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Okuloncesi egitim programlar1 incelendiginde, cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini
saglamak icin serbest zaman, Tiirk¢e dil, matematik, fen, miizik, sanat, oyun, drama ve
hareket gibi degisik etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Okuldncesi fen egitiminde
amag, cocugun inceleme, arastirma, kesfetme, siniflama ve gézlem yapma gibi bilimsel
stire¢ becerilerini gelistirmek i¢in uygun ortamlar hazirlamaktir. Fen egitimi, ¢ocugun
cevresindeki nesneleri ve olaylar1 denetleyerek problem ¢ézme becerisini kazandirmay1
hedeflemektedir. Bu arastirmanin amaci, kirsal kesimde okuldncesi donemde fen
egitiminin niteliginin, okuldncesi egitim kurumlarinin ve bu kurumlara devam eden
cocuklarin i¢inde yasadiklar1 toplumun kiiltiirel yapisiyla etkilesimde bulunduklar1 goz

oniinde bulundurularak betimlenmesi olarak belirlenmistir.

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden etnografik arastirma deseni ile durum
caligmasmnin  sentezi olarak  goriilebilecek etnografik durum caligmasindan
yararlanilmigtir. Arastirmaya, 2008-2009 6gretim yili bahar doneminde Eskigehir ili
Tepebast ilcesine bagh iki farkli kdyde 17 anasinifi ¢cocugu, anasinifi ¢ocuklarinin
anneleri, anasiifi 6gretmenleri, kdylerin eski/yeni muhtarlar1 ve okul miidiirleri olmak
tizere toplam 30 kisi katilmistir. Arastirmada katilimci gozlem, yari yapilandirilmis
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemleri kullanilmistir.
Arastirmada veri toplamak igin  “Ogrenci Goriisme Formu”, “Ogretmen Goriisme

Formu”, “Veli Gériisme Formu”, “Oyun Gozlem Formu”, “Ogrenci Sistematik Gozlem
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Formu”, “Anekdot Kayit Formu”, “Video Kayitlar1” ve “Arastirmacit Giinligi”
kullanilmigtir. Arastirma verileri betimsel analiz yoluyla ¢6ziimlenmis ve arastirma

sorular1 dogrultusunda elde edilen bulgular tanimlanarak yorumlanmastir.

Arastirma sonucunda, veri toplanan bir kdyde anasinifinda fen kosesinin bulunmadigi
ve birkac calisma disinda siifta fen etkinligi yapilmadigi ortaya ¢ikmistir. Diger kdy
anasmifinda ise fen kosesinin bulundugu ve fen etkinliklerinin farkli yontem ve
teknikler kullanilarak gercgeklestirildigi belirlenmistir. Fen etkinlikleri diizenleyen
anasinifi 6gretmeninin smif yonetimi konusunda yeterli becerilere sahip olmadig1 ve
etkinliklerin zaman zaman aksayarak verimin azaldigi tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda genel olarak kdylerde annelerin fen ve fen egitimi konusunda neredeyse hig
bilgiye sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda, her iki kdyde ailelerin
¢ogunlugunun ¢ocuklarina kars1 asir1 koruyucu tutum iginde olduklari, cocuklarina evde
yeterli egitim destegi saglayamadiklar1 ve egitimi evde devam ettirmeye yonelik okul-
aile igbirliginin zayif oldugu belirlenmistir. Arastirmada, her iki kdy anasmifi 6gretmeni
kirsal kesimle baglarinin oldugunu ve kdyde 6gretmenlik yaptiklar siiregte bu durumun
olumlu yansimalarinin oldugunu belirtmislerdir. Aragtirmada &gretmenlerin okul-aile
isbirligini artirmak konusunda yeterince girisimde bulunmadiklart ve kabullenici bir

tutum sergiledikleri tespit edilmistir.

Kirsal kesimde okuldncesi donem ¢ocuklarina zengin uyaranlar i¢eren egitim ortamlari
yaratilmasi ve okuloncesi fen egitiminde kirsal kesim ¢ocuklarinin etkinliklere katilim
diizeylerini artirmak amaciyla farkli yontem ve teknikler kullanilarak etkinliklerin
zenginlestirilmesi gerekmektedir. Kirsal kesimde gorev yapan 68retmenlerin hizmet igi
egitim kurslar1 yoluyla kirsala 6zgii olan zenginlikler, ¢ocuklarin egitimleri sirasinda
kullanilabilecek firsatlar ve kirsal kesimde karsilasabilecekleri sorunlar konusunda
farkindalik kazanmalar1 saglanmalidir. Ayrica kirsal kesimde okuldncesi egitimin 6nemi
ve fen egitimi konularinda aileleri bilinglendirmek, okul-aile igbirligini giiglendirmek

icin aile egitim programlariin yayginlastirilmasi gerekmektedir.

Anahtar kelimeler: Okuloncesi egitim, fen egitimi, kirsal kesim.
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ABSTRACT

A CASE STUDY ON PRESCHOOL SCIENCE EDUCATION IN RURAL AREAS
FROM ETHNOGRAPHIC PERSPECTIVE:

Isil TAS
Department of Preschool Education
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences

August, 2010

Advisor: Assist. Prof. Dr. Arzu ARIKAN

Preschool education programs in Turkey include various activities including free play
time, Turkish language, music, science and mathematics, creative arts, play, drama and
physical movement. Among those activities, science education was specifically targeted
for further study in this research. The purpose of preschool science education is to
prepare appropriate environments for children to support the development of such skills
and attitudes as inquiry, discovery, problem solving, classification, comparison and
observation. In other words, science education aims at developing problem solving
skills of children and an inquring attitude toward objects and events in their
environment. The purpose of this research is to describe the quality of preschool science
education in rural areas by taking into account the fact that school and children are

interreacting with the larger cultural structure of the society that they are situated in.

This qualitative research used ethnographic case study design as a synthesis of
ethnography and case study methods. The participants of the research included 17
preschool children, the mothers of these children, preschool teachers, old/new headmen
of the villages and school principals, totally 30 persons from two different villages of
Eskisehir, Tepebasi. Qualitative data collection techniques such as participant
observation, semi-structured interviews and document analysis were used in the
research. During data collection, “Student Interview Form”, “Teacher Interview Form”,

“Parent Interview Form”, “Play Observation Form”, Student Systematic Observation

v



Form”, “Anecdote Form”, “Video Records” and “Researcher Diary” were utilized. Data
were analyzed using descriptive analysis method and the findings were described and

interpreted in line with research questions.

The results of the study indicated that science center did not exist in one of the
preschool classrooms and science activities were not performed in the classroom, except
a few cases. As to the other village preschool classroom, there was a science corner and
science activities were performed by using different methods and techniques. However,
the teacher in this classoom appeared to have less classroom management skills and
there were delays and unproductive results in science activities. The findings of the
research also indicated that mothers in both villages had almost no knowledge about
science and science education. Majority of the families in the villages were over
protective about their children and they could not provide educational support to their
children at home. Furthermore, school-family cooperation for continuing education at
home was weak in both villages. Teachers in both villages stated that they had rural
roots and this had positive effects on their work however both teachers did not seem to

have initiative to increase family-school cooperation.

In order to create stimulant-rich environments for education and increase participation
level of preschool children in science activities, the content of science activities should
be enriched using different strategies and techniques in rural areas. Teachers who work
in rural areas should receive in-service training about the specific richnesses of rural
areas; rural children’s strenghts and the problems that they can encounter in these areas
and how they can use these as opportunities in the education of children. In addition,
family training programmes on the importance of pre-school education and science
education must be expanded to increase families’ awareness about these issues and to

strengthen family-schoolcooperation in rural areas.

Key words: Preschool education, science education, rural areas.
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ONSOZ

Kirsal kesimde egitime yonelik ¢ok fazla aragtirmaya ulasilamamis olmasi Tiirkiye’nin
bir gercegi olan kirsal kesimde egitimin bilimsel a¢idan g6z ardi edildigi ve iilkemizde
Orgiin egitim sisteminin daha c¢ok kenti temsil eden bir olgu olarak algilandigim
gostermektedir. Giiniimiizde kdylerin dis diinya ile iliskilerinin artmasi ile birlikte
koylerde orgiin egitime verilen degerlerin yeniden gozden gegirilerek egitime yonelik
gereksinimlerin belirlenmesi gerekmektedir. Cocuklar biitiin gelisim alanlarina yonelik
temel bilgi, beceri ve tutumlart ilk 6nce ailede, daha sonra okuloncesi kurumlarinda
kazandiklar1 i¢in 6ncelikli olarak okuldncesi donem cocuklarinin egitimlerine, 6zellikle
de c¢ocuklarin ¢ok yonli gelisimlerini destekleyen fen egitimine yonelik

gereksinimlerinin belirlenmesi 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin gerceklestirilmesine bir¢ok kisinin katkist ve destegi olmustur. Arastirma
siirecinde goriis ve Onerileriyle tez konusunun belirlenmesinden  siirecin
tamamlanmasina kadar her asamada bana yol gosteren, akademik anlamda destegini ve
en 6nemlisi manevi anlamda dostlugunu esirgemeyen degerli hocam ve tez danigmanim

Sayin Yrd.Dog¢.Dr. Arzu ARIKAN’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Aragtirma i¢in tez izleme komitesinde yer alan; biiyiik bir 6zen ve titizlikle
gergeklestirilen caligsmalari takip ederek goriis ve Onerileriyle arastirmanin bigimlenmesi
ve zenginlesmesi konusunda katki saglayan hocalarim Sayin Yrd.Dog.Dr. Evrim GENC
KUMTEPE ve Sayin Yrd.Dog.Dr. Pelin YALCINOGLU na ¢ok tesekkiir ederim.

Aragtirmaya katilmay1 kabul ederek bir donem boyunca siniflarinda beni konuk eden
Ogretmenlere, arastirma siirecinde ellerinden gelen yardimi esirgemeyen anasinifi
ogrencilerine, 6grencilerin annelerine, okul miidiirlerine ve biitiin samimiyetleriyle bana

evlerini agan tiim koyliilere ¢ok tesekkiir ederim.
Aragtirmanin her asamasinda bikmadan, yorulmadan ¢alismama destek veren Ars.Grv.

Sevcan YAGAN’a ve Ars.Grv. Omiir GURDOGAN BAYIR’a ¢ok tesekkiir ederim.

Uzun aragtirma siirecinde pozitif bakis agis1 ve duyarliligi ile hep yanimda olan degerli
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arkadasim Ars.Grv. Muhammet OZDEN’e ¢ok tesekkiir ederim. Arastirma boyunca
bana bir anne sefkatiyle yaklasarak sevgi ve desteklerini hi¢ esirgemeyen ¢ok degerli
hocalarim Yrd.Dog¢.Dr. Meral OREN ve Yrd.Dog¢.Dr. Aysegiil SELIMHOCAOGLU’na
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1. GIRIS

21. yiizyilda teknolojik yenilikler, ekonomik ve sosyal degisimi biyiik oOl¢iide
hizlandirmistir. Hizla gelisen bilim ve teknolojiye ayak uydurabilmek ic¢in 6grenciler
etkin, ileriyi gorebilen, kendini taniyan, ifade edebilen, ¢evre olanaklarini ve teknolojiyi
en iyi sekilde kullanabilen, yaratici 6zelliklere sahip olacak bicimde yetistirilmelidir

(Argun, 2004, s.1).

Cagimizin getirdigi degisimler sonucunda, modern diinyada saglikli yetismis, analitik
diisiinebilen, problem c¢o6zebilen, kisacasi bilimsel siirecleri etkili bir sekilde
kullanabilme becerisine sahip insan gereksiniminin karsilanabilmesi sdzkonusu
oldugunda, erken yaslarda egitimin gerekli ve zorunlu oldugu gercegi ortaya ¢ikmuistir

(Erbas, Ergiil, Simsekli ve Ozdilek, 2002, s.1).

Dogumu izleyen ilk yillar1 kapsayan okuldncesi egitim; 0-6 yas grubundaki ¢ocuklarin
psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinin desteklenmesini, ¢esitli
0zbakim becerilerinin kazandirilmasini saglamaktadir. Okuldncesi egitim siirecinin
amagclart MEB (2006) tarafindan “cocuklar ilkogretime hazirlamak, kosullar1 elverissiz
cevrelerden gelen cocuklar i¢cin ortak bir yetistirme ortami yaratmak, cocuklarin
Tirkge’yi dogru ve giizel bir sekilde kullanmalarin1 saglamak ve sahip olduklari
becerilerinin gelismesine yardim etmek™ seklinde ifade edilmektedir (s.11). Giinliimiizde
ilkeler egitimin, bir {ilkenin politik, ekonomik ve toplumsal agidan kalkinmasi i¢in
gerekli olan unsurlardan biri oldugu konusunda hemfikirdir (Poyraz ve Dere, 2003,
s.17). Okuldncesi egitimin elverissiz ortamlar ve olumsuz kosullar gibi bazi toplumsal
esitsizliklerin ortadan kaldirilmasina yardime1 olmasi, uygarlik diizeyine ulasmis bir¢ok
toplumda okuloncesi egitimi egitim sistemi i¢inde Oncelikli konulardan biri haline

getirmistir.

Okuldncesi donem, egitimin en 6nemli yillar1 ve insan yasamindaki temel basamak
oldugundan, ¢ocugun bu donemdeki yasantilari, gelecekte yasama bakis agisini da
onemli olgiide etkilemektedir. Oktay (1999)’da okuldncesi egitim kurumlarinda verilen

egitimin Onemini vurgulayarak, okuloncesi egitimi “aileden sonra en Onemli egitim



ortam1” olarak isaret etmektedir (s.15). Arastirmalar da okuldncesi egitim almis olan
cocuklarin okuldncesi egitim almamis olan ¢ocuklara gore ilkdgretimde daha katilimci,
girisken ve uyumlu olduklarini géstermektedir. Yesil (2008)’in okuloncesi egitim almis
ve almamis ¢ocuklarin okula uyumlarmi karsilastirdigi aragtirmada okuldncesi egitim
almis cocuklarin diger ¢ocuklara gore okula daha fazla uyum saglayabildikleri ortaya

cikmustir.

Okuldncesi egitimde c¢ocuklarin basarili olmasinda uygulanan egitim programlarinin
niteliginin de biiylik etkisi vardir. Okuldncesi egitim programlart hazirlanirken farkl
ortamlardan gelen ¢ocuklarin farkli deneyimlere ve gereksinimlere sahip olduklar1 g6z
ard1 edilmemelidir. Bu konuyla ilgili Dewey gecekonduda yasayan bir ¢ocuk ile modern
bir evde yasayan cocugun deneyimlerinin birbirinden farkli olacagini savunarak
cocugun normal gelisiminde deneyimlerinin biiyiik rolii oldugunu vurgulamistir. Ayni
sekilde kdyde yasayan cocukla sehirde yasayan ya da deniz kenarinda biiyiiyen ¢ocukla
karada biiyliyen ¢ocugun farkli deneyimleri vardir. Egitimcilerin baslica gorevi cevre
kosullarim1 ve egitime olumlu katki saglayabilecek deneyimleri dikkate almaktir. Bu
baglamda, egitimci cocugun dnemli olan bu deneyimlerini agiga ¢ikartmak i¢in fiziki ve
sosyal cevreden nasil yararlanacagimmi mutlaka bilmelidir (Akyliz, 1979). Biitiin bu
etkenler géz 6niinde bulunduruldugunda ¢ocuklarin farkli ortamlardaki deneyimleri ve

bunlarin egitime yansimalari 6n plana ¢ikmaktadir.

Okuloncesi egitim programlarinda ¢ocuklarin farkli deneyimler edinebilmesi ve ¢ok
yonlii gelisimlerinin saglanmasi amaciyla farkli etkinlikler diizenlenmektedir. Bu
programlar incelendiginde, ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini saglamak ic¢in serbest
zaman, Tiirkce dil, miizik, sanat, oyun, drama ve hareket gibi degisik etkinliklere yer
verildigi goriilmektedir. Bu etkinliklerden biri de fen etkinligidir. Fen etkinliklerinin
amaci, fen ve doga bilimleri ile ilgili bilgilerin ¢ocuga aktarilmas1 degil, cocugun fen ve
doga olaylarin1 yaparak yasayarak 6grenmesine yardimci olmaktir (Ulucay, 1989, s.36).
Fen etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar gelecek yasantilarinda da gereksinim duyacaklari

zengin deneyimler edinme olanagi bulurlar.



Okuloncesi egitimde, ¢ocuklara zengin deneyimler saglanmasi ve toplumsal
esitsizliklerin ortadan kaldirilabilmesinde egitim programlarinin igerigi ve niteligi ¢ok
onemlidir. Okuldncesi egitim programlar1 kdy, kent, gecekondu gibi farkli ortamlarda
yasayan cocuklarin gereksinimlerini karsilayacak bi¢cimde yapilandirilmalidir.
Dolayistyla oncelikli olarak farkli egitim ortamlarindaki gereksinimlerin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, bu nitel aragtirmada kirsal kesim ve kirsal kesimde
yasayan okuloncesi donem ¢ocuklarina okullarda sunulan fen egitiminin niteligi ¢evre

ve kiiltiirtin egitimdeki rolii dikkate alinarak incelenmistir.

1.1. Problem

Okuldncesi fen egitiminin amaci ¢esitli etkinlikler yoluyla ¢cocugun inceleme, arastirma,
kesfetme, siniflama ve gézlem yapma gibi becerilerini gelistirmek i¢in uygun ortamlar
hazirlamaktir. Fen egitimi ¢ocugun cevresindeki nesneleri ve olaylar1 denetleyerek
problem ¢6zme becerisi kazanmasina (Ulucay, 1993, s.217), kendisine ve cevresine
kars1t duyarli olmasina, iletisim becerilerinin gelismesine ve bilimsel diisiinebilmesine
yardimci olur (Tugrul, 2003, s.229). Fen etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar, kendilerini,
canli-cansiz varliklar1 ve yasadiklar1 diinyayr yakindan tanima olanagi bulurlar.
Cocuklar gozlemlerde ve tahminlerde bulunarak Ogrenirken, aynm1 zamanda
ogrendiklerini baska bir konuya aktarabilme yetenegi de kazanirlar. Cocuklarin se¢im
yapma ve se¢imlerini siraya koyma ozgirlikleri oldugunu fark edebilmeleri igin
elestirel ve bilimsel diisiinme becerilerinin gelismis olmas1 gerekmektedir. Fen
etkinlikleri sayesinde c¢ocuklar karsilastiklart problemlere gozlem, karsilastirma,
siniflandirma, eslestirme, tahminlerde bulunma gibi bilimsel siire¢ becerilerini
kullanarak ¢oziimler bulabilir ve yasamlarinit kontrol altina alabilirler (Ar1 ve Celebi

Oncii, 2007).

Koylerde yapilan sinirli sayidaki ¢aligsmalar incelendiginde daha ¢ok kirsalin olumsuz
etkileri ve sorunlarinin vurgulandigi goriilmektedir. Bu ¢alismalar, kdyde yasamanin
cocugun gelisim ve grenmesi lizerinde engelleyici etkilerinin oldugunu gdéstermektedir.
Ornegin kdy ¢ocuklarmin énemli bir gogunlugunun sagliksiz ortamlarda bulunduklari,

yetersiz ve dengesiz beslendikleri, okullardaki arag-gere¢ ve donanimin yetersiz oldugu,



buna bagl olarak ise egitim kalitesinin kdylerde daha diisiik oldugu belirlenmistir
(Kagiteibasi, 1981). Okuloncesi egitim kurumlar1 olumsuz ¢evre kosullarinda yasayan
cocuklarin yasitlarina gore eksik kalan egitim gereksinimlerini karsilayabilecek nitelikte

olmalidir (Kandir, 2001).

Hizla degisen giiniimiiz toplumlarinda gerceklesen degisimler kirsal kesime de ¢esitli
sekillerde yansimaktadir. Yapilan arastirmalar, kirsal kesim toplumunun geleneksel
yapidan uzaklasarak modernlesmeye dogru ilerlediklerini gostermektedir. Kirsal
kesimde ¢ogu tarim ve hayvancilikla ugrasan insanlarin genel olarak sosyo-ekonomik
acidan alt ya da orta diizeyde oldugu goriilmektedir (Dogan ve Dogan, 2005). Bu
durumun ¢ocuklarda gelisim ve egitimi etkilemesi kaginilmazdir. Vygotsky (1978)’de
sosyokiiltiirel kuraminda ¢ocugun g¢evresindeki insanlarla etkilesiminin biligsel gelisim
acisindan O6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Cocuk bu etkilesimler sayesinde kendi
becerilerinin Otesine gegebilme olanagi bulmaktadir. Ahioglu (2006)’nun yaptigi
calismada, sosyo-ekonomik diizeyle biligsel etkilesim arasinda bir iliski oldugu ve alt
sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin biligsel nitelikteki etkilesimlerin ve c¢ocuklarina
verdikleri geribildirimlerin diisiik oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla farkli egitim
ortamlarinda egitimde basariy1 artirmak icin ailenin iistlendigi toplumsal gorevi okulun
tizerine almasi gerekir. Bu baglamda okullar, ¢ocuklarin yaparak yasayarak
O0grenmelerini saglamali, ¢ocuklarin ger¢ek yasamdaki ugrasilarimi ise kosmali ve
cocuklarin yaptiklari igin degerini ve toplumsal 6nemini kavratmalidir (Akyiiz, 1979).
Dolayistyla kirsal kesimde egitimde basariy1 yiikseltmek i¢in okullara ¢ocuklarin gergek
yasamdaki ugrasilarinin dahil edilmesi gerekmektedir. Ayrica, egitime yonelik degisen
degerler dogrultusunda kirsal kesimde ailenin iistlendigi toplumsal gorev ve ailelerle

¢ocuklar arasindaki etkilesim belirlenmelidir.

Cogu devlet politikalarinda kirsal kalkinma kavraminin 6n plana ¢ikmasiyla, kirsal
kalkinma yalnizca tarim ve tiretimle ilgili bir mesele olmaktan ¢ikarak yasam kalitesinin
artirilmasina yonelik biitlin olanaklar1 ise kogsma olarak ele alinmaya baslanmistir.
Kirsal kesimdeki sosyal ve ekonomik gelisim diizeyinin ¢ok diisiik olmasi nedeniyle

giiniimiizde kirsal kalkinma adeta bir zorunluluk halini almistir (Diraor, 2008, s.2).



Aydin Safak (2001)’1n ifade ettigi gibi Avrupa Birligi’ne tiyelik siirecinde modernlesme
ve ulusallagsma politikalarini siirdiiren Tiirkiye'de, kirsal kesimin 6rgiin egitim sorunlari
daha ¢ok modernlesmeci yaklasimla ele alinmistir. Modernlesmeci yaklasim kalkinma
planlar i¢inde ve akademik arastirmalarda da kendini gdstermistir. Bu yaklasima gore,
orgiin egitim daha ¢ok kenti temsil eden dis diinyaya ait bir olgudur. Giiniimiizde ise,
kdylerin dis diinya ile iligkilerinin artmasi ile birlikte kent artik koyliilere uzak bir
kavram olmaktan c¢ikmistir. Bu baglamda, kdylerde orgilin egitime verilen degerin

yeniden gozden gegcirilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de okuloncesi donemle ilgili alanyazin incelendiginde kirsal kesim
cocuklarmin egitimiyle ilgili yapilmis calismalara pek rastlanmamaktadir. Ozellikle
kirsal kesimde egitim alan okuloncesi donem c¢ocuklarinin incelenmesi ile ilgili sadece
bir tane wulusal arastirmaya ulasilabilmis olmasi dikkat c¢ekicidir. Dolayisiyla,
Tiirkiye’nin bir gerg¢egi olan kirsal kesimde egitimin bilimsel agidan ikinci planda
kaldig1 sdylenebilir. Bu baglamda, kirsal kesim kiiltiirii, egitim siireci agisindan kiiltiir-
egitim-cevre etkilesiminin boyutlar1 diizeyinde arastirilmalidir. Kirsal kesimde yasayan
okuldncesi donem ¢ocuklaria sunulan fen egitimi, kirsal kesimde bulunan okuldncesi
egitim kurumlarinin ve bu kurumlarda bulunan ¢ocuklarin i¢inde yasadiklari toplumun
ekonomik ve sosyal yapisiyla etkilesimde bulunduklari g6z o6niinde bulundurularak
incelenmelidir. Kirsal kesime yonelik fen egitim programlart ve etkinlikleri ulasilan
sonuglar dogrultusunda yapilandirilmalidir. Ulkemizde ¢ocuklarin fen alanina yonelik
bilissel gelisimlerinde kiiltiiriin roliinii ve fen egitimine yonelik gereksinimlerini
vurgulayan c¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu arastirma boyle bir gereksinimden

dogmustur.

1.1.1. Okuloncesi Donemde Fen Egitiminin Amaci

Cocugun dogal cevresi bitkiler, hayvanlar, hava, toprak, su gibi canli ve cansiz
varliklar1 igerir. Karin ve yagmurun yagmasi, suyun donmasi, hayvanlar, bitkiler,
camasir makinesinin ¢aligmasi, arabalarin hareketi, saclarinin uzamasi, gece giindiiz
olusumu gibi giindelik hayatta yasanan ve gozlenebilen bir ¢ok olay ve olgu ¢ocugun

merakini artirarak onu soru sormaya tesvik eder. Cocugun erken yaslardaki bu meraki



fen egitiminin temel taslarini olusturur. Cocugun ilerleyen yillarda fene dair
farkindaliginin ~ artirllmasinda  okuloncesi  egitim  kurumlarimin  biiylik  katkist
bulunmaktadir. Bu baglamda, okuloncesi egitim kurumlarinda nitelikli fen

etkinliklerinin planlanmasi gerekmektedir.

Cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini saglamak i¢in uygulanan fen etkinliklerinin egitsel
bir degerinin olabilmesi i¢in fen egitimin amaglarmin 6gretmenler tarafindan iyi
bilinmesi gerekmektedir. Fen etkinliklerinin amaci, fen ve doga bilimleri ile ilgili
bilgilerin ¢ocuga aktarilmasi degil, cocugun fen ve doga olaylarin1 yaparak yasayarak
o0grenmesidir. Cocugun fen deneyimlerini zenginlestirecek uyaranlarla desteklenmis
dogal Ogrenme ortamlar1 hazirlamak (Geng Kumtepe, 2008, s.155), cocugun
cevresindeki nesneleri ve olaylar1 denetleyerek problem ¢6zme becerisini kazandirmak
(Ulucay,1993, s.217), yaratici, kendisine ve ¢evresine karsi duyarli, iletisim becerileri
gelismis, Dbilimsel diisiinen cocuklar yetistirmek okuléncesi fen egitiminin
amaclarindandir (Tugrul, 2003, s.229). Yasar (2004)’a gore okuloncesi fen egitimi
cocugun dogal cevresi ile etkili iletisim kurmasini, c¢ocugun zihinsel olarak
uyarilmasini, bagimsiz olarak diisiinebilme ve akil yiiriitme yeteneginin gelistirmesini,
cevresinde olup biten olaylara kars1 daha duyarli olmasimi saglamay1 amaglamaktadir.
Yasar ayrica, fen egitiminin ¢ocugun meraklilik, agik fikirlilik, dogruluk, giicliikler
karsisinda direncgli olma, sabirli ve kuskucu olma gibi bilimsel tutumlar kazanmasina
katkida bulundugunu ve c¢ocugun demokratik tutumlar gelistirmesine yardimei

oldugunu vurgulamaktadir (s.3).

1.1.2. Kuramsal Cerceve

Okulodncesi donem, g¢ocuklarin gelisimlerinin ¢ok hizli oldugu ve G6grenmeye agik
olduklart bir donemdir. Bu dénemde, fen egitimi ¢ocuklarin basta biligsel gelisimleri
olmak iizere sosyal-duygusal, dil ve psikomotor gelisim alanlarin1 desteklemektedir. Bu
arastirma, kirsal kesimde okuloncesi donemde fen egitiminin kiiltiirel agidan
incelenmesini amaglandig1 i¢in daha ¢ok biligsel gelisim-kiiltiir-cevre etkilesimi {izerine
yogunlasilmigtir. Dolayisiyla bilissel gelisim (gelisim ve 6grenme) kuramlari temel

almarak arastirma yapilandirilmistir. Insanlarda bilissel gelisime iliskin olarak farkli



bilim adamlar1 farkli yaklasimlar ortaya koymuslardir. Gelisim ve 0Ogrenme
kuramlarinin en Onemli arastirmacilarindan biri olan Piaget gelisim ve Ogrenme
siirecini, insanlarin ¢evrelerindeki bilgiyi etkin bir sekilde secip yorumlamasi ve bilgiyi
yapilandirmas1 olarak tanimlamaktadir. Bu arastirma, kirsal kesimdeki c¢ocuklarin
gelisim ve oOgrenme siirecinde kiiltiiriin ~ etkisiyle bilgiyi nasil yorumlayip
yapilandirdiklart incelenip yorumlanirken, Piaget’in Biligsel Gelisim Kurami ve

donemleri arastirmaciya rehber olmustur.

Arastirmacilar yaptiklar1 farkli ¢aligmalar sayesinde kuramlarin eksik yonlerini
tamamlayarak gelismesini saglamislardir. Ornegin gelisim ve 6grenme kuramcilaridan
Bruner, Piaget’in “gelisim evrelerinin degismez bir siray1 takip eder” zorunlulugunun
olmadigin1 savunmustur. Ayrica Vygotsky’de yaptig1 ¢calismalarda Piaget’in kuraminda
yeteri kadar yer bulamayan ¢evre etkisine vurgu yapmistir. Vygotsky (1978)’e gore,
biligsel gelisim ¢ocugun sosyal, tarihi ve kiiltiirel ge¢cmisinin bir yansimasidir. Bu
arastirmada kiltirel baglamda kirsal kesimde okuloncesi donemde fen egitimi
incelendiginden, Vygotsky’nin biligsel gelisim-kiiltiir-cevre etkilesiminde vurguladigi
“yakinsak gelisim alan1” ve ¢ocugun egitiminde yetiskinlerin (6zellikle de anne-baba ve
O0gretmenin rolii) roliiniin biiyiik 6nem tagimasi vb. gibi temel konular gbz Oniinde
bulundurularak arastirma siirdiiriilmiis ve analizler bigimlendirilmistir. Ayrica, kirsal
kiiltliriin ¢ocuklarin hangi zeka alanlarin1 destekledigi, ¢ocuklarin hangi alanlarda daha
basarili, hangi alanlarda daha az basarili olduklar1 vb. incelenirken, ¢ocuklarin birden
cok alanda basarili olabilecegi (Gardner’n Coklu Zekd Kurami) goéz Oniinde

bulundurulmustur.

Bu baglamda, kuramsal cerceve icerisinde arastirmanin yapilandirilmasi agamalarinda
aragtirmactya bakis agis1 saglayan farkli gelisim ve 0grenme kuramlarina ve gelisim-
O0grenme ve kiiltiir arasindaki iliskiye deginilmistir.

1.1.2.1. Gelisim ve Ogrenme Kuramlari

Insanin diinyada ve cevresinde olup bitenleri anlamasimi saglayan etkin zihinsel

etkinliklerdeki gelisime bilissel gelisim adi1 verilmektedir. Piaget, Bruner ve Vygotsky



cocuklarin degisik yaslarda cevrelerindeki diinyayr algilama, gelisim ve Ogrenme
sekilleri iizerine ¢aligmalar yapan arastirmacilarin basinda gelmektedirler (Senemoglu,
2009, s.32). Gelisim ve 6grenme konusu iizerinde calisan arastirmacilar bilissel islemler
tizerinde durarak degisimlerin tanimlanmasi ve aciklanmasi amaciyla ¢esitli kuramlar
gelistirmislerdir. Bu gelisim ve 6grenme kuramlarindan baglicalar1 Piaget’in Bilissel
Gelisim Kurami, Bruner’in Biligsel Gelisim Kurami, Vygotsky’nin Sosyokiiltiirel

Kurami ve Gardner’in Coklu Zeka Kurami’dir.

1.1.2.1.1. Piaget’in Bilissel Gelisim Kurami

Piaget, ¢alismalar1 sonunda, bugiin bile tiim diinyada kabul goéren biligsel gelisim
kuramin1 ortaya koymustur. Piaget’e gore cocuk, bilginin edilgen alicis1 olmayip,
tersine bilgiyi kazanmada etkin role sahiptir. Piaget degisik yaslardaki cocuklarin ve
yetigkinlerin diinyalarinin birbirinden farkli oldugunu savunmustur. Bu farkliliklarin
nedenlerini arastirarak bireyin diinyayr anlamasimni saglayan bilissel siirecleri
aciklamaya c¢alismistir (Senemoglu, 2009, s.32). Piaget’e goére gelisim ve O0grenme
stirecinde insanlar c¢evrelerindeki bilgiyi edilgen bir sekilde emerek bilgi deposu
olusturmadan etkin bir sekilde secip yorumlarlar ve bilgiyi yapilandirirlar (Miller, 2008,
s.55).

Piaget’nin kurami icerisinde zeka, sema, olgunlagsma ve yasanti, orgiitleme ve uyum,
dengeleme gibi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir (Arslan, 2008, s.6). Bu kavramlarin

aciklamalari su sekildedir:

Zeka: Zeka en basit tanimiyla kisinin ¢evreye uyum saglama ve ayni zamanda gevreyle
basa cikabilme yetenegidir (Bacanli, 2009, s.58). Piaget’e gore insan yenilenen
durumlara, degisen g¢evre kosullarina hizli uyum saglayabiliyorsa zekidir. Her canli
zekasimi kullanarak yasamak icin kendine en uygun kosullari bulmaya ¢aligir.
Organizmalar farkli olgunlasma diizeyleri ve cevreyle etkilesimler sonucu degisik
yasantilar  kazanmaktadir. Dolayisiyla  organizmanin = gosterdigi  performans
farkliliklarinin  zeka diizeyleri arasindaki farkliliktan kaynaklandigi soylenebilir

(Senemoglu, 2009, s.35).



Sema: Cocugun cevresiyle etkilesimi sonucu gelistirdigi davramis ve diislince
kaliplaridir (Bacanli, 2009, s.59). Sema ¢ocugun yeni edindigi bilgiyi anlamlandirmak,
dontistiirmek ve yerlestirmek i¢in kullandig1 kilavuzdur. Cocuk yeni bir nesne ya da
olayla karsilastig1 anda onu 6nceden edindigi semaya dayanarak anlamaya ¢alismaktadir
(Kiiciikkaragdz, 2008, s.85). Hayatinda ilk kez bir koyun goren ¢cocugun koyuna kopek
demesi sema kavramini1 somutlastiracak bir 6rnek olarak sikc¢a kullanilmaktadir. Burada
cocuk koyunu bildigi kopek Olgiitiine uygun gérmiistiir ve koyun uyaricisini kendinde
var olan kopek semasina yerlestirmistir. Farkli yaslardaki ¢ocuklarin semalarindaki
farkliliklar1 ¢ocuklarin davranislarinda goézlemlemek miimkiindiir (Senemoglu, 2009,

$s.35-36).

Olgunlasma ve Yasanti: Olgunlasma Piaget’e gore fiziksel bliylime ile iliskilidir.
Bebekler ve kiiglik ¢ocuklar ¢ok hizli biiyiidiikkleri i¢in, bebekler ve cocuklarda
olgunlagma belirgin sekilde fark edilir (Kiigiikkaragoz, 2008, s.87). Bebekler ¢cok sayida
refleksle dogarlar ve bu sayede cevrelerine uyum saglarlar. Refleksler daha onceden
diinya ile ilgili hi¢bir yasantiya sahip olmayan ¢ocugun davranislarini yonlendirirler.
Bebek daha sonralari biyolojik olarak olgunlasip, ¢evresiyle etkilesime girip yasanti
kazandik¢a refleksler degisiklige ugrar. Dolayisiyla, biligsel gelisimde ilerleme
olabilmesi i¢in organizmanin belli bir biyolojik olgunluga erismesi ve yasanti
kazanmas1 gerekmektedir (Senemoglu, 2009, s.33). Ornegin iki yasinda bir ¢ocuk ne
kadar ¢abalarsa ¢abalasin beyni, sinirleri ve el kaslar1 olgunlasmadigindan diizgiin bir

sekilde kalem tutup yazi yazma konusunda bagar1 gosteremez (Deniz, 2009, s.34).

Orgiitleme ve Uyum (Adaptasyon): Orgiitleme, karsilasilan kavramlar, fikirleri,
eylemleri birbirleriyle tutarli biitiinler haline getirme egilimidir (Arslan, 2008, s.7).
Ornegin yeni dogan bir bebegin nesneleri yakalayrp emmesi baslangigta koordineli
degildir. Bebek birka¢ yakalayip emme denemesinden sonra artik istedigi nesneleri
diizgiin yakalaylp emme davranisini gosterebilir. Burada diizensiz etkinliklerden
organize edilmis etkinliklere dogru ilerleme goriliir (Senemoglu, 2009, s.34). Piaget’e
gore insanlar dogduklar1 andan itibaren ¢evrelerine uyum saglama siireci igine girerler
ve yasam boyu siiren uyum, ¢evredeki yeni deneyimler yoluyla semalarin degistirilerek

problemlerin ¢dzlimlenmesidir. Uyum siireci, “Oziimleme (assimilation)” ve
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“uyumsama/diizenleme (accomodation)” siireclerini icermektedir (Biitiin Ayhan, 2009,
ss.100-101). Bazen c¢ocuklar yeni olgulara deginmek i¢in daha Onceden var olan
kavramlar1 kullanirlar. Kavramsal degisikligin ilk asamasinin bu degiskeni 6ziimleme
olarak adlandirilir. Genellikle ¢ocugun yeni bir durum karsisinda, sahip oldugu
kavramlar yeni olgular1 basarili bir sekilde kavramak icin yeterli olmaz. Bu nedenle
cocuk kendi zihninde var olan kavramlari yeniden yapilandirip organize etme yoluna
gider. Bu kavramsal degisiklik bicimi uyumsama/diizenleme (accomodation) olarak
adlandirilmaktadir (Posner, Strike, Hewson ve Gertzog, 1982 s.212). Cocugun koyunu
gordiigiinde kopek semast icine yerlestirmesi, hayatinda hi¢ denizkestanesi gérmemis
bir ¢ocugun bu sozciigii duydugunda bunu bildigi kestane yapisi icine alip yenebilen
kahverengi bir meyve olarak diistinmesi 6ziimlemeye 6rnek olarak verilebilir. Cocugun
disaridan gelen uyaricilar siirekli kendinde olan yapilarin icine almasi ve onlara gore
tepkilerde bulunmasi gelisimini sinirlandirir. Dolayisiyla yeni durumlar, olaylar ya da
objeleri anlamak icin ¢ocugun kendisinde var olan yapilar1 yeniden bi¢imlendirmesi
gerekmektedir. Iste bu bicimlendirme siirecine uyumsama/diizenleme (accomodation)
adi1 verilmektedir (Senemoglu, 2009, s.37). Uyumsamanin ortaya c¢ikmasi igin
tamamlanmast gereken bircok Onemli kosul vardir. Asagidaki {ic madde bize
diizenlemenin en yaygin oldugu kosullar1 agiklamaktadir.
1. Var olan kavramlarla ilgili kiside bir memnuniyetsizlik ve tatminsizlik
olmalidir. Bilim adamlar1 ve 6grenciler radikal olmayan olagan degisimlerin
ise yaramayacagini gorene kadar kendi kavramlarinda 6nemli degisiklikler
yapmaya sicak bakmazlar. Bunun sonucunda da, bir diizenleme ortaya
¢tkmadan Once birey ¢oziilmemis pargalardan ve anormalliklerden olusan bir
birikime sahip olmalis1 ve kendisinde var olan kavramlarin kapasitesinin bu

problemleri ¢ozecegine dair inancim kaybetmis olmasi, diizenlemeyi ortaya
cikarmak icin nedenleri destekler.

2. Yeni kavram ilk olarak makul ve inandirici olmalidir. Edinilmis olan
herhangi yeni bir kavramin kendinden onceki kavramlar tarafindan iiretilmis
problemleri ¢6zme bakimindan net bir kapasiteye sahip oldugu agikga
goriilmelidir. Aksi takdirde bu kavramda makul ve inandirici olamaz.
Inandiricilik diger bilgilerdeki kavramlarin varligmm bir sonucudur.

3. Yeni kavram basarili bir arastirma programinin olanakli kilmali ve yeni
aragtirma alanlarinin agilmast i¢in genisletilebilir bir potansiyele sahip
olmalidir (Posner ve dig. 1982, s.214).

Dengeleme: Insan zihninde biitiinliigiin tutarli ve dengeli olmasi gerekmektedir. Zihin

siirekli bir denge-dengesizlik durumundadir. Ogrenme de bu denge-dengesizlik
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durumunda gerceklesmektedir. Kisi baslangigta denge durumundadir ve yeni bilgi
zihinde dengesizlik yaratir. Daha sonra zihin tekrar denge durumuna ulasir ve gelisimini
stirdiirir (Bacanli, 2009, s.61). Buradaki denge statik degil, dinamik bir dengedir
(Senemoglu, 2009, s.38). Denge varsa, biligsel gelisim diizenli olur (Oktay, 1999).

Piaget bilissel gelisim kuraminda gesitli donemlerden bahsetmistir ve biligsel gelisimi
duyusal motor donem, islem Oncesi donem, somut islemsel donemi ve soyut islem
donemi olarak dort temel doneme ayirmustir. S6z konusu dort temel donem ve
ozellikleri kisaca 6zetlenerek Cizelge 1.’de sunulmustur (Senemoglu, 2009, s.39).

Cizelge 1.

Piaget nin Bilissel Gelisim Donemleri ve Ozellikleri

Evreler’ Tahmini Yaslar Erisilen Temel Ozellikler

Duyusal motor donem 0-2 yas -Kendisini dig diinyadan ayirt etme
-Refleksif davraniglardan amach
davraniglara gegme
-Nesnenin siirekliligini kazanma

Islem 6ncesi donem 2-7 yas -Cevresindeki olay ve nesneleri ¢esitli
sembollerle ifade etme
-Tek yonlii siniflandirmalar yapma
-Baglangigtaki benmerkezcilik giderek
azalma

Somut iglem donemi 7-11 yas -Mantiksal  diislinme  yeteneginde
gelisme
-Korunum kazanma
-Ust diizeyde simiflama yapma
-Benmerkezcilikten uzaklagsma
-Somut yollarla problem ¢6zme

Soyut islem donemi 11 yas+ -Soyut diisiinme
-Bilimsel yontemle problem ¢6zme
-Deger ve inang sistemini yapilandirma
-Diisiince diinyasiyla etkin ilgilenme
ve digilincesini etkinliklerine yansitma

' Bu arastirma okuloncesi donem (0-6 yas) ¢ocuklarin1 kapsadigr icin sadece duyusal motor ve iglem
oncesi donemleri agiklanmistir.
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Piaget’e gore cocuklar bir gelisim donemini atlayarak digerine gecemezler. Dolayisiyla
tim cocuklarin bu gelisim asamalarin1 sirasiyla gegirmesi gerektigini savunmustur.

Piaget’in okuloncesi (0-6 yas) gelisim donemleri ve 6zellikleri asagida aciklanmustir.

1. Duyusal Motor Donem (0-2 yas): Piaget bebegin dis diinyay1 kesif ¢cabalar1 sirasinda
duyu organlariyla ve nesnelerle etkilesim kurdugu ilk donemi duyusal motor donem
olarak adlandirmaktadir. Duyusal motor donemi bebekler sadece duyumlar1 ve bedensel
hareketleri yoluyla 6grenirler. Bu donemde ¢ocuk kendini nesnelerden ayirt etmeye ve
amacli davraniglarda bulunmaya baglar. Ayrica bu donemde ¢ocuk nesnelerin kaliciligi
kavramini edinir, yani nesneler goriilebilir ya da ulasilabilir olmasa da var oldugunu
bilir. Cocuk bu donemde belirli tiirdeki hareketleri tekrarlar (dongiisel tepki). Cocugun
taklit ve oyunlar yapmasi bu dénemin géze ¢arpan bir diger 6zelligidir (Kiigiikkaragdz,

2008, s.91).

2. Islem Oncesi Dénem (2-7 yas): Piaget’in islem ncesi donemi sembolik islem donemi
(2-4 yag- On yargi agsamasi) ve sezgisel islem donemi (4-7 yas- Onsezi agsamasi) olmak
tizere iki asamada incelenmektedir. Cocuklar islem 6ncesi donemde dili kullanmayz,
nesneleri imgeler ve sozciiklerle belirtmeyi 6grenirler. Bu donemde ¢ocuklar nesneleri
tek bir 6zelligine gore siiflandirabilirler. islem 6ncesi donemde cocuklarinda heniiz
mantiksal diigsiince ve “korunum” gelismemistir. Benmerkezcilik ve animistik diisiinme
sembolik islem doneminin oOzelliklerindendir. Animistik diisiinme, canli olmayan
nesneleri canliymis gibi davranmaya denir. Benmerkezci diisiinme ise ¢gocugun olaylari
yalnizca kendi bakis acgisindan degerlendirmesidir (Kandir, 2007, s.28). Sembolik islem
doneminde g¢ocuklar birlikte oynuyor gibi yan yana ama birbirlerine dikkat etmeden

oynarlar. Buna paralel oyun denir (Kiiclikkaragoz, 2008, s.94).

Sezgisel islem donemi ise Piaget’e gore cocuk siniflandirma, nitelendirme ve
iliskilendirme gibi zihinsel islemleri uygulasa bile hangi ilkeyi kullandigimi
bilmemektedir. Yani c¢ocuk soruyu ¢ozebilir ancak neden bu sekilde ¢ozdiigiini
aciklayamaz (Kandir, 2007, s.29). Dort yas civarinda ¢ocuklar var oldugunu bilseler bile
goremedikleri olaylar1 anlamakta zorluk c¢ekerler. Cocuklar1 ilk akil yiiriitmeyi

kullanmaya 4-7 yaslarinda baslarlar (Kii¢likkaragoz, 2008, s.95). Bu donemde ¢ocuklar
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mantik kurallarina uygun diisiinme yerine sezgilerine dayali olarak akil yiriitiirler ve
problem ¢ézmeye calisirlar. Cocuklar bu donemde iist diizeyde siniflama yapamazlar.
Ornegin nesneleri bigimlerine ya da renklerine gére smiflayabilmelerine ragmen
aralarindaki iliskinin tam olarak farkinda degildirler. Bu donemde ¢ocuklar daha ¢ok
nesnelerin  dikkat ¢ekici Ozelliklerine odaklanirlar. Bu durum, korunumu
kazanamamalarinda etkili olan nesnelerin diger 6zelliklerini gozden kacirmalarina
neden olmaktadir. islem &ncesi donemde bulunan cocuklar dille ilgili 6grendikleri
kurallar1 kullanirken bazen yanlis genellemeler yapabilitler. Ornegin “c1” eki
kullanilarak meslek adlar1 tiiretilmektedir. Cocuk asir1 genellemeler yapip “manav”,
“bakkal”, “kuafor” gibi sozciiklere de “ci” takisi takarak “manaver”, “kuafreii” gibi

yanlis kullanimlar tiiretebilirler (Senemoglu, 2009, ss.44-45).

Piaget’nin gelisim ve 6grenme kuraminda kendi ¢ocuklarini gézlemleyerek elde ettigi
veriler 1s181inda degerlendirmelerde bulunmasi ¢aligmalar1 agisindan bir sinirlilik olarak
goriilmektedir. Dolayisiyla Piaget’in gelisim ve 6grenme kuraminda ydntembilimsel
titizligin eksik olmasi da elestirilere neden olmaktadir (Garton, 2004). Ayrica Vygotsky
gibi bazi arastirmacilar Piaget’nin kuraminda oldugu gibi gelisim evrelerinin keskin bir
sekilde ayrilamayacagint savunmustur. Piaget kuraminda, biligsel gelisimde
baskalarinin yardimlarindan ¢ok fazla bahsetmemektedir ve kuramda dis ¢evresel etkiler
oldukca azdir (Bacanli, 2009, s.72). Cevrenin bilissel gelisim iizerindeki etkilerinden

yeteri kadar bahsedilmedigi i¢cin Piaget’in kuramu elestirilmektedir.

1.1.2.1.2. Bruner’in Bilissel Gelisim Kurami

Bruner biligsel gelisimi, Piaget’ye benzer bir sekilde, diinyaya iliskin bilgilerin
kodlanmasi, islenmesi, depolanmasi ve siralanmasi tistiinde durarak incelemistir. Bruner
biligsel gelisim kuraminda eylemsel donem, imgesel donem, sembolik donem olmak

izere ii¢ donemden bahsetmektedir. Bu donemler asagida kisaca agiklanmaistir.

1. Eylemsel Donem (Temsil) (0-3 Yas): Cocugun ¢evreyi eylemlerle anladigi donemdir.
Bu donemde ¢ocuk c¢evresindeki nesnelere dokunarak, vurarak, isirarak, hareket

ettirerek yasant1 kazanir. Bruner’e gore ¢ocuklar en iyl psikomotor eylemlerle yani
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yaparak Ogrenebilirler. Bu kurama gore, yetigkinler bile yeni bir sey oOgrenirken

eylemsel doneme donebilirler (Senemoglu, 2009, s.54).

2. Imgesel Donem (3-6 Yas): Bu donemde gorsel bellek gelismistir ve bilgi imgelerle
tasinmaktadir. Cocugun kararlar1 duyu organlar1 yoluyla elde ettigi duyusal etkinliklere
dayalidir. Cocuklar bu donemde herhangi bir nesneyi, olayr gérmeden zihinlerinde
canlandirarak resmedebilirler (Senemoglu, 2009, ss.54-55). Ornegin bir ¢ocuk, evi ve
market arasindaki yolu rahatlikla bir resim ya da haritaya dokebilir. Ayni sekilde bir kisi
ates ile yasadigi bir deneyim sonucunda bunu kirmizi, sicak bir alev olarak temsil

edebilir (Yesilyaprak ve Ugar, 2008, s.317).

3. Sembolik Donem (6 +Yas): Sembolik donem, dil, mantik, matematik, miizik vb.
alanlardaki sembollerin kullanilarak iletisimin kuruldu dénemdir. Cocuk bu dénemde
etkinlik ya da alginin anlamim agiklayan semboller kullanmaya baslar. Boylece ¢ocuk

zengin yasantilar kazanir (Senemoglu, 2009, s.55).

Bruner, Piaget’den farkli olarak gelisim evrelerinin degismez bir siray1 takip etme

zorunlulugunun olmadigin1 savunmustur (Yesilyaprak ve Ugar, 2008, s.318).

1.1.2.1.3. Vygotsky’nin Sosyokiiltiirel Kurami

Vygotsky calismalarinda sosyal ve kiiltiirel baglam olmaksizin bireysel gelisimin
anlasilamayacag1 lizerine vurgu yapmistir. Bruner ve Piaget’nin aksine gelisim
evrelerinin keskin bir sekilde ayrilamayacagini savunmustur. Gelisimin dogasinin
karmasik ve stirekli degisken oldugunu belirterek, Piaget’nin dengelenmesinde yaptigi
gibi tek bir ilke ile ifade edilemeyecegini belirtmistir. Vygotsky’ye gore gelisim
sosyallesmeden zihinsel islevlere dogru giden bir stirectir (Yesilyaprak ve Ugar, 2008,
s.338).

Vygotsky, dogru egitimin yalnizca belli basli bilgi ve becerilerin 6grenilmesinden ibaret
olmadigini ve plan yapma, yaptig1 plant uygulama, 6grendiklerini aktarip iletebilme gibi

Ozelliklerin cocuklarin 6grenme yeteneklerinin gelisimi ile ilgili unsurlar olduklarini
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belirtmistir (Dolya ve Palmer, 2004). Vygotsky (1978)’ye gore cocuga verilecek
egitimin ¢ocugun gelisim diizeyiyle uyumlu olmasi gerekmektedir. Ornegin okuma,
yazma ve aritmetigi O6gretmek icin ¢ocugun belli bir gelisim diizeyine gelmesi
beklenmelidir. Cocuklarin biligsel gelisim ¢alismalarinda, ¢cocuklarin kendi kendilerine
yapabildigi seylerin zihinsel yeteneklerinin gdstergesi oldugu varsayilmaktadir
(Vygotsky, 1978). Vygotsky calismalarinda ¢ocuklara diisiinmek ve yaratabilmek icin
birtakim kiiltiirel araglar saglanmasi gerektiginden bahsetmektedir. Vygorsky’ye gore,
kiiltiirel araglar genetiksel olarak aktarilmadan kiiltiiriin i¢inde geliserek korunmaktadir.
Vygotsky egitimin kiiltiirel araclar1 biitiin boyutlariyla ¢cocuklara tanitmay1 ve onlara
gercegi analiz etmede bunu nasil ¢abuk ve basarili bir bicimde kullanacaklarini

gostermeyi amagladigini1 vurgulamistir (Dolya ve Palmer, 2004).

Vygotsky kuraminda “araglar” ve “isaretler’den s6z etmektedir. Maymunun
ulagsamadig1 muza bir sopa yardimiyla ulagmasi 6rneginde sopa aragtir. Maymun sopay1
kullanarak problemi ¢6zmiistiir. Benzer bicimde bir problem icerisinde “x” bulunmak
istenen sonucun yerine kullanilan bir isarettir. insanda iist diizey zihinsel islemlerin
yaratilmasi araglar ve isaretlerin yarattig1 igsel ve sembolik bir siiregtir. Bu siirecte
Vygotsky “i¢csellestirme” ve “yakinsak gelisim alani” kavramlarindan bahsetmektedir.
Icsellestirmede kisileraras1 etkinlikler kisi ici etkinlige doniisiir. Piaget’nin islem dncesi
donemde gozlendigini belirttigi benmerkezci konusma igsellestirmeye Ornek olarak
verilebilir. Vygotsky’e gore somut islem doneminde mantiksal islemler baslayinca
benmerkezci konugsma kaybolmayarak sessiz diistinmeye doniismektedir (Yesilyaprak

ve Ugar, 2008, s.339).

Vygotsky, Piaget’den farkli olarak c¢ocugun biligsel gelisiminin kendi basina
gerceklesemeyecegini, bagkalarina da bagli oldugunu savunarak yakinsak alan
(proximal zone) kavrami ile baglantili sosyal bir kuram ortaya atmistir. Vygotsky’ye
gore, cocugun belli bir gelisim diizeyinde kendi basina gergeklestirebilecegi ve
gerceklestiremeyecegi  davraniglar  vardir.  Cocuk  belli  gelisim  diizeyinde
basaramayacagi bazi davranislar1 ancak yetiskin destegi sayesinde gerceklestirebilir. Bu

davraniglar proximal zone davranislar1 olarak tanimlanmaktadir (Bacanli, 2009, s.71).
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Yakinsak gelisim alan1 (ZPD-Zone of Proximal Development), Vygotsky’ nin
yazilarinda siklikla kullanilan bir terimdir. Cagdas Vygotsky bilgini Nickolai Veraksa

yakinsak gelisim alanini “¢ocukla yetiskinin bulustugu yer” olarak tanimlamaktadir.

Vygotsky yaptigi calismalarda egitimde Ogretmenin rolliniin biiyiikk 6neme sahip
oldugunu ve oOgretmenlerin ¢ocuklarin yeteneklerinin  gelisiminde rehberlik
edebileceklerini vurgulamistir. Ona gore bu rehberlikle beraber belli sinirlar igerisinde
cocuklar kendi yeteneklerinin de Gtesinde seyler uygulayabilmektedir. Vygotsky, bu
limiti (bir yetiskinin yardimi ve rehberligiyle uygulanabilenlerin diizeyi ile bagimsiz bir
sekilde yapilmis olanlarin diizeyi arasindaki farklilik) “yakinsak gelisim alani” olarak

tanimlamaktadir (Dolya ve Palmer, 2004).

Vygotsky’e gore bugiin c¢ocugun yakinsak gelisim alani olan sey, yarin gergek
gelisimsel diizeyi olacaktir, yani bir ¢cocuk bugiin yardim ile yapabildigi seyi, yarin
kendi basina yapabilir (Vygotsky, 1978). Vygotsky’e gore ¢cocugun biligsel kapasitesi
yetigkin ve arkadaslarinin rehberligiyle yeni zihinsel becerilerin i¢sellestirilmesi sonucu
cevrenin etkisiyle stirekli gelisir. Sekil 1.’de Vygotsky’nin yakinsak gelisim alani
gosterilmistir (Yesilyaprak ve Ugar, 2008, s.340).

C'ocngun Gelismelkte Cocugun
Yardunsiz Olan Yardnda
Yapabildikleri Kapasite Yapahildikleri

{(ZPD)

Sekil 1. Vygotsky’nin Yakinsak Gelisim Alani

Vygotsky kavramlarin kendiliginden edinilen ve okulda Ogretilen kavramlar olarak

ayirdigini belirtmis, Piaget ise kardes kavrami gibi kavramlarin 11-12 yas civarinda
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kazanilabilecegini savunmustur. Kendiliginden edinilen kavramlara 6rnek olarak kardes
kavrami, sonradan okullarda karsilasilan 6grenilen kavramlara ise demokrasi kavrami
ornek olarak verilebilir. Vygotsky’nin kuram1 Piaget’ten farkli olarak biligsel gelisimin

dis etkilere daha agik oldugunu savunmaktadir (Bacanli, 2009, s.72).

Piaget’in kurami ‘i¢ten-diga’ olarak tanimlanirken, Vygotsky’nin kurami tam tersine
‘distan-ige’ olarak kabul edilir. Bunun anlami, Piaget genel olarak ¢ocugun bilisselligini
herhangi bir sosyal ya da cevresel etkiden bagimsiz sekilde gelismesi olarak inceleyip
aciklamigtir. Piaget’e gore gelisimin yoni genetik olarak onceden belirlenmistir ve
cocuk bilgiyi kendi kendine yapilandirmalidir. Bu gelisimin olusum hiz1 igsel ve dissal
cesitli etkenlere baghdir; yonii de dnceden belirlenir. Vygotsky ise, biligsel gelisimin
cocugun sosyal tarihi ve kiiltiirel ge¢misinin bir yansimasi oldugunu kabul etmistir.
Vygotsky’e gore, ¢cocuklarin gelisen bilgileri onlarin i¢inde kendilerini buldugu belirli

toplumsal sartlar ve ¢evrenin bir tirliniidiir (Garton, 2004).

1.1.2.1.4. Gardner’in Coklu Zeka Kurami

Coklu zeka kurami 1980’li yillarin baslarinda Gardner tarafindan yapilandirilmistir.
Gardner tek bir zeka alani yerine sekiz farkli zeka alani oldugunu belirtmektedir. Bu
zeka alanlari: bedensel-kinestetik zeka, kisilerarasi-sosyal zeka, benlik bilgisi (kisiye
dontik zeka), mantiksal-matematiksel zeka, miizik-ritmik zeka, s6zel-dilbilimsel zeka,
gorsel uzaysal zeka ve dogaci zeka olarak belirlenmistir (Bacanli, 2009, s.121). .
Gardner’in kuraminda zeka gelisiminde rol oynayan ii¢ etmen vardir. Bunlar (Oktay,

2009, 5.36):

1. Kalitsal Ogeler: Kalitsal etmenler dogumdan énce, dogum sirasinda ve sonrasinda
beyinde olugan hasarlar sonucu ortaya ¢ikabilmektedir.

2. Kigisel Yasantilar: Kisinin ¢evresinde bulunan insanlarla yasantilar1 sonucu zekay1
engelleyen ya da gelistiren durumlardir.

3. Kiiltiirel Ogeler: Kisinin icinde bulundugu ve etkilesimde oldugu her tiirlii maddi-

manevi kiiltiirel 6gelerdir.
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Gardner son yillarda yaptig1 calismalar sonucunda 9. zeka alani olarak varoluscu zeka
alaninin varhi§indan bahsetmektedir. Varoluscu zeka, yasamin, Oliimiin, evrenin ve
kaderin bilmeceleri karsisinda tavir almak ve miicadele etmek egilimini yansitir.

Insanlar bu farkl1 zeka alanlaridan bircoguna ayn1 anda sahip olabilir

1.1.2.2. Bilissel Gelisim ve Kiiltiir iliskisi

Giliniimiizde bilim insanlar1 bireyin farkli derecelerde 6zellik ya da davranislarinda
dogustan getirilen ozelliklerin ve ¢evresel etmenlerin sorumlu oldugu konusunda hem
fikirdir. Belirli bir kaliimsal etkinin farkli ¢evrelerdeki davranigsal etkileri farkli
olabilir (Miller, 2008, s.41). Gelisim ve Ogrenme Kurami’nin (Bilissel Gelisim Kurami)
kurucusu Piaget ve Psikoanalitik Kuram’in kurucularindan Freud dogustan ve yasantisal
etkilerin karsilikli etkilesimini vurgulamiglardir. Piaget ve Piaget’nin kuramina benzer
kuramlar, gelisim ve O0grenmeyi bireysel olarak tanimlamakta ve g¢evrenin yalnizca
bireyin gelisimi lizerinde etkisi oldugunu savunmaktadir (Bayraktar, 2009). Piaget’e
gore sosyal ve duygusal etkilerin biligsel gelisimde biiyiik 6nemi vardir ve diger
insanlarla etkilesime girmek bilginin O6zlimlenmesini saglar. Piaget’nin, sosyal ve
duygusal alana 6nem vermesine ragmen arastirmalarinda bunlar1 ¢ok dikkate almadig:
ve toplumsal-tarihsel etkilerin roliinii geregi kadar 6nemsemedigi goriilmektedir (Miller,

2008, ss.121-122).

Piaget’in arastirmalarini takip eden bir grup gelisim psikologu Piaget’in gelisim ve
O0grenme kuramindaki eksiklikleri tamamlamaya caligmiglardir. Bunlar arasinda en
etkileyici olan Vygotsky tarafindan gelistirilen sosyokiiltiirel yaklasimdir. Vygotsky
kiiltlir ve ¢evresel etmenlerin biligsel gelisim tlizerindeki etkisini vurgulayan en onemli
bilim adamlarindan biridir. Vygotsky kiiltlire 6zgii biligsel araglar saglayan 6gretimlerin
bilissel gelisimde c¢ok Onemli bir rol oynadiint ve bu Ogretimlerin icsellestirildigi
takdirde c¢ocuklarin bilissel gelisimine aracilik edecegini belirtmistir. Ancak burada
Onemini vurgulamasina ragmen Vygotsky Ogretimin igeriginin gelisimle iliskisine ve
bilissel araclarin hangi 6zelliklerinin ¢ocuktaki gelisimi sagladigina odaklanmamustir.
Bu noktadaki eksikleri ise Gal’perin tamamlamis ve Vygotsky’nin yaklagimini

zenginlestirmistir. Gal’perin biligsel araglarin niteliginin kavramlar, semalar, kriterler
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gibi biligsel gelisime katkida bulundugunu belirtmistir ve biligsel araglara dayanan
alternatif bir 0gretim yontemi gelistirerek bunu gorgiil agidan test etmistir (Bayraktar,

2009, 5.36).

Yurt disinda yapilan pek ¢ok aragtirma biligsel gelisimde ¢evre/ kiiltiiriin roliiniin etkili
oldugunu gostermektedir. Ornegin Bornsteain, Tal ve Tamis LeMonda (1991)’nin
yaptiklar1 arastirmada, ailesel inanclar ve ¢ocuk yetistirme felsefesi, yani kiiltiiriin anne
cocuk iliskileri ve ¢ocugun gelisim alanlar1 iizerinde biiyiik bir etkisi oldugu ortaya
cikmistir. Arastirmada Amerikali, Fransiz ve Japonyali annelerin ebeveynlik
davraniginda kiiltiirler aras1 benzerliklerin yan1 sira kiiltiirel farkliliklarin da oldugunu
belirlenmistir. Amerikali annelerin Fransiz ve Japon annelerden daha ¢ok nesnel
uyaranlara tepki verdikleri, Amerikali ve Japonyali annelerin sosyal uyaranlara esit
derecede tepki gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirmada annelik davranisinin, tutarh
ebeveynlik davranigindan biiyiik Sl¢iide bagimsiz olabilecegi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica Japon annelerin bebeklerine bireyler arasi bagliligi esas alan bir etkilesimde
bulunduklari, Amerikali annelerin ise bireysel bagimsizlifa vurgu yaptiklar
belirlenmistir. Arastirma sonuglarina goére bu durum bebeklerin ilerideki dil ve oyun
becerilerini etkilemektedir. Degisik zaman dilimlerinde yapilan benzer ¢ogu
aragtirmanin bulgulart incelendiginde, biligsel gelisimin ve Ogrenmenin baslangicta
biyolojik olarak belirlendigi, ancak zaman i¢inde kiiltiirel/baglamsal etmenlerin bilissel
gelisim tlizerindeki etkisini artirdigr diisiincesinin hakim oldugu goriilmektedir. Kiiltiirler
arasi ¢aligmalar anne-babalarin ¢ocuklari ile etkilesim tarzlarinin biligsel gelisime farkli
yansimalar1 oldugunu gostermektedir (Bayraktar, 2009, s.33). Dolayisiyla, iilkemizde de
cocuklarin bilissel gelisimlerinde c¢evre/ kiiltiiriin roliinii vurgulayan c¢alismalarin

stirdiiriilmesi gerekmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, kirsal kesimde okuldncesi donemde sunulan fen egitiminin

niteligini kirsal ¢evre ve kiiltiir baglaminda betimlemektir. Arastirmada, kirsal kesimde

okuloncesi egitim kurumlarinin ve bu kurumlarda bulunan ¢ocuklarin i¢inde yasadiklar
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toplumun ekonomik ve sosyal yapisiyla etkilesimde bulunduklari, bu yapiy1 yansittiklar

ve bigimlendirdikleri g6z 6niinde bulundurulmustur.

Alanyazina bakildiginda giinlimiize kadar yapilan arastirmalarda kirsal kiiltiirtin daha
cok olumsuz etkileri 6n plana cikarillacak bi¢imde ele alindigi goriilmektedir. Bu
arastirmada ise, kirsal kesimde yapilan diger ¢calismalardan farkli olarak kirsal ¢evre ve
kiiltliriin ¢ocuklarin fen egitiminde bagvurulabilecek zenginlikleri de vurgulanmistir. Bu
baglamda, ‘etnografik durum calismasi’ yontemi kullanilarak kirsal kesimde sunulan
okuloncesi fen egitimi, kirsal kesimin dogal ve kiiltiirel Ozellikleri goz Oniinde
bulundurularak incelenmistir. Arastirmanin amaciyla ilgili olarak asagidaki sorulara

yanit aranmistir:

1. Arastirmaya dahil edilen kdylerin kiiltiirel 6zellikleri nelerdir?
2. Aragtirmaya dahil edilen koylerde egitim nasil gergeklestirilmektedir?

3. Arastirmaya dahil edilen kdylerde fen egitimi nasil gergeklestirilmektedir?

Bir toplumda kiiltiir/¢evrenin etkileri ile ilgili zengin veri elde edilmek istenildiginde,
insan etkinlikleri, davranis ve tutumlar kiiltiirden bagimsiz diisliniilemeyeceginden,
kiiltiire yonelik ¢ikarimlar yapabilmek ic¢in o kiiltiir i¢inde yasayan insanlarin
Ozelliklerinin de incelenmesi gerekmektedir. Dolayisiyla bu arastirmada, kdylerin sahip
oldugu tarihi ge¢cmis, yerli halkin 6zellikleri, niifus, ekonomik diizey, egitim diizeyi, go¢
alma, fiziksel yapi, aile yapisi, toplumsal iliskiler (komsuluk iliskileri) vb. gibi
ozellikler ve annelerin yasi, egitim diizeyi, cocuk sayisi, meslegi, sosyal rolii, ¢ocuga
ilgisi, cocuklarin yasi, 6zellikleri, basarili olduklar1 alanlar, dogum sirasi, sosyal rolleri,
Ogretmenlerin yaslari, mezun olduklar1 boliim, mesleki deneyimleri, ¢alisma sekilleri,
kirsalla olan baglantilar1 vb. gibi 0Ozellikler kirsal kesimin kiiltiirel 6zellikleri

kapsaminda incelenmistir.

Aragtirmada genelden 6zele dogru giden bir yap1 izlenmis ve birinci aragtirma sorusu
kapsaminda koye, ailelere, ¢ocuklara ve &gretmenlere ait kiiltiirel 6zelliklere, ikinci
arastirma sorusu kapsaminda annelerin egitime bakisi, evde ¢ocuk egitimi, okulda

yasanan egitim sorunlari vb. gibi genel egitime iliskin konulara, iiglincii arastirma
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sorusu kapsaminda ise anasiniflarinda diizenlenen fen etkinlikleri, fen etkinliklerinde
kullanilan yontem ve teknikler, annelerin fen egitimine bakisi, fen egitiminde yasanan
sorunlar, fen egitiminin olumlu ve olumsuz yanlar1 gibi konulara yer verilmistir. Bu
baglamda, arastirmada kirsal kesimde sunulan fen egitiminin niteligi cesitli etmenler
g6z Oniinde bulundurularak betimlenmeye calisildigindan, aragtirma nitel arastirma

yontemi kullanilarak desenlenmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuldncesi donem, ¢ocuklarin bilissel gelisimlerinin ¢ok hizli oldugu bir donemdir ve
bu donemde bulunan c¢ocuklarin temel 06zellikleri ¢ok fazla merakli olmalaridir.
Cocuklarin i¢inde bulunduklar1 diinyay1 ve ¢evrelerinde meydana gelen olaylar1 anlama
cabasiyla olusan bu dogal meraklar1 fen etkinlikleri yoluyla karsilanabilmektedir.
Yetiskinler icin oldugu kadar g¢ocuklar i¢in de fen etkinlikleri giinliik yasamin
kolaylasmasi ve kisilerin becerilerinin gelismesi acisindan gereklidir (Ar1 ve Celebi

Oncii, 2007, 5.9).

Koy yasantis1 ile ilgili yapilan calismalar, kdy c¢ocuklarmin biiyliik ¢ogunlugunun
sagliksiz ortamlarda bulunduklarini, yetersiz ve dengesiz beslendiklerini ortaya
koymaktadir. Ayrica, bu ¢alismalarda kdylerde yasayan insanlarin saglikla ilgili yeterli
bilgilerinin olmadigr ve kdylerde bulunan okullarin donanimlarinin eksik olmasi
nedeniyle egitim kalitesinin olumsuz yonde etkilendigi belirtilmektedir (Kagit¢ibast,
1981). Kirsal kesimde egitimde yasanan olumsuzluklar yaninda, egitime aktarilabilecek
olumlu 6zelliklerin de belirlenmesi gerekmektedir. Unutulmamalidir ki, kirsal kesimde
fen egitiminde yeterli diizeyde basari isteniyorsa, bu alandaki sorunlarin yaninda, kirsal
kesim kiiltiiriinlin ¢ocuklarin bilimsel kavramlari anlamalar1 ve kullanmalar tizerindeki
olumlu yansimalari da gbéz Oniinde bulundurulmalidir. Bu baglamda, kirsal kesim
kiltlirii ile egitim siireci arasindaki etkilesimin derinlemesine incelenmesi ve kirsal
kesimin gii¢lii yonlerinin egitim siirecine nasil aktarilabilecegi ve uygulamanin nasil

tyilestirebilecegi konular iizerinde 6nemle durulmasi gerekmektedir.
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Tiirkiye’de egitim politikalar1 incelendiginde, kirsal egitim gerceginin goz ardi edildigi,
kente odaklanmus sistemler gelistirilmeye ¢alisildig1 goriilmektedir. Tiirkiye Istatistik
Kurumu [TUIK] (2010) verilerine gére Tiirkiye niifusunun %24,5’i (17.754.093) belde
ve koylerde ikamet etmektedir. Belde ve koy gibi kirsal kesimlerde yasayan insanlarin
oranlarinin  Tiirkiye’de higte azimsanmayacak diizeyde oldugu goriilmektedir.
Dolayistyla, kent odakli hazirlanip yapilandirilan sistemlerin kirsal kesimde kendisini
nasil gosterdiginin incelenmesi {ilkemiz egitim sistemi acisinda bir zorunluluktur.
Ulkemizde egitim programlar1 hazirlanirken bolgeler arasindaki farkliliklar dikkate
alinmali ve egitim programlar1 arastirmalar sonucunda belirlenen eksiklikler ve
programin isleyisini aksatan etmenler g6z Oniinde bulundurularak yeniden
diizenlenmelidir. Konuyla ilgili yapilan arastirma sonuglar1 gz éniinde bulundurularak,
kirsal kesim ve biiyiik sehir merkezleri gibi farkli ortamlarda yasayan ¢ocuklarin egitim
gereksinimlerine en iyi sekilde yanit verebilecek, bu ¢ocuklarin ilkdgretim basamagina
miimkiin olabildigince esit kosullarda baglamalarini saglayabilecek 6nlemler

gelistirilmelidir.

Ulkemizde kirsal kesimle ilgili yapilan arastirmalarin ¢ogunda egitim-kiiltiir ve egitim-
cevre etkilesimine yeteri kadar deginilmedigi goriilmektedir. Bu c¢alisma, Tiirkiye’de
yapilacak kirsal egitime yonelik aragtirmalara ve kirsal alanyazin olusturma ¢abalarina
katkida bulunacaktir. Ayrica, bu arastirmanin, okuloncesi egitim alaninda Tiirkiye’de
etnografik durum calismasi {lizerine yapilan ilk arastirma olmasi bakimindan da bir
ornek teskil edecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada, koylerde okuldncesi egitim
basamagindaki ¢ocuklarin, ailelerin ve Ogretmenlerin yasadiklari sorunlart en aza
indirme konusunda yardimci olacagi ve okul-aile-cevre etkilesimini artiracagi
diisiiniilen 6neriler getirilmistir. Dolayistyla bu arastirma, kirsal kesimde evde ve okulda
egitimde yasanan sorunlarin en aza indirilmesine ve okuldncesi fen egitiminde basarinin
artirtlmasina yonelik Oneriler getirmesi bakimimdan 6nemlidir. Bunun yaninda, farkli
cevrelerde yasayan cocuklarin egitim gereksinimlerini karsilayacak etkinliklerin
se¢ciminde, bu aragtirmanin sonucglarindan yararlanilacagi ve arastirmanin okuldncesi

egitim alaninda yapilacak diger aragtirmalara katki saglayacag diistiniilmektedir.
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1.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin varsayimlar1 arastirma sorularinin olusturulmasindan, analiz ve
yorumlara kadar ¢cogu asamanin bigimlenmesinde etkili oldugu, nitel arastirmalarda veri
toplama araci olan arastirmacinin siizgecinde var olanlarin paylasilmasi gerektigi

diistintildiigii i¢in aragtirma agisindan degerli gortilerek paylasiimistir.

Bu arastirmada, c¢alismaya katilan Ogretmenlerin ve diger katilimcilarin goriisme
sorularin1 dogru yanitladiklari ve ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin ve diger katilimcilarin
gozlemler sirasinda dogal hallerini yansittiklar1 varsayilmistir. Arastirmada kirsal
kesimin dezavantajlari yaninda egitime uyarlanabilecek, uygulamalar iyilestirebilecek

avantajlar1 oldugu varsayilmistir.

Bu arastirmada, kiiltiiriin bireylerin etkinlikleri, algilar1 ve davraniglart ile iliskili
oldugu, dolayisiyla fen egitiminin de kiiltiiriin etkisinden bagimsiz diisiiniilemeyecegi
varsayilarak, daha zengin veri elde edilebilmesi amaciyla kdylerin 6zellikleri, ailelerin
ozellikleri, ¢ocuklarin 6zellikleri ve ogretmenlerin Ozellikleri kirsal kesimin kiiltiirel
ozellikleri kapsaminda ele alinmigtir. Aragtirmada yakin toplumsal iliskiler, daha zengin
bir paylasim ortami olusturmasi ve kOy c¢ocuklarinin bu zengin uyaranlar igeren
ortamlarda fene yonelik farkindalik kazanabilmeleri agisindan onemli gorilmiistiir.
Dolayisiyla kirsal kesim toplumlarinda insanlarin birbirleriyle akrabalik disinda da
yakin toplumsal iliskiler (komsuluk iliskileri) kurduklari ve sik goristiikleri
varsayillmistir. Kirsal kesimlerde ailelerin ¢ocuklarinin istedikleri etkinlikleri istedikleri
zaman yapmalarina izin verdikleri, ¢ocuklarin daha serbest, daha 6zgiir bir ortamda
yetistirildigi ve bu 6zgiirliikk i¢cinde yetisen ¢ocuklarin fene yonelik daha ¢ok kesfetme

olanagina sahip olduklar1 varsayilmistir.
1.5. Smirhliklar
Bu arastirma Eskisehir Tepebasi Ilce Milli Egitim Miidiirliigii’'ne bagli 2 farkli kdy

ilkdgretim okulunun anasiniflarinda gergeklestirilmistir. Aragtirma 2008-2009 egitim-

Ogretim yil1 bahar donemi boyunca 2 kdy ilkogretim okulunun anasiniflarina devam 17
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cocuk, ¢ocuklarin anneleri, anasinifi 6gretmenleri, okul miidiirleri ve kdy muhtarlar
olmak iizere toplam 30 kisiyle sinirlidir. Yaz aylarinda kdylerde veri toplama amagh
yapilan c¢alismalar sirasinda kdylerden birinden 1 katilimer anasinifi ¢ocugunun ve
annesinin ayrildig1 belirlenmistir. Dolayisiyla, yaz aylarindaki ¢alisma grubu 28 kisiyle

sinirlidir.

Calisma sonuglar1 ¢alisma grubuyla smirhidir, ancak sonuglar baska ortamlara
aktarilabilir. Bu caligmada bilimsel siire¢ ve bilim kavramlar1 kullanilirken matematige
odaklanilmamis, yalnizca fen kavramlarmma odaklanilmistir. Dolayisiyla caligmada

incelenen kavramlar fen kavramlariyla sinirlidir.

Aragtirma sirasinda aragtirmacinin planlanmasi ve uygulanmasi asamalarinda 6gretmene
yardimci oldugu fen etkinlikleri sirasinda gezi-gozlem, deney yapma, soru-cevap,
anlatim, gorsel materyal kullanimi, drama, gdsterip yaptirma ve bilgisayar kullanma
gibi farkli yontem ve teknikler kullanilmistir. Etkinliklerde analoji, kavram haritalari,
proje yaklasimi, isbirligine dayali 6grenme yontemi gibi yontem ve teknikler

kullanilmamigtir. Arastirma fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerle sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Okuldncesi Egitim: Okuloncesi egitim, 0-6 yaslar arasin1 kapsayan ve ¢cocuklarin daha
sonraki yasamlarinda 6nemli rol oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal,
zihinsel ve dil gelisimlerinin biiylik Olclide tamamlandigi, kisiligin sekillendigi,
ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siireci olarak tanimlanabilir (Aral, Kandir ve Can

Yasar, 2002, s.14).

Anasmifi: MEB’e bagh ilkdgretim okullart biinyesinde 61-72 aylik ¢ocuklara tim
gelisim alanlarin1  desteklemek, hizlandirmak ve ilkdgretim programlarina temel

olusturmak {izere verilen egitim basamagidir (Yilmaz, 1999, s.105).

Koy: Niifusu 2000 kisinin altinda olan yerlesim birimlerine denir (Tarim ve Koyisleri

Bakanlig1 [TKB], 1924).
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Sehir: Niifusunun c¢ogunun ticaret, sanayi, hizmet ya da yonetimle ilgili islerle
ugrastigl, genellikle tarimsal etkinliklerin olmadig1 yerlesim alani1 anlamina gelmektedir

(Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2008).

Kiiltiir: Bir toplumun i¢inde bulundugu dogal yasam, sahip oldugu bilgi, orf, adet,

gelenek, gorenek, davranis, yasayis, tutum gibi degerler biitiiniidiir.

Fen Egitimi: Bireylere, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma yollarinin o6gretildigi,
giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde bilimsel yontem ve teknikleri
kullanmalarin1 saglayan, karsilastiklar1 sorunlara akilci ¢oziim yollar1 dneren, gerek
dogal cevreye gerekse toplumsal ¢evreye daha kolay uyum saglayabilme becerilerini

kazandiran egitim stirecidir.
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2. iLGILI ALAN YAZIN

Bu boliimde, okuloncesi fen egitimine, fen egitiminde fiziksel ortamlara, fen egitiminde
uygulanan etkinlikler ve kullanilan yontem ve tekniklere, fen etkinliklerinde 6gretmenin
roliine, kirsal alan ve kirsal kalkinma kavramlarina ve bu bagliklarla ilgili yurt i¢i ve

yurt disinda yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. Okuloncesi Donemde Fen Egitimi

Cocuk, diinyaya geldigi andan itibaren dogal ¢evresiyle etkilesim icine girer. Bu dogal
yasam siireci icerisinde, okuldncesi yillarda c¢ocuklar bilimle ilk olarak fen
etkinliklerinde tanigmaktadir. Cocuklarin bu yaslarda bilimi 6grenmeleri i¢in tetikleyici
unsur meraklar1 ve yasadiklari diinyay1 kesfetme ¢abalaridir (Ravanis ve Bagakis, 1998,
s.317). Fen etkinlikleri ¢ocuklarin bu meraklarini, arastirma isteklerini gelistirir ve

onlara gesitli bilimsel siire¢ becerileri kazandirir (Erbas ve dig., 2002, s.1).

Yapilandirmact bakis acisina gore bilgi ¢ocugun zihninde yapilandirilan dinamik ve
etkilesimli bir siirectir. Cocuklar kuram olusturucu bireyler olarak nitelendirilebilirler.
Challi ve Britain (2003, s.5)’nin verdigi bir 6rnekte bu durum soyle agiklanmaktadir:
“Kiiclik bir cocuk yuvarlak bir nesneyi iter ve nesne yuvarlanir. Cocuk bu deneyimi
sonucunda “Biitiin nesneler yuvarlanir” kuramini olusturur. Daha sonra kiip seklindeki
bir nesneyi iter ve kaydigin1 goriince kuraminda degisiklik yapar ve “Yuvarlak nesneler
yuvarlanir, kiip seklindekiler kayar” kuramini olusturur”. Cocuklar bu kuramlar1 ancak
cesitli ve zengin uyaranlarla etkilesime girerek yani deneyimleri araciligiyla

gelistirebilirler.

Fen etkinlikleri ¢ocuklara arkadaslariyla etkilesimde bulunarak, isbirligi halinde ¢alisma
ve goriislerini paylasma olanaklar1 sunmaktadir. Yasamin ilk yillarinda yapilan fen
etkinlikleri sayesinde bilimsel diisiincenin temelleri atilir. Cocuklar gézlemlerde ve
tahminlerde bulunarak o6grenirken, ayni zamanda O6grendiklerini bagka bir konuya
aktarabilirler. Cocuklar sormaya ve dinlemeye gereksinim duydugu icin etkilesime her

zaman agiktirlar. Fen etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar karsilastiklar1 problemlere ¢oziim
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bulabilme ve yasamlarini kontrol altina alabilme olanaga sahip olurlar (Ar1 ve Celebi

Oncii, 2007, s5.9-10).

Okuloncesi donemde fen egitimi ¢ocuklara genellikle gozlem yapma, karsilastirma,
siiflandirma, sayma, 6lgme, iletisim kurma (Geng Kumtepe, 2008, s.159) tahmin ve
cikarim yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya yoneliktir. Tahmin etme,
sonucun ne olabilecedi konusunda genellemeler yapmay1 ve sonuca iliskin beklentiyi
ifade etmeyi igerir. Cikarim yapma ise, gozlem, deney ya da konuyla ilgili toplanan
veriler 151¢1nda sonug ortaya koymaktir. Erken ¢ocukluk egitiminde fen egitiminin temel
amac1 olan, ¢ocugun tahminler ve gézlemler sonucunda daha iyi yorumlar yapabilmesi
icin Ogretmen c¢ocuklarin sorgulama, goézlem yapma, test etme ve yorumlama

becerilerini gelistirecek ¢alismalara yer vermelidir (Aktas Arnas, 2002, s.3).

Wortham (2006)’a gore islem Oncesi donemde bulunan g¢ocuklar i¢in fen egitim
programi ilk elden deneyim ve esyalarin kesfinden olusmalidir. Okuldncesi donemdeki
5-6 yas cocuklar1 gelecekle ilgili olaylarin sonu¢ ve Onemlerini dngdéremezler. Bu
onlarin heniliz deneyim yasamadiklar i¢in tahmin etme yeteneklerini sinirlandirir. Ayni
sekilde bu sinirlama c¢ocuklar i¢in neden ve sonucu baglamay1 ya da bir dizi olaydaki
deseni goOrmeyi zorlastirir (s.362). Yetiskinlerin goérevi c¢ocuklara yasayarak

O0grenmelerini saglayacak zengin uyarici ortamlar hazirlamaktir.

Cocuklarin nesneleri 6grenmek i¢in yalnizca eline almasi dokunmasi ve incelemesi
yeterli olmayabilir. Challi ve Britain (2003)’in verdigi bir 6rnekte bu durum sdyle
agiklanmaktadir: “Ornegin bu diisiinceyi (yapilandirmaci yaklasim) savunanlara gore
iskeleti merak eden bir ¢ocugun eline iskelet sisteminden kemikler verip dokunarak
incelemesini saglamak ¢cocugun dgrenmesi i¢in yeterlidir. Aslinda bu ¢ocugun iskeletle
ilgili diigiinmeyi durdurmasi anlamina gelir ve ¢ocuk sadece kemiklere dokunarak ¢ok
fazla bir sey 6grenemez” (s.17). Dolayisiyla etkinlikler sirasinda 6gretmenler ¢cocuklari
siirecte nesnelerle etkilesime gecirmeli, ancak tamamen yalmiz birakmamalidir.
Ogretmenlerin etkinlikleri planlarken c¢ocuklarm meraklarmi ve 6grenme isteklerini
canli tutacak bazi c¢alismalar yapmalari ve g¢ocuklara 6grenme siirecinde rehberlik

etmeleri gerekmektedir (Wortham, 2006, s.363). Ornegin iskeletle ilgili gocuklara
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sorular sorulmasi, smifa rontgen filmi getirilmesi, kemiklerin kirilip igyapilarinin
incelenmesi, iskelet seklinde kukla ile oyun oynanirken gorevleri ile ilgili seslendirme
yapilmast varsa iskelet miizesine geziye gidilmesi vb. gibi etkinliklerle ¢ocuklarin

O0grenmesine yardimci olunabilir.

2.1.1. Okuloncesi Donemde Fen EtKinlikleri

Okuloncesi egitimde fen kavramlarinin anlayarak Ogrenilmedigi ve ezbere
dayandirildigt zaman cocuklarin kavramlar arasinda iliski kuramadiklari, 6grenilen
kavramlarla giinlik yasam arasinda baglanti kuramadiklari, problem ¢6zme
yeteneklerini gelistiremedikleri gozlenmistir. Ilkdgretim ve ortadgretimde yapilan
caligmalara gore ise, ¢ocuklarn ilk ogrendikleri bilgileri degistirmeye karsi direng
gosterdikleri belirlenmistir. Fen ile ilgili kavramlarin temeli okuldncesi donemde
atildig1 ve sonraki bilgiler bu bilgiler {izerine insa edildigi i¢in okuldncesi fen egitimi
cok biiyiilk 6nem tasimaktadir. Bu baglamda okuloncesi egitim kurumlarinda fen ile
ilgili kavramlar dogru, somut ve anlasilir biciminde verilmeli (Sahin, 2000, s.10) ve
cocuklarin yaparak yasayarak Ogrenmelerine olanak saglanmalidir. Bazen ¢ocuklarin
yaparak Ogrenmeleri sinifta daginiklik yaratabilir ve daha ¢ok zaman alabilir. Bu
yiizden etkinligin ne kadar zaman alacagi, neleri gerektirecegi dnceden planlanmalidir

(Paulu ve Martin, 1992, s.6).

Okuléncesi donemde ¢ocuklarin dis diinyayla ilgili sinirl sayida modeller gérmeleri ve
uygulanan fen etkinliklerinde daha ¢ok ¢ocuklara soyut bilgilerin aktarilmasi onlarin fen
ile ilgili kavramlar1 anlamalarin1 zorlagtirmaktadir (Ravanis ve Bagakis, 1998, s.317).
Ayrica, 6rnegin ¢ocuklara “Denizde yasayan canlilar vardir” denildiginde bu kuramsal
bir bilgidir. Cocuklar bunu tam olarak algilayamayabilirler. Bu canlilarla ilgili
akillarinda ¢ok fazla soru isareti olusabileceginden, sinifa akvaryum iginde bir balik
getirilip cocuklarin baligin suda yiiziisii, beslenmesi, iiremesi gibi olaylar1 gozlemlemesi
saglanabilir. Boylece fen etkinligi biraz da olsa soyut olmaktan ¢ikarilabilir. Ravanis ve
Bagakis (1998)’e gore okuloncesi donemde ezbere dayali sunulan hazir bilgiler,

cocuklarin aragtirma ve gozlem yapma becerilerinin gelismesini engelleyebilmektedir.
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Kalic1 ve etkili 6grenmenin saglanabilmesi i¢in Ogrenilen bilgilerin soyut olmaktan

cikarilip daha yasamsal ve somut bir hale getirilmesi gerekmektedir.

Alanyazinda okuldncesi donemdeki cocuklarin bilimsel diisiinceye dayali 6grenmelerini
bes duyular1 yoluyla saglayan ve bilimsel diisiinme siirecini ¢ocuklara kavratan
etkinlikler gibi ¢esitli fen etkinliklerinden bahsedilmektedir (Ar1 ve Celebi Oncii, 2007,
s.12). Bu etkinliklerin tiirleri ile ilgili yapilis/uygulanis sekli ve 6gretmenin roliine gore
3 farkli yaklasimdan bahsetmek miimkiindiir. Bunlar; formal, formal olmayan ve
rastlantisal (spontan) fen etkinlikleridir. Bu etkinlikleri sdyle aciklayabiliriz (Mayesky,
2002, 5.320):

Formal fen etkinlikleri 68retmen tarafindan planlanan, gézlem yapma, inceleme,
tanimlama gibi belli becerilerin gelistirilmesini amaglayan etkinliklerdir. Kum ve su ile
yapilan Olgme caligmalari ve tasima araglart kullanarak yapilan deneyler formal fen
etkinliklerine 6rnek olarak verilebilir. Formal olmayan fen etkinliklerinde 6gretmen
etkinlige katilmaz ya da ¢ok az katilir. Cocuklar kendi kendilerine hoslandiklar1 sekilde,
ilgilerini ceken etkinlikleri segerek oynarlar. Ogretmen burada ¢ocuklarin ilgilendikleri
etkinlikleri yapabilmeleri i¢in gerekli arag-geregleri saglar, ortami diizenler ve
olusabilecek tehlikeler i¢cin dnlemler alir. Kendilerinden istenen herhangi bir etkinlikte
gereken siireyi gecirirler. Cocuklarin bahg¢ede farkli yapraklari toplayip incelemeleri
formal olmayan fen etkinliklerine 6rnek olarak verilebilir. Rastlantisal fen etkinlikleri
adindan da anlagilacagi gibi 6gretmen tarafindan onceden planlanmaz. Ogretmen
yalnizca bu etkinlikleri gerceklestirebilecegi olanaklar1 iyi degerlendirerek ¢ocuklarin
kesfetmesine ve sorulara cevap bulmasina yardimci olur. Yagmurun yagmasi gibi
beklenmeyen doga olaylar1 sonrasinda yapilan gozlemler bu etkinliklere 6rnek olarak
verilebilir. Okuldncesi donem ¢ocuklarinin dikkatleri ¢cok ¢abuk dagilabildigi, uzun
siireli odaklanamadiklar1 i¢in ¢ocuklarin fen etkinliklerine ilgilisini canli tutmak
amaciyla Ogretmenin fen etkinliklerini bu tip farkli yaklasimlarla uygulamasi

gerekmektedir.
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2.1.1.1. Fen Etkinliklerinin Kapsam

Okuloéncesi fen etkinlikleri ¢esitli etkinlik alanlarini igermektedir. Bu alanlarin i¢inde
fen kosesi, koleksiyonlar ve alblimler, bitkiler, hayvanlar, deneyler, egitici oyuncaklar
ve gezi-gdzlem bulunmaktadir (Dere ve Omeroglu, 2001, s.2). Bu etkinlik alanlari

kisaca acgiklanacak olursa:

Bitki Yetigtirme: Okuloncesi donemde cocuklarin en ¢ok ilgisini ¢eken etkinliklerden
biri bitki yetistirmedir. Bitki yetistirme etkinlikleri sayesinde ¢ocuklar bitkileri daha
yakindan tanir ve nasil yetistikleri konusunda bilgi sahibi olurlar. Bu etkinlikler
genellikler sinif icinde bulunan fen kosesinde ya da okul bahgesinde bulunan bitkilerle
gerceklestirilir. Bu etkinliklerde ¢ocuklar sogan, kaktiis, fasulye gibi bitkileri
yetistirebilirler (Yasar, 2004, s.6). Bu arastirma sirasinda bitki yetistirme etkinliginden

faydalanilmis, bugday ve fasulye tohumlar1 ¢cimlendirilmistir.

Hayvan besleme: Okuldncesi donemdeki ¢ocuklar kedi, kdpek ve tavsan gibi hayvanlar
genellikle sevdikleri ve bu hayvanlar ilgilerini ¢ektigi i¢cin siif igerisinde beslenmesi
uygun olan balik, kus, tavsan, kedi, kopek gibi hayvanlarin bakimu ile ilgili sorumluklar
cocuklara verilebilir. Bu durum ¢ocuklarin hayvanlara karst olumsuz davraniglar
sergilemelerini engelleyerek hayvanlarin bakimlari ile ilgili deneyim kazanmalarina
yardimec1 olacaktir (Dere ve Omeroglu, 2001, s.4). Bu arastirma sirasinda okul
bahgelerinde bulunan hayvanlar zaman zaman sinif ortamina getirilerek ¢ocuklarin bu

hayvanlar1 incelemeleri saglanmistir.

Gezi-Gozlem Yapma: Okuloncesi donemde ilk fen ¢alismalari ¢ocuklarin ¢evrelerinde
yaptiklar1 gdzlemlerle baglamaktadir. inceleme gezileri sayesinde ¢ocuklar ¢evrelerinde
dogada bulunan cisim, olgu ve olaylar1 yerinde planli olarak inceleme olanagi
bulabilirler (Yasar, 2004, s.8). Sahin (2004)’e gore gezi ve gozlemler sayesinde
cocuklar i¢cinde yasadiklar1 diinyay1 daha i1yi tanima ve kuramsal olarak 6grendiklerini
goriip inceleme olanagi bulurlar. Cocuklar gezi-gozlem g¢aligmalar1 sayesinde ¢evreye

kars1 daha duyarli olurlar ve onu korumasi gerektigini 6grenirler (s.96). Bu arastirmada
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fen etkinlikleri sirasinda okul bahgelerinde gezi-gézlem c¢alismalarina sik¢a yer

verilmigtir.

Deney Yapma: Deney etkinliklerinde ise genel amag¢ fen ile ilgili konular1 yaparak
yasayarak Ogrenmelerini saglamaktir. Deneye dayali etkinlikler c¢ocuklarin gelisim
ozellikleri ve ilgileri dikkate alinarak planli bir sekilde gerceklestirilebilecek
etkinliklerdir (Ar1 ve Celebi Oncii, 2007, s.15). Okuldncesi egitimde gergeklestirilmek
lizere hazirlanacak deneyler kisa siireli, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve ilgilerine
yonelik olarak planlanmalidir. Deneylerden beklenen yararlarin saglanabilmesi i¢in
O0gretmen oOnceden deneyle ilgili ayrintili bir plan yapmali ve bir 6n deneme
gerceklestirmelidir (Yasar, 2004, s.7). Okuloncesi egitimde deneyler laboratuar
olmadan cesitli bitkilerin biliylimesini izleyerek, tohumu c¢imlendirerek, hayvanlar,
topraktaki solucan, karinca ve kelebekleri, suda yiizen kagittan bir kayigi, bir tagin
batmasini inceleyerek gerceklestirilebilir (Sahin, 2004, s.87). Bu arastirmada deneylere

sikca yer verilmistir.

Koleksiyon ve Albiim Olusturma: Koleksiyon ve alblim olusturma caligmalari igin
ogretmen ve ¢ocuklarin biriktirdikleri benzer ya da farkli nitelikteki nesneler
incelenerek ¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda bir nesne grubuna karar verilir. Bu yolla
koleksiyon ve albiim hazirlama c¢alismalar1 gerceklestirilebilir. Ornegin dergilerden,
gazetelerden kesilen resimlerle tasitlar albiimii, ¢icek albiimii vb. hazirlanabilecegi gibi
yaprak, tas, pul ve pecete koleksiyonlar1 olusturulabilir. Hazirlanan koleksiyon ve
albiimler ¢ocuklarin olduke¢a ilgisini ceker (Dere ve Omeroglu, 2001, ss.2-3). Bu
arastirmada fen etkinlikleri sirasinda tasitlar konusu incelenirken c¢ocuklarla birlikte

tasitlar alblimii olusturulmustur.

2.1.1.2. Fen Egitiminde Kullamilan Yontem ve Teknikler

Okuldncesi donemde ¢ocuklarin dikkatleri kisa siirede dagildigi i¢in ¢cocuklar etkinlikler
sirasinda uzun siireli odaklanmakta sorun yasayabilirler. Dolayisiyla 6gretmenler fen
etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin dikkatini toplayacak farkli yontem ve teknikler

kullanilarak ¢ocuklari etkin hale getirmelidir (Sahin, 2000, s.10). Ogretmen séz konusu
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yontemleri uygulamadan once bu yontemler ve uygulanmalar: ile ilgili bilgi sahibi

olmalidir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007, 5.50).

Okuloncesi fen egitiminde oOgretmenler ¢ocuklarin dikkatlerini toplayip, fen
etkinliklerini daha zevkli, anlagilabilir hale getirebilmek i¢in, kavram haritalari,
analojiler, isbirligine dayal 6grenme yontemi, proje yaklagimi, biitiinlestirilmis yontem,
okuloncesinde bilgisayar kullanma gibi birgok farkli yontem ve teknikleri kullanabilir
(Sahin, 2004, s.86). Bu yontemler ve tekniklerin 6zellikleri, uygulaniglart ve

uygulanirken dikkat edilmesi gereken hususlar asagida agiklanmistir.

2.1.1.2.1. Kavram Haritalan

Kavram benzer 6zelliklere sahip nesneleri, insanlari, diislinceleri, siirecleri, varliklari
gruplandiran, bu gruplarin diger gruplardan ayirt edilmesini saglayan ve ayni zamanda
farkl1 gruplar arasindaki iliskilerin kurulmasina yardimci olan bir kategoridir
(Senemoglu, 2009, s.511). Kavram haritalar1 ise, kavramlarin birbirleriyle iligkilerini
gosteren, insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme konular1 arasinda baglanti
kuran, bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini saglayan iki boyutlu bir
semadir. Kavram haritas1 yontemi, fen egitiminde cocuklarin onceden edindikleri
bilgiler ile yeni edindikleri bilgiler arasinda baglanti kurmalarini saglar (Kaptan, 1998).
Okuloncesi donemde kullanilacak kavram haritalar1 ¢ocuklar heniiz metinleri

okuyamadiklari i¢in 6zellikle gorsel 6geleri icermelidir.

Sahin (2000, s.33)’e gore basitten karmagiga dogru hazirlanan kavram haritalar1 yoluyla
edinilen bilgiler daha uzun siire bellekte kalmaktadir. Kavram haritalarin1 diger

yontemlerden iistiin kilan 6zellikleri soyle siralanabilir:

e Kavram haritas1 yontemi Ogretmen-6grenci etkilesimini saglar (Cakmak ve
Hevedanli, 2004, s.3).

e Ogrenmeyi belirgin bir sekilde artirir (Kaptan, 1998).

e Ogretmene ders plan yaparken yardimei olur. Ogretmen kavram haritas: sayesinde
hangi kavramlar1 verip hangilerini vermeyecegini gorebilir (Sahin, 2004, s.89).

e Farkli 6grenme sekilleri, konular, egitim asamasi ve not diizeyleri i¢in uygundur
(Kaptan,1998).

e Opretmenin 6grenciyi degerlendirmesine yardimei olur (Sahin, 2004, 5.90).
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e Kavram haritalar1 olusturulurken Ogrencilere de s6z hakki verildigi i¢in
sosyallesmelerine katkida bulunur (Cakmak ve Hevedanli, 2004, s.3).

e Kapsam olusturulmasinda ve  bitiinlestirilmesinin  degerlendirilmesinde
kullanilabilir (Kaptan, 1998).

2.1.1.2.2. Analojiler

Analojiler tanidik olmayan olgularin tanidik olan olguya benzetilerek agiklanmasidir.
Analojiler herhangi bir problem durumunda, daha O©nceki benzer bir problem
durumunda kullanilan ¢6ziim yollarinin yeni probleme uyarlanmasidir. Analojiler
giinliik dille bilimsel dil arasinda baglant1 kurar, konuyu ozetler, problem ¢dézmeyi,
yaraticilifi, sezgisel diisinmeyi ve kesfetmeyi gelistirir. Analojilerin basit analojiler,
oyunlagtirilmig analojiler, resimlerle yapilan analojiler gibi tiirleri bulunmaktadir

(Sahin, 2004).

Analojilerin ger¢cek yasamdaki olaylar1 temsil etmesi c¢ocuklarin anlamakta zorluk
cektikleri birgok olay1 analojilerle somut ve anlasilir hale getirmesi olanaklidir. Yaratici
drama yoluyla olaylar arasindaki iliskiler somutlastirilabilece§inden benzetmelerin
ortaya konulmasinda yaraticit drama uygun bir yol olabilir. Burada 6nemli olan ¢ocugun
yaraticiligini gelistirmesine, incelemesine, arastirmasina olanak vermek, etkin katilimin

saglamasi i¢in ortamlarin hazirlanmasidir (Cimen, 1999).

Giinay Bilaloglu (2006) yaptig1 aragtirmada analojiler kullanarak fen etkinlikleri yaptigi
gruptaki ¢ocuklarin analoji kullanilmayan gruptaki ¢ocuklardan daha basarili oldugunu
belirlemistir. Bu aragtirma sonucunda analoji yonteminin fen egitiminde bilimsel bilgi,
kavram ve diisiincelerin kazanilmasinda, gelistirilmesinde, yanlis kavramlari

engellemede ve bilgilerin uzun siireli saklanmasinda etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

2.1.1.2.3. Isbirligine Dayah Ogrenme Yéntemi

Isbirligine dayali 6grenme yontemi, cocuklarm kiigiik gruplar halinde birlikte
calismalarmi gerektirir (Sahin, 2004, s.94). Isbirligine dayali &grenme ydnteminde
gruplar 2-6 kisiden olugmaktadir ve Ogretmen tarafindan rastgele olusturulmaktadir.

Ogretmen gruplarin heterojen olmasina dikkat etmelidir. Isbirligine dayali 6grenmede
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bireysel basaridan ¢ok grup basarisi dnemli oldugu icin bilen bilmeyene 6gretmek

zorundadir (Saritas, 1998).

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin olumlu yonlerinden s6z etmek olanaklidir. Bu

olumlu yonler su sekilde siralanabilir (Senemoglu, 2009):

Isbirligine dayali 6grenme ¢ocuklarin psiko-sosyal ve duyussal gelisimlerine énemli
katkilarda bulunmaktadir. Isbirligine dayali 6grenme sayesinde dgrenciler dgrenmeye
giidiilenirler ve dikkatlerini siirdiiriirler. Isbirligine dayali 6grenme yéntemi dgrencilere
baskalarinin diisiincelerine saygili olmay1, hosgoriilii olmay1, nasil tartisma yapilacagin
ogretmektedir. Bu yontem 6grencilere demokratik yasama aliskanligi kazandirmakta ve
Ogrencilerin 6zsaygi ve Ozyeterlilik duygularini gelistirmekte, 6grencilere “ait olma”

duygusunu yasatmakta ve Ogrencilerin “ait olma” gereksinimlerini karsilamaktadir

(5.498).

2.1.1.2.4. Biitiinlestirilmis Yontem

Cok metodlu yontem olarak da ifade edilen biitiinlestirilmis yontemde fen kavramlar
oyun, miizik, sanat, drama ve Tiirk¢e dil etkinlikleri gibi giin i¢cinde yapilan etkinliklerle
biitiinlestirilerek  verilebilir. Ogretmen belirtilen farkli etkinlikler kapsaminda

programda yer alan fen kavramlarini verebilir (Alisinanoglu ve dig., 2007, s.59).

Oyun cocuklarin dogas1 geregi ortaya ciktigi icin biitlinlestirilmis yontemde sikca
kullanilir. Cocuklar elleriyle oynarlar, seslerle oynarlar, neredeyse etraflarinda bulunan
her seyi oyun malzemesi olarak kullanabilirler. Oyun ¢ocuklar i¢in sadece zaman
gecirmelerini saglayan bir etkinlik olmayip ¢ocuklar1 gelecek yasamlarinda edinecekleri
deneyimlere hazirlar ve fiziksel, duygusal, sosyal, biligsel gelisimlerine yardimci olan

bir aragtir (Wilson, 2008).

Oyun sayesinde ¢ocuklarin tiim duygularin1 kullanmalart ile etkin gerceklesmektedir.
Oyun fen egitiminde c¢ocuklara nesneleri kullanma, olaylar1 yeniden yasama ve

ogrendiklerini pekistirme olanagi verir. Oyun sayesinde c¢ocuklarin problem ¢ozme,
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kesfetme, cabuk karar verme ve mantik yiiriitme becerileri geligir (Sahin, 2004, s.93).
Oyun cocuklara en dogal 6grenme ortamlarint saglamakla birlikte etkin 6grenmenin
Ozellikleri olan 6geleri de dogal olarak i¢inde bulundurur. Seving (2009) oyunun
cocuklara dogal 6grenme ortamlar1 sagladigini, cocuklar1 arastirma ve kesfe yoneltecek
ortamlara, yasantiya dayali oldugunu, bagimsizlig1 tesvik ettigini ve dil kullanimim
destekledigini belirterek oyunda etkin 6grenmenin 6gelerinin bulunduguna vurgu

yapmaktadir (s.14).

Okuloéncesi fen egitiminde etkin 6grenme ortamlari olusturmak i¢in kullanilan bir diger
yontem dramadir. Dramanin dogasinda oyun bulunmaktadir. Evcilik, doktorculuk,
bakkalcilik gibi pek ¢ok oyun dramatik 6zellik tasimaktadir. Cocuklar genellikle drama
etkinligini oyun olarak algiladiklar1 i¢in tipki oyun sirasinda oldugu gibi tiim enerjilerini
ve dikkatlerini drama etkinligi {izerinde de yogunlastirirlar (Tezel Sahin, 2007, s.16).
Drama c¢ocuklara degisik yasantilar sunarak farkli bakis agilart kazandirmaktadir

(Kandir, 2007, s.23).

Egitimde drama insanin empati kurarak ¢ok yonlii gelismesidir. Drama sayesinde ¢ocuk
etkin olarak konunun icine girer ve kendi yontemleri ile sonuca ulagma firsat1 bulur
(Giineysu, 2002). Ayrica dramanin kendilik kavraminin gelisimi, kavram 6grenme,
iletisim ve duygusal deneyimler saglama gibi gelisim ve 08renme siirecinde 6nemli
katlilar1 vardir (Dowling ve Dauncey, 1989; Lindvaag ve Moen, 1984; Oaklander, 1978;
Slade, 1995°den aktaran Onder, 2009, ss.45-46).

Okuloncesi fen egitiminde biitiinlestirilmis yontemde miizik etkinlikleri de
kullanilmaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde miizik ¢ocugun duyussal, biligsel, dil ve
psikomotor gelisimlerine yardimeci olur. Miizik ¢ocuklarin yaraticiliklar1 artar, yeni
kavramlar kazanirlar, ayrica miizik sayesinde ¢ocuklar kendilerini ritim ve sarkilarla
Ozgiirce ifade edebilme olanagi bulurlar. Miizik egitimi sayesinde ¢ocuklar problemlerin
nedenlerini anlar ve ¢dziimlere daha kolay ulasabilirler (Mesleki Egitim ve Ogretim
Sisteminin Gii¢lendirilmesi Projesi [MEGEP], 2007, ss.3-5). Miizik sozciiklerle
anlatilamayan duygulari, heyecanlar1 sesler ve ritimler aracilifiyla sezdirecek sekilde

yansitma sanatidir (MEGEP, 2007). Miizik giinliilk yasamimizda dogal ve kolay yollarla
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birgok formda karsimiza ¢ikar. Bu bir insan sesi, bir enstriiman sesi ya da yagmurun
yagarken c¢ikardigi ritim olabilir. Dolayisiyla ¢ocuklar cok kiiclik yaslarda miizikle
tanigirlar (Mayesky, 2002, s.271) .

Miizik etkinlikleri i¢cinde dinleme, dans etme, sarki sdyleme, enstriiman ¢alma, yeni bir
beste yapma ya da yaratma siireci gibi birkag¢ farkli etkinligi barindirir. Bu etkinlikler
tiim yas ve beceri diizeyindeki cocuklar igin uygundur. Ornegin ufak bebekler ve
cocuklar miizigi dinlerken, 3-5 yasindaki cocuklar sarki sdyleyebilir, dans edebilir, ritim
aletleri gibi kolay enstriimanlar1 ¢alabilir, daha biiylik ¢ocuklar ise bunlarin hepsini
yapabilir (Giingdrmiis Ozkardes, 2007, s.265). Okuloncesi fen etkinlikleri sirasinda
miizik ve drama birlestirilerek daha zengin egitim ortamlar1 olusturulabilir. Boylece
soyut kavramlarin somutlagtirilmasi, grupla isbirligi yapma ve etkin Ogrenme

gercgeklestirilebilir (Sahin, 2000, s.39).

Biitiinlestirilmis yontem i¢inde sanat etkinlikleri de yer alabilir. Sanat etkinlikleri
cocuklarin kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri kagit isleri, yogurma maddeleri,
kolaj caligmalar1 ve boya calismalar1 gibi ¢esitli yaratici etkinlikleri kapsamaktadir

(Dere ve Omeroglu, 2001, s.44).

Sanat malzemeleriyle c¢alisan cocuklar bilimsel gozlemler yaparak “su, suluboyanin
daha ince boyamasina sebep olur” ve “pastel boyalar 1sinin yakininda birakilirlarsa daha
yumusak hale gelirler.” gibi genellemelere ulasabilirler. Cocuk gece boyunca
pencerenin esiginde biraktigi, kilden yaptigr figilirtin artik 1slak olmadigi ig¢in
“sertlestigini” kesfeder. Sanat malzemeleriyle ¢calismak, neden-sonug ile ilgili baska pek

cok kesfe olanak saglar (Mayesky, 2002, s.321).

Cocuklar renkler karistirildiginda baska renklerin olustugunu, baski i¢in kullanilan
stingerlerin siviy1 emdigini fark ederler ve buna karsin plastiklerin siviyr emmedigini
kesfeder. Pek c¢ok malzemeyi kullanan ¢ocuklar sivilar ve katilar arasindaki farklari
gozlemler ve mum, pastel boya ve yagl boyalarin suya dayanikli oldugunu goriir ve
dolayl olarak 6grenme olanagi bulurlar. Boyay1 tozdan karistirirken, ¢ocuklar bazi

maddelerin suda ¢oziindiigiinii 6grenirler. Basit makinelerin islevleri makas ve ¢ekig
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gibi aletler kullanilarak anlagilabilir. Bilim kavrami gelistirme potansiyeli sanat
malzemelerinde kesfedilmek ve uygulanmak i¢in hazirdir (Mayesky, 2002, s.321) . Cok
sayida ve ¢esitte materyaller sayesinde cocuklar birgok problem ¢6zme ve karar verme

durumu ile kars1 karsiya gelme olanagi bulur (Dere ve Omeroglu, 2001, s.44).

Tiirkge dil etkinlikleri sirasinda c¢ocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmasinin
saglanmas1 ve sozciik dagarciklarinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Okuldncesi fen
egitiminde kullanilan Tirkge dil etkinlikleri sayesinde cocuklar fene ait pek cok
kavrami kazanma olanagi bulurlar. Dramatizasyon, tekerlemeler, parmak oyunlari, siir,
bilmece, sohbet, resimli kitap okuma, Oykii anlatma, taklit oyunlari, pandomim
etkinlikleri vb. Tiirk¢e dil etkinlikleri kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerdir (MEB,
2006). Ayrica Tiirkge dil etkinlikleri ¢cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini de
destekler. Tiirk¢e dil etkinlikleri hikaye oncesi etkinlikler, hikdye ve hikdye sonrasi

etkinlikler olarak ii¢ sekilde yapilmaktadir (MEGEP, 2009).

2.1.1.2.5. Proje Yaklasim

Proje yaklasimi bir O0grenme yoOntemidir. Proje yonteminde Ogretmen Ogrencilere
inceleme gorevleri vererek bireysel ya da grup olarak calismalart saglanir. Proje
yaklagiminda konular1 6gretmen belirleyebilir ya da proje konusu rastlanti sonucu
ortaya c¢ikan bir olay ya da nesne ile ilgili olabilir. Sistematik Ogretim ve proje
calismalart program icinde biiyilkk ©6neme sahiptir. Ogretmenler ¢ogu konuda
cocuklardan daha ¢ok bilgiye sahiptir, ancak ¢ocuklarin kendi gereksinimleri konusunda
uzman olduklarin1 6grenmeleri gerekir. Cocuklarin ve 6gretmenlerin uzmanliklarinin
birbirlerini tamamlar sekilde kullanilmasinin 6grenmeye 6nemli katkisi oldugundan,
sistematik 0gretim ve proje ¢aligmalar1 arasinda uygun bir denge saglanmalidir (Temel,
Kandir, Erdemir ve Kocarer Ciftcibasi, 2004). Proje yaklasiminda hem grupla hem de

bireysel 6grenme s6z konusudur.

Proje caligmalar1 c¢ocuklarin yakin ¢evrelerindeki nesneler, olaylar ve hareketler
arasinda iliski kurabilmelerine, sorulara kendi kendilerine yanitlar bulabilmelerine ve

O0grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglar. Proje yaklagimi sayesinde
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cocuklarin sosyal becerileri gelismekte ve cocuklar kendilerinin zayif ve gii¢lii yonlerini
gorebilmektedir (Avcr ve Dere, 2002). Bunlarin disinda proje yaklagimi dgrencilerin
fene kars ilgilerini artirmakta, problem becerilerini gelistirmekte, onlara elestirel bakis

acis1 kazandirmaktadir (Yasar, 1998, s.75)

2.1.1.2.6. Okuloncesi Donemde Bilgisayar Kullanimi

Bilgisayar, programda yer alan yetenekleri, gercekleri ve kavramlar1 Ogretmekte
Ogretmene yardimci olan gorsel isitsel bir 6gretme makinesidir (Sahin, 2004, s.97).
Ogrenciler igin tek basina bilgisayar1 kullanmak gekici olabildiginden diger 6gretim
materyallerine gore bilgisayar daha eglencelidir. Ayrica bilgisayar destekli egitim
sayesinde 6grencilere daha somut yasantilar kazandirilabilir. Bilgisayar sadece 6gretim
materyali olarak degil, ayn1 zamanda materyalin 6grenilme derecesini belirlemede de
kullanilabilir (Senemoglu, 2009, ss.435-436). Okuloncesi donemde bilgisayarda
izlenecek slayt, resim, video gibi gorseller ve fenle ilgili egitsel oyunlar kullanilarak fen

etkinlikleri zenginlestirilebilir.

Okuldncesi egitime bilgisayar teknolojisinin girmesi beraberinde bir¢ok tartigmay1 da
getirmistir. Bazi egitimciler okuldncesi egitimde cocuklarin bilgisayar ile tanigsmasi
gerektigini savunurken, bazi egitimciler bilgisayarin okuldncesi dénem ¢ocuklarini
olumsuz yonde etkiledigini savunmaktadir. Ancak c¢ocuklar okuloncesi dénemde
bilgisayar1 kullanmaya basladiklarindan bu yana c¢ogu uzman bilgisayarin olumlu
etkileri oldugu konusunda birlesmistir. Yasar (2002) bilgisayar kullaniminin 6grenme
siirecinde ¢ocuklarin etkin olmalarini, eglenirken Ogrenme olanag sagladigmni,
cocuklarin dil ve kavram gelisimi destekledigini, ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerinin gelisimini destekledigini, 6grenme isteklerini ve zihinsel siiregleri canli
tutarak daha etkin Ogrenmenin gerceklestigini ifade etmektedir (s.3). Bilgisayar
sayesinde c¢ocuklar yetiskinlerin diinyasin1 daha gercek¢i tanima olanagi bulurlar.
Ayrica teknolojiyle erken yaslarda tanisan ¢ocuklar onu kullanma konusunda korkuya
kapilmazlar. Bilgisayar kullanimi 6zellikle diger alanlarda basarili olamayan ya da
cekingen ice doniikk cocuklar i¢in Onemlidir. Bilgisayar bu tiir sorunlari yasayan

cocuklarin diger insanlarla iletisim kurarak toplumsal becerilerinin gelismesine
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yardimct olur. Bilgisayar kullaniminda 6gretmenlere diisen gorevler bulunmaktadir.
Ogretmenler bilgisayar1 okuldncesi dénem cocuklarmin gereksinimlerini karsilayacak

sekilde kullanmalidir (Aydin, 2002, ss.13-14).

2.1.3. Okuloncesi Fen Egitiminde Fiziksel Ortamlar

Okuloncesi egitimde fen egitimi kesif yapmay1 desteklemelidir. Fen kdsesi okuldncesi
siniflarinda ¢ocuklarin gelisimini desteklemek ve onlara gesitli 6grenme yasantilar
sunmak amaciyla diizenlenmis koselerden biridir. Cocuklar fen kdselerini kullanarak
basit buluslardan genellemelere gidebilir, sorularina kendileri yanit verebilirler (Dere ve
Omeroglu, 2001, s.2). Fen kosesi diizenleme, ¢ocuklarin fen bilgilerini artirmak ve

deneyimler kazanmalarini saglamak amaciyla yapilan etkinliklerin en 6nemlisidir.

Fen koseleri bilimsel diigiincenin gelismesini destekleyen bilim koseleri oldugu igin
cocuklar bilim kdsesinin ortamina rahatlikla uyum saglayabilme, arastirabilmeli ve
inceleyerek Ogrenmelidir (Alisinanoglu ve dig, 2007, s.28). Fen koseleri ¢ocuklara
basarisizlik endigesinden uzak, 6zgiirce ¢caligma ortami saglayarak ¢ocukta yaraticiligin

gelismesini de desteklemektedir (Sahin, 2000).

Okuloncesi smiflarda  fen koseleri, c¢ocuga amaglanan beceri ve bilgileri
kazandirabilecek materyaller, islevsel, zengin uyaranlar igeren, oyun ve sanat kosesi
gibi giiriiltiili  koselerden uzak, biitiin ¢ocuklarin aym1 Ol¢iide etkinliklere
ulasabilecekleri bir kose olarak diizenlenmelidir. Ayrica fen kdselerinde c¢ocuklarin

bireysel ve grupla calismalarina olanak saglanmalidir (Geng Kumtepe, 2008, s.164).

Fen koseleri, fen egitimi ile ilgili farkli niteliklerde materyallerle donatilmali ve
okuldncesi egitim kurumlarinda bulunan ¢ocuklara bu materyalleri kullanabilme olanag:
sunulmalidir (Dere ve Omeroglu, 2001, s.2). Fen kosesindeki materyaller segilirken
cocuklarin yas ve gelisimsel 6zellikleri goz oniinde bulundurulmalidir. Cocuklara zarar
vermeyecek, kolay temizlenebilen ve saglam materyaller se¢ilmelidir (Yildiz ve

Perihanoglu, 2004, s.2).
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Fen kosesinde, bitkiler, termometre, su, fen kitaplari, diirbiin, riizgargiilii, dogadan
toplanan materyaller, mezura, farkli biliytikliikk ve sekildeki kaplar, kus tiiyii, miknatis,
eldiven, renk carki, tas, cakil 6rnekleri, harita, kum, terazi, biiyiiteg, kus yuvasi, lavabo,
kum ve su masasi, 6lgme kaplar1 ve kasiklar, cimbiz, masa, damlalik, el feneri, piring,
ayna, toprak, fasulye, bocekler, batan ve yiizen materyaller, kurutulmus yapraklar,
laboratuar 6nliigli, yemek pisirme malzemeleri, mikroskop, huni, laboratuar tiipleri,
plastik bitki ve hayvan modelleri, izin verilen siis bali§1 ve su kaplumbagas1 gibi
hayvanlar, saklama kaplar1 ve kutular1 gibi malzemeler bulunmalidir (Gen¢ Kumtepe,
2008, s.166). Fen kosesinde 6gretmen ve ¢ocuklarin getirdikleri ilgi ¢ekici materyallere
de yer verilebilir. Tiim materyallerin ayn1 anda fen ve doga kosesinde bulunmamalidir.
Ogretmen koseye giinliik planda yer alan amac¢ ve kazamimlara uygun olarak

materyalleri koymalidir (Alisinanoglu ve dig., 2007, s.28).

2.1.4. Okuléncesi Fen Egitiminde Ogretmenin Rolii

Ogretmen fen egitim programinin yiiriitiilmesinde rehber, yanit verici ve kolaylastirici
olarak etkin bir bicimde yer alir. Ogrenciler gdzlem, arastirma, deneyler yaparken ve
etkinligi yiiriittiikge sorgularlar, 6gretmen ise cocuklar1 gdzlemler. Ogretmenin birinci
sorumlulugu, 6grenci diisiincesinin gelisimini gézlemlemek ve kaydetmektir (Wortham,
2006, s.366). Ogretmenin bu sorumluluk disinda fen etkinliklerini etkin bi¢imde
ylriitebilmesi i¢in temel fen bilgisine sahip olmasi ve fen bilimine kars1 olumlu tutum
gelistirmis olmas1 gerekmektedir. Ayrica fen etkinlikleri sirasinda Ogretmen
gerektiginde Ogretiyi sunan, ¢ocugu gozlemleyen, sorgulayan, katalizorliik eden,
danisman, 6grenmeyi kolaylastiran, rehber ve kuram gelistiren gibi farkli rolleri

iistlenebilmelidir (Geng Kumtepe, 2008, s.166).
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Okuléncesi fen egitiminde &gretmen kalip bilgileri aktaran olmamalidir. Ogretmen
cocuklara fen etkinlikleri sirasinda gozlem, inceleme yapabilmeleri ve sorular
sorabilmeleri i¢in zengin ortamlar hazirlamalidir. Cocuklarin okuldncesi donemde fen
ile ilgili sorduklar1 bu sorularin ileride fen kavramlarinin temelini olusturacagi igin
o0gretmen cocuklarin etkinliklere etkin katilimini saglamali ve g¢ocuklarin sorularin
yamtsiz birakmamalidir. Ogretmen cocuklara yanmiti “evet” ya da “hayir” olan
sorulardan ¢ok onlara diisiinme ve tartisma olanagi saglayacak, beyin firtinasi icin

cesaretlendirecek sorular sormalidir (MEGEP, 2007, ss.4-5).

Cocuklarin kii¢iik yaslardan itibaren sorduklari sorulara verilen cevaplar onlarin
gelecekteki basarilarini etkilemektedir. Ornegin fizik alaninda Nobel 6diilii sahibi
Isador I. Rabi’ye neden bir doktor ya da avukat olmadigi soruldugunda kiigiikken
cevresindeki yetiskinlere sordugu farkli sorular sayesinde bilim adami oldugunu
sOylemigtir. Isador I. Rabi’nin de burada vurguladigi gibi okuldncesi donemde
cocuklarin sorduklar1 sorular ve yetigkinlerin verdikleri yanitlar gelecek yasamlarina
yon verdigi i¢in ¢ok Onemlidir. Cocuklarin sorduklari biitiin sorularin yanitim
ogretmenlein bilmesi miimkiin olmayabilir. Boyle bir durumda baska birilerinden,
ansiklopedi ve kitaplar gibi farkli kaynaklardan yardim alinarak cevap verilebilir (Paulu
ve Martin, 1992, s.3). Yetiskinler ¢ocuklarin sorularini ¢esitli nedenlerle gecistirirlerse
cocuklarin biiyiiklerine giiveni sarsilir ve O0grenme istekleri azalabilir (Yasar, 2004,
s.10). Yetiskinler g¢ocuklar1 diisiincelerini anlatma konusunda cesaretlendirmeli ve
aciklamalarin1 dinlemelidir. Disilincelerini dinlenmesi ¢ocuklarin diisiincelerine olan
giivenlerini artirmakla birlikte fene kars1 ilgi ve becerilerinin artmasma da yardimci

olmaktadir (Paulu ve Martin, 1992, s.4).

Ogretmen fen etkinlikleri i¢in gerekli olan zamani ve gruplandirmay1 da 6ngérmelidir.
Ogretmen ¢ocuklarin bazen bireysel olarak kendi ilgi alanlarm takip etmeli, bazen de
grup ¢alismasi yapilarak onlara 6grenme olanaklar1 saglamalidir. Biitiin sinifi igeren ve
Ogretmen tarafindan yonetilen etkinliklerden Once Ogretmen gorsel sunumlari
planlayarak dgrencileri fen etkinligi icin hazirlamalidir. Ogretmen hangi bilimsel siireg
becerilerinin ¢ocuklarin anlayis kazanmalarini kolaylastiracagimin farkinda olmali ve

cocuklarin becerilerini nasil kullanacaklar1 konusunda onlara rehberlik etmelidir.
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Gerekirse Onlem ve kurallar konulmali ve ogretmen etkinlik baslamadan Once
Ogrencilerin nasil c¢alisacaklarini anladiklarindan emin olmalidir (Wortham, 2006,

5.366).

Ogretmen fen egitimini diger etkinlik ve egitim programlariyla biitiinlestirebilmeli ve
cocuklarin bireysel farkliliklarini ve gelisim diizeylerini géz Oniinde bulundurarak
egitim programlarint hazirlamalidir. Ayrica, egitici filmler, videolar, bilgisayar
ortaminda fen etkinlikleri, resim ve farkli ders materyallerini kullanarak g¢ocuklarin
ilgilerini uyandirmali ve algilama becerilerini gelistirecek kaynak materyaller secerek
fen etkinliklerini zenginlestirmelidir. Ogretmen bilimsel bilginin degisebilirligini
anlamali ve c¢ocuklara gergekleri dogrudan vermek yerine onlar1 sorgulamaya,
diisiinmeye, arastirmaya ve yeni diisiinceler iiretmeye tesvik etmelidir (Geng Kumtepe,

2008, ss.168-169).

2.2. Kirsal Alan ve Kalkinma

Glinlimiize gelene kadar kirsal kavrami degisen kosullarla birlikte biiyiik degisikliklere
ugramistir. Kirsal alanlarin yeni anlamlar kazanmas: ile birlikte kirsal alanin taniminin
yapilmasi giiclesmistir. Bu baglamda, iilkeler kendi idari yapilarint goéz Oniinde
bulundurarak kendilerine 6zgii kirsal alan tanimlar1 yapmaktadirlar. Ulkemizde de kirsal
alan kavrami farkli yaklagimlarla, hatta bazen kirsal alan tanimi yapilmaksizin

degerlendirilmektedir (Devlet Planlama Teskilati [DPT], 2006).

Tarim ve Koyisleri Bakanligi [TKB]'nin 1924 tarihli Koy Kanunu’nda kdy, ‘niifusu
2000’e kadar olan yerlesim birimleri’ olarak tanimlanmistir. Kirsal alan kavraminin ise,
kdy kavramimin tanimindan daha genis ve kapsamli tanimlari yapilmaktadir. Bir
yerlesim merkezinin niifusu 2000°den fazla oldugu halde kirsal alan kapsamina
almabilir. Imar Kanununa gére, niifusu 5000°den fazla olan yerlesim birimleri i¢in imar
plan1 gerektiginden niifusu 5000’in altinda olan yerler kirsal alan olarak
adlandirilmaktadir (Yurttas, Yavuz ve Atsan, 2007, s.13). Tiirkiye’de kirsal kavrami,
Devlet Istatistik Enstitiisii [DIE] tarafindan yapilan arastirmalarda, “il ve ilce merkezleri

disinda kalan yerler” olarak tanimlanmaktadir. Kirsal kavrami, Devlet Planlama
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Teskilat1 [DPT] tarafindan ise, “20 bin ve daha fazla niifusa sahip kentsel yerlesmeler”
disinda kalan alanlar olarak kabul edilmektedir (DPT, 2006).

Webster ve Fisher (2000)’a gore ise, kirsal kesim i¢in temel belirleyici etmen, insanlara
ve hizmetlere erigebilirliktir. Buna gore kirsal kesim, il ve ilge merkezleri disinda kalan
20 binden daha az niifusa sahip, bir¢ok hizmetten yeterince yararlanamayan bireylerin

sayisal cogunlugu olusturdugu mekansal biiyiikliigii ifade etmektedir.

Giliniimiizde kentsel ve kirsal alanlar arasinda 6nemli 6l¢iide kirsal alanlarin aleyhine
gelismislik farklar1 bulunmaktadir (Yurttas ve dig., 2007, s.6). TUIK (2009) verilerine
Tiirkiye’de niifusun %75°1 il ve ilce merkezlerinde, %25°1 ise kirsal kesimlerde
yasamaktadir. Kirsal bolgelerde yasayanlarin yoksulluk oranit %32,18 iken kentte
yasayanlarin yoksulluk oran1 %10,6 olarak belirtilmistir. Yani kirsal bolgelerde
yasayanlarin yoksulluk riski kentlerde yasayanlara oranla daha fazladir. Bu veriler gz
oniinde bulundurulursa ne yazik ki kirsal kesimde yasayan insanlarin ¢ogunlugunun
egitim, saglik ve sosyal hizmetlerinden yeterince yararlanamadiklar1 agikca

goriilmektedir.

Kalkinma Plan1 Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu’na gére kirsal kalkinma kavramu,
Tirkiye’de uzun siire agirlikli olarak tarim politikasinin bir uzantis1 olarak tarimsal
kalkinma seklinde algilanmistir. Ancak son donemlerde 6zellikle de AB {iyelik
stireciyle birlikte, kirsal kalkinmanin tanimu ile ilgili algilamanin degistigi ve tarim dist
temalarin agirlik kazandigi gézlemlenmektedir. Bu baglamda, 9. Kalkinma Plani Ozel

Ihtisas Komisyonu Raporunda kirsal kalkinma:

“kirsal yerlesimlerde yasayanlarin, insanca yasam kosullarina erigim olanaklarimin
artmasi, kalkinma temelinde degisim taleplerinin desteklenmesi, bireylerin kendi 6z
giiglerini kesfetmesi ve ona dayanmasi, gelir dagiliminda adaletin saglanmasi,
gelirlerinin artmasi, egitim ve saglik hizmetlerine ulagim oraninin yiikselmesi, dogal
kaynaklarin korunarak kullanilmasi ve zenginliklerin kirsaldaki bireyin hayatina
yansimast siireci”

olarak tanimlanmistir. Ulusal Kirsal Kalkinma Planina temel olusturmak tizere 2006
yilinda Kirsal Kalkinma Stratejisi hazirlanmistir. Buna gore kalkinma stratejisinde

temel amag, yerel kaynaklarin degerlendirilmesi, dogal ve kiiltiirel varliklarin
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korunmasi ve kirsal toplumun is ve yasam kosullarinin kentsel alanlarla uyumlu olarak
yoresinde gelistirilmesi ve silirdiirilebilmesidir (DPT, 2006). Bir iilkenin stratejik
planlarinda kalkinma ve biiyiime amaglandiginda egitim boyutunun goéz Oniinde
bulundurulmamasi halinde amaclara ulasilmasi1 zorlasacaktir. Bu baglamda, 6zellikle
aileden sonra ilk egitimin verildigi okuloncesi egitim basamaginin mutlaka géz oniinde

bulundurulmasi gerekmektedir.

2.2.1. Kirsal Egitimin Simirhihiklarn

Yapilan bir¢ok arastirmanin sonuglarit kent bolgelerinin sagladigi egitim firsatlarinin
cogunun kirsal kesimde sunulamadigimi ve kir-kent arasinda birtakim esitsizliklerin
oldugunu gostermektedir. Arastirmalar sonucunda kirsal kesimde genel egitim
durumunun, egitime katilimin kentsel alanlara oranla daha diisiik oldugu ve egitim
hizmetlerinin etkinlestirilmeye ihtiyaci oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica kirsal kesimde
cocuklarin erken yaslarda is giiciine katildiklar1 i¢in 6rgiin egitim silirecinden erken
ayrilmak zorunda kaldiklar1 tespit edilmistir. Olumsuz sosyo-ekonomik kosularin
yaninda dgrencilerin kirsal kesimde orgilin egitimden erken ayrilmalarinin en biiyiik
nedeni kirsal kesimlerde 6rgiin egitim olanaklarina erisimin ilkogretimden sonra sinirl

olmasidir (DPT, 2006).

Garan (2005)’in kirsal kesimdeki simif 6gretmenlerinin kirsal kesimde matematik
Ogretiminde  karsilastiklar1  sorunlar1  belirlemek amaciyla yaptigi caligmada
Ogretmenlerin kargilagtiklart sorunlarin temelinde kirsal kesimdeki varolan durumun ve
kirsal gerceginin géz ardi edilmesinin oldugu belirtilmistir. Arastirmada matematik
Ogretimi basta olmak iizere kirsal egitime iliskin alanyazinin yok denecek kadar az
oldugu belirlenmistir. Aragtirma sonucunda kirsal kesimde calisan sinif 6gretmenlerinin
cogunun gen¢ ve deneyimsiz oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirmada, 6gretmenlik
uygulamasi ¢alismalarmin yalnmizca sehir okullarinda yapilarak, kirsal kesimdeki
okullarin g6z ardi edildigi ve hizmet Oncesi matematik egitimi ile kirsal kesimdeki
uygulamanin birbiriyle Ortlismedigi tespit edilmistir. Arastirmada kirsal okullardaki
egitim materyallerinin glinimiiz bilgi teknolojilerinin gerisinde kaldig1 sonucuna

ulasilmustir.



45

Yapilan arastirmalarda ekonomik nedenlerden dolayi, okullarin genel fiziki yapisinin
zayif oldugu belirlenmistir. Kirsal ve kent okullarinin, hizmetlere erisim noktasinda esit
olanaklara kavusmalar1 i¢in sunulacak yeni hizmetlerin 6grenci basina diisen maliyeti
artiracagi diistiniildiigiinden (Webster ve Fisher, 2000) kirsal kesimdeki okullar daha
kisith finansal kaynaklara sahiptir. Kirsal kesimdeki egitim maliyetlerini diisiirebilmek

amaciyla “Sekiz Yillik Kesintisiz Egitim”le birlikte tasimali egitime baslanmistir.

2.2.1.1. Tasimah Egitim

Tasimali egitim, ilkogretim okulu bulunmayan ya da egitim-6gretime kapali olan
okullar ile birlestirilmis sinif uygulamasi yapan ilkogretim okullarindaki 6grencilerin
secilen merkezlerdeki ilkogretim okullarina giinii birlik tasinarak kaliteli bir egitim-

Ogretim gormelerini saglamak amaciyla yapilan uygulamadir (MEB, 2000).

Tasimali ilkdgretim uygulamasi, 6zellikle tasrada okulu olmayan yerlesim yerleri i¢in
cok Onemli bir uygulama olarak goriilebilir. Tasimali egitim ilkdgretim okulu
bulunmayan yerlere ilkogretim diizeyinde egitim gotliirmeyi, kapali okullarin
Ogrencilerine hizmet verilmesini, birlestirilmis sinif 6gretimine son vermeyi ve taginan
ogrencilerin nitelikli egitim dgretim gormelerini saglamay1 amaclamaktadir. Ulkemizde
1989-1990 egitim-6gretim yilindan sonra tagimali egitime gecilmis, zorunlu egitimin

sekiz yila ¢ikmasiyla da tagimali egitim uygulamasi yayginlasmistir (Giileryiiz, 2002).

Tasimal1 egitim uygulamasi sayesinde egitimde firsat esitligi saglanmakta, 6grencilerin,
Ozellikle kizlarin ikinci basamaga devami artmakta, uygulamanin yapildigi bolgelerde
O0gretmen gereksinimi azalmaktadir. Ayrica uygulamayla tasinan 6gretmenler merkez
okulda karsilikli etkileserek kaliteli egitim saglanmaktadir (Yesilyurt, Orak, Tozlu,
Ugak ve Sezer, 2005).

2.2.1.2. Kirsal Kesimde Egitime Katilhhm

Kirsal kesim ile ilgili farkli zamanlarda yapilan aragtirmalar {ilkemizde kirsal kesimde

egitime katillm ve devam oranlarmin diisiik oldugunu gostermektedir. Tirkiye
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genelinde kirsal yerlesim merkezlerinde 18 yas ve iistii yetiskinlerin 6rgiin ya da yaygin
egitime katilim oranlarinin %12.8, orgiin egitime katilim oraninin ise sadece %2.86
oldugu ortaya ¢ikmistir (TUIK, 2007). Dogan ve Dogan (2005) 1 Tiirk kdy aile yapisi
ile 1lgili 3 farkl kdyde yaptiklar1 aragtirma sonucunda kirsal kesimde insanlarin genelde
ilkokul mezunu olduklari, egitim diizeyinin diigiik oldugu ve kdylerde okuma-yazma
bilmeyen insanlarin bulundugu ortaya c¢ikmistir. Yapilan benzer arastirmalarin
cogunlugunda da kirsal kesimde egitime katilim ve devam oranlarinin diisiik oldugu
goriilmektedir. Benzer bicimde, TUIK (2008) egitim istatistikleri incelendiginde bu
aragtirmanin gerceklestigi kdylerde bulunan insanlarin genel olarak egitim diizeylerinin
diisiik oldugu, kadnlarin orgiin egitime katiliminin erkeklere oranla diisiik oldugu,
ylksekokul ya da iiniversite mezunlarinin ise yok denecek kadar az oldugu

goriilmektedir.

2.2.1.3. Kirsal Kesimde Egitimin Avantajlari

Kirsal kesimde egitimin ¢cogu sinirliliklarina ragmen, bazi avantajlar1 da bulunmaktadir.
Koylerde yasayan insanlar aralarindaki dayanisma ve ciddiyet duygusu O6n plana
cikmaktadir. Bu ait olma duygusuyla kdye yoneltilen herhangi bir tehlikede “hepimiz
birimiz i¢in” diislincesiyle hareket etmektedirler (Yurttas ve dig., 2007). Kirsal kesimde
yasayan ¢ogu insan i¢in sosyal, kisisel yasam ile is yasami i¢ ice ge¢mistir. Ornek
olarak bir o6gretmen ailelerin etkinliklerine katilabilir ve koy sakinleri de 6gretmene
sosyal destek saglayabilir. Bu sosyal biitlinliik ¢ocuklarin yasamlariyla ilgilenmeyi de
iceren toplulukla ortak olan degerleri giliglendirir. Kirsal kesimde hakim olan bu giiclii
toplum duygusu, kirsal kesim egitiminde basariy1 yakalayabilmek i¢in 6nemli bir etken
oldugundan korunmalidir. Topluluk tiyeleri is birligi yaptiklarindan, diiriistliik, sadakat,

kendine giiven, ¢aligkanlik korunur ve 6gretilir (Salamon, 1995).

Kirsal kesimde insanlarin dogayla i¢ ige olmasi ise dogayla sinirli temasi olan kent
insanlaria gore bir avantajdir (Yurttag ve dig., 2007). Dogayla kirsal kesimde giinliik
yasam yoluyla kurulan iliski okuléncesi déonem icin 6nemli bir zenginliktir. Cocuklar bu
sayede dogayla etkilesim icine girer ve bagimsizlik duygusunu yasarlar. Okuldncesi

donemde Ogrenmenin saglanabilmesi i¢in ¢ocuklarin somut deneyimler edinmesi ve
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zihinlerinde kavramlar1 somutlastirilmas: gerekmektedir. Kirsal kesimde dogayla i¢ ice
olan cocuklar ilk elden veriye ulasma ve yaparak-yasayarak Ogrenme imkanina
sahiptirler. Dolayisiyla kavramlar1 daha kolay somutlastirma ve yasantilariyla
iliskilendirme olanagma sahiptirler. Ogretmen ve ailelere diisen gorev cocuklarm
yasantilarinin sagladigi bu firsatlar1 degerlendirebilmelerine olanak tanimak ve

¢ocuklarma rehberlik etmektir.

2.2.2. Tiirkiye’de Aile Yapisi

Tiirkiye genelinde aile yapisina bakildiginda hanelerin %6’s1 tek kisilik, %80.7’si
cekirdek aile, %13’ii genis aile, %0,3’{i diger hane halklarindan olusmaktadir (TUIK,
2006). Yapilan arastirmalara gore koOylerde genis aile modellerine daha sik
rastlanmaktadir. Kizilaslan (2006)’nin Sivas iline yakin ve uzak koylerde yaptigi bir
aragtirmada hem kente yakin hem de uzak kdylerde yasayan ailelerdeki kisi sayisinin,
kenttekine gore daha fazla oldugunu tespit etmistir. Ayrica arastirmada kente uzak
koylerde egitim ortamlariin istenilen diizeyde olmadigir ve egitim diizeyinin diisik
oldugu belirlenmistir. Kdylerde ailedeki kisi sayisi fazla oldugundan kdy cocuklarinin
iliskide oldugu yetiskin sayis1 sehirde yasayan ¢ocuklara gore daha fazladir. Ayrica
kdyde cocuk yalnizca aile i¢cinde degil, ayn1 zamanda genis bir akrabalik ve komsuluk

sistemi icinde bliylimektedir (Kizilaslan, 2006).

Zamanla toplumsal, siyasi ve ekonomik kosullarin degismesiyle genis aile yapisi
koylerde de giderek azalmistir. Giiniimiizde kdylerde c¢ekirdek aile yapisinin
yayginlastig1 goriilmektedir. Erman (1992) Ankara ili Haymana ilgesinde yaptig1 bir
arastirmada kente yakinlhigin aile tipini etkiledigini ve koylerdeki genis aile tipinin
yerini ¢ekirdek aile tipini biraktigini belirlemistir. Koylerde aile ve akrabalik iligkileri
cok kuvvetli oldugu i¢in, ¢ocugun i¢inde yasadig aile ¢ekirdek aile yapisinda olsa bile,
cocugun icinde yasadigi aile yapisal olmasa bile islevsel genis ailedir. Geleneklere
baglilik ve gecmise duyulan 6zlemden dolayi, kdylerde genis aileyi tercih eden genel bir

sosyal deger vardir (Kagitgibasi, 1981).
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Gortildigt gibi Tirk toplumunun bir pargasi olan koy aile yapisinin toplumsal yapist
stirekli degismektedir. Koy toplumundaki bu degisimlerin olmasinda diinyada ve
Tirkiye’de meydana gelen gelismelerin etkisi vardir ve gelecekte de bu etki devam

edecektir.

2.2.2.1. Kirsal Kesimde Aile Yapisi

Kirsal aile yapilari ve kentsel aile yapilarn incelendiginde aralarinda gesitli
farklilagmalar goriilmektedir. Cocuklarin yetistirilmesi, kiiltliriin aktarilmasi, aile i¢i is
boliimii, rol ve statiilerin dagilimi, otorite ve ailenin toplumsal ¢evreyle iliskileri
bakimindan koy (kirsal) ailesi sehir (kent) ailelerinden ayrilmaktadir. Koy aileleri
sehirde yasayan ailelere nazaran daha kapali ve gelenekg¢i bir yapiya sahiptir (Erman,
2004). Dogan ve Dogan (2005)’1n koy aile yapisi ile ilgili yaptiklar1 arastirmada aile
reislerinin kimlik bilgileri ve olgusal durumlar1 belirlenmeye calisilmigtir. Arastirma
sonucunda aile reislerinin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel durumlarinda zaman igerisinde

onemli degisimlerin meydana geldigi belirlenmistir.

Degisen aile yapilar incelenirken sehirde yasayan ancak ¢cogu kirsal kokenli gecekondu
tipi ailelerden de s6z etmek gerekmektedir. Gecekondu kavrami 1950’lerden itibaren
koylerden kente goclerle birlikte ortaya cikmustir (Erman, 2004). Gecekondular,
insanlarin genellikle kendilerine ait olmayan topraklara imar izni olmadan saglik
kosullarindan yoksun olarak yaptiklari binalardir. Gecekondu, kisilerin kendilerine ait
topraklara benzer ozellikleri tasiyan barmaklar olarak da tanimlanabilir (Yasa, 1970,
s.9). “Gecekondulu” kavramina ise farkli toplumsal, siyasal ve ekonomik kosullarda
farkli anlamlar yiiklenmistir (Erman, 2004). 1970’11 yillara kadar gecekonduda yasayan
aileler ¢ogu akrabalari hala koylerde yasadigindan koyle olan baglarin
koparmamiglardi. Bununla birlikte kent yasamma da tam olarak uyum
saglayamadiklarindan kentli de olamamislardi. Bu durum gecekonduda yasayanlar
arasinda ekonomik giivensizlige ve toplumsal huzursuzluga yol agmistir. O yillarda
gecekondu ailesi yasamu kisa siirecek “mutsuz” bir aileyi yansitmaktaydi (Yasa, 1970,

ss.15-17).
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1970’li yilardan sonra gecekonduda yasayan ailelerde genis kdy aile yapisindan
cekirdek aile yapisina egilim baslamasiyla birlikte gecekondulu anlayis1 degiserek
gecekondululara sorunlarin kaynagi olmaktan ¢ok kosullarin magduru olarak bakilmaya
baslanmistir. Her iki donemin ortak ozelligi gecekondularin kentlerle biitiinlesme
sorunu yasamasidir. Gecekondu kavrami, 2000’li yillara gelindiginde ise, tinerci
cocuklarin, kapkaccilarin, her tiirlii yasa dis1 faaliyet ve siddetin kol gezdigi, yasadist
siyasi Orgiitlerin, laiklik karsit1 goriislerin hiikiim siirdiigli ¢evreler olarak tanimlanmaya
baslamistir. Gliniimiizde gecekondu kavrami, gecekondularda zaman i¢inde meydana

gelen bu degisimlerle birlikte yerini varos kavramina birakmaktadir (Erman, 2004).

Gecekondu ailelerinin yasadiklar1 degisim siirecinde egitimle ilgili ¢esitli sorunlar
yasadiklar1 ortaya cikmustir. Gecekonduda yasayan Ogrenciler sehrin daha iyi
kesimlerinde sunulan egitim olanaklarindan yararlansalar da basarilarinin  diger
cocuklardan diisiik oldugu goriilmektedir. Bu c¢ocuklarin ebeveynlerinin egitim
diizeyinin diisiik olmasi okul-aile isbirligi icin bir engel olusturmaktadir. Aileler
cocuklari okutmak istemelerine ragmen, ¢ocuklarin istenilen egitim diizeyine

ulasamadiklar1 belirlenmistir (Dogan, 1993).

2.2.2.1.1. Kirsal Kesimde Cocuk Hakkindaki Deger Yargilar:

Ulkemizde kirsal kesim kiiltiiriiyle ilgili yapilan bazi arastirmalar da koylerde
cocuklardan ¢ok biiyiik saygi beklendigi ortaya ¢ikmistir. Genelde kdylerde ¢ocuklarin
biiyiiklerine kars1 konusmasi, bir konuyu tartigmasi gelenegi olmadigi ve ¢ocuklarin
“aklinin her seye ermeyecegi” diislincesinin hakim oldugu goriilmektedir. Arastirmalar
sonucunda ¢ocuk cinsiyeti tercihleri ile anne-babalarin egitim diizeyleri arasinda bir
iliski oldugu ve kirsal kesimde ailelerin genellikle erkek ¢cocuk istedikleri belirlenmistir.
Tiirkiye’de soyunun devamini erkek cocuklarin saglayabilecegini diisiinen erkeklerin
sayis1 %44.6, kadinlarin orani ise %36,4’tiir. Erkeklerin %89,3’1 erkek ¢ocuklarin anne
babalar1 yaslaninca bakmak zorunda olduklarin1 diisiiniirken, kadinlarda bu oran
%87,4’tiir (TUIK, 2006). Kirsal kesimlerde ailelerin erkek cocuklarina daha ¢ok deger
verdikleri, erken yaslarda babalarindan gorerek stirekli annelerine ya da kiz kardeslerine

is buyurduklari, kiz ¢ocuklarin ise bu tavir karsisinda kendilerini daha az degerli
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hissettikleri belirlenmistir. Kiz g¢ocuklar ise, annelerini 6rnek alarak itaatkar, ezik,
boyun egen bir kimlik gelistirmekte, bir¢ok kdyde kiz ¢ocuklari okula gonderilmemekte
ve erken yasta evlendirilmektedir. Kdylerde ¢ocuklarin terbiyesinden yalnizca aileleri
degil, koydeki biitiin yetiskinler sorumludur. Tiim koy erkekleri amca, tiim koy
kadinlar1 da teyzelerdir. Cocuklarin meraklari, 6zgiir davraniglari devamli engellenir.
Uslu olmalari, s6z dinlemeleri girisken olmalarindan o6nemlidir (Yildirak, 1990).
Dolayisiyla kirsal kesimde ailelerin erkek c¢ocugunu daha c¢ok sahiplenen bir tutum
icinde olduklar1 ve Tiirk toplumunda erkekler etrafinda kurulmus ataerkil bir sistemin
hakim oldugu goriilmektedir. Bu sistemde kurallar1 erkekler belirler. Kadinlar bu sistem
icinde yer alabilmek i¢in ataerkilligin belirledigi kurallar1 benimsemek ve uymak

zorundadirlar (Demren, 2005).

Koy aile yapisinda otorite olan babalar ¢ocuklarina arkadas degillerdir. Kdyde ¢ocuga
kars1 sert tutum ve ¢ocuk hata yaptiginda siddetli ceza vardir. Cocuk hata yaptiginda
psikolojik cezadan ¢ok fiziksel ceza uygulanir. Kisiler birbirini sever, ancak birbirlerine
ifade etmekten kaginir, sevgilerini i¢lerinde saklarlar. Kentsel aile yapisinda ¢ocukluk
donemi daha uzun siirmektedir. Aileler kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda ayrim yapmadan
her ikisine de esit deger verirler. Calisan kent kadinlarin en biiyiik sorunu, ¢ocuklarina
gerekli bakim ve egitimin verilmesidir. Bununla birlikte, ¢alisan kadin sayis1 kentlerde

giderek artmaktadir (Anonim, 1991°den aktaran Cakmak, 2005).

Kagitcibasi (2007)’na gore ¢ogu bilimsel aragtirmada “insan gelisimi her zaman
kiiltiirlin i¢inde gerceklesir” unsuru goz ardi edilmektedir (s.30). Cok hizli gelismelerin
yasandig1 giinlimiizde insanlarin ve kiiltiirin gelisiminin, toplumlarda ve kiiltiirlerde ne
gibi degisiklikler yarattiginin ve bu degisimlerin egitime yansimalarinin belirlenmesi

gerekmektedir. Bu aragtirma bdyle bir gereksinimden dogmustur.
2.3. Ilgili Arastirmalar
Alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de okuloncesinde kirsal kesim ve kirsal kesimde

egitim konulartyla ilgili ¢ok az sayida caligmaya ulasilabilmistir. Tiirkiye’de kirsalla

ilgili yapilan arastirmalarin ¢ogunda nicel arastirma yoOnteminin kullanildigi
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belirlenmistir. Nicel yontemin kullanildig1 bu arastirmalarda cesitli testler ve 6l¢ekler
kullanildig: tespit edilmistir. Okuldncesi donemde fen ve ¢evre egitimi ile ilgili olarak
ise yeterli sayida arastirmaya ulasilmistir. Yurt disinda ise kirsal-kent kiiltiirleri ve bu
kiltlirlerin  insanlar {izerindeki etkileri iizerine pek ¢ok arastirma yapildigi
belirlenmistir. Bu arastirmada yurt disinda yapilan yeterli sayida c¢alismaya
ulagilabilmistir. Yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde ¢ogunlugunun nitel
arastirma yontemi kullamlarak desenlendigi gériilmektedir. Ilgili arastirmalar,
Tirkiye’de yapilan arastirmalar ve yurt disinda yapilan arastirmalar olmak iizere iki

baslik altinda sunulmustur.

2.3.1. Tiirkiye’de Yapilmis Calismalar

Garan (2005) “Kirsal Kesimdeki Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogretiminde
Karsilagtiklart Sorunlar” baglikli yiiksek lisans tez calismasinda kirsal kesimdeki sinif
O0gretmenlerinin matematik Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amaciyla
koy ve kent merkezinde gorev yapan 142 smif 6gretmenine Kirsal Kesim Matematik
Ogretimi Sorunlar1 Olgegi’ni uygulamustir. Arastirmada sonucunda, kirsal kesim egitim
ortamlar1 diizenlenirken kirsal kesimin kosullarinin dikkate alinmadig1 ve kirsala 6zgii
olmayan bir programin uygulandigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica kirsal kesimde ¢aligan sinif
O0gretmenlerinin ¢ogunun geng¢ ve deneyimsiz oldugu belirlenmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlik uygulamasi ¢aligmalarinin sadece sehir okullarinda yapilarak,
kirsal kesimdeki okullarin goz ardi edildigi, hizmet 6ncesi matematik egitimi ile kirsal
kesimdeki uygulamanin birbiriyle ortiismedigi ve kirsal kesim okullarindaki egitim

materyallerinin gliniimiiz bilgi teknolojilerinin gerisinde kaldig1 sonuglarina ulasilmistir.

Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009) “Ebeveynlerin Okuloncesi Dénemdeki (60-72 Ay)
Cocuklarina Yasattiklar1 Dogal Cevre Deneyimlerinin Incelenmesi” baslhikli
caligmalarinda sehir, kdy ve ciftlikte yasayan ailelerin ¢ocuklarina yasattiklar1 dogal
cevre deneyimleri incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini Giresun il merkezinde Milli
Egitim Bakanligi’na baghh bagimsiz anaokullar1 ve ilkogretim okullarinin anasimifina
devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin ebeveynleri olusturmaktadir. Tarama modelinin

kullanildigi bu betimsel arastirmanin verileri aile tarama Olgegi kullanilarak
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toplanmistir. Arastirmada sehir merkezinde yasayan ailelerin ¢ocuklarina daha fazla

dogal ¢evre deneyimleri yasattiklart sonucuna ulagilmistir.

Ozyiirek (2004) “Kirsal Bolge ve Sehir Merkezinde Yasayan 5-6 Yas Grubu Cocuga
Sahip Anne-Babalarin Cocuk Yetistirme Tutumlarinin Incelenmesi” baslikli yiiksek
lisans tez ¢alismasinda kirsal bolge ve sehir merkezinde yasayan 5-6 yas grubu gocuga
sahip anne-babalarin ¢ocuklarina karsi tutumlarini ¢esitli degiskenlere gore incelemeyi
amaclamistir. Arastirmanin verileri “Aile Bilgi Formu” ve “Aile Hayati ve Cocuk
Yetistirme Tutum Olgegi” kullanlarak toplanmistir. Arastirma sonuclarma gére, kirsal
bolgedeki anne babalarin sehirdeki anne babalara gore daha koruyucu ve daha kati/sert
disiplin tutumlarini benimsedikleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda, sehirde yasayan
anne-babalarin kdyde yasayan anne-babalara goére daha demokratik tutuma sahip
olduklar1 ve egitim diizeyi arttikca demokratik tutumlarin arttifi, kati/sert disiplin

tutumlarmin azaldig1 belirlenmistir.

Onal Akbas (2006) “Koy Cocuklarmin Ortadgretime Gegis Siirecinde Yasadiklari
Sorunlarin Toplumsal Cinsiyet Ag¢isindan Karsilastirilmasi” baslikli yiiksek lisans tez
calismasinda kdy ¢ocuklarinin ortadgretime gecis siirecinde yasadiklar: sorunlar1 ortaya
koymay1 ve ¢Oziim Onerileri gelistirmeyi amaglamistir. Arastirma kapsaminda
belirlenen ilkdgretim okullarinda 6grenim goéren 47 &grenci, Ogrencilerin anneleri,
babalari, Ogretmenleri ve okul yoneticileriyle goriismeler yapilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin ortadgretime devam etmeme nedenlerinin cinsiyete gore
farklilagtig1 ve toplumsal cinsiyet ayrimciligr yapildigt sonucuna ulagilmistir. Aragtirma
sonucunda kiz g¢ocuklarinin ailelerinin karst ¢ikmasi, ilkégretimde basarisizlik, ev
islerine yardim etmek zorunda kalmak, kardes bakimi, ergenlige gecis, okula gitmeyen
biiyliklerine 6zenti, ekonomik engeller, ulasim ve kalacak yer sorunu nedeniyle okula
devam etmeyi diislinmedikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirmada cinsiyet ayrimi
yapmaksizin tiim 6grencilerin ortadgretime devam etmeme nedenlerinin ulasim, kalacak

yer sorunu ve ailelerin isteksizligi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cakmak (2005) “Anasimifina Devam Eden Alt1 Yasindaki Koy ve Kent Cocuklarinin

Yaraticiliklarinin - Cesitli  Degiskenlere Gore Incelenmesi” bashikli doktora tez
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calismasinda c¢ocuklarin yaraticiliklarin1  belirlemek amaciyla Torrance Yaratici
Diistinme Testi-Sekil Formu’nu, cocuklar ve aileleri hakkindaki bazi bilgileri elde
etmek icin ise Genel Bilgi Formu’nu kullanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Kirikkale
iline bagli biitiin kéy anasmiflar1 ile Kirikkale ilinin alt sosyo-ekonomik diizeydeki
semtlerinde bulunan kent ilkdgretim okullarinin anasiniflart olusturmustur. Arastirma
sonucunda, kdyde yasayan cocuklarin yaraticiliga iliskin puan ortalamalarinin kentte
yasayan ¢ocuklarin puan ortalamalarindan diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica kdyde
genis aileye sahip cocuklarin yaraticilik puanlarmin cekirdek ailedeki g¢ocuklarin
puanlarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada koy ve kentlerde kiz
cocuklarinin zenginlestirme ve yaraticilik indeksinden erkek ¢ocuklarina oranla daha
ylksek puanlar aldiklar1 gézlenmistir. Ayrica anne ve babanin 6grenim durumu ve
meslekleri ile ¢ocuklarinin yaraticiliklar1 arasinda bir iligkinin oldugu ortaya ¢ikmistir.
Anne-babalar1 {iniversite ve lise mezunu olan c¢ocuklarin yaraticilik puan
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Aragtirma sonucunda kirsal kesimde
ailelerin ¢ocuklarinin kendilerine oranla daha rahat ve daha ¢ok para kazanabilecekleri

mesleklere yonelmelerini istedikleri ortaya ¢ikmistir.

Seker (1998)’in “Koy ve Kent Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Hayat Bilgisi,
Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Ders Basarilar1 Ile Koy Okulu
Ogrencilerinin Basarilari Etkileyen Aile, Ogretim, Sosyal Cevre ve Davranissal
Etkenler” baslikli doktora tez calismasinda basar testleri uygulanip, kapali u¢lu sorular
sorularak 6grencilerin Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi
ders basarilar ile 6gretmen ve 6grenciler ile ilgili niceliksel veriler elde edilmistir.
Aragtirmada koy okullarinda 6grenim goren ogrencilerin basarilarini etkileyen aile,
Ogretim etmenleri, bagimsiz ve birlestirilmis smiflarda 6gretimi zorlastiran etmenler gibi
niteliksel veriler ise acik uglu anket sorulariyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda, koyde
yasam kosullarinin gii¢liigli, ailedeki egitim ve iletisim durumundaki yetersizligi,
cocuklarin aileler tarafindan giidiilenmemesi ve arag-gere¢ yetersizligi gibi durumlarin

cocukta var olan potansiyeli olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmaistir.
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Ozbek (2009) “Okuléncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Iliskin Gériisleri ve
Uygulamalarinin incelenmesi” baslikl yiiksek lisans tez ¢alismasinda dgretmenlerin fen
etkinliklerini planlama ve uygulamalarinin incelenmesini amaglamistir. Nitel arastirma
yontemiyle desenlenen arastirma kapsaminda Nigde ilinde ve Bor ilgesinde bulunan il
Milli Egitim Miidiirligii’'ne bagli ilkogretim ve bagimsiz anaokulunda gérev yapmakta
olan 64 okuldncesi 6gretmeni ile gorligmeler ve anasiniflarinda gozlemler yapilmigtir.
Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin erken yaglarda fen egitiminin 6nemli oldugunu
diisiindiikleri ve fen etkinliklerinde en sik kullandiklar1 yontemlerin deney, drama ve

gezi-gozlem oldugu belirlenmistir.

Giinay Bilaloglu, Aslan, ve Aktas Arnas (2008) “Okuloncesi Ogretmenlerinin Fen
Etkinliklerine Iliskin Bilgi Diizeylerinin Incelenmesi” baslikli calismada, Adana i1 Milli
Egitim Miidiirliigii'ne baghh bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okuldncesi
Ogretmenlerinin fen egitimi etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme
becerilerini ve 6gretmenlerin sahip olduklar1 bu beceriler arasinda mesleki kideme gore
bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaclanmistir. Nitel arastirma deseninin
kullanildig1 ¢aligmada toplam 23 6gretmenle goriismeler yapilmigtir. Gorligme yapilan
Ogretmenler arasindan secilen 5 Ogretmen 3 giin boyunca gozlenmistir. Arastirma
sonucunda, 0gretmenlerin ¢ogunun fen etkinliklerine giinliik programlarinda haftada iki
ya da ii¢ defa yer verdiklerini ifade etmelerine ragmen, yapilan gézlemler sonucunda
yalnizca bes yildan az deneyime sahip bir 6gretmenin, li¢ gézlemden birinde fen
etkinligi gerceklestirdigi ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonuglarina goére, 0gretmenlerin
neredeyse tamami formal fen etkinligi diizenlememekte ve formal olmayan fen etkinligi
firsatlarin1 gézden kacirmaktadir. Ayrica, arastirma sonucunda 6gretmenlerin fen

etkinliklerini uygularken farkli yontemler kullanmadiklar1 belirlenmistir.

Uysal (2007) “Okuldncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Fen ve Doga Etkinliklerinin
Islevselligine iliskin Ogretmen Gériisleri” bashikli yiiksek lisans tez g¢alismasinda
okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanan fen ve doga etkinliklerinin iglevselligini
belirlemeyi amaclamistir. Tarama modelinde yaptigi c¢aligmasini  Eskisehir il
merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli 16 ilkdgretim okulunda gergeklestirmistir.

Aragtirma kapsaminda 20 anasinifi 68retmeni ile yar1 yapilandirilmisg goriismeler
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yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, anasinifi dgretmenlerinin tamami fen ve
doga etkinliklerinin c¢ocuklarin basta biligsel gelisimleri olmak {izere sosyal,
psikomotor, dil ve duygusal gelisimlerini destekledigini diisiinmektedir. Arastirmada,
Ogretmenlerin fen etkinliklerinde genelde zit kavramlara yer verdikleri, ses, elektrik,
151k gibi fen ile dogrudan iligkisi olan soyut kavramlar1 kazandirmak i¢in yeterince ¢aba
harcamadiklari, fen ve doga etkinliklerine gilinlik programlarinda yeterince yer
vermedikleri belirlenmistir. Arastirmada, Ogretmenlerin fen ve doga etkinligi
kapsaminda gezi-gozlem, bitki yetistirme, deney, hayvan besleme caligmalarina yer
verdikleri, sinifta pasta, kek, tursu vb. yapma, egitici oyuncaklarla oynama, kavram
haritalarindan yararlanma ve smifa konuk cagirma gibi etkinliklere ¢ok fazla yer

vermedikleri ortaya ¢ikmaistir.

Yaglikara (2006) “Okuloncesi Donem Cocuklarina Cevre Bilinci Kazandirmada Fen ve
Doga Etkinliklerinin Etkileri Konusunda Ogretmen Gériisleri” baslikli yiiksek lisans tez
calismasinda 6gretmen goriisleri yoluyla fen ve doga etkinliklerinin okuldncesi donem
cocuklarma ¢evre bilinci kazandirmada etkisini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma
tarama modeli ile desenlenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, anasinifi
Ogretmenlerinin ¢evre bilinci konusundaki goriisleri ¢evre bilinci kavramiyla
ortiismektedir. Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin  ¢ocuklara ¢evre bilinci
kazandirmada en ¢ok fen ve doga etkinliklerinden yararlandiklar1 ve 6zellikle inceleme
gezileri, bitki yetistirme gibi etkinlikleri ¢ocuklara ¢evre bilinci kazandirmada etkili

gordiikleri ortaya ¢ikmustir.

Ozbey (2006) “Okuldncesinde Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Fen
Etkinliklerine Iliskin Yeterliliklerinin Belirlenmesi” bashkli yiiksek lisans tez
calismasinda okuldncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerinin
Ogretmenin yasina, kidem durumuna, gorev yaptig1 ve mezun oldugu okula gore anlamli
bir farklilik yaratip yaratmadigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada “Kisisel Bilgi
Formu”, arastirmaci tarafinda gelistirilen ve 29 maddeden olusan “Okuldncesi
Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgegi” ve “Anket

Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, dgretmenlerin fen etkinliklerini planlama
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ve uygulama diizeyinde bazi sorunlar yasadiklar1 ve fen etkinliklerini diizenli olarak

uygulayamadiklari belirlenmistir.

Unal ve Akman (2006)’m “Okuléncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi
Gosterdikleri Tutumlar” baslikli ¢aligmalarinin  katilimcilarini Ankara ve Malatya
illerindeki resmi ve 6zel anasiniflarinda/anaokullarinda bulunan 6 yas grubu cocuklari
ve bu kurumlarda calisan 160 6gretmen olusturmustur. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda 6gretmenlerin 6grenim diizeyleri, hizmet i¢i egitim almalar1 ve c¢alistiklar
illere gore anlamli sonuglar ortaya ¢ikmigtir. Arastirma sonucunda, hizmet i¢i egitim
almig Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim almamis Ogretmenlere gore ilk elden fenin
idaresinde daha olumlu tutumlar sergiledikleri belirlenmistir. Arastirmada, yiiksek
lisans ve lisans donemlerinde fen ve matematik derslerini alan 6gretmenlerin kendilerini

fen etkinlikleri yaparken daha rahat hissettikleri ortaya ¢ikmustir.

Karaer ve Kosterelioglu (2005) Amasya ve Sinop illerinde ¢alisan okuloncesi
O0gretmenlerinin fen kavramlarmin 6gretilmesinde kullandiklar1 yontemleri belirlemek
amaciyla yaptiklar1 g¢aligmada, toplam 84 Ogretmene kapali uglu anket sorulari
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Amasya ilindeki okullarin tamaminda, Sinop
ilindeki okullarin ise % 59.26’sinda fen ve doga kdsesi bulundugu, 6gretmenlerin fen ve
doga kosesinin ¢ocugun gelisiminde Onemli oldugunun ve okuldncesi egitim
kurumlarinda fen ve doga kosesinin bulunmasi gerektiginin bilincinde olduklari
belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gore fen etkinlikleri Amasya’da genelde sinif ve

dogal ortamda, Sinop’ta ise laboratuar ve dogal ortamda yiiriitiilmektedir.

Parlakyildiz ve Aydin (2004) “Okuléncesi Dénem Fen Egitiminde Fen ve Doga
Késesinin Kullanimina Yénelik Bir inceleme” bashkli ¢alismalarinda anasiniflarinda
fen koselerinden hangi boyutlarda yararlanildigini belirlemek amaciyla 31 okuldncesi
ogretmenine degerlendirme anketi uygulamislardir. Arastirma sonucunda, genel olarak
siniflarda fen ve doga kosesinin olmadigi ya da tam anlamiyla olusturulmadigi
belirlenmistir. Aragtirmada oOgretmenlerin fen egitiminde yeterli 6n bilgiye sahip
olmadiklar1 ve fen ve doga egitimi siireglerini etkili bir seklide yiiriitemedikleri ortaya

¢cikmustir.
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Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002) “Okuloncesi Ogretmenlerin Fen ve Doga
Etkinliklerindeki Yeterliliklerinin Belirlenmesi” baslikli c¢alismalarinda okuldncesi
O0gretmenlerinin, fen ve doga etkinliklerindeki beceri ve davraniglarini, 6gretmenlerin
goriisleri ve gozlenen etkinliklere dayali olarak belirlemeye c¢alismiglardir. Arastirma
sonucunda okuldncesi Ogretmenlerinin ¢ogunun fen ve doga etkinliklerini istenen
nitelikte planlama ve yiiriitme becerisine sahip olmadiklari, orijinal materyal
gelistirmedikleri, oyun ve drama gibi fen etkinliklerinde kullanilabilecek etkili 6gretim
yontemlerinden haberdar olmadiklar1 ve kullanmadiklar1 belirlenmistir. Arastirma
sonucunda, ogretmenlerin fen egitimine karst gosterdikleri tutumlarin ¢ocuklarin
bilimsel siirecleri kullanmasini ve diislince becerilerinin gelisimini etkiledigi ortaya

¢cikmustir.

Camlibel Cakmak (2006)’m “Okuldncesi Ogretmen Adaylarinin Fene ve Fen
Ogretimine Yénelik Tutumlari Ile Baz1 Fen Kavramlarin1 Anlama Diizeyleri Arasindaki
Iliskilerin Incelenmesi” baslikl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinin ¢alisma grubunu 7 farkl
egitim fakiiltesinde bulunan dordiincii smif okuldncesi Ogretmen adaylari
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda okuldncesi 6gretmen adaylarinin fene ve fen
ogretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ve bilgi fen kavramlar diizeylerinin

beklenen ortalamanin iizerinde oldugu belirlenmistir.

Karamustafaoglu ve Ustiin (2006) “Okuldncesi Ogretmen Adaylarinin Fen ve Doga
Etkinliklerini Uygulayabilme Diizeylerinin Belirlenmesi” baglikli calismada okuldncesi
O0gretmen adaylarina anketler diizenlenerek, Ogretmen adaylarinin fen ve doga
etkinliklerini uygulayabilme diizeylerini belirlemeye c¢alismislardir. Toplam 108
Ogretmen adayma uygulanan anket sonuclarina gore, Karadeniz Teknik
Universitesi’ndeki okuldncesi 6gretmen adaylarmin digerlerine gére basarilarnin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bunun sebebi olarak ise, diger {iniversitelerde 6gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme gibi onemli dersleri yiiriiten akademisyenlerin
egitimde uzman olmayan kisiler olmasi gosterilmistir. Arastirmada, okuloncesi
Ogretmen adaylarinin mesleki yasantilarinda fen ve doga etkinliklerini istenilir diizeyde

yiirlitemeyecekleri sonucuna ulasilmistir.
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2.3.2. Yurt disinda Yapilmis Calismalar

Ogbu ve Mature Bianchi (1986) Kkiiltiirlin her ¢ocuga aymi oranda etki etmeyecegi
diisiincesiyle yiiriittiikleri arastirmada kiiltiirii degerlendirirken, o kiiltiiriin gruptaki,
cocuk ve ailelere ayni bigimde etki ettigini varsaymanin hatali olacagini belirtmislerdir.
Arastirmada ¢ocugun dogdugu ve i¢inde bulundugu kiiltiirden okula getirdiklerinin de
onemli oldugu ve kiiltiiriin bir uyum saglama aract oldugu vurgulanmistir. Ogbu ve
Mature Bianchi kiiltiiriin ¢ocugu alisik olmadig1 yabanci ortamlara uyum saglamada
yardimci olabildigi gibi, bazi durumlarda bunun zitt1 olarak ¢ocugun uyum saglamasini
engelleyebilecegini belirtmistir. Arastirma sonucunda ise, Kkiiltiirin okul ve ev
arasindaki  kopuklugu giderip, c¢ocugun yabanci oldugu duruma uyumu

saglayabilmesine yardimci oldugu sonucuna ulagilmistir.

Guterrezz (2002) kiiltiirtin  egitim ile ilgili kavramlart nasil diizenledigini ve
bi¢imlendirdigini incelemek amaciyla yaptigir calismada verilerini gozlem ve goriisme
tekniklerini kullanarak toplamistir. Arastirmada okullardaki sinif etkinlikleri gézlenerek
kiiltiirel siiregteki fikir yapilar1 ve uygulamalariyla ilgili fikir edinilmeye g¢aligilmistir.
Arastirma sonucunda, egitimsel uygulamalarin toplumun sahip oldugu kiiltiirel yap,
davranig, inan¢ degerleri ve kurallardan etkilendigini; dolayisiyla, kiiltliriin egitim ile
ilgili kavramlar ve Ogrenciler iizerinde ¢ok biiyiik etkilerinin oldugu sonucuna

ulagmustir.

Larson ve Dearmont (2002) kirsal ¢iftei topluluklarin giiglii yanlarini ortaya ¢ikarmay1
amaclayan bir calisma yapmislardir. Arastirmada aile yapisi, ailedeki roller ve gesitli
bireysel, ailesel ve toplumsal 6zellikler incelenmistir. Arastirma sonucunda ailenin
kirsal ¢iftlik degerlerinin ¢ekirdeginde yer aldigi, aile bireyleri arasinda genellikle giiglii
bir paylasilan kimlik duygusu oldugu, kisiler arasinda yakin iliskiler ve yiiksek seviyede
giiven bulundugu belirlenmistir. Ciftlik kadinlarinin genellikle ev kadinmi roliini
iistlendikleri ve c¢ocuk bakiminin ev disinda saglanmasi1 gerektiginde biiyiikanne,
biiylikbaba gibi aile kaynaklarinin kullanildig1 belirlenmistir. Kii¢iik yaslardan itibaren
ciftci cocuklarmin ¢iftlikteki giinliik is ve g¢aligmalara katkida bulunduklari ve bu

katilimin, ¢ocuklarin kendilerini ailenin iiretken bir bireyi olarak gérmelerini sagladigi



59

ortaya ¢ikmigtir. Arasgtirma sonucunda ailelerin egitim diizeyleri ile ¢ocuklariyla okuma
yapmalari ve ¢ocuklarin okul etkinliklerine katilimlar1 arasinda bir iligki oldugu

belirlenmistir.

Webster ve Fisher (2000) yaptiklar1 calismada kirsalin dezavantajli konumunu ve temel
olarak Avustralya kirsal ve sehir okullarindaki kaynak bulunurlugunu ve kirsal
okullardaki 6grenciler i¢in firsat esitliginin derecesini belirlemek amaglanmistir. Bu
amacla, Avustralya’daki kirsal ve sehir okullarinda, matematik ve fen bilgisi
derslerindeki 6grenci basarilart dl¢lilmiistiir. Arastirmada 6grencilerin sosyo-ekonomik
durumlar1 ve cinsiyetleri de degisken olarak alinmis ve bu degiskenlerin 6grenci
basarisina olan etkileri de goz oniinde bulundurmuslardir. Arastirma sonucunda kirsal
alandaki 6grencilerin basar1 diizeylerinin sehirdeki 6grencilerden diisiik oldugu ve kirsal

kesim okullarinda kaynaklarin yetersiz oldugu ortaya koyulmustur.

Young (1998) yaptig1 ¢alismada Bati Avustralya’da bulunan, sehir ve kirsal kesim
okullar1 arasindaki 6grenci basaris1 farkliliklarini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma
ornekleminde sehir merkezlerinde ve kirsal kesimlerde bulunan 28 okuldan toplam
3397 6grenci yer almistir. Arastirma 0rnekleminde diisiik, orta ve yliksek olmak iizere
tic farkli sosyo-ekonomik kategori belirlenmistir. Arastirmada 6grencilerden, matematik
ve fen bilimleri testiyle birlikte bir anket doldurmalar1 istenmistir. Arastirma sonuglari
kent ve kirsal kesimlerde yer alan okullar arasinda belirgin farkliliklar oldugunu ortaya
koymustur. Kirsal kesimdeki okullara devam eden ogrencilerin basarilarinin sehir
merkezindeki 6grencilerin basarilarindan diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica kirsal
kesimdeki 6grencilerin fen ve matematik alanlarinda diisiik performansa sahip olduklari

sonucuna ulasilmistir.

Hadfield (1992) “Kirsal Kesimdeki Okullarda Fen Bilimleri Egitiminin Gelisimi igin
Basarili Isbirligine Dayali Calismalarm Gelistirilmesi”  baslikli arastirmada fen
bilimleri egitiminin gelisimi icin yerel mercilerin, O6gretmenlerin egitimine yardim
edebilecegi, malzemeler bagislayabilecegi, sinifta gorsel sunumlar gerceklestirebilecek
alan gezileri sunabilecegi ve pek ¢ok baska kaynak ve hizmet i¢in katkida

bulunabilecegi ifade edilmistir. Arastirmada, kirsal kesimdeki ebeveynlerin de



60

isbirligine katilabilecekleri, egitim aktivitelerinde yardimci Ogretmen ya da smf
temsilcileri olarak yer alarak yardimci olabilecekleri belirtilmistir. Arastirma sonucunda
kirsal kesimlerde isbirligine dayali caligmalarin fen bilimleri egitiminin gelisiminde fark

yarattig1 belirtilmistir.

Howley (2006) kirsal kesimdeki cocuklarin egitim amaglarini ele alan bir calisma
yapmustir. Arastirmada, 1999 yilindan itibaren Michigan Universitesi Sosyal Arastirma
Enstitiisii  tarafindan yiiriitilen PSID verilerinin neredeyse hepsi telefonla
goriismeleriyle toplanmistir. Arastirma kapsaminda sorulan sorulara 2907 birincil bakici
(biyolojik ebeveynleri, livey ebeveynleri ya da yasal koruyuculart igerir) ve 2907 ¢ocuk
cevap vermistir. Howley kirsal topluluklarin es zamanh olarak gelistirdigi, egitimciler
ve ayni sekilde aragtirmacilar tarafindan degeri bilinmeyen 6nemli sosyal yararlarinin
bulunduguna isaret etmektedir. Arastirma sonucunda kirsaldaki c¢ocuklarin, kirsalda
olmayanlar gibi lise ve lisans egitimini amagladiklari, kirsaldaki 6grencilerin %48,5’1 4
yillik bir liniversiteden mezun olmak isterken, kirsalda olmayanlarin %37,1°1 gibi daha
kii¢iik bir oraninin bu istege sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Kirsalda ve kirsalda olmayan
cocuklarin amagclar1 arasindaki belirgin farkin lisansiistii egitim diizeyinde gorildiigii,
kirsaldaki gencligin %44’linlin 4 yillik bir {iniversiteden mezun olmay1 bekledikleri,
kirsalda olmayanlarin %21,9’unun 4 yildan fazla bir egitim beklentisi i¢inde olduklari
belirlenmistir. Arastirma sonucunda kirsaldaki gengligin kirsal engeller nedeniyle

amagclarii siirlandirmis olabilecegi belirtilmistir.

Reeves ve Bylund (2005) “Kirsal okullar kentsel okullara gore daha mi diisiik
diizeydedir? ” bashkli c¢alismalarinda kirsaldaki okullarin kent merkezlerindeki
okullardan daha az gorev yapmalar1 konusunu okul performansinda zaman dizisi (time
series) yaklasimini kullanarak yeniden incelemeyi amaglamislardir. Arastirma, 1999-
2003 yillart arasinda 1111 Kentucky devlet okulunda gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda, okul performanst degerlendirildiginde, kiigciik kasabalar ve kirsal
kesimlerdeki okullarin, sehir merkezlerindeki okullara gore daha diisiik performans
gosterdikleri belirlenmistir. Aragtirmada, okul performansinda 6grenci yoksullugunun
baskent ve biiyiik kasabalarda olumsuz etkilerinin oldugu, komsu kiigiikk kasaba ve

kirsal okullarinda ise 6grenci yoksullugunun cok fazla olumsuz etki yaratmadigi
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sonucuna ulasilmigtir. Arastirma sonucunda, Kentucky’deki kirsal kesimde bulunan
okullarin kent merkezlerinde bulunan okullara gore daha diisiik diizeyde performans

gosterdikleri ortaya ¢ikmistir.

Ezeife (2003) matematik ve fen Ogretiminde c¢evrenin kullanimini incelemeyi
amagladig1 caligmasinda yerli, kirsal ve geleneksel diizenlemelerin, kiiltiir mirasi
zenginliginin nasil olumlu yone ¢evrilecegini, modern matematik ve fen siiflarina nasil
tagiacagini arastirmistir. Arastirmada, yerel kiiltiirlerdeki 6grencilerin tecriibeleriyle,
okul fen ve matematiginin birlestirilmesinin gerekliligi lizerinde durulmustur. Aragtirma
sonucunda 6gretim materyalleri/ etkinlikleri, somut 6rnekler gibi 6grencilerin kiiltiir ve
ortamlarindan alinan kaynaklarin ogretimi kolaylastirdigi ve 6grencilerin anlaml
O0grenmesine olanak sagladigi belirlenmistir. Arastirmada 6grencilerin 6grendikleri ve
okul disinda giinliilk yasamlarinda yaptiklar1 arasinda dogrudan bir baglanti
kurulabildikleri zaman, fen ve matematigin ¢ok sayida Ogrencinin ilgisini ¢ektigi
belirlenmistir. Arastirma sonucunda, egitim sirasinda yerel, kirsal ve geleneklerine bagl
toplumlarda bulunan zengin dogal kaynaklarla baglant1 kurulmasinin matematik ve fen

egitimini canlandiracagi ortaya koyulmustur.

Gilbert ve Yerrick (2001)’in “Ayn1 Okul Ayr Diinyalar: Kirsaldaki Diigiik Seviyeli Fen
Smifinda Yapilan, Kimlik, Direnis ve Miizakerenin Sosyokiiltiirel Caligsmasi” baslikli
caligmalarinda, fen smifi sdyleminin icinde yer alan bilesenlerin, kiiltiirel gelismede
okulda yapilan bilimin roliiniin ve kirsal kesim okullarindaki inang¢larin belirlenmesi
amacglanmistir. Bu etnografik arastirma 28 kisilik diisiik seviyeli bir yer bilimi
sinifindan segilen 3 siyah erkek, 3 siyah kiz, 1 beyaz erkek ve 1 Kiibal1 erkek 6grenci
olmak {izere toplam 8 Ogrenciyle ylriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda diisiik seviyeli
cocuklarin, onlara bigilmis olan etiketlerden kagmaya ¢alisirken karsilagtiklar1 zorluklar
ve diisiik seviye o6gretmenlerinin anti-akademik davraniglar1 yorumlarken karsilastiklar
zorluklarin bilindik ¢6zlimlerin disinda ¢oziimler gerektirdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica,
bir iist seviyeye ¢ikmaya c¢alisan iiyelerin digerler iiyeler tarafindan “olmadiklar1 biri
gibi olmaya calistyorlar” seklinde nitelendirildigi ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda

yabancilastirilan 6grencileri okul bagarisindan ayiran ayrimlarin ¢ok genis oldugu ve bu
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Ogrencilerin talihlerini tersine ¢evirmekte kendilerini nispeten caresiz gordiikleri

belirlenmistir.

Weisner ve Gallimore (1988) Havaili yerli ¢ocuklarin smiftaki 6grenme kiiltiirlerine
etki eden akran yardimi gibi etmenleri ve cocuk merkezli etkinlikleri incelemek
amactyla bir aragtirma yapmigslardir. Arastirmada cesitli sorulara cevaplar bulmak ve
sorgulama yapmak ic¢in cocuklar1 Kamehameha Erken Cocukluk Egitimi Pojesi
(KEEP)’ne katilmis ailelere yonelik goriisme ve gozlemler yapilmistir. Arastirma ve
etkili bir egitim programi gelistirme 5 y1l slirmiistiir. Aragtirma kapsaminda 8 aileye aile
ziyaretleri  gerceklestirilmistir.  Arastirmada  kiiltiire ait  genellemeler yanlis
kullanildiginda, siradan ve smnirli beklentilerin ortaya ciktigi belirlenmistir. Ayrica
kardes bakiminin, aile yapisi ve ¢ocuk deneyimlerine gore farklilastigi, ailelerin kardes
bakimi1 konusunda kararsizlik ve kabullenme gibi iki duyguyu birlikte yasadiklar1 ortaya
cikmigtir. Arastirmada sonucunda, kiiltiirlin bir bireyin ya da grubun egitimsel

deneyimlerini anlama konusunda yardimc1 oldugu sonucuna ulagilmstir.

Carraher ve Schliemann (1985) yaptiklar1 ¢alismada sokak c¢ocuklarinin ve okulda
okuyan c¢ocuklarin matematiksel basarilarini incelemeyi amacglamiglardir. Arastirma,
daha ¢ok kirsal kesimden go¢ eden ve metropoliten sehir hayatina uyum saglamaya
calisan 1iscilerin yasadigi bir sehir de gerceklestirilmistir. Sehirde neredeyse biitiin
Brezilya’da oldugu gibi ¢ocuklarin ailelerine sokaklarda c¢alisarak yardim ettikleri
ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuk sokak saticilarinin aritmetik becerilerinin
degisik toplumlarda normal sinif ortamindaki yasitlarina gére daha iyi oldugu ve kalem
kagit olmadan birgok matematik problemini ¢ézebildikleri belirlenmistir. Arastirmada
bunun ¢ocuklarin yaptiklar1 igslemlerin sosyokiiltiirel baglamda anlamli olmas1 ve sosyo-

ekonomik amagc tagimast ile iliskili olabilecegini belirtilmistir.

Weisner (1976) kirsal kesim ve sehirdeki Afrikali ¢ocuklarin bilissel ve hafizaya
yonelik performanslar1 arasindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla bir arastirma
yapmustir. Arastirmaya gore kirsal kesimde yasayan ¢ocuklar biligsel becerileri sehirde
yasayan ¢ocuklara gore daha ge¢ kazanmaktadirlar. Arastirmada, batili modellere uyum

acisindan sehirli ¢ocuklarin daha avantajli oldugu ve sehir yasaminin c¢ocuklari
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yetiskinlere kars1 daha az itaatkdr yaptigi ortaya ¢ikmustir. Ayrica sehir yasaminin
cocuklarin kavrayislarini artirdigi, degisik sorunlarla karsi karsiya kalan ¢ocuklarin bu
sorunlar1 ¢dzme siirecinde konugma becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Bunun bir
sonucu olarak sehir ¢cocuklarinin kdy cocuklarina gore daha konuskan olduklar1 ortaya
cikmistir. Arastirma sonucunda, gerekli sartlar saglandiginda egitim-6gretim ve
kiiltiirlesmenin c¢ocuklar {izerinde, sehirde yasiyor olmaktan daha 6nemli etkilerinin

oldugu ortaya koyulmustur.

Patrick, Mantzicopoulos, Samarapungavan ve French (2008) yaptiklar1 ¢alismada
cocuklarin farkli giidilenme profillerini anlamak ve bu profillerle ilgili uyumlu ve
uyumsuz etkenleri belirlemeyi amacglamiglardir. Bu amagla arastirmada 6gretmen
ogrenci iliskileri ile 6grencilerin glidiilenme ile ilgili kisisel yeterlilik, sevme, 6grenme
kolayligi gibi tutumlarinin iliskisi incelenmistir. Aragtirmanin c¢alisma grubunu
olusturan varos kesimler olarak tabir edilen sehrin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
yerlerinde bulunan iki farkli devlet okulunda, Fen Okur Yazarlik Projesi=SLP (Science
Literacy Project) uygulanmis ve fen etkinliklerine katilan 110 anaokulu c¢ocuguna
“Yeterlilik Olgegi” ve “Bilimden Keyif Alma Olgegi” uygulanmistir. Arastirmada
cocuklarin bilimi sevme ve 6grenme kolayligi ile ilgili algilanan yetkinliklerini igeren 3
profil belirlenmistir. Bunlar; Yiiksek Motivasyonlu Kanilar, Diigiik Yetkinlik, Yiiksek
Sevme ve Diisiik Sevme, Orta Yetkinlik olarak belirlenmistir. Arastirma sonuglarina
gore, profiller 1wk, cins, smif, erken akademik gelisime gore farkliliklar
gostermemektedir. Ancak Yiiksek Sevme, Diisiik Yetkinlik profiline sahip ¢ocuklar,
O0gretmenden, 6grenme konusunda yiiksek giidiilenmis cocuklardan daha az destek
gordiiklerini bildirmistir. Ayrica gézlenen O6gretmen-cocuk etkilesimlerinin dogasi ve

PR

sikliginin giidiilenme profiline gore degistigi sonucuna ulagilmistir.

Yoon ve Ariri Onchwari (2006) “Kiiciik Cocuklara Fen Ogretimi: Ug Anahtar Nokta”
baslikli ¢calismalarinda, 6gretmenlerin ¢ocuklarin feni daha anlamli hale getirmelerine
yardimc1 olan 1Ui¢ etkeni incelemeyi amaglamistir. Bunlar: Gelisimsel Uygunluk
Calismalar1 (Developmentally Appropriate Practices (DAP)), SE 6gretim modeli ve
Sorgulamadir. Yoon ve Ariri Onchwari ¢aligmalar1 sirasinda ¢ocuklara fen 6gretiminde,

okuléncesi donemde SE ogretim modeline dayanan bir ders plani sunulmustur ve
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ogretmenlerin erken ¢ocukluk doneminde bu stratejiyi uygulayarak cocuklarin fen ile
ilgilenebilecegi zengin ortamlar yaratabilecekleri sonucuna ulagilmistir. Arastirmada,
cocuklarin diinyay1 kesfetmeleri ve gevreleriyle ilgili farkli yorumlar yapabilmeleri igin

yetigkinlerin zengin ortamlar saglamasi gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Yurt icinde okuldncesi fen egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarin ¢ogunda
Ogretmenlerin  katilimc1  olduklar1 ve nicel arastirma yonteminin kullanildigi
goriilmektedir. Yurt i¢inde okuldncesi donem cocuklarinin etkin katilimci olduklari,
cocuklarin da goriislerine yer verilen ve nitel yontemin kullanildigi ¢ok fazla
aragtirmaya ulasilamamistir. Yurt icinde okuldncesi fen egitimi ile ilgili yapilan
aragtirmalar  sonucunda, anasiniflarinda  fen  koselerinin  tam  anlamiyla
yapilandirilmadigi, ¢ogu sinifta materyal ve donanim eksikligi bulundugu, anasinifi
Ogretmenlerinin yeteri kadar fen etkinligi planlamadigi, 6gretmenlerin anasiniflarinda
uygulanan fen etkinlikleri sirasinda farkli yontem ve teknikler kullanmadiklar1 ortaya
cikmistir. Yurt iginde kirsal kesimde egitime iliskin yapilan aragtirmalarin ise kirsal
kesimlerde uzun siireli goézlemler yapilmadan, genellikle goriislere dayali olarak
gerceklestirildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de yapilan kirsal kesimle ilgili calismalarin hig
birinde dogrudan okuldncesi c¢ocuklarin katilimc1 oldugu ve derinlemesine
incelemelerin yapildig1 bir ¢alismaya ulagilamamistir. Dolayisiyla lilkemizde okuldncesi
donemde kirsal kesim ¢ocuklariin katilimer olarak yer aldig, kiiltiir-gevre-fen egitimi
etkilesimini inceleyen nitel yontemle desenlenmis etnografik durum caligmasi
bulunmamaktadir. Bu baglamda, bu arastirmada, kirsal kesimde uzun siireli gozlemler
yapilmig, okuldncesi egitimin niteligi Ozellikle fen egitimi iizerine yogunlasilarak
kiiltiirel baglamda betimlenmeye c¢alisilmis, cocuklarin arastirmanin etkin katilimcisi
olmus ve goriislerine de yer verilmis olmasi bakimindan yurt i¢inde yapilan diger

aragtirmalardan ayrilmaktadir.

Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan aragtirmalarin ¢ogunda kirsal kesimin kentlere gore
daha dezavantajli oldugu sonucu agiga ¢ikmistir. Koy ¢ocuklarmin kent cocuklarindan
daha az yaratici olduklart ve egitim acisindan kirsal kesimin goz ardi edildigi
sonuclarina ulagilmistir. Bunun yani sira, arastirma sonuglarinda bazi kiiltiirel etkenlerin

dogrudan egitimi etkiledigi, ancak ayni kiiltiirde yetisen ¢cocuklarin deneyimlerinin ayni
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olmayacag belirtilmistir. Aragtirmalarin sonucunda, kirsal kesimde yasayan ¢ocuklarin
biligsel becerileri daha ge¢ kazandiklar1 da ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma, kirsal kesimin
dezavantajlari yaninda, egitim ortamimna  aktarilabilecek, uygulamalari
kolaylastirabilecek avantajlar1 da incelenmis olmasi bakimindan ¢ogu yurt iginde ve
yurt diginda yapilan arastirmadan ayrilmaktadir. Ayrica bu arastirmada yukarida
sunulan arastirmalara paralel olarak, kiiltiirii olusturan 6geler ile kiiltiirliin fen 6gretimi
ve Ogrenimi iizerine diisiinsel ve felsefi yansimalarimin da incelenerek betimlenmeye

calisilmas fen ile ilgili alanyazina katki saglayabilir.

Yurt i¢ci ve yurt disinda yapilan arastirmalar ve sonuglari 1s1ginda, bilimsel
arastirmalarda geri planda tutulan kirsal kesimde okuloncesi donemde kiiltiir-gevre-fen
egitimi etkilesimi ve kiltliir-gevrenin fen egitimindeki roliiniin incelenmesi gerektigi
sOylenebilir. Yapilan bu aragtirmanin, 6zellikle Tiirkiye’de bilimsel arastirmalar i¢inde
hak ettigi ilgiyi bulamayan kirsal kesimde okuldncesi donemde fen egitimine iligkin
alanyazina katki saglayacagi ve daha sonra yapilacak arastirmalara 6rnek teskil edecegi

diistiniilmektedir.
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3. YONTEM

Bu arastirmada, kirsal kesimde okuloncesi donemde sunulan fen egitiminin niteliginin,
kirsal kiiltiir ve c¢evre baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda arastirma siirecinde “1) Aragtirmaya dahil edilen kdylerin kiiltiirel
ozellikleri nelerdir?, 2) Arastirmaya dahil edilen kdylerde egitim nasil
gerceklestirilmektedir?, 3) Arastirmaya dahil edilen koylerde fen egitimi nasil
gerceklestirilmektedir?” sorularina  yanit aranmistir.  Arastirma  yapilandirilirken
genelden Ozele dogru giden bir yapr izlenmistir. Arastirmada 1. aragtirma sorusu
kapsaminda kdoye, ailelere, ¢ocuklara ve Ogretmenlere ait kiiltiirel ozelliklere, 2.
arastirma sorusu kapsaminda annelerin egitime bakisi, evde cocuk egitimi, okulda
yasanan egitim sorunlari vb. gibi genel egitime iliskin konulara, 3. arastirma sorusu
kapsaminda ise anasiniflarinda diizenlenen fen etkinlikleri, fen etkinliklerinde kullanilan
yontem ve teknikler, annelerin fen egitimine bakisi, fen egitiminde yasanan sorunlar,
fen egitiminin olulu ve olumsuz yanlar1 vb. gibi konulara yer verilmistir. Bu baglamda
arastirmada kirsal kesimde sunulan fen egitiminin niteligi ¢esitli etmenler gz 6niinde
bulundurularak betimlenmeye calisildigindan, arastirma nitel arastirma yontemi
kullanilarak desenlenmistir. Bu boliimde aragtirma yontemi, katilimcilar, arastirmada

kullanilan veri toplama teknikleri ve toplanan verilerin analizi agiklanmustir.

3.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirmanin genel amacina ulagmak i¢in nitel arastirma yontemlerinden etnografik
arastirma deseni ile durum c¢alismasinin sentezi olarak goriilebilecek ve durum
caligmasinin bir bigimi olan etnografik durum caligmasindan yararlanilmistir. Verilerin
toplanmasinda katilimct gozlem, yar1 yapilandirilmis goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama teknikleri kullanilmistir. Bu baglamda, bu aragtirmada hem veri
kaynaklarimin hem de veri toplama tekniklerinin ¢esitlemesi yapilmistir. Arastirma

2008-2009 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde gergeklestirilmistir.

Max Weber (1864-1930) nitel arastirma yontemiyle ilgili, nitel arastirma gelenegini su
sekilde 6zetlemektedir (Ekiz, 2003, s.25):
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Eger sosyal bilimciler, bireylerin ya da gruplarin davranislari1 anlamak istiyorlarsa,
kendilerini arastirilan subjelerin (kisilerin) yerine koymalidirlar. Onlar bagkalarmin
gergek hakkindaki goriislerini, sembollerini, degerlerini ve tutumlarini anlamayi
kazanmalidirlar.

Max Weber’in bu tanimlamasi disinda, nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei bir bicimde ortaya konmasia yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma
olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Nitel arastirmalarin en temel 6zelligi,
arastirilan kisilerin bakis acilariyla olay ve degerlerin incelenmeye calisilmasidir.
Aragtirilan kisilerin kullandiklari ve olusturduklar1 6zel dil, anlamlar ve kavramlar
tizerinde durup onlar1 anlamak ve bunlarin arastirilan kisi i¢in ne ifade ettigini ortaya
cikarmaya c¢alismak oOnemli bir c¢alisma stratejisidir (Ekiz, 2003, s.27). Nitel
aragtirmalarda goriisme, gozlem ve dokiiman analizi yaygin olarak kullanilmaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2006).

3.1.1. Nitel Arastirmalarda Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirma sonuglarinin inandiriciligt bilimsel arastirmanin en 6nemli kabul edilen
Olctitiidir (Yildirrm ve Simsek, 2006, s.256). Nitel arastirmalarda gegerlige bakilirken
hem i¢c hem dis gecerlik goz oniinde bulundurulmahidir. I¢ gegerlik, arastirma
bulgularinin gerceklige uygunlugu ile ilgilenir (Merriam, 1998, s.201). Arastirmacinin
stirekli olarak kendisini ve arastirma siireclerini elestirel bir gozle sorgulamasi ve elde
ettigi bulgularin ve sonuglarinin gercegi yansitip yansitmadigini kontrol etmesi
beklenmektedir. Bu kontrollerin nasil yapildigi konusunda yapilan agiklamalar
okuyucuyu tatmin edebilecek bigimde agik ve anlasilir olmalidir (Yildirim ve Simsek,
2006, s.257). Nitel arastirmalarda arastirmaci su stratejileri kullanarak i¢ gecerligi

artirabilir (Merriam, 1998, ss.204-205):

Cesitleme: Cesitli arastirmalara kullanma, cesitli veri kaynaklari ya da arastirma
sonucu belli olan bulgular1 desteklemek i¢in ¢esitli yontemler kullanma.

Uye kontrol isaretleri: Veri alma ve tamamlanmis olmayan yorumlar, sonuclarin
dogru olup olmadig: insanlara sorularak arastirilabilir. Birgok arastirmaci, bunun
aragtirmanin bagindan sonuna kadar stirekli yapilmasi gerektigini belirtmektedir.
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Uzun siireli gézlem: Arastirma sonucu elde edilen bulgularm gecerligi i¢in ayni olgu
lizerine uzun siireli gézlem yapilmalidir.

Inceleme: Calisma yapilan kisilerle aymi isi yapan kisilere arastirma sonucunda elde
edilen bulgular sorulur ve yorum yapmalar istenir.

Arastirmacuin on yargisi: Arastirmacinin varsayimlarini, diinyaya bakis agisini ve
kuramsal konumunu arastirmanin basinda agiklamasi gerekmektedir.

Dus  gecgerlik ise arastirma sonucunda elde edilen bulgularin baska durumlara
uygulanabilmesi ile ilgilidir. Bu durum arastirma sonuglarinin nasil genellenebilecegi
ile ilgilidir (Merriam, 1998, s.205). Nitel aragtirmalarda genelleme amaci giitmedigi i¢in

dis gegerlik iizerinde durulmamustir.

Giivenirlik, arastirma tekrarlandiginda ayni sonuglarm alinmasidir. Insan davranislar
hi¢bir zaman duragan olmadigindan giivenirlik kavrami Sosyal Bilimler’de her zaman

sorun olmustur (Merriam, 1998, s.205).

Bu arastirmada gecerligin ve giivenirligin artirilmasi amaciyla aragtirmada kullanilacak
veriler Ogrenci, Ogretmen ve velilerle farkli zamanlarda yapilan ve tekrarlanan
goriismeler, okul ve okul disinda yapilan uzun siireli gozlemler ve dokiiman analizi gibi
farkl1 tekniklerle toplanmistir. Bu baglamda bu arastirmada, farkli veri toplama
teknikleri kullanilarak elde edilen verilerin birbirini desteklemesi amaciyla veri
cesitlemesi yapilmig ve farkli veri kaynaklarindan elde edilen verilerin birbirini
desteklemesi amaciyla ¢ocuklar, anneleri, 6gretmenler ve kdy muhtarlart gibi farkli
katilimcilarla goriigmeler yapilarak arastirma sonuglarinin inandiriciligr artirilmistir.
Ayrica arastirmacinin On yargilar1 aragtirmanin basinda varsayimlar basligi altinda
aciklanmistir. Boylece bu nitel arastirmanin gecerliginin ve giivenirliginin artirilmasi

saglanmstir.

3.1.2. Etnografik Bakis Acis1

Etnografi, bir kiiltlir bilimidir. Etnografik arastirma hem siireci hem de siire¢ sonucunda
elde edilen iiriinii icermektedir (Ekiz, 2003, s. 41). Etnografya, sosyal antropologlar
tarafindan, sosyokiiltiirel baglamda, kiiltiir ve insan deneyimini calisma amaciyla
tasarlanmistir. Zaharlick® gore (1992), etnografyanin amaci genis bir sosyokiiltiirel

baglamda insanlarin, eylem, davranis ve degerlerinin biitiinliyle ve derinlemesine
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anlagilmasimin saglanmasidir. Egitsel calismalarda, etnografya, dogal sorgulama
(arastirma), durum calismas1 (6rnek olay caligmasi), katilimci gozlemi ya da alan

temelli arastirma ile 6zdeslestirilir.

Etnografya ve bahsedilen diger arastirma yontemleri arasinda benzerlikler olmasina
ragmen, onu digerlerinden farkli bir arastirma yaklagimi yapan belirli baz1 6zellikleri
vardir. Zaharlick (1992) biitiin etnografik ¢alismalarin paylastigi yedi 06zelligi
tanimlamistir. Bu 6zellikler, sosyal iliskiler, 6grenici olarak arastirmaci, birinci elden
gdzlem, uzun siireli gézlem, katilimc1 gézlem, arastirma araci olarak etnograf ve dogal

gbzlem olarak siralanmaktadir.

Wolcott (1999)’a gore, etnograflarin kiiltiir kavramina yaklasiminda iki yol vardr. Tlki;
etnograflar kiiltiire gézlem yoluyla kesfedilecek bir sey olarak yaklasirlar. Bu yaklasim,
belirsizliginden dolay1 elestirilmistir; burada kiiltiir olarak sayilan sey etnografin analiz
icin sectigi belirli gdzlemlere dayamr. Ikincisi, bazi etnograflar kiiltiiriin
kesfedilmedigini, ancak bu etnograflarin kiiltiirii bir grup insana yiiklediklerini 6ngoriir.
Walcott etnografik ¢alismanin, gdzlemden sunuma kadar her yonii, arastirmacinin kendi

yapimi oldugunu savunur.

Etnograflar, inceledikleri kiiltlir i¢indeki insanlarin yasam bi¢imlerini 6grenmek ig¢in
onlarla sosyal iligkiler kurar. Okullarda gerceklestirilen tiim etkinlikler sosyal, politik,
ekonomik ve kiiltiirel giiclerden etkilenmektedir. Etnografya, egitimcilerin okul kiiltiirti
ve Ogretim baglami hakkinda daha fazla bilgi edinmelerine yardimer olur, bdylece
egitimciler egitimsel uygulamalar1 gelistirmek icin daha iyi bir duruma gelebilirler

(Zaharlick, 1992).

3.1.2.1. Iyi Bir Etnografya i¢cin Kriterler

Etnografik bir aragtirma yapilacaginda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir.
Etnografin bir arastirma araci olarak ¢alismasi i¢in iyi egitilmis olmas1 gerekmektedir.
Etnograflar kendi kisisel tepki ve dgrenmelerinin farkinda olmalidirlar, boylece 6zel

cevapta kiiltiirel anlami bulabilirler. Arastirmacilar teorik, yontemsel ve kisisel tercih ve
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On yargilarinin, bunlar arastirma siire¢ ve sonuglarini etkileyebilecegi ol¢iide, kuvvetli

bicimde farkinda olmali ve hesaba katmalidirlar (Zaharlick, 1992).

Etnografik arastirmalarda gozlemler ilerledikce, calismayla ilgili hipotez ve sorular
ortaya ¢ikar. Bu durumda yargilama yapilmamasi ve alan ¢aligmasiin yonlendirme
asamasinin bitmesinin beklenmesi gerekmektedir. Etnografik arastirmalarda gecerlik,
glivenirligi artirmak i¢in gozlemler tekrarlanmali ve olay zincirleri birka¢ defa
gozlenmelidir. Etnografik caligmalarda sosyal katilimcilar tarafindan sahip olunan
sosyokiiltiirel bilgi birikimi, sosyal davranis ve iletisimi kiginin kendisi ve digerleri i¢in
mantikli hale getirir. Katilimcilarin getirdigi sosyokiiltiirel bilgi birikimini anlamak ve
calisilan sosyal diizeni olusturmak, etnografyanin en onemli kisimlarindan biridir.
Araglar, kodlar, planlar, anketler, gériisme giinlligii, gézlem vb. etnografik arastirma
sonucunda olusturulur. Etnografin canli veriyi, daha dogal ve detayli toplamasini
saglamak amaciyla kamera, ses ve video kaydedicisi gibi her tiirlii teknik alet
kullanmas1 gerekebilir. Etnografyanin 6nemli bir gorevi de c¢alisilan sosyal
diizenlemedeki veri kaynagi ve katilimcilara dair iizeri kapali olanlar1 agiga ¢ikarmaktir.
Etnograf, sorulan sorularin cesitlerine gore cevaplar hakkinda on tahminlerde
bulunmamalidir. Goriismenin ve bilgi saglanan etkilesimin “dogal” bi¢iminin agiga

¢ikmasinin saglanmasi icin arastirma iyi yiiriitiilmelidir (Spindler, 1982).

Bu arastirmada etnografik bakis agisi, kirsal kiiltiir icindeki insanlarin yagam bigimlerini
ogrenmek, onlarla yakin sosyal iliskiler kurabilmek, okul kiiltiirii, aile yapisi, toplumsal
ve ailevi iligkiler, bu iligkilerin egitim ortamina (6zellikle fen egitimi ortamina)
yansimalar1 ve egitime iliskin deger yargilar1 hakkinda daha fazla bilgi edinilmesinde
arastirmaciya kolaylik saglamistir. Bunun yani sira, arastirmacinin kdyde dogmus
olmasi, kirsal kesimle hala siiren baglarmin olmasi, kirsal kesimde yasayan insanlarla
yakin iligkiler kurmasi ve onlarin emik ve etik bakis a¢ilarin1 anlamasinda arastirmaciya
kolaylik saglamistir. Arastirmada iyi bir etnografik ¢calisma i¢in gerekli olan yukaridaki
kriterler g6z Onilinde bulundurulmustur. Arastirmanin veri toplama asamasinda
yargilama ve yoOnlendirme yapilmamasina 6zen gosterilmistir. Aragtirmada her tiirlii
veri kaybin1 dnlemek amaciyla ses ve video kaydedicisi gibi teknik alet kullanilmistir.

Aragtirmada katilimcilarin en dogal hallerinin agiga c¢ikarilabilmesi icin yaz, kis gibi
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farkli zaman ve okul, ev, bahge, vb. gibi farkli mekanlarda aragtirma verileri
toplanmistir. Ayrica, arastirmaci olay zincirleri kendini tekrar edip, rutin bir hal

alincaya kadar veri toplamaya devam etmistir.

3.1.3. Durum (Ornek Olay) Calismasi ve Ozellikleri

Genel olarak durum caligsmalari, arastirmacinin olaylar iizerindeki kontroliiniin yetersiz
oldugu ve odak noktasinin gercek hayat ile baglanti i¢erisinde giincel olaylar oldugu
durumlarda tercih edilen bir yontemdir. Bir arastirma yontemi olarak durum g¢aligmasi,
bireysel, grup, orgiitsel, sosyal, politik konular, karmasik sosyal olaylar1 anlama ve
bunlarla iligkili durumlarla ilgili bilgi saglamak amaciyla kullanilabilir (Yin, 2002 ss.1-
2). Bu aragtirma koylerdeki farkl kiiltiirel ortamlarin fen egitimini ile etkilesimi ve fen
egitimindeki yansimalar1 gibi durumlar1 incelemeyi amacladig: i¢in arastirmanin durum

calismasi ile desenlenmesi uygun goriilmiistiir.

Durum caligmalar1 daha ¢ok ‘nasil’ ve ‘neden’ sorulari i¢in uygundur (Yin, s.22).
Durum calismalar1 olay yaratilmasinda yer alan insanlarin anlayisini arastirmak igin
kullanighdir. Bu arastirmada, katilmcilarin dogal yasami ve deneyimlerine
odaklanildigindan kirsal kesimde bulunan durumu derinlemesine anlayabilmek igin

durum ¢alismasi1 deseninin kullanilmasi uygun goériilmiistiir.

20. yiizy1l baglarinda Amerika’ya biiylik go¢ dalgalar1 ger¢eklesmistir ve bunun sonucu
olan sehirlesme, uyum ve ekonomik sorunlar Amerikali sosyal bilimciler arasinda
durum calismalarina ilgiyi artirmistir. Bu donemde gé¢menlerin yoksulluk ve suca
yonelimleri konularinda yapilan ¢alismalar durum ¢alismalarinin ilk 6rneklerini
olusturmustur. Durum ¢alismasi konusunda 6nemli bir isim olan Robert Park insana
iliskin olay ve olgularin ancak insanlarin icine karigilip, insan deneyimleri yerinde
incelenerek anlasilabilecegini savunmustur (Yildirim, Simsek, 2006, s.278). Bu
baglamda durum caligmalarinin gilincel bir olgunun ya da insana iliskin olaylarin gercek
baglaminda derinlemesine arastirilmasina olanak saglamasi (Yin, 2002, s.13) son

yillarda durum ¢aligmalarina ilginin artmasinin nedeni olarak gosterilebilir.
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Durum ¢aligmasi ile yapilan aragtirmalar, genel tarama modelleri ile yapilanlara oranla
daha ayrintili ve ger¢ege yakin bilgiler verir. Genel taramalar daha yiizeyseldir. Genel
taramalarin yetersiz goriildiigli durumlarda, durum caligsmasi taramalar1 yapilir (Karasar,

2003, s. 86).

Durum caligmalarinin kurgularinin gelisiminde kurgunun kalitesiyle baglantili olarak
dort kosulun st seviyede yerine getirilmesi gerekir. Bunlar: gecerliligini olusturmak,
igsel gecerlik/dogruluk (aciklayici ya da nedensel durum caligmalar1 igin), dissal
gecerlik ve giivenirlik (Yin, 2002, s.19) olarak siralanir. Durum caligmalari, biiyiik
olciide, nitelik arastirmalaridir. Istatistiksel ¢oziimlemelere olanak vermedigi icin,
verileri yorumlama giigliigii daha fazladir. Bu nedenle, yeterli kanit elde etmeden, acele
yorumlar yapilmamasina 6zen gosterilmelidir (Karasar, 2003, s. 87). Ayrica durum
calismalar1 yapilandirilirken titizlikle calisilmali ve bir takim basamaklar takip

edilmelidir. Bunlar (Bassey, 1999, 5.66):

Bir konu problem ya da hipotez olarak aragtirmay1 tanimlamak
Aragtirma sorularini sormak ve etik rehberliklerin hazirlanmasi
Veriyi toplamak ve saklamak

Analitik ifadeler iiretmek ve denemek

Analitik ifadeleri yorumlamak ya da agiklamak

Sonuglar tizerinde karar vermek ve durum raporu yazmak
Bitirme ve basilmasi’dir.

A e

Durum ¢alismalarinda belgeleme, arsivsel kayitlar, goriismeler, dogrudan gozlemler,
katilimci-gozlem, filmler, fotograflar, video-kasetler, yansima teknikleri, psikolojik
testler ve fiziksel eserler yaygin olarak kullanilan veri kaynaklaridir (Yin, 2002, s. 85).
Durum ¢alismasi ile toplanan bilgiler, yalniz inceleme konusu iinite i¢in gegerlidir ve
genelleme amaci tasimaz (Karasar, 2003, s. 86). Durum c¢alismalarinin bu 6zelligi
genellenebilirligine iliskin 6n yargilar ve elestirilere neden olmustur. Baz1 aragtirmacilar
durum caligmalarinin “yanli” oldugunu ve tek bir deneyden yola ¢ikilarak genelleme
yapilamayacagini savunmustur. Bu tarz sorunlar dikkatli desenlenmis c¢oklu durum

calismalari ile asilabilir (Yildirim, Simsek, 2006, s.279).

Bu arastirmada, iki farkli koyde ayn1 6zellikler incelenerek, ayni veri toplama teknikleri

kullanarak veri toplandig1 ve bu veriler karsilastirilabilir oldugu i¢in, biitiinciil ¢oklu
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durum deseni kullanilmigtir (Yildirim, Simsek, 2006, s.292). Bdylece bu arastirmada

yanlilik ve tek bir deneyden yola ¢ikma durumlari agilmaya calisilmistir.

Durum ¢alismalar disiplinlere dayali yonelim ya da amag¢ temel alinarak kategorilere
ayrilmaktadir. Disiplinlere dayali yonelimde durum calismalari etnografik, tarihsel,
psikolojik ve sosyolojik durum caligmalar1 olarak dorde ayrilmaktadir. Amaca dayal
siniflandirmada ise durum ¢aligmalar1 betimleyici, yorumlayici ve degerlendirici olmak

tizere lige ayrilmaktadir (Merriam, 1998, ss.34-40).

Kirsal kesimde okuldncesi egitim kurumlarinda fen egitimi siirecinin nasil
gerceklestigini, fen egitiminde gereksinimleri ve bu siirecte kiiltiiriin roliinii incelemeyi

amagclayan bu aragtirmada etnografik durum caligmas1 yaklagimi benimsenmistir.

3.1.4. Etnografik Durum Calismasi

Bu aragtirmada kirsal kiiltiir, kirsal kesimde fen egitimi ve gereksinimleri ile ilgili derin
bir bakis agis1 kazanilmasi amaglanmigtir. Veri toplama siireci boyunca kisiler dogal
ortamlarinda gozlenerek kirsal kesimde kiiltiiriin 6nemli boliimleri, 6zellikle fen egitimi
tizerinde etkileri ile ilgili bilgiler edinilmeye calisilmistir. Bu baglamda durum
caligmalar1 aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olaymn derinlemesine
incelenmesine (Yildirnrm ve Simsek, 2006, s. 276) ve etnografyanin zengin veri elde
edilmesini saglayarak, belli bir grubun kiiltiiriinii tanimlama ve yorumlamaya olanak
tanimasi (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 70) nedeniyle, bu arastirmada etnografik durum

calismasi kullanilmistir.

3.2. Katihhmcilar

Bu arastirma i¢in ¢alisilmasi uygun olasi ¢calisma grubu ve katilimcilar kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi kullanilarak belirlenmistir. Kolay ulasilabilir durum orneklemesi
arastirmada maliyeti azaltmasi, hiz ve pratiklik kazandirmasi agisindan tercih edilmistir

(Yildirim ve Simsek, 2006, s.113). Arastirmanin pilot uygulamasi asagida belirtilen dort
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ilkdgretim  okulunun biinyesinde bulunan anasmiflarinda  gergeklestirilmistir.

Arastirmaya dahil edilen okullar agagida sunulmustur:

Eskisehir Alpu Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl Bahgecik Ilkokulu
Eskisehir Alpu Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl Karakamus ilkokulu
Eskisehir Tepebasi Ilge Milli Egitim Miidiirliigii Karahoyiik Havacilar Ilkokulu

AW b=

Eskisehir Tepebasi Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl Kizilcadren Ilkokulu.

Pilot uygulama sonrasinda, kdy ve koy anasiniflari ile ilgili elde edilen 6n bilgiler
1s181inda yukarida belirtilen dort kdy arasindan amacgl 6rnekleme ile daha zengin veri
elde edilebilecegi diisiiniilen iki kdy arastirma kapsamina alinmistir. Etik kurallara
uyulmasi ve gizliligin korunmasi amaciyla arastirmaya dahil edilen kdylere Kavakli ve
Kircali kod isimleri verilmistir. Arastirmanin katilimeilart bu iki kdy okuluna devam
eden 17 anasinifi 6grencisi, 6grencilerin anneleri, okul miidiirleri, anasinifi 6gretmenleri
ve koylerin yeni/eski muhtarlar1 olmak iizere toplam 30 kisiden olusturmaktadir.
Aragtirma kapsaminda, 2008-2009 egitim-6gretim yili bahar donemi siiresince hafta ici,
ikiser glin koy okullarinin anasmiflarinda ve kdylerde veri toplama amagli ¢aligmalar
yapilmustir. Arastirmada veri toplama amacl ¢alismalar yaz aylarinda da siirdiiriilerek,

Temmuz ve Agustos aylarinda aileler evlerinde ziyaret edilmistir.

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan ii¢ tiir veri toplama teknigi vardir. Bunlar;
gozlem, goriisme ve dokiiman analizidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Nitel arastirma
yontemi i¢inde etnografik durum c¢alismasi ile desenlenerek siirdiiriilen bu arastirmada,
verilerin toplanmasinda, gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi teknikler

kullanilmistir.

Gozlemde elde edilen verinin amaci, gézlenen olaylarin gectigi yer ve zamani, yer alan
etkinlikleri, bu etkinliklere katilan insanlar1 ve gozlenenlerin anlamini tanimlamaktir.
Tanimlamalar, gergek, tam ve konu dis1 kiigiikk ayrinti ve Onemsiz noktalar

karistirllmadan yapilmalidir. Gozlem ile elde edilen veri sayesinde, arastirmaci program
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etkinliklerini ve programdaki insanlarin olmasi gereken durumlara nasil bir tepki
gosterdiklerini anlayabilir (Patton, 2002). Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis gézlem
formu kullanilmistir ve g¢ocuklar kendi dogal ortamlarmi gozleneceginden

yapilandirilmamis alan ¢alismasi yapilmastir.

Yapilandirilmamis alan ¢alismasi, davranisin gerceklestigi dogal ortamlarda yapilir ve
cogu durumda arastirmacimnin ortama katildigi, katilimci goézlem denilen teknikle
gerceklestirilir. Burada amag belirli bir kiiltiirii igeriden tanimlamak oldugu igin,
aragtirmacinin elinde herhangi standart bir gézlem araci yoktur (Yildirim ve Simsek,

2006, s.171).

Goriisme ise, sozli iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Goriismeler degisik
bicimlerde gruplanabilmektedir. En yaygin gruplama bi¢imi yapilandirilmis goriisme,
yart yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmamis goriisme olarak ti¢lii siniflamadir.

Bu aragtirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi, yapilandirilmig goriisme tekniginden biraz daha
esnektir. Bu teknikte, arastirmaci Onceden sormayi planladigi sorulari iceren bir
goriisme formu hazirlar. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi sahip oldugu belirli
diizeydeki standartlig1 ve ayn1 zamanda esnekligi nedeniyle egitimbilim aragtirmalarina

daha uygun bir teknik goriiniimii vermektedir (Karasar, 2003, s.168).

Arastirmada gorligme verilerini toplamak amaciyla 6grenci goriisme formu, dgretmen
goriisme formu, veli goriisme formu olmak {izere {i¢ gorisme formu kullanilmistir.
Yapilan gozlemler i¢in ise, 6grenci oyun gézlem formu, 68renci sistematik gozlem
formu ve anekdot kayit formu olmak iizere li¢ gdzlem formu kullanilmistir. Goriisme ve
gozlem formlar1 alan uzmanlarinin goriisiine sunulmus ve elde edilen doniitler
dogrultusunda formlar yeniden diizenlenmistir. Arastirmada pilot uygulama yapilarak
goriisme ve gdzlem formlarinda gerekli goriilen diizeltmeler yapilmistir. Ogretmen
goriisme formu Ek 10’da, veli goriisme formu Ek 11°de, 6grenci goriisme formu Ek
9’da, oyun gozlem formu Ek 12’de, sistematik gozlem formu Ek 13’te, anekdot kayit

formu ise Ek 14’de sunulmustur.
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Goriisme ve gozlem formlar1 olusturulduktan sonra Eskisehir il Milli Egitim
Miidiirligi'nden arastirma izni alinmistir.  Nitel verilerin toplanmasi amaciyla
arastirma kapsaminda yapilan veri toplama tekniklerinin kullanilmasina yonelik

arastirma izni Ek 1’de sunulmustur.

Ogrenci, 6gretmen ve velilerle yapilan 6n goriismeler belirlenen ilkgretim okullarmda
gerceklestirilmistir.  Veriler toplanmadan Once, c¢alisma baslangicinda, anasmifi
O0gretmeni yardimiyla, okul miidiiriiniin de bilgisi dahilinde, velilere ulasilarak
calismanin amacini agiklayici bir goriisme yapilarak veliler, 6gretmenler ve okul
midiirleri yazili ve sozlii olarak bilgilendirilmistir. Okul miidiirii bilgilendirme formu
Ek 2’de, 6gretmen bilgilendirme formu Ek 3’te, veli bilgilendirme formu Ek 4’te
sunulmustur. Daha sonra velilerden sinif ortaminda ve disinda hem kendilerinden hem
de c¢ocuklarindan veri toplayabilmek i¢in sozli ve yazili izinleri alinmistir. Bu
goriismeler sirasinda velilerin anlayabilecegi agiklikta ve seviyede bir dil kullanilmistir.
Velinin kendisi i¢in izin formu Ek 8’de, Ogrenci i¢in veli izin formu Ek 7’de

sunulmustur.

Calismada verileri toplamaya baglanmadan oOnce c¢alismanin amact ¢ocuklara
anlayabilecekleri seviyede aciklanarak calismaya katilmalar1 igin so6zli izinleri
alinmistir. Calisma sirasinda goriismeler yapilirken ¢ocuklarin anlayamadigi sorularda
gelisimsel seviyelerine uygun agiklamalar yapilarak sorular1 anlayabilmelerine yardimci
olunmustur. Calisma, katilim i¢in goniillii oldugunu belirten veliler ve cocuklar ile
strdiiriilmistiir. Calismanin pilot ve uygulama asamalarinda okul miidiirleri okulda
gerceklestirilecek goriisme ve gozlemler konusunda bilgilendirilmis ve yapilacak
arastirma uygulamalarma iliskin yazili izinler alinmistir. Okul miidiirii izin formu Ek
5’te sunulmustur. Okul miidiiriiniin onay1 alindiktan sonra, anasinifi 6gretmeninden de
kendisiyle goriisme ve smifinda gozlem yapilacagl i¢in yazili izin belgesi alinmistir.

Ogretmen izin formu Ek 6’da sunulmustur.

Arastirma, M.E.B’in 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 3797 sayili Milli Egitim
Bakanlig1 Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile 31.08.2006 tarih ve 4396 sayili

Makam Onayimna dayanilarak hazirlamis oldugu ydnerge geregince, ikinci yariyil
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baslangi¢ tarihlerinden 3 hafta sonra baslatilmis ve yariyil bitis tarihlerinden 3 hafta
oncesine kadar tamamlanmistir. Pilot uygulama sirasinda, arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturan Eskisehir Alpu ilgesine bagli Bahgecik Koyii Ilkdgretim Okulu anasmifi,
Eskisehir Alpu ilgesine bagh Karakamis Koyii Ilkogretim Okulu anasmnifi, Eskisehir
Tepebasi ilgesine bagh Karahdyiik Koyii Havacilar Ilkogretim Okulu anasmifi ve
Eskisehir Tepebasi ilgesine bagl Kizilcadren Koyii Ilkdgretim Okulu anasinifi
ogrencileri, bu 6grencilerin velileri ve anasmifi 6gretmenleriyle goriisme sorularinin
islevselligi, anlasilabilirligi test edilmistir. Pilot ¢calisma sirasinda yapilan goriismeler
sayesinde, yapilacak asil ¢aligma ile ilgili bir 6n degerlendirme yapma firsati elde

edilmistir.

Pilot calisma sirasinda goriisme sorular veliler, 6gretmen ve 68rencilere yoneltilerek
gerekli diizeltmeler yapilmis, fen etkinlikleri ve diger etkinlikler sirasinda c¢ocuklar
gbzlenmistir. Pilot uygulama sonrasinda amacli 6rneklem yoluna gidilerek 4 kdy okulu
icerisinden daha cok veri toplanabilecegine karar verilen 2 koy okulu anasinifi
secilmistir. Arastirmaya dahil edilen kdy okullarinin gizliliginin korunmasi amaciyla
koylere Kavakli ve Kircali kod isimleri verilmistir. Aragtirmada veri toplamak amaclh
yapilan ¢aligmalar Kircali ve Kavakli koylerinin okullarinin anasinifinda, 16 Mart 2009
tarihinde baslamis ve yonerge geregince ikinci yaril bitimine 3 hafta kalincaya kadar
yani 22 Mayis 2009 tarihine kadar siirdiiriilmiistiir. Ayrica okul disinda 6grencilerin
gozlenmesine, velilerle ve 6gretmenlerle goriismelerin yapilmasina 2009 Agustos ay1
sonuna kadar devam edilmistir. 30 Agustos 2009 tarihinde veri toplama g¢aligmalari
sonlandirilmistir. Arastirmada koylerde aylara gore veri toplama amacgh yapilan

caligmalar Cizelge 2’de sunulmustur.
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Cizelge 2.

Veri Toplama Takvimi

Koy Kodu Goriisme Gozlem Video Ses
Sayisi Sayis1 Kaydi Sayis1  Kaydi Sayisi

KAVAKLI 43 21 15 10
Mart: 5 4 3 3
Nisan: 11 9 6 5
Mayis: 7 6 2
Temmuz-Agustos: 20 2 - -
Diger: 1 - - -
KIRCALI 39 20 16 9
Mart: 4 4 3 3
Nisan: 6 8 7 4
Mayis: 8 6 6 2
Temmuz-Agustos: 21 2 - -
Diger: 1 - - -

Cizelge 2°de gorildigi gibi her iki kdyde Mart, Nisan, Mayis, Temmuz ve Agustos
aylarinda veri toplama amacl caligmalar sirasinda toplam 84 gdoriisme, 41 gozlem
yapilmis ayrica 31 video ve 19’da ses kaydi alinmig ve farkli tarihlerde arastirmaci
giinliigi tutulmustur. Arastirmada, gozlemler sirasinda gozlem formlari1 doldurulmus,
gbzlem notlart tutulmus; gorliismeler sirasinda ses kaydi yapilmis; fen etkinlikleri
sirasinda video kaydi ve/ya da ses kaydi yapilmistir. Baz1 fen etkinliklerinde veri
kaybini engellemek amaciyla hem video kaydi, hem de ses kaydi yapilmistir. Yapilan
goriismelerin en uzunu 34 dakika, en kisasi 4 dakika slirmiistiir. Uzun siire alan
goriismelerin neredeyse tamaminin 6gretmenlerle anasmifi ¢ocuklariyla ilgili yapilan
goriismeler oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger goriismelerin ise ¢ogunlugu 10-15 dakikalik

zaman dilimleri i¢inde gergeklestirilmistir.

Etnograflar ¢aligtiklar1 insanlara hem emik (icerden bakis agis1) hem de etik (disaridan
bakis acis1) agidan ulasmayi1 hedeflemektedir (Wolcott, 1999). Arastirmaci, kirsal
kiiltiirle baglar1 oldugundan, kdyde yasayan yerli halkin emik goriislerine ulasma, yerli
halkla iletisim kurma, kullandiklar1 6zel terimleri anlama ve onlarla sicak iligkiler kurup

onlardan biri gibi davranmakta zorlanmamigtir. Aragtirmacinin kirsal kiiltiirle baglarinin
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olmasi arastirmada veri toplama ve yorumlama konusunda da aragtirmaciya kolaylik

saglamigtir.

Etnografik calismalarda yazili kaynaklarda veri saglayabilir. Bunun yaninda yazili
olmayan video kaydi, fotograflar ve insan iirlinii olan her sey veri kaynagi olarak
kullanilabilir (Wiersma, 2000, s.248). Bu baglamda, yapilan aragtirmada okulda, okul
bahgesinde ve gerekli goriilen yerlerde saha notlar1 alinmis, ¢ocuklar ve 6gretmenler
arasinda gegen giinliik diyaloglar not edilmis, ¢ocuklarin yaptiklar iiriinler incelenmis,
fotograflar ¢ekilmis ve sadece fen etkinlikleri sirasinda video kaydi yapilmigtir. Ses
kayd: ise, belirlenen zaman ve mekanlarda planli olarak yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve baz1 fen etkinlikleri sirasinda alinmistir. Diger zamanlarda arastirmaci
onemli gordigl yerlerde kii¢iik notlar tutmustur. Cocuklar1 tanmiyabilmek ve onlar
hakkinda degerlendirmeler yapabilmek i¢in gézlem kayitlari, anekdot kayitlari, gelisim
kontrol listeleri, portfolyolar (gelisim dosyalar1) ve gelisim raporlart gibi cesitli

kaynaklara bagvurulmustur.

Arastirma siirecinde arastirmaci belirtilen donemler boyunca anasiniflarinda 6gretmenin
yillik plana uygun olarak hazirlayip uyguladigi fen etkinliklerini gozlemlemis ve
anasmifi dgretmenine bu etkinlikler sirasinda yardimer olmustur. Ogretmenlerin simifta
yeterli sayida fen etkinlikleri uygulayamadiklar1 belirlendigi i¢in, arastirmaci fen
etkinlikleri planlamasi ve uygulamasi konusunda Ogretmene yardimci olmustur.
Arastirmada arastirmanin yiiriitiilmesi sirasinda sinifta egitime ara verilmesi gereken
anket gibi bir uygulama gercgeklestirilmemistir ve tim gozlem ve goriismeler sinifta
egitimin dogal akisin1 etkilemeyecek sekilde gergeklestirilmistir. Arastirmada
kullanilacak veriler 6grenci, 6gretmen ve velilerden; goriisme, gozlem ve dokiiman
analizi gibi farkli veri toplama teknikleri kullanarak toplanmis ve ¢esitleme yapilmistir.
Arastirmada veriler kendini tekrar ederek, siirekli bir hal almaya baslayincaya kadar veri

toplamaya devam edilmistir.

Gortismelerde katilimeilardan izin alinarak ses kayit cihazi kullanilmigtir. Katilimeilarla
yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirildiginden, goriisme sorularinda arastirma

sirasinda anlasilmayan ya da yetersiz gelen sorular anlasilir hale getirilmek iizere
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degistirilmistir ve katihmcilara ipucu niteliginde sorular yoneltilmistir (Orn: Ne
sOylediginizi tam olarak anlayamadim, sunu mu demek istediniz? Biraz daha

aciklayabilir misiniz? gibi sorular).

Gorlisme sorular1 lizerinde degisiklikler yapilmasi gerektiginde etik kurallara
uyulmustur. Katilimcilar cevap vermek istemedikleri sorular oldugunda cevap vermeye
zorlanmamistir. Gozlem, katilimci gozlem yoluyla yapilmistir ve gerekli goriilen
yerlerde, sinif ortamini tam olarak betimleyebilmek icin fen etkinlikleri sirasinda video
kayitlar1 yapilmistir. Yapilan aragtirmada ¢ocuklarin meydana getirdikleri her tiirlii iiriin
de veri kaynagi olarak kullanilmistir. Arastirmact her giin sahadan dondiikten sonra elde
ettigi verileri, giin i¢cinde arastirma sirasinda karsilastigi ilging olaylar1 arastirmaci
glinliigiinde derlemistir. Arastirma bulgularimin sunumunda arastirmaci giinliigiinden
dogrudan alintilar yapilarak veriler desteklenmistir. Arastirma sirasinda elde edilen tiim
veriler tamamen egitim amacl kullanilmistir. Arastirmada katilimcilarin kimlikleri
aragtirma raporlarinda aciklanmamistir ve arastirma sonrasinda da kimlikler gizli

tutulmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Nitel arastirmanin odak noktasi, arastirmaci ve arastirma konusu gozetilerek, sosyal
olarak olusturulan gercekligin dogasi ve insan tecriibesidir (Denzin ve Lincoln, 2000).
Nitel arastirmacilar sinifi, sosyal ve kiiltiirel olarak 6grenmek i¢in bigimlendirilmis bir
ortam, 0gretmeni ise yansitici 6grenme ortaminin bir yonii olarak ele alirlar (Erickson,
1986). Nitel arastirmacilar icin sosyal tecriibe katilimcilar tarafindan bir durum
igerisinde yaratilir ve anlam, eylemin ya da durumun igerisinde yer almaz ancak
katilimcilar tarafindan verilir (Denzin ve Lincoln, 2000). Bu nedenle anlam olusturma,
O0gretme ve Ogrenmenin ayrilmaz bir pargasidir (Erickson,1986). Alan arastirmalari
O0gretme ve 6grenmede anlam olusturmada sik¢a kullanilmaktadir. Erickson (1986)’a
gore alan arastirmalar1 arastirmacilara, insanlar1 kiiltiirel, ekonomik, sosyal ve politik

baglamlarda inceleyebilme ve anlam olusturma firsati sunmaktadir.
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Erickson (1986) alan arastirmalarinin baglangictan analiz siirecine kadar dokuz temel

elemant oldugunu belirtmistir. Bunlar:

Emprik hipotezler

Analitik kisa hikaye anlatimi

Alan notlarindan alintilar

Goriisme notlarindan alintilar

Ozet veri raporlari (haritalar, devam tablolari, sekiller)
Ozel tanimi gergeveleyen yorumsal agiklama

Genel tanimi gerceveleyen yorumsal agiklama

Teorik tartigma

Calismadaki aragtirmanin dogal ge¢mis raporu.

WXk W=

Biitiin bu elemanlara ulagim okuyucunun raporlanan durum i¢in bir yardimci analizci
gibi davranmasina izin verir. Bu elemanlarin herhangi birinin yoklugu, ya da herhangi
birinin uygunsuzlugu, okuyucunun durumu anlama kabiliyetini ve yazarin yorumsal
analizini yargilamasini sinirlandirir (Erickson, 1986). Verilerin analiz edilmesi verilerle
calismayi, elde edilen verileri diizenlemeyi, incelenebilir boliimlere ayirmayi, verileri
sentez etmeyi, bu veriler arasindaki oriintiileri arastirmayi, 6nemli noktalar1 belirlemeyi
ve diger insanlara bunlarin nasil sunulacagina karar verilmesi gibi basamaklar1 igerir.
Veri analizi insanlar1 sayfalar dolusu diizensiz, sonuglara ait tanimlamalardan kurtarir

(Bogdan ve Biklen, 1998, s.157).

Aragtirma baslangicinda olusturulan hipotezler alan ¢alismasi seyri boyunca siireg
icerisinde degisebilirler. Arastirmaci alan sahasindan ayrildiktan sonra bu hipotezleri
alan notlarinin koleksiyonu, goriisme protokolleri, alan dokiimanlar1 ve dogal olarak
meydana gelen sinif i¢i olaylarin ses ve video kayitlar1 yoluyla elde ettigi verilerle
tekrar tekrar test eder (Erickson, 1986). Bu baglamda analiz ilerledikge, elde edilen

veriler 151¢1nda arastirma sorular tekrardan yapilandirmigtir.

Bu arastirmada amag veri toplama teknikleri yoluyla elde edilen verileri diizenleyip,
yorumlayarak sunmak oldugu i¢in betimsel analiz kullanilmistir. Yildirim ve Simsek
(2006, ss.224-225)’e gore betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, dnce
mantikli ve anlasilir bir bigimde betimlenir. Betimsel analizde elde edilen veriler, daha

onceden belirlenen bagliklara gore Ozetlenerek, oriintiiler tespit edilip yorumlanir.
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Betimsel analizde yer yer goriisiilen kisilerden dogrudan alintilara yer verilerek yapilan

betimlemeler zenginlestirilebilir.

Nitel arastirmalarda verileri analiz edilmeye baslanirken, verilerin organize edilebilmesi
icin bir kodlama sisteminin olusturulmasi gerekmektedir. Veriler yorumlanirken
kelimeleri, kaliplar1 davranis Oriintiilerini diisiinme sekillerini, tekrarlanan ve gdze
carpan olgular belirlenmelidir (Bogdan ve Biklen, 1998, s.171). Miles ve Huberman
(1994)’a gore, kodlama ¢oziimlemedir. Kodlama diizenler, temalar ve oOriintiilere ait

verilerin belli bir siire¢ i¢inde yorumlanmasidir denilebilir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen veriler, analizinin ilk
basamaginda gériisme ve gdzlem veri formlarma yazilmistir. Ogretmen goriisme veri
dokiim formu 6rnegi Ek 15°te, giinlik gozlem veri dokiimii formu 6rnegi Ek 16’da
sunulmustur. Bu asamada o6gretmenler, veliler, cocuklar ve kdy muhtarlariyla yapilan
goriismeler ses kayit cihazindan dinlenmis ve katilimcilarin goriisleri oldugu gibi forma
aktarilmistir. Ayrica fen etkinlikleri sirasinda alinan video kayitlar izlenerek var olan
durum oldugu gibi forma aktarilmistir. Video kaydi veri dokiimii formu 6rnegi Ek 17°de
sunulmustur. Arastirmada kullanilan veri dokiim formunda goriisme yapilan yer,
gorlisme tarihi, goriisme saati, goriisiilen kisi, goriismeci, gérligme numarasi, sayfa
numarasinin yazilacagi yerler ile betimsel indeks, betimsel veri, goriismeci yorumu,

sayfa yorumu gibi boliimler bulunmaktadir.

Arastirma verileri veri dokiim formuna aktarildiktan sonra veri dokiim formlari,
goriismelere ait ses kayitlari, fen etkinlikleri sirasinda alinan video kayitlar1 ve
dokiimleri bir baska uzman tarafindan incelenmistir. Burada amag, arastirmacinin bu
kayitlar1 dinlerken ya da yazarken dikkatinden kacgabilecek verileri belirlemek ve veri
kaybini1 6nlemektir. Uzman tarafindan yapilan incelemede ses ve video kayitlar ile veri

dokiimleri arasinda herhangi bir farklilik bulunmamastir.

Alanda toplanan materyal koleksiyonu verinin kendisi degil veri i¢in bir kaynaktir. Alan
notlari, gorligme kayitlari, video kayitlar1 ve saha dokiimanlar1 veri degildir. Bunlar

analizin baz1 big¢imsel anlamlar1 yoluyla veri yapilandirilmasina ihtiyag duyan
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dokiimanter materyallerdir. Dokiimanter kaynaklar1 veriye doniistiirme iglemi, biitiin
alan notlar1 gruplarini ¢oklu okumalarla baglar. Arastirmacilar bu agsamada ya da 6nceki
asamalarda, alan notlarinin goézden gecirilmesi i¢in mikro bilgisayarlarin kullanimini
kolaylikla tasarlayabilir. Ancak, bilgisayarin daha sonra diizeltme icin kullanimi,
baslangigta kullanimindan daha akillica gortilebilir. Asil notlarin sayfa sayfa okunmasi
aragtirmacinin alan notlarinin igerigini daha biitiinsel bi¢cimde algilanmasini saglar.
Notlarin “elde” okunmasi, beklenmeyen onaylanmamis delil ile daha fazla karsilagsma
firsatt ve daha sonraki okumalarda pesine diisiilebilecek olan Ongoriilmemis yan
durumlarin kesfini saglar (Erickson, 1986). Dolayisiyla bu arastirmada dokiimii yapilan

tiim veri formlarinin ¢iktis1 alinarak elde sayfa sayfa okunmus ve kodlanmastir.

Aragtirmada, verilerin analizini yaparken c¢ocuklarin fen etkinlikleri {izerine
odaklanilmistir ve fen ile ilgili yasantilarina agirlik verilmistir. Arastirmada elde edilen
veriler benzer kaliplar, oOrilintiller ve ortak diziler (Miles ve Huberman, 1994)
tanimlanmis, farkli veri toplama teknikleri ile toplanan veri pargalari betimleyici
kategoriler halinde belirtilmis ve bu pargalar1 ifade edebilecek kategori isimleri
belirlenmistir. Kodlama siireci boyunca olabildigince ¢ok kodlama yapilmigtir. Ancak
bu kodlamalar yapilirken baslangicta olusturulan kodlar arasinda higbir baglanti
kurulmadan kodlama yapilmasina 6zen gosterilmistir. Daha sonra verilerden elde
edilecek kodlamalar birbirleriyle iligkilerine gore diizenleyerek hiyerarsik bir siraya
konulmustur. Ayrica arastirma verilerinin analizinde goriismelerin, gozlemlerin, saha
notlarinin, 6gretmenler ve ¢ocuklarla yapilan informal goriisme verilerinin, ¢ocuklarin
her tiirlii tirinlerinin, ses ve video kayitlar1 ile elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi

yapilmaistir.

Arastirmacinin sahadan dondiikten sonra verileri derlemek i¢in tuttugu arastirmaci
giinliglindeki veriler de analiz edilmistir. Arastirma raporunda c¢ocuklarin ve
ogretmenlerin kimliklerini aciga ¢ikaracak nitelikteki video ve fotograf gibi gorsel
kayitlar kesinlikle ham halleriyle yer almamistir. Bu kayitlar sadece veri toplama amacl
kullanilmigtir ve raporda metne dokiilmiis halleri yer almistir (Cocuklarin ya da

Ogretmenin yiiziiniin net olarak ¢iktig1 fotograflar tezde kullanilmamistir, sadece
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cocuklarin ¢aligmalarini igeren, ancak kimliklerini agiga ¢ikarmayan fotograflar yazili

raporda kullanilmistir).

Aragtirmacinin raporu yazarken iki ana amaci vardir. Bunlar: ¢esitli hipotezlerle
anlamint okuyucuya agik¢a anlatmak ve hipotezler i¢in kanit niteligindeki belgeleri
gostermektir. Agiklama amacina 6zel bir agiklamayr Ornekleme yoluyla ulasilir.
Anlatilan analitik hikdaye ve goriismelerden direk alintilar, hipotezlerde yer alan sosyal
diizenleme ve anlay1s perspektifi desenlerinin dzelliklerini aciklar. Iddialar i¢in kanitsal
belge saglanmasi amacina, hem 6zel hem de genel tanimin raporlanmasiyla ulasilir.
Anlatilan kisa hikaye ya da goriismeden alinti, hipotezin oldugunu iddia ettigi seyin en
azindan bir kez oldugunun belgesel kanitidir. Alan notlarindan dogrudan alintilar, alan
calisaninin  zamanla bakis acisindaki degisimi gdstermek icin de kullanilabilir
(Erickson, 1986). Dolayistyla arastirmanin bulgular kisminda dogrudan alintilara da yer

verilmigtir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Kirsal kesimde okuloncesi egitim kurumlarinda bulunan anasinifi ¢ocuklarina sunulan
fen egitiminin ¢evre ve kiiltlir baglaminda incelenmesini amaglayan bu arastirmada “1)
Arastirmaya dahil edilen kdylerin kiiltiirel 6zellikleri nelerdir?, 2) Arastirmaya dahil
edilen koylerde egitim nasil gergeklestirilmektedir?, 3) Arastirmaya dahil edilen
koylerde fen egitimi nasil gerceklestirilmektedir?” sorularima yanit aranmistir.
Aragtirma siirecinde toplanan verilerin ¢dziimlemelerinden elde edilen bulgular ve
yorumlar, katilimeilarin ifadelerinden dogrudan alintilarla desteklenerek {i¢ ana baslik
altinda, her iki kOy i¢in ayr1 ayr1 sunulmustur. Katilimcilarin gizliligini korumak
amaciyla arastirmaci tarafindan caligmaya katilan tiim anne, ¢ocuk, 6gretmen, muhtar,

okul miidiirii ve ¢alisma yapilan kdylere farkli isimler atanmustir.

4.1. Arastirmaya Dahil Edilen Koylerin Kiiltiirel Ozelliklerine iliskin Bulgular

Koylerin kiiltiirel 6zelliklerine iliskin veri toplama amagh yapilan ¢caligmalar sonucunda
koylerin tarihi, yerli halki, niifusu, gé¢ alma durumu, gecim kaynagi, sehir ile
baglantisi, egitim diizeyi, kdyde toplumsal iliskiler, ¢cocuga ilgi, sosyal roller vb. gibi
temalarda cesitli bulgulara ulasilmistir. Ayrica insan {iriinleri, davranis, tutum ve
Ozellikleri kiiltiirtin etkisinden bagimsiz diisliniilemeyeceginden, katilimci anasinifi
cocuklariin, katilimc1 annelerin ve anasimifi 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine
iliskin bulgular ve koylerdeki okullarin betimlemesi koylerin kiiltiirel 6zellikleri i¢inde
ele alinmistir. Bu verilere ait bagliklar, gozlem ve goriisme notlarindan yapilan

dogrudan alintilarla desteklenerek asagida sunulmustur.
4.1.1. Kavakh Kaéyii Ile Tlgili Genel Bilgiler
Kavakli Koyt ile ilgili genel bilgilere ulasmak amaciyla kdy eski muhtar1 ve anasinifi

Ogretmeniyle goriismeler yapilmis ve koyde gercgeklestirilen gozlemlerle internet

kaynaklarindan (Wikipedia ve kdyiin resmi internet sitesi) yararlanilmistir.
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Eskisehir’in dogusunda Alpu Ovasi’nda yer alan Kavakli Koyii, sehre yaklasik 30 km
uzakliktadir. Koylin kuzeyinden gecen Porsuk Cay1 kdye ait arazilerin kuzey sinirint da
belirlemekte ve ovanin baglica su kaynagini olusturmaktadir (Wikipedia, 2010). Kavakli
Koyii anasmifi 6gretmeni Burcu Hanim koyiin sehre yakin olmasinin ve sehirle
baglantisinin olmasinin kdy halki i¢in olumlu bir durum oldugunu “...buradaki
ogrencilere tam koy ¢ocugu diyemem. Ciinkii velilerin bir ayaklari sehirde. Siirekli
gidip geliyorlar” (Goriisme No:38, 28.05.2009. seklinde bir ifade kullanarak

vurgulamistir.

Kavakli Koyli'niin tarihiyle ilgili gériisme yapilan kdyiin eski muhtar1 Veli Efendi
koyiin kurulusunun ¢ok eski tarihlere dayandigini ifade etmistir. Wikipedia’dan alinan
bilgilere de Veli Efendinin ifadelerini desteklemektedir. Kdyiin tarihi Selguklulara
dayanmaktadir ve 700 yili gegkin zamandir ayn1 arazide ikamet eden kdy, adin1 kdyiin
500 metre giiney dogusunda yer alan ve yiiz 6l¢iim acisindan Tiirkiye’nin ilk siralarinda
bulunan hoyiikten almaktadir (Wikipedia, 2010). Veli Efendi koy tarihinden

bahsederken koydeki hoytikle ve bazi tarihi eserlerle ilgili sunlar1 ifade etmistir:

“Bilmiyorum bu Hiiyiik var ben onu sordum tarihini bilen yok. Mesela orada bir tiirbe
vardi, onu biz yaptirdik. Yiktilar, yaktilar. Miizeler miidiirliigiinden, Ankara’dan izin
aldim kendim yaptirdim. Onlar da baska bir sey dedi. Simdi hatirimda degil. Simdi ne
Sel¢uklu ne Mezopotamya mi bilmiyorum, bir seyler dediler. Selgcuklulara mi dayaniyor,
Hititlilere mi dayaniyor éyle bir sey dediler bu hoyiigii. Yalniz simdi bakan yok géren
yok sit alam, sit alam ama kazi yapiuor. Géren yok bakan yok hicbir sey yok”
(Goriigme No:70, 25.08.2009).

Tarihi eserlerin genel durumu ve halkin tutumu ile ilgili Veli Efendinin bu ifadeleri,
koyiin cevreye ve oOzellikle tarihi eserlere duyarhiliginin diisiik oldugunu ve yerel

yonetimlerin de bu konuda ilgisiz davrandigini1 gostermektedir.

Koyiin yerli halkinin Manavlar oldugunu ifade eden Veli Efendi, kdyiin disaridan gog
almadigim belirtmistir. Manavlar1 inceleyen Ocalan (2004), bu grubun etnik bir alt
kimlik olmadigin1 ve Manav kelimesinin Bati Anadolu’nun genelinde yerlesik hayata
geemis Tirkmenlere verilen bir ad oldugunu ifade etmektedir. K&yiin resmi internet
sitesinden 10.06.2010 tarihinde alinan bilgiye gore, Manavlarin gelenek, goérenek ve

kiltiirleri, Yortklerden yerlesik hayata gegmis olmalari disinda c¢ok fazla farklilik
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gostermemektedir. Fotograf 1’de goriildiigi gibi Kavakli Kdyii’nde evler planli olarak

insa edilmistir.

Fotograf 1. Kavakli Koyii Koy Meydani

Kaynak: Koy meydanmna ait fotograf Kavakli Koyli’niin resmi internet sitesinden

10.06.2010 tarihinde alinmastir.

Gegici go¢ ya da uzun zamanli goc¢ ederek koye gelen ailelere mensup olan Serpil
Hanim, Mehtap Hanim ve Pakize Hanimin ailelerinin evleri diginda tiim ailelerin
evlerinin fiziksel goriinlimiiniin diizenli oldugu, hatta bu aileler i¢inden 3 ailenin
evlerinin 2 katl apartman dairesi seklinde planlandigi belirlenmistir. Kdydeki ¢ogu evin
igyapist sehir merkezinde bulunan evlerle, modern esyalara sahip olmasi yoniinden,
benzerlik gostermektedir. Arastirmacinin katilimer ailelerin evlerindeki gdzlemleri
sirasinda Fotograf 2’de goriildiigii gibi cogu ailenin mutfak dolabi, buzdolabi, otomatik
camagir makinesi, firin, elektrikli 1sitict ve koltuk takimi gibi modern esyalara sahip

oldugu belirlenmistir.
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Fotograf 2. Omer’in Evi

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 08.05.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Arastirmaci, gozlemleri sirasinda ¢ogu ailenin oturma odalart diginda konuklarini
agirladiklar1 bir salonlarinin bulundugunu ve salonlarinda Fotograf 2’de goriildiigii gibi

koltuk ya da ¢ekyat takimlarinin bulundugunu tespit etmistir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK] (2008) nun verilerine gore, 191’1 kadimn, 166’s1 erkek
olmak iizere kdyiin toplam niifusu 326’dir. Kdyiin resmi internet sitesinde bu rakamin
yillar i¢inde giderek azaldigi ifade edilmistir. Arastirmanin gergeklestigi Eskisehir
Tepebasi ilgesinin Kavakli Koyli’ndeki insanlarin egitim diizeylerine iliskin egitim

istatistikleri Cizelge 3’te sunulmustur.
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Cizelge 3.

Egitim Diizeyi ve Cinsiyete Gore Niifus (15+yas)

Kavakh Koyii Toplam Erkek Kadin
Okuma yazma bilmeyen 16 2 14
Okuma yazma bilen fakat bir okulu bitirmeyen 7 2 5
Ilkokul mezunu 48 22 26
Ortaokul ve dengi 11 9 2
Lise ve dengi 41 28 13
Yiiksek okul ve iizeri 2 2 0
Bilinmeyen 4 2 2
Toplam’ 284 138 146

TUIK in 2008 verilerine gore, Eskisehir Tepebasi ilcesinin Kavakli Koyii'nde yasayan
15 yas ve iistii 284 kisi arasinda okuma yazma bilmeyen 16 kisi bulunmaktadir ve
bunlarin 14’iiniin kadin oldugu belirlenmistir. Cizelge 3’te ilkokul egitim basamagi
hari¢ diger tiim iist diizey egitim basamaklarinda erkek mezunlarin sayisinin kadin
mezunlarin sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 1s181inda kdylerde
kadinlarin egitim diizeylerinin erkeklerden daha diisiik oldugu ve kdylerde erkeklere
egitime devam etme konusunda daha ¢ok olanak tanindig1 sdylenebilir. Kdyde lise ve
dengi mezunlarinin da azimsanmayacak sayida oldugu goriilmektedir. Katilimc1 anneler
arasinda hi¢ lise mezunu annenin bulunmamasi nedeniyle, lise ve dengi okul
mezunlarinin kdy niifusuna kayithh olduklar1 halde kdyde yasamiyor olabilecekleri
sonucuna ulagilabilir. Kdyde bulunan egitimli kesim ile ilgili yapilan konusmalar
sirasinda eski muhtar Veli Efendi kdyde yetisip sonradan 6gretmen, yiizbasi olmus,
memur, kurum miidiirii gibi mesleklere sahip olmus insanlarin bulundugunu belirtmistir.
Yiiksek 6grenim goérmiis ya da meslek sahibi olan bu kesimin artik kdyde yasamadiklar

ve koyle baglarinin akrabalik iligkileri ile sinirli oldugu belirlenmistir.

22008 Yilinda yayinlanan bu veriler son niifus sayimindan 6nceki yillarin sayim bilgilerine
dayandigindan su andaki kdy niifusu ile sayisal farklilik gostermektedir.
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Veli Efendi koy halkinin ekonomik diizeyini “orta halli” ifadesini kullanarak

aciklamigtir. Muhtar aragtirmacinin kdytiin go¢ alip almadigina iliskin yonelttigi sorulara

“Dogudan hi¢ go¢ eden yok. Hi¢ hig, taa 52 muhacirleri var 2 hane “(Goriisme No:70),

25.08.2009). ifadelerini kullanarak cevap vermistir. Gozlem ve goriismeler sirasinda

Veli Efendinin ifadelerinin aksine, kdyde Urfa’dan go¢ eden 3 ailenin bulundugu tespit

edilmistir.

Koylerde ailenin ge¢im kaynagi, aile yapis1 ve ailedeki kisi sayisi, farkli bir ilden go¢

etme durumunun olup olmamasi vb. gibi ailelere ait genel bilgiler Cizelge 4.’te

sunulmustur.
Cizelge 4.
Kavakli Koyii’'ndeki Ailelerin Genel Ozellikleri

Anne Kodu  Gecim Kaynagi Ailedeki Kisi Sayisi Goc¢ Faktorii
Ayse Tarim 4 kisi Yok

2 ¢ocuk- anne- baba
Serpil Babanin Geliri 7 kisi Var-

5 ¢ocuk- anne- baba Baba Dogu Kokenli
Hiilya Tarim Hayvancilik 4 kisi Var-

2 ¢ocuk- anne- baba Yakin flgeden
Sevim Tarim 6 kisi Yok

2 gocuk- anne- baba- biiyiikanne-

biiyiikbaba
Melek Hayvancilik 6 kisi Yok

2 gocuk- anne- baba- biiyiikanne-

biiyiikbaba
Fidan Tarim Hayvancilik 6 kisi Yok

2 gocuk- anne- baba- biiyiikanne-

biiylikbaba
Huriye Tarim Hayvancilik 4 kisi Yok

2 ¢ocuk- anne- baba
Mehtap Babanin Geliri 7 kisi Var-

5 ¢ocuk- anne- baba Dogudan (Urfa)
Pakize Babanin Geliri 5 kisi Gegici Gog

2 ¢ocuk- anne- biiyiikanne-
biiylikbaba

Muhtar koyde ailelerin ¢ogunun ge¢imini tarim ve hayvanciliktan sagladiklarini

belirtmistir. Goriisme yapilan 8 annenin 3°i ge¢imlerini tarim ve hayvanciliktan

sagladiklarin1 ifade ederken, 5 anne gecimlerini ya tarirm ya da hayvanciliktan
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sagladiklarini ifade etmistir. Hayvancilikla gegimlerini sagladiklarini belirten 4 anne
arasindan yalnizca 2’si hayvan ¢iftliklerinin oldugunu, hayvan besiciligi yaptiklarini ve
siit satisinda bulunduklarini belirtmistir. Diger anneler ise genelde 2-3 inekleri oldugunu
belirtmistir. Aragtirmada 4 anne ise hayvancilik gelirleri oldugundan bahsetmemistir.
Koyde, koylin yerlisi olan 2 aile ve Urfa’dan go¢ eden 1 aile tarlalar1 olmadig: i¢in

tarim gelirlerinin olmadigin ifade etmistir.

Koyde yasamla ilgili bulgular incelendiginde tarim ve hayvancilik gibi faaliyetlerin
annelerin yasamla ilgili diisiinceleri lizerinde etkili oldugu ortaya c¢ikmistir. Koyde
yasama iligkin gorlis bildirirken 8 annenin 6’simin tarla islerinin yaz aylarinda
yogunluguna vurgu yaptigr belirlenmistir. Kdyde is yogunlugundan bahsetmeyen 2
annenin mensup oldugu ailelerin tarlalarinin olmamasi, tarim ve hayvancilik gibi
faaliyetlerin annelerin is yogunlugu ve yasama iligskin diisiinceleri iizerinde etkili oldugu
bulgusunu desteklemektedir. Annelerin tamami yazlar1 zamanlarinin ¢ogunu tarla,
bahge, hayvan, ev isleri, cocuk bakimi gibi isler yaparak gecirdiklerini belirtmistir.
Annelerin tamami yazlar1 kdy yasantisin zor oldugunu ifade ederken, annelerden 1°1

yazin kdy yasantisinin eglenceli ve giizel oldugunu belirtmistir.

Goriisme yapilan 9 annenin 5’1 evde sadece cocuklar1 ve esleriyle birlikte yasadiklarini
ifade etmistir. Bu ailelerin 2’si 7 kisiden, diger 3’ii 4 kisiden olugmaktadir. Diger
katilime1 4 anne ise bliylikanne ve biiylikbabanin da kendileriyle birlikte yasadigini
belirtmistir. Bu 4 ailenin 3’ 6 kisiden, 1’1 ise 5 kisiden olusmaktadir. Katilimci
ailelerin aile tipleri incelendiginde, ¢ogunlukla ailelerin ¢ekirdek aile tipi yasama bir
egilimlerinin oldugu gorilmiistiir. Esi ve g¢ocuklariyla g¢ekirdek aile tipi bir yasam
sirdiiklerini belirten 5 anneden 2’sinin yakin bir tarihe kadar biiylikanne ve biiyiikbaba
ile birlikte yasadiklarini ifade etmeleri ve bazi annelerin genis aile tipine yOnelik
olumsuz goriis bildirmeleri, ¢ekirdek aile tipi yasama bir egilim oldugunu destekler
niteliktedir. Ornegin yakin zamana kadar biiyiikanne ve biiyiikbaba ile birlikte yasayan
annelerden Huriye Hanimla 27.03.2009 tarihinde yapilan goriisme (Gorlisme No:9)
sirasinda genis aile tipi yasamin ailelerini olumsuz etkiledigini hatta kendisinin
antidepresan 1ilaglar kullanacak kadar sinirlerinin bozuldugunu belirtmistir. Anne

koylerde genis ailede yasamanin kadinlar agisindan zorluklarina deginmis ve kadinlarin
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is ylkiinlin arttigin1 vurgulamistir. Dolayisiyla anne ¢ocuklarina zaman ayiramadigini
ve aile biiyliklerinin ¢ocuk egitiminde kendileri iistiinde baski yarattigini ifade etmistir.
Genis aile tipi yasam siiren Sevim Hanim ise, kalabalik aile i¢inde yasamanin olumsuz
yanlar1 oldugu kadar olumlu yanlar1 oldugunu belirtmistir. Anne genis ailede yasamanin
olumlu yanlarmi sayarken kalabalik ailede g¢ocukla ilgilenecek birileri oldugu igin
anneye bagimliligin azaldigindan ve ¢ocugun sosyallestiginden bahsetmistir. Anne aile
bliyiiklerinin ¢ocuk egitiminde ikilem yaratmasinin genis ailede yasamanin olumsuz
yani olabilecegini belirtmistir. Diger anneler ise genis aile tipi ile ilgili goriis

bildirmemistir.

Annelere arastirmanin yapildigi kdytin yerlisi olup olmadiklar1 soruldugunda, 9 annenin
7’si koylin yerlisi olduklarii belirtirken, 2 anne koye go¢ ederek geldiklerini
belirtmislerdir. Koye goc ederek geldiklerini belirten 2 anneden 1’inin kdye yakin bir
ilceden gog ettigi, diger annenin ise Urfa’dan gog ettigi belirlenmistir. Ogretmenlerle
yapilan goriismeler incelendiginde koyliin yerlisi olduklarini séyleyen 7 anne arasindan
1 annenin aslinda esinin ailesinin uzun yillar 6nce Agri’dan kdye go¢ edip yerlestigi
ortaya ¢cikmistir. Ancak anne goriisme sirasinda bu konuya deginmemistir. Kdye yapilan
farkli goclerin ortak noktasi ekonomik nedenlerle yapilmis olmasidir. Urfa’dan kdye
goc eden aile daha once Urfa’dan kdye gelen yakinlar vasitasiyla bu kdyde is bulup
yerlestiklerini ifade etmistir. Koyde yapilan gozlemler ve goriismeler sirasinda Urfa’dan
koye go¢ eden bu ailede anne ve evin en kii¢iigli olan 3 yasindaki kiz ¢ocugunun hig
Tiirk¢ce konusamadig belirlenmistir. Anasinifi 6gretmeni gog¢ faktorii s6z konusu olan
diger ailede Tiirk¢e disinda ikinci bir dil konusmadigini ifade etmistir. Koyiin yerlisi
olan ve esi uzman ¢avus olarak Van ilinde gorev yapan anne esinin gorevde oldugu i¢in
giivenlik nedeniyle gecici olarak kdye tasindiklarini, normalde kdye sadece yazlari

geldiklerini belirtmistir.

Koyde is boliimiinde kadina, erkege ve ¢cocuga diisen gorevlerle ilgili annelere sorulan
sorulara verilen cevaplar dogrultusunda genelde koylerde kadinlarin erkeklerden daha
fazla is ylikline sahip oldugu ortaya c¢ikmistir. Kavakli Kdyii’nde is bolimii ile ilgili
gorlis bildiren annelerin neredeyse tamami kendilerine erkeklerden daha ¢ok is

diistiigiini vurgulamistir. Kdyde is boliimii ile ilgili goriis bildiren 8 annenin 6’s1 ¢ocuk



93

bakimi, yemek, bulasik, ¢amasir gibi genel ev isleri yaninda, tarla ya da bahgelerde
erkeklere yardim ettiklerini belirtmistir. Koyde is boliimii ile ilgili anasiifi 6gretmeni

Burcu Hanimin:

“Burada babalar hi¢ hi¢ ilgilenmiyorlar. Anne sorumlu ¢ocuktan, egitiminden anne
sorumlu. Hastalaninca anne sorumlu. Anneler yazik sabah erkenden kalip dama, ahira
gidiyorlar. Tarlaya gidiyorlar ¢ocuklarin éniine kosturuyorlar. Babalar, hani tarlasina
da yardim edenler var ama ¢ogunluk kahvede geri planda burada bayanlar daha on
planda’” (Gériisme No: 38, 28.05.2009).

ifadeleri koylerde kadinlarin ev i¢inde ve disinda erkeklerden daha c¢ok sorumluluk
aldiklarin1 destekler niteliktedir. Dolayisiyla kdyde kadinlar erkeklerden daha ¢ok is
yiikiine sahiptir denilebilir. Kdyde sadece, kdye gocle gelen aileye mensup olan
Alper’in kardes bakiciligi, babaya sigir ¢obanliginda yardimci olma gibi isler yaptigi
tespit edilmistir. Cocuga is boliimiinde sorumluluklar verilmesiyle ile ilgili Alper ve

arastirmaci arasinda gegen konusma su sekildedir:

Arastirmaci: Peki annen disarida oynamana izin veriyor mu?

Alper: izin veriyor. Bazen vermiyor bazen vermiyor.

Arastirmaci: Bazen niye izin vermiyor?

Alper: Bazen sey bebegi sustur diyor. Sey olur onun elini tutuyorum. Pisliyorum.
Babama sigirlarda yardim ediyoruz (Gorligme No:31, 18.05.2009).

Koyde Alper disinda is boliimiinde c¢ok fazla sorumluluk alan c¢ocuk olmadigi
belirlenmistir. Kéyde tek okuma-yazma bilmeyen annenin Alper’in annesi Mehtap
Hanim olmasi bunun yaninda ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin ¢ok diisiik olmasi,
cocugun erken yaslarda ailedeki is giicline katilmasi ile anne-babalarin egitim diizeyi ve

sosyo-ekonomik diizeyleri arasindaki iliskiye isaret etmektedir.

Koylerde toplumsal c¢evreyle iliskilerle (komsuluk iliskileri) ilgili “Koydeki diger
insanlarla goriigiiyor musunuz? Koydeki diger insanlarla iliskileriniz nasil?” gibi
sorulara cevap veren 5 annenin verdikleri cevaplar incelendiginde arastirmacinin
“Kirsal kesimde toplumsal baglarin kuvvetli oldugu, insanlarin siirekli i¢ ige yakin
iliskiler kurdugu” varsayiminin aksine, ailelerin genellikle varsa sadece akrabalariyla

goriistiikleri, akrabalar1 disindaki ailelerle ¢ok fazla goriismedikleri ve ¢ocuklarini da
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diger ailelerin ¢ocuklariyla ¢ok fazla goriistiirmedikleri ortaya ¢ikmistir. Konuyla ilgili

annelerin konugmalarindan alintilar asagida verilmistir.

Sevim: Islerimiz oldugundan ¢ok sik goriisemiyoruz. Firsat buldugumuz da
dinlenmeye ¢alisiyoruz (Goriisme No:71, 25.08.2009).

Fidan: Gidip geliyoruz canim. Zamanimiz oldugu zaman gidip geliyoruz. Bir adette
bir térede bir seyde, bir ziyaret yapiyoruz (Goériisme No:75, 27.08.2009).

Huriye: Cok fazla degil, hani disar1 da ayak isleri, ¢arsiya gidip gelirken goriistirsek
o kadar. Birbirimize gidip gelme, oturma olaylar1 ¢ok fazla yok (Goriisme No:77,
28.08.2009).

Kavakli Koyi’'nde katilimer 5 anneden yalnizeca 1’1 koydeki diger ailelerle
goriistiiklerini belirtmistir. Diger bir anne, koydeki ailelerle goriismediklerini, ancak
koyde birbirleriyle goriisen ailelerin oldugunu, baska bir anne ise yazlar1 is
yogunlugundan koyliilerle goriisemediklerini, ancak kis aylarinda is yogunluklar
azalinca gorisebildiklerini belirtmistir. Urfa’dan go¢ ederek kdye gelen aileye mensup
anne yalnizca Urfa’dan kendileri gibi go¢ eden iki aileyle goriistiiklerini ifade etmistir.
Fidan Hanimin “Bir adette bir torede bir seyde, bir ziyaret yapryoruz” ciimlesi ailelerin
gelenek goreneklere bagli oldugunu ve 6nemli giinlerde toplumda bulunan kisilerin
lizerine diisen gorevleri yerine getirdigini gostermektedir. Annelerle yapilan goriismeler
sonucunda ailelerin diigiin, bayram, cenaze vb. gibi zamanlar disinda ¢ok fazla

goriismedikleri ortaya ¢ikmustir.

4.1.1.1. Kavakh Kéyii’ndeki Katihmci Annelerin Ozellikleri

Kavakli Koyii’nde arastirmaya 2008-2009 egitim-6gretim yili bahar doneminde
anasinifina devam eden ¢cocugu bulunan 9 anne katilmistir. Esinin askeri personel olarak
gorevde bulunmasi nedeniyle kdye 2009 Subat ayinda gelen ve esinin gorevi bitince
tekrar kdyden ayrilan 1 anne ve ¢ocugu ile yaz aylarinda gorlisme yapilamadigindan yaz

aylarinda katilimc1 anne ve ¢ocuk sayist 8’e diismiistir.

Koyde yapilan gozlem ve goriismeler yoluyla annelerin ¢esitli 6zellikleri belirlenmistir.
Annelerin yaglari, egitim durumlari, meslekleri, ¢cocuk sayisi ile ilgili elde edilen

bulgular Cizelge 5’te sunulmustur.



Kavakli Kéyii 'ndeki Annelerin Demografik Ozellikleri

Cizelge 5.
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Anne Yas Egitim Durumu Meslek Cocuk Sayis1
Kodu Anne/Baba
Ayse 32 Tlkokul Ev hanimy/ 3
Ciftei Kiz:2
Erkek:1
Serpil 40 Tlkokul Ev hanimy/ 5
Kamyon Soforii Kiz:3
Erkek:2
Hiilya 40 [lkokul Ev hamimi/ 3
Ciftci Kiz:3
Erkek:-
Sevim 29 Tlkokul Ev hanimy/ Ciftci 2
Kiz:2
Erkek:-
Melek 31 Ilkokul Ev hanimi/ Hayvancilik 2
Kiz:1
Erkek:1
Fidan 37 [lkokul Ev hanimi/ 2
Ciftci Kiz:2
Erkek:-
Huriye 31 Lise 3 terk Ev hanimy/ 2
Ciftei Kiz:2
Erkek:-
Mehtap 34 Okuma-yazma Ev hamimy/ Inek Cobani 5
bilmiyor Kiz:1
Erkek:4
Pakize 29 Ilkokul Ev hanimi/ Uzman Cavus 2
Kiz:1
Erkek:1

Goriisme yapilan annelerin yaslar1 incelendiginde 9 annenin 6’sinin 29-34 yaslar

arasinda oldugu, diger 3 annenin ise 37-40 yaslar1 arasinda oldugu goriilmektedir.

Koyde bulunan annelerin egitim durumlar incelendiginde 9 annenin 7’sinin ilkokul

mezunu oldugu, yalnizca 1 annenin lise 3’e kadar egitim aldig1 ve 1 annenin ise hig

okuma-yazma bilmedigi belirlenmistir. Okuma-yazma bilmeyen anne koye yakin

zamanda ekonomik nedenlerle Urfa’dan go¢ eden aileye mensuptur. Anneler arasinda

en egitimli olan (lise 3’e kadar egitim almig) Huriye Hanimin goriismeler sirasinda

kendini daha iyi ifade edebildigi gozlenmistir. Okuyan kardes sayis1 incelendiginde ise,

anasinifi cocuklariin biiyiik kardeslerinin genelde okudugu ve ailelerin ¢ogunlugunun

cocuklarini okutma gayretinde olduklari tespit edilmistir.
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Anne ve babalarin meslekleri incelendiginde biitiin annelerin ev hanimi oldugu,
babalarin ise neredeyse tamaminin ¢iftcilikle ugrastigi belirlenmistir. Annelerden 1’1
babanin ¢iftgilikle degil, sadece hayvancilikla ilgilendigini vurgulamistir. Bunun nedeni
olarak, annenin tarlalarinin olmadigini belirtmesi gosterilebilir. 9 anneden sadece 3’i
kocalariin giftcilik ve hayvancilik disinda kalan; uzman cavusluk, kamyon soforliigii
ve inek cobanligi gibi meslekleri yaptiklarini belirtmistir. Bu aileler incelendiginde
mesleklerin goc faktoriinden bir sekilde etkilenebildigi goriilmektedir. Gog eden aileler
koyde tarla sahibi olmadigi i¢in tarim ve hayvancilik disinda kalan mesleklere
yonelmistir. Uzman ¢avus olan babanin ailesinde ise kdyden disar1 gé¢ s6z konusudur.

Ailede ¢ocuk sayist incelendiginde 9 aileden 5’inin 2 ¢ocuga, 2’sinin 5 ¢ocuga, geriye
kalan 2’sinin ise 3 ¢ocuga sahip oldugu belirlenmistir. Anneleriyle goriisme yapilan 9
cocugun 7’sinin evin en kii¢iik ¢ocugu olmasi arastirma acgisindan ¢ocuk Ozellikleri

incelenirken tizerinde durulmasi gereken bir etmen olabilir.

4.1.1.2. Kavakh Kéyii’ndeki Katihme1 Cocuklarin Ozellikleri

Kavakli Koyii’nde arastirmaya 2008-2009 egitim-6gretim yili bahar doneminde
anasinifina devam etmekte olan 9 c¢ocuk katilmistir. Yaz aylarinda 1 ¢ocugun kdyden
ayrilmasiyla katilimcei ¢ocuk sayisi 8’e diismiistiir. Giinliik gézlem notlar1 ve goriismeler
sonucu cinsiyet, yas, 6zel durum gibi ¢ocuklara ait belirgin baz1 6zellikler, ¢ocuklarin
ilgi alanlari, ilgi alanlarini etkileyen etmenler ve ¢ocuklarin okul disinda yaptiklar
etkinlikler belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular 1s181nda ¢ocuklarin cinsiyeti,
yaslari, her bir cocuga 6zgii hal-hareketlerle ilgili bakis acist saglayacak 6zel durumlari

ile ilgili genel bilgi saglayacag diisiiniilen Cizelge 6 olusturulmustur.
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Cizelge 6.

Kavakli Kéyii 'ndeki Cocuklarin Demografik Ozellikleri

Cocuk Cinsiyet Yas/ Ozel Durum
Kodu Anasinifina Devam Siiresi
Omer Erkek 6 yas / -Evde kiiciik cocuk
ilk y1lt -Hiperaktivite
-Asirt hareketlilik
- Dikkat eksikligi
Erkan Erkek 6 yas/ -Evde kiigiik gocuk
ilk y1li -Cokkiiltiirliilik
-Go¢
Merve Kiz 6 yas/ -Evde kiigiik cocuk
ilk y1l1 -Diglanma
Firdevs Kiz 6 yas/ -Evde kiigiik cocuk
3. yilh -Anneye bagimlilik
-Sik hastalanma
Damla Kiz 6 yas / -Evde kiigiik cocuk
Ik y1la -Aile i¢i tartismalarin olumsuz
etkileri
Dilek Kiz 6 yas/ -Evde biiyiik ¢ocuk
3. yili
Esra Kiz 6 yas / -Evde biiyiik cocuk
2. yil1 -Aile i¢i tartismalarin olumsuz
etkileri
-Altin1 1slatma
Alper Erkek 6 yas / -Gog (Ailesi)
ilk y1lt -Akranlarindan geride olma
-Cokkiltiirliiliik
-Cokdillilik
-Diglanma
-Uyum sorunlart
Fatih Erkek 6 yas/ -Evde biiyiik ¢ocuk
Ik yil -Zorunlu taginma (Gegici gog)
-Uyum sorunlart
-Dislanma

Cizelge 6’da anasmifinda bulunan 9 ¢ocugun 5’inin kiz, 4’iiniin ise erkek oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla, Kavakli Koyii anasinifinda bulunan kiz ve erkek ¢ocuklarin
dagilimlarinin birbirine esit oldugu sdylenebilir. Anasinifinda bulunan tiim ¢ocuklarin
arastirmanin yapildig1 sene igerisinde 6 yasinda olduklari belirlenmistir. Anasinifina
devam eden 9 c¢ocugun 6’sinin anasinifinda ilk seneleri oldugu, 3 {iniin ise 2 ya da 3

senedir anasinifina devam ettikleri tespit edilmistir.
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Anasmifinda bulunan 9 ¢ocugun 5’inin evin en kiigiik ¢cocugu oldugu, 3’iiniin ise evin
en biiyiik ¢ocugu oldugu belirlenmistir. Cocuklarin dogum sirast ¢ocuk basarisi ve
davranislar iizerinde etkili olabileceg§inden onemli goriilmiistiir. Arastirma sirasinda,
Omer’in hiperaktiviteye bagl asir1 hareketlilik ve dikkat eksikligi hastaliginin doktor
raporuyla tespit edildigi ortaya ¢ikmustir. Ogretmen Erkan’in babasinim ailesinin yillar
once koye dogudan goc ettiklerini, ¢ocugun ve ailesinin ise Kavakli Kdyii’nde
dogdugunu belirtmistir. Arastirmada, Erkan’in evinde Tiirk¢e disinda ikinci bir dilin
konusulmadig1 belirlenmistir. Cizelge 6’da cokkiiltiirliiliik ifadesi kullanilan ve yakin
bir tarihte kdye ailesi ile dogudan go¢ eden Alper’in evinde Tiirk¢e disinda ikinci bir
dilin konusuldugu ve ailesinde hi¢ Tiirkce konusamayan kisilerin oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenin ifade ettigine gore, Alper’de anasmifina ilk basladigi zamanlar

Tiirkgeyi etkin bigimde konusamiyormus.

Ogretmen sinif iginde Alper, Fatih ve Merve’nin akranlar1 tarafindan zaman zaman
dislandiklarini ifade etmistir. Ogretmen Alper ve Fatih’in kdye sonradan geldiklerini ve
siniftaki uyumsuz, kavgaci davraniglari nedeniyle arkadaslar tarafindan diglandiklarini
belirtmistir. Ogretmen 6zellikle Urfa’dan go¢ ederek gelen aileye mensup olan Alper’in
temizlik aligkanliklarini ve ¢ogu kurali edinmedigi, giindelik yasamda kullanilan temel
bilgi ve deneyimlere sahip olmadigi i¢in arkadaglar1 tarafindan kabullenilmesinin uzun
zaman aldigin1 ifade etmistir. Ogretmen, Merve disindaki kiz ¢ocuklar1 énceki senelerde
de anasinifina geldikleri i¢in aralarinda gruplasma oldugunu ve anasinifinda ilk senesi
olan Merve’yi aralarina alma konusunda diren¢ gdosterdiklerinden bahsetmistir.
Ogretmene gore, kizlarin Merve’yi aralarina almamalarinda Merve nin temizlik
kurallarma ¢ok fazla uymamasmin da etkisi olmustur. Ogretmen anasinifindaki
cocuklarin 6zel durumlar ile ilgili yapilan goriismeler sirasinda, Damla ve Esra’nin
ailelerinde bulunan huzursuzluk ve tartismalardan olumsuz etkilendiklerini, Damla’nin
sessizlestigini, etkinliklerden sogudugunu, dolayisiyla etkinliklerde geriledigini ve oyun
bile oynamaz hale geldigini belirtmistir. Ogretmen Esra’nin ise, ailesindeki tartismalar

sirasinda ilgi cekmek igin altini 1slatma davranigini gelistirdigini ortaya koymustur.

Arastirmaci basta Merve, Esra, Omer, Erkan, Alper ve Fatih olmak iizere cogu cocukta

kiisme davranisi oldugunu gdzlemlemistir. Anasinifi dgretmeni de Esra, Omer, Alper ve
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Merve’nin  kiisme davramisini stk gosterdiklerini  ifade ederek arastirmacinin
gbzlemlerini desteklemistir. Arastirmada, goézlemler sonucunda cocuklarin kiisme

davranisini birbirlerinden gozlemleyerek 6grendikleri sdylenebilir.

Anasinifi 6gretmeni Burcu Hanim simifta olumsuz akran etkisinden de bahsetmistir.
Ogretmen, smiftaki cogu erkek cocuk ilk dénem uyumsuz davranislar sergilemezken
sinifa sonradan gelen Fatih’in kavgact davranmiglarinin diger cocuklari olumsuz
etkiledigini ve Fatih’ten yanlis davranislar 6grendiklerini ifade etmistir. Arastirmada,
Alper ve Fatih’in anasinifina uyum konusunda sorunlar1 yasadiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenin genel olarak cocuklarin uyumlu, paylasimci olduklarmni ifade etmesine
ragmen gozlemler sirasinda sinifla uyum problemi yasayan Alper ve Fatih disindaki
bazi ¢ocuklarin da uyumsuz davranislar sergiledikleri, ¢cocuklarin ¢ogunun esyalarini
paylasmadiklari, yardimlagsmadiklar1 ve genel olarak smif kurallarina uymadiklar

gozlenmistir.

Anasinifinda bulunan 9 ¢ocugun 3’iinlin anasmifinin baslarinda pes etme davranigini
siklikla gosterdikleri belirlenmistir. Arastirma sirasinda sinifta bulunan 3 ¢cocugun igine
kapanik, ¢ekingen ve utangac olduklart belirlenmistir. Anneler ve 6gretmenle yapilan
goriismelerde cocuklarin ¢ogunun annelerin tabiriyle “hep benim dedigim/istedigim
olsun” tutumunda olduklar1 ve uyumsuz davraniglar sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
durum smaiftaki biitiin ¢ocuklarin Piaget’in Biligsel Kurami’ndaki islem 6ncesi donemde
olmalar1 ile de agiklanabilir. islem oncesi donem, cocuklarin genelde aileleri tarafindan
“bencil” olarak ifade edildikleri, “benmerkezciligin” hakim oldugu bir donemdir. Bunun
yaninda siniftaki c¢ocuklarin ¢ogunlugu evin en kii¢iik ¢ocugu oldugu igin aileleri
tarafindan simartiliyor olma ihtimalleri de s6z konusudur. Gozlemler ve annelerle

yapilan goriismeler aragtirmacinin bu yorumunu destekler niteliktedir.
4.1.1.3. Kavakh Koyii Ilkégretim Okulu ve Anasimfinin Ozellikleri
Eski muhtar Veli Efendi kdy okulunun 1968 yilinda askeriye tarafindan yapildigini

ifade etmistir. Arastirmada okul binasinin o tarihten beri yenilenmedigi belirlenmistir.

Okul tek kath, ii¢ smifli bir binadan ve okul bahgesinde bulunan tepegdz ile
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kiitliphanenin bulundugu iki odali, tek katl kiigiik bir binadan olugmaktadir. Okulun
yillar gectikce cok fazla yiprandigi, 6zellikle 17 Agustos 1999 tarihinde meydana gelen
Golciik depreminden biliyiik olciide etkilendigi tespit edilmistir. Okul duvarlarinda
yogun catlaklar ve yariklar olustugundan 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nce yapilan
incelemeler ve raporlar sonucunda okulun kapatilma ihtimali s6z konusu olmustur.
Okulda toplam 3 Ogretmen egitim hizmeti vermektedir ve okula kayith toplam 41
O0grenci bulunmaktadir. Okulda 1., 2. smiflardaki ve 4., 5. simiflardaki Ogrenciler

birlestirilmis siniflarda 6grenim gérmektedir.

Kavakl koyti anasmifi tek katli, okul binasiyla bitigik farkli girisi olan yine tek katl bir
binada yer almaktadir. Okul binasinin ana giriginin bulundugu kisimda ilkokul
ogrencilerine hizmet veren 2 smif ve miidiir odast bulunmaktadir. Anasinifinin

bulundugu kisimda ise, anasinifindan bagka bir de bilgisayar odas1 bulunmaktadir.

Anasinifi 6gretmeni okullarda anasinifina kayith 68renci sayisit 10’un altina diistiigiinde
anasiiflarmin kapanma durumlarimin séz konusu oldugunu ve bdyle bir durumla
karsilagsmak istemedikleri i¢in anasinifina resmi olarak kayith 12 Ggrencilerinin
bulundugunu, ancak bu 6grencilerin sadece 9’unun diizenli olarak anasinifina devam
ettigini belirtmistir. Bu baglamda kdyde egitimcilerin ve ailelerin okuldncesi egitimin

saglanmasina yonelik ortak biling gelistirdigi ve stratejik davrandiklar1 goriilmektedir.

Kavakli koyti anasinifinin yaklagik olarak 6x7 caplarinda genis bir sinif oldugu ve
smifta ¢ogu etkinlik kdsenin bulundugu Fotograf 3 ve Fotograf 4’te de goriilmektedir.
Simifta blok kosesi, fen ve doga kosesi, Atatiirk kosesi, evcilik kosesi, miizik kdsesi ve
kitap kosesi bulunmaktadir. Sinifta ¢ocuklarin boyama yaparken kullanmalar1 igin

onliikler, boyalar, kalemler bulunmaktadir.
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Fotograf 3. Kavakli Koyl Anasinifi

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 17.04.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Smifa girer girmez sinifin ortasindaki biiyiik yuvarlak tahta masa ve sandalyeler goze
carpmaktadir. Bunlarin disinda siifta ¢cocuklarin oynayabilecegi egitici oyuncaklar da
bulunmaktadir. Sinifin duvarlarinda 1°den 10’a kadar sayilar, ¢ocuklarin yaptiklar
resim c¢alismalari, geometrik sekiller ve mevsimleri gosteren resimler bulunmaktadir.
Smifta bilgisayar, televizyon ve vcd player bulunmaktadir. Ayrica smifin yerleri
halifleks kaplanmis ve sinifta ¢ocuklar i¢in kii¢iik minderler bulunmaktadir. Bu haliyle
genel olarak anasinifinda etkinliklerin siirdiiriilebilmesi i¢in sinifin yeterli donanima
sahip oldugu goriilmektedir. Smif fen ve doga kosesi donanmim bakimindan
incelendiginde, Fotograf 4’te de goriildiigii gibi fen ve doga kosesinde cesitli

malzemeler bulunmaktadir.
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Fotograf 4. Kavakli Koyl Anasinifi Fen ve Doga Kosesi

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 30.04.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Fotograf 4’te anasinifinda fen ve doga kosesinde fen etkinlikleri i¢in gerekli olan insan
viicudu modeli, diinya modeli, terazi vb. gibi materyallerin bulundugu goriilmektedir.
Yapilan gozlemler ve 6gretmen goriigmeleri sonucunda, Kavakli koyii anasmifinda fen

etkinlikleri diizenleyebilmek icin sinif donaniminin yeterli oldugu belirlenmistir.

4.1.2. Kircah Kayii Ile ilgili Genel Bilgiler

Koyle ilgili genel bilgiler i¢cinde koylin tarihi, konumu, koy halki, kdy niifusu, kdyiin
sehirle baglantisi, kdydeki egitimli kesim, kdy okulunun tarihi, kdyiin ekonomik diizeyi
gibi konular ele alinmistir. Kircali koyii ile ilgili genel bilgilere ulasmak amaciyla kdy
muhtarindan, anasiifi 6gretmeninden, gézlem notlarindan ve internet kaynaklarindan

(Wikipedia) yararlanilmistir.

Kircali koyii Eskisehir merkezine 30 km uzakliktadir. Koyilin arastirmalarima gore
1250-1400 yillar1 arasinda Tiirkler tarafindan kuruldugu tespit edilmistir (Wikipedia,
10.06.2010). Ky muhtar1 Vahit Efendi de kdyiin kurulusunun eski tarihlere dayandigini
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belirtmistir. Muhtar kdyiin 1978 yilindan itibaren Agr1 Dogubayazit’tan is imkanlar1 ve
kan davalar1 nedeniyle ¢ok fazla go¢ aldigini, kdytin asil yerlilerinin Manavlar oldugunu
ifade etmistir. Wikipedia’dan 10.06.2010 tarihinde alinan verilere gore koyde 2 adet
gizli manastir ve 7 ayri kola giden sadece ikisi ayakta kalmis mahzenler bulunmaktadir.
Kéyiin niifusu TUIK (2008) verilerine gore, 237’si kadin, 231°i erkek olmak {izere
toplam 468’dir. Muhtar Vahit Efendi kdydeki niifusla ilgili bilgi verirken kdyde 140
hanenin bulundugunu ifade etmistir. Kdyde aragtirmacinin gézlemleri sirasinda ¢ektigi
Fotograf 5 ve Fotograf 6’da goriildiigli gibi katilimcr ailelerin evlerin ¢ogunlugunun
derme ¢atma insa edildigi ve ev iginde bazi ailelerde oturacak koltugun dahi olmadigi

belirlenmistir.

Fotograf 5. G6zde’ nin Evi

Kaynak: Fotograf aragtirmaci tarafindan 14.07.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Fotograf 5°te de goriildiigli gibi, koykondu gibi bir ifadeyle betimlenebilecek bu yapilar
sehirlerdeki gecekondularla benzerlik gostermektedir. Koyde cogu evde camasir
makinesi, mutfak dolabi, koltuk, elektrikli 1sitict vb. gibi esyalarin bulunmadigi
belirlenmistir. Fotograf 6’da anasmifi 6grencilerinden Nigar’in yasadigi evinin oturma

odas1 gosterilmistir.
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Fotograf 6. Neslihan’in Evi

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 14.07.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Koyiin yerlisi olan bazi ailelerin evleri disinda kdyde bulunan evlerin ¢cogunun derme
catma ve bakimsiz olmasmin nedeni olarak, kdyliilerin ¢ogunun sosyo-ekonomik
diizeylerinin diisiik olmasi goriilmektedir. Arastirmanin gerceklestigi  Eskisehir
Tepebasi ilgesinin Kircali koyii ile ilgili egitim istatistikleri Cizelge 7.’de sunulmustur.

Cizelge 7.

Egitim Diizeyi ve Cinsiyete Gore Niifus (15+yas) (TUIK, 2008)

Kircah Koyii Toplam Erkek Kadin
Okuma yazma bilmeyen 75 22 53
Okuma yazma bilen fakat bir okulu bitirmeyen 14 4 10
Ilkokul mezunu 103 54 49
Ortaokul ve dengi 16 15 1

Lise ve dengi 28 19 9
Yiiksek okul ve tizeri 1 1 0
Bilinmeyen 36 22 14

Toplam 321 160 161
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Cizelge 7 incelendiginde, Kircali Kdyii'nde egitim diizeyinin ¢ok diisiik oldugu
goriilmektedir. Eskisehir Tepebas ilgesinin Kircali Kdyii’nde yasayan 15 yas ve isti
321 kisi arasinda okuma-yazma bilmeyen 75 kisi bulunmaktadir ve bunlarin 53’iiniin
kadin oldugu goriilmektedir. Ayrica biitiin egitim kademelerinde erkek mezunlarin
sayisinin kadin mezunlarin sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Cizelge 7’ye
gore, Kircali Kdyli'nde kadinlarin 6rgiin egitime katilimi erkeklere oranla diisiiktiir.
Kadinlara koyde egitime devam etme konusunda erkeklerden daha az olanak tanindigi
goriilmektedir. Kdyde yiliksekokul ya da {iniversite mezunlarinin ise yok denecek kadar

az oldugu goriilmektedir.

Muhtar koydeki egitimli kesim ile ilgili konusmalar1 sirasinda kdyde yetisip sonradan
Ogretmen, yiizbasi, astsubay, miihendis vb. gibi mesleklere sahip olmus insanlarin
bulundugundan sdyle bahsetmistir: “Amcam var Albay emekli su an, dayim var
Astsubay emeklisi, yine kéyiimiiziin ¢ocuklarindan birisi Yiizbasi, gegen yil emekli oldu.
miihendis var ogretmen var, her meslekten insanimiz var. Yine koyiimiizden bir okul

miidiirii vardi, emekli oldu hayvancilik yapiyor simdi” (Goriisme No:76, 27.08.2009).

Koyde goriisme yapilan annelerin ¢ogu dogudan goc ettikleri i¢in tarlalar1 olmadigini,
dolayistyla tarim ve hayvancilik gelirlerinin olmadigini belirtmistir. Kdye sonradan gog
eden 6 ailenin 5’inin ge¢im kaynagiin babanin insaat isciliginden elde ettigi geliri
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu annelerin 2’sinin eslerin arastirmanin yapildigi zaman issiz
oldugu tespit edilmistir. Ge¢imlerini babanin insaat is¢iliginden sagladiklarini belirten
annelerden 1’1 ayn1 zamanda akrabalari ile ortak tarim gelirinden bahsetmis, 1’1 kendi
ihtiyaclarim1  karsilayacak birkag ineklerinin oldugunu, digeri ise biiyiikk erkek
cocugunun okulu birakip c¢alismaya bagladigini belirtmistir. G6¢ eden annelerden
yalnizca 1’1 gecim kaynagi olarak komiirciili gostermistir. Arastirmada, bu ailenin
dagda cadirda yasadigr belirlenmistir. Koylin yerlisi olan 2 anne ise, tarim ve
hayvancilik yaparak gec¢imlerini sagladiklarini belirtmislerdir. Bu 2 aileden yalnizca
I’inin hayvan ¢iftligi oldugu, hayvan besiciligi ve siit {iretimi yaptiklar1 belirlenmistir.
Diger anne yalnizca kendi ihtiyaglarini karsilayacak sayida hayvana sahip olduklarini

belirtmigtir.
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Koylerde ailenin ge¢im kaynagi, aile yapist ve ailedeki kisi sayisi, farkli bir ilden go¢

etme durumuyla ilgili genel bilgiler Cizelge 8.’de gosterilmistir.

Kircali Kéyii 'ndeki Ailelerin Genel Ozellikleri

Cizelge 8.

Anne Gecim Kaynag Ailede Kisi Sayis1 Goc¢ Faktorii

Kodu

Mualla Biiyiik Erkek Cocugun Geliri 10 kisi Var- Dogudan (Agr1)
(insaat isciliginden elde ettigi 8 cocuk- anne-baba
gelir)

Demet Babanin Geliri-Hayvancilik 5 kisi Var- Dogudan
(1-2 inek ve babanin ingaat 3 ¢ocuk-anne-baba (Agn)
is¢iliginden elde ettigi gelir)

Ozlem  Tarim-Hayvancilik 6 kisi Yok
(Kendi ailelerine yetecek 2 gocuk-anne-baba biiyiikanne-
kadar tiretiyorlar) biiyiikbaba

Ela Babanin Ailesiyle Ortak 10 kisi ve tlizeri Var- Dogudan
Tarim Geliri 2 gocuk-anne-baba-biiyiikanne-  (Agr1)

biiyiikbaba-amca-yenge-
kuzenler

Arzu Babanin Geliri 8 kisi Var- Dogudan
(Insaat is¢iliginden elde ettigi 3 cocuk-anne-baba-biiyiikanne-  (Agr1)
gelir) biiyiikbaba-amca

Meral Babanin Geliri 8 kisi Var- Dogudan
(Insaat is¢iliginden elde ettigi 4 cocuk-anne-baba-biiyiikanne-  (Agr1)
gelir) biiyiikbaba

Sevcan Tarim-Hayvancilik 4 kisi Yok
(Hayvan besiciligi-siit iiretimi) 2 ¢ocuk-anne-baba

Ash Anne-Babanin Geliri 5 kisi Var-
(Komiirctiliikkten elde ettikleri 3 ¢ocuk-anne-baba (Adana)
gelir) (Cadirda yasayan aile)

Kircali Koyii’nde kdyde yasam ile ilgili sorulara cevap veren 8 annenin 4’{iniin yazlari

koyde yasamin zorluguna vurgu yapmistir. Bu annelerin 3’iiniin kdyde tarlalarinin

oldugunu sdyleyen anneler oldugu belirlenmistir. Meral Hanim yazlar1 kdyde yasamla

iligkili olarak “Durum maddeye gore degisiyor. Madden iyiyse durum da iyi gegiyor.

Madden yoksa durum da kotii oluyor. Maddi durumun iyi olursa koy de giizel olur”

(Goriisme No:42, 09.07.2009). seklinde bir agiklama yapmistir. Meral Hanim burada

kirsal kesimde iyi bir yasam siirdiiriilebilmesi i¢in ekonomik sartlarin Onemli

oldugundan bahsetmektedir. Meral Hanim her iki kdyde de kirsal kesimde yasam

konusuna dogrudan ekonomik agidan sorular1 cevaplayan tek annedir. Annelerin
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tamami yazlar1 zamanlarinin ¢ogunu ev isleri, cocuk bakimi, hayvanlarin bakimi gibi
isler yaparak gecirdiklerini ifade etmistir. Annelerden 3’li yazin kdy yasantisinin giizel

oldugunu belirtmistir.

Goriisme yapilan 8 annenin 4’1 evde ¢ocuklari, esleri ve biiyiikanne, biiyiikbaba, amca,
elti, kuzenler gibi akrabalarla birlikte yasadiklarini ifade etmistir. Bu ailelerden ikisi 8
kisiden, biri 6 kisiden, digeri ise 10 kisi ve iizerinde kisiden olugmaktadir. Annelerden
4’ evde cocuklar1 ve esleriyle birlikte yasadiklarim1 belirtmistir. Cekirdek aile
yapisinda goriinen ailelerdeki kisi sayisina bakildiginda iki ailenin 5, bir ailenin 4 ve bir
ailenin de 10 kisiden olustugu goriilmektedir. Kdyiin yerlisi olan, hayvan besiciligi
yaptiklarini belirten anne ve kdye bagka bir ilden go¢ ederek komiirciiliik yaptiklarini ve
cadirda yasadiklarmi belirten annenin ailelerinin akrabalariyla i¢ ige yasadigi ve
etkilesimde bulunduklar1 belirlenmistir. Genis ailede yasamla ilgili goriis bildiren
anneler, genelde zorunluluklar sebebiyle babaanne, biiyiikbaba, elti, kuzen gibi
yakinlarla birlikte yasadiklarini ve bu durumun cocuk egitiminde bazen ikilem
yarattigini belirtmistir. Arastirmada, genis aile tipindeki ailelerin sosyo-ekonomik
diizeylerinin diisiik oldugunun belirlenmesi, ailelerin ekonomik zorunluluklar nedeniyle

genis aile tipi yasamu tercih ettikleri bulgusunu destekler niteliktedir.

Annelere arastirmanin yapildigi kdyiin yerlisi olup olmadiklar1 soruldugunda 8 annenin
6’s1 koyiin yerlisi olmadiklarini ve farkli bir ilden gog ettiklerini belirtmistir. Kdye goc
ettiklerini belirten 6 anneden 5’1 kdye doguda bulunan bir ilden (Agr1), diger anne ise
Adana’dan go¢ ettiklerini belirtmistir. Arastirmada, annelerle yapilan goriigmeler
sonucunda koye yapilan goglerin hala devam ettigi ve goglerin ¢ogunun yaklasik olarak
25-30 yil oncesine dayandigi tespit edilmistir. Bu goglerin ortak 6zelligi ekonomik
nedenlerle yapilmis olmalaridir. Agri’dan kdye go¢ eden aileler daha 6nce Agri’dan
kdye gelen yakinlari vasitasiyla kdyde ya da Eskisehir merkezinde is bulup koye
yerlestiklerini ifade etmislerdir. GO¢ ettiklerini belirten annelerin ¢ogunun goriisme
baslarinda “kdyiin yerlisi misiniz?” sorusuna “evet” cevabini verdikleri; soru tekrarlanip
kokenleri soruldugunda, goc ettiklerinden bahsettikleri belirlenmistir. Bunun nedeni

olarak 25-30 yil 6nce koye gelen ailelerin zamanla kendilerini koyiin yerlisi gibi
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hissetmeye baslamalar1 ve koyii sahiplenmeleri gosterilebilir. Goriisme yapilan 8

annenin yalnizca 2’sinin kdyiin yerlileri olmasi dikkat ¢ekicidir.

Kircali Kdyii’nde is boliimii ile ilgili goriis bildiren 6 annenin tamami ev isi ve ¢ocuk
bakimi gibi giindelik is olarak gordiikleri isleri yaptiklarini belirtmistir. Dagda yasayan
ve komiirciiliikten ge¢imini saglayan aileye mensup olan Asli Hanim ise, kocasiyla
birlikte komirciilikk yaptigini ifade etmistir. Goriis bildiren annelerden 3’1 ev isi ve
cocuk bakimi yaninda hayvanlarin bakimi ile ilgilendiklerini belirtmistir. Yapilan
goriisme sirasinda Meral Hanimin yaz aylarinda tarlalarda mevsimlik is¢i olarak
calistig1 ortaya ¢ikmistir. Koyde is bolimii ile ilgili Ela Hanim su ifadeleri kullanmastir:
“...Ne olsun. Faydaya bakmaya ugrasiyyoruz ne olsun. Cocuguma bakiyorum. Kendi
evimin geg¢imini yapiyorum. Her giin is yapryorum yemek, ¢ay falan...”(Goriisme
No:44., 14.07.2009). Ozlem Hamim ise arastirmacinin “...daha ¢ok erkekler caligtyor
sanki hamimlar ne yapiyor?” sorusunu “Onlarin yemegi. Simdi hayvanlar evde oluyor
kadinlara kalvyor adamlar tarlada oldugu zaman. Simdi esim yok. Baga gidecegiz inek
sagacagiz” (Goriisme No:45, 14.07.2009). ifadelerini kullanarak cevaplamistir. Kdyde
is boliimii ile ilgili goriis bildiren annelerden sadece tarimla ugrasan ailelere mensup
anneler is boliimiinde erkegin gorevinden bahsederken, annelerin erkeklerin genelde
tarla isleriyle ugrastiklarimi belirttikleri gozlenmistir. Kircali Kdyii'nde bulunan
katilimer annelerin kendilerine erkeklerden daha cok is yiikii diistiigiine dair bir ifade
kullanmadiklar1 belirlenmistir. Kdyde yalnizca kdylin yerlisi olan 1-2 ailenin toprak ve
hayvan sahibi olmasi, diger ailelerin ise ge¢imlerini genellikle babalarinin insaatta
calismasindan elde edilen gelirle saglamalar1 bu durumla iligkilendirilebilir. Cocuklarla
yapilan goriismeler sirasinda ise, Gizem ve Arzu’nun kardeslerinin bakimi1 konusunda
annelerine yardimci olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Konu ile ilgili bu iki cocuk ve

arastirmaci arasinda sOyle bir konusma ge¢mistir:

Arastirmaci: Peki ona (Gizem’in kardesi) bakabiliyor musun?
Gizem: Evet

Arastirmaci: Anneannen babaannen yok mu? Bakamiyor mu?
Gizem: Yok. Odama getirme diyor.

Arastirmaci: Rahatsiz mi oluyor sesinden?

Gizem: Evet

Arastirmaci: Annen ne yapiyor sen ona bakarken?

Gizem: Bulasik yikiyor.
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Arastirmaci: Ev iglerini yapiyor sen de bebege bakiyorsun dyle mi?
Gizem: Evet (Goriisme No: 36, 26.05.2009).

Gizem’in annesi Ela Hanimin ve Arzu’nun annesi Duygu Hanimin yaslarinin kiiciik
olmasinin, egitim diizeylerinin ve sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik olmasinin ve her
iki ¢ocugun ilk ¢ocuklar1 olmasinin ¢ocuklarina kardes bakiciligi ve ev isleri yapma gibi

sorumluluklar vermeleriyle iliskisi olabilir.

Kircali Koyti’nde is yogunluguyla ilgili goriis bildiren 8 anneden 6’s1 kdyde yaz is
yogunlugunun, kis is yogunlugundan fazla oldugunu belirtmistir. Asli Hanim yaz is
yogunlugunun fazla olmasma ragmen yazlar1 kisa gore daha rahat ¢alisabildiklerini
ifade etmistir. Bu durum komiirciilik yapmalarindan ve kis sartlarinda komiir
cikarmanin daha zor olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Annelerden 2’si ise yazlari
daha az is yogunlugu oldugunu belirtmistir. Bu annelerin ayni zamanda tarla sahibi
olmayan ailelere mensup olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu konu ile ilgili tarla sahibi olmayan
aileye mensup Meral Hanim. “He tarlasi olanlarn isi ¢cok oluyor. Tarla marla olmadigi
icin yarim saatlik bir ig oluyor hayvanlarin da. Bir de daha rahat oluyor. Cikar bir hava
alir. Kisin devamli bir odanin icindesin” (Goériisme No:42, 09.07.2009). ifadelerini
kullanarak tarim yapmanin yaz is yogunlugunu artirdigini tarimla ugragsmayan ailelerde

ozellikle kadinlarin yaz aylarinda is yiiklerinin ¢ok fazla olmadigini belirtmistir.

Diger tarla sahibi olmayan aileye mensup annelerden 2’si ise hayvanlar1 oldugu ve
hayvanlar yaz aylarinda sagildig: i¢in yaz aylarinda daha ¢ok islerinin oldugunu ifade
etmistir. Tarla ve hayvan sahibi olmayan aileye mensup Demet Hanim ise “Yazin
oglanlar oldugu igin is ¢ok oluyor” (Goriisme No:74, 27.08.2009). sozleriyle
akrabalariin yazin daha ¢ok kdye geldigini ve hizmet ettikleri i¢in daha ¢ok islerinin
oldugunu ifade etmistir. Kdylin yerlisi olan tarim ve hayvancilikla ugrasan ailelere
mensup anneler yazin kisa gore is yogunluklarin fazla oldugunu belirtmislerdir. Bu
bulgular, tarim ve hayvancilik gibi faaliyetlerin ailelerin is yogunlugunu ve yagsama dair

diisiincelerini bi¢imlendiren unsurlar oldugunu gostermektedir.

Kircali Koyii’nde toplumsal c¢evreyle iliskilere (komsuluk iligkileri) dair sorulara cevap

veren 6 annenin cevaplari incelendiginde, Kavakli Koytli’ndeki bulgulara benzer sekilde,
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arastirmacinin “Kirsal kesimde toplumsal baglarin kuvvetli oldugu, insanlarin siirekli i¢
ice yakin iligkiler kurdugu” varsayimmin aksine ailelerin genellikle varsa sadece
akrabalariyla goriistiikleri, diger ailelerin goriismedikleri ve cocuklarmi da diger
ailelerin ¢ocuklariyla ¢ok fazla goriistiirmedikleri ortaya ¢ikmistir. Kircali Kdyii’nde,
ailelerin birbiriyle goriigmemesi ve ¢ocuklarinin da goriismesini istememelerinde gog
etmeninin ve kiiltiir/etnik farkliliginin yarattigi kutuplasmanin etkisi olabilir. Konuyla
ilgili anneler ve aragtirmaci arasinda gecen konusmalardan alintilar asagida

sunulmustur.

Arastirmaci: Okumadiginiz i¢in hor mu goriiyorlar yani?

Mualla: Tabi. Okulu biz ¢ocuklarla gordiikk. Hayatta gormiiyorduk, girmiyorduk,
bize de uzakti zaten o zaman. Zamanla buraya geldik ¢ok siikiir artik her bir seyi de
goriiyoruz. Diizgiin konugmayi da Ogreniyoruz. Burada kimse kimseye hig
karismiyor, herkes kendi evinde. Maddi durumu iyi olanlar Allah’in selamini dahi
insana vermiyorlar (Goriisme No: 43, 10.07.2009).

Ozlem: Simdi herkes kendi kendine. Oyle yani. Pek birbirine giden olmuyor
(Goriisme No: 41, 09.07.2009).

Arastirmaci: Kdydekilerle goriisebiliyor musunuz? Gelip, gidiyor musunuz?

Ashi: Hayir. Sadece muhtarla goriisiiyoruz (Gorligme No: 82, 29.08.2009).

Annelerle yapilan goriigmelerden alintilarda da goriildiigi gibi, gozlemler ve formal
olmayan goriismeler sirasinda ailelerin  birbirleriyle yakin  komsuluk iliskileri
kurmadiklar1 belirlenmistir. Arastirmada, 6 anneden yalnizca 1’1 kdyde ¢ok yakin
komsusu olan ailelerle goriistiiklerini belirtmistir. Anne ailelerin yalnizca varsa yakin
akrabalariyla goriistiiklerini belirtmistir. Arasgtirmada, Mualla Hanim kdylerde ataerkil
yapimin bozulmaya bagladigini, otorite olarak goriilen ve kdylerde dengeleri saglayan
koyiin yash biiyiliklerinin artik var olmadigmmi ve yeni gelen genglerin yaslilarin
fikirlerine saygi duymadiklarini ifade etmistir. Kircali Koyii muhtar1 Vahit Efendi
kdyde toplumsal gevreyle iliskilerle ve kdye yapilan goclerin iliskilere etkisi konulartyla
ilgili goriislerini “Su anda uyumumuz ¢ok iyi. Ileride nasil olur onu bilemem ama su
anda iyi. Tabi tabi, devamli her yerde, camide, mevlitlerde, diigiinlerde siirekli
gortigtiliiyor” (Goériisme No: 76, 27.08.2009). ifadelerini kullanarak aciklamstir.
Muhtar kdye goclerle gelen insanlarin yerli halk tarafindan dislanmadiklarini da
sozlerine eklemistir. Ancak arastirmacinin gézlemleri ve annelerle yaptig1 goriismeler
koyiin yerlisi olan ve yerlisi olmayan insanlarin birbirleriyle cok gerekmedikge

goriismedigini ortaya koymustur.
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4.1.2.1. Kircah Kéyii’ndeki Katihme1 Annelerin Ozellikleri

Kircali Koyii'nde arastirmaya, 2008-2009 egitim-0gretim yili bahar déneminde
anasmifina devam eden cocugu bulunan 8 anne katilmistir. Kdyde gozlemler ve
goriismeler sonucu elde edilen bulgular 1s18inda annelerin yaslari, egitim durumlari,
meslekleri ve gocuk sayis1 gibi genel bilgiler Cizelge 9°da gdsterilmistir.

Cizelge 9.

Kircali Kéyii 'ndeki Annelerin Demografik Ozellikleri

Anne Yas Egitim Durumu Meslek Cocuk Sayisi
Kodu Anne/Baba
Mualla 36 Okuma-yazma Ev hanimi/ 8
bilmiyor Insaat iscisi-Suan issiz Kiz:5
Erkek:3
Demet 25 Ilkokul Ev hanimy/ 3
Insaat iscisi Kiz:2
Erkek:1
Ozlem 27 Ilkokul Ev hanimy/ 2
Ciftci Kiz:1
Erkek:1
Ela 23 Ikokul Ev hanimi/ 2
Insaat is¢isi-Suan issiz Kiz:1
Erkek:1
Arzu 24 Tlkokul Ev hanimy/ 3
Insaat iscisi Kiz:2
Erkek:1
Meral 32 Tlkokul Ev hanimy/ 4
Insaat iscisi Kiz:3
Erkek:1
Sevcan 29 Ilkokul Ev hanimy/ 2
Ciftei Kiz:1
Erkek:1
Ash 38 Okuma-yazma Komiirciiliik/ 3
bilmiyor Komiirciiliik Kiz:1
Erkek:2

Cizelge 9’da annelerin yaglar1 incelendiginde, 8 annenin 5’inin 23-29 yaslar1 arasinda
oldugu, diger 3 annenin ise sirasiyla 32, 36 ve 38 yaslarinda oldugu goriilmektedir.
Kircali Kdyii’'nde bulunan katilimci annelerin tahsil durumlar1 incelendiginde 8 annenin

6’smin ilkokul mezunu oldugu, 2 annenin ise hi¢ okuma-yazma bilmedigi
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belirlenmistir. Kdyde anasinifinda yerli halkin ¢ocuklarinin sayisinin gécle kdye gelen
kesimin c¢ocuklarinin sayisindan ¢ok az olmasit dikkat ¢ekicidir. Okuma-yazma
bilmeyen annelerin, kdye ekonomik nedenler yliziinden gog ettiklerini belirten anneler
arasinda olduklar1 tespit edilmistir. Okuyan kardes sayisina bakildiginda ise, anasmifi
cocuklarinin  ¢ogunlugunun kardeslerinin okudugu ve ailelerin ¢ogunlugunun
cocuklarint okutma gayretinde olduklari, ancak bazi ailelerin ekonomik nedenlerden
dolay1 ¢ocuklarin1 okutamadiklari, erken yaslarda calistirmak zorunda kaldiklar1 tespit

edilmistir.

Anne ve babalarin meslekleri incelendiginde 1 anne diginda biitiin annelerin ev hanimi
oldugu, 8 babanin ise 5’inin insaat is¢isi olarak calistig1 belirlenmistir. Eglerinin insaat
is¢isi oldugunu belirten annelerin hepsinin dogudan go¢ eden ailelere mensup olmalari
dikkat ¢ekicidir. Kdyiin yerlisi olan annelerin eslerinin ise ¢ift¢i olduklart belirlenmistir.
Asli Hanim ise esiyle birlikte kdmiir ocaginda ¢alistiklarini ifade etmistir. Ailede ¢ocuk
sayisi incelendiginde 8 aileden 3’iiniin 3 ¢ocuga, 1’inin 8 c¢ocuga, 1’inin 4 g¢ocuga,
geriye kalan 3’iinilin ise 2 ¢ocuga sahip oldugu belirlenmistir. Goriigme yapilan 8 anne
arasinda en ¢ok cocuga sahip olan annenin yasinin diger annelere gore biiylik olmasi ve
okuma-yazma bilmemesi ¢ok cocuk sahibi olmasi ile iligkilendirilebilir. Anneleriyle
goriisme yapilan 8 ¢gocugun 5’inin evin en biiylik ¢ocugu olmasi, 2 ¢gocugun ise evin en
kiictigli olmas1 arastirma acisindan ¢ocuk 6zellikleri incelenirken iizerinde durulmasi

gereken etmenler olabilir.

4.1.2.2. Kircah Kéyii’ndeki Katihmer Cocuklarin Ozellikleri

Kircali Koyii’nde arastirmaya 2008-2009 egitim-0gretim yili bahar ddneminde
anasinifina devam eden toplam 8 c¢ocuk katilmigtir. Gilinliikk goézlem notlar1 ve
goriismeler sonucu cinsiyet, yas, 6zel durum gibi ¢ocuklara ait belirgin baz1 6zellikler
belirlenmistir. Elde edilen bulgular 1s1¢1nda ¢ocuklarin cinsiyeti, yaslari, her bir ¢ocuga
Ozgii hal-hareketlerle ile ilgili bakis acis1 saglayacak 6zel durumlarina iligkin genel

bilgiler Cizelge 10’de sunulmustur.
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Cizelge 10.

Kircali Koyii 'ndeki Cocuklarin Demografik Ozellikleri

Cocuk Cinsiyet Yas/ Ozel Durum
Kodu Anasmifina Devam
Siiresi
Neslihan Kiz Svyas/ -Evde kiigiik ¢ocuk
ilk y1l1 -Cokkiiltiirliilik
-Cokdillilik
-GoO¢
Bilge Kiz 6 yas/ -Evde biiyiik ¢ocuk
ilk y1l1 -Cokkiiltiirliilik
-GoO¢
Gozde Kiz Syas/ -Evde biiyiik ¢ocuk
ilk yili
Gizem Kiz 6 yas/ -Evde biiyiik ¢ocuk
ilk y1l1 -Cokkiiltiirliilik
-Cokdillilik
-Go¢

-Ailede erkek ¢ocuga daha ¢ok
deger veriliyor. K1z ¢ocuk

bastirilmis
Duygu Kiz 6 yas / -Evde biiyiik cocuk
Ik y1l1 -Cokkiiltiirliilitk
-Cokdillilik
-Go¢
Senem Kiz 6 yas/ Cokkiiltiirliiliik
ilk yih -Cokdillilik
-GoO¢
Murat Erkek 6 yas/ -Evde biiyiik gocuk
ilk yilt -Yetiskin (akraba) destegi
-Sinifta tek erkek
Burcin Kiz 4 yas / -Evde kiigiik cocuk
ilk yilt -Cokkiiltiirliilik
-Cokdillilik
-Go¢

Cizelge 10 incelendiginde Kircali koyli anasinifinda sadece 1 erkek c¢ocuk oldugu
goriilmektedir. Yapilan goriismeler sonucunda bu durumun ailelerin okuldncesi egitimin
gerekliliginden ¢ok fazla haberdar olmamasi ve okuldncesi egitime daha ¢ok kiz
cocuklarmin gittigi bir egitim basamagi olarak gormelerinden kaynaklaniyor olabilir.
Anasinifinda karma yas grubunun bulundugu, ¢ocuklarin 5’inin 6 yasinda, 2 ¢ocugun 5

yasinda, 1 cocugun ise 4 yasinda oldugu belirlenmistir.
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Anasmifinda bulunan 8 ¢ocugun 5’inin evin ilk ¢ocugu oldugu, 2’sinin ise evin en
kiigiik ¢ocugu oldugu belirlenmistir. Cocuklarin bu 6zel durumu farkli davranislarinin
kaynag1 olabileceginden dikkatle {istiinde durulmasi gereken bir konu olarak
gorilmistiir. Smifta 2 ¢ocuk hari¢ tiim cocuklarin aileleri farkli illerden kdye goc
etmistir. Bu ailelerin neredeyse tamami dogu illerinden (Agr1) ekonomik nedenlerden
dolay1 kdye gog ettiklerini belirtmistir. Sadece 1 ailenin farkl bir ilden (Adana) koye is
amagclt goc ettigi belirlenmistir. Kdye go¢ ederek gelen ailelerin tamaminin evlerinde
ikinci bir dil konusuldugu 6gretmen ve annelerle yapilan goriismeler sonucunda ortaya
ctkmistir. Ogretmen bu durumun ¢ocuklar1 olumsuz etkiledigini ve okul-ev arasinda
ikilem yarattigini, ¢ocuklarin diizgiin Tiirk¢e konusamadigini ve kelime dagarciklari dar
oldugu i¢in kendilerini ifade etmekte zorlandiklarini ifade etmistir. Ogretmen 1 cocugun
sesiz olmasini, sorulara cevap verememesini, arkadaglariyla iletisim kuramamasini
ailesinde bastirilmis olmasiyla aciklamaktadir. Ogretmen ailede erkek ¢ocuga daha cok
deger verildigini, kiz ¢ocugun diislincelerine 6nem verilmedigi, dinlenmedigi igin
bastirildigin1 ve kendisine s6z hakki verilmedikge, hatta s6z hakki bile verilse bile 1srar

etmedikc¢e ¢ok fazla konusmadigini belirtmistir.

Ogretmen smif icerisinde diger ¢ocuklardan daha ileride oldugunu séyledigi ¢ocugun
amcasi, kuzenleri ve bliylikanne-biiyiikbabasi ile ayn1 binada oturdugunu ifade etmistir.
Ogretmene gore, kalabalik ailede yetisen gocuk g¢evresindeki yetiskinlerin ilgisi ve
destegi sayesinde daha ¢ok kendini gelistirebilme firsat1 bulmaktadir. Ogretmen,
ozellikle ¢ocugun amcasinin oglunun c¢ocuga ¢ok destek oldugunu ve bir¢ok seyi

Ogrettigini ifade etmistir.

Ogretmen smiftaki tiim cocuklarin birbirleriyle uyumlu ¢ahsabildiklerini, simf
kurallarmni uyduklarmi ve cogunun paylasimer oldugunu belirtmistir. Ogretmen sinifta 8
cocuktan 3’niin sessiz, sakin oldugunu, s6z hakkir verilmedikce ¢ok fazla
konusmadiklarin1 ve 8 cocugun 4’1 sorulan sorulari cevaplamakta zorluk cektiklerini
sOylemistir. Sorulara cevap vermekte zorluk ¢eken 4 c¢ocugun 3’iiniin sessiz olan
cocuklar oldugu ortaya cikmistir. Arastirmaci gozlemleri de bu veriyi destekler
niteliktedir. Bu ¢ocuklardan 1’inin 5, 1’inin 4 yasinda oldugu ve I’inin ise aile i¢inde

bastirilmis ¢ocuk oldugu belirlenmistir. Sorulara cevap verememeleriyle bu 06zel
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durumlarmin iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen anasmifinda bulunan 8
cocugun 3’iiniin smifta lider olmay: istediklerini ve bu nedenle bazen aralarinda
problem ¢ikabildigini ancak bu problemleri de aralarinda ¢ozebildiklerini belirtmistir.
Ogretmen 8 ¢ocuk arasindan &zellikle 3’iiniin etkinliklerde etkin olduklarini, 6grenmeye
acik, hafizas1 kuvvetli ve neredeyse biitiin etkinliklerde basarili ¢ocuklar olduklarini

belirtmistir.

4.1.2.3. Kircah Koyii [lkégretim Okulu ve Anasimfinin Ozellikleri

Bu boliimde Kircali koyl anasmifinin fiziksel Ozellikleriyle ilgili bulgulara yer
verilmigtir. Kircali ilkdgretim okulu asagida sunulan fotografta da goriilen okulun
girisinde duvarda bulunan tabelada belirtildigi lizere “ Yasasin Okulumuz” kampanyasi
blinyesinde “Milli Takimlar Heyeti” sponsorlugunda TOCEV tarafindan 2005-2006
yillar1 arasinda onarilmis. Okul miidiiriinden alinan bilgilere gore okul 1967 yilindan
beri egitim hizmeti vermektedir. Fotograf 7°de Kircali Koyl ilkdgretim okulunun

anabinasinin fizilsel yapisi goriilmektedir.

Fotograf 7. Kircali Kdyii [Ikdgretim Okulu

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 07.04.2009 tarihinde ¢ekilmistir.



116

Okul birbirinden ayr1 tek katl ii¢ binadan olusmaktadir. Okulda 1., 2. siniflar ve 4., 5.
smiflar birlestirilmis egitim almaktadir. Okulda miidiirle birlikte toplam 4 6gretmenin

egitim hizmeti verdigi ve toplam 71 6grencinin egitim aldig1 belirlenmistir.

Kircali koyt ilkokulunda 1.2. siniflar ve 4.5. siiflarin miidiir odasinin da bulundugu
ana binada egitim almakta 3. siif ve anasinifi ise ana binanin hemen sag ve sol
yanindaki kiiciik binalarda bulunmaktadir. Anasinifinin bulundugu bina da okul
bahgesinin girisinde bulunmaktadir. Ayni bina i¢inde anasinifi ile birlikte kiitiiphane,
tuvalet, odunluk ve fazla oyuncaklarin konuldugu bir depo bulunmaktadir. Anasmifinin
bulundugu kismin zemininde derin genis catlaklar ve c¢okiintiiler dikkat ¢ekmektedir.
Okul miidiirii ve anasinift 6gretmeni anasinifina kayith ¢ocuk sayist 10 kisinin altinda
oldugunda okullarda anasinifi agilamadigindan, anasinifinda toplam 10 6grenciyi kayith
gosterdiklerini, bunlarin yalnizca 7’sinin anasinifina devam ettigini ifade etmislerdir. Bu
baglamda koyde egitimcilerin ve ailelerin okuldncesi egitimin saglanmasina yonelik
ortak biling gelistirdigi ve stratejik davrandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Fotograf 8, Fotograf

9’da anasmifindan farkli goriintiiler sunulmustur.

Fotograf 8. Kircali Kdyii Anasinifi

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 24.03.2009 tarihinde ¢ekilmistir.
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Anasmifi 6gretmeni ve miidiirle yapilan goriismeler sonucunda okulun anasinifinin 2.5
senedir hizmet verdigi belirlenmistir. Anasmifinin fiziksel 6zellikleri incelendiginde
yaklasik olarak 4x3 boyutlarinda kii¢iik bir smif oldugu ve smifin kiiciik olmasinin
cocuklarin hareket alanlarin1 siirlandirdig tespit edilmistir. Cocuklarin genellikle ¢ok
fazla hareket ve alan gerektirmeyen yapboz, kagit oyunlar, evcilik, doktorculuk,

ogretmencilik, legolarla ev, arba vb. yapma gibi oyunlara yoneldikleri gozlenmistir.

Fotograf 9. Kircali K&yii Anasinifi

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 12.05.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Anasinifinda kitap kosesi, evcilik kosesi, oyuncak kosesi, Atatiirk kosesi ve blok kosesi
bulunmaktadir. Fotograf 10’da anasinifinda bulunan Atatiirk kosesi ve evcilik kdseleri
goriilmektedir. Anasinifinin duvarlarina sayilar, mevsimler ve ¢ocuklarin yaptiklari
caligmalarin yapistirildigi goriilmektedir. Anasinifinda fen-doga kosesi ve miizik gibi

koseler bulunmamaktadir.
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Fotograf 10. Anasinda Bulunan Etkinlik K&seleri

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 24.03.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Anasmifinda ayrica 2 adet plastik masa, plastik sandalyeler, televizyon, soba ve ved
player bulunmaktadir. Yerlerin biiyiik bir kisminin halifleksle kaplandig1 goriilmistiir.
Anasinifinin donanim yoniinden eksikleri olmasi disinda en ¢ok dikkat ¢eken eksikligi

siifin ¢ok kiiclik olmasi ve temel bazi koselerin eksikligidir.

4.1.3. Kavakh ve Kircah Koylerinde Anasinifi Ogretmenlerinin Ozellikleri

Goriismeler sonucu elde edilen bulgular 1s181inda 6gretmenlerin yaslari, mezun olduklari
bolim, deneyimleri, ¢alisma sekilleri, diizenledikleri fen etkinlikleri ve bu fen
etkinlikleri sirasinda kullandiklar1 yontem ve tekniklerle ilgili genel bilgi saglayacagi

diisiiniilen Cizelge 11 olusturulmustur.
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Cizelge 11.

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ogretmen Kodu Yast Mezun Olunan Universite/ Is tecriibesi
Program /Calisma sekli

Burcu 23 9 Eyliil Universitesi Okuldncesi 1 /Usta dgretici

Kavakli Koyt Anasinifi Ogretmenligi Programi

Ogretmeni

Berrin 25  Sakarya Universitesi Okuldncesi 2 /Usta dgretici

Kircali Kdyii Ogretmenligi Programi

Anasimifi Ogretmeni

Iki farkli kdy okulunda usta Ogretici olarak gdrev yapan anasmifi dgretmenlerinin
Ozellikleri incelendiginde her iki 6gretmenin de geng olduklar1 ve is tecriibelerinin 1-2
yilla smirli oldugu goriilmektedir. Kavakli koyli anasinifi 6gretmeninin tiniversiteden
yeni mezun oldugu, ilk is tecriibesini Kavakli koytii ilkokulunda edindigi, Kircali koyti
anasinifi 6gretmeninin ise 1. Y1l sehir merkezine bagl bir ilkogretim okulunda olmak
tizere toplam 2 yildir usta 6gretici olarak hizmet verdigi belirlenmistir. Her iki 6§retmen
de Universitelerin 4 yillik okuldncesi dgretmenligi programlarindan mezun oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Aragtirmada Kavakli ve Kircali kdyleri anasmifi 6gretmenlerinin kirsal kesimle
herhangi bir baglantilarinin olup olmadigi, varsa baglantilarinin ne diizeyde oldugu
incelenmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda her iki 6gretmenin anne ve
babalarinin Eskisehir’e bagli farkli koylerde dogup, 20°li yaslarda evlenene kadar
koylerinde yasadiklari, daha sonra Eskisehir il merkezine tasindiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Gortismeler sirasinda Ogretmenler tasindiktan sonra kdyde hi¢ uzun siireli olarak
yasamadiklarini yalnizca tatillerde kdylerine zaman zaman anne-babalarinin kdylerinde
gittiklerini belirtmistir. Dolayisiyla her iki anasinifi 6gretmeninin koy kiiltliriiyle
baglantilarinin oldugu, kdy hayatina ¢okta yabanci olmadiklari, koylerde 6gretmenlik
yapmadan Once kdyde yasam, aile yapisi ve kdy insanlariyla ilgili fikir sahibi olduklar1
belirlenmistir. Berrin Hanim kdyle olan baglantisim1 “Tabi tabi 6yle uzun siireli kalic
bir koy yasantimiz yok ama tatillerde falan gideriz yine oradaydim mesela tatilde 10

giin falan kaldim. Hani oyle kéy hayatint da iyi bilirim. Mesela inek sagarim, énceden
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koylerde tezek yapilird: tezek yaptigimi falan iyi bilirim” (Gériisme No:83, 28.08.2009).

ifadelerini kullanarak agiklamstir.

Kavakli koyili anasinifi 6gretmeni Burcu Hanim “Tabi camim yani soyle bir sey
cocuguyla geldiginde ailenin nasil diisiindiigiinii aile yapisini, nasil seyler bildigini
biliyorsun bir kere. Arti ¢ocuga ne verebilirsin, neleri aile kabullenir neleri
kabullenmez, ¢ocuklara arti olarak ne vermen gerek bunlar agisindan onemliydi.
Kosullar sartlar ulasim giyim kusamindan tut her seylerinde kolaylik sagladi”
(Goriigme No:84, 28.08.2009). ifadelerini kullanarak kdyde yasam sartlari ile ilgili 6n
bilgiye sahip olmasinin kdyde 6gretmenlik yaparken kolaylik sagladigini belirtmistir.
Berrin Hanim da Burcu Hanimin diisiincelerini destekleyecek bigimde, kdy yasantisina
alisik oldugu icin Kircali Koyii’nde hangi gibi kosullarla karsilasacagini tahmin ettigini
dolayistyla kdyde oOgretmenlik yaparken ailelerle, cocuklarla iletisim kurmakta ve
dersleri yiiriitlirken ¢ocuklarin yasantilariyla konular iligkilendirmekte zorlanmadigini
sOyle agiklamistir: “Yani hi¢ yadirgamadim kéyde ¢alismayt, ne ¢ocuklar agisindan ne
velilerle iletisim acisindan ne de kendim agisindan hi¢ zorluk yabancilik ¢ekmedim...
Evet bence 6yle en azindan velilerin seviyesine kadar ine biliyorsun. Seni kendilerinden
biri zannettikten sonra hem velilerle hem de c¢ocuklarla iletisimin kolaylasiyor.
Cocuklarin anlattigini  anlayabiliyorsun, sende onlara farkli sekillerde ornekler
verebiliyorsun” (Gériisme No:83, 28.08.2009). Ogretmenin bu agiklamalarinda
kullandig1 ‘kendilerinden biri zannettikten sonra iletisim kolaylasiyor’ ifadesinden, belli
bir kiiltiir i¢inde yasayan insanlarla saglikli iletisim ve iliskilerin kurulabilmesi igin
oncelikle o insanlari, yani kiiltlirlerini anlamamiz gerekebilecegi sonucu ¢ikarilabilir.
Bu durum ortak hassasiyetlere, anlayisa ve baglara sahip olmanin kisiler arasinda giiven

olusturarak kisileri yakinlastirmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Arastirma sirasinda genelde kirsal kesimde yasayan cocuklar i¢in kullanilan ‘kdy
cocugu kavraminin® ogretmenler i¢in kdye gelmeden once ve sonrasinda ne ifade
ettigini aciklamalar1 istenmistir. Ogretmenlerin kdy ve kdy c¢ocuklar ile ilgili
diistincelerini ifade ederken kodylere gelmeden once bazi 6n yargilara sahip olduklar

ortaya cikmistir. Kavakli koyii anasinifi 6gretmeni Burcu Hanim onceden koy
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cocuklariyla ilgili genel olarak sahip oldugu on yargilart su ifadeleri kullanarak

aciklamigtir:

“Ya simdi agik¢asi koy c¢ocugu denince akla pek bir sey bilmeyen, geride olan
oturmasint kalkmasint bilmeyen ¢cocuklar gelir...Ben kdye on yargisiz geldim yani hig¢
oyle bir sey diisiinmedim. Bir¢ok seyi yasayarak ogrendim ama buradaki 6grencilere
tam koy cocugu divemem. Ciinkii velilerin bir ayaklar: sehirde... Ilk once kéy daha
geride kalmis ¢evre sartlart daha zor. Hani nasil deyim hi¢ yemesini igmesini bilmeyen,
oturmasimi  kalkmasini, karsisindakine nasil konusacagini bilmeyen oyle bir sey
canlaniyor ama burada oyle degil... Simdi bilgi seviyesi olarak sehirdeki ¢ocuklara
gore biraz daha gerideler... Sehirdeki aileler daha bilingli hani konusmalarinda olsun,
arastirmalarda olsun, sorduklart sorulara verdikleri cevaplar olsun” (Gériisme No:38,

28.05.2009).

Ogretmen her ne kadar kdye on yargisiz geldigini ifade etmis olsa da yukaridaki
aciklamalar1 6gretmenin kdye gelmeden Once kdylerin gelismemis ve kdyde yasayan
insanlarin da sehirde yasayan insanlar gibi gorgiili olmadiklar1 6n yargisina sahip
oldugunu gdosterir niteliktedir. Ogretmen sehirdeki aileler daha bilingli oldugu igin
egitim konusunda kdy ¢ocuklarmin geride kaldigini da vurgulamistir. Kircali koyii
anasimnifi 6gretmeni Berrin Hanim ise kdy cocugu kavrami ile ilgili su sekilde

acgiklamalarda bulunmustur:

“Bence tamamen bir ayrimcilik seklinde cocuklara yansidiginda kendilerini kétii
hissettiren ifadeler olarak c¢ikiyor. Sehir- kéy c¢ocugu denince sadece maddi
olanaklardan daha kisitl sehirde olanaklar daha fazla burada daha kisith, ya da veliler
anneler babalar pek vakit ayiramiyorlar ¢ocuklarina kéy ¢ocuklart bu ilgiden yoksun
kalwyorlar sehirde aileler daha fazla ilgililer ¢ocuklaryla...Ama hi¢ zannetmiyorum
cocuklar arasinda karakter agisindan kisilik acisindan fark oldugunu...Kdy cocugu
denince daha zeka seviyesi diisiik olarak algilaniyor ya da olanaklar: az algilaniyor.
Evet olanaklar az ama bunlari cogaltmak bizim elimizde...” (Goriigme No:37,
27.05.2009).

Berrin 6gretmen konusmasinda kdy cocuklarmin maddi olanaklar agisindan yoksun
olduklarmi ve koylerde ailelerin c¢ocuklariyla sehirde yasayan aileler kadar
ilgilenemediklerini vurgulamaktadir. Ogretmen ayrica insanlarin kdy ¢ocuklarinin zeka
seviyesi diisiik ¢ocuklar olduklar1 6n yargisina sahip olduklarini ve kdy cocuklarina
haksizca ayrim yaptiklarini ifade etmektedir. Her iki koy anasmifi Ogretmeninin
aciklamalari, koyde 6gretmenlik yapmadan once, kdy cocuklarina ve kdyde yasayan
‘kdylii” olarak tabir edilen insanlara karst ¢esitli 6n yargilarinin bulundugunu

gostermektedir. Ogretmenlerin sehirdeki ailelerin ¢ocuk egitimi konusunda daha bilingli
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oldugu konusunda hemfikir olmalar1 ilizerinde durulmasi gereken bir konu olarak
goriilmektedir. Kavakli koyli anasimifi 6gretmeni Burcu Hanim koylerde cinsiyete
iliskin bir takim kalip yargilarin bulundugunu soyle ifade etmistir: “Mesela diyelim ki
cocugun ilk basta kiz erkeklerle birlikte olmasi konusmalar:, hani kiz yapmaz etmez
susar hani erkek daha once falan....Ya agik¢ast okuloncesinde anasmnifinda bu ¢ok fazla
belirgin degildi ama ileriki yaslarda ilkokul ortaokuldaki kiz ¢ocuklar: eve islerine
yvardim eder, anneye yardim eder, erkek ¢ocugu daha ¢ok disarida kalabilir gece
disarida kalabilir seyi var ya koyde” (Goriisme No:84, 28.08.2010). Ogretmen koyde
bazi insanlarin ‘kiz ¢ocugu susar, kiz cocugu gezmez, disar1 ¢ikmaz, islere yardim eder’
gibi kalip yargilara sahip olduklarini kdyde kiz ¢ocuklarmin ¢ok fazla s6z hakki
verilmedigini ifade etmistir. Kircali kdyii anasinifi 6gretmeni Berrin Hanimin Gizem’in
genelde susmasi, konusmamasi ile ilgili “...Anneye sordugumda hani Evin ¢ok sessiz,
neden olabilir falan dedigimde “Eee iste hocam”™ anne... “iste babamiz biraz hani sert”
dedi. Bastirilmis ¢ocuk muhtemelen ya da iizerine ¢ok fazla sorumluluk veriliyor”
(Goriisme No:7, 24.03.2009). ifadeleri koylerde kiz ¢ocuklarmma c¢ok fazla s6z hakki
verilmedigi ve bastirildiklarini  destekler niteliktedir. Dolayisiyla koylerde kiz
cocuklarinin ige doniik yetistirilirdigi, erkek ¢ocuklarinin ise daha disa doniik ve serbest

yetistirildigi ortaya ¢ikmustir.

Aragtirma sirasinda anasinifi 6gretmenlerinden koylerde 6gretmenlik yaptiklari siireg
icerisinde edindikleri deneyimlerle ilgili bilgi vermeleri istenmistir. Kavakli koyii
anasmifi  0gretmeni Burcu Hanim kdyde Ogretmenlikle ilgili goriiglerini soyle

aciklamigtir:

“Teknolojik olarak her sey elimizde hazir degil...Ama iste en basta kurallar
alistirmada zor oldu. Cocuklar ¢iinkii kural bilmiyorlardi. Gegen sene okula gelenler
biliyor onlarda fark etmedi ama ilk seferde gelenlerde kurallara alistirmak ¢ok zor
oldu...Kirsalda ogretmenlik yapmak daha ¢ok ¢aba sarf etmeyi, kendinden daha ¢ok
seyler vermeyi gerektiriyor. Ciinkii ¢ocuklar digerlerine gore daha az sey biliyorlar...
kirsal kesimde 6gretmenlik yaptigimda ogrencilere daha ¢ok sey verebildigim icin ben
kendim daha mutlu oluyorum. Onlarmm goziinde kendimi daha degerli
hissediyorum...Yani sehirdeki okula gore nasil séyleyeyim veliler hatali olsa da benim
cocugum benim ¢ocugum diyorlar...” (Goériisme No:38, 28.05.2009).

Burcu Hanim konusmalarinda ailelerin kdylerde ¢ocuklarina egitim agisindan ¢ok fazla

destek veremedigi i¢in kendilerinin ailelerin gosterecegi cabay1 da gdstermek zorunda



123

kaldigini, dolayisiyla is yiiklerinin arttigin1 belirtmektedir. Burcu Hanim daha ¢ok ¢aba
sarf etmek zorunda kalmasina ragmen kdyde Ogretmenlere sehirdekinden daha fazla
deger verildigini, sehirdeki ailelerin daha bencilce bir tutum iginde olduklarini ve kdyde
ogretmenlik yaptig1 icin mutlu oldugunu ifade etmistir. Burcu Hanim sehre yakin olan
Kavakli koyliniin sehirle baglantisinin yogun oldugunu ve zor kdy sartlarmin Kavakl
Koyli’'nde var olmadigindan kdyde oOgretmenlik yaparken ¢ok fazla olumsuzlukla
karsilasmadigini “....yani koyiin sartlart zor olmadig igin asirt bir zorlugu olmadi. Koy
merkeze yakin oldugu ve velilerimizde acik oldugu icin 6yle bir etki olmadi Kavakl
Koyii'nde” (Goriisme No:84, 28.08.2010). ifadelerini kullanarak belirtmistir.
Dolayisiyla koyiin sehre uzak olmast ile egitimde yasanan olumsuzluklarin artmast,
kosullarin zorlasmasi1 ve O0gretmenlerin kdyde 6gretmenlikle ilgli olumsuz tutumlari

arasinda bir iliski olabilir.

Kircali koyili anasinifi 6gretmeni Berrin Hanim kirsal kesimde 6gretmenlik yapmakla

ilgili diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

“...Gegen sene kocaman bir sinifta kaloriferli bir yerde ders anlatirken bu sene kiiciiciik
bir sinif ve sobali bir yerde ders anlattim. Tabi ki ilk basta alismak ¢ok zor oldu ¢linkii
gegen sene direk merkezde baslamis olmamin vermis oldugu bir dezavantaj belki...
Sobay: bile ben bosalttim, sobayi bile ben yaktim. Ileride hani béyle bir sinifim olsa
yadirgamayacagim hani 6yle bir sey var. Ama hani yine de giizel. Sonugta egitim
vereceksen nerede olursa olsun vereceksin... Yardim aldik... - Anaokulu bide -
Anaokulu var. Ikisi ile de gériisme yaptik. Sag olsunlar kirmadilar. Hani ihtiyaglarimizi
yazdik onlarda bir sekilde karsilamaya ¢alistilar” (Gériisme No:37, 27.05.2009).

Berrin Hanim simiflarinin kalorifer, materyal, kirtasiye malzemesi bir¢ok donanimdan
yoksun oldugunu, sinifta sobay1 dahi kendisinin yakmak zorunda kaldigin1 ve dnceleri
alismakta zorlansa da alistigmi belirtmistir. Ogretmen sehirde bulunan 2 &zel
anaokulundan yardim alarak eksiklerini tamamlamaya c¢alistiklarini ve koyde
ogretmenlik yapmaktan sikayetci olmadigini sozlerine eklemistir. Berrin 0gretmen
arastirmacinin  Kircali ilkokuluna iiniversiteden stajer Ogrenciler gonderilmesi

konusunda diigiincelerini,

“O ozellikle kéye gelmeleri birlestirilmis sinif. Mesela 1 ve 2’ler ayni sinifta 4 ve 5’ ler
ayni sinifta. Hani onun amaci eee koy degil sadece birlestirilmis sunif gorsiinler diye.
Zaten su anda biitiin kéylerde muhtemelen egitim sistemi birlestirilmis suf...Gelen
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ogrenciler hem koyii goriiyorlar hem suuf ortamini gériiyorlar....Bence kesinlikle
olmasi gereken bir seydir...” (Goriigme No:37, 27.05.2009).

seklinde ifade etmistir. Berrin 68retmen bu sozlerinde okullara staj amaciyla giden
Ogretmen adaylarinin kdylerde bulunan sinif ortamlarini ve nelerle karsilasabileceklerini
onceden gormeleri gerektigini ifade etmektedir.

4.1.4. Kavakh ve Kircah Koylerinin Karsilastirilmasi

Kavakli ve Kircali kdylerinden elde edilen bulgular dogrultusunda koylerin genel

ozellikleri karsilastirmali olarak Cizelge 12°de sunulmustur.

Cizelge 12.

Kavakli ve Kircali Kéylerinin Karsilastirilmast

Koyiin Ad1 Kavakh Kircalh

Tarih 700 700+

Sehir merkezine uzaklik 28 km 30 km

Yerli halk Manav Manav

Niifus 357 468

Go¢ alma Diistik Yiiksek

Gegim Kaynagi Tarim ve hayvancilik ~ Babanin insaat is¢iligi kazanci
Ekonomik diizey Orta Diisiik-Orta

Egitim diizeyi Ilkokul (Diisiik) Ilkokul (Diisiik-Cok diisiik)
Toplumsal bag-iligkiler Zayif Zay1f-Cok zay1f

Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda kdylerin yakin tarihlerde kuruldugu, yerli
halklarinin ‘Manav’ oldugu, sehir merkezine yakin olduklari, Kircali Koyii’niin
niifusunun Kavakli Koyii’niin niifusundan fazla oldugu belirlenmistir. Kircali Koyii’nde
niifusun daha fazla olmasinda koye yapilan goclerin etkisi olabilir. Her iki koy
ilkdgretim okulunun 1960’11 yillardan beri egitim hizmeti verdigi ortaya cikmistir.
Kavakli Kdyii anasmifinin 4 senedir, Kircali Kdyii anasinifin ise 2,5 senedir egitim
hizmeti verdigi belirlenmistir. Anasiniflarinin donanimlari incelendiginde Kavakli Koyt

anasiifinin Kircali Koyt anasinifindan daha biiyiik ve donamli oldugu tespit edilmistir.
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Koylerde is yogunluguyla ilgili goriisler alindiginda Kavakli Koéyli'ndeki annelerin
mevsimsel bir degiskenlige vurgu yaptiklari, yaz aylarinda tarim ve hayvancilik
nedeniyle islerinin daha yogun oldugu belirlenmistir. Kircali Kdyii’'nde ise ailelerin
cogunun tarla ve/ya da hayvanlar1 olmadigi is yogunlugu konusunda mevsimsel bir
degiskenlikten bahsedilmemigstir. Kdylerdeki go¢ etmeni incelendiginde Kavakl
Koyii’niin Urfa’dan ekonomik nedenlerle kdye goc eden birkag aile disinda disaridan
go¢ almadigi, Kircali Koyii’niin ise yillar icinde ¢ogunlugu Agr1 Dogubayazit’tan olmak
tizere yogun bir sekilde go¢ aldigr belirlenmistir. Kdylerin ge¢im kaynaklari
incelendiginde Kavakli Koyii’nde katilimcir ailelerin - ¢ogunlugunun tarim ve
hayvancilikla ugrastigi, Kircali Koyii’ndeki ailelerin ¢ogunlugunun tarla ve
hayvanlarimin  olmadig1  goriilmiistiir. Kircali Koyii’ndeki katilimci  ailelerin
cogunlugunun gecimini babalarin insaatlarda ¢alisarak elde ettigi gelirden sagladiklari
belirlenmistir. Ayrica Kircali Koyii’'ndeki katimer ailelerin ¢ogunlugunun sosyo-
ekonomik diizeylerinin Kavakli Kdyii’ndeki ¢ogu katilimci ailenin sosyo-ekonomik
diizeyinden diisilk oldugu ortaya c¢ikmistir. Sosyo-ekonomik diizeye bagli olarak
Kavakli Koyii'ndeki evlerin daha planh insa edildigi, i¢lerinin daha modern egyalarla
donandig1 goriiliirken, Kircali Kdyii’'ndeki evlerin daha derme c¢atma oldugu ortaya
cikmigtir. Kavakli Koyii’'nde, Kircali Kdyiti'ndeki katilimci ailelerin ¢ogunlugundan
farkli olarak, ailelerin belki de tarim ve hayvancilik faaliyetlerinin de etkisiyle daha

yerlesik hayat 6zellikleri tasiyan bir yasam tarzi oldugu gozlenmistir.

Yapilan incelemeler sonucunda her iki kdyde c¢ekirdek aile yapisina yonelik bir egilim
oldugu belirlenmistir. Toplumsal iliskiler incelendiginde kirsal kesimde ‘“hepimiz
birimiz, birimiz hepimiz i¢in” anlayisinin hakim oldugu varsayiminin aksine, toplumsal
baglarin zayifladig1 ve bazi toplumsal deger yapilarinin degistigi ortaya g¢ikmistir.
Akrabalar disinda kalan aileler is yogunlugu gerekge gosterilerek kendi aralarinda 6zel
zamanlar disinda fazla goriismemektedir. Bu degisimde diinya ve iilkemizde meydana
gelen hizli ekonomik, sosyal, politik, teknolojik ve kiiltiirel degisimlerin ve zamaninda

yapilan ve hala devam eden goclerin ve Kkiiltiirel/etnik farkliliklarin  yarattigi

kutuplagmanin etkisinin oldugu goriilmektedir.
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Koylerde aile ozellikleri incelendiginde, Kircali Kdyii’ndeki katilimci annelerin
cogunun Kavakli Kdyii’'nde bululan katilimci annelerden geng oldugu, her iki kdydeki
cogu annenin ilkokul mezunu oldugu, Kavakli Kdyii’'nde okuma yazma bilmeyen 1, lise
3. siifa kadar okumus 1 annenin bulundugu, Kircali Koyii'nde ise okuma yazma
bilmeyen 2 annenin bulundugu ortaya ¢ikmistir. Kircali Koyii’nden Asli Hanim harig,
her iki kdyde bulunan annelerin tamaminin ev hanimi oldugu goriilmektedir. Kavakli
Koyii’ndeki babalarin neredeyse tamaminin ¢iftcilikle ugrastigi, Kircali Koyii’ndeki
babalarin ¢ogunlugunun ise insaat iscisi oldugu belirlenmistir. Ailelerdeki g¢ocuk
sayisina bakildiginda onyedi aileninonii¢iiniin 2 ya da 3 ¢ocuklu aileler oldugu, Kavakli
Koyti'nde 2 ya da 3 ¢ocuklu aileler disinda 5 ¢ocuga sahip iki ailenin, Kircali Koyii’nde
ise 2 ya da 3 c¢ocuklu aileler disinda biri 8 biri 4 ¢ocuklu olmak iizere toplam 2 aile

bulunmaktadir.

Her iki kdyden katilimci anasinifi ¢ocuklarmin o6zellikleri karsilikli incelendiginde
Kavakli Koyii’'ndeki biitiin ¢ocuklarin 6 yasinda oldugu, Kircali Koyii’nde ise,
anasiifinda karma yas gruplarinin (4, 5 ve 6 yas) bulundugu belirlenmistir. Kavakl
Koyli’'nde anasinifinda c¢ocuklarin sayist cinsiyet agisindan homojen bir yap1
gosterirken, Kircali Koyii’ndeki anasinifi 6grencilerinin tamamini 1 erkek ¢ocuk disinda
kiz cocuklart olusturmaktadir. Kavakli Kdyii’nde anasinifina devam eden g¢ocuklarin
cogunlugu evin en kiigiikk ¢ocuguyken, Kircali Koyii’nde anasinifina devam eden
cocuklarin ¢ogunlugu evin bliyiik ¢ocugudur. Cokdillilik ve cokkiiltiirliililk etmenleri
incelendiginde Kavakli Kdyii’nde 9 aile arasindan yalnizca 2 ailede cokkiiltiirliiliik
etmenin s6z konusu oldugu ve bu ailelerden yalnizca 1’inde Tiirk¢e disinda ikinci bir dil
konusuldugu belirlenmistir. Kircali Koyii’nde ise katilimer 8 ailenin 6’sinda c¢okdillilik
ve ¢okkiiltiirliiliik etmenlerinin s6z konusu oldugu ve bu ailelerin hepsinin evde Tiirkce

disinda ikinci bir dil konustuklar1 ortaya ¢ikmaistir.
4.2. Arastirmaya Dahil Edilen Kéylerde Egitime iliskin Bulgular
Bu béliimde Kavakli ve Kircali Kdyii’nde egitime bakis, kdylerde anne-cocuk iliskileri

ve egitsel sonuglarina ve koylerde anasinifi ¢ocuklarinin ilgi alanlarma iligkin elde

edilen bulgulara yer verilmistir.
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4.2.1. Kavakh Koyii’nde Egitime Bakis

Kavakli Koyli'nde egitimle ilgili goriis bildiren annelerin tamami egitimin kendileri ve
cocuklarmin gelecedi i¢in Onemli oldugunu ifade etmistir. Annelerin tamami
cocuklarinin okumasini istediklerini belirtmistir. Ayse Hanim egitimle ilgili goriislerini
su sekilde ifade etmistir: “Bu koyiin zaten geneli ¢ocuk mesela ¢ocugunu sehirde
okutmaya maddi yénden de istek yoéniinden de istek var. Yani okuma yéniinden
imkansizlvk  yok, okuyorsa arkasinda duruyor. Anne babalar okutmaya istekli”
(Goriisme No:48, 24.07.2009). Ayse Hanim bu agiklamalarinda kdydeki ailelerin
ekonomik durumlarinin c¢ocuklarint okutmaya elverigli oldugunu ve ailelerinde
cocuklar1 egitimine devam etmek istedigi siirece destek olduklarini belirtmistir. Melek
Hanim ise egitimle ilgili goriislerini belirtirken “Damla sizin gibi okusun, meslek sahibi
olsun, kisilik sahibi olsun, kendisiniz kurtarsin yeter. Bir anne-baba daha ne isteyebilir
ki yani” (Gériisme No:72, 25.08.2009). seklinde bir ifade kullanmistir. Anne bu
sozlerinde egitimin ¢ocuklarinin gelecekte hayatlarin1 kazanmada yardimci olacagini
vurgulamaktadir. Huriye Hanimin: “... Esra’ya daha fazla vakit aywrabiliyordum, ama
Esin daha bilingli biiyiiyor, kendisi ogrendigi icin aklinda daha kalict oluyor. Yani
Esra’ya ben séyledigim igin unutabiliyor ama Esin gorerek 6grendigi icin aklinda daha
¢ok kalwyor... Esin’in ablast oldugu i¢in biraz daha avantajli bu konuda. Ablasindan
gorerek de 6greniyor” (Goriisme No:77, 28.08.2009). Anne burada ¢ocugun dgrenmesi
i¢in yaparak yasayarak ve modelden 6§renmenin 6nemini vurgulamaktadir. Anne ayrica
cocuguna baskic1 tavir sergilemesinin yanlis oldugunu sonradan anladiini ifade
etmistir. Anne, ¢ocuguyla ve c¢ocuk yetistirme konusunda verdigi cevaplarla anneler
arasinda en bilingli anne olarak goze ¢arpmaktadir. Pakize Hanim ise egitimle ilgili
gorlis bildirirken “Cocuklar her seyi 6gremebilsin. Simdi okul zamani ogrenir. Ne
ogrenirse kiiciik yasta o6grensin. Biiyiiyiince ne kadar da zorlasan kafa islemeyince
islemiyor” (Goriisme No:40, 29.06.2009). seklinde bir ifade kullanarak ¢ocuklarin

kiiciik yaslarda egitime baslamasinin biiylik 6neme sahip olduguna vurgu yapmaktadir.

Kavakli Koyii'ndeki katilimci anneler, 6gretmen ve mubhtarlarla yapilan goriismeler
sirasinda koyde cesitli egitim sorunlarinin yasandigi ortaya ¢ikmustir. Kavakli Koyt

anasmifi 6gretmeni Burcu Hanim koylerde c¢ocuklara evde kurallar konmadigi ve
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dolayistyla cocuklar kurallara uymayr bilmedigi i¢in simif kurallarina aligtirmada

“«“

sorunlar yasadigini su sekilde ifade etmistir: ... Iste en basta kurallar: alistirmada zor
oldu. Cocuklar ¢iinkii kural bilmiyorlardi. Gegen sene okula gelenler biliyor onlarda
fark etmedi ama ilk seferde gelenlerde kurallara alistirmak ¢ok zor oldu... Materyalleri
normalde aile birligi paralari toplayip tedarik eder hepsini ben kosturdum yaptim”
(Goriisme No:38, 28.05.2009). Burcu Hanim kirsal kesimdeki ¢ocuklarin sehirdeki
cocuklara gore daha az bilgiye sahip oldugunu bu sebeple kendilerinin daha ¢ok ¢aba
sarf etmek zorunda kaldiklarindan bahsetmistir. Ayrica anasinifi 6gretmeni 6gretmen
sayisinin yetersiz oldugunu, siniflarda teknolojik donanimin yetersiz oldugunu, ¢ocuk

egitimiyle ve okulla ilgili konularda ailelerden ¢ok fazla destek alamadiklarini ifade

etmistir.

Koylerde egitim sorunlartyla ilgili goriis bildiren anneler ve kdyiin eski muhtari ise
oncelikli olarak kdy okulunun hasarli oldugu icin yikilma ihtimaliyle karsi karsiya
kaldigindan bahsetmistir. Bu baglamda cocuklarin ileriki yillarda tagimali egitimle
egitimlerine devam etmesi s6z konusudur. Ancak, annelerin ¢ogu tagimali egitime
ailelerin sicak bakmadigini, tagimali egitimle bagka bir ilge ya da sehre giden ¢ocuklarin
uyum sorunu yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica anneler yakin ilge ve beldelere
tasimali egitim yapilmasindansa cocuklarinin sehre tasimali olarak gitmesini tercih
ettiklerini  belirtmistir. KoOyiin eski muhtar1 Veli Efendi tasimali egitimle ilgili
goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Zaten hani ¢ogu ailede sicak bakmiyor tasimali
egitime ama... Lojmanda okuyacakmuig, simdi bir bu kapali yerde okumak var bir de
sereserpe yerde okumak var dimi? Cocuk yarin ¢ocuk orda lojmanda terleyecek ¢ikacak
hasta olacak ¢ikacak hasta olacak mi?...” (Gériisme No:70, 25.08.2009). Koyiin eski
muhtarinin bu ifadeleri incelendiginde kdy halkinin okulun yikilmasini istemedigi ve
cocuklarinin gozleri 6niinde olmasini istedikleri i¢in tagimali egitime sicak bakmadiklari
goriilmektedir. Konuyla ilgili arastirmact ve Ayse Hamim arasinda gegen

konusmalardan alintilar agagida sunulmustur.

Ayse: Okulumuz tamir olma durumu var gatlaklar diizeltilecek olursa okulumuz
devam edecek. Tamir edilmezse tasimali gidecekler. Koydekilerde tasimaliya hig
diizgilin bakan yok... G6z oniinde olursa daha iyi olur anne baba yo6niinden... Civar
koylere gitmelerini dnermiyoruz ¢ocuklarimizin. Ortam agisinda birbirlerine uyum
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saglayamayacaklar....Dilleri daha bir farkli. Osmaniye’dekiler Bulgar go¢meni
oldugu i¢in ne kadarda olsa Manavlardan farklari var.

Arastirmaci: Sehre tagimali egitim olsa ister misiniz?

Ayse: Bir sekilde olsa daha iyi tabi. Okulumuz kapanacak diye bir duyuru yaptilar
onu da sag olsun milli egitimimizin Osmaniye’yi taraf tutmadi bizim koéyilimiiz
Osmaniye’yi istemediler (Goriisme No:48, 24.07.2009).

Anneler egitimle ilgili yasadiklar1 sorunlarla ilgili goriis bildirirken okulun yikilma
thtimalinden, tasimali egitimden, sik 6gretmen degistirilmesinden ve egitimde firsat
esitsizliginde bahsetmistir. Annelerin biiyiikk cogunlugu oOzellikle tasimali egitim,
okullarmin yikilma ihtimali ve sik Ogretmen degistirme konular1 iizerine vurgu
yaptiklar1 belirlenmistir. Anneler tasimali egitim konusunda kendilerinin ve koy
halkinin olumsuz diisiincelere sahip oldugunu, ailelerin g¢ocuklarinin g6z Oniinde
olmasim istediklerini ifade etmistir. Anneler, yakindaki kdylerin ve belde de yasayan
halkin dilleri ve ortamlarinin farkli oldugunu, c¢ocuklarinin bu farkliliklara uyum
saglayamamasindan endiselendiklerini ve yakin kdylere tagimali egitim olmasindansa
sehir merkezine ¢ocuklarini gondermeyi tercih ettiklerini ifade etmistir. Aileler
koylerinde ¢ok sik Ogretmen degistirildigini ve bu durumun cocuklarin basarisini
olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Bunlarin yam1 sira Fidan Hanimin: “Sehir
cocuklarint egitim yéniinden sansli goriiyoruz” (Goriisme No:75, 27.08.2009).
seklindeki ifadesinde de goriildiigii gibi anneler sehir merkezlerinde daha iyi egitim
verildigini diigiinmektedir. Annelerin ¢ogunlugu sehirde ¢ocuklara saglanan imkanlarin
kdy ¢ocuklarina saglanamadigini, dolayisiyla kdy ¢ocuklarinin egitim konusunda sehir

cocuklarindan hep bir adim geride oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmaistir.

4.2.1.1. Kavakh Kéyii’nde Anne-Cocuk Iliskileri ve Egitsel Sonuclari

Arastirma boyunca yapilan gozlemler ve yapilan goriismeler sonucunda Kavakli
Koyii’nde bulunan anasimifi 6grencilerinin annelerinin ¢ogunun ¢ocuklarina karsi asiri
koruyucu kollayict tutum sergiledikleri belirlenmistir. Omer, Erkan, Firdevs, Damla ve
Esra’nin annelerinin Fotograf 11 ve Fotograf 12’de goriildiigii gibi anasinifina sik

geldikleri ve anasinifi i¢erisinde bile bu tutumlar sergiledikleri gdzlenmistir.
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Fotograf 11. Kavakli K6yii Anasmifinda Anneler ve Ogretmen

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 14.05.2009 tarihinde ¢ekilmistir.
Fotograf 12’de Omer’in annesi, anasmifinda Omer’in ¢oraplarini giydirirken
goriilmektedir. Cocuklarin uyumsuz davraniglar sergilemelerinde annelerin ¢ocuklarina

kars1 asir1 kollayici tutum sergilemelerinin etkisi olabilir.

Fotograf 12. Kavakli Kdyii’ndeki Annelerin Tutumlari

Kaynak: Fotograf aragtirmaci tarafindan 14.05.2009 tarihinde ¢ekilmistir.
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Serpil Hanim ailelerin ¢ocuklarina karsi tutumlar ile ilgili goriislerini su sekilde ifade
etmistir: “...Ne isterse yapiyorlar. Babasinin goziinde de biiyiimedi bu kiiciiciik mesela,
benim goziimde de. Hala bebek gibi bizim goziimiizde. Bagska yere de gondermek
istemiyorum hani...Koyde yabanct da ¢ok. Bir yabanci araba ¢ikip geliyor, nereden
bileceksin ki kime geldi, ne icin geldi” (Gériisme No:49, 24.07.2009). Serpil Hanim bu
aciklamada Erkan en kiigiik ¢ocuk oldugu i¢in asir1 hosgoriilii davrandiklarini, evde her
istediginin yapildigini, kdye disaridan insanlarin gelip-gittigini ve kdy disindan gelen
yabanci insanlarin ¢ocuklarina zarar verece§i korkusu yasadiklarini, bu korkuyla
Erkan’it devamli goézetim altinda tuttuklarini ve bazen bu nedenle ¢ocuklarim
kisitladiklarin1 belirtmistir. Yapilan gozlemler sirasinda Serpil Hanimin, evi okula 2
dakikalik bir yiirliyiis mesafesinde olmasina ragmen ¢ocugunu her sabah okula getirdigi
ve her 0glen ¢ikista eve gotiirdiigii gozlenmistir. Annenin asir1 hosgorilii ve asiri
koruyucu kollayict tavir sergiledigi agik¢a goriilmektedir. Konu ile ilgili olarak Hiilya
Hanim, Serpil Hanimin goriislerine benzer sekilde Merve evin en kii¢iigii oldugu i¢in
ona sorumluluk vermekten kagindiklarini ifade etmistir. Huriye Hanim ise Esra ilk
cocugu oldugu i¢in asir1 koruyucu kollayict tutum iginde olduklarindan ve asir1 ilgi
gosterdiklerinden bahsetmistir. Annelerin ¢ocuklarina koruyucu kollayic1 tavir
sergilemesi ile ilgili Melek Hanimin “Okuldan ¢iktiktan sonra pek disar: ¢ikmaz digsart
ctkartmiyoruz hasta olur diye. Cok narin hemen hasta oluyor...” (Gériisme No:2,

20.03.2009). agiklamasini yaptig1 goriilmektedir.

Cocuklara aileleri tarafindan uygulanan kisitlamalarla ilgili Alper annesinin kardesiyle
ilgilenmesini istedigi ve babasina sigir ¢obanliginda yardim etmesi gerektigi icin
annesinin bazen oyun oynamasina izin vermedigini belirtmistir. Aile kisitlamalariyla
ilgili Fatih aragtirmacinin “Peki disarida oyun oynamana annen kiziyor mu?” sorusuna
“Kiziyor biraz. Bisiklet binince kardesim de geliyor onun i¢in kiziyor. Geliyor ineklerin
su i¢tigi yerden su iciyor. Disarida oynayabiliyorum kardesim uyuyunca” (Gériisme

No:30, 18.05.2009). cevabini vermistir.

Elde edilen bulgular cocuklarin aileler tarafindan o6zellikle disarida oyun oynama
konusunda istlerini kirletecekleri, hasta olacaklari, evde is boliimiinde g¢esitli

sorumluluklar almalar1 gerektigi i¢in ya da gozlerinden uzak yerlerde oynarlarsa
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baslarina bir sey gelebilecegi korkusuyla kisitlandigini géstermektedir. Kdyde annelerin
asir1 koruyu kollayici tutuma ve agir1 hoggoriilii tutuma sahip olduklart ortaya ¢ikmaigtir.
Ayrica annelerin bu tutumlarin1 ¢gocuklarinin en kiigiik ¢cocuk ya da ilk ¢ocuk olmalari,

ya da ¢ocugun hastalik durumu gibi 6zel durumlarla iliskilendirdikleri gézlenmistir.

Kavakli Koyli'nde goriisleri alinan katilimci anneler ¢ocuga ilgi konusunda mevsimsel
bir degiskenlikten bahsetmistir ve 8 annenin 4’li yaz aylarinda islerinin daha yogun
oldugundan c¢ocuklariyla daha az ilgilenebildiklerini belirtmistir. Melek Hanim ve
Huriye Hanim ise yaz kig farki olmaksizin ¢ocuklariyla ilgilendiklerini, ¢ocuklarinin
kendileri i¢in 6n planda oldugunu belirtmistir. Serpil Hanim, kis aylarinda islerinin daha
yogun oldugunu dolayisiyla c¢ocuklariyla yaz aylarinda daha c¢ok ilgilenebildigini
belirtmistir. Annelerden Mehtap Hanim c¢ocuguyla genelde islerinden dolay1 pek
ilgilenmedigini belirtmis ancak mevsimsel bir degiskenlikten s6z etmemistir. Koyde
annelerin genelinin ¢ocukla ilgilenmeyi yemek yedirme, iistiinii giydirme, ¢amasirlarin
yikama, banyo yaptirma gibi temel bakim gereksinimlerinin karsilanmasi ve ¢ocuklarin
isteklerini yerine getirme olarak tamimladiklar1 gozlenmistir. Annelerin ¢ocuklariyla
hangi boyutlarda ilgilendikleri hangi ihtiyaclarina cevap verip veremediklerine dair fikir

edinmek amaciyla ¢ocuklarla yapilan konugmalardan alintilar agagida sunulmustur.

Arastirmaci: Anladim peki annen baban seninle birlikte evde oyun oynuyorlar m1?
Merve: ...annem yemek yapiyor oynayamiyor. Ben kendim oynuyorum, babamda
caligmaya gidiyor (Goriisme No: 39, 29.05.2009).

Arastirmaci: Annene sorular soruyor musun?

Damla: Cik

Arastirmaci: Neden sormuyorsun?

Damla: Annem istemiyor.

Arastirmaci: Peki soru soracaginda kime soruyorsun sorunu?

Damla: Abime. Abim her seye hemen cevap veriyor (Goriisme No:13, 25.04.2009).

Goriisme yapilan 9 c¢ocugun 5’i anne ve babalarinin kendileriyle ¢ok fazla
ilgilenemediklerini belirtmistir. Bunun nedeni olarak ise annelerinin ve babalarinin ¢ok
isleri olmasini gostermislerdir. Ayrica ¢ocuklarin anne ve babalarina “Sorularina cevap
vermedikleri/veremedikleri, gecistirdikleri ya da kizdiklar1 i¢in” ¢ok fazla soru
sormadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Fidan Hanimin “Bazen éyle ¢ok soruyor ki biktiriyor
beni. Ben yorgun oluyorum hayvana gidecek oluyorum. Beni boguyor. Artik bir sus

diyorum. Cok sorar. Bazen o kadar yoruluyorum ki dama gidiyorum sabah erken
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kalkryorum basim agriyor” (Goriisme No:22, 06.05.2009). ifadelerinde de ¢ocugu soru

sordugunda ¢ogu zaman sinirlenip kizdig1 agikca goriilmektedir.

Koylerde evde cocuk egitimine iliskin goriisleri alinan anneler ¢ocuklarina okulda
yaptiklar1 c¢alismalarda, evde yaptiklar1 ¢aligmalarda, ev Odevlerinde ya da merak
ettikleri sorular1 cevaplama konusunda daha ¢ok kendilerinin ve/ya da abla, agabey ve
kuzen gibi g¢ocugun yakin akrabalarinin yardimci oldugunu belirtmistir. Ayrica
annelerin biiyiik ¢ogunlugunun okuldncesi egitimi, ilkogretim basamagi gibi
algiladiklar1 ve ¢ocuklarin ¢aligmalart ve etkinlikleri icin “ders yapma, ders ¢alisma”
gibi ifadeler kullandiklar1 belirlenmistir. Cocuklarla yapilan goriismeler sonucunda
annelerin bu tarz ifadelerinin ¢ocuklarin ders-etkinlik algilarini da etkilemis olabilecegi
yorumuna ulagilmistir. Annelerden sadece birkaginin eslerinin de c¢ocuk egitiminde
kendilerine yardimci oldugunu belirtmesi de dikkat cekicidir. Annelerin biiyiik
cogunlugu kodyde is yogunlugundan dolayr ¢ocuklarinin egitimleriyle istedikleri dlctide
ilgilenemediklerini vurgulamistir. Arastirma sirasinda  “Cocugunuzla ¢alismalar
vapryor musunuz? Evde ¢ocukla kim ilgileniyor?” gibi sorular annelere yoneltilerek
cocuklartyla hangi boyutlarda ilgilendikleri ve gelisimlerini desteklemek i¢in okul
disinda yaptiklar1 etkinlikler ile ilgili fikir sahibi olunmaya g¢alisilmistir. Evde ¢ocuk
egitimi, yani ¢ocugun gelisim alanlarini destekleyici calismalar yapilmasi, annelerin
tabiriyle ise “cocugun ders ¢alistirilmast” ile ilgili goriigleri alinan 9 annenin 6’s1
cocuklartyla birlikte ¢aligmalar yaptiklarini belirtmistir. Sevim, Fidan, Huriye ve Pakize
Hanim evde c¢ocuklarinin egitimiyle kendilerinin ilgilendiklerini onlarla resim, boyama,
kesme-yapistirma, toplama-c¢ikarama, harf ¢aligmasi gibi etkinlikler yaptiklarini ifade
etmistir. Hiilya Hanim ablalar1 oldugu halde ablalarinin Merve’nin egitimi ile ¢ok fazla
ilgilenmediklerini, ¢ocugun genelde etkinlik kitabinda bulunan sorular1 kendisine
sordugunu kendisinin de genelde bu sorulari “Sonra yaparim” diyerek gecistirdigini
ifade etmistir. Ayse ve Melek Hanim ¢ocuklarina egitim konusunda hem kendilerinin
hem de abla ya da agabeylerinin yardimci oldugunu, Serpil ve Mehtap Hanim ise
kendilerinin ¢ocuklariyla pek ilgilenmediklerini daha ¢ok cocuklarmin abla ya da
agabeylerinden yardim aldiklarim1 belirtmislerdir. Mehtap Hanim okuma-yazma
bilmedigi i¢in ¢ocuguna yardim edemedigini, Serpil Hanim ise ablalarinin ilgilendigi

icin kendisinin ilgilenmesinde gerek kalmadigini su ifadeleri kullanarak belirtmistir:
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“Erkan’in ablalart oldugu igin ben pek ilgilenmiyorum. Ablalar ilgileniyor. Derslerini
onlarla yapuryor, oyunlarini onlarla oynuyor. Benimle pek ilgisi olmuyor” (Goriisme
No:1, 19.03.2009). Annelerin hi¢ birinin, c¢ocuk egitimi ile ilgili konusmalarda
babalardan bahsetmedigi goriilmektedir. Kavakli kOyii anasiifi 6gretmeni Burcu
Hanim da kendisiyle yapilan goriismeler sirasinda c¢ocugun egitiminde koylerde

babalardan ¢ok annelerin sorumluluk aldigini ifade etmistir.

Aragtirmada goriisme yapilan ¢ocuklarin ¢ogu egitim konusunda abla, agabey ve kuzen
gibi yakinlarindan destek aldiklarmi belirtmistir. Kdyde anne babalarin g¢ocuk
egitiminde ¢ok etkin olmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Anne ve c¢ocuklar arasindaki
iliskilere, paylasima yonelik elde edilen bulgular 15181inda Kavakli Koyii’nde annelerin
cocuklartyla iletisim halinde oldugu, bazi annelerin evde c¢ocugun gelisimini
desteklemek icin c¢aligmalar yaptiklar1 ancak bu ¢abalarimin yeterli olmadigi ve
cocuklariyla iligkilerinin belli smirlar1 asamadigr soylenebilir. Ancak, ailelerin
cocuklariin okulda aldiklar1 egitime karst olumlu tutumlar sergiledikleri ve 6gretmenle
siirekli iletisime girerek cocuklarinin egitimiyle yakindan ilgilendikleri gozlenmistir.
Cocuklariyla evde kaliteli zaman gecirme ve egitimi evde devam ettirme konusunda
diger cocuklarina sorumluluk veren ailelerin ¢ogunlugu, ilgilerini ¢ocugun durumunu
O0gretmene sorarak gozlem altinda tutmaktadir. Bu durum, ailelerin evde c¢ocuklarina
karst gosterdikleri kollayict tutumun okuldaki uzantis1 olarak degerlendirilebilir.
Koydeki ailelerin, ¢ocuklarinin okulda gecirdikleri zamanla ilgili takindiklar1 tutum,
Ogretmenlerle yakin iliski kurmalariyla da desteklenmektedir. Nitekim arastirma
boyunca koylerde yapilan gozlemler siiresince Kavakli Koyii’'nde anneler ve 6gretmen
arasinda sicak iligkiler kuruldugu gorilmiistiir. Okul-aile isbirligi ve iliskileri ile ilgili
arastirmact ve anasinifi 0gretmeni Burcu Hanim arasinda su sekilde bir konusma

gecmistir:

Arastirmaci: Okul-aile igbirligi kuvvetli mi burada? Devamli gidip geliyorlar m1?
Ilgileniyorlar m1 gocuklartyla? Cocuklarmin durumunu, sorunlarini size soruyorlar
mi1?

Burcu: Valla iki velim var onlar hi¢ sormuyorlar ilgilenmiyorlar. Ama %80’i
ilgileniyorlar tek tek ne yapt1? Ne durumda? Nasil? onlar1 soruyorlar. Zaten ¢ocuklar
eve gidince anlattiklar i¢in...(Gorlisme No:38, 28.05.2009).
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Annelerin ¢ogunun anasinift 6gretmeninin yukaridaki konusmalarinda da gorildiigii
gibi anasinifina sik geldikleri ve 6gretmenle iletisim halinde olduklar1 ortaya ¢ikmustir.
Sadece Hiilya, Fidan ve Mehtap Hanimin okula ¢agirildiklar1 zamanlarda ya da
beslenme getirme sirasi kendilerinde oldugu zamanlar geldikleri belirlenmistir. Fidan
Hanim “...1 hafta 10 giindiir gidemiyorum islerden dolay1 gidemiyorum. Ogretmenlerle
de ¢ok goriisiiyordum ama sadece bugiin bir gittim” (Gériisme No:22, 06.05.2009).
ifadelerini kullanarak okula sik gidememesini islerinin yogunluguna baglamistir. Ayse
ve Serpil Hanimin ise okula getirme gotiirme disinda giinliik etkinlikler sirasinda da
anasinifina sik geldikleri gozlenmistir. Anneler i¢inde 6zellikle Ayse, Serpil ve Huriye
Hanimin c¢ocuklarinin okuldaki durumuyla yakindan ilgilendikleri ve sik sik
ogretmenden c¢ocuklartyla ilgili bilgi aldiklari, cocuklariyla ilgili bir sorunla

karsilastiklarinda da 6gretmenle paylastiklar: gozlenmistir.

4.2.1.2. Kavakl Kéyii’ndeki Anasiifi Cocuklarimin flgi Alanlar

Koyde cocuklarin ilgi alanlarmi belirlemek amaciyla 6gretmenlere ve annelere
cocuklarin en ¢ok hangi konularla ilgili sorular sordugu, hangi konularin ¢ocugun
ilgisini ¢ektigi, ¢ocuklarin en c¢ok hangi etkinliklerde yogunlastifi sorulmustur.
Cocuklarin genelinin evde televizyon izledigi, 6zellikle de ¢izgi film izledikleri, baz1
cocuklarin ¢izgi film karakterlerinden etkilendikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢ocuklarin
resim, boyama, kesme-yapistirma gibi sanat etkinliklerini, sarki séylemeyi, say1 sayma,
toplama-c¢ikarma yapma gibi matematik etkinliklerini sevdikleri bazi ¢ocuklarin da fenle
ilgili konularla ilgilendikleri ortaya ¢ikmistir. Kavakli Koyt anasmifi 6gretmeni Burcu
Hanim somutlastirilan kavram ve konularin ¢ocuklarin dikkatlerini daha ¢ok ¢ektigini
arastirmaciyla arasinda gecen bir konusmada su sekilde ifade etmistir: “Ne kadar
somutlastirirsam o kadar ilgilerini ¢ekiyor somut olmazsa akillarinda kalmiyor yani
gorsel olarak olabildigince farklt farklt seyler yapmaya ¢alistim olabildigince”
(Goriisme No:38, 28.05.2009). Kavakli Koyii anasmifi 6gretmeni Burcu Hanim
cocuklarm ilgi alanlari ile ilgi bilgi verirken Omer’in uzay, tamir aletleri, teknoloji gibi
farkli, bilinmeyen konulara merakli oldugunu ve kesfetmeyi sevdigini, Erkan’in ise
belgeseller, hayvanlar, denizaltindaki yasamla ilgilendigini, Firdevs’in genelde aile

hayatina dair sorula sordugunu ve hikayeler, resim yapma, kesme yapistirma, boyama
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gibi sanat etkinlikleriyle ilgilendigini ifade etmistir. Ogretmen ayrica Merve’ nin gok
merakl1 bir ¢ocuk olmadigini ¢ok fazla soru sormadigini, Dilek ve Esra’nin ¢izgi film
izlemeyi ¢ok sevdiklerini ve fene kars1 ilgilerinin oldugunu belirtmistir. Ogretmen Fatih
ile ilgili ise bilgisayar oyunlarmin ve silahlarin ilgisini ¢ektigini ve ¢izgi film
kahramanlarindan etkilendigini ifade etmistir. Fatih’in babasinin uzman ¢avus oldugu
icin cocugun babasinin silahin1 gérmiis ve babasinit model alarak silahlara merak salmis

olabilir.

Arastirmada ¢ocuklarin ilgi alanlariyla ilgili sorulara 8 anne arasindan Serpil, Hiilya ve
Mehtap Hanim ¢ocuklarinin yazi yazma etkinliklerini yapmaktan hoslanmadigini ifade
etmistir. Okuma-yazma bilmeyen Mehtap Hanimin ¢ocugu Alper’in ve Sepil Hanimin
cocugu Erkan’in yazi yazma calismalari sirasinda zorlandiklarimi 22.05.2009 tarihinde
tutulan gézlem notlarinda: “Erkan ve Alper harfleri ¢izmekte zorlaniyorlar. Ogretmenin
tahtaya ve el yazi defterlerine ¢izip gosterdigi sekilde bakarak harfleri ¢izemedikleri
icin 6gretmen Omer ve Alper’e iistiinde kiiciik noktalarla harflerin yazili oldugu
kagitlart vererek bunlar iistiinden takip ederek ¢alismalarint istedi” (Gézlem No:33)
seklinde belirtilmistir. Fidan ve Huriye Hanimin ¢ocuklarmin ise yazi yazma
etkinliklerini sevdikleri, diger annelerin ise yaz1 yazma etkinligi ile ilgili herhangi bir
goriis bildirmedigi goriilmektedir. Arastirmada, 8 annenin 5’1 hayvanlarin, 6zellikle de
cocuklarin kendi ¢evrelerinde bulunan tavuk, civciv, inek, buzagi, kedi, koyun, kuzu,
ordek gibi hayvanlarin, ¢ocuklariin ilgisini ¢ektigini belirtmistir. Goriisme yapilan
anneler arasindan Hiilya, Sevim ve Fidan Hanim cocuklarinin bitkilerle, 6zellikle de
kendi tarla ya da bahgelerinde yetisen fasulye, nohut, bugday, arpa, seker pancari gibi
bitkilerle, ilgili sorular sorup, ilgilendiklerini sdylemistir. Annelerin 3’1i ¢cocuklarinin
matematik etkinlikleri yapmaktan hoslandiklarmi belirtirken, Merve ve Omer’in
anneleri ¢cocuklarinin uzay, gezegenler ve uzaylilarla ilgili sorular sordugunu belirtirken,
yalnizca Ayse Hanim ¢ocugu Omer’in ilgisinin teknolojik ve elektronik aletler iizerinde
yogunlastigimi vurgulamistir. Goriisii alinan annelerden 3’1 ¢ocuklarimin boyama ve
resim yapmaktan hoslandigini belirtmistir ve bu 3 annenin de ¢ocuklarinin cinsiyetinin

kiz olmas1 sanat etkinliklerine ilgide cinsiyet faktoriine isaret edebilir.
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Kavakli Koyii’nde yapilan goériisme bulgulart 1siginda c¢ocuklarin ilgi alanlarini
etkileyen etmenler incelendiginde “aile ilgisi, okulda yapilan etkinlikler, televizyon,
cevre (dogal yasam ve olanaklar1), ve cinsiyet” bagliklarinin 6n plana c¢iktigi
goriilmektedir. Ozellikle aile ilgisi, fen etkinlikleri, televizyon ve cevre basliklarinin
tizerinde yogunlasildig: goriilmektedir. Aragtirmacinin Merve’ye ailesine soru sormaya
¢ekinmesinin nedenini sordugunda Merve’nin cevap vermezler diye canmin soru
sormak istemedigi cevabini vermesi aile ilgisinin ¢ocugun ilgileri ve meraki {izerinde
etkili oldugunu gostermektedir. Ailenin ¢ocugun merakina karsilik vermedigi ve
zamanla g¢ocugun merakinin koreldigi goriilmektedir. Cocugun ilgisini etkileyen
etmenlerle ilgili anneler ve arastirmaci arasinda gecen konugmalardan alintilar agagida

verilmistir.

Aragtirmaci: Sinifta yapilan etkinliklerden sonra bu canlilara karsi ilgisi artti m1 yani
siz sorularindan onu anladiniz m1?

Ayse: Evet daha fazlalasti yani her yonde her sekilde yani. Eve gelip aynisii
denemeye calistt. Mesela kasik ve su. Anne dedi sicakligi Glgelim dedi mesela
(Goriisme No:48, 24.07.2009).

Serpil: Televizyonda bir sey duysun bunun sebebini soruyor. Diyor ne anlama geliyor
bir sozii duysa onu soruyor ya da bagka bir sey duysun onu soruyor... dnceden tek
c¢izgi filmlerin etkisinde kalip sdylerdi...bir zaman fasulye ektiklerini sdyliyor. Evde
de saksilara farkli bir seyler ekmeye kalkiyor. Hayvan az oldugu i¢in ondan soru
sormuyor... Belki baska hayvanlar olsa onlarla da ilgilenirdi. Kuzular falan varken ¢ok
gelir giderdi (Goriisme No:47, 24.07.2009).

Fidan: Aysenur, deney yaptiklarini soyliiyor, mesela fende yaptigi deneyleri
etkinliklerini sOyliiyor.

Arastirmaci: Hi¢ evde de okulda 6grendigi etkinlikleri yapmak istedigi oldu mu?
Fidan: Oluyor, ama biz reddediyoruz.

Arastirmaci: Neden?

Fidan: Iste, ugrasilmiyor, sunu getir anne, sunu bunu yapalim, bunu yapalim diyor.
Iste fasulye falan ekmissiniz galiba, nohut falan. Bunlar1 ekelim anne. Kap bulup
geliyor, sunu yapalim, ¢camurdan kova yapalim. Bir seyler yapalim istiyor (Goriisme
No: 75, 27.08.2009).

Serpil Hanim ¢ocugunun ¢ogu seyi televizyondan 6grendigini ve televizyon izlerken
cok fazla soru sordugunu ifade etmistir. Huriye Hanim ¢ocuklarin fene yonelik ilgileri
hakkinda konusurken “Bardaga su koyup iistiine kagit koyup bardagi ters geviriyor
mesela. Onu da televizyonda targinlardan gormiis” (Goriisme No:77, 28.08.2009).
seklinde bir ifade kullanarak ¢ocugunun televizyonda izledigi fen deneylerini yapmaya
calistigini belirtmistir. Annelerin ifadelerinden de anlasildigi gibi yeni uyaranlarla

karsilasan ya da c¢evrelerinde gordiiklerini farkli bir baglamda inceleme firsati bulan
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cocuklar, okulda 6grendikleri ya da televizyonda gordiiklerine karsi ilgi duymakta ve bu
ilgiyi eve tasimaktadirlar. Annelerine birlikte farkli seyler yapma konusunda yaklasan
bu cocuklarin farkli ortamlar ve baglamlarda 6grendiklerini eve aktarma ve aileleriyle
paylasma egiliminde oldugu aciktir. Ancak, bu aktarim cabalari, annelerin kdyiin
giinliik isleri ve egitimle ilgili yeterli donanimi olmamast sebebiyle verimli

sonuglanmamaktadir.

Cocuklarin ilgi alanlar1 konusunda 6zellikle boyama ve resim yapmaktan hoslandigini
belirten Hiilya, Sevim ve Fidan Hanimin ¢ocuklarinin cinsiyetinin kiz olmasi sanat
etkinliklerine ilgide cinsiyet faktoriine igaret edebilir. Kirsal toplumda “kizlar resim
yapar, boyama yapar, bunlar kiz isi” tarzinda bir yonlendirme yapiliyor olabilir ya da
kirsalda erkek ¢ocuklarin ¢evresindeki erkek modeller sanat etkinliklerine ilgili

olmadigindan ¢ocuklarda sanat etkinliklerine ilgili olmamis olabilirler.

Goriisme yapilan 8 annenin 7’sinin ¢ocuklarinin ilgi alanlariyla ilgili goriis bildirirken
okulda yapilan etkinliklere 6zellikle de fen etkinliklerine vurgu yaptigi belirlenmistir.
Ayrica, basliklar ve c¢ocuklarm ilgi alanlariyla ilgili annelerin sorulara verdikleri
cevaplar incelendiginde arastirma kapsaminda yapilan fen ve doga etkinliklerinin
etkililigine dair ipuglar1 goriilebilmektedir. Okul etkinliklerinden ve fen etkinliklerinden
sadece Mehtap Hanimin bahsetmedigi belirlenmistir. Annenin kdyde tek okuma-yazma
bilmeyen anne olmasi bu durumla iliskili olabilir. Arastirmaya katilan 8 anne arasindan
Ayse, Serpil, Hiilya ve Mehtap Hanim ¢ocuklarin ilgi alanlari lizerinde ¢evrenin (dogal
yasamlar1) etkisi olduguna vurgu yaptigr goriilmistiir. Annelerle yapilan goriismeler
sonucunda, ¢ocuklarin daha ¢ok yasantilarindan izler tasiyan ya da farkli yontemler
kullanilarak gercgeklestirilen fen etkinliklerinin daha kalic1 oldugu 6grenme sagladigi ve

bu tarz etkinlikleri ¢cocuklarin daha ¢ok igsellestirebildigi sdylenebilir.
4.2.2. Kircah Koyii’nde Egitime Bakis
Kircali Koyii’'nde egitimle ilgili gorlis bildiren annelerin tamami egitimin 6nemli

oldugunu ve c¢ocuklarinin egitim almasini istediklerini ifade etmistir. Mualla Hanim

cocugunun egitim almas1 konusunda “Insallah insallah. Okusan daha iyi olur. Kendine
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muhtag olursun kimseye muhta¢ olmazsin. Yani okuyor gibi yapiyor okumayt bilmese
de. He seviniyorum ben de” (Goriisme No:43, 10.07.2009) seklinde goriis bildirmistir.
Arzu Hanimin “Cocuklarin okumasi her seyden onemli insallah okurlar” (Gdériisme
No:47, 15.07.2009) seklindeki sozleri egitime verdikleri degeri gostermektedir. Meral
Hanim c¢ocuklar1 egitimlerine devam etmek istedikleri takdirde c¢ocuklarini
destekleyeceklerini “Allah nasip ederse zekd olursa” (Goériisme No:42, 09.07.2009)
ifadelerini kullanarak belirtmistir. Sevcan Hanim koyde ailelerin erkek cocuklari
anasinifina yollamamalariyla ilgili arastirmacinin “Murat sinifta tek erkek. O da ¢ok
ilging. Neden diger erkek c¢ocuklardan anasinifina gelen yok” sorusu iizerine
“Gondermediler. Onlar egitime pek onem vermiyorlar galiba” (Goriisme No:26,
08.05.2009). seklinde bir agiklama yapmustir. Ailelerin erkek cocuklari anasinifina
gondermemeleri anasmifinin ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimi i¢in 6nemi konusunda

yeterli bilgiye sahip olmamalarindan kaynaklantyor olabilir.

Asli Hanim egitimle ilgili goriis bildirirken kendi i¢inde bulundugu olumsuz durumunu
egitim almamis olmasiyla iligkilendiren su ifadeleri kullanmistir: “Biz okuyamadik o ne
ogrenirse o kar diye diistiniiyoruz. Biz kendimiz igin bir sey istemiyoruz. Cocuklarimiz
icin yardim bekliyoruz biiyiiklerimizden. Cocuklarimizin okumasin istiyoruz”’(Goriisme
No:82, 29.08.2009). Asli Hanim bu ifadelerinde ekonomik a¢idan durumlar1 koti

oldugundan ¢ocuklarinin okumasi i¢in destege ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir.

Kircali Koyii’nde anneler, anasmnifi Ogretmeni ve muhtarla yapilan goriismeler
sonucunda egitimle ilgili ¢esitli sorunlarla karsilagildig belirlenmistir. Kircali Koyii’'nde
anasiifinda materyal ve teknolojik donanimin, 6gretmen sayisinin yetersiz oldugu,
rehberlik hizmeti sunacak kisilerin bulunmadigi, tasimali egitimde uyum sorunlari
yasandigi, okulun binasma bakim yapilmasi gerektigi ve ailelerin ekonomik
yetersizliklerden dolay1 ¢ocuklarini okutamama korkusu yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Anasinifi 6gretmeni koylerde simiflarin birgok materyal ve teknolojik donanimdan
yoksun oldugunu ifade etmistir. Ayrica Berrin Hanim sehirdeki okullarin daha
donanimli oldugunu ve sehirdeki c¢ocuklarin daha c¢ok olanaklarinin oldugu igin
O0grenmenin kolaylastigin1 “Tabi ki farklt materyalleri var. Evde bile farkli materyalleri

var... Sinifta da ayni mesela kendi sinifina ait bir diinya var...Giines sistemini, ay
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tutulmasint  yani  her seyi gosterebiliyordur....Onlar siirekli  gordiikleri icin
unutmuyorlar. Benimsiyorlar artik onu orda ¢ocuk aliskanlik haline getiriyor. Burada
oyle bir sey olmadigi i¢in ¢ocuk hatirlamakta zorluk c¢ekiyor” (Goriisme No:34,
21.05.2009). seklinde bir aciklama yaparak ifade etmistir. Anasinifi 6gretmenine gore
kdy cocuklar1 smifta gerekli materyaller ve modeller olmadigi i¢in onlara soyut
gelebilecek birgok kavram ve konuyu o6grenmekte sehir ¢ocuklarina gore daha ¢ok
zorlanilmaktadir. K6y muhtar1 Vahit Efendi ise okulda anasinifi 6§retmeniyle birlikte
toplam 4 6gretmenin hizmet verdigini ve bu sayisinin yetersiz oldugunu ifade etmistir.
Muhtar ayrica okulun bakimiyla yeterince ilgilenilmediginden bahsetmistir. Kirsal
kesimde ailede egitimle ilgili Mualla Hanim “Kéy ¢ocugu cahil kalyyor 6gretmen okul
gormemigler anneleri de bilmiyor ne verecekler ki” (Goriisme No:43, 10.07.2009).
ifadelerini kullanmistir. Anasinifi 6gretmeni de goriismeler sirasinda Mualla Hanimin
aciklamalarina benzer sekilde kdydeki ailelerin egitim seviyelerinin diisiik oldugunu ve
ailelerin ¢ogunun ilgisiz olduklarini ifade etmistir. Ela Hanmim ise “Iste benim de
kaynimin kizi ablasi. O da simavini kazanamamis. Oyle bir aglyordu ki. Puanlar: 265
oldugu icin ¢cok agliyordu. Sabahleyin aklima geldi acaba su abla gidiyor mu? Isi yoksa
konusalim yardim isteyecegim dedi” (Goriisme No:44, 14.07.2009). ifadelerini
kullanarak arastirmaciya {niversite tercihleri konusunda akrabasinin yasadigi bir
sikintty1 aktarmistir. Bu 6rnekte de oldugu gibi kirsal kesimde ¢ocuklarin ve ailelerin

cesitli rehberlik ve destek hizmetlerine ihtiya¢ duymaktadir.

Kircali Kdyii'nde Sevcan Hanim disinda tagimali egitimle ilgili ¢ocuklarin
yasadiklari/yasayabilecekleri uyum sorunlar1 ile ilgili gorlis bildiren annenin
bulunmadig belirlenmistir. Sevecan Hanim tasimali egitimle farkli bir belde ya da sehir
merkezinde egitim alacak c¢ocuklarinin gozlerinin 6niinde olmayacagindan ‘“baslarina
bir sey gelir” korkusu yasayacaklarini vurgulamistir. Meral Hanim ve Asli Hanim ise
konugmalar1 sirasinda ekonomik nedenlerden dolayr ¢ocuklarini okutamama korkusu
yasadiklarini ifade etmistir. Kdylerde annelerin geneli sehir merkezlerinde ¢ocuklara
daha iyi egitim verildigini diisimnmektedir. Ozlem Hanimda: “Okul yéniinden sehir daha
iyi oldugu icin olabilir. Egitim yéniinden daha iyidir” (Gériisme No:41, 09.07.2009).
sOzleriyle koylerdeki egitim kalitesinin sehir merkezlerindeki egitim kalitesinden diisiik

olduguna vurgu yapmustir.
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4.2.2.1. Kircalh Koyii’nde Anne-Cocuk Mliskileri ve Egitsel Sonuclar

Ailelerin ¢ocuklarina kars1t tutumlar1 incelendiginde arastirma boyunca yapilan
gozlemler sonucunda Kircali Kdéyii'nde bulunan annelerin diger kodydeki anneler
nazaran ¢ocuklarina karst daha sinirlandirici (Organ, 2008) ve bunun yaninda daha az
hosgoriilii bir tutum sergiledikleri belirlenmistir. Annelerin ¢ocuklarin1 kisitlamalari
konusunda ise annelerin genellikle c¢ocuklarin hasta olmamalar1 ve {istlerini
kirletmemeleri i¢in oynamalarina izin vermedikleri ortaya c¢ikmustir. Ornegin Bilge
arastirmacinin  “Disarida oyunlar oynuyor musun?” sorusunu “Disarida annem izin
vermedigi i¢in disart ¢ikamiyorum. Annem balkonda oyun oynamamiza izin verebilir.
Ama disart igin vermez. Asagr ¢camurlu oldugu igin izin vermez. Baska hani yukaridaki
oyuncaklar var. Annem orayt ¢ok dagitryor, onlar hani ¢ok oldugu icin daginik oldugu
icin onlarla oynayamiyoruz” (Goériisme No:4, 24.03.2009). ifadelerini kullanarak
cevaplamistir. Burada annenin asir1 koruyucu kollayict ve sinirlandirict tavir iginde
cocugu kisitladig1 acgikga goriilmektedir. Anasmnifi 6grencilerinden Gozde {istiinii
kirletmemesi, Gizem ise kardesine bakmasi i¢in annelerinin bazen disarida oyun
oynamalarina izin vermediklerini ifade etmistir. Murat’in “Bisiklet biniyorum. Ama pek
arkadasim yok. Birde fazla disari ¢ikmiyorum...Ciinkii ¢ok soguk annem kiziyor”
(Goriisme No:35, 24.03.2009). seklindeki ifadeleri ise annesinin agir1 koruyucu kollayict
tavir sergiledigini destekler niteliktedir. Dolayisiyla ¢ocuklarla yapilan goériismeler
annelerin ¢ocuklarii tstiinii kirlettikleri, hasta olduklari, kardeslerine bakmalar1
gerektigi gibi nedenlerle disarida ve evde oyun oynamalarina izin vermeme gibi
kisitlamalarda bulunduklarimi  ve c¢ocuklara karst kisitlayict bir tutum iginde

bulunduklarini ortaya koymustur.

Cocuga ilgi konusunda goriisleri alinan anneler arasinda mevsimsel bir degiskenlikten
yalnizca Arzu Hanimin bahsettigi gdzlenmistir. Anne yazin isleri ¢ok oldugundan,
cocugu da devaml disarida oynadigindan ¢ocuguyla ilgilenemediginden bahsetmistir.
Ela Hanim ¢ocuguyla yazin da kisin da ilgilenemedigini belirtmistir. Diger biitiin
anneler yaz kis farki olmaksizin g¢ocuklariyla ¢ok fazla ilgilenemediklerini ancak
ilgilenmeye calistiklarmi belirtmistir. Kircali Kdyii’nde annelerin genelinin ¢ocukla

ilgilenmeyi yemek yedirme, istiinii giydirme, ¢camasirlarin1 yikama, banyo yaptirma
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gibi temel bakim gereksinimlerinin karsilanmasi ve isteklerini yerine getirme olarak
algiladiklar1 gozlenmistir. Cocuguyla ilgilenemedigini belirten annelerin ise ¢ocuklarla
ilgilenmeme nedeni olarak is yogunluklarini gosterdikleri belirlenmistir. Cocuklariyla
ilgi konusunda goriis bildiren 8 annenin yalnizca 4’iinlin ¢ocuguyla oyun oynadigi,
toplama-cikarma, resim ¢izme, boyama yapma, harf ¢aligmast yapma gibi
calismalarinda yardimct oldugu belirlenmistir. Cocuklarla yapilan konugmalarda da
ailelerin cocuklariyla ¢ok fazla ilgilenmedikleri, gelisim alanlarii destekleyecek
etkinlikler yapmadiklar1 belirlenmistir. Kdyde bu konu ile ilgili baz1 ¢ocuklarla

arastirmaci arasinda gegen konusmalardan alintilar su sekildedir:

Arastirmaci: Annen babanda senle oyun oynuyor mu?

Neslihan: Hayir babam ¢ok hasta ondan oynayamiyoruz

Arastirmaci: Annen?

Neslihan: Annemde isleri yapiyor o ylizden oynayamiyor (Goriisme No:6,
24.03.2009).

Arastirmaci: Annene babana sorular sordugunda cevap veriyorlar mi1 sana?
Gizem: Hayir.

Arastirmact: Agabeyine soruyor musun?

Gizem: Hayir.

Arastirmact: Peki bir sey merak ettiginde kime soruyorsun?

Gizem: Hig kimseye sormuyorum (Goriisme No:37, 26.05.2009).

Goriisme yapilan 8 cocugun 6’s1 anne ve babalarinin kendileriyle ilgilenmediklerini
belirtmistir. Bunun nedeni olarak ise annelerinin ev islerini, hayvanlarla ilgilenmesini,
babalarinin ise baska isleri olmasim1 gostermislerdir. Cocuklardan Bilge bu konuyla
ilgili babasinin isten gelince kahvehaneye gittigi i¢in kendisiyle ilgilenemedigini ifade
etmistir. Ayrica c¢ocuklarin genelinin ailelerine ¢ok fazla soru sorma egiliminde
olmadig1 gozlenmistir. Cocuklar ve annelerle yapilan goriismeler sonucunda, ¢ocuklarin
anne ve babalarinin sorularina cevap vermedikleri/veremedikleri, gecistirdikleri ya da
kizdiklar1 i¢in ¢ok fazla soru sormadiklart ortaya ¢ikmistir. Soru soruldugunda ise
annelerin tamami 8 annenin tamami ¢ocugun sorularina Once kendilerinin cevap
vermeye calistigini ifade etmistir. Asli Hanim okuma yazma bilmedigi i¢in baz1 sorulara
cevap veremedigini ve c¢ocugunun babasindan yardim aldigimi su ciimlelerle ifade
etmistir: “Benim okuma yazmam olmadigt icin ders ile ilgili sordugu sorularda babasi
yardimct oluyor” (Gériisme No:82, 29.08.2009). Asli Hanimin Kircali Koyili’nde
cocugun sorularimi cevaplama konusunda esinden yardim aldigindan bahseden tek anne

olmas1 dikkat ¢ekicidir. Demet ve Ozlem Hanim cocuklarinin sorularina cevap
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veremezlerse ¢ocugu dgretmenine yonlendirdiklerini ifade etmistir. Ela Hanim ¢ocugu
Gizem’in ¢ok fazla soru sormadigindan ve merakli olmadigindan bahsetmistir.
Anasinifi 6gretmeni bu durumu Gizem’in evde bastirilmis olmasmma ve ¢ok fazla
kendisini ifade etme firsat1 bulamamasma baglamaktadir. Mualla Hanim ve Ozlem
Hanim ¢ocuklar1 sorduklari sorunun cevabini almak konusunda israrci olursa “Git
basimdan” diyerek c¢ocuklarina kizdiklarini belirtmistir. Diger anneler ise ¢ocuklar
kendilerinden cevap alamayip 1srar ederse abla, agabey, amca, kuzen gibi ¢ocugun

yakinlarindan yardim aldiklarini belirtmistir.

Kircali Koyii'’nde katilimci 8 annenin 4’ evde ¢ocuklariyla kendilerinin
ilgilendiginden, birlikte boyama, harf caligmasi, toplama-¢ikarma gibi etkinlikler
yaptiklarindan bahsetmistir. Demet ve Ozlem Hanim c¢ocuklarina calismalarinda
kendilerinin yardimci oldugunu, Meral Hanim ise ¢ocuga hem kendisinin hem de
ablalarinin yardimci oldugunu belirtmistir. Mualla Hanim ve Asli Hanim okuma-yazma
bilmedikleri i¢in ¢ocuklarina ¢ok yardimci olamadiklarini, daha ¢ok agabey, ablalarinin
ya da kuzenlerinin (amca ¢ocuklari) ¢ocuklarinin etkinlikleri ve sorulariyla ilgilendigini
ifade etmislerdir. Ela Hanim: “Cocuk egitimi ¢ok az. Ciinkii koyde yasadigimiz igin.
Hayvand: ev isi falan derken pek fazla ilgilenemiyoruz” (Goriisme No:44, 14.07.2009).
seklinde ifadeler kullanarak, Meral Hanim: “Benim kendime oyle zamanim olmadig
icin kardeslerine soyliiyorum ablalarina diyorum ilgilenin” (Goriisme No.42,
09.07.2009). ifadelerini kullanarak islerinin yogunlugundan dolay1 c¢ocuklariyla
ilgilenemediklerini belirtmistir. Meral Hanim kendileriyle ayn1 evde yasayan
kuzenlerinin ¢ocuguyla ilgilendigini ifade etmistir. Sevcan Hanim hem kendilerinin
hem de c¢ocugun kuzenlerinin egitim konusunda ¢ocuga yardimci oldugundan
bahsetmistir. Asli Hanimin: “Benim okuma yazmam olmadigi icin ders ile ilgili sordugu
sorularda babast yardimci oluyor “(Gorigsme No:82, 29.08.2009). seklindeki
konugmalart haricinde ¢ocuk egitimi ile ilgili konusmalarda baba etmeninden

bahsedilmedigi goriilmiistiir.

Katilimcilardan elde edilen bu bulgular 1s181nda, aile i¢inde annelerin ev isleri ve
cocuklarin temel bakim sorumluluklarimi iistlendigi, anne-babalarin ¢ocuk egitimi ve

bakimi konusunda ¢ocugun kendinden biiyiik kardeslerinden ve kuzenlerinden yardim
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aldig1 (amca, teyze, hala vb. cocuklar1), koyde babalarin ¢ocuklarin bakimi ve egitimi
ile ilgili konularda geri planda kaldigi ortaya ¢ikmistir. Anasinifi 6gretmeni Berrin
Hanimin c¢ocuklarin babalarinin hi¢ okula gelmediklerini ve babalarin ¢oguyla
tanigmadigini ifade etmesi, babalarin ¢ocuklariyla ve c¢ocuklarinin egitimiyle etkin
olarak ilgilenmedikleri yoniindeki arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. Arastirma
stiresince okulda ve anasinifinda yapilan gozlemlerde hi¢ bir anasinifi 6grencisinin
babasina rastlanmamistir. Arastirmada, babalarin anasinifi 6gretmeniyle ¢ocuklarinin
durumu ile ilgili higbir sekilde bilgi aligverisinde bulunmadiklari tespit edilmistir. Bu
baglamda, kdyde babalarin ¢ocuk bakimi, ¢ocuk egitimi ve okul etkinliklerinde tim

sorumlulugu anneye yiikledikleri ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmada, Kircali Kdyii’'nde anne-¢cocuk iletisiminin zayif, ¢ocukla paylasimin az ve
iletisimin kopuk oldugu sonucuna ulasilmistir. Goriisme yapilan 8 g¢ocuk arasindan
Neslihan, Gizem ve Senem’in annelerinin ¢ocuklariyla iletisim kurmadiklari, Duygu ve
annesi arasinda ise iletisim oldugu ancak yeterli olmadigi belirlenmistir. Anne-¢ocuk
iletisimi kopuk olan c¢ocuklar anne-babalarinin kendileriyle ilgilenmeme nedenleri
soruldugunda, ailelerinin kdy isleriyle mesgul olduklar1 i¢in kendileriyle
ilgilenemediklerini belirtmiglerdir. Dagda cadirda yasayan ve Tiirkgeyi iyi konusup
anlayamayan  Bur¢in’in  cevaplart  ise  anlagilamadigindan  tam  olarak
yorumlanamamistir. Bu durum, goriismeci ve katilimer arasindaki dil farkindan
kaynaklanmistir. Kircali Koyili'nde anasinifi Ogrencilerinin ailelerinin  egitim
diizeylerinin diisiik olmasi, sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi aile-gocuk

iletisimi ve paylasiminin zayif olmasiyla iligkilendirilebilir.

Kircali Kdyii'nde okul-aile-6gretmen arasindaki iligkileri belirlemek amagli yapilan
goriisme ve gdzlemler sonucunda kdyde okul-aile-6gretmen iligkilerinin zayif oldugu,
O0gretmen ve anneler arasindaki iletisimin kopuk oldugu ve annelerin ¢ogunun
cocuklarmi okula getirip gotiirmek i¢in dahi okula gelmedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu

konuda aragtirmaci ve anasinifi 6gretmeni arasinda gecen konusma su sekildedir:

Arastirmaci: Peki kirsal kesimde okul ile veliler arasindaki iligkiler ne diizeyde
hocam?

Berrin: Okul ile veliler arasindaki iliski 6yle aman aman yiiksek diizeyde degil.
Hatta hi¢ yokta diyebilirim. Ilgili olan velilerimde var ama g¢ogu ilgisiz yani
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gelemiyorlar is giicten dolayi iste sunu yaptim, bunu yaptim ya da ¢ocuk baktim o
ylizden gelemedim, soramadim, edemedim gibi tabirler kullaniyorlar... Ciinkii evin
temizlige ihtiyaci var. Evin yemege ihtiyacit var. Evin bulasiklarinin yikanmaya
ihtiyact var. O sekilde diisiindiiklerinde c¢ocuklar bir sekilde biiyliyor diye
diisiiniiyorlar o yiizden ¢ocuklar ikinci planda kaliyor (Goriisme No:3, 24.03.2009).

Anasinifi 6gretmeni Berrin Hanim, Kircali Kdyii’nde ailelerin kendisiyle sicak iliskiler
kuramadiklarini ve ¢ocuklariyla ilgili bilgi aligverisinde bulunmadiklarini ifade etmistir.
Aragtirmact gozlemleri de bu bulguyla &rtiismektedir. Arastirma boyunca Ozlem ve
Demet Hanimin (bazen de kocalar1) okula yalnizca ¢ocuklarini birakmak i¢in geldigi
gozlenmistir. Diger annelerin ise 6gretmen tarafindan ¢agirilmadikca okula gelmedikleri

gozlenmistir.

Annelerin yalnizca 6gretmen c¢agirdiginda okula goriismeye geldigi ortaya ¢ikmistir.
Ayrica annelerin okula gelememelerini is yogunluklarina bagladiklar1 ve kendi
aciklamalariyla isler yiizinden ¢ocuklarimin ve c¢ocuklarinin egitiminin ikinci planda
kaldig1 ortaya ¢ikmistir. Konuyla ilgili Mualla Hanim arastirmacinin “Okula sik geliyor
musunuz?” sorusunu “Geliyorum iki defa ¢ok hasta oldu 6gretmenin yanina geldim. Sik
stk gelmiyorum da arada bir geliyorum” (Gozlem No:43, 10.07.2009). seklinde cevap
vermistir. Ela Hanim ise arastirmacinin “Ogretmenle iletisiminiz nasil?” sorusunu
“Valla arada bir gelip gidiyoruz. Toplanti olursa geliyoruz, acil isimiz olursa
geliyoruz...”(Goriisme No:44, 14.07.2009). seklinde cevaplamistir. Arzu, Meral ve
Sevcan Hanimda okula sik gelip gidemediklerinden bahsetmistir. Asli Hanim
arastirmacinin  “Okula sik gidip gelebiliyor musunuz?” sorusunu su sekilde ifade
cevaplamistir “Haywr ¢alistigimiz igin stk gidip gelemiyoruz. Babasi toplantilarina
katiliyor” (Goriisme No:82, 29.08.2009). Asli Hanim koyde okul-aile iligkilerinde
babadan bahseden tek annedir. Arastirmada gozlem ve goriismeler sonucunda, anasinifi
O0gretmeninin okul-aile iletisimini ve aile katilimini artirmaya yonelik yeterli ¢abay1

gostermedigi belirlenmistir.

4.2.2.2. Kircah Kéyii’ndeki Anasimifi Cocuklarinin Tlgi Alanlar

Kircali Koyti’'nde katilimci ¢ocuklarin ilgi alanlarii belirlemek amaciyla annelerle ve

Ogretmenle yapilan goriismeler sonucunda Neslihan’in kuslarla, oyuncak bebeklerle,
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icatlarla, bilim adamlariyla, teknolojik yeniliklerle, matematik ve fen alanlariyla
ilgilendigi, Bilge’nin hayvanlar, okulda yapilan tohum ekme, bitki yetistirme gibi
etkinlikler, matematik ve fen alanlariyla ilgilendigi, G6zde’ nin ise ¢evresinde gordiigi
koyun, keci inek tavuk gibi hayvanlarla, televizyonda izledikleri ve agaclarla ilgilendigi,
miizik dinlemeyi ve dans etmeyi sevdigi belirlenmistir. Ela Hanim Gizem’in genelde
televizyon dizileri ve filmleri ile ilgilendigini ifade etmistir. Ayrica Gizem’in evde ve
okulda sessiz ¢ok konusmayan bir yapiya sahip oldugu, sosyal iliskilerinin ve algilama
gliciiniin zayif oldugu gozlemler sirasinda tespit edilmistir. Anasinifi 6gretmeni Berrin
Hanim Gizem’in matematik ve sanat etkinliklerini sevdigini ifade ederek gozlem

sonuclarini destekler nitelikte goriis bildirmistir:

“Eee iizerine laf diigerse konusuyor Gizem, iizerine laf diismezse konusmuyor. Hafizasi
inanilmaz derecede zayif yani o anda séyledigini hemen 5-10 dakika iginde
unutabiliyor...Matematik konusunu da seviyor. Cok yavas ilerliyor ama hani sonuca
ulasabiliyor, orast giizel... Yaptigi resimler kendine 6zgii yaptigi resimlerde giizel yani
boyamast da giizel sanatsal faaliyetlerde basarili. Anneye sordugumda hani Gizem ¢ok
sessiz...Neden olabilir falan dedigimde... ‘iste babamiz biraz hani sert” dedi.
Bastirldmis ¢ocuk muhtemelen ya da iizerine ¢ok fazla sorumluluk veriliyor...Kiigiik
agabey de dyle 2. Smifa giden agabey de dyle. O da mesela ¢ok fazla hani sessiz bir
cocuk” (Goriisme No:3, 24.03.2009).

Anasinifi 6gretmeninin bu ifadeleri incelendiginde ¢ocugun sessiz olmasini, ¢ok soru
sormamasini ve sosyallesememesini ailede bastirilmis olmasina ve kardesine bakma, ev
islerine yardimci olma gibi yasindan biiylik sorumluluklar yiiklenmesi nedeniyle
anasmifina devamli gelememesine baglamaktadir. Ogretmen Gizem’in anasmifina
devamli gelemedigi icin arkadaslariyla iletisiminin kopuk oldugunu da so6zlerine

eklemistir.

Duygu’nun annesi “Hep akli fikri disarida oyun. Bilmiyorum ki. Sey ben ¢agiryyorum
aglayarak geliyor bu sefer de. Niye beni ¢agiriyorsunuz diye. Yani biraksan sabahtan
aksama kadar disarida oynar” (Gériisme No:47, 15.07.2009). sozleriyle ¢ocugunun
sadece oyun oynamakla ilgilendigini belirtmistir. Meral Hanim ise Senem’in devaml
televizyon izledigini, Sevcan Hanim ise Murat’n ilgisini hayvanlarin, hayvan bakiminin
ve i¢inde inek boga fotograflari olan dergilerin cektigini sOylemistir. Bu durumun
Murat’1n ailesinin hayvan besiciligi yapmasindan ve ¢ocugun ¢ok kiiciik yaslardan beri

inek, boga gibi hayvanlarla i¢ ice olmasindan kaynaklaniyor olabilecegini Sevcan
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Hanimin “Kiigiikliikten beri siirekli hayvanlarin i¢inde oldugu icin” (Goriisme No:46,
15.07.2009). ifadesi destekler niteliktedir. Asli Hanim ise Burgin’in resim yapmayi ve

okulda 6grendigi sarkilar1 sdylemeyi sevdigini belirtmistir.

Annelerle, ¢ocuklarla ve dgretmenlerle goriigme bulgularinda ¢ocuklarin ilgi alanlarim
etkileyen etmenler incelendiginde “televizyon, cevre (dogal yasam ve olanaklari),
okulda yapilan etkinlikler” basliklarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Konuyla ilgili
Kircali kOyii anasinifi 6gretmeni Berrin Hanim arastirmaci sinifta  gozlemlere
basladiktan sonra diizenlenen fen etkinliklerinden sonra ¢ocuklarin fene karsi ilgilerinin

arttigini bir konugmasinda soyle ifade etmistir:

“Tabi ki mesela sizin gelmediginiz donemlerde “Aa bunu biliyorum - abla boynumuza
takmisti Diinya Giines”, Diinya’min Giines etrafinda doniisiinii gostermistiniz...hani
hayvanlart gostermistiniz artik hayvanlar falan da biliyordu zaten sizin izlettiginiz
slaytlar ¢ok kalici olmustu, sizin olmadiginiz donemler de soz konunuz oluyordu... *
(Goriisme No:37, 27.05.2009).

Ogretmenin ifadelerinden de anlasilacagi gibi ¢ocuklarn ilgilerinin farkli alanlarda
yogunlasabilmesi icin farkli alanlarla ilgili somut yasantilar kazandirilarak ¢ocuklarda
farkindalik yaratilmahidir. Kircali Kdyli'nde annelerle yapilan goriismeler sonucunda
cocugun ilgileri lizerinde aile ilgisi ve ailenin ¢ocugun sorularini cevaplamasi arasinda
bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir. Kircali Koyl 6gretmeni ile yapilan goériismede bu

konuyla ilgili s6yle bir ifade kullanmustir:

“Yani ¢cocuk zaten evde de fen egitimi diye bir kavram olmadig icin ¢cocuk annelerde de
babalarda da ¢ogu bilmiyor zaten... Okula geldiginde belki birkag bir sey ogreniyor.
Gittiginde sordugunda eee anne babanin boyle bir seyden bilgisi olmadigindan cevap
alamyyor ¢ocuk. Boyle boyle merak koreliyor zaten. Fazla soru sormaktan uzaklasryor”
(Goriigme No:37, 27.05.2009).

Ogretmen bu konusmada ailelerin fen ile ilgili ¢ok fazla bilgi sahibi olamadig1 igin
yasantilarina fenle ilgili kavram ve konular1 tasimadiklarina, fenle ilgili sorularina ve
merakina karsilik bulamayan c¢ocugun fene karsi merakinin azaldigina vurgu

yapmaktadir.
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Koéyde bulunan 7 anasinifi ¢ocugu annesinin g¢ocuklarmn ilgi alanlarmi etkileyen
etmenler incelendiginde “televizyon, ¢evre (dogal yasam ve olanaklari) ve okulda
yapilan etkinlikler” basliklarmin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ozellikle televizyon ve
cevre basliklar1 iizerinde yogunlasildigi goriilmektedir. Cocuklarin ilgili alanlar ile

ilgili anneler ve 6gretmen arasinda gegen konusmalardan alintilar asagida sunulmustur.

Aragtirmaci: Peki, hi¢ Bilge yaptigimiz deneylerden evde de yapmaya ¢alistt mi1?
Demet: Fasulyeyi pamuga falan ekelim dedi... Bahgeye cicek, pamuk falan ektiler
suluyorlardi ¢iksin diye (Gériisme No:74, 27.08.2009).

Ozlem: ... Resimle ¢ok ilgileniyor. Mesela yaptig1 toplamalari, seyleri 6gretmeni sarki
sOylilyor. Anneler giiniinde sarki sdylemis ikide bir onu soyliiyor. Siirlerini okuyor...
Zaten devamli hayvanlarla ilgili oldugu i¢in mesela Bu ne? Koyun mu, kegi mi, inek mi,
tavuk mu? ilgileniyor (Goriisme No:45, 14.07.2009).

Bagliklar ve annelerin ¢ocuklarn ilgi alanlariyla ilgili sorulara verdikleri cevaplar
incelendiginde bahar donemi boyunca arastirma kapsaminda yapilan fen etkinliklerinin
etkililigine dair ipuclar1 goriilebilmektedir. Ozellikle 7 anne arasindan Demet ve Ozlem
Hanim cocuklarinin ilgi alanlariyla ilgili goriis bildirirken okulda yapilan etkinliklere,
Ozlem, Ela ve Meral Hanim televizyon dizi ve filmlerine, Mualla, Demet, Ozlem ve
Sevcan Hanimin ise ¢evreye vurgu yaptigi belirlenmistir. Okulda yapilan fen
etkinliklerinden yalnizca 1 annenin bahsetmesi ve annelerin genelinin ¢ocuklarin ilgi
alanlariyla ilgili dar kapsamli goriisler bildirmesi ailelerin ¢ocuklarla olan iletisiminin
kopuk olas1 ve cocuklartyla ¢ok fazla ilgilenememeleriyle iliskilendirilebilir. Ailelerin
cocuklarii evde ¢ok fazla dinlemedigi, sorularina cevap verme ve ¢ocuklari farklr ilgi

alanlarma yonlendirme konusunda yeterli destegi saglayamadiklar1 agiktir.

4.2.3. Egitime Bakis ve Anne-Cocuk Mliskilerinin Kavakh ve Kircal Koylerinde

Karsilastirilmasi

Kavakli ve Kircali kdylerinden elde edilen bulgular karsilikli olarak incelendiginde her
iki kdyde de anneler icin egitimin Onemli oldugu ve ailelerin ¢ocuklarinin egitim
almasini istedikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica ailelerin anasmifinin 6nemi, anasinifina
gelisimlerinin desteklenebilmesi ic¢in cinsiyet ayrimi yapmaksizin biitiin ¢ocuklarin
gitmesi gerektigi ve ¢ocuk egitimi gibi konularda bilgilendirilmeye ihtiyaglar1 oldugu

ortaya ¢cikmistir. Annelerle, 6gretmenlerle ve muhtarlarla yapilan goériismeler sirasinda
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koylerde cesitli egitim sorunlarinin yasandigi agiga c¢ikmistir. Kirsal kesimde egitim
sorunlariyla ilgili goriis bildiren katilimeilarin  tagimali  egitim, sik Ogretmen
degistirilmesi, kdy okulunun yikilma ihtimali, teknolojik donanim yetersizligi, egitimde
koy ve sehirlerde firsat esitliginin olmamasi gibi konular {izerine vurgu yaptiklari

belirlenmistir.

Her iki koyde de anasinifi 6gretmenleri ailelerin egitimli olmadiklarin1 ve ¢ocuklarindan
cok koy isleriyle ilgilendikleri i¢in ¢ocuklarinin egitimlerine yeterince destek
olamadiklarini ifade etmistir. Ogretmenler, aileler ¢ocuklarina egitim konusunda destek
olmadiklar1 i¢in kendilerinin ailenin yapmasi1 gereken gorevleri de iistlendikleri i¢in
daha ¢ok caba sarf etmek zorunda kaldiklarini ifade etmistir. Arastirmada, gézlem ve
goriismeler sonucunda, anasmifi Ogretmenlerinin, ¢ocuk egitiminde yeterli destegi
saglayamayan ve bilingsiz olan ailelere ¢ocuk egitiminde destek olma konusunda yeterli

cabay1 gostermedikleri belirlenmistir.

Goriismeler sonucunda kdylerde annelerin genelinin sehir merkezlerinde ¢cocuklara daha
iyl egitim verildigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmigtir. Kavakli Kd&yii’ndeki annelerin
tasimali egitime sicak bakmadigi, Kircali Kdyii’ndeki annelerin ise genelinin tagimali

egitim ile ilgili bir tedirginlik yasamadig1 ortaya ¢ikmustir.

Kavakli ve Kircali kdylerinde elde edilen bulgular karsilikli incelendiginde her iki
kdyde de cocuklarin genelinin televizyon izledigi 6zellikle de ¢izgi film izledikleri,
hatta bazi1 cocuklarin ¢izgi film karakterlerinden ¢ok fazla etkilendikleri ortaya
cikmistir. Bazi kiz ¢ocuklarinin resim, boyama, kesme-yapistirma gibi sanat
etkinliklerini ve sarki sOylemeyi sevdikleri, bazi ¢ocuklarin say1 sayma, toplama-
cikarma yapma gibi matematik etkinliklerini sevdikleri, baz1 ¢ocuklarin ise fenle ilgili
konularla ilgilendikleri ortaya c¢ikmistir. Koylerde elde edilen bulgular 1s18inda
cocuklarin icinde bulunduklar1 ¢evre (dogal yasam bigimi), ailenin ¢ocugun sorularina
verdigi tepkiler ve ¢ocuga ilgisi, okullarda diizenlenen etkinlikler, kitle iletisim
araglarindan televizyon ve tarim ve hayvancilik gibi faaliyetlerin g¢ocuklarin

yasamlarinin ve ilgi alanlarinin sekillenmesinde etkili oldugu belirlenmistir.
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Koylerde g¢ocuga ilgi konusuna iliskin bulgular incelendiginde Kavakli Koyii’nde
mevsimsel bir degiskenligin oldugu goriilmektedir. Kavakli Kdyii’nde bulunan anasinifi
Ogrencilerinin annelerinin ¢ogunlugunun yaz aylarinda is yogunlugundan dolay1 kis
aylarina gore cocuklartyla daha az ilgilendikleri ortaya ¢ikmistir. Kircali Koyii’nde ise
cocuga ilgide mevsimsel bir degiskenlik olduguna dair kesin bir veriye ulagilmamaistir.
Her iki koyde de annelerin genelinin ¢ocukla ilgilenmeyi yemek yedirme, iistiinii
giydirme, ¢amasirlarin1 yikama, banyo yaptirma gibi temel bakim gereksinimlerinin
karsilanmasi ve isteklerini yerine getirme olarak algiladiklar1 gozlenmistir. Her iki
kdyde bulunan toplam 16 anne arasindan sadece 4-5 annenin evde ¢ocuklariyla birlikte
verimli zaman gegirdigi, cocugun egitimini evde devam ettirecek etkinlikler yaptiklar
belirlenmistir. Ayrica anneler ve g¢ocuklarla yapilan konugmalar sirasinda babalarin
neredeyse tamaminin evde cocukla ilgili sorumluluklar1 annelere yiikledikleri ortaya

cikmustir.

Aragtirma boyunca yapilan gozlemler sonucunda Kavakli Kdyii’'nde bulunan anasinifi
Ogrencilerinin annelerinin ¢ogunun c¢ocuklarina karsi asir1 koruyucu kollayici ve asiri
hosgoriilii tutum sergiledikleri belirlenmistir. Ayrica annelerle yapilan goriismeler ve
gbzlemler sirasinda “Cocuktur ne bilsin”, "Ne istese hemen olsun istiyor, ne dese
vapiyoruz”, “Cocuktur yapar” gibi (Or¢an, 2008, s.161) konusmalara sik rastlanmistir.
Kircal1 Koyli’'nde ise annelerin diger kdydeki annelere nazaran ¢ocuklarina karsi daha
otoriter (sinirlandirici) (Senemoglu, 2009, s.11) ve daha az hosgoriilii bir tutum
sergiledikleri belirlenmistir. Ayrica her iki kdyde arastirmacinin “kdyde aileler
cocuklarint kisitlamalardan uzak daha Ozgiir yetistirirler” varsayimimin aksine
cocuklarin aileleri tarafindan bazi1 konularda kisitlandigr goriilmistiir. Koylerde
cocuklarin aileler tarafindan oOzellikle disarida oyun oynama konusunda fistlerini
kirletecekleri, hasta olacaklari, evde is bolimiinde cesitli sorumluluklar almalari
gerektigi icin ya da gozlerinden uzak yerlerde oynarlarsa baglarina bir sey gelebilecegi

korkusuyla kisitlandig1 ortaya ¢ikmistir.

Kavakli ve Kircali kdylerinde genel olarak anne ve cocuk iliskilerine dair bulgular
incelendiginde ise anneler ve c¢ocuklar arasindaki paylagimin temel ihtiyaglarin

karsilanmasiyla siirh kaldigi ortaya ¢ikmistir. Arastirma sirasinda elde edilen bulgular
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sonucunda Kircali Kdyii’nde anne-cocuk iletisiminin Kavakli kdyii’ndeki anne-gocuk
iletisiminden daha zayif oldugu, ¢ocukla paylasimin daha az oldugu ve iletisimin daha
kopuk oldugu ortaya c¢ikmistir. Kavakli Koyii'ndeki annelerin Kircali Koyii’ndeki
annelere gore daha fazla c¢ocuklariyla iletisim halinde oldugu, bazi annelerin yeterli
olmasa bile evde cocugun gelisimini desteklemek icin ¢alismalar yaptiklar1 ortaya
cikmistir. Kircali Kdyii’nde anasmnifi 6grencilerinin ailelerinin egitim diizeylerinin
diisiik olmas1 ve sosyo-ekonomik diizeylerinin Kavakli Koyii’ndeki ailelerinkinden

daha diisiik olmas1 bu durumla iliskilendirilebilir.

Kavakli Kdyii’'nde anneler ve dgretmen arasinda sicak iligkiler kuruldugu, annelerin
okula ¢ocuklarimi getirmek gotiirmek icin geldikleri ve ¢ocuklarinin durumlariyla ilgili
Ogretmenle bilgi aligverisinde bulunduklar1 belirlenmistir. Kircali Kdyli’'nde ise
Ogretmen ve anneler arasinda Kavakli Koyii’'nde oldugu gibi annelerin geneliyle sicak
iligkiler kurulamadigi, birka¢ anne disinda annelerin ¢ocuklarini okula birakmak igin
dahi gelmedikleri gozlenmistir. Ogretmen anneleri herhangi bir konuda gériismek,
cocukla ilgili sorunlar1 paylagsmak icin ¢agirmadik¢a annelerin okula gelmedikleri
gbzlenmistir. Dolayisiyla Kircali K&yii'nde 6gretmen ve anneler arasindaki iligkilerin
zay1f, iletisimin ise kopuk oldugu, Kavakli Kdyii’nde ise okul-aile igbirliginin Kircal
Koyii’'ndekinden daha yogun oldugu belirlenmistir. Arastirmada, Kircali Koyt anasinifi
O0gretmeninin Ogretmen-anne iletisimi ve aile katiliminmi artirmak i¢in yeterli ¢abayi
gostermedigi belirlenmistir. Ayrica her iki kdyde de babalarin okula neredeyse hig
gelmedikleri, okul-aile isbirligi ve 6gretmen-aile iliskileri konularinda babalarin ¢ok

geri planda kaldiklar ortaya ¢ikmuistir.

4.3. Arastirmaya Dahil Edilen Kéylerde Fen Egitimine iliskin Bulgular

Arastirma kapsamindaki koylerde okuldncesi fen etkinlikleri, ailelerin fen egitimine
bakiglar1, anasiniflarinda tipik bir giinde fen etkinlikleri, fen etkinliklerinde kullanilan
yontemler, ¢ocuklarin bilimsel becerileri kullanmasi1 ve ¢ocuklarin sinif i¢i durumlari
incelenerek kirsal kesimde fen egitimine yonelik gereksinimler ve olumlu yonler
degerlendirilmigstir. Bu boliimde kdylerde anasinifi 6gretmenleri tarafindan uygulanan

fen etkinlikleri kapsaminda gergeklestirilen c¢alismalar sunulmustur. Etkinlikler
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sirasinda ¢ocuklarin giindelik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 sorgulayabilme, siif
ortaminda Ogrendikleri ile bu olaylarn iligkilendirebilme, simif kurallarina uyma,
isbirligiyle uyumlu ¢alisabilme gibi sosyal becerileri gozlenmistir. Ayrica ¢ocuklarin
gozlemde yapma, kesfetme, karsilastirma, siniflama, 6lgme, iletisim kurma, tahminde
bulunma ve yorumlama gibi hangi bilimsel siire¢ becerilerini kullandiklar1 konusunda
fikir edinebilmek amaciyla etkinlikler sirasinda ¢ocuklara cesitli sorular yoneltilmistir.
Goriisme, gozlem ve dokiiman analizi sonucu elde edilen veriler etkinliklerden yapilan
alintilarla desteklenerek yorumlanmistir. Ayrica ¢ocuklarin yasantilarina, kiiltiirlerine,
ozellikle de kirsal kesimde fen etkinliklerinde kullanilan yontemler, ¢cocuklarin katilim
diizeyleri ve c¢ocuklarin bilimsel siiregleri kullanma diizeyleri ile ilgili yapilan

konusmalardan alintilara yer verilmistir.

[k baslik altinda, arastirma yapilan kdylerde diizenlenen fen etkinliklerine ve annelerin
fen egitimi ile ilgli diigiincelerine yer verilmistir. Daha sonra, kdylerin anasiiflarinda
tipik bir giliniin, ne tir etkinlikler ve g¢ocuk-0gretmen arasi etkilesimler icerdigi
aciklanarak okuldncesi fen egitimi bu baglamda degerlendirilmistir. Siniftaki ¢ocuklarin
bazi 6zel durumlarinin (uyum ve davranig sorunlari ile kisilik 6zellikleri) fen egitimine
etkilerinin goriilebilmesi agisindan, anasinifi ¢ocuklarinin sinftaki genel durumlarina ve
basarili olduklar1 etkinliklere bu boliimde yer verilmistir. Bu boliimde, her iki kdyde
diizenlenen fen etkinlikleri ve kullanilan yontem ve teknikler ayrintili olarak

aciklandiktan sonra, kdylerde fen egitiminin olumlu yonleri degerlendirilmistir.

4.3.1. Kavakh ve Kircali Koylerinde Diizenlenen Fen Etkinlikleri

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, arastirmaya dahil edilen koylerde fen
etkinliklerinde kullanilan yontemlerde ve fen etkinliklerinin uygulanmasinda bazi
farkliliklar oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerle diizenledikleri fen etkinliklerine iliskin
yapilan gorlismeler sonucunda, Kavakli Koyl anasmifi 6gretmenin fen etkinlikleri
diizenledigi, fen etkinliklerinde farkli yontem ve teknikler kullandigi, Kircali Koyt
anasinifi 6gretmeninin ise, bitki ¢imlendirme diginda fen etkinligi diizenlemedigi tespit

edilmistir.
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Koylerde okuloncesi fen etkinliklerinde kullanilan yontem ve tekniklere iligkin bulgular
1s1ginda, Kavakli Koyii anasinifi 6gretmeni Burcu Hanimin gézlem yapma, deney
yapma, soru-cevap, gorsel materyal kullanimi, agiklama, proje ¢alismasi ve bilgisayar
kullanma gibi farkli yontem ve teknikler kullandigi belirlenmistir. Kircali Koyt
Ogretmenin ise ¢ok fazla fen etkinligi planlamadigi, diizenledigi fen etkinliklerinde
gozlem yapma teknigini kullandigi, gorsel materyal olarak ise resimli kartlardan
yararlandig1 belirlenmistir. Cizelgede 13’de 6gretmenlerin anasinifinin ilk doneminde

uyguladiklar1 fen etkinlikleri ve fen etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve teknikler

gosterilmistir.
Cizelge 13.
Osretmenlerin Diizenledigi Fen Etkinlikleri
Ogretmen Kodu Diizenledigi Fen Etkinliklerinde
Fen Etkinlikleri Kullanilan Yontem ve

Teknikler

Burcu Programda bulunan -Gozlem yapma

Kavakli Koyl Anasinifi  neredeyse biitiin etkinlikler =~ -Deney yapma

Ogretmeni yapilmis -Soru-cevap
-Gorsel materyal kullanimi
-Agiklama
-Proje Caligmasi
-Bilgisayar kullanma

Berrin Bitki yetistirme Gozlem yapma

Kircali Kéyii Anasinifi

Ogretmeni

Yapilan goriismelerde Kircali Koyli anasmifi 6gretmeni, fen etkinligi planlayip
uygulamamasini siniftaki materyal ve donanim eksikligine baglamistir. Arastirmaci
etkinlikler sirasinda zengin veri elde edilebilmesi amaciyla, fen etkinliklerinin farkl
yontem ve teknikler kullanilarak planlanmasi ve uygulanmasi konusunda arastirma
siiresince koydeki ogretmenlere yardimci olmustur. Arastirmacinin, planlanmasi ve
uygulanmasi asamalarinda 6gretmene yardimer oldugu haftalik fen etkinlikleri Cizelge

14’te, etkinlikler kapsaminda yapilan ¢alismalar ise Cizelge 15°te sunulmustur.



Cizelge 14.

Koylerde Diizenlenen Fen Etkinlikleri
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Etkinlik Konusu® Hafta | Kavakh Kéyii | Kircali Koyii
O E|S|O|E|S
Hayvanlar ve 6zellikleri 1 E O | E
Taze-bayat kavramlari 2 E O | E |S
Viicudumuzu taniyalim 2 E O | E
Hayvan seslerini tanima 3 E O | E
Agac ve cicek tiirleri 3 E E
Ne nereden gelir? 4 E O | E |S
Kelebegin olusumu 4 O | E|S|O|E S
Yiizme-batma, Islak-kuru kavramlari 5 O | E O | E
Tasitlari-Tasit seslerini tanima 5 O|E |S|O|E|S
Mikroplar- mikroplardan bulasan hastaliklar 6 E E
Is1 ve sicaklik, Sicak-soguk kavramlari 6 E O| E |S
Miknatis, 6zellikleri ve kullanildig1 yerler 7 E E
Isik, yansima ve gdlgenin olusumu 7 O | E O | E
Uzay, gezegenler ve diinya’miz 8 O|E|S|O|E|S
Cimlenme, bitkiler,kok-gdvde-yaprak 8 O | E O | E
Toprak, toprakta yasayan canlilar 9 O|E|S|O|E|S

Cizelge 14°te goriildiigii gibi etkinlikler sirasinda fen egitimine yonelik cogu kavram ve

konuya yer verilmistir. Cizelge 14 incelendiginde, Kircali Koyii'nde Kavakl

Koyii’dekinden daha fazla etkinlik Oncesi ve etkinlik sonrasi g¢alisma yapildigi

goriilmektedir.

3 O: Etkinlik 6ncesinde yapilan hazirlik ¢alismalarim ifade etmektedir. E: Etkinlik sirasinda yapilan

caligmalari ifade etmektedir. S: Etkinlik sonrasinda yapilan ¢aligmalari ifade etmektedir.
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Cizelge 15.

Etkinlikler Sirasinda Kullanilan Yontemler

Etkinlik Konusu

Amag¢-Kazanimlar

Etkinlikler Sirasinda Kullanilan
Yontemler

Hayvanlar ve

SDA: A9-K3,5.,

Hayvan resimleri, gezi-gézlem bilgisayardan

ozellikleri DA: A4- K1,2,5; A5- K3, video izlenmesi, hikdye, boyama ¢alismast, soru-
BA: A2- K1,2; A3- K1,2,3; cevap.
A4-K2,3.4.

Hayvanlar ve DA: A8-K1,3. Resimler, tartigma ve soru-cevap, eslestirme

ozellikleri (devam)

BA: A5-K1; Al6- K1

¢aligmasi, boyama g¢aligmasi.

Taze-bayat
Viicudumuzu SDA: Al1-K1, Insan modeli, diyafram modeli olusturulmas,
tantyalim DA: A8-K1,2,3. bigisayardan fotograf gdsterimi, soru-cevap.

BA: A2- KI1; A4-K1,3,9.

Hayvan sesleri DA: A1-K1,4. Farkli hayvan seslerinin dinletilmesi, hayvanlarla
BA: A4-K1,9. ilgili canlandirma, boyama g¢aligmast

Agac ve ¢igek SDA: A12-K1,2. agac yapraklari ve ¢igeklerle ilgili gezi-gbzlem,

tirleri BA: A2-K1,2. inceleme, resimli kartlar, soru-cevap

Ne nereden gelir?

DA: A8-K1,2,3.
BA: A4- K7; A6- K6.

Resimli ¢aligma kagitlari, fotograf gosterilmesi,
soru-cevap ve anlatim.

Kelebegin olusumu

PMA: A2-K7,13.
BA: A16-K3; A17-K1.

Video izlenmesi, soru-cevap, kelebegin
olusumuyla ilgili model yapilmasi, hikaye
tamamlama.

Yiizme-batma,

SDA: A6- K2,9,10.

Gezi-gozlem, batti-ylizdii deneyi.

Islak-kuru, BA: A4-K1,7,8.

Hafif-agir

Tasitlari, tagit SDA: A4- K2. Slayt gosterisi, dergi, gazete ve kitaplardan

seslerini tanima DA: Al1-Kl14. resimler kesilerek tagitlar albiimii olugturulmasi,
BA: Al-K1,2; A6- K6. farkli tasit sesleri dinletilmesi.

Mikroplar- DA: A5-K23. Bilgisayardan fotograf, slayt gozterildi, soru-

mikroplardan BA: A3-K1,2,3. cevap teknigi kullanildi, mikroplarin bulagma

bulasan hastaliklar yollarinin tekrarlandig1 bir oyun .

Is1 ve sicaklik, DA: A5-K2,3. Sicak su, demir, tahta plastik kagik kullanilarak

Sicak-soguk

BA: A2-K1,2; A3KI1,2,3.

deney yapilmasi, soru-cevap teknigi kullanildi.

kavramlari

Miknatis, DA: A8-K3/4. Demir levha, resimli hikaye kartlar1 ve
ozellikleri ve BA: A2-K1,2; A4-K7. miknatislarla ilgili tartigma, hikaye, gosterip
kullanildig1 yerler yaptirma.

Isik, yansima ve
go6lgenin olusumu

PMA: Al-KI.
DA: A4-K1,4,5.
BA: A3-K 1,2,3.

Parlak yiizeyli maddelerle yansima deneyi, kagan
15181 kovalama oyunu, mum ve siyah karton
kullanilarak gélgenin olusumu deneyi, soru-
cevap, anlatim, gdlgelerin kesfi.

Uzay, Gezegenler
ve Diinya’miz

SDA: A2-K1,4; A6-
K1,3,4,7,9. DA: Ad-K7.8.

BA: A2-K1,2; A3-K1,2,3;

Resimli atlaslar, bilgisayardan video ve fotograf
gdsterimi, astronot yiiriiylisiiniin
canlandirilmast, Giines Sistemi Modeli

A4-K3,5,6,9. yapilmasi, Ay ve Gilines tutulmalariyla ilgili
drama ¢alismasi.
Cimlenme, bitkiler, SDA: A4- K2. Fasulye ¢imlendirme, ¢icek tohumlar1 ekilmesi,

kok-govde-yaprak

DA: A6- K2,3. BA: A8-K2.

egitsel video, soru-cevap.

Toprak, toprakta
yasayan canlilar ve
toprak katmanlari

PMA: A2-K2,9.
SDA: A6-K1,2,3,4.
BA: A7-K1,4; A8-K2,3.

Topragin, yapist ve i¢cinde yasayan canlilarla
ilgili gdzlem ve kesif, salyangozlarin toplanip
incelenmesi.
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Cizelge 15’te psikomotor alan i¢in PMA, sosyal-duygusal alan i¢in SDA, dil alani i¢in
DA, biligsel alan i¢cin BA, 6zbakim becerileri i¢in OB, amag i¢in A, kazanim igin K
seklinde kisaltmalar kullanilmistir. Fen etkinlikleri planlanirken, amag¢ ve kazanimlarin
belirlenmesi asamasinda MEB (2006)’in “36- 72 Aylik Cocuklar I¢in Okuldncesi
Egitim Programi1” kitabindan yararlanilmistir. Arastirmaciyla birlikte diizenlenen fen
etkinlikleri sirasinda Cizelge 15°te de goriildiigii gibi, soru-cevap teknigi, drama teknigi,
gosterip yaptirma teknigi, gezi-gozlemler teknigi, anlatim teknigi gibi farkli yontem ve
teknikler kullanilmig, bilgisayardan kavram ve konularla ilgili video ve slayt gibi
gorseller siklikla izletilmistir. Ayrica, deneyler, oyunlar, el yapimi modeller kullanilmas,
etkinlikler sonrasi resimler ve boyama calismalar1 gibi destekleyici sanat etkinlikleri

yapilmis, albiim ve modeller hazirlanmis, konu/kavramlarla ilgili hikayeler okunmustur.

4.3.2. Kavakh Koyii’nde Fen Egitimine Bakis

Koylerde anasmifi Ogrencilerinin annelerine fen ve fen egitimiyle ilgili sorular
yoneltilerek ailelerin fen egitimi ile ilgili dislinceleri betimlenmeye calisilmistir.
Arastirmada, anasmifi 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda, koylerde fen
egitiminde bazi sorunlarla karsilasildigi ortaya c¢ikmistir. Koylerde ailelerin fen
egitimine bakislar1 ve fen egitiminde yasanan sorunlara iligkin bulgular asagida

goriismelerden yapilan alintilarla desteklenerek sunulmustur.

Kavakli Kdyii’nde fen kavraminin anneler i¢in ne ifade ettigi soruldugunda annelerin
soruyu anlamakta zorlandiklar1 goriilmiis ve fenin anlamu ile ilgili agiklamalar yapilarak
sorular tekrar sorulmustur. Fen ve doga kavramlariyla ilgili yapilan agiklamalar
sonrasinda, 9 annen 6’si fen ve doga kavramlarinin kendileri i¢in ne ifade ettiine dair
goriis bildirebilmistir. Annelerin ¢ogunlugunun fen kavrami yerine doga kavrami
kullaninca sorulara cevap verebildikleri belirlenmistir. Bu durum, annelerin egitim
seviyelerinin diisiik olmasiyla iliskili olabilir. Serpil Hamim “Bilmem ole hi¢ aklima
getiremiyorum” diyerek, Mehtap Hanim ise, okuma-yazma bilmedigini sdyleyerek fen
kavramu ile ilgili goriis bildirmemistir. Ayse Hanim fen ve doga kavramlarinin kendisi
icin ne ifade ettigini “Doga dediginiz zaman ne bileyim hani boyle daha bir ¢evremiz

a¢tk havadar giizel kéyiimiiz giizel bagsta yesillik. Mesela her tiirde hayvanciligimiz var
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vesilligimiz var bag bahgemiz var yapabiliyoruz” (Goériisme No:29, 17.05.2009).
seklinde aciklamistir. Hiillya Hanim ise, konuyla ilgili “Ne bileyim. Benim aklima
bitkiler geliyor bahge hayvanlar geliyor. Yagmur iyi ¢ok yagswin tiriinler iyi ¢iksin”
(Goriisme No:10, 09.04.2009). ifadelerini kullanarak goriis bildirmistir. Huriye Hanim
fen ve doga kavramlar ile ilgili “Deneyler geliyor genellikle. Doga dendiginde giines
her sey yani...biz dogayla i¢ ice oldugumuz icin toprak, giines, bulut, yagmur her sey
geliyor aklima. Biz Esra ile evde deneyler yapryoruz” Goriisme No:9, 27.03.2009).

ifadelerini kullanmustir.

Annelerin sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde, fen ve doga denildiginde
annelerin akillarina bitkiler, agaglar, hayvanlar, bocekler, glines, yagmur, bulut gibi
etraflarinda gordiikleri canli cansiz varliklar ve doga olaylarinin geldigi goriilmektedir.
Hiilya Hanim fen ve doga kavramlarini kendi yasantilar1 agisindan yorumlayarak cevap
vermistir. Aile tarim ve hayvancilikla ugrastig1 i¢in anne fen ve doga kavramlarini
“Yagmur iyi ¢ok yagsin iiriinler iyi ¢iksin” seklinde ifade etmistir. Fen kavramiyla ilgili
konusurken yalnizca Huriye Hanim deneylerden bahsetmistir. “Cocugunuzun fen
ogrenmesi sizin igin 6nemli midir?” sorusuna 9 annenin 9’u da fen egitimin anlamini ve
icerigini tam olarak bilmemelerine ragmen ¢ocuklarinin her seyi 6grenmesini istedikleri
icin fen egitimi almalarini istediklerini belirtmistir. Ayrica fen ve doga konusunda goriis
bildiremeyen Serpil Hanimin fen egitimi konusunda deneylerden “Feni ogrensin
isterim. Bilgisi daha iyi geligir. Daha iyi deney yapryor sey yapryor. O iyi bir sey”
(Goriisme No:49, 24.07.2009). ifadelerini kullanarak bahsettigi goriilmiistiir. Fen
egitiminin aileler icin Onemi ile ilgili Sevim Hamm “Onemlidir herhalde ben
bilmiyorum ama.” ifadesini, Huriye Hanim ise “Fen demek hayat doga ger¢ek demek
hayatin gergekleri demek. Yani bu konuda pek anlatamayacagim ama. Esra’min iste
kendini tamimas icin dogay1 tanimast igin, hayatin kendisi oldugu icin Esra i¢in énemli
oldugunu diistintiyorum” (Goriisme No:71, 25.08.2009). ifadelerini kullanarak goriis
bildirmistir. Anneler arasinda yalnizca Huriye Hanimin fen ve fen egitimine yonelik
farkindaliginin oldugu belirlenmistir. Bu annenin her iki kdyde de en egitimli anne

olmasi bu durumla iligkilendirilebilir.
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Koylerde fen egitiminde yasanan sorunlarla ilgili goriisleri alinan Kavakli Koyt
anasiifi 6gretmeni Burcu Hanim simiftaki materyal ve malzemelerin yeterli oldugunu
ancak ailelerin teknoloji kullanimi agisindan bazi eksikliklerinin oldugunu ifade
etmistir. Ogretmen koyde sadece Esra ve Fatih’in ailenin evinde bilgisayar bulundugu
ve sadece bu gocuklarmn bilgisayar kullandigmi belirtmistir. Ogretmen bu durumu
ailelerin ekonomik imkanlarinin sinirli olmasina baglamistir. Burcu Hanim simiftaki
malzeme ve donaminin fen etkinlikleri diizenlemek i¢in yeterli oldugunu, kdyde sik
elektrik kesilmesi, siif ortamimin kislar1 soguk olmasi ve ailelerin kendisine egitim
acisindan destegi olamadigi i¢in daha ¢ok c¢aba sarf etmesi disinda c¢ok fazla

olumsuzlukla karsilagmadiklarini belirtmistir.

4.3.2.1. Kavakh Koyii Anasinifinda Tipik Bir Giin ve Fen Etkinlikleri

Bu boéliimde, Kavakli Kdyii anasmifinda giin i¢cinde yapilan rutin etkinliklere iliskin

fikir saglamasi1 amaciyla bir giinliik gozlem notundan alintilara yer verilmistir.

Yer : Kavakli Koyii Tlkogretim Okulu Anasinifi
Tarih: 27.04.2009

Saat: 08.50-13.00

Gozlem No: 19

Genel Agiklama: Kavaklh Koyii Tlkogretim Okulu’nda anasinifina giris saatinin 09.00
oldugu belirlenmistir. Cocuklarin sinifa geldikleri andan itibaren yaklasik 1-1,5 saat
kadar serbest zaman etkinligi yaptiklar1 belirlenmistir. Cocuklarin serbest zaman
etkinliginde kendi arzu ettikleri koselerde arzu ettikleri sekilde zaman gegirdikleri
gozlenmistir. Ogretmenin ¢ocuklarin dikkatlerini toplayabildigi zamanlar beslenme
saatinden Once bir sanat, hikdye, fen ya da matematik etkinligine yer verdigi
gozlenmistir. Cocuklarin saat: 10.30 sularinda beslenmelerini yaptiklar1 belirlenmistir.
Cocuklarin beslenmelerini anasinifi 6gretmeninin hazirladigi yemek listesine uyacak
bicimde evden getirdikleri belirlenmistir. Beslenme sonrasi anasinifinda fen, matematik,
hikaye ya da sanat etkinliklerinin diizenlendigi ve saat 13.00° da anasinifi 6grencilerinin

evlerine dagildiklar1 belirlenmistir.
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Okula geldigimde kapida Erkan’in annesi ile karsilastik. Birlikte miidiir odasina girdik.
Ogretmenlerin bekleme odas1 olmadig1 i¢in biitiin dgretmenler miidiir odasinda ders

saatinin baglamasini bekliyordu.

Saat 09.25: Sinifta Alper, Erkan, Omer, Firdevs ve Merve vardi. Omer’i anasimifina
yine annesi getirdi ve smifa girdi. Ogretmenle 23 Nisan etkinlikleri ile ilgili konusmaya
basladilar. Daha sonra yeni alinan fotokopi makinesinin bozuk olmasi ile ilgili
konusmaya basladilar (Yorum: Gozlemler sirasinda annelerin smifa sik gelerek
etkinliklerin isleyisini aksattiklar1 gézlenmistir). Bu sirada 6gretmenin ve ¢ocuklarin
dikkatleri dagildi. Bazi ¢ocuklar anne ve 68retmenin konusmalarini dinlemeye basladi
Omer’in annesi ve oOgretmenin sohbeti devam ettigi sirada ogretmen gocuklarla

ilgilenemedigi icin smifta biiyiik bir giiriiltii yagandi.

Merve ve Firdevs evcilik kdsesinde oynuyorlardi. Yemek yapiyormus, ¢ay iciyormus
gibi yapiyorlardi (Yorum: Sembolik oyun). Omer, Alper ve Erkan birlikte oynuyorlard.
Trafik isaretlerini tliim smifa yerlestirdiler ve ellerine aldiklar1 kamyon, kepce ve
kamyonetlerle oynamaya basladilar. Bu sirada ¢ocuklara trafik isaretlerini gosterip ne
anlama geldiklerini sordum. Erkan “Dur” ve “Doniis Yasak™ isaretlerini bildi. Ancak
Omer ¢ogu trafik isaretinin ne anlama geldigini bilemedi. Erkan’a tekrar tarafik
isaretlerinin anlamini sordugumda ¢ogunu bilmesi iizerine, 6gretmene Erkan’in trafik
isaretleri nasil &grendigini sordum. Ogretmen tasitlarla ilgili oynadiklar1 bir oyun
sayesinde Erkan’m trafik isaretlerini &grendigini ifade etti. Ogretmen bu oyunda

kendilerinin tasit olduklarini ve isaretleri takip ederek ilerlediklerini anlatti.

Saat 09.45: Omer’in annesi hala sinifta oturuyordu. Ogretmen etkinlik yapacagi igin
cocuklarin smnifi toplamalarii istedi. Oyuncaklar1 hepbirlikte topladilar. Ogretmen
Erkan ve Omer kamyonlarla oynamaya devam edince “hadi ders yapacagiz toplaymn”
diye tekrarladi (Yorum: Cocuklarin ve ailelerin anasmifinda yapilan etkinliklerin
cogunu “ders yapma” olarak adlandirmalarinda Ogretmenin yanlis kavram

kullanmasinin da etkisi oldugu goriilmektedir).
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Saat: 09.50 de 6gretmen andimizi okunacagindan cocuklari siraya dizdi. Nobetgi Omer
oldugu i¢in andimizi Omer okutmaya baslad1 (Yorum: Her giin farkli bir cocuk nébetgi
oluyor. Giin i¢inde nébet¢i olan ¢ocuga andimizi ve yemek duasimi okutmak gibi
sorumluluklar veriliyor). Omer 6nceki smif nobetciliginde oldugu gibi andimiz1 gok
giizel ve cokta fazla sasirmadan okuttu. Diger cocuklarda siralarindan ayrilmadan
tekrarladilar. Andimmiz bittikten sonra Omer tekrar kamyonla oynamaya basladi.
Ogretmen Omer’e “Oyun zamam degil, ders zamam” dedi ve hikdye okuyacaklarini
soyledi. Ancak Omer masaya gelmedi. Ogretmen ve diger ¢ocuklar masaya oturdular.
Ogretmen “Tak tak tak konuk geldi konuk” parmak oyunu oynatarak hikdye okuma
etkinligine gegis yapti. Ogretmen hikdye okumaya baslamadan o6nce cocuklara
geometrik sekilleri hatirlayip hatirlamadiklarint sordu. Cocuklar kare, dikdortgen, daire
diye sirasiyla saymaya bagladilar. Alper hari¢, biitiin ¢ocuklar geometrik sekilleri
biliyorlardi. Ogretmen “Dairenin i¢i bos olunca ne diyoruz?” diye sordugunda ¢ocuklar
cevabi bilemediler. Ogretmenden izin alarak ben cevabm g¢ember oldugunu soyledim.
Ogretmen “Mir mir sekilleri dgreniyor” hikdyesini okumaya basladi. Ogretmen hem
hikayeyi okuyor hem de Fotograf 13’te gosterilen hikaye kitabindaki sekilleri

gostererek sekillerin isimlerini ve renklerini sordu.

Fotograf 13. Matematik Etkinligi Sirasinda Okunan Hikéaye Kitab1

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 27.04.2009 tarihinde ¢ekilmistir.
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Alper haricindeki cocuklar sekilleri ve renkleri tam olarak biliyordu. Alper sadece
arkadaslarinin cevaplarindan etkilenerek daire, liggen ve dikdortgen sekillerini bilebildi.
(Yorum: Alper bazi zamanlarda cevabi bilmediginde biliyormus gibi yaparak
arkadaglarim1 taklit ediyor. Dolayisiyla etkinlikler sirasinda Alper’in arkadaslarinin
cevaplarindan sik etkilendigi belirlenmistir). Alper c¢alismanin basinda geometrik
sekilleri bilmiyordu. Hikaye anlatildig1 sirada biraz 6grenmis gibi goriiniiyordu, ancak
hikaye sonunda ogretmen tekrar geometrik sekilleri sorunca tam olarak geometrik
sekilleri kavrayamadig ortaya ¢ikti. Kareyi ve dikdortgeni karistirtyordu. Erkan 6nce
gosterilen seklin hangi geometrik sekil oldugunu sdyleyemedi. Ardindan 4 kenar1 da
birbirine esit diyerek biraz ipucu verildiginde cevabi buldu ve geometrik seklin kare
oldugunu sdyledi (Yorum: Cocuklar bazen dogru cevaba ulasmak icin yonlendirmeye
ihtiya¢ duymaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklarin daha ileri diizeylerdeki bilimsel siire¢
becerilerini kullanabilmeleri i¢in de desteklenmesi gerekebilir). Ogretmen Firdevs’e
geometrik sekilleri sordu. Firdevs’te geometrik sekilleri hemen bilemedi. Omer biraz
zaman gecip diisiindiikten sonra yildiz, dikdortgen, kare ve ticgen sekillerini bildi, ancak
daireyi tanimakta biraz zorlandi. Ogretmen iisteleyip daire seklini tekrar tekrar Omer’e
sorunca en sonunda daire cevabini verdi (Yorum: Omer ilk dnce biraz cekindi ve
cevabindan emin olmadig igin cevap veremedi. Cogu zaman, Omer’in sorulara cevap

vermesi i¢in biraz 1srarci olunmasi gerekebiliyor).

Fen etkinligi siirerken Firdevs’in annesi smifa girince Firdevs’in dikkati dagildi ve
hemen annesinin yanima gitti (Yorum: Annelerin ¢ok sik sinifa geldikleri ve devamli
etkinliklerin isleyisini aksattiklar1 goriilmektedir). Firdevs’in annesi sabah beslenmesini
koymay1 unuttugundan gelmis ve beslenmesini getirmis. Anne 1-2 dakika smif iginde
durduktan sonra simiftan ¢ikti. Ik ¢alisma sayfasinda (sayfa 64) geometrik sekillerden
olusturulmus &riintiiler vardi. Ogretmen cocuklara oriintiiyii agiklamadan Fotograf

14’teki Oriintii caligmasini yaptirmaya bagladi.
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Fotograf 14. Oriintii Calismas1

Kaynak: Fotograf 6gretmen tarafindan 27.04.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Ogretmen tek tek sekilleri sdyleterek bir sonraki seklin hangisi oldugunu bilmelerini
istedi. Ancak cocuklar ne yaptiklarini anlamamis gibi gériiniiyorlardi. Ogretmenin
sorularmna hicbiri cevap veremiyordu. Ogretmen dogru cevabin iistiinii ¢arp1 isaretiyle
isaretlemelerini istedi. Ancak ¢ocuklar ¢arpi isaretini yapmay1 unutmuslardi. Ogretmen
tahtaya carpi1 isaretini cizerek tekrar gosterdi. Omer devamli karninmn aciktigini
soyleyerek etkinligi aksatmaya baslad1 (Yorum: Omer etkinlikler sirasinda genelde bu
tip uyumsuz davraniglar sergiledigi gézlenmistir). Erkan ve Firdevs Oriintii ¢calismasinda
ne yapmalar1 gerektigini ¢abuk anladilar. Dogru siralamaya gore hangi seklin gelmesi
gerektigini bulabildiler. Ancak diger c¢ocuklar oriintii caligmasini pek yapamadilar
(Yorum: Bu calisma, oriintii kavrami cocuklara verilip, kavratildiktan sonra yapilsa
cocuklar daha basarili olabilirlerdi). Omer ¢alismay1 birakarak beslenmesini agmaya
basladi. Bunun iizerine 6gretmen yavas yavas etrafi toplayip beslenmelerini agmalarini

istedi.

Cocuklar saat 10.25 de beslenmelerini agtilar. Saat 11.00 gibi beslenmelerini bitirdiler.
Beslenmeden sonra Ogretmen yapacagi etkinlikten Once “ben bay bayan mikrop”

oyununu oynattt (Yorum: Bu oyunda cocuklardan biri mikrop oluyor, digerleri ise
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mikrobu 6ldiiren ¢ocuklar oluyorlar. Mikrop roliinde olan ¢ocuk nerelerde yasadigini,
ellerini yikamayan, meyveleri yikamayan, diglerini firgalamayan, siit icmeyenleri hasta
etmeyi ¢ok sevdigini soOyliiyor. Cocuklara tek tek “Yoksa siz ellerinizi yikiyor
musunuz?, Dislerinizi fircaliyor musunuz?, Meyveleri yikiyor musunuz?” sorularini

soruyor ve ¢ocuklar evet diyince mikrobu kovalayip yakaliyorlar).

Saat 11.20 de 6gretmen biitiin ¢ocuklarin makaslarini1 alarak masaya oturmasini istedi.
Ogretmen kalin tirtikl1 karton kagitlar1 rulo halinde sard1 ve uglarindan kesmeye baslad.
Ogretmene ne yapacaklarini sordugumda c¢icek yapacaklarmi soyledi. Ogretmen
herkesin Oniine kesilmis kagitlar koyduktan sonra 6rnek olmasi i¢in bir ¢igek modeli
yaptikti. Ogretmen daha sonra ¢ocuklardan Fotograf 15°de goriilen cigeklerden

yapmalarini istedi.

Fotograf 15. Sanat Etkinligi

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 27.04.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Omer arkadaslar1 cicek yaparken tek basina kiiciik toplarla ve elinde silahmis gibi
kullandig1 kagitlarla oynuyor, dis dis diye ates etme sesini taklidi ediyordu (Yorum:
Simgesel oyuna 6rnek)... Ogretmen Omer haricindeki gocuklar ¢iceklerini yapmay1

saat: 12.00 gibi tamamlayinca “Simdi de vazo yapacagiz” dedi. Ogretmen saks1 olarak
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eskimis oyun hamurlarini kullandi. Alper, Merve ve Damla ¢iceklerini tamamladilar.
Omer de bir ara gocuklarin yaptig1 giceklere bakip tekrar yapmaya basladi. Ancak
hemen sikild1 ve yapmay1 birakti... Saat 12.48 gibi Omer’in annesi gene sinifa geldi ve
cikis saatine kadar smifta durdu. Saat 12.55 gibi 6gretmen oyuncaklari toplatt.
Saat:13.00 da ise sinifi bosalttik.

Genel Agiklama: Kavakli Koyli'nde anasinifinda diizenlenen fen etkinlikleri ile ilgili
anasinifi 6gretmeni Burcu Hanimin arastirma oncesinde anasinifinda fen etkinliklerinin
haftada en az bir kez yapildigin1 belirtmistir. Burcu 6gretmen su basinci, havanin
agirhigr olmasi, yogunluk, kokulu-kokusuz, maddenin halleri, giines enerjisi sistemleri,
151k enerjisi, sicak-soguk, 1slak-kuru kavramlari, hava olaylari, mevsimler, golge
olusumu, hayvan sesleri, tasit sesleri, duyu organlar1 gibi pek ¢ok konu ve kavramla
ilgili etkinlikler diizenledigini ifade etmistir. Ogretmen kendisiyle fen etkinliklerine
iliskin yapilan goriismeler sirasinda, farkli goérsel materyaller, farkli yontem ve teknikler
kullanilarak uygulanan fen etkinliklerinin 6grenmede daha etkili oldugundan ve
cocuklarm daha ¢ok dikkatini c¢ektiginden bahsetmistir. Ogretmen ayrica kdyde fen
etkinligi diizenlemede materyal ve donanim acisindan ¢ok fazla sikinti yasamadigini

ifade etmistir.

4.3.2.2. Kavakh Koyii’ndeki Cocuklarin Anasinifindaki Durumlan

Kavakli Koyii’'ndeki katilimer anasmifi ¢ocuklarinin ¢ogunlugunun sinif kurallarina
uyma, sirasin1 bekleme, esyalarimi paylasma, uyum i¢inde isbirligiyle calisma vb. gibi
sosyal becerilerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Kavakli Koyii’ndeki ¢ocuklarin
cogunun matematik, fen etkinlikleri gibi sayisal alanlarin yanm sira sanat etkinlikleri,
Tiirkce dil etkinlikleri gibi sozel alanlarda da basarili olduklari ortaya ¢ikmistir. Giinliik
gbzlem notlart ve goriismeler sonucu elde edilen bulgular 1s181inda katilimci ¢ocuklarin
belirgin 6zellikleri, basarili olduklar1 ve yapmakta zorlandiklar1 etkinliklerle ilgili genel

bilgiler Cizelge 16’da gdsterilmistir.
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Kavakl Kéyii 'ndeki Cocuklarin Anasinifindaki Durumlart

Cocuk Belirgin Ozellikleri Basarih Oldugu /Zorlandig1

Kodu Etkinlikler

Omer Zeki, hayal giicii ve yaraticiligr yliksek, Sayisal alanda ( matematik ve fen
hiperaktivite ve dikkat etsikligi sorunu var, etkinlikleri) ve sanat etkinliklerinde
detayci, kiisme davranig1 gosteriyor, (6zellikle kesme) basarili. Tiim alanlarda
basarisizlik korkusu var, tek basina oyun isterse ve kendini verebilirse basaril
oynamaya1 tercih ediyor, paylasimci degil. olabilir.

Erkan  Okulu seviyor, 6grenmeye acik, istekli, Biitiin alanlarda ¢aligirsa basarili olabilir /
caligkan, pes etme ve kiisme davraniglarini Yazi yazma ve matematik etkinliklerinde
gosteriyor, uyumlu, dogru tahminlerde zorlaniyor.
bulunabiliyor, iyi bir gézlemci, paylagimci,

Ozelestiri yapabiliyor.

Merve lce kapanik, paylasimci degil, merakli degil, ~ Sanat (oyun hamurlari) etkinlikleri, hikaye
kiisme, aglama, pes etme ve kiskanglik ve matematik etkinliklerinde basarili /
davranislarini gosteriyor, bencil. Kesme-yapistirma, yazi yazma, boyama ve

fen etkinliklerinde zorlaniyor.

Firdevs Sessiz, ice kapanik, pasif, kurallara uyar, Sanat -hikaye etkinligi gibi sdzel alanlarda
paylasimci, merakli degil, liderlik istegi yok. basarili / Matematik etkinliklerinde

zorlaniyor.

Damla  Zeki, kolay dgreniyor, sicakkanli, disa Tiim etkinliklerde 6zellikle de sayisal
doniik, hafizas1 kuvvetli, tahmin becerisi alana yonelik fen ve matematik
gelismis. etkinliklerinde basarili.

Dilek Okulu seviyor, paylasimci, bagarili, uyumlu,  Tiim etkinliklerde, 6zellikle fen,
kizlarla oynamay tercih ediyor. matematik, yazi yazma ve sanat

etkinliklerinde basarili.

Esra Cekingen, utangag, i¢ine kapanik, liderlik Tim etkinliklerde, 6zellikle sayisal alana
istegi var, bencil, kiisme davranist yonelik matematik ve fen etkinliklerinde
gosteriyor, basarili. basarili.

Alper Ogrenmeye acik, hafizas1 kuvvetli, simf Tiim etkinliklerde arkadaslarindan daha
kurallarini bilmiyor, temizlik geride, sayisal alanda s6zel alana gore
aligkanliklarini, 6z bakim becerilerini daha basarili/ Yaz1 yazma, boyama,
edinmemis, bir¢ok alanda arkadaglarindan kesme- yapigtirma gibi sanat
geride, kavgaci, uyumsuz, pes etme, kiisme  etkinliklerinde zorlaniyor.
davraniglarini gosteriyor.

Fatih Saldirgan, hir¢in, uyumsuz, kavgaci, ok Okuma-yazma, matematik boyama gibi

hareketli, kural tanimaz, kiisme
davraniglarin1 gosteriyor, basladigi isi
bitirme konusunda hassas.

sanat etkinliklerinde basarili/ Hikaye ve
kesme yapistirma etkinliklerinde
zorlaniyor.

Arastirmaci basta Merve, Esra, Omer, Erkan, Alper ve Fatih olmak iizere cogu cocugun
kiisme davranis1 gosterdigini gézlemlemistir. Aragtirmacinin giinliik gézlemlerinde ayni
giin i¢inde bir¢ok kez ¢ocuklarin kiisme davranisi ile karsilagildigini tespit etmistir. Bu
durumla ilgili arastirmacinin 02.04.2009 tarihinde tuttugu notlardan alintilar su
sekildedir: “Omer oyun oynarken yine sorun yasadi. Oyuncaklar: paylasmak istemiyor.

Osretmen Omer’in yamna gidip paylagimin énemini acikladi ancak Omer oyuncaklar:
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paylasmayr kabul etmedi ve aglamaya basladi. Daha sonra kiiserek bir késeye ¢ekildi.
Ogretmen yamna gitti onunla ilgilenerek tekrar birlikte arkadaslariyla oyun oynamasi
icin ikna etmeye calisti Saat:09.18. Saat: 11.04, ogretmen biitiin ¢ocuklara elinde
bulunan tizerinde farkl tasit resimleri bulunan kagitlar: dagitti. Merve kendisine gemi
ve polis arabasi resmi verildigi icin kiistii ve calismaya katilmadi” (Gézlem No: 10,
02.04.2009). Anasmifi dgretmeni de konusmalari sirasinda Esra, Omer, Alper ve Merve
gibi bazi cocuklarin kiisme davranisini sik gosterdigini ifade ederek arastirmacinin
gozlemlerini desteklemistir. Cocuklar kiisme davranisini birbirlerinden gézlemleyerek

O0grenmis olabilir.

Anasinifi 6gretmeni siifa Alper ve Fatih’in gelisiyle uyum sorunlarinin yasanmaya
baslandigin1 ve arkadaslarimin bu ¢ocuklarin davranislarindan olumsuz etkilendiklerini
ifade etmistir. Arastirmacimnin giinlik goézlem notlarindaki su ifadeler 6gretmenin
goriislerini destekler niteliktedir: “Fatih ve Omer siirekli kavga ediyorlar... Fatih
oyuncaklarint ve esyalarimi arkadaslart ile paylasmak istemiyor. Cok paylasimct bir
cocuk degil. Cocuklarin hepsi Fatih’e bu konuda tepki gosteriyorlar. Topla oyun
oynarken de topu eline aldi ve diger arkadaglarinin oynamasina izin vermedi (Gozlem
No: 12.03.2009)”. Arastirma sirasinda Alper ve Fatih’in sinifta ciddi uyum sorunlari

yasadiklar1 belirlenmistir.

Cocuklarin basarili olduklar1 ve yaparken zorlandiklari etkinlikler incelendiginde 9
cocugun 6’sinin matematik etkinliklerinde basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Geriye kalan
3 cocuk ise sanat, hikdye, yazi-yazma, okuma, miizik gibi etkinliklerde basarili olarak
nitelendirilmistir. Matematik etkinliklerinde basarili olan 6 c¢ocugunda 4’iiniin ayni
zamanda fen etkinliklerinde basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Matematik etkinliklerinde
basarili olan 6 ¢ocuk arasindan yine 4 ¢ocuk ayni zamanda sanat etkinliklerinde de
basarili goriilmiis ve bu 4 ¢cocugun 3’iiniin de fen etkinliklerinde basarili olmasi dikkat
cekicidir. Anasimifi 6gretmeninin fen ve matematik etkinliklerinde basarili olduklarini
sOyledigi ¢ocuklarin genel olarak tiim etkinliklerde basarili olduklarini ya da isterlerse
basarabileceklerini ifade etmesi dikkat ¢ekicidir. Ogretmen simifta 2 ¢ocugun matematik
etkinliklerinde, 3 cocugun kesme-yapistirma ¢aligmalarinda, 2 ¢ocugun da yazi yazma

etkinliklerinde zorlandigini belirtmistir. Kesme yapistirma etkinliklerinde zorlanan
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cocuklardan 2’sinin erkek, 1’inin ise kiz oldugu belirlenmistir. Kesme-yapistirma
calismalarinda basarisiz olan erkek ¢ocuklarin sinifa sonradan gelen ve uyum sorunu
yasayan cocuklardir. Yazi yazma etkinliklerinde zorlanan 2 ¢ocugun da erkek olmasi

erkeklerin ince kas motor gelisimini kizlardan daha ge¢ tamamladigina isaret edebilir.

4.3.2.3. Kavakh Koéyii’nde Diizenlenen Fen Etkinlikleri

Koy okullarinin anasimiflarinda diizenlenen fen etkinlikleri ile ilgili fikir saglamasi
amaciyla, bu bolimde 1., 4., 5. ve 8. haftalarda uygulanan etkinlikler sirasinda yapilan
calismalara yer verilmistir. Arastirmada fen etkinlikleri sirasinda 1., 4., 5. ve 8.
haftalarda fiziksel bilimle ilgili 3, canlilar bilimiyle ilgili ise 4 konu incelenmistir.
Belirtilen haftalarda alanlara gore konu dagilimi esit olacak sekilde bu 7 etkinlik
arasindan 4 farkli etkinlik secilmistir. Canlilar bilimiyle ilgili “Hayvanlar ve 6zellikleri”
ve “Ne nereden gelir?” baglikli etkinliklerin, fiziksel bilimle ilgili ise “Yilizme-batma”
ve “Uzay, Gezegenler ve Diinyamiz” baslikli etkinliklerin amag-kazanimlari ve

etkinlikler sirasinda yapilanlar asagida sunulmustur.

4.3.2.3.1. Canlilar ve Fiziksel Bilim Alam Etkinliklerinden Ornekler

1.Hafta:

Hayvanlar ve Ozellikleri
Amag: Hayvanlar, yasadiklar: habitat (kara ve deniz) ve 6zelliklerini gérmek.
Kazanim:
1. Hayvanlar1 yasadiklar1 habitata gore siniflar.
2. Habitata gore canli organizmalar (bitki ve hayvan) ve ortamlar arasindaki
farkliliklar siralar.
Hayvanlar1 kendi dogal ortamlarinda gézlemler.
Hayvanlarin beslenme sekillerini belirler.
Hayvanlarin nerede barindiklarini belirler.

Farkli hayvan seslerini ayirt eder.

S A

Farkl1 hayvan seslerini taklit eder.
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Arastirmanin stirdiiriildiigii her iki kdy anasinifinda hayvanlar, yasadiklar1 yerler ve
Ozelliklerini incelemek amaciyla yapilan etkinlikler sirasinda soru-cevap teknigi ve
hayvan modelleri (minyatiir hayvan oyuncaklari) kullanilmis; bilgisayardan farkli
hayvan fotograflar1 gdosterilmis, farkli hayvan sesleri dinletilmis; okul cevresinde
gozlemler yapilmis; hayvanlarla ilgili hikayeler okunmus; sarkilar sdylenmis ve boyama
caligmast yapilmistir. Ogretmen etkinlik sirasinda gerekli gériilen kisimlarda
aciklamalar yapilmistir. Hayvanlarla ilgili etkinlikler 2 haftalik bir zaman dilimine
yaydirilmis ve farkli haftalarda konuyu destekleyebilecegi diisiiniilen firsatlar

degerlendirilmistir.

Hayvanlar ve 6zellikleri ile ilgili olarak 1. hafta diizenlenen etkinlik sirasinda sinifta
Omer, Erkan, Damla, Alper ve Fatih’in bulundugu belirlenmistir. Merve ise etkinligin
son dakikalarinda sinifa gelmistir. Etkinlik sirasinda Omer ve Damla’nmin etkinlige
katilma konusunda isteksiz olduklari, Omer’in bazen etkinligi takip edip sorulari
cevapladigr goriilse de etkinlige katilim konusunda isteksiz oldugu belirlenmistir.
Damla’nin ise higbir sekilde etkinlige katilmadig1 gozlenmistir. Erkan, Alper, Merve ve
Fatih’in ise, etkinlige katildiklar1 ve sorulara cevap vermeye caligtiklart belirlenmistir.
Fatih’in sorular1 cevaplarken etkinligi ciddiye almayan alayct bir tutum iginde alakasiz
cevaplar verdigi gozlenmistir. Etkinlikler sirasinda, Omer ve Fatih basta olmak iizere
siniftaki ¢ocuklarin ¢ogunun smif kurallarina uymadigi, sirasini  beklememe,
arkadaginin soziinii kesme gibi olumsuz davraniglari sik gosterdikleri ve etkinligin

isleyisini aksattiklart belirlenmistir.

Hayvanlar ve 6zellikleri ile ilgili caligmalar sirasinda katilimci ¢cocuklarin genelinin at,
baykus, fare, goril, kanguru, kurt, kuzu, 6rdek, panda, solucan, timsah, zebra gibi
hayvanlar1 fotograflarindan tantyabildikleri ve yasadiklari yerler, beslenme sekilleri,
cogalma sekilleri gibi Ozellikleri ile ilgili onbilgilerinin oldugu ortaya cikmistir.
Cocuklarin ¢ogunun hayvanlarin beslenme sekilleri ile ilgili konusulurken otgul- etgil
kavramlari ile ilgili sorulara cevap vermekte zorlanmadiklar1 gdzlenmistir. Ren geyigi,
denizanasi, dinozor gibi farkli hayvanlar1 hiperaktif olan Omer ve 6gretmen tarafindan
“varamaz” (Goriisme No.73, 26.08.2009). olarak nitelendirilen Fatih’in vermesi dikkat

cekmistir. Etkinlikler sirasinda genel olarak ¢ocuklarin parmak kaldirmadan cevaplari
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verdikleri, s6z isteme aliskanligint ¢ogu ¢ocugun edinmedigi ve birbirlerinin s6z

hakkina sayg1 gostermedikleri belirlenmistir.
4. Hafta:

Ne nereden gelir?
Amac: Besin maddelerinin nereden, nasil elde edildigini gérmek.
Kazanim:

1. Besin gruplarini tanir ve siiflar.

2. Besin maddelerinin nereden elde edildigini bilir.
3. Besin maddelerinin nasil elde edildigini bilir.
4

. Besin maddelerinin hayatimizdaki 6nemini kavrar.

Ne nereden gelir? etkinligi sirasinda soru-cevap teknigi kullanilmis, gerekli goriilen
yerlerde aciklamalar yapilarak anlatim tekniginden yararlanilmis ve video, slayt,
fotograf gibi ¢esitli gorseller kullanilmistir. Ogretmen gerekli gérdiigii anda ipuglar
vererek ¢ocuklar1 yonlendirmeye caligmistir. Etkinlik sirasinda ¢ocuklara “Anneleriniz
stitten neler yapiyor?”, “Yogurt nasil yapiliyor?”, “Yogurdu suya karistirinca ne olur?”,
“Hamur nasil yapiliyor? Neler katilarak hamur hazirlanir?”, “Bu yiyecekler bize ne gibi

faydalar sagliyor?” gibi sorular yoneltilmistir.

Etkinlik sirasinda sinifta Esra, Merve, Firdevs, Fatih, Omer, Damla, Alper ve Erkan’mn
sinifta olduklar1 gozlenmistir. Omer disindaki tim cocuklarin etkinlige katildiklar:
gozlenmistir. Firdevs’in etkinlik sirasinda sorulara cevap verme konusunda istekli
olmadig1 ve ¢ok az soruya cevap verdigi belirlenmistir. Calisma sirasinda ¢ocuklara bal,
slit, yag, peynir, un, yumurta gibi cesitli besin maddeleri ve iplik, kazak, kagit gibi
maddelerin fotograflar1 gosterilerek bu maddelerin nereden elde edildikleri sorulmustur.
Cocuklarin ¢ogunun kendi yasantilar1 i¢cinde de yer alan yumurta, siit, peynir, yogurt,
ayran, et, bal gibi besin maddelerinin ve yiin gibi maddelerin hangi hayvanlardan, nasil
elde edildiklerini, nerelerde kullanildiklarini bildikleri ve bu maddelerin hayatimizdaki
yeri ile ilgili fikir sahibi olduklar1 belirlenmistir. Arastirmacinin “Anneleriniz siitten

neler yapryor?” sorusuna Erkan’in verdigi “Yogurt yapiyor, yogurdu da yiyince
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kemiklerimiz gii¢lenir” (Etkinlik No:13, 09.04.2009). cevabt bu durumu destekler
nitelikte bir Ornektir. Etkinlik sonrasinda cocuklara {iriinlerin ve hayvanlarin oldugu
resimler dagitilarak ¢ocuklarin iriinlerle elde edildikleri hayvani eslestirmeleri

istenmistir. Daha sonra ¢ocuklar eslestirdikleri resimleri boyamaistir.

Kelebegin Olusumu
Amag: Kelebegin olusum safthalarin1 gérmek.
Kazanim:
1. Kelebegin nasil ¢ogaldigini kavrar.
2. Gelismis bir kelebekle kurtcuk (tirtil) arasindaki farklari bilir.

3. Kelebegin olusum safhalarini bilir.

Sinifta cocuklarla kelebegin olusum asamalarinin incelendigi etkinlikler sirasinda 6nce
cocuklara konuyla ilgili onbilgilerini yoklayict sorular sorulmus, ¢ocuklar konuya
giidiilendikten sonra kelebegin olusum asamalarini gosteren bir slayt izletilmistir. Slayt
sonrasinda ¢ocuklara tirtillar, kelebekler, kelebegin olusum evreleri ile ilgili sorular
sorulmustur. Etkinlik sirasinda ¢ocuklarin ilgilerinin ytiksek oldugu gozlenmistir. Daha
sonra ¢ocuklarla birlikte plastik kiigiik yuvarlak kaplar kullanilarak kelebegin olusum
evrelerini gosteren modeller hazirlanmistir ve konu tekrarlanmistir. Etkinlik sonunda
cocuklara kelebegin olusumu ile ilgili bir hikaye anlatilmis ve ¢ocuklarin bu hikayenin
sonunu tamamlamalari istenmistir. Etkinlik sirasinda Merve, Dilek, Erkan, Omer, Alper,
Esra ve Damla’nin smifta olduklar1 ve ilgiyle etkinlige katildiklart gdzlenmistir.
Ozellikle Erkan, Dilek ve Merve nin etkinlik sirasinda etkin olduklari ve kelebegin

olusum agamalar1 ile ilgili bir¢ok soruya eksiksiz cevap verebildikleri gozlenmistir.

5. Hafta:

Tasitlar
Amag: Farkli ulagim araclarini ve 6zelliklerini gérmek.
Kazanim:

1. Tasitlan gittikleri yollara gore siniflar.

2. Kara, hava, deniz ve demiryolu tasitlarinin 6zelliklerini bilir.
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Tasitlara farkli 6rnekler verir.
Tasat seslerini tanir.

Tasit seslerini ayirt eder.

S »okWw

Tasit seslerini taklit eder.

Kara, hava, deniz ve demiryolu tasitlarin1 ve bu tasitlarin seslerini tanima ile ilgili
yapilan etkinlik sirasinda soru-cevap teknigi kullanilmig, gorsel materyaller (dergi,
gazete, resim, slayt vb.) kullanilmis ve bilgisayardan farkli tasit ve tasit yolu resimleri
gosterilmistir. Ayrica, gecmisten giiniimiize tasitlar hikaye seklinde anlatilmis; farkl
tasit sesleri dinletilmis; trafik kurallarina uyma ile ilgili hikdye okunmus; ¢ocuklarla
Fotograf 16’te gosterilen tasitlar albiimii olusturulmus; artik materyallerden farkli
tasitlar yaptirilmis ve gerekli goriilen kisimlarda agiklamalar yapilmistir. Erkan, Merve,
Alper, Omer, Fatih, Damla ve Esra’min etkinlik sirasinda smifta bulunduklari
gbzlenmistir. Sinifta bulunan biitiin ¢ocuklarin etkinlige katildiklari, sorulan sorulara
cevap verme gayretinde olduklart ve konuya kars1 ilgilerinin yiiksek oldugu
gozlenmistir. Fatih ve Erkan’in etkinlik sirasinda genelde arkadaslarindan farkli
cevaplar verdikleri gozlenmistir. Arastirmact denizde giden tasitlarin isimlerini
sordugunda Fatih’in “Korsan gemisi” (Etkinlik No:19, 17.04.2009). cevabini vermesi,
demiryolu araglarinin isimlerini sordugunda ise Erkan’in “Tren, hizli tren., yavas tren,
tranvay” (Etkinlik No:19, 17.04.2009). cevabim1 vermesi c¢ocuklarin farkli ve

beklenmedik cevaplar vermelerine 6rnek olabilir.

Cocuklarin tagitlart ve ¢ikardiklar1 sesleri tanima konusunda genel olarak basarili
olduklar1 gozlenmistir. Etkinlik sirasinda anasinifina 6nceki senelerde de devam eden
kiz ¢cocuklarinin sorulara cevap verme konusunda daha basarili olduklar1 belirlenmistir.
Cogu zaman smiftaki etkinliklere katilma konusunda isteksiz olan Omer ve Fatih’in

etkinlige isteyerek katildiklar1 ve tasitlar konusuyla yakindan ilgilendikleri gozlenmistir.
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Fotograf 16. Tasitlarla Ilgili Albiim Hazirliklart

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 17.04.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Hangi Cisimler Yiizer, Hangi Cisimler Batar?
Amagc: Yogunlugu fazla olan maddelerin suda battifini, az olan maddelerin suda
ylzdiigiini gézlemek.
Kazanim:
1. Islak-kuru kavramlarini gézlemler.
2. Yiizme-batma kavramlarini tanir.

3. Yogun maddelerin suda battiginin farkina varir.

Cocuklarla ylizme-batma, 1slak-kuru kavramlariyla ilgili yapilacak deney icin farkli
yogunlukta bir¢ok farkli cisim okul bahgesinden ¢ocuklarla birlikte toplanarak sinifa
getirilmistir. Daha sonra biiyiik bir kaba su konarak ve tek tek cisimler suya atilmadan
once bu cisimlerin suya atildiginda ne olacagina dair ¢ocuk tahminleri agiklamalari ile
birlikte alinmistir. Yiizme ya da batma cevaplarinin agiklamalar1 alindiktan sonra bu
cisimler Fotograf 17°de goriildiigli gibi suya atilmistir. Cocuklara tahminlerinin

dogrulugunu gézlemleyerek ve deneyerek test etme firsat1 verilmistir.
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Fotograf 17. Yiizme Batma Etkinligi

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 16.04.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Dilek, Damla, Esra, Fatih, Firdevs, Merve, Alper, Erkan ve Omer’in etkinlik sirasinda
siifta bulundugu gozlenmistir. Etkinlik sirasinda siifta Firdevs disinda tiim ¢ocuklarin
bulundugu ve etkinlige eksiksiz katildiklar1 belirlenmistir. Sinifta bulunan tiim
cocuklarin etkinlige karsi ilgili ve tahminlerde bulunma konusunda istekli olduklari
gozlenmistir. Etkinlik sirasinda en dogru tahminleri Damla ve Dilek’in verdikleri
belirlenmistir. Ornegin 6gretmen suya kiiciik plastik top atildiginda ne olacagiyla ilgili
cocuk tahminlerini aldiginda Damla ve Dilek’in “batmaz” cevabini verdikleri ve
Damla’nin  “Top hafif oldugu i¢in batmaz”  agiklamasini yaptigi gozlenmistir.
Arastirmacini etkinlik sirasinda Damla ile ilgili “Damla’nin bu anasinifindaki ilk senesi
olmasinda ragmen ¢ogu seyi biliyor (Etkinlik No:17, 16.04.2009)” seklinde bir ifade
kullandig1, Dilek i¢in ise “Dilek onceki senelerde anasinifina geldigi icin diger
cocuklardan bilgi seviyesi olarak ileride (Etkinlik No:17, 16.04.2009)” ifadelerini
kullanarak aciklama yaptigi belirlenmistir. Damla’nin etkinliklerde etkin olmasinda
evde agabeyi tarafindan desteklenmesinin, Dilek’in de anasinifinda 3. senesi oldugu i¢in

bir¢ok konu ve kavrami 6nceden 6grenmis olmasinin etkisi olabilir.
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8. Hafta:

Uzay, Gezegenler ve Diinyamiz
Amac: Uzayda yer alan farkli gezegenleri ve bu gezegenler arasindaki iligkileri ve bu
iligkilerin sonuglarini gérmek.
Kazanim:
1. Uzayda yer alan farkli gezegenleri tanir.
Diinya’mizin Glines Sistemi’ndeki konumunu fark eder.
Giines ve Diinya’miz arasindaki iliskiyi inceler.
Gece ve giindiiz olusumunu kavrar.

Mevsimlerin olusumunu kavrar.

A

Ay ve Giines tutulmalarini inceler.

“Uzay, Gezegenler ve Diinyamiz” baslikli etkinlikler boyunca uzay, gezegenler ve
Giines Sistemi’nin fotograflari, atlastaki resimler ve bilgisayardan gosterilen slaytlar
kullanilarak incelenmistir. Cocuklarin goriisleri, onbilgileri ve algilamalar1 soru-cevap
yontemi ile yoklanmistir. Diinyanin da i¢inde bulundugu Giines Sistemi’nde bulunan
gezegenler ve dzellikleri iizerinde durularak isimleri cocuklara 6gretilmeye galisiimistir.
Gece, giindiiz ve mevsimlerin olugsmasi ile ilgili sinifta bir tartigma ortami yaratilmis ve
cocuklara fikirlerini paylasma olanagi taninmistir. Cocuklarla birlikte uzayda astronot
ylriiyilisii canlandirilmistir. Daha sonra c¢ocuklarla birlikte karton, iplik ve aski gibi
malzemeler kullanilarak gezegenler kesilip boyanarak Fotograf 18’de gosterilen “Giines

Sistemi” modeli hazirlanmistir.
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Fotograf 18. Giines Sistemi Modeli

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 14.05.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Bir sonraki giin etkinlige onceki derste yapilan etkinligin tekrar edilmesi ve ¢ocuklara
sorularin sorulmasi ile baglanarak kavram yanilgilarinin 6niine gecilmeye ¢alisilmistir.
Daha sonra ¢ocuklarla birlikte biiyiik renkli kartonlar1 kendi boyutlarina uygun bigimde
Diinya, Ay ve Giines gezegenlerini temsil edecek sekilde kesilmis ve boyanmistir. Bu
kartonlar ip yardimi ile ¢ocuklarin boyunlarina asilip Diinya, Giines ve Ay rolleri

cocuklara dagitilarak bir drama ¢alismasi yapilmistir.

Drama etkinligi sirasinda ¢ocuklar Ay, Diinya, Giines gezegenlerinin birbirlerine gore
hareketlerini yaparak, Ay tutulmasi ve Giines tutulmasi gibi olaylar canlandirilmistir.
Ogretmen gerekli gordiigii yerlerde miidahalelerde bulunmustur. Bu etkinlik sirasinda
kullanilan ¢ocuklarla birlikte yapilan el yapimi modellerin, drama tekniginin, gdsterip
yaptirma tekniginin, destekleyici etkinlik olarak sanat etkinliginin kullaniminin
cocuklarin ilgisini ve kavramalarini artirdigi gozlenmistir. Uzay, gezegenler ve
diinyamiz etkinligi sirasinda tiim c¢ocuklarin sinifta oldugu ve hazirlik asamasindaki
sanat etkinliklerine Omer disinda tiim ¢ocuklarm katildig1 belirlenistir. Konuyla ilgili
gosterilen fotograf ve videolarin ¢ocuklarin biiyiik ilgisini ¢ektigi, drama etkinligine de

tiim ¢ocuklarin ilgiyle katildig1 gdzlenmistir.
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Bitkiler ve Cimlenme
Amag: Bitkilerin 6zelliklerini incelemek
Kazanim:

1. Bitkilerin biiyiimesinde 15181n, suyun ve topragin énemini fark eder.
Bitkinin kok, govde, yaprak gibi farkli boliimlerinin islevlerini kavrar.
Bitkinin tohumdab iiredigini bilir.

Tohumun ¢imlenmesi i¢in gereken kosullar bilir.

nok wn

Tohumun biiylime ve filizlenme asamalarin1 goézlemler.

Bitkiler ve bitkilerin biiylimesi ile ilgili ise tohum ¢imlendirme deneyi yapilmis ve 2
hafta boyunca bliyiimesi gozlenmistir Okul bahgesinde agaclarla ilgili gezi-gdzlem
calismas1 yapilmis, farkli aga¢ yapraklar1 incelenmis, gorsel materyaller kullanilarak
(tizerinde farkli agag¢ yapraklarinin resimleri bulunan kartlar, slayt, fotograf vb.) farkli
cicek, agac ve yaprak cesitleri tanitilmaya c¢aligilmis, aninda geri doniit saglanabilmesi,
kavram kargasasini engellemek amaciyla soru-cevap teknigi kullanilmistir. Daha sonra
cocuklarla birlikte bilgisayardan Elif ve Bitkilerin Biiyiimesi adli tohumun ¢imlenmesini
ve olusan bitkinin beslenip biiylimesini anlatan egitici ¢izgi film izlenmistir. Video
izlenmesi sirasinda ve sonrasi bitkinin biiylimesi ile ilgili sorular sorularak ¢ocuklarin
algilamalar test edilmistir. Etkinlikler sirasinda Fatih disinda tiim cocuklarin sinifta
bulunduklar belirlenmistir. Etkinlik sirasinda ¢ocuklarin egitim videosunu 1. Dénem de
izledikleri ve video sayesinde tohumun ¢imlenip bitki olusmasini ve biiylimesi i¢in
gerekli kosullar1 kavrayabildikleri ortaya ¢ikmistir. Ornegin arastirmacinin “Tohumu
neden topraga ekiyorduk?” sorusuna c¢ocuklarin “Ciinkii biiyiisiin diye, kokleri toprak
olmasaydr kokler olmazdi ¢ikmazdi, sulaniyorlar bazen (Erkan), Ciinkii biiyiiyecek
kocaman olacak sonra onu alacagiz un yapacagiz (Damla), Biiyiisiin 6gretmenim
biiyiiyiince pisiriyor yiyorlar (Esra)” cevaplarint verdikleri, Merve’'nin ise fotosentez
sirasinda olusan glikozu “Bir sey sdyleyecegim boyle seker var iki tane kirmizi o
karistyor sonra Giines ona farkl bir renk veriyor sonra govdesi boyle seker gonderiyor
vapraklara falan”(Gozlem No:31,15.05.2009). ifadelerini kullanarak anlatmaya ¢alistigi
gbozlenmistir Merve, Dilek, Erkan, Damla ve Esra’nin bir¢ok soruya cevap
verebildikleri, 6zellikle Merve ve Erkan’in farkli ve beklenmedik cevaplar verdikleri

ortaya ¢ikmistir.



177

4.3.2.3.2. Kavakh Koyii’nde Cocuklarin Fen Etkinliklerine Katilhmlari

Kavakli Koyii’'nde c¢ocuklarin diizenlenen fen etkinliklerine katilim diizeyleri
incelendiginde etkinlige kars1 yiiksek ilgi, etkinlige karsi diisiik ilgi, etkinlige katilim,

etkinlige az katilim, etkinlige katilmama bagliklarinin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir.

Etkinlik sirasinda genellikle ¢cocuklarin ¢ogunlugunun sinifta bulundugu ancak 6zellikle
Omer, Fatih, Damla ve Esra’nin ¢ogu etkinlige smnifta olduklar1 halde katilmadiklar:
belirlenmistir. Bu ¢ocuklarin ¢ogu zaman etkinliklere karsi isteksiz ve ilgisiz tutum
sergiledikleri, 6gretmen etkinliklere katilmalar1 konusunda 1srarc1 oldugunda ise
ozellikle Esra ve Omer’in protesto eden bir tutum iginde kiisme ve/ ya da smifi terk
etme davraniglar1 gosterdikleri gozlenmistir. Arastirmacinin  gézlem notlarinda
ogretmenin smifa gelip etkinlige katilmasimi istediginde Esra’nin protesto eden inatgi
tutumu su sekilde kaydedilmistir: “Saat: 09.40, sinifa Esra geldi. Esra iceri girmek
istemiyordu. Ogretmen onu simifa girmesi konusunda ikna etmeye calisiyordu. Esra
ogretmen konugstukca daha da inat etti ve kapimin oniine oturdu. Suratini asti ve hi¢ bir
sey yapmadan oturuyor” (Gozlem No:10, 02.04.2009). Fatih’in katildig1 etkinlikler
sirasinda genelde sorular1 cevaplarken etkinligi ciddiye almayan alayci bir tutum iginde
ilgisiz cevaplar verdigi gozlenmistir. Ogretmenin ayilarin beslenme sekilleri ile ilgili
sordugu soruya Fatih’in giilerek “O¢” cevab1 vermesi iizerine arastirmacinin “Fatih hig
diistinmeden cevap veriyor gibi. Fatih bu arada benim sorularimla degil ses kayit
cihazina ilging sesler c¢ikarmakla mesgul” (Gézlem No:2, 19.03.2009). seklinde
gbzlemci yorumunu da igeren notu, Fatih’in etkinlikler sirasindaki uyumsuz, ilgisiz ve
alayci tutumunu gostermektedir. Fatih’in etkinliklere katilmamasi, katildig: etkinlikler
sirasinda gozlenen uyumsuz davraniglarinin nedeni olarak 6nceki ¢evrelerinde ¢gocugun
babasi tarafindan siddete yonlendirilmis olabilecegi goriilmektedir. Konuyla ilgili
Fatih’in annesi Pakize Hanimin “Onu oranin ¢ocuklarindan 6grendi, kavga etmeyi. Sey
nasi diyeyim. Esimin arkadaslart kavga ettiriyorlardr ¢ocuklarimi. Hani sey
vapmasinlar diye. Déviilmesinler dovsiinler diye. O yiizden burada zorlandi yani ilk
noktalarda” (Goriisme No:40, 29.06.2009). ifadeleri yapilan bu yorumu destekler
niteliktedir. Babanin ¢ocugu “déviilme-dov” seklinde siddet ve kavgaya yonlendirmesi

sinifta uyum sorunlar1 yasamasinda etkili olabilir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite
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bozuklugu teshisi konan Omer’in katildii etkinlikler sirasinda kisa siireli
odaklanabilmesi onun bu durumuyla iliskili goriilmektedir. Omer’in odaklandig1
etkinlikler sirasinda ise diger ¢cocuklardan farkli, yaratici cevaplar verdigi gézlenmistir.
Smifta etkinliklere diisiik ilgisi olan bir diger ¢ocugun da Firdevs oldugu yapilan
gozlemler sonucunda ortaya ¢ikmistir. Aragtirmacinin fen etkinligi sirasinda tuttugu
gozlem notunda da “Etkinlik swrasinda Firdevs pek cevap vermedi ve etkinlige
katilmadi” 1ifadeleri kullanilarak Firdevs’in etkinlige ilgisinin diisiik oldugu

vurgulanmistir (Etkinlik No:13, 09.04.2009).

Erkan, Alper, Merve, Dilek’in ise ¢cogu etkinlige katildiklar1 ve 6grenmeye kars: istekli
olduklar1 belirlenmistir. Anasmifi 6gretmeni de yapilan goriismeler sirasinda Alper ve
Erkan’in 6grenme konusunda istekli olduklarini ifade etmistir. Etkinlikler sirasinda da
Alper ve Erkan’in istekli olduklar1 gdzlenmistir. Hayvanlar ve oOzellikleri ile ilgili
etkinlik sirasinda denizyildiz1 ile ilgili sorulan sorunun cevabini bilmesi iizerine
ogretmeninden Erkan’in ovgili aldigimi goren Alper’in “Ben de biliyorum hepsini”
diyerek sorulara cevap verme konusunda istekli oldugu, etkinlik sonunda 6gretmenin
“Peki hayvanlarumiz bitti. Bitkilere bakalim mi simdi?” sozlerine Erkan’in “Bakalim
cok severim ben bitkileri” cevabini verdigi gozlenmistir (Etkinlik No:2, 19.03.2009).
Erkan’in hafizasinin da kuvvetli oldugu, 6grendigi kavramlari1 kolay kolay unutmadigi
gozlenmistir. Burcu 6gretmenin “Erkan ¢ok zeki bir ¢ocuk; ya aslinda ¢ok zeki degil
ogrenebilen ¢ocuk 6grenmeye agik kendini ogretilenleri hemen kapiyor ve unutmuyor
kolay kolay soylenenleri unutmuyor” (Goriisme No:16, 27.04.2009). ifadesi de bu
gbzlem bulgularini destekler niteliktedir. Anasinifina 6nceki yillarda da devam etmis
olan Firdevs, Dilek ve Esra isimli ¢ocuklarin arasinda Dilek ve Esra’nin katildiklari
etkinlikler sirasinda birgok kavrami dnceden edindikleri, fen konular1 hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 ve katildiklar1 etkinlikler sirasinda etkin olduklari ortaya g¢ikmuistir.
Firdevs’in ise anasmifinda 3. yili olmasina ragmen sinifta ¢ok fazla etkin ve istekli
olmadig1 belirlenmistir. Yapilan goriisme ve gozlemler sonucunda Erkan ve Damla
isimli cocuklarin anasinifina Onceki yillarda gitmemelerine ragmen yakinlarindaki
biiyiik kardeslerinin destegi sayesinde anasinifina 6nceki yillarda gelen arkadaslarinin

gelisim seviyelerine yetistikleri belirlenmistir.
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Omer ve Fatih basta olmak iizere Dilek, Firdevs ve Merve disinda bircok cocugun
smiftaki c¢ocuklarin  ¢ogunun smif kurallarina uymadigi, sirasin1  beklememe,
arkadaginin soziinii kesme, kendi sirasin1 beklemeden cevap verme gibi olumsuz
davraniglart sik gosterdikleri ve etkinligin isleyisini aksattiklari belirlenmistir. Bazi
cocuklarin oOzellikle de smifa sonradan gelen Alper’in arkadaglarmin verdikleri
cevaplardan sik etkilendigi, cogu ¢ocugun kendini ifade ederken davranislarindan, el
kol hareketlerinden yararlandigi go6zlenmistir. Yiizme-bayma kavramlariyla ilgili
yapilan etkinlik sirasinda tutulan “Cocuklar topun hafif oldugunu gérdiikten sonra Esra
batacagini séyledi, ancak daha sonra Damla ve Dilek’in batmaz cevaplarindan
etkilendigi i¢in batmaz dedi” (Etkinlik No:17, 16.04.2009). seklindeki gozlem
notlarinda Esra’nin arkadaslarinin cevaplarindan etkilendigi goriilmektedir. Hayvanlar
ve Ozellikleri ile ilgili etkinlik sirasinda Erkan’in ahtapotun &zelliklerini anlatirken
“Ahtapot boyle elleri var bir siirii” ifadeleriyle el kol hareketlerini kullandigi, inekten
stitlin nasil sagildig1 soruldugunda ise Damla, Merve, Esra, Fatih ve Erkan elleriyle inek

sagiyor gibi yapip gostererek cevap verdikleri gézlenmistir.(Etkinlik No:2, 19.03.2009).

Anasmifinda Dilek disinda tim cocuklarin ¢ogu etkinlige kendilerine ¢ikolata, seker
gibi hediyeler vaat edildiginde yani 6diil beklentisiyle katildiklart gdzlenmistir.
Kelebegin olugumu ile ilgili yapilan c¢aligmalar sirasinda aragtirmacinin “Cocuklara
devaml etkinliklere katilirlarsa odiillendirilecekleri uyarisimi yapmak zorunda kaldim,
¢clinkii boyle soylemeden etkinlige tam olarak katilmiyorlar ve sorularima hepsi istekle
cevap vermiyorlardr” (Etkinlik No:15, 10.04.2009). ifadelerini kullanarak c¢ocuklarin
odil bekleyen bir tutum i¢inde bulunduklarint vurguladigr goriilmektedir. Bu durum
O0gretmenin smif yonetiminde bu yola bagvurarak g¢ocuklari kosullamis olmasindan

kaynaklanmis olabilir.

Cocuklarin  diizenlenen c¢ogu etkinlikte yasantilarindan aktarma yapabildigi
gozlenmistir. Ornegin Ne nereden gelir? etkinliginde (Etkinlik No: 13, 09.04.2009)
cocuklarin yasantilariyla etkinligi iliskilendirebildigi gozlenmistir. Etkinlik sirasinda
arastirmanin “Yogurt nasil yapiliyor?” sorusunu Fatih “Siitiin icine yogurt karistirilir”,
Erkan ise “Siitiin igine yogurt katiktan sonra iistii kapatilir” seklinde cevaplamistir.

Aragtirmacinin yogurt yapilirken siitiin iistiiniin neden kapatildigin1 sormasi {izerine
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Damla “Yogurt tutsun diye bezle kapatilir” ifadesini kullanarak durumu agiklamistir. Bu
ornekte gorildiigli kirsal kesimde cocuklar siitten yogurt olugmasi, siitten peynir
yapilmas1 gibi giinliik yasama ait pratik bilgi ve becerilere yasantilarinda gézlemleyerek

sahip olmaktadir.

Sinifta etkinlikler sirasinda beklenmedik yaratici ve farkli cevaplari genelde Erkan,
Fatih ve Omer’in verdigi gdzlenmistir. Anasinifi dgretmeniyle ¢ocuklarla ilgili yapilan
goriisme sirasinda Omer ve Fatih’in yaraticiliklarinin ve hayal giiglerinin yiiksek oldugu
ifade etmistir. Cocuklarin farkli cevaplartyla ilgili arastirmaci ve cocuklar arasinda

gecen konusmalardan alintilar asagida sunulmustur.

Arastirmaci: Simdi ¢ok ilging bir canli geliyor kim bilecek bunu?
Omer: Denizanas.

Arastirmaci: Ne yer acaba denizanasi biliyor musun Fatih?
Fatih: Onlar elektrikle besleniyor (Etkinlik No:2, 19.03.2009).
Arastirmaci: Bitkinin viicuduna biz ne diyoruz?

Erkan: Besin kaynagi (Etkinlik No:31, 15.05.2009).

Koye dogudan ekonomik nedenlerle go¢ ederek gelen ailenin ¢ocugu olan, anasinifina
bahar doneminden itibaren gelmeye baslayan ve bircok gelisim alaninda diger
yasitlarindan geride olan Alper’in ¢ok hizli bir gelisim gosterdigi gézlenmistir. Sinifa
ilk geldigi zamanlar dis fircalama, el yikama gibi aliskanliklarini, simif kurallarini,
nezaket kurallarini hatta ¢atal, kasik tutmay1 bilmeyen Alper’in, ilk baglarda arkadaslari
tarafindan diglanmasina ragmen, sonradan okul hayatina hizla uyum sagladigi
gozlenmistir. Alper’in neredeyse diizenlenen tiim etkinliklere katildigi, sorulan sorulara
cevab1 bilse de bilmese de cevap vermeye istekli oldugu, ¢ok cabuk 6grendigi ve
ogrendiklerini kolay unutmadigi belirlenmistir. Anasinifi 6gretmeni Burcu Hanim Alper
ile ilgili “Alper egitime ¢ok acik bir ¢ocuk, verileni alabilen biri” seklinde bir ifade
kullanmasi aragtirmact gézlemlerini desteklemektedir (Goriisme No:73, 26.08.2009).

Smiftaki ¢cogu ¢ocugun smif kurallarina uyma, sirasini bekleme, isbirligiyle uyumlu
caligma, arkadasinin hakkina saygi gosterme gibi ¢ogu sosyal becerileri edinmedikleri,
smif i¢i ¢atigmanin yogun oldugu gdzlenmistir. Sinif i¢inde kural tanimayan ¢ocuklarin
etkinliklerin akisinin etkilendigi ve egitim silirecinde verimin azaldigi belirlenmistir.

Cocuklarin etkinlikleri aksatmasi, simif kurallarina uymamalar1 ve Ogretmenin sinif
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yonetimi konusunda etkili olamamasi ile ilgili arastirmacinin, “Cocuklarin hi¢ parmak
kaldirip soz isteme aliskanliklart yok. Birbirlerinin soz hakkina saygi gostermiyorlar.
Cocuklart parmak kaldirmalari konusunda devaml ikaz etmeme ragmen hep ayni seyi
yvapiyorlar, soz istemeden cevap veriyorlar. Sanirim benim yaptigim etkinlikler disinda
anasinifi ogretmeni kendi etkinlikleri sirasinda parmak kaldirip séz isteme davranisini
hi¢ kazandirmamig. Cocuklart ne kadar uyarirsam uyarayim olmuyor” (Gozlem No:3,
26.03.2009). ifadelerini kullanarak yaptigi yorumlar sinif i¢i ¢atismanin yogun oldugu
ve 6gretmenin smif yonetimi konusunda yeterli becerilere sahip olmadigini destekler
niteliktedir. Dolayisiyla 6gretmenin sinif yonetimi konusundaki sahip oldugu beceriler
cocuklarin 6grenmesi lizerinde etkili olmaktadir. Ayrica etkinlikler sirasinda Alper’in
ceylan1i, Omer’in denizanasini, Erkan’m ise denizyildizin1 televizyonda ya da ¢izgi
filmde gorerek tanidiklarin1 sdylemeleri televizyonun cocuklarin 6grenmesi {izerine

etkisi oldugunu gostermektedir.

Cocuklarin en ¢ok hayvanlar ve 6zellikleri, hayvan sesleri, kelebegin olusumu, yilizme-
batma, tasitlar, tasit seslerini tanima, uzay gezegenler ve diinyamiz, bitkilerin bliylimesi
konulariyla ilgili diizenlen etkinliklerin ilgilerini ¢ektigi belirlenmistir. Yaz aylarinda
cocuklarla aragtirmaci arasinda ¢ocuklarin dénem i¢inde yapilan fen etkinliklerinden
hangilerini hatirladiklarina ve hangilerini sevdiklerine dair gegen konusmalardan

alintilar agsagida sunulmustur.

Arastirmaci: Birlikte yaptigimiz etkinlikleri hatirliyor musun? Neler yapmuistik.
Erkan : Sayilar1 yazmistik ben hepsini bilmistim. Hayvan seslerinden hayvanlari
bildik. Oyun oynamistik.

Arastirmaci: Kelebeginin olusumunu hatirliyor musun?

Erkan: Tirtil kabuk yapiyor onun igine giriyor sonra kelebek oluyor.

Arastirmaci: Gezegenleri nasil yapmistik hatirliyor musun?

Erkan : Ogretmen kagit yapti bizde kestik sonra yapistirdik. Isimlerini yazip astik.
Arastirmaci: Ay, Giines ve diinya kesmistik ve birinizi Ay, biriniz Glines birinizi de
diinya yapmustik hatirliyor musun ne yaptigimizi sonra.

Erkan : Giinesin etrafinda diinya doniliyordu, Ayda diinyanin etrafinda doéniiyordu
(Goriisme No: 69 , 24.07.2009).

Dilek: Gezegenleri kestik, ip bulduk, iple 6gretmenim kocaman bir seye zimbaladi.
Sonrada astik gezegenleri.

Arastirmaci: Aferin, hangi gezegenler vardi orada hatirliyor musun?

Dilek: Gezegenlerin adini bilmiyorum. Ama Ayi biliyorum.

Arastirmaci: Evet Ay vardi, ne vardi bagka?

Dilek: Jiipiter, bagka hatirlayamadim. Baglangictan bdyle gidiyor boyle geliyor, Ay
koyunca Ay Giinesin 6niinii kapatiyordu, Giinesin oniine Ay1 koyunca Ay Giinesin
oniinii kapatiyordu (Goriisme No:74, 27.08.2009).
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Yaz aylarinda goriismelerde etkinliklerle ilgili goriis bildirmeyen tek cocuk olan
Omer’in DEHB gibi bir ézel durumu oldugu igin sorulara odaklanamadigindan cevap
veremedigi disiiniilmektedir. Yaz goriismeleri sirasinda Erkan, Merve, Firdevs, Damla,
Dilek, Esra ve Alper’in hayvanlarin o6zellikleri ve sesleri, kelebeginin olusumu, ne
nereden gelir, tasitlar, viicudumuzu tantyalim, 1si-sicaklik kavramlari, yilizme-batma
kavramlari, uzay, gezegenler ve diinyamiz, Glines ve Ay tutulmalari, miknatisin
Ozellikleri, toprakta yasayan canlilar ve topragin katmanlari ile ilgili yapilan etkinlikleri
detaylariyla hatirladiklar1  belirlenmistir.  Cocuklarin  hepsi  bahar ddneminde
aragtirmaciyla birlikte uygulanan etkinlikleri sevdiklerini ve bu sekilde “ders yapmanin”
hoslarina gittigini belirtmistir. Etkinliklerden yaklasik 2 ay sonra bile ¢ocuklarin ¢ogu
etkinligi detaylariyla hatirliyor olmasi bu tarz degisik materyal, gorseller, yontem ve
tekniklerin kullanildig1 etkinlikler yoluyla daha kalict 6grenmenin saglanabilecegini

ortaya koymaktadir.

4.3.3. Kircalh Koyii’nde Fen Egitimine Bakis

Kircali Koyii’'nde fen ve fen egitimi ile ilgili annelerle yapilan goriigmeler sonucunda
annelerin nerdeyse tamaminin fen ve fen egitimi konusunda hi¢ fikir sahibi olmadig:
ortaya ¢ikmistir. “Fen ve doga dendiginde akliniza neler geliyor?” sorusuna 8 anne
icinden sadece Arzu Hanim “Doga ¢evre. Temiz hava olabilir mi? Cevre” ifadelerini,
Sevcan Hanimin ise “Ot bocek bir sey de gelebilir.” ifadelerini kullanarak birkag
kelimelik cevaplar verebildigi diger annelerin ise fen ve doga kavramlarinin ne anlama
geldigiyle ilgili hicbir fikre sahip olmadiklari ortaya cikmistir. Annelerle yapilan
goriismeler sonucunda Kircali Kdyii'nde bulunan annelerin fen egitimi ve igerigiyle
ilgili bilgi sahibi olmamalarina ragmen fen egitimin ¢ocuklar1 i¢in yararli olacagini
diisiindiikleri belirlenmistir. Annelerin tamammnin ~ “Ogrenmenin zarar1 olmaz,

cocuklarimiz her seyi 6grensin” diislincesine sahip olduklari ortaya ¢ikmustir.

Kircali Koyii anasinifi 6gretmeni kdyde ailelerin fen ve fen egitimi kavramlariyla ilgili
bilgi sahibi olmadigini su sozlerle ifade etmistir: “Yani cocuk zaten evde de fen egitimi
diye bir kavram olmadigi igin...Okula geldiginde belki birka¢ bir sey ogreniyor

gittiginde sordugunda eee anne babanin boyle bir seyden bilgisi olmadigindan cevap
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alamiyor ¢ocuk. Boyle boyle merak koreliyor zaten. Fazla soru sormaktan uzaklasiyor”
(Gériisme No:37, 27.05.2009). Ogretmen bu aciklamalarinda kdyde ailelerin fen ve fen
egitimi konusunda bilgiye sahip olmamasinin ¢ocuklar etkilediginden ve g¢ocuklarin
fene karsi ilgisini azaltigindan bahsetmektedir. Ogretmen ayrica smiflarinda fen
egitimine yonelik materyal ve teknolojik donanim eksikliginin oldugunu ifade etmistir.
Ogretmen simifta fen etkinligi yapamamasim, farkli ydéntem ve teknikler
kullanamamasin1 anasinifinda fen etkinligi i¢cin gerekli materyallerin ve modellerin
olmamasina baglamistir. Berrin 6gretmen donanim eksikligi yiiziinden gergek hayatta
gorme sanslarinin olmadigi uzay, gezegenler, ay tutulmasi gibi soyut kavram ve
konularla ilgili ¢ocuklara somut yasantilar saglanamadigim ifade etmistir. Ogretmen
cocuklarin soyut kavramlar1 anlamakta giigliik c¢ektiginden ve Ogrenilenlerin kalici
olmadigindan “Hani iizerinden 1-2 ay gegtikten sonra tekrar hani yaptiklarimizi
hatirlayalim dedigimizde hatirlayamuyorlar bile. Sonucta ¢ok fazla kalici olmuyor. Yani
cocuklarin dokunamadigi, boyle tam anlamiyla yasayamadiklar: i¢in, ¢ocuklar igin
somut bir yasanti yok. Cocuklari igcin en onemli su anda kalict olmast i¢in gidip i¢ ice
olacaksin biwrakacaksin onu o yasayacak, gorecek, edecek” (Goriisme No:37,

27.05.2009). ifadelerini kullanarak bahsetmistir.

4.3.3.1. Kircal Koyii Anasmifinda Tipik Bir Giin ve Fen Etkinlikleri

Bu béliimde, Kircali Koyii anasimifinda giin i¢inde yapilan rutin etkinliklere iliskin fikir

saglamas1 amaciyla bir gilinliik gézlem notundan alintilara yer verilmistir.

Yer: Kircali Koyii Ilkdgretim Okulu Anasinifi
Tarih: 28.04.2009

Saat: 08.40-14.50

Gozlem No: 20

Genel Agiklama: Kircali Koyli’nde ders zilinin saat: 09.00°da caldigi belirlenmistir.
Koyde 12.20-13.20 saatleri arasinda 6gle yemegi aras1 verildigi ve 14.50’de ¢ikis zilinin
caldig1 belirlenmistir. Diger anasiniflarinda genelde 09.00-13.00 saatleri aras1 yarim giin

etkinlik yapilirken, burada tam giin yapildig1 gozlenmistir. Bu durumun, anasmnifi
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ogretmenini 13.00’da sehre gotiirecek servisin bulunmamasindan kaynaklandig: tespit
edilmistir. Arastirmada, Anasinifi 6gretmeni Berrin Hanimin diger 6gretmenlerin ¢ikis
saatini beklemek zorunda oldugu 2 saatlik zaman dilimini, anasmifi 6grencileriyle
gecirmeyi tercih ettigi icin anasinifinin tam giine ¢evirildigi belirlenmistir. Aragtirmada,
cocuklarin sinifa geldiklerinde yaklasik bir saat kadar serbest zaman etkinligi yaptiklar
gozlenmistir. Serbest zaman etkinlginden sonra 6gretmenin genelde hikaye, boyama ya
da matematik ¢aligsmasi yaptirdigi ve beslenme saatinden sonra da bu gibi ¢alismalara

devam edildigi gozlenmistir.

Saat 09.05: Simifta Neslihan, Senem, Murat, Duygu, Bur¢in ve Gizem vardi. Saat:
09.12: Gozde’yi annesi anasinifina birakti. Cocuklar bir bagkasi simifa geldiginde “hos
geldiniz” ya da “glinaydin” gibi karsilama sozciikleri kullaniyorlar, herhangi bir hata
yaptiklarinda 6ziir diliyorlardi. Cocuklar birbirlerine karsi ¢ok saygililar ve devaml
birbirlerine tesekkiir ediyorlar (Yorum: Bu durum ¢ocuklarin sosyal becerilerinin

gelistigini destekler niteliktedir).

Saat: 09.20: Duygu tek basina legolarla ev yapiyordu. Burgin tek basina tahta lego ve
kiigiikk hayvan maketleriyle ve Gizem ise tek basma kagitlarla oynuyordu (Yorum:
Cocuklar genelde tek baglarina oynamay1 tercih ediyorlardi. Bu durum evlerinde de tek
baslarina oyun oynamak zorunda kalmalarindan kaynaklaniyor olabilir). Gizem ve
Burg¢in kendi oyunlarin1 oynuyor gibi goriiniiyorlar ancak, Murat, Senem ve Neslihan’in
oyununu izliyorlardi (Yorum: Paralel oyun evresine geciste bu duruma sik rastlanabilir).
Murat, Senem ve Neslihan birlikte hayvanat bahgesi olusturup oyun kurgulayarak
oynuyorlardi (Yorum: Bahar donemi baslarinda ellerine oyuncaklar1 verip bu tarz bir
kurgu olusturup ellerindeki oyuncaklar canliymis gibi konusturarak oyun oynamalarini
istedigimde kurgu olusturmada ve canlandirmada zorlanmislardi. Zaman iginde

cocuklarin gelisim gosterdikleri goriilmektedir).

Gizem daha sonra 6gretmen masasinin 6niinde eline legolardan yaptigi cep telefonunu
almig, konusuyormus gibi yaparak oyun oynuyordu (Yorum: Simgesel oyun doneminin
ozelligi). Gozde, Gizem’in yanma giderek onunla birlikte oynamaya basladi. Gizem’e

hangi oyunu oynadiklarim1 sordugumda “6gretmencilik” cevabimi verdi (Yorum:
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Evcilik, oOgretmencilik, doktorculuk gibi simgesel oyunlar1 sik oynadiklari

gbzlenmistir).

Saat: 10.20°de cocuklar beslenmelerini yaptilar.... Beslenme sonrasi fen etkinligi
yapild1 ve etkinlikle ilgili hikdye okunarak sorular soruldu. Murat hikayeyi ¢ocuklar
arasinda en dikkatli dinleyenlerdendi. Gizem ve Burgin hikaye ile ilgili sorulan higbir
soruyu bilemedi. Duygu genelde sorulara cevap veremedi. Ogretmen, 6gle arasina 10
dakika kaldigini goriince kesme yapistirma ¢alismasini 6gleden sonra yaptirmaya karar
verdi. Ogretmen daha sonra Fotograf 19°da gosterilen, iizerinde ¢aydanlik, fincan ve

demlik resimleri olan boyama kagitlar1 vererek ¢ocuklarin boyamalarini istedi.

Fotograf 19. Boyama Etkinligi

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 28.04.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Cocuklar Fotograf 19°da gosterilen ¢caydanlik ve ¢aydanlik kapaklarini eslestirerek ayni
renge boyadilar (Yorum: Ogretmenin c¢ocuklara genelde basit ve yaraticiliklarini ¢ok

fazla kullanma olanaklarinin olmadigi sanat etkinlikleri yaptirdig1 gézlenmistir).

Saat 12.20 yemek aras1 oldugu igin cocuklar evlerine gittiler. Oglen yemek arasindan
sonra ¢ocuklar siifa gelip boyama ¢alismalarini bitirdiler. Daha sonra 6gretmen kesme

yapistirma ¢alismalarini yaptirmak igin 2.smiflar1 da simifa ¢agirdi (Yorum: Ogretmene
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nedenini sordumda 1.smiflarin yiikiinii azaltmak istedigini ve 2. smifta okuyan
cocuklarin da boyle caligmalar yapma olanagina sahip olmasi i¢in g¢ocuklart sinifa
cagirdigini belirtti. Cocuklarin hepsi biiylik bir ilgiyle ordeklerini yapistirip, boyamaya
basladilar). Saat 14.30 gibi c¢ocuklar Fotograf 20°de sunulan kesme-yapistirma

caligmalarini bitirdiler.

Fotograf 20. Kesme-Yapistirma Etkinligi

Kaynak: Fotograf arastirmaci tarafindan 28.04.2009 tarihinde ¢ekilmistir.

Sanat etkinliginden sonra anasinifi Ogrencileri masalar1 toplaylp oyun oynamaya
basladilar. Ellerine aldiklar1 hikaye kitaplarii okuyormus gibi yapiyorlardi. Saat:
14.50°de zil ¢ald1 ve evlerine dagildilar.

Genel Agiklama: Kircali KOyii anasinifi 6gretmeni Berrin Hanim bitki ¢imlendirme ve
yetisme disinda fen etkinligi diizenlemedigini ifade etmistir. Ayrica G6gretmen
diizenledigi etkinlikler sirasinda materyal olarak sadece resimli kartlardan
yararlandigim1 “Daha fazla deney ya kartlarla gostermeye ¢alisiyorum flash kartlar
falan hazirliyorum ya da ufak ¢apta deneyler yapryoruz oyle ¢ok fazla ileri gidemiyoruz
acikeasi. Flash kartlarla iste o giin ne isleyeceksek hayvanlarin canlilarin ya da iste

viicudumuzun seklini bunu ancak flash kartlarla destekleyip ardindan bir etkinlik yapip
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onunla tamamlamaya c¢alisiyoruz” (Goriisme No:37, 27.05.2009). seklinde ifade
etmistir. Anasinift 6gretmeni ayrica viicudumuzun sekli, i¢ organlarimiz, canlilar ve
hayvanlarla ilgili resimli kartlar kullanarak ve televizyondan bazi egitim cd’lerini
izleterek etkinlikler yaptigini belirtmistir. Berrin Hanim ¢ok fazla fen etkinligi planlayip
uygulamamasini smiftaki materyal ve donamm eksikli§ine baglamistir. Ogretmen
gercek esya ve modellerin kullanilmasinin ¢ocuklarin dikkatini ¢ektigini ve etkinlikler
sirasinda c¢ocuklarin kendi yasantilariyla konuyu bagdastirarak 6rnekler verdiklerini
ifade etmistir. Ogretmen ayrica kdylerde ¢evredeki olanaklarin bulundugunu ve bu
olanaklar sayesinde fen egitimi acisindan gorsel materyale ¢ok fazla ihtiyag
duyulmadigm  “Tabii ki yontem segcimimde ben digerlerine daha fazla gorsel
hazirlyyorsam kéy ¢cocuklart zaten ¢ok fazla yasanti igine girdikleri igin ¢ok fazla gorsel
materyale gerek kalmiyor. Zaten sordugum sorulara ¢ok rahat cevaplar alabiliyorum.
Ama diger tarafta ¢ok fazla yasanti olmadigi i¢cin bu miimkiin olmuyor” (Goriigsme

No:37, 27.05.2009). ifadelerini kullanarak belirtmistir.

4.3.3.2. Kircah Koyii’ndeki Cocuklarin Anasinifindaki Durumlan

Kircali Koyii’ndeki katilimci anasinifi ¢ocuklarmin ¢ogunlugunun smif kurallarina
uyma, sirasin1 bekleme, esyalarimi paylasma, uyum iginde isbirligiyle calisma vb. gibi
sosyal becerilerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Cocuklarin 6zellikleri anne ve
anasiifi 6gretmeni tarafindan genellikle ‘sessiz, sakin, uyumlu, ¢ok konusmaz, akilli,
uslu’ gibi kelimeler kullanilarak ifade edilmistir. Kircali Koyii’ndeki katilimc1 anasinifi
cocuklarinin ¢ogunlugunun kurallara uyma egilimde olmalar1 ve sessiz, sakin, uyumlu
davraniglar sergilemeleri, sinifta bir erkek ¢ocuk disinda tiim 6grencilerin cinsiyetinin

kiz olmasiyla iliskilendirilebilir.

Gilinliik gozlem notlar1 ve goriismeler sonucu elde edilen bulgular 1s1831nda katilimei
cocuklarin belirgin 6zellikleri, bagarilt olduklar1 ve yapmakta zorlandiklar1 etkinliklerle

ilgili genel bilgiler Cizelge 17°de sunulmustur.
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Kircali Kéyii 'ndeki Cocuklarin Anasinifindaki Durumlar

Cocuk Belirgin Ozellikleri 5.Basarili Oldugu /Zorlandig1

Kodu Etkinlikler

Neslihan Okulu seviyor, mantikli konusuyor, Tiim alanlarda basarili boyama,
yardimsever, kurallara uyuyor, ¢abuk hikaye, serbest zaman etkinliklerinde
O0greniyor, 6grenmeye istekli, basarili, ozellikle matematik etkinliklerinde/
uyumlu, merakli, paylagimci, lider olma istegi ~ Boyama etkinligini sevmiyor.
var.

Bilge Iyi bir gdzlemci, hafizas1 ¢ok kuvvetli, lider Matematik etkinliklerinde bagarili /
olma istegi var, oyun kurma ve yonetmede Sanat etkinliklerini, 6zellikle boyama
basarili, siif i¢inde etkin, sorumluluk sahibi, etkinligini sikildig1 i¢in sevmiyor /
sinifta diger cocuklara liderlik yapiyor, Kesme-yapistirma boyama
kurallara uyuyor, arkadaslariyla uyumlu, etkinliklerinde zorlaniyor.
paylasimct, giinliik yasamini etkinliklere
aktarmada bagarili, kendini ifade edebiliyor.

Gozde Sessiz, sakin, etkinliklere karsi isteksiz, Boyama etkinliginde basarili/ Diger
algilamasi zayif, evde simarik ve daha tiim etkinliklerde zorlaniyor.
problemli, sinifa ge¢ uyum sagladi, cok
paylasimer degil, dikkat eksikligi var, merakli
degil.

Gizem Sessiz, sakin, ¢ok fazla konugmuyor, tek Sanat etkinliklerinde bagarili / Diger
basina oynamayi tercih ediyor, arkadaslariyla  tiim etkinliklerde zorlaniyor.
pek iletisime girmiyor, kii¢iik kardesine
bakiyor, geg algiliyor, uyumlu, kurallara
uyuyor, basarabilmesi i¢in rehbere ihtiyact
var, 6zgiliveni eksik.

Duygu Kiskang, tek bagia oynamay tercih ediyor, Boyama ve matematik etkinliklerinde
genelde paylasimcei ancak oyuna basladiysa basarili sayilabilir / Hikaye
bagka birini sokmak istemiyor, basladig: isi etkinliklerinde sikiliyor.
bitirme konusunda hassas, kendini ifade
etmekte zorlaniyor, sinif kurallarina uyuyor,
biraz bencil.

Senem Merakli, iyi bir gézlemci, sinirli, agresif (son  Isterse tiim etkinliklerde basarili,
zamanlarda), bazen bencil ve uyumsuz, ozellikler hikaye okuma ve
ogrenmeye acik, ilgili, paylagimci degil. matematik etkinliklerinde basarili /

Boyama gibi sanat etkinlikleri
sirasinda sikiliyor.

Murat Bilgi donanimli, yaratici, 6zgiliveni yiiksek, Genel olarak sayisal alanda daha
uyumlu, paylasimc, dikkatli, bagarili. bagarili olmakla birlikte neredeyse

tiim etkinliklerde 6zellikle fen,
matematik, yazi yazma
etkinliklerinde basarili./ sanat
etkinliklerinden kesme-yapistirma
calismalarinda zorlaniyor.

Burcin Sessiz, sakin, kardes kiskanglig1 var, Serbest boyama etkinligini seviyor/

algilamasi zayif, sinifta uyum sorunlari
yaslyor.

Tiirkge dil etkinliklerinde 6zellikle de
hikaye etkinliklerinde, matematik ve
fen etkinliklerinde zorlaniyor.
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Kircali K&yii'nde, etkinliklere katilimda istekli olan ¢ocuklarin basta matematik olmak
lizere neredeyse tiim alanlarda bagarili olduklari, algilama ve kendini ifade etme
glicliigli ¢eken 3 ¢ocugun ise sadece sanat etkinliklerinde basarili olduklari ortaya
cikmigtir. Giinliik yasanmalarinda kendilerini ¢ok fazla ifade edemeyen bu ¢ocuklar,
kendilerini sanat etkinlikleriyle ifade etmeye calistyor olabilirler. Sinifta cogu ¢ocugun
evinde Tiirk¢e disinda ikinci bir dil konusuldugu i¢in kavram kargasasi yasadiklari ve

bu nedenle ¢ocuklarin Tiirkge dil etkinliklerinde zorlandig: belirlenmistir.

Ogretmen smiftaki tiim cocuklarin birbirleriyle uyumlu calisabildiklerini, sinif
kurallarim1  uyduklarimi  ve ¢ogunun genelde paylasimer oldugunu belirtmistir.
Aragtirmacinin gozlemleri de anasiifi 6gretmeni Berrin Hanimin ifadelerini destekler
niteliktedir. Asagida sunulan gozlem notlarindan yapilan alintilarda ¢ocuklarin
oyuncaklarini paylasip, birlikte uyumla oyun kurduklar1 goriilmektedir. “Saat: 11.20
gibi ogretmen oyuncaklart toplatti. Cocuklar o6gretmenin yapacag ¢alisma igin
hazirlanmaya basladilar. 2 masa ayrt ayrt kondu ve 6gretmen ¢ocuklara ¢alismayla
ilgili kagitlar dagitarak boyalart almalarint istedi. Cocuklarin hepsi ogretmenin soziinti
dinliyorlar, ogretmenin komutlarina uyuyorlar” (Gozlem No:5, 24.03.2009). seklinde
kaydedilen go6zlem notu cocuklarin simif kurallarina uyduklarini, “Gizem oyuncak
bebekle oynarken Murat yanina geldi ve oyuncak bebegi kendisine vermesini istedi...
Gizem Murat’a oyuncak bebegi verdi ve daha sonra baska bir bebek alarak Muratla
oynamaya devam ettiler” (Gozlem No:9, 01.04.2009). seklinde kaydedilen gozlem notu

ise ¢cocuklarin birlikte uyumla oyun kurduklarini destekler niteliktedir.

Ogretmen smifta 6zellikle Gozde, Gizem ve Burcin’in ¢ok sessiz, sakin oldugunu, s6z
hakki verilmedik¢e ¢ok fazla konugsmadiklarini ifade etmistir. Ayrica Berrin 6gretmen
cocuklar arasindan Gozde, Gizem, Bur¢in ve Duygu’nun sorulan sorular1 cevaplamakta
zorluk cektiklerini belirtmistir.  Arastirmact gozlemleri de bu veriyi destekler
niteliktedir. Bu ¢ocuklardan G6zde’ nin 5, Bur¢in’in 4 yasinda oldugu, Tiirk¢e’yi ¢ok iyi
anlayamadig1 ve Gizem’in ise aile i¢inde bastirildigi belirlenmistir. Biitiin bu 6zel
durumlar nedeniyle algilama konusunda c¢esitli nedenlerle sikint1 yagamalari sinifta ¢ok
sessiz olmalar1 ve sorulara cevap verememeleri ile iligkili olabilir. Ogretmen

anasinifinda bulunan 8 ¢cocugun Senem, Neslihan ve Bilge’nin smif i¢inde lider olmay1
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istediklerini ve bu nedenle bazen aralarinda problem ¢ikabildigini ancak bu problemleri
de aralarinda ¢ozebildiklerini belirtmistir. Ogretmen 8 cocuk arasindan zellikle Murat,
Bilge ve Neslihan’in etkinliklerde etkin olduklarini, 6grenmeye agik, hafizasi kuvvetli

ve neredeyse biitiin etkinliklerde basarili olduklarini ifade etmistir.

Cocuklarin basarili olduklar1 etkinlikler incelendiginde 6gretmenin sinif i¢inde etkin
olduklarini belirttigi Murat, Bilge ve Neslihan’in tiim alanlarda 6zellikle de matematik
etkinliklerinde basarili olduklari, sanat etkinliklerinden ise basit bulduklar1 icin
sikildiklar1 ~ belirlenmistir. Ayrica bu ¢ocuklardan 2’sinin  kesme-yapistirma
calismalarinda zorlandig1 belirlenmistir. Ogretmen sinifta 5 yasinda olan Gdzde’nin
boyama ¢aligmast diginda biitiin etkinlikleri yapmakta zorlandigini ifade etmistir.
Ogretmenin fen etkinliklerinden ve ¢ocuklarin fen etkinliklerinde basarisindan séz
etmemesi, Ogretmenin  smifta  fen  etkinlikleri  diizenlememis  olmasiyla
iliskilendirilebilir. Burgin etkinliklerin ¢cogunda sinifta bulunmadigindan tiim etkinlik ve
alanlarda yasitlarindan geride oldugu gdzlenmistir. Ogretmen Burgin’le ilgili olarak su
ifadeleri kullanmistir: “Ama algilamast 6yle aman aman ¢ok ¢ok kétii degil... Hikaye
okuyorsun mesela hikdyeden bir kelime bile anlamiyor... Belki anlyyor ama onu
aktaramuyor, anlatamiyor yani oyle bir sorun var...Arkadagslariyla oyle ¢okta aman
aman uyumlu degil aslinda...Miizik etkinligi ya da tekerlemeler, siirler falan filan ¢ok
fazla telaffuz edemedigi i¢in onda da soylemiyor birakiyor tekrarlamak istemiyor...
Onun disinda diger etkinlikler oyle matematik, iste onlarda falan éyle yinede ¢ok fazla
aktif degil biraz edilgen. Ama ¢ok fazla ilgide yok ¢ocukta ondan...” (Gériisme No:34,
21.05.2009). Ogretmen konusmalarinda cocugun evinde Tiirkce disinda ikinci bir dil
konusulmasinin ¢ocugun Tiirk¢eyi anlama ve konusmasini olumsuz etkiledigini ve

cocugun akademik basarisinin bu durumdan olumsuz etkilendigini belirtmistir.

Her iki koyde de cocuklarin yasadiklari kiiltiiriin, 6rf adetlerinin yansimalarin1 ¢ogu
oyunlarina tagidiklar1 gézlenmistir. Cocuklarin oynadiklar1 oyunlarda ve sosyal rollere
yonelik cogu canlandirmalarinda kirsal kesim kiiltiiriinde kadinin ve erkegin yerini
gormek miimkiindiir. “Saat:10.25 'te beslenme saati geldigi i¢in ¢ocuklar oyuncaklarini
topladilar. Cocuklar beslenme saatinden sonra ‘Yiiksek yiiksek tepelere ev

kurmasinlar” adl tiirkiiyii séyleyerek bir kina gecesini canlandwrdilar. Kizlarin hepsi
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sirayla kina gecesindeki gelin roliine biiriindiiler. Ilk énce Bilge gelin oldu. Gizem
arkadaslarina “Bilge yemek yapacak, evi siipiirecek, ¢ocuklara bakacak ondan sonra
bitecek” dedi” seklindeki gdzlem notlarinda Kircali Koyii’nde ¢ocuklarin oyunlarinda
sosyal rollere ait ozellikler net olarak gozlenmistir (Gozlem No:9, 01.04.2009).
Gizem’in “Bilge yemek yapacak, evi siipiirecek, ¢ocuklara bakacak ondan sonra
bitecek” ifadelerinde kOy insanina gdre kadmin ev siipiirme, ¢gocuga bakma ve yemek
yapma gibi sorumluluklar1 oldugu goriilmektedir. Onlar i¢in dogal olan bu gercekliktir.
Ailelerin ¢ocuklarin1 da bu bilingle yetirdikleri ya da bu bilincin istemeden de olsa

yasant1 ve kiiltlir araciligiyla diger nesillere aktarildig1 sdylenebilir.

4.3.4. Kircalh Koyii’nde Diizenlenen Fen Etkinlikleri

Kircali Koéyli'nde diizenlenen fen etkinliklerini betimlemek amaciyla 1., 4., 5. ve 8.
haftalarda diizenlenen fen etkinliklerinin amag-kazanimlari ve etkinlikler sirasinda
yapilan ¢alismalarla ilgili ayrintilara “Kavakli Koyii’nde Diizenlenen Fen Etkinlikleri”
bashigr altinda yer verildigi i¢in bu bolimde deginilmeyecektir. Bu bdliimde,
“Hayvanlar ve oOzellikleri, Ne nereden gelir?, Yiizme-batma, Uzay, Gezegenler ve
Diinyamiz” etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarn katilim diizeyleri, etkinliklere ilgileri,
sosyal becerileri ve kullandiklar1 bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili genel bulgulara yer

verilmistir.

1.Hafta: Hayvanlar ve 6zellikleri ile ilgili yapilan etkinlik sirasinda Senem diginda tiim
cocuklarin smifta bulunduklar1 gozlenmistir. Etkinlik sirasinda sinifta olan Neslihan,
Bilge, Gozde, Gizem, Duygu, Murat ve Bur¢in’in etkinlige katildiklar1 belirlenmistir.
Etkinlik sirasinda ¢ocuklarin ¢ogunun at, baykus, fare, goril, kanguru, kurt, kuzu, 6rdek,
panda, solucan, timsah, zebra gibi hayvanlar1 fotograflarindan taniyabildikleri ve
yasadiklar1 yerler, beslenme sekilleri, cogalma sekilleri gibi Ozellikleri ile ilgili
onbilgilerinin oldugu gozlenmistir. Etkinlik sirasinda ¢ocuklarin ¢ogunun at, baykus,
fare, kuzu, ordek, panda, solucan, timsah, zebra gibi hayvanlar1 fotograflarindan
taniyabildikleri ve yasadiklar1 yerler, beslenme sekilleri, ¢ogalma sekilleri gibi

ozellikleri ile ilgili onbilgilerinin oldugu ortaya ¢ikmuistir.
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Neslihan, Bilge, Gozde, Gizem ve Murat’in etkinlige karsi ilgili olduklar1 gozlenmistir.
Duygu ve Burgin’in ise etkinlige katilimlarinin az oldugu belirlenmistir. Sorulara en ¢ok
cevap veren ¢ocuklarin Neslihan, Bilge ve Murat oldugu, bu ¢ocuklar disinda Gozde ve
Gizem’in de sorulara cevap vermeye calistiklar1 gézlenmistir. Etkinlik sirasinda sinifta
olan Neslihan, Bilge, Gozde, Gizem, Duygu, Murat ve Burcin’in ¢aligmalara etkin

sekilde katildiklar1 belirlenmistir.

Cocuklarin ¢ogunun at, zebra, inek ve tavuk gibi hayvanlarin nasil ¢ogaldiklarini
bildikleri ortaya ¢ikmistir. Cocuklardan, Murat, Neslihan ve Bilge’nin inek ve koyunun
dogum yapmasina ve tavugun yumurtlamasma sahit oldugu belirlenmistir.
Aragtirmacinin  dogum yaparken gordiikleri hayvanlarla ilgili deneyimlerini
anlatmalarimi istediginde Duygu ine8in dogum yaptigin1 gordiigiinii su ifadeleri
kullanarak anlatmistir (Etkinlik No:1, 17.03.2009): “Inegin. Mé6 méo dive bagird:
dogurdu”. Bilge ise koyunun dogum yapmasini “Boyle arkasindan. Ben o dogduktan
sonra adini Meryem koydum” seklinde ifade ettigi gézlenmistir. Cocuklarin ¢ogunun
hayvanlarin beslenme sekilleri ile ilgili konusulurken otcul-et¢il kavramlarini anlamakta
ve sorulan sorulara cevap verebilmekte zorlanmadiklar1 gézlenmistir. Dagda cadirda
yasayan, ailesinde Tiirk¢e disinda ikinci bir dil kullanilan ve smifin en kiigiigii olan
Burcin’in 6gretmen tarafindan cevap vermeye tesvik edildigi, ancak kurt kdpegi ve
yasadig1 yer disindaki sorulara cevap veremedigi belirlenmistir. Ayrica bu ¢gocugun fare
ve kanguruya da tavsan dedigi gézlenmistir. Bunun nedeni olarak heniiz 4 yasinda olan
Burcin “6ziimseme” yaparak bu hayvanlar1 kendi ¢evresinde sik gordiigii kopek ve
tavsan gibi kendinde var olan semalara benzetmesi gosterilebilir. Burgin’in
“Oziimseme” asamasindan “uyumsamaya (diizenleme)” asamasina gecemedigi, semalar1
yeniden yapilandiramadigi gozlenmistir. Yapilan etkinliklerin genelinde siniftaki diger
arkadaslarina gore sessiz kalan ve sorulara genelde cevap veremeyen Gizem, Gozde ve
Bur¢in’in hayvanlar ve 6zellikleri etkinligi sirasinda sorulara cevap verebildikleri, s6z
hakki almaya c¢alistiklar1 gozlenmistir. Cocuklarin az ya da ¢ok bu hayvanlarla ilgili
Onbilgiye-yasantiya sahip olmalari, 6gretmenin onlar1 cevaplari vermeleri konusunda
cesaretlendirmesi ve etkinligin hayvan fotograflar kullanilarak yiirtitiilmesinin daha ¢ok
dikkatlerini ¢ekmis olmasi etkinlik sirasinda ilgili olmalarin1 saglamis olabilir. Sinifta

genelde biitiin etkinlikler sirasinda en aktif olan ve sinifta bulunan tek erkek ¢ocuk olan
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Murat’in ceylan, denizanasi, denizyildizi, goril, yarasa gibi diger ¢cocuklarin tanimakta
zorlandig1 biitiin hayvanlar1 zorlanmadan tanidig1 gozlenmistir. Goriigsmeler sirasinda bu
cocugun ailesinin hayvan besiciligi yaptigi, ¢cocugun hayvanlarla hasir nesir oldugu ve
hayvanlara kars1 6zel ilgisinin oldugu belirlenmistir. Ailesinin Murat’la birlikte gelisim
alanlarin1 destekleyici caligmalar yapmalar1 ve kendisinin hayvanlara kars1 ilgili olmasi
gercek yasantisinda gorme firsatinin olmadigi denizanasi, denizyildiz1 gibi hayvanlar

tantyabilmesinde etkili olmus olabilir.

4.Hafta: Ne nereden gelir? etkinliginde Duygu ve Burgin haricinde tiim g¢ocuklarin
siifta oldugu belirlenmistir. Sinifta bulunan tim ¢ocuklarin etkinlige katildigi ve
sorular1 cevaplamak konusunda istekli olduklar1 gozlenmistir. Sorulara en ¢ok cevap
verebilen ¢ocuklarin Neslihan, Bilge, Senem ve Murat oldugu gozlenmistir. Gézde ve
Gizem’in ise katilimi sinif arkadaglarindan diisiik olmasina ragmen diger etkinliklerdeki
durumlarina gore daha etkin ve istekli olduklar1 gozlenmistir. Cesitli besin ve tiriinlerin
nerelerden elde edildikleri ile ilgili yapilan “Ne nereden gelir” baslikli ¢alisma sirasinda
cocuklarin ¢ogunun kendi yasantilari i¢cinde yer alan yumurta, siit, peynir, yogurt, ayran,
et, bal gibi besin maddelerinin ve yiin gibi iiriinlerin hangi hayvanlardan, nasil elde
edildiklerini, nerelerde kullanildiklarini bildikleri ve bu hayvanlarin hayatimizdaki yeri
ile ilgili fikir sahibi olduklari belirlenmistir. Ornegin 6gretmenin “Hayatimizda bu
hayvanlar olmasa yani bal, siit, yogurt olmasa ne olurdu? (Etkinlik No:12, 07.04.2009)”
sorusuna Neslihan’in  “Ogretmenim  hastaliktan  6liirdiik”  cevabini  vermesi
hayvanlardan elde edilen besinlerin hayatimizdaki 6dnemine dair fikir sahibi oldugunu
gostermektedir. Ogretmenin “At, katr, sigir, devenin nesinden faydalaniyoruz?
(Etkinlik No:12, 07.04.2009)” sorusuna Murat’m “Ogretmenim devenin siitiiyle”

cevabini vermesi hayvanlarla ilgili genel kiiltiire sahip oldugunu gostermektedir.

Cocuklara peynir, yogurt gibi besin maddelerinin neden yapildigi soruldugunda ise,
koyun, ke¢i ya da inek cevabini verdikleri, yani ¢ocuklarin aslinda peynirin siitten
yapildigini siitiin de keci, koyun ve inekten elde edildigini kastettikleri, peynir ile siitiin
elde edildigi hayvanlar arasinda direk iliski kurarak bir eslestirme yaptiklar1 ortaya
cikmigtir. Sinifta birkag c¢ocuk hari¢ diger c¢ocuklarin hi¢ bugday ve petekli bal

gormediklerini soylemeleri dikkat c¢ekicidir. Bu durum ailelerin ¢ogunlugunun tarimla
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ugrasmamasi ve c¢ocuklarin bugday gibi tarim iriinlerini ¢ok fazla gérmemis

olmalariyla iliskilendirilebilir.

Bal1 hangi canlinin yaptig1 soruldugunda ¢ocuklarin bali arilarin yaptiginmi bildikleri, bal
petegini kimin yaptigi soruldugunda ise sadece Murat’in bal petegini de arilarin
yaptigin1 yorumunu yapabildigi gézlenmistir. Cocuklarin higbirinin yiinden ip yapimin
gormedigi ortaya cikmistir. Dagda cadirda yasayan Burgin’in ise kdyde yasayan bir
cocugun zorlanmadan bilebilecegi diisliniilen koyun gibi hayvanlar bile fotografdan
tantyamamas1 dikkat c¢ekicidir. Bu durumun nedeni olarak dagda yasayan c¢ocugun
hayvancilikla ugragmadiklar1 i¢in ¢ok fazla koyun gdérmemesi, evde ikinci bir dil
konusuldugu i¢in kavram kargasasi yasiyor olmasi ve siiftaki ¢ocuklarin en kiigiigii
olarak biligsel gelisiminin diger ¢cocuklardan geride olabilecegi gosterilebilir. Etkinlik
sonrast hayvanlarla ilgili sorulan bilmecelerin cevabini ¢ok zorlanmadan bulabildikleri

gozlenmistir.

5. Hafta: Etkinlik sirasinda simifta Gizem, Gozde, Neslihan, Senem ve Murat’in
bulundugu goézlenmistir. Cocuklarla ylizme-batma, 1slak-kuru kavramlariyla ilgili
yapilacak deney i¢in farkli yogunlukta bir¢ok farkli cisim okul bahgesinden ¢ocuklarla
birlikte toplanarak sinifa getirilmis. Daha sonra biiyiik bir kaba su konmus ve tek tek
cisimler suya atilmadan O6nce bu cisimlerin suya atildig1 takdirde ne olacagina dair
cocuk tahminleri agiklamalari ile birlikte alinmistir. Yiizme ya da batma cevaplarinin
aciklamalar1 alindiktan sonra bu cisimler suya atilmistir. Cocuklara tahminlerinin

dogrulugunu gézlemleyerek deneme firsat1 verilmistir.

Etkinlik sonunda sudan daha yogun maddelerin ya da suyu tamamen emebilen
maddelerin agirliklart arttigt  i¢in  suda battiklar1  agiklamasinin  birgok kez
tekrarlanmasina ragmen cocuklarin etkinlik sonunda bu agiklamay1 yapamadiklan
ortaya c¢cikmistir. Cocuklarin cisimlerin batmasi ile ilgili ¢ogunlukla agir cisimlerin
batacag1 aciklamasini yaptiklar1 gézlenmistir. Bu aciklama tizerine “Pamuk batar mi
yiizer mi?” sorusu sorulmustur. Cocuklarin “yiizer ve batar” gibi farkli cevaplar
verdikleri belirlenmistir. Ardindan, arastirmaci tarafindan pamugun hafif oldugu halde

suyu emdigi ve battig1 aciklamas1 yapilmistir. Etkinlik sonunda ¢ocuklarin suda yiizen
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ve batan cisimleri yorum yapip, karsilastirma yaparak ayiramadiklari ve kavram
yanilgilart bulundugu gozlenmistir. Cocuklarin yogun-agir-sert-kalin ve hafif-kiigiik-
ince kavramlarinin ayrimini tam olarak yapamadiklari, kavram yanlislar1 oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin, onlar i¢in ¢ok soyut ve karmagik gelen bu tiir kavramlari
edinebilmeleri ve kavramsal gelisimlerini desteklemek icin konuyla ilgili daha ¢ok
etkinlik yapilmasi, belirli araliklarla suda yiizen batan cisimlerle ilgili orneklerin
verilmesi ve neden yiiziip battiklar1 ile ilgili acgiklamalar yapilarak konunun

tekrarlanmasi gerekmektedir.

8.Hafta: Uzay, Gezegenler ve Diinyamiz etkinligi sirasinda sinifta Neslihan, Gozde,
Murat, Senem ve Gizem’in oldugu belirlenmistir. Smiftaki biitiin ¢ocuklarin etkinlige
katilmakta istekli olduklar1 ve etkinligin dikkatlerini ¢ektigi gézlenmistir. Cocuklarin
konuyla ilgili onbilgileri yoklanirken uzayda Jiipiter, Veniis, Diinya, Ay, Glines ve
goktaglarimin  bulundugunu hatirlayabildikleri  belirlenmistir. Uzayda kuyruklu
yildizlarin da oldugunu smifta tek erkek cocuk olan ve neredeyse biitiin etkinliklerde
etkin olan Murat’in hatirlayabildigi g6zlenmistir. Neslihan’in ise uzayda goktaslarinin
bulundugunu sdylemesi dikkat c¢ekicidir. Genelde etkinlikler sirasinda cevap vermekte
ve algilamakta gliclilk yasayan Gozde ve Gizem’in bu etkinlik sirasinda ilgili olduklari
ve sorulan sorulara dogru cevaplar verebildikleri goézlenmistir. Gézde nin sorulan
sorulara cevap verirken cok fazla mantik yiiriitemedigi, diger Ogrencilerin mantik
ylriitebildikleri gozlenmistir. Gozde ve Gizem’in Giines ve Ay tutulmasin1 bazen
birbirine karistirdiklari, onlarin disindaki tiim c¢ocuklarin Giines ve Ay tutulmalarini
anlatabildikleri gézlenmistir. Etkinlikler sonunda biitiin ¢ocuklarin sorulan sorulara az
ya da ¢ok cevap verebildikleri ve konuyu kavradiklar1 gézlenmistir. Ozellikle de bir¢ok
konuda algilama giicliigii yasanilan G6zde’nin verdigi dogru cevaplar dikkat ¢ekmistir.
Bu tiir algilama, dikkatini toplama gii¢liigii ¢eken ya da gelisim olarak sinifta bulunan
yasitlarindan geride olan ¢ocuklar bu etkinliklerdeki gibi ¢oklu yontemler kullanilarak
daha etkin hale getirilebilirler. Bu etkinlik sirasinda kullanilan g¢ocuklarla birlikte
yapilan el yapimi modellerin, drama tekniginin, goOsterip yaptirma tekniginin,
destekleyici etkinlik olarak sanat etkinliginin kullaniminin ¢ocuklarin ilgi ve

kavramalarini artirdigi gozlenmistir.
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4.3.4.1. Kircal Koyii’nde Cocuklarin Etkinliklere Katilim Diizeyleri

Kircali Koyii’ndeki c¢ocuklarin diizenlenen fen etkinliklerine katilim diizeyleri
incelendiginde etkinlige kars1 yiiksek ilgi, etkinlige karsi diisiik ilgi, etkinlige katilim,
etkinlige az katilim, etkinlige katilmama, dinliyormus gibi yapma basliklarinin 6n plana

ciktig1 belirlenmistir.

Kircali Kéyii’'nde diizenlenen biitiin fen etkinlikleri sirasinda sinifta etkinlikler sirasinda
bulunan tiim 6grenciler etkinliklere katilmigtir. Genel olarak Gozde, Gizem, Duygu ve
Bur¢in’in etkinlikler sirasinda sorulara cevap verme konusunda ¢ok istekli olmadiklari
gozlenmistir. Ornegin Ne nereden gelir? etkinligi sirasinda tutulan: “Gizem ve Gézde
pek parmak kaldirip séz hakki istemedikleri ve pek fazlada konusmadiklart i¢in daha
cok onla so6z hakki vermeye ¢aligtim. ’seklindeki gézlemci notunda Gizem ve Gozde’ nin
etkinliklere kars diisiik ilgilerinin oldugu ifade edilmistir (Gozlem No:12, 07.04.2009).
Ozellikle Gozde, Gizem ve Burcin isimli cocuklarin etkinlikler sirasinda sorulan
sorulara yamit vermek istemedikleri, so6z hakki verildiginde kendilerini ifade
edemedikleri, sorulara cevap vermekte ve algilamakta sorun yasadiklari gézlenmistir.
Bur¢in’in yasmin kiiciik olmasi, sik devamsizlik yapmasi ve evde ikinci bir dil
konusuldugu icin Tiirk¢eyi iyi anlayamamasi sinifta etkin olamamasi, kendini ifade
edememesi, algilamada gii¢liik yasamasi ve sorularin ¢oguna cevap verememesiyle
iliskili olabilir. Ayrica diizenlenen ¢ogu etkinlik sirasinda Gozde, Gizem ve Bur¢in’in
dinliyormus gibi yaptiklari, bazen de sorulan sorularin cevaplarini bilmeseler bile
stratejik davranarak biliyormus gibi yapip parmak kaldirdiklar1 ve s6z hakki
verildiginde ise ¢cogu zaman cevap veremedikleri gozlenmistir. Hayvanlar ve 6zellikleri
ile ilgili yapilan etkinlik sirasinda (Etkinlik No:1, 17.03.2009) arastirmacinin sorularina
“Ben biliyorum, ben biliyorum” diyerek 1srarli bir sekilde cevap hakki istedigi,
aragtirmacit s0z hakki verdiginde ise sessiz kalarak cevap veremedigi gozlenmistir.
Anasinifi 6gretmeninin de Gozde ile ilgili konusurken “... aslinda sen dinliyor
zannediyorsun dinliyor diye bir soru yénelttiginde kesinlikle cevap alamiyorduk...
(Goriisme No:3, 24.03.2009)” ifadelerini kullanmis olmasi arastirmacinin yorumlarini

desteklemektedir.



197

Ogretmen Burgin ile ilgili goriislerini “Tabi ki evde Kiirtce konusuluyor... Miimkiin
oldugunca evde Tiirk¢e konusulmasini rica ettim ama kendilerinin bana séyledikleri
ana dilimiz bizim Kiirtgce oldugu i¢in evde onu konusuyoruz hocam dediler... ama okula
geldiginde Bur¢in ne derdini anlatabiliyor ne kendisini ifade edebiliyor ne ben onunla
konustugum zaman beni anlayabiliyor” (Goriisme No:34, 21.05.2009). ifadelerini
kullanarak agiklamistir. Berrin 6gretmen evde ikinci bir dil kullanildig: i¢in Burgin’in
Tirkgeyi anlama ve konugmada zorlandigini, Burgin’le iletisim kurmakta zorlandigini
ve ¢ocugun etkinliklerde etkin olamadigini ifade etmistir. Berrin 6gretmen Gozde’nin
etkinliklerde etkin olamamasi ve sorulara cevap verememesini tamamen algilama
giicligli yasamasina bagladigin1 ifade etmistir. Ayrica Ogretmenin sinifta algilama
sorunu yasayan diger bir ¢cocuk olan Gizem’le ilgili “Bazen ara veriyor okula gelmeye;
bir 15 giin gelmiyor. Sonra zaten toparlamast daha zor oluyor. O zaman hi¢ bir sekilde
cevap dahi alamiyorsunuz. Sadece diigiiniiyormus gibi yapiyor. Ama diigiindiigii de ¢ok
fazla belli degil. Muhtemelen evde bastirilmis olmasindan kaynaklaniyor daha fazla
erkek cocuk iizerine yogunlasmislar. Cok fazla fikirleri onemli degil aileleri igin.
Aileleri gondermek icin gonderiyor” (Goriisme No:3, 24.03.2009). ifadelerini
kullanarak Gizem’in sinifta etkin olmamasini evde bastirilmis olmasina bagladigi ortaya

cikmustir.

Neslihan, Bilge, Senem ve Murat’in ise etkinliklerde istekli ve Ogrenmeye agik
olduklar1 ve sorulan sorulara mantikli cevaplar verebildikleri belirlenmistir. Ozellikle
2.dénem basindan ortalarma kadar Murat ve Bilge’nin smiftaki en etkin c¢ocuklar
olduklar1 gozlenmistir. Sonraki haftalarda Bilge’nin anasinifina devamsizliklartyla
birlikte performans diisiikliigii gozlenmistir. Tasitlarla ilgili etkinlik sirasinda demir
yolu tasitlarina Ornekler verilirken Murat’in metroyu nitro kelimesini kullanarak su
sekilde aciklad1 gozlenmistir: “Oda bir tren ama ¢ok hizli giden bir tren. Televizyonda
gordiim ¢ok hizli gidiyordu taksiyi bile gegiyordu” (Etkinlik No:18, 15.04.2009).
Murat’in smifta en etkin ¢cocuk oldugu, genel kiiltiiriiniin kdydeki yasitlarindan ¢ok
ylksek oldugu ve kendisine sorulan sorulara mantikli cevaplar verdigi gozlenmistir.
Cocuklarin etkinlikler sirasinda el kol hareketlerine sik bagvurarak davraniglariyla
kendilerini ifade etmeye c¢alistiklari gozlenmistir. Ornegin kelebegin  olusumu

etkinliginde Bilge tirtilin etrafinda koza ormesini davranislariyla destekleyerek su
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sekilde ifade etmistir: “Ondan sonra sey yapiyor ondan sonra onun igine giriyor
birazcik biiyiiyor biiyiiyor biiyiiyor sonra kelebek oluyor. Birazcik bekliyor sonra artik
ctkiyor c¢ikiyor kelebek oluyor uc¢uyor gidiyor” (Etkinlik No:14, 08.04.2009). Bu
durumun c¢ocuklarin kelime dagarciklari dar oldugundan sézciiklerin yeterli olmadigi
durumlarda hareketlerden yararlanma ihtiyact duymalarindan kaynaklantyor olabilir.
Anasinifi 6gretmeni 19.01.2009 tarihli gelisim raporlarinda Duygu, Gozde, Gizem,
Burgin ve Neslihan’in dili etkili kullanma ile ilgili sikinti yasadiklarini ve kelime
haznelerinin dar oldugunu, oOzellikle Duygu, Gozde ve Bur¢in’in kendilerini ifade

etmekte sikint1 yasadiklarini belirtmistir.

Genel olarak ¢ocuklarin, 6zellikle de Murat, Neslihan, Bilge, Senem ve Duygu’nun
etkinlikler sirasinda konular1 yasantilariyla iliskilendirme ve yasantilarindan 6rnekler
verme konusunda zorlanmadiklar1 gdzlenmistir. Ornegin dagda cadirda yasayan ve
birgok hayvanin adin1 bilmeyen Burgin’in kurt kdpegi resmi gosterilince hic tereddiit
etmeden fotografdakinin kurt kopegi oldugunu sdylemesi, Arastirmacinin “Zebranin
yavrusu yumurtadan mi ¢ikiyor?” sorusuna Murat’in, Kiibra’nin ve Bilge’nin kendi
yasantisindan edindigi deneyimlere dayanarak “Hayiwr arkasindan ¢ikiyor inek gibi”
(Etkinlik No:1, 17.03.2009) cevabini vermeleri ¢cocuklarin yasantilarindan izler tasiyan
konularda daha basarili oldugunu ve yasantilariyla yeni Ogrendikleri konuyu

iliskilendirebildiklerini gostermektedir.

Cocuklar arasindan Murat, Neslihan, Bilge ve Senem ‘in etkinlikler sirasinda farkli ve
yaratict yorumlar yapabildikleri gdzlenmistir. Ornegin arastirmacimin “Mesela dedik
tavuk bize yumurta veriyor yiyoruz. Koyun inek bize siit veriyor siitii i¢iyoruz peynir
yvapip yiyoruz. Aridan bal aliyoruz. Bunlar olmasaydi ne olurdu?” sorusu karsisinda
“Ogretmenim hastaliktan 6liirdiik (Neslihan), Ogretmenim o yemekler olmazdi baska
vemekler olurdu (Murat)” seklinde agiklamalar yapmalar1 olaylara farkli bakis
acilarindan bakarak yorum yapabilme becerisine sahip olduklarii ve yaraticiliklarinin

ylksek oldugunu gosterir niteliktedir (Etkinlik No:12, 07.04.2009).

Kircali Koyii'nde anasinifindaki ¢ocuklarin simif kurallarina uyma, sirasini bekleme,

igbirligiyle uyumlu calisma, arkadasinin hakkina saygi gosterme gibi ¢ogu sosyal
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becerileri edindikleri goézlenmistir. Bu durum goézlem notunda, “Cocuklar diger
kéydekinin aksine soz almadan cevap vermiyorlar, birbirlerine daha saygililar, siniftaki
kurallara uyuyorlar” seklinde ifade edilmistir (Gézlem No:24, 28.04.2009). Cocuklarin
siifta etkinliklerin yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan sosyal becerileri edinmis
olmalarinda Ogretmenin smif yonetimi konusunda Onceki boéliimlerde ayrintili
bahsedilen becerilere sahip olmasimin etkisinin oldugu belirlenmistir. Ayrica siifta 1
cocuk disinda diger tiim g¢ocuklarin cinsiyetinin kiz olmasi (cinsiyet etkeni), sinifta
Ogrencilerin 6grenmeye ve etkinliklere karsi istekli olmasi gibi sinif i¢i genel tutumlari
ve sessiz, sakin olma, etkinliklere katilma gibi davranislar1 gostermeleri ile
iliskilendirilebilir. Hayvanlar ve 6zellikleri etkinligi sirasinda Bilge ata nasil binildigini,
Gozde ise baykusu televizyonda gorerek Ogrendiklerini ifade etmistir. Dolayisiyla
cocuklarin 6grenme diizeylerinde sosyal becerileri ve Ogretmenin sinif i¢i yonetimi

kadar kitle iletisim araclarindan televizyonun da etkili oldugu belirlenmistir.

Kircali Koyii’nde uygulanan fen etkinlikleri arasindan hayvanlar ve 6zellikleri, hayvan
sesleri, kelebegin olusumu, yiizme-batma, tasitlar, tasit seslerini tamima, uzay
gezegenler ve diinyamiz, bitkilerin bilylimesi konularinda diizenlen etkinliklerin
ilgilerini ¢ektigi belirlenmistir. Yaz aylarinda ¢ocuklarla yapilan goriigmeler sirasinda
da ¢ocuklarin en ¢ok bu etkinlikleri hatirladiklar1 belirlenmistir. Yaz aylarinda Neslihan,
Bilge, Gozde, Duygu, Senem ve Murat’in hayvanlar ve 6zellikleri, kelebegin olusumu,
ne nereden gelir?, tasitlar, viicudumuzu taniyalim, bebegin diinyaya gelisi, ayda
yiirliyen astronotun canlandirilmasini, 1si-sicaklik, gblge olusumu, ylizme-batma, Uzay,
Gezegenler ve Diinyamiz, Giines ve Ay tutulmalari, miknatisin o6zellikleri, toprakta
yasayan canlilarla ve topragin katmanlar1 ile ilgili yapilan etkinlikleri detaylariyla
hatirladiklar1 belirlenmistir. Cocuklarin hepsi bahar doneminde arastirmaciyla birlikte
yapilan etkinlikleri sevdiklerini ve bu sekilde “ders yapmanin” hoslarina gittigini
belirtmistir. Etkinliklerle ilgili goriis bildirmeyen tek ¢ocuk olan Bur¢in’in ¢ekindigi
sikildig1 hatta cevap vermemek i¢in agladigi gézlenmistir. Bu durumun yaz déneminde
uzun siire kdyden ve diger insanlardan ayr1 kalmasi ile iligkili oldugu diistiniilmektedir.
Gizem’in ise hayvan fotograflarinin gosterilmesi ve tohum ekilmesi disindaki
etkinlikleri hatirlayamadig1 gozlenmistir. Donem iginde sorulara pek cevap veremeyen,

etkinlikler sirasinda da etkin olmadig1 gozlenen Gozde’nin toprakta yasayan canlilar,
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Ay ve Glinesin hareketleri ve tutulmalar, kelebegin olusumu, hayvanlar ve agaglarla
ilgili yapilan etkinlikler gibi bircok etkinligi hatirladig1 ve 6grendiklerini unutmadig:
ortaya ¢ikmistir. Bu durum ve cocuklarin etkinliklerden yaklasik 2 ay sonunda bile
cocuklarin ¢ogu etkinligi detaylariyla hatirliyor olmasi bu tarz degisik materyal,
gorseller, yontem ve tekniklerin kullanildig1 etkinlikler sonunda diger etkinliklere gore

daha kalic1 6grenmenin saglanabilecegini ortaya koymaktadir.

4.3.5. Kirsal Kesimde Anasimfi Cocuklarimin Fene Yonelik Ilgileri

Arastirma kapsaminda aragtirmacinin anasinifi 6gretmenine planlamasi ve uygulamasi
asamalarinda yardimci oldugu fen etkinlikleri 9 haftalik bir zaman dilimi boyunca her
iki koy anasinifinda uygulanmistir. Kavakli Kdyii’'nde 9 hafta boyunca etkinlik 6ncesi,
etkinlik siras1 ve etkinlik sonrasinda yapilan caligmalar dahil olmak {izere yaklasik
olarak 18 farkli calisma yapilmistir. Kircali Koyli'nde ise, etkinlik siras1 ve etkinlik
sonrasinda yapilan calismalar dahil olmak iizere yaklasik olarak 22 farkli ¢alisma
yapilmistir. Kircali Koyili'ndeki katilimc1 c¢ocuklar etkinlikleri yapma konusunda
Kavakli Koyii’'nde bulunan ¢ogu ¢ocuktan daha istekli olduklari i¢in anasinifinda daha
¢ok caligma yiiriitiilebilmistir. Kircali Koyii’'ndeki bazi ¢ocuklarin ¢ogu zaman sorularin
cevabini bilmedikleri halde parmak kaldirip s6z hakki istedikleri ve cevap verme
konusunda istekli olduklar1 gozlenmistir. Arastirmacinin tuttugu giinliikk goézlem
notlarinda Kircali Koyii’'ndeki c¢ocuklarin etkinliklere katilma konusunda istekli
olduklart: “Saat: 11.55 gibi ogretmen ¢ocuklara yeni bir ¢alisma verecegini soyleyince
cocuklar ¢ok sevindiler ve “oley” tarzinda seving belirten sesler ¢ikardilar”(Gozlem
No:26, 05.05.2009) ifadeleri kullanilarak belirtilirken, Kavakli Koyii'nde golge
olusumu ile ilgili yapilan etkinlik sirasinda yasanan zorluklar. “Saat:11.10 -
11.30,cocuklar oradan oraya kosusturmaya basladilar. Etkinligi baslamamiz ve
bitirmemiz ¢ok zaman aldi. Cocuklarin dikkatinin de ¢ok zor topladik. Etkinlige
gecebilmek icin c¢ocuklar dinlesinler diye ogretmen “sar sar makarayr” sarkisini

soyletti” (Gozlem No:27, 06.05 2009). seklinde ifade edilmistir.

Kavakli Koéyii'ndeki katilimct anasinifi ¢gocuklarinin genel olarak etkinliklere katilma

konusunda isteksiz olmasi, etkinlikler sirasinda kurallara uymamalari, yonergeleri takip
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etmemeleri gibi etkinliklerin yiiriitiilmesi konusunda yasanan aksakliklarin anasimifi
ogretmeni Burcu Hanimin 6gretmenlik konusunda tecriibesiz olmasindan kaynaklandigi
gozlenmistir. Ogretmenin simf yonetimi ile ilgili becerilerinin diisiik olmasi,
hiperaktivite, siddet egilimi, kural tanimazlik, kiisme vb. gibi sorunlar1 olan ¢ocuklarin
yanlis davraniglarim1 sondiirme ve egitim ihtiyaglarini karsilama konusunda yetersiz
kaldig1 gozlenmistir. Arastirmacinin gozlem notlarinda bu durum, “Sinifia belli bir
diizen yok. Cocuklar rastgele hareket ediyorlar. Ogretmen ¢alismalar sirasinda disiplini
saglayamadi” (Gozlem No:13, 09.04.2009). seklinde ifade edilmistir. Arastirmaci baska
bir giin anasinifi 6grencilerinin siifa giris saati digindaki saatlerde geldiklerini ve sinifa
girig saatiyle ilgili kurala uyulmadigimn “Sinifta belirli bir giris saati uygulanmiyormus
gibi. Ogrenciler canlarimin istedigi zaman geliyorlar” yorumunu kullanarak ortaya
koymustur (Gozlem No:1, 13.03.2009). Ayrica gozlemler sirasinda Kavakli koyi
anasinifina velilerin sik geldigi, ¢ogu zaman yapilan etkinliklerin bdoliindigi ve
cocuklarin dikkatlerinin dagildi ortaya ¢ikmistir. Arastirmacinin gézlem notlarindan
alman: “Velilerden Okan’in annesi anaswnifina kizi i¢in kimya kitabindan fotokopi
cektirmeye gelmis. Anasinifina gectik. Ogretmen fotokopi makinesini ¢alistirmaya
calisti. Az sonra miidiir hamimda fotokopi ¢ektirmeye geldi. (Anasinifi yolgecen hani
gibi her oniine gelen kapuyr ¢alip etkinlikleri ¢alismalart béler miyim demeden iceri
rahatga girebiliyor)” (Gozlem No:10, 02.04.2009). seklindeki arastirmaciya ait gdzlem
notlar1 ve yorumlar anasinifinda velilerin anasmifinda uyulmasi gereken bir takim
kurallarla ilgili bilgilendirilmesi  gerektigini destekler niteliktedir. Anasinifi
O0gretmeninin sinif i¢i ve disinda velilerin ve anasinifi ¢ocuklarinin uymasi gereken

kurallar1 net bir sekilde ifade etmesi gerekmektedir.

Kircali Koyii’ndeki katilime1 anasinifi ¢ocuklarinin genel olarak etkinliklere katilim
konusunda istekli olmasi, etkinlikler sirasinda kurallara uymalari, yonergeleri takip
etmeleri ve etkinliklerin yiiriitiilmesi konusunda ¢ocuklardan kaynaklanan herhangi bir
aksakligin yasanmamasi anasinifi 6gretmeni Berrin Haniminin 6gretmenlik konusunda
cok tecriibeli olmamasina ragmen smif yonetimi ile ilgili becerilerinin yiiksek olmasiyla
ve anasinifinda kizlarin ¢ogunlukta olmasiyla iligkili oldugu sdylenebilir. Arastirmaci,
ogretmenin sinif i¢indeki genel tutumuyla ilgili gézlem notlarinda su sekilde bir ifade

kullanmastir:
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“Saat:09.00, Simifa gittigimde sinifta sadece Murat ve Neslihan vardi. Bilge benimle
birlikte sinifa girdi. 5 dk sonra Gézde nin annesi Gozde'’yi sinifa birakti. Gézde 'nin
annesi sabahlart diizenli olarak Gézdeyi sumifa birakiyor, ancak kesinlikle sinifin icine
girmiyor ve hichir ¢ocugu rahatsiz etmiyor. Ogretmen simiftaki kurallart ¢ok iyi
kavratmis. Cocuklarin sosyal gelisimleri ¢ok iyi. Bir ¢cok temel aliskanligi kazanmislar
ve ¢ok uyumlular... Oramin simf oldugunun farkindalar. Cocuklarin ¢ogu okul
kurallarimi  benimsediginden bir olumsuzluk olmadikca en geg¢ 09.10 civarlarinda
gelecek biitiin ¢ocuklar gelmis oluyor sinifa” (Gozlem No:20, 21.04.2009).

Ogretmenin sinifta problemli bir durumla karsilastiginda cocuklara gerekli agiklamalar
yaptig1, problemi ¢ézme konusunda basarili ve etkili oldugu gdzlenmistir. Ornegin
aragtirmact gozlem notunda Ogretmenin, smiftaki bir c¢ocugun viicuduna siirekli
sakizlardan ¢ikan gec¢ici dovmeleri yapistirmasi karsisinda verdigi tepki su sekilde

kaydedilmistir:

“Ogretmen Burgin’in kolunda ve elinin iistinde sakizlardan ¢ikan yapistirma dévmeler
gordii ve “Ne bu Burcin?” dedi (Sert ses tonuyla). Ogretmen daha sonra ¢ocuklara
“Bunlar bizi hasta edebilir, bunlar bizi kanser edebilir asla yapistirmayacagiz. Onu eve
gidince hemen ¢ikaracaksin. Anne de benim elimdeki dévmeyi hemen ¢ikar beni hasta
edermis de. Kesinlikle viicudunuza yapistirmayin béyle seyler...” dedi. ”( Gozlem No:6,
25.03.2009).

Orneklerde goriildiigii gibi 6gretmen yanlis olan durumun agiklamalarini yaparak
cocuklarin anlayacagi mantiksal bir ¢ergeveye oturtup kendilerine zararli olabilecek
aligkanliklar edinmemeleri ve kurallar igsellestirmeleri yardimer olmaktadir. Berrin
O0gretmenin sinif kurallarin1 ¢ocuklara ve velilere sene basinda net sekilde ifade edip
gerekli goriilen zamanlarda hatirlatmast ve Kircali Koyii’ndeki ¢ocuklarin Kavakli
Koyti'ndeki ¢ocuklara gore daha sessiz sakin ve kurallara uyma egiliminde olmalar1 da
cocuklarin etkinliklere devamlarinin ve isteklerinin yiiksek olmasiyla iligkili olabilir.
Aragtirmaci giinliigiinde Berrin 6gretmenle ilgili: “Cocuklarin sorunlariyla ilgilenmeye
calisiyor ve olumsuzluklar: gidermek icin ¢abaliyor. Ogretmenin kendisi etkinliklerde
cok istekli. Bu istek ¢ocuklara da yansiyor ve ¢ocuklarda 6grenme konusunda ¢ok
istekliler” (Arastirmact giinliigii, 01.04.2009). ifadelerini kullanarak goézlem ve
diisiincelerini  aktarmistir. Her iki Ogretmenle ilgili yukarida sunulan bulgular
ogrencilerin etkinlikler sirasindaki tutumlar {izerinde 6gretmen tutumlarinin ve sinif

yonetimi ile ilgili sahip olduklar1 becerilerin etkili oldugunu gostermektedir.



203

Koylerde fen etkinliklerinde fiziksel bilim ile ilgili (kimya ve biyoloji ile ilgi bazi
konularda bu boliim i¢inde ele alinmistir) taze-bayat, ylizme-batma, 1slak-kuru, agir-
hafif, tasitlar ve sesleri, mikroplar ve mikroplardan bulasan hastaliklar, 1s1 ve sicaklik,
manyetizma, 151k, yansima, gélgenin olusumu, uzay, gezegenler ve diinyamiz, toprak ve
katmanlar1 gibi konu ve kavramlara yer verilmistir. Canlilar bilimi ile hayvanlar ve
ozellikleri, hayvan seslerini tanima, viicudumuzu tantyalim, bitkiler, ne nereden gelir?,
kelebegin olusumu gibi kavram ve konulara yer verilmistir. Arastirmada fen
etkinliklerinde canlilar bilimi ile ilgili konulara 7 hafta ve fiziksel bilimle ilgili ele
alman konulara 7 hafta olmak {iizere esit sekilde yer verilmistir. Etkinlikler sirasinda
cocuklarin fene yonelik ilgilerinin yogunlastigi konu ve kavramlar, kullandiklari
bilimsel siire¢ becerileri, giindelik hayatta kullandiklar1 bilgileri fen etkinlikleri ile
iliskilendirebilme ve smif ortaminda 6grendikleri giindelik hayatta kullanabilme gibi

becerilerine iliskin fikir edinilmeye ¢alisilmisgtir.

Kavakli Koyii’'nde diizenlenen 18 farkli etkinlik sirasinda Erkan ve Alper’in 18,
Omer’in 7, Merve’nin 15, Firdevs’in 4, Damla’nin 13, Dilek’in 11, Esra’nin 10, Fatih’in
ise 9 farkli etkinlik Oncesi ve sonrasi ¢alisma sirasinda caligmalara katildiklari,
yonergelere uyduklari, sorulan sorulart cevaplamaya c¢alisarak etkin olduklari
gozlenmistir. Anasinifinda Merve, Erkan ve Alper ¢ogu etkinlige etkin olarak katilirken,
Omer, Fatih, Esra ve Damla smifta olduklar1 halde ¢ogu etkinliklere karsi ilgisiz
olduklar1 ve katilmadiklar1 gozlenmistir. Omer’in etkinliklere katilamamasinin ve
dikkatini verememesinin dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugundan kaynaklandig1
belirlenmistir. Fatih ise sinifa sonradan geldigi ve onceki boliimlerde agiklanan gesitli
nedenlerden dolay1 kurallara uyumada sorunlar yasadigindan etkinliklere katilmada
isteksiz oldugu goézlenmistir. Dilek ve Firdevs etkinliklere 4. haftadan sonra dahil
olduklar1 i¢in ilk 4 hafta yapilan etkinliklere katilamamustir. Dilek 4. Hafta sonrasinda
siifta oldugu zamanlar diizenlenen tiim etkinliklere etkin bir sekilde katilirken

Firdevs’in etkinliklere karsi ilgisiz oldugu gozlenmistir.

Kircali Kdyii’nde ise, tiim ¢ocuklarin sinifta olduklari zaman etkinliklere katildiklari,
Kavakli Koyii’ndeki bazi g¢ocuklarin aksine, canlari istemedigi i¢in etkinliklere

katilmama gibi bir durumlarinin hi¢ s6z konusu olmadigr gézlenmistir. Anasmifinda
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etkinlik Oncesi, etkinlik sirasi ve sonrasinda diizenlenen 22 farkli etkinlik sirasinda
Neslihan ve Murat’in 22, Bilge’nin 17, Senem ve Duygu’nun 14, Gézde ve Gizem’in 4
etkinlik Oncesi ve sonrasi c¢alisma sirasinda caligmalara katildiklari, yonergelere
uyduklari, sorulan sorulari cevaplamaya c¢alisarak etkin olduklar1 gdzlenmistir.
Bur¢in’in ise ¢gogu zaman sinifta olmadig1 yalnizca 1., 3. ve 6. haftalarda diizenlenen
etkinliklere katildigi, bu etkinlikler sirasinda cok etkin olamadigr belirlenmistir.
Bilge’nin okulun son haftalarinda okula gelmedigi i¢in bazi etkinliklere katilamadigi,
Senem ve Duygu’nun ise tiim etkinliklere katildig1 ancak bazi etkinliklerde etkin
olamadiklart sorulara cevap veremedikleri belirlenmistir. Gozde ve Gizem ise ¢ogu
etkinlik sirasinda sinifta olmalarina ragmen ¢ok fazla etkin olmadiklar1 gézlenmistir.
Bur¢in, Gozde ve Gizem’in sinifta etkinlikler sirasinda etkin olamamalar1 6nceki
boliimlerde agiklanan yaglarinin kiiglik olmasi, algilama giigliigli yasamalari, evlerinde

bastirilmalar1 gibi 6zel durumlariyla iliskili olabilir.

4.3.6. Kirsal Kesimde Fen Egitiminin Olumlu ve Olumsuz Yanlari

Kirsal kesimde okuldncesi donem fen egitiminde kullanilabilecek ve fen egitimini
kolaylastirabilecek olumlu etmenlerin olup olmadigma iliskin yapilan goriismelerde
ogretmenler, koy cocuklariin bitkilerle, toprakla, kopek, kedi, kuzu, inek, kaplumbaga
vb. gibi hayvanlarla kisacas1 dogayla i¢ ice olduklar1 dolayisiyla bitkiler ve hayvanlarla
ilgili konularm onlara yabanci gelmedigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, ¢cocuklar fen
ile ilgili bir¢ok olay1 giinlik yasantilarinda gordiikleri ve yasadiklari i¢in ¢ocuklarin
fenle ilgili konular1 anlamakta ve yasantilarindan 6rnekler vermekte zorlanmadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler kdy c¢ocuklarin fen egitiminde birinci elden yaparak-
yasayarak Ogrenme firsatlarinin sehir ¢ocuklarina gore daha ¢ok oldugundan séz
etmiglerdir. Konuyla ilgili 6gretmenlerden elde edilen bulgular ayrintili olarak

incelenecek olursa;

Kavakli Koyl anasinifi 6gretmeni Burcu 6gretmen kirsal kesimde olmanin fen egitimi

acisindan olumlu yanlari ile ilgili goriis bildirirken;

“Olumlu yanlart var. Hayvanlar: tamimalar, hayvanlarin seslerini bilmeler. Bunlar
birebir i¢lerinde olduklari igin daha yatkin. Ama ¢ocuklar bir biiyiiteci gérmemiglerdi
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sonugta incelediler daha ilgili oldular. Toprak konusunda daha 6n plandalar hani
babalar ¢iftgi. Topraga ne yapmalar: gerektigini biliyorlar. Onlar: gordiikleri igin
daha ilgililerdi. Hayvanlar toprak yabanci gelmiyor onlara Mesela agaglarin ne zaman
yeserecegini ne zaman yaprak dokecegini, mevsimlerde falan biliyorlar. Agaglar ne
zaman g¢iceklenir ne zaman meyve verir onlart daha kolay é6grendiler” (Goriisme No:
38, 28.05.2009).

seklinde ifadeler kullanmistir. Burcu 6gretmen burada ¢ocuklarin kendi yasamlarinda
gozlemledikleri agaclarin ¢igeklenmesi, agaglarin meyve verme zamani, hayvan sesleri,
toprak ekimi-bicimi gibi konularla daha ¢ok ilgilendiklerini ve bu konularda daha ¢ok
bilgi sahibi olduklarini ifade etmistir. Ogretmen kdylerde ¢ocuklarin hayvanlar, bitkiler
ve toprakla i¢ ige oldugu icin birinci elden kaynaklara ulastiklarindan, yaparak-
yasayarak Ogrenme firsatlarmin  oldugundan sdz etmektedir. Ogretmen fen
etkinliklerinde kullanabilecekleri malzemeleri okul bahgesinden toplama sanslarinin
oldugunu ve toprakta yasayan canlilar, tohumun ¢imlenmesi, bitkilerin biiytimesi gibi
bircok durumu okul bahgesi ve ¢evresinde gézlemleme firsati bulduklarini belirtmistir.
Kircali Koyt anasiifi 6gretmeni Berrin 6gretmen de Kavakli Koyt anasiifi 6gretmeni

Burcu Hanimin ifadelerini destekleyen su agiklamalari yapmistir:

“Kesinlikle mesela ¢evreyi gozlemlemek daha kolay olabiliyor sehirde ya cadde
tizerinde oluyorsun ya sokakta arabalar falan gegiyorsa burada okul zaten ¢ok biiyiik
bir alanda bulunuyor. Hani ¢itktiginda agaglar: yerde olan béceklere kadar inceleme
firsatt buluyorlar. Hayvanlarla zaten c¢ocuklar i¢ ice biitiin hayvanlarin nasil
beslendigini birebir kendileri gorerek yasayarak fark ediyorlar sehirde bu a¢idan biraz
daha kisitl ¢ocuklar bu agidan birebir yasantiya sahip olamyyorlar” (Gériisme No: 37,
27.05.2009).

Ogretmen fen etkinliklerinde kirsal kesimde daha 6zgiir olabildiklerini, cevrelerinde fen
etkinliklerinde sunulabilecek pek ¢ok canli modelin bulundugunu ve birinci elden
veriye ulasabildiklerini ifade etmistir. Ogretmen ayrica arastirmacinin  fen
etkinliklerinde kullandig1 yontemlerde kirsal kesimde c¢alisiyor olmasinin etkisi olup
olmadig1 sorusunu “Tabii ki onlar ¢evreyle disariyla daha i¢ ice olduklar: yasantilari
oldugu i¢in onlart daha kolay adapte edebiliyorsunuz... Tabi ki yontem se¢imimde ben
digerlerine daha fazla gorsel hazirliyorsam koy ¢ocuklar: zaten ¢ok fazla yasanti ig¢ine
girdikleri icin ¢ok fazla gérsel materyale gerek kalmiyor...” (Goriisme No: 37,
27.05.2009). ifadelerini kullanarak cevaplamistir. Berrin 6gretmen ayrica arastirmaciyla

arasinda gegen konusmalar sirasinda sehir ¢ocuklarinin ¢ogu hayvanla yasantiya sahip
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olmadiklarindan  hayvanlardan  korktuklarini,  karsilastiklar1  zaman  temas
kuramadiklarini belirtmistir. Ogretmen kdy ¢ocuklarinin daha 6zgiir bir ortamda fene ait
bircok olay, durumla ve nesneyle ici ige yasadiklari i¢in fen egitimi agisindan sehirde
kisith alanlarda yasayan cocuklardan daha c¢ok inceleme ve gozlem yapma firsatina
sahip olduklarini ifade etmistir. Ogretmen cocuklarin fenle ilgili birgok konuda
yasanttya sahip olduklar1 ve gevrelerinde ¢ok fazla 6rnek oldugundan, ornek verip
anlamakta zorlanmadiklar1 i¢in c¢ok fazla gorsel materyal kullanmak zorunda
kalmadigini belirtmistir. Yapilan goriismeler ve goézlemler sonucunda kirsal kesimde
cocuklarin dogayla, 6zellikle de canlilar bilimi ile iliskili olay, durum ve nesneyle ici ice
olduklart i¢in ¢ocuklarin canlilar bilimi basta olmak iizere c¢esitli fen konularinm
anlamakta ve Ornekler vermekte zorlanmadiklarin1 ortaya c¢ikmustir. Ayrica kirsal
kesimde fen etkinlikleri sirasinda Ogretmenlerin ¢ocuklarin yasantisindan 6rnekler

verme ve dogadan malzeme bulma gibi konularda zorlanmadiklar1 belirlenmistir.

Cocuklarin kullandiklar1 bilimsel beceriler ve c¢ocuklarin ilgileri acisindan da fen
egitiminin olumlu yanlarini gérmek miimkiindiir. Kirsal kesimde etkinlikler sirasinda
Kavakli Kdyii’nden Erkan, Merve, Damla ve Dilek’in, Kircali Koyii’'nden ise Neslihan,
Bilge, Senem ve Murat’in gozlemlerde bulunabilme, kesfetme, karsilastirma, siniflama,
Olgme, iletisim kurma, tahminde bulunma gibi hangi bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistigi 6zellikle Erkan, Damla, Dilek, Neslihan, Murat ve Bilge’nin smiftaki diger
cocuklardan daha dnceden kestirme, sonug¢ c¢ikarma gibi orta diizey bilimsel siirecleri
kullanabildikleri, yorumlama ve g¢ikarim yapma becerilerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ornegin hayvanlar ve 6zellikleri ile ilgili etkinlik sirasinda dgretmenin
denizyildiz1 fottografim gosterip fotografdaki canliyr sordugunda Neslihan’in 6nce
canliy1 gokteki yildizlara benzeterek “Yildiz” tahmininde bulundugu, 6gretmenin
“Denizde yasiyorsa?” ipucu sonrast “Su yildiz1” sonucunu c¢ikarmasi, Murat’in da
Neslihan’in cevabin1 “Denizyildizi” olarak diizeltmesi bu ¢ocuklarin orta diizey bilimsel
siirecleri kullandiklarin1 gostermektedir. Hayvanlar ve Ozellikleri ile ilgili yapilan
caligma sirasinda c¢ocuklara denizanasi resmi gosterildiginde Alper’in denizanasini
yasaminda sik gordliigi mantara benzettigi, denizyildizlariin nasil beslendigi
soruldugunda ise Erkan’in “Herhalde balik yakalvyor. Dikenleri onu geliyor dikenlerine

batiriyor onu yiyor” (Etkinlik No:2, 19.03.2009). seklinde yorum yaparak tahmininde
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bulundugu belirlenmistir. Yukaridaki 6rneklerde goriildiigii gibi ¢ocuklarin daha ileri
seviyeli bilimsel siire¢ becerilerini ve Vygotsky’nin “yakinsak gelisim alan1” olarak
ifade ettigi kapasitelerini kullanabilmeleri i¢in 6gretmenin destegine ihtiyaglar1 vardir.
Ancak anasmiflarinda 6gretmenlerin ¢ocuklarin daha ileri diizey bilimsel siireg

becerilerini kullanabilmeleri i¢in yeterli destegi vermedikleri belirlenmistir.

Kirsal kesimde fen egitiminin olumsuz yanlar1 ise Oncelikle ailelerin bu konudaki
donanimlarinin yetersiz olmasidir. Her iki kdyde 2-3 anne disinda annelerin genelinin
fen ve fen egitimi kavramlarinin ne anlama geldigini ve fen egitiminin kapsamini
bilmedikleri ortaya ¢ikmistir. Buna ragmen her iki kdyde de anneler egitime deger
verdikleri ve ¢ocuklarinin her seyi ogrenmelerini istedikleri i¢in ¢ocuklarinin fen
O0grenmelerinin de yararli olacagini ifade ettikleri belirlenmistir. Dolayisiyla kirsal
kesimde goriisme yapilan anneler arasindaki genel egilim cocuklarinin fen egitimi
almasi yoniindedir. Kirsal kesimde yasayan ailelerin ¢ocuklarinin iyi bir gelecege sahip

olabilmeleri i¢in egitimin 6nemli oldugunun farkinda olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Koylerde fen egitiminde yasanan sorunlarla ilgili goriigleri alinan 6gretmenler ailelerin
genel egitim konusunda oldugu gibi fen egitimi konusunda da bilgi sahibi olmadiklari
icin c¢ocuklarin bu konuda daha fazla destege ihtiyaci oldugunu vurgulamistir.
Ogretmenler ¢ocuklarin gevrelerinde gordiikleri fene ait somut kavramlar1 ve olaylar
algilayabildiklerini ancak daha soyut olan kavramlar1 anlamakta zorluk c¢ektiklerini
ifade etmistir. Ozellikle Kircali Koyii anasmifi dgretmeni koylerinde materyal ve
teknolojik donanim eksikligi yiiziinden soyut kavramlar1 anlasilabilir sekilde sunmakta
zorlandigim1 ve cocuklarda kalici 6grenmenin saglanamadigini belirtmistir. Kavakli
Koyii 6gretmeni siniftaki materyal ve malzemelerin yeterli oldugunu ancak ailelerin
teknoloji kullanimi agisindan bazi eksikliklerinin oldugunu ifade etmistir. Her iki kdyiin
anasinifi  6gretmenlerinin teknoloji  kullaniminda kasitlarinin  bilgisayar kullanimi
oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla teknoloji kullanimi agisindan 6gretmenlerin sinirh
bir bakis agisina sahip olduklari s6ylenebilir. Her iki kdyde toplam 17 aile i¢inde sadece
Esra, Fatih ve Murat’mm evinde bilgisayar bulundugu ve ¢ocuklarmin bilgisayar

kullandig1 ortaya ¢ikmustir.
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5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu etnografik durum calismasinda kirsal kesimin dogal ve Kkiiltiirel 6zellikleri goz
Oniinde bulundurularak kirsal kesimde okuloncesi donemde c¢ocuklara sunulan fen
egitiminin niteligi incelenmistir. Arastirma 2008-2009 6gretim yili bahar doneminde
Eskisehir ili Tepebasi ilgesine bagli, Kavakli ve Kircali kod isimleri ile belirtilen iki
koyde gergeklestirilmistir. Arastirmaya kdylerin ilkdgretim okullar1 anasmiflarinda
O0grenim goren 12’°si kiz, 5’1 erkek toplam 17 c¢ocuk, bu cocuklarin anneleri, kdy
eski/yeni 2 muhtari, 2 okul midiirii ve 2 anasinifi 6gretmeni katilmistir. Bu boliimde
arastirma verilerinin analizi sonucu ulasilan bulgulardan elde edilen sonuglara,
sonuglarin alanyazindaki diger arastirma bulgular1 baglaminda tartisilmasina,

uygulamaya ve yapilacak arastirmalara doniik 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglar ortaya konmus ve bu
sonuglarin alanyazindaki diger arastirma bulgular1 baglaminda tartisilmasina yer

verilmigtir.

5.1.1. Arastirmaya Dahil Edilen Koylerin Kiiltiirel Ozelliklerine iliskin Sonuclar

5.1.1.1. Kavakh Kayii’niin Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Bu arastirmanin sonucunda, yerli halkini Manavlarin olusturdugu Kavakli K&yt niin,
yaklasik olarak 700 yillik bir gegmise sahip oldugu, sehir merkezine 28 km uzaklikta
oldugu ve koyliilerin sehirle yakindan baglantilarinin bulundugu belirlenmistir. Kavakli
Koyti'nde yalnizca 3 ailenin koye farkli bir ilden gog¢ ederek geldigi, diger tiim ailelerin
koyiin yerlisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Katilimer annelerin evlerinde yapilan gézlemler
sirasinda koye gocle gelen ailelerin evlerinin derme ¢atma oldugu, kdyiin yerlisi olan

ailelerin evlerinin fiziksel gdériinlimiiniin ise diizenli oldugu goriismiistiir.
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Koyiin niifusunun 357 oldugu ve koyliilerin neredeyse tamaminin ge¢imlerini tarim ve
hayvanciliktan sagladiklar1 belirlenmistir. Ayrica, tarim ve hayvancilik gibi faaliyetlerin
annelerin yasamla ilgili disiinceleri tizerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Koydeki
ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri incelendiginde genel olarak “orta halli” olduklari

yani orta sosyo-ekonomik diizeyde olduklari sonucuna ulagiimistir.

Koy halkinin egitim diizeyleri incelendiginde ilkokul ve lise ve dengi okul mezunlarinin
sayisinin ¢ogunlukta oldugu belirlenmistir. Koyde arastirmaya katilan 9 anne arasinda
hi¢ lise mezunu annenin bulunmadigi goézlenmistir. Dolayisiyla lise mezunu olarak
belirtilen kisiler kdyde devamli ikamet etmiyor olabilirler. Arastirma sonucunda, ilkokul
egitim basamagi harig, diger tiim iist diizey egitim basamaklarinda erkek mezunlarin
sayisinin kadin mezunlarin sayisindan daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda,
koyde kadinlar ve erkekler arasinda egitim diizeyi farklarinin oldugu ve erkeklere
egitime devam etme konusunda kadinlardan daha ¢ok olanak tanindigi sonucuna

ulasilmustir.

Kavakli Koyii’nde katilimer ailelerin ¢ogunlugunun anne, baba ve ¢ocuklardan olusan
cekirdek aile tipinde oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, kdyde yasayan

ailelerde ¢ekirdek aile tipi yasama egilimin s6z konusu oldugu belirlenmistir.

Kavakli Koyii'nde is boliimiinde kadinlarin erkeklerden daha fazla is yiikiine sahip
olduklar tespit edilmistir. Kdyde kadinlarin ¢ocuk bakimi, yemek, bulasik, camasir gibi
genel ev isleri ile ilgilendikleri, hayvanlara baktiklari, gerektiginde de tarla ya da
bahgelerde erkeklere yardim ettikleri ortaya ¢ikmistir. Kdyde yalnizca sosyo-ekonomik
diizeyi ve egitim diizeyi diisiik aileye mensup cocuga is boliimiinde sorumluluklar
verildigi, diger ailelerin ise c¢ocuklarmma is boliimiinde ¢ok fazla sorumluluk
vermedikleri belirlenmistir. Bu baglamda, ¢ocugun erken yaslarda ailedeki is giicline
katilmasi ile anne-babalarin egitim diizeyleri ve sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda bir

iliski oldugu sdylenebilir.

Kavakli Koyili'ndeki toplumsal iliskiler (komsuluk iliskileri) incelendiginde

arastirmacinin “Kirsal kesimde toplumsal baglarin kuvvetli oldugu, insanlarin stirekli i¢
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ice yakin iliskiler kurdugu” varsayimimin aksine toplumsal baglarin zayif oldugu,
ailelerin genellikle varsa sadece akrabalariyla goriistiikleri, diger koyliilerle diigiin,
bayram, cenaze vb. gibi 0zel gilinler disinda ¢ok fazla goriismedikleri sonucuna

ulasilmustir.

Kavakli Koyti'ndeki katilimer annelerin ¢cogunlugunun 29-34 yaslar1 arasinda olduklari
ve ilkokul mezunu olduklar1 belirlenmistir. Anne ve babalarin meslekleri incelendiginde
biitlin annelerin ev hanimi oldugu, kdye gogle gelen babalar disindaki babalarin ise
neredeyse tamaminin ¢iftcilikle ugrastigi belirlenmistir. Bu baglamda, mesleklerin go¢
etmeninden bir sekilde etkilendigi sOylenebilir. Ailede ¢ocuk sayisi incelendiginde,

ailelerin genelinin 2-3 ¢ocuga sahip olduklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Arastirmada, Kavakli Koyt anasmifinda bulunan kiz ve erkek ¢ocuklarin sayisinin sinif
icinde esit dagilim gosterdigi ve tiim cocuklarin 6 yasinda olduklar1 belirlenmistir.
Ayrica, anasinifindaki 3 6grencinin anasinifina dnceki senelerde de devam ettigi tespit
edilmistir. Bu 6grencilerin hepsinin cinsiyetinin kiz olmas1 kdyde ailelerin “anasinifina

kiz ¢ocuklar1 gider” kalip yargisina sahip olduklarina isaret edebilir.

Kavakli Koyt anasmifinda 6grenim goren cocuklarin neredeyse tamaminin evin en
kii¢iik ¢ocugu oldugu belirlenmistir. Dogum sirasi, cocuk davranig, tutum ve akademik

basarisini etkiliyor olabilir.

Kavakli Koyii anasinifindaki ¢ocuklarin bazilarinin Cizelge 6°da da gosterildigi gibi
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, siddet egilimi, altin1 1slatma, kiisme, ¢ok
kiltirliliik, sik hastalanma, anneye asir1 bagimlilik, dislanma, anasinifina uyum
saglayamama vb. gibi sorunlarinin oldugu ve ¢ocuklarin genelinin sinif kurallarina
uyma, arkadaslariyla isbirligi icinde uyumlu ¢alisma, esyalarini paylasma, bagkasinin
s0z hakkina saygi gosterme, sirasini bekleme vb. gibi sosyal becerileri diizeylerinin
diisiik oldugu belirlenmistir. Bu durumun ¢ocuklarin evin en kii¢lik cocugu olmasindan
ve deneyimsiz olan anasinifi 6gretmeninin sinif yonetimine yonelik becerilerinin yeterli

olmamasindan kaynaklandig1 soylenebilir.
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5.1.1.2. Kircah Kéyii’niin Ozelliklerine Tliskin Sonuglar

Kircali Koyli’'niin yerli halkin1 Manavlar olusturmaktadir. Koyiin 700 yilli askin bir
gecmise sahip oldugu, sehir merkezine 30 km uzaklikta oldugu ve kdy niifusunun 468
oldugu belirlenmistir. Kircali Koyli'nde yasayan c¢ogu ailenin kdye Agr
Dogubayazit’tan go¢ ederek geldikleri ve katilimci annelerden sadece 2’sinin kdyiin
yerli halkina mensup oldugu belirlenmistir. Kéyde yapilan goézlemler sirasinda, kdytin
yerlisi olan bazi ailelerin evleri digsinda, kdyde bulunan evlerin gogunun derme ¢atma ve

bakimsiz oldugu gortilmiistiir.

Kircali Koyii’'ne gocle gelen ailelerin, topraklar1 olmadigi i¢in tarim ve hayvancilik
yapamadiklar1 ve gecimlerini babanin ingaat isciligi yaparak elde ettigi gelirden
sagladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Kdyiin yerlisi olan ailelerin ise, tarim ve hayvancilikla
gecimlerini sagladiklar: tespit edilmistir. Bu baglamda, koyliilerin orta ve alt sosyo-

ekonomik diizeyde olduklar1 sdylenebilir.

Arastirma sonucunda, Kircali K&y halkinin genel egitim diizeyinin diisiik oldugu ve
koyliilerin biiylik ¢ogunlugunun ilkokul mezunu olduklar1 belirlenmistir. Dogan ve
Dogan (2005)’1n koy aile yapisini incelemek amaciyla yaptiklari aragtirmanin, kdylerde
ailelerin geg¢imlerini tarim ve/ya da hayvancilitan sagladiklar, koylerdeki ailelerin
cogunlugunun yillik gelirinin 10 bin liranin altinda oldugu ve kdylerde ilkokul mezunu
kisi sayisinin diger egitim basamaklarindan mezun olanan kisi sayisindan fazla oldugu
bulgulari, bu aragtirmada her iki kdydeki yerli halkin tarim ve/ya da hayvancilikla
gecimini sagladigi, kdylerde egitim diizeyinin diisiik oldugu ve genelde koyliilerin alt ve

orta sosyo-ekonomik diizeyde olduklar1 sonucuyla ortiismektedir.

Koyde arastirmaya katilan 8 anne arasinda 2 okuma-yazma bilmeyen anne disindaki
tim annelerin ilkokul mezunu olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, kdyde egitim
istatistikleri incelendiginde okuma-yazma bilmeyen kadinlarin sayisinin ¢oklugu ve tiim
egitim basamaklarinda erkek mezunlarin sayisinin kadin mezunlarin sayisindan daha
fazla olmas1 dikkat ¢ekicidir. Kavakli Koyli'nde de benzer bulgular elde edilmesi,

koylerde kadinlar ve erkeklerin egitime devam etme konusunda esit firsatlara sahip
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olmadiklarin1 gostermektedir. Yapilan arastirma bulgulari, arastirmanin bu sonucuyla
ortiismektedir. Ornegin  Kogyilmaz (2000)’in Tiirkiye’de koyde yasayan kiz
cocuklariin temel egitim sorunlarini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirma sonucunda
babalarin ¢ogunlugunun kiz c¢ocuklarimi farkli nedenlerle okula gondermek
istemedikleri belirlenmistir. Ayrica Corum ilinde annelerin tamaminin (%100) erkek
cocuklarinin okula gitmesini istedigi, ylizde 92’sinin ise kiz ¢ocuklarinin okula devam
etmesini istedigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sonuclar Onal Akbas (2006)’m kdy
cocuklarin ortadgretime gecis siirecinde yasadiklar1 sorunlar1 ortaya koymayi ve
¢oziim Onerileri gelistirmeyi amaglayan arastirmalarin da da elde edilmistir. Onal Akbas
(2006) yaptiklar1 arastirma sonucunda, ailelerin karsi ¢ikmasi, ilkogretimde basarisizlik,
ev islerine yardim etmek zorunlulugu, kardes bakimi, ergenlige ge¢is, okula gitmeyen
bliyiiklere 6zenti, ekonomik engeller, ulasim ve kalacak yer sorunu gibi nedenlerle kiz
cocuklarinin okula devam etmeyi diisiinmedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmalarin da
ortaya koydugu gibi kirsal kesimlerde kiz ¢ocuklarimin ¢ogu cesitli nedenlerle
egitimlerine devam edememektedir. Kirsal kesimlerde kiz cocuklarina okula devam
etme konusunda destek olunmasi ve ailelerin egitimin 6nemi ve egitimde firsat esitligi

konusunda bilinglendirilmeleri gerekmektedir.

Kircali Kdyii’nde katilimci ailelerin evlerinde yasayan kisi sayilar1 incelendiginde
cekirdek ve genis aile tiplerinin dengeli bir dagilim gosterdigi belirlenmistir. Kavakl
Koyii’nde ise ailelerin genelinin ¢ekirdek aile tipinde oldugu ve ailelerde c¢ekirdek aile
tipi yasama bir egilimin oldugu tespit edilmistir. Timur’un 1972 yilinda yaptigi
arastirma bulgular1 arastirmanin bu sonucuyla Ortlismektedir. Arastirma sonucunda,
Tiirkiye’de ¢ekirdek aile tipi oraninin %60 oldugu belirlenmistir. Benzer bigimde, 2006
yilinda Okten tarafindan Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde yapilan arastirma sonucunda
cekirdek aile tipi oraninin %78,1 oldugu, Adiyaman, Malatya ve Antalya illerinde
bulunan ti¢ farkli kdyde yiiriitillen arastirma sonucunda ise ailelerin %85’inin aile
yapisinda oldugu tespit edilmistir (Dogan ve Dogan, 2005, s.87). Kizilaslan (2006)’1n
kente yakin ve uzak koylerde aile yapilarini inceledigi arastirmada, kente yakin olan
kdylerde c¢ekirdek aile tipinin daha yaygin oldugu ve kente uzak olan kdylerde ise bir
¢oziilmenin oldugu, ancak genis ve gegici genis aile tipinin halen 6nemini korudugu

sonucuna ulasilmistir. Erman (1992)’mn yaptig1 arastirma sonuglari da kente yakin
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koylerde genis aile tipinden ¢ekirdek aile tipine bir egilimin oldugunu destekler
niteliktedir. Bu arastirmalar 1s1ginda, iilkemizde c¢ekirdek aile tipinin giderek
yayginlagtigin1 sOylemek miimkiindiir. Ayrica yapilan arastirmalar koy aile tipinde
meydana gelen bu degisimlerde kirsal bolgedeki hizli niifus artisi, tarimin
makinelesmesi, ulagim vasitalarinin gelismesi, sanayilesme ve kentlesme, kitle iletigim
araglarinin artist ve yayginlagmasi gibi etmenlerin etkili oldugunu gdstermektedir

(Dogan ve Dogan, 2005, ss.23-32).

Kircali Kdyii'nde is boliimiinde kadinlarin tamaminin ¢ocuk bakimi, yemek, bulasik,
camagsir gibi genel ev islerini yapmakla sorumlu oldugu belirlenmistir. Kircali Kdyii’nde
yalnizca kdyiin yerlisi olan 2 annenin hayvanlarin bakimiyla ilgilendigi ortaya ¢ikmaistir.
Bu arastirmada, her iki koyde de kadinlarin genelde ev isleri yaptiklari, gerektiginde
hayvanlarla, tarla ve bahgeyle ilgilendikleri tespit edilmistir. Larson ve Dearmont
(2002) karsal ciftei topluluklarinin giliglii yanlarin1 ortaya c¢ikarmayr amaglayan
caligmalarinin bulgulari, bu arastirmanin kdylerde kadinlarin genelinin ev islerinden ve
cocuk bakimindan sorumlu oldugu sonucunu destekler niteliktedir. Arastirma
sonucunda ¢iftlik kadinlarinin genellikle ev-yapict roliinii {stlendikleri ve g¢ocuk

bakimini iistlendikleri belirlenmistir.

Kircali Koyii’nde 2 kiz ¢ocugunun evde kardeslerine baktiklar1 ve ev islerine yardim
ettikleri belirlenmistir. Kavakli Kéyli'nde de okuma-yazma bilmeyen annenin ¢cocuguna
ev islerinde Kircali Koyii’'ndeki ¢cocuklara benzer bigimde cesitli sorumluluklar verdigi
belirlenmistir. Bu baglamda, annelerin yaglarinin kii¢iik olmasi, egitim ve sosyo-
ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi, ¢ocuklarinin is boliimiinde ¢esitli sorumluluklar
tistlenmelerini beklemeleriyle iligkili olabilir. Gegmiste yapilan arastirmalar da bu
bulguyu desteklemektedir. Farkli kiiltiirel ortamlarda ¢ocuklarin calistirilmasini
inceleyen aragtirmalar genelde kirsal kesimde ve alt sosyo-ekonomik simiflardan
ailelerde c¢ocuklarin kiigiik yaslardan itibaren ev islerine yardim etmelerinin
beklendigini gostermektedir. Ornegin Whiting ve Whiting (1975° den aktaran
Kagitcibasi, 2007, s.55)’in ¢ocuklarin calistirilmas: ile ilgili yaptiklar1 arastirma
sonucunda, Nyansongo’daki (Kenya) g¢ocuklarin zamanlarinin %41’ini is yaparak

gecirdikleri, Orchantown’daki Amerikali ¢cocuklarin ise zamanlarinin %2 ’sini i§ yaparak
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gecirdikleri belirlenmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda, ¢ocugun ev islerine yardim
etme de dahil maddi katkilarinin gelismis tilkeler ve kent merkezlerine gore, az gelismis
iilkelerde ve kirsal kesimlerde yasayanlar tarafindan daha onemli bulundugu ortaya
cikmistir (Fawcett, 1983; L. W. Hoffman, 1987; Kagitcibasi, 1982a, 1982¢’den aktaran
Kagitcibasi, 2007, s.56). Ayrica, yapilan arastirmalar bu arastirmanin anne-babalarin
sosyal, sosyo-ekonomik ve egitim diizeylerinin de ¢ocuklarini ¢alistirmalan ile iligkili
oldugu sonucunu desteklemektedir. Ornegin kirsal kesimden gd¢ eden ve biiyiik sehir
hayatina uyum saglamaya calisan yoksul is¢ilerin yasadigi bir sehir de gercgeklestirilen
calismada, sehirde ¢ocuklarin ailelerine sokaklarda ¢alisarak yardim ettikleri ortaya
cikmigtir (Carracher ve Schliemann, 1985). Benzer bigimde Kagit¢ibast (1982a’dan
aktaran Kagit¢ibasi, 2007, s.56)’min Tiirkiye’de yaptigt Cocugun Degeri Arastirmasi
(CDA)’nda ana-babalarin egitim diizeylerinin artmasiyla ¢ocugun ev islerine yardim
etmesinin ve eve maddi yardiminin 6neminin azaldifi ortaya c¢ikmistir. Arastirma
sonuclarina gore egitimsiz diizeyde ¢ocugun caligmasina verilen onem %?28, ilkokul
diizeyinde %22, lise diizeyinde %1, {iniversite diizeyinde ise %0 olarak belirlenmistir.
Ancak bu arastirmalarin sonuglarindan farkli olarak Kircali ve Kavakli koylerindeki
aileler ¢cocuklarina evde sorumluluk yiiklese de ¢gocuklarinin egitimini devam ettirmesini

dilemektedir.

Kircali Kdyii'nde koyiin yerlisi olan tarim ve hayvancilikla ugrasan ailelere mensup
anneler yaz aylarinda is yogunluklarinin fazla oldugundan bahsetmis, tarim ve
hayvancilikla ugragsmayan anneler ise is yogunlugunda mevsimsel bir degiskenlikten
bahsetmemislerdir. Kavakli Koyii'nde de is yogunluguyla ilgili yapilan gorlismeler
sonucunda benzer bulgular elde edilmistir. Dolayisiyla tarim ve hayvancilik gibi

faaliyetler ailelerin is yogunlugunu ve yasama dair diisiincelerini etkiliyor olabilir.

Kircali Koyli'nde toplumsal iliskiler incelendiginde arastirmacinin “Kirsal kesimde
toplumsal baglarin kuvvetli oldugu, insanlarin siirekli i¢ ice yakin iligkiler kurdugu”
varsayiminin aksine ailelerin genellikle varsa sadece akrabalariyla goriistiikleri, yakin
akrabalar1 disindaki diger ailelerle pek goriismedikleri ve ¢ocuklarini da diger ailelerin
cocuklariyla pek goriistirmedikleri ortaya ¢ikmistir. Kavakli Koyii’nde de toplumsal

iliskilerle ilgili benzer sonuglara ulasilmistir. Kizilaslan (2006) kente uzak ve yakin
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koylerde aileler arasindaki komsuluk iligkilerini inceledigi arastirmada, bu arastirma
sonuclariyla ¢elisen bulgulara ulagilmistir. Arastirma sonucunda genel olarak kirsal
alanda komsuluk iligkilerinin canli oldugu ve bu iliskilerin kente uzak koylerde yakin
koylere gore daha iyi oldugu belirlenmistir. Komsuluk iliskilerinde arastirma sonuglari
arasindaki farkliliklar, bu aragtirmaya dahil edilen kdylerin sehre ¢cok yakin olmasindan
kaynaklanmis olabilir. Aragtirma sonuglarinin ortiismemesinde toplumsal iliskilerin
degismesinde, kitle iletisim araglarinin, gé¢ etmeninin ve Kkiiltiirel/etnik farklili§inin
yarattig1 kutuplagsmanin da etkisi olabilir. Siileymanov (2009) Tiirk toplumlarmin aile
yapisinda yasanan doniigiimleri inceledigi arastirmasinda basta televizyon olmak {izere
sinema internet vb. gibi kitle iletisim araglarmin toplumun aile yapisinda, kiiltlir ve
degerlerin degisiminde etkili oldugunu belirlemesi, arastirmanin bu sonucuyla

ortlismektedir.

Kircali Koyii’'ndeki katilimer annelerin ¢ogunlugunun 29-34 yaslar1 arasinda olduklari
ve ilkokul mezunu olduklar1 belirlenmistir. Anne ve babalarin meslekleri incelendiginde
biitlin annelerin ev hanimi oldugu, kdye gogle gelen babalarin insaat iscisi oldugu,
koylin yerlisi babalarin ise c¢ift¢ilikle ugrastiklar1 belirlenmistir. Bu baglamda

mesleklerin gé¢ etmeninden etkilendigi sdylenebilir.

Ailede ¢ocuk sayisi incelendiginde 2, 3, 4 ve 8 ¢ocuklu ailelerin bulundugu, dolayisiyla
Kircali Koyii’nde ¢ocuk sayisinda c¢esitliligin oldugu tespit edilmistir. Koyde 8 cocuga
sahip olan annenin yasinin diger annelere gore biiylik olmasinin ve okur-yazarligiin
olmamasimin diger annelere goére daha ¢ok ¢ocuk sahibi olmasi ile iliskili oldugu
sOylenebilir. Yapilan arastirmalarin egitim diizeyi arttik¢ca gebeligi onlemek i¢in alinan
onlemlerin arttigin1 ve cocuk sayisiin azaldigmi gostermesi (Akin, Ozaydin ve Aslan,

2006) aragtirmanin bu sonucuyla ortiismektedir.

Kircali Koyii anasinifinda bulunan kiz ve erkek cocuklarin simif i¢inde dagiliminin
birbirine esit olmadig1 ve sinifta yalnizca 1 erkek ¢ocugun bulundugu belirlenmistir. Bu
durum, ailelerin okuldncesi egitimin Onemi konusunda farkindalik kazamamis
olmalarima ve kdylerde “anasinifina kiz cocuklari gider” kalip yargisiin hakim

olmasina isaret etmektedir.
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Kircali Kdyii anasinifinda karma yas gruplarinin (4, 5 ve 6 yas) oldugu giiriilmiistir.
Kircali Koyii anasmifinda 6grenim goren c¢ocuklarin ¢ogunlugunun evin ilk ¢ocugu
oldugu belirlenmistir. Kavakli Koyl anasinifinda bulunan ¢ocuklarin ¢ogunlugunun ise
evin en kii¢iik ¢ocugu oldugu belirlenmistir. Cocuklarin dogum sirasi, ¢cocuk davranis,
tutum ve akademik basarisiyla iligkili olabilir. Yapilan arastirmalar da dogum sirasinin
kisiler iizerinde etkili oldugunu gdstermektedir. Ornegin ilk gocuklarin diger gocuklar
gore daha basarili olma egiliminde, yetiskin yonelimli, kendini kontrol eden, uyma
egiliminde olan, endiseli, basarisizliktan korkan, c¢aligkan ve edilgen olduklar
gbzlenmistir. Ilk cocuktan sonraki ¢ocuklar igin belirgin dzellikler sdylenememekle
birlikte daha disa doniik, daha az basar1 yonelimli olduklar1 s6ylenebilir (Bacanli, 2009,
s.120). Son cocuklar ise ailenin biitiin fertlerinden yogun ilgi gordiikleri i¢in basari
yonelimleri yiiksektir, iyimser ve giivenli goriinmektedirler (Propp, 1985’den aktaran
Bacanli, 2009, s.120). 11k ¢ocuklar ailede ¢ok sevilmekle birlikte aile cocugun iizerine
diiserek daha c¢ok sorumluluk yiliklemektedir. Cocuk c¢evresindekilerin kendisine
yukledigi sorumluluklar sayesinde kendini daha degerli ve giiglii hissetmektedir.
Lichtenwalner ve Maxvell (1969)’in yaptiklar1 arastirmanin bulgular1 da bu arastirma
sonuglariyla ortiismektedir. Arastirmacilar, dogum sirasinin ¢ocuklarin yaraticiliklariyla
iligkili oldugunu, ilk dogan g¢ocuklarin ve tek cocuklarin sonraki ¢ocuklardan daha

yaratici olduklarini belirlemislerdir.

Kircali Koyii anasinifindaki ¢ocuklarin ¢ogunlugunun Cizelge 10’da da sunuldugu gibi
gocle gelme, gokkiiltiirliilik ve ¢okdillilik gibi 6zel durumlarinin bulundugu, siniftaki
¢ogu ¢ocugun sessiz sakin oldugu, cok konusmadigi, kelime dagarciklarinin ¢ok dar
oldugu, Tiirk¢e’yi iyi kullanamadiklar1 ve kendilerini ifade etmekte zorlandiklari
belirlenmistir. Bu durumun evlerinde Tiirk¢e disinda ikinci bir dil konusulan ¢ocuklarin
Tiirk¢e kelime dagarciklarinin sinirli olmasindan ve iki dil arasinda kavram kargasasi
yasamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Yapilan aragtirmalara gore, Tiirkiye’de
orgilin egitime baslayan ¢ocuklarin 6nemli bir boliimii okula baslarken Tiirk¢e diginda
bir dil bilmektedir. Cocuklar, Tiirk¢e kelime dagarciklar1 dar oldugu icin Tiirkge ciimle
kurmada ve Tiirk¢e’yi anlamada zorlanmaktadirlar. Cocuklarin bu durumu egitim

basarilarini da olumsuz etkilemektedir (Ayan Ceyhan ve Kogbas, 2009).
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Kircali Koyii'nde ¢ocuklarin ¢ogunun smif kurallarima uyma, arkadaglariyla isbirligi
icinde uyumlu calisma, esyalarini paylasma, baskasinin s6z hakkina saygi gosterme,
sirasin1 bekleme, izin isteme vb. gibi sosyal becerileri kazandiklar1 belirlenmistir. Bu
durumun, kdy ¢ocuklarinin sessiz sakin itaatkar yapilarindan, smifin cogunlugunu kiz
cocuklarinin olusturmasindan ve anasinifi Ogretmenin simif yonetimine yOnelik
becerilerinin gelismis olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Weisner (1976) kirsal
kesim ve kentteki Afrikali ¢ocuklarin biligsel ve hafizaya yonelik performanslari
arasindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla yaptig1 arastirma sonucunda, bu arastirma
sonucuna benzer bicimde kdy cocuklarinin daha itaatkdr olduklari ortaya c¢ikmustir.
Arastirmada, kent yasaminin ¢ocuklart yetiskinlere karsi daha az itaatkdr yaptigi
belirlenmistir. Bunun bir sonucu olarak sehir ¢ocuklar1 kdy c¢ocuklarina goére daha
konuskan olmaktadirlar. Ozdemir (2006) okuldncesi donem ¢ocuklarinin cinsiyet
ozelliklerine iliskin kalip yargilarinin incelenmesi amaciyla yaptigi arasgtirmanin
bulgulari, bu arastirmanin koylerde kiz cocuklarinin daha sessiz, sakin, daha az
konusma egitliminde yetistirildigi sonucuyla Ortlismektedir. Ankara’da gilindiiz
bakimevine giden 5 ve 6 yaslarinda toplam 120 ¢ocugun katilimci oldugu arastirma
sonucunda, cocuklarin kizlarin daha duygusal olduguna, erkeklerin daha kavgaci
olduguna ve kizlarin daha gii¢siiz olduguna iliskin kalip yargilara sahip olduklar
belirlenmistir. Ayrica ¢ocuklarin erkeklerin daha geveze oldugu ve kizlarin daha nazik
olduguna iligkin kalip yargilara sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Okuldncesi egitim
kurumunda temelleri atilan kalip yargilarin olugsmasini engelemeye yonelik onlemler

alimmal1 ve ¢ocuklarla ailelerine bu konuda gerekli egitim verilmelidir.

5.1.1.3. Kirsal Kesimde Anasimifi Ogretmenlerinin Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Kavakli ve Kircali kdylerinin anasmifi 6gretmenlerinin iiniversitelerin Okuldncesi
Ogretmenligi Program’indan mezun olduklar1 ve kdylerde iicretli dgretmen olarak
hizmet verdikleri belirlenmistir. Her iki 6gretmenin de kdy okullarinda usta 6gretici
olarak gorev yaptiklari, gen¢ ve tecriibesiz olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Garan (2005)’1n
kirsal kesimdeki siif 6gretmenlerinin matematik o6gretimde karsilastiklart sorunlar
belirlemek amaciyla yaptig1 aragtirmada elde edilen bulgular, arastirmanin bu sonucuyla

ortisgmektedir. Arastirma sonucunda, kdy ve kent merkezinde gorev yapan sinif
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Ogretmeniyle yaptig1 arastirma sonucunda kirsal kesimde caligsan Ogretmenlerin
genelde gen¢ ve deneyimsiz olduklari tespit edilmistir. Arastirma sonucunda “licretli
o0gretmenlik” uygulamasinin egitimde verimi diislirmesinin nedeni olarak 6gretmenlerin
kirsal kesime yonelik sahip olduklar1 6n yargilar ve olumsuz tutumlar gosterilmistir.
Kirsalda yagam ve o6gretmenlik ile ilgili daha onceden hicbir bilgiye sahip olmayan
Ogretmenler siirecte bocaliyor ve kirsalin dezavantajlarmin {istesinden gelmekte

zorlanmiyor olabilirler.

Arastirma sonucunda, Kavakli ve Kircali kdyleri anasinifi 6gretmenlerinin  kdy
kiiltiiriyle baglantilarinin oldugu, kdylerde 6gretmenlik yapmadan dnce kdyde yasam,
aile yapist ve koy insanlariyla ilgili deneyime sahip olduklari ortaya ¢ikmistir.
Aragtirmada anasinifi 6gretmenleri kdy yasam sartlar ile ilgili deneyime sahip olmanin
ogretmenlik mesleginde ailelerle, ¢ocuklarla iletisim kurarken ve dersleri yiiriitiirken
kolaylik sagladigint belirtmislerdir. Kircali Kdyii anasinifi 6gretmenin bu durumu
aciklarken kullandig1 ‘kendilerinden biri zannettikten sonra iletisim kolaylasiyor’
ifadesinden, belli bir kiiltiir i¢inde yasayan insanlarla saglikli iletisim ve iliskilerin
kurulabilmesi i¢in dncelikle o insanlari sekillendiren kiiltiiriin anlagilmasinin gerektigi
sOylenebilir. Kdyde yasayan insanlarin, kendileri gibi kdyde yasayan ya da koy
deneyimi olan insanlarla daha kolay iletisim kurabilmeleri, ortak hassasiyetlere,
anlayisa ve baglara sahip olmanin kisiler arasinda olusturdugu giiven duygusundan
kaynaklaniyor olabilir. Ancak 6gretmenlerin bu kiiltiirel ortakligi okul-aile igbirligini
artirmaya yonelik kullanmamalar1 dikkat c¢ekicidir. Arastirmada, Kircali Koyl
Ogretmeni kdylerde Ogretmenlik uygulamasi calismalarinin yapilmamasinin siirece
olumsuz yansidigimi ifade etmistir. Yapilan arastirmalarda elde edilen bulgular,
arastirmanin bu sonucuyla ortiismektedir. Ornegin Garan (2005)1n yaptig1 arastirma
sonucunda hizmet Oncesi egitimin bir parcast olan Ogretmenlik uygulamasi
calismalarinin sadece sehir okullarinda yapilarak, kirsal kesimdeki okullarin gz ardi
edildigi ve hizmet 6ncesi matematik egitimi ile kirsal kesimdeki uygulamanin birbiriyle
ortiisgmedigi sonucuna ulagilmistir. Hizmet Oncesi egitimde matematik ve matematik
Ogretimi, fen ve fen Ogretimi gibi programlar1 yiiriiten 6gretim elemanlarinin ¢ogu,
kirsal kesimde gorev yapmamis olduklart ig¢in kirsal kesimdeki egitimsel kosullarin

farkinda olmayabildiklerinden 6grencilere kirsal kesime ydnelik 6n bilgileri vermekte



219

zorlanabilmektedirler. Ogretmenlik uygulamasi  calismalarinin  yalmzca  sehir
okullarinda yapilmasi, kirsal kesimdeki okullarin goz ardi edilmesi hizmet Oncesi
egitimden edinilen uygulamaya doniik kazanimin olusmasina engel olabilmektedir.
Dolayisiyla sehir okullarinda edinilen deneyimlerle kirsal kesimdeki okullardan edinilen
deneyimlerin birbirinden farkli olmasi, 6gretmenlerin kirsal kesime yonelik olumsuz

tutum gelistirmelerine neden olabilmektedir (Garan, 2005, s.38).

Ogretmenlerin kdy ile ilgili deneyim sahibi olmalarma ragmen, Kavakli Koyii anasinifi
Ogretmenin koye gelmeden dnce “kdyde yasayan insanlarin sehirde yasayan insanlar
gibi gorgiilii olmadiklar1” 6n yargisina sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. Her iki kdyde de
cinsiyete iliskin bir takim kalip yargilarin bulundugu belirlenmistir. Ogretmenler
koylerde ‘kiz ¢cocugu susar, kiz ¢cocugu gezmez, disar1 ¢ikmaz, islere yardim eder’ gibi
kalip yargilarin yaygin oldugunu belirtmislerdir. Dolayistyla kdylerde kiz ¢ocuklarinin
ice doniik ve baski altinda yetistirildigi, erkek cocuklarinin ise daha disa doniik ve
serbest yetistirildigi ortaya ¢ikmistir. Kogyillmaz (2000) ve Onal Akbas (2006)’mn
yaptiklar1 arastirmalar sonucunda ailelerin erkek cocuklarin egitime devam etmeleri
konusunda daha c¢ok desteklendikleri belirlenmistir. Bu bulgular arastirmanin
sonuclartyla  ortiismektedir.  Ozdemir (2006)’in  arastirma okuldncesi dénem
cocuklarinin cinsiyet Ozelliklerine iligkin kalip yargilariin incelenmesi amaciyla
yaptig1 arastirma sonucunda, arastirma sonuglarii destekler bigimde, kiz ¢cocuklarinin
daha az konustuklari, daha gli¢sliz ve duygusal olduklarina dair kalip yargilarin oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Kavakli Koyt anasiifi 6gretmeni sehre yakin ve sehirle baglantis1 yogun olan Kavakl
Koyii'nde zor koOy sartlarimin hafifledigini ve egitimde daha az olumsuzlukla
karsilasildigini belirtmistir. Dolayisiyla koyiin sehre uzak olmasi ve koyiin sehirle
baglantisinin kopuk olmasi ile egitimde yasanan olumsuzluklarin artmasi, kosullarin
zorlagsmasi ve 6gretmenlerin kdyde Ogretmenlikle ilgili olumsuz tutum gelistirmeleri
arasinda bir iliski olabilir. Garan (2005)’in arastirma bulgulart bu sonucu
desteklemektedir. Arastirma sonucunda kirsal kesimle ilgili deneyime sahibi olmayan

Ogretmenlerin kirsal kesime yonelik bazi 6n yargilara sahip olduklart ve olumsuz
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tutumlar gelistirdikleri belirlenmistir. Dolayisiyla egitim kalitesi kirsal kesimlerde daha

diisiik diizeylerde olabilmektedir.

Her iki anasinifi 6gretmeni de kdy ¢ocuklarinin maddi olanaklarinin smirli oldugunu,
kdylerde ailelerin egitimsiz olduklarini, ailelerin g¢ocuklariyla sehirde yasayan aileler
kadar ilgilenemediklerini ve genel olarak kdy cocuklarinin sehir cocuklarina gore daha
sinirlt imkanlara sahip olduklar1 i¢in bazi1 alanlarda sehir ¢ocuklarindan diizeylerinin
diisik oldugunu belirtmislerdir. Ustiin, Akman ve Etikan (2004) farkli ekonomik
diizeylerdeki ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini inceledikleri aragtirma sonucunda,
arastirmanin bu sonucuyla ortiisecek bi¢cimde, sosyo-ekonomik diizeyin bilissel gelisim
iizerinde etkili oldugu ortaya c¢ikmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki aileler,
cocuklarma her acidan (beslenme, ailesel destek, sosyallesme) iyi bir ortam saglamaya
caba sarf ederken, alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin bu tiir
kaynaklardan ve deneyimlerden yoksun kaldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla alt
sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin bilissel gelisimleri olumsuz etkilenmektedir. Bu
sonugla Ortiisen bir arastirma da Istanbul'da 2300 o6grenci iizerinde yapilmustir.
Arastirma sonucunda anne-babalarin egitim diizeyleri, meslekleri ve sosyo-ekonomik
diizeylerinin c¢ocuklarin okul basarilarini etkiledigi tespit edilmistir (Tiirkiye’de
Okuloncesi Egitim, 2010, s.7). Benzer bir arastirma sonucunda egitim ac¢isindan
destekleyici bir tutum i¢inde bulunan ve okla iletisim halinde bulunan ailelerden gelen
cocuklarin okul basarilar1 daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Celenk, 2003). Tiim bu
arastirmalar 1s18inda sosyal ve ekonomik durumun g¢ocugun kisilik gelisimi ve
davraniglarin etkiledigi sdylenebilir. Alt sosyo-ekonomik diizey ¢ocuklar: iist sosyo-
ekonomik diizey cocuklarindan daha az imkana sahiptir. Ust diizey c¢ocuklar bu
imkanlar sayesinde kalitimla birlikte getirdikleri dezavantajlarin en azindan bir kismini
telafi edebilme sansina sahipken, alt diizey cocuklar1 ise bu durumun tam tersine,
kaliimla  getirdikleri birtakim {stlinlikleri ortaya koyma olanagina sahip
olamayabilmektedirler. Bu noktada 6gretmene bu durumun farkinda olma ve 6grencinin

basarisini artirma konusunda biiylik sorumluluk diismektedir (Bacanli, 2009, s.118).
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5.1.2. Arastirmaya Dahil Edilen Koylerde Egitime Iliskin Sonuclar

Kavakli ve Kircali koylerindeki annelerin tamaminin egitime onem verdigi ve
cocuklariin egitim almasini istedikleri sonucuna ulagilmistir. Baz1 anneler ¢ocuklarinin
kendi yasantilarindan daha iyi bir yasam siirebilmeleri i¢in c¢ocuklarinin egitim
almalarini istediklerini belirtmislerdir. Yapilan arastirmalarda elde edilen bulgular, bu
arastirmanin, kdylerde ailelerin egitime 6nem verdigi ve ¢ocuklarinin egitim almasini
istedigi sonucuyla ortiismektedir. Dogan ve Dogan tarafindan 2000 yilinda yapilan
aragtirma sonuglarina gore kirsal kesimde aile reislerinin egitimin gerekliligini
anlayabildikleri ve c¢ocuklarin1 okutmak istedikleri belirlenmistir (Dogan ve Dogan
2005, ss.80-81). Cakmak (2005)’1n kdy ve kent cocuklarinin yaraticiliklarimi gesitli
etmenleri goz oOnilinde bulundurarak inceledigi arastirma sonucunda kirsal kesimde
ailelerin ¢ocuklarinin kendilerine oranla daha rahat ve daha ¢ok para kazanabilecekleri
mesleklere yonelmelerini istedikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirmada bu durumun ailelerin
cocuklarmin kendilerinden daha 1iyi bir yasam siirmelerini istemelerinden
kaynaklanabilecegi vurgulanmistir. Bu yorum arastirma sonuglariyla ortiismektedir.
Kizilaslan (2006)’nin yaptig1 arastirma bulgulari ise, aragtirmanin sonuglartyla tam
olarak oOrtiismemektedir. Kizilaslan yaptig1 arastirmada kirsal kesimlerde kiz
cocuklarinin okula devam etme konusunda erkekler kadar sansli olmadiklarin
belirlemistir. Aragtirma sonucunda, kirsal kesimde egitim konusunun halen yeterince
dikkate alinmadigi ortaya ¢ikmistir. Aragtirma bulgulari arasindaki bu farklilik kdylerde
okuloncesi egitim basamaginda erkek ve kiz ¢ocuklarina egitime devam etme
konusunda benzer olanaklar taninirken, daha {ist diizeydeki basamaklarda kiz ve erkek

cocuklara taninan olanaklarin farklilasmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Koyde ailelerin sehir merkezlerinde daha iyi egitim verildigini diisiindiikleri ortaya
cikmigtir. Yapilan aragtirmalar, bu arastirmanin sehir merkezlerindeki okullarda kirsal
kesim okullarindan daha nitelikli egitim verildigi sonucuyla ortiismektedir. Ornegin
Reeves ve Bylund (2005)’1n kirsaldaki ve sehir merkezindeki okullarin egitim kalitesini
inceledikleri arastirmalart sonucunda, kirsal kesimde bulunan okullarin  kent
merkezlerinde bulunan okullara gére daha diisiik diizeyde performans gosterdikleri

tespit edilmistir. Webster ve Fisher (2000)’1n ¢calismasinda ise Avustralya’daki kirsal ve
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sehir okullarinda, matematik ve fen bilgisi derslerindeki 6grenci basarilart Sl¢iilmiistiir.
Arastirmada kirsal alandaki Ogrencilerin basar1 diizeylerinin sehirdeki 6grencilerin
basar1 diizeylerinden diisiik oldugu ve kirsal kesim okullarinda kaynaklarin daha
yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Young (1998)’in yaptig1 arastirma sonucunda
kent ve kirsal kesimlerde bulunan okullar arasinda belirgin farkliliklar oldugu ortaya
cikmigtir. Kirsal kesimdeki okullara devam eden Ogrencilerin basarilarinin kent
merkezindeki Ogrencilerin basarilarindan diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica kirsal
kesimdeki 6grencilerin fen ve matematik derslerinde diisiik performansa sahip olduklari
sonucuna ulagilmistir. Weisner (1976)’da yaptig1 arastirma sonucunda kirsal kesimde
yasayan ¢ocuklarin biligsel becerileri kentte yasayan ¢ocuklara gore daha gec
kazandiklar1 ve sehir ¢ocuklarinin kdy ¢ocuklarina goére daha konuskan olduklar1 ortaya
cikmigtir. Tiim bu arastirmalar 1s18inda sehir merkezlerinde egitim kalitesinin daha
yiiksek oldugu ve sehir merkezindeki ¢ocuklarin kirsal kesimlerdeki ¢cocuklardan daha
basarili olduklar1 sdylenebilir. Nitekim Kavakli ve Kircali kdylerinde ailelerin tasimali

egitimle ilgili tespitleri de genel hatlariyla bu yonde olmustur.

Arastirma sonucunda, Kavakli Kéyli'nde okulun yikilma ihtimali, tagimali egitim, sik
Ogretmen degistirilmesi, ailelerin egitimsiz olmasi, ailelerin ¢ocuklariylaa yeterince
ilgilenmemesi ve kdylerde egitimde firsat esitsizliginin olmamasi gibi gesitli egitim
sorunlarin yasandig1 ortaya ¢ikmistir. Annelerin 6zellikle tagimali egitim, okullarinin
yikilma ihtimali ve sik Ogretmen degistirme konular1 iizerine vurgu yaptiklari
belirlenmistir. Kircali Kdyii’'nde ise anasmifinda materyal ve teknolojik donanimin
eksik oldugu, 6gretmen sayisinin yetersiz oldugu, rehberlik hizmeti sunacak kisilerin
bulunmadigi, okulun binasina bakim yapilmasi gerektigi, ailelerin egitimsiz olduklari,
ailelerin  ¢ocuklariyla  yeterince ilgilenmemedikleri ve ailelerin  ekonomik
yetersizliklerden dolay1 ¢ocuklarini okutamama korkusu yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Kavakli Kdyii’nde ailelerin ¢ocuklarinin géz 6niinde olmasini istedikleri i¢in tasimali
egitime sicak bakmadiklari, cocuklarmin kiiltiirel farkliliklardan dolayr uyum
saglayamamalarindan endiselendikleri icin yakin kdylere tasimali egitim olmasindansa
sehir merkezine ¢ocuklarmi gondermeyi tercih ettikleri ortaya c¢ikmustir. Kircali
Koyii’'nde ise tasimali egitim konusunda ailelerin olumsuz tutum gelistirmedikleri

goriilmiistiir. Koylerde yasanan egitim sorunlarim1 ortaya koymak amaciyla yapilan
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arastirma bulgular1 da bu arastirma sonuglariyla drtiismektedir. Ornegin Onal Akbas
(2006) yaptig1 arastirma sonucunda cinsiyet ayrimi yapmaksizin tiim Ogrencilerin
ortadgretime devam etmeme nedenlerinin ulasim ve kalacak yer sorunu oldugu ortaya
cikmigtir. Garan (2005) yaptig1 arastirma sonucunda ise, velilerin hem ¢ocuklarina karsi
hemde okula karsi ilgisiz olduklar1 ortaya cikmistir. Seker 1998 yilinda yaptig
calismada koy okullarinda 6grenin goren dgrencilerin bagarilarini etkileyen aile, 6gretim
etkenleri, bagimsiz ve birlestirilmis siniflarda 6gretimi zorlastiran etkenleri incelemistir.
Aragtirma sonucunda, kdyde yasam kosullarinin gii¢ oldugu, ailedeki egitim ve iletisim
diizeylerinin yetersiz oldugu, cocuklarin aileler tarafindan yeteri kadar ilgi gormedigi ve
giidiilenmedigi ve arag-gereclerin yetersiz oldugu ortaya c¢ikmistir. Tim bu

olumsuzluklar ise ¢ocukta var olan potansiyeli olumsuz etkilemektedir.

Kavakli Kdyii’'nde katilimec1 annelerin agir1 koruyu kollayicr tutuma ve asirt hosgdriilii
tutuma sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Kircali Koyii’nde bulunan katilimci annelerin
ise ¢ocuklarina kars1 koruyucu kollayici tutum yaninda daha otoriter (sinirlandirict) ve
daha az hosgoriilii bir tutum sergiledikleri belirlenmistir. Her iki kdyde de ¢ocuklarin
aileler tarafindan Ozellikle disarida oyun oynama konusunda {istlerini kirletecekleri,
hasta olacaklari, evde is boliimiinde cesitli sorumluluklar almalar1 gerektigi icin ya da
gozlerinden uzak yerlerde oynarlarsa baslarina bir sey gelebilecegi korkusuyla
kisitlandig1 belirlenmistir. Annelerin asir1 koruyucu kollayic1 ve kisitlayici tutumlarinin
nedenini ¢ocuklarinin en kii¢iik/ilk ¢ocuk olmalari, basina bir sey gelir, yabanci insanlar
zarar verir ya da g¢ocuk hastalanir gibi korkular tasimalarma bagladiklar1 ortaya
cikmistir. Ozyiirek (2004)’in arastirmasinda elde edilen bulgular arastirmanin aile
tutumlar1 ile ilgili sonuglariyla oOrtiismektedir. Yapilan arastirmada, kirsal bolgedeki
anne babalarin sehirdeki anne babalara gore daha koruyucu ve daha kati/sert disiplin
tutumlarin1 benimsedikleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda, sehirde yasayan anne-
babalarin koyde yasayan anne-babalara gore daha demokratik tutuma sahip olduklari ve
egitim diizeyi arttikga demokratik tutumlarin arttigi, kati/sert disiplin tutumlarinin

azaldig1 belirlenmistir.

Her iki kdyde de annelerin genelinin ¢ocukla ilgilenmeyi yemek yedirme, giysilerini
degistirme, camasirlarin1 yikama, banyo yaptirma gibi temel bakim gereksinimlerini

karsilama ve isteklerini yerine getirme olarak algiladiklart belirlenmistir. Kirsal
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kesimlerde ¢ocuklar okula baslayana kadar beslenme, yikanma, giydirilme, temizlenme
vb. gibi fizyolojik ihtiyaclarinin karsilanmasi disinda aileleri tarafindan egitim
konusunda desteklenmedikleri i¢in bilissel gelisimleri bu durumdan olumsuz
etkilenebilmektedir. Yildirak (1990) yaptig1 arastirmada sosyo-ekonomik diizeyin diistik
olmasindan ve yetersizliklerden dolayr koy c¢ocuklarinin zihinsel ve fiziksel

gelisimlerinin zarar gérdiiglinii ortaya koymustur.

Kavakli Koyii’ndeki katilimci annelerin yaz aylarinda is yogunlugundan dolay1
cocuklariyla ilgilenemediklerini sdyleyerek cocuga ilgi konusunda mevsimsel bir
degiskenlikten bahsettikleri belirlenmistir. Kircali Kdyii’nde c¢ocuga ilgi konusunda
mevsimsel bir degiskenligin olmadig1 ve her iki kdyde ailelerin genelinin koy islerini
bahane ederek ¢ocuklariyla ilgilenmedikleri ortaya ¢ikmistir. Her iki kdyde ¢ocuklarin
egitim konusunda anne ve babalarindan ziyade abla, agabey ve kuzenleri gibi
yakinlarindan destek aldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica annelerin biiyiik ¢ogunlugunun
okuloncesi egitimi, ilkogretim basamagi gibi algiladiklar1 ve ¢cocuklarin ¢alismalar1 ve
etkinlikleri i¢in “ders yapma, ders ¢aligma” gibi ifadeler kullandiklar1 gézlenmistir. Her
iki kdyde babalarin okul ve cocuklarla ilgili sorumluluklari anneye yiikledikleri ve
cocuklarin bakimi ve egitimi ile ilgili konularda babalarin geri planda kaldig
belirlenmistir. Yapilan ¢ogu arastirma bulgusunun, bu aragtirmada sosyal rollere yonelik
elde edilen sonuglar1 destekledigi goriilmektedir. Aile katilim g¢alismalarinda baba
katiliminin yeri ve 6nemi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde babalarin okulu
genel olarak annelerin alani olarak gordiikleri ve annelerin okul etkinliklerine katilmak
icin daha uygun kisiler olduklarin1 disiindiikleri goriilmektedir. Babalar okul
etkinliklerinde tiim sorumlulugu anneye yiliklemektedirler. Oysa yapilan arastirmalar
babalarin egitim etkinliklerine katilmalarinin ¢ocuklar iizerinde kisa ve uzun vadede
akademik basar1 ve psikolojik ac¢idan olumlu etkilerinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir
(Tezel Sahin ve Ozbey, 2009, s.32). Ornegin Allen ve Dally (2002)nin yaptiklari
arastirma sonucunda babalar1 egitim etkinliklerine katilan ¢ocuklarin okula kars1 daha
fazla olumlu tutum gelistirdikleri, etkinliklere katilma konusunda daha istekli olduklar1
belirlenmistir. Ozellikle okul-aile arasinda paylasimin az ve iletisimin kopuk oldugu
kirsal kesimlerde uygun stratejilerle ve dogru planlamayla anne-baba okul etkinliklerine

katilimlar1 saglanmalidir. Cocuklarin okul disinda da anne-babalariyla gecirecekleri
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zamanin kalitesi Onemli oldugu i¢in Ogretmenler ailelere ¢ocuklariyla birlikte
yapacaklar1 etkinlikler konusunda destek olmalidir. Arastirmada sonucunda, anasinifi
O0gretmenlerinin, ¢ocuk egitimine yonelik ailelere destek olma konusunda yeterli ¢abay1

gostermedikleri belirlenmistir.

Kavakli Kdyii’nde annelerin ¢ocuklariyla paylasim i¢inde olduklar1 ancak anne-¢ocuk
arasindaki iletisiminin sinirli oldugu, annelerin anasmifina sik geldikleri, 6gretmenle
sicak iligkiler kurduklar1 ve 6gretmenle iletisim halinde olduklar1 belirlenmistir. Kircali
Koyii’'nde ise, okul-aile-6gretmen iliskilerinin zayif, 6gretmen ve anneler arasindaki
iletisimin kopuk oldugu ve annelerin ¢ogunun okula c¢agirilmadik¢a gelmedikleri
belirlenmistir. Ayrica, Kircali Koyii’nde anne-¢ocuk iletisiminin zayif, cocukla
paylasimin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Her iki kdyde de okul-aile isbirliginin
yeterli diizeyde olmadigi ve Ogretmenlerin okul-aile isbirligini artirmak igin yeterli

cabay1 gostermedikleri tespit edilmistir.

Ailelerinin egitim diizeylerinin ve sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi,
Ogretmenlerin yeterli cabayr gostermemesi, okul-aile isbirliginin ve aile-cocuk
iletisiminin zay1f olmasiyla iligkili olabilir. Kaya, Ding ve Cihangir (2004)’in yaptiklari
arastirmanin bulgular1 bu arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir. Aragtirma sonucunda
anne-babalarin okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilimi ¢aligmalarina
karst ilgili, isbirligine agik ve istekli olduklari, ayrica, aile katilimi c¢alismalari
konusunda dgretmenlerden daha ¢ok destek bekledikleri belirlenmistir. Ogretmenler ise,
ailelerin ¢alismalarda daha ¢ok sorumluluk almasi gerektigini belitmislerdir. Benzer bir
arastirma da Arabact ve Aksoy (2005) tarafindan yapilmistir. Arastirma sonunda,
uygulanan aile katilim1 programinin, annelerin okuloncesi egitim hakkindaki bilgilerini
artirdig1 sonucuna ulagilmistir. Cocuk ailesi ile bir biitiindiir. Dolayisiyla okuldncesi
egitim hedefleri belirlenirken, ¢ocuk tek basina diisiiniilmemeli, basarili bir okuldncesi

egitim i¢in okul-aile igbirligi saglanarak anne baba da egitim kapsamina alinmalidir.
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5.1.3. Arastirmaya Dahil Edilen Koylerde Fen Egitimine Iliskin Sonuclar

Kavakli Koyli’nde bazi annelerin fen ve fen egitimi konusunda goriis bildiremedikleri,
gorlis bildiren annelerin ise fen ve fen egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari tespit edilmistir. Kircalt Koyli’nde ise annelerin nerdeyse tamaminin fen ve
fen egitimi konusunda hi¢ fikir sahibi olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Her iki kdyde de
annelerin tamami fen egitimi ve igerigiyle ilgili bilgi sahibi olmamalarina ragmen
cocuklarmin fen egitimi almalarini istediklerini belirtmislerdir. Bu durumun annelerin
tamaminin “Ogrenmenin zarar1 olmaz, ¢ocuklarimiz her seyi 6grensin” diisiincesine

sahip olmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Kavakli Koyii'nde goriis bildirebilen katilimci anneler fen ve doga kavramlarinin
kendilerine bitkiler, agaglar, hayvanlar, bocekler, giines, yagmur, bulut gibi ¢evrelerinde

gordiikleri canli, cansiz varliklar1 ve doga olaylarini ¢agristirdigini belirtmislerdir.

Kavakli Koyii’nde fen egitiminde yasanan olumsuzluklarla ilgili anasmifi 6gretmeni
ailelerin teknoloji kullanimindan uzak oldugunu, kdyde sik elektrik kesildigi i¢in sinifta
fen etkinlikleri sirasinda bilgisayar kullanimimin kisitlandigini, smif ortaminin kislar
soguk oldugunu ve ailelerin ¢ocuklarina fen egitimi konusunda yeterli destegi
saglayamadiklarini belirtmistir. Arastirmada, Kavakli Koyii anasinifi 6gretmeninin
teknoloji kullanimini yalnizca bilgisayar kullanilmiyla sinirlandirdigi, dolayisiyla fen
egitiminde teknoloji kullanimina iliskin sinirli bir bakis agisina sahip oldugu

belirlenmistir.

Kavakli Koyii anasmifi 6gretmeni anasinifinda fen egitimine ydnelik materyal ve
donanimin yeterli oldugunu ve farkli yontem ve teknikler kullanarak fen etkinlikleri
diizenledigini ifade etmistir. Kircali Koyli anasinifi 6gretmeni ise anasinifinda fen
egitimine yonelik materyal ve donanimin yetersiz oldugunu ve c¢ok fazla fen etkinligi
yapmadigini ifade etmistir. Kircali KoOyii anasmifi 6gretmeni smifta fen etkinligi
yapmamasini, farkli yontem ve teknikler kullanmamasini ve fen egitiminde kalic1 izli
O0grenmenin saglanamamasini, anasinifinda fen etkinlii icin yeterli materyal ve

donanimin olmamasiyla iliskilendirmistir.
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Arastirmada, Kircali Kdyii anasinifi dgretmeni koylerde ailelerin ¢ocuklarma karsi
ilgisiz olduklarini, fen ve fen egitimi kavramlarina ¢ok uzak olduklarin1 ve bu durumun
cocuklarin fene kars1 ilgisini azalttifin1 belirtmistir. Yapilan arastirmalarda elde edilen
bulgular, kdylerde fen egitimi agisindan olumsuzluklarin yasandig1 ve kdylerde geneli
egitimsiz olan ailelerin ¢ocuklartyla yeterince ilgilenememesinin ¢ocuklari olumsuz
etkiledigi yoniindeki arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Ornegin Seker’in 1998
yilinda yaptig1 arastirma sonucunda, kdyde yasam kosullarinin giic oldugu, ailedeki
egitim ve iletisim diizeylerinin yetersiz oldugu, cocuklarin aileler tarafindan yeteri kadar
ilgi gormedigi ve giidiilenmedigi ve arag-gereclerin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Tiim bu olumsuzluklarin ise ¢ocukta var olan potansiyeli olumsuz etkiledigi sonucuna
ulasilmigtir. Larson ve Dearmont (2002) kirsal ¢iftgi topluluklarmi inceledikleri
arastirma sonucunda, ailelerin egitim diizeyleri ile ¢ocuklartyla okuma yapmalarn ve
cocuklarin okul etkinliklerine katilimlar1 arasinda bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.
Celenk (2003)’in okul basarisi iizerinde ailenin oynadigi rolii inceleyen arastirmasi
sonucunda ise, okul ile diizenli iletisim i¢inde bulunan ve cocuguna egitim destegi
saglayan velilerin cocuklarinin okul basarilarinin daha da yiliksek oldugu tespit
edilmistir. Benzer sonuclar Hadfield (1992)’1n yaptig1 arastirmada da elde edilmistir.
Arastirma sonucunda kirsal kesimlerdeki okul-aile-yerel kurum ve kuruluslarin
isbirligine dayali c¢aligmalarin fen bilimleri egitiminin gelisimine yardimci oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Kavakli Koyl anasimifinda bazi ¢ocuklarin ¢ogu zaman etkinliklere karsi isteksiz ve
ilgisiz tutum sergiledikleri, 6gretmen etkinliklere katilmalart konusunda 1srarci
oldugunda ise kiisme ve/ ya da smifi terk etme gibi davranislar1 gosterdikleri, bazi
cocuklarin ise 6grenmeye, etkinliklere kars1 istekli olduklar1 ve etkinliklere etkin olarak
katildiklar1 gbzlenmistir. Kircali Koyt anasinifinda diizenlenen fen etkinlikleri sirasinda
smifta olan tiim Ogrencilerin etkinliklere katildiklar1 belirlenmistir. Kircali Koyii’nde
etkinliklerde etkinliklere karsi ilgili ve etkin olan ¢ocuk sayisinin, ilgisiz ve etkin

olmayan c¢ocuk sayisina esit oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Arastirmada her iki kdyde fen etkinliklerine katilimi1 yiiksek olan ¢ocuklarin etkinlikler

sirasinda konular1 yasantilariyla iliskilendirme ve yasantilarindan Ornekler verme
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konusunda zorlanmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica c¢ocuklarin yasantilarindan izler
tasiyan konularda daha basarili oldugu ve yasantilariyla yeni 6grendikleri konuyu
iliskilendirebildikleri sonucuna ulasilmistir. Carracher ve Schliemann (1985)’1n sokak
cocuklarmin ve okulda okuyan c¢ocuklarin matematiksel basarilarin1 inceledikleri
aragtirmalariin bulgular1 bu arastirma sonucuyla ortligmektedir. Arastirma sonucunda,
cocuk sokak saticilarinin aritmetik becerilerinin degisik toplumlarda normal simif
ortamindaki yasitlarina gére daha iyi oldugu ve kalem kagit olmadan bir¢ok matematik
problemini ¢ozebildikleri belirlenmistir. Arastirmada bunun c¢ocuklarin yaptiklar
islemlerin sosyo-kiiltiirel baglamda anlamli olmasi ve sosyo-ekonomik amag¢ tagimasi
ile iliskili olabilecegi belirtilmistir. Bush (2002)’un kiiltiir ve matematik kavramlari
arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglayan aragtirmasinda da benzer sonuglar elde
edilmistir. Arastirma sonucunda, ebeveyn tutum, deger ve inanglari, Ogretmen tutum,
deger ve inanglari, 6grenci algilamasi, inanglart ve dilleri gibi baz1 kiiltiirel etmenlerin
dogrudan ya da dolayli olarak matematik Ogretimini etkiledigi ortaya c¢ikmistir. Bu
durum, kiiltiiriin bilissel esneklikteki roliinii akillara getirmektedir. Insan zihni gevresel
uyaranlarin yardimiyla daha esnek bir yapi ortaya koyabilmektedir. Ayrica kiiltiir-birey
etkilesimi sonucunda kiiltire ait fiziksel Ozellikler biligsel siireglere katkida
bulunabilmektedir (Bayraktar, 2009, s.34). Vygotsky de benzer bigimde ¢alismalarinda
cevrenin biligsel gelisimdeki 6nemine vurgu yapmistir. Okuldncesi donem cocuklari
Piaget’in biligsel kuramina gore genellikle nesnelerin bir 6zelligine odaklanirlar.
Cocuklarin odaklandiklar 6zellik degistirilirse cocuklar i¢in o nesne de degisir, yani bu
donemdeki cocuklar nesnelerin korunumu kavramini kazanmamistir. Ancak yapilan
arastirmalarda  okuldncesi donemdeki ¢ocuklara  sistemli-kuramsal — 6gretim
uygulandiginda korunum kavramini gelistirebildikleri gozlenmistir (Bayraktar, 2009,
s.38). Bu baglamda, farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirilmis 6gretim ¢ocugun
bilissel gelisimini desteklemektedir. Dolayisiyla okuldncesi fen egitiminde verimin
artirtlmas1 i¢in Ogretmenlerin farkli yontem ve teknikler kullanarak etkinlikleri

zenginlestirmeleri gerekmektedir.

Kircali Koyli'nde etkinliklere az katilim gosteren ¢ocuklarin sorulara cevap verme
konusunda ¢ok istekli olmadiklari, dinliyormus gibi yaptiklar1 ve sorularin cevabini

bilmedikleri halde parmak kaldirarak stratejik davrandiklari belirlenmistir. Kavakli
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Koyli'nde de benzer davranislart sergileyen ¢couklarn oldugu gozlenmistir. Kircal
Koyii'nde fen etkinliklerine az katilim gdsteren c¢ocuklarin etkinlikler sirasinda
kendilerine s6z hakki verildiginde kendilerini ifade edemedikleri, sorulara cevap
vermekte ve algilamakta sorun yasadiklar1 gdzlenmistir. Bu durum tizerinde evde ikinci
bir dil konusulmasi, bastirilma, kendisini ifade etme firsatlar1 taninmamasi ve aile

ilgisizligi gibi etmenlerin etkili oldugu soylenebilir.

Kavakli Koyii’nde anasinifina 6nceki yillarda da devam etmis cocuklarin etkinlikler
sirasinda bir¢gok kavrami onceden edindikleri, fen konulari hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 ve etkinlikler sirasinda etkin olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Etkinlikler sirasinda
basarili olan bazi ¢ocuklarin ise, anasinifina onceki yillarda gitmemelerine ragmen
kendilerinden biiyiik kardeslerinin destegi sayesinde anasinifina dnceki yillarda devam

eden arkadaslarinin basar diizeylerine yetisebildikleri sonucuna ulasilmigtir.

Kircali Koyii’'ndeki anasmifi ¢ocuklarinin etkinlikler sirasinda el kol hareketlerine sik
basvurarak davraniglariyla kendilerini ifade etmeye calistiklar1 gozlenmistir. Bu
durumun c¢ocuklarin kelime dagarciklart simirli olan c¢ocuklarin Tiirkgeyi etkili
kullanamamalarindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Ayan Ceyhan ve Kogbas (2009)’da
ciftdilliligin diizgiin ciimle kurarama, kelime dagarciginin smirli olmasi, Tiirkce’yi az
bilme ve anlama gibi etkilerinin oldugu ic¢in cocuklarin okul basarisin1 olumsuz

etkilendigini ifade etmislerdir.

Kircali Kdyii’nde, Kavakli Kdyii’'nden daha fazla etkinlik Oncesi, etkinlik sirasi ve
etkinlik sonrasi ¢calisma yapilabildigi ortaya ¢ikmistir. Bu durumun, Kircali Koyii’ndeki
katilime1 ¢ocuklarin  Kavakli Kd&yli’'ndeki c¢ocuklarin aksine, etkinlikleri yapma
konusunda istekli olmalarindan, sinifta etkinliklerin yiiriitiilebilmesi icin gerekli olan
smif kurallarina uyma, sirasimt bekleme, isbirligiyle uyumlu calisma, arkadasinin
hakkina saygi gosterme vb. sosyal becerileri edinmis olmalarindan kaynaklandigi
sonucuna ulasilmistir. Bu etmenlerin disinda Kavakli Koyili'nde fen etkinliklerinin
isleyisini aksatan diger bir etken anasmifi cocuklarmin annelerinin sinifa ¢ok sik
gelmeleridir. Ayrica Kavakli Koyli anasmifindaki  ¢ocuklarin  ¢ogunun  6diil

beklentisiyle etkinliklere katildiklar1 gdzlenmistir. Bu durumun 6gretmenin ¢ocuklarin
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etkinliklere katilimini saglamak amaciyla hediyeler vaat etmesinden kaynaklandigi
sOylenebilir.  Kircali Koyli’ndeki c¢ocuklarin etkinliklere katilmasinin, etkinlikler
sirasinda kurallara uymalarinin, yoOnergeleri takip etmelerinin ve etkinliklerin
yluriitiilmesi  konusunda  ¢ocuklardan kaynaklanan herhangi bir aksakliin
yasanmamasinin, anasinifi 6gretmeninin smif yonetimi ile ilgili becerilerinin yiiksek
olmast ile iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Kircali Kdyii anasinifinda
Ogrencilerin tutum ve davranislan iizerinde cinsiyetin (siifin neredeyse tamaminin kiz

cocuk olmasi) de etkisinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, Kavakli Kdyii anasinifi §gretmeninin, 6gretmenlik konusunda deneyimsiz
oldugu, smif yonetimi ile ilgili becerilerinin diisiik oldugu, hiperaktivite, siddet egilimi,
kural tanimazlik, kiisme vb. gibi sorunlar1 olan c¢ocuklarin yanlis davraniglarim
sondiirme ve egitim ihtiyaglarin1 karsilama konusunda yetersiz kaldigi belirlenmistir.
Cocuklarin etkinliklere katilmada isteksiz olmalari, kurallara uymamalar1 ve fen
etkinliklerinin aksamasinin bu durumla ve ailelerin cocuklarina yeterli destegi
saglayamamalariyla iligkili oldugu sdylenebilir. Liyanage, Prince ve Scott (2003)’1n
anne-cocuk etkinlikleri ile okuldncesi donem c¢ocuklarimin davranis problemleri
arasindaki iligkiyi inceledikleri arastirmanin bulgular1 bu aragtirma sonucuyla
ortiismektedir. Arastirma sonucunda anne-gocuk etkinliklerinin diisiik seviyede olmasi
ile ¢cocuklarin davranis problemleri olmasi arasindaki iligki anlamli bulunmustur. Ayrica
ailelerin cocuklariyla ilgilenmesi onlarla gecmis ve gelecekle ilgili konugmasi
cocuklarin ge¢mis ve gelecekte durumlar1 daha iyi kavramalarina ve zaman kavramini
gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Bunun disinda ailelerin ¢ocuklariyla oyun
oynamalari, hikdye okumalari, konugmalar1 vb. gibi deneyimler cocuklarin kisisel
deneyimlerini sosyal ortamlarda aktarmayir Ogrenmelerine yardimci olmaktadir

(Bayraktar, 2009, s.35).

Her iki koOydeki cocuklarin diizenlenen c¢ogu etkinlikte yasantilarindan aktarma
yapabildigi belirlenmistir. Arastirmada, hayvanlar ve Ozellikleri, hayvan sesleri,
kelebegin olusumu, ylizme-batma, 1si-sicaklik, miknatisin &zellikleri, tasitlar, tasit

seslerini tanima, uzay gezegenler ve diinyamiz, bitkilerin biiyiimesi, toprak ve
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ozellikleri gibi konu ve kavramlarla ilgili diizenlen fen etkinliklerinin gocuklarin ilgisini

cektigi belirlenmistir.

Her iki koyde, algilama giicliigli ceken ¢cocuklar da dahil olmak iizere anasiniflarindaki
cocuklarin ¢ogunlugunun etkinlikler bittikten yaklasik 2 ay sonra bile ¢ogu etkinligi
detaylariyla hatirhyor olmasi farkli materyaller, gorseller, yontem ve tekniklerin
kullanildig1 etkinlikler sonunda daha kalici 6grenmenin saglanabilecegini ortaya
koymustur. Yapilan ¢ogu arastirmada elde edilen bulgular bu sonugla ortiismektedir.
Arastirmalar, okuldncesi fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin fen egitiminin
etkililigini artirdigi, 6gretmenlerin fen etkinliklerini planlama ve uygulama diizeyinde
bazi sorunlar yasadiklari, anasinifi Ogretmenlerinin farkli yontemler kullanma
egitliminde olmadigi, hatta ¢ogu anasinifi dgretmeninin fen ve doga etkinliklerine
giinliik programlarinda yeterince yer vermedikleri belirlenmistir (Ayvaci, ve dig., 2002;
Parlakyildiz ve Aydin, 2004; Ozbey, 2006; Uysal, 2007, Giinay Bilaloglu ve dig.,
2008).

5.1.3.1. Kirsal Kesimde Fen Egitiminin Olumlu ve Olumsuz Yanlarma iliskin

Sonuclar

Koylerde, okullarda anasmifina kayitlh o6grenci sayist 10’un altina distiigiinde
anasiniflarinin kapanma durumlarinin s6z konusu oldugundan, egitimcilerin ve ailelerin
okuloncesi egitimin saglanmasina yonelik ortak biling gelistirdigi ve stratejik
davranarak kayith 6grenci sayisinin devam eden 6grenci sayisindan yiiksek gosterildigi

ortaya ¢ikmistir.

Koy ¢ocuklarinin 6zgiir bir ortamda fene ait bircok olay, durum ve nesneyle i¢i ice
yasadiklari, sehirde kisith alanlarda yasayan ¢ocuklardan daha ¢ok inceleme ve gézlem
yapma firsatina sahip olduklar1 belirlenmistir. Arastirmada, kirsal kesimde ¢ocuklarin
dogayla, 6zellikle de Canlilar Bilimi ile iligkili olay, durum ve nesneyle i¢i i¢e olduklari
icin ¢ocuklarin canlilar bilimi basta olmak {izere ¢esitli fen konularin1 anlamakta ve
ornekler vermekte zorlanmadiklar1i tespit edilmistir. Kirsal kesimde anasmifi
ogretmenlerinin fen etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin yasantisindan ornekler verme ve

dogadan malzeme bulma gibi konularda zorlanmadiklari sonucuna ulagilmistir. Bu
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durumun, her iki kdyde gorev yapan anasinifi 6gretmeninib kirsal gegmise sahip olmasi
ve c¢ocuklarin ¢evrelerinden/yasantilarindan izler tasiyan konularda daha basarili
olmalarindan kaynaklandigi soylenebilir. Arastirmanin bu sonucu Ezeife (2003)’nin
yaptig1 arastirmanin sonuclariyla Ortiismektedir. Arastirma sonucunda, Ogretim
materyalleri/etkinlikleri, somut 6rnekler gibi 6grencilerin kiiltiir ve ortamlarindan alinan
kaynaklarin 0gretimi kolaylagtirdigt ve oOgrencilerin anlamli 6grenmesine olanak
sagladig1 belirlenmistir. Arastirmada 6grencilerin 6grendikleri ve okul disinda giinliik
yasamlarinda yaptiklar1 arasinda dogrudan bir baglanti kurulabildikleri zaman, fen ve
matematigin ¢cok sayida dgrencinin ilgisini ¢ektigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda,
egitim sirasinda yerel, kirsal vb. kiiltiirel geleneklerine bagli toplumlarda bulunan
zengin dogal kaynaklarla baglanti kurulmasinin matematik ve fen egitimini
canlandiracagi ortaya ¢ikmistir. Benzer sonuglar farkli zamanlarda yapilan arastirmalar
sonucunda da elde edilmistir. Ornegin Guterrezz (2002) kiiltiiriin egitim ile ilgili
kavramlar1 nasil diizenledigini ve bi¢imlendirdigini incelemek amaciyla yaptigi
arastirma sonucunda, egitimsel uygulamalarin toplumun sahip oldugu kiiltiirel yapi,
davranis, inan¢ degerleri ve kurallardan etkilendigini tespit etmistir. Dolayisiyla
aragtirmada, kiiltiiriin egitim ile ilgili kavramlar ve Ogrenciler iizerinde ¢ok biiyiik
etkilerinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Kiiltiir/cevrenin egitim ortamina yansimalarina
iligkin tim bu arastirma sonuclari, kir ve kent gibi farkli kiiltiir ortamlarina yonelik
egitsel uygulamalarin bu kiiltiirlerin  6zellikleri ve gereksinimleri ise kosularak

yapilandirilmasi gerektigini gostermektedir.

Kavakli Koyli'nde ve Kircali Koyii’'ndeki (Kircali Koyli'ndeki bazi ¢ocuklar harig)
cocuklarin genelinin gézlem yapma, kesfetme, karsilastirma, siniflama, 6lgme, iletisim
kurma, tahminde bulunma gibi bilimsel silire¢ becerilerinin gelistigi, anasinifina dnceki
senelerde devam eden ve ailelerinde yakinlar1 tarafindan desteklenen c¢ocuklarin
cocuklarin Onceden kestirme, sonu¢ ¢ikarma gibi orta diizey bilimsel siirecleri
kullanabildikleri, yorumlama ve ¢ikarim yapma becerilerinin yiiksek oldugu

belirlenmistir. Bu durum Vygotsy’nin “yakinsak gelisim alanina” isaret etmektedir.

Koylerde aileleri tarafindan desteklenmeyen ¢ocuklarin daha ileri diizeydeki bilimsel

siire¢ becerilerini kullanabilmeleri i¢in destege ihtiyact olduklari, ancak anasimifi
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Ogretmenlerinin ve ailelerin ¢ocuklara yeterli destegi saglamadiklari sonucuna
ulasilmistir. Garan (2005)’1n arastirmasi sonucunda elde ettigi hizmet Oncesi egitimde
matematik ve matematik 6gretimi programlarini yiiriiten 6gretim elemanlarinin ¢ogunun
kirsal kesimde gorev yapmadiklar i¢in kirsal kesimdeki egitimsel kosullarin farkinda
olmayabildiklerinden Ogrencilere kirsal kesime yonelik ©On bilgileri vermekte
zorlanabildikleri ve velilerin hem ¢ocuklarina karsi hem de okula karsi ilgisiz olduklari
bulgusu arastirmanin bu sonuglariyla ortiismektedir. Benzer bigimde Seker (1998)’in
yaptig1 aragtirma sonucunda ailedeki egitim ve iletisim diizeylerinin yetersiz oldugu,
cocuklarin aileleri tarafindan yeteri kadar ilgi gérmedigi ve giidiilenmedigi bulgusu
aragtirmanin bu sonuclari destekler niteliktedir. Tiim bu olumsuz durumlarin ise

cocukta var olan potansiyeli olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

Kirsal kesimde ailelerin neredeyse tamaminin fen ve fen egitimi konusunda farkindaliga
sahip olmadiklar1 ve bu durumun g¢ocuklarin fene olan ilgilerini olumsuz etkiledigi
ortaya c¢ikmistir. Kircali Kdyli'nde anasmifi 6gretmeninin materyal ve teknolojik
donanim eksikligi yiiziinden soyut kavramlar1 anlasilabilir sekilde sunmakta zorlandig1
ve cocuklarda kalict 6grenmenin saglanamadigi ortaya c¢ikmistir. Kirsal kesimlerde
cocuklar fizyolojik ihtiyaclarmin karsilanmasi disinda aileleri tarafindan egitim
konusunda desteklenmedikleri i¢in bilissel gelisimleri bu durumdan olumsuz
etkilenebilmektedir. Yildirak (1990) yaptig1 arastirmanin sosyo-ekonomik diizeyin
diisiik olmasindan ve yetersizliklerden dolay1 kdy cocuklarinin zihinsel ve fizyolojik
gelisimlerinin zarar gordiigli bulgusu arastirmanin bu sonucuyla rtiismektedir. Yapilan
diger aragtirmalarda ailelerin fen egitimi konusunda farkindaliga sahip olmadiklar1 ve
cocuklarma yeterli destegi saglayamadiklar1 sonucunu desteklemektedir. Ornegin
Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009) yaptiklar1 calismada sehir, koy ve ¢iftlikte yasayan
ailelerin ¢ocuklarina yasattiklar1 dogal c¢evre deneyimleri incelenmistir. Arastirma
sonunda sehir merkezinde yasayan ailelerin ¢ocuklarina daha fazla dogal ¢evre
deneyimleri yasattiklar1 sonucuna ulagilmistir. Benzer bicimde Lloyd (1972) Afrika’da
kirsal kesim ve sehir karsilastirmasinda ¢ocuklarin biligsel gelisimleri agisindan ¢esitli
farkliliklar belirlemistir. Arastirmada, sonuglarin genelde sehir ¢ocuklarinin lehine

oldugu belirlenmistir
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Bu aragtirma sonucunda, anasinifi 6gretmenlerinin fen egitiminde teknoloji kullanimina
ilisikin yalnizca bilgisayar kullanimindan bahsettikleri, dolayisiyla teknoloji kullanimi
acisindan Ogretmenlerin sinirli bir bakis agisina sahip olduklar1 belirlenmistir.
Aragtirmada, her iki kdyde yalmizca birkag ailenin evinde bilgisayar bulundugu ve
cocuklarinin bilgisayar kullandigi belirlenmistir. Ailelerin bilgisayarin okuldncesi
egitime olumlu etkileri konusunda bilinglendirilmesi ve bilgisayar kullanimina

yonlendirilerek ¢ocuklarin evde desteklenmesi saglanabilir.

Farkli kiiltiirlerdeki insanlarin egitime yonelik birikim ve gereksinimleri de
farklilasacagindan kirsal kesimlerde okuldncesi egitim programlar hazirlanirken bu
birikim ve gereksinimler goz Oniinde bulundurulmalidir. Kirsal kesimin c¢evre
kosullarinin dikkate alinmadigi bir egitim programinin basarili olmasi beklenemez.
Dolayisiyla, kirsal kesimlerde fen egitiminde basarinin ancak kiiltiiriin fen egitimine
yansimalart belirlenip, fen egitiminde kullanilabilecek zenginlikler ise kosularak ve

kirsala 6zgii gereksinimler karsilanarak artirilabilecegi unutulmamalidir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonuglar 15181nda uygulama ve aragtirmaya yonelik agsagidaki

Oneriler yapilmistir.

5.2.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

Aragtirma kirsal kesimde okuloncesi donemde daha c¢ok fen egitimi {izerine
yogunlagilarak yiiriitiildiigli i¢in diger alanlara yonelik ¢alismalar da yapilabilir. Ayrica
kirsal kesim ve sehir merkezlerinde okuldncesi egitimde sunulan imkanlar ve
okuloncesi egitim kademesinde egitim alan c¢ocuklarin gelisimsel o6zellikleri
karsilastirmali olarak ayrintili bir sekilde incelenebilir. Aragtirma sehir merkezine yakin
koylerde gercgeklestirildigi i¢in sehir merkezine uzak, sehirle baglantis1 kopuk olan

koylerde okuldncesi egitimde durum nasil arastirilabilir.
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5.2.2. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Kirsal kesimlerde okuloncesi donem c¢ocuklarina zengin uyaranlar iceren egitim
ortamlar1 yaratilabilir. Okuloncesi fen egitiminde kirsal kesim ¢ocuklarinin etkinliklere
katilim diizeylerini artirmak amaciyla farkli yontem ve teknikler kullanilarak etkinlikler
zenginlestirilebilir. Kirsal kesimde gorev yapan 6gretmenlere hizmet ici egitim kurslari
yoluyla kirsala 6zgii olan zenginlikler, ¢ocuklarin egitimleri sirasinda kullanilabilecek
firsatlar ve kirsal kesimde Kkarsilasabilecekleri sorunlar konusunda farkindalik
kazanmalar1 saglanabilir. Boylece 6gretmenlerin, ¢ocuklarin kirsalin sagladig: firsatlar
egitim ortamlarina aktarabilmelerine ve simif ortaminda edindikleri bilgileri glindelik
yasantilarinda islevsel hale getirebilmelerine rehberlik edecek yeterlige sahip

olabilmeleri konusunda destek olunabilir.

Kirsal kesimde zayif olan okul-aile iletisimini ve etkilesimini gliglendirmek icin aile
egitim programlarinin yayginlastirilmasi konusunda ¢alismalar yapilabilir. Kirsal
kesimde okuloncesi egitime katilimin artirilmasi ig¢in aile egitim programlarinda
okuldncesi egitimin dnemi vurgulanabilir. Okuldncesi egitimi ilkdgretim gibi algilayan
ailelerin okuldncesi egitimde resim, boyama, kesme-yapistirma gibi sanat etkinlikleri,
miizik etkinlikleri ve serbest zaman etkinliklerinin de ¢ocugun gelisiminde biiyiik
katkis1 oldugu aile egitim/aile katilim programlar1 yoluyla kavratilabilir. Aileler fen, fen
egitimi ve kirsal kesimde fen egitimine yonelik firsatlar1 kullanma konusunda
bilin¢lendirilebilir, aile egitim/ aile katilim programlarinda bu konulara da yer

verilebilir.

Kirsal kesimde yasayan ve bir¢cogu ilkokul sonrasi tasimali egitimle farkli belde, ilge ya
da il merkezlerine egitim amaclh gitmek zorunda kalacak olan 6grencilerin yagamalari
olast uyum sorunlarina karsi Onlemler alinabilir. Kirsal kesimlerdeki 6grencilerin
tasimali egitim siirecine daha hizli uyum saglayabilmelerine yardimci olmak amaciyla

cesitli oryantasyon ve rehberlik hizmetleri saglanabilir.
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EKLER
EK 1
ESKIiSEHIR iL MiLLi EGITiM MUDURLUGU ARASTIRMA iZiN BELGESI

T.C.
_ESKISEHIR VALILiGI
11 Milli Egitim Midiirliigi

Sayi :B.08.4.MEM.4.26.00.02.310 ( )/ G9s 2842
Konu : Aragtirma Izni. 19.02.2008

VALILIK MAKAMINA

Qlgi: a)Anadolu  Universitesi  Genel  Sekreterligi’nin  13.02.2009  tarih  ve
B.30.2.ANA.0.70.00.00-500-134/1727 sayili yazisi.
b)Milli Egitim Bakanlhigina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik 1zin ve Uygulama Yo6nergesi.

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Anabilim Dali Okul
Oncesi Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Isil TAS 1n “Kirsal Kesimde Okul
Oncesi Dénemde Fen Egitimi ve Gereksinimleri: Etnografik Bir Cahsma” bashkl tez
caligmasi kapsaminda, 2008-2009 6gretim yili bahar dénemi ve 2009-2010 6gretim yili giiz
doneminde [limiz Tepebasi Ilgesi Karahoyiik Havacilar ilkégretim Okulu, Kizilcadren
[lkdgretim Okulu ile Odunpazarn flgesi Ibrahim Karaoglanoglu ilkogretim Okulu
anasiniflarindaki  6grenciler, ogretmenler ve velilere arastrma uygulama izni talebi
incelenmistir.

Anadolu Universitesi Rektérliigii tarafindan kabul edilen ve onayh bir 6rnegi
Miidiirliigtimiizde muhafaza edilen veri toplama araglarinin, ilimiz Tepebast Ilgesi Karahoyiik
Havacilar Ilkégretim Okulu, Kizilcadren Ilkogretim Okulu ile Odunpazari Ilgesi ibrahim
Karaoglanoglu ilkogretim Okulu anasmiflarindaki ogrenciler, Ogretmenler ve velilere
arastrma uygulama talebi 1ilgi (b) Yonerge dogrultusunda Midirliigimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarimizea da uygun goriildiigii takdirde Olur’lariniza arz ederim.

Vali Yardimecisi

i
e ~;4

Eskigehir 11 Milli Egitim Mudixlizi Tel (0222) 2397200 - 419
Egitim-Ogretim Bslinma Faks (0222) 239 39 22

Q?A @cokul D‘g}Q W Diyikders Mah Atatik Bulvan  qgitimogretin26@nmeb.gov.tr
No:247 ESKISEHIR isehi

hitp /leskisehir. meb gov.tr
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EK 1- Devam

T.C.
ALPU KAYMAKAMLIGI
flce Milli Egitim Miidiirliigi

Sayx : B.08.4.MEM.4.26.01.01.510/ 'f I Q 7 22/01/2009
Konu: Uygulama Izni :

KAYMAKAMLIK MAKAMINA
ALPU

flgi: Eskisehir Anadolu Universitesinin 15 Ocak 2009 tarih ve 38/469 sayili yazisi.

Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim - Bilimleri Enstitiisti [Ikogretim Anabilim Dali
Okul6ncesi Ogretmenligi Yiksek Lisans Programu Ogrencisi I§11 TAS, “Kursal Kesimde OkulSncesi
Dénemde Fen Egitimi ve Gereksinimleri: Etnografik Bir Calisma” baslikli tezini hazirladigindan, Tez
caligmast igin 2008-2009 Ogretim yili Bahar donemi ve 2009-2010 6gretim yih Giiz doneminde
Mudiirligiimiize bagl Bahgecik Ilkogretim Okulu ve Karakamus ilkogretim Okulu ana siniflaridaki
dgrenciler, 6gretmenler ve velilerle uygulama yapmasi Miidiirliigtimiizce uygun goriilmekte olup;

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

-OLUR-
/01/2009

22.01.2009 Mem :C.KAYA %

22.01.2009  Sef :M.SUROL /Y18

2%, Adres  : Fevzipaga Mh.stasyon Cd. No:1-Kat:2 Alpw/ESKISEHIR EGITIME m

SN o 02225112030 9100
&‘“;‘b Fak 1 0(222) 5113296 T

%ﬁ‘“‘ j Wc; g hl(’tpi//)alpu.meb.gov.h' gﬁf&ﬂek‘
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EK 2
OKUL MUDURU BIiLGILENDIRME FORMU

Benim adim Isil TAS. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okuloncesi
Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. “Kirsal kesimde okuldncesi
donemde fen egitimi ve gereksinimleri: etnografik bir ¢alisma” konulu bir arastirma

yapmaktayim.

Arastirmaya baslamadan once 11 ve Ilce Milli Egitim Miidiirliiklerinden gerekli izinler
alimmistir. Arastirma verilerinin elde edilebilmesi i¢in Eskisehir il merkezinde bulunan
bir ve ilgelere bagli kdylerde bulunan toplam dort ilkogretim okulu biinyesindeki
anasiniflar1 arasindan pilot uygulama sonrasi segilecek bir okulda 6grenim goéren
okuldncesi donem ¢ocuklari, cocuklarin velileri ve 6gretmenleriyle goriismeler yapmam
ve ¢ocuklar1 gozlemlemem gerekmektedir. Sizin okulunuz biinyesinde bulunan anasinifi
da bu grupta yer almaktadir. Yapacagim gozlemler ve goriismeler okul i¢inde, okul
bahg¢esinde ve ¢ocuklarin evlerinde gergeklesecektir. Gerekli goriilen yerlerde fotograf
cekilecek, yar1 yapilandirilmis gorligmeler sirasinda ses kaydi alinacak ve sadece fen
etkinlikleri sirasinda video kayitlar1 alinacaktir. Ancak higbir fotograf ve video kaydi
gibi gorsel verilerde katilimcilarin kimligini agiga ¢ikaracak fotograf ve video verileri
ham haliyle aragtirma raporuna eklenmeyecektir. Raporda bu tiir gorsel kayitlarin metne
dokiilmiis hali yer alacaktir, ancak ¢ocuklarin ¢aligmalarini igeren ve kimliklerini agiga
cikarmayan fotograflar yazili raporda kullanilabilecektir. Ayrica ¢ocuklarin meydana
getirdikleri her tirlii iriin veri kaynagi olarak degerlendirilecektir. Arastirmada
arastirmaci anasinifinda uygulanacak biitiin etkinlikleri gdzlemleyecek ve ¢ocuklar i¢in
yillik plana paralel olarak haftalik fen etkinlikleri uygulanmasinda anasinifi
Ogretmenine yardimer olacaktir. Eger 6gretmen sinifta fen etkinlikleri uygulamryorsa,
aragtirmaci fen etkinlikleri planlamasi ve uygulamasi konusunda 6gretmene yardimci
olacaktir. Aragtirmanin yiiriitiilmesi sirasinda sinifta egitime ara verilmesi gereken anket
gibi bir uygulama gerceklestirilmeyecek ve tiim gozlem ve goriigmeler sinifta egitimin
dogal akisini etkilemeyecek nitelikte olacaktir. Arastirma sirasinda elde edilecek tiim

veriler tamamen egitim amacl kullanilacaktir.
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Arastirma sonucunda elde edilen veriler, kirsal kesimde fen egitimine yonelik

gereksinimlerin belirlenmesine katki saglayacaktir. Bu agidan ¢alismamda okulunuz

bilinyesinde bulunan anasinifinda ve okul bahgesinde veri toplamama izin vermenizin

¢ok onemli oldugunu diisiiniiyorum. Katkilarimiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Arastirmama iligkin olarak sormak istediginiz baska noktalar varsa asagida belirtilen

numaralardan benimle ve tez damismanim Yrd.Do¢.Dr. Arzu ARIKAN ile iletisim

kurabilirsiniz.

Okul Miidiiriiniin Ad1 Soyadi:
ARASTIRMACI:

Isil TAS

Kizileiklt Mahmut Pehlivan cad. Akbay
apt. kat: 4 no:8 Merkez/ Eskigehir
E-posta: isil_tass404@windowslive.com

Cep Tel.: 05064392639

DANISMAN

Yrd.Dog¢.Dr. Arzu ARIKAN

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
[kogretim Boliimii Okuldncesi
Ogretmenligi Anabilim Dali Eskisehir
E-posta: arzuarikan@anadolu.edu.tr

Tel: 0-222-335-0580 (dah:3541)

Cep: 0-542-891-3574


mailto:arzuarikan@anadolu.edu.tr

240

EK 3
OGRETMEN BIiLGILENDIiRME FORMU

Benim adim Isil TAS. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okuloncesi
Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. “Kirsal kesimde okuldncesi
donemde fen egitimi ve gereksinimleri: etnografik bir ¢alisma” konulu bir arastirma

yapmaktayim.

Arastirmaya baslamadan once 11 ve Ilce Milli Egitim Miidiirliiklerinden gerekli izinler
alimmistir. Arastirma verilerinin elde edilebilmesi i¢in Eskisehir il merkezinde bulunan
bir ve ilgelere bagli kdylerde bulunan toplam dort ilkogretim okulu biinyesindeki
anasiniflar1 arasindan pilot uygulama sonrasi segilecek bir okulda 6grenim goéren
okuldncesi donem ¢ocuklari, cocuklarin velileri ve 6gretmenleriyle goriismeler yapmam
ve ¢ocuklart gozlemlemem gerekmektedir. Sizin anasinifinizda bu grupta yer
almaktadir. Yapacagim gozlemler ve goriismeler okul icinde, okul bahgesinde ve
cocuklarin evlerinde gerceklesecektir. Gerekli goriilen yerlerde fotograf ¢ekilecek, yari
yapilandirilmis goriismeler sirasinda ses kaydi alinacak ve sadece fen etkinlikleri
sirasinda video kayitlar alinacaktir. Ancak, fotograf ve video kaydi gibi gorsel verilerde
katilimcilarin kimligini agiga ¢ikaracak fotograf ve video verileri ham haliyle aragtirma
raporuna eklenmeyecektir. Raporda bu tiir gorsel kayitlarin metne dokiilmiis hali yer
alacaktir, ancak cocuklarin calismalarini iceren ve kimliklerini agiga ¢ikarmayan
fotograflar yazili raporda kullanilabilecektir. Ayrica cocuklarin meydana getirdikleri her
tirli Giriinii veri kaynagi olarak degerlendirecegim. Arastirmada arastirmaci olarak
anasinifinda uygulanacak biitiin etkinlikleri gézlemleyecek ve ¢ocuklar i¢in yillik plana
paralel olarak hazirlayacagimiz fen etkinliklerinin uygulanmasina yardimci olacagim.
Eger smifta fen etkinlikleri uygulamiyorsaniz, arastirmaci olarak fen etkinliklerinin
planlamasi ve uygulamasi konusunda size yardimci olacagim. Arastirmanin yiiriitiilmesi
sirasinda  sinifta egitime ara verilmesi gereken anket gibi bir uygulama
gerceklestirilmeyecek ve tiim gozlem ve goriismeler sinifta egitimin dogal akisini
etkilemeyecek nitelikte olacaktir. Arastirma sirasinda elde edilecek tim veriler
tamamen egitim amacl kullanilacaktir. Sizinle yapacagim goriigmeler size uygun olan

zaman ve yerde gerceklestirilecektir. Goriigmenin yaklasik olarak 15-20 dakika siirmesi
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planlanmaktadir. Arastirmada kimliginiz agiklanmayacak ve arastirma sonrasinda da

kimliginiz gizli tutulacaktir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler, kirsal kesimde fen egitimine yonelik

gereksinimlerin belirlenmesinde katki saglayacaktir. Bu acidan ¢aligmaya katilmanizin,

benimle goriigme yapmanizin ve sinifinizda veri toplamama izin vermenizin ¢ok dnemli

oldugunu diisiinliyorum. Katkilarimiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Arastirmama

iliskin olarak sormak istediginiz baska noktalar varsa asagida belirtilen numaralardan

benimle ve tez danismanim Yrd.Dog¢.Dr. Arzu ARIKAN ile iletisim kurabilirsiniz.

Anasinifi Ogretmeninin Adi-Soyadi:

ARASTIRMACT:

Isil TAS

Kizilcikli Mahmut Pehlivan cad. Akbay
apt. kat: 4 no:8 Merkez/ Eskisehir
E-posta: isil_tass404@windowslive.com

Cep Tel.: 05064392639

DANISMAN

Yrd.Dog.Dr. Arzu ARIKAN

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

[k gretim Boliimii Okuldncesi
Ogretmenligi Anabilim Dali Eskisehir
E-posta: arzuarikan@anadolu.edu.tr

Tel: 0-222-335-0580 (dah:3541)

Cep: 0-542-891-3574


mailto:arzuarikan@anadolu.edu.tr
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EK 4
OGRENCI VELI BILGILENDIiRME FORMU

Degerli Anne-Baba,

Benim adim Isil TAS. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okuldncesi
Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. “Kirsal kesimde okuldncesi
donemde fen egitimi ve gereksinimleri: etnografik bir ¢alisma” konulu bir arastirma

yapmaktayim.

Arastirmaya baslamadan &nce Il ve Ilce Milli Egitim Miidiirliiklerinden ve okul
miidiirlerinden gerekli izinler alimmigstir. Arastirma verilerinin elde edilebilmesi igin
Eskisehir il merkezinde bulunan bir ve ilgelere bagh kdylerde bulunan dort ilkdgretim
okulunun anasiniflar1 arasindan pilot uygulama sonrasi segilecek bir anasinifinda
Ogrenim goren okuldncesi donem ¢ocuklar ile goriigsmeler yapmam gerekmektedir.
Sizin ¢ocugunuz da bu grupta yer almaktadir. Cocugunuzla ve sizinle yapacagim
goriismeler yaklasik 15-20 dakika stirecektir. Ayrica donem iginde de ara ara
cocugunuzla goriismeler yapmam gerekecektir. Goriismeler, cocugunuza ve size uygun
olan saatlerde okulda ya da okul disinda gerceklestirilecektir. Goriisme siirecinde
aragtirma verilerini dogru kaydetmek icin ses kayit cihazi kullanilacaktir ve sadece fen
etkinlikleri sirasinda video kayitlar1 alinacaktir. Gerekli goriilen yerlerde fotograf
cekilecek, yar1 yapilandirilmig goriismeler sirasinda ses kaydi alinacak ve sadece fen
etkinlikleri sirasinda video kayitlar1 alinacaktir. Ancak, fotograf ve video kaydi gibi
gorsel verilerde katilimcilarin kimligini aciga cikaracak fotograf ve video verileri ham
haliyle aragtirma raporuna eklenmeyecektir. Raporda bu tiir gorsel kayitlarin metne
dokiilmiis hali yer alacaktir, ancak ¢ocuklarin ¢aligmalarini igeren ve kimliklerini agiga
cikarmayan fotograflar yazili raporda kullanilabilecektir. Cocugunuzun bana, goriisme
stirecinde sdyleyeceklerinin tiimii ve adi gizli tutulacak, ge¢ek ismi yerine kod isim
kullanilacaktir. Arastirmada ¢ocuklarla goriismemin yani sira anasinifinda uygulanacak
biitliin etkinlikleri gozlemleyece§im ve cocuklar i¢in yillik plana paralel olarak
ogretmenin hazirladigi fen etkinliklerinin uygulanmasinda anasmifi 6gretmenine
yardimci olacagim. Eger 6gretmen sinifta fen etkinlikleri uygulamiyorsa, arastirmaci

olarak fen etkinlikleri planlamasi ve uygulamasi konusunda 6gretmene yardimci
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olacagim. Elde edilen bilgiler tamamen egitim amagli kullanilacak, arastirma disinda
baska bir amagla kullanilmayacaktir. Ayrica, arastirmanin raporlastirilmasi siirecinde
elde edilen bilgiler yazilirken, c¢ocugunuzun ve sizin isminize kesinlikle yer

verilmeyecektir.

Arastirma sonucunda elde edilen verileri, kirsal kesimde fen egitimine ydnelik

gereksinimlerin  belirlenmesinde katki saglayacaktir. Bu a¢idan ¢ocugunuzun
gorliglerinin  6nemli oldugunu disiinliyorum. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir

ederim. Gorlismeye katilmak istiyorsaniz “kabul ediyorum” diyerek velinin kendisi i¢in

izin formunu imzalamaniz yeterli olacaktir. Eger ¢ocugunuzun bu goriismeye katilmasi

icin izin veriyorsaniz, “kabul ediyorum” diyerek 6grenci icin veli izin formunu

imzalamaniz yeterli olacaktir. Goriismeye iliskin olarak sormak istediginiz bagka
noktalar varsa asagida belirtilen numaralardan benimle ve tez danismanim Yrd.Dog¢.Dr.

Arzu ARIKAN ile iletisim kurabilirsiniz.

Ogrenci Velisinin Adi-Soyadi:

ARASTIRMACT:

Isil TAS

Kizilcikli Mahmut Pehlivan cad.

Akbay apt. kat: 4 no:8

Merkez/ Eskisehir

E-posta: isil_tass404@windowslive.com

Cep Tel.: 05064392639

DANISMAN

Yrd.Dog.Dr. Arzu ARIKAN

Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi

[Ikogretim Boliimii

Okuléncesi Ogretmenligi Anabilim Dali
Eskisehir

E-posta: arzuarikan@anadolu.edu.tr
Tel: 0-222-335-0580 (dah:3541)

Cep: 0-542-891-3574


mailto:arzuarikan@anadolu.edu.tr
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EK 5
OKUL MUDURU iZiN FORMU

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okuldncesi Egitimi Programi’nda
yiiksek lisans yapmakta olan Isil TAS yapacagi arastirmanin amacini ve uygulayacagi
veri toplama tekniklerini bana agiklamistir. Isil TAS 1n bilimsel arastirmasi siiresince
okulumuz biinyesinde bulunan anasmifinda, okulumuzun bahgesinde ve anasmifi
ogrencilerimizi okul dis1 saatlerde evlerinde velilerinden de izin alarak veri toplama
amagch olarak ziyaret etmesinde, gdzlem ve gorlisme yapmasinda, ses ve goriintii kaydi

almasinda hig¢bir sakinca bulunmamaktadir.

Okul Miidiiriiniin Adi-Soyadi: Imza
Tel:

Okul Adresi:

Aragtirmacinin Adi1 Soyadi: ISIL TAS Imza
Tel:

Adresi:
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EK 6
OGRETMEN iZIiN FORMU

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okuldncesi Egitimi Programi’nda
yiiksek lisans yapmakta olan Isil TAS yapacagi arastirmanin amacini ve uygulayacagi
veri toplama tekniklerini bana aciklamigtir. Bu arastirmaya higbir baski altinda
kalmadan goniillii olarak katilmay1 kabul ediyorum. Isil TAS in bilimsel arastirmasi
siiresince sinifimda, okulumuzun bahgesinde ve anasmifi 6grencilerimizi okul dis1
saatlerde evlerinde velilerinden de izin alarak veri toplama amaglh olarak ziyaret
etmesinde, gozlem ve goriisme yapmasinda, ses ve gorilintii kaydi almasinda higbir

sakinca bulunmamaktadir.

Anasimifi Ogretmenin_Adi-Soyadu: Imza
Ses kayd1 yapilmasina izin vermiyorum. Imza
Goriintli kaydi (video ve fotograf) yapilmasina izin vermiyorum. Imza
Tel:

Adresi:

Arastirmacinin Adi Soyadt: ISIL TAS Imza
Tel:

Adresi:

Not: Yukarida, “Ses kayd1 yapilmasina izin vermiyorum” ve “Goriintii kaydi (video ve
fotograf) yapilmasina izin vermiyorum” segeneklerini de imzalayan katilimcilardan ses
ve gorlintii kaydi alinmayacak goriismeler ve gozlemler esnasinda sadece arastirmaci

tarafindan notlar alinacaktir.
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EK 7
OGRENCI iCiN VELI iZiN FORMU

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okuldncesi Egitimi Programi’nda
yiiksek lisans yapmakta olan Isil TAS yapacagi arastirmanin amacini ve uygulayacagi
veri toplama tekniklerini bana aciklamistir. Arastirmacinin velisi oldugum 6grenciyi
arastirmaya dahil etmesinde higbir sakinca bulunmamaktadir. Cocugumun bu
arastirmaya katilmasini goniillii olarak, hi¢bir baski altinda kalmadan kabul ediyorum.
Isil TAS’1n bilimsel arastirmasi siiresince ¢ocugumu anasinifinda, okulun bahgesinde ve
okul dis1 saatlerde evimde benden izin alarak veri toplama amagli olarak ziyaret
etmesine, gbzlemesine, ses ve goriintii kaydir almasina yapmasina higbir baski altinda

kalmadan izin veriyorum.

Velinin_Adi-Soyadi: Imza
Ses kayd1 yapilmasina izin vermiyorum. Imza
Goriintli kaydi (video ve fotograf) yapilmasina izin vermiyorum. Imza

Cocugun_Ad1 Soyadi:

Tel:

Adresi:

Aragtirmacinin_Adi Soyadi: ISIL TAS Imza
Tel:

Adresi:

Not: Yukarida, “Ses kaydi yapilmasina izin vermiyorum” ve “Goriintii kaydi (video ve
fotograf) yapilmasina izin vermiyorum” segeneklerini de imzalayan katilimcilardan ses
ve gorlintii kaydi alinmayacak goriismeler ve gozlemler esnasinda sadece arastirmaci

tarafindan notlar alinacaktir.
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EK 8
VELININ KENDISI iCiN iZiIN FORMU

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okuldncesi Egitimi Programi’nda
yiiksek lisans yapmakta olan Isil TAS yapacagi arastirmanin amacini ve uygulayacagi
veri toplama tekniklerini bana aciklamigtir. Arastirmacinin beni arastirmaya dahil
etmesinde hicbir sakinca bulunmamaktadir. Bu arastirmaya higbir baski altinda
kalmadan goniillii olarak katilmay1 kabul ediyorum. Isil TAS in bilimsel arastirmasi
siiresince benimle goriisme yapmasina ve ses kaydi almasina higbir baski altinda

kalmadan izin veriyorum.

Velinin Adi-Soyadi: Imza

Ses kaydi yapilmasina izin vermiyorum. Imza

Tel:

Adresi:

Aragtirmacinin_Adi Soyadt: ISIL TAS Imza
Tel:

Adresi:

Not: Yukarida, “Ses kaydi yapilmasina izin vermiyorum” se¢enegini de imzalayan
katilimcilardan ses kaydi alinmayacak goriismeler ve gozlemler esnasinda sadece

arastirmaci tarafindan notlar alinacaktir.
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EK 9
OGRENCi GORUSME FORMU

Merhaba, benim adim Isil TAS. Ben Anadolu Universitesinde 6grenciyim. Ogretmenim
bana bir ddev verdi. Bu ddevi yapabilmem i¢in sinifta sizinle ¢aligmalar yapmam ve
size baz1 sorular sormam gerekiyor. Seninle ¢aligmalar sirasinda, sonrasinda ya da
herhangi baska bir zamanda konugsmam gerekiyor. Biz konusurken sdylediklerini
unutmamak i¢in konusmamizi bu gordiigiin aletle (ses kayit cihazi) kaydetmek
istiyorum. Sana sorular soracagim sen bu sorulari istedigin gibi yanitlayabilirsin.
Soylediklerin sadece ikimizin arasinda kalacak ve arkadaslarin dahil olmak tizere baska
kimseye soylemeyecegim. Bana giivenebilirsin. Velin 6devime yardim etmen i¢in bana
izin verdi ama ben seninle de konusmak istedim. Odevimde sana bir takma isim
verecegim ve onu kullanacagim. Odevime yardime1 olursan ¢ok sevinirim.

(Eger goriisme sirasinda 6grenci rahatsizlanir, goriismeyi reddeder ya da herhangi baska

bir olumsuzlukla karsilasilirsa ¢ocukla goériisme durdurulacaktir).

Goriisme Sorulari

1. Ogrencilerle Tlgili Genel Sorular

1. Okulunu seviyor musun?
Anasinifi 6gretmenini seviyor musun?
Sinifta giin i¢inde neler yapiyorsunuz?
En cok sevdigin etkinlikler hangileri? Bana anlatir misin?
Hangi oyunlar1 oynuyorsunuz?
Sinifta bagka neler olsun isterdin?
En ¢ok hangi oyuncaklarla oynamay1 seviyorsun?

En ¢ok hangi oyun/oyunlar1 oynamay1 seviyorsun?

A S S N e R

Okuldan sonra neler yaptigin1 bana biraz anlatir misin?

—_
=]

. Evde de oyuncaklarin var m1?

—
—

. Eve gittiginde annene, babana ya da kardeslerine siifta yaptiklarinizi anlatiyor
musun?

12. Evde annen ve babanla oyun oynar misin?
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2. Fene Yonelik Genel Sorular

1.

Sinifta sizinle birlikte fenle ilgili deneyler yapmistik. Yaptigimiz deneylerin
benzerlerini evde ya da disarida yapmaya calistigin oldu mu?

Fenle ilgili en ¢cok hangi deney/deneyleri yapmaktan zevk aldin?

Fenle ilgili en ¢ok hangi oyun/oyunlart oynamaktan hoslaniyorsun?

Okulda fenle ilgili bir oyun oynadiktan sonra ¢evrende olup biten olaylarin ve
canlilarin bazilarinin dikkatini o giinden sonra ¢ekmeye basladigi oldu mu?
Okudugumuz bir hikaye, yaptigimiz bir deney ya da oynadigimiz bir oyunda
fenle ilgili 6grendiklerinle ilgili ¢cevrende benzer seyler gordiigiin oluyor mu?
Fenle ilgili merak ettigin konularda sorular1 evde daha ¢ok kime/ kimlere
soruyorsun?

Annen ve baban fenle ilgili soru sordugunda ya da merak ettigin seyler

oldugunda sana nasil davrantyorlar?

3. Genel Fen Etkinlik Sorulan

1.

nok WD

Sence yapilacak olan deneyde neler olacak?

Suan gordiiklerini agiklayabilir misin bana, neler oluyor?
Yaptigimiz deneyde ne oldu? Neden oldu sence?
Yaptigimiz etkinlik hosuna gitti mi?

Etkinlik sirasinda en ¢ok dikkatini ne ¢ekti?
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EK 10
OGRETMEN GORUSME FORMU

Merhaba. Ben Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okuloncesi Egitimi
Anabilim Dali’nda yiiksek lisans yapmaktayim. “Kirsal kesimde okuldncesi donemde
fen egitimi ve gereksinimleri: etnografik bir c¢alisma” konulu bir arastirma
yapmaktaydim. Bu arastirma kapsaminda belirlenen okullardaki &gretmenlerle
derslerinde yaptiklar1 fen uygulamalari ve kirsal kesimdeki fen egitimi konularinda
goriismeler yapryorum. Bu konuda sizin de goriiglerinizi almak istiyorum. Goriisme
sirasinda bir sakincasi yoksa ses kayit cihazi kullanmak istiyorum. Ses kayit cihazina
sOylediklerinizin kaydedilmesinden rahatsiz olursaniz siz konusurken kii¢iik notlar
alabilirim. Arastirma siiresince vereceginiz bilgiler gizli kalacaktir. Ayrica arastirma
verileri yazilirken isminiz kullanilmayacak ve kalkacaktir. Bunun yerine size verilen
kod isimler kullanilacaktir. Arastirma sonucunda elde edilen verileri, kirsal kesimde fen
egitimine yonelik gereksinimlerin belirlenmesi gibi 6nemli bir konuda vereceginiz

bilgiler i¢in ve arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Goriisme Sorular:

1. Kirsal kesimde yasayan ¢ocuklar i¢in kullanilan kdy ¢ocugu kavrami sizce neyi
ifade ediyor?

2. Fen egitimi agisindan kirsal kesimde olumsuzluklarla karsilastyor musunuz?
Evet ise, bu olumsuzluklar nelerdir?

3. Fen egitimi agisindan kirsal kesimde yasamanin olumlu yanlar1 var midir? Varsa
neler?

4. Fen egitimi i¢in hangi etkinlikleri kullantyorsunuz?

5. Fen egitimi i¢in hangi yontemleri kullaniyorsunuz? Bu yontemleri se¢gmenizde
kirsal kesim ¢ocuklartyla ¢alisiyor olmanizin etkisi oldu mu?

6. Kirsal kesimde yasayan anasinifi ¢ocuklarinin fen egitimine iligkin ilgileri hangi

alanlar iizerinde yogunlasiyor?
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7. Kirsal kesimde cocuklarin ve ortamin gereksinimlerine karsilik veremediginiz
ya da karsilik vermekte zorlandiginiz zamanlar oldu mu? Bdoyle durumlarla
karsilastiginizda neler yapiyorsunuz?

8. Fen egitimi icin kirsal kiiltiirden faydalandiginiz oluyor mu? Oluyorsa nasil
faydalaniyorsunuz?

9. Kirsal kesimde okul ile veliler arasinda iligkiler ne diizeydedir? Fen egitimi

tizerinde bu durumun etkileri nelerdir? Agiklayabilir misiniz?
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EK 11
OGRENCI VELi GORUSME FORMU

Merhaba, Ben Anadolu Universitesinde yiiksek lisans yapmaktayim. “Kirsal kesimde
okuloncesi donemde fen egitimi ve gereksinimleri: etnografik bir ¢aligma” konulu bir
aragtirma yapmaktaydim. Bu arastirma kapsaminda velilerle okullarda gergeklestirilen
uygulamalar ve c¢ocuklar1 ile ilgili goriismeler yapiyorum. Bu konuda sizin de
goriislerinizi almak istiyorum. Goriigme sirasinda ses kayit cihazi kullanacagim.
Arastirma sliresince vereceginiz bilgiler gizli kalacak. Ayrica arastirma verileri
yazilirken isminiz kullanilmayacak, size verilen kod isimler kullanilacaktir. Kirsal
kesimde fen egitimine yonelik gereksinimlerin belirlenmesi gibi 6nemli bir konuda

vereceginiz bilgiler i¢in ve arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Goriisme Sorular:

1. Koy ¢ocugu ifadesi sizin i¢in ne anlama geliyor?
Fen sizin i¢in ne ifade ediyor?
Fen egitimi sizin i¢in ne kadar 6nemli?

Cocugunuzun fen 6grenmesine yonelik diisiinceleriniz nelerdir?

M

Cocugunuz okuldaki fen etkinliklerinden sonra fene karsi ilgisi degisiyor mu?
Meraki ve sorulart arttt m1?

6. Cocugunuzun sorularini nasil cevaplandirtyorsunuz?

7. Kendinizin fen ve bilim ile ilgili merak ettigi konular oldugu zaman ya da
¢cocugunuzun sordugu soruyla ilgili bilginiz olmadig1 zaman ne yapiyorsunuz?

8. Okuldan ¢iktiktan sonra ¢ocugunuz disarida ya da evde neler yapiyor?



253

EK 12
OGRENCIi OYUN GOZLEM FORMU

Cocuklarla ilgili bilgi edinmek ve onlar1 yakindan taniyabilmek i¢in oyun en dogal ve
zengin veri toplama kaynagidir. Cocuklarin oyunlar1 gdézlemlenerek onlarin sosyal,
duygusal, fiziksel ve bilissel gelisimleri hakkinda bilgilere rahatlikla ulasilabilir.
Cocuklar oyunlarinda goézlemleyerek edinilen bilgiler “giivenilir kaynak” olmalari
acisindan 6nemlidir (MEB, 2006, s.91). Bu calismada her ¢ocuk i¢in bireysel olarak

kullanilmak {izere oyun gézlem formu hazirlanmaistir.

OYUN GOZLEM FORMU
Cocugun Adi-Soyada: Gozlem yapan Kisi:
Yasi ve Cinsiyeti:
Oynadig1
Oyunda
Gozlem oyun Oyun Oyun
kullandig: fen
Tarihi materyali ve arkadaslar: davramslarn
kavramlar

oyun yeri
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EK 13
OGRENCI SISTEMATIK GOZLEM FORMU

Gozlemler yapilirken etkili bir sekilde yaralanabilmek icin bu gézlemlerin periyodik
olarak tekrarlanmasi ve goézlem kayitlarinin iyi tanimlanmig olmasi gerekmektedir. Bazi
durumlarda gereksinimlerin karsilanabilmesi icin Ozel alanlarda gozlemler yapmak
gerekirken, bazi durumlarda ise genel gozlemler istenilen verilerin elde edilmesini
saglar (MEB, 2006, s.92). Bu baglamda yapilacak olan caligmada periyodik olarak

gbzlem kayitlar1 tutabilmek i¢in sistematik gézlem formu olusturulmustur.

SISTEMATIK GOZLEM FORMU

Cocugun Adi-Soyada: Gozlem yapan Kisi:

Yasi ve Cinsiyeti: Tarih: Zaman arahg:

Etkinlik-Ortam:

Detaylar:

Gozlem nedeni: Yorumlar ve oneriler:
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EK 14
ANEKDOT KAYIT FORMU

Gozlem yaparken cocugun bireysel yasamindaki gelisimsel olaylarin kaydedilmesi ¢ok
onemlidir. Cocugun gelisimsel 6zellikleri ve program amagclar1 temel alinarak islevsel
anekdot kayitlarinin tutulmasi: gerekmektedir (MEB, 2006, s.93). Bu baglamda,
yapilacak olan calismada gerekli goriilen yerlerde kisa notlar tutulacak ve anekdot kaydi

yapilacaktir. Bu ¢alismada kullanilmak {izere kisa not 6rnegi ve anekdot kayit formu

hazirlanmistir.

KISA NOT ORNEGI
Cocugun Adi-Soyada: Durumu gozleyen:
Tarih:

Gozlenen Durum:

ANEKDOT KAYIT FORMU

Cocugun Adi-Soyadi: Tarih:
Kayit tutan:

Gozlenen durum:

Gozlenen mekan ve ¢ocuk grubu:

Detaylar:

Yorumlar:




EK 15
OGRETMEN GORUSME VERI DOKUMU FORMU ORNEGI

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

YER: Tiirkiye — Eskisehir ~Kavakli Koyii ilkdgretim Okulu Anasinifi GORUSME NO: 16
SAYFA NO: 1
TARIH: 27.04.2009 DESIFRE EDILEN SURE: 32 dakika
SAAT: 12.10-12-42
GORUSULEN KiSi: Anasinifi 6gretmeni Burcu Hanim
GORUSMECI: Isil TAS
BETIMSEL iINDEX BETIMSEL VERI GOZLEMCi YORUMU

Goriismenin konusu

“Anasinifindaki ¢ocuklarin ozellikleri” konulu Burcu Hanim ile yapilan gériisme.

Ses kayit cihazinin

Konusmamizda sesinizin kaydedilmesinin bir sakincasi var m?

kullanilmasi i¢in sozlii

Hayr yok Katilime1 hafif giiliimsiiyor.

onayin alinmasi

Goriismecinin ilk sorusu

Erkan’dan baslayalim. Erkan bu kiyde mi dogdu biliyor musunuz hocam? Buranin yerlisi

mi? Yoksa Dogu kékeni var m1?

Gortisiilen kiginin Erkan

ile ilgili genel bilgiler

Dogma biiytime buralilar. Baba tarafindan var dogu kékenli.

vermesi.

Goriismecinin ikinci sorusu

Evlerinde Tiirk¢e disinda ikinci bir dil kullaniliyor mu?

ve Goriigiilen kiginin cevab1 | Yok yok.
Goriisiilen kisinin Erkan’in Peki Erkan sinifta nasil bir cocuk? Ogretmen ¢ocugun sinifta
siif icindeki durumu ile Cok zeki bir ¢ocuk ya aslinda ¢ok zeki degil, 6grenebilen, égrenmeye agik kendine 6gretilenleri genel olarak basarilt
ilgili genel bilgiler vermesi hemen kapiyor ve unutmuyor kolay kolay séylenenleri unutmuyor. En bagarili dgrencilerimden ve 6grenmeye istekli
biri. oldugunu vurgulamistir

SAYFA YORUMU: Yazili izin almama ragmen ses kaydinin baginda ses kaydina izin verdigini sdzlii olarak onaylattim. Bunu yaparken yazili

izin belgesindeki kadar resmi bir dil kullanmadim. Goériisme ortami gériismenin verimli gecebilecegi sekilde diizenlendi. Her tiirlii engelleyici unsur (telefon, kapi,

ya da beklenmeyen bir konuk) hesaba alindi. Goriisme formunda tiim “Kalm” ciimleler gériismeciye “italik” climleler ise goriismeciyi belirtmektedir.




EK 16
GUNLUK GOZLEM VERIi DOKUMU FORMU ORNEGi

YER: Tiirkiye — Eskisehir — Kircali K&yii [Ikdgretim Okulu Anasmifi. GOZLEM NO: 24
SAYFA NO: 1
TARIH: 28.04.2009 SAAT: 08.40 -14.50
ODAKLASILAN OLAY: Anasinifindaki etkinlikler SURE: 6saat10dk
ODAKLASILAN KIiSILER: Anasmifi dgrencileri
BETIMSEL VERI GOZLEMCI YORUMU

Saat 08.40 gibi Glindiizler belediyesinin otobiisii kdye yetisti. Otobiisten indim ve her giin oldugu gibi miidiir
odasina gittim.

4. ve 5. siiflarin 6gretmeniyle miidiir beyi (3. siniflarin 6gretmeni ayni zamanda) ve diger 6gretmenleri beklemeye
bagladik.

Berrin dgretmen sabahlar1 ve 6gleden sonra ¢ikista miidiir beylerle arabayla gidip geliyor. Ben de 6gleden sonra
cikista miidiir beylerle birlikte doniiyorum.

Ogretmenleri alan servis 1 saat geg geliyor ve
yer olmuyor serviste.

Saat 08.55 de 6gretmenler geldi ve hemen 6grencilere andimizi okuttular. Daha sonra ¢ocuklar siniflarina gegtiler.

Saat 09.05 de anasinifinda Neslihan, Senem, Murat, Duygu, Burgin ve Gizem vardi. Daha sonra Gézde’yi annesi
anasinifina birakti.

Koyde anneler okula pek gelmiyorlar, gelenler
de simnif igine girip etkinlikleri bolmiiyorlar.

Cocuklar ben ya da bir bagkas1 sinifa geldiginde “hos geldiniz” ya da “gilinaydin” gibi sdzciikler kullaniyorlardi.
Hata yaptiklarinda dziir diliyorlard: ve birbirlerine devamli tesekkiir ediyorlardi.

Sinif kurallarina ve nezaket kurallarina
uyuyorlar.

Duygu, Bur¢in ve Gizem tek baslarina oyun oynuyorlar. Duygu Legolarla ev yapiyordu.

Burgin tahta lego ve kiigiik hayvan maketleriyle oynuyordu, ancak Bur¢in oyun oynamaktan ¢ok Murat, Senem ve
Neslihan’in oyunlarim izliyor gibi goriiniiyordu.

SAYFA YORUMU:

Cocuklarin birlikte uyum iginde ¢alistiklar1 ve ¢ocuklarin siniftaki kurallara uyduklar gézlenmistir.




EK 17

VIDEO KAYDI VERIi DOKUMU FORMU

YER: Tiirkiye — Eskisehir —Kircali Koyii {lkdgretim Okulu Anasinifi

TARIH: 25.03.2009
ODAKLANILAN OLAY:
DAKLANILAN KiSI: Anasmifi §grencileri

Anasinifindaki fen (hayvanlar ve 6zellikleri) etkinlikleri

ETKINLIK NO: 6
SAYFA NO: 1
SAAT: 11.00-11.36

DESIFRE EDIiLEN SURE: 36 dk

ETKINLIK SORULARI

BETIMSEL VERI

GOZLEMCI YORUMU

Bu hangi hayvan?

Ay1 (6nce Murat ve tiim ¢ocuklar).

Ay1 m1 bu?

Evet (Murat).

Ay1 oldugunu nasil anladiniz?

Biiyiik oldugu i¢in (Murat). Sisman oldugu i¢in ve kulaklar

kiigiik oldugu i¢in (Bilge).

Murat kendini ve ¢evresindeki
varliklari rahat ifade edebiliyor.

Nerede yasiyor ayilar?

Ormanda. Sonra bdyle hani kayalarin oldugu seylerin iginde

(Bilge). Balik yiyorlar bide (Murat).

Bagka ne yiyorlar peki Neslihan?

At da zebra da yiyor (Murat).

Bundan sonraki hayvani bize Bur¢in sdylesin. Burgin bu
hangi hayvan? Hani az 6nce yapboz yaparken gosterdigim
gozleri biiytik bir kus vardi.

....(Burgin). Baykus (Neslihan).

Bur¢in cevap veremeyince diger
cocuklar cevap verdi.

Baykus nasil bir kugsmus?

Bir sivri agz1 var (Murat). Gagasi vardir (Bilge).

Hig sesini duydunuz mu?

Guguk guguk diye ses ¢ikariyor (Gozde, Bilge, Murat, Neslihan).

Var mi kdyde baykus? Sen gordiin mii hi¢ Neslihan?

Aksamlari agacin orasinda, agacin kokiinde durur (Murat).
Cocuklar1 yana itiyordu onlar1 pisirip yiyeceklerdi (Gozde).

SAYFA YORUMU: Derste daha ¢ok az cevap veren ve cevap verme konusunda ¢ekingen davranan ¢ocuklara ilk s6z hakkini vermeye calistim.
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