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DOKTORA TEZ OZU

[LKOGRETIM BESINCI SINIFTA TEKNOLOJi DESTEKLI PROJE TABANLI
OGRENME UYGULAMALARI

Ali ERSOY
[Ik6gretim Anabilim Dali Stnif Ogretmenligi Doktora Programi
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Danigsman: Prof. Dr. Sefik YASAR

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim besinci sinifta teknoloji destekli proje tabanl
O0grenme uygulamalarimin nasil gerceklestirildigini belirlemektir. Arastirma, iizerinde
calisilan durumun ayrintilhi bir bicimde betimlenmesi amaclandigindan, katilimel
gozleme dayali betimsel durum caligmasi olarak desenlenmistir. Arastirma deseni tiir

olarak, biitiinciil tek durum desenine girmektedir.

Aragtirmanin uygulamasi, 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde Eskisehir 1li Avukat
Mail Biiyilkerman {lkogretim Okulu’'nda gerceklestirilmistir. Arastirmaya, 5/A
smifindaki 18’1 kiz, 12’si erkek olmak iizere toplam 30 6grenci ile simf Ogretmeni
katilmistir. Arastirma verileri, 25 Mayis 2005 - 19 Aralik 2005 tarihleri arasinda
toplanmistir. Aragtirmada, teknoloji destekli proje tabanli 6grenme uygulamasi Sosyal
Bilgiler dersi ve Bilgisayar dersinde 16 Kasim 2005 - 5 Aralik 2005 tarihleri arasinda
toplam 17 ders saatinde yapilmustir. Aragtirma verileri; “Ogrenci Kisisel Bilgi Formu”,
“Katilime1 Gozlem”, “Video Kayitlar1”, “Yari-yapilandirilmis Goriisme”, “Arastirmaci
Giinliigii”, “Ogrenci Giinliikleri” ve “Ogrenci Uriin Dosyas1” olmak iizere farkli veri
toplama araclariyla toplanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Aragtirma verileri betimsel analiz yoluyla ¢6ziimlenmis, daha sonra,

arastirma sorular temel alinarak bulgular tanimlanmis ve yorumlanmaistir.

Arastirma soncunda elde edilen bulgulara dayali olarak su sonuglar ortaya ¢ikmistir:



[Ikogretim besinci smifta teknoloji destekli proje tabanl 6grenme (PTO); planlama,
uygulama ve degerlendirme bicimde iic asamada gerceklestirilmistir. Bu asamalar
icinde en fazla sorun degerlendirmede yasanmistir.

Ogrenciler, projelerini ¢oklu ortam 6gelerini kullanarak Powerpoint sunusu
biciminde hazirlamiglar ve proje raporlarimi birlestirerek “Eskisehir’i Taniyalim”
adinda bir kitap olusturmuslardir.

Ogrenciler genelde yaptiklar projeleri begendiklerini, diger derslere gére daha ¢ok
eglendiklerini, 6gretmenden, arkadaglarindan ve ailelerinden yardim aldiklarim
belirtmislerdir. Ogrencilerden kimileri, disketin bozulmasi, Internet’te arama yapma
ve sunu hazirlama gibi konularda sorunlar yasadiklarin ifade etmislerdir.

Ogretmen teknoloji destekli PTO siirecine iliskin goriislerini; ilgili kaynaklar
okumasina karsin, uygulama oncesi kaygili oldugu biciminde agiklamistir. Ancak,
ogretmen, PTO’yii uyguladiktan sonra PTO’niin kendisi ve 6grenciler igin yararh
oldugunu diisiindiigiinii séylemistir.

Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO uygulamasi yapilandirmaci &grenme
kuramina Ogrenme ortamlariin fiziksel o©zellikleri agisindan kismen, siireg
acisindan ¢ogunlukla uygun olarak gergeklestirilmistir.

Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO siirecinde 6grenciler tarafindan, bilgisayar,
Internet, televizyon ve dijital fotograf makinesi gibi teknolojiler yogunlukla
kullanilmastir.

Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO siirecinde, 6grenci, ogretmen ve okul
kaynakli sorunlar yasandigi belirlenmistir. Ogrenci kaynakli sorunlar arasinda;
sinifta giiriiltiilii calisma, disketi evde unutma ya da disketin bozulmasi, ders
sirasinda Internet’te sohbet etme ya da oyun oynama, Internet’ten bulunan bilgilerin
dogrulugunu kontrol edememe gibi sorunlar gozlenmistir. Ogretmen kaynakli
sorunlar, kimi Ogrencilere olumsuz elestiride bulunma, Ogrencilerin yaptiklari
calismalara uygulama siirecinde yeterli doniit verememe, gruplari heterojen
olusturmama ve degerlendirme siirecini 6grencilere iyi agiklayamama olarak ortaya
cikmigtir. Okul kaynakli sorunlar arasinda ise, Bilgi Teknolojileri Sinifindaki
bilgisayar sayisinin yetersizligi, bilgi teknolojisi sinifinin yerinin uygun olmamasi

ve bilgisayarlarin giincel olmamasi bi¢ciminde olmustur.
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ABSTRACT

TECHNOLOGICALLY SUPPORTED PROJECT-BASED LEARNING
APPLICATIONS AT THE FIFTH GRADE OF PRIMARY SCHOOL

Ali ERSOY
Department of Primary Education, Ph.D. Program

Anadolu University Graduate School of Educational Sciences

Advisor: Prof. Dr. Sefik YASAR

The purpose of this study is to determine how technologically supported project-based
learning applications are carried out at the fifth grade in primary education. Because this
research aimed at describing the case studied in this study in detail, it was designed as a

holistic single case descriptive study based on participant observation.

The study was conducted at Avukat Mail Biiyiikkerman Primary School in Eskigehir
Province in the Fall term of 2005-2006 educational year. The participants of the study
are 18 female, 12 male students, and the teacher of 5/A class. The data were collected
between 25, May 2005 — 19, December 2005. In this study, the technologically
supported project-based learning application was carried out in the Social Sciences and
Computer courses in 17 class hours between 16, November 2005 — 5, December 2005.
The data were gathered through “Student Personal Information Form”, “Participant
Observation”, “Video Recordings”, “Semi-structured Interviews”, “Researcher’s
Journal”, “Students’ Journal”, and “Portfolio” as different data-collection instruments.
The data were analyzed descriptively and then the findings were determined and

evaluated based on the research questions.

The following results emerged based on the findings of this study:
e At the fifth grade in primary education, the technologically supported project-based
learning (PBL) was carried out in three stages; planning, practice, and evaluation.

Most of the problems faced in these stages were in the evaluation stage.

vii



Students prepared their projects through multi-media elements as PowerPoint
presentation and by joining their projects together, they composed a booklet named
“Let’s Know Eskisehir”.

The students stated that they generally liked their project; enjoyed more in
comparison to other courses; and got assistance from their teacher, friends, and
families. Some students said that they had problems with some issues such as out of
order floppy disks, searching on the Internet, and preparing presentations.

Before practicing the technologically supported PBL, the teacher stated that he had
concerns about technologically supported PBL process even though he had read the
related resources. However, after practicing the PBL, he said that PBL was
beneficial both for himself and students.

The conducted technologically supported PBL application partly matched with the
constructive learning theory in terms of the physical characteristics of the learning
environments, and mostly matched with the constructive learning theory in terms of
process.

The students used different technologies such as computer, Internet, television, and
digital camera intensively in the process of technologically supported PBL carried
out in this study.

In the process of technologically supported PBL conducted in this study, some
problems originating from student, teacher, and school were determined. Studying
loudly, forgetting the disk at home or the damaged disks, chatting or playing on the
Internet are among the problems originating form students. The problems
originating from the teacher emerged as negative criticism, insufficient feedback to
students’ studies in the practice stage, inability in forming heterogeneous groups,
and inability in explaining the evaluation process to the students necessarily. The
problems originating from the school are insufficient number of computers in the
information technology classroom, inappropriate location of the information

technology classroom, and old-fashioned computers.
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ONSOZ

Giiniimiizde egitim, hizla degisen ve gelisen toplumsal yapi ile bilim ve teknolojideki
gelismelere uyum saglayan, kiiresel ve yerel sorunlara duyarli olan, yapici, yaratici ve
iiretken bireyler yetistirmeyi amaclar. Egitim siirecinde bireylere, yasam boyu
yararlanacag bilgi, beceri, tutum, aliskanlik ve degerler okullarda uygulanan egitim
programlariyla kazandirilir. Bu anlamda ilkdgretim basamaginda uygulanan egitim
programinin, bireylere yasam boyu gereksinim duyacaklar1 temel yeterlikleri
kazandirma ve toplumsal sistemin isleyisine yon verme bakimindan 6zel bir dnemi

vardir.

Tiirkiye’de ilkogretim basama@inda gelistirilen ve uygulamaya konulan ogretim
programlarinin degistirilme gerekcesi ve felsefesinin diinyadaki gelismelere paralel
oldugu goriilmektedir. Ancak, programin etkililigini, uygulamanin degerlendirilmesi
sonucu elde edilen veriler belirleyecektir. Bu nedenle, programin etkili bir bicimde
uygulanmasinda, oOzellikle Ogretmenlerin, yapilandirmaci O6grenme kuramina uygun
Ogretim uygulamalar gerceklestirmeleri ¢cok Onemlidir. Yapilandirmaci uygulamalar
arasinda, isbirligine dayali 6grenme, 6rnek olaya dayali 6grenme, probleme dayali
ogrenme, ¢oklu zeka kurami, sorgulamaya dayali1 6grenme ve proje tabanli 6grenme gibi
uygulamalar yer almaktadir. Ozelikle proje tabanli &grenme teknolojiyle birlikte ise
kosuldugunda o6grencilerde iist diizey diistinme, isbirligi, yaraticilik, problem ¢6zme,

teknoloji kullanma gibi becerilerin kazanilmasina katki saglayabilmektedir.

Aragtirmanin gergeklestirilmesinde desteklerini ve katkilarim esirgemeyen pek ¢ok kisi
olmustur. Arastirmanin basindan itibaren her asamasinda degerli katkilar1 ve olumlu
elestirileriyle akademik ve manevi destegini aldigim hocam ve tez damismanin Sayin

Prof. Dr. Sefik YASAR’a tesekkiiriim sonsuzdur.

Tez izleme komitemde yer alan ve degerli goriisleriyle katkida bulunan hocalarim Sayin
Prof. Dr. Coskun BAYRAK’a ve Saym Yard. Do¢. Dr. Mehmet GULTEKIN’e

tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Tez jiirimde yer alan ve degerli goriisleriyle tezime katki



saglayan hocam Sayin Prof. Dr. H. Ferhan ODABASI'na ve Saym Doc¢. Dr. Arif
ALTUN’A tesekkiir ederim.

Arastirma siirecinde her zaman desteklerini ve katkilarimi sunan degerli insanlar
olmustur. Bu anlamda, hocam Sayin Dog. Dr. Yildiz UZUNER’e, Yard. Dog. Dr. Isil
KABAKCTI’ya, Yard. Dog. Dr. S. Dilek BELET e, Yard. Dog. Dr. Erdogan KAYA'’ya,
Ogr. Gor. Burgin TURKKAN’a, Ogr. Gor. Ibrahim GURGEN’e, Ogr. Gor. Dilruba
KURUM’e ve Aras. Gor. Hidir KARADUMAN’a tesekkiirlerim sonsuzdur.

Aragtirma igin smifinda uygulama izni veren Avukat Mail Biiyiikerman Ilkogretim
Okulu sinif 6gretmeni Saymn Yalgin ALBAYRAK’a, 5/A smifi 6grencilerine ve okul

yonetimine ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Arastirma boyunca her zaman maddi ve manevi destegini gordiigiim sevgili aileme,
sevgili esim Figen’e ve beni “doktora gorevlisi” olarak adlandiran sevgili oglum Ozan

Bilge’ye sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ali ERSOY
Eskisehir, 2006
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1. GIRIS

1.1. Problem

Egitim, hizla degisen ve gelisen toplumsal yap1 ile bilim ve teknolojideki gelismelere
uyum saglayan, kiiresel ve yerel sorunlara duyarli olan, yapici, yaratici ve iiretken
bireyler yetistirmeyi amaglar. Egitim, ayn1 zamanda, bireylere demokratik tutum ve
davraniglar kazandirarak demokratik bir toplum yapisinin olusturulmasi ve bu yapinin
stirekliliginin saglanmasinda da onemli bir isleve sahiptir. Egitim siirecinde bireylere
kazandirilmas1  Ongoriillen bu  Ozellikler, okuldncesi egitimden baglayarak

yiiksekdgretime degin asama asama kazandirilir.

Egitim siirecinde bireylere, yasam boyu yararlanacag bilgi, beceri, tutum, aliskanlik ve
degerler okullarda uygulanan egitim programlariyla kazandirilir. Boylece, egitim
sistemi okullar aracilifiyla siyasal, nitelikli, tiretici ve bilingli tiiketici 6zelliklerini
kazanmis iyi vatandas yetistirerek iliskide oldugu toplumsal, siyasal ve ekonomik
sistemlerin isleyisine yon ve bigcim verir (Bayrak, 2000, s. 8). Bu anlamda ilkogretim
basamaginda uygulanan egitim programinin, bireylere yasam boyu gereksinim
duyacaklan temel yeterlikleri kazandirma ve toplumsal sistemin isleyisine yon verme

bakimindan 6zel bir 6nemi vardir.

[Ikogretimde, bireylerin nitelikli ve iyi vatandas olarak yetistirilmeleri, kendileri ve
toplum yasamu icin gerekli genel bilgi, beceri, tutum ve davramiglar kazanmalar1 ve ig
yasamina gectiklerinde ekonomik anlamda iiretken olmalari amaglanir (Giirkan ve
Gokee, 1999, s. 39). Bu yoniiyle ilkdgretim, bireylerin temel 6grenme gereksinimlerinin
karsilandig1 bir egitim basamagidir. Temel 6grenme gereksinimlerinin karsilanmast,
bireyleri bilgili kilmaya, dogru kararlar vermeye, olanaklar1 yerinde kullanmaya, dogal
ve sosyal cevrelerdeki degismelere uymaya ve girisimcilik ruhunu gelistirerek atilimlar
yapmaya yetkin kilar (Fidan ve Baykul, 1994, s. 7). Ayn1 zamanda, ilkdgretim, cocugun
yetigkin yasaminda alacagi gorevler icin hazirlanmasina temel olusturan bir egitim

basamagidir. Bu basamakta kazanilan bilgi ve beceriler Ogrencilerin daha sonraki
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Ogrenim yasantilarindaki basarilarin1 biiyiik Olciide etkilemektedir (Yasar, Sozer ve

Giiltekin, 2000, s. 453).

[Ikogretimde ogrenciler, devlet tarafindan benimsenen egitim politikas1 ve felsefesine
uygun olarak hazirlanmis egitim programlart aracilifiyla yetistirilmeye calisir. Bu
stirecte, egitimde benimsenen paradigma 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii, benimsenen
paradigmaya gore egitim sisteminde yer alan ogrencilere ya var olan bilgiler dogrudan
aktarilir, ya da bilgiye ulasma yollarinin neler oldugu kazandirilir. Bilginin dogrudan
aktarim1 nesnelci-pozitivist paradigmaya, bilgiye ulagsma yollarinin kazandirilmasi
yorumlamaci-yapilandirmaci paradigmaya dayanmaktadir (Simsek, 1997; Yildirim ve
Simsek, 2005). Bu nedenle, pozitivist paradigmanin egemen oldugu sanayi toplumu ile
yorumlamaci paradigmanin egemen oldugu bilgi toplumunda benimsenen egitim, okul

ve birey Ozellikleri farkliliklar gostermektedir.

Sanayi toplumunda okulla ilgili metaforlar daha c¢ok “fabrika” sozciigiiyle
iligkilendirilmistir (Askar ve digerleri, 2005, s. 29; Simsek, 1997, s. 69). 1ngiltere’de
1700’lerde Sanayi Devrimi’yle kirsaldan kentlere dogru kitlesel bir go¢ baslamistir.
Gogle gelen insanlar, fabrikalarda ¢calismaya basladiktan sonra is¢i ¢ocuklarinin bakimi
icin genel egitim sistemi gelistirilmistir. Bu okullardaki ¢ocuklar bir fabrika iiriinii gibi
algilanmis ve zamanla 6gretmen merkezli 6gretim olarak adlandirilan fabrika modeli
ortaya ¢ikmistir. Bu model, yaklasik olarak 200 yil tiim diinyada hizla yayginlasarak
benimsenen ve héla ¢ogu okulda uygulanan bir egitim modeli olmustur (Moursund,

2003, s. 16).

Okullardaki Ogretim kaynakli sorunlarin ¢ogu pozitivist paradigma uygulamalarina
dayanmaktadir. Bu sorunlar, bilgi aktarmaya agirlik veren Ogretim anlayisi, ders
kitaplarina bagimlilik, 6gretmenin mutlak egemenligi, 6grencileri arastirmaya yoneltme
yerine edilgen dinleyici/izleyici konumunda tutan diizenlemeler, yaratici diisiince ya da
bireysel goriis agiklamay1 sinirlandiran siif iklimi ve sunulan bilgiyi anlamaya ve farkli
yorumlar yapmaya olanak tamimayan Ogretim yontemleri olarak siralanabilir

(Deryakulu, 2000, s. 53).



Fidan ve Baykul (1994), ilkogretimde temel Ogrenme gereksinimlerinin karsilanip
karsilanmadigim belirlemeye yonelik yaptiklart arastirmada, Adiyaman, Kastamonu,
Tekirdag ve Sanlhurfa illerindeki, koy, kasaba ve sehir okullarindaki ilkdgretim besinci,
altinci ve sekizinci smif 6grencilerinin ilkogretimin amaclarin1 istenilen Olgiide
kazanmadiklarin1 belirlemislerdir. Yasar, Giiltekin ve Ersoy (2006) tarafindan yapilan
arastirmaya gore de, simif 6gretmenleri, ilkogretimin amaclarinin kisisel, insan iliskileri,
ekonomik yasam ve toplum yasami bakimindan gerceklesme diizeyini “yeterli”
bulduklarini, ancak hi¢bir amacin “cok yeterli” diizeyde gerceklesmedigi bi¢iminde

goriis bildirmislerdir.

Tiirkiye’nin ilkogretim diizeyinde katildigi uluslararasi PISA (The Programme for
International Student Assessment), TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) ve PIRLS (Progres in International Reading Literacy) gibi sinavlarda
aldig1 sonuglar, egitim sistemi agisindan olumlu degildir. Tiirkiye bu sinavlara katilan
iilkeler arasinda son sirlarda yer almaktadir. Bu sinavlardan elde edilen sonuglar,
Tiirkiye’de ilkdgretim basamagindan mezun bir 6grencinin ancak bilgi ve kavrama
diizeyindeki amagclart kazandigim1 gostermektedir. Ciinkii, bu sinavlarin icerigi genel

anlamda bilgi ve kavrama diizeyinin {izerindedir.

PISA projesiyle, ogrencilerin okulda egitim programi araciligiyla ne 6grendiklerini
belirlemek yerine, 6grencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri durumlarda sahip
olduklar bilgi ve becerileri ne dl¢iide kullanabildiklerini belirlemek amag¢lanmaktadir.
PISA 2003 projesine 41 iilke katilmistir ve Tiirkiye, matematik, okuma, fen bilimleri,
problem c¢Ozme alanlarindaki ortalamalariyla 36. sirada yer almistir. PISA

arastirmasinda su sorulara yanit aranmistir (MEB, 2005b, s. 17):

e On bes yas grubundaki Ogrenciler bilgi toplumunda karsilasabilecekleri sorunlarin
istesinden gelmeye ne Ol¢iide hazir olarak yetistirilmektedir?

® On bes yas grubundaki 6grenciler giinliik yasamda karsilasacaklar1 karmasik okuma
materyallerini okuduklarinda ne 6l¢iide anlayabilmektedirler?

e On bes yas grubundaki 6grenciler okuldaki matematik ve fen derslerinde 6grendiklerini
daha ¢ok teknoloji ve bilimsel gelismeye dayanan bir diinya diizeninde ne oOlciide
kullanabilmektedirler?

® On bes yas grubundaki ogrenciler toplum yasamina etkili olarak katilabilmek igin
gerekli olan bilgi ve becerilere ne derece sahiptirler?

®  On bes yas grubu 6grencilerinde gozlenen sekliyle 6grenme motivasyonu, derse ilgi ve
O0grenme bigimi tercihi gibi faktorler performansi ne 6l¢giide etkileyebilmektedir?



TIMSS’in temel amaci katilimcr iilkelerin Matematik ve Fen basarilarini belirlemektir.
TIMSS basan testleri genel olarak okul 6gretim programinda ele alinan temel beceriler
tizerinde yogunlagmaktir. 1999 yilinda yapilan caligmaya katilan 38 iilke arasinda
Tiirkiye’deki sekizinci simif 6grencileri Matematikte 31., Fen Bilgisinde 33. olmustur.
TIMSS sonuclar ortalamasi 500, standart sapmasi 100 olan bir puan dagilimina gore
rapor edilmektedir. Bu hesaplamaya gore Tiirkiye’nin Matematik ortalamasi 429,
uluslararas1 Matematik ortalamasi 487’dir. Tiirkiye’nin Fen Bilgisi ortalamas1 433,

uluslararasi Fen Bilgisi ortalamasi ise 488°dir (MEB, 2003a).

PIRLS projesine Tiirkiye dahil 35 iilkedeki 4. simif Ogrencileri katilmistir. Tiirkiye
PIRLS sonuglarina gore 35 iilke arasinda 28. olmustur. Bu projeyle, 6grencilerin okuma
becerileri, okuma aligkanliklar, Ogrencilere okuma becerisini kazandirmak igin
Ogretmenlerin uyguladiklart 6gretim yontemleri, 6gretim materyallerinin yeterli olup
olmadigi, Ogrencilerin okuma becerilerini kazanmalarinda ailelerinin katkilar1 gibi
konular uluslararas1 standart test ve anketlerle belirlenmis ve projeye katilan iilkelerin
verileri karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklan ortaya c¢ikarilmistir. PIRLS sonuglari,
ortalamasi 500, standart sapmasi 100 olan bir puan dagilimina gore rapor edilmektedir.
Bu puan sirasina gore Tiirkiye 35 katilimcr iilke arasinda 28. sirada yer almistir.
Tiirkiye’nin standart puanmi 449’dur. Tiirkiye’nin puani uluslararasi ortalamadan 51 puan

daha dusiiktiir (MEB, 2003b).

Yukarida verilen kimi ulusal arastirma ve uluslararasi sinav sonuglarina gore
Tiirkiye’nin ilkogretim diizeyinde belirlenen amaclara ulasamadigr goriilmektedir.
Ozellikle uluslararasi sinavlarda Tiirkiye nin katilimc iilkelerin ortalamasindan diisiik
bir ortalamaya sahip olmasi diisiindiiriiciidiir. Bu anlamda, PISA sonuglarina gore Tiirk
ogrenciler sahip olduklar bilgi ve becerileri gercek list diizey diisiinme durumlarina
uyarlayamadiklari, TIMSS sonuclarina gére okulda uygulanan 6gretim programlar ile
Matematik ve Fen Bilgisi alaninda yeterli bilgi ve beceri kazanamadiklar1 ve PIRLS
sonuclarina gore ise, kendilerine sunulan metinleri okuyup anlayamadiklan sdylenebilir.

Yine, bu smav sonuglarina gore, Tiirk ©Ogrencilerinin bilgi toplumu bireylerinin



5

niteliklerini kazanmadan ilkégretim okullarindan mezun olarak yasama ve bir iist

Ogrenim basamagina katildiklar1 anlagilmaktadir.

Bilgi toplumunda bireylerin, bagimsiz bilgi pargaciklarina sahip olmalar1 degil, bu
bilgiler arasindaki iligkileri gérebilmeleri, bilgiyi diizenleyip yeni bilgiler iretebilmeleri
ve irettigi bilgiyi bagkalariyla paylasabilmelerinin 6nemi vurgulanmaktadir (Erdem ve
Akkoyunlu, 2002, ss. 2-3). Bu anlamda, bilgi toplumunda, egitim yoluyla bireylerin,
yasamis olduklar1 sosyal ve kiiltiirel kosullar1 anlamalari, elestirmeleri, degistirmeleri,
egemen yapt Iicerisinde doniistiiriicii ve yaratict bireyler olarak yetismeleri
beklenmektedir (Kellner, 2002, s. 126). Bunun icin, okullardaki egitim ve Ogretim
etkinliklerinin, bireylerin cevre ile siirekli ve etkin bir bicimde iliski kurarak, sorunlar
degisik acilardan goriip ¢oziimleyebilecek beceri ve aliskanliklart kazandirabilecek

nitelikte olmas1 gerekmektedir (Sozer, 1996, s. 20).

Bilgi toplumunun gereklilikleri genel anlamda egitim politikalari, amaglarnn ve
programlarinda reform caligmalarina neden olmaktadir (Holst, 2003). Yapilan egitim
reformu c¢aligmalan ise daha ¢ok Ogrenme ve Ogretimle iliskilendirilmektedir. Bu
anlamda, kapsamli ve biitiinciil bir egitim reformu icin; okullar yeniden yapilandirma,
Ogretimi yapilandirmaci kurama dayandirma ve egitim programlaryla teknolojinin
biitiinlestirilmesini saglama Onerilmektedir (Bagley ve Hunter, 1992). Reform
calismalarinda 6grenme kurami, teknoloji ve 6gretim yontemlerinin sinerji olusturacak

bicimde kullanimu {izerinde durulmaktadir (Muniandy, 2000, s. 3).

Tiirkiye’de 2004 yilinda ilkdgretimin ilk bes simifinda yer alan Hayat Bilgisi, Fen ve
Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce derslerinin 6gretim programlari
gelistirilmis ve ayni yil pilot uygulamasi baglatilmistir. Daha sonra bu 0Ogretim
programlar1 2005-2006 6gretim yilinda Tiirkiye genelinde uygulamaya konulmustur.
Uygulamaya konulan ilkdgretim programinin yapilandirmaci kurama dayandirildigi,
egitimin her basamaginda teknoloji kullaniminin yayginlagtirilacagi ve Ogrenme
stirecinde Ogrencinin merkezde yer alacag belirtilmektedir. Ayrica, uygulamaya
konulan ilkogretim programi gelistirme calismalarina asagida verilen referans

cerceveleri yol gostermistir (MEB, 2005¢):



Ogretim programlarinin gelistirilmesinde iilkemizin tarihsel, sosyal, ahlaki birikimi
ve kalittmi giidiileme kaynagi olarak goriilmiis ve Atatiirk’iin kurdugu Tiirkiye
Cumbhuriyeti projesinin geliserek devamlilig1 ilkesi birinci referans noktasi olarak

ele alinmistir.

Ogretim programlarinin gelistirilmesinde, diinyada yasanan tiim degisimler ve
gelismeler ikinci referans noktasi olarak ele alinmistir. Bu anlamda, uzak dogu,
Kuzey Amerika ve Avrupa Birligi iilkelerinde gergeklestirilen program calismalar
onemli goriilmiistiir. Bu iilkelerdeki program calismalar1 sanayi toplumu icin
ongoriilen egitim modelinin bilgi toplumunun rekabet¢i yapisina uygun olarak

degerlendirilmemistir.

Tiirkiye Avrupa Birligine iiye olmay1 hedefleyen ve bu konuda yasal diizenlemeler
yapan ve gerekli tiim adimlari atan bir iilke konumundadir. Bu nedenle, yeni
Ogretim programlarinin gelistirilmesinde Avrupa Birligi normlari, hedefleri ve

egitim anlayisi iiciincii referans noktasi olarak alinmistir.

Yeni Ogretim programlarinin  gelistirilmesinde, {ilkemizin mevcut egitim
ozelliklerinin belirlenmesi, basar1 ve basarisizliklarinin degerlendirilmesi ve ortaya
cikan sonuglar dordiincii referans noktasi olarak ele alinmistir. Bu kapsamda, PISA,
TIMSS ve PIRLS gibi uluslararasi arastirma sonuglar1 da yeni ilkogretim

programimin gelistirilmesindeki temel gerekcelerden birisidir.

Tiirkiye’de ilkogretim basamaginda gelistirilen ve uygulamaya konulan oOgretim

programlarinin degistirilme gerekcesi ve felsefesinin diinyadaki gelismelere paralel

oldugu goriilmektedir. Ancak, programin etkililigini, uygulamanin degerlendirilmesi

sonucu elde edilen veriler belirleyecektir. Bu nedenle, programin etkili bir bicimde

uygulanmasinda, Ozellikle Ogretmenlerin, yapilandirmaci O6grenme kuramina uygun

Ogretim uygulamalar gerceklestirmeleri ¢ok Onemlidir. Yapilandirmaci uygulamalar

arasinda, isbirligine dayali 6grenme, 6rnek olaya dayali 6grenme, probleme dayali
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ogrenme, ¢oklu zeka kurami, sorgulamaya dayali1 6grenme ve proje tabanli 6grenme gibi

uygulamalar yer almaktadir.

Tiirkiye genelinde 2005-2006 Ogretim yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim
programinin basarist Oncelikle Ogretmenlerin yapilandirmacilifa uygun Ogretim
uygulamalarn gerceklestirmelerine baghidir. Bu nedenle, ilkdgretim programinin
okullardaki uygulamalarinin smif ortamina nasil yansitildiginin = siirece dayali
degerlendirilmesi gerekmektedir. Boylece, yapilandirmaci ilkdgretim programinin
uygulamaya nasil yansitildigi ve uygulama siirecinde ne tiir sorunlar yasandigi ortaya

konulmus olacaktir.

1.1.1. Yapilandirmaci Ogrenme

Alanyazinda ilk yapilandirmaci filozofun “bir seyi bilen onu agiklayandir” goriisiinii
ileri siiren ve 18. yiizyilda italya’da yasayan Giambatista Vico oldugu belirtilmektedir
(Duffy ve Cunnigham, 1996; Yager, 1991). Bu nedenle, yapilandirmaciligin yeni bir
kavram olmadig1 soylenebilir. Bireylerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram
olarak gelisen yapilandirmacilik, zamanla bireylerin nasil 6grendiklerine iliskin bir

yaklagim olarak benimsenmistir (Perkins, 1999, s. 8).

Yapilandirmaci 6grenme, bireyin, sahip oldugu bilgiyle yeni 6grenmeleri arasinda bag
kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir (Sahan, 2002, s. 49).
Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu
anlam1 kendine mal etmeye calisir. Bu siirecte bireyler, 6grenmeyi kendilerine sunulan
bicimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1 bi¢imiyle olustururlar (Yasar, 1998, s.
69). Yapilandirmacilikta, bilginin bireyin disindaki diinyada bagimsiz olarak yer
almadigi ve edilgen olarak bireyin zihnine aktarilmadigi, aksine birey tarafindan
zihninde etkin bicimde yapilandinldigi varsayilir (Cunningham, 1991; Duffy ve
Jonassen, 1991). Bu yaklasimda Ogrenme, bireylerin kendi ozelliklerine gore
diisiincelerinden anlam olusturmalari, kendi gerceklerini yaratmalar1 ve ortaya

koymalar {izerine temellendirilir (Williams ve Burden, 1997, s. 2).
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Yapilandirmaciligin tiim ¢abasi, O6grenmenin kalicihigini ve iist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesini saglamaktir. Yapilandirmacilik bilginin alinmasiyla degil,
kurulmasiyla ilgilidir. Temel olan bilginin birey tarafindan alinip kabul gérmesi degil,
bireyin bilgiden nasil bir anlam olusturdugudur (Demirel, 2001, s. 133). Bu anlamda
yapilandirmaci kurama gore dgrenme; edilgen bir alma siireci olmayip, etkin bir anlam
olusturma siirecidir. Ogrenme, kavramsal bir degismeyi icerir ve cevresel olanaklara
gore bicimlenir (Saban, 2002, ss. 126-127). Yapilandirmaci Ogrenmenin temel

ozellikleri sOyle siralanabilir (Ozden, 2005, ss. 57-58):

Ogretme degil, 6grenme 6n plandadir.

e Ogrencinin 6zerkligi ve girisimciligi tesvik edilir.

e Ogrencide 6grenme istek ve amaci yaratmak onemlidir.

e Ogrenci bilgiyi sorgulamalidir.

e Ogrenmede yasant1 onemli yer tutar.

o Ogrencinin dogal meraki desteklenir.

e Ogrenme 6grencinin zihinsel modeli iizerine kurulur.

o Ogretmen Ogrencinin yalnizca ne oOgrendigi ile degil, nasil ogrendigi ile de
ilgilenilir.

e Ogrenmede, 6grenmenin olustugu “baglam” énemlidir.

o Ogrencilere, kendi deneyimlerinden 6grenme olanag verilir.

o (Ogrenmede tahmin etme, yaratma ve analiz etme siiregleri 5nemli bir yer tutar.

e (grencinin inang ve tutumlar1 onun 6grenmesini etkiler.

Yapilandirmacilikta, 6grenme, bireyden ve Ogrenmenin gergeklestigi ortamin
ozelliklerinden bagimsiz diisiiniilmemektedir. Bireyler 6grenme siirecine, 6grenilecek
konuya iliskin bir takim 6n bilgilerle gelmektedir. Yapilandirmacilikta 6grenme, bireyin
sahip oldugu bilgiler ile yeni bilgiler arasinda bir bag kurma siireci olarak kabul
edilmektedir. Bu nedenle, yapilandirmacilikta 6grenme ortamlarina 6zel bir 6nem

verilmektedir.



1.1.1.1. Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlar

Yapilandirmacilikta, 6grenme yasantilarinin diizenlenmesine daha fazla onem verilir.
Ogrenme yasantilari, konularin ya da 6grenme alanlarinin nceden belirlendigi bicimde
degil, dgrencinin i¢inde bulundugu baglama gore diizenlenir (Erdem, 2001, s. 37).
Ciinkii, yapilandirmacit Ogrenme ortaminin temel Ogesi Ogrencidir. Bu ortamda
ogrenciler, demokratik sinif kiiltiirii icinde karmagik yasam sorunlarini ¢ézerken yasam
boyu kullanacaklar1 bilgi ve becerileri kazanirlar. Yapilandirmaci simif ortaminin
ogrencileri 0grenmeye giidiileyecek ve onlarin ilgisini ¢ekecek bicimde diizenlemesi
gerekir. Bu diizenlemenin nasil olacagina dgretmen ve 6grenciler birlikte karar verirler.
Yapilandirmaci 6grenme ortamlar bilgi aktarilan ortamlar degil, iist diizey diisiinme
becerileri gerektiren etkinliklerin, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi, sorun ¢ézme

becerilerin gelistirildigi ortamlardir (Sahan, 2002, s. 50).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak
bicimde diizenlenmelidir. Boylece bireyler, daha onceki bilgilerini sinama, yanliglarini
diizeltme ve hatta onceki bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma olanagi elde

ederler (Yasar, 1998, s. 70).

Yapilandirmacilikta 6grenmenin  gergeklestigi  ortamin esnek, demokratik ve
Ogrencilerin zengin yasantilar gecirmesine olanak verecek bicimde diizenlenmesi
gerekmektedir. Ortamin diizenlenmesinde Ogrenciler s6z sahidirler. Yapilandirmaci

O0grenme ortamlarinin yasama benzer olmasina 6zellikle dikkat edilmelidir.

1.1.1.2. Yapilandirmaci Kuramda Ogretmen Rolleri

Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi egitim ortaminda, Ogretmen geleneksel
ogretimde alistig1 ve yillardir siirdiirdiigii; sinifta disiplin saglayicilik ve bilgi dagiticilik
gibi rollerinden vazgecerek 6grenmeyi kolaylastirici bir yardimci, dost ya da herhangi
bir gereksinme aninda kendisine basvurulabilecek bir danisman gibi goriiliir. Ogretmen

simifta isbirligi ve etkilesimi kolaylastirici tutum ve davramslar sergiler. Ogrenilecek
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ogeleri, ogrenciler bakimindan anlamli ve ilging kilacak olanak ve ortamlar yaratir

(Slavin, 1994, s. 225; Akt. Yasar, 1998, s. 71).

Yapilandirmaci anlayisi benimseyen bir 6gretmen, 6grencilerin, sahip oldugu bilgilerle
yeni bilgiler arasindaki ¢eliskileri gérmelerine ve yeni bilgilerin gecgerli ve yararli olup
olmadigin1 anlamalarina yardimc1 olmahdir (Good ve Brophy, 2000, s. 419). Ogretmen,
sergiledigi 6grenme istegiyle ogrencilere model olan (Marlowe ve Page, 1998, s. 57),
kendini yenileyebilen, dgrencilerin bireysel farkliliklarim1 dikkate alan, konu alaninda
yetkin, dogrudan bilgi aktarmak yerine uygun Ogrenme ortamlar1 saglayan ve

ogrencilerle birlikte 6grenen kisi olmalidir (Selley, 1999, s. 22).

Yapilandirmaciligi 6ngoren bir dgretmenden, egitim ortaminmi hazirlamasi, 6grencileri
etkin bir bicimde yonlendirmesi, siirecte 6grencileri siirekli gozleyerek 6grencilerin ne
yaptiklarim1  belirlemesi, gerektiginde etkinlikleri degistirmesi ve Ogrencilerin
birbirleriyle etkilesimde bulunmasini saglayacak onlemler almasi beklenir (Chaille ve
Britain, 1997, s. 12). Ayrica, yapilandirmaci anlayista bir 6gretmenin, bilingli, yaratici,
neyi ve neden yaptigini bilen, aragtiran, kendi teknolojisini iiretebilen ¢agdas nitelikli
ogretmenler olmas1 vurgulanir (Erdem, 2001, s. 51). Yapilandirmaci 6gretmen rolleri

sOyle siralanabilir (Brooks ve Brooks, 1993, ss. 102-117):

e Ogrencinin 6grenme siirecine katilimim kabul etme ve yiireklendirme

e Verileri ve temel kaynaklan etkilesimli materyallerle birlikte kullanma

e Sinifta “siiflandir”, “¢oziimle”, “tahmin et” ve “olustur” gibi sozciikleri kullanma

e Dersleri yonlendirmede, ogretim stratejileri ve icerigin degistirilmesinde
Ogrencilerin ilgi, diisiince, deneyim ve tepkilerini dikkate alma

e Ogrencilerle nkosul kavramlar1 paylasmadan once her 6grencinin kavrami dogru
anlayip anlamadigini sorgulama

e Ogrencileri birbirleriyle ve kendisiyle iletisim kurmaya yiireklendirme

o Ogrencileri birbirlerine anlamli sorular sormaya yiireklendirme

o Ogrencilerin baslangictaki diisiincelerini arastirma

e Ogrencilerin baglangictaki diisiinceleri arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari

tartismalarina olanak verme
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e Soru sorduktan sonra 6grencilere yeterli zaman verme
e Ogrencilerin metafor olusturmasina ve bu metaforlar arasinda iliski kurmalarina
olanak tanima

e Sarmal 6grenme modelini sik sik kullanarak grencinin dogal merakim giderme

Yapilandirmac1 ortamlarda Ogretmen, Ogrencilerin bagimsiz diisiinme ve problem
cOzme becerilerini gelistirmek amaciyla 6gretme-ogrenme siirecinde 6zel bir iletisim
bicimi gelistirir. Bu iletisim bi¢iminde Ogrencilere, “bu konuyla ilgili olarak ne
diisiiniiyorsunuz?”’, “ni¢in boyle diisiiniiyorsunuz?”’, “nasil bu sonuca ulastiniz?” gibi
sorular yoneltilir. Ogrencilere “evet” ve “hayir” yamti gerektiren sorular yoneltmekten

ozellikle kacinilir (Alkove ve McCarthy, 1992, ss. 16-22).

1.1.1.3. Yapilandirmaci Kuramda Ogrenci Rolleri

Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu
anlami kendine mal etmeye calisir. Bir bagka deyisle, bireyler 6grenmeyi kendilerine
sunulan bigcimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1 bi¢imiyle olustururlar (Yasar,
1998, s. 71). Bu nedenle, yapilandirmacilikta Ogrenmenin kontrolii &grencidedir.
Ogrenci, 6gretmeniyle birlikte 6grenmesine yon verir. Ogrencilerin énceki deneyimleri,
O0grenme stilleri, bakis agilar1 ve hazir bulunusluk diizeyleri onlarin 6grenmesine yon

veren etmenlerdendir (Brooks ve Brooks, 1993, s. 10).

Yapilandirmaci Ogrenme kuramina gore, Ogrenciler Ogrenmeye etkin bicimde
katildiklarinda daha fazla Ogrenirler. Ogrenciler, kesfederek, arastirarak, yaratarak,
yeniden anlamlandirarak ve cevreyle etkilesim kurarak kendi bilgi yapilarini
olustururlar. Yapilandirmacilikta, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme gibi iist diizey
diisiinme becerileri gelisir ve etkin 6grenme araciligiyla 6grenciler igerik ve siireci ayni
anda Ogrenirler (Marlowe ve Page, 1998, s. 16). Yapilandirmaci 6grenme ortaminda
ogrenciler, ilerideki yasantilarim kolaylastiracak ve zihinsel yapilariin gelisimine
katkida bulunabilecek her tiirlii olanaktan yararlanmaya cahisirlar. Ogrenciler, elestiri ve

etkilesime acgik bicimde degerlendirme siirecine katilirlar; 6grendiklerini yeni
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ortamlarda kullanma ve uygulama icin her tiirli olanag degerlendirerek

sorumluluklarinmi yerine getirirler (Yasar, 1998, s. 73).

Ogrenme siirecinde bireyin, zihinsel 6zerkligini kullanarak etkin rol almasi, elestirel ve
yapici sorular sormasi, 6gretmen ve diger &grencilerle iletisim kurmasi, tartigmalara
katilmasi, 6gretici sorular sorarak diger 6grencilerin de gelisimine katkida bulunmasi
gerekir. Yapilandirmacit 6grenme ortamlarinda Ogrencilerin, sorumluluklarini yerine
getirme, girisimci olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel olma, plan yapma
ve oOgrendiklerini gercek yasam kosullarinda uygulama gibi 6zelliklere sahip olmasi

beklenir (Marlowe ve Page, 1998, s. 32).

1.1.1.4. Yapilandirmaci Kuram ve Teknoloji

Ogrencilerin bilgisayar kullanim becerilerine sahip olmalar1 6nemli bir yasam becerisi
olarak diisiiniilmektedir (ISTE, 1999). Ozellikle, 6grencilerin yaptiklari ya da
yapacaklar1 isle ilgili teknolojileri kullanma becerilerine sahip olmasi 6nemle
vurgulanmaktadir (Sandholtz, Ringstaff ve Dwyer, 1997, s. 47). Bu anlamda, egitimde
teknoloji kullanimi, 6zellikle bilgisayar kullanimi egitim reformu caligsmalarinin temel
Ogelerinden biri olarak goriilmektedir (Collins, 1991; David, 1991). Bilgisayarlarin
egitimde yaygin olarak kullanilmaya baslamasinin 20 yillik bir ge¢cmisi vardir. Egitimde
bilgisayar kullanimi, farkli 6gretim yaklasimlartyla cesitlenmis ve gelisen teknolojiyle
zenginlesmistir (Askar ve Altun, 2006, s. 42). Ancak, teknolojinin bilgiyi yapilandirma
siirecine yardim etme kapasitesi bulunmasina karsin (Hannafin ve Land, 1997,
Jonassen, Peck ve Wilson, 1999) bunu dogrudan gerceklestiremez. Ornegin, simf
ortaminda teknoloji kullanimi dogrudan &grenmeyi artirmaz. Ancak, sinifta teknoloji
kullanimi uygun bir 6gretme-6grenme kuramiyla biitiinlestirilirse dgrencilere zengin

0grenme olanaklar sunabilir.

Egitim ortamlarinda bilgisayarlar, 6grencinin kendi bilgisini yapilandirmasi i¢in
yardimc1 bir ara¢ olarak kullanilmalidir. Bu kullanim bigiminde, bilgisayara dayali
yazilm paketleri, akil araglari (mindtools) olarak goriilmektedir. Bu araclar,

ogrencilerin, 0gretmenin sundugu bilgileri hatirlamas1 yerine, kendi bilgilerini insa
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ettigi yapilandirmaci 6grenmeyi saglar (Jonassen ve Reeves, 1996; Akt. Askar ve Altun,
s. 42). Bilgisayara dayali iletisim araglar1, eszamanl ve eszamansiz iletisim 6zelliginden
dolay1 6grencinin hizina gore 6grenmeye ve Ogrendiklerini yansitmasina olanak verir.
Bu 6zelliginden dolayi bilgisayar aragh iletisim, temel giiciinii yapilandirmaciliktan alir
(Vrasidas ve Mclsaac, 2000, s. 106). Jonassen, Peck ve Wilson (1999), yapilandirmaci
O0grenme ortamlarinda teknolojinin kimi rolleri oldugunu belirtmektedirler. Buna gore

teknoloji;

® bir arag olarak bilginin yapilandirmasini destekler.

¢ bir bilgi kaynagi olarak 6grenmenin yapilandirilmasini destekler.

® bir baglam olarak yaparak-yasayarak 6grenmeyi destekler.

e sosyal bir ortam olarak yasam sorunlarin1 sunma ve bagkalariyla iletisim kurma
acilarindan 6grenmeyi destekler.

e diisiinsel olarak bilgi ve anlam olusturmaya iliskin etkinlikler sunma acisindan

O0grenmeyi destekler.

Yapilandirmac1 &grenmede, Ogrenciler, 6grenme siirecinde bilgiyi yapilandirirken
birincil kaynaklar iizerinde 6zerk ve etkin bir bigimde ¢alisilirlar (Brooks ve Brooks,
1993). Teknoloji 6grencilere hem birincil kaynaklar sunar hem de 6grencilerin 6zerk ve
etkin ¢aligmalarina olanak saglar. Bu nedenle, yapilandirmacilik ile teknoloji arasinda
giiclii bir bag vardir (Bednar ve digerleri, 1991). Yapilandirmaci 6grenmeye uygun
teknolojilerden biri de Internet’tir. Ogrenciler Internet’te bilgi toplamak amaciyla
arastirma yaparken yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun ortam ve olanaklardan
yararlamirlar (Muniandy, 2000, s. 67). Ornegin, 6grenciler Internet’te bilgi arastirirken
karmagik olan bilgiler lizerinde problem ¢d6zmeye ve bilgiyi yapilandirmaya calisirlar.
Ayrica, ogrenciler Internet ortaminda Ogrenmelerini dogrudan yansitabilirler. Bu
ozellikleriyle Internet yapilandirmacilifin temel ilkelerine uygun bir teknoloji kullanim

ornegidir (Brandt, 1997).

Yapilandirmaci  6grenmede, Ogrenciler, bilgiler arasindaki anlamh iligkileri
belleklerinde gerceklestirirler. Yeni bilgiler bellek kurallariyla arastirilir, biitiinlestirilir

ve yeni ilkeler gelistirilerek siniflamalarin nasil yapilacagi kararlastirilir; boylece
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bilgiler bellekte yapilandirilir (Ulgen, 1995). Yapilandirmaci 6grenme ile bilgisayar ve
Internet gibi teknolojiler arasindaki iliski icin sunlar soylenebilir (Akpinar, 1999, ss. 34-
35):

e Bilgisayar ve Internet gibi teknolojiler, bilgi depolama olanag: verdiginden biiyiik
miktardaki bilgiyi 6grencinin kesfetmesine ve kullanimina sunmaktadir. Bu dzellik,
kisa siireli belegini kullanan 6grencinin bu bilgileri diizenlemesine ve uzun siireli
bellegine aktarmasina yardimci olur.

o Ogrenci, bireysellestirilmis 6grenme ortamlar1 aracihfiyla kisa siireli bellegi ile
uzun siireli bellegi arasindaki etkilesimi kendine 6zgii bir bicimde olusturur.

e Bilgisayar ortami, 6grencinin daha 6nce edinmis oldugu zihinsel Oriintiilerini kisa
siireli bellegine getirip sunulan yeni bilgiyle iliskilendirmesini saglar.

e Yazilim ortami, Ogrencinin var olan bilgisi ile yeni bilgisi arasinda kuracagi
baglantiy1 belli bir yap1 ve biitiinliik icinde anlaml olarak olusturmasini saglar.

e Bilgisayar ortami, 6grencinin sahip oldugu bilgisini sinamasina, degerlendirmesine
ve uzun siireli bellekte yer alan bilgisini hatirlamasina yardimec1 olur.

¢ Bilgisayar ortami, 6grencinin belleginde olusturacag: bilgileri hem grafiksel hem de
sembolik biciminde yapilandirmasini saglar.

e Bilgisayar ortami, 6grencinin sahip oldugu bilgi Oriintiilerini ise kosarak, olusacak
bilgi etkilesiminden dogan yeni Oriintiileri kesfetmesini saglar; bdylece, yeni

bilgilerin yapilandirilmasina yardimei olur.

Teknolojinin 6grenmeyi destekleyebilmesi uygun Ogretme ve Ogrenme kuramlarinin
birlikte kullanimiyla olanaklidir. Ornegin, PTO (proje tabanli dgrenme), teknoloji ve
yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel ilkeleriyle biitiinlestirilerek kullanildiginda

ogrencilerde ¢ok yonlii 6grenme iiriinleri olugabilir (Muniandy, 2000, ss. 65-66).

PTO, 6grenci merkezli yaklagimlar icinde 6grencilerin belirledikleri bir yasam sorununu
isbirligi icinde ¢ozmeye calistiklari, okul dis1 ortamlar1 da 6grenme siirecine kattiklar
bir yaklagimdir. Ayrica, PTO’de 6grencilerin yaparak-yasarak bir konuda derinlemesine
ogrenmeler gerceklestirmeleri, siirecte teknolojiyi etkin bir bicimde kullanmalar ve {ist

diizey diistinme becerilerini gelistirme gibi 6zellikleri nedeniyle egitim alaninda siklikla
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arastirma konusu olmaktadir. PTO’ye egitim alanindaki ilginin diger bir nedeni de

kuramsal olarak yapilandirmaciliga dayandirilmasidir.

1.1.2. Proje Tabanh Ogrenme

1.1.2.1. Tamm ve Kapsami

Alanyazinda PTO, proje yontemi ve proje calismasi ayni anlamda kullanilmakta ve
problem ¢6zme ve probleme dayali Ogrenme yaklasimlariyla kimi bakimlardan
karnistirilmaktadir. Bu nedenle, burada oncelikle proje, proje yontemi ve proje calismast

tanimlanarak daha sonra PTO niin tanim1 ve kapsamina yer verilmistir.

Proje, genel olarak ortaya konacak bir is, elde edilecek bir sonug ile ilgili bir diisiince,
tasari, tasarlanmis sey (Onciil, 2000, s. 917) olarak tanimlanmaktadir. Proje, bir konuya
iligkin daha fazla 6grenme gerceklestirmek i¢in konunun derinlemesine incelenmesidir.
Bu inceleme, kimi zaman bir siniftaki 6grencilerin olusturdugu kiiciik gruplar, kimi
zaman tiim sinif tarafindan ve nadiren de bireysel olarak yapilir. Projenin en temel
ozelligi, ogrenciler, 6gretmen ya da 6gretmen ve 6grencilerin birlikte, bir konuya iliskin
olusturduklart sorularin yamitim aramak igin bir arastirma planlamalar1 ve bu

arastirmayi gerceklestirmeleridir (Katz, 1994, s. 1).

Proje yontemi, proje calismalarina dayanan ve dgrencileri ilgilendiren oldukca karmasik
bir etkinligin 6gretmen rehberliginde gerceklestirilmesidir. Proje yonteminde, okul
programlarinda yer alan derslerin Ogrenilmesi proje c¢alismalart aracilifiyla
gerceklestirilmektedir. Ornegin, matematik konulari, yapilan bir aligveris, yapilan bir
gezinin maliyetinin hesaplanmasi araciligiyla 6grenilebilir. Bu yontem kapsamina hem
bireysel hem de grup etkinlikleri girer (Onciil, 2000, s. 918). Proje yontemi, bireysel
O0grenmeye Onem vermenin yani sira, okul ile toplumsal yasam arasinda yakin iliski
kurulmasina onem veren bir Ogretim yaklasgimidir (Oguzkan, 1988, s. 74). Proje
calismasi ise, dogal kosullar altinda sorun ¢ézmeyi gerektiren ve genelde hem yazili
hem de sozlii olarak bilgi toplama ve diizenlemeye yer veren, ara sira da kagit ya da

maddi bir yapat gibi belli somut sonuglar veren bir ¢alismadir (Onciil, 2000, s. 917).



16

PTO, ogrencilerin 6zgiin problemleri incelemeleri biciminde diizenlenen ve simif
ogretim ve Ogrenme etkinliklerinin kapsamli bicimde diizenlendigi bir yaklasimdir
(Blumenfeld ve digerleri, 1991, s. 369). PTO, ogrenci merkezli, gercek yasamla
baglantili, arastirma tabanli, birden fazla kaynak kullanimini gerektiren, bilgi ve
becerilerle donanmus, genis bir zaman diliminde yiiriitiilen ve bir iiriinle sonug¢lanan bir

ogrenme yaklasimdir (Diffily ve Sassman, 2002, s. 6).

PTO, smif iginde kisa uygulamalar ve 6gretmen merkezli dersler yerine uzun donemli
ogrenme etkinliklerini vurgular, disiplinleraras: yaklagima dnem verir, 6grenci merkezli,
gercek yasamin konu ve uygulamalarina doniiktiir (Goldman, 2000). PTO’de bir sey
hakkinda 6grenmekten daha ¢ok bir seyi yaparak 6grenme temeldir. Bu nedenle, PTO,
eylem yonelimli (Moursund, 1999, s. 13) ve Ogrenmenin projeler cercevesinde

diizenlendigi bir modeldir (Thomas, 2000, s. 1)

PTO, ogrencilerin 6zgiin ve zorlayici bir problemi ¢ozmek icin belli bir zaman
diliminde isbirligine dayali olarak (Moursund, 1998); genel kavramlara, diisiincelere ve
bir disiplinin ilkelerine odaklanarak, problem ¢6zme ve diger anlamli gorevleri

yapmalarini icerir (BIE, 2001).

PTO, ogrencilerin kendi oOgrenmelerini kurgulayip yonlendirdikleri ve boylece
yaraticiliklarim  gelistirebildikleri; karsilastiklar1 sorunlart isbirligi i¢inde ¢dzmeye
calistiklari, basarilart konusunda karar verici olduklari, yasamin sinifa tagindigi, ailenin
etkin olarak dgrenme siirecine katildigi, teknoloji tabanli bir 6grenme ortamidir (Erdem,
2002, s. 173). PTO’deki proje kavramu bir tasar1 ya da tasar1 gelistirme, hayal etme ve
planlama anlamina gelmektedir. Tabanli kavrami, Ogrenmenin iiriin degil siireg
boyutunu vurgulamakta ve Ogrenmeye, Ogrenene Ozgii bir yap1 kazandirmaktadir.
Ogrenme kavrami ise, dikkati ogretenden Ogrenene cekerek Ogrenci merkezliligi

vurgulamaktadir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002, s. 3).

Proje, proje yontemi ve proje calismasi ile PTO tamimlari incelendiginde, PTO

tamimlarinin daha kapsamli oldugu goriilmektedir. PTO’niin, proje yontemi ya da proje
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calismasim icerdigini; ancak, proje calismasinin ya da proje yonteminin PTO’yii
icermedigi soylenebilir. Benzer durumun problem ¢6zme ve probleme dayali 6grenme
yaklagimlar1 icin de gecerli oldugu goriilmektedir. Moursund (2003, s. 11) PTO ile
probleme dayali 6grenme arasindaki temel farkliliklara dikkat ¢cekmektedir. Moursund,
PTO’niin kimi zaman probleme dayali 6grenme ile aym anlamda kullanildig1 ya da bu
iki yaklasiminin birbirinin tersi gibi sunuldugunu belirtmektedir. Probleme dayali
ogrenmede iyi yapilandirilmis bir soruna odaklanilir. Ornegin, sel baskinindan sonra bir
sehrin temizlenmesi ya da tiirii yok olmakla kars1 karsiya olan bir bitki ya da hayvanin
koruma altina alinmasi probleme dayali 6grenme kapsamindadir. Genelde probleme
dayali 6grenme tip ya da isletme egitimi alanlarinda kullanilmaktadir. PTO’de 6gretim,
probleme dayali 6grenmeye gore daha genis bir kapsamda diisiiniilmektedir. Bir projede
ozel bir problem séz konusu olabilecegi gibi bir problem olmayabilir. PTO’de bir

sorundan daha cok bir seyi yapak 6grenme temeldir.

PTO ile probleme dayali 6grenme arasindaki farki bir ornek iizerinde aciklamak
olanaklidir. Ornegin, probleme dayali ogrenmenin tip alaminda kullamldig
diisiiniildiigiinde, bir hasta ve hastanin birtakim sikayetleri vardir. Bu hastanin
sikayetlerinden yola cikilarak hastaya bir tan1 konulabilir. Hastaya tam1 koymada
izlenecek siirecler genelde bellidir. Bunu, ya bir takim testler ya da hastaligin ortaya
koydugu belirtiler ile ortaya ¢ikarmak olasidir. Dolayisiyla hastaliga tan1 konulmasinda
ve hastaligin tedavi edilmesinde izlenecek adimlar belirlemek kismen daha kolaydir.
Ozetle, ortada iyi tanimlanmis bir problem ve problemin ¢oziim yollar1 vardir. Bu
durum probleme dayali 6grenmenin uygulandigi her alanda soz konusudur. Ciinkii,
probleme dayali 6grenmede 6grencilere sunulan bir sorun vardir ve bu sorunun birden
fazla ancak smirli ¢oziim yollar1 vardir. Oysa, PTO’de her zaman bir sorun
olmayabilecegi gibi sinirsiz da ¢oziim yolu olabilir. Benzer bicimde proje c¢alismasi ya
da problem ¢o6zme yaklasimlari da probleme dayali dgrenme siirecine benzerlikler
gostermektedir. PTO niin s6zii edilen bu yaklagimlardan en belirgin farkinin dgrencinin
var olan bilgisi ile proje konusuna iliskin bir ¢dziim Onerisi getiremeyecek olmasidir.
Ogrencilerin PTO kapsamindaki soruna iliskin getirecegi onerinin mutlaka arastirmaya
ve yeni bilgilere dayali olmas1 gerekmektedir. Ayrica, PTO’de bir iiriin ortaya koymak

temel amactir.
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Sonug olarak, PTO kuramsal olarak proje yontemine dayanmaktadir. Bu yoniiyle PTO
proje yontemini icermekle birlikte birebir proje yontemiyle ayni anlama gelmemektedir.
Probleme dayali 6grenmenin kapsami ise, PTO’ye gore sinirh kalmaktadir. Ciinkii,
probleme dayali 6grenmede somut bir problem ve bu problemin daha sinirhh sayida
¢oziim yolu vardir. Oysa, PTO’de 6gretime daha kapsamli yaklasiimakta ve siirecte

ogrenciler kendilerini daha 6zgiir hissetmektedirler.

1.1.2.2. Kuramsal Temelleri

PTO, egitimde iyi bilinen eski ve yenilik¢i bir yontemdir (Simkins ve digerleri, 2002, s.
2). PTO arastirmalar1 gozden gegirildiginde, PTO’niin, “deneysel egitim”, “proje
merkezli egitim” ya da “etkin 6grenmeye” dayali olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Biitiin bunlar egitimde 6grenci projelerinin yeni olmadigin1 gostermektedir. Cok eski
geleneksel okullarda bile dgrencilerin, “proje yapma”, “yaparak 6grenme etkinlikleri”,
“disiplinleraras1 temalar gelistirme”, ‘“alan gezileri yapma” ya da “laboratuvar
arastirmalan yiiriitme” calismalarim yaptiklann goriilmektedir (Thomas, 2000). Proje
yontemi, Dewey’in “yaparak 6grenme” diisiincesi ve “sorun ¢6zme yontemi” (Feretti ve
Okolo, 1996; Grant, 2002; Krajcik ve digerleri, 1994, s. 483; Owens, 1997) ile
Kilpatrick’in goriislerine dayandirilmakla birlikte, Bruner’in (1961) “bulus yoluyla

ogrenme” ve Thelen’in (1961) “grup arastirma modeli”yle de iliskilendirilmektedir

(Hartman ve Eckerty, 1995, s. 141; Akt. Temel ve digerleri, 2004, s. 14).

Dewey, egitimde okul yasaminin, 6grenci bireyselliginin ve sosyal sorunlarin dnemini
vurgulayan en onemli isimlerden biridir (Lascarides ve Hinitz, 2000, s. 216). Dewey’e
gore, dgrenciler okulda ne kadar iyi ve mutlu yasarlarsa yetiskinlik yasami i¢in o derece
iyi hazirlanmis olurlar. Bu nedenle, egitim-6gretim etkinliklerinde dgrencilerin o andaki
gereksinim ve ilgileri ile amacglar1 her zaman g6z Oniinde bulundurulmalidir.
Ogrencilerin sorunlar1 ¢ozmek icin gosterecekleri ¢aba, onlari ileride karsilasacaklari
sorunlarin ¢oziimii i¢in hazirlikli kilmaya yardim eder. Dewey, toplumsal amaclara gére
yasamanin Onemine vurgu yaparak, Ogretimin anlamli ve amach etkinlikler

cercevesinde diizenlenip yiiriitiillmesini savunmustur (Oguzkan, 1988, s. 74).
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Proje yontemini, egitim alaninda ilk giindeme getiren ve giiclii bir bicimde savunan kisi
Kilpatrick’tir. Kilpatrick, 1918 yilinda yayimladigi, “Proje Yontemi” adli ¢calismasinda
bu yontemi ayrintili bicimde tartismistir (Wrigley, 1998). Kilpatrick, proje yontemiyle
okullarda zeki, sorumlulugunu bilen ve kisilikli bireyler yetistirilmesini saglayacak
o0grenme ortamlarinin gerceklestirilebilecegini savunmustur. Kilpatrick, demokratik bir
toplumda vatandaglarin kisilik bakimindan egitilmelerinde, &gretimin icerigi kadar
yontemin de biiyiik rolii oldugu iizerinde durmustur. Ona gore, proje yontemi ruhsal,
egitsel ve toplumsal bakimdan cok zengin bir 6grenme ortami yaratacak oOzellikler

tasimaktadir (Oguzkan, 1988, s. 74).

Kilpatrick, okulun, yasamin bir parcas1 ve gercek deneyimlerin kazanildigi sosyal bir
ortam olmas1 gerektigini vurgulamistir. Bu acidan, cocuklarin diisiincelerini gelistiren
etkinliklerin yer aldigi egitim programlarina gereksinim oldugunu belirtmistir
(Lascarides ve Hinitz, 2000, ss. 209-210; Marlowe ve Page, 1998, ss. 17-18).
Kilpatrick, orijinal adi “The Project Method: The Use of the Purposeful Act in
Educative Process” adli kitabinda, proje yonteminin ii¢ 6nemli kavrami kapsadigindan
s0z eder. Birincisi, proje yonteminin kullanmldigr etkinliklerin tam anlamiyla canli birer
deneyim ozelligi tasimasidir. ikincisi, 6grenme ilkelerinin uygun bicimde kullanimini
saglayan bir baglam olusturulmasidir. Ugiinciisii  ise, proje etkinliklerinin

yiriitiillmesinde etik degerlerin 6n planda olmasidir (Katz ve Chard, 2000, ss. 18-20).

Baslangicta Dewey’in goriislerini temel alan ve sonradan Kilpatrick tarafindan “proje
yontemi” olarak adlandirillan proje yaklasimi, gelisimciligi ve ilerlemeciligi saglayan
egitim modelleri kapsaminda degerlendirilmektedir (Roopnarine ve Johnson, 2000, s.
175). Ilerlemeciligin belirgin 6zellikleri arasinda sunlar sayilabilir (Demirel, 1997,

$s.33-34; Sonmez, 2006, ss. 74-76):

o Egitim etkin ve cocugun ilgilerine gore olmalidir: Ilerlemecilikte ¢ocuk bir biitiin
olarak goriiliir ve ¢ocugun ilgileri, yetenekleri ve 6zelliklerine uygun bir egitim

ortami i¢inde yetismesi gerektigi kabul edilir.
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Ogretimde problem ¢ozme yontemi temel alinmalidir: 1lerlemecilikte, bilginin soyut
olarak elde edilmesi ve bilginin ¢ocuklarin zihinlerine doldurulmasi goriisiine karsi
cikilir. Bilgi, etkilesim i¢inde etkin olarak kazanilmali ve ¢ocugun ilgilerine bagh
olarak Ogrenilmelidir. Bilgi, yasanti edinmede, yasantilar1 gelistirmede ve yeniden

diizenlemede bir aractir.

Okul yasama hazirlik olmaktan ¢ok, yasamin kendisi olmalidir: Okul, ¢ocuklarin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirdikleri bir yer olmalidir. Okulda ¢ocuga uygun
Ogretim ortamlarn yasamda karsilasacagt durumlart  kapsayacak bigcimde

hazirlanmalidir.

Ogretmenlerin gorevi yonetmek degil, rehberlik etmektir: Ogretmen otorite kaynag
olmak yerine, 6gretme ortamlarinin hazirlayicisi, yol gostericisi ve diizenleyicisi
olmalidir. Sorunlar 6grenciye sunulmali, ¢ozmesi ve yargilar c¢ikarmasi ondan
istenmelidir. Bu yolla &grencinin diisiinmesi gergeklestirilebilir. Egitimde
Ogrencinin neyi diisiinecegi degil, nasil diisiinecegi 6nemlidir. Bu aym1 zamanda,
“Ogrencinin neyi degil, nasil Ogreneceginin” temele alinmasi anlayisini da

beraberinde getirir.

Okul, ogrencileri yaristirmaktan ¢ok igbirligine odzendirmeli ve yoneltmelidir:
[lerlemecilikte, sosyal amaglar da zihinsel amaglar kadar énemli goriiliir. Cagdas
yasam icin egitim, bir grup yasantis1 olmalidir. Ogrenciler deney, gozlem, arastirma
yapmali ve arkadaslariyla birlikte caligmay1 Ogrenmelidir. Boyle bir ortamda
sessizlik, suskunluk, hareketsizlik degil, tersine fisildasma, hareketlilik, birlikte i

yapma ve bog durmama s6z konusudur.

Demokratik egitim ortamu olusturulmalidir: Okulda, dgrencilerin kendi kendilerini
yonetmelerine, ¢esitli goriislerin serbestce tartisilmasina, etkinliklerinin 6grencilerle
birlikte planlanmasina ve herkesin olabildigince egitim siirecine katilmasina 6zen

gosterilmelidir.
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Gliniimiizde “proje yontemi”, “proje tabanli 6grenme” olarak adlandirilmakta ve
kuramsal olarak ilerlemeci egitim akimina dayandirilmaktadir. Son zamanlarda ise,
yapilandirmaci 6grenme kurami ile birlikte anmilmaktadir (Blumenfeld ve digerleri,
1991; Krajcik ve digerleri, 1994; Moursund, 2003; Murhy ve Gazi, 2002; Owens, 1997;
Steffe ve Gale, 1995, Akt. Erstad, 2002, ss. 429-430).

Trilling ve Hood (1999) bilgi toplumunda 6grenmeyi; 6grenme kuramu, bilgi araclari ve
bilgi calismalarinin bir araya getirilmesi olarak ele almislardir. Bu baglamda, 6grenme
kuramini yapilandirmacilik, bilgi araglarimi teknoloji, bilgi calismalarini ise, proje

tabanli 6grenmeyle iliskilendirmislerdir.

PTO’de, Internet gibi bilgi kaynaklarinin énemli bir rolii vardir (Land ve Greene, 2000,
s. 46). Ciinkii, Internet, e-posta, e-posta listeleri, forum, diger cevrimici iletisim araclari,
web sayfalari, sanal miize, kiitiiphane vb. olanaklar1 sunmasi nedeniyle PTO’de islevsel
olarak kullanilabilir (Solomon, 2003). Ogrenciler Internet ortaminda iist diizey teknik
becerilere gereksinim duymadan da projelerini yayilayabildikleri gibi, proje konularina
iligkin problem ¢ozme ve elestirel diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerileri de
gelistirebilirler. Internet bir 6grenme ortami olarak proje tabanli 6grenme igin

ogrencilere asagida belirtilen olanaklar1 sunar (Wheeler ve digerleri, 1999):

Kesif yapma olanaklari: Internet, farkli bilgi kaynaklarim sunma, benzetimler olusturma
ve gevrimigi sanatsal yaratimlar meydana getirme olanaklari saglar. Internet, 6grencilere
cevrimdisi elde ettikleri bilgileri diizenleme ve bu bilgiler iizerinde degisiklikler
yapmaya izin verir. Ayrica, 6grenciler Internet’te herhangi bir alanda kesif yapabilir ve

baskalar1 tarafindan olusturulmus calismalar1 inceleyebilirler.

Etkin, etkilesimli ve ilgi cekici ogretim: Internet, etkilesimli ve Ogrenci yonelimli
dogasindan dolay1 ogrencilere hem kendi bakis agis1 hem de ilgileri dogrultusunda

caligmalar yapmalarina izin veren ilgi cekici 6gretim etkinliklerine olanak verir.

Proje yonelimlilik: Geleneksel 6gretim yaklagimlarinda, 6grencilere anlamli gelen proje

yonelimli yaklasimlara yer verilmez. Bu nedenle, 6grenciler, uyguladiklart 6grenme
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etkinliklerini anlamakta zorlamirlar. Internet ortaminda ogrenciler gerceklestirdikleri
proje etkinliklerinin 6nemini ve amacim anladiklari, ilging ve 6zgiin projeler yaptiklari

icin igsel olarak giidiilenebilir ve kendilerini daha giiclii hissedebilirler.

Isbirligine dayali 6grenme: Isbirligi bir iiriin gelistirme siirecinde 6grencilerin bireysel
sorumluk almasi ve bilgilerini digerleriyle paylasmasidir. Toplumsal ve is yasaminda
isbirligi ve iletisim iki 6nemli beceri alamdir. Isbirligine dayali 6grenmenin genel
amaci, Ogrencilerin birlikte calisarak bir iirlin meydana getirmeleri ve birbirlerinden
ogrenmelerine olanak vermektir. Isbirligi, Internet ortaminda ¢alismanin dogal bir
sonucudur. Ciinkii, Ogrenciler isbirligi yaparak bir proje gelistirmek zorundadir.

Boylece, 6grencilerde isbirligi ve iletisim becerisi gelistirilmis olur.

Tasarimci olarak ogrenci: Ogrenciler bilgi tilketmekten ¢ok bilgi iireticisi konumunda
olduklarinda, 6grenmeleri daha anlamli olmaktadir. Ogrenciler etkin olarak diger
ogrencilerin Ogrenmesinde sorumluluk almakta ve bdylece sosyal ve akademik
becerileri daha iyi gelismektedir. Ogrenciler internet’ten yalmzca kendi arastirdiklari
proje konusunu 6grenmekle kalmayip, ayn1 zamanda sectikleri ve tasarladiklar1 6gretim

materyalleri konusunda da 6grenirler.

Ust diizey diisiinme becerilerine odaklanma: Giinliik yasam baglaminda iliskilendirilen
ve temel becerileri iceren Ogrenme etkinlikleri 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerileri kazanmasma yardim eder. Internet ortamindaki proje tabanli 6grenme,
ogrencilerin, takim ¢alismasi ve arastirma yapma gibi farkli becerileri gelistirmelerine

katkida bulunur.

Krajcik ve digerleri (1994, ss. 486-489), yapilandirmacilik, teknoloji ve proje tabanli

0grenme arasinda kimi benzerlikler icin su goriisleri ileri siirmektedirler:

®  Yapuandirmacilik,  ozgiin  bir  problemin  Ogrenilmesinde  Ogrencilerin
gereksinimlerini vurgular: Bu ilke, etkinliklerin yiiriitiilmesi, ilke ve kavramlarin
diizenlenmesi icin gerek duyulan yonlendirici sorusu ile projenin iliskisini

belirtmektedir.



23

®  Yapuandirmacilik, ogrencilerin bilgiyi uygulanmasinda ve farkli bakis acilar
kazanmalarinda onlarin gereksinimlerini karsilar: PTO arastirma ve iiriin gelistirme

siirecinde 0grencilere bu olanaklari saglar.

®  Yapuandirmacilik, anlam olusturmada bir dgrenme toplulugunun roliine odaklanir:
Proje tabanli Ogrenmede; Ogretmen ve Ogrenciler proje calismasinin

uygulanmasinda simf dig1 6gelerle isbirligi yaparlar.

e  Yapilandirmacilik,  Ogrencilerin  zihinsel  siireclerini  giiclendiren  iletisim
teknolojilerinin ogrenciler tarafindan kullanilmasim tegvik eder: Ogretmen ve
ogrenciler, bilgisayar destekli laboratuvar ve Internet’i etkin bir bilgi olusturma

ortamina doniistiirebilirler.

Genelde alanyazinda verilen PTO tanimlari ve kapsamu ile kuramsal temelleri
incelendiginde, PTO siirecinde teknolojinin &nemli bir yeri oldugu goriilmektedir.
Ancak, PTO siirecinde kullanilan teknoloji 6zellikle bilgisayara dayali internet ve ¢coklu
ortam dgeleri anlamina geldiginden her PTO siireci bilgisayar kullanmay1 icermeyebilir.

Bu nedenle, alanyazinda teknoloji destekli PTO’ye 6zel bir vurgu yapilmaktadar.

1.1.2.3. Teknoloji Destekli Proje Tabanlh Ogrenme

Teknoloji destekli PTO, o6grencilerin yeni bilgiler edinmesini, etkinlikler iginde
beceriler gelistirmesini saglayan ve bu etkinliklerde ¢oklu ortam 6gelerini kullanmay1
gerektiren bir yaklasimdir. Baska bir ifadeyle; teknoloji destekli PTO, “6grencilerin bir
coklu ortam {iriinii ortaya koymak amaciyla dersi planlama ve yiiriitmeleri i¢in gerekli
yeni bilgi ve beceriler kazandiklar1 bir yaklasim” olarak tanimlanmaktadir. Teknoloji
destekli PTO; cekirdek program, gercek yasamla baglanti, genis bir zaman dilimi,
ogrencinin karar vermesi, isbirligi, degerlendirme ve coklu ortam olmak iizere yedi
boyuttan olusur. Bu boyutlarin, hava, ates, su ve toprak birlikteligine benzer bir iligkisi

vardir. Bu boyutlarin herhangi biri olmadan digerlerini tamimlamak olasi degildir. Bu



24

nedenle, iyi planlanmis bir teknoloji destekli PTO’de bu boyutlarin tiimiine yer

verilmelidir (Simkins ve digerleri, 2002, ss. 2-3).

Cekirdek program: Cekirdek program, Ingilizce alanyazindaki “core curriculum”
karsiligi olarak Tiirkge alanyazinda farkli yazarlar tarafindan “cekirdek program”
(Demirel, 1997, s. 64), “etkinlikler kiimesi” (Simsek, 1997, s. 99) ve “esas miifredat
programi” (Balki-Girgin, 2003, s. 10) bi¢ciminde kullanilmaktadir. Bu calismada “core
curriculum” karsiligr olarak “cekirdek program” benimsenmistir. Cekirdek program,
“genelde icinde Ogrencilerin dogrudan ilgisini ¢eken problemlere odaklanmis 6grenme
deneyimlerinin bulundugu, giinliilk programin genisletilmis bir zaman diliminde
yiriitiillmesini 6ngdren bir program diizenleme bicimi” (Lounsburg ve Vars, 1978; Akt.

Oliva, 1988, s. 312) olarak tanimlanmaktadir.

Toplumsal sorunlara oncelik verilen c¢ekirdek programda, Ogrencinin toplumu bir
laboratuvar olarak ele almasi, toplumsal sorunlart gérmesi ve bu sorunlara ¢oziim
Onerileri getirmesi amaclanir (Demirel, 1997, s. 64). Cekirdek program aracilifiyla
ogrencilerin tiim zeka alanlan gelistirilebilir ve 6grenciler bir sonraki 6§renim yasamina

daha iyi hazirlanabilir (Simsek, 1997, s. 99).

Cekirdek programda, her iinitede kullanilacak standartlar ya da programda belirtilen
amaclar agik bicimde olusturulur. Ogrencilerin kazanmasi gereken temel bilgi ve
beceriler belirtilir. Cekirdek program, Ogrenme siirecinde yapilacak basit bir
zenginlestirme ya da fazladan yapilacak etkinlikler anlamina gelmemektedir. Teknoloji
destekli PTO kapsamindaki 6grenmelerde, 6grencilerin disiplinlerarasi bir yaklagimla
O0grenmelerinin saglanmasi temeldir. Projeler, dersin amaclarina ulagmada temel
almarak, Ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerine gore hazirlanir. Cekirdek programin
amaci, ogrencilerin ¢oklu ortami kullanarak Ogrenecekleri konu araciligiyla dersin

amagclarim kazanmalarim saglamaktir (Simkins ve digerleri, 2002, s. 3).

Gergek yasamla baglanti: Teknoloji destekli PTO’de gercek yasam sorunlari incelenir.
Ogrenciler, okulda yaptiklar1 ¢cahismalarin gercek yasamlariyla iliskisinin ne oldugunu

arastirir ve calismalarinin yasamla baglantistm kurmaya calisir. Bir projede segilen
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konu, etkinlik ve gelistirilecek {iriin tiiriiniin 6grenciler i¢in anlamli olmasina ya da
bunlarin gercek yasamla baglantisinin kurulmasina dikkat edilir. Bu baglantinin
yalnizca 6gretmen tarafindan degil, ayn1 zamanda Ogrenciler tarafindan da algilanmig
olmas1 gerekmektedir. Bu durum, projenin basarisi acisindan onemlidir (Simkins ve
digerleri, 2002, ss. 3-4). Cliinkii, proje c¢aligmalar1 araciligiyla &grenciler kendi
yasamlarina ya da toplumu etkileyen konulara odaklanirlar. Bu siiregte 6grenciler
calistiklar1 probleme iliskin kayit tutar, arastirma yapar ve problemin ¢6ziimiine yonelik
bilimsel yontemleri kullanarak onerilerde bulunurken, gercek yasamla baglanti kurmusg

olurlar (Solomon, 2003).

Gergek yasamla baglanti kurmada yonlendirici soru ya da problemler biiyiik 6nem tasir.
PTO kapsamindaki projeler, 6grencileri bir disiplinin ilkeleri ve temel kavramlariyla
kars1 karsiya getirecek yonlendirici sorulara ya da problemlere odaklanir. Bunun
yapilmasi zor olabilir. Bu da genelde yonlendirici bir soruyla (Blumenfeld ve digerleri,
1991) ya da iyi yapilandirilmig bir problemle (Stepien ve Gallagher, 1993)
gerceklestirilir. Projelerde sorun, yonlendirici bir soruyla ortaya konulur. Genelde, bu
yonlendirici soru, dgrenciler icin degerli olabilecek bir igerikten olusturur. Bu nedenle,
yonlendirici sorunun, gercek bir yasam sorununu igermesi ve 6grenciler icin anlamli
olmas1 gerekir (Blumenfeld ve digerleri, 1994, s. 540). Projelerin gercek yasamla
baglantis1 ii¢ temel yolla kurulabilir (Simkins ve digerleri, 2002, s. 35):

e Ogrenciler proje konular1 aracihigiyla gercek yasamla baglanti kurabilirler. Bu
baglanti, 6grencilerin yasamlan ve kiiltiirlerine dayali yaptiklar1 kimi agiklamalar

icerebilir.

e Ogrenciler okul dist kurum ve Kkisilerle gergeklestirdikleri iliskiler araciligiyla

gercek yasamla baglanti kurabilirler.

o Ogrenciler gelecege doniik bir amaci gerceklestirmek icin yaraticiliklarini

kullanarak gercek yasamla baglanti kurabilirler.
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Genis bir zaman dilimi: 1yi bir proje calismasi yalmzca bir ders siiresini degil, kimi
zaman bir 6gretim yil1 gibi genis bir zaman dilimini kapsayabilir (Moursund, Bielefeldt
ve Underwood, 1997; Simkins ve digerleri, 2002, s. 4). Projenin gerceklestirilme
zamani, proje konusuna ve 6grenci yas grubuna gore farklilik gosterir. Temelde proje
zamanmin kisa ya da uzun olmasi onemli degildir. Onemli olan proje sonunda
gelistirilen {riin araciligiyla, Ogrencilerin zor bir isin {iistesinden gelerek, basari
duygusunu yasamalart ve kendileriyle gurur duymalarim1 saglamaktir (Simkins ve
digerleri, 2002, s. 4). Bu nedenle, projelerin gerceklestirilmesi i¢in standart bir siire
Onerilmesi yerine, Ogrencilerin daha fazla uygulama yapmalarina, derinlemesine
O0grenme icin ¢esitli yollar1 ve olanaklar1 kullanmalarina odaklanilmalidir (Solomon,
2003). Boylece ogrenciler, genis bir zaman diliminde ¢ok yonlii aragtirmalar yapma

olanag1 bulabilirler (Curtis, 2002).

Ogrencinin  karar vermesi: Projeler, Ogrencilere verdigi ozgiirlik hissiyle
somutlastirilir. Bu somutlastirma 6zellikle konu se¢imi, gorevlerin belirlenmesi, 6grenci
rolleri, proje calismalarinin gerceklestirilecegi ortam, Ogrenci isbirligi, iirtinlerin
gelistirilmesi, projenin bir topluluk Oniinde sunulmas, iiriin ya da performansa iliskin
Olciitlerin belirlenmesi gibi karar verme siireclerini icerir. Bu nedenle, projenin kimi
onemli asamalarim 6grenciler yiiriitmelidir. Projelerde 6gretmenin dogrudan rehberligi
onerilmez (Thomas, 2000). Bunun yerine Ogretmen, 6grencilerin aldiklar kararlar
dikkatle izler ve alinan kararlarin uygulanabilir olup olmadiginin tartisilmasim saglar.
Ormegin, oOgretmen, Ogrencilerin proje calismalarinda kullanacaklar1 bilgisayar
programini  sinirlandirabilir. Boylece Ogretmen, Ogrencilerin farkli  bilgisayar
programlarint kullanirken yasayabilecekleri sorunlari en aza indirmek icin Onceden

onlem almis olur (Simkins ve digerleri, 2002, s. 4).

Isbirligi: 1sbirligi, tek basina yapilabilecek bir ¢alismanin daha bilingli ve belirli bir
amaca doniik olarak birlikte yapilma siirecidir. Ogrenciler isbirligi gerektiren
calismalarda 2’li ya da 5-6’Ii gruplarda calisabilir. Isbirliginin temel amaci, grubun
eksik olan iiye sayisinin tamamlanmasi degildir. Isbirliginden, her bir grup iiyesinin
proje calismasinin amaci dogrultusunda gelistirilecek iiriine bireysel katki getirmesi

anlasgilmalidir. Proje ¢alismalarindaki isbirligi, isbirligine dayali 6gretim stratejisindeki
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ozelliklerden farklihk gosterir. Ogrenciler, teknoloji destekli PTO siirecindeki
igbirliginde, bir ¢coklu ortam {iriinii olusturmaya ve grup sinerjisi yaratmaya odaklanirlar
(Simkins ve digerleri, 2002, ss. 4-5). Teknoloji destekli PTO’niin temel felsefesi grup

projeleri gelistirmek oldugundan, 6grencilerin grup projeleri yapmalari saglanmalidir.

Degerlendirme: Kullanilan 6gretim yaklasimi ne olursa olsun, 68renme siireci sonunda
ogrencilerin ne dgrendiklerine iliskin veriler toplanir (Simkins ve digerleri, 2002, s. 5).
Bir projenin degerlendirilmesinde Oncelikle 6gretmen, Ogrencilerle birlikte proje
degerlendirme Olciitlerini belirlemeli ve degerlendirmenin Ogrenciler tarafindan iyi
anlagilmasim saglamalidir. Boylece, 6gretmen, &grencilerin sorumluluk duygusunun
gelismesine katki saglar. Tamamlanan bir proje Oncelikle projeyi gereceklestiren
ogrenciler tarafindan degerlendirilmelidir. Daha sonra 6gretmen ve oteki 6grenciler hep
birlikte degerlendirme yapmalidir. Degerlendirme sonuglar1 dgrencilerin basarisina not
olarak yansitilacaksa, bunun proje siirecinin en basinda 6grencilere bildirilmesi gerekir.
Teknoloji destekli PTO etkinlikleri dort asamada degerlendirilir (Moursund, 2003, s.
68):

e Bicimlendirici degerlendirme: Bicimlendirici degerlendirme, proje calismast devam
ederken 6grencilere doniit saglamak amaciyla kullanilir. Bu degerlendirme, hem
ogretmene hem de 6grencilere projede diizeltme yapma olanag verir. Ogretmen,
bicimlendirici degerlendirme sonuglarim1 proje sonunda degerlendirmeye katabilir

ya da bagka amaclar i¢in kullanabilir.

o Sonug¢ degerlendirme: Sonug degerlendirme proje tamamlandiktan sonra yapilir.
Ogretmen, yalnizca sonug degerlendirmesinden elde ettigi bilgilere dayali olarak
projeyi degerlendirmeye karar verebilir. Ancak sonu¢ degerlendirme, projenin
gerceklestirilme siirecini de kapsamalidir. Bu nedenle, 6gretmen, projenin kontrol
noktalarinda yapilacak islerin zamaninda yapilip yapilmadigina, projede gelistirilen
iriiniin niteligine ve dgrencilerin grup calismalarina olan katkisina bakarak sonug

degerlendirme yapmalidir.
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o Ogrenci iiriin dosyasina (portfolyo) dayali degerlendirme: Ogrenci iiriin dosyasi,
ogrencinin yaptig1 calisma orneklerinin koleksiyonudur. Ogrenci iiriin dosyalarinda
yer alacak 6rnek ¢aligmalara dgretmen ve 6grenciler birlikte karar verirler. Ogrenci
iriin dosyasi, 6grencinin bir okul yili boyunca yaptigi calismalarin orneklerini

icerebilir.

e Proje sonuclarint degerlendirme: Haftalar, aylar ya da yillar siiren bir projenin
tamamlanmasindan sonra, bir projede ortaya cikan Ogrenme su sorularla
degerlendirilir: Ogrencilerin proje calismasindan hatirladiklar1 nedir? Ogrencilerin
projede yapabildikleri nedir? Ogrencilerin gelecekteki c¢alismalarina katkida

bulunabilecek bilgiler nedir?

Coklu ortam: Projeler, bilgisayar ve iletisim teknolojileri gibi biligsel ©grenme
araclarinin  kullanimin1 gerektirir ve Ogrencilerin teknoloji kullanim becerilerini
gelistirir (Ladewski, Krajcik ve Harvey, 1994, s. 500). Projelerde, arastirma
olanaklarindan dolay1 teknolojik araclardan fazlasiyla yararlanilmaktadir (Curtis, 2002).
PTO siirecinde teknolojik araglarin iistiinliigii s6z konusudur ve dgrenciler bu araclari
kullanmak icin yiireklendirilir. Ogrenciler bilgisayar teknolojileri ve grafik araglarim
kullanirlar. Boylece, 6grencilerin teknoloji kullanim becerileri gelisir ve 6grenciler okul
disindaki yasam icin hazirlanmis olurlar. Ayrica teknoloji, 6grencilerin calismalarini
sergilemelerine yardimci olur ve bilgilerini uygulamaya doniistiirme yeteneklerini

gelistirir (Demirhan, 2002, s. 24).

Teknoloji destekli PTO’de ogrenciler, baskalar1 tarafindan iiretilmis ¢oklu ortamlari
kullanarak 6grenmek yerine kendi olusturduklar1 coklu ortamlar araciligiyla anlaml bir
bigimde, yaparak-yasarak Ogrenirler. Ornegin, HyperStudio, KidPix ve Netscape
Composer gibi programlar aracilifiyla her yas grubundaki ogrenciler ¢oklu ortam
projeleri gelistirebilmektedirler. Ogrenciler, projelerinde arastirmaci ve tasarimci
konumunda olduklar1 i¢in yalnizca yazili kaynaklari kullanmazlar; ayni zamanda
yaratic1 resimler, videolar, ses kayitlar1 ve diger coklu ortam Ogelerini birincil veri
kaynag1 olarak kullamrlar (Simkins ve digerleri, 2002, s. 5). Ornegin, ogrenciler

teknoloji destekli projelerde bilgisayar destekli laboratuvar calismalar, grafik
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yazilimlari, hiperortam ve uzaktan iletisim teknolojileri vb. araglar kullanirlar. Bu
araglarla ogrenciler diisiincelerini sunma ve paylasma olanagi bulurlar (Blumenfeld ve

digerleri, 1994, s. 540).

1.1.2.4. Teknoloji Destekli PTO’niin Ozellikleri

Alanyazinda PTO’niin 6zellikleri farkli bi¢imlerde siralanmaktadir. Bu 6zelliklerden
kimileri birbirleriyle ortiisiirken, kimileri de birbirlerinden ayrilmaktadir. Ornegin,
Thomas (2000), PTO’niin, gercek¢i bir sorun, bir arastirma toplulugu ve teknoloji
tabanl biligsel araglarin kullanimi ile ilgili 6zellikleri igerdigini belirtmektedir. Thomas,
bu ozellikleri iceren bir PTO’niin, projelerin merkezde olmasi, yonlendirici sorular,
yapilandirilmis aragtirmalar, 6zerklik ve gergeklik olarak bes boyutundan olustugunu
belirmektedir (Thomas, 2000, s. 3). Moursund (1999) ise, PTO’niin alti &nemli

ozelliginden soz etmektedir. Buna gore PTO;

e ogrenci merkezlidir ve 6grencilerin igsel giidillenmesini gerektirir.

e Ogrencileri igbirligine dayali 6grenmeye cesaretlendirir.

e (Ogrencilerin bir iriin, bir sunum ya da bir performans gelistirmesini gerektirir.

e Ogrencilerin gelistirdikleri {iriin, yaptiklar1 sunum ya da performanstaki gelisimin
siirekliligini ve artisini izlemeye izin verir.

e Ogrencilerin bir sey hakkinda 6grenmelerinden daha cok bir seyi yapmalan iizerine
planlanir.

e zorlayict gorevlerin basarilmasina ve st diizey diisiinme becerilerinin

gelistirilmesine odaklanir.

Moursund (2003), bir baska calismasinda PTO’niin, 6grenci merkezlilik, problem ya da
gorev temellilik ve 6zgiin degerlendirme gibi iic 6nemli 6zelligi oldugunu belirtir

(Moursund, 2003, s. 7):

PTO’niin bu o6zellikleri teknoloji destekli PTO icin de gecerlidir. Soos (2001) ise,

teknoloji destekli PTO’niin 6zellikleri arasinda sunlar1 saymaktadir:
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e (ekirdek program disiplinleraras1 konular1 igerir.

¢ Disiplinlerarasi konu se¢imi karar vermeyi igerir.

e Uzun donemli ¢aligma gerektirir.

e Disiplinlerarasi bir konu iizerinde diisiinmeye zorlar.

o Isbirligine yonlendirir.

e Gercek yasam baglantist kurmayi igerir.

® Proje calismalar sinif i¢i, sinif dis1 ya da web ortaminda paylasilir.

¢ Projede temel amacg, teknoloji kullanimim 6grenmek degildir. Teknoloji, proje
icerigini olusturmada temel bir arag¢ olarak goriiliir.

e Teknoloji ve coklu ortamin iistiinliiklerinden bir iletisim araci olarak yararlanmay1
gerektirir.

e Ogrencilerin bireysel performanslarini 6zgiin olarak degerlendirmeyi icerir.

e Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kazanmalarini saglar.

PTO kapsaminda ele alinan sorun ya da gérevin 6grenciler icin zorlayici ya da karmagik
olmasi1 gerekmektedir. Buradaki zorlayicilik ya da karmasikliktan projedeki gorev ya da
sorunun basit bir bicimde yapilandirilmamasi anlasilmahidir. Bir bagka ifadeyle,
PTO’deki sorun ya da gorevin ogrencileri arastirmaya ve iist diizey diisiinme

becerilerini kullanmaya yoneltmelidir.

Yukarida belirtilen PTO 6zellikleri grenci ve 6gretmen agisindan daha ayrintili olarak
ele alinabilir. Boylece, PTO uygulamalarinin 6gretmen ve Ogrenci acisindan

degerlendirilmesi daha islevsel olabilir.

1.1.2.4.1. Ogretmen Acisindan Teknoloji Destekli PTO’niin Ozellikleri

Teknoloji destekli PTO kapsamindaki projelerin dgrencilere 6zgiinliik ve 6zgiirliik hissi
verecek bicimde planlanmasi temeldir. Bunun saglanmasinda teknoloji destekli
PTO’niin dgretmen acisindan asagidaki ozellikleri icermesi gerekir (Moursund, 2003,

ss. 6-16):
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Ozgiin icerik ve amag belirleme: Projede ele alinan sorun ya da konu ozgiin, gergek
yasamla iliskili, yasamdaki sorunlara ve gorevlere benzer olmalidir. Projede ele alinan
sorunlar 6grenciler i¢in karmasik ve ¢oziimii basit olmamalidir. Projeler genelde birden
fazla disiplini icerir. Ogrencilerden farkli disiplinlerdeki bilgi ve becerilerini en genis
oranda kullanmalarn ve farkli kaynaklardan bilgi arastirmalar1 beklenir. Projenin amaci,
Ogrencilere gercek yasam sorunlarmi ¢6zme becerisi kazandirmalidir. Projenin
amagclarindan biri de Ogrencilerin siirli kaynaklari kullanarak projeyi en iyi bicimde
tanimlamalarina yardimer olmaktir. Projenin amaglari, egitimin genel amaglariyla tutarlt

ve onlart destekleyici nitelikte olmalidir.

Projenin amaglarinmi  agiklama: Proje, 0Ozel bir amaci kazandirmak amaciyla
olusturulabilecegi gibi genelde proje amaglari disiplinlerarasi bir yaklasimla olusturulur.
Her projenin amaci, bir problemi ¢6zme ya da bir gorevi basarmada 6grencilerin tim
yeteneklerini gelistirmeye yardim edecek bicimde belirlenmelidir. Eger proje bir grup
calismasi biciminde gerceklestirilecekse, grubun tiim {iiyelerinin etkili bir 6grenme
gerceklestirebilmesi, projenin amacinin anlasilir bigimde agiklanmasina baghidir.
Teknoloji destekli PTO’de, ogrencilerin bilgi teknolojileri kullamm becerilerini
gelistirmek ve Ogrencilerin bu becerileri proje calismalarinda kullanmalar
amagclaniyorsa, projenin planlanmasinda Ogrencilerin yasam sorunlarini ¢ézme

becerilerini gelistirme amaci goz ardi edilmemelidir.

Ozgiin degerlendirme yapma: Temel olarak aym projenin degerlendirilmesinde
ogrencilerin farkli akademik O6zgecmisleri ve yetenekleri oldugu g6z Oniinde
bulundurulur. Ozgiin degerlendirme, dgrencilerin yaptiklart ¢aligmalarmin tiimiiniin
degerlendirilmesidir. Kimi zaman “performans degerlendirme” olarak da adlandirilan
Ozgiin degerlendirme Ogrenci {riin dosyalarinin degerlendirilmesini de icerebilir.
PTO’de program igerigi ozgiin ve yasama benzer bicimde olusturuldugu igin 6zgiin
degerlendirme, 68rencinin 0zgiin icerikteki bilgi ve becerisinin dogrudan 6lciilmesini
saglar. Bu nedenle, ogrencilerin degerlendirme yontemini acgik bir bigimde anlamasi
gerekir. Degerlendirme, 6grencilerin projede gelistirecegi iiriine, yapacaklari sunuma ya
da sergileyecekleri performansa dogrudan rehberlik etmelidir. PTO’de ogrenciler

kendilerini ve arkadaglarin1 degerlendirmeyi 6grenirler.
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Ogrenmeyi kolaylastirict olarak oOgretmen: Sinifta siirekli hareket halinde olan
ogretmen, ogrencilerle bireysel ya da grup halinde etkilesim icindedir. Ogrencilere
uygun bicimde yardim eder ve doniit verir. Ogretmen sinifta “bilge” olmaktan daha cok
“rehber” konumundadir. Ogretmen, simfta bir kolaylastirici, damigman ve rehber gibi
davranis sergiler, 6grencilere arastirmalarin1 yapmalar i¢in Onerilerde bulunur ve onlara
kaynaklar saglar. PTO’niin amaci, ogrencilerin daha ¢ok kendi kendilerine
ogrenmelerine yardimci olmaktir. Ogretmen, ogrenciler icin anlamli olabilecek
“Ogrenilebilir konular1” arastirir. Bu arastirma, konusu, genelde sinifta beklenmedik bir
durum ya da smiftaki 6grencilerden birinin karsilastigi 6zel bir durum olabilir. Bu konu
sifta tartisilarak hep birlikte 6grenilir. Ogretmen, sinif, program, Ogretim ve

degerlendirmenin genel sorumlulugunu iistlenir.

Yapilandirmaciliga dayali ¢coklu dgretim yontemleri kullanma: Program, Ogretim ve
degerlendirmenin planlanmasinda yapilandirmacilik temel alinmalidir.
Yapilandirmacilik, bireylerin sahip olduklar bilgiler iizerine yeni bilgileri bireysel
olarak yapilandirdiklan diisiincesine dayanan bir bilgi kuramidir. Bu nedenle projelerde
ogrencilere, ne Ogrendiklerini yansitmalar1 icin zaman verilmelidir. Genelde

ogrencilerin ne 6grendiklerini yansitmalari i¢in giinliik tutmalar1 saglanir.

Ogrenmenin  transferini  kolaylastirma: Ogrenciler icin 6grenmenin transferini
kolaylastiracak ©6zel Ogrenme olanaklari verilmelidir. PTO’de 6grencilerin farkli
alanlardan bilgi ve beceriler olusturmalar1 desteklenir. Ogrenciler, olusturduklar1 yeni
bilgi ve becerileri yeni durumlara uyarlamalari icin yiireklendirilir. PTO siirecinde
O0grenmenin izlenmesi genel bir diisiincedir. Bu nedenle, 6grenme ortamlari, grenmeyi
kolaylastiracak bi¢imde diizenlenerek Ogrencilerin Ogrendiklerini gercek yasam

kosullarina transferi saglanmaya calisilir.

Ogrenen olarak égretmen. PTO siirecinde 6gretmen, dgrencilerle birlikte 6grenir ve
yasam boyu Ogrenen bir birey olarak Ogrencilere model olur. Ogretmen proje
calismasindan Ogrendiklerini yansitmak icin zaman ayirir, Ogretimini sorgular ve

stirecte 0grendiklerine iliskin giinliik tutar.
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Arastirmalar, Ogretmenlerin, olusturduklart inanclarimi  ve yillardir yaptiklarn
uygulamalarini  degistirmelerinin ¢ok zor oldugunu gostermektedir. Ozellikle,
ogretmenler, kendi uygulamalarinin en iyisi oldugunu diisiiniiyorsa bunu degistirmek
daha da zordur (Kennedy, Doyle ve Goh, 1999; Akt. Holst, 2003). Etkili 6gretmenler,
Ogretim programlarint uygularken Ogrencilerin bireysel ilgi ve gereksinimlerini
karsilayacak farkli 6gretim yontemlerini ise kosar. Bu baglamda, dgretmenlerin daha
cok 6grenci merkezli ve isbirligine dayali 6gretim yaklagimlarini uygulamaya yansitma
gereksinimleri s6z konusudur. Ogretmen, 6grencilerin gereksinimlerini sectigi ierik ve
siirecte gerceklestirdigi etkinlikler araciligiyla dengeli bir bicimde karsilar. Ogretmen,
ogrencilerde Ogrenme, katihm, analiz, yansitma ve degerlendirme becerilerini
gelistirmeye calisir. Etkili bir 6gretmen, 6grencilerin gereksinimlerini hangi etkinlik ve
ne tiir desteklerle karsilanabilecegini onceden ongorebilir (Simkins ve digerleri, 2002, s.
9). PTO’yii kullanmay1 diisiinen Ogretmenlere uygulamaya doniik su Oneriler

getirilebilir (Peterson ve Myer, 1995):

e Ogretmen, PTO niin ders i¢in uygun bir yaklasim olup olmadigina karar vermelidir.
PTO’niin uygun bir yaklasim olduguna karar veren 6gretmene projeleri, 6grencilerin
bilgiyi anlamli bir bi¢gimde yapilandirmalarina yardim edecek ii¢ 0geyi icerecek
bicimde planlamasi Onerilir. Bu 0geler, gercek¢i problem ¢6zmeyi, yararlanilacak

kaynaklar ve 6grenciler arasinda igbirligini saglayacak bicimde planlanmalidir.

e Ogretmen, PTO siirecine ogrencilerin farkli 6grenme yasantilarimin sonuglarmi
yansitmalarina olanak vermelidir. Ancak, burada Ogretmen fakli Ogrenme
yasantilarinin sonuclar1 ile proje konusunun birebir Ortiismesini engelleyecek
onlemler almalidir. Eger birebir ortiisme engellenmese, PTO’ye uygun olmayan ve

O0grenmenin sinirlandirildig: bir uygulama ortaya ¢ikabilir.

o Ogretmen, dgrencilerin okulda tam ya da yarim giin dgrenim gordiiklerini dikkate
almalidir. Eger proje calismasi siniftaki ders saatleri ile tamamlanmayacak
bityiikliikteyse, bu durumda ders disinda okulda ve okul disinda neler yapilacagina

karar verilmelidir. Ozellikle, okul disinda yapilacak proje calismalarinda gruplar
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olusturulurken Ogrencilerin yerlesim yerlerinin birbirine yakin olmasina dikkat

edilmelidir.

e Ogretmen PTO siirecinde 6grenci gruplarini dort kisi ile sinirlandirmali, olanakli ise
gruplar ticer 6grenciden olusturmalidir. Ciinkil, kiigiik gruplar, bireylerin daha fazla
sorumluluk almalarim gerektirir, bdylece Ogrencilerin 0grenme yasantilarinin
artmasi saglanmig olur. Buna ek olarak, kiiciik gruplarin olusturulmasi, 6zellikle
PTO’niin sinif dig1 ¢alismalarinin planlanmast ve yiiriitiilmesinde ortaya ¢ikabilecek

grup i¢i ¢catismalari da en aza indirir.

e PTO siirecinde o6grencilerin isbirligi yapmalari ve arkadaslarinin calismalarini
degerlendirmesi gereklidir. Bu siirecin etkili islemesi i¢in Onerilen ¢Oziim
yollarindan biri, Ogrencilere projenin ilk asamasinda bi¢imlendirici olarak
arkadaslarinin caligmalarini degerlendirmelerini saglamak olabilir. Bu yontem,
digerlerinin katkilarinin nasil algilandigi konusunda 6grenciye doniit saglar ve buna
gore cabalarini diizenlemeleri igin olanak verir. likincisi ise, grup kurallarini
gelistirmek icin Ogrencileri tartismaya yiireklendirmektir. Bu tartisma siirecinde,
projenin tamamlanmasi i¢in grup stratejileri belirleme, grubun bir araya gelme
zamanini planlama, ¢aligmanin boliimlerini planlama ve bireyler arasi catigmalar

yonetme gibi konular ele alinabilir.

Teknoloji destekli PTO’yii uygulamak isteyen dgretmenin; oncelikle ders icin PTO niin
uygun bir yaklasim olup olmadiga karar vermesi gerekir. Daha sonra dgretmen; PTO
kapsamindaki etkinlikler ile diger 6grenme yasantilarinin birebir benzer olmasini
onlemeli, projede okul dis1 calismalar yapilip yapilmayacagini belirlemeli ve proje
gruplarim iicerli ya da dorderli olusturarak 6grencilerin 6zelliklerini dikkate alarak
gruplarin olusturulmasim saglamalidir. Ogretmen sozii edilen bu onerileri dikkate
aldiktan sonra teknoloji destekli PTO’niin 6gretmen acisindan ozellikleri kapsaminda

PTO’yii uygulamalidir.
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1.1.2.4.2. Ogrenci Acisindan Teknoloji Destekli PTO’niin Ozellikleri

Teknoloji destekli PTO 6grenciler acisindan kimi 6zellikleri icermektedir. Bu 6zellikler
sOyle aciklanabilir (BIE, 2001; BIE, 2002; Mergendoller ve Thomas, 2002; Moursund,
2003, ss. 6-12; Williams, 2003):

Ogrenciyi merkeze alma: Ogrenciler proje konusunu segebilmenin yani sira proje
icerigini kendilerine uygun bigimde genisletebilmelidir. Ogrenci, iiriin gelistirmeyi ve
sunum yapmayt kendi oOzelliklerine uygun davranis bicimiyle yapabilir ya da
yorumlayabilir. PTO’de 6grenciler bir konu secebilecekleri gibi bir projenin icerigini de
belirleyebilirler. Ogrenciler bilgi toplar ve bu bilgileri analiz ederler. Ogrenciler, genis

bir zaman diliminde gergekgi iiriinler ya da sunumlar hazirlamak i¢in dzgiirce ¢alisir.

Konu alaninda uzmanlik gelistirme: Projenin amaci bir disiplin ya da disiplinleraras1 bir
konuda 6grencilerin bilgi ve becerilerini artirmaktir. Ogrenciler 6zel bir alanda proje
caligsmasi yaparak o alanda tist diizey uzmanlik kazanirlar. Boylece, bir 6grenci sinifinda

0zel bir konunun 6gretmen de dahil olmak iizere en bilgili kisisi olabilir.

Isbirligine dayali 6grenme: Proje bir grup ¢alismasidir. Bu grup, sinifin tiimii, birkag
smif ya da farkli yerlesim yerlerindeki 6grencilerden olusabilir. Boyle durumlarda,
projedeki kapsamli gorevlerin farkli boyutlar bireysel ya da kiigiik gruplarla calisilir ve
bu siirecte teknolojik olanaklardan yararlanmilir. Farkli yerlesim yerlerinden katilimin
oldugu bir proje calismasinda genelde e-posta ve video konferans kullanilir. Ogrenciler,
birbirinden 0grenmeyi, arkadaslarinin G6grenmesine nasil yardimeir olacagini,
arkadaglarinin ¢aligmalarimi nasil degerlendirecegini, kendilerine ve arkadaslarina nasil

doniit verecegini Ogrenirler.

Arastirma becerilerini geligtirme: Proje calismasi Ogrencilerin arastirma yapmalarini
gerektirir. Ogrenciler, ¢ok farkl1 bilgi kaynaklarini kullanarak arastirmalar yaparlar. Bu
bilgi kaynaklari, kitaplar, Internet, video kayitlari, bireysel goriismeler ve 6grencilerin

kendi deneyimleri olabilir. Ogrenciler aym konuda proje ¢alismasi yapsalar bile biiyiik
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olasilikla farkli bilgi kaynaklarmi kullanirlar. Boylece, proje caligsmasi, 6grencilerin

farkli kaynaklardan elde ettikleri bilgiler arasindaki baglantiy1 gérmesini olanakli kilar.

Ust diizey diisiinme becerilerini  gelistirme: Projeler, ©6nemli diisiincelere
odaklanmalidir. Projede, problem ¢6zme, bagimsiz arastirma yapma, kendi amaclarini
belirleme ve bireysel degerlendirme yapma gibi iist diizey diisiinme becerilerine
odaklanilir. Proje, Ogrenmeyi Ogrenme ve Ogrenmeyi kolaylagtirma amaciyla
planlanabilir. Her bir Ogrenci kendinden, arkadasindan, Ogretmeninden ve diger
kaynaklardan déniit alacag igin zengin bir 6grenme ortaminda yer alir. Ogrencilerden,
bilgi ve becerilerini giiclendirmeleri ve onlardan birer bagimsiz Ogrenici olmalari

beklenir.

Bir projenin nasil yapilacagimi ogrenme: Projenin gerceklestirilmesinde karsilagilan
zorluklar Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin artmasina yardim eder. Proje, simirli bir
zaman diliminde siirekli bir cabay1 gerektirir. Genelde, bir projede 6grenciler gruplarla
calisir. Bu nedenle, 6grenciler, projenin basariyla tamamlanmasinda hem bireysel hem
de grupla birlikte calisma sorumlulugunu iistlenmeyi 6grenirler. Bu siirecte 6grenciler

birbirlerinden de 6grenir.

Calismalarimin siirece dayali gelistirilmesine izin verme: Proje siireci, proje iiriinlerinin
ve Ogelerinin siirekli gozden gecirilmesine ve gerekli eklemelerin yapilmasina izin
vermenin yani sira projede basarilanin ne oldugunu tanimlamaya da olanak verir. Bir
proje, bir iiriin gelistirmenin Otesinde bir siire¢ olarak goriilmelidir. Proje siirecinin
yazili bir plan haline getirilmesi gerekir. Iyi yazmanin anahtarlarindan biri, yaziyi
stirekli “yeniden gozden gecirme”dir. Proje iiriinleri gelistirilirken, proje siireci devam
eder. Ancak bu siirecte, calismalar siirekli gdozden gecirilir ve proje iiriinleri 6nemli
degisikliklere ugrayabilir. Bir proje calismasi sinirli bir zamana sahiptir. Bu nedenle,
ogrenciler zamani nasil kullanacaklarina karar vermelidir. Eger projenin bir 6gesine ¢ok
fazla zaman ayrilirsa, projenin diger 6geleri istenilen nitelikte olmayabilir ve projenin
tiimii zarar gorebilir. Bu nedenle, PTO’de 6grenciler projenin niteligine gore, projeye

uygun bir zaman planlamasi yapilmalidir.
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Osrencilerin etkin olmasint saglama: PTO siirecinde genelde 6grenciler gruplar halinde
calistiklar icin geleneksel siiflara gore, giiriiltii diizeyi biraz yiiksektir. Ogrencilerin
siifta karsilikli konusmalari, hareket etmeleri, ¢alismalarini bagkalariyla paylasmalari,
baskalarina yardim etmeleri ya da baskalarindan yardim almalar1 vb. nedenlerle sinifta
giiriiltii diizeyi yiiksek olabilir. Ayrica, 6grenciler, arkadaslarina nasil yardim edecegini

ve bagkasindan kendisi i¢in nasil yardim alacagini da dgrenirler.

Bilgi teknolojilerini kullanmay: ogrenme: Ogrenciler proje iizerinde calisirken bilgi
teknolojileri kullanim1 konusundaki bilgi ve becerilerini gelistirirler. Bir projenin 6zel
amaci, Ogrencilere, bilgi teknolojileri konusunda yeni bilgi ve beceriler kazandirmak

olabilir.

Oz-degerlendirme ve akran degerlendirmesi yapma becerisini gelistirme: Ogrenciler,
kendi calismalar1 ya da performanslarinin sorumlugunu {istelenerek kendilerini
degerlendirme becerisi kazanmalarinin yan1 sira akranlarimin  performansit ve
calismalarim1 nasil degerlendireceklerini ve onlara nasil doniit vereceklerini de
ogrenirler. Iyi bir teknoloji destekli PTO dersi, oOgrencilere daha fazla amag
kazandirmay1 igerir. Amaclar, degerlendirme igin bir cerceve saglamali, 6grenme
amagclart ve siiregte kazanilacak amaclar birbiriyle iliskili olmalidir. Bir 6gretmen her
PTO degerlendirmesinin  bireysel ~oOgrenme amaci oldugunu gbéz Oniinde
bulundurmalidir. Ayrica, 6gretmen, dersin sonunda Ogrencilerin ne Ogrendigini

degerlendirmek i¢in zaman ayirmalidir.

Bir ogrenci iiriin dosyast (portfolyo) gelistirme: Proje, Ogrencilerin bir (iiriin
gelistirmesini, sunu yapmasint ve performans sergilemesini gerektirir. Bunlar
Ogrencinin gelistirdigi iirlin dosyasinin niteligini belirler. Proje siirecinde, dgrenciler bir
doneme ait {iriin dosyas: gelistirebilecekleri gibi daha uzun donemli {iriin dosyalar1 da
olusturabilirler. Projeler, gelistirilen bir iriin, bir sunum ya da bir performansla
sonuglanabilir. Ogrenciler proje sonuglarini iiriin dosyalarina koyabilecekleri gibi kimi

zaman da iiriin dosyalarini elektronik bicimde olusturulabilirler.
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Karmagsik bir ogrenme gorevi icin bireysel sorumluluk alma: Ogrenciler proje
calismalarinda etkindirler. Bu nedenle ogrenciler, proje calismalarina igsel olarak
giidiilenirler. Ogretmenin gorevi ise, proje ¢alismalar1 boyunca giinliik gozlemler
yapmaktir. Ornegin, 6gretmen, dgrencilerin gorevlerini yapip yapmadiklarini, isbirligine
dayal1 gosterilen davranis orneklerini ve igbirligini bozan davranis orneklerini belirler.
Ogretmen, ogrencilerin grup projesine getridikleri katkilara ve bireysel olarak giinliik
gelismelerine iliskin kayitlar tutar. PTO’de 6grenciler, karmasik konularm sunumunu
bicimlendirir, kendi giinliikk deneyimlerine, ilgi ve yeteneklerine gore olusturduklari

igerigi izler ve ilgi duyduklar1 giincel konular {izerinde calisir.

Bir bilim toplulugu icinde yer alma: PTO’de birlikte calisan 6gretmen, 6grenci ve
goniillillerin  olusturdugu bir bilim toplulugu meydana gelir. Genelde bu bilim

toplulugunun iiyeleri aileler, diger okullarin 6grencileri ve farkl kisilerle genisletilir.

Uriin gelistirme, sunum yapma ya da performans sergileme: Proje, baskalar tarafindan
kullanilabilen ya da goriilebilen bir iiriin gelistirme, sunum yapma ya da performans
sergilemeyi igcerecek bicimde planlanir. Proje, yazili bir rapor ya da etkilesimli web
sayfasi olabilir. Performans sergileme, bir drama, tiyatro oyunu ya da miizikal olabilir.
Ogrenciler proje sonuclarini simiflaria bir rapor ya da poster biciminde sunabilir. Bu
proje, tiim okula sunulabilecegi gibi radyo ya da televizyonda yayinlanabilir, kitap
olarak basilabilir ya da halkla paylasilabilir. Bunun yani sira Ogrenciler, cevresel
degerlendirme sonuglar1 ya da islevsel olarak kullanilabilecek kalic1 bilgiler gibi proje

sonunda ¢ok 6nemli ve giivenilir tiriinler de gelistirebilirler.

1.1.2.5. Teknoloji Destekli PTO’niin Uygulama Asamalar

Bir¢ok proje ¢alismasi; bir konu se¢me, plan yapma, arastirma yapma, iiriin gelistirme
ve sonuglart baskalariyla paylagsma gibi temel asamalardan meydana gelir (Holst, 2003).
Katz (1994, s. 3), PTO’niin, “planlama ve baglama”, “uygulama” ve “sonuclandirma”
biciminde ii¢ asamasi oldugunu belirtmektedir. Simkins ve digerleri (2002, s. 63) ise,
bir teknoloji destekli PTO uygulamasinin “hazirlik”, “olusturma” ve “gerceklestirme”

gibi ii¢c temel asamaya dayali sekiz alt asamadan olustugunu belirtmektedir. Simkins ve
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digerlerinin (2002, s. 64) 6nerdigi teknoloji destekli PTO’niin asamalar1 ve her asama

icin yaklasik ongoriilen zaman Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Teknoloji Destekli PTO’niin Asamalari ve Ongoriilen Zaman

Asama

Ongoriilen Zaman

Hazirhk Asamasi

Proje oncesi hazirlik 2 hafta
Olusturma Asamasi

Projenin tanitilmasi 1-2 giin
Teknoloji kullaniminin 6grenilmesi 1-3 giin

On arastirma ve planlamanin yapilmasi

3 giin - 3 hafta

Kavram tasarimi ve kavramlarin semalastirilmasi 3-5 giin
Gerceklestirme Asamasi

Tk planl iiretim 1-3 hafta
Degerlendirme, 6lgme ve sunumlar1 sonuc¢landirma 1-3 hafta
Etkinlikleri tartisma 1-3 giin
Toplam sinif zamani 5-13 hafta

Kaynak: Michael Simkins ve digerleri. (2002). Increasing student learning through multimedia projects.

Alexandria, VA, Association for Supervision and Curriculum Development, s. 64’ten uyarlanmistir.

1.1.2.5.1. Hazirhk Asamasi

Bu asama, proje oncesi yapilacak iyi bir planlamayi icerir. Hazirlik asamasi, projenin

tanimlanmasi, kontrol noktalarinin belirlenmesi, ebeveynlerin bilgilendirilmesi, proje

konusunun yasamla iligkilendirilmesi, projede kullanilacak kaynaklarin, bilgisayarlarin

ve sinifin hazirlanmasi gibi etkinlikleri icerir. Hazirlik asamasinin alt asamalarinda

yapilacak etkinlikler sirasiyla asagida agiklanmistir.

Proje oncesi hazirhk: Projeye baglamadan ©nce asagidaki islemlerin sirasiyla

yapilmasi gerekmektedir (Simkins ve digerleri, 2002, ss. 63-70):
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® Proje taminunin yapimasi ve kontrol noktalarinin olusturulmasi. Bunun i¢in dersin
ve projenin amagclari, projedeki Ogrenci gorevleri ve bu gorevleri yerine getirme

zamani belirlenir.

e Ebeveyn bilgilendirme mektubunun hazirlanmasi. Ogrenciler evde yaptiklari projeyi
aileleriyle paylasabilecekleri i¢in projenin hangi amacla yapildigina iligkin aileleri

bilgilendirecek bir mektup hazirlanir.

e  Yasamla iliskili bir konu calisiimasinin belirlenmesi. Proje calismasi sinif dist

yetiskin yasamini icermelidir.

e Kaynaklarin hazirlamasi. Proje konusuyla ilgili kaynaklar gbzden gecirilir ve

ogrencilerin kullanimina hazir duruma getirilir.

e Bilgisayar yazilim programlari ve araglarinin hazirlanmasi. Bunun icin gerekiyorsa
teknik destek alinir ve gerekli programlar bilgisayara yiiklenir; tarayici, kamera,

mikrofon gibi ara¢lar 6grencilerin kullanimina hazir duruma getirilir.

e Bilgisayar dosyalarimn diizenlenmesi. Ogrencilerin yaptiklari ¢aligmalar bilgisayar
dosyalarina kayit etmek icin sistemli bir diizenleme gerekir. Ornegin, dosyalara
isimler verme, caligma tiirlerini belirleme ve daha sonra bu caligmalara daha kolay

ulagsmay1 saglamak amaciyla diizenlemeler yapilabilir.

o  Suifin hazirlanmas:. Siniftaki kitap vb. kaynaklarin, teknolojik araclarin, kagit vb.
malzemelerin belli yerlerde olmasmmi ve oOgrencilerin bunlara kolaylikla
ulagabilmesini saglamak gerekir. Ayrica, sinifta fiziksel diizenleme yapilacaksa

gerekli hazirliklar da yapilir.

1.1.2.5.2. Olusturma Asamasi
Olusturma agmasinda proje oncesi yapilan hazirliklarin simifla paylasilmasi, projede
yararlanilacak teknoloji kullaniminin Ogrenilmesi, ©n arastirma ve planlamanin

yapilmas1 ve kavram tasarimi ve kavramlarin semalastirilmast gerekmektedir.
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Olusturma asamasinin her bir alt asmasinda yapilacak etkinlikler sirasiyla asagida

aciklanmistir (Simkins ve digerleri, 2002, ss. 73-76):

Projenin tamtilmasi:

Proje dokiimanlarinin gézden gecirilmesi. Ogrencilere projeye iliskin hazirladiklart
dokiimanlart kontrol etmeleri icin sorular yoneltilir. Boylece, projenin amaglarima

uygun bir 6n degerlendirme yapilir.

On degerlendirme yapiimasi. Ogrencilerin projeye iliskin ne yaptiklari ne yapmalari

gerektigini gormelerine olanak verilir.

Konuyla ilgili etkinlikleri sunma. Konuyla ilgili daha dnce yapilmis benzer bir yazili
proje, bir Web sitesi gibi calismalar 6grencilere gosterilir. Ogrencilerin bu rneklere

gore kendi calismalarim tartigsmalar1 ve 6zgiin bir bi¢cimde tasarlamalar saglanir.

Ogrenci gruplarin olusturulmasi. Ogrenci gruplarinin olusturulmasinda farkl
yollar vardir. Ancak, proje calismasinda dgrencilerin konuya iligkin 6n arastirma
yapmalarindan sonra gruplarin  belirlenmesi de bir yoldur. Gruplarin
olusturulmasinda dgrenci ilgileri, egilim ve yeteneklerini dikkate alma, 6grencilerin
kendi calisma gruplarim1 olusturmasina izin verme ve gruplan rastlantisal olarak

belirleme baska bir yol olarak benimsenebilir.

Materyalleri  diizenleme. Bunun icin Ogrencilere siifta materyallerini

koyabilecekleri dosyalar verilebilir.

Teknoloji kullaniminin 6grenilmesi: Smifta, kullanilacak bilgisayar programini bilen

ogrenciler varsa, bu 6grencilerin programin kullanimini diger arkadaslarina 6gretmeleri

saglanabilir. Eger kullanilacak bilgisayar programim sinifin tiimii bilmiyorsa, herkesin

O0grenmesi saglanir. Ancak, teknoloji kullanim becerisinin gelisimi siirece dayalidir. Bu

stiregte 0gretmen de bir 6grenendir.
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On arastirma ve planlamanin yapilmasi: Bu asamada ogrenciler, konu alan1 ya da
icerigi kendileri olustururlar. Bunun i¢in Ogrenciler, ©nceki deneyimlerinden,
topladiklar1  bilgilerden, alan  gezilerinden, Ogretmen  yoOnlendirmesinden,
goriigmelerden, gozlemlerden ya da tiim bu etkinliklerden yararlanabilirler. Bu
etkinlikler igin ©grenciler yiireklendirilmelidir. Ornegin, &grenciler Web sitelerine

yonlendirilebilir.

Kavram tasarmm ve kavramlarin semalastirilmasi: Ogrenciler ilk bilgileri
topladiktan sonra sinifta tim 6grencilerin katildigi bir beyin firtinast gergeklestirirler.
Bunun sonucunda 6grenciler konuya iligkin belirledikleri kimi diisiinceleri tartigirlar. Bu
asamada, Ogrenciler konu alanina iliskin yeterli bilgiye sahip olduklarina gore, ne

yapmak istediklerini de sOyleyebilecekleri bir yaklagim sergilenmelidir.

1.1.2.5.3. Gerceklestirme Asamasi

Gergeklestirme asamasinda, ilk planh iiretim, 6lgme, degerlendirme ve sunumlari
sonuc¢landirma ile etkinlikleri sonu¢landirma alt asamalarina yer verilir. Gergeklestirme
asamasinin her bir alt agsmasinda yapilacak etkinlikler sirasiyla asagida agiklanmistir

(Simkins ve digerleri, 2002, ss. 76-82):

flk planh iiretim: Bu alt asamada proje sonunda gelistirilecek coklu ortam iiriiniinii
tamamlanmadan Once proje grubundaki &grencilerin deneyim kazanabilecegi 6n bir
iiriin gelistirilir. Daha sonra bu ilk {iriin degerlendirilerek ne tiir degisiklikler
yapilacagina karar verilir. Ilk iiriiniin sorunsuz olmasi ve tiim ogrencilerin iiriiniin

gelistirilmesine katilmas1 amaciyla sunlara dikkat edilmelidir:

o Dagimk calismadan kacinilmasi. Ogrenciler caligmalarim  bilgisayara farkl
isimlerle kayit edebilir. Bu durumda, Ogrenciler tekrar calismaya dondiiklerinde
hangisinin en son calisma oldugu karnstirilabilir. Boylece zaman ve emek bosa

harcanmis olur.

o Ogrencilerin araglarla ilgilenmesinin énlenmesi. Kimi dgrenciler bilgisayarlarin

diizenli calisip calismadigini, bilgisayarda viriis olup olmadigim1 kontrol etmek
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isterken, kimi 6grenciler bilgisayar ve yardimci araclarin temizligi ile ilgilenebilir.
Kimi ogrenciler ise, dijital kamera gibi araclarla daha fazla ilgilenirken, kimileri de

yazilim ve donanim kaynakli sorunlar1 ¢ozmeye odaklanabilir.

o Ogrencilere ¢alismalarim  yapmalart icin  yardim  edilmesi. Ogrencilerin
kullandiklar1 yazilimlarda yer alan tiim araglardan yararlanmalar1 saglanmalidir.
Ornegin, kelime islemcide yazdiklar1 bir raporu dil bilgisi bakimindan kontrol
etmeleri istenebilir. Ogrencilerin bagkalari tarafindan yapilan galigmalari tarayarak
kendi caligmalarinda kullanmalarim1 da engellemek gerekir. Ogrencilerin sistemli ve
isbirligi icinde caligmalari, yaptiklarini siirekli degerlendirmeleri, elektrik kesilmesi,
bilgisayar bozulmasi gibi konularda teknolojiye fazla giivenmemeleri ve gerekli

onlemleri almalar1 konusunda uyarilmalar gerekmektedir.

Olcme, degerlendirme ve sunumlar1 sonuclandirma: Burada bircok 6ge
biitiinlestirilir. Olgme, islevsel ve kullanici lgme olarak iki bigimde ele alinir. Islevsel
Olcme, gelistirilen ¢coklu ortam {iriiniindeki tiim araclarin hatasiz ¢alismasidir. Kullanici
O0lcme ise, gelistirilen ¢oklu ortam iriiniinii hedef kitlenin begenmesi ve basaril
bulmasidir.  Degerlendirme,  gelistirilen c¢oklu  ortam iiriinliniin  elestirel
degerlendirilmesidir. Ideal olan, bu degerlendirmeye oOgrencilerin, hedef Kitle
temsilcilerinin, icerik ve tasartm uzmanlarinin katilmasidir. Tiim bunlardan sonra ¢oklu

ortam PTO iiriinii uygun bicimde sonlandirilir.

Etkinlikleri Sonuclandirma: Ogrencilere bir sunu ya da gosteri yapmalari icin izin
verilir. Ogrenciler yaptiklari calismayla gurur duyarlar. Ayrica, calismalarim

baskalariyla paylasmanin mutlulugunu yasarlar.
1.1.2.6. Teknoloji Destekli PTO’niin Yararlar1 ve Stmirhhiklar:
PTO’ye iliskin alanyazinda ¢ok sayida caligma bulunmaktadir. Bu calismalarin ¢ogu

ogretmenlerin simiflarinda PTO’yii nasil uyguladiklarina iliskin aciklamalara ve

Ogretmenlerin basarili proje calismalarini nasil algiladiklarina iligkin verdikleri bilgileri
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icermektedir. Bu calismalara dayali olarak PTO’niin yararlar1 kapsaminda sunlar

belirtilebilir:

Giidiilenmeyi artirir: PTO’ de, genelde 6grenciler proje ¢alismalarina goniillii olarak cok
zaman ayirmakta, caba harcamakta ya da simif ¢aligmalarina katilmada daha istekli
olabilmektedirler. Ogrenciler, proje calismalarinin ¢ok eglenceli oldugunu ve programin
diger ogelerine gore ilgilerini daha ¢ok cektigini belirtmektedirler (Moursund, 2003, ss.
44-45). Ayrica, PTO, 6grencilerin proje sorularmna yanit bulma, proje siirecine iliskin
karar verme ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olma bakimindan ilgi, istek ve

giidiilenmelerini artirabilmektedir (Regie Stites of SRI, 1998; Solomon, 2003).

Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirir: PTO, ogrencilerde iist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinde, Ogrencilerin problem c¢ozme gorevleri icinde yer
almasinda ve problemlerin nasil ¢oziilecegini 6grenmesinde Onemli bir rol oynar
(Perkins, 1999). PTO ortaminda 6grencilerin karmasik problemleri ¢czmede basarili ve
etkin olduklarn (Moursund, 2003, s. 45); grup siireci becerileri, yasam becerileri,
teknoloji becerileri, biligsel siire¢ becerileri ve kendini yonetme becerilerinin (BIE,

2002) gelistigi belirtilmektedir.

Arastirma becerilerini gelistirir: Cogu projede Ogrenciler ders kitabi, ansiklopedi ve
sozliik gibi basili kaynaklardan yararlanirlar. CD ve Internet gibi bilgi teknolojileri
ogrencilere ek bilgi kaynaklarini uygun bicimde sunar. PTO bagimsiz arastirma
yapmay1 ve bilgi okuryazarligim temel amag olarak vurgular. Ogrencilerin bilgi
okuryazarligi becerilerini artirict 6zgiin ve giidiileyici ortamlar saglayan PTO
(Moursund, 2003, s. 45) onlarin arastirma becerilerinin artmasina da katkida bulunur

(Holst, 2003).

Isbirligini gelistirir: Baz1 projelerdeki grup cahigmalar1 icin iletisim becerilerini
gelistirme ve bu becerileri kullanma bir gerekliliktir. Tiim proje calismalarinin
dogasinda akran Ogretimi, 6grenci degerlendirmesi, cevrimici bilgi paylagimi gibi
igbirligi calismalart vardir. Giincel biligsel kuramlar O6grenmenin sosyal bir olgu

oldugunu ve ogrencilerin isbirligi ortamlarinda daha ¢ok 6greneceklerini belirtmektedir
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(Wiburg ve Carter, 1994; Akt. Moursund, 2003, s. 45). PTO siirecinde ogrenciler ¢cok

yonlii iletisim kurarlar ve birlikte is yapmay1 6grenirler (Preuss, 2002).

Kaynak yonetim becerilerini gelistirir: Bagimsiz bir 6grenici olmak karmagik gorevlerin
tamamlanmasinda bireysel sorumluluk almayz icerir. Iyi uygulanan bir PTO 6grencilere,
projede kullanilan arag-gereg, zaman ve diger kaynaklarin yonetimi ile proje diizenine

uygun uygulama yapma gibi becerileri kazandirir (Moursund, 2003, s. 45).

Disiplinlerarast ogrenme olanagi saglar: Disiplinlerarasi bilgi edinme, Ogrencilerin
diisiinme becerilerini gelistirir, sosyal ve cevresel konulara duyarligimi artirir (Frank ve

Barzilai, 2004).

PTO’ye iliskin alanyazinda belirtilen yararlarinin yam sira bir takim smirliliklari oldugu

da vurgulanmaktadir. PTO niin sinirliliklar1 kapsaminda sunlar sdylenebilir:

Yonlendirici soru ya da konu bulmak zor olabilir: PTO’de programin amagclarina uygun
konu ve yonlendirici soru bulmak gii¢ olabilir (Marx ve digerleri, 1994). Konu secimini
ozellikle ilkogretim basamaginda Ogrencilere birakmak kimi zaman sorunlara neden
olabilir. Oguzkan (1988, ss. 75-76), proje yonteminde farkli disiplinlerle ilgili ve
kesinlikle oOgrenilmesi gerekli bilgi ve becerilerin yalmz Ogrencilerin secimine

birakilmasinin dogru olmayacag belirtmektedir.

Projelerin gerceklestirilmesi uzun zaman alabilir: Projeler haftalar, aylar ya da yillarca
stirebilir. Bu nedenle, projenin tamamlanmasi uzun bir zaman dilimi gerektirebilir
(Frank ve Barzilai, 2004; Marx ve digerleri, 1994; Moursund, 2003; Simkins ve
digerleri, 2002). Bu durum projenin amacindan uzaklagsmasina ve Ogrencilerin

sikilmasina neden olabilir.

Ogretim programi ile teknolojinin biitiinlestirilmesinde sorunlar yasanabilir: PTO
stirecinde igerik ile siirecte kullanilacak teknoloji arasinda bir denge saglamak kimi
zaman sorun olabilir. Bu denge sorunu iki bicimde ortaya c¢ikmaktadir. Birincisi,

ozellikle ogretmen coklu ortam projelerinde Ogrencilere daha kapsamli calismalar
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yapmalarn gerektigi biciminde bir mesaj verebilir. Burada Ogretmenin mesaji,
ogrencilerin tiim coklu ortam Ogelerini kullanabileceklerini diisiinmesi nedeniyle
projelerin daha fazla zaman alacagi endisesinden kaynaklanabilir. Ikincisi, projede
kullanilacak teknolojinin 6grenciler tarafindan kullanimini ve icerigin 6grenilmesi igin
Ogretmenin Ogrencilere yeterli zamani vermesindeki dengedir. Bu nedenle, 6gretmenin
stirecte yasabilecegi sorunlardan biri de 6grencilerin projede kullanacaklar teknoloji ile
icerigi Ogrenmesindeki dengeyi saglayabilmesi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Simkins ve
digerleri, 2002).

Projeler ek donamm gerektirebilir: Ozellikle ¢oklu ortam projeleri ek donanim
gerektirebilir. Bu nedenle, ek donanim kullanimi ekonomik olmayabilir (Simkins ve
digerleri, 2002). Ogrencilerin yaptiklar1 projelerin 6zelliklerine gore, bilgisayarlar igin
ek donanmim ve yazilimlar, tarayici, dijital kamera ya da fotograf makinesi gibi
teknolojilere gereksinim olabilir. Benzer bicimde 6grenciler projeleri kapsaminda gezi-
gozlem, rOportaj, afis gibi etkinlikleri yapmak isteyebilir. Bu etkinliklerin

gerceklestirilmesi projeye ekonomik olarak fazladan maliyet getirebilir.

Degerlendirme giic ve karmagik olabilir: Ogrencilerin proje sonunda ortaya koyduklari
iiriinlere iliskin yapici ve giivenilir doniitler vermek 6nemlidir. Bu nedenle, 6grencilerin
gelistirdikleri projeler kapsamindaki gelisimlerinin izlenmesinde ve Ol¢iilmesinde

ogretmenler 6nemli sorunlar yasayabilirler (Simkins ve digerleri, 2002).

PTO’ye iliskin yukarida belirtilen simrliliklarin yam sira  gerceklestirilen PTO
arastirmalarindaki etkinliklerin birbirinden farkli olmasi ve farkli arastirma sonuglarinin
ortaya ¢ikmasi, alanyazinda PTO tamimlarimn ve 6zelliklerinin de gesitliligine neden

olmustur (Thomas, 2000).

Tretten ve Zachariou (1997) sinifta gerceklestirilen gozlemlerden elde ettikleri
bulgulara gére, PTO uygulamalarim degerlendirmenin zor oldugunu belirtmektedirler.
Ornegin, projeler i¢in standart materyaller tasarlanabilir mi? Proje 6rnekleri 6grencilere
yazdirilabilir mi? gibi sorularla PTO uygulamalarin1 degerlendirmenin zor oldugu ileri

sirmektedirler. Bu konuda bir baska sinirlilik, PTO ornekleri arasindaki benzerlik ve
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farkliliklarin PTO’ye iliskin genel bir yapr olusturmayi zorlagtirmasidir. Bu nedenle,
PTO uygulamalar cesitlilik gostermektedir (Akt. Thomas, 2000). Son olarak da,
PTO’niin diger 6grenci merkezli yaklasimlardan farkinin ne oldugunun tam agik
olmamasidir. Ornegin, PTO’niin probleme dayali 6grenme, isbirligine dayali 6grenme
gibi yaklagimlardan temel farki nedir? Bu sorularin yamitlarmin acik olmamasi PTO

uygulamalarini degerlendirmede yasanan sinirliliklar olarak belirtilebilir.

1.1.3. Sosyal Bilgiler Dersi ve Teknoloji Destekli Proje Tabanh Ogrenme

Sosyal Bilgilere iliskin alanyazinda farkli tanimlar yer almaktadir. Sosyal Bilgiler,
insanlarin kendileri ve cevreleriyle olan ilisiklerini sosyal bilimlerden yararlanarak,
cocugun gelisim diizeyine uygun bir bigimde toplulastirip agiklayan c¢alisma alanmdir
(Barth ve Demirtas, 1997, s. 14). Sosyal Bilgiler, toplumsal gergekleri kanitlamaya
dayali bag kurma siireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik bilgilerdir (Sénmez,
1999, s. 17). Erden (Tarihsiz, s. 8) ise, Sosyal Bilgileri, ilkogretim okullarinda iyi ve
sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis
bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili olarak temel bilgi, beceri,
tutum ve degerlerin kazandirildigi bir calisma alami olarak tamimlamaktadir. Sosyal
Bilgilere iligkin farkli tanimlar olmakla birlikte en kapsamli tanim Amerika Birlesik
Devletleri Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan yapilmistir. Bu tanima

gore;

Sosyal Bilgiler, vatandashik yeterliklerini kazandirmak icin sanat, edebiyat ve sosyal
bilimlerin disiplinleraras1 bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir calisma alamidir.
Okul programi iginde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,
hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji, sanat, edebiyat, matematik ve doga
bilimlerinden uygun ve ilgili igeriklerden siiziilen sistematik ve esgiidiimli bir calisma
alanidir (NCSS, 1993, s. 3; Akt. Doganay, 2003, s. 16).

2004 Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ise; Sosyal Bilgiler dersi soyle

tanimlanmistir:

Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi
sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlariin bir iinite ya
da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziksel ¢evresiyle etkilesiminin



48

gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayigindan hareketle
olusturulmus bir ilk6gretim dersidir (MEB, 2005a, s. 51).

2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin ortaya konulan vizyonuyla yetistirilecek
birey ozellikleri siralanmistir. Bu kapsamda Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin

vizyonu:

21. yiizyilin cagdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarin1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiirtinii
kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi
cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam icinde
olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal
katilim becerileri geligmis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar
yontemleri kazanmig, sosyal yasamda etkin, tiretken, haklarin1 ve sorumluklarini bilen,
Tiirkiye Cumhuriyet’i vatandaslarim yetistirmektir (MEB; 2005a, s. 50).

Sosyal Bilgiler dersinin temel amaci; birbirlerine bagimli kiiresel bir diinyada, kiiltiirel
farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaslari olarak, kamu yararina bilgiye
dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek icin geng¢ insanlara yardimci

olmaktir (NCSS, 1993, s. 3; Akt. Doganay, 2003, s. 16).

Yukarida verilen Sosyal Bilgiler dersine iliskin tanimlar, 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin vizyonu ve genel amaclar incelendiginde yerel ve kiiresel diizeyde
vatandas Ozelliklerini iceren bireylerin yetistirilmesinin amaglandig1 goriilmektedir.
Boylece, Sosyal Bilgiler dersiyle 6grencilerin hem kendilerini hem de icinde yasadiklari
toplumu ve diinyayr tamimalari amacglanmistir. Bu dersle 6grencilerin, gorev ve
sorumluklarin1 bilen, demokratik degerleri benimsemis, katilimci demokrasiye inanan,
arastiran, sorgulayan, cevresiyle isbirligi yapan, yaratict ve yapici gibi bilgi toplumu

birey ozelliklerini tagiyan kisiler olmas1 ongoriilmektedir.

2004 Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi dordiincii ve besinci siniflarda
haftada ticer saat olmak {izere, her sinif icin toplam 63 haftada 108 saatlik bir ders siiresi
ongoriilmiistiir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda belirtilen egitim ve oOgretim

ilkeleri incelendiginde de sunlari sdylemek olanaklidir (MEB, 2005a, ss. 6-8):

e Sosyal Bilgiler dersi aracilifnyla etkili vatandas yetistirilmesi ongoriilmektedir. Bu

amagla dersin islenisinde disiplinlerarasi bir yaklasima vurgu yapilmakta ve dersin
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iceriginin olusturulmasinda o6gretmene esneklik verilmektedir. Ayrica, 6grencilerin
sosyal bilimler alaninda edindikleri kazamimlar1 yansitici diisiinerek uygulamalart

belirtilmektedir.

® Programda, Ogrencilerin ilgi ve gereksinimleri dikkate alinarak olaylara yerelden
kiiresele dogru bir bakis acisiyla yaklagmalari, Ogrencilere kimi becerilerin
alistirmalar araciligiyla dogrudan verilmesi ve deger egitimi iizerinde durulan diger

konulardir.

o Ogretmene etkinlikleri ara disiplinlerle iliskilendirmesi, etkinlikleri yasamdan
secmesi, Ogrencilerde tarihsel duyarlilik gelistirmesi, degerlendirmede farkli

yontemleri kullanmasi ve gezi-gozlem etkinliklerine 6nem vermesi onerilmektedir.

e Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda her tiirlii gorsel malzeme ve bilgisayara dayali

teknolojilerin 6gretim siirecinin bir pargasi olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

2004 Sosyal Bilgiler Programi egitim Ogretim ilkeleri proje tabanli 68renme
bakimindan degerlendirildiginde genel olarak uygun oldugu sdylenebilir. Genelde
PTO’niin  6zellikleri dikkate alindiginda, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
Ongoriilerini uygulamaya doniistiirmede onemli katkilar getirebilecegi belirtilmektedir
(Giiltekin, 2005, s. 523). Ciinkii, 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, bireyin
yasama etkin olarak katilimini, dogru karar vermesini ve sorun ¢dzmesini destekleyici
ve gelistirici bir yaklasim benimsenerek hazirlanmistir. Yapilandirmaci kuramin temel
alindig1 programda; Ogrenci merkezli, Sosyal Bilgiler agisindan bilgi ve becerileri
dengeleyen, Ogrencinin kendi yasantilarin1 ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak
cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir bakis agis1 ortaya konmustur (Giiltekin,
2005, s. 519). Programda, ogretme-ogrenme siirecinde teknoloji kullanimina 6zel bir
vurgu yapilmaktadir. Programda ogrencilere dogrudan kazandirilacak beceriler
arasinda, yer alan “Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi’nin (MEB, 2005a, s. 52)
kapsami asagidaki bicimde olusturulmustur (MEB, 2005a, s. 54):

®  Yonergeden yararlanarak bilgisayari kullanma.
e Farkli kaynaklardan toplanmuis bilgiyi kaydetme, bicimlendirme, tekrar kullanma.
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Bicimlendirdigi bilgiyi bilgisayar ortaminda sunma.

Metin, grafik, renk ve ses efektleri kullanarak ¢coklu ortamda rapor hazirlama.
Telefon ve televizyon aglarini kullanarak bilgiye ulasma yetenegini kazanma.
Giinliik hayatta ulagabildigi teknolojik {iriinleri amacina uygun olarak kullanma.

2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda hem dordiincii hem de besinci sinifta
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” Ogrenme alanina yer verilmistir. Bu dgrenme alani
kapsaminda, dordiincii sinifta dogrudan verilecek beceri i¢cin “Karsilastirma yapma”,
besinci simifta ise, “Kiitiiphane ve referans kaynaklarini kullanma” becerilerinin
kazandirilmas1 Ongoriilmiistir (MEB, 2005a, s. 56). Programin &grenme alanlarinin
kapsaminin agiklandigi basliklarinda “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani igin,
teknolojinin ilk insanin yaptigi basit aletlerden baslayarak giiniimiizdeki gelismis
teknolojilere kadar sosyal yasami kolaylastirmasina vurgu yapilmistir. Cagdas yasamin
teknoloji ve bilim olmadan devam edemeyecegi, ancak teknolojinin sosyal yasam
tizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerinin birlikte diisiiniilmesi gerektigi {iizerinde
durulmustur. Tlkogretim dordiincii ve besinci simif dgrencileri bu 6grenme alaninda;
yaratici, elestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin temeli
oldugunu; bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki
etkilerini kavrayarak bilgiye ulasmada teknoloji kullanma becerisi edinebilecekleri
belirtilmektedir. Bununla birlikte, Ogrencilerden hem teknolojinin yasamlarindaki
iligkisini hem de dogaya olan olumsuz etkisini tartigmalar1 istenmektedir. Ayrica,
ogrencilere teknolojik ortamlardan yararlandiklar1 kaynaklar1 akademik diiriistlitk
ilkesini dikkate alarak kullanma bilinci kazandirilmaya calisilacagi {izerinde
durulmugstur. Bu 6grenme alaninin programda yer alan diger 6grenme alanlartyla iligkili

oldugu da belirtilmistir (MEB, 2005a, s. 97).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninin
yam sira diger Ogrenme alanlarinda da bilgisayar kullanimi gerektiren etkinlikler
onerilmistir. Dordiincii ve besinci simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bilgisayar
kullanim1 gerektiren Ogrenme alanlari, iiniteler, Onerilen etkinlikler ve kaynaklarin

adlarinin dagilimi Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir (MEB, 2005a).



Tablo 2. Dérdiincii Stmf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Bilgisayar

Kullanimu Gerektiren Ogrenme Alanlari, Uniteler, Onerilen Etkinlikler ve

Kaynaklarin Adlarimin Dagilimm
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Ogrenme Unite Onerilen Etkinlik Onerilen Kaynak
Alam

Kiiltiir ve Gegmisimi Sanal Alan Gezisi | Internet’te yer alan Tiirkiye’deki Sanal Miizeler

Miras Ogreniyorum (web adresleri verilmis)

Insanlar, Yasadigimiz Simif Tahliye Bogazigi Universitesi Kandilli Rasathanesi ve

Yerler ve Yer Cantasi Deprem Arastirma Enstitiisii Afete Hazirlik Egitim

Cevreler Programi1 www.ahep.org web adresi.

Bilim, Tyi ki Var Internet’te Internet (Ayrica bu etkinlikte Ek-1: Ogretmen Bilgi

Teknoloji ve Arastirtyoruz Notu Internet Nedir? ve Ogrenci Bilgisayar ve

Toplum Internet Kullanim kurallar1 Ek-2: Ogrenci Internet
Caligma Kagidi bigiminde ayrintili agiklamalar yer
verilmistir).

Bilim, Iyi ki Var Zaman Tiineli Internet.

Teknoloji ve

Toplum

Gruplar, Hep Birlikte Ik Adim1 Atanlar | www.erenkoy.de

Kurumlar ve

Sosyal

Orgiitler

Kaynak: MEB. (2005a). [ikégretim Sosyal Bilgiler dersi dgretim programi ve kilavuzu (4-5. siniflar icin).

Ankara: Devlet Kitaplar1 Mudiirliigi.

Tablo 2 incelendiginde, dordiincii stnif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda dort farkl
ogrenme alaninda, bes farkli etkinlik onerilmistir. Onerilen bes etkiligin iicii icin
dogrudan Internet adresleri kaynak olarak onerilirken, iki etkinlik icin sadece Internet’te

arastirlabilecegi belirtilerek Internet adresi verilmemistir. Onerilen etkinliklere

bakildiginda, etkinliklerin &grencileri arastirmaya yonelttigi goriilmektedir. Boylece,

ogrencilerin hem etkinlik konusunda giivenilir kaynaklardan derinlemesine 6grenme

gerceklestirmeleri hem de Internet’te arastirma yapma becerilerinin gelistirilmesinin

amaglandigi ortaya ¢ikmaktadir. Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda,

bilgisayarin daha ¢ok Internet ortaminda, arastirma yapmak amaciyla kullanilmasi

Ongoriilmektedir.
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Tablo 3. Besinci Siif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Bilgisayar Kullanimi

Gerektiren Ogrenme Alanlari, Uniteler, Onerilen Etkinlik ve Kaynaklarin

Adlarmin Dagilim

Ogrenme Alam Unite Onerilen Etkinlik Onerilen Kaynak
Kiiltiir ve Miras Adim Adim Tiirkiye | Sanal Alan Gezisi Bilgisayar
Kiiltiir ve Miras Adim Adim Tiirkiye | Film Izliyoruz Bilgisayar

Insanlar, Yerler ve

Bolgemizi Tantyalim

Internet’te

Cevreler Arastirtyoruz

Insanlar, Yerler ve Bolgemizi Taniyalim | Geg¢misten Giiniimiize | www.geocities. com

Cevreler www.deprem.gov.tr

Insanlar, Yerler ve Yasadigimiz Yer Deprem Tatbikati Bogazici Universitesi Kandilli

Cevreler Rasathanesi ve Deprem Arastirma
Enstitiisii Afete Hazirlik Egitim
Programi www.ahep.org

Insanlar, Yerler ve Yasadigimiz Yer Sinif Tahliye Cantasi Bogazigi Universitesi Kandilli

Cevreler Rasathanesi ve Deprem Arastirma
Enstitiisii Afete Hazirlik Egitim
Programi www.ahep.org

Uretim, Dagitim ve Urettiklerimiz Internet’te

Tiiketim Arastirtyoruz

Bilim, Teknoloji ve Gergeklesen Diisler Olmasaydi Ne Olurdu? | Internet

Toplum

Bilim, Teknoloji ve Gergeklesen Diisler Diislerini Internet

Toplum Gergeklestirenler

Bilim, Teknoloji ve Gergeklesen Diisler Emege Saygi Internet

Toplum

Toplumlar, Kurumlar, | Toplum I¢in Film Izliyoruz Bilgisayar

Sosyal Orgiitler Caliganlar

Giig, Yonetim ve Bir Ulke, Bir Bayrak | Internet’te

Toplum Arastirtyoruz

Kiiresel Baglantilar Hepimizin Diinyasi Film izliyoruz Bilgisayar

Kiiresel Baglantilar Hepimizin Diinyasi Harikalar Diyar1 www.kultur.gov.tr

www.tika.gov.tr

Kiiresel Baglantilar

Hepimizin Diinyasi

Sanal Alan Gezisi

Kaynak: MEB. (2005a). [ikégretim Sosyal Bilgiler dersi dgretim programi ve kilavuzu (4-5. siniflar icin).
Ankara: Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii.

Tablo 3 incelendiginde, besinci simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yedi farkl
ogrenme alaninda, dokuz iinite kapsaminda 10 farkli etkinlik 6nerilmistir. Onerilen dort
etkinlik icin dogrudan Internet adresleri verilmis, alt1 etkinlik icin sadece Internet’te
arastirma yapilmasi istenmistir. Sanal alan gezisi ve film izleme etkilikleri icin ise,
sadece bilgisayar kullanimi 6ngoriilmiistiir. Besinci simf Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda dordiincii sinif programina gore, bilgisayar kullanimi1 gerektiren etkinlik
sayist ve bilgisayarin kullanim bi¢imi artirilmistir. Dordiincii siifta bilgisayarin

yalnizca Internet’te aragtirma yapma amaciyla kullanimi ongoriiliirken, besinci sinifta
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bilgisayarin Internet’te arastirma yapmanin yam sira farkli amaclarla da kullanim

Oongoriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan verilecek teknoloji kullanim becerileri igin
Onerilen etkinliklerde ogrencilerin etkin ve sorumlu oldugu goriilmektedir. Ancak,
uygulama siirecinde Ogretmenler dogrudan verilecek becerileri Ogretmen merkezli
etkinliklerle kazandirma yoOniinde bir tutum da sergileyebilir. Ciinkii, programda
dogrudan verilecek beceriler ifadesi agik degildir. Bu simirliligi ortadan kaldirmada

teknoloji destekli PTO ise kosulabilir.

2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda proje tabanli 6grenmeye, Sosyal Bilgiler
egitiminde 6l¢me degerlendirme baglig1 altinda, “Bolgemizi Taniyoruz” adli projede yer
verilmistir. Projenin amaci, kullanilacak arac-gerecler, projenin hazirlik asamasi,
projenin igerigi ve projeyi sunma bicimi 6rnek bir proje etkinligiyle ele alinmistir. Daha
sonra etkinligin degerlendirilmesinde kullanilacak bir “Proje Degerlendirme Olgegi”
ornegi verilmistir (MEB, 2005a, ss. 126-127). Ayrica, dordiincii simif “Kiiltiir ve Miras”
ogrenme alanindaki “Ge¢misimi Ogreniyorum” iinitesinde “Aile Tarihi” etkinliginin
sOzli tarih projesi biciminde islenmesi Onerilerek, sozlii tarihe iliskin ayrintili

aciklamalar yapilmistir (MEB, 2005a, ss. 149-155).

Dérdiincii sinif “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanindaki “Iyi ki Var” iinitesi
“Gelecegin Diinyas1” adli etkinligin de proje biciminde yapilmasi Onerilmistir.
Etkinligin siire¢c boyutunda projenin nasil yapilacagi aciklandiktan sonra, “Ogretmen
Bilgi Notu: Sosyal Bilgilerde Proje” basligi altinda proje yontemine iliskin daha
kapsaml1 bilgi verilmistir. Programda proje yontemi, proje nedir? proje tiirleri, proje
konusu, projenin asamalari, proje yOnteminde Ogretmen rolii ve projenin yararlar

basliklar altinda cesitli agiklamalara yer verilmistir (MEB, 2005a, ss. 245-247).

2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin; 6grenciler igin gerekli bilgi, beceri ve
tutumlarin agik bir bicimde ortaya konmus olmasi, her sinif diizeyi i¢in uygun icerik
temalarinin belirlenmesi, Ogretmenlere sinif i¢ci uygulamalar icin Ornekler verilmis

olmasi bakimindan olumlu oOzellikler tasidigi soylenebilir (Yasar, 2005, s. 333).
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Programin temel yaklagimi, ¢agdas gelismeler 1s181nda 6grenciyi merkeze alan 6geler
tasimaktadir. Programin tiimiiyle davranisci yaklasimlardan o6te, bilginin tasidigi degeri
ve bireyin varolan deneyimlerini dikkate alarak yasama etkin katilimini, dogru karar
vermesini, sorun c¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasimi benimsedigi

goriilmektedir (Paykog, 2005, s. 123).

2004 Sosyal Bilgiler programinda ortaya konulan, genel amagclar, 6nerilen 6gretim
uygulamalari ve etkinlikler dikkate alindiginda, programin dgrenci merkezli ve yaparak-
yasayarak Ogrenmeyi temel aldigi goriilmektedir. Ozellikle, programda onerilen
etkinliklerin yasamla bagimin kurulmasi, etkinliklerin 6grenci merkezli Onerilmesi ve
ogretim siirecinde teknoloji kullanimina vurgu yapilmasi, PTO uygulamalar
bakimindan programin olumlu 6zellikleridir. Ancak, programdaki bu Ongériilerin sinif
ortamlarina  gercek¢i bicimde yansitilmasinin  PTO  uygulamalarimin  etkililigi
bakimindan oldukga 6nemli oldugu soylenebilir. 2004 dordiincii ve besinci simif Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi, proje tabanli 6grenme agisindan degerlendirildiginde su

ozellikleri icerdigini soylemek olanaklidir:

® Programda yapilandirmaciligin temel alinmasi

o Ogrencilerde kazandirilmas1 diisiiniilen bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazamim
biciminde ifade edilmesi

e lcerigin esnek olusturulmasi

e Disiplinleraras1 yaklasimi temel almasi

o Ogretme-6grenme siirecinde 6grencilerin zengin yasantilar gecirmesini 6ngdrmesi

e Ogretme-6grenme siirecinde teknoloji kullamimina 6zel bir vurgu yapmasi

¢ Degerlendirmede hem siireci hem de sonucu dikkate almasi

Yapilandirmac1 kurama dayali yenilenen ve uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler
Ogretim Programimda PTO uygulamalarina yer verilmesi ongoriilmektedir. Ayrica,
ongoriilen PTO etkinliklerinde bilgisayar ve Internet kullanimi 6zellikle dnerilmektedir.
Bu ongoriilerden yola cikarak PTO ile teknolojinin 6gretme-6grenme siirecinde
biitiinlestirilmesiyle Sosyal Bilgiler dersinde amaclanan bilgi toplumu vatandasi

yetistirilmesinin daha etkili bir bicimde saglanabilecegi sdylenebilir.
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Yapilandirmaciligin farkli 6gretimsel uygulamalan vardir. Bunlar, probleme dayali
o0grenme, ornek olaya dayali 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme
gibi Ogrenci merkezli yaklasimlardir. Alanyazinda son yirmi yillik siirecte
yapilandirmaci Ogretim uygulamalarindan proje tabanli Ogrenmenin Ozellikle
teknolojiyle desteklenerek Ogretim programlariyla biitiinlestirilmesinin etkili sonuclar
verdigi belirtilmektedir. 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulan ilk&gretim
programlar1 kapsaminda ise kosulabilecek yaklagimlardan birinin “teknoloji destekli
proje tabanli 6grenme” oldugu soylenebilir. [Ikégretim programinin 6gretme-6grenme
stirecine nasil yansitildigi, programa 6gretmen ve dgrencilerin tepkilerinin neler oldugu,
okullarin fiziki ve teknolojik alt yapilarinin yeterli olup olmadig1 gibi konularin bilimsel
arastirmalarla belirlenmesi gerekmektedir. Bu arastirma boyle bir gereksinimden

dogmustur.

1.1.4. Tlgili Arastirmalar

Alanyazinda PTO’niin okuldncesinden yiiksekogretime kadar arastirma konusu
yapildig1 goriilmektedir. Bu arastirma ilkogretim basamaginda gerceklestirildiginden
alanyazindaki PTO’ye iliskin arastirmalar i¢inden ilkogretim basamag ile ilgili olanlar

asagida verilmistir.

Basbay (2006), “Basamakli Ogretim Programiyla Desteklenmis Proje Tabanl
Ogrenmenin Siirece, Ogrenen ve Ogretmen Goriislerine Etkisi” adli arastirmasinda,
basamakli 6gretim programiyla desteklenmis proje tabanli dgrenmenin siirece, 6grenen
ve Ogretmen goriislerine etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada nitel ve nicel
karma desen kullanilmistir. Arastirma ilkdgretim besinci simif Sosyal Bilgiler dersinde
“Bir Devlet Kuruyoruz” projesi kapsaminda 23 0grenciyle bir yillik bir siirede
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda, Ogrencilerin ¢alismadan keyif aldiklar ve
katilimei rollerinde artis kaydedildigi, 6grenci ve 0gretmenler i¢in 6grenme ortaminin

daha anlamli bir duruma geldigi ortaya ¢ikmustir.
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Giiltekin (2005), “ilkogretim Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanh
Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli arastirmasinda, Sosyal Bilgiler dersinde
proje tabanli Ogrenmenin Ogrenme {riinlerine etkisini belirlemeyi amagclamistir.
Arastirma nicel ve nitel model kullanilarak desenlenmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda ©On test-son test kontrol gruplu model, nitel boyutunda ise, yari-
yapilandirilmis goriisme kullamilmistir. Arastirma sonucunda ilkégretim besinci sinif
Sosyal Bilgiler dersinde proje tabanli 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilari ile kontrol grubundaki dgrencilerin akademik basarilar
arasinda deney grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamli bir fark bulunmustur.
Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasina iliskin deney grubundaki simif
Ogretmeni ve Ogrencilerin goriisleri; 6grenmenin zevkli ve eglenceli oldugu; kolay,
kalic1 ve anlamli 6grenme sagladigi; 6grencilerin el, arastirma ve rol yapma becerilerin
gelistigi bicimindendir. Bunun yaninda, 6grenciler, proje tabanli 6grenme siirecinde
aralarinda tartismalar yasadiklarimt ve kimi zorluklarla karsilastiklarim  da

belirtmislerdir.

Ozdener ve Ozcoban (2004), “Bilgisayar Egitiminde Coklu Zeka Kuramina Gére Proje
Tabanli Ogrenme Modelinin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” adli arastirmalarinda,
bilgisayar derslerinde uygulanmak iizere secilen proje tabanli 6grenme modeli ile
geleneksel 6grenmenin karsilastirilmasini amaglanmislardir. Arastirma, on test-son test
gruplu deneysel desen kullanilarak ilkogretim 6. simiftan 75 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, proje tabanli 6grenme modelinin 6grenci
basarisi tizerinde olumlu etkisinin oldugu ve 6grencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerine

uygun 6gretim yontemi se¢iminin dnemli oldugu bulgularina ulagilmistir.

Haliloglu ve Asan (2004), “Proje Tabanli Ogrenme Yo6nteminin Ilkogretim Ikinci
Kademe Okullarinda Yiiriitillen (Secmeli) Bilgisayar Derslerindeki Etkililigi” adli
arastirmalarinda, proje tabanli O8renme yonteminin ilkogretim ikinci kademe
okullarinda yiiriitiilen se¢cmeli bilgisayar derslerindeki etkililigini arastirmay1
amaglamistir. Arastirma 2002-2003 6gretim yilinda Trabzon’da 98 ilkogretim ikinci
basamak 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desenden yararlamlmistir. Arastirma verileri uygulama testleri, grup

degerlendirme formu ve kendini degerlendirme formu aracilifiyla toplanmistir.
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Arastirma verileri, uygulama testleri sonuglari t testi ile c¢oziimlenmis, grup
degerlendirme ve kendi kendini degerlendirme formlar1 sonuclar ise, betimlenerek
kodlanmis ve kategorilere ayrilarak yiizdelerle ifade edilmistir. Aragtirma sonucunda,
proje tabanli 6grenme yonteminin ilkogretim ikinci basamaktaki 6grencilerin bilgisayar
kullanma becerilerine anlamli katkis1 oldugu bulunmustur. Ayrica, deney grubundaki
ogrencilerin Ogretim programinda belirtilen amagclar1 daha kisa siirede Ogrendikleri,
kontrol grubundan fazla olarak 19 ama¢ daha kazandiklar1 ve ilk kez yapilan grup

calismasindan zevk aldiklart ortaya ¢ikmustir.

Balki-Girgin (2003), “Proje Temelli Ogrenme Yonteminin Ozel Konya Esentepe
[Ikogretim Okulu Tarafindan Uygulanmasina Yonelik Bir Degerlendirme” adl
arastirmasinda, Konya Eesnetepe Ilkogretim Okulunda proje tabanli 6grenme
yonteminin nasil uygulandigi nitel durum calismasiyla degerlendirmeyi amaclamistir.
Arastirma 2002-2003 6gretim yilinda gerceklestirilmistir. Veriler, katilimc1 gozlem,
goriisgme ve dokiiman incelemesi yontemleriyle toplanmis ve betimsel olarak analiz
edilmistir. Arastirma sonuclarina gore, projelerin O6grencileri derslere giidiiledigi ve
ogrenmelerinin daha kalici oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica, 6grencilerin bireysel
sorumluluklarinin artigi, eglenerek Ogrendikleri, yaraticiliklarinin ve el becerilerinin
gelistigi, projelerinde birden fazla konu alam bilgisini kullandiklan1 ve gercek diinya

deneyimleri yasadiklart belirlenmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2003), “Ilkdgretim Fen Simflarinda Teknoloji Bilgisini ve
Teknoloji Kullanma Becerisini Artirmada Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin Etkisi
Uzerine Bir Inceleme” adl1 arastirmalarinda, ilkégretim fen siniflarinda teknoloji bilgisi
ve teknoloji kullanma becerisini artirmada proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkisini
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma 2001-2002 6gretim yilinda Ankara’daki iki
ilkogretim okulunda gerceklestirilen Bilim Senligindeki proje yarismasi etkinliklerine
katilan 60 ilkdgretim Ggrencisi ile nitel ve nicel arastirma yaklasimlarn kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri, bireysel ve grup proje iirlin dosyalari, geri
bildirim anketleri ve goriisme-roportaj tutanaklari ile toplanmistir. Veriler, betimlenerek

kodlanmis ve kategorilerin olusturulmasiyla yiizde ve frekans hesaplariyla



58

coziimlenmistir. Arastirmada, proje tabanli Ogrenme yaklagimini temel alan

programlarda fen derslerinde teknoloji kullaniminin 6nemi ortaya ¢ikmaistir.

Yurtluk (2003), “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Matematik Dersi Ogrenme
Siireci ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi” adli arastirmasinda, proje tabanli 6grenme
yaklagiminin Matematik dersine uygulanabilirliginin incelenmesi amacglanmistir.
Arastirma betimsel olarak desenlenmis, nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Ankara Ozel Tevfik Fikret IIkoégretim Okulu
8. siif Matematik dersinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri, Bireysel Degerlendirme
Formu, Grup Etkinlikleri Degerlendirme Formu, Matematik Dersi Tutum Olgegi ve
Goriisme Formu araciligiyla toplanmistir. Nicel veriler, korelasyon, t testi ve Scheffe
testi ile nitel veriler ise, betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin Matematik dersine iliskin tutumlarinda bir degisiklik olmamistir.
Etkinliklerin yiiriitiilmesinde planlamanin ©nemi, hedeflerin belirlenmesi, ¢alisma
takviminin olusturulmasi, farkli disiplinlerle baglantilarin kurulmasi, igerik ve
degerlendirme diizeninin olusturulmasinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya
katilan ogrenciler, derslerin zevkli gectigini, farkli derslerle baglanti kuruldugunu,
sorumluluk duygusunun gelistigini ve calismalar sonucunda basar1 duygusunun
gelistigini belirtmislerdir. Ogretmenler ise, calismanin Ogretmen ve ogrenciler icin
yararli olabilecegini ancak calismalarin akademisyenlerle birlikte yiiriitiilmesinin daha

verimli olacagini sdylemiglerdir.

Vaiz (2003), “Proje Tabanli Ogrenmede Portfolyolarin (Ogrenci Gelisim Dosyalarinin)
Kullanimi ve Ogrenme Siirecine Yansimalar” adli arastirmasinda, ilkogretim 3. siif
Hayat Bilgisi dersinde proje tabanli 6grenmede portfolyolarin kullaniminin 6grenme
siirecine ne sekilde yansidigini ortaya koymayr amaglamistir. Arastirma nitel olarak
desenlenmis ve 2002-2003 ogretim yilinda Ankara Beytepe Ilkogretim Okulunda 3.
siif Hayat Bilgisi dersinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri, Anket 1 ve 2, Calisma
Siireleri Formu 1 ve 2 ile Ogrenci Gelisim Dosyalar1 araciligiyla toplanmistir. Veriler
betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Hayat Bilgisi dersinde
ogrencilerin hazirladiklart 6grenci gelisim dosyalarma iliskin 6grenci, veli ve simif

Ogretmeninin uygulama siirecine baglamadan 6nceki goriisleri ile siirecin sonucundaki
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goriigleri arasinda benzerlik oldugu bulunmustur. Ogrenci gelisim dosyalarinin
hazirlanmasinda siire artmistir. Ogrenciler, dosya ve projeleri icin ders kitabr disindaki

kaynaklar1 6zellikle Internet’i etkili bir bicimde kullanmustir.

Demirhan (2002), “Program Gelistirmede Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi” adh
arastirmasinda, proje tabanli 6grenme yaklasiminin tanitilmasi ve yaklagimin ornek bir
uygulamasinin gosterilmesi amaglanmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Arastirma 2001-2002 6gretim yili1 bahar doneminde bir 6zel ilkdgretim
okulunun 3. siniflarinda yapilmistir. Arastirma Hayat Bilgisi dersinde kontrol ve deney
grubunda gerceklestirilmistir. Veriler, Hayat Bilgisi Dersinin Islenisi ile Ilgili Ogrenci
Diisiinceleri Formu, Hayat Bilgisi Dersinin Islenisi ile Ilgili Ogretmen Diisiinceleri
Formu ve Yapilandirilmis Goriisme Formu araciligiyla toplanmistir. Veriler betimsel
olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu 6gretmeni 6grencilerin etkin
katilimlarini, arastirma yaparak bilgiye ulagsmalarini, arastirmalarini sunmalarini
destekledigini ve dgrencilerin {iriin ortaya ¢ikarmalarinin onlarin yasama hazir duruma
gelmelerini sagladigi biciminde olumlu goriis belirtmistir. Deney grubu Ogretmeni,
Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin her konuda ve iinitede iiriin ¢cikaramayacagini, bu
durumun Ogrenciler iizerinde baski olusturacagini, bu tiir calismalar i¢in zamanin
yetersiz oldugunu ve programin yogun oldugunu da olumsuz goriisler olarak
belirtmistir. Ayrica, 68retmen, 6grencilerin birbirlerini sadece belirli zamanlarda sunum
caligmalarinda oldugu gibi degerlendirmesi gerektigini soylemistir. Arastirma
sonucunda, Hayat Bilgisi dersinde grup arkadaslanyla dergi, kitapgik gibi iiriin
cikarmak isteyen Ogrenci sayisinda artis olurken, kararsiz 6grenci sayisinda azalma
olmustur. Yine Ogrencilerden caligsmalar1 hakkinda arkadaslarinin goriis bildirmesini
isteyenlerin sayisinda artis olmustur. Ogrencilerin, Hayat Bilgisi dersinde sadece
Ogretenin anlatmasina bagh kalamayiz goriisii arastirma sonuglar1 arasinda anlamli

bulunmustur.

Korkmaz ve Kaptan (2002), “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
[Ikogretim Ogrencilerinin Akademik Basari, Akademik Benlik Kavrami ve Calisma
Siirelerine Etkisi” adli aragtirmalarinda, proje tabanli fen egitimin ilkogretim

ogrencilerinin akademik basari, akademik benlik kavrami ve caligsma siirelerine etkisi
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belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada, on test-son test kontrol gruplu deneysel yontem
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, akademik basari, akademik benlik kavrami ve
caligma siireleri acgisindan deney grubu lehine, gruplar arasinda anlamli fark

bulunmustur.

Kaptan ve Korkmaz (2002), “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratici
Diisiinme, Problem Cozme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi” adl
arastirmalarinda, fen egitiminde proje tabanli 6grenme yaklagiminin ilkdgretim yedinci
smif Ogrencilerinin yaratict diisiinme, problem ¢6zme ve akademik risk alma
diizeylerine etkisini belirlenmeyi amaclanmiglardir. Arastirmada, On test-son test
deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma sonuclarina gore, denel islem sonrasi yaratici
diisiince, problem ¢ozme ve akademik risk alma diizeyleri agisindan gruplar arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark gdzlenmistir.

Kog (1997), “Hkbgretim Okulu Fen Bilgisi, Matematik, Resim-Is Derslerinde Edinilen
Bilgilerin Is Ogretimine Uygulanmas: ve Etkililiginin Degerlendirilmesi (Ornek Olay
Incelemesi)” adli arastirmasinda, ilkogretim programlarinda yer alan derslerde
kazandirlan kavramlarin is egitimi derslerinde yapilacak olan proje uygulamalarina
disiplinlerarasi yaklasim ile nasil aktarilmasi gerektigi belirlenmeye calisilmistir.
Arastirmada deneysel model kullamlmistir. Arastirmada, Ontest-sontest ortalama
puanlarn arasinda anlamli bir fark bulunmus ve is egitimi dersinin Ogretiminde

disiplinlerarasi yaklasiminin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Pfeifer (2002), “Ozgiin Ogretim ve Ozgiin Degerlendirme Gorevlerinin Lutheran
[Ikoégretim Okulu Besinci ve Altinci Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ve
Ozgiin Projelere Iliskin Tutumlarina Etkisi” adli bir arastrma yapmistir. Bu
arastirmada, Lutheran ilkdgretim okulu besinci ve altinct sinif Sosyal Bilgiler dersinde
gerceklestirilen projelerde 0zgiin degerlendirme gorevlerinin 6grencilerin  Sosyal
Bilgiler dersine iligkin tutumlarina etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada 13
ilkogretim okulundan 22 o6gretmen amaglhi Ornekleme ile belirlenmistir. Deney
grubundaki 14 6gretmen 6 hafta Sosyal Bilgiler dersinde 6zgiin proje uygulamalar1 ve
uygulamanin temel ilkelerine, 9 haftada ise 6zgiin 6gretim ve 0zgiin gorevlere yer

vermigtir. Deney grubundaki 242 ve kontrol grubundaki 142 6grenciye 6n ve son test
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uygulanmistir. Deney grubundan alt 6rnekleme yapilarak bu Ogrencilerle goriismeler
yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6zgiin degerlendirmeyi kullanan 6gretmenlerin
smiflarinda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iligskin tutumlarinda énemli bir degisme
olmamistir. Ancak, Ogrenciler projeler icin arastirma yapma siirecinde bilgi
yapilandirma gereksinimi icinde olduklarini fark etmislerdir. Ogrenciler, projelerinin
degerlendirilmesinde geleneksel testlerden farkli degerlendirme tekniklerini tercih
ettiklerini bildirmistir. Ek olarak, 6grenciler proje ¢alismalarn siirecinde kendilerini daha
iyi hissettiklerini ve Sosyal Bilgiler konularinda neler bildiklerini projelerine daha iyi

yansittiklarini sdylemistir.

Eskrootchi (2001), “Bilgi Teknolojisi Ortaminda Proje Tabanli Ogrenme” adh
arastirmasinda, teknolojiyle zenginlestirilmis bir ortamdaki proje tabanli 6grenmenin
etkililigini belirlemeyi amacglamistir. Topragin fazla sulanmasi adli bir fen projesi
Internet olanaklar1 kullanilarak gelistirilmistir. Projenin hazirlanmasinda STELLA adl
benzetim yazilim programindan yararlanilmistir. Bu yazilim programi &grencilerin
toprak kullamiminmi daha iyi anlamlarina yardimci olmustur. Projeye 72 ortaokul
ogrencisi katilmistir. Proje ti¢ boliimden olusturulmustur. Bunlar, proje materyallerinin
cevrimici okunmasi, arastirmaci tarafindan 6zel gelistirilen kartlar ve iizerinde kiiciik
deliklerin oldugu siinger yardimiyla bir toprakta fazla su kullanimina iligkin deney
yapmak ve toprakta fazla su kullanimina iliskin STELLA yazilim programinda bir
benzetim olusturmaktir. Ayrica, arastirmaci tarafindan 58 sorudan olusan bir anket
gelistirilmistir. Anket dort temel boliimden olusturulmustur. Bunlar, Boliim A: Toprakta
fazla su kullanimina iligkin icerik bilgisi, Bolim B: Toprakta fazla su kullanimina
iligkin 6grenci anlamlandirmalari, Boliim C: Projeye iliskin 6grenci tutumlari ve Boliim
D: Ogrencilerin bilgisayar kullanimina iliskin ge¢mis deneyimleridir. Anket yoluyla
elde sonuglarda bolim A ve B’de deney ve kontrol grubu arasinda onemli bir fark
olmadig ortaya ¢ikmistir. Deney grubunda toprakta fazla su kullanimi deneyine katilan
ve STELLA yazilim programinda benzetim olusturan 6grencilerin anketin B boliimiinde
daha iyi olduklar1 ortaya cikmistir. Bolim C sonuglarma gore ozellikle STELLA
yazilim programinda benzetim olusturan dgrenciler projeye olumlu tutum gelistirmistir.

Bolim D sonuglarina gore, 6grencilerin %90°1 daha once bilgisayar kullanmaktadir,
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ancak ogrencilerin ¢ok azinin STELLA yazilim programina iliskin bir deneyimleri

olmustur.

Land ve Greene (2000), “Web Ortaminda Proje Tabanli Ogrenme: Kaynaklarin
Biitiinlestirilmesine Iliskin Nitel Bir Caliyma” adli arastirmalarinda, proje tabanh
ogrenme ortamlarinda kullanilan bilgi kaynaklarimi arastirmak, yerini 6grenmek ve
biitiinlestirmek  icin  Ogrenciler tarafindan  kullanilan siirecleri  belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirma, 9 Ogretmen adayi ile nitel arastirma yaklasimindan
yararlanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda, proje tabanli Ogrenme siirecinde
kullanilan hiperortamlarla ilgili; i) uygun proje konularimin gelistirilmesinde veri
yonelimli yaklasimdan amag¢ yonelimli yaklasima dogru ilerlemenin 6nemli oldugu, ii)
Ogrencilerin proje yontemleri ve mantigl ile bilgi kaynaklarinin biitiinlestirilmesinde
zorlandiklari; iii) uygun bir proje gelistirmede bilis bilgisi, alan ve sistem bilgisi gibi

konularin 6nemli oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Muniandy (2000), “Proje Tabanli Ogrenmede Teknoloji ve Yapilandirmaci Kuramin
Kullanimi Uzerine Bir Inceleme” adli arastirmada, ilkogretim simiflarinda proje tabanlh
ogrenmede yapilandirmacilik ve teknolojinin birlikte kullaniminin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada, nitel durum c¢aligmasi yontemi kullanilmistir. Arastirma
betimsel ve kesfetmeye dayali bir 6zellik tasimaktadir. Arastirma verileri, gozlem,
goriisme ve dokiimanlarinin degerlendirilmesiyle bes aylik bir siirede toplanmistir.
Aragtirmada, proje tabanli Ogrenmenin Ogretmenler tarafindan planlanmasi ve
uygulanmasinda 6gretmenlerin ¢ok farkl etkinliklerine yogunlastiklari, teknoloji ve

yapilandirmaci kurami biitiinlestirme calismalarinin daha az goriildiigii ortaya ¢ikmustir.

Owens (1997), “Bir Ates Yakmak: Farkli Yas Grubundaki Ogrencilerle Teknoloji
Destekli Sinifta Proje Tabanli Ogrenme Betimsel Bir Durum Calismasi” adli nitel
durum calismasinda su sorulara yanit aramistir: Teknoloji destekli proje tabanli bir
smiftaki farkli yas gruplarindan olusan 6grencilerin yaptigi iiriinler ve siirecin dogasi
nedir? Ogretmen, simiftaki deneyimleri ve roliinii nasil algilamaktadir? Simiftaki
ogrencilerin ortama katilma durumlart nedir? Arastirma, Midwest’teki kenar mahalle

ilkogretim okullarinda gorev yapan 3 6gretmen ve heterojen gruplardan olusan 4., 5. ve
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6. smifta Ogrenim goren 73 Ogrenci ile yapilmistir. Durumun seciminde amagl
ornekleme yapilmistir. Orneklem seciminde 1 Ogretmen ve 5 Ogrenciden bilgi
alimmustir. Aragtirma verileri alan notlari, proje iiriinlerinin koleksiyonu ile 6gretmenler
ve Ogrencilerle yapilan yarn-yapilandirilmis goriismeler ile 55 okul giiniinde
toplanmistir. Bulgular ve yorumlarda, projeler i¢in konu se¢imi, proje siiresince
teknoloji kullanim1 ve program siiresince fakli yas gruplarindaki dgrencilerin yasadigi

zorluklara deginilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ilkogretim besinci sinifta teknoloji destekli proje tabanli Ggrenme

uygulamalarinin nasil gerceklestirildiginin betimlenmesi amaclanmistir. Bu genel amag

dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Tlkogretim besinci simifta teknoloji destekli proje tabanli &grenme siireci nasil
gerceklestirilmektedir?

2. Teknoloji destekli proje tabanli Ogrenme kapsaminda gerceklestirilen ©Ogrenci
projelerinin 6zellikleri nedir?

3. Ogrencilerin teknoloji destekli proje tabanli 6grenme siirecine ve gelistirdikleri
tiriinlere iligkin goriisleri nedir?

4. Ogretmenin teknoloji destekli proje tabanli 6grenme siirecine iliskin goriisleri nedir?

5. 1lkogretim besinci sinifta gerceklestirilen teknoloji destekli proje tabanli 6grenme
uygulamasinin yapilandirmaci 6grenme kuramina uygunlugu nedir?

6. 1lkogretim besinci sinifta gerceklestirilen teknoloji destekli proje tabanli 6grenme
uygulamasinda hangi teknoloji nasil kullanilmaktadir?

7. 1lkogretim besinci sinifta gergeklestirilen teknoloji destekli proje tabanli 6grenme

siirecinde yasanan sorunlar nelerdir?

1.3. Arastirmanm Onemi

[Ikogretim basamag egitim sistemi icerisinde énemli bir yere sahiptir. Bu basamakta
ogrencilere temel yasam becerileri kazandirmanin yani sira ogrencilerin etkili birer

vatandas olmalarn i¢in gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazanmalar1 amaclanir.
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[Ikogretim, bu islevini siirecte uygulanan egitim programi aracihigiyla yerine getirir. Bu
anlamda, egitim programinin uygulamadaki niteligi ilkogretimden mezun olacak
ogrencilerin niteligini dogrudan etkiler. Egitim programlarinin niteligini belirlemede
onerilen yaklagimlardan biri 6gretme-6grenme siirecinin degerlendirilmesidir. Ciinkii,
programda belirlenen amaglarin etkinlikler yoluyla ogrencilere kazandirildigi 6ge

Ogretme-0grenme siirecidir.

Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2004 yilinda ilkégretimin ilk bes simifinda yer alan
Fen ve Teknoloji, Hayat Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerinin
Ogretim programlar1 gelistirilmistir. Bu programlar aymi yil Tiirkiye'nin farkli
bolgelerinde yer alan 9 ilden secilen pilot okullarda uygulanmis, daha sonra 2005-2006
Ogretim yilinda Tiirkiye genelinde uygulamaya konulmustur. Uygulamaya konulan
Ogretim programlarinda, yapilandirmact Ogrenme kuramimnin temel alindigi ve
programda Ogrenci merkezli Ogretim uygulamalarina yer verilece8i belirtilmistir.
Ayrica, programlarin uygulanmasinda bilgisayar gibi teknolojilerin kullanimi igin
okullara bilgi teknolojileri siniflar acilacagi, bilgi teknolojisine sahip okullarin da alt
yapisinin giincellenecegi belirtilmistir. Ilkogretim programin gelistirilmesinde temel
alman yapilandirmaciligin diinyadaki egilime uygun goriilmesine karsin, programi
uygulayacak olan Ogretmenlerin programin temel felsefesi olan yapilandirmaciligi
benimsemeleri ve Ogretme-Ogrenme siirecini bu felsefenin varsayimlarina gore
yiriitmeleri onemli sorun olarak goriilmektedir. Ayrica, programin uygulanacagi
okullarin fiziki ve teknolojik alt yapisinin da ilkégretim programlarina uygun olmasi

programin basarisin etkileyecek bir diger 6nemli degiskendir.

Bu arastirmayla, bir ilkogretim okulunun besinci sinifinda Sosyal Bilgiler dersinde
gerceklestirilen teknoloji destekli proje tabanli 6grenme uygulamalarinin siirece dayali
degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirma, arastirmanin yapildigr simifta yeni
ilkogretim programinin ilk defa uygulaniyor olmasi, 6gretmen ve 6grencilerin program
uygulamalarina iligkin tepkilerini siirece dayali nitel durum c¢alismasi deseni
kullanilarak belirlenmesi nedeniyle Onemli goriillmektedir. Ayrica, gerceklestirilen
arastirmanin dgretmen ve ogrenciler tarafindan gerceklestirilen teknoloji destekli PTO

uygulamasinin siirece dayali olarak degerlendirilmis olmasi da énemli goriilmektedir.
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Arastirmada benimsenen desen uygulamanin nasil gerceklestirilmesi gerektigine iliskin
arastirmacinin etkisini en aza indirmektedir. Arastirmacinin etkisi siirecte sadece bir
arastirmaci olarak yer almaktir. Bu nedenle, arastirma sonucunda elde edilen verilerin,
ilkogretim programinin simif ortaminda teknoloji destekli PTO uygulanmasindaki
olumlu 6zellikler ve yasanan sorunlar bakimindan uygulamacilara ve bu alanda politika

olusturanlara katki saglayacag umulmaktadir.

1.4. Smirhliklar

Bu arastirma;

e  2005-2006 oOgretim yili giiz doneminde Eskisehir ili Avukat Mail Biiyiikerman
[Ikogretim Okulu 5/A sinifinda gerceklestirilen teknoloji destekli proje tabanli
O0grenme uygulamasina katilan bir 6gretmen ve 30 6grenciden elde edilen verilerle,

¢ Betimsel durum calismasi ve bir simif ortamindan elde edilen ayrintili nitel verilerin
betimsel analiziyle,

e Arastirmaya katilan 6gretmen ve ogrencilerin i¢inde bulunduklan sosyal, ekonomik

ve kiltiirel durumlarla sinirlidir.

1.5. Tammlar

Ilkégretim: 6-14 yas arasindaki ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, etik gelisimine hizmet
eden, onlar1 yasam ile bir iist egitime hazirlayan temel egitim ve 6gretim (Giirkan ve

Gokge, 1999, s. 6).

Proje tabanh o6grenme: PTO, oOgrencilerin kendi o6grenmelerini kurgulayip
yonlendirdikleri ve boylece yaraticiliklarini gelistirebildikleri; karsilastiklar1 sorunlari
igbirligi icinde ¢cozmeye calistiklari, basarilar1 konusunda karar verici olduklari, yagsamin
siifa tasindigi, ailenin etkin olarak Ogrenme siirecine katildigi, teknoloji tabanli bir

ogrenme ortami1 (Erdem, 2002, s. 173).

Sosyal Bilgiler Dersi: Sosyal Bilgiler, vatandaghk yeterliklerini kazandirmak igin

sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinleraras1 bir yaklagimla birlestirilmesinden
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olusan bir ¢alisma alanmidir. Okul programi icinde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji,
ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji,
sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili iceriklerden siiziilen
sistematik ve esgiidiimlii bir caligma alam1 (NCSS, 1993, s. 3; Akt. Doganay, 2003, s.
16).

Teknoloji: PTO siirecinde yararlanilan bilgisayar, internet, coklu ortam 6geleri, dijital

kamera, televizyon, afis, poster vb.

Teknoloji destekli proje tabanh 6grenme: Teknoloji destekli PTO, 6grencilerin bir
coklu ortam {iriinii ortaya koymak amaciyla dersi planlama ve yiiriitmeleri icin gerekli

yeni bilgi ve beceriler kazandiklar1 bir yaklagim (Simkins ve digerleri, 2002, s. 2).

1.6. Kisaltmalar

AG : Arastirmaci Giinliigii

G : Katilimce1 Gozlem

ISTE : International Society for Technology in Education
NCSS : National Council of Social Studies

0G1 : Ogretmenle Uygulama Oncesi Yapilan Goriisme
0G2 : Ogretmenle Uygulama Sonras1 Yapilan Goriigsme
PTO  : Proje Tabanlh Ogrenme

S : Goriigme Yapilan Ogrenci



2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada ilkogretim besinci smifta teknoloji destekli proje tabanli 6grenme
uygulamalarinin nasil gerceklestirildiginin betimlenmesi amaglandigindan arastirma
durum calismasi (case study) biciminde desenlenmistir. Ingilizce alanyazindaki “case

LR T3 199 Gere

study” ic¢in Tiirk¢e alanayazinda “durum calismasi”, “vaka incelemesi”, “6zel durum

calismas1”, “Ornek olay calismas1” gibi kavramlar kullanilmaktadir. Bu ¢alismada “case

study” karsilig1 olarak “durum ¢alismas1” kavrami benimsenmistir.

Nitel arastirma alanyazininda durum caligmasina iligkin farkli tanimlar bulunmaktadir.
Bir tanima gore, durum c¢alismasi, giincel bir olgu, olay, durum ve gruplar iizerine
odaklanan, derinlemesine incelemedir (Yin, 1994, s. 3). Diger bir tanima gore, durum
caligmasi, bir ya da birden fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun, bireyin ya
da bagka “sinirlandirilmis sistemlerin”, yeri ve zamaninin ayrintili bigimde tanimlanarak
derinlemesine incelenmesidir (McMillan, 2004, s. 271). Bir baska tanima gore ise,
durum caligmasi, bir ortamin, bir kiginin, bir dokiimanin ve bir olayin ayrintili olarak
incelenmesidir (Uzuner, 1999, s. 184). Durum c¢alismasinda, sinirlar1 belirlenmis bir
arastirma konusunun gercek ortaminda ayrintili olarak betimlenmesi ve incelenmesi s6z

konusudur.

Egitim alaninda durum c¢alismasi oOzellikle “nicin” ve “nasil” sorularimin
yanitlanmasinda tercih edilen bir arastirma yontemdir. Bu sorularin yanitlanmasinda
arastirmacinin, gercek ortaminda arastirilan konu iizerindeki etkisinin daha az oldugu
kabul edilmektedir (Yin, 1994, s. 1). Egitim arastirmalarinda durum caligmalarinin
tercih edilme nedenleri arasinda sunlar sayilabilir (Cohen ve Manion, 1994, s. 123; Akt.

Vural ve Cenksever, 2005, ss. 127-128):

¢ Durum calismasi ile elde edilen veriler, “gerceklik baglaminda ¢ok giicliidiir”, ancak

diizenlenmesi zordur.
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¢ Durum calismasi bir olay ya da bir olayin bir boliimiine yonelik genelleme yapmaya
olanak verir.

e Durum caligmasi, sosyal gergekleri ayrintili bir bicimde incelemeye olanak saglar.
Sosyal gerceklerin ayrintili incelenmesi katilimecilarin bakis acilart arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklan da ortaya cikarabilir.

e Durum calismalari, iiriin olarak da diisiiniilebilir. Onceden olusturulmus arsiv
belgeleri ya da betimleyici materyaller iizerinde sonradan yeni yorumlar ortaya
konulabilir. Bu belge ve materyaller arastirmacinin temel amact diginda yeni
birtakim amaclar1 ve aragtirma konularini ortaya ¢ikarabilir.

¢ Durum ¢alismasi ile elde edilen bulgular dogrudan yorumlanabilir ve kullanilabilir.

¢ Durum caligmasi raporlari, anlagilma ve yorumlama bakimindan diger arastirma
raporlarina gore “kamuya agik olma” niteligi tagir. Arastirma raporunun dili ve

yazimu “belirli bir kesime hitap etme” yerine herkese hitap eder.

Bir durum calismasi, farkli sosyal olgular betimlemek, agiklamak ve degerlendirmek
amaciyla yapilmaktadir. Bu nedenle, durum calismasiyla bir olgu betimlenebilir,
aciklanabilir ve degerlendirilebilir. Betimleme, agiklama ve degerlendirme amaciyla
yapilacak durum caligmalarinin 6zellikleri asagidaki bicimde 6zetlenebilir (Gall, Gall ve

Borg, 1999, ss. 289-290):

Betimleme amacl durum calismasi (Description): Betimleme tiiriinde gerceklestirilen
bir durum caligmasinda, giincel bir olgunun ag¢ik olarak kavramsallastiriimasi ve
betimlenmesi temel amactir. Bu tiir durum ¢alismalari, genelde calisilan olgunun ana
hatlariyla betimlenmesini gerektirir. Bir baska ifadeyle, betimlenen olgunun, gercek

baglamina iliskin olarak okuyucuya bir anlam ve goriis olusturma olanag verilir.

Aciklama/Yorumlama amacli durum calismast (Explanation): Acgiklama tiiriinde
gerceklestirilen bir durum c¢alismasinda, temel amac¢ 6zel bir durumu aciklamaktir.
Burada arastirmaci, durum ya da durumlarda yer alan olgular arasindaki oOriintiileri
ortaya cikarmaya calisir. Ornegin, arastirmaci uluslararast okullarda gorev yapan
Amerikali Ogretmenlerin; okullardaki oOgretim etkinliklerinde ve yerel Kkiiltiir

algilamalarindaki cesitliligi gozleyebilir. Eger arastirmaci, 6gretmenlerin yerel kiiltiir
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algilari ve Ogretim algilarn arasinda bir iliski oldugunu bulmugsa, bu iliskiyi
arastirmasinda kesfettigini belirtebilir. Bu iliski degisimlere neden olan bir etmen olarak

ortaya ¢ikmigsa, arastirmaci bunun i¢in nedensel bir iligski oldugunu sdyleyebilir.

Degerlendirme amacgli  durum ¢alismast  (Evaluation): Durum ¢alismasinda,
arastirmacilar degerlendirmede farkli nitel yaklagimlar gelistirmislerdir. Arastirmacilar
olguya karar vermede ve olguyu kesinlestirmede bu yaklagimlardan uygun olanlariyla

durum ¢alismasinmi gergeklestirir.

Tiirkiye genelinde uygulamaya konulan ilkdgretim programinin sinif ortaminda nasil
uygulandigi durum caligmasi arastirma deseni kullanilarak incelenmek istenilebilir.
[Ikogretim programinin yeni uygulamaya konulmus olmasi dogrudan betimsel durum
calismasi kapsamina girer. Boylece, ilkdgretim programinin nasil uygulandigr ayrintili
bir bicimde gercek baglaminda betimlenmis olur. Betimsel durum calismasinda
betimleme s6z konudur. Ortamdaki olaylar durumlar arasinda bir iligki arama soz
konusu degildir. Eger yeni programa iliskin daha ayrintili betimlemeler farkli veri
kaynaklarina dayali yapiliyorsa ve katilmcilarin bakis acilar1 ve algilarina dayali
degiskenler arasinda bir iliski kuruluyorsa bu da aciklama amacl yapilan bir durum
calismasi ornegidir. Degerlendirme amaciyla yapilan bir durum ¢alismasinda, iizerinde

calisilan durum betimlenir, agiklanir ve bir yargiya varilir.

Bu arastirma, ilkogretim besinci sinifta teknoloji destekli PTO niin nasil uygulandigini
betimlemek amaciyla desenlenmistir. Bu nedenle, arastirma, betimleme amac¢lhi durum

caligmasi biciminde gerceklestirilmistir.

2.1.1. Durum Cahsmasi Arastirmalarimin Temel Ozellikleri

Nitel aragtirma yaklagimi icinde yer alan durum calismasi bir takim o6zellikler
bakimindan diger nitel arastirma yontemlerinden farkliliklar gostermektedir. Durum
caligmasini diger nitel arastirma yaklasimlarindan ayiran belirgin 6zellikler asagida

aciklanmustir (Gall, Gall ve Borg, 1999, ss. 289-292):



Ozel durumlarin ¢alisilmasi: Bir durum galigmasi, siireclerin, olaylarin, bireylerin ve
arastirmayla ilgili diger konularin daha iyi anlagilmasi i¢in 6zel bir olgu iizerinde
yuriitiilir. Egitim alanindaki olgulara; 6gretim programlari, egitim c¢alisanlarinin
rolleri ve okul temelli olaylar 6rnek verilebilir. Arastirmaci, bir durumdaki olguyu

calismay1 segmeden Once bu olguyu agik bir bi¢imde tanimlamalidir.

Durumun derinlemesine calisilmasi: Bir durum ¢alismasi, se¢ilen duruma iliskin bol
miktarda veri toplamay: igerir. Bu veriler, temel olarak sozel veriler, imgeler ya da
fiziksel nesnelerden olusur. Ancak, bu siirecte nicel veriler de toplanabilir. Veriler

genelde genis bir zaman diliminde ve birden fazla veri toplama yontemiyle toplanir.

Olgunun dogal baglaminda calisiimasi: Kirk ve Miller (1986, s. 9; Akt. Gall, Gall
ve Borg, 1999, s. 292) nitel arastirmayi, “insanlarin dogal ortamlarinda birbirleriyle
etkilesimlerinde kullandiklar1 dil ve kavramlarin izlenmesi” olarak tanimlamaktadir.
Bu tanima gore, durum c¢alismasi, tipik olarak arastirmacinin insanlarin dogal

ortamlarina katilarak onlarla etkilesime girdigi alan ¢alismasina benzemektedir.

Emik ve etik bakis acilarinin ortaya ¢ikarilmasi: Durum ¢alismalar katilimcilarin
deneyimlerine dayali olarak karmasik bir olguya anlam vermeye calisir. Bir bagka
deyisle, arastirmaci, aragtirdigi olguyu katilimcilar gibi gérmeye calisir. Burada
katilimcilarin bakis acis1 emik bilgi olarak adlandirilir. Arastirmaci durum calismast
stiresince katilimcilar1 dogal ortamlarinda gozleyerek emik bakisgisiyla bilgi
toplamaya calisir. Aym1 zamanda arastirmaci, gozledigi olguya bir arastirmaci gibi

disaridan birinin bakis acisiyla bakarak etik bilgi toplamaya calisir.

Emik bilgi, baglamda bulunanlarin ne yaptiklar1 hakkinda iirettikleri bilgidir. Etik
bilgi ise, baglami gozleyen arastirmacinin baglamdaki gozledigi davraniglara
bakarak iirettigi, nesnel bilgidir. Bu iki bilgi tiiriiniin birbirine iistiinliigii s6z konusu
degildir (Eralp-Sirman, 2002, s. 143). Bu nedenle, durum caligmasi arastirmasinda,

emik ve etik bilginin bir noktada ortiismesi 6nemli goriilmektedir.

70



71

Hitchcock ve Huges (1995, s. 317) ise, durum c¢alismasi arastirmasinin temel

Ozellikleri arasinda sunlar1 belirtmektedirler:

¢ Durum igerisindeki olaylar zengin ve canli bir bicimde tanimlanir.

e Durum icerisindeki olaylar, meydana gelis sirasina gore hikaye biciminde
anlatilir.

e Durum igerisindeki olaylarin tanimlanmasi ile analizleri arasinda igsel bir bag
kurularak tartigilir.

¢ Durum igerisinde 6ne c¢ikan olaylar, bireyler, gruplar ve onlarin algilan iizerine
odaklanilir.

e Arastirmaci durumun bir pargasi olarak siirece katilir.

¢ Durum ¢alismasiyla arastirilan konu zengin bir bicimde otaya ¢ikarilir.

2.1.2. Durum Calismasimin Planlanmasi

Bir durum calismasinin planlanmasi, arastirmaciyi, arastirma siirecinin ilk asamasindan
son asamasina kadar gotiiren bir eylem planidir. Ik asama, arastirmanin baginda sorulan
ve yanitt aranacak sorulart; son agsama ise, baslangicta sorulan sorulara iligkin bulunan
yanitlart ya da sorular ifade eder. Durum ¢alismas1 yaparken izlenebilecek belli basl

agsamalar sekiz baglik altinda siralanabilir (Yildirim ve Simsek, 2005, ss. 280-281):

e Arastirma sorularinin gelistirilmesi

¢ Arastirmanin alt problemlerinin gelistirilmesi

® Analiz birimin belirlenmesi

e Calisilacak durumun belirlenmesi

e Arastirmaya katilacak bireylerin belirlenmesi

e Verinin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iliskilendirilmesi
¢ Verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi

¢ Durum ¢aligmasinin raporlastiritlmasi

Arastirma sorularimin gelistirilmesi: Durum c¢alismalarinda “nasil” ve “nicin” (Yin,

1994, s. 1) sorularinin yam sira “ne” ve “ne tiir” (Yildinm ve Simsek, 2005, s. 281)
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sorularina da yer verilebilir. Bu arastirmanin problem ciimlesi, “ilkogretim besinci
smifta  teknoloji  destekli  proje  tabanli  6grenme  uygulamalari  nasil

gerceklestirilmektedir?” bigciminde ifade edilmistir.

Arastirmamin alt problemlerinin gelistirilmesi: Durum c¢alismasinda arastirmanin
problem ciimlesi genel bir alana isaret ederken, arastirmanin her alt problemi
arastirmacinin ilgisini odaklastiracagi bir alam belirtir. Kimi aragtirmalarda problem
climlesi alt alanlara boliinmedik¢e, arastirma problemine iligkin ayrintili yanitlar
bulmak olanakli degildir (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 282). Bu nedenle, arastirmada

problem ciimlesine dayali olarak su alt sorular olusturulmustur:

o [lkogretim besinci sinifta teknoloji destekli proje tabanli 6grenme siireci nasil
gerceklestirilmektedir?

e Teknoloji destekli proje tabanli &grenme kapsaminda gerceklestirilen &grenci
projelerinin 6zellikleri nedir?

o Ogrencilerin teknoloji destekli proje tabanli 6grenme siirecine ve gelistirdikleri
tiriinlere iligkin goriisleri nedir?

e Ogretmenin teknoloji destekli proje tabanli 8grenme siirecine iliskin goriisleri nedir?

o [lkodgretim besinci sinifta gerceklestirilen teknoloji destekli proje tabanli 6grenme
uygulamasinin yapilandirmaci 6grenme kuramina uygunlugu nedir?

o [lkodgretim besinci sinifta gergeklestirilen teknoloji destekli proje tabanli 6grenme
uygulamasinda hangi teknolojiler nasil kullanilmaktadir?

o [lkodgretim besinci sinifta gergeklestirilen teknoloji destekli proje tabanli 6grenme

siirecinde yasanan sorunlar nelerdir?

Analiz birimin belirlenmesi: Durum calismalarinda “durum” bir hasta, basarili bir
Ogrenci ya da bir lider olabilir. Bu tiir caligmalarda, calismaya konu olan bireyin kendisi
analiz birimini olusturur (Yildinm ve Simsek, 2005, s. 283). Bu arastirmada analiz
birimi olarak teknoloji destekli proje tabanli 6grenme uygulamasiin gergeklestirildigi
bir ilkogretim okulundaki besinci simif 6grencileri ve bu simifin 6gretmeni se¢ilmistir.

Bir baska ifadeyle, arastirmanin analiz birimi bir ilkogretim sinif1 olarak belirlenmistir.
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Calisilacak durumun belirlenmesi: Bir durum ¢alismasinda, hangi durumlarin arastirma
problemine uygun olup olmadigim arastirmaci Oncelikle dikkate almalidir.
Arastirmacinin, c¢aligmay1 diisiindiigii durumlara ulagmasi kimi zaman olanakli
olmayabilir. Ornegin, kimi okul ve kurumlar bu tiir arastirmalarin yapilmasina olumlu
yaklagmayabilir. Hangi durumlarin aragtirma icin uygun oldugu konusunda
arastirmacinin, cesitli kisi ve kurumlara damismasi ve c¢aligmasini gergeklestirmeyi
diisiindiigli durumlara ulasmasi agisindan ilgili kisi ve kurumlardan yardim almasi
gerekebilir (Hratley, 1995; Akt. Yildinm ve Simsek, 2005, s. 284). Bir durum
calismasinda, Oncelikle, arastirilacak durumun 6zel oldugunun belirlenmesi

gerekmektedir. Bunun icin ii¢ ilke dogrultusunda hareket edilir (Ekiz, 2003, ss. 43-44):

1. Nicel arastirmada yer alan tarama yoOntemlerinden olan anket ve goriismeden
yararlanilabilir. Elde edilen veriler 1s18inda 6zel bir durum belirlenmisse bunun
derinlemesine incelemesi yapilabilir.

2. Okul, simf gibi ortamlarda on inceleme i¢in gozlem yapilirken 6zel bir durum ortaya
ciktig1 diistiniiliirse bunun iginde derinlemesine aragtirma yiiriitiilebilir.

3. Aragtirmacinin informal etkilesimi sonucu ona bir yerde 6zel bir durumun varligindan
soz edildigi zaman aragtirma yapilabilir. Ornegin, arastrmacimn tamidigi bir
ogretmenin, kendi okulunda diger okullarla karsilagtirildiginda 6zel bir durumun
oldugunu soylemesi tizerine durum belirlenebilir.

Bu aragtirmada calisilacak durumun belirlenmesinde, yukarida belirtilen ikinci ve
iictincii ilkelerden yararlamlmistir. Bunun igin arastirmaci Eskisehir’deki kimi
ilkogretim okullarinda okul yonetimi ve dordiincii simif ogretmenlerinden sozlii izin
alarak simiflarda gozlem yapmistir. Durumun belirlenmesi i¢in gozlemin dordiincii
sinifta yapilmasinin nedeni, bu siiftaki 6grencilerin aragtirmanin yapildigi 2005-2006
ogretim yilinda besinci sinifta 6grenim gorecek olmalaridir. Bu gozlemler sirasinda,
arastirmacinin tanidigl ve calistigi kurumda yiiksek lisans 0grenimi gérmekte olan bir
sinif 6gretmeni arastirmaciya diger bir sinif 6gretmeni 6nermistir. Arastirmaci, bu 6neri
dogrultusunda adi gegen Ogretmenle goriismek i¢in dgretmenin gorev yaptigi Avukat
Mail Biiyiikerman Ilkogretim Okuluna gitmistir. Arastirmaci dncelikle okul yonetimine
arastirmasinin amacini ve bu siirecte neler yapacagin kisaca anlatmis ve adi gecen
dordiinci  simif Ogretmeni ile goriismek istedigini belirtmigtir. Okul yOnetimi
arastirmacty1r  sinif Ogretmeni ile tamstirmistir. Arastirmact smif Ogretmenine
arastirmasinin amacini anlattiktan sonra sinifinda birka¢ ders gézlem yapmak igin izin

istemis, simif Ogretmeni okul yoOnetimi izin verdikten sonra kendisi i¢in bir sorun
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olmadigini belirtmistir. Daha sonra okul yonetimi ile bir daha goriisiilerek gerekli sozel
izin alindiktan sonra arastirmaci 6gretmenle birlikte sinifa gézlem yapmaya gitmistir.
Arastirmaci farkli giinler ve dersler olmak iizere toplam alti ders saati sinifta gozlem
yapmis, 0gretmenin 6gretim planlarin1 ve daha 6nceki derslerde 6grencilere yaptirdigi
etkinlikleri incelemis, smiftaki ve okuldaki bilgisayar olanaklarim1 degerlendirdikten
sonra aragtirmanin bu smifta yapilmasina karar vermistir. Bu karardan sonra
arastirmaci, gerekli arastirma iznini yazili olarak Eskisehir 11 Milli Egitim

Miidiirliigii’nden almistir (EK-1).

Arastirmaya katilacak bireylerin secimi: Arastirmaci, c¢alisabilecegi durum ya da
durumlara karar verdikten sonra, bu agsamada sectigi durum ya da durumlardan hangi
bireylerin arastirmaya katilacagini belirlemelidir. Diger bir ifadeyle, aragtirmanin amaci
dogrultusunda bir okul, kurum, kurulus ya da gruptan kimlerin arastirmaya katilacag: ya
da kimlerin arastirmaya katilmayacagina karar verilir. Bu asama temelde aragtirmanin
orneklem secimiyle ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 284). Durum ¢alismasi deseni
bir huni bi¢ciminde tamimlanabileceginden, bu arastirmanin baslangicinda simiftaki
ogrencilerin tiimiinden ve 6gretmenden veri toplanmistir. Daha sonra hangi 6grenci ya
da proje grubunun aragtirmaya katilacagina aragtirma siirecinde yapilan katilimci
gozlem verilerine gore karar verilmistir. Arastirmaya katilan bireylerin se¢imi ayrintili

bir bicimde “Katilimcilar” basligr altinda aciklanmistir.

Verinin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iliskilendirilmesi: Durum
caligmasinda, veri toplama yontem(ler)i arastirmanin baginda olusturulmus olan alt
problemler dikkate alinarak belirlenir. Bdylece, konuyla ilgili olmayan veri toplamaktan
kacinilir. Bu asamada arastirmaciya ii¢ yol onerilir. Birincisi, veri toplama siirecinde
birden fazla veri kaynagi ya da tiirii kullanilarak arastirmanin gecerligi ve giivenirligi
artirillmalidir. Tkincisi, arastirmaci, veri toplama siirecinin belli asamalarinda toplanan
verinin tekrar etmeye basladigini, boylece veri toplamanin bir “doyum noktasina”
ulastigim fark edebilmelidir. Arastirmaci, veri toplama agisindan doyum noktasini fark
edince veri toplamay1 durdurmahdir. Uciinciisii ise, arastirmanin cesitli asamalarinin
birbiriyle nasil iligkilendirildigini gosteren bir “kanit zinciri’nin olusturulmasidir.

Buradaki amag, alt problemlerden sonuglara nasil ulagildigimi aciklayan bir oriintiiyii,
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arastirmact disgindaki kisilere acik ve yalin bir bi¢cimde sunmaktir. Bunun igin
arastirmaci, bulgular sunarken ya da yorumlarken veriden alintilar yaparak, verinin
belirgin kisimlarina gondermelerde bulunabilir. Ayrica, sozii edilen verinin hangi
kosullar altinda ve nerede toplandigina iligkin acik ifadelere yer verilebilir (Yin, 1984;
Akt. Yildirrm ve Simgek, 2005, s. 286). Arastirma verilerinin hangi veri toplama
yontemleriyle ve hangi kosullar altinda elde edildigi “Verilerin Toplanmasi” bashgi

altinda ayrintili olarak verilmistir.

Verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi: Verilerin analiz edilmesi ve
yorumlanmasinda alt problemler temel alinabilir. Verilerin analiz edilmesinde alt
problemlerle iliskilendirilemeyen kimi veriler analiz disinda birakilabilir. Verilerin
yorumlanmasinda, arastirmacinin calistigi problemle ilgili alanyazim etkili bir bigimde
kullanmas1 beklenir. Arastirmanin ortaya ¢ikan bulgularniyla baska arastirma
bulgularinin ortiistiigii ve celistigi durumlar tartismaya agilarak alanyazindan alintilar
yapilmalidir (Yildirnm ve Simsek, 2005, s. 286). Bulgularin sunumunda arastirmanin
sonuclar1 ortaya konulup bulgulan i¢ yorumla desteklemek baska bir yol olarak
Onerilebilir. Arastirma bulgularinin alanyazinla karsilastirilmasi daha ayrintili bicimde
sonu¢ ve tartisma boliimiinde de yapilabilir. Nitekim bu arastirmada verilerin analiz
edilmesi ve yorumlanmasina iliskin daha ayrintili bilgiler, “Verilerin Analiz Edilmesi ve

Yorumlanmasi” baghigi altinda verilmistir.

Durum c¢alismasinmin  raporlagtirilmasi: Durum c¢alismasi aragtirmalart diger nitel
arastirmalar gibi kabarik bir veri setiyle sonuclanir. Arastirmacinin durum c¢aligmasini
raporlagtirmada karsilasacagi en 6nemli sorun bu kabarik veri setinden anlamli biitiinler
olusturmasidir. Aragtirmacidan “dogru bir betimleme ve analiz dozu”’na ulagmasi
beklenir. Bir durum caligmasi raporu, hem arastirmanin baslangicindaki problem ve alt
problemlere ayrintili yanitlar vermeli hem de gereksiz bilgi ve betimlemelerden
kacinmalidir. Durum ¢alismasi arastirmasi raporunu zenginlestirmek, sunumu ve
arastirma raporunu bagkalar1 tarafindan anlagilir kilmak i¢in su dort énlemin alinmasi

onerilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005, ss. 287-288):
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o Arastirma raporunu belli bir diizende olugturmak: Bunun icin arastirma raporu
problem ve alt problemler temel alinarak sunulabilir. Boylece, okuyucu her alt
probleme iliskin bulgu ve yorumlarin rapor i¢inde nerede oldugu kolay bir bicimde

bulabilir.

® Arastirma raporu icinde her boliimiin ya da alt boliimiin baslangicinda kapsama
iliskin ozet vermek: Bu 0zet yardimiyla okuyucu, aradig ya da istedigi bilgiye ilgili

boliimde daha kolay ulasabilir.

e Arastirma raporunda kullanilan basliklarin, baslik altinda sozii edilen konulart en
iyi tamimlayacak bicimde olusturmak: Arastirma raporunda olusturulan bagliklara
bakan bir okuyucu, bu baghk altinda hangi tiir konulardan s6z edilebilecegini

kestirebilmelidir.

® Arastirma raporunda verinin ve sonuclarin sunumunda, tablo ve grafiklere yaygin
olarak yer vermek: Genelde her tiir nitel arastirmada ozellikle durum calismasi
verisinin sunumunda tablo ve grafiklere yer vermek cok onemlidir. Ciinkii, nitel
aragtirmalar oldukca betimsel ve genis anlatimlara dayanir. Bu nedenle nitel verinin
gorsellestirilmesinde tablo ve grafiklerden yararlanilmalhidir. Nitel verilerin
gorsellestirilmesiyle arastirmaci veri analizi sirasinda kesfedemedigi bazi iliskileri

de kesfetme olanag: bulur.

2.1.3. Durum Calismasi Tiirleri

Durum calismasi, calisilan durum, birey ve kullanilan veri toplama yontemleri gibi
ozelliklerden dolayr farkli tiirlerde olabilmektedir. Bir arastirmaci, durum calismasi
arastirmasi yapmaya karar vermeden Once arastirma sorularina ve yontemine uygun bir

durum c¢aligmasi tiiriinii secmelidir (McMillan, 2004, s. 271):

Organizasyonlarin gegcmisini inceleyen durum g¢alismalari: Belli bir organizasyonun
uzun siireli tarihsel gelisimine odaklanilarak, organizasyonun gelisimi izlenir

(McMillan, 2004, s. 271). Bu c¢alismalarda, belli organizasyonlara odaklanilir ve
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organizasyonlarin gelisimi incelenir. Ornegin, bir arastirmaci “serbest okul” sistemi
uygulamasimi inceleyebilir. Bu arastirmaci, “Bu duruma nasil geldi?”, “Ilk yili nasild1?”,
“Ne tiir degisikler oldu?”, “Simdiki durumu nasil?”, “Kapandiysa neden Kapandi?” gibi
sorulara yanit arar. Bu tiir bir durum ¢alismasinda veriler, organizasyonla ilgili kisilerle
goriisiilerek, organizasyonun var olan durumu gozlenerek ve var olan yazili kaynaklar

incelenerek farkli kaynaklardan toplanabilir (Uzuner, 1999, s. 184).

Gozleme dayali durum calismalari: Aragtirmanin temel veri toplama yontemi katilimei
gozlemdir. Bu tiir bir aragtirmanin odaginda, bir okul, bir sinif ortami1 (McMillan, 2004,
s. 271) ya da rehabilitasyon merkezi, fabrika gibi organizasyonlarin tiimii ya da bir
boliimii olabilir. Arastirmada odak noktasi, arastirmanin yonetilebilirligini saglamaya
yoneliktir. Bunun icin baslangicta yapilacak gozlemler, aragtirmanin odaginin neresi
olacagimin belirlenmesine yardim eder. Arastirma icin iyi bir fiziksel ortam, aymni
insanlarin tekrarl olarak kullandiklar1 ortamdir. Ogretmenler odasi, sinif gibi ortamlar
arastirmada odaklanmayi belirlemez. Ornegin, bir okuma programini incelemek isteyen
bir arastirmaci belli bir okulda o programi uygulayan 6gretmeni odak olarak alabilir.
Ancak, bu sekilde arastirmaya baslamak ideal degildir. Bu nedenle, aragtirmanin kendi

odagini olugturmasina olanak verilmelidir (Uzuner, 1999, s. 184).

Yasam hikayesi durum ¢aliymalari: Bu tir bir durum c¢alismasi, bir kisinin
anlatimlarindan o kisiyi tamimaya yonelik yapilir. Bu amagla o kisiyle goriisme yapilir.
Bu tiir calismalar sozel tarih olarak da bilinir (McMillan, 2004, s. 271). Diger bir
ifadeyle arastirmacinin, bir kisinin agzindan o kisinin yasam hikayesini 6grenmek i¢in

goriismeler yapmasidir (Uzuner, 1999, s. 184).

Durum analizi: Ozel bir durumun arastirmaya katilanlarin farkl bakis acilarina dayal
olarak calistlmasidir. Ornegin, ailedeki bir 6liim olaymin ¢ocuklari nasil etkiledigi

arastirma konusu olarak secilebilir (McMillan, 2004, s. 271).

Cok durumlu ¢alismalar: Bir duruma iligkin birka¢ bagimsiz alt olgunun aynmi ortamda
calisilmasidir (McMillan, 2004, s. 271). Arastirmacilar en az iki katilanla ya da en az iki
ortamda calistiklart zaman bu calisma ¢oklu durum caligmasi olarak adlandirilir. Bu tiir

calismalar kimi zaman tekli durum calismasi olarak baslar. Bir seri calismanin ilk
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calismasi ya da pilot calismasi biciminde olabilir. Genelleme yapmak icin, daha az

yogun gozlemlerle bagka ortamlardan veri toplanabilir (Uzuner, 1999, s. 184).

Karsilastirmali durum ¢aligmalari: Birden fazla kisi ve ortamin oldugu durum
calismalaridir. Temel amac¢ kuram gelistirmektir (McMillan, 2004, s. 271).
Karsilagtirmali durum c¢alismalarinda, iki ya da daha fazla sayida durum caligmasinin
yapilmasi ve bunlarin karsilastirilmasi séz konusudur. Tekli durum ¢alismalart igin
sOylenenler ¢oklu durum c¢alismalar1 i¢in de gecerlidir. Karsilastirma igin ikincisi
yapilir. Yapilan ikinci durum ¢aligmasi, birinci durum caligmasinin uzantisi,
birincisindeki oOzelliklerin aynist ya da aym olmadigi bir alandan secilmelidir.
Genelleme yapmak icin ikinci calismada ilk calismay1 gozeten Ozellikte bir alan

secilmelidir (Uzuner, 1999, s. 186).

2.1.4. Durum Calismasi Desenleri

Durum c¢alismasinin desenlenmesi en iyi bir huni sekliyle anlatilabilir. Arastirmanin
baslangict huninin genis agzidir. Arastirmaci, aragtirma yapacagl ortama girer ve
arastirmanin yapilabilirligini inceler. Arastirmanin nasil ilerleyecegine iliskin ipuglar
arar. Verileri toplamaya baglar, gbzden gecirir, kesfeder ve arastirmayi nasil devam
ettirecegine karar verir. Bu siirecte arastirmaci, zamamni nasil kullanacagina, aragtirmanin
nereye gidecegine, kimlerle goriisecegine, neyi derinlemesine inceleyecegine karar
verir. Arastirmaci karar verirken, eski planlarindan vazgecebilir, yenilerini planlayabilir
ve arastirma desenini siirekli olarak sekillendirilebilir (Uzuner, 1999, ss. 184-185).
Genelde dort tiir durum calisma deseninden soz edilmektedir. Bunlar, biitiinciil tek
durum deseni, i¢ ice gecmis tek durum deseni, biitiinciil ¢oklu durum deseni ve i¢ ice
gecmis coklu durum deseni (Yin, 1994, s. 38) bicimindedir. Durum calismasi

desenlerinin temel tiirleri Sekil 1°de gosterilmistir (Yin, 1994, s. 39).

Tek durum desenleri Coklu durum desenleri
Biitiinciil (tek bir analiz birimi) Tiir 1 Tiir 3
I¢ ice ge¢mis (coklu analiz birimleri) Tiir 2 Tiir 4

Sekil 1. Durum Calismasi Desenlerinin Temel Tiirleri
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Biitiinciil tek durum deseni (Tiir 1): Tek durum desenlerinde, bir birey, bir kurum, bir
program, bir okul gibi tek bir analiz birimi vardir. Biitiinciil tek durum desenleri, ii¢
durumun varliginda kullanilabilir. Birincisi, eger ortamda iyi formiile edilmis bir kuram
varsa, bunun dogrulanmasi ya da ciiriitiilmesi amaciyla bu desen kullanilabilir. Ikincisi,
genel standartlara uymayan asiri, aykir1 ya da kendine 6zgii durumlarin ¢alisilmasinda
bu desen kullanilabilir. Ugiinciisii, daha 6nce hi¢ kimsenin ¢alismadig ya da ulasmadig1

durumlar bu desenle caligilabilir (Yildirim ve Simsek, 2005, ss. 290-291).

I¢ ice gecmis tek durum deseni (Tiir 2): Tek bir durum icinde ¢cogu kez birden fazla alt
tabaka ya da birim olabilir. Bu durumda birden fazla analiz biriminin kullanimi sz
konusu olacaktir. Buradaki ayrim, bir durum ¢aligmasinin ilgili durumu, biitiinciil ve tek
bir iinite olarak ele almasina ya da bir durum icinde olabilecek birden fazla alt birime
yonelmesine iliskindir. Birinci durumda biitiinciil tek deseni kullanirken, ikinci durumda

i¢ ice gecmis ¢coklu durum deseni kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 291).

Biitiinciil ¢oklu durum deseni (Tiir 3): Coklu durum c¢alismalan biitiinciil olarak da
gerceklestirilebilir. Bu desende, birden fazla kendi bagma biitiinciill olarak
algilanabilecek durum sz konusudur. Her bir durum, kendi i¢inde biitiinciil olarak ele
alimir ve daha sonra birbirleriyle karsilastirnlir. Bu tiir desende arastirmacinin, probleme
iligkin alandan standart araclarla karsilastirilabilir veri toplamasi 6nemlidir. Boyle
yapilmazsa, durumlar arasinda karsilagtirma yapmak olanakli olmayacaktir (Yildirim ve

Simsek, 2005, ss. 291-292)

I¢ ice gecmis coklu durum deseni (Tiir 4): Bu desende, biitiinciil coklu durum deseninde
oldugu gibi birden fazla durum séz konusudur. Ancak ele alinan ya da arastirma
kapsamina alinan her bir durum, kendi icinde ¢esitli alt birimlere ayrilarak ¢alisilabilir.
Bu desende de durumlar arasinda karsilastirma yapabilmek i¢in olabildigince standart

veri toplanmalidir (Yildirim ve Simsek, 2005, ss. 292).

Bu arastirmada, ilkogretim besinci sinifta teknoloji destekli proje tabanli Ggrenme

uygulamalarinin nasil gergeklestirildiginin betimlenmesi amaclanmigtir. Bu nedenle,
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gerceklestirilen arastirmada, iizerinde ¢alisilan durumun ayrintili bir bigcimde
betimlenmesi amaglandigindan, arastirma katilimci gézleme dayali betimsel bir durum
calismasi olarak desenlenmistir. Arastirma deseni tiir olarak, biitiinciil tek durum
desenine girmektedir. Ciinkii, arastirma konusu olan teknoloji destekli PTO’ye iligkin
alanyazinda yeterli kuramsal bilgi ve arastirma sonuglar1 bulunmaktadir. Bu nedenle,

teknoloji destekli PTO’niin stmf ortaminda nasil uygulandig: betimlenebilir.

2.2. Arastirma Ortamm

Nitel arastirmalarda arastirmacilar, {izerinde arastirma yapilan Kkisilerin icinde
bulunduklar ortamlar ya da iizerinde arastirma yapilan konu, olay ve olgularin gectigi
yerlerin genis bir bicimde betimlenmesini yaparlar. Boylece, verilerin hangi
ortamlardan elde edildigi ya da benzeri ortamlar icin hangi anlamlan ifade ettigi

belirlenmis olur (Ekiz, 2004, s. 429).

Arastirmanin uygulamasi, 2005-2006 6gretim yili giiz doneminde Eskisehir ili Avukat
Mail Biiyiikkerman Ilkogretim Okulu’nda besinci simf Sosyal Bilgiler dersi ile
Bilgisayar dersinde gerceklestirilmistir. Arastirmada proje tabanli 6grenme uygulamasi
proje konusu Sosyal Bilgiler dersinde “Bolgemizi Tamyalim” {initesinden secilmistir.
Arastirma siirecinde Ogrenciler okulda iki ortami kullanmislardir. Bunlardan birincisi
ogrenim gordiikleri sinif olan 5/A dersligi, ikincisi ise, okulun tim Ogrencilerine agik
olan Bilgi Teknolojileri Sinifi’dir. Ogrenciler proje tabanli 6grenme siirecinin planlama
ve degerlendirme asamalarim 5/A dersliginde, uygulama agsamasim ise, Bilgi
Teknolojileri Sinifinda yapmuslardir. Ogrencilerin siirekli kullandiklar1 5/A dersliginde
toplam 16 sira yer almaktadir. Derslikte ayrica 0gretmenin kullandigi bir masa ve
sandalye ile derslikteki bilgisayar ve yazicinin yer aldigi kiigiik bir masa daha yer
almaktadir. Arastirma siirecinde 5/A dersliginin yerlesim diizeni iki bicimde
olusturulmustur. Ogrenciler, planlama asamasinda siralara gruplar biciminde
oturmuslardir. Birinci ve sekizinci gruplarda ii¢, diger gruplarda dort Ogrenci yer

almistir. 5/A dersliginin planlama asamasindaki oturma diizeni Sekil 2’de verilmistir.
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Arastirma siirecinde, arastirmact sekillerde siyah renkli masalarda oturarak veri
toplamigtir. 5/A  dersliginde arastirmacinin  oturdugu yerde normalde Ogrenci
oturmamaktadir, Bilgi Teknolojileri Simifinda ise, aragtirmacinin oturdugu masa
Ogretmen masast olarak kullanmlmaktadir. Arastirmaci siniftaki yerini belirlemede
Ogrencilerin normal oturma diizenlerinin aynen korunmasina dikkat etmistir. Teknoloji
destekli PTO ortamlarinin gosterildigi sekillerde 6grenci, dgretmen ve arastirmaci

asagidaki sembollerle gosterilmistir.

l:tﬂ — Ogrenci

|:|] Ogretmen

- —® Arastirmaci

Sekil 2. 5/A Dersliginin Proje Tabanli Ogrenme Siirecinin Planlama Asamasindaki

Oturma Diizeni

Degerlendirme asamasinda Ogrenciler siralara U  biciminde oturmuslardir.

Degerlendirme asamasinda 5/A dersliginin oturma diizeni Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3. 5/A Dersliginin Proje Tabanli Ogrenme Siirecinin Degerlendirme

Asamasindaki Oturma Diizeni

Bilgi Teknolojileri Simifindaki bilgisayarlar simif i¢inde U yerlesim diizeninde
stralanmis olup, sinifin tavanin ortasinda bir projeksiyon yer almakta ve sinifta bulunan
tahtaya dogru bir dikdortgen masa bulunmaktadir. Bilgi Teknolojileri Sinifinda birinci
ve sekizinci gruptaki dgrenciler bir bilgisayara iicer kisi, diger gruplardaki 6grenciler
dorder kisi oturmustur. Bilgi Teknolojileri Simifi yerlesim diizeni Sekil 4’te

gosterilmistir.
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Sekil 4. Proje Tabanli Ogrenme Siirecinin Uygulama Asamasindaki Bilgi Teknolojileri

Sinif1 Oturma Diizeni
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2.3. Arastirmanmin Katihmeilar:

Bir durum c¢alismasinda genelde katilmcilar gruplar bi¢imindendir. Bu grup
birbirleriyle etkilesimde olan, ayn1 ortami paylasan ve birbirlerini taniyan bireylerden
olugur. Egitim alaninda yapilan durum calismasi i¢in, bir simiftaki 6grenciler, okul
takimindaki sporcular, ayni sinifi okutan 6gretmenler ve kaynastirma sinifindaki engelli
ogrenciler ornek gruplardir (McMillan, 2004, s. 272). Bu arastirmanin katilimcilari,
Eskisehir ili Avukat Mail Biiyiikerman Ik gretim Okulu 5/A smifindaki simf 6gretmeni
ve 30 ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin baslangicinda sinifta 31 6grenci yer
almistir. Ancak, 21.11.2005 tarihinde bir 6grenci simiftan ayrilarak baska bir okula

gitmistir.

Arastirmada katilimcilarin belirlenmesi icin birden fazla 6rnekleme yoluna gidilmistir.
Bunlardan birincisi 6l¢iit drneklemedir. Olgiit drnekleme, alanyazinda amach rnekleme
olarak da adlandirilmaktadir (Goetz ve LeCompte, 1984; Akt. Yildinm ve Simsek,
2005, s. 107). Olciit 6rneklemede temel anlayis 6nceden belirlenmis bir dizi olgiitii
karsilayan durumlarin caligilmasidir. Burada sozii edilen 6lciit ya da olciitler arastirmact
tarafindan olusturulabilir ya da daha onceden hazirlanmis bir 6lgiit listesi kullanilabilir
(Yildirrm ve Simsek, 2005, s. 112). Bu Arastirmada katilimcilarinin belirlenmesinde
arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda kullanilan 6lciitler arastirmact
tarafindan belirlenmistir. Bu arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde kullanilan

oOlciitler sunlardr:

e Arastirmanin yapilacag sinif diizeyinin ilkégretim besinci sinif olmasi.
e Arastirmanin yapilacagi okulda Ogrencilerin kullamimina acik Bilgi Teknolojileri
Sinifi ve bu simiftaki bilgisayarlarin Internet erisiminin olmast.

e Arastirmanin yapilacagi sinifta daha 6nceden projeler gelistirilmis olmasi.

Durum c¢alismasi i¢in segilen simif ortaminda arastirmacilar iki 6nemli sinirlilikla
karsilagabilir. Birincisi, siniftaki 6grenci sayisinin fazla olmasidir. Boyle bir sinifta

arastirmaci, her bir Ogrencinin davraniglarina iliskin ayrintili notlar tutmada



zorlanabilir. Tkinci simrlilik ise, sinif ortaminda Ogretmenden sonra ikinci bir
yetigkinin (aragtirmacinin) olmasi sinifin dogal dinamigini degistirmesidir. Bazi
durum c¢alismalarinda sozii edilen iki simirliligi gidermek igin “i¢ 6rnekleme” olarak
adlandirilan o6rnekleme kullanilir. 19 ornekleme, bir ortamdaki katilimcilarin,
zamanin ve dokiimanlarin segilmesi olarak tanimlanabilir. i¢ 6rnekleme siireci soyle
igleyebilir. Arastirmaci durum calismasi siirecinde, arastirma verisi i¢in Onemli
bilgilerin miktarin1 artiracak dokiimanlari, zaman1 ve bireyleri belirler. Ortamdaki
anahtar bilgiler tanimlanir ve o grup icinde kullanilir. Boylece, ortamdaki herkesle
calisilmamis olur. Dogrulugu kesin dokiimanlar arastirma icin daha zengin bilgi
saglayacagl icin bu tiir dokiimanlara daha cok dikkat edilir. Ciinkii, nitel
arastirmanin amaci, ortamda olusturulan anlamlari ve betimlemeleri daha

derinlemesine calismaktir (McMillan, 2004, ss. 272-273).
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Arastirma icin belirlenen olciitleri karsilayan bir okul ve bu okuldaki sinif bulunduktan

sonra da belirlenen sinif i¢inde durum caligmasina 6zgii olan “i¢c 6rnekleme” yoluna

gidilmistir. Bunun temel nedeni, sinifta veri toplanacak 30 6grenci ve bir 6gretmeninin

olmasidir. Durum ¢alismasi desenin bir huniye benzetilmesi ve siirecte aragtirmacinin

ortamdaki belli olaylara ya da bireylere yonelmesi de bundan kaynaklanmaktadir.

Bu arastirmada, smif ortaminda Sosyal Bilgiler ve Bilgisayar dersinde
gerceklestirilen tiim etkinlikler kamera ile kayit edilmistir. Ayrica, arastirmaci
katilime1 gbzlem yoluyla notlar tutmustur. Bu islemler yapilirken arastirmact simif
dinamigini anlamaya caligmis, proje amaglart dogrultusunda gorevlerini yerine
getiren ve sorunlar yasayan gruplari belirlemeye c¢alismistir. Bu c¢aligmalar
sonucunda en ¢ok sorun yasayan grubunun sekizinci grup oldugu belirlenmistir.
Projedeki gorevlerini en iyi bicimde yansitan grup yedinci grup, gorevlerini tam
olarak yapamayan, 6gretmen ve diger gruplardan yardim alan grup ise, ikinci grup
olarak belirlenmistir. Bu nedenle, arastirma siirecinde arastirmaci daha ¢ok sozii
edilen bu ii¢ gruba odaklanmistir. Boylece siniftaki sekiz grup yerine bu ii¢ grup
secilerek i¢c oOmnekleme yapilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin kisisel

Ozellikleri Tablo 4’te verilmistir.



Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Ogrencilerin Ozellikleri f %
Cinsiyet
Erkek 12 40,0
Kiz 18 60,0
Kardes sayist
Yok 1 3,0
1 17 57,0
2 8 27,0
3 3 10,0
5 1 3,0
Ailenin aylik gelir durumu
500 YTL’den az 4 13,0
501 - 1000 YTL 16 54,0
1001 - 1500 YTL 7 23,0
1501 YTL’den fazla 3 10,0
Anne-babanin egitim durumu
Anne
[lkokul 12 40,0
Ortaokul 11 37,0
Lise 3 10,0
Universite 4 13,0
Baba
ilkokul 4 13,0
Ortaokul 8 27,0
Lise 12 40,0
Universite 6 20,0
Anne-babanin meslegi
Anne
Ev Hanimu 24 81,0
Memur 3 10,0
Esnaf 1 3,0
Tsci 1 3,0
Emekli 1 3,0
Baba
Esnaf 12 40,0
Tsci 8 26,6
Sofor 4 13,2
Emekli 4 13,2
Polis 1 3,0
Ogretmen 1 3,0
Evde bilgisayar olma durumu
Var 18 60,0
Yok 12 40,0
Evden Internet erisimi olma durumu
Var 10 333
Yok 20 66,7
Toplam 30 | 100,0

Tablo 4’e gore, arastirmaya 18’1 kiz ve 12’°si erkek toplam 30 6grenci katilmustir.
Ogrencilerin 17°si 1 kardese, 8’1 2 kardese, 3’ui 3 kardese, 1’1 bir kardese sahipken,
’inin de kardesi yoktur. Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumu, 16’s1 501-1000
YTL, 7°si 1001-1500 YTL, 4’ti 500 YTL’den az ve 3’ii 1501 YTL’den fazla
bi¢iminde dagilim gostermektedir. Ogrencilerin ailelerinin egitim durumu; annelerin

12’si ilkokul, 11’1 ortaokul, 4’1 iiniversite ve 3’ii lise mezunu iken; babalarin, 12’°si
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lise, 8’1 ortaokul, 6’s1 tiniversite ve 4’1 ilkokul mezunu bigimindedir. C)grencilerin
ailelerinin mesleki durumu; annelerin, 24’1 ev hanimi, 3’ti memur, 1’1 esnaf, 1’1 isci
ve 1’1 emekli iken; babalarin, 12’si esnaf, 8’1 isci, 4’1l sofor, 4’1 emekli, 1’1 polis ve
1’i 6gretmen bicimindedir. Ogrencilerden 18’i evde bilgisayara sahipken, 12’si sahip
degildir. Yine dgrencilerin 10’unun evinde Internet erisimi varken, 20’sinin evinde

Internet erisimi yoktur.

Aragtirmanin yapildig sinif 6gretmeni ise, 35 yasinda, erkek, Fen Fakiiltesi Biyoloji
mezunu 7 yildir simf 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Ogretmen 5/A smifinm dort
yildir 6gretmeligini yapmaktadir. Ogretmen formator bilgisayar 6gretmeni oldugu igin
okuldaki bilgisayar derslerine de girmektedir. Bu nedenle, 6gretmen, 5/A siifinin hem
smif ogretmeni hem de bilgisayar 6gretmeni olarak derslerine girmektedir. Bu durum
Ogretmenin, arastirma kapsamindaki Ogrencilerin hem bilgisayar hem de diger
derslerdeki basarilarimi karsilastirmasi ve bu bilgiye dayali diizenlemeler yapmasi

acisindan onemlidir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Durum c¢aligmasinin temel veri toplama yontemleri antropoloji arastirmalarinda
kullanilan yontemlere benzerdir. Bunlar, gbzlem, goriisme ve dokiimanlardir. Toplanan
verilerle durumun ayrintili ve biitiinciil olarak betimlenmesi gereklidir. Bir durumu daha
derinlemesine betimlemek i¢in arastirmanin amaci dogrultusunda iki ya da daha fazla
veri toplam1 yontemi kullanmilmalidir (McMillan, 2004, s. 273). Durum calismasi
arastirmalarmin temel veri toplama yontemi katilimci gozlemdir. Bu nedenle, bu
arastirmanin temel veri toplama teknigi katilimer gozlem olarak belirlenmistir. Bunun
yaninda kisisel bilgi formu, proje tabanli Ogrenme uygulamasina iliskin Ogrenci
goriiglerini belirleme formu, Ogrenci giinliikleri, arastirmaci giinliigli, 6grenci iiriin
dosyalan (portfolyo), video kayitlar1 ve yari-yapilandirilmis goriismeler araciligiyla da
veri toplanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve bu araglarin gecerlik

ve giivenirlik ¢aligmalar sirasiyla asagida agiklanmaistir.

Kisisel bilgi formu: Kisisel bilgi formu aragtirmaya katilan 6gretmen ve dgrencileri daha

iyl tanmimak amaciyla ve onlarin kisisel bilgileri elde etmek amaciyla kullanilmistir. Bu
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formlar arastirmaci tarafindan gelistirilmis, 6gretmene uygulama Oncesi yapilan yari-
yapilandirilmis goriigmeden 6nce uygulanmis, Ogrencilere ise; arastirma basladiktan
sonra uygulanmistir. Ogretmene uygulanan kisisel bilgi formunda, cinsiyet, yas, egitim
durumu gibi sorulara yer verilmistir. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu EK-2’de verilmistir.
Ogrencilere uygulanan kisisel bilgi formunda, cinsiyet, kardes sayisi, ailenin aylik gelir
durumu, anne-babanin egitim durumu, anne-babanin meslek durumu, 6grencinin ev
ortaminda bilgisayara ve internet erisimine sahip olup olamadigima iliskin yedi soruya

yer verilmistir. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu EK-3’te verilmistir.

Katilimct gozlem: Katilimcer gozlem, davranisin gergeklestigi dogal ortamlarda yapilir
ve arastirmaci ortamda yer alir. Arastirmaci, ¢alisti§i konuya iliskin kiiltiir ya da alt
kiiltiiriin icine girmeye ve bir parcast olmaya calisir (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 171).
Arastinlan kisi ya da kisiler, kurum ya da kurumlarin giinlik yasamalarinin
anlasilabilmesi icin veriler birinci elden bizzat arastirmacinin katilimiyla elde edilir
(Ekiz, 2003, s. 57). Katiimc1 gozlem, Ogretim siiregleri gibi sosyal siiregleri dogal
ortamlarinda arastirmaya olanak veren bir tekniktir (Muller, 1995; Akt. Peterson,
Bottorf ve Hewat, 2003, s. 2). Katilime1 gozlem teknigiyle toplanan verilerin gecerligini
artirmada video kayitlarnn yaygin olarak kullanilmaktadir. Boylece, arastirmacinin

gozlem sirasinda bir bagska uzmandan yardim almasina gerek kalmamaktadir.

Video kayitlari: Video kayitlarinin simif ortaminda kullanimi dort bashik altinda ele
alinmaktadir. Bunlar, 6gretmen performansinin kayit edilmesi, “olaylarm” kayit
edilmesi, 68renci performansinin kayit edilmesi ve sinif i¢i etkilesimlerin kayit edilmesi
bicimindedir. Bir aragtirmaci, arastirmaya baslamadan Once, arastirma konusuyla ilgili
ve onemli gordiigii bir nesneyi, bir gorevi, bir bakis agisini ya da bir sorunu sinif icinde
gozleyebilir. Ancak, gozlem verileri, arastirmayr okuyanlara ya da inceleyenlere,
arastirilan konu hakkinda kolayca ve rahatlikla betimleme yapmalarini saglamali,
arastirmacinin bireysel beklentilerini yansitmasini en aza indirmeli, verilerin nesnelligi
ve bagimsizligim olabildigince iist diizeye ¢ikarmalidir. Video kayitlar1 bu anlamda,
smif i¢i etkilesimin etkili ve nesnel bir biciminde anlatimi olarak goriilebilir. Video
kayitlartyla diger arastirmacilar, incelenen veriyi gorebilir, tekrar inceleyebilir, farkli

yontemlerle analiz edebilir ve bunun sonucunda da arastirmaci ile okuyucular ya da
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diger arastirmacilar arasinda, Ogretimin sagladigi 6grenme olanaklar1 hakkinda bir

uzlagsmaya varilabilir (Ratcliff, 2004; Akt. Kuzu, 2005, s. 62). Katihmc1 gozlem bir

arastirmada temel veri toplama teknigi olarak kullanildiginda, video kayitlar

acilardan destek saglar (Peterson, Bottorff, Hewat, 2003, s. 7):

e Katilimcer gozlemin tek basina kullanildigr bir arastirmada gézlenmeyen verilerin
toplanmasin saglar.

e Arastirmaya ek dokiiman saglar ve gozlemci etkisini kontrol eder.

® Arastirmanin yontemini bi¢imlendirir.

e Arastirma verilerinin yorumlanmasinda aragtirma giivenirligini artirir.

Arastirmada, arastirmact aym zamanda temel veri kaynagi oldugu, bu siirecte
katilime1 gozlem yapacagl ve saha notlar tutacagi igin video kayitlarinin bagka bir
uzman tarafindan yapilmasi gerekmistir. Bu nedenle, arastirmanin video kayitlarini
yapmak iizere Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 6gretim elemani
Arag. Gor. Hidr KARADUMAN’dan yardim istenmistir. Yardim istegini kabul
eden Ogretim elemani daha Once bir aragtirma kapsaminda benzer bi¢imde video
kaydi yapmis, bu anlamda deneyimi olan bir 6gretim elemanmidir. Arastirmaci ve
video kaydin1 yapacak oOgretim elemani bir araya gelerek Oncelikle kayitta
kullanilacak video kameranin teknik 6zelliklerini incelemisler ve siiregte nasil kayit
yapilacagina iliskin stratejiler gelistirmislerdir. Daha sonra, arastirmanin yapilacagi
okulda Ogretmenden izin alinarak farkli derslerde toplam 160 dakikalik deneme
cekimi yapilmistir. Bu ¢ekim, arastirma verisi olarak kullanilmamistir. Yapilan
deneme c¢ekimi incelenmis, videonun sinifta nerede durmasi gerektigi ve hangi
durumlara odaklanilmas1 gerektigi gibi konularda ortak goriisler gelistirilmistir. Bu
siirecte de Ogrencilerin ve Ogretmenin smifta video kaydina ve arastirmacilara
aligmalar1 saglanarak, giivenilir veri toplama icin gerekli ortamin olusmasi

saglanmuistir.

Aragtirma verilerinin video kayitlari, bir adet Canon MV750i Dijital Video Kamera
ve kamera ayakligl kullanilarak yapilmistir. Video kayitlar1 kamera sabit tutularak

gerceklestirilmistir. Bu kayitlar daha sonra tarih sirasina gore bilgisayara, daha sonra

Su
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da CD ortamina aktarilmistir. Toplamda 17 ders saatinde 11 saat 16 dakikalik ¢cekim

yapilmistir. Bu ¢ekimlerden 87 dakika 15 saniyelik bir temsili CD olusturulmustur.

Video kayitlarindan elde edilen verileri degerlendirmek icin alanyazina dayali olarak
arastirmaci tarafindan “Proje Tabanli Ogrenme Dersi Degerlendirme Formu™ (EK-4)
gelistirilmistir. Gelistirilen form icin alan uzmanlarindan goriis alinmis ve forma son
bi¢imi verilmistir. Daha sonra, Proje Tabanli Ogrenme Dersi Degerlendirme
Formundan elde edilen veriler i¢cin Kodlama Anahtar1 olusturulmustur. Bu kodlama
anahtarinin giivenirlik ¢aligmasin1 yapmak iizere arastirmaci kodlama anahtarinin
bos bir kopyasini alanda daha Once giivenirlik c¢aligmasi yapmis bir uzmana
vermistir. Arastirmaci ve ilgili uzman gerekli degerlendirmeyi yaptiktan sonra bir
araya gelerek, arastirmacinin hazirladigi kodlama anahtari ile kendi doldurdugu
kodlama anahtarim1 Kkarsilastirmistir. Karsilastirmalar sonucunda arastirmaci ile
uzmanin kodlamalarindaki goriis birligi saptanmis ve giivenirlik katsayisi %90

olarak hesaplanmustir.

Yari-yapilandirilmis goriismeler: Yari-yapilandirilmis goriismede, arastirmact goriisme
sorularin1 6nceden hazirlar, ancak goriisme sirasinda olusturulan sorularin yeniden
diizenlenmesi esnekligine izin verilir (Ekiz, 2003, s. 62). Yari-yapilandirilmis goriisme
stirecinde goriisiilen kisi belli sorularin yanitlarim baska sorular igerisinde yanitlamig
ise, arastirmaci bu sorulari sormayabilir. Yari-yapilandirilmis goriisme, sahip oldugu
belirli standartllk ve ayn1 zamanda sagladigi esneklik nedeniyle egitim bilim
arastirmalarma daha uygundur (Tiirniikli, 2000, s. 547). Arastirmaci tarafindan
Ogretmen ve dgrenciler i¢in yari-yapilandirilmig goriisme formlar1 hazirlanmagtir.

Ogretmenle iki yari-yapilandirilmis goriisme yapilmustir. Birinci goriisme, arastirma
siirecine baslamadan oOnce, ikinci goriisme ise, arastirma tamamlandiktan sonra
gerceklestirilmistir. Ogretmenle yapilan birinci goriismede, genel olarak ogretmenin
yeni ilkogretim programi kapsamindaki diisiinceleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Goriisme
sorulari, yeni ilkogretim programi, yapilandirmacilik, PTO ve teknolojiyle iliskili
olacak bicimde hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formu uzman goriisiine sunulduktan

sonra forma son bicimi verilmistir. Ogretmenle uygulama Oncesi yapilan yari-



90

yapilandirilmis goriisme sorulart EK-5’te verilmistir. Ogretmenle yapilan ikinci yari-
yapilandirilmis goriisme sorulart birinci goriismedeki sorular da kapsayacak bicimde
ancak daha cok PTO uygulama siireciyle iliskili olarak hazirlanmstir. Ogretmenle
yapilan ikinci yari-yapilandirilmis goriisme sorulari EK-6’da verilmistir. Arastirma
kapsaminda 6grencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goériismeler sekiz grupta yer alan
grup sozciileriyle simirlandirilmistir. Ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriisme

sorular1 EK-7’de verilmistir.

Yari-yapilandirilmis goriisme her bir katilimcei ile birebir yapilmistir. Arastirmaci, her
bir goriismeye ge¢meden Once katilimciya goriigmenin nasil yapilacagini igeren bir
bilgilendirme formu vermis, katilimcinin formu okumasini saglamis daha sonra yazil
izin belgesini katilimecinin imzalamasim istemistir. Gorlisme yazil izin belgesi EK-8’de
verilmistir. Arastirmaci, goriisme i¢in yazili izin aldiktan sonra, goriismeye ge¢cmeden
once bir de sozlil izin almis ve bunu ses kayit cihaz1 araciligiyla kayit etmistir. Daha
sonra, katihimcilara goriisme formundaki sorular sirasiyla yoneltilmistir. Goriismeler
sirasinda Ogretmen ve Ogrencilerin yoneltilen goriisme sorularim istedigi genislikte
yanitlamasina izin verilmis ve katilimcilart yonlendirmekten 6zellikle kacimilmistir.
Katilimc1 kendisine yoneltilen soruda daha sonraki soru ya da sorularin yanitlarini
vermigse, arastirmaci “Yukaridaki soruda bu soruya iliskin sunlarn sdylediniz. Eklemek
istediginiz baska bir sey var m1” diye ek soru yoneltmistir. Goriismede katilimcilara
isimleriyle hitap edilmis, arastirmanin analiz ve raporlastirma siirecinde ise,

katilimcilara kod isimler verilmistir.

Yari-yapilandirilmis goriismelerde her katilimer i¢in bir ses kayit kaseti kullanilmagtir.
Kasetlerin iizerine tarih ve goriisiilen kisinin adi yazilmistir. Goriismeler 6gretmenle
sinifta ders bittikten hemen sonra yapilmistir. Goriisme ortamini 6gretmen belirlemistir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler ise, yine Ogretmenin Onerisiyle okulun Bilgi
Teknolojileri Sinifinda ve bu simifin bos oldugu bir saatte Ogrencilerle tek tek

yapilmistir.

Arastirmact giinliigii: Giinliik tutmak siireklilik gerektirir: Diisiinceler, gozlemler,

yorumlar, agiklamalar, hipotezler ve tepkiler gibi bireysel notlan igerir (Ekiz, 2003, s.
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160). Arastirmaci, gozleme dayali durum c¢alismasimin 6zelliginden dolayr ayni
zamanda temel veri kaynagi konumundadir. Bu nedenle, arastirmaci tarafindan
arastirma siirecinde derslerin video kayitlarinin yapildigr sirada, derslerin 6ncesinde ve
sonrasinda, yari-yapilandirilmis goriismelerden 6nce ve sonra siirecin tiim boyutlarim

kapsayan yansitici giinliikler tutulmustur.

Ogrenci giinliikleri: Ogrenciler, proje tabanl 6grenme siirecinin basindan sonuna kadar
yansitict giinliikler tutmuslardir. Ogrenciler, giinliiklerini 6gretmen tarafindan dagitilan
kiiciikk defterlere tutmuslar, bu giinliikler daha sonra arastirmaci tarafindan
ogrencilerden sozel izin alinarak toplanarak arastirmada destek veri olarak

kullanilmustir.

Osrenci iiriin dosyalari: Ogrenciler, proje tabanli ogrenme siirecinde yaptiklari
calismalar, farkli ortamlardan bulduklar1 kaynaklari, proje degerlendirme formlarini ve
disketlerini grubun ortak iiriin dosyasinda biriktirmislerdir. Ogrenci iiriin dosyas1 her
grup icin ayn ayri, grup icinde de her 6grenci i¢in ayn olacak bicimde seffaf dosyalar

biciminde olusturulmustur.

Proje tabanli Ogrenme uygulamasina iligkin ogrenci goriislerini belirleme formu:
Uygulama sonrasinda Ogrencilere 17 sorudan olusan bir form uygulanmistir. Bu form

EK-9’da verilmistir.

Arastirmada belirtilen bicimlerde toplanan verilere iliskin veri toplama takvimi Tablo

5’te verilmistir.



Tablo 5. Arastirma Verilerini Toplama Takvimi
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Tarih Saat Siire Etkinlik
25.05.2005 10.50-12.20 | 80’ Ogretmenle tanigma.
30.05.2005 10.50-1220 | 80” Siniftaki 6grencilerle tanigma.
31.05.2005 10.50-12.20 | 80 Ogretmenin daha dnce yapmis oldugu cahgmalari inceleme.
01.06.2005 09.00-1220 | 160° Derslere gozlemci olarak katilma.
24.10.2005 09.00 - 12.20 160 Derslere gozlemci olarak katilma.
26.10.2005 09.00 - 12.20 160 Derslere gozlemci olarak katilma.
07.11.2005 10.50-11.30 | 402 Ogretmenle arastirmanin 16 Kasim’da baglamasina karar verme.
09.11.2005 15.00-1545 | 45 Opretmenle uygulama 6ncesi yari-yapilandirilmig goriigme yapma.
11.11.2005 10.50-12.20 | 80 Video ¢ekimi yapma.
14.11.2005 10.30-12.20 | 8O Video ¢ekimi yapma.
15.11.2005 10.30-12.20 | 80 Video ¢ekimi yapma.
16.11.2005 10.50-11.30 80° Sosyal Bilgiler dersinde proje tabanl 6grenme siirecinin planlama
11.40-12.20 asamasina iligkin video ¢cekimi yapma.
16.11.2005 13.20-14.00 | 80’ Bilgisayar dersinde proje konusunun internet’te arastirtlmasina iliskin
14.10 - 14.50 video ¢ekimi yapma.
21.11.2005 10.50-11.30 80’ Bilgisayar dersinde proje konusunun internet’te arastirilmasina iligkin
11.40-12.20 video ¢ekimi yapma.
23.11.2005 10.50-11.30 80 Sosyal Bilgiler dersinde projeye iliskin dgrencilerin hazirladiklar
11.40-12.20 aragtirma raporu ve Powerpoint sunulariin ilk bi¢imlerinin sinifla
paylasilmasina iligkin video ¢ekimi yapma.
25.11.2005 13.20 -14.00 80 Sosyal Bilgiler dersinde projeye iliskin dgrencilerin hazirladiklar
14.10 - 14.50 arastirma raporu ve Powerpoint sunularinin ilk bi¢imlerinin simfla
paylasilmasina iligkin video ¢ekimi yapma.
30.11.2005 10.50-11.30 | 80’ Sosyal Bilgiler dersinde tamamlanan projelerin sinifa sunulmasi ve
11.40-12.20 degerlendirilmesine iliskin video ¢ekimi yapma.
02.12.2005 14.10-14.50 | 40’ Sosyal Bilgiler dersinde tamamlanan projelerin sinifa sunulmasi ve
degerlendirilmesine iligkin video ¢ekimi yapma.
05.12.2005 09.00-09.40 | 160° Sosyal Bilgiler dersinde tamamlanan projelerin sinifa sunulmasi ve
09.50 - 10.30 degerlendirilmesine iliskin video ¢ekimi yapma.
10.50-11.30
11.40-12.20
05.12.2005 13.20-13.40 | 40° Ogrencilere “Kisisel bilgi formu” ve “Proje tabanl $3renme uygulamast
ogrenci gortslerini belirleme formu”’nun uygulanmasi.
14.12.2005 13.20-15.00 | 100 Ogrencilerle yari-yapilandirilmis goriismelerin yapilmasi.
19.12.2005 15.00-16.45 105 Ogretmenle proje tabanli §grenme sonrast yari-yapilandiriimis

goriismenin yapilmasi.
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2.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Genelde nitel arastirma verilerinin analizi, veri toplama siirecinde ve veri toplama siireci
sonunda iki agsamada yapilir. Veri toplama siirecinde, aragtirmaci baglangicta daha genis
bir alandan veri toplarken gittikce daha sinirli bir alandan veri toplayabilir. Boylece veri
toplama siirecinde belli durum ya da bireylere odaklanarak arastirma siirecinde ilgisiz
veri toplamay1 sinirlandirir. Veriler toplandiktan sonra yapilan analizde ise, arastirma
siirecinde toplanan verilerin birbirleriyle iliskisi ve turtaliligina dikkat edilir (Uzuner,
1999, ss. 189-190). Bu arastirmada da verilerinin analizi i¢in veri toplama siirecinde ve
veriler toplandiktan sonra olmak iizere iki agamal1 bir analiz stratejisi benimsenmis ve

arastirmada toplanan veriler “betimsel analiz yontemi” kullanilarak ¢dziimlenmistir.

Betimsel analiz, aragtirma konusuna iligkin alanyazinda kavramsal ve kuramsal olarak
yeterli aciklamanin oldugu durumlarda kullanilmaktadir. Bu analizde, veriler, daha
onceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin
ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireclerinde
kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde,
goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amaciyla,
sik sik dogrudan alintilar yapilir (Yildinm ve Simsek, 2005, s. 224). Betimsel analiz,
genelde su asamalar izlenerek gerceklestirilir (Miles ve Huberman, 1994, ss. 50-88;

Yildirim ve Simsek, 2005, ss. 224-225):

Verilerin gozlem/goriisme formuna yazimi: Bu asamada, her bir goriisme ya da her bir
gozlem kaydiyla ilgili veriler hicbir degisiklik yapilmadan oldugu bi¢imiyle arastirmact
tarafindan hazirlanan gériisme ya da gozlem formuna ayr ayri aktarilir. Goriisme ya da
gozlem formunda; katilimcr kisi/durum, yer ve saat gibi baglamsal veriler, betimsel
indeks, betimsel veri, arastirmact yorumu ve sayfa yorumu gibi bagliklardan
olusmaktadir. Veriler sozii edilen forma aktarildiktan sonra, degerlendirilmek iizere bir
baska uzmana verilir. Arastirma verileri, orijinal (video kaydi, ses kaydi, gézlem notlar
vb.) bicimiyle uzamana verilir. Uzman kendisine verilen kayitlar ile kayitlarin yazil
dokiimlerini  karsilastirarak  tutarli  olup  olmadigim1  degerlendirir.  Uzman

degerlendirmesi sonucunda, kayitlar ile yazili dokiimler arasinda ¢ok biiyiik farkliliklar
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varsa, arastirmaci dokiimleri yeniden yapmali; farklilik az ise gerekli diizeltmeleri

yapmalidir.

Gozlem/goriisme kodlama anahtarvuin  olugturulmasi: Bu asamada, daha Once
olusturulan veriler okunur ve diizenlenir. Sonra, verileri tanimlama amaciyla se¢ilmesi,
anlamli ve mantikli bir bi¢imde bir araya getirilmesi s6z konusudur (Yildirim ve
Simsek, 2005, s. 224). Burada, arastirma verilerin hangi temalar altinda toplanacagi ve
sunulacagina karar vermek temel amactir. Temalarin olusturulmasinda farkli yollar
izlenebilir. Ornegin, arastirma konusuna iliskin alanyazinda yeterli kaynak varsa ve
konu belli bir kurama dayandirihiyorsa, temalar alanyazina dayali olarak arastirma
sorular1 altinda, arastirmanin kuramsal boyutu gbéz Oniine alinarak gozlem/goriigme
sonucunda ortaya cikan boyutlar altinda da olusturulabilir. Alanyazina dayali olarak
temalar olusturma benimsenmisse, gozlem/goriisme kodlama anahtarlarmin arastirma
sorularin1 kapsayacak bicimde olmasina dikkat edilmelidir. Bu durumun kontrolii i¢in
yine bir uzmandan yardim istenir. Bunun icin uzmana goriisme/gézlem dokiimlerinden
bir bolimii secilerek birlikte bos olan goriisme/gézlem kodlama anahtar1 verilir. Uzman
ve arastirmaci gozlem/goriisme kodlama anahtarlarini birbirlerinden bagimsiz olarak
doldururlar. Daha sonra uzaman ve arastirmaci bir araya gelerek, her sorunun yanitini
tek tek incelerler. Uzman ve arastirmaci arasinda fikir birligi olugsmasi saglanarak

gozlem kodlama anahtarina son hali verilir.

Gozlem/goriisme verilerinin kodlama anahtarina kodlanmasi: Bu asamada, bir uzman
ve arastirmaci birbirlerinden bagimsiz olarak, yansiz atamayla belirlenen
gozlem/goriisme formlarmin %20-25°1ik bir boliimiinii (Gay, 1987, s. 335) kodlama
anahtarinda her bir soru icin uygun temaya isaretleme yaparlar. Daha sonra

kodlamalarin karsilagtirilmasi ve giivenirlik calismasi agsamasina gecilir.

Kodlamalarin  karsilagtirilmast  ve  giivenilirlik:  Arastirmact  ve  uzman
isaretlemelerinden “Gériis Birligi” ve “Goriis Ayrilig1” sayilart belirlenir. Burada,
arastirmact ve uzman bir soru i¢in aymi temayi isaretlemis ya da hicbir temayi
isaretlememigse, bu “uzmanlar aras1 goriis birligi olarak™ kabul edilir. Eger, uzman ve

arastirmact aymi soru i¢in farkli temalar isaretlemigse, arastirmacinin yapmis oldugu
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isaretleme temel alimr, ancak bu durum “goriis ayriligi’” olarak kabul edilir.

Arastirmanin giivenilirligi,

Goriis Birligi

Giivenilirlik =

Gortis Birligi + Goriis Ayrilig

formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Alanyazinda giivenirlik formiilityle hesaplanan
sonucun %70 diizeyinde olmasi durumunda (Gay, 1987, s. 217; Miles ve Huberman,
1994, s. 64) degerlendiriciler aras1 giivenirligin saglanmis olacagi belirtilmektedir. Eger
giivenirlik hesaplamast %70’in altina diiserse, arastirmacit ve uzmanin kodlamalar
iizerinde yeniden calismasi ve uzlasarak kodlama farkliligini en aza indirmeye
calismalan gerekir. Kodlama Anahtar1 EK-20’de verilmistir. Giivenirlik hesaplamalari

Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Proje Tabanh Ogrenme Uygulamasma iliskin Ogrenci Goriislerini

Belirleme Formu Acik Uclu Sorularina Yonelik Giivenirlik Calismasi Sonuglari

Soru Giivenirlik (%)
Numarasi
1 100
2 90
3 90
4 90
5 95
6 85
7 80
8 90
9 85
10 80
11 80
12 90
13 80

Tablo 6’ya gore, arastirmaci ve uzman arasindaki giivenirlik hesaplamasi sonuglar
%80-%100 arasinda degisiklik gostermistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda,

giivenirlik ortalmasi %87.30 olarak bulunmustur.
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Bulgularin tamimlanmasi: Gozlem/goriisme kodlama anahtarina gore islenmis olan
veriler belirlenir, aragtirma sorusu cercevesinde gerekli yerlerde dogrudan alintilarla
desteklenerek bulgular tanmimlanir. Ayrica, bu asamada verilerin kolay anlagilir ve

okunabilir bir dille tantmlamalar1 yapilir ve gereksiz tekrarlardan kacinilir.

Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgular arastirmaci tarafindan agiklanarak,

iligkilendirilerek ve anlamlandirilarak, yorumlanir.

Bu arastirmada betimsel analiz yonteminin secilme nedeni, arastirma konusuna iliskin
alanyazinda yeterli kuramsal bilginin olmasi ve arastirmanin ilkdgretim besinci sinifta
teknoloji destekli proje tabanli 6grenme uygulamasinin nasil gerceklestirildigini

betimlenmek amaciyla desenlenmis olmasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirma verileri, c¢esitli veri toplama araclar1 kullamlarak toplanmistir. Bu veri
toplama araglar1 “Veri Toplama Araglari” basligr altinda ayrintili olarak aciklanmstir.
Veri toplama siirecinde yapilan analizlerden sonra, arastirmada toplanan veriler
betimsel analiz icin hazir duruma getirilmistir. Arastirma durum c¢aligmasi deseni
biciminde desenlendiginden, aragtirmanin temel veri toplama aracit olan katilimci
gozlemdir. Bu nedenle, katilimec1 gozlem notlar1 her dersten sonra ilgili video kaseti
izlenerek diizenlenmistir. Katilimer gézlem notlan video kasetleri ile karsilastirildiktan
sonra gozlem formlarina yazilmistir. Bdylece, katilime1 gozlem verileri betimsel analize

tabi tutulmustur.

Aragtirma verileri 17 ders saatinde toplanarak sonlandirilmistir. Veri toplama
bitirildikten sonra her bir veri toplama aracindan toplanan veriler betimsel analize tabi
tutulmustur. Arastirma siirecinde gerceklestirilen video kayitlarinin analizi asagida

aciklandigr bicimde yapilmistir:

Her bir video kaydimin icindekiler sayfasinin olusturulmasi: Bu asamada, 6nce her bir
video kaydi bilgisayar ortaminda CD bi¢iminde kopyalanmistir. Daha sonra, bu CD

kayitlart aragtirmaci tarafindan tek tek izlenmis, her kayit icin icindekiler sayfasi
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olusturulmustur. Icindekiler sayfasinda oncelikle baglam (etkinligin gectigi yer, tarih,
saat, dersin adi, yapilan etkinlik, 6gretmenin adi, video kaydinm1 yapan Ogretim
elemaninin adi) bilgileri verilmis, daha sonra her bir ders kaydi icin iki siitundan olusan
bir form gelistirilmistir. Bu formun birinci siitununa etkinlikler, ikinci siitununa
etkinliklerin kayittaki baslangi¢ ve bitis siireleri yazilmistir. Ornek bir video kaydinin

icindekiler sayfas1t EK-10’da verilmistir.

Video kayitlarimin uzmanlar tarafindan izlenmesi ve temsili CD’lerin olusturulmasi:
Icindekiler sayfasi olusturulan her bir dersin kayith oldugu CD’lerin belirli boliimleri
alandan iki uzmanla birlikte izlenmistir. Olusturulan temsili CD’lerin orijinal kaseteki
siiresi ve temsili CD’deki siiresi EK-11’de verilmistir. Arastirmaci ve uzmanlar
gerceklestirilen teknoloji destekli proje tabanli 6grenme siirecinin yansitilmasi amaciyla
tim kayitlardan 6rneklem alinmasinda uzlasmislardir. Boylece, tiim derslerin kayith
oldugu CD’lerden tiim kayitlarin %?20’sinden az olmayacak bi¢imde temsili CD’ler

olusturulmasi yoluna gidilmistir.

Temsili CD’lerin dokiimii: Temsili CD’lerin olusturulmasi arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Bu siire¢ olduk¢a yogun ve tutarli bir caligmay1 gerektirmistir. Temsili
CD’lerin olusturulmasinda, oncelikle dersin kayitli oldugu CD’nin baglamsal 6zellikleri
(yer, tarih, etkinlik tiirii vb.) ile baslanmistir. Daha sonra her bir CD dokiimii i¢in bes
stitundan olusan bir form gelistirilmistir. Birinci siitunda, etkinligin CD’deki baslangi¢
ve bitis siireleri, ikinci siitunda no (sézel olan ifadeler icin), {i¢iincii siitunda s6zel olan
ifadeler, dordiincii siitunda no (sézel olmayan ifadeler i¢in) ve besinci siitunda sozel

olmayan ifadeler yer almistir. Ornek temsili CD dokiimii EK-12’de verilmisir.

Gecerlik ¢alismasi: Genel anlamda gegerlik, arastirma sonuglarimin dogrulugunu konu
edinir. Dis gecerlik, elde edilen sonuclarin benzer gruplara ya da ortamlara
aktarilabilirligine; i¢ gecerlik ise, arastirma sonuglarina ulasirken izlenen siirecin
calisilan gercekligi ortaya ¢ikarmadaki yeterligine iliskindir (LeCompte ve Goetz, 1982;
Akt. Yildinm ve Simgek, 2005, s. 255). Nitel arastirmada gercgerlik, arastirmacinin
arastirdigl olguyu oldugu bicimiyle ve olabildigince yansiz gozlemesi anlamina

gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986; Akt. Yildinm ve Simsek, 2005, s. 255). Bu
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kapsamda arastirmacidan, arastirdigi olgu veya olay hakinda biitiinciil bir resim elde
etmesi beklenir. Bunun i¢in arastirmada elde edilen veriler ve ulagilan sonuglarin teyit
edilmesine yardimci olacak, cesitleme, katilimei teyidi, meslektas teyidi gibi yontemler
kullanilir. Veri toplama siirecinin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin
sonuclara nasil ulastigmi aciklamast nitel bir arastirmada gecerligin  Onemli
oOlciitlerinden biridir (Yildinnm ve Simsek, 2005, ss. 256-257). Bu arastirmada gecerlik

i¢in agagida belirtilen onlemler alinmistir:

e Veri toplama ve analiz siirecindeki her bir asama ayrintili olarak agiklanmastir.
e Arastirmanin baglangicindan sonuna kadar her asama kayit edilmistir.
e Verilerin tanimlanmasi ve yorumlanmasinda nesnel davranilmaya calisilmistir.
e Verilerin yorumlanmasinda katilimcilarin = goriislerinden dogrudan alintilar
yapilmistir.
e Gozlem verileri arastirmanin 6gretmeninin goriisiine sunulmustur.
e Gozlem verileri dogru ve kesin olarak kayit edilmistir.
e Veri cesitlemesi yapilmistir.
o Farkli veri kaynaklart kullanilmistir.
o Farkli veri toplama araglar kullanilmustir.
o Veriler farkli zamanlarda toplanmistir.
o Verilerin ve bulgularin dogrulugu i¢in farkli arastirmacilardan

yararlanilmistir.

Giivenirlik ¢calismasi: Genel anlmada giivenirlik, kisaca aragtirma sonuglarimin tekrar
edilebilirligi ile ilgilidir. Dis giivenirlik, aragtirma sonuglarinin benzer ortamlarda ayni
bicimde elde edilip edilemeyecegine; i¢ giivenirlik ise, bagka arastirmacilarin ayni
veriyi kullanarak ayni sonuglara ulasip ulasamayacagina iliskindir (LeCompte ve Goetz,
1982; Akt. Yildirim ve Simsek, 2005, s. 255). Insan davramis1 duragan degildir, siirekli
degisen ve karmagik bir 6zelligi vardir. Bu nedenle, kullanilan yontem ne olursa olsun
sosyal olaylarla ilgili bir arastirmanin ayni bicimiyle tekrar1 olanakli degildir. Nitel
arastirmada dig giivenirlik farkli anlam kazanmaktadir. Nitel arastirma, her
arastirmacinin olaylar algilama ve yorumlama bicimin farkli olabilecegini kabul eder.

Bu nedenle, nitel aragtirmada i¢ giivenirlik farkli bicimde ele alinir (Yildirim ve Simsek,
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2005, ss. 259-264). Gergeklestirilen arastirmanin dis ve i¢ giiverilik c¢alismalar

kapsaminda yapilanlar agsagidaki biciminde 6zetlenebilir:

e Arastirmaci, arastirma siirecindeki konumunu ayrintili olarak aciklamistir.

e Arastirmanin katilimcilarinin 6zelikleri ayrintili olarak agiklanmistir.

e Arastirmanin gectigi ortamlar ayrintili olarak betimlenmistir.

e Arastirmada farkli veri toplama aracalariyla elde edilen veriler herhangi bir yorum
katilmadan oldugu gibi verilmistir.

e Arastirmanin giivenirlik calismasi, aragtirmaci disinda iki alan uzmamnyla birlikte
yapilmistir.

® Arastirmaci tarafindan olusturulan temsili CD’lerin dokiimiiniin dogrulugu icin bir
alan uzmanindan yardim alimmistir. Bunun igin uzman, arastirmaci tarafindan
olusturulan temsili CD’leri izlemis ve CD’lerin dokiimlerini karsilastirarak
dokiimlerin dogru olup olmadigini kontrol etmistir. Bu islem sonunda arastirmaci,
uzmanin belirledigi kelime hatalarimi diizeltmis uzmanla birlikte bir araya gelerek

dokiimlere son bigimini vermistir.

Yukaridaki islemler tamamlandiktan sonra, veriler ‘“Verilerin Analizi ve
Yorumlanmast” basghigi altindaki betimsel analiz siireci izlenerek analiz edilmistir. Tiim
verilerin betimsel analizi gerceklestirildikten sonra, arastirma sorulari temel alinarak

bulgular tamimlanmis ve yorumlanmstir.

Gecgerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla kullanilan stratejiler: saglamak amaciyla
arastirmada birtakim staratejilerden yararlanilmigtir. Bu kapsamda inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik gibi stratejilerden yararlanilmistir (Y1ldirm
ve Simsek, 2005, s. 265). Arastirmada gecerligi ve giivenirligi saglamak amaciyla

yapilan ¢alismalar sirsiyla asagida agiklanmustir.

o [nandiricilik, aragtirmacinin elde ettigi bulgularin gercekligine, benzer ortamlarda
sonuclarin gecgerligine, siire¢lerin birbirleriyle tutarli olmasina, verilerin nesnel bir

yaklagimla toplandigina ve sonuclarin nesnel bir bigcimde ortaya konulduguna
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iligkin kanitlar ortaya koymasi gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2005, s.265).

Arastirmada inandiricilik kapsaminda sunlar yapilmistir:

o Aragtirma verileri ortamdan uzun siireli bir etkilesim sonucu 25 Mayis
2005 — 19 Aralik 2005 tarihleri arasinda toplanmistir.

o Aragtirma siirecinde toplanan verilerin Dbirbiriyle iliskisi goézden
gecirilmis ve birtakim oriintiiler ortaya konmustur.

o Aragtirma verileri sekiz fakli veri toplama araciyla, farkli zamanlarda ve
farkli katilimeilardan toplanmustir.

o Aragtirmanin desenlenmesinden raporun yazimina kadar gecen siirecte
farkli alan uzmanlarindan yardim alinmistir. Ornegin veri toplama
amaciyla hazirlanan araglar uzman goriisiine sunulmus ve Oneriler
dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Arastirmanin  gecerlik ve
giivenirlik calismalarinda nitel arastirma konsunda deneyimli
uzmanlardan yardim alinmistir. Arastirma verileri, analiz siireci ve
sonuclar1 uzmanlarla paylasilmistir.

o Katilimer gozlem verileri arastirmaya katilan Ogretmenin goriisiine

sunulmustur.

e Aktardabilirlik, arastirmay1 okuyan bireylerin benzer ortamlara ve siireclere iliskin
bir anlayis olusturma, kendi uygulamalarima daha deneyimli ve bilingli
yaklagmalarini saglayabilmektir (Yildirnm ve Simsek, 2005, s. 270). Arastirmada
aktarilabilirlik kapsaminda sunlar yapilmistir:

o Aragtirma verileri ayrnintili olarak betimlenmis, arastirma ortaminin
okuyucularin  zihninde canlandirilmasi saglanmistir. Bu amacla
betimlemelerde dogrudan alintilara yer verilmistir.

o Aragtirmada amach Orneklemeden yararlanilmisg, katilimcilar belirleme

olciitleri ve katilimcilarin 6zellikleri ayrintili olarak verilmistir.

. Tutarlik, nitel arastirmada olay ve olgular ortama ve zaman bagli olustuklari i¢in
arastirmanin ayni bicimiyle tekrar1 olanakli degildir. Bu nedenle, olay ve olgularin

degiskenligi kabul edilerek bu degiskenligin arastirmada tutarli bir bigcimde
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yansitilip yansitilmadigi s6z konsudur (Yildinm ve Simsek, 2005, s. 271).
Arastirmada tutarhk kapsaminda, veri toplama, veri analizi ve raporlastirma
siireclerinde benzer islemler aym bicimde yapilmaya calisiimistir. Ornegin,
katilimec1 gozlem verilerinin toplandigr siiregler video ile kayit edilmistir. Yapilan
goriismelerde sorular ayni bigimde sorulmus ve kayit edilmistir. Aragtirmanin

gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 ayn1 uzmanlarla yapilmistir.

Teyit edilebilirlik, arastirmada ulasilan sonuglarin toplanan verilerle siirekli teyit
edilmesi ve okuyucuya mantikli bir agiklama sunulmasidir (Yildirnm ve Simsek,
2005, s. 272). Arastirmda elde edilen sonuclarin dayandigi veriler, analiz siireci ve

kodlamalar teyit amach olarak diizenlenmis ve denetim altina alinmistr..



3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma kapsaminda ¢esitli veri toplama araglariyla elde edilen verilerin
betimsel analizi yapildiktan sonra bulgular arastirma sorular1 temel alinarak sunulmus

ve yorumlanmuistir.

3.1. ilkégretim Besinci Simfta Teknoloji Destekli Proje Tabanlh Ogrenme

Siirecinin Nasil Gergeklestirildigine fliskin Bulgular

Aragtirmamin birinci sorusu olan “Ilkégretim besinci sinifta teknoloji destekli proje
tabanl1 6grenme siireci nasil gergeklestirilmektedir?” sorusunun yaniti olusturulan
temsili CD’lerin betimsel analiziyle elde edilen bulgular temel alinarak sunulmustur. Bu
kapsamda, uygulama siireci, gozlem verilerine dayali olarak betimlenmis ve uygulamay1
gercek¢i bir bicimde yansitmak amaciyla gozlem siirecinde Ogretmen-6grenci ve
ogrenci-ogrenci etkilesiminden ortaya cikan konugmalardan alintilar yapilmistir. Ayni
bicimde, arastirmaci giinliigii, 6grenci giinliigii ve 6gretmen ve 6grencilerle yapilan

yari-yapilandirilmis goriisme verilerinden de alintilar yapilmistir.

Gozlem yapilan smifta, Sosyal Bilgiler dersinde teknoloji destekli PTO; planlama,
uygulama ve degerlendirme olmak iizere iic asamada gerceklestirilmistir. Bu
asamalardan; planlama asamasinda yapilan etkinlikler ayrimtili bir bi¢cimde asagida

aciklanmustir.
3.1.1. Planlama
Besinci simif Sosyal Bilgiler dersinde 16.11.2005 tarihinde gergeklestirilen teknoloji

destekli PTO uygulamasmin planlama asamasinda yapilan etkinlikler Cizelge 1’de

verilmistir.
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Cizelge 1. 16.11.2005 Tarihli Sosyal Bilgiler Dersinde Gerceklestirilen Etkinlikler

Tarih :16.11.2005

Giin : Carsamba

Saat : 10.50-11.30/11.40-12.20
Birinci Dersin Siiresi : 38°00”°

ikinci Dersin Siiresi : 36’58

Gerceklestirilen Etkinlikler

Birinci Ders
e Bilgisayardaki miizik yaymini kapatma.
Ogrencilere Sosyal Bilgiler dersinde giinliik tutmalar1 gerektigini hatirlatma.
Eskisehir’i farkli yonleriyle tanitan bir proje ¢alismasinin yapilacagini 6grencilere sdyleme.
Projenin amacini kisaca belirtme.
Ogrencileri gruplar halinde proje galismasini planlamalari igin serbest birakma.
Ogrencilerin aldiklari kararlar tiim sinifca tartisma ve sonuglarin kayit etme.
Derse ara verme.

Ikinci Ders
e Ogrencileri selamlama.
e  Gruplarin projelerine iliskin aldiklar1 kararlardan bazilarinin yapilip yapilamayacagini
tartisma ve ¢oziim Onerileri gelistirme.
Degerlendirmenin nasil yapilacagini tartisma.
Ogretmen tarafindan sinifa, proje calismalarinin nasil yapilacagna iliskin bilgi verme.
Proje sonunda gelistirilecek iiriiniin 6zelliklerini belirleme.
Simiftaki her 6grencinin 5 degerlendirme 6lgiitii yazmasina karar verme.
Ogrencilerin yazdigi olgiitlerin bazilarim sinifla paylagma.
Dersi bitirme.

Planlama asamasinin birinci dersine Ogretmen, siniftaki bilgisayardan gelen yiiksek
sesteki miizik yaymni kapatarak baglamgtir. Ogrencilerin teneffiiste smiftaki
bilgisayart oyun oynamak ya da miizik dinlemek amaciyla kullandiklar gézlenmistir.
Ogretmen miizigin sesini kapattiktan sonra; dgrencilere bu dersten sonra Sosyal Bilgiler
dersinde proje ¢alismasina baglayacaklarin1 ve her 6grencinin Sosyal Bilgiler dersi i¢in
daha onceden kendilerine verdigi defterlere giinliik yazacagim belirtmistir. Ogretmen
dolaptan bir defter cikararak Ogrencilere, giinliikleri nasil yazacaklarini anlatmistir.
Ogretmen agiklamalarina, Sosyal Bilgiler dersinde Eskisehir’i farkli yonleriyle tanitan
bir proje ¢alismasi yapacaklarii ve proje sonunda bir iiriin ortaya koyacaklarini
belirterek devam etmistir. Ogretmen ogrencileri grup olarak, bir proje konusuna,
gruplarimin ismine, projede yapacaklar1 {irlin tiiriine karar vermeleri igin serbest
birakmistir. Daha sonra siire bitiminde birinci gruptan baslayarak tiim gruplarin proje

konusu, grup ismi ve gelistirilecek {riin tiirii 6gretmen tarafindan gruplara tek tek
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sorulmus ve bir deftere kayit edilmistir. Bu islemlerden sonra derse ara verilmistir (G,

16.11.2005).

Planlama asamasinin ikinci dersinde Ogretmen, bir Onceki derste Ogrencilerin
projelerinde ortaya koyacaklart iirlinlere iligkin almis olduklar1 kararlardan kimilerini
notlarina bakarak tartismaya agmistir. Tartismaya hem karar1 alan grup tiyeleri hem de
smiftaki 6grenciler katilmistir. Ayrica, bu tartisma siirecinde dgretmen de goriislerini
aciklamistir. Tartigmalar Ozellikle tic grubun projede sectikleri iiriin tiiriiniin drama
olmas1 iizerinde yogunlasmistir. Gruplardan il iiriin olarak dramayr se¢mistir.
Ogretmen bu ii¢ gruba tek tek konularmi dramayla nasil sunacaklarin1 sormus, siniftan
da bu konuda goriis almis ve tartismalar sonucunda yalnmizca ikinci grup drama
yapmakta 1srarct olmus ve kararlarim degistirmemislerdir. Ogretmen ikinci gruba
Liiletas1 ve Boraks Madeninin dramayla anlatiminin zor olabilecegini sdylemis ama
grup kararinda 1srar edince grubun kararina saygi duymustur. Ogretmen 6grencilerden
degerlendirmenin nasil yapilacagimi diisiinmelerini istemistir. Daha sonra, 6gretmen
once bilgisayar smifina gideceklerini orada Internet’te her grubun proje konusunu
arastiracagini, arastirma bittikten sonra da her grubun projesini simifa sunacagim ve
sunulan projeyi sinifin degerlendirecegini, boylece, proje calismasinin bitirilecegini
belirtmistir. Ogretmen 6grencilere gelistirecekleri iiriinlerde bu giine kadar ogrettigi her
tiirlii bilginin ve arac-gerecin kullanilabilecegini soylemistir. Ikinci dersin sonuna
dogru, ogretmen smiftaki her O6grencinin 5 proje degerlendirme Olgiitii yazmasini
istemistir. Daha sonra, 6gretmen, 6grenciler tarafindan yazilan olg¢iitleri toplamis ve bazi
olciitleri kimin yazdigim belirtmeden sinifa okumustur. Ogretmen topladig1 bu olgiitleri
birlestirerek bir proje degerlendirme formu hazirlayacaklarini belirterek dersi bitirmistir.
Boylece, gercgeklestirilen teknoloji destekli proje tabanli 6grenme uygulamasinin

planlama asamasi i¢in iki ders saati ayrilmistir (G, 16.11.2005).

Teknoloji destekli PTO siirecinin planlama asamasinda yapilan etkinlikleri arastirmaci

16.11.2005 tarihli giinliigiine asagidaki bigimdeki goriisleriyle yansitmigtir:

Planlama asamasimin birinci dersinde oOgretmen Ogrencilere Sosyal Bilgiler dersinde
Eskisehir’i farkli 6zellikleriyle tanitan bir proje calismasi yapacaklarini agikladiktan sonra,
ogrencilere projeden ne anladiklarim sormustur. Ogrenciler daha ©nce proje calismasi
yaptiklarini ve projeyi bildiklerini belirtmislerdir. Bunun iizerine 6gretmen, daha once de
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siifta proje ¢alismasi yaptiklarini, ancak bu projenin daha kapsamli olacagini ve bilgisayar
sinifinda da ¢alisma yapacaklarini sdylemistir. Ayrica, projenin grup olarak yapilacagini
ozellikle vurgulamistir. Ogretmen planlama asamasina gegtikten sonra yeni gruplar
olusturmayacagint daha o©nceki derslerde grup olarak calisan Ogrencilerin bu proje
calismasini birlikte yapacaklarim soylemistir. Sinifta daha 6nceden olusturulan gruplarin
ayni cinsiyetteki 6grencilerden olusturuldugu gériilmiistiir. Ogretmen 6grencilerle birlikte
proje siirecini planlarken elinde daha onceden hazirlamis oldugu notlara bakarak hareket
etmis ve her islemden sonra bu notlara tekrar bakmustir. Ayrica, 6gretmen, 6grencilerin
proje konusunu, grup ismini ve iriin tiiriini de bu deftere kayit etmistir. Buradan,
Ogretmenin proje tabanli 6grenmenin planlama agsamasina iliskin 6nceden hazirlikli geldigi
izlenimi ortaya ¢ikmistir (AG, 16.11.2005).

Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen teknoloji destekli PTO uygulamasinin planlama
asamasma iliskin yapilan betimsel analizde asagidaki alt tema basliklar
olusturulmustur:

¢ Proje amacim ve konusunu agiklama.

e Ogrencilerin proje konularini secmesine izin verme.

¢ Proje degerlendirme 6lciitlerini belirleme.

® Projede gerceklestirilecek iiriin tiiriinii belirleme.

® Proje takvimini belirleme.

¢ Proje kapsaminda alinan kararlarin gercekgi olup olmadigini tartigma.

® Projede kullanilacak kaynaklar ve arac-geregleri belirleme.

Proje amacim ve konusunu aciklama: Ogretmen, derse dgrencilere Sosyal Bilgiler
dersinde Eskisehir’i tanitmay1 amaglayan bir proje ¢alismasi yapacaklarim aciklayarak
baslamistir. Ayrica, calismaya basladiktan sonra her ders igin Ogrencilerin giinliik
yazmalar1 gerektigini vurgulamistir. Ogretmen projenin amacim “Bu giin Eskisehir’i
tanitan, Eskisehir’i anlatan bir ¢caligma yapalim. Sosyal Bilgiler dersinden boyle bir iiriin
ortaya cikaralim (1)” bicimindeki ifadeleriyle aciklamistir (G, 16.11.2005). Projenin
amacinin ve konusunun belirlenmesindeki siireci kimi Ogrenciler giinliiklerine

yansitmistir. Bu 6grencilerin giinliiklerine yazdiklar goriis 6rnekleri asagida verilmistir:

flk ders matematikti. Sonra sosyaldi. Ogretmenimiz bir projeden bahsetti. Galiba daha &nce
de bahsetti. Once amacimi anlatti. Daha sonra adin1 soyledi. Adi: Eskisehir’i anlatan kitap
ya da sidi (CD) yapacakmisiz. Sonra konular verdi. Bizim kiime trist (turist) gezi yerlerini
secti (Siimeyye, 16.11.2005).

Bu giin sosyal bilgiler dersinde birinci dersimizde, birinci ders Ogretmenimiz bizlere
Eskisehir hakkinda bilgiler toplamak {izerine konular dagittt ve konu sectik. Bizim
konumuz “Eskisehir’in turizmi”. Bunlarla ilgili konustuk ve biz bu konuyu kiimede
anlagarak belirledik (Serap, 16.11.2005).
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Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO’niin hangi derste ve konuda olacagina 6gretmen
karar vermistir. Ders secimi diginda kalan kararlar1 ogrenciler almistir. Ogretmen
projede, ders olarak Sosyal Bilgiler dersinin ve konu olarak Eskisehir’in sec¢ilme nedeni

su goriisleriyle aciklamistir:

Sosyal Bilgiler dersi genelde diger derslerin ortalamasina baktifiniz zaman akademik
anlamda sonug degerlendirme tiirii bir sinav degerlendirmesi yapilirsa Sosyal Bilgiler dersi
Ogrencilerin mihver ders olan dort ders icerisinde en kolay c¢oziimledikleri, en ¢ok basarili
olduklar1 bir ders. Bu yiizden Sosyal Bilgiler dersinde yaptik. Zaten okulda da baktigimiz
zaman Sosyal Bilgiler dersi biitiin okullarda en {iist seviyede basar1 saglanan bir ders. Daha
kolay olacagini, yeni bir uygulama olacagi icin zor derste uygulamak belki daha problem
olur diye o yiizden. Sosyal Bilgileri sectik. Giinliik hayatiyla baglantili olsun ¢ocugun yani.
Cocuk Eskigehir’de yasiyor. Ee daha fazla materyal bulabilir. Konuyu daha fazla kafasinda
canlandirabilir. Canlandirdig1 konuyu da daha kolay bir materyal iizerinde yansitmasi kolay
olur diye boyle bir konu sectik. Eskisehir konusunda (0G2, 19.12.2005).

Ogretmenin yukaridaki goriislerinden teknoloji destekli PTO yaklagimini ilk kez
uyguluyor olmasi nedeniyle siirecinin basarist igin birtakim Onlemler aldigi
anlasiimaktadir. Ogretmene gore, Sosyal Bilgiler dersinde dgrenciler diger derslere gore
daha basarilidir, ders giinlilk yasamla baglantilhidir ve 6grenciler bu ders kapsaminda
daha fazla materyale ulasabilir. Belirtilen bu nedenlerle 6gretmen proje konusunun

Sosyal Bilgiler dersinden se¢ilmesini saglamistir.

Ogrencilerin proje konularim secmesine izin verme: Ogretmen projenin ana
konusunun Eskisehir oldugunu belirttikten sonra gruplarin kendilerine Eskisehir’le ilgili
bir alt konu bulmalar1 gerektigini sdylemistir. Kimi 6grenciler 6gretmenden kendilerine
konulart dagitmasini istemistir. Bunun {izerine dgretmen, ‘“Bakin benim dagitmamdan
ziyade sizin istediginiz varsa konuyu siz belirleyebilirsiniz (8). Simdi belli bir siire
serbest birakacagim. Her kiime kendine konu belirlesin. Her kiime. Eskisehir’le ilgili
olsun (10)” diye aciklama yaparak 6grencilerin proje konusunu kendilerinin bulmasini
saglamistir (G, 16.11.2005). Projenin planlama ve konu se¢im siirecini ayritili bir

bicimde giinliigiine yazan Biisra G. bu konudaki goriislerini soyle ifade etmistir.

Carsamba giinii serbest kiyafet giiniimiizdii. O giin sosyal dersi vardi. Bu derste 6gretmen
bize bir konu sdyledi. Bu konun adi Eskisehir’di. Biz bu konu icinden Eskisehir’in egitim
kosullarim sectik. Her kiime bir konu se¢misti. Ogretmen grubunuza bir ad koyun, siirenizi
belirleyin dedi. Biz grubumuzun adini “hepsi grubu koyduk. Siiremiz ise 3 hafta idi”.
Semih “niye bu kadar uzun diye” sordu. Biz “Elif’in dersanesi oldugu i¢in” dedik.
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Ogretmen herkese sordu. Grubunuzun adini, siiresini ve sunuyu sordu. Sira bize geldi.
Grubun sozciisii bendim. Ogretmene sunuyu, siireyi ve grubumuzun adimi soyledim.
Ogretmen grubumuzun adi ile dalga gecti. “Hepsi” grubu yerine “tepsi” grubu dedi. Sinir
oldum. Bu yetmezmis gibi “Kiistiim” grubu olsun dedi. Daha da sinirim bozulmustu. Neyse
sinirim daha ¢ok bozuluyor. Bu konudan bahsetmeyelim. Sonra “ne ile bu sunuyu
anlatacaksiniz dedi. Biz roportaj ile dedik. Biz sadece roportajimizi okuyacagiz
zannediyorduk. Meger hem roportajimizi hem de anladiklarimizi kagida bakmadan
anlatacaksiniz dedi. Yinede iyi ezbere bir sey yapmak hic giizel degil. En azindan bir seyler
Ogreniriz. 4., 5., 6. kiimelerde anlattilar. Sonra sira 7. gruba geldi. Onlarin sunusu “yer alt1
kaynaklarimizmig”. Ogretmen bu sunuyu ¢ok begendi. Gruplardan en giizel anlatana hediye
verecekti. Bence kazanan 7. grup olacak Neden mi? nedenini sorma ¢ok 6zel. Bu soruyu da
gecelim. Ogretmen “Bu konuyu nasil bilgisayara sunabiliriz” dedi. Biz kitap ile dedik.
Ogretmen her gruba 5-6 sayfa versek 40 sayfadan fazla olur dedi. Ozge gazete ile dedi.
Ogretmenle, Ozge konusurlarken, bizim gruptan Biisra Cetintas bana “bence gazete olmaz”
dedi. Ben “Niye diye?” sordum. O “gazetelerin sayfalar1 kisa olur” dedikten sonra
Ogretmen bize kizdi. Yani bagirdi. Ciinkii, derste konusmustuk (Biisra G, 16.11.2005).

Biisra G. 16.11.2005 tarihli giinliiglinde planlama siirecini anlatirken, iki konuya iliskin
de goriislerini yazmistir. Bunlardan birincisi, grup isimlerine iliskin 6gretmenin yapmis
oldugu yorum ve bu yoruma iliskin iiziintiisiidiir. Ikincisi ise, gruplar icinde birinci
olacak projeyi daha ilk dersten tahmin etmesidir. Biisra G., giinliigiine yedinci grup
birinci olacak diye yazmustir. Benzer bicimde Gokay da 30.11.2005 tarihli giinliigiine

yedinci grubun birinci olacagini hissettigini asagidaki goriisleriyle ifade etmistir:

Merhaba giinliik

Bu giin ¢cok heyecanliyim. Ciinkii o giin yaklasiyordu. Kimin birinci olacagini ¢cok merak
ediyordum. Ama i¢cimde bir umut vardi. Sanki birinci olacak kiime 7. kiimeydi. Neyse biz
devam edelim (Gokay, 30.11.2005).

Planlama asamasinin konu belirleme siirecinde 6gretmen kimi gruplarin belirlemis
oldugu grup adi, proje konusu, siiresi gibi kararlara iligkin olumlu ve olumsuz yorumlar
yapmistir. Ornegin, liciincii grup, kendilerine grup adi olarak “Hepsi” adim
belirlemistir. Hepsi dort bayandan olusan popiiler bir miizik grubunun adidir. Ugiincii
grupta dort kiz 6grenci oldugu icin gruptaki Ogrenciler grup adlarin1 Hepsi olarak
belirlemistir. Ugiincii gruptaki 6grenciler dgretmen tarafindan grup adlarmnin “Tepsi”
biciminde sdylenmesine ve sinifin buna giilmesine iiziilmiislerdir. Bunu iizerine
Ogretmen, grubunuzun adi “Kiistim” olsun demistir. Yine Ogretmen altinci grubun
Aslanlar olarak belirledigi adinin Galatasaray Spor Kuliibiiniinii ¢cagristirdigi i¢in bu
grubu 6zellikle kutlamistir. Ogrencilerin aldiklar1 kararlara iliskin 6gretmenin yapmis
oldugu yorumlardan etkilendikleri goriilmiistiir. Buna benzer 6rnekler teknoloji destekli

PTO siirecinde 6gretmen kaynakli sorunlar kapsaminda ayrintili olarak verilmistir.
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Proje degerlendirme olciitlerini belirleme: Ogretmen projenin nasil degerlendirilmesi
ve degerlendirme Olciitlerinin neler olmasi gerektigi konularinda Ogrencilerin karar
vermesini saglamistir. Ogrencilerin yaptiklar1 projelerini nasil degerlendirileceklerini
diisiinmelerini isteyen Ogretmen, yapilabilecek degerlendirme tiirlerini tahtaya yazarak
ogrencilerin bunlarin tiimii ya da bir kagini secebileceklerini soylemistir. Ogretmen
tarafindan tahtaya yazilan projenin degerlendirilmesine kullanilabilecek degerlendirme
tiirleri agagidaki bigcimde yazilmistir:

e Yapilan iiriin degerlendirilsin.

® Yazili sinav yapilsin.

e Sunu degerlendirilsin.

e Herkes kendi grubunu degerlendirsin.

Ogrenciler tahtaya yazilan degerlendirme tiirlerinden “Yazili smav yapilsm” biciminde
olan secenege hep birlikte karsi cikmislardir. Bunun tizerine 68retmen segenek olarak
yazilmasi gerektigini ancak secip se¢memede Ozgiir olduklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler yazili smnav yapilmasini istememisler, tahtada yazan degerlendirme
tiirlerinden, “Sunu degerlendirilsin” ve “Herkes kendi grubunu degerlendirsin”
secenekleri iizerinde karar vermislerdir. Ogretmen, herkesin kendi grubunu daha 6nceki
calismalarda grup 6z-degerlendirme formu ile degerlendirdigini bunun icin bu konuda
bir sorun ¢ikmayacagi sdylemistir. Sunular1 nasil degerlendirecegiz? diye smifa soru
yonelten 6gretmen, 6grencilerin bu konuyu diisiinmelerini tekrar istemistir. Bunun igin
ogretmen siniftaki her 6grenciden bes tane degerlendirme Olciitii yazmasini istemistir.
Daha sonra ogrencilerin yazdiklar1 Olciitleri bir araya getirmek icin siniftan Alara

gorevlendirilmistir (G, 16.11.2005).

Proje degerlendirme Olciitlerini belirleme siirecini giinliiklerine yazan Ogrencilerin

goriiglerinden ornekler asagida verilmistir:

Ogretmen bize bunlari nasil degerlendirecegimizi sordu. Biz sdyledik. Icinden biri icin soru
bulmamizi istedi. Ben 5 tane yazdim, Tugba 3 veya 4 soru yazdi, Elif 3 tane yazdi, Hiilya 5
soru yazdi galiba (Ozge, 16.11.2005).
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Biitiin gruplar kendi konularini sectikten sonra bu projeyi yaptiktan sonra projeyi nasil
degerlendirecegimizi tartistik. Herkesten farkli fikirler ¢ikti. Biz de bu fikirlere saygi
duyduk. (...) Daha sonrasinda projemiz ile ilgili soru hazirlayip grup sozciisiine verdik.
Ogretmenimiz bu sorular1 okudu ve degerlendirdi (Riimeysa, 16.11.2005).

Projede gerceklestirilecek iiriin tiiriinii belirleme: Projede gerceklestirilecek iiriine
iliskin 6gretmen Ogrencilere farkli secenekler sunmustur. Ancak, tiim proje gruplarinin
calismalarin1 sinifa Powerpoint sunusu biciminde sunmasina ve calismaya iligkin yine
her grubun bir proje raporu hazirlanmasia karar verilmistir. Daha sonra tiim proje
sunularinin  birlestirilerek CD yapilmasina ve raporlarin birlestirilerek kitapgik
olusturulmasi sonucu ortaya cikmistir. Proje iiriiniine iligkin 6gretmenin sundugu
seceneklere Ogrenciler de katki getirmistir (G, 16.11.2005). Bu asamada 6gretmen ile

ogrenciler arasinda sdyle bir konugsma gecmistir:

Ogretmen: Yapacagimiz iiriiniin filmi mi ¢ekeceksiniz? Roportaj m1 yapacaksin? Sunu mu
hazirlayacaksin? Ses dosyast mi hazirlayacaksin? Ne yapacaksin? Yahutta dosyayla mi
yapacaksin? Yaziyla m1 yapacaksin? Tabi biitiin her seyin bir kaydi olacak. Bir kayda
geciriyorsun. Sonra bu kayitlarin hepsini ne yapacagiz? Isimiz bitti, arastirma siireci
bittikten sonra siifa sunacaksiniz. Sen, sen, sen, biitiin kiime. Her kiime berabercene
sunusunu yapacak (28). Drama yolunu kullanabilirsin, gosteri yolunu kullanabilirsin (30).

Ogrenci: Poster (31).

Ogretmen: Kuru anlatim yapabilirsin, poster yapabilirsin, afis yapabilirsin. Bu giine kadar
ogrettigim ne varsa her seyi kullanabilirsiniz (32).

Ogrenci: Tamam (33).

Ogretmen: CD cogaltabilirsin, her sey var (34).

Planlama asamasinda projede gerceklestirilecek iiriin tiiriinii belirleme siirecini
Ogrencilerden giinliiklerine yansitanlar olmustur. Bu ©grencilerden kimilerinin

goriiglerinden ornekler asagida verilmistir:

Ikinci derste ise kiimemizle ilgili sorular yazdik ve drama yolunu, film olacagini
kararlastirdik. Degerlendirme hazirladik. Bunun sonunda 120 sayfalik kitap ve VCD film
olusturulmasina karar verdik (Serap, 16.11.2005).

O giin sosyal dersinde 6gretmenimiz Eskisehir ilinin yani buranin nasil bir yer oldugunu
anlatmak i¢in her kiimenin bir konusu olmasim istedi. Bu konular1 “powerpoint sunusu,
drama, tiyatro, CD’de ¢ekilmis sunu, fotograf ve afis olabilir” dedi. Bunlardan kitap ve film
yapabiliriz dedi. Bunlar1 siz secin dedi. Bize konu se¢mek igin siire verdi. Bazilarimiz
turizmini, egitimini, tarihi eserleri, su kaynaklar1 gibi konular buldu. Biz ise “lilletas1 ve
borax madenini” aragtiracaktik. Ogretmen kiimeleri teker teker kaldirip sordu ve not tuttu
(Ozge, 16.11.2005).



110

Bunun sonunda projeyi nasil sunacagimizi tartistik sonunda karar verdik, projemizi kitap
halinde sunup yaninda bir de esantiyon olarak vcd vermeyi kararlastirdik (Rumeysa,
16.11.2005).

Giilsiim “sunumuz bilgisayarla olsun” dedi Ezgi hemen atildi “Birimiz afis yapsin” dedi.
“Ben yaparim” dedim (Alara, 16.11.2005).

Proje takvimini belirleme: Proje takviminin olusturulmasinda soyle bir yol izlenmistir.
Proje takvimi i¢in, bir 6grencinin “Hangi giine kadar olacak? (38)” diye 0gretmene
sormasi lizerine Ogretmen, “Giin sinirlamas1 yaklasik sOyle bir herhalde bir iki hafta
falan ii¢ hafta siirer. iki, ii¢ hafta Sosyal Bilgiler dersinden aliriz. Yani bir 15 saat falan
olur herhalde (39)” diye tahmini bir siire belirtmistir. Proje takvimine iligkin bunun

disinda bir planlama yapilmamistir (G, 16.11.2005).

Proje kapsaminda alinan kararlarin gercekci olup olmadigim tartisma: Ogretmen
ogrencilerin belirledikleri iirlin tiiriinii not aldig1 defterden bakarak Ogrencilere kimi
sorular yoneltmistir. Ornegin, 6gretmen “Bak su konuyu halledemedim hala. Uc tane
drama var. Bunlar; Eskisehir Turizmini dramayla nasil anlatacaklar? (53)” diye birinci
grubun Eskisehir’in turizmini dramayla nasil anlatabilecegini sinifa sormustur. Siniftan
baz1 dgrenciler bu konuda drama yapilabilecegi kimileri de yapilamayacagi biciminde
goriis belirtmistir. Bir 6grenci, turizm konusunun kameraya c¢ekilip ondan sonra drama
yapilabilecegini soylemistir. Ogretmen bunun film yapmak oldugunu ifade etmistir.
Sonugta dgretmen ve Ogrenciler Turizm konusunun drama yerine film ve afis yoluyla
daha iyi anlatilacagina karar vermislerdir. Liiletas1 ve Boraks Madeni konusunda proje
yapacak olan ikinci grup, Ogretmenin ve smiftaki 6grencilerin bu konuda drama
yapmanin uygun olmayacagi bicimindeki goriislerine karsin drama yapmakta 1srarci

olmuslar ve kararlarini1 degistirmemislerdir (G, 16.11.2005).

Projede kullamlacak kaynaklar ve arac-gerecleri belirleme: Ogretmen, 6grencilerin
proje calismalarim daha c¢ok okulda yapacaklarini, bunun i¢in okuldaki bilgisayar ve
Internet’i daha yogun kullanmalar1 gerektigini belirtmistir. Bunun disinda, réportaj, film
gibi {irlinleri yapacaklara da kamera ve fotograf makinesi eger Ogrenciler isterse

verebilecegini soylemistir (G, 16.11.2005).
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Gerceklestirilen teknoloji destekli PTO’niin planlama asamasinda daha cok ogrenciler
s0z sahibi olmustur. Bu siiregte 6gretmen 6grencilere rehberlik yapmis, secenekler
sunmus ve Ogrencilerin almig oldugu kararlara saygi gostermistir. Ayrica, 0gretmen

ogrencilere her tiirlii yardimi yapacagini da belirtmistir.

3.1.2. Uygulama

Bilgisayar dersinde 16.11.2005 tarihinde gerceklestirilen teknoloji destekli PTO’niin

uygulama asamasinda yapilan etkinlikler Cizelge 2’de verilmistir.

Teknoloji destekli PTO niin uygulama asamasi Bilgi Teknolojileri Sinifinda yapilmustir.
Uygulama asamasinin birinci dersinde dgretmen, Ogrencilere buraya proje konularini
arastirmak amaciyla geldiklerini belirtmistir. Daha sonra Ogretmen Ogrencilere
Google’u actiklarinda acilan sayfanin daha c¢ok metin aramak amaciyla
yapilandirildigini soyleyerek, ogrencilere Google’da resim aramanin nasil yapilacagini
gosterecegini vurgulamistir. Ogretmen ogrencilere Google’da resim aramasini agilan
sayfada grafikler boliimiinii segtirerek ve birinci grubun konusuna iligkin anahtar
kelimeleri girdirerek uygulamali olarak gostermistir. Ogretmen simiftaki her grencinin
Google’da resim aramay1 6grendiginden emin olduktan sonra gruplarin proje konularini
arastirmalaria izin vermistir. Bunun iizerine gruplar proje konularimi arastirmaya
baslamistir. Ogrenciler arastirma yaparken 6gretmen simifta dolasarak 6grencilerin neler
yaptigim1 kontrol etmistir. Bu siirecte bazi 6grencilerin proje konularina iliskin anahtar
kelimeleri bulmakta zorlandiklari, arama i¢in biiyiik harfleri kullandiklar goriilmiistiir.
Bunun iizerine Ogretmen biitiin sinifin yansitma perdesine bakmasini saglayarak
Internet’te arama kurallarim1 hem sozel hem de uygulamali olarak hatirlatmistir.
Ogretmen bu hatirlatmadan sonra dgrencilerin ¢aligmalarimi kontrol etmeye devam
etmis ve Internet’ten bulunan materyallerin nasil kayit edilecegini agiklamis ve bazi
calismalara da doniit vermistir. Ogretmen 6grencileri daha sessiz calismalari konusunda

uyarmustir. Bir siire sonra teneffiise ¢ikilarak derse ara verilmistir (G, 16.11.2005).
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Cizelge 2. 16.11.2005 Tarihli Bilgisayar Dersinde Gerceklestirilen Etkinlikler

Tarih :16.11.2005

Giin : Carsamba

Saat : 13.20-14.00/14.10-14.50
Birinci Dersin Siiresi : 35°00”°

ikinci Dersin Siiresi : 35°40”

Gerceklestirilen Etkinlikler

Birinci Ders

e Ogrencileri selamlama.
Deste neler yapilacagini agiklama.
Ogrencilere Google’da resim aramay1 gosterme ve 6rnek uygulamalar yaptirma.
Proje konularina iliskin Internet’te aragtirma yapma.
Ogrencilere Internet’te arama yapma kurallarim hatirlatma.
Ogrencilerin Internet’te bulduklar bilgilere iligkin doniit verme.
Internet’te bulunan materyallerin nasil kayit edilecegini actklama.
Ogrencileri sessiz caligmalart icin uyarma.
Ogrencilerin yaptiklar1 calismalari kontrol etme ve doniit verme.
Derse ara verme.

Ikinci Ders

e Ogrencilere arastirma yapmak icin bilgisayar sinifinda olduklarini hatirlatma.

o Ogrencilere Internet’ten bulduklar1 materyalleri nasil kayit edecekleri ve diizenleyeceklerini
aciklama.
Ogrencileri sessiz calismalari igin uyarma.
Ogrencilere Internet’te bulduklar1 web sayfalarini nasil kayit edeceklerini agiklama.
Ogrencileri sessiz caligmalart icin uyarma.
8. masadaki ogrencilere teknik yardimda bulunma.
Ogrencileri caligmalarini kayit etmeleri ve bilgisayarlart kapatmalari konularinda uyarma.
Dersi bitirme.

Uygulama asamasinin ikinci dersinde Ogretmen, bu derse de Ogrencilere Bilgi
Teknolojileri Simifina gelme nedenlerinin proje konularimi arastirmak oldugunu
hatirlatarak baglamigtir. Daha sonra 6gretmen 6grencilerin yaptiklar1 ¢alismalari kontrol
ederken, 6grencilere Internet’ten bulduklari materyalleri nasil kayit edeceklerini, sonra
bunlar1 nasil diizenleyeceklerini tiim smifin duyacagi bicimde anlatmistir. Ogretmen
baz1 gruplarm calismalari iizerinde nasil kayit yapilacagini gostermistir. Ogrenciler
bilgisayarda calisirken ¢ok giiriiltii yapmigladir. Ogretmen bu konuda 6grencileri sik sik
uyarmistir. Ogretmen dersin sonuna gelindigini hatirlatarak 6grencilerin caligmalarim
sonlandirmalarin1 ve kayit ettikten sonra da bilgisayarlar1 kapatmalarimi istemistir.
Smftaki tiim Ogrenciler bilgisayarlarin1 kapattiktan sonra da ders bitirilmistir (G,

16.11.2005).
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Teknoloji destekli PTO’niin uygulama asamasindaki ilk iki ders igin arastirmaci

16.11.2005 tarihli giinliigiine sunlar1 yazmstir:

Uygulama agamasinin ilk iki dersi Bilgi Teknolojileri Simfinda yapilmigtir. Ogretmen
birinci derste 6grencilerin bilgisayar kullanim becerilerine iliskin 6n bilgilerini belirlemistir.
Ogretmen ogrencilere daha once Internet’te metin aramayr gosterdigini, ancak resim
aramayl gostermedigini soylemistir. Ogretmen siniftaki tim ogrencilerin yansitma
perdesine bakmalarini istemistir. Yansitma perdesinde Google ekrani goriilmektedir. Daha
sonra 0gretmen birinci gruba Google’a proje konularina iliskin Eskisehir ve Turizm anahtar
kelimelerini girmelerini ve arama yapmalarimi sdylemistir. Ogretmen &grencilere arama
sonuglarina bakmalarini sOyleyerek, bu sonuglarin iginde hem metin hem de resim
olabilecegini ifade etmistir. Ogretmen bunun nedenini Google ekrani acik oldugunda web
meniisiiniin isaretli oldugunu, bu nedenle de bu sonuglarin geldigini belirtmistir. Ogretmen,
ogrencilere ayni anahtar kelimeleri Google’a girdirerek ekranda grafikler meniisunu
isaretlettirip tekrar arama yaptirmistir. Bu defa Google ekranina Eskigehir’le ilgili resimler
gelmistir. Bunun iizerine 6gretmen 6g8rencilere proje ¢alismalari icin metin arayacaklarsa
Google’da web meniisiinii isaretlemelerini ya da resim arayacaklarsa grafikler meniisiinii
isaretleyeceklerini sdyleyerek arama yapmalarini belirtmistir. Ogretmen bunun disinda
kelime islemci ve sunu programlarini asagl yukari herkesin bildigini soylemistir. Daha
sonra 6gretmen her grubun kendi proje konusunu anlattigi arama kurallar1 cergevesinde
aramaya baglamalarin1 sOylemistir. Ayrica, 68retmen Google’da arama yaparken, biiyiik
harflerin kullanilmamasi, anahtar kelimeler arasina + isareti konulmasi ya da anahtar
kelimelerin * isareti icine alinmasi gibi Internet’te arama yapma kurallarin1 hatirlatmustar.
Bu kurallar Google’da uygulamali bir bigimde gosterilmistir. Ogretmen 6grencilerin
gosterilen orneklere uygun bicimde arama yapip yapmadigini kontrol etmeye baglamis ve
bu siiregte sorun yasayan dgrencilere ek aciklamalar yaptirmistir (AG, 16.11.2005).

Bilgi Teknolojileri Sinifinda PTO siirecinin uygulama asamasinin ilk iki dersine iliskin
izlenimlerini kimi 6grenciler giinliiklerine yansitmistir. Bu 6grencilerin giinliiklerine

yazdiklar1 goriislerden 6rnekler asagida verilmistir:

Ogretmen sosyal ve bilgisayar dersini bir arada aragtirn diye bilgisayar odasina ¢ikaryor.
Biz de ¢iktik arastirdik. Iki saat aradik ve bulduk. Iki saatte yiikleyemedik, yapistiramadik.
Ogretmene sorduk gosterdik. O da gosterdi (Siimeyye, 16.11.2005).

Ogleden sonraki dersimizde bilgisayar odasina ¢iktik. Bilgisayar odasinda anlasarak,
bilgisayarda konumuzla ilgili bilgiler topladik. Bilgisayarda yapamadigimiz yerlerde
arkadaslarimizdan ve 6gretmenimizden yardim aldik. Internet’te ok giizel bilmedigimiz
aklimiza bile gelmeyecek tarihi kalintilar vardi. Yani tarihi eserler. Arkadaslarimizla
birlikte tarihi eserleri incelerken kendimizi bir an miizede gibi hissettik. Neyse
arkadaglarimizla ansiklopedilerden yararlanacagimizi diisiindiik ve kiime kitaplardan ve
ansiklopedilerden yararlanmaya karar verdik. Biraz daha aradik yazi ve fotograf bulduk.
Diskete kayit etmek i¢in arkadasimiz Riimeysa bize yardim etti (Serap, 16.11.2005).

Bilgisayar dersinde 21.11.2005 tarihinde gerceklestirilen teknoloji destekli PTO’niin

uygulama asamasinda yapilan etkinlikler Cizelge 3’te verilmistir.
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Cizelge 3. 21.11.2005 Tarihli Bilgisayar Dersinde Gerceklestirilen Etkinlikler

Tarih : 21.11.2005

Giin : Pazartesi

Saat : 10.50-11.30/11.40-12.20
Birinci Dersin Siiresi : 35°00”°

ikinci Dersin Siiresi : 35°40”

Gerceklestirilen Etkinlikler

Birinci Ders

e Ogrencilere Internet’te arastirma yapmalar1 gerektigini hatirlatma.

* 5. masada gergeklestirilen ¢calismay1 kontrol etme.

e Tum smifa su ana kadar gerceklestirilen caligmalar1 6zetleyerek iki ders saati sonunda proje
konusunda arastirmanin bitirilmesi gerektigini hatirlatma.
Aragtirma siireci bittikten sonra yapilacak ¢alismalar1 agiklama.
8. masada Messenger’da sohbet eden 6grenciyi uyarma.
7. masaya teknik destek verme.
Internet erisiminde yasanan sorunu ¢dzme.
Siniftaki bilgisayarlarin Internet erisimini kontrol etme.
Ogrencilere Internet’ten bulduklar1 bilgileri rapor ve sunu yapmalarini hatirlatma.
Ogrencileri bulduklar1 bilgileri disket iizerinde calismamalari konusunda uyarma.
Ogrencileri sunularini hazirlamalar1 konusunda uyarma.
Ogrencilere Internet’ten bulduklari icerigi kontrol etmelerini séyleme.
Ogrencilerin yaptiklar1 calismalari kontrol etme.
Derse ara verme.

Ikinci Ders

2. masadaki 6grencilere isbirligi yapmalarini hatirlatma.

Ogrencilere giinliiklerini yazmalarini hatirlatma.

Ogrencileri birbirlerini sikayet etmemeleri konusunda uyarma.

Ogrencilere yedek disket kullanmalar1 gerektigini hatirlatma.

6., 7. ve 8. masadaki 6grencilerin caligmalarina doniit verme.

Ogrencilere yaptiklari caligmalari kayit etmelerini soyleme.

Ogrencilere bir dahaki derste arastirmalarini bitirmeleri gerektigini hatirlatma.
Dersi bitirme.

Uygulama asamasinin {igiincii dersine 6gretmen, bu derse de proje konulariin
arastirilmasi gerektigini hatirlatarak baglamistir. Daha sonra dgretmen besinci grubun
calismasin1 kontrol ettikten sonra grubun caligmasinin eksik oldugunu gormiistiir.
Bunun iizerine, sinifa donerek bu derse kadar yapilmasi gerekenleri siralamistir.
Ogretmenin agiklamasindan proje konularina iliskin yapilan arastirma siirecinin bitmek
iizere oldugu anlasilmaktadir. Ogretmen ogrencilere bu derste arastirmalarim
tamamlamalarimi izleyen derslerde sunu igin yazicidan c¢ikti alinacagim sdylemistir.
Ogretmen aciklama yaparken sekizinci gruptan bir 6grencinin Internet’te sohbet ettigini
fark etmis ve 6grenciyi sohbeti bitirmesi i¢in uyarmistir. Yedinci gruptaki ogrencilerin

sunularin1 teknik olarak diizeltmistir. Uygulamanin iigiincii dersinin ortalarina dogru
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simifta Internet erisimi tiim bilgisayarlarda kesilmistir. Bunun iizerine &gretmen bir
stireligine modemi kapatarak Ogrencilerin beklemesini saglamis daha sonra modemi
acarak ogrencilerin Internet’e girebileceklerini sdylemis ve tiim bilgisayarlarin internet
erisimi olup olmadigim kontrol etmistir. Ogretmen 6grencileri raporlarina ve sunularina
son bicimlerini vermelerini, ¢aligmalarim1 masa iistiine kayit ettikten sonra diskete kayit
etmelerini hatirlatmistir. Ogretmen ogrencilere Internet’te bulduklari bilgilerin icerigini
kontrol etmelerini sOyledikten sonra bazi gruplarin ¢alismalarimi izlemis ve ders arasi

vermistir (G, 21.11.2005).

Ogretmen uygulama asamasinin dordiincii dersine ikinci gruba calismalarini birlikte
yapmalarn gerektigini hatirlatarak baslamistir. Daha sonra Ogretmen, Ogrencilere
giinliiklerini yazmalarini, birbirlerini sikayet etmemelerini ve caligsmalarini kayit
ettikleri disket disinda yedek bir diskete kaydetmelerini soylemistir. Ogretmen bu
aciklamalan yaptiktan sonra sinifta dolagarak 6grencilerin ¢alismalarini kontrol etmistir.
Bu kapsamda sirasiyla altinci, yedinci ve sekizinci gruplarin hazirladiklart sunulara
bakmis ve ogrencilere doniit vermistir. Ogretmen, sekizinci gruptaki Ogrencileri
hazirladiklar1 icerigi kontrol etmeleri icin uyarmustir. Ogretmen, Ogrencilere
calismalarimi kayit etmelerini ve bir sonraki ders arastirmalarini bitirmelerini soyleyerek

dersi bitirmistir (G, 21.11.2005).

Bilgisayar dersinde 23.11.2005 tarihinde gerceklestirilen teknoloji destekli PTO

uygulamasinin uygulama asamasinda yapilan etkinlikler Cizelge 4’te verilmistir.

Ogretmen uygulamanin besinci dersine Ogrencilere arastirma siirecinin sonuna
gelindigini ve artik degerlendirme asamasina gecilecegini; bu nedenle, bugiin iki ders ve
hafta sonu dahil olmak iizere sunulara son bi¢cimlerinin verilmesi gerektigini hatirlatarak
baslamistir. Daha sonra 6gretmen dgrencilerin ¢alismalarini izlemistir. Besinci ve altinct
gruptaki ogrencileri disketlerini yanlarinda getirmedikleri icin uyarmistir. Ogretmenin
siifta dolasarak ogrencilerin ¢alismalarina doniit verdigi goriilmiistiir. Ogretmen,
ogrencilerin ¢alismalarina doniit verirken Internet’te sohbet eden 6grenciyi Messenger’1
kapatmasi icin uyarmistir. Daha sonra 6gretmen, 6grencilere ¢aligmalarin1 masa iistiine

kayit etmeleri gerektigini hatirlatmig ve dersin kalan zamanimi da Ogrencilerin
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hazirladiklar1 sunulara doniit vermek amaciyla kullanmis ve derse ara vermistir (G,

23.11.2005).

Cizelge 4. 23.11.2005 Tarihli Bilgisayar Dersinde Gerc¢eklestirilen Etkinlikler

Tarih : 23.11.2005

Giin : Carsamba

Saat : 10.50-11.30/11.40-12.20
Birinci Dersin Siiresi :33°00”°

ikinci Dersin Siiresi : 35°19”

Gerceklestirilen Etkinlikler

Birinci Ders
®  Aragtirma siirecinin sonuna gelindigini hatirlatma.
Bir sonraki ders proje sunularinin degerlendirilecegini sdyleme.
Hafta sonu proje sunusu iizerinde son ¢alismalarin yapilmasini belirtme.
5. ve 6. masadaki 6grencileri disketlerini getirmedikleri i¢in uyarma.
Ogrencilerin yaptiklar1 calismalara doniit verme.
Messenger kullanan 6grencileri kullanmamalar1 konusunda uyarma.
Ogrencileri calismalarim disket iizerinde degil masa iistiinde yapmalari konusunda uyarma.
Ogrencilerin ¢aligmalarina doniit verme.
Derse ara verme.

Ikinci Ders

Ogrencilere su ana kadar yapilan galigmalart hatirlatma.

Ogrencilerin kag defa giinliik yazdiklarii kontrol etme.

Ogrencilerin ¢alismalarina son bicimi vermesi.

Ogrencilerin gruplar arast isbirligi yapmast.

Ogretmenin 6grencilere galismalarini tamamlarlarsa son saat bilgisayarda oyun oynamalarina
izin verecegini agiklamasi.

Ogrencilerin yaptiklari caligmalari kontrol etme.

3. masadaki 6grencilerin bilgisayar kullanma sirast konusunda tartismalar1 ve 6gretmenin bu
duruma miidahale etmesi.

Ogretmenin bazi1 6grencilerden diger gruplarin caligmalaria yardim etmesini istemesi.
Ogretmenin ogrencilere calismalarim bitirmeleri ve bilgisayarlari kapatmalar1 konusunda
uyarmasi.

® Dersi bitirme.

Uygulama asamasinin altinci dersi Bilgi Teknolojileri Sinifinda yapilan son ders
olmustur. Ogretmen proje kapsaminda su ana kadar yapilan ya da yapilmis olmasi
gereken caligmalan Ozetleyerek derse baslamistir. Daha sonra 6grencilerin giinliik yazip
yazmadiklarmi kontrol etmistir. Ogretmen, 6grencilere bu dersin bilgisayarda yapilan
son ders oldugunu sOylemis, bu nedenle, 6grencileri ¢alismalarina son big¢imlerini
vermeleri gerektigini hatirlatmistir. Bu ac¢iklamalardan sonra 6gretmen sinifta dolasarak
ogrencilerin ¢alismalarinin hangi asamada oldugunu kontrol etmistir. Ogretmen eksik

gordiigii gruplarin calismalarini tamamlamalari i¢in ¢aligmasimi tamamlayan gruplardaki
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ogrencilerin arkadaslarna yardimci olmalarini  saglamistir. Ogretmen ¢alismasim
tamamlayan gruplardaki baz1 6grencilerin dikkatlerinin dagildigim ve bu 6grencilerin
bilgisayarda oyun oynamaya bagladiklarim fark edince, biitiin sinifa ¢alismalarimi son
kez kontrol etmelerini soylemistir. Ogretmen Ogrencilerin sessiz durmalar1 ve
calismalarini tamamlamalar1 durumunda 6gleden sonraki derste bilgisayarda oyun
oynatacagim belirtmistir. Bu agiklamaya oOgrencilerin ¢ok sevindigi gozlenmistir (G,
23.11.2005). Ogretmenin bu dersin arastirma igin son ders olmasi nedeniyle siirekli
ogrencilerin calismalarim kontrol ettigi goriilmiistiir. Bu amagla 6grencileri birbirlerine
yardimc1 olmalari konusunda yonlendirmistir. Bu arada sunularini tamamlama telasi
i¢indeki iigiincii grup dgrencileri arasinda bilgisayar kullanim sirasi nedeniyle tartisma
cikmustir. Ogretmen tartismaya miidahale ederek herkesin sirayla bilgisayar kullanmasi
gerektigini hatirlatmigtir. Ogretmen dgrencilerin ¢alismalarini kontrol ettikten sonra her
grubun ¢alismasini bitirmesini, kaydetmesini ve bilgisayar1 kapatmasini istemistir. Daha
sonra da tiim bilgisayarlar kapatildiktan sonra ders bitirilmistir. Boylece, uygulama
asamasinda ogrenciler toplam alti ders saatinde proje konularimi Internet’te
arastirmiglar, Internet’ten ve diger kaynaklardan bulduklari bilgileri rapor ve sunu

biciminde diizenlemislerdir (G, 23.11.2005).

Sosyal Bilgiler dersinde 25.11.2005 tarihinde gerceklestirilen teknoloji destekli

PTO’niin uygulama asamasinda yapilan etkinlikler Cizelge 5’te verilmistir.

Uygulamanin yedinci dersinde sunularimi hazirlayan gruplardan iigiincii ve dordiincii
grup sunularim sinifla paylasmistir. Ugiincii grup, Eskisehir'de Egitim konusunda
hazirladiklar1 Powerpoint sunusunu simiftaki bilgisayardan televizyon ekranina
yansitarak sunmuslardir. Gruptaki dgrencilerin sinifta yapilan ilk sunu olmasi nedeniyle
heyecanli olduklar1 gézlenmistir. Ugiincii grup daha sonra Eskisehir Milli Egitim Sube
Miidiiriiyle yaptiklar1 roportaji  sinifa okumuslar, boylece, Eskisehir’de egitim
konusunda hazirlamis olduklar1 proje sunusunu bitirmislerdir. Uciincii grubun
sunusundan sonra siniftaki ogrenciler soz alarak, sununun yapilis bigimini, igerigini,
Powerpoint sunusunun teknik 6zelliklerini olumlu ve olumsuz anlamda elestirmislerdir.
Uciincii grup sunumlarina iliskin yapilan elestirileri yamitlamislardir. Bu siirecte

Ogretmen de zaman zaman elestirilerde bulunmus, sunulan konunun daha iyi anlasilmasi
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icin ek sorularim1 hem sinifa hem de sunu yapan gruba yoneltmistir. Daha sonra,
dordiincii grup sadece hazirladiklann Powerpoint sunusunu sinifla paylagsmis, sunu
bittikten sonra iigiincii grubun sunusunda oldugu gibi siniftaki 6grenci ve dgretmenin

elestirilerini yanitlamiglardir. Daha sonra derse ara verilmistir (G, 25.11.2005).

Cizelge 5. 25.11.2005 Tarihli Sosyal Bilgiler Dersinde Gerceklestirilen Etkinlikler

Tarih : 25.11.2005

Giin : Cuma

Saat : 13.20-14.00/14.10-14.50
Birinci Dersin Siiresi : 31°12”

ikinci Dersin Siiresi :37°15”

Gerceklestirilen Etkinlikler

Birinci Ders
e 3. gruptaki 6grencilerin sunularin1 sinifa sunmast.
3. grubunun sunusuna sinifin ve 6gretmenin elestiride bulunmasi.
3. grubun elestirileri yanitlamasi.
4. gruptaki 6grencilerin sunularmni sinifa sunmast.
4. grubunun sunusuna sinifin ve 6gretmenin elestiride bulunmasi.
4. grubun elestirileri yanitlamasi.
Derse ara verme.

Tkinci Ders

Ogrencileri selamlama.

Ogretmenin sinifa yapilan sunularin nasil degerlendirilecegini hatirlatmasi.

Gruplarinin kendi calismalarini 6z-degerlendirme formuyla degerlendirmesi.

Yapilan tiim sunularin bilgisayar ortamina kayit edilmesi.

Ogrencilerin doldurduklar1 grup 6z-degerlendirme formlarimin toplamip iiriin dosyasina

konulmast.

Ogrencilerle birlikte sunularin ortalama 10 dakika olmasina karar verilmesi.

e Smufin hazirladigi proje degerlendirme formunun 6grencilere dagitilmasi.

e Dagitilan proje degerlendirme formu iizerinde degisiklik yapilmasi ve forma son bi¢imin
verilmesi.
Gruplarin kendi sunularina proje degerlendirme formunda puan vermemesine karar verilmesi.
Gruplarin sunulara baglamadan 6nce herkesin televizyon ekranini goriip gormediginin kontrol
edilmesi.

® Dersi bitirme.

Uygulama agmasinin sekizinci dersine 0gretmen 6grencilere tiim gruplarin yapacaklari
proje sunularmi nasil degerlendireceklerini hatirlatarak baslamistir. Ogretmen birinci
gruptan baslayarak Ogrencilerin disketlerini alarak sunular1 bilgisayar ortamina kayit
etmeye baslamistir. Bu arada Ogretmen, Ogrencilere proje Oz-degerlendirme formu
dagitarak her grubun kendi proje calismasimi degerlendirmesini istemistir. Ogrenciler

dagitilan formu doldururken 6gretmen gruplarin sunularim bilgisayara kayit etmeye
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devam etmistir. Ogretmen kayit islemini bitirdikten sonra 6grencilerin doldurdugu
formlar1 toplamistir. Daha sonra 6gretmen Ogrencilerle birlikte yapilacak olan sunulara
10 dakikalik siire verilmesini kararlastirmistir. Ogrencilere gruplarin yapacagi sunuyu
degerlendirmek i¢cin grup proje degerlendirme formlar1 dagitilmig, dagitilan formlara
ogrencilerin kendi gruplar1 sunu yaparken puan vermemeleri sdylenmistir. Ogretmen
projelerin sunumuna gecilmeden son defa bilgisayarin hazir olup olmadigimi ve
televizyon ekranini her dgrencinin goriip gérmedigini kontrol etmis ve dersi bitirmistir
(G, 25.11.2005). Boylece gerceklestirilen teknoloji destekli PTO’niin uygulama

asamasina toplam sekiz ders saati ayrilmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen teknoloji destekli PTO’niin uygulama
asamasina iligkin yapilan betimsel analizde asagidaki alt tema basliklari
olusturulmustur:

e Ogrencilerin bilgisayar kullanim becerilerine iliskin 6n bilgilerini belirleme.

e Ogrencilere rehberlik yapma.

¢ Projenin amacin ve takvimini hatirlatma.

e Ogrencilere teknik yardimlarda bulunma.

o Ogrencileri isbirligi yapmaya yonlendirme.

o Ogrencilere giinliik yazmay1 hatirlatma.

e Ogrencileri proje calismasina giidiileme.

¢ Bicimlendirici degerlendirme yapma.

e Akran degerlendirmesine olanak verme.

¢ Proje sunularinin nasil degerlendirilecegini hatirlatma.

Ogrencilerin bilgisayar kullamm becerilerine iliskin 6n bilgilerini belirleme:
Ogretmen, proje konularim Internet’te arastirmaya baslamadan once Internet’te nasil
arastirma yapilmasi gerektigi konusunda Ogrencilere bilgi vermistir. Bunun ig¢in
oncelikle simftaki tiim bilgisayarlar1 agtirarak Internet’e girilmesini saglamistir. Daha
sonra, Ogretmen tiim Ogrencilerin yansitma perdesine bakmasini istemis, yansitma
perdesine bagh olan bir numaral bilgisayardaki 6grencilere resim ararken yapilmasi
gerekenleri anlatmis ve onlarin Google’a konularina iliskin anahtar kelimeler

girmelerini saglamistir. Ogretmen burada yaptig1 aciklamalar tiim siniftaki 6grencilerin
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duyabilecegi bir ses tonuyla yapmustir (G, 25.11.2005). Ogretmenin bu konuda yapmus

oldugu acgiklamalar asagida verilmistir:

Bu bilgisayarda Google’da resim aramayr gosterecegim (142). Onun haricindekini
biliyorsunuz zaten. Toplayacaksiniz, bulacaksiniz, bir araya getireceksiniz. Word dosyasi
yapiyorsunuz yazilari. Arasina resimler koyuyorsunuz. Ayri yeten sunu yapmak isteyenler.
Sunu icin daha erken. Bir bulun bakalim malzemenizi. Bir kayit edin. Sonra sunu
yaparsiniz, disketin icinden (144).

Bu agiklamalar1 yaptiktan sonra 6gretmen, birinci masada oturan dgrencilere konularini
Google ekranina girmelerini sdyledi. Ogrenciler “Eskisehir’in Turizmi” yazdilar ve
Google’da aramaya basladilar. Ogretmen oOgrencilere konulariyla ilgili resim
bulmalarin1 6gretecegini sdylemisti. Ancak, arama sonucunda, hem metin hem de
resimlerin yansitma perdesine geldigi goriilmiistir. Ogretmenin bunu ozellikle
yaptirdif1, bdylece ogrencilere Internet’te metin ve resim arama arasindaki farki
gostermek istedigi anlasilmaktadir. Aym1 zamanda, Ogretmen yapilan bu islemle
ogrencilere Internet’te arama kurallarim da hatirlattign gozlenmistir (G, 25.11.2005).
Ogretmenin, 6grencilere Internet’te arama kurallarim hatirlatmak, 6grencilerin resim ve
metin arama arasindaki farklari anlamasimi saglamak amaciyla boyle bir etkinlik

yaptirdigin su ifadelerinden anlamak olanaklidir:

Turizm. Tu-rizm yazdik. Arama kurallarim1 hatirlatalim bu arada. Eskisehir’de turizm
yazarsak, sayfalardaki hem Eskisehir’i arar hem de turizmi arar. Ama bunlar1 tirnak i¢ine
alirsak veya araya art1 (+) koyarsak Eskisehir ve turizm kelimelerini beraber arardi degil
mi? (152). Araya bir art1 koyalim, kolay yoldan. Eskisehir’le turizm arasina bir art1 koy.
Silme Eskisehir’le turizmin arasina arti, arti koy. Bir tane yeter bizim i¢in. Simdi ara
dedigimiz zaman sayfalar arar. Fakat ayn1 seyi grafiklerde ara dersek sadece resim arayacak
(156). Evet resim aramak i¢in de bunu kullaniyorsunuz. Yazdik ara dedik. Resimlerde ara
bak sagda geldi bak. Simdi tikla. Simdi getiriyor. Resim aramak icin grafikler boliimiinii
kullamiyorsunuz. Normal yazi, bilgi aramak icin surada web yaziyor ya web bunu
tikliyorsunuz. Normalde bu geliyor zaten (159). Evet. Internet’te biiyiik harf kullanilmaz
cocuklar. Kim yazdi bunu? (163). Tamam. Bak tirnak icinde yaz. Masa iistiine bir tane
klasor yapin. Yeni bir klasor yapin. Saga tikla. Masa iistiine, tistiine yeni klasor olusturalim

(166).

Ogretmen yaptirdigr bu uygulamayla 6grencilere Google ekraninda web isaretliyken
girilen anahtar kelimelerle hem metin hem de resim bulunabilecegini, Google ekraninda
grafiklerin isaretlenmesiyle ise, sadece resim bulunabilecegini Ogrencilere gostermis

oldu. Ogretmen bu uygulamayla ayni zamanda, Internet'te arama kurallarim
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hatirlatmanin yaninda internet’ten bulunan web sayfalarmin nasil kayit edilecegini de

gostermistir (G, 25.11.2005).

Ogrencilere rehberlik yapma: Ogretmenin, bilgisayar kullanimi konusunda
ogrencilere sik sik rehberlik yaptifi gozlenmistir. Ogretmenin yaptifi rehberligin
ogrencilere dogrudan yardim etmek yerine onlara farkli secenekler sunma ya da onlar
kendi islerini kendilerinin yapmasina yiireklendirme bi¢iminde oldugu gézlenmistir.
Ornegin, Internet’ten indirdigi metni diizenlemeye ¢alisan ve ogretmenden yardim
isteyen bir dgrenciye 6gretmen ‘“Bak bana her seyi sorma. Diizenlemeyi kendin yap”
(172), “Resim mi almak istiyorsunuz? Saga tikla farkli kayit et” (175) ve “Oglum once
masa istiine kayit ettikten sonra diskete kayit edeceksin” (178) bicimindeki
aciklamalariyla 6grenciye hem resmi nasil kayit etmesi gerektigini anlatmis hem de bu
isi 0grencinin kendisinin yapmasi icin onu yiireklendirmistir. Ayrica, bu ac¢iklamalarini
yiiksek sesle soyleyerek tiim sinifin duymasini saglamistir. Boylece, 6gretmen hem soru

soran dgrenciye hem de tiim sinifa agiklama yapmstir (G, 25.11.2005).

Ogretmen sekizinci masada yapilan sunuyu izledikten sonra ogrencilerin yaptiklari
sunuya iliskin bir takim Onerilerde bulunmustur. Ornegin, sunudaki metin biiyiikliigii
icin “54 yerine daha kiiciik yap. Mesela 40 yap veya 42” (293), “Evet yine mi olmadi1?”
(294), “Ayarlaymn. Resimlerde koyabilirsiniz. Kayit et. Arada bir kayit et yaptiklarini”
(298) diyerek ogrencilere yonlendirmeler yapmistir. Ogretmen daha sonra 6grencinin
sOylediklerini yapip yapmadigini kontrol etmistir. Soylediklerinin yapildigin1 goriince,
“Evet giizel. Yalmz sola hizala. Se¢ onu. Se¢ o resmi, sectin mi? Ara¢ ¢ubuklariyla”

diye ogrenciye ek agiklamalarda bulunmustur (G, 25.11.2005).

Projenin amacim ve calisma takvimini hatirlatma: Ogretmen, 6grencilere internet’te
arastirma yapma siirecinde Ogrencilere sik sik ne yapmaya geldiklerini, arastirma
sirecinin ne zaman bitecegini ve bu siirecte neler yapilmasi gerektigini hatirlatmistir (G,
25.11.2005). Ornegin, bu konuda bir 6grenci, “Bilgisayar odasina ¢iktik. Eskisehir ile
ilgili konularimiz1 son kez arastiracaktik. Ogretmenimiz, ‘Bir dahaki sosyal bilgiler

dersinde konularimzi anlatacaksiniz’ dedi” (Ozge, 23.11.2005) bicimindeki goriisleriyle
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Ogretmenin ne yapmalar1 konusunda kendilerine hatirlatmalarda bulundugunu

giinliigline yazmstir.

Ogrencilere teknik yardimlarda bulunma: Ogretmenin yapmus oldugu teknik
yardimlar calismayan bilgisayar1 calisir duruma getirme, disketi bozuk 6grencilerin
disketini tamir etme ya da yenisini verme, Internet erisimini saglama biciminde oldugu
gozlenmistir. Ornegin, smmifta Internet erisiminin kesildigi bir anda Ogretmen tiim
bilgisayarlar1 kapattirarak Internet erisimini yeniden saglamis ve bilgisayarlar tek tek
kontrol etmistir. Ogretmen Internet erisiminin tiim bilgisayarlarda oldugunu kontrol
etmek igin smifa “Evet su an Internet’e tekrar girebilirsiniz. Bir daha deneyin biitiin
kiimeler. Giremeyen kiimeler tekrar denesin” (263) biciminde agiklamalar yapmstir (G,

25.11.2005).

Ogrencileri isbirligi yapmaya yonlendirme: Ogretmenin 6grencileri hem grup icinde
hem de gruplar arasinda isbirligi yapmalar1 yoniinde yonlendirdigi goriilmiistiir.
Ornegin, ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalar1 kontrol ederken 6gretmen; sekizinci grup
ogrencilerine “Icerigi giizel olsun, sen de yardim et, katil bunlara” biciminde
aciklamalarla &grencilerin grup icinde isbirligi yapmalarimi istemistir. Ogretmenin,
ogrencileri grup i¢inde isbirligi yapmalar1 yaninda gruplar arasinda da igbirligi yapmaya
yonlendirdigi goriilmiistiir. Gruplara arasi isbirligi ozellikle bilgisayar kullanmay iyi
bilen 6grencilerin bilgisayar kullanmay1 daha az bilen gruplara yardim etmesi biciminde
gerceklestirilmistir. Orne@in, ogretmen ikinci masada calisan ve Powerpoint
hazirlamada zorluk c¢eken Ogrencilere sekizinci masadan bir 6grenciyi yardim etmesi
i¢in gorevlendirmistir. Daha sonra gorevlendirdigi Ogrencinin ikinci masada neler
yaptigim kontrol etmistir. Ogretmen ikinci masaya gelerek yapilan sunuyu kontrol
etmistir. Ogretmen sunuyu izlerken yardim etmesi i¢in gonderdigi 6grenciye “Hani arka
plan var mu Tarik? Arka plam gosterdin mi?” (387), “Arka plan koymay1 gosterdin mi?
Resim koymay1 gosterdin mi? Seni bunlan 6gret diye gonderdim. Yardimeci ol diye
gonderdim” (396) diyerek Tarik’in arkadaslarina hangi konularda yardim etmesi

gerektigini aciklamigstir (G, 25.11.2005).
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Ogretmenin, ogrencileri isbirligi yapmalari konusundaki yonlendirmeleri yani sira
ogrenciler grup icinde ve disinda kendiliginden isbolimii ve yardimlagmalar da
yapmiglardir. Bu konuda giinliigiine arastirma siirecinde nasil bir is boliimii ya da
yardimlasma yaptiklarim1  belirten Ogrencilerin  goriislerinden 6rnekler asagida

verilmistir:

Bilgisayarda Yazilikaya, Giimiiskonak’la ilgili bilgiler bulduk. Birbirimize yadim ettik.
Ama aramizda olay ¢ikti. Ama ¢ozdiik. Riimeysa resim bulacak, Alara yazi, Glilsiim yazi,
Ezgi bilgisayar sunusu yapacak (Ezgi, 16.11.2005).

Teneffiis zili ¢calmisti. Ben asagiya kantine gittim. Arkadaslarim slayt yapmaya devam
ettiler. Zil ¢alinca bilgisayarin basina ben gectim. Gokmen’in slayt gosterisini yapmistik.
Arkadasimin kiimesi ¢ok hem de ¢ok giizel slayt gosterisi yapmuslar. Bizim kiime ¢ooook
begendi. Bizim yaptigimizda fena olmamisti. Hele hele Tarik ve Burak’in yaptiklar1 ¢oook
giizel olmustu. Biz onlardan nasil yaptiklarini sorduk (Gokay, 22.11.2005).

Giinliik yazmayr hatirlatma: Ogretmenin  6grencilerin  giinliiklerini  yazip
yazmadiklarii kontrol ettigi goriilmiistiir. Ogretmen kimi zaman ogrencilerden
giinliiklerini ¢ikarmalarini istemis ve yazilan giinliiklere bakmistir. Ayrica, giinliik
yazmadigim ya da yaninda getirmedigini soyleyen Ogrencilere de giinliiklerini
yazmalar1 gerektigini hatirlatmistir. Ogretmen “Evet giinliikleri yazdimz mi diinkii”
(257) ve “Gtinliikleri unutmayin” (262) bicimindeki agiklamalariyla 6grencilere giinliik
yazmalarim hatirlatmistir (G, 25.11.2005). Bu konuda 6gretmen ile 6grenciler arasinda

asagidaki bigcimde bir konugma ge¢mistir:

Ogretmen: Kacinci derstir calisiyoruz Sosyal Bilgilerden boyle? (347).
Ogrenciler: iki, iic, dort 6gretmenim (348).

Ogretmen: Yani iiciincii sefer falan buradayiz. Ders olarak daha fazla. Peki kag defa
giinliik yazdin? (349).

ikinci masadan bir 6grenci: Iki. (351).
Baska bir égrenci: Evet 6gretmenin iki (352).
Ogretmen : Kimler iki defa yazdi? Giinliik yazmayanlar goreyim. Var mi, yok mu? (355).

Nerede giinliikleriniz? Yanimzda m1? Bana bak! Bir dakika Sosyal Bilgiler dersine gelirken
glinliikleriniz ve disketleriniz yanimzda gelecek (357).

Smftaki 30 6grenciden biri arastirma sonunda giinliigiinii kaybettigi icin vermemistir.
Bunun disinda kalan 6grencilerin tiimii giinliiklerini teslim etmis ve ¢ogunlugu da giinii

giiniine giinliiklerini yazmistir. Ayrica, Ogrencilerin ¢ogunlugu giinliigiine siireci
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gercek¢i bir bicimde yansitmustir. Ornegin, ogrenciler giinliiklerine, arkadaslari ile
tartistiklart konulari, diger gruplarin calismalarina iliskin diisiincelerini, 6gretmenin
tutum ve davramiglarini, sinifta yasanan durumlari, Savas adli 6grenci siiftaki U
diizeninde oturma biciminde yapilan diizenlemeyi sekil cizerek giinliigiine yazmistir.
Ogrencilerden Biisra G, Sosyal Bilgiler dersinde giinliik tutmayla ilgili olarak

duygularin1 asagidaki bicimde ifade etmistir:

Merhaba giinliik,

Bu giin sana ilk defa yaziyorum. Ogretmen 14/11/2005 tarihinde seni bana verdi. Sakin
sadece bana verdi diye anlama, 6gretmen herkese boyle defterlerden dagitti. Niye mi?
Ciinkii; 6gretmen sanirim bir sosyal bilgiler glinlii§ii yapmanmuzi istiyor. Her Carsamba ve
Cuma sosyal bilgiler var. Yani her Carsamba ve Cuma bu deftere bir giinliik tutucam.
Istersen artik baslayayim (Biisra, 16.11.2005)

Ogrencileri calismaya giidiileme: Ogretmen ogrencileri giidiilemek icin 6ncelikle
yapilan proje ¢alismasi sonucunda sinifin belirledigi birinci projeye oyun CD’si ve test
kitap¢ig1 verilecegini agiklamistir. Birinci olacak gruba verilecek 6diil tiim sinifin
katilimiyla belirlenmistir. Ogretmen oyun CD’sini kendisinin hazirlayacagim test

kitabinin da sinifin ortak parasindan alinacagini belirtmistir (G, 25.11.2005).

Ogretmen tiim sinifi proje calismasina giidiilemek amaciyla zaman zaman 6grencilere
bilgisayarda oyun oynamayi da bir ara¢ olarak kullanmustir. Ornegin, 6grencilerin
bilgisayarda proje konularimi arastirdigi bir derste 6gretmen Ogrencilerin ilgilerinin
dagildigini fark etmistir. Ogretmen oOgrencilerin ilgilerini calismaya cekmek igin
ogrencilere calismalarim tamamlamalari durumunda tim sinifa bilgisayarda oyun
oynamaya izin verecegini aciklamistir. Ogrenciler bu duruma ¢ok sevinmisler ve tekar
calismalarina devam etmislerdir (G, 25.11.2005). Bu konuda 6gretmenle 6grenciler
arasinda sOyle bir konusma gecmistir:
Ogretmen: Bak giizel ¢alisirsaniz, son dersimiz Miizik, Rehberlik mi? Dinliyor mu biitiin

sinif? Giizel calisirsaniz. Rehberlik dersinde bilgisayar dersinde sizi serbest birakabilirim
(366).

Ogrenciler (Nerdeyse tiim sinif): Ollleyy (367).

Bicimlendirici degerlendirmeler yapma: Ogretmenin PTO siirecinin  farkh
asamalarinda ogrencilere hem grup hem de sinif olarak bi¢cimlendirici degerlendirmeler

yaptig1 gozlenmistir. Ogretmenin bicimlendirici degerlendirmeyi daha ¢ok PTO’niin
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uygulama asamasinda arastirma ve ilk 6rnek sunularin gerceklestirilmesinde yaptigi
gozlenmistir (G, 25.11.2005). Ogretmen, oOgrenciler arastirmalarini yaparken ve
Internet’ten bulduklari metin ve resimlerle sunularini hazirlarken yapilan calismalara
iliskin sik stk bicimlendirici degerlendirmeler yapmistir (G, 25.11.2005). Ornegin,
Anadolu Universitesi konusunda sunu hazirlayan sekizinci grubun calismasina iliskin

Ogretmen $Oyle bir bicimlendirici degerlendirme yapmistir:

Ogretmen: Yaptiniz mi? Bak simdi dort sayfa m1 yaptimiz. Tamam tamamu nerede? (265).
Biraz daha biiyiik yazilar yapim. Secin yazilarimizi (267). Evet oldu mu? Dur simdi 4 tane
slayt hazirlamigimiz. En az 10 tane falan sey yapin slayt yapin tamam mi? Ne
anlattyorsunuz siz burada? Oku bakalim (270). Ne anladiniz siz bundan. Masal
anlatiyorsunuz gibi geldi (275).

Burak: Ogretmenim (276).

Ogretmen: Oglum icerigine baktiniz mu, igerigine? Gordiigiin seyin icerigi neyle ilgili?
277).

Tarik Can: Ogretmenim o yapti (278).

Ogretmen: Tamam simdi suglu arama. Burada neyi anlatiyor? Ne tanitiyorsunuz siz?
Anadolu Universitesiyle ilgili yazilar koyacaksimz. Ben bundan Anadolu Universitesi
anlamiyorum ya (280). Bir tane enstitii anliyorum ben bundan. Bu, bu béliimler, hadi bunu
analdik. Tamam. Yahu adam akilli seyler, yazilar koysaniza. Diizenleyin bakalim (283).

Ogretmenin ilk ornek sunularin sinifla paylasimindan sonra yaptigi bicimlendirici
degerlendirmelerin, hem sunuyu yapan grubun hem de daha sonra sunu yapacak olan
gruplarin yararlanacagi bicimde oldugu goriilmiistir (G, 25.11.2005). Ornegin,
Eskisehir’in Tarihi Mekanlar1 konusunda dordiincii grubun sinifa hazirladiklan sunuyu

yapmalarindan sonra dgretmen asagidaki bicimlendirici degerlendirmeleri yapmustir:

(")gretmen: Peki simdi ben size simdi Eskisehir’in Tarihi Mekanlari, bir dakika.
Eskisehir’deki Tarihi Eserler diye bir soru sordugum zaman. Bunlar1 bitirecek misiniz?
Yani ne bu sizce yeterli mi? Tarihi Mekénlar diye sinif diyelim ki ben sizi sinav yapsam.
Simdi tamam arkadaslarimizin ¢aligmasini degerlendirecegiz ama. Bir sinava girdiniz.
Devlet bir sinava soktu. Eskisehir’deki Tarihi Eserlerden bazilarim1 soruyor. Yani bunlar
mu1 sorardi1? Bagka neler vard1? Neler diisiiniiyorsunuz? (398).

(..
Riimeysa: Yarim kaldi (403).
Ogretmen: Yarim kaldi. Meseld neler ilave edeceksiniz (404).

Riimeysa: Frig Kaleleri, Seyitgazi, Giimiiskonak, Yazilikaya daha yapacagiz 6gretmenim
yarin (405).
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Ogretmen: Yazilikaya ya oralart da ilave edeceksiniz evet. Simdi sadece iki konuyu
yapmuissiniz burada (406).

Ezgi: Hi hi evet (407).

Ogretmen: Tiirbeler ve Camileri yapmissiniz. Digerleri duruyor. Digerlerini de
yapacaksiniz beraber yapacaksiniz. Evet. (408).

)

(:)gretmen: Evet film cekebilirler. Fotograf makinesi kullanabilirler. Fotograf ¢ekebilirler.
Oyle de yapabilirsiniz. Daha heniiz bitmemis. Ama Carsamba giinii sunacagiz. Bak dikkat
edin evet (416).

Ogretmenin yukarida iki gruba vermis oldugu bicimlendirici degerlendirme 6rneginde
kullanmis oldugu dil farkhidir. Ornegin, sekizinci gruba siz burada masal
anlatiyorsunuz, ben hicbir sey anlamiyorum anlamina gelecek olumsuz ciimlelerle
degerlendirme yapmustir. Dordiincii gruba ise, bunlar bitirecek misiniz? Yani ne bu
sizce yeterli mi? Yarim kaldi mesela ne ilave edeceksiniz? Digerlerini de yapacaksiniz?
bigiminde daha olumlu ciimlelerle degerlendirme yapmustir. Ogretmen tarafindan bu ve
benzeri degerlendirmeler siniftaki diger 6grencilerin tarafindan fark edilmistir. Bunu
giinliiklerine yazan Ogrenciler olmustur. Sonug¢ olarak, uygulama asamasinda 6gretmen
sik sik bicimlendirici degerlendirme yapmistir. Ancak, her gruba aymi bicimde yapici

olarak bicimlendirici degerlendirme yapmamustir.

Akran degerlendirmesine olanak verme: PTO siirecinin uygulama asamasinda
ogretmen kendi yaptig1 bicimlendirici degerlendirmelerin yan1 sira yapilan ¢aligmalart
smiftaki oteki Ogrencilerinde degerlendirmesine izin vermistir. Uygulama siirecinde
akran degerlendirmesi daha c¢ok yapilan ilk sunulardan sonra yapilmistir. Ogrencilerin
sunulara yonelik yaptiklar1 akran degerlendirmeleri, sunulardaki teknik eksiklikler,
sununun igerigi, sununun yapilis bi¢imi, sunuyu yapan grubun dinamigi konularinda
yogunlastigi goriilmiistiir. Ornegin, Eskisehir’in Tarihi Mekanlar1 konusunu sunan
liciincii gruba Seyma Nur, “Ogretmenim sey bu seyden tarihi eserler daha, daha cok var
Eskisehir’de. Bunlar az olmus” (401) bicimdeki elestirisini belirtmistir. Yine ayni
sunuya Burak, “Odunpazari Evleri’nin resimlerinin eklenebilecegini” (415) diyerek,
Gamze ise, “Ogretmenim bir tiitbeye gidebilir, o tiirbede meseld birisiyle roportaj
yapabilirlerdi” (423) diyerek yapilan sununun gelistirilmesine iliskin Onerilerde

bulunmuslardir. Tarik ise yapilan sunuda gordiigii teknik eksiklikleri “Ogretmenim
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yazilar ¢ok kiiciik olmus. Bir de fotograf koyabilirlerdi” bicimindeki goriisiiyle ifade
etmistir (G, 25.11.2005).

Ozge, “Biisra arkadasimiz sunusunu yaptilar. Birkac yeri yanhs cikti. Onlan
diizeltmelerini 6nerdik. Riimeysa arkadasimizin kiimesinin sunularina baktik. Onlara da
birka¢ sey eklemelerini onerdik” (25.11.2005) bicimindeki goriisleriyle arkadaslarinin

yapmis olduklar1 sunulara katki getirdiklerini giinliigiine yazarak belirtmistir.

Degerlendirmenin nasil  yapilacagim  hatirlatma:  Ogretmen,  6grencilerin
hazirladiklar1 ilk sunuyu sinifla paylagsmalarindan once siniftaki 6grencilere daha 6nce
degerlendirmenin nasil yapilacagina iliskin alinan kararlar1 hatirlayanin olup olmadigini
sorarak ilk sunularin izlenmesine ge¢mek istemistir. Ancak, bu soruya siniftan dogru
yanit veren dgrenci ¢ikmamistir. Bunun tizerine 6gretmen, degerlendirmenin gruplarin
kendisini degerlendirecegi grup 6z-degerlendirme ve gruplarin yapacaklari sununun
smifca degerlendirilecegi grup degerlendirmesi olarak iki bicimde yapilacagim
soylemistir (468). Ogretmen ilk 6rnek sunulara gegmeden 6nce simifa, “Yalniz burada
arkadaslarimizin hatirlattigi bir sey var. Sunuyu yapan kiime kendisine not vermiyor.
Birinci kiime kendisine not vermiyor. Kayan Yildizlar Kendisine not vermiyor.
Anlagildi m1?” (523) biciminde son bir defa degerlendirmenin nasil yapilmasi

gerektigini hatirlatmistir (G, 25.11.2005).

Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO’niin uygulama asamasinin alti saati Bilgi
Teknolojileri Smifinda iki saati 5/A dersliginde olmak iizere toplam sekiz ders saati
stirmiistiir. Uygulama siirecinde ogrencilerin proje igeriklerini istedikleri bicimde
olusturduklar1 ve icerigi daha cok Internet ortamindan bulduklar1 bilgi ve resimlerle

zenginlestirdikleri gozlenmistir.

3.1.3. Degerlendirme

Sosyal Bilgiler dersinde 30.11.2005 tarihinde gergeklestirilen teknoloji destekli PTO

uygulamasinin degerlendirme asamasinda yapilan etkinlikler Cizelge 6’da verilmistir.
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Cizelge 6. 30.11.2005 Tarihli Sosyal Bilgiler Dersinde Gerceklestirilen Etkinlikler

Tarih : 30.11.2005

Giin : Carsamba

Saat : 10.50-11.30/11.40-12.20
Birinci Dersin Siiresi :41°00”°

ikinci Dersin Siiresi :34°05”

Gerceklestirilen Etkinlikler

Birinci Ders

e 5. grubun sunusunun yeniden bilgisayara kayit edilmesi.

e 1. grubun sunu yapmak iizere hazirlanmasi.

e Ogretmenin birinci grubu ornek vererek dagitilan proje degerlendirme formunun nasil

doldurulacagini agiklamasi.

e . grubun sunusunun ¢aligip ¢caligmadigi, televizyon ekranina yansiyip yansimadiginin kontrol
edilmesi.
1. grubun sunusunu yapmasi.
1. grubun sunusuna 6gretmen ve 6grencilerin elestirilerde bulunmasi.
1. grubun yoneltilen elestirileri yanitlamasi.
1. grubun sunusunun proje derlendirme formuna puanlarinin verilmesi.
Sunular i¢in 10 dakikalik siirenin yetmeyecegine karar verilerek siirenin 20 dakikaya
cikarilmasi.
2. grubun hazirladiklar1 dramay1 sinifa sunmasi.
e 2. grubun dramay1 sonlandirmasi.

Dersi bitirme.

Ikinci Ders

Ogretmenin sinifa gelmesi ve 6grencileri selamlamast.

Yazicida sorun yasayan dgrencilerin sorunlarinin ¢oziilmesi.

2. grubun hazirladiklart sunuyu sinifa sunmast.

Ogretmen ve 6grencilerin 2. grubun sunusuna iliskin elestiriler yoneltmesi.
2. grubun yoneltilen elestirileri yanitlamasi.

2. grubun sunusunun proje derlendirme formuna puanlarinin verilmesi.

3. grubun hazirladiklar1 sunuyu sinifa sunmasi.

3. grubun sunusuna yonelik elestiriler ve degerlendirmenin bir sonraki derste yapilacaginin
hatirlatilmasi.

e Dersi bitirme.

Degerlendirme asamasinin ilk dersinde 6gretmen Oncelikle bilgisayarda tiim gruplarinin
sunularinin kayith olup olmadigini kontrol etmistir. Besinci grubunun bilgisayardaki
sunusunun c¢alismamasi iizerine bu grubun sunusu yeniden bilgisayara yiiklenmistir.
Daha sonra birinci grup sunusunu yapmak iizere hazirliklar yapmaya baslamistir.
Birinci grup sunu yapmak iizere hazirlanirken, 6gretmen 6grencilere dagitilan proje
degerlendirme formunu eline alarak tiim 6grencilere sunuyu nasil degerlendireceklerini
ve bu formu nasil kullanacaklarim anlatmistir. Daha sonra birinci grup sunularinin
calisip calismadigin1 ve televizyona nasil yansidigimi dgretmen gozetiminde kontrol

etmis ve bir sorun olmadig1 anlagilmistir (G, 25.11.2005).
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Birinci grup Eskisehir’in Gezi Alanlar1 konusunda hazirladigl sunuyu sinifa sunmaya
baslamistir. Ogretmen masada oturarak sunudaki slayt gecislerini yapmustir. Uciincii
slayttan sonra Ogretmen bilgisayar1 kendinin kullanmak zorunda olmadigimi gruptan
birinin gelip yapmas1 gerektigini soyleyerek, gruba sunuyu nasil yapacaginizi
planlamadiniz mi1? diye sormustur. Daha sonra, 6gretmen masadan kalkarak sinifin
arkasindaki bir siraya oturmustur. Bunun {izerine sunu yapan gruptan bir Ogrenci
masaya gelip oturmus ve sunuyu bilgisayardan devam ettirmistir. Sunuyu bir dgrenci
bilgisayardan yoOnetmis, baska bir Ogrenci de televizyon ekranindan okumustur.
Ogrenciler boylece sunularim bitirmislerdir. Sunu bittikten sonra smiftaki 6grenciler soz
almig ve yapilan sunuya iliskin olumlu ve olumsuz goriislerini belirtmislerdir. Bu bolim
daha ¢ok soru yamt bicimde yapilmistir. Ayrica, 0gretmen de zaman zaman araya
girerek elestiri ve goriislerini belirtmistir. Goriis bildirme bittikten sonra tiim simif
yapilan sunuya dagitilan formlar iizerinde 1-5 arasinda degisen bir puan vermistir (G,

25.11.2005).

Ikinci grup Eskisehir’de Liiletast ve Boraks Madeni konusunda hazirladiklar1 dramayi
sunmak iizere simf tahtasinin oniine gelmislerdir. Ikinci grup simiftan bazi 6grencilerin
de yardimiyla tahtamin Oniinde bir takim diizenlemeler yapmustir. ikinci gruptaki
Ogrenciler, 6gretmen masasini ve bilgisayar masani diizenlemisler, tahtanin iiniine ek
oturma sirasi getirmisler ve tahtaya resimler cizmislerdir. ikinci grubun yaptiklar
dramay1 ¢ok uzattiklar1 ve Liiletagindan ¢ok az Boraks Madeninden hi¢ s6z etmedikleri
goriilmiistir. Yapilan dramada hem proje konusuna yeterince yer verilmemesi hem
slirenin uzun tutulmasi siniftaki Ogrencilerin sikilmasima neden olmustur. Yapilan
darama 20 dakika siirmiistiir. Hatta baz1 6grenciler dramanin bitirilmesini sesli bigimde
ifade etmislerdir. Bunun {izerine 6gretmen ikinci gruba artik dramayi bitirmeleri
gerektigini sOylemistir. Daha sonra sunu yapan Ogrenciler dramaya son vermisler ve
ders bitirilmistir (G, 25.11.2005). Bu durumu sunuyu yapan Ozge, yaptiklar1 dramaya
iligkin smniftaki ogrencilerin goriislerine dayanarak duygularimi, “Sunumuzu yapmaya
basladik. Sikici buldular. Sunduk. Ama ‘konuyla pek ilgili degil’ dediler. ‘Sadece
geziyorsunuz’ dediler. Zil caldi. Powerpoint sunusu ile okumamiz kalmisti” (Ozge,

25.11.2005) bicimindeki goriisiiyle giinliigiine yansitmistir.
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Degerlendirme asamasinin ikinci dersinde, ikinci grup daha onceki dersten yarim kalan
sunularina devam etmistir. Ikinci grup bir onceki derste proje konularimi drama
bi¢iminde sunmus, bu derste de Powerpoint sunusunu yapmuslardir. Ikinci grup
Powerpoint sunusu bitirince siniftaki 6grenciler ve 6gretmen hem dramaya hem de
yapilan Powerpoint sunusuna iligkin elestirilerini belirtmislerdir. Yapilan sunular i¢inde
en cok olumsuz elestiri ikinci grubun calismasina yonelik olmustur. Ikinci grup
kendilerine yoneltilen elestirileri yanitladiktan sonra siniftaki 6grenciler ikinci grubun
sunusuna iliskin puanlarin1 proje degerlendirme formuna yazmisladir. Dersin bu
asamasinda dgclincli grup Eskisehir’de Egitim konusunda hazirladiklart Powerpoint
sunusunu yapmuslardir. Uciincii grubun sunusuna yonelik elestiri ve puanlamanin bir

sonraki ders yapilacagi hatirlatarak ders bitirilmistir (G, 30.11.2005).

Sosyal Bilgiler dersinde 02.12.2005 tarihinde gergeklestirilen teknoloji destekli PTO

uygulamasinin degerlendirme asamasinda yapilan etkinlikler Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7. 02.12.2005 Tarihli Sosyal Bilgiler Dersinde Gerceklestirilen Etkinlikler

Tarih :02.12.2005
Giin : Cuma
Saat : 14.10-14.50
Dersin Siiresi : 38°00”°

Gerceklestirilen Etkinlikler

Ders
o Ogretmenin U diizeninde oturulan simfta dgrencilere yerlerinden nasil kalkip oturmalarini
gerektigini 6rneklendirerek gostermesi.
3. grubun Eskisehir 1li Milli Egitim Sube Miidiiriiyle yaptiklar roportaji sinifa okumast.
3. grubun sunu ve roportajlarina yonelik 6gretmen ve dgrencilerin elestirilerini yoneltmesi.
3. grubun ¢aligmasinin proje degerlendirme formunda puanlanmasi.
4. grubun sunusunu yapmasi.
4. grubun sunusuna yonelik 6gretmen ve dgrencilerin elestiride bulunmasi.
4. grubun sunusunun proje degerlendirme formuna puanlanmast.
Ogretmenin dgrencilere proje calismasi disindaki derslerden ddevlerini televizyon ekranina
yansitarak hatirlatmasi.
® Dersi bitirme.

Degerlendirme asamasinin iigiincii dersinde, iiciincii grup Eskisehir Milli Egitim Sube
Miidiirii ile yaptiklar1 roportaji grup iiyeleri aralarinda paylasarak sinifa okumustur.

Yapilan sunu ile okunan roportaj icerik olarak bircok acidan benzerlik gostermistir.
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Daha sonra iiciincii grubun sunusuna yonelik Ogrenciler ve Ogretmen elestirilerini
belirtmistir. Elestiriler bittikten sonra iictincti grup elestirileri yanitlamigtir. Son olarak
da iciincii grubun proje sunusuna tiim simif puan vermistir. Dersin bu asamasinda
dordiincii grup Eskisehir’in Tarihi Mekanlar1 konulu Powerpoint sunusu yapmuistir.
Sunu bittikten sonra Ogrenciler ve Ogretmen yapilan sunuya yonelik elestirilerini
belirtmisler, bu elestiriler dordiincii grup tarafindan yanitlamis ve dordiincii grubun
calismasina puan verilmistir. Daha sonra, 6gretmen televizyon ekranina proje caligmasi
konusu disinda yapilmasi gereken ddevleri 6grencilere duyurarak dersi bitirmistir (G,

02.12.2005).

Sosyal Bilgiler dersinde 05.12.2005 tarihinde gergeklestirilen teknoloji destekli PTO

uygulamasinin degerlendirme asamasinda yapilan etkinlikler Cizelge 8’de verilmistir.

Degerlendirme asamasinin dordiincii  dersine Ogretmen sinifi  selamlayarak ve
bilgisayarin yapilacak sunular icin hazir olup olmadigini kontrol ederek baslamistir.
Daha sonra besinci grup tarafindan hazirlanan Powerpoint sunusu ve Eskisehir Hava
Miizesi VCD filmi sinifla paylasilmistir. Ogrenciler ve 6gretmen yapilan sunu ve
izlenen filme iligkin elestirilerini belirtmislerdir. Bu elestirilerin besinci grup tarafindan
yanitlanmasindan sonra besinci grubun c¢alismasina sinif tarafindan puan verilmistir.
Altinct grup Eskisehir’in  Unlii  Sporculari  konusundaki Powerpoint sunusuna
baglamistir. Bu sirada zil ¢aldigi icin sunu yarim birakilarak derse ara verilmistir (G,

05.12.2005).

Degerlendirme asamasinin besinci dersinde, altinci grup Powerpoint sunusuna kaldigi
yerden devam etmistir. Altinct grup sunusunu bitirdikten sonra, sunuya yonelik
ogrenciler ve Ogretmen elestirilerini belirtmis, altinct grup elestirileri yanitlamistir.
Daha sonra da, siniftaki dgrenciler altinc1 grubun sunusuna puan vermistir. Bu dersin
ikinci asamasinda, yedinci grup Eskisehir’de Termal Turizm Potansiyeli konusunda
hazirladig1 Powerpoint sunusu ve VCD filmini sinifla paylagmistir. Sunu yapma ve film
izleme tamamlandiktan sonra Ogrenciler ve 6gretmen gruba elestirilerini yoneltmistir.

Bu asamada derse ara verilmistir (G, 05.12.2005).
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Cizelge 8. 05.12.2005 Tarihli Sosyal Bilgiler Dersinde Gerceklestirilen Etkinlikler

Tarih
Giin
Saat

: 05.12.2005
: Pazartesi
: 09.00-09.40/09.50-10.30/10.50-11.30/11.40-12.20

Birinci Dersin Siiresi : 38°07”°
ikinci Dersin Siiresi : 38°19”
Uciincii Dersin Siiresi  : 40°14”
Dordiincii Dersin Siiresi : 32°29”°

Gerceklestirilen Etkinlikler

Birinci Ders

Sinifi selamlama.

Bilgisayarin sunu i¢in hazir duruma getirilmesi.

5. grubun hazirladig1 sununun sinifa sunulmasi.

5. grubun hazirladigi filmi sinifin izlemesi.

5. grubun sunusuna yonelik 6gretmen ve dgrencilerin elestiriler getirmesi.
5. grubun elestirileri yanitlamasi.

5. grubun ¢alismasinin proje degerlendirme formunda puanlanmasi.

6. grubun hazirladigi sununun sinifa sunulmasi.

Sununun yarida birakilarak derse ara verilmesi.

Ikinci Ders

Derse baslama.

. grubun sunusunu tamamlamast.

. grubun sunusuna 6gretmen ve 6grencilerin elestiriler getirmesi.

. grubun yoneltilen elestirileri yanitlamasi.

. grubun yaptiklart sununun proje degerlendirme formunda puanlanmasi.

. grubun hazirladig sunuyu sinifa sunmasi.

. grubun hazirladig filmi sinifa izlettirmesi.

. grubun sunusu ve filmine iliskin 6gretmen ve 6grencilerin elestirilerde bulunmasi.
Derse ara verilmesi.

NI

Uciincii Ders

7. grubun yoneltilen elestirileri yanitlamasi.

7. grubun yaptiklar1 sununun proje degerlendirme formunda puanlanmasi.

8. grubun hazirladig1 sunuyu sinifa sunmasi.

8. grubun yapt11 sunuya yonelik 6gretmen ve dgrencilerin elestirilerini soylemesi.

8. grubun yoneltilen elestirileri yanitlamasi.

8. grubun yaptig1 sunuya iliskin proje degerlendirme formunun puanlanmasi.

Ogretmenin dgrencilerin hazirladig1 proje raporlarinin disketlerini toplamasi.

Tahtaya 1. gruptan baslayarak 8. gruba kadar gruplarin aldigi proje degerlendirme
formundaki puanlarin tek tek her bir 6grenciye sorularak yazilmasina baglanmasi.

Derse ara verilmesi.

Dordiincii Ders

Gruplarin aldiklar1 puanlar: tahtaya yazmaya devam edilmesi.

Puanlarin toplanmas: sonucunda proje c¢alismasinin birincisinin 7. grup oldugunun simifa
duyurulmasi.

Birinci olan gruba 6diil verilmesi.

Birinci olan grup tiyelerinin sinifa tesekkiir konusmasi yapmast.

Birinci gelen projeye iligkin siniftaki 6grencilerin ve 6gretmenin diisiincelerini bildirmesi.
Kimi 6grencilerin genel anlamda degerlendirme siirecine iligkin elestirilerini belirtmesi.
Ogretmenin proje calismasinin tamamlanabilmesi icin 6grencilerin yaptiklari calismalarin
disketlerini grup sozciilerine vermeleri gerektigini hatirlatmasi.

Dersi bitirme.
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Degerlendirme asamasinin altinci dersine, yedinci grubun calismalarina yoneltilen
elestirilerin grup tarafindan yanitlanmasiyla baslanmig ve elestiriler yanitlandiktan sonra
smiftaki O0grenciler yedinci grubun ¢alismasina puan vermistir. Daha sonra sekizinci
grup Anadolu Universitesi konusunda yapmis oldugu sunuyu simifla paylasmistir.
Sekizinci grubun sunusu bittikten sonra dgrenciler ve 6gretmen yapilan sunuya yonelik
elestirilerini belirtmistir. Bu grup sinif ve 6gretmen tarafindan diger gruplara gore daha
cok elestirilmistir. Sekizinci grup kendilerine yoneltilen elestirileri yanitlamislar ve sinif
tarafindan sunularina puan verilmistir. Boyle teknoloji destekli PTO siirecinin sunu
asamasit sonlandirilmistir. Ogretmen her grubun hazirlamis oldugu proje disketlerini
toplamigtir. Daha sonra Ogretmen, tahtanin en {ist sol kosesinden saga dogru birden
sekize kadar grup numaralarim1 yazmistir. Bu islemden sonra Ogretmen, simiftaki
ogrencilerden sirayla birinci gruptan baslayarak sekizinci gruba kadar verilen puanlar
iki Ogrenciden yardim alarak tahtaya yazdirmaya baglamistir. Bu isleme, simiftaki
ogrencilerin yarisina gelinceye kadar devam edilmis ve zil ¢almistir. Ogretmen o ana
kadar yazilan puanlarn toplayarak tahtaya yazmis ve 6grencilerin teneffiise ¢ikmasina

izin vermistir (G, 05.12.2005).

Degerlendirme asamasinin yedinci dersine gruplara oOgrencilerin verdigi puanlarin
tahtaya yazilmasi islemine kalinan yerden devam edilerek baslanmistir. Bu islem
smiftaki son 6grencinin puanlarinin yazilmasiyla son verilmistir. Daha sonra yazilan
puanlar toplamis bir 6nceki dersteki puanlara eklenerek proje ¢alismasinin birincisinin
yedinci grup oldugu Ogretmen tarafindan sinifa duyurulmustur. Bu puanlarin
hesaplandig siirecte bazi gruplarin heyecanl oldugu gozlenmistir. Calismanin birincisi
olan yedinci grup sonuca ¢ok sevinmis ve grup iiyeleri bir birlerini kutlamistir.
Ogretmen yedinci grubu tahtaya cagirarak onlara tesekkiir etmis ve onlari tebrik
etmistir. Daha sonra, 6gretmen gruptaki her bir 6grenciye belirlenen 6diilii vermistir.
Grup {iyeleri siniftaki arkadaslarina tesekkiir etmisler, siniftaki 6grenciler de onlara
tesekkiir etmis ve smif birinci gelen grubu alkislamistir. Daha sonra bazi 6grenciler
degerlendirme siirecini elestirmisler, kendilerinin hak ettikleri puanlan arkadaslarinin

vermediklerini belirtmislerdir. Ogretmen de bu gibi calismalarda boyle durumlarin



134

olabilecegini belirtmistir. Ogretmen calismalarinin disketini vermeyen gruplarin en kisa

stirede kendisine vermelerini soyleyerek dersi bitirmistir (G, 05.12.2005).

Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen teknoloji destekli PTO uygulamasinin

degerlendirme agsamasina iliskin yapilan betimsel analizde asagidaki alt tema basliklari

olusturulmustur:

¢ Proje sunularinin nasil degerlendirilecegini hatirlatma.

e Degerlendirme formlarini 6grencilere dagitma.

¢ Proje gruplarinin sunularin1 yapmalari.

o Ogretmen ve ogrencilerin yapilan sunuya iliskin goriis bildirmeleri ve elestiride
bulunmalari.

e Ogrencilerin yapilan sunulara puan vermesi.

e Ogrencilerin sunulara verdikleri puanlarin grup adi belirtilerek tek tek tahtaya
yazilmasi.

® Proje ¢alismasinin birincisinin ilan edilmesi ve 6diiliiniin verilmesi.

Proje sunularimin nasil degerlendirilecegini hatirlatma: Ogretmen proje sunularina
gecmeden Once sunularin nasil degerlendirilecegini 6grencilere hatirlatmistir.
Degerlendirmede, “Grup Oz Degerlendirme Formu” ve “Proje Degerlendirme Formu”
kullanilacagin1 sdyleyen ogretmen, Ogrencilere formalart nasil dolduracaklarini
anlatmistir. Grup Oz Degerlendirme formunu 6grencilerin sadece kendi caligmalarim
degerlendirmede, Proje Degerlendirme Formunu ise, gruplarinin sunusunu yaptiktan

sonra yapilacak degerlendirmede kullanilacagini belirtmistir (G, 30.11.2005).

Degerlendirme formlarim ogrencilere dagitma: Ogretmen degerlendirmenin nasil
yapilacagimi anlattiktan sonra simif degerlendirme formlarinin hazir olup olmadigim
sormustur. Ancak, degerlendirmede kullanilacak formlarin hazir olmadigi ortaya
cikmustir. Ogretmen, Alara’ya simf tarafindan verilen degerlendirme 6lgiitlerini form
bicimine doniistiiriip doniistiirmedigini sorumustur. Alara, formu hazirladigin1 ancak
evde unuttugunu sdylemistir. Bunun {izerine O6gretmen Alara’ya izin vererek evden
formu alip gelmesini soylemistir. Alara smiftan ayrilarak evine hazirladigi formu

getirmeye gitmistir. Ogretmen, Alara formu getirene kadar diger formu dolduracaklarini
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sOylemistir. Bunun iizerine 6gretmen, Sosyal Bilgiler Calisma Kitab1 s. 74’de
“Urettiklerimiz” iinitesinde yer alan “Grup Oz Degerlendirme Formu”ndan (EK-13 )
Furkan’a 30 adet cektirip gelmesini sOylemistir. Furkan, kitabi alarak fotokopi
cektirmeye gitmistir. Bu arada, Burak, 6gretmene fotokopi ¢ekilmesi i¢in gonderilen
formun “Atolye Gezisi” formu oldugunu soylemistir. Ogretmen bu form yanls oldu
diyerek hemen ¢alisma kitabindan baska bir form bularak Gokmen’e 30 adet fotokopi
cektirip gelmesini sOylemistir. Bu form, Sosyal Bilgiler Calisma Kitab1 s. 30’da “Adim
Adim Tiirkiye” iinitesinde yer alan Grup Oz Degerlendirme Formu’dur (EK-14). Bu
formun, kapsami panel sunumu ic¢in hazirlanmis bir 6z degerlendirme formudur. Bu
arada, hem Alara, hem de Furkan ve GoOkmen cektirdikleri fotokopilerle sinifa
gelmislerdir. Ogretmen hemen Alara’ya hazirladigi formdan 30 adet fotokopi gektirip
gelmesini sdylemistir. Gokmen’in ¢ektirdigi form sinifa dagitilmis, Furkan’in ¢ektirdigi
fotokopiler dagitilmanustir. Ogretmen, Gokmen’in cektirmis oldugu Adim Adim
Tiirkiye iinitesindeki formun olabilecegini soyleyerek 6grencilere doldurtmustur.
Ancak, Ogrenciler formda yer alan sorularin bazilarim1 heniiz yapmadiklarim
soylemistir. Ogretmen o maddeleri bos birakin daha sonra doldurursunuz demistir. Bu
stirecte Ogretmenin degerlendirme formlarimi daha ©onceden kontrol etmedigi igin
sikintili oldugu gozlenmistir. Alara, fotokopileri cektirip geldikten sonra sinifa dagitimig
ve ogrenciler doldurmaya baslamistir. Ancak, yedinci gruptan Seyma Nur, 68retmene
formun yanlis hazirlandigini sdylemistir. Ogretmen hemen eline bir form alarak
incelemistir. Daha sonra, sinifin formda bir takim diizeltmeler yapmasim saglamistir.
Alara formu el yazistyla hazirlarken evet, kismen ve hayir basliklarinin yanina evet i¢in
3, kismen icin 2 ve hayir i¢in 1 yazmay1 ve bu boliimii bir satir yukaridan baglatmay1
unutmustur. Ogretmen formdaki bu eksiklikleri diizelttirmistir. Bu form 6grencilerin
yazmis olduklart degerlendirme olciitlerinin Alara tarafindan sekiz maddede toplandigi
bir formdur. Bu form EK-15’de verilmistir. Daha sonra smif bu formu doldurarak grup
sOzciilerine teslim etmislerdir. Aslinda, bu formun proje sunularini degerlendirmek igin
hazirlanmas1 6ngoriilmiistii, ancak iizerinde “Grup Oz Degerlendirme Formu” yazdig

i¢in gruplarin kendi ¢alismalarinda kullanmalar1 saglanmistir (G, 30.11.2005).

Ogrenciler, simf tarafindan belirlenen olgiitlere gore hazirlanan formu doldurduktan

sonra Ogretmen gruplarin sunularim nasil yapacaklarini agiklamigtir. Bunun igin
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Ogretmen, Ogrencilerin daha 6nceden doldurduklart Adim Adim Tiirkiye tinitesindeki
Grup Oz Degerlendirme formunun arkasina sunu yapan grubun adimin yazilarak,
yapilan sunuya her Ogrencinin 1’den 5’e kadar bir puan verecegini sOylemistir.
Ogretmen, 6grencilere kendi sunulari i¢in puan vermemeleri gerektigini de soylemistir.
Degerlendirme formlarinin doldurulmasi ve sunularin nasil degerlendirilecegi
belirlendikten sonra gruplar, grup numaralarina gére sunularin1 yapmaya baglamiglardir

(G, 30.11.2005).

Aragtirmaci degerlendirme asamasinin baglangicinda yasanan sorunlari giinliigiine

asagidaki bicimde yansitmistir:

Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO’de en fazla sorunun degerlendirme siirecinde
oldugu gozlenmistir. Ozellikle, hangi formun degerlendirmede hangi amacla
kullanilacaginin belirlenme siireci PTO acisindan en sikintili siire¢ olmustur. Ayrica,
ogretmenin  PTO’niin planlama asamasinda 6nceden hazirlanmig olmasi, planlama
asamalariin neler olacagini not etmis olmasi ve bu asamalara gore planlamayr yapmis
olmasi gibi hazirliklar1 degerlendirme asamasinda yapmadigi goriilmiistiir. Onceden
degerlendirmenin nasil ve hangi formlarla yapilacaginin kontrol edilmemis olmasi ozellikle
Ogretmeni sikintiya sokmustur (AG, 30.11.2005).

Proje gruplarmin sunularim yapmalari: Proje konularimin smifla paylasilmasi,
gruplarin tiimiiniin Powerpoint sunusu yapmasi biciminde gerceklesmistir. Ayrica,
sununun yam sira roportaj, VCD filmi, drama, afis gibi etkinlikler de
gerceklestirilmistir. Genelde ©grenciler Powerpoint sunularmi isboliimii  iginde
yapmislardir. Gruptaki 6grencilerden biri bilgisayarda sunuyu yoOnetmis, digerleri de
televizyon ekranindan sunuyu oldugu big¢imiyle okumuslardir. Hatta kimi zaman
okumakta zorlanan 6grenciler de olmustur. Bu durum daha ¢ok, ikinci, ii¢iincii ve altinci
grubun sunularinda goriilmiistiir. Bu gruplarda sunuyu yapan Ogrenciler televizyon
ekranina bakarak ve arkalarini sinifa doniip sunu yapmayi tercih etmislerdir. Bunun
yam sira, hazirladiklar1 sunuyu 6nceden okuyup, grup ig¢inde daha belirgin isbirligi
yapan, televizyona daha az bakarak, ekrandaki sunuyu kendi ciimleleriyle anlatan
gruplar da olmustur. Bu bicimde sunu yapanlar, dordiincii, yedinci ve sekizinci gruplar
olmustur. Sunuyu televizyona bakarak yapan gruplarin c¢alismalarina yonelik sorular
yanitlamada zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu 6grenciler, sunularini son anda yaptiklarini
daha oOnce hazirladiklart sunularinin  kayith oldugu disketleri kaybettiklerini

sOylemislerdir (G, 02.12.2005 / G, 05.12.2005).
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Ogretmen ve ogrencilerin yapilan sunuya iliskin goriis bildirmeleri ve elestiride
bulunmalari: Her bir grup sunusunu yaptiktan sonra siniftaki 6grenciler ve 6gretmen
yapilan sunuya iligkin goriis ve elestirilerini bildirmislerdir. Baglangigtaki sunularda
ogrenciler daha ¢ok sunu yapan gruba tesekkiir edip, cok giizel olmus derken daha sonra
sunulara iligkin doniitler vermis ve elestiriler getirmislerdir. Sunulara yonelik belirtilen
goriigler ve elestiriler; sunu yapan grubun sunma bigimine, sununun igerigine ve
sununun teknik anlamda daha iyi nasil olabilecegi yonlerinde olmustur. Ornegin, eger
sunuyu gruptan yalnizca bir O6grenci sunmussa neden digerlerinin sunmadigl ya da
sununun neden televizyon ekranina bakilarak yapildigi, sununun okumak yerine neden
kendi ciimleleriyle anlatilmadigi gibi soru ya da goriislerle sununun yapilma bicimi
elestirilmistir. Sunu icerigine yonelik olarak konu ile igcerigin uygun olmadigi, igerigin
eksik oldugu, sunuda anlatilanlar resimlerle neden desteklenmedigi gibi goriisler ortaya
cikmistir.  Sunun teknik anlamda elestirilmesi baglaminda ise, sunuya ses
eklenebilecegi, resimlerin altina yazi konulabilecegi, sunudaki yazilarin el yazisi ile
yazilmasi gerektigi bicimindedir. Ogrencilerin elestirilerinde el yazisina 6nem verdikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin cogunlugu da giinliiklerini el yazis1 ile yazmstir (G,

05.12.2005).

Ogrencilerin yapilan sunulara puan vermesi: Ogrenciler yapilan sunuya iliskin
goriiglerini acikladiktan sonra sunuya puan vermislerdir. Ogrenciler puanlamay1 daha
once kendilerine dagitilan Adim Admm Tiirkiye {initesinde yer alan Grup Oz
Degerlendirme Formu’nun arkasina sunu yapan grubun adin1 yazarak, grubun karsisina
puanlarimt  vermislerdir. Verilen puanlar 1 ile 5 rakamlarnn arasinda degisiklik

gostermistir (G, 05.12.2005).

Ogrencilerin sunulara verdikleri puanlarin grup adi belirtilerek tek tek tahtaya
yazilmasi: Bu asamada izlenen yol, tahtaya 1’den 8’e kadar grup numaralar1 yazilmis,
daha sonra birinci grup kendisine puan veremediginden ikinci gruptaki ogrencilerden
baslayarak sirasiyla her 6grenci verdigi puani belirtmis; puanlar 6gretmen kontroliinde
iki Ogrenci tarafindan tahtada yazili olan grubun altina yazilmistir. Puanlan tahtaya

biri,1’den 4’e, digeri 5’ten 8’e kadar olmak iizere iki 6grenci tarafindan yazilmistir.
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Daha sonra yazilan puanlar toplanarak birinci gelen proje belirlenmistir. Ancak, bu
stirecte kimi sikintilar yasanmistir. Kimi 6grenciler, diger gruplarin kendilerine vermis
oldugu puani duyunca puam soyleyen gruba vermis oldugu puam diisiirerek
degistirmistir. Ancak, bu 6grencileri 6gretmen hemen fark etmis ve ilk verilen puanlarin
tahtaya yazilmasim saglamistir. Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO sonunda proje

gruplariin almis oldugu puanlar sdyle olmustur (G, 05.12.2005):

¢ Birinci grup : 81
e ikinci grup : 77
e Uciincii grup : 87
e Dordiincii grup 100
e Besinci grup : 83
e Altinct grup : 81
® Yedinci grup : 121
e Sekizinci grup 82

Proje birincisinin ilan edilmesi ve édiiliiniin verilmesi: Ogrenciler tarafindan proje
sunularina verilen puanlar toplandiktan sonra ogretmen bu proje calismasim siniftaki
ogrencilerin vermis oldugu puanlarla toplam 121 puan alan yedinci kiimenin birinci
oldugunu ilan etmistir. Siniftaki 6grenciler yedinci grubu alkislamis ve kimi 6grenciler
de birinci gelen gruba tesekkiir etmistir. Daha sonra 6gretmen birinci gelen gruptaki her
bir 6grenciye yaprak testlerden ve oyun CD’sinden olusan 6diilii vermistir. Birinci gelen
grup lyeleri sinifa vermis olduklar1 puanlar icin tesekkiir etmis ve aslinda tiim sinifin
birinci oldugunu sdylemislerdir. Bu goriisii Ogretmen ve smiftaki Ogrencilerin
cogunlugu da paylasmistir. Boylece, gerceklestirilen teknoloji destekli PTO uygulamasi
sonlandirilmistir (G, 05.12.2005).

Degerlendirmenin, gergeklestirilen teknoloji destekli PTO siirecinin en sorunlu asamasi
oldugu gozlenmistir. Degerlendirme asamasi toplam yedi ders saati siirmiistiir.
Degerlendirme asamasinda, sinifin giinliik ders programi disina cikilarak fazladan dort

ders saati projelerin sunumu ve degerlendirilmesi i¢in kullanilmistir.
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3.2. Teknoloji Destekli Proje Tabanh Ogrenme Kapsaminda Gerceklestirilen

Ogrenci Projelerinin Ozelliklerine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu olan, “Teknoloji destekli proje tabanli 6grenme kapsaminda
gerceklestirilen 68renci projelerinin 6zellikleri nedir?” sorusuna yanit aramak amaciyla,
Ogrenci iirtin dosyalarindaki proje iiriinleri degerlendirilmis ve projeler genel 6zellikleri
bakimindan tanitilmistir. Uriin dosyalarinda, Powerpoint sunulari, proje raporlari,
degerlendirme formlar1 ve Internet kaynaklarma yer verilmistir. Ikinci grup projesini
sunu ve drama yaparak gerceklestirmistir. Bu grubun yapmis oldugu dramanin

ozellikleri ise, gozlem verilerine dayali olarak a¢iklanmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde &grenciler tarafindan gergeklestirilen teknoloji destekli PTO
projelerinin, proje numarasi, grup adi, proje adi, gruptaki Ogrenci sayisi, grupta

gerceklestirilen {iriin ve projede kullanilan teknoloji 6zellikleri Tablo 7°de verilmistir.

Ogrenciler Eskisehir’i Taniyalim projesi kapsaminda toplam sekiz adet proje
gerceklestirmislerdir. Bu sekiz projenin konusu grup sirasina gore, Eskisehir’in Turizmi,
Eskisehir’de Liiletasi ve Boraks Madeni, Eskigehir’in Egitim Sartlari, Eskisehir’in
Tarihi  Mekanlar:,  Eskisehir’in  Dogal  Giizellikleri, Eskisehir’in  Meshurlari,
Eskisehir’de Termal Turizm Potansiveli ve Anadolu Universitesi bigimindendir.
Teknoloji destekli PTO siirecinde kimi gruplarin proje konularinin adini 6gretmene
danigarak degistirdigi goriilmiistiir. Degisiklik yapan gruplarin proje konularinin
kapsamim daralttiklar1 belirlenmistir. Proje konusunda birinci grup “Eskisehir’in
Turizmi” adli proje konularim “Eskisehir’in Gezi Alanlar1”, ii¢lincii grup “Eskisehir’in
Egitim Sartlar1” adli proje konularim1 “Eskisehir’de Egitim”, altinc1 grup “Eskisehir’in
Meshurlarr” adli  proje konularini  “Eskisehir’in  Sporcu Unliileri”  bigiminde
degistirmislerdir. Proje konularmin degistirilme nedeni Internet’te yeterli bilgi
bulamama olarak belirtilmistir. Ogrencilerin hazirlamis oldugu “Eskisehir’i Taniyalim”

kitap¢i1g1 EK-16’da verilmistir.
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Tablo 7 . Ogrenciler Tarafindan Gerceklestirilen Teknoloji Destekli PTO

Projelerinin, Proje Numarasi, Grup Adi, Proje Adi, Gruptaki Ogrenci Sayisi,

Grupta Gergeklestirilen Uriin ve Projede Kullamlan Teknoloji Ozellikleri

Proje No Grup Ad1 Proje Ad1 Gruptaki Grupta Projede Kullanilan
Ogrenci Gerceklestirilen Teknoloji
Sayisi Uriin
1 Kayan Eskisehir’in 3 Powerpoit Sunusu Bilgisayar
Yildizlar Turizmi* Arastirma raporu Internet
2 Cigekler Eskisehir’de 4 Drama Bilgisayar
Liiletas1 ve Powerpoit Sunusu Internet
Boraks Madeni Aragtirma raporu
3 Hepsi Eskisehir’in 4 Powerpoit Sunusu Bilgisayar
Egitim Sartlart* Roportaj Internet
Aragtirma raporu
4 Dedektifler | Eskisehir’deki 4 Powerpoit Sunusu Bilgisayar
Tarihi Mekanlar Arastirma raporu Internet
Afis
5 Samuraylar | Eskisehir’in 4 Powerpoit Sunusu Bilgisayar
Dogal VCD Film Internet
Giizellikleri Arastirma raporu Dijital Fotograf Makines1
6 Aslanlar Eskisehir’in 4 Powerpoit Sunusu Bilgisayar
Meshurlart* Arastirma raporu Internet
7 Benekli Eskisehir’de 4 Powerpoit Sunusu Bilgisayar
Kelebekler | Termal Turizm VCD Film Internet
Potansiyeli Aragtirma raporu Dijital Fotograf Makines1
8 Kartal Anadolu 3 Powerpoit Sunusu Bilgisayar
Universitesi Aragtirma raporu Internet

* Bu proje adlari, 6grencilerin proje konularina iliskin Internet’te yeterli bilgi bulmadiklar1 gerekgesiyle

ogretmene sOylenerek degistirilmistir.

Proje 1 - Eskisehir’in Gezi Alanlari: Bu proje ii¢ kiz 6grenci tarafindan Eskisehir’in

Gezi Alanlari konusunda hazirlanmistir. Grup kendisine Kayan Yildizlar adin1 segmistir.

Ogrenciler projelerini 12 slayttan olusan Powerpoint sunusu bi¢iminde hazirlamislardir.

Ik iki slaytta grup adi ve konu adina yer verilmistir. Sunu igerigi, Yazilikaya, Frig

Bolgesi, Seyit Battal Gazi Tiirbesi ve Eskisehir’deki Termal Turizmi bi¢iminde

olusturulmustur. Ogrenciler hazirladiklar1 slaytlarda sekiz adet igerige uygun
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Internet’ten aldiklar1 resim kullanmislar ve slaytlarda yer alan yazilar1 aymi bicimiyle
koruyarak iki sayfalik bir rapor hazirlamiglardir. Birinci grubun hazirladigi proje genel
olarak degerlendirildiginde, Eskisehir’deki tarihi eserlere ve Termal Turizme agirlik
verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin proje konusunun icerigini tiimiiyle Internet’ten
olusturduklart kitapg¢ik i¢in hazirlamis olduklan iki sayfalik rapordan anlagilmaktadir.
Ciinkii, ogrencilerin rapora koyduklari metin web sayfasi oOzelliklerini aynen
korumaktadir. Ogrenciler konulariyla ilgili Internet’ten bulduklari metinleri kopyalayip

rapora yapistirmistir.

Bu projenin konusu ile igeriginin tam olarak ortiismedigi sinif tarafindan elestirilmistir.
Elestiri, daha ¢ok, gezi alami denilince sadece tarihi yerler mi algilanmali m1 sorusu
etrafinda olmustur. Tarihi yerler disinda kalan mesire yerleri gibi gezi alanlarinin da

sunuya eklenmesi gerektigi 6nerilmistir (G, 30.11.2005).

Proje 2 - Eskisehir’de Liiletasi ve Boraks Madeni: Bu proje dort kiz 6grenci
tarafindan hazirlanmstir. Ogrenciler kendilerine Cicekler grubu adim se¢mislerdir.
Ogrenciler projelerini drama ve Powerpoint sunusu biciminde simifla paylagmustir.
Ogrenciler, drama ve sunularini Liiletagim tanitma, Boraks Madenini ise, yazili
metinden okuma yolunu secerek sunmuslardir. Ogrenciler dramada, bir 6grenci turist
anne, bir 6grenci turist annenin kizi, bir 6grenci liiletas1 satig1 yapan diikkan sahibi, bir
Ogrenci tizerinde beyaz bir kumas olan Liiletas1 heykeli ve siniftan bir 6grenci de bilet
satis1 yapan gorevli, turistleri gezdiren taksi soférii rollerini oynamustir. Ogrencilerin
yaptiklar1 drama yaklasik 20 dakika siirmiistiir. Drama turist anne ve kizinin Tiirkiye’ye
ve oradan da Eskisehir’e gelmesiyle baslamis, Eskisehir’de Liiletast diikkanina gitmesi
ve oradan Liiletagindan yapilmis bir heykel satin almasiyla sonlanmistir. Dramanin
sonunda gruptaki dgrenciden biri Liiletasindan kendisinin yaptig kiigiik bir siis esyasini
siifa gostermistir (G, 30.11.2005). Ikinci grubun hazirlamis oldugu Powerpoint sunusu

EK-17’de verilmistir.

Ogrenciler proje konusu Eskisehir’de Liiletasi’na iliskin Internet’ten bulduklar1 yaz1 ve
resimlerden olusturduklarn dokuz slaytlik bir Powerpoint sunusu hazirlamislardir.

Sunuda sirasiyla slaytlarnin igerikleri; grup adi ve grup iiyeleri, Eskisehir’in 2000 yil
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niifusu ve bu niifusun kent merkezi ve diger yerlesim yerlerine dagilimi, Liiletasinin
nereden ¢ikarildigi, pipolarin soylusu, bir pipo resmi, Liiletagindan yapilan pipo, agizlik,
tespih, kiiciik heykel resmi, nasil icilir ve keyfi ¢ikarilir, Liiletas1 nasil islenir bigciminde
olusturulmustur. Ogrenciler sunularini bitirdikten sonra, Bor madeninin tanimi ve
kullanim alanlar1 konusunda Internet’ten aldiklar1 bir metni sinifa okumuslardir. Ikinci
grup, simif tarafindan ortak hazirlanan Eskisehir’i Taniyalim kitap¢igina Internet’ten
kopyalayip yapistirarak olusturduklar iki sayfalik Bor Madeni metnini vermislerdir.

Boylece, ikinci grubun proje raporlarinda Liiletasindan hic s6z etmedigi goriilmiistiir.

Bu projeye siniftaki dgrenciler en diisiik puan1 vermisler ve degerlendirme sonucunda
proje sonuncu olmustur. Bu konuyu secen 6grenciler planlama asamasinda 6gretmenin
ve smifin uyarilarina ragmen drama yapmakta 1srarci olmuslardir. Ogretmen planlama
asamasinda her konunun dramaya uygun olmadigini, bu nedenle, drama secen gruplarin
kararlarim1 bir daha diisiinmesini istemistir. Nitekim, 6grencilerin Liiletasin1 dramayla
siifa iyi anlatamadiklari, drama siiresini uzun tuttuklari, dramada Liiletagina sadece
heykel satin alirken yer verdikleri, onun digindaki siireyi seyahat etmek ve baska
etkinliklerde kullandiklar1 goriilmiistir. Bu durum simiftaki 6grencilerin  dramay1
izlemekten sikilmalarina neden olmustur. Ayrica, grubun yaptigi dramayi simiftaki
ogrenciler konuyla ilgili olmamakla ve Boraks Madenine hi¢ deginmemekle

elestirmistir (G, 25-30.11.2005).

Ikinci grubun Liiletagma iliskin yapmus olduklari sunu igeriginin de dogrudan
Liiletasiyla ilgili olmadigi gozlenmistir. Ogrenciler yaptiklar1 sunuda, Liiletagim
tanitmaktan daha cok Liiletasindan yapilan piponun 6zelliklerini anlatma yolunu
secmislerdir. Bu kapsamda Ogrenciler ortiili olarak pipo ile tiitiiniin nasil icilecegini
anlatmiglardir. Sunu yapan 6grencilerin pipo ile nasil tiitiin icilecegini anlatmalar1 hem
o0gretmende hem de siniftaki dgrencilerde bir sagkinlik yaratmistir. Nitekim, sinifin ve
Ogretmenin bu konudaki elestirilerine sunu yapan 6grenci daha 6nce yapmis olduklar
sunuyu kaybettiklerini, bu sunuyu da son anda Internet’ten bulduklar1 bilgilerle
yaptiklarini soyleyerek yanit vermislerdir. Buradan ikinci grubun Internet’te bulduklar
icerigi degerlendirmedikleri anlagilmaktadir. Ayrica, ikinci grup projelerinde daha cok

drama ¢alismasina agirlik verdiklerini belirtmistir (G, 30.11.2005).
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Proje 3 - Eskisehir’deki Egitim: Bu proje dort kiz 06grenci tarafindan
gerceklestirilmistir. Ogrenciler kendilerine Hepsi adim vermislerdir. Ogrenciler proje
konularini Powerpoint sunusu ve roportaj biciminde sinifa sunmuslardir. Ogrenciler
Eskisehir’de egitim konusunda Internet’ten bulduklari yazi ve resimlerden, ayrica
Eskisehir Milli Egitim Sube Miidiirii ile yaptiklar1 roportajdan ekledikleri bilgileri
iceren 22 adet slayt hazirlamiglardir. Ogrencilerin hazirladiklari Powerpoint sunusunun
igeriginde, grup adi, gruptakiler ve konu adi, Eskisehir’deki okullar, Eskisehir’deki
iiniversiteler, egitimin tanimi, Eskisehir’deki okullasma orani, egitimin kisiye ve
topluma yarari, egitimde karsilasilan zorluklar gibi konulara yer verilmistir. Ayrica,
ogrenciler sunularim kiiciik resimlerle (ClipArt) ve egitime iliskin aralara koyduklar
ozli sozlerle ilging kilmaya calismistir. Sunudaki kimi yazilar WordArt big¢iminde
olusturulmustur. Bu grup proje raporunu ii¢ sayfa olarak Powerpoint sunusunu resimleri

dahil olmak iizere ayni bicimini koruyarak olusturmusglardir.

Uciincii grubun projelerinin diger projelerden temel farki, roportaj yapmalari, sunularina
kiigiik resimler eklemeleri ve yazilarda WordArt kullanmalaridir. Bu grubun yapmis
oldugu sunu ve roportajin genel anlamda sectikleri proje konusuyla Ortiistigi
goriilmiistir. Bu grubun proje calismasinda Powerpoint sunusu ile roportajin birebir
ortiistiigii gozlenmistir. Nitekim siniftan bazi 6grenciler bu 6zelligi dogrulamiglardir.
Ayrica, grubun yapmis oldugu sunuda teknik anlamda hazirlanan slaytlardaki metinlerin

yaz1 alani digina tagsmis oldugu belirlenmistir (G, 02.11.2005).

Proje 4 - Eskisehir’deki Tarihi Mekanlar: Bu proje konusu dort kiz 6grenci
tarafindan hazirlanmis ve 6grenciler gruplarina Dedektifler adim vermistir. Ogrenciler
hazirladiklar1 Powerpoint sunu igerigini Eskisehir’de Camiler, (Alaaddin Camii,
Kursunlu Camii, Hamam Karahisar Camii, Gecek Koyii Camii, Cal¢1 Camii, Bardak¢i
Camii, Ulu Camii, Hoskadem Camii, Miilk Camii, Muradiye Camii, Hiisrev Pasa
Camii) Eskisehir’de Tiirbeler (Siicaaddin Veli Baba Tiirbesi, Yunusemre Turbesi,
Uryan Baba Tiirbesi) ve Frigler (Frig Antik Zahran Deresi, Midas Kenti, Kral Midas,
Midas Krali ve Eserleri) biciminde toplam 28 slayt olusturmuslardir. Ayrica, bu grup

Eskisehir’deki Tarihi Mekanlarin oldugu yerleri gosteren bir haritayr sunularinda yer
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vermiglerdir. Bu harita daha sonra Ogrencilerin proje raporlarinin birlestirilmesiyle
olusturulan Eskisehir’i Tamiyalim kitapciginin  kapagina konmustur. Ogrenciler
sunularin1 Eskisehir’deki Tarihi Mekanlar’a iligkin farkli resimlerle zenginlestirmistir.

Ayrica, bu grup sunu igerigini afis biciminde hazirlamis ve smifa bu afisi okumustur.

Dordiincii grubun diger projelerden farki, Powerpoint sunusunu anlagilir ciimlelerle ve
akici1 bir bi¢gimde sunmalaridir. Grubun, sunuyu daha Once okudugu, aralarinda
isboliimii yaptiklart gozlenmistir. Bu isboliimii bir 6grenci sunu yapmus, biri bilgisayari
kullanmig ve biri de hazirlanan afisi sinifa okumustur. Bu grubun sinifta hazirlanan
projeler iginde tek afis hazirlayan grup olmasi dikkat cekmistir. Ogrencilerin hazirladig
Powerpoint sunusu ile arastirma raporlarinin icerigi ortiismektedir. Yapilan sunuda
teknik olarak bazi resimleri biiyiitirken goriintiiniin dagilldigr gozlenmistir (G,

02.11.2005).

Proje 5 - Eskisehir’in Dogal Giizellikleri: Bu grupta dort erkek 6grenci yer almistir.
Ogrenciler gruplarina Samuraylar admi vermistir. Bu ogrenciler proje konularim
Powerpoint sunusu ve Hava Miizesinde yaptiklar1 ¢ekimlerden olusan bir VCD filmi
izlettirme biciminde smifla paylasmuslardir. Ogrenciler Powerpoint sunusunu
Internet’ten bulduklar1 gazete haberlerinden olusturmuslar ve toplam yedi slayt
hazirlamiglardir. Sunuda iki farkli gazete haberinde Eskisehir'de c¢evre koruma
kapsaminda sehirdeki agaclara sahip c¢ikilmasina ve bu agaglara zarar veren kisilere
iligkin bilgilere yer verilmistir. Son slaytlarda ise, Eskisehir’deki miizelerin adlarina yer
verilmistir. Ogrenciler Eskisehir Hava Miizesinde ¢ekim yapmuslar, bu cekimlerden

olusturduklar1 bir VCD filmini sinifa izlettirmislerdir.

Besinci grubun sunusundan sonra, sinif, dogal giizelligin ne oldugunu tartigmistir.
Tartisma sonunda yapilan sunuda Eskisehir’in Dogal Giizellikleri’ne yer verilmedigi ve
grubun dogal giizellik denilince ne anladigi sorgulanmistir. Ozellikle, filmdeki Hava
Miizesinin dogal giizellik olmadig1 belirtilmistir. Sunu yapan grup Hava Miizesinin
dogal giizellik olmasa da Eskisehir’in bir giizelligi oldugunu sdylemis ve bu nedenle
VCD film hazirladiklarini vurgulamiglardir. Besinci grubun genel anlamda proje

konusuyla proje sunusunun igerigini ortiistiiremedikleri goriilmiistiir (G, 02.11.2005).
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Proje 6 - Eskisehir’in Sporcu Unliileri: Altinci grup dort erkek ogrenciden
olugmaktadir. Bu grup kendilerine Aslanlar adim vermistir. Bu grup projenin planlama
asamasinda proje konusu olarak kendilerine Eskisehir’in Meshurlari Konusunu
secmislerdir. Ancak, sectikleri konuda fazla bilgi bulamadiklarimi soyleyerek konulari
degistirmek istemiglerdir. Bunu iizerine 6gretmen de gruptaki bir 6grencinin babasinin
Milli Okgu olmasi nedeniyle Eskisehir’in Sporcu Unliileri konusunu ¢alisabileceklerini
soyleyerek konunun kapsamim daraltmustir. Ogrenciler proje sunulari icin 22 adet slayt
hazirlamisladir.  Ogrenciler ilk slayta Eskisehirsporun resimleri ve grup adim
koymuslardir. Ilerleyen slaytlarda Eskisehirspor Eski Baskan ile Internet’te yapilan bir
sohbetin tam metnine yer vermiglerdir. Bu sohbette Eskisehirsporun sorunlari
tartisitlmaktadir. Daha sonra sunuda Eskisehir’de Tekvando sporuna, Anadolu
Universitesi Atletizm Takimina iliskin gazete haberlerine yer vermislerdir. ilerleyen
slaytlarda yeniden Internet ortamindan alinan sohbet konusmalarina yer verdikten sonra,
Anadolu Universitesi Okculuk Takimina yer vererek sunuya son vermislerdir.
Ogrenciler sunularinda, Eskisehirspor Eski Baskaninin ve Atletizm calistiricisi
(antrenorii) Yiicel Kop’un resmine ve bir yay resmine yer vermislerdir. Ancak, sunu
yapan Ogrenciler sunularina koyduklann kisi resimlerinin kim  oldugunu

aciklayamamuslardir (G, 05.12.2005).

Altinc1 grup proje konusu ile proje sunusunun icerigini tam olarak Ortiistiirememistir.
Sunuyu Eskisehir’in sporcu {nliileri yerine Eskisehir’de spor biciminde
diizenlemislerdir. Hatta 6grenciler sunuya koyduklar resimlerin kime ait oldugunu bile
bilememislerdir. Bunun {izerine smiftaki Ogrenciler ve Ogretmen yapilan sunuyu
elestirmistir. Ogretmen, sunu yapan Ogrencilerden babasi milli ok¢u olan dgrenciye
neden babasinin resmini koymadigini sormustur. Ogrenci diisiindiiklerini ancak

koymadigini sdylemistir. Ogrencilerin internet’ten Eskisehir ve Spor yazdiktan sonra

bulduklar her seyi sunuya koyduklart goriilmiistiir (G, 05.12.2005).

Proje 7 - Eskisehir’de Termal Turizm Potansiyeli: Bu grupta dort kiz 6grenci yer
almistir. Grup kendilerine Benekli Kelebekler adim se¢mistir. Grup, Eskisehir’de

Termal Turizm Potansiyeli konusunu proje olarak calismistir. Grup projelerini 14
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slayttan olusan bir Powerpoint sunusu ve Eskisehir Sicak Sular bolgesinden cektikleri
goriintiilerden hazirladiklar1 bir VCD filmi ve buradaki hamamlarin birindeki gorevliyle
yaptiklar1 roportaji ses dosyasi biciminde sunarak sinifla paylasmistir. Ogrenciler
Powerpoint sunusunda Eskisehir’deki termal turizm potansiyelini agikladiktan sonra,
Eskisehir’deki kaplicalara, bu kaplicalarin hangi hastaliklara iyi geldigine ve
Eskisehir’de yer alan kaplicalarin resimlerine yer vermislerdir. Ayrica, yedinci grubun
smiftaki en etkili sunuyu yaptigi, sunularina konuyla ilgili resimler koyduklar1 ve bazi
slaytlara ses ekledikleri goriilmiistiir. Grup sunusunu bitirdikten sonra Eskisehir’deki
sicak sular bolgesinde yaptiklari cekimlerden olusan bir VCD filmini sinifa izlettirmis
ve filmin hemen arkasindan yaptiklar roportaji ses dosyasi bi¢ciminde bilgisayardan
siifa dinlettirmislerdir. Yedinci grubun hazirlamis oldugu Powerpoint sunusu EK-

18’de verilmistir.

Yedinci grubun projesinin konuyla ilgili olmasi, film, ses dosyas1 icermesi ve sununun
yapilis bicimi agilarindan etkili oldugu goriilmiistiir. Bu grup diger gruplardan farkli
olarak sunu bittikten sonra smifa yaptiklarn sunuya iliskin sorular yoneltmisler ve

anlagilmayan noktalan yeniden aciklamislardir (G, 05.12.2005).

Proje 8 - Anadolu Universitesi: Sekizinci grupta ii¢c erkek ogrenci yer almistir. Grup
kendilerine Kartal ismini vermistir. Grup proje konusunu Anadolu Universitesi olarak
belirlemistir. Grup projesini toplam 17 adet slayttan olusan Powerpoint sunusu bicimde
yapmistir. Sunu Anadolu Universitesi hakkinda bilgilerden ve cesitli resimlerden
olugsmustur. Sekizinci grubun hazirlamis oldugu Powerpoint sunusu EK-19’da

verilmistir.

Sunudaki bilgilerin ve resimlerin tiimiiniin Anadolu Universitesi Internet sitesinden
alindig1 ve belli bir diizen i¢inde siralandigi goriilmiistiir. Bu grup digerlerinden farkli
olarak slaytlara grup siirecinde yasanan olumlu ve olumsuz durumlar yansitan bilgilere
yer vermistir. Ayrica, smifta yapilan en eglenceli sunuyu bu grubun yaptigi
goriilmiistir. Ancak, gruptaki 6grencilerin ikisinin smifin en iyi bilgisayar kullanan
ogrencileri olmasi nedeniyle diger sunular1 teknik anlamda elestirmisler, grubun diger

iiyesi olan 6grenci de sunu dahil proje siirecinin hi¢cbir asamasina katki getirmemistir.
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Bu durumun simif tarafindan da bilindigi goriilmiistiir. Bu nedenle, siniftaki 6grenciler
ve Ogretmen en fazla bu grubun calismasini ve gruptaki gorev dagilimini elestirmistir

(G, 05.12.2005).

3.3. Ogrencilerin Teknoloji Destekli Proje Tabanh Ogrenme Siirecine ve

Gelistirdikleri Uriinlere iliskin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Aragtirmamin iiciincii sorusu olan, “Ogrencilerin teknoloji destekli proje tabanh
o0grenme siirecine ve gelistirdikleri iiriinlere iligkin goriisleri nedir?” sorusuna yanit
aramak amaciyla 6grencilerle yari-yapilandirilmig goriismeler yapilmis ve 6grencilere
“Proje Tabanli Ogrenme Uygulamasina Iliskin Ogrenci Goriislerini Belirleme Formu”
uygulanmigstir. Bu formdan elde edilen verilere betimsel analiz yapilmis, analiz sonucu
formdaki sorular temel alinarak sunulmustur. Ogrencilerin formdaki sorulara verdikleri
yanitlarin frekanslar1 hesaplanarak cizelgelestirilmistir. Cizelgelerin yorumlanmasinda,
ogrencilerin formlardaki sorulara verdikleri yanitlardan, Ogrenci giinliigiinden,
arastirmact giinliigiinden, Ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmig goriismelerden
dogrudan alintilar yapilmistir. Boylece, oOgrencilerin “Proje Tabanli Ogrenme
Uygulamasina iliskin Ogrenci Goriislerini Belirleme Formu”ndaki sorulara verdikleri

yanitlar, aragtirma siirecindeki diger veri kaynaklariyla desteklenmistir.

Ogrencilerin, “Proje konusunu nasil belirlendiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar ve

frekans dagilimlar1 Cizelge 9’da verilmistir.

Cizelge 9. Ogrencilerin “Proje Konusunu Nasil Belirlendiniz?”’ Sorusuna

Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar:

Proje konusunu nasil belirlediniz? f
Grup olarak 30
Toplam 30

Ogrencilerin tiimii proje konusunu grup iiyeleriyle birlikte belirlediklerini belirtmistir.
Planlama asamasinda, 6gretmenin 6grencileri proje konusunu grup olarak belirlemeleri

yoniinde yonlendirmistir.
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Ogrencilerin, “Proje konusunu belirledikten sonra neler yaptiniz?” sorusuna verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 10’da verilmistir.

Cizelge 10. Ogrencilerin “Proje Konusunu Belirledikten Sonra Neler Yaptimz?”

Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar:

Proje konusunu belirledikten sonra neler yaptimz? f

Aragtirma yaptik

Sunu hazirladik

Isboliimii yaptik 2

Milli Egitim Miidiirliigii’ ne gittik 2

Afis yaptik 2
1
1
1

—_——
(=

Eksiklerimizi tamamladik

Konumuzu kitaptan okuduk

Birbirimizin sorularini yanitladik

Toplam 30

Ogrenciler proje konusunu belirledikten sonra neler yaptiklarina iligkin farkli goriisler
bildirmislerdir. Bu soruya 6grencilerden, 11’1 arastirma yaptik, 10’u sunu hazirladik,
2’si igbolimi yaptuk, 2’si Milli Egitim Miudiirliigii’ne gittik, 2’si afis yaptik, 1’1
eksiklerimizi tamamladik, 1’1 konumuzu kitaptan okuduk ve 1’i birbirimizin sorularini
yamtladik biciminde yanit vermislerdir. Ogrenciler konularim belirledikten sonra daha
cok Internet’te arastirma yapmaya ve sunu hazirlamaya odaklandiklarini ifade
etmislerdir. Daha Onceden Internet’te aragtirma yapma ve konuya iliskin bulunan
bilgilerden sunu hazirlama ve arastirma raporu yazma tiim gruplarin projede yapmalari
gereken ortak gorevler olarak belirlenmistir. Ogrencilerin Internet’te arastirma yapma
ve sunu hazirlama disindaki goriisleri ise, grup iginde is bolimii yapma, roportaj
yapmak icin Milli Egitim Miidiirligii'ne ve bir kaplica isletmesine gitme, afis
hazirlama, eksikliklerini tamamlama, konuyu ders kitab1 disindaki kitaplardan okuma ve
birbirlerinin konuya iliskin sorularmi yanitlama bi¢imindedir. Internet’te arastirma
yapma ve sunu hazirlama disinda yapilan goérevler Ogrencilerin projelerinde ortaya
koyacaklar1 fiiriinlerin ozelliklerinden kaynaklanan islerdir. Ogrencilerin bu soruya

iligkin goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

Kitap c¢ikartacagiz ya. Onun ig¢in bilgisayar odasina ciktik. Sonra arastirmaya basladik.
Google sitesine girdik. Oradan “Eskisehir’in tarihi mekénlar1” diye yazdik. Google’da
¢ikmadi. Bu sefer “Yazilikaya” diye yazdik onula ilgili yazilar ¢ikti. Sonra yeni klasor agip
onun icine yiikledik (Alara, 18.11.2005).
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Internet’te google yazarak oralardan aradik da bulduk. Ondan sonra kitaplardan yararlandik.
Eskisehir kitabi vardi bir tane arkadasimizin. Oradan yararlanarak bulduk. Sonra
annemizden babamizdan yararlanarak bulduk. Bunlari yani annemizden babamizdan
yararlantyoruz. Sorduk iste nasil? Sicaklig1 ka¢ derece? Veya nasil? Nereden ¢ikiyor? Nasil
yapilir? Iste bunlari sorduk. Bunlarn cevabim bularak biz de yazdik. Sey yaptik. Sunu
yaptik (S7, st. 86-91).

Ogrencilerin, “Proje ¢aligmaniza senin ve grup iiyelerinin yaptig1 katki nedir?” sorusuna

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlan Cizelge 11°de verilmistir.

Cizelge 11. Ogrencilerin “Proje Cahsmamza Senin ve Grup Uyelerinin Yaptig

Katki Nedir?”” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar:

Proje calismaniza senin ve grup iiyelerinin yaptig1 katki nedir? f
Benim katkim
Arastirma yaptim
Sunu hazirladim
Bilgisayar1 kullandim
Roportaj yaptim
Arkadaslarimin yapamadiklarini yaptim
Afis yaptim
Disketleri satin aldim
Toplam
Grup iiyelerinin katkist
Arastirma yaptilar
Rapor yazdilar
Afis hazirladilar
Sunu hazirladilar
Kamera ¢ekimi yaptilar
Benim yapamadigimi yaptilar
Toplam 30

W —
B0

—_
=]

N W L

Ogrencilerin proje calismasina bireysel ve grubun katkisina iliskin goriisleri farklilik
gostermistir. Ogrencilerden proje caligmasina bireysel katki igin, 13’ii arastirma yaptim,
5’1 sunu hazirladim, 4’1 bilgisayar kullandim, 2’si roportaj yaptim, 2’si arkadaslarimin
yapamadiklarini yaptim, 2’si afis yaptim ve 2’si disketleri satin aldim bigiminde goriis
bildirmistir. Grup iiyelerinin katkisina iliskin 6grencilerden, 10’u arastirma yaptilar, 5’1
rapor yazdilar, 5’1 afis hazirladilar, 5’1 sunu hazirladilar, 3’i kamera ¢ekimi yaptilar ve

2’si benim yapamadigimi yaptilar biciminde goriislerini agiklamiglardir.

Proje calismasma bireysel katki olarak Ogrenciler sirasiyla arastirma yapma, sunu
hazirlama ve bilgisayar kullanmay1 daha ¢cok vurgularken, grup iiyelerinin katist olarak

ise, sirasiyla arastirma yapma, rapor yazma (bilgisayar kullanma), afis hazirlama ve
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sunu hazirlamayr 6ne c¢ikarmiglardir. Bu anlamda, ©Ogrencilerin proje calismasina
yaptiklar1 bireysel ve grup katkisinin Ortiistiigii sOylenebilir. Yine bu soruda da
arastirma yapma, sunu hazirlama ve bilgisayar kullanma hem bireysel hem grup olarak
proje caligmasina getirilen ortak katki olarak ortaya ¢ikmustir. Ornegin, projede afis
hazirlama, disket satin alma, kamera ¢ekimi yapma gibi katkilar ise projedeki iiriiniin

ozelligine gore degisiklik gostermis ve daha az sayida ifade edilmistir

Ogrencilerin, “Proje konusunda arastirma yaparken ne gibi sorunlar yasadimz?”

sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 12’de verilmistir.

Cizelge 12. Ogrencilerin “Proje Konusunda Arastirma Yaparken Ne Gibi

Sorunlar Yasadimz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar

Proje konusunda arastirma yaparken ne gibi sorunlar yasadimiz?
Internet erisimi kesildi

Disketimiz bozuldu

Konumuzu Internet’te bulmadik

Disketimizi evde unuttuk

Aragtirma raporumuz kisa oldu

Powerpoint kullanmada zorlandik

Grup icinde bilgisayar kullanim siras1 igin tartistik
Internet’ten bulduklarimizi kaydetmede zorlandik
Sorun yasamadik

Toplam

[\ORN NS RN O RN (ST S I (SR NN

w
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Bu soruya oOgrencilerden 7’si Internet erisimi kesildi, 7’si disketimiz bozuldu, 4’ii
konumuzu Internet’te bulamadik, 2’si disketimizi evde unuttuk, 2’si arastirma
raporumuz kisa oldu, 2’si Powerpoint kullanmada zorlandik, 2’si grup i¢inde bilgisayar
kullanim siras1 icin tartistik, 2’si Internet’ten bulduklarimizi kaydetmede zorlandik ve

2’si sorun yagamadik bi¢iminde yanitlamislardir.

Ogrencilerin teknoloji destekli PTO’niin arastirma siirecinde yasadiklar1 sorunlara
iliskin goriisleri farklilik gostermekle birlikte, dgrenciler sirasiyla Internet’e erisimin
kesilmesi, disketlerin bozulmasi ve arastirilan proje konusunun Internet’te
bulunamamasi1 gibi sorunlart Oncelikle belirtmislerdir. Bunlarin disinda yasanan
sorunlar sirasiyla, disketi evde unutma, arastirma raporunu kisa yazma, Powerpoint

programimi kullanmada zorlanma, grup iiyeleri arasinda bilgisayar kullamim sirasi
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nedeniyle tartisma yasama ve Internet'ten bulunan metin ve resimlerin kayit

edilmemesidir.

Gokay, “Sosyal Bilgiler dersinde Gokmen’le Savas kavga ettiler. Ciinkii, ben oraya ben
buraya oturacagim diye ve kamerada bunlar1 cekti herhalde. Cekityse ¢ok komik
olacak” (Gokay, 16.11.2005). Ozge, arastirma siirecinde yasadigi sorunlar bilgi
bulamama, disketin bozulmasi, Powerpoint hazirlayamama olarak saymis ve goriislerini

kendisiyle yapilan goriismede asagidaki bigcimde agiklamistir:

Ik baslarda pek bilgi toplayamadik. Ama arastira arastira bulduk. Disketimizde bir
bozukluk oldu. Yani disket getirmedik bazi derslerde. Iste bu tiir sorunlar oldu. Pek bir bilgi
toplayamadik. Mesela Powerpoint sunusunu yaparken birbirine karisti. Ayni seyler falan
yiikledik. Bu tiir. Sorunlar oldu da. Disket yani disket aldik hemen. Meseld o disket
getirmedigimiz zamanlar bilgisayara yiikleyip sonradan sey yaptik, bulduk (S2, st. §9-97).

Ozge, arastirma siirecinde yasadiklar1 sorunlar igin giinliigiine sunlar1 yazmustir:

Ogretmenimiz bulduklarimzi diskete yiikleyin dedi. Biz bulduklarimizi birinci ders
yiikledik. Teneffiiste arkadasim bir sey olur diye cikartmis. Ama tek Tugba ile ben
ugrastyorduk. Elif ile Hiilya pek ilgilenmiyorlardi. Zaten Elif bilgisayar kullanmay1 pek
bilmiyordu. Hiilya biliyordu ama kullanmak isine gelmiyordu. Biz yiikle diye Hiilya’ya
verdik. Hiilya bir seyler yapti. Elif’e verdi ama yapamadi. Biz ona nasil yapilacagin
soyledik. Sonra biz bir seyler yaptik. Kasamn iginde disket kald1 sandik. Ali 6gretmene
soyledik. “Ogretmeninize sdyleyin” dedi. Soyledik. Arkadagimizdan disket istedi. Disket
kutusuna soktu. Bostu. Megerse arkadasim teneffiiste c¢ikarmis Defterin altina koymus
(Ozge, 16.11.2005).

Konular1 aragtirmak igin bilgisayar odasina ¢iktik. Ama bazi kiimeler disketini
getirmemisti. Buna biz de dahildik. Bazi kiimelerin bilgisayarinin interneti zor acildi. Bizim
kiimenin interneti de zor acildi. Geldigimizde agmaya calistik agcilmadi. Biraz daha ugrastik
acamadik. Ogretmenimize soyledik. O da “Bilgisayar1 kapatin sonra tekrar acin” dedi.
Kapatip agtik, sonra internet acildi. Arastirtyorduk ama disketimiz olmadigi i¢in yeni klasor
actik oraya kaydettik (Ozge, 21.11.2005).

Internet’te proje konularina uygun resim bulmada ve Powerpoint sunusu hazirlamada
sorun yasadiklarin belirten Ogrencilerden Riimeysa bununla ilgili giinliigiine sunlari

yazmagtir:

Biz internetten buldugumuz yazi ve resimler ile Powerpoint sunusu yaptik, ama bir saat
bilemedin iki saat ugrastim. Ciinkii, 4. derste bile hald sunu yapiyorduk. Neyse ki bitti
derken buldugumuz resimlerin bazilarinin Eskisehir’e ait olmadigini anladik ve silip onlarin
yerine baska resimler bulduk. (...) Ben hdld power point sunusu ile mesguldiim. Cok fazla
yazi bulamadigimiz icin resim sunusu yapmaya karar verdik ve resim slayti yapmaya
basladik. 4 slayt oldu (Riimeysa, 23.11.2005).
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Biisra arastirma siirecinde disketlerini evde unutma, Internet erisiminin kesilmesi
sorunlarim yasadiklarint ve arkadasinin oyun oynamak istemesi gibi sorunlar

yasadiklarim belirtmistir. Biisra’nin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

Bilgisayar odasindayken oncelikle disketimizi getirmemistik. Daha sonra 6gretmen bize bir
disket verdi. O diskette bozuk ¢ikt1. Sey Internet’ten arastiracagiz diye Internet’i sey Elif de
aragtirmak istedi. Obiir derslerde arastiririz simdi oyun oynayalim dedi. Ogretmen de bize
kizd1 tabi. Ondan sonra birde bilgisayarin Internet’i bozuldu (S3, st. 46-50).

Riimeysa arastirma siirecinde yasadiklari sorunlari sdyle aciklamistir:

Kitaptan bulduklarimizla Internet’ten bulduklarinz birlestirdik. Daha cok sey yaptik. Gezi
yaptik. Sonra resim, resimleri kitaptan bulmadik tabi ki. Internet’ten bulduk. Onlar1 da
yapistirdik ama hangi Camii’nin hangisine ait oldugunu falan tam yapamadik. Ciinkii,
altlarinda baska sehirlere ait oldugu yaziyordu (S4, st.61-64).

Savas arastirma siirecinde yasadiklar1 sorunlar1 soyle ifade etmistir:

Kameraya cekerken yani kamera yoktu. Onu nasil bulacagimizi? Iste kameraya bizi kim
¢ekecek? Nereye gidecegiz? Sonra iste arkadaslarla iste soyle, soyle. Gokmen’in babasiyla,
Gokay’in babasi, benim babam biliyor. Onlarla 6gretmenden kamerayr aliriz dedik. O
sorunlar1 ¢ozdiik. Baska ¢ekim yaparken, yani ¢ekerken. Bir de hava soguk oldugu igin.
Boyle bir riizgar geldi. Ne bigim oldu yani. O sorunu yasadik (S5, st. 104-112).

Ogrencilerden arastirma siirecinde yasadiklar1 sorunlar1 giinliigiine yazanlar olmustur.
Ormnegin Alara, Ezgi ve Nur Hayat, giinliigiine yasadiklar1 sorunlar1 asagidaki bicimde

yazmiglardir:

Ezgi niye bana kullandirtmiyorsunuz diye sordu. Bende dedim ki bak bende hi¢ bir sey
yapmiyorum. Sadece gosterip bunu yapmalarini soyliyorum dedim. Ezgi hicbir sey
demedi. Ah Ezgi ah (Alara, 18.11.2005). Yine Google girip soyle yazdik. “Frig kaleleri”ni
aragtirmaya basladik. Sonra Giilsiim Frig Kalelerini benim disketime kaydedelim dedi.
Riimeysa ve ben olur dedik. Ezgi hemen atildi. Niye Giilsiim aliyor da ben niye almiyorum.
Neden benim disketime kaydetmiyorsunuz? Iste o anda kavga basladi. Giilsiim hicbir sey
demedi (Alara, 23.11.2005).

Bu giin bilgisayara cikip arastirma yaptik. Internette bir siirii bilgi vardi. Baktik ama sonra
Internete baglanamadik. Biz de bilgisayar sunularini yaptik. Sonra arammzda kavga cikt1.
Adin1 vermek istemedigim arkadasim beni tizdii. Ona cok kizdim. Onu nasil affederim
bilemiyorum (Ezgi, 22.11.2005).

5. ders bilgisayar dersinde bizim konuyu arastirdik ve resimler, yazilar bulduk. Ama fareyi
hep Serap ile Stimeyye kullandi. Bana hi¢ kullandirmadilar. Serap bana sen bilgisayar1
kullanmay1 bilmiyorsun dedi ve bena fazla kullandirmadilar. Ben Serap’a ¢ok kirildim (Nur
Hayat, 16.11.2005). Bu giin okulda 3. ve 4. dersler sosyal idi. Biz yine konumuzu
arastirmak icin bilgisayar dersine yukar1 ¢tkmistik. Bilgisayarda ben 3., Serap 1., Siimeyye
2. sirayla oynuyoruz. Ama Seraplarin evinde bilgisayar oldugu i¢in her seyi biliyor. Ben ile



153

Stimeyye’ye hi¢ oynatmiyor. Sonra karar aldik. Serap fareyi, Stimeyye klavyeyi kullaniyor.
Ben, benim konuyla ilgili aklimdaki bilgileri sdylilyorum. Serap yine sen hi¢ kullanmay1
bilmiyorsun, hi¢ bize katilmiyorsun dedi. Ben Serap’a ¢ok kirildim. Bir de ben disketi
kasaya yeni yerine sokmustum. Serap, Siimeyye’ye biz de bakalim belki yanls sokmustur
dedi. Her hafta bu sozii soyliyor (Nur Hayat, 21.11.2005). Biz bu konu ile ilgili
arastirmamizda yine yazilar ve resimler bulduk. Serap fareyi, Siimeyye klavyeyi kullanir.
Artik Serap ile Siimeyye’ye anlatmaktan biktim. Serap bana klavyeyi sen kullanamiyorsun
ve yazilar1 hizli bir sekilde yazamiyorsun dedi. Sen bir dahaki hafta kullanirsin dedi.
Arastirmamizdaki resimleri diizenleyecektik. Serap, Siimeyye’ye gel bugiin bize ikimiz
diizenleyelim dedi. Siimeyye, Nur Hayat’ta gelsin dedi. O da arastirdi. Serap benim
arkamdan Siimeyye’ye hayir diyordu. Ben de bugiin Serap’lara gitmedim. O ¢agirmadiktan
sonra ben gitmem. (...) Her giinligtime Serap ve Siimeyye’yi anlatmaktan usandim. Mesela
bu konuyu ben buldum yapalim diye fenden petrol projesini ben yapmistim. Serap ve
Stimeyye bizim adlarimizi da yaz diye yalvardilar. Ben bu konu i¢in bir de yaz1 ¢ikarttim.
Ben bunlar1 anlattigim icin iizgtinim (Nur Hayat, 23.11.2005) Aslinda ben, Serap, Stimeyye
roportaj yapacaktik. Ama maalesef yine saat 3’ten sonra kavga cikti. Stimeyye ile Serap
mikrofonu ve kamerayr paylasamadilar. Serap ile Siimeyye bende kalsin diye sokakta
bagristilar. Ben de dedim ki Serap’ta kalsin, biz gidinceye kadar o hazirlar dedim. Stimeyye
hemen benim yiiziime bagirdi. Sanki ben bilmiyorum dedi. Ve bana her zamanki soziinii
dedi. Sen bilmiyorsun ona bak dedi. Neyse bos ver bu konulari. Asil konu. Biz r6portaj
hazirlayacaktik. Mikrofon calismadi. Kameranin ise siydisi (CD’si) yokmus. O yiizden
olmadi (Nur Hayat, 25.11.2005).

Nurhayat’in grup sozciisiiyle yapilan yari-yapilandirilmis goriigme sonuglarina gore
Serap, aragtirma siirecinde yasadiklar1 sorunlar icin disketlerinin bozuldugunu bunun
disinda arkadaslariyla bilgisayar kullanimi konusunda tartistiklarini ve Internet’te
konularina iligkin resim bulamadiklarii belirtmistir. Bu konuda Serap asagidaki

goriiglerini ifade etmistir:

Yaparken beraber arkadaslarimizla birlikte kavga etmeden yaptik. Yine bazi tartigmalar
oldu aramizda. Arkadaslarim yani kavga ettik klavye kullanimu igindi. Ogretmenizle yani.
Ben fareyi kullamyordum. Arkadasim Nurhayat’ta o da klavyeyi. Ama Siimeyye daha iyi
yaziyordu. O yiizden onlarin ikisinin arasinda kavga ¢ikti. Cézmeye calistik ama yine de
kavgaya devam ettiler. Bagka sorun disketimiz kayip oldu, bozuldu. Baska sorunlar
yasamadik. Ha bir de aradigimiz konularin bazilarim Internet’te bulmadik. Seyitgazi ile
ilgili resim bulamadik (S1, st. 55-83).

Sosyal dersinde yukar1 bilgisayar odasina ¢iktik. Orada Ulu Camii yani camileri
buluyorduk. Ulu Camii yazmistik ki bilgisayar Kappanmisti hi¢ bir sey ¢alismiyordu. O an
korktuk. Ama meger bir sey olmamis. Sadece bilgisayar kendini yeni o zaman dyle giildiik
ki anlatamam. O kadar ¢ok giildik ki basimiza bir is gelecegini anladik. Arkadagim
disketimiz caligmayinca bi¢imlendirdi. O zaman disketteki her sey silindi. Kiime
arkadaglarim ve ben agladik. Sonra canim Ogretmenim hepsini buldu (Giilsiim,
30.11.2005).

Ogrencilerin, “Proje arastirma raporunu yazarken ne gibi sorunlar yasadiniz?” sorusuna

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlan Cizelge 13’te verilmistir.
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Cizelge 13. Ogrencilerin “Proje Arastirma Raporunu Yazarken Ne Gibi Sorunlar

Yasadimz?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar ve Frekans Dagilimlar:

Proje arastirma raporunu yazarken ne gibi sorunlar yasadimz?
Sorun yasamadik

Konumuzla ilgili bilgi bulmadik

Arastirma uzun siirdii

Yaziciy: calistiramadik

Grup icinde tartigtik

Toplam
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Ogrencilerin aragtirma raporunu yazarken yasadiklar1 sorunlara iliskin goriisleri farklilik
gostermektedir. Ogrencilerden 12’si bu siirecte sorun yasamadiklarini bildirmistir.
Sorun yasadigini bildiren 6grencilerden 6’s1 proje konulariyla ilgili bilgi bulamadigini,
5’1 arastirma siirecinin uzun siirdiigiinii, 4’ti yazicidan cikti alamadigint ve 3’1 de grup
arkadaglarniyla tartistiklarim1 arastirma raporunu yazarken yasadiklart sorun olarak

belirtmislerdir.

Ogrencilerin, “Proje konusuna iliskin sunu (Powerpoint) hazirlarken ne gibi sorunlar

yasadiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar Cizelge 14 te verilmistir.

Cizelge 14. Ogrencilerin “Proje Konusuna iliskin Sunu (Powerpoint) Hazirlarken
Ne Gibi Sorunlar Yasadimz?”’ Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans

Dagilimlan

Proje konusuna iliskin sunu (Powerpoint) hazirlarken ne gibi sorunlar yasadimz?
Disketimiz caligmadi

Internet’ten bulduklarimizi kayit edemedik

Sorun yasamadik

Arka plan1 degistiremedik

Sunuya ses ekleyemedik

Slaytlardaki basliklar ve yazilar birbirine karisti

Sunumuzdaki yazilar el yazisiyla yazamadik

Toplam
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Ogrencilerin sunu hazirlama siirecinde yasadiklar1 sorunlara iliskin belirtikleri goriisler
farkli olmustur. Ogrencilerden 7’si sunularinin kayith oldugu disketin ¢alismadigini,
6’s1 Internet’ten bulduklari metin ve resimleri kayit edemediklerini, 4’i sunudaki

slaytlarin arka planlarin1 degistiremediklerini, 3’ii sunularina ses ekleyemediklerini, 3’
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sunu slaytlarindaki basliklar ile metinlerin birbirine girdigini ve 2’si de sunularini el
yazistyla hazirlayamadiklarini sorun olarak belirtmislerdir. Ogrencilerden 5°i sunu

hazirlama siirecinde sorun yasamadigini belirtmistir.

Riimeysa siirecte yasadiklar1 sorunlari soyle ifade etmistir:

Disketimiz bozuldu. Onda ama bilgisayara kayit ettik tabi. Tedbirimizi aldik. Disketimiz
bozulunca oradan tekrar kopyasim yiikledik falan. Sonra arkadaslarimz bize ¢ok az gorev
veriyorsunuz diye tartisti. Bir arkadasimiz bilgisayardakini tekrar kopyaladi. Yine buraya
gelince ¢aligmadi. Tekrar yeni disket alamadim. Onun i¢in ona bir sey bulduramadik. Onun
icin sey bizimle tartisti birazcik. Ama sonradan hallettik. Olsun dedik. Senin yerine baska
arkadagimiz bulmus bak dedik. Sonunda yaptik. Sen okursun dedik. Tamam dedi o zaman.
Disketin bozulmasini da Internet’ten buradan bulduk. Oylece sorun ¢oziilmiis oldu (S4, st.
50-57).

Aykut sunu hazirlarken bilgisayarin kilitlendigini ve hazirladiklar1 sununun silindigini
belirterek bu durumun arkadaslar1 arasinda sorun yasamasina neden oldugunu

sOylemistir. Aykut bu konudaki goriislerini asagidaki bicimde agiklamistir:

Yani biz bir bilgisayar dersine yine ¢ikmistik, aragtirtyorduk. 12 tane falan slayt yapmistik.
Bunlar1 boyle bilgisayar kilitlendi. Burada bilgisayar kilitlendigi icin bende gorevi
sonlandirdim. Biitiin hepsi silindi. Ve biz arkadaslarimizla biraz sorunlar yasadik. Kizdilar
bana ama sonradan yine diizelttik. Yine 22 slaytimiz oldu (S6, st. 54-57).

Tarik sunu hazirlama siirecinde yasadiklari sorunu, Disketimiz bozuldu. Sunularimiz
gitti. Bilgisayarda bir tane daha yedegi varmis. Unutmusuz ona bakmayt (S8, st.63-64)
bicimindeki goriisiiyle belirtmistir. Gokay ise, yasadigi sorunlar1 giinliigiine asagidaki

bicimde yansitmistir:

Aramzda birden tatsizlik c¢ikti. Mertcan bana dedi Gokay hep sen kullanmyorsun
bilgisayarda, biraz da ben yapayim dedi. Ben ona fareyi verdim. Ama Mertcan fare
kullanmayr bilmedigi icin yine bana verdi. Ben slayt gosterisini yapmaya devam ettim.
Kameralar cekmeye devam ediyordu. Arkadasim Savag hep Gokay yapiyor diye baska bir
bilgisayara gitmisti. Ama o bilgisayar ¢ok yavasti. Ondan hep reset ¢cekiyordu. Yanmmizdaki
grubun slayt gosterisini kaydetmeden devam ediyorlarmus. Tki secenek ¢ikmis. Biri Gozat
biri simdi sonlandirmis. Arkadasim Aykut Simdi sonlandirt tiklamis ve hep yaptiklar
seyler silinmis (Gokay, 23.11.2005).

Ogrencilerin, “Projeyi sunarken ne gibi sorunlar yasadiniz?” sorusuna verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 15°te verilmistir.
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Cizelge 15. Ogrencilerin “Projeyi Sunarken Ne Gibi Sorunlar Yasadimz?”’

Sorusuna Verdikleri Yamtlar ve Frekans Dagilimlar:

Projeyi sunarken ne gibi sorunlar yasadimz?
Disketimiz caligmadi

Ses efektleri ¢caligmadi

Yazilar yazi alan1 digina tasti

Sunuyu iyi yapamadik

Sunumuz uzun siirdi

Grup icinde tartigtik

Sunumuz kisa siirdii

Sunumuzu siniftaki arkadagslar begenmedi
Sorun yasamadik

Slayt1 yanlis okudum

Simiftaki arkadagslarinin sorularini yanitlayamadik
Toplam

—_—= D WD L) W W W W W .

w
o

Ogrencilerin projelerini sinifa sunarken yasadiklari sorunlara iliskin goriisleri farklilik
gostermistir. Ogrencilerden 5’i disketlerinin calismadigimi, 3’ii sunularindaki ses
efektlerinin ¢aligmadigini, 3’1 slaytlardaki metinlerin yazi alani digma tastigini, 3’i
sunularini iyi yapamadiklarini, 3’#i sunularinin uzun siirdiigiinii, 3’ti grup iginde tartisma
yasadiklarini, 3’1 sunularimin kisa siirdiigiinii, 3’ii sunularim siniftaki arkadaglarinin
begenmedigini, 1’1 slayt1 yanlis okudugunu ve 1’i de siiftaki arkadaslarinin sunularina
iligkin sorularin1 yanitlayamadiklarin1 projeyi sunarken yasadiklar1 sorunlar olarak
belirtmislerdir. Ogrencilerden 2’si ise projelerini sunarken bir sorun yasamadiklarin

ifade etmislerdir.

Ogrencilerden Riimeysa, projelerini sunarken grup arkadaslariyla yaptiklari isbirligi

nedeniyle sorun yasamadiklarini giinliigiine soyle yazmstir:

Nihayet sira bize geldi. Ben gurup sozciisii oldugum igin her seyi giizel bir sekilde
planladim. Ben sundum baska bir arkadasimiz afis okudu ve diger arkadasimiz ise fareyi
tiklatt1 digeri de daha kalici olmasi i¢in sunuyu anlatti. Sunu sonrasinda sorulan sorulari
cevapladik soylendigine gore en ¢ok puani biz almisiz (Riimeysa, 02.12.2005).

Ogrencilerin, “Bu proje ¢aligmasindan neler 6grendiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar

ve frekans dagilimlar1 Cizelge 16’da verilmistir.
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Cizelge 16. Ogrencilerin “Bu Proje Cahsmasindan Neler Ogrendiniz?”’ Sorusuna

Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar:

Bu proje caismasindan neler 6grendiniz? f
Eskisehir’in tarihi eserleri 13
Eskisehir’in egitim durumunu 4
Kaplicalarin hastaliklar iyilestirdigini 3
Eskigehir’in meshurlarin 2
Konumuzla ilgili bilgileri 2
Arkadaslarimin sunularindan ¢ok sey 2
Dayanigsmay1 2
Bir dahaki projeyi daha iyi yapmay1 2
Toplam 30

Ogrencilerin proje ¢aligmasi sonucunda neler dgrendiklerine iliskin farkl goriisler ifade
etmislerdir. Ogrencilerden 13’ii Eskisehir’in tarihi eserlerini, 4’ii Eskisehir’in egitim
durumunu, 3’t kaplicalarin hastaliklart iyilestirdigini, 2’si Eskisehir’in meshurlarini,
2’si proje konulartyla ilgili bilgileri, 2’si arkadaslarinin sunularindan ¢ok seyi, 2’si

dayanismay1 ve 2’si de bir dahaki projeyi daha iyi yapacagini 6grendigini belirtmistir.

Ogrencilerden Serap proje tabanli 6grenme siireci sonunda neler 6grendigini asagidaki

bicimde ifade etmistir:

Eskisehir’in tarihi mek@nlarini 6grendim. Meseld Atatiirk Miizesinin Odunpazari’nda
oldugunu bilmiyordum. O yerleri 6grendim. Arkeoloji Miizesini 6grendim. Tkinci kiimeden
Liiletasi, Boraks Madeninden onlar1 6grendim. Sonra egitimin ne kadar 6nemli oldugunu
ogrendim. Kaynak sularinin hastaliklara iyi geldigini 6grendim. Onun ag¢iginin kapalisinin
oldugunu 6grendim. Disket kayit etmeyi 6grendik. Sonra da disket silmeyi 6grendik. Bir de
CD’ye kayit etmeyi (S1, st.147-176).

Ozge, Bilgisayarda nasil arastirma yapacagimizi ogrendik. Nasil resim bulacagimizi
ogrendik (S2, st.186-187) bicimindeki goriisleriyle Internet’te nasil arastirma
yapilacagim1 6grendigini belirtmistir. Aykut ise, Daha dnce meseld ben bilmiyordum
sunu yapmasinit. Arkadasimla yaptik. Beraber ogrendik (S6, st. 34-35) diyerek proje
tabanl1 6grenme siirecinde sunu hazirlamayr ve sunmayr Ogrendigini belirtmistir.
Bunlarin disinda Aykut’un PTO uygulamasindan 6grendiklerini Hani bir siirii Liiletast,
Boraks Madeni ogrendik. Sporculart 6grendik. Ondan sonra turistik yerleri ogrendik.
Tarihi yerleri. Iste bu tiir bilgileri ogrendik. Daha once ¢ok iyi bilmiyordum.
Bilgisayardan cikti almayr dgrendim (S6, st. 120-130).
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Tarik ise, Ben en ¢ok kendi yaptigim arastirmayr ogrendim. Digerlerinkini de anladim.

Ama bu kendi konumu kendim aragtirdigim icin kendiminkini daha ¢ok dgrendim (S8,

st.

101-106) diyerek daha c¢ok kendi proje konusunu Ogrendigini soylemistir.

Ogrencilerden Riimeysa, gerceklestirilen proje tabanli &grenme uygulamasindan

ogrendiklerine iligkin su goriigleri belirtmistir:

Bu projede yaptigimiz Eskisehir’in Tarihi Mekanlarimm daha c¢ok ogrendim. Yani
bilmiyordum bazilarini. Frig Kalelerini ¢ok iyi 6grendim. Obiir derslerde boyle hicbir proje
yapmadim. Cok giizel oldu. Ha onlarda tek basimiza yapiyorduk genelde projeleri. Simdi
kiimeyle yaptigimiz i¢in igbolimii yaparak, isbolimii yapmayr 6grendik aramizda. Ee
hepimiz ayr1 ayr1 yaptigimiz i¢in daha ¢ok 6grendik. Onlar1 evde okurken arkadaslarimizin
da buldugu seyleri de 6grendik. Iste o zaman tek basimiza yapiyorduk. Simdi ¢cok yapinca
grupla birlikte yapmay1 6grendik (S4, st.15-28).

Eskisehir’in biitiin 6zelliklerini 6grendik. Arkadaslarimiz birinci oldu. Cok iyi anlattilar.
Sonra hava miizesindeki ucaklarin ozelliklerini 6grendik. Cok sey ogrendik. Eskisehir’in
hepsini 6grendik. Neredeyse bilgisayarda Powerpoint sunusu yaparken Powerpoint sunusu
hakkinda bir siirii sey 6grendik. Internet’ten hangi béliime girecegimizi 6grendik. Bir siirii
sey Ogrendik (S4, st. 95-100).

Seyma, PTO uygulamasindan neler 6grendigini asagidaki bicimde ifade etmistir:

Bu calisma sonunda tarihi eserlerin daha ¢ok, daha fazla oldugunu 6grendim. Meseld ben
bu projeyi yapmadan 6nce tarihi eserlerin Frigyalilardan oldugunu biliyordum. Ama bagka
bir sehirde oldugunu biliyordum. Eskisehir’i daha iyi tanidim. Kendi sehrim olmasina
ragmen bu kadar ¢cok bilmiyordum. Bu kadar iyi bilmiyordum. Bu sunuyu yaptigimizda ¢ok
iyi ogrendim. Meseld ben Saricakaya’min Eskisehir’de oldugunu bilmiyordum. Sonra
Eskisehir’in sporcularindan benim kardesimin (arkadasimin) babast ok sporcusu.
Eskisehir’de adinin ¢iktigini ve herkes tarafindan taninan biri oldugunu bilmiyordum. Bunu
ogrendim (S7, st. 157-183).

Ogrencilerin, “Proje ¢aligmasimi yaparken kimlerden ne tiir yardimlar aldimz?”

sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 17°de verilmistir.
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Cizelge 17. Ogrencilerin “Proje Cahsmasim Yaparken Kimlerden Ne Tiir

Yardimlar Aldimiz?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar ve Frekans Dagilimlar:

Proje calismasini yaparken kimlerden ne tiir yardimlar aldimz? f
Yardim aldigim kisiler
Ogretmenden 9
Ailemden 7
Grup arkadasimdan 5
Diger gruplardaki arkadaglarimdan 5
Milli Egitim Miidiirliigii’ nden 2
Internet’ten 1
Yardim almadik 1
Toplam 30
Yardim tiirii
Diskete kayit etme 25
Yazi yazma 5
Toplam 30

Ogrenciler proje tabanli 6grenme siirecinde farkli kigilerden yardim aldiklarmi
belirtmislerdir. Ogrencilerden 9’u 6gretmenden, 7’si ailesinden, 5’i grup arkadasindan,
5’1 diger gruplardaki arkadaslarindan ve 2’si de Milli Egitim Miidiirligii’nden (Miidiir
Yardimcisi) yardim aldigim ifade etmistir. Bu soruya Ogrencilerden 1°i yardim

almadig1, 1’i de Internet yardim aldig: bicimde yanit vermistir.

Ogrencilerden Serap kimlerden ne tiir yardim aldigim soyle belirtmistir: Proje
calismamizi yaparken ogretmenimizden yardim aldik. Arkadasim Riimeysa, ilk basta
diskete nasil kayit edilecegini bilmiyorduk. O yardim etti. Proje sunularini yaparken
ablam yardim etti. Proje sunusunu yaptik (S1, st.114-119). Savas Ogretmenden,
babasindan ve arkadasinin babasindan yardim aldiklarini Ogretmenimiz iste bize séyle,
soyle yapacaksiiz dedi (S5, st.77-78). Babamdan yardim aldim. Babam iste burayi
cekersiniz. Sonra buray: ¢ekersiniz. Gokmen’in babast da kameray ¢ekti. Iste dyle (S5,

st. 145-147) bicimindeki goriisleriyle ifade etmistir.

Tarik, babam yardim etti. Bize dedi. Babam yazdr buldu. Burak da yardim etti (S8, st.
87-92) diyerek babasindan, grup arkadasi Burak’tan yardim aldigini1 belirtmistir. Biisra
G. ise, Milli Egitim Miidiirliigii’'ne rOportaj yapmaya gittikten sonra gruptaki bir
arkadasiin babasinin kendilerine yardimci oldugunu belirtmistir (Biisra, 23.11.2005).
Riimeysa proje siirecinde ailesinden ve Ogretmenden yardim aldiklarim asagidaki

goriigleriyle aciklamistir:
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Babamdan isbéliimii yapmam konusunda yardim aldim. Ogretmenimiz sunu Powerpoint
sunusu yapin dedi. Biz de ona tamam dedik. Oyle yaptik. Annemden de goriintiiler
konusunda yardim aldim Yani dagmik, dagmik calisiyorduk biz. Isbéliimii yapacagimizi
bilmiyorduk (S4, st. 68-79).

Seyma proje kapsaminda annesinden yardim aldigin1 asagidaki goriisleriyle belirtmistir:

Biz biriyle roportaj yapmistik. Bir hamamda gorevliyle. Iste o bize anlatti. Nereden
¢iktigini, bu sicakligimi nasil korudugunu. Ondan sonra bunlarin ka¢ derece olduklarini,
sicakliklarini. Bu kisilerden yardim aldik. Bagka almadik (S7, st. 112-115).

Ozge, Powerpoint sunusunu diizenlerken baska gruptaki bir arkadasindan yardim
aldigin1 giinliigiine “Liiletasint  diizenlerken Tarik da yardim etti” (23.11.2005)

biciminde ifade etmistir.

Ogrencilerin, “Proje ¢alismasinin hangi yonlerini sevdiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar

ve frekans dagilimlar1 Cizelge 18’de verilmistir.

Cizelge 18. Ogrencilerin “Proje Cahsmasimin Hangi Yonlerini Sevdiniz?”

Sorusuna Verdikleri Yamtlar ve Frekans Dagilimlar:

Proje calismasinin hangi yonlerini sevdiniz?

Arastirma yapmay!1

Sunu hazirlamayi

Sunu yapmay!1

Sunu sonunda yapilan tartismayi
Yazicidan ¢ikt almay1

Afis hazirlamay1
Internet’ten resim bulmayi
Eskisehir’in gezi alanlarini
Ogrenmeyi

Glinliik tutmay1

Kendimin bir sey yapmasin
Eskisehir’in hikayesini
Kitap olusturmay1

Hepsini
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Toplam

Ogrencilerin PTO siirecinin sevdikleri yonlerine iliskin belirtikleri goriisleri farklihk
gostermistir. Ogrencilerden 7’si arastirma yapmayi, 6’s1 sunu hazirlamayi, 4’ii projeyi

sunmayr ve 3’ii de sunu sonunda yapilan tartismay1 sevdigini belirtmistir. Bu
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goriislerden baska PTO siirecinde, yazicidan ¢ikt1 almay, afis hazirlamayi, Internet’ten
resim bulmayi, Eskisehir’in gezi alanlarim, 6grenmeyi, giinliik tutmayi, kendisinin bir
sey yapmasini, Eskisehir’in hikayesini ve kitap olusturmayi sevdigini birer 68renci

soylemistir. Bir 6grenci de PTO siirecinin tiimiinii sevdigini hepsini diyerek belirtmistir.

Arastirma yapmay1 sevdigini sdyleyen Tarik bu goriisiinii, Ben arastirmaktan zevk
duydum (...) Diger derslerimde biraz daha sey duyuyordum. Ama burada arastirma

yapmaktan ¢ok zevk aldum (S8, st. 52-55) bi¢ciminde ifade etmistir.

Ogrencilerden Ozge, Nasil diyeyim? Ya bu calismay: yaparken pek basaramayacagiz
gibi geldi. Ama sonradan alisinca bu ¢alismalart yapa, yapa. Ogrendik yani. Bir
heyecan gibi. Heyecan vardi (S2, st.66-75) bi¢imindeki goriisiiyle PTO siirecindeki
duygularini ifade etmistir. Biisra ise, Heyecanliydim azimle ¢alisip basaracagim diye
umut ediyordum. Uciincii geldik. Zaten kiimemiz bir uyum icinde c¢alisti. Ve ¢ok
heyecanlandik. Basarili olacagimiza inandik, arastirdik ve ticiincii olduk (S3, st.38-41)
bi¢imindeki goriisleriyle siirecte yasadigi duygularini ifade etmistir. Savas ise, PTO
stirecinde kendisini profesor gibi hissettigini, Ayn: profesorlerin yaptigi gibi ben de onu
zannettim kendimi. Ona gore degerlendirdim kendimi. Yani dgretmenim yazar gibi kitap
yaziyorum. Iste profesorlerin yaptigi isi bizde iste yapiyoruz (S5, st. 89-95) bicimindeki
goriigleriyle ifade etmistir.

Ogrencilerden Riimeysa duygularini soyle ifade etmistir:

Proje calismasini yaparken kitap hazirlayacagimizi soylemisti 6gretmenimiz. Cok sevindim,
heyecanlandim. Acaba giizel olacak mi1 falan diye. Acaba birinci olur muyuz? Herkes bize
bes verdik falan demisti. Onun igin c¢ok duygulanmistim. Demek ki begendiler.
Arkadaslarimiza bir seyler ogretebildik diye. Ama sonradan ikinci olduk. Ama 6nemli
degil. Ogrenmisler demek ki ikinci olduk. Yani giizel duygular hissettim arkadaslarimla
birlikte (S4, st. 36-41).

Savas, Proje yapmak cok giizeldi. Boyle arastirmak. Sonra bilgisayardan arastirmak
cok giizeldi (S5, st.186-187) diyerek PTO uygulamasim sevdigini belirtmistir. Seyma
ise, PTO siirecinde ¢cok mutlu oldugunu, heyecanlandigim asagidaki goriisleriyle ifade

etmistir:
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Cok mutlu hissetim. Cok heyecanli gelmisti. Diger derslerden farkli gelmisti bana. Bunlar
meseld burada bilgisayarlarda cahisirken dgretmenimiz Powerpoint sunusu yapacaksiniz
diyordu. Bunu yaparken heyecanlaniyordum. Acaba biz mi kazanacagiz, yoksa baskasi m1
kazanacak? Bagkasi kazansa da yine mutlu olurdum. Kendi kazaninca insan daha ¢ok mutlu
oluyor (S7, st.54-62).

Ogrencilerden Serap, 16.11.2005 tarihli giinliigiine, “Sosyal bilgiler dersini sevdigimi
ve onemli bir ders oldugunu anladim. Sosyal bilgiler dersini fazla sevmiyordum ama
artik ¢cok seviyorum ve ¢ok egleniyorum” bigiminde duygularim ifade ederek Sosyal
Bilgiler dersini hem sevmeye hem de eglenmeye basladigin1 vurgulamistir. Benzer
bicimde Biisra C, ise, “Sosyal Bilgiler dersi ¢ok iyi gecmisti. Bizim sinifimizda
dayamisma, yardimlasma zor ve boyle bir seyin olmast bence cok iyi. Bir sonraki
dersimiz Miizik. Ama son dersimiz oldugu icin son dersimizi sosyal bilgiler yapmustik.
Her giiniim boyle gecse keske” (Biigra C:, 21.11.2005) diyerek Sosyal Bilgiler

dersindeki PTO siirecini sevdigini belirtmistir.

Ogrencilerin, “Proje calismasinin hangi yonlerini sevmediniz?” sorusuna verdikleri
O 1 “P 1 h yonl diniz?” dikl

yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 19’da verilmistir.

Cizelge 19. Ogrencilerin “Proje Cahsmasimn Hangi Yonlerini Sevmediniz?”

Sorusuna Verdikleri Yamtlar ve Frekans Dagilimlar:

Proje calismasinin hangi yonlerini sevmediniz?
Internet’ten resim bulmayi

Disketin bozulmasini

Projeyi grup olarak yapmay1

Yazilara uygun resim bulamamayi
Arkadaslarimin degerlendirmesini
Roportaj okumay1

Internet’ten aradigimi1 bulamamay1
Internet’te cok bilgi olmasini
Internet’ten bulduklarimi kayit etmeyi
Sevmedigim yonii yok

Toplam
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Ogrencilerin PTO siirecinin sevmedikleri yonlerine iliskin belirtikleri goriisleri farklilik
gostermistir. Ogrencilerden 5°i Internet’ten resim bulmay, 5°i disketin bozulmasini, 4’ii
projeyi grup olarak yapmayi, 3’ii yazilara uygun resim bulmayi, 3’ii arkadaslarinin
projelerine iliskin yaptiklar1 degerlendirmeyi, 2’si roportaj okumayi, 2’si internet’ten

aradigim1 bulamamayi, 2’si Internet’te cok bilgi olmasini ve 2’si de Internet’ten
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bulduklarin1 kayit etmeyi sevmedigini belirtmistir. Ogrencilerden 2’si ise PTO

stirecinde sevmedigi bir yon olmadiginm sdylemistir.

Ogrencilerden arkadaslarinin yaptig1 degerlendirme sonucunu begenmedigini soyleyen

Riimeysa ve Alara bu konudaki diisiincelerini giinliiklerine sdyle yazmislardir:

Bugiin sunularin son giiniiydii. Yogun bir tempodan sonra nihayet normal hayatimiza
dondiik. Sunularim yapamayanlar yapti sunularin hepsi bitince herkes kiimelere verdikleri
puanlart soyledi. Toplam puanlar aciklandi ve 7. kiime 121 puanla 1. geldi. Ben
Ogretmenimizden izin alip sinifa bir elestiride bulundum ve s$oyle dedim. Herkes bize 5
verdigini soyledi ve 4 verdi biz ¢ok timitlendik ama sonra hayal kirikligina ugradik neden
yalan soylediler dedim. Ogretmenimiz boyle olmamasi gerekirdi dedi (Riimeysa,
05.12.2005).

Herkes size 5 verdim dediler ama biz onlara 3-4 verdik diye onlarda 3 veya 4 verdiler.
Sonugta yalan atmis oldular. Bu bizim kiimenin yani 4. kiimenin gururuna dokundu.
Sonunda 7. kiilme kazandi. Hugo oyunu ve yaprak test kazandi. Napalim. Hayatta olacak
boyle kaybetmeler. Ama ne yapayim yediremiyorum kaybetmeyi gururuma (Alara,
07.12.2005).

Ogrencilerin, “Proje calismasi sonunda olusturdugunuz iiriine iliskin neler
diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari Cizelge 20’de

verilmistir.

Cizelge 20. Ogrencilerin “Proje Calismasi Sonunda Olusturdugunuz Uriine iliskin

Neler Diisiiniiyorsunuz?”’ Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar:

Proje calismasi sonunda olusturdugunuz iiriine iligkin neler diisiiniiyorsunuz?
Projemizi tiim okulun gérmesini isterim

Projemizi baskalarina tanitmak isterim

Projemiz ¢ok giizel oldu

Konumuzu iyi anlatamadik

Severek yapmay1

Bilgimin arttigin diisiiniiyorum

Tiim sinifin ortak ¢aligsmasi

Bu projeden para alacak miyiz diye diisiiniiyorum

Toplam
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Ogrencilerin projelerinde olusturduklari iiriine iliskin belirtikleri goriisleri farklilik
gostermistir. Ogrencilerden 8’i projelerini tiim okulun gormesini istedigini, 7’si
projesini baskalara tanitmak istedigini, 5’1 projesinin ¢ok giizel oldugunu, 3’i proje

konularini iyi anlatmadigim, 2’si severek yaptigini, 2’si bilgisinin artifini, 2’si tiim
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smifin ortak calismasi oldugunu diisiinmektedir. Bir 6grenci ise, projeden para alip

almayacaklarim diisiindiigiinii belirtmistir.

Projelerinin iyi oldugunu diisiinen 6grencilerden Riimeysa bu konudaki goriislerini

asagidaki bicimde ifade etmistir:

Projemiz istedigimiz gibi oldu. Ama daha ¢ok sunu bekliyorduk biz. Arkadasimizin disketi
bozulunca azaldi tabi. Biz birinci olmay1 bekliyorduk bir de. Birinci de olamadik. Ya
hediye icin degil de zaten. Biz arkadaglarimiza daha ¢ok sey Ogretip de basarili olmayi
istemistik. Ama olmadi. kinci olduk. O da yeter zaten. Onemli degil o kadar (S4, st. 108-
121).

Projesinin iyi oldugunu diisiinen 6grencilerden Savas bu konudaki goriislerini Ya simdi
herkes kendi yaptigimi begenir. Ben de kendi yaptigumi begendim. Ya baskalar
begenmiyor olabilir. Ama ben kendi yaptigumi begendim. Sonra yaptigimi begendim.
Yaptigim isi begendim. Her seyi begendim. Yani ama baskalarina gore bilmem.
Baskalart begenmediyse (S5, st.172-178) bicimde ifade etmistir. Savas’la aym grupta
olan Gokay, Cumartesi-Pazar ¢ok ¢alistim giizel yapmak icin. Ama 1. olamadik. Birinci
7. kiime oldu. Olsun giizel bir yarisma oldu. Benim goziimde aslinda herkes birinci
olmugstu (Gokay, 05.12.2005) biciminde giinliigiine yazdig1 ciimlelerle kendi projesi ve
birinci gelen projeye iliskin duygularimi belirtmistir. Yine projelerinin iyi oldugunu
diisiinen ogrencilerden Aykut, Bizim yaptiguimiz proje cok giizel oldu. Istedigimiz gibi
oldu. Haberleri yazdik. Ara sira resimleri koyduk. Okcu resimleri koyduk. Cok giizel
oldu (S6, st. 138-139) diyerek projelerinin giizel oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir.
Projelerini iyi bulan Tarik, Bizim istedigimiz gibi oldu. Ama ben bir slayti
begenmemistim (S8, st.118) bicimindeki goriisiiyle genel anlamda projelerini giizel

buldugunu sdylemistir.

Proje konularmi iyi anlatamadigin1 diisiinen Serap bu goriisiinii, Projemiz istedigimiz
gibi olmadi. Ciinkii biz daha once Eskigehir’in Gezi Alanlari, Piknik Alanlar falan
disketimize kayit etmistik. Disketimiz bozulunca baska bir diskete kayit ettik.
Internet’ten yeniden arastirdik, kitaplardan falan. Yazili Kayay falan yazdik. Ama
ogretmenimizin dedigi gibi gezi alanlari, yesillik alan falan oyle seyler bulmustuk. O
yiizden istedigimiz gibi olmadi (S1, st. 212-220) biciminde ifade etmistir. Yine

projelerinin iyi olmadigim diisiinen 6grencilerden Ozge, bu goriisiinii, Pek bilgi
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toplayamadik. Internet’e girdik ama pek bilgi toplayamadik. Biraz zor konu oldugu icin
pek bilgi toplayamadik. Yani Internet’te falan da pek yoktu. Kitaplardan da pek
bulamadik (S2, st.189-191) bi¢iminde aciklamistir.

Projelerinin iyi olmadigin1 diisiinen 6grencilerden Biisra, Ciinkii, biz Powerpoint sunusu
icin Internet’ten bilgiler topladik. Biz orada aradigimizda bir konu bulmustuk. O
konuyu da ogretmen mutlaka yapistirin dedi. Cok giizel olmustu dedi. Cok harika olur
dedi. Ondan sonra biz de o konuyu bulamadik (S3, st. 143-146) bicimindeki goriisiiyle
Powerpoint sunusunu istedikleri gibi hazirlayamadiklari i¢in projelerinin iyi olmadigini

diistinmektedir. Riimetsa ise, giinliigiine gelistirdikleri iiriine iliskin sunlar1 yazmistir:

Bizim evimizde internet olmadig: icin ben kitaplardan yararlandim. Gayette giizel oldu
daha giizel yapmak isterdim ama siirem yetmedi ama begenildi. Baz1 elestiriler oldu ama
eksiksiz yapmayan yoktu. Siirem yetmedi degil tam 4 tane disket degistirdim. Ciinkii
bozuldu bir de arkadaslarim ¢ok geciktirdi ve en son giin yapti. Birde bir arkadasimizda
bilgisayarim yok deyip hicbir sey yapmadi. Bu projeyi tekrardan yapacak olsam daha giizel
yaparim zamaninda bitmedigi i¢in ¢irkin oldu (Riimeysa, 29.11.2005).

Ogrencilerin, “Yaptiginiz proje calismasini, diger derslerdeki etkinliklerinizle
karsilagtirdigimizda neler soylersiniz?” sorusuna verdikleri yamitlar ve frekans

dagilimlan Cizelge 21°de verilmistir.

Cizelge 21. Ogrencilerin “Yaptigimz Proje Calismasin, Diger Derslerdeki
Etkinliklerinizle Karsilastirdigimzda Neler Soylersiniz?”’ Sorusuna Verdikleri

Yamtlar ve Frekans Dagilimlar:

-

Yaptigimiz proje calismasini, diger derslerdeki etkinliklerinizle karsilastirdigimzda
neler soylersiniz?

Sosyal Bilgiler dersi eglenceliydi

Diger derslerimizden geri kaldik

Proje yararli oldu

Projede arastirma yaptik, diger derslerde deney yapiyorduk
Her ikisini de begendim

Proje calismasinda ¢ok mutlu oldum

Arkadaslarimizin projelerinden 6grendik

Projemizin ikinci gelmesine iiziildim

Diger derslerde proje yapmazdik

Sosyal Bilgiler dersinden bagka derslerde de yapabiliriz
Toplam
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Ogrencilerin  PTO ile diger dersleri karsilastirdiklarindaki  goriisleri  farklilik
gostermistir. Ogrencilerden 6’s1 Sosyal Bilgiler dersinin diger derslere gore eglenceli
oldugu, 5’i diger derslerinden geri kaldiklari, 4’i proje tabanli 6grenmenin yararl
oldugu, 3’ii proje tabanli 6grenmede arastirma yaptiklan diger derslerde ise deney
yaptiklari, 2’1 hem proje tabanli 6grenmeyi hem de diger derslerde yapilanlar1 sevdigi,
2’si proje tabanli 6grenmede ¢ok mutlu oldugu, 2’si arkadaslarinin projelerinden
ogrendigi, 2’si projelerin ikinci gelmesine iiziildiigii, 2’si diger derslerde proje
yapamadiklari ve 2’si de Sosyal Bilgiler dersinden bagka derslerde de proje

yapabilecekleri bigciminde goriis bildirmistir.

Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirdikleri PTO siireci ile diger derslerdeki
siireclerin kimi farkliliklar icerdigini soylemislerdir. Ogrencilere gore; PTO siirecinde
bilgisayart yogun bi¢cimde kullanma, grup olarak calisma, Sosyal Bilgiler dersini
eglenceli bulma, arastirma yapma, ders kitaplann disindaki kaynaklan kullanma, diger
derslerin 6gretmen merkezli proje tabanli 6grenmenin 6grenci merkezli olmasi gibi

yonlerden PTO farklilik gostermektedir.

Proje tabanli 6grenme siirecinde diger derslere gore daha ¢ok bilgisayar kullandiklarini
belirten 6grencilerden Serap, Diger calismalarda bilgisayar dersine ¢ikip bilgisayarla
pek fazla ilgilenmiyorduk. Internet’e baglanmiyorduk. Sunulart hi¢c hazirlamiyorduk.
Kagut iistiine yapiyorduk. Bilgisayarda calismamigtik. Simdi bilgisayarda ¢alistik (S1,
st.16-22) bi¢iminde goriis bildirmistir. Riimeysa, Evet burada bilgisayarda nasil
arastirma yapacagumzi Ogrendik. Nasil resim toplayacagimizi  o6grendik (S7,
16.12.2005) bi¢iminde goriisiinii ifade etmistir. Savas ise, Sosyal Bilgiler dersinde
kitaplara hi¢c bakmadik. Hep arastirma yaptik (S5, st. 60-61) bicimindeki goriisiiyle
Sosyal Bilgiler dersindeki proje tabanli 6grenme uygulamasinin diger derslerden farkini

belirtmistir.

PTO siirecinde grup olarak c¢alisma yaptiklarimi soyleyen ogrencilerden Ozge

goriiglerini asagidaki bicimde ifade etmistir:

Biz daha Once boyle projeler yapmiyorduk. Kiimeyle boyle aragtirmalar yapmiyorduk.
Sonradan bu dersimizle yapmaya basladik. Cok farkli geldi yani. Daha o6nce boyle
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uygulama gérmemistim. Ik defa boyle bir uygulama gordiim. Diger derslerde konu isleyip,
okuyup konu isliyorduk. Ama burada proje calismasi yaptik. Baska tiirlii bir ¢aligma yaptik.
Buradaki ¢aligmalar daha farkli tirdeydi. Yani etkinlik gibi ¢caligmalar yapiyorduk. Burada
bir yerle ilgili bir konuyu arastirdik. Daha 6nce etkinlik falan yapiyorduk yani. Deney tiirii.
Deney falan yapiyorduk ama bu sefer boyle yani calisma yaptik. Bir konuyla ilgili
aragtirmalar yaptik. Biitiin kiimeler yani. Evet. Ilk defa biitiin kiimelerle ortak caligma
yaptik (S2, st. 12-55)

Sosyal Bilgiler dersinde PTO uygulamasma iliskin oOgrenciler farkli goriisler
bildirmistir. Ornegin, Serap, Ee konusu farkli oldu. Eskisehir’in alanlariyla ilgili hi¢
islememigtik. Tiirkiye 'nin tarihi esreleriyle ilgili islemistik konulari. Sosyal Bilgiler
dersinde tarihi eserleri hi¢ islememistik bir seyde. Baska konular islemistik. Cok farkl
geldi bu (S1, st.26-29) diye goriis belirtmistir. Ozge, Daha ¢ok bilgi 6greniyoruz yani.
Nasil bir yer oldugunu, neler, nasil yapildigimi falan dgreniyoruz. Bu yiizden istiyoruz
yani. Nasil bir seyler oldugunu? Ne gibi yararlari, ne gibi faydalart oldugunu
ogreniyoruz (S2, st. 212-214) diyerek PTO’den diger derslerde yararlanmak istegini
sOylemistir. Aykut, Ya onlarla karsilastirirsak biz hep kitaptan isliyorduk. Bilgisayarda
arasgtirdik. Ondan sonra bir siirii sunular yaptik kendimizce. Bu sunulara resimler
ekledik (S6, st. 32-34) bicimindeki goriisleriyle Sosyal Bilgiler dersindeki PTO

uygulamasinin farkini ortaya koymustur.

Ogrencilerden Biisra, Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen PTO’niin diger
derslerdeki farkina iliskin olarak bu derste daha ¢ok soru soruldugunu, &gretmenin
anlattiklarim1  defterlerine yazmadiklarini, arastirma yaptiklarinm ve daha fazla

ogrendiklerini belirtmistir. Biisra’nin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

Obiir Sosyal Bilgiler dersinde boyle arastirma yapnuyorduk. Boyle bilgiler fazla
edinmiyorduk. Bu Sosyal Bilgiler dersimizdeyse daha ¢ok bilgi ediniyoruz. Arastirmaciliga
yonelik olarak bilgi topluyoruz. Ders isleme yonii farkliydi. Meseld burada dgretmenimiz
bize proje vere, vere dersleri anlatiyordu. Bizlere sorular soruyordu. Obiir Sosyal Bilgiler
dersinde boyle ¢ok soru yapmiyorduk. Sadece 6gretmen bize anlatiyordu ve defterimize
yazdiriyordu (S3, st. 16-30).

Seyma Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen PTO uygulamasi ile diger dersleri

karsilagtirdiginda asagidaki diisiinceleri ortaya koymustur:

Diger derslerde kameraya ¢ekmiyorduk. Bunda ise, bir yere gidip kameraya ¢ektik. Diger
derslerde normalde 6gretmenimiz anlatiyordu. Bunu kendimiz bilgisayarlardan, Internet’ten
veya ailelerimizin birikiminden bakip arastirdik. Ondan sonra bunlari sunu olarak
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yapmustik. Normal diiz yaz1 olarak yapiyorduk. Veya nasil diyeyim? Siir olarak, baska bir
sey olarak. Bu Sosyal Bilgiler dersindeki sunuyu ise Powerpoint sunusu olarak yaptik (S7,
st.16-46).

3.4. Ogretmenin Teknoloji Destekli Proje Tabanli Ogrenme Siirecine iliskin

Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin dordiincii sorusu olan, “Ogretmenin teknoloji destekli proje tabanl
O0grenme siirecine iligkin goriisleri nedir?” sorusuna yanit aramak amaciyla 6gretmenle
uygulama Oncesi ve sonrasinda yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Ogretmenle
yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler betimsel analiz tekniZiyle ¢Oziimlenmis ve

sonuglar sayilagtirilmadan olusturulan temalar biciminde sunulmustur.

Ogretmenin teknoloji destekli PTO uygulamas: oncesi ve sonrasindaki goriisleri:
Ogretmenin teknoloji destekli PTO uygulamasi éncesinde ve siiregte birtakim kaygilar
yasadig1 ortaya cikmustir. Ogretmen kendinin ve ogrencilerin PTO uygulamasim ilk
defa yapmalarindan dolayr kaygilandigimi belirtmistir. Ogretmen, PTO siirecinin
sorunsuz bir bi¢imde yiiriitiilmesi icin, proje konusunu Sosyal Bilgiler dersinden
secilmesini saglamistir. Ogretmene gore, PTO niin ilk uygulamasmin Sosyal Bilgiler
dersinde yapilmasiin nedeni, ogrencilerin bu derste basarilarinin yiiksek olmasi ve
dersin iceriginin giinliik yasamla baglantili olmasidir. Ogretmenin agiklamalarindan
PTO’ye iliskin okumalar yaptig1 ancak bu okumalarin yeterli olmadigi anlagilmaktadir.
PTO’niin sonuglarinin en iyi uygulayarak goriilebilecegini ve bu siiregte 6gretmenin
motivasyonun 6nemli oldugunu sdyleyen 6gretmen bu konudaki goriislerini sdyle ifade

etmistir:

Once kafamizda egitim modelini her ne kadar okudumsa da kitabindan baktimsa da insan
birebir karsilasmadan ne yapacagini tam bilemiyor. Bunun bir zorlugu oldu. Mesela
ikinciye tekrar uygulasak benim basarimin da cocuklarin basarisinin da daha c¢ok
artacagindan eminim. Sadece burada 6gretmenin istekli olmasi lazim bu ise. Eger ic istegi,
i¢ motivasyonu kendince var olan herkes bunu yapabilir. Ama motivasyon sahibi olmayan
bir 6gretmen yani devlet memuru mantigindaysa bu is biraz zor (Ogretmen giiliiyor) (0G2,
st. 659-666).

Ogretmen yukaridaki goriislerini destekleyecek bi¢imde uygulama oncesi yasadig

kaygiy1, PTO uygulamasi sonuglaria dayanarak asagidaki bigcimde degerlendirmistir:
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Yani bu simdi ilkonceki hislerimle yaptiktan sonrakiler tabi ki farkli. ilkénce bazi seyler
bende soru isaretiydi. Ama yaptiktan sonra c¢ocuklar bir defa ben sonuctan gideyim.
Eskisehir’i Taniyalim konusundaki isledikleri konularin tamamini yani bircogunu
hatirliyorlar. Ciinkii; goziine, kulagima, eline her yerine hitap etti. O bir sey var ya. Iste
yiizde sadece okursa %20’sini hatirlar, %50’sini hatirlar iste duyar, yapar, eder o piramidi
biliyorsunuz? Sokaga ¢iktifi zaman ayni konuyu hatirladi. Eve gittiginde biz okulda ne
yaptik? dedigi zaman digerleri soyut olup, sadece sdyledigi i¢in ¢ocuklar bunu unutmuyor.
Ama bu aksam evde de hatirina geldi. Ee bu yonden faydali oldu (OG2, st. 41-52).

Ogretmenin uygulama o©ncesi yasadigi kayginm, uygulama sonunda mutluluga
doniistiigii belirttigi goriislerinden anlasilmaktadir. Ogretmen PTO siirecinde yaptigi

isten zevk aldigin1 sdylemis bunun nedenini de asagidaki bicimde agiklamistir:

Evet yaptigimiz isten zevk aldik. Bunu bastan sdyleyeyim. Ben daha 6nce tat aldigim nokta
ogrenciye bir sey verip de ondan doniit aldigimda iste bu ¢ok yiiksek oluyorsa. Bu benim
sevkimi, askimi artirtyor. Daha fazla calisayim diye ugrasiyorum. Burada ise, o siniftaki, o
dersteki etkilesim o dersteki hava ¢ok farkliydi. Bu insana lezzet veriyor. Ee benim
kafamdaki yani bu yonii ¢ok giizel. Yani siniftan o andaki o dersi islemekten lezzet
aliyorsunuz. Boyle bir seyi var yani sonucu gordiikten sonra degil de yasarken, 6grenirken
(0G2, st.327-333).

Ogretmenin teknoloji destekli PTO siirecine iliskin goriisleri: Ogretmen uygulama
bittikten sonra proje tabanhi Ogrenmede planlama, uygulama ve degerlendirme
siireclerinin daha onceki derslere gore farklilik gosterdigini belirtmistir. Ogretmen, “Ee
bir defa basta planladigimiz1 tutturamadik. Yani o iste iki hafta dediysek dort haftaya
ciktr. Bunu bilemedik tecriibesizlikten. Yani ilk defa yaptigimizdan dolayr” (OG2, st.
656-657) bigimindeki goriisleriyle PTO siirecinin ongordiigii siireden fazla siirdiigiinii
belirtmistir. Ogretmenin goriislerinden teknoloji destekli PTO siirecinin, siire olarak
daha esnek planlanmasi gerektigi ortaya ¢cikmaktadir. Ayrica, siire¢ dgrencilerin hizina
gore ilerlediginden 6gretmen daha 6nceki derslerde oldugu gibi 6grencilere miidahale
edemedigini sdylemistir. Planlamada bu sorunu asabilmek i¢in 6gretmen projenin diger
derslerle iligkilendirilerek sarmal bicimde planlanmasi gerektigini vurgulamistir.
Ogretmenin teknoloji destekli PTO’niin planlama asamasma iliskin goriisii asagida

verilmistir:

Dersin planlamasi ile ilgili olarak biz biraz da hazirciyiz. Yani plani yapariz bir yil boyunca
ona uyariz. Simdi buradaki planlama ya ¢ok detayli yapilmasi lazim. Oncelikle detayli
derken isi zorlastirmak icin degil de. Bu diger derslerde Oyle bir sarmal yapilmali ki
esgiidiim deniliyor ya ayni zamanda. (...) Bu planlama uygulama asamasina girildiginde, 2
hafta ¢ikiyor 4 haftaya. Bagka derslerde bunu ¢ok ¢abuk gecistirebiliriz. Biz derste geri
kaldik. 2 hafta geri kaldik. 1 hafta geri kaldik. Bunlar énemli olmuyor. Istedigimiz zaman
bunu telafi edebiliyoruz. Ama burada geri kaldigimiz derste hadi biraz daha hizlanalim
diyemiyorsunuz (OG?2, st. 83-103).
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Ogretmen teknoloji destekli PTO’niin uygulama siirecini ogrencilerin yiiriittiigiinii
diisiinmekle birlikte kendisinin zaman zaman merkezde yer aldigimi belirtmistir.

Uygulama siirecine iliskin goriisiinii 6gretmen asagidaki ifadeleriyle belirtmistir:

Uygulamada biz ortadan ciktik. Biz konu anlatmadik. Daha oncekinde her ne kadar yeni
sistem de olsa Ogretmen bazi noktalarda merkezde. Eve gonderiyorsunuz. Pek verim
alamiyoruz. Evet hdla merkezdeyiz yani. Her ne kadar yeni program. Tamam bunu
ogrenciler uyguluyor. Siz karigmiyorsunuz. Giiriiltiiye tahammiil etmemiz gerekiyor. Fakat
onlar uyguladiktan sonra da yani konusan Tiirkiye, lireten ya da yorum yapma yetenegini
getirebiliyor  benim  gordiigiim  kadariyla.  Yorumlayict  sorular, yorumlayici
degerlendirmeler ancak bu sistemde olabilir (0G2, st.110-127).

Ogretmenle yapilan goriismede gergeklestirilen teknoloji  destekli PTO’niin
degerlendirme asamasinda diger asamalara gore daha ¢ok sorun yasandigi
anlagilmaktadir. Bu sorunlarin en temel nedeni oncelikle besinci siniflarda yonetmelik
geregi olarak sinav yapilma zorunlulugunun olmasidir. Ogretmene gore, teknoloji
destekli PTO degerlendirme siireci ile smnav biciminde yapilan degerlendirme
ortiismemektedir. Ogretmenin teknoloji destekli PTO siirecindeki degerlendirme

asamasina iliskin goriisleri asagida verilmistir:

Sinav yapacagiz dedigim zaman ¢ocuklar ¢ok isteksiz davraniyor. Zaten onu da se¢cmediler
degerlendirme ol¢iitlerini belirlerken. Evet. Sonu¢ degerlendirmesi, sinav degerlendirmesini
istemediler. Sadece kendileri degerlendirdi. Bu bir yarisma gibi de oldu. Hatta ufak tefek
birbirlerine iste sen bunu verdin, ben sana bunu. A¢ik oylama yaptigimiz i¢in. Aslinda gizli
oylama, gizli puan verme yapilmasi gerekiyor. Ee degerlendirilmesi kesinlikle bir defa bu
proje eger ki bir okulda veyahutta bir seyde uygulanacaksa, bir miifredatta uygulanacaksa
Milli Egitim yonetmeligi degisip, o miidiir yardimcilarinin, miidiirlerin bizden 4, 5’ten
itibaren istedigi sinav kagidi uygulamasinin ortadan kalkmasi lazim. Hele hele 4, 5’te, 1.,
2., 3. sinif gibi olmasi lazim. Degerlendirme 6grenci gozlem formlar1 su andaki mevcut
sistemin formlarini diisiinerek bunu degerlendirmeye kalkmis olsak ¢ok fazla form var.
Ogretmen boguluyor. (...) Yonetmeliklerle su anda catisan iki sey var. Birincisi yaptigimz
proje tabanli egitim yonetmeligin degerlendirmesiyle catisiyor. Ikincisi, mevcut bu sene
degisen ilkogretim miifredati da yonetmelikle o da catisiyor. O da catisiyor. Yani arasinda
fark var. Bir defa ben denedim bunu. Iste baska bir derste. Bu derste degil de baska derste
projeler yapiyoruz. O dersin sonunda bir sinav yaptik. Sonucu degerlendirdik diistii. Yani
basari diisiik oldu (OG2, st.130-160).

Ogretmenin teknoloji destekli PTO’niin planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarina iliskin yapmis oldugu aciklamalarindan en fazla degerlendirme asamasinda
sorunlar yasandigi anlagilmaktadir. Ogretmenin de belirttigi gibi, degerlendirme
stirecinde cok fazla degerlendirme formu bulunmaktadir. Ayrica, bu degerlendirme

formlarinin sonuclarindan etkili bi¢cimde yararlanilip yararlanilmadigi konusunda
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Ogretmenin kaygisi bulunmaktadir. Ciinkil, 6gretmen bu degerlendirme formalarinin
sonuclarin1 6grenciyi degerlendirmede nasil kullanacagini agik olarak bilmedigini, okul
yonetimine sordugunda ise sinav kagitlarinin yonetime teslim edilmesi gerektigi yanitini
aldigim belirtmistir. Ogretmene gore, ilkogretim programlar1 degismis, dolayisiyla,
degerlendirme siireci de degismis, ancak yonetmelik degismedigi i¢in daha Onceki

programdaki degerlendirme tekniklerinin kullanim1 agirlikh olarak devam etmektedir.

Ogretmenin teknoloji destekli PTO’deki roliine iliskin goriisleri: Ogretmenin PTO
siirecindeki roliine iliskin algisi, “Isteyen dgrenciye yardim eden kisi” bicimindedir.
Ancak, Ogretmen yillardir siirdiirdiigii 6gretmen merkezli roliinii de zaman zaman
birakamadigini  belirtmektedir. Ogretmenin, siirecin 6grenci merkezli oldugunun
farkinda oldugu, ancak bu roliine hem kendisinin hem de &grencilerin alismasinin
zaman alacag diisiincesinde oldugu ortaya cikmustir. Ogretmenin teknoloji destekli

PTO siirecindeki roliine iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Evet dgretmen olarak benim roliim nedir? Onceki sistemle bunu karsilastiriyoruz? Diger
sistemde ben merkezdeydim. Ogretmen merkezli bir egitim. Ondaki maksat su: Yani bu
simf ilk donem bir drnek olsun diye soylilyorum. Gegen sene ilk donem 100 okul arasindan
80. siradaydi. Yani 130-140 tane sinif (okul?) vardi. Biz 111. mi geldik, 110. mu geldik tam
hatirlamiyorum. Ikinci donem Ogretmen merkezli ve dersane tabanli bir egitim modeli
uyguladik. Stnifimiz 100 okul arasinda 20. siraya diistii, 20. siraya girdi. Bu sey yani biitiin
besinci simiflar ele alacak olursak. Bunun farki dedigim gibi arastirmadan ziyade sadece
bilgiyi kuru madde olarak kafaya sokuyorsunuz ve geri istiyorsunuz. (...) Bunun yoruma
dayal1 bir sistem oldugu ortaya cikiyor. Yani insanin aklina ne geliyorsa, iki kulaginin
arasinda var olan1 kullanmaya doniik bir sistem oldugu ortaya ¢ikiyor. Benim roliim burada
ben yokum ya ben bir kenardayim. Yani ben %10’um, %15’im. Soru sorarsa varim. Soru
sormazsa yokum. Isterse yardimciyim, istemezse yardim da etmiyorum. Tabi onlart
gozlemliyorum. Simdi bu da insanlar sosyal hayatta da iste bir elin bes parmag: gibi. Kimisi
daha uzun kimisi daha kisa. Kimisi daha ¢ok yapmak istiyor, devamli soruyor. Kimisi de
bir sefer soruyor. Basarisi da ona gore oluyor haliyle. Bunlarda 6n plana ¢ikiyor, ¢ikariyor.
Evet, evet. O bizde Ekim, Kasim 6zellikle. Kasim ayinin ilk baslarinda falan boyle cok
hissettirdi. Ekim ayinin sonunda, Kasim’in baginda. Sonrada alistilar ama simdi bir kliseye
oturmaya basladi o is. Biraz, biraz eski sisteme donmeler var burada. Ciinkii nasil desem?
Ee eski sistemin aliskanliklar1 ben kendimi bu kadar yenilemek istememe ragmen eskiden
gelen alisgkanliklarim devam ediyor. Bunlar hemen degismiyor. Siire¢ lazzim bu konuda.
Birkag yil bir herhalde bir gecis donemi olacak 6gretmenler icin (OG2, st. 186-243).

Ogretmen PTO siireci sonunda kendini de degerlendirme olanagini buldugunu su

goriigiiyle ifade etmistir:

Eve gittigim zaman bazen ¢ocuklarin agisindan nasil oluyor? Bunu zaman zaman yapmaya
calismama ragmen tam, bunda biraz daha gelisme sagladim. Yani bir ¢ocuk bir isi
yaparken, bir arastirma yapiyor, bir sunu hazirliyor, bir sey yapiyor. Bunu yaparken ne
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duyuyor? Ne hissediyor? Nerelerde takiliyor? Bunlart biraz daha yakin plandan
goriiyorsunuz. Yani biraz daha biiyiitecle bakiyorsunuz. Veyahutta mikroskop altina alip
biraz daha detayli bakabiliyorsunuz olaylara. Bu faydasi oldu. Kendi ogretmenligime
kargidan bakabiliyorum. Baskalariin yaptigi 6gretmenligi yani Ogretmenler odasinda
konustugumuz kadariyla bana mesleki bir tecriibe kazandirdi. Ama kazandirdiklar1 kendimi
daha iyi gormek, baskasinin ceketinin, gomleginin altinda olay nasil goriiliyor. Bunun da
faydasi oldu. Bu da 6grendigim (OG2, st. 385-399).

Ogretmenin gozlemlerine gore PTO siirecinde 6grenci-tgretmen, ogrenci-dgrenci

etkilesimi soyle gerceklesmektedir:
Bir defa ¢ocuk &gretmenden korkmayacak. Ogretmenine soru soracak. Ogretmeni baskict
olamayacak. Cok sabirli olmasi 1azim. Giiriiltiiye tahammiil edecek. Alistigimiz 6gretmen-
ogrenci iliskisi icinde bunu yapmas: sistemi gormesi zor gibi goriiniiyor. Yok. Evet sizin
dersinizde mesela sizin gelip ¢ekim yaptiginiz derste, arastirdiginiz dersle diger derslerin
arasinda biraz fark var. Hele ben siniftan ¢ikip da baska bir 6gretmen siifa girdi. Ismini
vermeyecegim bir derste 6gretmeni o kadar cok elestiriyorlar ki. Cok fazla elestiriyorlar.

Bize gere8ini yapamuiyor, sumfta oturuyor, bizimle ilgilenmiyor. Sorularimiza cevap
vermiyor (OG2, st. 253-269).

Elestirisel bir yaklasim geliyor. Sey degisiyor. Klise degisiyor. Boyle nasil desem? Duragan
ve durgun bir 6grenci tipinden sorgulayan, c¢eken, cekistiren, ortalig1 batiran, toplayan ee
nasil desem? Bilgiyi bazen almayan bazen iizerinden es gecip ama zaman geg¢ip 1azim
oldugunda tekrar onu sorgulayan tiirde (0G2, st. 282-285).

Ogretmenin ilkégretim programmn etkili bir bicimde uygulanabilmesine yonelik
onerileri: Ogretmen ilkogretim programlarinin etkili bir bicimde uygulanabilmesi igin
Ogretmenin, Ogrencinin ve ailenin bir takim degisikliklere gitmesi gerektigini
diisiinmektedir. Ornegin, 6gretmenin mesleki yaymlari okumasi, smifta ogrencileri
susturmak yerine daha fazla konusturmasi, elestiriye acik olmasi, dgrencilerin eski
aligkanliklarim1 birakarak siirecte daha etkin olmas1 ve sorumluluk almasi, ailenin de
O0grenme siirecine katilmasi gibi Onerileri olmustur. Ayrica, okul yOnetimlerinin
ilkogretim programlarinin gereklerini yerine getirmesi ve Ogretmene destek olmasi
gerektigini de diisinmektedir. Ogretmenin ilkdgretim programinm etkili bir bigimde

uygulanabilmesine yonelik onerilerine iliskin goriislerinden ornekler asagida verilmistir:

Mesleki kitap okumali. Yani bunu anlayacak, kitap okuyup bilecek ki onu sinifa getirip
uyguladiginda hatalar1 nerede? Mesela ben bazen dgrenciyi susturuyorum. Bu benim hatam.
Susacaksiniz, tamam artik konusmuyorsun vs bir. Belki bana bir sey soracak, bir seyler
soracak. Cocugu susturdugum anlarim var. Benim sahsi hatam var. Meseld bunu yapmamali
bir 6gretmen (OG2, st. 1009-1017).

Bir defa 6gretmen olarak bildiklerini sadece bugiine kadar bildiklerini tecriibe olarak goriip
bir kenara koymasi 1azim (OG2, st. 1028-1029).

Mevcut 6grencilerimizi biz belli bir kliseye soktugumuz icin onlar da 6gretmen bize bir
kitap verir. Iste 5. sayfadan 50. sayfaya kadar sinav olacagiz. Biz aliriz cahigiriz. Gegersek
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geceriz. Kalirsak kaliriz anlayist var. Ogrenci eskisi gibi yatamaz. Bu tabiri caizse yatamaz.
Yatiyordu 6grenci. Ancak verdigimiz test kitabr ¢ozmekte yatmak. Bu bir yatmakti. Test
kitab1 ¢ozmekte yatmak. Ciinkii, arastirmiyorsun, kafam kullanmiyorsun. Ogrencilerde
mesela hala diisiinme, diigiiniip bir geyler yapma, yorum sorusu geldigi zaman bocalayanlar
var. Baya bocaliyorlar. Bu eski aligkanliklardan kaynaklaniyor. Ogrenci bunu degistirmeli.
Yani artik bir i yapacaksa annesi, babasi illaki onu yapmali diye bir sey yok. Yahutta
ogretmeni onu yapacak. Uclii sa¢c ayag1 diyorduk ama sac ayag yoktu. Cocuk, aile aman
oglum ders ¢alis, 6devini yaptin m1? klasik anlayis. Ogrenci yapacagi 6devini yapar gelir.
Ogretmen de sistemde sadece aktaric durumdayds, aktarirdi. Bu sag ayag falan degildi. Bu,
bu bizzat 6gretmen ne kadar verirse bu, bu kadar gidiyordu. Simdiki sistemde ise, hatta bazi
veli toplantilarinda iste burada konusuyorduk. Ailelerde bu ise katilsin. Ciinkii, sa¢ ayaginin
olmadigini biliyorsun. Sa¢ ayaginin iki tarafi bozuktu. Sadece tamam 6gretmenler hadi biz
kendimiz mesleki anlamda yeterliyiz, biliyoruz. Biz kendimizi akladik, pakladik. Veli
ilgilenmiyordu. Ogrenci de evde sadece test ¢ozmekte. Baska bir is yapmamakta, yatiyordu.
Simdiki sistemde 6grenci calisacak (OG2, st. 1054-1077).

Ama simdi velinin bilgisinin yetmedigi anlar var burada. Bir proje verdik. Eskisehir’i
tamtahm. Veli de bizzat egitim-6gretimin icine girmis oluyor. Iste gordiigiiniiz gibi
filmdeki o veli gibi 6grencilerini gotiirdii veli. O veli gemide calisiyor kendisi. Gidiyor 3 ay
gelmiyor. Gelmis bir haftalifina evde ve cocugu diyor ki (Giiliyor) baba bak benim
cekimim var. Hadi gidelim. Iste gittiler hava miizesini cektiler. O veliyle arkadaki veli bir
ig¢i. Siradan bir isci. Cocuguyla ilgileniyor. Yani veli igin i¢ine giriyor. Yani 6grenme i¢in
benim gordiigiim ongoriilerden biri ugrast vereceksin. Paran olacak, kiiltiiriin olacak. Bu
iicii bir insanda toplanirsa daha fazla egitim alabiliyor. Yani cocugu daha fazla egitiyor.
Hani azimsanacak degil. Artik veli de isin i¢ine girmis durumda eskisi gibi degil (0G2, st.
1110-1124).

Okul idaresinin bu isi benimsemesi lazim. Benimsemeyi isteyebilir. En azindan ister
goriiniir. Ee sonugta bir yonetim makamidir. Oyle diyelim. Ogretmenler de bu konuda
istekli olmali. Onlar da sey yapmali. Enteresan seyler var tabi. Tiirkiye burasi. Tiirkiye hala
bir kanun iilkesi olamadi. Yani daha ¢ok kisilerin kendi uygulamalariyla yonetilen bir iilke.
Hani Ingiltere’de anayasa yokken her sey uygulamayla gidiyor. Cok giizel gidiyor. Biz de
anayasa var. (Giiliiyor). Ama yonetmeliklerle vs. bunun bir ¢cok noktasi degisiyor. Yani
insanlar kendi istedikleri gibi uyguluyor. Aligkanliklar cok Onemli. Aligkanliklarin
degismesi yeni yaklagimlarin benimsenmesi boyle bir riizgar esiyor iilkede. Bu riizgarin
okullara yansimasi icin oncelikle yani miidiir odasina girilebilmeli, sorgulanabilmeli yani
en azindan diyelim ki kendisinden bilgi alabilecek Ogrenci girebilmeli. Hani bu bizim
okulumuzda vard:. Hani ben onu genel konusuyorum (OG2, st. 1187-1201).

Ogretmen Milli Egitim Bakanlig: tarafindan dagitilan dgretmen kilavuz kitaplarindaki,
ogrenci ders ve c¢aliyma Kkitaplarindaki kimi etkinliklerin PTO’ye benzedigini
belirtmistir. Ancak 6gretmen, Evet sanki proje tabanli 6grenme etkinlik kitaplarinda var
(Ogretmen giiliiyor). Ogretmen merkezli yine gidiyor. Hani bu benim hissettigim (0G2,
st. 830-831) bicimindeki goriisiiyle kitaplardaki PTO etkinliklerinin 6gretmen merkezli

yuriitiildigtinti diisiindiigiinii belirtmisgtir.

Ogretmenin PTO siirecinde ogrencilerde gelisen becerilere iliskin goriisleri:
Ogretmen PTO siirecinde 6grencilerde birtakim beceriler gelistigini belirtmistir. Hatta

kimi zaman 6gretmen planli bicimde ogrencilerde kimi becerileri gelistirmeye doniik
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stratejiler uyguladigini sdylemistir. Ornegin, grup arkadasiyla anlasamadigini soyleyen
ogrencilerin bir ikisi disinda gruplarin1 degistirmeye izin vermedigini, boylece
Ogrencilere problem ¢6zme ve bagkalarina tahammiil etme becerilerini kazandirmay1

amacladigin1 sdylemistir. Ogretmenin bu konudaki goriisii asagida verilmistir:

Burada grubu degistirmedik. Mesela gruplar yapmustik. O gruplar1 sabit biraktik. O
gruplarin icerisindeki bazi 6grenciler bazilarindan sikayet etti. Bunun ¢ok biiyiik problem
varsa bir veya iki, bir 6grencimde bir problem oldu. Onun hissettirmeden grubunu
degistirdik. Onun haricinde gruplasmayi bozmadik. Yani genel olarak hep ayni grupla
calistilar. (...) Diger birkag¢ tane daha o sekilde sikayet oldu ama onlara da yok olmayacak
siz devam edeceksiniz o grubumuz da dedigimiz zaman bagkasina tahammiil etmeyi
ogrendiler. Tahammiil edemedigi zor, kendince zor olan insanla beraber is yapmayi. Bunu
ogrendiler (OG2, st. 293-314).

Ogretmen yukarida belirttigi problem ¢6zme ve tahammiil etme becerilerinin yani sira
ogrencilerde aragtirma yapma, sunu programini kullanma ve sosyal becerileri gelistirme
bakimindan da gelismeler oldugunu belirtmistir. Ogretmen 6zellikle 6grencilerin
Powerpoint sunu programinin yani sira Internet’te aragtirma yapma, mikrofon ve
kamera kullanmayr o6grendikleri iizerinde ©nemle durmustur. Ogretmenin bu

konulardaki goriislerinden 6rnekler agagida verilmistir:

Sunu ¢ok iyi yaptilar. Kendilerine ait, kendi seviyesindeki bilgileri Internet’ten almayu.
Bunu yaptilar. Bilgisayar kullanmayi. (...) Sunu programinmi daha iyi 6grendiler. Bu kadar
degildi. Sunu programi miifredatta olmayan bir sey. Bir de 6zellikle mikrofon kullanmay1
ogrendiler. Bir de birkag grupta kameray1 (Ogretmen giiliiyor) kullanmay1 6gendiler (OG2,
st. 880-896).

Ogretmen ogrencilerin cok mutlu oldugunu, Cok mutlu oldular. Ozellikle bu ders
oldugu zaman cok mutlu oldular (OG2, st. 797) goriisiiyle belirtmistir. Ogretmen
gerceklestirilen teknoloji destekli PTO uygulamasini tam olarak yeterli bulmamakla
birlikte 6grenciler agisindan ¢ok nemli bir deneyim olarak gormiistiir. Ogretmenin bu

konudaki goriisii soyledir:

Uriinleri cok miikemmel olmuyor. Bu bir defa tam uymuyor. Yani cocuk iiriin meydana
getiriyor. Ama liriin meydana getirmesi %100 bir art1. Ee yaptig1 iiriiniin basarisinda bazen
eksiklikleri olabiliyor. Yani bir ¢ogu uyuyor burada. Kendileri konular1 belirliyorlar. Bir
konu veriyorsunuz. O konunun alt dallarin1 kendileri istedikleri belirliyorlar. Sonra bunlarin
siiresini de beraber belirliyoruz (OG2, st. 737-745).
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Ogretmenin PTO siirecinde yasanan sorunlara iliskin goriisleri: Ogretmene gore
PTO uygulamasinin gerceklestirilmesinde bir takim sorunlar yasanmistir. Bu sorunlarin
en basinda ise, “ilkdgretim programinin dgretmenlere yeterince tanitilmamis olmast”
ve Ogretmenlerin bu konudaki “bilgi eksikligi” oncelikle gelmektedir. Ogretmen
ilkogretim programindaki bilgi eksikligini giilerek, “Milli Egitim Miifettisleri sene
basinda bize verdiler seyi sistemi anlatan. Ama actk konusmak gerekirse kendileri de ne
anlattiklarini bilmiyor” (OG2, st. 419-420) bicimde ifade etmistir. Bu nedenle,
ogretmen smifinda gergeklestirdigi PTO uygulamasi aracilifiyla kismen de olsa
ilkogretim programinin nasil uygulanacagini goérme olanagi buldugunu belirtmistir.
Ogretmen, “Evet goziim acildi ve sistemin nasil isledigini” (OG2, st. 425) bu

uygulamayla gorebildigini sdylemistir.

Ogretmene gore siirecte yasanan diger 6nemli sorunlardan biri okulun “teknik alt
yapistmn  yetersiz olmasi”dir. Ikinci sorun, PTO uygulanmasinda “dgrencilerin
bilgisayar kullamm becerilerinin yetersiz olmasi”dir. Ogretmen bunun temel nedeni
olarak ilkdgretim programinda degistirilen derslerin 6gretim programlarindaki
bilgisayar kullanim becerileri ile bilgisayar dersi Ogretim programinin iceriginin
birbirine uygun olmamasim gerekce olarak 6ne siirmektedir. Ugiincii sorun, “velilerin
eve proje, ddev gibi etkinliklerin verilmesine olumlu bakmamasi”dir. Veliler,
ogrencilerin her seyi okulda 6grenmeleri gerektigini diisiinmektedir. Dordiincii sorun,
“sinif ortamindaki oturma diizeninin ve siralarin dgrenci merkezli uygulamalara uygun
olmamasi”dir. Besinci sorun, “Ogrencilerin proje, ddev gibi okul disinda yaptiklar
etkinliklerde bilgisayarda birbirinin yaptigi ddevi aynen sinifa getirmesi”dir. Altinci
sorun ise, “evinde bilgisayar olmayan cocuklarin Internet kafelere gitmesi ve orada
birtakim sorunlar yasamasi”dir. Ogretmenin PTO siirecinde yasanan sorunlara iliskin

belirttigi goriislerden 6rnekler asagida verilmistir:

Birincisi, okullarin teknik altyapisi buna tam yeterli degil. Bizim sinifimizda bir bilgisayar,
bir televizyon 6grencilere 20 milyon liraya mal oldu. Evet yani bu sistemi buraya kurmak
(0G2, st. 527-528). Mesela baz1 bilgisayarlarimiz daha mmx yani ilk ¢ikan 199011 yillarda
cikan bilgisayarlardan. Iste artik millet elinden cikardigini getirip hediye ediyor. Onlar
kurmusuz. Sistemin seyin mekanin, odanin ortasinda bir direk olmasi o ¢ok koti bir sey
meseld. Tlk zaman bana sorulmadan kablolama yapilmisti orada. Sonradan degistirme
imkanim da olmadi. Ciinkii, maliyet getiriyor. Kuzey sinifinda olmasi 1dzim o sinifin.
Giineyde su anda. Cok 151k alan giines alan yerde. Tahtaya yansittigimda iste fiziksel
mekandan kaynaklanan bunlar var (0G2, st. 683-691). (...) Okullarin teknik alt yapist



bizim en azindan okulumuzdaki alt yap: tam yeterli degil. Yeterli olanlarda da ¢ocuklarda
meseld Powerpoint sunusu uygulamasi. Ben ayni zamanda bilgisayar formator 6gretmeni
oldugum icin bakarsiniz 4, 5, 6, 7, 8. siniflarda her sene fare kullanmadan tutun, iste sistem
araclart yani bir sey kullanilmas1 6gretilmiyor miifredatta. Bilgisayar yeni miifredatta yok
(0G2, 5t.534-538).

Programlara baktim orada sey yok. 4. sinifta fare kullanimi iste sadece pargalari tanitiyor. 5.
sinifta ayni sey tekrar ediyor. 6. sinifta sistem birimi iste RAM’dir. Yani programda Word,
Excel’dir. Bugiin piyasanin kullandig1, piyasaya ¢ikarsak kimse Linux, Apple kullanmiyor,
¢ok az. Macintoch’u bile sadece matbaacilar kullamyor. Onun haricinde piyasanin tamamen
hakimi Microsoft. Onun da en ¢ok kullandigt Word, Excel, Powerpoint. Ee isletim
sisteminden sonra bu {igiinii kullaniyor. Bu iicti her bilgisayarda var. Fakat biz bunlari
¢ocuklara 6gretmiyoruz. Ben bunlar1 6gretiyorum ¢ocuklara. 4’ten degil de 5’ten itibaren
ogretiyorum. Kendi sinifimu ise, 4’ten degil de 3’ten itibaren 6gretmeye basladim. Simdi
birinci siiftan itibaren se¢meli ders oldu bilgisayar. Birinci siniftan itibaren var,
secebiliyorlar. Ama kitaba baktigimiz zaman birinci siniftaki seyin konusu belli degil. Bu
da bir ikinci nokta. Yani 1., 2., 3. sinifta se¢meli derste bilgisayar okutacak 6gretmen hangi
programi okutacak? Bu yok sistemde (OG2, st.552-566). Sunu hazirlayacaksa, Word’e bir
seyler yazacaksa. En fazla 6grettigimiz program Paint programi. Biz de onu dgretiyoruz
(0G2, st. 581-582).

Projenin uygulanmasinda ikinci sey ailelerin genel tepkisi. Yani ne gerek var bu kadar
ugrasmaya (Ogretmen giiliiyor). Ailelerden boyle tepkiler var. Ciinkii eve verdigimiz
odevle aile de ilgilenmeli. Bunu daha onceki yillarda da yaptik. Ya bana dogrudan diyen
veliler de oldu bunu. Ben onu biraz kirdim yalniz. Eger ki bunu kirmadan biz bu sistemi
dogrudan uygulasaydim. Bu sistem hakkinda ya eve ¢ocuklarin ¢ok {iistiinde bilgi geliyor.
Veyahutta literatiir taramayr bilmedigi icin cocuk. Yeni basladifi icin meseld yakin
arkadasimin kizi da bende okuyor. O almis simdi proteinleri anlatacak. Proteinler iste et
tirti vs. diyecegi yerde proteinler polisakkaritler, monosakkaritler, disakkaritler onlara
girmisler. Sekeri anlatacak olan, karbonhidratlar1 anlatacak olan sekerin glikozu, laktozu,
friiktozu, maltozu formiillerinden tutup bunun hepsini yani seviyeyi kacirmiglar.
Dolayisiyla bu tiir sikayetler geldi, ilk basta. Bir de bizim Tiirkiye’de eve gonderdigimiz
zaman babalardan daha c¢ok anneler ilgileniyor. Ciinkii, babalar eve o6zellikle serbest
meslekte calistyorsa adam 7°de yemegini yiyor. Bir saat televizyon bakip yahutta ailesiyle
biraz ilgilenip vaktini 6yle geciriyor. Ya bu proje arastirmay: gerektiriyor. Cocuk saat 3’te
ciktiktan sonra basliyor arastirmaya. Nerede ne bulursa (OG2, st. 586-612).

Simdi okullarimizdaki sira diizeni ¢ok 6nemli bizim igin. Su siralarin teker kisi olmasi
lazim. Iki kisi bir arada, iki kisi bir arada degil de. Tek kisilik olsa bu ogrencinin
calismasini degistirmesini etkiliyor derste. Mesela U diizeni yaptigimiz zaman cocuklar
birbirleriyle etkilesiyor, konusuyor, goriisiiyor, fikir alig verisi oluyor. Kiime yaptigimiz
zaman kendi grubundakini taniyor sadece. Bu siralarin bence tek sira olmasini ¢ok isterim
(0G2, st. 625-630).

Ailenin nasil desem? Burast belki biraz se¢gme bir aile. Ailenin evinde bilgisayar olmasi
lazim. Mesela yarisinin vardi. Biz istettire, istettire su anda iigte ikisinin evinde bilgisayari
oldu. Bunu kullamyorlar. Onceden bu yoktu. Bu bir problemdi. Cocuk eve gittiginde
bagkasimin yamna, Internet kafeye gidiyor. Orada bagka seylerle karsilasiyor. Oyle bir
problemimiz oldu. Zamanla o da ¢oziildii (OG2, st. 634-642).

Cocuklar birbirlerinden kopya isler de yapabiliyor (Ogretmen giiliiyor). Yani bilgisayar
¢iktis1 oldugu zaman aliyor fotokopi yaptiriyor, getiriyor sizin Oniiniize koyuyor. Boyle bir
baska derslerden bunu temel alarak diistiniirsek o yiizden el yazisiyla yazdirtyoruz grup
seylerini (OG2, st. 644-647).

Cocuklar bagiriyorlar. Belki bir noktadan sonra iglerinde mesela bir ¢ocuk ¢ok Once
kullanan bir ¢ocuk isini bitiriyor. Orada bagka seylerle ugrasmaya basliyor. Yani digerini
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belki bagka yerlere siiriikliiyor. Boyle bir sey olabiliyor. Yani ders harici Internet oldugu
icin her tiirlt iletisime agiksinmiz. Bazilar1 da iste ¢ekinik davrandigindan iste insanlarin
yapist On plana cikiyor. Acaba, fareye ¢ok mu tikladim? Cok mu kimildatim? gibi
tereddiitler yasayanlar da olabiliyor. Giiriiltii problem olabiliyor (OG2, st. 693-704).

Ogretmene gore, PTO siirecinde teknoloji kullanimi konusunda ogrenciler sorunlar
yasamustir Ogretmen, ogrencilerin teknoloji kullanimi konusunda yasadigi sorunlari,
“disket bozulmasi”, “yazicidan cikti alamama”, ‘“kamera kullanamama” olarak
stralamustir. Ogretmenin 6grencilerin teknoloji kullanimina iliskin yasadiklar1 sorunlar

konusundaki goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

Sorunlar1 yasadiklart meseld sey disketler cabuk bozuldugu i¢in birinin de flash diski
olmadig1 icin bu disketlerle ¢cok biiyiikk problem yasadilar. Ciinkii, disketler bozuluyor,
cantaya koyuyor. Tam koruyamiyor. Kimisinde 5-6 disket oldu. Olmayana git kopyala
getir, evinde tut bir kopyasini. Bir daha getir. Bir daha getir gibi. Ozellikle Gokay’larin
bunda 5. kiimede 3 keremi? 4 keremi? Ne disket degistirmek zorunda kaldik. Bu bir
problemdi (OG2, st. 902-907).

Yazicidan ¢ikti alirken problemlerle karsilasiyorlar. Yazicilar iste teknik olarak kuyruga
atip hemen verdiginde, hemen yazdiriyor. Fakat oniinde bir tane varsa yazicida. Biri bir
belge gonderdi. Cikti alamadi. Kagit yoktu vs. kaldi. Arkadan ne kadar gonderseniz de
onlarin hepsi y1g1lip kalryor. Bunu bilmiyorlardi. Bunu biraz 6grendiler (OG2, st. 909-913).

Evde olmayinca ilk defa kargilagtig1 i¢in higbirisinin evinde kamera yok. Mesela bizimki de
kamera degil. Fotograf makinesinin kamerasi. Ama kuvvetli bir seydi. Isimizi gordii (0G2,
st. 932-934).

Ogretmenin teknoloji destekli PTO uygulamasma iliskin onerileri: Ogretmenin
teknoloji destekli PTO’niin uygulanabilmesi igin nerileri olmustur. Bu 6nerileri “sunif
ortaminda bir bilgisayar ve bu bilgisayara bagli bir yansitma perdesi ya da televizyon
olmas1”, “ogretmenin bilgisayar kullanimi konusunda yeterli olmasi” ve “ogretmenin
siniftaki giiriiltiiye hosgoriiyle yaklasmasi” bicimindedir. Ogretmenin bu konudaki

goriiglerinden ornekler soyledir:

Bir defa sinifta 6grencinin kullanabilecegi bilgisayar ve sey bunu yansitan iste televizyonla
paralellenmis olabilir veya projeksiyon olabilir. Bu bir defa sinifta olmasi 1dzim. Biitiin
dersler projeyle, proje tabanl islenecekse bu lazim. Yani bir ders yapacaksaniz o biraz fazla
gelir. Ama diger derslerde 6gretmen kullanabilir mi? bilmiyorum tabi (0G2, st. 947-951).

Ciinkii kurdugumuz zaman 6gretmenin bir defa kendisinin bilgisayar1 tanimasi ve isletim
sistemini ¢ok iyi bilmesi 1azim. Ciinkii, zamanla bu baglantilar bilgisayar1 televizyona
bagladik. Bizim burada yaptigimiz. Yaziim yikilabiliyor. O yazilimi tekrar bilgisayarci
cagirsaniz bir hafta bekliyorsunuz. Adam gelmiyor. Bunlari bilmesi gerekiyor bir
Ogretmenin. Yani kendisine yarayacak kadar bilgisayar teknolojisini bilmesi gerekiyor
(0G2, st. 953-958).
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Dedigim gibi her zaman giiriiltitye karsi hazirlikli olmasi 1azim. Ee ¢ocuklara karsi daha
acik davranmali. Ciinkii cocuklar birbirlerinin 6zgiirliik alanlarina girebiliyorlar. Birbirlerini
daha yakindan taniyabiliyorlar. Birbirlerini iste yaradilis olarak herkesin bir seyi var.
Tamyor oOgrenci karsisindakini. Ona tahammiil etmeyi. Nasil problemleri, sosyal
davramglarinda biraz daha geri planda durmayi. Ben Oyle yaptim. Cok fazla miidahil
olmadim. Siz yapacaksiniz (OG2, st. 960-968).

3.5. Ilkégretim Besinci Siifta Gerceklestirilen Teknoloji Destekli Proje Tabanh
Ogrenmenin Yapilandirmaci Ogrenme Kuramma Uygunluguna iliskin

Bulgular

Aragtirmanin besinci sorusu olan, “Ilkégretim besinci simfta gerceklestirilen teknoloji
destekli proje tabanli 6grenme uygulamasinin yapilandirmacit Ogrenme kuramina
uygunlugu nedir?” sorusunun yaniti katilimci gozlem verileri temel alinarak
betimlenmistir. Bu kapsamda uygulamanin gerceklestirildigi ortamlarin fiziksel
ozellikleri, dgrenci rolii, 6gretmen rolii ve 6grenme-6gretme siireci betimlenmis ve bu

betimlemelerin yapilandirmaci kurama uygunlugu degerlendirilmistir.

3.5.1. Ogrenme Ortamlarinn Fiziksel Ozellikleri

Teknoloji destekli PTO uygulamasinin gerceklestirilmesinde okuldaki iki ayr1 ortamdan
yararlanilmistir. Bunlardan birincisi 6grencilerin normal olarak i¢inde bulunduklar1 5/A
dersligi, ikincisi ise PTO siirecinde teknoloji destegi aldiklari Bilgi Teknolojileri
Smufidir. Her iki ortamin betimlenmesinde katilimci gozlem verileri ve video-kamera

kayitlarindan yararlanilmistir.

5/A dersliginde toplam 16 sira yer almaktadir. Ogrenciler baslangicta siralara gruplar
halinde tigerli ya da dorderli bicimde oturmuslardir. Projenin degerlendirme agamasinda
siniftaki oturma diizeni U biciminde olusturulmustur. Siralarin diizeni, iki siranin
karsilikli konulmasi bigiminde olmustur. Boylece, pencere Oniine paralel dort sira,
hemen onun yaninda ve smifin ortasinda alt1 sira ve pencerenin karsisindaki duvara
paralel dort sira olarak sinif yerlesim diizeni olusturulmustur. Bu oturma diizeninde
ogrencilerin tahtay1 ve siniftaki televizyon ekranim gérmekte zorlandiklar gozlenmistir.
Ogrencilerin tahtay1 ya da televizyon ekraninin gorebilmek icin sol ya da sag yanlarina

dogru donmek zorunda kaldiklar goriilmiistiir (G, 30.11.2005).
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Ogrencilerin hazirladiklar1 projelerin degerlendirme asamasina gegildiginde simifin
oturma diizeni degistirilmistir. Bu oturma diizeni U bi¢iminde yapilmistir. Yeni oturma
diizeninde duvar 6nlerine iicer siradan U biciminde dokuz sira hemen o siralarin oniine
U biciminde bes sira yerlestirilmistir. Bu oturma diizeninde i¢ ice gecmis iki U
biciminde siralar diizenlenmistir. U bicimindeki oturma diizeninde 6grencilerin onceki
oturma diizenine gore tahtay1 ve televizyonu daha rahat gordiikleri gdzlenmistir. Ayrica,
ogrencilerin birbirleriyle etkilesimleri de artmistir. Ogretmenle yapilan goriismede
Ogretmen smiftaki sira diizenin 6grenci merkezli etkinliklere uygun olmadigini su
goriigleriyle dile getirmistir:

Simdi Qkullarumzdakj sira diizeni ¢ok onemli bizim igin. Su siralarin teker kisi olmasi

lazim. Iki kisi bir arada, iki kisi bir arada degil de. Tek kisilik olsa bu ©Ogrencinin

calismasini degistirmesini etkiliyor derste. Mesela U diizeni yaptigimiz zaman cocuklar

birbirleriyle etkilesiyor, konusuyor, goriisiiyor, fikir alig verisi oluyor. Kiime yaptigimiz

zaman kendi grubundakini taniyor sadece. Bu siralarin bence tek sira olmasint ¢ok isterim
(0OG2, st. 625-630).

Bilgi Teknolojileri Sinifinin oturma diizeni U bi¢iminde olusturulmustur. Bu sinifta
toplam 11 bilgisayar bulunmaktadir. Bilgisayarlar sinif tahtas1 disinda kalan ti¢ duvarin
oniine U bi¢iminde ekranlar1 simif merkezine bakacak bicimde yerlestirilmistir. Bu sinif
tiim okulun kullanimina agik bir ortamdir. Bilgisayarlarin tiimii ADSL baglantili olup
Internet erisimine aciktir. Ayrica, bilgisayarlarin ii¢ii disinda tiimii ¢oklu ortam
destegine sahiptir. Ancak, bilgisayarlarin biri calismamakta, ikisi de cok diisiik
kapasiteyle calismaktadir. Bu nedenle, 6gretmenin 6grencileri ¢alisir durumda olan
sekiz bilgisayara yonlendirdigi goriilmiistiir. Sinif tahtasinin iistiinde yansitma perdesi
ve simifin tavanin ortasinda perdeyi gorecek bir projeksiyon makinesi vardir. Ogrenciler
bilgisayar kullanirken sandalye ya da tabure kullanmaktadirlar. Bilgisayar masalar1 yan
yana siralanmis ve bir bilgisayara iki 6grenci oturacak bicimde planlanmistir. Ancak,
gerceklestirilen ¢alismada kimi proje gruplarinda dgrenciler dort kisi ¢alismistir. Bu
ogrenciler bilgisayar Oniinde disa dogru bir yay olusturacak bicimde ya da kimi
ogrencilerin arkadaslarimin  arkasinda bilgisayardan uzak kalarak oturduklar
goriilmiistiir. Ayrica, bilgi teknolojisi sinifin giiney duvarinin yarisinin, bati duvarinin

boydan boya pencere olmasi dikkat ¢ekicidir. Calismalar sirasinda pencere perdelerinin



180

yetersiz olmasit ve sinifa disariddan 1s1k girmesi nedeniyle Ogretmenin yansitma

perdesinde gosterdigi orneklerin goriilmesini zorlastirmaktadir.

Bilgi Teknolojileri Sinifinin iki duvarinda pencere bulunmasi, sinif icinde bir siitunun
yer almasi gibi nedenlerle sinifin fiziksel olarak uygun olmadigi anlagilmaktadir. Bu
durum, Ogrencilerin etkilesimini ve tahta ile projeksiyon perdesini gormelerini
zorlagtirmaktadir. Simiftaki 11 bilgisayardan sekizinin Ogrencilerin kullanimina
sunulmasi, ii¢ bilgisayarin donanim olarak giincel olmamasi dort Ogrencinin bir
bilgisayar1 kullanmasina neden olmustur. Bu durum, dgrencilerin bilgisayar1 etkin bir
bicimde kullanmalarina ve ders kapsamindaki sorumluklarini yerine getirmelerine engel
olmaktadir. Boylece, kimi 68renciler ders dis1 etkinlikler yapmakta ya da derste edilgen
bir konum icine girmektedir. Bilgi Teknolojileri Smifindaki belirtilen bu olumsuzluklar

yapilandirmaci 6grenme acisindan bir sinirliliktir.

Bilgi teknolojisi sinifindaki bilgisayarlar teknik 6zellikleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Bilgi Teknolojisi Simfindaki Bilgisayarlarin Teknik Ozellikleri

Bilgisayar islemci RAM Hard Disk Ekran Hiz internet Coklu
Numarasi (MB) (GB) (ing) (Mhz) Erisim Ortam
Tiirii
Ogrenci 1 Intel Celeron 256 80 17 2200 ADSL +
Opgrenci 2 Intel Celeron 64 20 15 600 ADSL +
Ogrenci 3 Intel Celeron 64 20 15 600 ADSL -
Ogrenci 4 Intel P3 128 20 15 800 ADSL +
Ogrenci 5 Intel P3 64 20 15 500 ADSL -
Oprenci 6 Intel MMX 32 10 15 333 ADSL +
Oprenci 7 Intel Celeron 256 40 15 1500 ADSL -
Ogrenci 8 Intel Celeron 256 80 17 2200 ADSL +
Ogrenci 9 Intel MMX 128 10 15 333 ADSL +
Ogrenci 10 | Intel Celeron 256 80 17 2200 ADSL +

Bilgi Teknolojileri Sinifinda 6grencilerin kullanmis oldugu bilgisayarlarin donanim
ozellikleri genel olarak degerlendirildiginde; bilgisayarlarin sahip oldugu donanimin

farkli o6zelliklerde oldugu goriilmektedir. Bu durum, bilgisayarlardaki isletim
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sistemlerinin islemci, RAM, Hard Disk ve Hiz bakimlarindan farkliliklar gostermesine
neden olmaktadir. Bu nedenle, Bilgi Teknolojileri Snifindaki 6grenci bilgisayarlarinin
giincel ve aym Ozellikteki donanim ve yazilima sahip olmasi gerekir. Boylece,
ogrencilerin projelerinde ayni1 6zellikteki yazilimlar araciligiyla aym coklu ortamlar

kullanmalart saglanmis olur.

Bilgi Teknolojileri Simifindaki bilgisayarlarin donanimlarinin giincel olmamas1 benzer
yazilimlarin bilgisayarlarda kullanimini smirlandirmaktadir. Ozellikle, teknoloji destekli
PTO kapsamindaki ¢oklu ortam iiriinlerinin niteligini olumsuz etkilemektedir. Ciinkii,
etkinlik sirasinda 6grencilere aym ¢oklu ortam Ogelerini iceren yazilimlari kullanma
olanagi verilememis olmaktadir. Bu durum yapilandirmaci Ogrenme ortamlarini

teknoloji kullanimi agisindan sinirlandiran 6nemli etmenlerden biridir.

3.5.2. Teknoloji Destekli Proje Tabanh Ogrenme Uygulamasimn Yapilandirmaci

Ogrenmeye Uygunlugu

[Ikogretim besinci simf Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen teknoloji destekli PTO
stireci egitim programinin 6geleri, 6grenci ve dgretmen rolil agisindan yapilandirmaci
O0grenmeye uygunlugu arastirma siirecinde yapilan katilimci gozlem verileri temel
almarak betimlenmistir. Bu betimleme siirecinde Ogretmen ve 6grencilerle yapilan
goriisme verileri ile ogrenci giinliiklerinden yararlamlmstir. Teknoloji destekli PTO
stirecinin yapilandirmact 6grenmeye uygunluguna iliskin gdzlem verileri Cizelge 22’de

verilmistir.

Ogretmenle yapilan goriismede ogretmen ilkogretim programin nasil uygulanacagina
iligkin yeterli bilgisinin olmadigini, bu konudaki bilgilendirme toplantilarinin yetersiz
oldugunu ve kendisini bilgilendiren yetkililerin de programa iliskin yeterli bilgiye sahip
olmadigin1 belirtmistir. Ancak, 6gretmen kendi bireysel cabalari, mesleki okumalar1 ve
yenilige acik olmasi gibi nedenlerle yeni 6grenme yaklasimlarini uygulamaya yatkin
oldugunu diisiinmektedir. Nitekim, PTO’niin planlama siirecinde 6gretmenin elindeki
notlara bakarak 6grencilerle birlikte planlama yapmasi 6gretmenin bu konuda 6nceden

hazirlandig1 izlenimini vermektedir. Boylece, ogretmenin PTO konusunda mesleki
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okumalar yaptig1 sOylenebilir. Ayrica, 6gretmenin velilerin katkisiyla sinifina bilgisayar
ve televizyon almig olmasi ve bu teknolojileri sinif ortaminda kullanmasi 6gretmenin
ogretimi daha etkili kilmaya calistig1 bigcimde yorumlanabilir. Ogretmenin bu tutum ve

davraniglarinin yapilandirmaci 6grenmeye uygun oldugu goriilmiistiir.

Cizelge 22. Teknoloji Destekli Proje Tabanh Ogrenme Uygulamasinin

Yapilandirmaci Ogrenmeye Uygunluguna iliskin Goézlem Verileri

Yapilandirmac1  Teknoloji Destekli Proje Tabanh Ogrenme Uygulamasi Gozlem Sonuclari

Ogrenme

Ozellikleri

Ogretim Amag: Gergeklestirilen proje tabanli 6grenme uygulamasinin amact Ogrenci ve
Programi ogretmen tarafindan birlikte belirlenmistir.

(Amag, Icerik,

Ogrenme- icerik: Programin icerigini belirlemede dgrenciler sorumluluk almis ve icerik siirecte

Ogretme Siireci,  olugturulmustur. Programin iceriginde Eskisehir’in farkli ozelliklerini tanima gibi

Degerlendirme)  genel bir diisiinceye odaklanilmis ve her bir proje grubu Eskisehir’in farkli bir
ozelligini kendi belirledikleri icerik kapsaminda ele almistir. Ogrenciler programin
icerigini giinliilk yasamlarindan ve yakin cevrelerinden olusturmuslardir. Ogrencilerin
olusturdugu igerik Sosyal Bilgiler ve Bilgisayar dersinin iceriklerini kapsayacak
bicimde disiplinlerarasi bir bi¢imde yiiriitiilmiistiir.

Ogrenme-ogretme siireci: Ogrenme-ogretme siirecinde ogrenciler etkin, sorumlu
olmuslar ve siireci istedikleri bi¢imde yiiriitmislerdir. Ancak, bu siirecte zaman zaman
ogretmen yonlendirmeler yapmustir. Bu siirecte Ogrenciler, bilgisayar, Internet ve
dijital fotograf makinesi gibi teknolojileri etkin bir bigimde kullanmaya ¢alismustir.
Ogrenciler projelerini grup ici ve diger gruplarla isbirligi yaparak, dgretmen ve
ailelerinden yetiskin destegi alarak tamamlamislardir.

Degerlendirme: Projelerin degerlendirmesinde ogrenciler kendi gruplarimi  6z-
degerlendirme formu ve arkadaslarinin projelerini de proje degerlendirme formu
doldurarak yapmuislardir. Ayrica, her proje sunumundan sonra siniftaki tiim dgrenciler
sunulan projenin olumlu ve eksik yonlerine iliskin goriisiinii belirtmistir. Bu siiregte
ogretmen doniit vermistir. Boylece, yapilan sunulara iliskin siniftaki herkesin goriisii
alinmustir.

Ogrenci Rolii Ogrenme siirecinde hemen hemen tiim 6grencilerin etkilesim icinde oldugu, isbirligi
yaptig1 ve sorumluk aldigi gozlenmistir. Yaptiklar: ¢aligmalara iliskin 6gretmen ve
arkadaslarina soru sorduklari arkadaslarinin  ¢alismalarina doniit  verdikleri,
karsilastiklar1 sorunlari bazen kendilerinin ¢6zdiigii bazen de baskalarindan yardim
aldiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun c¢aligmalarim bitirmek ve daha iyi
yapmak icin icsel olarak giidiilendikleri, bu nedenle, 6zellikle bilgisayar derslerinde
cogu 6grencinin teneffiislere cikmadiklar goriilmiistiir.

Ogretmen Rolii ~ Ogretmenin genelde Ogrencileri siirecte ozerk kildigi, ogrencilerin karsilastiklart
sorunlar1 kendilerinin ¢dzmesi i¢in onlar1 yiireklendirdigi, daha sonra kendisinin
yardim ettigi, zaman zaman ders sirasinda ek acgiklamalar yaparak 6grencilerin neler
yapmasi gerektigi ve neler yaptiklarin1 degerlendirmelerini sagladigi, yapilacak islerin
¢ogunda dgrencilerin goriislerini aldig1 ve onlarla uzlagmaya gittigi gortilmiistiir.

Ogretmen, bu uygulamalar1 yapilandirmaci ogrenmeye gore yapmadifini, hatta

yapilandirmaciligit tam olarak bilmedigini, ilkogretim programini uygulayarak
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ogrendigini goriisme siirecinde belirtmistir. Ogretmen, bu uygulamalari daha cok
ogrenci merkezli egitim anlayis1 cercevesinde yaptigini soylemistir. Ogretmene gore
yeni program 6grenci merkezlidir ve 6gretmen sinifta merkezde degil kenarda duran,
ogrenciler yardim isteginde yardim eden bir kisidir. Ogretmenin yeni programin
uygulanmas1 ve 6grenci merkezli egitimden ne anladigina iliskin goriislerinden 6rnekler

asagida verilmistir:

Kitaplar ile bize ne verilmek istedigini gecen seneden beri bazi seminerler de verildi.
Sistemin once felsefesi yani ne yapmak istiyor? Cocuklar1 nasil yonlendirmemiz gerekiyor?
Nasil egitim verecegiz? Biz nasil merkezden kendimizi c¢ekip de cocugu o merkeze
koyacagiz? Bunlarin felsefesi yapildi. Sonra biz simifa girdik. {1k bir hafta benim yaklasik
sekiz ay kadar bir donemim oldu. Bu yeni programi tamimak i¢in. Bu seneye gelmeden
once. Dokuzuncu aydayiz ya. Yani Subat’tan beri. Sinifa girdigim ilk bir hafta sistem
nasild1 ben o zaman gordiim (OG1, st. 99-105).

Ikinci hafta cocuklar bu ise uyum sagladi. Uciincii hafta baya oturdu gibi. Ama en biiyiik
problem 6gretmenin ne yapacagini bilememesi. Bunun tek yolu cocuklar size 6gretiyor.
Yani biz aslinda 6gretmenligi ¢ocuklardan 6greniyoruz. Onlar bize neyin yanlis neyin
dogru oldugunu eger gorebiliyorlarsa gosteriyorlar (OGI, st. 112-117).

Ogrenci merkezli egitim dediginiz zaman ¢ocuklar hazirliklarini evde yapiyorlar. Ama grup
olarak da yapiyorlar. Grup ¢alismasiyla. Bunu getiriyorlar burada anlatiyorlar. Anlattig
zaman diger arkadasina bunu bir yerde cocuk cocuga Ogretecek. Burada asil &grenen
Ogreten oluyor. Yani kisi en iyi 6greniyor. Bu sekilde bir caligma olarak goriiyorum. Su
andaki bu cocuklarin gecmisten getirdikleri dort yillik bir seyleri var. Bir kaliplar1 var.
Onlar1 da disiindiigiimiiz zaman aslinda bu sistemde bir miiddet basari diisiikliigii
yastyoruz. Su ilk birkag ay icerisinde. Simf nasil 6greniyor? Etkinlik kitabinda pardon ders
kitabindan eve hazirlik veriyoruz. Sundan sundan hazirlanin gelin diyoruz. Ders kitabini
kullamyoruz. Internet kullaniyoruz. Gazete, dergi vs. yaymn kaynak olarak kullaniyoruz.
Geliyoruz bunlar1 simifta, sinifimizda paylasiyoruz. Ayni 6devin, ayn1 konunun eve
dondiigiimiiz zaman sistem biraz da ona doniik calisma kitaplarinda 6grenciye tekrari var.
Ogrenci de onu evde tekrar ediyor. Bu sekilde bir sistem kullaniyoruz (OG1, st. 202-221).

Sonug olarak, gdzlemler sonucunda yapilan uygulamanin kimi acilardan yapilandirmaci
ogrenme ilkelerine uygun oldugu saptanmustir. Ogretmenin yapilandirmacilik
konusunda herhangi bir egitim almamis oldugu diisiiniildiigiine bu goézlem sonuglari
arastirmanin dikkat ceken bulgularindan biridir. Bu kapsamda, ilkogretim besinci sinif
Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen teknoloji destekli PTO uygulamasinin
yapilandirmaci  6grenmeye uygunlugu degerlendirildiginde sunlar1  sOylemek
olanaklidir:
o Ogretmen PTO siirecinde yapilacak tiim islemleri 6grencilerle birlikte belirlemistir.
Ogretmen kimi zaman yapilacak isleri 6nceden belirlemis olsa bile, “Bunu nasil

yapalim?”, “Projeyi nasil degerlendirelim?”, “Proje sonunda nasil bir {iriin ortaya
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koyalim?” bigimindeki sorulariyla 6grencilerin goriiglerini sormus ve Ogrencilerin
aldig1 kararlar1 kayit altina almistir.

Ogretmen proje konusunu 6grencilerin giinliik yasamindan segmelerini saglamustir.
Ogretmen siire¢ boyunca cogunlukla 6grencilerin, goriisleri ve sorularini degerli
goriip Ogrencilerin ne sdylemek istedigini ya da ne sormak istedigini anlamaya
caligsmstir.

Ogretmen proje konularmin disiplinlerarast bir yaklasimla gergeklestirilmesini
saglamistir.

Ogretmen PTO siirecini 6grencilerin teknolojiyi yogun bi¢imde kullanacaklari

bicimde yapilandirmis ve 6grencileri bu konuda yiireklendirmistir.

Gergeklestirilen PTO siirecinde yapilandirmaci 6grenmenin ilkeleriyle ortiismeyen

durumlarla da karsilasilmistir. Gozlem sonuclarina gore bu 6rnekleri soyle agiklamak

olanaklidir:

Ogretmen kimi konularda 6grencileri agir1 6zerk birakmustir. Ornegin, 6grencilerin
siirekli disketlerinin bozulmasi ya da disketlerin evde unutulmasi proje
calismalarinin kesintiye ugramasina neden olmustur. Ogretmen bu gibi durumlarda
ogrencilerin kendi sorunlarini ¢6zmesini istemistir. Ancak, 6greniciler her defasinda
ayni1 sorunu yasamistir. Ogretmen bu sorun icin bir 6nlem almamustir.

Ogrenciler Internet’ten buldugu her tiirli bilgi ve belgeyi dogrudan proje
calismalarina yansitmistir. Bu durum siifta istenmeyen durumlara neden olmustur.
Ogretmen, kimi 6grencilerin hazirladig: sunu ve arastirma raporunun son bi¢imini
gdrmemistir.

Ogretmen zaman zaman siirece miidahale ederek, siirecin 6gretmen merkezli
yiiriitiilmesini saglamistir.

Ogretmen en fazla sorunu degerlendirme siirecinde yasamstir. Degerlendirme
siirecine gecildiginde siniftaki 6grencilerin hemen hemen tiimii degerlendirmenin
nasil yapilacagimi anlayamamistir. Bu siirecte, 6gretmen, dnceden degerlendirme

formlarinin hazir olup olmadigini kontrol etmemistir.
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3.6. Ilkégretim Besinci Siifta Gerceklestirilen Teknoloji Destekli Proje Tabanh
Ogrenme Siirecinde Hangi Teknolojilerin Nasil Kullanildigina iliskin

Bulgular

Aragtirmanin altinct sorusu olan, “Ilkégretim besinci simifta gergeklestirilen teknoloji
destekli proje tabanli Ogrenme uygulanmasinda hangi teknolojiler nasil
kullanilmaktadir?” sorusunun yanitt katiimci gozlem verileri temel alinarak

betimlenmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen teknoloji destekli PTO siirecinde grenciler
bilgisayar, Internet, televizyon, dijital fotograf makinesi gibi teknolojiler

kullanmiglardir. Bu teknolojilerin sirasiyla nasil kullanildig1 asagida aciklanmistir.

Bilgisayar: Ogrenciler bilgisayar1 proje raporu yazmada, sunu hazirlamada, sunu
yapmada kullanmistir. Ogrenciler proje raporlarimi yazmak icin kelime islemci
(Microsoft Word) programindan ve sunu hazirlamak icin sunu (Microsoft Powerpoint)
programindan yararlanmslardir. Ogrenciler Internet’ten proje konularina iliskin
bulduklari1 metinleri kopyalayip degistirmeden kelime islemci programina
yapistirmiglardir. Ogrencilerin projelerine iliskin hazirlanan raporlarin tiimii bu bicimde
hazirlanmistir.  Ogrencilerin  hazirlanuis  olduklar1  raporlardan  kelime islemci
programindaki araglar kullanmadiklar anlagilmaktadir. Ciinkii, 6grencilerin hazirlamig

olduklari raporlarda yazim yanlislari, kesme isaretleri gibi eksiklikler bulunmaktadir.

Ogrenciler bilgisayar1 sunu hazirlamak ve hazirladiklar1 sunuyu sunmak amaciyla da
kullanmislardir. Kelime islemci programinda oldugu gibi sunu programi da cogunlukla
Internet’ten bulunan metin ve resimlerin yapistirilmasi bi¢ciminde kullanilmistir. Ancak,
ogrencilerin yaptiklart sunularda sunu programimin ara¢ meniisiinii kullandiklar
goriilmiistir. Hemen hemen tiim sunularda ses efekti, kiiciik resim (ClipArt), slayt
gecisi gibi Powerpoint sunu programi meniisiinii kullandiklar1 goriilmiistir. Bazi
gruplarin sunularina kendi seslerini ekledikleri de belirlenmistir. Bu anlamda,
ogrencilerin hazirladiklar1 sunulari resim, ses, metin gibi ¢oklu ortam ogeleriyle

zenginlestirdikleri gozlenmistir.
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internet: Ogrenciler Internet’i daha ¢ok proje konularinda arastirma yapmak amaciyla
kullanmistir. Bu kapsamda, Ogrenciler proje konulariyla ilgili metinlerin tiimiinii
Internet’ten bulmuslar ve bulduklar1 metinleri ayni bicimiyle raporlarina almislardr.
Yine grencilerin konulartyla ilgili resimleri de Internet’ten bulmuslar ve sunularina

koymuslardir.

Televizyon: Smiftaki televizyon PTO siirecinde yansitma perdesi islevi gormiistiir.
Televizyon zaman zaman Ogretmen tarafindan farkli derslerin ddevlerini duyurmak
amaciyla da kullamlmistir. Ogrenciler, sunularini smmf ortamindaki bilgisayardan
televizyon ekranina yansitarak yapmislardir. Yine 6grencilerin hazirlamis olduklar

VCD filmleri de bilgisayardan televizyon ekranina yansitilarak izlenmistir.

Dijital fotograf makinesi: Ogrenciler proje calismalarinda dijital fotograf
makinesinden iki bicimde yararlanmislardir. Birincisi VCD filmi hazirlamak igin
goriintii  kayit etmede, ikincisi ise proje konularnyla ilgili roportaj yapmada

kullanmislardir.

3.7. Qlkégretim Besinci Siifta Gerceklestirilen Teknoloji Destekli Proje Tabanh

Ogrenme Siirecinde Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci sorusu olan, “Ilkégretim besinci sinifta gerceklestirilen teknoloji
destekli proje tabanli 6grenme siirecinde yasanan sorunlar nelerdir?” sorusunun yaniti
katilime1 gozlem verileri temel alinarak betimlenmistir. Sorunlar, ilkogretim besinci
simifta gerceklestirilen teknoloji destekli PTO siirecinde yapilan katilimci gozlem,
Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere dayali olarak
belirlenmistir. Bu sorunlar, 6grenci kaynakli sorunlar, 6gretmen kaynakli sorunlar ve

okul kaynakli sorunlar olarak ortaya ¢ikmstir.
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3.7.1. Ogrenci Kaynakh Sorunlar

Ogrenci kaynakli sorunlar altinda; simfta giiriiltiilii calisma, disketi evde unutma ya da
disketin bozulmasi, ders sirasinda Internet’te sohbet etme ya da oyun oynama,
degerlendirmenin nasil yapilacagini anlayamama, sunular1 uzun yapma, yapilan bazi
sunulardan sikilma, Internet’ten bulunan bilgilerin dogrulugunu kontrol edememe,
bilgisayar kullanmadaki yetersizlikler, grup i¢i tartisma ve birbirini suc¢lama, kimi
ogrencilerin grupta her etkinligi kendisinin yapmak istemesi bi¢ciminde yasanan sorunlar

gbzlenmistir.

Sinifta 6grencilerin giiriiltiilii calismasi: Sinifta 6grencilerin zaman zaman giiriiltii
yaparak calistiklar1 goézlenmistir. Bu gibi durumlarda dgretmenin kimi zaman giiriilti
yapan Ogrencileri dogrudan, kimi zaman da tiim sinif1 daha sessiz calismalar gerektigi
konusunda uyardig1 goriilmiistiir. Ogretmen ozellikle tiim sinifi sessiz olmalari
konusunda uyarirken sesini yiikseltmistir. Ogrencilerin giiriiltiilii bir bi¢cimde daha cok
bilgisayar dersinde calisma yaptiklar1 gozlenmistir. Ornegin, simifta giiriiltiiniin artig1 bir
anda Ogretmen sinifin ortasina gelerek asagidaki konugmayi yiiksek sesle yapmak

durumunda kalmustir:

HALA COK GURULTU VAR (181). BU SEKILDE OLMAZ. BU SEKILDE BiZ
SADECE, KIZIM, EVLADIM. YAHU FISILDASIN. YAVRUM, SURADAKI
COCUKLAR (6gretmen eliyle 5. ve 6. gruplari gosteriyor) YAHU BIRAZ SESSiZ OLUR
MUSUNUZ? YAHU LUTFEN (183). Yavrum biraz sessiz ol. Medeni ol. Sessiz ol.
Yanindakiyle konus. Biraz sessiz ol. Duyuyoruz seni. Ugiincii masa ama kafamizi
iitiilityoruz birbirimizin. Sisiyor kafamiz. Daha 6nce yaptigimiz gibi bagirmayin (185).

Ogretmenin yukaridakine benzer uyarilarindan sonra simftaki giiriiltii diizeyinin
diistiigii ancak bir siire sonra yeniden yiikseldigi goriilmiistiir. Ogretmenle ders arasinda
yapilan sohbette, 6gretmen PTO siirecinde en ¢ok yasadigi sorunlarin basinda siniftaki
bu giiriiltii ve ugultunun geldigini belirtmistir. Ogretmen giiriiltii yiiziinden dersin ne
zaman bagladigim ve bittigini izleyemedigini ve bu nedenle higbir derste 6grencilere bu

derste ne 6grendik ya da ne yaptik diye soramadigini belirtmistir (AG, 21.11.2005).

Ogrencilerin disketlerini evde unutmalar1 ya da disketlerinin bozuk olmast:

Ogrencilerden kaynaklanan sorunlarin biri de disket sorunudur. Ogrencilerin disketlerini
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yaninda getirmemeleri, yaninda getirdikleri disketlerin bozuk ya da viriislii olmasi
disket konusunda yasanan sorunlardir. Disket kaynakli sorunlarin 6zellikle aragtirma
stirecini olumsuz etkiledigi gozlenmistir. Ciinkii, 6grenciler disketin evde unutulmasiyla
her defasinda arastirma siirecine yeniden baslamak zorunda kalmislardir. Ogretmenin
derslerde dgrencilere ¢aligmalarimi disketlerine ve calistiklart bilgisayarin masa iistiine
kayit etmelerini sOylemesine ragmen cogu grup calistigi bilgisayarda onceden kayit
ettikleri ¢calismalar1 bulamamigladir. Ciinkii, 6grencilerin ¢alistiklart Bilgi Teknolojileri
Smift okuldaki tiim smiflarin kullandigr bir ortamdir. Bu nedenle, 6grencilerin
calismalan oteki siniflarin yaptiklari calismalar sirasinda silinmektedir. Sinifta yasanan
disket sorunlarina iliskin O6gretmen ve Ogrenciler arasinda asagidaki bi¢imde bir

konusma ge¢mistir:

Ozge: Ogretmenim disket evde kald1 (189).
Ogretmen: Buradaki dosyadan devam et (193).
Biisra: Ogretmenim disket bozuk (217).

Ogretmen: Diizenleme yapin. Word dosyasi mi1 yapacaksin? (218).

(...
Burak: Ogretmenim disket bozuldu. CD yapalim diyorum. Ben CD getiremem diyor (1126).

Tarik: Bizim disketimiz vardi onlar gitti. Anadolu Universitesi’nin dis goriiniisii vardi. Hepsi
vardi. O bozuldu bunu yaptik (1235).

Burak: Anadolu Universitesi’nin Yazili Kaya’nin oradan goriiniisii var ya. Orasi da vardi da hepsi
silindi. Disket bozuklunca (1236).

Ders sirasinda internet’te sohbet etme ya da oyun oynama: Bilgisayar dersinde kimi
ogrencilerin Internet’te sohbet ettikleri ya da oyun oynadiklart gozlenmistir.
Ogretmenin Internet’'te sohbet eden ya da oyun oynayan ogrencileri her zaman
goremedigi, ancak gordiigii zaman da hemen uyardig1 gozlenmistir. Ornegin, 6gretmen
Internet’te sohbet eden Tarik’t “Messenger’1 kapat. Kapat o messenger’1. Iptal et.
Messenger’1 kapat” (344) biciminde uyarmistir. Tarik o anda sohbeti sinifin bagka bir
kosesindeki bilgisayarda oturan Furkan’la yapmaktadir. Yine yedinci masada oturan
Seyma Nur’un bilgisayarda oyun oynadigim1 goren dgretmen, “Ne bu oyun? Kapat su
oyunu. Kapatir misin? Oyun zamani degil simdi ders zamam” diyerek Seyma Nur’u

uyarmis ve oyunu kapattirmistir.



189

Ogretmen ders arasinda Internet’in diinyaya agildigini ve bu nedenle de 6grencileri

derste kontrol etmenin ¢ok zor oldugunu belirtmistir (AG, 30.11.2005).

Ogrencilerin degerlendirmenin nasil yapilacagim anlayamamasi: Degerlendirme
asamasinda Ogrencilerin  degerlendirmenin nasil  yapilacagin1  anlayamadiklar
gozlenmistir. Degerlendirmenin nasil yapilacagi PTO’niin planlama asamasinda
kararlagtirilmisti. Ancak, gegen sekiz ders siirecinde 6grenciler degerlendirmeye iliskin
herhangi bir sey yapmamistir. Ayrica, degerlendirme siirecinin basinda Ogretmenin
yaptig1 aciklamalar, degerlendirme formlar1 dagitmasi ve kimi degerlendirme formlarini
yanhshkla dagitigin1 soyleyerek geri toplamasi gibi nedenler de Ogrencilerin
degerlendirmenin nasil yapilacagini anlamalarimi zorlagtirmistir (G, 30.11.2005).

Ogretmen degerlendirmenin yapilacag: dersin basinda su aciklamay1 yapmistir:

Ogretmen: Evet birincisi grubunuzu kendiniz degerlendireceksiniz. ikincisi Meltem’in
birazdan getirecegi formlara gore yapilan sunuyu degerlendirecegiz. Uciinciisii de sunus
bi¢imini degerlendiriyoruz degil mi? Bu sekilde veya ikiye de diisiirebiliriz aslinda. Bir
sununun degerlendirilmesini iki grup 0z-degerlendirmesi bicimde de yapabiliriz. Ne
diyorsunuz? (468).

(..)

Ogretmgp: Digerini kaldirdik. Simdi bir tane daha dagitacagim. Arkadasiniz burada demis
ki Grup Oz-degerlendirme formu demis iizerine. Biz onu zaten burada yapiyoruz (481).

Ogretmen: Yani ayni ismi vermis. Ama bunda biraz daha farkli seyler var. Yani bunda
sizin degerlendirme kriterleriniz var. Bunu da simdi doldurulmasi gereken yerleri simdi
doldurun (483).

(..)

Ogretmen: Evet birinci soruya arkadagimz bir yanlishk yapmis. Sunularini konuyla ilgili
yaptilar m1? Sunularim konuyla ilgili yaptilar m1? Evet, kismen, hayir (501).

)

Ogretmen: Buraya su anda yapilacak olan sunuyu bunun arkasina degerlendirecegiz. Nasil
degerlendirecegiz? 5 iizerinden degerlendirelim. Arkadaslarinizin yapacagi caligmayi.
Birinci kiime, sey kiimesi? (516).

)

Ogretmen: Yalmz burada arkadasinizin hatirlattigi bir sey var. Sunuyu yapan kiime kendisine not
vermiyor. Birinci kiime kendisine not vermiyor. Kayan Yildizlar kendisine not vermiyor. Anlasildi
mi? (523).
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Sunularin uzun yapilmasi: ilk deneme sunulari yapilmadan once 6gretmen sinifla
birlikte sunulara ortalama 10 dakikalik siire verilmesini kararlastirmisti. Ancak, ilk
deneme sunular yapilinca 10 dakikalik siirenin yetmedigi; bu nedenle, her gruba sunu
yapmak i¢in 20 dakikalik siire verilmesi kararlastirildi. Ancak, ikinci, tigiincii ve yedinci
gruplarin sunularini bir ders saatinden daha fazla bir siirede yaptiklar1 gézlenmistir. Bu
durum hem Ogrencilerin ilgilerinin dagilmasina hem de sunularin sikicit olmasina yol

acmistir (G, 05.12.2005).

Ogrencilerin internet’ten bulduklar: bilgilerin dogrulugunu kontrol edememesi:
Ogrencilerin Internet’ten ulastiklari bilgilerin dogrulugunu degerlendirmede yetersiz
kaldiklan1 gozlenmistir. Bununla birlikte, bazi 6grencilerin arama motoru kullanmada
yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Bu durumla ilgili olarak sinifta iki ¢arpici Ornek
gozlenmistir. Eskisehir’in dogal giizelliklerini arastiran besinci gruptaki Ogrenciler
Google arama motoruna dogal yazarak arama yaptiklarinda, Eskisehir’de meydana
gelen bir dogal gaz patlamasiyla ilgili gazete haberini hazirlamakta olduklar1 sunudaki
slayta ekledikleri gozlenmistir. Ogrenciler hemen 6gretmene giderek “Ogretmenim biz
bulduk” demislerdir. Ogretmen hazirlanan slayti goriince, “Oglum sizin konunuz
Eskisehir’in Dogal Giizellikleri. Siz gitmissiniz dogal gazla ilgili bilgi bulmussunuz.

Bunun konunuzla ilgisi var m1?” diye o6grencileri uyarmistir (G, 16.11.2005).

Ogrencilerin Internet’ten eristikleri bilgilerin dogrulugunu ya da konulariyla ilgili olup
olmadigin1 degerlendiremedikleri, ikinci grubun ve altinci grubun yapmis olduklar
sunularda kullandiklar1 bilgilerden anlasiimaktadir. Ornegin, ikinci grup, projesinde
“Eskisehir’de Liiletas1 ve Boraks Madeni” konusunu aragtirmistir. Ancak, ikinci grup
sunusunda daha ¢ok Liiletasindan yapilan pipo’yu tanitmustir. Dolayisiyla Internet’ten
bulduklar1 pipoyla ilgili olarak piponun igine tiitiiniin nasil doldurulacagini, piponun
nasil icilecegini ve keyfinin nasil ¢ikarilacagini ve piponun nasil temizlenecegini
anlatmiglardir. Bunun nedeni olarak da proje calismalarinda daha ¢ok dramaya agirlik
verdiklerini, sunuyla ilgili daha 6nceden bulduklar bilgilerin kayith oldugu disketin
bozuldugunu; bu nedenle, son anda Internet’ten ne buldularsa onunla sunuyu

hazirladiklarini belirtmislerdir (G, 30.11.2005).
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Altinct grup projesinde “Eskisehir’in Unlii Sporcularini” konu olarak seg¢mistir.
Arastirma siirecinde dgrenciler internet’ten Eskisehir’in iinlii sporcularindan maratonuc
Mehmet Terzi’yi, futbolcu Fethi Heper’i, teknik adam Rasim Kara’y1 bulduklarn ve
bunlar1 O6gretmenle paylastiklar1  gozlenmistir. Ancak, Ogrenciler sunularinda
Eskisehirsporun  sorunlarinin tartisildigit  bir forumdan aldiklar1  Eskisehirspor
baskanlarindan Ali Celikoglu ile yapilan bir forum konusmasinm bastan sona sunularina
koymuslardir. Yapilan sunuda tiimiiyle forumda konusulan sorunlarin ele alindigi
goriilmiistiir. Bunun disinda Eskisehir’in {inlii sporcularindan hi¢ s6z edilmemistir (G,

05.12.2005).

Ogrencilerin bilgisayar kullanmadaki yetersizlikleri: Proje gruplari bilgisayar
kullanim becerileri gozetilerek olusturulmadigindan bazi gruplarda birden fazla 6grenci
bilgisayart ¢ok iyi kullanirken, bazi gruplarda bilgisayan grup icinde orta diizeyde
kullanan bir ya da iki 6grencinin oldugu gozlenmistir. Ozellikle, kizlardan olusan ikinci,
iclincii ve dordiincii gruplarda ogrencilerin bilgisayar kullanimi konusunda yetersiz
kaldiklar1 goriilmiistiir. C)grenciler, ozellikle, Internet’ten bulduklari resimleri ve
metinleri kopyalama, kayit etme ve kelime isglemci programia doniistiirmede
zorlanmiglardir. Bazi 6grencilerin Powerpoint sunu programini ilk defa kullandigi
gozlenmistir. Bu Ogrencilere 6gretmen ya da baska gruplardan Ogrenciler yardim

etmistir.

Ogrencilerin grup arkadaslariyla tartismasi ve birbirlerini suclamasi: Ogrencilerin
hem arastirma siirecinde Bilgi Teknolojileri Sinifinda hem de sunularim yaptiklart sinif
ortaminda zaman zaman tartistiklar1 ve birbirlerini suglayici ifadeler kullandiklar
gozlenmistir. Ogrencilerin derslerde birbirlerini suglayici bigimde kullandiklari ifade

ornekleri asagida verilmistir:

Burak: Iste ona bastiginda o resim dagilmiyordu da. Tarik Can dyle yapti. Ogretmen
sOylediydi bize (1158).

Tarik Can: Yardim etmedi, okumadi da (1194).
Burak: Ciinkii o evine gotiirmiis. Evinde yazmis. Bilmiyordum. Onu ona sor. Sor (1211).

Burak: Onlart ben aslinda Ben Tarik Can’a Internet adresi de verdim, girilecek yerleri.
Tarik Can buldu hepsini. Bilmiyorum iste (1238).
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Bir 6grenci. Hep Tarik Can’1 sucluyorsun (1243).
Burak: Tarik Can disketi evine gétiirdiigii i¢in evinde yaparim ben dedi (1247).

Bir 6grenci: Burak neden hep her konuda Tarik’1 sucluyorsun. Her seyi Tarik yapti diye
(1248).

Burak: Ciinkii Tarik Can yapt1 da onun igin (1249).

Seyma Nur: Arkadaglarimla ben yaptim ciimlesini niye boyle yaptiniz? Higbir anlami olmad1 yani.
Tiirk¢e 6grenmediniz siz? (1255).

Burak: Bana sormayin hepsini Tarik Can hazirladi (1256).

Ogrencilerden Biisra arkadaslariyla arasinda gecen tartismayi ve tartisma konusunu

giinliigiine su goriisleriyle yansitmigtir:

Neyse bilgisayardaki internette Elif barbie.com.tr acti. Ben burada ders ¢aligmak i¢in variz
dedim. Ama o dinlemedi. Buna iyice sinir oldum. Ogretmen o sirada sizin hi¢ bir sey
yapamayacaginiza inantyorum dedi. Bu ¢cok agrima gitti. Ama Elif’ler rahat rahat bilgisayar
oynadilar. Sanki 6gretmen sadece bana kizdi (Biisra, 16.11.2005).

Kimi ogrencilerin grupta her etkinligi kendisinin yapmasi: Gruplardaki bazi
ogrencilerin bir takim kararlarin alinmasinda ve islerin yapilmasinda s6z sahibi
olduklari, kendi istediklerini yaptirdiklar1 ve grup arkadaslarin1 bu anlamda etkiledikleri
gozlenmistir. Bazi1 6grencilerin ise, grup arkadaglarina haber vermeden ozellikle sunu
calismasinda ¢ok biiyiikk degisiklikler yaptigi ve sunuyu bireysel olarak hazirladig
goriilmiistiir. Ornegin, iiciincii grupta Milli Egitim Miidiirliigii Sube Miidiiriiyle roportaj
yapmaya giden 6grenciler kameralar1 bozuldugu icin rdportaji not alarak yapmak
zorunda kalmislar ve roportaji sinifa metinden okumuslardir. Ogretmen ve siiftaki
ogrenciler bu durumu elestirmisler ve iiclincii gruba neden réportajlarini ses kaydi ya da
kameraya c¢ekmediklerini sormuslardir. Bu durum simifta asagidaki bicimde

tartisilmigtir:

Seyma Nur: Bir sey soracagim. Neden roportajinizi bir kagida yazdimz? Ses kayit
etmediniz? Veya kameraya kayitetmediniz? (733).

Elif: Biz bir tane kamera getirdik. Ama pili yoktu. O yiizden yapamadik (734).

Elif: Biz de disiindiik. Kapasitesi almiyormus 6gretmenim (736).

Ogretmen: Benimkini alsaydimiz (738).



193

Elif: Ogretmenim gelecektik de. Biisra hayir olmaz dedi (739).

Ogretmen: Ug kisi bir kisinin 6niine gecti (741).

Uciincii grup sozciisii olan Biisra G., grupta basat bir 6grenci oldugunu giinliigiine de

yansitmistir. Bu konuda Biisra G’nin giinliigiine yazdig1 ornekler asagida verilmistir:

Bu giin ilk ders bilgisayar odasina ¢iktik. Bilgisayar odasinda internetten konumuzu
aragtiracaktik ki internet bozuldu. Gicik oldum. Konumuzu aragtiramadik. Eee artik bizde
povir point sunusu yaptik. Elif’ler hi¢ ugrasmadilar. Ben onu yaptim. Bitirdim. Elif’ler
geldiler. Sen bizi niye cagirmadin diye bana kizdilar. Ama ben umursamadim. Ciinkii, onlar
ben cagirdigimda gelmediler. Neyse diskete kaydedecektik disket bozuldu. Eee neye
kaydedecekti? bilmiyorum. Allahtan 6gretmen bize disket verdi. Kaydettik. Bu sefer de
disketin i¢ine kaydettigimiz konularin bazilar1 silinmis. Ama bir arkadasim silmis! Ona
kizdik. Yeniden diizenledik. Bu seferki diskete “Eskisehir’in okullari, iiniversiteleri ve
liselerinin 6zelliklerini anlatan bir sunu yaptik. Elif bana verdi disketi bende hepsini sildim.
Daha giizel 8 slaythik bir sunu yaptim. Harikaydi. Oviinmek gibi olmasin ama her seyi
giizel yaparim (Biisra G., 21.11.2005).

Grup olarak anlagamayan ve siirekli yapilan ya da yapilacak calismalar konusunda
tartistiklar1 gozlenen sekizinci grup iiyeleri sinifta bu anlamda en tipik Ornegi
olusturmuslardir. Bu gruptaki ii¢ 6grenciden Erkan calisma siirecinin higbir asamasina
katki getirmemistir. Ancak, grubun diger iki iiyesi olan Burak ve Tark Can’imn ise
stirekli birbirlerine kendi diisiincelerini kabul ettirmeye calistiklart gozlenmistir. Aym
zamanda Burak ve Tarik Can’in sinifta bilgisayarn en iyi kullanan Ogrencilerden
olduklar1 gozlenmistir. Bu nedenle, hem bilgisayar1 iyi kullandiklar1 i¢in bir birinin
yaptig1 calismalart elestirme yolunu sectikleri hem de daha sonra calismayi evde
ozellikle Tarik’m kendi istedigi gibi degistirdigi goriilmiistiir. Ornegin, sekizinci grubun
sunusunu yapan Burak sunu yaparken sunu iizerinde Tarik’in bir ¢ok degisiklik
yaptigim o an gormiistiir. Ozellikle, sunudaki son slayta Tarik Can, biz bu konuyu
severek yaptik dedikten sonra arkadaslarla ben yaptik ifadesini koymus, Burak da bunu
hemen fark ederek bu konuyu biz yaptik diye okumustur. Ayrica, Tarik Can sunuyu
yapan kisi olarak kendi adini, sinifim1 ve numarasini slyayta yazmis ancak Burak ve
Erkan’dan hi¢ so6z etmemistir (G, 05.11.2005). Bu konuda, simiftaki Ogrenciler,
ogretmen, Tartk Can ve Burak arasinda gecen konusmalardan boliimler asagida

verilmistir.

Burak: Biz bu konuyu severek yaptik. Arkadaslarla biz yaptik. Ben yaptik olmus (1096).

Ogretmen: Dur bir dakika okur musun o ctimleyi (1097).
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Elif: Arkadaslarla ben yaptik (1098).

Burak: Arkadaslarla ben yaptik (1099).

Bir 6grenci: Tarik Can yapt1 (1100).

Ogretmen: Arkadaslarla ben yaptik degil. Beraber yaptik olacakt (1102).
(...)

Tarik Can: Ogretmenim Anadolu Universitesinde yukarida biz yapamadik. Burak’la ikimiz
tartistik. Erkan da bizi izledi (1123).

Burak: Ogretmenim disket bozuldu 6gretmenim. CD yapalim diyorum. Ben CD getiremem diyor
(1126).

Burak: Sunumuzu dinlediginiz icin tesekkiirler (1128).

Bir 6grenci: Onemli degil (1129).

Burak: 5A Avukat Mail Biiyiikerman Ilkogretim Okulu. No: 184. (1132).
Tarik Can: Ogretmenim ben onlarin numaralarini bilmiyordum (1133).
Burak: Sunuyu yapan Tarik Can Basoglu (1134).

Smniftan bir égrenci: Ee Burak? (1135).

Bunlarin disinda da Tartk Can’in, Burak’la birlikte yaptiklar1 sunuda c¢ok fazla
degisiklik yapmis oldugu ortaya ¢cikmustir. Ornegin, siniftan Burak’a neden daha fazla
Anadolu Universitesi’nin resmini sunularina koymadiklar1 sordugunda, Burak, “Ya
Ogretmenim zaten biz sey yaptiydik. Bunun sonunda yaklasik bes tane daha resim

ekledik. Tarik Can onlarin hepsini silmis” (1187) diye yanit vermistir.

Ogrencilerin grupta basat olmasi baska gruplarda da yasanan bir sorundur. Ama hicbir
grupta tartigmalara ya da genel anlamda bu sorun bu kadar etkili olmamustir. Ornegin,
benzer bicimde yedinci grupta da Seyma Nur grupta on plana ¢ikan 6grenci olmustur.
Ancak, bu grupta Seyma Nur’un diisiinlerini arkadaglarim1 ikna ederek kabul ettirdigi

goriilmiistiir.

3.7.2. Ogretmen Kaynakh Sorunlar

Ogretmen kaynakli sorunlar arasinda kimi Ogrencilere olumsuz elestiride bulunma,

ogrencilerin yaptiklar ¢calismalara uygulama siirecinde yeterli doniit verememe, gruplari
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heterojen olusturmama, degerlendirme siirecini Ogrencilere iyi acgiklayamama olarak

sayilabilir.

Kimi 6grencilere olumsuz elestiride bulunma: Ogretmen kimi gruplarin ¢alismasini
elestirirken calismaya olumsuz yaklasmistir. Ornedin, sekizinci gruba yonelik
elestirilerde bunun daha yogun oldugu gozlenmistir. Sekizinci grup hazirladiklar
sunuyu Ogretmene gosterdiginde, 0gretmen yapilan ¢alismanin icerigine de bakilmasi
gerektigini belirtmistir. Bunun iizerine Ogrencilerle 6gretmen arasinda asagidaki

bicimde bir konusma gecmistir:

Tarik Can: Evde yapacagim (284).

Ogretmen: Evde yapacagma burada yap. Evde baban yardim etsin degil mi? Baban yapacak ben
biliyorum. Onunla beraber yapin (285).

Tarik Can: Babam yapiyor mu? (286).

Ogretmen: O zaman yap goreyim. Icerigi giizel olsun (288).

Ogretmenin ogrencilerin calismalarina iliskin degerlendirmelerde kullandig1 olumsuz
dilden ogrencilerin duygusal olarak etkilendigi goriilmiistiir. Bu durumu, 16.11.2005
tarihli giinliigiine Biisra G. ayrmtili bir bicimde yazmistir. Ayrica, Ogretmenin
elestirilerinde kullandigi olumsuz dilden smiftaki tiim Ogrenciler etkilenmistir.
Ozellikle, sekizinci grubun sunusundan sonra siniftaki 6grencilerin cogu 6gretmenden

cesaret alarak grubun ¢alismasini digerlerine gore daha ¢ok elestirmislerdir.

Cahsmalara yeterli doniit verememe: Ogretmenin proje tabanli Ogrenme
uygulamasinin baslarinda 6grencilerin yapmak istedikleri ve yaptiklari caligmalara daha
fazla doniit verirken, calismanin sonlarina dogru Ogrencilerin ¢aligmalarina doniit
vermedigi goriilmiistiir. Ogretmenin, calismanin bagindan sonuna kadar besinci, yedinci
ve sekizinci gruplarin caligmalarimin her asamasinda doniit verdigi, kimi zaman
ogrencilere yardim ettigi ve bu Ogrencilere daha fazla doniit verdigi goriilmiistiir.
Ancak, kimi gruplarin ¢alismalarina 6gretmenin bir daha doniit vermedigi gézlenmistir.
Bu anlamda, 6zellikle, ikinci ve altinct gruplarin ¢aligmalariin smifta sunulan projeler

icinde projenin amacindan uzaklasan iki calisma oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Proje gruplarim heterojen olusturmama: Ogretmenin proje calismasi icin sinifta
daha onceden olusturulan gruplarin ¢aligmasina izin verdigi, yeni bir grup olusturma
yoluna gitmedigi gézlenmistir. Grup olusturmaya iliskin diger 6nemli bir eksikligin ise,
grup iiyelerinin cinsiyet acisindan tiimiiniin ya kiz ya da erkek Ogrencilerden
olusturulmus olmasidir. Ogretmenle proje tabanli 6grenme siirecinde yapilan
sohbetlerde Ogretmene proje gruplarimi nasil belirledigi soruldugunda asagidaki

goriigleri agiklamigtir:

Okulun bulundugu cevrenin ve oOzellikle de ailelerin bir takim kiiltiirel o6zellikleri
bulunmaktadir. Ozellikle grup calismalarinda ve gruplarin olusturulmasinda cevre ve aile
ozellikleri dikkate alinmaktadir. Ogrenciler birlikte calismak icin birbirlerinin evlerine
gidebilmektedir. Ogrencilerin birbirlerinin evlerine daha rahat gidip gelebilmeleri icin
ogrenci gruplarinda cinsiyetin ayn1 olmasma oOzellikle dikkat edilmektedir (AG,
25.11.2005).

Degerlendirme siirecini 6grencilere iyi aciklayamama: Ogretmenin proje tabanl
Ogrenme siirecinin planlama ve uygulama asamalarina gore degerlendirme asamasinda
daha c¢ok sorun yasadigi goriilmiistiir. Planlama asamasinda 6gretmenin derse gelmeden
once hazirlik yaptig1 ve projenin planlama asamasinda yapilacak islerin belirlenmesinde
zaman zaman notlarina baktigi gozlenmistir. Buradan 6gretmenin planlamada neler
yapilmas1 gerektigini Onceden belirledigi anlasilmaktadir. Nitekim, planlama
asamasinda proje degerlendirme Olgiitlerinin belirlenmesi ve degerlendirmenin nasil
yapilmasi gerektigi iizerinde yeterince durulmus ve her bir Ogrencinin bes tane
degerlendirme Oolgiitii yazmasi saglanarak bu Olciitlerden bir degerlendirme formu
hazirlamasi i¢in smiftan bir 6grenci gorevlendirilmistir. Degerlendirme asamasina

iligkin buraya kadar yapilan ¢alismalar siire¢ a¢isindan normal goriilmektedir.

Ogrencilerin yaptiklari projeleri siifla paylastiktan sonra tiim sinifin yapilan calismayi
degerlendirmesi gerekmistir. Bu asamada oncelikle degerlendirmenin hangi formla
yapilmasi konusunda simifta bir karigiklik ¢cikmistir. Bu siirecte 6gretmen ve 6grenciler
Sosyal Bilgiler ders kitabinda hazir olarak yer alan degerlendirme formlarina bakmaslar,
bunlardan birinden fotokopi cektirip simif dagitmislar, daha sonra dagitilan formun
calisgma icin uygun olmadigma karar verilmis, ders kitabindan bagka bir form
bulunmustur. Yine sinif tarafindan belirlenen olciitlerden olusturulan formu hazirlayan

ogrenci formu evinde unutmustur. Ogrenci gidip evinden formu getirmis, bu formdan da
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fotokopi cektirilerek sinifa dagitilmistir. Ogrenci formu eliyle yazmis ve bicimsel hata
yapmistir. Sinifta bu hata diizeltilmistir. Degerlendirme asamasinin baslangicinda buna
benzer sorunlar yagsandigi icin 6grenciler hangi formu nicin doldurduklarini anlamakta
zorlanmislar; fotokopi c¢ektirme, dagitilan formlarin yanlis olmasi ve toplanmasi gibi

nedenlerden dolay1 6grencilerin ilgilerinin dagildigi goriilmiistiir.

Yukarida betimlenen degerlendirme asamasinin baslangicindan da anlagilacag gibi,
ogretmenin degerlendirme asamasina daha Onceki planlama asamasinda oldugu gibi
onceden hazirhikli gelmedigi goriilmiistiir. Ciinkii, Ogretmenin degerlendirmede
kullanilacak formu ders kitabindan bulmaya calismasi, sinif¢a belirlenen olciitlerden
hazirlanan degerlendirme formunu 6grencinin evde unutmasi gibi nedenler 6gretmenin
degerlendirme Oncesi hazirliklar1 gozden geciremediginin kanmiti olarak goriilmektedir.
Ancak, 6gretmen bir ders siiren bu karigik durumu hemen toparlamis ve durumu kontrol

altina almaigtir.

3.7.3. Okul Kaynakh Sorunlar

Okul kaynakli sorunlar arasinda, Bilgi Teknolojileri Sinifindaki bilgisayar sayisinin
yetersizligi, Bilgi Teknolojileri Sinifinin yerinin uygun olmamasi, bilgisayarlarin giincel

olmamasi sayilabilir.

Bilgi Teknolojileri Simifindaki bilgisayar sayisimin azhig: Bilgi teknolojileri sinifinda
toplam 11 bilgisayar bulunmaktadir. Bu bilgisayardan 11 numarali bilgisayar hig
caligmamaktadir. Bes ve alti numarali bilgisayarlarin ise, teknik ozellikleri giincel
olmadigit icin ¢ok yavas calismaktadir. Bu nedenle, smmifta 6grencilerin
kullanabilecekleri 10 bilgisayar icinde etkin bicimde kullandig1 toplam sekiz adet
bilgisayar vardir. Bu nedenle, 30 6grenci iicerli ve dorderli gruplar halinde toplam sekiz
grup, toplam sekiz bilgisayar1 PTO siirecinde kullanmislardir. Ucerli gruplar halinde
bilgisayarlar1 kullanan 6grenciler, dorderli gruplara gore goreceli olarak bilgisayarlar
daha etkili ve rahat kullanmuslardir. Ozellikle, dorderli bilgisayar kullanan gruplardaki
Ogrencilerin projenin arastirma yapma, rapor yazma ve sunu hazirlama siireclerinde

gruplaria etkili bicimde katki getiremedikleri goriilmiistiir. Dorderli gruplardaki
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ogrencilerin Oncelikle bilgisayar ekranim1 rahat bicimde gorebilecek bicimde
oturamadiklar1 goézlenmistir. Bu 0Ogrenciler genelde edilgen izleyici konumunda

olmuslardir.

Bilgi Teknolojileri Simifinin yerinin uygun olmamasi: Bilgi Teknolojileri Sinifi
okulun tigiincii ve en iist katinda giiney ve bati cepheli kosede bulunmaktadir. Ayrica,
smifin giiney duvarinin yarisinda, bati duvarinin tiimiinde pencereler yer almaktadir. Bu
pencerelerde beyaz renkli tiil ve saten perdeler kullanilmistir. Perdeler tamamen kapali
olsa bile siif icine gilines 15181 girmektedir. Bu durum ozellikle 6gretmenin ders
anlatimi sirasinda Ogrencilere yansitma perdesinde Ornek uygulamalar gosterirken
ogrencilerin  yansitma  perdesindeki  Ornekleri gormelerini  zorlastirmaktadir.
Ogrencilerin yansitma perdesini gormelerini zorlagtiran smifin kapiya dogru olan
ceyreginde yer alan bir siitun bulunmaktadir. Bu siitun sinifin dogu duvarinin 6niinde
calisan Ogrencilerin yansitma perdesini gorememelerine neden olmaktadir. Bilgi
teknolojileri sinifin yerinin uygun olmamasini saglayan diger bir etmen de sinifin tam
karsisinda okulun toplanti salonun bulunmasidir. Bu salon okulda ¢ok amacgh
kullanilmakta, salonda ses diizeni yer almaktadir. Dersler sirasinda bu salonda 6rnegin
konser diizenlenebilmektedir. Salondaki sesler simif ortamina gelebilmekte ve
ogrencilerin dikkati dagilabilmektedir. Belirtilen nedenlerden dolayr okulun bilgi

teknolojileri sinifin yerinin uygun olmadigi belirlenmistir.

Bilgisayarlarin giincel olmamasi: Ogrencilerin proje tabanli &grenme siirecinde
okuldaki kullandig1 bilgisayar sayis1 12’dir. Bu bilgisayarlarin biri simifta 11’1 de bilgi
teknolojileri sinifta bulunmaktadir. Siniftaki bilgisayarin yazilim ve donaniminin giincel
ve benzer Ozelliklerde olmadigi, ancak yine de Ogrencilerin bu bilgisayarlar1 dersler
sirasinda etkili bicimde kullanmaya ¢alistiklart gézlenmistir. Siniftaki bilgisayarda tim
coklu ortam 6geleri yer almaktadir. Bu bilgisayar yazici ve televizyona bagli olup

ogrencilerin kullanimina sunulmustur.



4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya konulan
sonuglara, sonuglarin alanyazindaki PTO arastirma bulgulariyla tartisiimasina ve hem
gerceklestirilen arastirmaya hem de ileride yapilabilecek benzer nitelikteki arastirmalara

yonelik onerilere yer verilmistir.

41. SONUC

4.1.1. ilkogretim Besinci Smifta Teknoloji Destekli Proje Tabanh Ogrenme

Siirecinin Nasil Gerceklestirildigine iliskin Sonuclar

Arastirma kapsaminda teknoloji destekli PTO planlama, uygulama ve degerlendirme
olarak iic asamada gerceklestirilmistir. Teknoloji destekli PTO uygulamasi icin besinci
smif Sosyal Bilgiler dersi “Bolgemizi Taniyalim” tinitesinden “Eskisehir’i Taniyalim”
konusu secilmistir. “Eskisehir’i Taniyalim” proje konusu siniftaki sekiz grup tarafindan
alt konular belirlenerek Sosyal Bilgiler ve Bilgisayar derslerinin biitiinlestirilmesiyle
yuriitiilmistir. Planlama asamasina iki ders saati, uygulama asamasina sekiz ders saati
ve degerlendirme asamasma yedi ders saati ayrilmistir. Boylece, PTO uygulamasi

toplam 17 ders saatinde ve dort haftada tamamlanmustir.

Teknoloji destekli PTO’niin planlama asamasinda gerceklestirilen etkinlikler asagidaki

bicimde ortaya ¢ikmstir:

® Projenin amacimi ve konusunu agctklama: Projenin amaci ve konusu Ogretmen
tarafindan belirlenmistir. Proje konusu “Eskisehir’i Taniyalim” ve projenin amaci

ise, “Eskisehir’i farkli 6zellikleriyle tanitma” bicimde olusturulmustur.

o Ogrencilerin proje konularini secmesine izin verme: Ogrenciler, “Eskisehir’i
Taniyalim” konusunu Eskisehir’in farkli o6zelliklerini iceren sekiz alt konu
belirleyerek proje konusu olarak secmislerdir. Ogretmen, 6grencilerin, Eskisehir’i

Tamyalim bashgi altinda bir alt konu se¢meleri, gruplarina bir isim bulmalari,
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projede ne tiir iiriin gelistireceklerini belirlemeleri icin onlara siire vermis ve onlari

bu konuda yiireklendirmistir.

Proje degerlendirme olgiitlerini belirleme: Ogrenciler yaptiklar1 projeyi nasil
degerlendireceklerini 6gretmen rehberliginde belirlemislerdir. Bunun igin siniftaki
her bir 6grenci bes adet Ol¢iit yazmig, daha sonra bu Olciitler bir araya getirilerek

sekiz maddelik bir proje degerlendirme formu olusturulmustur.

Projede  gerceklestirilecek iiriin  tiiriinii  belirleme: Projede ne tiir iiriin
gelistirilecegine dgrenciler karar vermistir. Ogretmen 6grencileri bu konuda serbest
birakmigtir. Ogrenciler proje sonunda tiim sinifin bir kitap¢ik hazirlamasima ve her
grubun Powerpoint sunusu yapmasina karar vermislerdir. Bunlarin disinda
projelerinde; drama, roportaj, afis, VCD filmi hazirlamaya karar veren gruplar da

olmustur.

Proje takvimi belirleme: Proje takvimi baglangicta yaklasik iki ii¢ hafta olarak

belirlenmistir. Ancak, uygulama dort hafta siirmiistiir.

Ogrencilerin aldiklart kararlarin gercekgi olup olmadigimi tartisma: Ogretmen
projenin planlama asamasinda Ogrencilerin ozellikle projelerinde
gergeklestirecekleri iirlinlerin yapilip yapilamayacagini hem proje grubuna hem de
siniftaki diger Ogrencilere tartistirmistir. Bu tartismalar sonucunda projede
gerceklestirecegi {iriin tiiriinii degistiren gruplar oldugu gibi degistirmeyen grup da

olmustur.

Projede kullamlacak kaynaklar ve arac-gerecleri belirleme: Ogretmen projenin
daha ¢ok okulda gergeklestirilecegini sdyleyerek dgrencilerin okuldaki bilgisayar ve
Internet’i daha yogun kullanacaklarim belirtmistir. Bunun disinda dijital fotograf
makinesini kullanmak isteyen gruplara dgretmen yardimda bulunacagimi ifade
etmistir. Ayrica, 6gretmen bugiine kadar ogrettigi her tiirli bilgi ve arag-gerecin

proje calismasinda yararlanilabilecegini 6zellikle vurgulamistir.
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Teknoloji destekli PTO’niin uygulama asamasinda gerceklestirilen etkinlikler asagidaki

bicimde ortaya ¢ikmstir:

Ogrencilerin bilgisayar kullanim becerilerine iliskin on bilgilerini belirleme:
Teknoloji destekli PTO siireci oOgrencilerin bilgisayardan farkli amaclarla
yararlanmalarin1 gerektirecek bicimde yapilandirilmistir. Bu yararlanma bigimleri;
proje konularmm Internet’ten arastirarak konulara iliskin bilgi ve resimler bulma,
kelime islemci (Microsoft Word) programinda proje raporu hazirlama, sunu
programinda (Microsoft Powerpoint) projeleri sinifa sunma olarak belirlenmistir.
Ogretmen ogrencilerin cogunun kelime islemci ve sunu programimi kullanmayi
bildigini, bilmeyenler varsa da proje konulart arastirildiktan sonra gerekli
aciklamalarin yapilacagini soylemistir. Ogretmen Internet’te arastirma yapma ve
arama kurallarina oncelik vermistir. Bu konuda Ogrencilerin gereksinimi oldugu
ortaya ¢ikmistir. Proje konulart Google arama motoru araciligiyla yapilmistir.
Ogretmen Google’da oOgrencilere metin ve resim aramayr uygulamali olarak
gostermistir. Bu uygulamada Ogretmen, oOgrencilerin Google’a ayni anahtar
sozciikleri girmelerini soyleyip 6nce web’de daha sonra grafikler’de arama
yaptirmis ve Google ekranina gelen sonuclar arasindaki farki 6grencilerin gérmesini
saglamistir. Daha sonra, bulunan metin ve resimlerin nasil kopyalanip kayit

edilecegi aciklanmgtir.

Ogrencilere rehberlik yapma: Ogretmenin uygulama siirecinde o6grencilere
bilgisayar kullanim1 konusunda rehberlik yaptigi gozlenmistir. Bu rehberlik
dogrudan yardim etmek yerine ogrencilere farkli secenekler sunma ve onlar1 kendi

islerini kendilerinin yapmasina yiireklendirme bi¢iminde oldugu goriilmiistiir.

Projenin amacini ve takvimini hatirlatma: Ogretmen uygulama siirecinde
ogrencilere hangi amacla Bilgi Teknolojileri Sinifinda bulunduklarim1 ve
calismalarin1 ne zaman bitirmeleri gerektigini hatirlatmistir. Boylece, 6grencilerin

proje kapsaminda yaptiklar caligmalar1 degerlendirmelerine olanak saglanmistir.
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Ogrencilere teknik yardimlarda bulunma: Ogretmen PTO’niin uygulama
asamasinda 6grencilere farkli bigcimde teknik yardim vermistir. Bu yardim, simiftaki
tiim bilgisayarlar1 ¢alisir duruma getirme, disketi olmayan &grencilere yeni disket
verme ya da bozuk disketi tamir etme ve smifta Ogrencilerin kullandigi tiim

bilgisayarlarin Internet erisimini saglama biciminde gergeklesmistir.

Osrencileri isbirligi yapmaya yonlendirme: Ogretmen, ogrencilerin, hem grup
icinde hem de gruplar arasi isbirligi yapmalarin1 saglamistir. Kendi grubuna katki
getirmeyen Ogrencileri uyarmis ve proje calismasina gruptaki her 6grencinin katki
getirmesi gerektigini sOylemistir. Ayrica, bilgisayan etkili kullanamayan gruplara
bilgisayar1 daha iyi bilen bagka gruplardaki 6grencilerin yardim etmesini

saglamistir.

Ogrencilere giinliik yazmay! hatirlatma: Ogretmen uygulama siirecinde 6grencilere
sik sik giinliiklerini yazmalarim hatirlatmis bazen de yazilan giinliikleri okuyarak

kontrol etmistir.

Ogrencileri proje calismasina giidiileme: Ogretmen Ogrencileri proje calismasina
giidiilemek i¢in smifin degerlendirmesi sonucunda birinci olacak proje grubuna
oyun CD’si ve yaprak test vermeyi 0diil olarak belirlemistir. Ayrica, uygulama
siirecinde Ogrencilerin proje calismalarim tamamlamalart durumunda bilgisayarda
oyun oynamalarina izin verecegini belirtmistir. Ogrenciler, proje sonundaki odiilii
almak icin giidiilendiklerini 6zellikle giinliiklerine yazdiklar1 diisiincelerinde

belirtmistir.

Bicimlendirici degerlendirme yapma: Ogretmen, o6zelikle, teknoloji destekli
PTO’niin uygulama asamasinda oOgrencilerin  yapmis oldugu caligmalara
bicimlendirici degerlendirmeler yapmistir. Uygulama asamasinda &gretmenin
yapmis oldugu bicimlendirici degerlendirmeler; 6grencilerin Internet’ten bulduklart
metin ve resimleri sunularia kopyalayip kayit etme, sunular1 diizenleme ve icerigin
proje konusuyla ilgili olup olmadigi konularinda yogunlagmistir. Ancak, 6gretmen

bicimlendirici degerlendirme siirecinde kimi gruplara olumlu, kimi gruplara ise
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olumsuz bir dil kullanmistir. Ogrencilerin, 6gretmenin kullanmis oldugu dilden

etkilendikleri goriilmiistiir.

o Akran degerlendirmesine olanak verme: Ogretmen kendi yapmis oldugu
bicimlendirici degerlendirmenin yani sira gruplarin birbirlerinin ¢aligmalarini
degerlendirmesine de olanak vermistir. Akran degerlendirmesi daha ¢cok PTO’niin
uygulama asamasinda yapilan ilk iki ornek sunuda daha c¢ok olmustur. Yapilan
sunulan siniftaki 6grenciler, teknik olarak iyi calisip ¢alismama, sununun igerigi,
yapilis bicimi ve sunu yapan grubun dinamigi konularinda degerlendirmislerdir. Bu

degerlendirmede 6grencilerin cogunlukla yapici bir dil kullandiklar goriilmiistiir.

*  Proje sunularinn nasil degerlendirilecegini hatirlatma: Ogretmen uygulamanin son
dersinde Ogrencilere proje sunularini nasil degerlendireceklerini hatirlatmistir. Proje
sunular1 planlama asamasinda belirlendigi gibi “Grup Oz Degerlendirme Formu” ve
“Proje Degerlendirme Formu” ile yapilacagi 6grencilere 6gretmen tarafindan bir kez

daha soylenmistir.

Teknoloji destekli PTO’niin degerlendirme asamasinda gergeklestirilen etkinlikler

asagidaki bicimde ortaya ¢ikmistir.

®  Proje sunularimin nasil degerlendirilecegini hatirlatma: Ogretmen bir 6nceki PTO
uygulamasimnin yapildigr derste proje sunularmin nasil degerlendirilecegini
anlatmistir. Ancak, dgrencilerin degerlendirme siirecini tam anlamadigim fark eden

ogretmen degerlendirmenin nasil yapilacagini sinifa bir kez daha aciklamstir.

e Degerlendirme formlarimi  ogrencilere daguma: Degerlendirme —siirecinde
ogrencilere degerlendirme formlarinin dagitilmasi asamasi sorunlu olmustur. Ciinkii,
O0gretmen daha o©nceden degerlendirme siirecinde kullanilacak formlarin son
bicimlerini gormemis ve formlarin hazir olup olmadigim kontrol etmemistir. Bunun
lizerine ogretmen hemen Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindan iki form
bulmus ve fotokopi cektirerek Ogrencilere dagittirmistir. Ancak, siniftaki bazi

ogrenciler bu formlarin proje degerlendirme formu olmadigimi sdyleyince 6gretmen
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formlart geri toplattirmigtir. Daha sonra, dagittigi formlardan birinin olabilecegini
soyleyerek bu formu “Grup Oz Degerlendirme Formu” olarak kullanilmasini
saglamistir. Sinifin hazirladigi Olgiitlerden olusturulacak “Proje Degerlendirme
Formunu” hazirlayacak olan o6grenci formu evde unutmustur. Ogretmen bu
Ogrenciyi eve gondererek formu getirttirmistir. Ancak, bu formda da kimi
eksiklikler oldugu goriilmiistiir. Ogretmen bu formdaki eksiklikleri diizelttirerek
formun degerlendirme siirecinde kullanimini saglamistir. Bu form belirleme ve

dagitma asamasinda 6gretmen ve 6grencilerin sikildiklarr goriilmiistiir.

Gruplarin proje sunularini yapmalari: Her grup proje kapsaminda hazirladigi
Powerpoint sunusunu sinifla paylagmistir. Powerpoint sunusunun yani sira proje
konularini réportaj, VCD filmi, drama ve afis biciminde sunan gruplar da olmustur.
Projelerin sunumunda kimi gruplar smifla etkilesime girmeden televizyon
ekranindan okumay1 tercih ederken, kimi gruplar televizyon ekranina daha az

bakarak ve kendi ciimleleriyle sunularint yapmastir.

Ogretmen ve Ogrencilerin yapilan sunuya iliskin goriis bildirmeleri ve elestiride
bulunmalari: Her sunudan sonra dgretmen ve Ogrenciler yapilan sunuya iligkin
olumlu ve olumsuz goriislerini bildirmislerdir. Ogrencilerin goriisleri dnerilerini de

icermistir.

Ogrencilerin yapilan sunulara puan vermesi: Degerlendirmede her grup sunusunu
yaptiktan sonra sunu yapan grubun disinda kalan gruplardaki her bir 6grenci yapilan
sunuya 1 ile 5 arasinda bir puan vermistir. Proje sunularinin degerlendirilmesinde bu
puanlar temel almarak proje birincisi belirlenmistir. Degerlendirme siirecinde

kullanilan diger formlarin sonuglar1 degerlendirmeye katilmamaistir.

Ogrencilerin sunulara verdikleri puanlarin grup adi belirtilerek tek tek tahtaya
yazilmasi: Gruplarin sunusu tamamlandiktan sonra tahtaya 1’den 8’e kadar grup
numaralart yazilmis ve her 6grenciye grubun sunusuna verdigi puan sorularak ilgili
grubun altina yazilmistir. Daha sonra, bu puanlar toplanmis ve birinci olan proje

belirlenmistir. Ogretmen bu siirecte iki 6grenciden yardim almistir.
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e Proje birincisinin ilan edilmesi ve odiiliiniin verilmesi: Yapilan hesaplamalar
sonucunda 121 puan alan yedinci grubun birinci oldugu 6gretmen tarafindan sinifa
duyurulmugtur. Ogretmen yedinci grubu yanma cagirarak onlar kutlamis ve grup

tiyelerine odiillerini vermistir.

4.1.2. Teknoloji Destekli Proje Tabanh Ogrenme Kapsaminda Gerceklestirilen

Ogrenci Projelerinin Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO kapsaminda ogrenciler Eskisehir’'i Taniyalim
konusunda kendilerinin belirledikleri sekiz alt baslikta projeler hazirlamiglardir. Bu
sekiz projenin konusu grup sirasina gore, Eskisehir’in Gezi Alanlar, Eskisehir’de
Liiletasi ve Boraks Madeni, Eskisehir’deki Egitim, Eskisehir’in Tarihi Mekanlart,
Eskisehir’in Dogal Giizellikleri, Eskisehir’in Sporcu Unliileri, Eskisehir’de Termal

Turizm Potansiyeli ve Anadolu Universitesi bicimindendir.

Ogrenciler projelerini coklu ortam o6gelerini kullanarak hazirladiklari Powerpoint
sunusuyla smifla paylasmislar ve proje raporlarim birlestirerek olusturduklari
Eskisehir’i Tamyalim kitap¢igr hazirlamislardir. Proje konularini, drama, roportaj, afis

ve VCD film bigiminde hazirlayan gruplar da olmustur.

Ogrenciler proje konularinmn igerigini Internet ortamindan yararlanarak istedikleri
bi¢imde olusturmustur. Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO’deki projelerin icerigi
Sosyal Bilgiler dersine uygun olarak farkli disiplinleri icerecek bigciminde
hazirlanmistir. Eskisehir'i Tanmiyalim projesinde Ogrenciler; Eskisehir’in tarihi ve
turistik yerlerine, Eskisehir’in sahip oldugu liiletasi, boraks ve sicak sular gibi yer alt1
zenginliklerine, Eskisehir’deki egitim durumunun ilkégretim, ortadgretim ve iiniversite
olmak iizere genel Ozelliklerine, Eskisehir’deki spor etkinliklerine deginmislerdir.
Ancak, kimi gruplarin proje konusu ile olusturduklarn igerigi Ortiistiiremedikleri

goriilmiistiir.
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4.1.3. Ogrencilerin Teknoloji Destekli Proje Tabanhi Ogrenme Siirecine ve

Gelistirdikleri Uriinlere iliskin Goriislerinden Ortaya Cikan Sonuclar

Ogrencilerin gerceklestirilen teknoloji destekli PTO siirecine ve gelistirdikleri iiriinlere

iligkin goriisleri baglamindaki sonuclar sdyle 6zetlenebilir:

o Ogrencilerin tiimii proje konularmi grup iiyeleriyle birlikte belirlediklerini
sOylemistir.

o Ogrenciler proje konularini belirledikten sonra arastirma yaptiklarmi ve sunu
hazirladiklarini ifade etmistir.

e Ogrenciler proje calismasina bireysel katki icin arastirma yapma ve sunu
hazirlamay1 daha ¢ok belirtirken; grup iiyelerinin katkisi icin, aragtirma yapma,
rapor yazma, sunu hazirlama ve afig hazirlamay1 daha ¢ok vurgulamislardir.

e Ogrencilerin proje konularini arastirirken yasadiklar1 sorunlar arasinda; Internet
erisiminin kesilmesi, disketin bozulmasi ve arastirma konusunun Internet’te
bulunamamas1 bulunmaktadir.

e Ogrencilerin proje raporunu yazarken yasadiklari sorunlar arasinda; konuyla ilgili
bilgi bulamama, arastirma siirecinin uzun siirmesi, yaziciy1 ¢alistiramama ve grup
icinde tartigma yer almaktadir. Ogrencilerin 12’si rapor yazma siirecinde sorun
yasamadigini belirtmistir.

e Ogrencilerin sunu hazirlarken yasadiklar1 sorunlar arasinda; disketin ¢alismamasi,
Internet’ten  bulunanlarin  kayit edilememesi ve slaytin arka planinmn
degistirilememesi oncelikli sorunlardir.

o Ogrencilerin projelerini sunarken yasadiklari sorunlar arasinda; disketin
calisgmamasi, ses efektlerinin calismamasi, metinlerin yazi alami digina ¢ikmasi,
sununun iyi yapilmamasi, sunun uzun ya da kisa yapilmasi, grup icinde tartigma
yasanmasi ve yapilan sunuyu sinifin begenmemesi gibi sorunlar yer almaktadir.

e Ogrencilerin proje calismasindan 6grendikleri arasinda; Eskisehir’in tarihi eserleri,
Eskisehir’in egitim durumu ve kaplicalarin hastaliklar iyilestirdigi gibi konular
oncelikle gelmektedir.

e Ogrencilerin proje calismalarinda 6gretmenden, ailelerinden, grup arkadaslarindan

ve diger gruplardaki arkadaslarindan yardim aldiklar ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin
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neredeyse tiimii diskete kayit etmede baskalarindan yardim almistir. Diger yardim
alma tiirii ise, kelime islemcide rapor yazma bicimindedir.

Ogrencilerin proje calismasinin sevdikleri yonleri; arastirma yapma, sunu hazirlama,
sunu yapma ve sunu sonundaki tartisma bicimde degismektedir.

Ogrencilerin proje calismasinin sevmedikleri yonleri; Internet’te resim arama,
disketin  bozulmasi, projeyi grup olarak yapma ve arkadaslarinin
degerlendirmesinden hoslanmama bicimde degismektedir.

Ogrencilerin proje sonunda olusturduklari iiriinlerine iliskin goriisleri; “Projemizi
tim okulun gormesini isterim”, “Projemizi bagkalarina tanitmak isterim” ve
“Projemiz ¢ok giizel oldu” biciminde degismektedir.

Ogrencilerin proje calismasi ile diger derslerdeki etkinlikleri karsilastirdiklarinda;
“Sosyal Bilgiler dersi eglenceliydi”’, “Diger derslerimizden geri kaldik”, “Proje
yararl oldu” ve “Projede arastirma yaptik diger derslerde yapmiyorduk™ biciminde

degistigi goriilmektedir.

4.1.4. Ogretmenin Teknoloji Destekli Proje Tabanh Ogrenme Siirecine iliskin

Goriislerinden Ortaya Cikan Sonuclar

Ogretmenin teknoloji destekli PTO’yii ilk defa uyguluyor olmasi nedeniyle
uygulama Oncesinde kaygili oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu nedenle, 6gretmen
uygulamay1 6grencilerin akademik basarilarinin diger derslere gore yiiksek oldugu
Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirmistir. Ayrica, 6gretmen PTO’ye iliskin gesitli
kaynaklart okudugunu ve notlar aldigimi soylemistir. Ancak, kitaplardan okumakla
uygulamak arasinda fark oldugunu diisiinen 6gretmen, PTO’yii uyguladiktan sonra
gercek sonuclarini gordiiglinii sOylemistir. Bu yoniiyle, gergeklestirilen teknoloji
destekli PTO uygulamasinin kendisine ve ogrencilere yararli oldugunu diisiinen
ogretmen oOgrencilerin PTO’de yaparak-yasarak ogrenme olanagi bulduklarint

diisiinmektedir.

Ogretmen gerceklestirilen teknoloji destekli PTO siirecini degerlendirdiginde;
planlama asamasini siire olarak iyi planlayamadigini, bu nedenle, planlamanin daha

esnek ve diger derslerle iliskilendirilmesi gerektigini diislindiigiinii sdylemistir.
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PTO’niin uygulama asamasim 6grencilerin yiiriittiigiinii diisiinen 6gretmen, yine de
zaman zaman farkinda olmaksizin kendisinin uygulamanin merkezinde yer aldigim
soylemistir. Ogretmene gore PTO uygulamasinin en sorunlu asamasi degerlendirme
olmustur. Ciinkii, Ogretmen, degerlendirmede c¢ok fazla degerlendirme formu
oldugunu ve bu formlarin sonuglarim1 6grenciyi degerlendirmede nasil
kullanilacaginin  yonetmeliklerde agik olmadigmi belirtmistir. Ogretmen, siirece

dayal1 degerlendirme ile mevcut yonetmeliklerin rtiismedigini diisiinmektedir.

Ogretmen teknoloji destekli PTO siirecindeki roliinii, isteyen 6grenciye yardim eden
kisi olarak tamimlamistir. Ancak, bu roliine hem O6grencilerin hem de kendisinin
zamanla alisacagim diisiinen Ogretmen, siirecte kimi zaman istemeden eski

aliskanligindan dolay1 merkezde yer aldigini ifade etmistir.

Ogretmenin yenilenen ilkdgretim programinin etkili bicimde uygulanabilmesine
yonelik Onerileri olmustur. Bu Oneriler, 6gretmene, &grencilere, ailelere ve okul
yonetimine yoneliktir. Ogretmen, ogretmenlere yonelik ©nerilerini, mesleki
yaymlar1 okuma, 6grencileri susturmak yerine daha fazla konusturma ve elestiriye
acik olma olarak ifade etmistir. Ogretmenin diger 6nerileri ise, 6grencilerin siirecte
daha fazla sorumluk almalar, ailelerin O6grenme siirecine katilmalari, okul
yonetimlerinin ilkogretim programinin gereklerini yerine getirmeleri ve dgretmene

yardimci olmalar1 bi¢imindedir.

Ogretmen teknoloji destekli PTO siirecinde 6grencilerde birtakim becerilerin
gelistigini soylemistir. Ogretmen, ogrencilerde gelisen bu becerileri; problem
¢6zme, baskalarina tahammiil etme, Internet’te diizeylerine uygun arastirma yapma,

Powerpoint sunusu hazirlama, mikrofon ve kamera kullanma bi¢iminde siralamistir.

Ogretmen gergeklestirilen teknoloji destekli PTO siirecinde birtakim sorunlar
yasandigim belirtmistir. Ogretmene gére bu sorunlar; ilkdgretim programinin
Ogretmenlere iyi anlatilmamasi, okulun teknik altyapisinin yetersiz olmasi,
bilgisayar dersi ogretim programi ile yenilenen ilkdgretim programinin bilgisayar

kullanim  becerisi  agisindan  Ortiismemesi, velilerin  her seyin okulda
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gerceklestirilmesini istemesi, sinif ortaminda siralar bigiminde oturma diizeninin
olmasi, 6grencilerin bilgisayarda yaptiklar ¢alismalar birbirlerinden kopya yapmasi
ve evinde Internet olmayan ogrencilerin internet kafelere giderek orada bir takim

olumsuz durumlarla karsilagmasi bi¢ciminde siralanmaktadir.

4.1.5. Tlkogretim Besinci Simfta Gergeklestirilen Teknoloji Destekli Proje Tabanh

Ogrenmenin Yapilandirmaci Ogrenme Kuramma Uygunluguna iliskin

Sonuclar

Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO uygulamasinin yapilandirmaci dgrenme
kuramina uygunlugu, 6grenme ortamlarinin fiziksel 6zellikleri ve siire¢ agisindan
degerlendirilmistir. Teknoloji destekli PTO 5/A dersligi ve Bilgi Teknolojileri Sinif
olmak iizere iki ayr1 ortamda yiiriitiilmiistiir. 5/A dersliginde 6grencilerin kullandig1
ikili siralardan 16 adet bulunmaktadir. Ogrenciler bu siralara uygulama siirecinde
gruplar bicimde kiime ve U diizeninde oturmuslardir. Ancak, her iki oturma
diizeninde de Ogrencilerin rahat olmadiklart goriilmiistir. Bu nedenle, 5/A
dersligindeki oturma diizeni ortam acisindan genel olarak yapilandirmaci 6grenme

etkinliklerini sinirlandiran bir yapidadir.

Bilgi Teknolojileri Sinifinin okuldaki yeri, iki duvarinda pencere olmasi, yansitma
perdesinin goriilmesini engellemektedir. Ayrica, bu sinifin icinde bir de siitun yer
almaktadir. Bilgisayarlar iki 6grenci kullanacak bigimde yerlestirilmistir ve sinifta
toplam 11 bilgisayar bulunmaktadir. Bu bilgisayarlarin sekiz adeti calisir
durumdadir. Bu nedenle, bir bilgisayann dort o6grenci kullanmak zorunda
kalmaktadir. Ayrica, siniftaki bilgisayarlarin sahip oldugu donanim hem giincel hem
de aym ozelliklere sahip degildir. Bu durum, 6zellikle, teknoloji destekli PTO’de
Ogrencilerin benzer yazilimlar1 ve c¢oklu ortam Ogelerini kullanmalarinm
sinirlandirmaktadir. Bilgi Teknolojileri Sinifinin fiziksel ortami ve sinifta yer alan
bilgisayarlarin giincel donanima sahip olmamasi yapilandirmacilik acisindan bir

sinirhiliktir.
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e Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO siireci yapilandirmacilik agisindan
degerlendirildiginde; siirecin kimi yonden uygun, kimi yonden uygun olmadigi
ortaya ¢ikmaktadir. Ogretim programu agisindan bakildiginda, amag ve icerigin
belirlenmesinde ve Ogrenme-Ogretme siirecinin yiiriitiilmesinde ¢ogunlukla
ogrenciler soz sahibi olmustur. Bu durum yapilandirmaciia uygun olarak
degerlendirilmistir.  Ogretim  programin  degerlendirme  6gesinde, sorunlar
yasanmistir. Ancak, yine de bu siirecte 6grenciler kismen s6z sahibi olmuslardir. Bu
nedenle, degerlendirme  ©68esi  yapilandirmaciliga  kismen  uygundur.
Yapilandirmacilik agisindan arastirmanin en dikkat ceken sonucu, Ogretmenin
yapilandirmacilik konusunda her hangi bir egitim almamis olmasidir. Ancak, siire¢
genel anlamda yapilandirmaci 6grenmeye uygun yiiriitiilmiistiir. Bunun nedeni,
ogretmenin PTO’ye iliskin okumalar yapmis olmasi ve bu okumalardan aldig
notlara gore siireci kontrol etmesidir. Bir baska neden de, Ogretmenin bu
uygulamay1 Ogrenci merkezli olarak yiiriittiigiinii sdylemesi ve bu yonde c¢aba

harcamis olmasidir.

4.1.6. Tlkogretim Besinci Stmfta Gergeklestirilen Teknoloji Destekli Proje Tabanh
Ogrenme Siirecinde Hangi Teknolojilerin Nasil Kullamldigmna iliskin

Sonugclar

Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO siirecinde ogrenciler tarafindan, bilgisayar,
Internet, televizyon ve dijital fotograf makinesi gibi teknolojiler yogunlukla
kullanilmistir. Ogrenciler bilgisayari, rapor yazmak, sunu hazirlamak ve sunu yapmak
amaciyla kullanmustir. Internet, proje konularinin arastirilmasi amaciyla, televizyon
bilgisayardan sunular1 yansitmak amaciyla, dijital fotograf makinesi ise, goriintii kayit

ederek VCD hazirlamak ve ses kayit ederek roportaj yapmak amaciyla kullanilmastir.

4.1.7. Tlkogretim Besinci Stmfta Gergeklestirilen Teknoloji Destekli Proje Tabanh

Ogrenme Siirecinde Yasanan Sorunlara iliskin Sonuclar

e Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO siirecinde, grenci, 6gretmen ve okul

kaynakli sorunlar yasandigi belirlenmistir. Ogrenci kaynakli sorunlar arasinda;
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sinifta giiriiltiilii calisma, disketi evde unutma ya da disketin bozulmasi, ders
sirasinda Internet’te sohbet etme ya da oyun oynama, degerlendirmenin nasil
yapilacagini anlayamama, sunular1 uzun yapma, yapilan bazi sunulardan sikilma,
Internet’ten bulunan bilgilerin dogrulugunu kontrol edememe, bilgisayar
kullanmadaki yetersizlikler, grup ici tartisma ve birbirini su¢lama, kimi 6grencilerin
grupta her seyi kendisinin yapmak istemesi bi¢iminde yasanan sorunlar

gbzlenmistir.

o Ogretmen kaynakli sorunlar, kimi Ogrencilere olumsuz elestiride bulunma,
ogrencilerin yaptiklart calismalara uygulama siirecinde yeterli doniit verememe,
gruplart  heterojen olusturmama ve degerlendirme siirecini Ogrencilere iyi

aciklayamama bigiminde siralanabilir.

e Okul kaynakl1 sorunlar arasinda, Bilgi Teknolojileri Siifindaki bilgisayar sayisinin
yetersizligi, bilgi teknolojisi sinifinin yerinin uygun olmamasi ve bilgisayarlarin

giincel olmamasi sayilabilir.

4.2. TARTISMA

Teknoloji destekli PTO siireci planlama, uygulama ve degerlendirme asamalari
biciminde gerceklestirilmistir. Arastirmanin bu bulgusu, Katz’in (1994) O6nerdigi,
PTO’niin, “planlama ve baslama”, “uygulama” ve “sonuglandirma” ile Simkins ve
digerleri’'nin  (2002) oOnerdikleri “hazirhk”, “olusturma” ve ‘“gerceklestirme”
asamalarnyla benzerlik gostermektedir. Ancak, uygulama siire¢ olarak Onerilen
asamalarla kismen ortiismektedir. Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO siirecinin her
bir agsamasinda neyin ne zaman, nasil ve kimler tarafindan yapilmasi gerektigi ayrintili

olarak planlanmamistir. Bu nedenle siire¢ kimi zaman kendiliginden gelismistir.

Planlama asamasinda, projenin Sosyal Bilgiler dersinde ve Eskisehir’i Taniyalim
konusunda yapilmasina dgretmen karar vermistir. Ogretmenin benimsemis oldugu bu
yaklasimm PTO’ye uygun oldugu goriilmiistir. Katz (1994), proje konusunun

Ogretmen, Ogrenci ya da Ogretmen ve Ogrencilerin birlikte belirleyebileceklerini;
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Demirhan (2002) ise, planlama asamasinda Ogretmenin, projenin genel konusunu
sunmast ve alt konularn tartisilmasinda ogrencilere rehberlik etmesi gerektigini
belirtmektedirler. PTO gibi yaklasimlar ilkogretim basamaginda ilk defa uygulaniyorsa,
proje konusunun Ogretmen tarafindan secilmesi siirecin daha saglhiklh yiiriitiilmesi

acisindan Onerilebilir.

Planlama asamasinda, proje konusu ve amaci dgretmen tarafindan ortaya konulduktan
sonra; Ogrenciler, genel proje konusu altinda kendi proje konularini, proje
degerlendirme Olg¢iitlerini, projede gerceklestirecekleri iiriin tiirlinii belirlemistir. Bu
siiregte  Ogretmen, Ogrencilere rehberlik ederek onlara secenekler sunmustur.
Ogrencilerin bu siireci sevdikleri gozlenmistir. Simkins ve digerleri (2002) ile Thomas
(2000) PTO’de giidiilenmeleri agisindan 6grencilerin siiregte bir takim kararlar almalari

ve sz sahibi olmalariin 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar.

Planlamada, proje takvimi iki, ii¢ hafta olarak belirlenmis ve kontrol noktalar
olusturulmamistir. Proje takviminin daha ayrintili yapilmamis olmasi ve kontrol
noktalarinin olugturulmamasi siiregte kimi sorunlara neden olmustur. Moursund (2003),
PTO’de belirlenecek kontrol noktalarinin siirecin siirekli gozlenmesine, belli asamalarin
kontrol edilerek degerlendirme yapilmasina ve c¢alismanin zamaninda bitirilmesine
yardimc1 oldugunu ifade etmektedir. Bu arastirmanin planlama asamasinda proje
takvimi olusturulurken kontrol noktalarina yer verilmemis olmasi gerceklestirilen
teknoloji destekli PTO’niin uygulama asamasinda arastirmanin ne kadar siirecedi ve
degerlendirmenin nasil yapilacagi konularinin uzamasina neden olmustur. Kontrol
noktalarinin belirlenmesi, ayn1 zamanda, Ogrencilerin zaman yOnetimi becerisini
kazanmalarina da katki saglamaktadir. Bu yoniiyle gergeklestirilen teknoloji destekli
PTO, zaman acisindan ucu acgik ve siirece dayali olarak Ogrencilerin galigmalarim

bitirdikten sonra bir sonraki asamaya gecilerek tamamlanmaistir.

Ogretmen tarafindan proje kapsaminda ogrencilerin daha ¢ok okuldaki bilgisayar ve
Internet’i kullanacaklari vurgulanmis, bunun disinda isteyen ogrencilerin farkl
kaynaklar1 da kullanabilecegi belirtilmistir. Simkins ve digerleri (2002), 6gretmenin

PTO kapsaminda kullanilan bilgisayar programi gibi kaynaklar1 simirlandirabileceklerini
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belirtmektedir. Boylece, 0gretmen, Ogrencilerin farkli kaynak kullanimi nedeniyle

ortaya ¢ikabilecek sorunlar i¢in 6nlem almis olacaktir.

Ogretmen, teknoloji destekli PTO’niin uygulama asamasinda, oncelikle, 6grencilerin
bilgisayar kullanim becerilerine iliskin 6n bilgilerini belirlemistir. Bu kapsamda
Ogretmen, Ogrencilere Google’da resim aramayi1 gostermistir. Daha sonra, uygulama
stirecinde bilgisayar kullanimi ve yapilan caligmalara iliskin 6grencilere rehberlik
yapmis, teknik yardimda bulunmus, projenin amacini, takvimini, giinlik yazilmasi
gerektigini hatirlatmistir. Ogretmen, 6grencileri grup ici ve gruplar arasi isbirligine
yonlendirmis, 6grencileri proje ¢alismasina giidiilemis, akran degerlendirmesine olanak
vermig, bicimlendirici degerlendirmeler yapmis ve proje sunularinin nasil

degerlendirilecegini 6grencilere hatirlatmistir.

Ogretmen, teknoloji destekli PTO’niin degerlendirme asamasinda, dgrencilere, tekrar
sunulart nasil degerlendirilecegini anlatmigtir. Daha sonra ogretmen, Ogrencilere
degerlendirme formlar1 dagitmistir. Siniftaki her grup proje sunusunu yapmis, yapilan
sunuya yonelik goriisler ve elestiriler alinmis, 6grenciler yapilan sunulara puan vermis,

verilen puanlar hesaplanarak uygulamada birinci gelen proje belirlenmistir.

Giirses ve digerlerinin (2005) arastirmasinda, “Ogrencilerin alternatif 6grenme
yaklagimlarina olan tepkisi ile 6lgme ve degerlendirmedeki sikintilar nedeniyle PTOyii
daha az tercih ettikleri” ortaya ¢ikmistir. Tekin’in (2005) arastirmasinda, dgretmenler
“PTO’niin degerlendirme asamasinda icerik ve siirece gore biiyiik bir degisim

oldugunu” diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Aragtirmanin proje konusunun sinifa sunulduktan sonra sinif¢a tartisilmasi, yapilan
sunudaki eksik yonlerin belirtilmesi ve sunuya iligkin Oneriler getirilmis olmasina
iligkin bulgusu Demirel ve digerlerinin (2001) arastirma bulgusu ile benzerlik

gostermektedir.

Teknoloji destekli PTO’niin planlama ve degerlendirme asamas1 5/A dersliginde, proje

konularinin arastirildigi, elde edilen bilgilerle sunu ve raporun hazirlandigl arastirma
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asamast Bilgi Teknolojileri Sinifinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin bu bulgusu
Demirel ve digerlerinin (2001) arastirmadaki, proje raporu i¢in kiitiiphane ve bilgisayar
laboratuvarinin, sunumlar icin derslik ortaminin kullanmldigi bulgusuyla benzerlik

gostermektedir.

Arastirmada PTO acisindan ortaya ¢ikan sonugclardan biri de sinif 6gretmenin bilgisayar
teknolojisini, 6gretimini yaptirdiklar1 derslerle biitiinlestirmedeki yeterliklerinin 6nemli
oldugudur. Arastirma kapsamindaki Ogretmen okulda hem simif Ogretmeni hem de
formator bilgisayar Ogretmeni olarak derse girmektedir. Ogretmenin bilgisayar
konusundaki yeterligi, teknoloji destekli PTO’niin ilk defa yapiliyor olmasina karsin
uygulamanin daha sorunsuz yiiriitiilmesini saglamistir. Ozellikle, besinci sinifta ve daha
onceki simiflarda kelime islemci ve sunu programu ile Inernet kullamiminin bilgisayar
dersi Ogretim programinda yer almamasina kargin 6gretmenin 6grencilere bu olanagi
sunmus olmast Onemlidir. Boylece, Ogretmen bilgisayar dersi Ogretim programi
iceriginin disina ¢ikarak 6grencilerin ve dersin geregini dikkate almistir. Ogretmenin bu
uygulamasi yapilandirmact kuramda icerigin siirecte ve Ogrencilerin ilgi ve
gereksinimleri dogrultusunda olusturulmasina tipik bir 6rnektir. Ayrica, 6gretmenin bu
yaklagimi yenilenen ilk&gretim programinin uygulamaya yansitilmasi agisindan da son
derece onemlidir. Yenilenen ilk6gretim programinda bilgisayar teknolojisinin 6gretme-
Ogrenme siirecinde etkin bir bi¢imde kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Programlarla bilgisayarin biitiinlestirilmesinde smif Ogretmenlerine 6nemli roller
diismektedir. Sinif dgretmenlerinin teknoloji destekli PTO gibi ilkogretim programi
kapsaminda yer verecekleri uygulamalarda bilgisayar kullanimi konusunda yeterli

olmalariyla uygulamalardan etkili sonuglar alinabilecegi sdylenebilir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002) yaptiklari arastirmada, besinci simif Sosyal Bilgiler
dersinde “Nasil Bir Ulke Istiyorum” adli projeyi bilgisayar ogretmenleri ve simf
Ogretmenleri ile ayrt ayrn yaptirmislardir. Arastirmada, bilgisayar Ogretmenlerinin
yaptirdiklar1 projelerin bilgi toplama siirecinin daha ayrintili ve bu bilgilere dayali
onerilerin ¢ok kisa ve yiizeysel oldugu ortaya cikmistir. Simif Ogretmenlerinin
yaptirdiklart  projelerde ise, toplanan bilgilerin Orgiitlenmesi, yeni Onerilerin

gelistirilmesi ve paylasima daha ¢ok onem verildigi; Onerilerin de olduk¢a kapsamli
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oldugu goriilmistiir. Arastirmacilar bu sonucu, smif O6gretmelerinin teknoloji
yeterliginin, bilgisayar Ogretmenlerinin de Ogretmenlik yeterliginin eksik olmasi
biciminde yorumlamislardir. Bu durum gerceklestirilen arastirmada, Ogretmenin,
Ogretmen ya da bilgisayar yeterliginden kaynaklanan bir sorun olarak ortaya
cikmamustir. Aksine, 6gretmen teknoloji destekli PTO’yii ilk defa simifinda uyguladig
icin PTO’niin asamalarini tam olarak uygulayamamustir. Buradaki sinirlilik, 6gretmenin
PTO yaklasimma iliskin kuramsal ve uygulama bilgisinin eksik olmasindan
kaynaklanmistir. Nitekim dgretmen, PTO’ye iliskin okumalar yaptigin1 ancak okumayla
elde edilen bilgisi ile uygulama sonucunda elde ettigi bilgisinin farkli oldugunu

sOylemistir.

Ogrenciler teknoloji destekli PTO sonunda Eskisehir’i Taniyalim adli bir kitapgik
cikarmiglardir. Bu kitapgik 6grencilerin proje konularindan olusan sekiz alt basliktan
olusturulmustur. Ogrenciler tarafindan proje konular1 Internet’ten bulunmustur.
Ozellikle, hazirlanan kitapcigin iceriginin Internet’ten kopyala yapistir biciminde
olusturuldugu dikkat ¢ekmistir. Kitap¢igin icerigi ile hazirlanan sunularin igeriklerinin
de ortiistiigli goriilmiistiir. Ancak, kimi projelerde sunu igerigi daha kapsamlh
hazirlanmustir. Ogrencilerin hazirladiklari proje sunularinda, ses, metin, resim gibi coklu
ortam Ogelerinin kullanildig1 saptanmistir. Ayrica, ¢ogu sunuda 6grenciler Powerpoint
sunu programinda yer alan, ses efekti, slayt gecisi, arka plan, wordart gibi 6zellikleri
etkili bicimde kullandiklari, yedinci grubun sunusunda ise, 6grencilerin kendi seslerini

slayta ekledikleri goriilmiistiir.

Aragtirmamin, “Ogrencilerin  proje kitapcigmin icerigini tiimiiyle Internet’ten
olusturmalar1” bulgusu; Vaiz’in (2003), “6grenciler PTO kapsaminda hazirladiklar
iirlin dosyalarina ders kitab1 disinda 6zelikle Internet kaynaklarindan yararlanmiglardir”
bulgusuyla benzerlik gdstermektedir. Yine arastirmanin, “6grencilerin proje konular ile
Internet’ten bulduklar icerigi ortiismede zorlandiklar1” bulgusu ile Demirhan’in (2002)
“PTO siirecinde 6grencilerin ¢ok farkli kaynaklardan bilgi topladiklari; ancak,
ogrencilerin gereksinimleri dogrultusunda bilgi toplamada sorunlar yasadiklar”
bulgusuyla ortiistiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin Internet’ten bulduklari icerik ile proje

konularim ortiistiirebilmelerinde 6gretmene Onemli gorevler diismektedir. Ciinkii,
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ogrencilere web sitesi yoluyla cok cesitli bilgi sunulmaktadir. Burada, 6gretmenin
geleneksel 6gretimdeki roliinden siyrilarak, 6nerilen web kaynaklari icinden 6grencinin
kendisi icin en uygununu se¢cmesine rehberlik etmek, sorunlarn ¢6zebilecegine iliskin
ogrencileri yiireklendirme ve Kkarsilasabilecekleri sorunlart tahmin ederek uygun
onlemleri alma rolleri dnem kazanmaktadir (Xenos, 2004; Akt. Odabas1 ve digerleri,

2005).

Ogrencilerin proje tabanl 6grenme siirecine ve gelistirdikleri iiriinlere iliskin belirtikleri
goriigler farklilik gostermistir. Ogrencilerin tiimii proje konusunu grup olarak
belirlediklerini ve ¢alismaya hem bireysel hem de grup olarak katki getirdiklerini
soylemislerdir. Ogrenciler, proje konusunu arastirma ve sunu hazirlama etkinliklerine
daha fazla yogunlasmuslardir. PTO siirecinde, 6grenciler arastirma, rapor yazma, sunu
hazirlama ve sunu yapma gibi etkinliklerde sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
sorunlar, Internet’te proje konularna iliskin bilgi bulamama, bulunan bilgileri kayit
edememe, disket bozulmasi, arastirmanin uzun siirmesi, yaziciyr ¢aligtiramama, sunu
slaytlarin1 hazirlayamama (arka plan, yaz1 alani, ses efekti vb) , grup icinde tartigsma,

sunuyu uzun ya da kisa yapma olarak sayilabilir.

Aragtirmanin, ogrencilerin “Internet’te proje konularina iliskin bilgi bulamama” ve
“Grup icinde tartisma yasama’ya yonelik bulgulan, Giiltekin (2005) ile Frank ve
Barzilai’nin (2004) arastirmalarindaki “Grup tiyeleri arasinda iletisim sorunu oldugu ve

grup liyelerinin icerik olusturmada sorunlar yasadigi” bi¢imindeki bulgularla benzerlik

gostermektedir.

Ogrenciler proje calismasinda Eskisehir'in - farkli  ozelliklerini  6grendiklerini
sOylemislerdir. Proje ¢aligmasinda 6gretmenden, ailelerinden ve arkadaslarindan yardim
aldiklarin1 belirten 6grenciler, PTO siirecinde arastirma yapmay1, sunu hazirlamay1 ve
sunmay1 sevdiklerini soylemislerdir. Ogrenciler PTO niin sevmedikleri yonleri olarak,
Internet’te resim aranmasini, disketin bozulmasimi ve grup caligmasini oncelikle

saymiglardir.
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Ogrencilerin proje iiriinlerine iliskin goriisleri ise, daha cok okul ve okul disindaki
kisilerle paylasma konusunda yogunlagmistir. PTO ile diger derslerini karsilastiran
ogrenciler, PTO ile Sosyal Bilgiler dersinin daha eglenceli oldugunu, projenin uzun
stirmesi nedeniyle diger derslerden geri kaldiklarini, projenin yararli oldugunu ve

PTO’de arastirmasi yaptiklarini sdyleyerek PTO’ niin farklarini ortaya koymuslardir.

Aragtirmada, “Ogrenciler teknoloji destekli PTO ile islenen Sosyal Bilgiler dersinin
eglenceli oldugu” bulgusu, Giiltekin’in (2005) “PTO’niin Sosyal Bilgiler dersini
eglenceli kildig1”, Yurtluk’'un (2003), “PTO’niin Matematik dersini tekdiizelikten
kurtard1” ve Basay’m (2006) ile Liu ve Pedersen’in (1998), “PTO’niin 6grenciler
tarafindan eglenceli goriildii” bicimindeki farkli arastirma bulgulanyla ortiigsmektedir.
Aragtirmanin bu bulgusu, Liu ve Pedersen’in (1998) arastirmasindaki ailelerin ve
ogretmenlerin ~ “PTO’de  ogrencilerin  eglenerek  ogrendikleri”  bulgusuyla
ortiismemektedir. Liu ve Hsiao’nun (2001) arastirmasinda, “Ogrencilerin, ¢oklu ortam
becerilerini Ogrenmekten ve bunu projelerinde uygulamaktan mutlu olduklar”

biciminde bir bulgu ortaya ¢cikmistir.

Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO’yii yararli bulan o6grenciler oldugu gibi
uygulamanin diger derslerden geri kalmalarina neden oldugunu diisiinenler de olmustur.
Bu bulgu, Demirel ve digerlerinin (2001) arastirmasinda, “calismaya katilan
ogrencilerden PTO’yii gerekli ve yararli gorenler oldugu gibi yiik olarak géren ve diger
derslerinden geri kalmalarin1 sagladigim  diisiinen” &grencilerin =~ goriisleriyle

ortiismektedir.

Ogretmen, teknoloji destekli PTO siirecindeki roliinii, isteyen 6grenciye yardim eden
kisi olarak tamimlamigtir. Arastirmanin bu bulgusu, Neo ve Neo’nun (2002)
arastirmasindaki, “Ogretmenin teknolojiyi iiretici bir bicimde kullanma, etkili sinif
yonetimi ile Ogrencilere etkili ve yeterli doniit verme becerilerine sahip olmasi”
bigimindeki bulgularla 6rtiismemektedir. Ogretmenin PTO siirecindeki roliinii yalnizca
isteyen 6grencilere yardim etmek olarak gérmesi, teknoloji destekli PTO’niin etkili bir

bicimde uygulanmasini sinirlandirmistir. Neo ve Neo’nun aragtirmasinda ortaya ¢iktigi
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gibi, Ogretmen Ogrenciler istemese de siireci siirekli gozleyerek, teknolojinin etkili

kullanimini saglamali ve 6grencilerin ¢calismalarina iliskin siirekli doniit vermelidir.

Ogretmen, PTO ile ilgili kaynaklar1 okudugunu; ancak uyguladiktan sonra sonuglarini
gorebildigini diisinmektedir. Bu kapsamda, 6gretmen teknoloji destekli PTO’niin daha
esnek planlanmasi gerektigini; ciinkii, siire agisindan planinin uymadigim diisiindiigii
ortaya ¢ikmistir. Uygulama asamasini 6grencilerin yiiriittiigiinii diisiinen 6gretmen en

fazla sorunu degerlendirme agamasinda yasadigini belirtmistir.

Aragtirmada “Ogretmenin planlamanin daha esnek yapilmas: gerektigi” goriisiine iliskin
bulgusu; Yurtluk’un (2003), 6gretmenlerin, “PTO’niin en 6nemli asamasinin planlama
oldugunu, zaman sorunu yasanmasi nedeniyle planlamanin ¢ok dikkatli ve farkli
seceneklere yer verecek bicimde yapilmasi gerektigi diisiincesi” ile Basbay’in (2006)
“Ogretmenler PTO uygulamasinin en 6nemli 6n kosulunun etkili bir planlama oldugu”

bicimindeki arastirma bulgulariyla benzerlik géstermektedir.

Aragtirmada, ogretmenin “PTO’niin  6grenciler igin yararli oldugu” ve “PTO
uygulamasinin ilk defa yapilmasindan dolay1 kimi sorunlar yasandigi” bulgusu, Matyar
ve digerlerinin (2005), arastirmalarindaki, “ilkogretim okullarinda proje ¢alismalarinin
etkili bir bicimde uygulanamadigi, proje calismasinin fazla zaman aldig ve projelerin
uygulanmasinin zor oldugu” bi¢cimindeki bulgularla benzerlik gosterirken, “Ogrencilerin
sosyo-ekonomik  durumlarinin = proje = ¢aligmasim  etkiledigi”  bulgusuyla

ortiismemektedir.

Ogretmen, yenilenen ilkégretim programlarinin etkili bir bigcimde uygulanabilmesi igin
Ogretmen, Ogrenci ve veli sa¢ ayaginin yasama gecirilmesini ve bu siirece de okul

yonetimlerinin destek olmasi gerektigini sdylemistir.

Ogretmen, teknoloji destekli PTO siirecinde dgrencilerde problem ¢ozme, bagkalarina
tahammiil etme, Internet’te diizeylerine uygun arastirma yapma, Powerpoint sunusu
hazirlama, mikrofon ve kamera kullanma becerilerinin gelistigini gozledigini

belirtmistir.
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PTO’de ogrencilerin problem ¢ozme becerilerinin gelistigi Korkmaz (2002) ve
Basbay’in (2006) arastirmalarinda, “Ogrencilerin isbirligi”, “problem c¢ozme” ve
“yaraticilik” becerilerinin gelistigi bulgusu ortaya ¢ikmistir. Liu ve Pedersen’in (1998)
arastirmasindaki, Ogrencilerin “Plan yapma, proje yonetme, akranlarindan ve diger
ilgililerden doniit alma ile bir amac1 gerceklestirme” becerilerinin gelistigi bulunmustur.
Sozii edilen bu arastirma bulgulari, gerceklestirilen arastirmanin bulgulariyla

ortiismemektedir.

Bu arastirmanin bulgusu, Matyar ve digerlerinin (2005) arastirmasinda Ogretmenler,
“PTO’niin 6grencilerin teknoloji kullanma becerileri ve iletisim becerilerini gelistirdigi”
biciminde bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Yine benzer bi¢cimde arastirmanin bu
bulgusu, Liu ve Pedersen’in (1998) arastirmasindaki, dgrencilerin teknoloji kullanim
becerilerinin gelistigi bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Ancak, kazanilan teknoloji
becerileri farkliliklar gostermektedir. Ornegin, Liu ve Pedersen’in arastirmasinda
ogrenciler, “Resimlerin nasil taranacagi”, “Slayt arka planinin nasil renklendirilecegi”
ve “Clipart resimlerinin nasil renklendirilecegi” gibi beceriler kazanmislardir.
Gergeklestirilen arastirmada Ogrenciler resim taramasi yapmamis; ancak, sunu

slaytlarinin arka planin1 hazirlamislar ve sunularda Clipart resimleri kullanmiglardir.

Tekin’in (2005) arastirmasinda, dgretmenlerin, “PTO’niin 6grencilerin etkin katilimim
giidiiledigi, iist diizey diisiinme becerileri ile sosyal becerileri gelistirdigini ve yasam
boyu karsilagtigi problemleri ¢ozebilen 6zerk birey olarak yetismelerini sagladigini”
diisiindiikleri ortaya ¢cikmustir.

Ogretmene gore kimi oOgrenciler gruplarindaki arkadaslarina tahammiil etmeyi ve
birlikte calismay1 dgrenmistir. Ogretmenin bu goriisii, Demirel ve digerlerinin (2001)
arastirmasindaki, “grup olusturma siirecinde gruptan kimi arkadaglariyla uyumlu
calismayacagin1 belirten Ogrencilerin siirecte grupla uyumlu ve isbirligi icinde

calistiklar” bulgusuyla benzerlik gostermektedir.
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Arastirmada, 6gretmen, 6grencilerin “Internet’te diizeylerine uygun arastirma yapma,
Powerpoint sunusu hazirlama, mikrofon ve kamera kullanma becerilerinin gelistigini”
gozledigini belirtmistir. Bu bulgu, Marx ve digerlerinin (1997), “PTO’niin bilgisayar ve
teknolojiden yararlanma becerilerini gelistirdigi” ve “PTO’niin arastirma becerilerini

— a9

gelistirdigi” bicimindeki arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Ogretmene gore teknoloji destekli PTO siirecinde; ilkogretim programimin nasil
uygulanacagmi bilmeme, okulun teknolojik alt yapisinin yetersizligi ve mevcut
bilgisayar dersi 0gretim programi ile yenilenen ilkdgretim programinin igeriklerinin
ortiismemesi gibi sorunlar yaganmistir. Bunlardan baska 6gretmen, siirecte, velilerin her
seyin okulda yapilmasim istemesi, derslikteki ikili siralarin simifta 6grenci merkezli
etkinlik diizenlemeyi engellemesi, Ogrencilerin bilgisayarda yaptiklar1 g¢alismalari
birbirinden kopyalamas1 ve evinde Internet olmayan &grencilerin Internet kafelere

giderek olumsuz durumlarla kargilagmalar gibi sorunlar yasandigini belirtmistir.

Teknoloji destekli PTO uygulamasinin gerceklestirildigi 5/A dersligindeki ikili siralar
ve Bilgi Teknolojileri Smifinin fiziksel 6zelliklerinde kaynaklanan olumsuzluklar,
bilgisayarlarin donanimlarinin giincel olmamasi, bir bilgisayar1 dort ©Ogrencinin
kullanmas1 gibi nedenler yapilandirmaci 6grenme ortamlarini sinirlandiran etmenlerdir.
PTO siirecindeki kimi uygulamalar yapilandirmaci kurama uygun iken kimi uygumlalar
uygun degildir. Teknoloji destekli PTO’niin planlama asamas1 ve uygulama asamasinda
cogunlukla 6grenciler soz sahibi olmuslardir. Siirecin degerlendirme asamasi planlanma
acisindan yapilandirmaci kurama uygun iken degerlendirmenin uygulamaya yansitilma

bicimi yapilandirmaciliga uygun degildir.

Aragtirmanin “Ogretmenin velilerin her seyin okulda yapilmasini istemesi” bigimindeki
goriisiine iliskin bulgusu, Balki-Girgin’in (2003) arastirmasindaki, “Velilerin projelerin

=99

evde yapilmasini istemedigi” bulgusuyla benzerlik gostermektedir.

Ogrenciler proje konularini arastirmak icin Interneti, rapor yazmak, sunu hazirlamak ve

sunmak icin bilgisayar1, sunularin1 yansitmak icin televizyonu PTO siirecinde yogun bir
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bicimde kullanmiglardir. Ayrica, 6grenciler dijital fotograf makinesini film goriintiisii

cekmek ve roportaj yapmak amaciyla kullanmislardir.

Gruplar genelde sunular1 diiz anlatim biciminde bilgisayar ortamim kullanarak
yapmiglardir. Arastirmanin bu bulgusu, Demirel ve digerlerinin (2001) arastirma

bulgusuyla ortiismektedir.

Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO siirecinde, dgrenci, 6gretmen ve okul kaynakli
sorunlar yasandigi goriilmiistiir. Ogrenci kaynakli sorunlar; 6grencilerin giiriiltiilii
calismasi, disketlerini evde unutmalari ya da bozuk disketle calismalari, Internet’te
sohbet etmeleri ya da oyun oynamalari, degerlendirmenin nasil yapilacagim
anlayamamalari, internet’ten bulduklari bilgilerin dogrulugunu kontrol edememeleri,
bilgisayar kullamiminda yetersiz kalmalari, grup icinde tartismalart ve birbirlerini
suclamalart ve kimi Ogrencilerin grupta her seyi kendisinin yapmast bigciminde

belirlenmistir.

Aragtirmanin “PTO siirecinde ogrencilerin giiriiltiilii ¢alismasi”yla ilgili bulgusunun,
Simkins ve digerlerinin (2002), bir PTO sinifindaki gozlem sonuglarma dayanarak
yaptiklar1 betimlemelerle tutarli oldugu ortaya ¢ikmistir. Sozii edilen siniftaki tiim
ogrencilerin proje calismasiyla mesgul olduklar1 ve bu siirecte giiriiltii yaptiklari,
giiriiltii diizeyinin zamanla artip azaldigi ve Ogrencilerin kiiciik gruplarda coskulu
tartismalar yaptiklar1 gozlenmistir. Bu nedenle, PTO’de dgrencilerin giiriiltii yaparak
calismalan siirecin dogal bir parcasi olarak goriiliir. Nitekim, 6gretmen de simiftaki
giiriiltiiye alismakta zorlandigin1 ve PTO’yii uygulayacak 6gretmenlere de giiriiltiilii bir

sinif ortamina tahammiil etmelerini onerdigi belirlenmistir.

Aragtirmamin  “Ogrencilerin Inernet’te bulduklar1 bilgilerin dogrulugunu kontrol
edememeleri” bigimindeki bulgusu, Foyn ve Maus’un (2001) arastirmalarinda ortaya
¢ikan “PTO igerigiyle ilgili dgrencilerin projelerinde cok genis ya da ¢ok yiizeysel
konulara odaklanmalar bi¢cimindeki genel bir sorun yasandigi” bicimindeki bulgusuyla
ortiismektedir. Sozii edilen arastirmada 6gretmenler, 6grencilerin proje calismalarinda

ya cok sinirlt ya da ¢ok genis bir icerik kullandiklarini belirlemislerdir. Bunun temel
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nedeni de ozellikle 6grencilerin konulariyla ilgili Internet’te ¢ok genis bir icerige
ulagmalar1 ve bu igerigi elestirmeden dogrudan almalar bi¢ciminde ortaya ¢cikmistir. Bu
nedenle, arastirmacilar tarafindan Internet’'ten elde edilen igerigin elestirilmeden
kullanilmas1 egitim acisindan degerlendirilmesi gereken en Onemli konu oldugu

vurgulanmaistir.

Kimi gruplardaki Ogrencilerin grupla birlikte yaptiklar1 calismalar1 gruba sormadan
degistirdigi ya da her seyin kendi istedigi gibi olmasi icin caba harcadigl goriilmiistiir.
Bu bulgu, Demirel ve digerlerinin (2001) arastirmasinda, grup calismalarinda grubu
siiriikleyen bir liderin ortaya c¢ikmadigi calismalarin grup karariyla yiiriitiildiigi

bulgusuyla ortiismemektedir.

Ogretmen kaynakli sorunlar, kimi gruplara olumsuz elestiride bulunma, 6grencilerin
calismalarina uygun doniit verememe, gruplari heterojen olusturmama ve degerlendirme

stirecini 6grencilere iyi agiklayamama olarak belirlenmistir.

Teknoloji destekli PTO siirecinde 6gretmenin dgrencilerin yaptiklar calismalara iliskin
oneri ve elestiride bulunurken daha yapici bir dil kullanmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenin yapici bir dil kullanmamasi durumunda elestiri yoneltilen 6grencilerin
duygusal olarak etkilendikleri ve smiftaki diger Ogrencilerin de elestiri yoneltilen
arkadaslarina kars1 olumsuz tutum ve davranmig gelistirdikleri gbzlenmistir. Solomon
(2003) PTO siirecinde 6grenci 6zerkliginin en 6nemli kavram oldugunu belirtmektedir.
Ogrenciler smifta farkli 6grenme stilleri kullanabilmeli, kendisi ve baskalarinin
hatalarindan 6grenebilmeli, diiriistce ve ¢ekinmeden dgretmen ve arkadaslarindan doniit
almali ve onlara doniit verebilmelidir. Burada smiftaki duygusal ortamin &grencilerin
O0zerk olmasim destekleyecek bi¢imde yapilandirilmis olmasinin Onemi ortaya
¢ikmaktadir. Ogrencilere 6grenme icin her tiirlii olanagin yaninda duygusal destegin

verilmesi de gerekmektedir.

Teknoloji destekli PTO siirecinde 6gretmenin 6grencilerin yapmis oldugu calismalara
zamaninda doniit vermesi gerekmektedir. Ozellikle, siiregte Internet kullaniliyorsa

verilecek doniitiin 6nemi daha da artmaktadir. Ciinkii, 6grenciler proje konulariyla
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Internet’ten  bulduklar1 icerigin uygun olup olmadigi konusunda sorunlar
yasayabilmektedir. Ogrenciler proje konularina iliskin arastirma yaparken dogru anahtar
sozciikleri girmelerine karsin Internet’in dogasi geregi ogrencilerin gereksinimi
olmayan ve kimi zaman onlar i¢in zararli olabilecek igerige ulasilabilmektedir.
Ogretmenin 6grencilere zamaninda doniit vermesi igin 6zellikle PTO siirecinde kontrol
noktalarinin olusturulmasi ve siirecin belli asamalarinda ogrencilerin yapmis olduklar
calismalarin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu siirece simiftaki diger ogrenciler de

katilarak ogrencilerin birbirlerinin ¢aligmalarindan da 6grenmeleri saglanmalidir.

Ogretmen teknoloji destekli PTO siirecinde 6grenci  gruplarim heterojen
olusturmamustir. Ogretmen, teknoloji destekli PTO uygulamasi 6ncesinde sinifta
olusturdugu gruplarm aym biciminde PTO’de de calismalarim saglamistir. Ogretim yili
boyunca da bu gruplarda ¢ok az degisiklik yapildigim belirtmistir. Ogrenci
gruplarindaki en dikkat cekici Ozellik gruplarin aym cinsiyetteki Ogrencilerden
olusturulmus olmasidir. Arastirmanin bu bulgusu teknoloji destekli PTO siirecinde proje
gruplariin olusturulmasindaki temel 6zelliklere uygun degildir. Bu bulgu, Demirel ve
digerlerinin (2001) arastirmasindaki, PTO gruplarimin olusturulmasinda, 6grencilerin
ilgi duyduklarn alanlarda caligsmalarina olanak verme, her grupta kiz ve erkek
ogrencilerin yer almasimi saglama, basar1 diizeyi diisiikk ve yiiksek Ogrencilerin ayni
gruplarda yer almasim 6nleme bulgulanyla ortisgmemektedir. Yine arastirmanin bu
bulgusu, Ozdener ve Ozgoban’m (2004) arastirmasinda, “Proje gruplarmin farkli zeka

alanlarina gore olusturulmast” bulgusuyla ortiismemektedir.

Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO’niin en sorunlu asamasi degerlendirme
olmustur. Bu sorunlar, degerlendirme Olciitlerinin belirleme asamasindan baglayarak
degerlendirme siirecinin tiimiinde yasanmistir. Degerlendirme Olgiitleri belirlenirken
yalmizca degerlendirmede kullanilacak formlar belirlenmis; ancak, degerlendirme
asamasinda bu formlarin nasil kullanilacagi ve sonuglarindan nasil yararlanilacagi
aciklanmamigtir. Ayrica, bu formlarin sonuglart projelerin degerlendirilmesine
katilmamigtir. Bu siirecte yasanan bir baska sorun da Ogrenci iriin dosyalarinin
olusturulmasi ve degerlendirilmesinde yasanmustir. Ogrenci iiriin dosyalara 6grenciler

proje kapsaminda ne buldularsa koymuslardir. Bunun igin herhangi bir oOlg¢iit
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gelistirilmemistir. Ogretmen ve ogrenciler tarafindan 6grenci iiriin dosyalarmin bir
biriktirme dosyast olarak algilandigi ortaya c¢ikmistir. Projenin degerlendirilmesi,
degerlendirme Olciitlerinin  belirlenme asamasinda kararlastinldigr  gibi  degil,
ogrencilerin yapilan sunulara 1 ile 5 arasinda bir puan vermesi ve puanlarin
hesaplanarak birinci projenin secilmesi bigiminde gerceklesmistir. Oysa, PTO’niin
degerlendirme asamasi, “Grup Oz Degerlendirme Formu”, “Proje Degerlendirme
Formu” ve “Ogrenci Uriin Dosyasi”na dayali olarak yapilmasi gerekirdi. Ayrica,
degerlendirmede formlar ve dosyadan alinabilecek puanlarin toplam sonucuyla birinci
projenin belirlenmesi PTO’ye daha uygun bir yaklasim olurdu. Arastirmanin bulgusu,
Marx ve digerlerinin (1997), arastirmasindaki “PTO’de 6gretmenlerin 6grencilerin
ogrendiklerini Olcen degerlendirme tekniklerini belirlemede zorluk cekmektedirler”
bulgusu ile ortiismektedir. PTO’niin degerlendirme asamasinda yasanan sorunun
planlama asamasinda degerlendirmenin nasil yapilacaginin 6gretmen tarafindan iyi
planlanmamis  olmasindan  kaynaklandigi  goriilmiistir.  Solomon  (2003),
degerlendirmenin PTO’niin ayrilmaz bir parcasi oldugunu sdyleyerek, Ogretmenin
projeyi planlarken PTO siirecinde ve sonunda ogrencilerin ogrendiklerini nasil

Olcecegini belirlemesi gerektiginin 6nemine isaret etmektedir.

Ogrenci iiriin dosyas1, genelde, ogretmen ve Ogrenciler tarafindan diger Ogrenci
dosyalar ile karistirilmaktadir. Uriin dosyas1 6grencinin her tiirlii iiriiniin biriktirildigi
bir dosya olarak algilanmaktadir (Berberoglu, 2006). Bunun yam sira, 6grenci {iriin
dosyalar1 genelde degerlendirme siirecine katilmamaktadir. Bu aragtirmada da 6grenci
iriin dosyalar1 dgrencilerin proje kapsaminda yaptig her tiirlii tiriiniin biriktirildigi bir

dosya olarak algilanmis ve degerlendirme siirecine katilmamaistir.

Okul kaynakli sorunlar; Bilgi Teknolojileri Sifinin yerinin uygun olmamasi, siniftaki
bilgisayar sayisinin yetersizligi ile bilgisayarlarin sahip oldugu donanimin giincel ve

birbirine benzer olmamasi biciminde belirlenmistir.

Solomon (2003), PTO’de simif yerlesim diizeninin 6grenme siirecini hem diisiinsel hem
de duygusal olarak olumlu anlamda destekleme bakimindan onemli bir gereklilik

oldugunu belirtmektedir. Aragtirmanin yapildigi okulun Bilgi Teknolojileri Sinifinin bir
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duvarinin tamaminda, bir duvarinin ise yarisinda pencere bulunmaktadir. Sinif okulun
bati1 ve giiney cephelerinin birlestigi kosede yer almaktadir. Dolayisiyla bu sinif giin
boyu giines almaktadir. Ayrica, pencerelerde beyaz perdeler ve sinifin ortasina yakin bir
yerde de siitun bulunmaktadir. Ogrencilerin tahtayr ve yansitma perdesini 151k ve
stitundan dolay1 gérmeleri zorlasmaktadir. Ciinkii, sinif giin boyu giines almaktadir. Bu
durum, Ogrencilerin derse etkin katihmi engellemektedir. Ozellikle, yansitma
perdesinde &gretmenin Internet’te resim aramayr gosterdigi derste kimi 6grencilerin
yansitma perdesini gormekte zorlandiklari, bu 6grencilerin ayaga kalkarak daha uygun

bir yerden perdeyi izlemeye calistiklar1 goriilmiistiir.

Okul kaynakli diger bir sorun ise, siniftaki bilgisayar sayisinin yetersiz olmasidir.
Teknoloji destekli PTO siirecinde simifta 30 6grenci yer almustir. ki grup bir bilgisayar1
iicerli, alt1 grup ise, dorderli olarak kullanmistir. Simiftaki bilgisayarlarin yan yana
siralanmis olmasi nedeniyle, 6zellikle, dort kisinin bir bilgisayar1 kullandigi gruplarda
ogrencilerin omuz omuza oturduklart ya da gruptaki bir Ogrencinin ya bilgisayar
ekranindan uzak kenarda ya da gruptaki {i¢ 6grencinin arkasindan bilgisayar ekranini
gorecek bicimde oturdugu goriilmiistir. Boylece, dort kisinin oldugu gruplarda bir
ogrenci ilgisini ¢alismadan baska konulara yoneltmek zorunda kalmistir. Ciinkii, siirece
katilimi fiziksel olarak engellenmistir. Bu sorunu asmak igin ya siniftaki bilgisayar
arasinda belli bir aralik birakilarak 6grencilere oturma alani olusturulmali ya da sinifta
bilgisayar sayist artirilarak bir bilgisayan en fazla iki 6grenci kullanmalidir. Boylece,
smiftaki tiim 6grenciler proje ¢alismalarina daha etkin katilabilecektir. Arastirmanin bu
bulgusu, Hertzog’un (1994) arastirmasindaki, PTO ortamlarinin diizenlenmesinde
ogrencilerin, “Yazma etkinlikleri i¢in yazma alani, sarki sdylemek ve miizik aletlerini
koymak i¢in miizik alan1 ve matematik etkinlikleri icin matematik alani olusturulmasi”

bicimindeki goriisleriyle ortiismemektedir.

Okul kaynakli diger bir sorun ise, Bilgi Teknolojileri Sinifindaki bilgisayarlarin sahip
oldugu donanimin giincel ve birbirine benzer olmamasidir. Bu durum, teknoloji destekli
PTO siirecinde 6grencilerin ¢oklu ortam dgelerini kullanma bicimleri, internet’e erisim
hiz1 ve Internet’ten elde edilen materyallerin kayit edilmesi gibi konularda sorunlarla

karsilasiimasina yol acmustir. Ornegin, daha giincel ve iist diizey donanim 6zelliklere
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sahip bir bilgisayar1 kullanan ogrenciler, daha hizli ve nitelikli c¢alisirken, tersi
durumdaki 6grenciler yavas calisabilmektedir. Bu nedenle, teknoloji destekli PTO
stirecinde kullanilan bilgisayarlarin giincel ve benzer ozelliklerdeki donanima sahip
olmas1 gerekmektedir. Boylece, ogrenciler aym oOzellikteki bilgisayarlar1 kullanarak

calismalarin1 tamamlama olanagi bulacaklardir.

Aragtirmanin bu bulgusu, Proctor’un (2001) arastirmasinda ortaya cikan Program +
Bilgisayar (Program + Computer / P+C) birlikteliginin PTO’de tek basina yeterli
olmadig1 bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Proctor’a gore, bilgisayarin sahip oldugu
donanim ve yazilimin giincel ve benzer ¢oklu ortamlara sahip olmasi PTO acisindan
onemlidir. Proctor, siniflardaki bilgisayarlarin sadece Ogrencilerin gorevleriyle ilgili
kullanimina degil 6gretme ve 6grenmenin gerceklestigi baglamla birlikte diisiiniilmesi
gerektigi ve bunun sonucunda da bilgisayarlardan 6grencilerin bireysel yaraticiliklarini
gelistirecek bicimde yararlanilmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle,
bilgisayarlarin sahip oldugu donamimin giincel olmasi bir 6n kosul iken tek basina
yeterli degildir. Bu durum Ogretmen ve Ogrencilerin siniftaki bilgisayarlarla ne tiir
caligmalar yapacaklarinin belirleyicisidir. Benzer bicimde, Neo ve Neo’nun (2002)
yapmis olduklar1 aragtirmada ¢oklu ortam projelerinin gelistirilmesinde bilgisayarlardan
kaynaklanan iki sinirhiligin asilmasi gerektigini ortaya konmusltur. Bunlardan birincisi,
bilgisayar laboratuarinda O0gretmen ve Ogrenciler i¢in ayni ¢oklu ortam ozelliklerine
sahip bilgisayarlarin olmasidir. Ikincisi, ogrencilerin yaratict coklu ortam projeleri

gerceklestirebilmeleri i¢in gerekli yazilim desteginin saglanmasidir.
43. ONERILER
Aragtirma sonuglarina dayali olarak gelistirilen Oneriler; “Uygulamaya Yonelik

Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki baslik altinda

toplanmustir.
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4.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Teknoloji destekli PTO bu arastirmada oldugu gibi simf ortaminda ilk defa
uygulaniyorsa, 6gretmen ve dgrencilere daha onceden tamamlanmis 6rnek projeler
gosterilebilir. Boylece, 6gretmen ve 6grencilerin 6rnek projeleri inceleyerek PTO
siirecine iligkin bir goriis kazanmalar1 saglanabilir. Bu incelemede, siirecin nasil
planlandigi, uygulamanin nasil yiriitiildiigii ve uygulamada ne tiir sorunlar
yasandig1 ve degerlendirmenin nasil yapildig1 iizerine odaklamlabilir. Ornek proje
incelemenin amaci, incelenen projedeki siirecleri ayni bigimiyle izlemek ve projede

gelistirilen iiriinlerin aynisim1 yapmak olmamalidir.

Teknoloji  destekli PTO’yii sinifinda  uygulamak isteyen Ogretmenlerin
yararlanabilecegi 6rnek projeler Milli Egitim Bakanlig1 web sitesine konmalidir. Bu
amacla siteye yerlestirilecek projelerde, PTO ve siirecini tanitan bilgilerin yam sira
ozellikle bir projenin nasil planlanacagi, siirecin nasil yliriitilecegi ve
degerlendirmenin nasil yapilacagina iliskin Ornekler farkli derslerden segilecek
konular1 kapsayacak biciminde olmalidir. Benzer bigiminde, 6gretmen kilavuz
kitaplarinda da PTO’ye iliskin bilgilerin yani sira 6rnek PTO etkinliklerine kapsamli

bir bigimde yer verilmelidir.

Yapilan arastirmada teknoloji destekli PTO’niin en 6nemli asamasimin planlama
asamasi oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu nedenle, teknoloji destekli PTO’niin planlama
asamast yeterince ayrintili ancak, belli oranda esnek ve disiplinlerarasi bir
yaklagimla olusturulmalidir. Ayrica, planlama asamasinda mutlaka proje takvimine
yer verilmelidir. Proje takvimi olusturulduktan sonra proje siirecinin belli
asamalarinda yapilacak islerin ya da yerine getirilecek gorevlerin belirlendigi
kontrol noktalar1 hazirlanmahdir. Boylece, gerceklestirilecek teknoloji destekli PTO
siirecinin kimi asamalarinda, gelisim, hazirlanan kontrol noktalar1 aracilifiyla
degerlendirilmelidir. Bu degerlendirme sonucuna gére PTO’niin bir sonraki

asamasina gecilmeli ya da degerlendirilen asamadaki eksiklikler tamamlanmalidir.
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Teknoloji destekli PTO siirecinde yer alan her bir proje grubunun proje amacina
gore ilerleyip ilerlemedigine iliskin diizenli doniit almasi saglanmalidir.
Ogrencilerin proje ¢alismalarina iliskin aldiklari doniitler yapict olmali ve onlari
duygusal olarak olumsuz etkilememelidir. Ozellikle, 6gretmen, bu konuda dikkatli

davranmalidir.

Ogretmen ve ogrenciler PTO’de kullanilan degerlendirme teknikleri konusunda
bilgilendirilmelidir. Bu degerlendirme, siirece dayali ve proje sonunda yapilacak
degerlendirmeyi icermeli ve degerlendirme sonuglarindan nasil yararlanilacagi acik
olarak belirlenmelidir. Bu kapsamda, 6grenci iiriin dosyalarinin nasil hazirlanmasi
gerektigi, proje calismalarindan hangilerinin dosyaya konulacagi ve iiriin dosyasinin
nasil degerlendirilmesi gerektigi konularn 6gretmen ve 6grencilere acik bir bigcimde
anlatilmalidir. Uygulamada, 6grenciler iiriin dosyalarina proje kapsaminda yaptiklar
her tiirlil iirlinii koymuglardir. Bu nedenle, 6gretmen ve 6grencilere iiriin dosyasinin

bir biriktirme dosyasi olmadig bilinci mutlaka kazandirilmalidir.

Teknoloji  destekli PTO gibi yaklasimlar uygulanmadan ©nce aileler
bilgilendirilmeli, onlarin onaylar1 alinmali ve siirecte kendilerinden gerektiginde
yardim alinacagi belirtilmelidir. Boylece, PTO yaklasimmnin felsefesine uygun

olarak ailelerde 6grenme siirecine katilabilir.

Teknoloji destekli PTO ortamlari, 6grenci ilgi, gereksinim ve beklentilerini
karsilayacak bicimde diizenlenmelidir. Ayrica, bu ortamlarda demokratik bir
kiiltiirin egemen olmas1 saglanmalhdir. Ogrenciler ¢ekinmeden goriislerini
aciklayabilmeli ve her tiirlii destegi alabilmelidir. Ozellikle, demokratik bir kiiltiiriin
olusturulmasinda 6gretmen duygularin1 kontrol edebilmeli, 6grencilerin giiriiltiili
calismalarim1 hosgoriiyle karsilayabilmeli, her Ogrenciye esit davranabilmeli ve
ogrencilerin ortamdaki her tiirlii olanaktan en st diizeyde yararlanmasin

saglayabilmelidir.

Okul yonetimi tarafindan Bilgi Teknolojisi Siifinin yeri belirlenirken ortamin giin

boyu giines 15181 alip almadigi, sinifta etkilesimi engelleyecek siitun benzeri fiziksel
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olumsuzluklarin olup olmadigr dikkate alinmalidir. Bilgi Teknolojileri Siniflarinda
karartma perdelerinin olmas1 saglanmalidir. Ayrica, siniftaki bilgisayar sayisi ile
siniftaki Ogrenci sayis1 gozetilerek bir bilgisayarn en fazla iki ©Ogrencinin
kullanmasim saglayacak 6nlemler alinmalidir. Siniftaki bilgisayarlarin sahip oldugu
donanim ve yazilimlarin giincel ve ayni Ozelliklere sahip olmasma dikkat

edilmelidir.

e Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO sonunda 6grencilerin yaptiklari {iriinler
okuldaki diger siniflarla, ailelerle ve diger ilgilerle paylasilmalidir. Bu paylasimda
proje hazirlayan 6grencilerin etkin rol almasi ve projelerini sunmalar saglanmalidir.
Ogrenci projelerinin genis kitlelerle paylasiminda okulun web sitesinde hazirlanan
projelerinin sergilenmesi yolu da tercih edilmelidir. Ozelikle, teknoloji destekli

PTO’niin amaglarindan biri de bu olmalidir.

4.3.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

o Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO arastirmasi, coklu durum calismasi
biciminde desenelenerek uygulamalarin benzerlikleri ve farkliliklart ortaya

konabilir.

* Gergeklestirilen teknoloji destekli PTO arastirmasi, Sosyal Bilgiler dersi digindaki
Fen ve Teknoloji, Hayat Bilgisi, Tiirkce ve Matematik derslerinde ya da

disiplinleraras1 bir yaklasimla da yapilabilir.

e Tiirkiye’de ilkdgretim basamaginda yapilmis olan PTO arastirmalarmin sonuglari

meta analiz yoluyla degerlendirilebilir.

o [lkodgretim okullarindaki derslikler ve Bilgi Teknoloji Siniflar1 teknoloji destekli
PTO uygulamalarina uygunlugu bakimindan degerlendiren arastirmalar

desenlenebilir.
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Ogretmenin

Adi-Soyadi

Cinsiyeti

Yasi

Mezun oldugu okul

Kidemi

Bu sinifi kag yildir okuttugu

Smifindaki 6grenci sayisi

Ogretmenlik disindaki gorevi

Katildig1 mesleki gelisim etkinlikleri
(Hizmet ici egitim, Kurs, Seminer ve

Diger):
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OGRENCI KiSiSEL BiLGi FORMU
. Cinsiyetiniz:

( ) Erkek
() Kiz

. Kardes sayimz:

() Yok
()1
()2
()3
( ) Diger

. Annenizin egitim diizeyi:

( ) llkogretim

( ) Ortadgretim (Lise)
( ) Universite

( ) Diger

. Babanizin egitim diizeyi:

( ) likogretim

( ) Ortadgretim (Lise)
( ) Universite

( ) Diger

. Annenizin meslegi:

( )EV hanima.
() Isct

( ) Memur

( ) Diger

. Annenizin meslegi:
() Isci

( ) Memur

( ) Diger

. Evinizde bilgisayar var m1?
( ) Evet
( ) Hayir

(7. soruya evet yanitini verenler) Evdeki bilgisayariniz Internet’e bagl m1?

' () Evet
( ) Hayir

234
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PROJE TABANLI OGRENME DERSi DEGERLENDIiRME FORMU
Sayin Uzman,
[lkogretim besinci simifta gerceklestirilen teknoloji destekli proje tabanli &grenme

uygulamasina iligkin size sunulan video kayitlarini inceleyerek liitfen asagidaki sorulart

yanitlayiniz. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Aras. Gor. Ali ERSOY

Gozlenen Davranig Evet Hayir

Planlama Asamasi

Ortam (Sinif)

Ogrenciler ve 6gretmen birbirlerini gorebiliyorlar mi1?

Ogrenciler ve 6gretmen birbirlerini duyabiliyorlar m1?

Sunu yapilacak bilgisayar ¢alisiyor mu?

Ogrenciler televizyon ekranini gorebiliyorlar mi?

Ogrenciler tahtay1 gérebiliyorlar mi1?

Ogrenci gruplari olusturuldu mu?

Sinifta herhangi bir diizenleme yapildi mi1?

Ortam (Bilgisayar Laboratuart)

Bilgisayarlar calistyor mu?

Internet erisimi var m1?

Karartma perdeleri var mi1?

Ogrenciler yansitma perdesini rahatca gorebiliyorlar mi?

Bilgisayar sinif1 yerlesim diizeni grup calismasina uygun mu?

Gozlenen Davranig Evet Hayir

Planlama Asamasi

Proje Konusu

Konunun belirlenmesinde 6grenciler s6z sahibi mi?

Konu giinliik yasamla baglantili mi1?
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Konu 6grencilere yeni bilgi ve beceri kazandiracak nitelikte mi?

Konu 6grencilerin farkli kaynaklardan arastirma yapmasina olanak veriyor

mu?

Konu birden fazla ders ya da konu alanini igeriyor mu?

Proje Takvimi

Projenin baslangic ve bitis tarihleri belirlendi mi?

Projenin kontrol noktalar1 belirlendi mi?

Proje calisma takvimi olusturuldu mu?

Gelistirilecek Uriin

Proje sonunda gelistirilecek iiriin (sunu, drama, film, réportaj vb.)

belirlendi mi?

Projede gelistirilecek {iriinii 6grenciler mi secti?

Proje iiriiniiniin 6zellikleri sinifla paylasildi m1?

Gelistirilecek tirtintin sinifla paylagim bicimi tartisildi m1?

Degerlendirme

Degerlendirme olgiitleri belirlendi mi?

Degerlendirme olgiitlerini 6gretmen ve 6grenciler birlikte mi belirledi?

Degerlendirmenin nasil yapilacagi tiim 6grenciler tarafindan anlasildi mi1?

Degerlendirme sonunda birinci olarak secilecek projenin nasil
odiillendirilecegi belirlendi mi?
Gozlenen Davranis

Uygulama Asamasi

Evet

Hayir

Ogrenci

Ogrenciler grup icinde is boliimii yapryorlar mi?

Ogrenciler grup icinde isbirligi yapiyorlar mi1?

Ogrenciler gruplar arasinda isbirligi yapiyorlar mi?

Ogrenciler proje konularini arastirmaya istekli goriiniiyorlar mi?

Ogrenciler bilgisayar etkili bigimde kullaniyor mu?

Ogrenciler 6gretmenden yardim altyor mu?

Ogrenciler ailelerinden yardim aldilar nm?

Ogrenciler yasadiklari ¢atisma durumlarinin iistesinden gelebiliyorlar mi?

Ogrenciler proje konularina iliskin yeterli bilgi topladilar m1?
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Ogrenciler bilgisayar kullanarak sunularini gerceklestirdiler mi?

Ogrenciler sunu yaparken isboliimii yaptilar mi1?

Ogrenciler internet’ten bulduklari bilgilerin dogrulugunu kontrol ettiler

mi?

Ogretmen

Ogrencilerin bilgisayar kullanimina iliskin 6n bilgilerini belirledi mi?

Ogrencilerin Internet’te nasil arastirma yapacaklarina iliskin 6n bilgilerini

belirledi mi?

Dersi islenisi siirecinde 6grenci tepkilerini dikkate aliyor mu?

Ogrencileri isbirligi yapmaya yonlendiriyor mu?

Ogrencilerin yaptiklari ¢aligmalara doniit veriyor mu?

Ogrencilerin yasadiklari teknik sorunlar1 aninda ¢oziiyor mu?

Sinifta demokratik bir ortam olusturuyor mu?

Ogrencilere rehberlik yapiyor mu?
Gozlenen Davramis

Degerlendirme Asamasi

Evet

Hayir

Degerlendirme belirlenen ol¢iitlere uygun yapildi m1?

Her grup kendi sunusunu degerlendirdi mi?

Sunu yapan 0grenciler yoneltilen tiim sorular1 yanitladi mi1?

Sunu yapan 6grenciler yoneltilen elestirileri hosgoriiyle karsiladi mi1?

Smiftaki 6grenciler yapilan sunuya iligskin goriis bildirdi mi?

Ogretmen sonug degerlendirmesi yapti mi1?

Ogretmen yapilan sunuya iliskin goriis bildirdi mi?

Hazirlanan sunu teknik anlamda hatasiz bir bicimde gerceklesti mi?

Hazirlanan sunuyu 6gretmen ve dgrenciler basarili buldu mu?

Formu dolduran uzmanin adi soyadi :
Tarih

Imza
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EK-5
UYGULAMA ONCESi OGRETMENLE YAPILAN YARI-YAPILANDIRILMIS
GORUSME SORULARI
e / 2005 tarihinde, saat ............... [Ikogretim Besinci Sinifta Teknoloji

Destekli Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalarina iliskin goriisme yapmak iizere

<eeereene. bulunmaktayim.

........................................ sizinle ilkogretimde teknoloji destekli proje tabanh
O0grenme konusunda yaptiginiz uygulamalara iligkin goriisme yapmak istiyorum. Daha
once bilgilendirme formunu okudunuz ve arastirmaya goniillii olarak katildiginizi yazilh

olarak belirttiniz. Yapacagimiz goriismenin teybe kaydedilmesini onayliyor musunuz?

Tesekkiir ederim. Kendinizi hazir hissediyorsaniz goriisme sorularina gegcmek

istiyorum.

1. Yeni ilkogretim programlarina iliskin genel goriisleriniz nedir?

2. Ogrenci merkezli egitime iliskin goriisleriniz nedir?

3. Sinifimizin 6grenme siirecini tanimlar misimiz?

4. Smifinizda hangi teknolojileri nasil kullaniyorsunuz? Ayrintili olarak agiklar

misiniz?

e

Ogrencilerinizin bilgisayar kullanim becerileri hangi diizeydedir?
6. Sinifimzda yeni 6grenme yaklagimlarini kullaniyor musunuz? Orneklerle aciklar
misiniz?

7. Proje tabanl 6grenme yaklagimini nasil uygulamaya karar verdiniz? Anlatir misiniz.

Tesekkiirler. Bu goriigmenin dokiimiinii yaptiktan sonra belki yine sizinle goriigme

yapmamiz gerekebilir. Eger gerekli olursa yeniden goriisme yapabilir miyiz?
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EK-6
UYGULAMA SONRASI OGRETMENLE YAPILAN YARI-
YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

e / 2005 tarihinde, saat ............... [Ikogretim Besinci Sinifta Teknoloji
Destekli Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalarina iliskin goriisme yapmak iizere

<eeereene. bulunmaktayim.

........................................ sizinle ilkogretimde teknoloji destekli proje tabanh
O0grenme konusunda yaptiginiz uygulamalara iligkin goriisme yapmak istiyorum. Daha
once bilgilendirme formunu okudunuz ve arastirmaya goniillii olarak katildiginizi yazilh

olarak belirttiniz. Yapacagimiz goriismenin teybe kaydedilmesini onayliyor musunuz?

Tesekkiir ederim. Kendinizi hazir hissediyorsaniz goriisme sorularina gegmek

istiyorum.

1. Proje tabanli 6grenme uygulamasini nicin Sosyal Bilgiler dersinde ve Eskisehir
konusunda yapmak istediniz?

2. Smifimzda gerceklestirdiginiz proje tabanli Ogrenme uygulamasimi diger
derslerinizde yaptiginiz uygulamalarla karsilastirdiginizda gordiigiiniiz temel farklar
nelerdir?

3. Gergeklestirdiginiz proje tabanli 6grenme uygulamasi siirecinde siniftaki etkilesimi
nasil degerlendiriyorsunuz?

4. Gergeklestirdiginiz proje tabanli Ogrenme uygulamasinda hangi sorunlarla
karsilatiniz?

5. Gergeklestirdiginiz proje tabanli 6grenme uygulamasinda sizin hosunuza giden
yonler nelerdi?

6. Gergeklestirdiginiz proje tabanli Ogrenme uygulamasiyla Ogrencilerde hangi

becerilerin gelistigini gozlediniz?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
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Bir simf Ogretmeni olarak gerceklestirdiginiz proje tabanli 6grenme uygulamasi
mesleki bakimdan size neler kazandird1?

Gergeklestirdiginiz proje tabanli Ogrenme uygulamasinda ne tiir sorunlar
yasadigimiz1 diistiniiyorsunuz?

Ogrencilerin proje calismalarinin proje tabanli 6grenmenin o6zelliklerine hangi
acilardan uygun oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Ogrenciler proje calismalarinda hangi teknolojileri nasil kullandilar

Ogrenciler proje ¢alismalarinin hangi asamalarinda teknoloji kullandilar?
Ogrencilerde hangi teknoloji kullanim becerileri gelisti?

Ogrenciler proje calismasi kapsaminda teknoloji kullanimi konusunda ne tiir
sorunlar yasadi?

Teknoloji destekli proje tabanli Ogrenmenin gelecekte ilkogretimde nasil
kullanilacagim diisiiniiyorsunuz?

Yeni ilkogretim programinin dayandirildigi yapilandirmaciligin uygulanabilirligine
iliskin goriisleriniz nelerdir?

Yapilandirmacilik, teknoloji ve proje tabanli 6grenme arasinda nasil bir iliski

goriiyorsunuz?

Tesekkiirler. Bu goriismenin dokiimiinii yaptiktan sonra belki yine sizinle goriigme

yapmamiz gerekebilir. Eger gerekli olursa yeniden goriisme yapabilir miyiz?
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EK-7
OGRENCILERLE YAPILAN YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME
SORULARI

Sosyal Bilgiler dersinde yaptiginiz proje ¢alismasinin dnceki derslerinize goére hangi
ozellikleri senin i¢in farkliydi?

Proje ¢alismasi yaparken kendini nasil hissetiniz?

Proje ¢alismanizda ne tiir sorunlar yasandiniz ve bu sorunlari nasil ¢6zdiiniiz?

Proje ¢alismanizda hangi kaynaklari nasil kullandiniz?

Proje ¢alismasinda kimlerden ne tiir yardimlar aldiniz?

Proje ¢alismasi sonrasinda neler 6grendiniz?

Projeniz istediginiz gibi oldu mu? Neden?

Bundan sonraki derslerinizde de proje ¢alismasi yapmak ister misin? Neden?
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EK-8
OGRETMEN GORUSME BIiLGILENDIRME ve YAZILI iZiN FORMU

Bu formun hazirlanma amaci sizi gerceklestirilecek arastirma hakkinda bilgilendirmek
ve buna bagh olarak sizden yazili izin almaktir. Oncelikle arasttrmamin smifinizda
yapilmasina iligkin sozlii olarak verdiginiz izine dayanarak Eskisehir Milli Egitim
Miidiirliigii’'nden arastirma yapmak i¢in resmi izin yazisi almig bulunmaktayim.

Oncelikle yapacagim aragtirmaya gosterdiginiz ilgi icin size tesekkiir ederim.

Ben, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkogretim Anabilim Dali Simif
Ogretmenligi Doktora Programi Ogrencisiyim ve ayni zamanda Egitim Bilimleri
Enstitiisiinde arastirma gorevlisi olarak calismaktayim. Ilkégretim Besinci Sinifta
Teknoloji Destekli Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalar: adli doktora tez ¢aligmasi
yapmay1 planliyorum. Bu caligma kapsaminda sizinle ve Ogrencilerinizle goriismeler
yapmay1, sinifinizda ayrintili gézlem kayitlar ve notlar tutmay1 diistinliyorum. Yapmay1
planladigim goriismeleri ses kayit cihaziyla, ayrintili gézlemleri de video kamerayla
kayit etmeyi planliyorum. Arastirmanin herhangi bir boliimiinde kayitlar1 dinleme ve
gozden gecirme hakkimz vardir. Kimi zaman siz uygun gordiigiiniizde ben kayitlar

dinlemenizi ve gbozden gegirmenizi isteyebilirim.

Arastirma sonunda elde edilen bilgiler yalnizca bilimsel amaclh kullanilacaktir. Sizin ve
Ogrencilerinizin gercek isimleri arastirma raporunda belirtilmeyecek, bunun yerine
takma isimler ya da kodlamalar kullanilacaktir. Ancak, ses kayit cihazindan ve video

kayitlarindan isimlerinizi silmek olanaksizdir.

Bu arastirmada elde edilecek bilgileri benden baska arastirmayir yoneten Ogretim
iiyelerinden, tez danigsmani Prof. Dr. Sefik YASAR, tez izleme jiirisi iiyeleri Prof. Dr.
Coskun BAYRAK, Yard. Do¢ Dr. Mehmet GULTEKIN ve ileride tez izleme ve tez
bitirme sinavlarina katilabilecek ogretim iiyeleri goreceklerdir. Bu formu okudugunuz
ve bana zaman ayirdigimiz icin tekrar tesekkiir ederim. Arastirma siirecine iliskin
sormak istediginiz bir soru ya da sorularimz varsa her zaman yaniltmaya hazirim.

Saygilarimla.
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Aras. Gor. Ali ERSOY

Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi

[kogretim Boliimii

26470 Eskisehir

E-posta: alersoy @anadolu.edu.tr

Tel: 0222.3350580/3550

Yukanidaki agiklamalari okudum ve anladim. Arastirmaya goniillii olarak katildigim

asagidaki imzamla kabul ettigimi bildiririm.

Tarih: Isim ve Imza
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EK-9
PROJE TABANLI OGRENME UYGULAMASINA iLiSKiN OGRENCI
GORUSLERINi BELIRLEME FORMU

Sevgili 6grenci,
Bu form Sosyal Bilgiler dersinde yaptiginiz proje calismasma iligkin goriislerinizi
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Formdaki sorularin tiimiinii yaptiginiz proje

calismasini diistinerek yanitlayiniz. Katihminiz i¢in tesekkiir ederim.

Aras. Gor. Ali ERSOY

1. Projekonunuzun adi ... ... s
2. Grubunuz adi e
3. Gurup iiye sayimz ettt ettt et e

4. Projedeki goreviniz:
( ) Baskan

() Sozcii

() Uye
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7. Proje calismaniza senin ve grup iiyelerinin yapmis oldugu katki nedir?
( ) Benim katkim

10. Proje konusuna iliskin sunu (powerpoint) hazirlarken ne gibi sorunlar
yasadimz?
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13. Proje calismasi yaparken kimlerden ne tiir yardimlar aldimz?

17. Yaptigimz  proje calismasini, diger  derslerdeki etkinliklerinizle

karsilastirdigimzda neler soylersiniz?
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EK-10
16.11.2005 TARIHLI VIDEO KA YDININ iCINDEKILER SAYFASI

Tarih : 16.11.2005

Giin : Carsamba

Saat : 10.50-11.30/11.40-12.20
Birinci Dersin Siiresi : 38°00°°

ikinci Dersin Siiresi : 36’58’

Gerceklestirilen Etkinlikler

Birinci Ders

Tkinci
[ ]

Bilgisayardaki miizik yayinin1 kapatma.

Ogrencilere Sosyal Bilgiler dersinde giinliik tutmalar1 gerektigini hatirlatma.
Eskisehir’i farkli yonleriyle tanmitan bir proje c¢alismasimin yapilacagini
Ogrencilere sOyleme.

Projenin amacim kisaca belirtme.

Ogrencileri gruplar halinde proje calismasini planlamalar igin serbest
birakma.

Ogrencilerin aldiklar1 kararlar tiim sinifca tartisma ve sonuclarini kayit etme.
Derse ara verme.

Ders
Ogrencileri selamlama.
Gruplarin projelerine iliskin aldiklart kararlardan bazilarinin  yapilip
yapilamayacagini tartisma ve ¢éziim Onerileri gelistirme.
Degerlendirmenin nasil yapilacagini tartisma.
Ogretmen tarafindan smifa, proje caligmalarinin nasil yapilacagina iliskin
bilgi verme.
Proje sonunda gelistirilecek iiriiniin 6zelliklerini belirleme.
Smiftaki her 6grencinin 5 degerlendirme Ol¢iitii yazmasina karar verme.
Ogrencilerin yazdig1 6lgiitlerin bazilarim sinifla paylasma.
Dersi bitirme.
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OZGUN VIDEO KASETLERDEKI SURE iLE TEMSILI CD’LERDEKIi SURE

Video Kaset No Ozgiin Kayittaki Siire Temsili CD’deki Siire
1 38’00’ 323
2 36’58 440
3 35°00° 4’57
4 3540 -

5 47°43” 9°23”
6 33°00’ 5’31
7 33°00’ 3°34”
8 35’19 425
9 31127 -
10 37°15” 741
11 41°00” 5’40
12 34°05 6°40”
13 38’00 -
14 38°07” -
15 38°19” 835
16 40’14 16’45
17 32°29” 4’55

Toplam

11 saat 16 dakika

87 dakika 15 saniye
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TEMSILi CD DOKUMU (Planlama)

Siire. | No Sizel Olan ifadeler No Sizel Olmayan ifadeler
3237 1 | Ogretmen: Bu giin ee Eskisehir’i

tanitan, Eskisehir’i anlatan bir

¢alisma yapalim diyoruz. Buna

baslayalim. Sade bu giin degil.

Bu ders. Bir dahaki ders, bir

dahaki ders Sosyal Bilgiler

dersinden boyle bir iiriin ortaya

¢ikaralim.

2 Ogretmen ayakta aciklamalarini el
isaretleri kullanarak sinifa
acikliyor. Ogrenciler dikkatle
Ogretmeni dinliyor.

3 Ogrenciler smifta 3’erli ya da
4’erli kiimeler biciminde oturuyor.

4 Ogrenciler sessiz bicimde
ogretmeni dinliyorlar.
Ogrencilerden kimileri 6gretmenin
aciklamalarimi duyduktan sonra
ellerini havaya kaldirarak seving
gosterisinde bulunuyor.

5 | Ogrenci: Kiime olarak mi?

6 | Ogretmen: Eskisehir’le ilgili
olsun. Kiime kiime konu
dagitalim.

7 | Ogrenciler: Dagitiniz
Ogretmenim.

8 | Ogretmen: Bakin benim
dagitimindan ziyade sizin
isteginiz varsa konuyu siz
belirleyebilirsiniz.

9 Ogretmenin aciklamasindan sonra
bir 6grenci ellerini havaya
kaldirarak sevin gosterisinde
bulunuyor.

10 | Ogretmen: Simdi belli bir siire

serbest birakacagim. Her kiime
kendine konu belirlesin. Her
kiime. Eskisehir’le ilgili bir
boliim.
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Siire. | No Sozel Olan ifadeler No Sézel Olmayan ifadeler

11 Ogretmen eliyle siniftaki
ogrencileri gostererek her
kiimenin ayr1 ayr1 Eskisehir’le
ilgili bir konu bulmalarini igaret
ediyor.

12 Seving gosterisinde bulunan iki
kiz 6grenci birbirlerine egilerek
konusmaya basliyorlar.

13 | Ogretmen: Sonra bunlari tartisalim
yazalim, dagitalim. Bunla ilgili
gerekli caligmayr yapalim.

14 Ogretmenin 6niinde oturan 7.
gruptan Gamze ¢antasindan bir
kagit cikariyor ve siranin iistiine
koyuyor. Ogretmen bu 6grenciye
bakarak kendisini dinlemesini
istiyor.

15 Ogretmen: Ikincisi, bu ise
basladiktan sonra, gruplarimizi
sectikten sonra, dinliyoruz degil
mi?

16 Baz1 dgrenciler seffaf dosyalardan
kagitlar ¢ikartyor ve kagitlarla
ilgileniyor.

17 | Ogrenciler: Dinliyoruz.

18 | Ogretmen: Sizleri nasil
degerlendirecegiz? Yani diyelim
ki ben size bir not vermis olsam.
Sonug degerlendirmesi olarak.
Bunu nasil degerlendirelim?
Bunlar1 konugalim. Oldu mu?
Degerlendirme.

19 | Ogrenci: Nasil yaptigimiz
caligmayla mu ilgili?.

20 Gamze eliyle siray1 gosterip
caligmanin burada m yapilacagini
Ogretmene isaret ediyor.

21 | Ogretmen: Evet yaptigimz

calismayla ilgili. Ve yaptiginiz
caligsmayi nasil yapacaksiniz bunu
planlamaniz1 istiyorum.
Planlayacaksiniz. Konunuzu
bulacaksiniz.




251

EK-12 Devam
Siire. | No Sizel Olan ifadeler No Sézel Olmayan ifadeler
22 | Ogrenci: Burada mi1 yapacagiz?

23 Bir 6grenci eliyle sirasini
gostererek burada m1 yapacagiz
diye 6gretmene bakiyor.

24 | Ogretmen: Evet burada
yapacaksiniz. Bagka yerde degil.
Konu belirliyorsunuz. Bu konuyu
beraber onayladiktan sonra
yaziyoruz. Herkesin konusunu. Bu
konuyu nasil isleyecegine ait bir
proje yapiyorsunuz. Projenin ne
oldugunu biliyorsunuz degil mi?
Her grup, beraber ortak proje
yapiyorsunuz. Bireysel degil, grup
projesi yapiyorsunuz.

25 Ogretmen eliyle tahtay
gosteriyor. Projeyi 6grencilerin
bilip bilmedigine iligkin yonelttigi
soruya sinifa dogru egilerek onay
aliyor.

26 | Ogretmen: Yapacaginiz iiriin film
mi ¢ekeceksiniz? Roportaj nmu
yapacaksin? Sunu mu
hazirlayacaksin? Ses dosyasi mi
hazirlayacaksin? Ne
yapacaksin?Yahutta dosyayla m1
yapacaksin? Yaziyla mi
yapacaksin?

27 Ogretmen yapilacak iiriinleri
sOylerken sag elinin parmaklariyla
her iiriin i¢in say1yor.

28 | Ogretmen: Tabi biitiin her seyin
bir kaydi olacak. Bir kayda
geciriyorsun. Sonra bu kayitlarin
hepsini ne yapacagiz? Isimiz bitti,
arastirma siireci bittikten sonra
sinifa sunacaksiniz. Sen, sen, sen,
biitiin kiime. Her kiime
berabercene sunusunu yapacak.

29 Ogretmen sinifa sen sen derken
eliyle farkli kiimeleri isaret
ediyor.

30 | Ogretmen: Drama yolunu

kullanabilirsin, gosteri yolunu
kullanabilirsin,
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Siire. | No Sozel Olan ifadeler No Sézel Olmayan Ifadeler

31 | Ogrenci: Poster.

32 | Ogretmen: Kuru anlatim
yapabilirsin, poster yapabilirsin,
afis
yapabilirsin. Bu giine kadar
Ogrettigim ne varsa her seyi
kullanabilirsiniz.

33 | Ogrenci: Tamam

34 | Ogretmen: CD cogaltabilirsin, her
sey var.

35 Ogretmen 6grencilere eliyle isaret
ederek siniftaki bilgisayar1
gosteriyor.

36 Sessizlik var. Bir 6grenci parmak
kaldiriyor.

37 | Ogretmen: Efendim.

38 | Ogrenci Ogretmenim sey. Hangi
giine kadar olacak?

39 | Ogretmen: Giin sinirlamast
yaklasik soyle bir herhalde bir iki
hafta falan ii¢ hafta siirer. Iki ti¢
hafta Sosyal Bilgiler dersinden
aliriz. Yani bir 15 saat falan olur
herhalde.

40 Bir 6grenci parmak kaldiriyor.

41 | Ogrenci: Bir dahaki calismamiz.

42 | Ogretmen: Ama bunu burada
calisacagiz.

43 | Ogrenci: Haa.

44 | Ogretmen: Sonra bunu sunduktan

sonra degerlendirme, sunduktan
sonra bunlar1 bir araya getirip bir
iiriin meydana getirelim.
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Siire.

No

Sozel Olan ifadeler

No

Sizel Olmayan Ifadeler

45

Ogrenci: Kitap.

46

Ogretmen: Sizden istedigim
ozellikle su. Konunuzun bir adim
istiyorum. Hangi konuyla ilgili
calisacaksiniz. Bunu ne kadar
stirede yapmay: diisiiniiyorsunuz?
Bunun siiresini konusmanizi. 1ki
sey daha isteyecegim bak. Konu,
siire, grubunuza bir isim verin ve
grup icinde sey pardon grup
icinde paylasim yapacaksiniz
zaten sen baskan, sen yardimci
vs.

47

Ogretmen aciklamalarim masada
oturarak ve oniindeki not defterine
bakarak agikliyor.

43

Ogrenci: H1 hu.

49

Ogretmen: Onu size birakiyorum.
Sunu cesidiniz nasil olacak?
Powerpoint sunusu mu? VCD
mi? vs. ne yapacaksiniz? Bakin
buna da bir karar verin.

50

Baz1 6grenciler aralarinda
konusuyorlar. Ogrencilerde
sabirsizlik ve heyecan belirtileri
gozleniyor.
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URETTIKLERIMiZ UNITESINDEN ALINAN GRUP OZ DEGERLENDIRME

FORMU
4, Unite Urettiklerimiz

2. Grubumuzun c¢alismast ve sunumu bittikten sonra asagidaki “Grup Oz

Degerlendirme Formuna gore grup ¢alismanizi ve sunumunuzu degerlendiriniz.

Grup Oz Degerlendirme Formu

Calismanin Adi : Atdlye Gezisi Tarih:.../...../0......
Grubun ad1
Evet Kismen | Hayir
3 (@) M

1. Her birimiz roportaj yapilacak melekle ilgili bilgi topladik.

2. Birbirimizin goriislerini ve onerilerini saygiyla dinledik.

3. Ogretmenimizin de yardimiyla roportajda sorulacak sorulari

belirledik.

4. Roportaj sirasinda kullanilacak materyalleri hazirladik.

5. Roportaja zamaninda gittik.

6. Roportaj sirasinda ses kaydi, fotograf makinesi veya kamera

kullanmak i¢in izin istedik.

7. Bir sorunun cevab1 bitmeden, diger soruya ge¢medik.

8. Bize ayrilan siirede goriismemizi bitirdik.

9. Roportajin sonunda goriisme yaptigimiz kisiye tesekkiir ettik.

10. Grubumuz uyum i¢inde calisti.

11. Sunum i¢in uygun ara¢ ve geregleri kullandik.

12. Sunumlarimizi ilgi ¢ekici bir bicimde yaptik.

13. Sunum sirasinda arkadaglarimizin sordugu sorular1 cevaplandirdik.

Toplam Puan:

Grubumuzun giiclii oldugu yanlar — :.........ooiii

Grubumuzun zayif oldugu yanlar  :... ...

Grubumuzun sunumu tamamlandiktan sonra “Grup Oz Degerlendirme

Formu’’nu iiriin dosyasina koyunuz.
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ADIM ADIM TURKIYE UNIiTESINDEN ALINAN GRUP OZ

DEGERLENDIRME FORMU

2. Unite Adim Adim Tiirkiye

Grup Oz Degerlendirme Formu

alismanin Adi : Tarih:
Calis

Grubun ad1

255

Evet
3)

Kismen

@

Hayir
ey

1. Aramizda isboliimii yaptik.

2. Panel sunumlarimiz icin gerekli bilgileri topladik.

3. Panel sunumlarimiz i¢in gerekli materyalleri topladik.

4. Her arkadagimizin ¢aligmasinin daha iyi olmasi i¢in hepimiz ¢caba

gosterdik.

5. Grubumuz uyum i¢inde calisti.

6. Panel sunumlarimiz i¢in uygun arag ve gerecleri kullandik.

7. Sunumlarimizi ilgi cekici bir bigcimde yaptik.

8. Sunumlarimizdan sonra arkadaslarimizin sordugu sorulari cevapladik.

9. Panel bagkaninin soylediklerine uygun davrandik.

10. Sunumlarimizi zamaninda bitirdik.

Toplam puan

Grubumuzun giiclii oldugu yanlar ...

Grubumuzun zayif oldugu yanlar ...

Grubumuzun sunumu tamamlandiktan sonra “Grup Oz Degerlendirme

Formu’’nu iirtin dosyasina koyunuz.
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OGRENCILERIN HAZIRLADIGI GRUP OZ DEGERLENDIRME FORMU

Grup Oz Degerlendirme Formu
5-A Sifi
Eskisehir’i Tanitan Bir Kitap Cikariyoruz

Evet
(3)

Kismen

2)

Hayir
(D

1. Sunumlarini konuyla ilgili yaptilar m?

2. Sunumlarim1 zamaninda bitirdiler mi?

3. Verilen sayfa sayis1 kadar yaptilar m1

4. Sunum sirasinda arkadaglarinin sordugu sorulari

cevapladilar m1?

5. Sunumlarini ilgi ¢ekici bir bicimde yapmislar mi1?

6. Ansiklopedi, Internet vb. yararlanmislar m1?

7. Sunumlarin anlasilir yapmislar m1?

8. Sunumlarim sdyledikleri bicimde yapmislar m1?
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5/A SINIFI TARAFINDAN HAZIRLANAN “ESKISEHIR’I TANIYALIM”
KITAPCIGI

ESKISEHIRI
TANIYALIM

Yazarlar:

NURHAYAT IRGAC
SUMEYYE SAKARYA
SERAP TEYIN

OZGE GETIN

HULYA CELIK

ELIiF YAVUZ

TUGBA KIZILKAYA
(ELIFKIZILER)
(SEYMA NUR SOGUT)
(BUSRA GUNGOR)
BUSRA GETINTAS
RUMEYSA SEN

GULSUM KIRIKCI

(ELiF 6ZBUDAK)
(MELTEM ALARA ALBAYRAK)
EZGi CAN YILMAZ
SAVAS YURTYAPAN
(GOKAY PERISPEK)
MERTCAN ORMECI
(GOKMEN AKATAY)
FURKAN AKDOGAN
SEMIH KAVAK

(AYKUT CATIK)
(OSMAN BURAK SOGUT)
GAMZE GALISKAN
BUSRA YALCIN

TUGBA ROMANTIK
FAHRIi BASOGLU
ERKAN SALT(BURAK COLAK)

5-A SINIFI ORTAK
CALISMASI

Rehber Ogretmen: Yalcin ALBAYRAK
Av.mail Biyikerman 1.0.0. ESKISEHIR
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1.KUME
KAYAN YILDIZLAR KUMESI
KUME UYELERI

® SERAP TEYIN

® SUMEYYE SAKARYA

® NURHAYAT IRGAC

® SOYADI:1. KUME
ESKISEHIRIN GEZI ALANLARI
Yazilikaya, Eskisehir yakinlarinda ve Anadolu'nun ilk halklarindan Friglerin en 6nemli
dini merkezi... Frig yazisi heniiz ¢oziilemedigi icin bu biiyiik dini merkezdeki anit
kayada neler yazdigi bilinmiyor... Bir giin, Yazilikaya'nin sirr ¢oziildiigiinde insanlik
tarihinde yeni bir sayfa agilacak...
Geometrik sekillerle siislenmis... Amt yapilmis... Uzerine yazilar yazilmus... Latin
abecesindeki biiyiik harflerle "BABA" yaziyor... "ATES" yaziyor... Satir uzayip
gidiyor... Uzayip giden satirda Latin abecesindekilere benzemeyen harfler Yunan
abecesine benzer harflere doniisiiyor... Frig yazis1 okunuyor fakat ne yazdigi heniiz
anlasilamiyor. Uzerindeki yazilara anlam verilemeyen kayaya "Yazilikaya" deniyor.
Yazilikaya, bir Frig eseri... Yazilikaya, Yazilikaya kdyiinde... Yazilikaya koyii Seyitgazi
ilgesinde... Seyitgazi ilcesi Eskisehir'de... Hey koca Anadolu hey... Her kosesi bagka bir
tarih.... Frigya bir tarih
Figya ya da Ingilizce yazilis1 ile Phrygia, Ankara'nin giineybatisindan baslayip
Eskisehir, Kiitahya, Afyon'u i¢ine alarak bir yaniyla Denizli'ye 6teki yaniyla Konya'ya
dek uzanan bolge... Yazilikaya, bu bdlgenin i¢inde bir nokta, ama en énemli nokta...
Friglerin, Isa'dan 6nceki 13. yiizyilda Trakya'dan kalkip kabileler halinde Anadolu'ya
geldikleri; Sakarya Nehri'nin kiyillarindan baslayarak Anadolu'ya yerlestikleri
saniliyor... Saniliyor ciinkii tarih, eskiye ait bir¢ok bilgiyi saklamaya devam ediyor...
Ama tarih, Friglerin Isa'dan 6nceki 8. yiizyilda Anadolu'nun giiclii bir devleti olarak boy
gosterdiklerinde bagkentlerinin Gordion oldugunu da yaziyor... Efsanelere konu olan
krallarinin adinin Midas oldugunu da... Hani su {inlii masalda, kulaklar1 esek kulag gibi
olan kral
Figya ya da Ingilizce yazilis1 ile Phrygia, Ankara'nin giineybatisindan baslayip
Eskisehir, Kiitahya, Afyon'u i¢ine alarak bir yaniyla Denizli'ye 6teki yaniyla Konya'ya
dek uzanan bolge... Yazilikaya, bu bolgenin i¢inde bir nokta, ama en énemli nokta...
Friglerin, Isa'dan 6nceki 13. yiizy1lda Trakya'dan kalkip kabileler halinde Anadolu'ya
geldikleri; Sakarya Nehri'nin kiyilarindan baslayarak Anadolu'ya yerlestikleri
saniliyor... Saniliyor ciinkii tarih, eskiye ait bir¢ok bilgiyi saklamaya devam ediyor...
Ama tarih, Friglerin Isa'dan onceki 8. yiizyilda Anadolu'nun giiclii bir devleti olarak boy
gosterdiklerinde baskentlerinin Gordion oldugunu da yaziyor... Efsanelere konu olan
krallarinin adinin Midas oldugunu da... Hani su {inlii masalda, kulaklar1 esek kulag: gibi
olan kral
Figya ya da Ingilizce yazilisi ile Phrygia, Ankara'nin giineybatisindan baglayip
Eskisehir, Kiitahya, Afyon'u i¢ine alarak bir yaniyla Denizli'ye 6teki yaniyla Konya'ya
dek uzanan bolge... Yazilikaya, bu bdlgenin i¢inde bir nokta, ama en énemli nokta...
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Friglerin, Isa'dan 6nceki 13. yiizyilda Trakya'dan kalkip kabileler halinde Anadolu'ya
geldikleri; Sakarya Nehri'nin kiyillarindan baslayarak Anadolu'ya yerlestikleri
saniliyor... Saniliyor ciinkii tarih, eskiye ait bir¢ok bilgiyi saklamaya devam ediyor...
Ama tarih, Friglerin Isa'dan 6nceki 8. yiizyilda Anadolu'nun giiclii bir devleti olarak boy
gosterdiklerinde bagkentlerinin Gordion oldugunu da yaziyor... Efsanelere konu olan
krallarinin adinin Midas oldugunu da... Hani su {inlii masalda, kulaklar1 esek kulag: gibi
olan kral
Figya ya da Ingilizce yazilis1 ile Phrygia, Ankara'nin giineybatisindan baslayip
Eskisehir, Kiitahya, Afyon'u i¢ine alarak bir yaniyla Denizli'ye 6teki yaniyla Konya'ya
dek uzanan bolge... Yazilikaya, bu bolgenin i¢inde bir nokta, ama en énemli nokta...
Friglerin, Isa'dan 6nceki 13. yiizy1lda Trakya'dan kalkip kabileler halinde Anadolu'ya
geldikleri; Sakarya Nehri'nin kiyilarindan baslayarak Anadolu'ya yerlestikleri
saniliyor... Saniliyor ciinkii tarih, eskiye ait bir¢ok bilgiyi saklamaya devam ediyor...
Ama tarih, Friglerin Isa'dan onceki 8. yiizyilda Anadolu'nun giiclii bir devleti olarak boy
gosterdiklerinde bagkentlerinin Gordion oldugunu da yaziyor... Efsanelere konu olan
krallarinin adinin Midas oldugunu da... Hani su {inlii masalda, kulaklar1 esek kulag gibi
olan kral
Figya ya da Ingilizce yazilisi ile Phrygia, Ankara'nin giineybatisindan baglayip
Eskisehir, Kiitahya, Afyon'u i¢ine alarak bir yaniyla Denizli'ye 6teki yaniyla Konya'ya
dek uzanan bolge... Yazilikaya, bu bdlgenin i¢inde bir nokta, ama en énemli nokta...
Friglerin, Isa'dan 6nceki 13. yiizyilda Trakya'dan kalkip kabileler halinde Anadolu'ya
geldikleri; Sakarya Nehri'nin kiyilarindan baslayarak Anadolu'ya yerlestikleri
saniliyor... Saniliyor ciinkii tarih, eskiye ait bir¢ok bilgiyi saklamaya devam ediyor...
Ama tarih, Friglerin Isa'dan 6nceki 8. yiizyilda Anadolu'nun giiclii bir devleti olarak boy
gosterdiklerinde bagkentlerinin Gordion oldugunu da yaziyor... Efsanelere konu olan
krallarinin adinin Midas oldugunu da... Hani su {inlii masalda, kulaklar1 esek kulag gibi
olan kral
Figya ya da Ingilizce yazilis1 ile Phrygia, Ankara'nin giineybatisindan baslayip
Eskisehir, Kiitahya, Afyon'u i¢ine alarak bir yaniyla Denizli'ye 6teki yaniyla Konya'ya
dek uzanan bolge... Yazilikaya, bu bolgenin i¢inde bir nokta, ama en énemli nokta...
Friglerin, Isa'dan 6nceki 13. yiizy1lda Trakya'dan kalkip kabileler halinde Anadolu'ya
geldikleri; Sakarya Nehri'nin kiyilarindan baslayarak Anadolu'ya yerlestikleri
saniliyor... Saniliyor ciinkii tarih, eskiye ait bir¢ok bilgiyi saklamaya devam ediyor...
Ama tarih, Friglerin Isa'dan onceki 8. yiizyilda Anadolu'nun giiclii bir devleti olarak boy
gosterdiklerinde bagkentlerinin Gordion oldugunu da yaziyor... Efsanelere konu olan
krallarinin adinin Midas oldugunu da... Hani su {inlii masalda, kulaklar1 esek kulag: gibi
olan kral
BATTAL GAZI CAMII
® SEYIT GAZIDE UCLER TEPESININ DOGU YAMACIDIR.BIRINCI
ALAEDDIN KEYKUBATIN ANNESI UMMUHAN HATUN TARAFINDAN
ISLAM KOMUTANLARINDAN SEYID BATTAL GAZI ICIN 1208
YILINDA YAPILMISTIR. 1511 YILINDA SEYH SEYID MUHIDDIN
TARAFINDAN YENILENMISTIiR KESME TASTAN YAPILMIS OLAN
CAMII 16 KOSELI KASNAGA DAYANAN N BUYUK BiR KUBBE
ORNEKTIR
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YAZILI KAYA (MIDAS)

CIFTELERIN 40 KG GUNEY BATISINDAN , YAZILI KA YA KOYUNDEDIR. MO
550 YILINDA FRIG ANA TANRICASI KYEBELE’NIN ADINA YAPILMIS ACIK
HAVA TAPINAGIDIR. FRIGYA KRALI MIiDASIN MEZARIDA BURADADIR.
KALINTILAR ARASINDA FRIGYA DILI ILE YAZILMIS BIRCOK YAZIT VE
KAYA MEZARLARI BULUNMAKTADIR.

BOR

Bor, periyodik sistemin Ggincld grubunun basinda yer alan bir elementtir. Bu
gurubun diger Gyeleri metal olmasina karsin Bor ametal sayilmaktadir.

Ancak, diger elementlere olan ylksek kimyasal ilgisi nedeniyle dogada serbest
halde bulunmayan bor'un meydana getirdigi minerallerin, cok eski tarihlerden beri
tanindigi ve kullanildigi bilinmektedir. En yaygin bor bilesikleri; borik asit ve bor'un
sodyum, kalsiyum ve magnezyum ile meydana getirdigi bilesiklerdir.

BOR'UN KULLANIM ALANLARI

Diunyada bor mineral ve bilesiklerini tiiketen sanayi dallari toplam B203 tonaji
bazinda asadidaki gibi siralamak miamkunddar.

A) Cam sanayi (Isiya dayanikli cam ve elyaf imali)

B) Seramik sanayi (Emaye, Frit ve Sir imali)

C) Temizleme ve beyazlatma (Deterjan) sanayi

D) Yanmayi 6nleyici maddeler

E) Tarim (Glbre ve zirai ilag yapimi)

F) Metallurji (Ergimeyi hizlandirici ve celigin sertlestirilmesi)
G) NUkleer uygulama (Atom reaktorlerinde)

H) Diger kullanim alanlan (Dericilik , fotografcilik, ilac).

Bor mineral ve bilesiklerinin Glkemiz iginde kullanilmasi gok kisithdir. Kirka
(Eskisehir) ve Bandirma (Balikesir) de yer alan tesislerde bor cevherleri rafine
Urlnlere donusturilmektedir.
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yilinda Kirka bdlgesinde, Mortas grubu
(Yircalr'ya ait), Tirk Boraks (US Borax'a ait
sirket) ve Maden Teknik Arama (MTA) arastirma
yapiyorlardi.

Etibank'a ait sahalarda arastirma yapan MTA'da
gorevli mithendis Sefer Demircan, tinkali ilk
bulan kigi oldu. Buldugu yeni rezervi MTA
yerine, 6zel kuruluslara bildirdi. Her (¢
kurulus da, o zamana kadar Tlrkiye'de hig
bilinmeyen bor madeni olan tinkale ilk kez 1959
yilinda rastladiklari halde, bulgularindan elbirligi
ile resmi makamlari haberdar etmediler.
MTA’nin bu yillardaki raporu da hi¢
yayinlanmadi. Bazi raporlarin gésterdigine
gb6re, muazzam rezerv, hikiimete bildiriimedigi
gibi, yayinlanan raporlarda da tinkalden hi¢ s6z
edilmedi.

Daha sonra, bdlgede arastirma yapan Turk
Boraks (US Borax)’in gérevlendirdigi jeologlar
da 1960 yilinda Kirka’'daki, tinkalin varligini
dogruladilar. Kirka’'daki kesif nefes kesiciydi.
600 milyon tonluk, 50 metre kaliniginda
diinyadaki en zengin tinkal rezervi !

1960 sonrasinda, Tlrk Boraks ile Mortas bir
anlasma yapti. Bu anlasmaya gore, kurulacak
sirkette Mortas biyik hissedar olacak,
cikarilacak maden ile, Borax Consolidated
Ltd’in (US Borax), Avrupa’daki boraks ve asit
borik rafinelerinin ihtiyaclar
karsilanacakti.1964 yilinda, Yabanci Sermaye
Tesvik Kanunu cercevesinde, 40 milyon dolar
sermayeli sirket icin miracaat edildi.

Muracaat 1965 yilinda reddedildi.

Borax Consolidated Ltd’nin Yoénetim Kurulu
Baskani Rt.Hon.Lord Clitheroe, Tirk Boraks'in
faaliyetlerinin de yeraldigi raporun yayinlandigi
25 Subat 1966 tarihli Financial Times'taki
yazisinda bile tinkalden hi¢ s6z etmiyordu.
Tiirkiye’de, Kirka’daki bulug hakkinda
sOylentiler yayildi; basin konuyu ele aldi ve
"uluslararasi bir bor sirketinin Kirka’daki
onemli sodyum borat yataklarini cebe
indirme girigsimi" politik bir konu haline
geldi.1968 yilinda Tirk Boraks'in elindeki
tinkal yataklari Etibank'a devredildi. 1967’'de
Senato sorusturma komisyonu kuruldu. 1969
yilinda yayinlanan raporda, Tiurk Boraks ile,
Etibank’in ve 6zel kuruluslarin birlikte kuracagi
sirketin tinkal madenlerini isletmesi dnerildi.
Ancak, basinina yansiyan kamu oyu baskisi,
hicbir zaman bdéyle bir sirketin kurulmasina izin
vermedi.

Sonunda,sahada faaliyet gésterenlere ait
maden ruhsatlari iptal edildi ve 1971 yilinda
Etibank’a devredildi. 1960 i Yillarda baslayan
bor madenlerini devletlestirme riizgari 1978
yilinda 6zel sektdrdeki tiim bor
madenlerinin devletlestirilmesi ile son
buldu.

[14.10 1978

KULLANIM ALANLARI

Bor minerali ve bor bilesiklerinin kullanim alani ¢ok genistir. Geligen teknolojiler
sebebiyle alan genislemektedir. Fakat teknolojilerin gelismesi, bor ile ilgili olarak bir
baska gelismeyi de beraberinde getirebilir endisesine sahip olanlar da vardir: Borun

yerini tutacak bagka madenler bulunmasi.

Borun belli bash kullanim alanlar soyledir: Tekstil sektoriinde, 1s1ya dayanikli cam, oto
cami ve cam elyaf1 yapiminda, metalurji endiistrisinde, seramik ve deterjan sanayiinde,
uzay teknolojisinde (uydularin dis yiizey kaplamasinda), bilgisayar sektoriinde (¢ip ve
iletken tel ile levha yapiminda), plastigin sertlestirilmesinde, boya sanayiinde (parlaklik
saglanmasi ve asinmaya kars1 dayanirlilik kazanmasi i¢in), otomotiv sektoriinde
(antifiriz yapiminda).
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Bor, yiiksek 1s1da mitkemmel bir yalitkan, cok hafif ve ¢ok serttir. Erimis hali ile
asindirict bir maddedir. Kizil 6tesi (infrared) 15181n bazi dalga boylarina karst
saydamdir. Bu 6zellikleri sebebiyle yeri doldurulamaz bir maddedir. Ayrica agac, ilag
ve gida sanayiinde, fiberglas, optik cam imalinde alternatifsiz bir katki maddesidir

Konu adv:Eskisehir'de Egitim
GruptaKiler:
Biisra Cetintas , Biisra Giingor, Elif Kiziler, Elif Ozbudak,
Grubun adu:
Hepsi grubu
Sunuyu hazirlayanlar:
Biisra giingor.
3.Grup
Eskisehir'in Okullan
Her ilde oldugu gibi EsKisehir'de de ¢coR sayida oRul vardir.Ornegin: Barbaros ve Ticaret
Borsast bu okullardan bazilanindandir Aym zamanda hem bu oRullar hem de baska 1.2 tane
okul Eskisehir'in en bilinen oRullarindandir. EsKisehir'in oRullar peR fazla olmasa da yinede
bakimhdar.
ESKISEHIR'IN LISELER]
Eskisehir'de bir ok sayida lise vardir. Bunlardan bazilan:
1.Fen lisesi
2.Meslek lisest
3. Diiz lise
4 Anadolu lisesi gibi liselerdir.
ESKISEHIR TN
ONIVERSITELER]
Eskisehir'de iki adet biiyiik iiniversite vardir.Birinci en biiyik iiniversite Anadolu
diniversitesidir. IKincisi Osman Gazi iintversitesidir.
Egitim neye denir?
Bir Risiyi efitip , o Kisiye 6jiit vermeR isine “eitim”denir.
ESKISEHIR IN EGITIMI
Eskisehir'in egitimi %90 oranyla ¢oR yiikseRtir.Bu yiizden EsKisehir'de egitim gormenin
avantajlan vardir.Bunlardan bir tanesi de: EsKisehir'de dgretmen Ronusunda sorun
yasanmamasidar.
EGITIMIN KISIVE VE CEVREYE VERDIGI FAYDALAR,
Egitim Risiye su faydalar verir.
1.cahil Ralmay:z.
2.bir meslek sahibi olabiliriz.
Cevreye verdigi faydalar sunlardir.
Linsanlar hastalandiklan zaman hastaliklarina derman olacak ilaclan bizlere verecek bir
doktor olur.

2.insanlanin cahil kalmamast icin insanlara egitim verecek bir dgretmen olur.
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OKuma,yazma dgreniyorum
Diinyada da EsKisehir'de de yiizbinlerce cocuk okuma,yazma bilmiyor.ama gidjide artan
okula giden cocuk sayisi,bize “haydi Rizlar okula” kampanyasinin” ise yaradigim gésteriyor.

Egitimde bir cok zorlukla Rarsilasilir. Mesela: Ogrencinin oRula gelmeR istememesi yada
dgretmenlerimizin gorevlerini yerine getirmemesi gibi zorfuRlar bu zorluklara 6rnektir.

EGITIM DE KARSILASILAN ZORLUKLAR,
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*x
HER COCUK, GONUNT

1.2 SAATTE OLSA KITAP OKUMAYA AYIRMALI ELIF OZBUDAK, BUSRA
CETINIAS, ELIFKIZILER, BUSRA GUNGOR....
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DEDEKTIFLER KUMESI:
KUMEDEKILER:
ALARA, RUMEYSA,
GULSUM, EZGICAN
CALISMANIN ADI:
ESKISEHIR’IN TARIHI MEKANLARI
SURE:
2 HAFTA
ALAADDIN CAMII
» Alaaddin Camii:12. yiizyilin baslarinda Selguklu Hiikiimdari 4. Ruknettin
Kiligarslan oglu 2. Keyhiisrev zamaninda Kirsehir Valisi Cibril Cacabey
tarafindan minaresinin yaptirildig belgelenen camiinin, herhangi bir tarafindan
tarihi hiivviyetini gosteren belge yoktur Alaaddin Camii diye bilinen camii sehir
merkezindeki Alaaddin Parkinin i¢inde yer almaktadir.
KURSUNLU CAMIii
1525 yilinda Kanuni Sultan Siileyman’ nin vezir i Coban Mustafa Pasa tarafindan
yaptirilan Kursunlu Camii kent merkezinde Odunpazar1 semtinde yer
almaktadir.Osmanli klasik mimarisinin en giizel orneklerinden birisi olan Kursunlu
Camii, kiilliye,camii,menderese.kervansaray ve asevinden olusur.
HAMAMKARAHISAR CAMII
13. yiizyil ortalarinda Emir Seyfettin ve Ismail Kizilbay tarafindan M.S 1237
tarihinde yaptirilan camii tarihi Kral Yolu iizerinde yer alan Sivrihisar’in
Hamamkarahisar Koyii’ ndedir.
GECEK KOYU CAMII
Sivrihisar’a bagli Gecek Koyiinde bulunan Gecek Koyii Camii 1175 yilinda
Umur Beyin oglu Selgcuk Bey tarafindan yapilmstir.
CALCI CAMIil
Mihalliccik’ in Calg1 Kdyilinde bulunan Calgi Koyii Camii Selguklular dénemine ait
oldugu sanilmaktadir.
BARDAKCI CAMIl
Ahsap ve toprak damli olarak 1336 yilinda yaptirilan Bardak¢i Camii, Seyitgazi’
nin Bardak¢i Koyiinde bulunmaktadir .
ULU CAMII (EMINEDDIN-I MiKAIL CAMIT)
Anadolunun en biiyiik ahsap direkli camiilerinden biri olan Ulu Camii, Sivrihisar ilce
merkezinde bulunmaktadir.Catisim1 67 adet agac siitun tasiyan Ulu Camii’nin
icerisindeki minberi goriilmeye degerdir.
HOSKADEM CAMIil
» 13. yiizyilin sonralarinda Selguklu Hazinedarlarindan Necibiddin Mustafa
tarafindan esi Hoskadem Hatun icin yaptirilan Hoskadem Camii,
Sivrihisar’dadir.ilk Selcuklu Minaresi olarak bu camiinin minaresi
gosterilmektedir.
MURADIYE CAMII
» Osmanlilar tarafindan 19. yiizyuin sonralarinda yaptirdan Muradiye Camii,
mahmudiye ilcesindedir.
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HUSREV PASA CAMIl

Selcuklu Donemi eserlerinden Hiisrev Paga Camii, Han ilgesinde bulunmaktadir.
Sultan SUCAEDDIN VELI BABA

TURBESI

Selim Han’in emriyle 1515 yilinda Kasim Bey tarafindan yaptirilan kiilliye
Seyitgazi’nin Siicaeddin (Arslanbeyli) Koyii’nde bulunmaktadir./969 yilinda restore
edilerek bu giinkii duruma getirilen tiirbe, camii,menderese ve imarethanesiyle bir
Osmanli Kiilliyesidir.

YUNUSEMRE TURBESI

Unlii hiimanist , halk ag1g1 ve halk sairi olan Yunusemre’nin mezarinin bulundugu
tiirtbe Yunusemre Koyii’ndedir.Tiirbe, Selguklu mimarisini andiran bir tarzda
8stitunlu,kemerli ,etraf1 acik,sekizgen bir mekandan olusmaktadir. Tiirbede mezarlarin
disinda ¢esme,miize,camii,mimare,sadirvan,kiiltiir evi ve Yunusemre’nin bir heykeli
bulunmaktadir.

URYAN BABA TURBESI

Seyitgazi'nin Yazidere Koyiinde bulunan Uryan Baba Tiirbesi, Osmanh
Mimarisinin dzelliklerini tasimaktadir.16. yiizyilda yapilan tiirbe, Seyitgazi Kiilliyesi
ornek alinarak kare ve kubbeli bir sekilde yapilmistir.

FRIGLER

Yazihikaya’ya ulasan yollara hakim olan tepelerde bulunan bir zamanlar
askerlerin oldugu Frig Kenti Friglerin yasam bicimini anlatan en 6nemli
yapitlardandir.

FRIG ANTIK ZAHRAN DERESI

Tiirkmen Dagi’nmin zirvesine yakin yerde bulunan Zahra Deresi,Kirka Beldesinin
Gocenoluk (Yenikoy) ve Sandikozii koyleri arasmda,yemyesil bir vadide
akmaktadir.

Berber Odasi olarak bilinen anitsal mezar, bu mezarin yaninda bulunan Gizli
Gecit ve kayaliklara oyularak yapilan Yer Alti Sehri bolgenin en ilgi ceken
yapilardandir.

MIDAS KENTI

Anutsal Fasadlari, on taraflanindaki genis avlular, avluya acilan yan mekanlar ve
galeriler ile Ana Tanriga kiiltiine adanmus, biiyiik birer kiilt kompleksi olarak
nitelendirmek gerekir. Bu fasadlarin en iinliisiinii Midas - Yazihikaya Sehri'nde,
MIDAI=MIDAS adimin gectigi yazitindan dolay: "Midas Amn" ya da ''Yazihkaya
Amitr"" olarak isimlendirilen, 17 m. yiiksekliginde ve 16.50 m. genisligindeki anit
olusturur. Midas Amiti, Frig fasadlarinin en biiyiigii ve gorkemlisidir.

KRAL MIDAS

Kral Midas'in basimin killi kulaklarini gosteren kil rekonstriiksiyonu (Kral Midas 'in
mitolojiye konu olan "Esek Kulaklari'min'' Trak kokenli halklar arasinda soyluluk
simgesi olarak uzatilip sivriltilen kulak killarindan dykiindiigii diisiiniilebilir.)
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HERKES KORUMALI

Sehir icindeki tiim yesil alanlarin eskisehirliler tarafindan korunmas: gerektiginin de
altimi ¢izen Cevre Koruma Daire Baskani Mustafa Mansiz,”’ Ancak bazi kisiler birakin
korumay: ,bizim cicekliklere ektigimiz cicekleri caliyorlar.Diizenledigimiz parklart
tahrip ediyorlar.Konuya duyarli vatandaglarimizin bu kisilere dikkat etmelerini

istiyoruz’’dedi.

MAGANDALAR IS BASINDA

Biiyiiksehir Belediyesi,daha yesil bir Eskisehir icin calisirken ;kendini bilmez sehir
magandalart da hem agag¢ fidanlarim kirarak hem de 20 yasindaki ¢am

agaclarini keserek sehre biiyiik zarar veriyor.

MAGANDALAR IS BASINDA
Biiyiiksehir Belediyesi Cevre Koruma Daire Bagkant Mustafa Mansiz, gectigimiz
aylarda gehir magandalarin cesitli yerlerdeki,parklardaki fidan ve agaglara zarar
verdiklerini soyledi.

Bursa yolu-InoniiCaddesi baglant kavsag da bulunan yaklasik 20 fidan kirlmast
olayinda sonra Karapinar parki”’ndeki onlarca olgun agacin kesilmesi de ayri bir
tiziintii yatti. Mansiz,”’Biiyiiksehir Belediyesi olarak daha yesil bir Eskisehir
yaratmanin ede istiyor.Eskisehirliler’de ricamiz bu kisilerle miicadele etmelerini ve
cevreyi korumalidir’dedi.

ESKISEHIR

MUZELER o
ESKISEHIR AYKIOLOJI MUZESI Atatiirk ve Kiiltiir Miizesi

Yunus Emre Miizesi
Eskisehir Valiligi Liiletasi Miizesi

Miizede pipolarin yan sira liiletasidan islengerek yapilan takilar,hatira ve kullanim
esyalari ile Ulasal ve uluslararast
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KUMEADI:ASLAN KUMESI
KUME UYELERI:AYKUT,SEMIH,FURKAN,
BURAK.

18.9.2001 tarihinde, Eskisehirspor Kuliibii Bagkani Sn. Ali Celikoglu ile yaptigimiz ve
ESES taraftarlarinin yiiksek katilimiyla gergeklesen Chat/sohbet'in tam metnidir.

<Ali_Celikoglu> Merhaba, herkese iyi aksamlar diliyorum ve vakit ayirip gelen
arkadaslara tesekkurler

<Endy> Ho$geldiniz sayIn ba$kanIm, Eski$ehirsporun gelecegi ile ilgili ne gibi
projeleriniz var? te$ekkiirler.
<Ali_Celikoglu> tesislerde bir adet cim sahamiz var
<Ali_Celikoglu> yan tarafinda bir tane bolgeye ait var
<Ali_Celikoglu> bolgenin olan sahayi kiralamak uzereyiz
<Ali_Celikoglu> bir tane de toprak sahamiz var
<Ali_Celikoglu> bunlari cimsaha yapip, tesislere alt yapiyi da alip kendi bunyemizde
kontrol edecegiz
<Ali_Celikoglu> bunun yaninda genel kurulda tuzul degisikligi yapacagiz
<Ali_Celikoglu> yonetime gelenler gercekci butce ile yonetime girecekler, butceyi
tasirdiklari zaman
<Ali_Celikoglu> yoneticiler kendi kefaletleri ile sorumlu olup, eskisehirspor kulubu
sorumlu olmayacak sekilde bir hukuksal prosedur duzenleyecegiz
<Ali_Celikoglu> bir de, ataturk stadyumunu 49 yilligina kiralayacagiz, bu kiralamanin
da kulube bu yilki maliyetler ile 70-80bin dolar civarinda bir kazanc saglayacaktir
<play offa clktlglmlz taktirde play off maglarl i¢in boyle bir uygulama
dii$tiniiliyormu,o dénem slcak para gerekliligini dii$iinecek olursak veya bu sezon
olmasa bile yonetimin kombine bilete bakI$ aclIsI nedir? Te$ekkiirler
<Ali_Celikoglu> stadyum kapasitesinin %30'unu kombine'ye gecirecegiz.. bunu da
playoff'da yapmak istiyoruz
B Sararspor Taekwan Do Yaz Okulu calismalarini ziyaret
eden Tackwan Do il Temsilcisi Alaattin Coban
sporcularla sohbet ederek ¢alismalar hakkinda bilgi aldi.
Antrendrleri Nuri Kose nezaretinde haftanin ii¢ giinii
egitim goren sporcular, Il Temsilcisi Coban’a sorularini
yonelterek basari sozii verdiler..
B lyi bir ortam yarattiklarin1 belirten Coban “ Uluslararasi
arenada ilimizin ve Ulkemizin adini duyurmak istiyoruz.
Bunun i¢in sporcularimiz ¢ok ¢alismali
B lyi bir ortam yarattiklarini belirten Coban “ Uluslararasi
arenada ilimizin ve Ulkemizin adini duyurmak istiyoruz.
Bunun i¢in sporcularimiz ¢ok ¢alismali
(A) Milli Takim_tarihi sinavda
yasayalim Tarihi
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1 Amator lig’de 6, Yildizlar’da ii¢ ma¢ oynanacak

B Yozgat'ta yapilan Yiiksekogretim Kurumlan Tiirkiye Kros Birinciligi
Miisabakalari’nda Eskisehir’i temsil eden Anadolu Universitesi atletizm kiz takim1
Tiirkiye Sampiyonu oldu. Giilcan Ozkan, Damla Yenigelen, Giilgin Binici, Sedef
Giiray ve {lknur Acun’dan olusan Anadolu Universitesi kros takiminda Giilcan
Ozkan Tiirkiye birincisi olarak kiirsiiye ¢ikti.

B Anadolu Universitesi’nin iiniversiteleraras1 krosta gecmis yillarda oldugu gibi yine
dereceye girmesi ve birincilikle donmesi camiada biiyiik seving yaratti.

B ¥ ISTIKBAL Gazetesi, (Eskisehir), Say1:15328-34

<YILDIRIM> Kliibiin maliye, fedarasyon, i$adamlarl, boservis..vs olarak toplam

borcu tam ne kadardIr? Bu alacaklllardan hangileri ne kadar tutar icin temlik, tedbir..vb.

hukuki i$lemlere ba$lamI$tlr?

<Ali_Celikoglu> kulubun maliye ve SSK disinda cok ciddi bir borcu yok.. ssk ve

maliye borclari disinda 100 milyar civari borcumuz var

<Ali_Celikoglu> biz yonetim olarak yaklasik 1,5 trilyon borc odedik

<Ali_Celikoglu> cemalettin sarar'in alacagi protokole baglandi kendisi ile anlastik ona

borcumuz yok

<Ali_Celikoglu> icra islemi baslatanlar, lisanslardan once vardi

<Ali_Celikoglu> 136 milyar kismen odendi kismen anlasmaya varildi

<nmut> Transfer ayinda almak isteyip te alamadigimiz oyuncu veya imkanlarimiz

dogrulusunda almak istediginiz oyuncu var mi1?

<Ali_Celikoglu> evet vardi ve hala da var

<Ali_Celikoglu> sakaryaspor'un gozden cikarmis oldugu Koray'i almak istiyoruz su

anda.. fakat sakaryaspor bir kotu bir iyi gidince sakaryaspor cephesinde, Koray'da

gundeme bir geliyor bir gidiyor

<Ali_Celikoglu> o yuzden beklemedeyiz

<Ali_Celikoglu> icra islemi baslatanlar, lisanslardan once vardi

<Ali_Celikoglu> 136 milyar kismen odendi kismen anlasmaya varildi

<nmut> Transfer ayinda almak isteyip te alamadigimiz oyuncu veya imkanlarimiz

dogrulusunda almak istediginiz oyuncu var mi1?

<Ali_Celikoglu> evet vardi ve hala da var

<Ali_Celikoglu> sakaryaspor'un gozden cikarmis oldugu Koray'i almak istiyoruz su

anda.. fakat sakaryaspor bir kotu bir iyi gidince sakaryaspor cephesinde, Koray'da

gundeme bir geliyor bir gidiyor

<Ali_Celikoglu> o yuzden beklemedeyiz

B Anadolu Universitesi kiz ve erkek takimi okculukta Tiirkiye Sampiyonu

B Tirkiye genelinde ¢ok sayida sporcunun katildig1 miisabakalarda Tugba Soyer, Elif
Tugce Kambur, Ece Sizanli ve Nese Alptekin'den3.sii oldu Ahmet S6giit, Gokhan
Dede, Mehmet Dagli ve Mustafa Avci'dan olusan Anadolu Universitesi erkek takimi
da Tiirkiye Sampiyonu olmay1 basardi. Ayrica, ferdi miisabakalarda biiyiik
erkeklerde Ahmet Sogiit, Tiirkiye Sampiyonu olurken, biiyiik bayanlarda Tugba
Soyer, geng bayanlarda ise Elif Tug¢e Kambur, Tiirkiye

B olusan Anadolu Universitesi bayan takimi Tiirkiye Sampiyonu oldu
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Okguluk Federasyonu'nun 2001 yili faaliyetleri arasinda yer alan Salon Okg¢uluk
Tiirkiye Sampiyonas1 Ankara'da yapildi

B Anadolu Universitesi ok¢uluk takimi antrenérii
[zzet Avci, Ankara'da biiyiik basar1 gosterdiklerini
sOyleyerek, "Ankara'da yapilan 2001 yilinin son
Salon Okguluk Tiirkiye Sampiyonasi'nda il
takimimiz gercekten cok basarili oldu.
B Bu okc¢u Sn. Ahmet S6giit

B erdi Tiirkiye Biiyiikler ve Gengler Salon Okguluk

Sampiyonasi'nda izmir biiyiik bagar1 elde etti.
Olimpik Yay Biiyiik Erkeklerde, gen¢ bayanlarda
takim halinde sampiyon oldu.
Tiirkiye Biiyiikler ve Gengler Salon Okguluk
Birinciligi miisabakalari, Canakkale'nin Gelibolu
[lgesi'nde sona.

B [ste bu olanlar Ahmet s6giit Mehmet Dagli Tugba Soyer Mehmet Avci iste

bunlarin
B tiimi tiirkiyede okculuk sampiyonasinda galip gelenlerdir.

B BiZIDINLEDIGINIZ iCIN TESEKKUR EDERIZ

B 6.KUME.
B SEMIH,AYKUT,BURAK ,FURKAN
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KUMENIN ADI: BENEKLI KELEBEKLER

SOYADI: 7. KUME

KUMEMIZDEKILER:

1:GAMZE CALISKAN

2:BUSRA YALCIN

3:TUGBA ROMANTIK

4:SEYMANUR SOGUT

ESKIiSEHIR ve TERMAL TURIiZM POTANSIYELI

Tiirkiye’de turizm sektorii, onemli 6lgiide kiy1 ve dren yeri turizmi {izerine kurulmustur.
Alternatif turizm tiirlerini i¢ine alan iiriin ve hizmet karmalar oldukc¢a yenidir.
Gilinyiizii Cardak Kaplicasi’nin termal suyu, Tiirkiye’ nin birinci derecede 6nem ve
oncelikli maden sular1 arasindadir.

Yine Hasirca termal kaynagi ve Sakarcilica termal kaynagi iilkenin iiciincii derece nem
ve oncelikli kaynaklari arasinda sayilmaktadir.

B Sicak sular, kent merkezini de i¢ine alacak bicimde Eskisehir il yiizeyinin
tamamina yayilmis haldedir.

Diger yandan; sifal1 sicak ve soguk maden suyu tedavilerini de i¢cine alan saglik turizmi
son yillarin yiikselen degerleri arasina girmistir.

B Bu nedenle; termal maden sularinin iyilestirici ve diizenleyici etkileri konusunda
giderek daha ¢ok bilimsel aragtirma yapilirken turizmin bu sektorii, girisimci ve
yatirnmcilarin ilgisini cekmektedir.

KAPLICALAR

B Yeralt1 sular1 ve sicak su kaynaklar agisindan zengin olan Eskisehir'de, sehir
merkezinde 'sicak sular' olarak adlandirilan bir bolge yer aliyor. Bu bolgede 1s1s1
35-55 derece arasinda degisen ¢ok sayida hamam bulunuyor.

B Sehir merkezi disinda Hasirca, Kizilinler, Asagi ve Yukar Ilica, Inoni, Cifteler,
Kara hisar, Sakan Ilicas1 (Saricakaya), Mihaligc¢ik (Yarikei) ve Sivrihisar'da da
sicak sular yer aliyor.

ESKISEHIR'DEKI KAPLICALAR: Hangi Kaphca Hangi Hastahga Iyi Gelir ?

B Kalp-damar hastaliklari, Bobrek ve idrar yolu rahatsizliklari, Metabolizma
bozukluklart Alpu Uyuzhamam Kaplicasi Deri hastaliklart Sivrihisar
Giimiiskonak IlicasiAgrili hastaliklar [licakoy Ilicasi Agrili hastaliklar

B Seyitgazi Alpanos Ilicasi Romatizma Deri hastaliklari Cifteler Thsaniye Ilicasi
(Ilicabas1) Romatizma, Deri Hastaliklar Cifteler Hamami Agrili hastaliklar
Sivrihisar Kumacik Hamami Yikanma amach. Kiliseden doniistiiriilmiis
Sivrihisar Seyyide Hamami Yikanma amacl Sivrihisar Kiiciik HamamYikanma
amacl

B Bobrek ve idrar yolu rahatsizliklar1 Kadin hastaliklari, Hastalik ve ameliyat
sonrasi rahatsizliklar , Metabolizma bozukluklart Hasirca Kaplicas1t Romatizma,
Kalp-damar hastaliklari, Dolasim hastaliklari, Sinir sistemi rahatsizliklari,
Metabolizma bozukluklari,
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KAPLICA RESIMLERI




273

EK-16 Devam

Anadolu Universitesi )
8’Inci Grup:Konu Calismas1 Anadolu Universitesi.

Grup Kisileri: Tarik can Bag oglu
Burak Colak
Erkan Salt

Bu konuda anadolu iiniversitesi’ni 6grenecegiz.

Demokratik, cagdas egitim

Anadolu Universitesinde, her tiirlii altyapis1 tamamlanmis, cagdas teknolojik
olanaklara sahip, demokratik bir ortamda 6grenci oncelikli egitim verilmekte;
ogrenciler, uluslararasi olciitlerde katilimei bir anlayisla sosyal ve kiiltiirel
etkinliklerin icinde yer almakta; kendilerini ifade etme olanagi bulmaktadirlar.
Demokratik, cagdas egitim

Anadolu Universitesinde, her tiirlii altyapis1 tamamlanmis, cagdas teknolojik
olanaklara sahip, demokratik bir ortamda 6grenci oncelikli egitim verilmekte;
ogrenciler, uluslararasi olciitlerde katilimei bir anlayisla sosyal ve kiiltiirel
etkinliklerin i¢inde yer almakta; kendilerini ifade etme olaningilizce hazirhik
Anadolu Universitesi, Tiirkiye’'nin diinya ile entegrasyonunda gelecegin
yoneticilerini yetistirmede yabanci dil bilgisinin dnemi acisindan birimlerinin
tamamina yakininda Ingilizce hazirlik egitimi vermekte, 6grencileri yarinlara
hazirlarken onlar1 ¢agdas bilgilerle donanmis, diinyay1 taniyan, en az bir yabanct
dil bilen bireyler olarak yetistirmektedir.

ag1 bulmaktadirlar.

Donamimh alt yap:

Anadolu Universitesinin tiim birimleri, cagdas yiiksekogretimin gerektirdigi
teknik donanima sahiptir. Birimlerdeki tiim laboratuvar, atdlye ve stiidyolar en
gelismis cihazlarla donatilmis, egitimde; uygulama i¢in gerekli olan her tiirlii
ara¢ ve malzemeler saglanmistir. Kiitiiphane koleksiyonlarina yeni yayimlarin
kazandirilmasina 6zel bir 6nem verilmektedir.

Ogrencilerin mezun olduklari liseler de hem bulunduklari kentin hem de
yurdumuzun 6nde gelen egitim kurumlaridir. Ogrencilerin cogunlugunu,
Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Yabanci Dil Agirlikli Lise gibi iist diizeyde egitim
veren ortadgretim kurumlar1 mezunlari olusturmaktadir.
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Slayt 1

Slayt 2

Slayt 3
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Kimenin adi
Cicekler Kimesi

Kimenin Elemanlari
Ozge Cetin
Hilya Celik
Elif Yavuz

Tugba Kizilkaya

Luletasi

e 2000 yili Genel Niifus Sayimi sonuglarina gore

706 009 olan Il ntfusunun 557 028" i Il ve Ilge
merkezlerinde 148 981’ i koylerde yerlesmistir.
Sehir nufus orani % 79, Koy nifus orani ise %
21 dir. Ilin yilik nifus artis hizi binde 9.61 dir.
Sehir nifus artis hizi binde 15.41, Koy niifus
artis hizi binde —9.52 dir. Daha 6nceki niifus

sayimlarinda da gorildiga gibi II ve Ilce
merkezlerinde yasayan niufus miktarinda artis
olurken, koylerde yasayan niifus miktarinda
azalma olmustur.

Niifus yogunlugu il genelinde 51, Il Merkezinde
195 dir.
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Slayt 4

e NEREDEN GELIR?

e Pipo yapiminda kullanilan en iyi ltle tasi
Turkiye’nin Eskisehir bolgesinden cikarilir.

Burada kirmizi kil tabakalarinin icinde
yuvarlanmis olarak, yizeyden 25-30 metre
altta sinirli miktarda liletasi yataklari
bulunmaktadir. Damarlar halinde degil,
genis bir alana serpilmis klicik amorf
kutleler halindedir.

Slayt 5

e PIPOLARIN SOYLUSU

o
Liletasi pipolar kesfinden bu yana,
tiryakiler arasinda liiks pipo sayilmistir ve
blyuk olasilikla da hep oyle kalacaktir. Her
gergek tiryaki bir giin ona sahip olmak
ister. Gorinim ve lezzet giin be gun
gelisir ve eskidikce degerlenir, kusaklar
boyunca kullanilabilir. Cok hafiftir ve
kendine 6zgu bir kokusu vardir.

Slayt 6




Slayt 7

Slayt 8

Slayt 9
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LOLETASINDAN  YAPILAN
URUNLER

e NASIL ICILIR VE KEYFI CIKARILIR
e Piponun doldurmadan 6nce ig yilizeyini parmagimizla

nemlendirin. TGtlinG kiglk pargalar halinde koyun ve her
seferinde Earmaginizla bastirarak hafif bir yaylanma
hissedecek kadar sikistirin. Yeni bir pipo ilk seferinde
yalnizca ucte birine kadar doldurulmalidir ve sonuna dek
icilmelidir. Daha sonraki icimlerde doldurulan miktar yavas
yavas arttirilir. Boylece pipo alttan tste dogru renklenir.
Piponuzu yakmadan once uste disari gikan titin
pa‘r((_;alarini piponun igine itin, yavasga iginize gekerek
akin.
iponun iginde olusan uygun bir karbon tabakasi igim
zevkini arttirir. Ama bu tabanin ¢ok kalinlasmasina izin
vermeyin, piEonuzu catlatabilir. Temizlemek igin keskin
kenarli ama kor uglu bir temizleyici kullanin.
Piponun sapi bir vidaYIa gbvdeye tutturulmustur. Saatin
tersi gevirerek acilabilir.
Pipo haznesini elle miimkiin oldugunca az tutun, giinki
yapi renklenmeyi etkiler.

LULETASI NASIL ISLENIR?

e Madenden gikarilan liletasi temizlenir. Kitlenin yalnizca
%10 kadari pipo yapimi igin uygundur.
Luletasi piponun kesilmesi ve oyulmasi babadan ogula
gecen bir zanaatkarliktir. Ozel bir stregle yumusatilan
ltletasi, 6zel bir bicakla oyularak pipo haznesi haline

getirilir, 6zel bir cins su kamisiyla parlatilir. Daha sonra
ispermegete ve balmumuna daldirilarak sertlestirilir.
Boylece dayaniklilik ve parlaklik kazanmis olur. Bu islem
piponun kullanimi sirasindaki gtizel renklenmeyi de
etkileyeceginden, gok 6zenle yapilmalidir. Son olarak
pipo haznesine sapi takilir.
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Slayt 1

Slayt 2

Slayt 3
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7. KOME

GAMZE CALISKAN
BUSRA VALCIN:

TOGBA ROMANTL K
SEYMANUR SOGTOT

Gyl CardaRk Kaplicasy wiid terinal)
SUy, ATTRTye 10110 Diiiiico derecede) Griend ve
oriceliRIT rdden) SularD ards tidad i

Vare) Hasvicd ceriiiadRayimadp ve. Sakarcilica
rerimalh Rayiiayp URerinD eiinicl) dereee, et
ve onceliRlD RaynaRlar) arasiida
saylmaReadir:

TairRiye de curiznn SeReo7i)
ey Olcide Riy Ve orerd)ert

CUTZAID Wi RIS b
Alsernabifsburizin CIrerin wiie
alan i ve izimes Ramalan

olduRea yenidir:
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Sucalk sulir; Rert
THeTReZD de icuie. alacar,
bictmde BsKiselin i
Ve T CATaTiid

yaylnis fialdedir:

IDiger Y dain SualD SIcak, ve
SO, 1Tidder Sy ted avilering
dericiie) alarn SAURS bUTizi1tD SOTL
Yyillari yuRselen degerier

ATASUA GUTTS T

B nedenle; termaliaden Sulariig
vyilestirico ve duzenleyico eoRilers

Ronuswiida gidere dalic) coR, biliisels
ArASTIING Y apUReID LUz Uil
SeREOTID, GUASTICT Ve abiinicarin

sty ceRmeRvedir;
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Slayt 8
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KAE T IEAR

Serirnmerkezt disinda lasied,
Kaeilmler, Asagyve YuRarn Ilicad,
oy, Cofeeler; Kara lisar, Sakar
Iicaso(Saricakaya)y MialiceirR,
(YariRey)ve Sionlisarda da Swak,
sularyer alvyor:

Yeraltl sulari ve sicak:®
sU kaynakiarracisinaan
zengin elan
Eskisehir'de, sehir
merkezinde sicak sular:
olaraksadlandirian o
polge yer aliyor. Bu

. bholaede 1sicsil 35-55

Sicak Sular
Hamamlar Rematizma ,Sinir sistemi

rahatsizliklar, Hastalik ve ameliyat
sonrasi

rahatsizliklar, Metabolizma

bozukluklari Sarica kaya Sakari ilica
Kaplicasi (Mihalgazi - GUmele)

Romatizma, Ic salgi sistemi



Slayt 10

Slayt 11

Slayt 12
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Kalp-damar hastalikiar,
Bobrek ve idrar yelu
rahatsizlikian, WVietalbolizma

pozuklukiarAlpu Uyuzhamam

Kaplicasi Deri
hastaliklari Siviihisar

/e YTre T PN Py e il | A Xl

Seyiigazi Alpanos llicasii Bomatizma
Deri hastaliklar Cifteler Ihsaniye
llicasi (llicabasi) Bomatizma, Deri
Hastaliklar Cifieler IHamami Agril

hastaliklar Sivrihisar Kumacik
Hamami_ Yikanma amacli. Kiliseden

donustirtimds Sivrihisar Seyyide

Hamami Yikanma amacli. Sivrihisar

Bobrek ve idrar yolu
rahatsizliklari Kadin

hastaliklari, Hastalik ve
ameliyat senrasi rahatsizlikiar
, Vietabolizma bozukltklawr
Hasirca Kaplicasi Bomatizma,
Kalp-damar
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Slayt 13

Slayt 14
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EK-19
SEKIZiNCi GRUBUN HAZIRLAMIS OLDUGU POWERPOINT SUNUSU

Slayt 1
Anadolu Universitesi
8’Inci Grup:Konu Calismasi
Anadolu Universitesi.

Slayt 2

e Grup Kisileri: Tarikcan Basoglu

e Burak Colak

e Erkan Salt
Slayt 3

e Bu konuda anadolu universitesi’ni
ogrenecegdiz.
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Slayt 4

e Demokratik, cagdas egitim
Anadolu Universitesinde, her tiirlii altyapisi
tamamlanmis, cagdas teknolojik
olanaklara sahip, demokratik bir ortamda
ogrenci oncelikli egitim verilmekte;
ogrenciler, uluslararasi olgiitlerde katilimci
bir anlayisla sosyal ve kiilttrel etkinliklerin
icinde yer almakta; kendilerini ifade etme
olanadi bulmaktadirlar.

il ¥ TE W T

Slayt 5

e Deneyimli ve birikimli 6gretim elemani
Anadolu Universitesinde, ulusal ve uluslararasi
alanda deneyimli ve birikimli 1.600t askin
ogretim elemani ile kendi alanlarinda Glkemizin
onde gelen bilim ve sanat insanlari da ilgili
birimlerde konuk 6gretim elemani olarak gérev
yapmaktadir. Tum ogretim elemanlari, birikim ve
deneyimlerini 6grencilere aktarmak igin hic bir
ozveriden kacinmamaktadirlar.

Slayt 6

Ingilizce hazirhik

Anadolu Universitesi, Turkiyenin dinya ile
entegrasyonunda gelecegin yoneticilerini
yetistirmede yabanal dil bilgisinin 6nemi

agisindan birimlerinin tamamina yakininda
Ingilizce hazirlik egitimi vermekte,
odrencileri yarinlara hazirlarken onlari
cagdas bilgilerle donanmis, diinyayi
taniyan, en az bir yabanci dil bilen bireyler
olarak yetistirmektedir.

i W Y .
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Slayt 7

e Donanimh alt yapi
Anadolu Universitesinin tiim birimleri, cagdas
yuksekodretimin gerektirdigi teknik donanima
sahiptir. Birimlerdeki tim laboratuvar, atolye ve

stidyolar en gelismis cihazlarla donatiimis,
egitimde; uygulama icin gerekli olan her tdrli
arag ve malzemeler saglanmistir. Kiitiiphane
koleksiyonlarina yeni yayinlarin kazandirilmasina
ozel bir 6nem verilmektedir.

Slayt 8

Nitelikli ogrenci profili

Anadolu Universitesinin érgiin bdlimlerine
her yil bes bini askin yeni 6grenci kayit
olmaktadir. Bunlarin yaridan cogunu;
Ankara, Istanbul, Eskisehir, izmir, Bursa
ve Antalya gibi biytk sehirlerdeki
liselerden mezun olanlar olusturmaktadir.

Bl W Y W

Slayt 9
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Slayt 10

e Ogrencilerin mezun olduklari liseler de
hem bulunduklari kentin hem de
yurdumuzun 6nde gelen egitim
kurumlaridir. Ogrencilerin codunlugunu,

Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Yabanci Dil
Adirlikli Lise gibi Ust diizeyde egitim veren
ortadgretim kurumlari mezunlari
olusturmaktadir.

Slayt 11

Slayt 12
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Slayt 13

Slayt 14

Slayt 15

e Biz bu konuyu severek yaptik.
e Arkadaslarla ben yaptik.
e Severek arastirdik yaptik.

e Disketin bozulmasi.

e Bizim sunular gitti ama yilmadik bidaha
yaptik.
e Tartistigimiz bolimler oldu.

Esw ¥ YE W .
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Slayt 16

e Sunumuzu dinlediginiz icin tesekkdrler.

e 5-A Avukat mail.biyiikerman.i.0.0

e No:184.

° Sunu:Yapan:

° Tarikcan Basoglu.
Slayt 17

e Polatalemdar 354@hotmail.com Mail@
e Batikent mahallesi levent oglu sokak b
blok.D 12 tel:3307291
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PROJE TABANLI OGRENME UYGULAMASINA iLiSKiN OGRENCI

GORUSLERINi BELIRLEME FORMU KODLAMA ANAHTARI

. Proje konusunu nasil belirlediniz?

Grup olarak

. Proje konusunu belirledikten sonra neler yaptimz?

Arastirma yaptik

Sunu hazirladik

Isboliimii yaptik

Milli Egitim Midiirliigii’ne gittik

Afis yaptik

Eksiklerimizi tamamladik

Konumuzu kitaptan okuduk

Birbirimizin sorularin1 yanitladik

. Proje calismamiza senin ve grup iiyelerinin yaptig1 katki nedir?

a. Benim katkim

Arastirma yaptim

Sunu hazirladim

Bilgisayan kullandim

Roportaj yaptim

Arkadaslarimin yapamadiklarini1 yaptim
Afis yaptim

Disketleri satin aldim

Grup iiyelerinin katkist

Arastirma yaptilar

Rapor yazdilar

288
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e Afis hazirladilar
e  Sunu hazirladilar
e Kamera ¢ekimi yaptilar

¢ Benim yapamadigimi yaptilar

4. Proje konusunda arastirma yaparken ne gibi sorunlar yasadimz?
e Internet erisimi kesildi
¢ Disketimiz bozuldu
¢ Konumuzu Internet’te bulmadik
¢ Disketimizi evde unuttuk
® Arastirma raporumuz kisa oldu
¢ Powerpoint kullanmada zorlandik
e Grup i¢inde bilgisayar kullanim sirasi i¢in tartistik
¢ internet’ten bulduklarimizi kaydetmede zorlandik

e Sorun yasamadik

S. Proje arastirma raporunu yazarken ne gibi sorunlar yasadimz?
e Sorun yasamadik
e Konumuzla ilgili bilgi bulmadik
® Aragtirma uzun siirdii
® Yaziciyi calistiramadik

e Grup iginde tartistik

6. Proje konusuna iliskin sunu (Powerpoint) hazirlarken ne gibi sorunlar
yasadimz?

e Disketimiz calismadi

e internet’ten bulduklarimiz1 kayit edemedik

e Sorun yasamadik



290

EK-20 Devam

Arka plani degistiremedik
Sunuya ses ekleyemedik
Slaytlardaki basliklar ve yazilar birbirine karisti

Sunumuzdaki yazilan el yazisiyla yazamadik

. Projeyi sunarken ne gibi sorunlar yasadimz?

Disketimiz ¢alismadi

Ses efektleri calismadi

Yazilar yazi alani digina tast

Sunuyu iyi yapamadik

Sunumuz uzun siirdii

Grup i¢inde tartigtik

Sunumuz kisa siirdii

Sunumuzu siniftaki arkadaslar begenmedi
Sorun yasamadik

Slayt1 yanlis okudum

Siniftaki arkadaslarinin sorularin1 yanitlayamadik

. Bu proje calismasindan neler 6grendiniz?

Eskisehir’in tarihi eserleri
Eskisehir’in egitim durumunu
Kaplicalarin hastaliklar iyilestirdigini
Eskisehir’in meshurlarini

Konumuzla ilgili bilgileri
Arkadaslarimin sunularindan ¢ok sey
Dayanismayi

Bir dahaki projeyi daha iyi yapmay1
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9. Proje calismasim yaparken kimlerden ne tiir yardimlar aldimz?

a.

Yardim aldigun kisiler

e Ogretmenden

e Ailemden

e Grup arkadasimdan

e Diger gruplardaki arkadaslarimdan
e Milli Egitim Miidiirliigii’ nden

* Internet’ten

®  Yardim almadik

b. Yardim tiirii

¢ Diskete kayit etme

® Yazi yazma

10. Proje calismasinin hangi yonlerini sevdiniz?

Arastirma yapmay1

Sunu hazirlamay1

Sunu yapmay1

Sunu sonunda yapilan tartismay1
Yazicidan ¢ikti almay1

Afis hazirlamay1
Internet’ten resim bulmayi
Eskisehir’in gezi alanlarim
Ogrenmeyi

Giinliik tutmayi

Kendimin bir sey yapmasini
Eskisehir’in hikayesini
Kitap olusturmay1

Hepsini
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11. Proje calismasinin hangi yonlerini sevmediniz?

12.

13.

Internet’ten resim bulmayi

Disketin bozulmasini

Projeyi grup olarak yapmay1

Yazilara uygun resim bulamamay1
Arkadaslarimin degerlendirmesini
Roportaj okumay1

Internet’ten aradigimi bulamamay1
Internet’te ¢ok bilgi olmasini
Internet’ten bulduklarimi kayit etmeyi

Sevmedigim yonii yok

292

Proje calismasi sonunda olusturdugunuz iiriine iliskin neler diisiiniiyorsunuz?

Projemizi tiim okulun gormesini isterim
Projemizi baskalarina tanitmak isterim
Projemiz ¢ok giizel oldu

Konumuzu iyi anlatamadik

Severek yapmay1

Bilgimin arttigini diisiiniiyorum

Tiim sinifin ortak ¢aligmasi

Bu projeden para alacak miyiz diye diisiiniiyorum

Yaptigimz  proje calismasmi,  diger  derslerdeki

karsilastirdigimizda neler soylersiniz?

Sosyal Bilgiler dersi eglenceliydi
Diger derslerimizden geri kaldik
Proje yararli oldu

Projede arastirma yaptik, diger derslerde deney yapiyorduk

etkinliklerinizle
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Her ikisini de begendim

Proje ¢alismasinda ¢ok mutlu oldum

Arkadaslarimizin projelerinden 6grendik

Projemizin ikinci gelmesine iiziildiim

Diger derslerde proje yapmazdik

Sosyal Bilgiler dersinden baska derslerde de yapabiliriz
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