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Bireyler arasindaki iletisimi, duygu ve diisiince birlikteligini, ulus bilincinin olusmasini,
ulusun ve insanligin kiiltiir birikiminin sonraki nesillere aktarilmasini saglayan dil, ayn1
zamanda, dilisiinmenin gelistirilmesinde ve Ogrenmenin olusturulmasinda da
biitiinlestirici rol oynar. Dilin, bireysel ve toplumsal islevlerini yerine getirebilmesi,
anlama ve anlatma olanaklarini olabildigince arttiran anadili 6gretimi ile gerceklestirilir.
Bireyin kendini gergeklestirmesi, gelisme ve degismelere uyum saglayacak bigimde
kendini yetistirmesi, toplumsallagsmasi ve kiiltiirlenmesini amacglayan ilkdgretim
basamaginda, iletisim kurma, toplumsallasma ve Kkiiltiirlenmenin temel geregi olan

anadili 6gretiminin gerceklestirilmesinde Tiirk¢e dersi olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.

Bireylere dogru, acik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek dilsel beceriler
kazandirma, onlarin diisiinme giiclerini gelistirme, yetkinlestirme ve toplumsallastirma
stireclerine katkida bulunma, Tiirk¢e 6gretiminin temel amaclaridir. Tiirkge 6gretimini
irdelemek amaciyla yapilan arastirmalar, anadili egitiminin yeterli dilizeyde
verilmedigini ve anadili etkinliklerinin bilimsel Olglitler c¢ergevesinde planlanip
orgiitlenerek sunulmadigini gostermektedir. Ayrica, ilkdgretimden baglayarak tim
egitim basamaklarinda 6grencilerin 6zellikle okudugunu anlama, s6zlii ve yazili anlatim

becerilerinde yetersiz kaldiklar1 goriillmektedir.

Anlama ve anlatim1 gelistirmeyi amaglayan Tiirk¢e dersi, bircok kavram, bilgi ve ilkeyi
iceren bir beceri ve ifade dersidir. Bilgiler Ogrenciler i¢in bir beceri durumuna
getirilmezse, tim yasamlar1 boyunca iletisim kurmada, duygu, diisiince ve isteklerini

ifade etmede sorunlarla karsilagirlar. Bu nedenle, Ogrencilere dil becerilerini
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kazandirmada, onlarin anadilleri olan Tiirk¢e’ye karsi tutumlar1 da oldukc¢a 6nemli bir

yere sahiptir.

Son yillarda yapilan caligmalarla, 6grencilerin belirlenen alana iliskin duyussal
durumunu etkileme, yeni bilgiyi segcme, edinme, orgilitleme ve biitiinlestirme diizeyini
artirmada 6grenme stratejilerinin onemli bir yeri oldugu vurgulanmaktadir. Tirkce
dersinde 6grencilerin anadile iligkin olumlu tutum olusturabilmeleri i¢in 6gretimde yeni
yaklasimlarin benimsenmesi ve biligsel islemi kolaylastiracak ara¢ ve tekniklerin
smnanmast gerekmektedir. Tiirk¢e dersinde, okudugunu anlama ve yazma becerileri ile
ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlarmin gelistirilmesinde kullanilabilecek

tekniklerden biri de 6grenme stratejileridir.

Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirkge dersine
iliskin tutumlara etkisini belirlemeye yonelik olarak yapilan bu arastirma, deneme

modellerinden kontrollii 6ntest sontest modele gore gergeklestirilmistir.

Arastirmaya 2004-2005 6gretim yili giiz déneminde Ahmet Olcay Ilkdgretim Okulu’na
devam eden 5-A ve 5-B simiflarindaki 6grenciler katilmis, arastirma deney grubunda 22,

kontrol grubunda 21 olmak {izere toplam 43 6grenci lizerinde ylriitiilmiistiir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen basar testleri,
ders materyalleri ve yapilandirilmig goézlem formlari ile Acat (2000) tarafindan

~ 99

gelistirilen “Tiirk¢e Dersine iliskin Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Aragtirmayla ilgili tiim istatistiksel c¢oziimlemelerde SPSS paket programindan
yararlanilmis, deney ve kontrol grubundan elde edilen puanlar arasindaki farkin anlaml
olup olmadig1 "t” testi ile sinanmugtir. Gruplararasi karsilagtirmalarda anlamlilik diizeyi

.05 olarak benimsenmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar soyledir:
1. 1lkdgretim besinci simf Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme

ve kavram haritalarinin  kullanildigi deney grubu ile geleneksel 0Ogretimin
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uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda

deney grubu lehine anlamli fark vardir.

[lkogretim besinci sinif Tiirkce dersinde dgrenme stratejilerinden not alma, dzetleme
ve kavram haritalarinin  kullanildigi deney grubu ile geleneksel ogretimin
uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerileri arasinda deney grubu

lehine anlamli fark vardir.

[Ikdgretim besinci sinif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, dzetleme
ve kavram haritalarinin  kullanildigi deney grubu ile geleneksel ogretimin
uygulandigr kontrol grubundaki ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar

arasinda deney grubu 6grencileri lehine anlamli fark vardir.

[Ikdgretim besinci sinif Tiirkge dersinde dgrenme stratejilerinden not alma, dzetleme
ve kavram haritalarinin kullanildigt deney grubu o6grencilerinin denel islem
siiresinde, siif-i¢i etkinliklere katilim diizeylerinin yiiksek oldugu; 6grencilerin not
alma ve kavram haritas1 olusturmaya yonelik yapilandirilmis gézlem formlarindaki
davraniglar1 kazandiklari; ancak, 6zetleme stratejisine iligskin “Okunan materyaldeki
basligr bulma” ve “Materyalde anlatilmak istenen anafikri bulma” davranislarinin

gbzlem sistematigi iginde goreceli olarak daha az kazanildigi sonucuna ulasilmistir.



ABSTRACT

EFFECTIVENESS OF LEARNING STRATEGIES OVER READING
COMPREHENSION, WRITING SKILLS AND LEARNERS’ ATITUDES
TOWARDS TURKISH COURSE

S. Dilek BELET
Department of Primary Education
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences, 2005
Advisor: Prof. Dr. Sefik YASAR

Language providing communication among individuals, conglomeration of feeling and
thought the establishment of being nation the transmission of cultural accumulation of
the nation and humanity to following generations plays an amalgamative role not only
in developing thought but constituting learning as well. The fact that language is able to
carry out individual and social functions is realized through mother tongue learning that

accelerates the ultimate facilities of comprehension and expression.

In the level of primary education aiming at the appreciation of the individual himself,
educating himself in adapting developments and changes, being socialized and cultural
the Turkish course has a very significant status in creating communication in fulfilling

mother tongue learning which is the basic necessity of being socialized and cultured.

To teach individuals language skills that would enable them realize true, clear and
effective communication to develop their power of the thought, contribute their periods
of competency and socialization are the primary aims of the teaching of Turkish. The
research attempting to investigate teaching of Turkish reveal that the mother tongue
education has not been introduced adequately and classroom activities have not been
presented within the framework of academic measures of planning and organization.
Additionally, in all levels of education beginning from the primary level, learners are

observed inadequate in reading comprehension and oral-written expression skills.
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The Turkish course endeavoring the improvement of comprehension and expression is a
skill and assertion based course that covers many concepts, knowledge and principles. If
the knowledge were not moulded to a skill for students, learners would face to face
troubles in establishing communication and expressing their feeling, thoughts and
desires. For this reason, in making learners gain the language skills, their attitude

towards Turkish-their mother tongue-has quite a special place.

In studies carried out in recent years, it has been emphasized that in affecting learners
state of sensitivity, related with a certain field, collecting the new information,
acquiring, and increasing the organization and compiling levels, learning strategies have
a significant place. In Turkish courses innovative approaches should be accepted and
tools and techniques making the cognitive process easy, should be evaluated so as to
provide positive attitude of learners towards mother tongue. In Turkish courses, one of
the techniques that can be used in improving learners’ reading and writing skills along

with their attitude towards the Turkish course is learning strategies.

This study which has been attempted to determine the effectiveness of learning
strategies over reading comprehension, writing skills and learners attitudes towards
Turkish course has been realized controlled pre/posttest model of experimental model.
The study subject were 5-A and 5-B groups attending Ahmet Olcay Primary School
throughout 2004-2005 academic year in fall semester and there were 22 students in
experimental group, 21 students control group, so totally 43 students participated in this

study.

Data collection process was achieved through academic achievement test, developed by
the researcher, course materials, structured observation forms and ‘“Attitude Scale

Regarding Turkish Course” developed by Acat (2000).

In analyzing statistical data the SPSS computer program was utilized in order to
understand whether there was significant difference between the scores of experiment
and control groups the t test was used. Significance level of .05 was considered in
comparing groups. The data, related to the results of the observation, provided

throughout the study were calculated through percentage and frequency analysis.
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The findings of the study:

1.

There is a significant difference between the experiment group studying learning
strategies of note taking, summarizing and using concept maps and the control
group studying reading comprehension skills via traditional method. The
significant difference was in favor of the experimental group.

There is a significant difference between the experiment group studying learning
strategies of note taking, summarizing and using concept maps and the control
group studying writing skills via traditional method. The significant difference
was in favor of the experimental group.

There is a significant difference between the experiment group studying learning
strategies of note taking, summarizing and using concept maps and the control
group studying attitude toward Turkish course via traditional method. The
significant difference was in favor of the experimental group.

In the fifth grade Turkish course of primary school, it was concluded that
experimental group learners exposing note taking, summarizing and concept
map learning strategies had a high participation level to the classroom activities
throughout the experiment process; and learners gained behaviors of note taking,
and concept map strategies given in the observation form. However, the
behaviors of “finding the title of the reading material” and “finding the main
idea given in the material”, which are related to the summarizing strategy, were
comparatively gained less within the observation systematic by the same group

of learners.
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ONSOZ

Birey, icinde yasadigi toplumun degerlerini, ulusunun dilini, kiiltiir dokusunu algilayip
kavrar ve anadili araciligiyla evrene iligskin bilgiler kazanir, onlar1 zenginlestirir ve
gelistirir. Bu kazanim, okulda kasitli kiiltiirleme olarak tanimlanan 6gretim ile st dil
becerilerinin kazandirilmasina doniisiir. Anadili 6gretiminin gerceklestirildigi Tiirkge
derslerinde bireylere dogru, acik ve etkili bir iletisimi gergeklestirebilecek dilsel
beceriler kazandirma, onlarin diisinme giiclerini  gelistirme, yetkinlestirme ve
toplumsallastirma siireclerine katkida bulunma amaclanir. Tiirk¢e 6gretimini irdelemek
amaciyla yapilan arastirmalar, anadili egitiminin geleneksel 0gretimle yeterli diizeyde
verilmedigini ve anadili etkinliklerinin bilimsel Olgiitler c¢ercevesinde planlanip
orgiitlenerek sunulmadigini gostermektedir. Ayrica, ilkdgretimden baglayarak tim
egitim basamaklarinda 6grencilerin 6zellikle okudugunu anlama, s6zlii ve yazili anlatim

becerilerinde yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir.

Bireyin tiim disiplin alanlarindaki basarisin1 etkileyen okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasindaki sorunlar irdelendiginde, anadili olarak Tiirk¢e 6gretimi kapsaminda
Ozellikle okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde yeni arayislara
gereksinim duyulmaktadir. Son yillarda yapilan ¢alismalarla, 6grencilerin belirlenen
alana iliskin duyussal durumunu etkileme, yeni bilgiyi se¢me, edinme, orgiitleme ve
biitiinlestirme diizeyini artirmaya yonelik yeni yontem ve tekniklerin etkililigini sinayan
aragtirmalarin ~ yapilmasina  gereksinim  vardir. Bu  aragtirmalar  6gretimin

tyilestirilmesine katki saglayacaktir.

Bu arastirmanin Tiirkge dersinde Ogrencilerin anadillerine iliskin olumlu tutum
olusturabilmesi ic¢in zengin ve nitelikli Ogretme ve Ogrenme etkinliklerinin
uygulamasina katki saglayacagi, bu yolla 6grencilerin Tiirk¢e dersine karst olumlu
tutumlar gelistirecekleri ve okudugunu anlama ve yazma becerilerini daha ileri diizeyde

gelistirecekleri umulmaktadir.

Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde birgok kisinin katkilar1 olmustur. Ozellikle, bu
stirecte degerli elestiri ve yonlendirmeleriyle katkida bulunan danigman hocam Sayin

Prof. Dr. Sefik Yasar’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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calismanin her agamasinda beni destekleyen Sayin Yard. Do¢ Dr. Adnan Boyaci’ya en

i¢cten tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmanin uygulamasini gerceklestirdigim Ahmet Olcay ilkogretim Okulu Miidiirii
Sayin Baris Hanci’ya, uygulama sinifi 6gretmeni Saym Meral Topgu’ya ve 5-A smifi
Ogrencilerine, aragtirma materyallerinin resimlenmesinde yardim ve destegini gérdiigiim
Saym Ogr. Gr. Turgay Unalan’a ve RSO 211-C Grafik Tasarimi I dersini alan resim
boliimii 6grencilerine, aragtirma siiresince yardimlarini gérdiigiim Sayin Ars. Gr. Ali
Ersoy’a, Saym Ogr. Gr. Burgin Tiirkkan’a, Sayin Ars. Gr. Dilruba Kiiriim’e, Saym
Yard. Dog¢. Dr. Handan Anil, Sayin Yard. Do¢ Dr. Ridvan Tuncel ve Sayin Yard. Dog.
Dr. Ayhan Bayrak’a ve tiim yasamim boyunca bana destek olan aileme tesekkiirlerim

sonsuzdur.

Eskisehir, 2005 S. Dilek BELET



Xii

ICINDEKILER
Sayfa
OZ. oo ii
ABSTRACT ... v
JURI VE ENSTITU ONAYL. ...t viii
ONSOZ. ..o, ix
OZGECMIS . ., xi
TABLO LISTESI. ...t Xiv
SEKIL LISTESL. ...t XV
L. GIRIS. 1
LI Problem. . ... 1
1.1.1. Ilkdgretimde Tiirkce Dersinin Yeri ve Onemi.......................... 4
1.1.1.1. ilkdgretim Programinda Tiirk¢e Dersinin Yeri............... 5
1.1.1.2. Dinleme BeCerisi..........oouvvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiieaen, 10
1.1.1.3. Konusma Becerisi............cooiiiiiiiiiiiiiiiii e, 11
1.1.1.4. Okuma BeCerisi.......oouuiuuiiiiiiiiiiiiiiiieieieeea, 12
1.1.1.5. Yazma BeCeriSi.....ovuvuiiiniiiiiiiiiiiiiieeeeaee, 15
1.1.2. Tirkce Dersi ve Tutum Etmeni................ooovviiiiiiiiiinn. .. 19
1.1.3. Bilgiyi Isleme Kurami ve Orenme..................c.cevueevnnn.., 20
1.1.4. Ogrenme Stratejileri..............coouviuiiueiiiiiiiiiiie e, 23
1.1.5. Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi...................cccooveeuneiinn..., 28
1.1.5.1. Not Alma Stratejisi ve Ogretimi............................. 31
1.1.5.2. Ozetleme Stratejisi ve Ogretimi............................. 34
1.1.5.3. Kavram Haritas1 Olusturma Stratejisi ve Ogretimi....... 38
1.1.6. T1gili Arastirmalar.............cooviuiiiii e 42
1.2. Aragtirmanin AACI. ......ovuuieeite ettt e ei et e e e eiieeeeaee s 49
1.3. Arastirmanin Onemi...........c.oouiuien e, 49
L4, SarliliKIar. . ..o, 51
LS. Tanimlar. ..o 52
2. YONTEM. ...ttt 53

2.1, Arastirma Modeli.........ooooiii 53



2.2.DENEKICT. ..c.uiti e 53
2.2.1. Deney ve Kontrol Gruplariin Olugturulmast.......................... 54
2.3. Veriler ve Toplanmast..........couviiuiiiiiiiiii i eee e 55

2.3.1. Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazma Becerisi

Bagsar1 Diizeylerini Olgmeye Yo6nelik Basar1 Testleri............... 55

2.3.2. Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazma Becerisini
Gelistirmeye Yonelik Ogretim Materyalleri.......................... 57
2.3.3. Yapilandirilmis Gézlem Formlart....................ooooiiiiiinnin. 57
2.3.4.Denel ISIOm ...oovnii e, 58
2.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmast................ccoeevviianann.. 60
3. BULGULAR VE YORUM. ...ttt 61
4. SONUCLAR VE ONERILER...........oooiiiiiiiiiii e 74
4.1, SONUGIAT. ...t 74
4.2, ONEIIIET. ...t e 75
4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler................ccocoviiiiiiiiiiina, 75
4.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler.............................. 76
ERLER . .. 77

xiii



TABLO LIiSTESI

Ozetleme Yaparken Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Dikkat Etmesi

Gereken DUurtumlar. ...t

Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Basar1 Testinden

Aldiklar1 Ontest Puanlarma Iliskin Bulgular.......................ccovivienn,

. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Basar1

Testinden Aldiklar1 Sontest Puanlarina iliskin Bulgular....................

Deney ve Kontrol Gruplarimin Yazma Becerisi Basar1 Testinden

Aldiklar1 Ontest Puanlarma Iliskin Bulgular.................................

. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Becerisi Bagar1 Testinden

Aldiklar1 Sontest Puanlarma Iliskin Bulgular................................

Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirk¢e Dersi Tutum Olgeginden

Aldiklar1 Ontest Puanlarma Iliskin Bulgular.................................

. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirk¢e Dersi Tutum Olgceginden

Aldiklar1 Sontest Puanlarma Iliskin Bulgular................................

. Not Alma Stratejisi Yapilandirilmis Gozlem Sonuglari.....................

Ozetleme Stratejisi Yapilandirilmis Gdzlem Sonuglari.....................

10. Kavram Haritas1 Olusturma Stratejisi Yapilandirilmis

GOzlem SoNUGIATT. ..ot e,

X1V

.61



SEKIL LISTESI
Sekil Sayfa
1. Anadili Ogretim STUIEGIeri. .. ......ovuiieiiii i 3
2. Yazma Becerisini Olusturan Temel Ogeler.......................cocov.... 16

3. Bilgiyi Isleme Siireci ve Ogrenme................cccoveiiiiieiiinaiinn... 21

XV



1. GIRIS

1.1. Problem

Sosyal bir varlik olan insan, paylasimda bulundugu bireylere, duygu, diisiince ve
isteklerini bildirmek, onlarin bildirdiklerini de anlamak amaciyla iletisim kurmak
zorundadir. Iletisim en genel anlamiyla bireyler arasinda her tiirlii mesaj aligverisidir.
Mesaj aligverisi, belirlenen amaca yonelik olarak degisik bigimlerde gerceklestirilebilir.
Ik insandan giiniimiize kadar, iletisim kurmak i¢in pek ¢ok ara¢ kullanilmis olsa da en

etkili ara¢ sesli-sozli dildir.

Dil; duygu, diisiince ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak, bagkalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, cok
gelismis bir aractir (Aksan, 1977, s. 55). Iletisim kurma gereksiniminden dogan dil; dort
temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin

islevsel biitiinliigiinden olusmaktadir (Yangin, 1999, s. 2).

Insanin dis diinya ve bireylerle iliskilerini yansitan, bicimlendiren, diisiinceyle birlikte
tiim ruhsal ve toplumsal kisiligini olusturan dil, ger¢eklik ya da nesneler {istiinde etki
aract oldugu gibi, kimi yonleriyle de baskalarini etkileme, yonlendirme ve yoneltme
aracidir. Dil, nesnel gercekligin 6znel bicimde algilanis ve anlatilisini saglayan bir
cerceve, bir tiir diisiinsel yap1 sundugu gibi yansiticilik ve yaraticilik 6zelliklerini de
tasimaktadir (Demirel, 1999a, s. 4). Ayrica dil, diisiincenin yansimasi, goézden
gecirilerek genigletilmis ya da azaltilmis durumu, yaraticisi ve yardimcisidir.
Dolayistyla diisiinme, 6grenme ve dil arasinda giiglii bir iliski vardir (Asselin, 2000, s.

62).

Birgok farkli dil tanimi olmasina karsin, dil tanimlarinin ortak temel 6geleri soyle

siralanabilir (Petty ve digerleri, 1989, s.3):



¢ Dil bir sistemdir; belli kaliplari, kurallar1 ve kendine 6zgii bir kodlama sistemi
vardir.

¢ Dil seslerden olusur. Her ses, degisken sembollerle belirtilmekte ve her bir sesin
bir anlam1 bulunmaktadir.

e Dil bir iletisim aracidir ve iletisim araclarinin en etkilisidir.

¢ Dil bir diisiince aracidir. Insanlar, duygu, diisiince ve isteklerini dil araciligiyla
belirtirler.

¢ Dil duragan bir yapiya sahip degildir, stirekli olarak degisir.

e Dil her toplumun kendi bireyleri arasinda anlagsma saglamalar1 ve iletisim

kurmalar1 i¢in gereklidir.

Dil bu g¢erceve icginde bireylerin iginde bulunduklar1 topluma gore semboller
bakimindan farklilik gostermektedir. Farkli toplumlarda farkli semboller kullanilarak
diinya tlizerinde farkl diller ortaya ¢ikmistir. Her toplumun benimsedigi dil o toplumun

anadilini olusturmaktadir.

Anadili, insanin i¢inde dogup biiyiidiigli aile ya da toplum ¢evresinde ilk 6grendigi
dildir. Once aile ve yakin gevrede kazanilan anadili daha sonra okulda pekistirilip
gelistirilir. Anadili kazanimi1 bireyin diinyaya gelmesi ile birlikte ailedeki bireylerle
etkilesimi yoluyla baslar. Zamanla bireyler gelisimleri dogrultusunda sozciikler ve
climleler iiretir, sorular sorar, yargilara varir, savlar ileri siirerler. Boylece, birey i¢inde
yasadigi toplumun degerlerini, ulusunun dilini, kiiltiir dokusunu algilayip kavrar ve
duydugu anadili aracilifiyla evrene iliskin bilgiler kazanir, onlar1 zenginlestirir ve
gelistirir. Bu kazanim, okulda kasitli kiiltiirleme olarak tanimlanan 6gretim ile st dil
becerilerinin kazandirilmasina doniistir (Topbas, 1998, s. 10). Bu baglamda c¢ocukta
duygu, diisiince ve kavram gelisiminin gergeklestirilmesi agisindan anadili 68retiminin

birey ve toplum yasamindaki 6nemi kisaca sdyle 6zetlenebilir (Sever, 2000, ss. 4-5):

Dil, anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir ara¢ olup bireyler arasindaki iletisimi saglar.
Dil, diistinme araci ve diislincenin yaraticist olup ulusu meydana getiren en temel
Ogelerden biridir. Aym dili konusan insanlar arasindaki duygu ve diislince birlikteligi,
ulus bilincinin de olusmasini saglar ve bu bilinci pekistirir. Ayn1 zamanda dil, ulusun ve

insanli@in kiiltiir birikimini aktaran en etkili aragtir. Ayrica, Asselin’e (2000, s. 62) gore,



Piaget ve Vygotsky tarafindan temelleri atilan yapilandirmaci yaklasimda, dil

diisiinmenin gelistirilmesinde ve 6grenmenin olusturulmasinda biitiinlestirici bir rol

oynar.

Dilin, bireysel ve toplumsal islevlerini yerine getirebilmesi, her ulusun kendi dilini
bireylerine etkili bir bicimde Ogretmesiyle yakindan ilgilidir. Anlama ve anlatma
olanaklarmi olabildigince artiran anadili 68retimi ise bunun gercgeklestiricisidir. Anadili
Ogretiminin bireylere, dogru, acik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek dilsel
beceriler kazandirma, onlarin diistinme giiglerini  gelistirme, yetkinlestirme ve
toplumsallastirma stireclerine katkida bulunma gibi temel amagclar1 vardir. Bu amaglar,
anadili duyarligr ve bilinci yeterince gelismis bireylere, yurt ve diinya gergeklerini
anadilleriyle kavrama ve degerlendirme becerileri kazandirma gibi temel amaclarla

birlesir (Sever, 2000, s. 5).

Bu amagclarin gerceklestirilmesine yonelik olarak anadili 6gretim siirecleri Sekil 1°de

verilmistir (Giileryiiz, 2001, s. 4).

Sekil 1. Anadili Ogretim Siirecleri

Kaynak: Hasan Giileryiiz. Tiirkce Programlanmis ilkokuma Yazma Ogretimi. Ankara: PegemA
Yayncilik, 2001. s. 4’ten uyarlanmustir.



Sekil 1’de goriildiigii gibi anadili 6gretim siiregleri birbirini tamamlayan beceri
alanlarindan olusmaktadir. Ilkdgretim birinci sinifa, yakin cevresinden edindigi
konusma ve dinleme becerileri ile gelen Ogrencinin anadili Ogretim siiregleri
tamamlanmamigstir. Bu siiregler ilkdgretim basamaginda edinilen ve diger Ogretim
basamaklarinda devam eden okuma ve yazma becerisi ile anlama ve anlatim evrenini

giiclendirmektedir.

Anadilini etkin bi¢cimde kullanabilme, hem bireyin toplum icinde diger bireylerle
anlagmasini, hem de egitim siirecindeki 6grenmelerin gerceklesmesini kolaylastirir.
Bireyin anadilinde kazandigi okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri gerek
okuldaki gerekse okul disindaki basarisimi ve c¢evresine uyumunu belirleyen

etmenlerdir.

Anadili 6gretiminin ve dil becerilerinin gelistirilmesi tiim ¢ocuklarin egitiminde giderek
daha ¢ok kaygi duyulan bir konudur. Son yillarda yapilan arastirmalarin da bu konuya
vurgu yaparak, ozellikle okuma ve yazma ile sozel dil becerileri alaninda yeni
gelismeleri harekete gegirmesi, anadil 6gretiminin gergeklestirildigi derslerin 6nemini
de artirmistir (Polloway ve Smith, 1992, s.7). Bu baglamda, anadili 6gretiminin
gerceklestirildigi ve dil becerilerinin kazandirilmaya baglandigr yer olan ilkdgretim

basamaginda, Tiirk¢e dersi temel ve 6nemli derslerden biridir.

1.1.1. flk6gretimde Tiirkce Dersinin Yeri ve Onemi

Orgiin egitimin ilk basamagi olan ilkdgretim, bireylere karsilasacaklar1 sorunlari
cozmede, toplum degerlerine uyum saglamada, toplum kurallarina uymak ig¢in temel
yeterlikleri kazandirmada, bireyin yetiskin yasaminda alacagr gorevler ig¢in
hazirlanmasinda, kazanilan bilgi ve becerilerin diger egitim basamaklarinda kazanilacak
bilgi ve becerilerin temelini olusturmada 6nemli bir yere sahiptir (Giirkan ve Gokge,
1999, s. 3; Yasar ve digerleri, 1999, s.2). Ayrica, Tirkiye gibi olduk¢a geng bir niifusa
sahip olup ilkogretim sonrasinda {ist 68renime devam etmeyen birey sayisinin fazla
oldugu bir iilkede, ilkdgretim siirecinin onem ve gerekliligi daha da artmaktadir

(Giirkan ve Gokge, 1999, s. 4).



Bireyin kendini gerceklestirmesi, gelisme ve degismelere uyum saglayacak bi¢imde
kendini yetistirmesi, toplumsallagsmas: ve kiiltiirlenmesini amacglayan ilkdgretim
basamaginda, iletisim kurma, toplumsallasma ve Kkiiltiirlenmenin temel gere§i olan
anadili 6gretiminin gerceklestirilmesinde Tiirkce dersi olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Bireylerin anlama-anlatma giiciinii gelistirmeyi ve iletisim kurma gereksinimini en etkili
bicimde karsilamayr amaclayan Tiirkce dersinin genel ozellikleri sdyle siralanabilir

(Ozdemir, 1987, ss. 12-13):

e Tiirkce dersi okuma, yazma, dinleme ve konugma olmak {izere birbirine bagli dort
temel beceri alanina dayanur.

¢ Bu dort beceri her birinin gerektirdigi 6zel yontemlerden yararlanilarak bir biitiin
olarak yiirtitiiliir.

e Tiirkge dersi bir aliskanlik dersidir, bilgiden ¢ok uygulamaya dayalidir.

e Tiirkge dersi tiim derslerin temelidir. Ciinkii, bu derste edinilen okuma, yazma,

dinleme ve konusma becerileri tiim derslerin ortak etkinlik alanidir.

Tiitkce dersinin  bu Ozellikleri dikkate alindiginda Ogrencilere “anadillerini
kazandirmak™ hedefi dogrultusunda, ¢ocuklarin kendi toplumlarina uyumunu saglamak
ve kiiltiir dilini 6gretmekle yiikiimlidir. Tiirkge konugsma, dinleme ve anlama
becerilerini ¢evrelerinden edinen cocuklar, ilkdgretim okullarinda bu dil becerilerine
okuma ve yazmayr da ekler. Ilkdgretim okullarinda Tiirk¢e dersinde kazandirilmaya
baslanan bu becerilerle dogru ve hizli okuyabilen, okudugunu anlayabilen, s6zciik
dagarcig1 genis, dili sozlii ve yazili olarak iyi kullanabilen bireylerin diger derslerde
basar1 gdosterme olasiligr da yiiksek olur. Ayrica, Tiirk¢e dersi ile ¢esitli diizeylerde
okuma ve yazma becerilerinin yani sira diigiinme becerilerinin gelistirilmesi de saglanir

(Oz, 2001, ss. 2-3).

Tiirk¢ce dersinin en temel hedefi bireylere “anadilini kazandirmak™ tir. Bu hedefe

ulasmada izlenen yol, “Ilkdgretim Tiirkge Dersi Programi” nda belirlenmistir.

1.1.1.1. ilk6gretim Programinda Tiirkce Dersinin Yeri
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 22.9.1981 tarih ve 172 sayili

karariyla kabul edilen ve ilkdgretim okullarinda 1981 yilinda uygulanmaya baglanan



Tiirk¢e dersi programi, genel ve 6zel amaglar, 6grencilere kazandirilacak davranislar,
yontem, arag-gerec ve dlgme degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir. Bu dogrultuda
Tirkge 6gretim programinda belirlenen genel amaglar soyle siralanabilir (Vural, 2000,

s. 45):

Tlk6gretim Okullan Tiirkge Ogretim Programinin Genel Amaglar

[Ikdgretim okullarinda Tiirkge gretiminin amaci, Milli Egitimin temel amaglarina ve

ilkelerine uygun olarak:

1. Ogrencilerin goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarim tam ve dogru olarak
anlama giicli kazandirmak.

2. Onlara goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diigiindiiklerini, tasarladiklarin1 s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanlig1 kazandirmak.

3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallar1 sezdirmek, onlar1 Tiirkge’yi gelisim siireci
icinde bilingli, 6zenle ve glivenle kullanmaya yoneltmek.

4. Onlara dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak, estetik duygularinin
gelismesine yardimei1 olmak.

5. Tiirli etkinliklerle 6grencilerin s6zciik dagarcigini zenginlestirmek.

6. Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payina diiseni
yapmak.

7. Sozli ve yazili Tirk ve diinya kiiltiir tirinleri yoluyla Tirk kiiltiiriinii tanima ve
kazanmalarinda, Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati ve insanlig1 sevmelerine
yardime1 olmak.

8. Onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratict diistinme yollarin1 kazandirmada

Tiirkce dersinin payina diiseni gergeklestirmektir.

Tiirk¢e programinda 6zel amaglar ise anlama, anlatim, dilbilgisi ve yazi olmak iizere

dort ana baglik altinda toplanmustir.

Tirkce 6gretimine iliskin ilkogretim programinda belirtilen genel amaglarla, 6grencilere
biligsel, duyussal ve devinigsel alanla ilgili ¢ok boyutlu davranis Oriintiilerinin
kazandirilmasi ongoriilmektedir. Sistematik olarak incelendiginde, bu amaclarin Tiirk
Milli Egitiminin genel amaglarinin gergeklestirilmesinde de énemli bir gorev tistlendigi

anlasilmaktadir (Sever, 2000, s. 6).



Tiirk¢e programinda yer alan genel ve 6zel amaglarin daha islevsel olmasi ve birey
tarafindan kazanilip kazanilmadiginin belirlenebilmesi i¢in davranigsal amaclarin da
olusturulmasi gereklidir. Programda belirlenen davranigsal amaglarin yeterli olmadigi
durumlarda ziimre Ogretmenleri bir araya gelerek ulagilabilir davramislar1 ortaya

koyabilirler (Demirel, 1998, s. 29).

Tirkce  Ogretiminde  belirlenen  amacglarin  istenilen  bigimde  davranisa
dontistiiriilebilmesi i¢in konularin titizlikle diizenlenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda,
icerik, ama¢ ve davramslarla tutarli olmalhdir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi,
ogrenme ilkeleri, 6grencilerin ilgi ve gereksinimleri goz oniinde tutulmali ve igerik

Ogrencilerin giinliik yasamlarindan 6rnekleri igermelidir.

Son yillarda o6zellikle dil Ogretimiyle ilgili icerik diizenlemesinde benimsenen
yaklasimlar; yapisalci, durumsal, kavramsal/islevsel, dil becerisi merkezli, konu
merkezli, belirli alan merkezli yaklasim olarak siniflandirilabilir. Ancak, bu
yaklasimlara paralel olarak anadili 6gretimiyle ilgili igerik diizenlemesinde en yaygin
kullanilan yaklasimlar; dogrusal, sarmal ve modiiler yaklasim olmak {izere {i¢ grupta

incelenmektedir (Demirel, 1999b, ss. 30-33):

e Dogrusal yaklagim: Anadilde okutulacak okuma metinlerinin ve bunlara bagl
dilbilgisi konularinin basitten bilesige dogru siralanmasidir.

o Sarmal yaklasim: Ozellikle dilbilgisi konularinin yeri ve zamam geldikge tekrar
Ogretilmesidir.

® Modiiler yaklagim: Her konuya ya da {initeye uygun sec¢ilen okuma pargalari bir
modiilii olusturmakta ve o modiil i¢inde 6grenilmesi gereken dilbilgisi kurallar

belli bir siraya bagl kalmadan verilmektedir.

[Ikdgretim okullarinda Tiirkge dersi kitaplar1 incelendiginde, igerigin konu merkezli
yaklasimla, dilbilgisi kurallarinin da dogrusal ve yapisalci yaklagimla ele alindigi
gorilmektedir (Demirel, 1999b, s. 33). Baska bir deyisle, Tiirk¢e dersinin igerigi,
Ogrencinin 1ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda tematik bir yaklagimla, dilbilgisi
konular1 ise okuma metinleri i¢inde basitten bilesige ve temel kurallarin belli siraya

gore Ogretilmesi ilkesine dayali olarak diizenlenmistir.



Tiirk¢e 0gretiminde belirlenen amaclara ulasabilmek icin icerigin sunumunda, 6gretim
etkinliklerinin diizenlenmesi sirasinda uyulmasi gereken temel ilkeler vardir. Bu ilkeler

soyle siralanabilir (Y1ldiz, 2003, ss. 9-10; Demirel, 2002, s. 18; Oz, 2001, ss. 175-178):

e Dort temel dil becerisinin birlikte 6gretilmesi,

¢ Anadili 6gretiminin dogal bir ortamda yapilmasi,

¢ Anadili 6gretiminde biitiin derslerden yararlanilmasi,

¢ Anadilinin kurallarin1 §gretirken tiimevarim yaklagiminin izlenmesi,

e Temel dil becerileri ile 6gretim etkinlikleri arasinda siki bir iliskinin kurulmasi,
¢ Konularin se¢iminde tematik bir yaklagimin izlenmesi,

¢ Dil becerilerini gelistirmede ¢oklu ortamlarin saglanmasi,

e Anadili 6gretiminde bilgi vermekten ¢ok beceri kazandirmaya dnem verilmesi,
¢ Anadili 6gretiminde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

¢ Anadili 6gretiminin etkinlikler yardimryla yapilmasi,

¢ Anadili 6gretiminde kullanilan her tlirlii materyalin i¢eriginin anlamli olmasi.

Tiirk¢e dersinin bir¢ok etkinlik alanini i¢ginde bulunduran bilgi ve beceri dersi olmasinin
da etkisiyle Tiirkce 6gretimi sirasinda, sunus yoluyla, bulus yoluyla ve arastirma
yoluyla Ogretme stratejilerinden yararlanilabilir, 06grencilere dil becerilerinin
kazandirilmasina yonelik olarak 6gretim etkinlileri diizenlenebilir ve kalic1 6grenmeye

olanak saglanabilir.

Ogretme-dgrenme siirecinin etkililigini artirmak ve kalic1 dgrenmeye olanak saglamak
amaciyla Tiirk¢e O0gretiminde bir¢ok yontem ve teknik kullanilabilir. Bu yontem ve
tekniklerden kimileri, diizanlatim, gosteri, gozlem ve inceleme, kiime caligmasi, soru-
yanit, problem ¢6zme, drnek olay incelemesi, gosteri, drama ve benzetimdir. Bu yontem
ve teknikler; amaclar, konu alani, 68retmen ve Og8renci Ozelliklerine gore cesitlilik
gosterebilir (Oguzkan, 1987, s. 14). Tirk¢e Ogretiminde hangi yontem ve teknik
secilirse secilsin, bu yontem ve tekniklerin dil Ogretimine, dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik caligmalara Tiirkge ile ilgili ¢alisma alanlarina ve 6grencilerin

diizeyine uygunlugu géz 6niinde bulundurulmalidir (Cemiloglu, 1998, s. 81).



Ogrenmeyi kolaylastirici ve olabildigince somutlastirici etkisi olan arag-gereglerin
Tiirkce Ogretiminde kullanilmas1  6grencilerin dil becerilerine iliskin bilgileri
edinmelerinde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Tiirkge 6gretiminde dil becerilerinin
kazandirilmasi amaciyla kullanilabilecek bir¢ok arag-gere¢ vardir. Bunlardan kimileri,
bilgisayar, televizyon, video, tepegdz, radyo, film makinesi ve filmler, kitaplar,
resimler, ansiklopediler, yazim kilavuzu ve sozliiktiir. Bu araglardan Tiirkce
Ogretiminde etkin olarak yararlanilabilmesi i¢in programda belirlenen amaglarin ve
ogretilecek konularin g6z onilinde bulundurulmasi ve ara¢ gereclerin yerinde ve

zamaninda kullanilmasi gereklidir.

Anadili olarak Tiirkce 6gretimi, bireylere anlama ve anlatma ile ilgili dilsel beceri ve
aligkanliklarin kazandirilmasina yoneliktir. Dinleme, konusma, okuma ve anlama olmak
lizere birbirini biitiinleyen iliskiler i¢inde edinilen dil becerilerinin tiimiiniin bir denge
icinde gelistirilmesi, bireyin anadilinde yeterligini belirleyen en temel dlgiittiir. Anadili
Ogretiminin Ogrencilerde dinleme, konugsma okuma ve yazma gibi becerileri
gelistirmeye dontik etkinlikler biitiinii olmasi; Tirkge dersinin de bir bilgi dersi
olmaktan ¢ok bir beceri ve aligkanlik kazandirma dersi oldugu gercegini ortaya ¢ikarir

(Sever, 2000, s. 8).

Beceri ve aliskanlik kazandirma niteligi olan Tiirkge dersinin Ogretimi yoluyla
kazandirilan dil becerilerini 6lgme ve degerlendirme amaciyla, sozlii ve yazili
sinavlardan yararlanilmaktadir. Sozlii sinavlar daha ¢ok Ogrencilerin dinlediklerini
anlama ve diizglin konusmalar1 lizerine odaklanmaktadir. Yazili smnavlar ise, yazili
anlatim (soruya yanit verme, bir konu se¢ip yazma ve 6dev yapma), dikte (sdyleneni
yazma) ve ¢oktan segmeli test gibi tekniklerden yararlanilarak yapilir (Demirel, 1999b,

ss. 142-143).

Tirkcge dersinin ilkdgretim programindaki yeri ve genel 6zellikleri dikkate alindiginda,
anadildeki dort temel becerinin dilin islevsel biitiinliigiinii olusturdugu goriilmektedir.
Anadilini bir iletisim aract olarak kullanmayi ogretirken bu becerilerin birlikte
Ogretilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Ancak, gerek bireylerin gerekse 0gretim
kurumlarinin amaglar1 dogrultusunda anadildeki bu iletisim becerilerine verilecek

agirhigin yiizdeleri farkli olabilmektedir (Demirel, 1999b, s. 31; Yasar, 1993, s. 4). Bu
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goriis dogrultusunda anadili Tiirkce 6gretiminde Ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilan

dort temel dil becerisinin temel 6zelliklerini belirlemekte yarar goriilmektedir.

1.1.1.2. Dinleme Becerisi

Dinleme, isitileni anlamak ve saklamak ya da isitileni anlamak amaciyla dikkat
harcamak olarak tanimlanabilir (Sever, 2000, s.9). Bagka bir deyisle, dinleme, konusma
ya da okuma yoluyla gonderilen bir bildirimin algilanip kavranmasidir (Kog¢ ve

Miiftiioglu, 1998, s. 55).

Anlamaya dayali bir¢ok islemin bir arada etkilesimsel olarak gerceklestigi bir islem
olan dinleme becerisi ile 6grencilerin dildeki sesleri tanimalari, bir baglam igerisinde
yer alan vurgulama ve tonlamalarin yol a¢tig1 anlam degisikliklerini farketmeleri ve en
onemlisi de konusmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamalar
amaglanmaktadir (Kecik, 2001, s.107; Demirel, 1999b, s. 31). Bu durumda dinleme

egitiminin amaglar1 sdyle siralanabilir (Demirel, 2002, s. 70):

e Soylenen s0zii; konu, zaman, yer, ad vb. kavramlari tam anlamak igin
dinleyebilme,

¢ Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilme,

¢ Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iliskisi kurabilme,

¢ Dinledigi diisiincenin anafikrini kavrayabilme,

¢ Dinledigini degerlendirirken 6n yargilardan siyrilarak tarafsiz olabilme,

¢ Bilgi, diisiince ve haber almak i¢in dinleyebilme,

¢ Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, ger¢ek ve yararli yonlerini segebilme,

¢ Dinlediklerini hizli bir sekilde degerlendirebilme,

¢ Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusu gelistirebilme.

Iletisimin ve 6grenmenin en temel dgelerinden biri olan dinleme becerisi, okuldncesi
donemden baslayarak kendiliginden edinilen bir beceridir. Ancak, dinleme becerisinin
edinilmesi, bireyleri dinledigini anlayan ve degerlendirebilen bireyler durumuna
getirmez. Dinledigini anlama ve degerlendirme becerilerini kazandirmak anadili

Ogretiminin sorumlulugundadir.
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1.1.1.3. Konusma Becerisi
Konusma; duygu, diisiince, istek, bilgi ve tasarimlarin s6zle aktarilmasidir (Sever, 2000,
s. 61). Dilin kurallar1 ve sdyleyisinin yami sira sdzel olmayan davramiglarin da

Ogrenilmesini gerektiren konusmanin dort temel niteligi vardir (Demirel, 2002, s. 90):

® Konusmamn fiziksel niteligi: Ses dalgalarinin boslukta yayilmasi ile gergeklesen
bir siirectir.

o Konusmamn fizyolojik niteligi: Insan bedeninde varolan beyin, sinir sistemi,
akcigerler, ses telleri, kiigiik dil, bliyiik dil, dudak ve disler gibi organlarin dengeli
bir uyum i¢inde isbirligi ile gerceklesen bir siirectir.

e Konugsmanin psikolojik niteligi: Anlambilimle ilgili olarak, kavramlarin kendileri
tizerinde degil, kavramlara iliskin deneyimler {izerinde konusulur.

o Konugsmanin toplumsal niteligi: Toplumsal yasamin bir iirlinii olan konusma, dil

kullanarak iletisim kurma yoludur.

Bu dort temel nitelige sahip olan konusma egitiminin amaglar c¢esitli beceriler

yoniinden soyle belirlenmistir (Y1ldiz, 2003, ss. 63-64):

e Bildirme yéniinden: Istegini, diisiindiigiinii, duydugunu, 6grendigini baskasina
sOzle anlatabilmek; sorulara agik, kisa, dogru karsilik verebilmek; sézle dogru
bilgi verebilmek; sozlerinde amag, neden-sonug ilgisi gozetebilmek; konusurken
dogru ve cabuk diisiinebilme yetenegi edinmek; konusurken konudan
ayrilmamaya ¢aligmaktir.

o Kisilik kazanma ydniinden: Dislince ve duygularini anlatirken inandirici,
canlandirici, Orneklerden ve kendi yasantilarindan yararlanabilmek; giinliik
yasamdaki konusmalarinda kendine giliven kazanabilmek, ¢evredekilerle soylesi
yapabilmek; isindeki becerisi, yeterligi iizerinde konusurken cevresine giiven
verebilmektir.

e Topluluk icinde konusabilme yoniinden: Grupca konusmalara katilabilmek ve
konusmasiyla ¢evresine zevk verebilmek; bir tartismaya katilip konunun
aydinlanmasma yararli olabilmek; duygu ve diisiincelerini bir topluluga
aktarabilmek; duyuru, tamitma ve haber verme konusmalarini tanmiyip bu

konusmalar1 yapabilmektir.
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o Soyleyis yoniinden: Sozciikleri dogru ve acik sOyleyebilmek; vurgular1 yerinde
kullanabilmek; kiiltiir agziyla konugma aliskanlig1 kazanabilmek ve konuya gore

konusma yetenegi kazanabilmektir.

Bireyler ¢esitli alanlarda bilgilerinin ¢ogunu, dinleme ve okuma yoluyla edinir ve kendi
diisiince, bilgi ve duygularini da bagkalarina konusma ve yazma yoluyla iletir.
Anadilindeki konusma ve dinleme becerileri bir dlglide, okul disinda da Ogrenilebilir.
Hatta bu becerilerin kazanilmasinda, 6zellikle ¢gocugun 2-10 yaslar1 arasinda i¢inde
yasadigi aile ¢evresinin daha etkin oldugu sdylenir. Oysa, okuma ve yazma becerilerinin

gelistirilmesi 6zellikle orgiin egitimin isidir (Tekin, 1980, s. 18).

1.1.1.4. Okuma Becerisi

[Ikogretimde okuma becerisini edinme, kazanilmasi gereken gelisim gorevlerinden
biridir. Egitim siireci devam ettikce okuma, 6grencinin bilgiyi edinmesi ve bagimsiz
olarak 6grenmesine doniik en 6nemli beceri haline gelir. Ilerleyen yillarda ise okuma,
toplumsal gerekliliklere uyum ve is yasamindaki basarinin kazanilmasinda en 6nemli
ara¢ haline gelir. Tiim Ogrencilere okumay1 6gretmek ve okuma ile ilgili becerileri
kazandirmak ilkdgretimin en temel sorumlulugudur (Glover ve digerleri, 1990, s.186).
Bir bagka deyisle, bilgi toplumunda okuyan, okudugunu sorgulayan ogrenciler
yetistirmeyi amaglayan bir egitimin gerekli oldugu disiiniiliirse, okuma egitimi ¢ocuk

yaslarda ailede ve ilkogretim egitimi siralarinda baglamalidir (Dilidiizgiin, 1996, s. 21).

Okuma, bir yaziy1, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve diger 6gelerle algilama
ve kavrama siirecidir (Oguzkan, 1987, s. 37). Bir baska deyisle, okuma yazili
sembollerden anlam ¢ikarma siirecidir. Bu siireg, sayfa iizerindeki alfabetik sembollerin
yorumlanmasindan daha fazlasim1 gerektirir. Bir anlama ulasildiginda birey kendini
iletisim kurulan kavramla 6zdeslestirir. Bireyin daha once edinilen bilgileri, konuya
olan tamisikligi, kiiltliri, yasam deneyimleri, ifade ve sozciiklerin bireysel yorumlari
anlamayi etkiler. Bu etkenlerin her biri kisiden kisiye degistigi i¢in okuma deneyimi de
bireye 6zgiidiir (Carter ve digerleri, 2002, s. 136). Bu baglamda, okuma, okuma beceri
ve aligkanligl kazanma ile okudugunu anlama ve degerlendirme giicii kazanma olmak

tizere iki temel bilesenden olusur.
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Okuma, materyalde verilen, duygu ve diisiincelerin ¢éziimlenmesi ve degerlendirilmesi
gibi fizyolojik, biligsel ve duyussal yonleri bulunan karmasik bir siirectir (Sever, 2000,
s. 11). Gorme, hatirlama, seslendirme, degerlendirme ve anlama gibi iliskili eylemleri
iceren okuma becerisinin, iletisim, algilama ve O0grenme siireci oldugu sdylenebilir
(Y1ildiz, 2003, s. 84). Ayn1 zamanda, biligsel, duyussal ve devinimsel boyutlu bir gelisim
stireci olarak da nitelendirilen okuma egitiminin amaglar1 soyle siralanabilir (Carter ve

digerleri, 2002, ss. 140-141; Demirel, 2002, ss. 78-79):

® Anlamak i¢in okuma becerisi kazanabilme: Yazil1 bir materyalin anafikir ve 6zel
gerceklik ya da ornekleri iceren birbiriyle iligkili iki temel 6gesi vardir. Okuyucu
alt bagliklar ve Ozet ciimleler ile anafikri bulur. Gergekler ve ornekler ise,
anafikrin desteklenmesi ve aciklanmasina yardim ederek okuyucunun okunan
materyale iligkin genel bir ¢at1 olugturmasini saglar.

o FElestirel olarak degerlendirme becerisi kazanabilme: Okuma elestirel anlamay1
gerektirir. Elestirel anlama i¢in okumak, neden-sonug iligkilerinin arastirilmasini,
fikirlerin degerlendirilmesini, materyalde verilen temel tartisma konusunun
denenmesi i¢in sorular sorulmasini ve materyaldeki sayiltilarin aragtirilmasini
kapsar.

o Uygulama becerisini (vazili materyalleri okuyarak anlatim giicii) gelistirebilme:
Belli bir amaca yonelik olarak okudugu materyallerden edindigi bilgiler
dogrultusunda yazili ya da s6zlii olarak bilgilerin aktarilmasini kapsar.

o Okumay zevkli bir aliskanlik bi¢imine getirebilme: Okuma bireylerin yasamlarini
ve bakis acilarini daha genis kilar ve alternatif gercekleri anlamalarina yardime1
olur. Bu baglamda okuma zevkli bir aligkanlik durumuna getirildiginde bireyler
bilgisizlik ve yanlig inanglardan korunur.

o Sozciik dagarcigimi gelistirebilme: Yasam boyu Ogrenen bireylerin, sodzciik
dagarciklar1 da siirekli artar. Sozciikk bilgisi arttitkga okunan materyalin
anlasilmasi, daha ¢ok okudukca da sozciik bilgisinin artmasi birbirine bagh iki

etken olarak goriilmektedir.

Okuma caligsmalarinin temel amaci okudugunu anlamak ve kavramaktir. Daha 6nce
Ogrenilen sozciiklerin anlamini igermeyen bir okuma gerceklestiriliyorsa, okuma igin bir

amagtan s6z etmek olasi1 degildir. Ogretmenler ve arastirmacilar, okudugunu anlamanin,
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okumanin en énemli boyutu olmasinin yani sira, okuma ve anlama giicliiklerine iligkin
deneyimlerin yasanacag bir siire¢ oldugunda da hem fikirlerdir (Danielson ve LaBonty,
1994, s. 64). Dogrudan gozlenemeyen bir siire¢ olan okudugunu anlama, ¢esitli araclar
ve kuramlar yoluyla agiklanmaya ¢alisilir. Okudugunu anlama farkli diizeylerde belli bir
coziimlemeyi gerektirir. Bu ¢oziimleme okuma gergeklesirken kendiliginden gerceklesir

(Hielman, 2002, s. 246).

Okudugunu anlama yalnizca kavramlari, sekilleri ve terimleri dogru bilmenin 6tesinde
bir siirectir. Ornegin anlamlarini  bilmeden bir ogrenci, kavram ve terimleri
yineleyebilir. Oysa, okudugu bilgiyi anlayan &grenci bilgiyi en etkili bir bigimde
kullanabilir (Carter ve digerleri, 2002, s. 136). Okullardaki 6gretme-6grenme
siirecindeki 6grenme araglarinin biliyiikk bir kisminin dile dayali kaynaklar olmasi,
okudugunu anlamay1 6ne ¢ikarmaktadir. Tim derslerin okumay1 gerektirdigi dikkate
alinirsa, iyl okuyamayan ve okudugunu kavrayamayan 6grencilerin derslerinde basarili

olmas1 beklenemez (Bloom, 1995, s. 48).

[Ikdgretim basamaginda Tiirkge dersleriyle kazandirilmas: amaglanan okudugunu

anlama becerileri soyle siralanabilir (Demirel, 2002, s. 79 ; Tekin, 1980, s. 80):

¢ QOkunan bir metne uygun baglik bulma,

¢ Okudugu bir metnin anafikrini bulma,

e Anafikri destekleyici yardimer fikirleri bulma,

e Metinde gegen ve anlami bilinmeyen sozcliklerin anlamini kestirme,
¢ Okudugu bir metni, 6ziinli kaybetmeden kendi ifadeleriyle anlatma,
e Metinde gecen olay yerini bulma,

¢ Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini bulma,

¢ Okudugu metindeki neden-sonug iligkilerini bulma.

Yasar’in (1993, s. 6), Chastain’den (1976 ss. 308-313) aktardigina gore, 6grencilere
okumaya iliskin beceriler kazandirilirken zihinsel siirecler eyleme gegmekte ve
Ogrenciler mesajlart kodlamaktan ¢ok ¢oziimlemeye ¢alismaktadir. Bu yoniiyle okuma,

Ogretilen degil, 6grenilen beceriler biitlinii olarak diisiiniilmekte ve okuma becerilerinin
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kazandirilmasinda 6grencilerin siirece etkin olarak katilimlarinin saglanmasi gerektigi

One surilmektedir.

1.1.1.5. Yazma Becerisi

Dilbilime dayali olarak edinilen yazma becerisi dilin ifade edilmesi olarak goriilebilir.
Son yillarda yazma siireci artan bir bicimde motivasyon, kendini ifade etme ve biligsel
gelisim  siirecleriyle iligkilendirilmektedir. Kapsamli bir yazma, egitimin bir¢ok
amacinin  gergeklestirilmesine doniik milkkemmel bir aractir. Ogrencilerin  yazma
aracilifiyla kendisini ifade etme becerisine sahip olmalar1 onlarmm dil ve biligsel
gelisimlerine iliskin 6nemli katkilar saglamaktadir (Glover, 1990, s. 186). Ay
zamanda yazma bir diisiinme aracidir. Ciinkii yazma yoluyla 6grencilere kendi
diisiincelerinin kontroliinii kazanmalarinda bir yol saglanir. Ogrenciler diinyay: ve kendi

algilarin1 yazarak bi¢imlendirirler (Saskatchewan Education, 2005).

Yazma, bireylerin konusma ve diisiincelerini yazili olarak anlatmalaridir (Ozdemir,
1987, s. 77). Yazma, bilginin toplanmasi, bilginin edinilmesi ve bilginin ifade edilmesi
ile ilgili siire¢lerin biitliinlinden olusur (Carter ve digerleri, 2002, s. 246). Yazma,
bireylerin iletisim kurmaya yonelik gereksinimlerini karsilamasi yaninda 6grenmelerine
de yardim eder. Ogrencilerin yazma becerileri gelistikce, onlarin yazili anlatim
konusunda edindikleri bilgileri uygulamalar1 ve o6grendiklerinin Otesine geg¢meleri
saglanir. Ayrica, Ogrenciler, yazma becerilerini gelistirdik¢e, diisiinme becerilerini
kontrol eder, zihinlerini siirekli kullanir ve Ogrenme siirecini daha etkili duruma

getirirler (Raimes, 1983, s.3).

Kendilerini ifade etmek i¢in yazan Ogrenciler sonugta dogru ciimle ve sozciikleri
kullanarak gercek gereksinimlerini kesfederler. Bu nedenle, yazma ve okuma arasindaki
yakin iligki, yazmanin dil derslerinin degerli bir 68esi olmasini saglar. Bunun yani sira,
yazma becerisi akademik basariyr artiran ve bireylerin tiim yasamlar1 siiresince
kullanacaklar1 6nemli bir beceri olarak kabul edilir (Raimes, 1983, s. 3). Bu baglamda
yazma becerisinin gelismesi okuma ve elestirel diisiinme becerileriyle dogrudan
iligkilidir. Okuma yoluyla yeni sozciikler, yeni ifadeler ve yeni diisiinceler elde edilir.

Insanlar okudukea diisiincelerini yazili olarak ne &lciide dogru ya da yanhs ifade
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ettiklerini degerlendirebilir ve elestirel diislinerek yazma becerilerini gelistirebilirler

(Carter ve digerleri, 2002, ss. 246-246).

Yazmanin biligsel, duyugsal ve devinissel olmak iizere {i¢ boyutu vardir. Bunlar soyle

aciklanabilir (Koksal, 2001, s.7):

o Bilissel boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin siraya
konarak zihinsel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasidir.

® Duyugsal boyut: Anlatimin yalinhg, akiciligi, ¢ekiciligi ve yazinin
okunakliligidir.

® Devinissel boyut: Yazma araglarin1 kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin

esgidiimiidiir.

Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak, yazmanin olusturulmasinda goz

onilinde bulundurulacak temel 6geler Sekil 2°de verilmistir:
\A A/

Sekil 2. Yazma Becerisini Olusturan Temel Ogeler

Kaynak: Alan Raimes. Techniques in Teaching Writing. London: 1983, s. 6’dan uyarlanmistir.
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Ogrencilerin duygu, diisiince ve isteklerini yazili olarak ifade edebilmeleri icin Sekil
2’de goriilen temel 6geler dikkate alinarak yazma caligmalar1 yapilmalidir. Bu temel
ogeler dogrultusunda, ilkégretim diizeyinde Tiirk¢e derslerinde kazandirilacak olan
yazma becerileri, amaca uygun bicimde yazma, dilbilgisi kurallarina uyma, noktalama
isaretlerini dogru bi¢cimde kullanma, yazim kurallarin1 uygun big¢imde kullanma,
sOzciikleri dogru bi¢cimde kullanma, sozciiklerin es ve zit anlamlarini bulma, dogru ve
anlagilir ctimleler kurma, belli bir konudaki diisiinceleri planli ve tutarli bigimde
orglitleyip yazma biciminde siralanabilir (Demirel, 1999a, ss. 248-252 ; Tekin, 1980, ss.
81-82).

Yazma ve okuma aymi siirecin iki tarafidir. Ogrenciler yazmadan 6nce kitaplardan
bilgileri toplarlar ve bu bilgileri birbiriyle iliskilendirirler. Yazma silirecinde ve
yazdiktan sonra tekrar okur ve yaptiklarini digerleriyle paylasirlar. Yazmaya iliskin bu
siirecler okuma ile iliskilidir. Ogrenim yasammin baslarinda cocuklar ve gengler
okuduklarin1 yazmaya ve yazdiklarini okumaya tesvik edilir. Tiim bunlar okuma ve
yazma arasindaki iliskiyi gosterir. Ogrenciler okuduklar1 kitaplardan edindigi dili
yazmaya basladiklarinda bir yaz1 dili olarak kullanir ve bu yazi dilini kendi becerileri
Ol¢iistinde degistirirler. Bu durum okuma ve yazma becerisinin es zamanli gelistigini ve

birlikte beslendigini ortaya koyan gii¢lii bir kanittir (Vacca ve digerleri, 2003, s. 313).

Anadildeki dort temel dil becerisinden konugma ve dinleme daha once de s6z edildigi
gibi, bir Ol¢liide okul disinda edinilebilir. Ancak, okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmas: orgiin egitimin isidir ve bu beceriler ilkdgretim kurumlarinda Tiirkce
dersleriyle kazandirilmaya baslanir. Okudugunu c¢abuk ve tam olarak anlayabilen,
duygu, diistince ve tasarimlarini belli bir amaca yonelik olarak agik ve anlasilir bigimde
yaziyla ifade edebilen 6grencilerin hemen her derste basarili olma olasiligt yiiksektir.
Bircok dersteki basarisizligin temelinde de okudugunu anlayamama ve 6grendigini
anlatamama vardir (Tekin, 1980, s.18). Ayrica, okullarda 6gretme-6grenme siirecinde
O0grenme araclariin biiylik bir kisminin dile dayali kaynaklar olmasi, okudugunu
anlama diizeyini one ¢ikarmaktadir. Okudugunu anlama ve akademik basar1 arasinda
yiiksek iliski gosteren arastirma bulgulart da bu yargiyr desteklemektedir (Demirel,
1992, s. 325).
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Egelioglu'nun (1993, s. 229) arastirma sonuglarina goére, bireyin bilgi diizeyindeki
ogrenmelerinin okudugunu anlama diizeyine bakarak yorumlanabildigi ve 6grenmeye
ne kadar zaman ayrilirsa ayrilsin, bireylerin okudugunu anlama beceri diizeyi yliksek

degilse, bilgi diizeyi lizerindeki 6grenmelerin ger¢eklesemeyecegi bildirilmektedir.

Bu konuda yapilan bir bagka arastirmada ise, okudugunu anlama ve dil-edebiyat dersleri
arasinda iligki katsayisi, hem ortaokul hem de lise diizeyinde .70, okudugunu anlama ve
matematik dersi arasinda iliski katsayisi ortaokul diizeyinde .72, lise diizeyinde .54,
okudugunu anlama ve fen bilimler arasindaki iligki katsayis1 ortaokul diizeyinde .62,

lise diizeyinde .56 olarak bulunmustur (Bloom, 1995, s.48).

[lkdgretim Okullart Tiirkge Ogretim Programi; anlama ve anlatim becerisini
gelistirmeye yonelik olarak “okudugunu tam ve dogru olarak anlayabilmeyi” ve “duygu,
diistince ve izlenimlerini belli bir amaca yonelik olarak yaziyla ifade edebilmeyi”
ogrencilere kazandirmay1 amaglar. Ancak, Tekin (1980 s. 66) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada beklenen sonuglarin gerceklesmedigi ortaya ¢ikmistir. Arastirma
sonuclarina gore, lise ve dengi okullar bitirdikten sonra yiiksek Ogrenime girebilen
ogrencilerin “okudugunu anlama” ve “yazma becerilerini” yeteri kadar kazanamadigi
ortaya konulmustur. Yazma becerisinde basar1 oram1 0.28, okudugunu anlama

becerindeki basar1 orani1 0.47 olarak bulunmustur.

Tiirkce derslerinde Ogrencilerin, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin
ilkdgretimden baslayarak gelistirilmesi, 6grenmenin etkililiginin arttirilmasinin  bir
geregi olarak goriilmektedir. Dolayisiyla okudugunu anlama ve yazma becerilerinin

kazandirilmasinda 6grenciyi merkeze alan yeni yaklagimlara gereksinim duyulmaktadir.

Anlama ve anlatim1 gelistirmeyi amaglayan Tiirk¢e dersi, bircok kavram, bilgi ve ilkeyi
iceren bir beceri ve ifade dersidir. Bilgiler 6grenciler i¢in bir beceri durumuna
getirilmezse, tim yasamlar1 boyunca iletisim kurmada, duygu, diisiince ve isteklerini
ifade etmede sorunlarla karsilagirlar. Yukarida sozii edilen arastirma bulgulart da bu
yargiy1 desteklemektedir. Bu nedenle, 6grencilere dil becerilerini kazandirmada, onlarin

anadilleri olan Tiirk¢e’ye kars1 tutumlar1 da oldukca 6nemli bir yere sahiptir.
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1.1.2. Tiirkce Dersi ve Tutum Etmeni

Bireyin yasaminda biliyiik Oneme sahip olan Tiirkce dersinin islevlerini yerine
getirebilmesi i¢in Ogrencilerin Tiirkge dersine iligskin ilgi, tutum vb. duyussal
Ozelliklerinin belirlenmesine gereksinim duyulmaktadir. Ciinkii, yapilan arastirmalara
dayali olarak duyussal 6zelliklerin ilgili alandaki biligsel bagar1 degiskeninin yaklasik
dortte birini agiklayabilme giiciinde oldugunu sdylemek olasidir (Bloom, 1995, s.123).
Duyussal alan davraniglarinin 6nemli bir boliimiinii olusturan tutum, Can’in (1989, s.12)
Alport’tan (1935, s. 81) aktardigina gore, bireyin ilgili bulundugu tiim nesne ve
durumlara olan tepkisi lizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkisi olan deneyimlerce

bigimlenen zihinsel ve sinirsel bir hazir olma durumu olarak tanimlanmaktadir.

Tutum, bireyin cevresindeki bir simgeyi, bir nesneyi ya da bir olayr olumlu ya da
olumsuz degerlendirme egilimi olarak da goriilebilir. Bu durumda bireyler
cevrelerindeki nesneleri ve olaylari olumlu ya da olumsuz degerlendirir ve 6grenilmis
tercihleri dogrultusunda tepki gosterirler (Harrell, 2000, s.12). Ayrica, tutumlar tiim
bireylerin birbirlerinde dikkat ettikleri ilk 6zelliktir (Baysal, 1981, s. 10).

Giris davraniglar1 boyutunda, ilgi ve tutum, basari i¢in énemli bir etmen oldugu gibi,
“tutum” etmeninin goéz Oniinde bulundurulmadigi bir egitim ortaminda, Ogrenme
yasantilarinin olugmasi ile 6gretme etkinliklerinin gergeklestirilmesinde onemli Slgiide
giicliiklerle karsilasma olasiligini da goz onilinde tutmak gerekir (Sézer, 1992, s. 4).
Ayrica, Yasar’in (1992, s. 2) Varig’tan, (1978, s.20) aktardigina gore Ogretim
etkinliklerinin gergeklesmesi egitimde basarinin bir Olciistidiir. Egitimde arzu edilen

basariin saglanmasi ise 6grencinin taninmasiyla olanaklidir.

Bireyler, 6gretimin etkililigi ile yakindan ilgili olan tutumlara sahip olarak dogmazlar,
sonradan edinirler. Ayrica, arastirmalar tutumlarin genellikle erken yaslarda edinildigini
gostermektedir. Erken yaslarda edinilen tutumlarin, 6nemli deneyimler ve olaylar
gergeklesmedikge duragan oldugu ve kolay kolay degismedigi gorilmektedir
(Kagiteibasi, 1979, s. 102). Bu baglamda, ilkogretimde Tiirk¢e dersine 6zel olan ve
ogrencilerin bireysel ozellikleriyle ilgili olan tutumlarinin incelenmesi, olumsuz olan

tutumlarinin  azaltilmasi1 ve olumlu tutumlarinin artirilmast amaciyla 6g8retimde
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degisikliklerin yapilmasi yoluna gidilip gidilemeyeceginin belirlenmesi bakimindan

onemli olabilir (Bloom, 1995, s. 116).

Tirk¢e Ogretimini irdelemek amaciyla yapilan arastirmalar, anadili egitiminin yeterli
diizeyde verilmedigini ve anadili etkinliklerinin bilimsel 6l¢iitler cergevesinde planlanip
orgiitlenerek sunulmadigini gostermektedir. Pek ¢ok dilbilimei, genel egitim sisteminin
cocuklarda anadili kullanma becerisini gelistirmeyi engelledigini ve sorunun
ilkogretimden baglayarak tiim egitim basamaklarinda 6grencilerin 6zellikle okudugunu
anlama, s0zlii ve yazili anlatim becerilerinde yetersiz kalmalarma neden oldugunu

belirtmektedir (Topbas, 1998, ss. 15-16).

Bireyin tiim disiplin alanlarindaki basarisini etkileyen okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasindaki sorunlar irdelendiginde, anadili olarak Tiirk¢e 6gretimi kapsaminda
ozellikle okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesi bakimindan ‘ne’yin
‘nasil” Ogretilecegi konusunun onemli oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu baglamda dil
becerilerinin kazandirilmasinda yeni arayislara gereksinim duyulmaktadir. Son yillarda
Ogrenenin 0grenme siirecine etkin katilimini vurgulayan yaklagimlardan biri de 6grenme
stratejilerinin kullanilmasidir. Ancak, 6grenme stratejilerine gegmeden once 6grenme
stratejilerinin lizerine temellendigi, bilgiyi isleme kurami ve 6grenme yaklagimindan

kisaca s6z etmekte yarar goriilmektedir.

1.1.3. Bilgiyi Isleme Kuram ve Ogrenme

Ogrenmenin uyarici tepki kaliplarini asan karmasik yapida zihinsel bir ig siire¢ oldugu
diisiincesinden yola ¢ikan 6grenme psikologlari, 6grenmeyi igsel siirecler agisindan ele
alarak bilissel 6grenme kuramlarini gelistirmislerdir (Yasar, 2001, s.64). Ogrenmeyi
bilissel acidan agiklamaya calisgan Ogrenme kuramlarindan biri de bilgiyi isleme
kuramidir. Son yillarda en ¢ok kabul goren kuramlardan biri olan bilgiyi isleme kurami
bilissel kuramlarin sentezi niteligini tasir. Ogrenme stratejileri de bilgiyi isleme

kuramina dayal1 olarak gelisme gosterir (Erden ve Akman, 1995, s. 142).
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Biligsel acidan Ogrenme, bireyin zihinsel yapilarindaki degisme olarak
tanimlanmaktadir. Bu zihinsel yapilardaki degisme, bireyin davranislarinda degismeyi
ya da yeni davraniglar kazanmasini saglamaktadir (Senemoglu, 1997, s. 296). Bagka bir
deyisle, bilgiyi isleme kuraminda 6grenme; ¢evreden gelen uyaricilarin algilanmasi,
anlaml bilgilere doniistiiriilmesi, bellekte saklanmasi ve bilgilerin yeniden kullanilmak
lizere geri getirilmesi ve gozlenebilir davranisa donlismesi gibi sliregclerden gecerek

olusmaktadir (Fidan, 1986, s. 69).

Bilgiyi isleme kurami iki temel 6geye sahiptir. Bu temel 6gelerden biri, {i¢ tiir bellekten
olusan bilgi depolari, digeri ise bilginin bir depodan digerine aktarilmasini saglayan
igsel, bilis etkinlikleri saglayan biligsel stireglerdir. Bilgiyi isleme kuramindaki bu
yapilar ve 6grenmenin olusumunu agiklayan siire¢ (Senemoglu, 1997, s. 271) Sekil 3’te

verilmistir.

(Ciktr)

erformans flretici
‘ Tepki <

) Tekrar Tekrar —_
Duyusal Kodlama Uzun
Kayit Hatirlama Siireli
| iireli
D — Bellek
Uyaricilar Unutma Dikkat ve Unutma Unutma
(Fiziksel Girdiler) Segici Alg1

Sekil 3. Bilgiyi isleme Siireci ve Ogrenme

Kaynak: Nuray Senemoglu. Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya. Ankara: 1997, s.
271.
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Sekil 3’te goriildiigii gibi bilgiyi isleme siirecinin ilk asamasi duyusal kayittir. Cevreden
gelen uyaricilar duyu organlari tarafindan algilanir. Duyusal kayita gelen bilgi kisa
siirede kullanilmaz ise ¢ok hizli bir bigimde kaybolur. Duyusal kayita gelen bilgilerden
yalnizca bireyin dikkat ettigi boliim kisa siireli bellege aktarilir (Weinstein ve digerleri,

1988, s. 15).

Kisa stireli bellek bilgi akisini diizenlemekle gorevlidir. Burada kisa siireli bellegin iki
temel islevi vardir. Bunlar; smirlt bilgiyi smirli zamanda gegici olarak depolamak ve
zihinsel islemler yapmaktir. Ikinci islevinden dolay: kisa siireli bellek, isleyen bellek
olarak da adlandirilir. Kisa siireli bellekte, yeni bilgiler eski bilgilerle yer degistirir ve
eski bilgiler stirekli olarak kaybolur. Bilgilerin kaybolmamasi i¢in zihinsel tekrarlar
yapilmasi ya da kodlanip uzun siireli bellege aktarilmasi gerekir (Yasar, 2001, s. 64;

Senemoglu, 1997, s. 274).

Uzun siireli bellek 6grenilen bilginin depolandigi yerdir ve sinirsiz bir kapasiteye
sahiptir. Uzun stireli bellek, kisisel yasantilarin depolandigi anisal bellek; konu
alanlarinin kavramlari, olgulari, genellemeleri ve kurallarini depolayan anlamsal bellek
ile herhangi bir seyin nasil yapilacag: ile ilgili bilgilerin ve islemlerin depolandig:

islemsel bellek olmak iizere ii¢ kisimda incelenir (Senemoglu, 1997, ss. 281-290).

Bilgiyi isleme kuraminda belleklerden olusan bilgi depolar1 yaninda bilginin bir
depodan digerine aktarilmasini saglayan igsel, bilis etkinlikleri saglayan biligsel siirecler
de Onemlidir. Bu siireclerden birincisi, bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege
aktarilmasini saglayan dikkat ve secici algi; ikincisi, bilginin kisa siireli bellekte daha
uzun siire kalmasini saglayan tekrar; TUglinclsii, bilginin uzun siireli bellege
aktarilmasini saglayan kodlama ve dordiinciisii, uzun siireli bellekte depolanan bilginin

geri getirilmesini saglayan hatirlamadir.

Bu durumda o6grencilerin bilgiyi edinebilmeleri ve kullanabilmeleri dikkat etme,
bilgileri tekrarlama, yeni bilgiyi anlamlandirma, 6rgiitleme, bilgi parcalar1 arasinda bag
kurma gibi biligsel siireclerle gerceklesmektedir. Ogrenmede bu siireclerin denetimini

saglayan, 0grenilebilen ve 6gretilebilen, 6grenmenin etkililigini ve kaliciligini artirmaya
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yonelik olarak kullanilan kimi stratejiler vardir. Bu stratejiler 6grenme stratejileri olarak

adlandirilmaktadir.

1.1.4. Ogrenme Stratejileri

Bireylere oncelikle bagimsiz 6grenmeye yonelik biligsel becerileri edindirme, baska bir
deyisle, bireylerin biligsel yetilerini artirarak onlara kendi Ogrenme slireglerini
yonlendirebilme yetene8i kazandirma gere§i, son yillarda Ogrenenlerin Ogretme-
O0grenme siirecine etkin katilimci rolii lizerine odaklanilmasina neden olmustur
(Somuncuoglu ve Yildirim, 2000, s. 57; Weinstein ve Mayer, 1986, s. 315). Bu yeni
anlayis, 6greneni ve Ogrenmeyi daha biitlinciil bir yaklasimla ele almakta ve siireg
yonelimli ‘neden’ ve ‘nasil’ sorulari, ‘ne’ sorusuna gore daha c¢ok gecerlik

kazanmaktadir (Somuncuoglu, ve Yildirim, 1998, s. 31).

Bu yaklasim Ogrenenlerin kendi 6grenme islemleri iizerinde daha ¢ok denetim ve
sorumluluk sahibi olmasini, dolayisiyla ‘6grenmeyi 6grenme’lerini vurgular. Burada,
Ogrenenlerin Onceki bilgileri, 6grenme etkinliklerinden oOnce, 6grenme etkinlikleri
sirasinda ve sonrasinda 6grenme siireci hakkinda ne diisiindiikleri, bilissel siirecler ve
bu siirecte kullandiklari stratejik planlar, 6grenme etkinlikleri i¢in gelistirdikleri bireysel
kavramlar ve 6grenenlerin duyussal 6zellikleri 6nemli bir yer tutar. Kisaca, 6grenenlerin
etkin biligsel siirecleri lizerine odaklanildig1 bu yaklasimda degiskenlerin tiimii 6§renme

stratejisi adiyla incelenir (Moraine Valley College, 2000).

Lewis ve Pask’in 1964°de yaptiklar1 bir ¢alismada, denetimli durumlar ¢ergevesindeki,
diizenli motor Ogrenmelerde, Ogrenme stratejilerinin  kullanildigi fark edilmistir
(Schmeck, 1988, s. 86). Ogrenme stratejilerine olan ilgi, davrams¢1 yaklasimlardan
biligsel yaklasima dogru bir yonelmeyle ortaya cikmistir. Davranigci yaklasimda
ogrenmeye iliskin olarak materyalin sunulusunun 6grenmeyi nasil etkiledigi tizerinde
durulurken, biligsel yaklasimda gelen bilginin bellekte nasil islendigi ve yapilandirildigi
anlasilmaya calisilir (Demirel, 1993, s. 53; Weinstein ve Mayer, 1986, s. 316). Baska
bir deyisle, 6grenme stratejileri bilgiyi isleme kuraminda sunulan bilgi isleme ve
sifreleme ilkelerine dayali olarak bilissel islemi kolaylastiracak ya da etkin duruma
getirecek araclar ve teknikler olarak ortaya ¢ikmistir (Somuncuoglu ve Yildirim, 1998,

s.32).
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Biligsel becerilerin birlesimi olarak nitelendirilen 0grenme stratejisi, 6grenenlerin
O0grenme sirasinda sahip olduklari ve kodlama siirecini etkileyen davraniglart ve
diisiinceleridir (Schmeck, 1988, s. 17; Weinstein ve Mayer, 1986, s. 315). En yalin
tanimla 6grenme stratejisi, bireyin kendi kendine 6grenmesini kolaylastiran tekniklerin
her biridir (Ozer, 2002, s. 17). Bir baska deyisle grenme stratejisi 6grencinin dgrenme
sirasinda kullandig1 ve dgrencinin kodlama stirecini etkileme amacinda olan davranis ve
diisiincelerdir (A¢ikgoz, 1996, s. 125). Buna gore bir 6grenme stratejisinin amaci,
Ogrenenin duyussal durumunu etkilemek ya da 6grenenin yeni bilgiyi segme, edinme,

orgiitleme ve biitiinlestirmesini kolaylastirmaktir (Weinstein ve Mayer, 1986, s. 315).

Ogrenenler tarafindan kullanilabilen, dgretmenler tarafindan da &gretilebilen zihinsel
islemleri igeren 6grenme stratejileri ile 6grenilenlerin niteligi yiikseltilebilir, grenmede
kolaylik ve kalicilik saglanabilir (Babadogan, 1992, s. 142). Bunun yani sira 6grenme
stratejileri bir takim islevleri de yerine getirir. Bu islevlerin baslicalar1 sdyle

stralanabilir (Ozer, 2002, s. 19):

e Ogrenciyi bilingli 6grenici durumuna getirir.

e Ogrencinin dgrenmedeki verimliligini arttirir.

o Ogrenciye bagimsiz 6grenebilme niteligi kazandirir.

¢ QOgrencinin isteyerek ve zevk alarak 6grenmesine yardim eder.

e (grencinin okul sonrasi 6grenmelerine temel hazirlar.

Ogrenme stratejileri, sozii edilen islevleri yerine getirirken, dgrenme etkinlikleri ve
bireysel oOzelliklerin etkilesimi ile c¢esitlenir ve verilen 6grenme durumuna gore
ogrenenler tarafindan gelistirilir. Ogrenmedeki performans; 6grenme siireci, bireysel
farkliliklar ve dgrenme stratejilerinin diizenlenmesi ile iliskilidir. Ogrenme giktilari
O0grenme stratejilerinin diizenlenmesindeki basar1 ya da basarisizligi yansitir. Anlama
diizeyindeki basari, bilgi edinme ve beceri gelistirme de benzer bigimde strateji

olusturma siirecini yansitir (Riding ve Rayner, 1998, s. 87).

Ogrenme stratejileri farkli arastirmacilar tarafindan farkli bigimlerde siniflandirilmustir.
Gagne ve Driscoll (1988, ss. 134-138), bilissel siirecteki 6grenme stratejilerini besli bir

siniflama ile sunmustur. Bu siniflama sdyle 6zetlenebilir:
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o Dikkat stratejileri: Ogrenenin zihinsel siireglerini bilgi {izerinde yogunlastirdig
stratejilerdir.

e Kisa sireli bellegi gelistirme stratejileri: Bilginin kisa siireli bellekte tutulma
stiresini artiran stratejilerdir. Yineleme, gruplama ve sekille gdsterme bu grubu
olusturmaktadir.

e Kodlamay: artirma stratejileri: Bilginin, 6grenenin bellegine yerlestirilmesine
yonelik stratejilerdir. Bu stratejiler; bilinenle benzerlik kurma ve sozel ya da
gorsel iliskiler kurmadir.

o Geri getirmeyi artirma stratejileri: Bilginin uzun siireli bellekten ¢alisan bellege
getirilmesine yoOnelik stratejilerdir. Analojiler kurma, zihinsel canlandirma, not
tutma vb. bu grubu olusturmaktadir.

o [zleme-yonetme stratejileri: Ogrenenin kendi 6grenme ve bilissel siirecleri
hakkindaki bilgi, 06grenme ve hatirlamayr artirmak i¢in bu siiregleri
degerlendirmesini saglayan stratejilerdir. Soru sorma ve kendini test etme izleme-

yonetme stratejileridir.

Oxford (1990, ss. 14-15), oncelikle 6grenme stratejilerini dogrudan ve dolayli olmak

tizere iki sinifta incelemistir. Bu iki sinif kendi i¢inde alt siniflara ayrilmaktadir:

Dogrudan stratejiler (Direct strategies): Bu stratejiler, 6grenmeye yonelik zihinsel
siirecleri i¢ine alan stratejiler olup, kendi i¢inde bellek (memory), bilis (cognitive) ve

telafi (compensation) olmak iizere {i¢ gruba ayrilir:

o Bellek stratejileri: Ogrencilerin yeni bilgileri depolamalar1 ve diizenlemelerine
yardimc1 olacak, gruplama ve benzetme yapma gibi belirli 6zellikleri olan
stratejilerdir.

e Bilis stratejileri: Ozetleme ve sonuglandirma gibi pek ¢ok farkli yontem ile
Ogrencilerin yeni bilgiyi anlamalarina ve gelistirmelerine olanak saglayan
stratejilerdir.

o Telafi stratejileri: Tahmin etme ya da benzetme gibi Ogrencilerin bilgiyi

kullanmalarina yonelik stratejilerdir.
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Dolayli stratejiler (Indirect strategies): Dogrudan 6grenmeyle iliskili olmayan bu
stratejiler 6grencinin hedeflerine ulasmasinda 6grenmenin diizenlenmesine yardim eder.

Bunlar; bilisbilgisi, duyussal ve sosyal stratejiler olmak {izere ii¢ gruba ayrilir:

e Bilishilgisi stratejileri: Ogrencilerin kendi bilislerini kontrol etmelerine ya da
merkezde toplama, siraya dizme, planlama ve degerlendirme gibi islevleri
kullanarak d6grenme stirecini diizenlemelerine olanak saglayan stratejilerdir.

® Duyussal stratejiler: Duygu, gilidilenme ve tutumlart denetim altina almada
Ogrencilere yardim eden stratejilerdir.

e Sosyal stratejiler: Baskalart ile etkilesim kurarak ogrencilerin 6grenmelerine

yardim eden stratejilerdir.

Ogrenme stratejileri farkli bicimlerde siniflanmasina ve bu smiflamalara iliskin genel
bir sema olmamasina karsin Weinstein ve Mayer varolan arastirmalar1 yansitacak
ayrintili bir siniflama olusturmuslardir. Her bir sinif, kodlama siirecinin bir ya da daha
fazla yoniinii etkileyebilecek ve Ogrenciler tarafindan kullanilabilecek ydntemlerden
olugmaktadir. Bu etkinliklerin amaci 0grenme c¢iktilarinin  ve performansin
artirilmasidir. Ogrenme stratejilerine iliskin en kapsamli calismay: yansitan bu siiflama

sOyle verilebilir (Schmeck, 1988, ss. 192-296; Weinstein ve Mayer, 1986, ss. 316-324):

o Temel 6grenmeler icin yineleme stratejileri: Basit hatirlama gerektiren ve farkli
egitim gorevleri olan bu stratejiler daha c¢ok giris derslerinde ve alt egitim
diizeylerinde gegerlidir. Bu etkinligin amaci, isleyen bellege aktarilan birimlerin
secilmesi ve elde edilmesi ile Ggrenenlerin etkin olarak Ogrenme siiresince
sunulanlar tekrarlama ve adlandirmadir.

o Karmasik 6grenmeler icin yineleme stratejileri: Bu sinifta yer alan 6grenme
etkinlikleri daha karmasiktir ve ilgili olmayan bilgi birimlerinin 6tesindeki
bilgilere ulagilmasini saglar. Bu stratejilerin temel amaglari, 6grenene sunulan
materyalin 6nemli kisimlarina dikkat etmesine yardim etmeyi saglayan segcme ve
materyalin daha sonraki ¢aligmalar icin, uzun siireli bellege aktarildigindan emin
olmay1 olanakli kilan edinmedir. Ornegin, sesli okuma, degistirmeden yazma,

ayni1 sozciikle not alma ve satir alt1 ¢cizme yineleme stratejileridir.
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o Temel ogrenmeler icin anlamlandirma stratejileri: Bireyin 08renmeye calistigi
materyali daha anlamli duruma getirme yontemi olarak kimi sembolik yapilarin
kullanilmasidir. Bu stratejinin temel amaci bilissel yapilandirmadir. Ogrenilecek
materyalde iki ya da daha fazla konu arasinda igsel iligki kurularak zihinsel
imgeler olusturulur.

o Karmasik ogremmeler ic¢in anlamlandirma stratejileri: Bu etkinliklerin temel
amaci, 0grenen kisinin genelde bildikleri ile anlamaya calistiklar1 arasinda bir
koprii olusturarak etkin bigimde bu siirecin i¢inde yer almasinin saglanmasidir. Bu
yolla varolan bilgi ile daha 6nce edinilen bilgi biitiinlestirilir. Zihinsel imgeler
olusturma, ciimlede kullanma, baska sozciiklerle anlatma, 6zetleme, benzetim,
kendi ifadeleriyle not alma ve soru yanitlama bu gruba girmektedir.

o Temel ogrenmeler igin orgiitleme stratejileri: Bilginin daha kolay anlagilir
duruma getirilmesine yonelik stratejilerdir. Bu strateji bir listedeki baslik ya da
konularin daha genis bir oOrgiitsel catiya gore listelenmesi gibi gruplamalarda
kullanilir.

o Karmasik 6grenmeler icin orgiitleme stratejileri: Hem siire¢ hem de {irliniin
etkililigine katki saglayan bu stratejiler 6grenilecek bilgilerin yeniden diizenlenip
yapilandirilarak 6grenilmesini  saglar. Bu stratejilerle, kisa siireli bellege
aktarilacak bilgilerin segilmesi ve kisa stireli bellekteki diisiinceler arasindaki
iligkilerin yapilandirilmasi amaglanmaktadir. Baglicalari, ana c¢izgileri ¢ikarma,
bilgi semasi olusturma ve ¢izelgelestirmedir.

o Anlamayi izleme stratejileri: Ogrencilerin kendi biligsel siiregleri hakkindaki
bilgileri ile bu siiregleri 6grenme ciktisinin bir islevi olarak, orgiitleme, izleme,
degistirme ve denetlemeye iliskin beceriler i¢in kullanilir. Sorunlar1 belirleme ve
tanimlama, dikkatini toplama ve tepkilerini yonlendirme, kendini pekistirme ve
degerlendirme, hatalarin1 diizeltme ve ¢oziim iiretme anlamay1 izleme stratejilerini
olusturur.

® Duyugsal stratejiler: Siniftaki 6grenmeye yoOnelik olarak, 6grenenin uygun
O0grenme ¢evresini yaratmasi, izlemesi ve denetlemesinde Ogrenenin roliinii
vurgulayan stratejilerdir. Duyussal stratejiler, 6grenmeye iliskin uygun igsel ve
dissal iklimlerin olusturulmasi ve devam ettirilmesine yardimci olur. Dogrudan

bilginin ya da becerinin edinilmesinden sorumlu olmamasina karsin i¢inde etkili
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bir 6grenmenin gerceklestirilecegi bir igerigin olusturulmasina katki saglar.

Dikkat toplama, tutum, giidiilenme ve kaygi, duyussal stratejilerden kimileridir.

Ogrenme stratejileri, bireylerin yasam boyu okuryazar, iiretici ve bagimsiz birer
O0grenen olmasmi saglar. Bunun yani sira, 0grenme stratejileri; Ogrencilerin kendi
diisiincelerine giivenmesi, bir isi yapmak i¢in birden fazla yol oldugunu bilmesi, kendi
yanliglarini1 fark etmesi ve onlar diizeltmesi, kendi 6grenmelerini ve davraniglarini
degerlendirmesi, hafizasim1 giiclendirmesi, 6grenme diizeyini artirmasi, nasil
Ogrenecegini bilmesi, kendi 6grenme siirecini gelistirmesi ve kendi 6grenmesinde daha

fazla sorumluluk tistlenmesine katki saglar (Beckman, 2002, s. 3).

Ogrenenlerin  kendi 6grenme siireclerinin farkina varmasin1  saglayan Ogrenme
stratejileri, 0grenme siirecinin etkililigini artirir. Bilgi akisini ve kontroliinii saglayan
O0grenme stratejilerinin  6gretimi, Ogrencilerin kullanabilecekleri stratejilerin neler
oldugunu ve bu stratejilerin ne zaman ve nasil kullanilirsa yararli olacagi
kavratildiginda etkili olabilir. Bu yolla, 6grencilerin 6grenmelerinin de etkililigi

artirilabilir.

1.1.5. Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi

Ogrencilerin 6grenme siirecinde, kendilerini yonlendirebilmelerine ve kendi kendilerine
O0grenme becerileri kazanmalarina olanak saglayan 6grenme stratejileri genelde, okulda
ve okul digindaki yasantilarda, deneme yanilma yoluyla ya da ¢evredeki bireylerin
Onerileriyle O0grenilmektedir (Erden ve Akman, 1995, s. 154). Ancak, 6grencilerin
O0grenme stratejilerini kendi 6grenmelerinde etkin olarak kullanabilmeleri i¢in 6grenme
stratejilerinin neler oldugu, 6zellikleri, nasil kullanilmalar1 gerektigi, hangi durumlarda

ve neden kullanildiginin 6gretilmesi gereklidir.

Ogrenme stratejilerinin dgrencilere dgretilmesi ile ilgili birgok arastirma yapilmistir. Bu
caligmalarda, 6grenme stratejilerinin 68rencilere 6gretiminde, bagimsiz 6gretim ya da

biitiinlestirilmis 6gretim yaklagimlari benimsenmistir.

Bagimsiz  Ogretim  yaklasimi: Ogrenme stratejileri Ogrencilere derslerin - 6gretim

programlarinin disinda, 6zel olarak diizenlenen programlar ya da etkinliklerle dogrudan
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ogretilir. Bagimsiz 6gretim yaklasimi ile yapilan strateji 0gretimi, derslere iliskin
Ogretim programlarindan ayri, ancak onlara ek ve destek olarak gergeklestirilir.
Bagimsiz 6gretim  yaklasiminda strateji  0gretimi; Ogrencilerin  gereksinimleri
dogrultusunda ders disinda diizenlenen ve genellikle bir saatlik seminerler bigiminde
gerceklestirilen kisa siireli 6gretim, genellikle okulun egitim programindaki derslerin
yaninda bagimsiz bir ders bi¢iminde diizenlenen uzun siireli 6gretim ve bir derse iliskin
o0grenme giigliiklerinin giderilmesine yardimci olacak ve dersten ayri bir etkinlik olarak
diizenlenen destekleyici 6gretim olmak iizere ii¢ ayr1 bigimde uygulanir (Ozer, 2004, ss.

199-200).

Dogrudan 6gretim olarak da nitelendirilen, 6grenme stratejilerinin ne oldugu ve nasil
kullanilmas1 gerektiginin 6gretilmesinde etkili olan bu yaklagimda 6gretmen, 6grencileri
konuyla ilgili 6n 6grenmeleri kullanmaya hazir duruma getirir; 6grenme stratejisinin ne
oldugunu ve neden kullanilmasi gerektigini agiklar. Daha sonra, 6grenciye 6grenme
stratejisini nasil, nerede ve ne zaman kullanacagini aciklar ve 6grencinin bu davranisi
gostermesine olanak saglar; strateji kullanimin1 degerlendirir ve 6grenciye doniit verir
(Weinstein ve digerleri, 1988, ss. 136-137). Bu siirecte stratejilerin kullanimina yonelik
her adimin tanimlanmasi ve stratejilerin kullanimiyla ilgili 6grencilerin not almasi
onemlidir. Ayrica, Ogretilen stratejinin etkin bi¢imde kullanilmasimna yonelik

materyallerin verilmesi ve orneklerin genellenmesi gereklidir (Lambert, 2000, s. 81).

Biitiinlestirilmis ogretim yaklasimi: Ogrenme stratejileri dgrencilere, derslerin dgretim
programlariyla biitiinlestirilerek, onlarin bir pargasi olarak 6gretilir. Bu yolla dgrenciler,
hem derslerin igerigini olusturan bilgi ve becerileri hem de 6grenme stratejilerini

ogrenirler (Ozer, 2004, 5.200).

Yonlendirmeli 6gretim de denilen bu yaklasim 6gretmenin 6gretme-6grenme siirecinde
sunus yapmasindan ¢ok model olmasini gerektirir. Ozellikle, 6zetleme, soru sorma,
acikliga kavusturma ve tahmin etme gibi temel kavrama stratejilerinin 6gretiminde
etkili olan bu yaklagiminda 6gretmen sesli diislinerek sorular sorar, agiklamalar yapar,
tahminlerde bulunur ve stratejiyi uygulayarak Ogrencilere 0gretir. Bagka bir deyisle,
O0gretmen bir 08renme stratejisini tiim Ozelliklerine baglh kalarak olmasi gerektigi

bigimde uygular (Ozer, 2001; Lambert, 2000, s. 82; Senemoglu, 1997, 5.582).
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Ogrenme stratejileri dgrencilerin  gereksinimleri, dgretmenin niteligi, konu alanin
Ozellikleri ve olanaklar dogrultusunda bagimsiz ve biitiinlestirilmis 6gretim
yaklasimlarindan birisi ya da her iki yaklasiminda birlikte kullanilmasi yoluyla
Ogrencilere kazandirilabilir. Her iki yaklasim da, bilgilendirme, Ogretme, Ornek
uygulama yapma, degerlendirme ve uygulamaya gecirme olmak iizere bes asamadan
olusur. Bu iki yaklasimin da amaci 6grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol etmeleri ve
biligsel siiregleri dogrultusunda duruma uygun 6grenme stratejisini se¢ip kullanmalarini
saglamaktir (Chamot, 1999, s. 2). Bu durumda ilkogretimden baglayarak tim 6gretim
basamaklarindaki Ogrencileri, kendi kendilerine 6grenmelerini saglayacak Ogrenme

stratejilerini etkili bicimde kullanmaya ve gelistirmeye yonlendirmek gerekmektedir.

Anadili  becerilerinin  kazandirilmasinda  O8rencilerin ~ d6grenme  stratejilerini
kullanmalarinin, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin edinilmesindeki etkisini
belirlemeyi amaglayan bu arastirma kapsaminda yineleme stratejilerinden not alma,
anlamlandirma stratejilerinden Ozetleme ve Orgiitleme stratejilerinden kavram haritasi
olusturma secilmistir. Not alma, okunulan materyaldeki 6nemli bilgilerin hatirlanmasi,
genel catinin olusturulmasi, bilgilerin toplanmasi ve ifade edilmesinde kullanilan bir
ogrenme stratejisidir. Ozetleme, énemli ve 6nemsiz bilgilerin birbirinden ayrilmasina
dayal1 bir stratejidir. Bu nedenle, 6zetleme sonucunda materyaldeki anlam ortaya konur.
Kavram haritasi, okunan materyalin ana ve yardimci fikirlerine iliskin gorsel bir sunum
saglar; materyaldeki temel yap1 ve fikirlerin goriilmesini kolaylastirir. Kavram haritasi,
diisiincelerin belirginlestirilmesi, sozciikler arasindaki iligkilerin bir diizene oturtulmasi

ve ifadelerin diizenlenmesine yardim eder.

Ogrenenler zihinsel olarak gergeklestirecekleri anlama igin hazir olduklarinda,
okudugunu anlamaya yonelik ipuglari toplamaya ve metne iliskin anlamli yorumlar
yapmaya gereksinim duyarlar. Ogrenenler okuma siiresince okuduklarindan
anladiklarini izler, bilgi edinir, onemli fikir ve ayrintilar1 siniflar ve siraya koyarlar.
Biitiin bu etkinlikleri gergeklestirebilmeleri i¢in okuyucularin okuduklarin1 anlama ve
izleme ile ilgili becerilerle donanmig olmalar1 gerekir. Bu becerilerin kazandirilmasinda
baslangigta yapilandirilmis etkinliklere gereksinim duyulur (Danielson ve La Bonty,

1994, s. 72).
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Anlamaya yonelik etkinliklerde st diizey bilgileri, (kaynaga dayali, yorumsal ve
uygulamali) algilama, siniflama ve siralamada, gerekli becerilerin kazandirilmast ve
yapilan yanlisliklarin en aza indirilmesi i¢in kullanilabilecek kimi teknikler vardir.
Metnin bastan itibaren tekrar okunmasi, basliga, resimlere ve yan basliklara tekrar
bakilmasi, soru sorulmasi, metindeki onemli kisimlarin yazilmasi, fikirlerin anlami
degistirmeyecek bicimde yeniden yapilandirilarak ifade edilmesi, yardim istenmesi bu
tekniklerin kimileridir. Yeni bilgilerin hatirlanmasinda okunan ©Onemli bilgilerin
yazilmasi ya da hatirlamay1 kolaylastiracak bicimde semalastirilmasi en ¢ok kullanilan
tekniklerdendir (Danielson, 1994, ss. 73-77). Belirtilen bu 6zellikler, okudugunu anlama
becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak, not alma, 6zetleme ve kavram haritasi

olusturma stratejilerinin se¢ilmesinde etkili olmustur.

Yazma becerisi de biligsel Ogrenme stratejilerinin  kullanilmasiyla desteklenip
gelistirilebilir. Yineleme stratejilerinden not alma yoluyla Ogrencilerin yazacaklar
icerigi tekrarlamalar1 saglanir. Anlamlandirma ve orgiitleme stratejilerinden; 6zetleme
ve kavram haritas1 olugturma stratejileri yoluyla; bilgiyi edinmeleri, yeni anlam baglar1
kurmalar1 ve dolayli anlamlar1 arastirarak genel bir cerceve ve kavramsal bir cati
kurmalar1 desteklenir. Ayni zamanda, Ogrencinin kendini izleyebilmesi, calisilan
konuyla ilgili anladiklar1 ve duygularini degerlendirmesi i¢in de bu stratejiler bir arag

olarak kullanilabilir (Bangert-Drowns ve digerleri, 2004, s. 301).

1.1.5.1. Not Alma Stratejisi ve Ogretimi

Not alma, okunulan, dinlenilen, gdzlenen ya da diisiiniilen bir konunun ana noktalarinin
belirlenerek kagida aktarilmasidir. Not alma, 6grenciyi bircok acidan 6grenme siireci
icinde tutan ve akademik basarisini etkileyen yorucu ve dikkat gerektiren bir siirectir
(Carter ve digerleri, 2002, s. 206). Bu yoniiyle not alma, gerek anlik 6grenmede gerekse
konularin genel planlarin1 olusturma yoluyla hatirlamaya yardimci olmada, etkili
O0grenme yontemleri i¢inde ayr1 bir isleve sahiptir. Ayni zamanda, 6dev ve rapor
hazirliginin bilgi toplama asamasinda bagvurulan énemli araglardan biri olan not alma,
ogrencilerin anlama ve yazili anlatimlarinin gelistirilmesine katki saglar (Ulug, 1995, ss.

55-56).
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Tim oOgretim basamaklarinda ¢ok sayida materyali Ogrenmekten sorumlu olan
ogrenciler iki temel amag¢ dogrultusunda sik sik not almadan yararlanirlar. Bu amaglar

sOyle siralanabilir (Faber ve digerleri, 2000, s. 257):

® Not alma 6grencilerin derste ya da c¢alisilan materyalde verilenleri anlamasina
yardim eder.
e Ders ya da c¢alisilan materyaldeki bilgileri daha sonra calismak iizere kaynak

olusturur.

Yeniden hatirlamay1 gelistirmek icin bir kodlama aract olan not alma basit yazili
kayitlardan oldukga farklidir. Bireylere bir kodlama araci olarak aldiklar1 notlar, daha
sonra kullanilmak i¢in bir bagvuru kaynagi olusturur (DiVesta ve Gray, 1972, s. 8). Bir
baska deyisle, not alma siire¢ ya da kodlama ve iiriin ya da gozden gecirme olmak {izere
iki temel islevi igerir. Bu iki temel islev 6grencilerin 6grenmesinde olduk¢a 6nemli bir
yere sahiptir (Davis ve Hult, 1997, s. 47). Kiewra’ya (1988, s.117) gore, alinan notlarin
daha sonra kullanilmak {izere bir kaynak olusturmasi “digsal bir depolama”dir. Not
almanin digsal bir depo olmasi anlamay1 artirmasinin yaninda iyi not alan bireyler i¢in
hem etkili digsal notlar biitlinii olusturmasin1 hem de sahip olduklar bilgileri okuyup
not aldiklartyla iliskilendirmesini saglar. Not almanin bu yonii de “kodlama” islevidir.
Kodlama, ogrencilerin materyalleri kendi bireysel amaclar1 dogrultusunda onceki
bilgileriyle biitlinlestirip i¢sellestirdiklerinde gergeklesmistir. Yedinci sinifa kadar olan

not alma genellikle dissal depolama bi¢iminde gozlenir.

Aragtirmacilar, ders sirasinda not almanin, Ogrencilerin bilgileri anlamasimi ve
hatirlamasint gelistirdigini vurgulamaktadir. Ders sirasinda not alan bir 6grencinin
dersteki materyallere ilgisi yiiksektir ve etkin olarak 6grenme siireci i¢indedir. Bu
siirecte 0grenci bilgileri yeniden yapilandirir, anlamadigi bilgileri agikliga kavusturmak
icin yeni yollar arar ve sonug¢ olarak bu Ogrencilerin ders materyaline iliskin test
performansi da yiiksek olur. Not alma, dgrencileri yalnizca derste etkin kilmaz. Ayni
zamanda, testlere hazirlanmalar1 amaciyla ¢aligma donemlerinde yazili materyaller

sunar (Boyle, 2001, ss. 1-2).
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Ogrenciler, yazili bir materyali anlama ve hatirlamay1 kolaylastiran etkin bir strateji
olan not alma stratejisini kullanarak okuduklarinda, daha iyi bir c¢oziimleme
gergeklestirirler. Ogrencilerin bir materyaldekileri oldugu gibi yazmalar edilgen, kendi
diistincelerini de kullanarak not almalar1 ise etkin not almadir. Etkin not alma ile

yazilanlara anlam kazandirilir (Faber ve digerleri, 2000, s. 258).

Ogrencilerin bilgileri edinme ve hatirlamasimi saglayan not alma sirasinda yapilacak

etkinlikler soyle 6zetlenebilir (Curriculum Rewiev, 2002):

e Ogrenci smifa hazirlikli olarak gelmeli, not alma icin gerekli olan materyaller
bulundurulmali ve c¢alisilacak olan konuya iliskin on bilgiler gozden
gecirilmelidir.

e Ogrenci planli olmali, almacak notlarin tarihleri ve basliklar1 verilmeli, notlar
okunakli olmalidir.

¢ Notlarda madde imleri ve kisaltmalardan yararlaniimalidir.

e Not alirken ipuglarina dikkat edilmelidir.

¢ Not alirken 6grenciler kendi ifadeleriyle not almalidir.

e Ders bitiminde not alinamayan noktalar 6gretmen ya da smif arkadaglar
tarafindan tamamlanmalidir.

e Not almacak kagidin g¢evresinde daha sonra eksikleri tamamlamak ve sorular
sormak i¢in bosluklar birakilmalidir.

¢ Alinan notlar en kisa stirede gozden gecirilmelidir.

Ogrenen bireylerin dikkatini etkinlestiren ve igerigin edinimine iliskin uzun siireli
bellegi harekete geciren not alma, cesitli becerilerden olusur. Bu beceriler; derste
verilenlerin anlagilmasi, 6nemli ve 6nemsiz bilginin ayirdedilmesi, bilginin islenmesi ve
i¢sellestirilmesi, notlarin diizenlenmesi ve kaydedilmesidir (Hughes ve Suritsky, 1994,
s. 2). Bu becerileri gelistirmek icin kullanilabilecek not alma teknikleri ise soyle
siralanabilir (Carter ve digerleri, 2002, ss. 216-217; Tiirkoglu ve digerleri, 2000, ss. 99-
108):

® Anafikir teknigi: Notlar1 anafikirler ¢evresinde orgiitleme ilkesine dayanan bu

teknikte alinan notlarin tam ciimle olmasi gerekmez. Anafikirler belirlendikten
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sonra tanimlayici bir bigimde kisaca yazilir. Bu teknigin en 6nemli iistiinliigii, not
almada harcanan zamanin en az diizeye indirilmesidir. Ancak, bu teknik okunulan
materyallerden not alinmasinda etkili olmayabilir.

® Paragraf teknigi: Bu teknik uyarinca notlar 6zet olarak paragraflar ¢evresinde
diizenlenir ve her anafikir i¢in ayr1 bir paragraf yazilir. Bu teknigin en onemli
Ustiinliigii ayrintili notlar almaya olanak tanimasi ve ders sonunda yapilacak
ekleme ve diizeltmeleri en aza indirmesidir. Paragraf teknigi materyallerden not
almada rahatlikla kullanilabilir.

® Aynen kaydetme teknigi: Bu teknik aynen kaydetmenin gerekli oldugu durumlarda
kullanilir. Bir listenin ya da olgunun ozelliklerinin tam olarak &grenilmesi,
tanimlarin, Orneklerin, tablolarin, tarih ve formiillerin aynen hatirlanmasi
gerektiginde, konu basliklar1 altinda bilgiler madde madde siralanir. Bu teknik
hem konu anlatim1 sirasinda hem de yazili materyallerden not alimasi
gerektiginde kullanilabilir.

o Grafiksel not alma teknigi: Ogrenilen bilgiler mantiksal bir yapi icerdiginde ve
bilgiler arasindaki iligkilerin gosterilmesi gerektiginde kullanilan bu teknigin
tistiinliigii ¢cok sayidaki bilgiyi en kisa ve biitiinciil bir bicimde yansitabilmesidir.
Ayrica, bu teknik daha ¢ok gorsel 6ge igerir ve dgrenciye bilgiyi kisa zamanda
kaydetme ve 6zliimseme kolaylig1 saglar.

o Cornell not alma teknigi: T not alma sistemi olarak da bilinen Cornell tekniginde
sayfa yukaridan asagiya saga dogru daha fazla bir alan birakilarak, bir ¢izgi ile
ayrilir. Sayfanin sag yaris1 ders sirasinda, sol yarisi ise dersten sonra yapilacak
diizeltmeler, yorumlar, 6rnekler ve anafikirler i¢in kullanilir. Sayfanin alt kismi1 da

bir ¢izgi ile ayrilarak daha sonra 6zet yazmak i¢in kullanilabilir.

1.1.5.2. Ozetleme Stratejisi ve Ogretimi

Ozetleme, yazili materyallerin biiyiik boliimlerinin segilerek 6z bir bigimde
kisaltilmasidir. Bagka bir deyisle, 6zetleme, genel fikrin kisa bir yapida ifadesi ya da
genis bir materyalin birincil fikirler dogrultusunda kisaltilmasi olarak tanimlanabilir

(Jones, 2002).

Ozetleme yapacak bir bigimde bir materyali okuma, siirecte okuyucuyu materyaldeki

fikirlerle bag kurmaya zorlar. Cesitli giigliikler iceren yliksek diizeyde diisiinme, yeni
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bilgiyle 6grenilen kavramlar ve bilginin daha kolay hatirlanmasi ve uygulanmasinm
saglar (Friend, 2002, s. 40). Ozetleme, yazanin bilgileri edinmesi ve yeniden
diizenlemesi, materyaldeki temel noktalar1 kendi sozciikleriyle yeniden yapilandirmasi
ve okudugu materyali yazdig1r Ozetle iyi bir bi¢imde gbézden gegirmesini gerektirir
(Davis ve Hult, 1997, s. 47). Ozetleme yapilirken u¢ &rnekler ve anlatimlar goz ardi

edilerek sorunun kaynagina odaklanilir.

Gorgen’in (1997, s. 22) Brown, Day ve Jones’dan (1983, s. 968) aktardigina gore,
Ozetleme sirasinda gereksiz ve Onemsiz bilgiler genel yapidan soyutlanir ve ozii
olusturan yap1 ortaya cikar. Ozetleme ile ortaya ¢ikan yapi, materyaldeki anlamin temel
catis1 olarak goriilmelidir. Ozetler, dgrencilerden materyali hatirlamalar1 istendigi
zaman, yeniden yapilanan bilgilerin ¢atis1 olarak slirece hizmet eder. Ayrica, 6zetleme,
Ogrencinin ne Ogrendigini diisiinmesine, mantiksal ve anlasilabilir bir bi¢imde ne
ogrendigini kendi ifadeleriyle yazarak aciklamasina yardim eder. Bu durumda
Ogrencilere Ozetlemeyi Ogretmek, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin

gelistirilmesine 6nemli derecede yardim eder.

Ozetleme, dgrencilere, 6zetlenen materyalin diisiindiirdiiklerini agikliga kavusturma ve
okuduklart bilgileri desteklemeye yardim eder (Melton, 2002). Bunun disinda 6zetleme

yapmanin nedenleri sOyle siralanabilir (Kiewra ve Dubois, 1998, s. 236):

e Ogrenme i¢in 6zet yazma, sdylemek ve diisiinmekten daha etkili bir yoldur.

o Ogzetler kalic1 kayitlardir; ¢alisma amaglh olarak geriye dénmek icin daha sonra
okunabilir.

e Bilgi ecksiklerinin ortaya c¢ikarilmasinda kolaylik saglar, ozet gbézden
gecirildiginde ya da yazildiginda bilinmeyenler agiga cikar.

o Ogzetler grup iiyeleriyle degistirilebilir. Bu yolla bilgilerin edinilmesi ve
paylasilmasi saglanir.

o Ozet yazma, bireyi yazili smavlara hazirlar. Ciinkii, bir¢ok yazili siav, 6zetlenen

materyaldeki fikirleri bilmeyi gerektirir.

Ozetleme ogrenilirken, ogrenciler, genelde, hangi bilgilerin kapsama alinmasi

hangilerinin disarida birakilmasi1 gerektigi konusunda giicliik c¢ekerler. Bu durumda
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ogrenciler, yazili materyallerdeki bilgilerden neyin 6nemli neyin 6nemsiz oldugunu
ayiramaz ise, etkin olmayan bir ¢aligma yiiriitlir ve yazil1 dili isletmekte basarisiz olurlar
(Garner, 1984, s.304). Bu konuda Friend (2002, s.41) tarafindan, dgrencilerin 6z ve
onemli bilgileri tanimalarina iliskin bir strateji gelistirilmistir. Friend’in stratejisi dile ve
bilissel arastirmaya dayanir. Arastirmaya gore uzmanlar 6zet yazarken iki 6ge kullanir.
Bunlar yinelenen referanslar ve genellemelerdir. Yinelenen refaranslarda, yazili
materyallerdeki climleler bir diger ciimleye karsilik gelir. En 6nemli fikir, diger
fikirlerin isaret ettigi fikirdir. Genellemelerde; okuyucu, fikirlerini gruplar, ayrintilar
g6z ard1 eder ve genel ilkeler {izerine odaklanir. Ozetleme yapilirken bu genel ilkeler
unutulmamalidir. Bu ilkeler dogrultusunda 6zetleme yaparken &grencilerin yapmalari

gerekenler soyle siralanabilir (Jones, 2002):

e Anafikrin bulunmasi,

¢ Anahtar ayrintilar {izerine odaklanilmasi,

e Anahtar s6zciik ve ifadelerin kullanilmasi,

¢ Biiyiik fikirlerin parcalanmasi,

¢ Yalnizca ana noktalari tasiyacak kadar 6zet yazilmasi,

e Kisa ancak eksiksiz notlar alinmasi.

Ozetlemeye yonelik diisiincelere karar verilirken ciimleler materyalden ayni bicimde
alinmamalidir. Ciinkii, diislincelerin diizenlenmesi ve climlelerin yaratilmasi, biligsel
siirecleri ve 6grenmeyi, climlelerin basitge se¢ilmesinden daha c¢ok etkiler. Bunun yani
sira bircok yazili materyalde anafikir acikca belirtilmez. Anafikir ciimlelerinin ve
paragraflarin  bir birlesimi olarak okuyucunun belleginde kendiliginden olusur.
Ogrenciler okudukga, her bir sdzciik, akl1, anafikir konusunda uyarir. Her bir ciimlenin
sonunda anafikirle iliskisiz fikirler goz ard1 edilir ve ilgili olanlar giiglendirilir (Friend,
2002, s.41). Bunlarin yan sira 6zetleme yaparken 6grencilerin ve ogretmenlerin dikkat
etmeleri gereken baska durumlar da vardir. Ozetleme sirasinda dikkat edilecek durumlar

Cizelge 1°de verilmistir (Melton, 2002):
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Tablo 1. Ozetleme Yaparken Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Dikkat Etmesi

Gereken Durumlar

Ogrenciler Ogretmenler
1.  Materyali 6zet yazma amacina yonelik olarak 1. Ogrencilerin birbirlerinin zetlerini
okumalidir. okumasini saglamalidir.

2. Okunulan materyaldeki diisiinceleri
kendi ifadeleriyle yazmalidir.

3. Materyalde anlatilmak istenen anafikri
bulmalidir.

4.  Ayrintilart siniflandirilmalidir.
Ozetlemenin bilgilerin bir siralamasi
degil; materyaldekinin bir minyatiirii oldugunu
unutmamalidir.

6.  Bilgileri bir biitiin olarak biitiinlestirerek
yazmalidir.

7. Ogzeti tekrar okumali ve gdzden gecirmelidir.

2. Ogrencilerin okuduklar1 materyale iliskin
Ozetlerinde kendi ifadelerine yonelik
Ozetler yazmalar1 saglanmalidir.

3. Bir materyalin 6zeti okunmadan
Ogrencinin materyali okumasi, 6zetlemesi
ve yazarla karsilagtirmasini saglamalidir.

4. Materyalin anafikri vurgulanmali, tim
ayrintilarin hatirlamasina gereksinim
olmadiginin anlagilmasini saglamalidir.

5. Ogrencilerin cesitli 6zetleri inceleyerek
kendi 6zetlerini gozden gecirmelerine

olanak saglamalidir.

Kaynak: Joyce Melton. “Summarizing Strategies Help Students Monitor Understanding, Clarify

Thinking, and Strengthen Learning”, Internet Adresi: http.www.kidbibs.com/learning tips/h33.htm.

Erisim tarihi: 19. 10. 2002.

Smif-i¢inde 6gretim uygulamalar1 i¢in 6grencilere 6zetlemenin Ggretilmesi amaciyla

kullanilabilecek teknikler sdyle siralanabilir (Jones, 2002):

e Ogrencilere belli boliimlerinin alt1 ¢izili bir materyal verilir. Ogrencilerin

materyali okuduktan sonra sayfay: ters cevirmeleri ve anahtar fikirlerle ilgili

hatirladiklarina iligkin 6zet yazmalar1 istenir.

e Tiim dgrencilere sirasiyla kisa 6zetler yazdirilir. Ogrenciler en 6z ve ilgili bilgiyi

yazincaya kadar yazdiklari kisaltilir ve yeniden diizenlenir. Ogrenciler bir sayfalik

materyalden 6zet yazmaya yarim sayfa ile baslar ve 6zetlerini en son iki ya da {i¢

climleye kadar indirgeyebilir.



38

e Ogrencilerin 6zetleyecekleri materyal bir telgraf metni bicimine doniistiiriiliir ve
her bir sozciligiin bir degeri oldugu varsayilir. Her sozcligiin maddi bir degeri
oldugundan ogrencilerden olanaklart dogrultusunda en etkili 6zeti yazmalar
istenir.

° Ogrenciler, bir materyali, ne, neden, nasil, ne zaman ve kim sorularini

yanitlayarak 6zetleyebilirler.

1.1.5.3. Kavram Haritas1 Olusturma Stratejisi ve Ogretimi

Kavram haritalar1 bir 6grenme stratejisi olarak ilk kez Novak tarafindan 1980’lerde
gelistirilmigstir. Kavram haritalar1 temel vurgunun &grencilerin 6nceki bilgilerini ve bu
bilgileri sonraki Ogrenmeleriyle nasil baglayacagi iizerine odaklanan Ausubel’in
O0grenme kuramindan dogmustur. Ausubel’e gore 6grenmeyi etkileyen en énemli etken
Ogrenen kisinin ne bildigidir. Ona gére anlamli 6grenme; bireyler, bilingli ve agik bir
bicimde yeni bilgiyi daha dnceden edindigi ilgili kavramlarla agik ve bilingli bi¢imde
iliskilendirdiginde gergeklesir (Leung, 2002). Bu baglamda, kavram haritalarinda
olaylarin ve konularin anlami bireyin kendi deneyimleri lizerine yapilandirilir (Novak,

1996, 5.32).

Bilgiyi sunan ve diizenleyen bir ara¢ olarak kavram haritasi, kutular i¢inde verilen
kavramlari, alt kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iligkileri asamali bir bicimde
gostermeye yardim eden bir semadir (Novak, 2002). Baska bir deyisle, kavram haritasi,
yol haritasina benzeyen iki boyutlu bir yapida herhangi bir disiplinin kavramsal yapisini
sunar. Kavram haritasi; onermeler bi¢ciminde kavramlar arasindaki anlamli iliskiyi
sematik bir bigimde gosterir. Onermeler, kavramlar arasindaki baglantiyr tanimlayan
bilgileri saglayan sozciiklerle iki ya da daha fazla kavramin birlestirilmesidir. Kavram

haritalarinin diger 6zellikleri ise soyle siralanabilir (Leung, 2002):

e Kavram haritalarinda kavramlar en genelden 6zele dogru, yukaridan asagiya bir
asama i¢inde yapilandirilir.

e Belli bir bilgi alaninda olusan asamali yapr bilginin diisliniilecegi ya da
uygulanacagi igerige baglanir.

e Kavram haritalar1 ¢capraz baglantilar icerir ve bu baglar farkli alanlardaki bilgilerin

birbirleriyle nasil bir iligkisi oldugunu anlamaya yardim eder.
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e Kavram haritalari, kavramlarin anlamlarinin agiklanmasmma yardim edecek

olaylara ve nesnelere iliskin bir 6rnek sunar.

Kavram haritalar1 herkesin somut bi¢imde algilayabilecegi kavramlarin gorsel
sembollerini olusturur. Gerektiginde kolay bir sekilde gozden gegirmede ve daha 6nce
duyduklari, gordiikleri ya da okuduklar1 bilgileri hatirlamalarinda 6grencilere temel bir
kaynak saglar. Ogrenme siirecinde kavramlarin anlamlarin1 ve kavramlar arasindaki
iliskilere yonelik olarak olusan anlami pekistirir ve 6greneni etkin kilar. Ogrenenlerin
anlamli 6grenmeleri i¢in kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iligkileri kavramalarina
yardim eder (Novak ve Govin, 1998, ss. 24-28). Ayrica, kavram haritalar1, bilgi
yapilarini sunan bir ara¢ olmanin yani sira, anlamli 6grenmenin kolaylastirilmasinda,
Ogretim materyalinin tasarlanmasinda, yanlis kavramsallastirmanin tanimlanmasinda ya
da dogrusunun iiretilmesinde, 6grenmenin degerlendirilmesinde, isbirligine dayali
O0grenmenin kolaylastirilmasinda ve bilginin dogasinin yapilandirilmasinda 6gretmene

ve 0grenciye olanaklar sunar (Novak, 1996, s. 32).

Kavram haritalari, 6gretimde su amaglarla kullanilabilir (Leung, 2002):

® Bashgin ogretimi: Kavram haritalarinin yapilandirilmasinda zor kavramlar
sistematik bir sira ile diizenlenir ve acikliga kavusturulur. Ogretim etkinlikleri
sirasinda kavram haritalart kullanildiginda, &gretmenlerin anahtar kavramlarin
daha fazla farkinda olmalart saglanir. Temel kavramlarin belirlenmesi,
O0gretmenin, bagliklarin genel goriiniimiinii ve 6grencilerle olan iliskisini acikca
ortaya koymasini da saglar. Bu yolla 6nemli kavramlarin kagirilmasi ya da yanlis
yorumlanmasi olasilig1 ortadan kalkar.

® Anlami gii¢clendirme: Kavram haritalar1 kullanildiginda, anahtar kavramlar daha
somut duruma gelir ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin 6zetlenmesine olanak
tanir.

o Ogrenmeyi kontrol etme ve yanls kavramsallastirmayr tanmimlama: Kavram
haritalariin kullanimi 6gretmenin O6gretim siirecini degerlendirmesine yardim
eder ayn1 zamanda gdzden kacan ve yanlis O0grenilen kavramlar1 tanimlayarak
ogrenci basarisini degerlendirir.

o Degerlendirme: Ogrencilerin basarilar1 kavram haritalariyla test edilir.
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Kavram haritalar1 egitimde bir¢ok disiplin alaninda farkli arastirmacilar tarafindan farkl
amaglarla kullanilmistir. Bu arastirmalar, kavram haritalarinin ¢esitli  disiplin
alanlarinda G6gretme-6grenme  siirecine birgok katkis1  oldugunu  gostermistir.
Aragtirmalarin bulgularina goére, kavram haritalarinin yararlar1 soyle siralanabilir

(McAleese, 1997, ss. 351-360):

e Kavram haritalari, kavramsal bilginin degerlendirilmesini saglar.

e Ogrencilerin internetteki link tasarimlarina iliskin hazirladiklar1 &devlerinde
yanlis yapilandirilmis bilgilerin diizeltilmesini saglar.

¢ Genis kapsaml1 6devlerde bilissel degerlendirme araci olarak kullanilir.

e Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirir.

o Ogrencilerin eksik kavramsallastirmalarina iliskin bilgilerin toplanmasini saglar.

o Ogrenme siirecinin izlenmesine iliskin bir ¢at1 olusturur.

e Kendi kendine §grenme modeli sunar.

e Egitim ve program gelistirme siirecinde bilginin iiretimine ve bu siirecteki

etkinliklere yonelik katki saglar.

Kavram haritalarin1 olusturma i¢inde kullanilacagi icerige baglh oldugu i¢in, haritalarin
yapilandirilmasinda 6grenenlerin eski bilgi alanlarindan baglamak Onemlidir. Bu
nedenle, haritanin olusturulmasindan once Ogrenenlerin igerikle ilgili bulmaya
calisacaklar1 sorular1 tanimlamak ise baglamanin en iyi yoludur. Bu durum kavram
haritalarinin asamali yapisina karar vermeyi saglayacak icerigi olusturur ve kavram
haritalart i¢in sinirlt bilgi alanlarinin secilmesine de yardim eder. Alanlar secildikten
sonra kavramlar tanimlanir ve taslak harita olusturulur. Taslak harita tamamlandiktan
sonra ¢apraz baglantilar arastirilir. Farkli bilgi alanlar1 arasindaki iliskileri belirleyen bu
baglar kavramlar arasinda nasil bir iliski oldugunu gosterir. Taslak harita gézden
gecirildikten sonra kavramlar acik bir bicimde yerlestirilir ve haritaya son sekli verilir
(Novak, 2002). Kavram haritalariin  yapilandirilmasindaki  basamaklar soyle

siralanabilir (Leung, 2002):

e Se¢me: Konuya odaklanilir, anahtar sozciik ve ifadeler tanimlanur.
o Simiflama: Kavramlar en soyut ve kapsayict olandan en belirgin ve 6zel olana

dogru siralanilir.
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® Bir araya getirme (gruplama): Benzer soyutlama diizeyinde isleyen ve birbiriyle
yakin iliskisi olan kavramlar bir araya getirilir.

® Diizenleme: Kavramlar bir sema olarak diizenlenir.

o Onermeler ekleme ve baglama: Kavramlar baglant1 ¢izgileriyle birbirine baglanir

ve her bir ¢izgi bir 6nerme ile adlandirilir.

Kavram haritalar1 olusturulurken haritalarin  okunakli olmasma, c¢izgisiz kagit
kullanilmasina, harita olusturma siirecinde her yeni fikrin merkezle birlestirilmesine ve
kavram haritalarina yazilan tiim kavram ve iligkilerin disarida birakilmamasina dikkat
edilmelidir. Gerekli goriildiiginde haritadaki boliimleri ayirmak i¢in renkli kalemler

kullanilabilir (University of Victoria-Counselling Service, 2002).

Kavram haritalari, okudugunu anlama becerilerine yonelik olarak, okunan materyalin
ana ve yardimcr fikirlerine iliskin gorsel bir sunum saglayacagindan 6grencilerin
materyaldeki temel yap1 ve fikirleri gormelerini kolaylastirir. Ayrica, kavram
haritalarinin materyaldeki neden-sonug iligkilerini, 6rneklemeleri ve olaylarin gelisimini
sunacak bicimde diizenlenmesi ve kavramlar1 temsil eden birer resim sunmasinin da
okudugunu anlama becerilerin gelistirilmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir

(Acat, 2003, s. 182).

Yazma becerisini gelistirmek amaciyla diisiincelerin belirginlestirilmesi, sozctikler
arasindaki iligkilerin bir diizene konulmasi islemlerine katki saglayacak bir strateji
olarak kavram haritalar1 kullanilabilir. Ayrica, 6grenciler yazinin biitiinligi ile ilgili
tasarimlarini, konuyu nasil agiklayacagini ve sdze nasil baglayacagini kavram haritalar

yoluyla daha kolay agiklayabilirler (Acat, 2003, s. 183).

Bireylere dogru, acik ve etkili bir iletisimi gergeklestirebilecek dilsel beceriler
kazandirma, onlarin diisiinme giiclerini gelistirme, yetkinlestirme ve toplumsallastirma
siireclerine katkida bulunma, Tiirk¢e 6gretiminin temel amaglaridir. Tiirk¢e 6gretimini
irdelemek amaciyla yapilan arastirmalar, anadili egitiminin yeterli dilizeyde
verilmedigini ve anadili etkinliklerinin bilimsel Olgiitler ¢ercevesinde planlanip

orgiitlenerek sunulmadigini goéstermektedir. Ayrica, ilkdgretimden baslayarak tiim



42

egitim basamaklarinda 6grencilerin 6zellikle okudugunu anlama, s6zlii ve yazili anlatim

becerilerinde yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir.

Bireyin tiim disiplin alanlarindaki basarisini etkileyen okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasindaki sorunlar irdelendiginde, anadili olarak Tiirkce Ogretimi
kapsaminda, 6zellikle, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde yeni
arayislara gereksinim duyulmaktadir. Son yillarda yapilan c¢alismalarla, 6grencilerin
belirlenen alana iliskin duyussal durumunu etkileme, yeni bilgiyi se¢cme, edinme,
orgiitleme ve biitiinlestirme diizeyini artirmada 6grenme stratejilerinin dnemli bir yeri
oldugu vurgulanmaktadir. Tiirkge dersinde Ogrencilerin anadillerine iligkin olumlu
tutum olusturabilmeleri i¢in 6gretimde yeni yaklasimlarin benimsenmesi ve bilissel
islemi kolaylagtiracak ara¢ ve tekniklerin sinanmasi gerekmektedir. Bu nedenle, Tiirkce
dersinde, 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile 6grencilerin
Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarina etkisini sinayacak aragtirmalara gereksinim vardir.

Bu arastirma da bu gereksinmeden dogmustur.

1.1.6. Ilgili Arastirmalar
Bu béliimde, alanyazin taramasi sonucunda ulasilan arastirmalara yer verilmistir. lgili
arastirmalar, once yabanci sonra yerli arastirmalar bi¢iminde, tarih sirasit dikkate

alinarak siralanmistir.

Zhang (2003) tarafindan gerceklestirilen “Yabanci Dil Ogrenen Ogrencilerin Kullandig1
Ogrenme Stratejileri: Yontemler, Bulgular ve Ogretimsel Konular” adli galisma, bir
meta analiz ¢alismasidir. Ogrenme stratejilerinin yabanci dil grenimine katkisini
belirlemek ve simif-igi etkinliklerle arasindaki iliskiyi bulmak amaciyla arastirmada,
1987-2002 yillar1 arasinda gergeklestirilen nitel ve nicel ¢alismalar degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda, basarili ve basarisiz 6grencilerin genel olarak farkli 6grenme
stratejilerini  kullandiklari; ancak, veri toplama araglarindaki farklilik nedeniyle
Ogrencilerin hangi stratejinin kullanimin1 daha fazla gergeklestirdiklerinin bulunamadigi

ortaya konmustur.

Faber ve digerleri (2000) tarafindan gergeklestirilen “Not Almanin Dokuzuncu Sinif

Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi” adli arastirmada, dgrencilerin
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ogrenme yasantilariyla ilgili (yiiksek/diisiik) okuma pargalarini anlamalarinda not alma
stratejisinin etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Farkli kiiltlirlerden, yaslar1 13-15 arasinda
115 o6grencinin Ornekleme alindig1 bu arastirmada, 6grencilerden 54’ deney 61°1
kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubundaki ogrencilere dokuz hafta siiresince
Cornell teknigi ile not alma egitimi gerceklestirilmistir. Ogrencilerin not alma becerisini
edinme diizeyleri ve okuma pargasi tipleri arasindaki iligskinin incelendigi aragtirmada
veriler, coklu varyans analiziyle degerlendirilmistir. Arastirmada not alma egitiminin;
Ogrencilerin 6grenme yasantilariyla disiik diizeyde ilgili okuma pargalarinin
kavratilmasinda, yiiksek diizeyde ilgili okuma pargalarinin kavratilmasindan daha etkili
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak, beceri diizeyi ile okuma pargasi tipleri arasinda anlamli
bir iligki bulunmamistir. Sonug¢ olarak dokuzuncu simif Ogrencilerinin 6grenme
yasantilartyla ilgisi diisiik olan okuma pargalariin kavratilmasinda not alma

stratejisinin etkili oldugu bulunmustur.

Warr ve Downing (2000) tarafindan gerceklestirilen “Ogrenme Stratejileri, Ogrenme
Kaygis1 ve Bilgi Edinme Arasindaki iliski” adli arastirmada, 6grenme stratejilerini
kullanmanin 6grenmeyi biiyiik oranda etkiledigi ortaya konulmustur. Ayrica, 6§renme
kaygisinin 6grenmeyi olumsuz etkiledigi ve 6grenme stratejilerini kullanmanin 6grenme

kaygisini azalttig1 da arastirma bulgular1 arasinda yer almaktadir.

Chamot ve Beard El-Dinary (1999) tarafindan gerceklestirilen “Dil Siiflarinda
Cocuklarm Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri” adli ¢aligma, Fransizca, Japonca ve
Ispanyolca smiflarinda okuma ve yazma sirasinda basarili ve basarisiz 6grencilerin
etkin olarak hangi stratejileri kullandiklarini belirlemeye yoneliktir. Bu amagla iiglincii
ve dordiincii siniflardan olusan, bes Fransizca, ii¢ Ispanyolca ve alt1 Japonca simifindan
lic basarili ii¢ basarisiz Ogrencinin yansiz atama yoluyla seg¢ilmesiyle arastirmanin
orneklemi olusturulmustur. Arastirma verileri, gozlem, anket ve gorlisme yoluyla
toplanmis; ayrica, okuma ve yazma i¢in kullanilan stratejiler arasindaki farklilik
bagimsiz t testi ile karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda basarisiz 6grencilerin strateji
kullanimu ile ilgili olarak ayrintilar iizerinde daha fazla durduklari, basarili 6grencilerin
tim gorevleri bir biitiin olarak algiladiklar1 ve basarili 6grencilerin hangi stratejiyi

kullanarak daha iyi 6grenebildiklerini izledikleri goriilmiistiir.
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Wolters (1999) tarafindan gergeklestirilen, “Lise Ogrencilerinin Kullandiklari Ogrenme
Stratejileri, Giidillenme Durumlar1 ve Smmf Performanslari Arasindaki Iliski” adli
arastirmada, dokuzuncu ve onuncu smif Ogrencilerinin O6grenme stratejilerini
kullanmalariyla smiftaki 6grenme durumlarini etkileyen etmenler arasindaki iliski
incelenmistir. 88 dokuzuncu ve onuncu smif 6grencisiyle gerceklestirilen bu aragtirma
sonucunda &grencilerin kendi kendilerini giidiilemeleri ve Ogrenme stratejilerinin

o0grenme modelleri ile biitiinlestirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Ysasi (1997) tarafindan gerceklestirilen “Besinci ve Altinct Sinifta Dil Ogrenen
Ogrencilerin Okuma ve Matematik Derslerindeki Basarilar1 ile Bilissel Stratejileri
Kullanma Durumu Arasindaki Iliski” adli arastrmada, Ogrencilerinin strateji
kullanmalar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma
sonucunda biligsel stratejilerin kullanildig1 deney grubu ile stratejilerin kullanilmadigi
kontrol grubu 6grencilerinin okuma ve matematiksel anlama siirecleri arasinda deney

grubu O6grencileri lehine anlamli fark bulunmustur.

Foos (1995) tarafindan  gerceklestirilen arastirmada “Materyal  Ozetleme
Olanaklarindaki Degisimlerin Ogrencilerin Test Performansi Uzerindeki FEtkisi”
incelenmistir. Arastirmada bosluk doldurma testlerinde ‘hatirlama’ ve ¢oktan se¢meli
testlerde ‘tanima’ i¢in bir materyali ¢alisirken kullanilan farkli 6zetleme tekniklerinin
kolej oOgrencilerinin performanslarina etkisi karsilastirllmistir. 75 0grenci ile
gerceklestirilen arastirmada Ogrenciler 25°er kisilik li¢ gruba ayrilmis bu gruplardaki
ogrencilerden 12’si deney, 13’1 kontrol grubunu olusturarak, her gruptaki 6grenciye
ogrenmeleri icin 2800 sozciikliik materyal verilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde
varyans analizi ve khi kare (X?) istatistiksel tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda bir tek materyali 6zetleyen dgrencilerin, hi¢ 6zet yazmayan ve birkag farkli
materyali Ozetleyen Ogrencilerden ‘tanima’ ve ‘hatirlama’ bakimindan daha yiiksek

performans gosterdikleri bulunmustur.

Hughes ve Suritsky (1994), tarafindan yapilan “Ogrenme Giicliigii Olan ve Olmayan
Universite Ogrencilerinin Not Alma Becerileri” adl1 arastirmada, dgrencilerin not alma
becerilerini belirlemek amaciyla 30 {iniversite 6grencisi, yonergesi olan ve olmayan

materyaller ve kisaltmalar yoluyla karsilagtirilmistir. Arastirmanin istatistiksel
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coziimlemeleri ¢oklu varyans analizi yoluyla gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrenme glicliigli olan 6grencilerin 6grenme giicliigli olmayan iiniversite d6grencileri

kadar hizli not alamadig1 ve daha az kisaltma kullandiklar1 bulunmustur.

Kirby ve Pedwell (1991) tarafindan gerceklestirilen “Ozetlemede Ogrenci
Yaklagimlar1” adli aragtirmada, Ogrencilerin  kullandiklart  farkli  6zetleme
yaklasimlarimin  6grenmedeki rolleri degerlendirilmistir. Arastirmada, materyali
Ozetleme yaparken okuyan ve 6zetleyen 6grencilerin olusturdugu bir grup ve materyali
onceden okuyup materyalsiz olarak 6zet yapan 6grencilerin olusturdugu baska bir grup
tizerinde ¢alisilmistir. Bu aragtirmanin dayandigi temel denence “materyalsiz 6zetleme
daha derin bir ¢oziimleme gerektiren ve etkili 6zetler yazabilen 6grencilerde bilginin
islenmesini kolaylastirir ve bu siire¢ zor testlerde daha acgik goézlenir” bigiminde
kurulmustur. Bu temel denenceyi sinamak i¢in 35 iiniversite 6grencisi deney ve kontrol
grubu olmak iizere yansiz atama yontemiyle iki gruba atanmis; arastirma verileri tek
yonlii varyans analizi ve regrasyon analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda
materyalsiz Ozetlemenin sinirliliklart oldugu ve o6zetlemeye iliskin becerisi olmayan

Ogrencilerin materyalli 6zetlemede daha etkin ¢alistiklart bulunmustur.

Kiewra ve Risch (1990) tarafindan gergeklestirilen “Not Almada Igerik ve Bigim
Degiskenlerinin Etkisi” adli arastirmada, farkli not alma teknikleriyle ¢alisan ortaokul
ogrencilerinin performanslar1 incelenmistir. Igerige iliskin olarak &grenciler kendi
notlarin1 ya da uzman notlarmi gdzden gegirmislerdir. Ug farkli not alma tekniginin
kullanildig1 arastirmada, 46 erkek, 39 kiz 6grenciden olusan 85 sekizinci sinif 6grencisi
yer almistir. Ogrenciler gruplara yansiz atama yontemiyle atanmis; verilerin
cOziimlenmesinde tek yonlii varyans analizinden yararlanilmistir. Aragtirma sonucunda
kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden ‘hatirlama’ ve ‘tanima’ konusunda daha yiiksek
performans gosterdikleri bulunmustur. Dogrusal, matrix tipi ve geleneksel not alma
tekniklerinin kullanildig1 arastirmada matrix tipi not almanin goreceli olarak daha etkili

oldugu bulunmustur.

Bretzing ve digerleri (1987) tarafindan gerceklestirilen “Ortaokul Ogrencilerinde Not
Alma” adli aragtirmada, ders materyalinden not almanin etkisi belirlenmeye

calisilmistir. Arastirmaya ABD’nin Arizona Eyaleti’nde 42 yedinci simif 6grencisi
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katilmistir. Bu Ogrencilerden 14°ii deney grubuna raslantisal olarak ayrilmis; geriye
kalan ogrencilerden ise, yine 14’er kisi olarak iki farkli kontrol grubu olusturulmustur.
Deney grubuna atanan Ogrencilere not almanin 6nemi anlatilmis ve not almaya iliskin
bir egitim verilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerden birincisine egitim verilmemis
ama not almanin Onemi anlatilmig, ikincisinde ise, higbir uygulama
gerceklestirilmemistir. Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde tek yonlii varyans
analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, not almanin materyalin 6gretiminde
etkili bir teknik oldugu bulunmustur. Yedinci smif Ogrencilerinden not alarak
calisanlarin, not almadan calisan 6grencilerden daha c¢ok bilgi hatirladiklar1 sonucuna
ulagilmistir.  Aragtirma sonucglarindan bir digeri ise, ortaokul &grencilerinin
Ogretmenlerince not almaya cesaretlendirilmesi  gerektigidir.  Ayrica, bu
cesaretlendirmenin yalnizca geleneksel bir anlayisla degil, bilginin kodlanmasina

yardim etme bi¢iminde olmasi gerektigi de ortaya konmustur.

Karakog ve Simsek (2004) tarafindan gergeklestirilen “Ogretme Stratejilerinin Ogrenme
Stratejileri Kullanimina Etkisi” adli aragtirma, 6gretmen tarafindan kullanilan 6gretme
stratejilerinin 6grenme stratejileri lizerinde belirleyici etkilerinin olup olmadigini,(varsa)
bu etkinin nitelik ve diizeyini belirlemek amaciyla planlanmigtir. Arastirma, Ankara
Universitesi Saghk Egitim Fakiiltesi iigiincii simifinda okuyan, 18-22 yas arasi, 32
Ogrenci lizerinde yiritilmiistiir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda deneklerin
kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla Oztiirk (1995) tarafindan
gelistirilen ‘Genel Ogrenme Stratejileri Degerlendirme Olgegi’ kullanilmustir. Al
haftalik uygulama siiresince bir grupta sorgulayici bir grupta sunus yoluyla 6gretme
stratejisi kullamlmistir. Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin tiir ve bigimi
ile ilgili veriler McNemar ve Khi-Kare testleri, sayisi ile ilgili veriler ise Mann Whitney
U ve Wicoxon testleri ile ¢oziimlenmistir. Arastirma bulgular1 dgretmen tarafindan
kullanilan 6gretme stratejilerinin, Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin

tiirlinii, say1sin1 ve kullanma bigimini etkiledigini gostermektedir.

Arslan (2000) tarafindan gergeklestirilen “ilkdgretim Okulu Besinci Smif Fen Bilgisi
Dersinde Not Alma ve Kavram Haritalari ile Ogretimin Ogrenme ve Hatirlama
Diizeyine Etkisi” adli arastirmada, 08renme stratejilerinin, &grencilerin 6grenme ve

hatirlama diizeyine etkisi belirlenmeye ¢alisiimustir. Ilkogretim besinci smif fen bilgisi
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dersi kapsaminda yiiriitiilen ¢aligmada, biri deney ikisi kontrol grubu olmak fiizere {i¢
grup olusturulmustur. Ontest sontest kontrol gruplu modelin kullamldig: arastirmada
veriler tek yonlii varyans analizi ile degerlendirilmis, gruplar arasindaki farkin anlamli
oldugu durumlarda farkin kaynaginmi belirlemek amaciyla Scheffe Testi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda not alma ve kavram haritalariyla 6gretimin yapildigi deney
grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore, bilgi, kavrama ve

hatirlama diizeyinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Oguz (1999) tarafindan gerceklestirilen “Derste Not Almanin Ogrenme ve Hatirlama
Diizeyine Etkisi” adli, 183 iiniversite dgrencisi ile ¢aligilan aragtirmada Ontest sontest
kontrol gruplu model kullanilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grenme
diizeyi testi ile toplanmis, verilerin ¢oziimlenmesinde tek yonlii varyans analizinden
yararlanilmis ve gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu durumlarda farkin kaynagim
belirlemek amaciyla Scheffe Testi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda not alma egitimi
alan Ogrencilerle bu egitimi almadan dersi izleyen Ogrencilerin 6grenme diizeyleri
arasindaki fark deney grubu lehine anlamli bulunmustur. Ancak, 6grencilerin hatirlama

diizeyleri arasindaki fark anlamli bulunmamustir.

Siimbiil (1998) tarafindan yapilan, “Farkli Ogrenme Stratejilerinin Basari, Tutum,
Okudugunu Anlama ve Ogrenmenin Kaliciligina Etkisi” adli arastirmada, dgrenme
stratejilerinin  okudugunu anlama ve ogrenmenin kaliciligini ne derece etkiledigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Ontest sontest kontrol gruplu modelin kullanildigi calismada
veriler t testi ve varyans analizi ile ¢oziimlenmistir. Aragtirma sonucunda 6grenci
basarisi ve 6grenmenin kalicilig1 agisindan en etkili 6grenme stratejisinin orgilitleme ve
anlamlandirma oldugu bulunurken, okudugunu anlama diizeyine etkisi bakimindan
stratejiler arasinda anlamli fark bulunmamistir. Ogrenme stratejilerine yonelik tutumlar
acisindan en yiiksek tutum diizeyi saglayan stratejinin orgiitleme stratejisi oldugu ortaya

¢ikmustir.

Talu (1997) tarafindan gergeklestirilen “Ankara Ozel Tevfik Fikret Lisesi 10. Sinif
Ogrencilerinin Kullandiklart Ogrenme Stratejilerinin Akademik Basarilar1 Uzerindeki
Etkisi” adl1 arastirmada onuncu sinif 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin

neler oldugu ve 6grencilerin akademik basarilarinin kullandiklar1 6grenme stratejilerine
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gore degisip degismedigi belirlenmeye calisilmistir. Orneklem grubunu olusturan
ogrencilerin  %52’sinin anlamlandirma, %41’inin yineleme, %7’sinin Orgiitleme
stratejilerini kullandig1 goriilen arastirma sonucunda, 6grencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejileri ile karne notlar1 ortalamalar1 arasinda fark anlamli bulunmustur. Ayrica,
yineleme stratejisinin karne notu iizerinde daha etkili oldugu belirtilen bu arastirmada,
ogrencilerin kullandiklar1 &8renme stratejilerinin  alanlara gore degismedigi de

bulunmustur.

Gorgen (1997) tarafindan gerceklestirilen “Ozetleme ve Bilgi Haritas1 Olusturma
Ogretiminin Bilgilendirici Bir Metni Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi” adli, lise
birinci simif 6grencileri iizerinde gergeklestirilen arastirmada Ontest sontest kontrol
gruplu model kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grenme erisisi ve hatirlama diizeyi
arasinda anlamli fark bulunmamis; ancak, 6grenme i¢in harcanan siire agisindan anlamli
bir fark bulunmustur. Ayrica, 6zetleme ve bilgi haritas1 olusturma becerisi yliksek olan
Ogrencilerin metni hatirlama diizeyinin de yiiksek oldugu arastirma bulgular arasinda

yer almstir.

Oztiirk (1995) tarafindan yapilan “Genel Ogrenme Stratejilerinin Ogrenciler Tarafindan
Kullanilma Durumlar1” adli arastirma egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6grenciler
tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada, 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma
durumlarina iligkin en biiyliik etkenin, ilkégretim ve ortadgretim doneminde

Ogretmenleri tarafindan 6grenme stratejilerini kullanmalari olarak belirlenmistir.

Erden ve Demirel (1991) tarafindan gergeklestirilen “Ilkokul Besinci Simf
Ogrencilerinin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejilerinin  Etkililigi” adli arastirmada,
ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin  ders calisirken kullandiklar1  6grenme
stratejilerine gore ¢aligtiklari metinle ilgili basar1 durumlar1 ve harcadiklar1 zamanin
kullandiklar stratejiye gore degisip degismedigi arastirilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejisi ve basarilar1 arasinda anlamli bir iligki

bulunmustur.
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1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arasgtirmanin genel amaci, ilkdgretim besinci smif Tiirkce dersinde Ogrencilere
kazandirilacak olan 6grenme stratejilerinin, okudugunu anlama ve yazma becerileri ile

Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar tizerindeki etkisini belirlemektir.

Bu genel amag dogrultusunda, arastirmayla ilgili olarak su sorulara yanit aranmistir:

1. Ilkogretim besinci sinif Tiirkce dersinde dgrenme stratejilerinden not alma, dzetleme
ve kavram haritalarinin  kullanildigi deney grubu ile geleneksel ogretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda

istatistiksel bakimdan anlaml: bir fark var midir?

2. llkdgretim besinci simf Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, dzetleme
ve kavram haritalarinin  kullanildigi deney grubu ile geleneksel ogretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerileri arasinda istatistiksel

bakimdan anlaml: bir fark var midir?

3. llkdgretim besinci siif Tiirkge dersinde grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme
ve kavram haritalarinin  kullanildigi deney grubu ile geleneksel ogretimin
uygulandigr kontrol grubundaki ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar

arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark var midir?

4. T1lkdgretim besinci siif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, dzetleme
ve kavram haritalarinin  kullanildigt deney grubu o6grencilerinin denel islem

stiresinde sinif-i¢i etkinliklere katilim diizeyleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim kurumlari, uyguladiklar1 egitim programlariyla temelde bireylerin, islevsel
degeri yiiksek bir dil kullanim1 kazanmalar1 yoniinde ¢aba gdstermektedir. Bu amacla
Ogrencilere dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel iletisim
becerisi kazandirilmaya calisilmaktadir (Yasar, 1993, s. 3). Dinleme ve konusma

becerisi egitim kurumlarinin yani sira ailede de edinilebilen becerilerdir. Ote yandan
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okuma ve yazma becerilerini edindirme ise temelde ilkogretim diizeyinden baglayarak

egitim kurumlarinin sorumlulugundadir.

Okuma ve yazma becerisi bireylerin hem okuldaki 6grenmeleri hem de giinliik yasama
uyum saglamalarinda énemli bir role sahiptir. Ogrencinin bilgiyi edinmesi ve bagimsiz
olarak Ogrenmesi i¢in gerekli olan okuma, toplumsal gerekliliklere uyum ve is
yasamindaki basarinin kazanilmasina doniik olduk¢a onemli bir aragtir. Dilin ifade
edilmesi olarak goriilen yazma becerisi ise, son yillarda artan bir bigimde giidiilenme,
kendini ifade etme ve biligsel gelisim siire¢leriyle iliskilendirilmektedir. Bu baglamda,
egitimin bircok amacinin gergeklestirilmesine doniik miikemmel bir ara¢ olan yazma
araciligiyla 6grencilerin kendini ifade etme becerisine sahip olmalari onlarin dil ve
biligsel gelisimlerine iliskin 6nemli katkilar saglamaktadir. Ayrica, bir diisiinme aract
olan yazma yoluyla 6grencilere kendi diisiincelerinin kontroliinii kazanmalarinda da bir

yol saglanir.

Okuma ve yazma becerilerinin tasidigi bu 6neme karsin yapilan arastirmalarda bu
becerilerin yeterince kazanilmadigr vurgulanmaktadir. Sever (2000, s. 25) tarafindan
ortadgretim diizeyinde yapilan bir arastirmada, dil becerilerinden olan “okudugunu
anlama giicii” ve “yazili anlatim becerisi’ne iligskin olarak yeterli diizeyde kazanimlarin
gergeklestirilemedigi saptanmistir. Bu durumun temel nedeninin ilkégretim Tiirkce
dersinde bu becerilerin d6grencilere yeterince kazandirilamamasinin oldugu sdylenebilir.
Bu nedenle, ilkogretim &grencilerine dil becerilerinden okudugunu anlama ve yazma
becerisinin nasil kazandirilmas: gerektigine iliskin arastirmalarin  yapilmasina

gereksinim vardir.

Tiirk¢e 6gretiminde dil becerilerinin kazandirilmasina yonelik degisik yaklasimlar s6z
konusudur. Bu yaklasimlardan o6zellikle 6grenci merkezli yaklasimlar 6grenmede
oldukca etkili olmaktadir (Erden, 1993, s. 173). Son yillarda uluslararasi kimi
arastirmalarda dil 6gretiminde en ¢ok karsilasilan sorunlardan birisi olan okudugunu
anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla, O0grenme stratejilerinden

yararlanildig1 goriilmektedir.
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Bireylerin yasam boyu okuryazar, iiretici ve bagimsiz birer 6grenen olmasini saglayan
O0grenme stratejileri, 6grencilerin kendi 6grenmelerini ve davraniglarini degerlendirmesi,
hafizasini giiclendirmesi, 6grenme diizeyini artirmasi, nasil 6grenecegini bilmesi, kendi
O0grenme siirecini  gelistirmesi ve kendi Ogrenmesinde daha fazla sorumluluk

istlenmesine olanak saglar.

Okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde Ogrenme stratejilerini
kullanma yoluyla; o6grenciler kendi Ogrenmeleriyle ilgili olarak bilingli 6grenici
durumuna gelebilir, 6grenmedeki verimliligi artirabilir, bagimsiz 6grenebilme becerisi
kazanabilir, isteyerek ve zevk alarak 6grenebilirler (Ozer, 2002, s. 51). Ayrica, Tiirkge
dersinde Ogrenme stratejilerinin  kullanilmasi, okudugunu anlama ve yazmaya
becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak; 6grencilerin bilgiyi edinmeleri, yeni anlam
baglar1 kurmalar1 ve ogrencinin kendini izleyebilmesi, calisilan konuyla ilgili

anladiklar1 ve duygularini degerlendirmesine de olanak saglayacaktir.

Bu arastirmada, 6grenme stratejilerinin kullanimi yoluyla, 6grencilerin Tiirkge dersine
kars1 olumlu tutum gelistirmesine yonelik daha zengin ve nitelikli 6grenme
etkinliklerinin saglanacagi ve 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelistirilecegi
umulmaktadir. Bununla birlikte, arastirmada elde edilecek bulgularin, ilgili

arastirmacilara yol gosterecegi de beklenmektedir.

1.4. Simirhliklar

Aragtirmanin sinirliliklart sdyle belirlenmistir:

1. Arastirma bulgulari; 2004-2005 6gretim yil1 giiz donemi, Ahmet Olcay Ilkdgretim
Okulu 5-A ve 5-B siniflarina devam eden 22 deney grubu ile 21 kontrol grubu
ogrencilerinden elde edilen verilerle sinirlidir.

2. Aragtirma bilissel 6grenme stratejilerinden anlamlandirma, orgiitleme ve yineleme
stratejileri arasindan belirlenen not alma, 6zetleme ve kavram haritasi olusturma
stratejileri ile sinirhdir.

3. Arastirma, okuma ve yazma becerilerine yonelik olarak aragtirmaci tarafindan

belirlenen metinlerle ile sinirlidir.
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1.5. Tanimlar
Ogrenme stratejisi: Bilissel becerilerin birlesimi olarak, ogrenenlerin 6grenme
sirasinda sahip olduklar1 ve kodlama siirecini etkileyen davraniglar1 ve diisiinceleri

(Weinstein ve Mayer, 1986, s. 315).

Tutum: Bireyin ilgili bulundugu tiim nesne ve durumlara olan tepkisi iizerinde
yonlendirici ya da dinamik bir etkisi olan yasantilarla bicimlenen zihinsel ve sinirsel bir

hazir olma durumu (Allport, 1935, s. 81).

Not alma: Okunulan, dinlenilen, goézlenen ya da diisiiniilen bir konunun ana

noktalarinin belirlenerek kagida aktarilmasi (Carter ve digerleri, 2002, s.206).

Ozetleme: Yazili materyallerdeki onemli bilgilerin ve diisiincelerin 6z bir bigimde

kisaltilmasi.

Kavram haritasi: Kavramlari, alt kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iliskileri asamali

bir bi¢imde gdstermeye yardim eden grafiksel bir gésterim (Novak, 2000).

Okudugunu anlama becerisi: Bir yaziy1, sdzciikleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve

diger 6gelerle algilama ve kavrama siireci (Oguzkan, 1987, s. 37).

Yazma becerisi: Bireylerin konusma ve diisiincelerini anadilinin kurallarina uygun

bi¢imde yazili olarak anlatmalar1 (Ozdemir, 1987, s. 77).
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2. YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, denekler, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimlenmesi

ve yorumlanmasina iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli
“Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirkce dersine
iliskin tutumlara etkisi’ni belirlemeye yonelik olan bu aragtirma, deneme modellerinden

“kontrollii 6n ve sontest model”’e gore desenlenmis ve gerceklestirilmistir.

Kontrollii 6n ve sontest modelde arastirma, belirli amagclar i¢in daha 6nce sekillenmis
olan gruplar iizerinde yapilmaktadir. Bu modelde, daha once olusturulmus gruplar
aynen alinir; ancak raslantisal olarak bu gruplardan biri deney, 6teki kontrol grubu
olarak atanir. Daha sonra gruplarda deney baslamadan once ve deney bittikten sonra

6l¢meler yapilir (Kaptan, 1998, s. 85).

Bu arastirmada, biri deney digeri kontrol grubu olmak {izere iki grup olusturulmus ve
gruplarda deney Oncesi ve sonrasi 6lgmeler yapilmistir. Ayrica, denel islem siiresince,
ogrencilerin smif-i¢i etkinliklere katilim diizeylerini belirlemeye yonelik olarak

sistematik gozlem yapilmistir.

2.2. Denekler

Bu aragtirmaya, 2004-2005 6gretim y1l1 giiz doneminde Eskigehir il merkezinde yer alan
Ahmet Olcay Ilkdgretim Okuluna devam eden 5-A ve 5-B smiflarindaki 6grenciler
katilmigtir. Arastirmada 5-A ve 5-B simifi aynen alinmis, deney ve kontrol gruplarinin
atanmasinda, siniflar arasinda kura ¢ekilmis, ¢ekilen kura sonucunda 5-A sinifi deney
grubu, 5-B sinift kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubu olan 5-A smifinda 22,

kontrol grubu olan 5-B sinifinda ise 21 dgrenci bulunmaktadir.
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Arastirmanin besinci simif diizeyinde yapilmasimnin nedeni, 11-12 yas grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirmelerinde Ogrenme
stratejilerini kendiliginden kullanma egilimini gosterebilecek ve belirlenen 6grenme
stratejilerini etkin olarak kullanilabilecek durumda olmalaridir (Ozer, 2001, ss. 167-169;

Talu, 1997, 5.5 ve Erden ve Demirel, 1991, s. 254).

Arastirmanin Ahmet Olcay ilkdgretim okulunda yapilmasinin nedeni ise, okul yonetimi
ve 6gretmenlerinin bilimsel arastirmalara ilgi duymasi, bu yolla arastirma i¢in uygun

kosularin kolaylikla saglanabilecegi diisiincesidir.

2.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Bu aragtirma kapsaminda, deney ve kontrol gruplarindaki o6grenciler, okudugunu
anlama ve yazma becerisi bagar1 testi ile tutum puanlari agisindan denklestirilmek
istense de, bu ii¢ degisken agisindan uyumlu puanlara sahip yeterince denek olmadigi
gorilmistir (EK-10, EK-11, EK-12). Bu nedenle, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerisi ile tutum Ontest puanlar1 arasinda

anlamli bir puan farki olup olmadigina bakilmasina karar verilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama, yazma becerisi ve tutum Ontest puanlari arasinda
anlamli bir fark olmamasi durumunda okudugunu anlama, yazma becerisi ve tutum
diizeylerinin denk olacagi kabul edilmistir. Gruplarin dntest puanlar1 arasinda anlaml
bir fark olmasi durumunda ise, gruplarin baslangi¢ diizeylerinin denk olmayacag: kabul
edilerek, istatistiksel ¢oziimlemelerin covaryans analizi ile gerceklestirilmesine karar

verilmistir.

iki gruplu ve cok faktérlii deneysel desenlere iliskin olarak t testi, dlgiimler sonucunda
gruplarin aldiklar1 puanlarin arasindaki anlamlilik diizeyine isaret ederken, covaryans
analizi, deneyin baglangicinda gruplar arasi farkin oldugu durumlarda hata varyansinin
ve deneydeki yanliligin azaltmasi agisindan uygun testler olarak tanimlanmaktadir

(Biiyiikoztiirk, 2002, s. 104).
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Yapilan istatistiksel islemler sonucunda, gruplarin okudugunu anlama, yazma becerisi
ve tutum Ontest puanlar arasinda anlaml fark bulunmadigindan, deney dncesi puanlari

acisindan denk olduklar1 kabul edilmistir (Tablo 3, Tablo 5, Tablo 7).

2.3. Veriler ve Toplanmasi
Arastirmanin kuramsal temelinin olusturulmasi i¢in yerli ve yabanci kaynaklarin
taranmas1 sonucu ulagilan bilgiler yaninda konu uzmanlarindan goriis alinmasi yoluna

gidilmigtir.

Arastirma probleminin ¢ézlimiine yonelik olarak, 6grencilerin okudugunu anlama ve
yazma becerisi diizeylerini Olcecek basart testleri hazirlanmistir. Ayrica, Tirkge
dersinde 6grenme stratejileri kullanilmasina yonelik olarak ders planlari, ders notlari,
simif-ici etkinlikler icin Ogretim materyalleri ve Ogrencilerin 6grenme siirecindeki
strateji kullanma durumlarini belirlemeye yonelik yapilandirilmis gozlem formlar

gelistirilmistir.

Arastirmada, veri toplama araci olarak kullanilan basari testleri, ders planlari, ders
materyalleri ve gozlem formlar1 arastirmaci tarafindan gelistirilmis, 6grencilerin Tiirk¢e
dersine iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla, Acat (2000) tarafindan gelistirilen

~ 19

“Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir.
2.3.1. Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazma Becerisi Basar1 Diizeylerini
Olcmeye Yonelik Basar1 Testleri

Bu arastirma ile 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerisine etkisi
sinanmistir. Bu nedenle, programin amaglari dogrultusunda, 6grencilerin okudugunu
anlama ve yazma becerisiyle ilgili basar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla 20’°ser sorudan
olusan dort secenekli coktan seg¢meli basari testleri hazirlanmistir (EK-4, EK-
5).Testlerin kapsam gecerliligi i¢in test maddelerinin okudugunu anlama ve yazma
becerisi konularin1 dengeli olarak orneklemesine ve test maddelerinin her birinin

davraniglar1 6l¢ebilecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Bu dogrultuda testler konu
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uzmanlari” ve smif &gretmenlerinin goriislerine sunulmustur. Elde edilen goriisler

1s181nda testlere son bi¢imi verilmistir.

Basar1 testlerinin giivenirligiyle 1ilgili olarak, arastirmanin yapildigi gruba benzer
ozellikte, Avukat Mail Biiyiikerman Ilkdgretim Okulu’na devam eden 32 dgrenciye
basar testleri uygulanmis ve testin iki yariya boliinmesi yontemi ile testlerin giivenirligi

belirlenmeye caligilmistir.

Bu yontemle test giivenirligini tahmin etmede, uygulanmis olan test iki es deger yariya
boliiniir ve Ogrencilerin testin iki yarisindan aldiklart puanlar arasinda korelasyon
hesaplanir ve daha sonra Sperman-Brown formiiliinden yararlanilarak testin biitiiniiniin

giivenirligi kestirilir (Tekin, 1977, ss.44-45). Arastirmada:

sxy. B0 GY)
— N

roe_
5 X 5 Y)Y
Ve - 0 vy - 2]

formiilii kullanilarak yari testin giivenirligi hesaplanmis; testin biitiiniiniin giivenirligini

hesaplamak i¢in ise Spearman-Brown formiilii kullanilmistir (Tekin, 1977, s.61):

2l0e
rXX

1+ roe

Toe= yar1 testin glivenirligi

Iw=testin biitliniiniin giivenirligi

" Prof. Dr. Sefik YASAR, Y. Dog. Dr. Mehmet GULTEKIN ve Ogr. Gor. ibrahim GURGEN.
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Yapilan giivenirlik ¢aligmast sonucunda okudugunu anlama basar1 testinin giivenirlik
katsayis1 .67, yazma becerisi bagari testinin giivenirlik katsayisi .89 olarak bulunmustur.

Bulunan bu degerler testlerin giivenirligi igin yeterli goriilmiistiir.

2. 3. 2. Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazma Becerisini Gelistirmeye

Yonelik Ogretim Materyalleri

Ogretim materyallerinin gelistirilmesi siirecinde, dnce 6grencilerin okudugunu anlama
ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak Tiirk¢e dersi programi dogrultusunda
uygulanacak amaglar ve davranigsal amaglar belirlenmistir. Daha sonra bu amaglarin
ogrencilere kazandirilmasi i¢in uygulanacak ders planlar1 ve ders sirasinda kullanilacak
olan Ogrenme stratejilerini kullanmaya yonelik 6gretim materyalleri hazirlanmistir.
Ogrencilerle yapilacak olan tiim okudugunu anlama ve yazma calismalari icin resimler

ve resimli metinlerden yararlanilmistir.

Ogretim materyallerinin hazirlanmasi sirasinda, materyallerin programda yer alan
amaclar gerceklestirecek nitelikte ve Ogrenci diizeyine uygun olmasina 6zen
gosterilmistir. Bu amagla hazirlanmis olan 6rnek materyallere iliskin olarak, agiklik,
anlasilirlk ve oOgrenci diizeyi gibi Ozellikler bakimindan alan uzmanlar ve
Ogretmenlerden goriis alinmig, bu goriisler dogrultusunda ders planlar1 ve Ogrenme

materyalleri uygulamaya hazir duruma getirilmistir (EK-8).

2.3.3. Yapilandirilmis G6zlem Formlar:

Arastirmalar sonucunda elde edilen sonuglar1 dogal ortamda test etme amacina yonelik
olarak yapilandirilan ¢alismalarda, genellikle bir gozlem aract ya da araglan
kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2000, s. 126). Bu arastirmada da 6grencilerin
strateji kullanma durumlarimi belirlemek amaciyla yapilandirilmis gézlem tekniginden

yararlanilmigtir.

Yapilandirilmis gozlemde, gozlemci smifta yapilan etkinliklere katilmaz, yalnizca
smifta yapilan etkinliklere iliskin olarak daha onceden belirledigi davranis setlerinin

analizini gerceklestirir. Bagka bir deyisle, yapilandirilmis gézlemde gozlemci, gézlem
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yapacagl yere gitmeden oOnce gozlemleyecegi davraniglarin belirlendigi formlarimi
hazirlar. Gozlemledigi tiim davranislar1 formlara isaretler ve degerlendirir (Akbayrak,

1999, s. 61).

Arastirmada smifta gergeklestirilen not alma, 6zetleme ve kavram haritasi olusturma
ogrenme stratejilerinin dgrenciler tarafindan kullanilma durumunu belirlemek amaciyla
gergeklestirilen yapilandirilmis gozlemler igin {i¢ farkli gézlem formu hazirlanmistir.
Bu formlarin hazirlanmasi siirecinde gozlenecek davraniglarin strateji kullanimini
belirleyecek nitelikte ve her bir stratejinin 6zelligine uygun olmasimna 6zen
gosterilmistir. Hazirlanan gozlem formlarina iliskin alan uzmanlarinin goriisleri

alindiktan sonra formlar uygulamaya hazir duruma getirilmistir (EK-7).

2. 3. 4. Denel Islem

Veri toplama araglann (EK-4; EK-5; EK-6; EK-7), Ogretim uygulamasi sirasinda
kullanilacak ders planlart ve ogretim materyalleri (EK-9) hazirlandiktan sonra,
uygulamanin Merkez Ahmet Olcay Ilkdgretim Okulu’nda yapilabilmesi icin Eskisehir 1
Milli Egitim Midirligi’nden gerekli izin alinmistir (EK-1). Deney ve kontrol gruplari
belirlendikten sonra, deney ve kontrol grubunun 6gretmenine aragtirmanin konusu ve
nasil ytiriitiilecegi ile ilgili bilgiler verilmistir. Ayrica, 6grencilere arastirmanin kapsami
hakkinda bilgi verilerek kendilerinin bu arastirma i¢in denek olarak secildikleri
sOylenmis, 0grenciler arastirma konusunda bilgilendirilmistir. Daha sonra, kontrol ve
deney grubuna “okudugunu anlama basar1 testi” ve “yazma becerisi basar testi” ile

=1

“Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi” dntest olarak uygulanmustir.

Aragtirmanin niteligi agiklandiktan, basar1 testleri ve tutum Olgegi Ontest olarak
uygulandiktan sonra arastirmanin uygulamasina geg¢ilmistir. 2004-2005 6gretim yili giiz
doneminde, 13 Aralik 2004-17 Ocak 2005 tarihleri arasinda haftada alt1 saat olmak
tizere toplam bes haftalik bir siire icinde gergeklestirilen uygulama siiresince,
okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik toplam 27 saat Tiirkce

dersi yapilmistir.
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Arastirma slirecinin ilk haftas1 O0grenme stratejilerinin  kullaniminin = 6gretimine
ayrilmugtir.  Ogretim uygulamasi siiresince bir hafta boyunca deney grubundaki
Ogrencilere 6grenme stratejileri ile ilgili bilgi verilmis, hazirlanmis yazili materyallerle
ornek uygulamalar yaptirilarak 6grenme stratejilerini kullanma bigimleri gosterilmistir.
Bu amagla konunun ana hatlar1 belirlenerek metinden 6zet ¢ikarma, dnemli yerleri not
alma, kavramlar arasindaki iligkileri belirleyen sema ya da tablolar1 olusturma gibi

biligsel 6grenme stratejileri 6gretilmistir.

Ogrenme stratejilerinin 6gretimi sirasinda deney grubundaki dgrencilerin stratejileri
kullanmay1 bilme durumlar1 dogrultusunda strateji Ogretim siiresi ayarlanmistir. Bu
durumda not alma ve 6zetleme i¢in ayrilan siire, kavram haritasinin kullanimina ayrilan

siireden daha az olmustur.

Deney grubundaki 6gretim, hazirlanan uygulama yonergesi (EK-8) ve gozlem formlari
(EK-7) dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Buna gore, dersin amaglart ve konusu
belirtildikten sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan metinler 6grencilere dagitmistir.
Bununla birlikte 6grenciler, dagitilan metnin konusunun ne olabilecegi konusunda
baslik ya da resimlerden yola ¢ikarak akil yiirlitmislerdir. Yapilan hazirlik
calismalarindan sonra her ¢aligmada farkli stratejiler kullandirilarak okudugunu anlama
ve yazma becerisini gelistirmeye yonelik materyaller kullandirilmistir. Her kullanilan
materyalde islenen konuya iligkin sorularin yanitlanmasi bittikten sonra, 6grencilerin
verdikleri yanitlar1 sinifla paylagsmalar1 saglanmistir. Arastirmanin son haftasinda ise,
yapilan her etkinlikte 6grencilerin hangi stratejiyi kullanacaklarina kendilerinin karar

vermesi beklenmistir.

Bes hafta siiren okudugunu anlama ve yazma becerisi gelistirme c¢alismalari
tamamlandiktan sonra hazirlanan basari testleri ve tutum o6lgegi Ogrencilere sontest

olarak uygulanmstir.

Arastirma siiresince yapilan tiim uygulamalar arastirmacinin kendisi tarafindan
gergeklestirilmistir. Deney grubunda strateji kullanimiyla gergeklestirilen okuma ve

yazma calismalarinin yonergeye uygun yapilip yapilmadigi, bagimsiz bir gézlemci
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tarafindan izlenmistir. Denel islemin tamamlanmasindan sonra deney grubu
ogrencilerinin Ogretimle ilgili olarak gergeklestirilen uygulamalara iliskin yazili

gortsleri alinmistir (EK-16).

Kontrol grubundaki 6grenciler ise, konular1 okuyarak, anlatarak ve siif 6gretmenlerinin
konu ile ilgili agiklamalarimi dinleyerek oOgretmen merkezli geleneksel bir O6gretim

gerceklestirmislerdir.

2. 4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Aragtirma kapsamina giren deneklerle ilgili 6l¢gmeler tamamlandiktan sonra verilerin
¢oziimlenmesine gegilmistir. Istatistiksel hesaplamalar deney grubunda 22, kontrol
grubunda 21 olmak iizere toplam 43 denek lizerinde gerceklestirilmistir. Deneklerin
puanlar1 kodlanmadan once teker teker kontrol edilmis, bu kontrol sonucu elde edilen

bilgiler, bilgi formlarina islenerek bilgisayara aktarilmistir.

Deney ve kontrol gruplariin dntest ve sontest puanlar1 elde edildikten sonra, gruplarin
puan ortalamalar1 ile dagilimlarinin standart sapmalar1 hesaplanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin ontest ve sontest uygulamalaria iligkin puanlar elde edildikten sonra her
iki grupta bulunan Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlarimin aritmetik ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigr "t” testi ile smmanmistir. Gruplararasi

karsilagtirmalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.

Ogrencilerin denel islem siiresince simif-ici etkinliklere katilim diizeylerini belirlemeye
yonelik olarak yapilan sistematik gozlemlere iliskin bulgular, % ve frekans analizi

yoluyla verilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde, aragtirmanin temel amacina uygun olarak arastirma kapsamindaki
Ogrencilerden toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri ile uygulama siirecinde

gergeklestirilen gézlemlerden ortaya ¢ikan bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Bulgular ve yorumlarin sunulmasinda, “i¢ uygunluk” ilkesi goz oniinde bulundurularak

amaglarda izlenen sira izlenmistir.

1. Arastirmada ilk olarak “Ilkdgretim besinci simif Tiirkge dersinde Ogrenme
stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel 0gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Bu amagla, deney ve kontrol grubundaki deneklerin okudugunu anlama
basar1 testinden aldiklar1 dntest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t testi ile smanmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin okudugunu anlama Ontestinden aldiklar1 puanlarla ilgili

bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Basar1 Testinden Aldiklar

Ontest Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik  Anlamlilik

Gruplar Sayisi Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
N) (X) (S9) (Sd) )

Deney 22 37.73 12.90

Grubu

Kontrol 21 40.95 14.80 076 4l =05

Grubu

t tablo= 2.021

Tablo 2’de goriildigi gibi, deney grubundaki Ogrencilerle kontrol grubundaki

ogrencilerin Ontesten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda kontrol grubu lehine, 3.22
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puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigimi sinamak icin gruplarin
ortalama puanlarina t testi uygulanmis ve t= 0.76 degeri bulunmustur. Bu deger 41
serbestlik derecesi ve .05 anlamlilik diizeyindeki 2.021 degerinin altinda bulunmaktadir.
Bu sonug¢ her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigini
gostermektedir. Bir baska deyisle, deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin
deney oncesinde okudugunu anlama becerileri arasinda istatistiksel bakimdan anlamli

fark yoktur.

Daha sonra deneyin etkililigini gézlemek amaciyla her iki grupta yer alan deneklerin
sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakilmistir. Deney
ve kontrol gruplarimin okudugunu anlama basari testinden aldiklar1 sontest puanlariyla

ilgili bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Basar1 Testinden Aldiklar

Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik  Anlamlilik

Gruplari Sayist Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
N) (X) (SS) (Sd) (P)

Deney 22 72.04 9.21

Grubu

Kontrol 21 50.47 18.50 4.86 4l <05

Grubu

t tablo=2.021

Tablo 3’te goriildiigii gibi, deney grubundaki 0&grencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin sontestten aldiklari puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 21.57
puanlik fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadig t testi ile sinanmis ve t=4.86 degeri
bulunmustur. Bulunan bu deger, 41 serbestlik derecesi ve .05 anlamlilik diizeyinde
2.021 tablo degerinden oldukca biiyiiktir. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinda
uygulanan Ogretimin Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde anlaml
derecede farkli etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bir baska deyisle, ilkogretim
besinci sinif Tiirk¢e dersinde 68renme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram

haritalarinin kullanilmasi, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkilidir.
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Ogrenme stratejilerini  kullanilmasmin  okudugunu anlama becerisini gelistirdigine
iliskin bu bulgu, Aslan (2000), Oguz (1999), Ysasi (1997), Erden ve Demirel (1991) ve

Bretzing ve digerleri’nin (1987) arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir.

2. “Iikdgretim besinci sinif Tiirkce dersinde dgrenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel Ogretimin
uygulandigr kontrol grubundaki o6grencilerin yazma becerileri arasinda istatistiksel
bakimdan anlamli bir fark var midir?”” sorusunu yanitlamak amaciyla deney ve kontrol
grubundaki deneklerin yazma becerisi basari testinden aldiklari Ontest puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t
testi ile smanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma becerisi

ontestinden aldiklar1 puanlarla ilgili bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Becerisi Bagar1 Testinden Aldiklar

Ontest Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik  Anlamlilik

Gruplar Sayisi Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
N) (X) (S9) (Sd) (P)

Deney 22 40.70 10.60

Grubu

Kontrol 21 44.00 15.70 82 4 =05

Grubu

t tablo= 2.021

Tablo 4’te goriildiigli gibi, deney grubundaki o&grencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin Ontesten elde ettikleri ortalama puanlar arasinda kontrol gurbu lehine 3.30
puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigimi sinamak icin gruplarin
ortalama puanlarina t testi uygulanmis ve t= 0.82 degeri bulunmustur. Bu deger 41
serbestlik derecesi ve .05 anlamlilik diizeyindeki 2.021 degerinin altinda bulunmaktadir.
Bu sonug, her iki grubun aritmetik ortalamalarimin arasindaki farkin istatistiksel
bakimdan anlamli olmadigin1 gostermektedir. Bir baska deyisle, deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin deney Oncesinde yazma becerileri arasinda istatistiksel

bakimdan anlamli bir fark yoktur.
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Daha sonra, denel islemin etkililigini gézlemek amaciyla her iki grupta yer alan
deneklerin sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina
bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisi basar1 testinden aldiklari

sontest puanlariyla ilgili bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Becerisi Bagar1 Testinden Aldiklari

Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik ~ Anlamlilik

Gruplar Sayisi Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
N) (X) (S9) (Sd) (P)

Deney 22 72.27 9.47

Grubu

Kontrol 21 4595 2000 > 4l =05

Grubu

t tablo= 2.021

Tablo 5’te goriildiigii gibi, deney grubundaki &grencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin sontestten aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 26.32
puanlik fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadig t testi ile sinanmis ve t=5.34 degeri
bulunmustur. Bulunan bu deger, 41 serbestlik derecesi .05 anlamlilik diizeyinde 2.021
tablo degerinden biiyiiktiir. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinda uygulanan
ogretimin farkli etkililige sahip oldugunu gdstermektedir. Bir bagka deyisle, Tiirkce
dersinde Ogrenme stratejilerinden not alma, Ozetleme ve kavram haritalarinin

kullanilmasi1 yazma becerilerini artirmada etkilidir.

3. “lIkdgretim besinci siuif Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlari arasinda
istatistiksel bakimdan anlamli bir fark var midir?” sorusunu yanitlanmak amaciyla
deney ve kontrol grubundaki deneklerin tutum O6l¢eginden aldiklari 6ntest puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t
testi ile smnanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin tutum o&lgeginden

aldiklar1 6ntest puanlari ile ilgili bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirk¢e Dersi Tutum Olgeginden Aldiklart

Ontest Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik  Anlamlilik

Gruplar Sayisi Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
N) (X) (S9) (Sd) )

Deney 22 74.90 11.00

Grubu

Kontrol 21 79.00 9.60 130 4l = 0.05

Grubu

t tablo= 2.021

Tablo 6’da goriildigli gibi, deney grubundaki Ogrencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin Ontesten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda kontrol gurbu lehine, 4.1
puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigin1 sinamak icin gruplarin puan
ortalamalarina t testi uygulanmis ve t= 1.30 degeri bulunmustur. Bu deger, 41 serbestlik
derecesi ve .05 anlamlilik diizeyindeki 2.021 degerinin altinda bulunmaktadir. Bu
sonug, her iki grubun aritmetik ortalamalarinin arasindaki farkin istatistiksel bakimdan
anlamli olmadigin1 gostermektedir. Bir baska deyisle, deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin deney oncesinde Tiirk¢e dersine iligkin tutumlar1 arasinda istatistiksel

bakimdan anlamli fark yoktur.

Daha sonra denel islemin etkililigini gozlemek amaciyla her iki grupta yer alan
deneklerin sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina
bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6l¢eginden aldiklar1 sontest puanlariyla

ilgili bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarmin Tiirkge Dersi Tutum Olgeginden Aldiklar

Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrenci Denek Aritmetik Standart t Serbestlik  Anlamlilik

Gruplari Sayist Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
N) (X) (SS) (Sd) (P)

Deney 22 88.59 9.00

grubu

Kontrol 21 78.19 14.00 290 H <05

grubu

t tablo=2.021
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Tablo 7°’de goriildiigii gibi, deney grubundaki &grencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin sontestten aldiklar1 ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 10.40
puanlik fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigi t testi ile stnanmis ve t= 2.90 degeri
bulunmustur. Bulunan bu deger, 41 serbestlik derecesi .05 anlamlilik diizeyinde 2.021
tablo degerinden biiyiiktiir. Bu sonu¢ deney ve kontrol gruplarinda uygulanan iki farkli
Ogretimin 6grencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlari tizerinde anlamli derecede farkli
etkililige sahip oldugunu gostermektedir. Bir baska deyisle, bu arastirma 6grenme
stratejilerinin  kullanilmasinin Tiirkge dersinde ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin
olumlu tutum gelistirmelerinde, geleneksel ogretimden daha etkili oldugunu

gostermektedir.

4. Arastirmanin dordiincii sorusunu yanitlamak amaciyla, arastirma siirecinde deney
grubundaki 6grencilerin sinif-i¢i etkinliklere katilim diizeylerini belirlemeye doniik
gerceklestirilen sistematik gozlem sonuglarina iligkin bulgular Tablo 8, Tablo 9 ve

Tablo 10’da verilmistir:
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Tablo 8. Not Alma Stratejisi Yapilandirilmis Gozlem Sonuglari

Okumak
Sarbon Asisi
Nasil
Bulundu?
Depremle
Birlikte
Yasamak
Noktalama
isaretleri
Vatandashk
Gorevleri

Basin
ve Onemi
Selim Agabey
ve Kitaplar

Gozlenen f %
Davramsglar

—n

% f % f % f % f % f %

Not alinacak 13 76 20 100 22 100 19 90 22 100 12 75 21 100
materyali dikkatle
okuma

Not alinacak 11 65 19 95 10 95 16 76 - 12 75 18 86
konunun basligini
yazma

Koyu renkle yazilmis - - 20 100 22 100 19 90 22 100 12 75 - -
kisimlara dikkat
ederek not alma

Not alirken metinde - - 17 85 18 81 19 90 20 91 12 75 20 95
s0z edilen temel
diistinceleri bulma ve
not alma

Madde imi ile 14 82 20 100 22 100 14 66 22 100 12 75 - -
gosterilmis kisimlara
dikkat ederek not
alma

Metinde anlatilan 13 76 20 100 22 100 19 90 22 100 12 75 21 100
temel diistinceleri
bulurken bashk ve
varsa resimden
yararlanma

Not alirken materyal 17 100 20 100 22 100 19 90 22 100 12 75 21 100
tizerinde onemli
kisimlart gosteren
isaretler kullanma
(altin1 ¢izme, y1ldiz
koyma gibi)

Her bir paragraftaki 13 76 20 100 22 100 19 90 22 100 12 75 19 90
en onemli diislinceyi
degistirmeden yazma

Aldig1 notlar 12 71 20 100 22 100 19 90 22 100 12 75 21 100
okunakli bir bigimde
yazma

Ders bitiminde not 13 76 20 100 22 100 15 71 22 100 12 75 21 100
alinmayan eksik
kisimlart
arkadagslariyla
tamamlama

Ders bitiminde not 13 76 20 100 22 100 15 71 22 100 12 75 21 100
alinmayan kisimlart
Ogretmeniyle
tamamlama

Alnan notu gozden 13 76 20 100 22 100 19 90 22 100 12 75 21 100
gegirme

Notlarini maddeler 13 76 20 100 22 100 19 90 22 100 12 75 21 100
bi¢iminde ya da diiz
yazi olarak ¢ikarma

Not alinacak kagidin 13 76 20 100 22 100 19 90 22 100 12 75 15 100
¢evresinde daha
sonra notlart
tamamlamak igin
bosluk birakma

Not alirken tanimlart 13 76 20 100 22 100 19 90 22 100 12 75 21 100
not alma

Ornekleri not 13 76 20 100 22 100 19 90 22 100 12 75 21 100
almama
Toplam Ogrenci 17 100 20 100 22 100 21 100 22 100 16 100 21 100

Sayisi
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Tablo 8’deki, not alma stratejilerine iligkin sistematik gozlem formunda yer alan “Not
alinacak materyali dikkatle okuma” maddesine doniik ¢alisilan yedi materyalin tiimiinde
gozlemlerin frekans ve ylizdeleri incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin

dortte ticlinden fazlasinin bu davranisi gosterdigi gozlemlenmistir.

“Not alirken metnin basligin1 yazma” davranisi ¢alisilan materyallerin birinde hig
gbzlenmemis, diger alt1 pargada ise en diisiik % 65 oraninda gézlenmistir. Bu durumda
Ogrencilerin yarisindan fazlasinin not alirken baslik yazma davramigini sergiledikleri

sOylenebilir.

“Koyu renkle yazilmis kisimlara dikkat ederek not alma” davranis1 “Basin ve Onemi”
adli parca ile “Vatandaslik Gorevleri” adli parcalarda goézlenmemistir. Bu durumun
nedeni, pargalarda koyu renkle yazilmis kisimlarin bulunmamasidir. Bunun diginda
verilen tiim materyallerde, Ogrencilerin tamaminin bu davranis1 sergiledikleri

gozlemlenmektedir.

“Not alirken metinde s6z edilen temel diisiinceleri bulma ve not alma” davranist “Basin
ve Onemi” adli materyalde hi¢ gdzlenmeyen bir davranistir. Ogrencilerin ilk not alma
etkinligini bu parcayla gergeklestirmis olmalar1 nedeniyle boyle davrandiklar
diisiiniilmektedir. Daha sonra 6grencilere temel diisiincenin nasil bulunacagi ve énemi

anlatilmis ve diger alti materyalde davranig en diisiik %80 orani ile gozlenmistir.

“Not alirken madde imi ile gosterilmis kisimlara dikkat ederek not alma” davranisi
“Vatandaslik Gorevleri” adli pargcada madde imi ile gosterilmis kistmlarin bulunmamasi
nedeniyle gozlenmemistir. Diger materyallerin tiimiinde ise, 6grencilerin en az {igte ikisi

bu davranigi gostermislerdir.

Tablo 8 incelendiginde, “Metinde anlatilan temel diisiinceleri bulurken baglik ve varsa
resimden yararlanma” davranisinin 6grencilerin dortte {igii tarafindan, “Not alirken
materyal iizerinde 6nemli kisimlar1 gdsteren isaretler kullanma (altin1 ¢izme, yildiz
koyma gibi)” davranisinin ise “Noktalama Isaretleri” bashikli materyal disindaki tiim

materyallerde 68rencilerin tamami tarafindan gergeklestirildigi goriilmektedir.
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“Her bir paragraftaki en onemli diisiinceyi degistirmeden yazma” ve “Aldig1 notlar
okunakli bir bigimde yazma” davraniglar1 Tablo 8’de goriildiigi gibi kullanilan yedi
farkli materyalde yaklasik en az dortte {ic oraninda gozlenmistir. Onemli diisiincelerin
degistirilmeden yazilmasi davranisinin 6grencilerin biiyiik bir kisminda gozlenmesinin
nedeni, not alma etkinliginin materyaldeki bilgilerin hi¢ degistirilmeden yazilacaginin

Ogrencilere hatirlatilmasina bagli olarak gergeklestigi diisiincesi ile agiklanabilir.

“Ders bitiminde not alinmayan eksik kisimlar1 arkadaslariyla tamamlama” ve “Ders
bitiminde not alinmayan kisimlar1 6gretmeniyle tamamlama” davranislarint 6grenciler
en az %71 oraniyla “Sarbon Asis1 Nasil Bulundu?” adli parga ile gdsterirken, “Alinan
notu gozden gec¢irme” davranigini Ogrencilerin en az dortte licli “Noktalama

Isaretlerleri” adli materyalde gerceklestirmislerdir.

“Not alinacak kagidin ¢evresinde daha sonra notlar1 tamamlamak i¢in bosluk birakma”,
“Not alirken tanimlar1 not alma” ve “Ornekleri not almama” davranislar1 kullanilan tiim
materyallerin ikisinde en az %75 oraniyla gerceklestirilirken dort materyalde % 100
orantyla gerceklestirilmistir. Bu durum, 6gretim uygulamasi sirasinda bu konuya vurgu

yapilmis olmast ile agiklanabilir.



Tablo 9. Ozetleme Stratejisi Yapilandirilmis Gézlem Sonuglari
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Tablo 9 incelendiginde, “materyali 6zet yazma amacina uygun olarak okuma”
davraniginin “Cevremiz ve Biz” materyali ile en az iicte iki oraninda gerceklestirildigi
goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin ilk yaptiklart 6zetleme ¢aligmasinin “Cevremiz
ve Biz” metni ile gergeklestirilmesi ile agiklanabilir. Bunun disindaki metinlerde

Ogrencilerin davranis1 daha yiiksek oranda sergilemislerdir.

“Okunan materyalin basligin1 yazma” davranisi tiim materyallerde en az gergeklestirilen
davranig olarak gozlenmektedir. Davranis en diisiik %32 oranmiyla “Kiiciik Gemici
Cocuk”, en yiiksek %93 oraniyla “Karga ile Tilki” ve “Aslan ve Fare” metinlerinde
gbzlenmistir. Baslik yazma davranisinin en diisiikk oranda gerceklesmesinin nedeni
calisilan materyaller iizerine 6zet c¢ikarilmasinin oldugu diisiiniilebilir. Diger iki
metinde oranin yliksek olmasinin nedeni ise, 6grencilere metnin basliginin verilmemis

ve ¢oktan se¢meli test maddesi yoluyla bulmalarinin istenmis olmasi ile agiklanabilir.

“Materyaldeki diistinceleri kendi ifadeleriyle yazma” davranisinin materyallerin
tiimiinde, &grencilerin en az iicte ikisinin gergeklestirdigi goriilmektedir. Ozetleme
etkinliginde, not almadan farkli olarak okunulan metinden akilda kalan 6nemli
diisiincelerin yazilmasi gerektigi konusuna o6grencilerin dikkatinin ¢ekilmesinin bu

davranisin gézlenmesinde etkili oldugu diistiniilmektedir.

“Materyalde anlatilan anafikri bulma” davranisi yalnizca bir materyalde, en diisiik %47,
“Anafikri bulurken varsa resim ve basliktan yaralanma” en diisiik %57 orani ile
gozlenmistir. Bu durumda, en az 6grencilerin yarisinin anafikri bulduklar1 ve bulurken

de farkli ip uglarii degerlendirdikleri diisiiniilebilir.

Tablo 9 incelendiginde, “Materyaldeki ayrintilar1 simiflama” davranisinin en az %71
oranityla, “Materyaldeki bilgileri bir biitiin olarak yazma” davraniginin en az %57
orantyla “Aslan ve Fare” adli metninde, en yiiksek “Calinan At”, “Karga ile Tilki” ve
“Kiiciik Gemici Cocuk” adli metinlerde Ogrencilerin tamami tarafindan

gerceklestirildigi goriilmektedir.

“Materyali 06zetlerken; ne, neden, nasil ve kim gibi sorulara yanit arama”,

“Arkadaslarmin zetlerini okuma” “Ozetleri gdzden gegirme” ve “Ozetle ilgili ¢alisma
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sorusu olusturma” davraniglart en diisiik %69 oraniyla 6grencilerin iicte ikisi tarafindan,
“Cevremiz ve Biz” adli metinde gergeklestirildigi goriilmektedir. Bunun disinda kalan
dort metinde ise, s0zli edilen davramislar Ogrencilerin tamami tarafindan

gergeklestirilmistir.

Tablo 10. Kavram Haritas1 Olusturma Stratejisi Yapilandirilmis Gézlem Sonuglari

5 s .
5 E g3
= = g8
= : 23
g 2=
Gozlenen Davranislar f % f % f %
Materyali dikkatle okuma 19 100 16 88 16 100
Haritaya yazilacak kavramlari belirleme 19 100 16 88 16 100
Kavramlarin listesini olusturma 19 100 9 50 15 94
Kavramlar en kapsamlidan en 6zele dogru yerlestirme 19 100 14 78 16 100
En 6nemli kavrami sayfanin ortasina yazma 19 100 14 72 16 100
Her bir kavram kutucuga alma 19 100 14 72 16 100
Kutucuklan ¢izgilerle birbirine baglama 18 95 14 72 16 100
Cizgilerin iizerine iliskili oldugu bag sdzciiklerini yazma 19 100 14 72 16 100
Baglar okunakli ve anlaml kurma 19 100 13 72 15 94
Tiim kavramlari merkezde birlestirme 18 100 14 72 16 100
Olusturdugu haritay: arkadaslariyla karsilagtirma 19 100 14 72 16 100
Haritay1 gozden gegirme 19 100 14 72 16 100
Toplam Ogrenci Sayisi 19 100 18 100 16 100

Tablo 10 incelendiginde, 6grencilerin kavram haritast olusturabilmek i¢in “Materyali
dikkatle okuma” ve “Haritaya yazilacak kavramlar1 belirleme” davraniglarini en diigiik
%88 oraniyla “Tamlamalar” konulu materyalde gerceklestirildigi gézlemlenmektedir.

Bu durumda 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin davranist gosterdigi sdylenebilir.

“Kavramlarin listesini olusturma” en diisikk %50 oranmiyla sinifin yarisi tarafindan,
“Kavramlar1 en kapsamlidan en 6zele dogru yerlestirme” en diisiik %78 oraniyla sinifin

beste dordii tarafindan “tamlamalar” konulu materyalde gerceklestirilmistir.

“En 6nemli kavrami sayfanin ortasina yazma”, “Her bir kavrami kutucuga alma”,
“Kutucuklar1 ¢izgilerle birbirine baglama”, “Cizgilerin iizerine iligskili oldugu bag
sozclklerini yazma”, “Baglar1 okunakli ve anlamli kurma”, “Tiim kavramlar1 merkezde
birlestirme”, “Olusturdugu haritay: arkadaslariyla karsilastirma” ve “Haritayr gézden
gecirme” davraniglari “Tamlamalar” konulu materyalde, en az %72 oraniyla
gergeklesen davramiglar olarak goézlenmektedir. Diger iki materyalde, 6grencilerin

hemem hemem tamami davraniglar1 gerceklestirmislerdir.
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Kavram haritalarinin olusturulmasima iliskin olarak 6grencilerin davraniglart biiyiik
oranda gerceklestirmesinin nedeni, Ogrencilerin kavram haritalariyla ilk kez

karsilagsmalar1 ve bu etkinliklerden biiyiik keyif duymalari olarak agiklanabilir.

Not alma ve kavram haritas1 olusturma stratejilerine iliskin yapilandirilmis gézlem
formlarinin tiimii incelendiginde, bu formlarda yer alan davranislarin yiiksek siklikla
gergeklestirildiginin gbézlenmesine karsin, Ozetleme stratejisine iliskin davraniglardan
“Okunan materyaldeki basligi bulma” ve “Materyalde anlatilmak istenen anafikri

bulma” davraniglarinin goreceli olarak daha az siklikla gergeklestirildigi gézlenmistir.
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4. SONUCLAR VE ONERILER

Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirkce dersine
iliskin tutumlara etkisini belirlemeye yonelik olarak yapilan bu arastirma, deneme
modellerinden kontrollii dntest sontest modele gore gerceklestirilmigtir. Arastirmaya
2004-2005 dgretim yili giiz doneminde Ahmet Olcay Ilkdgretim Okulu’na devam eden
5-A ve 5-B smiflarindaki 6grenciler katilmis, arastirma deney grubunda 22, kontrol

grubunda 21 olmak {izere toplam 43 6grenci iizerinde ylriitiilmistiir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen basar testleri
ve ders materyalleri ve yapilandirilmis gézlem formlar1 ile Acat (2000) tarafindan
gelistirilen “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi” kullamlmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla haftada alti
saat olmak lizere bes hafta siiresince Tiirk¢e derslerinde 6grenme stratejilerinden not
alma, 6zetleme ve kavram haritas1 olusturma stratejileri kullandirilarak ders islenmistir.
Kontrol grubunda ise, geleneksel Ogretim yoluyla ders yapilmistir. Arastirmada
toplanan verilerin istatistiksel ¢Ozlimlemesi sonucunda elde edilen bulgular
dogrultusunda, asagidaki sonuglar ortaya konmus ve bu sonuglara dayali olarak oneriler

gelistirilmistir.

4.1. Sonuclar

1. ilkdgretim besinci simf Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, dzetleme
ve kavram haritalarinin  kullanildigi deney grubu ile geleneksel ogretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda
deney grubu lehine anlamli fark vardir. Bir bagka deyisle, 6grenme stratejilerinin

kullanimi, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmektedir.

2. Tlkdgretim besinci siif Tiirkge dersinde dgrenme stratejilerinden not alma, dzetleme
ve kavram haritalarinin  kullanildigi deney grubu ile geleneksel 0Ogretimin

uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerileri arasinda deney grubu
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lehine anlamli fark vardir. Bir bagka deyisle, 6grenme stratejilerinin kullanima,

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmektedir.

3. {lkdgretim besinci sinif Tiirkce dersinde dgrenme stratejilerinden not alma, dzetleme

ve kavram haritalarinin  kullanildigi deney grubu ile geleneksel ogretimin
uygulandigt kontrol grubundaki ogrencilerin Tiirk¢ce dersine iliskin tutumlari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir. Bir bagka deyise, 6grenme
stratejilerinin  kullanimi, 6grencilerin Tiirkge dersine iliskin olumlu tutumlar

gelistirmesinde etkili olmaktadir.

4. TIkogretim besinci simif Tiirkge dersinde dgrenme stratejilerinden not alma, 6zetleme

ve kavram haritalarinin  kullanildigt deney grubu 6grencilerinin denel islem
stiresinde, siif-i¢i etkinliklere katilim diizeylerinin yiiksek oldugu; 6grencilerin not
alma ve kavram haritas1 olusturmaya yonelik yapilandirilmis gézlem formlarindaki
davraniglar1 kazandiklari; ancak, 6zetleme stratejisine iliskin “Okunan materyaldeki
basligi bulma” ve “Materyalde anlatilmak istenen anafikri bulma” davraniglarinin

gbzlem sistematigi i¢inde goreceli olarak daha az kazanildig1 sonucuna ulagilmistir.

Bu aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, ilkogretim besinci sinif Tiirkge

dersinde kazandirilan 6grenme stratejilerinin, 6grencilerin okudugunu anlama ve yazma

becerilerini  gelistirmede ve onlarin Tiirkge dersine iligkin olumlu tutumlar

kazanmalarinda etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica, 6grenme stratejilerinin kullanildigi

deney grubundaki Ogrencilerin denel islem siiresince smif-i¢i etkinliklere katilim

diizeylerinin yiiksek oldugu ve kendilerinden beklenen davranislar1 gosterdikleri de

arastirma sonuglar1 arasinda yer almaktadir.

4.2. Oneriler

Aragtirmanin ortaya koydugu bulgular 1s1g8inda su 6neriler gelistirilmistir:

4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1.

Tiirk¢ce dersinde, Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek amaciyla, 6grencilere
O0grenme stratejilerinin nasil kullanilacagi 6gretilmeli ve bu stratejileri kullanmalari

saglanmalidir. Bu baglamda, bagimsiz ve biitiinlestirilmis 6gretim yaklasimlar ise
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kosularak, farkli 6grenme stratejilerinin kullanimina yonelik 6rnek uygulamalarin

gerceklestirilmesi yoluna gidilmelidir.

Ogrenme stratejilerinin - Tiirkge dersinde kullanilabilmesi ile ilgili olarak
ogretmenlere yonelik hizmet-i¢i egitim programlar1 diizenlenmelidir. Bu amagla,
ogretmenlere yonelik bilgilendirme toplantilar1 diizenlenmeli ve {niversitelerin

egitim fakiilteleri ile igbirligi i¢inde olunmalidir.

Okudugunu anlama becerilerinden “materyalde anlatilmak istenen anafikri bulma”
ve “okunan materyaldeki basligi bulma”ya yonelik olarak ortaya ¢ikan sorunlarin
nedenlerinin belirlenmesi ve bu konuda pekistirici ¢alismalar yapilmasi yoluna
gidilmelidir. Ayrica, “materyalde anlatilmak istenen anafikri bulma” ve “okunan
materyaldeki basligt bulma” becerilerinin gelistirilmesi amaciyla baska 0grenme

stratejileri kullanilmalidir.

4.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Okudugunu anlama ve yazma becerisi yaninda, konusma ve dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde de 6grenme stratejilerinin kullanilmasinin etkilili olup olmadigini

belirlemeye yonelik arastirmalar yapilmalidir.

Ortadgretim ve yiiksekdgretim diizeyinde okudugunu anlama ve yazma becerilerinin
gelistirilmesinde 6grenme stratejilerinin etkililigini belirlemeye yonelik arastirmalar

yapilmalidir.

Tirkge dersinde, O08renme stratejilerinin kullanildigi 6gretme-6grenme siireci,
siirece dayali olarak degerlendirilmelidir. Bu amagla, Ogrencilerin ve simif
Ogretmeninin  uygulamalara yonelik olarak goriislerinin  alinmasi  yoluna

gidilmelidir.
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EK-2

OKUDUGUNU ANLAMA VE YAZMA BECERiSi AMAC VE
DAVRANISSAL AMACLARI

Ozel Amac : Okudugu 250-300 sdzciikten olusan Tiirkce bir metni kavrayabilme.

Davranissal Amaclar:
1. Okudugu bir metindeki olayin kahramanlarini sdyleme/yazma.

2. Okudugu bir metindeki olayin zamanini sdyleme/yazma.

(98]

Okudugu bir metinde gecen bilmedigi sézciiklerin anlamini, par¢anin biitiintini
dikkate alarak soyleme/yazma.

Okudugu bir metindeki olayin gectigi yeri sOyleme/yazma.

Okudugu bir metindeki olaymn nedenini sdyleme/yazma.

Okudugu bir metindeki olayin sonuglarini sdyleme/yazma.

Okudugu bir metni en dogru bigimde 6zetleyen ifadeyi séyleme/yazma.

® =N ok

Okudugu bir metni 6ziinli kaybetmeden kendi sozciikleriyle sdyleme/yazma.
Ozel Amag: Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metindeki fikirleri kavrayabilme.

Davranissal Amaclar:
1. Okudugu bir metnin anafikrini sdyleme/yazma.
2. Okudugu bir metnin yardimci fikirlerini sdyleme/yazma.
3. Okudugu bir metnin anafikrinin belirtildigi ciimle ya da paragrafi

sOyleme/yazma.

Ozel Amag: Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metinde, verilenlerden yola

cikarak verilmeyenlerin ne oldugunu kestirebilme.

Davranissal Amaclar:

1. Verilen bagliktan okuyacagi metnin igeriginin ne olabilecegini sdyleme/yazma.
Giris ve gelisme boliimlerini okudugu metnin sonucunu tahmin etme.
Giris ve sonug boliimlerini okudugu bir metnin gelisme boliimiinii tahmin etme.

Okudugu bir metne uygun baslig1 sdyleme/yazma.

wok w

Okudugu bir metnin amacimi (bilgi verme, eglendirme, 0giit verme vs.)

sOyleme/yazma.
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Ozel Amag: Yazim kurallarindan noktalama isaretleri ile ilgili ilkeler bilgisi.

Davranissal Amaclar:

1.

e A R B

10.
11.

Noktalama isaretlerinden, noktanin kullanildig1 yerleri sdyleme/yazma.
Noktalama isaretlerinden, virgiiliin kullanildig1 yerleri sdyleme/yazma.
Noktalama isaretlerinden, soru isaretinin kullanildig: yerleri sdyleme/yazma.
Noktalama isaretlerinden, {inlemin kullanildig: yerleri séyleme/yazma.
Noktalama isaretlerinden, tirnak isaretinin kullanildig: yerleri sdyleme/yazma.
Noktalama isaretlerinden, kisa ¢izginin kullanildig1 yerleri soyleme/yazma.
Noktalama isaretlerinden, parantezin kullanildig: yerleri soyleme/yazma.
Noktalama  isaretlerinden, konusma  ¢izgisinin  kullanmildig1  yerleri
sOyleme/yazma.

Noktalama isaretlerinden, iki nokta st {istenin kullamldig yerleri
s0yleme/yazma.

Noktalama isaretlerinden, noktal1 virgiiliin kullanildig1 yerleri sdyleme/yazma.

Noktalama isaretlerinden, {i¢ noktanin kullanildig1 yerleri sdyleme/yazma.

Ozel Amag: Dilbilgisi ile ilgili terimler bilgisi.

Davranissal Amaclar:

l.
2.
3.
4.

Ad tamlamasinin ne oldugunu sdyleme/yazma.
Sifat tamlamasinin ne oldugunu sdyleme/yazma.
Cekim ekinin ne oldugunu sdyleme/yazma.

Yapim ekinin ne oldugunu sdyleme/yazma.

Ozel Amag: Dilbilgisi ile ilgili kavramlar1 siniflama bilgisi.

Davranissal Amaclar:

l.
2.
3.

Ad tamlamasi ¢esitlerini sdyleme/yazma.
Yapim eki ¢esitlerini soyleme/yazma.

Cekim eki ¢esitlerini séyleme/yazma.
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Ozel Amag: Dilbilgisi kurallarini kavrayabilme.

Davramissal Amaclar

1. Verilen bir ad tamlamasi tiirlinii 6nerilenler arasindan segme/isaretleme.
Verilen bir sifat tamlamasi tiiriinii 6nerilenler arasindan segme/isaretleme.
Yapim eki almig bir s6zciigii 6nerilenler arasindan se¢gme/isaretleme.

Cekim eki almig bir s6zciigii onerilenler arasindan segme/isaretleme.

A

Yapim ve ¢ekim ekini bir arada almig bir sozciigli, Onerilenler arasindan
secme/isaretleme.

6. En yaygin eklerle olusturulmus sozctikleri dogru bigimde s6yleme/yazma.

Ozel Amac: Yazim kurallarindan, noktalama isaretlerinin kullanimi ile ilgili kurallari

kavrayabilme.

Davranissal Amaclar:
1. Noktalama isaretlerinin kullanima ile ilgili kurallar1 s6yleme/yazma.
2. Noktalama isaretlerinin dogru kullanimu ile ilgili kurallari, verilenler arasindan
secme/isaretleme.
Ozel Amac: Yazim kurallarindan, noktalama isaretlerinin kullanimma iliskin kurallart

uygulayabilme.

Davranissal Amaclar:
1. Noktalama igaretleri kullanilmamig bir metinde gerekli yerlere, uygun noktalama
isaretlerini koyma.
2. Noktalama 1isaretleri kullanilmamis bir metinde gerekli yerlere, verilen

noktalama igaretlerinden uygun olan1 segcme/igaretleme.

Ozel Amag: Dilbilgisi kurallarin1 uygulayabilme.

Davranissal Amaclar:
1. Yapim ve ¢ekim eki almis sozciikleri anlamli climleler biitiinii icinde kullanma.
2. Ad tamlamalarini anlamli citimleler biitiinii i¢inde kullanma.

3. Sifat tamlamalarint anlamli ciimleler biitilinii i¢inde kullanma.
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Ozel Amag: Duygu, diisiince ve izlenimlerini belli bir amaca yénelik olarak yaziyla

anlasilir bigimde ifade edebilme.

Davranissal Amaclar:

1. Sozciikleri anlamca dogru ve yerinde kullanma.

2. Sozciiklerin anlamca dogru kullanildigi climleleri sdyleme/yazma.

3. Bir ifadenin benzerini sdyleme/yazma.

4. Belli bir amaca yonelik olarak verilen ifadeyi (kararsizlik, heyecan, korku,

iizlintii bildirme vs.) sdyleme/yazma.
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OKUDUGUNU ANLAMA VE YAZMA BECERISI
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Bilgi Kavrama Uygulama | Toplam
K
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s
ul £
ar <
Dilbilgisi
Yazma - 8 - 8
Becerisi Yazim
Kurallar - 2 3 5
[fade Etme - 4 3 7
Okudugunu |Anlama - 20 - 20
Anlama Calismalart
Becerisi
Toplam - 34 6 40
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EK-4
OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

Yonerge: Bu test, sizin okudugunuzu anlama becerilerinizi 6lgmek i¢in hazirlanmistir.
Testte 20 soru vardir. Her bir soru ve segenegi dikkatle okuduktan sonra,
dogru yanit olabilecegini disiindiigiiniiz secenegin tizerine (X) isareti

koyunuz. Siireniz 25 dakikadir. Basarilar dilerim.

SORULAR

1. “Ne oldu o geceler,

Nasil anmazsin o ¢ocukluk giinlerini!

Dalda biilbiilii vardi, gokte beyaz bulutu.

Annem vardi, babam vardi.

Bahgemizde, 1lik, uzayan giizellerdi yaz,

Bir beyaz alemdi kis.

Baskayd1 giines, boyle degildi ay.”

Verilen siirde sair i¢in asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Cocukluk giinlerini 6zledigi
B) Cocuklugunda mutlu giinler gegirdigi
C) Ailesinin mutlu bir yagam gecirdigi
D) Simdi o giinleri aradig1

2., 3., 4. ve 5. sorulan asagidaki parcaya gore yanmitlayiniz.

“Cantlirk benim yakin arkadasimdi. Kiiciik bir matbaada ¢alisiyordu. Bir giin onu
gormeye gittim. Yerinde bulamayinca yan taraftaki tamir atolyesine nerede
oldugunu sormaya girdim. Kapinin yaninda bir ¢ocuk gordiim. Saglari, elleri ve

yiizli makine yagi ile kararmisti. Basini hafifce bana dogru ¢evirdi.

“Matbaact agabeyi mi aradiniz?” diye sordu:
“Evet” dedim.

“Az evvel kagit almaya gitti, gelecek”
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Soluk ampul 1s18inda bile on-onbir yaslarindaki bu cocugun, zayif bilekleri
gorillebiliyordu. Disarida yagan yagmurun sesine sobada yanan odunlarin ¢itirtisi

karigiyordu.”

2. P:a.r'gada kag kisiden s6z edilmektedir?
A) 4
B) 3
C) 2
D) 1

3. Olay hangi ayda ge¢cmis olabilir?
A) Haziran

B) Temmuz
C) Agustos
D) Kasim

4. Olay hangi saatlerde gecmis olabilir?
A) 08.00-10.00
B) 12.00-14.00
C) 14.00-16.00
D) 18.00-20.00

5. Olayin gegtigi yer neresidir?
A) Matbaa
B) Sokak
C) Tamirhane

D) Ev

6., 7., 8., 9. ve 10. sorular asagidaki parcaya gore yamtlayiniz.

Demokrasi, kisi hak ve 6zgiirliiklerini temel alir. Kisinin dogustan sahip oldugu hak ve
Ozgiirliklerin giivencesidir. Devlet, bunlar1 yasalarla diizenlemek ve gilivence altina
almakla yiikiimlidiir. Atatlirk, insan hak ve ozgiirliiklerine ¢ok Onem vermistir.

Cumhuriyeti kurarak Tiirk ulusunun bir¢ok hak ve 6zgiirliige kavusmasina liderlik
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etmistir. Hak ve 6zgiirliikler ¢esitli niteliktedir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

. Insanlar toplumda &zgiir ve giiven icinde yasama hakkina sahiptir.

6. Parcaya gore asagidakilerden hangisi sdylenemez?
A) Demokrasi, hak ve 6zgiirliikklerin giivencesidir.
B) Devlet, hak ve 6zgiirliikleri yasalarla diizenler.
C) Tiirk ulusu cumhuriyetle birlikte bir¢cok hak ve 6zgiirliikler elde etmistir.

D) Egitim hakki devletin denetimi altinda diizenlenir.

7. Parcaya en uygun baslik asagidakilerden hangisidir?
A. Atatiirk ve Demokrasi
B. Demokrasi ve Egitim
C. Hak ve Ozgiirliikler
D. Toplum Yasami ve Devlet

8. Yazar parcay1 hangi amaca yonelik olarak yazmis olabilir?
A) Bilgi vermek
B) Ogiit vermek
C) Etkilemek
D) Eglendirmek

9. Kisilerin dogustan sahip olduklar1 hak ve 6zgiirliikleri giivence altina alan kimdir?
A) Atatiirk
B) Toplum
C) Devlet
D) Kisilerin kendisi

87
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10. Okudugunuz parcaya gore yazar parcaya nasil devam eder?
A) Hak ve ozgiirliiklerin niteliklerinden s6z etmeye devam eder.
B) Atatiirk’iin demokrasiye iligkin goriislerine yer verir.
C) Toplum yasaminda barisin 6neminden séz eder.

D) Insanlarin haklarimi kendilerinin korumas1 gerektigine yer verir.

11.,12,, 13., 14., 15. ve 16. sorular asagidaki parcaya gore yanitlayimz.

Bir giin, bilge bir Afgan sultani, yardimcisini ¢agirmis yanina:

-Haydi, soyle bir kdyleri dolasalim. Bakalim halkimiz ne durumda, neler yapiyorlar

gorelim...

Sultanin yardimcis1 toplamis adamlart ve hazirlamig sultanin atini. Bir siire sonra
cikmiglar yola. Agaclik bir yerden gecerken, ¢ok yasli bir adamla karsilagmislar. Yagh
adam fidan dikmeye ¢alistyormus. Sultan durdurmus atini. Yaklagmis adama:

-Ey ak sakalli adam, bu bogucu sicakta ne dikmeye calisiyorsun? Artik senin kdseye
cekilme giiniin ¢oktan gelmis. Sen hala calisiyorsun... Bu fidanin meyve verecegi
giinleri goriip goremeyecegin de belli degil, demis.

Yasli adam giiliimseyerek yanitlamig sultani:

-Efendim diinya bdyle kurulmus. Biri diker agaci, baskasi da toplar meyvesini. Sonra

sultanim ben bu agacin meyvesini toplayacagima da inantyorum.

11. Parcaya gore “koseye ¢ekilme gliniiniin gelmesi” asagidakilerden hangi anlamda

kullanilmigtir?

A) Sultan’a yol verme zamani gelmistir.
B) Tarlanin kdsesine gegme zamaninin gelmistir.
C) Yasli adam zor durumda kalmastir.

D) Calismadan dinlenme zamaninin gelmistir.

12. Parcada en az kag kisiden s6z edilmektedir?
A) 2
B) 3
C) 4
D) 5
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14.

15.

16.

17.
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Sultan’in adama aga¢ dikmesinin gereksiz oldugunu séylemesinin nedeni nedir?
A) O bolgede cok agac olmasi,

B) Havanin ¢ok sicak olmasi,

C) Agacin meyvesini belki de toplayamayacagi,

D) Topragin agag yetistirmeye uygun olmamasi.

Parcanin anafikri asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Sultanlar halkinin ne yaptigin1 gérmek ister.

B) Insanlar yasamlarinda yalniz kendileri igin ¢alismazlar.
C) Yash insanlar fidan dikmelidir.

D) Meyvesi yenmeyen aga¢ dikilmez.

Asagidakilerden hangisi bu pargaya baslik olamaz?
A) Yasli Adam ve Sultan

B) Meyve Veren Agac ve Yasli Adam

C) Yesil Anadolu

D) Yasli Adam ve Kiiciik Fidan

Parcgaya gore, yash adamin verdigi yanit karsisinda Sultan asagidakilerden hangisini

yapmuis olabilir?

A) Sultan yashh adamin bagka insanlar1 diisiinmesinden ¢ok etkilenir ve onu
odillendirir.

B) Sultan yagh adama ¢ok kizar ve topragini elinden alir.

C) Sultan ¢ok kizar ve hemen oradan uzaklasir.

D) Sultan adamlarina seslenerek o bolgenin topragindan saraya gotiiriilmesini ister.

, 18., 19. ve 20. sorularn asagidaki parcaya gore yanitlayiniz.

“Sicak bir yaz aksamiistii, sahilde oturmus etrafi seyrediyordum. Sag tarafimda uzanan ¢am

agaclarimin kokusuna denizin kokusu karistyordu. Yakici gilinesi bir bulut perdelemisti. Mart1

cigliklar1 ve siliziilmeleri maviyi siisler gibiydi.
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20.
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Asagidakilerden hangisi bu parg¢aya uygun bir baslik olamaz?
A) Hayal

B) Yesil ve mavi

C) Doganin giizelligi

D) Bir yaz giinii

Parcada hangi duyuya yonelik bir ifade kullamlmamstir?
A) Isitme

B) Koklama

C) Gorme

D) Dokunma

Yazar par¢ada hangi duygu i¢indedir?
A) Hayranlik
B) Pismanlik
C) Saskinlik
D) Kizginlik

Yazar parcay1 hangi amaca yonelik olarak yazmig olabilir?
A) Bilgi vermek

B) Eglendirmek

C) Etkilemek

D) Yonlendirmek
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YAZMA BECERISI BASARI TESTI

Yonerge: Bu test sizin yazma becerilerinizi 6l¢mek i¢in hazirlanmistir. Testte 20 soru
vardir. Her bir soru ve secenegi dikkatle okuduktan sonra, dogru yanit
olabilecegini diisiindiigliniiz segcenegin iizerine (X) isareti koyunuz. Siireniz

25 dakikadir. Basarilar dilerim.

SORULAR
1. “Kiciik kiz biitiin giin kedisini aradi.” ciimlesinde hangi s6zciiglin sonuna virgiil
konmalidir?
A) Kiigiik
B) Kiz
C) Kedisini
D) Biitiin

2. Atalarimiz () Aynasi istir kisinin () lafa bakilmaz (') demisler, s6ziinde parantez
i¢lerine hangi noktalama isaretleri konulmalidir?
A) DGO
B) () () ()
ONOIONQ
D) ()() (™)

3. Asagidaki ciimlelerin hangisinde noktalama isareti yanhs kullanilmistir?
A) Eyvah, clizdanimi evde unuttum.
B) Zeynep, carsidan ne alacaksin?
C) Yolculuk, insani rahatlatir.

D) Diiriist, faydali ve ¢aliskan insanlar olalim.
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4. Bir Nisan aksami eve babasi daha kapidan girerken soyle seslenmisti( )
( ) Hazirlan bakalim Almus’a gidiyoruz ( ) ( ) deyinceye kadar istanbul disina
¢ikmamis bir ¢ocuktu Asli.

() Almus mu () () diye sordu annesi ()

Parcada parantez i¢lerinde hangi noktalama isaretleri kullanilmalidir?
A)D OO ) O)

BYO) )OO ) ()

OOOOCOOMMO

D)OOGOEOO)

5. Asagidaki sozciiklerden hangisi yapim eki almistir?
A) Kuscu
B) Kuslar
C) Kusu
D) Kustan

6. Asagida verilen sozciiklerden hangisi 6nce yapim sonra ¢ekim eki almigtir?
A) Evleri
B) Gozlikeii
C) Yurttaglar
D) Bahgede

7. “Demir kap1 agilinca, sar1 sagli, uzun boylu, yash adam igeriye girdi.” ciimlesinde
kac tane sifat tamlamasi vardir?
A) 4
B) 3
C) 2
D) 1
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“Atatiirk, ............. bir ulusun gelismesindeki 6nemini ¢ok iyi degerlendiren bir

............... adamidir.” climlesini en anlamh bi¢imde tamlayan sozcik ikilisi

asagidakilerden hangisidir?
A. Askerligin-bilim

B. Aklin-egitim

C. Bilimin-devlet

D. Askerligin-asker

“Cagdaglasmak i¢in .................. yenilikleri kavrayip ............... baglidir.” climlesini

en anlamh bigimde tamlayan s6zciik ikilisi asagidakilerden hangisidir?
A) Ilerleme-teknige

B) Uygulama-kosmaya

C) Okuma-egitime

D) Basari-calismaya

Asagidakilerden hangisi belirtisiz isim tamlamasidir?
A) Kitabin sayfasi

B) Cocugun durumu

C) Yastik kilifi

D) Demir kap1

Asagidaki climlelerin hangisinde bir isim tamlamas1 kullanilmigtir?
A) Agacin yemisini ye kabugunu soyma.

B) Meyveli agaci taglarlar.

C) Kurt dumanli havayi sever.

D) Sokaklar insanlarla doluydu.

Asagida verilen ciimlelerdeki tamlamalardan hangisi digerlerinden farklidir?

A) Demir kap1
B) Yiin kazak
C) Tahta masa

D) Yesil panjur
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17.
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Asagidaki climlelerin hangisinde bir tahmin vardir?
A) Calismay1 oldugu gibi eglenmeyi de seviyor.
B) Bu sirr1 hep saklayacagina eminim.

C) O cok diirtist bir 6grencidir.

D) Cocuklarina diiskiin bir anne oldugu konugmalarindan anlagiliyor.

Asagidaki climlelerin hangisinde “heyecan” belirten bir ifade yoktur?
A) Bir an 6nce okula gitmek istiyordu.

B) Yemek yerken dilini 1sirdu.

C) Onu goriince kalbi hizli hizli att1.

D) Yeni evine taginmak i¢in acele ediyordu.

Asagidaki climlelerin hangisi bir “amaca” yonelik degildir?
A) Derdini anlatmaya geldi.

B) Oglunu karsilamaya gitti.

C) Alisg-veris i¢in pazara ¢ikti.

D) Okul masraflarini karsiladi.

Asagidaki climlelerin hangisinde “kararsizlik” yoktur?
A) Onlar1 bahgeye ¢cagirsam mi1?

B) Annemi tekrar arasam mi?

C) Merak ettigimi sdylesem mi?

D) Bakalim sonunda gdrecek miyiz?

Asagidaki sozciiklerden hangisi ¢ekim eki almigtir?
A. Bilgi

B. Cirkinlik
C. Oturus
D

. Kardesimin
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18. “Cimriligi yaratan yoksulluk degil, daha ¢ok zengin olma istegidir.” ciimlesinde

asagidakilerden hangisi anlatilmak istenmektedir?

A) Yoksullar cimri olur.
B) Zengin olma istegi insan1 cimri yapar.
C) Cimrilik yoksulluktan kaynaklanir.

D) Cimrilik zengin olundugunda ortadan kalkar.

19. Yazim ve noktalama yoniinden dogru climle asagidakilerden hangisidir?

20.

A) Kuscu masadaki bigag: aldi.
B) Aycanin ayagi burkuldu.

C) Baris, geceleri iyi calisir.
D) Uzun ince giizel bir kizdi.

“Kalemi cantadan aldim.” climlesinde alt1 ¢izili sdzciigiin aldig1 ek asagidakilerden
hangisidir?

A) Yapim eki

B) Durum eki

C) Tamlayan eki

D) Tamlanan eki
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TURKCE DERSINE iLiSKiN TUTUM OLCEGI*

Sevgili Ogrenciler,

Asagida Tiirkge dersine iliskin tutumlar1 6l¢mek iizere hazirlanmis 20 maddeden olusan
bir tutum olcegi yer almaktadir. Olgekteki maddeler karsisinda goriisiiniizii
belirteceginiz bes secenek bulunmaktadir. Her bir maddeyi dikkatle okuduktan sonra bu
seceneklerden size en uygun olani igaretleyiniz.

Tesekkiirler

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizzim
Kismen
katiltyorum
Katilmiyorum

1. Tiirk¢e ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2. Tiirkge dersinde konularin azaltilmasindan
mutluluk duyarim.

(98]

. Tiirkce dersi ile ugragsmak beni eglendirir.

N

. Tiirkce dersine ¢alisirken canim sikilir.

W

. Bos zamanlarimda Tiirk¢e calismaktan zevk
alirim.

. Tiirkge dersinden korkarim.

. Tiirkge derslerin en giizelidir.

. Tlirk¢e dersinden hi¢ hoglanmam.

. Tuirkge dersi ile ilgili her sey ilgimi ¢eker.

. Tiirkge dersi ile ilgili oyunlardan hoslanmam.

— =[O 00|

— O

. Dersler arasinda en ¢ok Tiirk¢e dersinden
hoslanirim.

12. Miimkiin olsa Tiirk¢e dersi yerine bagka bir
ders alirim.

13. Tiirkge dersi 6devlerini sikilmadan, zevkle
yaparim.

14. Tiirk¢e dersinden ¢ekinirim.

15. Tiirk¢e dersinde kendimi rahat hissederim.

16. Tiirkce ders konular1 1lgi duydugum konular
degildir.

17. Tiirkce dersine ¢alismak beni dinlendirir.

18. Kitap okumanin pek yararl bir is olduguna
inanmiyorum.

19. Giiniin belli zamanlarini serbest okuma i¢in
ayirmaktan hoslanirim.

20. Yetki verseler biitiin Tiirk¢e derslerini
kaldiririm.

* Bu dl¢ek, Dog. Dr. Bahattin Acat tarafindan gelistirilmistir. Kendisinden izin alinarak bu ¢aligmada
kullanilmustir.
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Gozlenen Davramslar

Gozlenen Davranis
Sayilarn

Notlar

Not alinacak materyali
dikkatle okuma

Not alinacak konunun
bagligini yazma

Koyu renkle yazilmis
kisimlara dikkat ederek not
alma

Madde imi ile gosterilmis
kisimlara dikkat ederek not
alma

Not alirken metinde s6z edilen
temel diislinceleri bulma ve
not alma

Metinde anlatilan temel
diistinceleri bulurken baslik ve
varsa resimden yararlanma

Not alirken materyal {izerinde
onemli kisimlar1 gosteren
isaretler kullanma (altini
cizme, yildiz koyma gibi)

Her bir paragraftaki en 6nemli
diisiinceyi degistirmeden
yazma

Aldig1 notlar1 okunakli bir
bicimde yazma

Ders bitiminde not alinmayan
eksik kisimlar arkadaglariyla
tamamlama

Ders bitiminde not alinmayan
kisimlar1 6gretmeniyle
tamamlama

Alman notu gbzden gegirme

Notlarin1 maddeler bi¢ciminde
ya da diiz yazi olarak ¢ikarma

Not alinacak kagidin
¢evresinde daha sonra notlari
tamamlamak i¢in bosluk
birakma

Not alirken tanimlar1 not alma

Ornekleri not almama
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Gozlenen Davranislar

Gozlenen Davranis Sayilari

Notlar

Materyali 6zet yazma
amacina yonelik olarak
okuma

Okunan materyalin
basligini yazma

Materyaldeki diisiinceleri
kendi ifadeleriyle yazma

Materyalde anlatilmak
istenen anafikri bulma

Anafikri bulurken varsa
resim ve bagliktan
yararlanma

Materyaldeki ayrintilari
siniflama

Materyaldeki bilgileri bir
biitiin olarak yazma

Materyali 6zetlerken; ne,
neden, nasil ve kim gibi
sorulara yanit arama

Arkadaglarinin 6zetlerini
okuma

Ozetleri gdzden gecirme

Ozetle ilgili ¢calisma sorusu
olusturma
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Gozlenen Davranislar

Gozlenen Davranis Sayilari

Notlar

Materyali dikkatle okuma

Haritaya yazilacak
kavramlar1 belirleme

Kavramlarin listesini
olusturma

Kavramlar1 en kapsamlidan
en 6zele dogru yerlestirme

En 6nemli kavrami sayfanin
ortasina yazma

Her bir kavrami kutucuga
alma

Kutucuklart ¢izgilerle
birbirine baglama

Cizgilerin tizerine iliskili
oldugu bag sozciiklerini
yazma

Baglar1 okunakli ve anlamli
kurma

Tum kavramlar1 merkezde
birlestirme

Olusturdugu haritay1
arkadaslariyla karsilastirma

Haritay1 gbzden gecgirme
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OGRENME STRATEJILERININ KULLANIMI UYGULAMA YONERGESI

Asagidaki etkinliklerin gerceklesme diizeyini, ilgili sézciigiin altin1 (X) isareti

koyarak belirtiniz.
Gozlenen Etkinlikler Zayif Orta Iyi  Cok lyi
1. Materyalin 6grencilere () () () ()
sesli/sessiz olarak okutulmasi.
2. Materyalin hangi stratejinin () () () ()
kullanarak calisilacaginin
belirtilmesi.
3. Stratejilerin kullanimina iliskin () () () ()
dikkat edilecek noktalarin hatirlatilmasi.
4. Materyaldeki temel diisiincelerin () () () ()
Buldurulmasi.
5. Okudugunu anlama etkinlikleri () O O ()
tamamlandiktan sonra materyale iligkin
sorular sorulmasi.
6. Materyalde verilen anafikrin buldurulmasi. () () () ()
7. Yazma becerisi etkinlikleri
tamamlandiktan sonra materyale iligkin
sorular sorulmasi.
8. Yazma ile ilgili kurallarin buldurulmasi. () () () ()
9. Calismalar sirasinda 6grencilere
rehberlik edilmesi. () ) O ()
10. Ogrencilerin bireysel olarak ¢alismaya () () () ()

yiireklendirilmesi.
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GUNLUK PLAN
Dersin Ad1 : Tiirkge
Simif-Sube 1 5-A
Tarih : 14/12/2004
Siire : 40 dakika
Konu : Sinif¢a yapilan anlama etkinliklerine katilma,

sonuclar1 anlatma.
Arac-Gere¢ : Ders kitabi, sozliik, 6gretmen tarafindan hazirlanmis
(Basin ve Onemi) not alma materyali

Yontem ve Teknikler : Not alma stratejisi, soru yanit.

I. Amagclar:
1. Okudugu 250-300 sozciikten olusan Tiirkce bir metni kavrayabilme.

Davramissal Amaclar
1. Okudugu bir metinde gecen bilmedigi soézciiklerin anlamini, par¢anin
biitiiniinti dikkate alarak sdyleme/yazma.
2. Okudugu bir metni en dogru bigimiyle 6zetleyen ifadeyi sOyleme/yazma.
3. Okudugu bir metni, O6ziinii kaybetmeden kendi sdzciikleriyle

sOyleme/yazma.

2. Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metindeki fikirleri kavrayabilme.

Davranissal Amaglar
1. Okudugu bir metnin anafikrini sdyleme/yazma

2. Okudugu bir metnin yardimci fikirlerini séyleme/yazma.

I1. Giris:
1. Dikkat Cekme: Ogretmenin ~ “Cocuklar, sizlere birazdan
okuyacagimiz  metinle ilgili bir resim

gosterecegim. Resme dikkatle bakip, metinde
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nelerin anlatildigini tahmin etmenizi istiyorum,”
diyerek 6grencilerin dikkatini basin araglarina

¢cekmesi.

2. Giidiileme: Ogretmenin  dgrencilere,  “Simdi  sizlere
okuyacagim metnin baghgini sdyleyecegim.
Metnin bashig ‘Basin ve Onemi’. Metinde neler
anlatildigin1 merak ediyor musunuz?... Bakalim
neler anlatiliyor?” bi¢iminde bir konusma

yapmasl.

3. Gozden Gegirme: Ogretmenin ogrencilere, “Bu dersin sonunda
basinin yasamimizdaki yerini ve Onemini

O0grenmis olacaksiniz,” demesi.

4. Derse Gegis: Ogretmenin “Simdi metni 6nce bir kez sesli,
daha sonra da bir kez sessiz olarak okuyacagiz,”

diyerek derse ge¢mesi.

III. Gelistirme:

Ogretmenin smifa basin araglarinin neler olabilecegini sormasi.

Ogrencilerin s6z almasindan sonra basin aracglarmin gazete, dergi ve kitaplar
oldugunu sdylemesi.

Ogretmenin “Cocuklar, bu derste ‘Basin ve Onemi’ adli metin iizerinde not alma
etkinligi uygulamasin1 yapacagiz. Sanirirm nasil not almamiz gerektigini
biliyorsunuz. Not alma okudugunuz, dinlediginiz ya da izlediginiz seyleri daha
kolay hatirlamaniz1 saglayan bir etkinliktir. Ayrica kendi kendinize ders calisirken
de rahatlikla kullanabilirsiniz,” demesi.

Ogretmenin “Not almay bildiginizi diisiiniilyorum ¢ocuklar. Bu konuda eksikleriniz
varsa dersin sonunda tamamlayacagiz. Not alirken herkes kendi kendine ¢alisacak.
Metni 6nce ben bir kez sesli olarak okuyacagim. Daha sonra da sizden sessiz olarak

okumanizi istiyorum,” diyerek metni okumaya baglamasi.
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e Ogretmenin “Herkesin okumas1 bittigine gore bu metin ile ilgili notlariizi aln
¢ocuklar,” demesi.

e “Not alma isleminiz bittiyse aldigimiz notlar1 kontrol edelim,” demesi. Not alma
uygulamasi ile ilgili varsa eksiklikleri gidermesi ve 6grencilerin dogru bigimde not
almasini saglamasi.

e Ogretmenin not alirken dgrencilerin nelere dikkat ettiklerini sormast.

o Ogretmenin grencilere not alirken metindeki temel diisiincenin ve bu diisiinceyi
destekleyen 6nemli diisiincelerin bulunmasinin 6nemini hatirlatmasi.

o Ogretmenin temel diisiincelerin bulunmasinda baslik ve resimlerin &nemini
sOylemesi.

e Ogretmenin not alirken koyu renkle, italik ya da madde imi ile gdsterilmis
kisimlarin metnin 6nemli kisimlar1 olabilecegini sdyleyerek Ogrencilere, not
alinacak kisimlarla ilgili ipuglarini hatirlatmasi.

e QOgretmenin, dgrencilere aldiklar1 notlari okutarak notlar1 gdzden gecirmelerini
saglamasi.

e Ogretmenin eksikliklere/yanhshklara dikkat cekerek &grencilerin  notlarini
tamamlamalarini saglamasi.

e Ogrencilere, “Bilmediginiz sozciiklerin anlamini, aldigmiz notlar1 géz Oniinde
bulundurarak bulmaya c¢alisin ¢ocuklar,” demesi.

e Ogrencilerin, aldiklar1 notlar dogrultusunda basinin énemi, basin yayin araglarinimn
neler oldugu ve basinin yararlar1 konularinda tartigsarak bir sonuca ulasmasi.

e (Ogretmenin dgrencilere parcayla ilgili sorular sormasi.

e (Ogretmenin not alma uygulamas1 tamamlandiktan sonra konuyla ilgili agiklama
yapmast.

¢ Not alma etkinliginin 6nemi ve yararlarina iligkin 6grencilerin goriislerinin alinmas.

IV. Sonuc:
Ogretmenin “Ulkemizde ve diinyada yasanan olaylara iliskin basin araglarim
kulllanarak bilgi sahibi oluruz. Ayrica basinda yer alan haber ve yorumlar yoluyla halk

bilin¢lenir ve kamuoyu olusur,” demesi.
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V. Degerlendirme:
Ogretmenin “Simdi  basmin yasamimmzdaki ©6nemini birka¢ ciimle ile kendi

sozctklerinizle yazin,” demesi.

Alstirma-Odev:

1. Ogretmenin “Basin araglarmin neler oldugunu ve yasamimizdaki yerini bulduk.
Simdi sizden “Basin araglar1 olmasaydi yasamimiz nasil olurdu?” konulu bir
kompozisyon yazmanizi istiyorum. Dersin sonunda yazdiklarinizi okuyup siifta
tartisacagiz,” demesi.

2. Ogretmenin “Cocuklar, sizin ¢ok ilginizi ¢ekecegini diisiindiigiim bir gazete
haberi getirdim. Haberin bashig ‘Ah Su Odevler Olmasa’. Sizden bugiin
yaptigimiz not alma etkinligini, bu gazete haberi lizerinde evde yapmanizi

istiyorum. Yarin yaptiginiz ¢alismalar1 kontrol edecegim,” demesi.
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BASIN VE ONEMI
Giinliik islerimizden biri de gazete okumak olmalidir. Ulkemizde ve diinyada yasanan
olaylar hakkinda okuyarak bilgi sahibi olabiliriz. Gazete, dergi ve kitap okumak,
mutlaka kazanilmasi gereken bir aligkanliktir. Okuyarak, olaylar iistiinde daha iyi

diisiiniir, daha 1yi davranislar gelistirebiliriz.

Gazete, dergi ve kitaplar, basin ve yayin araglaridir. Bu araglar halki ¢esitli konularda

bilgilendirir. Yurdumuzda ulusal birligin ve dayanigmanin saglanmasina hizmet eder.

Atatiirk, “Basin, ulusun genel sesidir. Bir ulusu aydinlatmakta ve ona dogru yolu
gostermede; halkin muhtag oldugu diislinceyi, gidayr vermede basli basina bir

kuvvettir,” diyerek basinin 6nemini belirtmistir.
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Basin, haberler ve yorumlarla halki bilinglendirir. Kamuoyu yaratir. Atatiirk, Kurtulus
Savasi’nda Tiirk halkini ve diinya uluslarini aydinlatmak, kamuoyu yaratmak istemistir.

Bu amacla Anadolu Ajansi’nin kurulmasini saglamistir.

Basin, hiikiimeti olusturan birimlerin ¢alismalarim1  izler. Gorevlerini  dogru
yapmayanlar1 elestirir. Kamuoyu olusturarak onlar1 dogru caligmaya yoneltir. Basin,
halki her zaman iyiye ve dogruya yoneltip, bilinglendirir. Kamuoyu olusturarak
toplumsal dayamigmayr saglar. Ornegin, toplum saghgiyla ilgili olarak as1
kampanyalarinin basariya ulagsmasi i¢in basin ve yayin organlar1 halki bilinglendirir.
Yine, toplumsal dayanigsmayi gerektiren dogal afetlerle ilgili g¢alismalara halkin
katilmasi basin ve yayin organlar ile saglanir. Boylece basin, uygarliga ulasmada da

lizerine diisen gorevi yapmis olur.

Kaynak: MEB. Ilkogretim 5. Smuf Tiirkce Ders Kitabi. Ankara: 2001, s.100’den

alinmustir.
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GUNLUK PLAN
Dersin Ad1 : Tiirkge
Simif-Sube :5-A
Tarih : 15/12/2004
Siire : 40 dakika
Konu Simifca yapilan anlama etkinliklerine katilma,

sonuclarini anlatma.
Arac¢-Gere¢ : Ders kitabi, sozliik, 6gretmen tarafindan hazirlanmig
(Cevremiz ve Biz) Ozetleme stratejisi materyali.

Yontem ve Teknikler : Ozetleme stratejisi, soru-yanit ve tartisma.

I. Amaglar:
1. Okudugu 250-300 sozciikten olusan Tiirk¢e bir metni kavrayabilme.

Davranissal Amagclar

1. Okudugu bir metinde gegen, bilmedigi sozciiklerin anlamini parganin
biitiiniinii dikkate alarak, sdyleme/yazma.

2. Okudugu bir metni 0Oziinii kaybetmeden kendi sozciikleriyle

sOyleme/yazma.

2. Okudugu 250-300 sozciikliik metindeki fikirleri kavrayabilme.

Davramissal Amaclar
1. Okudugu bir metnin anafikrini sdyleme/yazma.

2. Okudugu bir metnin yardimci fikirlerini sdyleme/yazma.

I1. Giris:
1. Dikkat Cekme: Ogretmenin “Cocuklar smifinizi, okulunuzu,
sokagmizi temiz tutmaya Ozen goOsteriyor

musunuz? Sizce ¢gevremizin temiz olmasi
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neden O©nemli?” gibi sorularla &grencilerin

dikkatini ¢cevre temizligi konusuna ¢ekmesi.

2. Giidiileme: Ogretmenin  dgrencilere,  “Bugiin  derste
konusacaklarimizi arkadaslariniza ve ailenize
anlatirsaniz ¢evremizin temiz olmasina biiylik
yardimlarda bulunursunuz,” bi¢iminde bir

konusma yapmasi.

3. Gozden Gegirme: Ogretmenin Ogrencilere “Bu dersin sonunda
cevre temizligi ile ilgili Onemli bilgiler

ogrenmis olacaksiniz,” demesi.

4. Derse Gegis: Ogretmenin “Simdi herkes kendi sokaginm,
okulunun ve yasadig1 sehrin ¢evre temizliginin
nasil oldugunu aklindan gecirsin,” diyerek derse

gecmesi.

II1. Gelistirme:

Ogretmenin, “Cocuklar bu derste ‘Cevremiz ve Biz’ adli metin iizerinde sizinle
ozetleme tekniginin uygulamasini yapacagiz. Ozetlemenin nasil yapildigini sanirim
genel olarak biliyorsunuz. Ozetleme de not almada oldugu gibi kendi kendimize
O0grenmemize yardim eden bir tekniktir. Bu teknikleri kullandigimizda daha ¢abuk
ve daha kalic1 6grenmeler gerceklestiririz,” demesi.

Ogretmenin, “Ozetleme yaparken de not almada oldugu gibi herkes kendi kendine
calisacak. Simdi metni 6nce ben bir kez sesli olarak okuyacagim. Daha sonra da
sizden sessiz olarak okumanizi istiyorum,” diyerek metni okumaya baglamasi.
Ogretmenin, “Herkesin okumasi bittigine gore ozetinizi ¢ikarmaya baslaym
cocuklar,” demesi.

Ogrenciler 6zet cikarmayr bitirdikten sonra Ogrencilere ¢ikardiklar1 ozetleri
okutmasi.

Okunan oOzetler dogrultusunda 6grencilere 6zetlemenin not almadan farkli olarak

kendi ifadeleriyle yazildigini hatirlatmasi.
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Ogretmenin, “Ozet cikarirken, not almada oldugu gibi &nemli diisiincelerin
Ozetlenmesi gerektigini hatirlatmasi ve bunun i¢in de metindeki temel diisiincelerin
bulunmasi gerektigini,” sOylemesi.
Ogretmenin, temel diisiincelerin bulunmasinda varsa resim ve bashigin Snemini
vurgulamas.
Ogretmenin, bu hatirlatmalardan sonra c¢ikarilan ozetlerde varsa eksiklik ve
yanligliklar1 diizeltmesi ve 6zete son seklinin verilmesi.
“Simdi Ozetlerimizde anlaminit bilmedigimiz sozciiklerin var olup olmadigina
bakalim varsa sozciiklerin anlamini1 bulmaya ¢alisalim,” demesi.
Ogrencilerin, c¢ikardiklar1 6zetler dogrultusunda, cevreyi nelerin Kkirlettiginin
bulmasi1 ve kirliligi 6nlemek amaciyla neler yapabilecegini tartisarak bir sonuca
ulagmalari.
Ogretmenin, 6grencilere dzetlenen metinle ilgili sorular sormast.
Ogretmenin, 6zetleme uygulamasi tamamlandiktan sonra konuyla ilgili agiklama

yapmasi.

IV. Sonuc:

Ogretmenin, “Cevremizi temiz tutmazsak diinyamiz yasanamayacak duruma gelir,”

demesi.

V. Degerlendirme:

Ogretmenin, “Simdi ¢evremizi temiz tutmanin yasamimizdaki dnemini birkag ciimle ile

kendi sozciiklerinizle yazin,” demesi.

Alstirma-Odev:

Ogretmenin, dgrencilere “Cocuklar iginde ‘fabrika, ¢opliik, hava kirliligi ve su kirliligi’

sozctuklerinin gegtigi bir hikaye yazmanizi istiyorum,” demesi.
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CEVREMIZ VE BiZ
Kentin ana caddelerinden birinde, Onlimiizden son model bir araba gidiyordu.

Arabadaki dort kisi portakal yerken, soyduklar1 portakal kabuklarini camdan disari

atryorlardi.

O araba, biiyiik olasilikla siiriicii koltugunda oturana aitti. Obiirleri, arkadaslarinin
arabasindan yararlaniyorlardi. Bu durum, onlar1 arabayr temiz tutmaya itiyordu.
Caddeyi ise, arkadaglarinin ya da yakinlarinin mali gibi gérmiiyorlardi. Boyle olunca,

kendilerini caddeyi temiz tutmakla sorumlu saymiyorlardi.

Oysaki, caddeler ya da parklar, insanin kendi arabasindan daha ¢ok kendi malidir. Bir
arabayla ya da oturdugunuz evle baginiz her zaman son bulabilir. Parklar, caddeler ve
tiim kamusal alanlardan yararlanma siireklidir. insanin kendisinden sonraki kusaklar

boyunca da bu siirecektir.
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Araba egzozlarindan ve 1sinmak amaciyla kullanilan komiirden ¢ikan gazlardan goz
gozii goremez durumda. Oysa ¢ok basit onlemlerle soludugumuz hava temiz olabilir.

Arabalara filtre takilsa, komiir yerine dogal gaz kullanilsa nefes almamiz kolaylasir.

Ya denizlerimiz... Onlar1 simdiye kadar ¢oplilkk olarak kullanmadik mi? Deniz

baliklarini yiyecek cesaretimiz kalmadi.

Yurdun her kdsesini ev gibi benimseyerek, temiz tutmaliyiz. Eger boyle davranmazsak

kendimize kotiiliikk etmis oluruz. Diinyamiz da yasanamayacak duruma gelir.
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GUNLUK PLAN
Dersin Ad1 : Tiirkge
Simif-Sube 1 5-A
Tarih : 17/12/2004
Siire : 80 dakika
Konu : Sifat ve Sifat Cesitleri.
Arac¢-Gere¢ : Ogretmen tarafindan hazirlanmis kavram haritasi

olusturma materyali, tepegdz, asetatlar, sifat ¢esitleri
caligma yapragi.

Yontem ve Teknikler : Kavram haritas1 olugturma stratejisi, soru-yanit.

I. Amaglar:

1. Dilbilgisi kavramlari bilgisi.

Davramissal Amaclar
1. Sifatin ne oldugunu séyleme/yazma.
2. Sifatlarin adlardan ©6nce gelen ve onu niteleyen sozciikler oldugunu

s0yleme/yazma.

2. Dilbilgisi kavramlarini siniflama bilgisi.

Davranissal Amaglar
1. Sifat gesitlerinin neler oldugunu sdyleme/yazma.
2. Sifatlarin yapilarina ve anlamlarina gore siniflandigini sdyleme/yazma.

3. Farkl tlirdeki sifat ¢esitlerini soyleme/yazma.

3. Dilbilgisi kurallarini kavrayabilme.

Davramissal Amaclar

1. Verilen bir sifat dizisi i¢inden istenileni segme/isarctleme.

2. Sifat gesitlerini verilen 6rnekler arasindan se¢me/isaretleme.



I1. Giris:
1. Dikkat Cekme:

2. Giidiileme:

3. Gozden Geg¢irme:

4. Derse Gegis:

III. Gelistirme:
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Ogretmenin, “Cocuklar bir ¢icegin kokusunu,
bir arkadasimizin siniftaki basarisini, sinifta kag
kiz  oldugunu belirtirken nasil ifadeler
kullaniyorsunuz?” diyerek 6grencilerin dikkatini

varliklari niteleyen sozciiklere ¢gekmesi.

Ogretmenin, “Simdi sizlere bugiin ¢alisacagimiz
konuyu sodyleyecegim. Konumuz ‘Sifat ve Sifat
Cesitleri’. Aslinda sifatlar giinliik yasantimizda,
konusmalarimiz sirasinda ¢ok kullandigimiz
sozciikler. Simdi onlar1 daha iyi taniyacagiz,”

bi¢ciminde bir konugsma yapmasi.

Ogretmenin, “Bu dersin sonunda sifatlarin
adlar1  niteleyen sozciikler oldugunu ve

cesitlerini 68renecegiz,” demesi.

Ogretmenin, “Simdi herkes ad olan sozciikleri
nasil niteledigimizi soyle bir aklindan gecirsin,”

diyerek derse ge¢mesi.

o Ogretmenin 6grencilerle sifat konusuyla ilgili ¢alisma materyalini dagitmasi.

e Ogretmenin “Cocuklar bu derste ‘Sifat ve Sifat Cesitleri’ konulu metin iizerinde

sizinle kavram haritas1 olusturma etkinligi ger¢eklestirecegiz. Kavram haritalarini

cok iyi bilmiyoruz. Bu nedenle tiim calismalarimizi birlikte gerceklestirecegiz,”

demesi.

e Ogretmenin, kavram haritalarr1 bir konuyu kendi kendilerine 6grenirken

kullanabileceklerini sdylemesi.
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Ogretmenin dgrencilere kavram haritalarinin da not alma ve 6zetleme gibi bir teknik
oldugunu, kisa zamanda ve kalic1 6grenmeler sagladiklarini belirtmesi ve “Simdi size
kavram haritalarini nasil olusturacagimizi gosterecegim,” demesi.

Ogretmenin “Sifatlar1 taniyacagimiz metni okumaya gegmeden once ¢izgisiz kagt
ve kalemlerimizi hazirlayalim. Daha sonra metni dikkatle okuyacagiz,” demesi.
Ogretmenin “Herkesin okumas1 bittigine gore birlikte tek tek paragraflar
inceleyerek onemli olan kavramlarin neler oldugunu belirleyelim. Ancak, once
biriniz bana bu metindeki ana kavramimizin ne oldugunu séylesin,” demesi.
Ogrencilerin ana kavramin sifat oldugunu sdylemesinden sonra 6gretmenin  “Simdi
bu konuyla ilgili temel kavramlari birlikte bularak tahtaya listeliyoruz, ” demesi.
Ogretmenin o6grencilere kavram haritasin1 olustururken “kavramlar1 listeleme,
kavramlar1 kagit {izerine yerlestirme, kavramlar1 kutulara alma, baglant1 ¢izgileri
olusturma ve ¢izgilerin {izerini yazma,” basamaklarinin oldugunu séylemesi.
Ogretmenin tepegdz ve asetatlar1 kullanarak, 6grencilerle birlikte sifat konusuna
iligkin kavram haritasini1 olusturmasi.

Ogretmenin ~ dgrencilerden  ¢izgisiz  kagitlara kendi kavram  haritalarini
olusturmalarini istemesi.

Ogrencilerin olusturduklar: kavram haritalar1 yoluyla, sifat gesitlerinin neler
oldugunu ve neye gore siniflandirildigini sdylemesi.

Ogretmenin kavram haritas1 olusturma uygulamasi tamamlandiktan sonra konuyla

ilgili agiklama yapmasi.

IV. Sonuc:

Ogretmenin sifat ve sifat gesitleri ile ilgili derste 6grenilenleri kisaca dzetlemesi.

V. Degerlendirme:

Ogretmenin 6grencilere, sifat gesitleri ile ilgili calisma yaprag: vererek, sifat gesitlerini
bulmalarini istemesi.

Alstirma-Odev:

Ogretmenin “Yarmki dersimize, her sifat cesitini kullanacagimz anlamli ciimleler

yazarak gelmenizi istiyorum,” demesi.
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SIFAT

Ogrencileri biiyiik smifa aldilar.
Ad
Bu cigekleri koklamanizi istiyorum.
Ad
Ancak sekizinci sirada bilet bulabildim.

Ad

Alti ¢izili sézciiklerden sonra ad geldigine ve o sdzciiklerin adlar niteliklerine dikkat
edelim.

Nasil sinif Biiyiik sinif
Ad
Hangi cicekler Bu ¢icekler
Ad
Hangi sira Sekizinci sira
Ad

Adlardan once kullanilan; onlari, durum, renk ya da bi¢im ydnlerinden niteleyen,
sayisal Ozelliklerini, yerlerini belirten sozciiklere sifat denir. Sifatlar anlamlarina ve

yapilarina gore iki gruba ayrilir.

A. Anlamlarina gére sifatlar; niteleme ve belirtme sifatlar1 olmak iizere iki grupta
incelenir.
a) Niteleme sifatlari: Varliklarin durumunu, bigimini, rengini, kisacas1 varligin
nasil oldugunu gosteren sifatlara denir. Adlardan once gelirler ve “nasil?”
sorusuna yanit veren sozciiklerdir.

Or. Mavi kazak, kare masa, ¢aliskan dgrenci, biiyiik salon

b) Belirtme sifatlari: Varliklarin yerlerini isaret eden, sayilarini bildiren,
durumlarini soru yoluyla ya da belli belirsiz olarak bildiren sifatlara denir. Isaret
sifati, say1 sifati, soru sifat1 ve belgisiz sifatlar olmak tizere dort grupta incelenir.

1. isaret sifati: Varliklar1 isaret yoluyla belirten sifatlardir. Ismin 6niine
“hangi?” sorusunu getirerek bulanabilen isaret sifatlari; bu, su o, oteki,

beriki, obiirii olarak siralanabilir.
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2. Sayr sifatlari: Varliklarin sayilart ile ilgili ¢esitli Ozelliklerini tamamlayan
sozcliklere say1 sifat1 denir. Say1 sifatlar1 gérevleri yoniinden; asil say1 sifati, sira
say1 sifati, iilestirme say1 sifati ve kesir say1 sifati olmak lizere dort grupta
incelenir.

Asil say1 sifati: Varliklarin sayilarini bildiren sifatlardir.

Ornek: Ug kazak, seksen sayfa, elli milyon...

Sira sayi sifati: Varliklarin sira ve derecelerini belirten sifatlardir.

Ornek: Besinci sinif, yirminci yil, onuncu kat....

Ulestirme sayr sifati: Varliklarin esit boliimlere ayrildigimi belirtmek igin
kullanilir. Sayilara “—er” eki getirilerek kullanilir.
Ornek: Beser, sekizer, ikiser, altisar
Kesir say1 sifati: Varliklarin parcgalarini belirtir.
Ornek: Yiizde yetmis olasilik, binde bir hata, dortte bir pay.....

3. Soru sifatlari: Adlarin 6niine gelerek onlarin durumlarii, sayilarimi kisaca
varliklarin tiim niteliklerini soru yoluyla karsilayan sifatlara soru sifatt denir.
En cok kullanilan soru sifatlari; kac?, nasil?, hangi?, kaginci?, ne kadar?, kagta
kag?, ne tiirlii?, kacar?, ne bigim? olarak siralanabilir.

4. Belgisiz sifatlar: Varliklar1 belli belirsiz bir bigimde belirten sifatlara belgisiz
sifatlar denir. En ¢ok kullanilan belgisiz sifatlar; bir, bazi, biraz, birtakim, bircok,

biitiin ve higbir bigiminde siralanabilir.

B. Yapilarina gére sifatlar; basit, bilesik ve tiiremis olmak tizere ii¢ gruba ayrilir.
a) Basit sifatlar: Kok durumunda olan, yapim eki almamuis sifatlardir.

Ornek: Giizel kiz, kara g6z, cok seker

b) Tiiremis sifatlar: Yapim ekiyle olusmus sifatlardir.
Ornek: Acili, bilgili, issiz, korkung, tanidik, gelecek, pismis, giilen, girisken,
yirtict....
c) Bilesik sifatlar: Birden ¢ok sozciiglin yan yana gelerek anlamca kaynasmasi
ya da sifat anlami verecek bigcimde birlikte kullanilmasiyla olusan yeni
anlamdaki sifatlara bilesik sifat denir.

Ornek: Acikgdz adam, canciger dost, yesil panjurlu ev, boyu kisa kadin, sari

sar1 yapraklar....
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Yonerge: Asagida verilen sifatlarin tiirlerini uygun buldugunuz kutucuga X isareti

koyarak gdsteriniz.
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GUNLUK PLAN
Dersin Adi : Tiirkge
Sinif-Sube 1 5-A
Tarih : 20/12/2004
Siire : 40 dakika
Konu : Okul i¢i ve okul dis1 yasayislarindaki dogal ve

toplumsal olaylar1 anlatma.
Arac-Gere¢ “Vatandaglik Gorevleri” adli okuma parcasi, sozliik,
ogretmen tarafindan hazirlanmis not alma materyali.

Yontem ve Teknikler : Not alma stratejisi, soru-yanit.

I. Amaglar:
1. Okudugu 250-300 sozciikten olusan Tiirkge bir metni kavrayabilme.

Davranissal Amaglar:

I. Okudugu bir metinde gecen bilmedigi sozciiklerin anlamini, parganin
biitiiniinii dikkate alarak sdyleme/yazma.

2. Okudugu bir metni, Ozlini kaybetmeden kendi sozciikleriyle

sOyleme/yazma.

2. Okudugu 250-300 sozciikliik metindeki fikirleri kavrayabilme.

Davranissal Amaclar:
1. Okudugu bir metnin anafikrini sdyleme/yazma.

2. Okudugu bir metnin yardimer fikirlerini soyleme/yazma.
3. Okudugu bir metnin anafikrinin belirtildigi ciimle ya da paragrafi

sOyleme/yazma.

I1. Giris:
1. Dikkat Cekme: Ogretmenin, “Cocuklar sizlere daha Once
sahip oldugumuz kimi hak ve

ozgirliikklerimizden s6z etmistim, hatirliyor
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musunuz? Simdi de bir vatandas olarak sahip
oldugumuz goérevlerden s6z edelim mi?”

diyerek 0grencilerin dikkatini ¢gekmesi.

2. Giidiileme: Ogretmenin  dgrencilere,  “Okuyacagimiz
metnin baslig1 ‘Vatandaslik Gorevleri’. Bir de
su resmi incelemenizi istiyorum. Metinde
neler anlatildigin1 tahmin edebilir misiniz?”
biciminde bir konusma yapmasi ve

Ogrencilere s6z vermesi.

3. Gozden Gegirme: Ogretmenin grencilere, “Bu dersin sonunda
bir vatandas olarak gorevlerimizi
sayabilecegiz ve giinliik yasamimizda da bu

gorevlerimizi yerine getirecegiz,” demesi.

4. Derse Gegis: Ogretmenin “Simdi metni 6nce bir kez sesli,
daha sonra da bir kez sessiz olarak
okuyacagiz, tabi ki sonra da énemli kisimlari
ne yapacagiz ¢ocuklar? Elbette not alacagiz”

diyerek derse gecmesi.

II1. Gelistirme:
e (Ogretmenin dgrencilere vatandaslik gdrevlerinin neler olabilecegini sormasi.

e Ogretmenin, “Cocuklar sizinle daha énce 6grendigimiz not alma etkinligini bu kez
‘Vatandashik Gorevleri’ adli parga ile yapacagiz. Metni Once ben bir kez sesli
olarak okuyacagim. Daha sonra da sizden sessiz olarak okumanizi istiyorum,”
diyerek metni okumaya baslamasi.

e Ogretmenin “Herkesin okumasi bittigine gére bu metin ile ilgili notlarmizi
dikkatle alin,” demesi.

e Ogretmenin “Not alma isleminiz bittiyse aldigimiz notlar1 kontrol edelim,”
demesi. Not alma uygulamasi ile ilgili varsa eksiklikleri gidermesi ve 6grencilerin

dogru bicimde not almasini saglamasi.
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e Ogretmenin not alirken Ogrencilerin nelere dikkat ettiklerini sormasi ve
ogrencilere not alirken metindeki anafikrin ve 6nemli fikirlerin bulunmasinin
Oonemini hatirlatmasi.

e Ogrencilere, “anlammi bilmediginiz sdzciiklerin anlamini bulmaya calisalim”
demesi.

e Ogrencilerin, aldiklar1 notlar dogrultusunda vatandaslik gorevlerinin “vergi
vermek, askerlik yapmak, kural ve yasalara uymak” oldugunu ve bu gorevleri

yerine getirmenin mutlu ve huzurlu yasamak icin gerekli oldugunu sdylemesi.

IV. Sonug:
Ogretmenin dgrencilere, “Vatandaslhik gorevlerini hem uygar bir ulus gibi yasamak,

hem de gereksinmelerimizi daha kolay karsilamak i¢in yerine getirilmeliyiz,” demesi.

V. Degerlendirme:
Ogretmenin “Simdi ¢ocuklar diisiiniin bakalim, siz hangi vatandaslik gorevlerini

yerine getiriyorsunuz? bunun iizerinde konusalim,” demesi.

Ahstirma-Odev:
Ogretmenin, “Cocuklar bu derste dgrendigimiz vatandaslik gorevlerini bir kavram

haritast ile gostermenizi istiyorum,” demesi.
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VATANDASLIK GOREVLERi

Demokrasi ile yonetilen {ilkemizde, kisilerin hak ve ozgiirliikleri ile sorumluluklar
vardir. Devlet, bu hak ve ozgiirliikleri yasalarla glivence altina alarak vatandaslarin
huzurlu yasamasini saglar. Vatandaslar da sorumluluk ve gorevlerini yerine getirerek

devletin gelisip giiclenmesine katkida bulunurlar.

Tirkiye Cumhuriyeti’nde yasayan her vatandasin belli gorev ve haklar1 vardir.
Bunlardan biri, segme ve se¢ilme hakkidir. Yasal bir engeli olmayan her vatandas,

secme ve secilme hakkini kullanmalidir. Bu demokrasinin geregidir.

Her vatandas vergi vermekle yiikiimliidiir. Devlet; okul, hastane, yol, koprii yaptirma,

su getirme, ulasim araclar1 saglama gibi hizmetleri, bu vergilerle karsilamaktadir.
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Askerlik yapmak da bir vatandaglik gorevidir. Tiirk askeri sinirlarimizi beklemekte, i¢

diizenimizin korunmasina yardim etmektedir.

Bir diger vatandashik gorevi de, yasalara ve kurallara saygili olmaktir. Yasalar ve
kurallar, birarada, birbirimize zarar vermeden yasamamizi saglamak igin

konulmustur.

Atatiirk, vatandaslik gorevlerine 6nem vermistir. Bu nedenle, cumhuriyet yonetimiyle
vatandaslik gorevlerimiz yeniden diizenlenmistir. Bizler de bu gorevleri isteyerek
yapmaliy1z. Clinkii vatandaslik gorevlerini yerine getiren iilkelerde, kisiler mutlu ve

huzurlu yasarlar. Gereksinimlerini daha kolay karsilarlar.

Kaynak: Bakircioglu, Rasim ve Giiner Yalcin. ilkdgretim 5 Tiirkge Ders Kitabi.
Ankara: 2004, s. 93.
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GUNLUK PLAN

Dersin Ad1 : Tirkge

Sinif-Sube 1 5-A

Tarih : 21/12/2004

Siire : 40 dakika

Konu : Sinif¢a yapilan anlama etkinliklerinde varilan
sonuglar1 5-6 basit climleyle anlatma.

Arac-Gere¢ : Ders kitabi, sozliik, 6gretmen tarafindan hazirlanmis
‘Is Eldiveni ve Keser’ (dykiileyici metin) dzetleme
stratejisi materyali.

Yontem ve Teknikler : Ozetleme stratejisi, soru-yanit, tartisma.

I. Amaglar:

1. Okudugu 250-300 sozciikten olusan Tiirkge bir metni kavrayabilme.

Davranissal Amagclar

1.

2
3.
4

Okudugu bir metindeki olaymn kahramanlarini sdyleme/yazma.
Okudugu bir metindeki olayin nedenini sdyleme/yazma.
Okudugu bir metindeki olayin sonuglarini sdyleme/yazma.

Okudugu bir metni en dogru bigimde 6zetleyen ifadeyi sdyleme/yazma.

2. Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metindeki fikirleri kavrayabilme.

Davranissal Amagclar

1. Okudugu bir metnin anafikrini sdyleme/yazma.

2. Okudugu bir metnin yardimet fikirlerini séyleme/yazma.

I1. Giris:

1. Dikkat Cekme: Ogretmenin, “Cocuklar sizce meslek sahibi

olmak oOnemli mi?” diyerek ogrencilerin

dikkatini ¢gekmesi.
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2. Giidiileme: Ogretmenin  6grencilere, “Bugiin  derste
yapacagimiz etkinlikler sonucunda
okuduklarimizi daha iyi anlayabilecegiz,”

demesi.

3. Gozden Gegirme: Ogretmenin &grencilere, “Bu dersin sonunda
okuduklarimizi anlama ve anlatma ile ilgili
onemli bilgiler O6grenmis  olacaksiniz,”

demesi.

4. Derse Gegis: Ogretmenin,“Simdi herkes okudugu bir metni
anlamak ve anlatmak i¢in neler yaptigimni

diisiinsiin,” diyerek derse ge¢mesi.

II1. Gelistirme:

Ogretmenin, “Cocuklar bu derste ‘Is Eldiveni ve Keser’ adli metin iizerinde yine
Ozetleme tekniginin uygulamasini yapacagiz. Okuduklarimizi daha 1iyi
anlayabilmek icin kendi kendimize kullanabilecegimiz tekniklerden biri de
ozetlemeydi degil mi?” demesi.

Simdi metni once bir arkadasimiz sesli olarak okuyacak. Daha sonra da sizden
sessiz olarak bir kez daha okumanizi istiyorum,” diyerek metni okumaya
baslatmasi.

Ogretmenin “Herkesin okumas1 bittigine gdre oOzetinizi ¢ikarmaya baslaymn
cocuklar” demesi.

Ogretmenin ~ Ogrencilere  6zet yazarken dikkat edecekleri noktalari
hatirlatmasindan sonra, ¢ikarilan Ozetlerde varsa eksiklik ve yanlisliklar
diizeltmesi ve 6zete son seklinin verilmesi.

Ogretmeni,n  “Simdi  6zetlerimizden yola ¢ikarak, anlammi bilmedigimiz
sozciiklerin var olup olmadigina bakalim, varsa sozciiklerin anlamini bulmaya
calisalim,” demesi.

Ogretmenin dgrencilere, “Okudugunuz parcadaki olay kimler arasinda gegiyor?”

diye sormast.

Ogretmenin dgrencilere olayin sonucunda ne oldugunu sormasi.
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o Ogrencilerin, gikardiklari 6zetler dogrultusunda, olaymn nedenini ve sonucunda ne
oldugunu sormasi.

e Sinifta tartisilarak bir sonuca ulagilmasi.

e Ogretmenin dzetleme uygulamasi tamamlandiktan sonra konuyla ilgili agiklama
yapmasi.

e Ogretmenin “Bir is sahibi olup calismak en iyi kazang elde etme yoludur ve tiim

sihirlerden daha etkilidir,” demesi.

IV. Sonug:
“Ogretmenin dgrencilere “Herkes pargada anlatilan temel diisiinceyi 5-6 ciimle ile

sozlii olarak 6zetlesin,” demesi.

V. Degerlendirme:

Ogretmenin dgrencilere, ¢alismanin dnemini bir reklam slogani seklinde yazdirmasi

ve en 1yi sloganlar1 sinif panosuna astirmasi.

Ahstirma-Odev
Ogretmenin, “Cocuklar, ‘biiyiiyiince hangi isi yapmay1 istiyorsunuz?’ gerekgeleriyle

bir kompozisyon bigiminde yazmanizi istiyorum,” demesi.
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IS ELDIVENI VE KESER

Evvel zaman i¢inde yash bir baba ile ii¢ oglu vardi. Giinii gelip de baba 6liince; biiyiik
ogluna kuliibesini, ortanca ogluna inegini, en kiigiik ogluna ise, bir ¢ift is eldiveni ile
bir keser birakmisti. Biiyiik oglu evde oturuyor, ortancasi inegin siitii ile geciniyor,
kiiciigii de keseriyle 6teberi yaparak yasamini sagliyordu. Uzun yillar sonunda tembel
oglun kuliibesi, bakimsizliktan yan yatti. Ev, artik icinde oturulamayacak duruma
gelmisti. Ortancanin inedi ise yaglanmis, giin gectikce az siit vermeye baslamisti.

Sonunda besinsizlikten 6lmiistii zavalli.

Oysa kiiciik kardesleri gece demedi, giindiiz demedi ¢alisti. Kendisine bir ev yapip bir
de besili inek satin aldi. Ciinkii o, yetenekli usta elinde bir keserle, kentler, kopriiler
kuruldugunu; kapilar, masalar yapildigin1 ¢ok iyi biliyordu. Kiskancgliktan catlayan
agabeylerden biiyiigii, ortanca kardese:

-Keseri biiyiilii olmasa, bunlarin higbirini yapamazdi. Keserini alalim, dedi.
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Anlagip keseri aldilar. Kesere, kendilerine de pencereler, kapilar, sandalyeler kopriiler

yapmasinit emrettiler. Keser hi¢ kipirdamiyordu. Bunun {izerine ortanca kardes:

-Anlasilan yalmiz keserle olmuyor, eldivenleri de almamiz gerekecek, dedi.

Sonra onlar1 da aldilar, ama yine bir sonu¢ alamadilar. Bu sirada keseri ve eldiveninin
kayboldugunu goren kiiciik kardes, kosup yenilerini satin aldi. Yeniden ise koyuldu.

Bir yandan sarkilar soyliiyor bir yandan da tahtalara sekil veriyordu.

Bu kez agabeyler:

-Tamam! Bu isin sirr1 sarkidaymis. Sarkiyr dinleyip 6grenelim, gerisi kolay, dediler.

Ezberledikleri sarki soyleydi:
“Her ne kadar keskinse keserim,
Biitiin ustalik ellerimde derim.
Yeterince kazancim var,

Ag kalmaz calisanlar.”

Bu sarki, kiskang kardeslerin ¢ok hosuna gitti. Onlarda calisip kisa zamanda iyi birer

usta oldular.

Kaynak: MEB. ilkégretim 5. Simif Tiirkge Ders Kitabi. Ankara: 2001, s.115’ten

alinmustir.

Yonerge: Yukarida verilen parcayr kendi ifadelerinizle 6zetleyin ve pargayla ilgili

sorular1 yanitlayin.



EK-9 devam 129



EK-9 devam 130

GUNLUK PLAN
Dersin Ad1 : Tiirkge
Simif-Sube 1 5-A
Tarih : 22/12/2004
Siire : 80 dakika
Konu : Sifat ve Ad Tamlamalari
Arac-Gere¢ : “Bilimin Is181” okuma pargasi, 6gretmen tarafindan

hazirlanmis kavram haritasi olusturma materyali,
tepegdz ve saydamlar.

Yontem ve Teknikler : Kavram haritas1 olusturma stratejisi, soru-yanit.

I. Amaglar :
1. Dilbilgisi ile ilgili terimler bilgisi.

Davramissal Amaclar
1. Sifat tamlamasinin ne oldugunu séyleme/yazma.

2. Ad tamlamasinin ne oldugunu s6yleme/yazma.

2. Dilbilgisi ile ilgili kavramlari siniflama bilgisi.

Davranissal Amaclar

1. Ad tamlamasi gesitlerinin neler oldugunu sdyleme/yazma.

3. Dilbilgisi kurallarin1 kavrayabilme.

Davranissal Amaglar
1. Verilen bir sifat tamlamasini dnerilenler arasindan segme/isaretleme.

2. Verilen bir ad tamlamasin1 Onerilenler arasindan segme/isaretleme.

4. Dilbilgisi kurallarin1 uygulayabilme.

Davranissal Amagclar
1. Ad tamlamalarini anlamli climleler biitiinii i¢inde kullanma.

2. Sifat tamlamalarini anlamli ciimleler biitlinii i¢inde kullanma.



I1. Giris:

1. Dikkat Cekme:

2. Giidiileme:

3. Gozden Gegirme:

4. Derse Gegis:

II1. Gelistirme:
Ogretmenin dgrencilere tamlamalarla ilgili calisma materyalini dagitmasi.
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Ogretmenin, “Cocuklar  bugiin sizlerle
‘Bilimin  Isig1” adli  okuma  pargasini
okuyacagiz. Edison’dan s6z edecegiz. Ancak
bunun  yaninda  Ogrenecegimiz  bagka
seylerden de s0z edecegim,” diyerek

Ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi.

Ogretmenin 6grencilere, “Kimi zamanlarda
varliklarin  6zelliklerini varliklarla birlikte
sOylemek isteriz. Bunu nasil yapacaginizi

biliyor musunuz?” demesi.

Ogretmenin 6grencilere, “Varliklar1 belirtmek
icin sifat ya da bagka adlar1 kullanarak onlar1
anlamli biitlinler durumuna doniistiiriiriiz. Bu
derste bu biitlinleri, yani sifat ve ad

tamlamalarini 6grenecegiz,” demesi.

Ogretmenin, “Simdi herkes parcayr okumaya
baslasin ve bu durumu gosterebilecek olan
sozcik gruplarinin altim1 ¢izsin,” diyerek

derse gecmesi.

Ogretmenin “Cocuklar bu derste ‘sifat ve ad tamlamalar’ konulu metni kavram

haritas1 olusturarak 6grenecegiz. Simdi metni okumaya gegmeden Once ¢izgisiz

kagit ve kalemlerimizi hazirlayalim. Sonrada metni dikkatle okuyalim,” demesi.

Ogretmenin “Herkesin okumas1 bittigine gore tek tek paragraflar inceleyerek

onemli olan kavramlarin neler oldugunu belirleyin. Tabii ki bu metindeki temel

kavramimizi sdyledikten sonra,” demesi.
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Ogrencilerin, temel kavrammin “tamlama” oldugunu sdylemesinden sonra
ogretmenin “Simdi bu konuyla ilgili temel kavramlar1 birlikte bularak tahtaya
listeliyoruz,” demesi.

Ogretmenin &grencilerden, listeledikleri kavramlar dogrultusunda kavram
haritalarin1 olusturmalar1 i¢in smiflama yapmalarim1 ve kavramlar kutulara
almalarini istemesi.

Ogretmenin, 6grencilerden baglant1 ¢izgilerini ¢izmelerini istemesi.

Ogretmenin, “Cocuklar kavramlarimizi haritamiza yerlestirdik, baglant1
cizgilerimizi ¢izdik. Simdi de baglanti sozcliik ya da climlelerimizi yazarak,
haritamizi tamamliyoruz,” demesi.

Ogretmenin etkinlik tamamlandiktan sonra olusturulan kavram haritasini
tepegdzle yansitmasi.

Ogrencilerin olusturduklar1 kavram haritalar1 yoluyla, tamlamalarin sifat ve ad
tamlamas1 olmak tizere iki gruba ayrildigini ve ad tamlamalariin da kendi i¢inde
dort gruba ayrildigini sdylemesi.

Ogretmenin kavram haritas olusturma uygulamasi tamamlandiktan sonra konuyla

ilgili agiklama yapmasi.

IV. Sonugc:

Ogretmenin sifat ve ad tamlamalart ile ilgili derste dgrenilenleri kisaca dzetlemesi.

V. Degerlendirme:

Ogretmenin dgrencilere sifat ve ad tamlamalari ile ilgili pekistirici bir calisma yaprag

vermesi ve 0grencileri siireli olarak bosluklar1 doldurmaya yoneltmesi.

Ahstirma-Odev:

Ogretmenin “Yarmnki dersimize, sifat ve ad tamlamalar1 6rneklerini kullanacaginiz

anlamli climleler yazarak gelmenizi istiyorum,” demesi.
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BIiLIMIN ISIGI

Gelistirdigi elektrik ampuliiyle diinyay1 aydinlatmay1, Amerikali Edison basardi.

Cocuklugunda yeni uygulanmakta olan elektrik telgrafi dikkatini ¢ok c¢ekiyordu.
Edison evinde kiiclik laboratuvarini kurdu. Buraya gerekli ara¢ gereci almak igin
gazete ve yiyecek satmaya basladi. Sikintili giinler geciren Edison, laboratuvarinda bir
takim deneyler yaparak kendini yetistirmeye c¢alisti. Caligmalar1 sirasinda telgraf
mesajlarin1 kaydeden bir makine gelistirdi. Edison’un laboratuvar1 bundan sonra da

bir¢ok calismaya tanik oldu.

Bir miihendis arkadasiyla birlikte ABD’deki ilk elektrik miihendisligi sirketini kurdu.

Kendi bulusu olan elektrikli kayit makinelerinin kazanciyla biiyiik atélyesini agti.

Bu caligkan bilim adami, laboratuvarinda telefon iizerinde ¢alismaya basladi. Telefon
iizerindeki calismalar1 siirdiirirken Graham Bell de telefonu bulmustu. Bunun

ardindan Edison, gramofonu buldu.

llgisini elektrik ampulii {izerinde yogunlastiran Edison, havasi bosaltilmis ortamda
151k yayan ve diisiik akimla beslenen ampulii yapmay1 basardi. Edison bu bulusuyla
yirminci yiizyilin, elektik ylizyili olmasinda biiyiikk rol oynamistir. Cam ampul

bulunusu evlerde ve is yerlerinde bir¢cok kolayliklar sagladi.

Yonerge: Okudugunuz pargadaki tamlama orneklerini bulabilir misiniz? Size kiiciik

bir ipucu veriyorum. Asagidaki 6rnegi dikkatle inceleyin.

*Kiiciik laboratuvar
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TAMLAMALAR
Iki kisi kolkola, soguk kis giinlerinde, okulun bahgesi etrafinda kolaylikla
yiirliyemezdi.
kisi kolkola, kis giinlerinde, okulun bahgesi etrafinda kolaylikla yiiriiyemezdi.

(Iki ve soguk sozciikleri ¢iktiginda anlamda degisiklik var mi1?)

Iki sézciigiin bir arada kullanilarak anlamh biitiinler olusturmasina tamlama

denir.

Tamlamalarda temel sozciik tamlanan, onu belirten sozciik ise tamlayandir.

Iki kisi
Tamlayan Tamlanan
(belirten) (belirtilen)

Tamlamalar sifat ve ad tamlamalar1 olmak iizere iki gruba ayrilir.

SIFAT TAMLAMALARI
Kiigiik laboratuvar
sifat ad

(tamlayan) (tamlanan)

Sikintil1 glinler
Biiytik atolye
Caligkan bilim adami
Biiytik rol

Diisiik akim
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Yukaridaki alt1 ¢izili s6z gruplarina baktigimizda; sifatlarin adlar1 tamamladiklarini
goriiriiz. Her sifat adla kullanildigr i¢in tamlama durumundadir. Sifatlarin adlar
tamlamasiyla olugan tamlamalara sifat tamlamasi denir. Sifat tamlamalarinda, sifat

olan sozciik tamlayan, ad olan sézciik de tamlanan durumundadir.
AD TAMLAMALARI
Iki ya da daha ¢ok adm yan yana gelerek anlam biitiinliigii olusturmalarina ad

tamlamasi denir.

Burcu-n-un elbise-s-i

Tamlayan tamlanan

Ad tamlamalar1 dort grupta incelenir:

Belirtili Ad Tamlamasi

Tamlayan ve tamlananin ek aldig1 ad tamlamalardir.
Giil-iin reng-i

kalem-in uc-u

cocug-un goz-il

Elbise-n-in diigme-s-i

Gazete-n-in yazi-s-1

Deniz-in  kum-u

Selim-in kedi-s-i

Ayakkabi-n-in boya-s-1

Belirtisiz Ad Tamlamasi

Tamlayanin yalin oldugu, tamlananin ek aldig1 ad tamlamalaridir.
Borek tepsi-s-i

Meyve bahge-s-i

Spor saha-s-1

Oyun oda-s-1

Vatan sevgi-s-i

Elbise aski-s-1

Elektrik Ampul-ii
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Takisiz Ad Tamlamasi

Hem tamlayanin hem de tamlananin ek almadig1 ad tamlamalaridir. Bu tamlamalarda
daha ¢ok tamlananin neden yapildig1 ya da neye benzetildigi belirtilir.

Tas duvar

Demir kap1

Altin saat

Yin ¢orap

Toprak kap

Aslan kral

Cam ampul

Zincirleme Ad Tamlamasi

Ikiden ¢ok addan kurulan tamlamalardir.
Kapi kilidinin anahtari

Annemin kazaginin yiinii

Okul bahgesinin duvarlari
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Adi1 Soyadi:
Yonerge: Asagida verilen tamlamalarin tiirlinii X isareti ile uygun boslukta gosteriniz.
CALISMA YAPRAGI
= 7 7 @ @ = @
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Altin kiinye
Kap1 mandali
Bahge kapisi
Turk dilinin glzelligi

Okay’1n teyzesinin kizi

Aynur’un saglari

Izmir’in denizi

Y az1 tahtasi

Sokak saticisi

Bakkal Ciragi

Suna’nin saclarinin rengi

Cocuk kalbi

Glimiis gerdanlik

Hasan Amca’nin evi

Cay kasig1

Incir ¢ekirdegi

Duvarin arkasi

Ses uyumu

Demir kap1

Pencerenin perdesi

Dag bas1

Yonca yapraginin
glizelligi

Glimis yliziik

Odanin i¢i

Baltanin sap1

Genis salon

Yirminci asker

Soguk hava

Gizel ¢icek

Yesil elbise
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Sifat
ayrilir
tamlamalan
Simdi su
tamlamalara
ayrilir
bakalim.
Ad tamlamalan
ayrilir ayrilir ayrilir
Belirtili ad Belirtisiz ad Takisiz ad Zincirleme ad

tamlamasi tamlamasi tamlamasi tamlamasi




Adi1 Soyadz:

isareti koyarak belirtiniz.
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CALISMA YAPRAGI
Yonerge: Asagida verilen ad tamlamalarinin tliriinii uygun buldugunuz kutucuga X
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Takisiz ad | Belirtili ad | Belirtisiz ad | Zincirleme
tamlamas1 | tamlamas1 | tamlamasi ad
tamlamasi
Okulun kapisi
Adamin iyisi
Is bas1
Altin bilezik
Tiirk bayrag:

Babamin semsiyesi

Kapinin boyasi

Demir kapi1

Yiin kazak

Okuma zevki

Yurt sevgisi

Yaban kedisinin gozleri

Babamin giines gozIligi

Yurdumuzun yeraltt
zenginligi

Tiirk¢e’ nin yazim sorunlari

Kap1 boyasi

Yonerge: Asagida verilen tamlamalar tiiriine uygun kutucuklarin i¢ine yerlestirin.

. Altin kafes
. Yesil elma
. Fistik agaci

. Annemin elbisesi
. Bah¢enin duvari

. Besinci ¢ocuk

. Tiirk tarihi

. Dedemin &giitleri
10. Bilim adami

11. Caligkan 6grenci
12. Bos tahta

13. Genis ev

14. Dilek’in paltosu
15. Kaleminin ucu
16. Ogretmenin yiizii

O 00 1IN DN B W~

. Kedinin gozlerinin rengi

17. Sinifin kanmisinin koln

Sifat tamlamalar

Ad tamlamalari
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Yonerge: Asagida verilen ciimlelerdeki tamlamalarin altini ¢izerek tiiriinii belirtiniz.
Ornek:

1. Yash adam igeri girince, kii¢iik ¢ocuk ayaga kalkti.

Sifat tam. Sifat tam.

1. Cocuk bahgesi sokagin nesesidir.

2. Yurt sevgisi herkesin i¢inde olmalidir.

3. Sanat altin bileziktir.

4. Cam agacinin kokusu etrafa yayildi.

5. Hizhi kosan yaris1 kazanir.

6. Ormanin bekgisi sevgidir.

7. Annem bana giimiis kolye hediye etti.

8. Okul cantas1 ¢ok agirdi.

9. Ali’nin teyzesinin kiz1 bize geldi.

10. Sabah erkenden horozun sesi duyuldu.

Yonerge: Asagida verilen yarim birakilmis tamlama tiimcelerini, her tiimcenin yan
tarafinda belirtilen tamlama tiiriine gére doldurunuz.

1.Okul ................. cok sakindi. (Yol)  (belirtisiz ad tamlamasi)

2. Carsidan ayakkabi .................... aldim. (boya) (belirtisiz ad tamlamast)

3 kolu diin kirildi.(kapi) (belirtili ad tamlamasi)

4. Masa ............ miirekkep dokiildii. (6rtii) (belirtisiz ad tamlamast)
S.Altin............ evden calindi.(saat) (takisiz ad tamlamasi)

6. Siifin ............ duvarinm fark etmemistik (boya) (zincirleme ad tamlamasi)

7. Demir ............ aniden kapandi. (kapn) (takisiz ad tamlamasi)

8 e zamanlarinda miizik dinlerdi. (Bos) (sifat tamlamasi)

9.Deniz’in ................... elinde ........... palto vardi. (anne; kirmizi) (zincirleme

ad ;sifat tamlamasi)
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GUNLUK PLAN

Dersin Adi : Tiirkce
Simif-Sube 1 5-A
Tarih : 24/12/2004
Siire : 80 dakika
Konu : Sifat ve Ad Tamlamalar1
Arac-Gere¢ : Caligma yapraklari.
Yontem ve Teknikler : Kavram haritas1 olugturma stratejisi, soru-yanit.

I. Amaglar :
1. Dilbilgisi ile ilgili terimler bilgisi.

Davranissal Amaglar
1. Sifat tamlamasinin ne oldugunu sdyleme/yazma.
2. Ad tamlamasinin ne oldugunu séyleme/yazma.

2. Dilbilgisi ile ilgili kavramlar1 siniflama bilgisi.

Davranissal Amaglar

1. Ad tamlamasi g¢esitlerinin neler oldugunu sdyleme/yazma.
3. Dilbilgisi kurallarini kavrayabilme.
Davranissal Amagclar
1. Verilen bir sifat tamlamasini 6nerilenler arasindan segme/isaretleme.
2. Verilen bir ad tamlamasini Onerilenler arasindan se¢me/isaretleme.
4. Dilbilgisi kurallarin1 uygulayabilme.
Davranissal Amaglar

1. Ad tamlamalarin1 anlamli ciimleler biitiinii iginde kullanma.

2. Sifat tamlamalarini anlamli climleler biitiinii i¢inde kullanma.
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I1. Giris:
1. Dikkat Cekme: Ogretmenin “Cocuklar bugiin sizlerle sifat ve
ad tamlamalar1 konusu ile ilgili caligmalar
yapacagiz,” diyerek oOgrencilerin dikkatini

¢cekmesi.

2. Giidiileme: Ogretmenin ~ dgrencilere, “Sifat ve ad
tamlamalari1  tam olarak 0grendigimizde
varliklar1 hem daha kolay niteleyebilecek hem

de ozelliklerini belirtebilecegiz,” demesi.

3. Gozden Gegirme: Ogretmenin  dgrencilere, “sifat ve ad
tamlamalar1 ~ varliklarin ~ 6zelliklerini  ve

niteliklerini belirtmek i¢in kullanilir,” demesi.

4. Derse Gegis: Ogretmenin, “Simdi sizden onceki dersimizde
olusturdugunuz kavram haritalarimni
hatirlamanizi  istiyorum,”  diyerek derse

gecmesi.

II1. Gelistirme:
e Ogretmenin dgrencilere tamlamalarla ilgili aliyma yapragini dagitmas.

e Ogretmenin, “Cocuklar bu derste ‘sifat ve ad tamlamalari® konulu iki calisma
yapragimiz var. Sizden bu yapraklardaki bosluklari doldurmanizi istiyorum,”
demesi.

e QOgrencilerin siireli olarak ¢alisma yapragindaki bosluklar1 doldurmast.

e Ogretmenin tiim &grencilerin kullandiklar1 galisma yapraklarmi arkadaslariyla
degistirerek dogru ve yanliglar1 buldurmasi.

e (Calisma yapragindaki tiim bosluklar1 dogru yapanlarin 6diillendirilmesi, eksik ve

hatal1 yapanlara agiklama yapilmasi.

IV. Sonuc:

Ogretmenin sifat ve ad tamlamalart ile ilgili 6grenilenleri kisaca zetlemesi.
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V. Degerlendirme:
Ogretmenin 6grencilere sifat ve ad tamlamalarini kullandiklar1 anlamli ciimleler

kurdurmasi.

Ahstirma-Odev:

Ogretmenin grencilere sifat ve ad tamlamalart ile ilgili bir calisma yaprag: vermesi.
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CALISMA YAPRAGI

Yonerge: Sevgili ¢ocuklar, asagidaki parcada verilen sifat ve ad tamlamalarini
bulunuz ve arka sayfadaki tabloya yerlestiriniz. Tiim bosluklar1 dogru bigimde
doldurursaniz sizi bir siirpriz bekliyor. Eger eksikleriniz ya da yanlislariniz varsa

tamlamalar konusunu tekrar ¢alisacaksiniz. HEPINIZE BASARILAR DiLIYORUM.

Ay

GEVEZE KAPLUMBAGA

Sazli bir golde iki 6rdek yasiyordu. Ordekler gol kenarinda yasayan bir kaplumbaga
ile dost oldular. Bos zamanlarinda bir araya gelerek uzun uzun konusuyorlardi. Sazl
goliin suyu giderek kurumaya basladi. Ordekler buradan ayrilmaya karar verdiler.

Kaplumbagaya veda etmek igin yanina geldiler. Ordeklerden biri:

“Bu yaz c¢ok kurak oldu. Sular cekilmek iizere. Bize yol goriiniiyor. Yarin yola

cikacagiz” dedi.
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Kaplumbaga ordeklerin gitme kararina ¢ok iiziildii. Birbirleriyle c¢ok iyi dost

olmuslardi.

“Sularin ¢ekilmesi beni de rahatsiz etti, ben susuz bir yerde yasayamam. Siz nerede su
bulursaniz orada yasarsiniz. Ayrica sizden ayr1 kalmak bana susuz kalmaktan daha zor

gelecek. Beni de yaninizda gétiiriin” dedi.

Kaplumbaga ordeklerle birlikte gitme konusunda dogru diisiiniiyordu. Ciinkii, yazdan
sonra sazli gol tekrar su ile doluncaya kadar kaplumbaga cok sikintili giinler

gecirecekti.

Ordekler kaplumbagay1 yanlarinda gotiirmeye karar verdiler. Bu zor bir karard.
Ordekler bir ¢ubugun iki ucundan tutarak kaplumbagay1 gidecekleri yere havada

gotiireceklerdi. Ancak kaplumbaganin ucarken bir s6z bile sdylememesi gerekiyordu.

Sabah erkenden birlikte yola ¢iktilar. Kaplumbaga bu yolculukta sag tarafinda; yesil
tarlalar1, kirmizi ¢atilari, susuz golii, oyun oynayan kii¢iik kopekleri goriiyordu. Sol
tarafina baktifinda ise, okulun demir kapisinin Oniinde bekleyen yash 6gretment,

bahg¢edeki mavi onliiklii cocuklari, sicak simitleri dokiilen kizgin saticiyr goriiyordu.

O sirada tas duvar ile ¢evrili meyve bahgesindeki elma agaci {izerinden diisen kiiclik

kiz, kaplumbaganin dikkatini ¢ekti. Tam “aaa...” derken ordeklerin oglidiini

animsadi. Ama artik ig isten gecmisti.
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TAMLAMALAR

146

Tim tamlamalar1
dogru olarak
bulan1 bir siirpriz




TAMLAMALAR

Biz "islak kdpekler’ yagmuru
hig dikkate almayiz...

Bakin nasil sifat tamlamasi
yaptim. Bakalim siz asagidaki

Adi Soyadi:

147

1. Asagidaki ciimlelerdeki sifat tamlamalarimmi bulunuz. Buldugunuz sifat tamlamalarinin altim

¢ciziniz.
a) Besinci film herkes tarafindan begenildi.
b) Ali, ilk sergisini dniimiizdeki hafta Istanbul’da agacak.
c) Belediye, sar1 binalara izin vermez.
d) Kalabalik bir yere gitmisler.
e) Yesil pantolonunu ¢ok sever.
f) Biiytik bir ev satin ald1.

g) Sekizinci sinifa gecti.

2. Asagidaki ciimlelerdeki belirtili ad tamlamalarimi bulunuz. Buldugunuz tamlamalarinin altim

¢iziniz.
a) Ayse’nin elbisesi ¢ok giizeldi.
b) Defterin ¢izgileri yamuktu.
c) Pantolonun askis1 diigmiistii.

d) Agacin meyvesini toplamislar.
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3. Asagidaki climlelerdeki belirtisiz ad tamlamalarimi bulunuz. Buldugunuz tamlamalarinin altini
¢iziniz.

a) Hakan’in kalemi igne ucu gibi sivriydi.

b) Odada cam perdesi yoktu.

¢) Okuma zevkini bize 6gretmenimiz asiladi.

d) Yurt sevgisi en biiyiik sevgidir.

4. Asagidaki ciimlelerdeki takisiz ad tamlamalarim bulunuz. Buldugunuz tamlamalarin altim
¢ciziniz.

a) Annem yiin kazak ordii.

b) Biilbiilii altin kafese koymuslar.

c) Demir kapida parmag: kisilmaist.

d) Cigekleri cam vazoya koyun.

e) Altin kolyesini kaybetmis.

5. Asagida verilen ciimlelerdeki zincirleme ad tamlamalarimi bulunuz. Buldugunuz tamlamalarin

altini ¢iziniz.

a) Ayse’nin kedisinin gozleri gérmiiyordu.
b) Babamin giines gozliiglinii kirdim.
¢) Cocuklarin okudugunu anlama becerisi gittik¢e gelisti.

d) Sinifin kapisinin kolunu ben kirdim.

6. Asagida verilen sozciikleri kullanarak karsisinda belirtilen tamlamalar climle i¢inde kullaniniz.

Ornek: giizel (sifat tamlamasi): Hilal giizel saglarin kestirmek istemiyordu.

a) Korku (belirtisiz isim tamlamasi):

b) Uzun (sifat tamlamasi):
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c) Yorgun (sifat tamlamasi):

d) Televizyon (belirtili isim tamlamasi):

e) Savag (belirtisiz isim tamlamasi):

f) Celik (takisiz isim tamlamasi):

g) Bahge (zincirleme isim tamlamasi):

7. Asagidaki climlelerdeki alt1 ¢izili tamlamalarin ¢esidini yaziniz.

a) Macera romanlarinin okuyucusu her yil biraz daha artiyor.

b) Bu isi yapan onun kardesidir.

c) Bahar gelince, koskiin biiyiik bahcesinde cigekler acardi.

d) En biiyiik arzusu salonu genis bir eve sahip olmakti.

e) Yardimlari dagitirken fakir insanlari diigiinelim.

f) Mavi kalemi gordiiniiz mii?

g) Sepetin ucunu tutmadi.

8. Asagidaki ciimlelerdeki isim tamlamalarinin ¢esitlerini alt kisitmlardaki bosluklara yaziniz.

a) Akillilik, baskalarinin séziiyle hareket etmedigini bilmektir.

b) Telefon numaralarini aklimda tutamam.
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c) Vatan sevgisinin yliceligini herkes benliginde duyar.

d) Yoriik cadirinda yemekler tahta kasikla yeniyordu.

e) Avyaginin altina muz kabugu koymuslar.

9. Asagidaki ciimlelerdeki bos yerlere, karsilarinda belirtilen tamlama ¢esidine uyacak bigimde

sozciikleri yaziniz.

a) Vapurda ............... yer bulmak ¢ok zordu. (sifat tamlamast) (bos)

b) Ali kdyliniin ........... Ozlemisti. (belirtili ad tamlamasi) (yogurt)

c) Afganistan’da fiizeler............ gemilerinden atiliyor. (belirtisiz ad tamlamasi) (savas)
d) Hirsizlar ........... kasay1 agmay1 bagsarmislardi. (takisiz ad tamlamasi) (¢elik)

e) Doganin ............. gozler Oniine serilmisti. (zincirleme ad tamlama) (essiz, glizellik)
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GUNLUK PLAN

Dersin Ad1 : Tiirkce

Sinif-Sube 1 5-A

Tarih : 27/12/2004

Siire : 40 dakika

Konu : Sinif¢a yapilan anlama etkinliklerine katilma,

sonuclarini anlatma.

Arac-Gere¢ : Ders kitabi, sozliik, 6gretmen tarafindan hazirlanmis
‘Calinan At’ (0ykiileyici metin) 6zetleme stratejisi
calisma yapragi, parcayla ilgili resim kartlari.

Yontem ve Teknikler : Ozetleme stratejisi, soru-yanit.

I. Amaglar:

1. Okudugu 250-300 sozciikten olusan Tiirk¢e bir metni kavrayabilme.

Davranissal Amagclar

1
2
3
4.
5
6

Okudugu bir metindeki olaymn kahramanlarini sdyleme/yazma.
Okudugu bir metindeki olayin nedenini sdyleme/yazma.

Okudugu bir metindeki olayin sonuglarini sdyleme/yazma.

Okudugu bir metni en dogru bigimde 6zetleyen ifadeyi sdyleme/yazma.
Okudugu bir metindeki olayin zamanini sdyleme/yazma.

Okudugu bir metindeki olayin gegtigi yeri sdyleme/yazma.

2. Okudugu 250-300 sozclikten olusan bir metindeki fikirleri kavrayabilme.

Davramissal Amaclar

1. Okudugu bir metnin anafikrini séyleme/yazma.

2. Okudugu bir metnin yardimci fikirlerini séyleme/yazma.

3. Okudugu bir metnin anafikrinin belirtildigi climle ya da paragrafi sdyleme/yazma.
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I1. Giris:

1. Dikkat Cekme: Ogretmenin resim kartlar1 gostererek, “sizce bu resimler ne
anlatiyor?” demesi ve 6grencilerin dikkatini okuma pargasina

¢ekmesi.

2. Giidiileme: Ogretmenin ~ 6grencilere, “bugiin  derste yapacagimiz
etkinlikler sonucunda okuduklarimizi daha iyi anlayip,

anlatabilecegiz,” demesi.

3. Gozden Gegcirme: Ogretmenin dgrencilere, “Bu dersin sonunda okuduklarimizi
anlama ve anlatma ile ilgili 6nemli bilgiler 6grenmis

olacaksiniz,” demesi.

4. Derse Gegis: Ogretmenin, “Simdi okudugumuzu anlamak icin neler

yaptigimizi hatirlayalim,” diyerek derse gegmesi.

III. Gelistirme:

Ogretmenin, “Cocuklar bu derste ‘Calinan At adli metni 6zet ¢ikarma yolu ile anlamaya
calisacagiz,” demesi.

Ogretmenin, “Simdi metni 6zet ¢ikaracak bi¢imde dikkatle ve iginizden okumamzi istiyorum,”
diyerek metni okutmaya baglatmasi.

Ogretmenin, “Herkesin okumasi bittigine gore dzetinizi ¢ikarmaya baslayin cocuklar,” demesi.
“Simdi 6zetlerimizden yola ¢ikarak varsa anlamini bilmedigimiz soézciiklerin anlamini bulmaya
calisalim,” demesi.

Ogretmenin dgrencilere, “Calman At” adli pargayla ilgili ¢alisma yapragi vermesi ve parcayla
ilgili sorular1 yanitlamalarini istemesi.

Ogretmenin,dgrencilerin yazdiklar1 yanitlar1 sormasi, eksik birakilmis ya da hatali olan yanitlar
varsa tamamlamasi.

Ogretmenin, yalan sdylemenin ve hirsizlk yapmanin hatali davramslar oldugunu ve bu

davraniglarin mutlaka ortaya ¢ikacagini hatirlatmasi.
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IV. Sonug:

Ogretmenin, 6grencilere parcada anlatilan temel diisiinceyi sdyletmesi.

V. Degerlendirme:
Ogretmenin, “Hirsizlik yapmamanim ve yalan sdylememenin 6nemini kendi sdzciiklerinizle bir

climle bigiminde yazin,” demesi.

Ahstirma-Odev:
Ogretmenin, “En sevdiginiz 6zelliginizi anlatan bir kompozisyon yazmanizi istiyorum ¢ocuklar,”

demesi.
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CALINAN AT

Bir varmig bir yokmus, iilkenin birinde hirsiz pek ¢okmus, hirsizlar1 yakalayan da yokmus. Bu iilkede
yasayan bir kdyliinlin ahirindan bir gece en giizel ati ¢alinmig. Koyli {liziintiiden deliye donmiis.

Cevredeki her yeri aramis, herkese sormus ama higbir yerde atin1 bulamamas.

Ertesi giin de kasabada hayvan pazar1 kurulacakmis. Bunu isiten koylii, “Anlasildi, bana kimseden
yardim yok, yarin pazara gider, atim1 ararim.” diye diisiinmiis. Koylii o gece kasabada kalmis. Ertesi
sabah erkenden pazarin yolunu tutmus. “Belki de pazarda rastlarim atima” demis kendi kendine

umutla.

Pazarda dolasirken gercekten de atina rastlamis. Atin dizginine yapistigl gibi bagira bagira: “Bu at

benim atimdir, iki giin 6nce ahirimdan ¢alindi!” demis. Atin saticist:

“Yanlisin var arkadas, bu at benimdir. Senin ¢alinan atina benzeyebilir, ama benim atimdir bu,”

demis.
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O zaman koyli atin iki goziinii de elleriyle kapatarak: “Peki senin atinsa sdyle bakalim hangi gozii
kor?” diye sormus. Yabanct adam hemen:

“Sol gozii” demis. Koyli:

“Bilemedin iste,” deyince adam agiz degistirmis:

“Hayir, hayir yanildim sag gozii kor,” demis.

Bu s6z iizerine kdylii atin gozlerini agmis, herkesin isitebilecegi bir sesle:

“Iste simdi senin hirsiz ve yalanci oldugunu herkes anladi. Ciinkii atin gozleri kor degil.

Orada bulunan herkes giilmeye baslamis, neye ugradigini anlayamayan hirsiz, at1 ortada birakip

kacmis. Koylii de boylece ¢alinan atina kavugmus.

Kaynak: Dogan Kardes, 4, 1970, s.21’den alinmustr.

Yonerge: Yukarida verilen “Calinan At” adli okuma parcasini kendi ifadelerinizle &zetleyin.
Unutmayin 6zete yazacaginiz her sdzciliglin bir para degeri var. En az paray1 6deyerek pargayi en iyi

bicimde 6zetlemelisiniz. Ozetiniz bitince anafikri yazin ve parcayla ilgili sorular1 yanitlaym.
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1. “Calinan At” adli pargada atin ¢calinmasi olay1 ne zaman ger¢eklesmektedir?
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GUNLUK PLAN
Dersin Ad1 : Tirkge
Sinif-Sube 1 5-A
Tarih : 28/12/2004
Siire : 80 dakika
Konu : Yapim ve Cekim Ekleri.
Arac-Gere¢ : “Kitaplarimla Basbasa” okuma pargasi, Ogretmen

tarafindan hazirlanmis kavram haritasi olusturma
materyali.

Yontem ve Teknikler : Kavram haritas1 olusturma stratejisi, soru-yanit.

I. Amaglar :
1. Dilbilgisi ile ilgili terimler bilgisi.

Davramissal Amaclar
1. Yapim ekinin ne oldugunu séyleme/yazma.

2. Cekim ekinin ne oldugunu sdyleme/yazma.
2. Dilbilgisi ile ilgili kavramlari siniflama bilgisi.

Davranissal Amagclar
1. Yapim eki cesitlerini sdyleme/yazma.

2. Cekim eki gesitlerini sdyleme/yazma.
3. Dilbilgisi kurallarin1 kavrayabilme.

Davramissal Amaclar
1. Cekim eki almig bir sozciigii soyleme/yazma.
2. Yapim eki almig bir sézciigii s6yleme/yazma.
3. Yapim ve ¢ekim ekini bir arada almis bir s6zciigii soyleme/yazma.
4

En yaygin eklerle olusturulmus sozciikleri dogru bicimde s6yleme/yazma.
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4. Dilbilgisi kurallarin1 uygulayabilme.

Davranissal Amaglar:

1. Yapim ve ¢ekim eki almig s6zciikleri anlamli climleler biitiinii i¢inde kullanma.

I1. Giris:

1. Dikkat Cekme:

2. Giidiileme:

3. Gozden Gegirme:

4. Derse Gegis:

II1. Gelistirme:
Ogretmenin dgrencilere eklerle ilgili calisma materyalini dagitmasi.

Ogretmenin, “Cocuklar bugiin sizlerle ‘Kitaplarimla Basbasa’
adli okuma pargasini okuyacagiz. Okudugunuz parga neyle
ilgili tahmin etmenizi istiyorum,” diyerek Ogrencilerin

dikkatini ¢gekmesi.

Ogretmenin dgrencilere, “Bu dersin sonunda konusurken ya
da yazarken kurdugumuz ciimlelerin nasil daha anlamh

duruma doniistiigiinii gérecegiz,” demesi.

Ogretmenin &grencilere, “Bu dersin sonunda hem yeni
sOzciikler tiireten parcalart hem de sozciiklerin anlamini
degistirmeden sozciigii ¢esitli yonlerden belirten parcalar

Ogrenecegiz,” demesi.

Ogretmenin, “Simdi herkes par¢ayr okumaya baslasin ve
konumuzun ne olabilecegini bana sdylesin,” diyerek derse

gecmesi.

Okuma pargasinda yapim ve ¢ekim eklerinden sz edildiginin sinifca bulunmasi.

Ogretmenin “Cocuklar bu derste ‘yapim ve ¢ekim eklerini’ kavram haritas1 olusturarak

ogrenecegiz. Simdi metni okumaya gegmeden Once ¢izgisiz kagit ve kalemlerimizi hazirlayalim.

Sonra metni dikkatle okuyoruz,” demesi.
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Ogretmenin, “Herkesin okumas1 bittigine gore tek tek paragraflari inceleyerek onemli olan
kavramlarin neler oldugunu belirleyin. Ancak, dnce biriniz bana bu metindeki ana kavramimizin
ne oldugunu sdylesin,” demesi.

Ogretmenin, dgrencilerin ana kavramin “ek” oldugunu sdylemesinden sonra “Simdi herkes
cizgisiz kagitlarina bu konuyla ilgili temel kavramlar1 bularak listelesin,” demesi.

Ogrencilerin olusturduklar1 kavram haritalariin kontrol edilmesi ve daha sonra Ogretmen
tarafindan “ekler” konusu ile ilgili kavram haritas1 olusturma etkinliginin tepegdz yardimiyla
gerceklestirilmesi.

Ogrencilerin olusturduklari kavram haritalar1 yoluyla, eklerin yapim ve ¢ekim ekleri olmak iizere
iki gruba ayrildigini ve ¢cekim eklerinin de kendi i¢inde bes gruba ayrildigini sdylemesi.
Ogretmenin kavram haritas1 olusturma uygulamasi1 tamamlandiktan sonra konuyla ilgili agiklama

yapmasi.

IV. Sonug:

Ogretmenin yapim ve ¢ekim ekleri ile ilgili derste dgrenilenleri kisaca dzetlemesi.

V. Degerlendirme:

Ogretmenin 6grencilere yapim ve cekim ekleri ile ilgili pekistirici bir ¢alisma yapragi vermesi ve

ogrencileri siireli olarak bosluklar1 doldurmaya yoneltmesi.

Ahstirma-Odev:

Ogretmenin “Yarmki dersimize, on tane yapim eki almis, on tane ¢ekim eki almis on tane de hem

yapim hem c¢ekim eki almis sozciikleri, eklerini ve koklerini ayr1 ayr1 gosterilmis olarak yazarak

gelmenizi istiyorum,” demesi.



160

EK-9 devam

KiTAPLARIMLA BASBASA

Kiiclikken en tatli eglencem, renkli resimli kitaplarin yapraklarini ¢evirmekti. Okumaya basladiktan
sonra kitaba olan ilgim artti. Ara sira okumaktan bagimi kaldirinca kafamda birgok hayal olusurdu.
Bazen bir sozciik beni diislindiiriirdii. Anlamin1 bilmedigim sozciikleri kavramak i¢in zengin bir

kitaplik hayal ederdim.

Bu hafta Tiirk¢e dersinde okudugumuz parcalardan birinde “esinti” sdzcligii gegmisti. Aslinda ben
okudugum kitaplardan “esmek” sozciigiiniin anlamini biliyordum. Ama esinti sézcligliniin anlamini

tam olarak ¢ikaramamistim. Acaba esinti sozciigii ile bir ilgisi var miydi?
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EKLER VE CESITLERI

EKk nedir?
“Kitaplik, sozciik, renkli, nobetci, Tiirkge, esinti, bilgin” sozcliklerinin sonuna gelen “-lik, -ciik, i, -

¢i, -¢e, -ti ve —gin” ekleri bu sozciiklerden yeni anlamda sozciikler tiiretmistir.

“Dersten, dakikada, geldi, kitapligin, kapisi, daldim” sozciiklerine getirilmis olan “-ten, -da,- di,-1n, -
1, -dim” ekleri ise bu sozciiklerden yeni anlamda bir s6zciik olusturmuyor. Bu ekler, bu sozciiklerin

climledeki gorevlerini belirtmeye yariyor.

Kendi basma anlami1 olmayan, sozciiklerin sonlarina eklenerek onlarin anlamlarini, tiiriinii ya da

ciimledeki gorevini belirleyen, degistiren parcalara ek denir.

Ekler yapim ve ¢ekim ekleri olmak iizere iki gruba ayrilir.

1. Yapim ekleri
“Kitaplik, sozciik, renkli, nobetei, Tiirkce, esinti, bilgin” sozciiklerinin sonuna gelen * —lik, -ctik,
li, -¢i, -¢e, -ti ve —gin” ekleri eklendigi sozciligiin asil anlamini degistirerek yeni anlamda

sozciikler tiiretmiglerdir.

Sozciiklerin sonuna getirildiginde onlarin anlamlarimi degistiren, onlardan yeni anlamlarda

sozcitkler tiireten eklere yapim ekleri denir.

En cok kullanilan yapim ekleri:

-lik: sekerlik, tuzluk, yazlik, kislik, agaclik ¢iceklik, gozliik, baslik...
-ci: 6grenci, lizlimcii, gozci, tuzcu, bezci, kavgaci, sakact...

-ici: gezici, yazici, alici, verici, kosucu, satict...

-siz: Elsiz, dilsiz, huysuz, akilsiz, bilgisiz, tuzsuz...

-le: ellemek, iiflemek, alkislamak, sollamak...

-i: dolu, ortii, tart1, yapi, a¢1, basari, siki...

-ti: esinti, inilti, fisilt1, pirilti: kararti, dogrultu, sizintu...
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-len: bor¢lanmak, yaslanmak, yaslanmak, uslanmak, paslanmak, seslenmek...

-gin: gergin, yorgun, bilgin, saskin, diiskiin, solgun, diizgiin, bozgun, bezgin...

Not: Bir sozciikte birden ¢ok yapim eki bulunabilir: kapi-ci-lik, goz-liik-¢i-lik

2. Cekim ekleri
Bir s6zciiglin sonuna geldiginde anlam1 degistirmeyen, ancak sézctigii ¢esitli yonlerden belirten

eklere ¢ekim eki denir.

Cekim ekleri bes grupta incelenebilir:

a) Cogul ekleri: (-ler, -lar): Cocuk-lar, ¢igek-ler

b) Adlarin durum ekleri: (-e, -i,-de,-den):Ev-i, ev-e, ev-de, ev-den

¢) Tamlama ekleri:(-in, -i): kalem-in ucu, defter-in ¢izgi-s-i

d) lyelik ekleri: (-(i) m, -(i) n, -(i) miz, -(i) niz, leri): Defter-i-m, defter-i-n, defter-i, defter-i-
miz, defter-i-niz, defter-leri

e) Kisi ve zaman ekleri: -di, -mis, -e, -ecek, -r, -me, -li: gel-di-m, uyu-mus-lar,

yat-a-cak-sin
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Su ekler
konusunu
ogrenememistim
Sanirim kavram
haritasi
ogrenmemi
saglar.

ayrilir
ayrilir

Tamlama
Ekleri



Yonerge: Asagida verilen kavram haritasindaki bosluklar1 doldurarak, yapim ve ¢ekim

eki orneklerini kutucuklara yazin.

CALISMA YAPRAGI 1

Yapim Ekleri |

A

N
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Ekleri
ogrendiysen
bosluklari
doldurabilirsin.



Ben yapim ve gekim eki almis
sozciikleri dogru buldum ve bu
gdiilleri aldim. Siz de sozcik

yazin ve &diilliniizd alin.

Calisma Yapragi
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Yonerge: Asagida verilen tablodaki yapim ekleri ile tiiretilen sozciiklerin yanina sizler de tiger tane

ornek yaziniz.

-lik sekerlik
-ci Ogrenci
-li evli

-siz evsiz
-le ellemek
-1 dolu
-ici satici

-ti esinti
-len bor¢clanmak
-gin bilgin
-me bolme
-gi gorgii
-des arkadas
-1 goriis
-ce Tiirkce

Yonerge: Asagida verilen tablodaki ¢ekim ekleri ile kullanilan sozciiklerin yanina sizlerde iicer tane

ornek yaziniz.

Cogul ekleri (-ler, -lar) cocuklar,
Adin (i) durum eki evi,

Adin (—e) durum eki eve,
Adin (—de) durum eki evde,
Adin (—den) durum eki evden,
Tamlama ekleri (-in, -i) denizin kumu,
Iyelik ekleri (-m) silgim,
Iyelik ekleri (-n) silgin,
Iyelik ekleri (-miz) silgimiz,
Iyelik ekleri (-niz) silginiz,
Iyelik ekleri (-leri) silgileri,
Kisi ve zaman ekleri (-di) geldi,
Kisi ve zaman ekleri (-mis) gelmis,
Kisi ve zaman ekleri (-ecek) gelecek,
Kisi ve zaman ekleri (-r) gelir,
Kisi ve zaman ekleri (-meli) gelmeli,
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GUNLUK PLAN
Dersin Ad1 : Tiirkce
Sinif-Sube 1 5-A
Tarih :29/12/2004
Siire : 40 dakika
Konu : Yapim ve Cekim Ekleri
Arac-Gere¢ : Ogretmen tarafindan hazirlanmis ¢ekim ve yapim

Yontem ve Teknikler

I. Amaglar:

ekleri konulu ¢alisma yapragi.

: Kavram haritas1 olusturma stratejisi, soru-yanit.

1. Dilbilgisi ile ilgili terimler bilgisi.

Davramissal Amaclar

1.  Yapim ekinin ne oldugunu sdyleme/yazma.

2. Cekim ekinin ne oldugunu séyleme/yazma.

2. Dilbilgisi ile ilgili kavramlar1 siniflama bilgisi.

Davranissal Amagclar
1.  Yapim eki gesitlerini soyleme/yazma.

2. Cekim eki gesitlerini sdyleme/yazma.

3. Dilbilgisi kurallarin1 kavrayabilme.

Davramissal Amaclar

1. Cekim eki almis bir s6zciligii sOyleme/yazma.

2. Yapim eki almis bir sozciigli soyleme/yazma.

3. Yapim ve ¢ekim ekini bir arada almis bir sdzcligii sdyleme/yazma.

4. En yaygin eklerle olusturulmus sozciikleri dogru bigimde sdyleme/yazma.
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4. Dilbilgisi kurallarini uygulayabilme.

Davranissal Amaglar

1. Yapim ve ¢ekim eki almig s6zciikleri anlamli climleler biitiinii i¢inde kullanma.

I1. Giris:

1. Dikkat Cekme: Ogretmenin, “Cocuklar bugiin sizlerle diin &grendigimiz
yapim ve c¢ekim eklerini pekistirmeye calisacagiz,” diyerek

ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi.

2. Giidiileme: Ogretmenin dgrencilere, “Bu dersin sonunda konu ile ilgili

daha az eksigimiz kalacak,” demesi.

3. Gozden Ge¢irme: Ogretmenin 6grencilere, “Bu dersin sonunda yapim ve ¢ekim

eklerini gérdiiglimiizde ayirt edebilecegiz,” demesi.

4. Derse Gegis: Ogretmenin,  “Simdi  herkes  dagitacagim  calisma
yapraklarindaki yonergeleri dikkatle okusun ve bosluklar

doldursun,” diyerek derse gegmesi.

II1. Gelistirme:

Ogretmenin dgrencilere eklerle ilgili calisma yapragimi dagitmas.

Calisma yapragindaki yapim ve ¢ekim eklerine iliskin alistirmalarin yapilmasi i¢in dgrencilere
sure taninmasi.

Ogretmenin, cocuklardan ekleri kavram haritast ile gostermelerini isteyerek eklerin
hatirlatilmasinin saglanmasi.

Ogretmenin dgrencilerin ¢izdikleri haritalarda eksiklik olup olmadigimi kontrol etmesi ve varsa
diizeltilmesi i¢in yonlendirmesi.

Ogretmenin, dgrencilerin calisma yapraklarini arkadaslariyla degistirerek puanlama yaptirmast.
Tiim yapraktaki bilgileri dogru yanitlayanlara 6diil verilmesi.

Eksikleri olan 6grencilere, eksik olduklar1 kisimlarla ilgili alistirma yapilmasi.



IV. Sonug:
Ogretmenin, yapim ve ¢ekim ekleri ile ilgili ¢alisma yapragindaki alistirmalara iliskin
aciklama yaparak, yapim ekleri ile yeni anlamli sozciikler tiiretildigini, ¢cekim ekleri ile

sozciiklerin 6zelliklerinin belirtildigini s6ylemesi.

V. Degerlendirme:
Ogretmenin 6grencilere, “Siramiz, bahgede, silgi, gergin, verimli, basarili, gelirler”

sozciiklerinin hangi ekleri aldiklarini sormasi.

Ahstirma-Odev:
Ogretmenin &grencilere, “Yeni bir ¢alisma yaprag vererek bosluklari evde tamamlayip

gelmenizi istiyorum. Eksiksiz ve hatasiz yapanlar giizel bir siirpriz bekliyor,” demesi.
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Hey, benim yaptiklarim dogruymus.
Dilek dgretmen &yle dedi. Bakalim
sizinkiler dogru mu?

EKLER CALISMA YAPRAGI 2

Yonerge: Asagidaki balonda
verilen sozciikleri kok ve eklerine ayiriniz ve hangi ekleri aldiklarini
belirtiniz.

KOK EK EK

dergimiz

/
v

acikmis

v

aticilik

v

yagls
yolculuk

v

v

vatandas

v

gozciiliik

v

cizgisiz

v

agaclik

v

verimli
okuduk
okulda

v

v

v

evde

Yonerge: Asagidaki sozciiklerin aldiklar1 ¢ekim eklerini ilk 6rnekte oldugu gibi karsilarina (X) isaret
koyarak belirtiniz.

Sozciik Cogul EKi | Durum Eki | Tamlama Eki | Iyelik Eki | Zaman Eki | Kisi Eki

Gelirim X X

Okulda

Cocuklar

Silgim

Okuduk

Ders Zili

Annemiz

Bahgeniz

Bagladik
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Ekeri dogru
ayirin ve giilen
yizleri alin.
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Yonerge: Asagida verilen sozciiklerin kokiinii ve aldiklar1 ekleri tabloda belirtilen yerlere yaziniz.

EKkler

Kok

Yapim Eki

Cekim eki

Eglence

Gergin

Cigekler

Kosucu

Yiizme

Okuldan

Giizellik

Biiyiikse

Yurttas

Copliik

Kitaplar

Defterim

Bizim

Yagl

Annen

Defterin ¢izgisi

Uyumus

Bakalim kimlerin
galisma yapraklarinda
yer alacagim.
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GUNLUK PLAN
Dersin Ad1 : Tiirkge
Sinif-Sube 1 5-A
Tarih : 31/12/2004
Siire : 80 dakika
Konu : Sinif¢a yapilan anlama etkinliklerine katilma,

sonuclarini anlatma.

Arac-Gere¢ : Ders kitabi, sozliik, 6gretmen tarafindan hazirlanmis

(Kiigtik Gemici Cocuk ve Karga ile Tilki ) 6zetleme

stratejisi ¢aligma yapraklari.

Yontem ve Teknikler : Ozetleme stratejisi, soru-yanit.

I. Amaglar:

1.0kudugu 250-300 sozclikten olusan Tiirkge bir metni kavrayabilme.

Davramissal Amaclar

1)
2)
3)
4)
5)
6)

Okudugu bir metindeki olaymn kahramanlarini sdyleme/yazma.
Okudugu bir metindeki olayin nedenini sdyleme/yazma.

Okudugu bir metindeki olayin sonuglarini sdyleme/yazma.

Okudugu bir metni en dogru bicimde 6zetleyen ifadeyi sdyleme/yazma.
Okudugu bir metindeki olayin zamanini sdyleme/yazma.

Okudugu bir metindeki olayin gectigi yeri sOyleme/yazma.

2. Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metindeki fikirleri kavrayabilme.

Davranissal Amagclar

l.
2.
3.

Okudugu bir metnin anafikrini sdyleme/yazma.
Okudugu bir metnin yardimet fikirlerini séyleme/yazma.

Okudugu bir metnin anafikrinin belirtildigi ciimle ya da paragrafi sdyleme/yazma.
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3. Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metinde verilenlerden yola ¢ikarak verilmeyenlerin ne

oldugunu kestirebilme.

Davramissal Amaclar

1. Verilen basliktan okuyacagi metnin i¢eriginin ne olabilecegini sOyleme/yazma.

2. Giris ve gelisme boltimlerini okudugu bir metnin sonucunu tahmin etme.

I1. Giris:

1. Dikkat Cekme:

2. Giidiileme:

3. Gozden Gegirme:

4. Derse Gegis:

II1. Gelistirme:
Ogretmenin “Kiiciik Gemici Cocuk” adli pargamizi yine 6zet ¢ikarma yolu ile anlamaya

Ogretmenin parcanin bashigim sdylemesi ve “Cocuklar,
basliga bakarak parcada ne anlatildigin1 tahmin edebilir
misiniz?” diyerek Ogrencilerin dikkatini okuma parcasina

¢ekmesi.

Ogretmenin dgrencilere, “bugiin  yarim birakilmis  bir

parcanin sonunu tahmin edebilmek i¢in ¢alisacagiz,” demesi.

Ogretmenin dgrencilere, “Bu dersin sonunda okuduklarmmizi
anlama ile ilgili olarak yarim birakilmis parcalarin sonunu ve
anafikrini bulma ile ilgili bilgilerimizi gelistirecegiz,”

demesi.

Ogretmenin, “Simdi ‘Kiiciik Gemici Cocuk’ pargasimin
basligindan yola c¢ikarak Once neler anlatilabilecegini

konusalim,” diyerek derse gegmesi.

caligcagiz. Ancak bu defa parcanin sonug boliimii yok. Bu yiizden daha dikkatli davranin. Ciinki

cikardiginiz 6zetler dogrultusunda sonug¢ boliimiinii de yazacaksiniz,” demesi.

Ogretmenin, “simdi metni 6zet ¢ikaracak bicimde dikkatle ve iginizden okumanizi istiyorum,”

diyerek metni okutmaya baslatmasi.

Ogretmenin, “Herkesin okumas1 bittigine gére dzetinizi ¢ikarmaya baslayimn cocuklar,” demesi.

“Simdi 6zetlerimizden yola ¢ikarak varsa anlamini bilmedigimiz sézciiklerin anlamini bulmaya

calisalim,” demesi.
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e Ogretmenin dgrencilere, “Kiiciik Gemici Cocuk” adli parcayla ilgili galisma yaprag: vermesi.

e Ogretmenin, dgrencilerden parcanin sonug bdliimiinii yazmasini ve ilgili sorular1 yanitlamalarini
istemesi.

e Ogretmenin, dgrencilerin yazdiklar1 yanmitlar1 sormasi ve eksik birakilmis ya da hatali olan
yanitlar varsa tamamlamasi.

e Opretmenin, dgrencilerin yazdiklar1 sonuglar1 belirlemesi ve ortak bir sonuca ulasiimasin
saglamasi.

e Ogretmenin, bir dnceki ¢aligma yapraginda yapilanlar1 “Karga ile Tilki” okuma pargasinmn yer

aldig1 ¢aligma yapraginda tekrarlatmasi.

IV. Sonug:

Ogretmenin, 6grencilere parcada anlatilan temel diisiinceyi sdyletmesi.

V. Degerlendirme:

“Sahile vurmus deniz yildizlarmi telasla denize atan bir adama, bir ¢ocuk: “Neden bu deniz
yildizlarmni denize atiyorsunuz? diye sorar. Ardindan da: “Yasamalar1 i¢in” yanitini alinca: “Iyi ama,
burada binlerce deniz yildiz1 var. Hepsini denize atmaniza olanak yok. Sizin birka¢ deniz yildizini
denize atmaniz neyi degistirecektir? der.” Bu sz iizerine aldig1 bir deniz yildizin1 daha denize atan

adam:

Yukarida sonug¢ kismi yarim birakilmis paragrafin sonuna hangi ifade gelebilir?

a. Bu c¢abanin sonucu olmayacagini biliyorum, der.
b. Evet haklisin, artik onlarin hayatin1 kurtarmayacagim, der.
c. Bak onun i¢in ¢ok sey degisti, onu hayat1 kurtuldu, der.

d. Ben sahili temizlemek i¢in onlar1 denize atiyorum, der.
Ahstirma-Odev:
“Bir dostum anlatti: Tanidig1 bir aile ile bir giin birlikte vapur gezisi yapiyorlar. Ailenin kiigiik

cocuguna slirpriz yapmak i¢in dnceden cebine koydugu ¢ikolatalardan bir paket ¢ikartyor, kagitlarini

burusturup denize firlatiyor. Cocuk ¢ikolatadan ¢ok son hareketin saskinligi ile bagiriyor:
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-Al... Denizi kirleteceksiniz, baksaniza, karsida kagit sepeti var, neden oraya atmiyorsunuz?”

Ogretmenin, “Parcay1 evde tamamlayrp gelmenizi istiyorum. Bir de bu pargayr birkag ciimle

biciminde dzetleyip anafikrini de yazmanizi istiyorum,” demesi.
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CALISMA YAPRAGI

KUCUK GEMIiCi COCUK
Pierre (Pier) annesi ile babasini kaybetmis sekiz yasinda bir ¢ocuktu. Kiigiik bir Fransiz limaninda

kimseye yiik olmadan, denizcilerin ufak tefek islerini yaparak, geceleri de yatacak bir ¢ati buldu mu
bir kenara yatarak yasiyordu. O’nun en biiyiik eglencesi eline gecirdigi tahta pargalarini yontarak
gemi modeli yapmakti. Bir giin limanda oturmus gemi modeli yaparken yasli bir adam Pierre ile

ilgilendi. O’na ka¢ yasinda oldugunu sordu. Pierre:

“Sekiz yasindayim” dedi. Bu defa denizci evinin ne tarafta oldugunu sorunca hikayesini denizciye

anlatmak zorunda kaldi. Pierre susunca bu defa denizci:

“Bliyiliylince ne olmak isterdin?”’ diye sordu.

Pierre’i tamiyan herkes onun denizci olmak istedigini bilirdi. Cocuk bunu yabanci adama da
aciklamakta bir sakinca gormedi. Bunun iizerine denizci “peki simdi denizci olmak istemez misin?
Gemide bir micoya gereksinim var. Teklifimi kabul edersen iki saat sonra gemiye binersin’dedi.
Pierre’in vedalasacak kimsesi olmadigi i¢in hemen yash denizci ile birlikte gemiye bindi. Sevingten

ne yapacagini bilmiyordu.

Kiiciik denizci gemi de pek mutlu olamadi. Kaptan gece gilindiiz sarhostu, ikinci kaptan ise ¢ok zalim

biriydi.
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Aradan dort yi1l gecti. Gemide calisanlar bu sessiz ve galiskan ¢cocuga alisti. Kii¢iik ¢ocuga usta bir

denizci olmanin yollar1 dgretildi. Ikinci kaptan da artik ona eziyet etmiyordu.

1984 yilinda, soguk bir kis giinii, gemi Fransa’ya donerken siddetli bir firtinaya yakalandi. Sahile
yaklagmiglardi ama, gemi kayaliklara ¢arparak her an batabilirdi. Kaptanin aklina parlak bir fikir
geldi. Eger gemideki halatla karaya kadar ulastirilabilirse gemiciler ve gemi kurtulabilirdi. Fakat

kimse azgin dalgalarla bogusarak karaya yiizmeyi géze alamiyordu.

Kaynak: Dogan Kardes, 13, 1970, s. 14’ten alinmustir.

Yonerge: Yukarida verilen yarim birakilmis parcanin giris ve gelisme bdoliimlerini 6zetleyin.

Parcayla ilgili olarak verilen sorular1 yanitlayin ve pargaya en uygun sonucu yazin.
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1. Parcada kimlerden s6z edilmektedir?

2. Kiiciik denizci hangi iilkede yagamaktadir?

3. Kiiciik denizcinin en bliyiik meraki nedir?

4. Yash adam kii¢iik denizciyi hangi isi yapmasi i¢in gemiye alacaktir?

5. Kiigiik denizci gemide calismaya baslayacagi i¢in ne hissetmektedir?

6. Kiiciik denizci gemide ¢aligsmaya basladig1 zaman neden umdugunu bulamamaigtir?

7. Gemi neden batma tehlikesi altindadir?

8. Batma tehlikesinin yagsandigi olay tam olarak nerede gegcmektedir?

9. Gemiciler halat1 karaya gotiirme konusunda neden goniillii degildir?

10. Asagidakilerden hangisi par¢anin sonug ciimlesi olabilir?
A) Halat1 karaya kii¢iik denizci ulastirir, gemi kurtulur ama kendisi hastalanir.
B) Kimse halati karaya ulastirmaz ve gemi batar.
C) Birdenbire firtina kesilir ve gemi batmaz.

D) Halat1 kiiciik denizci karaya gotiiremeden gemi batar.
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CALISMA YAPRAGI

KARGA ILE TiLKi

Bir dala konmustu karga hazretleri;
Agzinda bir parca peynir vardi.
Sayin tilki kokuyu almig olmali,

Ona iltifat etmeye basladi:

“Oo00! Karga hazretleri, merhaba!

Ne kadar giizelsiniz, ne kadar sirinsiniz!
Goziim kor olsun yalanim varsa.
Tiyleriniz gibiyse sesiniz,

Sultan1 sayilirsiniz biitiin bu ormanin.”
Keyfinden akli bagindan gitti bay karganin
Gostermek i¢in glizel sesini,

Acinca agzin diisiirdii nevalesini.

Tilki kapip onu dedi ki:
“Efendicigim, size kii¢iik bir ders verecegim.
Her dalkavuk bir ahmagin sirtindan geginir,
Bu derse de fazla olmasa gerekir bir peynir.”
Karga saskin, iizgiin, biraz da ge¢ ama,

Yemin etti artik faka basmayacagina.
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Kaynak: Nas, Recep. Orneklerle Cocuk Edebiyati. Bursa: Ezgi Kitabevi Yayinlari, 2000, s.23’ten

alinmustir.

Yonerge: Yukarida verilen “Karga ile Tilki” adl1 par¢ay1 kendi ifadelerinizle 6zetleyiniz.
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GUNLUK PLAN
Dersin Adi : Tiirkge
Simif-Sube 1 5-A
Tarih : 03/01/2005
Siire : 40 dakika
Konu : Smifca yapilan anlama etkinliklerine katilma
Arac-Gere¢ : Ders kitabu, s6zliik, 6gretmen tarafindan hazirlanmis “Depremle

Birlikte Yasamak™ (bilgilendirici metin) not alma stratejisi

caligma yapragi, pargayla ilgili resim kartlari.

Yontem ve Teknikler : Not alma stratejisi, soru-yanit.
I. Amaglar:
1. Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metindeki fikirleri kavrayabilme.

Davramissal Amaclar
1)  Okudugu bir metnin anafikrini sdyleme/yazma.
2)  Okudugu bir metnin yardimei fikirlerini soyleme/yazma.

3)  Okudugu bir metnin anafikrinin belirtildigi climle ya da paragrafi sdyleme/yazma.

2. Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metinde verilenlerden yola ¢ikarak verilmeyenlerin ne
oldugunu kestirebilme.

Davranissal Amaclar
1. Okudugu metne uygun bagligir sdyleme/yazma.
2. Girig ve sonug bdliimlerini okudugu bir metnin gelisme boliimiinii tahmin etme.

3. Okudugu metnin amacini (bilgi verme, eglendirme vb.) sdyleme/yazma.



I1. Giris:

1. Dikkat Cekme:

2. Giidiileme:

3. Gozden Gegirme:

4. Derse Gegis:

II1. Gelistirme:
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Ogretmenin, “Haberleri seyrediyor musunuz ¢ocuklar? Son
giinlerde tiim diinyanin konustugu olaylar nelerdir bana
hatirlatir misiniz,” diyerek Ogrencilerin dikkatini deprem

konusuna ¢ekmesi.

Ogretmenin dgrencilere, “Bugiin tiim diinyay: ilgilendiren
depremleri konu alalim ve bu konuyla ilgili olarak hem bilgi
edinelim hem de anlama etkinligimizi gergeklestirelim,”

demesi.

Ogretmenin dgrencilere, “Bu dersin sonunda okuduklarmmizi
anlama ile ilgili olarak giris ve sonug¢ boliimii verilmis
pargalarin geligme bolimiini bulma ile ilgili bilgilerimizi
gelistirecegiz, ayrica parcamizin bashgimi da sonradan

birlikte bulacagiz,” demesi.

Ogretmenin, “Once pargamizi dikkatle okuyalim ve hemen
baslik olusturma c¢alismamiza gecelim,” diyerek derse

gegmesi.

Ogretmenin “Pargamizin bashigimi bilmiyoruz, ancak deprem konulu oldugunu biliyoruz. Ayrica

siz parcay1 dikkatle okudugunuzda nelerden bahsedildigini tam olarak belirleyebilirsiniz degil

mi? ¢ocuklar” demesi.

“Parcamizi bu kez not alma yoluyla anlamaya ¢aliscagiz. Ancak bu defa parcanin gelisme

boliimii yok. O boliimii de siz belirleyeceksiniz. Bu yiizden dikkatli davranin. Ciinkii giris ve

sonug boliimiinden aldiginiz notlara dayali olarak gelisme bdliimii yazacagiz,” demesi.

Ogretmenin, “Simdi metni not alacak bi¢imde dikkatle ve iginizden okumamzi istiyorum,”

diyerek metni okutmaya baslatmasi.

Ogretmenin, “Herkesin okumas1 bittigine gére herkes notlarmi alsin ¢ocuklar” demesi.
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Ogretmenin &grencilere ,aldiklar1 notlar dogrultusunda parcanin basligmnin:

A) TUM DUNYADA DEPREMLER

B) DEPREMLE BIRLIKTE YASAMAK

C) DEPREMLE BIiR GUN

D) DEPREMLER VE COCUKLAR
hangisi olabilecegini sormasi.
Ogretmenin, (afet, sismograf, rasathane) sdzciiklerinin anlamin1 bilip bilmediklerini dgrencilere
sormasi.
“Simdi notlarimizdan yola ¢ikarak bilmedigimiz sozciiklerin anlamin1 bulmaya c¢alisalim”
demesi.
Ogretmenin dgrencilere, “Depremle Birlikte Yasamak™ adli parcayla ilgili calisma yaprag
vermesi.
Ogretmenin 6grencilere, par¢anin gelisme boliimiinde neler yazili olabilecegini sormasi ve bu
bolimii tamamlamalarini istemesi.
Ogretmenin dgrencilerden parcayla ilgili sorular1 yanitlamalarimi istemesi.
Ogretmenin, dgrencilerin yazdiklar1 yanitlar1 sormasi, eksik birakilmis ya da hatali olan yanitlar
varsa tamamlamasi.
Ogretmenin dgrencilere, okuma pargalarinin ya da metinlerin yazilis amaglarindan sdz etmesi.
Ogretmenin, okunulan par¢adan yola ¢ikarak parcanin bilgi verme amaciyla yazildigin
sOylemesi.
Ogretmenin dgrencilere, deprem gibi dogal afetlerle ilgili 6grencilerin goriislerini sormasi.
Ogretmenin 6grencilere, herhangi bir dogal afetle ilgili olarak bilgi vermek amaciyla neler

yapmak isteyeceklerini sormasi.

IV. Sonugc:

Ogretmenin dgrencilere parcada anlatilan temel diisiinceyi sdyletmesi.

V. Degerlendirme:

Ogretmenin Ogrencilerden deprem aninda ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri birkag ciimle

bi¢iminde sOylemelerini istemesi.
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Ahstirma-Odev:

Ogretmenin dgrencilere, “Diinyada meydana gelen dogal afetlerle ilgili diisiincelerinizi 250-300

sozciikten olusan bir kompozisyon bigiminde yazin,” demesi.
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Ad1 Soyadr:

CALISMA YAPRAGI

DEPREMLE BIRLIKTE YASAMAK
Dogal afetlerin en ¢ok zarar verenlerinden biri de depremdir. Depremler, 6nlenmesi olanaksiz olan

dogal afetlerdir.

Deprem Once hafif bir sarsint1 ile baglar. Yerkabugundan giiriiltiilerle birlikte gelir. Sarsint1 birden
siddetlenir, en yiiksek noktaya cikar. Siddetine gore hasar yapar. Sonra da birden bire yavaslar.
Depremde asil yikimi, ana sok denen siddetli sarsint1 yapar. Ana soktan sonra, artg1 sok denilen az

siddetli sarsintilar meydana gelir.

Depremlerin siddeti ve merkez iissii, rasathanelerdeki sismograf denilen aletlerle belirlenir.

Yurdumuzda en donanimli rasathane, Istanbul’da bulunan ‘Kandilli Rasathanesi’dir.

Yurdumuz, orta ve siddetli depremlerin sik¢a goriildiigli deprem kusagi iizerindedir. 17 Agustos 1999
yilinda, Marmara Bolgesi’nde yasanan depremde bir ¢cok insan yasamini yitirmis, pek ¢cok da maddi

hasar yaganmustir.
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Deprem tehlikesi ile kars1 karsiya olan yurdumuzda deprem sirasinda ve sonrasinda yapilacak bir ¢ok

sey vardir. Bunlar:

Depremler dnlenemez dogal afetlerdir. Ancak deprem sirasinda ve sonrasinda gerekli olan seyler

yapildiginda daha az can ve mal kayb1 yasanabilir.

Kaynak: Tung, Ali ve Ilgaz Tekin Ilkogretim Ders Kitab: Tiirkce 5. Istanbul: Metro Yayinlari,
2002, s.91°den alinmistir.

Yonerge: “Depremle Birlikte Yasamak” adli gelisme boliimii yarim birakilmis parcanin giris ve
sonu¢ boliimiinii dikkate alarak not alma etkinligini, asagidaki boslukta uygulaym. Aldiginiz

notlardan yararlanarak daha sonra geligme boliimiindeki eksikligi tamamlayin.
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Yonerge: Asagidaki sorulari okudugunuz pargaya gore yanitlayin.

1. Genel olarak bir deprem nasil baglamaktadir?
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GUNLUK PLAN
Dersin Ad1 : Tiirkce
Sinif-Sube 1 5-A
Tarih : 4/1/2005
Siire : 40 dakika
Konu : Sinif¢a yapilan anlama etkinliklerine katilma.
Arac-Gere¢ : Ders kitabi, sozliik, 6gretmen tarafindan hazirlanmis “Kiigtlik

Terzicik” (Oykiileyici metin) 6zetleme stratejisi calisma yapragi,
parcayla ilgili resim kartlari.

Yontem ve Teknikler : Ozetleme stratejisi, soru-yanit.

I. Amaglar:
1. Okudugu 250-300 sozciikten olusan Tiirk¢e bir metni kavrayabilme.

Davranissal Amaglar
1) Okudugu bir metindeki olayin kahramanlarini sdyleme/yazma.
2) Okudugu bir metindeki olayin nedenini sdyleme/yazma.
3) Okudugu bir metindeki olayin sonuglarini sdyleme/yazma.
4) Okudugu bir metni en dogru bigimde 6zetleyen ifadeyi sdyleme/yazma.
5) Okudugu bir metindeki olayin zamanini sdyleme/yazma.

6) Okudugu bir metindeki olayin gectigi yeri sdyleme/yazma.

2. Okudugu 250-300 sozclikten olusan bir metindeki fikirleri kavrayabilme.

Davramissal Amaclar
1) Okudugu bir metnin anafikrini sdyleme/yazma.
2) Okudugu bir metnin yardimci fikirlerini séyleme/yazma.

3) Okudugu bir metnin anafikrinin belirtildigi ciimle ya da paragrafi sdyleme/yazma.

3. Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metinde verilenlerden yola ¢ikarak verilmeyenlerin ne
oldugunu kestirebilme.
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Davranissal Amaglar
1. Okudugu metne uygun baslig1 sdyleme/yazma.
2. Giris ve sonug boliimlerini okudugu bir metnin gelisme boliimiinii tahmin etme.

3. Okudugu metnin amacini (bilgi verme, eglendirme vb.) sdyleme/yazma.

I1. Giris:

1. Dikkat Cekme: Ogretmenin, “Cocuklar size gosterecegim resme bakin.
Basligimiz ise “Kiic¢lik Terzicik” Simdi diisiinelim parcamiz

neyle ilgili olabilir?” diyerek 6grencilerin dikkatini cekmesi.

2. Giidiileme: Ogretmenin 6grencilere, “Bu dersimizde hem anlama hem de
anlatim etkinligimizi ‘Kiiciik Terzicik® adli parga ile

gergeklestirecegiz,” demesi.

3. Gozden Gegirme: Ogretmenin dgrencilere, “Bu dersin sonunda okuduklarmmizi
anlama ve anlatim ile ilgili bilgilerimizi gelistirecegiz,”

demesi.

4. Derse Gecgis: Ogretmenin, “Once parcamizi dikkatle okuyalim ve

calismamiza gecelim,” diyerek derse gecmesi.

II1. Gelistirme:

Ogretmenin “Par¢amiz bir masal g¢ocuklar, siz parcayr dikkatle okudugunuzda nelerden
bahsedildigini tam olarak belirleyebilirsiniz degil mi?”” demesi.

Ogretmenin “Par¢amizi bu kez 6zetleme yoluyla anlamaya ¢aliscagiz,” demesi.

Ogretmenin “Simdi metni 6zet yazacak bi¢imde dikkatle ve iginizden okumanizi istiyorum,”
diyerek metni okutmaya baslatmasi.

Ogretmenin “Herkesin okumas1 bittigine gore dzetlerinizi ¢ikarmaya baslayabilirsiniz ¢ocuklar,”
demesi.

Ogretmenin, sdzciiklerinin anlamin1 bilip bilmediklerini 6grencilere sormast.

“Simdi 6zetlerimizden yola ¢ikarak bilmedigimiz sozciiklerin anlamin1 bulmaya calisalim”
demesi.

Ogretmenin dgrencilere, parcayla ilgili calisma yapragi vermesi.
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e QOgretmenin dgrencilerden parcayla ilgili sorular1 yanitlamalarim istemesi.
e Ogretmenin dgrencilerin yazdiklar1 yanitlar1 sormasi, eksik birakilmis ya da hatali olan yanitlar
varsa tamamlamasi.

e Ogretmenin dgrencilere, okuma pargalarinin ya da metinlerin yazilis amagclarindan sdz etmesi.

IV. Sonug:

Ogretmenin dgrencilere pargada anlatilan temel diisiinceyi sdyletmesi.

V. Degerlendirme:

Ogretmenin pargada anlatilan1 birkag ciimleyle dzetletmesi.

Ahstirma-Odev:
Ogretmenin “Siz bir masal kahraman1 olsaydimz kim olmay tercih ederdiniz? Nedenleriyle birlikte

bir kompozisyon yazin,” demesi.
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CALISMA YAPRAGI

KUCUK TERZICIK

Kiigtik bir terzicik, bir ilkbahar sabahi, penceresinin 6niinde oturmus, bir yandan calisiyor bir yandan
da tiirkiiler soyliiyormus. Cevrede her sey o kadar gilizelmis ki, terzicik yemegi igmeyi bile unutmus.
Sonra kahvalti etmek aklina gelmis. Cantasindan bir dilim regelli ekmek ¢ikarip 1sirmis. Kalanini da
pencerenin kenarina koymus. Bir yandan calisiyor bir yandan da ekmegini yiyormus. O sirada
sinekler ekmegine konmus. Buna kizan terzicik kumasiyla sinekleri 6ldiirmiis. Bir de bakmis ki bir

defada tam yedi sinegi yere sermis. Buna ¢ok sevinmis terzicik ve biraz da bobiirlenmis.

Kendisine bir kusak diktirmis ve kusagin iizerine “bir vurusta yedisini” séziinii yazdirmis. Benim bu

......

kusagin1 gorenler yedi kisi 6ldiirdligiinii sanarak sasirmislar. Terzicige hayran kalmaislar.

Terzicik bir lilkeye geldiginde iilkenin krali iki devle savas halindeymis. Kral, iilkesini bu devlerden
kurtaran kahramana kizin1 verecegine s6z vermis. Terzicigi dogru krala gotiirmiisler. Terzicik kralla

konusarak iilkeyi devlerden kurtarmak i¢in her seyi yapacagini soylemis.
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Devleri ormanda bir agacin altinda uyurken bulan terzicik, ceplerine tas doldurarak agaca tirmanmas.

Cebine doldurdugu taslar1 onlara atarak aralarinda ¢atisma baslatmis. Devlerden biri:

“Neden ben uyurken tas atryorsun yiiziime?” demis. Oteki de: “Asil sen atiyorsun simdi de numara

yapiyorsun” demis. Devler tutusmuslar kavgaya ve birbirlerini yaralayip 6ldiirmiisler.

Devlerin 6ldiigii haberi krala ulasmig Once. Terzicik saraya geldiginde ger¢ek bir kahraman

durumuna yiikselmis ve kralin biricik kiziyla kirk giin kirk gece siiren diigiinle evlenmis.

Kaynak: Dogan Kardes, 3, 19, 1970, s. 30’dan alinmustir.

Yonerge: Yukarida verilen, “Kiiciik Terzicik” adli parcay1 ozetleyiniz. Ozetinize yazacagimz her
sozciigiin bir degeri oldufunu ve en az parayla en dogru ozeti yazmayr unutmaym. Ozetiniz

dogrultusunda anafikri yazin ve asagidaki sorular1 yanitlaym.
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1.Terzicik hangi olay sonucunda kendine “bir vurusta yedisini” yazili kusag: diktirmistir?
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GUNLUK PLAN
Dersin Ad1 : Tiirkce
Sinif-Sube 1 5-A
Tarih : 05/01/2005
Siire : 80 dakika
Konu : Noktalama Isaretleri
Arac-Gereg : “Inate1 Iki Noktalama Isareti” okuma pargasi, dgretmen

tarafindan hazirlanmis kavram haritasi olusturma ve
not alma materyali.
Yontem ve Teknikler : Kavram haritasi olusturma stratejisi, not alma stratejisi

ve soru-yanit.

I. Amaglar:

1. Yazim kurallarindan noktalama isaretleri ile ilgili ilkeler bilgisi.

Davranissal Amaglar
1. Noktalama isaretlerinden, noktanin kullanildig1 yerleri séyleme/yazma.
. Noktalama isaretlerinden, virgiiliin kullanildig1 yerleri sdyleme/yazma.
. Noktalama isaretlerinden, soru isaretinin kullanildig: yerleri sdyleme/yazma.
. Noktalama isaretlerinden, iinlemin kullanildig1 yerleri s6yleme/yazma.

. Noktalama isaretlerinden, tirnak isaretinin kullanildig1 yerleri sdyleme/yazma.

2
3
4
5
6. Noktalama isaretlerinden, kisa ¢izginin kullanildig: yerleri séyleme/yazma.
7. Noktalama isaretlerinden, parantezin kullanildig1 yerleri soyleme/yazma.

8. Noktalama isaretlerinden, konusma ¢izgisinin kullanildig1 yerleri sdyleme/yazma.
9. Noktalama isaretlerinden, iki nokta iist listenin kullanildig1 yerleri sdyleme/yazma.
10. Noktalama isaretlerinden, noktal1 virgiiliin kullanildig1 yerleri sdyleme/yazma.

11. Noktalama isaretlerinden, ii¢ noktanin kullanildig1 yerleri s6yleme/yazma.
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2. Yazim kurallarindan noktalama isaretlerinin kullanima ile ilgili kurallar1 kavrayabilme.

Davranissal Amaglar
1. Noktalama isaretlerinin kullanimu ile ilgili kurallar1 sdyleme/yazma.
2. Noktalama isaretlerinin dogru kullanimi1 ile ilgili kurallar1 verilenler arasindan

segme/isaretleme.

3. Yazim kurallarindan noktalama isaretlerinin kullanimina iliskin kurallar1 uygulayabilme.

Davranissal Amaclar
1. Noktalama isaretleri kullanilmamis bir metinde gerekli yerlere uygun noktalama
isaretlerini koyma.
2. Noktalama isaretleri kullanilmamis bir metinde gerekli yerlere, verilen noktalama

isaretlerinden uygun olan1 se¢me/isaretleme.

I1. Giris:
1. Dikkat Cekme: Ogretmenin 6grencilere, noktalama isaretlerinin resimlerini
gostermesi ve bir hikaye okuyacagini sdyleyerek hikayede
hangi noktalama isaretlerinden s6z edildiginin bulunmasini

istemesi.

2. Giidiileme: Ogretmenin 6grencilere, “Noktalama isaretleri olmasaydi
okuduklarimiz ve yazdiklarimiz kolaylikla anlasilmazdi,”

demesi.

3. Gozden Gegirme: Ogretmenin &grencilere, “Bu dersin sonunda noktalama
isaretlerinin dogru kullanimini 6grenecegiz,” demesi.

4. Derse Gecis: Ogretmenin, “Simdi iki noktalama isaretinin basindan gecen
kiiciik hikayeyi okuyarak derse gecelim,” diyerek derse

gecmesi.
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II1. Gelistirme:

Ogretmenin dgrencilere noktalama isaretleri ilgili calisma materyalini dagitmast.

Okuma pargasinda nokta ile virgiilden sz edildiginin sinifca bulunmasi.

Ogretmenin “Cocuklar bu derste ‘noktalama isaretlerini’ kavram haritas1 olusturarak ve not alarak
Ogrenecegiz,” demesi.

Ogretmenin dgrencilere “Size dagittigim metin aracilifiyla, 6nce noktalama isaretlerini kavram
haritas1 yaparak bulacagiz. Sonra da bu isaretlerin kullanildig1 yerleri not alarak 6grenecegiz,”
demesi.

Ogretmenin, “Metni simdi dikkatle okuyoruz,” demesi.

Ogretmenin, “Herkesin okumasi bittigine gore birlikte tek tek paragraflari inceleyerek 6nemli
olan kavramlarin neler oldugunu belirleyin,” demesi.

Ogretmenin, “Herkes kendi kavram haritasini yapsin, sonra ben de tepegdz iizerinde yaptigim
haritay1 size gdsterecegim,” demesi.

Ogretmenin olusturulan kavram haritalar1 kontrol ettikten sonra kendisin de olusturdugu kavram
haritasin1 6grencilerle karsilagtirmasi.

Kavram haritas1 tamamlandiktan sonra 0gretmenin, dgrencilerin metinden kendileri i¢in notlar
¢ikarmasini istemesi.

Not alma etkinligi de tamamlandiktan sonra noktama isaretlerinin kullanildig1 yerler ile ilgili

ornek uygulamalarin yapilmasi.

IV. Sonugc:

Ogretmenin noktalama isaretlerinin kullanimiyla ilgili 6grenilenleri kisaca 6zetlemesi.

V. Degerlendirme:

Ogretmenin ogrencilere noktalama isaretleri ile ilgili pekistirici bir ¢aliyma yapragi vermesi ve

ogrencileri stireli olarak bosluklar1 doldurmaya yoneltmesi.

Ahstirma-Odev:

Ogretmenin “Yarinki dersimize, noktalama isaretlerinin her birinin ayr1 ayr1 gosterildigi ciimleler

yazmanizi istiyorum,” demesi.
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INATCI IKi NOKTALAMA iSARETI
Sicak bir yaz giinii, iki noktalama isareti bir kdpriiniin {izerinde karsilasirlar. Ikisinin de ¢ok acelesi
vardir, bir an once karsiya gecip islerini bitirmek istemektedirler. Ancak ne yazik ki koprii tek
kisiliktir. Biri gegerken digerinin onu beklemesi gerekmektedir. Bizim noktama isaretlerinden

kopriiniin sag tarafinda olan:

“Ben climlelerin sonuna gelirim ve ¢ok dnemliyim. Kopriiden 6nce ben gegmeliyim.” der. Bunun

iizerine kopriiniin sol tarafinda olan:

“Ben de bir ¢ok yerde kullanilirim. Ozellikle de bir ciimle de es gorevli sdzciiklerin arasinda. Neden

senden sonra gegecek misim? En az senin kadar 6nemliyim.” der.

Ortalik bir anda toz duman olur. Ciinkii bu iki noktalama isareti kavga etmeye baslar.

Bir siire sonra bir de bakarlar ki kopriiniin kars1 tarafinda bir ¢cok noktalama isareti durmaktadir.

Onlardan biri:

“Cocuklar bu yaptigiz ¢cok ayip, biz hepimiz ¢ok 6nemliyiz. Sizin gorevlerinizi yalnizca siz yerine
getirebilirsiniz. Biz olmasaydik herkes nasil dogru okur, nasil dogru yazardi, hi¢ diisiindiiniiz mii?
Hadi birakin artik kavgayi. Simdi Ahmet Olcay Ilkdgretim okulu 5-A smifi 6grencileri sizi bekliyor.

Acele etmezseniz onlar sizi 6grenemeyecek,” der.

Onlarda kavgalarini birakir ve birbirlerine saygili bir bigimde yol vererek islerinin basina gecerler.
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NOKTALAMA ISARETLERI
Yazili anlatimda bir takim isaretler kullanilir. Bunlar olmadan tam bir anlatim olmaz. Bu isaretler,
yaziyl daha iyi anlatmaya, anlami daha etkili kilmaya yarar. Yazida kullanilan bu isaretlere

noktalama isaretleri denir. Noktalama isaretlerinden kimilerini birlikte inceleyim:

NOKTA ()
1. Tamamlanmis ciimlelerin sonuna konur.

Ornek; Haftanin magi1 basladi.

2. Kisaltmalardan sonra kullanilir.
Ornek; Alb. (albay), Cad. (cadde), Nu. (numara), Prof. (profesor) ...gibi.
Ancak, bazi kisaltmalarda nokta kullanilmaz : TBMM (Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi), DDY

(Devlet Demir Yollari)...gibi.

3. Sira bildirmek i¢in sayilardan sonra kullanilir.

Ornek; Bizim folklorcular, 5. (besinci) sirada yarisacaklar.

4. Tarihlerin yazilisinda kullanilir.

Ornek; Giires sampiyonasi, 21.08.1998 tarihinde baslayacak.

5. Saat ve dakika belirten sayilarin ayriminda kullanilir.

Ornek; Otobiis, 17.15’te kalkacakmus.

6. Bir yazinin maddelerini gdsteren rakam ve harflerden sonra kullanilir.
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Ornek; 1. 1. A. a.
Uclii gruplara ayrilarak yazilan biiyiik sayilarda boliikler arasinda kullanilir.

Ornek; 28.973.681

. Matematikte ¢arp1 isareti yerine kullanilir.

Ornek; 7.8 =156
VIRGUL (,)
. Cogu zaman uzun climlelerde 6zneyi belirlemek icin kullanilir.

Ornek; Yasl kadin, kiigiik torununun elinden tutmustu.

. Bir ciimlede 6zneyi olusturan sézciikleri birbirinden ayirir.

Ornek; Aile, cevre ve okul, insan hayatinda énemli bir yer tutar.

. Tamlamalar1 ay1rir.

Ornek; Komsumuzun ¢ocugu, elindeki topu hizla firlatt:.

. Siral1 climleleri ayirmak i¢in kullanilir.

Ornek; Selim yolun karsisina gecti, hizl1 adimlarla oradan uzaklast:.

. Hitaplardan (seslendirmelerden) sonra kullanilir.

Ornek; Sevgili Kardesim,

. Birbiri ardinca siralanan es gorevli sozciik ve sozciik gruplarinin arasinda kullanilir.

200
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Ornek; Daglar, denizler, akarsular, goller yeryiizii sekillerinden kimileridir.

7. Ciimlelerde 6zel olarak vurgulanmasi gereken 6gelerden sonra kullanilir.

Ornek; Ancak, o ¢alismay1 degil, tembelligi benimsemisti.

8. Yazigmalarda, yer adlarini tarihlerden ayirmak i¢in kullanilir.

Ornek; Gonen, 15 Temmuz 1997

9. Sayilarin yaziliglarinda kesirleri ayirmak i¢in kullanilir.

Ornek; 26,4 (yirmi alt1 tam onda dort)

10. Yazismalarda, basvurulan makamin adindan sonra kullanilir.

Ornek; Ankara Milli Egitim Miidiirliigiine,

NOKTALI VIRGUL(;)
1. Birbiriyle anlamca iliskili ve birbirini biitiinleyen ciimleler arasinda kullanilir.

Ornek; O, giinlerdir uykusuz kalmisti; sonunda kazandigi basar1 her seyi unutturmustu.

2. Ama, fakat, ¢linkii, yoksa gibi baglarla baglanan ciimlelerde, baglaclardan dnce konur.

Ornek; Diin size gelemedim; ¢iinkii evde konular vardi.

IKi NOKTA (2)
1. Kendisinden sonra agiklama yapilacak ya da drnekler siralanacak ciimlelerin sonunda kullanilir.

Ornek; Onun iki hedefi vardi: Calismak ve basarili olmak.
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2. Tinak iginde aktarilan baskasina ait sozlerden ve konusmalarda, konusma ¢izgisinden once
kullanilir.

Ornek; Babam sdyle demisti: “yalan ¢ok kotiidiir.”

UC NOKTAC(...)
1. Sayilarin benzerlerinin de oldugunu belirtmek i¢in ciimle sonunda kullanilir.

Ornek; Ozel adlara 6rnek olarak sunlari sayabiliriz: Ali, Mehmet, Ozgiir, Deniz...

2. Herhangi bir nedenle tamamlanmamis climlenin sonunda kullanilir:

Ornek; Oylesine iiziildii ki. ..

SORU ISARETI (?)
1. Soru bildiren ciimlelerden sonra kullanilir:

Ornek; Eve gidiyor musun?

UNLEM iSARETI ()
1. Anlaml ciimlelerden ya da seslenmelerden sonra kullanilir:

Ornek; Kosun, cabuk gelin! Hey!

2. Kiiglimseme, sagsma, inanmama anlami bildirmek i¢in ilgili sozciik ya da ciimlelerden sonra ayrag
icinde kullanilir.

Ornek; Cok bilgiliymissin (!) dogrusu.
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TIRNAK ISARETI (“”)
1. Bagkalarindan alinan sézlerin ya da yazilarin, basinda ve sonunda kullanilir.

Ornek; Ogretmenim sdyle demisti: “Odevlerini zamaninda yapmalisin.”

2. Onemi vurgulanmak istenen sdzciik tirnak igine alinir.

Ornek; Ogretim y1li biterken herkes “karne” soziinii etmeye baslad.

KESME iSARETI ()
1. Ozel adlara gelen ¢ekim ekerlinden 6nce kullanilir.

Ornek; Zeynep’in, Emre’de, Giilser’e

2 Ozel adlara “benze gibi” anlami veren —ler ekinden 6nce kesme isareti kullanilir.

Ornek; Mustafa Kemal’ler tikenmez.

3. Bir harf ya da ekten sonra gelen ekleri ayirmak i¢in kullanilir.

Ornek; Durum eki —de’nin yazimi, de baglacindan farklidir.

4. Rakamlardan sonra getirilen eklerden 6nce kullanilir.

Ornek; 1999°dan  2005°te...

Not: 1. Ozel adlara gelen yapim eklerinden &nce kullanilmaz.
Ornek; Atatiirkcii, Atatiirkeiiliik, Ankaraly, ...
2. Ogzel adlara “gil, aile” anlam1 veren —ler ekinden &nce kesme isareti kullanilmaz.

Ornek; Dilekler Istanbul’a gidecek.
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KISA CIZGI (-)

1. Satir sonuna sigmayan sozciiklerin boliinmiis oldugunu gostermek icin kullanilir.

2. Birbiriyle ilgili rakamlar1 ya da sozciikler arasina konur.

Ornek; Kas-Kalkan arasinda ¢ok giizel bir koy vardir.

3. Ekleri belirtmek i¢in eklerden dnce konur.

Ornek; -li, -lik, -ce

UZUN CIZGI (-

Karsilikli konusmalarda konusturulacak kisinin séziinden 6nce kullanilir.

Ornek; Cocuk:
-Okullar yarin m tatil olacak?

-Hayr.

AYRAC (PARANTEZ)

1. Ciimlede gegen kimi sozciiklerin agiklamasini yaparken kullanilir.

Ornek; Ciimlede yiiklemden baska temel dge olarak 6zne (eylemi yapan varlik) bulunur.

2. Sozciiklerin anlamdaslarini belirtmek icin kullanilir.

Ornek; Ani (hatira)  ayrag (parantez)

204
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NOKTALAMA ISARETLERI

Soru isareti ?

ayrilir

Konusma
cizgisi -

ayrilir ayrilir

Unlem isareti !

ayrilir
NOKTALAMA
ISARETLERI
ayrilir Noktali virgiil §
Tirnak isareti 4
ayrilir ayrilir
Noktalama
ayrilir " ¢ ! !
Vil ‘ Isaretlerine

bakalim.

Kesme Isareti ©



Yénerge: Sevgili cocuklar, ‘noktalama isaretlerini' [nokta,
virgiil, soru isareti, noktali virgiil, iki nokta, li¢ nokta,
kesme isareti, firnak isareti, kisa gizgi, uzun gizgi, tinlem ve

ayrag (parantez)] 6grendiginiz. Asagidaki bosluklara bu
isaretlerden her birinin yer aldigi birer 6rnek ciimle
yazabilir misiniz?
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Ben var ya ben, bunlarin hepsini
dogru yapabilirim.

Ya siz.. Hadi ciimlelerdeki
bosluklar igin uygun noktalama
isaretlerini segin.

1. () Babam beni goriince dyle sevindi ki... ()
A) () (0)
B) () (%)
ONOIO)
D) (™M®

2. Hilal dondii ()
() Sen git () ben yetisirim () dedi ()

A OO

B) (VOGO

O OO
D)) GGO

3. Iskeleye bes dakika kala yerinden kalkarak ()
() Kalabalik olmadan ineyim () dedi ()
() Ooo () Bizden 6nce davranmislar ()

A)()()()()()()()
B) ()()()()()
)()()(,)()
D) (OGO

4. Hakan ( ) in bana ¢igek aldigin1 hi¢ gormedim ( )
() Uziiliiyor musun ()

—a

() Evet ()

A) OO0
B) OGO E)
O OOOGOEHO
D)OOEOHOE0)

5. Goethe () () Kimse meydana gelmis seylerden zevk almiyor ()
Herkes (') yeniden () bu kez de kendisi () bir sey meydana getirmek istiyor () der ()

A)OOODOEHOO0)
B) )OO0
OOOEOOEHOEO
D) (O)OEE GO0
6. () Sen misin Ali Amca ()

() Benim ()
INEOIWION®!

B) OO O

O OO G

D) OO )
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GUNLUK PLAN
Dersin Adi : Tiirkge
Simif-Sube 1 5-A
Tarih : 07/01/2005
Siire : 80 dakika
Konu : Noktalama Isaretleri.
Arac¢-Gerec : “Ogretmen tarafindan hazirlanmis noktalama isaretleri

konulu ¢aligma yapraklari, kavram kartlari.
Yontem ve Teknikler : Not alma stratejisi igbirligine dayali 6grenme, soru

yanit.

I. Amaglar:

1. Yazim kurallarindan noktalama isaretleri ile ilgili ilkeler bilgisi.

Davramissal Amaclar

1)  Noktalama isaretlerinden, noktanin kullanildig: yerleri sdyleme/yazma.

2)  Noktalama isaretlerinden, virgiiliin kullanildig: yerleri sdyleme/yazma.

3) Noktalama isaretlerinden, soru isaretinin kullanildig: yerleri sdyleme/yazma.

4)  Noktalama isaretlerinden, tinlemin kullanildig1 yerleri sdyleme/yazma.

5) Noktalama isaretlerinden, tirnak igaretinin kullanildig: yerleri sdyleme/yazma.

6) Noktalama isaretlerinden, kisa ¢izginin kullanildig: yerleri sdyleme/yazma.

7)  Noktalama isaretlerinden, parantezin kullanildig1 yerleri soyleme/yazma.

8) Noktalama isaretlerinden, konusma ¢izgisinin kullanildig: yerleri sdyleme/yazma.
9) Noktalama isaretlerinden, iki nokta iist {istenin kullanildig1 yerleri sdyleme/yazma.
10) Noktalama isaretlerinden, noktali virgiiliin kullanildig1 yerleri s6yleme/yazma.

11) Noktalama isaretlerinden, ii¢ noktanin kullanildig: yerleri soyleme/yazma.
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2. Yazim kurallarindan noktalama isaretlerinin kullanima ile ilgili kurallar1 kavrayabilme.

Davranissal Amaclar
1) Noktalama isaretlerinin kullanimu ile ilgili kurallar1 sdyleme/yazma.
2) Noktalama isaretlerinin dogru kullanimu ile ilgili kurallar1 verilenler arasindan

segme/isaretleme.

3. Yazim kurallarindan noktalama isaretlerinin kullanimina iliskin kurallari
uygulayabilme.

Davranissal Amaglar
1) Noktalama isaretleri kullanilmamis bir metinde gerekli yerlere uygun noktalama
isaretlerini koyma.
2) Noktalama isaretleri kullanilmamis bir metinde gerekli yerlere, verilen

noktalama igaretlerinden uygun olan1 segcme/igaretleme.

I1. Giris:
1. Dikkat Cekme: Ogretmenin, “Cocuklar  bugiin  sizlerle diin
ogrendigimiz ~ noktalama  isaretleri  konusunu
pekistirmeye ¢alisacagiz,” diyerek  Ogrencilerin

dikkatini ¢cekmesi.

2. Giidiileme: Ogretmenin &grencilere, “Bu dersin sonunda konu ile
ilgili eksik bilgilerimiz tamamlanmis olacaksiniz.
Bunun icin sizinle bir oyun oynayacagiz. Oyun
sonunda en c¢ok puan alanlar noktalama isaretleri

konusunda uzman olarak belirlenecek,” demesi.

3. Gozden Gegirme: Ogretmenin ~ dgrencilere, “Bu  dersin  sonunda
noktalama isaretlerini dogru olarak kullanabilecegiz,”

demesi.

4. Derse Gegis: Ogretmenin, “Simdi herkes kartlarda yazan

ozelliklerin hangi noktalama isaretlerine ait oldugunu
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belirlemek icin 6nce noktalama isaretleri ile ilgili
yaptiginiz kavram haritalarint ve aldigimiz notlar

diisiiniin,” diyerek derse gecmesi.

II1. Gelistirme:

e Ogretmenin o6grencileri gruplara ayirmasi ve onlara isbirligi yaparak galisacaklari
sOylemesi.

e (Ogretmenin dgrencilere her bir noktalama isareti icin ayr1 bir kart oldugunu sdylemesi.

e (Ogretmenin toplam oniki kart okuyacagin sdylemesi ve her bir kartta kullamldig1 yerin
verildigi noktalama isaretini yazmalarini istemesi.

e Ogretmenin oniki karti okuyarak &grencilerden bulduklar1 noktama isaretlerini
yazmalarini istemesi.

e Ogretmenin, bu etkinlik sonunda okudugu 6zelliklerin ait oldugu noktalama isaretini,
kartin arkasini ¢evirerek gdstermesi

e Tiim kartlardaki noktalama isaretlerini dogru bulan 6grencilerinin 6diillendirilmesi.

e Ogretmenin 6grencilere, “Noktalama isaretlerini nerede kullanacagimizi 6grendik. Simdi
de size verecegim c¢aligma yapraklarinda 6grendigimiz bilgileri uygulayalim ¢ocuklar,”
demesi.

e Ogretmenin dgrencilerle noktalama isaretleri ilgili calisma yapragini dagitmast.

e (Calisma yapragindaki noktalama isaretlerine iliskin alistirmalarin yapilmasi igin
Ogrencilere siire taninmasi.

e Ogretmenin o6grencilerin calisma yapraklarmi arkadaslariyla degistirerek puanlama
yaptirmasi.

e Tiim yapraktaki bilgileri dogru yanitlayanlara 6diil verilmesi.

e Eksikleri olan 6grencilere eksik olduklari kisimlarla ilgili alistirma yapilmast.

IV. Sonuc:
Ogretmenin, noktalama isaretleri ile ilgili ¢alisma yapragindaki alistirmalara iliskin agiklama

yaparak noktalama igaretlerini kullanmadan okuma yazmanin ¢ok gii¢ oldugunu sdylemesi.
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V. Degerlendirme:

Ogretmenin dgrencilerden parcadaki noktalama isaretlerini bulmalarini istemesi.

Sicak bir yaz giinii () iki yash keci () bir kdpriide karsilasmuslar () Ikisi de kopriiden 6nce
gecmek istemis () Birincisi ()

() Ben biiyligiim () 6nce ben geceyim () () demis () Kiiciik olan ()

() Hayir () once ben () ( )demis ()

Oradan gecen bir ordek ()

() Aaaa () siz kavga m1 ediyorsunuz () () diye sormus ()

Alstirma-Odev:
Ogretmenin 6grencilere yeni bir calisma yapragi vererek, “Bosluklari evde tamamlayip

gelmenizi istiyorum. Eksiksiz ve hatasiz yapanlar1 giizel bir siirpriz bekliyor,” demesi.
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CALISMA YAPRAGI

ysnerge: Bu parcanin adi “Yasam
ve Umut”. Benim basimdan gegen
bir olay1 anlatiyor. Olanlar1 daha
iyi anlayabilmek i¢in parg¢adaki
noktalama isaretlerini bularak

YASAM VE UMUT
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Giizel bir bahar giinii () iki kurbaga () giile oynaya kirlarda gezerlerken ( ) nasil olduysa i¢i

siit dolu bir kovaya diiserler ( ) Kurbagalardan biri ( ) hemen panige kapilir ()

( )Eyvah () Simdi ne yapacagiz ( ) Artik bundan kurtulmam imkansiz ( ) diye diislinerek

kendini bembeyaz siitiin i¢ine birakir( ) Zavalli kurbagacik( ) caresizce dibe dogru ¢oker ve

bogulur () Ikincisi ()

( )Belki kurtulurum ( ) Ama sonugta bogulsam da cirpinacagim ( ) direnecegim ( ) der ()

Dedigi gibi de yapar ( ) kurtulma umuduyla siirekli ¢irpinmaya ( ) hareket etmeye baslar ()

Bu cabalar1 sonunda siit yag baglar ( ) Umutsuzluga kapilmayan kurbaga da olusan yag

tabakalarindan birinin iizerinde kalarak kurtulur ()

Gordiigiintiz gibi () birinci kurbaga umudunu yitirerek kendi sonunu hazirlar ( ) Umudumuzu

yitirirsek yasama istegimizi ( ) direncimizi kisaca her seyimizi yitiririz ()



213

Fk-9 devam

Yonerge: Asagidaki “Merakh Tavsan”
adlh parcada ben ve diger noktalama
isareti olan arkadaslarim yerlerimizi
kaybettik. Liitfen bizi uygun bosluklara
yerlestirin.

MERAKLI TAVSAN

Kiiciik Zipzip () seker gibi bir tavsancikti ( ) Fakat kotii bir huyu vardi () Cok merakliydi ()
O kiigiiciik () simsiyah burnunu ( ) her seye sokardi( ) Giin ge¢gmezdi ki ( ) birisi ona
bagirmasin () Caliliklar arasinda dolastig1 bir giin () Bayan Siiliin ()

() Cekil oradan Zipzip () Yumurtalarimdan birini kirarsan () seni déverim ( ) O yumurtalarin

icinden yavrularim ¢ikacak () dedi ()

Zipzip () oradan hizla kagt1 ( ) Genis bir meydanliga geldi ( ) Burasi ( ) onun i¢in ¢ok merak
uyandirict bir yerdi () Oya ile Kaya () yesillikler i¢inde pinpon oynuyorlardi ( ) Anne ve
babalar1 da (') yesilliklerde dinleniyorlard: () Zipzip () kocaman sepete yanasti () Bu sepette
ne vardi () ¢ok merak ediyordu ( ) Bir agabilse ( ) Yandaki agactan ( ) Zipzip () izleyen
Sincap ()

() Sakin sepete dokunma () diye seslendi ()

Zipzip ()
() Eyvah () elim sikist1 () dedi ()
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Ben ve diger noktalama isareti olan
arkadaslarim Dilek 6gretmenin bizi
yerlestirdigi yerleri unuttuk. Sizler
benim ve diger arkadaslarimin asagidaki
pargada uygun yerlere yerlestirilmesine
litfen yardimci olun.

PAZAR YERINDE BiR COCUK

Pazara gitmeyi ¢ok severdim () Filemi doldurmadan 6nce baslarim kalabaliin
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arasinda dolagsmaya (') Bir siire ( ) boylece pazarlik edenlere bakarim ()
() Uziim kaga () ()

() Aman iyisinden koy () ()

() Yumurtalar taze mi () () diye( ) pespese soru soranlari seyretmesi ()

0gle eglenceli olur ki( ) Hele saticilarin bagiriglar ()

BILGINLER NiCIN GOZLUK TAKAR

Ortalik iyice kararmisti ( ) Ogretmen okulun merdiveninde ( ) égrencilerini bekliyordu ()

hazirlamist1 ()

giicliik cektiler () Bereket versin kec¢i yolunu iyi biliyorlardi ()

Ogrenciler karanlikta 6gretmenin yiiziinii tam olarak gdremeseler de () seslendiler ()

() Ge¢ mi kaldik 6gretmenim ()
Ogretmen ()

Oniinde ici cilek surubuyla dolu beyaz bir siirahi duruyordu ( ) Ogretmen bunu giindiizden

Gokylizii( ) kursun renginde bulutlarla kapliydi () Bir tek yildiz goriinmiiyordu () Bu nedenle
() yildizlart gozlemek i¢in yapilan () Fen Bilgisi () dersine gelirken ( ) 6grenciler oldukca
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GUNLUK PLAN

Dersin Ad1 : Tiirkge
Simif-Sube 1 5-A
Tarih :10/01/2005
Siire : 40 dakika
Konu : Smifga yapilan anlama etkinliklerine katilma ve

anlatim
Arac-Gere¢ : Sozliik, 6gretmen tarafindan hazirlanmis (Gazi Pazar

Yerinde) not alma stratejisi ¢aligma yapragi.

Yontem ve Teknikler : Ozetleme stratejisi, soru-yanit.

I. Amaclar:
1. Okudugu 250-300 sozciikten olusan Tiirk¢e bir metni kavrayabilme.

Davranissal Amaglar
1) Okudugu bir metindeki olayin kahramanlarini sdyleme/yazma.
2) Okudugu bir metindeki olayin nedenini sdyleme/yazma.

3) Okudugu bir metindeki olayin sonuglarint sdyleme/yazma.
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4) Okudugu bir metni en dogru bigimde 6zetleyen ifadeyi sdyleme/yazma.

5) Okudugu bir metindeki olayin zamanini sdyleme/yazma.

6) Okudugu bir metindeki olayin gectigi yeri sdyleme/yazma.

2. Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metindeki fikirleri kavrayabilme.

Davranissal Amaglar
1) Okudugu bir metnin anafikrini sdyleme/yazma.
2) Okudugu bir metnin yardimci fikirlerini séyleme/yazma.
3) Okudugu bir metnin anafikrinin belirtildigi climle ya da

sOyleme/yazma.

paragrafi
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3. Okudugu 250-300 soOzciikten olusan bir metinde verilenlerden yola ¢ikarak

verilmeyenlerin ne oldugunu kestirebilme.

Davranissal Amaglar

1.0kudugu parcanin basligini séyleme/yazma.

4. Duygu diisiince ve izlenimlerini belli bir amaca yonelik olarak yaziyla anlasilir

bi¢imde ifade edebilme.

Davramissal Amaclar

1. Sozciikleri anlamca dogru ve yerinde kullanma.

2. Sozciiklerin anlamca dogru kullanildig: tiimceleri sdyleme/yazma.

3. Bir ifadenin benzerini sdyleme/yazma.

4. Belli bir amaca yonelik olarak verilen ifadeyi sdyleme/yazma.

I1. Giris:
1. Dikkat Cekme:

2. Giidiileme:

3. Gozden Gegirme:

Ogretmenin “Cocuklar heyecanli, kararsiz ya da
kararli, ilizgiin ya da mutlu oldugunuzu yazdiginiz
metinlerde nasil anlatirsiniz?” diyerek Ogrencinin

dikkatini konuya ¢ekmesi.

Ogretmenin 6grencilere “Bugiin yapacagimiz ders
sonucunda kendimizi farkli yollarla anlatmaya

calisacagiz,” demesi.

Ogretmenin Ogrencilere “Bugiin sizlerle
duygularimizi nasil ifade edecegimizi ve sozciikleri
anlamca nasil dogru yerlerde kullanacagimizi

Ogrenecegiz,” demesi.
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4. Derse Gegis: Ogretmenin “Once pargamiz1 dikkatle okuyalim. Yine
hem okuma hem de yazma becerilerimizi gelistirmeye

calisiyoruz.” diyerek derse gegmesi.

II1. Gelistirme:

Ogretmenin “Pargamizin bashigim bilmiyoruz. Parcayr dikkatle okudugunuzda nelerden
bahsedildigini tam olarak belirleyebilirsiniz. Ancak tam olarak parcayr anlayabilmek ve
pargayla ilgili olarak yapacagimiz anlatim ¢aligmalarinda da daha basarili olabilmek i¢in
yine bir strateji kullaniyoruz,” demesi.

Ogretmenin “Pargamizi bu kez 6zetleme yoluyla calisacagiz. Simdi metni dzetleyecek
bicimde dikkatle ve iginizden okumanizi istiyorum, hemen ardindan da O&zetlerinizi
yaziyorsunuz,” diyerek metni okutmaya baslatmasi.

Ogretmenin dgrencilere gikardiklari 6zetler dogrultusunda parganin bashgi ile ilgili soruyu
yanitlatmasi.

Ogretmenin dgrencilere okudugunu anlama ile ilgili galisma yapragindaki sorulari
yanitlatmasi.

Ogretmenin 6grencilere yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak sunulan ¢alisma
yapragindaki sorular1 yanitlatmasi.

Ogretmenin “kararsizlik, pismanlk, kizgmlk, saskinlik gibi duygulari,” anlatmaya
yonelik olarak kullanilabilecek ifade 6rnekler vermesi.

Ogretmenin 6grencilerin yazdiklar1 yanitlardan eksik birakilmis ya da hatali olan yanitlar

varsa tamamlamasi.

IV Sonugc:

“Ogretmenin 6grencilere “Duygu, diisiince ve izlenimlerin bir amaca yonelik olarak yaziyla

anlagilir bigcimde ifade etmeyi saglayan anlatimlar,” oldugunu séylemesi.

V. Degerlendirme:

Ogretmenin dgrencilere:

“Ellerli bu kesmis, yanaklari al al olmustu.

Keske hig o giinii hi¢ yagsamamis olsaydi.

Gozlerini kismis ve burnundan soluyordu.
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Kalbi kiit kiit atiyordu. Ne de olsa yilardir 6zlemle bekledigi teyzesini gorecekti.

Gozlerinin i¢i giiliiyordu.

Gitse mi gitmese mi? Ne yapacagini bilemiyordu.” Ifadelerinin (korku, pismanlik kizgimnlik,
heyecan, mutluluk, kararsizlik vb.) hangi duygular1 anlatmaya yonelik olarak yazildigini

Sormasi.

Alistirma-Odev: Ogretmenin grencilere duygu, diisiince ve izlenimlerin bir amaca ydnelik
olarak yaziyla anlasilir bigimde ifade etmeyi saglayan anlatimlar1 pekistirmeye yonelik yeni

bir ¢calisma yapragi vermesi.
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Ad soyadu:
CALISMA YAPRAGI

11y,
T
TEELEN

Sakarya Savasi’ndan sonraydi. Ilik bir yaz sabahi, Aksehir’in pazar yeri karinca yuvasi gibi
kayniyordu. Bin agizdan ses... Bir ara ortaliktaki ugultu kesildi. Pazar yerini bir tapinak
sessizligi kapladi. Kulaktan kulaga bir fisilti:

-Gazi gelmis.

Biitiin gozler mutlu bakislarla ayn1 yone doniiyor; Gazi, yavas yavas ilerliyor. Gazi, ara sira
sergilerin Oniinde duruyor; tekrar ilerliyor. Belli alis verise ¢ikmis ama, herkesin hatirini
sorarak, baska sey degil yalniz goniil aliyor. Yine bir serginin 6niinde durarak :

-Nasilsiniz bacilar?

-Sagol pagsam.

-Colugun ¢ocugun var mi bacim?

-Var pasam, cephede.
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-Ya senin

-Benim ki Canakkale’de kaldi. Can1 bu vatana feda olsun.

-Ya senin bacim.

-Benim oglum da Inonii’de sehit diistii.

Gazi daha fazla bir sey sormadi. Gézleri bugulanmisti. Hemen yandaki kuyumcu sergisine
yoneldi. Daha sonra kadinlarin yanmna geri dondii. O giin pazardan donen bacilarin
parmaklari, gazinin armagan ettigi yiiziiklerle, ylirekleri yasamlarinin biiylik Oviinciliyle
doluydu.

Kaynak: Gileryliz, Hasan. Yaratic1 Cocuk Edebiyati. Anakara: Pegem A Yayincilik, 2002,

s.379’dan alinmastir.

Yonerge: Sevgili cocuklar, yukarida verilen parcay1 6zetledikten sonra altina anafikrini yazin

ve parcayla ilgili olarak verilen sorular1 yanitlayimn.
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1. Asagidakilerden hangisi okudugunuz parcaya baslik olabilir?
A) Canakkale
B) Gazi Pazar Yerinde
C) Sakarya Savasi
D) Gazi Cephede

2. Parcada sozii edilen olay nerede gegmektedir?

5. Parcada en az kag kisiden s6z edilmektedir?

A)l B)?2 C)3 D) 4

6. “Benimki Canakkale’de kald1.” tiimcesi ile asagidakilerden hangisi anlatilmaktadir?
A) Benim oglum Canakkale’ye yerlesti.
B) Oglum Canakkale’de sehit oldu.
C) Oglum Canakkale’de yasadi.
D) Benim oglum Canakkale’de oturdu.

7. Okudugunuz parcada yandaki sergiden Gazi ne almis olabilir?

8. “Pazar yerinin karinca yuvasi gibi kaynamasi1” hangi anlamda kullanilmigtir?
A) Pazar yeri ¢ok kalabalikti.
B) Pazar yerinde pek ¢ok karinca bulunmaktaydi.
C) Pazar yerinde ¢ok az insan vardi.

D) Pazar yeri ¢ok sessizdi.
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9. “Bir ara ortaliktaki ugultu kesildi” tiimcesindeki “ugultu” sdzcligli yerine asagidakilerden
hangisi geldiginde anlam degismez?

A) Giirtilti

B) Sessizlik

C) Fisilt1

D) Tikirt1

10. Okudugunuz parcada pazardan dénem bacilar hangi duygu i¢inde olabilirler?
A) Korku
B) Oviing
C) Saskinlik
D) Kizginlik

11. Okudugunuz pargaya gore Gazi hangi duygu i¢inde olabilir?
A) Kizginlik-Saskinlik
B) Pismanlik-Korku
C) Uziintii-Oviing
D) Saskinlik-Pigsmanlik

12. Yukarida verilen par¢anin anafikri asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Gazi sik stk pazarda dolasir, alig-veris yapar.
B) Gazi insanlara hediye almay1 sever, onlar1 mutlu eder.
C) Bagimsizlik Savasi’nda anneler, vatan i¢in pekgok sehit vermislerdir.

D) Pazar yerinde birgok sergi kurulur ve satis yapilir.
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GUNLUK PLAN
Dersin Ad1 : Tiirkge
Simif-Sube 1 5-A
Tarih : 11/01/2005
Siire : 80 dakika
Konu : Smifga yapilan anlama etkinliklerine katilma ve

sonuclarini anlatma.

Arac-Gere¢ : Sozliik, 6gretmen tarafindan hazirlanmis (Okumalk,
Aslan ve Fare) not alma ve 6zetleme stratejisi ¢alisma
yapraklart.

Yontem ve Teknikler : Ozetleme stratejisi, not alma stratejisi ve soru-yanit.

I. Amagclar:
1. Okudugu 250-300 sozciikten olugan Tiirkge bir metni kavrayabilme.

Davranissal Amaglar

1) Okudugu bir metindeki olayin kahramanlarini sdyleme/yazma.

2) Okudugu bir metindeki olayin nedenini sdyleme/yazma.

3) Okudugu bir metindeki olayin sonuglarini soyleme/yazma.

4) Okudugu bir metni en dogru bigimde 6zetleyen ifadeyi soyleme/yazma.
5) Okudugu bir metindeki olayin zamanini sdyleme/yazma.

6) Okudugu bir metindeki olayin gectigi yeri sdyleme/yazma.

2. Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metindeki fikirleri kavrayabilme.

Davranissal Amaglar
1) Okudugu bir metnin anafikrini sdyleme/yazma.
2) Okudugu bir metnin yardimci fikirlerini séyleme/yazma.
3) Okudugu bir metnin anafikrinin belirtildigi cilimle ya da paragrafi

sOyleme/yazma.
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3. Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metinde verilenlerden yola ¢ikarak verilmeyenlerin

ne oldugunu kestirebilme.

Davranissal Amagclar

1. Okudugu parganin baghigini sdyleme/yazma.

4. Duygu diisiince ve izlenimlerini belli bir amaca yonelik olarak yaziyla anlagilir bigcimde

1fade edebilme.

Davramssal Amaclar
1) Sozciikleri anlamca dogru ve yerinde kullanma.

2) Sozciiklerin anlamca dogru kullanildigi climleleri sdyleme/yazma.
3) Bir ifadenin benzerini séyleme/yazma.

4) Belli bir amaca yonelik olarak verilen ifadeyi sdyleme/yazma.

I1. Giris:

1. Dikkat Cekme: Ogretmenin, “Cocuklar diin duygu, diisiince ve
izlenimlerimizi ifade ederken kullandigimiz &rnek
climleleri gérmiistiik. Bugiin de onlar pekistirecegiz,”
diyerek 6grencinin dikkatini konuya ¢ekmesi.

2. Giidiileme: Ogretmenin 6grencilere “Dersten sonra herkes hangi
duyguyu hangi climlelerle anlatabilecegini daha iyi
sOyleyecek,” demesi.

3. Gozden Geg¢irme: Ogretmenin &grencilere “Duygularimizi  ifade ve
sozciikleri anlamca dogru yerlerde kullanma
becerimizi bugiin pekistirecegiz,” demesi.

4. Derse Gegis: Ogretmenin “Once parcamizi dikkatle okuyalim,”

diyerek derse ge¢mesi.
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II1. Gelistirme:

e Ogretmenin, “Par¢amizin bashgmni bilmiyoruz. Parcay: dikkatle okudugunuzda nelerden
bahsedildigini belirleyebilirsiniz. Ancak tam olarak pargayr anlayabilmek ve parcayla
ilgili olarak yapacagimiz anlatim ¢alismalarinda da daha basarili olabilmek i¢in yine bir
strateji kullaniyoruz. Ancak bu defa isterseniz not alma isterseniz Ozetleme stratejisi,
hangisinin size daha faydali oldugunu diisiiniiyorsaniz onu kullanabilirsiniz,” demesi.

e QOgretmenin, “Simdi metni 6zetleyecek ya da not alacak bicimde dikkatle ve iginizden
okumanizi istiyorum,” diyerek metni okutmaya baslatmasi.

e Ogretmenin dgrencilere, ¢ikardiklar1 dzetler ya da aldiklari notlar dogrultusunda par¢anin
bashigi ile ilgili soruyu yanitlatmasi.

e Ogretmenin 6grencilere, par¢anin anafikrini buldurmasi ve okudugunu anlama ile ilgili
caligma yapragindaki sorular1 yanitlatmasi.

e QOgretmenin, dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak sunulan calisma
yapragindaki sorular1 yanitlatmasi.

e QOgretmenin dgrencilere, ifadenin benzerini buldurmaya yénelik olarak sorulan dogru-
yanlis sorularini yanitlatmasi.

e (Ogretmenin, dgrencilerin yazdiklar1 yanitlardan eksik birakilmis ya da hatali olan yanitlar
varsa tamamlamasi.

e (Ogretmenin ikinci ¢alisma yapragini da dagitarak birinci yaprakta yapilanlari ikinci igin
de yaptirmasi.

e Ikinci yaprakda ifadenin benzerinin égrencilerin kendilerine yazdirilmas.

IV. Sonuc:
Ogretmenin dgrencilere duygu, diisiince ve izlenimlerin bir amaca yonelik olarak yaziyla

anlasilir bicimde ifade etmeyi saglayan anlatimlar oldugunu sdylemesi.

V. Degerlendirme:
Ogretmenin, “En mutlu oldugunuz ve en iizgiin oldugunuz zamani agiklayan anlatim bir iki

climle ile yaziniz,” demesi.
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Alstirma-Odev: Ogretmenin o6grencilerden “Duygu, diisiince ve izlenimlerini (korku,

pismanlik kizginlik, heyecan, mutluluk, kararsizlik vb.) bir amaca yonelik olarak yaziyla

anlagilir bigcimde ifade etmeye yonelik olarak anlamli ciimleler kurmalarini istemesi.
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Adi1 soyad:

CALISMA YAPRAGI

OKUMAK
Konusmada ve yazmada basarili olmanin bir kosulu da bilgili, kiiltiirlii olmaktir. Bilgimizi
artirmanin, kiltlirlimiizii zenginlestirmenin bas kaynagi da okumaktir. “Aclik yemekle,
bilgisizlik okumakla giderilir.” diyen Cin atasoziine gore, okumanin “bilgi kaynagi” oldugu
acikca ortaya konulmaktadir. Demek ki basarili konusmak, yazmak isteyen her insan, bilgili

ve kiiltiirlii olmak i¢in okumak zorundadir.

Kuskusuz, okumaktan, gazeteleri, dergileri, kitaplar: okumak anlasilmalidir. Ozellikle tutarls,
dogru haber veren fikra, makale, arastirma, roportaj gibi yazi tiirleri bulunan gazeteleri
okumaliyiz. Siir, 6ykii, ani, elestiri gibi tiirleri igceren sanat edebiyat dergilerini okumak
gerekir. Higbir 0zelligi bulunmayan, yalnizca ticari amagla yayimlanan gazeteleri, dergileri,
kitaplar1 okumak kisiye bir sey kazandirmaz. Ayrica zamanimiz bosa harcanmis olur. Bu

nedenle neyi, ni¢in okuyacagimizi bilmek, okumanin 6nemli kosuludur.
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Okumanin, kisiyi, konugsmada ve yazmada basarili olmaya hazirlayan pek ¢ok yarari1 vardir.
Bilgi, duygu ve imge diinyamiz okumakla zenginlesir. Dil ve anlatim giiciimiiz, diislince
yetenegimiz okumakla gii¢lenir. Cagin insan1 olmak; yoremizi, lilkemizi, dilnyamizi tanimak,

anlamak, degerlendirmek okumakla gerceklesir.

Kaynak: Basar1 Dergisi ilkdgretim 5 Tiirkge Egitim CD’si, 2005 ten almmustir.

Yonerge: Yukarida verilen “Okumak™ adli par¢ayr not aliniz ve arkadaki pargayla ilgili

sorular1 yanitlayiniz.

1. “Okumak” adl1 par¢anin anafikri asagidakilerden hangisidir?
A) Uygar insan yasami boyunca okumaktan zevk alir.
B) Cagin insan1 olmak; yoremizi, iilkemizi, diinyamizi1 tanimak, anlamak, degerlendirmek
okumakla gerceklesir.
C) Her insan diinyay1, ¢evreyi tanimak i¢in okumak zorundadir.

D) Cok yonlii bilgi kaynaklarina ulasmanin tek kosulu okumaktir.

2. Okudugunuz pargaya gore bosa zaman gegirmemek i¢in, okumanin 6nemli kosulu nedir?

3. Okudugunuz parcaya gore asagida verilen ciimlelerin hangileri dogrudur?
A) Okuyarak bilgi ve duygularimizi zenginlestiririz.
A) Dogru B) Yanlis
B) Okuyarak diislince yetenegimiz ve anlatim giiclimiiz gelisir.

A) Dogru B) Yanlis
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C) Okuyarak bilgili, kiiltiirlii, tilkemizi, diinyamizi taniyan anlayan insanlar oluruz.
A) Dogru B) Yanlis
4. Okudugunuz par¢a hangi amaca yonelik olarak yazilmigtir?
A) Bilgi vermek
B) Eglendirmek
C) Ogiit vermek
D) Etkilemek

5. Okudugunuz parcaya gore gazete ve dergilerde okuyabilecegimiz yazi tiirleri nelerdir?
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CALISMA YAPRAGI
Adi1 Soyad:

Herkes herkese yardim etmeli,
Ben biiyiik, o kii¢iik dememeli.
Bir masalim var bunun iistiine,
Bagka da bulurum isteyene.
Aslan toprakla oynuyormus bir giin;
Bir de bakmis pencgesinde bir fare.
Aslan, aslan yiirekliymis o giin,
Kiymamis canina, birakmis yere.
Bosuna gitmemis bu iyiligi.
Kimin aklina gelir
Farenin aslana iyilik edebilecegi?
Etmis iste, hem de canini kurtarmais.

Giliniin birinde aslan
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Biraz ¢ikayim derken ormandan,
Diismiis bir tuzaga,

Aglar i¢cinde kalmas;
Kiikremis durmus bosuna.
Bereket fare usta yetismis imdada:
- Bu is kiikremekle degil,
Kemirmekle olur, demis.
Baslamis incecik dislerini isletmeye
Gelmis ipin hakkindan kitir katir.
Bir ilmek kopunca agdan hayir m1 kalir?
Sabir, biraz da zaman
Giicten, 6fkeden daha yaman.

La Fontaine (La Fonten)
(Ceviren : Sabahattin EYUBOGLU)

Yonerge: Yukarida verilen parcayi not alabilir ya da 6zetleyerek ¢alisabilirsiniz. Not aldiktan

ya da 0zet ¢ikardiktan sonra arkadaki sorular1 yanitlayiniz.
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1. Okudugunuz parcanin bagligi asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Akilli Aslan
B) Aslanla Fare
C) Kiikreyen Fare
D) Ormanda Birgiin

2. Okudugunuz parcanin anafikri asagidakilerden hangisidir?
A) Biiytik kii¢iik ayirmadan, herkese iyilik etmelidir.
B) Aslanlar sik sik tuzaga diiser, fareler onlar kurtarir.
C) Aslanlar fareleri yemezler.

D) Tuzaga diisenleri kurtaracak birileri vardir.

3. Okudugunuz parcaya gore: “aslan fareyi ........... birakmis” climlesindeki bosluga
asagidakilerden hangisi gelebilir?
A) Ozgiir
B) Yememis
C) Sevmis
D) Hoslanmis

4. Okudugunuz pargadaki aslan tuzaga diisiince kurtulmak i¢in ne yapmistir?

7. Okudugunuz pargada fare ve aslanin 6zellikleri asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Fare akilli ve sabirli, aslan 6fkelidir.
B) Aslan sabirli, fare 6fkelidir.
C) Aslan ve fare ¢ok akilli ve sabirhidir.
D) Fare ve aslan ¢ok giiclii hayvanlardir.



233

Fk-9 devam

8. “Baslamis incecik dislerini isletmeye Gelmis ipin hakkindan kitir kitir” dizelerinde

anlatilanlarin yerine asagidakilerden hangisi geldiginde anlam degismez?

A) Fare ipi kitir kitir kemirdi.

B) Farenin ¢ok ince disleri vardi.

C) Fare dislerini isletmeye bagladi.

D) Fare ipi disleriyle kemirerek koparmayi basardi.

9. “Sabir, biraz da zaman
Gligten, 6tkeden daha yaman.” dizelerinde anlatilani bir ciimle ile siz nasil ifade

edersiniz?

10. Okudugunuz parca hangi amaca yonelik olarak yazilmis olabilir?
A) Eglendirmek
B) Ogiit vermek
C) Bilgi vermek
D) Yonlendirmek
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GUNLUK PLAN
Dersin Ad1 : Tiirkge
Simif-Sube 1 5-A
Tarih :12/01/2005
Siire : 80 dakika
Konu : Smifga yapilan anlama etkinliklerine katilma ve

sonuclarini anlatma.

Arac-Gere¢ : Sozlik, 6gretmen tarafindan hazirlanmis (Selim
Agabey ve Kitaplar, Sarbon Asist Nasil Bulundu?) not
alma ya da 6zetleme stratejisi ¢aligma yapraklari.

Yontem ve Teknikler : Ozetleme stratejisi, not alma stratejisi, soru-yanit.

I. Amagclar:
1. Okudugu 250-300 sozciikten olusan Tiirk¢e bir metni kavrayabilme.

Davranissal Amaglar
1) Okudugu bir metindeki olayin kahramanlarini sdyleme/yazma.
2) Okudugu bir metindeki olayin nedenini sdyleme/yazma.

3) Okudugu bir metindeki olayin sonuglarini sdyleme/yazma.
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4) Okudugu bir metni en dogru bigimde 6zetleyen ifadeyi soyleme/yazma.

5) Okudugu bir metindeki olayin zamanini sdyleme/yazma.

6) Okudugu bir metindeki olayin gectigi yeri sdyleme/yazma.

2. Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metindeki fikirleri kavrayabilme.

Davranissal Amaglar
1) Okudugu bir metnin anafikrini sdyleme/yazma.
2) Okudugu bir metnin yardimci fikirlerini séyleme/yazma.
3) Okudugu bir metnin anafikrinin belirtildigi ciimle ya da

sOyleme/yazma.

paragrafi
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3. Okudugu 250-300 sozciikten olusan bir metinde verilenlerden yola ¢ikarak verilmeyenlerin

ne oldugunu kestirebilme.

Davranissal Amagclar

1.0kudugu parcanin basligini séyleme/yazma.

4. Duygu, diisiince ve izlenimlerini belli bir amaca yonelik olarak yaziyla anlasilir bicimde

ifade edebilme.

Davramssal Amacglar

1) Sozciikleri anlamca dogru ve yerinde kullanma.

2) Sozciiklerin anlamca dogru kullanildigi climleleri s6yleme/yazma.

3) Bir ifadenin benzerini séyleme/yazma.

4) Belli bir amaca yonelik olarak verilen ifadeyi sdyleme/yazma.

I1. Giris:
1. Dikkat Cekme:

2. Giidiileme:

3. Gozden Geg¢irme:

4. Derse Gegis:

Ogretmenin, “Cocuklar diin 6grendigimiz, duygu,
diistince ve izlenimlerimizi ifade etme konusu ile ilgili
pekistirici  bir calisma daha yapacagiz,” diyerek

ogrencinin dikkatini ¢gekmesi.

Ogretmenin grencilere, “Ders sonunda duygularimizi
yazili ve sozlii olarak daha iyi ifade edebilecegimizi

diistinliyorum,” demesi.

Ogretmenin dgrencilere, “Bugiin de duygularimizi
ifade ve sozciikleri anlamca dogru yerlerde kullanma

becerimizi gelistirmeye calisalim,” demesi.

Ogretmenin, “Okuma par¢amizi dikkatle okuyalim,”

diyerek derse ge¢mesi.
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II1. Gelistirme:

e QOgretmenin, “Cocuklar okudugunu anlama ve anlatim ¢alismasi i¢in kullandigimiz bu
metni daha iyi anlamak i¢in yine strateji kullanacagiz,” demesi.

e QOgretmenin 6grencilere, “Siz yine kendinize en uygun oldugunu diisiindiigiiniiz stratejiyi
kullanarak caligabilirsiniz,” demesi.

e QOgretmenin, “Simdi metni 6zetleyecek ya da not alacak bicimde dikkatle ve iginizden
okumanizi istiyorum,” demesi.

e Ogretmenin dgrencilere, ¢ikardiklar1 dzetler ya da aldiklari notlar dogrultusunda par¢anin
basligi ile ilgili soruyu yanitlatmasi.

e Ogretmenin Ogrencilere, par¢anin anafikrini buldurmasi ve okudugunu anlama ile ilgili
caligma yapragindaki sorular1 yanitlatmasi.

e Ogretmenin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak sunulan galisma
yapragindaki sorular1 yanitlatmasi.

e Ogretmenin dgrencilerin yazdiklar1 yanitlardan eksik birakilmis ya da hatali olan yanitlar
varsa tamamlamasi.

e Ogretmenin ikinci calisma yapragim dgrencilere dagitmast.

e ikinci ¢alisma yapraginda da anlama ve anlatim ¢alismalariin tekrarlanmasi.

IV. Sonuc:
Ogretmenin &grencilere, duygu, diisiince ve izlenimlerin bir amaca yonelik olarak yaziyla

anlasilir bicimde ifade edilebilecegini sdylemesi.

V. Degerlendirme:
Ogretmenin, herhangi bir duygu ya da diisince durumunu, o durumu anlatan sdzciigii

kullanmadan 100 sozciikten olusan bir metinle anlatmalarini istemesi.

Ahstirma-Odev: Ogretmenin 6grencilere, “duygu, diisiince ve izlenimlerinizi, simdi de
(korku, pismanlik kizginlik, heyecan, mutluluk, kararsizlik vb) bir reklam slogani olarak ifade

edin,” demesi.
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Adi soyadi:

CALISMA YAPRAGI

Cocuklugum Istanbul’da Sariyer’de gecti. Kiiciik, ayn1 zamanda sicak bir mahallede
oturuyorduk. Eski giinleri ve tanidiklar1 diisiindiigiimde, bakkal Mustafa Amca’y1l, yan

komsumuz Zeynep Teyze’yi ve Selim Agabey’i aklimdan ge¢irmedigim olmaz.

Selim Agabey, sirtinda siyah paltosu, basinda gri sapkasit ve burnunun {izerindeki biiyiik
gozliikleri ile benim kitaplar1 sevmemi saglayan kisiydi. Konusmalar sirasinda kitaplarla

ilgili ¢ok glizel seyler sOylerdi:
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Kitaplar, kitaplar, kitaplar... Yetismek zor hepsine, ya okumaya zaman bulmak? En zoru bu.
Sabah c¢ik evden, aksam gel; tiirlii is, gli¢, liziintii, yorgunluk. Kitaplara ne zaman sira

gelecek?

Ancak uykudan dnce yarim saat, bir saat. Iste o yarim saatler, bir saatler birlesince koca

kitaplar1 deviren zaman pargalar1 oluyor iste!

Bir de yolarda, vapurlarda, otobiislerde, metrolarda okumak var.

Kentin bir ucundan 6tekine gideriz sabahlari. Bir yer bulmussak oturacak, sdyle aydinlik
pencere kenar1. Kalabalik olsun isterse. Acarsiniz kitabinizin yapraklarini, dalarsiniz kendi

diinyaniza...

Selim agabey kitaplarla ilgili olarak bunlar1 diisliniiyordu. Her giin ise giderken otobiiste
oturacak yer buldugunda elindeki kitabin1 okurdu. Ben de kendime onu 6rnek aldim. Ne
zaman isten gilicten bir bosluk bulsam alirim elime kitabimi. Ne zaman bir otobiiste, vapurda,

trende kitap okuyan birini gorsem Selim Agabey’i hatirlar, giiliimserim.

Yonerge: Okudugunuz parcayr not alma ya da Ozetleme stratejilerinden herhangi birini

kullanarak asagidaki boslukta c¢alisabilirsiniz.
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1. Asagidakilerden hangisi bu parcanin baslig1 olabilir?
A) Selim Agabey ve Kitaplar
B) Sariyer’de Birgiin
C) Cocuklugumun Gegtigi Yer
D) Istanbul ve Trafik
2. Okudugunuz parcada kimlerden sz edilmektedir?

2

5. “Acarsiniz kitabimizin yapraklarini, dalarsinmiz kendi diinyaniza...” ifadesi hangi
anlamda kullanilmigtir?
A) Sadece ve bencilce kendini diistinmek
B) Hig kimseye aldiris etmeden kitapta yer alan olaylar1 diisiinmek, hayal etmek
C) Kitaba gozlerinin dalmast
D) Kitabin yapraklarini ¢gevirmesi
6. “Bir bardak su iger gibi okursunuz kitabinizi” ifadesi hangi anlamda kullanilmistir?
A) Kitap okurken su igildigi
B) Kitap okumanin su i¢gmis gibi ferahlattig1
C) Keyif alinarak zamanin nasil gectiginin fark edilmedigi
D) Kitaplarin suya benzedigi
7. “Ancak uykudan dnce yarim saat, bir saat. Iste o yarim saatler, bir saatler birlesince
koca kitaplar1 deviren zaman pargalar1 oluyor iste!” ifadesinde yazar ne anlatmak
istiyor?
A) Kitaplarin uyumak i¢in etkili oldugunu
B) Gegen zamanin kitaplar eskittigini
C) Uykudan 6nce kitap okumanin insan saglig1 ac¢isindan yararlarini
D) Okumak i¢in ayrilan kisithh zamanlarin birlesince kalin kitaplarin okunabilmesine

olanak tanidigini
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CALISMA YAPRAGI
Ad1 Soyadi:

Bundan yetmis yil kadar once, Fransa’da koyun yetistiren ciftcilerin bir sikintisi vardi.
Siiriilerle koyunlar1 oliiyordu. Sabahleyin cayira otlatilmaya ¢ikarilan bir siirliniin aksam
olunca yaris1 6lii bulunuyordu. Eger hasta koyunlara bakan ¢obanin elinde bir siyrik varsa o

da hemen hastalanip dlityordu.

Koyunlar 6ldiiren bu korkung hastalik sarbondu. Yillarca bu hastaliktan bir ¢ok koyun ve
sigir Olmiistii. Fakat simdi hastalik daha ¢abuk bulasiyordu. Bunu icin herkes bu hastaligin

Onlenmesi gerektigini diistintiyordu.

Bu sirada Fransa’da L. Pasteur (Pastor) adinda bir bilim adami yasiyordu. Pasteur (Pastor)

yillardan beri hastaliklar tizerinde incelemeler yapmaktaydi. Biitiin hastaliklara mikrop
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denilen kiiciik hayvanlarin ve bitkilerin neden oldugunu diisiiniiyor, diisiincesinin

dogrulugunu kanitlamaya ¢alisiyor, basarisiz oldugunda yilmriyordu.

Pasteur (Pastor) sarbon hastaligindan koyunlarin 6ldiigiinii duymustu. Koyunlarin neden

sarbona yakalandiklarin1 6§renmek ve bu hastalig1 6nlemek i¢in ¢are bulmak istiyordu.

Pasteur (Pastor), dlen koyunlarin kanlarim1 mikroskopla inceledi. Aylarca calistiktan sonra,
koyunlarin sarbona yakalanmasina neden olan kii¢iik mikroplar: buldu. Bunlar bakteri denilen
kiiciik bitkilerdi. Pasteur (Pastor), zayif sarbon bakterilerini kendi laboratuarinda {iretmeyi

basardi.

Pasteur (Pastor), iirettigi zayif mikroplarla hayvanlarin kimilerini koruyabilecegini diisiindii.
Bunun i¢in 50 koyunun yarisinin viicuduna zayif sarbon mikroplar1 verdi ve bir ka¢ giin

bekledi. Sonra 50 koyunun hepsine kuvvetli sarbon mikrobu asiladi.

Ertesi giin koyunlarin yaris1 6lii olarak bulunurken, zayif mikrop asilanmis 25 koyun sakince
otlamaktaydi. Bu durumda Pasteur’un (Pastor) deneyi basar1 kazanmisti. Ayni1 zamanda bu

deney pek c¢ok hastaligin mikroplardan olustugunu gosterdi.

Kaynak: Kibris, Ibrahim. Uygulamali Cocuk Edebiyati. Ankara:Eyliil Yaynevi, 2005,

s.201’den alinmustir.

Yonerge: Okudugunuz “Sarbon Asist Nasil Bulundu?” adli parcayr not alarak ya da

Ozetleyerek calistiktan sonra asagidaki sorulari yanitlayin.
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6. Okudugunuz pargaya gore asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Sarbon mikrobu koyunlara zarar verir ve 6ldiiriiciidiir.
B) Sarbon mikrobu sigirlara zarar verir ve oldiirticiidiir.
C) Sarbon mikrobu insanlara zarar verir ancak 6ldiirmez.

D) Sarbon hastaliginin asisini pastor bulmustur.
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“50 koyunun hepsine kuvvetli sarbon mikrobu asiladi.” ciimlesinin yerini tutabilecek
climle asagidakilerden hangisidir?
A) 50 koyunun higbirine kuvvetli sarbon mikrobu verilmedi.
B) 50 koyunun higbirine zayif sarbon mikrobu verilmedi.
C) 50 koyunun hepsine kuvvetli sarbon mikrobu verildi.

D) 50 koyunun hepsine zayif sarbon mikrobu verildi.

Parca hangi amaca yonelik olarak yazilmigtir?
A) Bilgi vermek

B) Eglendirmek

C) Ogiit vermek

D) Etkilemek

“Diistincesinin dogrulugunu kanitlamaya calisiyor, basarisiz oldugunda yilmiyordu.”
climlesi Pastor’iin hangi 6zelligini belirtmek amaci ile yazilmigtir?

A) Kararlilik

B) Kararsizlik

C) Acelecilik

D) Heyecanlilik

Okudugunuz parcanin baslig1 asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Sarbon Asis1 Nasil Bulundu?

B) Pasteur

C) Bakteriler ve Hastaliklar

D) Fransa’daki Bulasicit Hastaliklar
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DENEY VE KONTROL GRUPLARININ OKUDUGUNU ANLAMA

BASARI TESTINDEN ALDIKLARI ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puanm
1. 40 1. 60
2. 40 2. 25
3. 35 3. 30
4. 25 4. 70
5. 15 5. 50
6. 40 6. 10
7. 60 7. 45
8. 35 8. 45
9. 50 9. 55
10. 20 10. 55
11. 10 11. 35
12. 40 12. 35
13. 40 13. 20
14. 55 14. 65
15. 45 15. 35
16. 25 16. 30
17. 50 17. 40
18. 45 18. 45
19. 40 19. 35
20. 50 20. 40
21. 45 21. 35

)
N

25
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DENEY VE KONTROL GRUPLARININ YAZMA
BASARI TESTINDEN ALDIKLARI ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani
1. 45 1. 50
2. 25 2. 35
3. 25 3. 45
4. 35 4. 80
5. 35 5. 50
6. 35 6. 25
7. 50 7. 10
8. 50 8. 50
9. 55 9. 50
10. 25 10. 55
11. 30 11. 45
12. 55 12. 40
13. 55 13. 40
14. 55 14. 65
15. 45 15. 20
16. 35 16. 45
17. 35 17. 65
18. 50 18. 35
19. 40 19. 50
20. 30 20. 40
21. 50 21. 30

)
N

30
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DENEY VE KONTROL GRUPLARININ TUTUM OLCEGINDEN
ALDIKLARI ONTEST PUANLARI

Deney Grubu

Denek Sira No
1.

[\ I NS R N R e e e T e T e T S S
N = 2 0 © 2 bk WD = O

° ® N v kWD

85
57
41
64
86
66
82
71
70
80
73
79
84
79
81
78
71
88
77
81
86
69

Kontrol Grubu

Puan1 Denek Sira No

—

N DN = = e e e e e e e e
e I T e e

A T A e B

Puani
82
75
85
&9
84
63
78
82
76
91
76
71
58
96
80
&9
87
64
83
74
77
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DENEY VE KONTROL GRUPLARININ OKUDUGUNU ANLAMA
BASARI TESTINDEN ALDIKLARI SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puam
1. 70 1. 35
2. 70 2. 60
3. 60 3. 70
4. 60 4. 90
5. 70 5. 35
6. 70 6. 25
7. 85 7. 55
8. 70 8. 55
9. 80 9. 65
10. 65 10. 70
11. 65 11. 45
12. 75 12. 30
13. 75 13. 25
14. 90 14. 70
15. 55 15. 30
16. 75 16. 60
17. 80 17. 65
18. 90 18. 45
19. 75 19. 65
20. 65 20. 30
21. 65 21. 35

)
N

75
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DENEY VE KONTROL GRUPLARININ YAZMA
BASARI TESTINDEN ALDIKLARI SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani
1. 85 1. 25
2. 75 2. 35
3. 70 3. 70
4. 55 4. 85
5. 65 5. 35
6. 70 6. 5
7. 75 7. 40
8. 80 8. 40
9. 60 9. 70
10. 75 10. 70
11. 60 11. 55
12. 70 12. 40
13. 75 13. 45
14. 70 14. 75
15. 80 15. 25
16. 70 16. 45
17. 70 17. 60
18. 90 18. 30
19. 65 19. 65
20. 80 20. 25
21. 90 21. 25

)
N

60
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DENEY VE KONTROL GRUPLARININ TUTUM OLCEGINDEN
ALDIKLARI SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puani Denek Sira No Puani
1. 92 1. 76
2. 94 2. 76
3. 57 3. 81
4. 69 4. 84
5. 74 5. 69
6. 84 6. 72
7. 80 7. 42
8. 92 8. 69
9. 96 9. 98
10. 88 10. 89
11. 83 11. 100
12. 94 12. 78
13. 100 13. 74
14. 90 14. 90
15. 77 15. 54
16. 90 16. 68
17. 88 17. 90
18. 87 18. 70
19. 90 19. 86
20. 100 20. 82
21. 86 21. 94

)
N

88
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Mw Uerg_ HAK VE OZGURLUKLER

Her insanin dogusgtan getirdidi vazgecilmez temel hak ve ézgirlikler vardir.
Temel hak ve 6zglrlikler, anayasamizin 12. maddesinde su sekilde agiklanmaktadir:

“Herkes, kisiligine bagl, dokunulmaz devredilmez, vazgecilmez hak ve Gzgirliklere
sahiptir.”

i¢ kimseye zarar vermeden bu hak ve dzgiruklerini kullanir. Ancak
hak ve ézgrliikler vatanin bélinmez bitinlGgine karg kullanilirsa sinirlandiniabilir.”

Atatlrkgl dugiince, bu temel hak ve dzgurliklerle ilgilidir. “Ozglrlik ve bagimsizik
benin karakterimdir.” diyen Atatlrk'tir.

_Qzgiidiiklerin ¢esitli sekjlleri vardir.Bunlann bazilarini asagidaki gibi siralayabiliriz.
«  Kisi Gzgrloga.,

« Dinv e vicdan 6zgurligi

+ Bilim ve sanat dzgurligl
+ _Ogrenim 6zqirligad

Atatlrk'in bu dzgiriklerle ilgili szdeyislerinden bazilan sunlardir.

“Ozglrliik, insamin distndigl ve diledigini mutlak olarak yapabilmesidir. Bu tanim
ozglrlik sézclgunln en genis anlamlisidir. insanlar bu anlamda &zglrlige higbir
zaman sahip olamamiglardir ve olamazlar. insanlarin hak ve 8zglrliikleri bagkalarina
zarar vermemelidir. GUnki O zaman bagkalannin hak ve ézgurlikleri sinirlandinimig
olur.

Alall iyeti kurgrak ToOrk ulusunu pek c¢ok hak ve Ozglrliklere
kavusturmustur, Atatlrk'Gn  ulusumuza kazandirdige. bu. hak. ve  &zgUrlikler
anayasamizla giivence altina alinmusgtir.

Niyazi Tan
Tum Yonleriyle Atatiirk

Fi 51 o
e Limnse, a::«:ﬁu:
J" !




251

EK-16 devam

BhASIN NE 'ﬂ NEM)\

'i:.llk""":z*:]" ‘56‘(5'3« ‘}""_391}'-"! 'j«?.oﬂ"\ L -] L:‘S]lﬂ! H-'r.kn.hq E:ijm{

(o sehhl ohiliz,  Gaete YAt ik oy s
A Bm eken $'r :-Ls' bn iy ke EML

Gezcde éﬁj e l”‘f 6t Olat Lr.;‘;.,_

\‘:wr l?lu ﬂ'lv'z..}“ 4 L-’»ﬁ f g.‘ L'lr. ve %Gdlzj‘m‘ﬂm

N rened & dof -

%5"”‘!!"&#5”}‘.

Bos. n haeckele Yolombrk helk bildlmd.r,y, hmuq

:j"fb :'L.f‘

{1‘.".#,_

e hekimet

aju..:. *u&.n

g-"{jlﬁr B.ebur L—n e

E?;j IH.'.E fan ‘33““'5' Jh%m g t}lﬁ;'ﬁ'ﬂf

t!lrin 5:[1:\,: 5°f'rm f ﬁ‘uf-

3-57" Mgy



252

EK-16 devam
2EVGIC AL PEIL + |
¢ ECITIM
Yurtdiginda basarih olan proje ile 6grencinin evde gegirdigi zamant etkili kullanmast saflanacak

Ah su 6devler olmasa. i

Hosamy ¥ [ ergeveds, iclevizyon, bilgisa ol Ll "~
kdlpmwﬂﬂmh _mw b ‘th' b L?t\r 1‘, i "‘ E—"f&z
Mn'htﬂdﬂ.h'iﬂ'lll W ! . ‘U!C

ﬁhmﬁiwmm EWH L.ti'i ‘.&-.J.-\ ﬂ.ﬂé\:‘;‘, E.n'll.m JE Do . (lnﬂl:v i

F:nmwmmmmﬂl&b;m Eo s wrd P delt  we rb;'\w!:E-"-:L -‘-@:l,!.m.g,-. lgn :]'-:' b
lesin g ) i "

ek el vl s A by VXY # ?|nxwa¢oLl e hor volla agaenl

fua, Effrenscinin evinde dzenli ve ve- | tutir serpidensslerinin isteneced peoje oyl J-QL'f ol losy

(i ders gabgmaahekanlif kazanma-  Sovends, ofrercilenn akadenik bagan-

2 v zaman etkilh hellanms becerisind larrun artacaff taheen ediliyer. Ogren- .{'D el _;.q'_'h;&

peligtirmesi smacrda yenj bir p.g :ll;kml:*ulwll{mln: B ',?: r e Cgah Al

et “Daha £l B Ofrcame 1 R :
il Fasmaa Kulanma Alkankklanm nthﬁunhlﬂﬂ-ﬂ-ﬂm‘ 'JF\'"“'-" ¢ f‘:\ Py T +° e Eueamm [ it
" sy peoje, nev- *:.s Hemted

:uu@mﬂm“ Fo ﬁuw Snge VA klwe dgae~t bile! abkisrlocak.

| 1 e ki w1l sitracek i & Ackndagryla teefin habsrlemesl .
| jede m&mﬁ yaprarak. o il o arkaciaqundan ainiae './ Lot un sy Pime ve D ol kse) 28 2SR
/| 1|-bmﬂqu'w EL eikini lﬂ# ablacck

/ (lanlaias, vol ve rehberlk Biretmnen- | @ Y1l sonusd kil bir proje yig- \[
Iiletikle: plandanacek ve her kafts  mas ve ba projenin sergilosmcd saf- Lao;g: U, 2y o | . 5 qu\_p| -2

| Lk
* smenll olarak takdp edleock. laoacak.
' jl‘.‘l l'.-‘"lq’ e r_'|IQ|. % e ﬁ Oy i.—ﬁ’l‘ﬁ'
i - nri , / P el paeld e
(,._ . na Lo I DF"S'--.L.-,@"
\ 1 B et X
\%zfn;}x} N 1Y) "‘..-_fla& 5'5-’1)- Fu ‘5‘)‘0‘5‘5 D.S,_,,..‘,._-,, ye! fa ;.[-_ :_ . g oke »-ngf
ey 1
vf( 5,? @n Con r\"wJu\.r.: worlar, 2 olkodapise. 33.1m"3-_,|"'~ 5...,4- ol ‘.5'!6 I“-‘J
= la Wll r_ﬁ* B E gl

f\'m&ﬂh’alﬁ dcblo. bobobges Prvek & Blevid Oflkodosind, Lladi Ve ofka Aot

""“ “d P g | G‘f.r_.n"g ai’f-"m:olr_

{ ‘ih e '\;\d- ]U'_-(.T&I.I:‘E o, I?"QL;Q ':-I"'F""‘-‘“S‘ 1 'Eu. rru‘;@‘:“‘ L f;llf""ﬂ"s_:

"_,':n;.t '.u-- vewh



253

EK-16 devam

Yinerge: Yukarda verilen ¢ahnan at adlh okuma parcasim kendi ifadelerinizle
izetleyin. Unutmayin bzete yazacaZnie her sbzeiigiin bir para degeri var. En az parayl
Gdeyerek pargayr em iyl bigimde dzetlemeliyiz. Ozetiniz bitince Anafiliri yarin ve
nargayla ilzili sorulan yamt‘:-lj."n

Qﬂmdw A< \
im%ﬁ Elmm {fu S’m‘i«ﬁ
FE(EAQWF“U"%:& TS, . \D \"3*.1-’:"‘4 ﬂe.v-m:.- %ﬂkﬂ

e, o i ‘."-'rlt'r\ L= -\
il “’E E;M
. 4 {J‘- ﬁcmﬁ ,.74,{::'\*\.—;- =1 ] . cx;. i
&% ARrTS. a7 LR :5.»4 ..... [=, ...\;‘e .............................................

---------------------------------------------------------

(s

i Calman At” aldi parcada atin galinmasi olayi ne zaman ger;ekle;mektedlr"

s Kﬁ}rlﬂ atina bulmak i¢in neler yapmistir?
Qﬂﬂ_kjﬁ. ..... QoS Ao L

Kﬁyli‘.i ile hirsiz ncrede Harslla;mmnr‘?

Ko ]11 atin k ndme ait oldugunu gdstermek igin nasil bir oyun oynamigtir?
M qrrTJ'...\...s.;‘-'h.l\l:n\_T

............

6., Qlay sonucunda orada bﬁman herkes nasil bir davramis giistermistir?
A :.;.adﬂeup ..... kL L e i AL . 58

fiay son cunr‘ia hmuz ne :.fapnu$t1r“?
ﬂ!.l uf. 20X



254

EK-16 devam

Yonerge: Yukarida verilen, kiigik terzicik adh okuma pargasini 6zetleyeniz. Cikardigimiz
ozet dogrultusunda parganin anafikrini yazin ve pargayla ilgili olarak verilen asafidaki
sorulan yamtlayinz.

.M L’“’ pﬁ’A‘QL_@ g

Slooe=t, '.'i‘;,.in...kafl"

Dok &\m LiimL i

7 NS A vein..

‘/ é‘ erzicik hangi D]ﬂg ‘tl:,da kf:nd “hu \rurusla },red.lszm yazil Tcusagl d]kt:rmlwr'?

2 Tem01kh.l$agl ktlrdlkt enﬁlkeutkf:dula aya bﬂﬂanngm-?
ST m.m e e

nmgmk 1]1 nlanlarl gﬁ nler ne dusunmusler"

/4ﬁzkk1&1efonu§tumdwlmarama)rat;lqwst:r'?
.5. § Tmmkdeﬂmner 2 .E: . u[mu g.u_u-? d .r ...............................................................

oillu k{:-ca dew nam yenmmur'?

mn..,.:ﬁﬁ.n L\—a‘n‘m .sur‘ﬁm@vbi‘e. m.eﬂé‘.

" Devle ‘ld : ler olmustyr? )
\/Kr # msoxr e:.c::i rL &m L,.rL EFCL &.n:@‘h ;:s:fm::



EK-16 devam

255

\,Eq_lg_@!

bﬁul dld,



256

EK-17
TYPUCE DELSM2
%u_.":::r"::u. éﬂﬂm'.kz Q&L&‘ﬂﬂ) ﬁcl‘%-tnwlm "U-L(wk.ﬁ\‘r\ :t\mr 55;@-\.:@.1:1-
M_\L chﬂrﬂ"ﬂ \'ﬂ&w q‘lrrn JD Ln’.}_:f\é. (L I Ed:-'L i‘.jtm

Q&éw Slracr~ b "D‘\ﬁ'
%\:\r‘\gﬁ bliw J'_‘\,d%ﬂa_,'\ '-h\c\.lz.

Sl L
Torkee el byabeds | buin  disndy A

1 a"\‘ | 2 -
9 Craeng ﬁ!acji T;_qu . LJ&MF bemme e Ln_?l «L e 1% 5

chen
ok, O S e |
Ne  smlie lle  lgon e w  Needen.

_ prf"—'(. EE\rELNEﬂJM:

'S.l. V- lj'lir YN
fnmtdm R E'-"l‘{..-.,[ kf"r 9N he oni

Sint-Ren 83200
Té'gﬁtufﬁﬁh

“epiv- , E neot E"'—"\ﬂ(tlm
Fprtk\a( L I‘%E'Q‘L; SL‘hO‘err’AuM

"2{ D:-_—}. Ry ;



257

EK-17 devam

poceltlde  kaviam hwanhesy  Gol cited] As\adq im

h‘Qts\qr\‘f‘-’(rl_,
’\.as[nl ; Gtﬂ-&\.\ﬁt otq £agok (}ab@(‘l \(am(‘amhaq-
Héur\qmé _‘
a 03, ‘
Qeld. Qa"da l"‘l Muj Q/TM‘?' CQ{AL(M hem S‘Eq%\a[‘,
Yoldum A MA
o
;ADIME "‘?'d.ﬁgé.e 03 Ceamtis oldup
CB i
33@@3@5

Ban dda \mngmlm o Tubee ~dsin Ve sumred
A blf "5 oﬁL':Rf\ SR ra-uu'-fr\"?_ \Gﬁ‘—n oo e
COL QJLLJ re.

nkw,

oy Ecclal

KAYNAKCA



258

Acat, M. Bahaddin. “Dilin Islevselligi Yaklasimma Gére Hazirlanmis Tiirkge
Ogretimi Programmin  Temel Dil Becerilerinin Kazanilmasina Etkisi”.
Yayimlanmamis Doktora Tezi. Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, 2000.

. “Kavram Haritalarinin Tiirkge Ogretiminde Kullanim1”, Egitim Yonetimi, 9-

34:168-193, 2003.

Acikgdz Kamile Un. “Isbirlikli ve Geleneksel Simiflardaki Ogrenme Stratejileri ve
Edim”, VIII. Ulusal Psikoloji Kongresi Bilimsel Calismalari, 21-23 Eyliil
1994. Ankara: Tiirk Psikoloji Dernegi Yayinlari, 1996.

Akbayrak, Burcu. “Classroom Observation Techniques”, Egitim ve Bilim, 23-113:
60-65, Temmuz, 1999.

Aksan, Dogan. Her Yoniiyle Dil: Ana Cizgileriyle Dilbilim I. Ankara: Tiirk Dil
Kurumu Yayinlari, 1977.

“Allport, G. W. ‘Attitudes’, Handbook of Social Psychology. Worcester,
Massachusettes: Clardk University Press, 1935, ss. 799-884”. Giirhan Can.
Ogretmen Adaylarmi Ogrencilere Yonelik Tutumlari. Eskisehir: Anadolu

Universitesi Yaynlari, 1989, s. 12°deki alint1.

Arslan, Mehmet. “Ilkdgretim Okulu 5. Smf Fen Bilgisi Dersinde Not Alma ve
Kavram Haritalar1 ile Ogretimin Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi”,
Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9: 215-238, 2000.

Asselin, Marlene. “Language for Learning”, Teacher Librarian, 27-3: 62-64, 2000.

Babadogan, Cem. “Ogrenme Stratejilerinin Ise Kosulmasi1”, Egitim Dergisi, 1: 145-
157, 1992.



259

Bangert-Drowns, Robert, Marlene Hurley ve Barbara Wilkinson.” The Effects of
School-Based Writing-to-Learn on Academic Achievement: A Meta Analysis”,

Review of Educational Research, 74-1: 29-58, 2004.

Baysal, Ayse. Sosyal ve Orgiitsel Psikolojide Tutumlar. Istanbul: 1981.

Beckman, Pat. “Strategy Instruction”, Clearinghouse on Disabilities and Gifted
Education, (ED474302). 2002, ERIC Database internet adresinden 12.02.2005

tarihinde alinmistir.

Bloom, Benjamin, S. Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme. Cev. Durmus Ali

Ozgelik. Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, 1995.

Boyle, Joseph. “The Effects of Strategic Notetaking on the Recall and Comprehension
of Lecture Information for High Scholl Students Learning Disabilities”,

Learning Disabilities Research & Practice, 16-3: 1-14, 2001.

Bretzing, Burke H., Raymond W. Kulhavy ve Linda C. Caterino. “Notetaking by
Junior High Students”, Journal of Educational Research, 80-6: 359-362,
1987.

Biiyiikoztiirk, Sener. Sosyal Bilimler i¢in Veri Analizi El Kitabi. Ankara: PegemA
Yayncilik, 2002.

Carter, Carol, Joyce Bishop ve S. Lyman Kravits. Keys to Effective Learning. 3nd.
Ed. New Jersey: Printice Hall, 2002.

Chamot Anna. “Learning Strategies Instruction in the English Classroom”, http://
language.hyper.chubu.ac.jp/jalt/pub/tit/99/jun/chamot.html, 1999,  Iinternet
adresinden 29.01.2000 tarihinde alinmustir.

Chamot, Anna ve Pamela Beard El-Dinary. “Children’s Learning Strategies in
Language Immersion Classrooms”, The Modern Language Journal, 83-3:

319-338, 1999.



260

“Chastain, Kenneth. Developing Second Language Skills: Theory and Practice.
Boston: Houghton Mifflin Company, 1976, ss. 308-313”. Sefik YASAR.
Yabanc1 Dilde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Kiiciik Gruplarla
Ogretim Yonteminin Etkililigi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlar1 No:

693, 1993, s. 6’daki alint1.

Cemiloglu, Mustafa. Ilkégretim Okullarinda Tiirk¢e Ogretimi. Bursa: Uludag
Universitesi Yaymlar1 No:125, 1998.

University  of  Victoria  Counselling  Service.  “Concept = Mapping”,

http://www.coun.uvic.ca. Internet adresinden 5.8.2002 tarihinde almmustir.

Danielson, Kathy E. ve Jan LaBonty. Integrating Reading and Writing Through
Children’s Literature. Massachusetts: Allyn and Bacon, 1994.

Davis Martha ve Richard Hult. “Effects of Writing Summaries as a Generative
Learning Activity During Note Taking, Methods and Techniques”, Teaching of

Psychology, 24-1: 47-49, 1997.

Demirel, Melek. “Temel Boyutlariyla Okudugunu Kavrama Siireci”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8: 325-334, 1992.

. “Ogrenme Stratejilerinin Ogretilmesi”, Egitim ve Bilim, 17-83: 52-59, 1993.

Demirel, Ozcan. Tiirkce ve Sinf Ogretmenleri Icin Tiirkce Ogretimi. Ankara:

PegemA Yayincilik, 2002.

. Tiirkge Ogretimi. Ankara: PegemA Yayncilik, 1999a.

. IIkogretim Okullarinda Yabanci Dil Ogretimi. Istanbul: 1999b.

. “Tiirkce Ogretiminde Amag ve Ilkeler”, Tiirkce Ogretimi. (Ed. Seyhun
Topbas). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymlari No: 1066, 1998, ss. 25-35.



261

Dilidiizgiin, Selahattin. Cagdas Cocuk Yazim. istanbul: Yap1 Kredi Yaymlari, 1996.

DiVesta, Francis J. ve Scott G. Gray. “Listening and Note Taking”, Journal of
Educational Psychology, 63-1: 8-14, 2002.

Egelioglu, Vildan. “Okudugunu Anlama Diizeyinin ve Ogrenme I¢in Harcanan
Zamanin Bilissel Ogrenme Diizeyine Etkisi”, Egitim Bilimleri Birinci Ulusal

Kongresi Bildirileri I, 24-28 Eyliil 1990. Ankara: 1993.

Erden, Miinire. “Agiklayict Bir Metinde Yer Alan Bilginin Onemi ve Tiiriiniin
Bilginin Hatirlanmas1 Uzerindeki Etkisi”, Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 9: 173-181, 1993.

Erden Miinire ve Melek Demirel. “Ilkokul Besinci Simif Ogrencilerinin Kullandiklart
Ogrenme Stratejilerinin Etkililigi”, Izmir I. Egitim Kongresi Bildirileri, 25-27
Kasim 1991. izmir: Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Yayinlar,
1993, ss. 254-261.

Erden, Miinire ve Yasemin Akman. Egitim Psikolojisi: Gelisim, (")grenme ve

Ogretme. Ankara: Arkadas Yayinevi, 1995.
Faber, Jane, John D. Morris ve Mary G. Lieberman. “The Effect of Note Taking on
Ninth Grade Students’ Comprehension”, Reading Psychology, 21:257-270,

2000.

Fidan, Nurettin. Okulda Ogrenme ve Ogretme: Kavramlar, ilkeler, Yontemler.

Ankara: Alkim Yaymeilik, 1986.

Friend, Rosalie. “Summing it up”, The Science Teacher, 69-4: 40-43, 2002.

Foos, Paul W. “The Effects of Variations in Text Summarization Opportunities on

Test Performance”, Journal of Experimental Education, 63-2: 1-6 1995.



262

Gagne, Robert ve Marcy Perkins Driscoll. Essentials of Learning for Instruction.

2.Ed. Englewood Cliffs Printice-Hall, Inc., 1988.

Garner, Ruth. “Rules for Summarizing Text: Is Classroom Instruction Being

Provided?”, Journal of Educational Research, 77-5: 304-308, 1984.

Glover John A., Ronning Royce R. ve Bruning Roger H. Cognitive Psychology for
Teachers. New York: Macmillan Publishing Company, 1990.

Gorgen, izzet. “Ozetleme ve Bilgi Haritas1 Olusturma Ogretiminin Bilgilendirici Bir
Metni Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi”. Yayimlanmamis Doktora Tezi.

Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1997.

Giileryiiz, Hasan. Tiirkce Programlanmis ilkokuma Yazma Ogretimi. Ankara:

PegemA Yayincilik, 2001.

Giirkan Tanju ve Erten Gokge. Tiirkiye’de ve Cesitli Ulkelerde ilkogretim. Ankara:
1999.

Harrell, Keith. Attitude is Everything. New York: John Willey&Sons, Inc., 2000.

Hielman, Arthur W., Blair Timothy R. ve Rupley William H. Principles and
Practices of Teaching Reading. New Jersey: Merrill Prentice Hall, 2002.

Hughes, Charles A. ve Sharon K. Suritsky. “Note-Taking Skills of University
Students With and Without Learning Disabilities”, Journal of Learning
Disabilities, 27-1: 1-8, 1994,

Kagitcibasi, Cigdem. Insan ve Insanlar Sosyal Psikolojiye Giris. Istanbul: 1979.
Karakog, Serife ve Nurettin Simgek “Ogretme Stratejilerinin Ogrenme Stratejileri

Kullanimina Etkisi”’, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 4-1: 99-115,
2004.



263

Karasar, Niyazi. Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar, Ilkeler, Teknikler.

Ankara: 1998.

. Arastirmalarda Rapor Hazirlama. Ankara: 1995.

Kaptan, Saim. Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri. Ankara: 1998.

Oguzkan, Ferhan. “Tiirkge Ogretiminde Amag ve Ilkeler”, Tiirkce Ogretimi. (Ed.
Bekir Ozer). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari, 1987, ss. 13-22.

Oguzkan, Ferhan. “Okuma ve Dinleme Ogretimi”, Tiirkce Ogretimi. (Ed. Bekir
Ozer). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymlari, 1987, ss. 36-48.

Kecik, Ilknur. “Dinleme Edimi”, Tiirkce Sozlii ve Yazili Anlatim. Eskischir:
Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi Yayinlari, 2001, ss. 95-108.

Kiewra, Kenneth A. ve Nelson F. Dubois. Learning to Learn Making The
Transition From Student to Life Long Learner. Boston: Allyn&Bacon

Company, 1998.

Kiewra Kenneth A. “A Review of Note-Taking: The Encoding-Stroge Paradigm and
Beyond. Educational Psychology Review, 1-2: 147-172, 1989.

Kiewra, Kenneth A. ve Nancy Lindberg Risch. “Content and Form Variations in Note
Taking: Effects Among Junior High Students”, Journal of Educational
Research, 83-6: 355-357,1990.

Kirby, John R. ve Denise Pedwell. “Students’ Approaches to Summarization”,

Educational Psychology, 11-3/4: 297-307, 1991.

Kog, Sabri ve Giines Miiftiioglu. “Dinleme ve Okuma Ogretimi”. Tiirkce Ogretimi.
Eskisehir Anadolu Universitesi Acik Ogretim Fakiiltesi Yayinlari, 1998, ss. 53-
70.



264

Koksal, Kemal. Okuma Yazmanin Ogretimi. Ankara: PegemA Yayincilik, 2001.

Lambert, Monika. “Using Cognitive and Metacognitive Learning Strategies in the

Classroom”, Preventing School Failure, 44-2: 81-82, 2000.

Moraine Valley College. “Learning Strategies”, http://www.mv.cc.il.us/SOC 101-84-
FOO Fritz/ Learning Strategies/html, 2000, Internet adresinden 12. 03. 2001

tarihinde alinmstir.

McAleese, Ray. “Concept Mapping-A Critical Review”, The Journal of Interactive
Learning Research, 8-3/4: 351-360, 1997.

Novak, Joseph D. “The Theory Underlying Concept Maps and How to Construct
Them”,http://cmap.coginst.uwf.edu/info/, 2000, Internet adresinden 5.8.2002

tarihinde alinmistir

. “Concept Mapping: A Tool for Improving Science Teaching and Learning”,
Improving Teaching and Learning in Science and Mathematics. (Ed: David
Treogust, Reinders Duit ve Barry J. Fraser). New York: Teachers College Press,
1996, ss. 32-43.

Novak, Joseph D. ve D. Bob. Govin. Learning How to Learn. USA: Cambridge
University Press, 1998.

Oguz, Aytunga. “Derste Not Almanin Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi”,
Yayimlanmamis Doktora Tezi. Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, 1999.

Oxford, Rebecca L. Language Learning Strategies. Boston, Massachusetts: Heinle-

Heinle Publishers, 1990.

Oz, M. Feyzi. Uygulamah Tiirkce Ogretimi. Ankara: Am1 Yayincilik, 2001.



265

Ozdemir, Emin. ilkokul Ogretmenleri I¢in Tiirkce Ogretimi Kilavuzu. Istanbul:

1987.

Ozer, Bekir. “Ogretmenin Yeni Gorevi: Ogrenmeyi Ogretme”, Ogrenmeyi Ogrenme
Etkinlikleri Diyaloglar, Sunumlar, Atdlyeler 17-18 Kasim 2003, Istanbul:
2004, ss.197-203.

. “IIkdgretim ve Ortadgretim Okullarinin Egitim Programlarinda Ogrenme

Stratejileri”, Egitim Bilimleri ve Uygulama, 1-1:17-32, 2002.

. “Ogrenmeyi Ogretme”, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme. (Ed.
Mehmet Giiltekin). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymlari, 2001, ss. 161-
172.

Oztiirk, Biilent. “Genel Ogrenme Stratejilerinin Ogrenciler Tarafindan Kullanilma
Durumlar1”, Yaymmlanmamis Doktora Tezi. Ankara: Gazi Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, 1995.
Petty, T. Walter, Dorothy Petty ve Richard T. Salzer. Experiences in Language
Tools and Techniques for Language Arts Methods. Massachusettes:

Allyn&Bacon Company, 1989.

Polloway Edward A. ve Tom E. C. Smith. Language Instruction for Students with
Disabilities. 2nd. Ed. Denver Colorado: Love Publishing Company, 1992.

Raimes, Alan. Techniques in Teaching Writing. London: 1983.

Riding, Richard ve Stephen Rayner. Cognitive Styles and Learning Strategies.
London: David, Fulton Publishers, 1998.

Schmeck, Ronald R. Learning Strategies and Learning Styles. New York: Plenum
Publishing Company, 1988.



266

Senemoglu, Nuray. Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya.

Ankara: 1997.

Sever, Sedat. Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme. Ankara: An1 Yaymcilik, 2000.

Somuncuoglu Yesim ve Ali Yildirim. “Ogrenme Stratejileri: Teorik Boyutlari,
Arastirma Bulgular1 ve Uygulama I¢in Ortaya Koydugu Sonuglar”, Egitim ve
Bilim, 22-110: 31-39, 1998.

. “Ogrenme Stratejilerinin Kullaniminin Cesitli Degiskenlerle iliskisi”, Egitim

ve Bilim. 25, 115: 57-64, 2000.

Sézer, Ersan. Egitim Fakiiltesi Ogrencileri Ile Ogretmenlik Sertifikas1 Program
Ogrencilerinin  Ogretmenlik Meslegine Yoénelik Tutumlari. Eskisehir:

Anadolu Universitesi Yayinlari, 1992.

Melton, Joyce. “Summarizing Strategies Help Students Monitor Understanding,
Clarify Thinking, and Strengthen Learning”, http.www .kidbibs.com/learning
tips/h33.html. 2002, Internet adresinden 19. 10. 2002 tarihinde alinmistir.

Jones, Raymond. ‘“Summarizing”, http://curry.edschool.virginia.edu/go/readguest/

strat/summarize.html, 1999, Internet adresinden 5. 8. 2002 tarihinde alinmustr.

Siimbiil, Ali Murat. “Farkli Ogrenme Stratejilerinin Basari, Tutum, Okudugunu
Anlama ve Ogrenmenin Kaliciligma Etkisi”, Yayimlanmamis Doktora Tezi.

Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1998.

“Taking Note of Note Taking Skills”, Curriculum Review, 42-4: 1-2, 2002.

Talu, Nilay. “Ankara Ozel Tevfik Fikret Lisesi 10. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar1
Ogrenme  Stratejilerinin ~ Akademik  Basarilari  Uzerindeki  Etkisi”,
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, 1997.



267

Tekin, Halil. Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme. Ankara: 1977.

. Okudugunu Anlama Giicii ile Yazih Anlatim Becerisini Gelistirme

Yoniinden Okullarimizdaki Tiirk¢e Ogretimi. Ankara: 1980.

Leung, Johnson. “The Use of Concept Maps in The Teaching-Learning Process”,
http://www.schoolnet.edu.mo/general/biology/temp/cmap/cmapguid.html,

Internet adresinden 5.8.2002 tarihinde alinmistr.

Topbas, Seyhun. “Dil, Anadili ve Tiirkce Ogretimi”, Tiirk¢e Ogretimi. (Ed. Seyhun
Topbas). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari, 1998, ss. 3-21.

Tiirkoglu, Adil, Ali Yildirrm ve Ahmet Doganay. Okulda Basari I¢in Ders Calisma
ve Ogrenme Yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik, 2000.

Ulug, Feyzi. Okulda Basar1 Etkili Ogrenme ve Ders Calisma Yontemleri.
Istanbul: 1995.

Vacca Jo Anne, Vacca Richard, Gove Mary, Burkey Linda, Lenhart Lisa ve McKeon
Christine. Reading and Learning to Read. Boston: Allyn&Bacon, 2003.

“Varis, Fatma. Egitim Bilimine Giris. Ankara: A. U. Egitim Fakiiltesi Yaynlari,
1978”. Sefik YASAR. Ogrencilerin Bilgisayara Yoénelik Tutumlari
“Ortaokul Ogrencileri Uzerinde Bir Arastirma”. Eskischir: Anadolu

Universitesi Yaymlari, 1992., s. 2°deki alinti.
Vural, Mehmet. Tlkégretim Okulu Programi. Erzurum: Yakutiye Yaymcilik, 2000.
Warr, Peter ve Jonathon Downing. “Learning Strategies, Learning Anxiety and

Knowledge Acquistion”, British Journal of Psychology, 91-3: 311-334,
August, 2000.



268

Weinstein, Claire E. ve Richard E. Mayer. “The Teaching of Learning Strategies” in
Handbook of Research on Teaching. 3nd. Ed. Edited by. M. C. Withrock.
New York: Macmillan Company, 1986.

Weinstein Claire E., Ernest T. Goetz ve Patricia A. Alexander. Learning and Study
Strategies. Issues inAssesment, Instruction, and Evaluation. London:

Academic Press Inc., 1988.

Wolters, Christopher A. “The Relation Between High School Students’ Motivational
Regulation and Their Use of Learning Strategies, Effort, and Classroom

Performance”, Learning and Individual Differences, 11-3: 281-301, 1999.

Saskatchewan Education. “Writing”, http://www.sasked.gov.sk.ca/docs/ela20/teach4.
html, Internet adresinden 31. 01. 2005 tarihinde alinmistir.

Yangin, Banu. Ilkégretimde Tiirkce Ogretimi. Ankara: MEB Yayinlar1, 1999.

Yasar, Sefik. “Ogrenme ve Ogretme Siirecinin Kuramsal Temelleri”, Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme. (Ed. Mehmet Giiltekin). Eskisehir: Anadolu
Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi Yayinlari, 2001. ss. 60-76.

. Yabanc1 Dilde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Kiiciik Gruplarla
Ogretim Yonteminin Etkililigi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari,
1993.

. Ogrencilerin Bilgisayara Iliskin Genel Tutumlar1 “Ortaokul Ogrencileri

Uzerinde Bir Arastirma”. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari, 1992.

Yasar, Sefik, Ersan Sozer ve Mehmet Giiltekin. “Ilkdgretimde Ogrenme-Ogretme
Siireci ve Ogretmenin Rolii”, VIIL. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bilimsel

Calismalar1 01-03 Eyliil 1999, Trabzon: 1999.

Yildirim, Ali ve Hasan Simgek. Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.

Ankara: Seckin Yaylari, 2000.



269

Yildiz, Cemal. Anadili Ogretiminde Cagdas Yaklasimlar ve Tiirkce Ogretimi.
Ankara: PegemA Yayincilik, 2003.

Ysasi, R. Simon. “The Relationship Between Cognitive Strategies Usage and Reading
and Mathematics Achievement of Fifth and Sixth Grade English Language
Learners in an Urban School District”, Dissertation Abstracts International,

58-11: 4190, 1997.

Zhang, Jun Lawrence. “Research into Chinese EFL Learner Strategies: Methods,
Findings and Instructional Issues”, Regional Language Centre Journal, 34-3:

284-322,2003.



