ANADOLU UNIVERSITESI
OGRETIM ELEMANLARININ INTERNET’iN
OGRETIM AMACLI KULLANIMINA ILISKIN

GORUSLERI

Nebiye Ozaydemir
Yiiksek Lisans Tezi
Eskisehir, 2005

3

gust



ANADOLU UNIVERSITESI OGRETIM ELEMANLARININ INTERNET’IN
OGRETIM AMACLI KULLANIMINA ILiSKiN GORUSLERI

Nebiye Ozaydemir

_ YUKSEK LISANS TEZI
EGITIM ILETiSIMi VE PLANLAMASI ANABILIM DALI
Damsman: Yrd. Do¢. Dr. Hasan Cahskan

Eskisehir
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Ocak 2005



ii

YUKSEK LiSANS TEZ OZU

ANADOLU UNIVERSITESI OGRETIM ELEMANLARININ INTERNET’IN
OGRETIM AMACLI KULLANIMINA iLiSKiN GORUSLERi

Nebiye Ozaydemir
Egitim Iletisimi ve Planlamas1 Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ocak 2005
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Bu aragtirmanin temel amaci, Anadolu Universitesi gretim elemanlarinin Internet’in
ogretim amagh kullanimina iligkin goriislerini belirlemek ve iyilestirmeye yonelik

Oneriler gelistirmektir.

Aragtirma, genel tarama modelinde ylirtitilmustiir. Bilgi toplama siirecinde belge
tarama ve bilgi toplama aract kullamlmistir. Anadolu Universitesi 6gretim
elemanlarinin Internet’in 6gretim amach kullanimina iligkin goriislerini belirlemek
amaciyla gelistirilen bilgi toplama araci, 6gretim elemanlarina yonelik bilgilerin yer
aldig1 anket tipi ve bes dereceli hazirlanan 17 maddeli 6l¢ek tipi sorudan olusmaktadir.
Hazirlanan bilgi toplama araci 6rneklemde yer alan fakiilte ve yiiksekokullardaki 190
Ogretim elemanina uygulanmugstir. Verilerin istatistiksel ¢6ziimlemelerinde merkezi
dagillm ve degiskenlik Olgiilerinin yanisira, t-testi ve varyans analizinden

yararlanilmugtir.

Sonuglar, 6gretim elemanlarinin bilgisayar ve Internet’i kullandigini ve en oncelikli
kullamimin arastirma ve iletisim amagli oldugunu gostermistir. Ayrica Ogretim
elemanlarinin Internet’in 6gretim amagh kullamminda az deneyimli bir kitle oldugu
gozlenmektedir. Opgretim elemanlarmin  Internet’i  varolan dersleri agisindan
tamamlayic1 bir ortam olarak gordiigli, materyal yayinlamak ve 6grenenlerle iletigsim

kurmay1 gelecek planlarinda yer verdikleri goriilmiistiir. Ancak Internet iizerinden
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tiimiyle bir dersi gergeklestirmeye sicak bakmadiklar1 ya da kendilerini yeterli

bulmadiklar1 gériilmektedir.

Internet’in §gretim amagl kullanimi konusunda deneyimi olan &gretim elemanlar,
deneyimsiz olanlara oranla igerik gelistirme etkinligi disinda tiim etkinliklere gelecek
ile ilgili planlarinda daha az yer vermektedir. Ogretim elemanlar: Internet ile etkili bir
egitim yapilabilecegine ve gelecekteki egitim seklinin ¢evrimigi egitim olacagina
inanmaktadirlar. Ogretim elemanlan Internet’in &gretim amagh kullaniminda engel
olarak Ogreticilerin zaman sorunlarinin yam: swa Ogrenenlerin beceri ve kaynak
sorunlarii  gérmektedirler. Ogretim elemanlari Internet’i &gretim amagh kullanma
konusunda egitim isteminde bulunurken egitimin hem ylizylize hem de Internet’ten

yapilmasim yeglemektedirler.
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ABSTRACT

The Opinions of Faculty at Anadolu University on the Use of Internet for

Educational Purposes

Nebiye Ozaydemir
Division of Educational Communications and Planning
Anadolu University Institute of Social Sciences, January 2005

Advisor: Assistant Professor Hasan Caliskan

The main purpose of this study was to determine the opinions of faculty at Anadolu
University on the educational use of Internet and to develop suggestions to improve

them.

The study was carried out within the limits of the general survey method. The data were
gathered through literature review and on questionnaire. The questionnaire, which
consisted of several questions about the faculty and 17 Likert- type questions, was
prepared to determine the perspectives of faculty on the use of Internet for educational
purposes. This questionnaire was administered to 190 faculty members at the faculties
and schools in the university. Descriptive statistics, variability measures, t-test and

variance analysis were used in analyzing data.

The results show that the faculty use computers and Internet and the most common use
was mdstly for research and communication purposes. It was observed that the faculty
was a sample with little experience in the use of Internet for educational purposes. The
faculty members view the Internet as a complementary tool for their current traditional
courses and plan to use it in publishing the materials and communicating with the
learners in the future. However, they are not eager to realize a course fully on the

Internet or do not consider themselves sufficient in the subject matter.



The faculty who had previous experience on the use of Internet for educational
purposes, compared to the inexperienced faculty, prefer all related activities except
content development less on their future agenda. The faculty believe that effective
education can be achieved through Internet and the principal educational format of the
future will be online education. The faculty members consider instructors’ lack of time,
the learners’ skill and resource problems as obstacles on the educational use of Internet.
While the faculty demand training on the use of Internet for educational purposes, they

prefer the training to be both face-to-face and via Internet in a mixed fashion.
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ONSOZ

Anadolu Universitesi 6gretim elemanlarimin Internet’in 6gretim amagh kullanimina
iliskin gorislerini belirlemeyi ve iyilestirmeye yonelik oneriler gelistirmeyi amaglayan
bu calisma bes bolimden olusmaktadir. Birinci béliimde aragtirmanin sorununa,
amaglarina, onemine, varsayim ve smurhliklarina; ikinci bolimde konuyla ilgili
alanyazin taramasina; lgiincli bollimde arastirmanin yontemine; dérdiincii bsliimde
arastirmanin bulgular ve yorumuna; besinci boliimde ise sonuglarin tartisilmasina ve

Onerilere yer verilmigtir.

Arastirmanin tasarim, uygulama ve yazim asamasinda yardim, Oneri ve elestirileri ile
beni yonlendiren danigmanim Yrd. Dog. Dr. Hasan Caligkan’a sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Aragtirma siirecinde elestiri ve Onerileriyle bana yol gosteren Prof Dr. Ali Simgek’e,
Yrd. Do¢. Dr. Cengiz Hakan Aydin’a ve Yrd. Do¢ Dr. Murat Ataizi’ne degerli
katkilarindan dolay: tesekkiir bor¢luyum. Ayrica arastirmanin baslangicindan bu yana
yardim ve Onerilerini esirgemeyen Aras. Gor. Figen Unal’a sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim.

Arastirmanin bilgi toplama agamasinda ayirdiklar1 zaman ve gosterdikleri ilgiden dolay:

orneklemdeki 6gretim elemanlarina tesekkiir ederim.

Son olarak arastirmanin baslangicindan sonuna kadar destegini hep yanimda hissettigim
sevgili esim S. Burak Ozaydemir’e, aileme ve kardesim Niikhet Ak’a destek ve

sevgilerinden dolay1 sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Bu arastirmanin, konuyla ilgili ileride aragtirma yapmak isteyen aragtirmacilara 151k
tutmasi, Ogretim elemanlarinin konuyla ilgili yetersizliklerini gidermede yardimci
olmasi, ¢evrimigi egitim ile ilgili yapilacak hizmetigi egitim programlarina yol gosterici

bir nitelik tagimasini dilerim.

Eskisehir, 2005 Nebiye Ozaydemir
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1. GIRIS

Bu boliimde, Once aragtirmanin sorunu ortaya konulmus daha sonra amaci, 6nemi,

varsayimlan, sinirhiliklan ve 6nemli kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.
1.1. Sorun

Bilgi cagmin bir geregi olarak bireyler gerceklesen degisim ve yenilikleri siirekli
izlemek zorundadirlar. Bu gelisim ¢abasi, yasamin her asamasina yayilan, zaman ve yer
ile sinirh olmayan bir 6grenme gereksinimi olusturmaktadir. Yasamboyu Ogrenme
kavrami bu gereksinimin siirekli karsilanmasi ile ilgilidir. Teknolojik gelismeler sonucu
uzaktan egitim, yasamboyu 6grenmeye yonelik yeni firsatlara olanak tamimaktadir.
Bunlarin basinda Internet’e dayali egitim uygulamalann ve 6zellikle yayginlagan

cevrimigi 6grenme etkinlikleri gelmektedir.

Bilginin ve bilgiye ulagma yollarinin hizla artmas: endiistri ¢agindan bilgi ¢cagina gegisi
hizlandirmastir. Bilgi ¢aginda 6gretme kavrami yerini giderek 6grenmeye birakmugtir.
Oprenme edilgen bir dinleme etkinliginden etkilesimli, yaparak ve paylagarak
gerceklestirilen Ogrenme etkinligine doniismektedir. Bu anlamda 6grenmenin artik
bireysel degil 6grenme topluluklar1 i¢inde gergeklesmesi yeglenmektedir. Bilginin
sifta sunulmasi yerine bilgiye gerektigi zamanda ve yerde ulasmak daha ¢nemli hale
gelmistir. Bu baglamda 6grenenlerin siirekli 6grenen durumunda kalarak bilgi ¢agina

uyum gostermesi gerekmektedir (Circa, 2002, s.2).

Bilgi ¢caginda birey, za.rhan ve yerdén bagimsiz olarak, yaparak, deneyerek 6grenmekte
ve egitim bir anlamda yasamin her alammna yayilmaktadir. Giiniimiizde gelisen
teknolojiyle i¢ ige olabilmek ve onu yakindan taniyabilmek i¢in daha fazla bilgiye ve
beceriye gereksinim duyulmaktadir. Etkili 6gretime duyulan gereksinim, yasamboyu
ogrenme (Life-Long Learning) kavramim gittikge yerlestirmekte ve 6grenenler arasinda
diisiik maliyetli, giivenilir, mzli ve gelismis erisim olanaklan olan egitime istem tiim

diinyada giderek artmaktadir. Diinya Bankasinin 2004 yilinda yaymladig: raporda,



Tiirkiye’nin de bilgi ekonomisinde yarigabilmesi i¢in isgiiciiniin becerilerini stirekli
egitim yatirimlari ile arttirmasi gerektigi belirtilmektedir. Céziim olarak, genis yayilimi
ve diisiik maliyetiyle agikogretim uygulamalarinin genisletilmesi ve gelistirilmesi

raporun Onerileri arasinda yer almaktadir (World Bank, 2004, s.52).

Yirmibirinci ylizyilda yasanan bu hizli degisimler, bireylerin is firsatlarimi arttirmalan
icin kendi alanlarinda yans iginde olma zorunlulugunu getirmektedir. Iletisimdeki ve
bilgi teknolojilerindeki degismeler, 6grenme topluluklarinin zaman ve yerden bagimsiz
olarak bilgiye en kolay ve en hizh sekilde ulasabilecegi ortamlar olusturmakta,
yasamboyu Ogrenmenin Onemi artmaktadir. Bireylerin bu gereksinimlerine karsilik
Ogretme ve dfrenme etkinliklerinde yeni yaklasimlar gelismekte, bu yeni yaklagimiar,
acik ve uzaktan 6gretimin varolan olanaklarini kullanarak 6grenene, 6grenmenin zaman,
yer ve hizim se¢me oOzgilirligiinli vermektedir. Bu esneklik ancak yeni 6gretim
teknolojileri ile olanakli kilinmaktadir (Manjulika, 2000, s.2).

Yeni ogretim teknolojileri, egitimin daha etkili, verimli ve ¢ekici hale getirilmesini
saglayan ortamlarin olusmasinda 6nemli bir rol oynamustir. Ogretim teknolojileri,
gorsellik, birden fazla duyu organina hitap eden ortamlar, daha fazla bilgiye ulasma,
takim c¢aligmasi, 6greticilerin roliiniin degismesi, evrensel bir bilgi ortami gibi olumlu
sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Egitsel iletisimde teknoloji kullanildig1 zaman, 6nemli
bazi1 yararlar elde edilmektedir. Teknoloji destekli 6gretim ile Ogrenme siiresi
kisalmakta, 6grenenlerin ilgisi canli tutulmakta ve giidiilenme sorunu biiyilk &lgiide
¢oziimlenmektedir. Teknolojinin getirdigi olanaklarla istedigi bilgilere aninda

ulasabilen 6grenenler daha ¢ok 6grenme istegi duymaktadirlar (Simsek, 2000, s.92).

Opretim teknolojilerini anlayabilmek igin dncelikle teknolojiyi genel olarak incelemek
yerinde olacaktir. Genelde, teknoloji denince akla, bilgisayar, telefon, buzdolabr gibi
araglar gelmektedir. Oysa ogretimde teknoloji kavrami hem siire¢ hem de tiriin olarak
diigiiniilmektedir (Heinich, Molenda ve Russell, 1990, s.306). Stire¢ olarak teknoloji,
bilimsel bilgiyi sistemli bir bigimde kullanarak uygulamadaki sorunlara gegerli
¢oziimler bulma anlamina gelmektedir. Ornegin isitme engelli ¢ocuklarin egitiminde

gelistirilen yeni bir yontem teknoloji olarak degerlendirilebilir. Uriin olarak teknoloji



ise, bilimsel ¢abalar sonucunda ortaya ¢ikarilan ve bir igin yapilis bi¢imini kolaylagtiran
araglar diye tammlanmaktadir (Simsek, 1998, s.312). Ogretim teknolojisi ise 6grenme
kaynaklarinin tasarimi, gelistirilmesi, kullanilmasi, yonetimi ve degerlendirilmesine
yonelik kuram ve uygulamalarin tiimii geklinde tamimlanmaktadir (Seels ve Richey,
1994, 5.9)

Ogretme ve o6grenme etkinliklerinde yazili gerecler, gosterim araglari, yansitma
sistemleri, isitsel ortamlar, hareketli goriintiiler, telekonferans sistemleri gibi 63retim
ortamlar1 kullamlirken, bunun yaninda bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler
bilgisayara dayali 6gretim teknolojilerini de hizla gelistirmektedir. Bu alanda yasanan

yenilikler uzaktan egitimin gelisimini de hizlandirmistir.

Bilgi caginda yayginlasan uzaktan egitim, Ogretici ve Ogrenenin zaman ve yerden
bagimsiz olarak 6grenme etkinliklerini igeren yapilandirilmis bir 6grenim tiirii olarak
tamimlanmaktadir (Mclsaac ve Gunawardena, 1996, s.355). Matbaanin bulunusu ve
posta hizmetinin baglamasiyla egitim bireylerin evlerine ve isyerlerine ulasmigtir. Bu
sayede 19. ylizyilin ortalarindan itibaren c¢esitli dersler uzaktan 6gretim yoluyla
sunulmaya baglanmistir. Bazi {iniversiteler 19. ylizyilin sonundan &nce varolan
programlarimin yanina uzaktan egitim programlan eklemeye baglamistir. ki teknoloji
sayesinde 20. yiizyildaki geligmeler, 6zellikle 1960 ve 1990 arasinda hizlanmigtir. Bu
teknolojiler uzak simiflari baglayan iletisim araglar1 ve uzaktan egitimin &teki 6gretim

ortamlari ile birlesmesini saglayan teknolojilerdir (Daniel, 1998, s.48).

Yeni iletigim teknolojilerinin ve Internet’in gelisimiyle uzaktan egitimin bir tiiri olan
'g:evrimi'gi egitim: son yillarda yayginlasmuistir. Kavramsal olarak ¢evrimici egitim
alanyazinda online education, e-6grenme, e-learning, web tabanli egitim, Internet
destekli egitim, Internet’e dayali egitim gibi benzer ifadelerle tamimlanmaktadir.
Cevrimici egitim, Ogrenme-6gretme etkinliklerinin ve hizmetlerinin 6grenenlere
bilgisayar aglar1 destegi ile sunuldugu bir 6grenme bigimini ifade eder. Cevrimigi bir
ogrenme etkinliginde 6grenenler derse istedikleri zaman ve yerde katilabilir ve es

zamanli ya da es zamansiz tartismalarda bulunabilirler. Elektronik postalar ve biilten



panolan ile hem duyuru ve agiklamalar izleyip hem de gorev ve katilimlarini bu yolla
gerceklestirebilirler. (Caligkan, 2002, s.3).

Cevrimici egitimde 6grenen ve Ogreticilerin rolleri geleneksel egitime gore farkhilik
géstermektedir. Ogrenenler, egitimin yonetimi agisindan edilgen ve igerik agisindan
alic1 olan geleneksel konum yerine daha etkin olarak kendi egitimlerinin sorumlulugunu
alan ve katilimel bir tutum gosteren yaklagimlar géstermektedirler (Estep, 2003, s.17).
Bu baglamda, ¢evrimici egitim etkinliklerinde &greticinin ¢ok 6nemli bir yeri vardir.
Ogreticilerin yalmzca bilgi kaynagi olmaktan cikarak tartisma ydneticisi, kaynak
saglayici, yol gosterici ve damsman rollerini iistlenmeleri beklenmektedir. Bu roller,
Ogreticilerin tartigma konularim agarak, katilimi Ozendirip desteklemesini ve
tarismalarin  belirli konular ¢ergevesinde odaklanarak gelismesini saglamasini
gerektirmektedir. Bu, Ogreticiler i¢in alisageldiklerinden daha glic durumlar
olusturmaktadir (Cahskan, 2001a, s.189). Ogreticiler igin ¢evrimici dgretim tasariminin
yeni ve farkli boyutlar1 s6z konusudur (Jolliffe, 2001, s.64). Bu nedenlerle &greticilerin
gereksinim duyduklan yeterlikler de tasarim ve ogretime gore degismekte ya da
genislemektedir (Williams, 2003, s.46). Geleneksel yontemde 6nemli roller iistlenen
Ogreticilerin ¢evrimic¢i egitimde de yasamsal bir konumlarni vardir. Bu nedenle
Ogreticilerin ¢evrimici egitimdeki bu rol ve yeterlik degisimlerine uyum saglamalari,

cevrimici egitimin basarisinda 6nemli bir etkendir.

Aragtirmacilarin - bir  bolimii, ¢evrimigi egitim sistemlerinde o&gretici lizerine
odaklanmiglardir. Sloan Cevrimigi Egitim Arastirmas: adiyla ABD’deki yﬁksek Ogretim
kurumlarinda ¢evrimigi egitim ile ilgili yapilan c¢alismada, 6gretim elemanlarinin
¢evrimici egitimi benimseme diizeyi de incelenmistir (Allen ve Seaman, 2003, s.2).
Genel kapsamli bu tiir arastlrmalaf disinda 6zellikle dgretim elemanlarina odaklanan
aragtirmalar da vardir. Bu arastirmalarda 6gretim elemanlarinin g¢evrimici egitim
hazirliklan igin harcadiklar ¢aba, geleneksel egitime karsi tercih oranlari, igbirligi ve
etkilesim boyutlarn1 (Christianson, Tiene ve Luft, 2002, s.224), destek saglamalan,
etkilesim icin liderlikleri (Cain, Marrara, Pitre ve Armour, 2003, s.48) tlizerine
incelemeler yapilmigtir. Ayrica 6gretim elemanlarinin memnuniyetini cinsiyet, 6grenen

sayis1, akademik unvan, ders sayisi, destek saati (Hartman ve Truman-Davis, 2000,



s.119), program planlamasina katilim, aragtirma konular: ile iligkilendirme ve yeni
ogrenenlere ulagsma (Smith, 2000, 5.97) gibi degiskenler agisindan inceleyen ¢alismalar
da bulunmaktadir. Bu g¢alismamin sonucunda yiiksek lisans programimin gevrimici
ortamda yiiriitiilmesinde gérev alan 6gretim elemanlarinin derslerden memnuniyetini
saglayan ve memnuniyetsizlik olusturan etkenler belirtilmistir. Yeni Ogrenenlere
ulagma, p‘rogram planlamasina katihm ve aragtirma konulari ile iliskilendirme
memnuniyet saglayan etkenler; meslektaslar ile deneyim paylagiminin sinirlilig, zaman
yonetiminin zorluklari ve kaynak smirhiliklar ise memnuniyetsizlik olusturan etkenler

olarak belirtilmistir.

Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar da bulunmaktadir. Kiigiikk (2002), 6gretim elemanlarinin
Internet’i arastirma amagl kullanma durumlarim incelemistir. Bu arastima sonucunda
akademisyenlerin Internet’i her giin ya da haftada birkag kez arastirma amach
kullandiklari, bilgiye erisim kaynaklarini kullanma konusunda kendilerine giivendikleri
ve Web’den arastirma amaciyla yararlanmada genel olarak memnun olduklan ortaya
cikmigstir. Kabaket (2001) WebCT yaziliminin kullanilmasimin $grenmeye etkisi konulu
caligmasinin sonucunda, OZretim sliresince ve Ogretim sonrasinda Ogrenenlerle
gerceklestirilen senkron, asenkron iletisimlerde, dgrenenlerin Internet destekli dgretim
etkinliklerinden memnun kaldiklarini, daha ¢ok uygulama firsati bulduklarim ve
6grenmelerinin kaliciligim artirdigini belirtmislerdir. Ulukan ve Cekerol (2003) 6gretim
elemanlariin Internet’e dayali egitime yonelik olumlu bir tutum takindigim ve
ayrinttya inildiginde bilgi diizeylerinin sdylenenden daha disik oldugunu
belirtmiglerdir. Biilbiil (1998) 6gretim elemanlarinin Internet’i kullanma egilimlerini
inceleyen arastirmasimin sonucunda 6gretim elemanlarimin Internet’ten agirhikli olarak
bilimsel ¢alismalar igin gerekli materyale ulagma, kaynak tarama ve iletisim amagh
yararlandiklarl belirtilmigtir. Internet’e erisimle ilgili uteknik sorunlarin varlify ise

Internet kullaniminda bir olumsuzluk olarak goriilmektedir.

Bu arastirmada ise, Anadolu Universitesindeki 6gretim elemanlarinin Internet’in
6gretim amacl kullammina iliskin goriigleri incelenecektir. Internet iizerinden verilen
derslerde yasanan sorunlar, 6greticinin degisen rolleri, gevrimici egitimde G6greticinin

dikkat etmesi gereken durumlar, yeni 6gretme-6grenme etkinliklerinin tasarimlanmasi,



lisans ve onlisans programlarinda Internet’ten 6gretimin yayginlastiriimas: gibi konular
sorunun farkli boyutlarim1 olusturmakta ve aydinlatilmayi beklemektedir. Bu anlamda
Ogretim elemanlarimin Internet’i ogretim amagli kullanimina iliskin gériislerinin
belirlenmesinin, bu konularda yapilacak arastirmalara yol gosterici olacagl

distiniilmektedir.

Aragtirmadan elde edilecek sonuglarin Internet’i 6gretim amacl kullanmak isteyen
ogretim elemanlarina yonelik hizmeti¢i egitim programlarinin  hazirlanmasinda,
Anadolu Universitesi’nin konuya iliskin uygulamalar: igin gerekli altyapr ve donanimin
saglanmasinda katki saglayacag diigiiniilmektedir. Bu ¢ergevede, Anadolu Universitesi
Ogretim elemanlarinin Internet’in  &gretim amagli kullanimina iligkin goriiglerini
belirlemek, bu amagla Internet’ten ne oranda yararlandiklan ve gelecekte yararlanma

konusundaki istekliliklerinin belirlenmesi aragtirmanin sorununu olusturmaktadir.
1.2. Amag

Bu aragtirmanin amaci, Anadolu Universitesi 6gretim elemanlarinin Internet’in 6gretim
amagh kullanimina iligkin gorislerini belirlemek ve iyilestirmeye yonelik oneriler

gelistirmektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogretim elemanlar, bilgisayar kullanma diizeylerini ve Internet’e erisim olanaklarin
nasil degerlendirmektedirler?

2. Ogretim elemanlan bilgisayar ve Internet’i hangi amaglarla kullanmaktadirlar?

3. Ogretim elemanlarinin, Internet’i gretim amach kullanmimlarina iligkin deneyimleri
ve gelecege iliskin konu ile ilgili goriisleri nelerdir?

4, Opretim elemanlarinin Internet’i 6gretim amaglh kullammina iligkin goriisleri
nelerdir? |

5. Ogretim elemanlarinin Internet’i 6gretim amacl kullanmaya iliskin gériisleri cinsiyet,

akademik unvan ve fakiilte yiiksekokullara gore bir farklilik gdsteriyor mu?



1.3. Onem

Bilgisayar aglarmin egitimde kullanimi, ¢evrimigi egitim adi altinda toplanan
uygulamalarin yayginlagmasini saglamistir. Bu yayginlasmanin artan bir hizla devam
“edecegi diistiniilmektedir. Ogretim elemanlarinin Internet’in 6gretim amagcl kullanimina
iligkin goriislerinin ve durumlarinin belirlenmesinin, konu ile ilgili ¢aligmalar yapan
ogretim tasarimcilarma 151k tutmasi, Ogretim elemanlarmin  ¢evrimigi  6gretim
teknolojilerini daha etkin ve yaygin kullanmalari, 6grenme siirecinde 6grenenlere etkili
bir ortam sunarak dgrenmede farklilik yaratmasi, konu ile ilgili karar alma ve kaynak
saglama noktasinda bulunan yéneticilere gercekei veriler saglamasi ve alanda bundan
sonra yapilacak farkli ¢alismalara katki saglamasi agisindan yararli olacag:

diistintilmektedir.
1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir.

1. Arastirmamin bilgi toplama asamasinda, goriislerine bagvurulan kisiler dogru ve

glivenilir bilgiler vermistir.

1.5. Siirhhklar

Aragtirma sonuglarinin yorumu ve genellenebilirligi konusunda kabul edilen simirliliklar

sunlardir:

1. Opretim elemanlari, Anadolu Universitesi’nde fakiilte ve yiiksekokullarda ders veren
akademik personel ile sinirhidir. '
2. Bilgi toplama aracindan elde edilen veriler Haziran 2004 tarihinde toplanan verilerle

smirhidir.



1.6. Tanimmlar

Ogretim teknolojileri: Ogretim teknolojisi 6gretimin, egitimin bir alt kavrami oldugu
anlayisina dayali olarak ve belirli 6gretim disiplinlerinin kendine 6zgii y6nlerini dikkate
alarak dizenlenmis teknoloji ile ilgili bir terimdir. Bu terim ilgili disiplin alanlarina
Ozgli olarak etkili 6grenme diizenlemeleri olusturmak {izere amaghi ve kontrollii
durumlarda insan giicti dis1 kaynaklar ise kosarak belirli 6zel hedefler dogrultusunda
Ogrenme ve Ofretme siiregleri tasarimlama, ise kosma, degerlendirme ve gelistirme

eylemlerinin biitlinlinii igeren sistematik bir yaklasimi ifade eder (Alkan, 1998, s.16).

Cevrimici (Online) egitim: Cevrimici egitim, grenme-6gretme etkinliklerinin ve
hizmetlerinin 6grenenlere bilgisayar aglar1 destegiyle sunuldugu bir 6grenme bigimini
ifade eder (Caligkan, 2002, s.3).

Ogretim elemanlar: Yiiksekogretim kurumlarinda gérevli dgretim tiyeleri, dgretim
gorevlileri, okutmanlar ile 6gretim yardimecilandir (YOK, 1981, s.2). Bu arastirmada,
ders ?erme yikiimliilugti bulunan 6gretim goérevlileri, okutmanlar ve 6gretim iiyeleri
ogretim elemam olarak tanimlanarak 6mekleme alinmistir. Ogretim yardimecilar olan

uzman ve arastirma goérevlileri ise 6rnekleme alinmamustir.



2. ALANYAZIN TARAMASI

Bu boliimde, arastirmanin kavramsal gergevesini olusturan konular olarak 6gretim
teknolojileri, uzaktan egitim, Internet ve ¢evrimi¢i egitim hakkinda alanyazindaki
calismalara yer verilmistir. Cevrimici egitimin kapsaminda ise g¢evrimigi egitimin
ustiinliikleri ve smrhiliklari, yasal boyutlari, tasarimi, ¢evrimi¢i egitimde degisen
Ogretici-Ogrenen rolleri ve ¢evrimigi egitim ile ilgili yapilmis aragtirmalar alt boliimler

halinde 6zetlenmistir.
2.1. EgitimTeknolojileri
2.1.1. Ogretimde Teknoloji Kullanimimn Tarihsel Gelisimi

Seels ve Richey (1994>, s.9) 6gretim teknolojisini 6grenme kaynaklarinin tasarimi,
gelistirilmesi, kullamlmasi, yonetimi ve degerlendirilmesine yonelik kuram ve
uygulamalarin tiimii seklinde tammlamaktadir. Bu kavrami olusturan alt kavramlardan
biri olan teknolojiyi genel olarak incelemek yerinde olacaktir. Genelde, teknoloji
denince akla, bilgisayar, telefon, buzdolab1 gibi araglar gelmektedir. Oysa 6gretimde
teknoloji kavrami hem siire¢ hem de {iriin olarak diisiiniilmektedir (Heinich, Molenda ve
Russell, 1990, s.306). Siire¢ olarak teknoloji, bilimsel bilgiyi sistemli bir bigimde
kullanarak uygulamadaki sorunlara gegetli ¢oziimler bulma anlamina gelmektedir. Uriin
olarak teknoloji ise, bilimsel ¢abalar sonucunda ortaya ¢ikarilan ve bir igin yapilis

'bic;imini kolaylastiran araclar olarak tanimlanmaktadir (Simsek, 1998, s.312).

Giiniimiiz teknolojilerindeki hizli gelismeler egitimin yapisim ve bigimini
etkilemektedir. Egitim kurumlari bu degisime ayak uydurabilmek ve geligen
teknolojilerin imkanlarimi egitime kazandirmak ig¢in bilisim teknolojilerine dayanan
ogretim teknolojileri kullanmaya baglamislardir. Ogretimde teknoloji kullamiminin

bugiiniinii anlamak i¢in, gegmisteki gelisimini incelemek yerinde olacaktir.
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Ik insanlarin magara duvarlarina sekil ¢izmeleri, beden dilini sembolik bir iletisim araci
olarak kullanmalari, yaziy1r bulmalari, tabletler ya da rulolar izerinde iletileri
kalicilagtirmalar ve geng kusaklar torensel yan agir basan toplantilarda egitmeleri bir
diislinceyi daha etkili aktarabilme gabasinin tipik drnekleridir. Daha sonraki dénemlerde
matbaamn bulunmasi, resimlerin egitici giictiniin kesfedilmesi, egitim ortaminda gergek
nesnelerin kullanilmasi ve toplumsal bir kurum olarak okulun ortaya gikmasi egitim

iletisimi uygulamalarim zenginlestirmistir (Simsek, 2000, s.1).

Kitaplara gorsel ogeler yerlestirilerek, kitapta yer alan resimlerin §grenmeyi
kolaylastirmasi ve dgrenilen bilginin daha kalic1 olacag diistincesiyle “Resimli kitaplar”
1900’lerin ilk on yilinda ¢ok dnemsenmistir. Bu diisiince kisa siirede resimli kitaplarla
sinirli olmaktan ¢ikarak “gorsel 6gretim” hareketine donilismiistiir. “Okul miizeleri” ise
1910’larda yayginlagmigstir. Egitim amach nesnelerin toplandigi okul miizelerinde,
Ogretim materyallerinin ¢ogunlugunu gercek nesneler, maketler, modeller ve gorsel
cizimler olusturmustur. Bu on yillik dénem igerisinde egitim iletigiminde ciddi atilimlar
olmustur. “Radyo” teknolojisi ile 1920°li yillarda uzaktan yapilan radyo yayinlanyla,
halk egitimi kadar orgiin egitimi destekleme ¢abasi da goriilmiistiir. Bu dénem iginde
ortaya c¢ikan bir bagka onemli gelisme de bireysel 6grenme sistemleridir. Bu sistem
icinde Ogrenenler, materyallerini kendi hizlarina gére ¢alismakta, alistirma testlerini
almakta ve kendilerini hazir hissettiklerinde gergek smnava girmektedirler. Sesin
islenmeye basladigi 1930’lu yillar “ses kasetleri”nin kullanildigi bir dénemdir. Bu
dénem i¢inde ses teknolojisi tizerindeki ¢aligmalarin artmasiyla daha Onceleri gorsel
Ogrenim olarak adlandirilan hareket, “gérsel-isitsel 6gretim” adiyla daha genislemis bir

yapiya dontismiistiir (Simgek, 2000, s.3).

“Egitici filmler” l940’1ardé oldukg¢a Onemli bir rol oynamistir. Bu dénem igerisinde
slaytlar, ses kasetleri, gazeteler ve radyo yaynlari da yaygin bir bigimde kullanilmig
ancak filmler kadar belirgin olmamustir. Bu noktada savasin yarattify 6zel kosullar da
etkili olmustur. “Televizyon™ 1950°li yillarda ¢ok biiyiik bir heyecan yaratmis; egitim
alaninda bdyle bir aragtan yararlanabilmek igin yatirimlar yapilmigtir. Televizyonun en
biiyiik 6zelligi olarak hem gorsel hem de isitsel iletileri birlestirerek sunabilmesi ve

buna hareket 6gesini de katabilmesi televizyonu daha onceki teknolojilere gore farkh
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kilmigtir (Simsek, 2000, s.4). Bu 6zellikler dikkate alinarak tiniversitelerin énemli bir
bolimiinde kapali devre televizyon sistemleri kurulmus ancak egitim alaninda istenen
basar1 saglanamamistir. Buradan hareketle yeni arastirmalar yapilarak her teknolojinin

uygun oldugu egitim durumlar belirlenmeye ¢aligiimigtir.

Davranis¢t kuramin temelleri 1950’lerde deneysel psikolojinin sonuglarina dikkat
cekilerek atilmistir. B.F. Skinner (1954) Harvard Educational Review’da ¢ikan
makalesiyle egitimcileri deneysel psikolojinin sonuglarimi kullanmaya c¢agirmistir.
Pekistirme kurami olarak bilinen kurami daha 6nceki davranmisgr kuramlardan araba
kullanma ve mektup yazma gibi istemli hareketleri incelemesiyle ayrilmigtir. Skinner,
bir davranisin memnun edici bir pekistirici ile sonuglanmasinin, davranisin yinelenmesi

icin 6nemli oldugunu bir hipotez olarak ortaya koymusgtur.

Skinner 1954 yilinda geleneksel simf oOgretiminde, pekistirme kuraminin
uygulanmadifina dikkat ¢ekmistir (Heinich, Molenda ve Russell, 1990, s.306). Simf
ortaminda &grenenler, zamanlarinin bilyikk bir bolimiinii dinlemeye ayirdiklari igin
tepki vermeye ¢ok az firsatlarinin kaldigim belirtmislerdir. Tepki verdiklerinde ise tipik
bir 6greticinin ¢ok sayida 6grenene ayri ayn pekistirme yaptirmasinin olanakli olmadig:
gézlemlenmistir. Skinner’in ¢6zlimii, 6gretme makinesi denen bir aygiti icermekteydi.
Bu aygit ile 6grenme materyalleri 6grenenlere kiigiik parcalar halinde gosteriliyor, bir
tepki alimiyor ve pekistirme olarak da ancak dogru yamt ile bir sonraki soruya
gecilebiliyordu. Skinner tarafindan baglatilan c¢ahsmalar 1960’11 yillarda yaygin
kullamim olanagi bulmustur. Bu siire¢ makine ile yliriitiilebilecegi gibi programli
ogretim kitaplan ile de gergeklestirilebilmektedir. Bu tekniklerin hepsi “programli

Ogretim” olarak tanimlanmisgtir.

Skinner’in dogrusal olarak adlandirilan programlama yontemine karsi 1963 yilinda
Crowder “dallara ayrilan programlama” (branching) denen baska bir teknik 6nermistir.
Bu teknikte bilgi bilyiik bloklar halinde gosterilmekte ve bunu anlatilan konularla ilgili
coktan se¢meli sorular izlemektedir. Coktan se¢meli soruya 6grenenin verdigi her tepki
ogreneni farkli bir sayfaya gotiirmekte ve eger dogru yamt verildiyse yeni konulara

gecilirken yanhs yanitlarda konu yeniden agiklamp baska sorular yoneltilmektedir.
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Crowder’1in sayfa yapilar1 aga¢ dallarina benzedigi igin “dallara aynlan programlama”
denilmigtir (Heinich, Molenda ve Russell, 1990, s.310).

Douglas G. Ellson “dallara ayrilan programlama”nin bir 6zel durumu olarak programh
bireysel 6gretimi gelistirmistir (Heinich, Molenda ve Russell, 1990, s.314). Bu yontem
birebir 6gretme ﬁzeriné kurulmustur ve 6greticinin kararlar1 daha 6nceden ayrintili
olarak tasarimlanmig yonergelerle programlanmigtir. Ogretici, 6grenenin tepkilerine
gére bir sonraki adimi se¢mektedir. Programli ogretime goére sisteme gergek bir
6greticinin katilmasi sisteme esneklik saglamig ve toplumsal pekistirmenin kullanilmasi

da olanakli olmustur.

Bireysel O6grenmeye yonelik bir bagka sistem de Keller tarafindan Onerilen
bireysellestirilmis Ogretimdir. Bu sistemde, programh 6gretim ve programli bireysel
Ogretimden farkli olarak, odak noktasi 6zel yapilandirilmig materyallerin tasarimi
tizerine degildir. Ogrenenler farkli bir ¢ok 6gretim materyalini kullanirlar. Bir iiniteden
Oteki liniteye gecis igin, 6grenenin gozetmenlik yapan daha uzman baska bir 6grenene
tinitedeki becerisini bir test ile gostermesi gerekmekteydi. Gozetmen (proctor) dgrenen,
test sonucunu hemen Gteki Ogrenen ile paylasarak zayif noktalar kontrol ediyordu
(Heinich, Molenda ve Russell, 1990, s.316).

Bilgisayarin egitimde kullamminda o6ncii orneklerden biri Illinois Universitesi
tarafindan gelistirilen ve ismini otomatik egitim islemleri i¢in programlanmis mantik
sozciiklerinin Ingilizce bas harflerinden alan PLATO (Programmed Logic for

Automatic-Teaching Operations) sistemidir. Bu sistem televizyon ekraninda egitim

' notlarmi ve bilgisayar grafiklerini gdsterebilen ilk sistemdir. Ik versiyonu gok ilkel de

olsa PLATO sisteminin daha sonraki temel 6zelliklerini tasimaktaydi. Bu o6zellikler
bilgisayar tabanl 6gretim, bilgisayar tabanli 6gretimi kolaylastiran bir tasarim sistemi,
ogrenenin anlama diizeyini test eden bir 6grenme y6netim sistemi ve 6grenen yardima
gereksinim duyarsa bagvurabilecegi destek igeriklerini kapsamaktaydi. PLATO
sisteminde 1970’lerde 15.000 saati asan birgok farkli konuda ders igerigi gelistirilmistir.

Bu igeriklere zamaninda bir ¢ok telefona bagli terminallerle erisilebilmekteydi. Plato
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icin gelistirilmis materyaller bugiin kisisel bilgisayarlar icinde kullamilmakta ve
satilmaktadir (Heinich, Molenda, Russell ve Smaldino 1999, s5.203).

1980°’lerde kigisel bilgisayarlarin ortaya c¢ikisi ile bilgisayarlar en Onemli egitim
teknolojilerinden biri haline gelmistir. Bilgisayarlarin egitimdeki rolii &greticiden
Ogrenme araci olmaya kadar farkli sekillerde olabilmektedir. Bilgisayarlar 6grenenlere
aninda geribildirim verme, belgeleri saklayabilme, verileri igleyebilme ve bir¢ok

Ogrenene ayni anda hizmet verebilme agisindan gii¢lii olanaklara sahiptir.

Bilgisayarlarin 6gretimde kullamiminda iki temel uygulama vardir. Birinci uygulama
Ogrenenlerin bilgisayar ile dogrudan etkilesime girdikleri bilgisayar destekli 6gretim
(Computer Assisted Instruction) uygulamasidir. Ikinci uygulamada ise bilgisayar,
Ogretici ve 6grenene 6gretim siirecinde rehberlik eder ve 6grenen hakkindaki verileri
saklar. Bu wuygulamaya da bilgisayar yonetimli o6gretim (Computer Managed

Instruction) denilmektedir (Heinich, Molenda, Russell ve Smaldino 1999, s.201).

Bilgisayarin 6gretim uygulamalarinda farkli rolleri olabilmektedir. Bilgisayar 6gretme
amagli olan derslerde bilgisayar, 6gretimin asil nesnesi olarak bulunur. Bilgisayar,
Ogrenen ve Ogreticiye hesap makinesi ya da iletisim aract gibi farkl rollerde de yardim
eder. Bilgisayar destekli 6gretim ortamlarinda, bilgisayar &zel beceri ve bilgilerin
kazandirilmas: i¢in ortam saglar. Bazi arastirmacilar bilgisayar sayesinde okullarin
koklii bir sekilde yeniden yapilanmasi gerektigini savunmaktadirlar. Bu durumlarda
bilgisayara bir katalizor roli yliklenmektedir. Logo gibi 6grenenler i¢in 6zel tasarlanmis
bilgisayar dilleri ile ogrenenler, matematigin karmagiklifim giinlik yasamlarina
uygulayarak 6grenme sansina sahip o‘h'naktadlrlar. Burada o6grenenlerin kavramlarn
ogrenmek  i¢in  etkileserek cevrelerini  degistirebilmeleri  gerektigi  ilkesi
kullamlmaktadir. Ogrenenler bu dil ile bilgisayarda giinlik yasamlarinda kargilarina
cikan sorunlarnn model olarak kurgulayabilmektedirler. Bu sekilde bilgisayar mantiksal
diisiinmenin &gretilmesi igin bir gevre roliine sahip olmaktadir (Heinich, Molenda,

Russell ve Smaldino 1999, 5.206).
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Etkilesimli video 1980’lerde giindeme gelen bir basgka teknolojidir. Etkilesimli video
yazihmlaninda birbirini tamamlayan grafik, ses, goriintili, yazi, hareket gibi 6geler
kaynastirilarak  kullanilmig, boylelikle o6grenme acisindan gergekei yasantilar
sunabilmek olanakli hale gelmistir. Video disklerle birlikte davramig¢1 paradigma
sorgulanmugtir. Ogrenmede davraniggiigin anlik ve istendik tepki ilkesi yerine, bilgi
islemeyi ve alternatif tepkiler iiretmeyi Ozendiren bir yaklasimin gerekliligi 6ner.n

kazanmistir (Simsek, 2000, s.7).

Egitim diinyas1 1990°l1 yillarda “CD-ROM” teknolojisi ile tamigmistir. “CD-ROM”,
egitim alaninda hizli bir bigimde yayginlasarak ¢cok daha fazla bilgi saklama
kapasitesine sahip olma ozelligi ile 6n plana ¢ikmustir. Onceleri yalmzca okunabilir
nitelikte olan kompakt disklerin silinebilir ve kaydedilebilir olanlan da iiretilmigtir.
Bugiin artik CD’ler neredeyse normal bilgisayar disketleri gibi kullamilmaktadir. Bu
donemde ortaya ¢ikan bir baska teknoloji, ise “Internet” adi verilen uluslararasi
bilgisayar agidir. Bu sisteme bagli olan herhangi bir bilgisayar aracilifiyla, kullanicilar
hemen her alanda istenilen yerde ve zamanda bilgilere aninda ulagabilmektedirler. Bu
sayede yasamboyu kesintisiz 6grenme ve okullara bagimhligin azalmas: olanaklidir
(Simsek, 2000, s.8).

Ogretim teknolojisindeki gelismeler, &gretme-6grenme kuramlarim da etkilemistir.
Ogretim teknolojisinde davranis¢i kuram déneminde 6grenenin programli grenme gibi
farkli yontemlerle kosullandirilmasima ¢aligilmistir. Burada teknoloji 6ncelikle kisiye
Ozel pekistirici ve geribildirim saglayict bir ara¢ olarak kullamilmigtir. Yapici
ogrenmenin 1990°larda etkin olmaya baglamasi ile odak, dgretme araglarindan, 6grenme
siirecine kaymustir. Bu kuram ile birlikte ogretici Yalnl-zca bilgiyi depol'ayan ve onu
Ogrenene sunan kaynak 6lmaktan cikmig, daha ¢ok Ogreneni 'yénlendiren kisi halini
almistir. Once CD-ROM ve sonra Internet, yapict kuram agisindan vurgulanan

etkilesimli 6grenme gevrelerini ve kaynaklarini saglamak i¢in kullamlmstir.

Opretim teknolojisinin tarihsel geligsiminin incelenmesi, bu kavramun hizli bir gelisim
stireci iginde oldugunu ortaya koymaktadir. Kavram baslangigta ¢ok sinirli ve dar

kapsamli bir anlamu igerirken (6gretim araglar1 ya da 6grenme yardimcilar) bugiin
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kapsam, teknoloji ve sistem anlayisina dayali karmagik yapili bir disiplini ve egitimde
disiplinlerarasi bir yaklagimi ifade etmektedir (Alkan, 1998, s.38). Teknolojideki hizli
gelismeler insanlar1 bilgi yogun bir yasama siiriiklemekte, egitim programlar: yeniden
diizenlenmekte, egitime yapilan yatirimlar arttinlmakta ve egitim politikalar bu yonde
olusturulmaktadir. Bilgi c¢aginda oldugumuz bu doénemde arastirmacilar sanal
tiniversitelerin yayglnlasacaglnl egitim ve oOZretimin hizli gelisen teknolojilerle

Internet’te uygulanacagin dile getirmektedirler (Call, Isman ve Torkul, 2001, s.1)

Ogretim teknolojilerinde yeni bir gelisme de Sanal Gergeklik Modelleme (Virtual
Reality Modeling Language) teknolojisinin kullanilmasidir. VRML kullanicinin bir
sahnede ne sekilde gezebilecegini tamimlayan bir tamimlama dilidir. Bilgisayar
teknolojisindeki gelismeler web’de sanal gerceklik yaratmak i¢in bu teknolojinin
kullanimimi saglamistir. Web’de ii¢ boyutlu etkilesimli sanal gergeklik ortamlari
kullanilmas1 6grenme etkinliklerine de yeni olanaklar eklemigtir. Bu teknolojilerden
yararlanabilmek ve bunlan ¢evrimigi egitimde kullanabilmek igin Ogretim tasarimm
stirecinde ekiple ortak ¢alisma zorunlulugu dogmustur (Caligkan, Kurubacak ve Yuzer,
2003).

Ozellikle Internet ile ortaya cikan yeni egitim firsatlarimin degerlendirilmesi ve
sekillendirilmesi tartigmalarinda kuramlarin rehberligine gereksinim olabilecektir. Bu
nedenle Ogretim teknolojilerinin  gelisimini ve Ogrenme {izerindeki etkilerini
anlayabilmek i¢in Ogretme-0grenme kuramlarmmi genel hatlariyla incelemek yararl

olacaktir.
2.1.2. Ogretme-Ogrenme Kuramlar

Ogrenme kuramlan, farkh felsefi anlayislardan yola ¢ikarak 6gretim uygulamalarim
daha etkin ve verimli sonuglar igin sekillendiren sistematik yaklasgimlardir. Bu
kuramlara farkli disiplinlerdeki kapsamli aragtirmalar sonucunda ulagilmigtir.
Opreticilerin  6gretim uygulamalarim  geligtirirken ve uygularken farkli $grenme

kuramlarim bilmeleri ve karar verme siirecinde kullanabilmelerinin 6gretme-6grenme
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stirecindeki sorunlari agmalarinda yardimci olacagi diigtiniilmektedir. Bu boliimde,

6gretme-6grenme kuramlar ele alinacaktir.

Ogretme—6grenme siireglerinin tasarimim bigimlendiren nesnelcilik ve yapicilik olmak
lizere iki temel yaklagim vardir. Nesnelci gorilg belirlenmig bir igerigin &grenenlere
ogretilmesi goriistinii temel alir ve davranisc ile bilissel akimlar1 kapsar. Nesnelcilik,
bilginin ne oldugu ve birseyi bilmenin ne anlama geldigine iligskin felsefi bir gériistiir.
Nesnelci goriise gore Ogrenenlerin hedefi bireyden bagimsiz olarak dis diinyada
varoldugu kabul edilen bilgileri kazanmak, Ggreticilerin gérevi de Ogrenenlere bu
bilgileri iletmek olmalidir. Ogretim, &nceden belirlenmis bilgilerin 6grenenlere
aktarilmasi; 6grenme ise bu bilgilerin Ogrenenlerin zihninde sunuldugu bigimiyle
olusmasi stirecidir (Deryakulu, 2000, s.55). Yapic1 kuram, dgrenenin kendisi diginda
hazirlanan bir bilgiden ¢ok farkhi bilgiler arasindan kendi oOzelliklerine gore
yapilandiracag: bilgiyi daha iyi 6grendigini savunmaktadir (Caligkan ve Simsek, 1999,
5.249). Ogrenme ortamlarinda uzun siire davramige1 kuramlar belirleyici olmasina kargin
gliniimiizdeki gelismeler ve alanla ilgili ¢alismalarda g6zlenen yeni uygulamalarin ise

yapici 6grenme yaklagimini benimsedikleri sdylenebilir.
Davranig¢r Kuram:

Davramig¢1t kurama gore ofrenme, bireyin davramslarindaki gozlemlenebilir bir
degismedir. Ogrenenin uyariciya istenen tepkiyi gdstermesi, 6grenme olarak kabul
edilir. Ogretim ile sunulan icerik uyarici bir islev goriirken, 63renenin gozlemlenebilen
davrams1 ise tepkidir. Bu kurama gore, 6grenenler, davranislarim kendilerine ve;ilen
amaglara ve bu dogrultuda gbéterdikleri eylemlerinin  sonuglarma - gore
ayarlamaktadirlar. Ogrénme i¢in uyarici ile davramg arasindaki iliskinin gliglendirilmesi
ve pekistirilmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle O6grenen  davranglarimin
kosullandinlmas: ya da bigimlendirilmesine odaklanilmaktadir. Ogrenenin zihinsel
etkinliklerine, disaridan yeterince gézlemlenemedigi igin, pek yer verilmemektedir. Bu
kuramda dis ¢evrenin diizenlenmesine yogunlagilirken 6grenme ve 6grenen bir “bog
kutu” olarak diisiiniilmektedir (Deryakulu, 2000, 5.56). Davranigg1 kuramin etkilerini

giinliik egitim ortamlarinda gozlemek olanaklidir. Ogreticilerin egemen oldugu simf
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ortamlarinda ders anlatma sirasinda soru sorarak Ogrenenlerin dikkatini ¢ekme ya da
genel olarak sinav ile not sistemleri buna 6rnek olarak verilebilir. Bu sekilde 6grenenler
igerik konusunda pekistirici, 6diil ya da ceza almaktadirlar. Ancak davrams¢1 kuramda
yeni karsilasilan bilgilerin 6grenilenlerle yeterince iligkilendirilmeden yiizeysel olarak
islenmesi bu bilgilerin ancak sunuldugu bigimiyle 6grenilmesine neden olmaktadir.
Bunun sonucunda, bilgilerin kalicihgimun saglanmast ve farkli baglamlara transferinde
ciddi sorunlarla karsilagilmaktadir (Deryakulu, 2000, s.58). Davranigg1 kuram zihinsel
etkinliklerin roliine yer vermemektedir. Bu anlamda zihnin 6grenmé stirecindeki yerinin
dislanmas1 &grenme psikolojisi alaninda zamanla davramggilik yaklagimim yerine
biligsel yaklasimin 6n plana ¢ikmasina neden olmustur (Deryakulu, Alkan ve Simgek,
1995, 5.55).

Bilissel Kuram:

Bu baglamda biligsel kuram, bilginin kazanilmasinda ve kullaniminda zihinde olusan
icsel stireclerin etkili ve anlam yaratmaya yardimci oldugunu savunmaktadir. Biligsel
kuramin Onemli katkilarindan biri, insan zihninin bilgisayarin ¢alisma ilkeleri ile
aciklanmaya c¢alisildigi bilgi isleme modeli olmasidir. Bu modelde insan bellegi,
duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek gibi kavramsal béliimlere
ayrilmistir. Duyusal kayit bilgilerin duyu organlarindan segilerek algilanmasiin
gerceklestigi boliimdiir. Kisa siireli bellek ise, duyusal kayittan gelen bilgileri 6nceki
bilgilerle eslestirmekte, biitiinlestirmekte ve anlamhi bir yapiya ulagtirmaktadir. Kisa
stireli bellekteki bilgiler hemen hatirlanip davranisa doéniismezse unutulmaktadirlar.
Kisa siireli bellekteki bilgilerin uzun siireli bellege aktarilabilmesi icin yineleme
(rehearsal) ve gruplama (chunking) gibi ¢esitli yontemler gelistirilmigtir. Geleneksel
biligsel kuram egitim iletisimi alanmindaki birqok uygulamanin gelismesini ve yeni
uygulamalarin ortaya ¢ikmasm saglamistir. Ogrenme stratejileri, 63renme bigimi, 6n
diizenleyiciler ve 6gretim olaylar: bunlarin yalmzca bir boliimiidiir (Aydin, 2000, s.190-
191). Biligsel kuram, bireylerin farkliliklarini ve amaglarint goz6niine almamaktadir.
Bunun nedeni nesnelci bakis agisiyla dogrunun, bireylerden bagimsiz olmasidir. Bu

goriisten sonra alandaki bir diger goriiste yapici kuramdir.
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Yapici Kuram:

Yapic1 kuram $grenenin, gergegini daha ¢ok zihninde yapilandirdidini savunmaktadir.
Yapic1 6grenme kuramlar: bilgiyi nasil yapilandirdigimizi sorgulayan felsefenin alt
dallaridir. Sokrates’in ogrenme i¢in bireyin algilamasiyla ilgili 6n kosullar oldugunu
savunmasl kuramin temelindeki fikirlerin yeni olmadigina isaret eder. Ancak kuramda
algisal yapilar ile yeni deneyimlerin etkilesimiyle ilgili siireglere ilk dikkat ¢eken
1960’1arda Piaget olmustur (Kanuka ve Anderson, 1999, s.2). Bu nedenle yapici kuram,
dogru olarak kabul edilen tek bir nesnel gériis yerine farkli yagantilardan dolay: olugan
Ogrenenlerin farkli dogrulari olabilecegini kabul etmektedir. Yapici kurama gore
bilginin nasil yapilandirildig1 olaylar1 ya da nesneleri yorumlamay: saglayan daha
onceki yasantilarin, zihin yapilarmin ve inanglarin bir islevidir. Yapict goriis,
Ogrenmenin, bireylerin kendi yasantilarindan anlam yaratmasini saglayan bir siireg
oldugu goériisiine dayanir. Yapicit 6grenmeyi destekleyen yaklasimlarda, 6grenmenin
etkili olabilmesi i¢in bir baglam iginde sunulmasi ve bdylece dgrenme igin bir bilgi
zemini olusturulmas: gerekmektedir. Ayrica, 6grenene zengin ve gercekei bir dgretim
ortami sunulmasi da Onerilmektedir. Yapici kurama gore, 6grenenler Onceki
yasantilarindan elde ettikleri farkli algilamalar ile kendi yapilarint kurmaktadirlar. Bu
nedenle o6grenme ortamlarinda bireysel farkliliklarin g6z Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir (Caligkan ve Simgek 1999, s.246). Yapici kurama goére &grenmenin
kolaylastinlmas: i¢in gercek diinya ortam: ya da onun sanal bir kopyasi, zengin
Ogrenme kaynaklari, insanlarin birbirlerine sorular sorabildigi, sorunlar1 birlikte
¢ozebildigi ve isbirligi halinde galigabildigi ortamlara gereksinim vardir (Ataizi, 2002,
s.4).

Ogretme-ogrenme Kuramlarinin Degerlendirilmesi:

Opretme-6grenme kuramlan genel olarak degerlendirildiginde, yapici kuramun, 6nerdigi
farkliliklar ile davramggr kurama ciddi elestiriler getirdigi goriilmektedir. Davranigegt
kuramcilar tarafindan oOnerilen bir ¢ok sistematik Ogretme siiregleri sorunlu olarak
degerlendirilmektedir. Yapict 6grenme kuramcilarn 6grenmenin sistematik bir sekilde

olmadigina, algisal ve bireysel deneyimlere bagli olduguna inanmaktadirlar. Bu
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nedenle, 6grenenlerin farkli gegmislerini anlayan ve onlara belirli deneyimleri yasatan
bir 6grenen gelisimi onerilmektedir. Bu anlamda davramggilarin yaklagimlar 6greticiler
icin  yasamu  basitlestirirken, onlari  diinyanin  gergek  karmagikligindan
uzaklagtirmaktadir. Davranigg1 kuramda Ogreticinin rolii bilgi aktarmakken, yapici
kuramda 6grenene yardim etme ve igbirligi yapmaktir. Ayrica yapici kuramda bilginin
niteligi bireysel ve toplumsal olarak yapllandmlan oznel gerceklige dayaliyken,

davranise1 kuramda bilginin niteligi nesnel gerceklige dayalidir.

Davramsgi, bilissel ve yapict kuramlari, Ogretimin temel &geleri agisindan
karsilagtirmak olanaklidir. Bu anlamda davramggr ve bilissel kuramlar nesnel
kuramlardan gelen kokleri ile bilgiye nesnel bir kavram olarak yaklasma, &gretim
tiirlinlin tiimevarimel olmasi ve degerlendirmede de dgretim stirecinden ayn ve Olgiite
dayali olmasi agisindan benzesmektedirler. Biligsel kuram ise, bilginin bilene baghhg:
acisindan davramiggr kuramdan ayrilmaktadir. Yapici kuram, bilgiyi 6znel olarak
gérmesi, bilgiye bireysel ve toplumsal yapilandirma agisindan bakmasi, 6gretime
tiimdengelimci bir yaklasimi olmasi ve degerlendirmenin 6grenme siirecinin iginde ve
Olgiitten bagimsiz olmasim savunmast ile oteki iki kuramdan farklilagsmaktadir.
Davranis¢1 kuramdan bilissel ve sonra da yapict kurama dogru odak kayarken, 6gretici
yalnizca bilgi aktaran roliinden, bilgi edinme siirecini yoneten ve 6greneni yonlendiren
olarak farkli goérevleri ustlenmektedir. Kuramlarin tamamen ayrnldigi 6ge ise dogal
olarak Ogrenmenin kendisidir. Davramsgt kuram kosullamayi, biligsel kuram bilgi
islemeyi ve yapici kuram ise alternatif yapilandirmayr Ogrenmenin merkezine
koymaktadir. Davraniggr kuram, geleneksel ortamlarda, bilgiyi sunma, aligtirma
yaptirma ve geribildirim verme {zerine dayali bir 6gretim stratejisi Onermektedir.
Biligsel kuram ise 6gretici ve bilgisayara dayal1 8gretimin saglanabilecegi bir egitim
ortamini ve 63renenin bilissel 6grenmesinin harekete gecirilmesini yegler. Ogrenenlerin
ilerlemek igin fiziksel/zihinsel tepkiler gostermesini gerektiren etkilesimli ortamlar
yapici kuramin etkin, 6zdenetimli, giidilenmis ve arastirici 6grenme ilkelerinin

uygulanmasi i¢in elveriglidir (Deryakulu, 2000, s.67).

Ogretim teknolojilerinin kullamcilari olan dgreticilerin dgretim stratejilerini belirlerken

ogretme-6grenme kuramlarina egemen olmalann farkh araglarn  kullanimint
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degerlendirebilmeleri agisindan 6nem tasimaktadir, ¢linki bu kuramlar 6grenmenin
daha iyi nasil olabilecegini tartigarak, ilkeler, yontemler ve etkinlikler ortaya koymakta
ve dgretim amagclarinin belirlenmesi, igerigin diizenlenmesi, 63retim ve degerlendirme
boyutlariyla 6gretimi yonlendirmektedirler. Ornegin, davraniget kuramda bilgi aktaran
rolinde olan G6gretici, yapici kuram ile birlikte 6grenenleri teknolojik ortamlarda
yonlendiren, 6grenene yardim eden vé' isbirligi yapan bir roldedir. Ogreticiler, kendi
Ogretim ortamlarini tasarlayabilmeleri, degerlendirebilmeleri, daha etkili ve kalici
ogrenme etkinlikleri olusturabilmeleri i¢in bu kuramlara gereksinim duymaktadirlar.
Ogretim teknolojilerinin gelisimi &gretim ortamlarim degistirmekte 6greticinin bu
agidan teknoloji kullaniminda etkin olmasi gerekmektedir. Ogretme-6grenme
kuramlarimin geligmesi, teknoloji ile birlikte ortaya ¢ikan imkanlarin egitime
kazandirilmas: 6gretimin yapisint ve bigimini etkilemekte Ogreticilerin yeni egitim
programlar1 ve Ogrenme-6gretme modelleri gelistirmesine yol agmaktadir. Bu

modellerden biri de uzaktan egitimdir.
2.2. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, 6grenen ve Ogreticinin fiziksel bir uzakhik tarafindan aynldigi ve
teknolojinin genelde yiiz yiize iletisim ile birlikte aradaki uzaklhiga koprii oldugu egitim
dumfnlarldlr (Willis ve Dickinson, 1997, s.81). Uzaktan egitim kavraminin giiniimiizde
yayginlagmasinin 6nemli nedenlerinden biri, bilgi ¢ag ile birlikte 6ne ¢ikan yagsamboyu

Ogrenme gerekliligidir.

Yasamboyu 6grenme ideali UNESCO tarafindan 1970°de bir ana kavram olarak
belirlenmistir. Kavram1n" temelleri 20. yiizyilin baginda Dewey, Lindeman ve Yeaxlee
tarafindan yazilan makalelerde atilmistir. Yasamboyu 6grenme, ¢ocukluk, erigkinlik ve
erken yetiskinlik dénemleriyle siirlandinlan egitim modelinin yerine, yasamboyu
istendigi ve gereksinim duyuldugu zaman herkes tarafindan erisilebilen egitim olarak

benimsenmistir (Tight, 1996, s.35).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan geligmeler bilgiye ulagimi hizlandirmis,

bilginin dolagimim artirmustir. Artan bilgi birikiminden en iyi sekilde yararlanmak, is ve
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egitim diinyasinda rekabet edebilmek, isgéren ve yoneticilerin bilgilerini siirekli
yenileme gereksinimi, iilkelerarast artan iligkiler, gelisen teknoloji “yasamboyu

6grenme” gereksinimini dogurmaktadir.

Bilgi biitiin iilkelerde gelismenin anahtar1 olmaya baslamistir. Bilginin iiretimi,
kazanilmas: ve uygulamasi ¢ok énemli bir hale gelmistir. Bilgi tabanli ekonomilerde
egitim yalmzca bir kamu sektérii kaygis: degil biiyiik bir i sektorii haline gelmektedir.
Kiiresel egitim pazarinda iki trilyon dolarlik bir pazar boyutu oldugu tahmin
edilmektedir (Khan, 2000, s.462).

Yirmibirinci ytizyiln ¢alisma ortamlarinda bilgi isgileri agirhikli olacak gibi
gortinmektedir. Romiszowski’nin, (1997, s.25) tanimina gore bilgi is¢isi, bilgiyi yeni bir
bilgi yaratmak i¢in kullanan kisidir. Bilgi is¢isinin genis kapsamli bilgi kaynaklarindan
onem ve degerine gbre se¢im yapabilmesi i¢in, gelismis elestirel analiz becerileri ve
yeni bilgileri yaratarak ya da gelistirerek ¢evresine bir rekabet Ustlinliigii saglayabilmek
i¢in list diizeyde yaraticilii olmas1 gerekmektedir. Gelecegin hizli hareket eden agik
bilgi toplumunda bu rekabet istiinliiglintin ¢ok uzun siirmeyecegi diisiiniilmektedir,
clinkti bu yeni bilgi rakipler tarafindan hizla fark edilecek ve onlarin davraniglarim farki
azaltacak sekilde yonlendirecektir. Bu nedenle bilgi is¢ilerinin bilgi yaratim siireglerini
stirekli yenilemeleri gerekecektir. Simdilik yalnmizca iyi yetismis insanlar i¢in gecerli
olan bu durumun teknolojinin rutin gérevleri otomatiklestirmesiyle herkes igin gecerli
olacag: belirtilmektedir. Bu nedenle basanli bir bilgi iscisi olabilmek i¢in bireylerin
yeni becerileri kazanmaya daha fazla odaklanmalari gerekecektir. Gelecekte bilgi
iscilerinin 6nemli bir becerisi, kendi dgrenmelerini yonetebilmeleri olacaktir. Cagdas
okul programlarimin igeriklerinde gelecekte dgrenmenin yasamboyu siirén bir <;aba

olacagimi gérerek 6grenmeyi 6grenmeye agirlik verilmektedir.

Cropley (1980, s.9) yasamboyu 6grenmenin ayrintilarin: agagidaki gibi 6zetlemistir.
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e Bireyin, 6grenmesinin tiim yagami boyunca siirmesi.

e Bilgi, beceri ve tutumlarin siirekli degisen ¢agdas yasamin kosullari iginde
gerektikce sistematik olarak kazamilmasi, yenilenmesi, gelistirilmesi ve
tamamlanmasi.

¢ Uygulama basarisinin, bireylerin kendi yonettikleri 6grenme etkinliklerine kars:

beceri ve giidiilenmelerine bagli olarak gittik¢e artmas.

Uzaktan egitim, teknoloji alanindaki gelismeler sayesinde yasamboyu dgrenme idealini
karsilamak agisindan 6nemli bir noktaya gelmistir. Insan yerine bilginin hareketi
sayesinde egitim kaynaklarimin daha ekonomik kullanilmasini saglayarak egitime
ulagimu kolaylagtirmigtir. Uzun yillar marjinal bir etkinlik olarak siiren uzaktan egitim
teknolojik gelismeler ile G6nemli bir konuma ulagmigtir. Uzaktan egitime kuramsal
olarak bakildiginda, s6zii edilen uzakligin yalmzca cografi olmadig goriilmektedir. Bu
uzaklik ayn1 zamanda anlama ve algilama agisindan da bir uzakliktir. Bu agidan iglevsel
uzakhk kavrami ortaya cikmustir. Islevsel kavrami gevre, bireyler ve davrams
bigimlerinin bir durum igindeki etkilesimlerini belirtmektedir (Moore, 1991, s.1).
Uzaktan egitim denilen islem 6grenen ve Ogretici bireyler arasinda birbirinden ayn
bulunmay1 ve 6grenme Ogretme davramglarini igeren 6zel bir ortamda olusur (Moore,
1991, s.2). Bu uzaklik ile 6grenen ve 6gretici arasinda bir ayrim sdz konusudur ve bu
ayrim nedeniyle geleneksel ortamlardan farkli 6zel 6gretim yaklasimlarina gereksinim

duyulmaktadir.

Uzaktan egitimi karsilastirabilmek icin geleneksel yontemin temel o6zelliklerini
~incelemek yararh olacaktir. Geleneksel dgretim ortaminda 6greticiler 6grenenin konuya
yakinligim ve ders igerigini anlama diizeyini belirlemek igin goérsel ipuglarindan
yararlanmaktadirlar. Ogrenenlerden ilgili olanlar, dersteki tartigmaya katilmakta ve
ogreticinin sordugu sorulara verdikleri yanitlar ile derse hazirlikh gelip gelmediklerini
ortaya koymaktadirlar. Etkili bir 6gretici bilingli ve bilingsiz olarak bu gorsel ipuglarim
ayrintili olarak algilamakta ve analiz etmektedir. Sonug¢ olarak bilginin sunumu ve
dersin igerigi, Ogrenenlerin yaklagimlarina, 6zelliklerine ve gereksinimlerine gore

uyarlanmaktadir. Egitim ortamimn bu dinamik yapisi 6gretici ve Ogrenenler igin
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Ogretim durumunun diginda da iletisim firsatlari sunmaktadir. Ders aralan ya da
yemekler gibi toplumsal ortamlardaki resmi olmayan iletisim, ortak bir cergeve
olusturarak karsiikli anlamay1 ve deneyim paylagimini desteklemektedir. Yiiz yiize

iletisim bir teknolojik baglant: olmaksizin dogal bir akig seklinde olmaktadir.

Uzaktan egitimde 6greticiyi bekleyen temel bazi zorluklar vardir (Willis ve Dickinson,
1997, s5.82):

o Geleneksel derslerin uzaktan egitim ortamina uyarlanmasinin ve §greticinin
geleneksel ortamdan farkli bir ortama uyum géstermesinin zorluklari, derse yeni
bir yaklasim gereksinimini ortaya ¢ikarmaktadir.

e Opgreticinin icerik aktaricidan igerik kolaylastiriciya doniisen roliiyle “konserin
solisti olmasi yerine sefi olmasi” igin gerekli becerileri kazanmasi
gerekmektedir.

o Ogretici-6grenen arasindaki ana baglanti olarak teknolojinin kullanilmasi
nedeniyle teknolojide ustalik, rahatlik kazamlmas: ve iletisim sisteminin giigli
ve zay1f yonlerinin iyi anlagilmas: 6nemlidir.

o Ogreticiler, uzaktan egitimde sinirli gorsel ipuglarina sahip olmalari nedeniyle
gorsel baglanti olmadan uzaktan ve etkili 6gretim yapabilmeyi 6grenmelidir.

e Farkl: toplumlarda ve cografi bdlgelerde bulunan 63retici ve 6grenenlerin ortak
bir toplumsal bagi ya da referans noktas: olmadig: igin, &greticiler uzaktaki

Ogrenenlerin yasam tarzlarim anlayabilmeli ve takdir edebilmelidir.

Ogreticiyi bekleyen temel bazi zorluklarin bulunmasinin yaninda uzaktan egitimin
bunlar1 asmak igin ﬁstiinliiklefi de bulunmaktadlr. Standértlasma sayesinde kalite
giivence altina alinirken, maliyetler de sirh tutulabilmektedir. Farkli kurumlarin
kaynaklari paylasilarak ekonomik etkinlik &ne gikarilabilmektedir. Uzaktan egitim,
erigim agisindan geleneksel egitime gore ¢cok genis ve yaygin olabilmektedir. Ozellikle
toplumsal olarak alt kademede kalmis topluluklara ulasmak uzaktan egitimin geldigi
noktada gagdas iletisim teknolojileri ile olanaklidir.
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Uzaktan egitim, ilk yilarindan baglayarak 1970’lere kadar agirlikli olarak basili
materyallere dayali olarak gerceklestirilmistir. Televizyon yaymnciligi alanindaki
gelismelere kadar basili materyaller 6nem tasimistir. Televizyon yayinciligi ile
1980’lerde uzaktan egitimde basarili adimlar atilmigtir. Internet ve World Wide Web
teknolojilerinin 1990’larin sonlarindan itibaren kullanilmaya baglanmasiyla bilgisayar
aglari uzaktan egitimde onemli agilimlar saglamis, sinirsiz etkilesim, farkli kaynaklara
ulagabilme ve her yerde her zaman dgrenme-6gretme etkinlikleri olanakli hale gelmistir
(Aydin, 2002, s.3).

Willis ve Dickinson (1997, s.83), Internet’in yeni bir teknoloji olarak uzaktan
egitimdeki bazi zorluklari asmayr ya da kolaylastirmayr saglayabilecegini
savunmuslardir. Buna gore:
e Web, email ve tartigma listeleri ile sanal ofis saatleri uygulamalar olanaklidir.
e Opgrenenler email ve tartisma listeleri sayesinde ortak projelerde caligma sans
bulmaktadir ve 6grenen-6grenen etkilesimi gergeklesmektedir.
e Web etkilesim 0zelligi sayesinde kisiye o6zel testler olusturulabilmekte,
degerlendirilebilmekte ve 6grenene daha zengin geribildirim verilebilmektedir.
e Web’in egitim materyallerinin paylasilmas: igin daha 6nceye gore ¢ok genis
olanaklar saglamasi, kurumlararasi ortaklasa ¢alismalar: arttirmaktadir.
e [Egitim igeriginin 6nceden goriilebilmesi web tabanli kurslarin pazarlanmasim

kolaylastirmaktadir.

Uzaktan egitim alaminda ciddi degisimlere yol agmakta olan , gliniimiiz yasamini bir ¢ok
agidan degistiren Internet’in tarihsel geligimini incelemek, egitim ve arastirma
kurumlarinin teknoloji gelisimine etkilerinin boyutunu aniayabilmek acisindan Gnem
tagimaktadir. Bu sayede gelecekte Internet’in ve benzer teknolojilerin egitim agisindan

gelismeleri ve yonlendirilmeleri olas: olabilecektir.

2.3. Internet

Internet’in kokeni aslinda oldukga eskilere dayanmaktadir. 1960°hi yillarda ABD

hiikiimeti egitim, arastirma ve savunma amagh etkinlikleri koordine etmek i¢in ARPA
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(Advanced Resarch Projects Agency) adinda Ileri Arastirma Projeleri Kurulusu’nu
kurmugtur. Bu daire, ABD’deki uzak noktalardaki arastirma merkezlerinin igbirligini
saglamak igin 6zellikle tiniversitelerdeki bilgisayarlar1 birbirine baglayacak bir proje

baglatmigtir. Boylelikle veri aligverisinin kolaylikla saglanabilmesi diisiiniilmiigtiir.

Bu ag ARPANET (Advanced Resarch Projects Agency Network), yani, ABD Ileri
Arastirma Projeleri Kurulusu Ag1 olarak adlandirilmisti. Bu agin en biiyiik 6zelligi, agt
olusturan fiziksel béliimlerden herhangi birinin kaybolmasi halinde agin kalan kisminda
iletisimin saglanmasinin olast olmasi ve hangi tiir ve &6zellikte olursa olsun biitiin
bilgisayarlarla iletisimde bulunulabilmesi olmustur. Bu da tiim bilgisayarlar arasinda
TCP/IP iletisim protokoliiniin kullanilmasiyla olasi hale gelmistir. Bu teknolojide
veriler paketlere béliinerek iletilmekte ve sebekenin farkli yerlerindeki diiglim noktalart
paketleri gidecekleri yerlere gore yonlendirmektedir. Bunun ig¢in paketlerin iginde
paketlerin geldigi ve gidecedi yerler hakkinda bilgilerin oldugu baglik béliimleri
bulunmaktadir. Bu sekilde daginik bir yapr sayesinde iki nokta arasindaki baglanti
belirli bir noktada kopsa bile, paketler farkli yollardan da olsa hedeflerine
ulagabilmektedir. Bu tasarimin sebebi bir askeri saldin aminda iletisim kesintisini

engellemek olmustur (Akin, 2001, s.47).

ABD hiikiimeti 1970’ler boyunca biitiin egitim kurumlarinin bu agdan yararlanmasi
yoniinde 6zendirmelerde bulunmus ve 1980°lerin baginda ARPANET omurga haline
gelmistir. Bu doniisiim 1983 yilinda tamamlanmis ve Internet ortaya ¢ikmistir. World
Wide Web’in ortaya ¢ikmas: ile Internet daha da yayginlasmustir. Onceleri akademik
¢alismalar ve arastirma amagh kullamlan Internet, Web’in ortaya ¢ikisi ile farkh
alanlarda génis kitleler tarafindan kullanilmaya - baglanmistir. Bunun nedeni daha
ﬁnceden kullanilan uygulamalarin web ara birimi ile ortalama kullamci i¢in ¢ok daha
kolay hale gelmesidir. Web teknolojisinin bulunusu ise, 1989 yilinda Isvigre’deki
CERN (Conseil Européen pour la Recherche Nucléaire—Avrupa Niikleer Arastirmalar
Merkezi) arastirma merkezindeki aragtirmacilarin bilgi paylasimim ¢oklu ortam
kavramina gore saglamak i¢in olugturduklari kavram ve protokollere dayanmaktadir.

1992 yilinda CERN bu teknolojisini World Wide Web (WWW) olarak kamuya agik
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hale getirmigtir. Bundan sonra web i¢in kullanici ara birimleri gelistirilmeye ve bilgiler

web formatinda Internet’e konulmaya baslanmistir.
WWW teknolojisinin ti¢ ana ilkesi bulunmaktadir:

e Merkezi veri saklama kavraminin ortadan kalkmasi ve bunun sonucunda isteyen
herkesin bilgi yaratma ve sunma olanaginin ortaya ¢ikmas:.

e Cografi konumun 6neminin azalmasi.

e Belgelerin transferinde kullamilan protokol ve diizenlemelerin ayrnntilarim

gizleyen oldukea basit bir arabirimin standart olmasi.

WWW teknolojisi ti¢ ayn bilesenden olugmaktadir. Bu bilesenler ¢oklu ortam belgeleri
i¢in bir format (HTML), bu tiir belgelerin transferi igin bir protokol (HTTP) ve ag
tizerindeki nesnelerin konumlarini belirleyen bir format (URL) olarak sayilabilir. Bu
Ozellikleriyle WWW, coklu ortam belgeleri arasinda metin, resim, ses ve hareketli

goriintiiler vb. dolagabilecek bir yapi ile gercek zamanl bir etkilesimi icermektedir.

Uzaktan egitimin Internet ile kesistigi noktada ortaya ¢ikan gelismeler yeni bir kavrami
ortaya koymustur. Bu baglamda ¢evrimi¢i (online) egitim alt dallariyla birlikte kendi

basina bir arastirma konusu haline gelmistir.
2.4, Cevrimigi Egitim

Insanlarin yasamboyu 6grenme gereksinimleriyle birlikte ¢evrimigi egitim yasamimizda
onemli bir yer edinmistir. Ozellikle zaman ve yer esnekliginin saglandifi gevrimigi -

egitim teknoloji agirlikli 6grenme ortamlarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cevrimici egitim kavramsal olarak alanyazinda e-6grenme, online egitim, Web tabanli
egitim, Internet destekli egitim, Internet’e dayali eBitim gibi benzer ifadelerle de

tanimlanmaktadir. Bu tez kapsaminda ise ¢evrimici egitim kavrami yeglenmistir. Bunun
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nedeni ise Tiirk Dil Kurumu’nun web sitesindeki sézliigiinde “online” kavraminin

karsiliinda “cevrimigi” olarak ¢evrilmis olmasidir (TDK, 2004).

Yeni iletisim teknolojilerinin ve Internet’in gelisimiyle uzaktan egitimin bir tiirii olan
~ gevrimigi egitim son yillarda egitim alanminda yaygmlagmigtir. Khan (1997, s.6),
gevrimici egitim; Web’in kaynak ve 6zelliklerini anlamli bir 6grenme ortami yaratmak
i¢in kullanan ¢oklu ortam (yazi, grafik, animasyon, video ve ses gibi kaynaklarin bir

arada kullanildig: bir sistem) tabanlh 6gretim olarak tanimlamaktadir.

Caligkan (2002, s.3) ise c¢evrimigi egitimi, OFretme-6grenme etkinliklerinin ve
hizmetlerinin Ggrenenlere bilgisayar aglar1 destegiyle sunuldugu 6grenme olarak

tanimlamagtir.

Tanimlardan goriildiigii gibi ¢evrimigi egitime yaklagimda farkliliklar vardir. Teknoloji,
etkilesim ya da yapici kuram agisindan odaklanan tanimlar oldugu gibi
Romiszowski’nin yaklasimi gibi ¢evrimi¢i durumlarin ¢ogunu kapsayan tanimlar da
bulunmaktadir. Alanyazindaki tamimlar arasindaki bu farklilik kavramin hala gelisim

evresinde olduguna isaret etmektedir.

Romiszowski (2004, s.6), yaklagik elli makaledeki yirmi farkli tanimi inceledikten sonra

Sekil 1°de goriilen tanimi 6nermistir.

Bu tanim, ¢evrimi¢i egitimin bireysel ya da bir grup etkinligi olabilecegini ve es
zamanh ya da es zamansiz iletigimin kullanilabilecegini vurgulamaktadir. Bu anlamda
cevrimi¢i e@itim Internet’te dolagsmaktan, WebCT gibi Ogrenme sistemleri ile

olusturulmus ortamlara kadar bir gok etkinligi kapsayan bir yapidadur.
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Tletisim Tiirii \ Calisma Turi

A. Bireysel Calisma
(Bilgisayar destekli egitim)

B. Grup ¢aligmasi

( Bilgisayar ortamli iletigim)

1. Senkron Iletisim
(Es Zamanly)

Internet’te dolasmak. Bilgi almak

ya da Ogrenmek igcin Web

sitelerine girmek

Sohbet odalan (videolu-
videosuz), Ses ve video
konferansi

2. Asenkron Iletisim

Tek basina kullanilabilen ders

Email ya da tartisma listeleri ile

(Es zamans1z) igerigini uygulamak, Internet’ten | asenkron iletisim ya da bir
daha sonra ¢aligmak igin materyal | 6grenme yonetim sistemi
indirmek. (Webct)

Sekil 1: Yapisal Cevrimigi Egitim Tanimi
Kaynak:Romiszowski, A. (2004). How is the E-learning Baby? Factors Leading to
Success or Failure of an Educational Technology Innovation. Educational

Technology. January- February 2004. p. 6

Khan (2001, s.78), alanyazin ®.ramasindan sonra cevrimigi egitim ile ilgili boyutlar
sekiz baslik altinda ozetlemistir. Bu modelin farkli ¢evrimigi egitim durumlarinda
kullamlmas: olasidir. En mikro diizeyde yiiz yiize egitime destek olacak etkinlikler
gelistirmektén, tamami ¢evrimigi ortamda olan bir ders gelistirmeye ve en makro
diizeyde tamamen uzaktan 6grenme programlar1 ile sanal Universiteler gelistirme

durumlarina kadar kullanilmasini dngdrmiigtiir.

Bu modelde Sekil 2°de goriilduigii gibi ilk boyut egitseldir ve 6gretme-6grenme ile ilgili
amaglarl, tasarim yaklasimim, diizenlemeyi, yontemleri, stratejileri ve Ogretim
ortamlarim1 kapsamaktadir. Ikinci boyut altyapt planlamasim, donanimi ve yazilimi
kapsayan teknoloji boyutudur. Ugiincii boyut ise g¢evrimigi ortamdaki goriiniisli
belirleyen ara yliz tasarimdir. Bu boyutun alt boyutlari ise sayfa ve site tasarlrhl, icerik
tasarim, site icinde gezinme ve kullamci testleridir. Kullanici arabirimi tasarim, igerik
ve igerik yapismin gezinme ve etkilesim kontrolleri ile sorunsuz biitiinlestirilmesinin
saglanmasidir. Dordiincii  boyut degerlendirme boyutudur, dordiincti  boyuttaki
degerlendirme hem Ogrenenleri hem de Ogrenme ortammm degerlendirmeyi
icermektedir. Bireysel test, tartigma gruplarma katilim, sorular gibi birgok arag

6grenenin gelisimini degerlendirebilir. Ayrica 6grenenin dgretici ve dersin tasarimu ile

ilgili degerlendirmelerini ilgili yerlere ulagtirmasim saglayan araglar bulunabilmektedir.
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Beginci boyut ise gevrimici egitimin ySnetimini, bakimim ve isletilmesini kapsayan
yonetim boyutudur. Cevrimigi egitimin y6netimi bir¢ok farkli bireyin farkli gérevleri
yerine getirmesiyle olasi olmaktadir. Bu boyutun alt boyutlann 6grenme ortaminin
bakim ve bilginin dagitimidir. Alfinci boyut anlamli 6grenme ortamlari olusturmak igin
gerekli cevrimigi destek ve kaynaklan kapsayan destek boyutudur. Yedinci boyut olan
etik konusunda gevrimigi egitimin toplumsal ve kiiltiirel farklilagsma, cografi
farklilasma, dgrenen farklilagmasi, bilgiye ulasabilme, kullanim etigi ve yasal konular

olmak iizere alt boyutlar1 yer almaktadir. Son boyut olan sekizinci boyut igerisinde

Cevrimici Egitim

TWILIESE ],
Znik eIy

kurumsal baglig1 altinda akademik islemler ve 6grenen hizmetleri bulunmaktadir. Bu
boyut, ¢evrimi¢i egitimin basarisi i¢in kurumlarin misyonlar: tarafindan desteklenen

tanimlanmais stratejilerinin bulunmast gerektigini vurgulamaktadir (Khan, 2001, 5.77).

Sekil 2: Cevrimigi Egitimin Boyutlar
Kaynak: Khan, B. (2001). A Framework for Web-Based Learning. In B. Khan (Ed).
Web- Based Training. (p. 77). Englewood Cliffs, New Jersey: Educational Technology

Publications.

Bu model ¢evrimigi egitimin planlanmasi, tasarimlanmasi, kaynaklarin diizenlenmesi ve
degerlendirmesi agisindan kullamilabilir. Modelin ayrnintilarindaki bashklarin  ve

sorularin farkli gevrimi¢i egitim durumlarina uygulanmas yararli olacaktir.
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Kurubacak (2002) ¢evrimigi egitim etkinliklerinin iyilestirilmesi ve ogreticilerin
cevrimigi arag ve etkinlikleri bir ders igeriginde biitiinlestirmelerini kolaylagtirmak i¢in
bir model dnermistir. Bu modelin iki ana boyutu vardir: ¢evrimigi yayilim ve ¢evrimigi
igbirligi. Cevrimigi yayilim boyutunun ana 6zellikleri olarak sinif ile diinya arasindaki
duvarlarin kaldirilmasi, dgrenenler i¢in anlamh gergek yasam sorunlarina deginilmesi
ve Ogrenenlerin bire bir ya da biitiin diinya ile bilgi paylasimina ve degisimine
girebilmesi vurgulanmaktadir. Bu boyuttaki etkinlikler bilgilerin yaymlanmasi,
cevrimigi kaynaklara baglanti verilmesi ve projelerin paylasilmasidir. Bu anlamda iyi
bir ¢evrimigi 6grenme uygulamasinin ders ile ilgili detaylan ve etkinlikleri agiklayan bir
ders igerigine, ilgili ¢evrimici kaynaklarin 6gretici ve 6grenenler tarafindan saglandif
bir ortama ve paylasilan ¢evrimigi ¢alisma ve projelere sahip olmasi gerekmektedir.
Cevrimigi igbirligi boyutu ise etkin katilimi ve etkilesimi kapsamaktadir. Bu boyuttaki
yaygin etkinlikler elektronik posta, bilgisayarli konferans ve tartisma forumlaridir.
Cevrimici egitim 6zellikle bu boyut agisindan istiin bulunmaktadir ¢iinkii 6grenenlerin

Ggrenme siirecine dogrudan katihmlarnm olanakh kilmaktadir (Kurubacak, 2002, s.6).

Cevrimigi egitim i¢in de gecerli olan, Moore (1989, s.1) tarafindan belirlenmis uzaktan
egitimde ¢ tip etkilesim bulunmaktadir. Bunlar 6grenen-materyal etkilesimi, 6grenen-
opretici etkilesimi, 6grenen-6grenen etkilesimleridir. Ogrenen-materyal etkilesimi,
ogrenenin materyalin icerigi ile etkilesimi yoluyla 6grenmenin olusmasidir. Ogrenen-
Ogretici etkilesiminde ise Ggretici 6grenenin ilgisini saglamakta bilgilerin sunulmasim
diizenlemekte, 6grenenin 6grendiklerini uygulamasimi saglamakta ve dgrenene destek
olmaktadir. Ogrenen-égrenén etkilesimi kendi i¢inde GZrenenlerin deneyimlerine ve
profillerine baglidir. Gen¢ Ogrenenler grup arkadaslarina gore giidiilenebilecekken,

yetiskin 6grenenler igin birbirlerinin deneyimlerinden yararlanmak olas: olacaktir.

Uzaktan egitim etkinliginde Ogrenenlerin basarilari, bir topluluga kendilerini ait
hissetme duygulan ile yakindan iligkilidir. Cevrimigi egitim gibi her zaman e zamanlt
olmayan bir ortamda toplumsal boyut 6gretim etkinlii i¢in 6nemlidir. Bu nedenle
cevrimi¢i egitimde sunulan derslerde bilgisayar ortaminin 6zellikleri, Internet’in
sundugu olanaklar ve uzaktan egitim ile geleneksel yontem farkliliklan goz oniinde

bulundurulmahdir. Bilgisayar ortaminda 6grenenler aninda geribildirim alabilir ve
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materyalle etkilegebilirler. Ancak Ogrenenlerin Internet erisimleri ve donanimlari
siirliik  olarak goz o6niinde bulundurulmalidir. Internet’in sundugu olanaklarin
baglicalar1 elektronik posta, tartisma odalann ve etkilesimli ders materyali olarak
siralanabilir. Geleneksel egitimde Ogreticinin ¢ikan sorunlart dogdugu anda dile
getirilmese bile degisik gostergelerle fark etmesi ve ¢6ziim yollar gelistirmesi olasidir.
Cevrimigi egitimde ise, 6grenenler sorunlarint dile getirmedikge ve gerektiginde iletisifn
kurmadikg¢a &greticilerin bu sorunlarn anlamasi olast degildir (Caligkan, 2002, s.9-10).
Bu acgidan Ogrenenlerin sorunlarim geciktirmeden dile getirmesi, Ogretici ve

Ogrenenlerle paylagmasi 6gretim agisindan 6nem tagimaktadir

Cevrimigi egitimde Ogrenen-Ggrenen etkilesiminin olusturdugu toplumsal boyut ve
sanal Ogrenme gruplannin islevsellifi arastirmacilarin dikkat ¢ektikleri konulardir.
Sanal O6grenme gruplarimin Ustiinliiklerini asagidaki o6zelliklere bakarak incelemek

olasidir (Collison, Elbaum, Haavind ve Tinker, 2000, 5.77).

e Ogrenenler ortama sikga katilmaktadirlar.
e Sanal 63renme grubu ﬁyeleriniri gereksinimlerini kargilamakta ve katithmcilar
agik goriislerini belirtmektedir.
e Ogrenen-6grenen isbirligi ve etkilesimi gériilmekte ve anlik olarak katilimeilar
tartigma yoneticiligi yapmaktadir.
e Teknoloji, igerik ve tartigma yoneticisi hakkinda farkli elestiriler gozlenmekte ve
kabul gérmektedir.

e Ogrenenler gruba sayg: gdstermekte ve desteklemektedirler.

'Ce,vrimi(;i egitimin -énla$1labilmesi icin geleneksel égrenme' ortamlari ile benzerlikleri

ve farklilanm inceleyen galismalan gézden gegirmek bir gergeve olusturacaktir.

Smif ortaminin ¢evrimigi egitim ortamu ile agagidaki agilardan benzerliklerini ve

farkhliklarim karsilagtirmak olasidir (Relan ve Gillani, 1997, s.42):
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e Simf ortamlar1 uzaysal agidan siirlidir ve 6grenme bir fiziksel simirlamanin
icinde olugmaktadir. Cevrimi¢i egitim ise, grenmenin sinirlarini genisletmekte
ve smif disinda evde ve is ortaminda 6grenmeyi olasi kilmaktadir. Cesitli
O0grenme kaynaklarina siirekli ulasimin yerden bagimsiz olarak olasi olmas:
dgrenmenin ve disiincelerin ilerlemesinin siirekli olmasim saglayabilir.

° Cevrimi¢i egitim denéyimsel Ogrenmenin yayginlastiriimasi ve‘ Ogrenme
stirecinin gercek yasamla bitlinlestirilmesi i¢in kullanilabilir. Bazi bilimsel
gezileri 6grenenlerin Internet yoluyla es zamanli olarak izlemesi olasidir.
Ortaklaga 6grenmenin etkin bir 6grenme stratejisi oldugu arastirilmis ve yaygin
olarak uygulanmistir. Cevrimig¢i egitim ile ortaklasa 6grenmenin bir sinifin
disina tagarak Internet’teki biitlin siniflara ulagsmasi olasidir.

e Ana icerik kaynagi, ders kitabi ve Ogreticiden daha ¢esitli bilgi kaynaklarina
kaymaktadir. Ayrica icerik belli bir tarihte basilmis duragan metinlerden
dinamik bir hale doniismektedir. Konu hakkinda genis bir arastirma yapmis
Ogrenenlerin de igerige katki yapma sans1 bulunmaktadir.

e Web’in igerigi hipertext formatinda sunuluyor olmasi nedeniyle kullaniciya,
icerige istedigi sirada ulagma hakki vermektedir. Bu durum, smif ortamindan
¢ok farkhidir ve ¢oklu ortamlarin algisal iistiinliikleri birgok arastirmaya konu
olmustur.

e Bireysellik ve 6grenenin segme hakki ¢evrimigi egitim ile birlikte yeni boyutlar
kazanmaktadir. Ogrenenlerin igerik, zaman, kaynak, geribildirim ve tepkilerini
ifade etmek icin farkh ortamlan segme haklarn bulunmaktadir. Geleneksel

ogretimdeki sinif ortaminda bu haklar sinirhidir.

Cahékan (2002, s.3), geleneksel ve gevrimigi egitimde etkinlik tiirlerinin kendine Szgﬁ
Ozellikleri bulﬁndugunu ve birgok noktada biribirlerinden farkhlagtiklarin belirtmistir.
Geleneksel ve ¢evrimici egitimin 6grenme-gretme etkinlikleri ve etkilesimi agisindan
su farkliliklan belirtilmistir. Geleneksel yontemde genelde gergeklesen siire¢ dgreticinin
icerigi aktarmasi ve Ogrenenlerin deferlendirme swrasinda aktarilan bu igerigi
hatirlamaya calismalan seklinde gergeklesir. Cevrimigi 6grenme etkinliklerinde ise
ogrenenler kendilerine verilen gorev ve etkinlikleri tamamlamaya ¢alisir, 6greticiler de

diizenli olarak bunlar iizerinde kendilerine agimlamali geribildirim saglar. Bu sayede
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cevrimigi egitimde gerek ogreticiler gerekse Ogrenenler agisindan daha etkili bir

etkilesim s6z konusudur.

Bu gergeve iginde ¢evrimigi egitimin tstiinlikleri ve simirliliklar1 hakkindaki alanyazina
daha saglikh bir yaklagim olasidir. Cevrimigi egitim uygulamalarinda geleneksel ortam
ile so6zii edilen farkliliklar g6z Oniine almmarak yaklagimlar ve stratejiler

olusturulmasinda yarar bulunmaktadir.
2.4.1. Cevrimici Egitimin Ustiinliikleri ve Smirhbklar:

Kalic1 6grenme yasantilari sunmak tiim egitim programlarinin amacidir. Geleneksel
Ogretim yontemleri kalici 6grenme agisindan elegtirilere ugramistir. Konu zaman ve
yerden bagimsiz uzaktan egitim oldugunda ise, bu elestiriler daha da yogunlagmaktadir.
Buna bagli olarak cevrimigi egitim de aragtirmacilar tarafindan birgok boyutta
degerlendirilmistir. Bu anlamda ¢esitli {stiinlikkleri ve simrhiliklarinin bulundugu

aciktir.
Cevrimici Egitimin Usttinliikleri:

Cevrimici egitimin istiinliikklerini Hannum (2001), Heinich, Molenda, Russel ve
Smaldino (1999), Rosenberg (2001) incelemis ve ozetlemislerdir. Hannum (2001)
cevrimi¢i egitimin alanyazinda gecen ustiinlikklerini lojistik, ogretim ve ekonomik
olarak siniflandiriken, Heinich, Molenda, Russel ve Smaldino (1999) daha ¢ok 6gretim
tistiinliikleri i{izerinde durmustur. Rosenberg (2001) ise diggr aragtirmacilarin

¢aligmalarina ek olarak kurumlar agisindan ustiinliklerini incelemigtir.

Hannum (2001, s.16), ¢evrimigi egitimin alanyazinda gecen ustlinliiklerini lojistik,

Ogretim ve ekonomik olarak ii¢ boyutta toparlamigtir.

Lojistik distiinliikler: Cevrimi¢i egitimin 6gretim uygulamalarimn kullammina ve
dagitimma getirdigi kolayliklari ve yenilikleri kapsamaktadir. Lojistik iistiinliikler

olarak &gretimin esnek sunumu, “her yerde her an” kavraminin olasi olmasi, 6grenin



34

bilgisayarina icerigin ulasabilmesi, giincelleme kolayligi ve bagka sitelere kolaylikia

baglant1 verilmesi listelenmistir.

Ogretim dstiinliikleri: ¢evrimici egitim ile gergeklestirilen 6gretimin etkisi ile ilgilidir.
Coklu ortam, &grenen denetimi, 6gretme aracglarmin cesitliligi, igbirligi olanaklari,
tutarhlik  ve elektronik performans sistemleri Ogretim {istiinliikleri olarak

degerlendirilmisgtir.

Ekonomik iistinliikler: Cevrimigci egitimin maliyet agisindan getirdigi olanaklar kapsar.
Pahali aygitlara gereksinim duyulmamasi, teknik destek gereksiniminin azlig1, materyal
dagitiminin yaygin ve ucuz olmasi, egitimin temel giderlerini ve 6grenenin yapmasi

gereken harcamayi azaltmasi olarak belirtilmistir (Hannum, 2001, s.16).

Heinich, Molenda, Russel ve Smaldino (1999, s.264) ise ¢evrimigi egitimde gordiikleri
istiinliikleri asagidaki gibi 6zetlemigtir:

o Farkli ortamlarin bilgiyi sunmak i¢in kullamlabilmesi

o Giincel bilgiye 6gretici ve 6grenenlerin istenen yerde ve zamanda ulagabilmesi

e Belgeler arasinda ve iginde kolaylikla gezilebilmesi

e Ogrenenlerin farkli yerlerdeki o6grenenler ve uzmanlar ile fikir aligverisi

yapabilmesi
e Internet sayesinde istenilen zamanda ve kayithh olarak rahathikla iletisim

yapilabilmesi

Ozellikle c;evrimig:i‘ egitimin yafarlarlm kurumlar aglslndan. inceleyén Rosenberg (2001, |
s.30) cevrimigi egitimin birgok iistiinliigii oldugunu savunmugtur. Cevrimigi egitimin
yiiksek baslangi¢ maliyetlerine karsin, seyahat, siuf altyapisi ve Ogretici yatirimi
maliyetlerini diigiirmesi agisindan birgok durumda verimlilik {stiinliigli sunmasi
olasidir. Kurumlar i¢in hizhi degisen rekabet ortamumin bulundugu géz niine alinirsa
cevrimici egitimin birgok kisiye aym anda ulasabilmesi ustiinlik saglamaktadir.

Oprenenlerin tamamen aym igerigi aym sekilde almasi olasiyken, farkh 6grenme
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gereksinimlerine gore 6zel programlarin tasarimlanabilmesi de olasidir. Hizli degisim
ortaminda ¢evrimici egitim igerigini siirekli giincel tutabilmek ve ¢ok sayida aliciya
aninda dagitabilmek ¢ok daha kolay goriinmektedir. Insanlar her yerden her an
¢evrimici egitime ulasabilmektedir. Milyonlarca insanin tanisik oldugu Web teknolojisi
sayesinde icerife ulagmay: Ogrenmek, g¢evrimigi egitim igin bir sorun olarak
diisiinilmemektedir. Internef kisilerin | egitim sonrast bilgi ve deneyimlerini
paylasabilecekleri bir ortam da saglamaktadir. Cevrimig¢i egitimin on kullanicidan on
bin kullaniciya ¢ikmasi altyap: saglandig: takdirde oldukga diisiik ek maliyetler ile olasi
olabilmektedir (Rosenberg , 2001, s.30).

Cevrimigi Egitimin Stmrliliklar::

Cevrimi¢i egitim iistiinliiklerinin yamsira sinirliliklarda igermektedir. Bu anlamda,
¢evrimi¢i egitim uygulanmadan 6nce egitim amacinin ¢evrimigi egitime uygunlugunun
belirlenmesi gerekmektedir. Bu konuda Driscoll (1998, s.2) asagidaki olgiitlere dikkat

edilmesi gerektigini belirtmigtir:

e Biitiin egitimler de oldugu gibi ¢evrimigi egitim oncesi de sorunun ayrintili
¢Oziimlenmesi gerekmektedir.

e Devinsel becerilerin gevrimici egitim tasariminda oldukca zor olmasi nedeniyle
egitim gereksiniminin 6ncelikle algisal becerilerin gelistirilmesi ile ilgili olmasi
yeglenmektedir.

o Opgrenenlerin bilgisayar ve Internet becerilerinin diizeyinin yeterligi
degerlendirilmelidir.

e Orgiitlerin donamrh, yazilim ve personelinin yeterli bir uygulama kapasitesi

olusturabildigi goriilmelidir.

Driscoll (1998) cevrimi¢i egitim uygulanmadan once dikkat edilmesi gereken
smirliliklan belirtirken, Heinich, Molenda, Russel ve Smaldino (1999, s.264) ¢evrimigi

egitimin genel sinirlikliklarini agagidaki sekilde siralamagtr.
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o Telif haklar:: Bilgiye kolay ulasilmasi agisindan &grenenlerin kendilerinin
olmayan belgeleri 6devlerine uygulayabilmesi

e Hizli biiyiime: Internet’e eklenen yeni sayfalarin ¢oklugu yiiziinden bilgiye
ulagmada zorluk yasanabilmesi

e Destek: Teknik destekte sorun olmasi durumunda bilgisayar aglarimin kolayca
cOkebilmesi | |

e Ulasim hizi: Kullamicilarin Internet’e ulasma hizinin bilgiye ulasmalarim
kisitlayabilmesi

e Kalite kontroliiniin olmamasi: Herkesin Internet’te her seyi yayinlayabilmesi

nedeniyle kullanicilarin bilgileri degerlendirme zorlugu yasamasi

Hannum (2001, s.19) stiinlikkler i¢in kullandigy ii¢ boyutlu modeli, aym yapida

siurhklar i¢in de uygulayarak alanyazinda yapilan galigmalari bu agidan 6zetlemistir.

Lojistik Stmirliiklar: Ustiinliikler agisindan yogun olan lojistik boyutu, smirliliklara
bakildiginda daha az madde icermektedir. Bu agidan, kisitli band genisligini, bu nedenle
cok ortamli materyallere yavas erigimi, degismis ya da kopuk sayfa baglantilarim ve

6grenenlerin 6dev ve sinavlarinin giivenliginin saglanmasini vurgulanmaigtir.

Ogretim Swmrliliklar:: Sirhiliklar agisindan en sorunlu gériilen boyut 6gretimdir.
Ogretim agisindan yiiz-yiize iletisim olmamasi, 6grenenin daha fazla sorumluluk almasi
gerekmesi, 6grenenlerin ilerlemesini izlemenin zor olmasi, 6grenenlerin web araglarini
Ogrenmesinin gerekmesi ve biitlin egitim konularina uymamas: siirhilik olarak
calismalarda belirtilmistir. Ayrica 6gretim elemanlarimin dogrusal olmayan bir tasarim
yapmak zorunda olmasi ve uygulamada teknoloji 6daglna daha fazla agirhik verilmesi

de 6gretim siurliliklan arasinda yerini bulmustur.

Ekonomik Simirliliklar: Ekonomik boyutunda genis ve yaygin uygulamalar i¢in tistlinlitk
gibi goziiken unsurlar daha dar uygulamalar i¢in sinirlilik haline gelmektedir. Tasarimin .
geleneksel egitime gore daha ¢ok zaman almasi ve Ogretimin baslanmasindan 6nce

finanse edilmesi gerekliligi baglangi¢ maliyetlerini ylikseltmektedir. Ayrica bu egitim
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maliyeti az 6grenen ya da az kullamim igin disiiniiliiyorsa birim maliyetler ciddi bir

engel haline gelmektedir.

Cevrimigi egitim ortamu segilmeden 6nce egitim amaci agisindan ortamin uygunlugu ve
 smurhiliklaninin dikkatle incelenmesi Onemlidir. Bu bolimde uygunluk olgltleri ve
siirhiliklan hakkinda aragtirmalar 6zetlenmistir. Bu yeni egitim ortami agisindan bash
basina incelenebilecek bir simrlilik da yasal boyutlardir. Egitim disindaki etkinlikleri de

etkileyen bir ortam olan Internet’in yeni yasal diizenlemeler gerektirmesi kagimlmazdir.

Universitelerimizde uzaktan egitimi yayginlastirmak, karsilikli isbirligi yapilmasina
olanak tamimak, bilgi ve iletisim teknolojilerinin saglandig1 etkilesimli ortam, ¢oklu
ortam olanaklar1 ve simirsiz bilgiye ulagabilme sayesinde egitimin etkinligini artirmak
amaciyla uzaktan egitim konusunda son ¢ikan yonetmelik, 14 Aralik 1999’da Resmi
Gazetede yaymlanarak yiiriirlige giren “Universitelerarast  Iletisim ve Bilgi
Teknolojilerine Dayali Uzaktan Egitim” ySnetmeligidir. Bu yonetmeligin uygulamasi
YOK tarafindan kurulan Enformatik Tiirk Milli Komitesi’ne birakilmigtir. Enformatik
Milli Komitesi’nin amaci, yiiksekogretim kurumlarinda iletisim ve bilgi teknolojilerine
dayali uzaktan egitim ve enformatik alanlarinda, egitim-6gretim olanaklarinin
planlanmasi ve egitim etkinliginin artirilmasi amaciyla, iiniversitelerle isbirligi iginde
arastirma, inceleme ve degerlendirmeler yaparak Yiiksekogretim Kurulu'na 6nerilerde
bulunmaktir. Yasal diizenlemelerin yapilis sekli ve yliriitilmesinde kargilagilan
glicliikler ¢cevrimici egitim etkinliklerinde farklh bir sinirliik boyutu olarak kargimiza
cikabilmektedir.

~ Cevrimigi egitiinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin ogreticilerin, dgretim
tasarimcilarinin, 63renenlerin, ve yoneticilerin birarada ve etkilesim i¢inde ¢aligmalar:
gerekir. Cevrimi¢i eitimin tasariminda ve uygulanmasinda bu isbirli§inin yanisira
iistiinliikler ve simrlibklar dikkate alinmalidir. Simirhliklarin en aza indirilmesi

¢evrimigi eZitimin uygulanabilirligi agisindan 6nemlidir.
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2.4.2. Cevrimici Ogretimin Tasarimlanmas:

Internet {izerinde bir dersin sunulmasinda farkli hazirliklara gereksinim duyulmaktadir.
Ogretim tasarim1 Web’de yalmzca bir sayfa yayinlamak ve bunun icine bazi kaynaklar
ve icerigi yeﬂestirmek olarak nitelendirilmemelidir. Internet iizerinden sunulan bir
dersin kendine has 6zellikleri fasanm stirecinde dikkate alinmalidir. Bu anlamda temel

6gretim adimlarinin dikkatle incelenmesi yararli olacaktir.

Ogretim tasarimu calismalarinda yararlanilan bir ¢ok model bulunmaktadir. Ancak
Ogretim tasarimimin temel islev ve asamalarn konusunda bu modellerin ¢ogu
birlesmektedir. Alanyazinda bulunan 6gretim tasarimi modellerinde genel olarak bes
asama ve bu asamalarn alt adimlarindan s6z edilmektedir. Bu agamalar, ¢6ziimleme,

tasarimlama, gelistirme, uygulama ve degerlendirmedir (Simsek, 2000, s.33).

(oziimleme asamasinda gereksinimlerin saptanmasi, hedef kitlenin belirlenmesi,
kurumsal ¢6ziimlemenin yapilmasi ve egitim oOnceliklerinin belirlenmesi, siirecin
sorunsuz gegmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Tasarimlama asamasinda ise Ogretim
amagclari yazilmakta, icerik secilmekte, diizenlenmekte, stratejiler ve Ol¢me araglari
gelistirilmektedir. Ogretim tasarim siirecinin gelistirme asamasinda ise neyin ne zaman
nasil ytirtitiilecegi ile ilgili ders planlan gelistirilmekte, dgretici kilavuzlan ve 6grenen
kitabi1 hazirlanmakta, Ogrenmenin kalicihigi a¢isindan gorsel isitsel ortamlar
tiretilmektedir. Tasarim siirecinin dordiincli agamas1 olan uygulama asamasinda ise,
egitim calismasinin ne zaman ve kimlerin katilacagi ile ilgili zaman cizelgesi
hazirlanirken, ergonomik kosullara dikkat edilerek egitimin yapilacagi ortamin
diizenlenmesi de 6nemli bir bolimi olusturmaktadir. Maliyetlerin hesaplanmasi ve
biitce hazirlanmasi dikkatle galigilmas gereken konulardan biridir. Program baglamadan
Once O6nemli noktalar1 kendi aralarinda tartismalann ve degerlendirmeleri agisindan
opreticiler egitim siirecinden gegmektedirler. Ogretim siirecinin son agamasi ise
degerlendirmedir. Gelistirilen sistem ger¢ek kosullarda degerlendirilmeden 6nce ara
degerlendirme yaparak hata ve eksikliklerin diizeltilmesi tamamlamr. Son
degerlendirme ile gelistirilen 6grenme sistemini yayinlastirma konusunda karar vermek

amagclanmaktadir (Simsek, 2000, s.48).
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Web sayfalarinin, yogun bilgi bombardiman1 sunmaktan 6te, kendine 6zgii daha fazla
potansiyelleri bulunmaktadir. lyi tasarimlandiginda, sayfalar kullamcilar1 anlaml bilgi
kiimelerinin sunuldugu farkh bir ¢ok etkinlige y6nlendirebilir, alistirma yapma imkam
verebilir, kullananlara giiclii ve zayif olduklan alanlar hakkinda geribildirim verebilir ve
kahci 6grenmeye yonelik oneriler ve agimlayici bilgiler saglayabilir. Internet ortamina
Yaban01 olanlarda, ¢evrimigi bir dersi 01u$turman1n, daha o©nceden varolan ders
igeriklerini herhangi bir editorde HTML olarak saklayip, bu dosyalari 6rnegin WebCT
gibi bir ortama aktarmakla sinirli oldugu goriisii oldukca yaygindir. Ogrenenlere yonelik
etkilesimli bir 6grenme g¢evresinin diizenlenmesinde; hedef kitle, icerik ve ogretim
materyalleri ve etkinlikleri sistematik bir bakis agisi ile degerlendirilmelidir. Elektronik
posta, tartisma odalari, sohbet gibi degisik ¢evrimigi araglar, grenen-Ofrenen ve
Ogrenen-ogretici etkilesimini saglamanin yollaridir. Dersler tasarimlanirken, farkli
bigim ve hizlarda Ogrenenler de goz Oniinde bulundurulmali, farkl diizeylerdeki
Ogrenenlere farkli segenekler saglanabilmelidir. Ayrica tasarimcilarin ve egiticilerin,
icerigi ve etkinligi diizenlerken kendilerini 6grenenlerin yerine koymalarn ve ekranda
neyi gormekten hoslanabileceklerini, icerigin nasil daha ¢ekici yapilabilecegini
diistinmeleri gerekmektedir (Caliskan, 2001b, s.200).

Ritchie ve Hoffman, (1997, s.135), ¢cevrimigi 6gretim tasariminda etkilesim, giidiilenme

ve geribildirim 6geleri ile ilgili asagidaki konularin 6nemi lizerinde durmaktadir.

o Ogrenenin giidiilenmesinde gorsel algilar agisindan ilgi g:ekmek' disinda
Ogrenenlerin sorgulama meraklarim destekleyen ve Ogrendiklerinin anlam ve
degerini gbsteren tasarimlar1 benimsemek gereklidir. Web’de dolasmanin dikkat
dagitici 6zellikleri yiiziinden ders baginda 6gretim amaglarinin net tanimlanmasi
ve dig kaynaklénn derse dogrudan destek verénlerle simrht tutulmasinin dnemi

vurgulanmaktadir.

e Cevrimigi 6gretimde degerlendirmeler ¢evrimigi testler ve d6devler ile yapilirken
yorum gerektiren durumlarda ogretici katthminin saglanmasinin  6nemi

vurgulanmistir.



40

e Ogrenenlerin segimlerine yol gosterecek agiklamalari standartlagtirmanin ve
segimlerinin sonug¢larinda 6grenene ozel igerik ve degerlendirmeler sunmanin
¢evrimigi 6gretim tasariminda geribildirim agisindan 6nemli bir istiinlikk olarak
kullanilabilecegi belirtilmistir. Degerlendirme sonrasinda 6grenene 6zgii
icerikler ile tam anla$11mayan durumlar i¢in gerekli diizeltmeleri yaparak daha
derinlesmek isteyen 6grenenler igin ek kaynaklara baglant: vermenin éneminden

bahsedilmistir.

Caligkan (2001b), Ritchie ve Hoffman’in (1997) goriigleri dogrultusunda, ¢evrimici
Ogretim tasariminin, 6grenenlere bilgi sunmak iizere tasarimlamak yerine Ogrenenleri
etkilesimli etkinliklere odaklayabilen, geribildirimin saglanabilmesine olanak veren,
Ogrenen-6gretici giidiilenmesini farkli yollardan saglayabilen 6zelliklerinin olmasinin

6nemi tizerinde duruldugu s6ylenebilir.

Cevrimigi egitim i¢in Jolliffe, Ritter ve Stevens, (2001, s.64) 18 adimh bir tasarim

modeli 6nermektedir. Bu model agagida 6zetlenmistir.

Sekil 3’de goriilen orta halkadaki genel 6gretim tasarimi adimlarimi ¢evrimigi egitim
i¢in ayrintilandirarak dig halkadaki 18 adima ulasiimaktadir. Bu adimlarin her gevrimigi
Ogretim tasariminda gerekli olmayabilecegini de belirtmiglerdir. Bu adimlar en ig
halkadaki dort ana bashk altinda toplanabilir: Bilgi toplamak, icerik gelistirmek, igerik

olusturmak ve icerik degerlendirmek.

Bilgi toplama asamasinda gesitli bilgi toplama araclariyla bilgi toplanarak, gereksinim
analizinin olugturulmasi ve genel gelistirme kosullarimn belirlenmesi etkinlikleri rnek
olarak verilébilir. Bu agaméda Ggrehme etkinliginin ¢evrimigi égitime'uygunlugu ve
sunum ySntemlerinin dogrulugunun belirlenmesi 6nem tagimaktadir. Igerik gelistirme
asamasinda Ogrenme stratejileri, tasarim yaklasimi ve igerik standartlarim belirlemek
gibi i¢ adim bulunmaktadir. Ozellikle tasanm yaklasiminda g¢evrimici egitimde
kullanilacak ara¢ ve yazilimlarin degerlendirilmesi ve gereksinime gore secilmesi
gerekmektedir. Icerik olusturma agamasinda Ofretim materyalleri gelistirilir ve

cevrimigi egitim platformuna girilir. Bu agamada 6grenenler tarafindan goriilecek grafik
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arabiriminin yalin, tutarh ve 6grenme materyallerinin 6niine gegmeyecek sekilde olmasi
yeglenmelidir. Igerik degerlendirme asamasinda taslak versiyonu kullanicilar tarafindan
gbzden gegirilerek tasanm degisiklikleri yapilir. Ogretici ve ogrenenlere gevrimigi
egitimi kullanma agigindan yonlendirme yapilir. En son olarak da, ger¢ek zamanl bir 6n

deneme yapilarak sonuglar degerlendirilir ve son degisiklikler yansitilir (Jolliffe, Ritter

ve Stevens, 2001, s- 64).

1.Bilgi toplamak

18. Ogrenen
performansini . ..
gozden gegirmek 2.0_gr‘enen profilini
. gelistirme .

17. On deneme 3. Ogrenen detay
yapmak profilini gelistirme
4. Ogrenme
amaglarini
geligtirme
S. Degerlendirm
ilkelerini belirlem

Ogretim
Son hedeflerini
degerlendirmeyi | belirlemek
tasarimlamak ve | (gretim analizi yapmak
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Sekil 3: Cevrimi¢i Egitim Geligtirmek igin 18 Adim
Kaynak: Jolliffe, A. , Ritter, J. ve Stevens, D. (2001) The Online Learning Handbook:
Developing and Using Web-Based Learning London: Kogan Page Limited. s.64,

Figure 5.3
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Hall, Watkins ve Eller (2003, 5.370) ¢evrimigi 6gretim tasarimina yonelik 6zetleyici bir
model onerisinde bulunmuglardir. Bu model hedef kitlenin, igerigin ve Ogrenme
amac;laﬁmn yondesligi ile baslamakta ve tasarim bu ¢ergeve iginde stirmektedir.
Ara{stlrmacﬂar tasarimi basitlik gerektiren etkenlerle karmasiklik gerektiren etkenler
arasinda bir dengeleme ¢abasi olarak diistinmiislerdir. Basitlik gerektiren etkenler olarak
.kullanllabilirlik ve tutarlilik n plana ¢ikmaktadir. Etkilesim, ¢ok ortamlilik ve 6grenene
gbre uyarlanabilme ise tasarimi karmasikliga dogru iten etkenlerdir. Son olarak da, bir
degerlendirme bolimii sayesinde geribildirim yapisi ile tasarim degisikliklerini
belirlemek gerekmektedir. Arastirmacilar 6nerdikleri bu basitlestirilmis model ile hem
yapilan ¢aligmalar1 6zetlemisler hem de 6gretim tasarimcilarinin kullanabilecegi net ve

yalin bir sekle ulagsmislardir.

Tiim bu yaklagimlardan da goriildigii gibi ¢evrimigi egitim, 6zel bir 6gretim tasarimi
yapmayi, 6zel 6gretim teknikleri belirlemeyi, 6zel iletisim ydntemleri segmeyi ve 6zel
bir diizenleme yapmayt gerektirir. Cevrimi¢i egitimin daha O©nceki boliimlerde
bahsedilen tistiinliikleri ve siirliliklar1 bu farkli 6gretim tasarimu ihtiyac ile birlikte
degerlendirildiginde, 6gretici ve dgrenenlerin degisikliklerden etkilenmemelerinin olasi
olmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda g¢evrimi¢i egitimde hem O6greticinin hem de
Ogrenenin rolleri temel degisikliklere ugramistir. Bu ¢alismanin 6zellikle 6greticiler
agisindan bir degerlendirme oldugu gbz Oniine alinarak dgrenen ve §greticinin degisen

rolleri ayr1 bir baglik altinda incelenmistir.
2.4.3. Cevrimici Egitimde Degisen Roller
Cevrimi¢i egitimin en 6nemli '6gelefi olan 6grenen ve dgreticinin, §gretim uygulamalar

icerisinde degisen, yenilenen iglevleri ve rolleri ¢evrimi¢i 6gretimin yapisi ile baglantili

olarak incelenecektir.

2.4.3.1. Ogrenen Rolleri

Ogrenen agisindan ¢evrimigi egitim etkinliklerine iki farkli agidan yaklagilabilir.

Birincisi davranissal 6grenme kuramindan gelen yaklagimla “Internet’ten 6grenme”
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kavrami, ikincisi ise, yapict O0grenme agisindan “Internet ile 6grenme” kavramidir.
“Internet’ten Ogrenme” kavrami bilginin ortam tarafindan aktarildigimi ve 6grenen
tarafindan algilandigim 6nermektedir. Ogrenen simrh etkilesim kuran edilgen bir
roldedir bu agidan Internet bir bilgi aktarma aracidir. “Internet ile 3grenme” kavram ile
odak edilgen dgrenmeden etkin 6grenmeye dogru kaymaktadir. Ogrenen, artik yalnizca
bilgiyi almayarak, Ggrénme stirecinin olugmasini saglayan tasarim ve yaratim sonuglarr

ile bilgi tabanina katkida bulunur (Hill, Wiley, Nelson ve Han, 2003, s.443).

Cevrimici egitim ortamlan 6grenenleri giidiileyebilmeli, planlanan ve sunulan igerigi
inceleyip, uygulayabilme olanagi sunabilmelidir. Boylece 6grenenlerin giidiilenmesi
agisindan daha uygun Ogrenme ortamlar saglanabilecektir. Cevrimigi egitimde
Ogrenenlerin  oniine  ¢ikan  engeller  giidillenmeleri  bakimindan  sorun
olusturabilmektedir. Cornell ve Martin (1997) uzaktan egitim konusunda 6grenenler
izerinde yaptif1 arasgtirma ile giidiilenmenin 6nemini arastirmig ve gilidiilenmenin
arttirilmasi i¢in Oneriler gelistirmistir. Bu ¢alismanin sonucunda uzaktan egitim dersine
baglayan Ogrenenlerin giidiilenme eksikligi nedeniyle %30 ile %50 arasinin dersi
tamamlamadan biraktidi gériilmistiir (Comell ve Martin, 1997, 5.93). Ogrenenlerin
giidiilenmeleri birbirlerinden farkli olabilmektedir. Diisiik duzeyde giidiillenmis
Ogrenenleri, gec teslim edilen 6devlerden ve yanit verilemeyen iletilerden saptayarak
miidahale etmek gerekmektedir. Bu durumlarda Ogrenenleri tanimak resim, telefon
numarasi ve email adresi vb. bilgileri paylasmak, yiiz ylize gorlismeye ¢agirmak yararh
olabilecek ¢6ziimlerdir. Dersin tasarimi, 6grenenlerin giidiilenmesini etkiledigi i¢in,
merak uyandirici, yarara dikkat ¢eken, 6grenene meydan okuyan, olumlu ilk izlenim
uyandiran, olumlu ¢iktilar olusturan, grafik ve resim kullanan bir yapida olmasi yararh

olmaktadir (Cornell ve Martin, 1997, 5.94).

Hill, Wiley, Nelson ve Han, (2003, s.433)’e gbére, 6grenen agisindan ¢evrimigi egitim
calismalarina bakildiginda aragtirmacilarin  ¢alismalari ¢ ana baghk altinda

ozetlenebilir:
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o  Ogrenenlerin karakteristik ozelliklerine odaklanan aragtirmalar.

e Ogrenenlerin cevrimigi egitim ortamlarinda etkinliklerinin desteklenmesi iizerine
odaklanan aragtirmalar.

o Ogrenenlerin ¢evrimigi egitim ortamlarindaki basardarim bir degisken olarak
inceleyen ¢aligmalar.

Ogrenenlerin karakteristik 6zellikleri agisindan yapilan arastirmalar igerisinde bu baslik
altinda 6grenenleri bilgi alicilari olarak, bilgi kullanicilari ve yaraticilar: olarak ve
demografik 6zellikleri agisindan inceleyen arastirmalar bulunmaktadir. Ogreneni bilgi
kullanicist ve yaraticisi olarak inceleyen arastirmalarda “webquest” basta olmak iizere
birgok ara¢ kullamlarak anlamanin gelistirilmesi amaglannustir. Webquest Bernie
Dodge’un 1995°te yaptig:1 tanmima gore ogrenenlerin web tabanl kaynak ve araglar
kullanarak 6grenmelerini anlamaya ve gergek yasam projelerine ¢evirmelerini saglayan
sorgu tabanli etkinliktir (Eduscapes, 2004). Ogreneni demografik ozellikler agisindan
inceleyen aragtirmalar ise, cinsiyet, kultiir ve engelliler iizerine ¢aligmistir. Bu
aragtirmalarda cinsiyetin iletisim tipinde yarattig1 farkliliklar gosterilmigtir. Erkeklerin
daha uzun iletiler ile tartigmay1 kontrol altina almaya calistiklari gdzlemlenmisgtir.
Kadinlarin ise konuyu daha ciddiye alarak tartismalarda uzlasmayi amagladiklar

goriilmiistiir (Stewart, Shields, Monolescu ve Taylor, 1999, s.2).

Ogrenen agisindan ¢evrimici egitim ile ilgili aragtirmalanin gruplandig: ikinci ana alani
ise, Ggrenenlerin ¢evrimi¢i egitim ortamlarinda etkinliklerinin desteklenmesi iizerine
odaklanan aragtirmalardir. Bu ana basglik altinda incelenen etkinlikler bilgi elde etme,
bilgi yapilandirma ve kaynaklarin kullanilmasidir. Bilgi elde etme Internet’in en yaygin
kullamim alanlarindan biridir. Arastirmalar bu konudaki engellerden birinin Internet’in
biiyiikliigiinde kaybolma olasiigi olduguna dikkat ¢ekmektedir. Baska bir engel ise,
bilgi elde ederken &grenenlerin destek bulabilmelerinin zorlugudur. Internet bilgi
yapilandirmada kullamldifi zaman algisal bir ara¢ haline gelir ve Ogrenenler
Internet’ten bulduklan bilgi ile yeni ve farkl bilgileri yapilandirirlar. Arastirmacilar bu
sekilde bir etkinlik ile Ogrenenlerin daha derin anlama diizeylerine ulasacaklarim

soylemektedirler (Jonassen ve Reeves, 1996, s.713). Internet daha 6nce goriilmemis bir
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boyutta kaynaklar1 paylasima agmistir. Kaynaklarin standart olmayan ve dagimk
yapisinin 6grenenlerin kaynaklar etkin kullanimi 6niinde engel oldugunu arastirmacilar

belirtmistir (Hill, Wiley, Nelson ve Han, 2003, s.446).

Ugiincii aragtirma ana alani ise Ogrenenlerin ¢evrimigi egitim ortamlarindaki bagarilarin
bir degisken olarak inceleyen ¢aligmalardir. Bu konudaki aragtirmalar gerekli 6grehme
ve anlaml 6grenme olarak gruplanabilir. Egitim uygulamalarinda bazi konular yalmzca
gerekli oldufu i¢in 6grenme kapsamina alinmaktadir. Omek olarak dil bilgisi, tarih,
matematik ve bilim hakkindaki temel gercekler Ogreticiler tarafindan ogretilir ve
Ogrenenler tarafindan da ezberlenir. Bu konudaki ¢aligmalardan ¢evrimigi ortamlar ile
oteki ortamlar1 6grenenin basaris1 agisindan karsilastiran aragtirmalarin ¢ogunlugu
anlaml1 farkliliklara ulasmamistir (Russell, 1999). Arastirmalar ¢evrimigi egitimin
Internet’in genis kaynaklari, bireysel 6grenme firsatlari ve derinlemesine 6grenme
acisindan stiinliikleri karsisinda Internet’in katilimcilarin dikkatini dagitmasi, ¢ok
zamanini almasi ve ag baglantisina bagimli olmasi agisindan zayifliklar1 bulundugunu
gostermistir (Hill, Wiley, Nelson ve Han, 2003, s.447). Anlamli §grenme ise,
Ogrenmenin, 6grenen merkezli olarak bireyin gereksinim ve amaglarina odaklandigi
durumlar olarak tammlanabilir. Anlamli 6grenmede Ogrenenler 6grenmenin amaglarim
ve cercevesini tammlarlar (Jonassen ve Reeves, 1996, s.713). Priest (2000, s.41)
cevrimi¢i egitimde anlamli 6grenme agisindan bagarili olan 6Zrenenlerin kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu aldiklarim1 ve hazir verileni kabul etmeyerek 6grenmeyi

kendilerine gore bireysellestirdiklerini belirtmistir.

Cevrimi¢i egitimde 6grenen geleneksel egitime oranla daha 6n plandadir. Bu nedenle
ogrenenin rollerinde degisiklikler oldugu soylenebilir. Ogrenenlerin rol degisiklerini
inceleyen Garrison, Cleveland-Innes ve Fang (2004, s.64), varolan rolleri koruyarak ek
roller aldiklarin1 savunmuglardir. Bu ek roller 6grenenlerin bilgi ve becerileri, dgretici
ve Oteki Ogrenenler ile iletigimi, kendi 6grenmelerini yonetmeleri, zaman ve yer

esnekligi basliklan altinda toplanmaktadir.

Ogrenenlerin teknoloji hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmalari ve kabullenmeleri

onemlidir. Ogreticiler, 6teki Ogrenenler ve yonetim ile farkli yontemlerle iletigim
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kurmaya aligmalar gereklidir.Ogrenenlerin kendi 6grenmelerini yonetme diizeyi 6nemli
olgtide artmaktadir. Ogrenenler gereksinimlerine ve se¢imlerine gore artik yeni zaman
dilimlerinde ve yeni yerlerde 6grenmeye hazirlikli olmak durumundadir. Cevrimigi
ortamin €$ zamansiz yapisinin 6grenene bu siiregte daha fazla kontrol ve 6zgiirliikk
verdigine de dikkat ¢ekmislerdir. Bu roliin ancak toplumsal bir ¢evrenin kabulu ve
yardim ile olusturulabilecegi gercegi 6grenme topluluklarimin Snemini artirmaktadir.
Ogrenenlerin rol degisiklikleri ve 6grenme topluluklarnn farkli yapisi, dgreticilerin de

rollerini etkilemektedir.
2.4.3.2. Ogretici Rolleri

Cevrimici egitimde 6greticiler, geleneksel yontemden farkli olarak, artik bilgi kaynagi
olmaktan ¢ok tartigma yoneticisi, kaynak saglayici, yol gosterici, danigman rollerini
Ustlenmektedirler. Bu, Ogreticilerin tartisma konularimi agarak, katilimi 6zendirip
desteklemesini gerektirmektedir. Bu ortamda &greticinin rolleri geleneksel ortama
oranla daha fazla sorumluluk igermektedir (Caliskan, 2001a, s.189).

Bu rol degisikligini bir tiyatro benzetmesiyle a¢iklamak da olasidir. Geleneksel 6gretici
bas oyuncu olarak gosteriyi siiriikleyendir. Cevrimigi 6gretici ise, daha ¢ok yonetmene
benzer ve biitiin karakterlerin kendi rollerini oynamalarini ve gosterinin bastan sona
sorunsuz olarak siirmesini saglar. Uzmanligin1 ancak oyuncularin (6grenenler) yardima
gereksinim duydugu durumlarda kullanmakta ve igerik sunumunu senaryoya (web
sayfalari ve 6devler) birakmaktadir. Geleneksel 6gretme roliinden kopma, teknolojinin
bilgi saglayici olmaslyla baglar. Odak, bilgiyi sunmanmn yanisira 6grenenlerin kigisel
gerekliliklerini belirlemeye ve bilgileri yasanilarllnda‘uygulama‘larmda. yardim etmeye
yogunlagmaktadir. Bu nedenle genel kaninin aksine, ﬁgreticinin daha da bilgili ve yetkin
olmas1 gerekmektedir ¢iinkii 6greticinin bir uzman olarak bireysel rehber olmaya ve

sorun ¢ozmeye destek vermesi gerekmektedir (Lynch, 2002, s.65).

Alanyazinda yaygin olarak kullamlan 6greticinin rol simflanmalarindan biri Berge’nin
(1995, s.24) yaptipn dortlii simflamadir. Bu simflamaya goére roller dort kategoride

incelenebilir:
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e Teknik: Katilimcilari teknoloji hakkinda rahat ettirmek ve sonugta teknolojiyi
goriinmez hale getirmek

e Yonetsel: Egitsel etkinligin programini, amaglarini, stireglerini ve kurallarim
belirlemek

e [Egitsel: Katillmi ve derinlemesine 6grenmeyi saglayacak uygun egitsel
deneyimi tasarimlamak, etkilesimli bir ortam olusturmak ve sunmak

o Toplumsal: Oprenenleri destekleyen ve isteklendiren bir dgrenme toplulugu
yaratmak, gelisimi ve katilimi izlemek ve &greticinin 6grenenler arasinda sanal

sinif ortaminda bir topluluk duygusu olusturmak

Cornelius ve Higgison, (2001, s.4) cevrimici 6gretici becerileri projesi kapsaminda
yapilan OTIS (Online Tutouring Skills Project) calistayinda c¢evrimigi 6gretici i¢in
alanyazindaki c¢aligmalar 6zetlenmis ve onbir rol belirlenmistir: Teknolog (moderatér),
yonetici, birlikte 6grenen, tasarimci, bilgi uzmani, aragtirmac, tartisma yoneticisi,
degerlendirici, damisman, 6gretici ve yonder (mentor). Bu ¢alismada ¢evrimigi dgretici
icin daha oOnceki calismalarda olmayan arastirmaci ve yonder rolleri eklenmistir.
Aragtirmaci rolii ¢evrimigi 6greticileri, ¢evrimi¢i egitimdeki deneyimlerine sistematik
bir aragtirma ile yaklagsmaya ve ¢evrimigi egitimin gelisimine katkida bulunmaya
cagirmaktadir. Yonderlik ise, ¢evrimigi egitimde deneyim kazanmis ogreticilere, yeni
Ogreticilere kilavuzluk yapmayi onermektedir. Bu galistaydaki sonuglar ile roller

agisindan alanyazinda goriilen tanimlamalarin ¢ogunlugu 6zetlenmistir.

Opreticilerin belirli konularda bilgi ve becerilere sahip olmalari, 6grenenlerle birebir
etkilesimi benimsemeleri, bunun yaminda teknolojiye yatkin olma ve belli durumlarda
teknolojinin  getirdigi sorunlarla basa cikabilme gibi ozelliklere sahip olmalan
gerekmektedir. Ogreticiler acisindan &nemli olan bagka bir nokta da, ders
materyallerinin tasarimlanmasinda ekip calismasi yaklasiminin benimsenmesi, farkl
konu uzmanlari, 6gretim tasarimcilari, teknik uzmanlar vb. uzmanhik alanlar ile birlikte
calisabilme ve bu sorumlulugu tastyabilme olarak vurgulanmaktadir (Caliskan, 2002,

5.12).



48

Ingiltere’de Bilisim Teknolojileri Egitim Enstitiisii (Institute of Information Technology
Training) ¢evrimi¢i Ogreticiler i¢in yeterlik standartlari olusturmustur. Cevrimigci
ogreticiler icin Onkosul olarak Ogretim konusu, egitimbilim, bilisim ve iletisim
teknolojileri hakkinda bilgi sahibi olma belirlenmistir . Bunlarin iizerine ondort temel
yeterlik belirlenmistir (IITT, 2004) Bu yeterlikler :

e (Cevrimigi egitimin uygulama seklinin planlanmasi

e Cevrimig¢i egitimi destekleyecek teknik kaynaklarin olusturulmast

e Yeni 6grenenlerle iliski kurulmasi

¢ Yeni 6grenenlerle uygun iletisim kurulmasi

o Yonetsel destek saglanmasi

e Ogrenenlere teknik ve egitim konusu hakkinda uzmanlik sunulmasi

e Ogrenmeyi saglayacak etkinliklerin baslatiimas:

o Ogrenenlere destek vermek ve giidiilemek

¢ Ogrenenlerin performansini degerlendirmek

o Web sayfalarim 6gretici -6grenen ve 6grenen-6grenen iletigimi igin kullanmak

e Ogrenenlerle i‘letisim icin elektronik posta kullanrhak

e Tartisma listelerini Ogretici-Ogrenen ve Ogrenen-Ogrenen iletisimi igin
kullanmak

o Yazili, sesli ve goriintiili konferansi Ogretici-6grenen ve ogrenen-6grenen
iletigimi i¢in kullanmak

e Cevrimigi egitim destegini degerlendirmek ve siirekli gelistirmek

Bu yeterliklere ek olarak asagidaki yeterliklerden de sozedilebilir (Institute of

Information Technology Tranining, www.iitt.org.uk).

e Egitim ihtiya¢ analizi yapmak

o Genel 6gretim stratejisini gelistirmek

o Ogrenme amaglarim saglayacak stratejileri belirlemek
e Tasarim dokiiman olusturmak

e Teknik 6zellikleri belirlemek
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e Ders igerigini hazirlamak

e Kullanic: arabirimini geligtirmek

e Kodu ve senaryoyu olusturmak

e Ortam materyallerini hazirlamak

¢ Yazilim modiillerini hazirlamak

¢ Bilegenlere entegre etmek
Cevrimigi  Ogreticilerin  yeterliklerini belirlemek igin yapilan stardart koyma
etkinliklerinin diginda uzmanlar da kurumlara rehberlik etmesi agisindan ¢alismalar
yapmaktadir. Bu goriisleri 6zetlemek igin Williams (2003, s.52) uzmanlardan olusan bir
panelden yararlanarak bir ¢alisma yapmugtir. Bu c¢alisma sonucunda yeterlikler
agisindan bakildiginda insan iliskileri ve iletigim becerilerinin biitiin rollerde ¢ok dnemli
oldugu goriilmiistiir. Teknoloji becerilerinde ise mithendislik diizeyinde beceri ihtiyaci
giderek azalirken, temel teknoloji becerilerinin hemen hemen biitiin rol ve konumlar
icin bir onkosul haline geldigine dikkat ¢ekilmistir. Isbirligi ve takim calismalari

becerileri de biitiin rollerde gerekli olarak gortilmiistiir.

Rol ve yeterlik c;ahsfnalarmm, modellerini ve sonug¢larini kurumlarin ¢alisanlan igin
olugturacaklari kariyer ve gelisim programlarinda kullanmalar1 yararli olacaktir.
Yeterlik sistemleri c¢agdas insan kaynaklari uygulamalarimin alt yapisim
olusturmaktadir. Bu sayede bireylerin yeterlik aciklari gozlemlenerek egitimler
programlanabilmekte ve kariyer hareketlerini gergeklestirmek ic¢in gerekli 6n kogullar
bireylerle acik bir sekilde paylagilabilmektedir. Cevrimigi eZitim ile Ogreticiler
agisindan olusan rol ve yeterlik degisikliklerini 6gretim kurumlarinin etkin bir sekilde
yonetebilmesi i¢in kurumlarin 6nce farkindaliga sonra da sistematik yaklagima -

gereksinimleri vardir.
2.4.4. Cevrimici Egitimi Ogreticiler Aqisindan inceleyen Arastirmalar

Cevrimigi egitim giiniimiizde giderek yayginlagmaktadir ve bu nedenle bir ¢ok
akademik arastirmaya konu olmugstur. Bu boliime kadar ¢evrimigi egitimi inceleyen
aragtirmalara yer verilmistir. Ancak ¢evrimici egitimi bu ¢alismanin konusuna yakin

olarak Ogreticiler agisindan  inceleyen arastrmalar ayrica bu  bolimde
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degerlendirilmistir. Cevrimigi egitimi Ogreticiler agisindan inceleyen arastirmalar,

ogreticilerin genelde ¢evrimigi egitim uygulamalarindan memnun kaldigini, etkin

oldugunu diisiindiigii ama ¢evrimigi egitim igin daha fazla gaba ortaya koyduklarim

gostermistir. Bu boliimde ¢evrimi¢i eZitimi 6greticiler agisindan inceleyen bu

arastirmalar 6zetlenmistir.

Sloan Cevrimi¢i Egitim Arastirmasi’nda, ABD’de ¢evrimi¢i egitimdeki durumu

saptamak amaciyla yiiksek 6gretim kurumlarindan cevrimig¢i egitim hakkinda veri

toplanmustir (Allen ve Seaman, 2003, s.1). Bu aragtirma sonucunda asagidaki bulgulara

ulasilmigtir:

e Ogrenenlerin gevrimigi egitimi benimsemesi hakkinda bulgular:

O

2002 gliz déneminde tiim 6grenenlerin %11°1 olan 1,6 milyon 6grenen en
az bir ¢cevrimi¢i derse kayit yaptirmigtir.

578.000 6grenen biitiin derslerini ¢evrimigi almastir.

En az bir ¢evrimigi ders alan 6grenen sayis1 2003°te %19,8 artarak 1,9

milyon 6grenene ulagmustir.

Kurumlarin ¢evrimigi egitimi benimsemesi hakkinda bulgular:

(¢]

Yiiksekogretim kurumlarinin %81’i en azindan bir ¢evrimigi ders
sunmaktadir.

Yiiksekogretim kurumlarindan %34’ tamamen ¢evrimici olan diploma
programlar: sunmaktadir.

Yiiksekogretim kurumlarindan %67°si ¢evrimigi egitimi yasamsal bir

uzun donemli strateji olarak gérmektedir.

o Ogretim elemanlarimin ¢evrimigi egitimi benimsemesi hakkinda bulgular:

(@]

O

Yiiksekogretim kurumlarinin  %59,6’sinin - akademik liderleri | kendi
Ogretim elemanlarinin ¢evrimici egitimi benimsedigini belirtmektedir.

Ancak yaklasik %40 kurumun akademik lideri fakiilte Ogretim
elemanlarimin gevrimigi egitimi benimsemesi konusunda kararsiz yé da

olumsuz fikir belirtmigtir.

Cevrimigi egitimin yiiz yiize egitimin kalitesine ulasmasi hakkinda bulgular:
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o Akademik liderlerin %57’si ¢evrimigi egitimin 6grenme sonuglarinin yiiz
ylize egitime arastirma aninda esit ya da tistiin oldugunu diisiinmektedir.

o Akademik liderlerin dortte Ugli ise ti¢ yil iginde g¢evrimigi egitim
Ogrenme sonuglarinin yiiz ylize egitime gére aymi ya da daha iistiin

olacagim diisiinmektedir.

Bu arastirmanin sonuglarinda ABD’deki 6grenenlerin ve kurumlarin ¢evrimigi egitime
yaklagimlan olumlu ve gelecek li¢ y1l icindeki gelisim beklentileri yiiksek iken, 6gretim

elemanlarinin durumu kararsiz goriilmektedir.

Baslangigta ¢evrimigi egitim ile ilgili ¢aligmalar genellikle teknoloji ve elektronik
uygulamalar iizerine yogunlastirilirken, dgreticilerin ve 6grenenlerin teknoloji kullanimi
konusunda yetkinlesmeleri ve teknolojiyi kabullenmeleri ile birlikte arastirmalar artik
Ogretim tasarimina odaklanmaya baglamustir. Béylece ¢evrimici egitim daha 6grenen
odakli, 6grenme ilkelerine dayali ve daha kabul g6rmiis bir 6grenme platformu haline
gelmistir. Yapic1 6grenme kurami ve Amerikan Psikoloji Derneginin (APA) 6grenme
ilkelerini de kullanarak cevrimigi egitim programlarinin &gretim tasarimi yeniden
sekillenmektedir (Groom, 2003, s.6).

Christianson, Tiene ve Luft’'un, 2002 (s.216) yilinda ABD’deki hemsirelik
programlarinda web tabanli dersler veren 171 &gretim elemani {izerinde yaptii
aragtirmaya gore, 6gretim elemanlarinin ¢evrimigi dersler i¢in planlama ve uygulamaya
harcadiklar1 zaman geleneksel bir derse gére daha fazla olmaktadir. Bu fazla ¢abaya
karsin 6gretim elemanlarn ¢evrimigi egitimi basarili ve etkin bulmuslardir. Cevrimici
egitim deneyiminin yiiksek diizeyde isbirligi ve etkilesim igerdigi belirtilmistir. Ogretim
elemanlarimin  ¢evrimi¢i egitimi geleneksel yiiz yiize egitime yeglediklerini
belirtmiglerdir. Arastirmacilar, cevrimigi derslerin daha fazla g¢aba gerektirmesi
yiiziinden finansal karsiliklarinin daha fazla olmasi gerekebilecegini savunmuglardur.
Aym zamanda her gretim elemaninin ¢evrimigi egitim igin uygun olmayabilecegini ve
akademik kurumlarin bu gergegi ¢evrimici egitim stratejilerinde gz Oniine almalan

gerektigini vurgulamiglardir.
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Cain, Marrara, Pitre ve Armour, (2003, s.47), yaptiklart bir arastirma ile web tabanli
yilksek lisans yapan Ogrenenlerin destek gereksinimlerini, deneyimlerini ve
beklentilerini incelemiglerdir. Bu arastirma sonucunda &grenenlerin ¢ogunun destek
hizmetlerinden yararlanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogrenenlerin destek hizmetlerinin
farkinda olmamasi bu durumun en 6nemli sebebi olarak gériilmiistiir. Ikinci olarak
ogrenenlerin baska ogrenenleri akademik ve toplumsal destek agisindan 6némli bir
kaynak olarak gordiikleri belirlenmigtir. Arastirmacilar bu nedenle $greticinin resmi
olmayan etkilesim ortamlart olusturmada liderlik etmesi gerektigini belirtmislerdir.
Uglincii olarak da 6grenenlerin destek kaynaklar1 konusunda &gretim elemanlarinin
bilgili olmasi gerektigini bekledikleri gdzlenmigtir. Arastirmacilar bu nedenle 6gretim
elemanlarinin bu kaynaklar konusunda bilgili olmasini ve dgrenenlerin sorularina hizl

yanit vermelerini 6nermiglerdir.

University of Central Florida’da c¢evrimi¢i derslerde o6gretim elemanlarinin
memnuniyeti tizerine yapilan bir arastirmada gesitli etkenler incelenmistir. Arastirma 72
Ogretim elemani lizerinde yapilmis, cinsiyet, ¢evrimigi egitime katilan 6grenen sayisi,
akademik unvan ve gosterilen ¢aba agisindan memnuniyette istatistiksel farklilik
gozlenmemigtir. Cevrimigi verilen derslerin sayis1 ve 6gretim elemanlarinin aldif
destek saati ile memnuniyet arasinda olumlu bir iliski bulunmustur. Genelde geng
ogretim elemanlarinin daha yenilik¢i yontemleri kullandig diistiniilmesine karsin birgok
deneyimli o6gretim elemanmmin da c¢evrimigi egitimi kabullendigi gorilmiigtiir.
Memnuniyet ile en iligkili etkenler etkilesimin miktar1 ve kalitesi olmugtur ¢iinki
geleneksel formatlara gére ¢evrimigi egitim, daha fazla tartigmalara katilma gansi

vermektedir (Hartman ve Truman-Davis, 2000, s.113).

Smith (2000, s.97), ‘kﬁtﬁphane ve bilgi sistemleri yiiksek lisans programimn gevrimigi
ortamda yiiriitillmesinde gorev alan ogretim elemanlarinin, derslerden memnuniyeti
iizerine bir arastirma yaprustir. Ogretim elemanlar1 memnuniyeti saglayan etkenler
olarak program planlanmasina katilimi, aragtirma konulan ile iliskilendirme ve yeni
oprenenlere ulagmay:r en Onemli etkenler olarak belirtmislerdir. Memnuniyetsizlik
olusturan etkenler igin ise, meslektaglar ile deneyim paylagiminin simirhiligi, zaman

yonetiminin zorluklari ve kaynak sinirliliklarim vurgulamiglardir.
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Thomson (2000, s.141), Penn State University’de ¢evrimigi egitim sistemi olan Diinya
Kampusu programindaki Ogretim elemanlarimin  memnuniyetini  konu alan
aragtirmasinda  Ggretim elemanlarinin  bu program ile ozellikle istekli, yetiskin
Ogrenenleri igeren yeni kitlelere ulasmaktan memnun olduklarim belirtmistir. Cevrimici
egitim igin yeni teknolojileri 6grenmek dgretim elemanlarinin yiiz yiize egitimlerini de
gelistirmistir. Ogretim elemanlarimin g:o'gunlugu geleneksel derslerine gére daha yiiksek
oranda bir etkilesim ve aym ya da daha iyi 6grenme sonuglar1 oldugunu belirtmislerdir.
Ogretim elemanlar1 genelde memnun olmalarina kargin artan ig yiikii, cevrimici egitim
derslerine az deger veren bir kurumsal 6diillendirme sistemini ve tanidik olmayan yetki
paylasimli  cevrimi¢i ders gelistirme siirecini potansiyel sorunlar olarak

vurgulamisglardir.

Cevrimi¢i egitim konusunda Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda ise &Ogretim
elemanlarinin Internet’i kullanimlari, Internet ile 6gretim etkinlikleri ve tutumlar

incelenmigtir.

Kiigtik’tin (2002, s.113) ¢alismasinda 6gretim elemanlarinin Internet’i arastirma amagh
kullanma konusunda kendilerine ne kadar giivendikleri, Internet olanaklarindan ne
Olgtide yararlandiklari, hangi sikhikta yegledikleri, hangi arama motorlarini
kullandiklari, aragtirma araci olarak web hakkindaki dogruluk, bigim, kullamim kolaylig1
acisindan goriisleri arastinnlmistir. Arastirmaya 248 kisi katilmig ve sonucunda
akademisyenlerin ¢ogunun Internet’i her giin kullandiklari, ¢ogunlukla aragtirma amaglh
kullandiklari, bilgiye ulasmada en sik ara¢ olarak arama motorlarimi kullandiklari, ist
arama motorlar1 ile ilgili bilgiye sahip olmadiklari ortaya c¢ikmigtir. Ayrica
akademisyenlerin Internet {izerinde -bilgi bulma yeterlilikleri konusunda kendilerine

giivendikleri ortaya <;1k1n1$t1r.

Kabak¢1 (2001, s.79) Internet’le Ogretim etkinlikleri g¢alismasinda, Temel Bilgi
Teknolojisi dersinin ilk iki tinitesinin WebCT yazilimi kullanilarak Internet’le 6gretim
etkinligi olarak desenlenmesi ve bu dersi alan Ggrenenlerin basarisinin ne yoénde
degistiginin belirlemeyi amaglamistir. Bu arastirma 6grenenler tizerine odaklanmasina

ragmen Ogreticiler agisindan da oneri getirmistir. Aragtirmanin sonucunda 6grenenler,
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Ogretim stiresince ve Ogretim sonrasinda gerceklestirilen es zamanli ve es zamansiz
iletisimlerde, Internet destekli 6gretim etkinliklerinden memnun kaldiklarim ve bu
etkinligin bagka derslerde izledikleri 6gretim etkinliklerinden daha ¢ok ilgilerini
¢ektigini belirtmiglerdir. Ayrica 6grenenler bu ortam aracihiiyla daha ¢ok uygulama
firsat1 bulduklarim ve bu olanagin 6grenmelerinin kaliciligim artirdigim belirtmislerdir.
Ogreticinin  6grenenleri izlemesinin ve geribildirim vermesinin “Temel Bilgi
Teknolojisi” dersinin “Internet destekli Ogretim etkinligi” nin kullanilmasiyla,

kolaylastirabilicegi 6nerisi getirilmistir.

Ulukan ve Cekerol (2003, s.3) arastirmalarinda, 6gretim elemanlarinin Internet’e dayali
egitim konusunda ne kadar bilgi sahibi olduklari, ne 6l¢iide yararlandiklari, ileride daha
sonra kullanma konusundaki isteklilikleri gibi konularda bilgi saglanmasi
amaclanmigtir. Arastirma 120 o6gretim elemanina uygulanmis ve sonuglara gore;
Anadolu Universitesi 6gretim elemanlarimin %75°i Internet’e dayali egitim konusunda
bilgi sahibi olup, bu konudaki gelismeleri izlemekte, firsat buldugunda Internet’i egitim
stirecinde kullanacagini belirtmekte ve %35°i de verdikleri derslerin tamamini Internet
ortaminda yﬁrﬁtmektedir. Bununla birlikte, baz1 konularda bilgi diizeylerinin ifade
edilenden daha diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢oziimlemelerde Internet’e dayal
egitime yonelik bilgi diizeyi artis1 ile bu egitim ortamina takinilan olumlu tutum
arasinda olumlu bir iligki oldugu, cinsiyet, yas ve unvan gibi 6lgiitlerin Internet’e dayal

tutumlar belirlemede anlamli olmadig1 gézlemlenmistir.

Biilbiil (1998, s.17) dgretim elemanlarinin Internet’i kullanma egilimlerini inceleyen
arastirmasinda Ankara’daki tiniversitelerin farkli birimlerinden 40 6gretim elemanina
gen'el.tarama modeli g:eri;evesindé anket teknigi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda
Ggretim elemanlarinin %75’inin eh az bir yildan fazla siiredir Internet’i kullanmakta
oldugunu, Internet’ten agirlikli olarak bilimsel ¢aligmalar i¢in gerekli materyale ulagma,
kaynak tarama ve iletisim amagh yararlandiklarim belirtmislerdir. Internet’e erigimle
ilgili teknik sorunlarin varolmasi Internet kullamminda bir olumsuzluk olarak

diistintildiigt goriilmektedir.
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Cevrimi¢i egitimde o6gretim elemanlann ile ilgili yapilmis aragtirmalar topluca
degerlendirildiginde 6gretim elemanlarinin Internet’i benimsedikleri ve kullandiklan
goriilmektedir. Daha fazla etkilesimin olmasi, yeni &frenenlere ulagma, arastirma
konular ile iligkilendirme bu olumlu yaklagim: etkileyen etkenler olarak gériilmektedir.
Ancak azimsanmayacak bir 6gretim elemani orami da ¢evrimigi egitime hala temkinli
yaklasmaktadir. Memnuniyetsizlikler agisindan ise ek gaba yiiziinden finansal karsilik
beklenmesi, zamansizlik, kaynak sinirliliklar1 ve meslektaslan ile deneyim paylagiminin
smirlilifi olarak 6zetlenebilmektedir. Bu boliimde belirtilen Tiirkiye’de yapilan
aragtirmalarda ise 6gretim elemanlarinin Internet’i kullanimlari, Internet ile 6gretim

etkinlikleri ve tutumlar1 incelenmistir.
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3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, rneklem, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi ile

ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma genel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen
varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir.
Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 1999, s.77). Bu arastirmada, gelistirilen bilgi toplama
aract Anadolu Universitesi 6gretim elemanlarinin Internet’i 6gretim amagh kullammina
iliskin goriiglerini belirlemeye, iyilestirme ve Oneriler gelistirmeye yoneliktir. Bu

yoniiyle izlenen yaklasim genel tarama modeline uygundur.
3.2. Orneklem

Bu aragtirmada kullamlan bilgi toplama araci, Anadolu Universitesi’nde gorev yapan
Ogretim elemanlarindan secilen bir Omeklem tizerinde uygulanmigtir. Aragtirmanin
orneklemde yer alacak Ogretim elemam sayisimin belirlenmesinde oranli eleman
Ornekleme yaklasimi kullanilmigtir. Oranli eleman 6rmekleme, belli bir degisken dikkate
alinarak bu degiskene iligkin evrende varolan 6zelliklerin 6rnekte de ayni oranda temsil
: edilmesidir (Altunugik, Coskun, Yildirnm ve Bayraktaroglu, 2001, s.71). Arastirmada
goriislerine basvurulacak kisileri belirlemek amaciyla Anadolu Universitesi Personel
Daire Baskanlifi’na bagvurulmus ve akademik personel sayisina iliskin bilgiler elde
edilmistir. Fakiilte ve yiiksekokullarda, 6gretim elemanlar1 unvanlarina gére (Profesor,
Dogent, Yardimer Dogent, Ogretim Gorevlisi, Okutman) stmflandiriimistir. Orneklemin
oranli olarak belirlenebilmesi igin fakiilte ve yiiksekokullarda gérev yapan 6gretim

elemanlarinin sayilarina bakilmstir.

Anads

WL ¢
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Her unvan grubunda yer alan &gretim elemam sayismin yaklagik iigte biri (%35°)
almarak, 6rneklemde her unvam temsil edecek gretim elemam sayis1 bulunmustur. Bu -
sekilde her birim ve her unvan grubu i¢in yapilan hesaplama sonucu érmeklemde toplam

190 6gretim elemam yer almustir.

Buna gore ornekleme alinan fakiilte ve yiiksekokullarin unvanlara gore toplam ve
secilen Ogretim elemam sayisi Cizelge 1°de goriilmektedir. Cizelge 1’de “T” ile
gosterilen deger Orneklemde yer alan fakiilte ve yiiksekokullardaki toplam &gretim
eleman: dagilimini, “S” ile gosterilen deger ise 6rnekleme segilen 6gretim elemanlarinin

unvanlara ve birimlere gore dagilimim géstermektedir.

Cizelge 1
Orneklemde Yer Alan Fakiilte ve Yiiksekokullardaki Akademik Personelin Unvanlara

Gore Dagilimi

Prof Dr.| Dog. Dr. { Yrd.Dog¢.Dr.|Ogr. Gor.|Okutman| Toplam
Fakiilte ve Yiiksekokullar T|S|T "S T S T|S|T|S|[T}|S
Eczacilik Fakiiltesi 1031 4 3 22 7 4 12| -1 -140/15
Egitim Fakiiltesi 2016 10| 3 45 15 (60| 19| - | - |135] 43
iletisim Bilimleri Fakiiltesi 14{41107] 3 36 12 8 3 - - | 6822
Mithendislik-Mimarlik Fakiiltesi | 19 | 7 | 10 [ 4 | 42 13 |14} 4| -1-18/28
Sivil Havacilik Yiiksekokulu 2|1 1 - 16 9 81 7| - - 137117
Turizm ve Otelcilik Yitksekokulu | 1 [ 1 | 4 | 3 8 6 1 1] -] -114]11
Yabanct Diller Yitksekokulu -] - - - 4 1 191 9 [106] 35 |129] 45
Eskisehir Mesl;k Yiiksekokulu 111 2 2 6 3 oy 3 -1-119(9
Toplam 67 12341 | 18 | 179 | 66 |134| 48 |106( 35 1527|190

Aragtirmanin Orneklemine Orgiin egitim veren fakiilte ve yiiksekokullar almmugtir.
Fakiilte ve yiiksekokullarin segiminde Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri alanlarindan
olmak {izere yansiz (random) olarak se¢im yapilmistir. Buna gore Sosyal Bilimler
alanindan; Egitim Fakiiltesi, Iletisim Bilimleri Fakiiltesi, Turizm ve Otel Isletmeciligi
Yiiksekokulu ve Yabanci Diller Yiiksekokulu, Eskisehir Meslek Yiiksekokulu, Fen
Bilimleri alanindan; Eczacilik Fakiiltesi, Miihendislik-Mimarlik Fakiiltesi ve Sivil

Havacilik Yiiksekokulu 6rnekleme alinmistir. Fakiilte ve yliksekokullarin se¢iminde en
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¢ok Ogretim elemanina sahip olan birimlerin drnekleme alinmasina dikkat edilmistir.
Egitim Fakiiltesi ve Yabanci Diller Yiiksekokul’undan katilim en fazla olmustur. Bunun
nedeni fakiilte ve yiiksekokullar arasinda geneli temsil eden oranlara ulasilmasinin
amaglanmasi ve ana kiitlede de oranlarmin yiiksek olmasidir. Orneklemdeki fakiilte ve
yiiksekokullar i¢inde okutman unvani yalmzca Yabanci Diller Yiiksekokulunda
bulunmaktadir. Bu nedenle &teki fakiilte ve yiiksekokullarin 6gretim elemanlan

arasinda 8rneklemde temsil edilen okutman bulunmamaktadir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kavramsal ¢ergevenin olusturulmasi ve ilgili alanyazimin arastirilmasi
amactyla belge tarama yapilmig ve 6gretim elemanlarinin Internet’i ogretim amach

kullanimina iliskin goriiglerini belirlemeyi amaglayan bilgi toplama araci kullamlmigtir.

Belge tarama; konuyla ilgili kitaplardan, siireli yaymnlarda yer alan makalelerden,
aragtirma raporlarindan, kiitiiphane ve Internet yoluyla ulagilan yazili materyallerden
yapilmigtir. Belge tarama yoluyla elde edilen bilgilerin yardimi ile 6gretim
elemanlarinin Internet’i 6gretim amaglt kullammina iligkin goriislerini belirlemeye,

iyilestirme ve Oneriler gelistirmeye yonelik bilgi toplama araci gelistirilmistir.

Bu taslak, egitim teknolojisi alanindaki uzman ii¢ 6gretim iiyesine verilerek gecerlik
calismast yapilmigtir. Elestiriler ve 6neriler alindiktan sonra bilgi toplama aracinda
gerekli degisiklikler yapilmig, yeniden uzmanlarin goriisiine sunulmus ve bu
diizeltmelerin tiimii igin i‘lgili uzmanlarin onayr alinmigtir. Ardindan, bilgi toplama
aracindaki tutum 6l§eginin giivenirligini belir’lemék amaciyla 6n denemesi yapilmigtir.
On deneme Anadolu Universitesi, Iletisim Bilimleri Fakilltesi’nde gbrev yapan bir grup
ofretim elemam tzerinde gergeklestirilmisti. On deneme sonucunda gerekli

diizeltmeler yapilarak bilgi toplama aracina son sekli verilmisgtir.

Her fakiilte ve yiiksekokul i¢in her bir unvan oranh olarak temsil edilerek 190 kisilik

ormeklem olusturmustur. On deneme ¢alismasi sonucunda son seklini alan bilgi toplama
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aract, 190 6gretim elemanina uygulanmis ve 190 kisinin tiimii bilgi toplama aracina

yanit vermistir.

Uygulanan bilgi toplama araci iki béliimden olusmaktadir. Birinci boliimde 6gretim
elemanlarimin kigisel bilgilerinin, Internet ve bilgisayar1 kullanma durumlarnin ve
Internet’in 6gretim amagh kullanumina ili.skin egitim gereksinimlerinin belirlenmesine
yonelik anket tipi sorular yer almaktadir. Ikinci boliim ise 6gretim elemanlarinin
Internet’i 6gretim amagh kullanimlarina iliskin gérislerinin alinmasina yonelik bes
dereceli olarak hazirlanan 17 maddeli Likert tipi dl¢ek sorularmndan olugmaktadir. Bu
bolimde Internet’in &gretim amagh kullanilmasina yonelik yeterlilik, tutum ve
kaynaklar ile ilgili maddeler yer almakta ve “Kesinlikle Katilmiyorum?”,

“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” bigiminde beg

derecede goriis belirtilmesi istenmektedir.

Ogretim elemanlanmin Internet’i 6gretim amaglt kullanimlarina iliskin goriislerinin
alindify 6lgegin giivenirligi, aym amaca yonelik olarak olusturulan bir grup degiskenin
ic tutarliligim Olgmeye yonelik kullanilan Cronbach Alpha analiziyle belirlenmistir
(Mehrens ve Lehmann, 1984). Olcegin i¢ tutarliik diizeyine (gilivenirligine)
bakildiginda, 17 maddeli tutum 6lgeginin i¢ tutarliligi 0.77 bulunmustur.

Cevrimici egitim kapsaminda e-6grenme, online egitim, Web tabanh egitim, Internet
destekli egitim, Internet’e dayali egitim gibi benzer ifadeler bulunmaktadir. Egitim
alanyazimt hakkinda onbilgisi olmayan &gretim elemanlar i¢in .anlasllabilir olmasi
agisindan bilgi toplama aracinda Internet’in egitim amagli kullanilmas: ifadesi yer

almaktadir. Alanyazin taramasi boliimiinde ise ¢evrimici egitim kavrami yeglenmistir.
3.4. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Ogretim elemanlarinin Internet’i 6gretim amagh kullanma durumlarimin belirlenmeye
calisildig1 arastirma sonucunda elde edilen verilere farkli istatistiksel analiz teknikleri

uygulanmigtir ve analizlerde .05 anlamlihik diizeyi temel alinmustir.
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Verilerin ¢Oziimlenmesi asamasinda; 6gretim elemanlarinin Internet ve bilgisayarn
kullanma durumlarinin belirlenmesinde merkezi dagilim ve degiskenlik 6lgiilerinden,
Internet’i 6gretim amacgh kullanmalarina iliskin goriislerinin akademik unvanlar,
birimler ve cinsiyet agisindan kargilastirilmasinda t-testi ve varyans analizinden
yararlamlmugtir. Istatistiksel analizler SPSS paket programindan yararlamlarak kisisel
bilgisayar ortaminda gerceklestirilmigtir. Elde edilen bulgular aragtirma raporunun

doérdiincti boliimiinde sunulmustur.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirma sirasinda toplanan verilerin istatistiksel ¢6ziimlemelerine ve
bunlara iliskin yorumlara yer verilmigtir. Istatistiksel ¢oziimlemeler, bu gruplarda

bulunan maddelere verilen yanitlar dogrultusunda her kategori igin ayr ayn yapilmistur.

Bilgi toplama aracinin bir boliimiinde 5 dereceli Likert tiirii dlgek yer almaktadir. Bu
bolime iliskin istatistiksel ¢oziimlemeler yapilirken yararlanilacak olan aralik
genisligini belirlemek igin seri genisligi (4) diizey sayisina (5) béliindiigiinde aralik
genisligi 0.8 olarak ¢ikmaktadir. En diisiik puan olan 1.00°dan baslayip her aralik igin
0.8 birim arttinldiginda araliklarin alt ve iist sinirlann asagidaki gibi ¢ikmaktadir.
Cizelgelerdeki rakamlarin puan kargiliklar: da asagidaki gibidir.

1.00- 1.80 = 1 (Kesinlikle Katilmiyorum)
1.81 - 2.60 = 2 (Katilmiyorum)

2.61 - 3.40 = 3 (Kararsizim)

3.41 - 4.20 = 4 (Katiliyorum)

4.21 - 5.00 = 5 (Kesinlikle Katiliyorum)

Esik deger olarak kabul edilebilirlik ortalamasi “katiliyorum” ifadesinin alt sinir1 olan

3.41 olarak alinmis ve yorumlar buna gore yapilmustir.
4.1. Ogretim Elemanlarinin Demografik Ozellikleri

Bu bolimde fakiilte ve yiiksekokullarda 6gretim elemanlarnin cinsiyeti, yaslar,
akademik unvanlari, ¢alismakta olduklar1 fakiilte ve yliksekokul, ka¢ yildir 6gretim

eleman: olarak ¢alistiklar ile ilgili sayisal verilere yer verilmistir.
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Ogretim elemanlarimin fakiilte ve yitksekokullara gore sayr ve yiizdeleri Cizelge 2’de

goriilmektedir.

Cizelge 2

Ogretim Elemanlarinin Fakﬁlté ve Yiiksekokullara Gére Dagilimi
Fakillte ve Yiiksekokul f %
Eczacilik Fakiiltesi (ECZ) 15 79
Egitim Fakiiltesi (EGT) 43 22,6
Eskisehir Meslek Yiiksekokulu (EMYO) 9 4,7
[etisim Bilimleri Fakiiltesi (IBF) 22 11,6
Miihendislik Mimarlik Fakiiltesi (MMF) 28 14,7
Sivil Havacilik Yiiksekokulu (SHYO) 17 8,9
Turizm ve Otel Isletmeciligi Yiiksekokulu (TOIYO)| 11 5,8
Yabanci Diller Yiiksekokulu (YDYO) 45 23,7
Toplam 190 100,0

Ogretim elemanlarinin fakiilte ve yiiksekokullara gore dagiliminda; Sosyal Bilimler
alaninda 130 o&gretim elemani, Fen Bilimleri alaninda 60 O6gretim eleman: yer
almaktadir. Orneklemde yer alan &gretim elemam sayist fakiiltelerde 108 iken,
yiiksekokullarda 82’dir. En ¢ok 6gretim eleman: Yabanci Diller Yiiksekokulunda
bulunmakta, bunu Egitim Fakiiltesi ve Mithendislik Mimarlik Fakiiltesi izlemektedir.

Cizelge 3’te, ogretim elemanlarinin cinsiyetlere gore fakiilte ve yliksekokullara dagilimi

goriilmektedir.
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Cizelge 3
Ogretim Elemanlarinin Cinsiyete Gore Fakiilte ve Yiiksekokullara Dagilimu
Fakiilte ve Yiiksekokul

Cinsiyet| EMYO| ECZ. EGT. MMF SHYO | TOIYO | YDYO IBF |Toplam
Kadm 5 - 8 26 13 10 2 36 8 108

%?2,6 %4,2 %13,7 %6,8 %S3,3 %1,1 %189 %4,2 [%56,8
Erkek 4 7 17 15 7 9 9 14 82

%2,1 %3,7 %38,9 %79 %3,7 %4,7 %4,7 %74 %432
Toplam| 9 15 43 28 17 11 45 22 190

%4,7 %7,9 %22,6 %14,7 %8.9 %S5,8 %23,7 [Pll,6 |%100

Cizelge 3’e gore, bilgi toplama aracina yanit veren 6gretim elemanlarinin %57’sini
kadinlar, %43’linii ise erkekler olusturmaktadir. Sosyal Bilimler alaninda gorev yapan
kadin 6gretim elemanlarinin oranmi1 %41 olurken erkekler %28’dir. Fen Bilimlerinde ise
%15 oraninda erkek Ogretim elemani, %16 oraninda kadin Ggretim elemam yer
almaktadir.

Cizelge 4’te dgretim elemanlarinin yas gruplarina gore dagihml belirtilmektedir.

Cizelge 4
Ogretim Elemanlarinin Yas Gruplarina Gére Dagilimi

as f %
20-29 35 18,4
30-39 87 45,8
40-49 44 23,2
50-59 23 _ 12,1
60 ve istii 1 ‘ 0,5
Toplam 190 100,0

Cizelge 4’teki degerler incelendiginde; orneklemde yer alan 6gretim elemanlarinin
yaslarinin %46 ile en ¢ok 30-39 yas aralifinda, en az ise %1 ile 60 ve iistii yas

aralifinda toplandig goriilmektedir.
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Ogretim elemanlarinin unvanlara gére dagilimi Cizelge 5’te belirtilmektedir.

Cizelge 5
Ogretim Elemanlarinin Akademik Unvanlara Gore Dagilimu

Akademik Unvan f %
Profesor Dr. ~ 23 12,1

Docent Dr. 18 9,5

Yardimci Dogent Dr. 66 34,7

Ogretim Gorevlisi 48 25,3

Okutman 35 18,4

Toplam 190 100,0

Ogretim elemanlarimin akademik unvanlarina bakildiginda bunlarin %35’ini yardimet
dogentlerin olusturdugu, bunu %25 ile 6gretim goérevlileri ve %18 ile okutmanlarin
izledigi goriilmektedir. Orneklemde, yardime:r dogent, dgretim gorevlisi ve okutman

unvanina sahip 6gretim elemanlarinin agirlikh olarak bulundugu soylenebilir.

Ogretim elemanlarimin cinsiyet ve akademik unvanlara gére dagihimu Cizelge 6°da

belirtilmektedir.

Cizelge 6
Ogretim Elemanlarinin Cinsiyet ve Akademik Unvanlara Gére Dagilim
Akademik Unvan
Cinsiyet _
Prof. Dr. Dog. Dr. |Yard. Do¢. Dr.} Ogr. Gor | Okutm. Toplam

Kadin 8 (%4,2) 9 (%4,7) 37 (%19,5) 24 (%12,6) | 30 (%15,8) | 108 (%56,8)
Erkek 15(%7,9) | 9 (%4,7) 29 (%15,3) |24 (%12,6)| 5(%2,6) | 82 (%43,2)

oplam | 23 (%12,1) | 18(%9,5) | 66(%34,7) |48 (%25,3)|35 (%18,4)| 190 (%100)

Ogretim elemanlarinin cinsiyete gore akademik unvanlara dagilimi incelendiginde
toplam 6gretim elemanlarinin %20’si yardimci dogent unvanina sahip kadin 6gretim
elemanlaridir. Kadin 68retim elemanlarinin en az oranda oldugu unvan ise %4 oram ile

profesor unvanidir. Toplam 6gretim elemanlartnin %15°i yardimer dogent unvanina
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sahip erkek ogretim elemanlaridir. Dogent ve 6gretim gérevlisi unvanlan iginde kadin

ve erkek 6gretim elemanlar sayisi esittir.

Ogretim elemanlarinin ¢alisma yillaria gore dagilimi Cizelge 7°de goriilmektedir.

Cizelge 7

Ogretim Elemanlarinin Caligma Yillarina Gére Dagihimi
Calisma Yillan f %

1 y1ldan az 2 1,1

1-5 yildir 46 24,2
6-10 yildir 52 27.4
11-15 yildir 41 21,6

15 yildan fazla 49 25,8
Toplam 190 100,0

Cizelge 7°deki sonuglar incelendiginde Orneklemin %53’iinii on yildan az calisan
ogretim elemanlan olusturmaktadir. Onbes yildan fazla ¢alsma yilina sahip olan

Ggretim elemanlari ise 6rneklemin %26’°sim olugturmaktadar.

4.2. Ogretim Elemanlarmin Bilgisayar: Kullanma Durumlan

Ogretim elemanlarinin bilgisayar kullanma diizeyleri Cizelge 8°de belirtilmektedir.

Cizelge 8
Opretim Elemanlarinin Bilgisayar Kullanma Diizeyleri

Bilgisayar: Kullanma Diizeyi f %
Baslangic diizeyinde ' 8 4,2
Orta diizeyde 87 45,8
fyi bir kullanic: 71 374
[leri diizeyde kullanici 24 12,6
Toplam 190 100,0
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Opretim elemanlarimin  bilgisayar1 kullanma diizeyi konusunda kendilerini nasil
degerlendirdikleri sorulmugtur. Ogretim elemanlar1 kendilerini sirasiyla %46 ile orta
diizey, %37 ile iyi diizey, %13 ile ileri diizeyde kullanici olarak ifade etmislerdir.
Baglangi¢ diizeyinde oldugunu belirten 6gretim elemani orani ise %4 ile en diisiik
diizeyde olmustur. Ogretim elemanlarinin %350’sinin iyi ya da ileri diizeyde bilgisayar
kullamecist olduklar goriilmektedir. Bu veriler dogrultusunda Srneklemdeki Ogretim
elemanlarinin hepsinin farkli kullanim diizeylerinde de olsa bilgisayar kullandiklar

sOylenebilir.

Ogretim elemanlarinin bilgisayan1 kullanma diizeylerine gére akademik unvanlara

dagilimi Cizelge 9°da gériilmektedir.

Cizelge 9
Opretim Elemanlarimin Bilgisayar1 Kullanma Diizeylerine Gore Akademik Unvanlara
Dagilimi
Bilgisayar1 Kullanma Diizeyi
Baslangig . Iyibir [ Ileri Diizeyde | .
Akademik Unvan Orta Diizeyde Toplam
Diizeyinde Kullanici Kullanici
Prof. Dr. 3(%1,6) 8§(%4,2) | 7(%3,7) 5(%2,6) |23(%l12,1)
Dog. Dr. (0%) 9(%4,7) | 6(%3,2) | 3(%1,6) | 18(%9,5)
Yard.Dog. Dr. 1(%0,5) [24(%12,6)|35(%18,4)] 6(%3,2) |66 (%34,7)
Ogr.Gor. 3(%1,6) |[24(%12,6) | 14(%7,4) | 7(%3,7) |48(%25,3)
Okutm. 1(%0,5) {22(%11,6)| 9(%4,7) 3(%1,6) |35(%l18,4)
Toplam 8(%4,2) |87(%458) (71 (%37,4)] 24(%12,6) |190 (%100)

Ogretim elemanlarinin 'bilgisayar kullanma'diizeyler'inin akademik unvanlarina goére
dagilimi incelendiginde, Yardlmc1 dogentlerin % 22 ile iyi ya da ileri bir kullanici
olduklari, dteki unvanlarin ise bilgisayar: kullanim diizeyleri oranlarinin orta diizeyde

yogunlastig1 s6ylenebilir.

Opretim elemanlarimin bilgisayar1 kullanma diizeyleri agisindan cinsiyete gore dagilimi

Cizelge 10°da belirtilmektedir.
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Cizelge 10
Ogpretim Elemanlarinin Bilgisayar1 Kullanma Diizeyleri Acisindan Cinsiyete Gore
Dagilim
Bilgisayar1 Kullanma Diizeyi
' Baslangic Orta Iyi bir Ileri Diizeyde
Cinsiyet Toplam
Diizeyinde | Diizeyde Kullanic1 Kullanici

Kadin 4 (%4,1) |60 (%31,6) | 37 (%19,5) 7 (%3,7) 108 (%56,8)
Frkek 4 (%2,1) |27 (%14,2) | 34 (%17,9) 17 (%8,9) 82 (%43,2)
Toplam 8(%4,2) |87 (%458)| 71 (%37,4) | 24 (%12,6) | 190 (%100)

Orneklemde yer alan 190 63retim elemanindan, %32’sinin orta diizeyde, %23’tintin iyi

ya da ileri diizeyde bilgisayar kullanan kadin gretim elemanlart oldugu izlenmektedir.

Toplam O6gretim elemanlarinin %]14’iintin orta diizeyde, %27’sinin iyi ya da ileri

diizeyde bilgisayar kullanabilen erkek O6gretim elemanlari olduklart goriilmektedir.

Kadin 6gretim elemanlar1 orta diizeyde bir kullanici iken erkek 6gretim elemanlarinin

iyi birer kullanici olduklar séylenebilir.

Ogretim elemanlarimin bilgisayar1 kullanma diizeylerinin yasa gére dagilim Cizelge
11°de gorillmektedir.

Cizelge 11

Ogretim Elemanlarinin Bilgisayar1 Kullanma Diizeylerinin Yasa Gore Dagilimi

Bilgisayar1 Kullanma Diizeyi
Yo Baslangig Orta Iyi b1r Ileri Diizeyde Toplam
Diizeyinde | Diizeyde Kullanier Kullanict '
20-29 1 (%0,5) 19 (%10) 12 (%6,3) 3(%1,6) |[35(%18,4)
30-39 (%0) 41 (%21,6) | 36 (%18,9) | 10 (%5,3) |87 (%45,8)
40-49 2 (%1,1) 16 (%8,4) | 20 (%10,5) | 6(%3,2) |44 (%23,2)
50-59 5 (%2,6) 11 (%5,8) | 3 (%1,6) 4 (%2,1) (23 (%12,1)
60 ve listii 1 (%0,5) 1 (%0,5)
Toplam 8 (%4,2) |87 (%458) | 71 (%37,4) | 24 (%12,6) (190 (%100)




68

Cizelge 11 incelendiginde, iyi ya da ileri diizeyde bilgisayar kullamminin %24 ile en
yiiksek 30-39 yas grubundaki 6gretim elemanlarinda bulundugu gériilmektedir. Bu yas
grubunu %14 ile 40-49 yas grubu, %8 ile 20-29 yas grubu izlemektedir. Bu veriler
dogrultusunda 30-39 yas grubunun, yas gruplari arasinda bilgisayar kullanim diizeyinin
en yiiksek oldugu s6ylenebilir.

Ogretim elemanlarimn evlerinde bilgisayar ve Internet’e sahip olma durumlar: ile ilgili

veriler Cizelge 12°de goriilmektedir.

Cizelge 12
Ogretim Elemanlarinin Evlerinde Bilgisayar ve Internet’e Sahip Olma Durumlan
Evinde bilgisayar ve Internet baglantisi var m1 ? f %
Hem bilgisayarim hem Internet baglantim var 114 60,0
Bilgisayarim var Internet baglantim yok 42 22,1
Ne bilgisayarim ne de Internet baglantim var 34 17,9
Toplam | 190 100,0

Cizelge 12°de 6gretim elemanlarinin %60’ 1nin evinde bilgisayar ve Internet baglantisi
bulundugu, %?22’sinin bilgisayar1 oldugu fakat Internet baglantisinin olmadifi ve
%]18’inin ise ne bilgisayar1 ne de Internet baglantisinin oldugu gériilmektedir. Buradan
yola ¢ikarak Ogretim elemanlarinin %82’sinin evinde bilgisayara ulasim olanag:

bulundugu sdylenebilir.

Ogretim elemanlarinin igyerinde bilgisayar ve Internet’e sahip olma durumlan ile ilgili

veriler Cizelge 13’te belirtilmektedir.
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Cizelge 13
Ogretim Elemanlarmin Isyerinde Bilgisayar ve Internet’e Sahip Olma Durumlar

Isyerinde bilgisayar ve Internet baglantis1 var m ? f %
Evet, bilgisayarim var istedigim zaman baglaniyorum 137 72,1

vet, bilgisayarim var ama istedigim hizda baglanamiyorum 21 11,1
Evet, bilgisayarim var ama Internet baglanﬁm yok 1 0,5
Bilgisayar1 bagkalar ile paylasmam nedeniyle istedigim zaman, 30 15,8
baglanamiyorum
Hay1r bilgisayarim ve Internet baglantim yok | 0,5

190 100,0

FOplam

Cizelge 13’teki veriler incelendiginde, 6gretim elemanlarimin %83’linlin igyerinde

kisisel bilgisayar1 ve Internet baglantis1 oldugu goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin

%16’simin ise igyerinde Kkigisel bilgisayar1 olmadigi, bilgisayar1 bagkalan ile

paylagmalar1 gerektigi ve istedikleri zaman baglanamadiklar: belirtilmektedir. Bu veriler

sonucunda 6gretim elemanlarinin %83 oraninda biiyiik bir ¢ogunlugunun isyerinde

Internet ve bilgisayar kullanim olanaklarina sahip oldugu ve istedikleri zaman Internet’e

baglanabildikleri s6ylenebilir.

Opretim elemanlarinin isyerinde bilgisayar ve Internet’e sahip olma durumlarmin

fakiilte ve yiiksekokullara gére dagilimina iligkin veriler Cizelge 14’te goriilmektedir.



Cizelge 14
Ogretim Elemanlarinin Isyerinde Bilgisayar ve Internet’e Sahip Olma Durumlarinin

Fakiilte ve Yiiksekokullara Gére Dagilimi
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Isyerinde bilgisayar ve Internet baglantisi

[Fakiilte ve Evet, Evet, Evet, Bilgisayari Hayir- | Toplam
Yitksekokul bilgisayarim | bilgisayarim var| bilgisayarim | bagkalariile |bilgisayarim

var istedigim | ama istedigim var ama paylasmam | ve Internet

_ zaman hizda Internet nedeniyle baglantim

baglaniyorumbaglanamiyorum| baglantim yok |istedigim zaman yok

baglanamiyorum

EMYO 8 (%4,2) 1 (%0,5) 9 (%4,7)
ECZ 13 (%6,8) 2 (%l,1) 15 (%7,9)
EGT 28 (%14,7) 7 (%3,7) 1 (%0,5) 7 (%3,7) 43 (%22,6)
MMF 26 (%13,7) 2 (%1,1) 28 (%14,7)
SHYO 14 (%7,4) 3 (%1,6) 17 (%8,9)
TOIYO 10 (%05,3) 1(%0,5) 11 (%S5,8)
YDYO 17 (%8,9) 4 (%2,1) 23 (%12,1) 1 (%60,5) 145 (%23,7)
[BF 21 (%l11L,1) 1 (%0,5) 22 (%11,6)
Foplam 137 (%72,1) | 21 (%11,1) 1 (%0,5) 30 (%15,8) 1 (%0,5) 190(%100)

Cizelge 14’te bilgisayar ve Internet baglantisi bulunan fakiilte ve yliksekokullar

arasinda en diisiik oran %S5 ile Eskisehir Meslek Yiiksekokulu’na aittir. Orneklemdeki

Fakiilte ve Yiiksekokullarin biiyiik ¢ogunlugunun bilgisayar1 oldufu ve Internet’e

baglanabildigi goriiliirken, 6gretim elemanlarimin Egitim Fakiiltesi’nde %4, Yabanci

Diller Yiiksekokulu’nda %12 oranla bilgisayarlarim bagkalariyla paylasmalar1 ve

Internet’e istedikleri zaman baglanamamalar: dikkat ¢ekmektedir.

Opretim elemanlarinin . isyerinde bilgiséyar ve Internet’e sahip olma durumlarmin

akademik unvanlara gore dagilimina iligkin veriler Cizelge 15°te belirtilmektedir.
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Cizelge 15
Ogretim Elemanlarinin Isyerinde Bilgisayar ve Internet’e Sahip Olma Durumlarinin

Akademik Unvanlara Gore Dagilimu

Isyerinde Bilgisayar ve Internet

Evet, Evet, Evet, Bilgisayar: bagkalarf  Hayir
[Akademik | bilgisayarim |bilgisayarim var| bilgisayarim | ile paylagmam |bilgisayarim | Toplam
Unvan var istedigim | ama istedigim varama [nedeniyle istedigim| ve Internet

zaman hizda Internet zaman baglantim

baglaniyorum |baglanamiyorumibaglantim yok| baglanamiyorum yok

Prof. Dr. 22 (%11,6) 1 (%460,5) 23 (%12,1)
Dog. Dr. 16 (%8,4) 2(%1,1) 18 (%9,5)
Yard.Dog.Dr| 54 (%28.4) 9 (%4,7) 1 (%0,5) 2 (%1,D 66 (%34,7)
Ogr.Gor. 32 (%16,8) 5 (%2,6) 11 (%s5,8) 48 (%025,3)
Okutm. 13 (%6,8) 4 (%2,1) 17 (%8,9) 1 (%0,5) {35 (%18,4)
Toplam 137 (%72,1) | 21 (%11,1) 1 (%0,5) 30 (%15,8) 1 (%0,5) [190(%100)

Cizelge 15°teki veriler incelendiginde 6rneklemdeki 190 6gretim elemanimn %72’sinin
bilgisayar1 oldugu ve istedigi zaman Internet’e baglanabildigi, %11’inin ise
bilgisayarinin oldugu fakat Internet’e istedigi hizda baglanamadigi goriilmektedir. Bu
veriler dogrultusunda 6gretim elemanlarinin %83’iiniin bilgisayara sahip oldugu ve
Internet’e ulaslrri olanag: bulundugu sylenebilir. Cizelge 13°te %16 oram ile igyerinde
bilgisayarin1 bagkas ile paylastigi i¢in Internet’e istegi zaman baglanamadigim belirten
ogretim elemanlarimin Cizelge 14 ve 15°teki veriler dogrultusunda; Yabanci Diller
Yiiksekokulu ya da Egitim Fakiiltesi’nde gorev yapan okutman, 6gretim gorevlisi ya da

yardimc1 dogent olduklar1 s6ylenebilir.

4.3. Ogretim Elemanlarmm Bilgisayar ve Internet’i Kullanma Amaclan

ve Siklig

Ogretim elemanlannin bilgisayar ve Internet’i iletisim, 6gretim, arastirma ve eglence

amagh kullanma siklig1 ile ilgili veriler Cizelge 16°da goriilmektedir.
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Cizelge 16

Ogretim Elemanlarinin Bilgisayan ve Internet’i Kullanma Amaglar ve Stklij

Kullanim | Kullanim Sikh@

Amaglar Higbir Zaman| Cok az |Ara sira| Cok sik [Her zaman| Toplam

letisim f - 3 37 72 78 190
% - 1,6 19,5 37,9 41,1 100

Opretim f 7 10 41 81 51 190
% 3,7 5,3 21,6 | 42,6 26,8 100

Aragtirma f 1 2 25 81 81 190
% 0,5 1,1 13,2 42,6 42,6 100

Eglence f 55 72 45 12 5 190
% 28,9 379 | 23,7 6,3 2,6 100

Bilgi toplama aracina yanit veren 6gretim elemanlar, bilgisayan ve Internet’i kullanma
amaglarina ve sikligina iliskin soruyu yanitlarken birden fazla amag belirtmislerdir.
Cizelge 16 incelendiginde, 6gretim elemanlar1 bilgisayar ve Internet’i %85 oraninda
aragtirma, %79 oraninda iletisim, %69 oraninda 6gretim ve %9 oraninda eglence amagli
kullanmaktadirlar. Bu dogrultuda &gretim elemanlarinin biiyiik bir bliimiintin Internet’i

ve bilgisayar1 kullamim siklihiginin yiiksek oldugu s6ylenebilir.

Opretim elemanlarinin bilgisayar ve Internet’i iletisim amagh kullaniminin akademik

unvanlara gore dagilimi Cizelge 17’°de goriilmektedir.
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Cizelge 17
Bilgisayar ve Internet’in Iletisim Amagl Kullaniminin Akademik Unvanlara gére
Dagilimi
Akademik Bilgisayar ve Internet’in Iletisim Amach Kullanim
Unvan Higbir Zaman | Cok az | Arasira | Cok sik |Her zaman| Toplam
Prof. Dr. - - 5 3 15 23
%2,6 %1,6 %7,9 %12,1
Dog. Dr. - 1 3 4 10 18
%0,5 %1,6 %2,1 %5,3 %9,5
Yard.Dog¢.Dr. - 1 8 25 32 66
%0,5 %4,2 | %132 | %16,8 | %34,7
Ogr. Gor. - - 12 23 13 48
%6,3 | %12,1 %6,8 %25,3
Okutm. - 1 9 17 8 35
%0,5 %4,7 %38.,9 %4,2 %18,4
Toplam - 3 - 37 72 78 190
| %1,6 | %19,5 | %37,9 | %41,1 %100

Cizelge 17’ye gore dgretim elemanlarin bilgisayar ve Internet’i iletisim amagh ¢ok sik
ya da her zaman kullananlarin oran1 akademik unvan gruplar arasinda en biiyiik grup
ogretim elemanlarimin %30 ile yardimei dogentler olurken, en kiiglik grup ise %7
oraninda dogentler olarak gozlenmigtir. Bilgisayar ve Internet’i iletisim amagh
kullanmayan 6gretim elemam bulunmamaktadir. Bu veriler dogrultusunda her unvan
grubundaki 6gretim elemanlarinin farkli kullanim sikliklarinda da olsa iletisim amagh

bilgisayar ve Internet kullanimlarinin yiiksek oranlarda oldugu séylenébilir.

Ogretim elemanlarinin bilgisayar ve Internet’i 6gretim amagh kullaniminin akademik

unvanlara gére dagilim Cizelge 18’de goriilmektedir.
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Cizelge 18
Bilgisayar ve Internet’in Ogretim Amagh Kullamminin Akademik Unvanlara gore
Dagilim:
Akademik ~ Bilgisayar ve Internet’iﬁ Ogretim Amaqll Kullanmﬁ
{Unvan Hicbir Zaman| Cok az | Arasira | Cok sik [Her zaman| Toplam
Prof. Dr. 1 3 4 8 7 23
%0,5 %1,6 %2,1 %4,2 %3,7 %12,1
Dog. Dr. 1 - 1 9 7 18
%0,5 %0,5 %4,7 %3,7 %9,5
'Yard.Dog. Dr. - 3 17 28 18 66
%1,6 %38.9 %14,7 %9,5 %34,7
Ogr. Gor. 2 3 12 15 16 48
%1,1 %1,6 %6,3 %7.9 %8.,4 %25,3
Okutm. 3 1 7 21 3 35
%1,6 %0,5 %3,7 %11,1 %1,6 %18,4
Toplam 7 10 41 81 51 190
%3,7 %5,3 %21,6 | %42,6 | %26,8 %100

Cizelge 18°de yardimci dogentlerin bilgisayar ve Internet’i 6gretim amagh ¢ok sik ya da
her zaman kullanimlar1 %24 ile en yiiksek orana sahipken; profesérler ve dogentlerin
Internet’i 6gretim amach ¢ok sik ya da her zaman kullanma oranlar1 %8’e diismektedir.
Genel olarak ogretim elemanlarimin bilgisayar ve Internet’i 6gretim amagh ¢ok sik

kullandiklarr soylenebilir.

Opretim elemanlarimn bilgisayar ve Internet’i aragtirma amaglh kullaniminin akademik

unvanlara gére dagilimi Cizelge 19°da goriilmektedir.

Cizelge 19°a gore bilgisayar ve Internet’i arastirma amagli kullananlar i¢inde en biiytik

grubu yardime1 dogentler, en kiigiik grubu ise dogentler olusturmaktadir.
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Cizelge 19
Bilgisayar ve Internet’in Arastirma Amagh Kullamminin Akademik Unvanlara gore
Dagilim
Akademik Bilgisayar ve Internet’in Arastirma Amach Kullanim:
[Unvan Higbir Zaman| Cok az | Arasira | Cok sik | Her zaman |Toplam
Prof. Dr. 1 - 2 9 11 23
%0,5 %1,1 %4,7 %5,8 %12,1
Dog. Dr. - - 1 7 10 18
%0,5 %3,7 %S5,3 %9,5
Yard. Dog. Dr. - - 4 32 30 66
%2,1 %16,8 %15,8 | %34,7
Ogr. Gor. - 1 9 14 24 48
%0,5 %4,7 %7,4 %12,6 | %25,3
Okutm. - 1 9 19 6 35
%0,5 %4,7 %10,0 %3,2 %184
Toplam 1 2 25 81 81 190
%0,5 %11 | %132 | %42,6 | %426 | %100

Ogretim elemanlarinin bilgisayar ve Internet’i aragtirma amagh olarak ¢ok sik ve her

zaman kullandiklan s6ylenebilir.

.0

unvanlara gére dagilimi Cizelge 20°de goriilmektedir.

Ogretim elemanlarinin bilgisayar ve Internet’i eglence amagh kullamminin akademik

Opretim élemanlarlndan_ yérd1mc1 dogentler, ogretim gorevlileri ve okutmanlar

bilgisayar ve Internet’i eglence amagh her zaman kullandiklarini ifade etmislerdir.
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Cizelge 20
Bilgisayar ve Internet’in Eglence Amag¢h Kullaniminin Akademik Unvanlara gore
Dagilimi
Akademik Bilgisayar ve Internet’in Eglence Amach Kullanimi
Unvan | Higbir Zaman| Cok az | Arasira | Cok sik [Her zaman| Toplam
Prof. Dr. 11 9 2 - 1 23
%5,8 %4,7 %1,1 %0,5 %12,1
Dog. Dr. 7 7 4 - - 18
%3.,7 %3,7 %2,1 %9,5
Yard. Dog. Dr. 21 26 13 3 3 66
%l11,1 %13,7 | %6,8 %1,6 %1,6 %34,7
Opr. Gor. 10 22 10 5 1 48
%S5,3 %11,6 | %5,3 %2,6 %0,5 %25,3
Okutm. 6 8 16 4 1 35
%3,2 %4,2 %38.4 %2,1 %0,5 %18,4
Toplam 55 72 45 12 6 190
%28,9 %37,9 | %23,7 | %6,3 %3,2 | %100

Genel olarak bakildiginda 6gretim elemanlarinin bilgisayar ve Internet’i eglence amagl

kullanmadiklar1 s6ylenebilir.

4.4. Internet’in  Ogretim Amach Kullanimma Iligkin Deneyimler ve

Gelecek ile Ilgili Diisiinceler

Bu bolimde, Internet’in o6gretim amagh kullammina iligkin &gretim elemanlarinin

deneyimleri ve gelecege iligkin konu ile ilgili diisiinceleri yer almaktadir.

Ogretim elemanlarinin Internet’in 6gretim amagh kullanimina iligkin deneyimleri ve

gelecege iliskin diistincelerini belirttikleri veriler Cizelge 21°de goriilmektedir.
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Cizelge 21
Internet’in Ogretim Amagh Kullanimina iliskin Deneyimler ve Diisiinceler
f %
Kuramsal diizeyde Internet'in Gergeklestirdim 39 20,5
egitim amagl: kullanimini Gergeklestiriyorum 40 21,1
incelemek, aragtirmak Gergeklestirdim ya da Gergeklestiriyorum 56 29,5
Gergeklestirecegim 77 40,5
Biitiin segenekleri bog birakarak bu konuda 77 40,5
deneyimi ve goriisii olmadigini belirtenler
Ders kapsaminda dgrenenlerle Gergeklestirdim 34 17,9
[nternet iizerinden iletisim Gergeklestiriyorum 61 32,1
fkurmak Gergeklestirdim ya da Gergeklestiriyorum 71 37,4
Gergeklestirecegim 100 52,6
Biitiin se¢enekleri bos birakarak bu konuda 50 26,3
deneyimi ve gorilsii olmadigimi belirtenler
Dersti tanitict malzemeleri, Gergeklestirdim 33 17,4
aynaklari ve ddevleri Internet Gergeklestiriyorum 44 23,2
ortaminda yayimnlamak Gergeklestirdim ya da Gergeklestiriyorum 53 27,9
Gergeklestirecegim 112 58,9
Biitiin segenekleri bos birakarak bu konuda 48 25,3
deneyimi ve goriisii olmadigini belirtenler
[nternet'ten gerceklesen bazi Gergeklestirdim 12 6,3
derslerin uygulanmasina destek Gergeklestiriyorum 20 10,5
vermek Gergeklestirdim ya da Gergeklestiriyorum 24 12,6
Gergeklestirecegim 81 42,6
Biitiin segenekleri bog birakarak bu konuda 90 474
deneyimi ve gorilsii olmadigini belirtenler
Bazi dersleri tamamiyla Internet Gergeklestirdim 10 53
iizerinden gergeklestirmek Gergeklestiriyorum 7 3,7
Gergeklestirdim ya da Gergeklestiriyorum 14 7.4
Gergeklestirecegim 76 40,0
Biitiin segenekleri bos birakarak bu konuda 102 53,7
deneyimi ve goriisli olmadigint belirtenler
[nternet'in egitim amagh Gergeklestirdim 13 6,8
llanimina iligkin igerik - Gergeklestiriyorum 17 8,9
elistirmek Gergeklestirdim ya da Gergeklestiriyorum 21 11,1
Gergeklestirecegim 89 46,8
Biitiin segenekleri bog birakarak bu konuda 94 49,5

deneyimi ve goriigii olmadigini belirtenler
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Internet’in 6gretim amagh kullanimina iligkin deneyim ve diisiincelerinin belirtildigi
Cizelge 21°de “gerceklestirdim” ya da “ger¢eklestiriyorum™ seceneklerinden en az
birini isaretleyen gretim elemani konu hakkinda deneyimli olarak kabul edilmistir. Bu
nedenle her ifade igin bu iki segenekten en az birini igaretieyenlerin sayis1 ve oram
belirtilmistir. Bilgi toplama aracinda konu hakkinda hem deheyimi hem de goriisii
olmayan &gretim elemanlar ise higbir segénegi isaretlememistir. Bu durumdaki ﬁgretirﬁ
elemanlarinin da sayis1 ve oram ¢izelgede biitiin segenekleri bog birakarak bu konuda

deneyimi ve goriisii olmadiginm belirtenler satirinda goriilmektedir.

Kuramsal diizeyde Internet’in ogretim amagl kullanimim incelemek, arastirmak
konusunda deneyimli oldugunu belirtenlerin oran1 %30 diizeyinde olurken, gelecekte bu
konuda ¢aligma yapacagini belirten 6gretim elemanlarinin oram ise %41 diizeyinde
gozlenmektedir. Bu konuda goriisii ve deneyimi olmadigim belirten 6gretim elemanlar

ise %41 oranindadir.

Ders kapsaminda dgrenenlerle Internet tizerinden iletisim kurarak bu konuda deneyimli
oldugunu belirten ogretim elemanlarmin oram %37°dir. Ogretim elemanlarimin
%53’iintin ise gelecekte ders kapsaminda Internet lizerinden OZrenenlerle iletigim
kurmay1 planladiklar1 goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin %26°s1 ise konu ile ilgili
herhangi bir goriig belirtmemislerdir. Ogretim elemanlariin  Sgrenenlerle ders
kapsaminda Internet {izerinden iletisim kurmaya, Internet’in o&gretim amagh
kullaniminin kuramsal diizeyde incelenmesinden daha sicak baktiklar1 ve bu konuda

daha deneyimli olduklar1 séylenebilir.

Ogretim eleménlarlnm %28’ dersi fanltlcl malzemeleri, kaynaklarl ve ddevleri Internet
ortaminda yayinlayarak, bu acidan deneyimli olduklarim belirtmislerdir. Gelecekte de
kaynak ve o6devleri yaymlayacaklarm belirtenler %359 oraninda goriilmektedir.
Deneyimleri ve gelecekteki goriislerine iliskin higbir se¢enei isaretlemeyen 6gretim
elemanlarinin oram %25 olmustur. Ogretim elemanlarinin kaynak ve 6devleri Internet

ortammda yayinlayarak dgrenenlerle iletigim kurmaya istekli olduklari s6ylenebilir.
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Internet tizerinde gergeklesen bazi derslerin uygulanmasina destek vererek deneyimleri
oldugunu belirten ogretim elemanlari oram %13’tir. Ogretim elemanlarinin %40°1
gelecekte bazi derslerin uygulanmasina destek vermeyi diigiindiiklerini ifade etmislerdir.
Internet’ten verilen derslere destek verme konusunda goriis belirtmeyen Ogretim

elemani oram %47 diizeyindedir.

Baz1 dersleri tamamiyla Internet iizerinden gergeklestirme konusunda deneyimi olan
ogretim elemanlarinin oram1 %7 diizeyindedir. Gelecekte bazi dersleri tamamiyla
Internet lizerinden gergeklestireceklerini ifade edenlerin ise %40 oraninda oldugu
goriilmektedir. Dersleri Internet’ten ger¢eklestirmek konusunda goriis bildirmeyenlerin
oram1 ise %54 diizeyindedir. Ogretim elemanlarinin Internet’in &gretim amagh
kullanimina iliskin deneyim ve goriisleri incelendiginde, en az deneyime ve goriige

Internet tizerinden ders gergeklestirme konusunda sahip olduklar: goriilmektedir.

Internet’in 6gretim amagh kullanimina iligkin igerik gelistirmek konusunda deneyimli
olanlarin oram1 %11 olarak goriilmektedir. Gelecekte icerik gelistirmek konusunda
caligma yapmay diisiinenler %47 oraminda goriilmektedir. Igerik gelistirmek konusunda

herhangi bir gériigii olmayanlar %50 diizeyinde olmustur.

Kuramsal diizeyde Internet’in kullanimim incelemek arastirmak, dgrenenlerle Internet
iizerinden iletisim kurmak, dersi tamtict malzemeleri, kaynaklar1 ve 6devleri Internet
ortaminda yaymlamak konularinda az deneyimli olmalarma karsin gelecekteki
calismalarinda bu konulara yer vermek istedikleri s6ylenebilir. Ogretim elemanlarindan,
Internet lizerinden ders vermek ve igerik gelistirmek konularinda deneyimli olanlar

heniiz azinhiktadir.

Ogretim elemanlarinin Internet’i varolan dersleri agisindan tamamlayici bir arag olarak
gordiikleri, ancak derslerin tiimiiyle Internet iizerinden gerceklestirilmesi konusunda

fazla bilgi sahibi olmadiklar1 s6ylenebilir.
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Opretim elemanlarinin, Internet’in 6gretim amagl kullanimina iliskin gelecek ile ilgili
diigiincelerinin, deneyimler ile ilgili segeneklere verdikleri yanitlara gore

degerlendirilmesi Cizelge 22°de goriilmektedir.

Cizelge 22 Internet’in 6gretim amagh kullamimi konusunda ge¢miste deneyimi olanlar
ve halihazirda bu etkinlifi yapanlarin bu konuda gelecek ile ilgili goriilerini
gostermektedir. Orneklemin tiimiindeki oranlar ile alt gruplardaki (gerceklestirdim,

gergeklestiriyorum) segeneklerin oranlar karsilasgtirilmali olarak degerlendirilmisgtir.

Cizelge 22
Internet’in Ogretim Amagch Kullanimna Iliskin Gelecek ile ilgili Diisiincelerin

Deneyimlere Gore Degerlendirilmesi

. Alt Gruplarmn Durumlari
Gergeklestirecegim
. Gergeklestirdim |Gergeklestiriyorum| Genel
Maddeler Segeneginin
Yanitma Gore Yanitina Gére {Durum
Sonuglari ) )
Bog |lIsaretli| Bos | Isaretli
Kuramsal diizeyde Internet'in f 61 16 57 20 77
egitim amagh kullanimim % 40 41 38 50 41
incelemek, aragtirmak Toplam 151 39 150 40 190
f 83 17 71 29 100
Ders kapsaminda 6grenenlerle
% 53 50 55 48 53
Internet tizerinden iletisim kurmak
Toplam 156 34 129 61 190
Dersi tanitici malzemeleri, f 96 16 90 22 112
kaynaklar1 ve 6devleri Internet % 61 48 62 50 59
ortaminda yayinlamak Toplam | 157 33 146 44 190
Internet'ten gergeklesenbazn |~ f 78 3 77. 4 - 81
derslerin uygulanmasina destek % 44 25 45 20 43
vermek Toplam 178 12 170 20 190
f 74 2 75 1 76
Baz: dersleri tamamiyla Internet
e Y % 41 20 41 14 40
tizerinden gergeklestirmek
Toplam 180 10 183 7 190
Internet'in egitim amaglt F 80 9 77 12 89
kullanimina iliskin igerik % 45 69 45 71 47
gelistirmek Toplam 177 13 173 17 190
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Kuramsal diizeyde Internet’in Ogretim amagh kullanimim incelemek, arastirmak
konusunda deneyimli olanlar ile olmayanlar arasinda gelecek ile ilgili diigtinme oranlari
agisindan farkliik yok denecek kadar azdir. Bu ¢alisjma anminda Internet’in ogretim
amagcli kullanimina iligkin inceleme ve arastirma yapanlarin orami gelecekte bu tiir

calismalar yapmayacagini belirtenlerin oranindan %12 daha yiiksektir.

Dersi tamitici malzemeleri, kaynaklani ve &devleri Internet ortaminda yaymlamus
olanlarin bu konuya gelecek planlarinda yer verme oranlar1 diislinme oranlan,

digerlerine gore daha diisiiktiir.

Daha 6nce Internet’ten gerceklesen derslerin uygulamalarina destek vermeyenler %44
oraninda gelecekte destek vereceklerini belirtmiglerdir. Aymi oran, gecmiste destek
vermis olanlarda %25 diizeyine gerilemektedir. Internet’ten gergeklesen derslerin
uygulamasina destek vermek konusunda deneyimsiz olanlar deneyimi olanlara gére

gelecekle ilgili daha olumlu diisiinmektedirler.

Baz1 dersleri tamamiyla Internet iizerinden gergeklestirmemis olanlarda gelecekte
gerceklestirme diistincesi %41 oraninda goriiliirken, gergeklestirenler arasinda bu oran
%20’ye diisgmektedir. Sonug olarak dersleri Internet tizerinden gergeklestiren 6gretim

elemanlarinin gelecek ile ilgili daha olumsuz diisiindiikleri goriilmektedir.

Internet’ten ders gergeklestirme ve bu derslere destek verme deneyimleri olanlarin
gelecek agisindan daha olumlu bakmasi beklenirken, bu konulara gelecek planlarinda
daha az yer verdikleri goriilmektedir. Internet’ten ogretlm 1<;1n icerik gelistirmis

~ olanlarn ise gelecekte bu konuda istekli olduklar: soyleneblhr
4.5. Internet’in Ogretim Amach Kullanimmin Degerlendirilmesi

Bu boliimde 6gretim elemanlarinin Internet’in gretim amach kullanimi ile ilgili

goriiglerinin degerlendirilmesi yer almaktadir.
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Ogretim elemanlarinin Internet’in 63retim amagh kullammina yénelik diisiincelerini

belirttikleri veriler Cizelge 23’te goriilmektedir.

Opretim elemanlarinin  %95°i 6greticilerin Internet’in  dgretim amagh kullanimi
konusunda yetistirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Buradan hareketle 6gretim

elemanlarinin egitim gereksinimleri oldugu s6ylenebilir.

Ogretim elemanlarinin %86°s1 Internet’i 6gretim amaglhi kullanabilecegine iliskin
kendilerini yeterli gormektedir. Bu 6gretim elemanlarinin %79’u bilgisayar ve Internet’i

etkili bir sekilde kullanabildiklerine inanmaktadir.

Kendini bu konuda gelistirmek ve yetkinlestirmek isteyen 6gretim elemanlarinin orani
%90°dir. Buradan hareketle dgretim elemanlarinin biiylik ¢ogunlugunun diizenlenecek
egitim etkinligine katilmak isteyecegi soylenebilir. Ote yandan gelecekteki egitim
seklinin ¢evrimi¢i egitim olacagini diiglinen Ogretim elemanlann %57 oram ile
cogunluktadir. Gelecekteki egitim seklinin g:evrimig:i egitim olmayacagim diisiinenlerin
oram1 %14 iken, bu konuda kararsiz olanlarin oram %29 olarak belirtilmektedir. -
Ogretim elemanlarinin gevrimigi egitim ile ilgili kendini yetkinlestirmek ve gelistirmek

istedigi soylenebilir.
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Internet’in Ogretim Amaglh Kullamminin Degerlendirilmesi
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fl % |f| % |f| % [f| % {f]| %
S12.1.0preticilerin  bu konuda yetistirilmesi{ 3 | 1,6 {2 | 1,1 | 4 | 2,1 |62] 32,6 [119] 62,6
leerekir
S12.2.Internet’i egitim amagll kullanabilirim 21 L1 21,1 [23712,1189]{46,8]|74138,9
S12.3.Bilgisayan ve Internet’i etkili bir sekilde) 2 | 1,1 (11| 5,8 |27 14,2 |105| 55,3 [ 45| 23,7
[kullanirim
S12.4.Orenenlerin bu konuda teknik bilgi ve} 11| 5,8 [40]21,1|58]30,5(64[33,7]17] 8,9
becerileri yeterli degil
S12.5.Internet ile etkili bir egitim yapilamaz 491258183 (43,7|44123,2(12]63 [2 1 1,1
S12.6.0grenenler bu egitim seklini tercih etmez {321 16,8 | 66 { 34,7164 (33,726 13,7} 2 | 1,1
S12.7.Kendimi bu konuda gelisgtirmek ve] 3 [ 1,6 { 3 | 1,6 |14 74 |82143,2 |88 46,3
yetkinlestirmek isterim
S12.8.Bu uygulamanin bana maddi ve manevil 47| 24,7 | 711 37,4 142122,1 120} 10,510 5,3
bir getirisi yok
S12.9.Internet yoluyla derslerimi daha kolay; 7 | 3,7 {27 14,2 | 66| 34,7 162} 32,6 |28 | 14,7
isleyebilirim
S12.10.Yonetim Internet’in  egitim amagli 48 { 25,3 |61 |32,1 (713748 | 42 [ 2] 1,1
Eullammma sicak bakmiyorum
S12.11.08retim materyallerini hazirlamak ve] 20 | 10,5 | 59 31,1 {52 ] 27,4 |36 18,9 {23 | 12,1
Ikullanmak i¢in gerekli destek yok
$12.12 Bir ¢ok yasal ve yonetsel sorun var 16| 84 |35]18,4)98(|51,6[30(158(11] 5,8
S12.13.Bu konuya ayiracak yeterli zamanim yok| 20 | 10,5 165 34,2124 12,6 {70 36,8 | 11] 5,8
S12.14.0grenenler bilgis‘a'yar' ve Internet’e[ 17| 8,9 |59(31,1[22{11,6 |73 38,4. 191 10,0
ulagmakta sorun yastyor
S12.15.Kurum teknik altyap olarak hazir degil |31 16,3 158130,5149125,8138120,0]14; 74
S12.16.Gelecekteki egitim ‘seklinin bu olacagmy 4 | 2,1 |22 11,6 155]28,955128,9(54] 28,4
dilsinityorum
S12.17.Yonetimin bana bu konudaki destegil 9 | 4,7 [28{ 14,7 |77]|40,5158(30,5{18} 9,5
Pleterli
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Ogretim elemanlarinin %431, dgrenenlerin bu konuda teknik bilgi ve becerilerinin
yeterli olmadigim diistintirken, Ogrenenlerin yeterli oldugunu diisiinenlerin oram
%27°dir. Ayn1 konuda 6gretim elemanlarinin %31°i kararsiz olduklarini belirtmektedir.
Buna paralel olarak 6gretim elemanlarinin arasinda 6grenenlerin bilgisayar ve Internet’e
ulagmakta sorun yagadiklarim diigiinenler de %48 oramndadur. Ogrenenlerin herhangi
bir sorun yagamadigin diisiinenler ise %40 dﬁieyindedir. Bu konuda kararsizlik oram
ise %12°dir. Opgretim elemanlarinda Internet’in  6gretim amaghi kullamminda
Ogrenenlerin teknik bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugu, bilgisayar ve Internet’e

ulagmakta sorun yasadig1 goriisii hakimdir.

Ogretim elemanlarmin %70°i Internet ile etkili bir egitim yapilabilecegi goriistinii
savunmaktadir. Ote yandan 6gretim elemanlar1 %52 oraninda 6grenenlerin béyle bir
egitim seklini tercih edebilecegini belirtmislerdir. Bu konuda kararsiz kalanlarin orani

ise %34°tiir.

Ogretim elemanlarimin gerek Internet ile etkili bir egitim yapilabilecegine inanmalarinm
gerekse Ogrenenlerin de bu egitim seklini yegleyeceklerini diisiinmelerinin gelecekteki

etkinliklerin yapilandirilmasinda 6nemli oldugu s6ylenebilir.

Ogretim elemanlarinin %62’si bu uygulamanin kendilerine maddi ve manevi bir getirisi
oldugunu diigtinmektedirler. Bu konuda herhangi bir gériisii olmayan 6gretim elemam
orani %22 getirisi olmadigim diisiinenler ise %16 oranindadir. Ogretim elemanlarimn
%57’si yonetimin Internet’in egitim amagh kullammina sicak baktigimi diistintitken
%37’si herhangi bir gériise sahip degildir. Ogretim elemanlarinin bu konunun maddi ve
manevi bir getirisi olacaglm diisiinmeleri bu konuda beklenti igerisinde olduklarim

gﬁsterebilir.u

Ogretim elemanlarimn %31°i 6gretim materyallerini hazirlamak ve kullanmak igin
gerekli destek olmadlgim belirtitken, %41°i gerekli destegin oldugunu distinmektedir.
Ogretim elemanlarimn, yonetimin destegi ve 6Zretim materyallerini hazirlamak ve
kullanmak i¢in gerekli‘destek konusunda kararsizlik egiliminden sdzedilebilir. Kurumun

teknik altyap: olarak hazir oldugunu diistinenler %47 oranmindadir. Bu konuda kararsiz



85

olduklarin1 belirten 6gretim elemanlarmin orant %26 olurken, kurumun teknik altyap

olarak hazir olmadigin diiiinenler %27oranindadir.

Ogretim elemanlan %44 oran ile Internet’i 6gretim amach kullanabilecekleri konusunda
yeterli zamanlari oldugunu, %43’ ise yeterli zamam olmadigini belirtmektedir. Internet
yoluyla derslerini daha kolay isleyebileceklerini dﬁsﬁnenlef %47 oranindayken, kararsiz
olanlar %35 oraninda gizelgede belirtilmektedir. Ogretim elemanlarinin Internet yoluyla

derslerini daha kolay isleyebilecekleri fikrinde olduklar séylenebilir.

Bir ¢ok yasal ve yonetsel sorun var ifadesine kararsiz kalan 6gretim elemanlar1 %52
oran ile en biiyiik grubu olusturmaktadir. Yasal ve yonetsel sorun olmadigim belirtenler
%27 oranindadir. Internet’in 6gretim amagl kullanim ile ilgili bir ok yasal ve yénetsel
sorunun oldugunu belirtenler ise %22 oranindadir. Yo6netimin bu konudaki desteginin
yeterli oldugunu dﬁsﬁnenlerin orani %40 olurken, destegin yeterli olmadigim
diistinenler ise %19 oramindadir. Ogretim elemanlarinin %41 ise bu konuda Kkararsiz
olduklarini belirtmislerdir. Ogretim elemanlarinin yasal ve yoénetsel sorunlarla ilgili

fazla bilgi sahibi olmadiklar1 sGylenebilir.

Internet’in 6gretim amagli kullammina iliskin diistincelerin belirtildigi 12. sorunun
maddeleri ile ilgili degerler Cizelge 24’te goriilmektedir. Bu tabloda olumsuz ifadeli

olan sorularin degerlendirilmesi, yanitlar ters ¢evrilerek yapilmustir.

Cizelge 24°te yildizhi (*) olarak verilen degerler esik deger olan 3.41 iizerinde bir deger
almiglardir. Bu nedenle bu ifadeler “Katiliyorum” ya da “Kesinlikle Katiliyorum”
seceneklerinin simrlari iginde yer almaktadir. Bu goriisler arasinda en yiiksek degerleri
alan ifadeler ise Ggreticilerin bu konuda yetistirilmesi gerektigi (S12.1), Internet’i
ogretim amagh kullanabilecegi (S12.2) ve kendini bu konuda gelistirmek ve

yetkinlestirmek istedigi (S12.7) ile ilgili ifadeler olmugtur.
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Cizelge 24
Internet’in Ogretim Amagh Kullanima iliskin Degerler
Madde M SS
S12.1 4,54* 0,739
S12.2 4,22% _ 0,777
S123 3,05% 0,840
S12.4 2,81 1,052
S12.5 3,87* 0,908
S12.6 3,53* 0,963
S12.7 4,31* 0,806
S12.8 3,66* 1,119
S12.9 3,41* 1,023
S12.10 3,76* 0,915
S12.11 3,09 1,185
S12.12 3,08 | 0,953
S12.13 3,07 1,169
S12.14 2,91 1,205
S12.15 3,28 1,174
S12.16 3,70* 1,069
S12.17 3,25 0,981
Genel Ortalama 3,56 0,993

Ogrenenlerin bu konuda teknik bilgi ve becerilerinin yeterli olmadig1 (S12.4), 6gretim
- materyallerini hazirlamak ve kulllanmak igin gerekli destek yok (S12 11), bir ¢ok yasal
ve yﬁnét'sel sorun oldugu (S12.12), bu konuya ayiracak yeterli zamanlarinin olmadig:
(S12.13), 6grenenlerin bilgisayar ve Internet’e ulagsmakta sorun yasadigi (S12.14),
kurum teknik altyapi olarak hazir degil (S12.15) ve y6netimin bana bu konudaki destegi
yeterli ifadeleri genel olarak en diisiik ortalama degerlere sahiptir. Bu ifadeler
aragtirmaya Katilan oOgretim elemanlann tarafindan Internet’in Ofretim amagh
kullanimina iligkin en olumsuz goriigler olarak belirtilmistir. Ortalamalarin ortalamasi

3,56 degerinde olurken, standart sapmalarin ortalamas: 0,993 degerindedir.
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Cizelge 24’ten yola gikarak Ogretim elemanlarinin Internet’in &gretim amach
kullaniminda istekli ve olumlu diigiinceler i¢inde oldugu fakat uygulama &ncesinde

egitim gereksinimlerinin bulundugu séylenebilir.

Demografik gruplara gore sonuglarin degerlendirilebilmesi igin istatistik programinda
yeni S12Toplam isimli bir analiz siitunu olusturulmustur. Bu siitun bir kisihin biitiin
sorulara verdigi yanitlarin toplami olarak tammlanmustir. Bu stitun 1 ile 5 arasindaki
degerleri alabilen 17 sorunun toplamu oldugu igin 17 ile 85 arasinda degerler
alabilmektedir. Ust iiste toplandiginda etkilerinin aym yonde olmast icin olumsuz
ifadelere verilen yamtlar ters ¢evrilerek isleme alinmistir. Demografik analizler de bu

toplam siitununa gore yapilmustir.

Internet’in 6gretim amagh kullanimina iliskin degerlerin akademik unvanlara goére

ortalama ve standart sapmalar1 Cizelge 25°te verilmistir.

Cizelge 25
Internet’in Ogretim Amagh Kullamima Iliskin Degerlerin Akademik Unvanlara Gére

Ortalama ve Standart Sapmalar

Akademik Unvan n M SS
Prof. Dr. 23 62,74 9,34
Dog. Dr. 18 63,33 7,95
'Yar.Dog. Dr. 66 61,29 7,72
Ogr.Gor. 48 60,48 7,48
Okut. 35 55,69 6,13
Toplam 190 60,42 7,93

Cizelge 25°te unvan kategorilerine gore, Internet’in 6gretim amagh kullanimina iligkin
akademik unvan grubu igerisinde en yiiksek ortalama dogentler, en diisiik ortalama
okutmanlar olarak gozlenmistir. Standart sapmalar1 yakin olmakla birlikte en diisiik
standart sapma okutmanlarda goriiliirken, profestrlerin en yiiksek standart sapma ile

kendi i¢inde biraz daha ¢ok farklilasan bir grup oldugu sdylenebilir.
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Internet’in 6gretim amagl kullammina iliskin degerlerin akademik unvanlara gére

kargilagtinlmasina iliskin varyans analizi sonuglar1 Cizelge 26°da verilmistir.

Cizelge 26
Internet’in Ogretim Amagh Kullamma Iliskin Degerlerin Akademik Unvanlara Gore
Karslléstlnlmam
KT Sd KO F p
Gruplar Arasi - 70,928 35 2,027 1,474 .058
Gruplar I¢i 211,724 154 1,375
Toplam 282,653 189

Varyans analizi sonucunda dgretim elemanlarinin Internet’i §gretim amaglhi kullanimina

iliskin goriigleri akademik unvanlar a¢isindan farklilik gostermemektedir (p=.058).

Internet’in 6gretim amagh kullanimina iliskin degerlerin fakiilte ve yiiksekokullara gére

ortalama ve standart sapmalar1 Cizelge 27’de verilmistir.

Cizelge 27

Internet’in Ogretim Amagli Kullamima Iliskin Degerlerin Fakiilte ve Yiiksekokul’lara

Gore Ortalama ve Standart Sapmalarn

Fakiilte ve Yiiksekokul n M SS
IBF 22 64,68 8,65
CZ 15 63,93 6,91
EMYO 9 62,00 6,34
EGT 43 61,00 6,67
TOIYO 11 . 64,55 7,27
SHYO 17 61,29 10,53
MMF 28 59,29 8,14
YDYO 45 55,67 5,82
Toplam 190 60,42 7,93

Iletisim Bilimleri Fakiiltesi, oteki fakiilte ve yiiksekokullara gore Internet’in 6gretim

amagh kullanimina iliskin en ytiksek ortalamaya sahiptir. Yabanci Diller Yitksekokulu’

nun ise en diigiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Standart sapmalar1 yakin

olmakla birlikte standart sapma deferi en yiksek olan Sivil Havacihk Yuksek
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Okulu’ndaki §gretim elemanlarinin goriigleri arasindaki farklilasmanin &teki birimlere

gore daha fazla oldugu s6ylenebilir.

Internet’in 6gretim amagli kullammina iligkin degerlerin fakiilte ve yiiksekokullara gére

karsilastirnilmasina iliskin varyans analizi sonuglan Cizelge 28’de verilmistir.

Cizelge 28
Internet’in Ogretim Amagh Kullamma liskin Degerlerin Fakiilte ve Yiiksekokullara

Gore Kargilastirilmas:

KT sd KO F p
Gruplar Arasi 275,617 35 7,875 1,473 .058
Gruplar Igi 823,352 154 5,346
Toplam 1098,968 | 189

Varyans analizi sonucunda dgretim elemanlarinin Internet’i 6gretim amagli kullanimina
iligkin gorugsleri fakiilteler ve yiiksekokullar agisindan farklilik gostermemektedir (p=
.058).

Internet’in 6@retim amagl kullanimina iligkin degerlerin ¢aligma yillarina gére ortalama

ve standart sapmalar: Cizelge 29’da verilmistir.

Cizelge 29
Internet’in Ogretim Amagli Kullanima Iliskin Degerlerin Calisma Yillarina Gore

Ortalama ve Standart Sapmalari

Cahsma Ylllarl. n M ‘SS

{ yildan az 2 54,00 7.07
1-5 yildir 46 58,46 8,67
6-10 yildir 52 58,94 7,34
11-15 yildur 41 60,80 7,35
15 yildan fazla 49 63,78 7,39
Toplam 190 60,42 7,93
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Cizelge 29’da Internet’in 6gretim amaclt kullanimina iliskin degerlerin ¢alisma yillarina
gore ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiginda c¢alisma yillar1 arttikga
Ogretim elemanlarinin Internet’in 6gretim amagh kullanimina daha olumlu baktiklari
soylenebilir. Ancak bu sonuglarin ana kiitle i¢in gecerli oldugunu sdylemek varyans

analizi sonuglarina gore istatistiksel olarak hatal1 olabilecektir.

Internet’in  6gretim amagli kullanmimma iliskin degerlerin ¢alisma yillarina gore

karsilastirilmasina iligkin varyans analizi sonuglan Cizelge 30’da verilmistir.

Cizelge 30
Internet’in Ogretim Amaclh Kullanima Iliskin Degerlerin Calisma Yillarina Gore
Karsilagtirilmasi
KT sd KO F p
Gruplar Arasi 57,566 35 1,645 1,321 128
Gruplar I¢i 191,745 154 1,245
oplam 249,311 189

Bu analiz sonucunda &gretim elemanlarinin Internet’i 6gretim amagl kullanimlan

konusunda (p=.128) ¢aligma yillar1 bakimindan anlamh bir fark bulunmamaktadir.

Internet’in OFretim amacgh kullanimina iligkin degerlerin cinsiyet agisindan t-testi

ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 31°de belirtilmektedir.

Cizelge 31

Internet’i Ogretim Amaclh Kullanma Durumlarinin Cinsiyet A¢isindan Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Cinsiyet n M SS
S12Toplam Kadin 108 59,730 7,040
Erkek 82 61,330 8,930
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Internet’i 6gretim amagh kullanma durumlarinin cinsiyet agisindan ortalama ve standart
sapma degerlerine bakildiginda erkeklerin ortalama agisindan biraz daha yiksek bir

degerde oldugu sﬁylenebilir.

Ogretim elemanlarinin Internet’in &gretim amaglhi kullammina iliskin distincelerini
belirttikleri soru 12’deki maddelere verilen yamitlarin cinsiyetler agisindan farklilasip

farklilagsmadigim belirlemek amaciyla t-testi yapilmigtir. Bu testin sonuglar1 Cizelge

32’de goriilmektedir.
Cizelge 32
Internet’i Ogretim Amagcli Kullanma Durumlarmin Cinsiyet Agisindan Karsilastirilmast
t sd p
S12Toplam -1,378 188 170
-1,335 150,190 184

Uygulanan t-testi sonuglarmma gore cinsiyet agisindan Internet’in Ogretim amagh

kullanmimina iligkin toplam degerde istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamaktadir

(p=.170) (p=.184).
4.6. Internet’i Ogretim Amac¢h Kullanma Konusunda Egitim Talebi

Opretim elemanlarinin Internet’i 63retim amach kullanma konusunda egitim istemlerine

iliskin veriler Cizelge 33°te goriilmektedir.

Cizelge 33
Ogretim Elemanlarinin Egitim Talebi
Egitim Talebi
f %
Evet 163 85,8
Hayir 27 14,2
Toplam 190 100,0
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Internet’i Ggretim amagli kullanma konusunda ogretim elemanlarimn herhangi bir
yetistirme etkinligine katilmak isteyip istemedikleri soruldugunda, %86’s1 olumlu goriis
bildirerek egitim almak istediklerini, %14’li ise egitim almak istemediklerini

belirtmigtir.

Ogretim elemanlanmin 6gretim ortamlarina iliskin tercih durumlariyla ilgili veriler

Cizelge 34’te belirtilmektedir.

Cizelge 34

Ogretim Elemanlarinin Egitim Ortami Tercih Durumlan

Tercih Sirasi

Toplam
" 1 2 3
Ogrenme Ortanm
f % | f % f % f %
Yiiz ylize egitim 54 128,41 41 | 21,6 |27 | 142 |122]| 64,2

[nternet tizerinden egitim 28 (14,7127 | 142 | 47 | 24,7 |102| 53,7
Internet ve yiiz yiize egitim | 94 |49,5| 51 | 26,8 | 18 9,5 |163| 85,8
Destek masasi ‘ 8 42 | 46 | 242 | 39 | 20,5 | 93 | 48,9
Kitap/CD 4 21119 10 52 274 | 75| 39,5

Ogretim elemanlarmdan bu soruyu yamtlarken ilk ii¢ tercihlerini sirasiyla belirtmeleri

istenmistir.

Cizelge 34°te belirtilen, ilk tercihlere bakildiginda, birinci sirada en gok yeglenen
ogretim ortamn %50 ile aym anda -yliz ylize ve Internet iizerinden eitim olarak
goriilmektedir. Bunu %28 ile yiizyiize egitim ve %15 ile Internet iizerinden egitim
izlemektedir. Genel toplam yiizdelerinin ve birinci tercih yiizdelerinin aym siralamada
olduklar goriilmektedir. Genele bakildifinda 6gretim elemanlar1 %86 ile yiiz ylize ve
Internet {izerinden egitimi tercihleri arasinda en gok belirtmislerdir. Bunu sirasiyla %64
ile yalmzca yiiz yiize egitim ikinci sirada, %54 ile yalnizca Internet iizerinden ii¢iincii
sirada, %49 ile destek masasindan bilgi edinme dordiincii sirada, %40 ile kitap ve CD

besinci sirada izlemektedir.
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Bu veriler dogrultusunda, dgretim elemanlan yiizylize ve Internet uygulamal egitim
ortamim yeglemektedir. Buradan hareketle yalnizca Internet iizerinden ya da yiizytize

egitimi degil, karma bir egitimi yegledikleri s6ylenebilir.

Ogretim elemanlarinin egitim talebinin bilgisayar1 kullanma diizeyine gére dagilimi

Cizelge 35°te belirtilmektedir.

Cizelge 35

Ogretim Elemanlarinin Egitim Talebinin Bilgisayar: Kullanma Diizeyine Gore Dagilimu

Bilgisayarn Kullanma Diizeyi
Egitim Baslangic Orta Iyi bir |lleri Diizeyde | Toplam
Talebi Diizeyinde | Diizeyde | Kullamci | Kullamer.
Evet 7 81 60 15 163
%3,7 %42,6 %31,6 %7.,9 %385,8
Hay1r 1 6 11 -9 27
%0,5 %3,2 %S5,8 %4,7 %14,2
Toplam 8 87 71 24 190
%4,2 %45,8 %37.,4 %12,6 %100,0

Internet’i 6gretim amagli kullanma konusunda egitim almak isteyen Ogretim
elemanlarinin %43’ orta diizeyde bir kullanic1 olduklarim belirtirken, %401 ise iyi ve
ileri diizeyde bir kullamci olduklarim belirtmislerdir. Egitim almak isteyenlerin %4’
ise bilgisayari kullanma konusunda baslangi¢ diizeyindedir. Bu veriler dogrultusunda
Ogretim elemanlarinin bilgisayar kullanma bilgisi iyi diizeyde yogunlastig: i¢in, egitim
iétemlerinin temel bilgiséyar kullanma bilgisinden farkli olarak ileri diizeyde bir egitim

istemi oldugu soylenebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, aragtirmanin $zetine, elde edilen sonuglarin tartisiimasina ve yapilmasi

gerekenlere iliskin 6nerilere yer verilmisgtir.

5.1. Sonug

Bu aragtirmanin amaci, Anadolu Universitesi’'ndeki 6gretim elemanlarimin Internet’i
ogretim amagh kullanimlarina iligkin goriilerini belirlemek ve iyilestirmeye yonelik

Oneriler geligtirmektir.

Aragtirmada ilk olarak alanyazin taramasi yapilmig ve bu alanyazin taramasi sonucunda
elde edilen bilgiler dogrultusunda amaca yonelik bir bilgi toplama araci hazirlanmistir.
Bilgi toplama aracinda birinci b6liim 6gretim elemanlarina ait kigisel bilgilerin, 6gretim
elemanlarinin Internet ve bilgisayarn kullanma durumlarinin, egitim istemlerinin
belirlenmesine yénelik bilgilerin yer aldig1 anket tipi sorulari igermektedir. Ikinci boliim
ise dgretim elemanlarinin Internet’i dgretim amaglh kullanimlarina iliskin gérﬁslerinin

alinmasina yonelik bes dereceli hazirlanan 17 maddeli 6lgek tipi sorudan olugmaktadar.

Hazirlanan bilgi toplama araci Anadolu Universitesi biinyesinde bulunan fakiilte ve
yiiksekokullarda 6gretim elemanlarina dagitilmistir. Bilgi toplama aracinin akademik
unvanlar da g6z oniinde bulundurularak kag kisiye dagitilacagini belirlemek amaciyla
oranli eleman Ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu ornekleme yontemine gore
hazirlanan bilgi toplama araci 190 §gretim elemamna dagitilmis ve bu bilgi toplama

aracina 190 kisinin tiimii yanit vermistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi agsamasinda; istatistiksel analizler SPSS paket programindan
yararlamilarak Kisisel bilgisayar ortaminda gergeklestirilmigtir. Yapilan tiim analizlerde

.05 anlamlilik diizeyi temel alinmistir.
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Verileri ¢oziimlemede merkezi dagilim ve degiskenlik 6lgiilerinden; Internet’i 6gretim
amaghi kullanimlarina iliskin goriislerinin akademik unvanlar, birimler ve cinsiyet

agisindan karsilastiriimasinda t-testi ve varyans analizlerinden yararlaniimagtir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara goére, 6gretim elemanlarinin %46’s1 30-39 yas
grubunda yer almaktadir. Orneklemde yardimci dogentlerin ve 6gretim gorevlilerinin
cogunlukla bulundugu gérilmektedir. Egitim Fakiiltesi ve Yabanci Diller
Yiiksekokul’undan katilim en fazla olmustur. Bunun nedeni fakiilte ve yiiksekokullar
arasinda geneli temsil eden oranlara ulagilmasinin amaglanmasi ve ana kiitlede de
oranlarinin yiiksek olmasidir. Ogretim elemanlarmin 5 yillik gruplamaya gére ¢alisma

yillar1 dagiliminin yakin oranlarda oldugu sdylenebilir.

Ogretim elemanlarinin %50’si iyi ve ileri diizeyde bilgisayar kullamcisi oldugunu
belirtmiglerdir. Akademik unvan gruplan arasinda bilgisayar kullanim diizeyi en yiiksek
olan grup yardimci dogentler en diisiikk olan grup ise okutmanlar olarak goriilmektedir.
Erkek O6gretim elemanlarinda kendilerini iyi ve ileri diizeyde bilgisayar kullanicisi
olarak gorenlerin orani kadin 6gretim elemanlarindaki orandan daha yiiksek olmugtur.
Kadin 6gretim elemanlari igindeki okutman oraninin yiiksek olmas: bu sonucu etkilemis
goriilmektedir. Bilgisayar kullanma diizeyinin en yiiksek oldugu yas gruplar 40-49 ve
30-39 yas gruplar olmustur. Ogretim elemanlarimin bityiik gogunlugunun evinde ve
isyerinde bilgisayarinin ve Internet baglantisimin oldugu goriilmektedir. Yalmz Yabanci
Diller Yiiksekokulu ve Egitim Fakiiltesinde baz1 6gretim elemanlar1 bilgisayarlarim
paylagsmak zorunda olduklarini belirtmislerdir. Akademik unvanlara gére bakildiginda
ise, akademik unvan yiikseldik¢e bilgisayar ve Internet baglantisi durumunun da
iyilestigi goriilmektedir. Bu iki veri Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda ders veren

okutmanlarin bilgisayar kullanma diizeylerinin en diiiik olmasim agiklayabilir.

Ogretim elemanlarimin Internet’i kullanma amaglari ve sikhig1 incelendiginde aragtirma
amacinin 6n planda oldugu ve bunu sirasiyla iletisim, 6gretim ve az oranda eglence
amagch kullammun izledigi goriilmiigtiir. Bu bilgiler, Kiigiik’iin (2002) gergeklestirdigi
calismadaki verileri dogrular niteliktedir. Arastrma amagh kullanim en yaygin

dogentler arasinda, en az ise okutmanlar arasinda goriilmustiir.
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Ogretim amagh kullammda dogentler 6n planda iken o6teki akademik unvanlar
arasindaki farkliliklar olduk¢a azdir. Ancak bu farkliliklara karsin biitiin akademik
unvanlarda aragtirma ve iletisim i¢in gok sik ve her zaman segeneklerinin toplam oram
%70 ve Ogretim igin de %65°in lizerindedir. Bu sonug, bilgisayar ve Internet
kullaniminin  biitin  akademik unvan gruplarinda yiiksek siklikla benimsendigini

gostermektedir.

Ogretim elemanlarninin Internet’in 6gretim amagh kullammuna iliskin deneyimlerine
bakildiginda, Internet’in 6gretim amagh kullanimim incelemek, iletisim kurmak ve
materyal yaymlamak konusunda deneyimi olanlar heniiz azinliktadir. Internet’ten
gerceklesen derslere destek vermek, icerik gelistirme ve bazi dersleri tamamiyla
gerceklestirmek acisindan ise deneyimlilerin oram1 yaklasik %10 diizeyindedir. Bu
sonuglardan arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin Internet’in 68retim amagh

kullanimina iliskin az deneyimli bir kitle oldugunu sdylemek olasidur.

Ogretim elemanlarinin gelecek ile ilgili diistinceleri incelendiginde ise, durumun biraz
daha olumlu oldugu sOylenebilir. Internet’in 6gretim amagh kullanimina iligkin
etkinliklerin herbiri hakkinda O6gretim elemanlarimin yarisina yakimi gelecekte
gerceklestirmeyi diislindiiklerini belirtmislerdir. Bu bulgular Ulukan ve Cekerol’un
(2003) yaptiklar1 c¢aligmanin sonuglarini dogrular niteliktedir. Bu noktada &gretim
elemanlarinin en yiiksek oranda gelecek planlarma aldiklar1 etkinlikler; varolan
derslerini tamamlayici olarak Internet ortaminda materyal yayinlamak ve 6grenenlerle
iletisim kurmaktir. Ancak 6gretim elemanlarinin yariya yakininin da Internet tizerinden
ders gerceklestirmek, bu derslere igerik gelistirmek ve destek vermek konusunda hem
deneyimleri hem de gelecek hakkinda planlari yoktur. Bu anlamda 6gretim elemanlari
arasinda 6nemli bir bolimin Internet’ten ders gerceklestirme ile ilgili bu iig etkinligin
diginda kaldign ve kalmayr diistindiigii goriilmektedir. Bu sonu¢ ABD’deki Sloan
cevrimigi egitim arastirmasinda dgretim elemanlarinin bir béliimiiniin ¢evrimici egitimi
benimsememesi ya da kararsiz kalmasiyla ilgili bulgular ile benzerlik gostermektedir
(Allen ve Seaman, 2003, s.1-3). Bu anlamda 6gretim elemanlarmn g¢ogunlugunun

Internet’i varolan dersleri agisindan tamamlayici bir ortam olarak gordiigli ancak
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Internet ilizerinden tlimiiyle bir dersi gergeklestirmeye sicak bakmadiklan ya da

kendilerini yeterli bulmadiklar s6ylenebilir.

Bu etkinliklerle ilgili deneyimlerinin gelecek ile ilgili planlarim nasil etkiledigine
bakildifinda, etkinlige gore sonuglar degismektedir. Varolan dersleri ile ilgili
tamamlayici etkinlikler hakkinda deneyimleri 6lma51n1n, bu etkinlikler ile ilgili gelecek
planlar1 tizerinde fazla etkisi gériilmemektedir. Internet’ten ders gergeklestirme ve bu
derslere destek verme deneyimleri olanlarin gelecek agisindan daha olumlu bakmasi
beklenirken, bu etkinliklere gelecek planlarinda daha az yer verdikleri goriilmektedir.
Bu olumsuz goriisiin 6gretim elemanlarinin bu deneyimlerinden memnun kalmamasi ya
da deneyimlerinin karsiligim alamamasi gibi bir nedenden kaynaklandig: soylenebilir.
Bu olumsuz goriis devam ederse Internet’ten ders verme konusunda yeni deneyim
kazanacak Ogretim elemanlarimin goriisleri de etkilenebilir. Diger etkinliklerin tersine
Internet’in 6gretim amagli kullanimina iligkin icerik gelistirme konusunda deneyimi
olanlarin gelecekte bu konuda daha istekli olduklan goriilmektedir. Buradan hareketle

0gretim elemanlarinin igerik gelistirme deneyimlerinin olumlu oldugu sGylenebilir.

Internet’in  6gretim amagli kullamminin degerlendirilmesi incelendiginde, 6gretim
elemanlarinin  Ogreticilerin  yetistirilmesi gerektigini, Internet’i Ogretim amach
kullanabileceklerini ve kendilerini yetkinlestirmeyi diigtindiikleri goriilmektedir. Bu
baglamda, Internet’i gretim amagli kullanmay: planladiklan i¢in 68retim elemanlarinin
egitim gereksinimi duyduklan s6ylenebilir. Daha 6nceki bulgulara benzer sekilde,
bilgisayar ve Internet’i etkili bir sekilde kullanabildiklerini bir kez daha belirtmislerdir.
Bu nedenle 6gretim elemanlarinin egitim gereksinimlerini temel Internet ve bilgisayar

 becerilerinin diginda tanimladiklan sdylenebilir.

Ogretim elemanlarinin ¢ogunlugu Internet’in 6gretim amagh kullammma yénetimin
sicak baktigim diisiinmektedir. Bununla paralel olarak, yonetimden bu konunun
gerceklestirilmesi ile ilgili maddi ve manevi destek bekledikleri sdylenebilir. Ayrica
Internet yoluyla derslerini daha kolay isleyebilecekleri fikrine katilmaktadirlar. Ancak
arastirmalar ¢evrimici egitimin ogreticiler agisindan daha fazla ¢aba gerektirdigini

gostermektedir (Christianson, Tiene ve Luft, 2002; Thomson, 2000). Bu farkliligin bir
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nedeni, sozii edilen ¢aligmalardaki hedef kitlelerin, bu galismadakinin aksine ¢evrimici

egitimde daha fazla yetkinlesmis 6greticilerden olugmasi olabilir.

Internet yoluyla derslerini daha kolay isleyebilecekleri goriigiinde olan Ogretim
elemanlarinin, ¢evrimici egitim igin gereken ¢abanin az olduguna yénelik bir beklenti
icinde olduklar séylénebilir. Cevrimici dersler ile ilgili deneyimi olanlarin gelecek

hakkinda daha olumsuz diigiinmeleri bu beklentiden kaynaklanabilir.

Genel olarak sonuglar 6gretim elemanlarinin Internet’in §gretim amagh kullaniminin
kendilerine yarari olacagimm diisiindiiklerini gostermektedir. Ancak y6netimin bu
konudaki destegi hakkinda kararsiz kalan 6gretim elemanlari, yonetim desteginin
anlasilmasi1 ve aktarilmasinda eksiklikler oldufunu gosterebilir. Ayrica, 6retim
materyallerini hazirlamak ve kullanmak igin gerekli destek konusunda da benzer

kararsizlik egiliminden sz edilebilir.

Ogretim elemanlarnin gogunlugu, Internet ile etkili bir egitim yapilabilecegine
inanmaktadirlar. Bu sonug &teki aragtirmalarin bulgulart ile benzerdir (Allen ve
Seaman, 2003; Christianson, Tiene ve Luft, 2002; Thomson, 2000). Katilimcilar ayrica
ogrenenlerin de bu tiir bir egitim seklini yegleyeceklerini diisiinmektedirler. Ogretim
elemanlarinin bu diigiincesi Kabak¢i’mn (2001) bulgulart ile desteklenmektedir.
Cogunlugun gelecekteki egitim seklinin bu olacagm diislinmesinin nedenlerinden biri

Ogrenenlerin tercihi hakkindaki bu olumlu goriisleri olabilir.

Cgretim elemanlarimin konu hakkindaki olumsuz goriislerine bakildiginda &ncelikli
olarak 6§rénenlerin sorunlart gelmektedir. Bu anlamda 6grenenlerin teknik bilgi ve
becerileri ile bilgisayar ve Internet ulagimi konularinda sorun oldugu diistiniilmektedir.
Opretim elemanlarinin  bir béliimii Internet’le ogretimde dersleri daha kolay
isleyebileceklerini  diisiinmelerine karsin zaman aywrma konusunda sikinti
yasayabilecekleri gériisiindedirler. Bu goriisiin nedeni aym ders yiikiintin Internet ile
ogretilmesinden ¢ok, Internet ile dgretim i¢in istenecek ek ders yiikiinden gekinmeleri

olabilir. Ogretim elemanlarinin gogunlugu, yasal ve yonetsel sorunlar hakkinda kararsiz
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kalirken, biiytik bir bolimii kurumun teknik alt yapr olarak hazir oldufunu

diisinmektedir.

Arastirma sonuglar1 Internet’in 6gretim amagcli kullanimina iliskin arastirmaya katilan
ogretim elemanlarinin akademik unvanlary, fakiilte ve yiiksekokullari, galisma yillari ve
cinsiyeti agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir. Anova
sonuglar istatistiksel olarak hic¢bir boyutta farklilik gostermemektedir. Bu bulgu da
Oteki aragtirmalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir (Hartman ve Truman-Davis,
2000; Ulukan ve Cekerol, 2003).

Aragtirma sonuglari, §gretim elemanlarinin bliyiik ¢ogunlugunun (%86) cevrimici
egitim konusunda egitim talebi oldugunu gostermektedir. Ogretim elemanlarinin egitim
ortami tercihlerine bakildiginda yiizylize ve Internet lizerinden egitimin birlikte
kullamldig1 yontemlerin yeglendigi gozlenmektedir. Ogretim elemanlan bilgisayar ve
Internet’i etkin bir sekilde kullandiklarimi diiginmektedir. Bu durum gbz Oniine
alindiginda g¢evrimigi egitim istemlerinin teme] bilgisayar ve Internet becerilerinin
disinda oldugu soylenebilir. Egitim istemeyenlerin daha gok iyi ve ileri diizey bilgisayar
kullanicis1 oldugu goriilmektedir. Bu durum bilgisayar kullanma diizeyinin 6gretim
elemanlarinda ¢evrimigi egitim yeterlilikleri agisindan bir Ozgiiven getirdigini
diisiindiirmektedir. Ancak ¢evrimi¢i egitim i¢in daha genis kapsamda yeterlikler
gerektirdigi uzmanlar tarafindan alanyazinda belirtilmistir (Williams, 2003, s.50-55).
Bu egitim ihtiyaci igin ise yiizyiize egitimden vazgegemedikleri goriilmektedir.
Yalnizca yiizylize egitim yerine karma bir yontemi daha fazla yeglemeleri ylizylize

egitimden vazgecemedikleri diigiincesi ile bagdastirilabilir.
5.2. Oneriler

Bu aragtrma ile ulagilan sonuglara dayanarak kurumun ilerideki gergeklestirecegi

ogretim etkinliklerine ve yapilacak aragtirmalara yonelik oneriler agagida siralanmugtir.
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Aragtirmalarda ¢evrimici egitimin 6gretim elemanlar1 agisindan daha fazla gaba

harcamay1 gerektirdigi belirtilmektedir (Christianson, L., Tiene, D. ve Luft, P., 2002).

Buradan hareketle, 6gretim elemanlarinin kendilerini ne tiir yeni rol ve sorumluluklarin
bekledigine ve nastl bir ek ¢aba iginde bulunuyor olacaklarina yonelik bilgilendirilmesi
onemlidir. Ote yandan &gretim elemanlarinin bu ek yiikiin maddi ve manevi kargihigini

aliyor olduklarim diistinmeleri, etkinliklerin bagarisi agisindan 6nem tagimaktadir.

Ogretim elemanlan1 6grenenlerin yeterliklerinin ve teknoloji kaynaklarimin ¢evrimici
egitim i¢in yetersiz oldugunu diigiinmektedirler. Bu anlamda 6grenenlerin durumu da
ayrica belirlenmelidir. Durumun iyilestirilmesi gerekiyorsa kaynak saglanmalidir.
Ancak Kabake¢r’'nmin (2001) arastirmasi kisith bir grup igin 6grenenlerin durumunun
yeterliligine isaret etmektedir. Bu sonu¢ genel i¢in de dogrulamirsa, 6gretim
elemanlarimin  bu konudaki goriiglerinin arastirma sonuglari ile olumlu yo6nde

etkilenmesi saglanabilir.

Ogretim elemanlarmn biiyiik bir bsliimii gevrimici egitimin yapilabilmesi i¢in kurumun
teknik alt yap1 olarak hazir oldugunu belirtmiglerdir. Ancak bu konuda kurumun hazir
olmadigin diigtinen ve kararsiz kalan 6gretim elemanlarinin ¢ekincelerini gidermek icin
kurum teknik altyapisinin ¢evrimi¢i egitim agisindan nesnel bir degerlendirmesi
yapilabilir ve sonuglar1 &gretim elemanlariyla paylasilabilir. Bu konudaki gerekli
iyilestirmeler belirlenmeli ve etkinlik planlar1 agiklanmalidir. Burada ilk adim
bilgisayarim ve Internet’i baskalariyla paylasmak durumunda olan &gretim

elemanlarinin durumlarini iyilestirmek olabilir.

Ogretim elemanlarinin biiytik gogunlugu egitim gereksinimleri oldugunu belirtmislerdir.
Cevrimici 6greticiler i¢in varolan ¢ahigmalardan yararlanilarak gerekli yeterlikler
belirlenmeli ve bu yeterliklerin 6gretim elemanlarinda bulunma durumuna goére egitim

gereksinimi saptanmalidir.
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Ogretim elemanlarmin gevrimici egitimde karsilastiklar: engelleri kaldirmak, ¢evrimigi
egitim etkinliklerinin artmasi i¢in onemlidir. Ancak 6gretim elemanlarinin ¢evrimigi
egitim deneyimlerden memnun kalmamasi durumunda destekleri siirmeyebilir. Bu
nedenle 6gretim elemanlarinin ¢evrimigi egitim deneyimlerini iyilestirmek ¢evrimigi

egitim etkinliklerinin gelecek basarisi igin gereklidir.

Aragtirmacilar 6gretim elemanlarinin gevrimig¢i egitim hakkindaki memnuniyetlerinin
tasarimlama stirecine katilip katilmamalari ile yakin ilgisi oldugunu belirlemiglerdir
(Smith, 2000). Bu agidan ¢evrimigi egitim programlarinin olusturulmasi sirasinda
Ogretim elemanlarinin tiim asamalarda katilimim saglayacak bir siire¢ tasariminin

yapilmasi gereklidir.

Ogretim elemanlarinin  ¢ogunlugu ¢evrimigi egitimin daha az ¢aba gerektirdigi
konusunda bir beklentiye sahiptir. Bu beklentinin diizeltilmesi i¢in ¢evrimigi egitimin
gerekleri konusunda beklentileri yonlendirebilecek bir bilgilendirme gereklidir. Bu
gereklerin karsilanabilmesi ig¢in Ogretim elemanlar1 iyi tasarimlanmig siire¢ ve

kaynaklarla desteklenmelidir.

Cevrimigi egitimde 6gretim elemanlarinin memnuniyeti tizerine yapilan aragtirmalarda
etkilesimin miktar1 ve zenginliginin ¢ok 6nemli oldugu belirlenmistir ( Thomson, 2000;
Hartman ve Truman-Davis, 2000). Ders tasarimlarinda etkilesimin arttirilmasina
yonelik yaklasimlar belirlenmelidir. Ogretim elemanlarimin siireci tek baglarina degil bir
ekip calismasiyla yiiriitebilecegine iliskin bilgilendirilmeleri saglanmalidir. Ogreticiler
agisindan ekip c¢aligmas1 yaklasiminin benimsenmesi, farklt konu uzmanlan,
tasarimcilar, teknik uzmanlar ile birlikte calisabilme sorumlhlugunu tagtyabilmeleri ﬂe

ilgili olarak 6gretim elemanlar: yonlendirilmelidirler.

Internet’in dgretim amagh kullamminda karsilagilan giiglitklerin anlagilabilmesi ve
sorunlara yaklasim gelistirilebilmesi i¢in, ¢evrimi¢i egitim deneyimi olan 6gretim
elemanlan iizerinde ¢evrimigi egitim deneyimleri ve memnuniyetleri goriisme teknigi

ile derinlemesine arastirilmalidir.
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Ogretim elemanlarinin Internet ile 6gretimi gergeklestirebilmeleri igin gerekli becerilere
sahip olmalarn onemlidir. Bu anlamda Internet’in &gretim amagli kullanimina iligkin
Ogretim elemanlarinin teknik ve iletisim boyutundaki becerileri, gerekli yeterlikleri

belirlenmeli ve 63retim elemanlarinin buna goére varolan durumu aragtirilmalidir.

Ogpreticilerin yan1 sira, sistemde diger onemli bir 6ge olan 6grenen boyutu da,

yeterlikleri ve varolan durumu agisindan incelenmelidir.
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Bilgisayari kullanma diizeyi konusunda kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

O Hemen hemen hig bilmiyorum

0 Baslangig diizeyinde bir kullaniciyim
0 Orta diizeyde bir kullanictyim

O lyi bir kullamicryim

O Ileri diizeyde bir kullaniciyim

Evinizde bilgisayar ve Internet baglantisi bulunuyor mu?

00 Evet hem bilgisayarim hem de Internet baglantim var
O Bilgisayarim var ama Internet baglantim bulunmuyor
O Hayir ne bilgisayarim ne de Internet baglantim var

Isyerinizde kendinize ait bir bilgisayar ve Internet baglantiniz var m1?

0 Evet, bilgisayarim var istedigim zaman baglaniyorum

O Evet, bilgisayarim var ama istedigim hizda baglanamiyorum

0 Evet, bilgisayarim var ama Internet baglantim yok

0O Bilgisayar: baskalar ile paylasmam nedeniyle istedigim zaman baglanamiyorum
O Hayir bilgisayarim ve Internet baglantim yok

. Bilgisayar1 ve Internet’i hangi amaglarla ve ne siklikla kullaniyorsunuz?
u soruda begsli derecelendirme yapimigtir. Her amag igin kullanma sikliginizi belirten rakami yuvarlak igine alimiz)

§

§ g

= 3 g & 5

2 % & £ 5

e o < o T
Tletisim 1 2 3 4 5
Egitim 1 2 3 4 5
Arastirma 1 2 3 4 5
Eglence 1 2 3 4 5
DAttt bnat e 1 2 3 4 5

. Internet’in egitim amaglt kullanimina iligkin nasil bir deneyiminiz var ve gelecek igin diisiinceleriniz
nelerdir? (Bu soruyu yarutlarken asagidaki ornekte belirtildigi gibi her ifade icin gegmis, giiniimiiz
ve gelecegi goz oniinde bulundurarak size en uygin secenek ya da segenekleri igaretleyiniz.

Hig deneyiminiz yok ve gelecege yonelik bir sey diiginmiiyorsamz higbir kutuyu isaretlemeyiniz.) g EB

g S 2
B . . 5 2> 8
Ornegin; Gegmiste lisans iistii diizeyde ders verdiyseniz, su anda veriyorsamz g £ %
ve gelecekte bunu diisiinmityorsaniz agagidaki rnekteki gibi isaretleyiniz. 2 2 3

(5] [5 34
Lisans iistii diizeyde ders vermek X X O
Kuramsal diizeyde Internet’in egitim amagli kullanimini incelemek, arastirmak O O O
Ders kapsaminda &grencilerle Internet lizerinden iletisim kurmak O O O
Dersi tanitict malzemeleri, kaynaklari ve 6devleri Internet ortaminda yaymnlamak O a O
Internet’ten gergeklesen bazi derslerin uygulanmasina destek vermek O O O
Bazi dersleri tamamiyla Internet iizerinden gergeklestirmek o o0 O
Internet’in egitim amagli kullanimina iligkin igerik gelistirmek O O O
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. Asagida Internet’i egitim amagh kullanima yénelik gesitli ifadeler yer almaktadir.
Bu ifadelere katilma derecenizi yuvarlak igine alarak belirtiniz.

Ogretim materyallerini hazirlamak ve kullanmak igin gerekli destek yok = 1

S8 8 & & &
Ogreticilerin bu konuda yetistirilmesi gerekir 1 2 3 4 5
Internet’i egitim amagl1 kullanabilirim - 12 3 4 5
Bilgi'sayarbl ve Internet’i etkili bir sekilde kullanirim ' 1 2 3 4 5
Ogrencilerin bu konuda teknik bilgi ve becerileri yeterli degil 1 2 3 4 5
Internet ile etkili bir egitim yapilamaz 1 2 3 4 5
Ogrenciler bu egitim seklini tercih etmez 1 2 3 4 5
Kendimi bu konuda gelistirmek ve yetkinlegtirmek isterim 1 2 3 4 5
Bu uygulamanin bana maddi ve manevi bir getirisi yok 1 2 3 4 5
Internet yoluyla derslerimi daha kolay isleyebilirim 1 2 3 4 5
Yonetim Internet’in egitim amagli kullanimina sicak bakmiyor 1 2 3 4 5
2 3 4 5
Bir ¢ok yasal ve yonetsel sorun var 1 2 3 4 5
Bu konuya ayiracak yeterli zamanim yok 1 2 3 4 5
Cgrer_lciler bilgisayar ve Internet’e ulagmakta sorun yastyor 1 2 3 4 5
Kurum teknik altyapi olarak hazir degil 1 2 3 4 5
Gelecekteki egitim seklinin bu olacagim diigiiniiyorum 1 2 3 4 5
Yonetimin bana bu konudaki destegi yeterli 1 2 3 4 5

). Internet’i eFitim amach kullanma konusunda bir yetistirme etkinligine katilmak ister misiniz?
O Evet O Hayir

4. Internet’i egitim amagh kullanma konusunda bir egitime katilsaniz en ¢ok tercih edeceginiz ilk 3

srenme ortami hangileri olurdu sirasi ile belirtiniz? v _
1 ¢ok tercih ettiginiz 3 ortamin oniinde ayrilan yere ilgili rakami yazimz. (1= En ¢ok tercih ettiginiz 6grenme ortami
lamina gelecektir.) ‘

— Yiizyiize egitim ortamlari (Seminer, konferans vb.)
— Internet iizerinden

— Hem yiizyiize hem Internet iizerinden

— Siirekli ulagabilecegim bir destek masasindan

— Kitap/CD gibi bireysel ¢aligma materyallerinden
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