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[lkokuma yazma 6gretimi, yalmzca egitim sisteminin degil, yasamboyu dgrenmenin de
temelini olusturmaktadir. Ancak, yapilan aragtirmalar ilkégretimde okuma ve yazma
Ogretiminde basarisizliklarin goriildiigiinii; basarisizliklarin nedeni olarak da kullanilan
yontem-teknik yanhishgi ve yetersizligi oldugunu ortaya koymaktadir. Bu anlamda
ilkgretim birinci sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma O6gretim yoOntemlerinin

etkililigi hakkindaki goriisleri 6nem kazanmustir.

Bu arastirmada, ilkdgretim birinci basamakta ilkokuma yazma 6gretiminde uygulanan
coziimleme (ciimle) yontemi ve biresim (harf) yonteminin etkililigi hakkinda 6gretmen

goriislerinin belirlenmesi amag¢lanmigtir.

Aragtirma tarama modelinde ve 2004-2005 6gretim yilinda Eskigehir il merkezinde
Milli Egitim Midirligi'ne bagh 15 ilkdgretim okulunda gergeklestirilmistir.

Aragtirmada 22 smif 6gretmeniyle goriisiilmiistiir.

Aragtirma verileri, 0gretmen goriislerini derinlemesine ortaya c¢ikarilmasi amaciyla,
nitel aragtirma ydntemlerinden yari-yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel ¢oziimleme teknigi kullanilmis ve elde edilen

veriler sayisallastirilarak yorumlanmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; c¢oziimleme yOnteminin, biresim

yontemine gore ilkogretim birinci sinif Ogrencilerinin okuduklarini anlama, okuma



yazma O0grenme hizi, gelisim 6zellikleri ve bireysel farkliliklarma daha uygun oldugu
ortaya ¢cikmistir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin ilkokuma yazma 6gretiminde gerek
coziimleme ve gerekse biresim yoOntemlerinin uygulanmasinda bazi1 sorunlarla
karsilastiklar anlagilmistir. Ogretmenlerin biresim ydnteminde, harf, ses ve hecelerin
Ogretilmesinde sorunlar yasadiklari, bu yontemde Ogrencilerin 6grenememe kaygisina
kapildiklar1 ortaya ¢ikmistir. Coziimleme yonteminde yasanan sorunlarin ise okul-aile
igbirliginin yeterli diizeyde olmamasi, ailenin bilingsizligi, evde ve okulda uygulanan
yontem farkliligi, cocugun okuma yazmayi aile, ¢cevre ya da televizyondan 6grenmis
olarak okula baglamasi; meslegin ilk yillarinda mesleki egitim yetersizligi, denetgilerin
ve okul idaresinin ilgisizligi, arag-gere¢ eksikligi ve siniflarin kalabalik olmasindan

kaynaklandigi sonucuna ulagilmistir.



ABSTRACT

THE ANALYSIS OF FIRST GRADE TEACHERS’ CONCEPTIONS ON THE
EFFICIENCY OF ANALYSIS AND PHONICS METHODS IN TEACHING TO
READ

Ruhan KARADAG

Department of Primary Education Teacher Training Program in Elementary Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, July, 2005
Advisor: Assistant Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN

Teaching to read is not only the basis of education system but also life long learning. On
the other hand, the result of the research studies reveal that because of the missue or
inefficiency of methods or techniques used when teaching to read, it sometimes
becomes unsuccessful. In this respect, first grade teachers’ conceptions on the efficiency

of teaching to read have a great value.

The present research study aims at identifying teachers’ conceptions on the efficiency of
the two methods: analysis and phonics, which are used with first grade pupils when

teaching to read.

This research is based on a survey test. The study is conducted in 15 Primary Ministry
of Education Schools in Eskigehir in 2004-2005 academic year. 22 teachers were

interviewed in this study.

The data of the study were collected via a semi structured interview, which is one of the
qualitative research methods, in order to get indepth information. In the analysis of the

data, descriptive analysis technique is used and the data is further discussed in numbers.

The results indicate that analysis method is more appropriate than phonics method for

first grade pupils with regard to their reading comprehension skills, speed in learning to



read and write, cognitive development and individual differences. It is also determined
that teachers face with some problems when applying either method. In phonics
methods, teachers have difficulties when teaching letters, sounds and syllables and
learners have the anxiety that they will not learn. The problems related to the
application of analysis method include the insufficient collaboration between school and
parents, unawareness of parents, application of different methods in home and schools
child’s being learned to read from family members, the people around of from
television before starting schoos; inefficient professional knowledge of teachers
especially in the very first years of teaching, disinterested behaviours of school

administrators, insufficient materials and crowded classes.
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ONSOZ

Iginde bulundugumuz bilgi ¢agina uyum saglayabilmek ve yasam boyu 8grenmenin
stirdiiriilebilmesini saglamak i¢cin gereken en 6nemli becerilerden birisi olan okuma ve
yazma, cagdas gelismenin de bir Olciiti haline gelmistir. Bireylere cagdashigin ilk
1s1klari, ilkégretimin ilk yillarinda yapilan okuma yazma etkinlikleriyle verilmektedir.
Bireylerin gelecekteki basar1 ya da basarisizligi, ilkogretim birinci sinifta okuma ve
yazmaya baglh olarak kazandirilacak beceri ve aligkanliklarin niteligi ile dogru
orantilidir. Bagarili bir 6gretim, davranig kazandirma asamasinda kullanilacak en etkili
yontemi belirleme, bu ydntemi dogru zamanda ve dogru sekilde kullanma ile
olanaklidir. Bu arastirmada, ilkokuma yazma Ogretiminde ¢dziimleme ve biresim

yontemlerinin etkililigi 6gretmen goriislerine dayali olarak belirlenmeye caligilmistir.

Arastirmanin gerceklestirilmesinde pek ¢ok kisinin katkilar1 séz konusudur. Oncelikle
arastirma siireci boyunca degerli goriis ve yonlendirmeleriyle, emegini ve zamanini
katarak bu calismanin gergeklesmesini olanakli kilan hocam Saym Yrd. Dog. Dr.

Mehmet GULTEKINe tesekkiirlerimi sunmay1 borg biliyorum.

Ik olarak bu tezin kaleme almmasi fikrini One siiren, arastirmanin konusunun
belirlenmesinde ve uzman goriislerinin alinabilmesinde yardimlarina basvurdugum
sayin hocalarim Prof. Dr. Sefik YASAR’ a ve Prof. Dr. Ersan SOZER’ e tesekkiirlerimi

sunarim.

Tezimin baslangicindan itibaren Onerileri, fikirleri, paylasimlar1 ve kisisel katkilariyla
bana yardime1 olan, Saym Prof. Dr. Aydin Yiicesan DURGUNOGLU’ na, Yrd. Dog.
Dr. Bekir KAYABASI’ na, Ars. Grv. Selguk SIMSEK’ e ve arastirmanimn giivenirlik
caligmasini yapan sevgili Sibel DAL’a, Fatih YILMAZ’ a, Ali ERSOY’ a ve Aysegiil
Zmgir GULTEN’ e; veri toplama araglariin uygulanmasinda istekle katkida bulunan

okul miidiirlerine ve simif 6gretmenlerine tesekkiirlerimi sunarim.



Calismalarim boyunca sabir, anlayis ve desteklerinden dolay1 aileme yiirek dolusu

sevgilerimi sunar, ismini sayamadigim bir ¢ok kisiye sonsuz tesekkiir ederim.

Ruhan KARADAG
Temmuz, 2005
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1. GIRIiS

1. 1. Problem

Iginde bulundugumuz 21. yiizyilda iletisim, bilgi alisverisi ve teknolojik alanlarda
kiiresel boyutta cok hizli bir degisim yasanmaktadir. Bilginin hizla dretildigi ve
tiikketildigi bu siirecte birey ve toplumun gelecegi; bilgiye ulasmaya, bilgiyi kullanmaya
ve bilgiyi iretmeye bagli bulunmaktadir. Bu durum nitelikli bir egitim ile bunun temeli

olan okuma yazma 6gretimini gerekli kilmaktadir (Giines, 2003, s. 39).

Egitim bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltirleme yoluyla istenilen davranig
degisikligini meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 1996, s. 1). Bir
baska deyisle bireyde istendik yonde davranig degistirme siireci olarak tanimlanan
egitim (Ertiirk, 1972, s. 12), insan yasaminda bireysel, ¢evresel ve sosyal yonlerden
gelistirilmesi gereken temel bir olgudur. Egitim bireyin dogustan kazandigi gizil
giiclerin ve yeteneklerin agiga ¢ikarilmasina, onun daha giiclii, daha yaratic1 ve yapict

bir varlik olarak biiyliylip gelismesine hizmet etme siirecidir (Alkan, 1998, s. 11).

Bireylerin kisiliginin gelismesine yardim eden ve onu yetigskin yasamina hazirlayan
egitim siirecinde bireye gerekli bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklar kazandirmak,
bireyin yeteneklerini gelistirmek, kisiligini bicimlendirmek, topluma uyum yapmasini
ve yeniliklere acik olmasimi saglamak amaglanmaktadir (Kemertag, 2001, s. 9). Bu
baglamda egitimin en genel amaci bireylere i¢cinde bulunduklar1 topluma saglikli bir

uyum yapabilmeleri dogrultusunda yardim etmektir (Giiltekin, 1990, s. 775).

Cagdas, Ozglirlik¢ii ve demokratik toplumlarda egitim siirecinin ve egitim
uygulamalarinin 6nemi giderek artmaktadir. Insana 6zgii bir etkinlik olan egitim,
insanoglunun yaratildigi giinden bu yana yasantisinin zorunlu bir pargasi olmustur.
Egitim toplumun istedigi davraniglar1 bireylere kazandirma ve onlarin toplum
kosullarina uyum saglamalarimi gerceklestirme gorevleriyle yiikiimliidiir (Sézer, 1998,
s. 1). Okuyan, aragtiran, diisiinen, karsilastiran, sebep-sonug iliskilerini kurabilen,
gelismeleri takip eden ve yararlanan, iilke i¢inde ve uluslar arasi alanlarda girisimci,
isabetli kararlar verebilen kisilerin yetistirilmesinde, egitim en dnemli etkendir (Y1lmaz,

2002).
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Bir toplumun kalkinmasi igin gerekli olan insan giiciiniin egitimi Orgiin ve yaygin
egitim sistemleriyle saglanmaktadir. {lkdgretim ise orgiin egitimin ilk ve 6nemli bir
basamagini olusturmaktadir. Ilkdgretim kurumlari; bir toplumun egitim sistemi iginde
ilk basamak olup; daha ileri egitim basamaklarinin temelini olusturmasi ve bu
basamakta edinilen bilgi ve becerilerin bireylerin daha sonraki 6grenim yasantilarindaki
basarisini etkilemesi bakimindan 6nemli bir isleve sahiptir (Giiltekin, 2000, s. 105;
Kaya, 1981, s. 93). Bu nedenle bir iilkenin kalkinmasi, o iilkede bireylere sunulan
egitimin siiresine ve niteligine baghdir. ilkdgretim egitim siireci icinde dnemli egitim

kademesi olma 6zelligi tasimaktadir (Glirkan ve Gokge, 1999, s. 3).

[Ikogretim, ilkokuma ve yazmanmin temel diizeyde kazandirildigi, ¢ocuklarda anadili
sevgisi ve bilincinin uyandirilmaya calisildigi bir egitim basamagidir (Kavcar ve
digerleri, 1997, s. X). Bu nedenle ilkokuma yazma 6gretimini yalnizca okuma, yazma
ve hesap yapma teknigini 6gretme olarak ele almak bir yanilgidir. Okuma, yazili ya da
basili dilin anlaminin kavranmasi eylemidir. Bu o6zelligi ile okuma ogretimi, dil
ogretiminin bir boliimiinii olusturur. Okuma Ogretiminde c¢ocuk ayni zamanda dil

yetenegini de gelistirir (Celenk, 1992, s. 369).

1. 1. 1. Anadili Ogretimi ve Ogretim Siirecleri

Her alanda gelisen ve kiiresellesen diinyada bireyler ve toplumlar arasindaki bilgi
aktarimini ve uluslararasi kiiltiir alisverisini dil saglamaktadir. iginde bulundugumuz
topluma uyum saglama, onunla iletisim kurma ancak dil ile olanaklidir (Yiicel, 2000, s.
1). Dil, diisiince, duygu ve isteklerin ses ve anlam ydniinden ortak olan 6geler ve
kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve ¢ok gelismis
bir dizge olarak tanimlanmaktadir (Aksan, 1998, s. 55). Dil bir iletisim sistemi, okuma
ve yazma da bu sistemin 6geleridir (Girgin, 2002, s. 213). Okuma, yazma, dinleme ve
konusma yoluyla bireylerin iletisimini saglayan bir ara¢ olan dil, diinyaya agilan farkli
bir pencere ya da bireyin siirlarimi genisletme yoluyla ¢evreyi algilayis bigimi olarak

tanimlanabilir.
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Anadili, bir insanin bilgi ve becerilerini arttirmada, i¢inde bulundugu topluma uyum
saglamada ve kisiliginin gelismesinde ¢cok énemli bir etkendir. Anadili 6gretimi, kiginin
annesinden, aile ve arkadas cevresinden gelisigiizel kiiltiirlenme siireciyle 6grendigi
dilin, kurallarmin ve dogru kullanimlarinin okul ortaminda belirlenmis amaglara gore
kasith kiiltiirleme yoluyla bireylere kazandirilmasi siirecleri olarak tanimlanmaktadir
(Demirel, 1999, s. 12). Okuma yazma &gretimi sirasinda cocuklar yakin cevresinde
edindigi anadilini zaman ic¢inde daha sistemli hale sokar. Dilin yap1 ve isleyisini
kesfeder ve giderek etkin bir sekilde kullanma yetenegini elde eder. Bu nedenle okuma

yazma Ogretimi aslinda bir dil 6gretimidir (Calp, 2003, s. 313).

Anadili 6gretimi tek boyutlu bir bilgi ve beceri alani olmayip, dinleme, konusma,
okuma ve yazma etkinliklerini kapsayan bir 6zellige sahiptir. Cocuk, anadili araciligiyla
ilk toplumsal kurallar1 kavrar. Once dinleme, daha sonra da konusma ile ilgili
etkinliklerde bulunan ¢ocugun dinleme ve konusma becerileri okul ¢agina kadar belli
bir diizeyde gelismektedir. Ilkogretimin birinci sinifindan baslayarak konusma diline
okuma ve yazma becerileri de eklenir. Cocugun bu doneme kadar kazanmis oldugu
dinleme ve konugma becerilerini daha da gelistirmek, iizerine okuma ve yazma
becerilerini de katmak konusunda gorevi egitim kurumlar1 devralmaktadir (Kilig, 2000,
s. 15; Yangin, 1999, s. 2; Oz, 2001, s. 2). Okuma, yazma, dinleme, konusma gibi dilin

tiim unsurlarinin merkezinde de ilkdgretim okullar1 yer almaktadir (Parkinson, 1999).

Anadili 6gretiminin bireylere dogru, acik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek
dilsel becerileri kazandirma, onlarin diisiinme becerilerini gelistirme ve toplumsallagsma
stireclerine katkida bulunma gibi temel amaclart bulunmaktadir (Sever, 2004, s. 5).
Anadili 6gretimi deyince Oncelikle anlasilmasi gereken Tiirk¢e nin 6gretimidir. Tiirkce
ogretimi diger derslerin de anahtar1 konumundadir. Tiirkge’den basarili olan bir
ogrencinin diger derslerden de basarili olma olasilig1 yiiksektir (Giileryiiz, 2002, s. 7).
Anadilini iyi bilen bireylerin yasamlar1 boyunca bilgiyi bulma ve kullanma becerileri
yiiksek olmaktadir. Bu nedenle anadilini iyi kullanabilme becerisi, 6grenme ve kendini
gelistirmenin ilk adimidir (Ozdemir, 1983, s. 23). Anadili 6gretimi diger bilim dallarinin
da kapisini agmaktadir. Ogrencilerin diger derslerden basarili olmalar1 anadilinden

yararlanabilme yetenegine baglidir.
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Bir bilgi degil, beceri ve aligkanlik kazandirmanin amaglandigi anadili 6gretiminde
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi temel etkinlik
alanlar1 bir biitiin olarak gelistirilmeye calisilir (MEB, 2004, s. 17). ilkokuma yazma
ogretimi, “okuma” ve “yazma” etkinliklerini kapsayarak anadili 6gretiminin alt yapisi
olusmaktadir. Bu iki caligma birbirini tamamlayan ¢alismalar olarak ele alinip, okuma

yazma Ogretimi olarak ifade edilmektedir (Yiicel, 2000, s. 1).

Okuma, okuyucularin yazili metinden “anlam” c¢ikardiklar1 ya da yorumlarda
bulunduklar1 bir siirectir (Tompkins, 1997, s. 250). Okuma siirecinde bireyin 6n bilgi ve
deneyimlerini kullanarak yazili metindeki anlami yapilandirmasi s6z konusudur
(Heilman, Blair ve Rupley, 1990, s. 2). Okumanin taniminda {izerinde énemle durulan
nokta “anlama” dir. Okuyucu anlami anlayabilirse bunu 6grenim ve gelisim siirecine
tagir. Bireylerin okuduklarini kullanabilmesi ve deneyimlerini gelistirebilmesi
okuduklarindan anlam ¢ikarmasina baghdir (Girgin, 1999, ss: 1-2). Giiniimiizde okuma
ile ilgili aragtirmalar okuma islemini; bellegin gelismesine en biiyiik katkiy1 saglayan
yliksek diizeyli zihinsel islemler olarak tamimlamaktadir (Giines, 2003, s. 39).
Paragraftaki diisiincelerin analiz edilmesi ve orgiitlenmesi olarak tanimlanan okuma
siirecinde, Ogrenme, yansitma, analiz ve sentez yapma, Orgiitleme ve bilgilerin

kaynastirilmasi s6z konusudur (Heilman, Blair ve Rupley, 2002, s. 7).

Yazma, iletisimsel bir davranis olup, duygu ve diislincelerin gorsel sembollerle ifade
edilmesidir (Girgin, 2002, s. 212). Yazil dil gelisimi daha karisiktir ve genellikle
cocuklar okula basladiktan sonra olusur (Power ve Hubbard, 1996, s. 82). Okuma
becerileri, bireylerin yazili bir metinden anlam g¢ikarmalarini gerektirir. Yazma
becerileri ise, bireylerin duygu ve diisiincelerini dilin kurallarma uygun bir bi¢imde

yaziyla anlatmasidir (Yasar, 1993, s. 3).

Ilkokuma ve yazma ogretimi, tek boyutlu, sadece okuma tekniginin 6gretilecegi bir
etkinlik degildir (Celenk, 1992, s. 369). ilkokuma yazma 6gretimi, birlikte yiiriitiilen
ayrilmaz bir biitiin, insan yasaminin ayrilmaz bir pargasidir (Oztiirk, 2002, s. 27).
flkokuma yazma &gretiminde “okuma” ve “yazma” etkinlikleri &n planda gériilmekle
birlikte, “dinleme” ve “konugsma” becerileri de ilkokuma yazma 6gretimiyle birlikte

yiiriitiilmektedir (Giileryiiz, 2000, s. 2).
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Okuma ve yazmay1 0grenmek, bir sifreleme ve sifre ¢ozme sisteminin edinilmesi ve
bunun kullanilmasini icermektedir. Dolayisiyla, ¢ocugun okula baglamadan 6nce yeterli
diizeyde dil becerisi edinmis olmas1 gerekmektedir. Birinci siniftaki ¢aligmalarin temel
hedefi olan okuma-yazma, yani sifreleme/sifre ¢ozme becerileri 6zellikle dilbilgisel
becerilerin gelisimine baghdir (Kog, Taylan ve Bekman, 2002). Okuma-yazmanin

gelisme siireci sekil 1 de gosterilmistir.

Temel Bilissel Yetenekler

Kolaylastiricilar Yapi Taslan Sonug¢

Fonetik P a—
Farkindalik
—
% [ ()
;

Sozdizimsel Dinledigini Okudugunu
Farkindalik - anlama < > anlama

Ogretim

Islevsel
Farkindalik

Aile Cevresi

Sekil 1. Okuma Yazma Gelisiminin Genel Bir Modeli
Kaynak: Durgunoglu, Oney, 2000,

(www.ncela.gwu.edu.pubs/symposia/reading/4oney.pdf).

Bu modelde akici ve etkili bir sekilde okuma ve yazmanin gelisimi agiklanmigtir.
Okunan bir metni anlamanin yan1 sira ona tepki verme, ondan 6grenme, iyi okumanin
baz1 gostergeleridir. Aymi bigimde yazma becerisi yalnizca yazma mekanigini degil,
ilgili diizenleme yontemini kullanarak diisiinceleri tutarli ve uygun sekilde aciklamay1
kapsar. Akict okuma ve yazma i¢in cocuk, konusulan dilin yazili bi¢cimde nasil
sunuldugunu anlamaya gereksinim duyar. Bu iki yapi, farkl kiiltiirel baglamlarda bile
okuma yazmanin biligsel stireglerinin bir kismini kapsamaktadir

(www.ncela.gwu.edu/pubs/symposia/reading/4oney.pdf ).
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Okumanin amaci, okunani anlamaktir. Okuma siireci, yazili olani ¢6ziimleme ve anlama
olmak tizere iki boyutludur. Bu siiregte okuyucu sifreleri ¢6zmenin, daha sonra da
diizey arttik¢a ¢oziilen yaziya anlam yiiklemenin kurallarini 6grenmektedir. Cocuklarin
okumaya baglamadan Once dilin sifrelerini kesfetmesi, yani anlama ve anlatma
becerilerinin gelismesi gerekmektedir. Dilsel becerilerin gelismesi sonucunda bireyin

anlamas1 ve 6grenmesi, bunlar1 aktarmasi 6nem tagimaktadir (Girgin, 1999, ss: 2-3).

Ogretimin her asamasinin okuma yazmaya dayali oldugu diisiiniiliirse bu amaglara
ulasmada Tiirkce dersinin 6nemi daha iyi anlagilir (Yiicel, 2000, s. 1). Tiirk egitim
sisteminde, bireylere zihinsel gelisimlerine ve toplumsal gereksinimlerine dayali olarak
dilsel becerilerin kazandirilmas: gorevi Tiirkge 0gretimine verilmistir (Sever, 1995, s.
2). Giiniimiizde Tiirkce 0gretimi; yalnizca dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu ile ilgili temel becerilerin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda
metinler arasi diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini
amaglamaktadir. Boylece Tiirkge dersi Ogretiminde Ogrencilerin zihinsel becerilerini

gelistirme On plana ¢ikarilmaktadir (MEB, 2004, s. 13).

Her dersin oldugu gibi Tiirk¢e dersinin de 6zel amaglar1 vardir. Tiirkge dersi programi
T.T.K.B’ min 22.09.198]1 tarih ve 172 sayili karari ile kabul edilmis; 06.07.1981 tarih ve
2098 sayili Tebligler Dergisi'nde yaymmlanmustir. Ilkogretim okullarinda Tiirkce
Ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak

ogrencilerin (MEB, 2004, ss: 16-17):

1. Dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
dil becerilerini gelistirmek,

2. Tiirkge’yi sevdirmek, dogru ve etkili kullanmalarimi saglamak,

3. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, smiflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

4. Metinler aras1 diisiinme becerilerini gelistirerek s6z varligini

zenginlestirmek,
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5. Elestirel ve yaratic1 diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma,
igbirligi yapma, problem c¢ozme ve girisimcilik becerilerini
gelistirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

7. Bilgiye wulasma, bilgiyi kullanma ve iretme becerilerini
gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma ve metinler arasi anlam
kurma ve 6grenme becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglartyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini
gelistirmek,

10. Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yoOnlerden
geligmelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere
onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini
gliclendirmek,

12. Yazili ve sozIi iirlinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarii
saglamak,

13. Okuma sevgisini ve aligkanligin1 kazandirmaktir.

[Ikogretimde ilkokuma yazma adi altinda bir ders bulunmamaktadir. ilkokuma yazma,
Tiirkce dersi icinde uzun bir siireci kapsayan bir ¢aligma alanidir (Kilig, 2000, s. 19).
Bireylere okuma yazma becerileri kazandirilirken, bu amaglar da birlikte
gerceklestirilir. Ilkokuma yazma ¢ocugun okulda Tiirkce dersinde kazanacagi en onemli

becerilerden biridir (Yiicel, 2000, s. 2).

1.1.2. ilkokuma Yazma Ogretiminin Amaclar

Bilgilere ve bilgi kaynaklaria ulasabilecek, yeni bilgi ve teknoloji iiretebilecek kisilerin
onem kazandig1 giiniimiiz bilgi toplumunda; okuma yazma becerisini kazanma ve etkin
kullanabilme becerisi temel ama¢ durumuna gelmistir (Ferah, 1999, s. 327). Gelecegin
insanin1 yetistirmede énemli bir yeri olan ilkokuma yazma 6gretiminin amaci, yalnizca
okuma ve yazma gibi teknik becerileri kazandirmak degildir (Giines, 2003, s. 39).

[Ikokuma yazma &gretiminin 6grencilere okuma ve yazma becerilerini kazandirmaktan
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daha genis bir icerigi bulunmaktadir. Bu siirecte yalnizca okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasi degil, ayn1 zamanda Tiirk¢e’yi dogru, etkili ve giizel kullanma, iletisim
kurma, problem ¢6zme, karar verme gibi temel becerilerin de gelistirilmesi

beklenmektedir (MEB, 2004, s. 225).

Ilkokuma yazma 6gretiminde amag; okuma yazma becerisini kazanmis olan ¢ocugun,
ayni zamanda hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okumasi, okumaktan zevk almasi ve
islevsel bir okuma yazma yetenegi gelistirmesi olarak ele alinmaktadir (Celenk, 2000;
Damar, 1996, s. 7). Islevsel okuma yazma, bu alanda kazanilan becerilerin, giinliik
yasamda gerekli goriilen yerlerde kullanilabilecek bir diizeye getirilmesidir (Heilman,
Blair ve Rupley, 2002, s. 11). Yalnizca okuma yazma yeteneginin yeterli bir nitelik
olarak goriilmedigi pek cok gelismis ve gelismekte olan iilkede, yaygin ve oOrgiin
egitimin amaglarindan biri de, bireylerin islevsel olarak okur-yazar olmalarimi saglamak
ve bu amaci gercgeklestirecek bilingli ¢abalart siirdiirmektir (Konig, Biiyilikkantarcioglu

ve Karahan, 2002, s. 196).

flkokuma yazma &gretiminin amaci, birinci sinif dgrencisinin psikolojisine uygun
yollarla, gerekli yontem ve materyalleri kullanarak, c¢ocugun yasami boyunca
kullanacagi okuma ve yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir (Goger, 2000, s. 68).
[lkokuma yazma 6gretiminin amaci, ne sekilde olursa olsun, bir okuma yazma becerisi
kazandirmak degil, cagdas yontem ve tekniklere uygun bir okuma yazma becerisi
kazandirmaktir. Cocuga kazandirilan niteliksiz bir okuma yazma, gelecekte onun

basarisizligin1 hazirlayan bir etken olacaktir (Okay, 1989, s. 3; Celenk, 1983, s. 27).

Kurallarma uygun okuma ve yazma 6gretimi, ilkégretimin birinci siifinda baglar. Bu
siifta dgretilen ilkokuma yazma, ¢gocuga yasami boyunca kullanacagi okuma yazmanin
temel becerilerini kazandirmay:r amaglamaktadir. Ilkokuma yazma 6gretiminin temel

amagclari sunlardir (Koksal, 2001, s. 46; Akyol, 2001, s. 15):

e Tiirk¢e’yi dogru ve etkili olarak kullanmay1 saglayan temel becerileri kazandirmak,
Tirk dilini sevdirmek,
e Noktalama isaretlerinin (nokta, virgiil, soru isareti, linlem igareti, biiylik harfler)

kullanildig: yerleri 6gretmek,
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e Birinci siif ¢ocugun dagarcigina giren sozcikk ve ciimlelerin dogru yazilisini
ogretmek,

e Temel biiyiik ve kiigiik harflerin yazilig sekillerini, yonlerini kavramalarini ve dogru,
glizel yazi yazmalarini saglamak,

e Birinci smif ¢ocugunun dagarcigindaki basit sozciikk ve climlelerden baslayarak,
sozciik, hece ve harflerin okunmasini 6gretmek; okuma mekanizmasini kavratarak,
dogru, anlaml ve cabuk okumay1 saglamak,

e Ogrencilere okuma yazma aliskanlig1 ve zevkini kazandirmaya ¢alismak,

e Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek,

e Kelime, hece ve harflerin dogru okunmasini 6greterek, cabuk ve anlamli okumay1
gelistirmek,

e Ogrencilere bildigi ve dgrendigi kelimeleri kullanarak, diizeyine uygun bir hikaye
metin ya da masali anlama ve anlatma becerilerini kazandirmak,

e Okuma ve yazmayla ilgili arag ve gerecleri dogru ve ekonomik bir sekilde kullanma
becerilerini kazandirmak,

o Ogrencileri resimler ve benzeri ¢izimler iizerinde konusturarak onlarda anlatim ve
gbzlem becerileri kazandirmak ve gelistirmek,

e Okuma yazmanin 6grencilerde davranis haline doniismesini saglamaktir.

Okuma yazma Ogretiminin amaci; yalnizca okuma yazma gibi teknik becerilerin
kazandirilmasi degil, ayn1 zamanda &grencilerin diisiinme ve karar verme becerilerini
gelistirmek; bilgiyi anlama ve kullanabilmelerini saglamak ve beyin teknolojisini
gelistirmek olmahidir. Beyin teknolojisi; anlama, diisiinme, siralama, siniflama,
elestirme, animsama, analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel yeteneklerin
gelistirilmesidir. Bu yetenekler sayesinde bilgiler hizla 6grenilmekte ve bellegin

gelismesi saglanmaktadir (Giines, 2002, s. 12).

1.1.3. ilkokuma Yazma Ogretiminin Onemi

Avrupa Komisyonu yasam boyu 6grenme hakkindaki bildirisinde temel becerilerin,
ozellikle de okuma-yazma, matematik ve Ogrenmeyi O0grenme temel becerilerinin
gelistirilmesine oOncelik vermistir. Tiirkiye’de bu temel becerilerin saglanmasi

giiniimiizde egitim sisteminin 6nemli bir problemi olarak varligin siirdiirmektedir. Milli
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Egitim Bakanlig1 ve cesitli sivil toplum orgiitlerinin ¢abalarma, 6zellikle 2001 yilinda
baslatilan Ulusal Egitime Destek Kampanyasi’na ragmen, resmi rakamlara gore lilke
niifusunda  okuma  yazma  bilmeyenlerin  oram1 = %12’nin  iizerindedir
(http://www.meb.gov.tr/duyurular/Proj/TEDPBilgilendirme.pdf). Oysa bilgi ¢agina
uyum saglayabilmek ve yasam boyu Ogrenmeyi siirdiirebilmek i¢cin en Onemli

caligmalardan birisi okuma ve yazma egitimidir (Yilmaz, 2003, s. 16).

Cagdas toplumsal yagamin gelismesiyle okuma yazma ¢grenmenin onemi artmis olup,
okur yazarlik oranindaki yiikseklik ¢agdas gelismenin bir Olgiitii haline gelmistir.
Cagdas uygarlik, genis dlgiide ilkokuma-yazmaya dayanan bir uygarliktir (Oz, 1999, s.
1). Cagdas ve ozgiir diisiinceye sahip, tiretken, elestirici, yapici ve yaratici bireylerden
olusan bir toplum olmak i¢in, bireylere Oncelikle okuma-yazma bilinci agilanmak
zorundadir (Bircan ve Tekin, 1989, s. 393). Bireylere ¢agdashgin ilk isiklari, ilk

aydmligi ilkogretimin ilk yillarinda yapilan okuma yazma etkinlikleriyle verilmektedir.

Gelecegin insaninin yetistirilmesinde ilkokuma yazma ogretimi biiyiilk Onem
tasimaktadir. Ilkokuma yazma yasam igin bir anahtar rolii oynamaktadir. Insan
yasaminin gelecege ait projesi ve kaderi ilk yillarda verilen egitimle c¢izilmektedir
(Dikmen, 1998, s. 2). Yasamda basarili olmak, mutlaka ilkogretimin ilk yillarinda
kazanilan aligkanliklarin ve ozellikle birinci siiftaki &gretimin niteligine baghidir.
Ilkokuma yazma &gretimi ile kazandirilacak beceri ve aliskanliklarm niteligi, gerek
ilkdgretimde, gerekse daha sonraki 6grenim yasaminda Ogrenciye gerekli olacak,
Ogrencinin yalnizca Tiirk¢e dersinde degil, diger derslerde ve gelecekteki basarisini da
biiyiik ol¢iide etkileyecektir (Kilig, 2000, ss: 18-19; Goger, 2000, s. 67). ilkdgretimin
birinci sinifinda baslayan ve yasam boyunca alacagi egitim ve 6gretime temel olusturan
okuma ve yazma o6gretimi; dogru ve hizli okuyan, okudugunu yorumlayan, sozli ve
yazili anlatimi iyi yapabilen Ogrencilerin biitiin derslerinde basarisin1 saglayan temel
unsurdur (http://www.yayim.meb.gov.tr/yayimlar/158/albayrak.htm). Bireylerin
gelecekteki basar1 ya da basarisizligi, okuma ve yazmaya bagl olarak kazandirilacak

beceri ve aligkanliklarin niteligi ile dogru orantilidir (Damar, 1996, s. 19).

Bloom genel nitelikteki biligsel giris davraniglarini, dil yetenegi ve oOzellikle de
okudugunu anlama ve yazma giicii, aritmetik islemleri yapma ve mantiksal diisiinme

olarak belirlemistir. Bu nitelikler, okuloncesi donemden baslayarak kazanilmaya
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baslamakta ve kazandirilmasi da uzun zaman almaktadir. Genel nitelikteki bu
davranislar okul basarisini artirmaktadir (Bloom, 1979, s. 48). Ilkokuma yazma 6gretimi
de 6grencinin yasam boyu gerceklestirecegi tiim 6grenmelerin genel giris davranislarini

olusturmaktadir.

Okul basarismin ilk kosulu okuma yazma becerisini kazanmaktir (Alpay, 2002, s. 20).
Okuma ve yazma bireylerin 6grenme yasantilarinda bir anahtar rolii iistlendigi gibi
(Dodd ve Carr, 2003, s. 128), bireylerin 6zel ve toplumsal yasamlarinda da énemli rol
oynamaktadir (Strain, 2003, s. 33). Okuma ve yazmanin bireylerin ve toplumlarin
tizerinde bilissel, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel alanlarda olumlu etkisi bulunmaktadir.
Birey, okuma ve yazma temel becerileriyle kendi 6zgiirlikk alanimmi genisletmekte,

diistinsel evrenini zenginlestirmekte ve derinlestirmektedir (Giilerytiz, 2000, s. 2).

1.1.4. ilkokuma Yazma Ogretimine Etki Eden Etmenler

flkokuma yazma &gretiminde gdz oniinde bulundurulmasi gereken bazi etmenler
bulunmaktadir. Bunlar; ailenin tutumu, ilkokuma yazma 6gretimi yapilacak ogrenci

grubunun 6zellikleri ve okuma yazma dgretilecek dilin yapisidir.

1.1.4.1. ilkokuma Yazma Ogretiminde Ailenin Etkisi

Egitimciler, okuma yazma 6gretiminin, yasamin ilk yillarinda aile ortaminda baglamasi
gerektigini belirtmektedirler. Okuma iizerine yapilan arastirmalar, erken okumaya
baslayan ¢ocuklarin 6grenim yillarinda daha basarili okur yazar olmalarini sagladigin
ortaya koymustur (Little ve Box, 2002). Okuldoncesi donemde yer alan g¢ocuklara
kelimeleri hecelere, heceleri ses birimlerine ayristirmalari, ses birim benzesimlerini
saptamalari, harflerin isimleri ile bu harflere karsilik gelen sesbirimleri birlestirmeleri
amaciyla saglanan etkinlikler, bu c¢ocuklarin gelecekteki okuma becerilerini
kazanmalarinda olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir (Oktay ve Kerem, 2004). Bu
nedenle, cocuklar okuloncesi donemde cesitli okuma yazma materyalleri ve etkinlikleri
ile tamistirllmalidir. Bu donemde g¢ocuklar yetiskinlerini model alarak taklit okuma

etkinliklerinde bulunarak dilin islevleri hakkinda ¢ok sey 6grenebilirler (Ortiz, 2001).
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Cocuklar yasamlarinin ¢ok erken yillarinda ilk kritik adimlarimi okuma ve yazma
O0grenmeye karsi atarlar. Bu yillarda okuma-yazma ve onun islevleri hakkindaki bazi
temel kavramlarin anlamlarim1 kavramaya baglarlar. Cocuklar sembolleri kullanmay1,
onlarin sozel dil, resimler, basili metinlerle birlestirmeyi ve iletisim yollarin1 yaratmay1
Ogrenirler. Onlarin yetiskinlerle ilk deneyimleri ve etkilesimlerinden, kelimeleri
okumay1, harf-ses iliskisini ve alfabetik sistemin 6nemli bilgilerini edinmeye baglarlar.
Cocuklar bu bilgileri birlestirerek akic1 bir sekilde okuma ve yazmayi O6grenmeye

devam ederler (http://www.naeyc.org/resources/position-statements/psread.htm).

Okuma yazma, Ogrenci-dgretmen-aile arasinda kurulan bir kopriidiir. Ogrenci aile
kiiltiirinii okula getirerek, aile kiiltiiri ile birlikte bir okul kiiltiirii olusturur (Tompkins,
1997, s. 46). Ilkokuma yazma &gretiminde ailenin okul etkinliklerine katilmasi ve
okuma yazma etkinliklerinde destekleyici tutum sergilemesi, cocugun okul basarisini
artiran Onemli etkenlerden biridir (Little ve Box, 2002). Ailelerin, ¢ocuklarin ilkokuma
yazma etkinliklerine etkin olarak katilmalar1 ve onlarla etkilesimleri, ilkokuma yazma

becerilerinin gelismesinde 6nemli etkiye sahiptir (Kim ve Kwon 2002; Ortiz, 2001).

Uluslararas1 Egitim Basarilarini  Belirleme Kurulusu tarafindan 2001 yilinda
gerceklestirilen, Tiirkiye’'nin de aralarinda bulundugu 35 iilkede ilkogretim 4. sinif
ogrencilerinin okuma becerilerinin diizeyini ve zaman igerisindeki gelisimini incelemek
amaciyla gerceklestirilen Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
(PIRLS)’de; ailelerle yapilan anketlerde, ailelerin okumaya kars1 tutumlarinin diisiik
oldugu ve ¢ocuklarinin okuma basarilarin1 olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ailelerle
yapilan anketlerde, okuloncesi okuma etkinliklerine veli katiliminin en az oldugu ii¢
iilkenin Tiirkiye, Iran ve Honkong oldugu belirtilmistir. Yine PIRLS’ in (2001)
aragtirmasina gore evdeki egitim kaynaklar1 diger iilkelere kiyasla Tiirkiye’de
yetersizdir. Ailelerin kitap okuma ve okuduklarim1 paylagsmalari {izerine veli
anketlerinde toplanan verilerle hesaplanan ailelerin okumaya karsi tutumlar1 endeksine
gore Tiirkiye’nin en sonda yer aldig1 goriilmektedir

(www.erg.sabanciuniv.edu/erg_pirls_bilginotu.pdf).

Okuma yazma siirekli bir siirectir ve basili materyallerle zenginlestirilmis bir ¢evrede,
sorumlu bir yetiskinle etkilesim araciligiyla kolaylasir (Kim ve Kwon, 2002). Aileler ya

da cocugun bakimimdan sorumlu olan aile tiyeleri, cocuklarin ilk 6gretmenleridir. Onlar
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uzun bir zaman ¢ocuklarinin 6gretmeni olma rollerini devam ettirirler. Okuldaki okuma
yazma programinin basarisi, evdeki ilkokuma yazma gevresine baglidir (Morrow, 2001,

s. 61).

Cocuklarin ilkokuma yazma becerilerinin gelisiminde ebeveynlerin ve Ogretmenlerin
ilkokuma yazmaya karsi tutumlar1 Onemlidir. Evde ebeveynlerin, sinifta ise
Ogretmenlerin uyguladiklar1 6gretim yontemlerinin birbiriyle tutarli olmasi, ilkokuma
yazma Ogretiminin kolaylastirilmasinda 6nemli etkiye sahiptir (Kim ve Kwon, 2002).
Cocuklar evde ve okulda ilkokuma yazma becerilerini tutarli bir sekilde aldiklar1 zaman
basarili olurlar. Eger c¢ocuklar ilkokuma yazma egitiminde tutarsiz yontemlerin
etkisinde kalirlarsa, onlarin okuma yazma bilgileri olumsuz etkilenir ve ilkokuma
yazma gelisimleri engellenebilir. Aile ve okul arasindaki baglantinin azalmasi, okuma
yazma Ogreniminde okul ve ailenin etki alanlarinin pargalara ayrilmasina neden olur.
Eger yetiskinler arasinda ilkokuma yazmaya karsi tutumlarda tutarsizlik varsa, bu
durumun ¢ocugun ilkokuma yazma gelisimine ket vurmasi olasidir. Okulda yapilan
etkinlikler evde anne ve babalar tarafindan desteklenmedigi siirece okul egitiminde

basariya ulagsmak olanakli degildir (Simsek ve Tanaydin, 2001).

Ailelerin okulda kazandirilan okuma yazma deneyimlerinden farkli deneyimler
saglamalari, farkli 6gretim yontemleri kullanmalari, ¢ocuklarin okuldaki basarisizligina
davetiye ¢ikarmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler ve aileler, ¢cocuklarin okuma yazma
becerileri elde etmelerine yardimci olmak icin sik sik iletisime girmelidir. Ogretmenler,
cocuklarm okuldaki basarisi ve problemleri hakkinda ailelere bilgi sagladiginda, aileler
cocuklarina nasil yardimer olacaklarini daha iyi bilirler. Ogretmenlerin ailelerle
okuldaki 6gretim yontemleri hakkinda konugmalari, ailelerin evde ¢ocuklarina okulla
tutarlt destek saglamalarina yardimei olabilir. Ailelerin, Ogretmenlerin  §gretim
yontemleri hakkinda acik bir fikre sahip olmalar1 ve ¢ocuklarinin ne gibi gereksinimleri
oldugunu goérmelerine yardimci olmasi agisindan aileler siniflara gézlem yapmaya davet
edilebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin ailelerle iletisime girmeleri ¢ocuklarin okuma
yazma becerilerinin gelismesi i¢in yardimci olabilir. Aksi halde cocugun kafas1 karigir

ve okuma yazmada hangi stratejileri izleyecegini bilemez (Wang, 2000).

Okuma becerilerinin kazanilmasinda aile ve okul ortaminin okumaya destek olmasi ve

zengin firsatlar saglamasi gerekir. Okul ile aile arasindaki iletisim, okuma becerilerinde
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onemli bir rol oynamaktadir. Okul ile aileler arasindaki isbirligi, karsilikli iletisim ve
dayanigsma sayesinde Ogrencilerin basarisini artirmak olanaklhidir
(www.erg.sabanciuniv.edu/erg_pirls_bilginotu.pdf). Iyi ve saglikli bir egitim ortamu,

ancak dgretmen ve ailenin isbirligi ile saglanabilir.

1.1. 4. 2. Ogrencilerin Ozellikleri

[Ikdgretim birinci smifa baslayan cocuga ilkokuma yazma ve diger becerileri
kazandirmak i¢in oncelikle bu dénem c¢ocugunun gelisim Ozelliklerinin iyi bilinmesi
gerekmektedir. Okuma yazma ve aritmetikle ilgili iic temel becerinin kazanilmasi bu
donem g¢ocugunun basarmasi gereken en dnemli gelisim gorevidir (Calp, 2003, s. 14).
[Ikogretim birinci sinif dgrencisi islem oncesi ve somut islemler basamagindadir.
Doneminin  ozelliklerine gore c¢ocuk, kavramlardan somut olanlar1 ya da
somutlastirilmis olanlar1 6grenebilir. Nesneleri toptan algilama 6zelligi oldugu i¢in
ayrintilara inme zamanla gelisecek bir 6zelliktir. Bu nedenle okuma yazma 0gretimine
anlaml1 biitiinliigli olan metin ya da ciimlelerden baslanmasi daha iyi 6grenmelerini
saglayacaktir (Giileryiiz, 2002, ss: 88-89). {lkdgretim birinci sinif dgretmeninin basarist,
Ogrencileri bedensel, zihinsel, sosyal ve psikolojik yoniinden iyi tanimasina, okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalarint ve 6gretim yontemlerini buna gore diizenleyip hareket

etmesine baglidir.

1.1.4.3. Dilin Ozellikleri

Dil 6grenme kapsamli bir siiregtir. Bu siire¢ belli alt birimlerden olugmaktadir. Bu
nedenle dil 6gretiminde dilin alt yapisini olusturan birimler dikkate alinmalidir. Bir
baska deyisle, okuma yazma Ogretimi dilin yapisim1 ve Ozelliklerini dikkate almayi
gerekli kilar. Tiirk¢e ve Fince gibi dillerde yazi sistemi ile ses sistemi arasinda dogrusal
bir iliski bulunmaktadir. Bu dillerde her sese bir harf, her harfe bir ses karsilik
gelmektedir. Bu bakimdan Tiirk¢e’de ¢ok diizenli olan ses-harf karsiliklarini esas alan
bir sistem en faydali yontemdir. Bu, gerek cocuklar, gerekse soyut diizeydeki iligkileri
daha kolay kavrayabilen yetiskinler icin gegerlidir (Durgunogulu, Oney ve digerleri,
1997).
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Tiirk dilinde her harf bir sesle tanimlanmaktadir. Cocuklarin harflerle sesler arasindaki
baglantiy1 kurmasi gerekmektedir. Sesler tek basina taninmaz ve algilanamaz. Dil algisi;
gorme ve ses analiz islemlerini gerektirir. Okumada sagdan sola, yukaridan asagiya
satirlarin bilinmesi, biitiin i¢inde harflerin ayirt edilmesi ve bunlarin birlestirilmesi
sirastyla yapilmaktadir. Soyut sekillerin islevleri konusunda bilgilerin kazanilmasi, harf-
ses iliskisinin kurulmasiyla, kisacas1 yazi kodlarinin ¢dziilmesiyle okuma zihinsel bir

islem haline donlismiis olacaktir (Ferah, 1999, s. 331).

Oktay ve Kerem (2004), Tiirk¢e'nin dil ve yaz1 sisteminin Ozellikleri gz oniinde
bulunduruldugunda, Tiirkce okuma Ogretimi sirasinda, kelimelerin biitiiniiniin
algilanmasina yonelik bir 6gretim yonteminden faydalanmak yerine, kelimelerin kiigiik
parcalara bdliinerek analiz edildigi ve sesbirime bagli siireglerin yogun olarak yer aldigi
ogretim ydntemlerinin kullanilmasmin gerekli oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin
bu iliskileri kendi baslarina bulup ¢ikarmalarini beklemek yerine, sistemli bir sekilde
sesbirim-harf iligkisini 6n planda tutan ve bu iliskiyi 6gretim ortamina tasiyabilen bir
okuma egitimi sisteminin, okumanin biitiiniin algilandig1 bir siire¢ oldugu ilkesine

dayanan yontemlerden ¢ok daha basarili olacagina inanmaktadir.

1.1.5. ilkokuma Yazma Ogretimi Yontemleri

Gegmisten gliniimiize kadar ¢esitli lilkelerde ve Tiirkiye’de kullanilan ¢esitli ilkokuma
yazma yoOntemlerinin baslicalar1 sunlardir: Bak ve soyle, dykii, harf, fonetik, sozciik,
climle ve eklektik yontemler. Bu yontemler 6zellik ve uygulama agisindan ¢oziimleme
(analiz), biresim (sentez) ve karma ydntemler olmak {izere ili¢ ana yaklagimda ele
almmaktadir (Celenk, 1992, s. 370; Dikmen, 1998, s. 20; Erturan, Sagirli ve Caglayan,
2002, s. 332; Goger, 2000; Giileryiiz, 2002, s. 43; Karagodz, 1973, s. 6; Kavcar, 1987, s.
26; Koksal, 2001, s. 33; Nas, 2001, s. 53; Oz, 1999, s. 2; Ozcan, 1994, s. 169; Oztiirk,
2002, s. 28; Unalan, 1999, s. 22; www.ncela.gwu.edu/mispubs/nysed/languagearts
/ch03.pdf).

Birgok iilkede oldugu gibi, iilkemizde de okuma yazma Ogretimine biresim (harf)
yontemi ile baslanilmistir. Zamanla bu yontem yerini kendisine gére daha gelismis bir
yontem olan kelime yontemine birakmustir. Ilkokuma yazmanm insan ve toplum

yasamindaki O6neminin daha iyi anlagilmasi ve psikoloji bilimindeki gelismeler
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nedeniyle en gelismis okuma yazma yontemi olan c¢oziimleme (climle) yontemi
uygulamaya konulmustur (Celikkiran, http://54ahmetturk.sitemynet.com/adapazari/
617.htm). Céziimleme yontemi, 1968 Tlkdgretim Program ile 1981 flkdgretim Okullart
Tiirkce Egitim Programi’nda ilkogretim okullarinda uygulanabilir tek gegerli yontem
olarak kabul edilmistir (Ozcan, 1992, s. 167). Ancak ilkokuma yazma 6gretiminde ilk
kez, Milli Egitim Bakanligi’'nmin 2004 yilinda hazirladigi ilkdgretim Tiirkge dersi
Ogretim Progranmu ve Kilavuzu Taslak Programinda yer alan “Ses Temelli Ciimle

Yontemi” kullanilmaktadir.

1.1.5.1. Biresim (Harf) Yontemi

Biresim, birbirine benzeyen, ayni1 tiirden olan pargalar1 bir araya getirip yeni bir biitiin
olusturma islemidir. Ilkokuma yazma 6gretiminde biresim, ciimlelerin sozciiklerinden
yeni ciimle, sozciiklerin hecelerinden yeni s6zciik, hecelerin seslerinden yeni hece, yeni
seslerden yeni hece, yeni hecelerden yeni sozciik, yeni sozciiklerden yeni ve anlaml

climleler olusturma ¢alismalarim kapsar (Giileryiiz, 2002, s. 65).

Biresim yontemi, davraniggt O6grenme kuramima dayanmaktadir. Bu yontemde
okuyucular sayfa iizerindeki harflerle baglar ve dilin daha karmagik unsurlari olan
“kelime, citimle ve paragrafi yapilandirirlar. Bu yontemde okuma siireci, harflerden
kelimelere, kelimelerden ciimlelere, climlelerden paragraflara dogru gider ve okuyucu

yazilar1 anlamaya yavag yavas ulasir (Reutzel ve Cooter, 1996, s. 42).

Biresim yonteminde par¢adan biitiine dogru hareket edilir. Okuma, kelimelerin
seslendirilmesi, tanimlanmasi ve cilimlenin anlamini elde etmek igin harflerin
birlestirilmesi eylemidir (www.ncela.gwu.edu/mispubs/nysed/languagearts/ch03.pdf).
Reutzel ve Cooter’in (1996, s. 43) Gough (1972)’ den aktardigina gore bu yontemde ilk
olarak harfler, daha sonra sesler, kelimeler, kavram tanima, climle ve gramer
kurallarinin yapilandirilmas: ve en son olarak da anlama olusur. Sekil 2 de okuma

stirecinde biresim yontemi gosterilmistir.
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Anlama

Metin

T

Paragraf

T

Cimle

T

Kelime

T

Harf

Sekil 2. Okuma Siirecinde Biresim Y ontemi

Kaynak: (Reutzel ve Cooter, 1996, s. 44).

Biresim yonteminde okuma &gretiminin ilk asamalar1 boyunca cocuklara harf-ses
iligkilerinin sistematik bir bigimde Ogretimi iizerinde durulur. Ciinkii, ilk okumada
becerileri 6grenebilmek i¢in en énemli sey, harfleri seslere doniistiirebilme ve harf ses
iligkisini kavrayabilmedir. Biresim yonteminde anlama da 6nemli oldugu halde, anlama
yetenegi harf-ses iligkisi ile sézel dil arasinda bag kurabilme yetenegine baglhidir.
Ogretmenler, ¢ocuklar bagimsiz olarak kitaplari okumay1 6grenmeye baslamadan dnce
alfabedeki harflerin seslerinin G6gretilmesi  gerektigine inanmaktadir. Biresim
yonteminde, okuma siirecinde, okuma becerileri dilin en kiiciik par¢asindan biitiine
dogru yapilandirilmaktadir. Bu yontemde, okuma, parcadan biitiine dogru 6grenilir.
Ogretmenler okuma yazma Ogretimine kelime, ciimle ve metinlerin okunmasmin bir
onkosulu olarak dilin her bir parcasin1 6greterek baslarlar (Reutzel ve Cooter, 1996,

ss:44-45).

Biresim yOntemini savunanlar, fonetik (ses) farkindaligin 6nemini vurgular ve birinci

derecede fonetik farkindaligi gelistirici caligmalar iizerinde odaklanirlar (Reyhner,
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2003). Fonetik farkindalik sozlii anlatimda kullanilan sesleri tek tek ayirt edebilmektir
(Durgunogulu, Oney ve digerleri, 1997).

Biresim yontemi, ¢dziimleme yonteminin tam karsiti bir yontemdir. ilkokuma yazma
Ogretiminde en eski yontem olan biresim (sentez) yontemi denilen “harf” ydnteminde,
onemli olan, 6nce harflerin 6grenilmesidir. Harfler 6grenildikten sonra bunlar biraraya
getirilerek heceler, hecelerin biraraya getirilmesiyle sozciikler, sozciiklerin biraraya
getirilmesiyle de ciimleler Ogretilerek okuma kavratilmaya galisilir. Bunun i¢in once
tinlii harfler 6gretilir. Cocuklara 6nce iinlii harfler gosterilerek o harfin sesi 6gretmen
tarafindan yiiksek sesle sdylenir. Daha sonra da iinsiiz harfler tanitilir. Unsiiz harflerin
sesi olmadig i¢in, bunlarin 6gretilmesi, 6gretimde 6gretmene biiylik giigliikler ¢ikarir

(Altintas, 1988, s. 45; Binbasioglu, 1988, s. 30; Nas, 2001, s. 55; Okay, 1989, s. 5).

Biresim yonteminde ¢ocuk, harfleri birbirine birlestirirken anlami kavrayamamaktadir.
Ciinkii zihin, o anda bitistirme ile ugragsmaktadir. Zihin bir anda iki isi yapamadigi i¢in
Ogrencinin dikkati, harfleri birbirine baglamaya yonelmektedir. Bunun i¢in de okumast
kekeleme bigiminde olmakta ve sik sik geri doniisler yapmaktadir (Okay, 1989, s. 6).
Ayrica, biresim yonteminde iinsiizlerin tek baglarina seslendirilememesi okumada
sorunlarin dogmasma neden olmaktadir. Anlamsiz, uzun ve siirekli hece tekrarlar
cocugu biktirdigi igin, ¢ocuk okuma zevkinden uzaklagsmaktadir. Anlamli s6z gruplari
yerine sesler iizerinde odaklagsma, okumada gérme agisinin daralmasina ve okuma
hizinin diismesine neden olmaktadir (Celenk, 1992, s. 371). Okumaya biresimsel
yontemlerden baslayanlar ileride sik sik geri doniisler yaparak okumaktadir. Bu nedenle
bu yontemle okumay1 Ogrenenler, ¢oziimleme yontemiyle okumayi 6grenenlere gore

daha yavas okuyacaklardir (Oztiirk, 2002, s. 32).

Biresim yOnteminin her 6grenim asamasinda sik¢a alistirma yapmak gerektiginden,
O0grenci metni anlamaktan ¢ok soOzciikleri tanimak icin kendini zorlamaktadir. Bu
yonteme kars1 cikisin temel gerekgesi, harcanan emegin cok, elde edilen iiriiniin az
olmasidir. Bu yontemde oOgrencinin dikkati anlamaya degil, sozciige yonelik
oldugundan, ¢ogu kez geriye donerek heceleri yeniden okumaktadir. Bu ydntemle
okuma yazma 6grenenlerin ge¢ ve giic 6grenmelerinin yaninda okuma hizlar1 da ¢ok
yavastir. Yeterince yarart olmayan aligtirmalarin ve tekrarlarin sikca yapilmasi

Ogrenciyi okumaya karsi isteksiz kilmaktadir. Bu yontemle okuma yazmayi 6grenen
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ogrenciler kekeleyerek okumakta, okuduklarini anlamada zorlanmaktadirlar. Ogrenci,
harften heceye, heceden sozciige dogru okuma ve yazma sirasi izlediginden hizli yazi
yazamamakta, yazili anlatim becerileri de yavas gelismektedir (Binbasioglu, 1981, s.

110; Giileryiiz, 2000, s. 79; Oz, 1998, ss: 3-4; Koksal, 2001, s. 34).

Biresim yonteminin alfabe, fonetik ve hece olmak tizere ii¢ yontemi bulunmaktadir:

Harf (Alfabe) Yontemi: Greko-Romen medeniyetinden, ortacagin sonuna kadar hemen
biitiin diinyada kullanilmis bir yontemdir. Birgok iilkede 19. yy. ortalarina kadar bu
yontemle 6gretime devam edilmistir. S6zciikleri okumak i¢in 6nce harfleri 6grenmek
gerektigi, bu yontemin temel ilkesidir. Harf yonteminde {inlii harf ile iinsiiz harf
catilarak okutulur. Ogrenci once bilyiik ve kiigiik harfleri alfabedeki sirasma gore
Ogrenir, sonra iki, ii¢, dort, bes harften olusan bilesikleri hecelemeyi Ogrenir.
Birlestirilen bu heceler ya da sozciikler climlecik ya da kisa climleler olusturmak i¢in bir

araya getirilir (Gtilerytiz, 2000, s. 77; Koksal, 2001, s. 33; Nas, 2001, s. 53).

Ses Yontemi: Bu yontemde harflerin adlarimi1 6gretmenin sakincalarini gidermek igin bu
kez harflerin sesleri tanitilmaktadir. Bu yontemle, cocugun sesleri 6grenecegi o harflerle
sirasiyla hece, sozcilik ve ciimle kurabilecegi ongoriilmektedir. Harflerin adlarini degil,
seslerini ¢gikararak dogru okuyacaklardir. Bu yontemde 6nceden belirlenen siraya gore,
iinliilerden {insiiz harflere gecilir ve her iinsiiz bir tinlii ile birlikte sdylenerek ¢alismalar
siirdiiriiliir. Ses ydnteminin uygulanmasinda bazi zorluklar da gériilmektedir. Unsiiz
harfler, iinli harflerle telafuz edilirken, araya baska sesler de ilave olmakta ve s6zciik
gercek anlamiyla okunamamaktadir. Bu yontemde s6zciik iizerinde fazla duruldugu icin
anlama engellenmektedir. Cocuk, harflerin sesleriyle, hecelerle ugrasirken, sézciigiin ve
cimlenin anlamimi kavrayamamakta, anlamadan okumaktadir. Bu yontem hala bir¢ok
ilkede kullanilmaktadir. Bu yontemin mantikli, ekonomik ve kolay uygulanabilmesi

gibi yararlar1 vardir (Giileryiiz, 2000, s. 79; Nas, 2001, s. 53; Koksal, 2001, s. 35).

Hece Yontemi: Heceleri birlestirerek yeni kelime ve climleler olusturmay1 amaclayan
bu yontemde, 6nce agik heceler, daha sonra dilin yapisina gére uygun bir sirada diger
heceler ezberletilerek Ogretilmektedir. Hece tablosunu ezberlemeye, daha sonra

ezberlenen bu hecelerden kelimeler olusturmaya dayanan bu yodntem, ezberlemeye
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dayanmakta ve bellegi zorlamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin istenen okuma yazma

becerisini saglamaya elverisli degildir (Calp, 2003, s. 102).

1.1.5.2. Coziimleme Yontemi

Coziimleme bir biitiinii olusturan parcalar1 amacl ve bilingli olarak birbirinden ayirma
islemidir. Bu yonteme gore ilkokuma yazmaya ¢ocuklarin anlayabilecegi tam, anlaml
ve kisa ciimlelerle baslanir; kelimeler hecelere, heceler ise harflere boliiniir. Boylece
cocuklara ilkokuma yazma mekanizmasi dgretilir (Unalan, 1994, s. 23; Karagéz, 1973,

s. 7).

Coziimleme yontemi, 1960 larda Amerika’da Gestalt psikolojisinin goriisleri tizerine
kurulmus bir okuma 6gretimi yontemidir (Reutzel ve Cooter, 1996, s.47). Coziimleme
yonteminin ¢ikis noktasi ¢ocuklarin toptan algiladiklar1 gercegine dayanir. Buna gore
cocuklar ayrintili diisiinme ve algilama diizeyinde degildir. Cocuklar bir nesneyi biitiin
halinde kavrarlar. Bir biitiin, o biitiinii meydana getiren pargalarmma gore daha
anlamlidir. Anlam ifade eden bir biitiinii yeteri kadar anlam ifade etmeyen parcasina
gore kavramak ve anlamak daha kolaydir. Bu nedenle okuma yazma Ogretimine

ctimlelerden ve kelimelerden baslanmalidir (Alperen, 1994, s. IV).

Coziimleme yonteminde, 6grencilere Once climleler verilerek ilkokumaya baslanir.
Ogrenciler yeteri kadar ciimle Ogrendikten sonra, ciimleler kelimelere, kelimeler
hecelere ve daha sonra harflere gecilir. En son harf kavratilir. Bu yéntemin, 6grencilerin
toptan algilama, anlaml seyleri kavrayabilme ve benzeri psikolojik 6zelliklerine uygun
oldugu gibi, seri ve akict okuma, okudugunu anlama becerisi kazanmalarina yardimet

oldugu deneylerle tespit edilmistir (Altintas, 1988, s. 44).

Cozlimleme yonteminde Ogretime, cocugun giinlik dilinden alinan -ciimlelerle
baslanmaktadir. Ciimleler ¢cocuk ic¢in anlamlidir. Bu nedenle ¢ocuk bunlari okumaktan
hoslanir. Anlayarak okumayi saglar, sozciik sozciik, hece hece okumay1 onler,
dolayistyla okurken sigramalar uzun olur (Nas, 2001, ss: 54-55). Coziimleme yontemi
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayanan okuma Ogretimi yontemidir. Cozliimleme
yontemiyle dgretmenler, dgrencilerine zengin bir okuma yazma ortami saglamay1 ve

dort temel dil becerisi olan dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini bir biitiin
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halinde gelistirmeyi amaglamaktadir. Céziimleme yonteminde 6grenciler 6n bilgilerini

kullanarak okuduklari metindeki anlami yapilandirirlar (Reyhner, 2003).

Coziimleme yonteminde birey, onbilgi ve deneyimlerine dayanarak metinden anlam
olusturmaya calisir. Kelime, climle ve metni anlama, okuyucunun getirdigi o6n bilgi ve
deneyimlerin biitlinlesmesiyle bi¢cimlenir. Coziimleme yontemine gore sayfa iizerindeki
yazi yerine, okuyucunun bilgi ve deneyimleri okuma siirecini yonlendirir. Bu yontemde
okuma, anlamin yapilandirilmasi siireci olarak goriilmektedir (Reutzel ve Cooter, 1996,

s.47). Okuma siirecinde ¢éziimleme yontemi sekil 3 te gosterilmistir.

Deneyimler
Bilgiler
Duygular

Okuma amaci

|

Anlama

Sekil 3. Okuma Siirecinde Coziimleme Y ontemi

Kaynak: (Reutzel ve Cooter, 1996, s. 48).

[lkokuma yazma &gretiminde c¢oziimleme yontemi uygulamak, hem algilama
yeteneginin, hem de gdziin okumadaki islevini olusturan fizyolojik yapisinin bir
geregidir (Binbasioglu, 1988, s. 15). Ilkokuma yazma 6gretimine harflerden baslamak
yerine ¢ocuk ic¢in anlam tasiyan kisa ciimle ve kelimelerden baglamak daha uygun olur.
Ciinkii ¢ocukta toptan goriis hakimdir. Cocuk varliklar1 ve olaylar1 6nce bir biitlin olarak
algilar. Bu algilananlar1 sonradan pargalara ayirir ve algiladigini da anlamaya calisir. Bu
yontemle baslamanin diger gerekgesi ise, goziin okuma seklidir. Gz tarayarak degil,
sicrayarak okur. Her sicrama mesafesi, 13-19 cm. bir alam1 kapsar. Bu mesafe icine
giren anlamli ciimlelerle okuma-yazmaya baslayan cocugun gézleri hem daha biiyiik
alam1 gormeye alisir, hem de anlamli bir biitiinlii kavramak i¢in ikinci bir sigramaya

ihtiyag duymaz. Cocuk climlenin anlamimni biitiin halinde kavradigi i¢in ileride daha
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hizli ve anlamli okuma aligkanliin1 kazanma olanagina sahip olur (Celenk, 1983, s. 27;

Karagdz, 1973, s. 7; Okay, 1989, s. 6; Unalan, 1994, s. 23).

[lkokuma yazma &gretiminde ¢dziimleme yOntemine uygun olarak belli islem
basamaklart bulunmaktadir. Bu islem basamaklari: 1. Hazirhk donemi, 2. Ciimle
O0gretimi donemi, 3. Ciimle ¢6ziimlemesi donemi, 4. Sozciikk ¢ozlimlemesi, 5. Hece
¢Oziimlemesi donemi, 6. Serbest metin okuma ve yazma donemidir (Demirel, 2002, s.
62). i1k okuma yazma &gretim siirecinde bu donemlerin ne zaman baslayip ne zaman
bitecegine dair kesin bir zaman belirtmek miimkiin degildir. Bunu miimkiin kilacak tek

unsur 6gretmendir (Keskinkilig, 2001, s. 133).

Coziimleme yonteminin zaman alic1 ve okumay1 geciktirici bir 6zelligi bulunmaktadir.
Ciimleden kelimeye, kelimeden heceye ve heceden de sese gegis asamalarinda karar
O0gretmene birakildigi i¢in bu durum sikintilara neden olmaktadir (Celenk, 1992, s. 371).

Bu yontemin sozciik, climle ve dykii olmak iizere {i¢ alt yontemi bulunmaktadir:

Sozciik Yontemi: Bu yontemde sozciik bir anlam birimi olarak ele alinmaktadir.
Ogretilen her yeni kelime, dnce ciimle ya da ciimlecikler icerisinde tekrar edilir. Daha
sonra kelime igerisindeki hece ve harflere 6grencinin dikkati yonlendirilir. Arka arkaya
Ogretilen kelimelerin birbirleriyle ciimle ve metin iliskisine doniisecek sekilde
secilmesine Ozen gosterilir (Celenk, 2003). Sozciik teknigi, okuma yazma G&gretimi
yonteminin gelisiminde Oonemli bir asama olmustur (Gileryiiz, 2000, s. 82). Bu
yontemde okuma yazma calismalarma anlamli sdzciikler &gretilerek baslanir. Ilk
ogretilen sdzciikler, dgrencilerin tiimiiniin bildigi basit sdzciiklerdir. Ogretilen bu
sozciikler ciimle icinde kullandirilir. Her sozciiglin 6grencilerin hatirlayabilecegi bir
seklinin oldugu kabul edilir. Yani sozciiklerin yanina resimleri konularak dgretilir. Bu
yontemde Ogrencilerin dikkati “hece, harf” gibi sozciik ayrintilarina gekilir. Yeni
sOzciiklerin anlasilmasi i¢in biresim ve ¢oziimleme yontemlerinden yararlanilir (Koksal,

2001, s. 36; Nas, 2001, s. 54).

Ciimle Yontemi: Bu yontemde gercek bir dogal diislince birimi olarak ciimle ele
alinmaktadir. Ciimle, O6grenciyi okudugu konuyu disiindiirmeye yonelttigi icin,

okudugunu anlamada daha etkili olmaktadir. Ciimlenin zaman i¢inde kelimelere,
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kelimelerin hecelere, hecelerin de harflere ayrilarak ¢ocugun okumayi1 ¢oziimlemesi,

Ogretimin asamalarini olusturur (Celenk, 2003).

Cimle yonteminde O&gretime, ¢ocugun giinlik dilinden alinan ciimlelerle
baslanmaktadir. Cilimlelerden sozciiklere, hecelere, harflere dogru gidilmektedir.
Cilimleler c¢ocuk icin anlamlidir. Onun i¢in ¢ocuk bunlar1 okumaktan hoslanir.
Anlayarak okumay1 saglar, sozciik sdzciik hece hece okumayi Onler, dolayisiyla
okurken sigramalar uzun olur. Ciimlelerin kisa, cocuga gore olmasi1 gerekir. Degilse
cocuk zihni zorlamir. Sozciikleri tanimakta, dolayisiyla coziimlemeye gegmekte

gecikilirse verim diiser (Nas, 2001, ss: 54-55).

Oykii Yontemi: ilkogretim birinci sinif 6grencisi sdzciik dagarcigina ve zengin masal
diinyasina sahiptir. Bu nedenle okuma yazma O&gretimine anlam biitiinliigii olan
iinitelerle iligkili ¢ocuk diinyasina uygun oykiilerle baslanmalidir (Giileryiiz, 2000, s.
84). Oykii yontemi ciimle yonteminin daha genis uygulamasidir. Bu yontemde, dykiiler
cocuklar icin daha ilging oldugu i¢in okuma yazmanin 6grenilmesi daha da cekici hale

geldigi diislincesinden hareket edilir (Celenk, 2003).

Oykii yontemi ¢dziimleme ydntemi mantifina uygun olarak uygulanan en gelismis
yontemdir. Okuma yazma 0gretimine kisa oykii ya da metinlerle baslanan bu yontemde
¢Oziimleme ve biresim yonteminin tiim asamalar1 uygulanmaktadir (Koksal, 2001, s.
37). Oykii yonteminde 6gretime dogrudan kisa metinler okutularak baslanir. Metnin
anlam biitiinliigii oldugu icin okuma alistirmalart ¢ekici olmalidir. Metinler gocuga gore

(kisa, tekerleme havasinda) olmazsa istenilen verim elde edilmez (Nas, 2001, s. 55).

Bu yontemlere ek olarak Kilig, (2000, s. 41), “programlandirilmis 6gretime gore metin
yontemi”’yle ilkokuma yazma Ogretiminin kullanilabilecegini ileri stirmektedir.
Programlandirilmis 6gretime gére metin yonteminde 6grenciye dnce metin sunulmakta
ve metnin tamami ezberletilmektedir. Her bir metinden bir climle alinarak analiz
edilmekte, bu ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere ve heceler seslere ayrilip, her bir
donemde elde edilen parcalar yeniden diizenlenip metinler olusturularak okuma yazma
Ogretilmektedir. Bu yontem uygulanirken dinleme, gorme, tartisma, yapip gosterme ve

baskasima 6gretme etkinliklerine yer verilmektedir.
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1.1.5.3. Karma Yontem

Ogrenme kuramcilari, okuma siirecinde ne ¢dziimleme yonteminin ne de biresim
yonteminin okuma siirecinin karigikligini tam olarak agiklamadigini ifade etmektedirler.
Karma yontem, ¢éziimleme ve biresim yontemlerinin Ustlinliiklerinin birlestirilmesi ve
aynm1 zamanda her iki yontemin sinirliliklarinin azaltilmasiyla gelistirilmis bir okuma
Ogretimi yontemidir. Karma yontemin kokeni, yapilandirmaci 6grenme kuramina
dayanmaktadir. Bu yonteme gore, okuyucular, yazarin iletmek istedigi iletiyi tam olarak
anlayabilmek i¢in kendi deneyimleri ve metindeki bilgi kaynaklarmin bir diizenini
biitiinlestirebilmelidir. Metindeki anlamin yapilandirilmasi siireci boyunca okuyucu,
etkin ve pasif roller iistlenir. Eger okuyucu metinle ilgili ¢ok fazla 6n bilgiye sahipse
metinle ilgili hipotezlerden ¢ok fazla yararlanacaktir. Bu, okumada etkin bir rol olarak
goriilir. Eger okuyucu metinle ilgili cok az 6n bilgiye sahipse o zaman pasif bir rol
iistlenir. Ciinkii, 6n bilgilerin eksikliginden dolay1r metnin ileri boliimlerini tahmin

edebilme yetenegi sinirlidir (Reutzel ve Cooter, 1996, ss: 48-49).

Yetigkinlere okuma yazma Ogretiminde yaygin olarak kullanildigi sOylenen bu
yontemle, Ogrencilere daha az zamanda okuma yazma becerisi kazandirilmak
istenmektedir. Coziimleme ve biresim yontemlerinin birlikte kullanildigi bu yontem,
harf 6gretimi ve climle §gretiminin {istiinliiklerinin biraraya getirilmesinden olusmustur
(www.ncela.gwu.edu/mispubs/nysed/languagearts/ch03.pdf). Okuma siirecinde karma

yontem sekil 4 te gdsterilmistir.
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Deneyimler
Bilgiler
Duygular

Okuma Amaci

|

Anlama

T

Ogelerine Ayirma

T

Paragraf

T

Metin

Cimle

T

Kelime

T

Harf

Sekil 4. Okuma Siirecinde Karma Y 6ntem

Kaynak: (Reutzel ve Cooter, 1996, s. 49).

Karma yontemde once ciimle ve kelimeler verilir. Kelime, hece ve harflerin tanitimina
hemen gegilir. Boylece cocuk climleyi, kelimeyi, heceyi ve harfi birlikte 6grenmis olur.
Bu yontemde amaglanan, okumanin kisa bir siirede ¢gretilmesidir. Ancak okuma kisa
siirede Ogretilse bile, hizli ve anlamli okuma beceri ve aligkanlhigi kazandirilamaz
(Unalan, 1994, s. 22). Bu alandaki arastirmalar; bu yontemle dgretim yapildiginda kisa
siirede ilk okuma yazma oOgretildigini, ancak dogru, siirekli ve anlamli okumada
cocuklara gerekli beceri ve aliskanliklarin kazandirilamadigini agiklamaktadir (Karagoz,

1973, s. 6).



41

flkokuma yazma oOgretiminde ¢oziimleme ve biresim ydntemlerinin yaninda son
zamanlarda ortaya ¢ikan yeni yoOntemlerin de kullanilabilecegi ileri siiriilmektedir.
Celenk (1993, ss: 12-13), Tiirk dilinin okundugu gibi yazilan ve yazildigi gibi okunan
fonetik bir yapida olup, diinya dilleri ailesinde farkli ses, hece, sozciik ve climle
yapisina sahip oldugunu belirtmektedir. Tiirk alfabesinde sesler ve harfler, birebir
eslenmistir. Kisacasi bir ses bir harfle sembolize edilmistir. Tiirk dilinin bu ses yapist
okuma Ogretimine sesten baglanmasinin dayanagini olusturabilecegini ileri siirmiistiir.
Ayrica, okuma becerisini kazanma siirecinde ¢ocugun iki, ii¢, dort sesli hecelerde
kullanabilmesi i¢in alfabenin biitiin {inliilerini O6grenmesinin beklenmesine gerek
bulunmamaktadir. Ilkokuma yazma &gretiminde, biitiin seslerin 6grenilmesini
beklemeden ¢ocugun 6grendigi seslerle anlamli kelime ve ciimleler kurularak, kolay
Ogrenilen seslerden zora dogru okuma becerisinin kazanilmasini saglayan, biresim
yonteminin bir alt teknigi olan “asamali biresim teknigi” ilkokuma yazma 6gretiminde
kullanilabilir. Asamal1 biresim tekniginde, 6grenci, sesi, isleviyle birlikte taniyarak kisa
siirede anlamli yapilara ulasacagi i¢in klasik biresim yOnteminin anlamsiz biktirici

tekrarlarindan da korunmus olur.

Tarihsel siire¢ i¢inde, birden ¢ok yontemle bireylere okuma yazma becerisi
kazandirilmistir. Her yontem uzun bir uygulama sonunda degismis ve yeni bigimler
kazanarak, ayni amaca kisa siirede ve daha verimli okuma yazma becerisi kazandiran
yontemler gelistirilmistir (Glilerytiz, 2000, s. 77). Bunlardan biri de Ses temelli climle

yontemi ile ilkokuma yazma 6gretimidir.

1.1.5.4. Ses Temelli Ciimle Yontemi

MEB Ilkogretim Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuzu Taslak Programinda ilk okuma
yazma Ogretiminde “Ses Temelli Ciimle Yntemi nin uygulanmasi benimsenmistir. Ses
temelli climle yonteminde, ilkokuma yazma Ogretimine seslerle baslanmaktadir.
Anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden hecelere, hecelerden
kelimelere ve ciimlelere ulasilmaktadir. Ses temelli cimle yontemi ile ilkokuma yazma
Ogretimi, kisa siirede climlelere ulasilacak sekilde diizenlenmektedir. Yaz1 6gretiminde,
Ogrencilerin gelisimine uygun olan bitisik egik yazi harfleri kullanilmaktadir (MEB,

2004, s. 225).
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Ses temelli ciimle yonteminin 6zellikleri sdyle siralanabilir (MEB, 2004, ss: 225-226):

Ses temelli ciimle yonteminde ilkokuma yazma Ogretimi, dinleme ve konusma
becerilerinden kopuk yalnizca okuma yazma becerilerini gelistirme olarak degil,
Tiirkce 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiiriitiilmektedir.

Bu yontemle, ilk okuma yazma Ogretimine seslerle baglanmasi, seslerin
birlestirilmesi ile anlamli heceler, kelimeler olugturulmasi ve ciimlelere ulasilmasi
Ogrencilerin bilgileri yapilandirmasini kolaylastirmaktadir.

Tiirkcede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢enin ses yapisina
uygundur.

Bu yontem o6grencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine varmasimi
saglamaktadir. Bu nedenle O6grencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik,
sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunmaktadir.

Ogrencilerin biitiin sesleri dgrenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru yazmasini
saglamaktadir.

Ogrenci yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri gormekte, yazinmn harflerinin
birlestirilmesiyle; konugmanin ise seslerin  birlestirilmesiyle  yapildigini
anlamaktadir. Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir.
Okuma yazma Ogrenme silirecinde Ogrencilerin bireysel, zihinsel ve sosyal

gelisimlerine katki saglamaktadir.

Ses temelli cliimle yontemine gore ilk okuma yazma Ogretimi su asamalardan

olusmaktadir (MEB, 2004, s. 227):

[lkokuma yazmaya hazirlik

[lkokuma yazmaya baslama ve ilerleme

Sesi hissetme ve tanima

Sesi okuma ve yazma

Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
Metin olusturma

Okur yazarliga ulagsma.
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1.1. 6. Tiirkiye’de ilkokuma Yazma Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Diinyanin diger ilkelerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de ilkokuma yazma Ogretimi
yontemlerinde tarihsel bir gelisim izlenmistir. Binbagioglu (1999, ss: 8-11) Tiirkiye’de
ilkokuma yazma Ogretimini, tarihsel olarak, belirli niteliklerine gore Ikinci
Mesrutiyetten Onceki Dénem, ikinci Mesrutiyet Dénemi ve Cumhuriyet Dénemi olmak

iizere ii¢ evrede incelemistir.

Ikinci mesrutiyetten onceki donemde ilkokuma yazma oOgretiminde Adlandirma
(Tesmiye) yontemi kullanilmistir. Bu yontem, ilkokuma yazma 6gretiminde en eski
yontem olup, harflerin adlarim1 sdyleyerek yazdirma isleminden ibarettir. Adlandirma
yontemi 1875’e kadar kullanilmustir. ikinci mesrutiyet déneminde ilkokuma yazma
ogretiminde Seslendirme (Savti) yontemi kullanilmistir. Bu yontemin temeli,
dilimizdeki seslere uygun olan harfleri ¢ocuklara gostermektir. Bu yontemde Once
kelimeler hecelere, heceler seslere boliindiikten sonra, ¢ikarilan sesin harfi

yazdirilmaktadir. Be (b), dal (d), te (t) gibi (Dikmen, 1998, s. 18).

Ses yonteminin sakincalarmi ve zorlugunu goren egitimciler, sdzciik ve cilimle
yontemini kullanmaya baslamislardir (Oz, 1999, s. 10). Kazim Nami Duru, 1916 yilinda
coziimlemeli ve biresimli yontemden s6z etmis ve bunu uyguladigini yazmistir. Anlaml
bir hece ya da sozciikten baglayarak ¢oziimleme yapilmakta, daha sonra biresimsel bir
yolla sozciige ulagilmaktadir. Bu yontem ilke yoniinden, climle yontemine bir basamak
olusturmustur. Niizhet Sabit, ses yoOnteminde okumanin kolay kolay miimkiin
olmadigim belirterek, yazdig1 Kelime Usulii ile Elifba kitaplarinda Tiirk¢e’de okuma
yazma sorununu hizl1 bir bicimde ve kolaylikla ¢dzdiigiinii belirtmistir. Ilkokuma yazma
Ogretiminde asil 6nemli olan ¢ocugun okuma ve yazmayi 6grenmesidir. Bu nedenle harf

ve heceyi 6gretmenin bir anlami bulunmamaktadir (Binbagioglu, 1999, s. 12).

Osmanlilar doneminde okuma—yazma 6gretimi harf yontemi olarak da bilinen biresim
yontemiyle yapilmistir. Coziimleme yontemiyle okuma yazma 0gretiminin yapilmasina
iliskin tartisma Osmanlilarin  son dénemine rastlamaktadir. 1924 ve 1926
programlarinda yontem secimi Ogretmene birakilirken, 1936 programiyla ¢oziimleme

yontemiyle okuma yazma Ogretimi zorunlu hale getirilmistir. 1936 programinda kisa,
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basit cimle ve kelimeleri baslangic kabul edip, sentez ve ¢oziimleme yoluyla ilkokuma
yazma Ogretilmesi ongorilmiistiir. Cocuklara, harflerin ayr ayr1 degil, kelime ya da

climleleri okutmakla baglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 1936, s. 40).

Cumbhuriyet doneminde ilkokuma yazma Ogretiminde, 1926 tarihli ilkokul programa,
daha 6nceki deneyimlerden yararlanarak sozciik ve karma yontemlerde karar kilmis ve
bunlardan birini kullanmakta 6gretmeni serbest birakmistir. 1936, 1948 ve daha sonraki
ilkokul programlarinda bu yontem, kisa ciimle yontemine doniismiistiir (Binbasioglu,
1999, s. 15). 1968 yili ilkdgretim programinda, daha 6nceki programlarda da deginilen
“ilkokuma yazma 6gretimine 6grencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle baglanmalidir”
konusuna agiklik getirilerek, ilkokuma yazma etkinliklerinde ¢6ziimleme yonteminin

esas alinmasi gerektigi belirtilmistir (Cemaloglu, 2001, s. 15).

Ulkemizde degisik yontemlerin kullanilmasindan sonra ¢dziimleme yontemi, Milli
Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunun 22. 09. 1981 tarih ve 172 sayili karariyla
kabul edilen ve 26. 10. 1981 giin ve 2098 sayil1 Tebligler Dergisinde yayinlanan Temel
Egitim Okullar1 Tiirkge programinda belirtildigi iizere okullarimizda tek gecerli yontem
olarak kabul edilmis ve halen de uygulamasi devam etmektedir. Bu konu ile ilgili

programda su ifadelere yer verilmistir (MEB, 2000, s. 18):

lkokuma yazmaya 6grencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle baglanmalidir. Zamanla
bu ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere boliinmelidir. Bu ¢oziimlemeler sonunda elde
edilen kelime, hece ve sezilen harflerle yeni yeni ciimle ve kelimeler kurulmalidir.
Ciimlelerin, kelimelerin ve harflerin boliinmesini kolaylastirmak i¢in dgretmen aym
kelimeleri ig¢ine alan climlelerden, i¢inde aynmi heceler bulunan kelimelerden
yararlanmalidir. Uzerinde durulan ciimle ve kelimeleri Oykiiler, masallar, tekerlemeler
icinde kullanmaya 6nem vermeli ve ilkokuma yazma konularinin &grencilerin ilgisini

cekecek nitelikte olmasini saglamalidir.

1.1.7. flkokuma Yazma Ogretiminde Benimsenen Yontemlere iliskin Diisiinceler

Bugiin diinya iizerinde okuma yazma 6gretmek i¢in ¢esitli yontemler kullanilmaktadir.
0z (1999, s. 75), yapilan uzun arastirmalara gore, okuma yazma 6gretiminde ¢ocuklarm

psikolojisine en uygun diisen yontemin ¢éziimleme yontemi oldugunu ifade etmektedir.
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Binbasioglu (1995, s. 394), 6gretimde tek bir yontemin olmadigini, her konuya ve her
cocuga uygun gelecek yontemlerin bulunmadigini belirtmekte; hangi yontem
kullanilirsa kullanilsin, 6gretmen tarafindan konunun 6nce ¢dziimlenmesi, sonra 6grenci

tarafindan bir biresime ulasilmas1 gerektigini ifade etmektedir.

Giines (2003, s. 43), okumanin amacinin bilgi edinmek oldugunu, bilgi edinmek i¢in de
okunan ciimlelerin anlasilmas1 gerektigini belirtmistir. Bu nedenle ilk derslerden
itibaren 6grenciye biitiin bir anlam iceren climleler verilmesi gerektigini vurgulayarak,
okuma yazma Ogretiminin anlamli climlelerle gergeklestirilmesi gerektigini ifade

etmektedir.

Goger (2000, s. 68), ilkokuma yazma Ogretiminde ¢éziimleme yontemine ge¢meden
once diger iilkelerdeki uygulamalara g6z gezdirmenin biiyiikk faydasi olacagini
diistinmektedir. Bati Avrupa’da ve Amerika’da 1945°1i yillara kadar tartismasiz olarak
kabul edilen, 1945 yilindan 1960’11 yillarin baslarma kadar olan donemde ciimle
yonteminden siiphelenilmeye baglanildigini ve daha sonra ilkokuma yazma 6gretiminde
baska yontemlerin uygulama alanina aktarildigini, 1965’ten sonra ¢oziimleme yontemi
de denilen ciimle yonteminin yerini bagka yontem ve yontem varyanslarina biraktigini

ifade etmektedir.

Celenk (1992, s. 370), iilkemize batidan aktarilan ¢Oziimleme yonteminin, bati
iilkelerinde ilkokuma yazma O&gretiminin tek yolu olarak ele alinmadigim
belirtmektedir. Almanya’da Almanca dersi programinin, ilkokuma yazma 6gretiminde
kullanilacak yontemin secimini &gretmene biraktigini, Fransa literatiiriinde farkli
yontemlere gore hazirlanmig okuma yazma Ogretimi materyallerine rastlandiginm

aciklamaktadir.

Hamburg eyaleti (1973) programinda okuma O6gretiminin ¢éziimleme, biresim ya da
cOziimleme biresim, yani karma O6gretim yontemleriyle yapilabildigi belirtilmistir.
Okuma &gretiminde kesin karar1 dgretmen verir. Ilkokuma yazma 6gretiminde bir tek
yontemin tercihi s6z konusu degildir; bir yontem c¢ogulculugu s6z konusu olup, tercih

ogretmene birakilmistir (Goger, 2000, s. 68 ).
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flkokuma yazma 6gretiminde ¢dziimleme ydnteminin kullanilmas1 genel kan1 olmakla
birlikte farkli goriisler de bulunmaktadir. Ozcan (1992, s. 168), ilkokuma yazma
Ogretiminde ¢Oziimleme ydntemi lehine taraf tutulmasinin yanlig olacagimi ve bu
durumun bilimde tarafsizlik goriisiine ters diistiigiinii sdylemektedir. Ogrenciler arasi
bireysel farkliliklar1 yok sayarak her yil ilkdgretim okullarmma kayit yaptiran iki

milyondan fazla ¢ocuga tek tip elbiseyi giydirmenin dogru olmadigini ifade etmektedir.

Okuma ogretiminde tarihsel siire¢ icinde birbirine zit iki Ogretim yoOntemi vardir.
Bunlar: ¢oziimleme (ciimle) ve biresim (harf) yontemleridir. Uzmanlara gore biresim
(harf) yontemi, 6grenme ilkelerine, ¢ocuk psikolojisine ve algilama 6zelliklerine uygun
diismemektedir. Biresim yontemi okumada B. F. Skinner’in davranig¢t 68renme
kuramina uygun oldugu halde, ¢éziimleme yontemi Lev Vygotsky’in yapilandirmaci
o0grenme kuramina (constructivism) dayanmaktadir (Reyhner, 2003). Coziimleme
yontemi okumada “anlam”in 6nemini vurgular. Cocuklar kelimenin biitiin bi¢imine
bakarak kelimeyi okumay1 6grenirler. Aksine, harf ydntemi, sembol-ses iligkilerinin
ogretimini vurgular. Iki yontem arasindaki belirli kuramsal zthklara ragmen,
giiniimiizde yalnizca biresim ya da ¢oziimleme yontemlerini degil, her iki ydntemin
iistiin yonlerini igeren farkli bir yontem (karma yontem) giiniimiizde kullanilmaktadir.
Coziimleme ve biresim yoOntemlerinin her ikisinin de zayif ve giiclii yonleri vardir.
Ogretimde en iyi yontemi belirlemek igin birgok girisim bulunmaktadir. Gettinger
(1986) de harf ve climle O6gretimi yontemlerinin etkilerini karsilastirmis ve tipik
sonuclar ortaya ¢ikarmistir. Coziimleme yontemi agik bir sekilde daha iyi performansla
sonuclanmasina ragmen, biresim yontemi kelimelerin transfer edilmesinde ¢ok daha iyi

sonuclar ortaya koymaktadir (Pressley ve Woloshyn, 1995, ss: 19-20).

Tiim ¢ocuklara basarili bir sekilde okumay1 o6gretebilecek bir yontem ya da yontem
kombinasyonu yoktur. Bu nedenle dgretmenler, okuma 6gretimi i¢in ¢oklu yontemlerin
gliclii bir bilgisine sahip olmalidir. Bdylece, 6gretmen cocuklara okuma yazma
Ogretebilmek icin gereksinim duyulan yontemler arasinda bir denge kurabilirler. Bu
goriisii destekleyen giiclii aragtirmalar vardir. Okuma ydntemleri iizerinde yapilan bu
arastirmalar, biitiin ortam ve durumlarda bir yontemin digerine iistiin olmadigini
gostermistir (Adams, 1990; Bond ve Dykstra, 1967; Foorman ve digerleri, 1998;
Hoffman, 1994; Stallings, 1975). Her yontemde bazi ¢ocuklar okumay1 ¢ok kolay
Ogrenirken, bazilar1 biiyiik zorluklar cekmektedir. Bond ve Dykstra’ya (1967) gore,
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hicbir yontem tiim durumlarda uygulanabilecek en iyi yontem degildir ve bir yontemin
digerlerinden daha ¢ok saygi gosterilerek en iyi yontem olarak kabul edilmesi yanligtir

(www.reading.org/pdf/methods.pdf).

Russell ve Fea (1963) ilkokuma yazma Ogretimiyle ilgili goriislerini su sekilde
belirtmektedir: Oncelikle farkli cocuklarm farkli yollarla 6grendigi goz Oniine
alimmalidir. Okuma ve okumayir Ogrenme, diisiiniilenden c¢ok daha karmasik bir
etkinliktir ve okuma egitimi ¢ok yonlii bir siirectir. Yine okuma yazma o6gretiminde
farkli goriis acilarindan yapilan arastirmalardan birinde Adams (1990) okuldan okula,
uygulamadan uygulamaya cok farkli segenekler sunuldugunu ve regete yontemin hi¢bir
zaman en iyi sonucu garanti etmedigini savunmustur

(www.reading.org/pdf/methods.pdf).

Senel (2004), ilkokuma yazma 6gretiminde ¢oziimleme yonteminin sanilanin ve kabul
edilenin aksine, Ogretmenler tarafindan kullanilan tek ve milkemmel bir yontem
olmadigini, bu ydntemin uygulanmasinda ¢esitli zorluklar meydana geldigini, bu
nedenle tiim yontemlerin sahip oldugu 06zelliklerden kaynaklanan sakincalari ve
faydalar1 oldugunun bilinmesi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda ilkokuma yazma
ogretiminde hangi yontemin daha uygun ve etkili olugunun karar1 yeniden gdézden
gecirilmelidir. Tek bir yontem herkes i¢in en dogru ve en uygun yontem degildir.
Yontemlerin sahip oldugu baz1 iistiinliik ve sakincalar1 olabilecegi gibi bu yontemleri
uygulayan kisiden ve uygulanan gruptan kaynaklanan sayisiz degiskenin sonucu

etkileyecegi unutulmamalidir.

Okuma ve yazma Ogretiminde Ogretilecek dilin yapisi, secilecek yontemi dogrudan
etkilemektedir. Dilin yapisindaki hecelerin genellikle acik hece olmasi vb. ozellikler
ilkokuma yazma ogretiminde farkli yontemleri gerektirebilir. Yine dilin yapisindaki
kelime, ciimle, ses durumu vb. 6zellikler de yontem se¢iminde etkili olabilir. Ilkokuma
yazma c¢aligmalarinda yontemi secerken, okuma yazma Ogretilecek dilin yapisinda
bulunan harf, hece, kelime ve climle gibi 6zelliklerin iyice incelenmesi ve bu inceleme

sonuclarina gore bir se¢im yapilmasi gerekmektedir (Kilig, 2000, s. 24).

Arastirmalar hi¢bir yontemin biitiin ¢ocuklar i¢in en iyi yontem olmadigini ortaya

cikarmustir (Bond ve Dykstra, 1967; Snow, Burns ve Griffin, 1998). Okumada ¢ocuklar
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icin en {stlin modelin, anlama bagli okuma &gretiminin tercih edildigi belirtilmistir.
Ogretim, o6nemli harf-ses iliskisini Ogretmeyi amaclanustir. Harf-ses iliskisi
Ogrenildiginde = okuma yazmanin O6nemli bir engeli asilmig  demektir
(http://www.naeyc.org/resources/position-statements/psread.htm). Celenk (1993, s. 8),
gercek anlamda okuma ve yazma Ogretiminin amacinin dogru, hizli, anlayarak ve
elestirerek, islevsel bir okuma yazma becerisi kazandirmak oldugunu ve bu nedenle
secilecek okuma yazma O&gretim yoOnteminin temelde bu amaca hizmet etmesi

gerektigini belirtmektedir.

Ogrencilerin okulda dgrenecegi en temel becerilerden biri ilkokuma yazmadir. Basaril
bir 6gretim, davranig kazandirma asamasinda kullanilacak en etkili yontemi belirleme,
bu yontemi dogru zamanda ve dogru sekilde kullanma ile olanaklidir. Ilkogretim birinci
siifta ilkokuma yazma Ogretiminde basarisizligin nedeni kullanilan ydntem-teknik
yanlishgr ve yetersizligidir. Bu nedenle ilkokuma yazma 6gretimindeki basar1 biiyiik

6lciide 6gretmenin kullandig1 yontemin etkisine baglidir (Kilig, 2000, s. 21).

Giliniimiizde her diizeydeki okul egitiminden ge¢mis olan bireylerin, anadili olan
Tiirk¢e’yi kullanmalarinda biiyiik eksiklik ve yanligliklar oldugu goriilmektedir. Bunun
temel nedeni, okuma yazma ve buna dayali olarak Tiirk¢e Ogretiminin yetersiz
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle anadili Ogretiminin temeli ve insan
yasamindaki énemli becerilerden biri olan ilkokuma-yazma 6gretimi igin 6zel 6nlemler
almmas1 yoluna gidilmelidir. Bu konuda alinabilecek 6nlemlerin basinda da ilkokuma

yazma 6gretiminde kullanilacak yontemin iyi se¢ilmesi gelmektedir.

1.1. 8. lgili Arastirmalar

Ilkokuma yazma ogretimi ve ilkokuma yazma Ogretiminde kullanilan ydntemler
konusunda Tiirkiye’de ve diinyada cesitli arastirmalar yapilmistir. Bu calismada

konuyla ilgili oldugu diisiiniilen ¢aligmalarin bir kismi asagida 6zetlenmistir:

Ortiz (2001) tarafindan “Cocuklarin ilkokuma Yazma Deneyimlerinde Babalarin
Katilimi ve Ortaya Cikan Temalar” konulu arastirmada cocuklarin ilkokuma yazma
becerilerinin gelistirilmesinde babalarin ilkokuma yazma etkinliklerine katilma

durumlari, etkinliklere katilim siireleri ve katilim nedenleri analiz edilmeye c¢aligilmistir.
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Aragtirmanin evren ve drneklemini Giliney Kore’de anaokullar1 ve ilkogretimin 1. ve 2.
smiflarinda 6grenim goéren ¢ocuklart bulunan, yas ortalamast 35 olan 26 baba
olusturmustur. Arastirmanin verileri yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmustir.
Aragtirmanin sonucunda babalarin ¢ocuklarinin akademik bagarilari, bireysel inang ve
degerler, gereksinimler gibi nedenlerle cocuklarmin ilkokuma yazma etkinliklerine
katildiklar1 belirtilmis, babalarin meslek, din, okul, yaratict okuma yazma etkinlikleri
gibi alanlarda okuma yazma etkinliklerine katildiklar1 ve bu etkinlikler i¢in yaklasik

olarak haftada 30-60 dakika arasinda zaman ayirdiklar1 ortaya ¢ikmstir.

Wang (2000) tarafindan yapilan “Cocuklarin Okumaya Kars1 Tutumlar1 ve Okuma
Yazma Gelisimleri” adli ¢alismada, ¢ocuklarin okumaya karsi tutumlarimi etkileyen
faktorler analiz edilmistir. Arastirmada, ¢ocuklarin okuma sirasinda kendine duydugu
giiven (akademik benlik), ailelerin okumaya karsi tutumlar1 ve 6gretmenlerin okuma
yazma Ogretiminde kullandiklart 6gretim yontemlerinin, ¢ocuklarin okumaya karsi
tutumlarim etkileyen faktorler oldugu belirtilmistir. Calismada okul-aile isbirliginin
cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisiminde 6énemli rol oynadigi, 6gretmen ve
ebeveynlerin rehberligi ve desteginin ¢ocuklarin okuma yazmaya karsi olumlu tutum

gelistirecegine iliskin 6nerilerde bulunulmustur.

Cmar (2004) tarafindan yapilan “Birlestirilmis Simifli [Ikdgretim Okullarinda flkokuma
Yazma Ogretimine {liskin Bir Arastirma” konulu calismada birlestirilmis smifli
okullarda ilkokuma yazma Ogretiminde kargilasilan sorunlar saptanmak amaglanmgtir.
Aragtirma, Malatya’da koOy okullarinda ¢alisgan 240 &gretmen grubu iizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri anket yoluyla toplanmistir. Toplanan veriler
istatistiksel tekniklerle ¢oziimlenmis, bulgulara ulasilmis ve bulgular ilkokuma yazma
Ogretimi ve birlestirilmis siniflarda 6gretimin temel ilkeleri agisindan yorumlanmustir.
Yapilan arastirma sonucunda birlestirilmis sinifli okullarda 6gretmenler her sinif icin
gerektigi kadar zaman ayiramadigi, okullarda ara¢ gere¢ eksikligi bulundugu, velilerin

egitime beklenen katki ve destegi saglamadiklar1 goriilmektedir.

Senel (2004) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Ilkokuma Yazma Ogretiminde Tercih
Ettikleri Yontemler” konulu arastirmada, 1. smif okutmus olan 6gretmenlerin ilkokuma

yazma Ogretiminde tercih ettikleri yontemler ve bu yontemleri tercih etme nedenlerinin
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belirlemesi amaglanmistir. Arastirma grubunu Istanbul ili ilkégretim okullarinda gorev
yapan ve tesadiifi yontemle secilen, tamami en az bir kez 1.sinif okutmus 106 6gretmen
olusturmustur. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin %91°i ¢6ziimleme yontemini tercih
ettigini belirtirken, bu 6gretmenlerin %67’°si bu yontemin hicbir sakincast olmadigini
belirtmistir. Ayrica Ogretmenlerin %33°t bu yontemi kullandigi halde, birtakim

sakincalar1 oldugunu ifade etmislerdir.

Coskun (2003) tarafindan yapilan “ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullanilan
Yontemler” adli arastirmada, ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilan yontemler tespit
edilmeye calisilmistir. Simdiye kadar uygulanmis ya da uygulanmakta olan 11 yéntem
ele alinmig, bu ydntemlerin igerikleri, yeterlilikleri ve simirliliklar1 ifade edilmeye
calisilmistir. Coziimleme (climle) yontemi daha genis ¢apl ele alinmis, bu yontem
icerisinde ilkokuma yazmanin asamalar1 verilmeye calisilmistir. Yontemler ve
uygulamalar ile ilgili 3’1 birinci siif 6gretmeni olmak iizere 8§ smif Ggretmeni ile
goriismeler yapilmistir. Bu calismanin yani sira 1 yil boyunca 32 6grenciden olusan
L.siif gozlenmis, Ogrencilerin kolay Ogrendikleri ve zorlandiklar1 alanlar tespit

edilmeye ¢aligilmistir.

Celenk (2003) tarafindan yapilan “Okul Aile isbirligi ile Okudugunu Anlama Basaris
Arasindaki iliski” konulu arastirmada, ilkdgretim okullar1 1. simf dgrencilerinde, okul
aile yardimlagmasinin okudugunu anlama basarisiyla iliskisini saptamak amag¢lanmastir.
Arastirmada survey yontemi ile yapilandirilmig goriisme tekniklerinden yararlanilmstir.
Aragtirma, amagh 6rnekleme teknigiyle secilen 233 ilkogretim okulu 1. sinif 6grencisi
iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore,
ilkokuma yazma Ogretiminde, evde egitim yardimi alan ogrencilerin ve okul ile
dayanigsma i¢inde bulunan ailelerden gelen 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin

daha iyi oldugu goriilmektedir.

Celenk (2002) tarafindan yapilan “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara
Iliskin Ogretmen Gériigleri” adli arastirmada, ilkokuma yazma &gretim programidan
kaynaklanan sorunlar, 6gretmenlerin yetersizliklerinden kaynaklanan sorunlar, okul-aile
iligkilerinden kaynaklanan sorunlar belirlenmeye calisilmigtir. Arastirmanin evrenini

Bolu merkez ilkogretim okullarinda c¢alisan 103 smif Ogretmeni olusturmustur.
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Aragtirmanin verileri anket yoluyla toplanmistir. Yapilan arastirma sonucunda elde
edilen Ogretmen goriislerinde Ogretmenlerin bilyiikk bir oranda ciimle ile baglayan
¢Oziimleme yonteminin ilkokuma yazma Ogretiminde uygun bir yontem oldugu
goriisiinde birlesirken, bir kism1 da 6gretimde karma bir yontemden yana goriilmektedir.
Aragtirma sonucunda ¢oziimleme yontemiyle yapilan Ogretim siirecinde en fazla
sorunun hece ve harf agsamasinda yasandigi, 6gretmenlerin ilkokuma yazma &gretimi
konusunda yetersiz olduklari, 6gretimde istenilen basarinin elde edilmesi amaciyla

ogretmen-veli igbirliginin gerekli oldugu sonucuna varilmistir.

Colak’in (2001) “Zihin Oziirlii Cocuklar Ilkdgretim Okulu ve Mesleki Egitim
Merkezindeki Ozel Egitim Ogretmenlerinin Zihin Oziirlii Cocuklarin Okuma Yazma
Ogrenmeleri Hakkindaki Goriis ve Onerileri” konulu arastirmasmin amaci, Eskisehir
ilindeki egitilebilir zihin 6ziirlii cocuklarin devam ettigi bir ilkogretim okulu ve mesleki
egitim merkezindeki 6zel egitim dgretmenlerinin zihin 6ziirlii ¢ocuklarin okuma-yazma
ogrenmeleri hakkindaki goriis ve Onerilerini belirlemektir. Nitel olarak desenlenen bu
aragtirmada 7 Ogretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Elde edilen
veriler tiimevarimsal veri analizi teknigiyle analiz edilmistir. Bulgular sonucunda; zihin
Oziirlii ¢ocuklarin okuma yazmayi, normal gelisim gosteren cocuklarin gectigi
asamalardan gegerek, ancak bu asamalar1 normal gelisim gosteren ¢ocuklara gére daha
gec siirede tamamlayarak ogrenebildikleri goriisii ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin
smiflarinda okuma yazma O6gretiminde okumaya hazirlik ve fis 6gretimi agirlikl
calismalar uyguladiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler zihin 6ziirlii ¢ocuklara okuma
yazma Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar arasinda arac¢ gereglerin eksik ve yetersiz
olmasi, Ogrenciler arasindaki seviye farklarinin olmasi, okuma yazma programinin
Ogrencilerin diizeyine uygun olmamasi ve ailelerin okuma yazma o6gretiminde evde

cocuklarim yeterince desteklememeleri gelmektedir.

Sar1 (2001) tarafindan yapilan “iki Dilli Cocuklarin Céziimleme Yontemiyle Okuma
Yazma Ogrenirken Karsilastiklar1 Giigliikler” konulu arastirmada iki dilli cocuklarm
¢oziimleme yoOntemiyle okuma yazma Ogrenirken Kkarsilastiklar1 — giicliiklerin
belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma 1999-2000 6gretim yilinda Adana il simirlar
icinde yer alan alt sosyo-ekonomik diizeydeki ilkogretim okullarinda gorev yapan 57

birinci sinif 6gretmeni ile goriismeler yapilarak yiiriitiilmiistiir. Iki dilli cocuklarin
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devam ettigi okullarda caligan Ogretmenler, dgrencilerinin karsilagtiklar giicliikleri
dikkat yetersizligi, telaffuz bozukluklari, derse karsi ilgisizlik, arag-gerec¢ eksikligi,
okudugunu ve dinledigini anlamama, sorulan sorulara cevap verememe, kendini ifade
edememe olarak siralamiglardir. Anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin devam ettigi okuldaki
Ogretmenler, bu sorunlarla karsilagtiklarini, ancak Ogrencilerinin bu sorunlar1 kisa
stirede astiklarini belirtirlerken, iki dilli ¢cocuklarin devam ettigi okuldaki 6gretmenler
bu problemleri agmak i¢in fazla zaman ve emek harcadiklarini, buna ragmen birgok
Ogrencinin bu sorunlarin iistesinden gelemedigini, bu nedenle de ¢oziimleme yontemi

asamalarinin normalden yaklasik 15-20 giin fazla siirdiigtinii dile getirmislerdir.

Tok (2001) tarafindan yapilan “ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Y®dntemlerin
Degerlendirilmesi” adli ¢aligma, ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilan ¢oziimleme,
biresim ve karma yontemin degerlendirilmesi ve bu yontemleri karsilastirarak bu
konuda sinif 6gretmenlerinin goriislerini almak amaciyla hazirlanmistir. Arastirmanin
evren ve orneklemini 1999-2000 6gretim yilinda Hatay ili ilkgretim okullarinda gorev
yapan 42 siif 6gretmeni olusmaktadir. Aragtirmanin verileri anket yoluyla toplanmistir.
Aragtirma sonucunda dgretmenler okuma yazma 6gretiminde ¢oziimleme yontemiyle
daha basarili olduklarini, okuma yazma hizi, 6grencilerin gelisim 6zellikleri, okunan
metni daha iyi anlama, yazim kurallarinda hata oraninin daha az oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu biresim ve
karma yonteminin 6grencilerin ileriki yasantilarinda harf ve hece diisiikliigiine neden
oldugunu, matematik dersinde ¢oziimleme ydntemi kullanildiginda daha fazla yarar
gordiiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, okuma yazma Ogretiminde bireysel
farkliliklar dikkate alindiginda, smif seviyesinden geri kalmig Ogrencilere ve
yetigkinlere okuma ve yazma 6gretiminde karma yontemin daha etkin oldugunu ileri

stirmiiglerdir.

Ugar (2001) tarafindan yapilan “Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Y&ntemlerin
Etkililiginin Karsilagtirilmas1” adli ¢alismada karma ve c¢oziimleme yontemleri ile
okuma yazma 6grenen Ogrencilerin, anlama, anlatma, sorulara sozlii ve yazili olarak
cevap verebilme, yaraticilik, yorumlama, sdyleneni yazma ve kendini ifade etme

degiskenleri acgisindan incelenmistir. Arastirma verileri, alan deneyi yontemi ile
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toplanmistir. Arastirmanin evren ve drneklemini Konya ili Emirgazi ilgesine baglh tiim
ilkégretim okullarinda gorev yapan birinci smif Ogretmenleri ve 0Ogrencileri
olusturmustur. Aragtirma sonucunda; okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontemlerin
sosyo ekonomik olarak incelenmesinde, sosyo ekonomik diizeyi iyi olan 6grencilerin
her iki yontemde de daha basarili olduklari; 6gretmenlerin mesleki kidemleri agisindan
degerlendirildiginde ise karma ydntemle tecriibeli 6gretmenlerin daha basarili olduklari
goriilmiistiir. Okuma yazma Ogretiminde kullanilan yontemlerden ¢oziimleme yontemi
ile okuma yazma Ogrenen Ogrencilerin karma yontemle okuma yazma O&grenen

ogrencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Kilig (2000) tarafindan yapilan “ilkokuma Yazma Ogretiminde Programlandirilmis
Ogretime Gore Metin Yonteminin Etkililigi” adli arastirmada, ilkokuma yazma
Ogretiminin yiriitilmesinde programlandirilmis metin yonteminin uygulandig1 grupla,
geleneksel yontemin uygulandigi grubun okumaya gecis zamani ve dil becerilerini
kazanma diizeyleri arasindaki fark belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin evrenini
Manisa ili, Demirci ilgesi, Cengiz Topel ilkégretim Okulu ve Ziya Gokalp Ilkogretim
Okulu 1-A ve 1-B sinift 6grencileri olusturmustur. Arastirma bulgularia dayali olarak
programlanmis metin yonteminin uygulandigi grubun, okuma, okudugunu anlama,
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin geleneksel yontemle egitim gdren grubun
Ogrencilerine gore anlamli  derecede yiliksek oldugu gorilmiistir. Ancak
programlandirilmig Ogretime goére metin yonteminin uygulandigi grubun, okumaya
gecme zamani, geleneksel yontemle egitim goren grubun okumaya gecme zamanindan
anlaml1 derecede diisiik ¢ikmistir. Programlandirilmis 6gretime gore metin yonteminin,
ilkokuma yazma c¢aligmalarinda okumaya daha erken gegirilmesinde etkili olmadig1

yapilan arastirma sonucunda goriilmiistiir.

Girgin (1999) tarafindan yapilan “Eskisehir 1li Ilkokullar1 4. ve 5. Siif Isitme Engelli
Ogrencilerin Okumay1 Ogrenme Durumlarinin Coziimleme ve Anlama Diizeylerine
Gore Degerlendirilmesi” konulu arastirmada Eskisehir Ilkokul 4. ve 5. smiflarda egitim
goren igitme engelli 6grencilerin okumay1 6grenme diizeylerinin ¢éziimleme ve anlama
durumlarina gore Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesi ile okudugunu anlatma

yontemiyle degerlendirilmesi arasinda bir farklilik olup olmadigi belirlenmeye
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calisilmistir. Aragtirmada durum saptamaya ydnelik tekil tarama modeli uygulanmistir.
Aragtirmaya katilan 63 6grencinin O0gretmenleriyle goriisiilerek 6grencilerin okumay1
o0grenme durumlarma iliskin degerlendirmeleri ve degerlendirme notu alimmustir.
Arastirma sonucunda 0gretmenleri tarafindan ¢oziimlemeyi 6grendigi zaman okumay1
ogrendigi kabul edilen 6grenciler ile anladigi zaman okumay1 6grendigi kabul edilen
Ogrencilerin okuma-anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliik bulunmustur.
Okudugunu anlatma degerlendirme aracina gore anlama grubu 6grencilerinin okudugu,
coziimleme grubu Ogrencilerinin ise okumadigi belirlenmistir. Ayrica ¢oziimleme ve
anlama gruplan arasinda olusan anlama puan farkliliklarmin 6grenci Ozellikleri
nedeniyle olusup olusmadigi arastirilmig, okul egitim siiresi ve takvim yast harig
farklilik ¢ikmamistir. Ogretmenlerin simf iginde yaptiklari okuma calismalarma gore
ogrencilerin okudugunu anlatma ydntemiyle belirlenen okumayi 6grenme durumlari

karsilastirildiginda yeterli caligma yapan grup lehine farklilik oldugu belirlenmistir.

Yalgin  (1999) tarafindan yapilan “ilkdgretim Okullarinda ilkokuma Yazma
Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler” konulu arastirmada ilkokuma yazma dgretiminde
karsilagilan giicliiklerle O6gretmen nitelikleri arasindaki iligkiler tespit edilmeye
calisgtlmistir. Arastirmanin evren ve Orneklemini Denizli il merkezinde bulunan 17
ilkogretim okulunun birinci kademesindeki 256 siif Ogretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri anket yoluyla toplanmistir. ilkokuma yazma &gretiminde
karsilagilan genel giicliikkler 6gretmenlerin demografik oOzellikleri (cinsiyet, kidem,
Ogrenim durumu, hizmet ici egitim ve yontem) bakimlarindan ele alinmistir. Arastirma
sonucunda ilkokuma yazma Ogretiminde karsilagilan giicliiklerle ilgili olarak,
Ogretmenlerin hizmet Oncesinde ilkokuma yazma konusunda iyi yetistirilmedikleri,
smiflarin  kalabalik olmasi nedeniyle Ogretmenlerin Ogrencilerle bireysel olarak
ilgilenemedikleri sonucuna varilmustir. ilkokuma yazma ogretiminde Kkarsilasilan
giicliiklere iliskin 6gretmen algilar1 kidem ve ydnteme gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. 10-14 yillik 6gretmenlere gore 1-4 yillik 6gretmenlerin daha az

giicliiklerle kargsilastiklari, mesleklerinde daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir.

Caglayan (1998) tarafindan yapilan “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Egitim
Denetgilerinin Ogretmenlere Katk1 Diizeyi” adli arastirmada, ilkokuma yazma 6gretimi

stirecinde ilkogretim denetgilerinin 0gretmenlere sagladigi katki diizeyi, 6gretmen ve
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denetci goriislerine gore belirlenmeye calisilmistir. Aragtirmanin evrenini Ankara iline
bagh sekiz ilcede gorev yapan 11241 simf O6gretmeni ve Ankara Milli Egitim
Miidiirligii'nde gorev yapan 187 ilkogretim denetgisi olusturmustur. Arastirmanin
verileri anket yoluyla toplanmistir. Yapilan arastirma sonucunda elde edilen d6gretmen
goriislerine gore denetcilerin Ogretmenlere katkida bulunma diizeyi “az” ve “hig¢”;

denet¢i goriislerine gore ise “orta” diizeyde gerceklesmektedir.

Yangin (1998) tarafindan yapilan “Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede ELVES
Yonteminin Etkisi” konulu arastirmada, ELVES yonteminin, 6grenme diizeyi ve
ogrenmenin kaliciligima etkisi aragtirilmaya calisilmis, bu etkinin &grencilerin zeka
boliimii, takvim yasi, aylik gelir diizeyi, anne ve babanin 6grenim durumuna gore
degisip degismedigi belirlenmeye calisilmistir. ELVES yontemi, dinledigini anlama
becerisinin gelistirilmesi amaciyla tasarlanmis bir yontem olup, ¢ocuklarin okuma
heveslerini siirekli canli tutma amaci giiden bir yontemdir. Arastirmanin verileri “Temel
Kabiliyetler Testi Yas 5-7” ve Diizey Belirleme Testi kullanilarak; 6grenci karne ve
dosyalarina bagvurarak elde edilmistir. Arastirmada ilkdgretim 1. stif Tiirkge dersinde,
dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesinde ELVES ydnteminin uygulandigi
gruptaki Ogrencilerin 6grenme diizeyleri geleneksel 6gretimin siirdiiriildigi gruptaki
ogrencilerin 0grenme diizeylerinden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu, deney
grubundaki Ogrencilerin  6grenme  diizeyinin kaliciligi ile kontrol grubundaki
ogrencilerin 6grenme diizeyinin kalicilig1 arasinda bir farklilik bulunmadigi ortaya
cikmistir. Ayrica ELVES yonteminin dinledigini anlama becerisi erisi puanlarini
anlaml1 derecede yiikselttigi; fakat yiiksek, orta ve diisiik zekd bdliimlerinde olan
Ogrencilerin erigileri arasinda anlaml bir fark yaratmadigi; biiyiik, orta ve kiiclik yas
gruplarinda olan Ogrencilerin erisileri arasinda anlamli bir fark bulunmadigi da
arastirmanin sonuglar1 arasindadir. Aragtirmada ELVES yonteminin &6grencilerin
O0grenme diizeylerini yiikseltmede etkili oldugu, fakat kalicilik konusunda bir fark

bulunmadigi sonucuna ulasilmstir.

Bulut (1996) tarafindan yapilan “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Biresim ve Cdziimleme
Metodunun Ogretmen Gériislerine Dayali Olarak incelenmesi” adli arastirmada,
Ogretmen ve Ogrenci agisindan en yararl olarak goriilen ¢oziimleme yonteminin, neden
biresim yontemi yerine uygulandigi, okuma yazma 6gretiminde iki yontemden birden

nasil faydalanildigi, aralarindaki farklar ve benzerlikler belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
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amaca ulagabilmek i¢in, drneklem alinan 6 ilkdgretim okulunda ¢alisan 32 Ggretmene
ve 8 emekli 0gretmene kiime tipi anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda her iki
yontemi halen uygulamaya devam eden 12, her iki metodu uygulamis olan 8 emekli
ogretmen ve 20 6gretmenin ilkokuma yazma 6gretimini yalnizca ¢éziimleme yontemini
uygulayarak devam ettirdigini agiklamislardir. Arastirma sonuglarindan elde edilen
bulgularda, ilkokuma yazma Ogretiminde kullanilan biresim ve ¢oziimleme yontemi,
okuma yazma hizi agisindan karsilastirildiginda, biresim yonteminin, ¢ocugun okuma
yazma hizin yavaglattigi anlasilmistir. Biresim yontemiyle ilkokuma yazma 6gretimi
yapildiginda, ¢ocuklarda okuyup yazarken hece ve harf diisiikliigiine sik¢a rastlandigi,
coziimleme yoOntemiyle okuma yapildiginda c¢ocuklarin metni daha iyi anladiklari,
¢Oziimleme yonteminin ¢ocuklarin gelisim evreleri ve Ozellikleri dikkate alindiginda
daha kullanisglt oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore simif diizeyinden geri
kalmis Ogrencilerde, yetiskinlerde ve zeka diizeyi yiliksek olan cocuklarda biresim

yontemi kullanildiginda okuma yazmay1 6grenmelerinde etkili sonuglar elde edilmistir.

Damar’in (1996) “ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilagilan Giicliiklerle Ogretmen
Nitelikleri Arasindaki Iliski” konulu aragtirmasinin amaci; ilkokuma yazma &gretiminde
karsilagilan giicliikkleri tespit ederek, 0gretmen nitelikleri ile iligkisini belirlemektir.
Arastirmanin  6rneklemini Ankara ili merkezindeki 21 okuldaki 141 ogretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Ogretmenlere uygulanan anket yoluyla
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore ilkokuma yazma &gretiminde karsilasilan
giicliiklerle 6gretmenlerin cinsiyetleri ve hizmet i¢i kurs durumlar arasinda anlamli bir
iligki olmadigi, 6gretmenlerin 6gretim durumlar1 ve hizmet siireleri arasinda ise anlamli

bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Celenk (1993) tarafindan yapilan “ilkokuma Yazma Ogretiminde Asamali Biresim
Tekniginin Etkinligi” adli deneysel arastirmada; ilkokuma yazma becerisini, “agamali
biresim teknigi” ile kazanan 6grencilerin erigileriyle “¢6ziimleme yontemiyle” kazanan
Ogrencilerin erigileri arasindaki farkliligi belirlemek amaglanmigtir. Arastirmanin
evrenini Nigde il merkezindeki bir ilkdgretim okuluna kayith 1. smif 6grencilerinden
olusturulmus 24 1.sif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada, asamali biresim teknigine
gore yapilan 0grenme—dgretme etkinliginin diizenlendigi deney grubunda, ilkokuma

yazma Ogretiminde ses ve hece 6ne alinmis, kisa siirede anlamli yapilara ulagilmis, sesi
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ve heceyi anlaml biitiinlerden koparmadan, cocugun dil gelisimine paralel olarak basit
anlaml1 yapilardan daha karmagsik ciimle yapilarina dogru bir sira izlenerek okuma
becerisi kazandirmaya caligilmigtir. Sonucta asamali biresim tekniginin uygulandigi
Ogrenciler okuma ve yazma becerisini anlaml diizeyde daha kisa siirede kazanmisglardir.
Okuma yazmanin gelisimi yoniinden yapilan inceleme sonucunda heceden kelimeye,
kelimeden ciimleye dogru bir gelisim izledigi sonucuna varilmistir. Boylece asamali
biresim yonteminin diger yontemlere gore okuma becerisini daha hizli kazandirdigi

gbzlenmistir.

Olgum (1992) tarafindan “ilkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler
Konusunda Ogretmenlerin Gériisleri” konulu arastirma, dgretmenlerin ilkokuma yazma
ogretiminde karsilastiklan giicliikkleri tespit edip; anadili 6gretiminin etkinligini artirarak
Oneriler sunmayir amaglamaktadir. Arastirmanin evren ve Orneklemini Siirt il
merkezindeki tim ilkogretim birinci smiflarinda  gorevli 74 smif O6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri anket yoluyla toplanmigtir. Arastirmanin
sonucunda, dgretmenlerin karsilastiklart giicliiklerin, program gelistirme, 6grencilerin
hazirbulunugluk diizeyleri, 6gretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim

caligmalarindan kaynaklandigi ortaya ¢ikmaistir.

Gilines (1990) tarafindan yapilan “Yetiskinlerin Okuma Yazmay1r Unutma Nedenleri”
konulu c¢aligmada, iilkemiz yetigkinlerinin okuma yazmayi unutmalarinda etkili olan
nedenler belirlenmeye caligilmigtir. Aragtirmanin evrenini Ankara ili Mamak ilge
merkezindeki mahallelerin 18 ve daha yukar1 yaslardaki 200 ilkokul mezunu
yetigkinleri olusturmustur. Aragtirma bulgularina dayali olarak genellikle kadin ve evli
olan yetigkinlerin ilkokulu bitirme durumlari, ilkokulu koy ilkokullarinda bitirmeleri,
ilkokuma yazmay1 harf yontemine goére 6§renmeleri, ilkokul siralarinda okuma yazmay1
sevmemeleri, okuma yazma becerisini kullanmay1 aligkanlik haline getirmemeleri, aile
ve sosyal cevrelerinde okuma yazmazligin yaygin olmasi ve siirekli televizyon
izlemeleri, bos zamanlarinda okuma yazmaya fazla yer vermemeleri okuma yazmayi

unutmalarinda 6nemli nedenler olarak belirlenmistir.
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1. 2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, ilkdgretim birinci basamakta ilkokuma yazma Ogretiminde,
uygulanan ¢oziimleme (ciimle) yontemi ve biresim (harf) yonteminin etkililigi hakkinda

Ogretmen goriiglerini belirlemektir.

Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin ilkokuma yazma &gretiminin dnemine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ilkokuma yazma o6gretiminde kullanilan ¢dziimleme ve biresim yontemlerinden
hangisinin 6grencilerin;
e gelisim Ozellikleri
e bireysel farkliliklar
¢ okudugunu anlama becerisi
e okuma yazma Ogrenme hizlarina daha uygun olduguna iligkin Ogretmen

gorisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin ilkokuma yazma 6gretiminde ¢dziimleme ve biresim yontemlerinin

uygulanmasinda karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

4. Ogretmenlerin daha nitelikli bir ilkokuma yazma dgretimi yapilabilmesi konusunda

gorlis ve Onerileri nelerdir?
1. 3. Arastirmanin Onemi

[lkokuma yazma tiim egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. Ilkdgretim
Ogrencilerinin basarilari, birinci smifta yiiriitillen ilkokuma yazma G&gretiminin
basarisina baglidir. Saglikli bir ilkokuma yazma egitimi almadan diger derslerde basarili
olmak olanakli degildir. Okuma ve yazma, insan yasamindaki en énemli becerilerden

biri oldugundan bu becerilerin nasil 6gretilecegi de son derece dnemlidir.

[lkokuma yazma 6gretimi sirasinda iyi aliskanliklarin kazandirilmamasi, okuma, anlama

ve ifade yetersizliklerine, okuldaki basarisizliklara sebep olmaktadir. Bu nedenle
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ilkokuma yazma becerisi kazandirmak amaciyla yapilan 6gretim etkinliklerinde ilk
aligkanhiklarin dikkatli bir sekilde kazandirilmasi gerekmektedir. Psikoloji bilimi,
herhangi bir alanda edinilen ilk aligkanliklarin derinligine islendigini ve yanlig
aligkanliklarin diizeltilmesinin ¢ok gii¢ oldugunu bildirmektedir. Bu nedenle ilkokuma
yazma Ogretiminin baglangigtan itibaren c¢ok 1iyi planlanmasi ve uygulanmasi

gerekmektedir (Oz, 1999, ss: 1-3).

Okuma-yazma konusunda, Tirkiye’deki literatiire bakildiginda; ilkdgretimin yalnizca
ilk yillarinda degil, daha sonraki yillarinda da okuma ve yazma etkinliklerinde hatalarin
goriilmesi, 6gretim sirasinda eksikliklerin oldugunu ortaya koymaktadir (Ferah, 1999, s.
331). Son yillarda, okuma-yazma 6gretiminde goriilen basarisizliklarin nedeni olarak
cozlimleme yontemi goriilmekte ve programlarda degisiklik yapilarak biresim
yontemine doniilmek istenmektedir. Bu iddialarin bilimsel ¢aligmalarla desteklenmesi

gerekmektedir (Giileryiiz, 2000, s. 79).

Ulkemizde okuma yazma dgretiminin ¢dziimleme yontemi ile yapilmasi gerektigi 1948
yilindan bu yana programlarda agikca belirtilmesine ragmen, uygulamada bu yontemin
bazi Ogretmenlerce uygulanmadigi, bunun yerine harf, hece ve ses yoOntemlerinin
kullanildig1 bilinmektedir (Giines, 2003, s. 46). Ogretmenin ilkokuma yazma
ogretiminde etkili olabilmesi, uygun yontem ve teknikleri egitimsel amaglari
gerceklestirebilecek  bicimde  kullanabilmesine  baglidir.  Ogretmen,  egitim
programlarinin uygulanmasindan sorumlu oldugu i¢in uygulamadan dogan sorunlari
yasayan ve bunun sonucunda da rahatsizliklarni ve eksiklikleri en 1iyi goren
durumundadir. Bu baglamda ilkokuma yazma &gretiminde, bireylere okuma yazma
becerilerinin kazandirilmasinda uygulanan ¢oziimleme (climle) yontemi ve biresim
(harf) yonteminin etkililigi hakkinda siif 6gretmenlerinin goriislerinin alinmasi nitelikli
ogretim etkinliklerinin gergeklestirilmesi bakimindan {izerinde durulmasi gereken bir
konudur. Bu nedenle ilkdgretim birinci siif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretim
yontemlerinin etkililigi hakkindaki goriisleri arastirilmasi gereken bir konu olarak 6nem

kazanmustir.

Bu arastirmadan elde edilecek bulgularin, egitim fakiilteleri simif 6gretmenligi lisans
programlarinda yer alan okuma yazma Ogretimi dersinin ve ilkogretim okullarinda

calisan simif 6gretmenlerinin okuma yazma alaninda yetistirilmeleri i¢in uygulanacak
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hizmet i¢i egitim programlarmin islevsel olarak hazirlanmasina kaynaklik etmesi
beklenmektedir. Bu arastirmadan elde edilecek sonu¢ ve onerilerin ilkokuma yazma
Ogretimine katkida bulunmasi ve 6gretmenlere, ilkokuma yazma 6gretiminde yardimei
olarak, ilkokuma yazma 6gretiminin daha nitelikli ve verimli yapilabilmesine katkida
bulunacagi umulmaktadir. Ayrica, bu arasgtirma, konu ile ilgili arastirma birikimine

katkida bulunmasi bakimindan da 6nem tasimaktadir.

1.4. Simirhhiklar

Bu arastirma 2004-2005 6gretim yilinda Eskisehir il merkezi ilkdgretim okullarinda

gorev yapan birinci sinif 6gretmenleriyle sinirlidir.

1. 5. Tamimlar

1.5.1. Tlk6gretim: Biitiin yurttaglarm Milli Egitimin amagclarina uygun olarak beden,
zihin ve ahlak bakimindan gelismelerine hizmet eden sekiz yillik temel 6gretim donemi

(Sézer, 2000, s. 119).

1.5.2. flkokuma yazma: insanligin olusturdugu sembolleri bireye dgreterek; onda yeni

bir iletisim ve etkilesim kanali olusturma (Giilerytiz, 2002, s. 2).

1.5.3. ilkokuma yazma ogretimi: Bireylere okuma-yazma temel becerilerini

kazandirmak icin yapilan 6gretim (Giileryiiz, 1991, s. 129).

1.5.4. Biresim yontemi: ilkokuma yazma 6gretiminde once harflerin 6gretimi, sonra
hece ve kelime, daha sonra da ciimle olusturma esasina dayanan yontem (Dikmen,

1998, s. 21).

1.5.5. Coziimleme yontemi: ilkokuma ve yazma ogretiminde, ciimleden kelimeye,
kelimeden heceye, heceden de seslerin (harflerin) sezdirilmesi yoluyla okuma ve yazma

becerisinin kazandirilmasini saglayan 6gretim yontemi (Celenk, 1993, s. 18).
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi, verilerin
¢Oziimii ve yorumlanmasinda yararlanilan istatistiksel yontem ve teknikler

agiklanmaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ilkokuma yazma Ogretiminde kullanilan ¢6ziimleme ve biresim
yontemlerinin etkililigi ile ilgili ilkogretim birinci simif 6gretmenlerinin goris ve
oOnerilerinin “neler” oldugunun belirlenmesi amaclandigindan, tarama modelinde nitel

bir arastirmadir.

Tarama modeli, gecmiste ya da su anda var olan bir durumu var oldugu bicimiyle
betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Tarama modelinde arastirmaya konu
olan birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir.
Onlar1 herhangi bir bigcimde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 1999, s.

77).

Nitel arastirma, gozlem, goOriisme ve dokliman ¢6ziimlemesi gibi bilgi alma
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal bir ortamda gercekei bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir silirecin izlendigi arastirmalar olarak
tanimlanmaktadir (Yildirim, 1999, s. 10). Cresswell (1994, s. 161) ’in Locke, Spirdusa
ve Silverman (1987)’den aktardigina goére nitel arastirmanin amaci 6zel bir sosyal
durumu, olay1 ya da rolii anlamaktir. Nitel arastirmalar, aragtirmacinin g¢aligmanin
amacini siniflama, listeleme, kopyalama, karsilastirma ve benzetme yoluyla sosyal bir

olguyu asamali olarak anladig1 bir arastirma siirecidir.

Nitel arastirmalar alan c¢alismalaridir. Nitel arastirmalarda arastirmaci, davranislari

dogal ortamlarda incelemek i¢in onlarin yasadiklar1 yerlere gider. Nitel arastirmacilar
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“anlam”la ilgilenirler. Insanlarin kendi yasamlarmni, deneyimlerini, i¢inde yasadiklari
fiziksel ortamlar1 nasil anlamlandiriyorlar? sorusuna yanit ararlar. Nitel aragtirmalarin
en temel 6zelligi, lizerinde arastirma yapilan kisilerin bakis agilariyla arastirilan olay,
olgu, norm ve degerleri incelemeye caligmasidir. Nitel arastirmalarin odak noktasi,
katilimcilarin algilari, deneyimleri ve onlarin yasami anlama yollar iizerindedir (Ekiz,

2003, ss: 27-29; Uzuner, 1999, s. 437; Cresswell, 1994, s. 162).

Nitel arastirmalarda veriler rakamlarla ifade edilmekten ziyade kelimelerle ya da
goriintlilerle ortaya konulmaktadir. Nitel ¢aligmalardan ortaya ¢ikan veri betimseldir.
Yani veri, sayilar yerine resimler, kelimelerle kaydedilir. Bunun i¢in veri toplama
sirasinda, goriisme, alan notlari, fotograflar, video-teyp goriintiileri, kisisel dokiimanlar
elde edilir. Nitel arastirmalar sonu¢ ya da iiriin kadar, meydana gelen siire¢ iizerinde
odaklanir. Arastirmacilar 6zellikle meydana gelen seylerin nasil oldugunu anlamaya

caligirlar (Cresswell, 1994, s. 162).

Nitel aragtirmalarin verileri betimsel olup; siire¢ ve anlamla ilgilidir. Arastirmaci veri
toplamada ve analizde birincil aragtir. Nitel arastirmalar, arastirma sirasinda elde
edilmig verileri ya da bulgular1 inceleyerek hipotezlerini ¢iiriitmek ya da desteklemek
icin bir caba igerisinde degildir. Aksine elde edilen verilerin sistemli ve planli bir
sekilde incelenmesi sonucunda tiimevarim ydntemiyle, kuram iiretme yoluna gidilir. Tlk
once veriler incelenir, daha sonra bu incelemeyle birlikte arastirilan sosyal olguyu en iyi

bicimde yansitacak teori ortaya ¢ikarilir (Ekiz, 2003, ss: 27-29; Uzuner, 1999, s. 437).

Nitel arastirmalarda arastirmanin dogasi, konusu ve amacima gore bircok yontem
kullanilmaktadir. Nitel arastirmalarda en yaygin bicimde tercih edilen yontemler
gbzlem, goriisme ve yazili dokiiman incelemesidir (Yildirim, 1999, s. 10; Ekiz, 2003, s.

61).

Goriigme, goriismecinin cevap almak amaci ile sorulari, sozlii ve genellikle yiizyiize
olmak kosulu ile deneklere yonelttigi, sohbet havasinda yapilan bir etkilesimdir
(Bogdan ve Biklen, 1998, s. 93; Kaptan, 1977, s. 181). Goriisme, kaynak kiginin ilgi,
goriig, tutum ve davranislarimi ortaya c¢ikarmak tizere iki kisi arasinda serbest bilgi

degisimini saglamak amaciyla diizenlenir (Balci, 2001, s. 180). Gorligme daha c¢ok
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sosyal bilimlerde, betimsel ve tarihi arastirmalarda kullanilmakla birlikte, her alanda
kullamlabilecek genel bir veri toplama yéntemidir (Ozgiiven, 1992, s. 109). Goriismeler
degisik bicimlerde gruplanabilmektedir. Ancak en yaygin gruplama bigimi
yapilandirilmig goriisme, yart yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmamis goriisme

olarak ti¢lii sniflamadir (Karasar, 1999, s.167).

Yapulandiriimis gériisme, daha ¢ok onceden yapilan ve ne tiir sorularin ne sekilde
sorulup, hangi verilerin toplanacagimi en ayrintili bicimde saptayan “goriisme plani”nin
aynen uygulandigi bir goriigsmedir (Karasar, 1999, s. 167). Yapilandirilmis goriismeler
goriismecinin her bir goriisiilen kisiye ayni sorular1 ayni diizende sormasina imkan verir
(Mathers, Fox ve Hunn, 1998). Yapilandirilmis goriismede amag, goriisiilen bireylerin
verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farklihigi saptamak ve buna gore
karsilastirmalar yapmaktir. Ag¢ik uclu sorular bu goriigme tiiriinde nadiren kullanilir

(Yildirim ve Simsek, 2000, s. 93).

Yapiulandiriimamis gériisme, goriismeciye biiylik hareket ve yargi serbestligi veren,
esnek, kisisel goriis ve yargilarin koklerine inmeyi saglayan bir goriisme teknigidir.
Sorulacak sorular 6nceden hazirlanmis olsa da, goriismedeki gelismeye gore yeni
sorular sorulabilir (Karasar, 1999, s. 168). Yapilandirilmamis goriisme tiirlinde,
arastirmaci goriisiilenle belirli konular kesfetmeye calisir. Goriisme sirasinda calistigi
problemle ilgili belirli 6zel alanlar kesfederse, daha ayrintili sorularla o alanlari daha

derinligine irdelemeyi deneyebilir (Yildirim ve Simsek, 2000, s. 93).

Yart yapilandirilmis gériisme teknigi, yapilandirilmig goriisme tekniginden biraz daha
esnektir. Bu teknikte, arastirmaci onceden sormayi planladigi sorular1 iceren bir
goriisme formu hazirlar. Yan1 yapilandirilmig goriisme teknigi sahip oldugu belirli
diizeydeki standartligi ve ayn1 zamanda esnekligi nedeniyle egitimbilim arastirmalarina
daha uygun bir teknik goriinlimii vermektedir (Tiirniikld, 2000, s. 547). Bu goriisme
tiriinde 6nceden arastirmaci tarafindan belirlenmis sorular vardir. Bu sorular her bir
katilmciya sistematik olarak sorulur, ancak katilimcilara ayrintilara inebilmelerine
yetecek kadar Ozgiirliik verilir. Boylece katilimcilarin standart sorulara verilen

cevaplarin 6tesine gegmeleri beklenir (Altunisik ve digerleri, 2001, s. 193).
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Yar1 yapilandirilmis goriismeler, konu alaninda aragtirmacinin aydmlatmak istedigi
alana dayanan bir dizi a¢ik uglu soruyu igerir. Hem gdriigmeciye hem de goriisiilen
kisiye baz1 konular1 daha ayrintili tartisma firsatlar1 saglar. Eger goriisiilen kisi bir
soruyu yanitlamada zorlanirsa ya da yalnizca kisa bir yanit verirse gorligmeci,
gorilisiilen kisinin sorunun daha Otesini diislinmesini cesaretlendirecek ipuglart
kullanabilir. Yar1 yapilanmis bir goriismede, gorlismeci goriisiilen kisinin yanitlar
iizerinde Ozenle hazirlanmis sondalar ile derinligine arastirma yapma Ozgiirliigline
sahiptir (Mathers, Fox ve Hunn, 1998). Yar1 yapilandirilmig goriisme tliriinde goriisiilen
kigilerin gereksinimleri dogrultusunda arastirmaci sorular1 sorarken sorulara iliskin ek
aciklamalar yapabilir (Berg, 1998, s. 61). Bu arastirmanin verileri goriisme tiirlerinden

yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir.

2. 2. Orneklem Secimi

Nitel aragtirmada, 6rneklem se¢imi arastirma probleminin 6zelligi ve arastirmacinin
sahip oldugu kaynaklarla yakindan ilgilidir. Bazen bir birey bile nitel arastirma
orneklemini olusturabilmektedir. Ayrica nitel arastirmalarda, arastirma kaynaklarinin
smirliigi ve kullamilan bilgi toplama ve veri coziimleme yontemlerinin ozelligi
nedeniyle ¢ok sayida bireyi arastirma orneklemine almak olanakli olmamaktadir
(Yildinm ve Simsek, 2000, s. 54). Bu nedenle, arastirmada amacli &rneklem
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmigtir. Amagli 6rnekleme yontemleri tamamen
nitel arastirma yontemleri iginde ortaya ¢ikmistir. Amagh drnekleme zengin bilgiye
sahip oldugu diisliniilen durumlarin derinlemesine c¢aligilmasina olanak vermektedir
(Yildirim ve Simsek, 2000, s. 69). Bu anlamda amagh 6rnekleme yontemleri pek ¢ok

durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve aciklanmasinda yararli olmaktadir.

Bu arastirmanin O6rnekleminin se¢iminde, arastirmaci tarafindan iki temel Olgiit

belirlenmistir. Bu 6l¢iitler sunlardir:

1. Ogretmenlerin ilkdgretim birinci sinifta ilkokuma yazma 6gretimi yapmis olmasi,
2. Ogretmenlerin ilkokuma yazma 6gretiminde ¢dziimleme ve biresim ydntemlerinin

her ikisini de uygulamis olmasi.
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2. 2.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Amach oOmnekleme yontemiyle arastirma yapilacak okullarin ve okullardaki
ogretmenlerin belirlenmesinden sonra, arastirmacit her okula telefon ederek yiiz yiize
goriisebilmek icin randevu almistir. Belirlenen gilinlerde okullara gitmis, okul miidiiri
ve 0gretmenlerle gorlismiistiir. Bu goriismede, arastirmanin amacini agiklayarak nasil
ylriitecegini anlatmig ve Eskisehir Valiliginden arastirma yapilmasinda bir sakinca
olmadigina iligkin resmi izin belgesi alindig1 ifade edilmistir. “Valilik Izin Belgesi” EK-
1’de verilmistir. Goriisiilen tiim okul miidiirleri ve Ogretmenler goriisme yapilmasi
konusunda bir sakinca olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin kisisel 6zellikleri ile

ilgili sayisal bilgiler Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1°de gortldigi gibi arastirmanin Orneklemine, Eskigehir Milli Egitim
Miidirligi’ne bagh 15 ilkdgretim kurumunda gorev yapan 22 Ogretmen alinmistir.
Ogretmenlerin meslekteki ¢alisma yilina bakildiginda en ¢ok calisma siiresinin 37 yil,
en az caligma siliresinin 27 yil oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
dgretmenlerden 17°si Egitim Onlisans/iki Yillik Egitim Yiiksekokulu mezunu, 4’{iniin
Lisans Tamamlama Programi mezunu, 1’inin Egitim Enstitlisi mezunu oldugu

goriilmiistiir.
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Cizelge 1

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Ozellikler Grup

OKkulun Adx Atatiirk 1.0.0
24 Kasim 1.0.0
Ulkii 1.0.0
Milli Zafer 1.0.0
Ziya Gokalp 1.0.0
Hiirriyet .0.0
Suzan Giircanli 1.0.0
Barbaros 1.0.0
Sami Sipahi 1.0.0
Seker 1.0.0
Porsuk 1.0.0
Murat Atilgan 1.0.0
Ozel Cagdas 1.0.0
MAT-FKB Gelisim 1.0.0
Ali Yasin 1.0.0

Meslekteki Calisma Yih 27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37

lkogretim 1. Stmflardaki Hizmet Siiresi 20
18
15
14
13
10
8

Wk 0N
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Egitim Diizeyi Egitim Onlisans/iki Yillik Egitim Yiiksekokulu 17
Lisans Tamamlama Programi

Egitim Enstitiisii

— A
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2. 3. Veriler ve Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmasi amaciyla kuramsal boyutun olusturulmasi i¢in konuyla
ilgili yazin taranarak arastirma, makale, tez, kitap, dergi v.b. incelenmistir. Arastirmanin
alt problemlerini yanitlamak ve gerekli olan verileri toplamak ic¢in nitel yontem
kullanilmistir. Nitel veriler 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla

toplanmustir.

2.3.1. Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Aragtirma  verilerinin  toplamasinda yar1 yapilandirilmis  goriigme  tekniginin
kullanilmasina karar verildikten sonra arastirmaci tarafindan bir goriisme formu
gelistirilmistir. “Ogretmen Gériisme Formu” EK-2’de verilmistir. Arastirmaci goriisme
formunu hazirlarken kimi ilkeleri dikkate almigtir. Bunlar sdyle siralanabilir (Yildirim
ve Simsek, 2000, s. 101):

e Kolay anlagilabilecek sorular yazma, odakli sorular hazirlama,

¢ Agcik uglu sorular sorma, yonlendirmekten kaginma,

e (Cok boyutlu soru sormaktan kaginma,

e Alternatif sorular ve sondalar hazirlama,

e Farkl tiirden sorular yazma ve sorular1 mantikli bir bicimde diizenlemedir.

Goriisme formu gelistirilirken Oncelikle sorulacak sorular ana basliklar halinde
olusturulmustur. Arastirmaci bu dogrultuda, hazirladig1 sorularin kolay anlasilir ve agik
olarak ifade edilip edilmedigini belirlemek amaciyla iki Ogretmenle on gdriisme
gerceklestirmistir. On goriisme yapilacak dgretmenlerle dnceden goriisiilerek, goriisme
icin kendilerine uygun giin, saat ve yer belirlenmistir. Aragtirmaci, 6én goriismede
goriigiilecek Ogretmenlere arastirmasinin amacint ve nasil bir silire¢ izlenecegini
aciklamigtir. Ayn1 zamanda veri kaybini dnlemek ve verilerin giivenirligini saglamak
amaciyla goriismeler ses kayit cihazina kayit edilmistir. Goriisme sonucunda ©On
goriisme yapilan 6gretmenlerin goriisme sorularina verdikleri yanitlar ¢oziimlenerek
dokiimii yapilmistir. Bu yamtlara dayali olarak anlagilmayan soru maddeleri

degistirilmistir.



68

Aragtirmada kullanilan gériigme formlarinin kapsam gegerliligini belirlemek amaciyla
goriigme formlar1 alandan iki uzman tarafindan incelenerek goriisme formlarma son
sekli verilmigtir. Bu c¢alismalar sonucunda, her bir goriisme formundaki soru

maddelerinin gegerliligi belirlenerek goriigme formlarina son sekli verilmistir.

2.3.2. Goriisme ilkeleri

Goriisme sorular1 kesinlestirildikten sonra siraya konularak her 6gretmene belirlenen
sirayla sorulmasina karar verilmistir. Ancak goriismeler sirasinda 6gretmenler
tarafindan herhangi bir sorunun cevabi tam olarak alinmamis olursa ya da yiizeysel bir
cevap verilirse, “Baska soylemek istediginiz ya da eklemek istediginiz bir sey var mi?”
seklinde sorunun daha agik ve anlasilir olarak cevaplanmasinin saglanmasina karar
verilmistir. Ayrica sorularin cevaplanmasi sirasinda, sorulan soruyla birlikte daha sonra
sorulacak olan bir baska sorunun cevabi alinmis olunursa, o sorunun tekrar sorulmamasi
kararlastirilmistir. Ogretmenlerin goriismeler sirasinda tam olarak anlayamadiklar:
aciklik getirilmesini istedikleri sorular oldugunda da kendilerini yonlendirmeden gerekli

aciklamalarin yapilmasinin uygun olacagi digiiniilmiistiir.

2.4, Goriismelerin Yapilmasi

Goriismelerin gerceklestirilmesi ile ilgili olarak goriismeyi kabul eden 6gretmenlerden
uygun zamanlarda randevu alinmis, daha sonra gorev yaptiklar okullara gidilerek
goriismeler yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler 27 Ekim 2004 ile 28 Aralik
2004 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. “Ogretmen Goriisme Takvimi” EK-3’de
verilmistir. Goriismeler, gretmenlerin kendilerinden elde edilen bilgiler dogrultusunda,

onceden kararlastirilan yer ve zamanda gergeklestirilmistir.

Goriigmelerin -~ timii ~ O6gretmenlerin  goérev  yaptigi  ilkdgretim  okullarinda
gerceklestirilmistir. Yapilan goriismelerin 3’1 miidiir odasinda, 8’1 miidiir yardimcisi
odasinda, 1’1 okul kiitliphanesinde, 3’1 sigara icilen 6gretmenler odasinda ve 7’si de

ogretmenler odasinda gergeklestirilmistir.

Goriigmelerin  timii arastirmact tarafindan ve birebir olarak gergeklestirilmigtir.

Goriigmelere baslamadan oOnce her bir katilimcmin goriisme yonergesini okumast
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saglanmistir. GoOrlisme sorular1 her katilimciya aymi sirada sorulmustur. Sorularin
yanitlanmas1 sirasinda 6gretmen arastirma kapsaminin disina ¢iktiginda, arastirmaci

uygun bir dil kullanarak tekrar konuya doniilmesini saglamistir.

Goriisme sirasinda goriisme yapilan odalara hi¢ kimse girmemistir. Gorlismelerde
Ogretmenlere 7 soru yoneltilmistir. Goriismeler yaklasik 20-25 dakika arasinda

surmustur.

2. 5. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Gorlisme yoluyla elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde, betimsel analiz teknigi

kullanilmistir. Daha sonra elde edilen verilerin sayisallastirilmasi yoluna gidilmistir.

Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen basliklar altinda 6zetlenir
ve yorumlanir. Veriler aragtirma sorularina gore siniflandirilabilecegi gibi, veri toplama
asamalarinda elde edilen 6n bilgiler 15181inda da diizenlenebilir. Bu analiz tiiriinde, veri
kaynaklarindan kimi alintilar yapmak, calismanin giivenirligi ve sagligi acisindan
yararl olabilir. Bu sekilde ayrica garpict goriislerin yansitilmas: da saglanmig olur.
Betimsel analizin amaci ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve isterlerse
kullanabilecegi bir sekle sokulmasidir. Bu amagla elde edilen veriler nce mantiksal bir
siraya konulur. Daha sonra yapilan bu betimlemeler yorumlanir ve bazi sonuglara
ulagilir. Son agamada ise arastirmaci yorumlarin 1s18inda gelecekle ilgili tahminlerde
bulunarak yeni agilimlara ulasmaya calisir. Betimsel analiz dort asamadan olugmaktadir.
Bunlar; betimsel analiz icin bir ¢ergeve olusturma, tematik cerceveye gore verilerin
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasidir (Altunigik ve
digerleri, 2001, s. 222). Arastirmada veriler bu asamalar dikkate alinarak

¢Oziimlenmistir.

Betimsel analiz icin bir ¢erceve olugturma asamasinda, goriisme kayitlarinin dokiimii
yapilmistir. Kayitlarin dokiimii sirasinda her 6gretmen igin ayri bir goriisme dokiimii
formu kullanmilmistir. Bilgisayardan alinan goriisme dokiimii formlarindan iki tanesi
yansiz atama yontemiyle secilerek bir uzmandan ses kayit cihazindaki kayitla goriisme
dokiimleri formunu karsilastirmasi istenmistir. Ses kayit cihazini dinleyen uzmanin

goriisleri dogrultusunda goriisme dokiimii formunda eksiklikler varsa diizeltilmis ya da
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uzmanin anlayamadigi sesler birlikte dinlenerek ¢coziimlenmistir. Bu islemden sonra, her
bir katilimciyla yapilan goriisme formundaki her bir soruya verilen yanitlar ilgili soru
altinda toplanmuistir. Buradaki amag, “Goériisme Kodlama Anahtar” hazirlarken
aragtirmactya; giivenirlik ve gegerlik ¢aligsmasi yaparken hem arastirmaciya hem de

uzmanlara kolaylik saglamaktir.

Tematik cergeveye gore verilerin islenmesi asamasinda, daha onceden olusturulan
cerceveye gore elde edilen veriler tekrar okunmus ve diizenlenmistir. Goriisme sorulari
tek tek ele alinarak, her soru igin verilen tim yanitlar dogrultusunda secenekler
siralanmigtir. Bu degerlendirmeler sonucunda, her bir soru maddesinin altinda soru ile
ilgili yanit segeneklerinin yazili oldugu “Goriisme Kodlama Anahtar1” kayit formu
olusturulmustur. Bu goriisme kodlama anahtarinda goriisme sorularina ve bu sorularin
yanitlarmi1 kapsayacak bigimde olusturulan seceneklere yer verilmistir. Goriisme
kodlama anahtarinda yer alan yanit seceneklerinin giivenirligini belirlemek amaciyla
bes adet O6gretmen goriisme dokiimii yansiz atama yontemiyle se¢ilmistir. Secilen bes
adet gorlismeciye ait goriisme kodlama anahtar1 cogaltilarak alandan bir uzmana
verilmistir. Goriisme dokiimii formlar ile goriisme kodlama anahtarlar1 aragtirmaci ve
uzman tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Degerlendirme, goriismecilerin
goriigiine uygun bulunan segenegin ilgili goriisme kodlama anahtaria isaretlenmesi
biciminde yapilmigtir. Arastirmaci ve uzmanmn goriisme kodlama anahtarlarina
yaptiklar1 isaretlemelerin tutarligini belirlemek amaciyla her sorunun yaniti tek tek
incelenerek karsilagtirllmistir. Bu calismadan sonra goriisme kodlama anahtarina son

bi¢imi verilmistir.

Bulgularin tamimlanmas: asamasinda, diizenlenen veriler tanmimlanarak daha kolay
anlasilir ve kolay okunabilir duruma getirilmeye calisilmistir. Burada yarn
yapilandirilmig goriisme yoluyla elde edilen nitel veriler sayisallastirilmistir. Verilerin

sayisal analizinde frekans hesaplar1 kullanilmistir.

Nitel verilerin sayilara indirgenmesindeki amag, istatistiksel yontemlere basvurarak
genellemeler yapmak ya da sinirh sayidaki belirli degiskenler arasinda iliski aramak
degildir. Amag; gilivenirligi artirmak, yanlilig1 azaltmak, tema ve kategoriler arasinda
kargilastirma yapilmasina olanak tanimak ve kiigiik 6lg¢ekli bir arastirmanin ya da bir

durum caligmas1 sonuglarinin, daha sonra anket gibi araglarla daha genis bir érnekleme
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ulasilarak tekrar sinanmasina olanak vermesidir (Yildirim ve Simsek, 2000, ss: 177-

178).

Goriisme kodlama anahtarlarinda yer alan yamit seceneklerinin giivenirliginin
belirlenmesi amaciyla, goriismelerin dokiimiiniin yapildig1 goriisme formlarindan 5°i
yansiz atama yoluyla secilmistir. Segilen 5 goriigme icin bos birer kodlama anahtar
hazirlanarak alanda uzman bagka bir kisiye verilmistir. Aragtirmaci ve uzman, segilen
goriisme formlarini, birbirinden bagimsiz olarak goriisme kodlama anahtarina gore
degerlendirmislerdir. Bu degerlendirmenin tutarliligini belirlemek amaciyla isaretlenen
goriisme kodlama anahtarlari, her sorunun yanit1 tek tek incelenerek karsilastirilmistir.
Karsilagtirma sonucunda goriisme kodlama anahtarma son sekli verilmistir (EK-4).
Aragtirma giivenirliginin saglanmasi amaciyla, goriisme kodlama anahtar1 22 6gretmen
icin ¢ogaltilmigtir. Arastirmacinin kendisi ve alandan baska bir uzman, birbirinden
bagimsiz olarak aragtirma kapsamindaki 22 6gretmen goriisme kodlama anahtarinda her

sorunun yanitini igeren uygun se¢enegi kodlamislardir.

Her ogretmen ile ilgili birer goriigme kodlama anahtar1 olusturulduktan sonra,
arastirmact ve uzmanin doldurdugu goriisme kodlama anahtarmin tutarliligi
karsilastirilmistir. Karsilastirma yaparken, arastirmacimin ve uzmanin isaretledigi her
soru maddesini kapsayan yanit secenegi tek tek kontrol edilerek uzmanlar arasi
“Gortisme Birligi” ya da “Goriisme Ayrili§i” big¢iminde isaretlemeler yapilmustir.
Arastirmaci ve uzman ilgili soruda ayni yanit secenegini isaretlemigse uzmanlar arasi
“goriis birligi” olarak kabul edilmistir. Soruya arastirmaci ile uzman farkli yanit
isaretlemisse, arastirmacinin yaptigi analiz referans kabul edilerek goriisme ayriligi
kabul edilmistir. Goriis ayriligr olarak isaretlenen seceneklerde arastirmacinin

isaretledigi segenek temel alinmustir.

Gergeklestirilen ¢aligmanin giivenirlik hesaplamasi Tiirniiklii’niin, Croll (1986, s. 152),
Robson (1993, s. 222), Bekeman ve Gottman’dan (1997, s. 60) aktardigr “Uyusum

Yiizdesi Formiilii (Agreement Percentage)” kullanilarak yapilmistir.
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Na
p= _____  x100
Na+ Nd
P: Uyusum Yiizdesi Na: Uyum miktar1 Nd:Uyusmazlik miktar

Cizelge 2’ de goriisme kodlama anahtarlarinda yer alan sorularin giivenirlik ytlizdeleri,

giivenirligi en yiiksek olan sorudan en diisiik olan soruya dogru sirali olarak verilmistir.

Cizelge 2

Goriisme Kodlama Anahtarinda Yer Alan Sorularin Giivenirlik Yiizdeleri

Sorular Giivenirlik Yiizdeleri (%)
Soru 1 100
Soru 2 100
Soru 4 100
Soru 6 100
Soru 3 99
Soru 5 98
Soru 7 97

Goriisme kodlama anahtarinin giivenirlik ¢alismasinda giivenirlik, 7. soruda en diisiik %
97, 1., 2., 4., 6. sorularda %100 en yiiksek olarak hesaplanmigtir. Goriisme kodlama

anahtarinin giivenirlik ortalamasi % 99,14 olarak hesaplanmustir.

Yukarida yapilan islemler sonucunda, arastirmaya katilanlarin goriislerinin her tema ve
alt tema i¢in hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanarak frekans olarak ifade edilmistir.
Bulgularin  yorumlanmasinda elde edilen bulgular agiklanmis goriismecilerin

goriiglerinden dogrudan alintilar yapilmig ve alanyazin ile desteklenmistir.
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BOLUM 3
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin goriisme sorularina verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir. Bulgu ve yorumlarin
sunulmasinda arastirmanin temel amaci dogrultusunda ele aliman ve yanitlanmasi

gereken sorular goriisme formundaki soru sirast dikkate alinarak sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin “ilkégretimde ilkokuma Yazma Ogretiminde Coziimleme ve
Biresim Yontemlerinin Etkililigi Konusundaki Gériislerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde, 6gretmenlerin ilkdgretimde ilkokuma yazma 6gretiminin
yeri ve Onemi konusundaki goriislerini almak amaciyla, nitel yontemlerden yar
yapilandirilmig goériisme ve betimsel analiz teknigi kullanilarak elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

3.1.1. Ogretmenlerin “Ilkégretimde ilkokuma Yazma Ogretiminin Yeri ve Onemi

Konusunda Neler Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda birinci soru olarak, “Ilkdgretimde ilkokuma yazma
Ogretiminin yeri ve Oonemi konusunda neler diisliniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlar ve frekans dagilimlari Cizelge 3’ te

gosterilmistir.
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Cizelge 3
Ogretmenlerin “ilkégretimde Ilkokuma Yazma Ogretiminin Yeri ve Onemi
Konusunda Neler Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans

Dagilimlan

Ilkogretimde ilkokuma yazma 6gretiminin yeri ve 6nemi konusunda f
neler diisiiniiyorsunuz?

a. Cocugun daha sonraki 6grenim ve meslek yasantisindaki basarisinin temelidir
b. Egitim 6gretim etkinliklerinin temelidir

c. Bireyin ifade becerilerini gelistirir

d. Tlkdgretimin temelidir

e. Toplumun ekonomik ve kiiltiirel gelisiminde 6nemli rol oynar

f. Ogrenmenin temelidir

g. Bilgili, bilingli, kendine giivenen, elestiren nesiller yetistirme agisindan 6nemlidir
h. Cocugun yasam sekli, diinyaya ve ¢evreye bakis agisi farkli bir boyut kazanir
1. Okudugunu anlamanin temelidir

i. Ilkokuma yazma ¢ocugun bicimlendirilmesini saglar

j. Saglikli, anlamli ve hizli okuma yazma becerisi edinmenin temelidir

k. Bireyin dil becerilerinin gelisimini saglar

1. Giinliik yasamda gerekli olan temel becerilerin edinilmesini saglar

m. Insan1 yasama hazirlayan en énemli etkendir

n. Yasamin anlamudir

e S \C I NG \S ) O I NG I SN NG NN o ) iee]

=
[y

Goriisler Toplam

Cizelge 3’te goriildiigii gibi, kendisiyle goriigiilen 6gretmenlerin 8’1 “Cocugun daha
sonraki 6grenim ve meslek yasantisindaki basarisinin temelidir”, 6’s1 “Egitim 6gretim
etkinliklerinin temelidir”, 4’{i “Bireyin ifade becerilerini gelistirir”, 4’ii “Ilkdgretimin
temelidir’, 4’i “Toplumun ekonomik ve kiiltiirel gelisiminde ©6nemli rol oynar”
bi¢iminde yamtlar vermislerdir. Ayrica dgretmenlerin 2’si “Ogrenmenin temelidir”, 2’si
“Bilgili, bilingli, kendine giivenen, elestiren nesiller yetistirme acisindan 6nemlidir”,
2’si “Cocugun yasam sekli, diinyaya ve cevreye bakis acis1 farklh bir boyut kazanir”,
2’si “Okudugunu anlamanin  temelidir’, 2’si “ilkokuma yazma g¢ocugun
bi¢cimlendirilmesini saglar” bigiminde goriis bildirirken, 1’1 “Saglikli, anlamli ve hizli
okuma yazma becerisi edinmenin temelidir”, 1’1 “Bireyin dil becerilerinin gelisimini
saglar’, 1’1 “Giinliik yasamda gerekli olan temel becerilerin edinilmesini saglar”, 1’1
Insan1 yasama hazirlayan en onemli etken”, 1’1 “Yasamin anlamidir” bigiminde yanit

vermisglerdir.



75

Ogretmenlerden Payende, Nese, Ismet, Ali Aydin, Ziyaettin, Behriye, Ali, Ulker ve
Sevket 6gretmen, ilkokuma yazma “Egitim 6gretim etkinliklerinin temelidir” bigiminde
goriis bildirmislerdir. ismet 6gretmen “Ilkokuma yazma egitim, 6gretim calismalarinin
temel basamagidir. Ilkokuma yazma olmadan yapilan diger ogretim sekilleri ve
ogrenme sistemleri de gergeklesmesi miimkiin degildir” (st. 154-155) derken; Ziyaettin
Ogretmen ise “Okuma yazma olmadan hi¢hbir egitim-6gretim etkinliginin olmayacagi

bellidir” (st. 1859-1860) diyerek ilkokuma yazmanin 6nemini belirtmistir.

Ogretmenlerden Ali Aydin Bey, “Okuma yazma olmadan hayat bilgisi, matematik
dersini yapamiyoruz (...) okuma yazmanmin diger bilgilerin kazanilmasi igin temel
olacagina inaniyorum” (st. 1211-1213) biciminde goriis bildirirken, Nese 6gretmen,
“Okuma yazma (...) o6grencilerin bagsarili olmalarinin en onemli ilk basamagini
kapsiyor” (st. 370-372), Mustafa dgretmen, “Ilkogretimde ilkokuma yazmanin yeri ve
onemi (...) ¢ocuga daha saghkli, daha anlaml, daha hizli okuma yazma becerisini
kazandirmaktir” (st. 542-544) diyerek ilkokuma yazma o6gretiminin onemine dikkat
cekmistir. Ismet dgretmen “Okuma yazmasini ogrenmis, dogru okumayr égrenmis,
ondan sonra matematikten temel islemleri ve dort islemleri dogru égrenmis bir 6grenci,
ogrencilik hayatinda, meslek hayatinda, yasamimda mutlaka basarili olur. Olmamasi
icin bir neden yok. Ama bunlardan, bu halkalardan bir tanesi noksansa, onun
yukaridaki  derslerinde mutlaka basarisizlik, yasantisinda  basarisizlik, isinde
basarisizlik goriilecektir” (st. 311-316) derken, Cevat 0gretmen ise “Okuma yazmanin
onemi bence c¢ok biiyiik, c¢iinkii her sey anlamaya dayali, matematikteki problemi
anlamadan ¢ozemezsiniz, bir baska konu tizerinde gériis bildiremezsiniz. Mutlaka iyi
okuma, iyi anlama, iyi anlatim. Onun igin de temel de nedir? 1.smiftaki okuma yazma
ogretimidir” (st. 1335-1338) bigiminde goriis bildirmistir. Ayrica Ozcan 6gretmen “ee
tabii ki onemli ilkokuma yazma ¢ocugu igin tabii, bu dénemde cocuk eee diinyaya,
cevreye bakis acist degisiyor. Okuma yazmayi ogrenince ¢ocuk daha farkli seyler
diisiinebiliyor, yasam sekli, ¢cevreye uyumu, iletisimi daha degisik boyutlara geliyor”

(st. 806-809) diyerek ilkokuma yazma gretiminin énemine dikkat cekmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin timii ilkdgretimde ilkokuma yazma
dgretiminin énemli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler ilkokuma yazma 6gretimini
egitim ve ogretim etkinliklerinin temeli, 6grencilerin daha sonraki 6grenim ve meslek

yasantilarindaki basarilarmin belirleyicisi olarak tanimlamislardir. Ayrica goriisme
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yapilan dgretmenler ilkokuma yazmanin, ¢cocugu yasama hazirlayan en 6nemli etken
oldugunu belirterek; ilkdgretimin ¢ocuga daha saglikli, daha anlamli ve daha hizli
okuma yazma becerisi kazandirdigini; kendine giivenen, elestiren bir birey yetistirme
acisindan ilkokuma yazmanin 6nemli oldugunu; ilkokuma yazmanin, ¢ocugun diinyaya
ve cevreye bakis agisini degistirdigini; toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel kalkinmanin
temeli oldugunu vurgulayarak ilkokuma yazma Ogretiminin Onemine dikkat

¢cekmislerdir.

3.1.2. Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullamlan Céziimleme ve
Biresim Yontemlerini Ogrencilerinizin Okudugunu Anlama Becerisi Bakimindan

Karsilastirabilir misiniz? Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda ikinci soru olarak “Ilkokuma Yazma Ogretiminde
Kullanilan Céziimleme ve Biresim Yontemlerini Ogrencilerinizin Okudugunu Anlama
Becerisi Bakimindan Karsilastirabilir misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu

soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 4’te gdsterilmistir.

Cizelge 4’te goriildiigii gibi, ¢oziimleme yontemi okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminde daha etkili diyen 6gretmenlerin 9’u “Cocuk ciimlenin biitiiniinii kavriyor”,
3’ i “Somut 6grenme sagliyor” derken, 2’si “Algilama daha kolay oluyor”, 2’si “Go6z
sicramas1 daha hizli gerceklestigi icin biitiinii algilamay1 kolaylastirtyor”, 1’1 “Kalict
ogrenmeler saghiyor”, 1’i “Kelime ve hecelerden anlamli metinler olusturma daha
kolay”, 1’i “Sozciikleri tam olarak telaffuz etmeyi sagliyor”, 1’i “Ogrencinin bi¢im ve

icerigi zihninde yapilandirmasini sagliyor” bigiminde goriis bildirmistir.
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Cizelge 4
Ogretmenlerin “iIlkokuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Coziimleme ve
Biresim Yontemlerini Ogrencilerinizin Okudugunu Anlama Becerisi
Bakimindan Karsilastirabilir misiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans

Dagilimlan

Coziimleme ve biresim yontemlerini 6grencilerinizin okudugunu anlama f
becerisi bakimindan karsilastirabilir misiniz?

a. Coziimleme yontemi daha etkili
a.1. Cocuk ciimlenin biitiiniinii kavriyor 9
a.2. Somut 6grenme sagliyor 3
a.3. Algilama daha kolay oluyor 2
a.4. Goz sigramasi daha hizli gergeklestigi i¢in biitiinii algilamay1 kolaylastiriyor 2
a.5. Kalic1 6grenmeler sagliyor 1
a.6. Kelime ve hecelerden anlamli metinler olusturma daha kolay 1
a.7. Sozciikleri tam olarak telaffuz etmeyi sagliyor 1
a.8. Ogrencinin bicim ve igerigi zihninde yapilandirmasini sagliyor 1

b. Karma yontem daha etkili

b.1. Her iki yontem de etkili, onemli olan 6gretmenin bu yontemleri basariyla 3
uygulamasi

b.2. Karma yontemle hedefe daha ¢abuk varilmaktadir 2

b.3. Heceler tam olarak kavratildigi zaman her iki yontemde de basari saglanabilir 1

b.4. Coziimleme ve etkin bir sekilde ses 6gretimiyle basar1 saglanabilir 1

c. Biresim yontemi

c.1. Cocuk dnce pargalar1 gordiigii i¢in algilama zayifliyor 4
c¢.2. Biitiin yerine pargalar1 algilamaya yonelik oldugu i¢in anlamada sorun 2
yasantyor
c.3. Goz sigramasi kiiciik oldugu i¢in biitiinii algilamada sorun yaganiyor 2
c.4.Cocuklar harf, hece ve sdzciikler arasinda ezberleyerek iliski kurdugu i¢in 1
okudugunu anlamada sorun yasaniyor
c.5. Heceleyerek okuduklar i¢in okudugunu anlamada sorun yasaniyor 1
c.6. Okuma hizinin yavas olmasi anlamay1 olumsuz etkiliyor 1
Goriisler Toplam 38

Kendileriyle goriisiilen dgretmenlerden, okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde
“Karma yontem daha etkili” bi¢ciminde goriis bildiren 6gretmenlerin 3’i “Her iki
yontem de etkili, 6nemli olan 68retmenin bu yontemleri basariyla uygulamasi”, 2’si
“Karma ydntemle hedefe daha cabuk varilmaktadir” derken, 1’1 “Coziimleme ve etkin
bir sekilde ses Ogretimiyle basar1 saglanabilir”, 1’1 “Heceler tam olarak kavratildigi

zaman her iki yoOntemde de basar1 saglanabilir” bigiminde goriis bildirmistir.
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Okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde biresim yontemi ile ilgili goriis bildiren
ogretmenlerin 4’1 “Cocuk Once parcgalar gordiigii icin algilama zayifliyor”, 2’si “Biitiin
yerine pargalari algilamaya doniik oldugu i¢in anlamada sorun yasaniyor”, 2’si “Goz
sigramasi kiiciik oldugu i¢in biitiinii algilamada sorun yasaniyor” derken, 1’1 “ Cocuklar
harf, hece ve sozciikler arasinda ezberleyerek iliski kurdugu i¢in okudugunu anlamada
sorun yagamiyor, 1’1 “Heceleyerek okuduklar1 i¢in okudugunu anlamada sorun
yasaniyor”, 1’1 “Okuma hizinin yavas olmasi anlamayi olumsuz etkiliyor” diyerek,
okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde biresim yonteminin etkili olmadigini

bildirmistir.

Ogretmenlerden Ziyaettin Bey “Okumay: anlamak siiratli okumanin sonucunda geligir.
Stiratli okuyamayan c¢ocuk anlayamaz. Dolayisiyla siiratli okumak icin de ciimle
ogretimi metodu kullaniimalr (...) harf sistemi goziin biitiinii algilamasi yerine, ciimleyi
biitiin algilamasi yerine, harf harf algilayarak gidiyor. Dolayisiyla okuma hizi diisiik,
dolayisiyla da anlamalart diisiik oluyor” (st. 1865-1872) derken; Ali Aydin Bey
“Biresim ydnteminde okuma daha c¢abuk oluyor, ama d&grenciler okuduklarini tam
anlayamiyorlar. Cabuk okumalarina ragmen heceleyerek okuma yapiyorlar. Bu da
anlamalarini giiglestiriyor. Coziimleme yonteminde ise ciimle verdigimiz icin ¢ocuk
ctimleyi tam olarak okuyor” (st.1216-1220) bigiminde goriis bildirmistir. Nese Hanim
“Coziimleme yonteminde fislerden tiim olarak verdigimiz icin herhangi bir kelimenin
hecesini 6grenci hatirlayabilir. Bilmedigini resimlerden c¢ikarabilir. Fisin yanindaki
resimden. Ve kalict oluyor. Ogrencilerin algilamalar: daha kolay oluyor” (st. 384-386)
derken; Behriye Hanim “Coziimlemede once biitiinii veriyorsunuz, biitiinden parcalara
geciyorsunuz. Bu da kavramayr cabuklastiriyor. Once biitiinii kavriyor cocuk, ondan
sonra da ¢oziimlemeye gecince parcalart aywrabiliyor. Okuma da daha hizli oluyor,
anlatimda da aym sey oluyor” (st. 2046-2050), Mustafa Bey ise “Coziimleme
yonteminde ¢ocuk daha ilk giinden itibaren gordiigii bir sozciigii ve ciimleyi normal
olarak hecelemeden okuyabilir hale gelir. Sekil ile igerik, yani o seklin ifade ettigi
kavrami zihninde birlestivir ve okuma eylemi olusur” (st. 549-552) diyerek okudugunu
anlama becerilerinin gelisiminde ¢oziimleme ydnteminin daha etkili oldugu yoniinde

goriis bildirmistir.

Sevket Bey “Coziimleme metodu ile biresim metodu arasindaki bu basamak eee

dengelemek gerekir diye diistiniiyorum” (st.1737-1738) derken; Payende Hanim “Eski
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ve yeni teknikleri beraber goétiiriilerek daha giizel bir hedefe ulasilacagin
zannediyorum. Hizmetim boyunca da bu yolu takip ettim. Eski yonetmelikle yeni
yvonetmelikteki egitim 6gretimde baslangict uygulayarak bu yolda daha etkin oldugunu
zannediyorum. Biitiinden par¢caya dogru ve ayni zamanda etkin bir sekilde ses vererek
okuma yazmanmin daha ¢abuk olacagina eminim” (st. 25-30) biciminde goriisiini

bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenlerden tamamima yakini ilkokuma yazma
Ogretiminde c¢oziimleme yonteminin Ogrencilerin  okudugunu anlama becerisi
bakimindan daha etkili oldugunu belirtmistir. C6ziimleme ydnteminin biitiinii kavrama,
somut ve kalict dgrenmeler saglama, algilama kolayligi, sozciiklerin tam telaffuz
edilmesi, anlamli metinler olusturma, bi¢im ve icerigin zihinde yapilandiriimasini
saglama acisindan daha etkili oldugu goriilmektedir. Biresim ydntemi pargalar
algilama, heceleyerek okuma, algilama yavasligi, harf, hece ve sozciikler arasinda
ezberleyerek iliski kurmaya neden oldugu icin okudugunu anlama becerisi bakimindan

etkili goriilmemektedir.

Arastirmanin bu bulgusu, Bulut (1998) ve Ugar’in (2001) yaptiklar1 aragtirmalarin,
cozlimleme yontemiyle yapilan egitim-6gretimde 6grencilerin okuduklar: bir parca ya
da metni daha iyi anladigi bulgusu ve Tok’un (2001) ¢oziimleme yontemi ile okuma
yazma Ogretiminin daha kalici 6grenme sagladigi bulgusu ile Celenk’ in (1993)
coziimleme yonteminde okuma Ogretimine anlamli biitiinlerden baslanmasinin

okudugunu anlama becerisini artirdig1 bulgusu ile 6rtiismektedir.

3.1.3. Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Céziimleme ve
Biresim Yontemlerini Ogrencilerinizin Okuma Yazmayr Ogrenme Hiz

Bakimindan Karsilastirabilir misiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda iiciincii soru olarak, “Ilkokuma Yazma Ogretiminde
Kullanilan Céziimleme ve Biresim Yontemlerini Ogrencilerinizin Okuma Yazma
Ogrenme Hizi Bakimindan Kargilastirabilir  misiniz?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlar ve frekans dagilimlart Cizelge 5’te

gosterilmistir.
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Cizelge 5
Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullamlan Céziimleme ve
Biresim Yontemlerini Ogrencilerinizin Okuma Yazmay1 Ogrenme Hizi
Bakimindan Karsilastirabilir misiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans

Dagilimlan

Coziimleme ve biresim yontemlerini 6grencilerinizin okuma yazmay f
ogrenme hiz1 bakimindan karsilastirabilir misiniz?

a. Coziimleme yontemi okuma yazma 6grenme hizinda daha etkili

a.1.0grenci biitiinii kavradig1 icin goz sigramasi daha hizli gerceklesir 4

a.2.0grenci okumaya gec basliyor ancak nitelikli ve hizli okuma yazma 3
becerisi kazaniyor

a.3. Hizli okumay1 ve biitiinii algilamay1 sagladigi i¢in beynin daha hizl 1
calismasini saglar, boylece 6grenme daha hizli gerceklesir

a.4. Ileride hizl okuma agisindan daha etkilidir 1

a.5. Hecelemeden, anlamli okuma saglar 1

a.6. Asamalarina uygun olarak uygulandiginda daha etkilidir 1

b. Karma yontem daha etkili

b.1. Karma yontem daha etkili 2
b.2. Coziimleme ve ses 0gretimi bir arada daha etkili 1
b.3. Heceler tam olarak kavratildigi zaman her iki yontemde de basari 1
saglanabiliyor
b.4. Her iki yontemde de 6gretmenin tutumuna bagl 1
c. Biresim yontemi
c.1. Okuma hizinin ve kalitesinin diigmesine neden olur 5
c.2. Okumada kekeleme ve heceleme goriilityor 3
c.3. Parcadan biitiine gidildigi i¢in 6nce harfler algilanmaya ¢alisiliyor, 3
bu da g6z sigramasimi diisiiriiyor
c.4. Okuma yazmaya ¢abuk gecme acisindan daha etkili oluyor 2
c.5. Ogrenci okurken yaptig1 gibi yazarken de heceleyerek yaziyor, 2
bu nedenle hece ve harf eksiklikleri goriilityor
c.6. Okumaya hizl gegiliyor, ancak yazma daha ge¢ 6greniliyor 1
c.7. Ogrenci harf ve heceleri anlamadan, ezberleyerek greniyor 1
c.8. Ogrenci biitiinii algilamakta zorlaniyor, bu nedenle okuma hiz1 diisiiyor 1
¢.9. Okuma kopuk kopuk oluyor 1
Goriisler Toplam 34

Cizelge 5’te goriildiigii gibi, bu soruya 6gretmenlerin 11’1 “Coziimleme yontemi okuma
yazma Ogrenme hizinda daha etkili”, 2’si “Karma yontem daha etkili”, 1’1 “Coztimleme

ve ses Ogretimi bir arada daha etkili”, 1’1 “Heceler tam olarak kavratildigi zaman her iki
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yontemde de basar1 saglanabiliyor”, 1’i “Her iki yontemde de O6gretmenin tutumuna
bagli” biciminde yanitlar vermislerdir. Coziimleme yontemi daha etkili diyenlerin, 4’1
“Ogrenci biitiinii kavradig1 icin gdz sigramasi daha hizli gerceklesir”, 3’ii “Ogrenci
okumaya ge¢ basliyor ancak nitelikli ve hizli okuma yazma becerisi kazaniyor”, 1’1
“Hizli okumay1 ve biitiinii algilamay1 sagladigi i¢in beynin daha hizli ¢aligmasini
sagliyor, bdylece dgrenme daha hizli gerceklesir”, 1°i “ileride hizli okuma agisindan
daha etkilidir”, 1’1 “Hecelemeden anlamli okuma saglar”, 1’1 “Asamalarma uygun
olarak uygulandiginda daha etkilidir” bigciminde goriis bildirmistir. Okuma yazma
Ogretiminde biresim yonteminin okuma yazma Ogrenme hizina olan etkisi hakkinda
goriis bildiren 6gretmenlerin 5’1 “Okuma hizinin ve kalitesinin diismesine neden olur”,
3’1 “Okumada kekeleme ve heceleme goriiliilyor”, 3°li “Par¢adan biitiine gidildigi i¢in
once harfler algilanmaya caligiliyor, bu da géz sigramasim diistiriiyor”, 2’si “Okuma
yazmaya c¢abuk gecme agisindan daha etkili”, 1’1 “Okumaya hizli geciliyor, ancak
yazma daha gec¢ Ogreniliyor” bigiminde yanit vermislerdir. Ayrica dgretmenlerin 1’1
“Ogrenci okurken yaptig1 gibi yazarken de heceleyerek yaziyor, bu nedenle hece ve harf
eksiklikleri goriilityor”, 1’i  Ogrenci yazarken harf ve heceleri unutuyor”, 1°i “Ogrenci
biitiinti algilamakta zorlaniyor, bu nedenle okuma hiz1 diistiyor”, 1’1 de “Okuma kopuk

kopuk oluyor” bigiminde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden Mustafa Bey “Ciimle yonteminde cocuk hecelemeden, normal olarak
anlamli okumayr égreniyor. Anlamh okumaya bagh olarak da goz sicramasina bagh
olarak hizli okumayr 6greniyor. Ama biresim yonteminde ise okuma olayt kopuk,
heceleme ve goz sigramast yavag oldugu icin, anlamli okumayt, hizli okumayr olumsuz
yonde etkilemis oluyor” (st. 560-564) derken, Necdet Bey “Simdi birlestirme
yonteminde birincisi hizli okumuyor, hizli okumadigr icin de anlama zayif oluyor ve
kacinct smifa giderse gitsin o okuma hizi, mesela 1.sinifin ikinci son doneminde
kazandigi hizla ayni oluyor. Fazla bir gelisme olmuyor. Kitap okuma zevkinden mahrum
kalryyor bu yavas okumadan dolayi. Ama bu simdiki kullandigimiz ¢oziimleme
yonteminde daha hizli okuyor, daha anlayarak okuyor ve kitap okuma zevkleri de buna

gore degisiyor” (st. 1694-1699) biciminde gdriis belirtmistir.

Ogretmenlerden Necmi Bey “Tabii ki ¢oziimleme yéonteminde ilk ii¢ ay siire icerisinde
devamli ¢oziimleme ¢alismalart yapilir, ge¢ ogrenilir fakat okuma daha iyi kavranilir ve

okuma stirati daha siratli olur” (st. 2480-2482) derken, Ziya Bey “Tiimdengelim
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yontemiyle okuma yazma ogrenen insanlarin daha ¢ok hizli okuduklarini biliyoruz.
Clinkii okuma goziin sigramasidir. Goz ne kadar, ne denli sigrarsa ve ne kadar biitiinii
gorebilirse o kadar daha diizgiin ve daha hizli bir okuma yontemini se¢mis olursunuz.
Biresim parcalar. Goz de parcalara alisirsa, ileride bu parcalari biitiine getirmede

biiyiik sikintilar oluyor” (st. 898-903) biciminde goriis bildirmistir.

Ziyaettin Bey “(...) ciimle yontemiyle yapilan egitim ogretim daha hizli, dolayisiyla
anlamalart daha hizli oluyor. Biitiin ciimle, biitiin algilandigi icin hatta eee bazi
ogrenciler de 2-3 ciimleyi birden algiliyor. Hatta paragraf algilayan ogrenciler var.
Simdi bu ¢ok azdw bunun sayisi ama, fakat harf yonteminden gidildigi zaman bunu
vapmaniz miimkiin degil” (st. 1789-1884) derken, Suzan Hanim “Tiimdengelim
metodunda ogrenciler daha ¢ok okuma yazma iizerinde okumalar: hizlaniyor. Ama ne
vazik ki biz sesleri vermek zorunda kalyyoruz. Cabuk okusunlar diye bir heyecana
kapiliyoruz. Ama metodu yerli yerinde, aywna, giiniine gore uygularsak, o metodu

kullanmaya gerek yok” (st. 1977-1981) bi¢iminde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden Ali Aydin Bey “Biresim yonteminde okuma ¢abuk oluyor ama
maalesef yazma o kadar ¢abuk olmuyor. Cocuk ¢abuk yaziyor ama yazarken de hece
eksiklikleri, ses eksiklikleri oluyor. (oziimleme yonteminde ise bu eksiklikler
goriilmiiyor. Hem okuma diizgiin, hem yazma diizgiin oluyor. Biresim yonteminde
ogrettiginiz zaman ¢ocuklar yazarken heceleyerek yaziyorlar” (st. 1232-1236) derken,
Asim Bey “Bu ¢oziimleme metodunda hiicre olarak ben heceyi gériiyorum. Zaten biitiin
organlarin temelinde de hiicre var. Ciinkii hiicre organlart olusturuyor. Ben de harften
cok eger hecenin tam ve giizel bir sekilde 6gretildigi takdirde, ogrencilerimizin ister
tiimdengelim, ister tiimevarim metoduyla fark etmez, ama bence dedigim gibi okuma
yazmada hiicre olarak ben heceyi goriiyorum. Ciinkii heceler bir araya gelerek seyi,

kelimeyi ve ciimleyi olustururlar” (st. 2287-2293) bigiminde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenlerin yaridan fazlasi, ilkokuma yazma
Ogretiminde ¢Ozlimleme yoOnteminin &grencilerin okuma yazma oOgrenme hizi
bakimindan daha etkili oldugunu belirtmistir. Coziimleme yonteminde okuma yazma
O0grenmeye gec baglandigi, ancak bu yoOntemin nitelikli ve hizli okuma becerisi
kazandirma ve biitiinii kavrayarak goz sicramasinin daha hizli gerceklesmesini saglama

bakimindan daha etkili oldugu goriilmektedir. Biresim yonteminin okuma yazmaya
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cabuk ge¢me bakimindan daha etkili oldugu, ancak okuma hizinin ve kalitesinin
diismesi, heceleyerek okuma, biitiinii algilamakta zorlanma, hece ve harf eksikliklerinin
goriilmesi, harf ve heceleri anlamadan, ezberleyerek Ogrenmeye neden olmasi

bakimindan etkili olmadig1 anlagilmaktadir.

Aragtirmanin bu bulgusu, Bulut’ un (1998) yaptig1 arastirmanin, okuma yazma hiz1
yonlinden ¢dzliimleme yonteminin daha yararli oldugu bulgusu ve Tok’ un (2001),
harfleri tanima yoOniinden ¢oziimleme yonteminin daha kullamishh oldugu, harflerin
Ogretilmesi, ozellikle {insiiz harflerin tek basina okunma 6zelliklerinin olmamasindan
dolay1 biresim yonteminin bagarili sonuglar vermedigi, ¢6ziimleme yonteminde okuma
yazma hizinin daha fazla oldugu ve anlamli okuma aliskanligi sagladigi bulgusu ile

ortiigmektedir.

3.1.4. Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullamlan Céziimleme ve
Biresim Yontemlerini Ogrencilerinizin Gelisim Ozellikleri ve Bireysel Farklihgina

Uygunlugu Bakimindan Karsilastirabilir misiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda  dordiincii  soru olarak, “Ilkokuma Yazma
Ogretiminde Kullanilan C6ziimleme ve Biresim Yontemlerini Ogrencilerinizin Gelisim
Ozellikleri ve Bireysel Farkliligina Uygunlugu Bakimindan Karsilastirabilir misiniz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari
Cizelge 6°da gdsterilmistir.

97 €6
1

Cizelge 6’da goriildiigii gibi, bu soruya dgretmenlerden 11°1 “Coziimleme yontemi daha
uygun”, 2’si “Biresim yontemi yetiskin egitiminde daha etkilidir”, 1’1 “Karma yontem
daha etkilidir”, 1’1 “Coziimleme ve hece Ogretimi daha etkilidir” bi¢iminde yanit
vermistir. Coziimleme yontemi ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri ve bireysel farkliliklarina
daha uygun diyen o&gretmenlerden 6’s1 “Biitiinii algilamay1 saglar”, 2’si “Somut
diisiinmeyi saglar”, 1’1 “Go6z sigramasmi saglar”, 1’1 “Secilen ciimleler ¢ocuklarin

giinliik yasantilarina daha uygundur”, 1’i “Ogrenilemeyen ciimle, kelime, hecelerin

telafi edilme olasilig1 yiiksektir” bi¢iminde goriis bildirmistir.
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Cizelge 6
Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullamlan Céziimleme ve
Biresim Yontemlerini Ogrencilerinizin Gelisim Ozellikleri ve Bireysel
Farkhliklarina Uygunlugu Bakimindan Karsilastirabilir misiniz?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar:

Coziimleme ve biresim yontemlerini 6grencilerinizin gelisim ozellikleri f
ve bireysel farkhliklarina uygunlugu bakimindan karsilastirabilir misiniz?

a. Coziimleme yontemi daha uygun
a.1. Biitlinii algilamay1 saglar
a.2. Somut diislinmeyi saglar
a.3. GOz sigramasini saglar
a.4. Secilen ciimleler ¢cocuklarin giinliik yagantilarina daha uygundur
a.5. Ogrenilemeyen ciimle, kelime, hecelerin telafi edilme olasilig1 yiiksektir

—_— = N N

b. Biresim yontemi daha uygun
b.1. Soyut diisiinebildikleri i¢in yetiskin egitiminde daha etkilidir
b.2. Ogrenme giicliigii ceken 6grenciler icin daha uygundur
b.3. Biitiinii algilayamayan 6grencilerde ses ve heceyi temel alan biresim yontemi 2
daha etkilidir
b.4. Ayrmtilar1 fark edebildikleri i¢in yetiskin egitiminde daha etkilidir 1
b.5. Smiflarda biresim yonteminden de yararlanabilecek 6grenciler bulunmaktadir 1

NN

c. Diger
c.1. Karma yontem daha etkilidir 1
c¢.2. Coziimleme ve hece 6gretimi daha etkilidir 1
c¢.3. Biresim yonteminde Once pargalar algilandigi i¢in ¢ocuk gelisimine aykiridir 2
Goriisler Toplam 23

Biresim yontemi daha etkili diyen Ogretmenlerden 2’si “Soyut diisiinebildikleri i¢in
yetiskin egitiminde daha etkilidir”, 2’si “Ogrenme giicliigii ceken dgrenciler i¢in daha
uygundur”, 2’si “Biitiinii algilayamayan 6grencilerde ses ve heceyi temel alan biresim
yontemi daha etkilidir”, 1’1 “Ayrintilar fark edebildikleri i¢in yetigkin egitiminde daha
etkilidir”, 1’1 “Smiflarda biresim yoOnteminden de yararlanabilecek 6grenciler
bulunmaktadir” diyerek biresim yonteminin gelisim Ozellikleri ve bireysel
farkliliklarina uygunlugu biciminde goriis bildirmistir. Ayrica 6gretmenlerden 2’si
“Biresim yonteminde Once pargalar algilandigi i¢in ¢ocuk gelisimine aykiridir” diyerek

biresim yonteminin siirliligini belirtmistir.
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Ogretmenlerden Ismet Bey “Bugiin yetiskin egitiminde kullanilabilir biregim yéntemi.
Yetiskin egitiminde bugiin soyle soyleyeyim, zeka seviyesi normal, 15 yasin iizerindeki
bir kisi biresim yontemiyle ve ikisinin karisik kullanilmasiyla 15 giin icinde okur yazar
olur (...). Biz hani o ciimleleri ni¢cin 6gretiyoruz? Ciimlelerden kestigimiz zaman sesli
harfler ¢iksin diye. 8 sesli harfi elde etmek icin. Onu da somut olarak gorsiin diye
gosteriyoruz. Ama bu ¢ocukta somut seyi, soyut kavramak ¢ok zor. Cocuk somut olarak
gormek istiyor. Ama yetiskinlerde o soyutu da anlayabiliyor” (st. 233-242) derken,
Mesude Hanim “Harften baslanirsa bence daha iyi. Ciinkii sesli harfleri kavradi mu,
sesli harflerin yanina sessiz harfleri getirince ¢ocuklar daha rahat, ¢ok tek kelimeli
hecelerimiz var bizim. Onlart ogrendikten sonra, onlarin yamna diger heceleri

rahathikla getirebiliyorlar” (st. 1107-1111) bi¢iminde goriis bildirmistir.

Necdet Bey “Simdi ¢ocuk, ¢ocuklarin bir¢ogu biitiinii, genis par¢alart yahut da genis
alanlart gérmeyi iyi yapiyor. Onun i¢in yani planda diizenlenen big¢imde ¢oziimleme
dedigimiz yontem, biitiin ogrencileri kapsayabilir. Cok nadir ¢ocuk ¢ikiyor, hani kiigiik
detaylarla ugrasan ¢ocuklar ¢ok nadir ¢ikryor. Onlar da ozel ilgilenmelerle,(...) biraz
daha fazla detaycihigi biraktirarak bunlarn tistesinden geliniyor. Ama ¢ocuklarin goriis
agist devamli genis ve biiyiik parcali, sonra detaylara iniyor, onlarla hani ozel
ugrasiliyor ama ¢ok nadir ¢ikiyor yani” (st. 1683-1690) bi¢ciminde goriis bildirirken,
Payende Hanim “Bazi dgrenciler zeka yéniinden geride. Bunlar karma olarak siniflara
kabul edildigi icin, mecburen bazi ogrencilere eski yontemi de uygulamak zorundayiz
(...) Bu tiir karma ogrencilere daha fazla etkili oluyor biresim yontemi (st. 40-43)

diyerek goriigiinii belirtmistir.

Behriye Hanim “Simdi ¢éziimleme her derste kullandigimiz hemen hemen bir yontem
(...) Yine bu yontem daha uygun. Yani az énce dedigim gibi, ¢iinkii 6biir yontemde “be”

diyorsunuz, “be” dediginiz zaman siz ¢oziimlemeye gectiginiz zaman o sesli harfler

«_ €« _ s €« _

ctkiyor “a”, “e”. Simdi “b” deyince, ¢ocuk zaten “e’yi hayalinde canlandiriyor.

3

Burada niye e yok. Mesela nasil yaziyoruz? “b”. Burada niye “e” yok diye ¢ocuk bir

«“ 3

kere onu bir diisiiniiyor. Orada bocaliyor. Ya da “ka” diyor mesela. “a” zaten ¢ikmis.
E cocuk “ka” burda niye “a” yok. “yak” diyoruz mesela. “ya” yi yaziyor. Oglum oraya
“ka” yazacaksin, “ka”, “ka” deyince bu sefer “yaka” ¢ikiyor. Orada biiyiik bir
kargasa oluyor. Ama bu yontemde ses ¢ikiyor. Yani yak dedigin zaman “k”. O zaten

coziimlemede onun aklinda kalmistir. Hemen oraya “yakk”, “k” yi koyabiliyor. Bu yani
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bence daha uygun. Daha kolay, ¢ocugun kavramasi daha normal” (st. 2082-2092)

biciminde goriis belirtmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenlerin yaridan fazlasi, ilkokuma yazma
Ogretiminde c¢oziimleme yonteminin, 6grencilerin gelisim Ozellikleri ve bireysel
farkliliklarina uygunlugu bakimindan daha etkili oldugunu belirtmistir. Coziimleme
yonteminin daha etkili oldugunu belirten 6gretmenler, ¢oziimleme ydnteminin, biitiinii
algilama, somut diisiinme saglama, gz sigramalari, secilen ciimlelerin ¢ocuklarin
giinliik yasantilarma uygunlugu bakimindan daha etkili oldugu goriisiindedirler. Buna
karsin biresim yontemini daha etkili bulan Ogretmenler ise, biresim yonteminin
ayrintilar1 fark etme ve soyut diigiinebilme yetenegine sahip olduklar ig¢in yetigkin
egitiminde daha yararli oldugu, ilkogretim diizeyinde ise 0grenme giicliigii ¢ceken ve

biitiinli algilayamayan 6grenciler i¢in daha etkili oldugu goriisiindedir.

Aragtirmanin bu bulgusu, Bulut’ un (1998), ¢ocugun gelisim evreleri, ozellikleri ve
algilamalan dikkate alindiginda ¢éziimleme yonteminin daha kullanigh oldugu bulgusu

ile ortiismektedir.

3.1.5. Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Céziimleme ve Biresim
Yontemlerinin Uygulanmasinda Yasadigimz Sorunlar Nelerdir?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda besinci soru olarak, “ilkokuma Yazma Ogretiminde
Coziimleme ve Biresim Yontemlerinin Uygulanmasinda Yasadiiniz Sorunlar
Nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans

dagilimlar1 Cizelge 7°de gosterilmistir.

Cizelge 7°de goriildiigii gibi, bu soruya 6gretmenlerin 2’si biresim yonteminde “Sessiz
harfleri seslendirmede ve hecelerden kelime olusturmada sorunlar yasaniyor”, 1’1 “Hece
Ogretimi tam olarak yapilmadigi zaman sorun yasaniyor”, 1’i “Harflerden 6gretime
baslandig1 i¢in heceleyerek okuma goriilityor”, 1’1 “Fis ciimlelerinin yaziminda ve
fisleri kesmede sorun yasaniyor”, 1’i “Harf gretiminde sorun yasanryor”, 1’i “Ogrenci

O6grenememe telagina kapiliyor” bi¢giminde yanit vermistir.
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Ogretmenlerin ¢dziimleme yontemini uygularken karsilastiklar1 sorunlara iliskin olarak
5’1 “Evde ve okulda uygulanan yontemler farkli oldugu i¢in ¢ocuk ikilem yasiyor”, 4’i
“Meslegin ilk yillarinda, mesleki egitim yetersizliginden kaynaklanan sorunlar
yasaniyor”, 3’ “Cocuk okumayi aileden ya da televizyondan &grenerek okula
basladiginda sorunlar yasaniyor”, 3’ “Okuma yazma Ogretiminde ge¢ kaldigimi
diistinerek telasa kapildim™, 2’si “Teftis, okul idaresi ve ailenin bilingsizliginden
kaynaklanan sorunlar yasadim”, 2’si “Ailelerin desteginin olmamasi”, 2’si “Y 6ntemden
degil de, deneyimsizlikten kaynaklanan sorunlar yasadim” bigiminde goriis belirtmistir.
Ayrica Ogretmenlerin 1’1 “Birlestirilmis siniflarda 6gretim yaptifim zamanlarda
sorunlar yasadim”, 1’1 “Okuma yazma evrelerini iyi ayarlayamadim”, 1’1 “Siniflarda
O0grenme giicliigii ¢eken Ogrencilerin bulunmasi1”, 1’1 “Yontemler ¢ocugun ilgisini
cekmedigi i¢in farkli yontem arayislarina yonelmek zorunda kaliyorum”, 1’1 “MEB’ in
hazirladigi ciimle ve kitaplarm birbirine uymamasi”, 1’i “Ogrencinin arag-gereg

eksikligi”, 1’1 “Siniflarin kalabalik olmas1” bi¢iminde yanit vermistir.

Bunlarin yaninda 6gretmenlerden 1’1 “Farkli yontemlerden yararlandigim i¢in pek fazla
sorun yasamadim”, 1’1 “Harfleri 6gretirken olabildigince somutlagtirdigim i¢in sorun
yasamadim”, 1’1 “Cocuklarin hazirbulunusluk diizeylerini dikkate aldigim i¢in sorun

yasamadim” bi¢giminde goriis bildirmigtir.
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Cizelge 7
Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Céziimleme ve Biresim
Yontemlerinin Uygulanmasinda Yasadiginiz Sorunlar Nelerdir?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar:

Coziimleme ve Biresim Yontemlerinin Uygulanmasinda Yasadigimz Sorunlar f
Nelerdir?

a. Biresim yonteminde

a.l. Sessiz harfleri seslendirmede ve hecelerden kelime olusturmada sorunlar 2
yasantyor

a.2. Hece 0gretimi tam olarak yapilmadigi zaman sorun yasaniyor
a.3. Harflerden 6gretime baglandigi i¢in heceleyerek okuma goriiliiyor
a.4. Fig climlelerinin yaziminda ve fisleri kesmede sorun yasaniyor
a.5. Harf 6gretiminde sorun yasaniyor
a.6. Ogrenci 6grenememe telasina kapiliyor

— e e

b. Coziimleme yonteminde
b.1. Evde ve okulda uygulanan yontemler farkli oldugu i¢in ¢ocuk ikilem yasiyor
b.2. Meslegin ilk yillarinda, mesleki egitim yetersizliginden kaynaklanan
sorunlar yasaniyor
b.3. Cocuk okumay1 aileden ya da TV den 6grenerek okula basladiginda
sorunlar yasaniyor
b.4. Okuma yazma 6gretiminde ge¢ kaldigimi diislinerek telasa kapildim
b.5. Teftis, okul idaresi ve ailenin bilingsizliginden kaynaklanan sorunlar yasadim
b.6. Ailelerin desteginin olmamast
b.7. Yontemden degil de, deneyimsizlikten kaynaklanan sorunlar yasadim
b.8. Birlestirilmis siniflarda 6gretim yaptigim zamanlarda sorunlar yagadim
b.9. Okuma yazma evrelerini iyi ayarlayamadim
b.10.Siniflarda 6grenme giichigii ceken 6grencilerin bulunmasi
b.11.Yo6ntemler ¢cocugun ilgisini ¢ekmedigi i¢in farkli yontem arayislarina
yonelmek zorunda kaliyorum
b.12.MEB’in hazirladig: ciimle ve kitaplarin birbirine uymamasi
b.13. Ogrencinin arag-gereg eksikligi 1
b.14.Smuflarin kalabalik olmasi 1

A
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c. Diger
c.1. Farkli yontemlerden yararlandigim i¢in pek fazla sorun yagsamadim 1
c.2. Harfleri 6gretirken olabildigince somutlastirdigim i¢in sorun yasamadim 1
c¢.3. Cocuklarin hazirbulunusluk diizeylerini dikkate aldigim i¢in sorun yagsamadim 1

Goriisler Toplam 38

Ogretmenlerden Sevket Bey “Belki ilk ee yani 6gretmenligimizin ilk 5 yilinda, 10
vilinda yasamis olabiliriz. Yani biz de o zaman daha yeniydik. Hi¢cbir sey bilmiyorduk.
Tecriibemiz yoktu. Zaman iginde bu tecriibelerimizi aldik. Bazi, o6gretmenligin ilk

villarinda bize seminer, egitim, seminerler verdiler yani. Yani okuldan biz tam her seyi
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dort dortliik ogrenmis degildik yani. Yasayarak o6grendik. Son zamanlarda da hicbir
sorun ¢tkmiyor” (st. 1774-1779) derken, Ulker Hanim “Yani yasadigim sorunlar benim
tecriibemle ilgili olabilir. Metotla degil de, ilk yillarda haliyle, yeni mezunken ¢ok sey
bilmiyorsunuz, okulda her sey ogretilmemis oluyor. Bunu, hayata atilinca anlyyorsunuz.
Siz yapa yapa ¢ok seyi égreniyorsunuz. (...). Oretmen oldugumuz zaman bize okulda
ogretmenligin ¢ok da fazla ogretilmemis oldugunu anliyoruz” (st. 2396-2401)

bigiminde goriis belirtmistir.

Behriye Hanim “Bu ilk okuma yazma ozellikle 1.sinifta once velilerden baslamak lazim.
Once velilerin egitimi. Onlara her yaptiginiz islemi uygulamaya koymadan veliyle
toplanti yapip onu anlatmaniz lazim. Ciinkii siz burada uyguladiginiz yontem baska bir
yontem, veli evde uyguladigr yontem baska bir yontem. Sunu niye yazmadin diye ¢ocugu
stkastiriyor. (...) Ciinkii veli evde kendi ogrendigi sekilde ogretmek istiyor, karistirtyor
onu. Cocukta da geriye ket vurma oluyor haliyle. Mesela harf bilen ¢ocuklarda okuma
yazma daha gecikiyor. Siz en basta bakiyorsunuz ki, bu ¢cocuk haziwr. Patladi, patlayacak
ama olmuyor. O ¢ocuk sonlara kalabiliyor harf bildigi i¢in. Yaninda ses de, sesli harf
de beraberinde ¢ikiyor. Onun igin veliyi egitmek lazim, ondan sonra ¢ocuklara. Eger
cocuk sifirdan gelmisse onun okuma yazmasi daha kolay oluyor. Ama evde harf 6grenip
gelmigse o biraz gerilere kalabiliyor” (st. 2096-2122) bigiminde goriis bildirmistir.
Miiniir Bey ise “Bir de en ¢ok bizim karsilastigimiz sorunlar ogrenci velilerinin
ogretmenlerle olan kopuklugu. En ¢ok bundan yakiniyoruz biz. Ogretmenlerimiz ve
meslektaglarimiz okulda ve sinifinda uyguladiklar: teknikleri yapmis olduklar: ogrenci
velilerindeki toplantilarda yeteri kadar izah edemiyorlar, (...) okulda uygulanan teknik
baska oluyor, evde uygulanan teknik baska oldugu icin ya simdi dgrenci velisi mesleki
bilgisi, mesleki becerisi olmadigi icin eve vardiginda iste Ali’'nin “a” si, “baba’nin
“b”si gibi bu sekilde ogretmeye kalkiyor. Okulda uygulanan teknik baska oldugu icin
ogrenmede geclikler meydana geliyor” (st. 2613-2620) diyerek ilkokuma yazma

ogretiminde karsilastiklar giicliikleri bildirmistir.

Ogretmenlerden Kadir Bey “Simdi eee tefiis olsun, idare olsun veya cevre olsun bu
ilkokuma yazma konusunda yeteri kadar bilingli olmadig icin ogretmen iizerine baski
kuruyor. Iste falan okuldaki 6grenci daha ¢abuk okumus, bizim ¢ocuk daha okumad.
Bizim ogrenememis, oyle gibi diisiinceler zaman zaman arkadagslarimizi olumsuz yonde

etkilemekte” (st. 1826-1829) biciminde goriis belirtirken, Payende Hanim “Bu sorunlar
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meslegin ilk yillarinda oluyor. Ondan sonra, kavradiktan sonra goziin kapali devam
ediyor. Cocuklara belki sesleri verirken, harflerin ses seklinde verirken bazi harflerde

tabii ki cocuklar algilamakta zorlaniyor” (st. 90-92) biciminde goriis bildirmistir.

Suzan Hanim “Bizim sumiflarimiz tabii ki mevcutlarimiz ¢ok kalabalik. En biiyiik
stkintimiz oradan kaynaklaniyor. Ve gelen ogrenciler ayni seviyede olmadiklart igin
gruplar meydana geliyor. Bu yiizden c¢ocuklarla ayni gruplar iizerinde c¢alisma
vapamiyoruz. Farkhiliklar meydana geliyor. Biri ¢izgi caligmasi yaparken, biri fis
ogreniyor” (st. 1968-1972) bigiminde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenlerin tiimiine yakinmnin, ilkokuma yazma
ogretiminde gerek ¢oziimleme ve gerek biresim yOntemlerinin uygulanmasinda sorun

yasadig1 goriilmektedir.

Ogretmenler biresim ydnteminde; iinsiiz harflerin seslendirilmesinde, hece ve harflerin
ogretiminde, harf ve hecelerden kelime olusturmada sorun yasadiklarini belirtmistir.
Ayrica bu yontemde okuma yazma 6gretimine harflerden basladiklar i¢in 6grencilerin
heceleyerek okuduklarini, fis cilimlelerinin yaziminda ve figleri kesmede sorun
yasadiklarini ve bu yontemin uygulanmasinda o6grencilerin 0grenememe telasina

kapildiklarini belirtmistir.

Ogretmenler ¢dziimleme ydnteminin uygulanmasinda en fazla yasadiklar1 sorunun evde
ve okulda uygulanan yontemlerin farkli olmasindan dolay1 ¢cocuklarin ikilem yasamalari
oldugunu belirtmistir. Ayrica 6gretmenler meslegin ilk yillarinda, mesleki egitim
yetersizliginden kaynaklanan sorunlar yasadiklarimi belirtmistir. Cocugun okuma
yazmay1 aile, ¢cevre ya da televizyondan 6grenmis olarak okula baslamasi, denetciler,
okul idaresi ve ailenin bilingsizligi, okul aile igbirliginin olmamasi, birlestirilmig
siniflarda 6gretimde yasanan sorunlar, arag-gereg eksikligi ve siiflarin kalabalik olmasi
dgretmenlerin yasadiklar1 diger sorunlar arasindadir. Ogretmenler genellikle meslegin
ilk yillarinda sorunlar yasamakta ve hizmet i¢i egitim ve rehberlige gereksinim

duymaktadir.

Arastirmanin bu bulgulari, Yalgm’in (1999), siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle

Ogretmenler, Ogrencilerle bireysel olarak ilgilenememektedir ve hizmet Oncesinde,
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Ogretmen adaylar1 ilkokuma yazma Ogretimi konusunda iyi yetistirilmemektedir
bulgusu ile Caglayan’in (1998) ilkokuma yazma 6gretiminde denetgilerin 6gretmenlere
katki diizeyinin “az” diizeyde oldugu ve Cimar’ in (2004) birlestirilmis sinifli okullarda
ogretmenlerin her smif icin gerektigi kadar zaman ayiramadigi, okullarda ara¢ gereg
eksikligi bulundugu; Damar ‘in (1996) ilkokuma yazma &gretiminde Ogretmenlerin

hizmet siireleri arttik¢a karsilagtiklar1 sorunlar azalmaktadir bulgusu ile ortiismektedir.

3.1.6. Ogretmenlerin “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Size Yontem Sec¢me
Ozgiirliigii Taninsaydi Hangi Yontemi Secerdiniz? Neden?” Sorusuna Verdikleri

Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda altinci soru olarak, “Ilkokuma Yazma Ogretiminde
Size Yontem Segme Ozgiirliigii Taninsayd: Hangi Yntemi Secerdiniz? Neden?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar

Cizelge 8’de gdsterilmistir.

Cizelge 8’de goriildiigii gibi, bu soruya 6gretmenlerin 16’s1 “Coziimleme yontemini
secerdim”, 2’si “Karma yontemi segerim”, 2’si “Biresim ve ses O0gretimini segerim”,
2’si “Yaz1 Ogretiminde el yazisin1 segerim” biciminde yanit vermistir. Coziimleme
yontemini secerdim biciminde goriis bildiren oOgretmenlerden 4’i “Okudugunu
anlamada daha etkili oldugu i¢in™, 3’1 “Higbir sikint1 yasamadigim igin”, 3’1 “Okuma
hiz1 bakimindan daha etkili oldugu icin”, 2’si “Gelisim Ozelliklerine uygun oldugu
icin”, 2’si “Topluma uyum ve basar1 saglama acisindan etkili oldugu icin”, 1’i
“Okudugunu yapilandirmada daha etkili oldugu i¢in”, 1’i “Biitiinden parcaya dogru
gidildigi i¢in okumaya daha ¢abuk gecildiginden” biciminde yanit vermislerdir.
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Cizelge 8
Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Size Yontem Se¢cme Ozgiirliigii
Tanmsaydi Hangi Yontemi Secerdiniz? Neden?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

ve Frekans Dagilimlari

Ilkokuma yazma ogretiminde size yontem secme 6zgiirliigii taninsaydi f
hangi yontemi secerdiniz? Neden?

a. Coztimleme yontemini segerdim 16
a.1.0kudugunu anlamada daha etkili oldugu i¢in 4
a.2. Higbir sikint1 yasamadigim igin 3
a.3. Okuma hiz1 bakimindan daha etkili oldugu i¢in 3
a.4. Gelisim 6zelliklerine uygun oldugu icin 2
a.5. Topluma uyum ve basar1 saglama agisindan etkili oldugu i¢in 2
a.6. Okudugunu yapilandirmada daha etkili oldugu i¢in 1
a.7. Biitliinden parcaya dogru gidildigi i¢in okumaya daha ¢abuk gecildiginden 1

b. Diger
b.1. Yazi 6gretiminde el yazisini secerim(not tutma aligkanlig1 kazandirmak igin) 2
b.2. Karma yontemi secerim (6grencilerdeki bireysel farkliliktan dolay1) 2
b.3. Biresim ve ses 0gretimini secerim 2

Goriisler Toplami 39

Ogretmenlerden Ali Aydin Bey “Céziimleme yontemi sayesinde asagi yukart hicbir
stkanti ¢ekmedim. Benim icin ¢oziimleme yontemi ogrencinin hem anlama, hem beyinde
canlandirma o ciimleyi o yénden kolaylik saglyor” (st. 1294-1297) derken, Suzan
Hanim “Cocugun gelisimine bagli olarak uygulayacagim yontemleri segerdim.
Cocuklar farkh. Yani su yontem diyemem. Elimdeki hamur neyse, ben ona gore sekil
vermeye ¢alisirim” (st. 2010-2011) biciminde goriis belirtmistir. Payende Hanim da
“Ikisini de siirdiiriirdiim. Ciinkii 6grenciler hepsi de bambagska siniftan, hepsi ayri aile
cocugu. Iste dedigim gibi biresim yontemini biraz daha 6grenmekte zorlanan ¢ocuklara
ben uyguluyorum. Ama normal sinif seviyesindeki ogrencilere normal tiimden par¢aya

dogru gitme yontemini uyguluyoruz” (st. 111-115) bi¢iminde goriigiinii belirtmistir.

Ogretmenlerden Necdet Bey “Valla ¢oziimlemeyi secerdim. Yani yine de ¢oziimlemeyi.
Clinkii her ikisini de kullandim. Biliyorum izdirabini, o harfin yanina diger harfi, sesli
harflerin yamina diger harfleri getirmek c¢ok uzun vadeli bir is. Tabii teknigini
aldiginda, o da belli seyleri, avantajlart vardir ama ¢ok uzun vadeli bir is. Onun igin

biitiinden parcaya dogru gitmek daha iyi benim icin hani, sectigim seylerde bu daha iyi”
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(st. 1705-1710) derken, Ozcan Bey “Ciimle yontemini, tiimden daha seye detaya inme
yontemini segerdik (...) ¢tinkii ee cocuk ee okudugunu daha iyi anlayabiliyor, eee bir de
okuma yazma ogrendikten sonra heceleme sorunu olmuyor. Ama Obiir sistemdeki
derslerde de ¢cocuk okuma yazma égrense bile taaa biiyiik yaslarda bile hecelemeler
olabiliyor ileride” (st. 854-859) biciminde goriis bildirmistir. Ayrica Miiniir Bey “Bu
uygulanan yontem en iyi yontem. Yine bunu segerdim. Ciinkii ¢ok algilama ve okuma
seriligi bakimindan su anda uyguladigimiz teknik en giizel teknik, en iyi teknik bu” (st.

2631-2632) bigiminde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden Ismet Bey “Iki sekilde séyleyebilirim ben. Eger siirem fazla ise yani
ogretim siiresi veyahut da bana verilecek sirem fazla ise tiimdengelim ydntemini
secerdim. Ama benden kisa siirede basart bekleniyorsa biresim yontemini secerdim. (...)
clinkii birisinde kisa vadede okuma yazma ogretiyorsunuz, ama dedigim sekilde
sakincalarini diizeltmek icin uzun siire ugragiyorsunuz. (...) hani neye benzer, temeli
zayif atilmig bir binann iizerine kat ¢ikmaya benzer. Cikarsiniz ¢ikarsiniz ama yikilma
tehlikesi goriirsiiniiz. Tekrar onlart destekleme masrafi yaparsiniz. Yine dedigimiz gibi
yvine olmaz. Yine tehlikesi vardir. Ha biresim ydntemindeki sistem ona benzer.
Tiimdengelim, yani ciimle yontemiyle ogretimde de saglam olur temeli saglam olur,

sonradan sorun ¢tkmaz” (st. 288-299) bigiminde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenlerin tiimiine yakini ilkokuma yazma
ogretiminde kendilerine yoOntem se¢me Ozgiirligli tanmmmasi durumunda yine
coziimleme yoOntemini segeceklerini belirtmistir. Bu yontemi tercih etme nedeni olarak,
okudugunu anlama, okuma hizi, Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygunlugu,
okudugunu yapilandirmada daha etkili oldugunu gostermislerdir. Ayrica 6gretmenler
ilkokuma yazma 6gretiminde Ogrencilere not tutma aligkanligi kazandirmak amaciyla

yazi1 6gretiminde el yazisini tercih ettiklerini sdylemislerdir.

3.1.7. Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminin Etkililiginin Artirllmasi i¢in
Aciklamakta Yarar Gordiigiiniiz Goriis ve Onerilerinizi Paylasabilir Misiniz?”

Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda yedinci soru olarak, “Ilkokuma Yazma Ogretiminin

Etkililiginin Artirilmas1 I¢in Aciklamakta Yarar Gordiigiiniiz Goriis ve Onerilerinizi
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Paylasabilir misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar

ve frekans dagilimlar1 Cizelge 9’da gosterilmistir.

Cizelge 9’da goriildiigii gibi, bu soruya 6gretmenlerin 9’u “Egitim teknolojilerinden
yararlamlmali”, 5’1 “Ilkokuma yazma 6gretmenliginde uzmanlasmaya gidilmeli”, 4’
“Okudugunu ve dinledigini anlama ve anlatma c¢alismalarina 6énem verilmeli”, 4’1
“Okuma yazma etkinliklerinin sayis1 artirilmali (oyun, ¢izgi film vs)”, 3’ii “Ogretmen
mesleki bilgilerini ve bireysel becerilerini gelistirmeli”, 3’ “Okuma yazma sevgisi
agilanmali” bigciminde goriis bildirmistir. Ayrica 6gretmenlerin 3’ “Okul aile igbirligi
saglanmal1”, 3’ii “Ogretmen ¢ocuk psikolojisi ve gelisim dzelliklerini iyi bilmeli”, 3’ii
“Ogretmene esneklik tanmmali”, 3’ “Aileler okuma yazma &gretimi konusunda
bilin¢lendirilmeli”, 2’si “Simf kitapliklar1 6grenci diizeyine gore diizenlenmeli”, 2’si
“Okuma yazma takvimine uyulmali”, 2’si “Cocuklarin hazir bulunusluk diizeyleri
dikkate alinmal1”, 2’si “Ilkokuma yazma 6gretiminin gerceklestigi donemde gocuklara
cok fazla 6dev verilmemeli” biciminde yanit vermistir. Bunlara ek olarak 6gretmenlerin
2’si “Dikte caligmalar1 yapilmali”, 2’°si “Seviye gruplar1 olusturulmali”, 2’si “Okullarda
danisma servisleri olmali”, 2’si “Ogretmen ve okul sevgisi agtlanmal1”, 2’si “Ogretmen
yeniliklere agik, yeniliklerin takipgisi olmali”, 2’si “El yazisi ile okuma yazma 6gretimi
yapilmal1”, 2’si “Ogretmen ¢abuk dgretme telasina kapilmamali” derken, 2’si “Aileler
farkli yontemler kullanmamali”, 2’si “Okul Oncesinde okuma yazma Ogretimi

yapilmamali” diyerek goriislerini belirtmistir.



Cizelge 9
Ogretmenlerin “Ilkogretimde Ilkokuma Yazma Ogretiminin Etkililiginin
Artirilmasi I¢cin A¢iklamakta Yarar Gordiigiiniiz Goriis ve Onerilerinizi

Paylasabilir misiniz? Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagihimlari

Ilkokuma yazma égretiminin etkililiginin artirllmasi icin aciklamakta yarar

gordiigiiniiz goriis ve onerilerinizi paylasabilir misiniz?
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Egitim teknolojilerinden yararlanilmali
Ilkokuma yazma 6gretiminde uzmanlasmaya gidilmeli

Okudugunu ve dinledigini anlama ve anlatma caligmalarina 6nem verilmeli

Okuma yazma etkinliklerinin sayis1 artirilmali (oyun, ¢izgi film vs)
Ogretmen mesleki bilgilerini ve bireysel becerilerini gelistirmeli
Okuma yazma sevgisi agilanmali

Okul aile isbirligi saglanmali

Ogretmen ¢ocuk psikolojisi ve gelisim 6zelliklerini iyi bilmeli
Ogretmene esneklik taninmali

Aileler okuma yazma 6gretimi konusunda bilinglendirilmeli

Smif kitapliklar1 6grenci diizeyine gore diizenlenmeli

Okuma yazma takvimine uyulmali

. Cocuklarin hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinmali

[lkokuma yazma dgretiminin gergeklestigi donemde ¢ocuklara ok
fazla 6dev verilmemeli

Dikte ¢aligmalar1 yapilmali

Seviye gruplar1 olusturulmali

Okullarda danigma servisleri olmali

Ogretmen ve okul sevgisi asilanmali

Ogretmen yeniliklere acik, yeniliklerin takipgisi olmali

El yazis1 ile okuma yazma 0gretimi yapilmali

Ogretmen ¢abuk dgretme telasia kapilmamali

Aileler farklh yontemler kullanmamali

. Okul 6ncesinde okuma yazma 6gretimi yapilmamali

Ogretmen, aile, okul ve ¢evrenin sorumluluk sahibi olmali
Ogrencilere kitap okuma aliskanlig1 kazandirilmali
Okul ve cevre kiitliphaneleri ise kosulmali

. Ogretmen sabirl, dikkatli ve sevgi dolu bir kisilige sahip olmali
. Cocuklara okuma yazmanin 6nemi fark ettirilmeli
. G0z sigrayislarint hizlandirmak icin ¢cocuk seviyesine uygun okuma

setleri ile ¢alismalar yapilmali
Ogrenme giigliigii ¢eken 6grenciler i¢in 6zel siniflar agilmali
Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimine dnem verilmeli

Ogretmen okuma yazmaya belirlenen siireden 6nce gectiginde miifettis

tarafindan elestirilmemeli
Fis ciimlelerini Milli Egitim yerine 6gretmen hazirlamali
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Cizelge 9 (Devami)

hh. Ogretmenler yaz doneminde okuma yazma 6gretimi konusunda 1
hizmeti¢i egitimden gecirilmeli

ii. Okul dncesi egitime 6nem verilmeli 1
jj. Tiirk¢e programi yeniden gdzden gegirilmeli 1
kk. Yazi kurallar1 6gretilerek giizel yazi yazma ¢aligmalari yapilmali 1
1. Derslikler laboratuar haline getirilmelidir 1
Goriisler Toplam 82

flkokuma yazma dgretiminin etkililigi i¢in dgretmenlerin 1’i “Ogretmen, aile, okul ve
cevrenin sorumluluk sahibi olmali”, 1’i “Ogrencilere kitap okuma aliskanlig
kazandirilmali”, 1’1 “Okul ve g¢evre kiitliphaneleri ise kosulmali”, 1’1 “Hizmet 6ncesi
dgretmen egitimine dnem verilmeli”, 1’1 “Ogretmen okuma yazmaya belirlenen siireden
once gectiginde miifettis tarafindan elestirilmemeli” derken, 1°i “Ogretmenler yaz
doneminde okuma yazma 6gretimi konusunda hizmeti¢i egitimden gecirilmeli”, 1’1
“Okul oOncesi egitime ©onem verilmeli”, 1’1 “Tiirkce programi yeniden godzden
gecirilmeli”, 1’1 “Yazi kurallan 6gretilerek giizel yaz1 yazma calismalar1 yapilmali”

diyerek bu konudaki goriiglerini belirtmistir.

Ogretmenlerden Ali Aydin Bey “Ilkokuma yazma etkililiginin artirilmasinda en biiyiik
stkintimiz ara¢ gere¢. Ilkokuma yazma metodunda ara¢ gerecin cok biiyiik etkisi var.
(-..) maalesef bizi en ¢ok zor durumda birakan arag gere¢ eksikligimiz. Ara¢ gereg
eksikliginden dolayr okuma yazmayr daha cabuk kavratamiyoruz. Eger arac gerecimiz
bol olsa elimizde, ¢ocuk oyun seklinde farkina varmadan okuma yazmayr ¢ok daha
cabuk kavrayabilir” (st. 1306-1312) derken, Cevat Bey “Egitim 6gretimde materyal ¢ok
onemlidir (...) yani artik ogretmenler herseyi 6grenmeli. Yani ogretmeye oOgretmen
basta acik olacak. Cagin gereklerini yerine getirecek. (...). mutlaka ilkégretimin temeli
olan 1.siniftan baglayarak, bu kisileri yetistiven, ¢ocuklart yetistiren ogretmenlerin ¢ok
ivi kaliteli olmast lazim ve de bu isi sevenlerin yapmasi lazim” (st. 1521-1540) diyerek

gOriis belirtmistir.

Kadir Bey “llkokuma yazmanin hizli olmasi, ¢abuk olmasi icin bir cevre etkilesiminde
ogretmen rahat birakilmaly, (...) ¢ocuklarin normalinde bir 6gretim yuli icerisinde Mart

ayidir normalde okumaya ¢tkma dénemi. Bu donem sabirla beklendiginde ¢ocuklar
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gayet saghkl bir okumaya kavusurlar. Ama az once dedigim gibi 6gretmen farkl bir
sekilde bir psikolojik baski altina girerse, ee okuma artik bu ¢oziimleme yonteminin tiim
donemlere uygulanmadan harf yontemine hemen geciverme oluyor. Burada da uzun
vadede, ¢cocugun iste yazarken harf yutmast veya sesli harfleri unutmast ya da okumada
stirekli kekelemesinin sebebi, hecelemesinin sebebi bu yontemin tamamlanmamasindan

kaynaklantyor” (st. 1844-1853) bigiminde goriis belirtmistir.

Ozcan Bey “(...) okuma yazmada hazir bulunusluk ¢cok énemli bence, o da tabii cocugun
okul dncesi egitiminden ge¢mesi, ilk yili i¢in ¢cok 6nemli” (st. 809-810) derken,Mustafa
Bey “(...) ¢ocuklarin anaokullarinda harflerin adini ve okuma yazma ogrenmis olarak
okula gelmesi yanlistir. (...) Cocuk okuma olayint kendi sinifinda ogretmeni ve kendi
arkadaslart ile birlikte dogal ortanminda yaparak yasayarak égrenmelidir” (st. 610-613)

bi¢iminde goriis bildirmigtir.

Mesude Hanmim ise “Benim onerilerim yani, insan, c¢ocuklart sevmek. Cocuklar
sevdikten sonra c¢ocuklara yaklasmayr bilmek. Cocuklarin psikolojisi, pedagoji,
psikolojiyi ¢cok okumak, yas gruplarmmi tamimak. Yas gruplarina gore gelisimlerini, o
vasa gore bilgiler vermek c¢ocuklara” (st. 1180-1183) derken, Ziya Bey “Bence
ogretmenler bu konuda uzmanlasmalr derim. Yani okuma yazma béyle her okur yazarin
eline alip ogrenciye okutabilecegi bir olay degil. Bunu uzmanlagmis ve bu konuda
stirekli kendini yenileyen 6gretmenlerce bu branglasmaci, branslastirilmali derim ve
1.simif iizerinde stirekli uzmanlasan ogretmenleri bu siniflara verip, bu bicimde okuma

yazma sorunu ¢oziilmelidir derim” (st. 972-976) biciminde goriis bildirmistir.

Ziyaettin Bey “Ciimleleri ogretmenler kendi seg¢meli. Kendi yazmali. Kendileri
hazirlayip kendileri sunmali. Iste o giin bir yangin vardwr. Firsat egitimi dedigimiz bir
olay. Bu okulun acildigi ilk hafta olabilir. Ya da ikinci, iigiincii hafta olabilir. El
alistirmalarindan sonra ¢ocuklar hazirsa “Ali al”, “Ali bak” yerine “yangin var”
verilebilir o giin yani. Iste bunu Milli Egitim hazirladigi siirece égretmen bunu

yapamaz” (st. 1914-1920) bi¢iminde goriis bildirmistir.

Asim Bey “Ben Avrupa’da da ogretmenlik yaptim. Avrupa’ da her ogretmen okuma
yvazmaya bagslarken el yazistyla basliyor. Yani fisleri el yazistyla veriyor. Zannediyorum

o surdaki kolayliktan, daha sonraki yillarda o6grencilerin not tutma aliskanlig
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kazanabilmesi icin el ¢abukluguna, dolayisiyla el yazmasina, el yazisi yazmasina ¢ok
onem verilmekte ve dolayisiyla ¢cok kisa zamanda daha ¢ok notlar tutabilmekte. Bence el
vazisi ile egitim ogretime yer verilmeli. Yine orda gordiigiim bir konuyu da size
soylemek isterim. Bizim eee ben Fransa’ mn (...) ilinde ¢alistim. Bulundugum ilde dort
tane okula gidip geliyordum. Biitiin ogretmenler ozellikle aldiklar: suiflart israrla,
degistirmeden, aynmi sinifta ogretmenlik yapryorlar. Yani bu sunu, buradan sunu
anlatmak istiyorum. 1.sinifi okutan ogretmenlerimiz yillar ge¢mesine ragmen, israrla
1.sinifi okutmakta. 2. sinifi okutan 6gretmen 2.sinifi okutmakta(...) bu da su tecriibeyi
getiriyor yamnda. Ogretmen bu isle o kadar ugrasiwor, o kadar ugrasiyor ki
ogrencilerin nerede giicliik cektiklerini cok giizel tespit ediyor ve ¢oziim yollarini yine o
tecriibeleriyle buluyor ve daha bagarili oluyor. Ben dyle bir sistem olmasindan

yanayim” (st. 2318-2335) bigiminde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin ilkokuma yazma 6gretiminin etkililigini
artirmak igin getirdikleri Oneriler farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin Onerileri
sirastyla; egitim teknolojilerinden yararlanilmasi, ilkokuma yazma &gretiminde
uzmanlasilmasi, okudugunu ve dinledigini anlama ve anlatma c¢aligmalarma Onem
verilmesi, mesleki bilgi ve bireysel becerilerin gelistirmesi, ¢cocuklara okuma yazma
sevgisi agilanmasi, okul aile igbirliginin saglanmasi, el yazisi ile dgretim yapilmasi,
hizmet Oncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitimine dnem verilmesi, okul Oncesi egitime
onem verilmesi, dikte caligmalarina yer verilmesi, Tiirkce Programimin yeniden gdzden
gecirilmesidir. Arastirmanin bu bulgusuna dayanarak, 6gretmenlerin okullarin arag
gere¢ donaniminin saglanmasi, 6grenci velilerinin 6gretmen ile yakin iliskiler iginde
olmasi, ilkokuma yazma 6gretimi ile ilgili hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimin daha

islevsel olmasi gerektigi gibi beklentileri oldugu sdylenebilir.
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4. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, 6gretmen goriislerine dayali olarak elde edilen bulgular temel alinarak
ilkokuma yazma 6gretiminde ¢éziimleme ve biresim yontemlerinin etkililigine iliskin
sonuclara yer verilmistir. Ayrica elde edilen bulgulara dayali olarak uygulamaya ve ileri

arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

4.1. Sonuclar

Ogretmenlerin, ilkokuma yazma ogretiminde ¢dziimleme ve biresim yontemlerinin
etkililigine 1iliskin goriislerinden elde edilen bulgular ve bulgulardan ortaya c¢ikan
sonuglar; ilkdgretimde ilkokuma yazma 6gretiminin yeri ve onemi, ilkokuma yazma
Ogretiminde okudugunu anlama becerisi, okuma yazma O6grenme hizi, 6grencilerin
gelisim Ozellikleri ve bireysel farkliliklarima uygunlugu bakimindan ¢oziimleme ve
biresim yontemlerinin etkililigi; 6gretmenlerin tercih ettikleri okuma yazma 6gretim
yontemleri ve bu yontemleri tercih etme nedenleri ve 6gretmenlerin ilkokuma yazma
Ogretiminin etkililiginin artirilmas1 i¢in belirttikleri goriigler basliklar1 altinda

verilmigtir.

e Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin hemen hemen tiimiiniin ilkégretimde
ilkokuma yazma 6gretiminin énemli oldugu goriisiinde olduklar ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenler ilkokuma yazma &gretimini egitim ve dgretim etkinliklerinin temeli,
ogrencilerin daha sonraki Ogrenim ve meslek yasantilarindaki basarilarinin
belirleyicisi olarak tanimlamislardir. Ayrica goriigme yapilan 6gretmenler, ilkokuma
yazmanin, ¢ocugu yasama hazirlayan en Onemli etken oldugunu belirterek;
ilkdgretimin ¢ocuga daha saglikli, daha anlamli ve daha hizli okuma yazma becerisi
kazandirdigini; kendine giivenen, elestiren bir birey yetistirme agisindan ilkokuma
yazmanin 6nemli oldugunu; ilkokuma yazmanin, ¢ocugun diinyaya ve ¢evreye bakig
agisini degistirdigini; toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel kalkinmanin temeli oldugunu

belirtmiglerdir.

e Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu, ilkokuma yazma

Ogretiminde c¢oziimleme yonteminin, Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi
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bakimindan daha etkili oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Coziimleme
yonteminin biitlinli kavrama, somut ve kalici 6grenmeler saglama, algilama
kolayligi, sozciiklerin tam telaffuz edilmesi, anlamli metinler olusturma, bi¢im ve
icerigin zihinde yapilandirilmasini saglama acgisindan daha etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenler biresim yonteminin, pargalari algilama, heceleyerek
okuma, algilamay1 yavaslatma, harf, hece ve sozciikler arasinda ezberleyerek iliski
kurmaya neden oldugu i¢in okudugunu anlama becerisi bakimindan etkili olmadig:

yoniinde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenlerin yaridan fazlasi ilkokuma yazma
Ogretiminde ¢oOziimleme yonteminin Ogrencilerin okuma yazma oOgrenme hizi
bakimindan daha etkili oldugu konusunda goriis bildirmislerdir. Ogretmenler,
¢cOziimleme yoOnteminin okuma yazmaya ge¢ baslamaya neden oldugu, ancak
nitelikli ve hizli okuma becerisi kazandirma ve biitiinii kavrayarak gz sigramasinin
daha hizli ger¢eklesmesini saglama bakimindan daha etkili oldugunu belirtmislerdir.
Buna karsin Ogretmenler biresim ydnteminin okuma yazmaya c¢abuk gegme
bakimindan daha etkili oldugunu ancak okuma hizinda ve kalitesinde azalma,
heceleyerek okuma, biitiinii algilamakta zorlanma, hece ve harf eksikliklerine neden
olma, harf ve heceleri anlamadan, ezberleyerek Ogrenmeye neden olma

bakimlarindan etkili olmadigin ifade etmislerdir.

Kendileriyle goriisilen 0&gretmenlerin  ¢ogu, ilkokuma yazma ogretiminde
¢Ozlimleme yoOnteminin, dgrencilerin gelisim Ozellikleri ve bireysel farkliliklarina
uygunlugu bakimindan daha etkili oldugunu belirtmistir. Céziimleme ydnteminin,
biitiini algilama, somut diisiinme saglama, g6z sigramalari, se¢ilen ciimlelerin
¢ocuklarin giinliilk yasantilarina uygunlugu bakimindan daha etkili oldugu ortaya
cikmistir. Biresim yOnteminin ise ayrintilar1 fark etmenin yani sira soyut
diistinebilme yetenegine sahip olduklar i¢in yetiskin egitiminde daha yararl oldugu,
ilkogretim diizeyinde ise Ogrenme giicliigli c¢eken ve biitiinii algilayamayan

ogrenciler icin daha etkili oldugu anlagilmistir.

Gortismeye katilan Ogretmenlerin tiimiine yakini, ilkokuma yazma o6gretiminde
¢cozlimleme ve biresim yontemlerinin uygulanmasinda sorun yasadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin biresim yonteminde, harf, ses ve hecelerin 6gretilmesinde sorunlar
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yasadiklari, bu yontemde 6grencilerin 6grenememe kaygisina kapildiklar1 ortaya
cikmigtir. Coziimleme yonteminde yasanan sorunlarin ise okul-aile isbirliginin
yeterli diizeyde olmamasi, ailenin bilingsizligi, evde ve okulda uygulanan yontem
farklilig1, cocugun okuma yazmay aile, ¢cevre ya da televizyondan 6grenmis olarak
okula baglamasi; meslegin ilk yillarinda mesleki egitim yetersizligi, denetgilerin ve
okul idaresinin ilgisizligi, arag-gere¢ eksikligi ve smiflarin kalabalik olmasindan
kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 68retmenler, meslek oncesinde okuma
yazma Ogretimi ile ilgili bilgi ve becerilerinin yeterli olmadigini diisiinmektedirler.
Yine 6gretmenler, 6zellikle meslegin ilk yillarinda sorunlar yasadiklarini ve hizmet

ici egitim ve rehberlige gereksinim duyduklarini belirtmiglerdir.

Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenlerin tiimiine yakini; ilkokuma yazma
ogretiminde kendilerine yontem se¢me 6zglirliigii taninmas1 durumunda ¢oziimleme
yontemini segeceklerini belirtmektedirler. Ogretmenler bu ydntemi tercih etme
nedeni olarak okudugunu anlama, okuma hizi, 6grencilerin gelisim 6zelliklerine
uygun olma ve okudugunu yapilandirmada daha etkili olmasin1 gostermektedirler.
Ayrica O0gretmenler, ilkokuma yazma 6gretiminde 6grencilere not tutma aliskanligi

kazandirmak amaciyla yaz1 6gretiminde el yazisini tercih etmektedirler.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenler, ilkokuma yazma 6gretiminin etkililigini
artirmak icin ¢esitli Oneriler getirmektedirler. Ogretmenlerin Onerileri sirasiyla;
egitim  teknolojilerinden  yararlanilmasi, ilkokuma yazma  &gretiminde
uzmanlasilmasi, okudugunu ve dinledigini anlama ve anlatma caligmalarina énem
verilmesi, mesleki bilgi ve bireysel becerilerin gelistirmesi, cocuklara okuma yazma
sevgisi asilanmasi, okul aile isbirliginin saglanmasi, el yazisi ile 6gretim yapilmasi,
hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitimine énem verilmesi, okul dncesi egitime
onem verilmesi, dikte caligmalarina yer verilmesi, Tiirkce Programinin yeniden
gbzden gecirilmesidir. Ayrica 6gretmenlerin okullarin arag gere¢ donaniminin
saglanmasi, 6grenci velilerinin 6gretmen ile yakin iliskiler i¢inde olmasi, ilkokuma
yazma Ogretimi ile ilgili hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimin daha islevsel olmasi

gerektigine yonelik beklentileri vardir.
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4. 2. Oneriler

Aragtirma bulgularina dayali olarak, uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik cesitli

Onerilerde bulunulabilir.

4.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e ilkokuma yazma ogretiminde alan uzmanlhgi getirilmelidir. Bu amagla egitim
fakiilteleri sinif 6gretmenligi boliimiindeki 6gretmen adaylarinin ilkokuma yazma
Ogretiminde uzmanlagsmasini saglamak amaciyla ilkokuma yazma 6gretimi yandal

olarak diizenlenmelidir.

e llkokuma yazma Ogretiminin niteligini artirmak amaciyla yapilan rehberlik ve
denetim etkinliklerinin daha etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in ilkdgretim

denetcilerinin branglasmasi saglanmalidir.

e Ogretmenin izledigi ilkokuma 6gretim ydntemleri ve dgrenciye uygulanan sinif ici
Ogretim etkinlikleri konusunda velilerle iletisim kurulmali, ¢ocugun egitimi
konusunda etkin isbirliginin saglanabilmesi amaciyla veliler egitilmelidir. Okul aile

igbirliginin 6grenci basarisina sagladigi katki konusunda veliler egitilmelidir.

e Hizmet i¢indeki 6gretmen, yonetici ve denetgilere, ilkokuma yazma 6gretimi ile

ilgili ¢agdas yaklagimlar konusunda egitim seminerleri/etkinlikleri diizenlenmelidir.

e Meslek oncesi hazirlikta ilkokuma yazma Ogretimi konusundaki egitime 6nem

verilmelidir.

e Okuloncesi egitim kurumlarinda okuma yazma O6gretimine hazirlik ¢aligmalarina

yeteri kadar zaman ayrilmalidir.

e Ogrencilerin not tutma aliskanlig1 kazanmalarin1 saglamak amaciyla el yazisi ile

okuma yazma 6gretimi yapilmalidir.
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e Yazma becerisini gelistirmek amaciyla dikte ¢alismalarina yer verilmelidir.

e Ogretmenlerin ilkokuma yazma oOgretimi ile ilgili yeni gelismeleri izlemeleri

saglanmalidir.

4.2.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

¢ Bu aragtirma betimsel nitelikte olup, ayni1 konuda ilkdgretim birinci simif 6grencileri

iizerinde deneysel aragtirmalar yapilmalidir.

e 2005-2006 6gretim yilindan itibaren ilkokuma yazma 6gretiminde uygulanacak olan
“Ses Temelli Ciimle Yontemi” nin etkisini belirlemek amaciyla deneysel

aragtirmalar yapilmalidir.
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OGRETMEN GORUSME FORMU

SOZLESME

Sevgili meslektasim;

Oncelikle goriisme i¢in zaman ayirmaniza tesekkiir ederim.

Bu arastirmay1 Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden almis oldugum resmi izinle
yaptyorum. Ilkokuma yazma dgretim yontemlerinin etkililigi ve verimliligi iizerine bir
arastirma yapiyorum ve uyguladiginiz ilkokuma yazma ogretim yontemleri ile ilgili
olarak gorlis ve Onerilerinizi almak istiyorum. Sizin goriis ve Onerileriniz bu

arastirmanin temelini olusturacaktir.

flkokuma yazma &gretiminde uyguladiginiz c¢dziimleme (ciimle) ve biresim (harf)
yontemlerinin etkililigi ile ilgili goriis ve Onerilerinizi almak i¢in sizlerle kisisel olarak
goriismeler yapmay1 planliyorum. Gorlismemiz yaklasik 30 dakika siirecektir.
Goriismemiz sirasinda konugsmamizin bdliinmemesi ve sizden rica ettiim siirenin
asilmamasi i¢in teyp kaydi yapmak istiyorum. goriismenin kaydini benim disimda
kimsenin dinlemeyecegine ve verdiginiz bilgilerden dolayi size higbir sekilde rahatsizlik

vermeyecegime s0z veriyorum.

Aragtirma verileri siz istediginiz takdirde size tarafimca ulastirilacaktir.
Tiim bu agiklamalar1 okuyarak, sizin bu ¢alismaya goniillii olarak katildiginiza ve
benim de verdigim sozleri tutacagima dair bu sozlesmeyi imzalamamizin uygun

olacagini diisliniiyorum.

Arastirmaci Goriisiilen
Ruhan KARADAG
E-mail:ruhank@anadolu.edu.tr Gorlisme tarihi:

Tel: 05442164250 Imza:
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ILKOKUMA YAZMA OGRETIMINDE COZUMLEME VE BiRESIM
YONTEMLERININ ETKILIiLiGINE ILiSKIN OGRETMEN GORUS VE
ONERILERI GORUSME FORMU

I. KiSISEL BiLGILER
1. Cinsiyetiniz:
() a. Kadin
() b. Erkek
2. Egitim Durumunuz:
() a. Egitim Enstitiisii
() b. Egitim Onlisans/iki Yillik Egitim Yiiksekokulu
() c. Lisans Tamamlama Programi
() d. Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Progran
() e. Dort Yillik Yiiksek Okul-Fakiilte
() f. Diger (Liitfen Belirtiniz) @ ........cooeiiiiiiii e
3. Mesleki Deneyiminiz:
()a. 1-5y1l
()b.6-10 y1l
()c. 11-15y1l
()d 16-20 y1l
()e. 21 yil ve tizeri
4. Daha once 1. smiflar1 kag defa okuttunuz? ...

5. Ilkokuma yazma ogretimi ile ilgili hizmet ici egitim, seminer vb. etkinliklere

katildiniz m1?
() a. Evet

() b. Hayir
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2. GORUSME SORULARI

fIkogretimde ilkokuma yazma Ogretiminin yeri ve onemi konusunda neler

sOyleyebilirsiniz?

Ilkokuma yazma &gretiminde kullanilan ¢dziimleme ve biresim ydntemlerini

Ogrencilerinizin okudugunu anlama becerisi bakimindan karsilastirir misiniz?

flkokuma yazma &gretiminde kullanilan ¢dziimleme ve biresim ydntemlerini

Ogrencilerinizin okuma yazma 6grenme hizi bakimindan karsilastirir misiniz?

Ilkokuma yazma &gretiminde kullanilan ¢ziimleme ve biresim ydntemlerini
ogrencilerinizin gelisim ozellikleri ve bireysel farkliligina uygunlugu

bakimindan karsilastirir misiniz?

[lkokuma yazma oOgretiminde c¢oziimleme ve biresim ydntemlerinin

uygulanmasinda yasadiginiz sorunlar1 bizimle paylasir misiniz?

Ilkokuma yazma 6gretiminde size ydntem segme Ozgiirliigii tanmsaydi hangi

yontemi secerdiniz? Neden?

flkokuma yazma o6gretiminin etkililiginin artirilmasi icin aciklamakta yarar

gordiigiiniiz goriis ve Onerilerinizi paylasabilir misiniz?



EK-3

109

GORUSME TAKVIMi
Adi1 Soyadi Goriisme Goriisme Kaset No
Tarihi Saati
Payende Hanim 27.10.2004 13:20-13:50 1A
Ismet Bey 27.10.2004 15:00-15:30 1B
Nese Hanim 02.11.2004 09:30-10:00 2A
Mustafa Bey 02.11.2004 15:15-15:30 2A
Ahmet Bey 05.11.2004 12:00-12:20 2B
Ramazan Bey 05.11.2004 12:35-12:55 2B
Ozcan Bey 05.11.2004 13:30-13:50 2B
Ziyaettin Bey 05.11.2004 14:10-14:30 3A
Mesude Hanim 08.11.2004 12:00-12:20 3A
Ali Aydin Bey 09.11.2004 10:10-10:30 3B
Cevat Bey 09.11.2004 12:45-13:15 3B
Ziya Bey 10.11.2004 10:40-11:00 4A
Necmi Bey 10.11.2004 11:10-11:30 4A
Sevket Bey 10.11.2004 11:30-11:50 4B
Kadir Bey 10.11.2004 14:15-14:35 4B
Suzan Hanim 29.11.2004 12:40-13:00 S5A
Behriye Hanim 29.11.2004 13:00-13:20 5A
Ali Bey 01.12.2004 09:30-09:50 5B
Asim Bey 01.12.2004 10:00-10:20 5B
Ulker Hanim 02.11.2004 14:35-14:50 6A
Necdet Bey 03.12.2004 13:00-13:20 5B
Miiniir Bey 28.12.2004 11:00-11:30 6B
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GORUSME KODLAMA ANAHTARI

sime numarasi:

Kodlamalari ilgili segenekleri (a, b, c...) © yuvarlak i¢ine alarak yapiniz.

1.

ISR

R N -V

~

= 5

e

[Ikdgretimde ilkokuma yazma 6gretiminin yeri ve dnemi konusunda neler
diisiiniiyorsunuz?

Cocugun daha sonraki 6grenim ve meslek yasantisindaki bagarisinin temelidir
Egitim 6gretim etkinliklerinin temelidir

Bireyin ifade becerilerini gelistirir

[Ikogretimin temelidir

Toplumun ekonomik ve kiiltiirel gelisiminde 6nemli rol oynar

Ogrenmenin temelidir

Bilgili, bilingli, kendine giivenen, elestiren nesiller yetistirme agisindan
onemlidir

Cocugun yasam sekli, diinyaya ve ¢evreye bakis agisi farkli bir boyut kazanir
Okudugunu anlamanin temelidir

[lkokuma yazma ¢ocugun bigimlendirilmesini saglar

Saglikli, anlamli ve hizl1 okuma yazma becerisi edinmenin temelidir

Bireyin dil becerilerinin gelisimini saglar

Ginliik yasamda gerekli olan temel becerilerin edinilmesini saglar

Insan1 yasama hazirlayan en énemli etkendir

Yasamin anlamidir

flkokuma yazma o&gretiminde kullanilan c¢dziimleme ve biresim yontemlerini
ogrencilerinizin okudugunu anlama becerisi bakimindan karsilastirabilir misiniz?
a. Coziimleme yontemi daha etkili

a.1. Cocuk ciimlenin biitiinlinii kavriyor

a.2. Somut 6grenme sagliyor

a.3. Algilama daha kolay oluyor

a.4. Goz sigramasi daha hizl gerceklestigi i¢in biitiini algilamayi kolaylastiriyor

a.5. Kalic1 6grenmeler sagliyor

a.6. Kelime ve hecelerden anlamli metinler olusturma daha kolay
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a.7. Sozciikleri tam olarak telaffuz etmeyi sagliyor

a.8.0grencinin bigim ve icerigi zihninde yapilandirmasini sagliyor

b. Karma yontem daha etkili
b.1. Her iki yontem de etkili, 6nemli olan 6gretmenin bu yontemleri basariyla
uygulamasi
b.2. Karma yontemle hedefe daha ¢abuk varilmaktadir
b.3. Heceler tam olarak kavratildigi zaman her iki yontemde de basari
saglanabilir

b.4. Coziimleme ve etkin bir sekilde ses 6gretimiyle basar1 saglanabilir

c. Biresim yontemi

c.1. Cocuk dnce pargalar1 gordiigii i¢in algilama zayifliyor

c.2. Biitiin yerine parcalar1 algilamaya yonelik oldugu i¢in anlamada sorun
yasaniyor

c.3. Goz sigramasi kiiciik oldugu icin biitiinii algilamada sorun yasaniyor

c.4. Cocuklar harf, hece ve sozciikler arasinda ezberleyerek iligki kurdugu icin
okudugunu anlamada sorun yasaniyor

c.5. Heceleyerek okuduklari i¢in okudugunu anlamada sorun yasaniyor

c.6. Okuma hizinin yavas olmasi anlamay1 olumsuz etkiliyor

3. llkokuma yazma o&gretiminde kullanilan ¢dziimleme ve biresim ydntemlerini

Ogrencilerinizin okuma yazma 6grenme hizi bakimindan karsilastirabilir misiniz?

a. Coziimleme yontemi okuma yazma 6grenme hizinda daha etkili

a.1.0grenci biitiinii kavradig1 icin goz sigramasi daha hizli gergeklesir

a.2.0grenci okumaya geg basliyor ancak nitelikli ve hizli okuma yazma becerisi
kazaniyor

a.3. Hizli okumay1 ve biitiinii algilamay1 sagladigi i¢in beynin daha hizlh
caligmasin saglar, boylece 6grenme daha hizli gergeklesir

a.4. Ileride hizli okuma agisindan daha etkilidir

a.5. Hecelemeden, anlamli okuma saglar

a.6. Asamalarina uygun olarak uygulandiginda daha etkilidir
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b.1. Karma yontem daha etkili

b.2. Coziimleme ve ses 0gretimi bir arada daha etkili

b.3. Heceler tam olarak kavratildigi zaman her iki yontemde de basari
saglanabiliyor

b.4. Her iki yontemde de 68retmenin tutumuna bagh

c. Biresim yontemi

c.1. Okuma hiziin ve kalitesinin diigmesine neden olur

c.2. Okumada kekeleme ve heceleme goriilityor

c.3. Parcadan biitiine gidildigi i¢in 6nce harfler algilanmaya ¢alisiliyor,
bu da g6z sigramasimi diisliriiyor

c.4. Okuma yazmaya ¢abuk gecme acisindan daha etkili oluyor

c.5. Ogrenci okurken yaptig1 gibi yazarken de heceleyerek yaziyor,
bu nedenle hece ve harf eksiklikleri goriilityor

c.6. Okumaya hizli ge¢iliyor, ancak yazma daha geg¢ 6greniliyor

c.7. Ogrenci harf ve heceleri anlamadan, ezberleyerek dgreniyor

c.8. Ogrenci biitiinii algilamakta zorlaniyor, bu nedenle okuma hiz1 diisiiyor

¢.9. Okuma kopuk kopuk oluyor

Ilkokuma yazma ogretiminde kullanilan ¢oziimleme ve biresim ydntemlerini
Ogrencilerinizin  gelisim ozellikleri ve Dbireysel farkliliklar1 bakimindan

karsilagtirabilir misiniz?

a. Coziimleme yontemi;
a.1. Somut diisiinmeyi saglar
a.2. Biitlini algilamay1 saglar
a.3. GOz sigramasini saglar
a.4. Ogrenilemeyen ciimle, kelime ya da heceler igin geri donme olasilig1 daha
yiiksektir

a.5. Ogrenme hiz1 farkli olan 6grencilerin basarisim artirmada daha etkilidir

b. Biresim yontemi;

b.1. Soyut diisiinebildikleri i¢in yetiskin egitiminde daha etkilidir



113

b.2. Okuma yazma Ogretimi hece ve sese dayandigi i¢in Ogrenilemeyen ses ve
hecelere tekrar donme olasilig1 yoktur

b.3. Ogrenme giicliigii ceken ogrenciler igin salt ¢dziimleme yontemi basarisiz
olabilir

b.4. Biresim yonteminde 6grenci Once pargalart algiladigi icin ¢ocuk gelisimine
aykiridir

b.5. Ayrmtilan fark edebildikleri i¢in yetiskin egitiminde daha yararlidir

b.6. Simiflarda biresim yonteminden de yararlanabilecek dgrenciler bulunmaktadir

c. Diger
c.1. Siniflardaki bireysel farkliliklardan dolayi her iki yontemin birlikte kullanilmasi
daha etkilidir

c.2. Coztimleme + hece 6gretimi daha etkilidir

5. llkokuma yazma &gretiminde ¢oziimleme ve biresim  yOntemlerinin

uygulanmasinda yasadiginiz sorunlar1 bizimle paylasabilir misiniz?

a. Coziimleme yonteminin uygulanmasinda ¢ok fazla sorun yaganmiyor
b. Biresim yonteminde okuma hizi yavaglar
c. Biresim yonteminde okurken kekemeler goriiliir

d. Biresim yonteminde fis climlelerinin yazilmasinda, fis climlelerini kesmede
sorunlar yasaniyor

e. Biresim yonteminde sessiz harfleri seslendirmede, hecelerden kelimeler

olusturmada sorunlar yaganiyor

Biresim yonteminde harf 6gretiminde sorunlar yaganiyor

Biresim yonteminde 6grenci 6grenememe telasina kapiliyor

o oo

Biresim yonteminde veliler kaygilantyor

—

Biresim yonteminde okuma hizi yavas oldugu i¢in anlamada sorunlar
yasaniyor, 6grenci okuma aligkanlig1 edinemiyor

j-  Evde ve okulda uygulanan yontemler farkli oldugu i¢in ¢ocuk ikilem yasiyor
k. Biresim yontemindeki eksiklikleri telafi etme olanag1 yok

1.  Meslegin ilk yillarinda sorun yasaniyor

m. Deneyim arttik¢a yontemlerin uygulanmasinda ¢ok fazla sorun yasanmiyor

n. Coziimleme yonteminde sesleri 6gretirken sorun yasantyor
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0. Yontemden degil de deneyimsizlikten kaynaklanan sorunlar yasaniyor

p. Okuma yazmaya c¢abuk ge¢irmek amaciyla her iki yontemin kullanilmasi
durumunda ¢ocugun okuma yazma hizi geriliyor

q- Cocuk, okumay1 aileden ya da tv den Ogrenerek okula geldiginde sorunlar
yasantyor

r. Birlestirilmis siniflarda 6gretim yaptigim zamanlarda sorunlar yasadim

s. Farkli yontemlerden yararlandigim i¢in pek fazla sorun yagamadim

t. Harfleri 6gretirken olabildigince somutlagtirdigim i¢in herhangi bir sorunla
karsilasmadim

u. Coziimleme yontemini kullanirken cocuklarin hazirbulunusluk diizeylerini
dikkate aldigim i¢in fazla sorun yasamadim

v. Okuma yazma 6gretiminde ge¢ kaldigimi diisiinerek acele etmem sonucunda
sorun yasadim

w. Okul idaresi ve ¢evre bu konuda bilingli olmadig1 zaman, 6gretmene ¢abuk
okuma yazmaya gecirilmesi konusunda baskilar yapiliyor

x. Biresim yonteminde harflerden 6gretime baslandigi i¢in heceleme goriiliiyor

y. MEB in hazirladigi ciimle ve kitaplar birbiriyle bagdasmiyor

z. Biresim yonteminde hece Ogretimi tam olarak yapilmadigi zaman harfleri
yazdirmada sorunlar yaganiyor

aa. Ogrenci 1.smifa okuma yazma 6grenmis olarak geldigi zaman okuma yazma
Ogrenmesi gecikiyor

bb. Siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 yasanan sorunlar

cc. Simiflarda 6grenme giicliigii ceken 6grencilerin olmasi

dd. Ailelerin desteginin olmamasi

6. Ilkokuma yazma Ogretiminde size ydntem segme Ozgiirliigii taninsaydi hangi

yontemi secerdiniz? Neden?

a. Coziimleme yontemini secerim

a.1. Okudugunu yapilandirmada daha etkili oldugundan

a.2. Okudugunu anlamada daha etkili oldugundan

a.3. Biitiinden parcaya gidildigi i¢in okumaya daha cabuk gecildiginden
a.4. Higbir sikint1 yasamadigim i¢in
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a.5. Gelisim 6zelliklerine daha uygun oldugu icin
a.6. Okuma hiz1 bakimindan daha etkili oldugu i¢in

a.7. Topluma uyum ve bagar1 saglama acisindan etkili oldugu icin

b. Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan dolay1 karma yontemi kullanirim.
o Ogrenme giicliigii ceken dgrencilere biresim yontemi
e Diger 6grencilere ¢oziimleme yontemi
c.1. Siire yeterli ise ¢oziimleme yontemini
c.2. Siire kisa ise biresim yontemini kullanirim
d. Biresim yontemini se¢erim. Harften climleye gidildigi i¢in daha kolay oluyor
e. Cocuklarin gelisim Ozellikleri ve bireysel farkliliklarina uygun olarak farkl

yontemleri secerim

7. llkokuma yazma Ogretiminin etkililiginin artirilmasi igin agiklamakta yarar

gordiigiiniiz gbriis ve Onerilerinizi paylasabilir misiniz?

a. Ogretmen, aile, okul ve ¢evrenin sorumluluk sahibi olmasi

b. Ogrencilere kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasi

c. Okuma yazma sevgisinin agilanmasi

d. Smf kitapliklarinin 6grenci diizeyine gore diizenlenmesi

e. Okul ve ¢evre kiitiiphanelerinin ige kogulmasi

f. Okuma yazma takvimine uyulmali

g. Okul aile isbirligi saglanmali

h. Ogretmen cocuk psikolojisi ve gelisim dzelliklerini iyi bilmeli

1. Ogretmen sabirli, dikkatli ve sevgi dolu bir kisilige sahip olmali

1. Cocuklara okuma yazmanin énemi fark ettirilmeli

J. Okuma yazma etkinliklerinin sayist artirilmali (oyun, ¢izgi film vs)

k. Cocuklarin hazir bulunugluk diizeyleri dikkate alinmali

1. ilkokuma yazma 6gretiminin gergeklestigi donemde ¢ocuklara gok fazla 6dev
verilmemeli

m. GOz sigrayiglarmi hizlandirmak icin ¢ocuk seviyesine uygun okuma setleri
ile caligmalar yapilmali

n. [lkokuma yazma dgretmenliginde uzmanlagmaya gidilmeli

o. Egitim teknolojilerinden yararlanilmali

0. Dikte ¢aligmalar1 yapilmali
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p. Ogrenme giicliigii ceken dgrenciler icin dzel siniflar acilmali

g. Seviye gruplar1 olusturulmali

r. Okullarda danigma servislerinin olmasi gerekir

s. Ogretmen ve okul sevgisi asilanmali

s. Ogretmen yeniliklere acik, yeniliklerin takipgisi olmali

t. Hizmet 6ncesi 0gretmen egitimine énem verilmeli

u. Ogretmen okuma yazmaya belirlenen siireden 6nce gectiginde miifettis
tarafindan elestirilmemeli

ii. Ogretmen mesleki bilgilerini ve bireysel becerilerini gelistirmeli

v. Fis ciimlelerini Milli Egitim yerine 6gretmen hazirlamali

y. Ogretmene esneklik taninmali

z. Okul dncesinde okuma yazma 6gretimi yapilmamali

aa. Ogretmenler yaz déneminde okuma yazma gretimi konusunda hizmetigi
egitimden gecirilmeli

bb. Aileler farkli yontemler kullanmamali

cc. Okudugunu ve dinledigini anlama ve anlatma ¢aligmalarina 6nem verilmeli

dd. Okul 6ncesi egitime 6nem verilmeli

ee. Tiirkge programi yeniden gozden gegirilmeli

ff. Yazi kurallar1 6gretilerek giizel yazi yazma ¢aligmalari yapilmali

gg. El yazisi ile okuma yazma 6gretimi yapilmali

hh. Aileler okuma yazma 6gretimi konusunda bilinglendirilmeli

1. Ogretmen ¢abuk dgretme telasina kapilmamali

jj- Smiflar laboratuvar haline getirilmeli
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