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Ogretme-6grenme  siirecinde  6rencilerin - 6grenme  stilini  dikkate alarak  Sgretimi
gerceklestirmek gittikce Onem tagimaktadir. Opretmenlerin, yontem, teknik, strateji ve
kullanilacak materyalleri Ggrenci ihtiyaglarina gére diizenlemeleri, dgrencilerin de 6grenme
konusunda daha fazla sorumluluk alabilmeleri, uygun ¢aligma ortamlari olusturabilmeleri ve

uygun alanlarda dgrenim gérebilmeleri igin 6grenme stillerini tantmalari gereklidir.

Bu aragtirmanin amaci, genel liselerde 10.stmuf Fen, Tirk¢e-Matematik ve Sosyal Bilimler
alanlarinda Ggrenim gbren Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemektir. Aragtirma 2002-2003
Ogretim yilinda Eskisehir il merkezindeki sekiz genel lisede 10.smifta Fen, Tiirkge-Matematik
ve Sosyal Bilimler alanlarinda 6grenim gbren 6grenciler iizerinde gergeklestirilmistir. Tarama
modelindeki bu aragtirmanin verileri, 6grencilere uygulanan bir envanterle toplanmustir.
Toplam 21 maddeden olusan envanterle, 10.siuf Fen, Tiirkge-Matematik ve Sosyal Bilimler
alaninda Ogrenim godren OZrencilerin dgrenme stilleri belirlenmistir. Arastumada istatistiksel
teknik olarak frekans ve ylizdelerden, faktér analizinden, t ve F testlerinden yararlamlmugtir.
Degiskenler arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadiginin belirlenmesinde 0,05 anlamblik

diizeyi esas alinnustir.
Arastirma sonunda, genel lise 10.sinif Fen, Tlrkge-Matematik ve Sosyal Bilimler alanlarinda

Ogrenim gdéren Ogrencilerin yariya yakinmin gérsel dgrenme stiline sahip oldugu, onu isitsel,

bedensel 6grenme stillerinin izledigi belirlenmistir.

iii




Cinsiyet agisindan baklldxgmda, kiz 6grencilerin gorsel ve bedensel 5grenme stiline sahip olma
durumunun  erkeklere gore daha baskin oldugiu gdzlenirken, isitsel Ogrenme stilinde kiz veya

erkek &grenciler arasinda bir farklilik goriilmemistir.

Alanlar agisindan bakildiginda isc, Sgrencilerin gorsel, isitsel ve bedensel dgrenme stiline

sahip olmalari ile Fen, TM ve Sésyal Bilimler alanlarmi segmeleri arasinda bir farkhlik

goriilmemistir.



ABSTRACT
LEARNING STYLES OF THE STUDENTS IN GENERAL HIGH SCHOOLS

4 Sema TEKEZ
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences Curriculum and Instruction Program
February 2004
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Kiymet SELVI

Taking students’ learning style consideration in to the gets importance in learning and teaching
process. In order to arrange method, technique, strategy and material usage according to
learner needs and in oder to enable learners to take more responsibilities about learning, to
create suitable learning situations, to be educated in suitable fields, both teachers and learners

need to know learning styles.

The goal of this study is to identify learners learning styles who are educated at 10™ class of
Science, Turkish-Mathematics and Social Science fields of general high schools. The study
was conducted on learners who were educated at 10™ class of Science, Turkish-Mathematics
and Social Science fields of eight general high schools which were in the center of Eskisehir,
during 2002-2003 education years. The datas of this study which was a survey model were
collected by using surveys which were completed by learners. Learning styles of learners who
were at 10% class of Science, Turkish-Mathematics and Social Science fields were identified by
using the survey which had 21 questions. Number and percentages, factor analysis, t and F test
were used as statistical technique in tihe study. In order to identify meaningful relations

between variables, meaningful level was taken as 0,05.

As a conclusion, it was identified that percentage of the learners who were educated at 10®
class of Science, Turkish-Mathematics and Social Science had visual learning style and this

percentage was followed by auditory and kinesthetic learning styes .



In terms of gender, therc wasn’t any diffrence among female lcarners, but was seen that

kinesthetic learning style was dominant among males.

In terms of fields, there wasn’t any difference had visual, auditory and kinesthetic learning

style in the field of Science, Turkish- Mathematics and Social Scicnces.




.

ONSOZ

Ogretme ve dgrenme etkinliklerinde, bireysel farkliliklarin gézoniinde bulundurulmasi, grenci
merkezli 6gretim ve etkili Ogrenmenin gergeklestirilmesinde biiyiikk Onem tasur. Bunun
gergeklesmesi icin 6gretmen ve Sgrencilerin 6grenme stilleri hakkinda bilgi sahibi olmalari,
Ogrencilerin 6grenme stillerini belirleyerck, bunu égretme ve 6grenme etkinliklerinde etkili bir
sekilde kullanmalar beklenmektedir. Ciinkit her birey kendine 6zgili 6grenme stiline sahiptir.
Ancak, ogrenme stili kavrammmn oldukga yeni olmast nedeniyle, bunun &gretme ve Ogrenme

etkinliklerinde heniiz etkin olarak gézoniinde bulundurulmadigt gorilmektedir.

Bu arastirmada, genel liselerde 10.smuf Fen, Tiirkge-Matematik ve Sosyal Bilimler alanlarinda
Ogrenim gbren Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi amaglanmustir, Arastirmada elde
edilen bulgularin, kolay ve kalict 6frenmelerin  gergeklestirilmesi igin, gerek Ogrenme
‘stillerinin  6gretme-6grenme  siirecini  etkili kimasindaki Onemini vurgulamasi, gerekse
Ogrenme stilinin 6grenciler tarafindan bilinmesiyle 6grenme sorumlulugunun olugmasina katk:

saglayacagi umulmaktadir.

Arastrmanin  gergeklestirilmesi siirecinde, bana her asamada yol gosteren, ilgi, destek ve
yardunini higbir zaman esirgemeyen, bana yeni ufuklar agan tez damsmanim Saym Yrd. Dog.
Dr. Kiymet SELVI’ye sonsuz tesekkiir ederim. Caliymamun gesitli agamalarinda bana yardumci
olan ve katki saglayan hocam Saym Prof. Dr. Bekir OZER’e ve Yrd. Dog.Dr. Mehmet
GULTEKIN’e en igten tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica aragtirmanin istatistiksel
¢oziimlemelerinin bilgisayarla yapiimasinda yardimei olan Ithan USTAya tesekkiir ederim.

Tez siiresince benden ilgi, sevgi ve destegini esirgemeyen basta annem Miibeccel TEKEZ,
babam Akif TEKEZ, agabeyim Senol TEKEZ olmak iizere tiim aileme tesekkiir etmeyi bir
bor¢ biliyorum.

Eskigehir, Subat 2004 Sema TEKEZ

vii




[CINDEKILER

Savfa
JURI VE ENSTITU ONAYL .ot ii
O Z e e 1
AB S T R A T et e e v
ONSOZ e ettt vii
OZGECMIS oo eees et viii
[CINDEKILER ...ttt e ix
CIZELGE LISTESI . oottt xi
BOLUM

Lo GIRIS et 1
1.1. OFrenme Stratejisi ve Stili...ocoovioeeereereiieirieeeeeeeeie e 2

1.2. Ogrenme Stili MOdelleri.......voiiueueimrierriririeieseieieees e 10

1.2.1. Besli Gruplandirilan Ogrenme Stili Modelleri............cccoverenne 11
1.2.1.1.Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli...............o........ 12

1.2.1.2.Dunn ve Dunn’m Ogrenme Stili Modeli...........ccccoenn.... 13

1.2.2. Dértlii Gruplandirilan Ogrenme Stili Modelleri..........c..oveeenee 16

1.2.2.1. Gregorc’un Ogrenme Stili Modeli........cooooeverinrerrnerene 17

1.2.2.2. Myers-Briggs Ogrenme Stili Modeli.......ccc.ccovrrurrmnencce. 18

1.2.2.3. Kolb’un Ogrenme Stili Modeli.......cocooerrueeririniiecnnnee. 20

1.2.2.4. McCarthy Ogrenme Stili Modeli.............coooeeerierirrcens 22

1.2.2.5. Honey ve Mumford Ogrenme Stili Modeli................... 23

1.2.2.6. Hermann Ogrenme Stili Modeli.........cccoovoruerriininnnn, 24

1.2.2.7. Browning’in Ogrenme Stili Modeli..........cococooorrurunn. 24

1.2.3.Uclii Gruplandirtilan Ogrenme Stili Modeli........cococvoreiicicince 24

1.3. Genel Lise Programinda Alanlar............cccooivi 34

L, SOTUN. .ottt sttt e 36

| AN ¢ - OO U CO I PR P 37

L6 MOt ettt 37

L7, SaYHUIAL. .o 37

BRI ot o851 4 2T U PPURTRPR 38




-

2. ILGILI ARASTIRMALAR ...,

3.4. Veri Toplama Aracinin Se¢imi ve On Denemesi..........o.o.ooevevrvevevecernnen.

3.5, Venlerin COZUMISNIMESL. . ...evvieiiiiieieet ettt

4. BULGULAR VE YORUMLARI........coiiiiiiiiiiiciicecc e

4.1. Ogrencilerin Ogrenme Stilleri DaBilimi.........c.oovurviveveeieicceceececeeeeeneens

4.2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Ogrenme Stilleri........coccoovovurvririrrrrnnn.

4.3. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Alanlara Gére Ogrenme Stilleri..........

5. SONUC VE ONERILER.................. e

5.1. Sonug..

3.2 OMICIILC . oo et

l. ESKISEHIR IL MERKEZINDEKI GENEL ORTAOGRETIM
OKULLARL ..ottt

oy

I

ORNEKLEMI OLUSTURAN ORTAOGRETIM OKULLARL..............

ARASTIRMA ENVANTERINI UYGULAMA IZIN BELGESI............

4. BARSCH OGRENME STILI ENVANTERI. ...oooov oo,

W

ARASTIRMADA KULLANILAN BARSCH OGRENME STILI

ENVANTERI ..ottt

KAYNAKCA

66

67

68

69




CiZELGE LISTESI

CIZELGE . Sayfa
1. Ogrenme Stili Ile Igili Gruplandirmalar.............c.c.oevoieiriierieeiieeceeee s 11
2. Besli Gruplandirilan Ogrenme StILETi..............o.ovvrveeeeeeeeceeeceeeecee e 11
3. Dortlit Gruplandiriian OFrenme SIS .............oovoieverieiieiereeeees s 16
4. Arastirma OMMEKICIML ......oviviiioeeeeeececee e 44
5. Orneklemdeki Ogrencilerin Cinsiyetlere Gore Dagilimi........c..co.ovvivevrerieieeeceeeeeien. 45

6. Barsch’in Ogrenme Stili Envanterinin On Deneme Uygulamasindan Elde Edilen

F A Or ADALIZE SOTIUCUL oenn et oot e e v eeees e e eeeseatar e s s amtnereetaaeansaanaaaaaaes 47

7. Diisiik Yiikli Maddeler Cikanldiktan Sonra On Deneme Uygulamasindan Elde

Edilen Faktor ANalizi SOMUCU. .....c.ioiiirierierereir ettt enee 49
8. Ogrencilerin Ogrenme Stillerine {liskin Frekans ve Yiizde Hesaplamalari................... 53

9. Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gore Cinsiyetlerine Iliskin Frekans ve Yiizde

Hesaplamalart... ..o 54
10. Cinsiyetlerine Gore Ogrenme Stilleri Fark TeSt......oovrvrireerrieeriveeiiencrcceeecnes 55

11. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Alanlara Gére Ogrenme Stillerine Iliskin

ACIKIAYICH ISEALISTIKIET. ... ovveececevtee ettt 57
12. Ogrenim Gordiikleri Alanlara Gére Ogrenme Stilleri Fark Testi.......ccocoovorociierinnnne. 58
xi




Birinci Boliim

GIRIS

Ogrenme, 6grenmek eylemi olarak tanunlanmakla birlikte, “belli-durumlar ve ‘sorunlar
kargisinda tepki ve davranis olusturma, gerektiginde bunlari degistirip yenilerini
edinebilme yetene{gi” olarak da tanunlanmaktadir (Piiskiilliioglu, 1997, 5.807). Egitim
Terimleri Sozligi’'nde ise Sgrenme “tepki ve davramglarda her zaman ya da baz
durumlarda yasantiarin olugturdugu degisme™ (Oguzkan, 1993, s.111) olarak
tammlanmaktadir. Egitim psikologu olan Morgan ise (1991, s.77) Sgrenmeyi, “tekrar
ve yaganti sonucu davranista meydana gelen olduk¢a devamli bir degisiklik” olarak
tammlamaktadir. Kolb isc dgrenmeyi, “yansitici gozlem, somut yaganti, etkin yasant: ve
soyut kavramsrallastlrma olmak {izere sdmuf dénéyimlerdén olusétn dort asama;h bir
stre¢” olarak tanimlamaktadir (Sadler ve Smith, 2001, 5.610). Psikolog ve nérologlar,
konuyu farkli bakis agis1 ile ele aldiklarindan, 68renmeyi farkli bigimlerde

tanimlamuglardir.

Guntimiizde pek ¢ok psikolog ve egitim bilimcinin ogrenmec konusunda birlestikleri
nokta ise; dgrenmenin, bireyin gevresiyle etkilesim kurmast sonucu olugmast ve bireyin
davranislarinda kalict izli degisiklik meydana getirmesidir.  Etkilesim, karsilikli olarak
birey ile gevresi arasinda kurulan bir iliskidir. Varig (1994, 5.20) da 6grenmenin bireysel
bir olgu ve siireg oldugundan séz etmektedir.

) Birey g¢evresiyle, cevresindeki nesnelere dokunarak, koklayarak, gdzleyerek, konusarak,
kitap okuyarak, televizyon seyrederek vb. durumlarla etkilesim kurmaktadir. Ancak bu

- etkilegimlerin bir kismi birey tarafindan kisa siirede unutulurken bir kismi da kaler izli
olmaktadir. Bireyin gevresiyle etkilesimi sonucu bireyde meydana gelen kalici izler
bireyin yasantlarimi olugturur. Ofrenme, bu yasantlarin {riniidiir. Bu “agidan
bakildiginda &grenme, ‘“yasanti iiriinii kalci izli davrang degismesi” olarak
tamimlanmaktadir (Fidan, 1996, 5.10). Edinilen bilginin kalict ize ddnismesinde, bireyin

dogustan sahip oldugu Szelliklerin pay: biiyiiktiir. Bu nedenle, Ogretme-6grenme siireci,




bireyin temel ozellikleri géz Oniinde bulundurularak, bircyde kalici izler olugacak

bicimde diizenlenmelidir.

Ofprenme siireci genellikle, kendiliginden ve ydnlendirilmis olmak {izere iki bigimde
gergeklesir. Insanlarin giinlik yasamda gosterdikleri davramislarin ¢ogu kendiliginden
ogrenilmistir. Kendiliginden 6grenmede, Ogrenmeyi saglayici yasantiyr olusturan
bireyin kendisidir (Gﬁfkan, 2000, s.8). Yonlendirilmis 6grenmede ise, 0grenmeyi bir
kisi ya da arag saglar. Suuftaki 6grenmeler, televizyon, gazete, kitap gibi kitle iletigim
araglanyla saglanan 6grenmeler yOnlendirilmis grenmelerdir. Ancak y&nlendirilmig
dpretime—6grenme siireci iginde, Ofrenmenin nasil gergeklestirilecegine iligkin genel
ilkelerin 6nceden belirlenmesi gerekir. Ogrenme ile ilgili ilkelerin genel agiklamalari
ise dfrenme stratejileri yapmaktadir. Geleneksel olarak okullarda, dgrencilerin farkh
~ yapidaki bilgiyi dgrenmeleri bekleninckte, ancak ¢ogu zaman bu bilgileri nasil

Ogreneceklerine iligkin bilgi §gretilmemektedir (Senemoglu, 2001, s.17).

1.1. Ogrenme Stratejisi ve Stili

Calismanin bu kismunda d@renme stratejisi ve stili kavramiari incelenecektir. Bu
arastrma O6grenme stilleri ile ilgili olmasmna ragmen, strateji ve stil kavramlarinm
birbirinin yerine kullandmasi, yani karstirilmast ve iki kavrammn birbiri ile iligkili
olmas: nedeniyle strateji kavraminn ele alinmasiun gerekliligini ortaya ¢ikarmugtir. Bu
nedenle strateji ve stil kavramlan incelendikten sonra bu kavramlar arasindaki iligki

incelenmigtir.

Strateji, “Onceden belirlenen bir amaca ulagmak igin tutulan yollarin ve uygulanan
yontemlerin tiimiidiir” (Piiskiillioglu, 1997, s5.965). Schmeck ise strateji kavramin,
“bilgi isleme etkinlikleri grubu” olarak tammlamaktadir (Cagatay, 2000, s.4). Arends’m
Sgrenme stratejileri hakkindaki goriigleri de Schmeck ile paralellik gdstermektedir.
Arends, 6grenme stratejilerinin, bellege yerlestirme, geri getirme gibi biligsel stratejileri
ve yiriitiicii bilis siireglerini kapsayan ve Ogrencinin Ogrenmesini etkileyen, Ogrenci
tarafindan kullanulan davrams ve diisiinme siireglerine hitap ettigini vurgulamaktadir

(Demirel, 2000, s.140).



Egitimsel agidan Clark ve Starr, strateji kavramumi dersin hedetlerine ulagmayi saglayan
oldukg¢a genel bir yaklagim olarak ele almaktadir. Ayrica, bu yaklasim ya da stratejinin,
konu alaninin seg¢imi, drgiitlenmesi ve dgretim modellerinin belirlenmesi gibi iglemleri

icerdigini belirtmektedir (Bilen, 1999, 5.53).

Ogrenme stratejileri, 6grencilerin kendi kendilerine dgrenmelerini saglayan teknikler,
ilkeler ya da aligkanliklardir. Bir bireyin sahip oldugu strateji, onun duruma ya da olaya
yaklagmini gdsterir (Demirel, 2000, s.141). Ogrenme stratejileri, Sgrencinin kendi
kendine &grenebilmesi igin kullandigr islemlerdir. Bu nedenle 6grenme stratejisinin
temel amaci, 6grencilerin kendi grenmelerini kendilerinin saglamasina yardim etmektir
(Senemoglu, 2001, s.17). Stratejiler genellikle 6grenciler tarafindan  “bellegi,
hatirlamay1 ve yeni bilginin kullammim saglamak™ i¢in kullaniir (Ehrman ve Oxford,

1990, s.311).

Claire ve Mayer’a gbre Ogrenme stratejisi, “6grenen kisinin  Ogrenme sirasinda
gerceklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini etkilemesi umulan davramglar ve
diislincelerdir” (Siibasx,. 2002). Richard’a gore Ogrenme stratejileri, bellege yerlestirme
ve geri getirme gibi biligsel stratejileri ve biligsel stratejileri yonlendirici, yliriitiicti bilis
streclerini kapsayan, Ogrenenin Ogrenmesini etkileyen, Ogrenen tarafindan kullanilan

davranis ve diisiince siireglerine dikkati gekmektedir (Siibagi, 2002).

Her Ogrenci 6grenmc stratejilerini etkili bir bigimde kullanamayabilir. Bu durum iki
nedene baglanabilir: Bunlardan biri, 6grencinin 6grenme stratejilerini bilmemesi, digeri

ise, Ogrencinin Ogrenme stratejilerini ne zaman ve nasil kullanacagim bilmemesidir

(Avcy, 2002).

Ayrica O6grenme stratejileri baghgt altinda; dikkat stratejileri, yiiriitiicii bilis stratejileri,
duyugsal stratejiler, kisa siireli bellegi gelistirme stratejileri, geri getirmeyi artirict

stratejiler, giidiileme stratejileri gibi stratejiler ele alinmaktadir.




Ogrenme  stratejileri ile ilgili olarak farkh simiflamalar yapilmaktadir. Ancak,
siuflamalar genel olarak i temecl 0Ofe iizerinde toplanmaktadir. Bunlar,

“anlamlandirma, Orgiitleme ve tekrar stratejileridir” (Demirel, 2000, s.141).

Anlamlandirmayt artiran stratejiler, yeni gelen bilginin gegmis yasantilarda kazamilan
bilgilerle iliskilendirilerek, yeni bilginin uzun siireli bellekte anlaml bir biitiin olarak

yerlesmesini saglar (Avci, 2002).

Yeni bilginin eski bilgilerle iliskilendirilmesi ¢esitli sekillerde olabilir. Zihinsel imgeler
olusturma, anahtar sdzciik ve bellek destekleyiciler kullanma, kendi sdzciikleriyle 6zet
yapma, benzerlikler kurma bunlar arasinda sayilabilir. Bireyin kendine ya da
baskalarina soru sorarak diglinme stratejisini kullanmast da bireyin, yeni gelen bilgileri,
bellegindeki eski bilgilerle iligkilendirerek uzun siireli bellege kodlamasint saglar
(Demirel, 2000, s.142). Anlamlandirmayt veya kodlamay: giiglendiren Ogrenme
stratejileri, Ozellikle 6n Ogrenmelerin hatirlanmasini saglama, uyaricilari sunma ve

6grenme rehberi saglama durumlarinda kullanidmalidic (Senemoglu, 1998, 5.565).

Anlamlandirma stratejilerinin temel iglevi, Ogrencilerin yeni Ogrenecekleri bilgilerle
daha Onceden 6grendigi bilgiler arasinda iliski kurmak, yeni bilgi ile 6nceden edinilen
bilgiyi  biitlinlestirmektir.  Anlamlandirma  stratejilerinin =~ 6grenciler  tarafindan
uygulanmasi, bu stratejilerde bir iligkilendirme, bitiinlestirme s6z konusu oldugundan
glic¢ ve zaman alicidir. Ancak, anlamlandirma stratejilerini kullanarak Ogrenen
dgrencilerin 6grenmelerinde, kalict 5grenme olustugu bilinmektedir (Ozer, 2001, 5.169).

Orgiitleme stratejileri, grencinin yeni bilgileri, 6n bilgilerini kullanarak kendisi igin
daha anlamh olacak bi¢imde yeniden diizenlenmesini saglayan stratejilerdir (Demirel,
2000, s.142). Anlamlandirma stratejilerinde oldugu gibi, Grgiitleme stratejileriyle de
Ogrenmede bilgileri anlamlandirmaya 6nem verilir. Bu nedenle, orglitleme stratejileri

anlamlandirma stratejileriyle birlikte kullanilir (Ozer, 2001, 5.169).

Bir metnin ana fikrinin bulunmasi, bilgilerin siuflanmasi, grafikle gosterilmesi bu

stratejiye girmektedir. Bu stratejiyi kullanan bir 6grenci ¢ok uzun bir metni bir sema




veya cizelge ile Gzetleyebilir. Orgiitleme stratejilerini kullanan Sgrencilerin ¢alismaya

ayirdiklart zaman kisadir (Avet, 2002).

Tekrar stratejileri, dgrencilerin yeni gelen bilgileri tekrarlayarak kisa siireli bellekte
tutmasini ya da uzun siireli bellege kodlanmasini saglar (Avci, 2002). Tekrar stratejileri
bir listeyi ya da bir metni, bir anlatimu aynen tekrar eder gibi bilginin uzun siireli bellege
daha uygun bigimde fslenmesine yardim eder. Bilginin oldugu gibi tekrarlandiZ1 basit
tekrar, bilginin kisa siireli bellekte daha uzun siire kalmasini saglar. Bunun disinda basit
tekrarin kullanilmas: faydah degildir. Bu, telefon numarasiun hatirlanmasinda, bir siirin
czberlenmesinde kullanilabilir (Siibasi, 2002). Ancak anlamh tekrar yapilirsa, bilginin
uzun siireli bellege gegisi saglanir. Fakat 6grenciler bu stratejiyi kullanicken yetersiz ve
ezbere dayali bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumda anlamh tekrardan ¢ok kavram
ezberleme, konu listeleme ve olgulari hatirda tutma gibi zihinsel davraniglarin ortaya

¢iktig1 gbzlenmektedir (Demirel, 2000, s.143).

Tekrar stratejileriyle ilgili aragtirma sonuglarina gore, 6—7 yasindaki gocuklar &gretildigi
zaman tekrar stratejilerini kullanabilmekte, ancak kendilerine uygun stratejiler
tiretememektedirler. 11-12 yasindaki ¢ocuklar ise, Ogrenme sirasinda kendiliginden
tekrar yapmakta, tekrarla ilgilenmekte ve hedefler dogrultusunda tekrarla ilgili
davranslarinda degisiklik yapmaktadirlar (Siibast, 2002).

Oprenme stratejileri iizerinde yapilan arastirmalar, verilen bir metnin altiu gizerek
¢alisma ve okuduklarim kendi sozciikleriyle Gzetleme tekniklerinin sadece okumaya
gore daha etkili oldugunu gOstermigtir. Etkili &grenme stratejileri, bir yandan
Ogrencilerin daha iyi 6grenmélerini saglarken diger yandan ¢alismaya ayirdiklar: siireyi
de azaltr (Denizli Milli Egitim Miudirlagi, 2002). Aragtirmalar daha yetenekli
~ 6grencilerin daha az yetenekli Sgrencilere gore daha fazla strateji kullandiklariu ortaya
koymaktadir (Ehrman ve Oxford, 1990, s.311).

Ogrenme siireci, her birey icin aym degildir. Bireylerin kendilerine 6zgii en iyi
Ggrendigi bir ya da birkag yol vardir. Bu yollar bireyin deneyimleri sonucunda ortaya

¢ikmaktadir. Oprencilerin farkhi yollarla 6grenmelerinin nedeni Sgrenme stillerinin
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farkltigina baghdir. Stil, sozlikkte dslup, bigem, tarz olarak tanunlanmaktadir
(Piiskiillioglu, 1997, 5.965). Bu kavram, gesitli kaynaklarda konu baghgi, &grenme

bigemleri, 6grenme stilleri seklinde ¢esitlilik gostermektedir.

Ogrenme stili konusunda gesitli tanimlamalar yapilmistir. Dunn  Sgrenme stilini s6yle
aciklamaktadur: “Ogrenme stili, her bir Ogrencinin, yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye
hazirlarurken, &grenirken ve hatirlarken farklt ve kendilerine 6zgii yollar kullanmasidir”
(Boydak, 2001, s.3). Ogrenme stili, “6grencnlerin bazisi i¢in etkili, bazilar1 i¢inse etkili
olmayan Ogretim yOntemini kullanarak bireysel ozellikler takiminin biyolojik ve
gelisimsel olarak diizenlenmesidir” (Dunn, Beudury ve Klavas, 1991, 5.603). Ogrenme
stili, “en genel anlamiyla, bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini

gosteren dzellikleridir’ (Ozer, 2001, s.164).

Ogrenme stili, dgrencinin nasil Ogrendiginin, beyninin nasil g¢alistigmin ve &grenme
ortamuma nastl uyum sagladiginm en 6nemli gostergesidir. Ogrenme stili, “Ggrencilerin
6grenme ortamlarit algdamalarina etkilesimde bulunmalarina ve tepki vermelerine etki

eden, etkili, kavrayissal ve psikolojik durumlarin bir bilegkesidir”. (Cagatay, 2000, s.3).

- Kilig (2002, s.3) ise Ogrenme stilini, “bilgiyi algilama ve islemede kisisel olarak tercih

edilen yontem” olarak tammlamaktadir.

Agikgbz’e (2003, s.56) gore Ggrenme stili, “Ggrencilerin nasil algiladigi, &grenme
cevresiyle nasil etkilesimde bulundugu ve bu g¢evreye yonelik tepkilerin az ¢ok kalici
gostergeleri olan biligsel, duyussal ve fizyolojik Ozellik” olarak tanunlanmaktadur.
Ogrenme stilleri, Ogrencilerin 6grenme deneyimini hatirlamasi, diizenlemesi ve
anlamasi igin kullandigi bir ya da daha fazla duyuyu tercih etmesidir (Gorevanova,
2000, s.10).

Gregorc ise 6grenme stilinin “ruhun ve bazi zihinsel niteliklerin gdstergesi olan digsal
davranig, Ozellik ve durum” oldugunu belirtmektedir. Gregorc’a gére insanlar ancak

kendileri gibi davranirlarsa, 6grenme stilleri belirlenebilir (Agikgoz, 2003, 5.57).




Ogrenme stili kavramu ilk kez 1960 yilinda Dunn tarafindan ortaya atilmigtwr. Dunn’in
¢alismasmun amact, insanlarin birbirinden farkli olarak Ogrendiklerini ortaya koymakt:
(Boydak, 2001, s.3). Ogrenme stili ilk ortaya atildigindan beri yetiskinler ve ergenlerin
egitiminde de etkin bir aragtirma konusu olmaya devam etmektedir. Ogrenme stilleri
aragtirmasinun genel bir amact da, 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek  ve onlar
O0grenmede kullamigh . hale getirmek i¢in  OFretim  ydntemleriyle birlestirmektir
(Lawson ve Johnson , 2002 , s.79). 1980°li yillardan sonra &grenme stilleri {izerinde

yapilan arastirmalar gerek say1 gerekse nitelik agisindan oldukga artmistir (Babadogan,
1994, 5.1058).

Ogrenme stilleri  dogustan sahip olunan &zelliklerden biri olarak goriilmektedir.
Ogrenme stili kavram da kigisel farkhliklar iizerine yapilan ¢aligmalardan dogmus olup,
insanlarm  kisilik  Gzellikleri bakimindan ¢ok genis farkliiklar  gostermeleri,
arastirmacilar ve egitimcileri bu farkhliklarin  kaynagina ydnlendirmistir. Konu
hakkinda ¢esitli goriisler ileri siirlilmektedir. Birgok kaynakta GZrenme stili, kisilerin
imzasma benzetilmektedir (Dunn, Beudury ve Klavas, 1991, s.603). Bir grup
aragtirmact, Ogrenme stili ve O6grenme stilini etkileyen etmenin kiltlrel farkhbklar
oldugunu belirtmektedir. Baska bir grup arastirmaci, kisisel farkhiliklarin nedenini,
sosyo—ekonomik statiiden bagimsiz etnik koken olarak gosterirken, diger bir grup
aragtrmact da Ogrenme stilini genellikle, durumlar, beklentiler, uyarici, ayirt edici
davranis, gegmis deneyimler, ¢evre, derin ya da ylizeysel bilgi isleme ve buna benzer
diger bilgi igleme siiregleri bakmundan ele almaktadir (Cagatay, 2000, s.3). Stil
Ozelliklerinin bigimlenmesinde, genetik etmenler ve kisilik gelisimi de oldukga etkilidir
(Agikgdz, 2003, 5.57). .

Oprenme stilleri konusunda ¢alisan aragtirmacilar genellikle dgrenme stilleri ile dogum
an, biligsel gelisme, olgunlagma, beyin yarikiireleri, genel ve analitik siiregler ve benlik
kavramlar arasindaki iligkiler lizerinde yogunlasmuglardir. Bu ¢aligmalarin ¢ogunda
ilk6gretimden {iniversite sonuna kadar olan egitim kademelerinde bireylerin §grenme
stilleri karsilastinlmugtir. Arastumacilarin, §grenme stilleri ile sozii edilen 6zellikler
arasinda yaptiklan iligkilendirme ¢aligmalarinda, genellikle iistiin yetenekliler, miizik ve

artistik yetenekleri olanlar, ortalama basar1 gosterenler, basarisizlar, okuldan ayrlanlar,
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risk durumundaki kisiler, okuma giigligii ¢ekenler, dzel egitime muhtac olanlar ve
psikiyatrik sorunlant bulunanlan birbirinden ayirmuglar ve bu gruplarda yer alan

bireylerin 6grenme stillerini farkh olarak ele almuglardir (Babadogan, 1994, ss.1058-
1059).

Ogrenme stillerinin biligsel, duyussal ve cevresel yonleri vardir. Biligsel 6geler bilgi

isleme sisteminin igsel kontroli ile ilgilidir ve bircyin yetistirilmesi ile degistirilebilir.

Ogrenme stilleri degisebilir, ancak bu degisim ¢ok yavas olur (Acikgdz, 2003, 5.57).

Okullarda sinuflar heterojen bir yapidadir ve sosyal, etnik ya da egitim gegmisleri farkh
Ogrenciler aynt suufta birlikte 6grenmektedirler. Bu nedenle bir siufta gesitli dgrenme
stiline sahip Ogrenciler vardir. Ofretim siirecinin etkili bir sekilde geg¢mesi igin,
Ogretmenin bunu gz 6niinde bulundurmast ve smuf igi etkinliklerini buna dayali olarak
gergeklestirmesi gerekmektedir. Ayrica bir kisinin tek bir stile sahip olmadig1 da goz

Oniinde bulundurulmalidir.

Her bireyin en iyi 6gréndigi bir yol vardir. Bazi &grenciler, Ggretmenin birseyler
anlatirken Onemli noktalar: tahtaya yazmastyla, bagka bir ifadeyle g6rsel olarak
sunmastyla en iyi bigimde 6grenirken, bazilart konuyu sozli olarak, dinleyerek, bazilari
da bizzat o isi kendisi yaparak daha iyi dgrenmektedir. Ogrencilerin farkli yollarla

6grenmelerinin nedeni, 6grenme stillerinin farkhhgidir.

Ogretilecek bir materyalin biitiin Sgrenciler tarafindan kavranmasiu saglamak igin
materyalin degisik yOnlerden ele -alinmasi, Ggrenme stillerine uygun Ornekler ve
yontemlerle verilmesi, konunun ¢abuk kavratilmasini ve kalict olmasi saglamaktadir.
Bilgi, sinifta 6rencilerin anlayabilecegi bicimde sekillendirilip sunulursa ya da konu
her 6grenine sekline uygun Grnekler ile islenirse 6grenme stilleri dikkate alinmig olunur

(Baran, 2000, s.1).

Ogrencilerin 6grenme stili bilinirse, sesli ya da sessiz ortam, parlak ya da yumusak
igiklandirma, 11k kaynagmin yeri, ik ya da serin oda 1sis1, oturma diizeni, hareketlilik

ya da grup yOnelimleri dogrultusunda Ggrencilerin  bireysel gereksinimlerini




karsilayacak biginde suuf ortanu dizenlenebilir (Dunn, Beudury ve Klavas, 1991,

s.603). Bu diizenlemeler etkili 6grenmenin gergeklesmesine yardimet olur.

Ogrenme stili daha 6nce de sozii edildigi gibi, kisinin dogustan getirdigi birtakim kisilik
ozellikleridir. Ogrenme stratejileri ise, bireye daha ¢ok okul yillarinda dgretmenleri
tarafindan gretilmekte, yani sonradan kazamilmaktadir. Ogrencilerin gerek okulda
basarili olmalari, gerekse okul hayatindan sonra iginde bulundufu bilgi ¢aginda,
kendilerini geligtirebilmeleri igin kendi kendilerine dgrenmeleri ve d3renmelerini
izleme yeterligi kazanmalari gerekmektedir. Bir bagka deyisle, 6grenme stilleri
biyolojik kOkenli, 6grenme stratejileri isc planlama, onlem alma ve yol bulma gibi

sosyal yonii agir basan bir yapidadir (Babadogan, 1994, s.1063).

Ogrenme stili “genelde bireylerde var olan dejismez ya da az degisir 6zellikler olarak
kabul edilmektedir” (Kikg, 2002, s.3). Yapilan arastumalar §grencilerin kendi 6grenme
stillerine uygun ortamlarda daha kolay, etkili ve kalici 6grenme sagladiklarini ortaya
koymaktadir (Simsek, 2002, s.33). Ogrenme stratejilerinde ise durum daha farklidir.
Ogrencinin  kendisi kargilastign  her  farkh  durum igin  farkh  bir  strateji
gelistirebilmektedir. Yabanci dil dersinde yeni bir kelime Ogrenilecegi zaman, isitsel
Ogrenme stiline sahip bir dgrenci igin, dersin teyple islenebilecegi bir ortam daha kalict
bir 6grenmeyi saglarken, Ogrenme stratejisini etkili kullanan bir &grenci, kendisi yeni
kelimelerin altiu ¢izerek ya da onu renkli kalemle yazarak da kalict bir &grenme
saglayabilir. Ogrenme stilinde, dgrencinin dgrenme stiline uygun ortam ve materyal
hazirlanmas: gerekir. Ogrenme stratejilerini etkili bir sekilde kullanan &grenci, iginde
bulundugu ortam veya materyal ne olursa olsun etkili ve kalict bir $grenmeyi

gerceklestirebilir.

Ogrenme gergekte bir sorun ¢dzme bigimidir. Dolayistyla bu sorunun ¢dziimii igin
kullanilacak stratejilerin ne zaman, nerede ve nasil uygulanacagin belirlenmesi
gerekir. Ciinkii farkli 8grenme durumlari farkl Ggrenme stratejilerinin uygulanmasin
gerektirir. Buradan da anlagilabilecegi gibi 6grenme stratejileri gesitlendirilebilir,
gerektiginde degistirilebilir. Oysa Ofrenme stilleri biyolojik kdkenli oldugu igin

standarttir. Bu nedenle bireyin nasil bir Ggrenme stiline sahip oldugunu bilmesi,
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6grenirken hangi stratejileri  kullanacagnt daha kisa bir siirede planlamasint  ve

uygulamasinu saglar (Babadogan, 1994, 5.1063).

Ogrenme stili kavrami “kigisel tercihler ya da 6grenme etkinliklerinin tiimiiniin
yanisira, bireysel farklhiliklart da igermcktedir” (Kilig, 2002, s.3). Oysa her tiirli
Ogrenme stratejisini her birey kullanabilir. Ancak, 63renme stratejilerinin etkili bir
sekilde kullanilmas: igin, Sgretmenler tarafindan, hem ilkégretim hem de ortadgretim
basamaginda gereken Onemin verilmesi gerekmektedir. Ogrenme stilinin dgrenme
stratejisi belirlemek igin bir 6n kosul oldugunun &Fretmenler tarafindan bilinmesi
gerekmektedir (Cagatay, 2000, s.4). Ogretmenler, smiflarindaki dgrencilerin grenme
stillerini bilirlerse, 6grenciye sahip oldufu Ofrenme stiline iligkin 5grenme stratejisi
Onerebilirler. Ogrenme stilleri ile dgrenme etkinlikleri arasindaki uyum, Ggrencinin
akademik basarisint yiikseltmektedir. Bunun yamsira dgrenme stillerinin motivasyon,
tutum ve katilmu da artirdi@i  arastirma bulgulart ile  kanitlannustic (Simsek, 2002,
5.36). Ogretmenin ¢ok zaman ve emek harcamasint gerektirmeyen bu etkinlik, 6gretme—
6grenme siirecinin de etkili ve kalict bir bigimde gergeklestirilmesini saglar. Ayrica,
etkili 6grenme stratejileri bir yandan Ogrencilerin daha iyi Ogrenmelerini saglarken,

diger yandan ¢aligmaya ayirdiklari siireyi de azaltmaktadir.

Felder bir ¢caligmasinda, 6grenme stili e 6gretmenin 6gretme stili uyumlu oldugunda,
Ogrencilerin bilgiyi daha uzun siire hatirladiklarini, daha etkili kullandiklarimi ve konu

ile ilgili tutumlaruun daha olumlu oldugunu ortaya koymustur (Kilig, 2002, s.3).

1.2. Ogrenme Stili Modelleri N

Ogrenme stillerinin  kapsamu, O6Frenme fizerindeki etkisi, Ogrenme stilinin
belirlenmesinde kullanilan araglardaki farkliliklar, farkli 6grenme stili modellerinin
ortaya ¢ikmasina neden olmugtur (Kilig, 2002, s.4). Arastirmacilar 6grenme stillerini,
birtakim Olgiitleri gbz Onilinde bulundurarak farkh bigimlerde gruplandirmuglardir.
Canfield 6grenme stillerini dokuz gruba; French yedi gruba, Schmeck alti gruba
ayumustir. Oprenme stillerini dokuzlu, yedili, altih gruplayan arastirmaci sayisi gok

fazla degildir. Arastirmacilar, 6grenme stillerini daha ¢ok besli, dortli ve iiglii olarak
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siuflandirmaktadir. Bu sekilde suuflandirifan bazi 6grenme stili modelleri Cizelge 1°de

goriilmektedir.

Cizelge |

Ogrenme Stili ile ilgili Gruplandirmalar

Ogrenme Stili lle ilgﬂi Ogrenme Stili Modeli

Gruplandirmalar

Besli Gruplandiranlar Felder ve Silverman, Dunn ve Dunn

Dortlit Gruplandiranlar~ Gregorc, Myers-Briggs, Kolb, Mc Carthy, Honey ve
Mumford, Hermann, Browning

ﬂglii Gruplandiranlar B.Barbe, Michael N., Milone, J.R., Catherina M, Petrini,

Reid, Barsch

1.2.1. Besli Gruplandinlan Ogrenme Stili Modelleri

Ogrenme stillerini bes grupta smuflandiran Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli ile

Dunn ve Dunn’in Ogrenme Stili Modeli asagida Cizelge 2°de gorillmektedir.

Cizelge 2

Besli Gruplandirilan Ogrenme Stili Modelleri

6grenme Stili Modeli

-

Siniflama

Felder-Silverman Modeli

Duyumsayarak ya da sezerek Ogrenenler, gorsel ya da isitsel
Ogrenenler, tiimevarim ya da timdengelimle OZrenenler,
etkin ya da yansitan Ogrenenler, ardigtk ya da biitiinsel
Ogrenenler

Dunn ve Dunn Modeli

Cevresel, duyussal, sosyolojik, fiziksel, psikolojik
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1.2.1.1. Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli

Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli’ne gore 6grenme stilleri; duyumsayarak ya da
sezerek Ogrenenler, gorsel ya da isitsel Gfrenenler, tiimevarim ya da tiimdengelimle
Ogrenenler, etkin ya da yansitan dgrenenler ve ardigik ya da biitiinsel 6grenenler olarak

siniflandinlmaktadir.

Duyumsayarak ya da Sezerck Ogrenenler: Duyumsayarak Ogrenen  Ogrenciler;
gergekleri, bilgiyi ve denemeyi scverler, problemleri standart yontemlerle ¢ozerler,
stirprizleri sevmezler. Ayrintilarla ilgilenirler, ama karmagiklii sevmezler. Ezber
konusunda basanbdirlar ve dikkatli bir kisilige sahiptirler. Sezgisel 6grenen dgrenciler
ise; ilke ve teorileri tercih ederler, ycniligi severler. Ezber konusunda bagari
degildirler. Ayrntidan sikidirlar  ve karmagikhktan rahatsizhk duymazlar. Yeni
kavramlar1 anlamada bagarilidirlar, hizlidirlar, ama dikkatsiz davranabilirler. Duyumsal
Ogrencilerle sezgisel Ogrenciler arasindaki Onemli fark da, sezgisel Ogrenenler
sembolleri daha rahat anlarlar, kelimelerin de semboller olarak ifade edilebilecegi
sOylenirse, kelimelerin ne anlama geldigini sGylemek sezgisel 6grenenlere kolay gelir,
ama duyumsal §grenenlerin kelimelerin anlamuni bulurken yavag davranmalari, zamana
dayali testlerde, onlar igin dezavantaj bir durumdur. Sorulani anlamak igin birkag defa
okumalan1 gerektiginden, siireleri yetmez. Sezgisel Ogrenenler de zamana dayali
smavlarda basarisiz olabilirler, ancak onlarin basarisizhigi fackli nedenlere dayanir.
Ayrnintilardaki sabirsizlifi, sorular1 bastan sona okumadan cevaplamaya baglamalari,

onlarin hata yapmasina neden olur (Felder, 1988, 5.676).

Gorsel ya da Igitsel Ogrenenler: Gorsel 6grenenler; gordiiklerini en iyi hatirlayanlardir.
Onlara, 6grenmeleri gereken bir konu basit bir ifadeyle anlatilirsa, onu bilyiik ihtimalle
unutmalar1 s6z konusudur (Felder, 1988, s.676). Resimlerin, diyagramlarin ve
¢izelgelerin yardimiyla gdrerek ogrenmeyi tercih ederler (Cagatay, 2000, s.6). Isitsel
Ogrenenler; duyduklarinin gogunu, duyup soOylediklerinin daha fazlasiu hatirlarlar.
Sozlii agiklamalari, gorsel agiklamalara tercih ederler ve ogrenmekte olduklan seyleri
baskalarina anlatarak daha etkili bir sekilde dgrenirler. Socony Vacuum Oil Company

tarafindan yapilan bir ¢abgmaya gore; Ofrenci okuduBunun %10’unu, duydugunun
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%26’s1, gbrdiigiiniin %30’unu, hem gérdigi hem duydugunun %50’sini, sdylediginin

%70’ini, yapip da s6ylediginin %90’ hatirinda tutmaktadirlar (Felder, 1988, 5.677).

Tiimevarim ya da Tiimdengelimle Ogrenenler: Tiimevarimla Sgrenenler; once belirli
aynntilar1 6grenip, daha sonra genel sonuglara ulagmay: severler. Tiimevarim insanin
dogal ogrenme stilidir. Bebekler, diinyaya geldikten sonra gevresini gdzlemler ve
gozlemleri sonucunda birtakim sonuglar g¢ikarr. Ornegin; agladiklarinda yanlarina
gelerek, kendileriyle ilgilenilecegini bir siire sonra grenir. Timdengelimle dgrenenler
ise, genel kavramlar dnce 6grenip daha sonra belirli ayrintilar: gikarma egilimindedirler

ve bu sekilde Ggrenirler (Felder, 1988, 5.677).

Etkin ya da Yansutan Ogrenenler: Etkin dgrenenler, baskalanyla ¢alisarak ve denemeler
yaparak en iyi sekilde Ogrenirler. Etkin grenciler, pasif kalmalari durumunda, drnegin,
konferanslarda, fazla bir sey Ogrenemezler. Yansitan &grenciler, kendilerine sunulan
bilgi hakkinda etraflica diigiinme imkam verilmedigi takdirde fazla bir sey
Ogrenemezler. Ayrmntih diisinme imkam olmadigi igin bu tip Ggrenciler igin de
konferanslarla 6{;remhe verimli gegmez. Etkin Ofrenciler, grup  ¢ahigmasinda
basarilidirlar, yansitan Ogrenciler ise, daha teorik ve kuramsal olmaya egilimlidirler.
Tek basmna ¢aligmay: severler ve diisiinerek 6grenirler (Felder, 1988, 5.678).

Ardisik ya da Biitiinsel Ogrenenler: Ardigik dgrenenler; belirli bir yolu takip ederek,
adim adim 6grenmeyi severler. Biitiinsel Ggrenenler ise; sistemli digiiniirler ve biiyiik
adumlar seklinde Ogrenmeyi severler. Herhangi bir konuda egitim verilirken genellikle,
mantikli bir siralamayla materyal sunuldugunda ardigik 6grenenler daha bagarili olurlar.
Ancak, biitiinsel Ogrenenler igin aym sey sOylenemez. Giinler ve haftalar boyunca
konudan kopabilirler ve en basit problemleri bile ¢&zemezler. Sonra aniden,
problemlerin ¢Oziimiinii bulur ve &grenirler. Bu tip Ogrenciler problemi degisik

durumlarda ¢Gzer ve nasil ¢gozdiiklerini anlatamazlar (Felder, 1988, 5.679; Felder, 1996).

1.2.1.2. Dunn ve Dunn’in Ogrenme Stili Modeli
Dunn ve Dunn’in dgrenme stili modeli, tiim &grencilerin akademik performanslarinm

artirmak amaciyla gelitirilmigtir. Modelin, genel hedefi, bireylerin &grenme stillerini
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tanimlayarak, ders etkililigini artran uygun Ggrenme ydntemlerinin kullamlmasim
saglamaktir. Dunn ve Dunn’mn 6grenme stili modeli, orta ve yiiksekdgretim seviyelerine
uygun olarak hazrlanmugsa da, tiim kademelerde kullandir durumdadir. Modelin
gelisimi egitimin sundufu firsatlardan yararlanamayan Ogrencilerin  eksikliklerini
gidermek amacma dayaldir. New York eyaletinde, fakir ev ortamundan gelen devlet
okulu Ogrencilerinin beklendigi gibi ilerleme gosteremedikleri saptanmugtir. 1967°de
Dunn, gerekli ilerlemeyi gdsteremeyen Sgrenciler igin dgretimin etkililigini artrracak bir
program olugturmas: ve yOnetmesi igin goérevlendirilmigtir. Dunn ve Dunn’m 6grenme

stili modelini uygulayan birgok okulda akademik yonden basarith 6grenci sayismda,
artis olmustur (http://www.uhc.edw/depts/hepts/publications/learningstyles. htm).

Dunn ve Dunn’mn 6grenme stili modeli bazi kaynaklarda dortlii, bazilarinda ise begli
olarak ele alinmaktadir. Bu ¢aliymada Dunn ve Dunn’in 6grenme stili modeli “gevresel,
duyussal, sosyolojik, fiziksel ve psikolojik” olarak bes grupta ele alinmaktadir. Bu
stiller asagida kisaca agiklanmaktadir (Whitefield, 1996, s.3).

Cevresel Kogullar: Ogrenciler 6grenirken ortammn ses, 1s1 ve 15tk durumundan ve
diizeninden etkilenirler. Ogrencilerin gevresel kosullarla ilgili tercihleri farklidir. Baz:
Ogrenciler sessiz bir ¢alisma ortaminu tercih ederken, bazilar miizik esliginde ¢alismay:
tercih eder, sesten etkilenmez. Bazi 6grenciler sicak ortamda ¢alismaktan hoslanirken,
bazilar1 da ortamm serin olmasindan hoslamirlar. Bazilarni aydmhk ortamda g¢aligmay:
severken bazilar1 da daha los bir ortamda daha iyi ¢ahgabilirler. Bazilar ise diizenli bir
caligma ortamum tercih ederken, bazilar i¢in ortamm diizeni 6nemli degildir (Ozer,
2001, s.164). Yapilan bir aragtirmada diisik 1s1 ve formal diizenleme, Meksikal-
Amerikan ilkdgretim Ogrencileri i¢in Onemli ¢evresel Ogeler olarak belirlenmigtir
{Shirley ve Dunn, 1996). Cevre etkenine karst 6grenci tepkileri, 6grencinin biyolojik
yapisiyla belirlenir ve bu nedenle duymalari, gdrmeleri ve viicut duyarldiklan
degistirilemez (Whitefield, 1996, s.3).

Duyugsal Ozellikler: Duyussal zellikler, dgrencilerin dgrenmeye kargi giidiilenmesi,
Ogrenmeye kargi 1srarct olmas, 63renme sorumlulugu, ¢alismada siireklilik, 6grenmede

yaplanmushk Ozellikleriyle ilgilidir (Dunn, 1996, s.12). Bazi Ogrenciler igin igten
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giidilenme Onemliyken, bu durum bazilart ig¢in Gnem tagimayabilir. Bazi 6grenciler
Ogrenmeye kargt srarct bir tutum secrgilerken, bazilart boyle bir tutuma sahip
olmayabilir. Baz1 6grenciler diizenli ve siirekli bir ¢alisma ile basarili olurken, bazilari

bu galigma sistemini benimsemeyebilirler (Ozer, 2001, 5.165).

Sosyolojik Ozellikler:v Sosyolojik 6zellikler, Ogrencilerin nasil bir sosyal ortamda
Ogrenmek istemeleriyle ilgilidir. Bazi Ogrenciler yalmz, bazilann da grupla ¢abgarak
Ogrenmeyt tercih ederler. Bazlari da yctigkinlerle ¢alismayr severler ve bundan

kendileri igin daha fazla yarar saglarlar (Ozcr, 2001, s.165).

Fiziksel Ozellikler: Fiziksel ozellikler, 6grencilerin 6grenirken herhangi bir zamant
tercih etme, 6grenmede kimi duyu organlarninin etkililigi, 6grenme sirasinda yiyecege
veya icecege ihtiyag duyma, harcket etmeye ihtiyag duyma gibi ozelliklerle ilgilidir.
Baz:1 6grenciler sabah erken saatlerde, bazilan 6gleye dogru, bazilan &gleden sonra,
bazilari ise gece saatlerinde daha iyi 6grenirler. Bazi grenciler &grenirken daha ¢ok
gbrme duyularim kullarurken, baziar isitme ve dokunma duyulariu kullanmay1 tercih
eder (Ozer, 2001, s.165). Sims (1998) yapmus oldugu bir arastrmada, Onasyalilarin
Meksikali Amerikanlardan fark edilecek bir sekilde, 6grenme sirasinda birseyler yemeyi
ve igmeyi tercih ettiklerini ortaya koymustur. Arastirmasinda, Onasyali 6grencilerin
hareketlilise = Meksikali-Amerikanlardan daha fazla ihtiyag duydugunu da
vurgulamaktadir. Young ve Ewing (1992) de yapmis olduklarn bir arastirmada
Latinlerin en giiglii algilama bigiminin bedensel oldugunu ortaya koymuslardir (Shirley
ve Dunn, 1996).

Psikolojik Qzellikler: Psikolojik o6zellikler, farkli bireylere gére  farkli Ggrenme
bicimlerine katkida bulunan beyin fonksiyonlarindaki degisikliklerle ilgilidir.
- (Whitefield, 1996,5.3). Bu gruptaki 68eler su belirtilen psikolojik islem tipleriyle
ilgilidir: yar1 kiiresel (hemisferik), atigan (impulsif) veya yansitict (reflektif) ve
kiiresele (global) karsin analitiktic. Beynin sag ve sol yan kiirelerinin isleme yapilarini
ifade eder (Dybvig, 2003). Sol yanm kiireyi kullanmay: tercih eden bireyler
¢oziimseldirler. Yani, kendi i¢inde ardigikhik gOsteren bir yapt i¢inde asama agama

Ogrenerek biitiinii gdrmeye veya olusturmaya ¢aligirlar. Sag yan kiireyi kullanmay:
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tercih eden bireyler ise biitiinseldirler. Yani, biitiinii olusturan pargalari incelemeden
nce biitiini gdrmek isterler. Ofrenme hizi da psikolojik Gzelliklerle ilgilidir. Ogrenci
kargilastigt durumlarla ilgili hemen diigliniip karar verebilir veya sakin bir bigimde tiim
secenekleri degerlendirdikten sonra belli bir davramst gosterebilir (Ekici, 2003, 65).
Alan bagimhhgvbagimsizifiun yapist bu 6grenme stilinin bir 6gesidir. Alan bagimlh
daha ¢ok grup eksenli ve alan bagimsizlara gore daha rekabetgidir. Sims yapms oldugu
aragtrmada genel olarak Meksikali-Amerikalilarin ve diger azinlik dgrencilerin, azmnlik
olmayanlardan daha fazla alan bagmli oldufunu bulmustur. Afrika kékenli Amerikal
erkek Ogrencilerin diger gruplardan daha biiyiik igscl kontrole sahip olduklart ortaya

¢ikarken, kiz Ggrencilerin dissal kontrole sahip olduklari ortaya ¢ikmistir (Shirley ve
Dunn, 1996).

1.2.2. Dértlii Gruplandinilan Ogrenme Stili Modelleri
Gregorc, Myers—Briggs, Kolb, Mc Carthy, Honey ve Mumford, Hermann’in Ogrenme
Stili ve Browning Ogrenme stillerini d6rt grupta inceleyen arastirmacilardir. Bu
6grenme stili modellerinde ne sekilde bir smiflandirma yapiddig: asagidaki Cizelge 3’te
verilmigtir.
Cizelge 3
Dértlii Gruplandirilan Ogrenme Stili Modelleri

6grcnmc Stili Modeli Simiflama

Gregorc Somut sirali, soyut sirall, somut rastgele, soyut rastgele

Myers-Briggs Disa doniik/ige doniik, duyumsayan/sezen
diisiinen/hisseden, muhakeme eden/algisal olan

Kolb Ayristiran, degistiren, dziimseyen, yerlestiren

M;: Carthy Yaratict Ogrenenler, analitik Gfrenenler, uygulayici
Ogrenenler, dinamik &grenenler

Honey ve Mumford Etkin, yansitici, kuramci, yararci

Hermann Sol beyin ussal, sol beyin uzuvsal, sag beyin uzuvsal,

sag beyin ussal

Browning Analitik, kavramsal, yapisal, sosyal
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1.2.2.1. Gregorc’un Ogrenme Stili Modcli

Gregorc Ogrenme Stili Modeli bilgiyi alma, isleme, depolama, kodlama ve kodlari
¢Ozme bigimleri iizerinde yogunlasan bir modeldir. Gregorc, her insanin zekasin farkl
~olmasmun, onun kisisel niteliklerinin  belirlenmesinde  Gnemli rol oynadigiu
vurgulamaktadir. Gregorc’a gore, 6grenme stilinin olugmasinda algilama yetenegi ¢ok
Snemlidir. Gregorc, Ggrenme stillerini algilama yeteneklerine gbre “somut ve soyut”,
algdadiklar1 verileri swralama yetencklerine gore “sirall ve rastgele” olmak iizere iki

boyutta ele almaktadir (Ekici, 2002, 5.43).

Gregorc, bunlarni ¢aprazlayarak “somut sirali, soyut sirali, soyut rastgele davranan,
somut rastgele davranan olmak lizere dort 0grenme stili ortaya gikarmugtic” (Cagatay,
2000, s.6). Bu stiller agagida kisaca agiklanmaktadir.

Somut Sirali: Bu stilde 6grenciler, dogrudan yaparak ve siralt 6grenmeyi tercih ederler.
Bilgilerin adun adin ve basitten karmagiga dogru verilmesini isterler. Yaptiklari
¢alismalarin pargalarindan ¢ok, biitiini Onemlidir. Calismalari zamamnda ve eksiksiz
bitirmek isterler. Ogrenmek igin ¢ok ¢aba ve zaman harcarlar. Bes duyu orgam da iyi
gelismistir. Somut materyallere dokunarak g¢aligmayr severler. Temiz ve kurallara
uyarak ¢algirlar (Ekici, 2002, s.43). Bu tip 6grenciler “galisma kitaplarmi, programl:
Ogretimi, gosterileri, yapilandirilmis atdlyc ve laboratuar ¢aligmalari ile daha iyi
Ogrenirler” (Mahiroglu, 1999, s.277). Somut sirali dgrenme stiline sahip Ogrenciler

diizenli bir kisilige sahip olduklarindan diizenli kayitlar tutarlar (Agikgdz, 2003, s.58).

Soyut Sirali: Bu stilde Ogrenciler, uygun gordikleri bilgilerden aldiklarini sirasiyla
yerlestirmek icin ncelikle kafalarinda bog bir harita veya resim gergevesi benzeri bir
yapi olustururlar. Aldiklart bilgileri swrasiyla olusturduklari bu yapiya yerlestirmek
suretiyle konunun biitiinii hakkinda bilgi edinmeye g¢aligirlar. Soyut sirali 6grenme
stiline sahip bireyler i¢in sekiller ve semboller, kelimelerden ¢ok daha 6nemlidir. Ciinkii
bu tip dgrenciler gekiller ve sembolleri kolayca anlamlandirabilirler. Siralt 6grenmeyi
tercih ettikleri i¢in kitaptan 6grenmeyi severler (Ekici, 2002, s.44). Okumay1 sevime ve

kitapgilarin $niinde durmadan ya da kitap almadan gegip gitmeme bu stil grubunun
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ozellikleri arasindadir. Daha gok diisiiniirler ve arastirmacilar bu grup i¢inde yer alirlar
(Agikgdz, 2003, 5.59).

Sbmut Rastgele: Bu stilde dgrenciler, adindan da anlagildig gibi bir diizen igerisinde
q_élﬁsmayl sevmezler. Bu durum, c¢algmalarda &@retmenin miidahale etmemesi
gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu 6grencilerin problem ¢6zme yetenekleri
geligmistir. Problem ¢bzerken sabit islem basamaklarini, formiilleri sevmezler. Somut,
gercek problemlerle ilgilenirler, buradari’ kavramlar ¢tkarmaya caligirlar. Arastirmact bir
kisilige sahiptirler. Olaylarin nedenlefini aragtirmay:1 severler ve kargilarma ¢ikan
beklenmedik yeni durumlar ilgilérini ceker. Biréysel olarak veya kiigiikk gruplarla
¢aix§may1 severler (Ekici, 2002, s.44). Bu tip 5grenciler Ogrenirken, oyun, benzesim ve
bagimsiz galigma projelerini tercih ederler (Mahiroglu, 1999, s.277). Rahat ve giizel
gevrelerden hoslanirlar, iligkilerini basanlarindan istiin tutarlar, yarismayt sevmezler ve

sanata Gzel bir deger verirler (Agikgdz, 2003, 5.59).

Soyut Rastgele: Bu stilde dgrenciler, kuralciigi sevmedikleri igin Ggrenilecek bilgilerde
bir diizenin olmasma gérek yoktur. Ogrenciler duygu ve distincelerini agikga ifade
etmekte basaribdular (Ekici, 2002, s.44). Onlar igin bilgi aktarum sirasinda, sunulan
mesaj kadar konugmacimn tarzz ve ses tonu da 6nemlidir. Bundan bile bir anlam
¢ikarrlar. Grup tartigmalarin, diiz-anlatlmlan, soru ve cevaplari, film ve televizyon
programlarini izleyerek daha ok Sgrenebilirler (Mahiroglu, 1999, s.277). Bu grupta yer
alan bireyler, degisiklikten hoslanirlar, risk almaktan kaginmazlar, problem ¢6zme ve
degisik diisiinceler tiretme konularinda basarilidirlar (Agikgdz, 2003, 59).

Gregorc’a gore, insanlarin biiyiik bir gogunlugu bu dort Ogrenme stilini kullanmalarma
ragmen, genelde bu 6grenme stillerinden birine daha gok egilimleri vardir (Cagatay,
2000, 5.7).

1.2.2.2. Myers-Briggs Ogrenme Stili Modeli
Myers-Briggs Ogrenme stili modelinde &grenciler disa donik ya da ice doniik,

duyumsayan ya da sezen, diisiinen ya da hisseden, muhakeme edenler ya da algisal
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olanlar bigiminde gruplandirlmustir. Bunlarin her biri asagida kisaca agiklanmaktadir
(Cagatay, 2000, s.7; Felder, 1996, s.1 8; Gorcvanova, 2000, ss.11-12).

Disa doniik-Ige doniik: Disa doniik 6grenciler denemeler yapmayr severler ve kendi
digindaki diinyayla oldukga ilgilidirler. ice doniik 6grencilerse, kendi i¢ diinyalarina,
fikirlerine ve duygularina yogunlasmislardir. Genellikle sessiz ve yaraticidirlar ve ig

diinyalarinda uyum ararlar.

Duyumsayan—Sezen: Duyumsayan Ogrenciler pratiktirler, ayrintiya nem verirler ve
gercekleri tercih ederler. Sezen G6grencilerse, sezgilerine giivenirler ve gerceklerin

Gtesinde olasiliklar ve anlamlar iizerinde yogunlagirlar ve yaraticidirlar.

Diigiinenler-Hissedenler: Diisiinen $grenciler siphecidirler. Kurallara ve gergeklere
bagh kalarak karar verirler. Agik ve kesin amaglar severler. Hissedenler, karar verirken
insani ve kisisel degerleri géz 6niinde bulundururlar. Kiymet bilen kisilerdir. Uyuma

deger verirler. Kiigilk gruplar halinde ¢absmay1 severler, ¢iinkii ikna kabiliyetleri
giglidiir.

Muhakeme edenler-Algisal olanlar: Muhakeme eden Sgrenciler, islerini ve go6revlerini

planlayarak, huzh bir sekilde yapan ve zamaninda teslimi seven kisilerdir. Bunlar daha

- ileriye gitmeden konunun belli bash noktalarim bilmek isterler. Bir konu hakkinda tam

bilgiye sahip olmasalar bile, bunun sonucunu olusturmaya ¢ahsirlar. Algisal olanlar,
degisen durumlara kolay uyum saglarlar. Daha fazla bilgi edinmek igin 6devlerini

teslim etmeyi bile geciktirirler.

‘1986 yiinda Myers-Briggs’in &grenme stili ige doniik-disa doniik, duyumsayan-sezen
ve diglinenler-hissedenler §grenme stilleri agisndan 1,5 milyon kisi {izerinde
denenmigtir. Sonugta arastirmaya katilan kisilerin %701 disa doniik, %30°u ige doniik;
%70’i duyumsayan ve geri kalan %30°u da sczen grencilerin grubuna girmisgtir. Ayrica
kadwnlarin %701 hissedenler, erkeklerin %70’i de diigiinenler grubunda yer almuglardir
(Gorevanova, 2000, ss.11-12).
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Myers-Briggs’in 6grenme stili aym zamanda 16 degisik dgrenme stili tercih grubunu da
ortaya gikarmaktadir. Omegin, bir 6grenci DDDA (disadoniik, duyumsayan, diistinen ve
algilayan) olabilirken, digeri, IDHM (ige donitk, duyumsayan, hisseden ve muhakeme
eden) olaibilir. Bu tercihlerin genetik oldufu ve degismesinin de oldukca zor oldugu
belirtilmektedir (Gorevanova, 2000, s.12).

1.2.2.3. Kolb’un Ogrenme Stili Modeli

Kolb, bilim adamlan tarafindan kabul gdren bir 6grenme stili modcli gelistirmistir. Bu
model, Gregorc’un modeline benzemektedir. Ikisi de ogrenme tercihleri boyutundan
bahsetmektedir. Ornegin, Gregorc’un somut-soyut boyutu aym zamanda Kolb
tarafindan da ele alinmugtic (Cagatay, 2000, s.9).

Kolb’un 6grenme kuraminda, “somut yasanti, yansitici gézlem, soyut kavramsallastirma
ve etkin deneme” olmak iizere dort 6grenme bigimi yer almaktadir. Ogrenme stilleri de
bu $grenme bigimlerine dayali olarak belirlenmistir. Kolb’un §grenme bigimleri agagida

kisaca agiklanmustir (Demirel, 2000, ss.138-139; Ozden, 2000, ss.78-79).

Somut Yaganti: Bu $grenme biciminde yer alan Ggrenciler igin yasantt ve sorunlarla
ilgilenmek ve hissetmek onemlidir. Ogrenciler sorunlarin ¢oziimiinde sezgilere dayal
bir yaklasum tercih ederler. Yeni goriis ve distincelere agiktirlar. Diger bireylerle

birlikte olmaktan mutlu olurlar.

Yansitict Gozlem: Bu 6grenme biciminde yer alan Ogrenciler var olan bilgileriyle
gozlemlerini biitiinlestirmekte gok yeteneklidirler. Mantiksal disiiniirler ve tiimevarimer

bir diigiinme yolunu tercih ederler.

Soyut Kavramsallagtirma: Bu grenme bigimine sahip 6grenciler igin mantik, disiince
ve kavramlar Onem kazanmaktadir. Olaylarin mantiksal analizini yaptiktan sonra
diigiinerek 6grenmeyi tercih ederler. Soyut kavramsallagtirmada, genel kuramlar

gelistirme ve bir problemin ¢6ziimiinde bilimsel yaklasim 6nem kazanmaktadir.
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Etkin Deneme: Bu &grenme bigimine sahip olan 6grenciler deneme-yamima yoluyla
O6grenmeyi tercih ederler. Kendilerini anlatmakta oldukga yeteneklidirler. Fiziksel
etkinlikten hoslanmalarindan dolayi, smfta oturarak ders dinleme onlar igin oldukga
glictiir.

Kolb, bu dort 6grenme bigiminin 6grenme dongiisiinii olusturdugunu ifade ederek her
Ogrenme big:imininv birbirini tamamlayacak sekilde kullamlmasi gerektigini
belirtmektedir (Ozden, 2000, s.77). Kolb’un 6grenme kuramina gore, birey i¢in bu dort
Ogrenme bigciminden biri 6ncelik kazanmaktadir. Bireylerin 6grenme stili dért 6grenme
bi¢iminin bilegenidir. Buna g6re Kolb’un Ogrenme stilleri “ayristiran, degistiren,
Oziimseyen ve yerlestiren” olmak iizere d6rt grupta toplanmaktadir. Kolb’un 6grenme
stilleri asagida kisaca agiklanmustir (Askar ve Akkoyunlu, 1993, s.39; Bacanli, 2000,
s.134; Ekici, 2003, ss.48-49).

Ayrigtiran: Bu Ogrenme stilinin temelinde, soyut kavramsallastirma ve etkin deneme
bulunmaktadir. Problem ¢Ozme, karar verme, diislincelerin mantiksal analizi ve
sistematik planlama bu Ogrenme stiline sahip bireylerin belli bash o&zellikleridir.
Problem ¢ozerken sistemli olarak planlama yaparlar. Yaparak Ofrenme Onemlidir.
Ozellikle teknik alanlarda, ekonomi, miihendislik, fizik, tip gibi mesleklere ilgi

duyarlar.

Degistiren: Bu 6grenme stilinin temelinde, somut yasantt ve yansitict goézlem
bulunmaktadir. Diisiinme yetenegi ve de8erlerin farkinda olmast en Onemli 6zelligidir.
Ogrenciler kargilagtiklan somut durumlan cesitli agilardan analiz eder ve iligkileri

anlamli bir bigimde diizenlerler. Sanat, edebiyat, gazetecilik gibi mesleklere ilgi

.duyarlar.

Oziimseyen: Bu Ogrenme stilinin temelinde, soyut kavramsallagtirma ve yansitici
gbzlem bulunmaktadr. Ofrenciler 6grenirken soyut kavramlar ve diisiinceler {izerine
yogunlagrrlar. Bu Ogrenme stiline sahip olan bireyler matematik, planlama, biyoloji,
egitimcilik, d3retmenlik, hukuk, sosyoloji, kiitiiphanecilik gibi mesleklere ilgi duyarlar.
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Yerlestiren: Bu Ogrenme stilinin temelinde, somut yasanti ve etkin deneme
bulunmaktadir. Ogrenciler planlama yapma, kararlan yiiriitme ve yeni deneyimler
icinde bulunma egilimindedirler. Agik goériislidiirler ve degisikliklere kolayhkla uyum
saglarlar. Yaparak ve hissederek Ogrenirler. YOnetim, pazarlamacilik, kamu ydnetimi,
egitim yonetimi, bankacilik gibi mesleklere ilgi duyarlar.

1.2.2.4. Mc Carthy Ogrenme Stili Modeli

Kolb’un 6grenme stili modeli ve beynin boliimleri izerine yapilan aragtirmalar dikkate
almarak Mc Carthy tarafindan gelistirilen model, 6grenme stillerini; yaratici 6grenenler,
analitik Ogrenenler, uygulayici O6grenenler ve dinamik Ggrenenler bigiminde
gruplandirmustir (Cagatay, 2000, s.10).

Yaranici 6grenenler, ideal 6grenmeyi gerceklestirmek icin yeni bilgiyle kisisel deneyimi
arasinda iliski kurmaya ve bilginin giinliik yasaminda yararlh oldufunu gosteren
nedenlere ihtiyag duyarlar. Isbirligi yaparak &renme, beyin firtmast ydntemleri bu
Ogrenciler igin etkili olabilecek yontemlerdir.

Analitik 6grenenler, daha ¢ok gergeklerle ilgilenirler. Konferanslardan etkili bir sekilde
Ogrenme saglayabilirler. Bagmmsiz aragtirma ve bilgi analizi yapmay1 severler.
Uzmanlarm ne s6yledikleri onlar i¢in 6nemlidir.

Uygulayict 6grenenler, islerin nasil yapidig: ile ilgilidirler ve icine girip denemek
isterler. Bedensel deneyimler, elle yapilan ¢aligmalar, somut, deneysel ¢alismalar bu tip
Ogrenciler i¢in en faydali olan ¢ahsmalardr. -

“Dinamik égrenenler, kendi baglarina kesifler yaparlar. Kendi sezgilerine giivenirler,
hem kendileri 6grenmek, hem de baskalarina dgretmek i¢in aragtirma yapmay: severler.
Bagimsiz olarak yapilan her ¢ahsma bu tip 8prenciler i¢in olduk¢a faydahdir.
Simiilasyonlar, rol yapmay: ve oyunlar severler.
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1.2.2.6. Hermann Ogrenme Stili Modeli
Hermann 6grenme stillerini beynin bdlgelerinin islevlerini 6lgiit alarak suniflandiurmugtir.

Bu simmflama gizelgesindeki d6rt ¢eyrek soyledir (Felder,1996, ss.18-23):

* Ceyrek A (sol beyin, ussal), mantiksal, analizci, elestirici ve gergeklere dayanan

* Ceyrek B (sol beyin, uzuvsal), planli, diizenli, seri ve ayrintilari seven

= Ceyrek C (sag beyiﬁ, uzuvsal), duygusal, kisilik sahibi, sembolcii ve devin duyumlu

= (Ceyrek D (sag beyin, ussal), gérme duyusu gelismis, yaratici, buluslara ve
yeniliklere agik.

1.2.2.7. Browning’in Ogrenme Stili Modeli

Browning de analitik, kavramsal, yapisal ve sosyal olmak lizere dort 6grenme stili
kullanmaktadir. Yaratici diiglinmenin d6rt 6grenme stilini bir araya getirmekle
gergeklesecegini savunmaktadir. Basarili insanlarin, dort 6grenme bigimini de kullanan

kisiler oldugunu vurgulamaktadir (Ozden, 2000, 5.76 ).

1.2.3. Uglii Gruplandinlan Ogrenme Stilleri

Birgok arastirmact da 6grenme stillerini i¢ grupta tammlamaktadir. B. Barbe, Michael
N., Milone, JR., Catherina M. Petrini, Reid ve Barsch da 6grenme stillerini {iglii olarak
siuflandirmuglardir. Bu aragtirmacilarin siniflandirdiklan {i¢ boyut; gorsel, isitsel ve
bedensel 6grenme stilleridir. Ogrenme stillerini gerek besli gerekse dortlii smuiflandiran
bilim adamlart bu smuflandirmalar igin farkh isimler ve tamimlamalar yaparken,
O0grenme  stillerini  {iglii smuflandiranlar  siuflandirmalarinda  ortak  adlandirma
yapmuglardir. Bu nedenle Ggrenme stillerinin iglii olarak gruplandirilmas: ile ilgili
agiklamalar siuflandirma yapan bilim adamlarina gore yapumayip, gorsel, isitsel ve

bedensel 6grenme stilleri olarak agiklanmustir.

Gorsel Ogrenme Stili: Gorsel 6grenme stiline sahip dgrenciler, daha ¢ok bakarak
Ogrenirler. Okuduklarini ya da duyduklarini zihinlerinde canlandirabilirler. Baslarindan
- gecen olaylar1 g6rsel olarak ve ayrintili bir sckilde hatirlayabilirler (Simsek, 2002, 5.36).
Ozel yasamlarinda diizenli ve titiz kigilerdir. Kanigikik ve dagmikligi sevmezler. Eger

¢alisacaklari masa dagmuksa, 6nce masayr kendilerine gore diizenlerler, daha sonra




¢alismaya baslarlar. Kalem, silgi, kalemtrag gibi araglar i¢in ¢albisma masalarinda bir yer
belirlerler ve bu araglar1 hep belirledikleri yerlerde bulundururlar. Gorsellige Gnem
verdikleri i¢in ¢antalar1 ve dolaplant da daima diizenlidir. Yazmay: sevmeseler bile,
defterlerini her zaman temiz ve diizenli kullanmak igin Ozen g0sterirler. Bu
dzelliklerinden dolayr da her zaman g¢evresindeki kisiler tarafindan takdir edilirler. Cok
hareketli bir yapiya sahip olmadiklan icin, smifta sorun g¢ikarmazlar. Ogretmeni
g6zleriyle takip ederler ve bu nedenle Ogretmenin kiyafetindeki tertip ve diizen onlar
icin Onemlidir. Ayt 6zeni, kendi kiyafetleri i¢in de gGsterirler Verilen 6devleri bilyiik
bir titizlikle yaparlar. Daha ¢ok yazih 6devleri tercih ederler. Eger 6devinde belli bir
sisteme gore gidiyorsa, ddevin her yerinde o sistemi uygularlar. Ormnegin; maddelerin
bagma, belli bir simge yaptiysa, her maddede aym simgeyi kullanmaya 6zen gdsterir
veya ana bashklart kirmizi, alt bagliklar1 mavi ile yaziyorsa 6devinin her yerinde bunu,
ayn: sekilde devam ettirir (Boydak, 2001, ss.5,14,15). Sessiz bir odada kendi baslarina
¢aliymaktan hoslanirlar (http://metamath.com//Isweb/foris.htm).

Gorsel bir dgrencinin kendine sunulan bilgiyi gérmesi gerekmektedir. Omegin; kendine
anlatilan konu, aym zamanda tepegbzden yansitidirsa bu, onun igin daha verimli
olacaktir. Sozlii tamimlamalan takip etmekte zorlanurlar. Yapilan s6zlii agiklamalar ne
kadar uzun olursa o derece gilicliik ¢ekerler. O nedenle kendilerine sunulan bilgiyi yazili
olarak gGrmek isterler. Gorsellige daha gok yatkmn olduklar i¢in, sGzlii materyalleri
yanhs anlayabilir ve yanhs degerlendirebilirler (http://www.xu.edw/lac/learning_styles.
htm).

Gorsel dgrenciler icin, agiklamalarm sistemli ve basamakh olmasi nemlidir. Ozellikle
numaralandmilms olmas: gerekir. Agiklamalarda birinci srrada olmas: gereken bir

.madde bagka swrada yer ahyorsa, bu durum onlar1 rahatsiz eder. Bu durumu,

Ogretmenlerinden diizeltmelerini isterler (Boydak, 2001, s.15). Gelecege yOnelik
mitkemmel planlar yaparlar. Plansizlik, onlar i¢in rahatsizhik veren bir durumdur. Bu
durum, &grenecekleri materyaller icin de gegerliligini korur. Ogrenecekleri seylerin de
belli bir diizen ve program igerisinde olmasmu isterler (Boydak,2001,s.16). Ders
srrasinda takip edebilecekleri bir plan veren Ogretmenden daha ¢ok faydalanirlar

(http://www.metamath.com//Isweb/foris.htm).




Bu tip Ogrenciler, goérdiiklerini, goriintiileriyle birlikte belleklerine kaydederler ve
hatirlamak istediklerinde de goriintiileriyle birlikte hatirlarlar. Omegin; smavda hangi
konuyla ilgili soru ¢ikarsa, o konunun hangi sayfada gectigi, kelimelerin yazilisi
gbziiniin Oniine gelir. Bedensel ve isitsellere oranla daha az yazim ve noktalama hatasi
yaparlar. Kurallar onlar igin biiyiik énem tasidigindan, dilbilgisi kurallarina kargt da
duyarlidirlar ve bu konuda yapilan hatalar1 da ¢abuk fark ederler (Boydak, 2001, ss.16—
17). Bu nedenle &gretmenlerin gdrsel Ogrencilere yazili yoklama yapmalar: onlar igin

daha faydali olur (Davis, Nur ve Ruru, 1994, s.5).

Gorsel stile sahip 6grenciler, bu noktada gérsel-sdzel ve gorsel-simgesel olmak lizere
ikiye aynlirlar. Gorsel-s6zel Ogrenciler, yazim kurallarina karsi daha duyarh
davranirken, gorsel-simgesel Ogrenciler, simgelere ve resimlere karst daha duyarh
davranrrlar (Boydak, 2001, s.17). Gorsel Ogrenenlerin giigli ve zayif yonleri vardir
(Boydak, 2001, 5.73).

Gorsel 6grenenlerin giiglii yonleri:
=  Gordiiklerini ve okuduklarint hatirlarlar,
= Renkleri kullanurlar ve bundan zevk alirlar,
» Resimlerle ve s6zciiklerle diisiinmeye egilimlidirler,
= QOkumay ¢ok severler,
»  Gordikleri yiizleri iyi hatirlarlar,
* Raporlarin veya bir olayin anlatimas: yerine, yazili olarak verilmesini tercih
ederler,
= Liste yapmay severler,
= Planli ve programldirlar.

Gorsel 6grenenlerin zayif yonleri:
*  Duyduklarim uzun siire bellekte tutamazlar,
= Ders anlatibirken not alamazlarsa huzursuz olurlar,
* Yazih olmayan bilgiyi algilayamayabilirler,
* Karmasik ve karigik ortamlarda rahatsiz olurlar,
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= [simleri hatirlamakta zorlanurlar,
= Gorsel materyalleri igermeyen uzun anlatimlara uzun siirc dayanamazlar,
» Dagmnikliga ve diizensizlige dayanamazlar,

* Plansiz ve programsiz hareket edemezler.

Gorsel Ogrenciler i¢in birtakim calisma stratejileri Onerilmektedir
(http://www.xu.cdu/lac/leaming__stylcs.htm):

= Not tutmalidir.

*  Yazilt materyalin altiu ¢izmeli ve yuvarlak i¢ine almalidir.

» Bagkalarinin notlarini alip, kendi notlariyla kargilastirmalidir.

» Notlarn iizerine kavramlar 6zetleyen resimler ¢izmelidir.

= Degisik konular i¢in farkli renk kalem kullanmalidir.

» QOgrenecegi konuyu yazarak ¢alismahdir.

»  Qzetler, resimler, grafikler, tablolar ve sekiller kullanmalidur.

= Disiinceleri ¢izmelidir.

= Bir¢ok renkle ¢alismalidir.

Gorsel 6grencilerin daha ¢ok bakarak 6grendigi gdz Oniinde tutulursa, Ggretmenlerin bu
tip Ogrencilere karsi, smif igi uygulamalarda goérsel arag ve gereglere daha ¢ok yer
vermesi gerekmektedir. Ofretmenin tahta, posterler, panolar, kitaplar, programlanmis
O0grenme materyalleri, grafikler, diyagramlar, fililcr, slaytlar ve bilgisayar monitorleri
gibi okunan ve goriilen kaynaklar kullanmasi 6nemlidir ( Davis, Nur ve Ruru, 1994,
s.5). Resim, ¢izim, harita, ¢izelgeler, renk, yon, plan gorsel 6grencilerin ilgisini ¢eken

uyaricilardandir (Simsek, 2002, s.36).

Isitsel Ogrenme Stili: Isitsel yoldan 6grenen dgrenciler, geleneksel §gretim ydntem ve
tekniklerinden daha fazla yararlanirlar. Birgok Ogretmen bilgiyi konusarak 6grencilere
aktaran konferans tarzinda ders anlatir. Ses tonunu diizenleme, dogru sdzciik segimi ve

beden dili biitiin isitsel 6grencilerin ilgi ve dikkatini toplamasini saglar (Farwell, 2002).

Isitsel stile sahip Ogrenciler sese karst duyarlidirlar. Bu yiizden 8gretmen simifa gok

sayida isitsel kaynak getirmelidir. Isitscl Ogrenciler, tartigmalar, kiigiik grup




konugmalari, kasetler, video kasetler, teyp, radyo ve televizyonlardan faydalanabilirler
(Davis, Nur ve Ruru, 1994, s.5). Isitsel 6frenme stiline sahip bircyler sohbet etmeyi,
tartismayi, dinlemeyi, anlatmayi, birileri ile ¢aligmayi severler. Ses tonu, mclodi, siir,
dil bu &grenciler igin 6nemlidir (Simgek, 2002, s5.36). Kendileri de genellikle giizel ve
ahenkli konusurlar. Sese oldugu kadar, miizige karst da duyarhdirlar. Sinif icinde ve
disinda sarkilari ve ritmik tekrarlamalar1 severler (Cagatay, 2000, s.12). Bu
ozelliklerinden dolayr okul sarkilarii da kolaylikla 63renebilirler. Kiigiik yaslarda bir
sarkiy1 sadece dinleyerek bastan sona kadar 6grenebilirler (Boydak, 2001, s.26).

ilkogretimin ilk yillaninda kendi kendilerine konustuklarindan dolayi, 6gretmenin
sOylediklerini dinleyemezler. Oysa bu tip G6grenciler dinleyerek Ogrenirler. Kendi
kendilerine konustuklan igin de sik sik arkadagslart ve 63retmeni tarafindan uyarnlirlar.
Sessiz okuma yaparken biiylik sikinti gekerler, ¢linkii g6zle okurken, okudugunu
duyamadig: i¢in anlayamayabilirler. Bu nedenle, isitsel dgrencilere ilkGgretimin birinci
devresinde kendilerinin duyabilecekleri bir sesle okumalarina izin verilmelidir.
(Boydak, 2001, ss. 6,22). Isitsel 6grenciler bir materyali sesli okuyarak ya da birileriyle
tartigarak, konusarak Ogrenebilirler. Onlar i¢in duymak ¢ok Onemlidir. Bu nedenle
Ogrenci yalniz oldugu bir ortamda dahi, 6grenecedi materyali sesli okuyarak yine onu
duyabilecegi konuma getirmeyi basarir ve ancak bu sekilde daha iyi 6&renir. Problem
cOzerken de sesli diisliniirler. Bu, onlarin problemde verilen ve istenenleri anlamasinda
biyikk Oonem tagir. Yabanci dil 6greniminde veya ilkdgretim 1. sumfta bir kelimenin

yazilisint hatirlamak i¢in o kelimeyi sesli tekrar ederler (Boydak, 2001, 5.26).

Isitsel stile sahip 6grenciler szlii tartigmalari, sozli anlatimlari gerektiren konularda
O6dev yapmay: tercih ederler (Demirel, 2000, s.140). Ahenkli ve giizel konusmalarina
ragmen, yazma konusunda bagarili olduklari sSylenemez. Verilen bir konuyu sozli
olarak, genis bir kelime hazinesine sahip olduklan igin de, ¢ok giizel bir sekilde
agiklayabilirler. Ancak aym konuda kompozisyon yazmalan istense, diisiincelerini
yazili olarak ifade etmekte zorlanirlar. Bunun yam sira noktalama ve imla hatalan da

yazilarinda g6ze garpar (Boydak, 2001, s.25).
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Bu tip Ogrenciler duyarak &grenmeyi tercih cttikleri i¢in, dinlenebilecek materyalleri
segerler. Yazilt olan agiklamalari ve tammlamalan takip etmekte zorlanirlar. Onlar igin
sozlii anlatun, yazili anlatindan daha etkilidir. Dinledikleri materyali daha iyl anlamak

i¢in g6zlerini kapatirlar (http://www.xu.edu/lac/learning_styles.htm).

Kendi kendilerine silrekli konugmalarina ragmen, suuftaki sesten ¢ok rahatsiz olurlar.
Sinufta giiriiltii varsa ve ders ilgisini ¢ekmiyorsa, 6gretmenin anlattiklarimi dinlemekte
zorlanirlar. Gorsel 6grenciler de ayni sekilde sinifin sessiz olmasmm isterler ve kendileri
de konusmazlar. Isitsel 6grenciler hem sinifin sessiz olmasini isterler, hem de kendileri
konusmaya devam ederler. Bu noktada aralarinda bir fark vardir ve bu da isitsellerin
kendi diglincelerini bile sesli hale getirerek, tekrar kendisinin isitmesi ve ancak

boylelikle anlamh hale gelmesinden kaynaklanmaktadir (Boydak, 2001, 5.22).

Konugma ve dinleme becerileri konusunda iyi oldukiar i¢in yabanci dil dgrenmeye de
yatkindirlar. Ciinkii 6gretmen ne derse, isitsel 6grenci onun telaffuzunu aynen tekrarlar.
Ogretmen, Sprencinin bu 6zelligini bilirse, uygun yonlendirme yapabilir. Ogretmen,
6grencinin yabanci dil kasetlerini bol bol dinlemesini saglayabilir. Ogrenci, dinledigini
¢ok ¢abuk algilama ve taklit yetenegi oldugu i¢in gretmeni gibi konusmaya baglar. Bu
durum yore sivelerinde de gecerlidir. Kisa bir siire bir yorede kalan isitsel bir kimse, o
yorenin sivesini alr (Boydak, 2001, ss.25-26). Sesli ¢alisma, bir arkadasiyla
etkilesimde bulunma ve yazili materyali mirildanma isitsel stile sahip 6grencilerin temel

Ozelligidir (Cagatay, 2000, s.12).

Isitsel ogrenciler, sahip olduklart 6grenme stili geregince birtakim giigli ve zayif
yOnlere sahiptirler (Boydak, 2001, s.74).

Isitsel 5grencilerin giilii yonleri:
*  Duyduklarini unutmazlar,
= Uzun siireli anlatimlar: dahi, dikkatleri dagilmadan dinlerler,
* Miizik, onlarin hatirlamasin kolaylastirir,
* Birgok kisi igin bir anlam ifade etmeyen ses, ritm, melodi onlarin birgok seyi

hatirlamalarina yardimct olur.
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Isitsel olan rencilerin zayif yonleri ise $0yle siralanabilir:
" Kendileri yazarken konusmalarina ragmen, giiriiltiiden rahatsiz olurlar,
* Giriltili ortamlarda dikkatlerini toplayamazlar,
* Resim ve resimli anlatimlar onlar igin uygun degildir,
* Kendileri okumak yerine, dinlemeyi tercih ederler,
* Dersin ahenkli ve melodik bir sesle anlatilmasini isterler,
* Yazili materyaller, bazen onlarin anlamalarini zorlastirir,

* Isimleri hatirlarlar, ancak ylizleri hatirlamakta zorlanirlar.

Isitsel Sgrencilere birtakim ¢alisma Onerilerinde bulunulabilir. Bunlardan bazilari
asagida belirtilmektedir (http://www.xu.edw/lac/learning_styles.htm:Bovydak, 2001,
ss.47-48; Cagatay, 2000, s.12):

* Grupla gabigmall ya da ¢alisma arkadasi bulmalidir. Konular: tekrar ederken
yliksek sesle okumalidir.

= Bir seyi okuduktan sonra &zetlemeli. tekrar etmelidir.

* Kigiik bir teyp kullanmaldir. Kasete kaydedilmis ders konulan varsa, bunlari
kasetten dinlemelidir.

" Okuduklariu kasede kaydederek, kendi kasetlerini olusturabilir. Tekrar
ederken, sinava hazirlanirken bunlardan yararlanabilir.

* Sorulan anlamas i¢in sesli okumasi gerekmektedir.

" Problemleri, nceden de deginildigi gibi sesli diisiinerek ¢ézmeye calismalidir.

* Bellekte tutulmas: gercken bilgileri (tarih, isim, yer isimleri gibi) kendileri
melodi olusturzfrak kolayca akilda tutabilirler. ,

* Basamakh bir bilgiyi 6grenmeleri gerektiginde, bunlan Snce yazmali, daha

sonra yiiksek sesle okumahdirlar.

Isitsel &grenciler duyarak en iyi sekilde &grendikleri igin, &gretmenlerin bu tip
Ogrenciler igin suuf i¢i uygulamalarda, isitsel araglar kullanmaya Gzen gostermeleri
gerekmektedir. [sitsel 6grenciler icin dersi dinleme, suufta yapilan tartigmalari dinleme,

video ve ses bantlar, radyo ve televizyon en etkili uyariclardir (Demirel, 2000,

Haadoiy T
Merkez 7.
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ss.139-140). Diiz anlatim, tartisma, soru—cevap yontemleri bu tip 6grencilerde olumlu
sonug vermektedir (Mahiroglu, 1999, 5.289). Isitsel 5grenme stiline sahip dgrencilerin
sarkici, besteci, hatip, 6gretmen, elestirmen, politikact olmaya egilimleri vardir (Simgek,
2002, s.36).

Bedensel Ogrenme Stili: Bedensel &grenciler, daha ok dokunarak ve dokunduklari
- hissederek ogrenirler ('Demirel, 2000, s.140). Sinufta bir ders boyunca oturup, dgretment
dinlemek onlara ¢ok zor gelir (Simsck, 2002, s.36). Siirekli hareket ederler. Uzun siire
oturmaya zorlanirlar, sikildiklart igin dersi de dinleyemez hale gelirler. Tahta silmek,
pencere agmak, kapt 6rtmek, ¢op kovasint d6kmek gorevieri i¢in en once onlar istekli
olurlar (Boydak, 2001, s.6). Cok hareketli olduklari i¢in, bu tip 8grencilerin yaramaz
olduklarindan sikayet edilir. Ogretmenin 6devini veya bir problemin ¢dziimiinii kontrol
etmesini bekleyemezler. Hemen defterini alarak, Ogretmenin yanma gelirler. Parmak

kaldirsalar da, kendisine s6z verilmesini beklemeden konusurlar.

Bedensel &grenciler, gorsel ve isitsel mesajlan algilayamayabilirler. Ogretmenin, ¢op
kutusunu gostererek, “¢oplerinizi buraya atiniz” denmesi onlar i¢in etkili olmaz. Bu tip
Ogrenci ancak, OZretmeniyle birlikte ¢Op kutusunu kullanirsa, kurali o zaman 6grenir.
Bedensel Ogrencinin bir geyi Ofrenmesi i¢in onu yapmasi, ona dokunmasi
gerekmektedir. Kendisine dokunulmasi da onunla iletisimi kolaylastirir. Ona bir sey
anlatilirken, onun omzuna elinizi koymak, basini oksamak onun i¢in ¢ok sey ifade eder.

Bu grupta yer alan 6grenciler bir seyleri dinlemek ya da gdzlemek yerine bizzat kendi
yapmak, alet kullanmak, somut bir seyler iiretmek isterler. Duygu ve disiincelerini dahi
beden dili ile ifade etmek isterler (Simsck, 2002, 5.30).

Bedensel Ogrenciler 6grenme aktivitesine birlikte katildiklari zaman daha ¢ok bagsari
gosterirler. Bilgiyi, fen laboratuarinda, drama gosterisinde, arazi yolculuklarinda, dansta
veya diger aktif faaliyetlerde daha gabuk edinirler (Farwell, 2002). Amerika’da okuma
zorlugu ¢eken bazi Ogrencilerin  kabartma harflerlc daha rahat okuduklan
gozlemlenmigtir. Bu da onlann bedensel olduklarimi gostermektedir (Boydak, 2001,

s.41). Bu tip 6grencilere, 6grenebilmeleri i¢in mutlaka ellerini kullanacaklarn yaparak—
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yasayarak Sgrenme teknidi uygulanmalidic. Sinif yerine, okul bahgesi veya laboratuarda

dokunarak, ellerini kullanarak daha iyi 6grenirler (Boydak, 2001, 5.7).

Bedensel 6grenme stilinin de diger ogrenme stilleri gibi giiglii ve zayif taraflar vardir
‘(Boydak, 2001, s5.74-75).

Giiglli yonlerinden baleah sunlardir:

* Bedensel 6grenciler elleriyle yaptiklart bir seyi unutmazlar,

* Dokunma ve hareket etme olanag: verildigi takdirde daha iyi 6grenirler.

* Taklit ederck ve deneyerek 6grenirler.

* Bir nesneyi dokunarak anlamaya galisirlar.
i¢inde hareket olan, dans etmek, kosmak, yiirimek, gezmek gibi etkinlikleri
severler.

* Laboratuar ortamlarinda ¢ok basarilidirlar.

Zayif oldugu taraflar ise sunlardir:
* Konugulani veya gérdiigiinii hatirlamakta zorlanirlar.
*  Okumakta zorlanirlar,
* Dinlediklerinden bir anlam ¢ikaramayabilirler,
* Cok fazla yazim hatas: yaparlar,
®= Bir duruma viicutlari ile (atarak, vurarak, tckmeleyerek vb.) tepki verirler.

* Farkinda olmadan insanlarla iletisim kurarken dokunmaya cgilimlidirler

Bedensel  Ogrenciler  igin  birtakim  caligma stratejileri  Onerilmektedir
(htp://www.xu.edw/lac/learning_styles.htm; Boydak, 2001, $5.47-50):
® Smfta dinlediklerini hatirlatacak kisa notlar tutmall, bu notlari daha sonra
yeniden yazmalidir.
* Sinfta dinledikleriyle ilgili sema ya da ¢izimler de yapabilir,
* Ders caligirken elinde kitabi ya da notlariyla birlikte, bulunduklart ortamda ileri
geri yliriiyerek ve notlarins yiiksek sesle okuyarak daha iyi Ogrenebilir.
* Cabsirken hareketleri kisitlanmamalidir.

* Cahgirken istedigi yerde ve bigimde ¢alismasmna izin verilmelidir.
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* Bir seyler anlatacagi zaman ayaZa kalkmali ve sGylemek istediklerini tiim viicut
dilini kullanarak anlatmalidir.

* Ders dinlerken hareket etmelerine ya da kalem vb. seylerle oynamasina izin
verilmelidir.

* Kum istiine yazi yazmak, onlarin 6grenmesinde etkili olabilir.

»  QOgretmenin ders anlatirken yaptii jest ve mimik harcketleri, konuyla ilgili bir
drama sergilemeleri onlarin dersi daha iyi anlamalarina yardimei olur.

* Konu ile ilgili mize, tarihi yerler gibi yasayarak 6grenebilecegi yerlere gitme
imkani saglanmalidir.

= Basamakl islemleri hatirlayabilmek i¢in, her bir basamag: bir kagida yazmali ve
daha sonra kartlar1 hatasiz bir sekilde siraya koyana kadar ¢alismalidir,

* Matematik Ggreniminde problemleri ve denklemleri ¢6zmek igin ileri simflarda
dahi, sayma qubuklary, fasulye gibi gercek malzemeler kullanilabilir. Bu, onlarin
problemi ve  problemin ¢0ziim yolunu anlamada biliyiikk 6nem

tasir.

Bedensel 6grenciler daha ¢ok dokunarak &grenebildikleri igin, dgretmenlerin sinuf igi
uygulamalarda 6grencilerin dokunabilecekleri somut araglar, {i¢ boyutlu modeller ve
gercek esyalar kullanmalar: gerekmektedir (Demirel, 2000, s.140). Dersin ahenkli ve
glizel bir ses tonuyla anlatilmasi veya gorsel materyallerle destckleninesi bedensel

Ogrenciler i¢in ¢ok fazla 6nem tagimaz.

Gezi, gbzlem, yaparak—yasayarak Ggrenme, rol oynama bu tip Ofrenciler igin etkili
olabilecek Ggretim ydntem ve teknikleridir. Bedensel grupta yer alan 6grenciler aktér,

sporcu, heykeltras, cerrah, teknik eleman olmaya yatkindiclar (Simsek, 2002, 5.36).

Genel liselerdeki ogrencilerin alan segimlerinin, 6grenme stillerine uygunlugunun

saptanmast amactyla yapilan bu arastwmada, buraya kadar olan kisutmda Ogrenme
stilinin ne oldugundan, Ggrenme stili tiirlerinden ve arastirmada 6grencilerin 6renme
stillerinin belirlenmesinde Glgiit alnan g6rsel, isitsel ve bedensel dgrenme stillerinden
s6z edildi. Bundan sonra, aragtirmanin diger boyutu olan alan se¢imi ile ilgili baz

bilgilere yer verilecektir.




(http://www.meb.gov.tr):
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1.3. Genel Lise Programinda Alanlar
Bilim, sanat ve benzeri bir ugrasta konu ya da ¢alisma c¢evresine alan denilimektedir

(Piskiillioglu, 1997, 5.49). Genel lise programi 10. siniftan itibaren farkli bazi alanlara
ayrilmaktadir.

Tiirkiye’de genel liselerde, Anadolu liselerinde, Yabanci dil agirhkh liselerde 9. sirufin
sonunda alanlara y6nléndirme yapilmaktadir. Bu okullarda Fen, Tiirkge-Matematik,
Sosyal, Yabanci Dil, Sanat ve Spor alanlart agilmaktadir. Ancak Yabanci Dil, Sanat ve
Spor alanlar kosullari uygun olan okullarda agilmaktadir. 6/9/2000 glin ve 24162 sayili
Resmi Gazete'de yayimlanan Milli Egitim Bakanligt Ortadgretim Kurumu Sinif Gegme

YoOnetmeliginin 45. maddesinde alan seciminin nasil yapilacagt s6yle agiklanmistir

Madde 45: Programlarinda birden fazla alana yer verilen ¢ yillik lisclerde 9. sifi,
dort yillk liselerde 10. simfi gegen ogrenciler; ilgi, istek, yetenck ve derslerdeki
bagar1 durumlarina gore alanlara yonelir ve yonlendirilirler. Yonlendirme, 6grenci ve
velisinin goriigi alinarak ilgili midiir yardimersi, smuf Ogretmeni ve rehber dgretmen
tarafindan yapilir.

Yonelme ve yonlendirme; i yillik lisclerde 9. simfta, dort yillik lisclerde 9. ve 10.
sinifta okutulan vc alanlara kaynaklik cden derslerin yl sonu notlarinin agwhkl
ortalamasi ya da bu derslerin yil sonu notlar1 csas alinir.

Buna gore;

a) Ogrenci;

1) Alana kaynaklik cden derslere ait yil sonu notlarinmn agirhkh ortalamasinin 3.00
ve daha yukari,

2) Yil sonunda 32. madde hitkkmiinc gore, alana kaynaklik cden derslerin her
birinden basarili oldugu alan veya alanlardan birine yonclir.

b) Alanlara ydnclme gartun tagimayan Sgrenci, alantara kaynaklik cden derslerin yil

sonu notlarin agirlikh ortalamasi, hangi alan igin daha yitksck isc o alana

yOnlendirilir.

¢) Yoneldigi veya yonlendirildigi alan yerine bagka bir alana devam ctmck istcyen
ogrenci, alana kaynaklik eden derslerin yil sonu notlarimn agirlikl ortalamast; tercih
cttigi alana devam ctmeyc hak kazanmis ve agiclikl ortalamasi cn diisiik olan
Ggrencinin ortalamasindan daha asagi olmamak kaydiyla bu alana yonelir. 32.maddc
hikkmii geregince yil sonu notlarina gore basarii olan ve bu alana yonclen
Ogrencilerin alanlara kaynaklik cden derslerden aldiklart notlarin agirhkl ortalamasi,
cn diigiik agirlikli ortalama tespit cdilirken dikkate alinmaz.




d) Ug yillik liselerde 10. siifa, dort yillik genel lise tiirii okullarda 11. smufa gegip
birden fazla alana yOnelme gartim tagryan ve bir alana yOnelmis bulunan G@renci,
istemesi durumunda ders yilmin baslamasin: izleyen bir ay iginde sartlarmi tagidig:
diger bir alana gegebilir.

e) Ug yillik liselerde 10. smiftan, dort yillik genel lise tiirii okullarda 11. smiftan
sonraki smiflarda not sartina bakilmaksizin isteyen Ogrenci, (d) bendinde belirtilen
siire iginde alamm degistirebilir. Ancak alanimi degistiren Ggrenci, yeni alana ait alt
smifin gérmedigi alan dersleri ile gordiigii halde bir ders saatinden fazla fark olan
alan derslerinden sorumlu tutulur ve bu derslerden smavlarma girmek koguluyla
sorumluluk hiikiimlerine tibi olur. Onceki alaninda varsa sorumlu oldugu alan
derslerinden muaf tutulur. Alan segmeli dersleri ile segmeli derslerdeki sorumluluk
durumunda degisiklik yapilmaz.

f) Okulda alan agilamamas: veya bir alani tercih eden Ggrenci sayismun 8°den az
olmas: durumunda egitim bolgesi miidiirler kurulunca Onlem alinarak kayitlar:
okullarinda kalmak kaydryla Ogrencilerin alan agilan okullarda Ggrenim gormeleri
saglanir. Bu uygulamanin miimkiin olmamast durumunda ise sayrya bakilmaksizin
istenilen alan agilir veya 6grenciler istedikleri alanlardan birine yonlendirilir.

Smif Gegme Yonetmeliginde belirtilmis olan alti alana kaynakhk eden dersler
asagidaki gibidir (http://www.fem.com.tr/rehberlik/gdster.asp?sayfald=35&boliimld =5):

Fen Bilimleri Alan:: Biyoloji, Fizik, Kimya, Matematik

Tiirkge-Matematik Alanmi: Tiirk Dili ve Edebiyati, Matematik

Sosyal Bilimler Alan:: Tiirk Dili ve Edebiyaty, Cografya

Yabanci Dil Alani: Tiirk Dili ve Edebiyati, Yabanci Dil
Sanat Alant: Tiirk Dili ve Edebiyaty, Segmeli Resim, Miizik
Spor Alani: Beden Egitimi, Biyoloji.

Alan secimi, OSYM’nin 1998 yihndan itibaren baslatt1f1 uygulamaya gére iiniversiteye
girigte, lisede 6grenim gordiigii alana uygun tercih yapmak oldukca Onemli hale geldi.
Bu uygulamaya gdre; tiniversiteye giriste, lisede 63renim gordiigii alana uygun tercih
yapanlarm “Agrhkli Ortadgretim Basan Puanlar” farkh katsayilarla carpimaktadir.
-Segilen alan uygun tercih yapilirsa Agrhkli Ortadgretim Basar1 Puamu 0,5 katsayis: ile,
farkli tercih yapilirsa 0,2 katsayist ile carpimaktadir (http://www.fem.com.tr
/rehberlik/gbster.asp?sayfald=35&boliimld=5). Ornegin, Agrhkh Ortadgretim Bagsan
Puani 60 olan bir 6grenci kendi alaninda tercih yaptiginda 30 puan eklenirken, alan
diginda tercih yaptiginda 12 puan eklenmektedir. Aradaki puan farki OSS’de oldukga
Onemli hale gelmektedir (http://www.kimyaokulu.cony/rehberlik/rehberabi/6ssml_alan
Secimiml.htm).
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1.4. Sorun

Giinlimiizde “6grenme, bireylerde kendi yasantian yoluyla olusan kalici izli davranig
degisiklikleri olarak tanimlanmaktadir” (Giirkan, 2000, s.7). Tammdan da anlagildig
gibi 6grenmenin bir boyutunu bireyin kendi yasantisi olusturmaktadir. Her bireyin farkh
Ogrenme yasantist gegirmesi, onlarm bilgiyl algilama bigimine baghdir. Kisilerin
algilama bigimlerine gore, olusturduklari 6grenme durumlari da onlarin §grenme
stillerini olugturur (Ekici, 2002, 5.43).

Ogrenme stilleri, arastrmacilar tarafindan farkh boyutlarda ele alnmustir. Bazilan
biligsel, bazilarn duyussal, bazilan ise fiziksel boyutu iizerinde arastirmalar
yapmuglardir. Ogrenme stili hangi boyutta ele alinirsa alinsin, bireyden bireye farkhlik
gOstermektedir. Yapilan aragtrmalar genellikle ilkGgretim ddnemi ve ortadgretimin
baglangicinda Ggrenme stilinin  belirginlestigini, bundan sonra da kolay kolay

degismedigini géstermektedir.

Her bireyin kendine 6zgili bir Ogrenme stili vardir. Bazilart sabah saatlerinde
caligtiginda, bazilart sema, grafik ve resimlerle ¢abstiinda daha iyi Ogrenirler,
bazilarmmm bir konuyu anlamasi i¢in onu duymas: gerekmektedir. Bazilar: grup halinde
caligirsa daha verimli sonug elde eder, bazilarn da konuyu adim adim &grendiklerinde
daha iyi Ogrenirler. Bu farkhliklar $grencilerin 6grenme stillerini ortaya koyar. Bir
Ogrenme stilinin digerine {istiinligli yoktur. Etkili bir Ofretme-6grenme siirecinin
gerceklesmesi igin, Ogrencilerin Ogrenme stillerinin g6z Oniinde bulundurulmas:
gerekmektedir. Ogrencilerin grenme stillerine uygun olarak gergeklestirilen 6gretimin

daha kolay ve daha kalic1 oldugu yapilan arastumalarla da kanitlanmstir.

Ogrenme stili kavramu Ogretmen ve Ofrenciler icin oldukga yeni bir kavramdir.
Ogrencilerin  6grenme  stillerinin  belirlenerek, bunun Ogretme-Sgrenme siirecinde
dikkate ahnmasiyla, hedeflenen 6grenci merkezli 63retim de gergeklestirilmis olur. Bu
siiregte Ogrenme stillerinin dikkate alinmamasinin nedenlerinden biri, gretmenlerin ve
dgrencilerin 6grenme stilleri hakkmda bilgi sahibi olmamalaridir. Bu nedenden dolays,
gerek Ofretme-Ggrenme siirecinde, gerek Ogrencilere sunulan ¢ahsma Onerilerinde,

projeler ve odevlerde alternatif olusturmada G63renme stilleri dikkate ahnmamakta,
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dolayisiyla etkili ve kalict 5grenme saglanmasi giiglesmektedir. Bu bakimdan okullarda
Ogrenci merkezli, kalici grenmelerin gergeklesebilmesi igin Oncelikle Sgretmenlerin,
Ogrenme stilinin 6grenci agisindan dnemini kavramig olmalar1 gerekir. Bu, dgrencilerin
geleceklerine iliskin ilk adwmn atildift ortadgretimde daha da Onem kazanmaktadir,
Ogrenciler Ggrenme stillerine uygun alanlara yonlendirilmelidirler. Ogretmen ve
Ogrencilerin alan sec¢iminin, meslek se¢imini de etkilediginin farkinda olmalari

gerekmektedir. Bu arastirma bdyle bir gereklilikten dogmustur.

1.5. Amag
Bu arastirmada, genel liselerde 10. siufta Fen, Tiirkge-Matematik ve Sosyal Bilimler
alamnda Ogrenim goren Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi amaglanmugtir.

Arastirmada bu genel amag ¢ergevesinde agagidaki sorulara cevap aranmustir:

1) Ogrenciler hangi 6grenme stillerine sahiptirler?

2) Ogrencilerin 6grenme stilleri cinsiyetlerine gdre farklilagmakta mdir?

3) Ogrencilerin  6grenme  stilleri Ggrenim  gordiikleri  alanlara  gore
farklilagsmakta mudir?

1.6. Onem
Bu arastirma ile genel liselerde Ogrenim goren Ogrencilerin Sgrenme stillerinin
belirlenmesi amaglanmaktadir.

Bu amag¢ dogrultusunda arastirma, genel liselerde 6grenim goren dgrencilerin $grenme
stillerini belirleyerek, rehber 6gretmenleri tarafindan o alanlara ySneltilmesine yardimei
olmasi umulmaktadir. Ayrica, §grencilerin segtikleri alanlara paralel olarak kendi ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda dogru meslegi se¢melerinde de katkida bulunmas:
beklenmektedir.

1.7. Sayiltilar
Bu arastirmanin sayiltilar sunlardir:

*  Aragtirmaya katilan §grenciler envanteri igtenlikle cevaplamuslardir.
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* Genel liselerde Ogrenim goren Ogrenciler 63renme stilleri hakkinda yeterli

bilgiye sahip degillerdir.

1.8. Sumirliikiar

Bu aragtirmanin siwrhliklar sunlardir:

=  Arastirma, 2002-2003 Ggretim yilinda Eskisehir il merkezindeki genel liselerde
dgrenim goéren 10. smuf §grencileriyle sinurhdur.
*  Arastima, Fen, TM ve Sosyal Bilimler alanlarinda 6grenim gbren &grencilerle

sinirhdir,

1.9. Tanimlar ve Kisaltmalar

Arastirmada sikga kullanilan bazi kavramlarin anlamlan s6yledir:
Ogrenme: “Biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici degismelere
atfedilmeyecek, yasanti {irlini olarak meydana gelen, davramsta ya da potansiyel

davramstaki nispeten kalic1 izli degisme” ( Senemoglu, 1998, 5.1994).

Ogretme: “Herhangi bir 63renmeyi kilavuzlama ve saglama faaliyeti” (Ertiirk, 1998,
s.83).

Ogrenme Stratejisi: “Bireyin kendi kendine 63renmesini kolaylagtiran tekniklerin her

biri” ( Ozer, 2001, s.153).

Ogrenme Stili: “Ogrencinin gevresini algilama, bilgiyi isleme, gevresi ile etkilesim

kurma ve tepkide bulunmada kullandig: tercihleri belirleyen bireysel 6zellikler grubu”

(Simsek, 2002, s.37).

Gorsel Ogrenme Stili: Okuduklarii ya da duyduklarim zihinlerinde canlandirabilen,
daha ¢ok bakarak §grenen 6grenme stili ( Simsek, 2002, 5.36).
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Isitsel Ogrenme Stili: Bir materyalin grenilmesinde, sesli okumalari ya da birileriyle
tartigarak, konusarak Ofrenmeleri Onemli olan, isiterek Ggrenen Sgrenme stili
(Boydak,2001,5.26).

Bedensel Ogrenme Stili: Biitiin viicutlarini kullanarak Ogrenen 6grenme stili (Boydak,
2001, s.41).

Gorsel-Isitsel Ogrenme Stili: Gorsel ve isitsel dgrenme stillerinin birlikte yer aldigs

Ogrenme stili.

Gorsel-Bedensel Ogrenme Stili: Gorsel ve bedensel 6grenme stillerinin birlikte yer

aldig1 6grenme stili.

Isitsel-Bedensel Ogrenme Stili: Isitse] ve bedensel Ggrenme stillerinin birlikte yer
aldig1 6grenme stili.

Gorsel-Tsitsel-Bedensel Ogrenme Stili: Gorsel, isitsel ve bedensel dgrenme stillerinin
birlikte yer aldig1 6grenme stili.

Alan Secimi: Ug yillik liselerde 10. smufta, dort yillik liselerde 11. smfta dgrencilerin
ilgi, istek, yetenek ve derslerdeki basarilarma gdre Fen, Tiirkge-Matematik, Sosyal,
Yabanci Dil, Spor ve Sanat alanlarindan birini segmesi (http://www.meb.gov.tr).

Kisaltmalar .
Fen: Fen Bilimleri Alam

TM: Tiirkge-Matematik Alant

Sosyal: Sosyal Bilimler Alam
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Ikinci Béliim

ILGILI ARASTIRMALAR

Felder tarafindan (1988) “Miihendislik Egitiminde Ogrenme ve Ogretme Stilleri” adi
altinda yayimlanan aragtirmada 6grenme stilleri; duyumsal-sezgisel dgrenenler, gérsel—
isitsel Ogrenenler, tlimevarim—tiimdengelimle Ggrenenler, aktif- diisiinsel &grenenler,
ardigik—global  Ggrenenler boyutlarn  altinda  incelenincktedir.  Tiimevarim  ve
timdengelim boyutu g6z Oniinde bulundurularak yapilan bir aragtrmaya gore,
milhendislik  6grencilerinin ve mihendislik profesorlerinin  Ggren:ne-dgretme  stili
arasinda bir uyumsuzluk oldugundan s6zedilmektedir. Bir grup miihendislik
profesdriine kendi dgrenme ve 6gretme stillerini saptamalari istenmistir. 46 profesoriin
yarist kendini tlimevarim, yansi da tiimdengelim Ogrenicisi olarak tanimlamig, ama
Ogreticilerin timii kendi Ogretme stillerinin genel olarak tiimdengelim oldugunu
belirtmiglerdir. Cogu mihendislik G6grencisinin  6grenme  stilleriyle, kendilerine

uygulanan 6gretme stili arasinda bir uyumsuzluk ortaya ¢ikmustir.

Mahiroglu (1999), Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin $grenme
stillerini tanimaya yonelik “G.U. Teknik Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogrenme
Stilleri” ad: altinda bir arastrma yapmustir. Arastrmanin amaci, Gazi Universitesi
Teknik Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin 6grenme stillerini belirlemektir. Arastirmada
6grencilerin  Sgrenme stillerini belirlemek igin Barsch Ogrenme Stilleri Envanteri
kullanilmustir.  1996-1997  6gretim  yilinda Gazi  Universitesi Teknik  Egitim
Fakiiltesi’nde OZrenim goren 450 Ogrenci arastirmanin Orneklemin olusturmustur.
Aragtirma sonucunda Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi 6grercilerinin, her iig
stde de (gorsel, isitsel, bedensel) sahip olduklar, ancak gorsel Ggrerme stiline sahip
_olma diizeyinin daha yiiksek oldugu ortaya g¢ikmustir. Ogretmenlik programlarinmn,
mezun olduklar lise ve cinsiyet degiskenleri bakimindan da 6grenme s:iline sahip olma

oranlarmin degisiklik gdsterdigi arastirmanin bulgular arasinda yer almaltadir.

Baran (2000) tarafindan yapilan “Universite Ogrencilerinin Coklu Yectenek—Ogrenme
Stilleri ile Benlik Saygisi ve Siirekli Kayg: Diizeyleri Arasindaki iliski” adh galismada,
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Ondokuz Mayis Universitesi 6grencilerinin &grenme stilleri ile benlik saygilan ve kaygt
diizeyleri grasmdaki iligkilerin incelenmesi amaglanmustir,  Arastrma  sonucunda,
Ogrencilerin 6grenme stilleri ile 6grenim gordiikleri bolim, cinsiyet, anne 6grenim
durumu ve baba Ogrenim durumu arasinda anlamli fark oldug: saptanmustir.
Bolimlerle; go6rsel, miizik, matematik—-mantik yetencgi, kisiler arast ve kisi igi iliski

yetenegi arasindaki fark anlamli bulunmugtur.,

Anel-Lesmes, Robinson ve Moody (2001) tarafindan yapilan “Ogrenme Tercihleri ve
Ogrenme Stilleri: Wessex Aile Hekimleri ile [lgili Bir Calisma™ ach arastirmada,
Birlesik Kralllk Wessex Bolgesi aile hekimlerinin 6grenme  stiller’ ve Ogrenme
tercihlerinin ve bu ikisi arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada,
Honey ve Mumford Ogrenme Stili Envanteri kullandmustir. Arastrma sonucunda
Wessex’de, aile hekimleri arasinda genis bir 6grenme stili farkliigi oldufu saptanmugtir.
Ayrica, Ogrenme stilleri ile dgrenme tercihleri arasinda da bir iliskinin oldugu tespit
edilmistir. Yiiksek yansitict stile sahip bir aile hekimi isitme duyusuna yOnelik bir
uyarictyr ve ¢oktan segmeli sorulari tercih ederken, etkin stile sahip bir aile hekiminin
isitmeye yOnelik bir uyariciya daha az sahip oldugu gozlenmistir. Arastwrmada, elde
edilen bu sonucun egitimcinin sonug degerlenairmesi yaparken aile hekimlerini ¢alisma
stiresince daha iyi bir sekilde yonlendirme ve Ogrencinin OZrenimini gelistirmesine
yardimci olabilecegi belirtilmektedir.

Kilig (2002) tarafindan yapilan “Baskin Ogrenme Stilinin Ogrenme Etkinlikleri Tercihi
ve Akademik Basariya Etkisi” konulu tezde web ortaminda saglanan 63r:nmeyle baskin
O6grenme stilinin Ogrenme etkinlikleri tercihi ve akademik bascriya etkisinin
belirlenmesi amaglanmustir. Cabsmada, Kolb’un Ogrenme Stilleri Znvanteri 118
tiniversite Ogrencisine uygulanmugtir. Arasturma sonucunda, Ogrencilerin yarisina
yakimmin Sziimseyen Ofrenme stiline sahip oldugu belirlenmistir. Kilig, bu sonug
dogrultusunda, Ogretim etkinliklerinin agilikhh olarak ortaya ¢ikan stile gore degil,
farklh stillere hitap edecek bigimde planlanmasi gerektigini vurgulamektadir. Ayrica
aragtrmada, Ogrenme stilinin akademik basari iizerindeki etkisinin bire bir

karsdastirmanin miimkiin olmadigi da belirtilmektedir.




Ekici (2002) tarafindan “Gregorc Ogrenme Stili Olgegi” adiyla yapilan ¢aligma Gregore
Ogrenme Stili Modeli ve Gregorc Ogrenme Stili Olgegi hakkinda bilgi vermek, dlgegi
Tiirkgeye uyarlamak, Tirkiye’de uygulanabilirligini bir grup lise 63rencisi lizerinde test
etmek amactyla yapimugtir. Olgek Ankara’da alt: lisede 467 Sgrenciye uygulanmustir.
Olgegin Cronbach-Alfa giivenirlik katsayilari Somut Ardistk Ogrenme Stili igin 0.72,
Soyut Ardisik Ogrenme Stili igin 0.69, Somut Random Ogrenme Stili igin 0.73 ve Soyut
Random Ogrenme Stﬂi igin 0.81 olarak bulunmugtur. Arastirma sonuglari Glgegin

Tiirkiye’de de kullanilabilecegini gostermistir.

Lawson ve Johnson (2002) tarafindan “Biyoloji Dersinde Kolb’un O irenme Stilleri ile
Neo-Piaget’nin Gelisim Diizeylerinin Gegerliligi” ad: altinda yayunlanan makalede, bir
kolejdeki biyoloji dersinde Kolb’un O&grenme stilleri ile nec-Piageci gelisim
basamaklar: ele alinmugtir. Kolejde biyoloji dersini alacak 366 6grenci'e donem basinda
Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri uygulanmustir. Uygulama sonunda 181 &grenciye

agtklayict yontem, 185 Ogrenciye ise arastirma yodntemi ile sekiz haftalik laboratuvar

. ¢abgmasi uygulanmustir. Ogrenciler bir donemlik Biyoloji dersini derslikte ve

laboratuarda yapmuslardir. Arastirma sonucunda Kolb’un disiinsel/cuyugsal 6grenme
boyutu ile yOntem arasinda beklenen etkilesim bulunamamigiir. Neo-Piget’in
dislinsel/duyussal boyut ve gelisimsel diizey ile ydntem arasinda etkilesim

bulunmustur.
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Ugiincii Boliim

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, arastirmada kullanlan veri
toplama araglart ile verilerin toplanmast vc toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde

kullarulan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmustir.

3.1. Aragtirma Modecli

Genel lise 10. siufta Fen, Tiirk¢e-Matematik ve Sosyal Bilimler alenlarinda $grenim
goren Ogrencilerin Ggrenme stillerinin  belirlenmesinin  amaglandig: bu aragtirmada
tarama modeli kullandmugtir. “Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen varolan bir
durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastuma yaklagimlandu” (Karasar,
1995, s.77). Bu model cergevesinde, Ogrencilerin Ggrenme stilleri, Ggrencilere

uygulanan §grenme stilleri envanteri ile elde edilen veriler ¢6ziimlenerek belirlenmitir.

3.2. Evren

Aragtrmanin ¢alisma evrenini, Eskigehir il merkezinde yer alan 12 genel lisenin 10.
smifinda Fen, Tiirkge-Matematik ve Sosyal Bilimler alanlarinda 6grenim gbren toplam
5567 6grenci olusturmaktadir.

3.3. Orneklem

Aragtirma igin tiim c¢ahigma evrenine ulagsma glg¢ligli gbéz Oniinde bulundurularak
Orneklem alma yoluna gidilmistir, Arastirmanin 6rneklemi kiime 6mzkleme yaklagimu
ile belirlenmistir. Kiime 6rneklemede, evrendeki biitlin kiimelerin, tek tek segilme sansi
vardir (Karasar, 1995,5.114). Orneklemi olusturan okullar belirlenirker; 10. siufta Fen,
Tiirkge-Matematik ve Sosyal Bilimler alanlarmun her birinde 6grenci sayisinn 50°den
fazla olmast ve alanlarin mezun vermis olmas: kosul olarak belirlenmistir. Ornekleme
girecek okullarin belirlenmesi igin Eskischir II Milli Egitim Miidirligi’nden il
merkezindeki genel liseleri gdsteren bir liste alnmustir (Ek 1). Listed: yer alan on iki
okula gidilerek okullarda hangi bélimlerin oldugu, Fen, Tiirkge-Matematik ve Sosyal
Bilimler alanlarinda 10. smifta kagar sube oldugu ve toplam kagar Girenci bulundugu
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Ogrenilmistir. Ana kiimelerin biytklikleri Cizelge 4’te gorildagi gibidir. Buna gore;

Eskisehir il merkezinde bulunan sekiz genel lise (Ek 2) kosullara uygun gériilmiistiir.

Ornekleme giren okullarin Fen, Tiirkge-Matematik ve Sosyal smuflarinda Sgrenci
sayilart incelenmis ve her alt kiimeden esit sayida 6grenci alinmasina karar verilmistir.
Bu durumda sekiz genel lisenin Fen, TM ve Sosyal Bilimler alanlarindan bir veya iki
sube alinnustir. Buﬁun sonucunda 10. siuf Ogrencilerinin %33,89’u  6rneklem
kapsamina alinmis ve Ornekleme giren Ogrenci sayisi 1158 olarak belirlenmistir.
Envanterin uygulanmas: sirasinda devamsiz 6grenci olabilecegi ve degerlendirme digt
kalabilecek yamtlanmig envanter orani g6z Oniinde bulundurularak &rnckleme girecek
dgrenci sayisi yiiksek tutulmugstur. Ornekleme alinan ve arastirmaya katilan dgrenciler

ile ilgili sayisal bilgiler Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4

Arastirma Orneklemi

Ogrenim Ana Kiime Segilen  Arastirmaya Degerlendirme Degerlendirmeye
Goriilen Biiyiikliikleri Orneklem Katimayan Digsi Birakilan Alinan
Alanlar N N N N N

Fen 1241 386 31 17 338

™ 1363 386 18 7 361
Sosyal 812 386 27 14 345
TOPLAM 3416 1158 76 38 1044

Cizelge 4’te gorildiigli gibi, arastwrmanin Grneklemini olusturan 1158 o6grenciden
1082’si arastuma envanterini yamtlamuglardir. Yanlis ve eksik doldurulmus olan 38
envanter degerlendirme digt burakidmustic. BOylece, arastrma igin 1044 Ggrenciden
toplanan veriler, yani Orneklemi olusturan 10. simuf Ogrencilerinin %30,56’sin

Ogrenme stilleri envanteri degerlendirmeye alinmustir.

Apadoly Uini o o-

Merkez £ .. ' -
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Ote yandan, Fen, Tiirkge-Matematik ve Sosyal Bilimler alanlarinda 6grenim géren
Ogrencilerde aragtirmaya katilan dgrencilerin cinsiyetlere gére dagilmi ise Cizelge 5’te
goriildiigu gibidir.

Cizelge 5

Orneklemdeki Ogrencilerin Cinsiyetlere Gore Dagilun

CINSIYET
Ogrenim KIZ ERKEK
Goriilen Alanlar £ A £ A
Fen 146 13,98 192 18,39
™ 25 22,51 126 12,07
Sosyal 217 20,79 128 12,26
TOPLAM 598 57,28 446 42,72

Cizelge 5’te gorildiigii gibi, arastrma Orneklemini olusturan 10. simuf Ggrencilerinin

%57,28’1kiz, %42,72’si ise erkektir.

3.4. Veri Toplama Aracinin Secimi ve.(")n Denemesi

Genel liselerde Ogrenim géren 10. smuf Ogrencilerinin sahip olduklari &grenme
stillerinin go6rsel, isitsel ve bedensel olarak belirlenmesi amaglanmugtir. Arastirmada
kullanilacak envanterin belirlenmesi galismalart sirasinda Barsch ve Reid’in Ogrenme
stili envanterleri, gerek 6grenci dﬁzeyine uygunlugu, gerekse amaglanan 6gremume stilini
belirlemesi agisindan uygun veri toplama araglari olarak belirlenmistir. “Barsch
Ogrenme Stilleri Envanteri® 24 ciimleden (Ek 4), “Reid Ogrenme Stilleri Envanteri” ise
33 climleden olugmaktadir. Envanterlerin her ikisi de besli likert tipi derecelendirilmis
olarak hazirlanmustir ve her ikisi de gbrsel, isitsel ve bedensel 6grenme stillerini

belirlemeye yoneliktir.

Envanterlerin uyarlama ¢ahgmasinda, ilk Once ¢eviri yapdmus, ardindan uzman
goriigleri almmustir. Goriigler dogrultusunda olgme araglarinda bazi  diizenlemeler
yapilmugtir. Arastirmada kullamlmast diisiiniillen veri toplama araciun ikisi de ¢eviri

oldugundan, her iki ara¢ i¢in de gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilmasi gerekli
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gOriilmiistiir. Envanterlerin 6n denemeleri 10. simf Fen, Tiirk¢e-Matematik ve Sosyal
Bilimler alanlarinda &grenim g6ren 300 Ggrenci iizerinde yapilmustir. 9’ar envanter
eksik ve yanlis doldurulmus oldugundan degerlendirme disi brakimustrr. Iki envanter
de aym anda aym Ogrenci grubuna uygulanmustr. Uygulamadan elde edilen veriler
bilgisayar ortamma aktarilmustir.

Iki envanterin analizi igin Anova testi yapilmustir. Analiz sonucunda iki envanter icin de
ayr1 ayri Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmustir. “Barsch Ogrenme Stilleri
Envanteri” Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 ,58 olarak bulunmugtur. Reid Ogrenme
Stili Envanteri’nin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis ise ,59 olarak hesaplanmugtir. Her
iki envanterin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis: aym diizeyde bulunmustur. “Barsch

Ogrenme Stilleri Envanteri” nin kullaniimasimna karar verilmistir.

Barsch’a ait envanterin gegerlik ve giivenirlik ¢ahigmalart Mahiroglu (1999) tarafindan
da yapimugtir. Mahiroglu, Barsch’m &lgegine yiiksekOgretim diizeyi i¢in gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmasi yapmustir. Barsch’in envanterinin  ortadgretim Ggrencileri i¢in
uyarlamasi1 yapimadigmdan ve daha Once Tiirkge’ye ¢evrilen envantere
ulagilamadigindan envanter yeniden Tirkce'ye ¢evrilerek, ayrica bir gecgerlik ve
giivenirlik ¢alismasi yapilmast uygun goriilmistir. “Barsch Ogrenme Stilleri
Envanteri’nde toplam 24 madde bulunmaktadir. Envanteri olusturan 24 madde kendi
iginde, sekizi gorsel, sekizi isitsel ve sekizi bedensel 6grenme stilini belirlemeye yonelik
olmak iizere ii¢ alt bélimden olusmaktadir. 2-3-7-10-14-16-20-22 numarali maddeler
gbrsel, 1-5-8-11-13-18-21-24 numarah maddeler isitsel ve 4-6-9-12-15-17-19-23
numaral maddeler de bedensel 6grenme stilint belirlemeye yonelik maddelerdir.

Envanterin her alt boliimiindeki maddelerden alman toplam puanlara bakilarak
Ogrencinin 6grenme stiline karar verilmis ve en yitksek puan alinan alt b6liimiin puanmna
gbre 6grenme stili belirlenmigtir.

Barsch’in envanteri kullanilmaya karar verildikten sonra, bu envanterle ilgili analizlere
devam edilmistir. Envanterin 0n deneme uygulamas: sonucunda elde edilen faktor
analizi sonuglar1 Cizelge 6’da verilmistir.
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Barsch’m Ogrenme Stilleri Envanteri’nin On Deneme Uygulamasindan Elde Edilen

Faktdr Analizi Sonucu

Madde Eger Madde Eger Madde Maddec Toplam Eger Madde
Numaralar1  Silinirse Olgek  Silinirse Olgegin ~ Korelasyonu Silinirse Alfa
Ortalamasi Varyanst Katsayist
1 77,72 70,67 14 ,58
2 77,57 70,88 ,10 ,58
3 77,23 68,64 ,22 57
4 78,32 69,43 13 ,58
5 77,83 68,83 17 ,57
6 77,24 68,11 ,26 ,56
7 77,98 66,31 ,36 ,55
8 77,40 69,42 ,19 ,57
9 76,86 69,06 ,26 ,56
10 77,38 69,48 ,19 ,57
11 78,07 68,28 ,20 ,57
12 77,67 70,91 ,06 ,59
13 78,34 68,63 17 ,57
14 77,55 71,94 ,03 ,59"‘

15 78,10 67,52 17 57
16 76,92 68,62 ,30 ,56
17 79,08 70,03 ,14 ,58

I3 77.38 68,45 27 56
19 77,29 70,63 ,16 57
20 78,30 69,59 17 ,57
21 78,50 71,53 ,05 ,59
22 77,41 69,07 ,20 ,57
23 77,86 67,26 ,22 ,57
24 78,10 68,19 ,260 ,56
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Cizelge 6’daki 24 maddeden, faktér analizi sonucunda, madde toplam korelasyonu
diisiik olan, gérsel 6grenme stilini Glgmeye yarayan 14. ciimle, isitsel Ggrenme stilini
Olgmeye yarayan 21. ciimle ve bedensel 6grenme stilini dlgmeye yarayan 12. ciimle
olmak izere li¢ madde istenilen Gzellikleri tasimadigr i¢in cnvanterden ¢ikariimustir.
Toplam 21 maddeye digiiriilen envanterin Cronbach Alfa giiveniclik katsayist ,60

olmustur.

Madde toplam korelasyonlariun ncgatif olmamast ve hatta 0.25 degerinden bilyiik
olmast beklenir. Bu kurala uymayan sorularin Olgekten ¢ikariimasi Onerilmektedir.
Ancak bu kesin kural degildir. Bir sorunun Olgekten gikartlmast iging bir madde silinirse
Alfa katsayisindaki (Alpha if Item Decleted) defisime ve madde silinirse envanterin
ortalamasindaki (Scale mecan if item delcted) degisime bakmak gerekir (Ozdamar,
1997, 5.500). Cizelge 8’de gorildugi gibi 21 maddenin madde tcplam korelasyonlar
.13 ile .34 arasinda degismektedir. Madde toplam korelasyonu .13 olan 15.madde
silindiginde madde toplam korelasyonu yiiksek olan bir maddenin korelasyonunda
diisme gozlendigi icin bu madde silinememistir. Aym islem distk yikli 2,4,12,13.
maddeler igin de yapimus ve bu maddelerin ¢ikarilmas: durumunda da yiksek yiikli

maddeler diistigii i¢in bu maddelerin de envanterde kalmasina karar verilmistir.

Cizelge 7°de goriildiigii gibi 21 ciimleden olusan Barsch Ogrenme Stili Envanteri (Ek 5)

veri toplama amaciyla kullandmustir.
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Cizelge 7
Dilsiik Yiiklii Maddeler Cikanldiktan Sonra On Deneme Uygulamasindan Elde Edilen
Faktér Analizt Sonucu

SwraNo  Olgekteki  Eger Madde  Eger Madde Madde Toplam Eger Madde

Madde No Silinirse Silinirse Korelasyonu  Silinirse Alfa
Olgek Olgegin Katsayisi
Ortalamasi Varyansi
1 I 68,04 61,65 15 .59
2 2 67,89 61,42 13 ,60
3 3 67,55 59,67 ,24 98
4 4 68,65 60,44 ,14 ,60
5 S 68,15 59,63 19 ,59
6 6 67,56 59,70 24 .58
7 7 68,30 57,97 ,34 57
8 8 67,73 60,30 21 .59
9 9 67,18 60,42 25 58
10 10 67,70 -60,49 20 59
11 11 68,39 59,74 19 59
12 13 68,66 60,55 14 60
13 15 68,43 59,55 14 .60
14 16 67,24 59,70 32 58
15 17 69,40 61,40 13 ,60
16 18 67,71 59,93 26 58
17 19 67,61 61,50 18 59
18 20 68,62 61,14 ,15 ,59
19 22 67,73 60,36 ,20 ,59
20 23 68,19 58,79 21 ,59
21 24 68,42 59,30 27 ,08

Barsch’in Ogrenme Stili Envanteri’nden ii¢ madde ¢ikarildiktan sonra yapilan analiz
sonucunda Cronbach Alfa katsayisi ,60 olarak bulunmugtur. Cronbach Alfa katsayisinin

degerlendirmesinde uyulan degerlendirme kriteri s6yledir (Ozdamar, 1997, 5.500):
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0.00 < o <0.40 ise olgek giivenilir degildir.

0.40 < o < 0.60 ise 6lgek digiik giivenirliktedir.

0.60 < < 0.80 ise dlgek oldukga giivenilirdir.

0.80 < a < 1.00 ise 6lgek yiiksek derecede giivenilir bir Slgektir,

Grup karsilasgtirmasinda kullanilmak {izere hazirlanan 6lgme araglarninin giivenirlikleri
.60-.80 arasinda olabilir. Bireyler hakkinda karar vermede kullanilacak Olgme
araglarinin giivenirliklerinin 0.80’in, karar ¢ok ciddi sonuglara yol agabilccekse 0.90’in
lizerinde olmast beklenir (Ozgelik, 1989, s.117). Bu kriterlere gore, “Barsch Ogrenme
Stilleri Envanteri” grup karsilagtirmalarinda kullanilmak tizere oldukga giivenilir bir stil

Olgme araci olarak kabul edilmigtir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Genel liselerdeki 10. smf OFrencilerinin 6grenme stillerini  belirlemek amaciyla
toplanan verilerin ¢6ziimlenmesine gegmeden dnce, 10. sif Fen, Tirkge—Matematik ve
Sosyal Bilimler alaunda 6grenim géren 6grenciler tarafindan doldurulan envanterler tek
tek incelenerek yanhs ve eksik doldurulan envanterler degerlendirme digi birakimugtir.
Gerektigi bigimde doldurulan envanterlerde ise, once bolim numaralandirmasina
gidilmistir. Sosyal Bilimler bdlimii 1, Fen Bilimleri bolimi 2. Tiirkge-Matematik

bolimi 3 olarak numaralandirilmugtir. Bundan sonra her bslimde yer alan envanterler

kendi aralarinda numaralandirlarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Toplanan verilerin

¢dziimlenmesi igin SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) bilgisayar
programu kullaniimugtir.

Orneklemin tamamu igin puanlarin frekans dagilimi, ylizde dagilimi, ortalama, standart

sapma ve standart hatalari hesaplanmis ve sonuglan ¢izelge halinde verilmistir.

Envanterlerin glivenirlik katsayisimi bulmak igin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist

hesaplanimustir. Kag 6grencinin hangi stile hangi oranda sahip oldugunu belirlemek igin
frekans ve yiizde hesaplamalarindan yararlamilmustir. Frekans, aritmetik ortalama ve
ylizde hesaplamasindan, 6grenim gérdiikleri alanlara gére 6grenme stillerini belirlemek
amaciyla da yararlamlmustir. Ogrencilerin  6grenme  stillerinin  cinsiyetlerine gore
farklilagip farklilagsmadigim belirlemek igin t testi, Ofrencilerin §grenme stillerinin

ogrenim gordikleri alanlara g6re farkllasip farklilagmadigint belirlemek amaciyla F
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testi yapilmustir, t testine karar verilmeden 6nce, varyanslarin homojenligi test edilmis,

sonra t ve F testi yapdmustir. Arastirmadaki tiim ¢ziimlemelerde 0,05 anlamlilik diizeyi

esas almmustir,




Dérdiincii B6liim

BULGULAR VE YORUMLARI

Genel liselerde 10. smufta Fen, Tiirkge-Matematik ve Sosyal Bilimler alanlarinda
Ogrenim gGren 6gréncilerin Ogrenme  stillerinin  belirlenmesi  amaciyla  yapilan
aragtirmamin bu bdliimiinde, aragtirma probleminin ¢dziimi icin veri toplama aract ile
toplanan verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda clde edilen bulgulara ve bu bulgulara

iligkin yorumlara yer verilmistir.

Bulgular ve yorumlarin ele alimginda arastirmanin amaciyla ilgili sorularin strast

izlenmigtir. Buna gére, bulgular ve yorumlart asagidaki ana basliklar altinda

toplanmustir:

= Ogrencilerin §grenme stilleri dagilimi

*  Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Ggrenme stilleri

= Ogrencilerin grenim gordiikleri alanlara g6re 6grenme stilleri

4.1. Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Dagilhimm

Arastrmada yanitt aranan ilk soru, &grencilerin 3grenme stilleri dagiliminin
belirlenmesidir. Bu amagla, veri toplama aracinda, genel lise 10. suufta §grenim
goren Ggrencilerin Sgrenme  stillerindeki frekans ve yiizdeleri hesaplanmustir.

Hesaplamalar sonucunda elde edilen sonuglar Cizelge 8’de verilmistir.
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Cizelge 8
Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Iliskin Frekans ve Yiizde Hesaplamalari

Ogrenme Stilleri f %
Gorsel 472 45,21
Isitsel 234 22,41
Bedensel 209 20,02
Gorsel-Isitsel 45 431
Gorsel-Bedensel 51 4,89
[sitsel-Bedensel 19 1,82
Gorsel-Isitsel-Bedensel 14 1,34
TOPLAM 1044 100,00

Cizelge 8’de goriildiigii gibi 6grencilerin %45,21°i yani yartya yakim g6rsel 6grenme
stiline, %22,41°1 isitsel OGgrenme stiline ve %20,02°si de bedensel §grenme stiline
sahiptir.  Ogrencilerin  %4,31’inin  gdrsel-isitsel, %4,89’unun  gdrsel-bedensel,
%1,82’sinin igitsel-bedensel 6grenme stiline sahip oldugu saptanmugtir. Goérsel-isitsel ve
gorsel-bedensel dgrenme stiline sahip 6grenci yiizdeleri birbirine yakin ¢ikarken, isitsel-
bedensel Ggrenme stilinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Gorsel-isitsel-bedensel
Ogrenme stiline sahip Ogrenciler %1,34’liik degerle arastirmaya katilan Ggrencilerin

kii¢iik bir grubunu olusturmaktadir.

Cizelge 8’de gorildiigii gibi, 6grencilerin %87,64’liniin tek bir stile, %11,02°sinin iki
Ogrenme stiline, %1.34’{iniin ise li¢ 6grenme stiline sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. By
sonuglar Mahiroglu (1997, s.281) tarafindan yapilan arastrma sonuglar: ile paralellik
‘gOstermektedir. Mahiroglu’nun arastirmasinda yliksek$gretim grencilerinin %81,8’inin
tek bir stile, %9,2’sinin iki 6grenme stiline, %1,7’sinin li¢ §grenme stiline sahip oldugu
ortaya ¢ikmugtir.

Ote yandan &grencilerin %4,31°i gorsel-isitsel, %4,89’u gorsel-bedensel, %1,82si
isitsel-bedensel, %1,34’{i gorsel-isitsel-bedensel 6grenme stiline sahiptir. Toplam olarak
Ogrencilerin %12,36’smn birden fazla 6grenme stiline sahip oldugu belirlenmistir. Bu
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da Sgrencilerin birden fazla d8renme stiline sahip olabilecegini ortaya koymaktadir. Bu
durum G63renme stilleri ile ilgili yapilan arastirmalarla da ortaya konulmustur. Ekici
(2002, s.43) tarafindan dgrenme stilleriyle ilgili yapian bir ¢ahsmada bazi insanlarda
bir 6grenme stili baskin olurken, bazi insanlarda birden fazla 6grenme stilinin esit

diizeyde baskmn oldugu saptanmustir.

Cizelge 8’deki sonuglar dgrencilerin yarisina yakiumn gorsel 0grenme stiline sahip
oldugunu, 6grencilerin yaklagik dértte birinin isitsel, beste birinin ise bedensel 6grenme
stiline sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin onda biri iki 6grenme stiline
sahipken, her ii¢ stile de sahip olan 6grenci sayisinm ise ¢ok az oldugu goriilmektedir.

4.2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Ogrenme Stilleri

Arastrma Orneklem biiyiikliigli 1044 olmasma ragmen, toplam 129 &grencinin birden
fazla Ggrenme stiline sahip olmasi nedeniyle bundan sonraki analizler yalmzca gorsel,
isitsel ve bedensel Ogrenme stillerine sahip olan toplam 915 O6grenci lizerinde

yapumgtir.
Arastrmada yamti aranan ikinci soru, Ogrencilerin Ggrenme stillerinin cinsiyetlerine
gore farkhlasip farklilagmadigim belirlemeye yoneliktir. Elde edilen sonuglar Cizelge 9

ve Cizelge 10°da goériildiigii gibidir.

Ornekleme giren dgrencilerin cinsiyetlerine gére 6grenme stilleri dagihm Cizelge 9°da

verilmistir,
Cizelge 9
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Ogrenme Stillerine Iliskin Frekans ve Yiizde
Hesaplamalar
Gorsel Isitsel Bedensel

Cinsiyet f % | f % f %
Kiz 255 54,03 134 57,26 143 68,42
Erkek 217 45,97 100 42,74 66 31,58

Toplam 472 100,00 234 100,00 209 100,00




55

Cizelge 9°da goriildiigti gibi, kiz 6grencilerin %54,03°1, erkek dgrencilerin %45,97si
gorsel Ogrenme stiline sahiptir. Kiz §grencilerin %57,26’s1, erkek &grencilerin
%42,74’1 isitsel 6grenme stiline sahiptir. Kiz 6grencilerin %68,42si, erkek 6grencilerin
%31,58’1 bedensel 6grenme stiline sahiptir. Bu sonuglara gore kiz §grencilerin sirastyla
bedensel (%68,42), isitsel (%57,26) ve gorsel (%54,03) 6grenme stiline sahip olduklar,
erkek Ogrencilerin ise gorsel (%45,97), isitsel (%42,74) ve bedensel (%31,58) 6grenme
stiline sahip olduklan g6riilmektedir.

Cizelge 9’daki sonuca gore kiz §grencilerin gérsel ve bedensel 6grenme stillerine sahip
olma durumlarnin erkek Ogrencilere gére daha baskin oldugu g6zlenirken, isitsel
Ogrenme stiline sahip olma durumunda kizlarla erkekler arasmda fark olmadig:
goriilmektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre gorsel, isitsel ve bedensel grenme stiline sahip olma
durumlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigmm belirlemek amaciyla yapilan
analizler Cizelge 10°da verilmistir.

Cizelge 10

Cinsiyetlere Gore Ogrenme Stilleri Fark Testi

Aritmetik Standart Standart t Serbestlik Anlamhlik
Stil Cinsiyet Sayr Ortalama Sapma Hata  Degeri Derecesi  Diizeyi

N) &) (S)  (SH) () (sd) ()

GORSEL Kiz 255 27,78 3,02 ,19 2,60 470 ,01
Erkek 217 27,05 3,12 21

ISITSEL Kiz 134 27,11 2,79 24 1,49 232 14
Erkek 100 26,53 3,17 ,32

BEDENSEL Kiz 143 27,31 2,60 22 2,91 207 ,00

Erkek 66 2594 340 4

188

Cizelge 10°da gorildiigii gibi, once OZrencilerin gorsel 6grenme stiline sahip olma
durumunun cinsiyetlerine gore anlamh diizeyde farkllagtp farkhlagmadigmma
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bakilmugtir. Hesaplanan t degerine (t=2,60) gére p olasihk degeri p<0,05 oldugu icin
(0,01<0,05) erkeklerle kizlar arasmmda anlamlt bir fark vardir. Bu farkin hangi cinsin
lehine oldugunu belirlemek igin aritmetik ortalamalara bakildigmnda ise gorsel stile
sahip kizlarin aritmetik ortalamasinin erkeklerin aritmetik ortalamasindan daha biiyiik
oldugu gériillmiistiir. Bu durumda kizlarin erkeklere gore daha baskin olarak gérsel
Ogrenme stiline sahip oldugu s6ylenebilir.

Ikinci olarak, 6grencilerin isitsel 6grenme stiline sahip olma durumunun cinsiyetlerine
gore anlamh diizeyde farklilasip farklilagmadigma bakilmustir. Hesaplanan t degerine
(t=1,49) gore p olasihik degeri p>0,05 oldugu i¢in (0,14>0,05) erkeklerle kizlarin sahip
olduklari 6grenme stilleri arasinda anlamh bir fark yoktur.

Son olarak, OGgrencilerin bedensel Ogrenme stiline sahip olmalar1 durumunun
cinsiyetlerine gére anlamh diizeyde farkhlagip farklilagsmadigima bakimustir.
Hesaplanan t degerine (t=2,91) gbre p olasihk degeri p<0,05 oldugu i¢in (0,00<0,05)
erkeklerle kizlarin 6grenme stilleri arasinda anlamh bir fark vardir. Bu farkin hangi
cinsin lehine oldugunu belirlemek i¢in aritmetik ortalamalara bakildiginda ise bedensel
stile sahip kizlarin aritmetik ortalamasinn erkeklerin aritmetik ortalamasindan daha
bitylik oldugu goriilmistiir. Bu durumda kizlarin erkeklere gére daha baskin olarak
bedensel 6grenme stiline sahip oldugu sdylenebilir.

Sonug¢ olarak, kiz 6grenciler erkek Ogrencilere gdre daha baskin olarak gorsel ve
bedensel 6grenme stiline sahiplerken, isitsel Ggrenme stili bakimindan kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda fark yoktur. Mahiroglu'nun (1999) ¢alymasinda da, erkek

dgrencilerin 6grenme stillerinin kiz 6grencilere gore daha farkli oldugu belirtilmektedir.

_Ogremne stili, bireyden bireye farkldik gostermekle birlikte, yasa, cinsiyete, kiiltiire ve

basar1 diizeyine gore de degismektedir (Ozer, 2001, 5.164). Arastirmada elde edilen bu

sonug¢ Ggrenme stilinin cinsiyete gére degismekte oldugunu dogrulamaktadir.

4.3. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Alanlara Gore Ogrenme Stilleri
Aragtirmada yamti aranan diglincii soru, Ogrencilerin Ofrenme stillerinin dgrenim
g6rdilkleri alanlara gore farkhlasip farkhlagsmadigini belirlemeye yoneliktir. Analiz
sonucu elde edilen bulgular Cizelge 11 ve Cizelge 12°de goriildiigii gibidir.
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Cizelge 11°de Ggrencilerin 6grenim gordiikleri alanlara gbre 6grenme stillerine iliskin

aciklayict istatistikleri yer almaktadir.

Cizelge 11
Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Alanlara Gore Ogrenme Stilleri

Say1  Aritmetik Ortalama  Standart Sapma  Standart
Hata
N €3] (S) (SH)
GORSEL  Fen 154 27,44 2,89 23
™ 153 27,39 3,15 25
Sosyal 165 27,50 3,21 25
ISITSEL Fen 74 27,03 3,33 ,39
™ 88 26,75 3,02 ,32
Sosyal 72 26,83 2,50 29
BEDENSEL Fen 64 26,89 3,11 ,39
™ 82 26,88 2,90 ,32
Sosyal 63 26,87 2,88 ,36

Cizelge 11°de goriildiigi gibi, gorsel 6grenme stiline sahip Fen, TM ve Sosyal Bilimler

alaninda Ggrenim géren Ogrencilerin aritmetik ortalamalarmm hemen hemen aym

oldugu goriilmektedir.

Isitsel 6grenme stiline sahip Fen, TM ve Sosyal Bilimler alanmda &grenim goren

dgrencilerin ise aritmetik ortalamalarnm birbirine yakin oldugu gorilmektedir.

Bedensel 6grenme stiline sahip Fen, TM ve Sosyal Bilimler alaninda &8renim goren

6grencilerin de aritmetik ortalamalarmmn hemen hemen ayni oldugu goriilmektedir.

Cizelge 12’de, ogrencilerin Fen, TM ve Sosyal Bilimler alanlarinda O6grenim

gOrmelerinin gorsel, isitsel ve bedensel 6grenme stiline sahip olma durumlarma gore

anlamli diizeyde farklilagip farkhlasmadigna bakilmistir.
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Cizelge 12

Ogrenim Gordiikleri Alanlara Gore Ogrenme Stilleri Fark Testi

Varyans Kareler  Serbestlik Kareler F Anlamlihk
Kaynagi Toplamu  Derecesi Ortalamast Degeri  Diizeyi
(KT) sd (KO) (F) (p)
Gruplar arasi 0,99 2 0,49 ,52 ,95
GORSEL Gruplar ici 4471,47 469 9,53
Toplam 4472,46 471
Gruplar arast 3,18 2 1,59 0,18 ,84
ISITSEL Gruplar igi 2044,45 231 8,86
Toplam 2047,63 233
Gruplar arast 0,01 2 0,01 0,00 ,99
BEDENSEL Gruplar i¢i 1802 206 8,75
Toplam 1802,01 208

F testi sonucuna gore, Cizelge 12°de gérﬁldﬁgﬁ gibi, gorsel 6grenme stili i¢in, p>0,05
oldugu igin (0,95>0,05) gorsel 6grenme stiline sahip olan ve Fen, TM ve Sosyal
Bilimler alanlarinda 6grenim géren Ggrencilerin gbrsel Ggrenme stiline sahip olmalari
ile Fen, TM ve Sosyal Bilimler alanlarini segmeleri arasmda anlamh bir fark yoktur.

Tiirk¢e-Matematik alami i¢in, p>0,05 oldugu i¢in (0,84>0,05) isitsel 6grenme stiline
sahip olan ve Fen, TM ve Sosyal Bilimler alanlarinda 6grenim gbren dgrencilerin isitsel
Ogrenme stiline sahip olmalari ile Fen, TM ve Sosyal Bilimler alanlarini seg¢meleri
arasinda anlamh bir fark yoktur.

Sosyal Bilimler alami i¢in, p>0,05 oldugu i¢in (0,99>0,05) bedensel 6grenme stiline
sahip olan ve Fen, TM ve Sosyal Bilimler alanlarinda 6grenim gdren &grencilerin
bedensel 6grenme stiline sahip olmalar1 ile Fen, TM ve Sosyal Bilimler alanlarin

se¢meleri arasinda anlamli bir fark yoktur.




|
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Cizelge 12°deki sonuglara gore, dgrencilerin gorsel, isitsel ve bedensel stile sahip
olmalart ile Fen, Tiirkge-Matematik ve Sosyal Bilimler alanlarim segmeleri arasmda bir
fark yoktur. Bu sonuglar genel lise programlarinda &grencilerin alanlara ydnelmesi ve
yonlendirilmesinde ~ 6grencilerin =~ 6grenme  stillerinin  etkili  olmadigim ortaya

koymaktadir,
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Besinci Boliim
SONUC VE ONERILER

Arastirmanmn bu bdliimiinde, arastirmanin sorunu, yéntemi ve bulgulan 6zetlenmis, elde
edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonug ve yarg: belirtilerek okullarda 6grencilerin

6grenme stillerinin dikkate alinmasma ySnelik dnerilere yer verilmistir.

S.1. Sonug

Her bireyin kendine 6zgii bir 6grenme stili vardir. Kisilerin bireysel 6zelliklerine uygun
Ogrenme ortamlar1 saglanirsa, daha kolay, daha etkili ve daha kalict &grenmeler
gerceklesmektedir. Ayrica Ogrenciler kendi Ogrenme stillerini tamirlarsa, O6grenme
konusunda daha fazla sorumluluk hissedeceklerdir. Ogretmenlerin, gérevlerini uygun
bi¢cimde yerine getirebilmeleri i¢in &grencilerin 6grenme stillerini bilmeleri ve &gretme-
Ogrenme siirecinde bunu g6z 6niinde bulundurmalari gerekmektedir. Bu arastirma ile
genel liselerde 10. smufta Fen, Tiirkce-Matematik ve Sosyal Bilimler alaninda §grenim
gbren Ogrencilerin  Ggrenme  stillerinin  belirlenmesi amaclanmugtir.  Eskisehir il
merkezinde yer alan 12 genel lisenin 10. simnifinda Fen, Tiirk¢e-Matematik ve Sosyal
Bilimler alanlarinda  Ogrenim g6ren  Ogrenciler arastrmanin ¢alisma evrenini
olusturmaktadir. Bu ¢ahsma evreninden, 2002-2003 $gretim yilinda sekiz genel liseden
10. smufta Ggrenim goéren 1158 &grenci Srneklem olarak segilmistir. Aragtirma tarama
modelindedir ve arastrmanin verileri, bir envanter araciifiyla toplanmugtir.
Aragtirmada toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde istatistiksel teknik olarak frekans ve
ylizde dagiimindan, faktdr analizinden, t ve F testlerinden yararlandmgtir.
Coziimlemeler SPSS bilgisayar paket progranu ile yapilmig ve tiim g¢6ziimlemelerde
0,05 anlamhlik diizeyi esas alinmugtr.

Arastirmadan elde edilen bulgulardan su sonuglara ulagtlmustir:

* Tim Ogrencilerin  Ogrenme  stillerini  belirlemeye  yOnelik  bulgular

incelendiginde; Ggrencilerin yartya yakimmnin (%45,21) gorsel stile sahip oldugu




5.2. Oneriler

Aragtirmanin  amact dogrultusunda elde edilen bulgulara dayanarak su Oneriler
gelistirilmigtir:

= 6., 7., 8. ve 9. smflarda &grencilerin 6grenme stilleri belirlenmelidir.
Ogrencilerm Ogrenme stillerini belirlemeye yonelik olarak var olan

envanterlerden yararlanilmah ya da yeni envanterler gelistirilmelidir.

*  Oprencilere kendi dgrenme stillerini tammalar: i¢in gerekli rehberlik hizmeti

verilmelidir.

» Ogretmenler dgrenme stilleri hakkinda bilgilendirilmeli ve dgrenme stilinin,
egitim i¢in Oneminin farkima varmalari ve Ggrencilere destek vermeleri

saglanmahdir.

»  QOgrenciler, 6grenme stiline uygun meslegi segmelerine olanak taniyacak
alanlara yOnlendirilmelidirler. Her stil igin, o stile sahip bireylerin hangi
meslekleri basariyla yapabilecekleri belirlenmistir. Ogrencilerin 6 grenme
stilleri belirlendigi takdirde, kendilerine uygun mesleki egitimi alabilecekleri
alanlara yonlendirilebilirler.

= Opretme-6grenme siireci Ogrenme stillerine gore diizenlenmelidir. Bu
kapsamda Ggretme-Ogrenme siireci Ggrencilerin 63renme stillerine uygun
olmahdir. Ogretmenler, dersin islenisi .esnasinda 6grenme stillerine hitap
edebilecek yoOntem-teknik ve materyaller kullanmali, Ggrencinin &grenme
stiline uygun ¢alisma Onerilerinde bulunmali, proje ve ev Odevlerinde

dgrenme stillerine uygun segenekler sunmahdir.

» Oprencilerin  6grenme  stillerinin  bilinip, uygulamada ele alinmasmn
Ogretme-Ggrenme siirecini ne Olglide etkili kildigm g6steren  yeni
arastirmalar yapumahdir.
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nsivetis K L - = . . .
Cinsiyeti: K( ) EC ) OGRENME STILLERI ANKETI
ACIKLAMA

Bu anket kapsaminda yer alan 24 ciimle 8grenme stillerinin belirlenmest amaciyla hazirlanmistir,
Bu ciimlelerden higbirinin kesin olarak dogru cevabr yokwur. Her ciimle ile ilgili goriis, kisiden kisiye
degisebilir. Bunun igin her ciimle ile ilgili goriisiiniizii belirtirken size en uygun segencgin aluna (x) isarcti
koyunuz.
Anket sorularimi dikkatlice doldurmak suretivle arastumaya biylk olglide katkida bulunmus
olucaksimiz. Isminizi yazmanmiza gerek yoktur. Ilgi ve yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Sema TEKEZ
A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi
EPO / YL Ogrencisi

zamagn stk zaman

[T Hicbic | Nadires | Buzea Oldukga | Her
CUMLELER i

1. Dinledigim bir konuyu, ckudufum bir konuya gbre daha ¢ok hatirlanim,

(S8

- Yanl agiklumalan, sdzel olun agiklamalara gore daha iyl izlerim.

3. Grsel tekrar olmast i¢in, yazinayl veya not almawt severim.

4. Kursunkalem veya tikenmezkatemnle yazarken oldukga sert bastiriyorum.

5. Grafiklerin ve semalarin s6z1i agiklamalanmi tercih ederim.

6. Araglarla ¢aliymayt severim.

~1

. Grafik, diyagram gibi sekilli gésterimleri okumayi severim.

8. Bir ¢ift ses duydudumda seslerin uyumlu olup olmadigint sGyleyebilirim.

9. Birkag kez yazarsam daha iyi hatirlanm.

10. Haritalara bakarak y6nleri bulabilirim.

11. Konulart kitaptan okumak yerine dersi dinleyerek ve teyp dinleyerek
daha iyl anlarim.
12. Cebimdeki bozuk para veya anahtarla oynamay1 severim.

13. Kelimeyi kagida yazmaktansa yliksek sesle sdyleyerek ve heceleyerek
daha iy1 6drenirim.

14. Radyodan dinlemektanse, bir haberi gazeteden okudugumda daha iyi
anlanm.
15. Calisirken sakiz ¢ignemeyi veya ¢erez yemeyi severim.

16. Birseyleri zihnimde canlandirarak haurlamnaya ¢alisinim.

17. Yeni bir kelimeyi telaffuz ederken, kelimeyi parmagimla heceleyerek
Ofrenirim.

18. Konuyla ilgili materyali okumuk yerine, iyi bir 88reticiden ve
konusmacidan dinlemeyi tercih ederim.

19. Bulmaca ve vapbozlarn ¢zmeyi severim.

20. Konuyla ilgili igerigi tarusmak yerine, yazili materyalleri okuyarak
Ogrenmeyi tercih ederim.
21. Haberi gazeteden okumak yerine, radyodan dinlemeyi tercih ederim.

22. iging konularla ilgili materyalleri okuyarak bilgi edinmeyi severim.

23. Bir baskasiyla dokunma kucaklasma ve tokalasmada kendimi ¢ok rahat
hissaderim.
24. Yazli olanlara gére, s&z1i yonergeleri daha iyl takip ederim.




Okulu:
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Cinsiyeti: K () F( ) OGRENME STILLERI ANKETI
ACIKLAMA

Bu anket kapsaminda yer alan 21 ciimle &grenme stillerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanmigtir.
Bu ciimlelerden higbirinin kesin olarak dogru cevab: yoktur. Her ciimle ile ilgili goriis, kisiden kisive
degisebilir. Bunun i¢in her ciimle ile ilgili gorigiiniizii belirtirken size en uygun segenegin altina (x) isareti
koyunuz.

Anket sorularm dikkatlice doldurmak suretiyle aragtimaya biiyiik Ol¢iide katkida bulunmus
olacaksiniz. Isminizi yazmanuiza gerek yoktur. llgi ve yardimlariniz igin simdiden tesekkiir ederim.

~ Sema TEKEZ
Al Egi_gim Bilig_nleri Fakiiltesi
EPO / YL Ogrencisi
CUMLELER Hicbir | Nadiren | Bazen | Oldukca | Her
zaman sik zaman

1. Dinledigim bir konuyu, okudugum bir konuya gére daha ¢ok hatirlarim.

2. Yazih agiklamalarn, sdzel olan agiklamalara gére daha iyi izlerim.

3. Gorsel tekrar olmast i¢in, yazmay veya not almay severim.

4. Kursunkalem veya tikkenmezkalemle yazarken oldukga sert bastiriyorum.

5. Grafiklerin ve semalann sdz1i agiklamalarini tercih ederim.

6. Araglarla ¢alismayt severim.

7. Grafik, diyagram gibi sekilli gtsterimleri ckumawi severim.

8. Bir ¢ift ses duydugumada seslerin uyumlu olup olmadigini styleyebilirim.

9. Birkag kez yazarsam daha iyi hatirlarim.

10. Haritalara bakarak ytnleri bulabilirim.

11. Konulan kitaptan okurnak yerine dersi dinleyerek ve teyp dinleyerak
daha iyi anlarim.

12, Kelimeyi kagida yaziaktansa yiiksek sesle sdyleyerek ve heceleyerek
daha iyi §grenirim.

13. Caligirken sakiz ¢ignemeyi veya ¢erez yemeyi severim.

14. Birseyleri zihnimde canlandirarak hatirlamaya ¢alisinm.

15. Yeni bir kelimeyi telaffiz ederken, kelimeyi parmagimla hegeleyerek
Sgrenirim.

16. Konuyla ilgili materyali ckumak yerine, iyi bir &8reticiden ve
konusmacidan dinlemeyi tercih ederim.

17. Bulmaca ve yapbozlan ¢bzmeyi severim.

18. Konuyla ilgili igeridi tartismak yerine, yazihi materyalleri okuyarak
OSrenmeyi tercih ederim.

19. liging konularla ilgili materyalleri okuyarak bilgi edinmeyi severim.

20, Bir bagkasiyla dokunma,kucaklasma ve tokalagmada kendimi ¢ok rahat
hissederim.

21. Yaznl olanlara gére, sdzlli ydnergeleri daha iyi takip ederim.
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