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Ogrenmeyi 6grenme, bilgi ¢ag1 ve bilgi toplumu kavramlan ile birlikte ortaya ¢ikan ve
iizerinde durulan bir kavramdir. Ogrenmeyi 6grenme etkili 6grenme siirecinde bireylerde
gelistirilmesi amaglanan boyutlardan birisidir. Ogrenmeyi 6grenme, 6grencilerin kendi
ogrenme Ozelliklerini taniyarak, 6grenmede kullanilan stratejileri bilmesi, uygun stratejileri
se¢mesi ve kullanmasidir. Kisacasi, 6grenmeyi 6grenme siireci, bireylerin hem 6grenme
stilleri hem de kullandiklar 6grenme stratejileri ile ilgilidir.

Ogrenme stilleri genelde bireyseldir ve bununla 6grenci, 6grenmeye yonelik ne gibi
ozelliklere sahip oldugunun farkinda olur. OFrenme stratejileri ise, 5grenme amaglarmin
gerceklestirilmesinde kullanilan araclardir ve 6@rencilerin nasil ve hangi yollar kullanarak
ogrenecekleri konusunda yardimeidir.

Ogrenmede stil ve strateji, birbirlerini tamamladig1 zaman anlam kazanan, birbirlerine yakin
iki ayr1 6gedir. Bireylerin yalniz kendi 6grenme stillerini bilmeleri ya da yalniz 6grenirken
hangi yollan -stratejileri- tercih ettiklerini bilmeleri yeterli degildir. Bundan dolay1, 6grenme
stilleri ve 6grenme stratejileri ile ilgili son yillara dek ayr ayr1 ¢caligmalar yiiriitiiliirken, artik
bu iki kavrami iceren calismalar yapilmaya baglanmigtir. Bunlarin icerisinde 6zellikle
Ogrenme stillerine uygun stratejilerin neler olabilecegi konusunda birtakim bilgilerin
sunuldugu, ayrica 6grenme stil envanterleri ile 6grenme stratejisi olcekleri birlikte
kullanilarak gerceklestirilen caligmalar dikkat cekmektedir. Bu ¢aligmalardan elde edilen
sonuglar, 6grencilerin 6grenme stillerine gore kullanabilecekleri 6grenme stratejileri ile
ilgili ipucu verse de, heniiz yeterli olarak nitelendirilemez. Bu nedenden otiirii, bu tiir
caligmalar bugiin de siirmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, hangi 68renme stiline sahip 6grencilerin hangi stratejileri
kullandiklarini belirleyerek 6grenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki iligkiyi ortaya
cikarmaktir.

Bu aragtirma, tekil ve iligkisel tarama modellerinden yararlanilarak gerceklegtirilmistir.
Aragtirmanin ¢aligma evrenini, 2002 -2003 6gretim yihinda Eskisehir il merkezinde bulunan
36 ortadgretim kurumundaki toplam 27130 6grenci olusturmustur. Orneklemini ise,
Eskisehir ilindeki 4’ii genel lise, 2’si Anadolu + fen lisesi ve 3’ii meslek lisesi olmak
iizere dokuz ortadgretim kurumunda 6grenim goren 880 6grenci olusturmustur.
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Aragtirmanin belirlenen amacina ulagmasi igin gerekli olan veriler, “Kisisel Bilgiler”,
“Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri” ve “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi” olmak
tizere ii¢ boliimden olusan bilgi toplama araci ile toplanmustir.

Arastirma verilerinin istatistiksel coziimlemeleri bilgisayarda SPSS (Statistical Package for
the Social Sciences) kullanilarak yapilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde arastirmanin
amacina yonelik olarak “say1 ve yiizde”lerden, sayisal kargilastirmalar i¢in “kay kare (X?)
testi”’nden, “aritmetik ortalama ve standart puan hesaplari”’ndan, ikili kiime
kargilagtirmalarinda “t testi”nden, ikiden ¢ok kiime kargilagtirmalarinda ise “tek yonlii
varyans ¢Oziimlemesi teknifi’nden yararlamilmigtir. Karsilagtirmalardaki farkliligin
kaynaginin bulunmasi amaciyla “Tukey HSD testi”’nden yararlanilmigtir. Aragtirmada
yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmigtir.

Aragtirma sonunda, ortadgretim 68rencilerinin biiyiik bir cogunlugunun 6ziimleyici, ayirt
edici ve doniistiiriicli 6grenme stillerine sahip olduklar1 belirlenmigtir. Ayrica, 6grencilerin
cinsiyetlerine, akademik bagar diizeylerine, sosyo - ekonomik diizeylerine, 6grenim
gordiikleri alanlara gore sahip olduklar 6grenme stillerinin farklilagtig1 da ortaya ¢ikmustr.

Ote yandan, ortadgretim dgrencilerinin anlamlandirma stratejilerini ve anlamay: izleme
stratejilerini yogun olarak kullandiklari, duyugsal stratejileri, yineleme stratejilerini ve
orgiitleme stratejilerini daha az kullandiklari belirlenmistir. Yine, 68rencilerin cinsiyetlerine,
akademik bagari diizeylerine ve 6grenim gordiikleri alanlara gore kullandiklar 6grenme
stratejilerinin degistigi ortaya ¢ikan bir bagka sonuctur. Buna kargilik, 6grencilerin sosyo -
ekonomik diizeylerine gore kullandiklar 6grenme stratejilerinde bir degisiklik olmadig:
belirlenmisgtir.

Bunlarin yanisira, arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin 6grenme stratejilerini
Ogrenmelerinde 6gretmenlerinin ve kendi caligma aligkanliklarinin 6nemli bir yeri oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Bunlara ek olarak, 6grencilerin 6grenme stratejilerini daha az olmak
iizere kitap, dergi gibi kaynaklarla, anne ve babalarindan ve arkadaslarindan 6grendikleri
belirlenmistir.

Ortadgretim 6grencilerinin sahip olduklar1 dgrenme stillerine gore tiim stratejileri
kullanmalarinda olmasa da anlamay: izleme stratejilerini ve duyussal stratejileri
kullanmalarinda farklilik oldugu belirlenmistir. Bunun yanisira, 6grencilerin sahip olduklari
Ogrenme stillerine gore yineleme stratejilerini, anlamlandirma stratejilerini ve orgiitleme
stratejilerini kullanmalarinda ise bir farkliik olmadig: belirlenmistir.

Sonug olarak, ortaggretim dgrencilerinin sahip olduklar1 6grenme stilleri ile kullandiklari
ogrenme stratejileri arasinda, 6zellikle anlamayi izleme stratejileri ve duyugsal stratejiler
arasinda bir iligki oldugu ortaya cikmustir.



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN LEARNING STYLES
AND
LEARNING STRATEGIES

Meral GUVEN
Department of Educational Sciences
(Curriculum Development and Instruction)
Anadolu University Institute of Educational Sciences, January 2003
Supervisor: Prof. Dr. Bekir OZER

Learning to learn is a concept which came about with the concepts of knowledge era and
knowledge society. To achieve an efficient learning process, one of the aspects to be
developed is learning to learn. Learning to learn is realizing one’s own learning ways of
choosing and using the appropriate strategies. Thus, the process of learning to learn is
related with both individal’s learning style and learning strategies.

Learning styles may differ across individuals, thus each learner may learn in different
ways. Learning strategies, on the hand, are specific methods used to achieve particular
learning aims which help learners to find out how and which ways they learn.

Learning styles and strategies are two different concepts which gain meaning when they
complement each other. It is not sufficient for individuals to know only their learning
styles or only which strategies to choose. Therefore, contrary to earlier studies in which
learning styles and strategies were considered separate, recent studies investigate learning
styles and strategies together. The focus of recent studies are then on which strategies are
suitable for which learning styles. Although the results of such studies give clues about
which learning strategies learners use based on their learning styles, they cannot be
considered conclusive. Thus, there is a need for such studies to be conducted.

The aim of this study is to determine the relationship between learning styles and learning

strategies by investigating which learning styles prefer which learning strategies.

This study was carried out by the use of singular and correlational model. 27130 students
who were studying in 36 high school institutions in Eskigehir in the era 2002 - 2003
academic year comprises the population of the research. The sample consists of 880 high



school students from 9 high schools in Eskisehir of which were 4 general, 2 Anadolu +
science and 3 vocational high schools.

Data were collected by means of “Personal Information”, “Kolb Learning Styles
Inventory” and “Learning Strategies Determining Scale”.

Statistical analysis of the data were carried out by SPSS. In the data analysis, “numbers
and percentages”, “chi-square (x2)”, and “arithmethic mean and standart deviation” for
numerical comparisons; “t tests” for the comparison of 2 groups; “one way anova” for
the comparison of more than 2 groups were used. To determine the source of differences
between the comparisons, “Tukey HSD” was used. In the statistical analysis, 0.05 was

accepted as the significance level.

The results, indicate that most of the high school students in this study have assimilator,
diverger and converger learning styles. Moreover, learning styles differ according to
gender, academic achievement levels, socio - economic levels and the field of study.

The results show that students use elaboration strategies and comprehension monitoring
strategies more than affective, rehearsal and organizational strategies. Furthermore, the
results suggest that learning strategies vary according to student’s gender, academic
achievement levels and field of study, but that socio - economic level does not have an

effect on the prefence of the learning strategies.

The results also suggest that students learn about learning strategies from both their own
and their teachers’ study habits. Although to a lesser extent, students learn about learning

strategies from sources such as books and journals, and from parents and friends.

Although not all the strategies high school students use correlate with their learning styles
comprehension monitoring strategies and affective strategies are dependent on learning
styles. Rehearsal strategies, elaboration strategies and organizational strategies, on the
other hand, do not vary according to learning style of students.

Thus, as a result, it was observed that there is a relationship between student’s learning

styles and use of learning strategies, especially between comprehension monitoring
strategies and affective strategies.
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ONSOZ

Bilgi cag1 olarak nitelendirilen 21. yiizyilin baginda oldugumuz su giinlerde bilim ve
teknoloji basta olmak iizere tiim alanlarda siirekli degigme ve yenilegsme
gerceklesmektedir. Ozellikle egitim alaninda goriilen degisme ve yenilesme dgretme -
ogrenme siirecinde daha ¢ok 6n plana ¢ikmugtir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha
etkin olmalarn iizerinde 6nemle durulan noktalardan birisidir. Ogrencinin yaninda her an
dgretme etkinligini gergeklestirecek bir 6gretmenin olmasini bekleyemeyiz. Ogrencinin
kendisi siirekli artan ve degisen bilgiye ulagabilmeli, diizenleyebilmeli, igleyebilmeli ve
bilgiyi kendi diisiinme bigimlerinin bir parcasi durumuna getirebilmelidir. Bunun i¢in
Ogrencilerin 6grenme siirecinde bagkalarma bagimli kalmadan 6grenebilmeleri ve 6grenme
stirecini kontrol edebilmeleri gerekmektedir. Ayrica, bilgi caginda yasayan bireylerin,
bilgiye erisme yollarini bilmeleri ve bu bilgileri kullanabilmeleri gereklidir. Tiim bunlar
yeni bir kavram olan “6grenmeyi Ogrenme” ‘kavramini 6n plana cikarmaktadir.
“Ogrenmeyi 0grenme” 6grencinin kendi 6grenmesi ile ilgili sorumlulugu tasimasi ve
buna yonelik etkinlikleri gerceklestirebilmesidir.

Ogrencilerin 63renmeyi 6grenebilmeleri igin, 6ncelikle, kendi 6grenme ozellikleri ile ilgili
bilgi sahibi olmalar1 gereklidir. Ayrica, 6grenme sirasinda bilgiye ulagmalarini kolaylagtiran
ve onlart 6ziimsemelerine yardimci olan kimi stratejileri kullanip kullanmadiklarini ve
bunlarin neler oldugunu bilmeleri de gereklidir. Kisacasl, etkili 6grenme igerisinde yer alan
Ogrenmeyi 6grenme siireci, 63rencilerin 6grenme stillerini ve 6grenmelerini kolaylagtiran
Ogrenme stratejilerini bilmelerini gerektirir.

Bu aragtirma ile, ortadgretim 6Zrencilerinin sahip olduklari 6grenme stilleri ile kullandiklar
Ogrenme stratejileri arasindaki iligskinin ne ol¢iide oldugu belirlenmeye ¢aligilmig ve elde
edilen bulgulara dayal olarak uygulamaya doniik cesitli 6nerilerde bulunulmusgtur.

Bu arastirma pek ¢ok degerli kiginin Katkisi ve destegi ile olmustur. Oncelikle aragtirmanin
her agamasinda degerli katkilariyla bana yol gosteren ve biiyiik destegini ve yardimlarini
gordiigiim hocam ve tez danigmanim Prof. Dr. Bekir Ozer’e sonsuz tesekkiir ediyorum.
Ayrica, hem tez izleme komitesinde bulanan, hem de her zaman katkilarini ve desteklerini
sunan hocalarim Prof. Dr. Mustafa Saglam ve Prof. Dr. Siilleyman Eripek’e icten
tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica, arastirmada kullandi$im 6l¢egin hazirlanmasi sirasinda
bana goriigleri ile katki saglayan - sunan hocalarima tegsekkiir ediyorum. Arastirmanin

istatistik ¢coziimlemelerinde bana yardimei olan ve yol gosteren Prof. Dr. Kazim Ozdamar,
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Prof. Dr. Petek Agkar ve Y. Dog. Dr. Fezan §ahin’e tegekkiirii bir borg biliyorum.
Aragtirmada kullanilan bilgi toplama aracim uyguladigim okullardaki yonetici, 6gretmen ve
Ogrencilere onemli desteklerinden otiirii tegekkiir ediyorum. Ayrica, goriislerinden siirekli
yararlandigim Ogr. Gr. Bahadir Erigti’ye, bilgi toplama aracinin uygulanmast sirasinda ve
verilerin bilgisayara girigsinde yardimlarini gordiigiim Arg. Gr. Dilruba Kiirim’e ve Ars.
Gr. Inci Zeynep Ozonay’a ve tezimin son asamalarinda destegini aldigim Ogr. Gr. Aysun
Colak’a ictenlikle tegekkiir ederim.

Bunlarin yanisira, tiniversiteye bagladigim giinden beri ¢ok seyi birlikte paylagtigim ve bana
her tiirlii konuda yardimer olan Y. Dog. Dr. Handan Deveci ile Ogr. Gr. Dr. Aysin
Kiiciikyllmaz’a ve adin1 burada veremedigim, bana destek olan tiim arkadaglarima tesekkiir
ediyorum. Son olarak, teze basladifim ilk andan bu yana, bana sevgi ve sabirlariyla giic veren
varlifimi borclu oldugum basta annem Giilbeyaz Giiven, babam Haydar Giiven, kardeslerim
Sevil Uzer ve Ercan Giiven olmak iizere tiim aileme ve sevgisini tiim yiiregimde hissettigim
ve caligmamda yardimlarm ve destegini gordiigiim sevgili Giiven¢ Giiven’e sonsuz tesekkiir
ediyorum.

Eskigehir, Ocak 2004 Meral Giiven
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Birinci B6lim
GIRIS

Icinde bulunulan yirmibirinci yiizyilin baginda bilim ve teknoloji basta olmak iizere tiim
alanlarda siirekli degisme ve yenilesme gerceklesmektedir. Son yillarda bu degisme ve
yenilesme ile birlikte s6z edilen kavram “bilgi toplumu”dur. Bilgi toplumu kavraminin
cokca konusulmasinin nedeni, dzellikle bilim ve teknolojide bilginin hizla artmasi ve bu
bilgiden yogun bicimde yararlanilmasidir. Bireylerin ve toplumun bu siirece uyum
gosterebilmeleri icin daha degisik niteliklere sahip olmalar1 gereklidir. Bu nitelikler
arasinda aragtirma yapabilme, sorun ¢6zebilme, yaratici bilgiyi kullanabilme, yaratici
diisiinme, elegtirel diigiinme gibi farkli diigiinme yollarimi bilip uygulayabilme ile bilim ve
teknoloji liretebilme siralanabilir (Ozer, 1998, s. 149). Bu niteliklere bireylerin sahip
olabilmesi, egitimin yaptsinda dogal bir degisikligi giindeme getirmektedir.

Egitim, bireylerin davraniglarinda degisiklik olusturma siirecidir. Egitimde geriye doniig
oldukca zor ve masraflidir. Bundan dolayi, egitim etkinliklerinin denetim altina alinmasi
icin, ozellikle bireylerin etkili bir bicimde egitilmeleri icin Onlemlerin alinmasi
kagimilmazdir. Ote yandan, bireylerde kalic1 izli davranig degisikliklerinin olusmas, bagka
bir deyisle bireylerin 6grenmeleri, 6gretme - 6grenme siirecinin etkili bir bigimde
diizenlenmesi ile olanakhidir. Ozellikle, egitim alaninda goriilen degisme ve yenilesme
ogretme - grenme siirecinde daha ¢ok on plana ¢ikmugstir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde
daha etkin olmalar1 lizerinde 6nemle durulan noktalardan birisidir. Ogrencilerin kendilerini
yonlendirebilmeleri ve 0grenme becerilerine sahip olmalari, bilgi cagina ayak
uydurabilmeleri i¢cin gereklidir. Bagka bir deyigle, “yasamboyu 0grenme” icinde
bulunulan ¢agin bir gereBidir ve bunun gerceklegmesi icin 68rencilerin 6grenmeye yonelik
cesitli taktik, teknik, beceri ve biligsel Ozelliklere sahip olmalari gerekmektedir
(Somuncuoglu ve Yildirim, 1998, s. 31).

Ogretme - 68renme siirecinin ii¢ temel 6gesi bulunmaktadir. Bunlar 6gretmen, 6grenci ve
egitim programuidir. Ogretmen, 6gretme islevini yerine getiren kisidir. Ogrenci, 6grenen
bireydir. Egitim programi ise, amag, icerik, 6gretme - 6grenme siireci ve degerlendirme
Ogelerini iceren kilavuzdur. Geleneksel okul anlayisinda, 6gretmen bireye bilgiyi 68reten

kisidir. Ogrenci ise, 0gretmenin OFrettigini 6grenen kisidir. Fakat bu anlayig artik
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degismeye baglamigtir. Ger¢ek anlamda 6gretme diye birsey yoktur. Kisi kendisi 68renir,
Ogretmen sadece ona yardimci olabilir (Yildirim, 1998, s. 132). Arslan’n (2000, s. 6)
Steinford’dan (2000) aktardigina gore, “0greten 6gretmen” anlayis: giliniimiizde yerini
“Ogrenen Ogrenci’ye ve “Ogrencinin ogrenmesi’ne birakmigtir. Sonugta 6grenci,
Ogretme - 6grenme siirecinde kendi 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenmek ve etkin bir
katilimci olmak durumundadir. Tiim bunlar yeni bir kavram olan “6grenmeyi 6grenme”
kavramini 6ne ¢ikarmaktadir.

Ogrencinin yaninda her an 63retme etkinligini gerceklestirecek bir 6gretmenin olmasi
beklenemez. Ogrenciler edilgin alicilar degil, 5grenerek kendi yasamlarini bigimlendiren
bireylerdir (Korkmaz, 2000, s. 73). Ogrenci kendisi siirekli artan ve degisen bilgiye
ulagabilmeli, onlar1 diizenleyebilmeli, igleyebilmeli ve kendi diigiinme bigimlerinin bir
parcast durumuna getirebilmelidir. Bunun icin 88rencilerin 6grenme siirecinde bagkalarina
bagimli kalmadan 68renebilmeleri ve kendi 68renme siireclerini denetleyebilmeleri
gerekmektedir. “Ogrenmeyi 6grenme” 6grencinin dgrenmesi ile ilgili sorumlulugunu
tagumasi ve buna yonelik etkinlikleri gerceklestirebilmesidir. Bu etkinlikler, bilgiye ulagma
yollarin1 bilmesi, bilgiyi se¢cmesi, diizenlemesi ve zihnine yerlestirmesi olarak
tanimlanabilir.

1.1. Ogrenme

Egitim siireci, cok boyutludur, yasam boyu siirer, yasantilarla gerceklestirilir. Zaman ve yer
agisindan siirsizdir ve hergeyden once kiiltiirii olusturur (Demirel, 2002, s. 9). Ogretme
siireci ise, orenme etkinliklerini kilavuzlama ve yonlendirme isidir. Ogrenme giiniimiizde
en temel ve 6nemli olgulardan birisidir. Bunun i¢in bireylerde 6grenmenin nasil olustugu
ile ilgili bircok caligmalar gerceklesmis ve dgrenme ile ilgili kuramlar olugmustur.
Ogrenmenin hangi kogullar altinda olugacagini ya da olusmayacagim 63renme kuramlari
betimlemekte ya da agiklamaktadir (Senemoglu, 1997, s. 99; Yasar, 1992, s. 281).

1.1.1. Temel Ogrenme Yaklagimlari

Insan 6grenmesi, simdiye dek yapilan bilimsel ¢aligmalarda genellikle iki temel yaklagimla

aciklanmigtir. Bunlardan birincisi davraniggl yaklagim, tekisi biligsel yaklagimdir.



Davranis¢1 yaklagimda 68renme, uyariciyla tepki arasinda bag kurma iglemidir. Birey
kendisine sunulan belli uyaricilara kars1 belli tepkiler gelistirir. Bu tepkiler, bagka bir
deyigle, bireyin gozlenebilen davranislardaki degismeleri 6grenme olarak tanimlanmaktadir
(Ozer, 2001, s. 159). Yani, davranigci yaklasimda, grenme uyarici ile davranig arasinda bir
bag kurarak gelismekte ve pekistirme yoluyla da davranig degistirme gerceklesmektedir
(Ozden, 1998, s. 22).

Davranig¢l yaklasim ile ilgili olarak bir¢ok bilim adami ¢aligmigtir. Bu bilim adamlari
arasinda Pavlov, Watson, Guthrie, Thorndike, Skinner ve Hull yer almaktadir. Davranigci
yaklasim ile ilgili ¢alisan bilim adamlar, insanlarin kargilagtiklar1 sorunlarin ¢6ziimiinde
genellikle gecmigste yagadiklari benzer durumlar1 gozoniine aldiklarini ileri siirerler. Yeni bir
sorunla kargilagildiginda ise, bireyin deneme - yanilma yoluyla yeni ¢oziimler iiretecegi
kabul edilir. Davranig¢1 yaklagimda onemli olan, gozlenebilen, baglangici, sonucu olan ve
olciilebilen davraniglardir (Ozden, 1998, s. 29; Senemoglu, 1997, s. 156). Davranisci
yaklasim ogrenmede pekistirme, giidiilenme, yineleme ve yaparak 68renmeyi temel
almaktadir.

Davranig¢: yaklagim ile birlikte 68renme olayini aciklayan bir bagka yaklagim da “biligsel
yaklasim”dir. Ogrenmeye doniik olarak biligsel yaklasimda olduk¢a yogun calismalar
gerceklestirilmistir (Ozer, 2001, s. 158).

Biligsel yaklasimda 68renme, davranigct yaklasima gore daha farkli aciklanmustir. Biligsel
yaklagimda 6grenme gozle goriilebilir davraniglarin 6tesinde zihinsel siirecleri icerisinde
bulundurmaktadir. Ogrenme bu zihinsel islemlerden sonra gerceklesmektedir (Ozer, 2001,
s. 159).

Biligsel yaklagima gore, davraniscl yaklasimin davranista degigme olarak tanimladig: olay
gercekte kiginin zihninde olugan 6grenmenin diga yansimasidir. Bireyin ¢evresindeki
diinyay: anlamasini ve 6grenmesini saglayan zihinsel etkinliklerdeki gelisime biligsel
gelisim adi verilmektedir. Biligsel gelisim, bebeklikten yetigkinlige kadar, bireyin ¢evreyi,
diinyay1 anlama yollarinin daha karmagik ve etkili duruma gelmesi siirecidir (Senemoglu,
1997, s. 39).

Biligsel yaklagimin temelini Gestalt psikolojisi olusturur. Gestalt psikolojisine gore
davranigi anlayabilmek icin kisinin bu durumu nasil de8erlendirdigine bakilmasi
gerekmektedir. Gestalt psikologlari zihne ulagan verilere anlam yiikleme iglemi, yani algi
lizerine yaptiklar galismalarla grenmenin biligsel yoniine dikkat cekmektedirler (Ozden,
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1998, s. 25). Bu akimun temsilcileri olan Gestalt Okulu psikologlar1 Piaget ve Bruner’e
gore 6grenme, kisinin davranimda bulunma kapasitesinin geligmesidir. Piaget’ye gore
insan zihni, kendisine ulagan herseye anlam bulmaya c¢aligan dinamik bir biligsel yap:
grubudur. Bu anlam bulma 6grencinin deneyimine, sahip oldugu kiiltiire, icinde
ogrenmenin gerceklestigi etkilesimin dogasina ve 6grencinin bu siiregteki roliine gore
degigebilir. Bireylerin zihinsel gelisimi, olgunlasma (fiziksel olgunlagsma), deneyim
(yakalama, hareket etme, somut objeler iizerinde diigiinme ve onlarla ilgili siirecler
dogrultusunda diisiinme), sosyal etkilesim (oynama, konugsma ve bagka insanlarla ig
yapma) ve dengeleme (olgunlagsma, deneyim ve sosyal etkilegim siireclerini bir araya
getirerek zihinsel yapiy1 olusturma) olmak iizere dort etkenden etkilenir (Charles, 2000, s.

).

Sonug olarak, biligsel yaklagima gore 6grenme, insanin ¢evresinde varolan olaylart anlamak
icin zihinsel siireclerini devreye sokmasi ile gergeklesmektedir. Kisacast, biligsel
yaklagimda 6grenme, zihinsel siireclerin etkin durumda olmasidir (Ozer, 2001, s. 159).

Ogrenmede biligsel yaklagimin davranis¢i yaklagimdan ayrildigi baslica yonler soyle
siralanabilir (Ozer, 2001, s. 159):

« Davraniggi yaklasima gore 6grenilen sey davramigtir. Biligsel yaklagima
goreyse bilgi Ogrenilir. Bilgideki degismeler davraniglarin degismesine
olanak verir.

« Her iki yaklagimda da pekistirme onemlidir. Ancak, pekistirmeye yer
verilmesinin nedenleri farklidir. Pekistirme, davranig¢1 yaklagimda
davranist giiclendirici 6zellik tagir ve 6grenme igin gereklidir. Biligsel
yaklasimda ise, pekistirme davranigin dogruluguyla ilgili doniit
saglayan bir kaynaktir ve 6grenmeden bagimsizdir.

« Gerek davranmiggl yaklasimda, gerekse biligsel yaklasimda 6grenmenin
saglanmas! igin, 6grenen bireylerin etkin olmasi gereklidir. Davraniggl
yaklagimda, 6grenen bireylerin uyaricilarla etkilesimde bulunmasi ve
pekistirec almasi i¢in etkin olmasina gerek vardir. Biligsel yaklagimda ise,
ogrenen bireyin etkin olmasi, 6grenme siirecinde dikkatini toplamasi,
uyarnicilan segmesi, sectigi uyaricilari kullanmas: gereklidir.

« Sorun ¢ozmeyle ilgili olarak, davranisci yaklagimda birey, bir sorunu
daha once karsilagtift ve ¢ozdiigii bagka sorunlarla, benzerliklerinden
yararlanarak ¢ozmeye calisir. Eger birey sorunu ¢ozemezse ya da daha
once karsilagsmadig: tiirde bir sorunla karsilagirsa, deneme yanilma
davranigina bagvurur. Biligsel yaklagimda ise birey sorunu kavrayimcaya
dek diigtiniir.

« Davranig¢! yaklasimda 6grenmeyle ilgili caligmalar, genellikle hayvanlarla
ve denetimli deneylik (laboratuvar) ortamlarinda yapilmistir. Yapilan
caligmalarla biitiin organizmalara yonelik birka¢ Ogrenme ilkesinin
bulunmast amaglanmigtir. Buna karsilik, biligsel yaklasimda caligmalar,



insanlarla ve dogal cevre icinde yapilmistir. Yapilan c¢aligmalarda
kavram ve ilke 68renme, sorun ¢dzme, elestirel diigiinme gibi biligsel
agirlikli karmasik davramiglarin 6grenilmesine iligkin agiklamalar
yaptlmaya calisilmustir.

Sonug olarak, davranis¢i yaklasim ve biligsel yaklagim 6grenmeyi ¢ok farkli aciklamaktadir.
Ogrenmeyi zihinsel siireg olarak aciklayan bilissel yaklagimi temel alan cesitli 6grenme
kuramlar: gelistirilmigtir. Bu kuramlarda diisiinme, kavram 6grenme ve sorun ¢ozme genis
bicimde arastinlmugtir. Ozellikle bilginin zihinde nasil simgelestirildigi, nasil tutuldugu ve
nasil hatirlandigs, 6nemli aragtirma konularini olugturmugtur.

1.1.2. Bilgi Isleme Kuram

Ogrenmeyi biligsel yaklasima gore en sistemli ve kapsamli bicimde agiklayan kuram, bilgi
isleme kuramidir. Bu kurama dayali olarak gelistirilmis olan model de ayn1 adla, “bilgi
igsleme modeli” olarak anilmaktadir. Bilgi igleme modeli biligsel yaklagimin ve bilgi igleme
kuramnin biitiin 6zelliklerini tagimaktadir (Ozer, 2001, ss. 158 - 160). Bilgi isleme kuram:
temel olarak gu dort soruyu yanitlamaya calismaktadir (Tiirkoglu, 1998, s. 38):

« Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir?
« Alinan yeni bilgi nasil iglenmektedir? \
« Bilgi uzun siireli olarak nasil depolanmaktadir?

« Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?

Kisacasi, bu sorular tamamen bilgiye y'c'melik olarak zihinde hangi iglemlerin yapildigim
belirlemeye yoneliktir. Bilgi, biligsel 6grenmede 6nemli bir yardimeci olarak kargimiza
cikmaktadir. Birey yasaminda siirekli olarak bilgiden yararlanmaktadir. Bilgi 68renme
sonucunda elde edilmektedir. Ozer’e (2001, s. 160) gore, “bilginin dnemli bir 6zelligi ise,
yeni 6grenmelere yon vermesidir. Daha acik bir deyisle, onun yeni bilgileri anlamasini ve
hatirlamasini, kisacas1 6grenmesini saglar. Bu nedenle, bilgi siirekli cogalan bir nitelik
tagimaktadir”.

Bilgi isleme kuramina gore 68renme olayi, bilgisayarlarin ¢aligmasina benzetilmekte,
girdilerin iglenip c¢iktilara doniigtiiriilmesi olarak goriilmektedir. Bu benzerlik
bilgisayarlarin gelistirilmesinden sonra ortaya atilmistir. Loftus ve Loftus bu benzerligi
soyle tamimlamaktadir: Hem bellek hem de bilgisayar digtan gelen uyaricilarla ¢aligir. Insan
bellegini yasantilar, bilgisayar bellegini veriler olusturur. Yeni bir bilgi gelince ikisi de yeni



bilgiyi varolan yapinin igine yerlestirir. Insan bu islemi sinir sistemi ile gergeklestirir.
Bilgisayarda ise elektronik devreler kullanilir. Sonucta, bilgiyi bilgisayar yazici ile ¢iktiya
doniistiiriirken, insanlar da organlarini kullanarak davraniga doniistiiriir (Erden ve Akman,
1997, s. 144).

Bilgi isleme kuramy, ii¢ ana bilesenden olugsmaktadir. Bilgi depolart, bilgilerin saklandigi
ilk bilgi isleme kuramu bilegenidir. Bilgi depolari duyusal bellek, isleyen bellek ve uzun
siireli bellek olarak adlandirilan ii¢ bellekten olugur. Bilgi isleme kuraminin ikinci bileseni
olan biligsel siirecler, bilgilerin bir bellekten Stekisine aktarilmasini saglayan i¢sel zihinsel
etkinlikleri icermektedir. Bilgi igleme kuraminin iiciincii bileseni biligbilgisi ise, biligsel
siireclerle ilgili olan bilgileri ve bunlarin denetimini igerir (Ozer, 2001, s. 161).

Bilgi isleme modelinin bilegenlerini ve 6grenmenin olusumunu gosteren siire¢ Sekil 1’de

gosterilmistir.
@ Bilisbilgisi @
o
g duyusal tekrar !
S ' isteyen ! uzun siireli
] bellek dikkat alg) i el)llek Kodianm bellek
3

Sekil 1: Bilgi Isleme Modelinin Yapisi

Kaynak: Ozer, 2001, s. 161

Sekil 1’den de anlagildid: gibi, cevredeki uyaricilar duyu organlan aracilidiyla alinarak
duyusal bellege kaydedilir. Ardindan bu uyaricilardan dikkat ve alg: siire¢lerinden
yararlanilarak segilen bilgi isleyen bellege aktarilir. Bu bilgi, hemen kullanilmak
istendiginde davraniga doniigtiiriiliir. Bilgi daha sonra kullanmak istenildiginde anlaml
bi¢cimde kodlanarak uzun siireli bellege aktarilir. Uzun siireli bellekte saklanan bilgi,

gereksinme duyuldugunda isleyen bellege geri getirilir ve davranig olarak gosterilir. Bu
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bellek sistemi icerisinde bilginin nasil ve ne zaman akig gosterecegi biligbilgisiyle
denetlenir (Ozer, 2001, s. 162).

1.1.2.1. Bilgi Depolan

Bilgi isleme modelinin ilk bileseni olan bilgi depolar ii¢ tiir bellekten olugsmaktadir. Bunlar
duyusal bellek, isleyen bellek ve uzun siireli bellektir.

Duyusal bellek, cevreden gelen uyaricilarin, kisa siireligine tutuldugu bilgi deposudur. Bu
uyaricilar dikkat siirecinden gecirilinceye kadar duyusal bellekte tutulur. Bu bellege
“duyusal kayit” ya da “duyusal depo” adlari da verilmektedir. Cevreden gelen uyaricilar,
Ogrenenin alicilarini yani duyu organlarini etkiler ve duyusal bellek yoluyla sinir sistemine
girer (Ozer, 2001, s. 162; Gagne, Briggs ve Wager, 1988, s. 9).

Duyu organlarinin her birine gelen uyaricilarin ilk algilanmalarindan duyusal bellek
sorumludur. Ham bilgi sayilabilen uyaricilarin duyusal bellekte kalma siiresi ¢ok kisadir;
ancak, duyusal bellegin kapasitesi sinirsizdir. Duyusal bellek, duyulara gelen biitiin
uyaricilarl hemen kaydedebilir. Buna karsilik, uyaricilarin duyusal bellekte kalma siiresi
niteliklerine gore degisiklik gostermektedir. Omegin, gorsel nitelikteki uyaricilar yaklagik 1
saniye, isitsel niteliktekiler ise 1 ya da 2 saniye duyusal bellekte kalmaktadir (Ozer, 2001, s.
163).

Duyusal bellekteki uyaricilar daha sonra isleyen bellege aktarilmaktadir. Duyusal bellege
gelen uyaricilar aninda iglenmezse ¢ok hizli bir bicimde kaybolur. Uyaricilardan
hangilerinin igleyen bellege aktarilacagi konusunda dikkat 6nemli bir iglevi yerine getirir
(Dembo, 1988, s. 324). Duyusal bellege gelen sinirsiz uyaricidan sadece dikkat edilen siirly
sayidaki uyarici igleyen bellege aktarilabilir. Birey ¢cevreden gelen uyaricilardan kimilerini
secer. Buna algida segicilik denir. Duyusal bellekte uyaricilarin kaydedilmesinde bireyin
ilgi ve gereksinimleri, secici alg1 kapasitesi onemli etkendir. Birey ancak ilgi duydu8u ve
gereksinmesi olan uyaricalari secici algi kapasitesi Ol¢iisiinde algilayabilir (Arslan, 2000, s.
11; Ulgen, 1995, s. 141; Fleming, 1987, ss. 236 - 237).

fgleyen bellek, “kisa siireli bellek” olarak da adlandirilmaktadir. Bu bellek, iizerinde
diigiiniilen bilginin gegici olarak tutuldugu bilgi depolanidir. Duyusal bellekten gelen ham
bilgi ¢ogunlukla “iz” bi¢imindedir. Igleyen bellekte bu bilgi iizerinde diisiiniilmeye

baslanir ve uzun siireli bellekteki bilgilerle birlestirilerek anlamli duruma getirilmeye



caligilir. Isleyen bellek sinirli miktardaki bilgiyi sinirl1 bir zaman siiresi icerisinde gecici
olarak depolamaktadir. Ayrica zihinsel iglemler burada gerceklesmektedir. Sistemdeki en
etkin bilgi iglemenin olugtugu 6ge igleyen bellektir. Isleyen bellekte bilingli olarak bilginin
farkina varilabilir (Ozcr, 2001, s. 163; Klein, 1987, s. 356).

Isleyen bellek ile ilgili olarak iki simrliliktan sz edilmektedir. Bunlardan birincisi, isleyen
bellegin kapasitesinin sinirlt olmasi, ikincisi ise bilginin burada kalig siiresinin ¢ok kisa
olmasidir. Igleyen bellek, yapilan aragtirmalara gére yedi + iki birimlik, yani bes ile dokuz
birimlik bilgi birimini depolayabilmektedir. Ancak, bunun iizerinde de tartigmalar
siirmektedir. Isleyen bellegin kapasitesini artirmak, bagka bir deyisle, daha cok bilginin
isleyen bellekte kalmasini saglamak icin, kiimeleme igleminden yararlanilabilir. Kiimeleme;
ayrl, kiiciik birimleri, daha biiyiik ve anlamli birimler biciminde birlestirme iglemidir
(Selguk ve Oztiirk, 1992, s. 69; Entwistle, 1988, s. 121).

Isleyen bellekte bilginin kalls stiresini uzatmak icin yineleme yapilmasi gerekmektedir. Bu
amacla koruyucu yineleme ve genigletici yineleme olmak iizere iki tiir yineleme igleminden
yararlanilabilir. Koruyucu yinelemede bilgi herhangi bir degisiklige ugramamaktadir.
Bilgiyi sesli ya da zihinsel olarak ¢okca yineleme iglemi sdzkonusudur. Boylece birey,
koruyucu yineleme iglemiyle bilginin igleyen bellekte kalmasini saglayabilir. Genigletici
yineleme ise, koruyucu yinelemeden farkli olarak, yeni bilgiyi uzun siireli bellekte
depolanmuig olan bilgiyle iligkilendirerek yapilan yineleme islemidir. Genigletici yineleme
ile bilgi isleyen bellekte daha uzun siire kalabilir. Bunun nedeni ise, bireyin, hatirlamak
istedigi bilgiyle daha onceden bildigi bilgi arasinda bir iligki kurarak bilgiye anlam
kazandirmasidir (Ozer, 2001, s. 164).

Erden ve Akman’in (1997, s. 149) Gagne ve Glaser’den (1987) aktardigina gore, igleyen
bellegin bilgi igleme siirecinde gerceklestirdigi kimi islevleri vardir. Bu iglevler su bi¢imde

siralanabilir;

« Sunulan geregle iligkili olan uzun siireli bellekteki varolan bilgi ve semayi
belirleyerek duyusal beliekten gelen ham bilgi ile uzun siireli bellekte tutulan
bilgileri karsilagtirir ve eglestirir.

« Uzun siireli bellekteki orgiitlenmisg bilgilerle yeni gelen bilgileri biitiinlegtirir.
Uzun siireli bellekteki varolan bilgiyle yeni giren bilginin caligan bellekte nasil
etkilesecegini belirler.

« Yeni gelen bilginin uzun siireli bellekte nasil depolanacagini belirler. Yeni
gelen bilgilerin sesli ya da sessiz yinelemeler yoluyla isleyen bellekte kalmasni
saglar.



« Uzun siireli bellekteki bilgileri etkin duruma getirip orgiitleyerek davranig
bicimine dontigtiiriir.

Sonug olarak, isleyen bellege gelen bilgi, ya zihinsel yineleme yoluyla bir siire hatirda
tutularak davranig olarak ortaya cikar, ya yirmi saniye i¢inde tamamen unutulur, ya da
zihinsel yineleme ve kodlama yapilarak uzun siireli bellege gonderilir.

Uzun siireli bellek, yeni gelen bilgilerin eski bilgilerle orgiitlenerek depolandigi, bagka bir
deyisle, iyi 6grenilen bilginin siirekli depolandigy bellek tiiriidiir. Bilgiler isleyen bellekte
cok kisa siire kalmasina karsilik, burada uzun siire korunmaktadir (Towsend, 1998, s. 14).
Bilgi igleme siirecinin son agsamasint olugturan uzun siireli bellegin ¢ok genis kapasitesi
vardir. Uzun siireli bellek gerektiginde kullanilmaya hazir olarak tutulan diizenlenmis
bilgilerin depolandig: bir kiitiiphaneye benzetilmektedir. Uzun siireli bellekteki bir bilgiyi
kullanmak isteyen birey, bu bilgiyi orada bularak igleyen bellege aktarir, ardindan da onu
davraniga doniistiiriir. Ulgen’in (1995, s. 145) Melvin’den (1969) aktardigina gore, bilgiyi
hatirlama agisindan igleyen bellek ile uzun siireli bellek karsilastirildiginda, isleyen bellekteki
bilgiler hatasiz olarak, uzun siireli bellekteki bilgiler ise daha hatal olarak hatirlanmaktadir.
Ancak, bilginin hatirlanmasinin biiyiik dlciide gerecin uygun bir bicimde kodlanarak uygun
yere yerlestirilmesine bagh oldugu diisiiniilmektedir.

Uzun siireli bellegin ii¢ temel boliimden ya da ii¢ ayr bellekten olustugu sdylenebilir.
Bunlar anlamsal bellek, anisal bellek ve iglemsel bellektir. Anlamsal bellek, bilginin anlaml
duruma gelmesini saglar. Okulda 6grenilenlerin cogunlugu bu bellekte tutulur. Bunlarin
arasinda, genel bilgiler, dil bilgisi, kavramlar, olgular, kurallar ve genellemeler siralanabilir.
Anlamsal bellekte bilgiler nerme, imgeler ve sema biciminde saklanir (Ozer, 2001, ss. 164
- 165). Anisal bellek, kisisel yagantilarin depolandigi bolmedir. Anisal bellekteki bilgi, ne
zaman ve nerede olugtuguna gore diizenlenmis imgeler biciminde depolanir. Bireyin
goziinii kapatip, diin aksam ne yapugimn diigiindiigiinde, nerede, ne zaman, ne yaptig1 bir
film geridi gibi zihninde resimsel olarak canlanir. Kisacasl, yaganti siiresince olusan her
tiirlii olaylar burada depolanir. Sonra da tiim ayrintilari ile hatirlanabilir (Woolfolk, 1998, s.
153; Senemoglu, 1997, s. 283). Islemsel bellek ise, daha ok yapilacak herhangi bir sey ile
ilgili bilgilerin, islemlerin depolandig: bellektir. Dikis makinesi kullanma, basketbol
oynama, bilgisayarla yaz1 yazma ile ilgili kurallarin, iglem basamaklarinin ve eylemlerin
saklandig bellek islemsel bellektir (Ozer, 2001, s. 166; Senemoglu, 1997, s. 290).

Anlamsal bellek, anisal bellek ve iglemsel bellek boliimleri ile uzun siireli bellek, bilgilerin
diizenlenme bic¢imine gore uzun siire korunabildigi ve hatirlanabildigi bellektir.
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1.1.2.2. Bilissel Siirecler

Biligsel siirecler, bilgi igleme modelinin ikinci ana bilesenidir. Biligsel siirecler, bilginin
duyusal bellek, isleyen bellek ve uzun siireli bellek arasinda aktarilmasini saglayan zihinsel
etkinliklerdir. Bunlar, dikkat, algi, yineleme, kodlama vé geri getirme olarak siralanabilir
(Ozer, 2001, s. 166).

Dikkat, bireyin ¢cevreden gelen uyaricilara bilingli olarak yogunlagmasi siirecidir. Dikkat
duyusal bellekteki uyaricilarin ya da ham bilginin iglenmesini saglar. Dikkat uyariciya ya da
uyaricilara tepkiye, yonelmedir. Dikkat ¢cok sinirli bir kaynaktir. Bu nedenle, bireyin ayni
anda duyusal bellege gelen degisik uyaricilarin tiimiine dikkat etme olanagi yoktur.
Ornegin, yeni 63retmen olan birisi ilk zamanlar derse girdiginde konuyu nasil aktaracagina
yogunlagtig1 icin siniftaki 68rencilerin tepkilerinin neler oldugunu gozlemlemede
zorlanabilir. Birey, ayni anda yalniz bir uyariciya ya da belli bir uyarici boliimiine dikkat
edebilir. Sonugta, 6grenme dikkat etme siireci ile baglar (Ozer, 2001, 5.166; Senemoglu,
1997, s. 291).

Algi, duyusal bellege alinan ham bilgiye yonelik gerceklestirilen yorumlama, anlamli
duruma getirme siirecidir. Duyusal bellege gelen belli uyaricilara dikkat edildiginde
algilama siireci baglar. Isleyen bellege bireyin algilayabildigi ham bilgiler girmektedir. Yani
duyusal bellege gelen cevresel uyaricilardan, 6grenen ancak algilayabildigi bilgileri igleyen
bellege gecirmektedir. Bireyler, algilama siirecinde, birbirleriyle iligkisi olmayan bilgi
parcalarindan cok, birbirleriyle iligkili bicimde diizenlenmig, anlamli bilgi biitiinlerini
algilama egilimi gosterirler (Ozer, 2001, s. 167; Senemoglu, 1997, s. 297). Algilama, biiyiik
Olciide bireyin beklentilerinden etkilenir. Algilama daha ¢ok Gestalt ilkeleriyle
aciklanmaktadir. Figiir - fon iligkisi, yakinlik, benzerlik ve tamamlama bu ilkeler arasinda
saylmaktadir (Ozer, 2001, ss. 167 - 168; Senemoglu, 1997, ss. 247 - 250; Marton, 1988, s.
59).

Yineleme, isleyen bellege gelen ham bilginin, daha uzun siire bu bellekte kalmasini
saglamak amaciyla yapilan etkinliktir. Bilginin depolanmasi igin, bilginin igleyen bellekten
uzun siireli bellege aktarilmas: gereklidir. Bu amagla, bilginin isleyen bellekte kalma
siiresini uzatmakta yararlanilan koruyucu yineleme ya da genigletici yineleme islemleri
kullanlabilir. Bilginin birkac kez yinelenmesi hatirlanmasini kolaylastirmaktadir. Ancak,
yine de bilgiyi yineleme yoluyla uzun siireli bellege yerlestirme, bilgiyi islemenin yilizeysel
bir bi¢imidir. Bu nedenle, bilginin anlaml yollarla uzun siireli bellege yerlestirilmesi daha
etkili olacaktir.
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Kodlama, bilgilerin uzun siireli bellege aktarilmasi icin yapilan islemdir. Ancak bunun
yapimast icin 6ncelikle igleyen bellekteki bilginin uzun siireli bellekte daha 6nceden
bulunan bilgilerle iligkilendirilmesi gereklidir. Birey kodlama siirecinde bilgiye yonelik
zihinsel semboller olugturur. Kodlamanin etkili bir bicimde yapilmasinda bireyin 6nceden
Ogrendigi ve uzun siireli belleginde sakladig1 bil giler 6nemlidir. Buna karsilik, bilgilerin
uzun siireli bellekte tutulmasi icin kodlamanin anlamli bir bicimde yapilmasina gerek vardir
(Ozer, 2001, s. 169).

Kodlamada anlamlilik, yeni bilgiyle uzun siireli bellekteki 6nceden Ogrenilmis
bilgiler arasinda kurulan bag ya da iligki sayistyla belirlenir. Kurulan iligki sayisi
ne kadar ¢ok olursa, kodlamanin anlamlilik diizeyi de o ¢l¢iide yiiksek olur. Bu
da bilgilerin daha kolay hatirlanmasim saglar (Ozer, 2001, s. 169).

Geri getirme, bilginin, uzun siireli bellekten aranip bulunarak a¢iga ¢ikarilmas siirecidir.
Birey kendisi icin gerekli olan bilgiyi uzun siireli bellekte arayip bularak, igleyen bellege
getirip davraniga doniigtiiriir. Bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme ile bilginin uzun
siireli bellege yerlestirilmesi icin yapilan kodlama arasinda 6nemli bir iligki vardir. Bilginin
etkili bir bicimde kodlanmasi geri getirme iglemini kolaylastirir. Bilginin uzun siireli
bellekten igleyen bellege getirilmesinde kodlama sirasinda kullanilan semboller bireye
yardimct olur (()zer, 2001, s. 171; Senemoglu, 1997, s. 328).

Bilgi isleme siirecinde, geri getirme olayinin kargisinda olan unutma olay: vardir. Unutma,
bilginin bellekten kaybolmasi ya da geri getirilememesidir. Bellek sistemini olugturan
duyusal bellek, igleyen bellek ve uzun siireli bellekte unutma olabilmektedir. Duyusal
bellekte, renen birey bilgiye dikkat etmezse bilgi hemen unutulur. isleyen bellekte de
bilginin kalabilmesi i¢in yinelenmesine gerek vardir. Yoksa bilgi kisa siire icerisinde
unutulur. Uzun siireli bellekte bilgi kodlama ile yerlestirilir. Uzun siireli bellekten bilginin
kaybolmasi pek olanakli degildir. Ancak, yine de birey bilgiyi unutabilir. Bunun nedeni ise,
bireyin bilgiyi bellekte bulamamasi ya da cesitli nedenlerle ulasamamasidir (Entwistle,
1988, ss. 128 - 129).

1.1.2.3. Biligbilgisi

Bilgi isleme modelinin, ii¢iincii bileseni biligbilgisidir. Biligbilgisi, bilgi igleme siirecinde
olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bilgi isleme siirecinde biligbilgisi, 6teki bilegenler olan
bilgi depolari ve biligsel siireclerin bir biitiinliik icinde islemesini saglar. Biligbilgisi dikkat,
alg1, yineleme, kodlama ve geri getirme gibi biligsel siirecleri denetler ve yonlendirir (Ozer,
2001, s. 172).
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Her bireyin kendisine ait bir biligbilgisi vardir. Yani insanlarin biligbilgisi birbirinden
farklilik gostermektedir. Buna bagli olarak bireylerin 6grenme diizey ve hizlari da
birbirinden farklidir (Woolfolk, 1998, s. 191).

Biligbilgisi, “biligsel stratejiler” olarak adlandirilan iglemlerin gergeklegtirilmesiyle bilgi
akisini yonlendirir (Gagne, Briggs ve Wager, 1988, s. 67). Bu nedenle, 6grencilerin bilgi
akisini istenilen nitelikte yonetebilmesi icin biligsel stratejileri etkili olarak kullanabilmeleri
gerekir. Denetim siireci olarak biligsel stratejiler, 6§renme siirecinin herhangi bir
boliimiinii ya da biitiiniinii etkiler. Ogrenciler, biligsel stratejileri kazandiklar1 zaman, onlari
ogrenme siirecinde etkili olarak kullanabilir. Biligsel stratejiler, uzun siireli bellekteki
yetenekler olarak kazanildi1 ve 6grenildigi 6lgiide 6grencinin biligsel edimine 6nemli katki
saglayabilir (Gagne ve Glaser, 1987, s. 73).

Bilgi isleme kurami, 68renmenin aciklanmasi agisindan ¢ok onemli bir kuramdir. Bilgi
igleme kuraminin egitim alanina getirdigi en 6nemli katkilardan biri 6grenme stratejileridir.
Bilgi isleme kuramina gore birey, yeni bir bilgiyi kazanmak, yani uzun siireli bellege
kodlama yapabilmek icin farkh yontemler ya da stratejiler kullanir. Biligbilgisi yeterince
gelismis birey neyi, nasil, hangi hizla 6grenebilecegini dogru olarak kestirebilir ve kendisi
icin en uygun 6grenme stratejilerini secip ise kogabilir.

Bilgi caginda yasayan bireylerin, bilgiye erigsme yollarini bilmeleri ve bu bilgileri
kullanabilmeleri gereklidir. Bireylerin bunlari gerceklestirebilmeleri icin 6grenmenin nasil

oldugu, bagka bir deyigle “08renmeyi 6grenme” ile ilgili bilgiye sahip olmalan gereklidir.

Ogrenmeyi 6grenme, bireyin 6grenme caligmalari iizerinde kendisinin s6z sahibi olmasidir.
Yapilan caligmalara bakildiinda, 6gretme - 6grenme siirecinde etkin katilan olarak
Ogrencinin rolii iizerinde duruldugu ve yogunlagsmanin Ogrenci iizerinde oldugu
goriilmektedir (Weinstein ve Mayer, 1986, s. 315). Buna dayali olarak, 6grenme siirecinde
Ogrencinin etkin olmasi, etkili 6grenme icin temeldir. Etkili 6grenme igin 6grencilerin
ogretme - dgrenme siirecinde su etkinliklerde bulunmasr gereklidir (Ozer, 1998, s. 150):

« Ogretmeni dinlerken dikkatlerini toplama

« Dinledikleri ya da okuduklan iizerinde diisiinme

« Anlamadiklarini sorma

« Yineleme yapma

« Yeni bilgilerle onceden 6grendikleri bilgileri iliskilendirme
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Kisacasi, 68renciler 68renme siirecini bilingli olarak ve 6grenmeyi saglayan etkinliklerle
gerceklestirmelidirler (Saglam, 1999, s. 18). Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenebilmeleri icin,
oncelikle, kendi 6grenme Ozellikleri ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 gereklidir. Yani, 6grenme
siirecinde nasil bir ortama, kime ya da kimlere gereksinimleri var, bilgileri nasil algiliyorlar
gibi 6grenme ozelliklerinin ortaya ¢ikariimas: gereklidir. Ayrica, 6grenme sirasinda bilgiye
ulagmalarini kolaylastiran ve onlari 6ziimsemelerine yardimci olan kimi stratejileri kullanip
kullanmadiklarini ve bunlarin neler oldugunu bilmeleri de gereklidir (Pask, 1988, s. 95).

Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmelerine yonelik olarak yapilan caligmalarin ve aragtirmalarin
1518inda ortaya iki farkli kavram ¢ikmistir. Bunlar, 6grencilerin 6grenme 6zelliklerini
kapsayan “08renme stili” ile 6grenmede yararlanilan teknikleri kapsayan “0grenme
stratejisi” kavramlandir.

1.2. Ogrenme Stilleri

1.2.1. Tanmmi, Kapsam ve Ozellikleri

Bireyih ogrenmeye yonelik 6zelliklerini iceren “Ggrenme stili” kavrami, 68renme
acisindan 6nemli bir yere sahiptir. Bu kavrami tanimlamadan 6nce, oncelikle, stil kavrami
aciklanabilir. Stil, bireyin birbiriyle tutarl1 ve oldukcga siirekli egilimlerinden ya da
tercihlerinden olugan genel niteligidir. Stil, bireyi bagkalarindan ayiran bir 6zellik tagir,
bireyin kendine ait olan, hem kisiligiyle ilgili olan, hem entellektiiel is gdrmesiyle ilgili olan
gznel niteliktir. Stil kavramu, spor dallari, sanat dallari, egitim ortamlar1 ve psikoloji ile ilgili
disiplinler gibi ¢cok genel alanlarda kullanilabilir. Ancak, son zamanlarda stil kavrami daha
cok kigisel ozelliklerle ilgili olarak kullanilmaya baglanmigtir (Riding ve Rayner, 1998, s.
5).

Ogrenme stili kavram, aragtirmacilarin bireyler arasindaki farklar inceleme galigmalari
sonucunda ortaya ¢cikmistir. Ogrenme stili, her birey ile ilgili ipucu veren gozlenebilir ve
ayrt edilebilir davraniglari ierir. Ogrenme stili yaratilig ve dogustan gelen 6zelliklerden
ortaya ¢ikar (Kaplan ve Kies, 1995, s. 3). Ogrenme stili, yasamboyu degismeyen, ancak
bireyin yagamini degistiren bir kavramdir.

Ogrenme stili kavramy, ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilmigtir. Bu yildan
itibaren de iizerinde siirekli aragtirmalar ve ¢aligmalar yiiriitiilmiigtiir. 1980’11 yillardan

sonra da 6grenme stili ile ilgili aragtirmalar gerek say1 gerekse nitelik a¢isindan artmigtir
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(Babadogan, 1995, s. 1058). Ogrenme stili ile ilgili degisik modeller ortaya atan
aragtirmacilar 6grenme stillerini degisik bicimlerde tanimlamiglardir.

Ogrenme siirecini temel alarak deneyimsel 6grenme kuramini gelistiren ve bircok
calismaya kaynak olan Kolb, 6grenme stilini, bireyin bilgiyi alma ve igleme siirecinde
tercih ettigi yollar olarak tanimlamigtir (Jonassen ve Grobowski, 1999, s. 249). Bagka bir
deyisle, Kolb, 6grenme stilini deneyimsel 6grenmede bireyin yeteneklerini kullanmadaki
tercihi ile agiklamaktadir (Ulgen, 1995, s. 35). Kolb, bireylerin 6grenme stillerini dort tiir
olarak aciklamigtir. Bunlar ayirt edici, doniistiiriicli, uyum saglayici ve dziimleyici 6grenme
stilleridir (Torrance ve Rockenstein, 1988, s. 276). Kolb’a gore, 6grenme stilindeki
farkliliklarin nedeni, gecmis yasantilardaki deneyimlerden ve simdiki cevredeki
beklentilerden kaynaklanmaktadir. Bunlara ek olarak, aile, okul, caligilan ig yerindeki
deneyimler bireyleri etkilemektedir.:

Yine, 6grenme siirecini temel alarak 6grenme stili ile ilgili bir model gelistiren Ingiliz
arastirmacilar Honney ve Mumford, 6grenme stilini bireyin 6grenme etkinliklerindeki
tercihleri ile ilgili olarak aciklamigslardir. Onlara gore 6grenme stili, 5§renmeye bireysel
yaklagimdir. Honey ve Mumford, 6grenenin 6zelliklerini 6grenme tercihleri agismdan dort
grupta toplamuglardir. Bunlar eylemci, diigiinen, kuramci ve yararci olarak siralanmaktadur.
Honey ve Mumford’a gore, kimi 6grenciler, bu 63renme egilimlerinden tek birine egilim
gostermezken, kimi ogrenciler bunlardan birine ya da blrkagma yonelik giiclii egilim
gosterebilir (Ulgen, 1995, s. 38).

Ogrenme stilleri ile ilgili yogun ¢alismalari olan ve bireyin 6grenmeye yonelik tercihleri ile
ilgili bir model gelistiren Dunn ve Dunn’a (1986, s. 47) gore, her kisi bir parmak izi gibi
kendi dgrenme stiline sahiptir. Ogrenme stili, her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi
ogrenmeye hazirlanirken, 68renirken ve hatirlarken ayri-ve kendilerine 6zgii yollar
kullanmasidir. Bagka bir deyisle, Dunn ve Dunn &8renme stilini, bireyin duygusal
ozelliklerinin de etkisinde, gevresine gosterdigi tepkilerle iligkili olarak agiklamaktadir
(Ulgen, 1995, s. 35).

Ogrenmeye yonelik tercihleri temel alan bir bagka modeli gelistiren Grasha (1996),
ogrenme stilini 63rencinin bilgiyi edinme siirecindeki yetenegi ve 6grenme deneyimlerinin

bir araya getirilmesi olarak tanimlamugtir (Diaz ve Ryan, 1999, s. 130).

Geligmig biligsel becerileri temel alan 6grenme stilleri modeli gelistiren Keefe (1990, s.
60), 5grenme stilini 6grencinin nasil 6grendigini, nasil algiladigin, 9grenme ortamuyla nasil
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etkilesimde bulundugunu ve bu c¢evreye yonelik tepkilerin neler oldugunu belirleyen
duyussal, biligsel ve fizyolojik davranig 6zellikleri olarak tanimlamugtir.

Gregorc Stil Siniflamasini gelistiren Gregorc ise, 6grenme stilinin, ruhun ve kimi zihinsel
niteliklerin gostergesi olan digsal davranig, 6zellik ve durum oldugunu belirtmektedir
(Acikgoz, 1996, s. 53). Gregorc, insanlarin gercek stillerinin belirlenebilmesi i¢in onlarin
kendileri gibi davranmalar: gerektigi goriisiindedir (Jonassen ve Grobowski, 1999, s. 289).

Galigmalarinda Gregorc’un gelistirdigi modeli temel alan Butler’a gore 6grenme stili, genel
bir terim, semsiye niteliginde bir kavram ve bireysel 6grenme farklarini ortaya koyan bir
kavramdir (Butler, 19872, s. 9). Her bireyin ayri kisisel stilleri vardir. Bunlar; giysileri,
dinledigi miizik, sectigi renkler, arkadaglari, sosyal gruplar gibi siralanabilir. Bu farkli
kigisel stiller, bireyin 68renme stilinin belirlenmesine yardimci olmaktadir. Bagka bir
deyisle, diisiinceleri, deneyimleri ve duygulan ile olusturulan kigisel stil, grenme stilini
hazirlamaktadir (Butler, 1987b, s. 4).

Ogrenme stili modeli gelistiren bu aragtirmacilarn yanisira, dgrenme stilli ile ilgili bir model

Onermeyen, ancak ¢aligmalar1 bulunan Kisiler de 68renme stilini tanimlarglardir.

Given (1996), 6grenme stilinin, insan olmanin en onemli ¢ekirdegini olusturdugunu,
Ogrenirken ve bagkalar ile iliskide bulunurken, benzer yonleri ve bunun yaninda bireye
Ozgiiliigii ortaya koymaya yardimci oldugunu belirtmektedir (Boydak, 2001, s. 3).

Mariani (1996, s. 2) 6grenme stilini, 6grenenin 6grenmeye yaklagimi, kiginin 6grenmek

icin algilamada ve yanitlamada siirekli kullandig1 bir yol olarak tanimlamigtir. Murray -

Harvey (1994) ise, 6grenme stilini, 6grenmedeki bireysel ayrimlar olarak tanimlamiglardir
(Slaats ve otekiler, 1999, s. 476).

McLooughlin (1999, s. 222) 6grenme stilini farkl1 bir yaklagimla bilginin edinilmesinde
ayri ve aligilmig bir bicimin uyumu olarak tanimlamigtir. Woolfolk’a (1998, s. 135) gore,
ogrenme stili, 6grenme ve galigmaya yaklasimdir. Bagka bir deyisle, 6grenme stili,
bireylerin, 0grenme ve caligmaya bireysel yaklagimlaridir ve genellikle bilgi igleme
siirecinde yiizeysel ya da derin yaklagmmlan icermektedir.

Gremli (1989), 6grenme stilini kiginin 68renme siirecine baslama, yeni materyal iizerinde
dikkatini toplama ve materyali icsellegtirme yolu olarak tanimlamugtir (Martin ve Clark, 1990,
s. 549). De Bono (1985) ise, 6grenme stilini, hareket ve elementlerin bir araya gelerek bir
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diizen olusturmalar1 ve bu diizenin kendi icerisinde tutarli olarak siirmesi bi¢iminde
tanimlamugtur.

Litzinger ve Osif 68renme stilini, cocuklarin ve yetigkinlerin diigiinme ve 6grenmelerindeki
farkli yollar olarak tanimlamigtir. Ogrenme ile ilgili bireylerin tercih edilen ve tutarli davranig
biitiinii gelistirdigini aciklamakta ve 6grenme siirecini bilme, kavramlagtirma ve duyugsal
olmak iizere iice bolmektedirler. Bilme, kisinin bilgiyi nasil edinecegi; kavramlagtirma,
kisinin bilgiyi isleme siireci; duyugsal ise, insanlarin giidiilenmesi, karar verme bigimleri,
degerleri ve duygusal tercihleridir. Bunlarin her biri, bireyin 6grenme stilini etkilemektedir
(Blackmore, 1996, ss. 3 - 4).

Degisik bicimlerde tanimlar olmasina karsilik, 6grenme stili, en genel anlamiyla, bireyin
dgrenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gosteren 6zelliklerdir. Ogrenme stili,
Ozer ‘in (1998, s. 151) H. Douglas Brown’dan aktararak belirttigi gibi, bireyin ya da
Ogrencinin 6grenmeyi nasil algiladigini, cevresiyle nasil etkilesimde bulundugunu ve
cevresindeki 6gelere nasil tepkide bulundugunu gosterir (Ozer, 1998, s. 151). Ogrenme
stili, yasamin her aninda ve her boyutunda davraniglari etkiler. Yiiriirken, yatarken,
otururken, konusurken, oynarken, yazarken bireyi etkiler ve bu 6zelliklere gore eylemler
yapilir (Boydak, 2001, s. 3). Ayrica, calismanin 6grenilmesinde de 6grenme stilinin ¢ok
Onemli bir yeri vardir (Carroll, 1998, s. 41).

Her birey birbirinden degisiktir. Bireylerin 6grenmeye yonelik ozellikleri de birbirinden
degigiktir. Yani, her bireyin 6grenme stili, bir bagka bireyin 6grenme stilinden degigiktir
(Ozer, 1998, s. 151). Bireyin gerek stili, gerekse 6grenme stili kendine 6zgiidiir (Gagne ve
Briggs, 1979, s. 74). Aym1 zamanda bireylerin 6grenme stilleri siklikla yasa, cinsiyete,
kiiltiire, akademik basar1 diizeyine, analitik bilgi edinme siireclerindeki tercihlerine gore de
degisiklik gosterebilir (Shaughnessy, 1998, s. 1; Ozer, 1998, s. 151). Bu nedenle, 6grenme
stili iyi ya da kotii olarak degerlendirilmez, yalniz ayr1 6grenme stili oldugu sdylenebilir
(Sternberg, 1994, s. 40).

Yapilan aragtirmalar bireylerin baskin olan bir 6grenme stilinin yaninda bir bagka 6grenme
stilinin de oldugunu gostermektedir. Yani, bir bireyin bir ya da daha ¢ok 6grenme stili
olabilir. Bireyin birden ¢cok 68renme stili oldugunda, bunu kullanma dereceleri degisebilir
(Temel, 2002, s. 7).

Ogrenme stilinin biligsel, duyussal ve ¢evresel yonleri vardir. Biligsel 6geler, bilgi igleme
sisteminin i¢sel denetimi ile ilgilidir ve bu 6geler egitim ile degistirilebilir. Duyussal ve
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cevresel oeler ise, bireyin tercihine dayalidir ve hem yetigtirme hem de Ggretimsel
eslestirme stratejilerine yanit verir (A¢ikgdz, 1996, ss. 52 - 53). Ogrenme stili bireylerin
taninmasina, aralarindaki ayrimlarin goriilmesine, anlagilmasina ve 6grenme ortaminda
yanitlar alinmasina olanak vermektedir. Bu nedenden 6tiirii, 6grenme stili, kiginin biligsel,
duyugsal ve psikolojik Ozelliklerini dikkate alan 6nemli 68renme yaklagimlarinin
kullanilmasim gerektirmektedir (McKeachie, 1995, s. 1).

1.2.2. Ogrenme Stillerinin Ogretme - Ogrenme Siirecindeki Rolii

Insanoglunun belki de kazanabilecegi en 6nemli becerilerden birisi 6grenmedir. Bireyler
giinliik yasam icerisinde ya da mesleklerini yaparken degisik yasantilar ile kargi kargiya
gelmektedirler. Bireylerin etkin 6grenenler olabilmeleri igin olaylarin icinde yer almaktan
dinlemeye, yeni fikirler iiretmekten kararlar vermeye kadar genis bir yelpaze igerisinde
hareket etmeleri gerekmektedir (Ergiir, 1998, s. 44).

Birey kendi 0grenme stilini bildiginde, 6grenme siirecinde bu stili devreye sokacaktir. Hem
daha kolay, hem daha ¢abuk 6grenecek ve biiyiik bir olasilikla 6grenme siirecinde bagarili
olacaktir (Biggs, 2001, s. 81).

Bireyin 6grenme stilini bilmesinin bagka bir yarari, etkin bir sorun ¢oziicii durumuna
gelmesidir. Birey kargilastig1 sorunlar1 ¢6zmede ne kadar bagarili olursa, o ol¢iide yagamint
etkili kilabilir (Fidan, 1986, s. 196).

Ogrenme stili hakkinda bilgiye sahip olan bir 6grenci benlik saygisim gelistirir. Ciinkii
Ogrenme stili ile nasil ¢aligacagini ve ddevlerini nasil hazirlayacagini bildigi i¢in kendine
giiven duyacaktir. Boylelikle okula karg1 olumlu bir tutum gelistirerek basarisiz olabilme
durumuna karg! kaygi diizeyi en aza inecektir. Sonucta da, bagarili ve etkili bir 6grenme
gerceklestirebilecektir (Entwistle, McCune ve Walker, 2001, ss. 129 - 132).

Kisilerin 6grenme stiline uygun alanda egitim gérmesi onun verimini artirmada etkilidir.
Ogrenme stili ile bagdagmayan ya da ¢ok az uyusan bir alanda 6grenim goéren kiginin
giiven ve bagarisinda, sonucta da kaygi diizeyinde degisiklikler olabilir. Ayrica, 6grenme
stili bir kiginin neden bir bagka insandan farkli 6grendigi konusunda bilgi verir. Bireyin
O8renme siirecini denetim altina almasini saglar. Bu ise, olduk¢a onemlidir. Ciinkii

Ogrenmeyi Ogrenmede en Onemli gostergelerden birisi, bireyin kendi 6§renme
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sorumlulugunu iistlenebilmesidir. Bunun i¢in, 6grenme stilinin ne oldugunu bilmesi ve
bunu siirece sokmasi gerekir. Boylece, birey bagkalarindan yardim beklemeden siirekli
degisen ve artan bilgiyi elde edebilir.

Ozellikle, son zamanlarda, degisik 6grenme 6zelligi olan dgrencilerin gereksinimlerinin
kargilanmas! iizerinde sikca durulmaktadir. Cogunlukla da dgrencilerin bu gereksinimlerini
kargilamada basarisizlikla kars1 kargtya kalinabilmektedir. Bu bagarisizligin en dnemli
nedenlerinden birisi ogrencilerin defisik 6grenme stilleri oldugunun go6zoniine
alinmamasidir. Yani, 6grencilerin degisik 6grenme stillerinin oldugu dikkate alinmadan tek
bir kanaldan 6gretme siireci gerceklestirilmektedir. Sonucta da, 6gretmenin 6gretme stili
ile uyumlu olan 6grenciler bagarili olmakta, 6teki 6grenciler ise basarisiz olabilmektedir. Bu
nedenle, etkili bir 6grenmenin gerceklesebilmesi icin 6gretmenlerin dgrencilerin 6grenme
stillerinin ne oldugunu bilmesi gereklidir. Ogretmenler 6gretim etkinliklerini planlamada,
egitim ortamlarim diizenlemede, egitim ortaminda kullanilacak araclari ve gerecleri secmede,
caligma kiimelerini olusturmada, calismalara rehberlik yapmada 6grencilerin 6grenme
stillerini gozoniinde bulundurabilirler (Ozer, 1998, s. 153). Ogrencilerin yalmzca 6grenme
stillerinin bilinmesi yeterli degildir. Ogretmen, 6grencilerini tanidikca onlarin grenme
sirasindaki gereksinimlerini daha iyi anlar ve buna bagli olarak hareket eder.

Egitimde kisilerin 6grenme stillerinin taninmast kigileri etkilemede bir ara¢ olarak
kullanilabilir. Gorsel tercihli bir kigiye ogretilecek materyali gostererek, isitsel tercihli
kisiye sozle anlatarak, dokunsal kigiye nesneye dokunarak egitim etkinliklerinde 6grenme
stillerinin ayricalifindan yararlanilabilir (Alder, 1998, s. 60).

Ogrenme stili 63retme siirecinde 6gretmenlere, 6grenme siirecinde ise bireyin kendisine
yardimei olmaktadir. Ogretmen 6grencisinin 6grenme stili ile ilgili bilgiye sahip olursa ona
daha uygun dgretim uygulayabilir. Boylelikle, 6grenci 6gretmenin d8retme stiline gore
bagarisiz ya da bagarili olma durumuna diismez. Tam tersine, kendi 68renme stiline uygun
bir 6gretme stili ile karsi karsiya getirilir. Ogrenme ortaminda bireyin gereksinimleri
kargilanirsa birey daha iyi 6grenir. Boylelikle bireyin neyi, ne zaman ve nasil 6grenecegi
konusunda denetimi artar.

Ogretmen 6grencilerin dgrenme stillerine dayali olarak 6gretimi planlarken sunlari dikkate
almalidir (Ulgen, 1995, ss. 41 - 42):

. Ogrenciye kazandirilacak amaglara ve davranigsal amaglara gére 6grenme
etkinlikleri diizenlenmelidir. Bunlar, yalnizca gereksinimi olan &8renciler i¢in
kullaniimali, gereksinimi olmayan dgrenciler serbest birakilmalidur.
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« Tiim duyu organlarint harekete gegiren farkli araglar kullanilabilir. Ozellikle
harekete gereksinim duyan Ogrenciler icin hareket edebilecekleri bir ortam
hazirfanmalidir. Yaparak 6grenme ve kaslarm kullanilmasina yer verilmelidir.

« Gereksinim duyan 68rencilerin sorumluluklarin algilamalari, gereksinim
duymayan ogrencilerin serbest birakilmalari saglanabilir.

« Ogrencilerin tercihlerine gore, bireysel ya da grup calismalan diizenlenebilir.

« Ogrencinin nasil giidiilendigi belirlenerek, icsel ya da digsal pekistirec almasi
saglanabilir.

Sonug olarak, eger bireylerin stillerinin ne oldugu belirlenirse, bu bireylerin nasil
ogrenebilecekleri ve onlara nasil bir 6gretim tasarimi uygulanabilecegi de daha kolay bir
bicimde kestirilebilir. Boylece, 6gretmen Oncelikle kendisi sonra da dgrenciler i¢in buna
uygun ortamlar olugturabilir. Ogretim hem bir bilim, hem de bir sanat olduguna gore,
Ogretici icin bu siireci yasanilmaya deger kilmak icin caba gostermek gerekir (Babadogan,
2000, s. 1). Bagka bir deyisle, bireylerin farklarin1 gézoniine alarak, bu farklan iceren
programlar diizenlemesi gerekir (Dunn ve 6tekiler, 2001, s. 9; Silberman, 1996, s. 4).

1.2.3. Ogrenme Stillerinin Simflandirilmasi

Ogrenme stillerinin siniflandiriimast ile ilgili olarak degisik bigimlerde yaklagimlar ortaya
konulmugtur. Bu yaklagimlarda, bireylerin 6grenme siirecine iligkin farkli 6zellikleri temel
alinmigtir. Ogrenme stilleri ile ilgili ortaya ¢ikan bu farkli yaklagimlarin her birisi, bir
sonraki 0grenme stili yaklagimina kaynak olusturmugtur. Bu nedenle, yapilan alan
taramasina dayali olarak, alandaki tiim ¢aligmalara 151k tutan ve aragtirmalarin bircogunda
yararlanilan 6grenme stilleri yaklagimlar belirlenmis ve bu yaklasimlara dayal: modeller
aciklanmustir. Bu yaklagimlar ve modeller su bicimde siralanabilir:

« Dunn ve Dunn’m Ogrenme Stilleri Modeli (1974)
« Grasha ve Riechmann Ogrenme Stilleri Simiflamasi (1975)
« Kolb’un Ogrenme Stilleri Modeli (1976)
« Reinert’in Ogrenme Stilleri Siniflamas: (1976)
« Jung’un Ogrenme Tiirii Kurami (1977)
« Gregorc’un Ogrenme Stilleri Siiflamasi (1982)

« Honey ve Mumford’in Ogrenme Tercihleri (1986)
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1.2.3.1. Dunn ve Dunn’in Ogrenme Stilleri Modeli

Ogrenme stilleri ile ilgili bir smiflama, 6grenme stilleri konusunda ¢ok ayrintihi calismalar:
olan Dunn ve Dunn tarafindan yapilmigtir. Dunn ve Dunn (1974), 6grenme stillerini
bireylerin biyolojik ve kigisel 6zelliklerinin' geligimini gozoniinde bulundurarak
belirlemigtir (Riding ve Rayner, 1998, s. 66). Dunn ve Dunn 6grencilerin 68renme
sirasindaki tercihlerini dort alanda incelemiglerdir. Bu dort alanin her birinin alt etmenleri
yer almaktadir. Bunlar su bicimde siralanabilir (Jonassen ve Grobowski, 1999, ss. 263 -
265; Ozer, 1998, ss. 151 - 152; Riding ve Rayner, 1998, s. 67; Ulgen, 1995, ss. 36 - 38):

« Cevresel kosullar

« Duyussal ozellikler
« Sosyal tercihler

« Fiziksel ozellikler

Cevresel kosullar, dort etmeni icermektedir. Bunlar, 6grenmenin gergeklesmesi igin

secilen ortam, ses, 1s1 ve 151k durumu ve diizeni ile ilgili kogullardir. Bunlarin alt etmenleri
sunlardir:

Ses diizeyi sesli bir calisma ortam
sessiz bir caligma ortami

Isik durumu parlak 1stklt bir caligma ortamu
Jog 151kl1 bir caligma ortarmu

Is1 durumu serin bir ¢evre

sicak bir cevre

Ortam diizenli bir caligma ortami
diizensiz bir ¢aligma ortam
yiinlii, pamuk, plastik sandalye iizerinde
kiitiiphanede caligma
sandalye, yatak, yer, minder ya da hali iizerinde
mutfak yada oturma odasinda caligma

Ogrenci 6grenme sirasinda yukarida siralanan kosullardan birisini tercih etmektedir.
Omegin; kimi 6grenciler sessiz bir ¢alisma ortamuni tercih ederlerken kimileri sesten
etkilenmezler, dahasi ¢alisirken miizik dinlemeyi bile tercih ederler. Kimileri ¢calisacaklari
ortamin ¢ok aydinlik olmasini istemelerine karsilik, kimileri daha log bir ortamda
caligabilirler. Kimi 6grenciler caligma ortamlarinin serin, kimileri ise sicak olmasindan
hoglanirlar. Kimi 6grenciler her seyin diizenli bir bicimde yerlestirildigi bir ortamda

calisirken, kimileri diizensiz bir caligma ortaminda ¢aligmayi tercih ederler.
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- Duyussal ozellikler, 68rencilerin 6grenmeye giidiilenmesi, calismada siireklilik, 6grenme
sorumlulugu ve 8grenmede yapilanmuglik gibi 6zellikleriyle ilgilidir. Bunlarin alt etmenleri

sunlardir:

Giidiilenme

Sorumluluk

Siireklilik

Ogrenmede yapilanmiglik

giidiilenmis olma

giidiilenmemis olma

akademik bagari

bagarisizlik istegi

sorumlu olma

sorumlu olmama

uyum saglama

uyum saglamama

birgeyler yapma diigiincesi

birseyler ile ilgilenmeme

calismada siireklilik

calismada siirekli olmama

gorevini tamamlama

gorevini yarida birakma

belli 6dev ya da belli kurallarla yapisallagmig
O0grenme ortaminda olma

az yapisallagmus 6grenme ortaminda olma
belli yonlendirmeleri tercih etme

kendi kararlarini tercih etme

Duyussal 6zelliklere bakildiginda, kimi 6grencilerin 6grenmeleri icin igten giidiilenmeleri
Onem tastrken, kimi 6grenciler buna gereksinim duymamaktadir. Kimi 6grenciler siirekli ve
diizenli bir ¢caligma bicimini tercih ederlerken, kimileri bdyle bir ¢aligma bi¢iminden uzak
olabilirler. Kimi 68renciler yapilanmug bir 6grenme bi¢ciminden hoglanirlar. Verilen 6devleri
zamaninda yaparlar, istenilen kurallara uyarlar. Kimi Ogrenciler ise, boyle
yonlendirmelerden cok kendi kararlarini tercih ederler.

Sosyal tercihler, 68renme gruplari, otorite goriintiisii ve 6grenmenin cesitli yollar1

biciminde siralanabilir. Bagka bir deyisle, sosyal tercihler, 6grencilerin nasil bir sosyal

ortamda o6grenmek istemeleriyle ilgilidir. Sosyal tercihlerin baslica alt etmenleri soyle

siralanabilir:



Ogrenme gruplart

Otorite goriintiisii

Ogrenmenin cesitli yollary
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kendi kendine 6grenmeyi tercih etme

bir akranla ogrenmeyi tercih etme

gizli diisiinme

karar verme ve biitiinlegtirme

yetigkinle O6grenmeyi tercih etmeme

yetigkinle 6grenmeyi tercih etme

calisma programi

sosyal gruplarin cesitliligi

Sosyal ozellikler agisindan bakildiginda, kimi 6Zrenciler kendi baglarina, kimileri de

arkadaglariyla caligmayi tercih ederler. Kimi 6grenciler bir yetigkinle 6grenmeyi tercih

ederken, kimi 6grenciler yetigkinlerle 6grenmeyi tercih etmemektedirler. Kimi 6grenciler

bir program ile calisirken, kimi 68renciler cesitli gruplarla bir araya gelerek calismayi tercih

ederler.

Fiziksel ozellikler, 6grencilerin 68renme icin duyu orgami ve zaman dilimi secme,

Ogrenme sirasinda yiyecege ve harekete gereksinme duyup duymama ile ilgili 6zelliklerdir.
Bunlarin alt etmenleri su bicimde siralanabilir:

Duyusal tercihler

Duyma
dinleme
ders anlatma
tartigma
kayit etme

Dokunma
ellerini kullanma
altim cizme

not alma

gozlerini
kapatarak
yineleme
Devimsel
viicudun biitiiniiyle
hareket etme
goriigme
gercek yasam
deneyimleri
toplam hareket
drama, tasarim
ziyaret

oyun oynama
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Yiyecek yiyecek ve icecek egliginde calisma
bunlara gereksinim duymama
Giiniin zamanlart sabahin erken saatleri
ogleye dogru
Ogleden sonra
aksam saatleri
Hareket hareket gereksinimi

siirekli oturma

Ogrenciler, 5grenme amaciyla duyu organlarim segmede degisiklik gosterirler. Ornegin,
kimi 68renciler duyu organlarini, kimi 6grenciler igsitme ya da dokunma duyularini ige
kosabilirler. Kimi 68renciler 68renme sirasinda birgeyler yiyip icerken, kimi 6grenciler
birgey yiyip icmezler. Kimi 6grenciler sabahin erken saatlerinde, kimi 6grenciler 6gleye
dogru, kimi ogrenciler 63leden sonra, kimileri ise aksam saatlerinde ¢aligmayi tercih

ederler. Kimi 6grenciler ¢aligirken hareket gereksinimi duyarken, kimileri hareket etmezler.

Dunn ve Dunn, bu ¢evresel kogullar, duyugsal 6zellikler, sosyal tercihler ve fiziksel
oOzelliklerin bireylerin 6grenme stillerini etkilediklerini agtklamuglardir. Geligtirdikleri bu stil
modeli 6grenme tercihlerinden daha ¢ok 6grenme stillerini gostermektedir. Griggs, Keefe
ve Monk gibi bir¢cok aragtirmact Dunn ve Dunn’in gelistirdigi bu modelden
etkilenmiglerdir (Riding ve Rayner, 1998, s. 68).

1.2.3.2. Grasha ve Reichmann Ogrenme Stilleri Simiflamast

Ogrenme stilleri ile ilgili bir bagka smiflama, Grasha ve Reichmann tarafindan yapilmugtir.
Grasha ve Reichmann, lise 6grencilerinin smif cevresindeki sosyal ve duyusgsal bakis acilan
yoluyla bireysel 6grenme yaklasimlarim aragtirmiglardir. Aslinda gelistirdikleri 6grenme
stilleri siniflamasi, Dunn ve Dunn’in siniflamasi ile benzerlik gdstermektedir. Grasha ve
Reichmann ii¢ boyutlu bir siniflama yapmuglardir. Bu siniflamaya gore 6grenme stilleri su
bicimde siralanabilir (Jonnassen ve Grobowski, 1999, ss. 281 - 282; Riding ve Rayner,
1998, ss. 70 - 71):

« Katilimci - Kaginan
« Isbirlikli - Yanigmaci
« Bagimli - Bagimsiz
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Katilimct - kaginan 6grenme stilinde, 6grenme yoluyla bireylerin smif ¢evresindeki
bireysel istekleri, siniftaki siireclere tepkileri ve tutumlari Sl¢giilmektedir. Bu stilin temel
ozellikleri gsunlardir:

Kattlimct Kaginan

ders icegi ileilgili bilgiyi isteme ders icerigi ile ilgili bilgiyi
istememe

smiftan hoglanma smiftan hoglanmama

Ogrenmeyi isteme Ogrenmeyi istememe

yonlendirmeleri izleme ve uyum saglama ‘ yonlendirmeyi izlememe ve

uyumsuz olma

Katilimei 68renme stiline sahip 68renciler, 6grenme sirasinda ders icerigi ile ilgili bilgi ister,
icinde bulundugu siniftan hoslanir, grenmeye isteklidir, yonlendirmeleri izler ve c¢evresine
uyum saglar. Kaginan 6grenciler ise, katilimer 68rencilerin tersine, 6grenme sirasinda ders
icerigi ile ilgili bilgi istemez, icinde bulundugu siniftan hoglanmaz, 6grenmeyi istemez,
yonlendirmeleri izlemez ve uyumsuzdur.

Isbirlikli - yarismact 6grenme stilinin temelinde, bireylerin gijdiilenmesinih arkasinda
varolan bireysel yonlendirmeler bulunmaktadir. Bu stilin 6zellikleri sunlardir:

Isbirlikli Yarigmaci

etkinlikleri paylasmay1 tercih etme yarigmaci ve ben merkezli

igbirligi kendi ile ilgilenme ve kazanmaya
giidiilenme

igbirliginden hoslanma oyunlardan ve yarigmalardan
hoglanma

grup caligmasindan hoslanma grup oyunlarindan hoslanma

Isbirlikli 6grenme stilinde olan 6grenciler, dgrenme sirasinda paylagimu, igbirligini ve grup
caligmasini tercih ederler. Yarigmaci 6grenme stiline sahip ogrenciler ise, yarismayi,
kazanmayi, oyunlan ve grup oyunlarini tercih ederler.

Bagumsiz - bagimli 6grenme stilinin 6zellikleri arasinda, 6grenme c¢evresinin denetim
altina alinrmasi ya da 6zgiir olunmas ile ilgili tutumlar bulunmaktadir. Bu 6grenme stilinin
ozellikleri sunlardur:
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Bagimsiz Bagimh

kendi kendine calisma Ogretmenin kilavuzluguna
giivenme

gorevlerin karmagiklig1 giidiilenme ve destek gerektirme

sorumlu olma _ sorumlu olmayan ve az merakli

ozgiir diigiinen liderleri izleme ve etkinliin az
olmasli

Bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grenciler, kendi baglarina caligmayi, karmagik gorevleri,
sorumluluk almay1 ve ozgiir diigiinmeyi tercih ederler. Bagimli 6grenme stiline sahip
ogrenciler ise, 6gretmenin rehberligini, destek olunmasini ve giidiilenmeyi, ¢cok sorumliuluk
almamay1 ve daha az merak duymaysi tercih ederler.

1.2.3.3. Kolb’un Ogrenme Stilleri Modeli

Ogrenme stilleri ile ilgili olarak en ¢ok ¢aligmasi bulunanlardan birisi David A. Kolb’dur.
Kolb’un 6grenme stilleri ile ilgili gerceklestirdigi caligmalar bircok caligmaya 11k
tutmugtur. Ogrenme stili kavrami, Kolb’un gelistirdigi deneyimsel 6grenme kurami ile
oldukca 6nemli bir yer edinmistir.

Deneyimsel 6grenme kuraminin 6grenme siirecine yaklagimi biligsel ve davranigct alan
kuramlarinin yaklagimlarindan oldukga farklidir. Deneyimsel 6grenme kuraminda 6grenme,
ig ve oteki yasamsal etkinlikler ile bilginin yaratilmasi arasindaki bag onemli goriilmektedir.
Kolb deneyimsel 6grenme kuramini olugtururken Dewey, Lewin ve Piaget’in 68renme
modellerinden etkilenmigtir (Kolb, 1984, s. 20). Deneyimsel 68renme kurami ile Dewey,
Lewin ve Piaget’in 6grenme modelleri arasinda bilyiik benzerlikler bulunmaktadir.
Deneyimsel 6grenme kuramina gore, diigiinceler duragan degildir, deneyimlere bagli olarak
siirekli degismektedir. Her lic 68renme modeli de, 68renmeyi bir siire¢ olarak
tanimlamakta ve kavramlarin deneyimler yoluyla siirekli degisim gosterdigini
aciklamaktadir (Kolb, 1984, s. 26).
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Bireyin kargilagtig1 her durumdaki olasiliklar1 degerlendirme siireci, karar ve se¢im yapma
ile ilgili bir durumu ortaya koymaktadir. Bireyin yaptigt se¢cim ve aldig kararlar, bir
dereceye kadar yasadig1 olaylan belirlemekte, bu olaylar da gelecekteki secimlerini
etkilemektedir. Boylece, bireyler yasadiklari olaylar sonucu yaptiklan secimlerle kendilerini
bicimlendirmektedirler. Deneyim secimi, kisinin 68renme siirecinde hangi 6grenme
bicimini tercih ettiini gostermektedir. Bireyin ayr1 6grenme bicimlerini bir arada
kullanabilmesi, kiginin ¢evresinde olup biten olaylar gozlemlemesi, bunlar1 kuramlarla
biitiinlegtirmesi, denenceler kurup sinamasina ve yeni deneyimler secmesine yol acmaktadir
(Kolb, 1984, s. 68).

Deneyimsel 6grenme kuraminda 6grenme, “6grenme cemberi” olarak tasarlanmigtir.
Ogrenme cemberinde dort temel 6¢renme bicimi yer almistir. Ogrencilerin etkin
olabilmeleri icin bu dort farkli beceriyi ise kogmalar1 gerekmektedir. Bunlar, birbirini
izleyen dort agamay1 olugturmaktadur. Ogrenme stilleri de bu 6grenme bicimlerine dayali
olarak belirlenmigtir. Bunlar su bicimde siralanabilir (Kolb, 1984, s. 30):

« Somut yaganti
« Yansitic gozlem
« Soyut kavramsallastirma

« Etkin deneme

Bu dort 6grenme bicimini tanimlayan 63renme yollar birbirinden farklidir. Somut yaganti
“hissederek”, yansitici gozlem “izleyerek, dinleyerek”, soyut kavramsallagtima
“diigiinerek” ve etkin deneme “yaparak” 6grenmeyi temel almaktadir (Ozden, 1998, s.
78).

Somut yasanti 6grenme biciminde, yaganti ve sorunlarla ilgilenmek ile hissetmek
onemlidir. Diigiinmek ¢ok 6nemli degildir. Sorunlarin ¢6ziimiinde diizenli ve bilimsel bir
yaklagim yerine; sezgilere dayal1 bir yaklagim tercih edilmektedir. Bu 68renme bi¢imine
sahip bireyler, 6teki bireylerle birlikte olmaktan mutluluk duyarlar. Ayrica, her tiirlii goriig
ve diigiincelere agiktirlar (Kolb, 1984, s. 68).



27

Somut Yasanti
("Hissetme™)

Y ansitict Gozlem

Etkin Deneme (“Gozleme”)

(€‘Yapma,9)

Soyut Kavramsallastirma
(“Diigiinme™)

Sekil 2: Ogrenme Cemberi

Kaynak: Kolb, 1984, s. 70

Ogrenme ¢emberinin sa§ iist ceyreginde gosterilen bu 6grenme biciminde, dinleyerek ve
tercih edilerek 6grenme secilir. Bu 6grenme biciminde derse katilim ve anlatilan konulari
hissetmek cok énemlidir. Bu gruptaki 68renciler insanlarla, degerlerle ve olaylarin icinde
gerceklestigi ortamin 6zgiin kosullariyla ilgilenirler. Ozden’in (1998, ss. 76 - 79)
McCharty’den (1983) aktardiina gore, bu grupta yer alan 68renciler icin 6gretmenin
yapacagl en iyi sey konunun “nicin”ini aciklamaktir. Konunun anlami ve dgrenciyi
ilgilendiren yani, tartisma yoluyla, canlandirilarak, dykii gibi yollar kullanilarak kazandirlir.
Sonug olarak, bu 6grenme biciminin belirli yagantilardan 6grenmeye, insanlarla iligki
kurmaya, duyumsamalara ve insanlara karst duyarli olmaya dayal1 bir 63renme oldugu
sOylenebilir.

Yansitict gozlem 6grenme biciminde, bireyler uygulamalar yerine olaylarin 0ziini
kavrayarak ve dogru nedir, nasil olugur gibi sorulara yanit arayarak bulmaya c¢aligirlar.
Genellikle, diisiince ve olaylari duygulan yoluyla anlama, goriiglerin olugmasinda kendi

diisiince ve duygularina giivenme gibi davraniglar gosterirler (Kolb, 1984, ss. 68 - 69).
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Ozden’in (1998, ss. 76 - 79) McCharty’den (1983) aktararak belirttigine gore, bu gruptaki
bireyler varolan bilgileriyle kisisel gozlemlerini biitiinlestirmekte ¢ok yeteneklidirler. Bu
bireyler “miihendis akl1” denilebilecek bir diigiinme bicimine sahiptirler. Goriigleri
kavramlagtirarak, yeni diisiince, kavram ve modellerle caligirlar. Mantiksal diisiiniirek
tiimevarimci bir diigiinme yolunu secerler. Daha ¢ok takim ¢aligmasini ve sosyal etkilesimi
tercih ederler. Bu diisiinme bicimine sahip olan 6grenciler, 6gretmenin “ne” sorusuna
yanit vermesini beklerler. Genellikle, ders anlatiminda gorsel - igitsel araglar kullanilmasini
isterler. Sorunlar 6gretmen tarafindan ¢oziiliir ve konular kanitlariyla agiklanur. Bu 63renme
biciminde 6grenciler, kiitiiphane aragtirmalarina ve cesitli veri toplama ve analitik diigiinme
arastirmalarina yonlendirilir. Sonu¢ olarak, yansitict gozlem stilindeki 6grenciler,
gozleyerek ve dinleyerek 6grenme, karar vermeden once dikkatli gézlemde bulunma,
olaylara degisik acidan bakma ve olaylarin anlamini aramayi tercih ederler.

Soyut kavramsallastirma 68renme biciminde, bireyler diizenli planlama yapma
konusunda bagar1 gosterirler. Bu 6grenme biciminde birey mantik, diigiince ve kavramlari
kullanmaya yogunlagmustir. Olaylarin mantiksal analizi yapildiktan sonra diigiinerek
Ogrenme tercih edilir. Boylece, bireyler kuram ve diigiince gelistirebilirler (Kolb, 1984, s.
69). Yine, Ozden’in (1998, s. 76) McCharty’den (1983) aktardigina gére, dgrenme
cemberinin sol alt ¢eyreginde yer alan bu 68renciler yaparak ve yasayarak ogrenmeyi
tercih ederler. Ogrenciler kuramsal ve uygulamali bilgileri ayn1 anda kullanirlar ve kuramsal
bilgileri denemekten hoglanirlar. Soyut kavramsallagtirma 6grenme biciminde yer alan
ogrenciler, okulda saglanan bilgilerin kuramsal olmasi ve uygulama olanag:
saglamamasindan otiirii okuldan hoglanmazlar. Genellikle yararci ve sorun ¢c6zmeyi seven
bir yapiya sahiptirler.

Etkili bir 68retim icin 8gretmen bu grup dgrencilere “nasil” sorusunun yanitini vermeli ve
Ogrenilen seylerin gercek uygulamalarini gostermelidir. Sorun ¢6zme, labaratuvar
calismalar1 ve gozlem gezileri bu tiir 6grencilerin tercih etti§i 6grenme bigimleridir (Ozden,
1998, ss. 77 - 80). Sonug olarak, soyut kavramsallagtirma 6grenme biciminde diigiincelerin
mantiksal analizi, diizenli planlama ve bir durumla ilgili olarak mantikl1 diisiincelere gore
hareket etme gozlenmektedir.

Etkin deneme 6grenme biciminde, bireyler bagladiklar bir igi tamamlama ve amaglarina
ulagmak i¢in risk alma konusunda duyarli ve bagarili olmaktadirlar. Bu 6grenme bigiminde
ogrenciler izlemek yerine uygulama yapmaya onem verirler. Buna dayali olarak, yapilan
iglerin sonucu da ¢ok onemlidir (Kolb, 1984, s. 69). Bu ogrenciler kosullara uyum

saglayarak 6grenirler.
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Ozden’in (1998, ss. 76 - 77) McCharty’den (1983) aktardigina gore, deneyimsel dgrenme
modelinin sol iist ceyreginde yer alan bu 6grenciler deneme - yanilma yoluyla 6grenmeyi
tercih ederler. Sezgi yoluyla ¢6ziim Onerileri getirirler, ancak bu sonuca nasil ulagtiklarinin
gercekei bir aciklamasini bulmakta giigliik cekerler. Genellikle, insanlarla iligkilerinde
rahattirlar ve bircok durumda dogal liderler olarak ortaya cikarlar. Kendilerini anlatmakta
oldukca rahattirlar. Fiziksel etkinlikten hoglanmalarindan otiirii, sinifta oturarak ders
dinleme bu &grenciler i¢in oldukca giitiir. Ogretmen bu grencilere, 6zellikle sentez
yapabilecekleri ve sorun ¢ozebilecekleri aligtirmalar vererek, zihinlerindeki “......ise”
sorularini yanitlamalarina yardimei olabilir. Acik uclu sorular ve aragtirma projeleri
Ogrenmeyi pekistirmek icin kullanilir. Takim caligmasi dnemlidir. Bu 6grenciler igin,
Ogretim yontemlerinden grup tartigmasl, rol yapma, alan gezisi, kalite cemberi, benzetigim,
beyin firtinast kullanilabilir (Ozden, 1998, ss. 77 - 80). Sonug olarak, etkin denemenin

oziinde ig yapma becerisi, risk alma ve insanlari ve olaylan etkileme vardir.

Deneyimsel 6grenme kuramina gore, 08renme bir dongiidiir ve birey icin bu dort 6grenme
biciminden biri Oncelik kazanir. Her bireyin 6grenme stili bu dort 6grenme bigiminin
bilesenidir (Jonassen ve Grobowski, 1999, s. 249). Bu nedenle, bir 6grenme durumu
igerisinde ¢esitli durumlar bir araya getirilerek yerlestirilmistir (Askar ve Akkoyunlu, 1993,
s. 38). Kolb’a gore her birey, 6grenme stillerini kalitsal yapi, yasam deneyimleri ve
cevresinin istekleri ile gelistirmektedir. Kimi insanlar kuramlar yoluyla degisik gerceklere
ulagarak zihinlerini gelistirirken, kimi insanlar ise kuramdan sonuca varmada bagari
gosteremezler. Kimileri mantig1 kullanmada yetkindirler, kimileri ise gii¢ olan1 bulmakla
ilgilenirler ve kendi deneyimlerini kullanirlar. Bir matematikg¢i icin soyut kavramlar gii¢
gelirken, buna kargilik bir gairin etkin deneyimi fazladir. Bir yonetici her seyden once
diigiincelerin uygulanmasi ile ilgilenirken, bir doga bilimci gozlem becerilerini geligtirebilir.
Sonug olarak, her birey kimi noktalar1 zayif, kimi noktalar giiclii olan bir 6grenme stili
gelistirir. Buna gore Kolb’un acikladig! 6grenme stilleri su bicimde siralanabilir (Kolb ve
otekiler, 2001, s. 230; Kolb, 1984, ss. 76 - 78):

« DOniistiiriicii
« Ayirt edici
« Oziimleyici

« Uyum saglayici
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Somut Yaganti
(SY)

Uyum saglayici Ayirt edici

Etkin Deneme Yansitict G6zlem
(ED) (YG)

Déniistiiriicii Oziimleyici

Soyut Kavramsallagtirma
(SK)

Sekil 3: Kolb’un Ogrenme Modeline Dayali Ogrenme Stilleri

Kaynak: Kolb, 1984, ss. 77 - 78

Doniigtiiriicii 6grenme stilinde, baskin olan 6grenme yeterliligi soyut kavramsallagtirma ve
etkin denemedir. Bu stilin 6zellikleri arasinda sorun ¢dzme, karar verme, diigiincelerin
mantiksal analizi ve diigiincelerin uygulanmasi yer almaktadir. Genellikle bu stile sahip olan
birey, sorularin tek bir yanitinin oldugu testlerde en dogru yaniti verdigi icin, bagka bir
deyigle tek bir noktaya yonelmesi soz konusu oldugu icin doniigtiiriicii olarak tanimlanar.

Bu 6grenme stilinde bilgi varsayima dayali olup, tiimevarimsal diisiinme yolu ile
diizenlenir. Doniigtiiriicii 6grenme stilindeki 6grenciler sosyal ve kigilerarasi konulardan
cok teknik konular ve sorunlarla ilgilenmeyi tercih ederler (Kolb, 1984,‘ s. 77). Bu
yaklasimda diisiinme boyutuna yaklastikca soyutlama, uygulama boyutuna yaklagtikca
yagant1 edinme agirlik kazanur.

Déniistiiriicii 6grenme stilinin 6zellikleri su bicimde siralanabilir (Riding ve Rayner, 1998,
s. 56):

« Iyi sorun ¢6zme ve karar verme

« Yararci, akilcy, sistematik ve orgiitlii diigiinme



« Iyi kilavuzluk yapma ve odaklasma

« Tiimevarimsal yolla sonuca varma

« Iyi ayirt etme

« Gorev almaktan hoglanma

« Teknik konulardan hoslanma

« Genis diigiinme

« Deneyimden hoglanma

« Dikkatin simrlanmast / kapali diisiince bigimi
« Empati kurma ve sezgi giiciiniin azlig
« Hayal giiciiniin zayiflig1

« Kuramci

« Dikkatsiz diigiinme

Ustiin Yonleri
« Sorun ¢ézme yetenegi

« Karar verme yetenegi

« Hipoteze ve tiimevarima dayali sonug¢ ¢ikarma
« Dikkatin yogunlagtirilmasi

« Diisiinceleri uygulama yetenegi

« Tek iyi ve dogru yanit1 secme yetenegi

« Mantik giicii

« Diisiinceyi anlamaya yogunlagma

« Sistematik ve bilimse] yaklagim

« Yararci durumlar belirleme

« Bir seyler yapabilme yetenegi

« Teknik hedefler ve sorunlar: belirleme

« Diigiinme yolu ile yeni yollara ulagsma
« Deneyimini yonlendirme
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Doniistiiriicii 68renme stiline sahip bireylerin iistiin ve zayif yonleri ise gu bicimde
siralanabilir (Jonassen ve Grobowski, 1999, s. 251):

Zayif Yonleri

« llgilerin smurliliga

« Bir ol¢iide duygusuz

o Insanlarin hissettiklerine
daha az dikkat gdsterme

« Kapali diisiinme

« Hayal giiciiniin zayifli§1

« Sezgi giiciiniin azlif

« Sanatsal olmayan

« Somut amaclar

« Gergek ile az ilgilenme

« Daha az gézlem

« Sosyal ve kisilerarasi
konular

Ozet olarak, bu 6grenme stilinde bireyler sorun ¢6zme konusunda bagarihidirlar ve
cogunlukla yaparak 6grenirler. Ozellikle teknik alanlarda meslek sahibi olan kigilere bu stil
katki getirmektedir.



32

Ayt edici 6grenme stili, deneyimsel 8grenme modeline gore, somut yagantilar1 ve yansitici
gozlemi vurgulamaktadir. Bu stile sahip olan 6grenciler, somut bakig agisi ile bakarak
bir¢ok iligkinin icinde anlaml1 bir biitiin diizenlerler. Bu stil, siirekli degisik diigiincelerin
iiretilmesinden o&tiirii ayirt edici olarak adlandirilmaktadir. Beyin firtinasi gibi diigiince
toplantilar1 bu stilde 6nemli bir yere sahiptir (Kolb, 1984, ss. 77 - 78). Ayirt edici stildeki
bireylerin kiiltiirel ilgileri yogundur ve diigiinceleri bicimlendirirken kendi diigiince ve
duygularini dikkate alirlar. Bu stildeki insanlar, bagka insanlarla birlikte olmaktan
hoslanirlar ve mesleklerine karar verirken hiimanizm ve sanatla ilgili olanlar tercih ederler.

Ayt edici 0grenme stiline sahip olan bireylerin tagidiklar1 kimi ozellikler vardir. Bu
ozellikler gu bicimde siralanabilir (Riding ve Rayner, 1998, s. 56):

o Iyi 6zetleme

« Iyi sentezleme

« Empati kurma becerisi
« Yaraticlik

« Sezgisel diisiinme giicii
« Esneklik

« Sosyal olma

« Anlamaya deger verme
« Bulugtan hoglanma

» Diisiince iretme

« Sistematik olmama

« Kararsiz olma

« Akilci olmama ve duygusal olma
« Mantiksiz olma

« Mekanik olmama

o Kuramsal olmama

Ayirt edici 6grenme stiline sahip bireylerin iistiin ve zayif yonleri ise su bicimde
siralanabilir (Jonassen ve Grobowski, 1999, s. 250):

Ustiin Yonleri Zayif Yonleri

« Gozlem yetenegi

«» Agiklamalari biitiinlestirme « Karar verme yeteneginin
azhigs
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« Duygularina yonelme « Diisiinceye yonelmenin
azlig
« Yaratici olma ve sezgi giiciine sahip o Kuramlar ve genellemeler
olma ile az ilgilenme
"o Cok sayida bakis acisini gorme yetenegi « Diizenli ya da bilimsel
olmanin azli§

« Cok sayida diigiince iiretme yetenegi

« Kiiltiirel degerlerle ilgilenme

« Farkli 6geler ile ilgilenme yetenegi

« Acik gorisliiliik

« Anlamli diisiinmeye yogunlagma « Diigiincelerini
uygulayabilmenin azlig1

« Genis agli bilgi toplama yetenegi \

Ozetle, ayirt edici 6grenme stiline sahip olan birey, somut durumlari birgok agidan gézden
gecirir ve iligkileri anlaml1 bir bicimde diizenler. Genelde daha az eylemde bulunur, ama
sabirl1 ve nesneldir.

Oziimleyici 6grenme stilinde baskin olan 6grenme yetenegi, soyut kavramsallagtirma ve
yansitict gozlemdir. Bu yaklagimin temelinde, tiimevarimsal akil yiiriitme ve kuramsal
modeller yaratma yeterlili§i bulunmaktadir. Bu stil, doniigtiiriicii stilin tersine daha az
insana odaklanmakta ve daha ¢ok soyut kavramlarla ve uygulama degeri olan konularla
ilgilenmektedir. Oziimleyici stilde, mantikli olan anlam ve kesinlik daha 6nemlidir (Kolb,
1984, s. 78). Bunun yanisira, meslek secimi tercihleri, matematik, planlama ve orgiitsel
alanlar dogrultusundadur.

Oziimleyici 6grenme stiline sahip olan bireylerin tagidiklan ozellikler gu bigimde
stralanabilir (Riding ve Rayner, 1998, s. 56):

« Soyut diigiinme

« Tiimevarimsal yolla anlama

« Iyi sentezleme

o Kuram gelistirmekten hoglanma
« Anlamaya deger verme

« Coklu bakig agist liretme

« Analitik, mantikl1 ve diizenli olma
« Iyi diizenleme

o Sayilardan hoslanma
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« Tasarimlardan hoglanma
« Somut gorevlerden hoglanma

Eylem - yonelimli olmama

« Daha az sosyal olma
« Kararsizhik
« Mekanik olmama

« Edilgin 6grenici olma

Oziimleyici 6grenme stiline sahip bireylerin iistiin ve zayif yonleri ise soyle siralanabilir
(Jonassen ve Grobowski, 1999, s. 251):

Ustiin Yénleri Zayif Yonleri
« Giiglii mantik ve karar verme yetenegi « insanlara ve duygularina

yogunlasmanin azligi

« Kutamsal modeller olugturma « Kisisel ilgilerin azhigx
« Tiimevarimsal sonug ¢ikarma « Bagkalarina yonelim yeteneginin
azligt
« Diigiincelerini genis bir cercevede  Kuramlari ve modelleri
ozimseme yetenegi uygulama ve bunlari mantiksal

bir ag¢iklamada biitiinlegtirme
yeteneginin azligi

« Anlamli diisiinceye yogunlagabilme « Eylem yo6neliminin yoklugu

« Coklu bakis agis1 yaratabilme yetenegi « Karar verebilme yeteneginin
azligy

« Analitik, soyut ve nitelikli gorev istegi « Somut ya da sayisal gorevler
istememe

« Sistematik ve bilimsel yaklagimi kullanma « Sanatsal olmama

« Bilgiyi iyi bicimde diizenlenme

« Deneyimlerini iyi tasarlama

Ozet olarak, 6ziimleyici 6grenme stiline sahip olan bireyler, bir seyler 6grenirken soyut
kavramlar ve diisiinceler iizerinde yogunlagirlar. Diigiincelerin uygulamasi yerine mantiksal
degeri onemlidir. Bu 6grenme stili 6zellikle fen ile ilgili meslek alanlarinda etkin olabilmek
icin gerekli goriilmektedir.

Uyum saglayici 0grenme stilinin temelinde, somut yasant: ve etkin deneme
bulunmaktadir. Ayrica bir geyler yapmak, planlar1 ve amacglari bagarmak ve yeni
deneyimlere katilmak ozellikleri arasinda yer alir. Bu stilde beklenmedik olay / durum

degisikliklerine uyum oldugundan uyum saglayici olarak adlandirilir. Bu stilde gergekler
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cogunlukla 6nemsenmez ya da yeniden degerlendirilir. Bu yonelimde insanlar sezgi yolu

ile 6grenme ve hatalt davraniglar yoluyla sorunlari ¢6zme egilimindedirler. Bilgiyi elde
etmek i¢in 6teki insanlardan ¢ok kendi analitik yeteneklerine giivenmektedirler. Bu stil ile
insanlar rahat etseler de arasira sabirsiz ve sikintih goziikebilirler (Kolb, 1984, s. 78).

Uyufn saglayici 6grenme stiline sahip olan bireylerin sahip olduklari 6zellikler su bicimde

siralanabilir (Riding ve Rayner, 1998, s. 56):

« Eylem yo6nelimli olma

« Sezgisel giice sahip ve merakli olma
« Hedef belirleme

« Firsat arama

« Kogullara uyma ve esnek olma

« Risk alma

« Acik goriislii olma

« Iyi kilavuzluk yapma ve sosyal olma
« Iyi diizenleme

o Somut diigiinme

«» Diigiinmeden hareket etme

« Kuramci olma

« Bireye bagimli olma

« Analitik diisiinme yetenegi yetersiz

o Diizenli olmama

Uyum saglayict 6grenme stiline sahip bireylerin iistiin ve zayif yonleri de soyle siralanabilir

(Jonassen ve Grobowski, 1999, ss. 251 - 252):

Ustiin Yinleri

« Eylem ve sonuglara ydnélme
« Planlan gerceklestirme

« Yeni deneyimler aramaktan hoglanma

» Firsat arama

« Risk alma

« Yeni durumlara iyi uyum saglama

« Gergeklere ve gelecegin gercekligine
glivenme

Zayif Yinleri

« Oteki insanlarla ilgili bilgiye
giivenme

« Kendi ¢oziimleme giiciine
giivenmeme

« Arasira sabirsiz olma

« Bilimsellik ve diizenlilik agisindan
yeterli olmama

« Denetim isteme

« Kurami 6nemsememe
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« Sezgi giiciine ve sanatsal bakig agisina « Sorunlarin ¢6ziimiinde
sahip olma hata yapma

« Insan yonelimli olma

o Acik goriiglii olma

« Bagkalarina ve durumlara yonelebilme yetenegi

« Yararci olma « Gergekle az ilgili

« Bir seyler yapabilme yetenegi

« Kigisel ilgi

Sonu¢ olarak, uyum saglayici 68renme stilinde bireyler, acik goriigliidiirler ve
degisikliklere kolayhkl'a uyum saglarlar. Yaparak ve hissederek 6grenme s6z konusudur ve
pazarlama ve satig gibi iglerde bagarili olabilirler.

Kolb’un geligtirdigi bu siniflamada 6grenenler, somut yasanti, yansitict gozlem, soyut
kavramsallagtirma ve etkin deneme alanlarindan etkilenirler. Daha acik bir deyigle
Ogrenenler, kendilerini acik olarak hicbir onyargiya sahip olmaksizin yeni deneyimler
icinde bulabilirler (somut yasanti), bu deneyimleri bircok acgidan ele alabilirler (yansitici
gozlem), gozlemlerini kuramlar icinde biitiinlegtirmek i¢in kavramlar yaratabilirler (soyut
kavramsallagtirma) ve bu kavramlari karar vermek ve sorun ¢6zmek i¢in kullanabilirler
(etkin deneme) (Askar ve Akkoyunlu, 1993, s. 39).

1.2.3.4. Reinert’in Ogrenme Stilleri Simflamas:

Reinert (1976), 6grenme stilleri ile ilgili caligmasinda biligsel becerilerin gelisimini temel
almugtir. Reinert, 6grenme stillerini gorerek, igiterek, sozlii semboller ve hareket temelli
olarak dort grupta toplamugtir. Reinert bu 6grenme stillerine sahip bireylerin giiclii ve zayif
yonleri ile ilgili olarak ayrintili olarak caligmigtir. Bu 6grenme stilleri ve bu stillere sahip
olan bireylerin Ozellikleri asagida agiklanmigtir (Riding ve Rayner, 1998, s. 72;
http//www fac.swt.edu/ bond/ learningstyles2.html, 2000).

Goérerek d8renenler, daha ¢ok gorme duyusunu kullanarak 6grenmeyi tercih ederler. Bu
ogrenme stilinde olan 6grencilerin 6zellikleri ise goyledir:

« Grafik, cizelge ve resimlerden hoglanma

« Ders ile beraber gorsel materyal isteme

« Insanlarin ¢ok fazla konugmamalarini dileme
« Teyplere uzun siire kendilerini verememe



37

« Ders dinlerken resim ¢izebilme

« Yazarken yonlendirilmeyi sevme

« Uzun telefon goriigmelerinden hoglanmama

« Radyonun sesini agmama

« Jestler, bag sallamalar ve mimikleri ¢ok kullanma

« Listeler yapma ve notlar alma

« Genellikle haritalar1 okuyabilme

« Cevredeki degisikliklerin farkina varma

« Sozlii yonlendirmeler yapilirken 6tekilerin ne yaptigina bakma
« Baglamakta yavags olma

« Sozel girdileri ve dzetleri gozardi etme

« Yant1 diigiinmek i¢in zamana gereksinim duyma

« Soru soruldugunda gozlerini havaya dikme ve zihninde canlandirma
« Konugmacinin dudaklarin: izleme

« Goz iletigimi kurma

Isiterek bgrenenler, daha ¢ok isitme duyusu ile 63renmeyi tercih ederler. Isiterek 6grenen
ogrencilerin 6zellikleri su bicimde siralanabilir:

« Bagkalariyla ve kendileriyle konugmayi sevme

« Bagkalariin konusmalarini dinlemeyi sevme

« Hicbir seyin sozciikler kadar giiclii olmamasi

« Sesli okumayi sevme ve dudaklarim kipirdatma

« Sesli okumada anlamanin sessiz okumadan daha iyi gerceklegsmesi

« Okurken dikkatli olma

« Konugma siiresini ayarlamakta sorun yagsama

« Gorsel konularda dikkatin azalmasi

o Gorsel komutlan ya da mimikleri sesli ifadelere doniigtiirmeye gereksinim
duyma

« Akici ve diizgiin konugma ve dogru diigiinme

« Sozel olarak 6zetleme

« Sesleri gozardi etmekte giicliik cekme

« Cizimler yerine sozciik haritalarini tercih etme

« Cizelgeleri, haritalar1 ya da grafikleri okurken giicliik cekme

« Gorsel bellegin zayrf olmasi

Soizel sembollerle 6grenenler, 68renmede sozel 6geleri tercih ederler. Sozel sembollerle

Ogrenenlerin ozellikleri sunlardir:
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« Sozciiklere cok 6nem verme

« GOormekten ve isitmekten ¢cok sozlii sembolleri sevme
« Konugmayi sevme

« Akici ve diizgiin konusma ve sozciikleri etkili kullanma
« Gorsel ve isitsel konularda daha az dikkatli olma

« Sozciik oyunlarindan hoglanma

« Yazarken ters bicime cevirebilme

« Bir seyi yineleyerek 6grenme

« Sozel olarak 6zetleme

Hareket temelli 68renenler, 68renmede daha ¢cok dokunma duyusundan yararlanirlar.
Hareket temelli Ogrencilerin tagidigi 6zellikler sunlardir:

« Otururken ayaklarini sallama ve bir geylerle (anahtar, kalem, kitap vb. ) oynama
« Siklikla yerinden kalkma ve ¢evrede dolagma

« Cevreyi kesfetmeye gereksinim duyma

« Yiiriirken yoldaki her seye dokunma ve hissetme

« Yiiriirken duvarlara ellerini siirme

« Hareket ile biiyiilenme

« Nesneleri hareket ederken ya da hareketli pargalari ¢izme
« Ogrenme yardimcilan olarak somut nesneler isteme

« Aletleri parcalayabilme ve yeniden biraraya getirebilme

« Beceriksiz olmama, sporda iyi olma

« Siirekli bir seyler yazma

« Cok hizli konugma

« Her zaman aceleleri varmug gibi goriinme

« Sabirli dinleyici olmama ve bagkalarinin sézlerini kesme

« Dokunulmaktan ve kucaklanmaktan hoglanma

« Yasindan ve diizeyinden beklenenin azini verebilme

1.2.3.5. Jung’un Ogrenme Tipleri Kurami

Ogrenme stilleri ile ilgili calisan Jung, olusturdugu tipler kuramini, 6grenme stillerine
uyarlanmugtir. Jung insan davraniglarini genel olarak iki boliime ayirmaktadir. Bunlar,
algilama ve yargilama eylemleridir. Birey belli bir durumda ya algilama (bulmak ya da
kesfetmek gibi) ya da yargilama (degerlendirme ya da karar vermek gibi) islevlerinden

birini secerek davranista bulunmaktadir.
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Jung psikolojik tipler kuramini 6gretme - 6grenme siirecine uyarladiginda sekiz 6grenme
stili ortaya cikmigtir (Sternberg ve Grigorenko, 2001, s. 12; Saban, 2000, ss. 19 - 30;
McClanaghan, 2000, s. 480; Jung, 1977, ss. 12 - 14). Buna gore, 6grenme stilleri diga
doniik, ice doniik, duyusal, yargisal, diigiinen, duygusal, sezgisel ve algisal stiller olarak
adlandirdmustir (Griggs, 1991). Bu 6grenme stillerinin 6zellikleri soyle aciklanabilir:

Disa doniik 6grenme stili, daha ¢cok 0grenenin dig diinya ile birlikte 6grenme cabasi
icinde olmasidir. Disa doniik 6grenme stilinde olan bir bireyin ilgisi ve enerjisi diga doniik
olarak yogunlagmustir. Disa doniikliik, bir bireyin bagka bireylerle agik ve etkin etkilesime
girmesini, kendisini gesitli etkinliklere yonlendirmesini saglayabilir. Diga doniik bireyler
kalabalik ve giiriiltiilii ortamlarda bulunabilirler. Diga doniik 6grenciler genellikle sesli
diisiinmeyi tercih ederler, en iyi yaparak ve yagayarak ogrenirler, sinifta farkl etkinliklerin
ve ara¢ - gereg¢lerin kullanmilmasindan hoglanirlar, bagkalariyla birlikte 6grenmeyi tercih

ederler ve 68retmenden ve siniftaki arkadaglarindan doniit almayi isterler.

Ige doniik 5grenme stili, daha ¢ok dgrenenin kendi i¢ diinyasinda 6grenme cabast icinde
olmasidir. Ice doniik 6grenme stilinde bireyin ilgisi ve enerjisi ice doniik olarak
yogunlagmugtir. I¢e doniikliik bir bireyin daha yogun iliskileri ya da olaylari tercih etmesine
neden olur. Ige doniik 8grenciler cogunlukla yavas hareket ederler. Ornegin, ice doniik
Ogrencilerin, bagkalarinin 6niinde konugmadan 6nce, her geyi enine boyuna tartigmaya,
diisiinmeye ve zihinlerindeki siizgeglerden gecirmeye gereksinimleri vardir. Genellikle, ice
doniik o6grenciler, bagimsiz ve 6zel bir kigilige sahiptirler. Bu 6zelliklerinden Gtiirii
digaridan gelecek herhangi bir durumda kolayca incinebilecek bir 6grenme 6zelligi
sergileyebilirler. Ayrica, 6grenme siirecinde kendi kendilerini giidiilemeyi oldukca etkili bir
bicimde gerceklestirirler.

Duyusal 6grenme stilinin temelinde, bir bireyin duyular: yoluyla edindigi deneyimlerini
algilama iglevi bulunmaktadir. Duyusallik, bir bireyin yakin ¢evresinde olup biten her
ayrintiya yogunlagarak dikkat gdstermesine neden olur. Ayrica duyusal dgrenciler, biitiin
duyularini etkili bir bicimde kullandiklarindan, duyulan yoluyla bilgileri emmeye calisan
adeta birer siingere benzerler. Duyusal 68renciler, genellikle belli bir zamanda belli bir
asamayi O68renirler, ogrenmede belli bir siray1 izlemeyi tercih ederler ve yeni 6grenmelere
dikkatle ve onlem alarak yaklagirlar. Duyusal 6grenciler, soyut kavramlardan hoglanmazlar
ve eger bu kuramlar ile kargilagirlarsa onlari yiizeysel olarak gecmeyi tercih ederler.

Sezgisel 6grenme stiline sahip olan bireyler, genellikle denenceler olustururlar.
Sezgisellik, bir bireyin olaylarla ilgili bilgileri gozden gecirerek bu olaylar arasindaki
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iligkileri degisik bir bakis agisiyla gormeye caligmasina neden olur. Sezgisel 6grenme
stiline sahip bireyler, 6grenme siirecinde aciklama getirmeyi ve yeni yontemler olusturmayi
tercih ederler. Genellikle cabuk stkilir ve neyi, ni¢in ve nasil 6grenebilecekleri konusunda
degisiklik ararlar. Bu stildeki 6grenciler, sakindir, ancak beklenmedik bir bicimde ige
koyulurlar ve cogunlukla 6nemli olmayan ayrintilart atlarlar.

Diisiinen 6grenme stilindeki bireyler icin diisiinme 6nemli bir yere sahiptir. Genellikle
diigiinen 6grenme stilindeki bireyler nesnel ve ¢oziimleyict yollarla cesitli olaylari ya da
durumlarn degerlendirmeye calisirlar. Bu stildeki bireyler degerlendirmelere bagli olarak da
akilci kararlar almaya deger vermektedir. Diigiinmek, bir bireyin mantikli, gercekei, diiriist,
adaletli ve gerektiginde de elestirel olabilmesi ve bir karara varabilmesi i¢in gereklidir. Bu
nedenle, diigiinen 6grenme stiline sahip 6grenciler diiriisttiirler, adaletli olmaya deger
verirler ve kurallarin herkes i¢in degistirilmeksizin yerine getirilmesini isterler, yarigmaci ve

bagimsiz bir yapiya sahiptirler ve iyi diizenlenmig caligmalara gereksinim duyarlar.

Duygusal 6grenme stilinin temelinde bagkalarini diigiinme vardir. Duygusal 6grenme
stilindeki bireyler nesnel olmayan ve empatik anlayisa dayal:i olarak karar veren ve
degerlendirme yapan bir yapiya sahiptir. Duygusallik, bir bireyin kendi davraniglarini
yonlendirmede ve bagkalarinin davraniglarin: degerlendirmede kullandig kisisel degerlerle
ilgili anlayisini, yakin cevresi ile uyumlu kisisel iligkiler gelistiritken kullanmasina neden
olur. Duygusallik, bir bireyin cevresindekilerle iyi iligkiler kurmasini, onlarla uyum icinde
yagsamasini ve onlarla icten olarak ilgilenmesini saglar. Duygusal 68renme stiline sahip
bireyler, bagkalarin1 5Gnemsemeye ve bagkalar ile igbirligi yapmaya deger verirler. Duygusal
Ogrenme stilindeki bireyler ogrenirken de basaklarini diisiinmeyi gozard: etmezler. Bu
nedenle 6grenmeyi, hem kendilerinin kigisel geligsimlerine katki saglamas: hem de insancil
anlamda cevrelerindeki bireylere hizmet etmelerine yardim etmesi icin isterler.

Yargisal 6grenme stilinin temelinde kararli davraniglarda bulunma vardir. Bu nedenle
yargisal 6grenme stilinde bulunan bir birey yagamda kargilagti31 her tiirlii sorunda diizen
olugturmak icin kararlilikla davranma tercihinde bulunur. Yargisallik, bireylerin hergeyin
daha onceden kararlagtinlmig amaclar dogrultusunda gergeklesebilecegi diizenli bir diinya
olusturmayi istemelerine neden olur. Ayrica yargisallik, bir bireyin biitiin enerjisini olaylar
anlamasindan ¢ok onlar1 denetlemek icin harcamasina neden olur. Yargisal 6grenme
stilindeki bireyler, cogunlukla diizenli bir caligma yolu tercih ederler. Bu nedenle, plan
yapmay! ve ¢aligmalarini zamaninda tamamlamay severler. Ayrica hicbir isi yarim birakmak
istemezler, bagladiklari her igi mutlaka bitirmek isterler ve yiiriitmekte olduklan projeler ile
ilgili siirekli doniite gereksinim duyarlar.
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Algisal 6grenme stilinin temelinde merak vardir. Algisal 6grenme stilindeki birey,
0grenme merakindan ya da olaylar1 kavrama gereksiniminden kaynaklanarak diinyay1
anlamaya ¢abalamaktadir. Dogal bir merakla giidiilenen algisal 6grenciler, yeni diigiinceleri
bulmay: severler. Algisal 68renciler siirekli aragtirirlar. Bu durum ise, bireylerin sahip
olduklari bilgilerin her yoniinii aragtirip buluncaya kadar belli bir konuda karar vermeyi
ertelemelerine neden olur. Bu stildeki bireyler i¢in iiriin cok 6nemli degildir. Bu nedenle
siire¢ daha ilgin¢ geldigi icin, bitirebileceklerinden daha ¢ok sayida projeye baglama
egilimindedir. Algisal 6grenme stilindeki bireyler, degisik goriislere ve 6gretim stillerine
aciktirlar ve onlara kars1 son derece rahattirlar. Ayrica bu bireyler, cok planli ¢aligmayi
sevmezler. Etkinlikleri tamamlayabilmeleri i¢in giidiilenmeye gereksinimleri olabilir.

Jung’un psikolojik tipleri ile Kolb’un 6grenme stilleri arasinda bir benzerlik vardir. Kolb’a
gore, duyusal tip uyum saglayici 6grenme stilini, sezgisel tip 6ziimleyici 6grenme stilini,
diigiinen tip doniistiiriicii 8renme stilini ve duygusal tip de ayirt edici 6grenme stilini
cagnigtirmaktadir (Kolb, 1984, s. 81).

1.2.3.6. Gregorc’un Ogrenme Stilleri Simiflamas

Ogrenme stilleri ile ilgili ortaya cikan simiflamalardan birisi de Gregorc tarafindan
yapilmustir. Gregorc 0grenme ile ilgili olarak oncelikle diinya yurttag: olarak, toplumun
iiyesi olarak ve birey olarak “ne, ni¢in, nasil” sorularini yanitlandirilmas: gerektigini
vurgulamaktadir. Gregorc’a gore 6grenme stili, bir bireyin nasil 6grendigini ve bunu
cevresine nasil uyarladigim gosteren ayurt edici davraniglardan olugmaktadir. Gregorc’un
Ogrenme stil modeli, bilgiyi alma, igleme, depolama ve kodlar1 ¢ozme bicimleri iizerinde
yogunlagan bir modeldir. Ayrica, modele gore, kisinin 6grenmesinde ve 6grenme stilinin
olugmasinda algilama yetenegi cok onemlidir. Kisilerin algilama yeteneklerine gore
olugturduklan 6grenme durumlar1 onlarin 6grenme stillerini olusturur. Gregorc’un
Ogrenme stilleri modelinde 6grenme stilleri somut sirasal, soyut sirasal, somut daginik ve
soyut daginik olmak iizere dorde ayrilmaktadir (Ekici, 2002, ss. 43 - 44; Jonnassen ve
Grobowski, 1999, ss. 289 - 292; Acikgoz, 1996, s. 54; Kaplan ve Kies, 1995, s. 4; Butler,
1987a, s. 11; Butler, 1987b, ss. 135 - 165):

Somut sirasal stilde, bireyler adim adim yonergeleri izlemeyi tercih ederler. Bu 6grenme
stilinde bireylerin kendi deneyimleri yoluyla bilgi edinmesi, mantikli, siral1 ve agamali
Ogrenmesi temeldir. Beg duyu organi da oldukca gelismistir ve bu duyu organlar: ¢ok sik
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kullanilir. Somut sirasal stildeki bireyler, somut materyallerden hoglanirlar ve konunun
Ozitine doniik olarak yapilandirilmig davranig gosterirler. Bu stildeki bireyler fotografik bir

bellege sahiptirler. Somut sirasal 6grenme stiline sahip 68rencilerin 6zellikleri kisaca sdyle
siralanabilir:

« Kendi deneyimleri yoluyla bilgi iiretme
« Mantiksal bir agamalilik izleme

« Duyularini yiiksek diizeyde kullanma

« Kisisellestirilmig bilgiyi kullanma

« Gergekgi ve sabirli olma

« Sessiz ve duragan olma

Soyut sirasal stilde, bireylerin ¢ok iyi derecede yazma, konugma ve diisiinme yetenekleri
vardir. Bu stildeki bireyler, oncelikle 6grenecekleri konu ile ilgili bog bir harita ya da resim
olarak degerlendirilecek bir yap1 olustururlar. Daha sonra konu ile ilgili kendilerine
verilebilecek bilgilerden uygun olanlar bir diizen iginde alirlar ve konunun biitiinii ile ilgili
bir sonuca ulagmaya caligirlar. Bu stildeki bireyler, goriisleri ya da iiriinleri yeni
kavramlarla sentezlerler. Bu stildeki bireylerin 6zellikleri sunlardir:

« Yiiksek diizeyde akilci diigiinme yetenegi

« Asamalilik ve iki boyutlu soyut diigiinme yolunu tercih etme
« Mantiksal, analitik ve sentezci diigiinmeyi tercih etme

« Ogrenmede kavramsal pencereleri kullanma

« Kavramlan ve diigiinceleri gruplandirma

« Sessiz olma

Somut dagwnik stilde, goriiglerin temel noktalarint hizli bir bicimde kavrayan, deneysel
calisan, arastirmaci bir yapida, secenek iireten ve risk alan bireyler bulunmaktadir. Bu
stildeki bireyler, diigiinceleri ve kavramlari kendi deneyimleri yoluyla elde etme gereksinimi
icindedirler. Ayrica bu dgrenme stiline sahip bireylerin sorun ¢ozme konusunda iistiin
yetenekleri vardir. Igbirligine dayali grenme yaklagimi ile daha iyi caligirlar. Insan
iligkilerini bagarlardan iistiin tutma ve sanata &zel bir deger verme yonleri vardir. Belli bir

yonlendirmeden hoglanmazlar. Kisacasi, somut dagmik stilin baglica dzellikleri sunlardur:

« Deneyimsel c¢aligma siirecini sevme
« Hata yapabilme
« Sezgisel giice sahip olma

« Uygulamal1 6grenmeye yonelme
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« Bagimsiz olma
« U¢ boyutlu diisiinme giicii
« Degisime acik olma

Soyut daginik stilde, bireyler sorun ¢ozme yaklasimini kullanirlar. Ogrenmeyi bir biitiin
olarak degerlendirirler. Coklu duyusal deneyimleri tercih ederler ve degisiklikten
hoslanirlar. Risk almaktan kaginmama ve degisik diisiinceler iiretme s6z konusudur. Ayrica
bu stildeki bireyler, insanlar, goriigler, yerler ve olaylar arasindaki iligkileri goriirler. Soyut
dagmnik 6grenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri gdyle siralanabilir:

« Duygulara yogunlagsma

« Diizenli olma

« Iligkilere yogunlagma

« Hayalci olma

« Etkin olma

« Ogrenme deneyimlerini genel olarak degerlendirme

1.2.3.7. Honey ve Mumford’in Ogrenme Tercihleri Modeli

Ogrenme stilleri ile ilgili bir bagka siniflama Honey ve Mumford tarafindan yapilmustir.
Honey ve Mumford caligmalarini Kolb’un ¢aligmalarini temel alarak olusturmuglardir.
Honey ve Mumford 1992 yilinda 6grenme stillerini eylemci, diigiinen, kuramci ve yararci
olmak iizere dort grupta toplamiglardir (Watkins ve otekiler, 2000, ss. 59 - 93; Sadler,
1997, s. 53; Riding ve Rayner, 1998, ss. 57 - 58; Reece ve Walker, 1997, s. 132; Ulgen,
1995, ss. 38 - 39):

Eylemci 6grenme stiline sahip bireyler, daha ¢ok sezgisel diigiinme giicii ile karar veren ve
yeni deneyimlerden hoglanan bir yapiya sahiptirler. Genellikle agtk goriiglii olan bu
ogrenciler, grup calismalarina dnem verirler. Heyacanlandiklari zaman ve nesneler ¢cabuk
degistigi zaman iyi 6grenirler. Ogrenme siirecinde beyin firtinasi teknigi ve rol oynama
teknigi ile caligmak isterler. Ancak, aragtirma siireci icin yogunlagmaya gereksinimleri
vardir. Bunlarla birlikte, yonetilmekten ve kurallardan hoglanmazlar.

Diisiinen 68renme stiline sahip bireyler, eyleme ge¢cmeden once durup diigiiniirler. Bu
ogrenme stilindeki 6grenciler, kendilerine diigiinmeleri icin zaman tanindiinda iyi
ogrenirler. Genelde sessiz olan bu bireyler, anlam anlamaya, gdzleme ve siireci

tamimlamaya yogunlasirlar. Verilerin toplanmasina ve analiz edilmesine deger verirler.
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Kendi bakig acilarinin yanisira, cok degisik bakig acilarini gozlemleyebilir ve dinleyebilirler.
Aragtirma yaparken ve bunlar kullanirken giiclii bir giidiiye sahiptirler, ancak diigiincelerini
bir gruba aktarirken giicliik cekerler. '

Kuramci 6grenme stiline sahip bireyler, 6grenmeyi bir model iginde kendileri diizenledigi,
derinlemesine sorusturma olanaklar1 oldugu, anlama gereksiniminde olduklar: zaman iyi
Ogrenirler. Diisiincelere, mantiga, genellemeye ve diizenli planlamaya 6nem verirler.
Kuramci 6grenme stiline sahip olan bireyler, sorun hakkinda adim adim diigiiniirler. Analiz
ve sentezden hoslanirlar; temel kuramlar, ilkeler, modeller ve sistemler iizerinde diigiiniirler.
Mantikli yapilandirilmig bir yaklagima sahip olan ve diizensiz bilgi parcalarini ¢cabuk bir
araya getirebilen kisilerdir. Not almaya ve analitik ¢aligma gerceklestirmeye onem verirler.
Buna kargilik, sosyal ve duyussal ilgilerini 6nemsemez, sezgisel diisiinme giiclerine
egilmezler.

Yararc: 68renme stiline sahip olan bireyler, 6grendiklerini uygulama olanaklar oldugu
zaman 6grenmektedirler. Cogunlukla, grup caligmalarindan, tartigmadan ve risk almaktan
hoglanirlar. Ne sorusu yerine, nasil sorusu ile ilgilenirler. Eger caligma yapilacaksa, degisik
goriigleri gorerek yeni diisiince ve kuramlar1 aragtirirlar. Sorunlari ugragilacak olgular
olarak goriirler ve bir seyi yapmanin her zaman daha iyi bir yolu oldugundan emindirler.
Aragtirma verilerini kullanarak projeler yapma ile ilgilidirler. Buna karsilik, genellikle
diigiinmeden, anlamini aramadan ve gozlemden kaginirlar.

Ogrenme stilleri ile ilgili olarak aragtirmacilar tarafindan ortaya konulan bu siniflamalardan
iizerinde oldukg¢a ayrintili bicimde durulan Kolb’un caligmast bu aragtirmada temel
almmugtir.

1.3. Orenme Stratejileri

1.3.1. Tamm, Kapsam ve Ozellikleri

Ogrenmeyi dgrenme siirecindeki oteki temel 68e ogrenme stratejileridir. Ogrenme
stratejileri, bilgi kaynaklarina en hizli bigcimde ulagsmay1 saglama agisindan iizerinde en ¢ok

caligilan konulardan birisidir.

Strateji sozciigii, yalniz olarak askeri kokenli bir sozciiktiir. Strateji, uzun donemli askeri

eylemlerde yapilan planlara igaret etmektedir (Schmeck, 1988, s. 5). Genel olarak strateji,
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tarafindan kazanilan zihinsel taktiklerin bir bilegkesidir. Arends (1997, s. 244) ise, 6grenme
stratejilerini, 6grenciler tarafindan kullanilan, 6grenmede oldugu gibi beliek ve biligbilgisi
siiregleri iizerinde etki yaratan davramg ve diigiinme siirecleri olarak aciklamustir.
Davidson’a (1987) gore ise, 0grenme stratejileri, 68renci tarafindan tiiretilen ve
Ogrenilmeye caligilan bilgilerin ileride animsanmasin kolaylagtirmak iizere bu bilgileri
islemede kullanilan yontemlerdir. Bu tanimlara bakildiginda, 6grenme stratejileri,
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmesini kolaylagtiran tekniklerden her biri olarak
nitelendirilebilir (Ozer, 1998, s. 153).

Ogrenme stratejisi ile karigtirilan bir kavram “6grenme taktigi”dir. Strateji ve taktik
kavramlari arasinda farklar vardir. Derry (1989, s. 5) 6grenme stratejisini, dgrencilerin bir
Ogrenme amacina ulagmak icin olusturdugu karmagik bir plan olarak; 6grenme taktigini ise,
bu plani gerceklestirmek iizere kullanilacak tek bir islem olarak tanimlamaktadir. Selguk ve
Oztiirk’iin (1992, s. 71) Schmeck (1988)’den aktardigina gore, taktik kavramu 6grencilerin
belirli etkinliklerini, strateji kavramu ise daha genel bir yaklagimi anlatmaktadir. Ogrenme
stratejisi ise, bir 6grenme gorevini bagarmak iizere bir ya da daha ¢ok belirli 6grenme
taktiginin uygulanmasi olarak diigiiniilmektedir. Benzer bir ayirim da Snowman ve
McCown (Derry ve Murphy, 1986) tarafindan yapilmigtir. Buna gore, 6grenme stratejisi bir
O0grenme gorevi ile ilgili olarak genel bir planin bi¢imlendirilmesi, 6grenme taktigi ise
stratejilerin hizmetinde kullanilan belirli becerilerdir. Bu agiklamalara dayali olarak, her
Ogrenme stratejisini olusturan bircok taktik oldufu sdylenebilir. Yani, bir 6grenme
stratejisi, 6grenme taktiklerinin daha yiiksek bir diizeyindedir. Bagka bir deyisle, bir
Ogrenme stratejisi taktiklerin birlesiminden olugmaktadir (Kirby, 1988, s. 230).

Ogrenme stratejileri, bireyin 6grenme siirecinde duyularina gelen uyarimlar igleyen ve
bunlarin uzun siireli bellege aktarilmasini ve biitiinlestirilmesini saglayan iglemleri
icermektedir.

Weinstein ve Mayer’mn (1986, s. 318) gelistirdigi 6grenme modelinde, 6grenme iglemi
secme (dikkatin yogunlastigt uyarimlarin isleyen bellege aktarilmasi), edinme (bilginin
isleyen bellekten uzun siireli bellege aktarilmasi), yapitlandirma (edinilen bilginin kendi
icinde iligkilendirilerek anlamlandiriimasi) ve biitiinlestirme (uzun siireli bellekte yerlegik
olan bilgilerle yeni bilgilerin iligkilendirilmesi) olarak dort agsamada toplanmaktadir.
Weinstein ve Mayer’in 68renme siirecine ve bu siireci etkin duruma getirecek 6grenme
stratejilerine iligkin geligtirdigi kavramlar ve tanimlamalar, 6grenme stratejilerini
degerlendirmeye yonelik caligmalar igin genel bir model olusturmustur (Somuncuoglu ve
Yiidirim, 2000, s. 57).



47

Bireylerin degisik stratejileri 6grenmelerinde okul ve okul dis1 yagantilarinda deneme
yamilma yolu ile 6grenme ya da yakin ¢evresindeki kisilerin 6nerileri 6nem tagimaktadir.
Mayer (1987, s. 81), 6grenme stratejilerinin geligsim agamalarini iice ayirmigtir. Bunlar
“erken donem”, “gecis donemi” ve “son donem”dir. Erken donem, okuloncesi donem
olarak adlandirilabilir. Bu donemde, 68renme stratejileri kazamilmis degildir. Ogrenen
tarafindan kendiliginden kullanilmamaktadir. Gegis donemi, ilkogretim birinci basamagi
yillarini icerir. Bu donemde 6grenme stratejileri kazamilmigtir. Ancak 6grenciler bu
donemde yetigkinler tarafindan digsal 6gretim yoluyla 6grenme stratejilerini kullanabilirler,
kendiliginden kullanma girisiminde bulunmazlar. Son dénem ise, kullanilacak stratejiye
bagli olarak ilkogretim ikinci basamagi, ortadgretimi ve yetigkinligi kapsamaktadir. Bu
donemde, 6grenme stratejileri 6grenciler tarafindan kazanilmigtir ve yetiskin 6gretimine
gerek kalmadan uygun bicimde kullanilabilir. Ayrica, bu diizeyde 6grenciler 6grenme

stratejilerini kendi 6grenme amaclarina gore diizenleyebilirler.

1.3.2. Ogrenme Stratejilerinin Ogretme - Ogrenme Siirecindeki Rolii

Ogrencilerin biligsel kapasitelerini kullanmada ve geligtirmede isteksizlikleri ya da uygun
ortamin saglanamayis! insan giiciiniin boga harcanmasina neden olmaktadir. Yeteneklerin
ortaya ¢tkmamast ya da kullanilmamasi, derslerde kullanilan 6gretim yontemlerinin yanisira
etkili 6grenme stratejilerinin 6gretilmemesi ve kullamlmarriasmdan da kaynaklanmaktadir.
Boylece okullarda bagar1 6nemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir (Subagi, 2000, ss. 50 -
51).

Ogretmenler sinifa birbirinden ayr iki amagla girmektedirler. Bunlardan birincisi §3renme
iiriinleriyle ilgili amaglar, Stekisi ise 6grenme siireciyle ilgili amaglardir. Ogrenme iiriiniine
doniik amaclar, 6grencilerin 6grenme sonunda neyi bilmeleri ya da yapmalarn ile ilgilidir.
Ogrenme siireciyle ilgili amaglar ise, 8grencilerin 6grenmeyi gerceklestirmek icin
kullanabilecekleri strateji ve teknikler ile 6grencinin nasil 6grenecegini 6Zretme ile ilgilidir.
Ogrenciler, 6grenme stratejilerini kazandiklar zaman onlar 6grenme siirecinde etkili olarak
kullanabilirler (Gagne ve Glaser, 1987, s. 66).

Ogrenciler, 6grenmeyi gerceklestirmek amaciyla belirli davranigsal ve diigiinsel siiregleri
kullanirlar. Ogrenme stratejileri, 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglayan
islemlerdir. Kendi 6grenmelerini saglayabilen 6grencilere “stratejik d8renenler”,

3 &

“bagimsiz 6grenenler”, “6z- diizenleyici 6grenenler” ve “6z - 6gretimli 6grenciler” gibi
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adlar verilmektedir (Subasi, 2000, s. 1; Senemoglu, 1997, s. 560). Arends’e (1997, s. 245)
gore bu dgrenciler 6grenme siirecinde su iglevleri yerine getirmektedirler:

« Belirli bir 6grenme durumunu dogru olarak tanimlama
« Ogrenebilmesi icin gerekli en uygun 6grenme stratejisini segme
« Stratejinin ne derece etkili oldugunu izleme ya da gozlemleme

« Ogrenmeyi bagarincaya kadar giidiilenmis olarak yeterli cabay1 gosterme

Derry ve Murphy tarafindan, kendi kendine 68renen 6grencilerin uygulamalar gerekenler,
yukarida siralanan maddeleri de kapsar bicimde beg basamakli bir yaklagim olarak
Onerilmistir. Bu yaklasim soyle agiklanabilir (Senemoglu, 1997, s. 561; Derry ve Murphy,
1986, ss. 3 - 5):

« Amaci analiz etme ve tanimlama: Bu basamakta 6grenci ne Ogrenilecegini
belirler ve 6grenme ¢evresinin isteklerini degerlendirir. Yani, bu basamakta
Ogrenci ne 6grenecedini ve bu 6grenmenin hangi Slgiitlere gore, nerede ve
ne zaman gergeklesecegini belirler.

« Stratejiyi planlama: Birinci basamaktaki verilere gore ogrenci istenilen
Ogrenmeyi saglayici strateji ya da stratejilerden olusan bir plan hazirlar.

« Stratejiyi uygulama: Ogrenci, 6grenme amacina ulasmak iizere belirledigi
Ogrenme stratejisini ya da stratejilerini uygular.

« Stratejilerin sonuglarini izleme: Bu basamakta 6grenci, sectigi ve uyguladig!
strateji ya da stratejilerin kendisinin amacina ulagsmasina ne derece yardim
ettigini izler ve degerlendirir.

« Stratejiyi uygun bicime getirme: Eger dordiincii basamakta sorulan
sorulara alinan yanitlar “evet” ise, strateji 0grenmeye yardim etmistir. Bu
durumda Ogrenci, strateji degistirmesine gerek olmadigina karar verir.
Ancak, strateji 0grenme bakimindan istenilen sonucu vermedi ise, 6grenci
durumu yeniden gozden gecirerek amac¢ analizinde ve planinda bir
degisiklik yapmalidr.

Ogrencinin 6grenme siirecinde kullanabilecegi birgok 6grenme stratejisi vardir. Bu
stratejiler, ana fikrin altini ¢cizme gibi basit caligma becerilerini ya da benzetmeler kurma
gibi karmagik diisiinme .siireglerini icerebilir. Bu stratejilerin bilgi isleme modelindeki
dikkat, yineleme, kodlama ve hatirlama siireclerini etkilemeye yonelik degisik amaclari
olabilir. Ogrenci, bilgiyi segme teknikleriyle dikkatini kimi bilgi tiirleri iizerinde
toplayabilir. Ayrica, sunulan gerecteki 6geler arasinda i¢sel baglar kurmayr amaglayan
tekniklere bagvurabilir. Bundan bagka, yeni bilgiyle varolan bilgisi arasinda digsal baglar
kurmaya yonelik teknikler kullanabilir (Mayer, 1988, ss. 18 - 19).
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Ogrenme stratejileri, 6gretme - 6§renme siirecine bircok katki getirmektedir. Ozellikle
Ogrencinin kolay ve kalic1 68renmesinin yanisira 6nemli sayilabilecek bagka iglevleri de

yerine getirir. Bunlarin baglicalart su bicimde siralanabilir (Ozer, 2002, s. 19):

« Ogrenciyi bilingli 6grenci durumuna getirir.

« Ogrencinin 6grenmedeki verimliligini artirir.

« Ogrenciye bagimsiz 6grenebilme niteligi kazandirir.

« Ogrencinin isteyerek ve zevk alarak 6grenmesine yardim eder.
« Ogrencinin okul sonras1 6grenmelerine temel hazirlar.

Ogrenci, 6grenme sirasinda uygun 6grenme stratejilerini kullanmadiginda 6grenme
gerceklesemez. Ogrenme ile ilgili karsilagilan sorunlarin temelinde, bityiik 6lciide,
ogrencilerin etkili 6grenme stratejileri gelistirememis olmalari, bagka bir deyisle, 6grenmeyi
ogrenememis olmalar yatmaktadir (A¢ikgoz, 1996, s. 61; Ozer, 1993, s. 14).

Bununla birlikte, bireylerin yeni bir bilgiyi 6grenmek icin izledigi 6grenme stratejisi her
zaman ayni olmayabilir (Erden ve Akman, 1997, s. 154). Bireylerin degisik 6grenme
stratejisi kullanmalarimin nedeni ¢ok cesitli olabilir. Bireylerin daha 6nce gecirmis olduklan
yasantilar, bireysel tercihler, isin algilanan giicliik derecesi, 0grenenin 6n bilgisi ya da
benzer konulardaki dnceki yagantilari ve isi iyi bir bicimde gerceklestirmek icin 6grenenin
kendi yetenegine iliskin beklentileri bunlar arasinda sayilabilir (Weinstein, Ridley, Dahl ve
Weber, 1989, s. 18). Bu siirecte 6nemli olan, 6grenme stratejilerinin etkili bir bicimde
kullaniimasidir. Boylece, 6grenme siireclerinin denetim altina alinmasi ve bireyin kendi

kendine 6grenir duruma gelmesi olanakli olabilir.

Sonug olarak, 6grencilerin hem orgiin egitim siirecinde, hem de 6rgiin egitim siirecinden
sonra bagarili olabilmeleri i¢in, kendilerini gelistirebilmeleri, kendi kendine 6grenebilmeleri
ve 6grenmelerini izleme yeterliligini kazanmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin 6grenme
stratejilerinin tiirleri, 0zellikleri, benzerlik ve farklari, kullanim alanlar1 konusunda
bilgilendirilmeleri okul bagarilarini olumlu yonde etkileyecektir (Ergiir, 2000, s. 58).
Ogrenme stratejileri &grencilerin bilgiye nasil ulagmalar gerektigi konusunda yardime .
olmaktadir. Bu nedenle, etkili bir 6grenme icin bireylere okullarda 6gretmenleri tarafindan
6grenme stratejileri konusunda bilgi verilmesi gerekmektedir (Ozer, 2002, s. 19; Ramsden,
1988, s. 169).

IIkogretimden baglayarak ogretimin her diizeyinde derslerde konunun gerektirdigi
ogrenme stratejilerinin 6gretimine yer verilmelidir. Ciinkii iyi bir 6gretim, 68rencilere nasil
ogreneceklerini, nasil animsayacaklarini, nasi diisiineceklerini, giidillenmelerini nasil

saglayacaklarini 6gretmeyi icerir. Boylece bireyler hem etkili, hem etkin, hem de bagimsiz
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Levin (1988, s. 192) ise, 6grenme stratejilerini anlama, animsama ve uygulama stratejileri
olarak ii¢ temel gruba ayirmigtir. Levin 6grenme stratejilerinin biligsel boyutunun “ne” ve
“nasil” ogrenmesi gerektigini kapsadigini, biligbilgisi boyutunun ise “ne zaman” ve
“neden” kavramlarina yonelik olarak uygun biligsel stratejilerin secimi ve secilen biligsel
stratejilerin yararlilig: ve etkiliginin gozlemlenmesi iglemlerini kapsadigimi belirtmistir .

Ogrenme stratejileri ile ilgili calismalan birgok caligmaya 11k tutan Derry ve Murphy
(1986) ogrenme stratejilerini dort ana grupta toplamustir. Bu stratejiler su bicimde
siralanabilir:

« Maddeler, listeler ve yabanci sozciikleri belleme stratejileri
« Ozel okul metinlerini okuma / ¢alisma stratejileri

« Aritmetik alaninda uygulanabilen sorun ¢6zme becerileri

« Her alana uygulanabilen duyugsal destek stratejileri

Gagne (1988, ss. 133 - 141) ise, 6grenme stratejilerini bilgi isleme kuramina uygun olarak
ve icsel siireclere gore bese ayirmigtir. Bunlar sdyle aciklanabilir (Gagne, 1988, ss. 133 -
141):

« Dikkat stratejileri
Anabhtar sozciiklerin ya da temel goriiglerin altini1 ¢cizme ve metin kenarina not
alma gibi 6grenilecek bilginin iizerine dikkat ¢cekmeyi saglayan stratejiler
« Kisa siireli bellekte depolamayi arttirma stratejileri
Zihinsel yineleme, gruplama, grafik ¢izme, anahtar sézciik ya da ana fikirleri
cikarma ve ana ve alt baghklari ¢ikarma gibi stratejiler
« Kodlamay: giiclendirme stratejileri
Ozetleme, not tutma, bilgi haritasi ¢ikarma, bilgiyi cizelgelestirme gibi stratejiler
« Geri getirmeyi kolaylagtirma stratejileri
Benzetimler kurma, zihinde canlandirma, kendi kendine soru sorma gibi
stratejiler .
. Izleme - yonetme stratejileri
Bireyin kendi 6grenme ve diigiinme yollarimn bilincinde olma, kendi
dgrenmesini etkili olarak saglayan soru sorma ve kendi kendini denetlemesi gibi

stratejiler
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Ogrenme stratejileri ile ilgili bircok calismalari olan Preslley ve 6tekiler (1990) 6grenme

stratejilerini alti temel grupta incelemistir. Bu stratejiler su bicimde siralanabilir:

« Ozetleme

« Imgeleme

« Oykii Coziimlemesi

« Soru Olusturma

« Soru - Yanit

. Onceki Bilgileri Harekete Gegirme

Somuncuoglu’nun (1998) Gall ve otekiler (1990) ile Pintrich’den (1988) aktardigina gore,
Ogrenme stratejileri varolan bircok siniflamada iki temel gruba ayrilmaktadir. Bunlar soyle
belirtilebilir:

« Biligsel stratejiler
Anlamlandirma ve orgiitleme iglevlerini yerine getirerek yeni bilginin bellege
kaydedilmesini, diizenlenmesini ve gerektiginde yeniden ¢agrilmasin saglayan
stratejiler

« Bilig yonlendirici stratejiler
Anlamaya hazirlanma, anlamayi izleme ve anlamay1 yonlendirme bagliklar

altinda 6grenme iglemlerinin denetimini ve yonetimini gerceklegtiren stratejiler

Warr ve Downing (2000) calismalarinda, Watt ve Allan’in 6grenme stratejileri ile ilgili
yaptiklar1 siniflamay: vermiglerdir. Watt ve Allan 68renme stratejilerini ii¢ grupta
toplamuglardir. Bu stratejiler soyle agiklanabilir:

« Biligsel 6grenme stratejileri

Yineleme, orgiitleme ve anlamlandirma
« Davranigsal 6grenme stratejileri

Kigsilerarasi yardim arayis1, yazili mate'ryallerden yararlanma ve uygulama yapma
« Oz diizenleyici 6grenme stratejileri

Duygusal denetim, giidiisel denetim ve anlamanin izlenmesi

1.3.3.2. Weinstein ve Mayer’in Siniflamasi

Ogrenme stratejileri ile ilgili ayrintili bir siniflama yapan ve her bir 6grenme stratejisi
grubunu drnek 6grenme durumlari ile tanimlayan Weinstein ve Mayer (1986, s. 320) bu
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konuda sekiz gruptan olusan bir siniflama yapmistir. Bu 6grenme stratejileri soyle
adlandmlmigtur:

« Temel yineleme stratejileri

« Karmagik yineleme stratejileri

« Temel anlamlandirma stratejileri

« Karmagik anlamlandirma stratejileri
« Temel Orgiitleme stratejileri

« Karmagik oOrgiitleme stratejileri

« Anlamay1 izleme stratejileri

« Duyussal stratejiler

Cok degisik 6grenme stratejileri siniflamalar1 olmasina kargilik, bu konudaki ¢aligmalara
temel olusturan siniflamanin Weinstein ve Mayer tarafindan yapilan siniflama oldugu
sOylenebilir. Bu siniflama kimi aragtirmacilar tarafindan da temel ve karmagik stratejiler
birlegtirilerek ele alinmigtir (Ozer, 1998, ss. 154 - 159; Demirel, 1993, ss. 54 - 58;
Weinstein, 1988, ss. 293 - 294). Buna gore stratejiler yineleme, anlamlandirma, orgiitleme,
anlamayi izleme ve duyussal stratejiler olarak begli bicimde siniflandirilmigtir. Bu
aragtirmada da bu siniflama temel alinmustur.

Yineleme stratejileri, 6grencilerin bilgiyi belirleyerek se¢cmelerini ve edinmelerini
saglayan stratejilerdir ve bunlarm temelinde zihinsel yineleme bulunmaktadir (Ozer, 1998,
s. 154). Yineleme, 0grencilerin 6grenme sirasinda sunulan maddeleri etkin olarak birer
birer siralamalarini ya da adlandirmalarini nitelemektedir.

Oldugu gibi hatirlanmasi istenilen bilgilerin 6grenilmesinde yineleme stratejileri etkilidir.
Bu stratejiler, genellikle temel 6grenmeler icin kullanilir. Bununla birlikte, yineleme
etkinlikleri 6grencilerin ileride gergeklestirecekleri daha karmagik 6grenme durumlari icin
yardimc1 olmaktadir. Ornegin, devrimlerin adlarini ve tarihlerini sayma, giinese olan
uzakliklarina gore gezegenlerin adlarini sayma ya da bitkilerin tiirlerini séyleme bu
smiflama icinde diisiiniilebilecek etkinliklerden kimileridir (Deryakulu, 1996, s. 20).

Bilgi isleme kuraminda da incelendigi gibi, igleyen bellegin kimi sinirliliklar1 vardir. Bu
sintrliliklar en aza indirmek i¢in yineleme stratejileri kullanilmaktadir. Yineleme
stratejilerinin i¢inde zihinsel yineleme ve gruplama stratejileri kullanilmaktadir. Zihinsel

yineleme stratejilerine ornek olarak, bir dizi iilkenin bagkentini yineleme ya da kitaptaki
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bilgiyi aynen yineleme verilebilir. Zihinsel yineleme stratejileri, bilgiyi daha sonra uzun
siireli bellege yerlestirmek i¢in gerekli olan ileri islemlere hazir durumda tutmayi saglar ve
ayrica ezberleme icin kullanilir. Gruplama stratejileri ise, isleyen bellekteki kapasite
sinirliligini azaltici, daha cok bilgiyi igleyen bellekte tutmay: saglayici stratejilerdir
(Senemoglu, 1997, ss. 564- 565).

Basit yineleme stratejilerinin yaninda daha karmagik materyalleri hatirlamak igin karmagik
yineleme yapilmasi zorunludur. Karmagik yineleme stratejilerinin segme (metnin 6nemli
noktalarina yonelme) ve edinme (materyalin igleyen bellege transferinden emin olma)
olmak iizere iki onemli amaci vardir (Weinstein ve Mayer, 1986, s. 318). Bagka bir deyisle,
yineleme stratejileri, 6grencilerin dikkatini materyalin belirli boliimlerine yoneltmelerini
saglayarak onemli bilgilerin secimine yardim eder ve dnemli bilgilerin ileriki islemeler icin
isleyen bellege aktariimasini saglar.

Karmagik 6grenmeler icin sesli okuma, degistirmeden yazma, ayni sdzciiklerle not alma,
satiralti ¢cizme gibi stratejiler kullanilmaktadir. Sesli okuma, metni oldugu gibi birka¢ kez
okumadir. Not alma, okunan metnin bir boliimiinii ya da tiimiinii degisiklige ugratmadan
yazmadir. Altini ¢izme ise, kimi anahtar fikirlerin ya da 6nemli boliimlerin altin1 ¢izmedir.
Altin ¢izme, Ogrencinin onemli noktalari segcmesine ve onlar yinelemesine olanak
tanimaktadir (Ozer, 1998, s. 155; Erden, 1996, s. 96; Oztiirk, 1995, s. 34).

Aragtirma sonuglarina gore, cocuklar anaokulundan besinci ya da altinci sinifa ulagirken
yineleme stratejilerini 6grenirler. 6 - 7 yaglarindaki 6grenciler bu stratejileri kendilerine
Ogretildigi zaman kullanirlar. 11 - 12 yaslarindaki 6grenciler ise, bu stratejileri
kendiliginden kullanma egilimi gosterirler (Weinstein ve Mayer, 1986, s. 318).

Yineleme stratejileri basit temel gorevler icin etkilidir. Yineleme stratejileri kisa siireli
hatirlamalar icin etkili olmasina karsin, iist diizey 6grenmelere ¢ok etkisi bulunmamaktadir.
Ozellikle materyali oldugu gibi yeniden yazma ya da se¢ilmig bdliimlerden notlar alma gibi
etkinlikler, hem daha ¢ok caligma zamani gerektirmeleri nedeniyle etkili olamamakta, hem
de 6grencilerin materyaldeki bilgilere iliskin daha 6nceki 6grendikleri ile baglantilar
kurmalarina olanak tanimamaktadir. Ayrica, 6. siniftan kiiciik olan 6grenciler, not alma ve
altini ¢izme gibi etkinliklerde materyalin hangi boliimlerinin daha énemli oldugunu dogru
olarak belirlemede giicliik cekmektedirler (Weinstein ve Mayer, 1986, ss. 317 - 318;
Simgek ve Deryakulu, 1994, s. 463).

Anlamlandirma stratejilerinde 68rencilerin, 6grenmeyi amagcladiklar1 yeni bilgiyi, daha

once ogrendikleri ve uzun siireli belleklerinde varolan bilgilerle biitiinlestirerek, ona anlam
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yiikleyerek 6grenmeleri soz konusudur. Anlamlandirma, yeni bilginin daha anlamli duruma
gelmesi icin ayrinti ekleme siirecidir. Anlamlandirma stratejileri bilgi birimleri arasinda
iliski kurarak anlamli 6renmeyi saglayan stratejilerdir (Ozer, 1998, s. 155).

) Bilgi isleme kuramina gore 6grenmede en 6nemli 6zelliklerden birisi anlamlandirmadir.
Materyal anlamli oldugu zaman ezbere 6grenmeden daha cabuk 6grenilir ve daha ¢abuk
hatirlanir. Bagka bir deyisle, anlamlandirma ile bilginin uzun siireli bellekten geriye
getirilerek ¢ok degisik durumlarda etkili bir bicimde kullanilmasi saglanmaktadir.

Anlamlandirmay: gii¢lendirici 6grenme stratejileri, 6gretim etkinliklerinde onceki
ogrenmelerin hatirlamlmasini saglama, uyaricilarin sunulmasi ve 6grenme kilavuzlugunun
saglanmasi i¢in kullanilmalidir (Senemoglu, 1997, s. 565).

Anlamlandirma stratejileri yineleme stratejileri ile kargilagtinldiginda, 6grenciler daha 6znel
ve daha anlamli 68renme gerceklestirmektedirler. Bunun nedeni ise, 6grencinin bu
stratejileri kullanirken 6grenme iglemine daha cok dogrudan ve kendileri biligsel etkinlikte
bulunarak yeni bilgiyi uzun siireli bellekte varolan bilgiyle iligkilendirerek biitiinlestirmesi,
bagka bir deyigle anlamlandirmasindan kaynaklanmaktadir (Somuncuoglu, 1998, s. 33).

Zihinsel imge olugturma ve ciimlede kullanma, basit 6grenme durumlari i¢in kullanilan
anlamlandirma stratejileri arasinda sayilabilir. Zihinsel imge olusturma ve ciimlede
kullanmada birden ¢ok 6geyi eslestirme ya da bu dgeler arasinda sozel ya da imgesel
baglantilar kurma cabasi s6z konusudur. Buradaki amac, 6grencinin 6grenilecek materyal
icindeki iki ya da daha ¢ok 68e arasinda icsel baglantilar yapilandirmasini saglamaktir.
Yabanci bir dili 6grenirken, bilinmeyen sozciikleri anadildeki sozciiklerle eslestirmek ve
buna dayali zihinsel imgeler yaratmak bu tiir bir etkinliktir (Ozer, 1998, ss. 155 - 156;
Weinstein ve Mayer, 1986, s. 319).

Zihinsel imge olugturmaya Ornek olarak, Ingilizcede “yilan” anlamina gelen
“snake” sozciigii ile Tiirkce’deki “sinek” sozciigii sOylenislerindeki benzerlik
nedeniyle eslestirilip zihinde yilan ilizerine konmus bir sinek imgesi
olusturulmasi gosterilebilir (Simsek ve Deryakulu, 1994, s. 464).

Ilkdgretim okullarinda 6grenciler, ana sinif1 ile ilk ii¢ sinifta kendileri zihinsel imge
olusturamazlar, yalniz 6gretmenin 6nerdigi imgeleri kullanabilirler. Buna karsilik, daha iist
simniflarda 68renciler kendileri zihinsel imge iiretip kullanabilirler (Weinstein ve Mayer,
1986, s. 319).
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Karmagik 6grenme durumlari igin kullanilan stratejilerin amaci, 6grenciye sunulan bilgileri
gecmigte Ogrenilmis bilgilerle biitiinlestirmektir. Bunun igin, uzun siireli bellekte
depolanmus olan onceki bilgiler isleyen bellege aktarilmakta ve burada yeni gelen bilgilerle
biitiinlestirilmektedir. Burada 6nemli olan ise, yeni bilgilerin 6grenilmesinde 6nceki
bilgilerin kaynak olarak kullanilmasidir. Karmagik 6grenme durumlari icin bagka
sozciiklerle anlatma, sozel bilgileri bir bagka bicime doniistiirme (cizelge, sekil, grafik
gibi), 0zetleme, benzetim yaratma, not alma, soru yanitlama gibi stratejiler kullanilir (Ozer,
1998, s. 156; Weinstein ve Mayer, 1986, s. 319).

Bagka sozciiklerle anlatmada temel olan 6grencinin metni kendi sozciikleri ile anlatmasi ya
da metindeki sozciiklerden farkli olan sozciikleri kullanarak anlatmasidir (Ozer, 1998, s.
156). Bir bagka strateji olan sozel bilgileri bir bagka bicime doniistiirmede sozel olarak
verilen bilgiler cizelgeye, grafige ya da sekle aktarilir. Bu durum, sunulan bilgiye bir yap1 ve
diizenleme saglar, onemli bilgiyi belirlemede yardimci olur ve Kargilagtirmayi kolaylagtirir.
Bunun yanisira, bu bilginin uzun siireli bellege depolanmasinda da yardimci olmaktadir
(Subagi, 2000, s. 2).

Karmagik 6grenme durumlan icin kullanilan bir bagka 6grenme stratejisi 6zetlemedir. Etkili
calisma ve Ogrenme stratejilerinden birisi olan ozetlemede metnin ana cizgileriyle
anlatilmas) s6z konusudur. Ozetleme, 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasina ve uzun siireli
bellege anlamli olarak yerlestirmesine yardim etmektedir. Bunun nedeni, 6zetlemenin
Ogrenciyi anlamak icin okumaya, 6nemli diigiinceleri ayirt etmeye ve bilgiyi kendi
sozciikleriyle anlatmaya yonlendirmesidir (Ozer, 1998, s. 156; Senemoglu, 1997, s. 569).
Ozetlemenin geregi olan bu ilkeler, bilginin yeniden yapilandirilmasini ve
anlamlandirilmasmi saglamaktadir. Ozetleme yapildiginda, uzun siireli bellege depolanan
bilgiler kalici olur, gerekince hatirlandi8i icin 8grenme siireci kolaylagir (Weinstein, 1986, s.
320). Ozetleme, 68rencinin ne dgrenecegini diisiinmesine, mantiksal ve anlagilabilir bir
yapida kendi sozciikleriyle ne 6grendigini yazmasina ve anlamast icin okumasina yardim
eder. Ancak Ozetleme yapmay1 dgrenmek zaman almakta ve uygulamayi gerektirmektedir
(Wood, 2000, s. 99). Bu nedenle dnemli olan &3retmenlerin 63rencilerine model olarak ve
siirekli yineleterek ozet yapmay1 dgretmeleridir (Anderson ve Hidi, 1991, s. 589).

Bir bagka karmagik anlamlandirma stratejisi benzetim yaratmadir. Benzetim yaratma,
Ogrenilecek bilginin bireyin onceden kazandigi bilgilerle yapay benzerliklerinin
kurulmasidir. Benzetim yaratmada 6grenci kendisi etkin olabilir ya da 6gretmenin yarattig1
benzetimleri kullanabilir. Boylece yeni 6grenilecek bilgi anlamli duruma getirilir. Ornegin,
Ogrenci insan zihninin igleyigini bilgisayarin isleyisine benzeterek 6grenebilir (Ozer, 1998,



57

s. 156). Benzetim stratejisi, nesneler, diigiinceler ve kavramlar arasinda benzer ve karsit
ozellikleri gormeyi ve karsilagtirmalar yapmayi olanakli kilar (Arends, 1997, s. 256).

Karmagik anlamlandirma stratejilerinin en 6nemlilerinden birisi de not almadir. Not alma,
genel olarak bireyin, dinledigi, gozledigi ya da diigiindiigii bir konuda ana noktalari
belirlemesi ve bunlar1 kagit iizerine kaydetmesidir. Buna gore not alma, bir konuyla ilgili
bilgilerin 6zetlenerek ileride kullanilmak amaciyla belli bir yere yazilmasi islemi olarak
tanimlanabilir (Ulug, 1993, s. 56). Not almadaki biligsel amac, isleyen bellege aktarilacak
bilgiyi secme ve igleyen bellekteki bilgiler arasindaki yapilandirmadir (Biggs, 1988, s. 188).
Etkili not alma, bireyin kendi ciimleleri ile ana diisiinceleri belirleme, onemli diigtince ve
noktalari Ozetleyerek, birlegtirerek bir bicim olusturmaktir (Subasi, 2000, s. 2). Not alma
becerisi 0grencinin, etkin bir bicimde anlatilan konu iizerinde diigiinmesine ve dziimsedigi
bilgileri uygun bir bicimde kagida aktarmasina yardimci olur. Kisaca etkili not alma,
Ogrencinin daha sonraki ¢aligmalarinda kolaylagtirdigi gibi, bilginin uzun siireli bellekte
anlaml1 bir bicimde tutulmast icin etkili olmaktadir (Senemoglu, 1997, ss. 568 - 569;
Tiirkoglu ve otekiler, 1996, s. 111).

Karmagik anlamlandirma stratejilerinden bir bagkasi soru yanitlamadir. Soru yanitlama,
metnin ana noktalartyla iligkili olarak iki tiirlii gerceklestirilir. Bunlardan birincisi
Ogrencinin kendisinin olusturdugu sorularin yanitlarini bulmasi, ikincisi ise 6gretmenin
verdigi sorularin yanmitlarini bulmasidir (Ozer, 1998, s. 156). Bireyin kendine ya da
bagkalarina soru sorarak diigiinme stratejisini kullanmasi, etkili bir kodlama teknigidir.

Soru sorma ve yanitlama okunan materyalin anlagilmasina yardimct olur. Bununla birlikte,
kendi kendine soru sorma bireyin sorun ¢bzme becerisini gelistirir. Soru sorma, iyi
iletisim kurmanin temelidir. Sorular uygun diizeyde, uygun tiirde olmali ve hepsinden
onemlisi iyi ifade edilmelidir (Moore, ?, s. 162; Borich, 1996, s. 341). Oztiirk’e (1985)
gore, iyi diizenlenmig sorular olugturma anlamay birka¢ bakimdan etkileyebilir. Ilk olarak,
etkili sorular olusturma etkin anlama durumu i¢indeki okuyucularin materyali derin bir
isleme siirecine dayandirmasim gerektirir. Onemli bilgiye ayrilan bu biiyiik biligsel ¢aba,
bilginin hatirlanmasi ile sonuglanir. Ikinci olarak, kendi kendine etkili sorular olugturma
durumunda, egitilen 6grenciler kendi anlama yeterliliginin biling¢liligini iist diizeye
cikarabilir. Boylelikle yanhg ya da eksik anladi8i bilgiler ortaya ¢ikarilabilir. Son olarak,
soru olugturma egitimi ozellikle 6grencilere sorulara yanit vermede biligsel siireglerin
gelistirilmesi icin etkili olabilir (Oztiirk, 1995, s. 39).
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Aragtirmalar, karmasik anlamlandirma stratejilerinin 6grenme diizeyini oldukca
yiikselttigini, 6grencilerin kendi olusturduklari anlamlandirmalarin, hemen her zaman
digaridan saglanan anlamlandirmalara oranla daha etkili oldugunu ve d8rencilerin etkili
anlamlandirmalar olugturabilmelerinin icerige iligkin 6nbilgi diizeyleri ile yakindan iligkili
oldugunu gostermektedir (Defry, 1989, s. 8; Weinstein ve Mayer, 1986, s. 321).

Orgiitleme stratejileri, dgrenilecek bilgilerin yeniden diizenlenip yapilandirilarak
ogrenilmesini saglayan stratejilerdir. Orgiitleme stratejilerinde de anlamlandirma
stratejilerinde oldugu gibi bilgileri anlamlandirmaya 6nem verilir (Ozer, 1998, s. 157).

Orgiitleme stratejileri, anlamayi kolaylastirmak icin kullanilan stratejilerdir. Anlamlandirma
ve Orgiitleme stratejileri, bilgiler arasinda icsel ve digsal baglar kurma olanag: saglamaktadur.
Orgiitleme stratejileri, materyalde verilen degisik 6rnekler arasinda ortak ozellikleri
gruplamak, verilen sozciikleri anlam biitiinliiglinii gozoniine alarak siralamak ve karmagik

bir seyi yeniden diizenlemek amaciyla kullaniimaktadur.

Temel o6grenmeler icin kullanilan en basit orgiitleme stratejisi kiimelendirmedir.
Kiimelendirme, 6grenilecek olan farkl: bilgilerin ortak olan noktalarinin ortaya ¢ikarilip
gruplandirimasidir (Ozer, 1998, s. 157).

Karmagik 6grenmeler icin kullanilan baglica orgiitleme stratejileri anagizgileri ¢ikarma, bilgi
semas! olusturma ve gizelgelestirmedir (Ozer, 1998, s. 157).

Anacizgileri ¢ikarma stratejisinde dgrenciler, metindeki ana noktalardan yola ¢ikarak
konunun ana bilgilerini ¢ikarirlar. Herhangi bir metnin anagizgilerini ¢ikarma, 6grencinin o

konudaki ana diigiince ve yan diigiinceler arasindaki iligkileri gormesine yardim eder.

Bir bagka karmagik orgiitleme stratejisi olan bilgi semasi olusturma ise, belli bir bagligin
altindaki Snemli fikirlerin birbirleri ile nasil iligkide olduklarini gosterir (Arends, 1997, s.
258). Ogrenci bir gekille ana diigiinceyi baga ya da ortaya alarak yardimc: diigiinceleri ona
oklarla ya da cizgilerle baglar (Ozer, 1998, s. 158). Boyle bir ¢aligma, §3rencilerin hangi
diigiincelerin daha 6nemli oldugunu, diigiinceler arasinda nasil bir baglant1 oldugunu daha
iyi anlamalarina yardime: olmaktadir. Bilgi semalari, kavram haritalar: ve bilgi haritalar
biciminde diizenlenmektedir.

Kavram haritalari, bir konuyla ilgili kavramlarin adlarinin genelden ozele dogru
birbirleriyle iligkilerine gore gematik olarak gosterimleridir (Herrel ve Jordan, 2002, s. 14;
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Erden, 1996, s. 206). Kavram haritalari, bir metindeki 6nemli sozel bilgiler ve kavramlarin
yapilandirilmasinda, orgiitlenmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Sokmen ve Bayram, 2000, s.
39). Posner ve Rudnitsky (1986) “kavram haritalari, yol haritalan gibidir, ancak yerlegim
yerleri yerine diigiincelerarasi iligkileri gOsterir” benzetmesini yapmaktadir. Kavram
haritalar1 karmagsik konularin 6gretilmesinde 6grencilerin kavramlar arasindaki iligkileri
gormelerini saglar (Erden, 1996, s. 206).

Bilgi haritasi, bir metindeki 6nemli sozel bilgilerin ve bu bilgiler arasindaki iligkilerin
sematik olarak gosterilme bicimidir. Metnin ana diigiincesi ile ilgili temel kavramlar,
bunlarla ilgili 6zellikler, olgular ve ornekler gibi 6nemli diigiinceleri 6zetleyen bilgiler
“hiicre” ad1 verilen degisik bicim ve boyuttaki kutular icine yerlestirilir. Bagka bir deyisle,
bilgiler hiicre - bag - hiicre kiimeleri biciminde gosterilir (Arslan, 2000, s. 34). Her bag,
hiicredeki bilgiler arasindaki iligkinin daha iyi belirlenmesini saglamak icin yapilan bir
kisaltilmig sozel etiket ile gosterilir. Oklar ne tiir iligkiyi gosteriyorsa iligki bu tiir oklarin
iizerine yazilir (Gorgen, 1997, s. 29). Bilgi haritalari, 6grencilerin yeni bir bilgiyi
ogrenmelerini kolaylagtirir. Bunun nedeni, diiz bir metine gore karmagik bir bilgi, bilgi
haritasinda daha kolay anlagilir. (O’ Donnel, 1994, s. 33). Bir metindeki bilgileri bilgi
haritasindan dgrenen 68renciler, metinden 6grenen dgrencilere gore ana diigiinceleri daha
kolay hatirlarlar. Yapilan aragtirmalar, bilgi haritasindan en ¢ok yararlanan 6grencilerin
sozciik dagarcigi yetersiz olan 6grenciler oldugunu gdstermistir. Hiicre - bag 6rgiitlenmesi
Ogrencinin yeni gercekleri 6ziimsemesini ve ayrintili bilginin merkezi kavramlara nasil
uydugunu anlamasini saglar. Ayrica biiyiik 6lcekli bilgi yapisinin elde edilmesini ve
diizeltilmesini kolaylagtirir (O’Donnel, 1994, s. 34).

Bir bagka karmagik orgiitleme stratejisi gizelgelestirmedir. Bilginin yapilandirilmasinda,
orgiitlenmesinde ve bilgiyi anlamlandirmada ¢izelgelerin 6nemli bir yeri vardir. Burada
metinde verilen bilgilerin ¢izelge biciminde diizenlenmesi s6z konusudur. Ogrenci yatay
ve dikey bolmelere sahip bir gizelge olugturarak bilgileri bu bolmelere yerlestirebilir (Ozer,
1998, s. 158). Cizelgeler ya da matrisler 6grenmede diizenleyici olarak gorev yaparlar.

Orgiitleme stratejileri, 5grenilmeye galigilan bilgilerin kendi aralarinda i¢sel baglantilarla
iligkilendirilmesini ve yeniden yapilandirilmasini vurgular. Bu stratejilerin etkili bicimde

kullanimu, genellikle 6grencilerin bu konuda &zel olarak yetistirilmelerini gerektirir.

Aragtirmalara gore, genelde diisiik diizeyde bagariya sahip 6grenciler ve kiigiik 6grenciler
orgiitleme stratejilerini daha az kullanmaktadirlar. Ancak, iist diizeyde bagar gosteren ve
daha biiyiik olan 63renciler orgiitleme stratejilerini daha ¢ok kullanmaktadirlar. Bu



60

aragtirmalara dayali olarak, cocuklarin yaglarinin, genel yetenek diizeyleri ve iginde
yagadiklari sosyo - kiiltiirel ¢evrenin Orgiitleme stratejilerinin kullaniminda etkili olduklari
sOylenebilir (Senemoglu, 1997, s. 307). Yine aragtirmalara gore, 6grencilere materyali
kavramsal olarak iligkili parcalara aymrabilme ve daha sonra da bu parcalar arasindaki
iligkileri tanimlayabilme ve kurabilme becerilerini kazandirmaya yonelik programlarm
bagariyi artirdi1 goriilmiigtiir (Weinstein ve Mayer, 1986, s. 322). Sonug olarak, orgiitleme
stratejileri de anlamlandirma stratejileri gibi, yineleme stratejileri ile karsilagtinldiginda daha
anlaml1 6grenme saglamaktadir.

Anlamayt izleme stratejileri, 6grencilerin 6grenmeye yonelik olarak gerceklestirdikleri
etkinlikleri denetlemelerini temel alan stratejilerdir. Bu stratejiler, 6grencilerin kendi
ogrenme oOzelliklerini belirleyip, diizenlemesine, yiiriitmesine ve denetlemesine yardimci
olur (Ozer, 1998, s. 158). Anlamayi izleme, bir 6grencinin herhangi bir 6grenme etkinligi
icin 6grenme amaclarn olusturmasini, bu amaclara ulagma diizeyini degerlendirmesini ve
gerekirse amaclara ulagtirmada kullandigi stratejileri belirlemesini kapsamaktadir
(Weinstein ve Mayer, 1986, s. 323). Eger 6grenciler, 6grenme siirecindeki gelisimleri
iizerinde etkili bir denetim kuramazlarsa, anlamadiklar1 konular anladiklarini diigiinebilirler.
Anlamayi izleme 6grencilerin bilig bilgisine sahip olmasini gerektirir. Bu nedenle, anlamayi
izlemede biligbilgisi stratejiléri kullanilabilir (Ozer, 1998, s. 158).

Anlamay1 izleme stratejilerine sahip olan ogrenciler, 6grenmelerinin her agamasinda
kendilerini denetlerler ve eger bir yetersizlik s6z konusuysa bunu giderecek strateji ya da
kaynaklari secer ve kullanirlar. Anlamayi izleme stratejileri iic agamada diizenlenerek
kullanilabilir. Somuncuoglu’nun (1998, s. 33) Garcia ve Pintrich’den (1991) aktardigina
gore bunlar, anlamaya hazirlanma, anlamayi izleme ve anlamay1 yonlendirme olarak
adlandinlabilir. Anlamaya hazirlanma, bir metni okumaya baglamadan 6nce, amag belirleme,
metinle ilgili sorular tiiretme ve metni hizlica gézden gecirerek i¢indeki bilginin tiiriinii ve
nasil diizenlendigini belirleme iglemlerini icermektedir. Anlamay: izleme, diigiinme,
kavrama ve tiim Gteki 6grenme davraniglarinin etkililigini gozlemeye yoneliktir. Soru sorma,
dikkati yogunlagtirarak yogunlugu bozabilecek dig etkenlere kars1 koyma ve zamani etkin
kullanma sayilabilir. Anlamay1 yonlendirme ise, anlamayi izleme eylemlerinden elde edilen
bilgiler 1s1ginda 6grenme davraniglarini ve islemlerini gereken bicimde diizenlemeyi
icermektedir. Okuma hizini ayarlama, yeniden okuma ve g¢aligma yontemini dersin
gereklerine gore diizenleme 6rnek davranglardir.

Ogrencilerin anlamay izleme stratejilerini kendi kendilerine gelistirmeleri giigtiir
(McCharty ve Schmeck, 1988, s. 148). Nitekim, yapilan kimi aragtirmalarda, ozellikle
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kiiciik yagtaki 6grencilerle her yastaki diigiik yetenek diizeyine sahip 6grencilerin grenme
siirecinde anlamay1 izleme stratejilerini belirleyip kullanmada basarisiz olduklari ortaya
cikmugtir (Garner, 1990, s. 520; Weinstein ve Mayer, 1986, s. 323; Flavell, 1985, s. 86). Bu
nedenle, 6gretmenlerin, 6grencilerin anlamayi izleme stratejilerini gelistirecek bicimde
Ogretimi diizenlemelerine gerek vardir.

Duyussal stratejiler, etkili 6grenmenin olusmasinda 6nemli bir role sahiptirler. Ogrenciler
kendi kendilerine O6grenirken uygun stratejileri kullansalar bile kimi zaman 6gretim
amaclarina ulasmada giicliiklerle karsilagirlar. Ogrenmede ortaya cikan giidiisel ve duyusal
engelleri kaldirmaya yardim eden stratejiler duyugsal stratejiler olarak adlandirilmaktadir
(Subagi, 2000, s. 4; Ozer, 1998, s. 159; Senemoglu, 1997, s. 574). Bu stratejiler, genellikle
Ogrenme icin uygun i¢sel ve digsal kosullarin yaratilmasina ve siirdiiriilmesine yardimc1
olmaktadr.

Bir 6grenme siirecinde dgrenciler, 6grenmeye etkin olarak katilmak ve kendi biligsel
stratejilerini etkin olarak kullanmak ile sorumludurlar. Oztiirk’iin (1995, s. 44)
McCombs’dan (1988) aktardigina gore, 6grencilerin kendi 6grenme denetimini
geligtirmeleri ve bir igi yerine getirmeleri icin onlara duyugsal stratejilerin etkili bir bigcimde
kazandirlmas gereklidir.

Digaridan gelen ve 6grenmeyi engelleme olasilig1 bulunan uyaricilara kars: uyanik ve rahat
olma, dikkati odaklama, yogunlagmayi siirdiirme, kendini giidiileme, digsal dikkat dagiticilari
gidermek iizere caligacak sessiz bir yer se¢cme, caligmanin gereksiz yere uzamamast icin
oncelikli konular belirleme, bagarisiz olma korkusunu ya da kaygisini gidermek iizere kendi
kendine olumlu pekistirmede bulunma ve ¢aligma i¢in ayrilacak zamanlari etkili olarak
kullanabilmek iizere bir zaman ¢izelgesi olusturma gibi 6rnekler bu stratejilerin arasinda
sayilmaktadir (Weinstein ve Mayer, 1986, s. 324). Bununla birlikte, 6grencilerin
ogrenmedeki giidiisel ve duygusal engellerini gidermede kullanilan en 6nemli duyugsal
stratejiler dikkat toplagimi, tutum, giidiilenme ve kaygi ile ilgili olarak belirlenebilir (Ozer,
1998, s. 159).

Bireyih O8renme yeterligi izerinde dogrudan etkili olan degiskenlerden birisi “dikkat”dir
(Ulug, 1995, s. 45). Bir 6grenci ders calisirken ya da bir sey okurken kardesinin igeri
girmesi ya da yiiksek sesle miizik dinlenmesi dikkatinin dagilmasina neden olabilir. Bu
gibi durumlarin ortadan kaldirilmas: igin, dikkatin 6grenilen konu iizerinde
yogunlagtirilmas: dikkat toplagimi olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 1997, s. 575).
Ogrencinin etkili 6grenmesi i¢in kendini ¢aligti1 konuya vermesi, ¢aligmasini gereksiz
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boliinmeden alikoymasi, kisacasi dikkat toplagimini saglamasi gereklidir (Ozer, 1998, s.
159). Bunun i¢in kimi arastirmacilar “ruhsal yonetim” yontemini onermektedirler. Bu
yontemde 6g8renciler, 6grenmelerini en iyi destekleyen cevresel 6zellikleri belirleyip
diizenleyerek ruhsal yapilarini 6grenme icin en iyi duruma getirirler. Bagka bir deyigle,
ortamlarini 6grenmeleri icin diizenlerler. Ornegin, kiitiiphanede sessiz bir yer bulurlar, belli
bir bicimde ¢alisma masasim diizenlerler. Sonug olarak, 6grenciler 6grenmede bagarili
olmak icin kendi dikkatlerini dagitan durumlari ortadan kaldirmaya yonelik bir caba
icerisinde olmaya gerek duyarlar (Subasgi, 2000, s. 4; Senemoglu, 1997, s. 575).

Duyussal stratejilerin bir bagkasi ise tutumla ilgilidir. Tutum, bireyi belli insanlar, nesneler
ve durumlar kargisinda belli davraniglar gostermeye yonelten davranis egilimleri olarak
tanimlanabilir (Eng, 1980, s.158). Tutum, 6grenmede 6nemli bir yere sahiptir. Eger 6grenci
derslere ve okula kargi olumsuz bir tutum iginde olursa bagarisiz olur. Bu nedenle, “Okula
gitmek benim i¢in 6nemli mi?”, “Bunu 6grenmem benim igin gsimdi ve gelecekte ne deger
saglar?”’, “Bunu neden 6grenmem gerekir?” gibi sorular1 olumlu yanitlama, 6grencinin
ilgisinin siirmesine ve 6grenme cogkusuna yardimei olur. Bagka bir deyisle, olumsuzlugun
nedenlerini ortadan kaldirarak, bagariy: saglayarak ve ozgiiveni gelistirerek, 6grenci
0grenme konusunda olumlu tutumlara sahip olmalidir (Subagi, 2000, s. 4; Ozer, 1998, s.
159).

Giidiilenme, canlida eyleme ya da 6grenmeye gecme istegi olarak tanimlanabilir (Eng, 1990,
s. 76). Giidiillenme de, en az oteki duyugsal stratejiler kadar 6grencilerin 6grenmesinde
onemli bir yere sahiptir.

Giidiilenmig 0grenci, 6grenme sorumlulugu tagir, 6grenmekten zevk alir, 6grenmeyi
gerceklestirmek igin siirekli ¢aba gosterir. Ogrencinin kendine giiven duymasi giidiilenme
diizeyini artirir. Burada, daha 6nce belirledigi 6grenme amaglarina ulagabilecegine inanmasi
ya da konuyu 6grenmek igin ¢aba iginde olmas: giiven duymasinin bir gostergesi olabilir.
Ayrica, ogrenciler giidiilenme diizeylerini artirmak icin pekistirme stratejilerini de etkili
olarak kullanabilirler. Ornegin, 6grenci kiitiiphanede odevi i¢in li¢ saat bir ¢aligma
yaptiginda, kendisine sinemaya gitme ya da arkadaglari ile birlikte eglenme arasi verebilir.
Boylece kendisine soz verdigi odiile bir an dnce ulagmak i¢in caligmasini istekle siirdiiriir
(Ozer, 1998, s. 159; Senemoglu, 1997, s. 577).

Bir bagka 6nemli duyusgsal strateji de kaygi ile ilgilidir. Kaygi, gii¢lii bir istek ya da

diirtiiniin amacina ulagamayacak gibi goziiktiigii durumlarda beliren tedirgin edici durum
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olarak tanimlanabilir (Eng, 1980, s. 106). Ogrencilerin asir1 kaygilari kendilerine olan
giivenlerini olumsuz etkilemektedir. Ornegin, sinavlarda basarisiz olma diisiincesi, dev ya
da proje hazirlarken eksik, yanlis yapacagim endigesi 6grencilerde kaygiya yol agmaktadir.
Boyle bir durumda, 68renci kendine olan giivenini yitirdigi i¢in bagarisi diiger ve 6grenme
de basgarisizlikla sonuglanabilir. Kaygi ne kadar az olursa, 6grencinin 6grenme diizeyi o
kadar yiiksek olacaktir. o

Yapilan bir¢ok calismanin 1s1g1nda, dgrencilerin kaygilarinin iistesinden gelmeleri icin
bir¢ok yaklagim bulunmaktadir. Bunlarin arasinda degisik rahatlama teknikleri, kendisine
yonelik olumlu konusma yapma, bagarabilecedi tiirden test alma gibi yaklagimlar
ogrencinin 6grenmeye iligkin korku ve kaygisimi azaltabilir. Ozellikle, 6grencinin
bagarabilecegi diizeyde testler almast ve bagardigini gormesi kendine giivenini kazanmasi ve
kaygiy1 azaltmasinda 6nemli bir yaklasimdir (Senemoglu, 1997, s. 576).

Duyussal stratejiler iizerinde yiiriitiilen aragtirmalar, birgok 6grencinin, okul bagarilarina
iliskin kaygilart nedeniyle, 6zellikle de sinavlarda bagarisiz olma korkusuyla, 6grenme ve
caligmaya yoneltmeleri gereken dikkatlerini kendilerini elegtirmeye yonelttiklerini agiga
cikarmugtir. Ogrenme goérevine ya da calismaya yoneltilmesi gereken ilgi ve dikkatin
azalmasi ise, bagarisizli§1 dogurmakta ve sonugta dgrencilerin beklentilerini dogrulayan bir
etki gostermektedir. Bu nedenle, 6grencilere bagarili olmalarini engelleyen kaygiy1 yenmek,
kendilerini giidiilemeleri ya da olumlu tutum geligtirmelerini saglayacak duyugsal stratejiler
konusunda egitim verilmelidir (Weinstein ve Mayer, 1986, s. 323).

1.4. Orenme Stilleri ile Ogrenme Stratejileri Arasmdaki Iligki

Son yillarda dikkatler 6renenin kendi 6grenmesi ile ilgili etkin bir katilimci olarak oynadig:
rol iizerinde yogunlagmugtir. Bu siirecte, 6grencilerin 6grenmek icin ne yaptig1 bilyiik 6nem
tagimaktadir (Arslan ve Senemoglu, 1998, s. 23). Etkili 6grenme su siirecleri gerektirir
(Watkins ve otekiler, 2000, ss. 96 - 97):

« Degisik baglamlarda 68renilenler arasinda baglanti kurma

« Bireyin kendi 6grenmesini ve 6grenme stratejilerini diigiinmesi
« Ogrenme baglamlarinin etkili 63renmede oynadig rolii bulma

« Daha uzak 6grenme amaglari olugturma

. Ogrenmede bagkalaryla igbirligi yapma
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Buna gore, etkili 6grenme siirecinde 6grenen birey, etkin ve stratejik olmali, 6grenilenler
arasinda baglant1 kurabilmeli, igbirligi konusunda beceri sahibi olmali ve amaglarini
gelistirebilen bir nitelik tasimalidir (Watkins ve o6tekiler, 2000, s. 98). Etkin olan grenci
nasil 6grendigini ve nasil daha iyi 68renebilecegini bilmelidir (Renzulli ve Dai, 2001, s. 23).
Bu agidan bakildiginda birey, §grenmeyi 6grenmeyi bilmelidir. Ogrenmeyi 6grenme, etkili
ogrenme icin bireylerde gelistirilmesi amaclanan boyutlardan birisidir. Ogrenmeyi
Ogrenme, ileriyi planlama, giicliik yaratan kaynaklar belirleyebilmek i¢in kendi diizeyini
izleme, denetleme, deger bicme, yenileme ve kendi kendini degerlendirme gibi etkinlikleri
icermektedir (Nisbet ve Shucksmith, 1986, s. 7).

Ogrenmeyi 6grenme siireci, bireylerin hem 6grenme stilleri hem de kullandiklar1 6grenme
stratejileri ile ilgilidir. Bireylerin yalniz kendi 6grenme stillerini bilmeleri ya da yalniz
Ogrenirken hangi yollari -stratejileri- tercih ettiklerini bilmeleri yeterli degildir. Bu 6grenme
siirecinin tam olmamasina ve 6grenmede istenilen etkililigin saglanamamasina yol acabilir.

Ogrenme stilleri genelde bireyseldir ve 6grenme stillerinde bir tercih sozkonusu degildir
(Ebeling, 2001, s. 41; Taylor, 1997, s. 46). Ogrenme stratejileri ise, bir materyalin
kazanilmasi ile ilgili olarak dgrencilere yardimci olmaktadir. Ogrenme stratejisi Ggrenme
amaclarimin gerceklestirilmesinde kullanilan araclardir. Stil kavraminda biyolojik kdken agir
basarken, stratejide planlama, 6nlem alma ve yol bulma gibi sosyal boyutlar agirliktadir
(Babadogan, 1995, s. 1060). Bireylerin 6grenme stilleri kolaylikla degismez ama 6grenme
stratejileri degistirilebilir. Das’a (1988, s. 103) gore, stil ve strateji bicim ve plan
kavramlariyla kargilanabilir. Bi¢im (stil), bireyin toplam bilgisine, 6§renme bicimine ve
deneyimine igaret etmektedir. Plan (strateji) ise 6grenme siirecindeki bir dizi harekettir.
Ogrenme siirecinin temelinde 6grenme stilleri vardir. Ogrenme stilleri etkili 8grenme
siirecinde bireye yardimci olmaktadir. Bireylerin 6grenmeye yaklagimlar ise stratejiler
olarak adlandirilabilir. Bu gercevede, bireyin ne tiir bir 6grenme stiline sahip oldugunu
bilmesi, onun 6grenirken hangi strateji ve taktikleri ige kogacagini daha kisa siirede
planlamasin1 ve uygulamasim saglar (Babadogan, 1996, s. 39). Bireyin sahip oldugu
ogrenme stillerinin icerisinde baskin olan bir 6grenme stili olmasina kargilik, kullandig ¢ok
sayida ve birbirinden degisik 6grenme stratejileri olabilir.

Ogrenme siirecinde 6grencilerin bagan diizeylerinde farklilik olmasinin nedeni, bagarili
ogrencinin kendi biligsel siireclerinin bilincine ulagmas: ve nasil 6grenecegi bilmesidir.
Kiginin kendi biligsel stireclerinin bilincine varabilmesi icin 6grenme stillerini ve 63renme
stratejilerini birlikte kullanmasi gereklidir. Buna gore, bagarili 6grenci, kendi 6grenme
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stillerinin farkindadir ve kendi Ogrenme stillerine uygun olarak degisik ogrenme
stratejilerini kullanabilmektedir (Nisbet ve Shucksmith, 1986, ss. 6 - 7).

Birbirinden degisik iki kavram gibi goziikmesine kargilik, 6zellikle aragtirmacilar 6grenme
stilleri ile 6grenme stratejilerinin dogasinda varolan iligkinin anlagiimasi gerektiZini
vurgulamaktadirlar (Riding ve Rayner, 1998, ss. 80 - 84). Ogrenme siirecinde 6grencilere
uygun 68renme stratejileri kazandirilarak 6grenme stillerini etkili bicimde yonlendirmeleri
saglanabilir.

Ogrenme stilleri ve 6grenme stratejileri ile ilgili son yillara dek ayr1 ayri caligmalar
yiiriitiiliirken, artik bu iki kavramu iceren caligmalar yapilmaya baglanmugtir. Bu caligmalar,
Ogrenme stilleri ve 0grenme stratejilerinin birarada 0grenme ciktilarini etkiledigini
gostermektedir (Oxford, 1989). Bunlarn icerisinde ozellikle 6grenme stillerine uygun
stratejilerin neler olabilecegi konusunda birtakim bilgilerin sunuldugu, ayrica 6grenme stil
envanterleri ile 68renme stratejisi 6lcekleri birlikte kullanilarak gerceklestirilen ¢aligmalar
dikkat cekmektedir.

Farkl1 6grenme stilleri siniflamalarina gore kullanilabilecek 6grenme stratejilerinin neler
olabilecegi konusunda az sayida calisma yapilmigtir. Bunlarin arasinda en belirgin Kolb,
Gregorc ve Grasha - Riechmann’in yaptiklan 6grenme stilleri sinflamalari temel alinarak
desenlenmis olan aragtirmalardir. Aragtirmalarda bu siniflamalara gore 6grencilerin
kullanabilecekleri 6grenme stratejileri ile ilgili bilgi toplamaya caligilmigtir. Bu
caligmalardan elde edilen sonuglar, 6grencilerin 68renme stillerine gore kullanabilecekleri
Ogrenme stratejileri ile ilgili ipucu verse de, heniiz bir doyuruculuk tagimamaktadir. Bu
nedenden &tiirii, bu tiir caligmalar bugiin de siirmektedir.

1.4.1. Kolb’un Ogrenme Stilleri Simiflamasina Gore Ogrencilerin
Kullanabilecekleri Ogrenme Stratejileri

Kolb’un ortaya koydugu 6grenme stillerini temel alarak yapilan aragtirmalarin 15181inda
ogrenme stillerine gore 6grencilerin kullanabilecegi 6grenme stratejilerinin neler oldugu
belirlenmeye ¢aligilmigtir. Buna gore, kesin olmamakla birlikte 6grenme stillerine gore

kullanilabilecek 6grenme stratejileri agagida siralanmuigtir.

Ayirt edici dérenme stiline sahip 6grencilerin kullanabilecekleri en dnemli 6grenme
stratejileri g0yle siralanabilir (Jonnassen ve Grobowski, 1999, ss. 256 - 257).
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« Aragtirma yapma ve soru sorma
« Ana diigiinceyi belirleme

« Benzetim kurma

« Aligtirmalar iiretme

« Bilgiyi tanimlama

« Zihinsel imge olusturma

« Nedenleri ¢ikarma

« Sonucu gozden gecirme

Buna gore, ayirtedici 0grenme stiline sahip dgrenciler anlamlandirma, anlamay: izleme ve
orgiitleme stratejilerinden kimilerini kullanabilirler.

Oziimleyici 6grenme stiline sahip 6grencilerin kullanabilecekleri baglica 6grenme
stratejileri ise gOyle siralanabilir (Jonnassen ve Grobowski, 1999, s. 257):

« Bilginin kaynagin1 secme

« Kavramlar arasindaki iligkileri gosterme
« Anahtar diigiinceleri analiz etme

« Sonuglari 6nceden haber verme

« Nedenleri ¢ikarma

« Etkileri degerlendirme

Oziimleyici 6grenme stilindeki bireyler, yﬁkarlda siralanan stratejiler kapsaminda 6gretimin
sunumu i¢in tiimevarimsal siralama kull“anma, benzetimler yaratma, dzetleme, bilgi ile
¢ikarsamalarda bulunma, kavram haritaiarl, bilgi haritalari, not alma ve siniflandirma
stratejilerini de kullanabilirler. Ba§ka‘j bir deyisle, oziimleyici 6grenme stilindeki
Ogrencilerin anlamlandirma ve orgiitleme stratejilerinden kimilerini kullanabilecekleri
ortaya cikan sonuglardandir.

Doniigtiiriicii 6greﬁme stiline sahip 6grencilerin kullanabilecekleri 6grenme stratejileri
soyle siralanabilir (Jonnassen ve Grobowski, 1999, s. 257):

« Ogrenme amaglarini belirleme

« Giivenilir olma ya da kaynaklar1 onaylama
« Materyali hatirlamak icin yineleme

« Anagizgileri ¢tkarma

« Sonuclar1 6nceden haber verme
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Buna gore, doniistiiriicii 0grenme stilindeki 6grenciler yineleme, anlamayi izleme ve
duyussal stratejilerden kimilerinden yararlanabilirler.

Uyum saglayici 6grenme stiline sahip 6grencilerin kullanabilecekleri 6grenme stratejileri
ise soyle siralanabilir (Jonnassen ve Grobowski, 1999, s. 258):

« Benzetim kurma

« Not alma

« Somut diiglinceden yola ¢ikarak soyut olana ulagma
« Bilgi arasinda bag kurma

« Olumlu diigiinme giicii

« Hatalar diizeltme ¢abasi

Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler, bilginin uygulanmasi icin ¢ok sayida somut 6rnek
iiretme, yapmadan ¢ok diisiinmeye yogunlagma, kisisel deneyimler ile ilgilenme, Oykii
kullanma, somutttan soyuta gitme ve kigisel ornekler iiretme stratejilerini de kullanabilirler.
Kisacasi, uyum saglayici 6grenme stilindeki 6grencilerin anlamlandirma, orgiitleme,
anlamay1 izleme ve duyugsal stratejilerden kimilerini kullanabildikleri soylenebilir.

1.4.2. Gregorc’un Ogrenme Stilleri Smiflamasina Goére Ogrencilerin
Kullanabilecekleri Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stilleri ile ilgili yogun ¢aligmalar bulunan Gregorc da ¢alismasinda belli 6grenme
stiline sahip 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirabilecek 6grenme stratejileri ve taktikleri
konusunda bilgiler sunmustur. Gregorc 6grenme stillerine gore kullanilabilecek 6grenme

stratejilerini ve taktiklerini su bi¢imde siralamugtir:

Somut sirasal 6grenme stiline sahip olan 6grenciler, denetim listeleri, ana gizgileri ¢ikarma,
planlar, kavram haritalari, siniflandirma, anahtar diisiinceleri analiz etme, drnekler iiretme,
zamani ve giiciinii degerlendirme ve gézden gecirme gibi anlamlandirma, orgiitleme ve
yineleme stratejilerinden yararlanabilirler (Jonassen ve Grobowski, 1999, ss. 294 - 295;
Butler, 1987, s. 225).

Soyut sirasal 6grenme stiline sahip olan ogrenciler, not alma, anacizgileri ¢ikarma,
ozetleme, ¢ikarsama yapma, sentez yapma, yeni ve eski bilgiyi kargilagtirma, zihinde tutmak
icin yineleme ve anahtar diisiinceleri analiz etme gibi yineleme, anlamlandirma ve
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Bagiml1 6grenme stiline sahip olan 68renciler, cogunlukla 6gretmenin gosterdigi 6grenme
stratejilerini kullanabilirler. Bunlarin arasinda satiralti ¢izme, 6gretmenin igaret ettigi
noktalari not alma gibi yineleme ve anlamlandirma stratejilerinden kimileri bulunabilir.
Buna kargilik, bagimsiz 68renme stiline sahip 6grenciler ise, daha ¢ok bagimsiz ¢alisma,
cizelge olugturma, anagizgileri gbzden ge¢irme gibi anlamlandirma, orgiitleme ve anlamay1
izleme stratejilerini kullanabilirler.

1.5. Sorun

Bilgi cagi ile birlikte iizerinde durulmasi gereken konulardan birisi, bireyin 6grenmeye
doniik gereksinmesidir. Hizla artan bilgiye bireyin ulagmasi, bilgiyi alip igleyebilmesi,
kendisine mal etmesi ve bu bilgiyle ilgili calismalarda bulunabilmesi igin bireyin bilgiyi
edinmesi, bilgiyi kullanmasi ve yeni bilgi liretmesi konusunda egitilmesi gereklidir. Bunun
icin, bireylerin etkili dgrenme yeterliligine sahip olmalar: gerekmektedir.

Etkili 6grenme, 6grencinin etkin olarak 6grenme siirecine katilmasi ve 6grenmelerini
denetim altina almasidir. Etkili 6grenen 6grenci 6grenme siirecinde kendi kendini denetler
ve yonlendirebilir. Bireylerin etkili 6grenme yeterliligini kazanabilmeleri i¢in gerekli olan
ise “ogrenmeyi 6grenme”leridir. Ogrenmeyi 6grenme kavramu, yeni ve bilgi toplumunun
olugmasinda 6nemli ve gerekli bir kavramdir. Ogrenmeyi 6grenme, bireyin kendi 63renme
tercihlerine iligkin ozelliklerini tanimasi ve 6grenmede kullanilan stratejileri bilmesi,
segmesi ve kullanmasidir (Ozer, 1998, s. 150). Klsacasi, etkili ogrenme icerisinde yer alan
Ogrenmeyi 6grenme siireci, 0grencilerin 6grenme stillerini ve 6grenmelerini kolaylagtiran
Ogrenme stratejilerini bilmelerini gerektirir.

Ogrenmede stil ve strateji birbirini tamamladig1 zaman anlam kazanan birbirine yakin iki
ayn yapidir. Ancak ikisi birarada kullanildiginda, 6grenme ile ilgili belirlenen amagclarin
gerceklegsmesinin daha kolaylagtig1 soylenebilir (Jonnassen ve Grobowski, 1999; Riding ve
Rayner, 1998; Sadler - Smith, 1997; Babadogan, 1995; Butler, 1987, s. 229).

Bireyin 6grenme stilini bilmesi 0grenme acisindan hi¢ kugkusuz ¢cok onem tagimaktadir.
Bununla birey, ogrenmeye yonelik ne gibi 6zelliklere sahip oldugunun farkinda olur.
Ornegin, bu ozellikler arasinda, somut deneyimlerden mi yoksa soyut deneyimlerden mi
hoslandig, tiimevarima dayal1 diisiinmeyi mi yoksa tiimdengelime dayal1 diisiinmeyi mi
tercih ettigi, sorun ¢ozme konusunda yeterli mi, karar verme becerisi gelismis mi, hayal

giicii geligmig mi, ani durum degisikliklerine uyum saglamakta m sayilabilir. Boylece,
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birey 6grenmeye yonelik egilimleri konusunda bilgi sahibi olur. Ancak, 6grenme ile ilgili
caligmalar bunun yeterli olmadigint gostermektedir. Ciinkii 0grenmeye yonelik olarak
Ogrencinin kendi tercihleri kadar nasil ve hangi yollarla 6grenilecegini de bilmesine gerek
vardir. Burada igin icine 6grenme stratéjileri girmektedir. Ornegin, not alarak mu, satiralt:
cizerek mi, yineleyerek mi, anlamlandirarak mu, Ozetleyerek mi, cizelgeler olugturarak mu,
olumlu bir tutuma sahip olarak mi, kendi 6grenmesini siirekli denetleyerek mi daha iyi
Ogrenecek bunlari bilmesi gerekir. Kisacasi, bireyler nasil 6grendiklerini, daha agik bir
deyigle kullandiklart degisik 6grenme yollarinin dogasini anladiklarinda 6grenme ile ilgili
sorunlarini daha gergek¢i ve daha kolay bir bicimde ¢oziimleyebilirler ve 6grenme
siireclerini daha etkili duruma getirebilirler (Prescott, 2001, s. 327). Sonug olarak, hem
ogrenme stilleri hem de d6grenme stratejileri bireyin daha iyi 6grenmesine, 6grenmeyi
ogrenmesine onemli katkilar saglar.

Ogrenme siirecinin etkililiginden s6z edebilmek igin dgrenme stilleri ile 6grenme
stratejileri arasinda bir iligkinin var olup olmadiginin belirlenmesine gereksinim vardir.
Yabanci iilkelerde 6grenme stilleri ile 6grenme stratejilerini biraraya getiren caligmalar
yapilmaya baglanmig, ancak bu caligmalarda boyle bir iligki tam ve belirgin olarak ortaya
konulmamustir. Ote yandan, Tiirkiye’de de bu konuda bir ¢alismaya rastlanmanustir. Oysa
bu iligkinin bilimsel ¢alismalarla belirlenmesi bireylerin 6grenmelerine 6nemli katkilar
getirebilecektir. Bu da bu caligsmanin gerceklegtirilmesinin temel c¢ikis noktasini
olusturmaktadr.

1.6. Amacg
Bu aragtirmanin genel amaci, 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme stilleri ile kullandiklar1
Ogrenme stratejilerine dayali olarak, hangi 6grenme stiline sahip 6grencilerin hangi
stratejileri kullandiklarini belirleyerek 6grenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki
- iligkiyi ortaya ¢ikarmaktir.
Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit aranmigtir:

1. Ogrenciler hangi dgrenme stillerine sahiptirler?

2. Ogrencilerin 6grenme stilleri, onlarin

(a) cinsiyetlerine,
(b) akademik bagart diizeylerine,
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(c) sosyo - ekonomik diizeylerine ve
(d) 6grenim goriilen alanlara
gore degisiklik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin kullandiklan 6grenme stratejileri nelerdir?

4. Ogrencilerin kullandiklan 6grenme stratejileri, onlarin
(a) cinsiyetlerine,
(b) akademik bagari diizeylerine,
(c) sosyo - ekonomik diizeylerine ve
(d) 0grenim goriilen alanlara

gore degisiklik gostermekte midir?
5. Ogrenciler, kullandiklar 6grenme stratejilerini hangi kaynaklardan 6grenmislerdir?

6. Ogrenme stillerine gore dgrenciler hangi 6grenme stratejilerini kullanmaktadirlar?

1.7. Onem

Icinde bulunulan yirmibirinci yiizyilda 6grencilerin sahip olmalar1 gereken en 6nemli
yeterliklerden birisi 68renmeyi 6grenmedir. Ciinkii 6grenciler bu 6zellige sahip olduklar
siirece bilgiye ulagsma, bilgiyi diizenleme ve bilgiyi kullanma olanagina sahip olurlar.
Ogrenmeyi 6grenmenin kapsamini 6grenme stilleri ve 6grenme stratejileri olusturmaktadir.
Ote yandan, 6grenme stilleriyle 6grenme stratejileri arasinda bir uyumun olmasi
ogrencilerin 6grenmeleri agisindan 6nem tagimaktadir. Bu nedenle, bu ¢alismada 6grenme
stilleri ile 6grenme stratejileri arasinda bir iligkinin olup olmadigmin belirlenmesi

amaclannugtir.

Aragtirma ile elde edilen bulgularin, 6grenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki
iligkinin agik¢a ortaya cikarilarak, 68renme siirecinde bunlarin nasil daha etkili
kullanilabilecedi konusunda ilgililere yardimci olacagi umulmaktadir. Bagka bir deyigle,
hangi 88renme stiline sahip 6grencilerin hangi 68renme stratejilerini kullanmalarinin daha
etkili olabilecegi konusundaki veriler 6grenme siirecinde 6grencilere, d8retme siirecinde ise
Ogretmenlere yardimct olabilecektir. Boylece, 6grenmeyi 6grenme konusunda bireylerin
daha yeterli duruma gelmelerine katkida bulunulacaktir. '



72

Ayrica, bu ¢aligmadan elde edilecek sonuclarin daha sonra gergeklestirilecek ¢aligmalara
151k tutmasi, 6grenme siirecinde dikkatin bu iki kavram iizerinde yogunlagmasina katki

saglamasi ve bundan sonra 68renme stilleri ve 6grenme stratejileri kavramlarinin birlikte
kullanilmasina yardimci olmasi beklenmektedir.

1.8. Sayiltilar
Bu aragtirmanin dayandig1 temel sayiltilar gunlardur:

« Sahip olduklar: 6grenme stillerini ve kullanabilecekleri 6grenme stratejilerini
bilen oOgrenciler 6grenmeyi 6grenme siirecini daha etkili olarak
gerceklestirebilirler.

. Aragtirmaya katilan ortadgretim ogrencileri, uygulanan “Ogrenme Stili
Envanteri”’ndeki sorular1 kendi 0grenme stillerini yansitacak bicimde
yanitlamuglardir.

.Ara§t1rmaya katilan ortadgretim Ogrencileri uygulanan “Ogrenme
Stratejilerini Belirleme Olgegi”ndeki sorulari kullandiklar1 &grenme
stratejilerini yansitacak bicimde yanitlamiglardir.

« Bu arastirma igin gelistirilen “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi”nin
uzman goriigiine dayali olarak belirlenen kapsam gecerligi yeterli diizeydedir.

« Aragtirmaya katilan 6grencilerin 2001 - 2002 6gretim yilinda derslerden
aldiklan notlar 6grencilerin akademik bagan diizeylerini yansitmaktadir.

1.9. Smirhhklar

Bu aragtirmanin sinurhiliklan sunlardir:

« Bu aragtirma, 2002 - 2003 6gretim yilinda Eskigehir ilindeki degisik tiirdeki
ortaggretim kurumlarina devam eden ogrenciler ile sinirli tutulmugtur.
Ilkdgretim ve yiiksekogretim diizeylerindeki 6grenciler aragtirmanin kapsami
diginda tutu'lmU§tur. Bu nedenle, aragtirmadan elde edilen bulgularin bu
siirlilik gozoniinde bulundurularak degerlendirilmesi gerekmektedir.
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« Aragtirmaya katilan ortadgretim 6grencilerinin kisisel nitelikleri, cinsiyetleri,
devam ettikleri okul tiirii, izledikleri program, 6grenim gordiikleri sinif
diizeyleri, akademik basari diizeyleri, anne ve babalarinin 6grenim durumu ve
gelir diizeyleri ile sinirlidir.

« Aragtirmada 6grencilerin sosyo - ekonomik diizeyleri belirlenirken anne -

. babalarin 6grenim durumlari ile gelir diizeyleri gozoniine alinmigtir. Verilerin
\ coziimlenmesinde Ogrencilerin sosyo - ekonomik diizeyleri diigiik, orta ve
yiiksek olarak tanimlanirken anne ve babalarin egitim diizeyleri ile gelir
diizeyleri ayni olanlarla sinirl1 tutulmus, anne ve babalarin egitim diizeyleri ile
gelir diizeyleri birbirinden farkli olan dgrencilere iligkin veriler ¢éziimlemeye
alinmarmgtir.

1.10. Tanmimlar
Bu aragtirmada kullanilan kimi kavramlar ve bunlarin anlamlari gSyledir:

Ogrenme: Yasant: iiriinii ve nispeten kalic1 izli davranis degismesi (Ertiirk,
1994).

Ogretme: Ogrenmeyi kilavuzlama ve saglama etkinligi (Ertiirk, 1994).

Bilgi Deposu: Bilgileri saklamaya yarayan duyusal bellek, isleyen bellek ve
uzun siireli bellegin her biri.

Biligsel Siirecler: Bilginin alinmasini ve bir bilgi deposundan &tekisine
aktarilmasini saglayan biligsel etkinlikleri kapsayan siirecler (Senemoglu, 1997).

Bilis: Diinyay1 68renmeyi ve anlamay1 igere‘n zihinsel etkinlikler (Eripek,
1998)

Biligbilgisi: Dikkat, algi, yineleme, kodlama ve geri getirme gibi biligsel
siirecleri denetleyen ve yonlendiren bilesen (Ozer, 2001).

Etkili Ogrenme: Ogrencinin planlama, izleme ve yansitma siiregleriyle ilgili
biligbilgisini etkin olarak kullanmasini gerektiren 6grenme (Ozer, 2002).
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Ogrenmeyi Ogrenme: Bireyin Ogrenme calismalarinin iizerinde kendisinin soz
sahibi olmasi (Weinstein, 1986).

Ogrenme Stili: Bireyin bilgiyi alma ve igleme siirecinde tercih ettigi yollar
(Kolb, 1984)

Ogrenme Stratejisi: Ofrenme amaclarini basarmak icin kullanilan teknikler
(Woolfolk, 1998).



Ikinci Boliim
ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde yabanc: iilkelerde ve Tiirkiye’de yapilan 0grenme stilleri ve 6grenme
stratejileri ile ilgili aragtirmalarla 6grenme stilleri ve 6grenme stratejileri arasindaki iligkiyi

gOsteren aragtirmalara yer verilmigtir.

2.1 Ogrenme Stilleri ile Ilgili Arastirmalar

Ogrenme stilleri ile ilgili ¢aligmalarin kimilerinde 6grencilerin 6grenme stilleri
belirlenirken, kimilerinde 68renme stilleri ile degisik etkenler arasindaki iliskiye bakilmugtir.

Snyder (2000), calismasinda Ogrencilerin 6grenme stilleri, coklu zeka ile akademik
bagarilar1 arasindaki iligkiyi aragtirmistir. Aragtirmada NASSP tarafindan geligtirilen
“Ogrenme Stilleri Profili” ile Armstrong tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Envanteri”
kullamilnugtir. Ogrencilerin akademik bagarilarinda ise genel bagar ortalamalan gozoniinde
bulundurulmusgtur. Lise 68rencileri iizerinde yapilan aragtirmada 6grencilerin akademik
bagar diizeyleri ile 6grenme stilleri arasinda olumlu bir iligki bulunmustur. Ayrica, ¢coklu
zeka ile 6grenme stilleri arasinda da yiiksek bir iligki oldugu gozlenmigtir. Akademik
bagari, 63renme stilleri ve coklu zeka arasinda da olumlu bir iligki ortaya ¢ikmugtir.

McNeal ve Dwyer (1999), calismalarinda 6grencilerin varolan 6grenme stilleri ile 6gretim
desenleri arasindaki iligkiyi aragtirmiglardir. Bu amagla aragtirmada yanit aranan sorulardan
birisi farkl egitim amaglarina gore diizenlenen 63retim ile 6grenme stillérinin etkilegiminin
nasil oldugu, 6tekisi de farkli hemgirelik programlari, ogrenme stilleri ve 'cigretim ytintémleri
arasindaki iligkidir. Aragtirmaya dort farkli hemgirelik programinda 6grenim goren 154
ogrenci katilmigtir. Ogrenme stillerinin belirlenmesinde Kolb tarafindan geligtirimig olan
ogrenme stilleri envanteri kullanilmigtir. Arastirmada 6grenme stiline uygun ve uygun
olmayan bicimde diizenlenmis 6gretim desenlerinin uygulandig: tfgruplar ile kontrol
grubunun basarilar arasinda anlaml: bir farkhilik bulunmamugtir. Buna kargilik, farkl
ogrenme stilleri olan diploma programi 6grencileri lehine oimak iizer;e program tiirlerine
gore elde edilen bagarilar arasinda anlaml farkliliklar oldugu saptanrmgtljr.

|
|
75 |
|
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Diaz ve Cartnol (1999), yaptiklar1 aragtirmada uzaktan egitim ve orgiin egitimde saglik
programlarinda okuyan dgrencilerin 6grenme stillerini Grasha - Reichmann’in 6grenme
stilleri 6l¢egini kullanarak kargilagtirmuglardir. Aragtirmada uzaktan egitim yoluyla 6grenim
goren OZrencilerin 6grenme stillerinin 6rgiin egitimde 6grenim goren 6grencilerden farkly
oldugu goriilmiigtiir. Buna gore, uzaktan 6grenim géren 6grenciler bagimsiz, ka_gmzin ve
yarigmaci 6grenim stillerinden birisine sahip bulunurlarken, orgiin 6grenim goren
ogrencilerin igbirlikli, bagimli ve katilimci 0grenim stillerinden birisine sahip olduklari
saptanmugstir.

Matthews (1996), “Lise Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Akademik Basar1 Algilari
Uzerine Bir Aragtirma” adli ¢aligmasinda lise 6grencilerinin akademik bagarilari ile
Ogrenme stilleri arasindaki iligkiyi aragtirmigtir. Bu iligki 6grencilerin cinsiyetine, etnik
kokenine ve smif diizeyine gore karsilastinlmigtir. Aragtirma farklt siniflara devam eden 6218
Ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirmada Kolb tarafindan geligtirilen 6grenme
stilleri envanteri ile 68rencilere iligkin kisisel bilgilerin toplandig bir 6grenci kisisel bilgi
formu kullanilmigtir. Aragtirmada 6grencilerin 6grenme stilleri ile cinsiyetleri, 6grenme

stilleri ile etnik kokenleri ve 6grenme stilleri ile sinif diizeyleti arasinda anlamli farklihiklar
| belirlenmistir. Yine 6grencilerin 6grenme stillerinin akademik bagarilari iizerinde 6nemli bir
etkisi oldugu, bagka bir deyisle akademik basarr ilé 6grenme stilleri arasinda da bir iligki
oldugu ortaya cikmugtir.

Wynd ve Bozman (1996) tarafindan yapilan bir arastirmada ise yiiksekogretim
ogrencilerinin 6grenme stilleri belirlenmis ve 6grencilerin demografik 6zellikleri ile
Ogrenme stilleri arasindaki iligki sorgulanmusgtir. Caligmada farkls boliimlere devam eden
ogrencilerin 6grenme stillerinin farkli oldugu, yine 6grencilerin cinsiyetlerine gore
Ogrenme stillerinin degistigi saptanmugtir.

Pryrt ve otekiler (1995), gerceklestirdikleri ¢caligmada yetenekli, orta yetenekli ve 6zel
gereksinimleri olan 6grencilerin 6grenme stillerini Kolb’un 6grenme stilleri envanterini
kullanarak kargilagtirmuglardir. Aragtirma sonucunda yetenekli, orta yetenekli ve 6zel
gereksinimleri olan 6grencilerin 6grenme stillerinin arasinda anlamli farkliliklar oldugu
belirlenmistir.

Murray ve Harvey (1994), caligmalarinda iiniversite 6grencilerinin 6grenme stilleri ile
ogrenmeye yonelik yaklagimlari arasindaki iligkiyi ortaya koymaya calismuglardir. Caligma
423 iiniversite 6grencisi iizerinde yiiriitiilmiigiir. Biggs ve Dunn’in 68renme siirecine

yonelik gelistirdikleri 6lgme araglarinin kullanildig: calismada, iiniversite 6grencilerinin
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Ogrenme stilleri ve 6grenmeye yonelik yaklagimlari arasinda anlam bir iligki bulunmusgtur.
Aragtirmada 6grencilerin en verimli ¢aligma zamanlarinin genellikle sabahin geg saatleri

oldugu ve programlarin buna uygun olarak diizenlenmesi gerektigi belirlenmigtir.

Cropper (1994) tarafindan yapilan bir ¢aligmada iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme
stillerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Aragtirma lise diizeyinde 40 farkls siniftan secilmig
137 iistiin yetenekli 08renci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada 6grencilerin 63renme
stillerini belirlemek i¢in aragtirmacinin kendisi tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri
envanteri kullanilmigtir. Arastirma sonucunda dgrencilerin igitsel dil, gorsel dil, isitsel
sayisal, gorsel sayisal, dokunsal, kisisel 6grenme, grupla 6grenme, sozel anlama ve yazili
anlamaya dayal1 gibi farkli 63renme stillerine sahip olduklar belirlenmisgtir.

Matthews (1994), iiniversite 6Zrencileri iizerinde yaptig1 aragtirmasinda 6grencilerin devam
ettikleri disiplinlere, cinsiyetlerine ve etnik kokenlerine gore 6grenme stillerinin degisip
degigmedigi sorularina yanit aramigtir. Arastirma sosyal bilimler, fen bilimleri, matematik,
insan bilimleri, isletme ve egitim alaninda egitim goren 1055 erkek, 1277 kadin, toplam
2332 6grenci lizerinde yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmada Canfield tarafindan gelistirilen 30
maddelik bir 6grenme stilleri envanteri ile kigisel bilgilere iligkin olarak bir bilgi formu
-~ kullaniinugtir. Aragtirmada 6grencilerin 6grenme stilleri disiplinlere gore kargilagtimldiginda;
fen bilimleri, matematik, egitim, insan bilimleri, isletme ve sosyal bilimler alanlarinda
Ogrenim goren 6grencilerin 6grenme stilleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmusgtur.
Matematik ve fen bilimleri alaninda 68renim goren 6grencilerin daha ¢cok uygulamali stile
sahip olduklari, oteki alanlarda 68renim goren Ogrencilerin ise kavramsal stile sahip
olduklar1 goriilmiigtiir. Degisik disiplinlerdeki 6grencilerin cinsiyetlerine gore 6grenme
stilleri kargilagtirildiginda ise; insan bilimleri ile ilgili disiplinin diginda kalan tiim
disiplinlerde kadin ve erkek 6grencilerin 6grenme stilleri arasinda anlamli farkliliklar
bulunmus, insan bilimlerinde 6grenim goren 6grencilerin arasinda ¢ok kiiciik bir farklihik
oldugu belirlenmistir. Buna gore, kadin 6grenciler ¢ogunlukla kavramsal stilde
yogunlagirken, erkek ogrenciler uygulamali stilde yogunlagmislardir. Ayrica, etnik
kokenlere gore 6grenme stilleri kargilastinldiginda; Afrika kokenli Amerikali 6grenciler ile
Kafkas kokenli Amerikali 6grencilerden matematik, fen bilimleri, igletme ve sosyal bilimler
alanlarinda 6grenim goren Ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda anlamli farkliliklar
bulunmus, buna karsilik insan bilimleri ile egitim alaninda 6grenim goren d8rencilerin
ogrenme stilleri arasinda farkililiga rastlanmamigtir. Matematik, fen bilimleri, igletme ve
sosyal bilimler alanindaki Kafkas kokenli Amerikali 6grenciler uygulamali stile sahip
bulunmugken, Afrikal1 6grencilerin ise kavramsal stilde yogunlastiklar goriilmiigtiir.

Dunn ve otekiler (1990), yaptiklan ¢aligmada grenme stillerinin grenci bagarisi ve

tutumlan iizerindeki etkisini aragtirmiglardir. Caligmada ortaokul dgrencilerinin sosyal
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caligmalarda yalniz ya da arkadaglariyla birlikte 6grenme tercihlerine bagli olarak akademik
bagarilari ve tutumlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirma sonuglarina gore tek baglarina
Ogrenmeyi tercih eden &grencilerin arkadaglariyla birlikte 68renmeyi tercih eden
ogrencilere gore daha bagarili olduklan ortaya ctkmugtir. Ayrica, kendi 6grenme durumlarini
kendileri tercih eden d8rencilerin 6grenme ortaminda tercihi olmayan 6grencilere gore daha
olumlu tutumlar gelistirdikleri belirlenmistir.

Leiden ve otekiler (1990), yaptiklari ¢caligmada 6grenme stilleri ile akademik bagari
arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirmada tip fakiiltesine devam eden 79
Ogrenciye 68renmeye yonelik calisma yaklasimlar1 envanteri ile 6§renme siirecleri
envanteri uygulanmustir. Aragtirmada 6grencilerin her iki envanterden aldiklar1 puanlar
derinligine ve yiizeysel 6grenme yaklagimlari acisindan degerlendirilmigtir. Aragtirmanin
sonunda 0grencilerin 6grenme stilleri ile akademik bagarilan arasindaki iligki ¢cok diigiik
bulunmustur.

Charkins ve otekiler (1985), 0grenme ve 68retme stilleri arasinda bir bag olup olmadigini,
varsa bu bagin 6grencilerin 6grenme ve tutumlari iizerinde bir etkisinin olup olmadigini
aragtirmiglardir. Arastirma 600 iiniversite 6grencisi ile 20 6gretim iiyesi iizerinde
yiiriitiilmiigtiir. Arastirmada Grasha - Reichmann’in 6grenme stilleri 6l¢egi kullanilmugtir.
Aragtirmada bagimli, bagimsiz ve igbirlikli olmak iizere ii¢ 6grenme stili tanimlanmugtir.
Aragtirma sonucunda bagimli Ogrencilerin daha cok Ogretmen merkezli olarak
yapilandirimug dersler, okuma ddevleri, sinif ¢aligmalari, 6nceden belirlenmig sinavlar, sunug
yoluyla 6gretim bigiminde olan 6grenme ortamlarini tercih ettikleri saptanmustir. Yine bu
Ogrencilerin donem 6devlerinin konularinin 68retmen tarafindan belirlenmesini tercih
ettikleri ortaya ¢ikmugtir. Igbirlikli 6grencilerin ise, tartisma tekniginin uygulandigi ve
Ogrencinin etkin olarak katildig1 bir sinif ortamu ile grup projelerini ve grup ddevlerini tercih
ettikleri belirlenmistir. Bagimsiz 68renen 6grencilerin ise, dersin icerik ve yapisinda, derste
kullanilacak materyal ve sinavlarin sayisimn belirlenmesinde s6z sahibi olmak istedikleri,
ogretmenin kaynak kisi olmasim ve donem 6devlerinin konularini kendilerinin belirlemek
istedikleri ortaya ¢ikmugtir. Arastirmada, ayrica, 6grenme stilleri ile 6gretme stilleri
arasindaki bagn 6grencilerin 6grenme ve tutum diizeylerini etkiledigi, 6grenme stilleri ve
Ogretme stilleri arasindaki fark ne kadar ¢ok olursa 6grencilerin 6grenme diizeylerinin
diigtiigii ve tutumlarimin olmusuz yonde gelistigi, fark azaldikca 6grenme ve tutum
diizeyinin yiikseldigi goriilmiistiir.
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Tiirkiye’de 6grenme stilleri ile ilgili calismalarin son yillarda yapildigi gozlenmektedir. Bu
calismalarda da, yurt diginda oldugu gibi, kimilerinde 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme
stilleri belirlenmeye caligilmis, kimilerinde ise 6grenme stilleri ile farkli degigkenler
arasindaki iliskiye bakilmigtir.

Kilig’n (2002) “Baskin Ogrenme Stillerinin Ogrenme Etkinliklerindeki Tercihlere ve
Akademik Basariya Etkisi” adli caligmasinda 6grenme stillerine uygun Ogrenme
etkinlikleri eslestirmelerinin Tiirkiye kogullarinda ve yiiksekogretim diizeyinde Web
temelli 6grenme ortaminda uygulanabilirliginin sinanmast amaclanmugtir. Aragtirmada
Ankara Universitesine devam eden 118 &grenci denek grubunu olugturmustur. Kolb
tarafindan gelistirilen 68renme stilleri envanteri ile aragtirmaci tarafindan herbir 6grenme
stili i¢in gelistirilen uygun 6grenme etkinliklerinin kullanildig1 aragtirmanin sonunda
aragtirmaya katilan 68rencilerin biiyiik bir cogunlugunun GZiimleyici Ogrenme stiline sahip
olduklar1 saptanmigtir. Uyum saglayic1 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin sayisi ise
oldukca az bulunmustur. Ogrenme stilleri ile tercih edilen 63renme etkinlikleri arasinda bir
neden - sonug iligkisinin olmadig: ulagilan bagka bir sonuctur. Ayrica, aragtirmada
Ogrencilerin 6grenme stillerine gore diizenlenen 6grenme etkinliklerinin onlarin bagarilar
iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu da ortaya ¢ikmugtir.

Baran’m (2000) “Universite Ogrencilerinin Coklu Yetenek - Ogrenme Stilleri ile Benlik
Saygisi ile Siirekli Kaygi Diizeyleri Arasindaki Iligki” adli ¢aligmasinda, iiniversite
ogrencilerinin 6grenme stillerinin belirlenmesi, 6grenme stiline uygun olmayan boliimde
ogrenim goren 6grencilerin benlik saygilarinn irdelenmesi ve 6Zrenme stiline uygun segim
yapamayan kigilerin siirekli kaygi diizeylerinin incelenmesi ama¢lanmustir. Arastirma
tarama tiiriinde betimsel bir aragtirmadir. Aragtirma Ondokuz Mayis Universite’sinin ¢esitli
boliimlerinde okuyan toplam 233 Ggrenci iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmada Gardner
tarafindan geligtirilen 70 maddelik coklu yetenek testi ile Spielberger, Gorsuch ve Lushene
tarafindan geligtirilen 20 maddelik siirekli kaygi envanteri ve Rosenberg tarafindan
hazirlanan benlik saygisi 6l¢egi kullanilmugtir. Aragtirmada, 63rencilerin ¢oklu yetenek /
ogrenme stilleri ile boliim, cinsiyet, annenin 6grenim durumu ve babanin 6grenim durumu
degiskenleri arasinda 6nemli farkliliklar oldugu belirlenmigtir. Ayrica, boliimler ile gorsel,
miizik, matematik - mantik yetenegi ve kigilerarasi iligki yetenegi arasinda anlamli farkliliklar
bulunmusgtur. Aragtirmada 6grenme stili ile bagdagsmayan boliimdeki 68rencilerin benlik
saygist incelendiginde, yalnizca elestiriye duyarlilik diizeyinin yiiksek oldugu goriilmiigtiir.

Ogrenme stili ile benlik saygisi, benlik degerinin siirekliligi, insanlara giiven duyma,
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hayalperestlik, kigilerarasi iligkilerde tehdit duygusu ve tartigmalara katilma derecesi
arasinda anlamli farkliliklar olmadig1 ve 6grenme stili ile bagdagmayan boliimde 6grenim

goren 6grencilerin siirekli kaygi diizeylerinin yiiksek olmadig goriilmiigtiir.

Mahiroglu (1999), ¢aligmasinda Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin
bilgiyi algilamadaki 6grenme stillerini belirlemeyi amaglamigtir. Aragtirma betimsel bir
nitelik tagimaktadir. Aragtirma 463 iiniversite 6grencisi iizerinde yapilmugtir. Aragtirmada
Barsch tarafindan geligtirilen 6grenme stili envanteri kullanilmistir. Ogrencilerin tiimii
acisindan yapilan ¢oziimlemede, 68rencilerin 68renme stil tercihlerinin en ¢ok gorsel
oldugu, onu isiterek ve yaparak 0grenme tercihlerinin izledigi ve tercihlerinin birbirine
yakin oldugu gozlenmistir. Aragtirmada 6gretmenlik programlan acisindan bakildiginda,
programlar arasinda anlamh bir fark bulunmazken, kimilerinde gorsel, kimilerinde de hem
gorsel hem isitsel 6grenme stillerinin tercih edildi gi‘ goriilmiigtiir. Ayrica, cinsiyet acisindan
bakildiginda, erkek 6grencilerde gérme, igitme ve yapma tercihlerinin farklilik gostererek
siralandi8, kiz 68rencilerde ise gorerek 6grenmenin yaparak 6grenmeye tercih edildigi
saptanmugtir. Aragtirmada meslek liselerinden gelen 68rencilerin 6grenme stilleri gorsel,
igitsel ve yaparak biciminde siralanip anlamli bir farklilik gosterirken, teknik liseden gelen
Ogrencilerde gorsel tercih Otekilerinden anlamli diizeyde farklilik gostermistir. Genel
liseden gelen 6grencilerin 6grenme stili tercihleri gorsel, isiterek ve yaparak biciminde
siralanmug, gorsel ve yaparak 6grenme arasinda anlamli bir fark bulunmamugtir. Aragtirmada
ogrencilerin okuduklari sinif acisindan 6grenme stillerine bakildiginda ise, biitiin siniflarda
tercihlerin gorsel, isitsel ve yaparak biciminde siralandi8, ancak birinci smiflarda gorerek
Ogrenmenin igiterek ve yaparak 6grenmeye, ikinci siniflarda gérerek 68renmenin sadece

yaparak 6grenmeye tercih edildigi goriilmiistiir.

Ergiir (1998) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, Hacettepe Universitesinde lisans
programlarinin son sinifina devam eden 68rencilerle derslere giren 6gretim liyelerinin
ogrenme stillerinin farklilik gosterip gostermedigi belirlénmeye caligilmugtir. Betimsel
nitelikli aragtirma, 569 6grenci ile 310 dgretim iiyesi iizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada
Kolb tarafindan gelistirilmig olan 6grenme stilleri envanteri kullanilmigtir. Aragtirma
sonunda 6grencilerin 63renme stilleri ile kisisel 6zellikleri arasindaki iligkiye bagh olarak,
ortadgretim bagari puan gruplari, akademik ortalama gruplari, iiniversiteye girig puan tiirii
gruplar, cinsiyetleri, lise kolu gruplari, mezun oldugu lise gruplari ile 6grencilerin 6grenme
stilleri arasindaki iligki anlamli bulunmustur. Opgretim iiyelerinin 5grenme stilleri ile kisisel
ozellikleri arasindaki iligkiye bagli olarak, 6gretim iiyelerinin cinsiyetleri, linvanlari,
iiniversiye girig puan tiirii gruplar ile doktora yaptiklari iiniversite ile 6grenme stilleri
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arasindaki iligki anlamli bulunmli§tur. Aragtirmada iiniversiteye giris puan tiiriine gore
gruplanan boliimlerdeki erkek ve kiz 6grenciler ile kadin 6gretim iiyelerinin éérenme
stillerinin kargilagtiriimasina bagli olarak, kiz 6grencilerin ayirt edici 6grenme stilinde
olduklari, buna karsilik kadin 6gretim iiyelerinin uyum saglayict 6grenme stiline sahip
olduklari; erkek 6grencilerin ise 6ziimleyici 6grenme stilinde olduklari, buna kargilik erkek
ogretim iiyelerinin ise doniigtiiriicii 5grenme stiline sahip olduklari bulunmustur. Ayrica,
aragtirmada iiniversiteye giris puan tiiriine gore gruplanan ayni boliimlerdeki 6grenci ve
Ogretim iiyelerinin 68renme stillerinin karsilagtirilmasina bagli olarak, tiniversiteye fen puan
tiirii ile girilen boliimlerdeki 68renciler ile iiniversiteye yetenek puan tiirii ile girilen
boliimlerdeki 6grencilerin bu boliimlerdeki 6gretim iiyelerine gore ayirt edici 6grenme
stiline sahip olduklan belirlenmigtir.

Bir bagka ¢aligmada ise, Agkar ve Akkoyunlu (1993) Kolb tarafindan geligtirilen 6grenme
stilleri envanterini Tiirk¢e’ye cevirerek aracin gecerlilik ve giivenirlik caligmasim
gerceklegtirmiglerdir. Aragtirma Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretmenlik
Sertifikasi programina katilan sosyal bilimler, fen bilimleri ve miihendislik alanlarinda olan
ve yaglar1 22 - 49 arasinda degigen toplam 103 yetiskin iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Caligmanin
sonucunda, aragtirmaya farkli alanlardan katilan yetigkinlerin % 7’sinin uyum saglayicl,
% 17’sinin ayirt edici, % 11’inin doniistiiriicii ve % 65’inin de Oziimleyici Ogrenme
stiline sahip olduklari belirlenmigtir. Ayrica, sosyal bilimcilerin % 73’iiniin, fen
bilimcilerin % 74’iiniin 6ziimleyici, miithendislerin ise % 83’iiniin ayirt edici 6grenme
stilinde oldugu aragtirmada ortaya cikarilmugtir.

2.2. Ogrenme Stratejileri ile flgili Arastirmalar

Ogrenme stratejileri ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin kimilerinde 6grencilerin
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin neler oldugu belirlenmis, kimilerinde ise 6grenme
stratejileri ile akademik bagar1 ve 6grenme diizeyi arasindaki iligkilere bakilmugtir.

Medo (2000), yaptig1 caligmada lise 6grencilerinin sosyal bilimler alaninda kullandiklan
ogrenme stratejilerini belirlemeyi amaglamigtir. Caligmaya 230 6grenci katilmig, bu
ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri geldikleri okul, cinsiyet ve okuma bagarilar
agisindan kargilagtirlmigtir.  Aragtirma  sonuglarina gore, arastrmaya katilan % 50 ile
% 91’i arasindaki 6grencilerin kendilerinin kullandigi yaklasik 30 - 36 tane 6grenme
stratejisi siralanmigtir. Kullanilan bu stratejiler arasinda not alma, altin1 cizine; yineleme,

cizelge olusturma, 6zetleme, soru sorma gibi stratejiler belirlenmistir. Ayn1 zamanda 6zel
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okullarda okuyan ogrencilerin yerel okullardaki ogrencilere gore daha cok dgrenme
stratejisi kullandiklar1 ve ¢aligmaya daha ¢ok zaman ayirdiklarr da belirlenmigtir. Yine ozel
okul 6grencileri derinligine stratejileri, yerel okul 6grencileri ise yiizeysel stratejileri daha
cok kullanmaktadirlar. Arastirmada ortaya ¢ikan bir bagka sonug ise, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha cok ogrenme stratejisi kullanip caligmaya daha ¢ok zaman ayirmakta
olduklar1 ve kullandiklar stratejiler arasinda yaygin olanimnn ise yiizeysel stratejiler
oldugudur.

Bacer (2000), ¢cevrimigi (on - line) 6grenme c¢evresinde kullanilan 8grenme stratejilerini
belirlemeyi amaglayan bir aragtirma gerceklestirmigtir. Arastirmada veriler, e - posta, fax,
telefon, yiiz - yiize goriismeler ve c¢evrimigi video gozlemleri yolu ile toplanmigtir.
Aragtirma sonucunda c¢evrimici 68renme cevresinden elde edilen kayitlara gore etkili
Ogrenme stratejilerinin kullanildigi belirlenmistir.

Ritchie ve Volkl (2000) tarafindan gerceklestirilen calismada fen bilgisi dersinde kullanilan
iki genel strateji olan kavram haritasi ve nesnel el becerisine dayals stratejilerin etkililigi
aragtinlmig ve fen bilgisi dersinde bireysel ya da grup caligmalarindan hangisinin daha etkili
oldugu belirlenmeye calisilmigtir. Aragtirmada 6zellikle kavram haritasinin nesnel el
becerisine dayali stratejilere gore 6grenme siirecini olumlu yonde etkiledigi bulunmusgtur.
Bunun yaninda, fen bilgisi dersinde grup ¢aligmasinin bireysel ¢caligmaya gore daha etkili
oldugu da ortaya cikan bagka bir sonugtur.

Wolters (1999), arastirmasinda Ogrencilerin kendilerini denetlemede kullandiklari
giidiilenme stratejileri ile 6grenme stratejileri, performanslar1 ve akademik basarilan
arasindaki iligkiyi aragtirmigtir. Caligmaya dokuzuncu ve onuncu smiflara devam eden 88
lise 6grencisi katilmistir. Aragtirmada verilerin toplanmasinda arastirmacinin kendisi
tarafindan gelistirilen likert tipi bir 6l¢ek kullanilmugtir. Aragtirmada lise 6grencilerinin
kullandiklar giidiisel stratejilerin farkli oldugu belirlenmistir. Ayrica, lise 6grencilerinin
kullandiklan giidiilenme stratejileri ile biligsel ve biligbilgisi stratejileri arasinda giiclii bir
iligki oldugu belirlenmigtir. Her bir giidiilenme stratejisine sahip olan dgrencilerin ii¢ ya da
daha ¢ok biligsel ve biligbilgisi stratejisinden yararlandig goriilmiistiir. Aragtirmada lise
ogrencilerinin kullandi81 giidiilenme stratejileri ile sinif performanslarn ve akademik
bagarilar1 arasinda da bir iligki oldugu belirlenmigtir. Giidiilenme stratejilerini kullanan
ogrencilerin sinif performanslar ve akademik bagarilan yiiksekken, giidiilenme stratejilerini
kullanmayan 6grencilerin sinif performanslari ve akademik bagar diizeylerinin diigiik
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Yine, lise 6grencilerinin kullandiklan giidiilenme stratejileri
ile biligsel ve biligbilgisi stratejileri, sinif performanslar1 ve akademik bagar diizeyleri
arasinda giiclii bir iligki oldugu belirlenmigtir.
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Salisbury ve otekiler (1999) “Ogrenen Merkezli Okullarda Ogrecilerin Kullandiklari
Kendi Ogrenmelerini Diizenlemeye Yonelik Ogrenme Stratejileri” adli bir ¢alisma
yapmuglardir. Aragtirmaya O8renen merkezli okula devam eden 114 68renci katilmustir.
Aragtirmada 6grencilerin kullandiklar kendi 6grenmelerini diizenlemeye yonelik stratejiler
arasinda aragtirma, orgiitleme, bilgiyi transfer etme, 6gretmenlere sosyal konularda yardimei
olma, amaclarini belirleme ve planli olma stratejileri bulunmustur. Buna kargilik,
Ogrencilerin hatirlama, kendi kendini degerlendirme, kayit tutma ve izleme stratejilerini daha
az kullandiklar1 saptanmustir. Calismada 6zellikle siklikla kullanilan stratejilerin, ogrencilerin
ama¢ yoOnelimli bagarilarinda, yeni becerileri edinmelerinde, anlama ve kendilerini
gelistirmelerinde ve giidiilenmelerinin saglanmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu ortaya
cikmugtir.

Hartley (1998) tarafindan yapilan bir caligmada derinlemesine ve yiizeysel 6grenme
stratejileri kullanan 6grencilerin 68renme etkinlikleri gozlenmig ve kullandiklan stratejilerin
Ogrenme diizeyine etkisi incelenmistir. Aragtirma sonunda dgrencilerin kullandiklart strateji
ile 6grenme diizeyleri arasinda yiiksek iligki bulunmugtur. Ayrica, aragtirma sonunda
yiizeysel stratejileri kullananlarin metnin amaci ve anlamindan ¢ok olgusal boyutuyla
ilgilenmekte olduklari, derinlemesine stratejileri kullananlarn ise metnin amaci ve anlamu ile
ilgilendikleri belirlenmigtir.

Willcoxson (1998), calismasinda bir iiniversitede gorev yapan 15 Ogretim iiyesinin
Ogrenmeyi ve 0gretmeyi tercih ettigi yollar ile 68retme stratejilerini kullanma diizeyleri
incelemigtir. Bu caligsmada aym zamanda 6gretim iiyelerinin ve 6grencilerin 68retmeyi
algilamalar karsilagtiriimugtir. Caligmanin sonunda arastirmaya katilan 6gretim iiyelerinin
ders iglemede farkli 6grenme stratejilerini kullanan dgrencilere yonelik olarak degisik
Ogretme yontemlerini kullanmaya pek istekli olmadiklar goriilmiigtiir.

Haught (1996) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada lise birinci siniftaki 69 6grenciye
verilen ¢aligma stratejileri eZitiminin arkasindan 6grenme ve caligma stratejileri envanteri
uygulanarak ogrencilerin bu stratejileri 6grenip 6grenmediklerine bakilmugtir. Caligmanin
sonunda 6grencilerin 6grenme stratejilerini 6grendikleri, 6zellikle ana noktalar: belirleme,
not alma, grafikle gosterme konusunda yiiksek puanlar aldiklar: ortaya ¢ikmugtir.

Fooks, Mora ve Tracks (1994) tarafindan yapilan bir ¢aligmada farkli 6grenme ve calisma
stratejilerinin 68renci bagarilan tizerindeki etkisi aragtirilmugtir. Arastirma deneysel olarak
tasarlanmig ve taslak hazirlama, soru sorarak calisma konularinda bireylere egitim
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verilmigtir. Arastirmada soru sorarak caligan ogrencilerin bagsar1 diizeylerinin taslak
hazirlayan ve geleneksel egitimde olan 6grencilere gore yiiksek oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Loranger (1994), bagaril1 ve bagarisiz lise 68rencilerinin kullandig1 6grenme ve ¢aligma
stratejilerini belirlemek iizere bir ¢aligma yapmustir. Caligmanin sonunda bagaril1 ve bagarisiz
Ogrencilerin farkli ¢alisma ve 6grenme stratejilerini kullandiklar1 goriilmiigtiir. Bagarilt
Ogrencilerin konunun amacini belirleme, 6grenmeyi planlama, gecmis bilgileri harekete
gecirme, iligkili - iligkisiz bilgileri birbirinden ayirt etme, dzetleme ve not tutma
etkinliklerinde basarisiz 6grencilerden daha etkin olduklan ortaya ¢cikmugtir.

Hargett ve otekiler (1994), yaptiklari calismada akademik tutum testi ile diisiik, orta ve
yiiksek yetenekli grencilerin kullandiklar 6grenme stratejileri arasindaki farkliliklar
belirlemeye caligmiglardir. Aragtirma sonunda yiiksek yetenekli 6grencilerin okulda yiiksek
not almak i¢in bir 68renme stratejisi olarak “dogrudan ezberlemeyi sectikleri, bagka bir
deyisle yiizeysel yaklagimi kullandiklar: belirlenmigtir. Diiglik yetenekli 6grencilerin ise,
orta ya da yiiksek bagarili gruptaki 68rencilere gore derinlemesine yaklagimi daha sik
kullandiklar ortaya ¢ikmugtir.

Chamot (1993), baglangi¢ diizeyindeki Japonca sinifina kayit olan lise ve yiiksekokul
ogrencileri ile baglangi¢ diizeyindeki Rusca ve Ispanyolca sinifina kayit olan lise
Ogrencilerine 6grenme stratejilerinin 6gretimini aragtiran bir ¢aligma gerceklestirmisgtir.
Caligsmada her dil programiyla iligkilendirilen 6grenme stratejileri ve 6gretim materyalleri
programlarda gorev alan 68retmenler tarafindan kullanilmig ve bu stratejilerin 6gretiminin
Ogrenci iizerindeki etkisi aragtinlmistir. Sonugta, 6grenme staretjilerinin 6gretiminin tiim
gruplardaki 6grenci bagarisin1 olumlu olarak etkiledigi belirlenmistir.

Kolody (1993), iiniversitede 6grenim goren 6grenciler tarafindan kullanilan 6grenme
stratejilerini belirlemeyi, 6grenme stratejileri ile demografik degiskenler arasindaki iligkiyi
ve Ogrencilerin 6grenmeye yonelik egilimlerini incelemeyi amagladigi bir calisma
gerceklestirmistir. Aragtirmada 6grencilerin 6zellikle yineleme ve anlamlandirma
stratejilerini kullandiklari ortaya ¢ikmugtir. Ayrica, kiz 6grencilerin ve erkek 6grencilerin
kullandiklar stratejiler arasinda anlamli farkliliklar oldugu da belirlenmigtir.

Jakoubek ve Swenson (1993), yaptiklari caligmada iiniversitede farkli siniflardaki
ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini karsilagtirmuglardir. Tarama tiiriinde
gerceklestirilmis olan arastirma, 929 6grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada
ogrencilerin kullandiklar stratejileri belirlemeye yonelik dort boliimden olugan 6grenme
siirecleri envanteri kullanilmugtir. Uygulama sonucunda siniflar arasinda anlamli farkliliklar
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belirlenmigtir. Ikinci sinif 6grencilerinin birinci simif 6grencilerine gore daha ok bilgileri
somut Orneklere doniistiirme ve kendi yagsamiyla iligkilendirme stratejilerini kullanma
aligkanligina sahip olmalarina karsilik, birinci sinif 6grencilerinin daha basit stratejileri
kullanmakta, son sinif 6grencilerinin ise bu iki sinifa gore orgiitleme ve anlamlandirma
stratejilerine daha ¢ok bagvurmakta olduklari belirlenmisgtir.

Carns ve Carns (1991), 6grenme stratejilerinin akademik bagariya etkisini aragtiran ve
basariy: artirmaya yOnelik yaklagimlar onermeyi amaglayan bir caligma yapmiglardir.
Calisma deneysel olarak diizenlenmis ve ilkokula devam eden 118 Ogrenci iizerinde
gerceklestirilmigtir. Ogrenciler bes oturumdan olusan 6grenme stratejileri ile ilgili bir
Ogretim programina alinmiglardir. Aragtirma sonucunda 68rencilere uygulanan ontest ve
sontest puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmusg, 6grenme stratejilerinin akademik
bagariy1 anlamli diizeyde yiikselttigi ortaya ¢ikmugtir.

Goetz ve Palmer (1984), yaptiklan galigmada lisede 6grencilerin 6grenme stratejilerini
kullanma sikliklarm: belirlemeye galigmiglardir. Aragtirma daha dnce herhangi bir 6§renme
stratejisinin Ggretimi ile ilgili caligmaya katilmayan 224 o6renci iizerinde
gergeklestirilmigtir. Ogrencilere aragtirmacilarin kendileri tarafindan hazirlanan okuma
oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda yapilan calismalari iceren 6§renme
stratejileri 6l¢egi uygulanmig ve genel olarak 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma
oranlariin diigiik oldugu bulunmustur. Ogrencilerin % 52’si okuma 6ncesinde nasil test
edilecegini diigiinme, % 13’ii ise okuma pargalarini 6zet olarak inceledikten sonra sorular
olugturma stratejisini kullanmiglardir. Okuma strasinda Ogrencilerin % 79’u bir sozciik,
ciimle ya da paragraf anlagilmadiginda yeniden okuma stratejisini, % 26’s1t kendi kendine
sorular sorma stratejisini kullanmiglardir. Okuma sonrasi etkinliklerde ise 6grencilerin
% 59’u metindeki 6nemli noktalara geﬁ donme ve yeniden okuma stratejisini, % 7’si
metnin anahatlarini ¢ikarma stratejisini kullanmglardir.

Weinstein ve arkadaglari (1979) tarafindan yapilan bir caligmada, 6grencilerin 0grenme
stratejilerini kullanma durumlari ve strateji kullanimmin 6grencilerin egitim diizeyine gore
nasil farklilagtigi incelenmistir. Calismada bir yiiksek lisans, bir lisans, bir lise ve bir
ortaokul mezunu gruba onceden hazirlanmig olan bir strateji listesini 0grenme
durumlarinda ne derece kullandiklari sorulmustur. Aragtirma sonuglari oldukga tutarl
bulunmugtur. Yiiksek lisans ve lisans 0grencileri bu stratejilerin bir cogunu siklikla
kullandiklarini ve ek olarak birkag strateji daha kullandiklarmi belirtmiglerdir. Yiiksek lisans
ogrencilerinin % 83’ii ve lisans 6grencilerinin % 41’i 6grenmelerinde anlamlandirma
stratejisini kullandiklarini soylerken, lise mezunlarinin % 27’si ve ortaokul mezunlarinin
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% 24’ ii anlamlandirma stratejisini kullandiklarini belirtmiglerdir. Yiiksek lisans ve lise
ogrencileri yineleme stratejisini ¢ok az kullandiklarini belirtirken, lise ve ortaokul mezunu
ogrenciler bu stratejiyi siklikla kullandiklarin agiklamuslardir. Ogrenme stratejilerinin
kullamimu konusunda yiiksek lisans, lisans, lise ve ortaokul mezunu gruplar arasinda farklar
anlamli bulunmugtur (éztﬁrk, 1995, s. 49).

Yurt disinda oldugu kadar Tiirkiye’de de 6grenme stratejileri ile ilgili gesitli aragtirmalar
yapimistir. Bu aragtirmalarin ¢ogunlugu farkli egitim basamaklarindaki ogrencilerin
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin belirlenmesine, kimileri 6grenme stratejilerinin
ogretiminin etkililigini degerlendirmeye ve kimileri ise 6grenme stratejilerinin 6grenme ve
bagari iizerindeki etkisini belirlemeye yoneliktir.

Ozer (2002) yaptig1 bir aragtirmada ilkogretim okullari ile liselerin egitim programlarinda
Ogrenme stratejilerinin 6gretimine etkili bir bicimde yer verilip verilmedigini belirlemeye
caligmigtir. Tarama tiiriinde gerceklestirilen aragtirma 349 Ogretmen iizerinde
yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmanin verileri anket araciligtyla toplanmistir. Aragtirmada 6grenme
stratejilerinin ders diginda kurs, seminer ya da toplantt gibi etkinliklerle 68rencilere
Ogretimine gerek ilkogretim okullarinda gerekse liselerin biiyiik boliimiinde az yogunlukta
yer verilmekte oldugu, kiiciik bir boliimiinde ise hi¢ yer verilmedigi goriilmiigtiir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu 6grenme stratejilerinin 6gretimine ¢ok az yogunluka
olmak iizere daha ¢ok konulari igledikleri sirada yer verdiklerini belirtmiglerdir. Bununla
birlikte, 6gretmenlerin ¢cogunlugu 6grenme stratejilerini 68rencilere 6gretmenin yararl ve
gerekli oldugunu, ancak kendilerinin bu konuda yeterli olmadiklarini ve 6grenme
stratejilerinin 6gretimi ile ilgili hizmetici egitime gereksinme duyduklarim agiklamglardir.

Teker (2002), calismasinda Anadolu Universitesi’nin degisik fakiiltelerinde uzaktan egitim
yontemleri uygulanarak yiiriitiilen egitim programlarina devam eden 6grencilerin verimli
ders galisma stratejilerine sahip olma diizeylerini degerlendirmeyi amaglamigtir. Aragtirma
tarama modelinde ve 167 6grenci iizerinde gergeklestirilmigtir. Aragtirmada genel olarak
biitiin sinif ve programlardaki 6grencilerin bagimsiz olarak kendi kendilerine ¢aligmay:
tercih ettikleri, bir iinite ile ilgili caligmaya baglarken en iyi nasil caligmasi gerektigini
diigiinme, karmagik konulan kendi sozciikleriyle ifade etme, yineleme, 6grendiklerini
gercek yasamla iligkilendirme, benzerlik ve farkliliklari bulmaya ¢aligma, dnceki ve yeni
Ogrenmeler arasinda bag kurma, neden - sonug iligkilerini arama gibi bilgi igleme
stratejilerini kullanmakta olduklari belirlenmisgtir. Ayrica bu stratejilerden kimilerinin
dordiincii sinifta olan iktisat ve igletme fakiiltesi 6grencilerince daha etkili olarak
kullandiklar1 ulagilan sonuglar arasinda yer almigtir. Yine 6grencilerin tiimiiniin 6nemli
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noktalarin altin1 ¢izme, not ¢ikarma, 6nemli noktalar1 gézden gegirmek icin zaman zaman
ara verme, ana fikrin secimi ile ilgili stratejiler ile kendi kendilerini test etmeye yonelik
stratejileri kullandiklar1 da belirlenmigtir. Aragtirmanin sonuglarina gére uzaktan egitim
Ogrencilerinin ders caligma stratejilerini oldukca yiiksek oranda kullandiklari sGylenebilir.

Yiiksel ve Kogar (2001), “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ders Calisirken Kullandiklar
Ogrenme Stratejileri” adli bir calisma gergeklestirmiglerdir. Betimsel bir ¢alisma olan
aragtirma 159 6grenci iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmada veriler aragtirmacilar tarafindan
geligtirilen anket aracilidi ile toplanmugtir. Aragtirma sonucunda, 68rencilerin ders caligirken
Ogrenme stratejilerini sikca kullanmalarina kargilik, ezberleme ve hatirlama ile ilgili
stratejileri daha az kullandiklari ortaya ¢ikmigtir. Mezun olunan okul tiiriine gore
ogrencilerin farkl: stratejileri kullandiklar ortaya ¢ikan bir bagka sonugctur. Anadolu lisesi
ya da yabanci dille egitim Ogretim yapan liselerden mezun olan 6grenciler daha ¢ok
metinleri ezberleme stratejilerini kullanirken, mesleki ve teknik liseden mezun olan
Ogrenciler ise metinden sorular ¢ikarma, metni kendi icerisinde mantikli bir bicimde
siralama gibi stratejileri kullanmaktadirlar. Ayrica, 6grencilerin 6grenim gordiikleri
boliimlere gore kullaniklarn stratejilerin birkag strateji disinda farklilik gostermedigi de
belirlenmistir.

Arslan (2000), “Not Alma ve Kavram Haritalan (Bilgi Haritalar1) Olugturma Stratejileri ile
Ogretimin Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi” adli1 deneysel bir c¢aligma
gerceklestirmigtir. Aragtirmada not alma ve kavram haritalar 68retiminin yapildig1 deney
gruplarinda bilgi, kavrama ve hatirlama diizeyleri bu stratejilerin 6gretilmedigi gruptan daha
yiiksek bulunmugtur. Bagka bir deyisle, strateji 68retiminin bireylerin bagarisini olumlu
yonde etkiledigi ortaya ¢ikmugtir.

Saglam (1999), uzaktan egitim yaklagimiyla 6grenim géren 2504 6gretmen iizerinde tarama
niteliginde bir aragtirma gerceklestirmistir. Aragtirmada uzaktan egitim programina katilan
ogretmenlerin ders caligirken etkili ders ¢aligma ve 68renme stratejilerini uygulama
diizeylerinin yiiksek oldugu, bagari durumlar: ile etkili ders ¢aligma ve 6grenme
stratejilerini uygulama diizeyleri arasinda tiim olceklerde istatistiksel yonden ¢ok bagarili
ogretmenler lehine anlamli farklar oldugu belirlenmisgtir.

Oguz (1999), caligsmasinda derste not almanin dgrencilerin 68renme ve hatirlama
diizeylerine etkisini incelemeyi amaclamigtir. Arastirma, kontrol gruplu ontest - sontest
deneysel desen kullanilarak, Dumlupinar Universite’sine devam eden 183 $grenci iizerinde
gerceklestirilmigtir. Aragtirmada not alma egitimi aldiktan sonra derste not alan, not alip

notlari gozden geciren ve not alma egitimi almadan dersi izleyen 6grencilerin 6grenme
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diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunurken, not alma egitimi aldiktan sonra, derste not
alan 6grenciler ile not alma egitimi almadan dersi izleyen 6grencilerin 6grenme diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir. Ayrica, not alma egitimi aldiktan sonra derste not
alan, not alip bu notlar1 gdzden geciren ve not alma egitimi almadan dersi izleyen
ogrencilerin hatirlama diizeyleri arasinda da anlaml bir fark bulunmanustir.

Siinbiil (1998), caligmasinda farkli 6grenme stratejilerinin 6grencilerin erigi, tutum,
okudugunu anlama ve 8grenmenin kaliciligini ne derece etkiledigini belirlemeye ¢aligmugtir.
Aragtirma iiniversite birinci sinifa devam eden 6grenciler iizerinde kontrol gruplu deneysel
yontem kullanilarak gerceklegtirilmigtir. Arastirmada farkli 6grenme stratejilerinin
uygulandig1 gruplardaki &g8rencilerin erigi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmugtur.
Erisi testinde en yiiksek bagariyr anlamlandirma ve orgiitleme stratejilerini kullanan
ogrenciler saglarken, yineleme stratejisini kullanan 6grencilerin diigiik diizeyde bir erigiye
ulagdiklar1 goriilmiigtiir. Anlamlandirma ve orgiitleme stratejilerinin ayri ayri uygulandigi
gruplardaki 6grenciler ise yineleme stratejisini kullananlara oranla yiiksek bir erisi diizeyi
elde etmiglerdir. Yine 6grenme stratejilerine yonelik tutum agisindan gruplar arasinda
anlamli farkliliklar bulunmugtur. Orgiitleme ve anlamlandirma+6rgiitleme stratejilerini
kullanan 6grencilerin tutum diizeyi, anlamlandirma ve yineleme stratejilerini kullanan
Ogrencilerin tutum diizeyine gore daha yiiksek ¢cikmigtir. Ayrica, grenme stratejilerinin
okudugunu anlama diizeyine etkisi konusunda gruplar arasinda anlamlr bir farklilik
bulunamamigtir. Bununla birlikte, 6grenme stratejilerinin 6grenilenlerin kalicilifina etkisi
konusunda da gruplar arasinda anlamli farkhiliklar gozlenmistir. Anlamlandirma-+6rgiitleme
stratejilerini kullanan 6grencilerin en kalic1 6grenmeyi sagladiklar anlagilmugtir.

Ciftci (1998), caligmasinda lise birinci simif 6grencilerinin kullandiklar 6grenme
stratejilerinin matematik dersindeki akademik bagarilarmni ne oranda agikladigim belirlemeye
caligmigtir. Arastirma, 179 Ogrenci lizerinde betimsel yontem kullanilarak
gerceklestirilmigtir. Arastirmada ogrencilerin matematik dersini caligirken, yineleme
stratejisinin gostergesi olan davraniglart genellikle ya da ara sira, anlamlandirma stratejisinin
gostergesi olan davraniglarn nadiren ya da hicbir zaman ve yiiriitiicii bilig stratejisinin
gostergesi olan davraniglari ise her zaman ve genellikle gosterdikleri saptanmugtir. Ayrica,
ogrencilerin kullandiklar yineleme ve anlamlandirma stratejilerinin matematikteki akademik
bagarilarini agiklama derecesi anlamli bulunurken, yiiriitiicii bilis stratejisinin aciklama
derecesi ise anlamli bulunmamigtir. Aragtirmada 6grencilerin kullandiklari yineleme
stratejisinin matematik bagarilarini olumsuz bir iligki ile agiklarken, anlamlandirma
stratejisinin dogrusal bir iligki ile a¢ikladig1 goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin kullandiklar

stratejilerin matematik bagarisim agiklama giicii anlamli bulunurken, erkek 6grencilerin
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kullandiklar1 6grenme stratejilerinin matematik bagarilarini hi¢ aciklamadiklari da
belirlenmigtir. '

Gorgen (1997) “Ozetleme ve Bilgi Haritas1 Olusturma Ogretiminin Bilgilendirici Bir
Metni Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi” adli ¢alismasinda 6grencileri yazili
kaynaklardan 68renirken karsilagabilecekleri anlama sorunlarini ¢ozebilmek icin gerekli
teknikler konusunda bilgi sahibi kilmayi ve bu tekniklerin bilgilendirici metinleri anlama ve
hatirlama iizerindeki etkisini aragtirmay1 amaglamigtir. Aragtirma liseye devam eden 103
ogrenci iizerinde kontrol gruplu on test - son test deney deseni kullanilarak
gerceklestirilmigtir. Aragtirma sonunda kurall1 6zetleme ve bilgi haritasi olugturma
tekniklerinin Ogretildigi gruptaki 6grenciler ile kendi stratejilerini kullanarak metni
ozetleyen ogrenciler arasinda bilgilendirici bir metni 6grenme erigisi bakimindan ve bir
metni hatirlama diizeyi bakimindan anlamli bir fark bulunmamugtir. Bununla birlikte, kuralli
Ozetleme ve bilgi haritasi olusturma tekniklerinin 6gretildigi gruptaki 6grenciler ile kendi
stratejilerini kullanarak metni 6zetleyen 6grenciler arasinda bilgilendirici bir metni ¢aligma
icin harcadiklan siire agisindan kendi stratejileri ile metni ¢aligan 6grenciler lehine anlaml
bir fark bulunmustur. Ayrica, kuralli 6zetleme teknigi 68retiminin yapildigi grupta 6zetleme
beceri diizeyi diisiik, orta, yiiksek olan 6grencilerin bilgilendirici bir metni 68renme
diizeyleri ve hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmugtur. Bilgi haritasi
olugturma teknigi 6gretiminin yapildigi grupta ise bilgi haritas1 beceri diizeyi diigiik, orta,
yiiksek olan 6grencilerin bilgilendirici bir metni 6grenme diizeyleri ve hatirlama diizeyleri
arasinda anlaml bir fark bulunmugtur. Aragtirmada 6zetleme ve bilgi haritasi olugturma
beceri diizeyleri benzer olan dgrencilerin bilgilendirici bir metni 6grenme diizeyleri ve
hatirlama diizeyleri arasinda da anlamli bir fark bulunmamugtir.

Talu (1997), calismasinda Ankara Ozel Tevfik Lisesi onuncu sinifa devam eden farklt
alanlardaki 6grencilerin akademik basarilarinin kullandiklari 6grenme stratejilerine gore
degisip degismedigini belirlemeye calismistir. Aragtirmada tarama yontemi kullanilmig ve
98 Ogrenci iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 52’si
anlamlandirma stratejilerini, % 41’i yineleme stratejilerini ve % 7’si ise orgiitleme
stratejilerini kullandiklarin: belirtmiglerdir. Aragtrmada 6grencilerin kullandiklar1 63renme
stratejileriyle karne notlari ortalamalar: arasinda anlamli bir farklilik bulunmugtur. Karne
notu ortalamalarinda farkin yineleme grubu lehine olmasi, yineleme stratejisinin karne notu
bagarisinda daha etkili oldugunu gostermistir. Aragtirmada yineleme stratejisini kullanan
grubun geometri, Tiirk Dili ve Edebiyati, Ingilizce ve Fransizca derslerindeki karne notu
ortalamalari ile anlamlandirma stratejisi kullanan grubun ayni derslere ait karne notu
ortalamalar arasindaki fark anlamli degilken, psikoloji ve tarih derslerindeki karne notu
ortalamalar1 arasindaki farklar ise anlamli ¢ikmugtir.
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Giimiis (1997) “Ogrenmeyi Ogretmenin Ogrenci FErisi, Kalicilig1 ve Akademik Benligine
Etkisi” adli caligmasinda ozellikle 6grencilere yiiriitiicii bilig stratejilerini 6gretmenin
. bagarilarini nasil etkiledigini belirlemeye ¢aligmugtir. Aragtirmada kontrol gruplu 6n test ve
son test modeli kullanilmigtir. Arastirmada yiiriitiicii bilis stratejilerinin 6gretildigi gruplarda
yiiriitiicii bilis stratejisinin 6gretilmedigi gruplara gore 6grenci erigisi, 6grenmedeki kalicilik
ve akademik benlige etkisi agilarindan anlamli farklar bulunmustur. Buna gore, yiiriitiicii
bilig stratejilerinin ogretildigi gruplarda 6grenci erigisinin, 6grenmedeki kaliciligin ve
akademik benligine etkisinin daha yiiksek oldugu belirlenmigtir.

Deryakulu (1996), calismasinda tiiretimci 0grenme etkinliklerinin, 8grencilerin yazili
Ogretim materyalinden 6grenmelerini artinp artirmadigini, 6grenci tiiretimlerinin dikkat
odaklama araglar ile belirginlestirilen ifadelere yonlendirilip yonlendirilmedigini ve bu iki
degigkenin 68rencilerin tutumlarm, giivenlerini, gorevlerini tamamlamak icin harcadiklar
zaman! ve 6grenmenin kalicihgini etkileyip etkilemedigini belirlemeye caligmugtir. Aragtirma,
liseye devam eden 117 kisilik 6grenci grubu iizerinde gercek deneme modellerinden 2x3
faktoryel desen kullanilarak gerceklestirilmigtir. Aragtirmada tiiretimci etkinlikler (6zet,
soru ve benzetme tiiretme stratejileri), 6grencilerin beslenme konusunun ele alindig1 yazili
Ogretim materyalini 6grenmede gosterdikleri hem hatirlama, hem kavrama, hem de genel
diizeydeki bagarilarini, bagarilarina iliskin giivenlerini ve 6grenmelerinin kalicitigini anlamh
olarak yiikselttigi belirlenmigtir. Ayrica, tiim 6grencilerin 6gretim materyalinde yer alan
konuya, kullandiklari metin tiiriine ve ti‘iretimci etkinliklere kargi tutumlari olumlu ¢ikmugtir.
Zenginlestirilmis metinler i¢inde yer vérilmi§ dikkat odaklama araglariyla belirginlestirilen

ifadelerin de 0Zrenci tiiretimlerinde old‘ukga yaygin bicimde kullanildi81, bagka bir deyigle,
bu tiir dikkat odaklayici araglar yardimiyla 6grenci tiiretimlerinin materyalin istenilen

boliimiine yonlendirilebildigi goriilmiistiir.

Babadogan (1996), “Modern Ogretim Stratejilerinin Ogretim - Ogrenim Siireglerine
Yansimas1” adli caligmasinda 6gretmenlerin grenme stratejilerine sahip olma ve dgretim
stratejilerini kullanma yoniindeki goriiglerini belirleyerek, modern 6gretim stratejilerini
Ogrenim yagantﬂah, cinsiyet, okul grubu, 6grenci sayisi, mezun olunan okul ve meslekteki
kidem degigkenlerine gore incelemistir. Arastirma tarama ve iligkisel tarama modeliyle
cesitli liselerde gorev yapan 36 Ogretmen iizerinde gerceklestirilmigtir. Aragtirmada
ogretmenlerin 6grencilik yillarinda sistematik bir 6grenme yaklagimina sahip olduklari
belirlenen bir sonugtur. Bununla birlikte, kadin 6gretmenlerin erkek ogretmenlere oranla
ogrenme - 6gretme stratejileri konusunda daha etkili oldugu gozlenmistir. Aragtirma

kapsamina giren dgretmenlerin ogrenme stratejilerine sahip olma diizeylerine iligkin
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goriigleri agisindan ¢ahigtiklan alti farkli okul arasinda anlamli bir fark bulunmamugtir.
Ogretmenlerin girdikleri derslere ve 6grenci sayilarina gore 6grenme stratejilerinde bir
farklilagma olmadig1 ulagilan bir bagka sonuctur. Yine 6gretmenlerin mezun olduklari
okullara gore 6grenme stratejilerine sahip olma diizeyleri ile ilgili goriigleri arasinda da
anlamh bir fark goriilmemigtir. Mesleki kidem bakimindan 6gretmenlerin 6grenme
stratejilerine sahip olma diizeylerine iligskin goriigleri arasinda daha ¢ok mesleki kideme
sahip 0gretmenler lehine anlamli bir fark bulunmugtur. Ayrica, 68retmenlerin kullandiklari

Ogrenme stratejileri ile 68retim stratejileri arasinda da anlaml bir iligki goriilmiigtiir.

Somuncuogtu (1996) “Ogrenme Stratejileri Kullaniminin Amag Y 6nelimli Bagar1 ve Cesitli
Degiskenlerle Iligkisi” adli calismasinda dgrencilerin belli bir derste kullandiklar farkli
Ogrenme stratejileri ile ozellikleri ve bagarilari arasindaki iligkiyi belirlemeye amaglamigtr.
Aragtirma tarama tiiriinde ve iiniversiteye devam eden 189 o&grenci iizerinde
gerceklestirilmigtir. Aragtirmada farkli 6grenme stratejisi kullanimu ile gesitli degiskenler
arasinda anlamli farkliliklar goriilmiigtiir. Bu farkhiliklar 6zellikle biligsel ve bilig
yonlendirici stratejilerde goriilmiis, ylizeysel biligsel stratejilerin kullaniminda béyle bir
farklilik goriilmemigtir. Aragtirmada bayan 6grencilerin anlamli biligsel ve bilig yonlendirici
stratejileri erkek Ogrencilerden daha cok kullandiklari ortaya ¢ikmigtir. Aragtirmada
akademik bagarisi yiiksek olan 6grencilerin anlamli ve bagimsiz 6grenmeye yonelik degisik
Ogrenme stratejileri kullandiklar: ortaya cikarken, yine anne ve baba egitim diizeyi yiiksek
olan dgrencilerin biligsel ve bilis yonlendirici stratejileri daha ¢ok kullandiklar:
belirlenmistir. Ayni1 zamanda ¢alisma aligkanliklari ile anlaml biligsel ve bilis yonlendirici
stratejileri kullanma arasinda da anlamli bir iligki bulunmus, 6zellikle belli bir ¢aligma plani
kullanan 6grencilerin bu stratejileri daha ¢ok kullanmakta olduklar1 goriilmiistiir. Derse
ilgisi olan ve derse onem veren ogrencilerin 8grenme stratejilerini ¢ok kullandiklari
belirlenmigtir. Ayrica, ders 6gretmenini etkili bulma ve derse devamin yiiksek olmasiyla
Ogrenme stratejilerinin kullanimi arasinda da anlamli bir iligki oldugu ve ogrencilerin
ozellikle bu durumda daha sik 6grenme stratejileri kullandiklar1 goriilmiigtiir.

Oztiirk (1995), calismasinda Gazi Universitesi’ne bagli 63retmen yetigtirén fakiilte
ogrencilerinin kendi kendilerine ¢aligma durumlarinda hangi 6grenme stratejilerini ne
derece kullandiklarini ve bu stratejileri kullanmayla ilgili durumlarin1 belirlemeyi
amaglamigtir. Aragtirma tarama modelinde 326 6grenci iizerinde gergeklestirilmigtir.
Aragtirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genel Ogrenme Stratejileri Degerlendirme
Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmugtir. Aragtirmaya katilan 68rencilerin ¢ogunlugu
kiz, kiz meslek lisesi ve genel lise mezunu olup, yaridan ¢ogunun annesi ve yariya yakininin

babas! ilkokul mezunudur. Ogrencilerin ¢ogunlugu ders galigmaya haftada 1 - 10 saat
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zaman ayirmakta ve biiyiik cogunlugu sadece sinav igin ¢caligmaktadir. Arastirmada
Ogrencilerin ortalama % 55’inin 6grenme stratejilerini ¢cok sik kullandiklari, bu kapsamda
ogrencilerin en ¢ok biligi yonetme stratejisini ve en az yineleme stratejisini kullanildiklari
belirlenmigtir. Aragtirmada ilkokul, ortaokul ve lisede 6gretmenlerin 6grenme stratejilerini
vurgulama durumlar oldukga diigiik bulunmugtur. Ogrenciler yanitlarinda 6gretmenlerinin
yineleme ve duyugsal stratejileri derslerde sik vurguladiklarini, Steki stratejileri ise ¢ok az
vurguladiklarini belirtmislerdir. Ayrica, 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalar ile
Ogretmenlerin derslerde bu stratejileri vurgulamalari arasinda da anlamli bir iligki
bulunmugtur. Ogretmenlerin hatirlama stratejilerini vurgulamalar ile 6grencilerin bu
stratejiyi kullanmalari arasinda anlaml: bir iliski bulunmazken en yiiksek iligki dikkat ve
anlamlandirma stratejilerinde elde edilmistir. Aile bireylerinin, 6grencilerin 6grenme
stratejilerini kullanabilmeleri igin yaptiklari yardim ve rehberligin oldukea diigiik diizeyde
kaldig: ulasilan bir bagka sonuctur. Arastirmada aile bireylerinin egitim diizeyi ile
Ogrencilere 0grenme stratejilerini kullanmalar1 konusunda rehberlik etme durumlari
arasinda da anlamli bir iligki vardir. Buna gore, aile bireylerinin 6grencileri daha ¢ok ders
calisma konusunda uyardiklar belirlenmistir. Yine 6grencilerin OSS puanlari ile zihne
yerlegtirme stratejilerini calismalarinda kullanmalar ile lise diploma puanlari ile yineleme
stratejisini ¢caligmalarinda kullanmalart arasinda da anlamli bir iligki bulunmugtur.

Ozer (1993), aragtirmasinda egitim fakiiltesinde 6gretmen adaylarinin etkili 6grenme ve
ders caligma davraniglarina yeterli diizeyde sahip olup olmadiklarini belirlemeyi
amaclamigtir. Aragtirma tarama niteliginde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin verileri
ogrencilere “Weinstein’in Ogrenme ve Ders Caligma Stratejileri Envanteri” uygulanarak
toplanmugtir. Aragtirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin etkili 68renme ve ders ¢aligma ile
ilgili cogu olgeklerde orta diizeyde yeterlilige sahip olduklar goriilmiigtiir. Ogretmen
adaylarinin bilgi igleme, temel diigiincelerin secimi ve yardimci ¢aligma 68eleri bakimindan
iyi diizeyde, zamam kullanma, kendini sinama, dikkat toplagimi ve sinav stratejileri
bakimindan orta diizeyde yeterlilige sahip iken giidillenme ve tutum diizeylerinin diigiik
oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin etkili 8grenme ve ders galigma aligkanliklari
bakimindan kimi olgeklerde anlamli farkliliklar gosterdigi goriilmiigtiir. Ozellikle kiz
ogretmen adaylarinin tutum, giidiilenme ve kayg diizeyleri ile yardimci galigma 68eleri ve
kendini sinama Olgeklerindeki yeterlilik diizeyleri erkek 0gretmen adaylarindan daha
yiiksek bulunmugtur. Ogretmen adaylarinin bitirdikleri ortaggretim kurumlarina ve
izledikleri ogretmen egitimi programlarina gore etkili 6grenme ve ders ¢aligma
davraniglarindaki yeterlilik diizeyleri arasinda istatistiksel yonden anlamli farklar
goriilmemigtir. Yine birinci ve dordiinciti sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin etkili
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ogrenme ve ders caligma davramiglarindaki yeterlilik diizeyleri arasinda da anlamli bir fark
olmadig1 ortaya gikmugtir. '

Can (1992), “Akademik Basarisizlik ve Onlenmesi” adli arastirmasinda, grupla psikolojik
danigma ve ¢aligma aligkanliklari egitiminin diigiik bagarih 6grencilerin ¢aligma aligkanlik ve
tutumlari, sinav kaygilar1 ve akademik bagar1 diizeyleri iizerindeki etkisini incelemisgtir.
Aragtirma farkli alanlarda 6grenim goéren 42 iiniversite ogrencisi iizerinde Ontest ve sontest
kontrol gruplu desen kullanilarak gerceklestirilmigtir. Arastirmada psikolojik danigma ve
caligma aligkanliklar1 egitimi gruplarindaki deneklerin ¢alisma aligkanlik ve tutumlarinda
anlamli diizeylerde artis oldugu saptanmugtir. Yine caligma aligkanliklar1 egitimi alan grubun
akademik bagan diizeyi bu egitimi almayan gruba gore daha yiiksek ¢cikmigtir. Ayrica,
caligma aligkanliklari egitimi grubundaki 6grencilerin ¢alisma aligkanlik ve tutumlari ile
akademik basar: diizeyleri, psikolojik danigma grubuna gore anlamli derecede yiiksek

bulunmugtur. Ancak 6grencilerin siav kaygist bakimindan ise farkli olmadig1 goriilmiistiir.

Erden ve Demirel (1991), ilkokul beginci sinif 6grencileri iizerinde yaptiklari bir ¢calismada,
ogrencilerin ders calisirken kullandiklar1 6grenme stratejileri, inceledikleri metinle ilgili
bagarilar: ile caligmaya harcadiklar1 zamanin kullandiklar stratejiye gore degisip
degismedigini aragtirmiglardir. Aragtirma deneysel olarak gerceklestirilmis ve 78 68renci
iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Aragtirma sonugclari 6grencilerin kullandiklan 6grenme stratejileri
ile bagarilar1 arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu gostermistir. Ozellikle beginci smif
ogrencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda en yaygin olanlari metnin ana
hatlarin1 ¢ikarma ve metinde altini cizmedir. Bununla birlikte, 68rencilerin ¢cogunlugunun
yeniden okuma stratejisi ile ilgili bir bilgiye sahip olmadig: da ortaya ¢ikmustir.

Koymen (1990) tarafindan yapilan bir aragtirmada ise, Tiirkiye’de geleneksel
yiiksekOgretim 6grencileri ile A¢ikogretim Fakiiltesi 6grencilerinin 68renme stratejilerini
kullanma durumlarn kargilagtinlmigtir. Arastirmada, Weinstein tarafindan gelistirilen
Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri Envanteri kullanmilmugtir. Aragtirma sonucunda
geleneksel yiiksekogretim 6grencileri ile Agikogretim Fakiiltesi 6grencilerinin kullandiklan
stratejiler arasinda farklilik olmadigi belirlenmigtir. Buna karsilik, geleneksel yiiksekdgretim
ogrencilerinin zamani kullanma ve kaygi ile ilgili stratejileri, Agikogretim 6grencilerinin ise
caligma yardimcilarini kullanma ve kendi kendini degerlendirme stratejilerini daha ¢ok
kullandiklan goriilmiistiir.
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2.3. Ogrenme Stilleri ile Ogrenme Stratejileri Arasindaki iliski ile Ilgili
Arastirmalar

Ogrenme stilleri ile dgrenme stratejileri arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik olarak son
yillarda ¢caligmalar yapilmaya ba§lanm1§t1r. Yapilan aragtirmalarda bu konuda yabanci
iilkelerde ve Tiirkiye’de yapilan calismalarin sayisinin ¢ok olmadigi goriilmiistiir. Bu
nedenle burada ulagilan tiim aragtirmalar verilmisgtir.

Gorevanova (2000), calismasinda 6grencilerin 6grenme stilleri, dil 6grenme stratejileri ve
Ingilizce dilbilgisi arasindaki iligkiyi belirlemeye caligmigtir. Aragtirma yabanci dil
boliimlerinde okuyan 57 6grenci iizerinde gerceklestirilmigtir. Calismada Idrakla Ilgili
Ogrenme Stilleri Tercih Formu, Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri, Nation’s Gézden
Gegirilmis 2000 Sozciik Testi ve Universite Dilbilgisi Sézciik Testi olmak iizere dort arag
ile veri toplanmugtir. Aragtirmada bireysel ve gorsel 6grenme stili tercihleri ile dilbilgisi
testinden elde edilen sonuglar arasinda olumsuz bir iligki belirlenmistir. Arastirmada yine
duyugsal stratejilerin dilbilgisi testinin sonuglarini olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmigtir. Bir
bagka sonug ise, 6grencilerin daha ¢ok biligsel, biligbilgisi ve kargilik verme stratejilerini
kullandiklaridir. Duyarak, dokunarak ve bireysel 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin bu
stratejilerden karsilik vermeyi Oteki Ogrenme stratejilerinden daha ¢ok kullanmakta
olduklar belirlenmigtir. Ayn1 zamanda, gorsel ve grupla 6grenen 6grencilerin daha ¢ok
biligbilgisi stratejilerini kullandiklari goriilmiigtiir. Bununla birlikte, hatirlama stratejilerinin
tiim 6grenme stilleri gruplar tarafindan tercih edildigi belirlenmigtir.

Halagoglu (1999), “Ogrenme Tercihlerine Biligsel Stillerin Etkisi” adl1 ¢alismasinda
Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarimi belirlemeye ve bu amagla 6grencilerin biligsel
stillerinin 6grenme tercihlerini nasil etkiledigini ortaya ¢ikarmaya ¢aligmistir. Aragtirmacl,
ogrenme tercihleri icerisinde 68renme stratejilerine de yer vermistir. Aragtirma Cukurova
Universitesi’ne devam eden 77 dgrenci iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmada Kolb
tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Envanteri” ve Willing’s tarafindan hazirlanan
cesitli 6grenme tercihlerini gosteren araglar kullanilmigtr. Ancak aragtirmanin sonucunda
ogrenme stilleri ile 68renme tercihleri arasinda iligkinin yeterli olmadig: belirlenmigtir.
Bagka bir deyisle, 6grencilerin sahip olduklar stil ile 6grenme cevresini diizenlerken
yararlandiklar 6grenme tercihleri arasinda bir iligkinin olmadig1 goriilmiigtiir.

Tinajero ve Paramo (1998), yaptiklari ¢calismada alan bagiml ve alan bagimsiz 6grenme
stiline sahip olan bireylerin kullandiklar 6grenme stratejilerini belirlemeyi amaglamglardur.

Caligma sonunda alan bagimli 6grenme stiline sahip bireyler ile alandan bagimsiz 6grenme
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stiline sahip olan bireylerin farkli grenme stratejilerini kullandiklar belirlenmistir. Buna
gore, alan bagimli 6grencilerin cogunlukla biligsel stratejileri kullandiklari, alan bagimsiz
ogrencilerin ise biligbilgisine ve kendilerini denetlemeye yonelik stratejileri daha siklikla
kullandiklar1 goriilmiigtiir.

Shih ve dtekiler (1998) “Web Tabanli Ogrenme Yoluyla Ogrenme Stratejilerinin ve Oteki
Etkenlerin Bagariya Etkisi” adli caligmalarinda 6grencilerin 6grenme stillerine yonelik
ozelliklerini ve 6grenmede hangi 6grenme stratejilerinden yararlandiklarini belirleyip
Ogrencilerin basarilart ve 63renme stratejileri ile 6grenme stilleri arasindaki iligkiyi ortaya
¢citkarmay1 amaclamiglardir. Arastirma 99 iiniversite 6grencisi iizerinde yiiriitiilmiigtiir.
Aragtirmada ¢evrimigi (on - line) olarak hazirlanan 6grenme stratejileri 6lcegi ve 6grenme
stilleri 6lgegi 6grencilere yollanmigtir. Arastirmada 68rencilerin daha ¢ok gorsel ve isitsel
0grenme ozelliklerine sahip olduklari, bunun yaninda hatirlama ve biligbilgisi stratejilerini
yogun olarak kullandiklar1 belirlenmistir. Ote yandan, 6grencilerin 6grenme stilleri ile
Ogrenme stratejileri arasinda bir iliski bulunurken, 6grenme stilleri ile 6grenme

stratejilerinin bagariya etkisinin olmadigi goriilmiigtiir.

Sadler - Smith (1997), calismasinda 6grencilerin bireysel farkhiliklarini tanimlamayi,
ogrencilerin biligsel stilleri, 6grenme stilleri, caligma yaklagimlar ve 6grenme tercihleri
arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaclamigtir. Calisma igletme alaninda egitim goren 245
Ogrenci lizerinde yiiriitiilmiigtiir. Caligmada 6grenme tercihlerini belirlemek igin Grasha -
Reichmann tarafindan gelistirilen 23 maddeli Ogrenme Tercihleri Envanteri, calisma
yaklagimlarini belirlemek icin Entwistle tarafindan geligtirilen 38 maddeli Caligma
Yaklagimlari Envanteri ve 6grenme stillerini belirlemek i¢cin Honey - Mumford tarafindan
gelistirilen Ogrenme Stilleri Anketi kullamlmustir. Aragtirmada dgrencilerin 6grenme stilleri
ve 6grenme tercihleri arasinda giiclii bir iligki olmadig1 goriilmiigtiir. Yine 6grencilerin
caligma yaklagimlari ve 68renme tercihleri arasinda da giiclii bir iligski olmadig: ortaya
cikmustir. Calisma yaklagimlar ile 6grenme stilleri arasinda yapilan ol¢limlerde ise ¢aligma
yaklagimlar ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Ozellikle diigiinen,
yararci ve kuramci 6grenme stiline sahip 6grencilerin derin yonelimli ¢calisma yaklagimini
tercih ettikleri goriiliirken, buna kargilik diigiinen 6grenme stiline sahip dgrencilerin
yiizeysel yonelimli caligma yaklagimini, eylemci 6grenme stiline sahip &grencilerin stratejik
yonelimli ¢aligma yaklasimini, kuramci 6grenme stiline sahip 6grencilerin kendini
yonlendirme caligma yaklagimini diigiik diizeyde tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica,
yararct 6grenme stiline sahip 6grencilerin akademik kendine giiven ¢aligma yaklagimini

tercih ettikleri ortaya ¢cikmigtir. Ortaya ¢ikan bir bagka sonug ise, 6grencilerin ¢aligsma
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yaklagimlar1 ve 6grenme stilleri ile akademik performanslari arasinda olumlu bir iligki
oldugudur. '

Kosower ve Berman (1996), yaptiklari caligmada cocuk bakiminda eskiden beri deneyimli
olan kisilerle bu alanda gorevli 6gretim kadrolarinin 6grenme stil ve stratejilerini
kargilagtirmiglar ve ozellikle bunlarin 6gretime etkilerini degerlendirmiglerdir. Calismaya
cocuk bakiminda deneyimli 12 kisi ile 22 6Zretim eleman: katilmistir. Aragtirmada Kolb’un
gelistirdigi 6grenme stilleri envanteri ile aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 6grenme
stratejileri anketi kullamlmugtir. Aragtirmada bu iki grubun stil ve stratejileri arasinda anlamli
farkliliklar bulunmustur.

Nunn (1995), calismasinda bagar diizeyi acisindan diisiik ortaokul 6grencilerine 6grenme
stillerinin ve 6grenme stratejilerinin 6gretimimin basarilarina ve denetim odaklarma etkisini
arastirmigtir. Caligmada deneysel bir yaklagim kullanilmig ve calisma 103 ortaokul dgrencisi
iizerinde gergeklestirilmigtir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi ve bunlara
uygun 6grenme stratejilerinin dgretimi icin bir ders yapilmigtir. Bu derste dgrencilerin
ogrenme stilleri Canfield’in 6grenme stilleri envanteri ile belirlenmis ve onlara stillerine
uygun stratejiler ogretilmigtir. Bu calismanin arkasindan yapilan ol¢iimlerin sonunda
Ogrencilerin 6grenme stratejlerini grenmelerinin basarilarina ve denetim odaklarina etkisi
bu egitimi almayan gruptakilere gore anlamli bulunmugtur. A¢ik bir deyisle, diigiik bagarili
Ogrencilerin okuldaki performanslarinda 6grenme stillerinin belirlenmesi ve 68renme

stillerine uygun 6grenme stratejilerini grenmeleri sonucunda bir yiikselme goriilmiigtiir.

Oxford ve Ehrman (1995), yaptiklan caligmada dil 6grenen yetigkin 6grencilerin dil
ogrenme stratejileri ile cinsiyet, tutum, 6grenme stilleri, giidiilenme ve dteki degiskenler

arasinda ¢ok diigiik diizeyde bir iliskinin oldugunu belirlemiglerdir.

Liu ve Reed (1994), “Coklu Ortamlarda Ogrenme Stilleri ve Ogrenme Stratejileri
Arasindaki Iligki” adl1 calismalarinda ¢egitli teknolojilerin kullanildig1 ortamlarda 6grenim
goren alan bagumli 6grenme stiline sahip 6grenciler ile alan bagimsiz 6grenme stiline sahip’
olan 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri ortaya ¢ikarilmaya caligilmigtir. Aragtirma
73 farkli fakiiltede 6grenim goren 6grenciler iizerinde ytiriitiilmiigtiir. Aragtirma sonucuna
gore, ¢oklu ortam teknolojilerinin kullanildig1 okullarda okuyan dgrencilerin 6grenme
stillerine gore farkli 6grenme stratejilerini kullandiklan ortaya ¢ikmustir. Alan bagimlh
ogrenme stiline sahip olan 6grencilerin, yineleme, anlamlandirma ve duyussal sratejileri
daha yogun kullanirken, alan bagimsiz 6grencilerin ise orgiitleme, biligbilgisi ve duyugsal
stratejileri daha yogun kullandiklar: belirlenmisgtir. )
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Keane (1993), yaptiZ1 calismada hemgirelik egitimi géren 6grencilerin 6grenme stillerini,
ogrenme ve caligma stratejilerini ve belli degiskenlere gore 68rencilerin stilleri ile
kullandiklar1 6grenme stratejileri arasindaki iligkiyi belirlemeye caligmigtir. Caligmada
aragtirmac! tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri envanteri ile 6grenme ve calisma
stratejileri envanteri kullanilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin bilgiyi edinme
siireclerinde ogrenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasinda olumlu bir iligki oldugu
saptannustir.

Goldrick ve otekiler (1993), yaptiklari caligmada farkli hemgirelik dallarinda 6grenim goren
dgrencilerin 6grenme stilleri ve 6grenme stratejileri tercihlerini incelemiglerdir. Caligma
303 ogrenci iizerinde tarama tiiriinde gerceklestirilmigtir. Calismada 6grencilerin
% 63’iiniin soyut 6grenme stiline sahip olduklar ve 6grenmeye yaklagimlarinda 6zellikle

kendi kendilerini denetlemeye yonelik 6grenme stratejilerini sectikleri saptanmustir.

Oxford ve otekiler (1993) ise, yaptiklari ¢aligmada 6grencilerin dil 6grenmede basarilarini
etkileyen temel etkenleri belirlemeyi amaclamiglardir. Aragtirma 107 iiniversite 6grencisi
iizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirmada 6grencilerin dil 6grenimini etkileyen etkenlerin
arasinda 68renme stilleri, 6grenme stratejileri kullanimi ve giidiilenme bulunmusgtur.
Ogrencilerin 6grenme stilleri gorsel, isitsel ve dokunsal olarak belirlenmis ve bagarida
ogrenme stillerinin bilinmesinin 6nemli bir pay1 oldugu aciga ¢ikmustir. Ayrica, bu 6grenme

stillerine gore bireylerin farkli 6grenme stratejileri kullandiklar1 da belirlenmistir.



Uciincii Boliim
YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, arastirma evreni ve 6rneklemi, aragtirmada kullanilan bilgi
toplama araci ile aracin uygulanmasi ve elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan
istatistiksel yontem ve teknikler aciklanmugtir.

3.1. Arastirma Modeli

Ogrenme stilleri ile 6renme stratejileri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amagclayan bu
aragtirmada tekil ve iligkisel tarama modellerinden (Karasar, 1998, ss. 79 - 81)
yararlanilmigtir. Tekil tarama modeli, 6grenme stilleri ve 6grenme stratejilerinin
betimlenmesine doniik olarak kullaniimistir. Buna gore, aragtirmanin 6rneklem kiimesi olan
ortadgretim 6grencilerinin sahip olduklar1 6grenme stilleri “Ogrenme Stilleri Envanteri”
ve kullandiklar1 6grenme stratejileri de “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olcegi” ile elde
edilen verilerle betimlenmeye galigilmustir. Iligkisel tarama modeli ise, grenme stili ile
Ogrenme stratejisi arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik olarak kullanilmigtir. Bunun i¢in
de, ogrencilere uygulanan “Ogrenme Stilleri Envanteri” ve “Ogrenme Stratejilerini

M 299,

Belirleme Olcegi’nden elde edilen bilgiler birbirleri ile iliskilendirilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin genel evrenini, Milli Egitim Bakanligina bagli ortadgretim kurumlarinda
-liselerde- 6grenim goren tiim 6Zrenciler olugturmaktadir. Arastirmanin ¢aligma evrenini
ise, 2002 -2003 6gretim yilinda Eskigehir ilinin 36 ortadgretim kurumundaki toplam 27130
ogrenci olugturmaktadir. Ancak, caligma evreninin biiyiikliigii ve verilerin toplanma
giicliigii nedeniyle aragtirmada 6rneklem alma yoluna gidilmigtir. Orneklemin alinmasinda
“oranh kiime 6rnekleme yaklagimi”ndan (Karasar, 1998, s. 115) yararlanilmistir. Buna
gore, yapilan ¢aligma sonunda Eskigehir ilindeki 9 ortadgretim kurumunda 6grenim goren
880 vgrenci aragtirmanin orneklemi olarak belirlenmigtir. Aragtirmanin ¢alisma evreni ve
orneklemine iligkin sayisal veriler Cizelge 1’de verilmistir.

98
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Cizelge 1
Arastirmanin Caligma Evreni ile Orneklemindeki Okul ve Ogrenci Sayilarinin Dagilimi

Kiimeler ‘Okul Okullardaki Ornekleme Ornekleme Ornekleme Segilen
Sayisi Ogrenci Giren Okul  Giren Okullardaki Ogrenci
Sayisi Sayist Ogrenci Sayisi Sayist
Genel lise 17 12585 4 4170 417
Anadolu Lisesi +
Fen Lisesi 6 3130 2 1330 133
Meslek Lisesi 13 11415 3 3300 " 330
Toplam 36 27130 9 8800 880

Cizelge 1’de goriildiigii gibi, caligma evreninin ii¢ alt evrenindeki 36 ortadgretim
okulundan 4’ii genel lise, 2’si Anadolu lisesi + fen lisesi ve 3’ii meslek lisesi olmak tizere
9’u 6rnekleme giren okullar olarak belirlenmigtir. Bu 9 okuldaki toplam 8800 6grencinin

880’1 de aragtirmanin drneklemini olugturmugtur.

Ormnekleme giren okullarin belirlenmesinde &ncelikle Eskigehir’de bulunan ortadgretim
okullarinin bir listesi olusturulmugtur. Listede yer alan 36 okul, program tiirlerine gore
genel lise, Anadolu lisesi + fen lisesi ve meslek lisesi olarak iic alt evrene ayrilmugtir. Her
bir alt evrendeki okul sayilarina bakildiginda, genel lisenin 17, Anadolu lisesi + fen lisesinin
6, meslek lisesinin 13 oldugu goriilmiistiir. Bu okullarda bulunan 6grenci sayilar ise genel
lisede 12585, Anadolu + fen lisesinde 3130 ve meslek lisesinde 11415 olmak iizere toplam
27130 olarak belirlenmisgtir (Ek 1). Ancak, bu alt evrenlerdeki okullardan dordiindeki
Ogrenci sayisinin -yeni a¢ilmig olmalari ve yanlizca birinci siniflarinda 68rencilerinin
bulunmasi nedenleriyle- diigiik oldugu goriilmiistir. Bu nedenle, bu 4 okul listeden
cikarilmigtir. Ayrica, daha 6nce bilgi toplama araglarinin ndeneme uygulamasina alinan her
bir alt evrenden birer tane olmak iizere toplam 3 okul da listeden gikardmugtir. Boylece
listede 29 okul kalmugtir. Daha sonra 6grenci sayilar da g6zoniinde bulundurularak her bir
alt evrendeki okul sayilarina gore oranlt kiime Srnekleme yaklasimu ile okullarin 1/3’iiniin
ornekleme alinmasma karar verilmigtir. Ornekleme girecek okullarin adlarinin belirlenmesi
amaciyla da “yansiz diziden esit araliklarla se¢me yaklagimi” (Karasar, 1998, s. 129)
kullanilmugtir. Bu amagla oncelikle her bir alt evrendeki okullarin adlar siralanmig ve
ornekleme alinacak okul sayilarina gore bu alt evrenlerde yansiz bir baglangi¢ noktasi

belirlenmisgtir. Daha sonra, her bir alt evrenden sistematik bir bicimde 6rnekleme aliacak
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okullarin adlar1 aciga ¢ikaridmustir. Buna gore, 13 genel liseden 4’1i, 4 Anadolu lisesi +fen
lisesinden 2’si ve 12 meslek lisesinden 3’ii olmak iizere toplam 9 okul drnekleme
alinmugtir. Bu okullardaki 6grenci sayilan ise soyledir: 4 genel lisede 4170, 2 Anadolu lisesi
+ fen lisesinde 1330 ve 3 meslek lisesinde 3300. 9 okuldaki toplam &grenci sayisi ise
8800’dir. Aragtirmada uygulama kolayliginin saglanmasi icin bu okullardaki 6grenci
sayilarinin % 10’una gidilmesinin yeterli olacag diigiiniilmiigtiir. Buna gore, 6rneklemdeki
Ogrenci sayilari genel liselerde 417, anadolu lisesi + fen lisesinde 133 ve meslek lisesinde
330’dur. Sonug olarak, 9 ortadgretim kurumundaki toplam 880 68renci aragtirmanin

orneklemi olarak belirlenmistir.

Orneklemin belirlenmesi sirasinda, ayrica, segilen okullarda 6grencilerin hangi sinif
diizeyinde temsil edileceginin belirlenmesinde okuldaki toplam 0grenci sayist gozoniine
alinmigtir. Okulda 6rnekleme alinan d8renci sayist lise 1, lise 2 ve lise 3 diizeyini temsil
edecek bicimde iice boliinmiistiir. Ayrica belirlenen bu sinif diizeylerinde degisik alan ya
da boliimlerde okuyan 6grencilerin olmasina 6zen gosterilmigtir. Boylece, her okulda lise
1, lise 2 ile lise 3 diizeyinde 6Zrenim goren ve degisik alan ya da boliimde olan
ogrencilerin 6rneklemde temsil edilmesi saglanmugtir.

Aragtirmanin orneklemine iligkin sayisal veriler Cizelge 2’de gOsterilmisgtir.

Cizelge 2
Aragtirmanin Orneklemi

Kiimeler Ornekleme Aragtirmaya Degerlendirme Degerlendirmeye
Secilen " Katilan Dig1 Birakilan Alman
Genel lise 417 417 3 414
Anadolu Lisesi +
Fen Lisesi 133 133 5 128
Meslek Lisesi 330 330 8 _ 322
Toplam 880 880 16 864

Cizelge 2’de goriildiigii gibi, aragtirma igin gerekli bilgileri toplamak iizere Srneklemi
olugturan 880 6grencinin tiimiine ulagilmigtir. Ancak bilgi toplama araglarinin incelenmesi
asamasinda 16 6grencinin bilgi toplama aracini eksik ya da yanhg doldurduklari
belirlenmistir. Bu nedenle, 16 6grenciden toplanan bilgiler degerlendirme dist birakilmugtir.
Sonug olarak, degerlendirmeye 414 genel lise 6grencisi, 128 Anadolu lisesi + fen lisesi
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Ogrencisi ve 322 meslek lisesi 6grencisi olmak iizere toplam 864 ortaggretim

Ogrencisinden toplanan bilgiler alinmustir.

Aragtirmanin drneklemini olugturan 864 ortadgretim 6grencisinin kisisel 6zellikleri ile ilgili
bilgiler Cizelge 3’te verilmigtir.

Cizelge 3
Orneklemi Olugturan Ortadgretim Ogrencilerinin Kisisel Ozellikleri

. Say1 Yiizde
Ozellikler S) (%)
Cinsiyet
Kiz 379 43.9
Erkek 485 56.1
Ogrenim Goriilen Okul
Genel Lise 414 47.9
Anadolu Lisesi 83 9.6
Fen Lisesi 45 5.2
Endiistri Meslek Lisesi 189 21.9
Anadolu Teknik Lisesi 99 11.5
Kiz Meslek Lisesi 34 3.9
Siif Diizeyi : :
L. Sinuf 370 42.8
I1. Sinuf 260 30.1
1. Simif 234 27.1
Ogrenim Gériilen Alan
Fen 204 23.6
Sosyal 88 10.2
Tiirk¢e / Matematik 58 6.7
Elektrik 50 5.8
Tekstil 21 2.4
Elektronik 99 11.5
Cocuk Gelisimi ve Egitimi 13 : 1.5
Motor 29 3.4
Yapi/ Resim 23 2.7
Is Makineleri - 19 2.2
Kalip 31 3.6
Harita / Kadastro 36 4.2
Alansiz 193 22.3
Akademik Bagar1 Diizeyi :
Orta 139 16.1
Iyi 380 44.0

Cok iyi 345 39.9
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Cizelge 3 - devam
Annenin Ogrenim Durumu

Okula gitmemis 33 3.8
[lkokul mezunu ‘ 464 53.7
Ortaokul mezunu 125 14.5
Lise mezunu : 149 17.2
Universite mezunu ' 80 ' 9.3
Lisansiistii egitim programini bitirmig 13 1.5

Babanin Ogrenim Durumu

Okula gitmemis 14 1.6
[lkokul mezunu 263 30.4
Ortaokul mezunu 164 19.0
Lise mezunu 241 27.9
Universite mezunu 162 18.8
Lisansiistii egitim programini bitirmis 20 2.3
Ailenin Aylik Geliri
Diisiik 465 53.8
Orta 274 31.7
Yiiksek 125 14.5
Toplam 864 100.0

Cizelge 3’te goriildiigii gibi, aragtirmanin 6rneklemini olusturan ortadgretim 6grencilerinin
% 43.9’u kiz, % 56.1’i ise erkektir. Ogrenim goriilen okul tiiriine gore 6grencilerin
% 47.9’u genel lisede, % 9.6’s1 Anadolu lisesinde, % 5.2’si fen lisesinde, % 21.9’u
endiistri meslek lisesinde, % 11.5’1 Anadolu teknik lisesinde ve % 3.9’u ise kiz meslek
lisesinde 6grenim gdérmektedirler. Ogrenim goriilen sinif diizeyine iliskin olarak, birinci
siif d8rencileri % 42.8, ikinci sunf 6grencileri % 30.1 ve iiclincii sinif Ggrencileri ise
% 27.1 oraninda drneklemde yer almaktadirlar. Ogrenim goriilen alana gore fen alaninda
Ogrenim goren dgrenciler % 23.6 orant ile, elektronik alaninda 6grenim goren 6grenciler
% 11.5 orani ile ve sosyal alanda 6grenim goren O6grenciler ise % 10.2 orani ile 6rneklemde
yer almaktadirlar. Bunun disinda 6grencilerin % 6.7’si Tiirkce - matematik  alaninda,
% 5.8’1 elektrik alaninda, % 4.2’si harita / kadastro alaninda, % 3.6’s1 kalip alaninda,
% 3.4’ii motor alaninda, % 2.7’si yap1 / resim alaninda, % 2.4’ii tekstil alaninda, % 2.2’si
is makineleri alaninda ve % 1.5°i ise ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda 6grenim
gormektedirler. Ayrica, lise 1 diizeyinde 6grenim goren % 22.3 oranindaki 6grenci
herhangi bir alana sahip bulunmamaktadir. Akademik basari ortalamalarina gore ise,
ogrencilerin % 16.1’i “orta” diizeyde, % 44’1 “iyi” diizeyde ve % 39.9’u da “cok iyi”
diizeyde ortalamalara sahiptirler.
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Ortatdgretim 6grencilerinin annelerinin 6grenim durumuna bakildiginda, % 53.7 gibi biiyiik
bir 6grenci boliimiiniin ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Bunun diginda sirasiyla
ogrencilerin annelerinin % 17.2’si lise mezunu, % 14.5’i ortaokul mezunu, % 9.3’ii
iiniversite mezunu ve % 1.5°i ise lisansiistii egitim programini bitirmis olduklarn
belirlenmistir. Ogrenci annelerinin % 3.8’i ise hi¢ okula gitmemistir. Babalarin 6grenim
durumuna bakildiginda ise, % 30.4’ii ilkokul mezunu, % 27.9’u lise mezunu, % 19’u
ortaokul mezunu, % 18.8’i iiniversite mezunu iken % 2.3’iiniin lisansiistii egitim
programim bitirdigi goriilmektedir. Ogrencilerin % 1.6’sinin babasi ise hi¢ okula
gitmemigtir. Son olarak, 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyine bakildiginda % 53.8’inin
diigiik diizeyde bir gelire, % 31.4’iiniin orta diizeyde bir gelire ve % 14.5’inin ise yiiksek
diizeyde bir gelire sahip olduklar belirlenmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin belirlenen amacina ulagmasi igin gerekli olan veriler, “Kisisel Bilgiler”,
“Ogrenme Stilleri Envanteri” ve “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Ol¢egi” olmak iizere
ti¢ boliimden olusan bir bilgi toplama araci (Ek 2) ile toplanmugtir.

3.3.1. Bilgi Toplama Aracimin Hazirlanmasi

Bilgi toplama araci, boliimlerini olusturan “Kisisel Bilgiler”, “Ogrenme Stilleri
Envanteri” ve “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olcegi”nin 6n hazirliklari, giivenirlik ve

gecerlik caligmalari yapilarak hazirlanmustir.

3.3.1.1. Kisisel Bilgiler Boliimii

Bilgi toplama aracinin birinci boliimiinii olusturan “Kigisel Bilgiler” boliimiinde
Ornekleme giren ortadgretim Ogrencilerini tanimay1 saglayacak ve 6grenme stilleri ve
ogrenme stratejileri ile iligkilendirilecek bilgileri elde etmeye yarayan maddeler yazilmigtir.
Bu kapsamda cinsiyete iligkin bir soru, 6grenim goriilen okul ve alana iligkin iki soru,
Ogrenim goriilen simif diizeyini belirlemeye doniik bir soru, akademik bagar1 diizeyini
belirlemeye doniik bir soru, 68rencilerin 6grenme stratejilerini hangi kaynaklardan
ogrendiklerine iligkin bir soru ve ailenin sosyo - ekonomik durumunu ortaya ¢ikarmaya

yonelik iki soru hazirlanmigtir. Bu boliimde toplam sekiz soruya yer verilmistir.
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3.3.1.2. Ogrenme Stilleri Envanteri

Ortaogretim 6grencilerinin 6grenme stillerinin ortaya ¢ikarilmasi igin Oncelikle 6grenme
stilleri ile ilgili ne tiir bir aracin kullanilacaginin belirlenmesi gerektigine karar verilmistir.
Bu nedenle, 6grenme stilleri konusunda yabanci alanyazinda varolan araclar belirlenmisgtir.
Belirlenen araglardan Honey ve Mumford tarafindan gelistirilmis olan “Ogrenme Stilleri
Envanteri” (Watkins ve 6tekiler, 2000, ss. 57 - 61), Barbara A. Soloman ve Richard M.
Felder tarafindan gelistirilmis olan “Ogrenme Stilleri Envanteri” (Soloman ve Felder,
1999), Middlesex Community College’de gelistirilmis olan “Ogrenme Stilleri Tercih
Envanteri” (Middlesex Community College, 2002), Paragon tarafindan gelistirilmis olan
“Ogrenci Ogrenme Stilleri Envanteri” (Paragon Educational Consulting, 2000), Jewler ve
Gardner tarafindan hazirlanmig olan “Kisisel Ogrenme Stilleri Envanteri” (Jewler ve
Gardner, 1993), John W. Pelley tarafindan gelistirilmis olan “Ogrenme Stilleri Envanteri”
(Pelley, 1997), Northwestern University’de gelistirilmis olan “Ogrenme Stilleri
Envanteri” (Northwestern University, 1998) ve David Kolb tarafindan gelistirilmis olan
“Ogrenme Stilleri Envanteri” (Kolb, 1985) aragtirmanin amaci ve yaniti aranan sorular
g0zoniine alinarak ayrntili olarak incelenmigtir.

Bu incelemelerin sonunda, Tiirkiye’de ve oteki iilkelerde bir¢ok aragtirmada kullanilan ve
aragtirma amacina daha uygun oldugu diigiiniilen Kolb (1985) tarafindan gelistirilmis,
Petek Askar ve Buket Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkceye cevrilmis, gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar yapilmis olan 12 maddelik “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri”nin
kullanilmasina karar verilmistir. Envanter her birinde dorder secenek bulunan on iki tane
durumu kapsamaktadir. Envanterde her durum igin “en uygun olan 4, ikinci uygun olan
3, iigiincii uygun olan 2, en az uygun olan 1” biciminde yanit secenekleri olan dortlii bir
derecelendirme 6l¢egi bulunmaktadir.

Ogrenme Stilleri Envanteri’nin giivenirligini yeniden belirlemek amaciyla bir ¢aligma
gergekle§tirilmi§tir. Bunun i¢in envanter aragtirmanin ¢alisma evreninden her bir alt evrene
giren bir okulun 68rencilerine uygulanmistir. Buna gore, uygulama, Eskigehir ilinde
bulunan bir genel lise, bir meslek lisesi ve bir Anadolu lisesi olmak iizere toplam ii¢
ortadgretim okulunda 6grenim goren toplam 345 6grenciye yapilmigtir. Envanterin
uygulanmasi okullarda 4 -7 Kasim 2002 giinleri arasinda aragtirmaci tarafindan

gerceklestirilmistir.
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Envanterin uygulanmasi sonunda 345 6grenciden elde edilen veriler SPSS programi
kullanilarak bilgisayara girilmigtir. Bu verilere dayali olarak elde edilen 6grenme stilleri

envanterinin alt dlgeklerinin Cronbach alpha giivenirlik katsayilari Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4
Ogrenme Stilleri Envanterinin Alt Olgeklerinin Giivenirlik Katsayilar
Ogrenme Stilleri Giivenirlik Katsayilari
Somut Deneyim (SD) .68
Diigiinsel Gozlem (DG) 47
Soyut Kavramsallagtirma  (SK) .58
Etkin Deneyim (ED) Sl
Soyut - Somut (SK - SD) .68
Etkin - Diisiinsel (ED - DG) .62

Cizelge 4’te goriildiigii gibi, 6grenme stilleri envanterinin alt 6lceklerinden somut deneyim
olgegi .68, diisiinsel gozlem odlcegi .47, soyut kavramsallagtirma olcegi .58, etkin deneyim
Olcegi .51, soyut - somut olcegi .68 ve etkin - diigiinsel Olcegi ise .62 giivenirlik
katsayisina sahiptir. Giivenirlik caligmasi sonucunda elde edilen bu degerlerin giivenirlik
acisindan orta diizeyde olmasina karsilik, Kolb tarafindan gelistirilen orjinal “Ogrenme
Stilleri Envanteri”nin giivenirlik katsayilan ile Tiirkceye cevrilen “Ogrenme Stilleri
Envanteri”nin giivenirlik katsayilar ile kargilagtirildiginda biraz diigiik oldugu sdylenebilir.
Nitekim, Kolb tarafindan gelistirilen orjinal “Ogrenme Stilleri Envanteri’nin alt
olgeklerinin giivenirlik katsayilarina bakildiginda, somut deneyim 6l¢eginin .82, diisiinsel
gozlem Olgeginin .73, soyut kavramsallagtirma 6l¢eginin .83 ve etkin deneyim 6lgeginin
.78, soyut - somut dl¢eginin .88, etkin - diigiinsel 6lgeginin ise .81 giivenirlik katsayilarma
sahip oldugu bulunmustur. Yine Tiirkgeye gevrilen “Ogrenme Stilleri Envanteri”nin alt
Olceklerinin giivenirlik katsayilar1 ise somut deneyim ol¢eginde .58, diigiinsel gdzlem
olgeginde .70, soyut kavramsallagtirma Slgeginde .71, etkin deneyim 6lgeginde .65, soyut -
somut 'ciigeginde 7, etkin -diigiinsel olceginde ise .76 olarak belirlenmigtir. Sonucta,
caligmada belirlenen 6grenme stilleri envanterinin alt dl¢eklerinin giivenirlik katsayilarina
iliskin degerler yeterli goriilmiistiir.

3.3.1.3. Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olcegi

Ogrencilerin kullandiklari 5grenme stratejilerini belirlemek igin aragtirmact ile Ozlem
Ozdemir tarafindan gelistirilmis olan Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi
kullanilmugtur.
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Olcegin hazirlanmasinda oncelikle alanyazin taramasi yapilmustir. Ogrenme stratejileri ile
ilgili olarak degisik aragtirmalarda kullanilmig olan Tiirkiye’de ve oOteki iilkelerde
gelistirilmis 6lcekler gozden gecirilmig, bunun sonucunda konuyla ilgili aragtirmalarda
aragtirmacilarin farkli 6lcekler kullandiklari ve genellikle olceklerini kendilerinin
hazirladiklar1 goriilmiigtiir. Bu incelemenin sonucunda aragtirmanin amacina uygun olarak
Olcek hazirlama siirecine gecilmigtir.

Yapilan incelemede 6grenme stratejilerinin siniflandirilmasinda en cok Weinstein ve Mayer
(1988) tarafindan yapilan siniflandirmanin temel alindigs belirlenmistir. Bu siniflandirmaya
gore 0g8renme stratejileri yineleme, orgiitleme, anlamlandirma, anlamay1 izleme ve duyugssal
stratejiler bagliklar altinda diizenlenmigtir. Bu aragtirma i¢in 6l¢egin hazirlanmasinda da
aym siniflamanin temel alinmasi benimsenmi§:tif. Buna dayali olarak, bu stratejilerin altinda
yer alabilecek stratejiler ya da taktikler 6nerme biciminde ifade edilmistir. Bu amacla
konuyla ilgili kaynaklardan yararlanarak her bir sinifa giren cok sayida strateji ya da taktik
Onerme biciminde yazilmustir.

Yazilan maddeler yeniden gozden gecirilerek binigik olanlar ¢ikarilmig ve maddeler taslak
olarak ortaya konmustur. Bu calismanin arkasindan ol¢ekte, yineleme stratejileri ile ilgili
9’u olumlu, 2’si olumsuz toplam 11 madde, anlamlandirma stratejileri ile ilgili 16’s1
olumlu, 5’i olumsuz toplam 21 madde, orgiitleme stratejileri ile ilgili 8’i olumlu, 2’si
olumsuz toplam 10 madde, anlamay izleme stratejileri ile ilgili 10’u olumlu, 3’ii olumsuz
toplam 13 madde ve duyussal stratejiler ile ilgili 7’si olumlu, 9’u olumsuz toplam 16
madde kalmigtir. Boylece, taslak 6lgek 51°i olumlu, 21’i olumsuz olan toplam 72
maddeden olugmugtur. Daha sonra, taslak olarak hazirlanan 6lcege Likert tiirii ara¢ yapist
verilmig, maddeler “bana tamamen uygun”, “bana olduk¢a uygun”, “bana biraz uygun”,
“bana pek uygun degil” ve “bana hi¢ uygun degil” biciminde derecelendirilmistir.
Sonug olarak, taslak olarak hazirlanan 6lgek gecerlik icin uzman goriisiine hazir duruma
getirilmistir.

Taslak olarak hazirlanan 68renme stratejileri 6lgeginin gecerligi ile ilgili olarak kapsam
gecerligi sinamasi yapilmigtir. Kapsam gecerliginin belirlenmesi amaciyla 6lgek uzman
goriigiine sunulmugtur. Bu amagla egitim programlari ve 6gretim alaninda ¢aligmalar
bulunan Anadolu Universitesi’nde gorevli 6 ogretim iiyesi ve Ankara Universitesi’nde
gorevli 3 6gretim iiyesi olmak iizere toplam 9 uzman taslak olgegi incelemis ve
degerlendirmigtir. Uzmanlardan alinan goriiglere dayali olarak taslak olgekte yer alan
maddelerden kimileri ¢ikartilmig, kimilerinin anlatim bicimi yeniden diizenlenmigtir. Bu
¢aligmanin ardindan dlgek son bigimini almugtir.
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Taslak 6l¢egin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla i¢ tutarlik sinamasi yapilmigtir. Bu
amagla Likert tiirii 6lgcekler icin en uygun olan Cronbach alpha katsayisi (Tezbagaran,
1996, s. 47; Balci, 1995, s. 118) hesaplanmustir. Olgek taslaginin giivenirlik ¢aligmasi
Ogrenme Stilleri Envanteri’nin giivenirligini belirlemek amaciyla ulasilan ayn1 6grenci

grubu iizerinde yapilan uygulama ile gerceklegtirilmisgtir.

Giivenirligi belirlemek amaciyla yapilan uygulamada toplanan 6lceklerden elde edilen
veriler SPSS programi kullanilarak bilgisayar ortamina aktartimigtir. Olgek taslaginin
giivenirligini belirlemek icin yapilan i¢ tutarlik sinamasinda, Cronbach alpha giivenirlik
katsayisi .90 olarak bulunmustur. Ancak giivenirligin hesaplanmasinda izlenen bir yol olan
Soru - Biitiin korelasyonlarina bakildiginda, kimi korelasyon katsayilarinin negatif bir
degere sahip oldugu goriilmiistiir. Olgegin toplanabilirlik 6zelliginin bozulmasindan &tiirii
bu sorularin dlgekten ¢ikarilmasinin uygun goriilmesi (Ozdamar, 1997, s. 500) nedeniyle
Olcek yeniden gozden gecirilmis ve birbirine yakin olan ve negatif bir korelasyona sahip
olan sorular aractan ¢ikarilarak 6lcegin biitiinii ve altboliimlerinin alpha katsayilart yeniden
hesaplanmistir. Hesaplama sonunda 6l¢egin biitiiniiniin Cronbach alpha giivenirlik
katsayisi .90 olarak belirlenmistir Bu deger dlcegin yiiksek derecede bir giivenirlige sahip
oldugunu gostermektedir. Olgegin alt 6lgeklerinin giivenirlik katsayilar ise Cizelge 5’te
verilmigtir.

Cizelge 5
Ogrenme Stratejileri Olgeginin Alt Olgeklerinin Giivenirlik Katsayilari

Strateji Giivenirlik Katsayisi
Yineleme Stratejileri .61
Anlamlandirma Stratejileri 74
Orgiitleme Stratejileri 64
Anlamay1 Izleme Stratejileri 73
Duyusgsal Stratejiler .64

Cizelge 5’te goriildiigii gibi, olgegin yineleme stratejileri alt 6lgegi .61 giivenirlik
katsayisina, anlamlandirma stratejileri alt olcegi .74 giivenirlik katsayisina, orgiitleme
stratejileri alt 6lcegi .64 giivenirlik katsayisina, anlamayi izleme stratejileri alt olgegi .73
giivenirlik katsayisina ve duyugsal stratejiler alt 6lgegi ise .64 giivenirlik katsayisina
sahiptir. Bu degerlere dayal olarak, olgegin altboliimlerinin de oldukga giivenilir oldugu
sOylenebilir.
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Bu galismalarin sonucunda Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi son bigimini almustir.
Olgekte yineleme stratejileri ile ilgili 6 madde, anlamlandirma stratejileri ile ilgili 11 madde,
oOrgiitleme stratejileri ile ilgili 7 madde, anlamayi izleme stratejileri ile ilgili 9 madde ve
duyugsal stratejiler ile ilgili 6 madde olmak iizere toplam 39 maddeye yer verilmistir. Bu
maddelerden sadece duyussal stratejiler igerisinde yer alan bir madde olumsuz, Stekileri ise
olumludur. Ayrica, dlgekte yer alan maddeler karisik bir bicimde diizenlenmigtir. Buna
gore, Olcekte yer alan maddelerden 1.,10., 13., 20., 27. ve 36. maddeler yineleme
stratejileri; 2., 4., 9., 11., 15, 19., 24., 26., 28., 31. ve 35. maddeler anlamlandirma
stratejileri; 3., 6., 12., 18., 23., 32. ve 39. maddeler orgiitleme stratejileri; 7., 14., 17.,
21., 22, 25, 29., 33. ve 37. maddeler anlamay1 izleme stratejileri ve 5., 8., 16., 30.,
34.ve 38. maddeler ise duyussal stratejiler ile ilgilidir.

3.3.2. Bilgi Toplama Aracimin Uygulanmasi

Yapilan giivenirlik ve gegerlik ¢alismalari sonucunda “Kisisel Bilgiler”, “Ogrenme Stilleri
Envanteri” ve “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi”ni kapsayan bilgi toplama aracina
kitapgik bicimi verilerek uygulama icin hazir duruma getirilip ¢ogaltilmugtir. Ote yandan,
ornekleme segilen ortadgretim kurumlarinda bilgi toplama aracinin uygulanabilmesi
amaciyla Eskig;e:hir I Milli Egitim Miidiirliigii’ ne bagvurularak gerekli izin ahnmig (Ek 3)

ve ardindan uygulama agamasina gecilmistir.

Uygulama icin gidilen her okulda uygulama yapilacak lise 1, lise 2 ve lise 3 smniflar1 okul
miidiirlerinin yardimu ile belirlenmistir. Ayrica bir okulda smiflar belirlenirken ii¢ sinif
diizeyinde farkli alan / boliim secilmesine ve 6rneklem icin belirlenen sayida 6grenciye
ulagilmaya ve bunun seckisiz olarak yapilmasina da 6zen gosterilmistir. Bilgi toplama araci,
yapilan takvim dogrultusunda belirlenen derslerde aragtirmaci tarafindan ogrencilere
uygulanmigtir. Bilgi toplama aracinin 6grenciler tarafindan doldurulmasi yaklagik 25’er
dakika siirmiigtiir. Boylece, bilgi toplama araci, aragtirma oreklemine secilen ortadgretim
ogrencilerine 2002 - 2003 dgretim yil1 igerisinde 23 - 25 Aralik 2002 tarihleri arasinda
uygulanmugtir. Sonugta, bilgi toplama araci orneklemde belirlenen tiim ortabgretim

kurumlarinda uygulanarak aragtirma igin gerekli verilerin toplanilmast isi tamamlanmustir.
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3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Bilgi toplama araci ile toplanan verilerin ¢coziimlenmesine ge¢meden Once, verilerin
iglenmesi ile ilgili islemler yapilmigtir. Bununla ilgili olarak, 6nce, 6grencilerin formlar
gerektigi bicimde doldurup doldurmadigini belirlemek amaciyla formlar teker teker
incelenmistir. Eksik ya da yanlis doldurulan toplam 16 6l¢me araci degerlendirme diginda
birakilmug ve degerlendirmeye alinan bilgi toplama araclarina 1°den 864°e kadar bir numara
verilmigtir. Boylelikle uygun olan formlardan elde edilen bilgiler bilgisayarda iglenmeye
hazir duruma getirilmigtir.

Bilgi toplama araciin kigisel bilgiler ve “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi”
boliimlerine iligkin veriler bilgisayarda aym1 dosyaya girilmistir. Ogrenme Stilleri
Envanterindeki veriler ile ilgili farkli iglemler gerceklestirildigi icin bu boliime ait veriler ise
ayn bir dosyaya girilmigtir. Ayrica, “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi ne iligkin
verilerin bilgisayara girilmesinde Slcekte olumlu olarak diizenlenmis 38 maddenin her biri
icin bana tamamen uygun secenegine 5, bana oldukca uygun secenegine 4, bana biraz
uygun segenegine 3, bana pek uygun degil secenegine 2, bana hi¢ uygun degil
secenegine 1 puan verilmesi; bunlarin diginda kalan 1 olumsuz madde (34) i¢in tam tersi

bir puanlama yapilmasi yolu benimsenmistir.

“Ogrenme Stilleri Envanteri”ne iligkin bilgisayara girilen veriler ile ilgili olarak kimi
islemler gergeklestirilmigtir. Ilk olarak, herbir 6grencinin envanterdeki 12 maddeye iligkin
birinci segeneklerine, ikinci sec¢eneklerine, iiciincii segeneklerine ve dordiincii
seceneklerine verdikleri degerler toplanmigtir. Bu islemden sonra 6grencilerden elde edilen
dort toplam puana yonelik olarak, iigiincii toplam puandan birinci toplam puaninin
cikarilmasi ve dordiincii toplam puandan ikinci toplam puaninin ¢ikarilmasi bi¢iminde iki
deger elde edilmigtir. Elde edilen bu degerler deneyimsel 6grenme kuramina gore
diizenlenmis bir grafik lizerine yerlestirilmis (Ek 4) ve buna gore 6grencilerin dort
Ogrenme stilinden hangisinde oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismanin ardindan her bir
Ogrenme stiline bir rakam verilmis ve buna gore 6grencilerin 6grenme stilleri bilgisayara
girilmigtir. Her bir 68renciye ait 6grenme stili ile ilgili elde edilen rakamlar kisisel bilgiler
ve 6grenme stratejilerine yonelik verilerin bulundugu dosyaya aktariimigtir. Sonug olarak,
kigisel bilgiler, 6grenme stili ve 6grenme stratejileri ile ilgili tiim veriler ¢6ziimleme yapmak
amactyla bir dosyada toplanmustir.

Orta6gretim 6grencilerinin bilgi toplama aracina verdikleri yanitlar, aragtirmanin amacina

yonelik sorularin yanitlanmasina uygun bigimde ¢oziimlenmistir. Bunun i¢in, 68rencilerin
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Ogrenme stillerinin ve 88renme stratejilerini 6grendikleri kaynaklarin belirlenmesinde “say1
ve yiizde”lerden yararlanilmigtir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin gesitli 6zelliklerine gore
degisiklik gOsterip gdstermedigini belirlemeye yonelik sayisal kargilagtirmalar igin “kay
kare (X2) testi”’nden yararlanilmigtir. Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin
belirlenmesinde “aritmetik ortalama ve standart sapma” kullanilmigtir. Bunlarin yanisira,
Ogrencilerin Ggrenme stratejilerinin ¢esitli ozelliklerine gore degisiklik gosterip
gostermedigini ve 0grenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasinda iligki olup olmadigini
belirlemek amaciyla ikili kiime kargilastirmalarinda “t testi”’nden, ikiden ¢ok kiime
kargilagtirmalarinda ise “tek yOnlii varyans ¢oziimlemesi testi’nden yararlanilmigtir.
Kargilagtirmalardaki farklilligin kaynaginin bulunmasi amaciyla “Tukey HSD testi”’nden
yararlantlmugtir.

Kigisel bilgiler boliimiinde ortadgretim Ogrencilerinin akademik bagari diizeylerinin
belirlenmesi igin bir siniflama kullamimugtir. Ogrencilerin bagari ortalamalarma gore 2.00 ile
2.99 arasindaki ortalamalar “orta”, 3.00 ile 3.99 arasindaki ortalamalar “iyi” ve 4.00 ile
5.00 arasindaki ortalamalar “cok iyi” olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin akademik
bagan diizeyleri kisisel bilgiler boliimiinde bu simiflamaya gore kodlanmugtir. Ote yandan,
anne babalarin 6grenim durumlar ile ilgili olarak da ilkokul ve ortaokul mezunu olanlar
“diigiik”, lise mezunu olanlar “orta” ve liniversite ve lisansiistii egitim mezunu olanlar
“yiiksek” olarak gruplandinlmistir. Ogrencilerin kisisel bilgiler béliimiinde anne ve
babalarinin 6grenim durumlan bu siniflamaya gore diizenlenmistir. Yine 6grencilerin
ailelerinin gelir diizeylerinin belirlenmesinde de bir siniflama temel alinmigtir. Bu
siniflamanin olusturulmasinda Devlet Istatistik Enstitiisiiniin ailelerin gelir diizeylerine
iliskin 2002 yilina ait verileri kullanilmigtir (DIE, 2003, s. 45). Buna gére 100 ile 499
milyon arasindaki gelir diizeyleri “diigiik”, 500 milyon ile 899 milyon arasindaki gelir
diizeyleri “orta” ve 900 milyon ve iistiindeki gelir diizeyleri “yiiksek” olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin kigisel bilgiler boliimiinde aylik gelir diizeyleri bu siniflamaya
gore diizenlenmistir.

Aragtirmada yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak
benimsenmigtir.

Aragtirma verilerinin istatistiksel ¢oziimlemeleri bilgisayarda SPSS (Statistical Package for

the Social Sciences” paket programi kullanilarak yapilmugtir.



Dordiincii Boliim .
BULGULAR VE YORUMLARI

Bu boéliimde, aragtirma sorularinin ¢6ziimii icin toplanan verilerin cgesitli istatistiksel
teknikler kullanilarak ¢oziimlemesi ile elde edilmig olan bulgulara ve bu bulgularin
yorumlarina yer verilmigtir.

4.1. Ortagretim Ogrencilerinin Sahip Olduklari Ogrenme Stilleri

Ogrenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik olarak
gerceklestirilen bu caligmada yanit aranan sorularin birincisi, ortadgretim dgrencilerinin
sahip olduklar1 6grenme stillerinin neler oldugudur. Bunu belirlemek amaciyla sayi ve
yiizdelerden yararlanilmustir. Yapilan ¢oziimleme sonunda Cizelge 6’daki sonuglar elde
edilmistir.

Cizelge 6
Ogrencilerin Sahip Olduklar
Ogrenme Stillerinin Dagilimt

Stil Sayi Yiizde

(S) (%)

Uyum Saglayici 82 9.5
Ayirt Edici 234 27.1
Déniistiiriicii 145 16.8
Oziimleyici 403 46.6
Toplam 864 100.0

Cizelge 6’da goriildiigii gibi, ortadgretim 6grencilerinin sahip olduklar 6grenme stilleri
oldukca farkli bir dagilim gostermektedir. % 46.6 oranindaki en biiyiik 68renci kiimesi
oziimleyici 0grenme stiline sahiptir. Bununla birlikte, 68rencilerin % 27.1’1 ayirt edici
ogrenme stiline sahipken, % 16.8’i de doniistiiriicii 6grenme stiline sahiptirler. % 9.5
oranindaki cok kiiciik bir 6grenci kiimesi ise, uyum saglayici 6grenme stiline sahiptir. Bu
sonug, ortadgretim Ogrencilerinin biiyiik bir cogunlugunun 6ziimleyici, ayirt edici ve

doniigtiiriici 6grenme stillerine sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Buna gore, Kolb’un
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0grenme cemberinde Ogrencilerin en ¢ok soyut kavramsallagtirma, diiglinsel gozlem ve
somut deneyim dgrenme bicimlerini tercih ettikleri séylenebilir. Cok az 6grencinin uyum
saglayici ogrenme stiline sahip olmasi nedeniyle de 6grencilerin 6grenmede etkin deneme

biciminden pek yararlanmadiklar diisiincesi ileri siiriilebilir.

Elde edilen bu bulgular, Kili¢’in 2002 yilinda yaptigi calismadaki bulgular ile tutarlilik
gostermektedir. Kili¢, caligmasinda arastirmaya katilan iiniversite 6grencilerinin en biiyiik
boliimiiniin (% 43.2) dziimleyici 6grenme stiline sahip oldugunu, en kii¢iik boliimiiniin
(% 14.5) ise uyum saglayici 6grenme stiline sahip oldugunu bulmustur. Yine bu bulgu ile
tutarlilik gosteren bir bagka calisma da Agkar ve Akkoyunlu tarafindan 1993 yilinda
gerceklestirilmigtir. Agkar ve Akkoyunlu, aragtirmaya katilan yetigkinlerin oldukca biiyiik
bir boliimiiniin (% 65) 6ziimleyici 6grenme stiline sahip oldugunu, olduk¢a kiiciik bir
boliimiiniin (% 17) ayirt edici, kiiciik bir boliimiiniin de (% 11) doniistiiriicii 6grenme
stillerine sahip oldugunu, ¢ok kiiciik bir boliimiiniin (% 7) ise uyum saglayici 6grenme
stiline sahip oldugunu bulmuglardir. Bu bulgularin 1g181nda, Tiirkiye’deki ortadgretim ve
yiiksek6gretim sonrasi olmak iizere farkli 6grenim durumlarindaki 6grencilerin daha ¢ok
Oziimleyici Ogrenme stiline sahip olduklar1 soylenebilir. Bu da farkli egitim
basamaklarindaki 6grencilerin benzer 6grenme tercihleri oldugu, bagka bir deyisle,

oziimleyici 6grenme stilinin toplumda baskin oldugu izlenimini vermektedir.

4.2. Cesitli Degiskenlere Gore Ortadgretim Ogrencilerinin Ogrenme
Stilleri

Aragtirma sorununun ¢oziimiine yonelik ikinci soru, ortadgretim 6grencilerinin sahip
olduklar1 6grenme stillerinin cinsiyetleri, akademik basari diizeyleri, sosyo - ekonomik
diizeyleri ve o0grenim gordiikleri alan gibi kimi kigisel 6zelliklerine gbre' degisip

degismedigidir.

Bunu belirlemek amaciyla 6grencilerin 6grenme stilleri, cinsiyetlerine, akademik basar1
diizeylerine, sosyo -ekonomik diizeylerine ve 6grenim gordiikleri alanlara gore say1 ve
yiizdelerle kargilagtirilmugtir. Bu kargtlagtirmalarda goriilen farklarin istatistiksel olarak

anlamli olup olmadigini belirlemek icin kay kare (X2) testinden yararlanilmugtir.
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4.2.1. Cinsiyet ve Ogrenme Stili

Aragtirmanin ikinci sorusunda, ilk olarak, ortadgretim 6grencilerinin sahip olduklari
ogrenme stillerinin cinsiyetlerine gore degisiklik gosterip gostermedigine bakilmuigtir.

Coziimleme sonunda elde edilen degerler Cizelge 7’de verilmistir.

) Cizelge 7
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Sahip Olduklar: Ogrenme Stilleri
(N=864)

Uyum Sasglayici Ayt Edici Doniistiiriict Ozﬁmleyici Toplam
Kiime Say1  Yiizde Say1 Yiizde Sayr Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde

(S) (%) S  ® S (%) S B O (%)

Kz 35 9.3 86 22.7 74  19.5 184  48.5 379 100.0
Erkek 47 9.7 148 305 71 14.6 219 452 485 100.0
X2-8.407 S.d.=3 P=0.038

Cizelge 7°deki degerler incelendiginde, kiz ve erkek ogrencilerin sahip olduklari 6grenme
stillerinin birbirinden farkl: oldugu izlenimi edinilmektedir. Kiz 6grencilerin % 48. 5°i
Oziimleyici 0grenme stiline, % 22.7’si ayirt edici 6grenme stiline ve % 19.5’i de
doniigtiiriici 0grenme stiline sahiptirler. Bu 6grencilerin % 9.3 gibi ¢ok kiiciik bir boliimii
ise uyum saglayici 6grenme stiline sahiptir. Erkek 0grencilerin ise, % 45.2°si dziimleyici
Ogrenme stiline, % 30.5°i ayirt edici 6grenme stiline ve % 14.6’s1 da doniigtiiriicii 8renme
stiline sahiptirler. Kiz 6grencilerde oldugu gibi, erkek 68rencilerin de % 9.7 gibi kiigiik bir
boliimii uyum saglayici 6grenme stiline sahiptir. Kiz ve erkek ogrencilerin sahip olduklari
Ogrenme stillerine iligkin degerler arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan kay kare sinamasinda 8.407’lik bir kay kare degeri ile
p<.05 degeri bulunmugtur. Buna gore, ortadgretim 6grencilerinin cinsiyetlerine gore sahip

olduklari 6grenme stillerinin farklilagtigi sﬁylehebilir.

Bu bulgular ile benzerlik gosteren farkli aragtirma bulgulari bulunmaktadir. Matthews
(1996) ile Wynd ve Bozman (1996) tarafindan iiniversite 6grencileri iizerinde yapilan
calismalarda 6grencilerin cinsiyetlerine gore sahip olduklar 6grenme stillerinin degistigi
bulunmugtur. Yine, Baran (2000), Mahiroglu (1999) ve Ergiir (1998) tarafindan iiniversite
ogrencileri iizerinde yapilan ¢aligmalarda da kiz ve erkek ogrencilerin sahip olduklari

ogrenme stilleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.
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Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ogrenme stillerinin farklilagtigi gerek bu aragtirmanin
bulgulari, gerekse benzer aragtirma sonuglari ile ortaya konulmusgtur. Bu sonuglara gore,
kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin 68renmeye yonelik egilimlerinin birbirlerinden farkl

oldugu soylenebilir.

4.2.2. Akademik Basar1 Diizeyi ve Ogrenme Stili

Aragtirmanin ikinci sorusunda, ikinci olarak, ortadgretim 6grencilerinin sahip olduklar
Ogrenme stillerinin akademik bagsari diizeylerine gore degisiklik gosterip gostermedigine
bakilmustir, Coziimleme sonunda elde edilen bulgular Cizelge 8’de goriilmektedir.

Cizelge 8
Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeylerine Gore
Sahip Olduklari Ogrenme Stilleri
(N=864)

Uyum Saglayici Ayt Edici Doniigtiiriicii Oziimleyici Toplam
Kiime Sayt  Yiizde Say1 Yiizde Sayr Yiizde Say1 Yiizde Sayr Yiizde

S) (%) S &) S (%) S B S (P

Orta 16 11.5 60 43.1 13 9.4 50 36.0 139 100.0
Iyi 39 10.3 103 27.1 64 16.8 174 45.8 380 100.0
Cok iyi 27 7.8 71 20.6 68 19.7 179 519 345 100.0
X2=32.326 S.d.=6 P=0.000

Cizelge 8’deki degerler incelendiginde, ortadgretim 6grencilerinin orta, iyi ve ¢ok iyi
akademik bagar: diizeylerine gore sahip olduklar1 6grenme stilleri birbirinden farkl
goziikmektedir. Orta bagan diizeyindeki 0grencilerin % 43. 1’i ayurt edici 6grenme stiline,
% 36’s1 oziimleyici 6grénme stiline ve % 11.5’i uyum saglayic1 6grenme stiline
sahiptirler. Bu 6grencilerin % 9.4 gibi ¢ok kiigiik bir boliimii ise doniigtiiriicii §grenme
stiline sahiptir. Iyi basari diizeyindeki 6grencilerin % 45.8’1 6ziimleyici 68renme
stiline, % 27.1’i ayirt edici 6grenme stiline, % 16.8’i doniistiiriicii 6grenme stiline ve
% 10. 3’ii de uyum saglayic1 6grenme stiline sahiptirler. Cok iyi bagar: diizeyinde olan
ogrencilerin ise % 51.9’u  oziimleyici 6grenme stiline, % 20.6’s1 ayirt edici 6grenme
stiline ve % 19.7’si doniistiiriicii 6grenme stiline sahiptirler. Orta bagar1 diizeyinde
oldugu gibi, cok iyi basar1 diizeyinde olan 6grencilerin de % 7.8 gibi ¢ok kiiciik bir

boliimii uyum saglayici 6grenme stiline sahiptir. Orta, iyi ve ¢ok iyi bagar diizeylerindeki
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Ogrencilerin sahip olduklari 68renme stillerine iligkin degerler arasindaki farklarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin yapilan kay kare (X2)
sinamasinda 32.326’lik bir kay kare degeri ile p <.05 degeri bulunmustur. Buna gore,
ortabgretim 6grencilerinin sahip olduklar1 6grenme stillerinin akademik bagar diizeylerine

gore farklilik gosterdigi soylenebilir.

Bu bulgular ile benzerlik gosteren farkli aragtirma bulgular: bulunmaktadir. Matthews
(1996), calismasinda lise 6grencilerinin 6grenme stillerinin akademik bagarilari lizerinde
onemli bir etkisi oldugu sonucuna ulagmigtir. Pyryt ve otekiler (1995) tarafindan yapilan
aragtirmada da yetenekli, orta yetenekli ve 6zel gereksinimleri olan 6grencilerin 6grenme
stilleri arasinda anlamh. farkliliklarin oldugu bulunmugtur. Yine Ergiir (1998) tarafindan
yapilan calismada, iiniversite 6grencilerinin ortadgretim basar1 puan gruplarina ve
akademik bagari ortalama gruplarina gore 6grenme stillerinin farklilagtig1 bulunmustur. Bu

sonuglar, bu aragtrmanin bulgulari ile tutarlilik gostermektedir.

Bu sonuglara gore, akademik bagari diizeyleri birbirinden farkli olan 6grencilerin 6grenme
stilleri de degismektedir. Bagka bir deyisle, 6grencilerin 6grenmeye yonelik egilimlerinin
ya da tercihlerinin akademik basari diizeyleri iizerinde 6nemli sayilabilecek bir etkisi

oldugu sdylenebilir.

4.2.3. Sosyo - ekonomik Diizey ve Ogrenme Stili

Aragtirmanin ikinci sorusunda, iiciincii olarak, ortadgretim dgrencilerinin sahip olduklarn
ogrenme stillerinin sosyo - ekonomik diizeylerine gore degisiklik gosterip gostermedigine
bakilmugtir. Ogrencilerin sosyo - ekonomik diizeyleri belirlenirken anne ve babanin egitim
diizeyleri ile gelir diizeyleri birbirinin aymisi olanlar ¢éziimlemeye dahil edilmis, 6tekileri

disarida birakilmigtir. Coziimleme sonunda elde edilen bulgular Cizelge 9°da verilmistir.
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Cizelge 9
Ogrencilerin Sosyo - ekonomik Diizeylerine Gére Sahip Olduklar1 Ogrenme Stilleri
(N=566)

Uyum Saglayici Ayirt Edici Doniistiiriicii Oziimleyici Toplam
Kime Sayr  Yiizde Say1 Yiizde Sayr Yiizde Say1 Yiizde Say: Yiizde .

&) (%) S S (P S B O B
Digiik 49 11.9 121 29.4 47 114 195 473 412 100.0
Orta 4 5.2 15 19.5 18 234 40 519 77 100.0
Yiksek 9 11.7 16 20.8 22 285 30 39.0 77 100.0
X2=23.909 S.d.=6 P=0.001

Cizelge 9’daki degerler'incelendi ginde, ortadgretim ogrencilerinin diigiik, orta ve yiiksek
sosyo - ekonomik diizeylerine gore sahip olduklart 6grenme stillerinin birbirinden farkl
oldugu izlenimi edinilmektedir. Diigiik sosyo - ekonomik diizeyde olan Ggrencilerin
% 47.3’1i oziimleyici 6grenme stiline, % 29.4’ii ayirt edici 68renme stiline, % 11.9’u
uyum saglayici 6grenme stiline ve % 11.4’ii de doniigtiiriicii 6grenme stiline sahiptirler.
Orta sosyo - ekonomik diizeyde olan Ogrencilerin % 51.9’u Oziimleyici Ogrenme
stiline, % 23.4’ii doniigtiiriicii 68renme stiline ve % 19.5°i de ayurt edici 6grenme stiline
sahiptirler. Orta sosyo - ekonomik diizeyde olan 6grencilerin % 5.2 gibi ¢ok kii¢iik bir
boliimii de uyum saglayici 6grenme stiline sahiptir. Yiiksek sosyo - ekonomik diizeyde
olan 6grencilerin ise, % 39’u 6ziimleyici 6grenme stiline, % 28.5’i doniistiiriicii 6grenme
stiline, % 20.8’i ayirt edici 6grenme stiline ve % 11.7°si de uyum saglayici 6grenme stiline
sahiptirler. Diisiik, orta ve yiiksek sosyo - ekonomik diizeylerde olan 6grencilerin sahip
olduklari 6grenme stillerine iliskin degerler arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlaml:
olup olmadigmi belirlemek icin yapilan kay kare (X?) smnamasinda 23.909’luk bir kay
kare degeri ile p < .05 degeri bulunmugtur. Buna gore, farkli sosyo - ekonomik
diizeylerdeki ortadgretim Ogrencilerinin farkli 6grenme stillerine sahip olduklari

sOylenebilir.

Aragtirmada elde edilen bu bulguyu destekleyen arastirma bulgusuna rastlanmamakla
birlikte, Baran (2000) yaptigi ¢calismada iiniversite 6grencilerinin 6grenme stillerinin anne
ve babalarimin 6grenim durumlarina gore farklilik gosterdigini bulmustur. Bu ise,

aragtirmada yalniz sosyal boyut ile ilgili elde edilen bulgulari desteklemektedir.

Bu bulgulara dayali olarak, ortatgretim grencilerinin sosyo - ekonomik diizeylerine gore

ogrenme stillerinin degisiklik gosterdigi soylenebilir.
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4.2.4. Ogrenim Goriilen Alan ve Ogrenme Stili

Aragtirmanin ikinci sorusunda, son olarak, ortadgretim o8rencilerinin sahip olduklari
Ogrenme stillerinin 6grenim gordiikleri alanlara gore degisiklik gosterip gostermedigine

bakilmigtir. C6ziimleme sonunda elde edilen bulgular Cizelge 10’da goriilmektedir.

Cizelge 10
Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Alanlara Gore
Sahip Olduklar1 Ogrenme Stilleri
(N=864)

Uyum Saglayici  Ayut Edici  Doniistiiriicii  Oziimleyici Toplam
Kiime Saytr Yizde Sayr Yiizde Say1 Yiizde Sayr Yiizde Say: Yiizde
(S) (%) S (B (S (%) S (B S) (%)

Fen 12 5.9 29 14.2 52 255 111 54.4 204 100.0
Sosyal ve

Cocuk Geligimi 13 12.9 32 31.7 10 9.9 46 45.5 101 100.0
Tiirkge -

Matematik 3 5.3 18 31.0 6 10.3 31 53.4 58 100.0
Mesleki - .
Teknik Egitim 38 123 107 347 33 10.7 130 42.3 308 100.0
Alansiz 16 8.3 48 249 44 22.8 85 44.0 193 100.0

X2=57.928 S.d.=12 P=0.000

Cizelge 10°daki degerler incelendiginde, 68renim gordiikleri fen, sosyal ve ¢ocuk gelisimi,
Tiirk¢e - matematik, mesleki - teknik eBitim alanlarindaki ortadgretim 6grencilerinin ve
heniiz belirli bir alanda 6grenim gérmeyen 6grencilerin sahip olduklar 6grenme stilleri
birbirinden farkli gbziikmektedir. Fen alaninda &grenim goren 6grencilerin % 54.4’i
Oziimleyici 68renme stiline, % 25.5’i doniigtiiriicii 6grenme stiline ve % 14.2’si de ayirt
edici 6grenme stiline sahiptirler. Bu 6grencilerin % 5.9 gibi ¢ok kiiciik bir boliimii de
uyum saglayici 6grenme stiline sahiptir. Sosyal ve cocuk geligimi alaninda 6grenim goéren
ogrencilerin % 45.5’1 6ziimleyici 6grenme stiline, % 31.7’si ayirt edici 6grenme stiline ve
% 12.9’u da uyum saglayici 68renme stiline sahiptirler. Sosyal ve ¢ocuk géligimi alaninda
olan &grencilerin % 9.9 gibi kiiciik bir boliimii de doniistiiriicii 6grenme stiline sahiptir.
Tiirkce - matematik alaninda 6grenim goren Ogrencilerin % 53.4’1i 6ziimleyici O0grenme
stiline, % 31’1 ayirt edici Ogrenme stiline ve % 10.3’ii de doniistiiriicli 0grenme stiline
sahiptirler. Bu 6grencilerin % 5.3 gibi ¢ok kiiciik bir boliimii de uyum saglayici 0grenme
stiline sahiptir. Mesleki - teknik egitim alaninda 6grenim goren 6grencilerin % 42.3’i
oziimleyici 6grenme stiline, % 34.7’si ayirt edici OZrenme stiline, % 12.3’ii uyum

saglayici 6grenme stiline ve % 10.7’si de doniistiiriicii 63renme stiline sahiptirler. Heniiz

Anadoiy i
Merkez W
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belirli bir alanda 6grenim gormeyen Ogrencilerin % 44’ii oziimleyici 6grenme stiline
sahip iken, % 24.9’u ayirt edici 6grenme stiline ve % 22.8’i de doniigtiiriicii 6grenme
stiline sahiptirler. Fen ve Tiirkge - matematik alanlarinda 6grenim goren 6grencilerde
oldugu gibi, heniiz belirli bir alanda 6grenim goérmeyen 6grencilerin de % 8.3 gibi ¢ok
kiiciik bir boliimii uyum saglayici 6grenme stiline sahiptir.

Fen, sosyal ve c;ocuk gelisimi, Tiirkce - matematik, mesleki - teknik egitim alanlarindaki
| ortadgretim 6grencilerinin ve heniiz belirli bir alanda 6grenim gérmeyen 6grencilerin sahip
olduklan 6grenme stillerine iligkin degerler arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadigini belirlemek icin yapilan kay kare sinamasinda 57.928’lik bir kay kare
degeri ile p< .05 degeri bulunmustur. Buna gore, ortadgretim dgrencilerinin 6grenim
gordiikleri alanlara gore sahip olduklan 6grenme stillerinin farklilik gosterdigi soylenebilir.

Bu bulgular, Wynd ve Bozman (1996) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen
bulgularla tutarlilik gostermektedir. Wynd ve Bozman caligmalarinda iiniversitede farkli
boliimlere devam eden 6grencilerin sahip olduklart 6grenme stillerinin farkl oldugunu
bulmuglardir. Matthews (1994) iiniversite dgrencileri iizerinde yaptig1 aragtirmasinda, fen
bilimleri, matematik, egitim, insan bilimleri, igletme ve sosyal bilimler alanlarinda 6grenim
goren Ogrencilerin sahip olduklari 6grenme stilleri arasinda anlamli farkliliklar bulmugtur.
Yine Baran (2000), caligsmasinda iiniversite dgrencilerinin sahip olduklar1 6grenme
stillerinin devam ettikleri boliimlere gore farklilagtigini belirlerken, Ergiir (1998) de
iiniversite 6grencilerinin 6grenme stilleri ile lisede 6grenim gordiikleri alanlar arasinda
anlaml1 bir iligki oldugunu bulmugtur. Buna gore, bu bulgularin hepsi bu aragtirma
bulgularini desteklemektedir.

Bu sonuglara dayali olarak, 6grencilerin 6grenim gordiikleri alanlara gore sahip olduklan

Ogrenme stillerinin farklilastig1 sdylenebilir. Bagka bir deyisle, 6grencilerin sahip olduklari
| Ogrenme stillerinin 6grenim goriilen alanin belirlenmesinde onemli bir etkisi oldugu
diigiiniilebilir.

4.3. Ortasgretim Ogrencilerinin Kullandiklar: Ogrenme Stratejileri
Ogrenme stilleri ile dFrenme stratejileri arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik

gerceklestirilen bu arastirmada yanit1 aranan ligiincii soru, ortadgretim ogrencilerinin
kullandiklart 6grenme stratejilerinin neler oldugudur.
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Bunu belirlemek amaciyla, ortadgretim 6grencilerinin Ogrenme Stratejilerini Belirleme
Olgeginin alt dlgeklerinden elde ettikleri puan ortalamalar1 bulunmustur. Ortadgretim
dgrencilerinin alt dlgeklerden aldiklari puan ortalamalari ile puan dagilimlarinin standart
sapmalari Cizelge 11’de verilmigtir.

Cizelge 11
Ogrencilerin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Durumlari
(N=864)
Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Olgek (X) (SS)
Yineleme Stratejileri 22.85 4.08
Anlamlandirma Stratejileri 40.87 6.13
Orgiitleme Stratejileri 22.85 4.83
Anlamay: Izleme Stratejileri 33.98 5.40
Duyussal Stratejiler 23.30 3.75

Cizelge 11°de goriildiigii gibi, ortadgretim Ogrencileri 6grenme stratejilerinin alt
Olceklerinde farkli puan ortalamalarina sahip bulunmaktadirlar. Buna gore, ortadgretim
Ogrencileri anlamlandirma stratejileri alt 6lceginde 40.87 puan ortalamasi ile en yiiksek
puani elde etmiglerdir. Ogrenciler anlamlandirma stratejilerinden sonra en yiiksek puan
ortalamasini anlamayi izleme stratejileri 6lceginden elde etmislerdir. Ogrencilerin bu alt
Olgekteki puan ortalamasi 33.98 olarak hesaplanmistir. Ortadgretim Ogrencilerinin bu
stratejilerden sonra en ¢ok kullandiklan stratejiler duyugsal stratejilerdir. Duyugsal strateji
alt dlceginde Ogrencilerin puan ortalamasi 23.30 olarak bulunmugtur. Bunun yanisira,
ortadgretim Ogrencileri yineleme ve Orgiitleme stratejileri alt 6l¢eklerinden aymi puan
ortalamasini elde etmislerdir. Ogrencilerin bu iki alt dlcekteki puan ortalamasi 22.85
olarak hesaplanmgtir. Sonug olarak bakildiginda, ortadgretim 6grencileri anlamlandirma
stratejileri ve anlamayi izleme stratejilerini daha ¢ok kullanirken, duyugsal stratejleri,
yineleme stratejilerini ve Orgiitleme stratejilerini ise daha az kullanmaktadirlar.

Bu bulgular kimi aragtirma bulgularn ile tutarlilik gostermektedir. Talu (1997),
aragtirmasinda lise 6grencilerinin en ¢cok anlamlandirma stratejileri (% 52) ile yineleme
stratejilerini (% 41), en az ise Orgiitleme stratejilerini (% 7) kullandiklarini bulmusgtur. Bu
bulgular, bu caligmada bulunan anlamlandirma stratejilerinin daha ¢ok ve orgiitleme
stratejilerinin daha az kullanildig1 bulgularin desteklemektedir.
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Farkl1 egitim basamaklarinda 68renim goren 6grenciler iizerinde yapilan ¢alismalarda da
bu aragtirmanin bulgularina benzeyen sonuglar elde edilmigtir. Weinstein ve Gtekiler
(1979) tarafindan yapilan bir calismada da, anlamlandirma stratejilerinin farkli egitim
basamaklarinda (yiiksek lisans 6grencilerinin % 83’ii, lisans 6grencilerinin % 41’1, lise
mezunlarinin % 27’si ve ortaokul mezunlarinin % 24’ii) stklikla kullanildigi, yineleme
stratejilerinin ise yiiksek lisans ve lise 68rencileri tarafindan daha az kullaniimasma karsilik,
lise ve ortaokul mezunu dgrencilerin bu stratejileri siklikla kullandiklari belirlenmigtir. Bu
bulgular, aragtirmada bulunan anlamlandirma stratejilerinin daha ¢cok ve yineleme
stratejilerinin daha az kullanildig1 bulgulan ile tutarlilik gostermektedir. Yine Kolody
(1993), calismasinin bir boyutunda iiniversite 6grencilerinin 6zellikle anlamlandirma ve
yineleme stratejilerini kullandiklarini ortaya ¢ikarmigtir. Bu bulgular ise, bu ¢aligmada
bulunan anlamlandirma stratejilerinin daha ¢ok kullanildigi bulgusunu desteklerken,

yineleme stratejilerinin daha az kullanildig1 bulgusu ile farklilik gostermektedir.

Sonug olarak, anlamlandirma stratejileri ile anlamay1 izleme stratejilerinin ortadgretim
Ogrencileri tarafindan yogun olarak kullanilan 6grenme stratejileri oldugu sdylenebilir. Bu
stratejilerin daha yogun tercih edilmesinin nedeni, ortadgretim 6grencilerinin kendi
Ogrenme caligmalarini diizenleyebilecek olgunluk ve yeterlik diizeyine ulagmig olmalarina

dayandirilabilir.

4.4. Cesitli Degiskenlere Gore Ortadgretim Ogrencilerinin Kullandiklar:
Ogrenme Stratejileri

Aragtirma sorununun ¢oziimiine yonelik olarak yaniti aranan dordiincii soru, ortadgretim
ogrencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin cinsiyetleri, akademik bagar diizeyleri,
sosyo - ekonomik diizeyleri ve 68renim gordiikleri alan gibi kimi kisisel ozelliklerine gore
degisip degismedigidir.

Bu amagla, énce ogrencilerin Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgeginin alt Slgekleri olan
yineleme stratejileri, anlamlandirma stratejileri, 6rgiitleme stratejileri, anlamayi izleme
stratejileri ve duyugsal stratejiler alt 6lceklerinden elde ettikleri puan ortalamalari ile puan
dagilimlarinin standart sapmalar1 hesaplanmigtir. Ardindan, bulunan puan ortalamalari
birbirleriyle kargilastirllmigtir. Bu kargilagtirmalarda goriilen farklarin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigmi belirlemek i¢in ikili kiime kargilagtirmalarinda t testinden, ikiden



121

cok kiime kargilagtirmalarinda ise tek yonlii varyans ¢oziimlemesinden yararlanimisgtir.
Ayrica, kargilagtirmalardaki farkliligin kaynagini bulmak icin Tukey HSD testi
kullanilnugtur.

4.4.1. Cinsiyet ve Ogrenme Stratejisi

Aragtirmamin dordiincii sorusunda, ilk olarak, ortadgretim Ogrencilerinin, 6grenme
stratejilerini kullanma durumlarinin cinsiyetlerine gore degisip degismedigine bakilmugtir.
Bunun igin, ortadgretim 8grencilerinin Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olcegindeki her
bir alt olgege iligkin puan ortalamalarinin cinsiyet degigskenine gore ¢oziimlemesi
yapilmustir. Coziimleme sonunda elde edilen degerler Cizelge 12°de verilmigtir.

) Cizelge 12
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Goére Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Durumlar

(N=864)
. Denek Aritmetik Standart
Ol¢ek Cinsiyet Sayist Ortalama Sapma
(N) X) (SS)
Yineleme Kz 379 23.95 3.61
Stratejileri Erkek 485 22.00 4.22
Anlamlandirma Kiz 379 41.96 5.70
Stratejileri Erkek 485 40.02 6.32
Orgiitleme Kiz 379 22.97 4.72
Stratejileri Erkek 485 22.75 4.92
Anlamayi Izleme Kz 379 35.19 4.87
Stratejileri Erkek 485 33.03 5.60
Duyussal . K=z 379 24.16 3.47
Stratejiler Erkek 485 22.63 3.82

Cizelge 12°deki degerler incelendiginde, kiz ve erkek 6grencilerin 6grenme stratejilerine
iligkin alt dlceklerden farklt puan ortalamalari elde ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda,
kiz 6grenciler alt lceklerin tiimiinde erkek ogrencilerden daha yiiksek puan ortalamalar
elde etmiglerdir. Bununla birlikte, kiz ve erkek ogrencilerin yineleme stratejileri,
anlamlandirma stratejileri, anlamay1 izleme stratejileri ve duyussal stratejiler alt

olgeklerinden elde ettikleri puan ortalamalarinin birbirlerinden belirgin bigimde farkl,
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orgiitleme stratejileri alt 6lce§inden elde ettikleri puan ortalamalarinin ise birbirlerine

oldukca yakin olduklan goriilmiigtiir.

Kiz ve erkek ogrencilerin 6grenme stratejilerine iligkin alt Sl¢eklerden elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla t testinden yararlanilmigtir. Coziimleme sonunda elde edilen degerler Cizelge
13’te verilmigtir.

) Cizelge 13
Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Durumlarn Arasindaki Farklar

(N=864)
Denek  Aritmetik  Standart t Serbestlik  Anlamlilik
Olgek Cinsiyet Sayisi Ortalama Sapma Degeri Derecesti Diizeyi
(N) X) (SS) ® (S5.d) (P)
Yineleme Kz 379 23.95 3.61
Stratejileri 7.19 862 < 0.05
Erkek 485 22.00 4.22
Anlamlan- Kiz 379 41.96 5.70
dirma 4.66 862 < 0.05
Stratejileri Erkek 485 40.02 6.32
Orgiitleme Kiz 379 22.97 4.72
Stratejileri 0.66 862 > 0.05
Erkek 485 22.75 4.92
Anlamay1 Kz 379 35.19 4.87
Izleme 6.05 862 < 0.05
Stratejileri  Erkek 485 33.03 5.60
Duyugsal Kiz 379 24.16 3.47
Stratejiler 6.14 862 < 0.05
Erkek 485 22.63 3.82

Cizelge 13’teki degerlere gore, kiz ve erkek ogrencilerin yineleme stratejileri,
anlamlandirma stratejileri, anlamay1 izleme stratejileri ve duyussal stratejiler alt
olceklerindeki puan ortalamalar arasinda anlamli farklar oldugu bulunmugtur. Buna
kargilik, kiz ve erkek 6grencilerin orgiitleme stratejileri alt 6lceklerinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi belirlenmistir. Sonug olarak, kiz 6grencilerin
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yineleme stratejileri, anlamlandirma stratejileri, anlamayi izleme stratejileri ve duyugsal
stratejileri erkek 68rencilere gore daha ¢ok kullandiklar, orgiitleme stratejilerini ise kiz
ogrencilerin de erkek Ogrencilerin de birbirlerine benzer yogunlukta kullandiklari
sOylenebilir.

Bu aragtirma bulgular ile benzerlik gosteren kimi aragtirma bulgulari bulunmaktadir. Medo
(2000) lise ogrencileri iizerinde gerceklestirdigi calismasinda, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore daha ¢ok 6grenme stratejileri kullandiklar ve bu stratejilerin icerisinde
yiizeysel stratejileri ise daha yogun olarak tercih ettikleri sonucuna ulagmigtir. Bu da
aragtirmada bulunan kiz 6grencilerin belli stratejileri daha ¢ok kullandiklar: bulgusunu
desteklemektedir.

Farkl: egitim basamaklarinda 68renim goren dgrenciler iizerinde yapilan ¢alismalarda da
benzer bulgular elde edilmistir. Kolody (1993) tarafindan iiniversite 6grencileri iizerinde
yapilan ¢aligmada da kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin kullandiklar: stratejiler arasinda
anlaml: farkliliklar oldugu belirlenmigtir. Bu bulgu aragtirma bulgusunu desteklemektedir.
Yine, Ozer ”(1993) Ogretmen adaylari ile yaptif1 ¢alismasinda, ozellikle kiz 6gretmen
adaylarinin tutum, giidiilenme ve kayg: diizeyleri ile yardimci ¢aligma 6geleri ve kendini
simama Olceklerindeki yeterlilik diizeylerinin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek
oldugunu belirlemistir. Bu sonug, aragtirmadaki kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
anlamay: izleme stratejileri ve duyussal stratejileri daha yogun kullandig1 bulgusu ile
tutarlilik gostermektedir.

Bu sonuglara gore, ortadgretim okullarindaki kiz 6grenciler ile erkek dgrencilerin
kullandiklari 8grenme stratejileri arasinda farkliliklar oldugu gériilmektedir. Ozellikle kiz
Ogrenciler yineleme stratejilerini, anlamlandirma stratejilerini, anlamayi izleme stratejilerini
ve duyussal stratejileri erkek 6grencilerden daha yogun olarak kullanmaktadirlar. Buna
dayanarak, 6grencilerin kullandiklar: 6renme stratejilerinin cinsiyetlerine gore degisiklik
gosterdigi sdylenebilir.

4.4.2. Akademik Basar1 Diizeyi ve Ogrenme Stratejisi

Aragtirmanin dordiincii sorusunda, ikinci olarak, ortadgretim 6grencilerinin 6grenme
stratejilerini kullanma durumlarinin akademik bagar1 diizeylerine gore degisip
degismedigine bakilmistir. Bunun igin, ortadgretim grencilerinin Ogrenme Stratejilerini
Belirleme Olcegindeki her bir alt dlgege iliskin elde ettikleri puan ortalamalarinin
Ogrencilerin akademik bagar1 diizeylerine gore ¢odziimlemesi yapilmustir. Coziimleme
sonunda elde edilen degerler Cizelge 14’te verilmistir.
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Cizelge 14
C")grqncilerin Akademik Bagar1 Diizeylerine Gore
Ogrenme Stratejilerini Kullanma Durumlan

(N=864)
. Denek Aritmetik Standart
Olgek Bagar1 Durumlari Sayist Ortalama Sapma
(N) (X) (SS)
Orta 139 22.30 4.14
Yineleme lyi 380 23.16 4.06
Stratejilert Cok iyi 345 22.74 4.05
Orta 139 41.00 6.27
Anlamlandirma  lyi 380 40.84 6.21
Stratejileri Cok iyi 345 40.86 6.00
Orta 139 22.73 4.70
Orgiitleme Iyi 380 22.70 4.98
Stratejileri Cok iyi 345 23.06 4.73
Anlamayi1 Orta 139 32.84 6.01
Izleme Iyi 380 33.61 5.38
Stratejileri Cok iyi 345 34.84 5.03
Orta 139 22.48 3.68
Duyugsal Iyi 380 22.94 3.83
Stratejiler Cok iyi 345 24.02 3.56

Cizelge 14’teki degerler incelendiginde, ortadgretim 6grencilerinin akademik bagari
diizeylerine gore 6grenme stratejilerine iligkin alt 6lceklerden farkli puan ortalamalari elde
ettikleri goriilmektedir. Orta bagar: diizeyindeki 6g8renciler, en yiiksek puan ortalamasim
anlamlandirma stratejileri alt 6lgeginden elde etmiglerdir. Oteki stratejilerde ise orta bagari
diizeyindeki 6grencilerin puan ortalamalari iyi ve ¢ok iyi bagan diizeylerindeki 68rencilerin
puan ortalamalarina gore diigiik ¢ikmugtir. Iyi bagari diizeyindeki dgrenciler, en yiiksek
puan ortalamasini yineleme stratejileri alt 6lge§inden elde etmislerdir. Oteki stratejilerde de
iyi bagari diizeyindeki o6grenciler orta basart diizeyindeki 6grencilerden daha yiiksek, ¢ok
iyi bagar diizeyindeki 68rencilerden daha diigiik puan ortalamalarina sahip olmuglardir.
Cok iyi basan diizeyindeki 6grenciler ise, en yiiksek puan ortalamalarim orgiitleme
stratejileri, anlamay:1 izleme stratejileri ve duyussal stratejiler alt dlgeklerinden elde
etmiglerdir. Cok iyi bagar1 diizeyindeki dgrenciler, yineleme stratejileri ve anlamlandirma
stratejileri alt ol¢eklerinde oteki bagari diizeylerindeki 6grencilere gore en yiiksekle en
diisiik arasinda puan ortalamalari elde etmiglerdir.
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Ortadgretim 6grencilerinin akademik bagari diizeylerine gore 6grenme stratejilerinin alt
Olceklerinden elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki farklarin istatistiksel yonden
anlamli olup olmadiklarini belirlemek igin grup ortalamalar1 arasinda varyans
coziimlemeleri yapimistir. Coziimleme sonunda elde edilen degerler Cizelge 15°te

verilmigtir.

Cizelge 15
Ogrencilerin Akademik Bagar Diizeylerine Gore Ogrenme Stratejilerini

Kullanma Durumlar1 Arasindaki Farklar

(N=864)
Kareler Serbestlik Kareler F Anlamlilik

Olgek Varyans Toplami Derecesi Ortalamas! Degeri Diizeyi

Kaynagi (KT) (8.d) (K.0) (F P

Gruplararasi 83.854 2 41.792 2.519 >0.05
Yineleme  Grupici 14285.905 861 16.592
Stratejileri

Toplam 14369,490 863

Gruplararas 2.512 2 1.256 0.033 >0.05
Anlamlan- Grupici 32476.970 861 37.720
dirma ’
Stratejileri Toplam 32479,481 863

Gruplararasi 24.883 2 12.442 0.531 >0.05
Orgiitleme Grupigi 20181.449 861 23.440
Stratejileri

Toplam 20206.332 863

Gruplararast  492.666 2 246.333 8.594 <0.05
Anlamay:1  Grupigi 24679.038 861 28.663
[zleme
Stratejileri Toplam 25171.704 863

Gruplararasy  319.768 2 159.884 11.636 <0.05
Duyugsal  Grupigi 11830.388 861 13.470
Stratejiler

Toplam 12150.156 863

Cizelge 15’te goriildiigii gibi, orta, iyi ve ¢ok iyi basari diizeylerindeki ortadgretim

Ogrencilerinin alt ol¢eklerden aldiklar1 puan ortalamalan iizerinde yapilan varyans

¢oziimlemesi sonucunda anlamay: izleme stratejileri ve duyugsal stratejiler alt

olgeklerinden elde edilen F degerleri (sirasiyla 8.594 ve 11.636) .05 anlamlilik diizeyinde F

tablo degerlerinden biiyiik bulunmustur. Bu degerler, farkli bagan diizeylerindeki
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Ogrencilerin anlamayi izleme stratejilerini ve duyugsal stratejileri kullanma durumlarim
betimleyen puan ortalamalari arasinda anlamli farkliliklar oldugunu géstermektedir. Buna
karsilik, yapilan varyans ¢coziimlemesi sonucunda yineleme stratejileri, anlamlandirma
stratejileri ve orgiitleme stratejileri alt 6lceklerinden elde edilen F degerlerinin (sirasiyla
2.519,0.033, 0.531) .05 anlamlilik diizeyinde F tablo degerlerinden daha kiigiik oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, ortadgretim 6grencilerinin akademik bagar1 diizeylerine gore
yineleme stratejilerini, anlamlandirma stratejilerini ve orgiitleme stratejilerini kullanma
durumlarini betimleyen puan ortalamalart arasinda anlamlt bir farklilik olmadigim
gostermektedir.

Farkli bagari diizeylerindeki &grencilerin anlamay: izleme stratejileri ve duyugsal
stratejilere iligkin puan ortalamalari arasindaki anlamli farkliligin hangi gruplararasi
farkliliktan kaynaklandigini belirlemek amaciyla Tukey HSD testi yapilmigtir. Test sonunda
Cizelge 16’daki degerler elde edilmistir.

Cizelge 16
Ogrencilerin Akademik Basari Diizeylerine Gére Ogrenme Stratejilerini Kullanma
Durumlan Arasindaki Farklarin Kaynaklari

Olcek Bagar1 Durumlari Orta Iyi Cok lyi

Orta - -77 -2.01%

Anlamay: Izleme Iyi 77 - -1.24%
Stratejileri Cok iyi 2.01% 1.24% -

Orta - -.46 -1.53%

Duyugsal Iyi 46 - -1.08*
Stratejiler Cok iyi 1.53% 1.08%* -

Cizelge 16°daki degerlere gore, gerek anlamayi izleme stratejileri gerekse duyussal
stratejiler alt 6lceklerindeki puan ortalamalari arasindaki farkin, ¢ok iyi basari diizeyindeki
Ogrencilerin puan ortalamalar ile orta ve iyi basar diizeylerindeki dgrencilerin puan
ortalamalar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu fark, her iki alt 6lcekte de ¢ok iyi bagari
diizeyindeki 6grenciler lehine cikmigtir. Bu da, ¢ok iyi bagan diizeyindeki 6grencilerin
anlamayi izleme stratejileri ile duyugsal stratejileri alt bagar diizeylerindeki 6grencilerden
daha cok kullandiklarin1 gostermektedir. '

Bu aragtirma bulgular ile benzerlik gosteren kimi arastirma bulgular1 bulunmaktadir.
Wolters (1999) caligmasinda lise 6grencilerinin kullandig giidillenme stratejileri ile sinif
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performanslari ve akademik bagarilari arasinda bir iligki belirlemigtir. Buna gore,
giidiilenme stratejilerini kullanan 6grencilerin akademik bagarilari yiiksek iken, giidiilenme
stratejilerini kullanmayan 6grencilerin akademik bagari diizeylerinin diigiik oldugu sonucu
elde edilmistir. Yine, Loranger (1994) tarafindan yapilan bir caligmada basarili ve bagarisiz
lise 68rencilerinin kullandiklari ¢aligma ve 68renme stratejilerinin birbirinden farkl oldugu
goriilmiistiir. Hargett ve otekiler (1994) tarafindan gerceklestirilen caligmada da, diigiik,
orta ve yiiksek basarili lise 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda
farkliliklar oldugu bulunmusgtur.

Universite 6grencileri iizerinde yapilan bir ¢alismada da benzer bulgular elde edilmistir.
Somuncuoglu (1996) ¢alismasinda akademik bagarisi yiiksek olan 6grencilerin anlamli ve
bagimsiz 6grenmeye yonelik degisik 6grenme stratejilerini kullandiklar1 bulgusuna
ulagsmugtir. Farkli aragtirmalardan elde edilen tiim bu bulgular bu aragtirmanin bulgularini
desteklemektedir.

Sonu¢ olarak, o6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin akademik bagari
diizeylerine gore farklilik gosterdigi, bagka bir deyisle, akademik basar: diizeyi ile 6grenme

stratejileri arasinda anlamli bir iligki oldugu sdylenebilir.

4.4.3. Sosyo - ekonomik Diizey ve Ogrenme Stratejisi

Aragtirmanin dordiincii sorusunda, iigiincii olarak, ortadgretim Ogrencilerinin 6grenme
stratejilerini kullanma durumlarinin sosyo - ekonomik diizeylerine gore degisip
degismedigine bakilmigtir. Bunun igin, ortadgretim 6grencilerinin Ogrenme Stratejilerini
Belirleme Olgegindeki her bir alt 6lgege iliskin elde ettikleri puan ortalamalarinin sosyo -
ekonomik diizeylerine gore ¢oziimlemesi yapilmugtir. Coziimleme sonunda elde edilen
degerler Cizelge 17°de verilmistir.

Cizelge 17°deki degerler incelendiginde, sosyo - ekonomik diizeylerine gore ortadgretim
Ogrencilerinin 6grenme stratejilerine iligkin alt 6lceklerden farkli puan ortalamalar elde
ettikleri goriilmektedir. Olgeklerin ikisinde diigiik sosyo - ekonomik diizeye sahip olan,
liciinde ise orta sosyo - ekonomik diizeye sahip olan ortadgretim 6grencileri en yiiksek
puan ortalamalarimi elde etmislerdir. Diisiik sosyo - ekonomik diizeydeki 6grenciler, en
yiiksek puan ortalamalarini yineleme stratejileri ve duyugsal stratejiler alt 6l¢eklerinden
elde etmiglerdir. Orta sosyo - ekonomik diizeydeki 6grenciler de, anlamlandirma
stratejileri, orgiitleme stratejileri ve anlamay izleme stratejileri alt ol¢eklerinde en yiiksek
puan ortalamalarini elde etmislerdir. Bunlara karsilik, yiiksek sosyo - ekonomik diizeydeki
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Ogrencilerin en yiiksek puan ortalamasini elde ettikleri 6l¢cek bulunmamaktadir. Yiiksek
sosyo - ekonomik diizeyde olan 6grenciler, anlamay1 izleme stratejileri alt 6l¢egi disinda
kalan tiim 6lceklerde en diigiik puan ortalamalarina sahip olmuglardir.

Cizelge 17
Ogrgncilerin Sosyo - ekonomik Diizeylerine Gore
Ogrenme Stratejilerini Kullanma Durumlan

(N=566)
~ Denek Aritmetik Standart
Olgek Sosyo - ekonomik Sayisi Ortalama Sapma

Diizey _
(N) (X) (SS)
Diisiik 412 23.24 3.93
Yineleme Orta 77 22.45 4.53
Stratejileri Yiiksek 77 21.62 3.90
Diisiik 412 40.88 6.20
Anlamlandirma  Orta 77 41.10 6.41
Stratejileri Yiiksek 77 40.70 5.92
Diisiik 412 22.89 4.89
Orgiitleme Orta 77 ‘ 23.31 5.14
Stratejileri Yiiksek 77 23.12 4.68
Anlamay1 Diisiik 412 34.03 5.47
Izleme Orta 77 34.72 5.19
Stratejileri Yiiksek 77 34.24 4.91
Diisiik 412 23.42 3.72
Duyugsal Orta 77 23.28 3.23
Stratejiler Yiiksek 77 23.24 3.54

Ortadgretim 6grencilerinin sosyo - ekonomik diizeylerine gore 6grenme stratejilerinin alt
olgeklerinden elde ettikleri puan ortalamalar: arasindaki farklarin istatistiksel yonden
anlamli olup olmadiklarimi belirlemek icin grup ortalamalar1 arasinda varyans
¢oziimlemeleri yapilmigtir. Coziimleme sonunda elde edilen degerler Cizelge 18’de

verilmigtir.
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) Cizelge 18
Ogrencilerin Sosyo - ekonomik Diizeylerine Gore Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Durumlar1 Arasindaki Farklar

(N=566)
) ‘ Kareler Serbestlik _ Kareler F Anlamlilik
Olgek Varyans Toplami1 Derecesi Ortalamasi  Degeri Diizeyi
Kaynagi (KT) (S.d) (K.0) » ®
Gruplararasi 189.688 2 94.844 5.868 <0.05
Yineleme  Grupici 9099.409 563 16.162
Stratejileri
Toplam 9289.097 565
Gruplararasi 6.272 2 3.136 0.082 >0.05
Anlamlan- Grupigi 21628.937 563 38.417
dirma

Stratejileri Toplam 21635.208 565

Gruplararasi 13.302 2 6.651 0.277 >0.05
Orgiitleme Grupigi 13536.522 563 24.044
Stratejileri

Toplam 13549.824 565

Gruplararasi 32.144 2 : 16.072 0.558 >0.05
Anlamayr  Grupig¢i 16206.174 563 28.785
Izleme

Stratejileri Toplam 16238.318 565

Gruplararasi 2.790 2 1.395 0.105 >0.05
Duyugsal  Grupigi 7468.541 563 13.266
Stratejiler

Toplam 7471.330 565

Cizelge 18’de goriildiigii gibi, diigiik, orta ve yiiksek sosyo - ekonomik diizeylere sahip
ortabgretim OZrencilerinin alt dlceklerden aldiklar1 puan ortalamalar iizerinde yapilan
varyans ¢oziimlemesi sonucunda yineleme stratejileri alt 6lgegiyle ilgili elde edilen F
degeri (5.868) .05 anlamlilik diizeyinde F tablo degerinden biiyiik bulunmugtur. Bu deger,
farkli sosyo - ekonomik diizeylerdeki ogrencilerin yineleme stratejilerini kullanma
durumlarini betimleyen puan ortalamalari arasinda anlamli farkliliklar oldugunu
gostermektedir. Buna karsilik, yapilan varyans ¢oziimlemesi sonucunda anlamlandirma
stratejileri, Orgiitleme stratejileri, anlamayi izleme stratejileri ve duyussal stratejiler alt
olgeklerinden elde edilen F degerlerinin (sirasiyla 0.082, 0.277, 0.558, 0.105) .05
anlamlilik diizeyinde F tablo degerlerinden daha kiiciik oldugu belirlenmistir. Bu bulgu
ise, ortadgretim Ofrencilerinin sosyo - ekonomik diizeylerine gore anlamlandirma
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stratejilerini, orgiitleme stratejilerini, anlamayi izleme stratejilerini ve duyussal stratejileri
kullanma durumlarini betimleyen puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir.

Farkl1 sosyo - ekonomik diizeylerdeki dgrencilerin yineleme stratejilerine iligkin puan
ortalamalari arasindaki anlamli farkliligin hangi gruplararasi farkliliktan kaynaklandigim
belirlemek amaciyla Tukey HSD testi yapilmistir. Test sonunda elde edilen degerler
Cizelge 19’da verilmistir.

Cizelge 19
Ogrencilerin Sosyo - ekonomik Diizeylerine Gore Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Durumlan Arasindaki Farklarin Kaynaklari

(N=566)
Olgek Sosyo-ekonomik Diisiik Orta Yiiksek
Diizey
Diigiik - - =79 1.62%*
Yineleme Orta -.79 - .83
Stratejileri Yiiksek -1.62%* -.83* -

Cizelge 19°daki degerler incelendiginde, yineleme stratejileri alt 6lcegindeki puan
ortalamalar: arasindaki farkin, diigiik sosyo - ekonomik diizeydeki 6grencilerin puan
ortalamalari ile yiiksek sosyo - ekonomik diizeydeki 68rencilerin puan ortalamalari
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu, diigiik sosyo - ekonomik diizeydeki 6grencilerin
lehine bir farktir. Buna gore, diisiik sosyo — ekonomik diizeyde olan 6grencilerin yineleme
stratejilerini yiiksek sosyo — ekonomik diizeyde olan dgrencilerden daha cok kullandiklar
sOylenebilir.

Elde edilen biitiin bu bulgulardan degisik sosyo - ekonomik diizeylerdeki ortadgretim
Ogrencilerinin yalniz yineleme stratejilerini kullanmada farklilik gosterdikleri
anla§1lmaktad1r. Buna gore, sonug olarak, 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma
durumlarmin sosyo - ekonomik diizeylerine gore pek degismedigi soylenebilir.

4.4.4. Ogrenim Goriilen Alan ve Ogrenme Stratejisi

Aragtirmanin dordiincii sorusunda, son olarak, ortadgretim dgrencilerinin 6grenme
stratejilerini kullanma durumlarinin 6grenim gordiikleri alanlara gore degisip
degismedigine bakilmustir. Bunun igin, ortadgretim 6grencilerinin Ogrenme Stratejilerini
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Belirleme Olgegindeki her bir alt 6lcege iliskin elde ettikleri puan ortalamalarinin grenim
gordiikleri alanlara gore ¢oziimlemesi yapilmigtir. Coziimleme sonunda elde edilen
degerler Cizelge 20’de verilmigtir.

Cizelge 20
(")g(;ncilerin Ogrenim Gordiikleri Alanlara Gore
Ogrenme Stratejilerini Kullanma Durumlan

(N=864)
. . Denek Aritmetik Standart
Olgek Ogrenim Goriilen Sayisi Ortalama Sapma
Alan N

(N) (X) (SS)

Fen 204 21.74 4.25

Sosyal ve Cocuk Geligimi 101 23.01 3.96

Yineleme Tiirkce -Matematik 58 22.44 3.48
Stratejileri Mesleki - Teknik Egitim 308 23.26 4.16
Alansiz 193 22.85 3.77

Fen 204 40.49 5.66

Sosyal ve Cocuk Gelisimi 101 41.70 5.61

Anlamlandirma Tiirk¢e -Matematik 58 39.75 6.33
Stratejileri Mesleki - Teknik Egitim 308 40.89 6.66
Alansiz 193 41.16 5.90

Fen 204 23.41 4.73

Sosyal ve Cocuk Gelisimi 101 22.41 4.84

Orgiitleme Tiirkce -Matematik 58 19.96 4.87
Stratejileri Mesleki - Teknik Egitim 308 23.24 4.87
Alansiz 193 22.74 4.59

Fen 204 34.88 4.63

Anlamayi Sosyal ve Cocuk Gelisimi 101 33.66 4.73
Izleme Tiirk¢e -Matematik 58 31.62 5.31
Stratejileri Mesleki - Teknik Egitim 308 33.33 6.01
Alansiz 193 34.94 5.12

Fen 204 23.63 3.62

Sosyal ve Cocuk Gelisimi 101 23.24 3.71

Duyugsal Tiirkce -Matematik 58 22.43 3.47
Stratejiler Mesleki - Teknik Egitim 308 22.90 3.81
Alansiz 193 23.87 3.79

Cizelge 20’deki degerler incelendiginde, ortadgretim ogrencilerinin 6grenim gordiikleri
alanlara gore 6grenme stratejilerine iligkin alt 6l¢eklerden farkl: puan ortalamalari elde

ettikleri goriilmektedir. Heniiz belirli bir alanda d8renim gérmeyen lise birinci smif
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ogrencileri, alt 6lgeklerin ikisinde en yiiksek puan ortalamalarini elde etmiglerdir. Anlamay:
izleme stratejileri ve duyussal stratejiler bu gruptaki 6grencilerin en yiiksek puan
ortalamalarini elde ettikleri alt 6lgeklerdir. Ote yandan, mesleki - teknik egitim alaninda
Ogrenim goren Ogrenciler, yineleme stratejileri alt 6lceginden; sosyal ve ¢cocuk geligimi
alaninda 6grenim goren 6grenciler anlamlandirma stratejileri alt 6lceginden ve fen alaninda
Ogrenim goren Ogrenciler oOrgiitleme stratejileri alt Sl¢eginden en yiiksek puan
ortalamalari saglamuglardir. Tiirkce - matematik alaninda 6grenim goren ogrenciler ise,
hi¢bir 6l¢ekten en yiiksek puan ortalamasim elde edememisglerdir. Tam tersine, bu alanda
Ogrenim goren O8renciler dlgeklerin tiimiinden en diigiik puan ortalamalarini elde
etmislerdir.

Ortadgretim 0grencilerinin 68renim gordiikleri alanlara gore 6grenme stratejilerine iligkin
alt 6lceklerden elde ettikleri puan ortalamalar: arasindaki farklarin istatistiksel yonden
anlamli olup olmadiklarimi belirlemek igin grup ortalamalari arasinda varyans
coziimlemeleri yapimsgtir. Coziimleme sonunda elde edilen degerler Cizelge 21°de
verilmigtir.

Cizelge 21°de goriildiigii gibi, farkl alanlarda 6grenim goren ortadgretim 6grencilerinin alt
Olceklerden aldiklar puan ortalamalan iizerinde yapilan varyans ¢oziimlemesi sonucunda
yineleme stratejileri, drgiitleme stratejileri, anlamay izleme stratejileri ve duyugsal stratejiler
alt dlceklerinden elde edilen F degerleri (sirasiyla 5.795, 6.743, 7.119 ve 3.192) .05
anlamlilik diizeyinde F tablo degerlerinden biiyiik bulunmustur. Bu degerler, farkli
alanlarda 68renim goren Ogrencilerin yineleme stratejilerini, orgiitleme stratejilerini,
anlamayi izleme stratejilerini ve duyussal stratejileri kullanma durumlarini betimleyen puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gostermektedir. Buna kargilik, yapilan
varyans ¢oziimlemesi sonucunda anlamlandirma stratejileri alt 6l¢eginden elde edilen F
degerinin (1.243) .05 anlamlilik diizeyinde F tablo degerinden daha kii¢iik oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu, ortadgretim 6grencilerinin 8grenim gordiikleri alanlara gore
anlamlandirma stratejilerini kullanma durumlarini betimleyen puan ortalamalari arasinda

anlaml bir farklilik olmadigini gostermektedir.
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Cizelge 21
Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Alanlara Gore Ogrenme Stratejilerini
Kullanma Durumlan Arasindaki Farklar

(N=864)
Kareler Serbestlik Kareler F Anlamlilik

Olgek Varyans Toplami Derecesi Ortalamas:t  Degeri Diizeyi

Kaynagi (KT) (8.d.) (K.O) ® 03]

Gruplararasi 377.581 4 94.395 5.795 <0.05
Yineleme  Grupigi 13991.909 859 16.289
Stratejileri

Toplam 14369.490 863

Gruplararast 186.876 4 46.719 1.243 >0.05
Anlamlan- Grupigi 32292.605 859 37.593
dirma
Stratejileri Toplam 32479.481 863

Gruplararasi 615.187 4 153.797 6.743 <0.05
Orgiitleme Grupici 19591.145 859 22.807
Stratejileri

Toplam 20206.332 863

Gruplararasi 807.724 4 201.931 7.119 <0.05
Anlamay1  Grupigi 24363.980 859 28.363
Izleme
Stratejileri Toplam 25171.704 863

Gruplararasi 177.932 4 44.483 3.192 <0.05
Duyussal  Grupigi 11972.224 859 13.937
Stratejiler

Toplam 12150.156 863

Farkl1 alanlarda 6grenim goren 6grencilerin yineleme stratejileri, orgiitleme stratejileri,

anlamayi izleme stratejileri ve duyugsal stratejilere iligkin puan ortalamalar: arasindaki

anlamli farkliligin hangi gruplararasi farkliliktan kaynaklandigini belirlemek amaciyla Tukey

HSD testi yapilmugtir. Test sonunda elde edilen degerler Cizelge 22’de verilmistir.
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Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Alanlara Gore Ogrenme Stratejilerini
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Kullanma Durumlar: Arasindaki Farklarin Kaynaklari

Sosyal - Mesleki
Olgek Ogrenim Gériilen Fen Cocuk  Tiirkge Teknik  Alansiz
Alan Gelisimi Matematik  Egitim

Fen - -1.27 -.70 -1.52*%  -1.68%*

Sosyal ve Cocuk Geligimi 1.27 - 57 -.24 -41
Yineleme Tiirkce -Matematik 70 - - -.81 -.98
Stratejileri Mesleki - teknik Egitim  1.52% 24 .81 - -.16

Alansiz 1.68 41 .98 .16 -

Fen - 1.00 3.45% .17 .67

Sosyal ve Cocuk Gelisimi -1.00 - .2.45% -.82 -.33
Orgiitleme Tirkce -Matematik -3.45*% -2.45% - -3.27*  -2.78%
Stratejileri Mesleki - teknik Egitim -.17 .82 3.27* - .50

Alansiz -.67 33 2.78 -.50 -

Fen - 1.22 3.26* 1.55% -6.07
Anlamayi Sosyal ve Cocuk Geligimi -1.22 | - 2.04 33 -1.28
Izleme Tiirkce - Matematik -3.26% |-2.04 - -1.71 -3.32%
Stratejileri Mesleki - teknik Egitim  -1.55* | -.33 -1.71 - -1.61*

Alansiz 6.07 | 1.28 3.32% 1.61%* -

Fen - .39 1.21 .73 -.23

Sosyal ve Cocuk Geligimi -.39 - .82 .34 -.62
Duyussal Tiirkce -Matematik 1.21 -.82 - -47 -1.44
Stratejiler Mesleki - teknik Egitim  -.73 -.34 47 - -.96%*

Alansiz 23 .62 1.44 96*% -

Cizelge 22’deki degerlere gore, yineleme stratejile

ri alt Slgegindeki puan ortalamalar

arasindaki farkin, mesleki - teknik egitim alaninda 6grenim goren ve heniiz belirli bir

alanda 6grenim gormeyen Ogrencilerin puan ortalamalari ile fen alaninda 6grenim goren

Ogrencilerin puan ortalamasi arasinda oldugu goriil

egitim alaninda 6grenim goren Ogrenciler ile heniiz

mektedir. Bu fark, mesleki - teknik

belirli bir alanda 6grenim gérmeyen

ogrenciler lehinedir. Buna gore, mesleki - teknik egitim alaninda 6grenim goren ve heniiz

belirli bir alanda 6grenim gormeyen 68rencilerin

ogrenim goren ogrencilere gore daha yogun kullandiklar sGylenebilir.

yineleme stratejilerini fen alaninda

Orgiitleme stratejileri alt 6lgegindeki puan ortalamalari arasindaki farkin ise, fen, sosyal ve

cocuk geligimi, mesleki - teknik egitim alanlarind:

1 0grenim goren Ogrencilerle heniiz
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belirli bir alanda 6grenim gérmeyen dgrencilerin puan ortalamalari ile Tiirk¢e - matematik
alaninda 6grenim goren 6grencilerin puan ortalamalan arasinda oldugu gézlenmistir. Bu
bulguya dayali olarak, fen, sosyal ve ¢ocuk geligimi, mesleki - teknik egitim alanlarinda
Ogrenim goren 6grencilerle heniiz belirli bir alanda 6grenim gérmeyen 6grencilerin
orgiitleme stratejilerini Tiirkge -matematik alaninda dgrenim goren 6grencilerden daha
yogun kullandiklar: s6ylenebilir.

Anlamay: izleme stratejileri alt ol¢egindeki puan ortalamalan arasindaki farkin, fen alaminda
Ogrenim goren 6grencilerin puan ortalamalari ile Tiirkce - matematik ve mesleki - teknik
egitim alanlarinda 6grenim goren 6grencilerin puan ortalamalari, yine, heniiz belirli bir
alanda 6grenim gormeyen Ofrencilerin puan ortalamalar ile Tiirk¢ce - matematik ve
mesleki - teknik egitim alanlarinda 6grenim goren 6grencilerin puan ortalamalan arasinda
oldugu goriilmektedir. Buna gore, fen alaninda 6grenim goren 6grencilerle heniiz belirli
bir alanda 06grenim gormeyen Ogrencilerin anlamayi izleme stratejilerini Tiirkce -
matematik alaninda ve mesleki - teknik egitim alaninda 6grenim goren 6grencilerden daha
cok kullandiklar1 sGylenebilir.

Ote yandan, duyugsal stratejiler alt 6lcegindeki puan ortalamalari arasindaki farkin ise,
heniiz belirli bir alanda 68renim gérmeyen dgrencilerin puan ortalamalari ile mesleki -
teknik egitim alaninda 6grenim goren 6grencilerin puan ortalamalari arasinda oldugu
goriilmektedir . Bu bulguya dayali olarak, heniiz belirli bir alanda 6grenim gérmeyen
Ogrencilerin duyugsal stratejileri mesleki - teknik egitim alaninda 6grenim goren
Ogrencilere gore daha yogun kullandiklar sdylenebilir.

Bu aragtirma bulgularini dogrudan destekleyen ortadgretim 6grencileriyle ilgili aragtirma
bulgularina rastlanmamigtir. Bununla birlikte, farkli egitim basamaklarmda 6grenim goren
ogrenciler iizerinde gerceklestirilen caligmalarda kimi bulgulara ulagilmigtir. Yiiksel ve
Kosgar (2001) tarafindan egitim fakiiltesi 6grencileri iizerinde gerceklestirilen caligmada
mezun olunan okul tiiriine gore dgrencilerin farkli stratejileri kullandiklart ortaya ¢ikmugtir.
Bu caligmada Anadolu lisesi ya da yabanci dille egitim yapan liselerden mezun olan
Ogrencilerin daha ¢ok metinleri ezberleme stratejilerini kullandiklari, mesleki - teknik
'liseden mezun olan 6grencilerin ise metinden sorular ¢cikarma, metni kendi igerisinde
mantikli bir bicimde siralama gibi stratejileri kullandiklari belirlenmistir. Ayrica,
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimlere gore kullandiklar: stratejilerin birkag strateji
disinda farklilik gostermedigi ortaya ¢ikan 6teki sonugtur. Bu bulgular, bu ¢alismada elde
edilen bulgularla ¢ok fazla tutarlilik gostermemektedir.

Sonug olarak, 6grencilerin kullandiklari 6grenme stratejilerinin  6grenim gordiikleri
alanlara gore farklilik gosterdigi, bagka bir deyisle, 6grencilerin 6grenim gordiikleri alan

ile kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir iligki oldugu sdylenebilir.
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4.5. Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejilerini Ogrendikleri Kaynaklar

Ogrenme stilleri ile grenme stratejileri arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik olarak
gerceklegtirilen bu aragtirmada yaniti aranan beginci soru, ortadgretim 6grencilerinin
kullandiklar1 6grenme stratejilerini hangi kaynaklardan 6grendikleridir.

Ortadgretim ogrencilerinin 6grenme stratejilerini hangi kaynaklardan 6grendiklerini
belirlemek amaciyla sayi ve yiizdelerden yararlanilmigtir. Yapilan ¢dziimleme sonunda
Cizelge 23‘teki sonuclar elde edilmistir.

Cizelge 23
Ogrencilerin Kullandiklani Ogrenme Stratejilerini
Ogrendikleri Kaynaklar

(N=864)
Sayl  Yiizde
Kaynak S) (%)
Ogretmenler 538 62.3
Arkadaglar 227 26.3
Rehber Ogretmen 115 13.3
Kitap, dergi gibi kaynaklar 266 30.8
Anne - baba 248 28.7
Kendi kendine 484 56.0
Dershane 6gretmenleri 154 17.8
Bagka 34 3.9

Cizelge 23’te goriildiigii gibi, ortadgretim Ogrencilerinin kullandiklari 6grenme
stratejilerini 0grendikleri kaynaklar oldukea farkl bir dagilim gostermektedir. Ortadgretim
Ogrencilerinin yarisindan ¢cofu 6grenme stratejilerini 6gretmenlerinden 6grendiklerini
belirtmislerdir. Bunun biitiin i¢indeki orani % 62.3’tiir. Ogrencilerin % 56 gibi 6nemli bir
boliimii de 6grenme stratejilerini kendi kendilerine 6grendiklerini belirtmiglerdir. Bunlarin
yamsira, Ogrencilerin % 30.8’i dgrenme stratejilerini kitap, dergi gibi kaynaklardan,
% 28.7’si annesinden ve babasindan, % 26.3’ii de arkadaglarindan 6grendiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin dershane 6gretmenlerinden ve rehber 6gretmenlerinden
stratejilerin 0grenilmesinde kiiciik oranlarda yararlandiklar1 goriilmektedir. Dershane
Ogretmenlerinden yararlanan dgrencilerin oram1 % 17.8, rehber 6gretmenlerinden
yararlananlarin orani ise % 13.3’tiir. Ote yandan, 6grencilerin % 3.9 gibi ¢ok kiigiik bir
boliimii 6grenme stratejilerini bagka kaynaklardan dgrendiklerini belirtmiglerdir. Bu
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kaynaklar icinde en ¢ok belirtilenler arasinda abla, agabey, 6zel 6gretmen ve bilgisayar
bulunmaktadir. Buna gore, ortadgretim 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerini
en ¢cok dgretmenlerinden ve kendi kendilerine 6grendikleri soylenebilir.

Bu aragtirma bulgular ile benzerlik ya da farklilik gosteren cesitli arastirma bulgulari
bulunmaktadir. Ozer (2002) tarafindan ilkdgretim okullari ile liselerin egitim
programlarinda O0grenme stratejilerinin dgretimine etkili bir bicimde yer verilip
verilmedigini belirlemek amaciyla yapilan bir arastirmada, 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun d8renme stratejilerinin 6gretimine yer verdiklerini, ancak bunu ¢ok az
yogunlukta olmak iizere daha ¢ok konular igledikleri sirada yaptiklarini bulmugtur. Bu
bulgunun bir b6liimii, aragtirmada elde edilen dgrencilerin daha ¢ok 6gretmenlerinden
Ogrenme stratejilerini 6grendiklerini belirtmesi bulgusu ile tutarlilik géstermektedir. Buna
kargilik, Oztiirk (1995) tarafindan iiniversite 6grencileri iizerinde yapilan ¢alismada da,
Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalari ile 6gretmenlerin derslerde bu stratejileri
vurgulamalar: arasinda anlamli bir iligki bulunmugtur. Bu ise, buradaki 6grenme
stratejilerinin cogunlukla 6gretmenlerden 6grenilmesi bulgusunu desteklemektedir. Yine,
bu aragtirmada aile bireylerinin 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanabilmeleri i¢in
yaptiklar1 yardim ve rehberligin oldukea diisiik diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug
da, bu aragtirmada ulagilan bulgu ile tutarlilik gostermektedir.

Bu sonuglar, ortaggretim Ogrencilerinin 68renme stratejilerini 6grenmelerinde
Ogretmenlerinin ve kendi ¢aligma aligkanliklarinin 6nemli bir yeri oldugunu gostermektedir.
Ote yandan, bu bulgular 6grencilerin bir yandan 6gretmenlerinin sdylediklerine
giivendiklerini ve onlar1 ¢calisma aligkanliklarinda 6rnek aldiklarini gosterirken, bir yandan
da ergenlikten yetigkinlige gecme yolunda kendi calisma aligkanliklarini edindiklerini
gostermektedir. Ayrica, Ogretmenlerin ve kendilerinin diginda kalan oteki kaynaklarn ise,
Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kazanmalarinda ¢ok baskin bir 6zellige sahip olmadig:
sOylenebilir.

4.6. ﬁgrencilerin Ogrenme Stillerine Gére Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik olarak
gerceklestirilen bu aragtirmada yanit1 aranan son soru, ortadgretim 6grencilerinin sahip
olduklar 6grenme stillerine gére hangi 6grenme stratejilerini kullandiklandir.

Bunu belirlemek amaciyla, sahip olduklar1 6grenme stillerine gore olusan 6grenci
kiimelerinin Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegindeki alt dlgeklerden elde ettikleri
puan ortalamalari ile puan dagilimlarinin standart sapmalar1 hesaplanmigtir. Elde edilen
degerler Cizelge 24°te verilmistir.



Cizelge 24
Ogrencilerin Sahip Olduklari Ogrenme Stillerine Gére

Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri
(N=864)

Yineleme Stratejileri ~ Anlamlandirma Stratejileri Orgiitleme Stratejileri Anlamayi [zleme Stratejileri  Duyussal Stratejiler
Stil Denek Aritmetik Standart  Denek Aritmetik Standart  Denek Aritmetik Standart  Denek Aritmetik Standart Denek Aritmetik Standart

Sayist Ortalama Sapma Sayis1 Ortalama Sapma Sayist Ortalama Sapma Sayist Ortalama Sapma Sayist Ortalama Sapma

(N) X) (SS) () X) (SS) N X)) (SS) (N) X) (SS) (N) (X) (SS)

Uyum
Saglayici 82 2295 3.42 82 40.15 5.86 82 22,65 4.48 82 33.25 495 82 21.97 4.11

Ayirt Edici 234 22.65 4.17 234  40.41 6.56 234 2276 4.82 234 33.30 5.89 234 22.68 3.89
Doniigtiiriicti - 145 23.03 3.87 145 4175 5.89 145 23.03 4.65 145 35.16 5.10 145 24.00 3.88

Oziimleyici 403 22.90 4.22 403 40.98 5.99 403 22.87 4.99 403 34.09 5.22 403 23.67 342

8¢1
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Cizelge 24’teki degerler incelendiginde, ortadgretim OZrencilerinin sahip olduklar:
Ogrenme stillerine gore 6grenme stratejileri alt 6lceklerinden farkli puan ortalamalari elde
ettikleri goriilmektedir. Doniistliriicii 6grenme stiline sahip olan 6grenciler 6grenme
stratejileri alt ol¢eklerinin tiimiinde en yiiksek puan ortalamalarini elde etmiglerdir.
Déniigtiiriicii 6grenme stilinden sonra yiiksek puan ortalamalar yineleme stratejileri alt
Olcegi disinda kalan tiim olceklerde 6ziimleyici 6grenme stiline sahip olan ogrenciler
tarafindan elde edilmigtir. Ayirt edici 6grenme stiline sahip bulunan 6grenciler, 6grenme
stratejileri alt ol¢eklerinde, doniigtiiriicii ve dziimleyici 0grenme stillerine sahip olan
Ogrencilere gore diisiik, uyum saglayici 6grenme stiline sahip 6grencilere gore yineleme
stratejileri alt 6lcegi disinda yiiksek puan ortalamalar elde etmiglerdir. Uyum saglayici
O0grenme stiline sahip olan 6grenciler ise, doniistiiriicii 6grenme stiline sahip olan
Ogrencilerden sonra yineleme stratejileri alt dlceginde en yiiksek puan ortalamasin: elde
etmiglerdir. Uyum saglayici 6grenme stiline sahip olan dgrenciler, yineleme stratejileri alt
Olcegi diginda kalan tiim oOlceklerde en diigiik puan ortalamalarina sahip olmuglardir.
Ortadgretim ogrencilerinin sahip olduklari 6grenme stillerine gore dgrenme stratejilerinin
alt olceklerinden elde ettikleri puan ortalamalar arasindaki farklarin istatistiksel yonden
anlamli olup olmadiklarim belirlemek i¢in grup ortalamalari arasinda varyans ¢dziimlemesi
yapilmugtir. Coziimleme sonunda elde edilen degerler Cizelge 25’te verilmigtir.

Cizelge 25’te goriildiigii gibi, ortadgretim G6grencilerinin sahip olduklar1 6§renme
stillerine gore 6grenme stratejileri alt 6lceklerinden aldiklari puan ortalamalarn iizerinde
yapilan varyans ¢oziimlemesi sonucunda anlamayi izleme stratejileri ve duyussal stratejiler
alt olgeklerinden elde edilen F degerleri (sirasiyla 4.152, 8.767) .05 anlamlilik diizeyinde F
tablo degerlerinden biiyiik ¢cikmigtir. Bu degerler, farkli 6grenme stillerine sahip olan
Ogrencilerin anlamayi izleme stratejilerini ve duyugsal stratejileri kullanma durumlarini
betimleyen puan ortalamalar arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gostermektedir. Buna
kargilik, yapilan varyans ¢dziimlemesi sonucunda yineleme stratejileri, anlamlandirma
stratejileri ve orgiitleme stratejileri alt dlgeklerinden elde edilen F degerlerinin (sirasiyla
.305, 1.856, .138) .05 anlamlilik diizeyinde F tablo degerlerinden daha kiigiik oldugu
belirlenmigtir. Bu bulgu, ortadgretim 6grencilerinin sahip olduklari dgrehme stillerine gore
yineleme stratejilerini, anlamlandirma stratejilerini ve orgiitleme stratejilerini kullanma
durumlarini betimleyen puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliklar olmadigin:

gostermektedir.



) Cizelge 25
Ogrencilerin Sahip Olduklari Ogrenme Stillerine Gore

Kullandiklari Ogrenme Stratejileri
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Arasindaki Farklar
(N=864)
Kareler Serbestlik Kareler F Anlamlilik
Olgek Varyans Toplami Derecesi Ortalamast  Degeri Diizeyi
Kaynagi (KT) (S.d.) (K.0) ¢3) 03]

Gruplararast 15.268 3 5.089 0.305 >0.05
Yineleme  Grupigi 14354.221 860 16.691
Stratejileri

Toplam 14369,490 863

Gruplararasi 208.954 3 69.651 1.856 >0.05
Anlamlan- Grupici 32270.527 860 37.524
dirma
Stratejileri Toplam 32479,481 863

Gruplararasi 9.731 3 3.244 0.138 >0.05
Orgiitleme Grupigi 20196.602 860 23.484
Stratejileri

Toplam 20206.332 863

Gruplararas1  359.371 3 119.790 4.152 <0.05
Anlamay:r  Grupigi 24812.333 860 28.852
Izleme
Stratejileri Toplam 25171.704 863

Gruplararas1  360.569 3 120.190 8.767 <0.05
Duyugsal  Grupigi 11789.588 860 13.709
Stratejiler

Toplam 12150.157 863

Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin anlamay: izleme stratejileri ile duyusgsal

stratejiler alt lgeklerine iligkin puan ortalamalarindaki anlamli farkliligin hangi gruplararasi

farkliliktan kaynaklandigini belirlemek amaciyla Tukey HSD testi yapiimistir. Test sonunda

elde edilen degerler Cizelge 26’da verilmigtir.
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Cizelge 26
Ogrencilerin Sahip Olduklari Ogrenme Stillerine Gore

Kullandiklant Ogrenme Stratejileri
Arasindaki Farklarin Kaynaklar

Uyum Ayirt
Olgek Ogrenme Stilleri Saglayict Edici  Doniigtiiriici  Oziimleyici

Uyum Saglayici - -4.73 -1.90% -.84
Anlamay! Ayirt Edici 4.73 - -1.86* -.79
Izleme Déniistiiriicii 1.90* 1.86%* - 1.06
Stratejileri Oziimleyici .84 .79 -1.06 -

Uyum Saglayici - =71 -2.03% -1.69*
Duyugsal Ayirt Edici 71 - -1.31% -.98
Stratejiler Doniigtiiriicii 2.03* 1.31%* - 33

Oziimleyici 1.69% .98* -.33 -

Cizelge 26’daki degerler incelendiginde, anlamayi izleme stratejileri alt 6l¢egindeki puan
ortalamalari arasindaki farkin, uyum saglayici 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin puan
ortalamalan ile doniistiiriicii 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin puan ortalamalari,
yine, ayirt edici 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin puan ortalamalar: ile doniigtiiriicii
Ogrenme stiline sahip olan 6grencilerin puan ortalamalari arasinda oldugu goriilmektedir.
Bu, doniistiiriicii 6grenme stiline sahip olan 6grenciler lehine bir farktir. Buna gore,
doniistiiriicii 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin anlamay: izleme stratejilerini uyum
saglayici ve ayirt edici 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerden daha ¢ok kullandiklarn

sOylenebilir.

Ote yandan, duyugsal stratejiler alt dlgegindeki puan ortalamalari arasindaki farkin ise,
uyum saglayici 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin puan ortalamalar ile doniistiiriicii
ve Oziimleyici 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin puan ortalamalari, yine, ayirt edici
Ogrenme stiline sahip olan 6grencilerin puan ortalamalari ile doniistiiriicii ve 6ziimleyici
Ogrenme stillerine sahip olan oOgrencilerin puan ortalamalar1 arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu, doniistiiriicii ve 6ziimleyici 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin
lehine bir farktir. Buna gore, doniigtiiriicii ve dziimleyici 6grenme stillerine sahip olan
ogrencilerin duyusgsal stratejileri uyum saglayici ve ayirt edici 6grenme stillerine sahip olan
ogrencilerden daha ¢ok kullandiklari sdylenebilir.
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Bu arastirma bulgularini destekleyen ve bunlardan farkli olan kimi aragtirma bulgulari
bulunmaktadir. Tinajero ve Paramo (1998) yaptiklari caligmada, iiniversitede alan bagimli
ogrenme stiline sahip Ogrenciler ile alandan bagimsiz 6grenme stiline sahip olan
Ogrencilerin farkli 6grenme stratejilerini kullandiklarimi belirlemiglerdir. Shih ve 6tekiler
(1998) tarafindan yapilan ¢alismanin bir boyutunda ise, iiniversite 6grencilerinin 6grenme
stilleri ile yararlandiklar1 68renme stratejileri arasinda bir iligki bulunmugtur. Sadler -Smith
(1997) tarafindan gergeklestirilen bir caligmada da iiniversite 6grencilerinin ¢aligma
yaklagimlari ile 68renme stilleri arasinda anlamli bir iligki bulunmugtur. Farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilerin farkli 6grenme stratejileri kullandiklar1 bu aragtirmada ulagilan
bir bagka sonuctur. Yine, Liu ve Reed (1994) tarafindan yapilan aragtirmada, iiniversite
Ogrencilerinin 6grenme stillerine gore farkli 6grenme stratejilerini kullandiklari ortaya
cikmustir. Ayrica, Keane (1993) ve Oxford ve otekiler (1993) tarafindan yapilan
calismalarda da tiniversite dgrencilerinin 6grenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasinda
olumlu bir iligki oldugu, d68rencilerin 6grenme stillerine gore farkli 6grenme stratejilerini
kullandiklari belirlenmigtir. Tiim bu bulgular, bu aragtirmada bulunan farkli 6grenme
stillerine sahip olan &8rencilerin belirli 6grenme stratejilerini 6teki 6grencilerden daha ¢ok
kullandiklar1 bulgusu ile tutarlilik gostermektedir.

Bunlara kargilik, Halagoglu (1999) calismasinda tiniversite 6grencilerinin 6grenme stilleri
ile 6grenme tercihleri (stratejileri) arasinda anlamli bir iligkinin olmadigini belirlemigtir.
Yine, Oxford ve Ehrman (1995), yaptiklar caligmada dil 68renen yetigkin 6grencilerin dil
0grenme stratejileri ile 6grenme stilleri ve kimi bagka degiskenler arasinda anlamli bir
iligkinin olmadigini belirlemiglerdir. Bu bulgular ise bu aragtirmada elde edilen bulguyla
tam olarak tutarlilik gostermemektedir.

Sonug olarak, 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerine gore tiim stratejileri
kullanmalarinda olmasa da anlamayi izleme stratejilerini ve duyugsal stratejileri
kullanmalarinda farklilik oldugu anlasiimaktadir. Bu farklilik, 6zellikle bireyin kendi
Ogrenmelerini yonlendirmesine ve yiiriitmesine etki eden stratejilerde goriilmektedir. Buna
gore, 0grencilerin sahip olduklart 6grenme stilleri ile kullandiklar: 68renme stratejileri
arasinda, ozellikle anlamay izleme stratejileri ve duyugsal stratejiler arasinda bir iligki
oldugu sdylenebilir.



Besinci Boliim
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin sorunu, yontemi ve bulgular1 6zetlenmis ve bulgulara dayali

olarak sorunun ¢oziimiine ve ileriki aragtirmalara doniik Gnerilere yer verilmisgtir.

5.1. Sonug

Bilgi cagi ile birlikte bireylerin 6grenmeye doniik gereksinmeleri de farklilagmugtir.
Bireylerin 6grenme siirecinde bireysel gereksinmelerini kargilayabilmeleri ve bagarili
olabilmeleri i¢in etkili 6grenme yeterliligine sahip olmalari gerekmektedir. Bunun icin de
gerekli olan, onlarin 6grenmeyi 6grenmeleridir. “Ogrenmeyi 6grenme” kavramu, bireylerin
Ogrenme stillerini ve 6grenmeleri kolaylastiran 6grenme stratejilerini kapsamaktadir.

Bireyin 6grenme stilini bilmesi, 6grenmeye yonelik ne gibi 6zelliklere sahip oldugunun
farkinda olmasini saglar. Ogrenme stratejileri ise, bireyin nasil ve hangi yollarla
Ogrenebilecegini gosterir. Boylelikle, hem 6grenme stilleri hem de 6grenme stratejileri
bireyin kendi kendine etkili 6grenmesini ve 6grenmeyi bilingli olarak gerceklegtirmesini
saglar.

Bireyin 6grenmesinin etkililifinden so6z edebilmek icin 6grenme stilleri ile 6grenme
stratejileri arasinda bir iligkinin var olup olmadiginin belirlenmesine gereksinim vardir.
Buradan hareket edilerek bu aragtirma, dgrencilerin sahip olduklar1 grenme stilleri ile
kullandiklar1 68renme stratejilerine dayali olarak, hangi 6grenme stiline sahip 6grencilerin
hangi stratejileri kullandiklarin: belirleyip 6grenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki

iligkiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmugtir.

Bu aragtirmada tekil ve iligkisel tarama modellerinden yararlanilmustir. Tekil tarama modeli,
bireylerin 6grenme stilleri ve 6grenme stratejilerinin betimlenmesine; iligkisel tarama
modeli ise, 6grenme stili ile 6grenme stratejisi arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik

olarak kullanilmugtir.
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Bu aragtirmanin genel evrenini, ortaggretim kurumlarinda 6grenim goren tiim 6grenciler
olusturmugtur. Arastirmanin ¢aligma evrenini ise, 2002 -2003 6gretim yilinda Eskigehir
ilinin 36 ortadgretim kurumundaki toplam 27130 6grenci olugturmugtur. Ancak, aragtirma,
orneklemi olusturan Eskigehir ilindeki 4’ii genel lise, 2’si Anadolu + fen lisesi ve 3’ii
meslek lisesi olmak iizere dokuz ortadgretim kurumunda 6grenim goren 880 6grenci ile
gerceklestirilmigtir.

Arastirmanin belirlenen amacina ulagmasi icin gerekli olan veriler, “Kigisel Bilgiler”,
“Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri” ve “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi” olmak
iizere li¢ boliimden olugan bilgi toplama araci ile toplanmugtir. Bilgi toplama aracinin birinci
boliimiinii olusturan “Kisisel Bilgiler” béliimiinde ¢rnekleme giren ortadgretim
Ogrencilerini tanimayi saglayan ve o6grenme stilleri ve 6grenme stratejileri ile
iligkilendirilebilecek bilgileri elde etmeye uygun sekiz soru yer almugtir. Ikinci boliimde yer
alan Kolb tarafindan geligtirilmis, Petek Askar ve Buket Akkoyunlu tarafindan Tiirkgeye
cevrilmis, gegerlik ve giivenirlik ¢calismalar1 yapilmus olan 12 maddelik “Kolb Ogrenme
Stilleri Envanteri” 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi amaciyla kullanilmugtir.
Bilgi toplama aracinin son boliimiinde yer alan “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi”
ise 0grencilerin 6grenme stratejilerini belirlemeye yonelik 39 sorudan olugsmusgtur.

Aragtirma verilerinin istatistiksel ¢oziimlemeleri bilgisayarda SPSS (Statistical Package for
the Social Sciences) kullanilarak yapilmigtir. Verilerin ¢oziimlenmesinde aragtirmanin
amacina yonelik olarak “sayi ve yiizde”lerden, sayisal kargilagtirmalar icin “kay kare (X?)
testi”’nden, “aritmetik ortalama ve standart sapma” hesaplarindan, ikili kiime
kargilagtirmalarinda “t testi’nden, ikiden ¢ok kiime karsilagtirmalarinda ise “tek yonlii
varyans ¢oziimlemesi’nden yararlanilmistir. Kargilagtirmalardaki farkliligin kaynaginin
bulunmasi amaciyla “Tukey HSD testi” kullanilmistir. Yapilan istatistiksel

coziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.

Ogrenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan

aragtirmada asagidaki bulgular elde edilmistir.
Ogrencilerin 6grenme stilleriyle ilgili elde edilen bulgular sunlardir:
« Ortadgretim 68rencilerinin yariya yakini (% 46.6) 6ziimleyici 6grenme stiline
sahiptir. Ogrencilerin % 27.1°i ise ayirt edici 6grenme stiline sahiptir.

Bunun yanisira, 0grencilerin % 16.8’i doniistiiriicii 68renme stiline, % 9.5’i

Anadotu Dnivarsi: «
Warker KI*Tuhanes
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ise uyum saglayici 6grenme stiline sahiptirler. Bunlar, ortadgretim
ogrencilerinin biiylik bir cogunlugunun 6ziimleyici, ayirt edici ve doniigtiiriicii

ogrenme stillerine sahip olduklarini gostermektedir.

« Ortadgretim 6grencilerinin cinsiyetlerine gore 6grenme stillerinin farklilagtig
saptanmugtir. Kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha ¢ok 6ziimleyici ve
doniigtiiriicii 68renme stillerine sahiplerken, erkek Ogrenciler de kiz

ogrencilerden daha cok ayirt edici ve uyum saglayici 6g8renme stillerine
sahiptirler.

« Akademik bagar diizeylerine gore ortadgretim dgrencilerinin farkli 6grenme
stillerine sahip olduklari1 bulunmugtur. Buna gore, bagar diizeylerine gore iyi ve
¢ok iyi bagar1 diizeylerinde olan orta6gretim 6grencileri daha ¢ok 6ziimleyici
Ogrenme stiline, orta bagan diizeyindeki 6grenciler ise daha ¢ok ayirt edici
ogrenme stiline sahiptirler.

« Ortadgretim 68rencilerinin sosyo - ekonomik diizeylerine gore sahip olduklari
ogrenme stillerinin farklilastig1 belirlenmigtir. Sosyo - ekonomik diizeyleri
diigiik, orta ve yiiksek olan 6grenciler yogun olarak 6ziimleyici 6grenme
stiline sahiptirler. Ote yandan, diisiik sosyo - ekonomik diizeyde olan
ortabgretim OZrencileri 6teki diizeylerde olan 6grencilerden daha ¢ok uyum
saglayici ve ayirt edici 6grenme stillerine sahiplerken, orta sosyo - ekonomik
diizeyde olan ortadgretim Ogrencileri de Oteki diizeylerde olan dgrencilerden
daha cok oziimleyici 6grenme stiline ve yiiksek sosyo - ekonomik diizeydeki
ogrenciler ise oteki diizeylerde olan 68rencilerden daha ¢ok doniigtiiriicii
ogrenme stiline sahiptirler.

Ortadgretim Ogrencilerinin sahip olduklari Ogrenme stillerinin 68renim
gordiikleri alanlara gore farklilastif1 saptanmigtir. Buna gore, fen alaninda
O0grenim goren ortadgretim Ogrencileri Oteki alanlarda 68renim goren
Ogrencilerden daha ¢ok doniigtiiriicii ve oziimleyici 6grenme stillerine
sahiplerken, sosyal ve ¢ocuk geligimi alaninda 6grenim goren 6grenciler oteki
alanlarda 6grenim goren Ogrencilerden daha ¢ok uyum saglayici 6grenme
stiline ve mesleki - teknik egitim alaninda olan 6grenciler de oteki alanlarda

ogrenim goren Ogrencilerden daha ¢ok ayirt edici 6grenme stiline sahiptirler.
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Ogrencilerin kullandiklari ogrenme stratejileriyle ilgili elde edilen bulgular ise sunlardir:

« Ortadgretim 6grencileri 6grenmelerinde anlamlandirma stratejilerini ve anlamayi
izleme stratejilerini yogun olarak kullanirlarken, duyussal stratejileri, yineleme
stratejilerini ve Orgiitleme stratejilerini daha az kullanmaktadirlar.

o Ortadgretim Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore kullandiklar1 63renme
stratejileri arasinda farkliliklar oldugu belirlenmistir. Ozellikle kiz 6grenciler
yineleme stratejilerini, anlamlandirma stratejilerini, anlamay: izleme
stratejilerini ve duyussal stratejileri erkek ogrencilerden daha yogun
kullanmaktadirlar. ’

«» Ortadgretim Ogrencilerinin akademik basari diizeylerine gore 6grenme
stratejilerini kullanma durumlari birbirinden farklilik gostermektedir. Bu
farklilik, anlamayi izleme stratejileri ile duyugsal stratejilerde goriilmektedir.
Buna gore, cok iyi bagar diizeyindeki 6grenciler anlamayi izleme stratejileri
ile duyugsal stratejileri orta ve iyi bagari diizeylerindeki 6grencilerden daha
cok kullanmaktadirlar.

« Ortadgretim 6grencilerinin sosyo - ekonomik diizeylerine gore yalniz yineleme
stratejilerini kullanmada farklilik gosterdikleri belirlenmigtir. Buna gore, diisiik
sosyo — ekonomik diizeyde olan 0grenciler yineleme stratejilerini yiiksek
sosyo — ekonomik diizeyde olan 6grencilerden daha ¢ok kullanmaktadirlar.

o Ortadgretim Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri alanlara gore 6grenme
stratejilerini kullanma durumlar farklilik gostermektedir. Bu farklilik,
yineleme stratejileri, orgiitleme stratejileri, anlamayi izleme stratejileri ve
duyussal stratejilerde goriilmektedir. Buna gore, mesleki - teknik egitim
alaninda dZrenim goren ve heniiz belirli bir alanda 6grenim gdrmeyen
Ogrenciler yineleme stratejilerini fen alaninda 6grenim goren 6grencilere gore
daha yogun olarak kullanmaktadirlar. Yine fen, sosyal ve ¢ocuk gelisimi,
mesleki - teknik egitim alanlarinda 6grenim goren dgrencilerle heniiz belirli bir
alanda Ogrenim gormeyen Ogrenciler orgiitleme stratejilerini Tiirkge -
matematik alaninda 63renim goren 6grencilerden daha ¢ok kullanmaktadirlar.
Ayrica, fen alaninda 6grenim goren 6grencilerle heniiz belirli bir alanda
Ogrenim gormeyen 6grenciler anlamayi izleme stratejilerini Tiirkge - matematik
alaninda ve mesleki - teknik egitim alaninda 6grenim goren 6grencilerden daha
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yogun kullanmaktadirlar. Ote yandan, heniiz belirli bir alanda 6grenim
gormeyen ogrenciler de duyugsal stratejileri mesleki - teknik egitim alaninda

Ogrenim goren OZrencilerden daha yogun kullanmaktadirlar.

« Ortadgretim Ogrencilerinin ogrenme stratejilerini Ogrenmelerinde
Ogretmenlerinin ve kendi kendilerine 6grenmelerinin 6nemli bir yeri oldugu
belirlenmistir. Bunlarin yanisira, kitap ve dergi gibi kaynaklarla aile iiyeleri ve
arkadaglari, 68rencilerin 6grenme stratejilerini kazanmalarinda ikinci derecede
yararlandiklar1 kaynaklar olmusgtur.

« Ortadgretim 6grencilerinin sahip olduklar1 6g¢renme stillerine gore anlamayi
izleme stratejilerini ve duyugsal stratejileri kullanma durumlari arasinda
farklilik oldugu belirlenmigtir. |

una gore, doniistiiriicii 6grenme stiline sahip
olan 6grenciler anlamayi izleme stratejilerini uyum saglayici ve ayurt edici
ogrenme stillerine sahip olan| 8grencilerden daha cok kullanmaktadirlar.
Ayrica, doniistiiriicii ve 6ziimleyici 0grenme stillerine sahip olan 6grenciler
duyussal stratejileri uyum saglayici ve ayirt edici 6grenme stillerine sahip olan
ogrencilerden daha ¢ok kullanmaktadirlar. ' |

Aragtirmada elde edilen bulgulara dayal1 olarak, ortabgretim dgrencilerinin yogunlukla
oziimleyici, ayirt edici ve doniigtiiriicii 6grenme stillerine sahip olduklari ve en ¢ok
anlamlandirma ve anlamayi izleme stratejilerini kullandiklari; 6grencilerin gerek sahip
olduklar1 6grenme stillerinin gerekse kullandiklar1 6grenme stratejilerinin cinsiyet,
akademik basari diizeyi, sosyo - ekonomik diizey ve 6grenim goriilen alan gibi kisisel
ozelliklerle ilgili de8iskenlere gore degisiklik gosterdigi; ve 6grencilerin sahip olduklari
ogrenme stilleri ile kullandiklar: belli tiirlerdeki (anlamayi izleme stratejileri ve duyugsal
stratejiler) Ogrenme stratejileri arasinda bir iligki oldugu soylenebilir.

5.2. Oneriler
Aragtirmada elde edilen bulgulara dayal: olarak su oneriler gelistirilmistir:
o Ortaggretim okullarinda 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugunun sahip oldugu

Oziimleyici, ayirt edici ve doniistiiriicii 6grenme stillerinin ozelliklerinin hem

ogrenciler hem de d6gretmenler tarafindan taninmasina yonelik ¢alismalar yapilmalidur.



148

. Bu amacla, gerek o6grenciler gerekse 6gretmenler icin bilgilendirme ve tartigma
toplantilan diizenlenebilir.

o Ortadgretim okullarinda 6grencilerin 6grenme stillerinden 6grenme ve Ogretme
siireclerinde yararlaniimasina olanak veren diizenlemelere gidilmelidir.

Bu kapsamda, oncelikle dgrencilerin 6grenmelerinde 6grenme stillerinden nasil
yararlanabilecekleri 6rneklendirilerek aciklanabilir. Bunun yanisira, sinifta 6grencilerin
O0grenme stillerini temel alan yontemler, teknikler, ara¢ - gerecler 6gretmenler
tarafindan ise kogulabilir. Ayrica, ailelere evde ¢cocuklarinin 6grenme stillerine uygun
ogrenme kosullar1 yaratmalari i¢in kilavuzluk edilebilir.

« Ortadgretim 6grencilerini mesleklere yonlendirmede sahip olduklar1 6grenme
stillerinden yararlanilmahdir.

Bu amagla, 6ziimleyici 6grenme stiline sahip olan grencilere matematik, planlama ve
orgiitsel alanlara yonelik meslekler; ayirt edici 6grenme stiline sahip 6grencilere
insan bilimleri ve sanatla ilgili meslekler ve doniistiiriicii 9grenme stiline sahip olan
Ogrencilere de teknik alanlarda olan meslekler tanitilabilir ve onerilebilir.

« Ortadgretim ogrencilerine tiim 6§renme stratejilerinin ancak ozellikle daha az
kullandiklar1 yineleme stratejileri, orgiitleme stratejileri ve duyusgsal stratejilerin
ogrenmede kullanimuyla ilgili bilgiler ve uygulamaya doniik beceriler kazandirilmalidur.

Bu amagla, okullarda 6gretmenler 6grencilere yardimda bulunabilirler. Ogrenme
stratejilerinin 68retimine doniik olarak bagimsiz ve biitiinlegtirilmis 6gretim
yaklagimlarini (Ozer, 2003) ise kogabilirler. Ayrica, dgrencilerin 6grenme
stratejileriyle ilgili basili kaynaklardan yararlanmalari da saglanabilir.

. Ogrenmé stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki iligkiyi belirlemeye doniik

bilimsel ¢alismalarin sayisi artirlmalidir.

Bu amagcla, bu caligmaya benzer bir arastirma, ilkégretim ve yiiksekogretim
basamaklarindaki 6grenciler iizerinde bu arastirmada kullanilan “Kolb Ogrenme

Stilleri Envanteri” ve “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi” kullanilarak ya da
bunlarin diginda varolan ya da geligtirilecek farkls araglar kullamlarak yapilabilir.
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« Ogrenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi belirlemeye doniik bilimsel
caligmalarda 6grencilerin sahip olduklari 6grenme stillerine gore kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin cinsiyet, akademik bagari diizeyi, sosyo - ekonomik diizey ve 6grenim
goriilen alan gibi kimi degigkenlere gore degisiklik gosterip gostermedigine de

bakilmasi yararli olur.

. Ogrencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerine gore kullanabilecekleri 8grenme
stratejilerinin 0gretildigi ve bunun 6grencilerin 6grenmeleri iizerindeki etkisini ortaya

cikaran deneysel caligmalar yapilmalidir.



EKLER
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EK 1
ESKISEHIR iL. MERKEZINDEKI
ORTAOGRETIM KURUMLARININ LIiSTESI

Okul Ada o Ogrenci Sayisi
Genel Lise
1. Atatiirk Lisesi 1400
2. Mustafa Kemal Lisesi 300
3. Cumbhuriyet Lisesi 1850
4. Hoca Ahmet Yesevi Lisesi 1550
5. Gazi Lisesi 900
6. Salih Zeki Lisesi 350
7. Kiligoglu Lisesi 330
8. Yunusemre Lisesi 2150
9. Siileyman Calkur Lisesi 1870
10. Cevat Uniigiir Lisesi 85
11. Ahmet Kanath Lisesi 900
12. Atayurt Lisesi 260
13. Cagdas Lisesi/Cagfen Lisesi 50
14. Yeni Binyil Lisesi ’ 30
15. Ertugrul Gazi Lisesi 270
16. MAT - FKB Ogzel Geligim Lisesi 100
17. Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi . 190
Toplam : 12585
Anadolu Lisesi+Fen Lisesi
18. Anadolu Lisesi 760
19. Kiligoglu Anadolu Lisesi 980
20. Fatih Anadolu Lisesi : 640
21. Muzaffer Cil Anadolu Lisesi 370
22. Yeni Binyil Fen Lisesi ' 30
23. Fatih Fen Lisesi 350
Toplam 3130
Meslek Lisesi
24. Cevat Uniigiir End. Mes. Lisesi 365
25. Tepebast End. Meslek Lisesi 900
26. Turgut Reis Tek. End. Mes. Lis. 880
27. Atatiirk Tek. End. Mes. Lisesi 2030
28. Anadolu Teknik Lisesi : 450

29. Yunusemre Tek. ve And. Mes.Lis. 2070
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30. Tiirk Telekom Anadolu Tek. Lis. 250
31. Habip Edip Torehan Kiz Mes. Lis. 190
32. Olgunlagma Ens. Biiny. Kiz Mes. 350
33. Gazi Mes. Tek. ve And. Tek. Lis. 890
34. Imam Hatip ve And. Imam Hat. 650
35. Ticaret Mes. ve And. Tic. Mes. Lis. 1290
36. Motor Meslek Lisesi 1100

Toplam 11415

Genel Toplam 27130

Bilgiler Eskisehir Milli Egitim Miidiirliigii’nden (2002) alinmigtir.
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EK 1 -devam ] )
ARASTIRMANIN CALISMA EVRENI VE ORNEKLEMI

Okul Ad1 .. Evren . Orneklem
(Ogrenci Sayisy) (Ogrenci Sayisy)
Genel Lise
1. Atatiirk Lisesi 1400
2. Mustafa Kemal Lisesi 300
3. Cumbhuriyet Lisesi 1850 185
4. Hoca Ahmet Yesevi Lisesi 1550
5. Gazi Lisesi 900
6. Salih Zeki Lisesi 350 35
7. Kiligoglu Lisesi 330
8. Yunusemre Lisesi 2150
9. Siileyman Cakir Lisesi 1870 187
10. Cevat Uniigiir Lisesi* 85
11. Ahmet Kanatli Lisesi* 900
12. Atayurt Lisesi 260
13. Cagdas Lisesi/Cagfen Lisesi* 50
14. Yeni Binyil Lisesi* 30
15. Ertugrul Gazi Lisesi 270
16. MAT - FKB Ozel Gelisim Lisesi 100 10
17. Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 190
Toplam 417
Anadolu Lisesi+Fen Lisesi
18. Anadolu Lisesi 760
19. Kiligoglu Anadolu Lisesi 980 98
20. Fatih Anadolu Lisesi 640
21. Muzaffer Cil Anadolu Lisesi* 370
22. Yeni Binyil Fen Lisesi* 30
23. Fatih Fen Lisesi 350 35
Toplam 133
Meslek Lisesi
24. Cevat Uniigiir End. Mes. Lisesi 365
25. Tepebas1 End. Meslek Lisesi 900
26. Turgut Reis Tek. End. Mes. Lis. 880 88
27. Atatiirk Tek. End. Mes. Lisesi 2030
28. Anadolu Teknik Lisesi 450

29. Yunusemre Tek. ve And. Mes.Lis. 2070 207
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30. Tiirk Telekom Anadolu Tek. Lis. 250
31. Habip Edip Torehan Kiz Mes. Lis. 190
32. Olgunlagma Ens. Biiny. Kiz Mes. 350
33. Gazi Mes. Tek. ve And. Tek. Lis. 890
34. imam Hatip ve And. imam Hat. 650
35. Ticaret Mes. ve And. Tic. Mes. Lis. 1290
36. Motor Meslek Lisesi* 1100
Toplam

Genel Toplam 27130

154

35

330

880

* Ogrenci sayis1 diigiik oldufu ve 6ndeneme uygulamasina alindigr igin listeden

cikarilan okullar
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EK 2
BILGI TOPLAMA ARACI

Sevgili Ogrenci,

Size verilen bu kitapgikta “Ogrenme Stilleri Envanteri” adinda bir envanter ile
“Ogrenme Stratejilerini Belirleme Anketi” adinda bir anket bulunmaktadir. Orenme
Stilleri Envantert, sizin ortadgretim 6grencisi olarak 6grenme stillerinizi belirlemek,
Ogrenme Stratejilerini Belirleme Anketi ise, renme stratejilerinizi belirlemek ve
Ofrenme stratejilerine sahip olma diizeyinizi ortaya c¢ikarmak amaciyla
kullanilacaktir.

Sizden istenen, envanter ve anketin baginda bulunan aciklamalari dikkatlice
okuduktan sonra ilgili sorulari uygun bicimde yanitlamanizdir. Sizden toplanan bu
bilgiler yapilacak arastirmanin disinda herhangi bir yerde kullanilmayacaktir.

Size sunulan kitapcigin iizerine adinizi yazmayiniz, kimliginizi belirtecek herhangi bir
isaret koymayiniz. Ayrica, yanitsiz soru birakmayiniz.

Aragtirmaya sagladiiniz katkidan dolay: simdiden tesekkiir ederim.

Ogr. Gr. Meral GUVEN

Adres: Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii
Eskigehir
Tel : 02223350580 /3526
Faks: 02223350579
E- posta: mguven@anadolu.edu.tr



EK 2 - devam o
. .BOLUMI
KISISEL BILGILER
Asagida verilen sorularda size uygun olan yamtlar: X isareti ile isaretleyiniz.

1- Cinsiyetiniz : O Kiz ] Erkek

2- Ogrenim gordiigiiniiz okul :

[J Genel Lise [0 Anadolu Lisesi

[0 Fen Lisesi [0 Ticaret Lisesi

[1 End. Meslek Lisesi [1 Yabanci Dil Agirlikl: Lise

[0 Imam Hatip Lisesi [0 Anadolu Teknik ve Meslek Lisesi

[0 Anadolu Ticaret Lisesi [1 Bagka (Liitfen belirtiniz) :..................
3. Devam ettiginiz sinif :

O 1.smif O 2. smif 0 3. smif

4- Ogrenim gordiigiiniiz alan / boliim :

] Fen ] Tiirkge-Matematik

[] Sosyal ] Spor

[] YabanciDil [] Bankacilik

[ Muhasebe [] Elektronik

[ Elektrik [0 Cocuk Geligimi ve Egitimi
[] Bilgisayar [0 Biiro Hizmetleri

] Tekstil 0 Motor

[0 Bagka (Liitfen belirtiniz) :.................

5- Bir onceki simiftaki bagari ortalamaniz -..................

6- Kullandiginiz 6grenme stratejilerini nerelerden 68rendiniz?
(Birden ¢ok segene§i isaretleyebilirsiniz.)

[J Ogretmenlerimden [J Annemden ve babamdan
] Arkadaglarimdan 00 Kendi kendime
Rehber dgretmenimden L] Dershane dgretmenlerimden

[l Kitap, dergi vb. kaynaklardan [1 Bagka (Liitfen belirtiniz) :..............

7- Anne ve babanizin 6grenim durumlari :

Annem Babam
[1 Okula gitmemis [0 Okula gitmemis
] Ilkokul mezunu [0 Ilkokul mezunu
[0 Ortaokul mezunu [0 Ortaokul mezunu
[] Lise mezunu [] Lise mezunu
L1 Universite mezunu O Universite mezunu
[0 Lisansiistii egitim [0 Lisansiistii egitim
programini bitirmig programini bitirmis
8. Ailenizin aylik geliri?
[J 100 - 300 milyon L1300 — 500 milyon
1500 700 milyon 1700 — 900 milyon

11 milyar O Baska:.......coovuvvveeennn..
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BOLUM II

OGRENME STiLLERIi ENVANTERI
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Aciklama: Asagidaki 6grenme stilleri envanterinde her birinde dérder ciimle bulunan

on iki tane durum verilmektedir. Envanterde her durum icin secebileceginiz “en

uygun olan 4, ikinci uygun olan 3, iigiincii uygun olan 2, en az uygun olan 1” bigiminde

bir derecelendirme dlgcegi bulunmaktadir. Ciimleleri dikkatle okuduktan sonra her

durum icin size uygun olan rakami Ornekte de verildigi gibi ciimlenin basinda

bulunan kutucuga yaziniz. Liitfen her rakam: sadece bir kez kullaminiz. Envanteri
yartlamak 15 dakikanizi alacaktur.

Ornek:

Ogrenirken

1. Ogrenirken

2. En iyi

3. Ogrenirken

OO000 O0O0O0 0000 HHEEH

mutluyum.
hizliyim.
mantiklryim.

dikkatliyim.

duygularimi gozoniine almaktan hoglanirim.

Izlemekten ve dinlenmekten hoglanirim.
fikirler iizerinde diigiinmekten hoglanirim.

birseyler yapmaktan hoslanirim.

duygularima ve 6nsezilerime giivendigimde
dikkatlice dinledigim ve izledigimde

mantiksal diisiinmeyi temel aldifimda

birseyler elde etmek icin ¢cok caligtifimda 6Zrenirim.

giiclii duygu ve tepkilerle dolu olurum.
sessiz ve ¢ekingen olurum.
sonuglari bulmaya yonelirim.

yapilanlardan sorumlu olurum.
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5. Ogrenirken

6. Ogrenirken

7. En iyi

8. Ogrenirken

9. En iyi

O000 0000 OO0oOoo0 Ooooboo oOoooo ododd
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Duygularimla
Izleyerek
diigiinerek

yaparak  Ogrenirim.

yeni deneyimlere a¢ik olurum.
konunun her yoniine bakarim.
analiz etmekten ve onlar parcalara ayirmaktan hoglanirim.

denemekten hoslanirim.

sezgisel

44
gozleyen
mantikls

hareketli  biriyim.

kigisel iligkilerden
gozlemlerden
akilc1 kuramlardan

uygulama ve denemelerden 6@renirim.

kisisel olarak o isin bir pargas1 olurum.
igleri yapmak icin acele etmem.
kuram ve fikirlerden hoglaninim.

calismamdaki sonuclari gormekten hoglanirim.

duygularima dayandigim zaman
gozlemlerime dayandigim zaman
fikirlerime dayandigim zaman

ogrendiklerimi uyguladigim zaman 6grenirim.
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10. Ogrenirken

11. Ogrenirken

12. En iyi

o000 O0O00 oOoOdgo
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kabul eden
cekingen
akilct

sorumlu  biriyim.

katdirim.
gozlemekten hoglanirim.
degerlendiririm.

aktif olmaktan hoglanirim.

alici ve acik fikirli oldugum zaman
dikkatli oldugum zaman
fikirleri analiz etti§im zaman

pratik oldugum zaman  6grenirim.

LUTFEN iZLEYEN SAYFAYA GECINiz



EK 2 - devam

BOLUM 111

OGRENME STRATEJILERINi BELIRLEME OLCEGI
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Aciklama : Asagida ogrenme stratejileri ile ilgili 39 adet 6nermeye (ifade) yer verilmigtir. He
bir onermenin karsisinda yanitlama amaciyla kullanabileceginiz “bana tamamen uygun, ban
oldukga uygun, bana biraz uygun, bana pek uygun degil, bana hi¢ uygun degil” biciminde e
olumludan en olumsuza dogru bir derecelendirme olgegi bulunmaktadir. Her bir onerme)
dikkatle okuduktan sonra, bunun size ne olgiide uygun oldugunu olgcegin iizerinde ayrilan yer
(X) isareti koyarak belirtiniz. Bir énermeyi okuduktan sonra ilk anda size uygun gele.
secenegi igaretleyiniz. Liitfen igaretsiz madde birakmayimiz. Anketi yanitlamak yaklagik 2
dakikanizi alacaktir.

Onermeler

Bana
tamamen
uygun

Bana
oldukca
uygun

Bana
biraz
uygun

Bana
pek
uygun
degil

Bana
hi¢
uygur
degil

1.

Ders caligirken, onemli gordiigiim adlari,
kavramlari, tarihleri birka¢ kez sessiz okuyarak
tekrar ederim. :

. Calistigim konuya iligkin bilgileri kisa bir

oykii olusturarak zihnimde canlandirmaya
caligirim.

. Caligsacagim konunun ne ile ilgili oldugunu ve

ne tiir bilgileri kapsadigini anlamak icin ana
bagliklari gozden geg¢iririm.

. Ders caligirken konuyla ilgili kendime sorular

cikararak onlar yanitlarim.

. Ders caligirken dikkatimi sadece caligtigim

konu iizerine yogunlagtiririm.

. Ogrenecegim konudaki ana diigiinceleri gema

cikararak calisirim.

. Ogrenmemi saglayan bir stratejiyi sonraki

ogrenmelerimde kullanmaya caligirim.

8.

Ilgimi gekmeyen derslerde bile yapmam
gereken caligmalari tam olarak yaparim.

9.

Ders caligirken kavramlan cesitli simgelerle
zihnimde canlandirim.

10. Derslere ve sinavlara caligirken konuyu en

ayrintisina varincaya kadar birkag sesli
okuyarak tekrar ederim.
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. Bana Bana
Onermeler Bana Bana | Bana pek hi¢
tamamen |oldukc¢a | biraz | uygun | uygur
uygun uygun | uygun degil degil

11. Ders caligirken oncelikle konunun ana
diisiincesi ile yardimci diigiincelerini
belirlemeye caligirim.

12. Ogrenecegim konuyla ilgili olgular,
kavramlar ve ornekler arasindaki iligkileri
gosteren bilgi haritalar1 olustururum.

13. Ders calisirken metni sessiz bicimde
—icimden- okuyarak tekrar ederim.

14. Ders calisirken farkli bicimde yazilmig
sozciik ya da ciimlelere (italik, koyu, alt1
cizili vb.) daha cok 6nem veririm.

15. Yeni bilgiyi daha once 0grendigim baska bir
bilgiyle benzerligini kurarak 6grenmeye
caligirim.

16. Ders caligmaya baglamadan 6nce ¢alismanu
engelleyecegini diigiindiigiim giiriiltd,
daginiklik, kalabalik gibi olumsuz durumlarn
ortadan kaldiririm.

17. Ders caligirken konunun icerisindeki sekil ve

cizelgelerin aciklamalarina dikkat ederim.
18. Ogrenmem gereken bilgileri ortak
Ozelliklerine gore gruplandirarak 6grenirim.

19. Ders calisirken konuyu metinde verildiginden
farkli olarak kendi ciimlelerimle anlatmayi
tercih ederim.

20. Metinde 6nemli gordiigiim bilgileri metinde
gecen bicimiyle aynen not alirim.

21. Ogretmenimin yaptigim odevlerle ilgili doniit
vermesini isterim.

22. Eksik 6grenmelerimi tamamlamak ya da
yanlig 6grenmelerimi diizeltmek icin
kendime yeni 6grenme stratejileri belirlerim.

23. Ders calisirken konuda gegen islemlerin
agamalarini sekille gosteririm.

24. Ders caligirken verilen metnin 6zetini
cikaririm.
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N Bana Bana
Onermeler Bana Bana Bana pek hi¢
tamamen | oldukca | biraz | uygun | uygun
uygun uygun | uygumn degil degil
25. Ders calismaya baglamadan 6nce plan yapar

ve bu plana gore calismami yiiriitiiriim.

26.

Calist1iZim konuda sinavda soru olarak
cikabilecegini diiglindiigiim yerleri
isaretlerim.

27.

Calistigim metinde onemli gordiigiim yerlerin
altin1 ¢izerek bunlar tekrar ederim.

28.

Calistigim materyalde metin kenarlarina
kendi ciimlelerimle aciklamalar yaparim.

29.

Caligma sonunda yeterli diizeyde 6grenip
o0grenmedigimi belirlemek i¢in kendime
sorular sorar ve yanitlar veririm.

30.

Derslerde bagarimin kendi ¢cabama bagl
olduguna inanirim.

31.

Yeni bir sozciigii 6grenirken gerektiginde onu

ciimle icinde kullanarak 6grenmeye caliginim.

32.

Caligirken bir konuyla ilgili bilgileri cizelge
biciminde diizenlerim.

33.

Eksik ya da yanlig 68rendigim noktalari nicin
0grenemedigimi aragtiririm.

34.

Yeni geyler 6grenmek bana zevk vermez.

35.

Derste 6nemli gordiigiim ve 6gretmenimin
vurguladigl noktalar1 not alirim.

36.

Ders ¢aligirken tuttugum ders notlarini kendi
kendime sesli tekrar ederek ezberlemeye
calisirim.

37.

Ders caligma yontemimi konunun 6zelligine
gore belirlerim.

38.

Ogrenmeye giidiilenmek igin gelecegimle
ilgili amaclarimu diigiiniiriim.

39.

Ogrenecegim konunun dncelikle anahatlarini
ve bunlari olugturan alt bilgilerini ¢ikartirim.

Tegekkiirler
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