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Bu aragtirmanin amaci, ¢evrimigi egitimde Ogrencilerin gerekli olanak, yeterlik ve
tutumlara sahip olup olmadiklarini, sahip olduklar: olanak, yeterlik ve tutumlar: ile basarilari
arasinda bir iligki olup olmadigin ve sahip olduklar1 olanak, yeterlik, tutumlar ve bagarilarinin
cinsiyete gbre degisip degismedigini tespit ederek elde edilen bulgular 1s1ginda Oneriler
sunmaktir.

Aragtirmada anket teknigi kullanilmig olup, anket 44 soru ve iki boliimden olugmaktadir.
Anketin birinci boliimiinde yer alan ilk dokuz soru Ogrencilerle ilgili kigisel bilgiler ve
bilgisayar kullanimina yoneliktir. Ikinci bolimde ise gevrimici ders alan Sgrencilerin sahip
olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlarla ilgili bilgilere ulagsmay1 hedefleyen 35 maddeden
olusan Likert tipi 6l¢ek bulunmaktadir. Verilerin istatistiksel ¢Gziimlemeleri SPSS programi
aracilifiyla korelasyon ve t testi teknikleri ile yapilmistur.

Aragtirmaya 2002 — 2003 Sgretim yilinda iigiincii siif okuyan Anadolu Universitesi
Agikdgretim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi (IOLP) grencilerinden olugan
70 kisilik bir grup denek olarak katilmugtur.

Sonug olarak, ¢evrimigi egitimde 6grencilerin basarilariyla sahip olduklar: olanak, yeterlik
ve tutumlar1 arasinda dogrusal olmasina ragmen anlamli bir iligki ¢ikmamgtir. Arastirmanin
bulgulari, genel anlamda kiz ve erkek Ggrencilerin olanak, yeterlik ve tutumlar: arasinda
anlamli bir fark oldugunu géstermistir.
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ABSTRACT

RELATIONSHIP BETWEEN THE ACHIEVEMENTS OF
ONLINE LEARNERS AND THEIR FACILITIES
COMPETENCIES AND ATTITUDES

Ziibeyda Durmus
Division of Educational Communications and Planning
Anadolu University Institute of Social Sciences, July 2003
Advisor: Asst. Prof. Cengiz Hakan Aydin

The aim of this study is to find out whether the students in online education have required
facilities, competencies and attitudes. Another aim of the study is to determine whether there
is a relationship between the achievements of the students and their facilities, competencies
and attitudes, and the final aim of the study is to identify whether the facilities, competencies
and attitudes have a difference with gender; and to suggest further implications within the

light of the results.

The study was designed on the base of general survey method. The questionnaire
consisted of two parts with 44 questions. The first 9 questions in the questionnaire aimed to
gather personal information about the participants. A Likert type scale including 35 items to
reach information about the facilities, competencies and attitudes the students have.
Correlation analysis and t test were the techniques used in analysing the data. The participants
of the study were 70 students of Anadolu University Open Education Faculty English

Language Teaching Program.

Results of the study indicated that although there was a truth-functional relationship
between the achievement of the students and the facilities, competencies and attitudes they
have, there was no significant relationship between these items. The results of the study also
showed that there was significant difference between the facilities, competencies and attitudes

of the male and female students.
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ONSOZ

Cevrimi¢i egitimde 6grencilerin sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlar: ile cinsiyet
ve basarilar1 arasinda iligki olup olmadigini arastiran bu ¢aligma bes boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sayithilary, simrliliklar: ve tammlarina;
ikinci boliimde ilgili literatiire; iigiincii boliimde arastirma yontemine; dordiincii boliimde elde
edilen bulgular ve yorumlara; besinci bdliimde ise arastirmamin $zetine, bulgularin ilgili
literatiir ile karsilastirilarak tartigilmasina ve ileride yapilacak arastirmalara yarar saglamasi

agisindan bazi Gnerilere yer verilmigtir.

Bu aragtrmanin her asamasinda en yogun ¢aligjma anlarinda bile zaman ayran
danigmanim, Yrd Dog. Dr. Cengiz Hakan Aydin’a yardim ve desteginden dolay: ¢ok tesekkiir
ederim. Arastrmanin uygulanmas: asamasinda yardimlarimi esirgemeyen Agikégretim

Fakiiltesi Dekanligina ve aragtirmaya denek olarak katilan 6grencilere tesekkiirii borg bilirim.

Ayrica, aragtirmanin baglangicin dan sonuna kadar anlayig, sabir ve destegini hi¢bir zaman

benden esirgemeyen esim A. Kadir Durmus’a ve aileme tesekkiir ederim.

Eskisehir, 2003 Ziibeyda Durmus
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1. GIRIS

Bu boliimde, Once arastrmanin sorunu ortaya konulmus, daha sonra sirasiyla
aragtirmanin amaci, Onemi, sayiltilari, smirliliklari, 6nemli kavramlarin tamimlar1 ve

aragtirmada kullanilan kisaltmalarin agiklamalar: verilmistir.
1. 1. Sorun

Cagimiz toplumlarinda bilgi birikiminin her gegen giin diinya ¢apinda artmasiyla, bu
bilgiden azami diizeyde yararlanma ve bu bilgiyi alma teknolojileri de gelismistir. Bunun
sonucu olarak, egitim sistemleri de dgrencilere etkili, verimli ve g¢ekici bir 6gretim saglamak
amaciyla telmolojileri kullanmaya baglamiglardir. Internet’in egitim amach kullanilmaya

baglamasiyla birlikte, yeni bir kavram olan ¢evrimigi egitim ortaya ¢ikmugtir.

Uzaktan egitimin bir tiirii olan ¢evrimigi egitim, 6zellikle son yillarda egitim alaninda
Onemli bir yer edinmistir. Cevrimigi egitim sisteminde egitim materyali, Ogrenenlerin
gereksinimlerine gore elektronik araglar tarafindan iletilmektedir. Cevrimigi egitimi Gnemli
kilan etken, zaman ve mekan sinirlandiric1 6zellikleri ortadan kaldiran gevrimigi baglanti
sistemi ile genis kitlelerde egitimin gergeklestirilebilir olmasidir. Cevrimigi egitimin asil
amaci ise her gegen giin degisen ve gelisen bilginin isteyen herkese, her yasta, istedigi yer ve
zamanda ulastirilmas1 ve dénﬁsﬁmﬁh etkilesimli olarak saglanmasidir. Bu Ozelligi ile de
cevrimigi egitim geleneksel egitim karsisindaki en biiyiikk farkim ortaya koymaktadir

(Rowntree,1995).

Cevrimici egitim ile geleneksel egitim karsilastirildiginda, her iki 6grenme — Ggretme
etkinlik tiiriiniin kendine 6zgii 6zellikleri bulundugu ve birbirlerinden bir¢ok noktada ayristig:
goriilmektedir. Geleneksel bir sinif ortaminda ders belirli bir saatte belirli bir mekanda baglar,
ders igerigi Ogretici tarafindan aktarilr ve OGgrenenler de dersi takip ederler. Zaman
doldugunda ise, 6gretici ve 6grenenler smiftan ayrilirlar. Cevrimi¢i 6grenmede ise, eszamanli
gerceklesen (sohbet, tartigma) etkinliklerinin diginda Ggrenenler, diledikleri zaman ve
mekanda derslere katilabilirler (Caligkan, 2002). Bu baglamda, hem &gretici hem de
dgrenciye biiyiik sorumluluklar diigmektedir. Oziinde zaman ve mekan sinirlamas1 olmadig:
icin ¢evrimigi egitimde Ggrencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu alabilmesi ve dersin
gerekliliklerini uygun bir sekilde yerine getirmeleri gerekmektedir.
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Cevrimici egitimde Ggrencilerin bagarili olmalar1 i¢in bir ¢ok aragtirmaci bazi Gneriler
sunmugtur. Ortaya ¢ikarilan bu 6nerilerden bazilar1 sunlardir (Illinois Online Network (ION),
2002):

1. Ogrenme siirecinin bir parcasi olarak, hayat paylasmada, iste ve egitimsel
deneyimlerde ag¢ik goriislii olun.

Yazarak iletisim kurma yetinizi gelistirin.

Kendinizi motive edin ve kendi disiplininizi saglayn.

Sorunlar arttiginda konugmaya istekli olun.

Her ders i¢in haftada 4 — 15 saat aras1 bir zaman ayirmaya 6zen gésterin.
Programin asgari gerekliliklerini yerine getirmeye ¢aligin.

Elestirel diisiince ve karar almay1 6grenme siirecinin bir pargasi olarak kabul edin.

Bilgisayar ve modem donanimi edinin.

© ® N o B w DN

Cevap vermeden Once fikirlerinizi diigiiniin.

10.Yiiksek kalitede 6grenmenin geleneksel bir smifa gitmeksizin de gergeklesebilecegini

hissedin.

Alanyazinda Ogrencilerin sahip olmasi gereken Ozellikler, ya da bazi unsurlarin
(motivasyon, telanoloji bilgisi, 6z diizen, gibi) basarilar1 iizerindeki etkileri ile ilgili ¢aligmalar
bulunmaktadir. Ogrencilerin sahip olmalar1 gereken her bir 6zellik, tek bagma, bu
cahigmalarin konusu olmustur. Ornegin, Delveccio,(1995) yapmis oldugu galismada,
bilgisayar korkusunu konu edinmis ve bilgisayar tecriibesi fazla olan kisilerin daha az
telmoloji ve bilgisayar korkusuna sahip oldugunu ve bu kisilerin basarilarinin bilgisayar ve
teknoloji korkusu fazla olan 6grencilere oranla daha yiiksek oldugunu ifade etmistir (Aktaran:
Fajou, 2002).

Mevcut arastirmalarda Ggrencilerin sahip olduklari, olanak, tutum ve yeterliklerinin
birlikte ele alinip, bagariya etkilerini sorgulayan bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Bu baglamda,
cevrimigi egitim uygulamalarina katilan 6grencilerin basarilarin1 6nceden tahmin edebilmek
ve On kestirim yapabilmek amaciyla program dncesinde Ggrencilerin ne tiir 6zelliklere sahip

olduklarim belirlemeye gereksinim duyulmaktadir.

Yukaridaki tartigmalar dahilinde, bu ¢alismanin problemi; ¢evrimigi 6grencilerin sahip
olduklari olanak, tutum ve yeterliklerinin tespit edilerek, basarilari iizerindeki etkilerinin

arastirilmasidir.



1. 2. Amag

Bu ¢aligmanin genel amaci, ¢evrimi¢i Ogrencilerin sahip olduklar1 olanak, tutum ve
yeterliklerin bagarilar1 iizerindeki etkilerini saptamaktir. Bu genel amag¢ c¢ergevesinde,
asagidaki aragtirma sorularina yanit aranacaktir:

1. Cevrimi¢i egitim uygulamalarinda 6grenciler bagarili olabilmek igin gerekli olanak,

yeterlik ve tutuma sahipler mi?

2. Cevrimici egitim uygulamalarinda Ogrencilerin sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve

tutumlar ile bagarilar1 arasinda bir iligki var mdir?

3. Cevrimi¢i egitim uygulamalarinda Ggrencilerin sahip olduklar1 olanak, yeterlik,

tutumlar ve bagar1 cinsiyete gére degisiyor mu?
1. 3. Onem

Anadoli Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmeligi Lisans Programu,
Tiirkiye’de ve diinyada bir ilki gerceklestirerek uzaktan egitim aracihifiyla Ingilizce
Ogretmeni yetistirmeyi amaglamaktadir. Program heniiz tam anlamiyla oturmamig oldugu igin,
gerek programin uygulanigi ve amacma ulagmasi agisindan, gerekse programda rol alan
O6grenci ve Ogreticilerin basarilar1 agisindan bilimsel ¢aligmalar 1s131inda degisik yeni

yaklagimlarin nerilmesi 6nemlidir.

Cevrimici egitimin dort bileseni olan $gretici, 6grenci, teknoloji ve icerik bu programin
etkili bir sekilde gerceklesmesinde basat rol iistlenmektedir. Bu dort fakt6r arasinda, 6grenci,
basaril1 olabilmek i¢in, egitimde kendi sorumluluklarin iistlenmek durumundadir. Bu agidan
bakildiginda, ¢evrimigi egitimde 6grencilerin kendi sorumluluklarinin daha bagarili bir sekilde
yerine getirilmesini saglamak amaciyla bir ¢ok c¢aligma yapilmigtir. Bu c¢aligmalara gore,
cevrimici egitimin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi igin, 6grencilerin baz1 6zelliklere sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu ozellikler, olanak, tutum ve yeterlik olarak siralanabilir. Bu
caligma, ¢evrimigi 6grencilerin sahip olduklari olanak, tutum ve yeterliklerini tespit edecek bir
Olgek gelistirerek, bagarilar1 {izerindeki etkilerini incelemektedir. Caligma, program Gncesinde
bu 6zelliklerin belirlenerek, 6grencilerin bdyle bir programa hazir bulunuglarim saglamak ve

béylece etkililigi artirmay1 amaglamaktadir.
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Bu dogrultuda programin uygulanigi sirasmda degismesi ve gelistirilmesi gereken
yOnlerinin tespit edilip bu yonlerin degistirilmesi ve gelistiriimesinde fayda vardir. Anadolu
Universitesi Agikogretim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmeligi Lisans Programi’nda (IOLP)
Ogrencilerin gerekli olanak, yeterlik ve tutuma sahip olup olmadiklarini ve bu olanak, yeterlik
ve tutumlarin Ogrencilerin basarilar1 ve cinsiyetleri arasinda bir iligkinin olup olmadiginin
tespit edilmesini amaglayan mevcut ¢aligma 1s13inda, ¢evrimigi egitim uygulamalarinda
Ogrencilerin sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlar ve aragtirmacilar igin bir takim
Oneriler sunulmugtur. Caliyma, alana bu baglamda katkida bulunarak, bazi sorular
yanitlayabilir ve ¢evrimigi egitim aragtirmacilarina, Ggreticilere ve dgrencilere ve alanla ilgili

diger aragtirmacilara 1g1k tutabilir.
1.4. Sayiltilar

Bu aragtirmada asagidaki sayitlilardan hareket edilmigtir:
1. Ogrencilerin vize notlar1 basarilarim dogru ve gegerli bir bigimde yansitmustir.
2. Calisma kiimesini olusturan kisilerin IOLP’ye kayith Ogrencileri temsil ettigi

varsayilmigtir.
1.5. Smmirhhklar

Aragtirmada elde edilen sonuglarm yorumu ve genellenebilirligi konusunda bagtan kabul
edilen sinirliliklar sunlardir:
1. Aragtirmaya katilan Ggrenciler program geregi yalnizca iki dersi gevrimigi alabilmekle
smirhidirlar.
2.  Anket yoluyla goriiglerine bagvurulan 6grenciler 100 kisiyle siirlandirilmig, bunlarin
da yalnizca 70’1 anketlerin geri ddniisiinii saglamugtir.
3. Anketin uygulamg1 sirasmnda toplanan veriler Subat 2003 — Mart 2003 tarihleri
araligiyla syurhdir.
4. Aragtirmanin bitirilmesi gereken siirede yil sonu smav sonuglar1 yetismedigi igin,

Ogrencilerin bagar1 durumlar: tespit edilirken ara sinav notlar1 dikkate alinmigtir.



1.6. Tanimlar

Basan: Ogrencilerin IOLP’de ‘Dilbilimine Giris’ ve ‘Dil Edinimi’ derslerinden almis
olduklar1 ara smav notlari ile smirli tutulmustur.

Cevrimigi Egitim: Ogrenme — Ofretme siirecinin bilgisayar aglarma dayali veya
bilgisayar destekli gerceklestirilmesi etkinlikleridir.

Olanak: Ogrencilerin c¢evrimici egitim uygulamalarinda basarili olmalar1 igin sahip
olmalar1 gereken maddi ve manevi imkanlardir.

Ozdiizen (Self-regulation): Ogrencilerin 6grenme ortaminda hedeflerine ulasmak igin
kendi baslarina gelistirdikleri sistematik davranislar.

Yeterlik: Ogrencilerin ¢evrimigi egitim ortamindaki egitim uygulamalarinda sahip olmas:
gereken becerilerdir.

Tutum: Ogrencilerin gevrimici egitim uygulamalar: igin gerekli tavir ve davramslaridir.
1.7. Kisaltmalar:

Aragtirmada yer alan bazi kisaltmalarin agilimlar1 agagida verilmisgtir.
CDLP: California Distance Learning Project

ICN: Indiana College Network

ION: Illinois Online Network

IOLP: ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi

USDLA: United States Distance Learning Association



BOLUM
2. LITERATUR

2.1. Giris

Hizla gelismekte olan iletisim teknolojileri sayesinde egitim sisteminin yapisi ve egitim
ortamlarinda uygulanan egitim-6gretim faaliyetleri de degisim ve etkilesim siirecine girmistir.
Bu etkilesim her gecen giin biraz daha artmaktadir. Ornegin, televizyonun genis kitlelere
diisiik maliyetli 6gretim sunma istiinliigiiniin anlagilmasi, aslinda kokeni daha eskilere
dayanan uzaktan egitime olan ilgiyi artrmistr (Aydm, 2002). Ozellikle 1980°lerin ilk
yillarindan baglayarak birgok iilkede, okur-yazarlik oranim artirmak, ekonomik geligsme igin
nitelikli insan giicii yetistirmek, artan egitim talebini kargilamak, 6zellikle kirsal alanlarda
yasayan ve egitim hizmetlerinden yararlanamayanlara 6gretim olanag1 sunmak gibi degisik
amagclar 1giginda uzaktan egitim uygulamalarina hiz verilmesi, diger sosyal degisimlerle

birlikte televizyon teknolojisi alanindaki geligmelere de baglanmaktadir (McIsaac 2002).

Uzaktan egitim alaminda yasanan diger bir gelisme ise, 1990’larin ikinci yarisinda
Internet kullanimimin yayginlagmasi ile ortaya ¢ikmustir. Schrum (1997), smirh etkilesim,
giincellemede yavagslik, farklh kaynaklara ulasamama, gereksinim duyulan yerde ve zamanda
hizmet alamama, bireysel farkliliklara odaklanamama ve benzerleri gibi uzaktan egitimin
O6nemli sinirliliklar olarak kabul edilen faktorlerin bilgisayar aglar1 yardimiyla biiyiik 6l¢iide
giderildigini belirtmigtir. Horton (2001) da, diisiik maliyetle daha etkili egitim olanag:
sunmasi sebebiyle, caligmasinda ¢evrimigi egitim olarak adlandirilan bilgisayar aglarinmn

egitim amagli kullamminin yayginlastigim 6ne siirmiistir.

Genis kitlelere farkli konularda etkili ve verimli bir egitim sunabilmek amaciyla ortaya
¢ikan uzaktan egitim, degisik arastirmacilar tarafindan farkli bigimlerde tanimlanmistir. Bu
tanimlardan birine gére uzaktan egitim, 6zel organizasyonlarin ve uygulamalarin yaninda,
Ozel bir ders plam hazirlama teknigi, 6zel 6gretme teknikleri, elektronik veya elektronik
olmayan sistemlerin kullamldigi, 6zel iletisim yollar1 olan, Ggretme faaliyetlerine farkl

ortamlar olusturan planl bir 6grenmedir (Kearsley & Moore, 1996, s.2).

California Distance Learning Project (CDLP, 2002) uzaktan egitim programini, dgrenciyle

egitsel kaynaklar arasinda baglant1 kurarak egitim gerceklestiren bir sistem olarak



tammlamigtir. United States Distance Leaming Association (USDLA, 2002)’a gore ise
uzaktan egitim, uydu, video, isitsel araglar, grafik, bilgisayar, medya teknolojisi gibi

elektronik araglarin yardimiyla egitimin uzaktaki 6grencilere ulastiriimasidir.

Aragtirmanin  bu bdliimiinde Oncelikle ¢evrimigi egitim kavrami ve uygulamalar:
agimlanmig, arastirmanin amacinda sorulan sorular gercevesinde gevrimigi egitimde dgrenci
bagarisim1 etkileyen faktorler ve Ogrencilerin basarili olmalar1 igin sahip olmalar1 gereken

Ozelliklere iligkin alanyazin incelenmistir.
2.2, Cevrimici Egitim

Uzaktan egitimin bir tiirii olan ¢evrimi¢i egitim Gzellikle son yillarda egitim alaninda
biiyiik bir yer edinmistir. Cevrimi¢i egitimi cazip kilan 6nemli etkenlerden biri ise zaman ve
mekan gibi smirlandirici  Ozellikleri ortadan kaldirarak genis kitlelerle egitimin
gerceklestirilebilir olmasidir. Cevrimi¢i egitim, alanyazinda degisik sekillerde tanimlanmigtir.
Berkeley Universitesi cevrimigi ders pekistirme kaynaklar1 (online course overview
resources) (2003, p. 1 — 2), ¢evrimigi egitim kavramini, egitimsel materyallerin ulagtiriimasi
ve Ogreten ile Ogrenen etkilesiminin saglanmasi amaciyla Internet kullamimi olarak
tanimlamigtir.  Aydmn (2002), ¢evrimigi egitimi, zaman ve mekan smirliligi olmadan
Ogrencilerin diger Ggrencilerle, 6gretmenlerle, konu uzmanlariyla etkilesebilmelerine, yeni
diisiincelerini sinayabilmelerine, farkli goriis agilariyla karsilasabilmelerine, sorular sorarak

bunlarin cevaplarim arayabilmelerine olanak taniyan uygulamalar seklinde tanimlamgtir.

Kavramsal olarak g¢evrimigi egitim, alanyazinda bilgisayar destekli uzaktan egitim
(computer-based distance education), internete dayali egitim (Internet based education), ag
destekli 6gretim (web based instruction) gibi degisik sekillerde adlandiriimaktadir. Ancak, bu
caligmada “cevrimi¢i egitim” kavrammin benimsenmesinin nedeni, Tiirk Dil Kurumu’nun
web sitesindeki sozliigiinde bu kavramin Tiirkge’ye “cevrimici egitim” olarak cevrilmis
olmasidir (2003).

Cevrimigi egitim ortarmnin saglamis oldugu zaman ve mekan esnekligin yani sira bazi
smirhiklarmn oldugu da diisiiniilebilir. Ozellikle teknik konularda yasanan sikintilarn yanmda
Ogrenciler iletisim problemi de yasayabilirler. Yapilan aragtirmalarda teknik sikintilarin

zaman igerisinde ¢6ziilebildigi; ancak dgrenme ve iletisim kaynakli problemlerin ¢dziimiiniin



zaman alacagi savunulmustur (Joliffe, Jonathan ve Stevens, (2001). Ozellikle 6grenme
ortammin diger Ggrenme ortamlarina gore daha pahali olmasi, etkili materyal tasarimi
sorunlari, materyallerdeki teknik smirliliklar ve ¢evrimigi ders ile ilgili hem Ggreticinin hem

de 6grencinin yeterli bilgiye sahip olmamasi bu sorunlarin baglicalari olarak 6ne siiriilmiigtiir.

Ko ve Rossen (2001) yiiz ifadeleri, ses tonu, beden dili ve g6z temasinin §grenci, Ggretici
iletigiminde ¢ok Onemli oldugunu belirtmiglerdir. Cevrimi¢i egitimde Ogrencilerin sadece
yazili olarak iletigim kurmalarinin bazi 6grencileri tatmin etmemesinin 6nemli bir sorun

olabilecegini 6ne siirmiiglerdir.

Illinois Online Network’de (ION) ¢evrimigi egitim programinin dort bileseni oldugu ifade
edilmektedir. Bunlar, 5gretim programi (miifredat), 6gretici, teknoloji ve 6grencidir. Ogretim
programinin, ¢gevrimi¢i dersin agilmig oldugu kurumun amaglarina y6nelik olmasi ve kurumun
akademik programimna uygun bir sekilde hazirlanip uygulanmasi gerekmektedir. Cevrimici
Ogretim programi, programa uyarlanabilir teknolojiler araciligiyla agik ve basarilabilir olmals;
Ogrenme amaglar1 ve Ogrenci gereksinimleri ile Ortligmelidir. Program, katilimcilarin
birbirleriyle iletisimi azami diizeyde saglayabilecekleri sekilde hazirlanmalidir. Biitiin
bunlarin bagarili bir gekilde yerine getirilebilmesi i¢in Ggreticiye biiyiik gorev diigmektedir
(ION, 2002).

Egitimli bir Ogretici, ¢evrimici dersin tasarimcisi ve gozlemcisi olarak ¢evrimigi
programin olmazsa olmaz unsurudur. Ogreticinin egitimi, 6zellikle sanal simf atmosferinin
olusturulmasinda kisiligi ve tutumlar1 ¢evrimici dersin basar: ve basarisizliginda bagat bir
oneme sahiptir. Ogreticinin olumlu ve tesvik edici davramslari, dgrencilerin ¢evrimici ortama
daha kolay uyum saglamalarina yardimci olur. Bagarili bir 6gretici, gercek deneyimleri,
iletigimi, profesyonelligi ve dersin icerigini 6grenme ortamma uyarlamak durumundadir.
(ION, 2002).

Cevrimi¢i egitim programunin diger bir bileseni olan teknoloji, programun ihtiyag ve
olanaklar1 dahilinde kullanici igin cazip, giivenilir, ekonomik ve ulagilabilir olmalidir.
Ogretim programu igin gerekliligi tartisilmaz olan teknik destek, hem Sgrenci hem de 6gretici
icin rahat ve sistemli bir 6grenme ve Ogretim gergeklestirmede Onemli bir role sahiptir.
Ancak, teknik konularin 6grenme siirecini olumsuz yonde etkilemesine olanak taninmamalidir
(ION, 2002).




Cevrimici egitim programinin dordiincii bilegeni ise 6grencidir. Programa katilan 6grenci,
zaman, cografik ve diger kisitlamalardan dolay: yiiz yiize egitim programina katilamayan
kisidir. Maddi olanaklar, aile baskis1 veya mesleki zorunluluklardan dolay1 6grencinin egitim
amaglarin yerine getirebilmesi i¢in en uygun egitim programidir. Programdaki Ggrenciler
farkli sosyoekonomik gruplardan ve farkli yaglardan olabilmektedirler ve basarilar1 bir cok
faktor tarafindan olumlu veya olumsuz yonde etkilenebilmektedir (wcet online community,
2003, p. 4-5).

2.3. Cevrimici Egitimde 6grenci Basanisini Etkileyen Faktorler

Cevrimici egitimde Ogrenci basarisini etkileyen degisik faktorler vardir. Bunlar,

motivasyon, §grenci tutumlari, zaman y6netimi ve 6zdiizen bagliklar altinda ele alimugtir.
2.3.1. Motivasyon

Motivasyon belirli hedeflerin basarisi i¢in harcanan enerjiye denir. Bir seyi yapmak i¢in
kiginin istekli oluguna hitap eden en 6nemli faktordiir.Eger kisinin motivasyonu yoksa bir
seyler 6grenmek igin ilgisi yoktur ve kigilerin bir seyleri 6grenmelerini saglayan bir dizi
uyaric1 vardir.Kimilerine gére insanin kendi iginden gelerek bagarmak istemesi; kimilerine

gore de sozlii 6diil, 6vgii yada somut Gdiillerdir (Capel, Leask,ve Turner,1995).

Yiiz yiize egitimde Ogretici gézlem yoluyla kimin dikkatli bir gekilde not aldigini,
dinledigini ya da Ogrencilerin sikilip sikilmadiklarimmi veya konudan uzaklagip
uzaklagmadiklarin1 anlayabilir. Dikkatle izleyen, gbézlemleyen Ogretici, biitiin bunlar1 géz
oniinde tutarak derslerde &grenci gereksinimlerini karsilayacak bir siireg izler. Ote yandan,
uzaktan egitimde yiiz yiize egitim smirli oldugundan 6grenmenin arttirilmasinda, 6grenci
motivasyonu ¢ok daha biiyiikk bir 6neme sahiptir. Ciinkii, 6greticinin 6grenci motivasyonunu
etkileme sans1 yiiz yiize egitimden daha azdir. Bu yiizden 6grenci ilgisini maksimum diizeyde
tutmak gerekir (Weiner, 1992).

Motivasyon konusu, uzaktan egitimcileri uzun siireden beri meggul eden bir konudur.

Moore ve Kearsley (1996) yaptiklar1 ¢aligmalarda uzaktan egitime baglayan Ggrencilerin
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%30-50’sinin daha bitirmeden biraktiklarimi tespit etmislerdir. Bu durum motivasyonla

iligkilendirilmistir.

Uzaktan egitimde dgrencilerin motivasyonunu olumlu ya da olumsuz y6nde etkileyen bir
dizi faktor vardir. Lee, (2000) ders tasarimi, gerceklesen etkilesim ve kolaylastirici 6grenci
motivasyonunu etkileyen faktorler oldugunu ve Ogretici ile Ggrenenin ayr1 mekanlarda
olusunun motivasyonu olumsuz yonde etkiledigini; bunu Onlemek icin de isbirlik¢i
ortamlarin saglanmas: gerektigini One siirmiistir. Metin odakli ve eszamanli olmayan
iletisimden kaynaklanan motivasyon sorununun ¢dziimii olarak Ggreticinin, mesajlar1 sik sik
cevaplandirmas: gerektigini 6nermektedir. Yeterli derecede bilgisayar deneyimi ve yetisinin
bulunmamasmdan kaynaklanan bilgisayar kullanma korkusu da motivasyon diisiisiine neden
olmaktadrr. Bunun igin ise, 6gretici 6zellikle donemin baginda Ggrencilerin rahatlamalar1 ve

bu endiseden kurtulmalari i¢in yardimci1 olmalidr.

Karsenti (1999), motivasyonu amaglara ulagmada sergilenen davraniglar icinde en 6nemli
psikolojik kavramlardan biri olarak kabul eder. Yeterlik hissinin algilanmasi, ve bu hisse
ulasmada yiiriitilen icsel ve digsal c¢abalar1 da, motivasyonu uzaktan  egitimle
iligkilendirmede kullanir. Bu baglamda, motivasyonun uzaktan egitimdeki Gnemine
deginirken, Karsenti (1999) 6zellikle otonomi, kendi kendine karar verebilme gibi faktorlerin
ogrencilerin motivasyonu iizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Orgiin
egitimde digsal motivasyon Ogrenci igin her an i¢in saglanabilirken, uzaktan egitimde bu

durum oldukga zordur.

Pintrich ve Schunk (1996), dissal 6diillerle igsel ve digsal motivasyonun saglanmasi igin
cesitli yontemler oldugunu, fakat bunun da dogru ortamda dogru dozda kullanilmadiginda
motivasyonu diisiirdiigiinii ifade etmislerdir. Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarmin, meydan
okuma/zorlama, merak, kontrol ve fantezi gibi dort kaynaktan etkilendigini ifade eden
Pintrich ve Schunk’un bu kavramlar1 uzaktan egitim géren Ogrenciler icin de gecerlidir.

Buradaki temel sorun, 6grencilere bu duygularin nasil verilecegindedir.

Uzaktan egitimde kargilagilan temel motivasyon sorunlarindan biri de Ggretenler ile
Ogrenciler arasindaki etkilesim yetersizligi olarak diisiiniilmektedir. Bir Ogretenin

rehberliginden yoksun olan O&grencinin, hem geribildirim almada hem de kendini
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yonlendirmede sorunlar yasayabilecegi 6ne siiriilebilir. Ayn1 zamanda, cografi ayrilik, yogun
iletisim teknolojileri kullamm, farkli 6grenme gérev ve aktiviteleri ve gerekli olan farkli
iletisim becerileri, ¢cevrimigi egitimde 6grencilerin motivasyonunu etkileyen faktorler olarak
belirtilmigtir (Lee, 2000). Bu faktorler de 6grencinin gerek ders, gerekse egitime olan ilgisini
azaltabilir ve bu problemin, sonug olarak dgrencinin egitimini birakmasina kadar gidebilecek

sonuglar dogurabilecegi diigiiniilebilir.

Oprenci motivasyonunda etkilegimin de biiyiik bir pay: oldugundan, Marland (1997)
uzaktan egitimde Ogrenci etkilesimini arttirmak icin ii¢ hedef sunar. Bunlardan birincisi
Ogrencilerin anlagma ve bilgilerini paylagsmalar1 dogrultusunda 6grenme kalitesini arttirmaktir.
Ikincisi, problem ¢dzme, grup karar alma ve iletisimdeki yetenek ve birlikte galigmalar
gelistirmektir. Ugiinciisii, 6grencilerin akademik anlamda sosyallesmelerini saglayan bir
yontem olan Ogrenciler arasi tartigmalar1 saglamaktir. Marland’mm sundugu bu ii¢ hedefe

ulagmak i¢in gerekli nemli etkenlerden biri de 6zdiizendir.

Ozdiizen (self-regulation), son yillarda motivasyon ile birlikte amlmaya baslanan 6nemli
bir kavramdir. Her tiirlii egitim ortaminda biligsel 6grenme igin gerekli oldugu One siiriilen
(Miltiadou, 1999) dzdiizen, “6grencilerin grenme siirecinde ulagsmak istedikleri hedeflerine
erismeleri icin kendi baglarma gelistirdikleri sistematik davramglar” (Schunk, 1990, p.3)
olarak tanimlanabilir. Zimmerman (1989) 6zdiizeni G6grenme ortaminda hedeflere ulagmak
icin sistematik kavramalarini, davramiglarim1 ve duygularin: etkinlestirme ve siirdiirme siireci
olarak ifade etmigtir. Aragtirmacilar (Wolters, 1998; Zimmerman ve MArtinez-Pons, 1986)
etkili bir 6zdiizenin 6grenme ortaminda Ggrenci bagarisini olumlu etkiledigini belirtmiglerdir.
(Aktaran, Kovach, 2000)

Aragtirmalara gore 6zdiizen, Ogrencilerin 6grenme gorevlerini yerine getirirken bunlarin
onlara ne kadar anlaml geldigini, onlar i¢in ne kadar 6nemli ve ilging oldugunu vurgulayan
bir degerdir. Bu degere de gorev degeri ad1 verilmektedir. Cevrimigi egitim uygulamalarinda
da 6zdiizenin dgrencilerin bagarilarini1 olumlu yonde etkileyen bir motivasyon faktorii oldugu

One siiriilmektedir (Pintrich ve arkadaglari, 1993).

Ogrenci motivasyonunu saglamak ve Szdiizen 6zelliklerini gelistirmek, programm daha
rahat ve eglenceli bir bi¢imde yiiriitilmesini saglar. Bu baglamda, 6gretmen-6grenci
iletigimini daha giiclii hale getirebilecek c¢esitli diizenleme ve c¢aligmalarin yapilmasi

u On;
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kacinilmazdir. Ogrencilerin bazi 6zel durumlarda, 6zellikle de uzaktan egitim gibi orgiin
yapilanmalardan ¢ok farkli egitim sistemleri iginde, motivasyonlarmin ne kadar oldugu,
motivasyonlarinin ve O6zdiizen O6zelliklerinin artirilmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi,
yapilanlarin hangi Glgiitlere gore yapildig: seklindeki sorularin cevaplarinin sabitlenmesi bu

alandaki 6nemli bir ag131 kapatacaktir.

Uzaktan egitim uygulamalarinda Ggrenci bagarisin1 etkileyen yukarida bahsedilen

faktorlerin diginda, diger 6nemli bir nokta da dgrencilerin uzaktan egitimle ilgili inanglar1 ve

bakig agilaridir.
2.3.2. Orenci Tutumlan

Western Wisconsin Technical College Interactive Television (WWTC ITV, 2003, p. 1 —
6), aragtirmalara gore, ¢evrimi¢i egitim uygulamalarina katilan 6grencilerin tutumlarinin dért
kategoride incelendigini belirtmistir. Bunlar:
1. Teknolojiye karg1 tutumlar
2. Uzaktan egitimde Ggretim yontemlerine karsi tutumlari
3. Ogrenci-6gretmen etkilesimine kars1 tutumlari
4

. Uzaktan egitimde bir 6grenci olmaya karg1 tutumlari

Aragtirmalardan elde edilen bulgular, Ggrencinin teknolojiye aginalifi arttiginda
teknolojiye karsi tutumlarmin da gelistigini gostermektedir. Ozellikle uzaktan egitim
ortamlarinda Ggrencinin derslere aktif katilima istekli olusunda teknolojiye karsi tutumu da
etkili olmaktadir. Teknolojiye olan aginalik zamanla teknolojiye karsi duyulan korku
duygularim azaltacaktir. Ogrencilerin tutumlar, 5gretim yontemlerinden de etkilenmektedir.
Ogrenciler degisik Ogretim stratejilerini tercih ettikleri i¢in burada gdrev Ogreticiye
diismektedir. Etkilesimli soru-cevap gibi degisik yontemler kullamlarak saglanacak olan etkili
iletisim, Ggrencilerin tutumlarinda olumlu bir degisime sebep olacaktir. Uzaktan egitimde
Ogrenci olma ile ilgili olumlu diisiinceler, 6grencilerin 6grenme isteklerini arttiracak, ve dogal
olarak tutumlarini da etkileyecektir. Biitiin bunlar g6z Oniine alindiinda uzaktan egitim

program gelistirirken, 6grenci tutumlarinm etkileyen faktérler de dikkate alinmalidir (WWTC
ITV, 2003).
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Leonard ve Guha (2001) Ogrencilerin uzaktan egitimle ilgili bakis agilarinin ve
inanglarinin neler oldugunu bulmayi amaglayan bir ¢alisma yapmuglardir. 44 Ggrencinin
katildig1 bu ¢alisma i¢in iki ¢evrimigi ders verilmistir. Bu derslerin sonlarina dogru bir anket
uygulanmigtir. Bu anketlerin sonucuna go6re, Ogrencilerin ¢evrimi¢i derslerin olmasi
gerektigini diigiindiikleri ve bu ¢evrimigi derslerin etkili olmas1 konusunda olumlu goriis
belirttikleri goriilmiistiir. Cogunun teknoloji ile ilgili korkular1 olmadig1 ve oldukga rahat
olduklar1 gézlenmistir. Ogretici ve arkadaslariyla olan etkilesimlerinin zevkli oldugunu ve bu
nedenle yiiz yiize derslere gore ¢evrimigi dersin daha g¢ekici oldugunu diisiinmektedirler.
Sonug olarak, 6grencilerin %75’inin beklentilerinin gerceklestigi ve ¢evrim i¢i derslere karsi

olumlu tutum ve inanglar1 oldugu goriilmiistiir.

Cihat Demirli (2002), web tabanli 6gretim uygulamalarina iligkin 6grenci goriislerini
belirlemeyi amaglayan ¢aligmasinda Firat {iniversitesinde 30 6grenciye ii¢ biliimden olusan
anket uygulamistir. Anket sonuglarma goére 6grencilerin %83.3’{iniin ¢evrimi¢i uygulamanin,
geleneksel siif ortamina gore diisiindiiklerinden daha fazla zaman almadigini belirtmislerdir.
Bu ¢aligmaya gore, O6grencilerin % 70°i istedikleri zaman diliminde, kendi hizlarinda ve
mekan sinirlamasi olmaksizin ¢aligmalarina katilma imkani verildiginde performanslarmin
daha da artabilecegini ifade etmiglerdir. Bununla birlikte, 6grenciler geleneksel smif
ortaminda sormaktan ¢ekindikleri sorular1 ¢evrimi¢i uygulama ortaminda sorma imkam
bulabildiklerini, dolayisiyla ¢evrimi¢i uygulamamin geleneksel smif ortamma oranla daha

etkili oldugunu ifade etmiglerdir.

O’Malley (2002), 6grencilerin uzaktan ve gevrimigi egitimi nasil algiladiklarim bulmay:
amaglayan bir ¢alisma yapmugtir. Uzaktan veya ¢evrimigi degisik dersler alan 128 Ggrenciye
yapilan anket sonucunda Ogrenciler, ¢evrimici egitimin yiiz yiize egitime gore daha etkili
olduguna inanmalarinin yam sira, yiiz yiize egitimde de aym notlar1 alabileceklerini
belirtmiglerdir. Bununla birlikte ¢ogu 6grencinin ¢evrimi¢i egitimde kendilerini daha rahat
hissettikleri ortaya ¢ikmigtir. Onlara zaman kazandirmasi, programlarina iyi uymas: ve daha
fazla ders alma sanslarmin olmasi, ¢evrimigi egitimi ¢ekici kilmakla birlikte, yiiz yiize

egitimle kiyaslandiginda daha fazla 6greneceklerine inanmamaktadirlar.

Ogrencilerin uzaktan egitime olan tutumlari, motivasyonlarini, bu da basarilarm
etkilemektedir. Ogrencilerin ¢evrimigi derslerde basarili olmalarinda yukarida da bahsedildigi

gibi teknolojiye olan yatkinliklar1 da etkilidir. Bazilar1 telanolojiye yeterince yatkin olduklar:
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icin teknolojik araglari rahatlikla kullanabilirken, digerleri, 6nyarg: ile baglayan teknofobi

davraniglar: sergilemektedirler.
2.3.2.1. Teknofobi

Hizla degisen diinya diizeninde teknolojik gelismeler hayatimizda biiyiik rol oynamakta
fakat bu gelismeler bazilar: i¢in bir handikap olmaktadir. Teknofobi olarak adlandirilan bu
durum, insanlarin var olan teknolojiye ya da yeni bir teknolojik gelismeye karsi endige,

rahatsizlik ve korku duymasi seklinde agiklanabilir (Gupta, 2001).

1ki gesit teknofobi vardir. Bunlardan birincisi bilissel teknofobi olarak adlandirilmaktadir.
Bu genelde kisilerin teknolojiyi kullanmak zorunda kaldiklarinda ya da hayal ettiklerinde
kendilerini korkutmalariyla ortaya ¢ikar. Ornegin yanlis bir diigmeye bastiklarinda ya da
yanlig bir sey yaptiklarinda makinenin bozulacag: diisiincesine kapilarak kendilerini
karamsarlhiga iterler. Bu teknofobi tiiriinde yer alan insanlar bu durumdan zihinsel olarak
etkilenirler. Ote yandan, teknolojiye fiziksel olarak tepki gosteren kisiler, teknofobinin ikinci
grubunda yani, endise/angziete teknofobide yer alirlar. Bu tiir insanlar, teknolojiyi kullanmak
zorunda kaldiklarinda fiziksel tepkileri kalp atiglarinin hizlanmasi, tansiyonun yiikselmesi

seklinde belirtilerle ortaya gikar (womenexcel.com, 2003 p, 5 - 16).

Teknolojiyle i¢ ige olan bir toplumda bireylerin basarili olmalar1 i¢in bir sekilde
teknolojiyi kullanmalar1 gerekmektedir. Bu yiizden teknofobinin iistesinden gelinmelidir.
Bireylerin sadece is yasaminda degil, 6grenim hayatlarinda da teknoloji biiyiik bir yere sahip
oldugu i¢in, egitim alaninda teknoloji kullaniminin artmasi, 6grencilerin etkili 6grenmelerini

ve akademik galigmalarin1 engelleyebilmektedir(womenexcel.com, 2003 p, 5 - 16).

Bu korkularin iistesinden gelmek i¢in ise karigik terminolojiden kaginilmalidir, ¢iinkii
karigik terminoloji, teknoloji dilinin agir olmasi, sadece kiginin teknolojiyi kullanmasini
zorlagtirir. Ayrica kisi yapilan hatalarin 6grenme siirecinin birer pargasi oldugunu hatirlayip,
ortaya ¢ikan problemlerin kendi hatas1 olmadigim bildiginde ve kullandig1 aracin bozulacag
diistincesinden kurtuldugunda teknolojiye kars1 duymus oldugu korku da zamanla azalacaktir

(womenexcel.com, 2003 p, 5 - 16).
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Gilbert (2001) baz1 6grencilerin bilgisayarh egitimde ¢alisgamayacaklarim diigiindiiklerini,
ve bunun sebebinin kendilerini teknolojik olarak yetersiz gormeleri ve teknolojiye karsi
olumsuz tutumlar1 oldugunu ifade eder. Ozellikle de bir goguna gore, bilgisayarm yeni ve
yabancit olusu onlarin korku diizeylerini etkilemekte; bu yiizden de ¢evrimici ders almak

istememektedirler.
2.3.2.2. Bilgisayar Korkusu

Raub (1981), bilgisayar korkusunu bilgisayar1 kisisel tehdit edici bir unsur olarak
yorumlayan bireylerin hissettikleri karigik, duygusal reaksiyonlar olarak tanimlamaktadir.
Bronsan’a (1998) gore ise, bilgisayar korkusu etkileri bilgisayar kullanimim1 en aza indirmeyi
veya bilgisayar kullanimindan kagmmmayi doguran bilgisayar kullanma endigesi ile ortaya
¢ikan akilci olmayan bir Onlemdir (Aktaran; Morgan, 2002). Diger yandan MacQuaire
sozliigiine gbre sanssizlik tehlikesi korkusundan kaynaklanan zihinsel hognutsuzluk ya da
korku anlamina gelir (Fajou, 2002).

Marcoulides (1989) ise bilgisayar korkusunu kisinin bilgisayar teknolojisi kullandiginda
veya bilgisayar kullamminin sonuglarini diisiindiigiinde ortaya ¢ikan bir 6nyarg: veya korku
olarak tamimlamaktadir. Sonug olarak bilgisayar korkusu, “bilgisayar kullanimi gerektiginde

veya bilgisayar kullamim esnasinda bireyler tarafindan hissedilen korku ve endise” olarak

tanimlanabilir.

Bilgisayar korkusuna yoOnelik ¢aligmalarda Necessary ve Parish (1996) iiniversite
Ogrencileri {izerinde yaptig1 arastirmada bilgisayar deneyiminin ve haftalik bilgisayar
kullanma saatinin artmasmin bilgisayar korkusunu azalttigini1 bulmuglardir. Brandley ve
Russel (1997) ise bilgisayar korkusu ile bilgisayar yeterligi arasinda ters yonde yiiksek bir
korelasyon oldugunu savunmuglardir ( aktaran: Namlu ve Ceyhan, 2002).

Maurer ve digerleri (1984) bilgisayar kaygis1 olan bireylerde ortaya ¢ikan davraniglari
bilgisayarlardan ve bulundugu alanlardan kaginma, bilgisayar kullanimi esnasinda agiri
Onlemler alma, bilgisayara kars1 olumsuz ifadeler kullanma ve bilgisayar kullanmaya fazla

zaman ayirmayi tercih etmeme, seklinde siralamigtir.
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Giiniimiiz is ve egitim diinyasinda yasamsal bir 6neme sahip olmas1 ve artan gelisimine
ragmen, insanlarin bilgisayar korkusu, genel olarak bilgisayara olan olumsuz tutumlari
bilgisayar kullammini sinirlamaktadir. Brosnan ve Davidson’mn 1994’ teki c¢aligmalarinin
sonucu Amerikadaki niifusun iigte birinin bilgisayar korkusu ile yasadiklarim1 ve bilgisayar
kullanmaya kars1 olumsuz tepkiler gosterdiklerini ortaya ¢ikarmustir. Yaptiklar: aragtirmadan
yola ¢ikarak, bilgisayar stresi ve korkusunun etkili performans: diisiirdiigiinii soylemiglerdir.
Yine Igbaria ve Chakrabarli (1990) bilgisayar korkusu ve stresi bireyleri bilgisayar
kullanmaktan kaginmalarina neden olan faktorler olarak ifade etmektedir. Bu kisiler bilgisayar
kullanmak zorunda kaldiklarinda da motivasyonlarinda diisiise, hata oranmnin artmasina,

kisisel catigmalara yol agmstir (Aktaran; Morgan, 2002).

Delveccio (1995) Deakin Universitesinde yapmis oldugu arastirma sonucunda on kisiden
birinde bilgisayar korkusu oldugunu rapor etmistir. Bu ¢aligmanin diger bir bulgusu ise daha
fazla bilgisayar deneyimi ve bilgisi olanin endisesinin daha az oldugudur. Bu da bilgisayar
tecrilbesi ve bilgisinin artirilmasiyla korkunun iistesinden gelinebilecegini gostermistir
Aktaran; Fajou,2002).

Diger bir arastirma, bayanlarin erkeklere oranla daha fazla bilgisayar korkusuna sahip
olduklarim1 belirtmistir (Brosnan ve: Davidson, 1994). Bu arastirmacilar, bilgisayarin
Ogrencilerde yaratmis oldugu korku ve rahatsizlifin 6nceden tabmin edilemeyecegini tespit
etmiglerdir. Bazilarinin bilgisayar1 ¢ok etkili kullanmalarina ragmen, yine de rahatsizlik
hissettiklerini, hatta teknolojiyi kullanan ve teknoloji deneyimi olanlarin da bilgisayar

kullanmay1 tercih etmedikleri goriilmiistiir (Aktaran; Morgan, 2002).

Al-Khaldi ve Al-Jabri (1998) bilgisayar kullanimi i¢in kisinin sahip oldugu giivenin
bilgisayar kullanma siklif1 ve yogunluguna olumlu etkisi oldugunu belirtmiglerdir. Brock ve
Sulsky (1994) ise bilgisayara karsi tutumlarin iki ayri1 faktdrden ibaret oldufunu One
stirmiiglerdir. Bunlardan biri bilgisayarlarin faydali araglar oldugu inanci digeri de bagimsiz
varliklar oldugu seklindedir. (Aktaran; Liaw, 2001). Shu Shen Liaw 1985 yilinda Loyd ve
Loydun gelistirmis oldugu bilgisayar tutum Glgeginden yola gikarak motivasyon, 6zgiiven ve
tutumdan olusan bir model gelistirmistir. Bu modelle su esitlikler ngoriilebilir:

* Kiginin bilgisayar tecriibesi arttikga Web tabanli 6zgiiven artmaktadir.

» Kiginin 6zgiiveni arttikga web kullanma istegi de artmaktadir.
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* Kiginin web kullanma istegine bagl olarak kullanim da artmaktadur.
2.3.2.3. Cinsiyet ve Bilgisayar Kaygisi

Cinsiyet, bilgisayar kullanimi1 ve bilgisayara kars1 tutumlar: irdeleyen degisik ¢aligmalar
da yapilmigtir. Kirkpatrick ve Cuben (1998) bilgisayara karsi tutumlar, bilgisayar
kullanimindaki bagar: ve bilgisayar donanimina sahip olma gibi konularda cinsiyet farki olup
olmadigma yonelik yapilan aragtirmalar1 derlemiglerdir. Bu aragtimalarin, ayni1 miktarda
bilgisayar deneyimine sahip erkek ve kadmnlarin basari dereceleri ile tutumlarmin benzer
oldugunu, erkeklerin bilgisayar1 daha sik ve amagli kullandiklarini ve bu durumun yagla
birlikte arttifin1 One siirdiigiinii ifade etmiglerdir. Kirkpatrickve Cuben, bu bulgular 15131nda
erkek ve kadinlarin ayni bilgisayar deneyimine sahip olduklarinda erkeklerin daha fazla
bilgisayar kullanma egiliminde olmalarini, kadinlarin teknolojik anlamda erkeklerden daha az
yeterli olduklar1 ve bu yiizden de daha az rekabet¢i olduklar1 bigiminde yorumlamiglardir.
Ozellikle bilgisayara yonelik istihdam pazarina eleman yetistiren okullarda bu durumun kizlar

icin belli bir dezavantaj oldugunu ileri siirmektedirler.

Bilgisayara karg1 tutumlar ve cinsiyet arasindaki iligkiyi ele alan diger baz1 ¢aligmalarda
da yine degisik sonuglara ulagilmigtir. Williams ve Johnson, 1990; Farina, 1991; Liu ve Reed,
1992; Okabukola, 1993; Bozionelos, 1996; Bradley ve Russell, 1997; Chua, Chen ve Wong,
1999 kadinlarin bilgisayar kaygisinin erkeklere oranla daha fazla oldugunu 6ne siirmiiglerdir.
Buna kargilik Carlson ve Wright, 1993; Kernan ve Howard, 1990; Dyck ve Smither, 1994;
Ayersman ve Reed, 1996; Ropp,1999 ise cinsiyet ile bilgisayar kaygis1 arasindaki iligkinin

O6nemli olmadigini 6ne siirmiiglerdir (aktaran: Namlu ve Ceyhan, 2002).

Corston ve Colman (1996), Kirkpatrick ve Cuban’in da (1998) belirttigi gibi erkeklerin
bilgisayar kullanirken daha samimi olduklarini, kadinlarin aksine onu bir ara¢ olarak
gormediklerini ifade etmiglerdir. Corston ve Colman’1 destekleyecek sekilde Owens ve
Waxman (1998) arastirmalarinda erkeklerin kadinlara oranla daha sik bilgisayar
kullandiklarini, bu nedenle de daha az bilgisayar kaygisina sahip olduklarini, kadinlara oranla

bilgisayara daha ¢ok giivendiklerini ve bilgisayara kars1 daha olumlu tutumlar beslediklerini

ileri siirmiiglerdir.



18

Sonug olarak, her ne kadar yapilan arastirmalarin bir kismm bilgisayar kullammi ve
bilgisayara kars1 tutumlar agisindan kadinlarla erkekler arasinda farkliliklar olmadigimi1 6ne
stirse de arastirmalarin diger bir kismu da erkeklerin bilgisayar kullanimi ve bilgisayara kars1
genelde daha olumlu bir yaklagim igerisinde olduklarim1 6ne siirmektedir. Biitiin bu bulgular,
aslinda bilgisayar ve cinsiyet farkliliklar1 arasindaki iligkiyi tam olarak belirlemek igin mevcut

aragtirmalarin yeterli olmadiginmi ve yeni arastirmalara ihtiyag duyuldugunu gostermektedir.

2.3.3. Zaman Yonetimi

Cevrimigi 6grenmede programin ¢ok esnek olmasi 6grencilerin istedikleri zaman ¢aligma
olanagim sunmaktadir. Ogrenciler, kendi baglarma olduklari, bir simrlama olmadig: igin,

zaman yOnetimi becerilerine sahip olmalidirlar. Etkili zaman y&netimi i¢inde dzen ve disiplin
gerekmektedir (Gilbert, 2001).

Duffy, (1997) 6grencilerin ¢alisma programlarimi hazirlarken takip etmeleri gereken bazi
kurallar 6nermigtir. Buhlar, ¢alisma prograrmnin gergekgi olmasi ve agir1 yogun olmamasi, en
tiretken olunan ve bagimsiz calisilabilen zaman dilimlerine gére ayarlanmasi, ¢aligmaya
ayrilan zaman sirasinda miizik dinleme, televizyon izleme gibi dikkat dagitici ve verimliligi
diisiiriicii aktivitelerden kaginilmasi ve kisa siireli ¢aligma donemleri ile baglayarak zamam

degerlendirmede 6z disiplinin saglanmasidir.

Gilbert (2001) bir¢ok ¢evrimigi Ggrenen igin zaman yOnetiminin bir problem oldugu
goriistindedir. Ciinkii ¢cevrimici dersler, bireysel disiplin gerektirmektedir. Hizl1 bir program
olmasi, siirekli ve aninda etkilesimin ¢ok saglanamamasi da sonralar1 birden baglantilarin
yogunlagmasina neden olmaktadir. Bu yﬁzdén hem 6grenenlerin hem de Ggreticilerin dersin

basinda kisisel programlarini olugturmalar, etkili 6grenme icin faydali olacaktir.

2.4. Cevrimigi Egitime Katilan Ogrencilerin Basarih Olmalan icin Sahip Olmalar

Gereken Ozelliklere iliskin Cahsmalar

Programa katilan grenciler basarili olabilmek igin bazi 6zelliklere sahip olmalidirlar. Bu
ozellikler, yiikksek motivasyon, elestirel diisiinme yetenegi, grup ¢alismas: yatkmhgi, ders

icin yeterince zaman ayirabilme ve gerekli teknik donanima sahip olma seklindedir.
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Lauzon, Gallent ve Rimkus, (2000) ¢evrimi¢i egitimde basar1 i¢in §grencinin erigebilme
hiyerargisini ¢ikartmiglardir. Bunlar tekmolojik erigim, teknik bilgi ve rahatlik, 6grenen
hazirlig, grup siireci ve diyalogu ve ders igerigidir. Ogrencinin gevrimigi egitimde basarili
olabilmesi igin donamim, bilgisayar, modem , Internet sunucusu ve Internet yazilim gibi
olanaklara sahip olmasi gerekmektedir. Diger yandan sadece telnik donamimin bu dersi
alabilmek igin yeterli olmayacagim aym zamanda yeterince yetenegi, teknoloji bilgisi ve
rahathgmin da olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ogrencinin donanim ve teknoloji kullanma
rahathigmin olmas1 da basariy1 garantilemez ¢iinkii okuma ve yazma becerisi olmayan bir
Ogrenci ¢cevrimi¢i 6grenme ortamunda zorlanacaktir (Davie ve Wells; 1991). Bunlarla birlikte
Ogrenci soru sormak fikirlerini agiklamak igin Ggretici ve diger 6grenenlerle fikir aligverisi
icin istekli olmalidir. Cevrimi¢i ders sadece bilgisayardan verilen materyali okuyup not

almaktan ibaret olmamalidir.

Dekkers & Kemp (1995), ¢evrimi¢i uygulamalarina katilan &grencilerin dersle ilgili
konular hakkinda bilgilerini gelistirmek igin hazir olmalary; bunun igin de Ggretici ve diger

Ogrencilerle iletisim kurmak i¢in istekli olmalar1 gerektigini 6ne siirmiiglerdir.

College of DuPage (COD online, 2002), ¢evrimigi ders ortaminda akademik basar1 igin
dgrencilerin hem bilgi hem iletisim kaynag1 olan Internet’i kullanmaya agina olmalar1 ve
bilgisayar deneyimine sahip olmalar1 gerektigini ifade etmektedir. Dosya yiiklemeyi, e-
postaya dosya ilistirmeyi, ve yazilim kullanabilmeyi de akademik bagariya ulagsmada gerekli

beceriler olarak dnermektedir.

Paul (1990), c¢evrimi¢i egitimde Ogrenenin sahip oldugu olumlu tutumun, yeterli
motivasyon ve bazi becerilerin (zaman y6netimi, ¢aligma becerileri, problem ¢6zme, aragtirma
yetenegi) 6grenci basarisinda, Ozellikle de uzaktan egitimde, Ogrenci geleneksel Ogretime

oranla daha bagimsiz oldugu i¢in, 6nemli faktérler oldugunu savunmustur.

Chan, Yum, Fan, Jegede & Taplin (1999) Hong Kong Agik Universitesi’nde (Hong Kong
Open University) uzaktan egitim Ogrencilerinin basarilarin etkileyen faktérleri bulmayi
amaglayan bir ¢caliyjma yapmigslardir. Bu ¢aligmada yiiksek ve diigiik basar1 diizeyine sahip
Ogrenciler karsilagtirilmis ve 6grenci bagarilarimi etkileyen faktorleri tespit etmek amaciyla

alt1 bdliimden olusan bir anket gelistirilmistir. Bu bdliimler, ¢aligma deneyimleri hakkinda
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Onbilgi, calisma aligkanliklari, Ogrenme amaci, ¢aligma yaklagimlari, destek sistemleri
kullanimlar1 ve diger karar ve kisisel algilamalaridir. Bu ¢alismanin sonucunda yiiksek ve
diisiik basar1 diizeyine sahip dgrenciler arasinda “zorluklarin nedenleri, ¢aligma motivasyonu,
bilis, kigisel algilama, ¢aligma yeri ve saatleri, ders materyallerinin diizenlenmesi, istihdam

ve destek servislerinin kullanimi” agisindan anlamli farklar goriilmiigtiir.

Holmberg (1989), uzaktan egitimde Ogrenci basarisini etkileyen belirgin faktor olarak
kisilik 6zelliklerini vurgulamistir (Aktaran: Gohar, 1999). Gohar (1999) ise Payame Noor
Universitesi’nde ikinci dil 6grenme iizerine yapmis oldugu galismasinda 6grencinin kisilik
Ozellikleri ve akademik basar1 ve basarisizliklar1 arasinda nitel ve nicel korelasyonu bulmay:
amaglamigtir. Caligma sonucunda yiiksek bagar1 diizeyine sahip Ggrencilerin daha fazla
motive oldugu, aym zamanda Ogrencilerin uzakta egitim sistemine, materyallerine ve

Ogreticiye karg1 tutumlarinin bagarilari iizerinde etkili oldugu sonucuna varilmigtir.

Chan (1999) bilgi telanolojisi kullanimu {izerine yapmig oldugu bir arastirmada 6gretici ve
dgrencilerin bakis agilarini ele almistir. Bu arastirmaya gore 6grencilerin %50’si Internet ile
Ogretimin zaman agisindan ¢ok uygun ve pratik oldugunu, Ggrenmede zaman smnirlamasi
olmayismin biiyiik bir avantaj sagladigm diisiinmektedirler. Ayrica ayn1 Ggrenciler gikan
sorunlarin ¢ogunun aslinda bilgisayar kullanma becerisi ve bilgisi eksikligi ve telanoloji

korkusundan kaynaklandigini dne siirmektedirler.

Fan, Taplin, Chan, Yum & Jegede (1999) 6grenci destek servislerinin dgrenci bagarilari
tizerindeki etkisini bulmay1 amaglayan c¢aligmalar1 sonucunda destek servislerinin 6grenci
basarisi iizerine olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya ¢ikarmmglardir. Destek servislerinin
etkisini gormek amaciyla Oncelikle 6grencilerin sahip olduklar1 6zellikler ve karsilastiklari
problemleri dikkate almak gerektigini One siirmiiglerdir. Bu baglamda, basar1 diizeyi yiiksek
Ogrencilerin diisiik olanlara oranla ders ¢aligmak i¢in daha fazla zaman ayirdiklari; ytiksek
motivasyon diizeyine sahip olduklari; dersle ilgili kaygiyr Onemli bir sorun olarak

algilamadiklar: goriilmiistiir.

Kumar (1998), 6grencilerin sahip olduklar1 bazi 6zellikler ile basarilar1 arasinda iligki
olup olmadigina bakmustir. Delhi indira Gandhi Universitesi’nde uzaktan egitim alan
Ogrenciler {izerinde bir ¢aligma yapmistir. 325 Ogrencinin katildig1 ¢alisma sonunda,

Ogrencilerin basarilari ile uzaktan egitimle ilgili tutumlar1 ve 6zdiizenleri arasinda dogrusal bir
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iliski oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin sahip olduklar1 ¢alisma ahskanliklari, uzaktan
egitime karsi tutumlar1 ve Ozdiizenlerinin basarimin belirleyici etkenleri olup olmadigina
bakmig ve aralarindaki dogrusal iliski nedeniyle bunlarin basarmin belirleyici etkenleri

oldugunu 6ne siirmiigtiir.

Jegede, Fan, Chan, Yum ve Taplin, (1999) uzaktan egitim uygulamalarina katilan
Ogrencilerden yiiksek basariya sahip olanlarin basar: diizeyi diisiik olanlara gére daha olumlu
tutumlara sahip olduklarim ve dersle ilgili sorumluluklarimi yerine getirmek icin daha istekli

olduklarini; bunun da igsel motivasyonla baglantili oldugunu ifade etmiglerdir.

Brundage, Keabe ve Mackneson (1993), uzaktan egitim uygulamasimna katilan 6grencinin
basarili olabilmesi i¢in yliksek motivasyon ve sorumluluk bilincine sahip olmasmin yam sira
gereksinimlerinin, yeteneklerinin, gii¢lii ve zayif yonlerinin farkinda olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ayrica 6grencinin 6zgiivenini siirekli artirmasinin, diger 6grencilerle etkilesimi

stirdiirmesinin ve 6grendiklerini paylagmasimin gerekliligi vurgulanmigtir.

Bir ¢ok arastirmacinin yaninda, ¢evrimigi egitim veren birgok kurum, ¢evrimigi ders ya da
programlara katilmak isteyen Ogrencilerine basarili olmak igin gerekli O6zellikleri
siralamiglardir.Ornegin, ION, (2002) &grencilerin bagarihi olabilmeleri igin su 6zelliklere

sahip olmalar: gerektigini belirtmigtir:

e Oprenme siirecinin bir parcasi olarak hayatin her doneminde ve egitimsel
deneyimlerde agik goriislii olmak,

e Yazarak iletisim kurma yetisini gelistirmek,

e Oz disiplin ve motivasyonu saglamak,

e Karsilagilan sorunlarda konugmaya istekli olmak,

e Her ders igin haftada 4 — 15 saat arasinda zaman ayirmak,

e Programin gerekliliklerini yerine getirmek,

e Elestirel diisiince ve karar almay:1 6grenme siirecinin bir pargas1 olarak kabul
etmek,

e Bilgisayar ve modem donanimi edinmek,

e Cevap vermeden 6nce diisiinme,
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e Yiksek kalitede Ogrenmenin geleneksel bir smifa gitmeden de

gerceklesebilecegine inanmak,

Oakton Universitesi tarafindan ise dgrencilerin basarili olabilmek icin ¢evrimici egitimin
sagladig1 avantajlardan azami diizeyde faydalanmalari Onerilmekte ve katilimci olmalar:
istenmektedir. Ayn1 zamanda Ggrencilerin programi ve kendilerini ciddiye almalari, 6zel bir
yere sahip olduklarina inanmalar1 ve uzaktan egitimin ger¢ek savunucusu olmalarinin da
basarilarmi olumlu ydnde etkileyebilecegi &ne siiriilmiistiir. Ogrencilerin, anonimlikten
faydalanmalari, kibar ve saygili olmalari, sorunlarini konugmalar1 ve en 6nemlisi haftada en
az 5 — 6 giin derslerine yogunlasarak 6grendiklerini uygulamalar1 6nerilen diger 6zelliklerdir
(oakton.edu, 2002).

Ogrencilerin derse kayit olmadan 6nce dersin gerektirdigi arag gereclere sahip olmalar
gerekliligi, diizenli ¢aligmak i¢in kendilerine bir program olusturmalar1 gerekliligi, dersi
bélmeyecek, uygun caligma ortami ayarlama gerekliligi, okuma ve iletisim becerilerini

gelistirme gerekliligi 6nerilen diger dzelliklerdir (petersons.com, 2002,p.1 — 5).

Indiana College Network’de (ICN) ¢evrimi¢i egitimde 6grencilerin bagarili olabilmeleri
icin Oncelikle bir bilgisayar ve modem donanimina sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir.
Bununla birlikte egitim tecriibelerinin paylasilmasi, yazili iletisimde rahat ve yeterli olma,
gerekli motivasyon ve disipline sahip olma, kargilagilan sorunlar1 Sgreticiye bildirme, ders
icin haftada 12 — 15 saat zaman ayirma, elestirel diisiince ve karar verme yetenegi ile birlikte

dersin gereklerini yerine getirmenin de 6nemli oldugu dile getirilmektedir ( ICN, 2002, p. 3).

Terra Community College (TCC) tarafindan c¢evrimi¢i egitimde basariyr saglamak
amaciyla 6grencilere 15 maddeden olusan Oneriler sunulmustur. Bunlar;

1. Dersin tasarimi hakkinda bilgi sahibi olmak
Dersin igerigi hakkinda bilgi sahibi olmak
Dersin gerekliliklerini yerine getirebilmek i¢in gerekli teknik donanima sahip olmak
Gergekei olmak
Amaglarin dahil oldugu bir program hazirlamak
Amaglara bir ¢aligma programi dahilinde ulagmak

Dersi bolecek, engelleyecek seylerden kaginmak

® N o DN

Nerede caligilacagini bilmek

Anacdol Untoiiog?
Merkc: 10000 D
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9. Ogreticiyle siirekli etkilesim i¢inde olmak

10. Odev ve smnavlara iyi hazirlanmak

11. Iletisim becerilerini gelistirmek

12. Dersteki ilerlemeyi degerlendirmek ve 6greticiyle tartigmak

13. Test zamanini iyi ayarlamak

14. Grup ¢aligmalar: i¢in beraber ¢aligilacak kisileri belirlemek

15. Daha iyi 6grenme i¢in gesitli rahatlama teknikleri kullanmak (terra.cc, 2002,p. 1 — 15).

Joliffe, Jonathan ve Stevens (2001) 6grencilerin ¢evrimici derste basarili olabilmeleri i¢in
yeterli aragtirma yapmalarini; gerekli materyalleri edinmelerini; e posta, tartigma, g¢evrimigi
konferans ve diger elektronik araglar1 kullanarak derse katilmalarmi; diisiince, yorum ve
sorular1 &gretici ve diger 6grencilerle paylagsmalarini; bir problemle karsilastiklarinda sorunu
anlatmalarini; dikkat dagitan ve g¢aligmalarim1 bdlen seylerden uzak, uygun c¢aligma ortam
ayarlamalarim1 Onermektedirler. Aym1 zamanda, Ogrencilerin zamam iyi yOnetmeleri ve

yapilacaklar1 son ana birakmadan yerine getirmelerinin bagarili olmalarinda etkili oldugu

ifade edilmigtir.

Ogrencilerin ¢evrimici egitimi basarili ve etkili bir sekilde gerceklestirmelerini saglamak
icin iyi zaman yOnetimi becerileri, 6nceden plan yapma, 6z disiplin ve motivasyon, sorun
¢cOzebilme yetenegi, soru sorma ve Ogretici kadar diger simf arkadaslarindan da Ggrenme
istegine sahip olma, yazili iletisim kurabilme ve yeni §grenme ortamunda arastirma ve
kesfetme ruhuna sahip olma gibi Gzellikler ise Onerilen diger etkenlerdir. (simmons.edu,
2002, p. 2)

2.5. Cevrimigi Egitime Katilan Ogrencilerin Bagsarih Olmalan icin Sahip Olmalar

Gereken Olanak, Yeterlik ve Tutumlar

Alanyazin incelemesi 1s18inda ¢evrimigi egitim uygulamalarinda Ggrencilerin basarili
olmalar i¢in sahip olmalar1 gereken Gzellikler, olanak, yeterlik ve tutum bagliklar: altinda

incelenebilir.
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2.5.1. Olanak

Ogrencilerin basarili olmalar: igin gerekli 6zelliklerden olan olanak, teknoloji, mekan ve
zaman alt bagliklarinda incelenebilir. Cevrimigi egitim uygulamasmin dort bilegseninden olan
teknoloji, 6grenci basarisinda onemli bir etkendir. Ogrencilerin Internet’e baglanacaklar:
bilgisayar, telefon hatti1 ve modem olanagina sahip olmalar1 gerekmektedir. Olas1 problemlere
karg1 altematif ortamlar disiiniilmelidir. Cevrimi¢i ders uygulamasmin etkili olabilmesi i¢in
Ogrenci, en az rahatsiz edilecegi, ¢aligmasinin minimum diizeyde kesintiye ugrayacagi ve
calisirken kendisini en rahat hissedecegi bir ortami olugturmalidir. Programin basariyla
yiiriitiilmesinde Onemli bir etkiye sahip olan zaman yOnetimi, Ogrencinin tek bagina
iistesinden gelmesi gereken bir sorundur. Ogrenci dersin gerektirdigi kadar zaman
ayrrabilmelidir. Ayrilmasi gereken zaman her ders igin haftada 4 — 12 saat arasinda
degisebilmektedir (mtsu.edu, 2003, p. 1 — 4). Ayrilan bu zaman diliminin verimli bir sekilde
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu da, okuma — yazma ve Ogretici ve diger Ggrencilerle

etkilesim i¢in yeterince zaman ayirarak gergeklesmektedir.

Sonu¢ olarak, literatiirdeki ¢aligmalar 1s1ginda ¢evrimici egitimde Ggrencilerin sahip
olmalar1 gereken olanaklar i¢in asagidaki 6zellikler sdylenebilir.

1. Ogrenciler, c¢evrimi¢i egitim uygulamalarma katilmak igin gerekli teknolojik
olanaklara sahip olmalidirlar.
2. Uygun mekan ve zamana sahip olmalidirlar.

3. Ders i¢in yeterince zaman ayirmalidirlar.

2.5.2. Yeterlik

Teknoloji yeterligi, iletisim yeterligi ve zaman yeterligi, 6grencinin yeterlik agisindan
sahip olmasi gereken niteliklerdir. Bilgisayar kullanabilme yeterligi, teknoloji yeterligi
acisindan ele alinmaktadir. Ogretici ve diger Sgrencilerle rahat iletisim kurabilmesi icin
bilgisayarda temel islemleri bilmesi (agik konumda verileri degistirme, kesme, kopyalama...),
Internet baglantis1 kullanip web sayfasma erisebilmesi, bir ya da birkag anahtar kelime

kullanip Internet’te arastirma yapabilmesi ve ag yoluyla e-posta, sohbet, tartisma yapabilmesi
gerekmektedir.
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fletisim yeterliginde ise yazili iletisim on plandadir. Ogrencinin verilen &devleri
yapabilmesi, 6gretici ve diger dgrencilerle iletisim kurabilmesi igin klavye kullanarak yeterli
yazma becerisine sahip olmasi; yazarak kendini rahat ifade etmesi gerekmektedir
(petersons.com, 2002). Cevrimigi egitimde yazmanin yaninda okuma becerileri de 6nemlidir.
Uygulamaya katilan dgrencilerin okuduklar1 materyali anlamalar: i¢in okuma becerileri; bu
materyali yorumlayabilmeleri i¢in de yazma becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Ayrica Ggrencilerin derse rahat katilabilmeleri ve sorunlarla karsilastiklarinda Ggreticiye

damgabilmeleri i¢in katilimci olmalar1 gerekmektedir.

Cevrimici derste Ogretici, 68rencinin sorunlar yasadigim1 géremeyecegi igin, 6grencinin
kargilagtig1 sorunlar: dile getirmesi gerekmektedir. Sadece anlagilmayan konular oldugunda
degil, aym1 zamanda teknik sorunlarla kargilagtiginda da Ogreticiyi haberdar etmesi
gerekmektedir (oakton.edu, 2002). Cevrimigi ders 6grencilere bireysel ve grup katilimi igin
degisik olanaklar sunmakta, bu da kalici, aktif 6grenmeyi arttirmaktadir. Ogrenci, e-posta
yoluyla, tartigarak, ¢evrimici konferanslara katilarak ve diger elektronik metotlar1 kullanarak
aktif katilimc1 olmalidir. Ogrenciler, zaman olanaklar1 iginde, her ders i¢in ayirdiklari
zamanda, gerekli gorevleri yerine getirmelidirler. Son anda yapilan ddev ya da projelerde
cikacak sorun ihtimaline kargi Ogrencilerin verilen goérevleri son dakikaya birakmadan
yapmalar1 gerekmektedir. Fiziksel olarak sinifta bulunmak gerekmedigi i¢in, Ggrencinin
okunacak materyali ya da yapilacak gorevleri son ana birakmasi ya da zamaninda yerine
getirmemesi iglerin birikmesiné; bu da basarmun diigmesine yol agabilecektir
(tekprofkom.org,2002).

Literatiirdeki ¢aligmalar dikkate alindiginda c¢evrimici egitimde Ogrencilerin sahip
olmalar1 gereken yeterlikler agagidaki gibi siralanabilir:
1. Bilgisayar kullanma becerisine sahip olmalidirlar.
Okuma becerisine sahip olmalidirlar.
Yazarak iletisim kurma becerisine sahip olmalidirlar.
Ogrenciler kendi galiyma diizenleri igin plan/program yapmalidirlar.

Dersin gerekliliklerini zamaninda yerine getirmelidirler.

A i

Kargilagtiklar: sorunlar: ifade etmelidirler.

Anadcl T
Mericzz o e
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2.5.3. Tutum

Ogrencinin teknoloji ve uzaktan egitime kars1 tutumu, ¢evrimigi egitimde basarili
olmasmda etkili diger bir faktordiir. Ogrencinin bilgisayar kullanirken kendini yeterli
hissetmesi, yanliy bir sey yapma korkusu tagimamasi, bilgisayar kullanimim tehdit edici bir
unsur olarak degil, bu 6gretim siirecinin bir parcasi olarak gérmesi ve uygulamaya katilmadan

Once uzaktan egitimle basariya ulasabilecegine inanmasi ve olumlu tutum sergilemesi
gerekmektedir.

Sonug olarak, ¢evrimi¢i egitimde Ggrencilerin sahip olmalar1 gereken tutumlar igin de
asagidaki 6zellikler s6ylenebilir.
Bilgisayar kullanimma kars1 olumlu tutum beslemelidirler.
Yiiz yiize etkilesim olmadan da 6grenilebilecegine inanmalidirlar.
Motivasyonlarim ve disiplinlerini korumalidirlar.
Katilimci olmalidrrlar.

Cal o



27

BOLUM
3. YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin g¢aligma kiimesi, verilerin toplanmasi, istatistiksel

¢Oziimlemeler ve yorumlama iglemleri ile ilgili bilgilere yer verilmigtir.
3.2. Cahsma Kiimesi

Arastirmanin evrenini olusturan IOLP 2000 — 2001 &gretim yilinda uygulamaya baslamus
olup, su anda Eskisehir, Istanbul, Ankara, Izmir, Bursa, Edirne, Mersin, Adana, Gaziantep,
Diyarbakir, Malatya, Trabzon, Samsun, Sinop, Erzurum ve Konya olmak iizere 16 ilde ilk iki
yili Orglin, son iki yili uzaktan ve ¢evrimi¢i uzaktan olmak iizere Tiirkiye genelinde

uygulanmakta olan bir programdir. Programda toplam 7264 6grenci kayithidir.

Diinyada ilk kez Anadolu Universitesi tarafindan uygulanan programda &grenciler, birinci
simfta ‘okuma becerileri, yazma becerileri, konugsma becerileri ve Ingilizce dilbilgisi’
derslerini; ikinci simifta ‘ileri okuma becerileri, ileri yazma becerileri, ileri dilbilgisi, ¢eviri ve
okul deneyimi’ derslerini 6rgiin olarak almaktadirlar. Ugiincii siifta ise ‘dilbilimine giris ve
dil edinimi’ derslerini gevrimigi olarak almaktadirlar. Cevrimigi olarak bu dersleri alanlarin
sayis1 yaklagik 350°dir.

Arastirmanin ¢aligma kiimesini, 2002 — 2003 6gretim yilinda tgilincii smif okuyan
Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Program: (IOLP)
Ogrencilerinden olusan 70 kisilik bir grup olusturmustur. Arastirmada igiincii smf
Ogrencilerinin kullanilmasinin nedeni dgrencilerin yalnizca tigiincii smifta iken ¢evrimici ders
almalaridir. Uygulanan program g¢evrimi¢i oldugu i¢in 6grencilerle yiiz yiize goriistilmeyip,
onlara posta yoluyla ulagilmigtir. Arastirmada g¢evrimigi ders alan Ogrencilerden en ¢ok
cevrimici baglant1 gerceklestiren ilk 100’ segilerek kendilerine anket gonderilmistir. Anket
gonderilen Ogrencilere anketleri geri gondermeleri icin anketle birlikte {izerine pul
yapistirilmig ve adres yazilmig halde birer adet zarf gonderilmistir. Béylece 6grencilerin her
hangi bir maddi sikint1i yasamadan anketleri geri gondermeleri amaglanmistir. Bu
Ogrencilerden 70’1 anketleri geri postalamustir. Verilerin ¢ziimlenmesi agamasinda kullanilan

istatistiksel iglemlerde 70 (gdnderen sayisi) kisi dikkate almmugtir.
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Orneklem grubunda yer alan deneklerin 42°si (% 60 ) kiz, 28’i (% 40) erkektir. Katilimci

Ogrencilerin cinsiyet dagilimi1 Sekil 1°de verilmisgtir.

O Erkek
B Kz

Sekil 1 Katilime1 6grencilerin cinsiyet dagilimi

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma icin gerekli veriler, bu c¢aligma igin gelistirilen bir anket araciligiyla
toplanmustir. Bu anket, IOLP de cevrimigi ders alan &grencilerin bu dersleri alirken sahip
olduklar1 olanak, tutum ve yeterlikler ile performanslar1 arasindaki iligkiyi saptamak amaciyla
gelistirilmistir. 44 sorudan olusan 6lgek iki boliimden olusmaktadir. Olgekte yer alan ilk
dokuz soru 6grencilerle ilgili kisisel bilgiler ve bilgisayar kullammlar: ile ilgilidir. Ikinci
boliimde ise O6grencilerin sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlan ile ilgili bilgilerin
almacagi 35 maddeden olusan Likert tipi 6lgek bulunmaktadir. Bu béliimde 6grenciler verilen
ifadelere, “kesinlikle katiliyorum (5); katiliyorum (4); emin degilim (3); katilmiyorum (2);
kesinlikle katilmiyorum (1)” arasinda degisen besli degerlendirmeyi kullanarak kendileri i¢in

en uygun segenegi isaretlemislerdir. (EK 1).

Bu anketin gelistirilmesinde Oncelikle aragtirmanin amaci dogrultusunda ilgili literatiir
incelenmis; bu baglamda gerekli bilgiler saptanmistir. Daha sonra olanak, tutum ve yeterlikler
bagliklar1 altinda degisik ifadeler gelistirilmis, bunlar uygun bir bigimde siralanarak anketin

taslagi olusturulmustur.
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Gelistirilmis olan anket sorulari, arastirmanin amacina uygunlugu, yeterligi, dil ve igerigi
ile ilgili onerilerini almak amaciyla Anadolu Universitesi (AU) letisim Bilimleri Fakiiltesi ve
Yabanci Diller Yiiksek Okulu’nda (YDYOQO) goérev yapan Ogretim iiyelerinin goriislerine
sunulmustur. Oneriler dogrultusunda bazi degisiklikler yapilmis ve anket deneme amaciyla
AUYDYO hazirlik simfi dgrencilerinden olusan kiigiik bir gruba uygulanmustir. Uygulama

sonunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve ankete son sekli verilmistir.

Biitiin diizeltmeleri tamamlanmig olan anket 100 adet ¢ogaltilarak en ¢ok ¢evrimigi
baglant1 gerceklestiren 100 IOLP &grencisine posta yoluyla génderilmis ve bir ay igerisinde

anketlerin geri doniisii gergeklesmistir.

Olgekteki degiskenlerin genel olarak giivenirligine bakildiginda 44 maddeden olusan
lcegin giivenirligi 0.89 ¢ikmustir. Bu sonuglar 1s1ginda Slgegin IOLP Sgrencilerinin sahip
olduklar1 olanak, tutum, yeterlik ve basarilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi konusunda

giivenilir sonuglar sagladig1 sGylenebilir.
3.4. Verilerin Céziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Ogrencilerin sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlari ile bagarilar1 arasindaki iliski ile
olanak, yeterlik ve tutumlar1 arasindaki iligkinin ve Ogrencilerin sahip olduklar1 olanak,
yeterlik ve tutumlarin cinsiyete gore degisip degismediginin belirlenecegi arastirma sonunda
elde edilen veriler farkli istatistiksel ¢Oziimleme telnikleri ile ¢6ziimlenmistir. Bu
¢oziimlemelerde .05 anlamlilik diizeyi esas alinmugtir, ancak rastlanilan .01 anlamlik diizeyi
de belirtilmigtir.

Verilerin ¢dziimlenmesinde degiskenlik Olgiilerinden yararlamilmigtir. Anketteki veriler
is1ginda Ggrencilerin sahip olduklar: olanak, yeterlik ve tutumlarin cinsiyetlerine gore degisip
degismedigini karsilagtirmak amaciyla t testi; sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlar:
arasinda bir bagint1 olup olmadigini ve Ggrencilerin basarilar: ile sahip olduklar1 olanak,
yeterlik ve tutumlar1 arasinda bir bagint1 olup olmadigim gérmek amaciyla korelasyon
katsayis1 kullanilmigtir. Tiim istatistiksel islemler SPSS paket programindan yararlanilarak
bilgisayar ortaminda gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular arastirmanin doérdiincii

béliimiinde sunulmus ve yorumlanmugtir.
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Bu bdliimde ¢aligma sirasinda toplanan verilerin istatistiksel ¢6ziimlemeleri ve bunlara

iligkin yorumlar yer almaktadir. Caligmada kullanilan anket 9 ve 35 sorudan meydana gelen

toplam iki biliimden olugmaktadir. Anket istatistiksel ¢Oziimlemeler yapilirken teknoloji,

iletisim, zaman, uzaktan egitim ve Ozdiizen ile ilgili olarak olanak, yeterlik ve tutum alt

bagliklarinda gruplandirilmigtir. Istatistiksel ¢oziimlemeler bu alt bagliklardaki gruplarda

bulunan maddelere verilen yamtlar igiginda yapilmugtir. Her grup icin ayri istatistiksel

¢Oziimleme yapilmigtir. Cizelge 1 anketteki maddelerin gruplara (telanoloji, iletisim, zaman,

uzaktan egitim ve Ozdlizen) ve Ozelliklere (olanak, yeterlik, tutum) goére dagilimini

vermektedir.
Cizelge 1
Anketteki maddelerin gruplara ve 6zelliklere gore dagilim
Grup Ozellik Madde B
olanak 6, 7, 8 (1.bokim)
teknoloji yeterlik 1,2,5,6,12,18
tutum 3,4,7, 19,20, 21
olanak
iletisim yeterlik 11, 14, 16, 25, 27, 34
tutum
olanak 9(birinci boliim), 23, 29,
zaman yeterlik 8, 31, 33
tutum
olanak
uz.egit. yeterlik
tutum 9.10, 13, 22, 26, 28, 30, 32, 35
olanak
Ozdiizen yeterlik
tutum 15, 17, 24

fe’.‘: f

Jnites
Clune
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Ogrencilerin sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlar: ile basarilar1 arasindaki iligki
olup olmadigim1 saptamak amaci ile 6grencileri ¢evrimi¢i egitim araciligiyla almis olduklar
Dilbilimine Girig ve Dil Edinimi derslerinden almis olduklar1 ara smav notlarinin ortalamasi
almmigtir. Arastwma tamamlandiginda Ogrencilerin heniiz yi1l sonu smavina girmemis
olmalar1 nedeniyle basar1 diizeylerini tespit etmek amaciyla ara smav notlar1 kullanilmigtir.
Ogrencilere uygulanan anket 5 dereceli Likert dlgegi oldugu icin 6grencilerin sahip olduklar:
olanak, yeterlik ve tutumlar: ile bagarilar1 arasindaki iligkiyi saptamak amaciyla yapilan
istatistiksel g¢Oziimlemelerde seri genisligi (4) diizey sayisma (5) boliindiigiinde aralik
genisligi 0.8 ¢ikmaktadir. Béylece 1.00°dan baglayip 0.8 birim arttirildiginda her araligin alt
ve iist siirlar1 agagidaki gibi olmaktadir. Esik deger olarak 3.41 ve iizeri “katiliyorum” veya
“kesinlikle katiliyorum” olarak alinmis ve yorumlamalar buna gire yapilmigtir.

1.00 — 1.80 — 1 (Kesinlikle katilmiyorum)

1.81 —2.60 — 2 (Katilmiyorum)

2.61 —3.40 — 3 (Emin degilim)

3.41 - 4.20 — 4 (Katiliyorum)

4.21 —5.00 — 5 (Kesinlikle katiliyorum)

4.1. Ogrencilerin Sahip Olduklan Olanak, Yeterlik ve Tutumlara iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Ogrencilerin sahip olduklari olanak, yeterlik ve tutumlara ait bulgular alt basliklar altinda

ele alinmig ve yorumlanmigtir.

4.1.1. Ogrencilerin Sahip Olduklari Olanaklara iliskin Bulgular ve Yorumlar
Ogrencilerin sahip olduklar1 olanaklara iligkin bulgular teknoloji ve zaman alt baghklar:

altinda ele alinmig ve yorumlanmigtir.
4.1.1.1. Teknoloji Olanaklar

Olgegin birinci boliimiinde Sgrencilerin telnoloji olanaklarma ydnelik ii¢ madde
bulunmaktadir. Bu maddeler grencilerin evlerinde bilgisayar ve Internet olanag: bulunup
bulunmadigin1 ve ev disindan Internet’e baglanma imkanlar1 olup olmadigin tespit etmeye
yoneliktir. Bu maddelerin her birine verilen yanttlarm ortalama degerleri Cizelge 2’de

sunulmustur.
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Cizelge 2
Telanoloji Olanaklar
Maddeler N Evet Hayr M SS
Evinizde bilgisayar bulunuyor mu? 70 32 38 1,54 0,5

Evinizden Internet'e baglanabiliyor musunuz? 70 27 43 1,61 0,49
Ev disindan Internet'e baglanabiliyor musunuz? 70 61 9 1,12 0,33

Teknoloji olanaklar1 grubunda bulunan ii¢ maddeye verilen yanitlardan 70 &grencinin
32’sinin evinde bilgisayar oldugu ve bunlardan 27°sinin evlerinden Internet’e baglanma
olanagmna sahip oldugu gorilmektedir. 70 Ggrenciden 61°i ise ev disgindan Internet’e
baglanabilmektedir. Bulgulara bakildiginda, bilgisayarlar1 olsa da olmasa da Ggrencilerin

biiyiik cogunlugunun (%87) Internet cafeden zorluk yasamadan Internet’e baglanma imkani
bulabildikleri s6ylenebilir.

4.1.1.2. Zaman Olanaklan

Ankette yer alan zaman olanaklarina iligkin maddelerin her birine grencilerin vermis
oldugu yanitlarin ortalama degerleri Cizelge 3’de sunulmugtur. Maksimum 5 puan iizerinden
zaman olanaklarimn ortalama degeri 2,47°dir. Bu deger 20 ile garpildiginda 100 iizerinden
49.4°e karsilik gelmektedir ve bu diigiik bir degerdir. Cizelgeye bakildiginda ii¢ maddeye
iligkin verilen cevaplarin ortalamalarinin kritik degerden (3,41) diisiik oldugu goriilebilir.

Cizelge 3
Zaman Olanaklari
maddeler N 1 2 3 4 5 M SS
9 70 17 27 15 6 5 2,35 1,15
23 70 24 11 10 15 10 2,65 1,49

29 70 16 23 19 10 2 2,41 1,08
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Ortalama puan ve frekans degerlerine bakildiginda 6grencilerin gevrimigi ders i¢in haftada
kag saat ayirabildiklerini bulmay1 amaglayan 9. maddeye gére 6grencilerin 27’sinin haftada 1

ile3 saat arasi, 17’sinin ise 1 saatten az zaman ayirabildikleri gozlenmektedir.

Zaman olanaklar1 grubunda yer alan 23. madde Ggrencilerin giiniin her hangi bir
zamaninda bilgisayardan ¢aligma imkanina sahip olup olmadiklarini tespit etmek amaciyla
sorulmustur. Buna goére Ogrencilerin 35°i bilgisayardan ¢alijma imkami bulamadiklarini
belirtmiglerdir.

Ogrencilerin ¢evrimigi ortamda arkadaslar1 ve dgretici ile eszamanli sohbet etmek igin
belirlenen zamanlar1 bu is i¢in ayirip ayiramadiklarin tespit etmeye yonelik 29. maddeye
verilen yanitlara bakildiginda ¢ogunun zaman ayiramadigi sGylenebilir. Zaman olanaklari
grubunda yer alan 3 maddenin ortalama degerleri esik deger olan 3,41°den oldukga diisiik
oldugu i¢in ¢evrimi¢i ders alan Ogrencilerin gerekli zaman olanagina sahip olmadiklar:

disiiniilebilir.

4.1.2. Ogrencilerin Sahip Olduklar Yeterliklere iliskin Bulgular ve Yorumlar
Ogrencilerin sahip olduklar: yeterliklere iliskin bulgular teknoloji, iletisim ve zaman alt

bagliklar1 altinda ele alinmis ve yorumlanmustir.
4.1.2.1. Teknoloji Yeterlikleri

Ankette 6grencilerin sahip olduklar: teknoloji yeterliklerine yonelik maddeler bilgisayar

yeterlikleri ve Internet yeterlikleri olmak iizere iki grup altinda ele alinmstir.
4.1.2.1.1. Bilgisayar Yeterlikleri

Ankette yer alan bilgisayar yeterliklerine iliskin maddelerin her birine 6grencilerin vermis
oldugu yanitlarin ortalama degerleri Cizelge 4’de sunulmustur. Bilgisayar yeterlikleri
grubunda bulunan maddelerin ortalama degerinin 4,24 oldugu ve higbir madde degerinin 3,41
kritik degerinden diisiik olmadig:1 goriilmektedir. Bu deger 100 iizerinden 85°e karsilik
gelmektedir.
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Cizelge 4
Bilgisayar Yeterlikleri
maddeler N 1 2 3 2 5 M ss
1 70 0 1 7 18 44 4,5 0,73
5 70 0 0 7 23 40 4,47 0,67
12 70 6 6 15 14 29 3,77 1,3

Maddelerin ortalama degerleri dikkate alindiginda &grencilerin bilgisayarla ilgili temel

islemleri gerceklestirebilme (Mi1=4,5), bilgisayar elaranindaki metni kolayca okuyup anlama
(Ms=4,47), bilgisayarda birden fazla program agik konumdayken bu programlar arasinda veri

alip verme iglemlerini gergeklestirebilme (Mi12=3,77) konusunda yeterli olduklar1 sGylenebilir.

4.1.2.1.2. Internet Yeterlikleri

Ogrencilerin Internet yeterliklerine iliskin maddelerin her birine vermis olduklar:

yanitlarin ortalama degerleri Cizelge 5’de verilmisgtir.

Cizelge 5
Internet Yeterlikleri
maddeler N 1 2 3 4 5 M SS
2 70 0 1 7 15 47 454 0,73
6 70 2 4 20 17 27 3,9 1,07
18 70 2 4 12 14 38 4,17 1,08

Web sayfasma erigsebilme (M2=4,54), Internet’te arastirma yapabilme (Ms= 3,9) ve

Internet ile ilgili e posta, sohbet, tartisma gibi temel islemleri gerceklestirebilme (Mis= 4,17)
maddelerinin ortalama degeri 4,20 olup bu deger 100 iizerinden 84’e karsilik gelmektedir.

Internet yeterlikleri kategorisinin aldig1 ortalama puan ve frekans degerlerine bakildiginda

dgrencilerin gerekli Internet yeterliklerine sahip olduklar: diisiiniilebilir.
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4.1.2.2. fletisim yeterlikleri

Ogrencilerin yazili (madde 16, 25, 34) ve agik (madde 11, 14, 27)iletisim yeterliklerine

iligkin maddelerin her birine vermis olduklar1 yanitlarin ortalama degerleri Cizelge 6’da

verilmigtir,
Cizelge 6
Iletisim Yeterlikleri

Maddeler N 1 2 3 4 5 M SS
11 70 14 12 17 21 6 29 127
14 70 4 6 17 24 19 3,68 1,13
16 70 4 13 14 21 18 351 122
25 70 0 24 12 19 15 3,35 1,16
27 70 0 7 19 22 22 3,84 0,98
34 70 5 5 8 26 26 3,9 1,19

Iletisim yeterlikleri grubunda bulunan biitin maddelerin ortalama degerinin 4,00’m
altinda oldugu ama iki madde (M11=2,9 ve M25=3,35) diginda hi¢bir madde degerinin 3,41
laritik degerinden diigiik olmadig1 goriilmektedir. Maksimum 5 puan iizerinden iletigim

yeterliklerinin ortalama degeri 3,53°diir ve bu deger 100 iizerinden 71°e karsilik gelmektedir.

Ortalama hritik degerin altinda olan madde 11, &grencilerin ¢evrimi¢i ders ortaminda
fikirlerini, yorumlarim1 ve sorunlarim1 kolayca ifade edip edemediklerini belirlemeye; madde
25 ise segme ganslar1 oldugunda e posta ile mesaj gondermeyi mi yoksa telefonla konugmay1
m tercih ettiklerini tespit etmeye yoOneliktir. Bu maddelerin kritik degerin altinda olmasi
Ogrencilerin gevrimici ders ortaminda kendilerini ifade etmekte zorlandiklar1 ve e posta ile

iletisimde yetersiz olduklar: bigiminde yorumlanabilir.
4.1.2.3. Zaman Yeterlikleri

Ogrencilerin Zaman yeterliklerine iliskin maddelerin her birine vermis olduklar: yanitlarm

ortalama degerleri Cizelge 7°de verilmigtir.
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Cizelge 7
Zaman Yeterlikleri
maddeler N 1 2 3 4 5 M SS
8 70 2 4 16 31 17 3,81 0,96
31 70 3 7 14 28 18 3,72 1,08
33 70 2 1 12 40 15 3,92 0,83

Zaman yeterlikleri grubunda tiim maddelerin sahip oldugu ortalama degerlerin 3,41 kritik
degerinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Maksimum 5 puan iizerinden bu maddelerin
ortalama degeri 3,81°dir bu deger 100 iizerinden 76’ya karsilik gelmektedir. Bu sonuglara
bakilarak, 6grencilerin yeterli zaman olanagmna sahip olmamalarina ragmen (bkz. Cizelge 3)
¢ogunun yapmalar1 gereken igleri planladiklar1 gibi ayirdiklar: siire iginde (Ms=3,81), verilen
isleri son dakikaya birrakmadan zamaninda yerine getirdikleri (M31=3,72) ve yapilmasi
gereken igler i¢in gerektigi kadar zaman ayirdiklar: (M33=3,92) ileri siiriilebilir.

3.1.3. Ogrencilerin Sahip Olduklar Tutumlara iliskin Bulgular ve Yorumlar

Opgrencilerin sahip olduklar1 tutumlara iliskin bulgular teknoloji, uzaktan egitim ve

Ozdiizen alt basliklar1 altinda ele alinmis ve yorumlanmagtur.
4.1.3.1. Teknolojiye iliskin Tutumlar

Ogrencilerin teknolojiye kars1 tutumlar: ile ilgili maddelerin ortalama degerleri Cizelge
8’de gosterilmistir. Teknolojiye kars: tutumlar bilgisayar donamim (madde 3, 20, 21) ve
bilgisayar yazilim (madde 19, 7, 4) olarak iki grupta ele alinmigtir. Maddelerin genel
ortalamasi 3,52 olup, 100 {izerinden 70’e kargilik gelmektedir.

Bilgisayar donanimlan ile ilgili tutumlar: tespit etmeyi amaglayan 20 ve 21. maddelerin
ortalama degerlerine bakildiginda ortalama laritik degere yakin olmalarmma ragmen bu
degerden diisiikk olduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda bulgular, 6grencilerin bilgisayar
basindayken kendilerini yeterli hissetmedikleri (M20=3,12) ve bilgisayar1 etkin olarak
kullanabildiklerini diigtinmedikleri (M21=3,15) seklinde yorumlanabilir. Bilgisayar yazilimlari
ile ilgili maddelerden 19. madde (M=3) ortalama kritik degerden diisiiktiir. Bu maddeye

Anadolu lrte s

Merkez 17
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verilen yanitlar aym kategorideki diger maddelere oranla farklidir. Ogrencilerin bilmedikleri
yazilimlar1 kullanmak durumunda kalmalarmin onlar: rahatsiz edip etmedigini tespit etmeyi
amaglayan bu maddeye 70 Kkisinin 22°’si “Emin degilim” cevabm vererek c¢ogunlugu

olusturmustur.
Cizelge 8
Telmolojiye iligkin tutumlar
maddeler N 1 2 3 4 5 M SS
3 70 6 11 8 13 32 3,77 1,39
20 70 12 11 15 20 12 3,12 1,35
21 70 12 12 15 15 16 3,15 1,41
4 70 1 0 5 14 50 4,6 0,74
70 4 9 20 23 14 3,48 1,12
19 70 8 17 22 13 10 3 1,21

Ortalama kritik degerin iistlinde olan maddelerden 3. madde (M=3,77) Ggrencilerin,
“bilgisayar kullanirken yanlis bir sey yapacagum/tusa basacagim” korkusu tastyip
tasimadiklarm belirlemeye yo6neliktir. Sonuglara bakildiginda ise Ogrencilerden 45°i
“kesinlikle katiliyorum”; 13’4 katiliyorum yanitini vermistir. Bu da 70 kisiden 35’inin yani
%76’sinin bilgisayar kullanirken yanlis bir sey yapma korkusu tagimadiklar1 ve bilgisayar

donammuina karg1 olumlu tutum sergiledikleri bi¢iminde yorumlanabilir.

Madde 4’e bakildiginda (M=4,6) 70 Ogrenciden 50°si ‘“kesinlikle katiliyorum”; 14’4
“katiliyorum” cevabimm vermistir. Bu sonug, 70 kisiden 64°iiniin bilgisayarda klavyeyi

kullanarak kolayca yazi1 yazabildiklerine inandiklarim gosterir.

Madde 7’ye bakildiginda  (M=3,48) ortalama lritik degerden yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu da &grencilerin ilk kez karsilagtiklar1 bir yazilimi kegfetmek i¢in istekli

olduklar1 ve bunun i¢in zaman ayrmaya istekli olduklar1 seklinde diisiiniilebilir.

Biitin bu sonuglar ve genel ortalamalar dikkate alindiginda Ggrencilerin bilgisayar

donanimi ve yazilimina iligkin olumlu tutumlar sergiledikleri ileri siiriilebilir.
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4.1.3.2. Uzaktan Egitime iliskin Tutumlar

Uzaktan egitime iligkin tutumlarla ilgili maddelere verilen cevaplarin ortalama degerleri
Cizelge 9°da verilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili tutumlarm belirlemeyi
amaglayan 9 maddenin ortalama degeri 2,53’tiir (100 iizerinden 50). Bu deger ortalama kritik
deger olan 3,41°den oldukga diigiik bir degerdir.

Cizelge 9
Uzaktan egitime iligkin tutumlar
Maddeler N 1 2 3 4 5 M SS
9 70 27 19 19 4 1 2,04 1,01
10 70 23 22 8 14 3 2,31 1,24
13 70 8 7 24 25 6 3,2 1,11
22 70 25 18 17 5 5 2,24 1,22
26 70 13 20 25 9 3 2,55 1,07
28 70 11 24 17 12 6 2,68 1,18
30 70 25 22 15 7 1 2,1 1,05
32 70 16 12 15 19 8 2,87 1,35
35 70 10 20 21 11 8 2,81 1,2

Sonuglara bakildiginda Ggrencilerin, gevrimigi derslerin yiiz yiize yapilan derslere oranla
daha tegvik edici olmadigmm diisiindiikleri (M9s=2,04) seklinde yorumlanabilir. Cevrimigi
derste, yliz yiize derse gore kendilerini daha rahat hissedip hissetmediklerini tespit etmeyi
amaclayan 10. maddeye (Mio=2,31) verilen cevaplardan 45 Ggrencinin ¢evrimici derste
kendilerini rahat hissetmedikleri goriilmiistiir. 70 6grenciden 47°si ¢evrimici egitimde yiiz
yiize egitime gére Ggretici ile daha az etkilesim kuruldugunu diigiinmektedir (M30=2,1).

Biitin bu sonuglar dikkate alindiginda O&zellikle g¢evrimigi ve yiiz yiize egitim
kargilastirildiginda dgrencilerin gevrimigi egitim uygulamasina karsi yeterince olumlu tutum
sergilemedikleri sGylenebilir. Verilen cevaplardan da 6grencilerin ¢ogunun yiiz yiize egitimin

daha avantajhi oldugunu diisiindiikleri ¢ikarimina varilabilir.
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4.1.3.3. Ozdiizene Iligkin Tutumlar

Ogrencilerin sahip olduklar1 6zdiizen ile ilgili maddelerin ortalama degerleri Cizelge
10°da verilmistir. Maddelerin genel ortalamasi 3,66 olup (100 iizerinden 73), ortalama kritik
deger olan 3,41’ den yiiksektir.

Cizelge 10
Ozdiizene iligkin tutumlar

Maddeler N 1 2 3 4 5 M SS
15 70 1 0 6 28 35 437 0,96
17 70 2 6 20 26 16 3,68 1,01
24 70 13 12 21 14 10 294 13

Madde 15’e verilen cevaplarin ortalama degeri 4,37 olup, bu deger 100 iizerinden 87’ye
denk gelmektedir. Bu sonuca gére 70 kisiden 63°ii, verilen goérevleri sadece dersin geregi
oldugu icin degil, Ogrenmelerini kolaylastiracagmma inandiklar1 i¢in yaptiklarini
diigtinmektedirler. Bu da, Ogrencilerin Ggrenme bilincine sahip olduklar1 seklinde

yorumlanabilir.

Bilgisayar basinda yaptiklar1 ise rahathkla odaklanip odaklanmadiklarini belirlemek
amaciyla verilen 17. madde (M=3,68) ortalama kritik deger 3,41°den yiiksektir. Bu maddeye
6grencilerden 16’s1 “kesinlikle katiliyorum”; 26’s1 da “katiliyorum” cevabim verdikleri igin
Ogrencilerin bilgisayar basinda yaptiklar1 ise odaklanma sorunu yasamadiklar: ileri

siirtilebilir.

4.2. Olanak, Yeterlik, Tutum ve Basar1 Arasindaki iligki

Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programinda gevrimigi ders alan &grenciler, sinavlardan 0 —
100 aras:1 bir not alabilmekte; ancak, derslerinde basarili sayilabilmeleri igin en az 50 almalar1
beklenmektedir. Bu nedenle 49 ve altin1 basarisiz (1) kabul edip, 50’den itibaren 12.5 birim
artirildiginda her araligin alt ve iist smnwrlar1 asagidaki gibi ¢ikmaktadir. Cizelgedeki
rakamlarin puan karsiliklar1 asagidaki gibi yapilmgtir.

49 ve alt1 — 1 (basarisiz)

Anadole Uiy 1
Merkez bl b



50-62.5 — 2 (kotii)
63-75 — 3(orta)
76 —87.5 — 4 (iyi)
88—-100 — 5 (gok iyi)
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Ogrencilerin almis olduklar1 ara smav notlarmm puan kargiliklarmin frekans dagilimi

cizelge 11°de verilmigtir.

Cizelge 11

Ogrencilerin ara smav notlarmimn puan karsiliklarmin frekans dagilimi

Smav Notu N Cinsiyet Frekans Bagar1 Dilimi ~ Agiklama
49 ve alt1 42 kiz 2 1 basarisiz
28 erkek 3 1 bagarisiz
50 - 62,5 42 kiz 16 2 kotii
28 erkek 13 2 katii
63 -75 42 kiz 14 3 orta
28 erkek 7 3 orta
76 - 87,5 42 kiz 8 4 iyi
28 erkek 4 4 iyi
88 - 100 42 kiz 2 5 cok iyi
28 erkek 1 5 cok iyi

Cizelgede de gorildiigii gibi kiz ve erkek Ggrencilerin not dagilimi genelde “kotii”

diizeyde olan basar1 diliminde yer alirlar. Cok iyi grubunda 3 Ggrenci; bagarisiz grubunda ise

5 dgrenci yer almaktadr. Bu sonuglara bakildiginda uglardaki saymmn azlif1 nedeniyle not

dagilimimin homojen oldugu diigiiniilebilir.

Olgekte dgrencilerin genel olarak sahip olduklar1 olanak, yeterlik, tutum ve basarilar:

arasinda iligki olup olmadigini gbérmek i¢in, degiskenler arasindaki bagintiy: agiklayan

korelasyon kat sayilar1 hesaplanmustir. {lgili sonuglar ¢izelge 12°de verilmistir.
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Cizelge 12
Olanak, Yeterlik, Tutum ve Basar1 Arasindaki fliski
Olanak Yete1'~1—iﬁk Tutum Bagar:
Olanak —
Yeterlik 0,092
Tutum 0,139 0,684**
Bagan 0,096 0,001 -0,126

** 01 diizeyinde anlamlidir.

Cizelgedeki sonuglara gore yalnizca 6grencilerin yeterlikleri ile tutumlar: arasindaki iligki
.01 diizeyinde anlamli olmak iizere .684’tiir. Bu da Ggrencilerin sahip olduklar:1 tutumlar ile
yeterlikler arasinda dogrusal ve anlaml: bir iliski oldugunu géstermektedir. Diger bir deyisle,
Ogrencilerin teknoloji, iletisim, zaman, gevrimici egitim ve 6zdiizen ile ilgili olarak sahip
olduklar: yeterlikler arttik¢a tutumlar: da olumlu y6nde degismektedir.

Ankette teknolojiye, iletisime, zamana, uzaktan egitime ve Ozdiizene Ozgii olanak,
yeterlik, tutumn ve bagarilar1 arasindaki iligkiyi agiklayan sonuglar Cizelge 13’de sunulmustur.

Cizelge 13
Teknoloji, iletigim, zaman, uzaktan egitim ve 6zdiizene 6zgii olanak, yeterlik, tutum ve

bagarilar arasindaki iligki

Teknoloji Iletisim Zaman Uz..Egt.  Ozdiizen Bagan
Tehnoloji .
Iletisim 0,516**
Zaman 0,244* 0,332%*
Uz Egt. 0,322%*%  0,515%* 0,052
Ozdiizen 0,361**  0,377** 0,334** 0,223
Bagari 0,172 -0,024 0,208 -0,147 0,015
* 05 diizeyinde anlamhidir ** 01 diizeyinde anlamlidr.

Cizelgedeki sonuglara gore teknolojiye 6zgii olanak, yeterlik ve tutum ile iletisime 6zgii
olanak, yeterlik ve tutum arasindaki korelasyon .01 diizeyinde anlamli olmak iizere 0.516;
zamana Ozgii olanak, yeterlik ve tutum arasinda .05 diizeyinde anlamli olmak iizere 0.243;
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uzaktan egitime 6zgii olanak, yeterlik ve tutum arasinda .01 diizeyinde anlamli olmak iizere
0.322; Ozdiizene 6zgii olanak, yeterlik ve tutum arasinda da .01 diizeyinde anlamli olmak
tizere 0.361°dir. Teknolojiye 6zgii olanak, yeterlik ve tutumlar ile bagar1 arasinda do@rusal ve
anlaml bir iligki yoktur.

Iletisim ile zaman arasindaki korelasyon .01 diizeyinde anlamli olmak iizere 0.332;
uzaktan egitim arasinda .01 diizeyinde anlamli olmak iizere 0.515; 6zdiizen arasinda ise .01
anlamlik diizeyinde 0.377°dir. Iletisim ile basar1 arasinda dogrusal ve anlamh bir iliski yoktur.

Zaman ile uzaktan egitim arasinda dogrusal bir iligki olmasina ragmen bu iligki anlamli
cikmamigtir. Zaman ile 6zdiizen arasindaki korelasyon .01 diizeyinde anlamli olmak iizere

0.334’tiir. Zaman ile bagar1 arasinda ise dogrusal bir iligki olmasina ragmen bu iligki anlaml
degildir.

Uzaktan egitim ile 6zdiizen arasinda dogrusal bir iligki olmasina ragmen bu iligki anlaml
¢ikmamugtir. Uzaktan egitim ile bagar1 arasinda dogrusal ve anlamli bir iligki yoktur.

Ozdiizen ile basar1 arasindaki iliski dogrusal olmasina ragmen anlamli degildir.

4.3. ﬁgrencilerin Sahip Olduklarn Olanak, Yeterlik, Tutum ve Basarilarinin

Cinsiyete gore Degisimine iliskin Bulgular

Asagida Oncelikle cinsiyetle genel Gzellikler arasindaki iligki, sonra Ggrencilerin sahip
olduklar1 olanak, yeterlik, tutum bagarilar1 ile cinsiyetleri arasindaki iligki, daha sonra da
telnoloji, iletisim, zaman, uzaktan egitim ve 6zdiizene iligkin olanak, yeterlik ve tutumlarinin

cinsiyete gbre degisimine iligkin bulgular ele alinmagtir.
4.3.1. Cinsiyetle Genel Ozellikler Arasindaki Iligki

Genel anlamda &grencilerin sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlariyla cinsiyetleri
arasindaki iliskiye yonelik bulgular Cizelge 14°de verilmistir.
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Cizelge 14
Cinsiyetle Genel Ozellikler Arasmdaki fliski

Gruplar  Cinsiyet N M SS Sd t p
GENEL kiz 42 2,88 0,35 68 -3,14 0,00**
erkek 28 3,15 0,32

Y
** 01 diizeyinde anlamlidir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 ozelliklerin geneline bakildiginda iki grubun da 3,41 kritik
degerden diisiik oldugu goriilebilir. Her iki grup icin de ¢evrimici egitim i¢in yeterli diizeyde
genel ozelliklere sahip olmadif: sonucuna varilabilir, ancak erkek 6grencilerin puanlarinin
ortalamasi, (Me=3,15) kritik degere daha yakin olup, kiz Ogrencilerin ortalamasindan
(Mk=2,88) yiiksektir. iki grup arasindaki fark (t=-3,14; sd=68; p>.00) istatistiksel agidan .01
diizeyde anlamlidir.

4.3.2. Olanak, Yeterlik Tutum ve Basarilarla Cinsiyet Arasindaki iliski
Ogrencilerin genel olarak sahip olduklar1 olanak, yeterlik, tutum ve basarilarinda cinsiyete

gore fark olup olmadigina ve aradaki farkmn anlaml olup olmadigna bakmak i¢in aritmetik
ortalamalar, standart sapma ve t testi sonuglar1 Cizelge 15°de verilmigtir.

Cizelge 15
Olanak, yeterlik, tutum ve basarmin cinsiyete gore degisimine iligkin bulgular
Gruplar Cinsiyet N M SS Sd t p
Olanak kiz 42 1,84 0,29 68 -0,85 0,39
erkek 28 1,92 0,39
Yeterlik kiz 42 3,76 0,52 68 -1,98 0,05*
erkek 28 4 0,43
Tutum kiz 42 3,05 0,6 68 -3,65 0,00**
erkek 28 3,53 0,41
Bagar1 kiz 42 2,8 0,96 68 1,14 0,25
erkek 28 2,53 0,99

** 01 diizeyinde anlamlidir.  *.05 diizeyinde anlamhdir.

Anatsle T ites
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Ogrencilerin teknoloji, iletisim, zaman, uzaktan egitim ve dzdiizene iliskin maddelere
vermis olduklar1 yanitlara bakildiginda erkek Ggrencilerin olanaklara iligkin puanlarinin
ortalamas1 Mk =1,92, kizlarin ise Mk=1,84’tiir. Buradan iki grubun da 3,41 kabul edilebilirlik
diizeyinin altinda kaldig:1 i¢in yeterli diizeyde olanaga sahip olmadiklar1 sonucuna varilabilir.
Erkek Ogrencilerin puanlarimin ortalamasi1 kizlardan yiiksek olmasmma ragmen, iki grup
arasindaki fark (t=-0,85; sd=68; p<0,39) istatistiksel agidan anlaml degildir.

Genel olarak yeterliklere iliskin bulgularda kiz Ogrencilerin aritmetik ortalamasi
(Mxk=3,75) erkek Ggrencilerden (Me=4) diisiiktiir ve iki grup arasindaki fark (t=-1,98; sd=68;
p>,05) istatistiksel agidan anlamlidir. Bunun sonucunda iki grubun da yeterli diizeyde

yeterlige sahip olduklar1 ama yinede aralarinda yeterlik diizeyi agisindan anlaml bir fark

oldugu goriilebilir.

Tutumlarla ilgili maddelere verilen yanitlara bakildiginda kizlarin puanlarinin aritmetik
ortalamasmm (Mx=3,05) erkeklerin puanlarinin ortalamasindan (Me=3,53) daha diisiik
oldugu gdriilmektedir. Iki grup arasindaki fark (t=-3,65; sd=68; p>.00) istatistiksel agidan .01
diizeyinde anlamlidir. Bu bulgulara bakildiginda erkeklerin ¢evrimigi egitime kizlara oranla

daha olumlu bir tutum sergiledikleri diisiiniilebilir.

Iki grubun basar1 ortalamalarma bakildiginda ise, kizlarin basarilarinin ortalamasi
(Mk=2,8) erkeklerinkinden (Me=2,5) yiiksektir, ancak aradaki fark (t=1.14; sd=68; p<.25)
istatistiksel olarak anlamli degildir. Iki grubunda basar1 ortalamalar1 orta diizey olan 63 — 75
diliminde yer almaktadir.

4.3.3. Teknoloji, iletisim, Zaman, Uzaktan Egitim ve Ozdiizene iliskin Farkhhklar

Cevrimigi egitim uygulamasina katilan dgrencilerin sahip olduklar1 teknolojiye iliskin
olanak, yeterlik, tutum; iletisime iligkin olanak, yeterlik, tutum; zamana iligkin olanak,
yeterlik, tutum; uzaktan egitime iligkin olanak, yeterlik, tutum; Ozdiizene iligkin olanak,
yeterlik, tutumlariyla ilgili maddelere kiz &grencilerin ve erkek Ggrencilerin vermis olduklar
yamtlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari, t testi sonuglar1 Cizelge 16°da

verilmigtir.
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Cizelge 16
Telanoloji, iletigim, zaman, uzaktan egitim ve dzdiizene iligkin olanak, yeterlik ve
tutumlarla ilgili bulgular

Gruplar Cinsiyet N M SS Sd t p

Tekn. kiz 42 2,56 034 68 -533  0,00%*
erkek 28 2,97 0,25

Iletisim kiz 42 3,44 0,58 68 -1,48 0,14
erkek 28 3,66 0,58

Zaman kiz 42 3,14 0,6 68 -0,11 0,908
erkek 28 3,16 0,66

Uz Egt. kiz 42 238 0,81 68 -1,85 0,06
erkek 28 2,75 0,82

Ozdiizen kiz 4?2 3,61 0,7 68 -0,72 0,46
erkek 28 3,74 0,6

** 01 diizeyinde anlamtdir.

Telaolojiye iligkin olanak, yeterlik ve tutumlara iligkin sonuglara gore kiz Ggrencilerin
puanlarinin aritmetik ortalamasi (Mx=2,56); erkek Ogrencilerin puanlarmin aritmetik
ortalamasindan (Me=2,97) diigiiktiir ve iki grup arasindaki fark (t=-5,33; sd=68;p>.00)
istatistiksel olarak anlamlidir. Bu durum, kiz $grenciler ve erkek Ogrencilerin teknolojiye
iligkin olanak, yeterlik ve tutumlarinin yeterli diizeyde olmadig1, ancak iki grubun da sahip
olduklar1 dzellikler acisindan farklihk gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Erkeklerin kizlara
oranla telnolojiye kars1 daha olumlu tutum sergiledikleri sdylenebilir.

Iletisime iliskin puanlara bakildiginda ise kiz Ogrencilerin de (Mx= 3,44) erkek
Ogrencilerin de (Me=3,66) yeterli diizeyde olanak, yeterlik ve tutumlara sahip olduklari
diisiiniilebilir. 1ki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin (t=-1,48; sd=68; p<.14)
istatistiksel olarak anlamli olmédlgl sOylenebilir.

Zamanla ilgili maddelerin aritmetik ortalamasina bakildiginda kiz dgrencilerin (Mk=3,14)
ve erkek Ggrencilerin (Me=3,16) ortalamalarinin kritik degerin altinda oldugu goriilebilir. Bu
da zamana iligkin olanak, yeterlik ve tutum agisindan iki grubun da yetersiz oldugu seklinde
yorumlanabilir. Aradaki fark (t=-0,11; sd=68; p<.90) ise istatistiksel olarak anlaml1 degildir.
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Bu baglamda kiz 6grenciler ve erkek Ggrencilerin zaman agisindan benzer olanak, yeterlik ve
tutumlara sahip olduklar1 sonucuna varilabilir.

Uzaktan egitimle ilgili olanak, yeterlik ve tutumlarla ilgili maddelere verilen yanitlar
irdelendiginde kiz Ogrencilerin aritmetik ortalamasi (Mk=2,38); erkek Ogrencilerin ise
(Me=2,75)dir. Iki grup arasindaki farkin (t=-1,85; sd=68; p<,06) istatistiksel olarak anlamli

olmamas: iki grubunda benzer 6zelliklere sahip olduklar: bigiminde yorumlanabilir.

Ogrencilerin lgekte yer alan Ozdiizenle ilgili ifadelere vermis olduklar1 yamitlar ele
alindiginda kiz 6grencilerin (Mx=3,61) erkek &grencilerin (Me=3,73) aritmetik ortalamaya
sahip olmalary, verilen ifadeler agisindan Ogrencilerin yeterli 6zdiizene sahip olduklarim

gosterebilir. Iki grup arasmdaki fark (t=-0,72; sd=68; p<,46) istatistiksel olarak anlamh
degildir.
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BOLUM
5. OZET, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin Gzetine, sonuglarin tartigilmasina ve Ogrencilerin ¢evrimigi
egitim uygulamalarinda basarili olabilmeleri i¢in sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve

tutumlarin artirilmasi i¢in yapilmasi gerekenlere iligkin Onerilere yer verilmistir.

5.1. Ozet

Bu aragtutnamin amaci Ggrencilerin ¢evrimigi egitim i¢in gerekli olanak, yeterlik ve
tutuma sahip olup olmadiklarim; sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlari ile basarilari
arasinda bir iligki olup olmadigim ve sahip olduklar1 olanak, yeterlik, tutumlar1 ve
basarilarinin cinsiyete gore degisip degismedigini tespit ederek elde edilen bulgular 15181nda

Oneriler gelistirmektir.

Arastirmada ilk olarak konuyla ilgili literatiir taramas1 yapilmis ve bu siire¢ sonunda
cevrimi¢i egitim uygulamalarina katilan Ogrencilerin sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve
tutumlarim1 belirlemeye yonelik bir Olgek gelistirilmistir. 44 sorudan olusan Glgek iki
bolimden olusmaktadir. Olgekte yer alan ilk 9 soru dgrencilerle ilgili kisisel bilgiler ve
bilgisayar kullanimmna y6neliktir. Ikinci béliimde ise gevrimigi ders alan 6grencilerin sahip
olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlar: ile ilgili bilgilere ulagsmay1 hedefleyen 35 maddeden
olusan 5°1i Likert tipi 61¢ek bulunmaktadir.

Arastirmaya 2002 — 2003 $gretim y1linda iigiincii simf okuyan Anadolu Universitesi Agik
Ogretim Fakiiltesi ingilizce Ogretmenligi Lisans Programm (IOLP) 6grencilerinden olusan 70
kisilik bir grup denek olarak katilmastir.

Uygulanan 6lgekten elde edilen veriler dogrultusunda Ggrencilerin ¢evrimigi egitim igin
gerekli olanak, yeterlik ve tutuma sahip olup olmadiklarin1 ve bu olanak, yeterlik ve tutumlar
ile basarilar: arasindaki iligki ile olanak, yeterlik, tutum ve basarilarinin cinsiyete gore degisip
degismedigini ortaya koymak amaciyla veriler iizerinde SPSS programu kullamilarak
istatistiksel ¢oziimlemeler yapilmistir. Ogrencilerin sahip olduklar: olanak, yeterlik, tutumlar

ve basarilar1 arasinda bir bagnt1 olup olmadigim gérmek amaciyla korelasyon katsayisi; sahip

Anacot .
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olduklar1 olanak, yeterlik, tutum ve basarmin cinsiyete gore degisip degismedigini
kargilagtirmak amaciyla t testi kullanilmigtir. Verilerin ¢6ziimlenmesi ve betimsel olarak

sunulmas sirasinda merkezi dagilim 6lgiilerinden yararlanilmagtir.

5.2. Tartiyma

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Ggrencilerin gevrimici egitim uygulamalarinda
sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlari, teknoloji, iletigim, zaman, uzaktan egitim ve

0zdiizen agisindan tartigilmugtir.

Aragtirmanin bulgular1 dgrencilerin yeterli diizeyde bilgisayar ve Internet bilgisine sahip
olduklarmi, ¢ogunun Internet’e baglanma imkam bulabildigini ve bilgisayar donanim ve
yazilimmma karst olumlu tutum sergilediklerini gOstermektedir. Cevrimi¢i egitimin
bilegsenlerinden olan teknolojinin Ogrenci basaris1i iizerinde Onemli bir etken oldugu
diistiniildiigiinde (Illinois Online Network) 6grencilerin gerekli diizeyde teknolojik yeterlige
sahip olduklarinda bagar1 diizeylerinde bir artig olacagi OngOriilmiigtiir. Ancak, mevcut
caligmada bu Ongodriiniin aksine Ggrencilerin sahip olduklar: teknolojik olanak, yeterlik ve
tutumlari ile bagarilar1 arasinda anlaml bir iligki ¢ikmamigtir. Bu durum Leonard ve Guha’nin
(2001), Demirli’nin (2002) ve O’Malley’in (2002) aragtirmalarinda belirttikleri, 6grencilerin
cevrimigi derslerde yiiz yiize dersler kadar veya onlara oranla daha etkili oldugu goriisii ile de
Ortiismemektedir. Zira aragtirmanin bulgular1 dgrencilerin yiiz ylize egitimi daha avantajh

gordiiklerini géstermektedir ve 6grencilerin basar1 diizeyleri genelde diisiiktiir.

Aragtirmada Ogrencilerin bagar1 diizeyleri ile teknolojik olanak, yeterlik ve tutumlar:
arasinda anlamli bir iligki ¢ikmayigmimn nedeni olarak 6grencilerin ¢evrimici egitimin yam sira
kendi baslarina, kendilerine verilen ders materyalleri aracilifiyla derse hazirlanmalar:
diisiiniilmektedir. Ayrica Ogrencilerin gerekli zaman olanagmna sahip olamamalarmm da
basarilar: ile teknolojik anlamda sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumnlar: arasinda anlamli
iligki ¢ikmamasinda bir etken oldugu diisiiniilmektedir, zira 6grencilerin ¢ogu ¢evrimici ders

ortarmnda yeterli zaman olanagina sahip olmadiklarini ifade etmiglerdir.

Ogrencilerin teknoloji agisindan sahip olduklari olanak, yeterlik ve tutumlar: ile
cinsiyetleri arasindaki iligkiye bakildiginda erkeklerle kizlar arasinda anlamli bir fark oldugu,

olanaklar agisindan erkeklerin daha iistiin olduklar1 gériilmektedir. Aragtirmanin bu bulgular:
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Williams ve Johnson, 1990; Farina, 1991; Liu ve Reed, 1992; Okabukola, 1993; Bozionelos,
1996; Bradley ve Russell, 1997; Chua, Chen ve Wong, 1999 (Akt. Namli & Ceyhan,
2002)’nin bulgulari ile ortiismektedir. Namli ve Ceyhan’in da (2002) belirttigi gibi toplumda
cinsiyete verilen rol geregi erkeklerin teknolojiye yonelik giivenleri daha fazla ve Kirkpatrick
ve Cuban’in (1998) belirttigi gibi daha olumludur. Aragtirmanin bulgular1 da erkeklerin
teknolojiye yonelik tutum ve davraniglarinin kizlara oranla toplumda daha ¢ok kabul gérmesi

ile agiklanabilir gibi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin bulgular1 6grencilerin telmolojik anlamda sahip olduklari olanak, yeterlik ve
tutumlar1 ile zaman, uzaktan egitim ve Ozdiizene kars1 sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve
tutumlar1 arasmnda anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin gerekli diizeyde
teknolojik olanak, yeterlik ve tutuma sahip olmalar1 zaman ve $zdiizen agisindan da olanak,
yeterlik ve tutumlarmi olumlu y6nde etkilemektedir. Bunlar da bir biitiin olarak
diisiiniildiigiinde Ggrencilerin uzaktan egitime yoOnelik olanak, yeterlik ve tutumlarim
artirmaktadir. Bir Ogrenci gerekli diizeyde teknolojik olanak, yeterlik ve tutuma sahip
oldugunda, bunun dogal sonucu olarak teknolojinin avantajlarindan kolayca faydalanacaktir.
Bu da ona hem zamandan tasarruf saglamay1 ve kendine zaman yaratmay1, hem de teknolojiyi
kullanarak insanlarla iletisimini gelistirmeyi saglayacaktir. Kaldi ki, uzaktan egitimin olmazsa
olmazlarindan olan teknolojiye aginalik ne kadar artarsa uzaktan egitimden faydalanma
diizeyi de o kadar artacaktir (Illinois Online Network, 2002).

Ogrencilerin gevrimici egitim ortammnda kurmus olduklar1 kapali ya da agik iletisime
yonelik olanak, yeterlik ve tutumlar1 agisindan bakildiginda aragtirmanin bulgulari,
Ogrencilerin yazili ve agik iletisimde yeterli olduklarmi, ancak yazili iletigim yerine sozlii
iletigimi tercih ettiklerini gostermektedir. Bulgular, aym1 zamanda dgrencilerin ¢evrimigi ders
ortaminda fikir ve sorunlarim kolayca ifade edemediklerini gostermektedir. Ogrencilerin
yazili yerine sozlii iletigimi tercih etmelerinin nedeni olarak almig olduklar1 egitimin yaamaya
agirhk vermemesi ve sozlii iletisimin yazili iletisime gore daha kolay ve pratik oldugunu
diigiinmeleri olarak varsayilmaktadir. Ayrica Ko ve Rossen’in de (2001) belirttigi gibi yiiz
ifadeleri, ses tonu, goz temasi gibi etkilesimde ¢ok 6nemli olan beden dili unsurlarimin yazil
iletisimde yer almamas1 ve bunun Ggrencileri tatmin etmemesi de 6grencilerin sozlii iletigimi
tercih etmelerinin nedeni olarak sdylenebilir. Ogrencilerin sorunlarmi kolayca ifade

edememelerinin nedeni ise Ogreticiyi bilgisayar ortaminda yeterince tamiyamadiklar1 igin,
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sorunlarim1 anlattiklarinda Ogreticinin tepkisinin ne olacagini tahmin edememeleri olarak
diigtiniilmektedir.

Cevrimici egitim ortaminda 6grencilerin sahip olduklar: iletisime yonelik olanak, yeterlik
ve tutumlar1 ile cinsiyetleri arasindaki iliskiye bakildiginda erkek ve kiz Ggrencilerin
cevrimici ders ortamindaki iletisim olanak, yeterlik ve tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla, kizlarmn ve erkeklerin aymi diizeyde iletisim olanak,
yeterlik ve tutumlarina sahip olduklar diisiiniilebilir. Kiz ve erkek 6grencilerin ¢evrimici ders
ortaminda ayni iletisim sorunlarim1 yasamalar1 da bu bulgular 1s181nda varilabilecek diger bir
yargidir. Bu baglamda ¢evrimi¢i uygulamalarinda dgrencilerin iletisim problemleri iizerine

yogunlasildiginda cinsiyete gbre ayr1 ¢Oziimler sunmaya gerek kalmayacaktir.

Ogrencilerin ¢evrimigi uygulamalarinda genel olarak iletisim yeterligine sahip olmalarma
ragmen iletisime yOnelik olanak, yeterlik ve tutumlar: ile basarilar1 arasindaki iliskinin
anlamli ¢ikmamasinin nedeni basariy1 etkileyen iletisime yOnelik olanak, yeterlik ve
tutumlarindan kaynaklanmayan diger sebepler (Ggrencilerin ders materyalleri aracilifiyla
bireysel olarak g¢alisabilmeleri ve gerekli zaman olanagmna sahip olmamalar1 gibi) olarak

diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin bulgulari, dgrencilerin 6zdiizen ile ilgili olarak 6grenme bilincine sahip
olduklarmi ve odaklanma sorunu yasamadiklarini gOstermektedir. Bu baglamda,
Zimmerman’in (1989) da belirttigi gibi Ggrencilerin kendi Ogrenme ortamlarmin aktif
katilimcilari olarak biligsel anlamda motive olmug bireyler olmalar1 beklenecektir. Bu beklenti
dogrultusunda da 6grencilerin basarilar ile 6zdiizen agisindan sahip olduklar: olanak, yeterlik
ve tutumlar1 arasindaki iligkinin de anlamli olacag: diisiiniilebilir, ancak, arastimmanin
bulgular1 6grencilerin sahip olduklar1 6zdiizene yonelik olanak, yeterlik ve tutumlar1 ve

basarilar1 arasinda anlaml bir iliski olmadigin1 gostermektedir.

Aragtirmanin bulgulari, her iki grubun da yetersiz olmasina ragmen, genel 6zellikler
acisindan kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark oldugunu (bkz. Cizelge 14)
gOstermistir. Burada 6nemli olan nokta aslinda her iki grup arasinda fark olmasiyla birlikte,
her iki grubun da yetersiz olmasidir. Genel 6zellikler agisindan Ggrencilerin ihtiyaglarinin
belirlenip, onlar1 bu dogrultuda egitmek ve bilgilendirme ihtiyacimin kag¢inilmaz oldugu

diisiiniilmektedir.
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Aragturmanin bulgular1 ayn1 zamanda Ggrencilerin 6grenme bilincine sahip olmalarina
ragmen, Ozdiizen agisindan sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlar ve uzaktan egitim
acisindan sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlar arasinda anlamli bir iligki olmadigmni
gostermistir. Bu durum 6grencilerin gevrimigi egitim ortaminda ¢aligirken gerekli 6zdiizene
ihtiyag duymaksizin da egitime devam edebilecekleri seklinde yorumlanabilir. Ancak, kendi
Ogrenme stratejilerine ve kendi 6z motivasyonuna sahip (ki bu stratejiler ve motivasyon
Ogrenmedeki Ozdiizenin tamamlayicilaridir) Ggrencilerin uzaktan egitime karsi olanak,
yeterlik ve tutumlar ile 6zdiizen agisindan sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlar
arasindaki anlamli bir iligki, grencilerin ¢evrimi¢i egitimden istifade etme oranlarimi da
yiikseltecektir, seklinde diisiiniilmektedir.

5.3. Oneriler

Anadolu Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmeligi Lisans Programi’nda
(IOLP) 6grencilerin gerekli olanak, yeterlik ve tutuma sahip olup olmadiklarmi ve bu olanak,
yeterlik ve tutumlarin Ggrencilerin bagarilar1 ve cinsiyetleri arasinda bir iligkinin olup
olmadigimin tespit edilmesini amaglayan mevcut c¢alisma i1g1ginda, cevrimigi egitim
uygulamalarinda Ggrencilerin sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlar ve arastirmacilar

i¢in bir takim 6neriler sunulmustur.

5.3.1. Cevrimi¢i Egitim Uygulamalarinda Ogrencilerin Sahip Olduklann Olanak,

Yeterlik ve Tutumlara Yonelik Oneriler

Ogrencilerin sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlara iliskin Sneriler asagidaki gibi

siralanmigtir.
5.3.1.1. Olanaklara iliskin Oneriler

Arastirmanin  bulgular1 1s1ginda Ggrencilerin ¢evrimi¢i egitim uygulamalarinda sahip

olduklary/olmalar1 gereken olanaklara yonelik Oneriler asagidaki gibi siralanabilir:

Anadole O ooniias
Martaz (1050 hane
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Cevrimigi egitim uygulamalarina katilmak igin gerekli olanaklara sahip olmak:

Cevrimigi bir ders alabilmek igin Ggrenci, 6zellikle derse kayit olmadan Once sinirsiz
bilgisayar ve Internet destegine sahip olmalidir.Bilgisayarla birlikte ders siiresince olas1 teknik
sorunlar1 diisiinerek Odevleri zamaninda teslim edebilmek i¢in bilgisayar laboratuari, bir

arkadasin bilgisayar1 gibi bazi alternatifleri nceden diisiinmelidir.

Uygun mekan ve zamana sahip olmak:
Oprenci, ¢cevrimici egitimde ortam ve yer ayarlama Szgiirliigii ve esnekligine sahip oldugu
icin ¢aligmasinin en az kesintiye ugrayacag: bir mekan ve kendisi i¢in verimli olabilecek

zamani ayarlamalidir.

Ders igin yeterince zaman ayirmak:

Cevrimi¢i egitimde 6grenciye zaman konusunda esneklik saglanmasi, dersin daha az zaman
gerektirdigi seklinde algilanmamalidir. Ozellikle motivasyonun yiiksek tutulmas, ok sik
etkilesim halinde bulunmays, bu da diizenli olarak Internete baglanmay1 ve dogal olarak
yeterince zaman ayirmay: gerektirir. 6grenci, her ders i¢in haftada yaklasik on — on bes saat
zaman ayrrmalidir. Ogrenci, bu zamani sinif, yani tartisma ortamlari, 63retici ile etkilesim ve

bireysel ¢aligma gibi etkinlikleri goz Oniine alarak diizenlemelidir.

5.3.1.2. Yeterliklere Yonelik Oneriler

Ogrencilerin ¢evrimici egitim uygulamalarinda sahip olduklari/olmalar: gereken

yeterliklere yonelik Gneriler ise s6yledir:

Bilgisayar kullanma becerisine sahip olmak:

Cevrimici ders alabilmek igin bilgisayar uzmami olmak gerekmiyor, fakat tiimiinii seg,
kopyala, kes, yapistir gibi temel bilgisayar fonksiyonlarim bilmek gereklidir.Ogrenci herhangi
bir bilgisayar uygulamasinda oldugu gibi, 6nemli dosyalar1 herhangi bir donanim sorununa

kars1 kaydetmeyi bilmelidir.Ayrica yazilim telaolojisi, web servis saglayicis1 hakkinda bilgi

sahibi olmali ve e mail géndermeyi bilmelidir.

Anadoh: {1 sies
Nerker Hiiipnane
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Okuma becerilerine sahip olmak:

Bagaril1 bir 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in 6grenci, okudugu materyali ¢ok iyi
anlayabilmelidir. Bunun i¢in de 6grenci, bir konuyu okurken konsantrasyonunu olumsuz yénde
etkileyen faktorleri en aza indirgemeli; her ¢aligma oturumu sonunda okuduklarini kisa bir

tekrar edip, kisa notlar almalidir.

Yazarak iletisim kurma becerisine sahip olmak:

Cevrimi¢i egitim ortammnda iletigim, ¢ogu zaman yazili olarak saglandig1 i¢in, 6grencinin
yeterli yazma becerilerine sahip olmas1 gerekmektedir. Eger 6grenci, etkilesim halinde kendini
rahat bir sekilde ve uygun bir dille ifade edebilecek diizeyde yazma becerisine sahip degilse,
bagarisi olumsuz yonde etkilenir. Bu yiizden, G6grenci, egitim ortamina uygun, herkesin

anlayabilecegi sekilde okunakli mesajlar yazmaya 6zen gostermelidir.

Program/Plan yapmak:

Hazirlanacak olan programda 6ncelikle gergeklestirilmek istenen amaglar yer almalidir.
Beklenmedik durumlar, ve ¢aligmay1 engelleyebilecek aksakliklar da plana dahil edilmelidir.
Plan hazirlanirken, §grenci, ¢alismak i¢in mevcut zamaninin ne kadar oldugunu belirleyip ona
gore caligma zamanini diizenlemelidir. Eger planlanan ¢alisma iptal edildiyse, ya da bir

degisiklik olduysa, telarar plan yapilmalidir.

Dersin gerekliliklerini zamaninda yerine getirmek:

Cevrimi¢i egitimde de yiiz yiize egitimde oldugu gibi, 6devlerin ve sinavlarin belirli bir
zaman diliminde gergeklesmesi gerekmektedir. Bu nedenle, 6grenci, ¢evrimici programda
bagarili olmak istiyorsa, bireysel ddevleri, grup projelerini, E maillere cevap yazmayi,
zamaninda yerine getirmelidir. Bunlar1 ger¢eklestirmek i¢in de, verilen ders materyallerini
zamaninda ve dikkatli bir sekilde okumalidir. Ozellikle, ddevleri son dakikaya birakmak

yerine, kontrol ve olasi problemler i¢in daha 6nceden bitirmelidir.
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Karsilasilan sorunlari dile getirmek:

Cevrimi¢i egitimde 6grenci, dersle ilgili duygu, diisiince ve sorularin1 yazmadig: siirece,
Ogreticinin bunlar1 fark etmesi ¢ok zordur. Sadece dersle ilgili degil, teknik problemlerle

karsilagtiginda da dgrenci, Ggreticiye danigmalidir. Kesinlikle soru sormaktan ¢ekinmemelidir.

5.3.1.3. Tutumlara Yonelik Oneriler

Cevrimi¢i egitim uygulamalarina katilan 6grencilerde olmasi gereken tutumlarla ilgili

Oneriler agagidaki gibidir:

Bilgisayar kullanmaya kargi olumlu tutum:

Ogrenci, bilgisayar kullanmay:1 sevmeli ve kullanirken kendisini rahat hissetmelidir.Eger
genis zaman periyotlarinda bilgisayar karsisinda oturmak cazip degilse, ¢evrimigi egitim, o kisi
icin uygun olmayabilir. Sadece teknik ortama sahip olmak bu dersi almak i¢in yeterli degildir.
Telanik ortam yaninda teknolojiye kars1 tutum da basarida biiyiik bir 6neme sahiptir. Bilgisayar
kullanmaya karg1 kiginin sergilemis oldugu olumsuz tutum beraberinde basarisizligi

getirebilir.Bu yiizden kisi bilgisayar1 etkin kullanabilecegine inanmalidir.

Yiiz yiize etkilegim olmadan da 6grenilebilecegine inanmak:

Yiiz yiize etkilesim olmadan basarili bir egitimin saglanabilmesi i¢in 6greticinin yaninda
Ogrenciye de bir takim sorumluluklar diigmektedir. Bu sorumluluklar: yerine getirmek igin
Oncelikle 6grencinin yiiz yiize etkilesim olmadan da grenebilecegine inanmasi gerekir. Bunun
icin de hem Ggretici hem de sinif arkadaglariyla etkilesim halindeyken kendini rahat hissetmesi,
etkilesimin saglikli bir sekilde saglanmasinda etkilidir.

Motivasyon ve disiplin saglamak:

Cevrimi¢i egitim ortaminda dzgiirliik ve esneklik saglandig: i¢in, 6grenci motivasyon ve
disiplininde en biiyiik gorev yine 6grenciye diismektedir. Egitim siirecinin bagarili bir gekilde

gergeklestirilebilmesi i¢in, 6grencinin kendi motivasyonu ve disiplinini saglamasi gerekir.
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Ogrenci, egitim ortaminda ¢ogu zaman kendisi ile bas basa kalacagindan, en kiiiik bir

motivasyon diigiikliigii, ya da disiplin sorunu basariy1 olumsuz yonde etkileyecektir.

Katilimer olmak:

Ogrenci, tartisma ortamlarina katilarak, kendi fikir ve yorumlarmi yaamalidir. Bu ortamda
Ogrenciler, birbirlerinin yazmig oldugu yorum ve fikirlerden de bir ¢ok sey 6grenebilirler. Bu

yiizden, 6grenci olabildigince her tiirlii aktiviteye katilmal1 ve 6gretici ve arkadaglariyla siirekli

etkilesim halinde olmalidur.
5.3.2. Gelistirmeciler icin Oneriler

Calismanin bulgular1 dogrultusunda gelistirmeciler i¢in uygun olacag diisiiniilen bazi

Oneriler agagida sunulmustur:

1. Her ne kédar mevcut ¢aligmada bazi simirliliklar nedeniyle 6grencilerin sahip olduklar:
olanak, yeterlik ve tutumlar: ile bagarilar1 arasinda anlamli bir iligki ¢ikmamigsa da,
Ogrencilere donem baglamadan 6nce sahip olmalar1 gereken Ozellikler agiklanarak
bagarili 6grenci profili tanitilabilir.

2. Ogrencilerin olanak, yeterlik ve tutumlar1 agisindan eksiklikleri dnceden saptamip,
onlara bu konuda bir 6n egitim verilebilir.

3. Ogrencilerin motivasyonunu artirmak icin, yapilan bir 6n arastirma sonucunda
ihtiyaglar1 belirlenerek, programin igerigi bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora dogru

yapilandirilabilir.

5.3.3. Arastirmacilar i¢in Oneriler

Yapilan ¢caligmadan elde edilen sonuglar 15181nda, yapilmasinda yarar gériilen

aragtirmalarla ilgili 6neriler agsagida sunulmugtur.
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. Cevrimi¢i uygulamalarda dgrencilerin uygulamadaki performanslariyla iliskili olanak,
yeterlik ve tutumlarina yonelik yaklagimlar yiiz yiize egitim uygulamalariyla birebir
karsilagtirilarak arastirilabilir.

. Cevrimi¢i egitim uygulamalarindaki dersler karsilastirilarak Ggrencilerin her derse
yOnelik olanak, yeterlik ve tutumlar: arastirilabilir.

. Ogrencilerin sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve tutumlar1 dikkate alarak programdaki
gerekli degisiklikleri yapmaya y6nelik arastirmalar yapilabilir.

. Cevrimi¢i egitim uygulamalarinda Ogrencilerin sahip olduklar1 olanak, yeterlik ve
tutumlar: aragtiran genis zamanl aragtirmalar yapilabilir.

. Cevrimici uygulamalarma katilan 6grencilere olanak, yeterlik ve tutumlara yonelik bazi
On 6zellikler kazandirmaya yOnelik arastirmalar yapilabilir.

. Cevrimigi uygulamalarmna katilan IOLP 6grencilerinin yiiz yiize derslerdeki basarilari,
olanak, yeterlik ve tutumlar1 ile ¢evrimi¢i derslerindeki bagarilari, olanaklari,
yeterlikleri ve tutumlar: arasindaki iliski(ler) arastirilabilir.

. Cevrimici uygulamalarindaki 6greticilerin sahip olduklar: olanak, yeterlik ve tutumlarin
Ogrenci basarisi iizerindeki etkisi aragtirilabilir.

. Cevrimi¢i uygulamalarina katilan 6grencilerin memnuniyetleri ve performanslarinin

basari iizerindeki etkileri aragtirilabilir.
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Okul Numaraniz

-----------------------------------------

L BOLUM

Asagidaki maddeleri dikkatle okuduktan sonra size uygun olan secenegi tiklayiniz.
1. Cinsiyetiniz

[ 1 Kadin

[ ]Erkek

2. Yasmz
[117-22
[ 123-28
[ 129-34
[ 135-40
[ 140 iizeri

3. Bilgisayar deneyiminiz
[ ]Hig yok

[ 1 Cok sinirh

[ ] Biraz deneyimim var

[ ] Oldukga fazla

[ ] Profesyonel sayilirim

4. Bilgisayar kullanimmn $grenmek icin daha 6nce herhangi bir ders (okul ya da 6zel dershane
aracihigiyla) aldiniz m?
[ ]Evet

[ 1Hayir
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5. Liitfen kullandiginiz, ya da kullanmakta oldugunuz bilgisayar yazihmlarini belirtiniz. Birden

fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.

[ 1 Kelime islemciler (6rnegin, Word, Word Perfext Writer)

[ ]Islem tablolar: (6rnegin, Excel, Lotus 123)

[ ] Veritabanlar1 (6rnegin, Access)

[ ] Cizim ya da resim yazilimlar: (6rnegin, Photoshop, Coreldraw)
[ 1 Sunum programlar1 (6rnegin, Powerpoint)

[ ]Istatistik yazilimlar: (6rnegin, SPSS, Minitab)

[ 1 Masaiistii yayncilik (6rnegin, Publisher, Quark Express)

[ 1 Multimedia yazarlik sistemleri (6rnegin, Director, Toolbook)

[ ] Web yazarlik programlar1 (6rnegin, Frontpage, Dreamweaver)
[ 1Diger (Liitfen yaziniz.)

6. Evinizde Bilgisayar bulunuyor mu?
[ JEvet
[ ]1Hayrr

7. Evinizden internet’e baglanabiliyor musunuz?
[ JEvet
[ ] Haywr

8. Is yeriniz ya da okul disinda bilgisayar ve Internet’e erisebiliyor musunuz? (cevabiniz Evet ise

nereden?)
[ ]1Evet
[ 1Hayir

9. Herhangi bir cevrimici ders icin haftada ortalama kag¢ saat ayirabiliyorsunuz/ayirabilirsiniz?

[ 11 saatten az

[11-3
[14-6
[17-9

[ 110 saat ve iizeri



BOLUM 2

Asagidaki ifadeleri okuduktan sonra, bu ifadelere ne 6l¢giide katildiginizi belirtmek igin hemen yanlarinda
bulunan segeneklerden size uygun olanina X igareti koyunuz. Asagida olgekteki segeneklerin ne anlama
geldigi aciklanmaktadir:
1=Kesinlikle Katilmiyorum
2=Katilmiyorum

3=Emin Degilim
4=Katiliyorum
5=Kesinlikle Katiliyorum

Ornek: Sinemay: tiyatroya tercih ederim.
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[1 (711 X []

ifadeler 1 2 3 4 5
1. Bilgisayarla ilgili temel islemleri (6rnegin yaz1 yazma, fare kullanma, (1 [T [Y I[1 11
dosya saklama, agma vb.) gercgeklestirebilirim
2. Baglantilar1 (links) kullanarak ya da adresi (URL) dogrudan yazarak (1T (1T CY I[1 11
belirli bir web sayfasina erigebilirim
3. Bilgisayar kullanirken yanlig bir sey yapacagim / tuga basacagim (T LT (1 L[] (1
korkusunu tagimiyorum
4. Bilgisayarda klavyeyi kullanarak yazi yazabilecegime inaniyorum (1 0110101 []
5. Bilgisayar elaamndaki metni okuyup anlamada zorlanmam (1101 T0) (71 €]
6. Bir ya da birkag anahtar kavramu kullanarak Internet’te arastrma [1 11 [Y (7111
yapabilirim
7. 1lk kez kargilast1igim bir yazilimi kesfetmek isterim [T 101 [0 0171 []
8. Yapmam gereken igleri, planladigim gibi, ayrrdigim siire igindeyaparim [ ] [] []1 [] []
9. Cevrimigi dersler, yiiz yiize yapilan derslere gore daha fazla tegvik [T T01 1Y 1071 (]
edicidir
10. Cevrimici derste, yiiz yiize derse gore kendimi daha rahat hissederim [T 01T 1Y (71 L]
11. Cevrimici ders ortamunda fikirlerimi, yorumlarimi ve sorunlarimi [1 11 01071 ]
kolayca ifade edebilirim
12. Bilgisayarda birden fazla program a¢ik konumdayken bu programlar (1 01 101011 []
arasinda, veri alip verme iglemlerini (kesme, kopyalama, yapistirma,
saklama seklinde) gergeklestirebilirim
13. Cevrimigi derste, bir konudaki fikrimi istedigim gibi agiklamak igin I O A O O I
diisiinme zamam buluyorum
14, Cevrimici dersle ilgili ya da teknik bir sorunla kargilagtigimda 6greticiye [ 1 [] []1 [1 []

danigma konusunda ¢ekingenlik gostermem
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15. Verilen gorevleri sadece dersin bir geregi oldugu i¢in degil, 6grenmemi [ ] []1 []1 [1 [ ]
kolaylagtiracaklarina inandigim igin yaparim

16. Yazarak kendimi daha rahat ifade ederim [T [T Y 0[] 11

17. Bilgisayar baginda yaptigim ige rahatlikla odaklanabilirim [T 11 0 071 11

18. Internet’le ilgili temel islemleri (6rnegin, e-posta, sohbet, tartigma [T 11T 0101 01071 11
gruplari, net {izerinde arama yapma vb.) gergeklestirebilirim

19. Bilmedigim yazilimlar1 kullanmak durumunda kalmak, beni rahatsiz [T 01T 1Y (1 11
etmez

20. Bilgisayar bagindayken kendimi yeterli hissediyorum [T 11T 0101 01001 11

21. Bilgisayar etkin olarak kullanabildigimi diigiiniiyorum [T (1T 01 [T 11

22. Cevrimigi derste, yiiz yiize dersle aym 6l¢iide 6grenebilecegime [1 01 (Y (1 []
inaniyorum

23. Giiniin herhangi bir zamamnda bilgisayardan egitim materyalinicabsma [ ] [] [] []1 []
imkan1 bulabilirim

24. Dersi daha ilging etkinliklere (sinemaya gitmek vb) tercih ederim [T 01011 (71 [1

25. Sec¢me sansim oldugunda e-posta mesaj1 gondermek yerine telefonla [T [T CY (71 1
konugmay1 tercih ederim

26. Cevrimici derslerin bana zaman kazandiracagina inanirim [T 01 Y (1 [

27. Fikirlerimi agiklarken kendimi dzgiir hisseder ve derslere rahatlikla [T 11 1Y (1 I[]
katilabilirim

28. Cevrimici derste bilgisayar kullanirken ¢ok vakit kaybetmedigime [T 01 [Y (1 [
inantyorum

29. Opgretici ya da diger arkadaslarimla eszamanh (senlaron) sohbet [T I 11 071 []
edebilmemiz i¢in belirlenen zamanlari, genellikle bu is igin
ayirabiliyorum

30. Cevrimigci egitimde, yiiz yiize egitime gore dgretici ile daha fazla [T (YT Y (1 11
etkilesim kurulabilir

31. Verilen igleri son dakikaya birakmadan, zamaninda yerine getiririm (1 01 [ (111

32. Yiiz yiize etkilesim olmadan da 6grenebilecegime inamiyorum [1T 01 (01 (1 11

33. Yapilmasi gereken igler igin gerektigi kadar zaman ayiririm T Y O O

34. Duygu diisiince ve bilgileri bagkalarina yazili olarak aktarmada [T (Y (Y C]1 (1
zorlanmam

35. Smuf arkadaglarim ve dgretici ile etkilesimin, e-posta ve/veya sohbet [T [T 11 (71 []
(chat) yoluyla saglanmasi §gretim programini gekici kilmaktadir

Anadghu [inpe.usg

Merkez Kii(zihane
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