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Okuléncesi egitim, bireysel ve sosyal iglevleri son derece dnemli bir 6rgiin egitim
basamagidir. Cocugun kendisine olan gliven duygusunu gelistirmek, sorumluluklarin
ogretmek, kisiligini ve Ozel yeteneklerini gelistirmek ve yarinin mutlu insanlarini
yetist‘irmek okuléncesi egitimi ile olanakhidir. Okuléncesi egitim kurumlarinin temel
islevi, cocugu gerek bireysel ve gerek sosyal bakimdan daha sonra gelecek egitim

asamalarina hazirlamak ve sosyal yonden gelisimini saglamaktir.

Bu arastirmada, okuldncesi egitimin 4-5 yas ¢ocugunun sosyal gelisimine etkileri

konusunda 6gretmen goriiglerinin ortaya ¢ikarilmas: amaglanmistir.

Aragtirma tarama modelindedir. Aragtirmanin 6rneklemini, 2000-2001 &gretim
yilinda Eskisehir il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagli anaokullarina devam
eden 4-5 yas ¢ocuklan ve onlara egitim veren dgretmenler olusturmaktadir. Arastirma

kapsamina alinan 4-5 yag ¢ocuklarinin toplam sayist 162, 68retmenlerin ise 12°dir.

Verilerin toplanmasinda nicel ve nitel yontemler birlikte kullanmilmustir. 4-5 yag
¢ocuklarinin sosyal gelisim diizeylerini saptamak amaciyla “Davranis Derecelendirme
Olgegi” kullamilmistir. Cocuklarin dlgekten aldiklari puan ortalamalarimin yas, cinsiyet

ve okula devam siiresine gore degisip degismedigi t testi ile sinanmistir. Ogretmen
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goriiglerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla, nitel yontemlerden yar yapilandirilmis
goriigme ve betimsel analiz teknigi kullanilmugtir. Daha sonra elde edilen verilerin

sayisallastirilmasi yoluna gidilmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, anaokuluna devam eden 4-5 vyas
cocuklarinin sosyal gelisim diizeylerinin ortanin {istiinde gelismis oldugunu
gostermektedir. Ayrica gocuklarin sosyal gelisim diizeylerinin, yas, cinsiyet ve okula
devam siiresi degigkenlerinden etkilendigini; kiz cocuklarinin erkeklere, 5 vyas
cocuklarinin 4 yas cocuklarina ve anaokuluna 2 yil devam edenlerin 1 yi1l devam
edenlere gore sosyal gelisim diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Ogretmenler, okuléncesi egitimin ¢ocugun &ncelikle sosyal gelisimine katki sagladid
ve anaokullarinda uygulanan programin sosyal davranislan kazandirmada etkili oldugu
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin tiimii, anaokuluna devam eden gocuklarin
baslangicta gosterdigi sosyal davraniglann ile anaokulu egitimi sonrasi sosyal

davraniglari arasinda olumlu ydnde biiyiik farkliliklar oldugu goriisiinde birlesmiglerdir.
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ABSTRACT

TEACHER OPINIONS ABOUT THE EFFECTS OF PRE-SCHOOL EDUCATION
ON THE SOCIAL DEVELOPMENT OF 4-5 YEARS OLD CHILDREN

Berrin DINC
Department of Primary Education Teacher Training Program in Pre-School Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, June 2002

Advisor: Ass. Prof. Mehmet GULTEKIN

Pre-school education is a formal education stage of whose individual and social
functions have an extreme importance. Developing the self-esteem of the children,
teaching them their responsibilities, improving their personality and abilities and raising
the happy people of the future is possible with the pre-school education. The main
function of the pre-school education institution is to prepare the children for the
forthcoming education stages in both individual and social senses and get them improve

socially.

The aim of the study is to reveal the teacher opinions about the effects of pre-

school education on the social development of 4-5 years old children.

The study is a survey test. The sample of the research is composed of teachers
and 4-5 years old children who are attending to kinder-gardens under the liability of the
Ministry of National Education, in Eskisehir, in the academic year of 2000-2001. The

total number of the children and teachers surveyed are relatively 162 and 12.

Qualitative and quantitative methods are used together in data collection.
“Behaviour Rating Scale” was employed in order to determine the level of the social

developments of the children. The points of the children were tested by t-test for



determining whether a difference occurs due to age, sex and school attendance duration.
A semi-structured opinion survey and descriptive analysis are used for determining

teacher opinions. Then the data obtained was presented numerically

Findings of the research demonstrates that the social development levels of the
children attending the kinder-garden were over the moderate level. It’s also found that
the social development levels are effected by age, sex and school attendance; girls’
social development level is higher than the boys’, 5 years old score better than 4 years
old and the ones having a 2 year previous school-life are better than the ones who attend
kinder-garden for a year. Teachers expressed that pre-school education primarily
éupports the social development and they also declared that the programs applied in
kinder-gardens are also effective in getting children learn the social behaviour. Teachers
also agreed on that there is a positive development between the social behaviours of the

children before and after the kinder-garden education.
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ONSOZ

- Okuloncesi donem, insan yagsaminin biitiin donemlerinin temelini olusturan kritik
bir dénemdir. Gelisimin oldukgca hizli oldugu bu yillar, gevre etkisine en duyarli olunan
yaglardir. Bu nedenle okuldncesi donemin en iyl bigimde ve uygun yasantilarla
gecirilmesi ¢ok dnemlidir. Bu yasantilarin ve destegin saglanmasinda okuléncesi egitim

kurumlarina biiylik gorevler diismektedir.

Okuldncesi egitimin amaci, g¢ocugun bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden gelisimini saglamak, onun ileride uyumlu bir yasam siirmesi i¢in gerekli olan
temelleri saglikli bir bigimde olugturmaktir. Okuldncesi egitim kurumlar, ¢ocuklar
egitsel ve saglikli bir ortamda bir araya getirerek yasadig: toplumun kiiltiirel degerlerini
Oziimsemesine yardimci olur ve ¢ocuk uygun davramslari bu ortamda daha kolay
kazanir. Okuldncesi egitim kurumlarinin en 6nemli islevlerinden biri, ¢ocuklarin sosyal
davraniglar yoniinden daha uyumlu bir kisilik gelistirmelerine yardim eden saglikli,

uyarici bir ortam hazirlamak ve sosyal yonden gelismelerini saglamaktir.

Bu aragtirma ile, okuldncesi egitimin 4-5 yas ¢ocugunun sosyal gelisimine etkileri
konusunda Ogretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Béylece, okuldncesi
egitim kurumlarinin ¢ocuklara bilgi aktaran degil, onlarin topluma uyumlarini saglayan
ve sosyal gelisimlerini destekleyen kurumlar oldugu gerge§i vurgulanacaktir. Bu
aragtirmadan elde edilen sonuglarla, getirilen Onerilerin alana katki saglayacagi

diisiiniilmektedir.

Arastirmanin gergeklestirilmesinde pek ¢ok kisinin katkilar1 séz konusudur.
Ozellikle bu uzun siireg boyunca degerli goriis ve yonlendirmeleriyle katkilarini higbir
zaman esirgemeyen danigman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet Giiltekin’e sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.
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Aragtirmanin konusunun belirlenmesi ve uzman goriislerinin alinabilmesi igin
gerekli ortamin hazirlanmasinda yardimlarina bagvurdugum saymn hocalarim Prof. Dr.

Sefik Yasar’a ve Prof. Dr. Ersan Sozer’e sonsuz tegekkiirler borgluyum.
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1. GIRIS
1.1. Problem

Bir iilkenin sahip oldugu dogal kaynaklarin en degerlisi insandir. Bu kaynagin
islenip degerlendirilmesi, o lilkenin kalkinma hizina ve uygarlhiga olan katkisini artirir.
Insanin islenip degerlendirilmesi ise “egitim” aracilifiyla olur. Egitim, bireyin
dogumundan baglayarak, ona belirli bilgi ve becerileri kazandirip, deger yargilan
asilayarak onu daha yetkin bir yetiskin haline getiren, bireyin yasayisini degistiren ve

tiim yagami boyunca devam eden bir siiregtir (Basaran, 1983, s. 22).

Egitimin temel amaci, genellikle “bireyin iginde yasadigi topluma, etkin ve
dengeli bir uyum yapmasini saglamaktir” biciminde agiklanabilir. Bu tamimlamayla,
bireyin toplumsal isteklere kosulsuz uyumuna yardim degil, etkili gelisimi i¢in gerekli
yasantilar1 saglayarak, kendisi i¢in oldugu kadar toplum i¢in de vyararli olacak

davranislarin, onda olusturulmasi dngoriilmektedir (Oguzkan ve Oral, 1987, s. 13).

Toplumlarin Onemli bir amaci olan kiiltiirlerini siirdiirmek ve gelistirmek,
yetismekte olan kusagin en iyt bigimde egitilmesiyle olanaklidir. Egitim, ¢cocuk dogar
dogmaz ailede baglar, okul ig¢inde ve disinda gergeklestirilen egitim ve Ogretim
etkinlikleriyle birlikte yasam boyu siirer. Eski ¢aglardan giinlimiize kadar ¢ocugun ilk
yillarindaki egitimi, tim toplumlarda ailenin gorevi olarak kabul edilmigtir. Ancak
gelisen teknoloji, yenilikler, diinyadaki uluslararasi bilim, sanat, kiiltiir ve teknoloji
aligverigindeki hizli akis, egitimin aile yaninda organize olmus bir kurum tarafindan da
desteklenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu da “Okuléncesi Egitimi” ya da “Erken

Cocukluk Egitimi” kavramlarini ortaya ¢ikarmistir (Baykan ve Turla, 1994, s. 9).

Okuloncesi dénem, insan yagaminin temelini olusturan bir dénemdir. Yagamin her

d6neminde, insanin o dénemde yerine getirmesi gereken gorev ve sorumluluklart vardir.



Oyleyse, insan yasaminin her doneminin oldufu kadar okuldncesi dénemin de en iyi
bigimde ve uygun yasantilarla gegirilmesi ¢ok &nemlidir. Bu yasantilarin ve destegin
saglanmasinda okuldncesi egitim kurumlanna biiyiik gorevler diismektedir (Oktay,

1999, s. 132).

0-6 yaslar arasin1 kapsayan okuléncesi yillar; cocugun kisiliginin olusumu, temel
bilgi, beceri, aligkanlik ve tutumlarnn kazanilmasi ve gelistirilmesinde en 6nemli
yillardir. Bu donemde ¢ocu@a degisik uygulamalarla verilen temel bilgi, beceri ve
aligkanliklar kisaca davranis Ornekleri, onlarin kisilik gelisimini ve ileri yillardaki
O0grenim yasamini etkilemektedir. Bu nedenle gocugun okuldncesi donemdeki egitimi
rastlantilara birakilmamali, ciddi bir bigimde ele alinmali ve ¢ocuklarin bilimsel yollarla
egitilmeleri saglanmalidir (Basal, 1998, s. 4). Bu noktada okuldncesi egitimin 6nemi ve
bu egitimi veren kurumlarin amag ve gorevlerini anahatlariyla ortaya koymak yerinde

olacaktir.
1.1.1. OKuléncesi Egitimin Tamimi, Kapsami ve Onemi

Egitim, bireyin dogumundan 6liimiine kadar siiren bir olgudur. Nitekim, yasam
boyu egitim anlayisi da bu oléuya dayali olarak ortaya ¢ikmistir. Bireyin ig¢inde yasadigi
gevreye uyum saglayabilmesi ve yasaminmi siirdiirebilmesi igin gerekli olan egitim,
orgiin ve yaygin olmak iizere ikiye aynlir (Yasar, 1990, s. 73). Orgiin egitim;
okuloncesi egitim, ilkégretim, ortadgretim ve yiitksekogretim basamaklarindan
olusmaktadir. Yaygin egitim ise, 6rgiin egitimin herhangi bir okulunda okumamus, bu
okullarin herhangi birini birakmig ya da bitirmis tiim yurttaslara agik egitim programian

uygulamak tizere gorevlendirilmistir (Basaran, 1989, s. 200-203).

Orgiin egitimin ilk ve dnemli basamagini okuldncesi egitim olusturmaktadir. 1739
Sayili Milli Egitim Temel Kanunun 19. maddesinde “Okuldncesi egitim, zorunlu
ilkégretim ¢agina gelmemis cocuklarin eZitimini kapsar” denilmektedir. Bu tanima
uygun olarak okulncesi egitimi; gocuklarin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal

gelismelerini, sistemli bir ortamda daha iyi saglayan, yeteneklerinin gelismesine yardim



eden, onlarn temel egitime hazirlayan ve temel egitim biitiinliigli igerisinde yer alan bir
egitim basamagidir (Oz, 1983, s. 235).

Gelisim ve egitim anlayigindaki bilimsel verilere dayali degismeler, okuldncesi
egitim uygulamalarina yeni boyutlar getirirken, bu doénemi kapsam olarak da
genisletmis ve bu egitim, ¢ocugun dogumundan, ilkgretime baslamasina kadar olan
yillar i¢in planlanmasi gereken bir egitsel etkinlikler dizisi olarak kabul edilmistir. Bu
genis anlamu i¢inde okuldncesi egitim; dogumdan, ilk6gretimin baglangicina kadar olan
¢ocukluk yillanm i¢ine alan; bu yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel
diizeylerine uygun, zengin-uyarici gevre olanaklarini saglayan; onlarin tim gelisimlerini
toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda, en iyi bi¢imde yonlendiren, bir

egitim siirecidir (OZuzkan ve Oral, 1987, s. 2).

Yasamun ilk yillarinda alinan egitimin ve gegirilen deneyimlerin daha sonraki
yaslarda 6grenme yetenegi ve akademik basari tizerinde 6nemli etkileri olmaktadir. 0-72
ay1 kapsayan okuldncesi donem, gelisim agisindan kritik yillardir. Bu donemde,
rougun dogustan getirmis oldugu potansiyeli en {ist diizeye gikartabilmesini ve bunu
gosterebilmesini saglayacak uyaricilara gereksinimi vardir (Sozer, 2000, s. 122).
Bunlarin yeterince saélanamamasx ileriki yillarda ¢ocuga bunlar verilse bile, gocugun
eristigi diizeyde eksiklikler yaratabilir. Buna karsin erken yaslarda nitelikli ve yeterli
deneyimler, elde edilen temel bilgi ve beceriler, bireyin daha sonraki 6grenmelerinde
basari sansini artirmanin yaninda onun duygusal ve sosyal yasamini da olumlu yénde

etkilemektedir (Aksoy, 1994, s. 2).

Okuléncesi egitim kurumlan ¢ocuklan egitsel ve saglikli ortamlarda bir araya
getirerek, cocugun yasitlartyla birlikte oyun gruplarina katilma gereksinimini kargilar.
Cocuk, kendini ve bagkalarimi kabul etmeyi, haklarint korumayr ve baskalarinin
haklarina saygi duymayi, kiiltlir degerlerint 6ziimseyerek uygun davraniglari bu ortam
icerisinde daha kolay kazanir. Cocugun bagimsizca kendini ifade edebilmesi ve
herkesin de benimseyecegi kendi kurallarini koymasi, okuldncesi egitim ortaminda
gerceklestirilebilir. Okuldncesi egitim kurumlarinda amacina uygun olarak yiriitiilen

anne-baba egitimi, aileyi okuloncesi egitim ve gocuklarin gelisim 6zellikleri ile ilgili



konularda bilgilendirir (Baykan ve Turla , 1994, s. 5-7). Okuldncesi egitimin aile ve
cocuga sagladigt bu yararlar géz oniine alindifinda; okuldncesi egitimin yalnizca ¢ocuk,

aile, gevre agisindan degil, iilke agisindan gerekliligi de agik¢a goriilmektedir.
1.1.2. Okuléncesi Egitim Kurumlari ve Bu Kurumlarin Amag¢ ve Gorevleri

19. yiizyillda baglayan sanayilesme ve teknolojik gelismeler sonucunda, kadinin
evin diginda ¢alisma yasamina atilmasi, cocuklarin giivenle birakilip bakilabilecegi bir
kurum gereksinimi yaratmis ve okuldncesi egitim ve bu egitimi veren kurumlar, zaman
icinde 6nem kazanmistir (Ustiinoglu, 1987, s. 10). Giiniimiizde, &zellikle bilyiik
kentlerde okuldncesi hizmetlerine olan istek artmaktadir. Bu durum, yalmzca g¢alisan
annelerin ¢ocuk bakimi gereksinimlerden kaynaklanmamakta, tiim ana-babalann
okuloncesi egitimin 6nemi konusunda giderek bilinglenmelerinden de ileri gelmektedir

(Akyiiz, 1997, s. 299).

Cocugun okuléncesi donemdeki gereksinimlerini kargilayabilmek, buginkii
bilimsel ve teknolojik gelismelerin sagladig: olanaklara ragmen, ailenin tek basina
bagarabilecegi bir konu olmaktan ¢ikmustir. Cocugun siirekli olarak tiim gelisgimlerini
desteklemek, evde ailenin kendisine saglayamadigi egitim olanaklarimi vermek ve
diizenli bir 6gretim programina basar ile katilmaya hazirlamak igin annenin diginda
egitimcilere gereksinim vardir. Iste okuldncesi egitim kurumlan 6zellikle bu agidan
ailelere gerekli egitim destegini saglayan kuruluslar olarak ¢ok dnemli bir islevi yerine
getirmektedirler (Aksoy, 1994, s. 3). Okuldncesi egitim kurumlari; 0-6 yas arast
cocuklarin tiim gelisimlerini (bedensel, zihinsel, dilsel, sosyal ve duygusal) saglikli ve
giivenli bir ortam iginde, iyl hazirlanmis egitim programlari yoluyla yonlendiren,
uzman-egitici kadroya sahip ve temel amaci egitim olan sosyal kuruluglardir (Aral,

Kandir ve Can Yasar, 2000, s. 23).

Giiniimiizde, Tiirkiye’de okuloncesi egitim kurumlan gesitli yasa ve
yonetmeliklerle resmi ve 6zel kuruluglar tarafindan gesitli adlarla agilmakta ve Milli
Egitim Bakanligi ile Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme kurumunun ilgili

boliimlerince denetlenmektedir. Milli Egitim Bakanligina bagli olanlar; bagimsiz



anaokullari, ilk6gretim biinyesinde bulunan anasiiflari, kiz meslek liseleri biinyesinde
agilan uygulama anaokullari ve anasimflanidir. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumu’na bagh olanlar, gocuk yuvalar, gocuk bakimevleri, ¢ocuk kuliipleri ve ¢ocuk
evleri adiyla agilmaktadir. Bunlara iiniversiteler biinyesinde agilan ya da isyerlerinin

kendi galigsanlan igin agtiklar1 kurumlarda eklenebilir (Oktay, 1999, s. 89).

Milli Egitim Bakanlifinin 1994 yilinda yiiriirliige koydugu Okul6ncesi Egitim
Programlar1 temel alindiginda, okuloncesi egitim kurumlan, hizmet verdikleri yas
sinirlaria ve gelisim alanlarina uygun olarak ii¢ grupta toplanmaktadir. Bunlar; kresler,

anaokullart ve anasimflandir.

Kresler: 0-36 ay ¢ocuklarinin bakim, beslenme, bedensel ve ruhsal gelisimlerine
uygun olarak hazirlanmis programlarin uygulandigt okuldncesi egitim kurumlaridir

(MEB, 1994, s. 31).

Anaokullari: 37-60 ay ¢ocuklarinin devam ettigi okuldncesi egitim kurumlandir.
Bu kurumlarda, uyarici gevre diizenlemeleri yapilarak yaratict etkinlikler ve grup
oyunlann  yoluyla ¢ocuklarin  gelisimlerine  yonelik  Ofrenme  yasantilar

gergeklestirilmektedir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2000, s. 23).

Anasuﬁﬂan: Zorunlu egitim kapsami disinda, 60-72 ay g¢ocuklarinin egitimi
amaciyla agilan ilkogretime baglh kurumlardir (Saylan, 1998, s. 53). Anasimiflarinin
gorevi, ilkogretime baglamamus tiim g¢ocuklar1 bireysel yeteneklerine uygun olarak
tesvik etmek ve gelisimsel gecikmelerini, sosyal, duygusal, bedensel veya bilissel

alandaki engellerini ortadan kaldirmaktir (Ultanir, 1998, s. 89).

Okuldncesi egitim kurumlari, okuldncesi egitimin amaglanni gergeklestirmeye
caligmaktadir. Okuloncesi egitimin amaglari, 1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim
temel yasasi dogrultusunda Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkelerine uygun

olarak soyle belirlenmistir:

1. Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelimelerini ve iyi
ahiskanliklar kazanmalarin saglamak,



2. Cocuklarin hayal giiclerinin gelisimi, yaratici yollarla diisiince ve duygularin
anlatabilme ve iletisim kurabilme becerilerini kazandirmak,

3. Cocuklarin Ttirk¢e’yi dogru ve giizel konugmalarim saglamak,

4. Kosullan elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen gocuklar igin ortak bir yetisme
ortami yaratmak,

5. Cocuklan temel egitime hazirlamaktir (MEB, 2002, s. 2).

Geligimin hizli oldugu ilk yillar, gevre etkisine en duyarli olunan yaslardir. Egitsel
planlama ve uygulamalar, ne kadar kiigiik yasta gocuga ulasabilirse, kisiligi de o dlgiide,
istenilen dogrultuda gelistirilebilir. Gilinlimiizde, iyi diizenlenmis okuldncesi egitim
kurumlan aracilify ile ve ana-babayr kapsamina alan egitim programlarnyla, ¢ocugun,
geligimsel gereksinimlerinin zamaninda ve etkin bir sevgi ortaminda karsilanmasi
biiyilk Onem tagimaktadir (Oguzkan ve Oral, 1987, s. 13-14). Cocugun gelisimi,
amaglarin saptanmasinda oldugu kadar igerigin, Ogrenme-Ogretme siireglerinin ve
degerlendirmenin de bir 6lgiisiidiir. Bu nedenle okuléncesi egitiminde gocugun biiylime
ve gelisimine yonelik amaglar da saptanmugtir (Giiltekin, 2000, s. 79). Bu amaglar soyle

siralanabilir:

1. Cocuga fiziksel yapisini ve dzelliklerini tanimasi igin gerekli ve yeterli uyaric
ortam sunarak, fiziksel ve motor gelisiminde etkinlik saglamak,

2. Dengeli ve yeterli bir sevgi aligverisi ortami yaratilarak, ¢ocugun kendine ve
cevresindekilere karst olumlu duygular ve tavir gelistirmesini saglamak ve cocuga;
duygusal giiveni kazandirmak,

3. Grupla birlikte ¢alisma ve iletisim kurabilme olanaklar saglayarak ¢ocugun;
saglikh bir sosyallesme siireci i¢cinde gelismesine olanak tamumak (Baykan ve Turla,
1994,5.9),

4. Benlik kavramini gelistirip, kendini anlama ve anlatma olanaklan saglayarak,
'gocugun; saghikli kisilik gelistirmesine olanak tammmak (Ulcay, 1993, s. 2-4),

5. Uyaric1 cevre kosullari sunularak, yaraticihigmin, akil yiiriitme yeteneginin
gelistirilmesi ve dilinin zenginlestirilmesi yoluyla gocugun; 6grenme becerisini
gelistirmek,

6. Bir iist dgrenim kurumu olan ilkogretim okulu yasami igin gerekli sosyal
becerilerin kazandirilmasma ve zihinsel olgunluga erisilmesine olanak saglanarak

gocugu; okul yasamina hazirlamaktir (Baykan ve Turla, 1994, s. 10).



Geligimle ilgili bu amaglar birbiriyle siki iligki icindedir. Amaglara ulagmada
Onemli bir ara¢ olan egitim programlan g¢ocugun tiim gelisimine hizmet etmek
durumundadir. Bu nedenle okul6ncesi egitim kurumlar i¢in programlar hazirlanirken
ve gelistirilirken ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri, ilgileri, gereksinimleri ve sorunlan
mutlaka goz 6niinde bulundurulmalidir (Giiltekin, 2000, s. 81). Bu noktada okuldncesi

dénemde gocugun gelisim &zelliklerini anahatlariyla ortaya koymak yerinde olacaktir.
1.1.3. Okuldncesi Donemi (0-6 Yas) Cocugunun Gelisim Ozellikleri

Cocuk, anne karminda baslayarak siirekli bir bigimde gelisir. Bugiine kadar
yapilan bilimsel arastirmalar, biitiin gocuklarin degisik gelisme evreleri gegirdiklerini ve
bu evrelerde ortak davram bigimleri ve gelisim o&zellikleri gosterdiklerini ortaya
koymaktadir (Ulgen ve Fidan, 1987, s. 3). Biiyiime, canli varligin bedensel yonii ile
ilgilidir. Bedenin boy ve agirlik yoniinden artisi, organlarin belli bir diizeye gelinceye
kadar gegirdikleri bi¢im, hacim, agirlikla ilgili degismeleri kapsamaktadir (Senemoglu,
1997, s. 12). Gelisme, organizmanin biiylime, olgunlagsma ve ogrenmenin etkilesimiyle
stirekli olarak ilerleme kaydetmesidir. Gelismede 'organizmamn yapisinin kendisinden
beklenen gorevleri yapabilecek sekilde degismesi s6z konusudur (Senemoglu, 2000a, s.
16; Ulgen ve Fidan, 1987, s. 4-5).

Biiyiime ve gelisme gelecege yonelen bir siirectir. Gelisme sirasinda meydana
gelen degismeler yalnizca bugiinii degil, aym1 zamanda yarimi da ilgilendirmektedir.
Cocuk, dogdugu andan baslayarak g¢esitli davraniglar kazanarak yetigkinlige
hazirlanmaktadir. Cocugun gelecege yonelmesinde egitimin énemli rolii vardir (Vars,
1996, s. 54). Cagdas egitim anlayiginin temelinde, gocuga ve onun gelecegine iligkin
sorumlulukla birlikte, ¢ocugu tanimak, anlamak, gelisim &zelliklerini bilmek ve ona
birey olarak saygi duymak vardir (Oguzkan ve Oral, 1987, s. 12-13). Okuldncesi
egitimde basari saglayabilmek i¢in, bu donem ¢ocugunun geligimsel 6zellikleri ve bu
Ozelliklere uygun egitimsel uygulamalarin neler olabilecegi tlizerinde durmak

gerekmektedir



1.1.3.1. Bedensel Gelisim

Beden gelisimi, boy uzamasi, kilo artigi, ilk diglerin ¢ikmasi ve degismesi;
bedensel orantilardaki degisimler, kemik, kas, sinir sistemi ve duyu organlarinin
gelisimini kapsamaktadir (Figek ve Yildirim, 1983, s. 5). Dogumu izleyen ilk giinlerde
ve Ozellikle ilk ii¢ ayda ¢ocugun her tiirlii gereksiniminin karsilanmasi igin yetiskinin
yardim ve ilgisi gereklidir. Yeni dogan bir ¢ocugun diinya ile karsilagtiginda kendisine
yardimci olacak en onemli sistemi refleksleridir. Ilk alt1 aydan sonra bu reflekslerin

¢ogunun kaybolmasi beklenir.

Bebegin boyu ilk yilda iki misli olur. Bir yasin sonlarina dogru kendi basina
ayakta durabilen, hatta birka¢ adim atabilen gocuk, ikinci yasin baglarinda yiiriime ile
ilgili kosma, sigrama, geri geri yiiriime, merdiven ¢ikma gibi hareket becerilerini
gelistirmeye baglar. Boylece iginde yasadig: diinyayi daha iyi tanimak igin firsatlar elde
eder. Tuvalet, temizlik, yemek ve uyku aligkanliklarinda yeni gelismeler goriiliir. Ug yas
¢ocugu yiiriimeye iligkin tiim hareketleri kolaylikla basarabilen, konusarak gevresi ile
sozlii iletisim kurabilen, kisa siire de olsa yagitlartyla oynayabilen geli§mi$ bir bireydir

(Aydin ve Aydin, 1999, 5.13).

Dort yas ¢ocugu hareketlidir ve enerjik olan tirmanma, atlama, hizla bisiklet
pedali ¢evirme ve takla atma gibi tiim bedensel etkinlikleri sever. El ve parmaklarin
ustaca kullanarak kalem, fir¢a ve makasi tutarak kullanabilir. Biiyiik boydaki kagitlara
kalin kalem ve firga ile resim yapmaktan hoslanir. Bes yas ¢ocugu giyinmek, yemek
yemek, sag taramak, yikanmak konusunda olduk¢a gelismistir. Ayakkabisim giyebilir,

zor da olsa diigmelerini ilikleyebilir (Yavuzer, 1998a, s. 201-206).

Alt1 yasg ¢ocugunun siit diglerinde yavas yavas degisim baglamustir. Bu yasta
¢ocugun bulagict hastaliklara karsi duyarlilig artar. Bedenini daha iyi kontrol edebilir.
Kosmak, kaymak, miizik esliginde dans etmek ve sarki sdylemekten hoslanir. Kendi
kendine giyinip soyunmayi, tuvaletini yapmay: hatta temizlenmeyi de bagarnr. Bu
dénemde ¢ocugun hareketleri klﬂsulanmadan bol bol wuyarici verilmeli ve g¢evre

diizenlemesine gidilmelidir (Aydin ve Aydin, 1999, s. 13).



1.1.3.2. Zihinsel Gelisim

Zihinsel gelisim, kisaca, gevremizi ve g¢evremizde olup biten olaylari 63renmeyi
ve anlamay: igeren, zihinsel etkinliklerde olusan gelisim olarak tanimlanabilir. Zihinsel
gelisim alaninda en etkili kuramlardan biri Jean Piaget tarafindan geligtirilmistir.
Cocuklara iliskin gbzlemlerinden ve deneyimlerinden yola ¢ikan Piaget, normal zihin
gelisiminin biligsel yapilarin bigim degistirmis dort donemi iginde ilerledigini ileri

sirmektedir (Onur, 1998, s. 231-233).

Piaget’in zihinsel gelisim dénemlerine gore; ¢ocuk duyusal-motor evre igindeyken
zekamin goriintiisii hareketlerdir. Bu dénemin basinda bebek kendini, diger objelerden
ayut edemez ve davraniglant refleks Orintiilerle kisitlanmustir. Ik aliskanliklarin
olusmaya ve iligki bilincinin gelismeye basladig1 bu donemde gocuk nesneler ve olaylar
arasinda basit diizeyde iliskileri kesfeder ve algilamaya galigir. Nesne siirekliligi bu

dénemin sonlarina dogru kazanilir (Yavuzer, 1994, s. 61-62).

Iki-yedi yas arasi islem 6ncesi dénemde gocuklar heniiz islemlerle diisiinemezler;
bir bagka deyisle bilgiyl temel ve mantiksal bi¢imlere doéniistiiremezler. Sembolik
dilsiincenin dogmasiyla birlikte hayal diinyasinda gelismeler goriiliir. Sebep-sonug
iligkileri kuramayan c¢ocuklar, nesnelerin goriintiilerinin etkisi altinda kalarak
yargilarinda yanilirlar. Dort yasinda ¢ocuk kendini baskalarinin yerine koyamaz ve
bagkalarinin goriis agisiyla diisiinemez. Kendi goriisleri en dogru olandir. Bu dénem
¢ocugunda goriilen 6nemli diisiince 6zelliklerinden biri de akil yiiriitmedir (Aydin ve
Aydin, 1999, s. 14). Bu donemin ardindan yedi-onbir yaglar arasinda somut islemler

dénemi ve 12 yas ve sonrasi soyut islemler déneminde ¢ocuk gelisimini siirdiirmektedir.
1.1.3.3. Dil Gelisimi

Dil, c¢esitli diigiinceleri, duygulari, tutumlari, inanglan ve deger yargilarini
anlatmada ve gorilp algilanan ve yasanan olaylarla ilgili bilgileri aktarmada; soru sorma,
istekte bulunma gibi islevleri gergeklestirmede kullandigimiz insana 6zgii en giigli

iletisim aracidir. Dil ¢ocugun 6grenmesinde ¢ok 6nemli bir etmendir. Ilk ses gikartma
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deneyimleri devinimsel bir iglev gérmekte ve bu islevin olgunlagsmasiyla da bir gelisim
sirasi izlenmektedir. Cocuk ligiincll ayda taninacak tiirde heceler sGylemeye baglasa da
cevresinde konusulan dilin seslerini, hecelerini sdylemesi genellikle dokuzuncu ay:
bulmaktadir. Cocuk dokuz-oniki aylar arasinda tek sozciik donemindedir ve ilk

sozciiklerini sdylemeye baglar (Fisek ve Ylldmm, 1983, s. 44-47).

Birbuguk-iki yas arast g¢ocuklar iki kelimeyi arka arkaya soyleyerek cilimle
kurmaya calisirlar. Iki yasindan sonra ise iki kelimeyi birlestirerek basit ciimleler
kurmaya baslarlar. Ikibuguk yas civarinda kelime hazineleri ortalama iigyiiz
civarindadir ve gramer yapisi da hizla gelismektedir. Cocuklar ikibuguk-dort yas
arasinda siirekli soru sormak ve konugmak isterler. Dort yasina ulastiklarinda aralarinda
neden-sonug, zaman, sart, yer iligkileri bulunan bilesik anlamlart tek cilimlede
anlatabilirler. Olaylar 6ncelik, sonralik sirasina dizilir ve gegmis, gelecek ve simdiki

zaman ayrimina kavusurlar (Aydin ve Aydin, 1999, s. 15).

Cocuklar bes yaslarninda artik duygularini ve isteklerini rahatca ifade edebilecek
karmaslk bir gramer yapisim kullanabilecek duruma gelmislerdir. Yaklasik ikibini |
gecen kelime hazinesi olusur. Ancak gocuklar arasinda bireysel farkliliklar goriilebilir
(Aydin ve Aydin, 1999, s. 15). Altinct yasta ise yetigkin modellerine benzeyen bir dil
yapist olugmaya baslar. Aile, arkadas ve yabancilarla iyi bir iletisim kurulabilir. Cocuk
bilgi alip vererek konugmayr uygun bigimde ydnlendirebilir. Ozne-fiil uyumlarinda ve

zaman eklerinde hatalar olabilir (Senemoglu, 2000b, s. 135).
1.1.3.4. Duygusal Gelisim

Fisek ve Yildinm’a (1983, s. 86) gore, bir insanin duygulart onu bir anlamda
insan yapan yamdir. Insanin bagkalarindan farkli, kendine 6zgii nitelikleri olan bir birey
oldugunu duygular kanitlar. Bebeklik ¢aginda duygular daha ¢ok fizyolojik tepkiler
bigimde ortaya ¢tkar; degisik duygularin ifadelerinde belirgin farkliliklar yoktur. Cocuk
gelistikce duygusal tepkileri de gelisir, farklilasir. Ceyhan’a (2000, s. 115-117) gore ise,
cocuk ilk bes ayda hi¢ kimseye baghlik gostermez. Bes ve onuncu aylar arasinda

kendisine bakan kisiye ozellikle anneye baglilik baglar ve annenin yoklugunda
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huzursuzluk hisseder. On ve yirmidort aylar arasinda ise diger insanlara da baglilik
gelisir. Sifir-iki yas doneminde gocuk, annesiyle iligkisine bagli olarak giiven gelistirir.

Sosyal ve kisilik gelisiminin baglangici ise giiven duygusu olugturma ile gergeklesir

Ug- dért yaslarindan itibaren gocukta merak, cesaret, yangmacilik duygular artar.
Ancak, ¢evresi tarafindan kabul edilemez diirtiilerini, duygularin1 ve hayallerini kontrol
altina alma ¢abasindadir. Bu donemde 6nemli sorunlardan biri tuvalet egitimidir. Bu
egitimle birlikte gocuk ayip, giinah vb. kavramlar1 68renir ve ¢ocukta utanma duygusu
gelisir. Bes yasindaki ¢ocuklar, duygusal ydonden olduk¢a dengeli gériinseler de kimi
zaman kaybolmaktan ya da karanliktan korkabilirler. Diger ¢ocuklarla olduk¢a basarili
bir bicimde oynayabilen bes yas cocugu yetiskinlerle iligkilerinde de basanhi ve
mutludur. Zaman zaman tedirginlik ve kiiskiinliik gésterse de evde ve okuldaki kurallan

daha iyi anlar ve uygular (Aydin ve Aydin, 1999, s. 16).

Zembat ve Unutkan’in (2001, s. 13-14) belirttigine gore, alt1 yas, okul6ncesi
dénemin sonu, okul doneminin baglangici ve gelisim agisindan da en kritik donemdir.
Cocuk son derece meraklidir, gevresindeki her seye ilgi duyar. Bu yasta cocuk pek ¢ok
seyden korkmaz, ama hayali durumlardan bes yasindakilerden daha ¢ok endise duyar.
Cocugun, kendine giivenini saglayabilmesi i¢in basar1 duygusunu tatmasi saglanmalidir.
Yapabilecegi basit sorumluluklar verilmeli ve ¢ocuga verilecek cezalarin egitimsel

degeri olmalidir. Oncelikle olumlu davraniglar édiillendirilmelidir.
1.1.3.5. Sosyal Gelisim

Toplumsal beklentilere uygunluk gosteren, kazanilmig davranis yetenegi olarak
tanimlanan sosyal gelisim, genis anlamda bireyin dogumuyla basglayan bir evreyi, dar
anlamda ise giinliik davrams gelisimini kapsar (Yavuzer, 1994, s. 49). Sosyallesme,
zihnin 68esi olarak goriilen alginin gelisimine bagl olarak ortaya gikar. Ilk sosyal tepki
giilimsemedir. Bu da ilk kez ikinci ayda goriiliir. Clinkii, bebek bu dénemde artik

kendisini baskalarindan ayirabilecek bir olgunluga erigmistir (Binbasioglu,1990, s. 171).
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Yasamun baslangicinda goriilen ilk sosyal davramis, bebeklerin annelerine olan
bagliligidir. Bagliligin uyum saglama agisindan degeri biiyiiktiir. Baglilik, bebegin
anneye yakin olmasini saglar. Boylece bebek hem beslenir hem de gevreden gelebilecek
olumsuz etkilerden korunur. Ancak bebekler biiyiidilkge anneye bu bigimde bagh
* kalamaz ve cevrelerini aragtirmak i¢in ondan koparlar. Anneye baglilik ve ondan kopma
bebeklikteki ilk sosyal davranislardir (Unutkan, 1998, s. 30). Bebek, iki-yedi aylar
arasinda ayrim gozetmeksizin bagliliklar gelistirirken, yedi-dokuz aylar arasinda anneye
karst ozel bir baghlik gelistirir. Anneden ayrni kaldiginda buna tepki gésterir ve bu
tepkiye “aynlik endisesi” adi verilir. Sekiz-oniki aylar1 arasinda bebek, yabancilardan
korkmaya baglar (Yavuzer, 1998a, s. 77). Annesinin bulundugu yerde oynamay tercih
eder ve ailede merkez olmaktan hoslanir. Sosyal iligkileri oncesine oranla oldukga

gelismistir (Ulgen ve Fidan, 1987, s. 192).

Ikinci yas gocugun; yiiriimeye, konugsmaya ve kendi benligini ¢evresinden ayr
olarak algilamaya bagladig1; bagimsizca isteme ve davranma gibi yetilerin temelini
gelistirdigi bir donemdir. Motor yetenekler ve dil becerisinin kazanilmasinin, ¢ocugun
bagimsizligina etkisi biiyiiktiir. Bu dénemde ¢ocuk heyecanlarini géstermey'e, ‘kendisini
6zerk bir varlik olarak tanimaya baslar. Ikinci yilin yarisindan itibaren nesneler, sosyal
iliskinin bir araci olarak goriiliir. Biitlin bu iliskiler sonucunda; taklit, utanma, fiziksel
ve sosyal bagimlilik, otoritenin kabulii, rekabet, sosyal isbirligi, kars1 koyma vb. sosyal

tepkiler gelismeye baglar (Yavuzer, 1998a, s. 127).

Bu evrede ¢ocugun diskilama ve igeme kaslarinin islevlerinde gelisme goze
carpar. Bu kaslarda egemenlik saglanmasi, seg¢im yapabilme duygusunun gelismesine
yol acar. Denetim ve secim yaparak karar verebilme ise 6zerklik duygusunun temelidir.
Ozerklik duygusu gelismezse, gocukta baskalar tarafindan denetilme, kararsizlik, kusku
ve utang duygularimin temeli atilacaktir. Cocugun kakasini ve ¢igini tutabilmesi ve bunu
annesinin istedigi zaman istedigi yerde yapmasi, yakin ¢evresinden biiyiik ilgi goriir ve
odiillendirilir. Boylece g¢ocuk artik toplumun iyi, kéti, dogru, yanlis ve ayip gibi
yargilariyla kargilagmaktadir (Yavuzer, 1998a, s. 129). ki yas cocugu aile disindaki
kisilerle iligki kurar ve kendi akranlariyla birlikte olmaktan zevk alir. Boylece uyum ve

isbirligi gelismeye baglar. Bu dénemde ¢ocuk, biiyiiklerin s6ziinii dinlemez ve
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hareketleri kisitlandiginda sinirlenir. Cevresinden yardim istemez, kendi basina

basarmaya ¢ahsir. Bu yas inatgilik ve karst ¢tkmalarin oldugu olumsuz bir dénemdir
(Aydin, 2000, s. 17).

Fisek ve Yildinm’a (1983, s. 101.), gore, c¢ocuklar ii¢ yaslarindan itibaren
birbirleriyle oyun iginde iletisim kurarlar ve iligkileri giderek yogunlasir. Birbirlerini
hem daha ¢ok ararlar, hem de daha gok kavga ederler. Oktay’a (1999, s. 117-118) gore
ise, dogumu izleyen ilk iki yilda oldugu kadar olmasa da ii¢ yas gocugu da biiylik
olgiide benmerkezcidir. Ancak aile igindeki kimi kurallari, yavas yavas paylagmayi,
isteklerinin yerine getirilmesi igin sabirli olmay1 6grenmeye baslar. Ozellikle sevdigi
insanlara karsi geligkili duygular igindedir. Bu nedenle zaman zaman saldirgan
davraniglar iginde bulunabilir. Heniiz kendisine verilen gorevleri sonuna kadar
gotiirmekte basarli degildir. Ancak bu konuda ona verilen firsatlar ¢ocugun kendisini

tanimasina yardimei olur.

Daort yasina gelen ¢ocuk artik li¢ yasinda oldugundan daha sakin, daha uyumlu ve
hareketlerini kontrol edebilecek durumdadir (Oktay, 1998, s. 41). Dil yoluyla duygu ve
diiglincelerini ifade etmekte zorlansa da genellikle basarilidir. Bu yas ¢ocugunun,
yetiskine karsi ¢iktigi gozlenebilir, hatta kimi zaman kiifiir sayilabilecek kelimeler
kullanir. Bu davramislarin nedenleri ¢esitlidir. Ancak ¢ogu zaman neden; ¢ocugun
cevresindekilerden duydugu sozciikleri tekrarlandiginda yetiskinin tepkisini ¢ekmesi,
biiyiidiigiinii fark etmesi, kendisini gii¢lii hissetmesi ve yetigkinin kendisine bebek

muamelesi yapmasina karsi ¢gtkmasidir (Oktay, 1999, s. 120).

Sosyal gelisim ag¢isindan, yetiskinleri izleyerek onlarin davraniglarim taklit eden
dort yas gocugu, bir yandan yetiskinle olumlu iligkilerini siirdiiriirken, diger yandan
kendi yasitlariyla daha uzun siire birlikte olmaya baglar. Grup oyununu tercih eder,
ancak gruplar heniiz kolaylikla dagilabilecek niteliktedir. Bu yas ¢ocugunda zaman
zaman paralel oyun tiirii goriilebilir. Oyun sirasinda ortaya ¢ikan ¢atigmalar, onun igin
sosyal birer deneyim yerine gegerler. Cocugun, arkadaslarinin isteklerine uymaya
baslamasi ve bunun igin kendi isteklerinden fedakarlikta bulunabilmesi sosyal gelisimi

acisindan ¢ok énemli bir adim olarak degerlendirilebilir (Oktay, 1998, s. 119-120).
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Cocuk dort yagindayken son derece agik sozliidiir. Hoslandigi ve hoslanmadig:
seyleri agikga sdyleyebilir. Duygusal bakimdan aileden yavas yavas ayrilmaya baglayan
ve kendi kimligi hakkinda ¢ok sey kesfeden gocuk deneyim kazandik¢a yeterlilik
duygusu gelismeye baslar (Weiss, 1998, s. 172). Bu donemde ¢ocuk degisken bir
goriintim sergiler. Genellikle yarim birakilan seylere kargi ilgisizdir. Sorgulama durumu
en yitksek diizeye ulasir. Konusma ve etkinliklerinde mizah anlayigini sergiler.
Yetigkinlerle iliskilerinde oldugu gibi, kimi zaman isbirligi iginde oldugu, kimi zaman
catistif1l bagka ¢ocuklarin arkadasligina gereksinim duyar; ama fiziksel gii¢ kullanma

yerine sdzlerini kullanarak tartigsmanin geregini anlar (Yavuzer, 1998a, s. 201-208).

Beg yas, ¢ocuklugun ilging donemlerinden biridir. Cocugun gevresine iligkin
kesiflerde bulundugu, ¢evresini giderek genislettigi, yetigkin destegine daha az
gereksinim duyarak kimi sorumluluklar almaya hazirlandigi bir yagtir (Oktay, 1999, s.
120). Bu yasta ¢ocuk yeteneklerinden en iyl bigimde yararlanmak ister. Hakettigi
sorumluluk ve odillere sahip olmaktan hoslanir. Bes yas ¢ocugu, yasadii g¢evreye
uyum gostermeyi basarabilen bir ¢ocuktur. Kisaca, biitiin 6zellikleriyle yiiksek

derecede sosyallesmis bir birey goriiniimiindedir (Yavuzer, 1998a, s. 215).

Bu yas sosyal bakimdan olduk¢a mutlu bir dénemdir. Cocuk ev iglerine yardim
etmesini sever, zayif oyun arkadaglarini ve kiigiik kardeslerini korur. Oyun arkadaslan
lizerinde iyi bir etki uyandirmak istemesine karsin, her ne pahasina olursa olsun inatgilik
etme gereksinimi duymaz. Sosyal olarak bagkalan iizerinde iyi etki birakmak ister ve
davramglan biraz yetiskini andinr. Bes yas ¢ocugunun bagkalarina olan giiveni ile
birlikte kendine kars: bilesik bir giiven besler. Sosyal uyumu oldukga iyidir (Sandstrom,
1982, s. 45). Onun sosyal gelisimini etkileyecek en 6nemli etken bu dostga ve giivenli
davramsglarina gorecegi tepkidir. Cevresine ve insanlara karsi duydugu giiven duygusu

istedigi bigimde karsilik gdrmezse sosyal bir sarsint1 gegirebilir (Berktin, 1972, s. 66).

Bu devrede gocuk, kendi girisimleriyle ve digerlerinden bagimsiz olarak isler
basarmaya c¢alisir. Giyecegini kendisi se¢mek, ayakkabisini kendisi baglamak ve
sokakta ¢ikip oynamak ister. Bedensel gelisimi ve dil olanaklarn ¢ocugun gevresi ile

daha bagimsiz iliskiler kurmasina olanak verir. Cocuga yeterince zgiirlilk tantyarak
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kendi isteklerini yapmasina olanak saglamak, fakat bunu 6l¢iili bir bigimde yaparak
gocugu tamamen bagibog birakmamak gergeklestirilmesi zor bir gorevdir (Ciicelojlu,
1996, s. 357). Bu yagtaki 6nemli bir gelisim 6zelligi de, ¢ocugun cinsiyetine bagl
Qlarak kimlik kazanmaya baglamasidir. Cocuklarda ilgiler cinsiyete gore ayrilmaya

baglar ve kiz-erkek rolleri ve farkliliklar1 zamanla anlagilir.

Cocuk temel aligkanliklanni kazanmis ve yetigkinlerden bagimsiz duruma
gelmistir. Yemek yemek, tuvaletini yapmak, giyinmek ve basit ev islerini yapmak gibi
islerini kendi basina yapabilir. Bes yasindaki ¢ocuk, sahip oldugu her seyden 6zellikle
giysilerinden gurur duyar. Kendi kisili§i onun igin 6nemli bir deger tasir. Ailesiyle
birlikte zaman gegirmeyi sever. Fakat arzulan ve ¢ikarlan s6z konusu oldugunda diger
kigilere de sempati duyar. Dogruyu yanlistan ayirmaya baglar. Bu durum 6zellikle

topluma yonelik ¢esitli kurallarin 6grenilmesinde kendini gosterir (Ozeri, 1994, s. 11).

Bes yasinda genellikle uyumlu rahat, sakin bir gériiniim sergileyen ¢ocuk altinci
yasta daha hareketli ve uyumsuz bir goriiniim igerisindedir. Yeni deneyimler kazanma
konusunda istekli olmasina karsin yetiskinin bu sirada yakininda olmasin ister. Cocuk
kendisine konan kurallar ve yasaklar konusunda sorgulayici bir tutum igerisindedir.
Sosyal yonden ailesine bagimli olmakla birlikte, 6gretmeni ve arkadaglarinin da 6nemi
giderek artar. Oyun oynadigi gruplar genislemigtir ve artik yetiskinin denetimindeki
oyunlarda verilen rolleri yerine getirmeyi basarabilir. Olduk¢a degisken bir dzellige
sahiptir (Oktay, 1999, s. 122-123).

Bu dénemin baglangicinda, cocuk dogruyu ve yanlisi yalmzca ailenin kendine
uyguladifi cezadan kaginmaya bagli olarak Ogrenirken, yavas yavas bu kurallan
i¢sellestirmekte, boylece bir degerler sisteminin ve ahlaki kisilik yapisinin temelini
olusturan siiperego gelismektedir. Bu dénemin sonuna dogru ¢ocugun sosyal kurallara
daha kolay uydugu gorillmektedir. Yine de otoritenin goziinden uzak oldugu
zamanlarda bencil segimler yapabilmektedir. Yaptig1 davranislarin bagkalan iizerindeki
olumsuz etkilerinin farkindadir. Evde simartilmis ve reddedilmis gocuklarin toplumsal

kurallara uymasi daha gii¢ olur. Ancak kurallara uymada yanhs davraniglarn
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cezalandirmaktan ¢ok, iyl davramglan 6diillendirmenin gocuk igin daha etkili olacag

unutulmamalidir (Kiligg1, 1989, s. 40).
1.1.4. Okuldncesi Donemde Sosyal Gelisim ve Sosyallesme Siireci

Bir sistem olarak toplumun amaci, yasamasim siirekli kilmaktir. Toplumun
yasamasini siirdiirecek olan en 6nemlt unsur, etkin gorevler iistlenecek olan iiyelerdir.
Toplumun etkin iiyesi olabilmek i¢in insanin yagma gore sosyal gelisimini
gergeklestirmesi gerekir (Aral ve digerleri, 2000, s. 61). Bu kesimde, sosyal gelisimin
onemi, sosyal gelisimle ilgili temel kavramlar, sosyal davramiglarin Ggrenilmesi ve

sosyal gelisimi etkileyen etmenler iizerinde durmak yerinde olacaktir.
1.1.4.1. Sosyal Gelisimin Tanim ve Onemi

Insan sosyal bir varliktir. Kiiltiirel kogullar iginde sosyal iliskiler, gerek toplumun
gerekse bireyin yapisini etkiler. Bu nedenle, bireyin tiim yasamui ¢evresine uyum
saglama ¢abasi i¢inde geger (Yavuzer, 1994, s. 49). Sosyal gélisirﬁ; toplumsal davranis,
duygular, tutumlar, degerler vb. bakimindan bireyin yasam boyunca gosterdigi
sirekli ve olumlu degismelerin tiimiidiir. Insamin iginde bulundugu toplumun
kendisinden bekledigi ya da yapmasini istedigi davraniglarn yapacak bi¢cimde yetismesi
sosyal gelisimi olusturur. Sosyal gelisim, ¢ocugun toplum iginde insanlarla iyi
gecinebilmesi ve karsilikli uyumudur. Bu tanimlara dayanarak sosyal gelisimin
dogumdan itibaren baslayan, yagam boyu siiren ve kisinin iginde yasadifi topluma

uyumunu saglayan bir siire¢ oldugu sdylenebilir (Aral ve digerleri, 2000, s. 61-62).

Cocugun ilk yillarindaki sosyal geligimi, onun daha sonraki sosyal davraniglarinin
temelini olusturur. Kochanska ve Radke (1992) yaptiklann bir galiymada, bebeklik
déneminde tanidiklarmma kars1 ige kapamiklik gosteren bebeklerin bes yasina
geldiklerinde ayni davraniglan siirdirdiiklerini gézlemislerdir. Bu sonug, bebeklikteki
ice kapamkligin g¢ocugun gelecekteki sosyal davramglarini  olumsuz yonde
etkileyecegini gostermektedir. Sosyal becerilerden yoksun ¢ocuklar, arkadaglar

tarafindan reddedilmekte ve akademik yonden de basarisiz olmaktadirlar. Yaginin
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gerektirdigi sosyal gelisime ulasamamus kisi toplumun kurallan ve davramslarindaki
toplumca onaylanmayan bozukluk nedeniyle toplumsal baski altina alimir. Toplumsal
baskimin fazla olmasi, kisinin mutsuz ve uyumsuz olmasmna neden olabilir (Cagdas,

1997, s. 80).

Oysa, sosyal yonden gelismis bir birey, i¢inde yasadigi toplumun normlarina ve
beklentilerine uygun davranislar gosterir. Kendi gereksinimleri ve istekleri ile toplumun
istekleri arasinda dengeyi saglayabilir. Birlikte yagadigi insanlarla yardimlagmayn,
paylagmayi, isbirligi icinde galigmayr basanr ve duygularmni yasadig: kiiltiire uygun
bigimde ifade edebilir. Bu nedenle aile ve okuloncesi egitim kurumlarinda gocugun
bedensel, duygusal ve zihinsel gelisimine oldugu kadar sosyal gelisimine de gereken
Onem verilmelidir (Cagdasg, 2000, s. 35-36).

1.1.4.2. Sosyal Gelisimle Ilgili Temel Kavramlar

Sosyal gelisimi daha iyi anlayabilmek ve agiklayabilmek igin sosyal gelisimle
ilgili kimi kavramlarin acikliga kavusturulmasinda yarar vardir. Cocuklarda sosyal
gelisimle ilgili olarak benlik, sosyallesme ve sosyallestirme, sosyal olgunluk, kiiltiir,

tutum, norm ve dengeleme gibi kavramlardan s6z etmek olanaklidir.

Benlik, bircok zihinsel durumun bilesimini kapsamaktadir. Benlik kavramui,
bireyin kendisine iligkin dogru buldugu dinamik ve karmasik inanglarin tiimiidiir.
Kisinin kendini nasil goériip nasil degerlendirdigini anlatir. Bir bagka tanimla benlik
kavrami, ¢ocugun kendisiyle ilgili olarak kafasinda ¢izdigi goriiniimdir (Aral ve

Koksal, 1994, s. 71; Yavuzer, 1994, s. 40).

Bebek, benlik kavramina sahip olarak diinyaya gelmez. Benligin gelisimi,
cocugun kendisiyle bagkalarn arasindaki farki anladigi zaman bagslar. Benlik olugumu
¢ocugun yasantisi sonucu basindan gegen olaylar ve ¢evredeki kisilerin etkileriyle yavas
yavag olusur (Yavuzer, 1994, s. 40; Baymur, 1978, s. 268; Koknel, 1983, s. 70).
Cocukta ii¢ yasindan itibaren ben duygusu ve miilkiyet kavramlan gelismeye baglar.

Sosyal ¢evre bu duygunun gelistigi donemde olumsuzluk gosterirse gocukta bencillik
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s6z konusu olabilir. Bencillik ¢ocugun sosyal iletisimini olumsuz etkiler ve bes yasina

kadar ¢ocugu etkisi altinda birakir (Aral ve digerleri, 2000, s. 64).

Ug-alt1 yag merak ve girisim dénemidir. Cocugun davranislarinda atilganhk ve
girigkenlik egemendir. Girisim duygusu benligin olumlu ydnde gelismesini etkiler.
Cocuksu istekleri ve girisimlerinden dolay: sik sik korkutulan ve ceza verilen gdcuk,
kendini ve yaptig isleri degersiz gérmeye ve giivensiz bir benlik yapisi gelistirmeye

baslar (Giingor, 1993, s. 121).

Bebeklik doneminde anne-babalarindan ¢ok ilgi géren ¢ocuklar daha olumlu bir
benlik saygisina sahip olurlar (Giingérmiis, 1989, s. 120). Arastirma sonuglari, benlik
saygisi yiiksek olan kisilerin kendilerine olan giiven duygularinin ve basarma
isteklerinin daha fazla oldugunu, zorluklardan kag¢madiklarini ve daha iyimser
olduklarini gostermektedir. Ayrica bu kisilerin, kendilerini saygi gérmeye ve kabul
edilmeye deger, Onemli kisiler olarak algilama egiliminde olduklan da elde edilen
bulgular arasindadir (Aksoy ve Magden, 1993, s. 136).

Insan dogdugu giinden baslayarak oliinceye kadar toplum iginde yasamayl
O0grenmek zorunda olan bir canlidir (Eng, 1981, s. 88). Cocugun bir topluluk iginde
varligini siirdiirebilmesi i¢in sosyal bakimdan biraz olsun uyum saglamayr 6grenmesi
gereklidir (Cole ve Morgan, 1975, s. 148). Bu da sosyallesme siireci ile saglanabilir.
Sosyallesme, bireyin yasadigi toplumun kiiltiiriinii ve toplumdaki roliinii 6grenerek,
toplumla biitiinlesmesi anlamina gelen sosyal bir siiregtir. Sosyallesme, 68renme
yoluyla gergeklesir. Cocuklar kavrama ve taklit yoluyla toplumun gelenek, adet ve
degerlerini kazanirlar. Yasamin ilk yillarinda kazanilan davranislar sosyallesme
acisindan ¢ok 6nemlidir. Sosyallesmede; gocuklarin yasantilarindaki firsatlar, gocugun
bagkalar ile iletigsiminin iyi olmasi, giidilenmeleri ve 6gretmenin rehberligi 6nemlidir

(Aral ve digerleri, 2000, s. 65-66).

Bagarili bir sosyallesme sonucunda gocukta i¢ denetim gelisir. Ig denetim, kisinin
davranislarimi yonlendirmesi ve gerektigi zaman onlar bastirma yetenegidir. Bu nedenle

kiside i¢ denetim gelismis ise yasalar ve toplum zorlamasa da kisi yasalann ve
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toplumun kurallarina uygun davraniglarda bulunur (Ulgen ve Fidan, 1987, s. 179-180).
Sosyallestirme bu anlamda, bireye 6zellikle de gocuga, iiyesi oldugu toplumun ya da
toplulugun tore, gelenek ve Kkiiltiirel degerleri ile Olgiilerini dfretme ve benimsetme
isidir (Basaran, 1978, s. 136). Cocuk dogdugunda i¢inde yasadig1 toplumun kurallarin
ve kiiltiirel degerlerini bilmez. Bir ¢ocugun toplumsal kural ve ilkeleri 6grenmesi ve

benimsemesi sosyallestirme sonucu gerceklegir.

Sosyal olgunluk, bir kimsenin anlayis, duygu, tutum ve beceri gibi ozellikler
yoniinden yasadifl toplumun yetiskin iiyelerinin erismis olduklan diizeye gelmesi
durumudur (Basaran, 1978, s. 136). Bir baska deyisle, cocuk saglikli bir sosyallesme
sonucunda sosyal yonden olgunlasir. Cocugun sosyal olgunluk diizeyine ulagmasi,
oncelikle anne babasiyla saghikli iletisim ve etkilesimi sonucu, toplumun kiiltiirel
degerlerini 6grenmesi ile gergeklesir. Cocugun cevresindeki insanlarla etkilesiminin
artmast ve kiiltiirel yonden Ogrenmesi gerekenleri 68renebilmesi igin bedensel,
duygusal, zihinsel ve dil yoniinden de biiylimesi, gelismesi ve olgunlagmas1 gerekir

(Cagdas, 1997, s. 68).

Kiiltiir, insanlarin i¢inde yasadig1 toplumun gelenek, gorenek, orf ve adetlerinin
timiidiir. Bizim yagsantimizda 6grenimle ayni anlamda kullanilan kiiltiiriin gercek
anlami; geleneklerimizle biitliinlesen yasam bigimimizdir. Her toplumun kendine 6zgii
bir kiiltiirii vardir. Insanin dogdugu kiiltiirden farkl: bir kiiltiirii benimseme siirecine ise
kiiltiirlenme denir. Bir bakima kiiltiirlenme, toplumsallasmanin degisik bir bigimidir.

Toplumsallagsma ve kiiltiirlenme yagsam boyu siirer (Baymur, 1978, s. 274-276).

Sosyallesme bir bakima kiiltiirel normlann, standartlarin ve tavirlanin
ogrenilmesidir. Normlar belli bir grubun, grupga onaylanan tipik davramslandir. Ahlak
degerlerini belirler. Her kiiltliriin kendine 0zgii sayisiz normlarn vardir. Bunlar
davramiglan iyi, kotii, uygun ve uygunsuz gibi degerlendirerek gruplara aymnirlar. Birey

ve alt gruplar normlara dayali standartlarla yargilanir (Ulgen ve Fidan, 1987, s. 180).

Tutum, bireyin bir obje veya olaya tepkide bulunma egilimidir. Cogu kez bu

tepkiler olumlu ya da olumsuz, kimi zaman da nétr olabilir. Tutumlarin olusmasinda
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Ogrenmenin rolii biiyiiktiir. Belli tutumlara gore davramildiginda onay veya odiil
aliniyorsa, o tutumlar siirdiiriiliir. Kimi durumlarda ise, ceza alindif1 i¢in o tutum

stirdiiriilemez (Bilen, 1998, s. 121).

Cocuk kiiltiirlenirken, insanlar arasi iligkilerini dengelemek igin gerekli olan
toplumun ahlak degerlerini, standartlarim ve tutumlarim ailesinden 6grenir. Bu dgrenme
siireci iginde ¢ocuk, kendi kendini kontrol etme yetenegi olan i¢ denetimini gelistirir.
Birey, i¢ denetimle kendi istekleri ile toplumun istekleri arasinda denge kurmay:
basarabilirse, daha sonra kendi istek ve tepkileri, onﬁn davramiglarin1  y6nlendirir.
Cocugun toplumun istekleri ile kendi gereksinimleri arasinda denge saglayabilmesi i¢in
bagkalar1 gibi diisiinebilme, baskalarinin gereksinimleri paylagsma ve kendi kendini
elestirebilme gibi sosyal davramglan gelistirmesi gerekir (Ulgen ve Fidan, 1987, s. 180-
181).

1.1.4.3. Sosyal Davranislar ve Ogrenilmesi

Cocuk diinyaya geldiginde sosyal ya da antisosyal degildir. Bununla birlikte,
insanlarla birlikte olma giidiisii yasamuin ilk ylhﬁda gelisir (Yavuzer, 1994, s. 52).
Cocugun i¢inde yasadig1 topluma uyum saglayabilmesi ve toplumla biitiinlesebilmesi,
onun toplumda gegerli olan sosyal davranislari kazanmasiyla olanakli olabilir. Cocuk
sosyal davraniglan kazanarak ailesinin, akrabalarinin, arkadaglarinin, kisaca, toplumun
bir pargasi oldugunun bilincine varir ve sosyallesir. Sosyallesme, ayni zamanda,
¢ocugun iginde yasadig kiiltiirii, dolayli olarak bu kiiltiirle baglantili diger kiiltiirleri
Ogrenmesi demektir (Yasar, 2000, s. 93).

Bugiin egitim siirecinde akademik becerilerle birlikte ¢ocuklarin sosyal
gelisimlerinin de temel oldugundan yola ¢ikilarak sosyal becerilerin gelistirilmesi 6nem
kazanmigtir. Kendini ifade etme, kendine giiven, arkadaslar, aile bireyleri ve diger
Onemli bireylerce kabul gérme, sosyal bagimsizlik gibi tiim bu becerilerin gelistirilmesi
¢abalaninin temelinde, sosyal davramslari gelistirebilmek ve ¢ocuklarin uygun

davrandiklarinda desteklenmesi bulunmaktadir (Akkok, 1999, s. 20).
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Sosyal davramslar, ¢ocugun toplumdaki bireylerle etkilesmesi sonucu 6grenilir.
Bu yilizden, ¢ocugun sosyallesmesi bakimindan kritik dénem okuldncesi donemdir.
Cocuk, bu donemde okuldncesi egitim kurumlarina bagladiginda ilk kez ev disindaki
insanlarla, 6zellikle, kendi yagsitlariyla nasil birlikte olunacagini 6grenmeye baglar. Bu
0grenme, onun sosyal gelisimine olanak saglar ve iginde yasadigi topluma daha kolay
ve hizli uyum saglamasina yardim eder. Cocugun, sosYal davranislani planli ve
programli olarak 6grenmesinde, okuloncesi egitim kurumlarnin Onemli gorev ve
sorumluluklart vardir (Yasar, 2000, s. 93).

Cocuklar, okuldncesi egitim kurumuna gelinceye kadar birgok sosyal beceriyi
ailelerinden ve diger yetiskinlerden §grenirler. Ancak birgok gocuk, okula bagladiginda
evde kabul goren sosyal davramisinin, okulda kabul gérmedigini ya da okulda farkli
bigimlerde davranilmasi gerektigini kesfeder. Cocuk yalmizca okulda sosyal kabul géren
davraniglan 6grenmekle kalmaz, ayrica aile disindaki yetigkinlerle ve kendi yasitlariyla

etkili bi¢imde etkilesimde bulunma yollarint da 6grenir (Senemogtu, 1994, s. 23).

Cocugun tdpluma ve sosyal yasantilara kargi tutumlarinin bigimi, bagkalaryla
nasil gecinecegi, genis Olciide yasamin ilk yillarindaki 6grenme deneyimlerine baglidir.
Bu deneyimler de ¢ocuga verilen firsatlara, bu firsatlar1 degerlendirebilmek i¢in sahip
oldugu motivasyona, 6gretmen ve yetiskinlerin rehberligine baglidir. Biitlin bu etkenler,
onun sosyallesmeyi Ogrenmesini, grup igindeki yerini ve sosyal gelisimini etkiler
(Yavuzer, 1994, s. 52). Sosyal becerilerde yetersizligi olan ¢ocuklara, bu yetersizlikle
bagedebilecekleri beceriler 6gretilmedigi zaman, uzun dénemde sosyal yetersizliklerinin

arttig1, uyum sorunlarin ortaya ¢iktig1 gdzlenmektedir (Sucuoglu ve Cif¢i, 2001, s. 9).

Okuldncesi egitim kurumlarinda yetigkin miidahalesi olmadan g¢ocuklarin birarada
ozgiirce oynama firsatlar1 olmalidir. Boylece ¢ocuklar, isbirligi yapmayi, karar vermeyi,
kendilerini degerlendirmeyi ve grup etkilesimini takdir etmeyi &grenirler. Yasitlar,
cocuklarin sosyal becerilerini besler ve kendilerini daha iyi anlamalarina yardimei olur.
Grup iginde iligkiler, karsilikli saygiya ve isbirligine dayalidir. Cocuklar birbirine
benzeyen duygulari, problemleri ve yasantilari paylastigindan birbirlerini daha 1y

anlayabilirler (Senemoglu, 1994, s. 23).
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Curtis, ¢ocuklarin okuldncesi egitim kurumlarinda geligtirmeleri gereken sosyal
becerileri li¢ grupta toplamigtir. Bunlar:
1. Dostluk kurma: Sosyal etkilesimin temellerini anlamay1 saglayabilecek yakin
iliskiler kurma.
2. Isbirligi yapma ve gruptaki ¢atismalart ¢oziimleme.
3. Empatik becerileri kazanma: Karsisindakine sefkatli olma, 6zen gésterme ve

sevgi duyma (Senemoglu, 1994, s. 23).

Sosyallesme siirecini dolayisiyla sosyal davraniglann Ogrenilmesini pek ¢ok
kuram kendi bakis agisindan incelemistir. Bunlardan davramiggr kuramda, ¢ocugun
kisilik gelisiminin g¢evresel faktorlerce belirlendigi goriisii yogundur. Davrams¢ilar,
dogrudan gozlenemeyen ve Slgiilemeyen zihinsel siireglerle, biling, bilingsiz davraniglar
ve duygulann gelisimi gibi igsel siireclerin gelisimi ile ilgilenmemisler; bunun yerine
konusma, saldirganlik ve motor tepkiler gibi agikga gozleyebildikleri davramglar
izerinde ¢aligmuslardir. Klasik kosullanmanin bilingli davraniglan agiklamada yetersiz
kaldigi goren Thorndike ve Skinner 6zellikle problem ¢6zme durumunda 6grenmenin
- nasil olduBunu aragtimuglar ve edimsel kosullanma kavramim ortaya koymuslardir.
Edimsel kosullanma, davranigtan sonra organizmaya hosuna giden bir uyarici verilerek,

organizmanin bu davramsi tekrar etmesinin saglanmasidir (Can, 2000, s. 66-69).

Senemoglu’na (1997, s. 238) gore Albert Bandura tarafindan gelistirilen sosyal
6grenme kurami, davraniggr kuramla biligsel kuramlar arasinda bir koprii islevi
gérmektedir. Bandura, bireyin her seyli dogrudan O6grenmesine gerek olmadigini,
bagkalarinin deneyimlerini gozleyerek de Ogrenebilecegini savunmaktadir. Birey,
g6zledigi modellerin, pekistirilen davranislanini kendi de gostermekte, cezalandinlan
davramiglarimi ise yapmamaktadir. Bu durumda, &zellikle okuldncesi g¢agindaki
¢ocuklarin goziinde saygin bir yere sahip ana-baba ve ogretmenler kendileri iyi birer

model olarak, ¢ocuklara pek ¢ok istendik davranisi kazandirabilirler.

Bandura, yeni dogan bir bebegin refleksleri disinda tiim davramglanimn
6grenilmis oldugunu ileri siirmektedir. Cocugun sosyal gelisiminin bigimlenmesinde,

hem dogustan getirdigi kalitimsal 6zellikler hem de gevrenin 6gretileri etkin rol oynar.
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Bandura ve Walters, gocuklarin olumlu sosyal davraniglan pekistiriciler yoluyla
ogrendiklerini ileri stirmiistiir. Modelden 6grenme, insan davramiginin bigimlenmesinde
onemli bir etkendir. Sosyal davranislarin 6grenilmesinde ana-baba tutumlari, bunun
yaninda pekigtirme, taklit, model, akran gruplarinin etkisi, kitle iletisim araglan ve

sosyal normlar bilyiik rol oynamaktadir (Askin, 1986, s. 151-152).

Biligsel yaklasimcilar, taklit yoluyla 6grenmeyi tamamen reddetmezler. Ancak
¢ocuk anlama diizeyine gore taklit yapabilir. Taklit edilen davrams ise ailenin
degerlerine uygun diisenler arasmndan segilmektedir. Temelde ¢ocugun davranis
oriintillerindeki aynliklan ve benzerlikleri algilamasi ve gruplamasi 6énemlidir. Cocugun
tim Ogrenmeleri ve Ozdeslesmeleri diislinme siiregleriyle ilgilidir. Piaget’e gore,
gocuklarin sosyal olgulara gosterdigi tepkiler anlama diizeylerini yansitir (Ulgen ve
Fidan, 1987, s. 188).

Cevresel yaklasimcilara gore, gocuk kendi kendini elestirme davranisini bagka
birini taklit etme sonucunda kazanabilir. Ya da gocuk oyun oynarken arkadaslarina
zarar verdii zaman ceza alirsa, bu davranisimi olumsuz ve uygunsuz olarak etiketler ve
siirdiirmez. Cocuk, davraniglarini iyi ya da koti olarak. etiketleyerek, hangilerini yapip
hangilerini yapmayacagina karar verir. Daha sonra ¢ocuk, ben dogru olan1 yaptim ya da

yanlis davrandim diye kendi kendini elestirebilir (Ulgen ve Fidan, 1987, s. 188).

Erikson’un psikososyal gelisim kuramina gbre insan, yasami boyunca sekiz
gelisim doneminden gegmektedir. Bireyin herhangi bir gelisim donemindeki amaglarni
gerceklestirebilmesi igin, o donemde kargilasmis oldugu c¢atigmalann ya da
karmagalarin istesinden  gelmesi  gerekir. Belli bir donemde Kkarsilagilan
karmagalarin ¢6ziimlenmesi ile benlige yeni bir 6zellik katilmaktadir. Bir donemdeki
karmagalarla bas etmedeki basansizlik daha sonraki donemlerde tolere edilebilir.
Uygun c¢evresel kc&sullar saglanildiginda yasanilan bagarisizliklarin kisilik gelisimi
iizerindeki kotii izleri silinebilir (Can , 2000, .60 ).

Psikanalizin kurucularindan Freud, ¢ocugun ahlak yargilarini ve standartlarini

kazanmasimin oedipol devrenin sonuna dogru onun anne ve babasiyla 6zdeslestigi sirada
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gergeklestigini kabul etmektedir. Ozdeslesme siirecinde ¢ocuk, herhangi bir ©neri
olmadan ailenin ve toplumun standartlarm1 kavrar. Siiperego geliserek bilinglenme
baslar. Bu geligen bilingle gocuk 6grendigi standartlara gore davranislarini yonlendirir

ve sosyal rollerini benimser (I"Jlgen ve Fidan, 1987, s. 188).

Goriildiigii gibi sosyallesme siirecini, sosyal davramslarn ogrenilmesini, her
kuram kendi bakig agisindan incelemistir. Ancak, bu farkli bakis agilarinin ortaya
koydugu gercek, okuldncesi donemin gocugun sosyal gelisiminin istenilen bigimde
saglanmasinda stratejik bir 6neme sahip oldugudur. Bu noktada, gocugun sosyal

gelisimini etkileyen etmenleri incelemek yerinde olacaktir.
1.1.4.4. Sosyal Gelisimi Etkileyen Etmenler

Cocugun sosyallesmesi oOncelikle aile iginde gergeklesir. Aile iiyelerinin
ozelliklert ve birbirleriyle iligkileri, ¢ocugun yasinin ilerlemesiyle devreye giren okul ve
ogretmen, arkadas iliskileri, ¢evredeki insanlarin gocuktan beklentileri, ¢ocufun
gelistirdigi saldirganlik, baglrﬁllllk, liderlik ve iletisim kurma yetenegi gibi kimi
ozellikler sosyallesmesini etkiler. Cocugun sosyallesmesinde 6zellikle ailenin 6nemli

etkisi olmaktadir.

Aile: Cok karmagik iliskilerin yer aldigi toplumun genel 6zelliklerini yansitan
kiiglik bir toplumsal kurumdur (Yorikkoglu, 1989, s. 159). Okuldéncesi donemde,
cocugun sosyallesmesindeki en etkili kurumlardan biri ailedir. Anne babanin ve aile
icindeki diger bireylerin gocukla olan etkilesimi, cocugun aile i¢indeki yerini belirler.
Aile, ¢ocugun ilk sosyal deneyimlerini edindigi yerdir. Cocuga yoneltilen davranig ve
ona karsi takinilan tutum ve gocugun sosyallesmesi yolunda kendisine taninan deneyim

firsatlar, bu dénemde ¢ok 6nemlidir (Yavuzer, 1994, s. 135).

Cocuk diinyaya geldikten sonra, cevresini saran fiziksel ve sosyal ¢cevreye uyum
savagi verirken, bu ¢abasinda en bilyiik destegi anne ve babasindan alir. Cocuk, kendini
ifade edebilmeyi, kendi kendini yoOneten bir birey olabilmeyi ailesinden &grenir.

Ozellikle anne-baba, ¢ocugun Kisiliginin olusumunda temel rolii olan o6zdesim
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modelleridir. Cocuk bu 6zdesim modellerini 6mek alir ve onlarin yasama bi¢imlerini
taklit yoluyla Ogrenir (Yavuzer, 1998b, s. 115). Cocupun benlik tasarimi, onun
sosyallesmesinin bir iriiniidiir. Aile ve ¢evresi g¢ocugun ilk benlik tasartminin
olusumunda ¢ok &nemlidir. Benlik tasariminin belli bir bigim almasinda, cocugun

cevresindeki model aldig: kisilerin etkisi biiyiiktiir (Arseven, 1986, s. 18).

Anne-baba-gocuk iligkisi, temelde anne ve babanin tutumlarina bagldir. Cocuklar
arasinda uyum bozukluguna neden olan olaya, yeterli ve uygun olmayan ilk anne-baba-
¢ocuk iligkisinin neden oldugu saptanmustir (Yavuzer, 1985, s. 22). Anne-babanin temel
tutumunun en dnemli yonii ise ¢ocuklanyla kurduklart duygusal iliski ve ¢ocuklarinin

getirdikleri sorunlan kabullenme bigimi ve diizeyidir (Baltas, 1998, s. 181).

Aragtirmalara gore hogsgoriilii ve demokratik aile ortamlarinda biiyiiyen ¢ocuklar,
arkadaslanyla iligskilerinde daha etkin, girisken, yaratic1 fikirler 6ne siirebilen, fikirlerini
serbestce sdyleme egiliminde olan gocuklar olmaktadirlar. Buna karsin sert bir denetim
altinda tutulan ya da egitim yontemleri degisken olan ailelerde biiyilyen gocuklar ise,
karsi c;ikmé've saldirganhk gibi yollarla kendilerini kabul ettirmek istemekte ve kendi i¢

diinyalarin1 agiklamakta zorluk ¢ekmektedirler (Yavuzer, 1994, s. 137).

Dengeli, duygusal ve toplumsal etkilesimin gii¢lii oldugu aile ortaminda, yeterli
giiven, sevgi ve sevecenlik i¢inde bilyiiyen ¢ocuklar, gelisimleri i¢in gerekli deneyimleri
elde edebilirler. Aile iiyelerinin kendilerine diisen sorumluluklann bilincinde olmasi ve
gocuga bagimsiziik yolunda yeterli olanaklarin hazirlanmasi, onun saglam bir kisilik
yapisina sahip olmasinm saglar (Yavuzer, 1994, s. 137). Toplumlar, kendi beklentilerine
uygun davranan ve deger sistemleriyle dengeli yasayabilen bireyleri benimser. Bu
nedenle sosyallestirme gorevi olan kurumlar, oOzellikle aile, qocuklannvl toplumla
catigmaya girmeksizin onunla dengeli iligkiler kurabilecek bi¢imde yetistirmek
durumundadir. Sosyal agidan uyumsuz kisiler basarisiz, mutsuz, olumsuz kisilik

gelistirirler (Bilen, 1989, s. 179).

Beklentiler: Dogdugu andan baglayarak, fiziksel ve toplumsal ¢evresini kesfetme

cabalan iginde olan gocuk, aynt yogunlukta bir ilgi ile kendini, bu gevre igindeki yerini
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ve rollinii 6grenmek ister (Oguzkan ve Oral, 1987, s. 16). Bireyin aile icinde anne-baba
ya da kardes, toplumda bir meslek adami ya da arkadas vb. olma gibi gesitli sosyal
rolleri vardir. Rol, toplumda belirli bir statiiyil iggal eden kigiden beklenen davranis

dagihimdir ve kisiye hak ve sorumluluklarini kazandirir (Ulgen ve Fidan, 1987, s. 182).

Cocuk toplum igindeki rollerini sartlanma, modelleme ve §zdeslesme yoluyla
benimser. Bu siireg i¢inde gevredeki insanlarin gocuktan beklentileri ya da onu herhangi
bir 6zelligi ile etiketlemeleri gocugun belli rolleri kazanmasinda etkili olur. Cocuklugun
ilk ¢aglarinda gocugun ne oldugu ile ne olmas1 gerektigi arasindaki fark: kavramasinda
en onemli kaynak anne-babasidir (Jersild, 1979, s. 190). Kimi ailelerde daha dogumdan
once nasil bir gocuk istedikleri konusunda, hayali bir gocuk kavramt1 olusur. Eger dogan
¢ocuk, anne ve babamin beklentilerine uygun degilse, hayal kirikhigi sonucu, gocugu

reddetme davranisi gelisebilir.

“Ideal gocuk modeli” kavram son yillarda kimi ailelerde ana-babalarin
tutumlarimt  etkileyen ©Onemli bir etkendir. Kimi ailelerde anne-baba kendi
~ gergeklestiremedigi kimi n'itel‘ik, yetenek ve becerilerin ¢ocugunda olmasim ister.
Ancak onun ilgi ve yeteneklerini dikkate almaz (Yavuzer, 1998c, s. 62). Bu dénemdeki
cocuklarin basarabildikleri davranislar1 gelistirmek igin desteklenmeye ve 6zgiir olmaya
gereksinimlert vardir. Bu durum, g¢ocugun varolan yeterliliklerini gelistirebilmesi,
yetersizliklerinin farkina varmasi, kisaca kendini tanimasi ve smrlarini 6grenmesi
acisindan ¢ok 6nemlidir. Cocugun kendi kendisini tanimasi1 ve yapmak istedikleri ile
yapabileceklerinin engellenmesi ne kadar kotii i1se, yapamayacagi konularda istek sahibi
olmasi da o kadar kotit sayilir (Oktay, 1999, s. 130). Sonug olarak dénemli olan, anne-
babanin, ¢evrenin tutku ve beklentileri degil ¢gocugun ilgi ve yetenekleri dogrultusunda

yonlendirilmesidir.

Uygu: Cogunlugun kararlart bireyin karar verme davramigin etkiler. Grup iginde
grubun goriisiine uyma egilimi insanlarin 6zelliklerindendir. Aragtirma sonuglarina gore
birey, cogunlugun yargisun ¢ok hatali buldugu zaman bile, onlar izlemektedir (Ulgen
ve Fidan, 1987, s. 198). Toplum bir¢ok davrams alanlarinda bireyin neleri istemesi ve

neleri yapmasi gerektigine ve ne derece basarithi sayillacagina iligkin 6lgitlen
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saptamistir. Boylece toplumun isteklerini bilen ve bunlara uyum gosterebilen birey,

toplumsallagmug sayilir (Baymur, 1978, s. 276).

Uyguyu zorlayan baskilar, bireysel segimler lizerinde uygu ve karsit uygu olarak
iki bigiinde kendini gosterir. Karsit uygu, yonlendirici normlara ve sosyal beklentilere
karsit olan davranistir. Hem uygu hem de karsit uygu, bagkalarninin davranigi ya da
inanglann tarafindan giicli bicimde etkilenir. Sosyal normlar ve beklentilerden
etkilenmeyen davranig, bagimsizliktir. Bagimsizligim heniiz kazanamayan kiiciik
gocuklar, genellikle cogunlugun kararlarina uyarlar. Ugiincii yildan sonra bagimsizlik
duygusunu gelistiren gocuk, bir de liderlik 6zelliklerine sahip olursa, hem uygu hem de
karsit uygu davranisi gdstermez. Boylece ¢ocuk bagimsiz, kendi algilarina ve

degerlerine dayali karar verme yetenegini gelistirir (Ulgen ve Fidan, 1987, s. 198).

Etiketleme: Insanlar kimi zaman kendilerini kimi zaman da baskalarim yetenekli,
yeteneksiz, anlayisli, sevecen, insancil, saldirgan gibi 6zelliklerle isimlendirirler, kisaca
etiketlerler. Bu etiketleme, beklentilerde oldufu gibi ¢ocugu etiketlendifi yonde
davranmaya zorlar. Cocuk o etiketi beﬁimseyip bagka tiirlii davranrhaya caba

gostermeyebilir (Ulgen ve Fidan, 1987, s. 199).

Cocuklar genellikle kendilerine yakistirlan etiketlere wuygun davranislar
sergilemektedirler. “tembel”, “cimri”, “sakar” vb. sifatlarla tanimlanan ¢ocuklarin, bu
sifatlara uygun davranislart sik sik tekrarladiklant gozlenmektedir. Cocuk bu 6zelligi
araciligiyla dikkat ¢ektigini fark etmekte ya da bu yolla, yetiskin otoritesine karg1 tavir
alarak ozerklik savasimt siirdiirmektedir (Oguzkan ve Oral, 1987, s. 83). Etiketlemede
bir tan1 vardir. Bu tani, ¢ogu zaman yetersiz bilgi ve pesin hitkkme dayanir. Etiketleme
ister pesin hitkme dayali isterse isabetli tan1 olsun, ¢ocugun sosyal iligkilerini olumsuz

yonde etkiler. Onun kendini toplumdan ayr diisiinmesine neden olabilir (Ulgen ve

Fidan, 1987, s. 199).

Bagimhhk: Karar vermede damigma ve duygusal destek igin diger insanlara
dayanma gereksinimi ya da kendine giivenmede yetersizliktir (Ulgen ve Fidan,1987, s.

203 ). Ik alt1 ay, ¢ocugun kendi bedeninin gereksinimlerine duyarli oldugu bir dénem
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olmakla birlikte, bu gereksinimleri karsilayanlara baglilik gelistirdigi bir dénemdir.

Bagliligin, sosyallesme agisindan dnemi biiytiktiir (Oktay, 1999, s. 112).

Yasamn ikinci yilindaki hizli gelisim, ¢ocugu birgok agidan bagimsiz hale getirir.
Motor yeteneklerle dil becerisinin kazanilmasinin, ¢ocuun bu bagimsizliginda etkisi
biiyiiktlir. Bu evrede ¢ocuk, her giin biraz daha bagimsizligindan haberdar olmaya
baglar. Heyecanlarini gostermeye, kendisini 6zerk bir varlik olarak kanitlamaya caligir
(Yavuzer, 1994, s. 85). Sonug olarak, bebekligin yaklagik ikinci yilinin sonlarina dogru
bebekler, kendi bedenlerini kontrol etmeyi ve bagimsiz bir bigimde hareket etmeyi
gerceklestirebilirlerse kendilerine olan gilivenlerini kazanarak o&zerklik duygularin
gelistirebilirler. Oysa bunlar1 gerceklestiremediklerinde veya yetersiz olduklarinda

kendilerine karst kusku yasayabilirler ve bagimlilik ortaya ¢ikar (Ceyhan, 2000, s. 118).

Bagimlt ¢ocuk, evde ya da okulda yasindan daha ¢ocuksu davranir. Girisken
degildir ve kendine giiveni yoktur. Kolay islerde bile kendi basina davranmaktan ve
sorumluluk almaktan korkar. Bagimlili§in baglica nedeni asir1 kollayict ve koruyucu
tutumdur. Geleneksel cocuk yetigtirme yontemleri genellikle bagmmliligi artirici,
giriskenligi kisitlayict bir nitelik tagimaktadir. Cocukta asin ve yaslha uygun olmayan
bagimlilik birgok ruhsal sorunun ortaya ¢ikmasina neden olabilir (Y 6ritkoglu, 1996, s.
307-308). Bagimlilik ¢ocuk bilylidiikge azalmazsa, gocugun sosyal ve duygusal
gelisimine bir engel olusturmaktadir (Campbell, 1991, s. 88).

Liderlik: Liderlik sosyal rollerden biridir ve bagkalarinin davraniglarini
yonlendirme ve kontrol etme islevidir. Lider, bagkalarinin etkinliklerini yonlendiren ve
kontrol eden kisidir. Liderlerin girigkenlik, iletisim kurabilme, yonetme vb. ozelliklere
sahip olmas gerekir. Liderlik 6zellikleri genelde okuloncesi donemde belirir. Bunlar bir
cocugun digeri iizerindeki baskinligini ortaya koymas: bigiminde goriilir ve degisik
bigimlerde ifade edilebilir. Lider fiziksel ya da sozli olarak iistiin ya da digerlerinden
hizhi kosan biri olabilir. Oyundaki lider oyunu en iyi oynayandir. Yine lider 1yi
arkadaglik iliskileri kuran biri olabilir. Saldirgan davramigh bir gocuk da zorlayic

yontemlerinden dolayi lider olabilir (Zembat ve Unutkan, 1999, s. 157).
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Saldirganhik: Sosyal davramslarin giiglii bir belirleyicisidir. Bireyin esya veya
insana gosterdigi hiddet duygusunun ifadesidir. Hiddet ve kizginlik kimi zaman agikga
gozlenebilir, kimi zaman da bu egilim hareketin arkasinda gizlidir (Ulgen ve Fidan;
1987, s. 200). Bir giidiiniin engellenmesi, saldirganlik davraniginin olusumuna neden
olabilir. Eger, ¢ocuk bir sey ister ve kimi nedenlerden dolayt onu elde edemezse
saldirganhik goriilebilir. Genellikle saldirganlik cocugun engellenmesi sonucu ortaya
¢ikmaktadir. Ana-baba gdsterdigi davranislarla ¢ocuklardaki saldirganligin artmasina ya

da azalmasina neden olmaktadir (Zembat ve Unutkan, 2001, s. 32).

Bagkalar ile olumlu iligkiler kurabilmek i¢in ¢ocuklar, saldirganlik egilimlerini
engelleyip, onlara uygun zamanlarda ve toplumun onaylayacagi bi¢imde kendilerini
ifade etmeyi yasayarak Ogrenmek durumundadir. Cocuk gevresi ile igbirligi mi
yapacak? Saldirgan tepkiler mi gdsterecek? Saldirganlik cocuklara saglanan sosyal
O0grenme ortamlarina ve c¢ocugun gordiigii modellere baghdir. Cocuklar biiyiidiikge
davraniglarin sekillenmesinde ailenin ve ¢evresindeki diger ¢ocuklarin etkisi giderek
artar (Bengii, 1996, s. 68). Ogrenme ve modeli 6mek almanin, olumlu sosyal
davranislarin gelisiminde oldugu gibi, sélldlrganllk tizerisinde de Onemli bir etkisi
vardir. Belli bir durumda Ogrenilmis saldirganlik davranigi, baska durumlara da

genellenip yayilabilir (Morgan, 1991, s. 69-74).

Arkadasghk iliskileri: Kisinin i¢inde bulundugu cevrede toplumsal o6zellikler
kazanmasiyla arkadaslik baglar. Arkadashik, sevgi ve diislince aligverisi isteginden dogar
(Aral ve digerleri, 2000, s. 69). Cocuklar arkadasliga sadece doyum saglamak igin degil,

deneyim kazanma amactyla da gereksinme duyarlar.

Bir yasindaki bebekler yan yana getirildiklerinde, ¢ocuklarda kargilikli iligki
kurma istegi goriiliir, ancak bu temaslar kisa siirelidir. Iki yaginda iligkiler daha
karmasik ve gesitlilik gdsteren bir durumdadir. Ug yasindaki gocugun yasitlariyla iliski
kurmalan kendine 6zgii ve kalict yontemlerle olmaktadir. Kurduklan iligkiler tartigma,
saldirt ve kars: ¢ikislarindan olusur. Kimileri ise iligkilerinde daha olumlu ve sosyaldir.
Onlar1 bir araya getiren ¢ekici giic oyundur. Cocuklar disanidan engellenmedikce

arkadashgi baglattiklar1 gibi siirdiirmesini de bilirler. Baslangigta ¢ekisme, itisme ve
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bozugma olabilir, ama bunlar kisa siirelidir. Alt1 yagindaki gocuk, isbirligi, dostluk,
sempati, rekabet, kavga gibi bir dizi toplumsal davranis bigimlerini kazanmaya

baslamigtir (Mangir, 1987, s. 101-102).

Cocugun sosyal yonden gelisebilmesi igin arkadag grubuna girmesi
gerekmektedir. Ciinkii cocuk grup oyunlan iginde, arkadaglan ile etkilesim sonucunda
sosyallesir. Grup oyunlan ¢ocugun yasantisinda en dogal ve zengin ortamlardir. Cocuk
paylagsmayi, isbirligi kurmayi, sorumluluk almayi, kendi haklarimi korumayi,
bagkalarinin hak ve 6zgiirlikklerine sayg1 gostermeyi, lider ya da iiye olmayi, kazanip
kaybetmeyi, gorgii kurallarmni, yangsmay: ve dayamismayr grup oyunlan aracilifn ile
kazanir. Boylece ¢ocuk toplumsal yagsamin yontem ve kurallarini benimser (Aral ve

digerleri, 2000, s. 69-70).

Arkadaghk iligkileri i¢inde bir 6zdeslesme olgusu vardir. Cocuklar genellikle
kendi yas ve cinsiyetlerinden arkadag segerek birbirlerinin tutum, davranis hatta
konusmalarini benimseyip kullanirlar. Cocuklarin kendi cinsiyle ve karsi cinsle olan
arkadasliklar cinsel kimliklerini pekistirmektedir. Arkadas edinmek ve siirdiirmek belli
bir olgunlugu gerektirir. Yasitlariyla iligki kuramayan, arkadaghk edemeyen g¢ocuklarda
ice kapaniklik ya da fazla ilgi c¢ekebilmek igin saldirganlik davranislarina
rastlanmaktadir (Mangir, 1987, s. 102-103).

Okuléncesi egitim; c¢ocugun sosyal gelisimini etkileyen Onemli etmenlerden
biridir. Yasamin ilk yillarinda gelismenin ve 6grenmenin ¢ok hizli olmasi ve edinilen
deneyimlerin daha sonraki 6grenmeleri etkilemesi okuldncesi yillarin en iyi bigimde
degerlendirilmesini gerektirmektedir. Yapilan bilimsel aragtirmalar, insan yasaminin bu
ilk yillaninin bireysel ve toplumsal agidan ¢ok 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
konuda okulodncesi egitim kurumlarina biiylik gorevler diismektedir. Bu kurumlardan
biri de anaokullaridir. Bu noktada, okuldncesi egitimin ¢ocuun sosyal gelisimine
etkilerini ve okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlann 6zelliklerini

ayritili olarak ele almak yerinde olacaktir.
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1.1.5. Okuléncesi Egitimin Cocugun Sosyal Gelisimi Uzerindeki Etkisi

Yasamin itk alt1 yihmi kapsayan okuldncesi dénem, ¢ocugun bedensel, zihinsel
duygusal ve sosyal gelisiminin hizl1 oldugu ve kisilik yapisinin bigimlenmeye bagladigi,
temel aligkanliklarin ¢ocuga kazandinldifn dénemdir. Bu dénemde, ¢ocugun her
yoniiyle en iyt bi¢imde yetismesine Ozen goOstermek, ¢ocukta kotil ahskanhklarm'
olugsmasim 6nlemek, ailenin oldugu kadar okuldncesi egitim kurumlarinin da goérevidir
(Razon, 1987, s. 73). Bu yillarda ¢ocuga saglanacak nitelikli bir okul6ncesi egitimi

onun daha sonraki tiim yasamini olumlu yonde etkileyecektir (Giirkan, 2000, s. 9).

Anaokulu, aile disindaki planli ve denetimli egitimin kaynagidir. Anaokulunun
gorevlerinden biri ¢gocuklara olumlu sosyal iligkilerde bulunmay1 6gretmektir. Anaokulu
gorevini kimi zaman evdeki olumlu Ogretileri pekistirerek, kimi zaman evdeki
eksiklikleri gidererek kimi zaman da evdeki aksakliklari dengeleyerek yapmaktadir. Ug
yasindan baglayarak gittik¢e yagitlarina yonelik bir sosyallesme egilimi gésteren ¢ocuk
icin anaokulu yasantis1 ¢ok olumlu bir firsat saglayabilir. Yapilan aragtirmalar,
anaokuluna giden ¢ocuklarin daha sosyal, daha bagimsiz, daha girisken, daha giivenli ve

daha fazla gevreyle ilgili olduklarini gdstermigtir (Mangir, 1987, s. 106).

Cocuklar okuldncesi egitim kurumlarinda grup i¢inde digerleriyle birlikte yasarlar
ve dgrenirler (Ultanir, 1998, s. 91). Anaokulu, ¢ocuga en uygun sosyal ortami saglayan
yer olarak diigiiniilmektedir. Cocuk evde bulamadif1 olanaklan burada bulur. Isbirligi
yapmayl, paylagmayl, sira beklemeyi, kendisini savunmayl ve uzlagmayt Ogrenir.
Bencilliginden siyrilir. Anaokulu ¢ocuklara koruyucu bir ortamda 6zgiirce davranma
olanagin saglamaktadir. Burada evdeki ozgiirliikten ayri olarak daha ¢ok sorumluluk

gerektiren bir 6zglirliik alan: bulunmaktadir (Mangir, 1987, s. 106).

Okuloncesi egitiminin amaglarindan biri de, ¢ocugun anaokulunda kendi
kisiligine karsi olumlu bir tutum gelistirmesidir. Cocugun okuldncesi egitimi sirasinda
yasantilart mutlu ve anlamli olursa, ilkdgretime, kendine yonelik olumlu duygularla
baslamasi ve basari olasilign artacaktir (Yavuzer, 1998a, s. 210). Anaokuluna

baslamasiyla birlikte, ¢ocugun etkisi altinda kaldig1 kisiler ve davranmis 6mekleri de
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cogalir. Anaokulu, ¢ocuklar i¢in yeni bir oyun alani oldugu kadar, diger ¢ocuklar igin
yeni yetiskinlerle karsilastifi yepyeni bir deneyim alamdir. Evdeki disiplin anlayisi ile
okulda uygulanan kurallarin benzer oldugu durumlarda, ¢ocuk bu farkli ¢evreye
kolaylikla uyum saglar. Eger evde kararli, pekistirici ve uygun bir disiplin anlayig1
yoksa okuloncesi egitimi yeni toplumsal davramiglarin kazandirilmasinda ve var

olanlarin pekistirilmesinde énemli rol oynar (Oktay, 1999, s. 173).

Cocuk, okuldncesi egitim kurumlari araciligt ile o giine kadar iginde biiylidiigii
aile ve yakin komsuluk c¢evresinden farkli bir sosyal cevre ile karsilasir. Bu ¢evre,
gocugu diger farkli sosyal cevrelerle karsi karsiya getirici bir tretkenlik iginde
olmalidir. Toplumsal yasamin ortaya ¢ikardigi sosyal gruplagmalari tanima ve grup
liyeleri arasinda rol farklhliklarini kavramanin temeli, degisik sosyal kurumlara
yapilacak gezi ve incelemelerle atilir. Okuldncesi egitim kurumlarinda hayvanat
bahgesi, istasyon, itfaiye, belediye, cocuk tiyatrosu ve diger okuldncesi kurumlarina
inceleme gezileri diizenlenerek, cocuklarin toplum yasami deneyimleri zenginlestirilir

(Oguzkan ve Oral, 1987, s. 18).

Okuléncesi egitim kurumlarinda, evcilik kdsesi, dramatizasyon, kukla, hikaye
anlatma vb. toplumsal yasami yansitan etkinliklere yer verilmektedir. Bu etkinlikler
yoluyla, ¢ocugun i¢inde bulundugu kiiltiir degerleri ve yasam bigimiyle karsilasmasi
saglanir (Oguzkan ve Oral, 1987, s. 18). Kiiltiir birgok yasant1 ile birlikte gelecek
nesillere aktarilir ve gizli etkisini boylece siirdiiriir (An ve digerleri, 1997, s. 39).
Anaokullarinda diizenlenen etkinliklerle kiiltiirel degerlerin 6zilimsenmesine ve sosyal
kurallara uyumun saglanmasina ortam hazirlamir. Etkinliklerde izlenen dogru ya da
yanlis davranslar, gelenek ve goreneklere dayali toplumsal kurallar dikkate alinarak
agikliga kavugsturulur. Cocuklar bu kurallar iizerinde konusmaya ve bunlan anlamaya
dzendirilirse, ¢ocukta vicdan ve ahlak gelisiminin temelleri atilmig olur (Oguzkan ve

Oral 1987, s. 18).

Okuldncesi dénemde gocuk, iginde yasadig toplumla biitiinlesebilmek igin ¢aba
gosterir ve bu amagla kimi temel aliskanliklar ve sosyal davranislan kazanmaya galigir

(Yasar, 2000, s. 91). Okuldncesi dénemde ¢ocuga kazandinlacak temel aligkanliklar,
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ozellikle uyku, yemek ve tuvalet-temizlik aligkanliklanidir. Cocugun yasamindaki
disiplinin de temelini olusturan bu aliskanliklar, gocugun gelismesine kosut olarak yeni

davraniglarin kazanilmasina zemin hazirlar (Oktay, 1985, s. 40).

Giinliik yasamda, ¢ocugun gevreye uyumunu kolaylagtiran temel aligkanliklar,
okuldncesi egitim kurumlarinda pekistirilrnektedir. Kendini ve g¢evresini temiz tutma,
hastaliklardan korunma ve saglik kurallarina uymaya 6zen gOsterme, bu konuda
arkadaglanyla ve gevresindekilerle yardimlagsma, oyun ve diger etkinliklerde kullanilan
malzemeleri kullandiktan sonra yerine koyma, giinliik programa uyma vb. aliskanliklar,

anaokulu dgretmeninin rehberligi ve uygun yonlendirmeleriyle olusturulur

Okuldncesi egitimin, sosyal gelisim lizerindeki etkilerini inceleyen aragtirmacilar,
boyle bir egitim gdérmiis ¢ocuklarin, insiyatif, bagimsizlik, kendine giiven, merak ve
cevreye ilgi gosterme gibi 6zelliklerinde olumlu gelismeler saptamiglardir. Cocuklarin
antisosyal davranislan okul 6ncesi egitim kurumuna devam siiresi arttik¢a azalmaktadir.
Bir bagka deyisle, ¢ocuk okuldncesi egitim kurumuna devam ettik¢e sosyal davraniglar
yoniinden daha uyumlu bir kisilik gelistii‘mektedir. Okulodncesi egitimin en Onemli
etkisinin ¢ocuklarin sosyal gelisimleri lizerinde gérﬁlmesi olagan bir sonugtur. Ciinkii
bu diizeydeki egitimin temel amaci; ¢ocuklara her konuda iyi aligkanliklar kazandirmak

ve onlan yagadiklar kiiltiirle biitiinlestirmektir (Giirkan, 1982, s. 217).

Okuldncesi egitim hizmetlerinin gergeklestirilmesinde fiziksel ortam, donanim ve
program ne denli yeterli olursa olsun, okuldncesi egitiminden beklenen yarann
saglanmasi, O0gretmenlerin gerek nicelik, gerekse nitelik yoniinden yeterli olmalarina
baghdir (S6zer, 2000, s. 131). Cocugun okulda en fazla etkilesimde bulundugu kisi
ogretmenidir. Yapilan aragtirmalar, Ofretmenin c¢esitli Ozelliklerinin ve kisiliginin
gocugun gelisimini olumlu ya da olumsuz ydnde etkiledigini ortaya koymaktadir.
Cocuklann sosyal-duygusal ve akademik gelisimlerinin 6gretmenin kisilik dzelliklerine

bagli olarak hizlandig1 ya da yavasladig: goriilmektedir (Aydin, 1988, s. 15).

Arastirmacilar ogrencileriyle sicak iligkiler kurabilen, onlara duygusal destek

saglayan, kendisine giivenli ve meslegini seven bir 6gretmenin, hem gocuklar tarafindan
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daha fazla sevilip benimsendigini, hem de onlarin akademik ve duygusal gelisimleri
lizerinde hizlandinci bir etkiye sahip oldugunu bulmuslardir. Buna karsin, cezalandirici,
kati ve gocuga sevgiyle yaklasmayan Ogretmenlerin bu tutumlarmin dgrencilerinin
kigilik gelisimini olumsuz yonde etkiledigi anlagilmigtir (Aydin, 1988, s. 15).
Cocuklarin okuldaki davran1$1ar1 bilyiik olgiide 6gretmen ve gocuk arasindaki iliskiye
baghidir. Okuldncesi gocuklaﬁmn goziinde Ogretmenle olan iligkileri ¢ok 6nemlidir.
Ogretmenin gorevi, amaglar dogrultusunda planlayacag: etkinliklerde cocuklara

rehberlik etmektir.

Okuldncesi egitim kurumlarnin rolli, daha sonra gelecek egitim asamalarina,
cocugun her ydnden, dzellikle de toplumsal olarak hazirlanmasi bakimindan ¢ok
6nemlidir. Cocugun ilkégretimde basan kazanmasini saglayan temel 6zellik, okuldncesi
egitim kurumlaninda edindigi bilgiler degildir. Bu konuda etkili olan temel ozellik,
¢ocugun elde edecegi toplumsal aligkanlik ve tutumlanidir. Bagka bir deyisle, ¢cagdas ve
demokratik toplumun gerektirdigi, duygu ve diisiincelerini Ozgiirce ifade edebilen,
girisimci, aragtirmaci, 6zdenetimini saglayabilen, yeteneklerini kullanma becerisine ve
kiiltiirel degerlere séhip saghkh bireyler yetistirmek, okul('incelsi egifime gerekli 6nemi
vermekle saglanabilir. Bu amagclara ulagabilmek igin, okuldncesi egitimin amaglarina

uygun programlarn uygulanmasi gerekir (Zembat ve digerleri, 1994, s. 111-112).

Okulodncesi egitiminden beklenen yararin saglanmasi bilyiik dl¢lide uygulanacak
egitim programinin niteligine baglidir. Okuldncesi egitim programlar ile okuldncesi
egitimde belirlenen amaglar gergeklestirilmeye ¢aligilmaktadir. Bu nedenle, okuloncesi
egitim kurumlarinda uygulanan programlar, ozellikleri ve programda yer alan

etkinliklerden s6z etmek yerinde olacaktir.

1.1.5.1. Sosyal Gelisim Bakimindan Okuldncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan

Programlar ve Ozellikleri

Bugiin iilkemizde okuldncesi egitim kurumlar 6zel amaglarina goére farkls
programlar uygulamaktadir. Zaman zaman Milli Egitim Bakanligi tarafindan

hazirlanmig program Ornekleri, genelde 3-6 yas grubu igin diizenlenmistir. 1992 yilinda
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Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde Okuloncesi Egitim Genel Miidiirliigiiniin kurulmas:
ile birlikte ilk defa 0-3 yas1 da igine alan program hazirlama ¢abalar1 baglatilmistir. 1996
yilinda tamamlanan bu ¢alismada, 0-72 aylik ¢ocuklarin gelisimsel dzellikleri dikkate
alinarak ev ve okul ortaminda biligsel, duygusal, sosyal ve bedensel yonden
gelismelerini  saglamak 6ng6rﬁ1mﬁ§tﬁr. Program kres veya ev programi, Anaokulu

Programi ve Anasinifi Programim kapsamaktadir (Oktay, 1999, s. 200-201).

Bu galisma g¢ergevesinde hazirlanan Anaokulu Programi; 37-60 aylik ¢ocuklarin
bedensel, biligsel, sosyal ve duygusal alanlardaki gelisimlerini desteklemek,
hizlandirmak ve 61-72 ay g¢ocugunun egitim programina temel olusturmak igin
diizenlenmistir. Bu programin amaci, 37-60 aylik ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine dayali
olarak belirienmi$ ama¢ ve davranigsal amaglarin bu yag grubu ¢ocuklarina
kazandirilmasidir. Programin uygulanmasi sirasinda, okuldncest egitim kurumlarinin,
¢ocufu arastirma ve yaraticilia yonelten eglenceli bir ortam durumuna getirilmesi

ongorilmektedir (MEB, 1994, s. 129).

| ‘Programda yer alan amag¢ ve davramgsal amagclar ile etkinlikler de Ogrencilerin
gelisim Ozelliklerine gore saptanmustir. Anaokulu programinda konularin 6gretimi
yerine, konular aracilifiyla g¢ocuklarin saptanan ama¢ ve davranigsal amaglara
ulagmalari amaglanmaktadir. Anaokulu programinin uygulanmas: sirasinda dikkat
edilecek noktalardan kimileri; ¢ocuk merkezli etkinliklere agirlik verilmesi, ¢ocuklar
arasindaki bireysel farkliliklara dikkat edilmesi, ¢ocuklarin yaparak ve yagayarak
ogrenmelerine olanak veren etkinliklere yer verilmesi, ¢ocuklarin basar1 duygusunu
tatmalarini  saglayarak olumlu davraniglanin pekistirilmesi, davramigsal amaglarn
kazamlip kazanilmadiginin goézlenmesidir (Giiltekin, 2000, s. 74). Programda amag ve
davranigsal amaglar gelisim alanlarina goére belirlenmistir. Bu  amaglar  soyle

siralanabilir :

« Kendinin farkinda olmanin gelisimi ile ilgili amaglar
« Psikomotor becerilerin gelisimi ile ilgili amaglar

» Ozbakim becerilerinin gelisimi ile ilgili amaglar

» Duygusal 6zelliklerin gelisimi ile ilgili amaglar

» Sosyal becerilerin gelisimi ile ilgili amaglar

» Bilissel becerilerin geligimi ile ilgili amaglar



36

* Dil becerilerinin geligimi ile ilgili amaglar
» Estetik ve yaraticiliin gelisimi ile ilgili amaglardir (MEB, 1994, s. 134-
144 ).

Gelisimle 1ilgili bu amagclar, birbiriyle sikt iligki igindedir. Amaglara ulasmada
Onemli bir ara¢ olan egitim programlari, cocugun bir biitiin olarak gelisimine hizmet
etmek durumundadir. Gelisimsél alanlarda beceriler kazandirabilmek 1¢in gocuklarin
gereksinimlerine gore diizenlenecek, genellikle oyun yoluyla 6gretimi vurgulayan,
ogretme-6grenme ortamlarina gereksinim vardir. Ogretmenin rolii ise cocugun istenilen
davranislan kazanmasim kolaylastirmak ya da olanakli kilmaktir. Egitim programini
uygulama, yalnizca uygun 6grenme c¢evresinin diizenlenmesini degil, aym1 zamanda her
¢ocugun, uygun Ogrenme yagantilarini kazanip kazanmadigim belirleyen 6lgme ve

degerlendirme etkinliklerini de kapsamalidir (Senemoglu, 1994, s. 22).

Okuloncesi egitimde program hazirlamada uyulacak ilkeler, programlarin
uygulanmasinda segilecek etkinlikler ve Ogretmenin sececegi ogretim yontemi, diger
ogretim kurumlanndan farkhidir (Demiral, 1985, s. 17). Okuldncesi egitim kurumlarinda
diger egitim kurumlarndan farkli olarak derslerin yerini etkinlikler almaktadir (Geng,
1987, s. 16). Etkinliklerin diizenli bir bi¢imde yiiriitiilmesi, belirlenen amaglarin
gerceklesmesini saglamaktadir. Anaokullaninda bir giinde yapilacak etkinlikler ile bu
etkinliklerin giiniin hangi saatinde yapilacagini ve siirelerini gosteren programa giinliik
etkinlik programi adi verilmektedir. Giinliik etkinlik programinda yer alan etkinlikler ii¢
grupta toplanabilir. Bunlar 1. Rutin etkinlikler, 2. Serbest zaman etkinlikleri ve 3. Grup
etkinlikleridir (Giiltekin, 2000, s. 75 ):

1. Rutin Etkinlikler

Giinliik etkinlik programinda okula gelis-gidis, toplanma, temizlik, kahvalty,
yemek, tuvalet ve dinlenme vb. her zaman ayni saatlerde yer verilen ve programin
temelini olusturan etkinliklerdir. Ogretmenin daha ¢ok gocuklarda 6zbakim ve sosyal
becerileri gelistirici davraniglan kazandirmak igin dogal olarak kullandig: etkinliklerdir.
Rutin etkinlikler yoluyla, ¢ocuklara diizenli olma ve zamaninda i gbrme, saglikli

beslenme, gorgii kurallarina uyma, uyku ve dinlenme gereksinimi kargilama, temizlik
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kurallarina uyma gibi davramiglarin kazandirilmas: amaglanmgtir. Ozellikle toplanma
ve temizlik etkinligine katilan ¢ocuklardan, sadece sinifi toplamalart degil, sorumluluk
almalar1 ve aldiklart sorumlulugu yerine getirmeleri, arkadaslartyla etkilesime girerek,
paylasma, yardimlagma, isbirligi yapma ve g¢evresine duyarli olma gibi davraniglar

gelistirmeleri beklenmektedir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2000, s. 53-54).
2. Serbest Zaman Etkinlikleri

Serbest zaman etkinlikleri, okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan giinliik
programinin ilk etkinliklerindendir. Bu etkinlik yas gruplarina ve ¢ocuklarin degisik ilgi
alanlarina yonelik bir ¢ok secenegi birlikte sunabilmek, ayrica 6gretmenin miidahalesini
ve katkisini en aza indirerek, c¢ocuklanin yaraticiliklarint istedikleri  gibi
kullanabilecekleri bir ortam hazirlamayr amaglamaktadir (Cantekinler, 2000, s.
74).Serbest zaman etkinlikleri, ilgi koselerinde oyun ve sanat etkinliklerinden

olusmaktadir.

Serbest zaman etkinlikleri, (;oc.ugun yarétlclllglnl gelistirme, kendis'ini} ifade
etmesini saglama, yardimlagma, paylagma, isbirligi yapma, basladif1 isi sonuglandirma
konusunda kararli olma, sorumluluk alma ve aldig1 sorumlulugu yerine getirme, sorun
¢ozme, olaylar arasinda neden-sonug baglantilar1 kurma ve kas becerilerini gelistirme

acisindan 6nemlidir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2000, s. 55).
3. Grup Etkinlikleri

Ogretmen rehberliginde yapilan - grup etkinlikleri; anadili etkinlikleri, miizik
etkinlikleri, fen ve doga ¢alismalarindan olusmaktadir. Ogretmen bu etkinlikler
sirasinda, ¢ocukla nasil iletisim saglayacagini, nasil konusacagini, hangi ara¢ geregleri
ne zaman ve nasil kullanacagim kisaca grup etkinliklerini nasil uygulayacagini ayrintili

bigimde planlamahidir (Kandir, 1999, s. 87).

Anadili etkinlikleri: Cocuklarin dil gelisimine katkida bulunan, kelime

hazinelerini genisleten, duygu ve diisiincelerini dil yoluyla ifade etmelerine olanak
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taniyan, sosyal ve duygusal gelisimlerine yardum eden, kitap sevgisini asilayan bu
¢aligma ii¢ bolimden olugmaktadir (Baykan ve Turla, 1994, s. 87). Bunlar; hikaye
oncesi etkinlikler, hikaye anlatma ve hikaye sonras: etkinlikleridir. Hikaye oncesinde;
tekerlemeler, parmak oyunlar, siir, bilmeceler, hikaye 6ncesi konusma gibi etkinlikler

yer alir.

Hikaye anlatmada, ¢ocugun kendisine ve yakin gevresine yonelik konulara yer
verilmesi, onlarin kendilerini ve g¢evrelerini daha iyi tanimalarina yardim eder.
Hikayelerde gergek olaylarin konu edilmesi, ¢ocuklarin bilgi sahibi olmalan ve
toplumsal yasamla ilgili beklentilerin gergeklestirilmesini kolaylastinr. Hikaye
anlatmada; pazen tahtadan figiir, hikaye kartlari, hikaye kitabi, televizyon seridi, kukla,
slayt, tepegdz gibi ara¢c ve gerecler kullanilabilir. Farkli arag-gereglerin kullanilmasi
cocuklann ilgilerini toplamak agisindan yararhidir. Hikaye sonrasinda, belirlenen kimi
kurallar i¢inde ¢ocuklarin 6zgilirce oyun kurmalar ve bu oyunlan gelistirmeleri igin
pandomim, rol oynama, dogaglama, hikaye tamamlama, hikaye olusturma ve
dramatizasyon gibi etkinliklerden bir veya birkagi kullanilabilir (Aral, Kandir ve Can
Yasar, 20002, s. 117-118). |

Miizik etkinlikleri: Miizik etkinlikleri, giinliik etkinlik programinda bulunan tiim
etkinliklerin icerisinde kullanilabilen bir ¢aligmadir. Okuldncesi donemde, miizik
etkinlikleri gocuklarin dil gelisimlerini etkiler, ritme karst duyarhilik gelistirmelerine
yardimer olur, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerine yardim ederek sosyal uyum
kazanmalarinda 6nemli rol oynar. Onlara giiven ve basart duygusu kazandirir (Aral,
Kandir ve Can Yasar, 2000, s. 57). Sarki 6grenme, ritim c¢aligmalari, yeni sesler
kesfetme, miizikli dramatizasyon ve yaratici dans, giinliik programda yer alan temel

etkinlikler arasindadir

Oyun etkinlikleri: Cocuklarla iletisim kurmanin, onlann diinyasini paylagmanin
birgok yolu vardir. Oyun, bu yollarin en dogal olani, en sik kullanilani ve en saglikh
sonug verenidir. Oyun; belli bir amaca yonelik olan veya olmayan, kurall1 ya da kuralsiz
gerceklestirilen fakat her durumda gocugun isteyerek katildigi bir etkinliktir. Ayrica

oyun bedensel, biligsel, dil, duygusal ve sosyal gelisimin temeli olan, gercek yasamin '
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bir pargas1 ve ¢ocuk igin en etkin dgrenme siirecidir (Dénmez, 1992, s. 12-13). Oyun,
cocuk agisindan iginde yasadig1 ¢evreyi ve insanlan tanima ve anlama aracidir. Bu
nedenle oyun, bir bog zaman etkinligi olarak diisiiniilmemeli, cocugun zamanimn bityiik

bir boliimiinii alan 6nemli bir ugras olarak degerlendirilmelidir.

Cocuk deneyimlerini oyun yoluyla kazanir. Oyun ile maddelerin ozelliklerini,
kendi yeteneklerinin smirlarini kavrayarak deneme firsatlann bulur. Yine ¢ocuk
paylagsmayi, arkadaglarmin isteklerini kabul etmeyi, kendi isteklerini kolaylikla nasil
kabul ettirebilecegini, oyun sirasinda yasadig1 ¢atismalardan 6grenir. Okuldncesi egitim
déneminde oyun ve egitim bir biitiin olarak diisiiniilmektedir. Egitim programlarinin
¢ocuk i¢in daha yararli olabilmesi igin oyun 6nemli bir arag¢ olarak kullanilabilir. (Aral,

Kandir ve Can Yasar, 2000a, s. 119).

Fen ve doga ¢alismalari: Okuldncesi ¢ocuklarin merak ve arastirma duygularini
gelistiren, zihinsel yeteneklerini uyaran ve okul yasaminda bagarili olmalarim saglayan
etkinliklerden biri fen ve doga ¢aligmalaridir. Fen ve doga ¢aligmalan fen bilimlerine
iliskin.bilgilerin”g:ocuga aktanimi degil, gocugun fen ve doga olaylarini yaparak ve
yasayarak oOgrenmesidir (Ulcay, 1989, s. 36). Okuldncesi donemde ¢ocuklarin
cevrelerini tanima, gevresinde olup bitenleri anlama istek ve gereksinimleri ¢ok fazladir.
Iyi planlanmis fen ve doga calismalar, gocuklarin bu gereksinimlerine yanit vermenin
yani sira onlara istenilen birgok davranigi kazandirmada ve egitimde planlanan amaglara

ulasmada yardime1 olacaktir (Bal, 1993, s. 146).

Fen g¢alismalarinin baglangic noktasini ¢evremizdeki dogal diinya olusturur. Bu
nedenle fen etkinliklerine, ¢ocugun merakint uyandirarak ya da dogal meraklarim
gidermesi i¢in gerekli ortam yaratilarak baglanir. Burada ¢ocugun gozlem, inceleme,
sorun ¢Ozme, mantiksal sonuglar ¢ikartma ve bu sonuglari benzer olaylara genelleme
becerileri gelismektedir. Cocuklar sosyal ve duygusal yonden de istenilen pek cok
davramisi kazanmak igin uygun bir ortam bulabilirler (Bal, 1993, s. 146; Albayrak,
2000, s. 55). Okuloncesi egitim kurumlarinda fen ve doga ¢aligmalanyla ilgili
etkinlikler; fen ve doga kosesi galigmalari, bitki yetistirme, hayvan besleme, deneyler,

inceleme gezileri ve egitici oyuncaklarla ¢aligmadir.
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Egitimde 6grencilerden beklenen davranis degisikliklerinin gergeklesmesi i¢in bir
programun hazirlanmasi ve etkinliklerin buna gore yiiritiilmesi gerekir. Anaokulu
glinliik programinda yer alan rutin etkinlikler, serbest zaman etkinlikleri ve grup
etkinliklerinin diizenli olarak vyiiriitiilmesi, c¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine gore

belirlenen amag ve davranigsal amaglarin gergeklesmesini saglar.

Kurumsal okuléncesi egitiminin etkin olabilmesi, bu egitimi olusturan dgelerin
niteligine baglidir. Bu ogeler, fiziksel diizenleme, arag-gereg, program, Ogretmen
davranisi, degerlendirme ydntemleri, gretmen-gocuk oram1 ve kurume-aile isbirligidir.
Bu 6gelerin herhangi birinde eksiklik, o kurumda verilen programin etkisini azaltabilir
(Kagitgibasi, Bekman ve Sunar, 1993, s. 16). Iyi hazirlanmamus bir program, okuléncesi
egitimi ¢ocuklar i¢in sikici kilabilir ve daha sonraki yillarda diizeltilemeyecek kétii
etkilere neden olabilir. Basarili bir okuldncesi egitimi programi, ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine dayali temel gereksinmelerini kargilamaya yOnelik etkinliklerinden

olusmalidir (Fisek ve Yildirim, 1983, s. 305).

Iyi yonetilen, bilgili ve yetenekli 6gretim kadrosuna sahip okuldncesi egitim
kurumlarinin etkinlikleriyle istenilen amag‘lara ulasmak olanaklidir. Amac nasil olursa
olsun bu kurumlan agmak degil, bu kritik sorunda, fiziksel kogulundan ydnetimine,
egitim programindan &gretmenine kadar uzanacak titiz, egitsel bir duyarlilikla hareket

etmektir (Oguzkan ve Oral, 1987, s. 11).

Okuléncesi egitimin baglica amaci, gocugun kisiliginit gelistirmek, tiim gelisimini
desteklemek ve onun egitiminin niteligini artirmaktir. Buna gore, okuldncesi egitimi
gocuklarin topluma uyumu, yeni davramslar kazanmalarnn ve gelecekteki kisiligin
temellerini  olusturmast bakimindan son derece Onemlidir. Okuldncesi egitim
kurumunun, ailenin ¢ocuga verdiklerini gelistirecegi, hatali davramiglarinin etkilerini
azaltacagl ve yetersizliklerini tamamlamada aileye yardimci olacagi beklenmektedir

(Basal, 1998, s. 14).

Cocuk okuldncesi yillarda, daha sonraki yillarda 6greneceklerini destekleyecek

temel bilgi ve beceriler gelistirir. Kendini ifade etmeyi 6grenir ve difer gocuklarla,
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yetigkinlerle iligki kurar. Okula ve topluma uyum igin temel olan sosyal becerileri
geligtirir. Cocugu bu beceri ve yetileri kazanabilmesi igin kimi gereksinimlerinin
kargilanmas1 gerekir. Okuldncesi yillarda g¢ocugun bu temel gereksinimlerinin
kargilanmas1 onun gelecekteki yasami igin 6nemlidir. Kuskusuz bu noktada, ¢ocuga
verilécek okuldncesi egitimin niteligi giindeme gelmektedir (Giirkan, 2000, s. 5). Sonug
olarak, sosyal gelisime olumlu etkilerinin oldugu aragtirmalarla da desteklenen
okuldncesi egitim kurumlarinin, niteliginin bu sonuca ulagmada 6nemli bir yerinin

oldugu unutulmamalidir.
1.1.6. lgili Aragtirmalar

Ulkemizde okuldncesi egitim kurumlarnin ¢ocugun gelisimi iizerindeki etkileri
konusunda yapilan arastirma sayisinin olduk¢a az oldugu sOylenebilir. Bu
arasturmalardan biri Cinar (1990, s.1-2) tarafindan gergeklestirilmistir. “The Eftects of
Early Childhood Education On Children’s Social Development” isimli g¢alismada
okuldncesi egitimin ¢ocuklarin sosyal gelisimine olan etkisi aragtirilmigtir. Aragtirmada
gocuklarin yuvada kaldiklant siirenin, degisik amagl yuvalaﬁn ve cinsiyetin sosyal
gelisime olan etkileri arastirilmistir. Yuvalar amaglarina gore egitimsel ve geleneksel
olmak iizere ikiye ayrilmistir. Arastirma igin 5 yuva secilmistir. Yas grubu olarak 4 yag
alinmigtir. Denek grubu orta sosyo-ekonomik smiftan se¢ilmistir. Cocuklarin
davraniglart gozlem yOntemiyle saptanmustir. Arastima sonucunda, yuvalarn
amagclarinin gocuklarin sosyal gelisimini etkiledigi saptanmistir. Geleneksel yuvalara
devam eden ¢ocuklar, egitimsel yuvalara devam edenlerden daha diisiik komplekslik
derecesinde sosyal iletisim gostermiglerdir. Cinsiyet farklilif1 ¢ocugun sosyal gelisimine
etki eden ikinci degisken olarak bulunmustur. Yuvada kalinan siirenin sosyal gelisim
tzerinde etkisi konusunda bir iligki bulunmamugtir. Genel olarak yuvalarin amaglar ve
¢ocuklanin cinsiyetlerinin sosyal davraniglant belirleyen Onemli degiskenler oldugu

saptanmuistir.

Bagal (1998, s. 18) tarafindan 1992 yilinda yapilan “Okuldncesi Egitimin Bazi
Degiskenler Bakimindan Etkisi” konulu arastirmada, Okuldncesi egitimin, denetim

odag, kendine sayg1 ve psikososyal gelisim {izerindeki etkisi aragtinlmigstir. Okuldncesi
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egitimi alan ve almayan &6grenci gruplarmin psikososyal geligsimlerini &lgmek igin
ilk6gretim okulu ikinci siifta uyumsal davramig 6lgegi kullamlmustir. Olgekteki kimi
etkinlik boyutlarinda iki grup arasinda anlamli farklar bulunmustur. Olgegin, bagimsiz
etkinlik gosterebilme, kendi kendini yonetme, sorumluluk ve ev igleri boyutlarinda
okuldncesi egitimi alan ve almayan gruplar arasinda anlamli farklar oldugu; fiziksel
gelisim, ekonomik etkinbli'k, dil geligimi, say, zaman kavrami, toplumsallagsma ve uyum

boyutlarinda ise anlamli farklar olmadig1 sonucuna vartlmustir.

Giirkan (1979, s. 16-26) tarafindan yapilan “Okuléncesi Egitimin Ilkokuldaki
Etkileri Uzerine Bir Inceleme” konulu arastirmada, ilkokul birinci sinifta okuléncesi
egitimi almis gocuklarin okuldncesi egitimi almamis gocuklara gore; zihinsel, sosyal,
duygusal gelisim, beceriler ve ilgiler, fiziksel gelisim ve saglik yonlerinden daba iyi
durumda olduklan goriillmiistiir. Okuldncesi egitimi alan gocuklarin, okuléncesi egitimi
almayanlara gore, sosyal davraniglar yoniinden de daha uyumlu ve basarili olduklan

goriilmistiir.

Unutkan (1998, s. 105) tarafindan gerqekle§tirilén “5-6 Yas Grubu Aile Katilimli
Sosyallesme Programi” konulu ¢alismada, gocuklarin sosyal gelisimlerini okul ve
ailenin igbirligini saglayarak desteklemek amaglanmigtir. Kiigiikgekmece ¢ok amagh
egitim merkezinde 15’1 deney, 15’1 kontrol grubu olmak ilizere 30 ¢ocuga toplam bes
hafta boyunca uygulanan bu calismada su sonuglar elde edilmistir: Aile katilimh
sosyallesme programi, genel olarak bakildiginda g¢ocuktan ve Ogretmenden alinan
degerlendirme sonuglarma gbre p<0.01 diizeyinde anlamhdir. Bu bulgu, uygulanan
programun ¢ocuklarin sosyallesmesinde etkili oldugunu ve okulda uygulanan programin
cocugun sosyallesmesinde tek basina yeterli olmadigim gostermektedir. Okulda
uygulanan programinin yanisira evde gergeklestirilen etkinlikler de programin bagarisini

artirmugtir.

Ote yandan Cagdas (1997, s. 216-217) tarafindan gergeklestirilen “Iletisim Dilinin
4-5 Yas Cocuklarinin Sosyal Gelisimine Etkileri” konulu ¢alismada, “Anne-Cocuk
Iletisim Dili Egitimi” degiskeninin annelerin ¢ocuklarina kars1 tutum ve davraniglarinda

olumlu bir degisme saglayip saglamadig:, ¢ocuklann isbirligi ve sosyal iliskilerine
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iligkin davramglarini olumlu ydnde etkileyip etkilemedigi incelenmistir. Caligmada,
gocuklarin sosyal gelisim diizeylerini 6lgebilmek amaciyla “4-5 Yas Cocuklarinin
Davramslarint Derecelendirme Olgegi” kullamilmustir. Anne-cocuk iletisim dili egitimi
degigkeni uygulanan deneme grubundaki annelerin gocuklarinin, kontrol grubundaki
annelerin gocuklarina gore, isbirligi ve sosyal iligkilerle ilgili davranislarinda onemli

diizeyde artmanin oldugu gézlenmistir.

Bulut, (Basal, 1998, s. 18) tarafindan 1995 yilinda yapilan “5-6 Yas Grubunda
Cocugu Bulunan Ailelerin Okuldncesi Egitime Bakis1” konulu arastirmada ¢ocuklarn
okuldncesi egitim kurumuna devam eden ailelerin ¢ogu, okuldncesi egitimin ¢ocuklarin

sosyallesmesini ve el becerilerini gelistirdigini belirtmektedir.

Ugur’un (1998, s. 57-61) yaptifr “Anasinifit Egitiminin Sosyallesmedeki Rolii ve
Ogrencileri Sosyallestirme Agisindan Ozel ve Devlet Anasiniflarinin Karsilastirlmast”
konulu arastirmada, anasmifina giden ve gitmeyen Ogrenciler lizerinde alan taramasi
yapilip 6grencilerin, kisilik durumlar, sevilme oranlari, ailelerin ekonomik durumlari,
anne ve babalarin egitim seviyeleri tespit edilmigtir. Daha sonra énasmlfl_na giden ve
gitmeyen O6grenciler arasindaki farklar karsilastirilmis ve 6zel ve devlet anasmiflarinin
sosyallestirme agisindan farklan ortaya konulmustur. Arastirma sonucunda, anasinifina

devam eden ¢ocuklarnn sosyallesme bakimindan daha iyi durumda oldugu bulunmustur.

Kog, Taylan ve Bekman’m (2001, s. 1-11) Agev ve Bogazici Universitesi
isbirliginde yiiriittiigii “Tiirkiye’de Okul6éncesi Cocuk Egitimi: Ihtiyag Degerlendirme
Arastirmast ve Dil Yetisi Diizeyi Degerlendirmest” aragtirmasinin bir boliimii olan
“Okuléncesi Egitimin Ogretmenler ve Anneler Tarafindan Degerlendirilmesi” konulu
arastirmada su sonuglara ulasilmistir: Cocuklarini anasinifina gonderen anneler, biligsel
ve sosyal gelisimlerine katkida bulunacagini diisiindiikleri i¢in ¢ocuklarini anasinifina
yolladiklarini belirtmislerdir. Anasimift 6gretmenlerinin ¢ogunlugu ise, okuldncesi
egitimin amacini, cocuklarin Oncelikle okula hazirlanmalanni, gelismelerini ve
sosyallesmelerini saglamak, onlara sosyal kurallari 6gretmek olarak belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin %70.3’{i okul6ncesi egitimin amacina ulagtigint belirtirken, okul6ncesi
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egitim modeli olarak da kurumsal okuldncesi egitim yaninda anne-baba egitimine de yer

verilmesini Oonermislerdir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okuldncesi egitimin 4-5 yas cocugunun sosyal gelisimine
etkileri konusunda 6gretmen goriislerinin belirlenmesidir. Bu amagla agagidaki sorulara

yanit aranmistir:
1. Okuldncesi egitim, ¢ocugun sosyal gelisimini ne derecede etkilemektedir?

2. Okuldncesi egitimin, ¢ocugun sosyal gelisimine etkisi;
a. Yasa
b. Cinsiyete

c. Okula devam etme siiresine gore degismekte midir?

3. Opretmenler, okulbncesi egitimin, c¢ocugun sosyal gelisimine etkileri

konusunda neler diisiinmektedirler?

4. Opretmenlerin, anaokuluna devam eden gocuklarin baslangigta gdsterdigi
sosyal davraniglani ile anaokulu egitimi sonrasi gosterdikleri sosyal davraniglan

arasindaki farkliliklar ve bunun nedenleri konusundaki goriisleri nelerdir?

5. Ogretmenlerin, sosyal davranislar kazanmalari bakimindan gocuklar arasindaki

farkhiliklar ve bunun nedenleri konusundaki goriisleri nelerdir ?

6. Opretmenlerin, anaokulunda kazandirilan sosyal davrams ve aligkanliklarin
evde; evde kazandirilan sosyal davranig ve aligkanliklarin da okulda bilinmesi ve

pekistirilebilmesi i¢in yapilan etkinlikler konusundaki goriisleri nelerdir?
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1.3. Arastirmanmn Onemi

0-72 ayr kapsayan okuldncesi donemi, gelisim agisindan kritik yillardir.
Okuldncesi egitimin amaci, ¢ocugun bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimini
desteklemek ve ileride uyumlu bir yagam siirmesi i¢in gerekli‘olan temelleri saglikli bir
bigimde olusturmaktir. Cocufun kendine giiven duygusunu gelistirmek, yasadigi
toplumda alacagi yeri ve yiiklenecegi sorumluluklart &gretmek, kisiligini ve Ozel
yeteneklerini gelistirmek, yarinin mutlu insanim yetigtirmek okuldncesi egitimi ile
olanaklidir. Cocugun, toplumun kiiltiirel degerlerini O6zlimseyip topluma uyum

saglayabilmesi igin okuldncesi egitim kurumlarina biiyiik gorevler diismektedir.

Okuldncesi egitim kurumlarinin amaci, ¢ocuklarin iginde varolan yetenekleri
ortaya ¢ikarip bu yeteneklerin gelismesine yardimci olmak ve onlarin sosyal yonden
gelismelerini saglamaktir. Okuldncesi egitimin 4-5 yas cocugunun sosyal gelisimine
etkileri konusunda 6gretmen goriislerini ortaya ¢gikarmayl amaglayan bu arastirma ile,
bundan sonraki uygulamalara itk tutabilecek Oneriler gelistirilecektir. Boyle bir
aragtirmanin yapilmis olmasi ile.bu alandaki aragtirma eksikliginin giderilmesine katk1
saglanabilecegi ve okuldncesi egitiminin giincellestirilip lizerinde diigiinme ve tartigma

ortami yaratabilecegi umulmaktadir.
1.4. Sayiltilar
Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:

1. Arastirmaya katilan Ogretmenler, gocuklarin isbirliZi ve sosyal iliskilerine

iliskin davraniglarini objektif olarak gézlemislerdir.

2. Ogretmenler, gorlisme sirasinda kendilerine yoneltilen sorulan igtenlikle ve

yansiz olarak yamtlamislardir.

3. Arastirma i¢in kendilerine bagvurulan uzmanlarin kanilan gegerli olup, gesitli

kaynaklardan saglanan bilgiler gergegi yansitmaktadir.
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1.5. Smirhliklar
Bu aragtirma:

1. 2000-2001 Ogretim yilinda Eskigehir ili merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanhigina bagli anaokullarina devam eden 4-5 yas ¢ocuklar1 ve onlara egitim veren

Ogretmenler,

2. Aragtirma kapsama alinan gocuklarm isbirligi ve sosyal iligkileri ile ilgili
davraniglarini  6lgmek amaciyla uygulanan “Davranis Derecelendirme Olgegi”nin

olgtiigi nitelikler ve

3. Isbirligi ve sosyal iliskilere iliskin gdzlemler kapsaminda, ¢ocuklarin

anaokulunda gosterdikleri davranmglarla sinirhidir.
1.6. Tanimlar
Arastirmada gecen kimi kavramlar, asagida tanimlanan anlamlarda kullanilmistir:

Okuloncesi Egitimi: Dogumdan, ilkdgretimin baglangicina kadar olan ¢ocukluk
yillarini igine alan; bu yas ¢ocuklarinin bireysel dzelliklerine ve gelisimsel diizeylerine
uygun, zengin-uyarici ¢evre olanaklarini saglayan; onlann tiim gelisimlerini toplumun
kiiltiirel degerlert ve ozellikleri dogrultusunda, en 1y1 bigimde yonlendiren bir egitim

siirecidir (Oguzkan ve Oral, 1987, s. 2).

Sosyal Gelisme: Toplumsal davramg, duygular, tutumlar, degerler vb.
bakimindan bireyin yasam boyunca gosterdigi siirekli ve olumlu degismelerin tiimiidiir

(Oguzkan, 1981, s. 152).

Sosyal Davramg: Toplumca uygun bulunan, onaylanan davranistir (Oguzkan,

1981, s. 152).



47

Sosyallestirme: Bireye Ozellikle ¢ocuga, tiyest oldugu toplumun, toplulugun tére,
gelenek ve kiiltiirel degerleri ile 6lgiilerini 68retme, benimsetme isidir (Basaran, 1978, s.
136).

- Sosyallesme: Bireyin iginde yasadigi toplumun kiiltiiriinii ve toplumdaki roliinii
ogrenerek toplumla biitiinlesmesi anlamina gelen temel sosyal bir siiregtir (Aral ve

digerleri, 2000, s. 64).

Sosyal Olgunluk: Bir kimsenin anlayig, duygu, tutum ve beceri gibi ozellikler
bakimindan iginde yasadig: toplumun yetiskin iiyelerinin genellikle erigsmis olduklar

diizeye gelmesi durumudur (Oguzkan, 1981, s. 152).

Sosyal Beceri: Cesitli etkilesimlerde bireyin hem kendisinin hem de diger
bireylerin duygu, diisiince ve davraniglarimi anlama ve o anlayisa uygun

davraniglar gosterebilmesidir (Giiglii, 1998 , 5. 739).

Uygu: Grup baskisindan etkilenme ve grup normlarimi kabullenme egilimidir

(Ulgen ve Fidan, 1987, s. 198).

Isbirligi: Bir isi, bir 6gretim ¢aligmasini ya da tasarlanan bir egitim etkinligini

gerceklestirmek i¢in birlikte ¢caba gosterilmesidir (Oguzkan, 1981, s. 87).



2. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin gefgekleﬂirildiéi evren ve Ormeklem,
verilerin toplanmasi, ¢6ziimii ve yorumlanmasinda yararlanilan istatistiksel ydntem ve

teknikler agiklanmaktadir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma tarama modelindedir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen varolan bir
durumu varoldugu bigimiyle betimlemeyi amaglayan arastuma yaklagimidir.
Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullan i¢inde ve oldugu gibi
tamimlanmaya c¢alisilir. Onlart herhangi bir bigimde degistirme, etkileme c¢abasi
gdsterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir

bicimde gozleyip belirleyebilmektir (Karasar, 1998, s. 77).

Arastirmada, okuldncesi egitiminin 4-5 yas ¢ocugunun sosyal gelisimi {izerine
etkileri varoldugu bi¢imiyle betimlenmeye ve Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri
ortaya ¢ikarilmaya galigilmistir. Ogretmen gériislerinin ortaya konulmasi amaciyla, nitel
yontemlerden yan yapilandirilmig goriisme ve betimsel analiz teknigi kullamlmustir.
Daha sonra elde edilen nitel verilerin sayisallastirilmas: yoluna gidilmigtir. Arastirmada,
yontem ¢esitlemesinin  saglikli  sonuglar verebileceginden hareketle verilerin

toplanmasinda farkli yontemler kullaniimistir.

Yontem cesitlemesi, ayni arastuma sorusunu yanitlamak i¢in birden fazla
aragtrma yontemi ve tekniginin kullanilmasi anlamina gelmektedir. Yontem
cesitlemesi, kabaca nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanilmasi olarak
ifade edilebilir. Her arastirma teknigi, sosyal gerceklige farkli bir agidan
yaklagmaktadir. Bu nedenle, her arastima teknigi tek basina kullanildifinda kendi

amaglilig1 agisindan aragtirma sorusunun yanitlanmasina bityiik katkida bulunmaktadir.

48
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Ancak, her arastirma teknigi, kendi sinirliliklan ¢ergevesinde sosyal gergekligi sinirli ve

yanl olarak agiklamaktadir (Tiirniiklii, 2001, s. 9).

Tilrniikli’nlin (2001, s. 9) Denzin’e dayanarak aktardifina gére, aynt sosyal
olguyu sorgulamak i¢in farkli arastrma ydntem ve tekniklerinin bilesimi
Onerilmektedir. Aymi aragtirma sorusu, olabildigince farkli yOntemsel agilardan
sorgulandigy takdirde, tek bir yonteme, teknige, 6l¢lime ve Slgme aracina bagli olarak

elde edilen bilginin sinirhiliklarinin, yanlilifinin ortadan kaldirilacag: diigiiniilmektedir.

Son yillarda nitel ve nicel arastirma yontemlerini birlikte kullanma egiliminin
arttip1 gozlenmektedir. Omegin, bir arastirmada anketten yararlamilip, ¢alismanin agis
ve sonug kisimlart goriigme ile yapilabilir. Bu ¢aligmalarda betimsel istatistik ve nitel

bulgular genel olarak birlikte sunulmaktadir (Bogdan ve Biklen, 1998, s. 37).
2.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin evreni, Eskisehir 1l merkezi smirlart iginde yer alan ve Milli Egitim
Bakanligina baglh anaokullarina devam eden 4-5 yas cocuklar1 ve 6gretmenlerinden
olugsmaktadir. Calisma evreninde yer alan &grenci ve 6gretmen sayisinin fazla olmamasi
nedeniyle, arastirma evreninden drneklem alma yoluna gidilmeyerek arastirma, ¢alisma
evrenini olusturan tiim 6grenciler ve dogretmenler izerinde gergeklestirilmistir. Caligma
evrenini olusturan okullar ve aragtirmaya katilan 6gretmenlerle ilgili bilgiler asagida

ayrintih olarak agiklanmistir:
2.2.1. Arastirmanin Yapildigi Okullar

Arastirma konusu belirlendikten sonra arastirmanin yapilacag: okullarla ilgili bir
incelefne yapilmistir. Bu inceleme sonucunda, Eskisehir ili belediye sinirlan iginde
Milli Egitim Bakanligina bagli 5 anaokulu oldugu saptanmugtir. Bu anaokulian, Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan Anaokulu programini uygulamakta ve yapi-
isléyis bakimindan birbirlerine benzemektedir. Ayrica, bu anaokullar1 sehrin farkli

semtlerinde bulundugu ig¢in, farkli sosyo-ekonomik seviyede ailelerin ¢ocuklarina
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hizmet vermektedir. Cizelge 1°de aragtirmanin yapildigr okullar ve dgrenci sayilan yer

almaktadir.
Cizelge 1

Arastirmanin Yapildig Okullar Ve Ogrenci Sayilar
Kiime Evreni Olusturan Arastirmaya Katllan
Avukat Mail Biiylikerman Anaokulu 40 40
Yunuskent Anaokulu 17 17
Yenikent Anaokulu 45 45
Gazi Teknik ve Anadolu Kiz
Meslek Lisesi Anaokulu 38 38
Olgunlasma Enstitisi ve Kiz
Meslek Lisesi Anaokulu 22 22
Toplam 162 162

Cizelge 1’de gorildigi gibi aragtirmanin ¢aligma evrenine, Milli Egitim
Bakanlhigina bagh 5 anaokuluna devam etmekte olan 162 O6grenct alinmistir. Bu
okullardan Avukat Mail Biiyikerman Anaokulu, Yunuskent Anaokulu ve Yenikent
Anaokulu biinyesinde 6 yas cocuklarmin devam ettii anasmifi gruplan da
bulunmaktadir. Sabah¢1 ve 6glenci olarak yarim giin hizmet veren anasinifi gruplar,
farkl: bir program uyguladigi ve yalmzca 6 yas ¢ocuklarindan olustugu igin aragtirmanin
disinda tutulmustur. Caligma evrenine giren gocuklarin; yas, cinsiyet ve okula devam

stiresi gibi degiskenlere gore say1 ve oranlan Cizelge 2’de verilmigtir.

Cizelge 2’de goriildiigii gibi ¢aligma evrenindeki ¢ocuklarm (% 52,4)’linti kizlar,
geriye kalan (% 47,6)’sin1 da erkekler olusturmaktadir. Cocuklarin yas durumlarna
gore bakildiginda (% 75,3)’tiniin 5 yas, geriye kalan (% 24,7)’sinin de 4 yas grubu
oldugu gorillmektedir. Okula devam siiresine gore ise, ¢ocuklarin (% 73,8)’inin

anaokuluna 1 yil, (% 26,2)’sinin ise 2 y1l devam ettigi anlagilmaktadir.
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Cizelge 2

Calisma Evrenine Giren Ogrencilerin Say1 Ve Oran Bakimindan Dagilimu
Ozellik Say1 Yiizde
Cinsiyet

Kiz : 85 52,4

Erkek 77 47,6

Toplam 162 100,0
Yas

4 yas 40 247

5 yasg 122 75,3

Toplam 162 100,0
Okula Devam Siiresi

1yl 119 73,8

2 yil 43 26,2

Toplam 162 100,0

2.2.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Arastirma yapilacak okullarin ve okuldaki 6gretmenlerin belirlenmesinden sonra,
arastirmacit her okula telefon ederek yiiz yiize goriisebilmek i¢in randevu almistir.
Aragtirmaci belirlenen glinlerde okullara giderek okul miidiirii ve 6gretmenlerle ayni
anda goriigserek, kendilerine aragtirmanin amacini ve nasil yiiriitillecegini agiklamigtir.
Ayrica, kendilerinin aragtirmaya katilimlarimin  gondilliiliik esasina dayandigim ve Milli
Egitim Miudiirligiinden aragtirmanin yapilmasi konusunda resmi izin belgesinin
alinacagi ifade edilmistir. Gorlisiilen tiim okul miidiirleri ve 6gretmenler, “Davranig
Derecelendirme Olgegi” nin uygulanmasinin ve goriisme yapilmasinin uygun olacagint
belirtmislerdir. Bunun iizerine, ¢aligma evrenine giren 4-5 yas grubu ¢ocuklarna egitim
veren 12 dgretmen arastirma kapsamina alinmistir. Ogretmenlerin kisisel 6zellikleriyle

ilgili sayisal bilgiler Cizelge 3’de verilmigtir.

Cizelge 3’de goruldigii gibi aragtumanin ¢aligma evrenine, Milli Egitim
Bakanlifina bagli 5 anaokulunda gorev yapan 12 6gretmen alinmugtir. Ogretmenlerin
meslekteki ¢alisma yilina bakildiginda, en ¢ok c¢alisma siiresinin 29 yil, en az ¢aligma
siiresinin 2 yil oldugu gorillmektedir. Arastirmaya katilan 12 6gretmenden 8’inin,
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Béliimii Onlisans mezunu, 1’inin Egitim Fakiiltesi Anaokulu

Ogretmenligi mezunu, 1’inin ise Kiz Sanat Egitimi Yiiksekokulu (2 yillik) mezunu
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oldugu belirlenmistir. Ayrica 1 §gretmenin Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii lisans
mezunu ve 1’inin de Ilkokul Ogretmenligi Enstitiisii (Bulgaristan) mezunu oldugu

goriilmektedir.

Cizelge 3
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Ozellikler Grup f

Cahstigr Okulun Ada Yenikent Anaokulu
Yunuskent Anaokulu
Gazi Anadolu Teknik K1z Meslek Lisesi
Uygulama Anaokulu
Olgunlagma Enstitiisii K1z Meslek Lisesi
Uygulama Anaokulu
Avukat Mail Bitylikerman Anaokulu

N W

[SV)

Meslekteki Calisma Yili 2yl
4 y1l
S5yl
9 yil
10 yil
11yl
15yl
16 y1l
29 yil

—t DN Pt et DD = = = DD DN

En Son Mezun Oldugu Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi

Okul Cocuk Geligimi ve Egitimi Onlisans 7
Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Lisans 1
Selcuk  Universitesi Mesleki  Egitim
Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Onlisans 1
Konya Kiz Sanat Egitimi Yiiksekokulu 1
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Anaokulu Ogretmenligi (2 yillik) 1
Anaokulu  ve Iikokul Ogretmenligi
Enstitiisii (Bulgaristan) 1

2.3. Veriler ve Toplanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda, dncelikle kuramsal boyutun olusturulmasi
amaciyla konuyla ilgili alanyazin taranarak arastirma, makale, tez, kitap, yonetmelik vb.

incelenmistir. Arastirmanin alt problemlerini yanitlamak amaciyla, gerekli olan verileri
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toplamak i¢in nicel ve nitel ydntemler kullanilmigtir. Nicel veriler, “Davranis
Derecelendirme Olgegi” (DDO) yoluyla, nitel veriler ise, 6gretmenlerle yapilan yari
yapilandirilomg goriismeler yoluyla toplanmustir. Arastirma verilerinin toplanmasinda

kullanilan y6ntemler ve izlenilen yol agagida ayrintili olarak verilmistir:
2.3.1. Davramis Derecelendirme Olcegi Yoluyla Verilerin Toplanmasi

Arastrmanin verilerinin toplanmasinda, iki yol izlenmistir. Ilk olarak 4-5 yas
gocuklarinin davramiglarini  derecelendirme olgegi  kullamilmistir. Olgme araglan
siniflamasinda “Derecelendirme Olgekleri” gbzlemsel teknikler arasinda yer almaktadir.
Gozlemsel teknikler, bireylerin sistematik ya da dogal kosullarda gozleme olanagi
buldugu diger kisiler hakkinda edindifi godzlem sonuglarini, kamlarni belirtmeye
yarayan tekniklerdir. Derecelendirme olgekleri, bireylerin diger bireyler hakkindaki
gbzlem sonuglarini, genel yargisini sayisal olarak ifade etmesi i¢in kullanilan bir aragtir.
Derecelendirme 6lgeklerinin yaygin olarak kullanildig: alanlar arasinda kisilik, tutum ve
sosyal davramslarin degerlendirilmesi alanlar1 bulunmaktadir (Ozgiiven, 1994, s. 255-

264).

Davranis Derecelendirme Olgegi, 4-5 yas cocuklarinin sosyal iliskiler ve
isbirligine iligkin davraniglaninin 6lgiilmesi amaciyla An ve Cagdag tarafindan (1999,
s.88) gelistirilmistir. “Davramis Derecelendirme  Olgegi”nin  gelistirilmesinde,
Ozgiiven’in gelistirmis oldugu “Ogrenci Davraniglarini Derecelendirme Olgegi” temel

alinmuastir.

Olgegin hazirlanmas: sirasinda, gocuklarin isbirligi ve sosyal iliskilerine iligkin
davraniglarim1 belirlemek amaciyla Once alanyazin taranmistir. Daha sonra Selguk
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Uygulama Anaokuluna devam eden 4 yag
grubundan 5’i kiz, 5’1 erkek 10, 5 yag grubundan 5°i kiz, 5’1 erkek 10, toplam 20 gocuk
tesadiifi olarak segilerek anaokulu programi iginde 10 gilin gézlenmigtir. Elde edilen
bulgulara dayali olarak isbirligi ve sosyal iliskiler alt olgekleri olusturulmugtur.
Giivenirlik ¢aligmasi, uzman degerlendirmeleri arasindaki tutarlilik ve testin aralikli

tekran teknigi ile yapilmistir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler sonucunda isbirligi alt
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olgegi igin r: .79, sosyal iligkiler alt dlgegi igin r: .81 olarak hesaplanmustir. Gegerlik
¢aligmasinda mantiksal bir yaklasim izlenmis ve uzman kamsina bagvurulmustur (An

ve Cagdas, 1999, s. 88).

“DDO0”, igbirligi ve sosyal iliskiler olmak iizere iki alt &lgekten olusmaktadir (Ek-
3). Olgegin birinci béliimii cocugun isbirligine dayali davramslarin, ikinci boliimii ise
sosyal iligkilerine iliskin davraniglarini kapsamaktadir. Olgekteki maddeler, bir giinliik
anaokulu  programinda  ¢ocugun siklikla  gozlenebilecek  davranislarindan
olusturulmustur.  “DDO”, ¢ocugun  davranislarindan  6fretmen  tarafindan

degerlendirilebilecek somut davranislar dikkate alinarak diizenlenmistir.

“DDO” 6lgegini gelistiren kisilerden uygulama izni (Ek-1) alindiktan sonra, 2000-
2001 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde 6nceden kararlagtirilan zamanda 6l¢egin
uygulanacag okullara gidilmistir. Okul miidiiriinlin de izni alinarak g¢alisma evrenine
giren ¢ocuklarin 6gretmenleri ile Nisan 2001°’de bir toplanti yapilmigtir. Toplantida
Ogretmenlere ¢ocuklarin sosyal gelisim diizeylerini belirlemek amaciyla, isbirligi ve
sosyal iliskilerine iliskin davramslarin degerlendirmek i¢in kullamlacak “DDO”
tanitilmugtir. G6zlemcilere gocuklart nasil gozleyecekleri ve dlgegin nasil doldurulacag:
konusunda bilgi verilmigtir. Daha sonra, gocuklann isbirligi ve sosyal iliskilere iliskin
davraniglarim O6lgmek amaciyla, calisma evrenine alinan 162 ¢ocuk, 12 Ogretmen
tarafindan 5 hafta siireyle gozlenmigstir. Gozlemler alt dlgeklerde bulunan maddeler
dogrultusunda kisa anektodlar tutularak yapilmis ve Olgek anektodlar dogrultusunda,
ogretmenin daha 6nceden gocuklar i¢in doldurdugu gézlem formlan da dikkate alinarak
doldurulmustur. Doldurulan 6lgekler 2001 Mayis ayr sonunda Ogretmenlerden

toplanarak arastirmaya iligkin nicel veriler elde edilmistir.

2.3.2. Goriisme Yoluyla Verilerin Toplanmasy

Arastirma verilerinin toplanmasinda ikinci olarak yan yapilandinlmig goriigme
teknigi kullanilmigtir. Goriigme, daha ¢ok sosyal bilimlerde, betimsel ve tarihi
arastirmalarda genis 6lgiide kullanilmakla birlikte her alanda kullanilabilecek genel bir

bilgi toplama ydntemidir (Ozgiiven, 1992, s. 109). Gériisme genellikle bir kisiyle ya da
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grupla yapilan amaglh soylesilerdir. Ancak, goriisme sirasindaki soylesiler, arastirmaci
tarafindan karsidaki kisiden bilgi almak amaciyla ydnlendirilmektedir (Batu, 2000, s.
39). Aragtirmalarda  veri toplamak amaciyla goriigmeler iki  bigimde
kullanilabilmektedir. Goriisme, veri toplamak i¢in kullanilan tek yontem olabilmekte ya
da katilimc1 gozlemcilik, dokiiman analizi ya da diger tekniklerin yani sira
kullanilabilmektedir. Biitiin bu durumlarda arastirmact, kisilerin kendi sozlerini temel
alan betimsel veri toplamayr amaglar (Uzuner, 1999 s. 180). Goériisme insanlarin
perspektiflerini, duygulanni ve algilarini ortaya koymada kullanilan oldukga giiglii bir
tekniktir (Yildinnim, 1999, s. 10).

Goriismeler degisik bi¢imlerde gruplanabilmektedir. Ancak en yaygin gruplama
bi¢imi yapilandirilmig goriisme, yapilandirilmamis goriigme ve yan yapilandirilmig
goriigme olarak Gi¢li sumflamadir. Yapilandinlmig goriigme, nceden yapilan ve ne tiir
sorularin ne bi¢cimde sorulup hangi verilerin toplanacagini en ayrintili bigimde saptayan
ve gbriisme planinin aynen uygulandigi bir goriismedir. Goriigmeciye birakilan hareket
Ozgiirligii en diisiik diizeyde tutulur. Yanitlarin denetimi ve sayisallagtirilmasi kolaydir,
ancak goriisme tekniginden beklenen anlam ¢ikarma ve igtenlii saglama olanaklar
sinirhidir (Karasar, 1998, s. 167-168). Yapilandirilmig goriismede amag, goriisiilen
bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farklihigi saptamak ve buna gore
kargilagtirmalar yapmaktir. Ag¢ik uglu sorular bu godriigme tiiriinde nadiren kullanilir

(Yildirim, Simsek, 2000, s. 93).

Yapilandiriimamig goériigme tiiriinde ise, arastirmaci goriisiilenle belirli konularn
kesfetmeye c¢aligir. Gorlisme sirasinda ¢alistifi problemle ilgili belirli 6zel alanlar
kesfederse, daha ayrintili sorularla o alanlari daha derinligine irdelemeyi deneyebilir
(Yildinm, Simsek, 2000, s. 93). Yapilandirnlmamis goriisme, goriismeciye biiyiik
hareket ve yargi dzgiirliigii veren, esnek, kisisel goriis ve yargilarin kdkenlerine inmeyi
saglayan bir gorigme bigimidir. Sorulacak sorular, dnceden, anagizgileriyle hazirlanmig
olsa da, goriismedeki gelismelere gore, yeni sorular diigiinmek ve sormak gerekebilir.
Toplanan verilerin degerlendirilmesi oldukga gii¢tiir. Bu nedenle goriigmelerin ¢ogu,

yar1 yapilandirilmig olarak hazirlanmaktadir (Karasar, 1998, s. 167-168).
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Yan yapilandinlmis goriisme teknigi, yapilandirilmig goriisme tekniginden biraz
daha esnektir. Bu teknikte, aragtirmact onceden sormayi planladifi sorulart igeren
goriisme formunu hazirlar. Buna karsin aragtirmaci goriismenin akigina bagli olarak
degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akigimt etkileyebilir ve kiginin yanitlarin
agmasini, ayrintilandirmasini | saglayabilir. Eger kisi goriigme swrasinda  belli:
sorularin yanitlarim1 bagka sorularin i¢inde yanitlamis ise arastirmact bu sorulan
sormayabilir. Yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi sahip oldugu belirli diizeydeki
standartligi ve aym1 zamanda esnekligi nedentyle egitimbilim arastirmalarina daha

uygun bir teknik goriiniimii vermektedir (Tiirntiklii , 2000, s. 547).

Yildinm ve Simgsek’in (2000, s. 29) Patton’a dayanarak belirttifine gore
goriigmenin amact, bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun perspektifini anlamaktir.
Goriligme yoluyla, deneyimler, diisiinceler, tutumlar, niyetler, yorumlar, zihinsel algilar
ve tepkiler gibi etkenleri anlamaya c¢alisinz. Bu siiregte, sorulan sorulara, kars: tarafin
rahat, diirlist ve dogru bigimde yanit vermesi ve tepkide bulunmasimi saglamak

goriigmecinin temel gérevidir.
2.3.2.1. Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda yart yapilandirilmis goriisme tekniginin
kullaniimasina karar verildikten sonra aragtirmaci tarafindan bir goriisme formu
geligtirilmistir.  Yildinm ve Simgek’e (2000, s. 101) gore, goériisme formunun
hazirlanmasinda dikkate alinmasi gereken kimi ilkeler vardir. Bunlar; kolay
anlagilabilecek sorular yazma, odakli sorular hazirlama, agik uglu sorular sorma,
yonlendirmekten kaginma, ¢ok boyutlu soru sormaktan kaginma, alternatif sorular ve
sondalar hazirlama, farkli tiirden sorular yazma ve sorulari mantikli bir bigimde
diizenlemedir. Arastirmaci yukarida verilen ilkeleri de géz Oniinde bulundurarak bir
goriisme formu gelistirmistir. Goriisme formunu gelistirirken, Oncelikle sorulacak
sorular ana bagliklar halinde olusturulmus ve daha sonra bir dgretmen ile dn goriisme
yapilmistir. On goriisme yapilan bu ogretmen daha sonra aragtirma kapsami disinda

birakilmistir.
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Bu 6n goriismenin gergeklestirilebilmesi ig¢in Onceden belirlenen Ggretmenin
kendisi ile goriigitlerek randevu almmugstir. On gériismenin baslangicinda, gdriismeci
aragtirmasinin  amacini ve nasil yiiriitillecegini Ogretmene agiklamig ve verilerin
giivenilir bir bigimde elde edilebilmesi igin teybe kaydetme izni almistir. On goriisme,
Ogretmenler odasinda bireysel olarak gergeklestirilmis ve yirmi dakika stirmiigtiir.
Goriisme tamamlandiktan sonra Ogretmenin goriisme sorulanna verdigi yanitlar
¢Oziimlenerek dokiimii yapilmistir. Sorulara verilen yanitlar dogrultusunda 6gretmenin
anlamakta giigliik c¢ektigi ya da amacina tam olarak ulagamadifi digiiniilen soru
maddeleri ¢ikarilmis ya da degistirilmistir. Boylece sorularin daha anlagilir bir duruma
getirilmesi saglanmistir. Arastirmact, sorulacak sorulann tiim 6gretmenler tarafindan
aym bi¢imde anlagilabilen, 6gretmenlerin bilgisini agmayan ve yansiz sorular olmasini

dikkate alarak gorigme formunu yeniden diizenlemistir.

Arastirmada kullanilacak olan goériisme formunun igerik gegerliligini saptamak
icin gdriisme formu alandan uzmanlara verilmis ve incelenmesi saglanarak son bigimi
verilmistir. Bu amagla, uzmanlara, yapilan 6n gorigmelerin dokiimleri ve soru
maddeleri verilerek, bu sorularin agik ve anlasilir olup olmadigi, ele alinan konuyli
kapsayip kapsamadigi ve gerekli olan bilgileri saglama olasthgimi da diisiinerek, kontrol
etmeleri istenmistir. Bu ¢alismalarin sonunda, soru maddelerinin gegerliligi saptanmig
ve sorular yeterli goriilmiigtiir. Goriigme formunda yer alan sorular asagida sirasiyla

verilmistir:

Goriisme Sorulari

1. (i) Anaokullarinda gergeklestirilen egitim ¢tkin1iklerinin gocugun geligsimine katkisi
konusunda ne diigiiniiyorsunuz?
(i) En ¢ok hangi geligim alaninda katki sagliyor?

(iii)Bunun nedeni sizce ne olabilir?

2. (i) Anaokullarinda uygulanan programin, ¢ocuklara yasimna uygun sosyal davranislart
(kurallara uyma, isbirligi yapma, alman kararlara katilma, paylagma sorumluluk
iistlenme vb.) kazandirmada etkililigi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

Etkili olmadigi diisiiniilityorsa
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(i) Bunun nedeni ne olabilir?

(iii) Bu konuda neler yapabilirsiniz?

3. (i) Anaokuluna devam ¢ocuklarin, ‘baglangigta gosterdigi sosyal davraniglan ile
anaokulu egitimi sonrast gosterdikleri sosyal davranislan arasinda nasil bir

farklilik var?

(i1) Bu farkliligin nedeni ne olabilir?

4. Sosyal davranislar kazanma bakimindan gocuklar arasinda nasil bir fark oldugunu

diisiiniiyorsunuz?

5. (i) Anaokulunda kazandirilan sosyal davramis ve aligkanliklarin evde, evde
kazandirilan sosyal davramis ve aligkanliklarin okulda bilinmesi ve bunlarin
pekistirilebilmesi igin siz ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?

(i1) Bu konuda ailelerden beklentileriniz nelerdir?
6.  Bukonuda belirtmek istediginiz goriis ve 6nerileriniz var m1?
2.3.2.2. Goriisme Kilavuzu

Gorligme kilavuzu, gorismecinin, kaynak kisi ile karsilagtigi anda baslayan ve
aynldiginda sona eren gorevlerini, degisen ayrintilarda igeren bir belgedir (Karasar,
1998, s. 169). Goriismeler baglatiimadan 6nce goériismeci tarafindan tiim bu ayrintilart
iceren yazili bir goériisme kilavuzu (Ek-4) hazirlanmistir. Bu kilavuzda, arastirmact,
kendisinin Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Anabilim Dali Okuldncesi
Ogretmenligi Programinda Yiiksek Lisans dgrencisi oldufu ve bu aragtirmadan elde

edilecek verilerin, Yiiksek Lisans tezinin verilerini olusturacagini da belirtmistir.

Aragtirmaci, goriigiilen her bir §gretmene, arastirmanin amacinin, okuldncesi
egitimin 4-5 yas ¢ocugunun sosyal gelisimine etkisi hakkinda kendilerinin goriig ve
onerilerini almak oldugunu ifade etmigstir. Goriigme sirasinda 6gretmenden bir sohbet

ortaminda oldugu gibi rahat davranmasi istenmig ve sorulart yanitlarken simf
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ortamindaki deneyimlerinden, yagantilarindan yararlanabilecegi belirtilmistir. Ayrica,
aragtirmaci sorularin kendisi tarafindan sorulacagini belirterek, istenirse sorunun birkag
kez okunabilece8ini, agiklama yapilabilecegini ifade etmistir. Goriisme sirasinda,
konugma hizinda yazili olarak kayit tutulamayacagindan ve sonuglarin ileride daha

ayrintili degerlendirilebilmesi i¢in teyp kaydi yapmak istenildigi belirtilmistir.
2.3.2.3. Goriisme Ilkeleri

Goriisme sorularn belirlendikten sonra bir siraya konulmus ve sorularin belirlenen
sirayla sorulmasi kararlagtinlmigtir. Ancak sorularin yamitlandiriimasi sirasinda, sorulan
soruyla birlikte bir bagka sorunun yanit1 da tam olarak alinmigsa, o sorunun tekrar
sorulmamasina karar verilmistir. Goriigmeler sirasinda ¢gretmen tarafindan bir sorunun
yanitt tam olarak verilmemis, ancak yalmzca soruya yiizeysel bir yanit verilmigse,
“Eklemek istediginiz bir sey var m1?” diye belirtilerek 6gretmenin soruyu daha agik ve
anlagilir yanitlamasinin saglanmasina karar verilmistir. Sorularin sorulmasi sirasinda
Ogretmenlerin anlamadiklan sorular olursa, kendilerini yonlendirmeyecek bicimde
gerekeﬁ' agiklamalar yapilmigtir. Goriigme sirasinda Sgretmenler kendi isimlerinin
kullanilmasinin bir sakinca yaratmayacagini belirttikleri igin isimleriyle (Ayse hanim

vb.) hitap edilmistir.
2.3.2.4. Goriigsmelerin Yapilmasi

Arastirmanin gorisme ile ilgili verileri 11 Mayis 2001~ 18 Haziran 2001 tarihleri
arasinda toplanmigstir. Gorlismeler, dgretmenlerin kendilerinden elde edilen bilgiler
dogrultusunda, Onceden kararlastinlan yer ve zamanda gerceklestirilmistir (Ek-6’da
goriisme takvimi yer almaktadir). Goriismeler sirasinda, her goriismeci i¢in Gorlisme
Formu, Goériisme Kilavuzu, ses kayit cithazi, ses kayit band1 (bir yiizii 45 dakika olan
90’lik kaset), kayit cihazina uygun pil, yapiskan kiigiik boy etiket, kalem ve silgi
kullanmilmistir. Ayrica, Milli Egitim Midiirliiglinden, gériisme yapilabilmesi i¢in alinan
resmi izin belgesi (Ek-2) okul mudiirtine verilmigstir. Goriismeler yaklagik 15-35 dakika

arasinda stirmiistiir.
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“Davrams Derecelendirme Olgegi”nin uygulanmasi ile ilgili yapilan toplantilarda,
goriismeyi kabul eden &gretmenlerden uygun zamanlarda randevu alinmistir. Okullara
gidilmeden bir giin Once tekrar Ogretmenler aranarak bilgilendirme yapilmustir.
Ogretmenlerin verdikleri goriisme zamanlarina bakildiginda genellikle, cocuklarin uyku
yé da dinlenme saatinde oldugu g('jriilméktedir. Goriismelerin  timii  6gretmenler
odasinda gergeklestirilmistir. Ancak, goriisme yapilan yere herhangi biri girmisse,
gortisiilen 6gretmen veya arastirmaci rahatsizlanmigsa, goriismeye ara verilerek ses
kayit cihazi kapatilmistir. Sorun giderildikten sonra kalman yerden goriisme

siirdiiriilmiistiir.

Goriigmelerin tamami aragtirmaci tarafindan ve birebir olarak gergeklestirilmistir.
Arastirmact her gorisme Oncesinde, goriisecegi OZretmene arastirmanin, okulncesi
egitimin 4-5 yas ¢ocufunun sosyal gelisimine etkisi konusunda kendilerinin goriis ve
onerilerini almak amaciyla yapildigini soyleyerek Ogretmenlerin goriis ve Onerilerini
cok acik bir dille, ¢cekinmeden ifade etmelerinin aragtirmanin niteligi ve aragtirmaci igin

cok 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Kendisiyle goriisiilecek 0Ogretmene, goriigme sonuglarmin daha ayrintilt
degerlendirilebilmesi ve goriisme swasinda akiciligin  bozulmamasi igin teyp
kullanilarak goriigmenin kaydedilecegi belirtilmigtir. Ayrica, bu kayitlarin  ve
dokiimlerin giivenirlik ¢alismasi yapacak olan uzmanin disinda hi¢ kimse tarafindan

dinlenmesinin veya okunmasinin olanakli olmadig: bir kez daha yinelenmistir.

Goriigmeler sirasinda Ogretmenlere 6 soru sorulmustur. Ancak Ogretmen bir
soruya verdigi yanitla birlikte bir bagka sorunun da yanitin istenilen diizeyde vermisse,
yanitlanmis olan soru sorulmayarak, bir sonraki soruya gecilmistir. Gorligmede
sorulacak sorular goriisitlen 6gretmene Onceden gosterilmeyerek, gériismenin yapildigt
anda sorulmustur. Sorular her 6gretmene ayni sira ile sorulmustur. Yanitlama sirasinda
Ogretmen arastirma kapsaminin disina ¢iktiginda, aragtirmaci uygun bir dil kullanarak

tekrar konuya doniilmesini saglamistir.
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2.4. Verilerin Co6ziimii ve Yorumlanmasi

2.4.1. Davrams Derecelendirme Olgegi Yoluyla Elde Edilen Verilerin Coziimii ve

Yorumlanmasi

Calisma evrenine giren 162 | cocuk i¢in 12 Ogretmen tarafindan doldurulan
“Davranig Derecelendirme Olgegi” tek tek incelenmis, eksik ya da yanlis doldurulan
olgek bulunmadigi saptanmugtir. Bu islemlerden sonra 6lgme araglanindaki bilgiler,
bilgisayarda kullanilan SPSS adli paket programa aktarilmig ve amaglara uygun olarak

¢coziimlenmigtir.

“Davranis Derecelendirme Olgegi”, gozlenebilen 40 davramistan olusmaktadir.
Isbirligi ve sosyal iligkilere iliskin davramslar, derecelendirme 6lgegine uygun olarak
diizenlenmistir. Olcekte isbirlizi ve sosyal iliskilere iliskin davramslar irdelenerek
verilmis olup, her davramigin karsisina 5°li derecelendirme Olgegi konulmustur.

Derecelendirmeler; “¢ok iyi geligmis”, “ortanin iistiinde geligmis”, “orta gelismis”,

“ortanin altinda gelismis” ve “cok geri” bigimindedir (Cagdas, 1997, s. 146).

Cocugun alt Olgeklerde belirtilen davramiglan gok iyi gelismis ise (5), ortanin
iistiinde ise (4), orta ise (3), ortanin altinda ise (2), davrams gelisimi ¢ok geri ise (1)
verilerek derecelendirilmistir. Isbirligi alt 6lgeginde 7. ve 13. maddeler, sosyal iliskiler
alt 6lgeginde 13. madde diger maddelerin tersi olarak (5, 4, 3, 2, 1) olumludan olumsuza
dogru derecelendirilmistir. Davrams Derecelendirme Olgegi’ne uygun olarak, elde
edilen ortalama puanlarin derecelendirilmesi ve yorumlanmasinda; 1.00-1.79 cok geri,
1.80-2.59 ortanin altinda gelismis, 2.60-3.39 orta gelismis, 3.40-4.19 ortanin iistiinde
gelismis ve 4.20-5.00 ¢ok iyi gelismis, puan araliklari kullanilmigtir. Cocuklarin
isbirligi alt 6lgeginden, alabilecekleri en yitksek puan ortalamasi 92, sosyal iligkiler alt
6lceginden alabilecekleri en yilksek puan ortalamasi 96’dir. Cocugun isbirligi ve sosyal
iligkiler alt 6lgeklerinden almis oldugu puan ortalamalarinin yiiksek olmasi, onun sosyal

yonden gelismis oldugunu gostermektedir.
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Davranig Derecelendirme Olgegi’nin sosyal iliskiler ve isbirligi alt 6lceklerindeki
verilerin  ¢oziimlemelerinden elde edilen dagilimlar frekans ve yiizdelerle
hesaplanmustir. Okuléncesi egitimin 4-5 yas cocuklarinin sosyal gelisimine olan
etkisinin; cinsiyete, yasa ve okula devam etme siiresine gére degisip degismedigi t testi
ile stnanmugtir. Yapilan istatistiksel ¢éziimlemelerde, anlamhilik diizeyi .05 ve .01 olarak

benimsenmistir.
2.4.2. Goriisme Yoluyla Elde Edilen Verilerin C6ziimii ve Yorumlanmasi

Gorlisme yoluyla elde edilen verilerinin ¢dziimlenmesinde, betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Daha sonra elde edilen nitel verilerin sayisallastiriimast yoluna
gidilmigstir. Yildinnm ve Simsek’e (2000, s. 159) gore betimsel analizde amag, elde
edilen bulgulan diizenlenmis ve yorumlanmig bir bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu
amagla elde edilen veriler, 6nce mantikli ve anlagilir bigimde betimlenir. Daha sonra
yapilan bu betimlemeler yorumlanir, neden-sonug iligkileri irdelenir ve bir takim
sonuglara ulagilir. Ortaya ¢ikan temalarin iligkilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve ileriye
déniik tahminlerde bulunulmasi islemleri de, arastirmacinin yapacagi yorumlar arasinda

yer alabilir. Betimsel analiz dort agamadan olugmaktadir.

1. Betimsel analiz igin bir c¢erceve olusturma: Arastirma sorularindan,
arastirmanin kavramsal c¢ergevesinden ya da goriismede yer alan boyutlardan yola
cikilarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulur. Bu gerceveye goére verilerin hangi

temalar altinda organize edilecegi ve sunulacagi belirlenir.

. 2. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada daha once
olusturulan gerceveye gore elde edilen veriler okunur ve organize edilir. Olusturulan
cerceveye gore kimi veriler digsarida kalabilir ya da 6nemli olmayabilir. Bu agamada,
verilerin tamimlama amaciyla segilmesi, anlamlt ve mantikli bir bi¢imde bir araya

getirilmesi s6z konusudur.

3. Bulgularin tammlanmasi: Son asamada diizenlenen veriler tamimlanir ve

gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir. Bu asamada verilerin kolay anlagilir ve
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okunabilir bir dille tanimlanmasma ve gereksiz tekrarlardan kagmilmasina dikkat

edilmelidir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Tamimlanan bulgularin  agiklanmasi,
iliskilendirilmesi ve anlamlandiriimas: bu agsamada yapilir. Bulgular arasindaki neden-
sonug iligkilerinin agiklanmas1 ve gerekirse farkli olgular arasinda karsllastlrma
yapilmasi, arastirmaci tarafindan yapilan yorumun daha nitelikli olmasina yardimci olur

(Y1ildirim ve Simsek, 2000, s. 159).

Aragtirmaci, goriigme kilavuzuna uygun olarak Ogretmenlerle gerceklestirdigi
bireysel goriigmeleri tamamladiktan sonra yukarnida verilen asamalara uygun olarak

verilerin ¢oziimlenmesi islemine gegilmigtir.

Betimsel analiz icin bir cerceve olusturma asamasinda, oncelikle goriigme
kayitlarinin dokiimil islemine baglanmigtir. Kayitlarin dékiimii sirasinda her 6gretmen
i¢in ayri bir goriisme formu kullanilmistir. Aragtirmacs tarafindan goriismeler sirasinda
elde edilen ses kayitlari, her 6gretmen igin ve higbir degisiklik yapilmadan oldugu gibi
gériisme formuna dokiilmiistiir. Boylece yazilt hale getirilen gdriigmelerin tiimii tek tek
okunarak degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda verilerin hangi temeller altinda
diizenlenebilecegi ve sunulacagi belirlenmistir. Arastirmanin alt amaglarini olugturan

sorulardan yola ¢ikilarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulmustur.

Tematik cerceveye gore verilen islenmesi asamasinda, daha 6nce olusturulan
cergeveye gore elde edilen veriler tekrar okunmus ve diizenlenmistir. Bu asamada
goriigme sorulart tek tek ele alinarak her soru igin tiim dgretmenlerin verdikleri yanitlar
dogrultusunda segenekler siralanmistir. Yapilan bu degerlendirmeler sonucunda, her bir
soru maddesinin altinda soru ile ilgili yanit seceneklerinin yazili oldugu “Goriisme
Kodlama Anahtann” kayit formu olusturulmustur. Bu islemler sonucunda, goériisme
kodlama anahtarinda arastirmanin sorularina ve bu sorulann yanitlarini kapsayacak

bicimde olusturulan kategorilere yer verilmistir.
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Bulgularin tanimlanmas1 asamasinda, diizenlenen veriler tanimlanarak daha
kolay, anlasihr ve okunabilir duruma getirilmeye ¢aligilmigtir. Burada yari
yapilandinlmis gbriisme yoluyla elde edilen nitel veriler sayisallastirnilmistir. Verilerin

sayisal analizinde frekans hesaplar kullaniimigtir.

Nitel verinin nicellestirilmesi; goriisme, gozlem veya dékiimanlarnn incelenmesi
yoluyla elde edilmis yazili bigimdeki verinin, belirli siireglerden gegirilerek sayilara
dokiilmesidir. Nitel verinin sayilara indirgenmesindeki amag, istatistiksel yontemlere
basvurarak genellemeler yapmak veya sinirl sayidaki belirli degigkenler arasinda iligki
aramak degildir. Nitel verinin sayisallagtinlmasinda birkag temel ama¢ vardir. Bunlar;
giivenirliligi artirmak, yanlilif1 azaltmak, tema ve kategoriler arasinda karsilastirma
yapilmasina olanak tanimak ve kiiciik 6lgekli bir arastirmanin veya bir durum ¢alismast
sonuglariin, daha sonra anket gibi araglarla daha genis bir 6rnekleme ulagilarak tekrar
sinanmasina olanak vermesi olarak sayilabilir. Nitel verinin sayisallastirilmasi bir analiz
bi¢imidir ve bunun sonucunda ortaya ¢ikacak yorumlarm daha adil bir bigimde

yapilmasi saglanabilir (Yildirim ve Simgek, 2000, s. 177-178).

Goriisme kodlama anahtarinda yer alan yanit segeneklerinin gﬁvenifliginin
belirlenebilmesi amaciyla, goriigmelerin dokiimiiniin yapildig1 goériigme formlarindan
5’1 yansiz atama yoluyla secilmigtir. Segilen bes goriigme icin bos birer kodlama
anahtar1 ¢ogaltilarak alandan bir uzmana verilmistir. Arastirmacinin kendisi ve uzman,
secilen goriisme formlarini, birbirlerinden bagimsiz olarak gériigme kodlama anahtarina
gore degerlendirmislerdir. Degerlendirme, goriigiilen Ogretmenin goriislerine uygun

bulunan segenegin goriisme kodlama anahtarina igaretlenmesi bigiminde yapilmistir.

Iki arastirmaci tarafindan yapilan bu isaretlemenin tutarlihigimi belirlemek
amactyla isaretlenen goriigme kodlama anahtarlari her sorunun yamti tek tek
incelenerek karsilagtinlmigtir. Bu ¢alisma sonucunda, birinci sorunun yanitini olugturan
seceneklerden ikisinin anlam biitinliigii agisindan ve herhangi bir kansiklifa yol
acmamasi amaciyla tek bir segenek altinda toplanmasina karar verilmistir. Bunun
disinda higbir yanit seceneginde degisiklik yapilmasina gerek kalmamus ve goriigme

kodlama anahtarinda tutarlilik saglanmustir. BOylece kodlama 6mek bir ven seti



65

tizerinde denenmis ve kodlama sonuglari ile dnceden saptanmig olan tema ve kategoriler

tekrar gézden gecirilerek, goriisme kodlama anahtarma son bigimi verilmigtir (Ek-5).

Arastirma giivenirliginin saglanabilmesi amaciyla, goriisme kodlama anahtari, 12
6gretmen i¢in ¢ogaltilmistir. Aragtirmacinin kendisi ve alandan bagka bir uzman,
birbirinden bagimsiz olarak arastirma kapsamindaki 12 6gretmenin goriisme formlarin
okuyarak goriisme kodlama anahtarinda her sorunun yanitini igeren uygun segenegi
kodlamiglardir. Kodlamalar sirasinda ogretmenin soruya verdigi yanitla ilgili segenek

isaretlenirken yorum yapilmamuisgtir.

Goriisme teknigi ile yapilan aragtirmalann giivenirliginde, goriismeden sonra elde
edilen kasetlerin ¢6ziimlenmesinde ortaya c¢ikabilecek yanliglarin azaltilmasi igin
¢oziimleme tutarliligina bakilmasi gerekmektedir. Bu amagla, kasetlerde kayith
konusmalarin iki farkhh zamanda ¢6ziimlenerek her iki ¢6ziimleme siirecindeki
tutarliliga bakilmasi (Tiirniiklii, 2000, s. 551) ya da ¢oziimlemenin alandan farkl: iki
uzman tarafindan yapilarak (Acar, 2000, s. 40) her ikisi arasinda tutarliliga bakilmasi

onerilmektedir.

Her 6gretmen ile ilgili birer gorisme kodlama anahtari doldurulduktan sonra,
aragtirmaci ve uzmamn doldurdugu goriisme kodlama anahtarlarinin tutarlilig:
karsilastirilmistir. Kargilagtirmalart yaparken, arastirmacinin ve uzmanin isaretledigi her
soru maddesini kapsayan yanit secenegi tek tek kontrol edilerek uzmanlar arasi “Goriis
Birligi” ya da “Goriiy Ayrlig1” biciminde isaretlemeler yapilmistir. Aragtirmact ve
uzman ilgili soruda ayn1 yanmit segenegini isaretlemislerse, bu durum, uzmanlar arasi
goriis birligi (uyusum miktart) olarak kabul edilmistir. Ancak, soruya, arastirmaci ile
uzman farkli yanit igaretlemigse; arastirmacinin yaptigl analiz referans kabul edilerek,

yalnizca bir goriis ayrihgi (uyusmazlik miktart) kabul edilmistir.

Gergeklestirilen ¢aliymamn giivenirlik hesaplamasi Tiirniiklii’niin Croll (1986, s.
152), Robson (1993, s. 222), Bakeman ve Gottman’dan (1997, s. 60) aktardig1 “uyusum

yiizdesi formiilii (Agreement percentage)” kullanilarak yapilmustir.

Werkeos Kottimhont
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Nax100
P=
Na + Nd

P : Uyusum yiizdesi Na : Uyusum miktarn Nd : Uyusmazlik miktar1

Cizelge 4°de sorularin giivenirlik yiizdeleri, giivenirligi en yiiksek olan sorudan en

diisiik olan soruya dogru siralanmaigtir.

Cizelge 4
Goriiyme Kodlama Anahtarinda Yer Alan Sorularin Giivenirlik Yiizdeleri
Sorular Giivenirlik Yiizdeleri
Soru 1 (1) %100
Soru 1 (ii) %100
Soru 3 (i) %100
Soru 5 (ii) %100
Soru 6 %100
Soru 2 (i) %98
Soru 3 (ii) , %98
Soru 5 (i) %98
Soru 4 %96

Arastirmaci ve uzmanin sorulara iliskin yaptig1 isaretlemelerin birbiriyle tutarlilik
orani, sozii edilen formiil yoluyla hesaplanmstir. Goriigme Kodlama Anahtari’nin
giivenirliginin en diisiik 4. soruda %96 en yiiksek ise 1 (1), 1 (ii), 3 (1), 5 (i1) ve 6.
soruda %100 olmak iizere ortalamasinin %99 oldugu belirlenmistir. Giivenirlik

hesaplamasi her bir soru i¢in ayri ayr1 yaptlmistir.

Yukarida yapilan islemler sonucunda kodlanan veri, arttk ham veri olmaktan
¢ikmig, arastirma icin gerekli olan boliimleri belirli tema ve kategoriler altinda
diizenlenmistir. Bu asamadan sonra, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinin her

tema ve kategori altinda hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanmustir. Son olarak, her tema
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ve kategori belirli frekanslarla ifade edilmistir. Bulgularin yorumlanmast asamasinda,

elde edilen bulgular agiklanmuig ve ilgili aragtirmalarla desteklenmigtir.



3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, aragtirmanin gergeklestirilebilmesi igin toplanan verilerin istatistiksel
¢oziimlemeleri sonucu elde edilen bulgularla, bu bulgulara iliskin yorumlara yer
verilmistir. Bulgu ve yorumlarnn sunulmasinda, aragtirmada kullanilan yontemler ve
aragtirmanin temel amaci dogrultusunda ele alinan ve yanitlanmasi gereken sorular sira

ile izlenmistir. Bulgu ve yorumlar iki ana baglik altinda sunulmaktadir.
3.1. Davrams Derecelendirme Olgegi Yoluyla Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Davrams Derecelendirme Olgegi’nin sosyal iliskiler ve isbirligi alt 6lgeklerindeki
verilerin  ¢oziimlemelerinden elde edilen dagilimlar frekans ve yiizdelerle
hesaplanmigtir. Okuldncesi egitimin 4-5 yas c¢ocuklarinin sosyal gelisimine olan
etkisinin; cinsiyete, yasa ve okula devam etme siiresine gore degisip degismedigi t testi
ile sinanmustir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde, anlamlilik diizeyi ;05 ve .01 olarak

benimsenmistir.

3.1.1. Okuléncesi Egitimin 4-5 Yas Cocugunun Sosyal Gelisimine Etkisine fliskin
Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt amaci; “Okuldncesi Egitimin 4-5 yas ¢ocugunun sosyal
gelisimine etkilerinin belirlenmesi” ile ilgilidir. Baska bir deyisle, s6z konusu
gocuklarin sosyal gelisim diizeyleriyle 1ilgili varolan durumun saptanmaya
calisilmasidir.
3.1.1.1. 4-5 Yas Cocuklarinin Isbirligi Alt Olceginden Aldiklar1 Puanlari Dagihm

4-5 yas ¢ocuklarinin igbirligi alt 6lgeginden aldiklar1 puanlarin dagilim: Cizelge

5’de gosterilmigtir
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Cizelge 5
4-5 Yas Cocuklarinn Isbirligi Alt Olceginden Aldiklar: Puanlarin Dagihim
f -
COCUGUN DAVRANISLARI % 1 2 3 4 5 X
1. Opgretmen gruba hikaye anlatirken dinler mi? f 2 5 24 66 65 4,15
% 12 3 14,8 40,7 40,1
2. Elisi etkinliklerinde, -simifta mevcut olan arttk f - 5 26 58 73 4,22
materyalleri masaya getirerek proje  (grup) % 3.1 16,0 35,8 45,1
calismalarina katilir mi1?
3. Bagkalarinin 6neri ve isteklerini dikkate alir m1? f 1 14 49 49 49 3,80
% 06 8,6 30,2 302 302
4. Bir isi yaparken 6gretmenin istegi dogrultusunda f 3 9 32 49 69 4,06
degisiklik yapar m1? % 19 5,6 19,8 30,2 42,6
5. Kendinden kiiciik olanlara ve giigsiizlere koruyucu f 2 14 40 39 67 3,95
davranir mi? % 1,2 8,6 24,7 24,1 41,4
6. Grup etkinliklerinde arkadaglarini yénlendirebilir f 5 18 42 45 52 3,74
mi? % 3,1 11,1 259 278 32,1
7. Kendi fikirleri ve istekleri iizerinde haksiz da olsa f 43 49 42 21 7 2,38
1srar eder mi? % 265 30,2 25,9 13,0 4,3
8. Arkadagslan ile yarisma i¢ine girer mi? f 5 12 40 61 44 3,78
% 3,1 7.4 24,7 37,7 272
9. (")gretmenin diizenledigi etkinliklere katilir m? f 1 4 16 57 84 4,35
% 06 2,5 9,9 352 519
10. Arkadaglarinin haklarina sayg gosterir mi? f 3 6 33 63 57 4,01
% 19 3,7 20,4 389 352
11. S6z konusu konuyla ilgili fikrini sdyler mi? f 3 13 31 50 65 3,99
% 19 8,0 19,1 30,9 40,1
12. Grup iiyelerinin veya gruptan birinin olumlu f 2 6 36 70 48 3,96
beklentilerini karstlamada istekli davranur mi? % 1,2 3,7 22,2 432 29,6

13. Grupla oynanan oyunlarda oyun bozanlik eder mi? f 25 32 50 26 28 2,98
% 154 198 309 160 173

14. Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar mi? (Yemek f 2 8 33 56 63 4,04
yeme, oyun, hikaye dinleme vb.) % 1,2 4.9 20,4 34,6 38,9

15. Etkinliklerin bitiminde oyun odasinin toplanmasina ~ f l 9 32 50 70 4,10
katilir m1? % 0,6 5,6 19,8 30,9 432

16. Arkadaglari ile oyuncak ve oyun arag gereglerini f 2 7 41 60 52 3,94
paylagir m1? % 1,2 43 25,3 37,0 32,1

17. Istedigi etkinlikleri yaptirmak igin arkadaglarin f - 12 48 59 43 3,82
etkiler mi? % 7.4 296 364 265

18. Bagskalarindan yardim ister mi? f 4 3 50 58 47 3,87
% 2,5 1.9 30,9 35.8 29,0

19. Bir isin dogrusu gosterildiginde ikna edilebilir mi? f 1 7 27 72 55 4,06
% 0,6 43 16,7 444 34,0

20. Grupga baglatilan bir igi sonuna kadar gotiiriir mii? f 2 5 24 62 69 4,17

% 1.2 3,1 14,8 38,3 42,6
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Cizelge 5’de goriildiigi gibi isbirligi alt 6lgeginde, ¢ocugun davranislan ile ilgili
maddelerden “Ogretmen gruba hikaye anlatirken dinler mi?” maddesinde cocuklarin
yiizde 1,2°si gok geri, yiizde 3,1’i ortanin altinda, yiizde 14,8’ orta gelismis, yiizde
40,7’si ortanm iistiinde gelismis ve yilizde 40,1’inin ise ¢ok iyi gelismis oldugu
gorillmektedir. Bu veriler, ¢ocuklann yaklagik ylizde 95’inin &gretmen gruba hikaye
anlatirken dinledigini gostermektedir. 4-5 yas gocuklarmin “Ogretmen gruba hikaye
anlatirken dinler mi?” maddesine iligkin sonuglarin aritmetik ortalamas: 4,15°dir. Bu
ortalamaya gore, ¢ocuklarin Ogretmen gruba hikaye anlatirken dinleme “davranisi,
ortanin lstiinde gelismis durumdadir. Bu madde en yiiksek ortalamaya sahip olan dort

maddeden birini olusturmaktadir.

“Elisi etkinliklerinde, sinifta mevcut olan artik materyalleri masaya getirerek proje
(grup) ¢alismalarina katilir mi1?”” maddesine bakildiginda, ¢ocuklarin yiizde 3,11 ortanin
altinda gelismis, yiizde 16’s1 orta gelismis, yiizde 35,8°1 ortanin istiinde gelismis ve
yiizde 45,1’inin ise ¢ok iyi gelismis oldugu goriilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarin
yaklagtk yiizde 95’inden fazlasimn elisi etkinliklerinde, simifta mevecut olan artik
materyalleri masaya getirerek proje c¢aligmalarina katildigini gostermektedir. 4-5 yas
cocuklarinin “Elisi etkinliklerinde, sinifta mevcut olan artik materyalleri masaya
getirerek proje caligmalarina katilir m1?” maddesine iligkin sonuglarin aritmetik
ortalamasi 4,22°dir. Bu ortalamaya gore, gocuklarin elisi etkinliklerinde, sinifta mevcut
olan artik materyalleri masaya getirerek proje ¢aligmalarina katilma davranisi, ¢ok iyi
gelismis durumdadir. Bu madde en yiiksek ortalama bakimindan ikinci sirada yer

almaktadir.

“Bagkalarinin Oneri ve isteklerini dikkate alir m1?” maddesinde ¢ocuklarin yiizde
0,6’s1 ¢ok geri, ylizde 8,6’s1 ortanin altinda, yiizde 30,2’si orta gelismis, yiizde 30,2’si
ortanin istiinde gelismis ve yiizde 30,2 sinin ise ¢ok iyi gelismis oldugu goriilmektedir.
Bu veriler, gocuklarn yaklasik yiizde 90’1nin baskalarinin 6neri ve isteklerini dikkate
aldigim goéstermektedir. 4-5 yas cocuklarinin “Bagkalarinin oneri ve isteklerini dikkate
alir ou?” maddesine iligkin sonuclarin aritmetik ortalamasi 3,80’dir. Bu ortalamaya
gore, cocuklarin bagkalarinin 6neri ve isteklerini dikkate alma davranisi, ortanin tistiinde

gelismis durumdadir.
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“Bir isi yaparken Ogretmenin istegi dogrultusunda degisiklik yapar m?”
maddesinde ¢ocuklann ylizde 1,9’u ¢ok geri, yiizde 5,6’s1 ortanin altinda gelismis,
yizde 19,81 orta gelismis, yiizde 30,2’si ortanin iistiinde gelismis ve yiizde 42,6’sinin
ise ¢ok iyl gelismis oldufu gorilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarin yaklagik yiizde
90’indan fazlasimin bir isi yaparken Ofretmenin istegi dogrulrusﬁnda degisiklik
yépabildigini gostermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarinin “Bir isi yaparken Ogretmenin istegi
dogrultusunda degisiklik yapar m1?” maddesine iligkin sonuglarin aritmetik ortalamasi
4,06’dir. Bu ortalamaya gore, cocuklarin bir isi yaparken OZretmenin istegi

dogrultusunda degisiklik yapma davranisi, ortanin iistiinde gelismis durumdadir.

“Kendinden kii¢iik olanlara ve giigsiizlere koruyucu davranir mi1?” maddesinde
¢ocuklarin yiizde 1,2°si ¢ok geri, ylizde 8,6’s1 ortanin altinda gelismis, yiizde 24,7’si
orta gelismis, yiizde 24,1°1 ortanin iistiinde gelismis ve ylizde 41,4{iniin ¢ok iyi gelismis
oldugu goriilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarin yaklasik yiizde 90’mindan fazlasinin
kendinden kiiglik olanlara ve giigsiizlere koruyucu davrandigimi gostermektedir. 4-5 yas
cocuklarinin “Kendinden kii¢lik olanlara ve gii¢siizlere koruyucu davranir mi?”
maddesine iliskiri sonuglarin aritmetik ortalamasi 3.,95’dir. Bu ortalamaya gore,
gocuklarin kendinden kiigiik olanlara ve giigsiizlere koruyucu davranma durumu,

ortanin iizerinde geligmigtir.

“Grup etkinliklerinde arkadaglarini ydnlendirebilir mi?” maddesine bakildiginda
gocuklarin yiizde 3,1°i ¢ok geri, ylizde 11,1°1 ortanin altinda, yiizde 25,9’u orta, yiizde
27,81 ortanin Ustiinde gelismis ve yizde 32,1’inin ise ¢ok iyi gelismis oldugu
goriilmektedir. Bu veriler, g¢ocuklarin yaklasik yiizde 85’inden fazlasimnin grup
etkinliklerinde arkadaglarini yonlendirebildigini gostermektedir. 4-5 yas g¢ocuklarinin
“Grup etkinliklerinde arkadaglarini yonlendirebilir mi?” maddesine iliskin sonuglarin
aritmetik ortalamasi 3,74°diir. Bu ortalamaya gore, cocuklarin grup etkinliklerinde

arkadaglarint yonlendirebilme davranisi, ortanin iistiinde gelismis durumdadr.

Isbirligi alt 6lgeginin 7. maddesi olan “Kendi fikirleri ve istekleri iizerinde haksiz
da olsa 1srar eder mi?” maddesi diger maddelerin tersi olarak (5, 4, 3, 2, 1) olumludan

olumsuza dogru derecelendirilmistir. Buna gdre ¢ocuklarda, kendi fikirleri ve istekleri
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lizerinde haksiz da olsa 1srar etme davraniginin yiizde 26,5’inde ¢ok iyi gelismis, yiizde
30,2’sinde ortamin istiinde, yiizde 25,9’unda orta geligmis, yiizde 13’iinde ortanin
altinda gelismis ve ylizde 4,3’iinde ise ¢ok geri oldugu goriilmektedir. Bu veriler,
¢ocuklarin yaklagik yiizde 45’inin kendi fikirleri ve istekleri i{izerinde haksiz oldugu
durumlarda 1srar etmedigini, yiizde 55’inden fazlasimn ise kendi fikirleri ve istekleri
iizerinde haksiz da olsa 1srar edebildigini gostermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarinin “Kendi
fikirleri ve istekleri iizerinde haksizda olsa 1srar eder mi?” maddesine iligkin sonuglarn
aritmetik ortalamas: 2,38’dir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin kendi fikirleri ve istekleri
tizerinde haksiz olduklari durumlarda 1srar etmeme davranigi, ortanin altinda gelismis

durumdadir. Isbirligi alt 6lgeginde en diisiik ortalamayr bu madde almugtir.

“Arkadaslan ile yanisma icine girer mi?” maddesinde ¢ocuklarin yiizde 3,1°i ¢ok
geri, ylizde 7,4’li ortanin altinda, yiizde 24,7’si orta, yiizde 37,7’si ortanin iistiinde
gelismis ve ylizde 27,2’sinin ise ¢ok iyi gelismis oldugu goriilmektedir. Bu veriler,
cocuklarin yaklasik yiizde 90’min arkadaglari ile yanigma igine girebildigini
gostermektedir. 4-5 yas cocuklanmin “Arkadaslant ile yanigma igine girer mi?”
- maddesine iligkin sonuglann aritmetik ortalamasi 3,78’dir. Bu ortalamaya gore,
cocuklarin arkadaglani ile yanigma igine girme davranigi, ortanin istiinde geligmis

durumdadir.

“Ogretmenin diizenledigi etkinliklere katibr m1?” maddesinde ¢ocuklarn yiizde
0,6’s1 ¢ok geri, yiizde 2,5’1 ortanin altinda, yiizde 9,9’u orta gelismis, yiizde 35,2’si
ortanin iistiinde gelismis ve ylizde 51,9’unun ise ¢ok iyi gelismis oldugu goriilmektedir.
Bu veriler, ¢ocuklarin yaklagik yiizde 95’inden fazlasinin &gretmenin diizenledigi
etkinliklere katildigin1 gostermektedir. 4-5 yas gocuklarimin “Ogretmenin diizenledigi
etkinliklere katilir m1?” maddesine iligkin sonuglarin aritmetik ortalamasi 4,35’dir. Bu
ortalamaya gore, ¢ocuklarin 6gretmenin diizenledigi etkinliklere katilma davranisi, cok

iyi gelismis durumdadir. Isbirligi alt 6lgeginde en yiiksek ortalamay: bu madde almistir.

“Arkadaslaninin haklarina sayg1 gdsterir mi?”’ maddesinde ¢ocuklarin yiizde 1,9’u
¢ok geri, yiizde 3,7’si ortanin altinda, yiizde 20,4’ii orta gelismis, yiizde 38,9’u ortanin
tistiinde gelismis ve yiizde 35,2°sinin ise ¢ok iyl gelismis oldugu gorillmektedir. Bu
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veriler, ¢ocuklarin yaklasik yiizde 95’inin arkadaslarinin haklarina saygi gosterdigini
ortaya koymaktadir. 4-5 yas ¢ocuklarinin “Arkadaglarinin haklanna saygi gosterir mi?”
maddesine 1iliskin sonuglarin aritmetik ortalamast 4,01°dir. Bu ortalamaya gore,
cocuklarin arkadaglarinin haklarina sayg1 gosterme davranig, ortanin iistiinde gelismis

durumdadir.

“S06z konusu konuyla ilgili fikrini sdyler mi?” maddesinde ¢ocuklarin yiizde 1,9’u
cok geri, yiizde 8’i ortanin altinda geligmis, yiizde 19,1°1 orta gelismis, yiizde 30,9’u
ortanin iistiinde gelismis ve yiizde 40,1’inin ise ¢ok 1y1 gelismis oldugu goriilmektedir.
Bu veriler, ¢ocuklarin yaklagik yilizde 90’min s6z konusu konuyla ilgili fikrini
soyleyebildiklerini gostermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarinin “S6z konusu konuyla ilgili
fikrini s6yler mi?” maddesine iliskin sonug¢larin aritmetik ortalamasi 3,99’dur. Bu
ortalamaya gore, ¢ocuklarin s6z konusu konuyla ilgili fikrini séyleme davranisi, ortanin

iistiinde gelismig durumdadir.

“Grup lyelerinin veya gruptan birinin olumlu beklentilerini karsilamada istekli
davranir m1?” maddesine bakildiginda ¢ocuklarin yiizde 1,2°si ¢ok geri, yiizde 3,7’si
ortanin altinda, yiizde 22,2’si orta gelismis, yiizde 43,2’si ortanin iistiinde gelismis ve
ylizde 29,6’sinin ise gok iyi gelismis oldugu goriilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarin
yaklagik yiizde 95’inin grup iiyelerinin veya gruptan birinin olumlu beklentilerini
karsilamada istekli davrandigini gostermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarinin “Grup iiyelernin
veya gruptan birinin olumlu beklentilerini karsilamada istekli davranir mi1?” maddesine
iliskin sonuglarin aritmetik ortalamasi 3,96’dwr. Bu ortalamaya gére, ¢ocuklarn grup
iiyelerinin veya gruptan birinin olumlu beklentilerini karsilamada istekli davranma

durumu, ortanin istiinde geligmistir.

Isbirligi alt 6lgeginin 13. maddesi olan “Grupla oynanan oyunlarda oyun bozanlik
eder mi?” maddesi diger maddelerin tersi olarak (5, 4, 3, 2, 1) olumludan olumsuza
dogru derecelenmistir. Buna gore gocuklarin, grupla oynanan oyunlarda oyun bozanlik
etme davramismin yiizde 15,4’iinde ¢ok iyi gelismis, yiizde 19,8’inde ortanin listiinde
gelismis, yiizde 30,9’unda orta gelismis, yiizde 16’sinda ortamin altinda geligmis ve
yiizde 17,3’iinde ise gok geri oldugu goriilmektedir. Bu veriler, gocuklarin yaklagik
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yiizde 65’inin grupla oynanan oyunlarda oyun bozanlik etmedigini, yiizde 35’inin ise
grupla oynanan oyunlarda oyun bozanlik edebildigini gostermektedir. 4-5 yas
gocuklarmnin “Grupla oynanan oyunlarda oyun bozanlik eder mi?” maddesine iligkin
sonuglarin aritmetik ortalamasi 2,98’dir. Bu ortalamaya gore, cocuklarin grupla
oynanan oyunlarda oyun bozanlik etmeme davraniginin, orta gelismis oldugti

goriilmektedir. Bu madde en diisiik ortalama bakimindan ikinci sirada yer almaktadir.

“Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar m1?”” maddesinde ¢ocuklarin yiizde 1,2’si
¢ok geri, yiizde 4,9’u ortanin altinda gelismis, yiizde 20,4’1i orta gelismis, yiizde 34,6’s1
ortanin iistiinde gelismis ve yilizde 38,9’unun ise ¢ok iyi gelismis oldugu goriillmektedir.
Bu veriler, gocuklarin yaklasik yiizde 95’inin etkinliklerin gerektirdigi kurallara
uydugunu gostermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarinin “Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar
m1?” maddesine iliskin sonuglarin aritmetik ortalamasi 4,04’diir. Bu ortalamaya gore,
¢ocuklarin etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyma davranigi, ortanin iistiinde gelismig

durumdadir.

“Etkinliklerin bitiminde oyun odasinn toplanmasini katilir m1?” maddesinde
cocuklarin yiizde 0,6’s1 ¢ok geri, yiizde 5,6’s1t ortanin altinda, yiizde 19,8’1 orta
gelismis, ylizde 30,9’u ortanin iistiinde gelismis ve yiizde 43,2 sinin ise ¢ok iyi gelismis
oldugu goriilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarin yaklasik yiizde 95’inin etkinliklerin
bitiminde oyun odasinin toplanmasina katildigin1 gdstermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarinin
“Etkinliklerin bitiminde oyun odasinin toplanmasina katilir m1?” maddesine iligkin
sonuglarin aritmetik ortalamast 4,10’dur. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarnn etkinliklerin
bitiminde oyun odasinin toplanmasina katilma davranisi, ortamin lstiinde gelismis

durumdadir.

“Arkadaslan ile oyuncak ve oyun ara¢ gereglerini paylagir mi?” maddesinde
cocuklarin yiizde 1,2°si ¢ok geri, yiizde 4,3’ii ortamn altinda, yizde 25,3’ orta
gelismis, yiizde 37’si ortanin iistiinde gelismis ve yiizde 32,1’inin ise ¢ok iyl gelismis
oldugu goriilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarin yaklasik yiizde 95’inin arkadaslari ile
oyuncak ve oyun ara¢ gereglerini paylastigini gostermektedir. 4-5 yas gocuklarinin

“Arkadaslan ile oyuncak ve oyun arag gereglerini paylasir mi1?” maddesine iligkin
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sonuglarin aritmetik ortalamasi 3,94 diir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin arkadaslar ile
oyuncak ve oyun ara¢ gereglerini paylasma davranigi, ortanin iistiinde geligmis

durumdadir.

“Istedigi etkinlikleri yaptirmak igin arkadaglarini etkiler mi?” maddesinde
cocuklarin yiizde 7,4’0 ortanin altinda gelismis, ylizde 29,6’st orta gelismis, yiizde
36,4’4 ortanin istiinde gelismis ve ylizde 26,5’inin ise ¢ok iyi gélismis oldugu
goriilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarin yaklasik ylizde 90’indan fazlasinin istedigi
etkinliklert yaptirmak i¢in arkadaglarimi etkiledigini gOstermektedir. 4-5 yas
gocuklarinin “Istedigi etkinlikleri yaptirmak icin arkadaslarimi etkiler mi?” maddesine
iliskin sonuglarin aritmetik ortalamasi 3,82’dir. Bu ortalamaya gore, ¢cocuklarin istedigi
etkinlikleri yaptirmak igin arkadaslarini etkileme davranmigi, ortanin iistiinde gelismis

durumdadir.

“Bagkalarindan yardim ister mi?” maddesinde ¢ocuklann yiizde 2,5°1 ¢ok geri,
yiizde 1,9°u ortanin altinda geligmis, yiizde 30,9’u orta gelismis, yiizde 35,8’1 ortanin
‘ﬁstijnde gelismis ve yiizde 29’unun ise ¢ok iyi gelismis oldugu goriilmektedir. Bu
veriler, ¢ocuklarin yaklasik ylizde 95’inden fazlasimin bagkalarindan yardim
isteyebildigini gdstermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarinin “Bagkalarindan yardim ister mi?”
maddesine iligkin sonuglarin aritmetik ortalamasi 3,87’dir. Bu ortalamaya gore,

¢ocuklarin baskalarindan yardim isteme davranigi, ortanin iistiinde gelismis durumdadir.

“Bir isin dogrusu gosterildiginde ikna edilebilir mi?” maddesinde g¢ocuklarin
yiizde 0,6°s1, cok geri, yiizde 4,3’1i ortanin altinda gelismis, yiizde 16,7’si orta gelismis,
yiizde 44,4’ ortanin iistiinde gelismis ve yiizde 34’iniin ise ¢ok iyi gelismis oldugu
goriilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarin yaklasik ylizde 90’mn bir isin dogrusu
gosterildiginde ikna edilebildigini gostermektedir. 4-5 yas g¢ocuklarinin “Bir isin
dogrusu gosterildiginde ikna edilebilir mi?” maddesine ilisgkin sonuglarin aritmetik
ortalamasi 4,06’dir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin bir igin dogrusu gdsterildiginde

ikna edilebilme davranisi, ortanin iistiinde gelismis durumdadir.
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“Grupga baglatilan bir igi sonuna kadar gétiiriir mii?” maddesinde ¢ocuklarin
ylizde 1,2’si ¢ok geri, ylizde 3,1’1 ortanin altinda geligmis, yiizde 14,8’i orta geligmis,
ylzde 38,3’ii ortanin iistiinde gelismis ve yiizde 42,6’sinn ise ¢ok iyi gelismis oldugu
gorillmektedir. Bu veriler, g¢ocuklarin yaklasik yiizde 95’inden fazlasinin grupga
baglatilan bir igi sonuna kadar gotiirebildigini gbstermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarnimn
“Grupca baglatilan bir isi sonuna kadaf gotiirir mii?” maddesine iligkin sonuglarin
aritmetik ortalamas: 4,17°dir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin grupga baslatilan bir isi
sonuna kadar gotlirme davranigi, ortanin ustiinde gelismis durumdadir. Bu madde en

yiiksek ortalama bakimindan ii¢lincii sirada yer almaktadir.

Genel olarak bakildiginda, 4-5 yas ¢ocuklarmin isbirlifi alt Olgegindeki
davramslarla ilgili maddelerden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi,
5 iizerinden 3,93’diir. Bu ortalamaya gore, 4-5 yas c¢ocuklarimin igbirligine iligkin
davranig diizeylerinin ortanin iistiinde gelismis oldugu sdylenebilir. Ayrica,
“Ogretmenin diizenledigi etkinliklere katilir m1?”, “Elisi etkinliklerinde, sinifta mevcut
olan artik materyalleri masaya getirerek proje ¢ahsmalarina katilir mi?”, “Grupga
baglatilan bir igi sonuna kadar gotiiriir mii?” Qe “Ogretmen gruba hikaye anlatlrkeﬁ
dinler mi?” maddelerinde gocuklarin oldukg¢a yiiksek puan ortalamasina sahip olduklari

goriilmektedir.

3.1.1.2. 4-5 Yas Cocuklarinin Sosyal Iliskiler Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puanlarin

Dagilim

4-5 yas cocuklarimin sosyal iligkiler alt Olgeginden aldigi puanlarin dagilimi

Cizelge 6’da yer almaktadir.
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Cizelge 6
4-5 Yas Cocuklarinin Sosyal lliskiler Alt Ol¢eginde Aldiklar1 Puanlarin Dagilim
f _
COCUGUN DAVRANISLARI % 1 2 3 4 5 X
1. Kolayca arkadas edlmr mi? f 1 11 35 65 50 3,93
: % 0,6 6,8 216 40,1 309
2. Arkadaslar ile iligkisi uzun siirer mi? f - 8 30 70 54 4,04
% 49 18,5 43,2 33,3
3. Grup i¢inde her zaman ilgi merkezi olmak ister f 4 14 46 44 - 53 3,77
mi? % 25 8,6 284 272 32,7
4. Grupla oynamay1 yalniz oynamaya tercih eder f 9 13 24 53 63 391
mi? % 56 8,0 14,8 32,7 38,9
5. Grup i¢inde girigken (aktif) mi? f 6 14 35 43 64 3,89
% 3,7 8,6 21,6 265 39,5
6. Bagkalarim giildiirmek i¢in ¢abalar mi? f 9 21 55 39 38 3,46
% 56 130 340 24, 23,5
7. Selamlasma, tesekkiir, izin isteme, 6ziir dileme f 2 17 28 53 62 3,96
gibi, nezaket kurallarina uyar mi? % 12 105 17,3 32,7 383
8. Arkadaslan tarafindan tercih edilir mi? f 3 8 37 55 59 3,98
% 19 4.9 22,8 34,0 36,4
9. Arkadaslarmin 6nerilerini dinler ve paylagir m1? f 1 12 42 62 45 3,85
% 06 74 259 38,3 27,8
10. Etkinliklerde sirasinin gelmesini bekler mi? f 2 9 34 64 53 3,96
% 1,2 5,6 21,0 395 327
11. Bagkalarinin (63retmen ve arkadaslarinin) seving, f 2 7 33 53 67 4,08
ofke, kizginhk gibi duygularindan etkilenerek % 1,2 43 20,4 32,7 414
davramglarini degistirir mi? '
12. Bagkalarina karst kiskanglhk, gizli saldirganlik f 12 12 51 36 51 3,62
(esyalarina zarar verme, size arkadaslarini sikayet % 7.4 7.4 31,5 22,2 315
etme) gibi davraniglardan sakinir mi?
13. Istekleri engellendiginde kargisindakine saldirgan f 26 39 39 32 26 2,95
davranir mi? % 16, 24,1 24,1 19,8 16,0
0
14. Bagskalarina yardim etmeyi sever mi? f 2 6 39 67 48 3,94
% 12 3,7 24,1 41,4 29,6
15. Bagkalarinin konugmasint kesmeden dikkatle f 2 9 48 54 49 3,85
dinler mi? % 12 5,6 29,6 333 30,2
16. Ofke ve kizginlik duygularini kontrol eder mi? f 6 15 55 46 40 3,61
% 3,7 9,3 340 284 24,7
17. Ogretmeni veya arkadaglar tarafindan alinan f - 10 25 66 61 4,09
kararlara uyar mi? % 6,2 15,4 40,7 37,7
18. Bagkalarinin yardimina sevinir mi? f 1 4 24 63 70 421
% 06 2,5 14,8 389 43,2
19. Arkadaslari ve 8gretmeni ile konugurken zaman f 5 13 37 38 69 3,94
zaman onlan kucaklama, elinden tutma, dokunma % 3,1 8,0 22,8 23,5 42,6
gibi davraniglar gosterir mi?
20. Buldugu seyleri sahibine ya da 6gretmenine teslim f - 3 16 40 103 4,50
% 19 9,9 24,7 63,6

eder mi?
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Cizelge 6’da goriildiigii gibi sosyal iligkiler alt 6lgeginde, gocugun davraniglan ile
ilgili maddelerden “Kolayca arkadas edinir mi?” maddesinde ¢ocuklarin yiizde 0,6’s1
¢ok geri, yiizde 6,8’1 ortanin altinda gelismis, yiizde 21,6°s1 orta gelismis, yiizde 40,1°i
ortanin iistiinde gelismis ve yiizde 30,9’ unun ise ¢ok iyi gelismis oldugu goriilmektedir.
Bu veriler, ¢ocuklann yaklagik ylizde 90’1ndan fazlasinin kolayca arkadag édinebildigini
gt')sfermektedir. 4-5 yas gocuklarinin “Kolayca arkadas edinir mi?” maddesine iligkin
sonuglarin aritmetik ortalamasi1 3,93’diir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin kolayca

arkadas edinebilme davranisi, ortanin iistiinde gelismis durumdadir.

“Arkadaglan ile iligkisi uzun siirer mi?” maddesinde ¢ocuklarin yiizde 4,9’u
ortanin altinda gelismis, yiizde 18,5’1 orta gelismis, yiizde 43,2’si ortanin iistiinde
gelismis ve yiizde 33’linlin ise ¢ok iyi gelismis oldugu goriilmektedir. Bu veriler,
cocuklarin yaklagtk yiizde 95’inin arkadaslann ile iligkisinin uzun siirdiigiini
gostermektedir. 4-5 yas ¢cocuklarinin “Arkadaglan ile iligkisi uzun siirer mi?”” maddesine
iligkin sonuglarin aritmetik ortalamast 4,04’diir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin

arkadaglar ile iligkilerini uzun siirdiirme davranigi, ortanin iistiinde geligmis durumdadir.

“Grup iginde her zaman ilgi merkezi olmak ister mi?” maddesinde ¢ocuklarin
yiizde 2,5’1 ¢ok geri, yiizde 8,6’s1 ortanin altinda gelismis, ylizde 28,4’ii orta gelismis,
yiizde 27,2’si ortamn iistiinde gelismis ve ylizde 32,7 sinin ise ¢ok iyi gelismis durumda
oldugu goriilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarin yaklagik yiizde 90’ grup iginde her
zaman ilgi merkezi olmak istedigini gdstermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarnnin “Grup iginde
her zaman ilgi merkezi olmak ister mi?” maddesine iligkin sonuglann aritmetik
ortalamasi 3,77°dir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin grup i¢inde her zaman ilgi merkezi

olma istegi, ortanin {istiinde gelismis durumdadur.

“Grupla oynamayt kendi basmna oynamaya tercih eder mi?” maddesine
bakildiginda, gocuklarin yiizde 5,6’s1 ¢ok geri, yiizde 8,0’i ortanin altinda gelismis,
yiizde 14,8’i orta, yiizde 32,7’si ortanin iistiinde gelismis ve yiizde 38,9’unun ise ¢ok iy1
gelismis durumda oldugu gériilmektedir. Bu veriler, gocuklarn yaklagik yilizde 85’inden
fazlasimin grupla oynamay: kendi basina oynamaya tercih ettiklerini gostermektedir. 4-5

yas ¢ocuklarinin “Grupla oynamay: kendi bagina oynamaya tercih eder mi?” maddesine
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iligkin sonuglann aritmetik ortalamasi 3,91°dir. Bu ortalamaya gére, ¢ocuklarin grupla
oynamay1 kendi bagina oynamaya tercih etme davranigi, ortamin iistiinde gelismis

durumdadir.

“Grup i¢inde girisken (aktif) mi?” maddesinde ¢ocuklarin yiizde 3,7’si ¢ok geri,
yiizde 8,6’s1 ortanin altinda, ylizde 21,6’s1 orta gelismis, yiizde 26,5’ orfanln iistiinde
gelismis ve ylizde 39,5’inin ise ¢ok iyi gelismis durumda oldugu goriilmektedir. Bu
veriler, ¢gocuklarnn yaklagik yiizde 85’inden fazlasinin grup iginde girisken oldugunu
gostermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarinin “Grup icinde girigken (aktif) mi?” maddesine
iligkin sonuglarin aritmetik ortalamasi 3,89’dur. Bu ortalamaya goére, ¢ocuklarin grup

icinde girisken olma davranigini, ortanin tistiinde gelismis durumdadir.

“Bagkalarim1 giildiirmek i¢in ¢abalar m1?” maddesine bakildiginda g¢ocuklarin
yizde 5,6’s1 ¢ok gert, yiizde 13’1 ortanin altinda, yiizde 34’1 orta gelismis, yiizde 24,1°i
ortanin iistiinde gelismis ve yiizde 23,5’inin ise ¢ok iyi gelismis oldugu goriilmektedir.
Bu veriler, ¢ocuklarin yaklagik yiizde 80’inden fazlasinin bagkalarimi giildiirmek i¢in
cabaladigini géstermektédir. 4-5 yas ¢ocuklarmin “Bagkalarini giildiirmek igin ¢abalar
m1?” maddesine iligkin sonuglarin aritmetik ortalamasi 3,46’dir. Bu ortalamaya gore,
cocuklarin baskalarimi giildiirmek i¢in ¢abalama davranigi, ortanin iistiinde gelismis

durumdadir.

“Selamlagma, tesekkiir, izin isteme, 6ziir dileme gibi, nezaket kurallarina uyar
mi1?” maddesinde ¢ocuklarin yiizde 1,2’si ¢ok gert, yiizde 10,5’1 ortanin altinda, yiizde
17,30 orta gelismis, yiizde 32,7’si ortanin iistiinde geligmis ve yilizde 38,3 {iniin ise ¢ok
iyl gelismis oldugu goriilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarin yaklasik yiizde 90’mnin
selamlagma, tesekkiir, izin isteme, Oziir dileme gibi nezaket kurallarina uydugunu
gostermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarinin “Selamlagma, izin isteme, 6ziir dileme gibi,
nezaket kurallarina uyar mi?” maddesine iliskin sonuglarin aritmetik ortalamasi
3,96’dir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin selamlagma, tesekkiir, izin isteme, oziir dileme

gibi, nezaket kurallarina uyma davranisi, ortanin listiinde gelismis durumdadir.
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“Arkadaslan tarafindan tercih edilir mi?” maddesine bakildiginda, g¢ocuklarin
ylizde 1,9’u ¢ok geri, yiizde 4,9’u ortanin altinda, yizde 22,8’si orta gelismis, yiizde
34’0 ortanin {listiinde gelismis ve yiizde 36,4%iiniin ¢ok iyi gelismis oldugu
goriilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarin yaklasik yiizde 95’inin arkadaglar1 tarafindan
tercih edildigini gostermektedir. 4-5 yas' ¢ocuklarinin “Arkadaslan tarafindan tercih
edilir mi?” maddesine iligkin sonuglarin aritmetik ortalamas1 3,98°dir. Bu ortalamaya
gore, ¢ocuklarin arkadaslar tarafindan tercih edilme davranigi, ortanin iistiinde gelismis

durumdadir.

“Arkadaslarinin 6nerilerini dinler ve paylagir mi1?” maddesinde gocuklarin yiizde
0,6’s1 ¢ok geri, yiizde 7,4’li ortanin altinda, yiizde 25,9’u orta, yiizde 38,3’ii ortanin
istiinde gelismis ve yiizde 27,8’inin ise ¢ok iyl gelismis oldugu goriilmektedir. Bu
veriler, ¢ocuklarin yaklasik yiizde 90’indan fazlasina arkadaglarinin Onerilerini
dinledigini ve paylastigim gostermektedir. 4-5 yas g¢ocuklarinin “Arkadaslarinin
Onerilerini dinler ve paylasir m1?” maddesine iliskin sonuglarin aritmetik ortalamasi
3,85°dir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin arkadaslarinin dnerilerini dinleme ve paylasma

davranigi, ortanin iistiinde gelismis durumdadr.

“Etkinliklerde sirasinin gelmesini bekler mi?”” maddesine bakildiginda, gocuklarin
ylizde 1,2’si ¢ok geri, yiizde 5,6’s1 ortanin altinda, yiizde 21°i orta, yiizde 39,5’1 ortanin
iistiinde gelismis ve yiizde 32,7’sinin ise ¢ok iyi gelismis oldugu goriilmektedir. Bu
veriler, ¢cocuklarin yaklasik yiizde 95’inin etkinliklerde sirasimin gelmesini bekledigini
gostermektedir. 4-5 yag ¢ocuklarinin “Etkinliklerde sirasinin gelmesini bekler mi?”
maddesine iliskin sonuglarin aritmetik ortalamasi 3,96’dir. Bu ortalamaya gore,
cocuklarin etkinliklerde sirasinin gelmesini bekleme davranisi, ortanin iistiinde gelismis

durumdadir.

“Baskalarinin  (6gretmen ve arkadaglarinin) seving, ofke, kizginlik gibi
duygularindan etkilenerek davramiglarimi degistirir mi?” maddesinde g¢ocuklarin yiizde
1,2’si ¢ok geri, ylizde 4,3’li ortanin altinda, yiizde 20,4°ii orta gelismis, yiizde 32,7’si
ortanin {istiinde geligmis ve yiizde 41,4’iiniin ise gok iyi gelismis oldugu goriilmektedir.

Bu veriler, cocuklarin yaklagik yiizde 95’inin bagkalarinin seving, 6fke, kizginlik gibi
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duygularindan etkilenerek davramislarimi  degistirdigini gostermektedir. 4-5 yag
gocuklarinin “Bagkalarimin  seving, Ofke, kizginlik gibi duygularindan etkilenerek
davramslarini degistirir mi?”” maddesine iligkin sonuglarin aritmetik ortalamasi 4,08dir.
Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarn, baskalarinin seving, 6fke, kizginlik gibi duygularindan
etkilenerek davranislanini degistirme durumlan, ortanin iistiinde gelismistir. Bu madde

en yiiksek ortalamaya sahip olan dért maddeden birisini olusturmaktadir.

“Bagkalarina kars1 kiskanglik, gizli saldirganlik gibi davraniglardan sakinir mi?”
maddesine bakildiginda, gocuklarin yiizde 7,4’1i ¢ok geri, yiizde 7,4’ii ortanin altinda,
yiizde 31,51 orta, ylizde 22,2’si ortanin iistiinde ve yiizde 31,5’inin ise ¢ok iyi gelismis
durumda oldugu goriilmektedir. Bu veriler, cocuklarin yaklagik yiizde 85’inin
bagkalarina kars1 kiskanglik, gizli saldirganlik gibi davramglarindan sakindigim
gostermektedir. 4-5 yas gocuklarinin “Bagkalarina karst kiskanglik, gizli saldirganlik
gibi davraniglardan sakinir mu?” maddesine iliskin sonuglarin aritmetik ortalamasi
3,62°dir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin bagkalarina karsi kiskanglik, gizli saldirganlik

gibi davramslanindan sakinma durumu, ortanin iistiinde gelismis durumdadir.

Sosyal iligkiler alt olgeginin 13. maddesi olan “Istekleri engellendiginde
karsisindakine saldirgan davranir m1?” maddesi diger maddelerin tersine (5, 4, 3, 2, 1)
olumludan olumsuza dogru derecelendirilmistir. Buna gore gocuklarda, istekleri
engellendiginde kargisindakine saldirganlik gdsterme davramigi yiizde 16’smda ¢ok iyi
gelismis, yiizde 24,1’inde ortanin iistiinde gelismis, yiizde 24,1’inde orta gelismis,
yiizde 19,8’inde ortanin altinda geligmis ve yiizde 16’sinda ise ¢ok geri durumda oldugu
goriilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarin yaklasik yiizde 60’inin, istekleri engellendiginde
karsisindakine saldirgan davranmadigini, ylizde 40°1mmn ise istekleri- engellendiginde
karsisindakine saldirgan davranabildigini gdstermektedir. 4-5 yas gocuklarimin “Istekleri
engellendiginde karsisindakine saldirgan davranir mi1?” maddesine iliskin sonuglarn
aritmetik ortalamasi 2,95°dir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin istekleri engellendiginde

karsisindakine saldirgan davranmama durumu, orta geligmistir.

“Bagkalarina yardim etmeyi sever mi?” maddesinde ¢ocuklarin yiizde 1,2’si gok

geri, yiizde 3,7’si ortanin altinda, yiizde 24,1’1i orta gelismis, ylizde 41,4’0 ortanin
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istiinde gelismis ve yiizde 29,6’sinin ise ¢ok iyi gelismis oldugu gériilmektedir. Bu
veriler, g¢ocuklarin yaklasik yiizde 95’inin bagkalarina yardim etmeyi sevdigini
gostermektedir. 4-5 yag ¢ocuklarinin “Bagkalarina yardim etmeyi sever mi?” maddesine
iligkin sopuglarm aritmetik ortalamast 3,94’diir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklann

bagkalarina yardim etmeyi sevme davranisi, ortanin iistiinde gelismis durumdadir.

“Bagkalarinin konusmasini kesmeden dikkatle dinler mi?”” maddesine bakildiginda
cocuklarm yiizde 1,2’s1 ¢ok geri, yiizde 5,6’s1 ortanin altinda, yiizde 29,6’s1 orta, yiizde
33,3’ii ortanin iistiinde ve yiizde 30,2’sinin ise ¢ok iyi gelismis oldugu goriilmektedir.
Bu veriler, ¢ocuklarin yaklagik yiizde 95’inin bagkalarinin konusmasini kesmeden
dikkatle dinledigini gostermektedir. 4-5 yas gocuklarinin “Bagkalarinin konusmasini
kesmeden dikkatle dinler mi?” maddesine iligkin sonuglarin aritmetik ortalamasi
3,85’dir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin bagkalarinin konusmasini kesmeden dikkatle

dinleme davranisi, ortanin iistiinde gelismis durumdadir.

“Ofke ve kizginhik duygularimi kontrol eder mi?” maddesinde gocuklarin yiizde
3,7’si ¢ok geri, yiizde 9,3’ ortamin altinda, yiizde 34’i orta, yiizde 28,4’Q ortanin
iistlinde ve yiizde 24,7’sinin ¢ok iyi gelismis oldugu goriilmektedir. Bu veriler,
cocuklarin yaklasik yiizde 85’inden fazlasinin 6fke ve kizginhik duygularimi kontrol
edebildigini gdstermektedir. 4-5 yas ¢cocuklarinin “Ofke ve kizginlik duygularmi kontrol
eder mi?” maddesine iliskin sonuglarin aritmetik ortalamasi 3,61°dir. Bu ortalamaya
gore, ¢ocuklarin 6fke ve kizginlik duygularint kontrol edebilme davranisi, ortanin

iistiinde gelismis durumdadir.

“Opretmeni veya arkadaslan tarafindan alinan kararlara uyar mi?” maddesine
bakildiginda, gocuklarin yiizde 6,2°si ortanin altinda gelismis, ylizde 15,4’ orta, ylizde
40,7’si ortanin iistiinde gelismis ve yiizde 37,7’sinin ise ¢ok iyi gelismis oldugu
goriilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarn yaklagik ylizde 95’inin 6gretmeni veya arkadaslar
tarafindan alinan kararlara uydugunu géstermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarinin “Ogretmeni
veya arkadaglan tarafindan alinan kararlara uyar mi?” maddesine iliskin sonuglarn

aritmetik ortalamasi 4,09’dur. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin 6gretmeni ve arkadaglar
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tarafindan alinan kararlara uyma davranigi, ortanin iistiinde gelismis durumdadir. Bu

madde en yiiksek ortalama bakimindan iigiincii sirada yer almaktadir.

“Bagkalarinin yardimina sevinir mi?” maddesinde ¢ocuklarnin yiizde 0,6°s1 gok
geri, yﬁzde 2,5’1 ortanin altinda, yiizde 14,8’i orta, yiizde 38,9’1i ortanin tistiinde ve
yizde 43,2’sinin ise ¢ok iyiv gelismis oldugu goriilmektedir. Bu veriler, ¢ocuklarin
yaklasik yiizde 95’inden fazlasinin bagkalannin yardimina sevindigini gdéstermektedir.
4-5 yag ¢ocuklarinin “Bagkalaninin yardimina sevinir mi?” maddesine iligkin sonuglarin
aritmetik ortalamasi 4,21°dir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin bagkalarinin yardimina
sevinme davranisi, ¢ok iyl gelismis durumdadir. Bu madde en yiiksek ortalama

bakimindan ikinci sirada yer almaktadir.

“Arkadaglan ve 6gretmeni ile konusurken zaman zaman onlan kucaklama, elinden
tutma, dokunma gibi davraniglar gosterir mi?” maddesinde ¢ocuklarin yiizde 3,1°1 ¢ok
geri, yiizde 8’1 ortanin altinda, ylizde 22,8’1 orta gelismis, ylizde 23,5’i ortanin iistiinde
geligmig ve yiizde 42,6’simin ise gok iyl gelismis oldugu gorillmektedir. Bu veriler,
c;ocuklairm yaklagtk ylizde 90’1mn arkadaglan ve Ogretmeni ile konusurken zaman
zaman onlann kucaklama, elinden tutma, dokunma gibi davranislarda bulundugu
gostermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarinin “Arkadaslan ve 6gretment ile konusurken zaman
zaman onlart kucaklama, elinden tutma, dokunma gibi davranislar gosterir mi?”
maddesine iliskin sonuglarin aritmetik ortalamasi 3,94’diir. Bu ortalamaya gore,
cocuklarin arkadaglani ve &gretmeni ile konusurken zaman zaman onlan kucaklama,

elinden tutma, dokunma gibi davraniglan gosterme durumu, ortanin listiinde gelismistir.

“Buldugu seyleri sahibine ya da Ogretmenine teslim eder mi?” maddesine
bakildiginda g¢ocuklarin yiizde 1,9’u ortanin altinda, ylizde 9,9’u orta, yiizde 24,7’si
ortanin istiinde ve yiizde 63,6’simin ise ¢ok iyi gelismis oldugu goriilmektedir. Bu
veriler, ¢ocuklarin yaklasik yiizde 95’inden fazlasinin buldugu seyleri sahibine ya da
Ogretmenine teslim ettiini gostermektedir. 4-5 yas ¢ocuklarinin “Buldugu seyleri
sahibine ya da Ogretmenine teslim eder mi?” maddesine iligkin sonuglarin aritmetik

ortalamasi 4,50°dir. Bu ortalamaya gore, ¢ocuklarin buldugu seyleri sahibine ya da
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Ogretmenine teslim etme davranisi, ¢ok iyi gelismis durumdadir. Sosyal iliskiler alt

6lgeginde en yiiksek ortalamay1 bu madde almugtir.

Genel olarak bakildiginda, 4-5 yas ¢ocuklarinin sosyal iligkiler alt 6lgeginde yer
alan ¢ocugun davramiglann ile ilgili maddelerden aldiklarn puanlarin aritmetik
ortalamalarmin ortalamasi, 5 iizerinden 3,92’dir. Bu ortalamaya gore, 4-5 yasb
¢ocuklarinin sosyal iliskilere iligkin davrams diizeylerinin ortamin istiinde gelismis
oldugu sdylenebilir. Ayrica, “Buldugu seyleri sahibine ya da 6gretmenine teslim eder
mi?”, “Bagkalarimin yardimina sevinir mi?”, “Ogretmeni veya arkadaslar tarafindan
alinan kararlara uyar m?” ve “Bagkalarinin seving, 6fke, kizginlik vb. duygulanndan
etkilenerek davraniglarini degistirir mi?” maddelerinde ¢ocuklarin oldukga yiiksek puan

ortalamalarina sahip olduklan goériilmektedir.

Cocuklarin igbirligi alt 6lgeginden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin
ortalamast 3,93, sosyal iligkiler alt Olgeginden aldiklann puanlann aritmetik
ortalamasinin ortalamasi ise 3,92°dir. Her iki alt Glgekten alinan puanlarin aritmetik
ortalamalarinin ortalamasinin birbirine oldukga yakin oldugu gériilmektedir. Cocuklarin
isbirligi ve sosyal iligkiler alt 6l¢eklerinden almis oldugu puan ortalamalaninin yiiksek
olmast, onun sosyal yonden gelismis oldugunu gdstermektedir. Bu sonuglara bakarak,
4-5 yag c¢ocuklarinin sosyal gelisim diizeylerinin ortanin istiinde gelismis dolayisiyla

sosyal yonden gelismis olduklar sdylenebilir.

Arastirmada, aragtirmact tarafindan 4-5 yas ¢ocuklarimi gozlemleyerek “Davranig
Derecelendirme Olgegi”ni uygulayan 6gretmenlere, okuldncesi egitimin en ¢ok hangi
gelisim alanina katki sagladign sorulmustur. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
oncelikle sosyal gelisim ve diger gelisim alanlarina katki sagladigi bigiminde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica dgretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, anaokullarinda
uygulanan programin g¢ocuga, yasina uygun sosyal davraniglan kazandirmada etkili
oldugu bi¢iminde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Elde edilen bu bulgularn birbiriyle
uyumlu oldugu goriilmektedir. Gilirkan (1979, s. 16-26) tarafindan yapilan bir
arastirmada ilkokul birinci sinifta okuldncesi egitimi almig ¢ocuklarnn, okuldncesi

egitimi almamis olan gocuklara gore, sosyal davramiglar yoniinden daha uyumlu ve
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bagarili olduklan goriilmiistiir. Bu bulgular dogrultusunda, okuldncesi egitimin gocugun

sosyal gelisimini olumlu yonde etkiledii s6ylenebilir.

3.1.2. Okuloncesi Egitimin , Cocugun Yasina Gore Sosyal Gelisimine Etkisine

Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt amaci “Okuldncesi egitimin gocugun sosyal geligimine
etkileri yasa gore degismekte midir?” sorusunu yanitlamaktadir. Bu soruya ¢o6ziim
bulunabilmesi i¢in Oncelikle ¢ocuklarin igbirligi ve sosyal iligkiler alt olgeklerinde
aldiklann davramig diizeyi puanlarimin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalan
hesaplanmistir. Daha sonra 4 yas ve 5 yas c¢ocuklarnin davranig diizeyi puan

ortalamalarinin arasindaki farkin anlamli olup olmadigi t testi ile sinanmustir.

Isbirligi ve sosyal iliskiler alt dlgeklerinden elde edilen verilerin sunulmasinda,
maddelerin siralanmasi géz Oniinde bulundurulmugtur. Analiz sonucunda istatistiksel
bakimdan anlamli farkliliklarin bulundugu maddeler tek tek ve aynntili olarak
aq1klanm1$, istatistiksel bakimdan anlaml'l farklilik bulunmayan maddeler ise birkagi

birlestirilerek bir arada ele alinmstir.

3.1.2.1.4-5 Yas Cocuklarmn Isbirligi Alt Olgeginde Yas Durumlarina Gére

Davrams Diizeyleri

4-5 yag cocuklarinin igbirligi alt Olgeginden yas durumlarma goére aldiklan
davramg diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t testi sonuglari

Cizelgf 7’de gosterilmistir.
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Cizelge 7
4-5 Yas Cocuklarimin Isbirligi Alt Olgeginde Yas Durumlarina Gére Davrams
Diizeyleri
- t

COCUéUN DAVRANISLARI Yas N X S Degeri SD

1. Oﬁretmen gruba hikaye anlatirken dinler mi? 4 yag 40 3,60 1,00 4,94 %% 160
5 yas 122 4,33 0,74

2. Elisi etkinliklerinde, sinifta mevcut olan artik 4 yas 40 3,92 0,82 2,72%* 160
materyalleri masaya getirerek proje (grup) 5 yas 122 4,32 0,80

¢ahismalarina katilir m1?

3. Bagkalarimn 6neri ve isteklerini dikkate alir 4 yag 40 3,57 1,05 1,73 160
mi? 5 yas 122 3,88 0,95

4. Bir isi yaparken 6gretmenin istegi 4 yag 40 3,77 1,02 2,09*% 160
dogrultusunda degisiklik yapar mu? 5 yas 122 4,15 0,98

5. Kendinden kiigitk olanlara ve giigsiizlere 4 yas 40 3,67 1,02 1,95 160
koruyucu davranir m1? 5 yas 122 4,04 1,05

6. Grup etkinliklerinde arkadaslarim 4 yas 40 3,57 1,05 1,12 160
yonlendirebilir mi? 5 yas 122 3,80 1,13

7. Kendi fikirleri ve istekleri iizerinde haksiz da 4 yas 40 2,20 1,18 1,17 160
olsa 1srar eder mi? 5 yasg 122 2,44 1,12

8. Arkadaglan ile yarigma igine girer mi? 4 yas 40 3,72 0,98 0,41 160
S yas 122 3,80 1,04

9. Ogretmenin duzenledm etkinliklere katihir 4 yas 40 4,02 1,07 3,02%%* 160
m? 5 yas 122 445 0,66

10. Arkadaglarinin haklarina saygi gosterir mi? 4 yas 40 3,87 1,04 1,11 160
S yas 122 406 0,89

11. Soz konusu konuyla ilgili fikirlerini sdyler 4 yas 40 3,60 1,05 2,81%* 160
mi? 5 yas 122 4,12 1,00

12. Grup iiyelerinin veya gruptan birinin olumlu 4 yag 40 3,67 0,85 2,41* 160
beklentilerini karsilamada istekli davranir m? 5 yas 122 4,05 0,87

13. Grupla oynanan oyunlarda oyun bozanlik eder 4 yag 40 2,82 1,31 0,86 160
mi? S yas 122 3,03 1,31

14. Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar mi? 4 yas 40 3,67 1,09 2,93%* 160
(Yemek yeme, oyun, hikaye dinleme vb.) 5 yas 122 4,17 0,86

15. Etkinliklerin bitiminde oyun odasinin 4 yas 40 4,02 -0,86 0,61 160
toplanmasina katilir mi? 5 yas 122 4,13 097

16. Arkadaslan ile oyuncak ve oyun arag 4 yas 40 3,82 0,93 0,93 160
gereglerini paylasir m1? 5 yas 122 3,98 0,92

17. Istedigi etkinlikleri yaptirmak igin 4 yas 40 3,62 0,97 1,57 160
arkadaglarmi etkiler mi? 5 yas 122 3,88 0,88

18. Baskalarindan yardim ister mi? 4 yas 40 3,87 0,88 0,03 160
S yas 122 3,86 0,96

19. Bir isin dogrusu gosterildiginde ikna edilebilir 4 yag 40 3,70 1,04 321%* 160
mi? 5 yas 122 4,18 0,75

20. Grupga bagslatilan bir isi sonuna kadar gotiirtir 4 yas 40 392 1,11 2,11% 160
mii? 5 yas 122 426 0,77
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ve 5 yas grubu ¢ocuklar arasinda 5 yas grubu gocuklar lehine anlamli bir fark vardir. Bu
degerlere gore, 5 yas grubu ¢ocuklannin davranig diizeyleri 4 yag grubu ¢ocuklanna
oranla daha yiiksektir.

“Kendinden kiigiik olanlara ve giigsiizlere koruyucu davranir m1?” (3,67; 4,04),
“Grup etkinliklerinde arkadaslarlm yonlendirebilir mi?” (3,57; 3,80), “Kendi fikirleri ve
istekleri tizerinde haksiz da olsa israr eder mi?” (2,20; 2,44) ve “Arkadaglar ile yarigma
i¢ine girer mi?” (3,72; 3,80) maddelerinde yasa gore 4 yas grubu gocuklari, 5 yag grubu
cocuklarina gore daha diigiik bir puan ortalamasina sahiptirler. Bu ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigim1 smamak igin yapilan t testi sonuglarina
bakildiginda, 4 yas ve 5 yas grubu ¢ocuklarimin davranig diizeyleri arasinda anlamli bir

fark yoktur.

“Ogretmenin diizenledigi etkinliklere katilir mi?” maddesinde yasa gére 4 yas
grubu cocuklarn, 5 yas grubu cocuklarina gore daha diisiik bir puan ortalamasina
sahiptirler (4,02; 4,45). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
sinamak i¢in yapilan t testinde; t degeri 3,02’dir. t degeri .05 anlamlilik diizeyindeki
1,98 tablo degerinden ve .01 anlamlilik diizeyindeki 2,61 tablo degerinden biiyiik
oldugundan, 4 yas ve 5 yas grubu ¢ocuklar1 arasinda 5 yas grubu gocuklar lehine
anlamli bir fark vardir. Bu degerlere gore, 5 yas grubu ¢ocuklarinin davranig diizeyleri 4

yas grubu ¢ocuklarina oranla daha yiiksektir.

“Arkadaglarinin haklarina saygi gosterir mi?” maddesinde yasa gore 4 yas grubu
cocuklari, 5 yas grubu ¢ocuklarina gore daha diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler
(3,87; 4,06). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin
yapilan t testinde t degeri 1,11°dir. t degeri tablo degerinden kiigiik oldugundan, 4 yas

ve 5 yas grubu ¢ocuklarinin davranis diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

“S6z konusu konuyla ilgili fikirlerini séyler mi?” maddesinde yasa gore 4 yas
grubu gocuklar, 5 yas grubu ¢ocuklarina gore daha diigiik bir puan ortalamasina
sahiptirler (3,60; 4,12). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigim

sinamak i¢in yapilan t testinde, t degeri 2,81°dir. t degeri .05 anlamlilik diizeyinde 1,98
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tablo degerinden ve .01 anlamlihk diizeyindeki 2,61 tablo degerinden biiyiik
oldugundan, 4 yas ve 5 yas grubu gocuklarn arasinda 5 yas grubu g¢ocuklar lehine
anlamli bir fark vardir. Bu degerlere gore, 5 yas grubu g¢ocuklannin davranis diizeyleri 4

yas grubu ¢ocuklarina oranla daha yiiksektir.

“Grup iiyelerinin veya gruptan birinin olumlu beklentilerini karsllamada istekli
davranir m1?” maddesinde yasa gore 4 yas grubu g¢ocuklari, 5 yas grubu g¢ocuklarina
gore daha diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler (3,67; 4,05). Bu iki ortalama
arasindaki farkin anlamli olup olmadifimi smamak igin yapilan t testinde, t degeri
2,41°dir. t degeri .05 anlamlilik diizeyindeki 1,98 tablo degerinden biiyiik oldugundan, 4
yas ve 5 yas grubu ¢ocuklan arasinda 5 yas grubu cocuklar lehine anlamli bir fark
vardir. Bu degerlere gore, 5 yas grubu cocuklannin davramg diizeyleri 4 yas grubu

cocuklarina oranla daha yiiksektir.

“Grupla oynanan oyunlarda oyunbozanlik eder mi?” maddesinde yasa gore 4 yas
grubu ¢ocuklari, 5 yas gurubu g¢ocuklarina gére daha diigiik bir puan ortalamasina
sahiptirler (2,82; 3,03). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadifini
sinamak igin yapilan t testinde, t degeri 0,86’dir. t degeri tablo degerinden kiigiik
oldugundan, 4 yas ve 5 yas grubu gocuklarinin davranig diizeyleri arasinda anlamli bir

fark yoktur.

“Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar mi1?” maddesinde yasa gore 4 yas grubu
cocuklari, 5 yas grubu ¢ocuklarina gore daha diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler
(3,67; 4,17). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamh olup olmadifim sinamak igin
yapilan t testinde, t degeri 2,93’diir. t degeri .05 anlamlilik diizeyindeki 1,98 tablo
degerinden ve .01 anlamhlik diizeyindeki 2,61 tablo degerinden bilyiik oldugundan 4
yas ve 5 yag grubu cocuklan arasinda 5 yas grubu g¢ocuklar lehine anlaml bir fark
vardir. Bu degerlere gére, 5 yas grubu ¢ocuklarninin davranmis diizeyleri 4 yas grubu

¢ocuklarina oranla daha yiiksektir.

“Etkinliklerin bitiminde oyun odasinin toplanmasina katilwr mu?” (4,02; 4,13),

“Arkadaslan ile oyuncak ve oyun ara¢ gereglerini paylagir mi1?” (3,82; 3,98) ve “Istedigi
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etkinlikleri yaptirmak igin arkadaglanni etkiler mi?” (3,62; 3,88) maddelerinde yasa
gore 4 yas grubu gocuklari, 5 yas grubu gocuklarina gére daha diisiik bir puan
ortalamasina sahiptirler. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigint sinamak
i¢in yapilan t testi sonuglarina bakildiginda, 4 yas ve 5 yas grubu qocuklénnm davranig

diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

“Bagkalarindan yardim ister mi?” maddesinde yasa gore 4 yas grubu ¢ocuklar, 5
yas grubu ¢ocuklarina gore daha yiiksek bir puan ortalamasina sahiptirler (3,87; 3,86).
Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadifiu sinamak igin yapilan t
testinde, t degeri 0,03’diir. t degeri tablo degerinden kiigiik oldugundan, 4 yas ve 5 yas

grubu ¢ocuklarnin davranig diizeyleri arasinda anlamh bir fark yoktur.

“Bir isin dogrusu gosterildiginde ikna edilebilir mi?” maddesinde yasa gére 4 yas
grubu cocuklari, 5 yas grubu gocuklarina gére daha diigiik bir puan ortalamasina
sahiptirler (3,70; 4,18). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigim
sinamak i¢in yapilan t testinde, t degeri 3,21°dir. t degeri .05 anlamlilik diizeyindeki
1,98 tablo degeﬁnden ve .01 anlamlilik diizéyindeki 2,61 tablo degerinden biiyiik
oldugundan, 4 yas ve 5 yas grubu cocuklari arasinda 5 yas grubu ¢ocuklar lehine
anlaml bir fark vardir. Bu degerlere gore, 5 yas grubu gocuklarinin davramis diizeyleri 4

yas grubu ¢ocuklarina oranla daha yiiksektir.

“Grupga baslatilan bir igi sonuna kadar gotiiriir mii?”” maddesinde yasa gore 4 yas
grubu ¢ocuklari, 5 yas grubu ¢ocuklarina gore diigiikk bir puan ortalamasina sahiptirler
(3,92; 4,26). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini simnamak igin
yapilan t testinde, t degeri 2,11°dir. t degeri .05 anlamlilik diizeyindeki 1,98 tablo
degerinden biiyiik oldugundan, 4 yas ve 5 yas grubu ¢ocuklar arasinda 5 yas grubu
¢ocuklar lehine anlamli bir fark vardir. Bu degerlere gore, 5 yas grubu ¢ocuklarinin

davranis diizeyleri 4 yas grubu ¢ocuklarina oranla daha yiiksektir.

Genel olarak bakildiginda, igbirligi alt 6lgeginden 4 yas g¢ocuklarinin aldiklan
puanlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi, 5 lizerinde 3,63, 5 yas c¢ocuklarinin

ortalamasi ise 3,94°diir. Bu sonuglar, isbirligi alt dlgeginde yas bakimindan 5 yas
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cocuklarinin davranig diizeylerinin, 4 yas grubu ¢ocuklarina gére daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ayrica, “Ogretmen gruba hikaye anlatirken dinler mi?”, “Bir isin
dogrusu gosterildiginde ikna edilebilir mi?”, “Ogretmenin diizenledigi etkinliklere
katilir mu?”, “Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar mi1?”, “S6z konusu konuyla ilgili
fikirlerini soyler mi?”, “Elisi etkinliklerinde, simifta mevcut olan artik materyalleri
masaya getirerek proje ¢alismalarina katilir mi?”, “Grup iiyelerinin veya gruptan birinin
olumlu beklentilerini karsilamada istekli davranir mu?”, “Grupga baglatilan bir isi
sonuna kadar gotiiriir mii?” ve “Bir isi yaparken O&gretmenin istegi dogrultusunda
degisiklik yapar m1?” maddelerinde, 5 yas grubu g¢ocuklar lehine istatistiksel bakimdan

anlamh farklar bulunmustur.

3.1.2.2. 4-5 Yas Cocuklarmin Sosyal iliskiler Alt Olg¢eginde Yas Durumlarina Gore

Davrams Diizeyleri

4-5 yas ¢ocuklarinin sosyal iligkiler alt dlgeginden yas durumlarina goére aldiklan
davranig diizeyi puanlarimin aritmetik ortalamalar, standart sapmalar ve t testi sonuglar

Cizelge 8’de gosterilmistir.

Cizelge 8’de goriildiigi gibi sosyal iliskiler alt dlgeginde, ¢ocugun
davramglarindan “Kolayca arkadas edinir mi?” maddesinde yasa gore 4 yas grubu
¢ocuklar, 5 yas grubu ¢ocuklarina gére daha yiiksek bir puan ortalamasina sahiptirler
(4,02; 3,90). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlaml olup olmadigini smamak igin
yapilan t testinde, t degeri 0,68°dir. t degeri, 160 serbestlik derecesinde .05 anlamhlik
diizeyindeki 1,98 tablo degerinden ve .01 anlamhlik diizeyindeki 2,61 tablo degerinden
kiigiik oldugundan 4 yas ve 5 yas grubu g¢ocuklarinin davrams diizeyleri arasinda
anlamli bir fark yoktur.
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Cizelge 8
4-5 Yas Cocuklarimin Sosyal liskiler Alt Olceginde Yas Durumlarina Gore

Davranis Diizeyleri

t
COCUGUN DAVRANISLARI Yas N X S Degeri  SD
" 1. Kolayca arkadas edinir mi? 4 yas 40 4,02 0,80 0,68 160
' 5 yas 122 390 0,96
2. Arkadaslan ile iliskisi uzun siirer mi? 4 yas 40 4,00 0,78 0,42 160
5 yas 122 4,06 0,86
3. Grup iginde her zaman ilgi merkezi olmak 4 yas 40 3,55 1,15 1,45 160
ister mi? 5 yas 122 3,84 1,09
4. Grupla oynamayi yalniz oynamaya tercih 4 yag 40 4,15 1,00 1,48 160
eder mi? 5 yas 122 3,83 1,20
5. Grup iginde girisken (aktif) mi? 4 yas 40 395 0,98 0,35 160
5 yas 122 3,87 1,18
6. Bagkalarini giildtirmek igin gabalar m1? 4 yas 40 3,50 0,96 0,19 160
5 yas 122 345 1,20
7. Selamlasma, tesekkiir, izin isteme, 6ziir 4 yag 40 3,80 1,04 1,13 160
dileme gibi, nezaket kurallarina uyar m? 5 yas 122 4,01 1,04
8. Arkadaslan tarafindan tercih edilir mi? 4 yas 40 3,92 0,91 0,41 160
5 yas 122 4,00 1,00
9. Arkadaslanmn 6nerilerini dinler ve paylagir 4 yasg 40 3,60 1,03 1,98% 160
mi? 5 yas 122 393 0,88
10. Etkinliklerde sirasinin gelmesini bekler mi? 4 yas 40 3,67 0,99 2,32* 160
5yas 122 4,06 0,89
11. Bagkalarinin (6gretmen ve arkadaglarinin) 4 yas 40 2,90 1,23 0,31 160
seving, 6fke, kizginlik gibi duygularindan 5 yas 122 297 1,34
etkilenerek davraniglarim degistirir mi?
12. Bagkalarina kars1 kiskanghk, gizli 4 yas 40 3,47 1,26 0,93 160
saldirganlik (esyalarina zarar verme, 5 yas 122 3,68 1,19
Ogretmene arkadaglarini sikayet etme) gibi
davramiglardan sakinir mi?
13. Istekleri engellendiginde karsgisindakine 4 yag 40 2,90 1,23 0,31 160
saldirgan davranir mu1? 5 yas 122 297 1,34
14. Bagkalarina yardim etmeyi sever mi? 4 yag 40 3,82 0,81 0,97 160

5 yas 122 3,98 0,91
15. Baskalarinin konugmasint kesmeden dikkatle 4 yas 40 3,60 1,08 1,98* 160

dinler mi? S yas 122 394 0,90
16. Ofke ve kizginlik duygularini kontrol eder 4 yas 40 3,45 1,19 1,09 160
mi? 5 yas 122 3,66 1,02
17. Ogretmeni veya arkadaglar tarafindan alinan 4 yas 40 3,87 1,01 1,86 160
kararlara uyar m? 5 yas 122 4,17 0,82
18. Bagkalarimin yardimina sevinir mi? 4 yasg 40 4,05 0,93 1,46 160
5 yas 122 4,27 0,79
19. Arkadaslan ve 6gretmeni ile konusurken 4 yag 40 3,95 1,03 0,03 160
zaman zaman onlar1 kucaklama, elinden 5 yas 122 394 1,15
tutma, dokunma gibi davramglar gosterir mi?
20. Buldugu seyleri sahibine ya da 6gretmenine 4 yas 40 4,52 0,75 0,24 160

teslim eder mi? S yas 122 449 0,75
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“Arkadaglan ile iligkisi uzun siirer mi?” (4,00; 4,06) ve “Grup iginde her zaman
ilgi merkezi olmak ister mi?” (3,55; 3,84) maddelerinde yasa gore 4 yas grubu
¢ocuklan, 5 yas grubu g¢ocuklarina gore daha diisitk bir puan ortalamasina sahiptirler.
Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadifini sinamak i¢in yapilan t testi
sonuglarina bakildiginda, 4 yas ve 5 yas grubu ¢ocuklarinin davranig diizeyleri arasinda

anlamli bir fark yoktur.

“Grupla oynamay yalniz oynamaya tercih eder mi?” (4,15; 3,83), “Grup icinde
girisken mi?” (3,95; 3,87) ve “Bagkalarini giildiirmek i¢in ¢abalar mu?” (3,50; 3,45)
maddelerinde yasa gore 4 yas grubu ¢ocuklari, 5 yas grubu g¢ocuklarina gore daha
yiiksek bir puan ortalamasina sahiptirler. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini simamak igin yapilan t testi sonuglarina bakildiginda, 4 yas ve 5 yas grubu

¢ocuklarinin davranis diizeyleri arasinda anlaml bir fark yoktur.

“Selamlagma, tesekkiir, izin isteme, Oziir dileme gibi, nezaket kurallarina uyar
m1?” (3,80; 4,01) ve “Arkadaslann tarafindan tercih edilir mi?” (3,92; 4,00)
maddelerinde yasa gore 4 yas grubu gocuklar, 5 yas grubu ¢ocuklarina gore daha diisﬁk‘
bir puan ortalamasina sahiptirler. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigin:
sinamak i¢in yapilan t testi sonuglarina bakildiginda, 4 yas ve 5 yas grubu gocuklarinin

davranig diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

“Arkadaglarinin 6nerilerini dinler ve paylasir m1?” maddesinde yasa gbre 4 yas
grubu ¢ocuklar, 5 yas grubu g¢ocuklarma gore daha diisiik bir puan ortalamasina
sahiptirler (3,60; 3,93). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
sinamak igin yapilan t testinde, t degeri 1,98 dir. t degeri 160 serbestlik derecesinde .05
anlamlilik diizeyindeki 1,98 tablo degerinden biiyiik oldugundan, 4 yas ve 5 yas grubu
gocuklan arasinda 5 yag grubu gocuklar lehine anlamh bir fark vardir. Bu degerlere
gore, 5 yas grubu ¢ocuklarinin davranis diizeyleri 4 yas grubu ¢ocuklarina oranla daha

yiiksektir.

“Etkinliklerde sirasinin gelmesini bekler mi?” maddesinde yasa gore 4 yas grubu

gocuklari, 5 yas grubu cocuklarina gére daha diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler
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(3,67; 4,06). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin
yapilan t testinde t degeri 2,32°dir. t degeri, 160 serbestlik derecesinde .05 anlamlilik
diizeyindeki 1,98 tablo degerinden biiyiik oldugundan, 4 yas ve 5 yag grubu ¢ocuklar
arasinda 5 yas grubu ¢ocuklar lehine anlaml bir fark vardir. Bu degerlere gore, 5 yas

grubu ¢ocuklarinin davrams diizeyleri 4 yas grubu ¢ocuklarina oranla daha yiiksektir.

“Bagkalarinin seving, 6fke, kizginlik gibi duygularindan etkilenerek davramslarini
degistirir mi?” (2,90; 2,97), “Bagkalarina karsi kiskanglik, gizli saldirganiik gibi
davraniglardan sakimir m1?” (3,47; 3,68), “Istekleri engellendifinde karsisindakine
saldirgan davranir m1?” (2,90; 2,97) ve “Bagkalarina yardim etmeyi sever mi?” (3,82;
3,98) maddelerinde yasa gore 4 yas grubu ¢ocuklar, 5 yas grubu ¢ocuklarina gére daha
diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini sinamak i¢in yapilan t testi sonuglarina bakildiginda, 4 yas ve 5 yas grubu

cocuklarinin davranis diizeyleri arasinda anlaml bir fark yoktur.

“Bagkalarnnin konugmasini kesmeden dikkatle dinler mi?”” maddesinde yaga gore 4
yasbgrubu cocuklari, 5 yas grubu ¢ocuklarna gore daha diisitk bir puan ortalamasma
sahiptirler (3,60; 3,94). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigin
sinamak i¢in yapilan t testinde, t degeri 1,98°dir. t degeri 160 serbestlik derecesinde .05
anlamlilik diizeyinde 1,98 tablo degerinden bilyiik oldugundan, 4 yas ve 5 yas grubu
cocuklar arasinda 5 yas grubu g¢ocuklan lehine anlamh bir fark vardir. Bu degerlere
gore, 5 yag grubu gocuklarinin davranig diizeyleri 4 yas grubu ¢ocuklarina oranla daha

yiiksektir.

“Ofke ve kizginlik duygularim kontrol eder mi?” (3,45; 3,66), “Ogretmeni veya
arkadaslann tarafindan alman kararlara uyar m?” (3,87; 4,17) ve “Baskalarinin
yardimina sevinir mi?” (4,05; 4,27) ‘maddelerinde yasa gére 4 yas grubu ¢ocuklari, 5
yag grubu g¢ocuklarina gore daha diigiik bir puan ortalamasina sahiptirler. Ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadifini sinamak i¢in yapilan t testi sonuglarina
bakildiginda, 4 yas ve 5 yas grubu ¢ocuklarinin davranis diizeyleri arasinda anlamli bir

fark yoktur.
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“Arkadaglan ve 6gretmeni ile konugurken zaman zaman onlart kucaklama, elinden
tutma, dokunma gibi davraniglar gésterir mi?” (3,95; 3,94) ve “Buldugu seyleri sahibine
ya da dgretmenine teslim eder mi?” (4,52; 4,49) maddelerinde yasa gore 4 yag grubu
cocuklari, 5 yas grubu ¢ocuklarina gore daha yiiksek bir puan ortalamasina sahiptirler.
Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak .i¢in yapilan t testi
sonuglarina bakildiginda, 4 yas ve 5 yas grubu ¢ocuklarimin davrams diizeyleri arasinda

anlamli bir fark yoktur.

Genel olarak bakildiginda, sosyal iligkiler alt 6l¢eginden 4 yas cocuklarinin
aldiklant puanlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 5 tzerinden 3,73, 5 yas
cocuklarinin ortalamasi ise 3,81’dir. Bu sonuglar, sosyal iligkiler alt 6lgeginde yas
bakimindan 5 yas ¢ocuklarinin davranis diizeylerinin, 4 yas grubu ¢ocuklarina goére
daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica, “Etkinliklerde sirasinin gelmesini bekler
mi?”’, “Arkadaglarinin Onerileri dinler ve paylasir m1?”, “Bagkalaninin konugmasini
kesmeden dikkatler dinler mi” maddelerinde 5 yas grubu ¢ocuklar lehine istatistiksel

bakimdan anlamlt farklar bulunmustur.

Her iki 6lgekte dikkate alindiginda, 5 yas grubu gocuklarinin gerek sosyal iligkiler
gerekse igbirligi alt Olgeklerinden aldiklann puanlarin  aritmetik ortalamalarimin
ortalamasinin 4 yas grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu noktada, 5 yas

¢ocugunun sosyal yonden daha gelismis oldugu sdylenebilir.

3.1.3. Okuloncesi Egitimin Cocugun Cinsiyetine Gore Sosyal Gelisimine Etkisine

Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt amacinda yanit aranan sorulardan biri de “Okuldncesi
egitimin ¢ocugun sosyal gelisimine etkilerinin cinsiyete gore degisip degismedigi” ile
ilgilidir. Bu soruya yanit aranmasinda oncelikle ¢ocuklarin isbirligi ve sosyal iligkiler alt
dlgeklerinde aldiklani davranis diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmugtir. Daha sonra kiz ve erkek ¢ocuklarin davrams diizeyi puan

ortalamalarinin arasindaki farkin anlamli olup olmadig: t testi ile stnanmusgtir.
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Isbirligi ve sosyal iligkiler alt &lgeklerinden elde edilen verilerin sunulmasinda,
maddelerin siralanmasi géz oniinde bulundurulmustur. Analiz sonucunda istatistiksel
bakimdan anlamli farkliliklarin bulundugu maddeler tek tek ve ayrntili olarak
agiklanmig, istatistiksel bakimdan anlamli farklilk bulunmayan maddeler birkagi

~ ‘birlestirilerek bir arada ele alinmstir.

3.1.3.1. 4-5 Yas Cocuklarmmin Isbirligi Alt Olceginde Cinsiyete Gore Davranis

Diizeyleri

4-5 yas ¢ocuklaninin cinsiyete gore isbirligi alt olgeginden aldiklan davrams
diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamalar, standart sapmalan ve t testi sonuglan Cizelge

9’da gosterilmistir.

Cizelge 9°da goriildiigii gibi igbirligi alt Olgeginde, ¢ocugun davraniglarindan
“Ogretmen gruba hikaye anlatirken dinler mi?” maddesinde cinsiyet bakimindan kiz
cocuklari, erkek cocuklarina gore daha yiiksek bir puan ortalamasina sahiptirler (4,31;
3,97). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in yapilan t
testinde, t degeri 2,53’diir. t degeri 160 serbestlik .derecesinde .05 anlamhlik
diizeyindeki 1,98 tablo degerinden biiyiik oldugundan, cinsiyet bakimindan kiz ve
erkek cocuklar arasinda, kiz ¢ocuklar lehine anlamli bir fark vardir. Bu degerlere gore,

kiz ¢cocuklarin davranis diizeyleri erkek ¢ocuklara oranla daha yiiksektir.

“Elisi etkinliklerinde, sinifta mevcut olan artik materyalleri masaya getirerek proje
¢aligmalarina katilir mi1?” maddesinde cinsiyet bakimindan kiz g¢ocuklari, erkek
¢ocuklarina gore daha yiiksek bir puan ortalamasma sahiptirler (4,40; 4,03). Bu iki
ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin yapilan t testinde, t
degeri 2,82°dir. t degeri .05. anlamlilik diizeyindeki 1,98 tablo degerinden ve .01
anlamlilik diizeyindeki 2,61 tablo degerinden biiyiik oldugundan, cinsiyet bakimindan
kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda, kiz ¢ocuklar lehine anlamli bir fark vardir. Bu degerlere

gore, kiz gocuklarinin davranig diizeyleri erkek gocuklara oranla daha yiiksektir.
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Cizelge 9
4-5 Yas Cocuklarinn Isbirligi Alt Olgeginde Cinsiyete Gore Davrams Diizeyleri

t

CQCUGUN DAVRANISLARI Cinsiyet N X S Degeri  SD
1. Ogretmen gruba hikaye anlatirken dinler mi? Kiz 8 431 0,75 2,53* 160
Erkek 77 397 095
2. Elisi etkinliklerinde, simfta mevcut olan artik Kiz 8 440 0,91 2,82%* 160
materyalleri masaya ‘getirerek proje (grup) Erkek 77 4,03 0,90
galismalarina katilir m1?
3. Bagkalannin 6neri ve isteklerini dikkate alirm1? Kiz 8 391 0,99 1,48 160
Erkek 77 3,68 097
4. Bir igi yaparken 6gretmenin istegi Kiz 85 4,12 1,08 0,89 160
dogrultusunda degisiklik yapar mi? Erkek 77 398 091
5. Kendinden kiigiik olanlara ve gii¢stizlere Kiz 8 4,01 1,04 0,69 160
koruyucu davranir m1? Erkek 77 3,89 1,08
6. Grup etkinliklerinde arkadagiarimi Kiz 8 3,75 1,06 0,07 160
yénlendirebilir mi? Erkek 77 3,74 1,17
7. Kendi fikirleri ve istekleri iizerinde haksiz da Kiz 85 243 1,13 0,61 160
olsa israr eder mi? Erkek 77 2,32 1,14
8. Arkadaslari ile yarigma igine girer mi? Kiz 85 3,68 0,96 1,32 160
Erkek 77 3,89 1,08
9. Ogretmenin diizenledigi etkinliklere katilir m1? Kiz 85 4,41 0,74 0,99 160
Erkek 77 428 0,87
10. Arkadaglarinin haklarina saygi gosterir mi? Kiz 8 4,10 091 1,25 160
Erkek 77 392 095
11. S6z konusu konuyla ilgili fikirlerini séyler mi? Kiz 8 4,05 0,95 0,83 160
Erkek 77 3,92 1,13
12. Grup iiyelerinin veya gruptan birinin olumiu Kiz 8 400 088 0,55 160
beklentilerini karsilamada istekli davrantr mi1? Erkek 77 3,92 0,88
13. Grupla oynanan oyunlarda oyun bozanlik eder ~ Kiz 8 3,18 1,38 2,12% 160
mi? Erkek 77 2,75 1,20
14. Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar m:? Kiz 85 421 0,87 2,31* 160
(Yemek yeme, oyun, hikaye dinleme vb.) Erkek J7 3,87 1,00
15. Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar m? Kiz 85 421 0,91 1,51 160
“Yemek yeme, oyun, hikaye dinleme vb.) Erkek 77 398 098
16. Arkadaslar ile oyuncak ve oyun arag Kiz 85 4,00 091 0,80 160
gereglerini paylasir mi1? ' Erkek 77 3,88 094
17. Istedigi etkinlikleri yaptirmak igin Kiz 8 392 087 1,59 160
arkadaglarini etkiler mi? Erkek 77 3,70 094
18. Bagkalarindan yardim ister mi? Kiz 8 389 095 0,33 160
Erkek 77 3,84 093
19. Bir isin dogrusu gosterildiginde ikna edilebilir ~ Kiz 8 4,18 0,85 1,89 160
mi? Erkek 77 393 0,84
20. Grupga bagslatilan bir isi sonuna kadar gotiiriir ~ Kiz 8 424 0,84 1,03 160

mii? Erkek 77 4,10 0,92
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“Bagkalarinin 6neri ve isteklerini dikkate alir mi?” (3,91; 3,68), “Bir isi yaparken
ogretmenin istegi dogrultusunda degisiklik yapar mi?” (4,12; 3,98), “Kendinden kiigiik
olanlara ve giigsiizlere koruyucu davranir m?” (4,01; 3,89), “Grup etkinliklerinde
arkadaglarin1 yonlendirebilir mi?” (3,75; 3,74) ve “Kendi fikirleri ve istekleri iizerinde
haksiz da olsa 1srar eder mi?” (2,43; 2,32) maddelerinde cinsiyet bakimindan kiz
cocuklari, erkeklere gore daha yiiksek bir puan ortalamasina sahiptirler. Bu ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigimi smamak igin yapilan t testi sonuglarina
bakildiginda, kiz ve erkek g¢ocuklarin davranig diizeyleri arasinda anlamli bir fark

yoktur.

“Arkadaglan ile yarigma igine girer mi?” maddesinde cinsiyet bakimindan kiz
cocuklari, erkek ¢ocuklarina oranla daha diigiik bir ortalamaya sahiptirler (3,68; 3,89).
Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadifini sinamak i¢in yapilan t
testinde, t degeri 1,32°dir. t degeri .05 anlamlilik diizeyindeki 1,98 tablo degerinden
kiiciik oldugundan, kiz ve erkek ¢ocuklarin davranig diizeyleri arasinda anlamli bir fark

yoktur.

“Ogretmenin diizenledigi etkinliklere katihr mi?” (4,41; 4,28), “Arkadaglarimin
haklarina saygi gosterir mi?” (4,10; 3,92), “S6z konusu konuyla ilgili fikirlerini séyler
mi?” (4,05; 3,92) ve “Grup iyelerinin veya gruptan birinin olumlu beklentilerini
karsilamada istekli davranir m1?” (4,00; 3,92) maddelerinde cinsiyet bakimindan kiz
gocuklan, erkek gocuklarina gore daha yiiksek bir puan ortalamasina sahiptirler. Bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadifini smnamak igin yapilan t testi
sonuglarina bakildiginda, kiz ve erkek g¢ocuklarin davrami§ diizeyleri arasinda anlamh

bir fark yoktur.

“Grupla oyun oynarken oyun bozanlik eder mi?” maddesinde cinsiyet bakimindan
kiz ¢ocuklar, erkek gocuklara gore daha yiiksek bir ortalamaya sahiptirler (3,18; 2,75).
Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini simmamak igin yapilan t
testinde, t degeri 2,12°dir. t degeri .05 anlamlihk diizeyindeki 1,98 tablo degerinden

biiyilk oldugundan, cinsiyet bakimindan kiz ve erkek gocuklar arasinda, kiz gocuklar
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lehine anlamli bir fark vardir. Bu degerlere gore, kiz gocuklanin davramg diizeyleri

erkek ¢ocuklarina oranla daha yiiksektir.

“Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar mi?” maddesinde cinsiyet bakimindan
kiz ¢ocuklar, erkek ¢ocuklarina goére daha yiiksek bir puan ortalamésma sahiptirler
(4,21; 3,87). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin
yapilan t testinde, t degeri 2,31’dir. t degeri .05 anlamlilik diizeyindeki 1,98 tablo
degerinden biiyiik oldugundan, cinsiyet bakimindan kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda kiz
cocuklar lehine anlamli bir fark vardir. Bu degerlere gore, kiz ¢ocuklarin davrams

diizeyleri erkek ¢ocuklarina oranla daha yiiksektir.

Isbirligi alt 6lgeginde, geriye kalan alti maddede cinsiyet bakimindan kiz ¢ocuklar,
erkek ¢ocuklarina gore daha yiikksek bir puan ortalamasina sahiptirler. Ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadifini sinamak igin yapilan t testi sonuglarina
bakildiginda, cinsiyete gbre kiz ve erkek cocuklarin davranig diizeyleri arasinda anlamli

bir fark yoktur.

Genel olarak bakildiginda, igbirligi alt O6l¢eginden kiz ¢ocuklann aldiklan
puanlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 5 iizerinden 3,95, erkek ¢ocuklarin
aritmetik ortalamalarinin ortalamasi ise 3,87 dir. Bu sonuglar, igbirligi alt 6lgeginde
cinsiyet bakimindan kiz ¢ocuklarinin davrams diizeylerinin, erkek cocuklarina gore
daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica “Elisi etkinliklerinde, sinifta mevcut olan
artik materyalleri masaya getirerek proje calismalarina katilir mi?”, “Ogretmen gruba
hikaye anlatirken dinler mi?”, “Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar mi?” ve
“Grupga oynanan oyunlarda oyun bozanlik eder mi?” maddelerinde kiz ¢ocuklar lehine

istatistiksel bakimdan anlamli farklar bulunmusgtur.
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3.1.3.2.4-5 Yas Cocuklarimn Sosyal Iligkiler Alt Olceginde Cinsiyete Gore

Davrams Diizeyleri

4-5 Yas Cocuklarinin sosyal iligkiler alt 6lg¢eginden, cinsiyet bakimindan
aldiklar1 davrams diizeyi puanlanmnin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar ve t testi

sonuglan Cizelge 10°da gosterilmistir.

Cizelge 10°da goriildiigii gibt sosyal iliskiler alt Olgeginde ¢ocugun
davraniglarindan “Kolayca arkadas edinir mi?” maddesinde cinsiyet bakimindan kiz
cocuklar, erkek cocuklara gdre daha diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler (3,87,
4,01). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin yapilan t
testinde, t degert 0,98°dir. t degeri 160 serbestlik derecesinde .05 anlamlilik diizeyindeki
1,98 tablo degerinden kiigiik oldugu i¢in kiz ve erkek ¢ocuklarin davramig diizeyleri

arasinda anlamlt bir fark yoktur.

“Arkadaglart ile iliskisi uzun siirer mi?” (4,05; 4,03) ve “Grup iginde her zaman
ilgi merkezi olmak ister mi?” (3,77; 3,76) maddelerinde cinsiyet bakimindan kiz
cocuklari, erkek gocuklarina gore daha yiiksek bir puan ortalamasina sahiptirler. Bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigimi sinamak igin yapilan t testi
sonuglarina bakildiginda, kiz ve erkek ¢ocuklarin davranis diizeyleri arasinda anlamli

bir fark yoktur.

“Grupla oynamay1 yalniz oynamaya tercih eder mi?” (3,89; 3,93), “Grup iginde
girisken mi?” (3,83; 3,96), “Baskalarin: giildiirmek i¢in ¢abalar m1?” (3,41; 3,53) ve
“Arkadaglann tarafindan tercih edilir mi?” (3,94; 4,02) maddelerinde cinsiyet
bakimindan kiz ¢ocuklari, erkek ¢ocuklarina gore daha diisiik bir puan ortalamasina
sahiptirler. Bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadifini sinamak igin
yapilan t testi sonuglarina bakildiginda, kiz ve erkek ¢ocuklarin davramg diizeyleri

arasinda anlaml: bir fark yoktur.
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Cizelge 10
4-5 Yas Cocuklarimin Sosyal iliskiler Alt Olgeginde Cinsiyete Gore Davrams
Diizeyleri
- t
COCUGUN DAVRANISLARI Cinsiyet N X S Degeri  SD
1. Kolayca arkadas edinir mi? Kiz 85 3,87 0,94 0,98 160
.Erkek 77 4,01 0,89
2. Arkadaslan ile iliskisi uzun siirer mi? Kiz 85 4,05 0,85 0,14 160
Erkek 77 4,03 0,84
3. Grup iginde her zaman ilgi merkezi olmak Kiz & 3,77 1,13 0,05 160
ister mi? Erkek 77 3,76 1,08
4. Grupla oynamayi yalniz oynamaya tercih Kiz 85 3,89 1,11 0,22 160
eder mi? Erkek 77 393 1,22
5. Grup iginde girisken (aktif) mi? Kiz 85 3,83 1,12 0,70 160
Erkek 77 396 1,15
6. Bagkalarini gtildiirmek igin gabalar m1? Kiz 85 341 1,13 0,66 160
Erkek 77 3,53 1,16
7. Selamlagma, tesekkiir, izin isteme, oziir Kiz 85 3,98 1,04 0,32 160
dileme gibi, nezaket kurallarina uyar mi? Erkek 77 3,93 1,05
8. Arkadaslan tarafindan tercih edilir mi? Kiz 85 394 1,05 0,54 160
Erkek 77 4,02 0,90
9. Arkadaglarnin 6nerilerini dinler ve paylasir Kiz 85 3,90 0,94 0,77 160
m1? Erkek 77 3,79 0,92
10. Etkinliklerde sirasinin gelmesini bekler mi? Kiz 85 4,12 0,85 2,32% 160
Erkek 77 3,79 0,99
11. Bagkalarinin (6gretmen ve arkadaslarinin) Kiz 8 4,20 0,94 1,61 160
" seving, 6fke, kizginlik gibi duygularindan Erkek 77 3,96 0,93
etkilenerek davraniglarim degistirir mi?
12. Baskalarina kars1 kiskanglik, gizli Kiz 8 3,95 1,23 1,36 160
saldirganlik (esyalarina zarar verme, Erkek 77 3,49 1,17
ogretmene arkadaglarini sikayet etme) gibi
davramsglardan sakinir mi?
13. istekleri engellendiginde kargisindakine Kiz 8 3,08 1,38 1,27 160
saldirgan davranir mi1? Erkek 77 2,81 1,23
14. Baskalarina yardim etmeyi sever mi? Kiz 85 4,09 0,75 2,26% 160
Erkek 77 3,77 1,00
15. Bagskalarinin konugmasini kesmeden dikkatle  Kiz 85 4,05 0,85 2,86* 160
dinler mi? Erkek 77 3,63 1,02
16. Ofke ve kizginlik duygularini kontrol eder Kiz 8 372 1,03 1,48 160
mi? Erkek 77 3,48 1,09
17. Ogretmeni veya arkadaglari tarafindan alinan ~ Kiz 85 4,17 0,91 1,18 160
kararlara uyar m1? Erkek 77 4,01 0,83
18. Bagkalarinin yardimina sevinir mi? Kiz 85 4,30 0,81 1,44 160
‘ Erkek 77 4,11 0,84
19. Arkadaslar1 ve 6gretmeni ile konusurken Kiz 85 4,15 1,08 2,52%* 160
zaman zaman onlar1 kucaklama, elinden Erkek 77 3,71 1,12
tutma, dokunma gibi davranslar gosterir mi?
20. Buldugu seyleri sahibine ya da §gretmenine Kiz 85 4,51 0,71 0,31 160
teslim eder mi? Erkek 77 448 0,78
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“Selamlagma, tesekkiir, izin isteme, Oziir dileme gibi, nezaket kurallarina uyar
m1?” (3,98; 3,93) ve “Arkadaslaninin Onerilerini dinler ve paylagir m1?” (3,90; 3,79)
maddelerinde cinsiyet bakimindan kiz gocuklar, erkek gocuklarina gore daha yiiksek
bir puan ortalamasina sahiptirler. Bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup
- olmadigini sinamak i¢in yapilan t testi sonuglarina bakildifinda, kiz ve erkek gocuklarin

davranis diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

“Etkinliklerde sirasmin gelmesini bekler mi?” maddesinde cinsiyet bakimindan
kiz ¢ocuklari, erkek cocuklarina gore daha yiiksek bir puan ortalamasmna sahiptirler
(4,12; 3,79). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamii olup olmadigini sinamak igin
yapilan t testinde, t degeri 2,32°dir. t degeri 160 serbestlik derecesinde .05 anlamlilik
diizeyindeki 1,98 tablo degerinden biiyiik oldugundan, cinsiyet bakimimndan kiz ve erkek
cocuklar arasinda, kiz gocuklar lehine anlamli bir fark vardir. Bu degerlere gore, kiz

¢ocuklarm davranis diizeyleri erkek ¢ocuklara oranla daha yiiksektir.

“Baskalarinin seving, 6fke, kizginlik gibi duygularindan etkilenerek davranislarini
degistirir mi?” (4,20; 3,96), “Bagkalarina karsi kiskanglik, gizli saldirganlik gibi
davramslarindan sakinir m1?” (3,75; 3,49) ve “istékleri engellendiginde karsisindakine
saldirgan davranir m1?” (3,08; 2,81) maddelerinde cinsiyet bakimindan kiz gocuklar
erkek gocuklarina gore daha yiiksek bir puan ortalamasina sahiptirler. Bu ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin yapilan t testi sonuglarina
bakildiginda, kiz ve erkek cocuklarinin davramig diizeyleri arasinda anlamli bir fark

yoktur.

“Bagkalarina yardim etmeyi sever mi?” maddesinde cinsiyet bakimindan kiz
cocuklan erkek ¢ocuklarina gore daha yiiksek bir puan ortalamasina sahiptirler (4,09;
3,77). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin yapilan t
testinde, t degeri 2,26 dir. t degeri .05 anlamhlik diizeyindeki 1,98 tablo degerinden
biiyiik oldugundan, cinsiyet bakimindan kiz ve erkek gocuklar arasinda, kiz gocuklar
lehine anlamlt bir fark vardir. Bu degerlere gore, kiz gocuklarin davrams diizeyleri

erkek cocuklara oranla daha yiiksektir.
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“Bagkalarinin konusmasini kesmeden dikkatle dinler mi?” maddesinde cinsiyet
bakimindan kiz ¢ocuklan, erkek gocuklara gore daha yiiksek bir ortalamaya sahiptirler
(4,05; 3,63). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini smamak igin
yapilan t testinde, t degeri 2,86’dir. t degeri .05 anlamliik diizeyindeki 1,98 tablo
degerinden ve .01 anlamliik diizeyindeki 2,61 tablo degerinden biiyiik oldu‘gundan,'
cinsiyet bakimindan kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda, klz ¢ocuklar lehine anlaml bir fark
vardir. Bu degerlere gore, kiz ¢ocuklarin davranig diizeyleri erkek gocuklara oranla daha

yiiksektir.

“Ofke ve kizgilik duygularint kontrol eder mi?” (3,72; 3,48), “Ogretmeni veya
arkadaglan tarafindan alinan kararlara uyar m1?” (4,17; 4,01), “Baskalarinin yardimina
sevinir mi?” (4,30; 4,11) ve “Buldugu seyleri sahibine teslim eder mi?” (4,51; 4,48)
maddelerinde cinsiyet bakimindan kiz ¢ocuklari, erkek gocuklarina gore daha yiiksek
bir puan ortalamasina sahiptirler. Bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini sinamak i¢in yapilan t testi sonuglarina bakildiginda, kiz ve erkek ¢ocuklarin

davranis diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

“Arkadaslan ve 6gretmeni ile konusurken zaman zaman onlar1 kucaklama, elinden
tutma, dokunma gibi davramiglar gosterir mi?” maddesinde cinsiyet bakimindan kiz
cocuklar1, erkek ¢ocuklara gore daha yiiksek bir puan ortalamasina sahiptirler (4,15;
3,71). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin yapilan t
testinde, t degeri 2,52°dir. t degert .05 anlamlilik diizeyindeki 1,98 tablo degerinden
biiyiik oldugundan, cinsiyet bakimindan kiz ve erkek c¢ocuklar arasinda, kiz ¢ocuklar
lehine anlamli bir fark vardir. Bu degerlere gore, kiz ¢ocuklarin davrams diizeyleri

erkek cocuklara oranla daha yiiksektir.

Genel olarak bakildiginda, sosyal iligkiler alt 6l¢eginden kiz ¢ocuklarin aldiklan
puanlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi, 5 iizerinden 3,93, erkek cocuklarin
ortalamasi ise 3,81°dir. Bu sonuglar, sosyal iliskiler alt dlgeginde cinsiyet bakimindan
kiz ¢ocuklarinin davranis diizeylerinin, erkek gocuklarina gore daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ayrica “Bagkalarinin konusmasini kesmeden dinler mi?”, “Arkadagslan

ve Ogretmeni ile konusurken zaman zaman onlan kucaklama, elinden tutma, dokunma
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gibi davramslar gosterir mi?”, “Etkinliklerde sirasinin gelmesini bekler mi?” ve
“Bagkalarnina yardim etmeyi sever mi?” maddelerinde kiz ¢ocuklar lehine istatistiksel

bakimdan anlamh farklar bulunmugtur.

Her iki 6l¢ek dikkate alindiginda, kiz ¢ocuklarinin gerek sosyal iligkiler gerekse
isbirligi alt oOlgeklerinde aldiklar1 puanlarn aritmetik ortalamalarinin ortalamasinin,
erkek ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu noktada, kiz ¢ocuklarinin
sosyal yonden daha gelismis oldugu sdylenebilir.

3.1.4. Okuloncesi Egitimin Cocugun Okula Devam Siiresine Gore Sosyal

Gelisimine Etkisine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt amacinda yamit aranan sorulardan biri “Okuloncesi
egitimin ¢ocugun sosyal gelisimine etkilerinin okula devam siiresine gore degisip
degismedigi” ile ilgilidir. Bu soruya yanit aranmasinda 6ncelikle gocuklarin isbirligi ve
sosyal iligkiler alt Ol¢eklerinden aldiklani davramis diizeyi puanlarinin aritmetik
ortalamalart ve standart sapmalan hesaplanmugtir. Daha sonra, anaokuluna 1 yil devam
eden ve 2 yil devam eden g¢ocuklarin davranig diizeyi puan ortalamalan arasindaki

farkin anlamli olup olmadii t testi ile stnanmistir.

Isbirligi ve sosyal iliskiler alt dlgeklerinden elde edilen verilerin sunulmasinda,
maddelerin siralanmast goz Oniinde bulundurulmustur. Analiz sonucunda istatistiksel
bakimdan anlamli farkhiliklarin bulundugu maddeler tek tek ve ayrntili olarak
aciklanmuis, istatistiksel bakimdan anlamli farklilik bulunmayan maddeler ise birkagi

birlestirilerek bir arada ele alinmustr.

3.1.4.1. 4-5 Yas Cocuklarmm Isbirligi Alt Ol¢eginde Okula Devam Siiresine Gore

Davranis Diizeyleri

4-5 yas gocuklarinin isbirligi alt dlgeginden, okula devam siiresine gore aldiklar
davramg diizeyi puanlarninin aritmetik ortalamalari, standart sapmalan ve t testi sonuglar

Cizelge 11°de gosterilmistir.
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4-5 Yas Cocuklarinmn Isbirligi Alt Olgeginde Okula Devam Siiresine Gore

Davrams Diizeyleri
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. Devam _ t
COCUGUN DAVRANISLARI Siiresi N X S Degeri  SD
1. . Ogretmen gruba hikaye anlatirken dinler mi? 1yl 119 4,07 0,91 1,92 160

: 2yl 43 4,37 0,72
2. Elisi etkinliklerinde, simfta mevcut olan artik 1yl 119 4,11 0,83 2,89%* 160
materyalleri masaya getirerek proje (grup) 2yl 43 4,53 0,73
calismalarina kattlir m1?
3. Bagkalarinin 6neri ve isteklerini dikkate alir 1yl 119 3,71 0,95 2,04* 160
mi? 2yl 43 4,06 1,03
4. Birisi yaparken 6gretmenin istegi 1yl 119 3,99 0,98 1,48 160
dogrultusunda degisiklik yapar mi? 2yl 43 4,25 1,04
5. Kendinden kiigiik olanlara ve gii¢siizlere 1yl 119 3,89 1,04 1,32 160
koruyucu davranir mi1? 2yl 43 4,13 1,08
6. Grup etkinliklerinde (oyun vb.) arkadaglarini 1yl 119 3,65 1,11 1,74 160
yoénlendirebilir mi? 2 yil 43 4,00 1,09
7. Kendi fikirleri ve istekleri iizerinde haksiz da 1 yil 119 2,43 1,13 1,01 160
olsa israr eder mi? 2yl 43 2,23 1,13
8. Arkadaslar ile yarisma i¢ine girer mi? 1yl 119 366 098 2,51* 160
. 2yl 43 4,11 1,07
9. Ogretmenin diizenledigi etkinliklere katilir 1 yil 119 428 0,85 1,74 160
m? S 2 yil 43 4,53 0,63
10. Arkadaglarinin haklarina saygi gosterir mi? 1 yil 119 3,96 0,92 1,18 160
2yl 43 4,16 0,97
11. So6z konusu konuyla ilgili fikirlerini sdyler 1yil 119 3,79 1,09 4,16%* 160
mi? 2yl 43 4,53 0,63
12. Grup iiyelerinin veya gruptan birinin olumlu 1yl 119 3,93 0,85 0,72 160
beklentilerini karstlamada istekli davranir 2yl 43 4,04 0,97
mi1?
13. Grupla oynanan oyunlarda oyun bozanlik 1 yil 119 3,02 1,25 0,70 160
eder mi? 2yil 43 2,86 1,47
14. Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar mi? 1yl 119 3,99 0,95 1,28 160
(Yemek yeme, oyun, hikaye dinleme vb.) 2 yil 43 4,20 0,94
15. Etkinliklerin bitiminde oyun odasinin 1 yil 119 4,09 0,93 0,27 160
toplanmasina kattlir mi? 2yl 43 4,13 0,99
16. Arkadaglan ile oyuncak ve oyun arag 1yl 119 3,85 0,90 2,01%* 160
gereglerini paylagir mi? 2yl 43 4,18 095
17. Istedigi etkinlikleri yaptirmak igin 1 yil 119 368 0,89  3,14¥* 160
arkadaglarin: etkiler mi? 2yl 43 4,18 085
18. Bagkalarindan yardim ister mi? 1 yil 119 3,79 0,90 1,63 160
2yl 43 4,06 1,00
19. Bir isin dogrusu gosterildiginde ikna 1yl 119 3,94 0,85 2,99** 160
edilebilir mi? 2yl 43 4,39 0,79
20. Grupga baglattlan bir isi sonuna kadar gtiiriir 1yl 119 4,12 0,50 1,27 160
mii? 2 yil 43 4,32 0,80
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Cizelge 11°de goriildiigii gibi isbirligi alt dlgeginde, gocugun davramislarindan
“Ogretmen gruba hikaye anlatirken dinler mi?” maddesinde anaokuluna devam siiresine
gore 1 yil dévam eden ¢ocuklar, 2 yil devam eden gocuklara gore daha diisiik bir puan
ortalamasina sahiptirler (4,07; 4,37). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup
olmadigim sinamak igin yapilan t testinde, t degeri 1,92°dir. t degeri 160 serbestlik
derecesinde .05 anlamlilik diizeyindeki 1,98 tablo degerinden kiigiik oldugundan,
anaokuluna 1 yil devam ¢ocuklarla 2 yil devam eden ¢ocuklarin davramig diizeyleri

arasinda anlamli bir fark yoktur.

“Elisi etkinliklerinde, sinifta mevcut olan artik materyalleri masaya getirerek proje
caligmalarina katilir m1?” maddesinde anaokuluna devam siiresine gére 1 yil devam
eden cocuklar, 2 y1l devam eden g¢ocuklara gore daha diisiik bir puan ortalamasina
sahiptirler (4,11; 4,53). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigim
smnamak i¢in yapilan t testinde, t degeri 2,89’dur. t degeri .05 anlamhilik diizeyindeki
1,98 tablo degerinden ve .01 anlamlilik diizeyindeki 2,61 tablo degerinden biiyiik
oldugundan, anaokuluna 1 yil devam eden g¢ocuklarla, 2 yi1l devam eden g¢ocuklar
arasinda 2 yil devam edenler lehine anlamli bir fark vardir. Bu degerlere gore,
anaokuluna 2 y1l devam eden g¢ocuklarin davrams diizeyleri 1 y1l devam edenlere gore

daha yiiksektir

“Bagkalarinin Oneri ve isteklerini dikkate alir m1?” maddesinde anaokuluna devam
siiresine gore 1 yil devam eden gocuklar, 2 yil devam eden g¢ocuklara gére daha diigiik
bir puan ortalamasina sahiptirler (3,71; 4,06). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli
olup olmadigini sinamak igin yapilan t testinde, t degeri 2,04 diir. t degeri .05 anlamhilik
diizeyindeki 1,98 tablo degerinden biiyiik oldugundan, anaokuluna 1 yi1l devam eden
cocuklarla 2 yil devam eden ¢ocuklar arasinda 2 yil devam edenler lehine anlamli bir
fark vardir. Bu degerlere gore, anaokuluna 2 yil devam eden g¢ocuklarin davrams

diizeyleri 1 y1l devam edenlere gore daha yiiksektir

“Bir isi yaparken 6gretmenin istegi dogrultusunda degisiklik yapar m?” (3,99;
4,25), “Kendinden kiigiik olanlara ve gligsiizlere koruyucu davranir mi?” (3,89; 4,13)

ve “Grup etkinliklerinde arkadaglarini yonlendirebilir mi?” (3,65; 4,00) maddelerinde
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anaokuluna devam siiresine gére 1 yil devam eden gocuklar, 2 y1l devam eden gocuklara
gore daha diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler. Bu ortalamalar arasindaki farkin
anlamli olup olmadifini simamak igin yapilan t testi sonuglarina bakildifinda,
anaokuluna 1 y1l devam eden gocuklarla 2 y1l devam eden gocuklarin davranis diizeyleri

arasinda anlamh bir fark yoktur.

“Kendi fikirleri ve istekleri lizerinde haksiz da olsa israr eder mi?” maddesinde
anaokuluna devam siiresine gore 1 y1l devam eden ¢ocuklar, 2 yil devam eden ¢ocuklara
gore daha yiiksek bir puan ortalamasina sahiptirler (2,43; 2,23). Bu iki ortalama
arasindaki farkin anlamli olup olmadifini sinamak igin yapilan t testinde, t degeri
1,01’dir. t degeri tablo degerinden kiiciik oldugundan, anaokuluna 1 yil devam eden
g:dcuklarla, 2 yil devam eden gocuklarnin davranig diizeyleri arasinda anlamli bir fark

yoktur.

“Arkadaglan ile yarisma igine girer mi?” maddesinde anaokuluna devam siiresine
gore 1 y1l devam eden gocuklar 2 yil devam eden gocuklara gére daha diigitk bir puan
ortalamasina sahiptirler (3,66; 4,11). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup
olmadiginm1 sinamak i¢in yapilan t testinde, t degeri 2,51°dir. t degeri .05 anllamllhk
diizeyindeki 1,98 tablo degerinden biiyiik oldugundan, anaokuluna 1 yil devam eden
¢ocuklarla, 2 y1l devam eden ¢ocuklar arasinda 2 yil devam edenler lehine anlamli bir
fark vardir. Bu degerlere gore, anaokuluna 2 yi1l devam eden ¢ocuklarin davranig

diizeyleri 1 yil devam edenlere gore daha yiiksektir.

“Ogretmenin diizenledigi etkinliklere katilir m1?” (4,28; 4,53) ve “Arkadaglarinin
haklarina saygi gosterir mi?” (3,96; 4,16) maddelerinde anaokuluna devam siiresine
gore 1 yil devam eden ¢ocuklar, 2 y1l devam eden gocuklara gére daha diisiik bir puan
ortalamasina sahiptirler. Bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
sinamak i¢in yapilan t testi sonuglarina bakildiginda, anaokuluna 1 yi1l devam eden
¢ocuklarla 2 yil devam eden gocuklarn davranis diizeyleri arasinda anlamli bir fark

yoktur.
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“S6z konusu konuyla ilgili fikirlerini sdyler mi?” maddesinde anaokuluna devam
stiresine gore 1 yil devam eden ¢ocuklar, 2 y1l devam eden gocuklara gore daha diigiik
bir puan ortalamasina sahiptirler (3,79; 4,53). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlaml
olup olmadigini sinamak i¢in yapilan t testinde, t degeri 4,16’dir. t degeri .05 anlamlilik
diizeyindeki 1,98 tablo degerinden ve .01 anlamlilik diizeyindeki 2,61 tablo degerinden
biiyiik oldugundan, anaokuluna 1 y1l devam eden ¢ocuklarla, 2 yil devam eden ¢ocuklar
arasinda 2 yil devam edenler lehine anlamli bir fark vardir. Bu degerlere gore,
anaokuluna 2 y1l devam eden ¢ocuklanin davrams diizeyleri 1 yil devam edenlere gore

daha yliksektir.

“Grupta oynanan oyunlarda oyunbozanlik eder mi?” maddesinde anaokuluna
devam siiresine gore 1 yil devam eden ¢ocuklar, 2 yil devam eden ¢ocuklara gore daha
yiiksek bir puan ortalamasina sahiptirler (3,02; 2,86). Bu iki ortalama arasindaki farkin
anlamli olup olmadigin1 sinamak i¢in yapilan t testinde, t degeri 0,70’dir. t degen tablo
degerinden kiiciikk oldugundan, anaokuluna 1 y1l devam eden gocuklarla 2 yil devam

eden ¢ocuklarn davranis diizeyleri arasinda anlaml bir fark yoktur.

“Grup iyelerinin veya gruptan birinin olumlu beklentilerini kargilamada istekli
davranir m1?” (3,93; 4,04), “Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar mi?” (3,99; 4,20)
ve “Etkinliklerin bitiminde oyun odasinin toplanmasmna katilir mu?” (4,09; 4,13)
maddelerinde anaokuluna devam siiresine gore 1 yil devam eden ¢ocuklar, 2 y1l devam
edenlere gore daha diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler. Bu ortalamalar arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini smamak igin yapilan t testi sonuglarina bakildiginda,
anaokuluna 1 yil devam eden gocuklarla 2 yil devam eden ¢ocuklarin davranis diizeyleri

arasinda anlamli bir fark yoktur.

“Arkadaglan ile oyuncak ve oyun ara¢ gereglerini paylasir mi?” maddesinde
anaokuluna devam siiresine gore 1 yil devam eden gocuklar, 2 yil devam eden gocuklara
gore daha diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler (3,85; 4,18). Bu iki ortalama
arasindaki farkin anlamli olup olmadigimi sinamak igin yapilan t testinde, t degeri
2,01°dir. t degeri .05 anlamlihik diizeyindeki 1,98 tablo degerinden biiyiik oldugundan,

anaokuluna 1 yil devam eden gocuklarla, 2 yil devam eden ¢ocuklar arasinda, 2 yil



109

devam edenler lehine anlaml bir fark vardir. Bu degerlere gore, anaokuluna 2 yil devam

eden gocuklarin davranis diizeyleri 1 y1l devam edenlere gore daha yiiksektir.

“Istedigi etkinlikleri yaptirmak igin arkadaglarmi etkiler mi?” maddesinde
anaokuluna devam siiresine gore 1 y1l devam eden ¢ocuklar, 2 yil devam eden ¢ocuklara
gore daha diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler (3,68; 4,18). Bu iki ortalama
arasindaki farkin anlamli olup olmadifini sinamak ig¢in yapilan t testinde, t degeri
3,14°diir. t degeri .05 anlamlilik diizeyindeki 1,98 tablo degerinden ve .01 anlamlilik
diizeyindeki 2,61 tablo degerinden bilyiikk oldugundan, anaokuluna 1 yil devam eden
cocuklarla, 2 yil devam ¢ocuklar arasinda, 2 yil devam edenler lehine anlamli bir fark
vardir. Bu degerlere gore, anaokuluna 2 y1l devam ¢ocuklarin davranig diizeyleri 1 yil

devam edenlere gore daha yiiksektir.

“Bir isin dogrusu gosterildiginde ikna edilebilir mi?” maddesinde anaokuluna
devam siiresine gore 1 yil devam eden gocuklar, 2 y1l devam eden ¢ocuklara gére daha
diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler (3,94; 4,39). Bu iki ortalama arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini sinamak igin yapilan t testinde, t degeri 2,99 dur. t degeri .05
anlamlilik diizeyindeki 1,98 tablo degerinden ve .01 anlamlilik diizeyindeki 2,61 tablo
degerinden biiylik oldugundan anaokuluna 1 yil devam ¢ocuklarla, 2 yil devam eden
¢ocuklar arasinda, 2 yil devam edenler lehine anlamli bir fark vardir. Bu degerlere gore,
anaokuluna 2 yil devam eden ¢ocuklarnn davranis diizeyleri 1 y1l devam edenlere gore

daha yiiksektir.

“Bagkalarindan yardim ister mi?” (3,79; 4,06) ve “Grupga baglatilan bir isi sonuna
kadar gotiiriir mi?” (4,12; 4,32) maddelerinde anaokuluna devam stiresine gore 1 yil
devam eden ¢ocuklar, 2 yil devam eden ¢ocuklara gére daha diisiikk bir puan
ortalamasina sahiptirler. Bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigim
sinamak igin yapilan t testi sonuglarina bakildifinda, anaokuluna 1 yil devam eden
gocuklarla 2 yil devam eden gocuklarin davranis diizeyleri arasinda anlamli bir fark

yoktur.
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Genel olarak bakildiginda, isbirligi alt dl¢eginden anaokuluna 1 bir yil devam
eden cocuklann aldiklann puanlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 5 iizerinden
3,79, anaokuluna 2 yil devam eden ¢ocuklann ortalamasi ise 4,06’dir. Bu sonuglar,
isbirligi alt 6lgeginde okula devam siiresine gore 2 yil devam eden gocuklarnin davranis
diizeylerinin, 1 yil devam edenlere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica,
“S6z konusu konuyla ilgili ﬁkirl.erini soyler mi?”, “Istedigi etkinlikleri yaptimak igin
arkadaglarim etkiler mi?”, “Bir igin dogrusu gosterildiginde ikna edilebilir mi?”, “Elisi
etkinliklerinde, sinifta mevcut olan artik materyali masaya getirerek proje ¢aligmalarina
katilir m1?”, “Arkadaslan ile yarigma igine girer mi?”, “Bagkalarinin 6neri ve isteklerini
dikkate alir m1?” ve “Arkadaslan ile oyuncak ve oyun arag gereclerini paylasir m1?”
maddelerinde anaokuluna 2 yil devam eden cocuklar lehine istatistiksel bakimdan

anlamli farkliliklar bulunmugtur.

3.1.4.2. 4-5 Yas Cocuklarimin Sosyal iligkiler Alt Olgeginde Okula Devam Siiresine

Gore Davranis Diizeyleri

4-5 yas cocuklarmin Sosyal Iligkiler alt 6lgeginden okula devam siiresine gore
aldiklar davranig diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalan ve t testi

sonuglart Cizelge 12’de gosterilmistir.

Cizelge 12°de gorildiigi gibi sosyal iligkiler alt oOlgeginde, ¢ocugun
davranislarindan “Kolayca arkadas edinir mi?”” maddesinde anaokuluna devam siiresine
gore 1 y1l devam eden gocuklar, 2 y1l devam eden gocuklara gére daha diisiik bir puan
ortalamasina sahiptirler (3,84; 4,18). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup
olmadigin1 sinamak i¢in yapilan t testinde, t degeri 2,07°dir. t degeri 160 serbestlik
derecesinde .05 anlamlilik diizeyindeki 1,98 tablo degerinden biiyilk oldugundan,
anaokuluna 1 yil devam eden gocuklarla 2 yil devam ¢ocuklar arasinda 2 yil devam
edenler lehine anlaml bir fark vardir. Bu degerlere gore, anaokuluna 2 y1l devam eden

cocuklarin davranig diizeyleri 1 yil devam edenlere gore daha yiiksektir.



Cizelge 12
4-5 Yas Cocuklarinin Sosyal iliskiler Alt Olceginde Okula Devam Siirelerine

Gore Davranmis Diizeyleri

111

Devam _ t
COCUGUN DAVRANISLARI Siiresi N X S Degeri SD
1. Kolayca arkadag edinir mi? 1yl 119 3,84 0,89 2,07% 160
2yl 43 4,18 0,95
2. Arkadaglan ile iliskisi uzun siirer mi? 1 yil 119 3,97 0,78 1,87 160
2yl 43 425 0,97
3. Grup iginde her zaman ilgi merkezi olmak ister 1 yil 119 3,62 1,08 2,92% 160
mi? 2yl 43 4,18 1,07
4. Grupla oynamay! yalniz oynamaya tercih eder 1yl 119 3,86 1,12 0,87 160
mi? 2yl 43 4,04 1,27
5. Grup iginde girigken (aktif) mi? 1yl 119 3,79 1,10 1,81 160
2 vl 43 4,16 1,19
6. Bagkalarin: giildiirmek i¢in ¢abalar m1? 1yl 119 3,36 1,07 1,84 160
2yl 43 3,74 1,31
7. Selamlasma, tesekkiir, izin isteme, §ziir dileme 1 yil 119 3,88 1,03 1,64 160
gibi, nezaket kurallarina uyar mi? 2yl 43 4,18 1,05
8. Arkadaglan tarafindan tercih edilir mi? 1 yil 119 3,89 0,90 1,78 160
2yl 43 420 1,14
9. Arkadaglarinin 6nerilerini dinler ve paylasir 1 yil 119 3,75 0,88 2,19* 160
mi? 2 yil 43 4,11 1,02
10. Etkinliklerde strasinin gelmesini bekler mi? 1yl 119 3,91 0,92 1,20 160
2yl 43 4,11 0,95 '
11. Baskalarimin (6gretmen ve arkadaglarinin) 1yl 119 4,04 0,93 0,99 160
seving, ofke, kizginlik gibi duygularindan 2 yil 43 4,20 0,98
etkilenerek davraniglarini degistirir mi?
12. Bagkalarina kars1 kiskanglik, gizli saldirganlik 1yl 119 3,54 1,19 1,46 160
(esyalarina zarar verme, 6gretmene 2yl 43 3,86 1,22
arkadaslarini sikayet etme) gibi davraniglardan
sakinir m1?
13. Iistekleri engellendiginde karsisindakine 1yl 119 3,00 1,22 0,83 160
saldirgan davranir mi? 2yl 43 2,81 1,54
14. Bagkalarina yardim etmeyi sever mi? 1 yil 119 3,90 0,92 0,87 160
2yl 43 4,04 081
15. Bagkalarinin konusmasini kesmeden dikkatle 1yl 119 3,84 0,96 0,20 160
dinler mi? 2yl 43 3,88 0,95
16. Ofke ve kizginlik duygularin: kontrol eder mi? 1yl 119 3,52 1,09 1,79 160
2yl 43 3,86 0,96
17. Ogretmeni veya arkadaslari tarafindan alinan 1yil 119 4,10 0,82 0,25 160
kararlara uyar mi? 2yl 43 4,06 1,03
18. Bagkalarinin yardimina sevinir mi? 1yl 119 422 0,77 0,27 160
2yl 34 4,18 0,98
19. Arkadaslar ve dgretmeni ile konusurken zaman 1 yil 119° 3,88 1,10 1,17 160
zaman onlar1 kucaklama, elinden tutma, 2 yil 43 4,11 1,15
dokunma gibi davraniglar gosterir mi?
20. Buldugu seyleri sahibine ya da 6gretmenine 1yl 119 443 0,78 1,79 160
teslim eder mi? 2yl 43 4776 0,55
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“Arkadaglan ile iligkisi uzun siirer mi?” maddesinde anaokuluna devam siiresine
gore 1 yil devam eden ¢ocuklar, 2 yil devam ¢ocuklara gore daha diigiik bir puan
ortalamasina sahiptirler (3,97; 4,25). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup
olmadigim smamak icin yapilan t testinde, t degeri 1,87’dir. t degeri 160 serbestlik
derecesinde .05 anlamlilik dﬁzeyindeki 1,98 tablo degerinden kiigiik oldugundan,
anaokuluna 1 yi1l devam eden gocuklarla, 2 y1l devam eden cocuklarin davfamg.

diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

“Grup i¢inde her zaman ilgi merkezi olmak ister mi?” maddesinde anaokuluna
devam siiresine gore 1 yil devam eden ¢ocuklar, 2 yil devam eden gocuklara gore daha
diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler (3,62; 4,18). Bu iki ortalama arasindaki farkin
anlamli olup olmadigmi smamak i¢in yapilan t testinde, t degeri 2,92°dir. t degeri .05
anlamlilik diizeyindeki 1,98 tablo degerinden ve .01 anlamlilik diizeyindeki 2,61 tablo
degerinden biiylik oldugundan, anaokuluna 1 yil devam eden ¢ocuklarla, 2 yil devam
eden gocuklar arasinda 2 yil devam edenler lehine anlamli bir fark vardir. Bu degerlere
gore, anaokuluna 2 yil devam eden g¢ocuklarin davrams diizeyleri 1 yil devam edenlere

gore daha yiiksektir.

“Grupla oynamay: yalmz oynamaya tercih eder mi?” (3,86; 4,04), “Grup iginde
girigken mi?” (3,79; 4,16), “Baskalanm giildiirmek i¢in ¢abalar m?” (3,36; 3,74),
“Selamlasma, tesekkiir, izin isteme, 0zlir dileme gibi nezaket kurallarina uyar mi?”
(3,88; 4,18) ve “Arkadaglan tarafindan tercih edilir mi?” (3,89; 4,20) maddelerinde
anaokuluna devam siiresine gore 1 yil devam eden gocuklar, 2 y1l devam eden ¢ocuklara
gore daha diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler. Bu ortalamalar arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini sinamak igin yapilan t testi sonuglarna bakildiginda,
anaokuluna 1 yil devam eden ¢ocuklarla, 2 yil devam eden cocuklarin davranig

diizeyleri arasinda anlamlt bir fark yoktur.

“Arkadaglarinin onerilerini dinler ve paylagir m1?”” maddesinde anaokuluna devam
siiresine gore 1 yil devam eden gocuklar, 2 y1l devam edenlere gore daha diislik bir puan
ortalamasina sahiptirler (3,75; 4,11). Bu iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup

olmadigini sinamak igin yapilan t testinde, t degeri 2,19°dur. t degeri .05 anlamlilik
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diizeyinde 1,98 tablo degerinden bilyiik oldugundan, anaokuluna 1 yil devam eden
cocuklarla, 2 y1l devam eden ¢ocuklar arasinda 2 yil devam edenler lehine anlamli bir
fark vardir. Bu degerlere gore, anaokuluna 2 yil devam eden g¢ocuklarin davranig

diizeyleri 1 yil devam edenlere gore daha yiiksektir.

“Etkinliklerde sirasinin gelmesini bekler mi?” (3,91; 4,11), “Bagkalarinin seving,
ofke, kizgimlik gibi duygularindan etkilenerek davranislarimi degistirir mi?” (4,04; 4,20)
ve “Baskalarina karsi kiskanglik, gizli saldirganlik gibi davramiglardan sakinir mi?”
(3,54; 3,86) maddelerinde anaokuluna devam siiresine gore 1 yil devam eden gocuklar,
2 yil devam edenlere gore daha diisiik bir puan ortalamasina sahiptirler. Bu ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigint sinamak igin yapilan t testi sonuglarina
bakildiginda, anaokuluna 1 yil devam eden g¢ocuklarla 2 yil devam eden gocuklarin

davranig diizeyleri arasinda anlaml bir fark yoktur.

“Istekleri engellendiginde karsisindakine saldirgan davramir mi?” maddesinde
anaokuluna devam siiresine gore 1 y1l devam eden gocuklar, 2 yi1l devam eden gocuklara
gére daha yiiksek bir puan ortalamasma sahiptirler (3,00; 2,81). Bu iki ortalama
arasindaki farkmn anlamlt olup olmadigini sinamak i¢in yapilan t testinde, t degeri
0,83’diir. t degeri tablo degerinden kiigiikk oldugundan, anaokuluna 1 yil devam eden
¢ocuklarla 2 yil devam eden g¢ocuklarin davrams diizeyleri arasinda anlamh bir fark

yoktur.

“Bagkalarina yardim etmeyi sever mi?” (3,90; 4,04), “Bagkalarinin konusmasin
kesmeden dikkatle dinler mi?” (3,84; 3,88) ve “Ofke ve kizginlik duygularini kontrol
eder mi?” (3,52; 3,86) maddelerinde anaokuluna devam siiresine gore 1 y1l devam eden
¢ocuklar, 2 y1l devam edenlere gore daha diigiik bir puan ortalamasina sahiptirler. Bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadifim sinamak i¢in yapilan t testi
sonuglarina bakildiginda, anaokuluna 1 yil devam cocuklarla 2 yil devam eden

¢ocuklarin davranig diizeyleri arasinda anlamh bir fark yoktur.

“Ogretmeni veya arkadaslan tarafindan alinan kararlara uyar mi?” (4,10; 4,06) ve

“Baskalarinin yardimina sevinir mi?” (4,22; 4,18) maddelerinde anaokuluna devam
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stiresine gore 1 yil devam eden gocuklar, 2 yil devam edenlere gore daha yiiksek bir
puan ortalamasina sahiptirler Bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigim
sinamak igin yapilan t testi sonuglarina bakildiginda, anaokuluna 1 yil devam eden
cocuklarla 2 yil devam eden ¢ocuklarin davranis diizeyleri arasinda anlamli bir fark

yoktur.

“Arkadaglan ve 6gretmeni ile konusurken zaman zaman onlari kucaklama, elinden
tutma, dokunma gibi davranislar gosterir mi?” (3,88; 4,11) ve “Buldugu seyleri sahibine
ya da Ogretmenine teslim eder mi?” (4,43; 4,76) maddelerinde anaokuluna devam
stiresine gore 1 yil devam eden ¢ocuklar, 2 y1l devam edenlere gore daha diisiik bir puan
ortalamasina sahiptirler. Bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
sinamak icin yapilan t testi sonuglarina bakildifinda, anaokuluna 1 yil devam eden
cocuklarla, 2 y1l devam eden ¢ocuklarin davranig diizeyleri arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Genel olarak bakildiginda, sosyal iligkiler alt 6l¢eginden anaokuluna 1 yil devam
eden ¢ocuklann aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 5 -{izerinden
3,81, anaokuluna 2 yil devam eden ¢ocuklarin ortalamast ise 4,04’diir. Bu sonuglar,
sosyal iligkiler alt 6lgeginde okula devam siiresine gére 2 yi1l devam eden g¢ocuklarin
davranig diizeylerinin, 1 y1l devam edenlere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
Aynca “Grup iginde her zaman ilgi merkezi olmak ister mi?”, “Arkadaglarinin
Onerilerini dinler ve paylasir mi1?” ve “Kolayca arkadas edinir mi?” maddelerinde

anaokuluna 2 yil devam eden gocuklar lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Her iki 6lgekte dikkate alindiginda, anaokuluna 2 y1l devam eden ¢ocuklarn gerek
sosyal iligkiler gerekse isbirligi alt Olgeklerinden aldiklart puanlann aritmetik
ortalamalarinin ortalamasinin, 1 yil devam edenlere gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore, anaokuluna 2 yil devam eden gocuklarin sosyal yénden

daha gelismis oldugu sdylenebilir.
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3.2. Goriisme Yoluyla Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlerin, okuléncesi egitimin 4-5 yas gocugunun sosyal gelisimine etkileri
konusundaki goriislerini almak amaciyla, nitel yOntemlerden yari yapilandiriimis
goriisme ve betimsel analiz teknigi kullantlmigtir. Daha sonra elde edilen sonuglarin

sayisallagtirnnimasi yoluna ‘gidilmistir.

3.2.1. Ogretmenlerin, Okuloncesi Egitimin Cocufun Sosyal Gelisimine Etkisi

Konusundaki Gériislerine Ilisgkin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin  liglincii alt amaciyla ilgili olarak “Anaokullarinda program
cercevesinde gergeklestirilen egitim etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine Kkatkilan
konusunda ne diigiiniiyorsunuz?” sorusuna yanmit aranmgtir. Ogretmenlerin bu soruya

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar Cizelge 13’de gosterilmistir.

Cizelge 13
Ogretmenlerin “Anaokullarinda Gergeklestirilen Egitim Etkinliklerinin Cocugun
Gelisimine Katkis1 Konusunda Ne Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri

Yanitlar

Anaokullarinda  gergeklestirilen egitim etkinliklerinin ¢ocugun

gelisimine katkisi konusunda ne diigiiniiyorsunuz? f
a) Cocugun tiim gelisimlerine olumlu katkilar1 var. 6
b) Katkida bulundugunu diigiiniiyorum. 1
¢) Cok gerekli buluyorum. Ciinkii g¢ocuk sosyal bir insan olmaya adim
attyor. 1
d) Hedef, hedef davraniglara uygun etkinlikler diizenleyerek cocuklarin
gelisim Ozelliklerine uygun bagarilar sagliyoruz. 1
e) Cocuklar bu egitime alt1 yasindan 6nce baslamali ciinkii sosyal, fiziksel,
zihinsel alanda gelisiyorlar ve sonraki okul yagaminda zorlanmiyorlar. 1
f) Cocuklar okula ilk geldiklerinde sosyal ve psikomotor gelisim yoniinden
yetersiz biz bunlan tamamliyoruz. 2

o) Cocuga bir seyler kazandirdigina eminim. Ancak fiziksel kosullar
diizeltilip, cocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda calisirsa daha
verimli olur. 1

Toplam 13
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Cizelge 13°de goriildiigii gibi kendileriyle goriisiilen Ogretmenlerin 6’s1 soruya
“Cocugun tim gelisimlerine olumlu katkilart var”, 1’1 “Katlida bulundugunu
diisiintiyorum”, 1’1 “Cok gerekli buluyorum. Ciinkii ¢ocuk sosyal bir insan olmaya adim

atiyor” yanitinl vermislerdir.

Goériismeye katilan ‘Ogretmenlerden 1’.i ayni soruya “Hedef, hedef davramislara
uygun etkinlikler diizenleyerek c¢ocugun gelisim oOzelliklerine uygun bagsarilar
saghyoruz” yamtin1 verirken bagka bir tanesi “Cocuklar bu egitime alti yasindan énce
baslamal: ¢iinkii sosyal, fiziksel, zihinsel alanda geligiyorlar, ve sonraki okul yasaminda
zorlanmiyorlar” yamitimi vermistir. Ogretmenlerden 2°si  “Cocuklar okula ilk
geldiklerinde sosyal ve psikomotor gelisim yoniinden yetersiz, biz bunlar
tamamliyoruz” ifadesini kullanirken, 1 6gretmen “Cocuga bir seyler kazandwrdigina
eminim. Ancak fiziksel kogullar diizeltilip, ¢ocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda

¢alisilirsa daha verimli olur” yanitini vermistir.

“Cocugun tim gelisimlerine olumlu katkilari var” bigiminde goérils bildiren
(Ersin, Nurten, Serife, Yasemin, Filiz ve Sibel) ogretmenlerden Serife 6gretmen,
“Anaokulunda uyguldnan etkinliklerin tiim gelisimlere olumlu etkisi var. Yani fiziksel
gelisiminden tutun sosyal, zihinsel, psikomotor hepsi. Biitin anadili, oyun, miizik
etkinlikleri hepsi degisik gelisimlere yarar sagliyor. Hepsinin de farkli yararlar: var”

(St. 722-727) sozleriyle g'b'rﬁslerini dile getirmigtir.

“Cocuklar grup ortaminda ¢alistiklar: igin oncelikle sosyal ve psikomotor yonden
gelisiyorlar” bigiminde goriis bildiren (Songiil ve Yasemin) 6gretmenlerden Songiil
Ogretmen, “Cocuklar bir arada oldugu zaman o etkinligi gerceklegtirirken bir seyler
veriyor, bir seyler istiyor, bir paylasim var. Sonra arkadaslariyla bir arada oynama,
isbirligi kurma, yine g¢atismalar oluyor. Burada c¢atismalar: yasadiginda bu onun
deneyim kazanmasina ve gatismalarda nasil tepki géstermesi gerektigini ogrenmesine
neden oluyor. Cocugun kendine giiveni geliyor. Paylasmay, dostluk kurmay: 6greniyor.

Biiyiik ve kiigiik kaslar: geligiyor” (st. 183-196) sozleriyle goriislerini dile getirmigtir.
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Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenler, anaokullarinda gergeklestirilen egitim
etkinliklerinin ¢ocugun tiim gelisimlerinde olumlu katkilari oldugu ve okuléncesi egitimi
gerekli bulduklary yéniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerden biri farkli olarak,
fiziksel kosullar diizeltilip ¢ocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda c¢aligirsa bu
egitimin daha verimli olacagum belirtmistir. Kog, Taylan ve Bekman (2001, s. 3_5)
tarafindan okuldncesi egitim sisteminin degerlendirilmesi ile ilgili bir arastirmada,
anasinifi  6gretmenlerine okul6ncesi egitimin amacimin ne olmasi  gerektigi
soruldugunda, en fazla okula hazirlik ve genel olarak 1yi gelisimi saglamak, sosyallegsme
ve sosyal kurallarin ogretilmesi iizerinde durulmus ve Ogretmenlerin ¢ogunlugu
okuloncesi egitimin amacina ulagtigini belirtmigtir. Aymi aragtirmada, etkin bir
okuloncesi egitim kurumunda hangi 6zellikler olmas: gerektigi soruldugunda, en fazla
“fiziksel sartlarin uygunlugu” tizerinde durulmustur. Bu arastirmanin bulgulan ile Kog,
Taylan ve Bekman tarafindan yapilan ¢aligmanin sonuglarinin birbiriyle paralellik

gosterdigi sdylenebilir.

Ayni amagla ilgili olarak Ogretmenlere “En g¢ok hangi gelisim alanina katk
sagliyor? Bunun nedeni sizce ne olabilir?” sorusu yoneltilmistir ve soruya
ogretmenlerin gesitli yanitlar verdigi goriilmiistiir. Alinan yanitlar ve frekans dagilimlan

Cizelge 14°de gosterilmistir.

Cizelge 14°de goriildiigli gibi kendileriyle goriigiilen 6gretmenlerden 2’si soruya
“Sosyal geligim” yamtint vermigtir. Okuldncesi egitimin en ¢ok sosyal gelisim alanina
katki saglamasinin nedeni olarak gretmenlerden 2’si “Cocuklar kendi yasitlaryla ayni
ortama girerek sosyal davramiglar: yagayarak kazanmiyorlar”, 1’1 “Farkl kiiltiirlerden
geldikleri igin olumlu ve olumsuz davranis oOrnekleriyle karsilasiyorlar. Biz onlar
olumlulara yénlendiriyoruz” yamti verirken baska bir tanesi “Dort yag grubunda kisilik

heniiz oturmadigindan davranis kazandirmak daha kolay oluyor” ifadesini kullanmigtir.
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Cizelge 14
Ogretmenlerin “En Cok Hangi Gelisim alanina Katki Saghyor? Bunun Nedeni

Sizce Ne Olabilir?” Sorusuna Verdikleri Yanmitlar

En g:okt’hangi gelisim alanima katka saghyor? Bunun nedeni sizce ne
r?

olabili - f
a) Sosyal gelisim . ' 2

al) Cocuklar kendi yasitlariyla ayni ortama girerek sosyal davraniglari
yasayarak kazaniyor. 2

a2) Farkh kiiltlirlerden geldikleri i¢in olumlu ve olumsuz davranig
Ornekleriyle kargilasiyorlar. Biz onlar1 olumlulara yénlendiriyoruz. 1

a3) Dort yas grubunda kigilik henliz oturmadigindan davranig
kazandirmak daha kolay oluyor. 1

b) Oncelikle sosyal, psikomotor ve zihinsel gelisim ama diger alanlara da
katkis1 var. 5

bl)Grup igine girip birlikte ¢aligtiklart ve yasitlartyla aymt ortanmu
paylastiklari i¢in 3

b2) Bu alanlarda yetersiz geliyorlar ve 6gretmen yetersizliklerin iizerinde
daha gok durdugu igin 4

b3) Giinliik etkinlikler i¢inde zihinsel ve psikomotor gelisime yonelik
etkinliklere yer verildigi i¢in 2

b4) Anaokullarinda ¢ocugun her seyi Ofretmen ve arkadaslariyla
paylasmasi 1
¢) Tiim gelisim alanlarina katk: sagliyor. ' 3

- ¢l)Gun iginde degisik etkinlikler diizenleyerek ¢ocugun tiim
gelisimlerine ulagsmayi amagliyoruz. 2

c2) Cocuk merkezli egitim uygulandigindan ¢ocugun arkadas ve
Ogretmeniyle igbirligi yapmast 2
d) Tiim geligimlerine katki sagliyor ancak 6gretmenin uygulamalarn 6nemli 2

dl) Yas gruplan kangik oldugundan faaliyetleri uygularken ¢ok verimli
olamiyoruz. 1

d2) Cocuklan gbzlemleyerek firsat egitiminden yararlantyoruz ve oyunla
ogretim yontemini kullanarak etkili olmaya galisiyoruz. 1

d3) Planlanan etkinlikler tiim gelisimleri kapsayacak bi¢imde hazirlanirsa
basarili olur. 2
Toplam ' 34

5 6gretmen, “Oncelikle sosyal, psikomotor ve zihinsel gelisim ama diger alanlara
da katkisi var” ifadesini kullanmigtir. Bu 6gretmenlerden 2°si “Grup icine girip birlikte
calistiklar: ve yagitlariyla ayni ortamu paylagtiklar: i¢in”, 4’4 “Bu alanlarda yetersiz
geliyorlar ve Ggretmen yetersizlikler iizerinde daha ¢ok durdugu igin” 2’si “Giinliik

etkinliklerden icinde zihinsel ve psikomotor gelisime yénelik faaliyetlere yer verildigi
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icin” yamtim verirken baska 1’1 “Anaokullarinda ¢ocugun her seyi ogretmen ve

arkadaglariyla paylagmas:” nin etkili oldugunu belirtmistir.

Kendileriyle goriigiilen 3 6gretmen okuldncesi egitim, “Tiim gelisim alanlarina
katkr saglhyor” yamt1 vermistir. Bu 6gretmenlerden 2’si “Giin icinde degisik etkinlikler
diizenleyerek ¢ocugun tiim gelisimlerine ulasmayr amaclyoruz” ifadesini kullanirken,
diger 2’si de “Cocuk merkezli egitim uygulandigindan ¢ocugun arkadas ve
ogretmenleriyle isbirligi yapmasi”nin tim gelisim alanlarina katki sagladigmi ifade

etmistir.

2 Ogretmen, “Tiim gelisimlere katki saglyor ancak Ogretmenlerin
uygulamalarimin onemli” oldugunu belirmistir. Bu 6gretmenlerden 1°i “Yag gruplar
karisik oldugundan faaliyetleri uygularken ¢ok verimli olamiyoruz” bagka 1’1
“Cocuklar1 gozlemleyerek firsat egitiminden yararlaniyoruz ve oyunla JOgretim
yontemini kullanarak etkili olmaya c¢alisiyoruz” yanitini verirken, 2 Ogretmen,
“Planlanan etkinlikler tiim gelisimleri kapsayacak bicimde hazirlamirsa bagarily olur”

ifadesini kullanmistir.

“Sosyal gelisim” bigiminde goriis bildiren (Ayse ve Yasemin) Ogretmenlerden
Yasemin 6gretmen, “Okul icinde oncelikle kendi yasitlar yirmibes tane ¢ocugun igine
girdigi zaman o kadar ¢ok sey farkediyor ki ¢ocuk gergekten anne babasiyla yagamadigt
sosyal yasantiyt kendi akranlariyla yasayarak kazaniyor” (st. 1120-1125) sozleriyle

okuldncesi egitimin en ¢ok sosyal gelisime katki saglamasinin nedenlerini agiklamustir.

“Oncelikle sosyal, ps?k@otor ve zihinsel gelisim ama diger alanlara da katkis
var” bigiminde goriig bildiren (Nurten, Filiz, Fazilet, Ersin ve Ozlem) 6gretmenlerden
Nurten ogretmen , “Okulda Ogretmenlerin bunlarin iizerinde durmasi, bu alanda
yetersiz geliyorlar ve yetersiz olanlar iizerinde duruluyor. Cocuklar grup igine
giriyorlar. Grup iginde paylasmay, birlikte olmayi égreniyorlar” (st. 567-570) derken
Ozlem ogretmen ise “Cocuk tam bir sosyallegsmeyi dgreniyor. Paylasmadan tutun,
mutlulugu, iiziintiiyii bunlarla miicadeleyi ve ¢ocuk burada evde gegirdigi zamandan

daha ¢cok kalabiliyor. Her seyini 6gretmeniyle arkadaslariyla paylagiyor. Bilissel agidan



120

da éyle. Ciinkii kavramlar: égreniyor. Basit problemlere bile giriyoruz. Bu iki alanda

daha ¢ok geligiyor” (st. 971-977) sozleriyle goriislerini dile getirmistir.

“Tiim gelisimlere katki saglhyor ancak &gretmenin uygulamalari onemli”
bigiminde goriis bildiren (Ayse Jaber ve Meryem) 6gretmenlerden Meryem Ogretmen,
“Yapilan etkinliklerdeﬁ yarist uygunsa yarisi uygun degil, yas grubu karisik oldugu igin
biiyiige de aym sey, kiigiige de aymi sey uyguluyoruz. Geligim alanlarimin hepsine katkist
var ama bunu ¢ok miikemmel yapiyoruz, ¢oziiyoruz diyemem” (st. 626-630) sozleriyle

goriiglerini belirtmistir.

Kendileriyle goriisiilen ogretmenler, okuloncesi egitimin en ¢ok hangi gelisim
alamna katki sagladigi ve bunun nedenleri ile ilgili olarak farkly goriisler
bildirmiglerdir. Ogretmenlerin biiyiikk bir cogunlugunu, éncelikle sosyal gelisime ve
diger gelisim alanlarina da katki sagladigini belirtmektedirler. Bunun nedeni olarak,
Ogretmenlerin yetersizlikler iizerinde daha ¢ok durmasi, ¢ocuklarin kendi yasitlariyla
ayni ortama girerek, sosyal davraniglar1 yasayarak kazanmalan ve farkli kiiltiirlerle
kargilagmalarina baglamaktadirlar. Ogretmenlerden kimileri tiim gelisim alanlarina
katki sagliyor derken, kimileri de Ogretmenin uygulamalarlnin Onemi lizerinde

durmaktadir.

Giirkan’in (1979, s. 16-26) yaptig1 bir arastumada, ilkokul birinci sinifta
okul6ncesi egitimi almis gocuklarin, okuldncesi egitimi almamig ¢ocuklara gore, sosyal
davramiglar yoniinden daha uyumlu ve basarili olduklan goérillmiistiir. Ayrica bu
cocuklann zihinsel, duygusal, beceriler ve ilgiler, fiziksel gelisim ve saglik yonlerinden
de diger gocuklardan daha iyi durumda olduklari goriilmiistiir. Ugur (1998, s. 9)
tarafindan yapilan bir aragtirmada, okuldncesi egitimi alan ¢ocuklarin, almayanlara gore
sosyal yonden daha gelismis olduklart bulunmustur. Bu aragtirmanin bulgulan ile
Giirkan ve Ugur’un yaptigt ¢alismadan elde edilen sonuglar arasinda bir paralellik

oldugundan s6z edilebilir.

Aragtirmanin {iglincii amaciyla ilgili olarak Ogretmenlere “Anaokullarinda

uygulanan programin, ¢ocuklarin yagina uygun sosyal davramglan (kurallara uyma,
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igbirligi yapma, almman kararlara katilma, paylasma, sorumluluk istlenme vb.)
kazandirmada etkililigi konusunda neler diislinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya. verdikleri yanitlar ve frekans dagilmlari Cizelge 15°de

gosterilmigtir.

Cizelge 15
Ogretmenlerin “Anaokullarinda Uygulanan Programin, Cocuklarim Yagsmna Uygun
Sosyal Davramslar1 Kazandirmadaki Etkililigi Konusunda Neler

Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Anaokullarinda uygulanan programin, ¢ocuklarin yasina uygun sosyal

davraniglari kazandirmadaki etkililigi konusunda neler diisiiniiyorsunuz? f
a) Programin etkili oldugunu diisiiniiyorum (Ciinkii): 7
al) Plan yaparken c¢ocugun gereksinimleri ve gelisim Ozellikleri dikkate
alinip planh ¢alisildig: igin etkili oluyor. 2
a2) Programda sosyal davraniglara yonelik hedef ve hedef davraniglar
oldugu i¢in etkili. 2
a3) Oyunla 6gretim yontemi ve ¢ocuklarin motive edilmesi etkiliyor. 1
a4) Sosyal ¢evresi yetersiz ¢ocuklar i¢in iyi bir ortam saglaniyor. 3
a5) Cocuklar burada kendi baslarina sorumluluk alabiliyorlar. 1
a6) Grupla birlikte caligma olanag bulduklan igin 3
a7) Programin etkisi zaman ilerledikge ortaya cikiyor ve davramslar
geligiyor. 2
b) Program etkili ancak dgretmenin uygulamalarn da dnemli 3
b1) Ogretmenin plan: nastl uyguladidi ve nelere agirlik verdigi nemli 2
b2) Uygulamalarda zaman konusunda kendim esneklik saglamaya
calistyorum. 1
¢) Program etkili ancak yetersiz 2
cl) Program bize bakanliktan geldigi i¢in tiimiiyle uymak zorunda
kaliyorum. 1
c2) Programda sosyal davraniglanin kazanimi ile ilgili hedef ve hedef
davraniglar yetersiz 2
c3) Cocuklarin okul disindaki sosyal cevresiyle ilgili hedef ve hedef
davranislar eklenebilir. 2
c4) Plana gerekli hedefleri yazmasam bile kazandirmaya ¢aligiyorum. 2
Toplam 36

Cizelge 15 incelendiginde, kendileriyle goriigiilen ogretmenlerden 7’°si
“Programin etkili oldugunu diigtintiyorum” yamtint vermigtir. Programin etkili
olmasinin nedeni olarak; o0gretmenlerden 2’si “Plan yaparken ¢ocugun gereksinimleri

ve gelisim ézellikleri dikkate alimp planli ¢alisildigy igin etkili oluyor”, 2 Ogretmen
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“Programda sosyal davranislara yonelik hedef ve hedef davramslar oldugu igin etkili”
ve 1 Ogretmende “Oyunla Ogretim ydntemi ve ¢ocuklarin motive edilmesi etkiliyor”
demistir. Ogretmenlerden 3’ii “Sosyal cevresi yetersiz cocuklar igin iyi bir ortam
saglamyor” ifadesini kullanirken, 1 Ogretmen “Cocuklar burada kendi baslarina
sorumluluk alabiliyorlar”, 3 6gretmende “Grupla birlikte ¢calisma olanag bulduklar
icin” etkili oldugunu belirtmistir. Aynica, 2 Ogretmen “Programin etkisi zaman

ilerledikge ortaya ¢ikiyor ve davranislar geligiyor” yanitini vermistir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerden 3’4 “Program etkili, ancak oOgretmenin
uygulamalar: da énemli” ifadesini kullanmistir. Bu &gretmenlerden 2’si “Ogretmenin
plant nasil uyguladigi ve nelere agirlik verdigi onemli”, 1 6gretmende “Uygulamalarda
zaman konusunda kendim esneklik saglamaya ¢aligiyorum” yanitini vermigstir. Ayrica 2
O0gretmen “Program etkili ancak yetersiz” ifadesini kullanmistir. Bu 6gretmenlerden 1°1
“Program bize bakanliktan geldigi icin tiimiiyle uymak zorunda kalryyorum”, 2’si
“Programda sosyal davramiglarin kazammi ile ilgili hedef ve hedef davranmiglar
yetersiz” yanitini verirken, 2 6gretmen de “Cocuklarin okul digindaki sosyal ¢evresiyle
ilgilz‘ hedef ve hedef davranis eklenebilir” diger 6gretmenlerden 2’si ise “Plana gerekli

hedefleri yazmasam bile kazandirmaya ¢alisiyorum” ifadesini kullanmuslardir.

“Programuin etkili oldugunu diigiiniiyorum” bigiminde goriis bildiren (Ayse, Ersin,
Nurten, Serife, Meryem, Sibel ve Songiil) 6gretmenlerden Meryem Ogretmen, “Biz
yilik plan yaparken ¢ocuga nasil yardimci olabiliriz, neye ihtiyact var diye
diisiintiyoruz. Gelisimlerine nasil katkida bulunabilirim diye diigtiniiyoruz ve ona gore
yapiyoruz. Ctinkti, hazirlayan da bizleriz uygulayan da bizleriz. Ben etkili olduguna
inantyorum” (st. 644-648) derken Serife oOgretmen, “Biz bunlari kazandirmaya
calisiyoruz. Genelde de sene basi ile sene sonunda aradaki farke gériiyoruz. Cocukta
belirli sosyal davranislart sene sonuna kadar epeyce verebiliyoruz. Tabi amaglar, hedef

davranmslarimiz buna yonelik” (st. 744-748) ifadesini kullanmustir.

“Program etkili ancak 6gretmenin uygulamalar: énemli”’ bigiminde goriis bildiren
(Ayse Jaber, Filiz, Fazilet) 6gretmenlerden Fazilet 6gretmen “Tabi o goreceli her ne

kadar plan, program olsa da égretmenin bu plam nasil uyguladigi 6nemli. Ben belki
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daha farkly seylere agirlik veriyorum. Gergi o paylasma, sorumluluk alma oyun
esnasinda kendiliginden gelisebilir ama ben ayrica c¢ocuklara kiiciik ev ddevieri
veriyorum” (st. 473-4778) demistir. “Program etkili, ancak yetersiz” bigiminde goriis
bildiren (Yasemin, Ozlem) dgretmenlerden Ozlem 63retmen “Bence yetersiz geliyor.
Kimi davramglar eklenebilir. Orada sadece okulda, arkadaslariyla, Ggretmenleriyle
ilgili hedef davranljlarz almiglar. Ama sadece okulla bitmiyor sosyal gevre, bir tasita
inme, binme, orada nasil davranacagi, ben onu konu olarak aldigimda hedef davranis:
kendim yapabilmeliyim. Program bize bakanhktan geldi ve buna uymak zorundayim
diye diisiiniiyorum. Bu davramgsi almamis olabilirim ama kazandirmaya her zaman

calistyorum” (st. 1002-1012) sozleriyle goriislerini dile getirmigtir.

Kendileriyle gortsiilen &gretmenlerin, anaokullarinda uygulanan programin
sosyal davramslart kazandirmada etkililigi konusunda benzer goviisler belirttigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin tiimii programu etkili bulmakla birlikte kimileri 6gretmenin
uygulamalarinin da 6énemli oldugunu belirtmistir. Ayrica kimi 6gretmenlerin, programi

etkili ancak yetersiz bulduklan goriilmiistiir.

Biiyiikkaragdz ve Cantekinler’in (1989, s. 141-142) “Okuldncesi Egitim
Programlart ve Uygulamalarn” konulu ¢aligmasinda, 6gretmenler ve veliler Tiirk Milli
Egitiminin temel amag¢ ve ilkelerinin ¢ocuklarda gelistigi, okuldncesi egitimin
¢ocuklarin tiim gelisimine katkida bulundugu ve ilkdgretime hazirlayici rol oynadigi
konusunda birlesmislerdir. Ayrica okuldncesi egitim kurumuna bagladiktan sonra
cocuklarda olumlu davramis degisiklikleri  meydana geldigi bulunmustur. Bu
arastirmada elde edilen bulgular ile Biiyiikkaragdz ve Cantekinler tarafindan yapilan

¢aligmanin sonuglarinin birbiriyle paralellik gosterdigi sdylenebilir.
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3.2.2. Ogretmenlerin, Anaokuluna Devam Eden Cocuklarm Baslangigta
GosterdiZi Sosyal Davramslari Ile Anaokulu Egitimi Sonras1 Gosterdikleri
Sosyal Davramslart Arasindaki Farklihklar Konusundaki Goriislerine

iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin  dordiincii alt amaciyla ilgili olarak “Anaokuluna devam eden
cocuklarin baslangicta gosterdigi sosyal davramiglan ile anaokulu egitimi sonrasi
gosterdikleri sosyal davranislari arasinda nasil bir farklilik vardir? sorusuna yamt
aranmigtir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlan Cizelge

16°da gosterilmistir.

Cizelge 16
Ogretmenlerin“Anaokuluna Devam Eden Cocuklarin Baslangigta Gosterdigi
Sosyal Davramslari Ile Anaokulu Egitimi Sonrasi Sosyal Davranislar1 Arasinda

Nasil Bir Farkhilik Var.dlr?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Anaokuluna devam eden c¢ocuklarin baslangicta gosterdigi sosyal
davraniglann  ile anaokulu egitimi sonrasi gosterdikleri sosyal f
davranislari arasinda nasil bir farkliik vardir?

a) Okula ilk geldikleri zamanla, anaokulu egitimi sonrasi sosyal

davraniglarda olumlu yonde bilyiik farkliliklar var. 12
al) Basglangigta bagimlilik, c¢ekingenlik ve bireysel c¢alisma hakim
zamanla gruba katilma ve galismay: 6greniyorlar. 4

a2) Anaokulu egitimi sonrasi, paylasma, isbirligi yapma, sorumluluk
alma ve yerine getirme, swrasini bekleme davraniglart oldukga

gelistyor. 5

a3) Egitim sonrast kendine giivenleri artiyor, daha sosyal ve basarili
oluyorlar. Kendi kendilerini degerlendirebiliyorlar. 2

ad) Anaokulu egitimi ile sosyal yasam ve kurallar1 yasayarak
Ogreniyorlar. 3

a5) Kurallar bozuldugunda ya da istenmeyen davranislar yapildiginda
birbirlerini uyariyorlar. 1
a6) Olaylar karsisinda tepkileri (aglama, hirginlik vb.) normale doniiyor. 1
Toplam 28

Cizelge 16’da goriildigii gibi kendileriyle goriigme yapilan 12 6gretmen “Okula
ilk geldikleri zamanla, anaokulu egitimi sonrasi sosyal davramslarda olumlu yonde

biiyiik farklhiliklar var” yanmitim vermislerdir. Bu 6gretmenlerden 4’4 “Baslangigta
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bagimlhilik, ¢ekingenlik ve bireysel ¢alisma hakim zamanla gruba katiima ve birlikte
calismayr ogreniyorlar”, 5’1 “Anaokulu egitimi sonrasi, paylagma, igbirligi yapma,
sorumluluk alma ve yerine getirme, sirasim bekleme davranislarimin  oldukca
gelisiyorlar” ifadesini kullanirken, 2 6gretmen de “Egitim sonrasi ¢ocuklarin kendine
giivenleri artiyor, daha sosyal ve bagarili oluyorlar. Kendi  kendilerini

degerlendirebiliyoriar” yamtim vermistir.

Ug Ogretmen “Anaokulu egitimi ile ¢ocuklarin sosyal yasam ve kurallar
yasayarak ogreniyorlar” ifadesini kullanitken, 1’1 “Kurallar bozuldugunda ya da
istenmeyen davramglar yapildiginda birbirlerini uyariyorlar”, baska bir 6gretmen ise

“Olaylar karsisinda aglama, hir¢inlik vb. tepkileri normale déntiyor” yanitini vermistir.

Ogretmenlerin tiimii “Okula ilk geldikleri zamanla, anaokulu egitimi sonrasi
sosyal davramislarda olumlu yonde biiyiik farkhiiklar var” Dbigiminde goriis
bildirmiglerdir. Sibel 6gretmen, “Her yonden gelisiyorlar. Burada ¢ok biiyiik farkliliklar
var. Paylasmayr ogreniyoriar. Topluluk iginde yasamayi, hoggoriilii olmayi, aym
oyuncagt ikisi de istedigi zaman biraz sen oyna biraz da ben oynayayim diyor. Bunlari
ogreniyor, ama basta boyle olmuyoir” (st. 111-119) derken Esin 6gretmen “Yilin
basinda mutlaka elimden tutacaklar ya da kucagima oturacaklar, sartlacaklar. Ama
daha sonra arkadaglariyla oyun onlar icin daha onemli” (st. 394-397) sozleriyle
cocuklarda bagimlilik ve bireysel ¢alismanin daha sonra gruba katilmaya doniistiigiinii
ifade etmistir. Meryem 6gretmen ise “Ilk zamanlarda kurallara uymayan, ¢ocuklarimiz
vardi. Bunlara uymadig1 zaman ilk tepki arkadaslarindan geliyor. Ben burada sosyal
kurallart ve sosyal yagamin geregini ogrendiklerine inaniyorum. Sene bagsi ile sonu
arasinda olumlu pek ¢ok farkliik var” (st. 659-672) .sézleriyle goriiglerini dile

getirmigtir.

Kendileriyle goriisiilen Ogretmenler, anaokuluna devam eden ¢ocuklarin
baslangicta gosterdigi sosyal davrarislar ile anaokulu egitimi sonrasi gosterdikleri
sosyal davramglar arasinda farkliliklar konusunda benzer goriisler bildirmislerdir.
Ogretmenlerin tiimil, gocuklarin okula ilk geldikleri zamanla, anaokulu egitimi sonrast

sosyal davranislarda olumlu yonde biiyiik farkliliklar oldugu gériisiinde birlesmislerdir.
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Anaokulu egitimi sonras: paylasma, isbirligi yapma, sorumluluk alma ve yerine getirme,
sirasin1 bekleme davranislarinin oldukea gelistigi, baslangicta bagimlilik, ¢ekingenlik ve
bireysel ¢aligmanin hakim oldugu ve zamanla gruba katilmanin goriildiigii, ¢ocuklarin

kendine giivenlerinin artarak daha sosyal ve basarili olduklari belirtilmisgtir.

Aym arastirmada, 4-5 yas cocuklarina uygulanan “Davranig Derécelendirme
Olgegi” sonucunda gocuklarin isbirligi ve sosyal iliskilere iligkin davramslarda ortanin
istinde gelismis oldugu goriilmiistiir. Ayrica, grup etkinliklerine katilma ve grupla
¢aligma, grup¢a baglatilan bir isi sonuna kadar gétiirme, arkadaglarinin haklarina sayg:
gosterme ve etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyma konusunda olduk¢a basarilt
olduklar1 bulunmustur. Bu sonuglarin birbiriyle uyumlu oldugu gérillmektedir.
Biiyiikkaragdz ve Cantekinler (1989, s. 137) tarafindan yapilan “Okuléncesi Egitim
Programlart ve Uygulamalart” konulu ¢aligmada, Okul6ncesi egitimi kurumuna
bagladiktan sonra g¢ocuklarda olumlu davranis degisiklikleri goriildiigii tespit edilmistir.

Bu sonuglarin birbiriyle paralellik gosterdigi soylenebilir.

Ayn1 amagla ilgili olarak 6gretmenlere “Bu farkhilifin nedeni ne olabilir?” sorusu

yoneltilmistir. Alinan yanitlar ve frekans dagilimlan Cizelge 17°de gosterilmistir.

Cizelge 17

Ogretmenlerin “Bu Farkliligin Nedeni Ne Olabilir?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Bu farklhiligin nedeni ne olabilir f

a) Anaokullarinda planli, denetimli ve gocugun yagi, gelisim seviyesine
uygun bir egitim verilmesi

b) Ogretmenin gocuklann seviyesine inerek iyi bir iletisim kurabilmesi

¢) Cocugun grup i¢inde ¢alismasi ve sosyal ¢evresinin genislemesi

d) Ogretmenin programi uygulamada gosterdigi ¢aba ve basan

e) Cocufun evde karsilagtigi yetersizliklerin ve olumsuzluklarin okulda
giderilmesi 1

Toplam 18

W ~J W

Cizelge 17de goriildigii gibi kendileriyle goriisiilen oOgretmenlerden 3’1
“Anaokullarinda planl, denetimli ve ¢ocugun yagsina, gelisim seviyesine uygun bir
egitim verilmesi’ni bir neden olarak gosterirken, 4’ii “Ogretmenin ¢ocuklarin

seviyesine inerek iyi bir iletisim kurabilmesi”nin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
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Ogretmenlerden 7’si  “Cocugun grup icinde c¢alismasi ve sosyal cevresinin
genislemesini, 3’ “Ogretmenin program: uygulamada gésterdigi ¢caba ve bagari ™y,
bir bagka 6gretmen ise “Cocugun evde karsilastigi yetersizliklerin ve olumsuzluklarin

okulda giderilmesi”nin bu farkliliga neden olabilecegini belirtmistir.

“Anaokullarinda planli, denetimli ve cocugun yas ve geligim seviyesine uygun bir
egitim verilmesi” bigiminde goriig bildiren (Serife, Filiz ve Fazilet) 6gretmenlerden
Serife 6gretmen, “Yaratan nedenler programimiz, 6gretmen olayi, anneden ayri anne
seviyesine inemiyorsa ya da anneanne, babaanne bakiyorsa burada dgretmenle bir
isbirligi yapiliyor. Ya da kendi yag grubu, biiyiiklerle arkadaslarla bir isbirligi yani
buradaki program, 6gretmene ve gevresine baglh” (st. 775-780) derken Ersin 6gretmen
“Bagta égretmenin ¢ocuga ulagmasi, zihnen, duygusal égretmen ¢ocuga mutlaka
ulasiyor. Sonra arkadas grubuna giriyor. Arkadas cevresi genisliyor. Ik asamada
ogretmen ona gosterdimi daha fazla rehber olmasina gerek kalmiyor. Geligimi
kendiliginden oluyor” (st. 404-410) sozleriyle 6gretmenin ¢ocuklarin seviyesine inerek
iyt bir iletisim kurabilmesinin ve cocugun grup igine girerek sosyal g¢evresinin

genislemesinin dnemini ifade etmigtir.

Kendileriyle gériisiilen ogretmenler, ¢ocuklarin sosyal davranislarinda olumlu
yonde goriilen farkhiiklarin  nedeni olarak benzer goriisler bildirmislerdir.
Ogretmenlerin biiyitk bir gogunlugu, bu farklihgin nedeni olarak, cocufun grup icinde
calismasit ve sosyal c¢evresinin genislemesini gosterirken, kimileri Ggretmenin
cocuklarin seviyesine inerek iyi bir iletisim kurabilmesini ve anaokullarinda uygulanan
planli, denetimli, gocugun yas ve gelisim seviyesine uygun bir egitim verilmesinin, evde
karsilagilan  yetersizlik ve olumsuzluklarin okulda giderilmesinin  Gnemini

vurgulamiglardir.

3.2.3. f)gretmenlerin, Sosyal Davramslart1 Kazanma Bakimndan Cocuklar

Arasmndaki Farklihklar Konusundaki Goriislerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin beginci alt amacinda “Sosyal davranislart kazanma bakimindan

¢ocuklar arasinda nasil bir fark oldugunu diisiinfiyorsunuz?” sorusuna yanit aranmigtir.
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Opgretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlan Cizelge 18°de

gosterilmigtir.

Cizelge 18
Ogretmenlerin “Sosyal Davramslari Kazanma Bakimindan Cocuklar Arasinda

Nasil Bir Fark Oldugunu Diisiiniiybrsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Sosyal davramislar1 kazanma bakimindan cocuklar arasinda nastl bir

fark oldugunu diisiiniiyorsunuz? f
a) Cocuklar arasinda bireysel farkliliklar oldugundan bazilar1 daha erken
bazilan daha ge¢ kazaniyorlar. 5
b) Okula ¢abuk alisan, arkadas ve Ogretmeni seven c¢ocuklar sosyal
davraniglan daha ¢abuk, ge¢ aliganlar daha geg¢ kazaniyor. 2
c) Baz sosyal davranislan kazanarak gelen ¢ocuklar bunlari pekistiriyor ve
yeni davraniglar1 daha ¢abuk kazaniyor. 1
d) Sosyal ¢evresi genis olan cocuklar davranislari daha g¢abuk yetersiz
olanlar ise daha ge¢ kazaniyorlar. 5
e) Cocugun yasi ve okula devam etme siiresi etkiliyor. 3
f) Kiz cocuklar1 sosyal yonden daha aktif, erkek cocuklar ise daha
icekapanik davraniyorlar. 1

g) Ailenin okulda kazandirilan sosyal davramiglan evde siirdiirmesi

sosyallesmeyi hizlandiriyor, siirdiirmemesi ise yavaslatiyor. 2
h) Anne ve babamin kisilik 6zellikleri 2
1) Anne-baba tutumlan 8
i) Ailenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi g¢ocuklar arasinda farklilik

yarat1yor. 4
J) Cocugun kisilik 6zellikleri 6
k) Cocugun daha 6nce kimler tarafindan bakildig: 2
1) Ogretmenin ¢ocuklara farkli davranmasi davranis kazanimim etkiliyor. 1
Toplam 42

Cizelge 18’de goriildiigii gibi 5 6gretmen “Cocuklar arasinda bireysel farkhiiklar
oldugu igin bazilar1 daha erken bazilar: daha ge¢ kazaniyorlar” ifadesini kullanmigtir.
Ogretmenlerden 2’si “Okula ¢abuk alisan arkadas ve gretmenlerini seven gocuklar
sosyal davraniglart daha ¢abuk, ge¢ alisanlar daha ge¢ kazaniyorlar”, 1’1 “Bazi sosyal
davraniglart kazanarak gelen ¢ocuklar bunlar pekigtiriyor ve yeni davramgslar: daha

cabuk kazaniyorlar” yanitini vermislerdir.

Goriigmeye katilan 5 6gretmen “Sosyal cevresi genis olan ¢ocuklar davranislar

daha ¢abuk, yetersiz olanlar ise daha ge¢ kazaniyorlar” derken, 3’4 “Cocugun yas: ve
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okula devam siiresi etkiliyor” yamtini vermistir. Ayrica Ogretmenlerden 1°i “Kiz
¢ocuklart sosyal ybnden daha aktif, erkek c¢ocuklar ise daha ige kapanik
davramyorlar”, 2’si “Ailenin okulda kazandirilan sosyal davramslar: evde siirdiirmesi
sosyallesmeyi hizlandiriyor, stirdiirmemesi ise yavaglatiyor” ifadesini kullamirken, 2
Ogretmende, “Anne-babanin kisilik ézellikleri” sessiz, ige kapamk, asabi ya da anlayish

olmasinin davranig kazanimi bakimindan fark yarattigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden 8’1 “Anne-baba tutumlar” 6diil ve cezayr uygulama bigimi,
yeterince ilgi gésterme ve zaman ayirma, cocukla olumlu iletisim kurabilmenin etkili
oldugunu belirtmistir. Ozellikle sert-otoriter bir tutum izlenen ve sik sik ceza uygulanan
ailelerde ¢ocuklarin daha ge¢ sosyal davraniglar kazandig: ifade edilmistir. 4 6gretmen
“Ailenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyi ¢ocuklar arasinda farkhik yaratiyor”, 6’s1
“Cocugun kisilik ozellikleri” sessiz, igekapanik, hareketli, uyumlu ya da problemli
olmasinin vb. etkili oldugunu ifade etmistir. Ayrica 2 6gretmen “Cocugun daha once
kimler tarafindan (biiyiikanne, biiyiikbaba, bakzczvvb.) bakildig:” nmn 6nemli oldugunu
belirtirken, 1 baskas:1 da “Ogretmenin ¢ocuklara farkl davranmas: davrams kazanimin

etkiliyor” yamtml vermigtir.

“Sosyal cevresi genis olan ¢ocuklar sosyal davramiglar:i daha cabuk, yetersiz
olanlar ise daha ge¢ kazanmiyorlar” bigiminde goris bildiren (Ersin, Serife, Filiz,
Meryem ve Songiil) 6gretmenlerden Ersin &gretmen “Cok kardesli ¢ocuklar daha
Sfarkly. Yalniz biiyiiyen ¢ocuklar daha geg alisyyor ve ozellikle de evde bakict varsa onlar
ge¢ alisiyor. Bence yasdaslariyla bulusmalari, cevreleri ¢ok onemli. Cok insanla
goriisen ¢ocuklar bence daha ¢abuk sosyallesiyorlar” (st. 412-421) derken Meryem
ogretmen “Yay oldukca etkili. Biiyiikler daha ¢abuk uyum saglayabiliyor. Kimi ¢ocuklar
¢ok sessiz ve ige kapanik; ben hep kurallara uyayim, sessizce oturayim diye diigiiniiyor.
Bir de ¢ok hareketli ¢cocuklar var onlar da kurallara uymakta zorluk ¢ekiyor” (st. 688-
692) sozleriyle ¢ocugun yasmnin ve kisiliginin sosyal davranislani kazanmasinda etkili
oldugunu ifade etmistir. Filiz 6gretmen, “Ben cinsiyet olarak aywrmak istiyorum. Kiz
cocuklart sosyal ydénden daha aktif, erkek ¢ocuklari onlara gére biraz daha ige
kapaniklar. Tabi zaman, siire ¢ok onemli. Sene bagsiyla sene sonu arasinda ¢ok fark var.

Zaman ilerledikce geligimle ilerliyor” sozleriyle cinsiyetin ve okula devam siiresinin
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onemini vurgulamustir. “4nne baba tutumlar:” bigiminde goriis bildiren (Ayse, Nurten,
Yasemin, Filiz, Ozlem, Ayse Jaber, Serife ve Fazilet) 6gretmenlerden Ayse 63retmen,
“Anne-baba tutumu ve zaman g¢ok onemli. Cocuga cegitli nedenlerle cok fazla zaman
ayiramayan ailelerin ¢ocuklar: daha geg kazanabiliyorlar” (st. 47-49) derken Ozlem
ogretmen “dilenin yapisi, anne-babamin ¢ocukla iletisimi yani oturup bir birey gibi
cocukla konusabiliyorlar m1? Odiil ve cezay: biliyorldr mi? Bunlar ¢ok énemli. Oyle
aileler ¢ikiyor agsiri baskici, asiri cezaya yiiklenen, oturup bir birey olarak
konusmuyorlar. Hep ¢ocuksu tavirlar, bir takim kurallart Ogrenmesi gerektigini
soyliiyoruz. Siirekli ikaz ede ede basta bunlari velilere dgretmeye calisiyoruz” (st. 1041-

1051) sozleriyle goriislerini dile getirmistir.

Kendileriyle goriigiilen ogretmenler, sosyal davramglar: kazanma bakimindan
cocuklar  arasindaki  farkliiklar konusunda c¢esitli  gorisler  bildirmislerdir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu, anne baba tutumlarinin, gocugun kisilik 6zelliklerinin ve
¢ocuklar arasinda bireysel farkliliklarin 6nemini belirtmislerdir. Ogretmenler, okula
cabuk aligan, arkadas ve Ogretmenini seven ve sosyal ¢evresi genis olan gocuklarin
sosyal davranislart daha g¢abuk kazandigini, ailenin okﬁlda kazandinilan sosyal
davraniglart evde siirdiirmesinin sosyallesmeyl hizlandirdigi, siirdiirmemesinin ise
yavaglattigini  belirtmislerdir. Burada, sosyal davramiglann kazanmada anne-baba
tutumlari, ¢ocugun kisilik 6zellikleri, bireysel farkliliklar ve sosyal ¢evrenin genisligi 6n
plana c¢ikmaktadir. Aym aragtirmada, ¢ocuklara uygulanan ol¢ek sonucunda, 5 yas
cocuklarinin, 4 yas gocuklarina gore, kiz ¢cocuklarinin da erkek cocuklara gore sosyal
yonden daha gelismis oldugu bulunfnustur. Bu sonuglarin birbiriyle ve uyumlu oldugu

gOriilmiistiir.

3.2.4. Ogretmenlerin, Anaokullarinda Kazandirilan Sosyal Davrams ve
Aliskanhklarin  Evde, Evde Kazandirilan Sosyal Davrams ve
Aliskanliklarin Okulda Bilinmesi ve Pekistirilebilmesi I¢in Yaptiklan
Etkinliklere Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt amacinda “Anaokullarinda kazandirilan sosyal davranis ve

aliskanliklarin evde, evde kazandirilan sosyal davramis ve aliskanliklann okulda
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bilinmesi ve pekistirilebilmesi i¢in siz hangi etkinlikleri yapiyorsunuz?” sorusuna yanit
aranmigtir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlan Cizelge

19°da gosterilmistir.

Cizelge 19
Ogretmenlerin “Anaokullarinda Kazandrilan Sosyal Davranis ve Aliskanliklarin
Evde, Evde Kazandirilan Sosyal Davranis ve Aligkanhklarin Okulda Bilinmesi ve
Pekistirilebilmesi i¢cin Siz Hangi Etkinlikleri Yapiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri

Yanitlar

Anaokulunda kazandirilan sosyal davranmis ve ahskanhklarin evde, evde

kazandirilan sosyal davramis ve alhiskanhklarin okulda bilinmesi ve f
bunlarin pekistirilebilmesi i¢in siz hangi etkinlikleri yapiyorsunuz?
a) Veli toplantilan 10
b) Aileler ya da biz talep ettigimizde goriigme yapiyoruz. 5
c) Velilere okulda kazandirdifimiz sosyal davraniglari ve olumlu
aligkanliklan soyliiyoruz ve devamuni istiyoruz. 7
d) Veliler bizimle konustugunda onlara tavsiyede bulunuyoruz, yardimei
oluyoruz. 7
e) Aile egitimi yapiyoruz. : 1
f) Veli sorunlarin1 sdylerse yardimci oluyoruz ama sdylemezse Oylece
kaliyor. 1
g) Telefonla iletisim kuruyoruz. 2
h) Cocuklan gbzlemleyip anektodlar tutuyoruz. 1
1) Cocuklarn yaptiklan etkinlikleri ve hep birlikte hazirladigimiz gazeteyi
eve gonderiyoruz. 1
Toplam : 35

Cizelge 19’da goriildigi gibi kendileriyle goriisiilen Ogretmenlerden 10’u bu
soruya ‘“Veli toplantilar1” yaptiklarini, 5’1 “dileler ya da biz talep ettigimizde goriisme
yapiyoruz”, 7’si, “Velilere kazandirdigimiz sosyal davrams ve olumlu aliskanliklar:
soyliiyoruz ve devamimi istiyoruz” yamitimi vermislerdir. Ogretmenlerden 7’si “Veliler
bizimle konustugunda onlara tavsiyede bulunuyoruz, yardimct oluyoruz” yanitimi
verirken 1 dgretmen “Aile egitimi yapiyoruz”, baska bir 6gretmen de “Veli sorunlarin
séylerse yardimct oluyoruz ama sdylemezse dylece kaliyor” ifadesini kullanmustir.
Ayrica 2 dgretmen “Telefonla iletisim kuruyoruz”, 1 6gretmen “Cocuklar: gozlemleyip
anektodlar tutuyoruz” ifadesini kullanirken, 1 odgretmen de “Cocuklarin yaptiklar:

etkinlikleri ve hep birlikte hazirladigimiz gazeteyi eve gonderiyoruz” yanitini vermistir.
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“Velilere, kazandirdigimiz sosyal davramglary soyliiyoruz ve devaminmi istiyoruz”
bigiminde goriis bildiren (Ayse, Serife, Fazilet, Ayse Jaber, Sibel, Yasemin ve Meryem)
Ogretmenlerden Fazilet O6gretmen “Burada kazandirmak istegim davramislarin evde
devamini istiyorum ayni sekilde veli de benden bunlar istiyor. Biitiin diger gelisimlerini
denetlemek ve ileriye gotiirmek icin dialog sart orta noktada bulusmak sart” (st. 527-
530) derken Meryem Ogretmen “Veli size sorunlarini soyliiyor size darmisiyor. Biz de
onerilerde bulunuyoruz ve okulda uyulmasi gereken kurallari séyliiyoruz. Bu da
soyleyen olursa veliden ama soylemeyen varsa o sekilde gidiyor. Ev ziyareti olsa ailenin
c¢ocuga karst tutumu ve okulda karsilasilan tutumlar gozlenebilir” (st. 701-706)

s6zleriyle goriislerini dile getirmistir.

Kendileriyle goriisiilen égretmenler, anaokullarinda kazandirilan sosyal davranis
ve aliskanliklarin evde, evde kazandirilan sosyal davramis ve aligkanhklarin okulda
bilinmesi ve pekistirilebilmesi icin cegitli etkinlikler yaptiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin tiimii, veli toplantilari ya da velilerle yapilan bireysel goriigmeler
sirasinda ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri, sosyal davranis ve aliskanliklan ve anaokulunda
yapilan etkinlikler hakkinda ailelere bilgi verdiklerini belirtirken bazi &gretmenlerde
yapilan etkinlikleri eve gondererek, telefonla iletisim kurarak aileleri bilgilendirdiklerini
ifade etmislerdir. Bunlarin diginda bir 6gretmen veliler sorunlarini séylerse yardimct
oluyoruz ama sdylemezse Oylece kaliyor derken, bir Ogretmen de aile egitimi
yaptiklarini ifade etmigtir. Burada, 6gretmenlerin gesitli etkinliklerle ailelere ulagsmaya

calistig1 ve onlarn yeterince olmasa bile bilgilendirmeye ¢alistiklar1 gériilmiigtiir.

Unutkan (1998) tarafindan yapilan bir ¢alimada, okuloncesi egitim kurumlarinda
5-6 yas ¢ocuklarinin sosyal gelisimlerinin desteklenmesi amaciyla gelistirilen aile
katilimli sosyallesme programinin etkililigi aragtinlmistir. Gergeklestirilen bu deneysel
caliyma sonucunda anaokulunda uygulanan programin yam swua evde gergeklestirilen
etkinliklerin programin baganisini artirdigi goriilmiistiir. Cagdas’in (1997) yaptigi bir
arastirmada “Anne-Cocuk Iletisim Dili Egitimi” degiskeni uygulanan deneme grubu

annelerin, ¢ocuklarna kargi tutum ve davraniglarinin degistigi ve gocuklarin isbirligi ve

sbsyal iliskilerle ilgili davraniglarinda artma oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar bize,
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okuloncesi egitiminde aile ile igbirligi yapilmasi ve ailelerin bilinglendirilmesinin

Onemini ortaya koymaktadir.

Ayni amagla ilgili olarak 6gretmenlere “Bu konuda ailelerden beklentileriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmigtir. Ogretmenlerin soruya verdikleri yamitlar ve frekans

dagilimlan Cizelge 20°de gosterilmistir.

Cizelge 20
“Bu Konuda Ailelerden Beklentileriniz Nelerdir?” Sorusuna Verilen Yanitlar
Bu konuda ailelerden beklentileriniz nelerdir? f
a) Anaokulu 6gretmenini bakici olarak gormemeleri 2
b) Ailenin gocugunu anaokuluna daha bilingli géndermesi 3

¢) Sosyal davraniglarda siireklilik ve tutarliligin saglanabilmesi i¢in okulda
yapilanlann evde devam ettirilmesi

d) Ailenin ¢ocugunu daha yakindan tanimast ve gelisim ozellikleri
hakkinda bilgilenmesi

e) Cocuklarina daha gok zaman ayirmalar

f) Goriismelere kars1 daha istekli olmalar

g) Aileler objektif davranmali ve ceza verdigimizde bizi yargilamamali.

Toplam ' » 20

N

- L W N

Cizelge 20’de goriildiigii gibi kendileriyle goriigiillen Ogretmenlerden 2’si,
“Anaokulu égretmenini bakict olarak gormemeleri”, 3’ “Ailenin ¢ocugunu anaokuluna
daha bilingli gondermesi”, 6 Ogretmen de “Sosyal davramglarda siireklilik ve
tutarliligin  saglanabilmesi igin okulda yapzlanlarm evde de devam ettirilmesi”

gerektigini ifade etmistir.

2 ogretmen, “Ailenin ¢ocugunu daha yakindan tamimas: ve gelisim ozellikleri
hakkinda bilgilenmesi'nin 6nemini belirtirken, 3 6gretmen “Ailelerin ¢ocuklarina daha
¢ok zaman aywmalart”, 3 Ogretmen de “Ailelerin gériismelere karsi daha istekli
olmalari”m beklediklerini ifade etmiglerdir. 1 O&gretmen ise “Aileler objektif

davranmall ve ceza verdigimizde bizi yargilamamali” yanitini vermistir.

“Ailenin ¢ocugunu anaokuluna daha bilingli géndermesi” bigiminde goriis

bildiren (Ayse, Ozlem ve Ayse Jaber) 6gretmenlerden Ayse ogretmen, “Anaokulunu
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okul olarak gérmelerini istiyoruz. Okul deyince ¢ok disiplinli, kurallar yogun olarak
bir yer degil de ¢ocugun hayata baslangigta kurallar siirdiirebilmesi acgisindan, daha
bilingli olmalar: gerekiyor. Buranin okul oldugunu bilincine varmalarini istiyoruz.” (st.
59-63) derken Ersin 6gretmen “dile ¢ocugunu taniyorum zannediyor ama tanimiyor.
Cocuga yemek yedirmek, Mc Donalds’a géndermek, arkadagslariyla oynamak yetmiyor
gocugit tammas: gerekiyor. Cocuga 6zbakim vermek yetmiyor bence. Cocugun ruhunu,
isteklerini bilmesi gerekiyor bence “ ( st. 432-436 ) sozleriyle ailenin ¢ocugunu daha
yakindan tamimast ve gelisim Ozellikleri hakkinda bilgilenmesi gerektiginin Gnemini

vurgulamistir.

Kendileriyle goriisme yapilan ogretmenler, ailelerden beklentilerine iligkin ¢egitli
goriisler bildirmislerdir. QOgretmenler, sosyal davrams ve aliskanliklarda siireklilik ve
tutarhlifin saglanabilmesi igin okulda yapilanlarin evde devam ettirilebilmesinin
gerekliligi yaninda, ailenin ¢ocugu anaokuluna bilingli goéndermesi ve anaokulu
Ogretmenini bakict olarak gdrmemeleri gerektigini istediklerini belirtmiglerdir. Ayrica
kimi 6gretmenler, ailelerin ¢ocuklarini daha iyi taniyip, onlara zaman ayirmalarinin ve
goriismelere istekli olmalarinin 6nemini vurgulamiglardir. Buradan okuldncesi
egitiminden beklenen yararin saglanabilmesi i¢in okul-aile igbirliginin ne kadar gerekli
oldugunun ortaya ¢iktig1 soylenebilir. Bunu saglamak igin, aile okulu, okul aileyi
tamimali ve belli ilkelerle goriis birligi ve yardimlagma i¢inde olmalidirlar. Her sey
okuloncesi egitim kurumlarindan beklenmemelidir, ailelerde bu konuda iizerine diigen

gorevleri yerine getirmelidir.

Gorligmeyt bitirmeden Once Ogretmenlere , “Bu konuda belirtmek istediginiz
gbrils ve Oneriniz var m1?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlan Cizelge 21°de gdsterilmistir.
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Cizelge 21
“Bu Konuda Belirtmek Isteginiz Goriis ve Oneriniz Var m?” Sorusuna Verilen
Yanitlar

Bu konuda belirtmek istediginiz goriis ve é6neriniz var mi? f
‘a) Okuldncesi egitim yalnizca belirli yerlerde degil, 6zellikle kirsal kesimde

de yayginlastirilmalidir. 1
b) Toplant1 ve anne-baba egitim programlar yayg1n1a§t1r11ma11d1r 3
c) Ailelerle iletisim ve igbirligi saglanmali ve aileler 6gretmenlerden goriig

almalidur. 6
d) Anaokulunda kazandinilan davraniglar evde de siirdiiriilmelidir. 2

e) Cocugun okul disindaki sosyal cevrelere gdtiiriilerek sosyal hayati

gozlemlemesi saglanmalidir. 4
f) Aileler okuléncesi egitim kurumlan konusunda daha segici ve bilingli
olmalidur. 1
g) Anaokullarinda fiziksel kosullar ve donanim olanaklari artirilmalidir. 1
h) Cocuklar gbzlemlenerek olumlu davranislan pekistirilmelidir. 1
1) Opretmen sosyal iligkileri yetersiz, ice kapanik gocuklar1 kendi haline
birakmamalidur. 1
i) Okuldncesi egitim kurumlan ile ilkdgretim arasinda kopukluk
giderilmelidir. 1
j) Anaokulu ve anasmflaninin yalnizca oyun oynanan eglenceli yerler
oldugu yargisi silinmelidir. 1
k) Etkinlikler yiizeysel yapilmamali, gocuklara sorumluluklar verilmeli aym
zamanda kendilerini denetlemeleri saglanmahdir. ' 1
Toplam 23

Cizelge 21°de gorildiigii gibi kendileriyle goriigiilen OZretmenlerden 1’i
“Okuloncesi egitim yalnizca belirli yerlerde degil, ézellikle kirsal kesimde de
yayginlaghrimaldwr”, 3’0 “Toplantt  ve  anne-baba  egitim  programlar
yayginlastirimahdir”, derken 6 6gretmen de “Ailelerle iletisim ve isbirligi saglanmal
ve aileler 6gretmenlerden goviis almahdir” ifadesini kullanmistir. Ogretmenlerden 2’si
“dnaokulunda kazandirilan davranislar evde de siirdiiriilmelidir’, 4’4 “Cocugun okul
disindaki sosyal cevrelere gotiiriilerek sosyal hayati gozlemlemesi saglanmaldir”
derken, 1 6gretmen de “Aileler okuldncesi egitim kurumlart konusunda daha segici ve

bilin¢li olmalidyr” ifadesini kullanmistir.

Aynica 1 oOgretmen, “Anaokullarinda fiziksel kosullar ve donanmim olanaklar:
artirilmalidir” derken, baska 1 dgretmen “Cocuklar gozlemlenerek olumlu davraniglar

pekistirilmelidir” yamtim vermistir. Ogretmenlerden 1°i “Ogretmen sosyal iliskileri

é&&ﬁwjﬂ (IR
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yetersiz, ice kapanik ¢ocuklar: kendi haline birakilmamalidir” 1’1 “Okuloncesi egitim
kurumlar: ile ilkogretim arasinda kopukluk giderilmelidir’, baska 1 0ogretmen
“Anaokulu ve anasiniflarimin yalnizca oyun oynanan eglenceli yerler oldugu yargis
silinmelidir’ ifadesini kullanirken, 1 6gretmen de “Etkinlikler yiizeysel yapilmamall,
¢ocuklara  sorumluluk verilmeli ve aym zamanda kendilerini denetlemeleri

saglanmalidir” yanitl vermigtir.

“Toplanti ve anne-baba egitim programlarimin yayginlastirilmadir” bigiminde
goriis bildiren (Ayse, Filiz ve Ozlem) &gretmenlerden Ozlem 6gretmen “Okulun ilk
acildigi zaman aileleri toplayarak tam anlamiyla bilinglendirmek icin bizler ya da sizler
olabilir bir konferans gibi bir sey yapilabilir. Sadece bakim, yeme, i¢gme yoniinden
burayr gormemeleri, ¢ocugun egitimine onem vermeleri, 6gretmenle igbirligi yapmalar
gerektigini bir konusma, agiklama, konferans olabilir. Cocugun biitiin gelisimleriyle
ilgili bilgi verilmeli” (st. 1079-1086) sozleriyle goriislerini dile getirmistir. “Cocugun
okul disindaki sosyal ¢evrelere gotiiriilerek sosyal hayati gozlemlemesi saglanmalidir”
bigiminde goriis bildiren (Nurten, Yasemin, Ozlem ve Songiil) 6gretmenlerden Yasemin
Ogretmen “Daha ¢ok dt;aﬁ gzkmak,“dograyz tammak, kiiltiirel ortamlar sinema, tiyatro
gibi buralara gezi ayarlanabilir. Okula degisik faaliyetler gelebilir. Biiyiiklerle iletigim
kurabilecegi ortamlara gétiiriilmeli. Spor faaliyetleri yiizme vb. bu tiir faaliyetlere

gotiiriilebilirler” (st. 1262-1266) ifadesini kullanmuistr.

Kendileriyle goriisme yapilan Ggretmenler, okuloncesi egitimin ¢ocugun sosyal
gelisimine etkileri konusunda ¢egitli goriis ve Onerilerde bulunmaktadiriar.
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, &zellikle ailelerle iletisim ve igbirliginin saglanmast ve
ailelerin Ggretmenlerden goriis almasimin lizerinde durduklan goriilmektedir. Ayrica
¢ocugun okul disginda sosyal gevrelere gotiirillerek sosyal g¢evreyl gozlemesinin
saglanmasi, anne baba egitim programlarinin yayginlastirilmas: ve gesitli toplantilarin

diizenlenmesi 6gretmenlerin Onerileri arasinda yer almaktadir.



4. SONUCLAR VE ONERILER

Aragtirmanin bu béliimiinde, elde edilen bulgular ve yorumlarina dayali olarak

varilan sonuglara ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen Gnerilere yer verilmistir.
4.1. Sonuclar

Okuldncesi egitimin 4-5 yas ¢ocugunun sosyal gelisimine etkileri konusunda
Ogretmen goriislerini belirlemek {izere gergeklestirilen bu arastimadan elde edilen

sonuglar iki ana baglik altinda sunulmustur.

4.1.1. Davrams Derecelendirme Olcegi Yoluyla Edilen Sonuclar

¢ Anaokullarina devam eden 4-5 yas ¢ocuklarinin isbirligi alt dlgeginden, aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 5 iizerinden 3,93, sosyal iliskiler alt
Olceginden, aldiklan puanlarn aritmetik ortalamalarinin ortalamasi ise 3,92°dir. Her iki
Olgekten alman puanlann aritmetik ortalamasmnin birbirine oldukga yakin oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara bakarak, 4-5 yas ¢ocuklarinin sosyal gelisim diizeylerinin

ortanin iistiinde geligmis dolayisiyla, sosyal yonden gelismis olduklari sdylenebilir.

Isbirligi alt olceginden, alinan puanlarin aritmetik ortalamalari gdéz Oniine
alindiginda gocuklarin sirayla “Ogretmenin diizenledigi etkinliklere katilir m1?”, “Elisi
etkinliklerinde, smifta mevcut olan artik materyalleri masaya getirerek proje
caligmalarina katilir m1?”, “Grup¢a baglatilan bir isi sonuna kadar gotiiriir mii?” ve
“Ogretmen gruba hikaye anlatirken dinler mi?” maddelerinde, en yiiksek puan

ortalamasina sahip olduklart belirlenmistir.
Sosyal iligkiler alt 6l¢eginden, alinan puanlarnin aritmetik ortalamalan géz Oniine

alindiginda ise ¢ocuklarin sirayla “Buldugu seyleri sahibine ya da 6gretmenine teslim

eder mi?”, “Baskalarimin yardimina sevinir mi?”, “Ogretmeni veya arkadagslan
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tarafindan alinan kararlara uyar mi?” ve “Bagkalarinin seving, ofke, kizginlik vb.
duygularindan etkilenerek davramiglarini degistirir mi?” maddelerinde, en yiiksek puan

ortalamalarina sahip olduklar belirlenmisgtir.

o Isbirligi alt &lgeginden, 4 yas g¢ocuklarmin aldiklari puanlarm aritmetik
ortalamalarinin oftalamam 5 {lizerinden 3,63, 5 yas ¢ocuklarinin ortalamasi ise 3,94 diir.
Sosyal iligkiler alt Olceginden, 4 yas g¢ocuklarinin aldiklart puanlann aritmetik
ortalamalarinin ortalamasi 5 lizerinden 3,73, 5 yas ¢ocuklarinin ortalamasi ise 3,81’dir.
Her iki dl¢ekten alinan puanlann aritmetik ortalamalan dikkate alindiginda, 5 yas grubu
cocuklarmin gerek igbirligi gerekse sosyal iliskiler alt dl¢eklerinden aldiklar1 puanlarnn
aritmetik ortalamalarinin ortalamasinin, 4 yas grubuna gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar, ¢cocuklarin sosyal gelisim diizeylerinin yas degiskeninden
etkilendigini ve 5 yas grubu ¢ocuklarinin, 4 yas grubu ¢ocuklarina gire sosyal yonden

daha geligmis olduklarini géstermektedir.

Isbirligi alt o6lceginden, alnan puanlarn aritmetik ortalamalan géz o6niine
alindiginda “Ogretmen gruba hikaye anlatirken. dinler mi?”, “Bir isin dogrusu
gosterildiginde ikna edilebilir mi?”, “Ogretmenin diizenledigi etkinliklere katilir mi?”,
“Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar m1?”, “S6z konusu konuyla ilgili fikirlerini
soyler mi?”, “Elisi etkinliklerinde, sinifta mevcut olan arttk materyalleri masaya
getirerek proje ¢aligmalarina katilir m1?”, “Grup ﬁyeleﬁnin veya gruptan birinin olumlu
beklentilerini karsilamada istekli davranir m1?”, “Grupga baglatilan bir isi sonuna kadar
gotiiriir mii?” ve “Bir igi yaparken Ogretmenin istegi dogrultusunda degisiklik yapar
mi1?” maddelerinde, 5 yas grubu cocuklar lehine istatistiksel bakimdan anlaml farklar

bulunmustur.

Sosyal iligkiler alt dlgeginden, alinan puanlann aritmetik ortalamalan g6z Oniine
alindiginda ise “Etkinliklerde sirasinin gelmesini bekler mi?”, “Arkadaglarinm Onerileri
dinler ve paylasir m?”, “Bagkalarinin konusmasini kesmeden dikkatle dinler mi1”
maddelerinde, 5 yas grubu gocuklar lehine istatistiksel bakimdan anlamli farklar

bulunmustur.
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o Isbirligi alt olgeginden, kiz ¢ocuklarin aldiklann puanlarin  aritmetik
ortalamalarinin ortalamasi 5 iizerinden 3,95, erkek ¢ocuklarn ortalamas: ise 3,87 dir.
Sosyal iliskiler alt dlgegine bakildifinda, kiz ¢ocuklarin aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamalarinin ortalamas: 3,93, erkek c¢ocuklarin ortalamas: ise 3,81°dir. Her iki
Olgekten alinan puanlar dikkate alindifinda, kiz ¢ocuklarin gerek sosyal iliskiler
gerekse 1gbirligi alt Olgeklerinden aldiklart puanlann aritmetik ortalamalarinin
ortalamasinin, erkek ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu sonuglar,
cocuklarin sosyal gelisim diizeylerinin cinsiyet degiskeninden etkilendigini ve kiz
cocuklarin erkek c¢ocuklara gbre sosyal yonden daha gelismis olduklarin

gostermektedir.

Isbirligi alt 6lgeginden, alinan puanlarin aritmetik ortalamalari gdz 6niine
alindiginda “Eligi etkinliklerinde, simifta mevcut olan artik materyalleri masaya
getirerek proje ¢alismalarina katilr m1?”, “Ogretmen gruba hikaye anlatirken dinler
mi?”, “Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar mi?” ve “Grupc¢a oynanan oyunlarda
oyun bozanlik eder mi?” maddelerinde, kiz gocuklar lehine istatistiksel bakimdan

anlamh farklar bulunmustur.

Sosyal iligkiler alt 6l¢eginden, alinan puanlarn aritmetik ortalamalan géz Oniine
alindiginda ise “Bagkalarinin konugmasini kesmeden dikkatle dinler mi?”, “Arkadaslan
ve Ogretmeni ile konusurken zaman zaman onlari kucaklama, elinden tutma, dokunma
gibi davraniglar gosterir mi?”, “Etkinliklerde sirasinin gelmesini bekler mi?” ve
“Bagkalarina yardim etmeyi sever mi?” maddelerinde, kiz ¢ocuklar lehine istatistiksel

bakimdan anlaml farklar bulunmustur.

e Isbirligi alt dlgeginden, anaokuluna 1 yil devam eden ¢ocuklarin aldiklan
puanlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 5 {izerinden 3,79, anaokuluna 2 yil
devam eden gocuklarin ortalamasi ise 4,06°dir. Sosyal iligkiler alt 6l¢egine bakildiginda,
anaokuluna 1 yil devam eden g:oéuklarm aldiklar1 puanlann aritmetik ortalamalarinin
ortalamasi 3,81, anaokuluna 2 yil devam eden gocuklarin ortalamasi ise 4,04 diir. Her
iki 6lcekten alinan puanlar dikkate alindiginda, anaokuluna 2 yil devam eden ¢ocuklarin

gerek sosyal iligkiler gerekse isbirligi alt olgeklerinden aldiklarni puanlarin aritmetik
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ortalamalannin ortalamasimin, daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar,
cocuklarin sosyal gelisim diizeylerinin okula devam siiresi degiskeninden etkilendigini
ve anaokuluna 2 y1l devam eden gocuklarin, 1 y1l devam eden g¢ocuklara gére sosyal

yonden daha geligmis olduklarini gostermektedir.

Isbirligi alt 6lgeginden, alinan puanlarin aritmetik ortalamalan géz Oniine
alindiginda “S6z konusu konuyla ilgili fikirlerini sdyler mi?”, “Istedigi etkinlikleri
yaptirmak i¢in arkadaslarimi etkiler mi?”, “Bir isin dofrusu gosterildiginde ikna
edilebilir mi?”, “Elisi etkinliklerinde, simifta mevcut olan arttk materyali masaya
getirerek proje c¢aligmalarina katilir m?”, “Arkadaslan ile yarigma igine girer mi?”,
“Bagkalarinin 6neri ve isteklerini dikkate alir m1?” ve “Arkadaglan ile oyuncak ve oyun
ara¢ gereclerini paylasir m1?”’ maddelerinde, anaokuluna 2 yil devam eden g¢ocuklar

lehine istatistiksel bakimdan anlamli farklar bulunmusgtur.

Sosyal iliskiler alt dlgeginden, alinan puanlann aritmetik ortalamalari gdz 6niine
alindiginda ise “Grup icinde her zaman ilgi merkezi olmak ister mi?”, “Arkadaglarinin
Onerilerini dinler ve paylagir mi?” ve “Kolayca arkadas edinir mi?” maddelerinde
anaokuluna 2 yil devam eden g¢ocuklar lehine istatistiksel bakimdan anlamli farklar

bulunmustur.
4.1.2. Goriisme Yoluyla Elde Edilen Sonuglar

e Kendileriyle goriigme yapilan Ofretmenler, anaokullarinda gergeklestirilen
egitim etkinliklerinin ¢ocugun tiim gelisim alanlarina olumlu katkilari oldugu ve

okuloncesi egitimi gerekli bulduklart yoniinde goriis bildirmislerdir.

e Goriismeye kattlan Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu, okuldncesi egitimin
oncelikle sosyal gelisim alanina katki sagladigini belirtmislerdir. Bunun nedeni olarak,
dgretmenlerin yetersizlikler iizerinde daha ¢ok durmasi, gocuklarin kendi yagitlariyla
ayni ortama girerek sosyal davramslari yasayarak kazanmalan ve farkli kiiltiirlerle
karsilasmalanna baglamaktadirlar. Ogretmenlerden kimileri, okuloncesi egitimin tiim

gelisim alanlarma katki sagladigim ve giin iginde degisik etkinlikler diizenleyerek
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gocugun tiim gelisim alanlarna ulagmayr amagladiklarint belirtirken kimileri de

ogretmenin uygulamalaninin da 6nemli oldugu {izerinde durmugtur.

e Kendileriyle goriigiilen Ogretmenlerin tiimii, anaokullarinda uygulanan
programuin sosyal davraniglart kazandirmada etkili oldugunu diigiinmekle birlikte
kimileri 0gretmenin uygulamalarnin da &nemli oldufunu belirtmistir. Ayrica kimi

6gretmenlerin, programt etkili ancak yetersiz bulduklari goriilmiistiir.

e Goriigsmeye katilan 6gretmenlerin tiimii, anaokuluna devam eden ¢ocuklarin
baglangigta gosterdigi sosyal davranslan ile anaokulu egitimi sonrasi gosterdigi sosyal
davraniglan arasinda olumlu yonde biiyiik farkliliklar oldugu goriisiinde birlegsmislerdir.
Anaokulu egitimi sonrasi g¢ocuklarin paylagma, isbirlii yapma, sorumluluk alma ve
yerine getirme, swrasint bekleme davraniglaninin  oldukga gelistigi, baslangigta
bagimlhilik, c¢ekingenlik ve bireysel ¢alismanin hakim oldugu ve zamanla_ gruba
katilmanin goriildiigli, c¢ocuklarin kendilerine giivenlerinin artarak daha sosyal ve

baganli olduklari belirlenmistir.

e Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin bilyiik bir ¢ogunlugu, anaokulu egitimi
sonrast ¢ocuklarin sosyal davraniglarinda olumlu yénde goriilen farkliliklarinin nedeni
olarak, ¢ocugun grup iginde caligmasi ve sosyal ¢evresinin genislemesini gosterirken;
kimileri 6gretmenin ¢ocuklarin seviyesine inip iyi bir iletisim kurmasini, anaokullarinda
planli, denetimli, cocugun yas ve gelisim seviyesine uygun bir egitim verilmesini ve

Ogretmenin programi uygularken gésterdigi ¢aba ve basarinin 6nemini vurgulamgtir.

e Goriismeye katilan Ogretmenlerin  ¢ogunlugu, cocuklar arasinda bireysel
farkliliklar oldugundan, sosyal davranislar1 kimilerinin daha erken kimilerinin daha geg
kazandiguiu belirtmistir. Sosyal davraniglarin kazaniminda okul disinda anne-baba
tutumlari, ¢gocugun kisilik 6zellikleri ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin etkili oldugu
dile getirilmigtir. Okula ¢abuk alisan, arkadas ve Ggretmenini seven ve sosyal gevresi
genis olan ¢ocuklarnin sosyal davranislan daha ¢abuk kazandifi, ailenin okulda
kazandirilan sosyal davramglani evde slirdiirmesinin sosyallesmeyi hizlandirdig,

stirdiirmemesinin ise yavagslattig1 6gretmenler tarafindan vurgulanmustir.
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o Kendileriyle goriigiilen Ogretmenlerin tiimii, anaokullarinda kazandirilan
sosyal davrams ve aligkanhklarin evde, evde kazandinlanin sosyal davramis ve
aliskanliklarin okulda bilinmesi ve pekistirilebilmesi igin veli toplantilan ya da velilerle
yapilan bireysel goriismeler sirasinda ¢ocuklarnin gelisim 6zellikleri, sosyal davranis ve
aligkanliklart ve anaokullarinda yapilan etkinlikler hakkinda ailelere bilgi verdiklerini

belirtmislerdir.

e Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenler, sosyal davranis ve aligkanliklarda
siireklilik ve tutarliligin saglanabilmesi i¢in okulda yapilanlarin evde devam
ettirilmesinin gerekliligi yaninda, ailenin ¢ocugu anaokuluna bilingli gondermesi ve
anaokulu Ogretmeninin bakici olarak goriilmemesi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica
kimi Ogretmenler, ailelerin ¢ocuklarin1 daha iyi taniyip onlara zaman ayirmalarinin ve

kendileriyle yapilan goriismelere istekli olmalarinin énemini vurgulamigtir.

o Goriigmeye katilan Ogretmenler, okuloncesi egitimin ¢ocugun sosyal
gelisimine etkileri konusunda ¢esitli goriis ve Onerilerde bulunmustur. Kimi
ogretmenler, ailelerle iletigim ve igbirliginin saglanmasi, gocugun okul dlsmdaki sosyél
cevrelere gotiiriilerek sosyal yasami gozlemlemesinin Onemini belirtirken, kimi
ogretmenler toplantt ve anne-baba egitim programlarimin yayginlastinilmas: ve
anaokulunda kazandirilan davranislarin evde de siirdiiriilmesinin gerekliliginden s6z

etmislerdir.
4.2. Oneriler

Aragtrmanin  bulgulari dogrultusunda gelistirilen 6neriler, uygulamaya ve ileri

arastirmalara yonelik 6neriler olmak {izere iki baglik altinda verilmigtir.
4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler
1. Okuldncesi egitiminde basarnyt artirabilmek icin ailelere, anaokullarinda

uygulanan program ve etkinlikler tanitilmali ve gesitli etkinlikler diizenlenerek ailelerin

programa katilimi saglanmalidir.
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2. Okuloncesi egitim programlan uygulanirken, ¢ocuklarin bireysel farkliliklar ve

hazir bulunusluk diizeyleri mutlaka dikkate alinmalidir.

3. Sosyal davranis ve aligkanliklarda siireklilik ve tutarlilhifin saglanabilmesi ve
cocugun gelisim ozellikleri, ilgi ve gereksinimleri hakkinda aileleri bilinglendirebilmek
icin, anne-baba egitim programlan yaygnlastinlmalidir. Ozellikle sosyo—ékonomik

yonden geri olan bdlgelerde, yayginlastirma ¢alismalarina 6ncelik verilmelidir.

4. Cocugun okul disindaki sosyal yasami taniyabilmesi ve sosyal davraniglar
yasayarak kazanabilmesi icin, degisik ortamlara inceleme gezileri vb. etkinlikler

diizenleyerek ¢ocuklara gézlemleme ve deneyim kazanma olanag yaratilmalidir.

5. Ailelere ¢ocugun fiziksel gelisimi, beslenme, bakim gereksinimleri yaninda,
sosyal geligiminin de gelecekteki basarisi ve topluma uyumu agisindan énemli oldugu

anlatilmalidur.

6. Okuloncesi egitim kurumlar, okul-aile—c;evre'isbirligini saglayarak, ¢ocuklara
ilerdeki sosyal uyum ve akademik bagarilarinda rol oynayacak zengin uyarict bir ¢evre

ve uygun yasantilar saglayabilmelidir.
4.2.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma, daha fazla sayida ve farkli okuloncesi egitim kurumlan iizerinde

genis bir kitleye ulagacak bigimde gergeklestirilmelidir.

2. Okuloncesi egitimin, ¢ocugun tim gelisim alanlarina etkisini belirlemeye

yonelik ¢esitli aragtirmalar yapilmalidir.

3. Okuldncesi egitimin, gocugun sosyal gelisimine etkisi konusunda yas, cinsiyet,
okula devam siiresi degiskenlerinin diginda, ¢ocugun herhangi bir Oziiri ya da

rahats1zli§1 olmas1 durumunun sosyal gelisimi nasil etkiledigi ayrica aragtirilmalidir.
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EK-2

o TC.
ESKISEHIR VALILIGI
Milli Egitim Madarlaga

SAYI : B.08.4.MEM.4.26.00.02. | I
KONU: Anket Uygulamasi. 1105.01 «01287%

VALILIK MAKAMINA

Anadolu Universitesinden alinan 08.05.2001 tarih ve 400/431-1766 sayill yazida;
Egitim Bilimleri Enstitiistt Okuléncesi Egitimi Yiiksek Lisans Programi égrencisi Berrin DINC,
“hazirlamakta oldudu “Okuléncesi Egitiminin 4-5 Yas Cocugunun Sosyal Gelisimine Etkileri
Hakkinda Ogretmen Gorugleri” konulu teziyle ilgili olarak, anaokuluna devam eden
cocuklara yonelik “Davranig Derecelendirme Olgedi” ve égretmenlerle gérisme ve anket
uygulamasi yapmasi i¢in izin istenilmektedir.

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri EnstitisG Okuldncesi Egitimi Ylksek Lisans
Programi 6grencisi Berrin DING’ in  agadida isimleri yazili okullarda anket uygulamasi
yapmasi Mudaritigimizce uygun gérilmekte olup, Makamlarinizeca da uygun goértldaga
takdirde olurlariniza arz ederim.

Sezai YILDIRIM
Milli Egitim Mudart

OLUR.
£2../05/2001
M. Yasar OZGUL
Vali a.

Vali Yardimcisi

UYGULAMA YAPILACAK OKULLAR:

Yenikent Anaokulu

Av. .Mail Biytikerman Anaokulu

Yunuskent Anaokulu

Gazi Anadolu Meslek Lisesi Uygulama Anaokulu
Olguniasma Enstitlist Kiz Meslek Lisesi Uygulama Anaokulu
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EK-3
DAVRANIS DERECELENDIRME OLCEGI (DDO)

Saymn Ogretmen,

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkégretim Anabilim Dali
Okuléncesi Ogretmenligi Programinda Yiiksek Lisans ¢aligmasi yapmaktayim. Bu
caligmada anaokullarinin; 4-5 yas ¢ocugunun sosyal gelisimine etkilerini ortaya koymak
amaglanmaktadir. Bu amagla, siz degerli Ogretmenlerin goriislerine gereksinim

duyulmaktadir.

Veri toplama araci olarak, “Davranis derecelendirme 6lgegi” kullanilmaktadir.
Veri toplama aracinda vereceginiz bilgiler, yalmzca bilimsel amaglar i¢in kullanilacak
bagka bir kurum ya da kigiye verilmeyecektir. Bu bakimdan, liitfen vereceginiz

yanitlarin i¢ten olmasina dzen gosteriniz.

Aragtirmaya yapacaginiz katkilanniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Berrin DINC
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DAVRANIS DERECELENDIiRME OLCEGI

Bu davranis derecelendirme 6lgegi “isbirligi” ve “sosyal iligkiler” olmak iizere iki
alt boliimden olugmaktadir. Olgekte, gcocufun okuléncesi egitimi etkinlik programi
icinde godzlenebilecek somut davramiglari yer almaktadir. Olgegin puanlanmasi, 5°li

derecelendirme 6lgegine uygun olarak diizenlenmistir.

Derecelendirirken, 6nce ¢ocuga iliskin davramg ifadesini okuyunuz. Sonra
cocugun o davranig yoniinden gelisme derecesini, ilgili davranigin karsisina gelen yere

bir (X) isareti koyarak belirtiniz. Bir davranig

(Cok iyi) gelismigse )
(Ortanin iistiinde) gelismisse 4
(Orta) ise (€))
(Ortamn altinda) ise )
(Cok geri) ise (1) rakaminin altina gelen yeri isaretleyiniz.

Isbirligi alt 6l¢eginde, gocugun davraniglariyla ilgili 7. ve 13. maddeler, sosyal
iligkiler alt olgeginde ise 13. madde digerlerinin tersine (5, 4, 3, 2, 1) bigiminde
olumludan olumsuza dogru derecelendirilmistir. Davraniglani bu siralamaya dikkat

ederek isaretleyiniz.

Yapacaginiz gergege dayali gdzlemleriniz igin tesekkiir ederim.
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COCUGUN DAVRANISLARI

1 | Ogretmen gruba hikaye anlatirken dinler
mi?

2 | Elisi etkinliklerinde, smifta mevcut olan
arttk materyalleri masaya getirerek proje
(grup) ¢aligmalarina katilir mi?

3 | Bagkalarinin 6neri ve isteklerini dikkate
alir mi1?

4 | Bir isi yaparken 6gretmenin istegi
dogrultusunda degisiklik yapar m1?

5 | Kendinden kii¢iik olanlara ve gii¢siizlere
koruyucu davranmir m1?

6 | Grup etkinliklerinde arkadaglarin
yonlendirebilir mi?

7 | Kendi fikirleri ve istekleri iizerinde haksiz
da olsa 1srar eder mi?

8 | Arkadaslan ile yangma igine girer mi?

9 | Opretmenin diizenledigi etkinliklere katilir
mi?

10 | Arkadaslarinin haklarina saygi gosterir mi?

11 | Sz konusu konuyla ilgili fikrini sdyler mi?

12 | Grup iiyelerinin veya gruptan birinin
olumlu beklentilerini kargilamada istekli
davranir mi?

13 | Grupla oynanan oyunlarda oyun bozanlik
eder mi?

14 | Etkinliklerin gerektirdigi kurallara uyar mu?
(Yemek yeme, oyun, hikaye dinleme vb.)

15 | Etkinliklerin bitiminde oyun odasinin
toplanmasina katilir m?

16 | Arkadaglarn ile oyuncak ve oyun arag
gereclerini paylagir nu?

17 | Istedigi etkinlikleri yaptumak igin
arkadaslarim etkiler mi?

18 | Baskalarindan yardim ister mi?

19 | Bir igin dogrusu gosterildiginde ikna
edilebilir mi?

20 | Grupga baglatilan bir isi sonuna kadar

gotiiriir mii?




SOSYAL ILISKILER ALT OLCEGI
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COCUGUN DAVRANISLARI 5

1 | Kolayca arkadag edinir mi?

2 | Arkadaslan ile iligkisi uzun siirer mi?

3 | Grup i¢inde her zaman ilgi merkezi olmak
ister mi?

4 | Grupla oynamay: yalniz oynamaya tercih
eder mi?

5 | Grup iginde girigken (aktif) mi?

6 | Baskalarini giildiirmek i¢in ¢abalar m1?

7 Selamlagma, tesekkiir, izin isteme, 0ziir
dileme gibi, nezaket kurallarina uyar m?

8 | Arkadaglan tarafindan tercih edilir mi?

9 | Arkadagslarinin 6nerilerini dinler ve paylasir
m1?

10 | Etkinliklerde sirasinin gelmesini bekler mi?

11 | Baskalarinin (6gretmen ve arkadaslarinin)
seving, 6fke, kizginlik gibi duygularindan
etkilenerek davraniglarini degistirir mi?

12 | Bagkalarina kars1 kiskanglik, gizli
saldirganlik (esyalanna zarar verme, size
arkadaglarin1 sikayet etme) gibi
davraniglardan sakinir mi?

13 | Istekleri engellendiginde karsisindakine 1
saldirgan davranir m?

14 | Bagkalarina yardim etmeyi sever mi?

15 | Bagkalarinin konugsmasim kesmeden dikkatle
dinler mi?

16 | Ofke ve kizginlik duygularini kontrol eder
mi?

17 | Ogretmeni veya arkadaslan tarafindan alinan
kararlara uyar m?

18 | Baskalarmin yardimina sevinir mi?

19 | Arkadagslan ve 6gretmeni ile konusurken
zaman zaman onlar1 kucaklama, elinden
tutma, dokunma gibi davraniglar gosterir mi?

20 | Buldugu seyleri sahibine ya da 6gretmenine

teslim eder mi?
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EK-4
GORUSME KILAVUZU

Merhaba, benim adim Berrin Ding. Anadolu Universitesi Eitim Fakiiltesi
flkégretim Anabilim Dali Okuléncesi Ogretmenligi  Programinda Yiiksek Lisans
calismasi yapmaktayim. Bu goriismede amacim, anaokullarinin; 4-5 yas ¢ocugunun
sosyal gelisimine etkilerini ortaya koymaktir. Bunun i¢in, sizin gériis ve 6nerilerinize

gereksinim duyuyorum.

Bana, goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Elde edilen bilgiler,
arastirma disinda bagka bir amagla kullamilmayacaktir. Ayrica, aragtirma sonuglarim
yazarken, goriistiigiimiiz bireylerin isimlerini, kendileri istemedigi siirece kesinlikle
rapora yansitmayacagimizi belirtmek istiyorum. Baslamadan 6nce, bu soylediklerimle
ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir soru varsa 6énce bunu

yanltlamak istiyorum.

Eger sizin igin bir sakincas1 yoksa gériismeyi kaydetmek istiyorum. Bu, zamani
etkili bir bigimde kullanma olana1 verecegi gibi, verilen yantlarin kaydini, daha
ayrintili olarak tutma firsati saglayacaktir. Gériigme yaklagik bir saat siirecektir. Izin

verirseniz baglamak istiyorum.



1. (i)

g)

1. (ii)

b)
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EK-5
GORUSME KODLAMA ANAHTARI

Anaokullarinda gergeklestirilen egitim etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine

katkis1 konusunda ne diistiniiyorsunuz?

Cocugun tiim gelisimlerine olumlu katkilart var.

Katkida bulundugunu diigiiniiyorum.

Cok gerekli buluyorum. Ciinkii ¢ocuk sosyal bir insan olmaya adim atiyor.
Hedef, hedef davraniglara uygun etkinlikler diizenleyerek ¢ocuklarin geligim
ozelliklerine uygun basarilar sagliyoruz.

Cocuklar bu egitime alt1 yagindan 6nce baslamali ¢iinkii sosyal, fiziksel, zihinsel
alanda gelisiyorlar ve sonraki okul yasaminda zorlanmiyor.

Cocuklar okula ilk geldiklerinde sosyal ve psikomotor gelisim yoniinden

yetersiz biz bunlan tamamliyoruz.

Cocuga bir seyler kazandirdifina eminim. Ancak fiziksel kogullar diizeltilip,

¢ocuklarm ilgi ve istekleri dogrultusunda ¢alisirsa daha verimli olur.

En ¢ok hangi gelisim alanina katki saghiyor? Bunun nedeni sizce ne

olabilir?

Sosyal gelisim

al. Cocuklar kendi yasitlariyla ayn1 ortama girerek sosyal davraniglan
yasayarak kazaniyor.

a2. Farkl kiiltiirlerden geldikleri igin olumlu ve olumsuz davranisg
omekleriyle karsilagiyorlar. Biz onlan olumlulara yénlendiriyoruz.

a3.  Dort yas grubunda kisilik heniiz oturmadigindan davranis kazandirmak
daha kolay oluyor.

Oncelikle sosyal, psikomotor ve zihinsel gelisim ama diger alanlara da katkisi

var.

b 1. Grup igine girip birlikte ¢alistiklar1 ve yasitlariyla ayni ortami
paylastiklari igin



b 2.

b 3.

b 4.
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Bu alanlarda yetersiz geliyorlar ve 6gretmen yetersizliklerin iizerinde
daha ¢ok durdugu igin

Giinliik etkinlikler i¢inde zihinsel ve psikomotor gelisime yonelik
etkinliklere yer verildigi i¢in

Anaokulunda ¢ocugun her seyi 6gretmen ve arkadaglariyla paylagmasi

c) Tiim gelisim alanlarina katki sagliyor.

cl.

c?2.

Giin i¢inde degisik etkinlikler diizenleyerek, ¢ocugun tiim gelisimlerine
ulagmay1 amaghyoruz.
Cocuk merkezli egitim uygulandigindan, ¢ocugun arkadag ve

Ogretmeniyle isbirligi yapmasi

d) Tim gelisimlerine katki sagliyor ancak, 6gretmenin uygulamalar 6nemli

dl1.

d?2.

d3.

Yas gruplan karisik oldugundan etkinlikleri uygularken ¢ok verimli
olamiyoruz.

Cocuklar gozlemleyerek firsat egitiminden yararlaniyoruz ve oyunla
Ogretim yontemini kullanarak etkili olmaya galisiyoruz.

Planlanan etkinlikler tim geligsimleri kapsayacak bi¢imde hazirlanirsa

basarili olur.

2. (i) Anaokullarinda uygulanan programin, c¢ocuklara yasina uygun sosyal

davramglart (kurallara uyma, isbirlidi yapma, alinan kararlara katilma,

paylasma, sorumluluk iistlenme vb.) kazandirmada etkililigi konusunda neler

diisiiniiyorsunuz?

a) Programin etkili oldugunu diisiiniyorum (Ciinkii):

al.

a2

ad.
as.

Plan yaparken ¢ocugun gereksinimleri ve gelisim 6zellikleri dikkate
alinip planli ¢alisildigs igin etkili oluyor.

Programda sosyal davramglara yonelik hedef ve hedef davraniglar
oldugu igin etkili.

Oyunla 6gretim yontemi ve gocuklarin motive edilmesi etkiliyor.
Sosyal gevresi yetersiz ¢ocuklar i¢in iyi bir ortam saglaniyor.
Cocuklar burada kendi baglarina sorumluluk alabiliyorlar.

Grupla birlikte ¢aligma olanag: bulduklar igin
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a7. Programin etkisi zaman ilerledik¢e ortaya ¢ikiyor ve davramslar
gelisiyor.
b) Program etkili ancak 6gretmenin uygulamalan da 6nemli
bl. Ogretmenin plani nasil uyguladigi ve nelere agirlik verdigi 6nemli
b2. Uygulamalarda zaman konusunda kendim esneklik saglamaya
calistyorum. '
¢) Program etkili ancak yetersiz
cl.  Program bize bakanliktan geldigi i¢in tiimiiyle uymak zorunda
kaliyorum.
c2. Programda sosyal davraniglarin kazanimu ile ilgili hedef ve hedef
davraniglar yetersiz
c¢3.  Cocuklann okul digindaki sosyal gevresiyle ilgili hedef ve hedef
davranislar eklenebilir.
c4. Plana gerekli buldugum hedefleri yazmasam bile kazandirmaya

caligtyorum.

3. (i) Anaokuluna devam eden c¢ocuklarin, baslangicta gﬁsterdigi sosyal
davranslar: ile anaokulu egitimi sonrasi gosterdikleri sosyal davramslari

arasinda nasil bir farkhihk vardir?

a) Okula ilk geldikleri zamanla, anaokulu egitimi sonrasi sosyal davraniglarda

olumlu yonde biiyiik farkliliklar var.

al. Baslangicta bagimhlik, cekingenlik ve bireysel ¢alisma hakim zamanla
gruba katilma ve ¢alismay: 6greniyorlar.

a2.  Anaokulu egitimi sonrasi, paylagma, igbirligi yapma, sorumluluk alma ve
yerine getirme, sirasini bekleme davraniglan oldukga gelisiyor.

a3. Egitim sonrasi1 kendine giivenleri artiyor, daha sosyal ve baganh
oluyorlar. Kendi kendilerini degerlendirebiliyorlar.

a4.  Anaokulu egitimi ile sosyal yasam ve kurallar yasayarak 6greniyorlar.

a5. Kurallar bozuldugunda ya da istenmeyen davraniglar yapildiginda
birbirlerini uyariyorlar.

a6.  Olaylar kargisinda tepkileri (aglama, hir¢inlik vb.) normale déniiyor.



3. (ii)

4. (i)

g

h)
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Bu farklihgin nedeni ne olabilir?

Anaokullarinda planli, denetimli ve ¢ocugun yasi, gelisim seviyesine uygun bir
egitim verilmesi

Ogretmenin gocuklarin seviyesine inerek iyi bir iletisim kurabilmesi (Giidiileme,
takdir etme, ¢ocugun dgretmenini sevmesi vb.)

Cocugun grup i¢inde ¢aligmasi ve sosyal ¢evresinin genislemesi

Ogretmenin programi uygulamada gosterdigi ¢caba ve basar

Cocugun evde karsilastigi yetersizliklerinin ve olumsuzluklarin okulda
giderilmesi (tek ¢ocuk olma, anne babanin ilgisizligi, biiyiikanne, biiyiikbaba

tarafindan bakilmasi vb.)

Sosyal davranislari kazanma bakimindan ¢ocuklar arasinda nasil bir fark

oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Cocuklar arasinda bireysel farkliliklar oldugundan, bazilan daha erken bazilari
daha ge¢ kazaniyorlar.

Okula gabuk alisan, arkadas ve 6gretmeni seven ¢ocuklar sosyal davraniglar
daha ¢abuk, geg alisanlar daha ge¢ kazamyor.

Bazi sosyal davramislan kazanarak gelen gocuklar bunlari pekistiriyor ve yeni
davraniglar1 daha ¢abuk kazaniyor.

Sosyal gevresi genis olan gocuklar sosyal davranislan daha ¢abuk, yetersiz
olanlar ise daha ge¢ kazaniyorlar.

Cocugun yasi ve okula devam etme siiresi etkiliyor (zaman ilerledikge gelisim
de ilerliyor).

Kiz gocuklarn sosyal yonden daha aktif, erkek gocuklar ise daha igekapanik
davrantyorlar.

Ailenin okulda kazandirilan sosyal davraniglar evde siirdiirmesi sosyallesmeyi
hizlandinyor, siirdiirmemesi ise yavaglatiyor.

Anne ve babanin kisilik ozellikleri (sessiz, igekapanik, asabi ya da anlayish

olmasi1 vb.)



i)

j)

k)

Y

5. ()
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Anne ve baba tutumlan (6diil ve cezayr uygulama bigimi, yeterince ilgi
gOsterme ve zaman ayirma, ¢ocukla iletisim kurabilme) davranmig kazanimini
etkiliyor.

Ailenin sosyo - ekonomik ve kiiltiirel diizeyi ¢ocuklar arasinda farklilik
yaratiyor.

Cocugun kisilik 6zellikleri (sessiz, igekapanik, hareketli, sakin, problemli ya da
uyumnlu olmasi vb.) etkiliyor.

Cocugun daha 6nce kimler tarafindan bakildig: (bakici, biiyiikanne, biiyiikbaba
vb.) etkiliyor.

Ogretmenin ¢ocuklara farkli davranmasi davranig kazanimini etkiliyor.

Anaokulunda kazandirilan sosyal davramis ve ahiskanliklarin evde, evde
kazandirilan sosyal davrams ve ahskanliklarin okulda bilinmesi ve bunlarm

pekistirilebilmesi i¢in siz hangi etkinlikleri yapiyorsunuz?

Veli toplantilan

Aileler ya da biz talep ettigimizde gdriisme yaptyoruz.

Velilere kazandirdigimiz sosyal davraniglar1 ve olumlu aligkanliklari sdyliiyoruz
ve devamini istiyoruz.

Veliler bizimle konustugunda onlara tavsiyede bulunuyoruz, yardimci oluyoruz.
Aile egitimi yapiyoruz.

Veli sorunlarni sdylerse yardimci oluyoruz ama soylemezse 6ylece kaliyor.
Telefonla iletigim kuruyoruz.

Cocuklarn gozlemleyip anektodlar tutuyoruz.

Cocuklarin yaptiklann etkinlikleri ve hep birlikte hazirladifimiz gazeteyi eve

génderiyoruz.
Bu konuda ailelerden beklentileriniz nelerdir?

Anaokulu 6gretmenini bakici olarak gérmemeleri

Ailenin ¢ocugunu anaokuluna daha bilingli gondermesi
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Sosyal davranislarda siireklilik ve tutarliligin saglanabilmesi igin okulda
yapilanlarin evde devam ettirilmesi

Ailenin ¢ocugunu daha yakindan tanimasi ve gelisim dzellikleri hakkinda
bilgilenmesi

Cocuklarina daha ¢ok zaman ayirmalari

Goriigmelere kargt daha istekli olmalar

Aileler objektif davranmali ve ceza verdigimizde bizi yargilamamali
konuda belirtmek istediginiz goriis ve 6neriniz var m?

Okuléncesi egitim yalmzca belirli yerlerde degil, 6zellikle kirsal kesimde de

yayginlagtirnilmalidir.

Toplanti ve anne-baba egitim programlarinin yayginlastirilmalidir.

Ailelerle iletisim ve isbirligi saglanmali ve aileler 6gretmenlerden goriis

almalidir.

Anaokulunda kazandirilan davraniglar evde de siirdiiriilmelidir.

Cocugun okul digindaki sosyal gevrelere gétiiriilerek sosyal yasami
gozlemlemesi saglanmalidir.

Aileler okuloncesi egitim kurumlar1 konusunda daha segici ve bilingli

olmalalidir.

Anaokullarinda fiziksel kosullar ve donanim olanaklar artinlmalidir.

Cocuklar gozlemlenerek olumlu davraniglan pekistirilmelidir.

Ogretmen sosyal iliskileri yetersiz, icekapanik gocuklar kendi haline

birakmamalidir.

Okuldncesi egitim kurumlar ile ilkdgretim arasinda kopukluk giderilmelidir.

Anaokulu ve anasiniflarinin yalnizca oyun oynanan eglenceli yerler oldugu

yargist silinmelidir.

Etkinlikler yiizeysel yapilmamali, ¢ocuklara sorumluluklar verilmeli ayni

zamanda kendilerini denetlemeleri saglanmalidir.
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EK-6
GORUSME TAKVIMIi
Randevu Goriisme Goriisme
Adi Soyady Tarihi Tarihi Saati

Ayse Hanim ‘ 10/05/2001 11/05/2001 12;30-13;00
Sibel Hanim 10/05/2001 11/05/2001 13;00-13;30
Songiil Yaglikaya 10/05/2001 11/05/2001 14;00-14;35
Ersin Kose 10/05/2001 17/05/2001 13;00-13;30
Fazilet Kaya 10/05/2001 17/05/2001 13;30-14;00
Nurten Vatansever 10/05/2001 18/05/2001 13;00-13;20
Meryem Sofuoglu 10/05/2001 18/05/2001 13;00-13;30
Serife Toral 12/05/2001 18/05/2001 14;30-15;00
Ayse Jaber Ibrahim 10/05/2001 18/05/2001 15;30-16;00
Ozlem Soykan 10/05/2001 17/05/2001 15;00-15;30
Yasemin Eroglu 10/05/2001 18/05/2001 16;00-16;30
Filiz Hanim 10/05/2001 21/05/2001 16;30-17;00
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