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Universitelerin en 6nemli gorevlerinden birisi, gerceklestirecekleri egitim
etkinlikleriyle iilkenin gereksinme duydugu nitelikli insangiiciinii yetistirmektir.
Yetistirilen insangiiciiniin niteligi ise kugkusuz bu kurumlardaki egitimin niteligine
baghidir. Ogrencilerin 6gretme-ogrenme siirecine katilimlari bu niteligi olusturan

onemli 6gelerin baginda gelmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, iiniversite 6grencilerinin 6gretme-0grenme siirecine

katilim diizey ve bicimleri ile katihimlarim etkileyen etmenlerin belirlenmesidir.

Aragtirma, 1997-1998 6gretim yilinda Anadolu Universitesi’ne bagh yedi
fakiilte ile iki yiiksekokulun 16 farkli programinda 6grenim goren es olasilikla secilmig
431 iiniversite Ogrencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Tarama tiirii bir desenin
kullanildig1 arastirmada veriler, bu arastirma igin gelistirilmis olan, Universite
Ogrencilerinin Ogretme-Ogrenme Siirecine Katilim Durumlarim Belirleme Anketinin

iiniversite 0grencilerine arastirma icin se¢ilen derslerde uygulanmas: ile toplanmistir.
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Arastirmanin amacina doniik sorular1 yanitlamak iizere, toplanan verilerin
¢coziimlenmesinde, aritmetik ortalama , standart sapma, Kolmogorov-Smirnov tek
orneklem testi, bagimsiz gruplar “t” testi ve tek yonlii varyans ¢oziimlemesinden
yararlanilmugtur. Istatistiksel ¢oziimlemelerinde “SPSS 7.0 for Windows” paket

programi kullanilmustir.

Aragtirma sonunda, iiniversite dgrencilerinin o6gretme-6grenme siirecine
katihmlarinin genelde etkili bir diizeyde olmadigi; 68rencilerin, ortiilii katilim
davraniglarini agik katilim davraniglarindan daha ¢ok gosterdikleri; ayrica, katilim
diizeyi diisiik olan 6grencilerin diisiik diizeyde katilim gostermelerinde en ¢ok 6gretim
hizmetinin 6geleri ile ilgili etmenlerin, katilim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin yiiksek
diizeyde katilim gostermelerinde de en ¢cok 68retme-6grenme ortaminin 6geleri ile ilgili

etmenlerin etkili oldugu saptanmustir.
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ABSTRACT

One of the basic aims of universities is to train qualified workforce needed for
the country by realizing the relevant educational activities. The proficiency of the
workforce is, of course, related to the quality of the education itself. The involvement
of the students in the teaching-learning process is one of basis factors forming the

qualification of higher education.

The aim of the study is to identify the involvement level, style and the factors

affecting the involvement of university students in the teaching-learning process.

The subject of the study consist of altogether 431 students enrolled at seven
faculties and two colleges, 16 different programmes of Anadolu University in the
academic year of 1997-1998. The selection has been done randomly, without any
criteria. The data collection procedure involves a survey designed to elicit the needed
information, which was gathered by administering “The Identification of Universities
Students’ Involvement in the Teaching-L.earning Process” in the pre-determined

courses of the students.

The analytical procedure has been done by calculating the arithmetical average ,
standard daviation , Kolmogorov-Smirnov sample distribution, T-test in two group
correlations, and one-way ANOVA in groups more than two. For the statistical

analysis of the data, “SPSS 7.0 for Windows” has been used.

The major findings of the study suggest that the involvement of university

students in the teaching-learning process is usually not at an effective level; students



exhibit covert involvement behaviours rather then overt ones. In addition, students
with low involvement behaviours relate this to the teaching factors; whereas students
with high involvement relate their behaviour mostly to the elements within the

teaching-learning environment.
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ONSOZ

Bir iilkenin gelecegine yapilan en biiyiik ve anlamli yatirim, o tilkenin insanina
ve onun egitimine yapilan yatinmdir. Egitim sistemine ve onun niteligine bakarak, o

iilkenin gelecegine iligkin yargida bulunmak olanaklidir.

Tiim alanlarda hizli bir gelisim siirecinin yasandig: yirmibirinci yiizyilin
esiginde, egitim sisteminin 6nemli bir basamagi olan yiiksekogretimde
iiniversitelerden beklenen, gelismenin 6nderleri olacak nitelikli insangiiciinii
yetistirerek iilkeyi daha ileriye tasimasidir. Bu basarinin yolu iiniversite egitiminin

niteliginden gecmektedir.

Universite egitiminin nitelidine etki eden pek ¢ok etmenden soz edilebilir. Bu
etmenlerden biri de sistemin temel girdisi olan 6grencilerin, 6grenme etkinlikleridir.
Ogrenme alaninda yapilan ¢aligmalar, 6grenmenin olusmasinda bireyin dgrenme
etkinligine katiliminin 6nemli bir rolii oldugunu gostermektedir. Bu aragtirmanin da
amaci, iiniversite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine katilim diizey ve bicimleri

ile katilimlarini etkileyen etmenlerin belirlenmesidir.

Yogun bir ¢abanin iiriinii olan ve kapaginda yalniz arastirmacinin adinin
bulundugu bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasinda kimi kisilerin de biiyiik emegi vardir.
Aragstirma boyunca saglikli bir danisan-danigman etkilesiminin gerceklesmesine biiyiik
ozveriyle katkida bulunan ve arastirmanin her agsamasinda degerli katkilarini gordiigiim
danisman hocam Prof.Dr. Bekir Ozer’e goniil bor¢luyum. Ayrica, giicliikle

kargilagtigimda degerli yardumlarimi aldigim hocam Prof.Dr. Giirhan Can’a,
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otiirii Ogr.Gr. Aykut Ceyhan’a, Ogr.Gr. Turan Akman Erkili¢’a, Yrd.Do¢.Dr. Giilriz
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BOLUM I

GIRIS

Bilimsel arastirma, yayin ve danismanlik hizmetlerinin yanisira yiikksek diizeyde
egitim veren iiniversiteler, gerek yasama uyumlu bireyleri gerekse cesitli ig kollarinin
gereksinme duydugu nitelikli insangiiciinii yetistirerek iilkeye hizmet eden
kuruluslardir. Yiiksekogretim sisteminin birer ¢iktisi olan bireyler, bagka bir sistemin
girdisi olarak iiretime katkida bulunurlar. Ancak bu katkinin diizeyi ve niteligi,
bireylerin iiniversitede nitelikli olarak yetistirilmeleriyle olanaklidir. Nitelikli yetigen
bireyler, kendilerine 6gretilmesi amag!anm1§ bilgi, beceri ve tutumlar kazanmus,

Ogrenmis bireylerdir.

Universitede egitimin niteligini, bagka bir deyisle 6grencilerin egitim
programinda amaglanan davranislan kazanmalarini etkileyen kuskusuz pek ¢ok etken
vardir. Sistemin temel girdisi olan 6grencilerin Gze\llikleri, Ogretme-Ogrenme ortaminin
ogeleri ve 6gretim hizmetinin 6geleri bu etkenlerden kimileridir. Ozellikle sinifigi
ogretimde 6gretim hizmetinin 63elerini olu§turan ipuclari, katilim, pekistirme ve doniit
ve diizeltme etkinlikleri 68rencilerin 6grenmelerini dogrudan etkilemektedir. Bunlar
icerisinde kafilimin 6zel bir 6nemi vardir. Ciinkii, 6grenme alaninda yapilan
aragtirmalar 6grenmenin bireysel bir etkinlik oldugunu, ve 6grencinin dogrudan ve

etkin katilimim gerektirdigini gostermektedir.

Ogrenmenin temel belirleyicilerinden olan katilim davraniglarmin iiniversite
ogrencilerince ne dlgiide gosterildiginin ve bu davranislan etkileyen etmenlerin neler
oldugunun bilinmesi ve 68retimde buna dayal onlemlerin alinmasi, iiniversite

egitimine nitelik kazandinimas: bakimmdan 6nemlidir. Bu nedenle, bu aragtirmada
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iniversite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine katilim diizey ve bigimleri ile,
ogrencilerin 6gretme-ogrenme siirecine kattlimlarin etkileyen etmenlerin belirlenmesi

amaclanmistir.

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirmanin sorununa dayanak olusturan 6gretme-
ogrenme siirecine iligkin temel bilgilere yer verilmis, ardindan arastirmanin amaci
aciklanmug, aragtirmamn 6nemi, dayandirildig: sayiltilar ve siurliliklar belirtilmigtir.

Son olarak da aragtirmada gegen kimi temel kavramlanin tanimlarina yer verilmistir.
OGRETME-OGRENME SURECI

Ogretme, belli bir alanda belli bir amag¢ dogrultusunda o alanin gerektirdigi
bilgileri kazandirma, 6grenmeyi kolaylagtiran etkinlikleri diizenleme, gerekli arag-
gerecleri saglama ve 68rencilere kilavuzluk etme eylemidir (Biiyiik Larousse, 1994,
s. 9011). Ogretme kavrami, genellikle, sinif ortaminda olusan etkinlikleri anlatir.
Ogretme, smifta 6grenci ile kaynak arasindaki etkilesim, 6grencinin 6grenmesine etki -
etme yontemi, belirli kosullar altinda belirli davranislarda bulunmas: igin bireyin
cevresini diizenleme, 6grenme durumunda saptanmis amacglara etkin bicimde
ulagabilmek i¢in uygun personel, arac-gereg, yontem ve teknikler kullanma olarak
kabul edilmektedir. Kisacasi 6gretme, 63renmenin kilavuzlanmasi ve saglanmasi igidir
(Bagar, 1997, s. 20; Alkan, 1991, s. 50).

Ogretme’nin amaci biitiin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini 63renme icerigi ile
etkilesecek bicimde harekete gegifmedir (Alkan, 1992, s. 13). Ogretme, etkili
Ogrenmeyi saglamaya doniiktiir. Bu cabaya doniik c¢aligmalar olan 6gretme
yaklagimlari, etkili 6grenmeyi saglamak iizere gelistirilen etkinliklerde farkliliklar:
olmasina karsilik islevieri bakimindan benzerlikler gostermektedir. Bunlar, 6grencinin
ogrenme birimine yoneltilerek dikkatin 6grenme birimi iizerine toplanmasi, 68rencinin
ogrenme amaclarina doniik bilgilendirilmesi, bilginin mantiksal bir sira igerisinde
orgiitlenip 6grenciye basamak basamak sunulmasi, onceki ve yeni 6grenmelerin
biitiinlestirilip anlamlandinimasi, sinif ortaminda bilginin uygulanmasi, 6grencilerin

yiiksek diizeyde katilimlarinin saglanmasi, doniit ve diizeltme verilerek 6grenmenin



denetlenmesi ve 6grenmede kalicili§inin saglanmasidir (Senemoglu, 1994). Ogretme
titizlikle planlanmis, etkin katilimin ve kendini serbest olarak ifade edebilmenin
olanakli oldugu, 6gretmen-ogrenci etkilesiminin ve kargilikli giivenin iist diizeyde
oldugu bir anlayisla yiiriitiildiigiinde 6grenme diizeyi yiikselir (Tandogan, 1997;
Rendon, 1996).

Ogretme’nin nasil gerceklestigi konusundaki arastirmalar geleneksel 6renme
kavramini sarsmaktadir. Ogrenme siirecinin dogasi iizerinde heniiz bir uzlagma
bulunmamakla birlikte, 6grenmenin 6grenci tarafindan denetlenen ve onu zihinsel,
duygusal ve fizyolojik yonleri ile bu ¢cabanin icine katan igsel bir siire¢ oldugu

iizerinde birlesilmektedir.

Ogrenme, bireyin cevresi ile etkilesimi sonucu bir gereksinimi karsilayan ve
onu gevresiyle daha yeterli olarak bagedebilir kilan bir degisimdir. Ogrenme, davranig
degismesinin, bilgi, beceri ve tutumlarin elde edildigi eylem ya da siiregtir (Boyd,
1980, s. 101). Ogrenme, ayn1 zamanda bir etkilesim siirecidir ve 6grencinin etkin

katilimina dayanur.

Ogrenmeyi etkileyen pek cok degisken vardir. Bireyin bedensel, zihinsel,
duyugsal agidan 0grenmeye hazirolusu, giidillenmisligi, katilimi, 6grenme amaci,
icerigin birey icin Ogrenilebilir 6zellik tagimasi, uygun yontem ve tekniklerin
secilmesi, 0grenme ortaminin ozellikleri, ara¢ ve gerecler, 6gretici davraniglari,
6gretim hizmetininniteligi vb. 6grenme iizerinde belirleyici nitelikte rol oynamaktadir
(Ulug, 1996, s. 77). Birey kendisinden beklenen davranigin ne oldugunu bilirse
ogrenme daha etkili olur (Hedges ve otekiler, 1996, s. 16). Ogrenmenin kisisel katilim
niteligi vardir. Hem biligsel, hem de duyussal yonleriyle bir biitiin olan kisi, 6grenme
olgusunun i¢indedir. Etkinin ya da uyaranin disaridan gelmesi durumunda bile,

kesfetme, bir seye ulagma, elde etme ya da kavrama duyusu icten gelir.

Ogrenme siirecini anlamak ve aciklamak amaciyla 6grenme ve 63renme yollarn

ileilgilenen 6grenme kuramlari, 6grenmeyi davramsin degistigi, bicimlendigi ya da
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denetlendigi bir siire§ olarak agiklamaktadirlar. Ogrenmenin varlig1 genel olarak,
davraniglarda bir degisme olmasi, degismenin kalic1 olmasi ve kiginin cevresiyle
etkilesimi sonucu yani bir yasant: iirinii olmasi Ol¢iitlerine dayali olarak
incelenmektedir (Fidan, 1984, s. 13).

Ogrenmeyi agiklamaya ¢alisan kuramlar genellikle iki kiimede toplanmaktadur.
Bunlar, davranis¢i ve biligsel kuramlardir. Yirminci yiizyilin baglarinda ortaya ¢ikan
bir yaklasim olan davramscilik, insan davraniglarinin ol¢iilebilir ve gozlenebilir
duruma getirilmesine agirlik vermis, insanin gozlenemeyen ve olciilemeyen davranig
ve Ozelliklerini yok sayma derecesine kadar ileri gitmigtir (Ormrod, 1990, s. 16).
Davramig¢ilik akiminda 6grenme, bir uyarici ile bir tepkinin eslestirilmesi, yani bir

uyariciya karg1 gosterilen tepkinin pekistirilmesi siireci olarak tanimlanir (Bacanli,
1997, s. 105).

Daha ¢ok devimsel davranislarin 6grenilmesine agiklik getiren davranis¢1 kuram,
tekrar, giidiileme, pekistirme yoluyla 6grencinin kendi eylemiyle 6grendiginden
hareketle, 6grencinin 6grenme siirecinde etkin olmasi gerektigini savunur. Bu yoniiyle
acik yani gozlenebilir katilimin davranis¢: yaklagimda one ¢ikarildig: soylenebilir.
Davramsc yaklasima gore iki tiirlii 6grenme olmaktadir. Bunlardan ilki olan klasik
kogullanmada nétr bir uyaricinin kogulsuz bir uyarici ile eslestirilmesi s6z konusudur.
Edimsel kosullanma ise, bireyin bir davraniginin pekistirilerek tekrarlanma

olasiliginn artirilmasi durumudur (Bacanli, 1997, s. 134).

Ogrenmenin uyaran-tepki bagi ile agiklanamayacagini savunan biligsel
yaklagim, 6grenmeyi 0grenenin zihinsel siireclerinin belirledigini one siirererek,
Ogrencinin dig uyaricilarin edilgin bir alicis1 degil, onlarin 6ziimseyici ve davraniglarin
etkin olusturucusu oldugunu belirtmektedir. Bu yaklasima gore 6grenci, kendi
ogrenmesinden sorumluluk duyar, kendisine sunulani oldugu gibi degil, onun tasidig:
anlami kesfeder, bilgiler arasinda uygun olanlar seger ve isler. Bagka bir deyisle,
birey cevreden gelen uyaricilar: etkili bir bigimde isler ve onlar1 yeni big¢imlere
doniistiiriir (Selguk, 1996, ss. 88-92). Bu yoniiyle biligsel kuram ile ortiilii katihm
arasinda gozlenemez de olsa zihinsel islem ve siiregleri ortaya koymalar agisindan bir
iliski kurulabilir.



Davranis¢i yaklagimla biligsel yaklagimin her ikisinde de 6grencinin etkin olmasi
savunulur. Davranig¢1 yaklagimda, 6grencinin uyaricilarla etkilesimde bulunmak ve
pekistirec almak i¢in etkin olmas: gerektigi vurgulanirken, biligsel yaklagimda 68renci
dikkatini kontrol ederek, uyaricilan secerek, onlan anlamli bigime getirip kodlayarak
ogrenme siirecine etkin olarak katilir (Akman ve Erden, 1996, s. 143). Bu yaklasimlar
cok farkli goriinmekle birlikte birbirini tamamlayic nitelik tasirlar. Ogrenmenin
tamami sadece davramis¢i yaklasimla agiklanamayacagi gibi, biligsel yaklasimla da

glictiir.

Ogretme ve dgrenme, aym siirecin iki degisik noktadan goriiniigleridir. Bu
siirece davranis degismesini saglayan dis kaynak ag¢isindan bakildiginda olup biten sey
ogretmedir. Ayni siirece davranist de8isen birey agisindan bakildiginda olup biten sey
ise ogrenmedir (Ozgelik, 1992, s. 2). Siireg ise, bir iiriiniin olusumunda yer alan
etkinlikler biitiiniidiir. Zaman i¢inde siirekli degisim gosteren herhangi bir olay,

olusum ya da hareket, siire¢ kavramini anlatir. Siirec, bir sistemin siiren iglevini igerir

(Alkan, 1992, s. 8).

Ogrenmenin igsel bir siire¢ oldugu gergegi, siirecin oziindeki dinamigin
ogrencinin yasantis1 oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenmenin diizey ve niteligi,
Ogrenci ile cevresi arasindaki etkilesimin diizey ve niteliginden ve egitsel ¢evrenin
egitici gizilgiiciinden etkilenir. Ogretme gercekte, 6grenme siirecindeki bu anahtar
degiskeni -cevre ve etkilesimi- yonetmektir (Ayhan, 1989). Kisinin yasantisindan
gecmeyen bir 68renme olamayacag gibi, bir 6gretme de soz konusu olamaz (Ertiirk,
1979, ss. 80-84). Ogrenebilmek icin davranmak, gesitli tepkilerde bulunmak gerekir.
Ogrenme, katilim isteyen etkin bir olusumdur (Baymur, 1990, s. 186). Boyle olunca
ogrenci davranisinda yer almas: istenilen degisiklikler 6grencinin kendi yasantisi
yoluyla olusup gelisme durumundadir. Egitim etkinlikleri 6grenciye doniik ve etkili
olmak zorundadir. Ogrencilerin bu siirece izleyip dinlemekle kalmayip etkin olarak

-----

yasantisinda ise kosabilmelidir (Weikart, 1993, s. 70).
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Ogretme-6grenme siireci, gretme ve 6grenmenin birlikte gerceklestii siirectir.
Ogretme-6grenme siireci, insan davranigim degistirmek ve yonetmekle ilgili islemleri
ve teknikleri kapsar. Bir 6gretme sisteminin amaci, istendik 6grenci davranmiglarinin
olusturulmasi i¢in uygun durumlarin yaratilmasidir. Egitimin amaclarina ulagsmasi,
yani bireylerde istenilen yonde davrams degisikliklerinin olusturulmasi, uygun
O0gretme durumlar: diizenlenerek ve Ogrencilerin gerekli 6grenme yasantilarim
gecirmelerini saglamak yoluyla gerceklestirilebilir. Bu yoniiyle 6gretme-63renme

siirecinin egitimin merkezinde yer aldig1 soylenebilir.
OGRETME-OGRENME SURECINE KATILIM

Ogrencinin kendisine saglanan 6gretme durumunun 6geleri ile ortiilii yadaagik
bir bicimde etkilesmesi ve ©6grenme c¢abasi icine girmesi kafilim olarak /

h\
adlandiriimaktadir (Demirel, 1997, s. 244; Goziitok, 1995, s. 8). ‘

Ogretme-6grenme siirecindeki 63renci-ogretme durumu etkilesimi, kimi
durumlarda dis gbzlemle algilanabilecek agik isaretler saglarken, kimi durumlar igin bu
olanakli degildiragg%{ld?g gozlenebilen katilima acik katilim denir, Devimsel
davramslar bu tiir katilima dmek gosterilebilir. Ogretme-6grenme siirecindeki dgrenci
ve Ogretme durumu etkilegiminin dig gozlemlere agik isaretleri yoksa, bu tiir katihima,
—d1§3r1dan gozleme giigliigiinii belirtmek i¢in- drtitlii katilim denir. Ortiilii katilimla
dgrencinin ogretilenlerie il gili dii§iinihe ve zihinsel iglem yapma siireci anlatilmaktadir
(Yildiran, 1982, s. 18). Zihinsel igleyis, sorgulama ve zihinsel ¢aba olarak da ifade
edilebilen ortiilii katilim, gozlenebilir olmamasindan &tiirii gézard: edilerek dgrenmede
edilgenlik olarak adlandirilamaz. Ozellikle kiigiik yaglarda ve diisiik olgunluk
diizeylerinde, 6grencilerin ortiilii katihimlarinin oldukga agik belirtiler: bulunabilir.
Ancak yas ve olgunluk arttik¢a, ortiilii katilim, disa agik bir belirti olmadan, ya da disa
acik belirtiler tersine birer igaret sayilabilirken de gerceklesebilir. Kargisindakinin
yiiziine bakarken degil, oniindeki kagid1 ¢izerken daha 1yi diisiinebildigini ileri

siirenler buna drnek olarak gosterilebilir (Ozgelik, 1992, s. 176).



Katilim, higbir zaman tamamen agik ya da tersine tamamen ortiilii olmaz.
Herhangi bir durumda bir dlciide acik, bir 6l¢iide ortiilii ya da kimi yonleriyle agik,
kimi yonleriyle ortiilii bir katilim s6z konusu olabilir. Bunlardan her ikisi de 6gretme-
ogrenme siirecine etkin katilimdir (Ozgelik, 1992, s. 177). Ogrencinin siirece acik ya
da ortiilii katilimindan ¢ok, her iki tiir katilimda da yasanti kazanacak diizeyde
etkilesimde bulunmasi ve bu etkilesimi siirdiirmesi bneml‘ifl‘i‘lj (Senemoglu, 1997, s.
458). Katlllin;. soruya yanit yazma, sozlii sorulan yanitlama, proﬁ;;gézme ve bagka
zihinsel etkinlikler biciminde olabilecegi gibi, laboratuvar ve atdlyede devimsel

hareketler: gerektiren bir caligmaya katilim biciminde de olabilir.

Katilim, hem 0gretme durumunun hazirlanmasi, hem de 68renci-6gretme
»durumu etkilesimi sirasinda tiim 6grencileri etkin katilima 6zendirecek ve katilimlarma

. yardimei olacak onlemleri igerir.

Katilimi, grencinin sahip oldugu i¢ kosullar ile ona sunulan dis kosullar etkiler.
( I¢ kogullar, 6grenmenin baginda 6Zrencinin sahip oldugu yeterliklerle ilgilidir. Dikkat,

glidiilenme, bedensel ve zihinsel hazuolug katxlmay1 etkileyen ve ybnlendirén ig
W’

onammda unda bulunan 6geler ve.08rencinin d1§1nda yapilan et} etkmhkler 1sewd1§ k0§u11ard1r)

(Fidan, 1984, s. 123). Egitim araglan, 6gretmen, simifigi iletigim, ogretlm yontemlerl
ve Ogretim hlzmetmmnlar arasinda say11ab111r Ogren01 Ogretme
kayriaklarlyla siiftaki oteki ogrencilerle ve ogretmenle etkilesim i¢inde bulundugu
zaman Ogrenmeye kargi olumlu tutumlar gelistirmekte ve katilimi da artmaktadir
(Dogan, 1997, s. 285). Ogrenmek icin her 6grenci 6gretme-6grenme siirecine istekli
katilmak, 6grenme 11kelenne uymak, 6grenmesinden sorumluluk tasimak zorundadir.
Bu nedenle ogrenme icin gerekli katilimi saglamak, okulun ve ogretmenin Sncelikli "
oorevlennden b1r1d1r

Egitim kurumlarindaki 6gretme-ogrenme siirecinde o6zellikle 6grencilerin

ogrenme etkinlikleri 6zel bir 5nem tagimaktadir (Ozer, 1993, s. 1). Ogrenme alaninda
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yapilan bilimsel ¢alismalar ve bunlara dayali olarak gelistirilen kuramlar 63renmenin
bireysel bir etkinlik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle, 6grenmenin
baslangicindan sonuna kadar, 6grenci, kendi 6grenmesinden sorumluluk tagimak ve

Ogretme-6grenme siirecine etkin olarak katilmak durumundadir (Fidan, 1984, s. 122).

Ogrencinin 6grenme siirecine katilma derecesi, 5gretim hizmeti niteliginin en iyi
gostergesidir. Genel olarak bireylerin basanlarinda gozlenen degisikligin yiizde yirmi
kadar1 onlarin siniftaki 6grenme siirecine katilma dereceleriyle agiklanabilmektedir
(Bloom, 1979, s. 121).

Ogrenme diizeyini arirmaya ve 6gretme-Ggrenme siirecini agiklamaya yonelik
bircok kuram ve model gelistirilmistir. Dewey, sinif ortamini 68rencilerin etkilesim
kurdugu, 6grenme siirecine dogrudan ve etkin olarak katildig1 bir ortam olarak
tanimlamistir. Bloom, 0grencinin 6grenme siirecindeki etkin roliinii vurgulamig ve
kalic1 68renme ile etkin katilim arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmistir. Ogrencinin etkin
katilimini savunan Tyler da 6grenilecek bilginin 6grencinin kendisi tarafindan iizerinde

caligilarak 6grenilmesinin Snemini belirtmistir (Erdem, 1994).

Bunlarin yanisira, 6zellikle biligsel yaklasim, 6gretme-68renme siirecine iliskin
goriiglerin degismesine yol agmustir. Ogrencinin 6gretmenin sundugu uyariciy: edilgin
olarak kaydeden birey olarak goriilmesi yerine, 6grenme 6grencinin i¢inde olusan
etkin bir siireg olarak goriilmiistiir. “Ogrenme ¢iktisi, hangi bilginin sunuldugunun
yanisira 6grencinin bu bilgiyi nasil bir siiregten gecirdigine de baglidir” goriisii agirlik

kazanmistir (Weinstein ve Mayer, 1993).

Gegmis donemlerde etkili 6grenmenin ¢ogunlukla 68retmenin G68retim
etkinliklerine bagh oldugu diisiiniilmekteyken, giiniimiizde, 6grencinin kendi 6grenme
siirecindeki etkin rolii cagdas egitim sistemlerinde yaygin olarak kabul gérmektedir.
Ogretmen sadece 6grenme ortamlarim etkili bir bigimde olusturabilir ve dgrenciye
0grenme siirecinde kilavuz olabilir. Anlamli ve kalic1 6grenme, 6grencinin kendi
cabasi ve katkisiyla olanaklidir (Weinstein ve Mayer, 1993). Dikkatlerin konu

alamindan 68renci davranigina ve 6grenci etkinligine yonelmesi, egitim politika ve



uygulamalarinin 68renci katihimini artirip artirmadigini degerlendirmeye yoneltmistir.

Yapilan bu degerlendirmeler kurumlarin daha etkili 6grenme g¢evresi diizenleme

cabalarini yogunlastirmigtir (Astin, 1984).

Ogrenmede temel sorumlutugu 63rencinin kendisine vererek bireyin kendisinin

yasant1 gecirmesini saglamak, daha etkili 6grenme

iiriinleri olusturmasina yol acgar

(Walkin, 1992, s. 43). Ogretim ortaminda ogrencinin ilgisini cekmenin ve bunu

siirdiirmenin sirr1, 6grenci katilimini saglamakt

ir. O8renme, 6grencinin etkin

katilimina dayanir. Kisi, kendi ¢abalariyla 6grenir. Ogrenciler diisiinme yamnda

gozleriyle gordiikleri, elleriyle dokunduklari, kulaklariyla duyduklari, kaslariyla

agirhigini hissettikleri zaman daha 1yi 6grenirler (Hedges ve Gtekiler, 1996, ss. 50-53).

Her 6grencinin simuftaki 6grenme ortamina etkin
(Fidan, 1986, s. 122; Sonmez, 1994, s. 156).

korelasyonun 0.70 dolayinda oldugu yapilan ara

olarak katilmasi gerekmektedir
Katilim ile basari arasindaki

stirmalarla ortaya konulmustur

(Yildiran, 1982, s. 18). Ogrenciler, Ogretme-0grenme siirecine etkin katildiklar: siire

icinde daha kalici izli 6¢renme yasantilarina sahip ol
ve Yildirim, 1996, s. 29; Demirel, 1997, s. 139).

maktadirlar (Tiirkoglu, Doganay

giidiilenmesine ve kisilik gelisimine de yardim etmektedir (Astin, 1984).

O#grenci, kendi 6grenme siirecinde en gok soru

mluluga sahip olan kisidir. Etkin

bir bicimde bu siirece yon vermek, siireci degerlendirmek ve daha etkili duruma

getirmeye yonelik onlemleri almak, 6grencinin en 6
(Tiirkoglu Doganay ve Yildirim, 1996, s. 5). Beyni
yillardaki arastirmalar bireyin bilgiyi kendine 6zgi
kanitlamaktadir. Ogrencinin 6grenme sirasinda etkin
kodlamasina yardim eder (Cornine, 1990, ss. 37

Ogrenme siirecinde 6grencileri etkin kilarak onla

nemli sorumluluklar: arasindadir
n caligmasina iligkin yapilan son
i bir bicimde anlamlandirdigini
olusu, bilgiyi anlaml bir bigimde
2-377). Ogretmenler, Ogretme-

irin bilgileri en etkili bigimde

kodlamalanna yardim etmelidirler. Bilginin anlaml duruma getirilmesinde dgrencinin

etkin bir katilumci olmasi 6gretme ve 6grenme agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir

(Senemoglu, 1997, s. 304).

Katilim, 6grencinin 6grenmeye
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Bireyin yeni bir bilgiyi 6grenebilmesi icin, 6grenme isine etkin olarak katilmas,
bagka bir deyisle kendisine sunulan uyaricilar1 se¢mesi, bunlan kendisi icin anlaml
duruma getirmesi ve en uygun tepkiyi iiretmesi gerekir (Shuell, 1994). Yine

ogrenmenin olabilmesi i¢in bireyin bilgileri biitiinlestirmesi gerekir. Ogrenci, birsey

yaptigi, birsey iirettigi zaman 6grenme daha etkili olmakta, 6grenilenler uzun siire

hatirlanabilmektedir.

Ogrencilerin 6gretme-6grenme siirecindeki etkilesimlere etkin katilimlarmin

saglanmasiyla 6grenme diizeylerinin yiikseldigi goriilmiigtiir. Katilim kogullarinin
karsilanmasiyla 6grencilerden yarisinin, bagka durumlarda sadece % 16’sinin
ulagabildigi 6grenme diizeyine ¢ikacaklan ve 6teki 6grencilerin 6grenme diizeylerinin
de benzer bicimde artacag: anlamina gelir. Biligsel giris davramiglarinda 6nemli bir
eksigi bulunmayan 68rencilerin 6gretme-6grenme siirecindeki etkilesimlere etkin
bicimde katilimlan saglandiginda bu 6grencilerin yarisi bagka durumlarda sadece %
7’sinin ulagabildigi 6grenme diizeyine c¢ikabilmektedir ngehk, 1992, s. 122).
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin basar beklentllen “ vé Ogrenme
diizeylerinin incelendigi bir arastirmada 6grenciler derse ilgi ile katiliyor olmalarini
basarilaninin kaynag olarak belirtmislerdir (Ul gen, 1994, s76)
Ogrenme yasant: iiriiniidiir. Ogrencinin 6grenme ile sonuglanacak bir yasantiya
sahip olmasi, onun kendisi i¢in hazirlanan Ogretme durumunun Ogeleriyle
etkilesmesiyle olanaklidir. Boyle bir etkilesim olmadan 6grenme yasantisi, 6grenme
yagantis1 olmadan da 6grenme olmaz. Ogretme-6grenme siirecinde 6grenci ile 6gretme
durumu arasinda nasi! bir etkilesim 6ngoriildiigiine bagli olarak 6grenci i¢in degisik
katilma bicimleri sozkonusu olabilir (Ozgelik, 1992, s. 175).

Katilim, 68rencilerin ilgi duyduklar: alanlarda ya da ilgili duruma geldikleri
konular sunuldugynda gerceklesmektedir. Bu nedenle, o8rencilerin 68renme

durumuna ilgi duymalar saglanmalidir. Ayrica sinifta 6grencilerin katilimini

ozendirecek olumlu bir hava yaratilmalidir (Entwistle ve Tait, 1991). Ancak, okullarda

O8retmen ve 6grenci iliskilerinin otoriter bir hava i¢inde yiiriitiildiigii, 6grencilerin
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derslere katilimlarinin yeterli olmadig1 goriilmektedir (Ergin, 1991). Ogrenciye
dgrenme ve basarma firsat: verilmelidir. Ogrenci 6gretme-6grenme siirecine etkin

olarak katilmali ve bagarisim gosterebilmelidir (Balci, 1993, s. 40).
KATILIMI ETKILEYEN ETMENLER

Ogrenme iizerine yapilan caligsmalar, 6ziinde bireysel bir etkinlik olan
O0grenmenin ancak Ogrencinin siire¢ icerisinde etkin olarak yer almasi durumunda
gerceklegebilecegini gostermektedir. Bunun yolu ise siirece 0grenci katilimim
saglamaktan gecmektedir. Ogretme-63renme siirecinin etkililigini artirmada bu derece
onemli bir yere sahip katilim davramglarinin olugmasi i¢in, katilim1 etkileyen
etmenlerin bilinerek, siirecin, 6grencinin etkin katilimin1 6zendirip destekleyecek bir
bicimde planlanarak yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu yolla, katilim diizeyinde artis
saglanacak ve bu durum 6grenme diizey ve niteligindeki artisi da beraberinde

getirecektir.

Ogretme-6grenme siirecine katilimi etkileyen gesitli etkenler bulunmaktadir. Bu
etkenlerin baglicalari, 68renci ozellikleri, 6gretme-6grenme ortaminin 63eleri ve

Ogretim hizmetinin 6gelert olarak gruplandinlabilir.
Ogrenci Ozellikleri ile flgili Etmenler

Egitim sistemin temel girdisi olan ve 6grenmek amaciyla katilim davramslarini
gosteren kisi olan 6grencinin ve onun katilimini etkileyen 6zelliklerinin bilinmesi,
Ogrenme cabasi olarak adlandirilabilen katilim siirecinin aydinlatilmas: ve dgretme-
o8renme siirecinde katilimin artirilmast igin yapilabileceklerin belirlenmesi bakimindan

Onem tagimaktadir.

/’\ Herhangi bir konuda istenilen 68renmenin gercekle sebilmesi_icin_Ggrencinin o

s SRR S et

\iavramyn gerekt1rd1g1 b111§sel ve duyussal yeterli$ ge sahip olmas: gereklr Bu durum

e s g S

/genel olarak ogrenmeye hamrolu§ kavram1 ile aglklanmaktadlr Hazuolu§, ogrencmm
bi

ir davram§1 gergekle§t1rmeye donuk kapa51tes1n1n yeterhhk durumudur Ha21rolu§,

«
..
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ogrencmm bllglsl yeteneklen 11gller1 a11§kan11k1ar1 tutumlan ve degerlen ile ilgilidir.

o D

W wn

Bu ogelen dikkate almayan bir suregte gegerll ogrenme ya§ant11ar1n1n olusmasi

oldukc¢a giictiir (Fidan, 1984, s. 107-109). Ogrencmm hazirolusluk diizeyini agan

N sttt

yagantllar onun siirece kaullmml dolaylslyla ogrenmesml engeller. Ogrencinin

R W dal et

D e e

Ogrenme giiciinii agan ogretme g1n§1mler1 ba§ar111 olamayacag gibi, istenmedik izler
de birakabilir (Ertiirk, 1979, ss. 88-92). Ogrenmeye ha21rOIU§, b111§sel g1r1§
davran1§lar1 1le duyu§sa1 gm§ ozelhklennden olU§maktad1r |

b (U
Biligsel Giris Davramislari. - Biligsel giris davramslari, 68renilecek

iiniteler icin gerekh oldugu diisiiniilen 6n ogrenmeler biitiiniidiir (Demlre“l T997; s
242). B111§sel g1r1§ davran1§lar1 belli bir konu ya da tinitenin ooremlme51 191n gerekli
olan 6nkosul niteliginde onceki 6grenmelerle kazanilmus bilgi, beceri ve yeterliklerdir
(Fidan, 1984, s. 113).

Osrenme ve 6gretme kuramlarina iliskin agiklamalar, 6grencinin 63renmesinde
i¢ durumunun ve 6nceki 68renmelerinin onemli rol oynadigini gostermektedir.
Ogrenci ile cevresi arasindaki etkilesim, 6grenciye uygun yasantilar olusturularak
olanakl1 olmaktadir.(Bir anda yapilip bitirilen bir etkinlik olmayan 6grenme, birbirini
izleyen durumlar iginde yavag yavas olusur. Bu nedenle, yeni bir ogrenme igin gerekli

olan daha 6nceki 6grenmelerin hatirlanmasi ve kullanilmasi zorunludul';)

(Cgrencinin ogrenecegi ders ya da konu ile ilgili on 68renmeleri, yeni
ogrenmelerini kolaylastirir ve dgrenmesini olanakli kilar) Ogrencinin on Ogrenmeleri
ne kadar yeterli ise, yeni 6grenmeleri o Gléude kolay ve anlamli olur. On 6grenmeler,
yeni bilginin kolayca kazanilip anlamlandirilmasinda etkili oldugu gibi, yeni bilginin

nasil kazanilacagina yol gostermede de etkilidir (Senemoglu, 1997, s. 385).

Gelisim ve 6grenme acisindan grenci yeni bir 6grenmeye belirli bir birikim ile
baglar. Bu birikim, 6grencinin 6grenme iinitesiyle etkilesimini ve bu etkilesimin iiriinii
olan 6grenmeleri etkilemektedir. Belirli bir iinitede gerceklesen 6grenme diizeyi ya da

hizi agisindan bireyler arasindaki farklarin ve kimi Ogrencilerin neden hig
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ogrenemediklerinin agiklanmasinda 6grencinin 6grenmeyle ilgili birikiminin 6nemli bir
pay1 vardir. Okuldaki 6grenme iiniteleri, bu siirecte daha sonra gelen iinitelerin, 6nceki

iinitelerde kimi yeni davraniglarin kazanilmis olacag: varsayimina dayamir (Bloom,
1979, ss. 30-32).

Ogrencinin bir iiniteye ya da bir derse baglarken o iinite ya da ders icin 6nkosul
olan 6grenmeyi tamamlamasi gerekir. Onkosul 6grenmeler tam olarak 63renilmemisse
yeni 6grenme ezberlemenin Stesine gidemez ve davranig degisikligi olusmaz. Ust

diizeydeki beceriler, alt becerilerin bagari ile yapilmasina baglidir (Dogan, 1997, s.

283). Birey, 6grenme siirecine etkin katilim yolu ile etkilesim kurduBu uyarncilara

anlam verir ve yorumlar. Bireyin 6n bi10i ve becerilen’ , yeni uyanicilan anlamasina ve

T ————

yorumlamasma yardimci olur (Bell ve Gredler, 1986, s. 153). Bireye gelen yeni

e

uyaricilara bireyin verdigi anlamlar, biiyiik ol¢iide ge¢miste edindigi yasantilara
dayalidir. Ogrencilerin 6n 68renmelerindeki eksiklik, sonraki 6grenmelerinde de eksik

ve yanligliga neden olur (Senemoglu, 1997, s. 298).

Ogrencinin dgretme-6grenme siirecine etkin bir bicimde katilabilmesi icin bu
siirecte gergeklegecek olan 6grenmelerin dnkogullarina sahip olmas: gerekir (Ozgelik,
1992, s. 17v_j0grenme Ogretmenin yaptiklarindan ¢cok 6grencinin kendi yaptiklanyla

e i £ T

- olugur. Bu nedenle, 6grenmede dgrencinin etkin katilimi ve katkisi gerekir. Etkin

”*Q'” f katilim 6grencinin daha onceki 6grenmelerinin niteligine ve onlar1 kullanabilmesine
\ baghidir (Fidan, 1984 S. 77).
Duyussal Giris Ozellikleri. - Duyussal giris 6zellikleri, 6grencilerin

e s o .

Ogrenme surecmde gosterecekleri gabanin kaynag1 olarak du§unulen I8 ve tutumlan
11e ba§ar111 olacaklarma inanma derecesinden olusan 6zellikler biitiintidiir (Demirel,
1997 s 243) Derse ya da konuya ya da okula ve okuldaki 6grenmeye iligkin
tutumlar, dikkat ve giidillenme ile kisilik ozellikleri duyusgsal giris ozellikleri

kapsamuna girer (Yildiran, 1982, s. 16).

Ogrenci bagans: iizerinde etkili olan pek ¢ok degisken bulunmaktadir. Ogrenme

degiskeni olarak da adlandirilan ve ¢esitli duyugsal ozellikleri de kapsayan bu
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degiskenler, 68rencinin 6grenmesini dolayisiyla da bagar1 diizeyini etkilemektedir.
Ogrencinin derslere ve 6grenmeye kars: ilgi, merak, istek ve cabas: ile olumlu kisgisel
ozellikleri onun ogrenmesini kolaylastirip bagarisini artirirken tersi durumlar

ogrenmesini giiclestirmektedir (Ulug, 1996, s. 5).

Okuldaki ogrenilenler icinde bilissel nitelikli 6grenme iirtinlerinin ¢ogunun
zamanla unutulmasina karsilik, duyussal nitelikli 63renme iiriinleri zamana direngli
olarak ilgili oldugu konuda sonraki 6grenmeleri kendi yoniinde etkilemektedir (Kiligci,
1992, s. 99). Ogrencilerin siirece ya da siirecin herhangi bir boyutuna olumsuz
duyussal dzelliklere sahip olarak girmesi 6grenmeye harcayacagi cabayi en alt diizeyde
sergileyecegi anlamina gelir. Bu durum 6grencilerin sahip oldugu istenmedik duyugsal

giris 6zelliklerinin katilimlarini da diigiirecegi anlamina gelmektedir.

ots | )&Duy@sal girig 0zelliklen icerisinde ele alinabilecek ve derse etkin olarak katilimi

\!: i
- s
7

/

etkileyen onemli kosullardan biri, derse oldugu kadar, 63retmene ve 6teki 6grencilere
karg1 olumlu bir tutum iginde olmaktir. Derse, 6gretmene ve Oteki 6grencilere karsi
olusabilecek 6n yargi ve olumsuz tutumlar 6grencinin derse katilimini ve dolayisiyla

da basarisini olumsuz olarak etkiler.

ppw—

o e
L ‘\@rz’l, /bireyi insanlar, nesneler ve durumlar kargisinda belli davraniglar

gb’stermeyé iten 6grenilmis egilimlerdir (Demirel ve Un, 1987, s. 173). Tutumlar,
yalnizca duygu ve diigiinceleri degil, ayni zamanda bireyin heyecanlarini, degerlerini
ve bunlarin olugsmasini saglayan biligsel 6geleri de icerir (Ciiceloglu, 1991, s. 521).
Tutumlar, kendileri dogrudan gozlenemeyen ancak kimi davraniglarin gosterilmesine

yol acan egilimlerdir.

Ogrencinin derslerine ve okuluna kargt olumlu bir tutuma sahip olmasi, onu
derslerine isteyerek calismaya, 6grenmeye ve akademik basarisini yiikseltmeye
yoneltir (Ozer, 1993, s. 10). Bireyin 6gretim etkinligine, konuya, uygulanan 6gretim
yontemine karg: olumlu tutuma sahip olmasi, 6grenmeye istek duymasi ve dgretim

etkinligine etkin olarak katilmaya kendisini hazir hissetmesi icin, 6gretim etkinligi ve
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konu &grenenler igin ¢ekici duruma getirilmelidir. Ogretim oncesinde, 6grencilerin
duyussal giris 6zellikleri olumlu duruma getirilmeli, 6gretim yontemlerinde zenginlige
gidilerek ve etkin katilim olanaklarn sunularak tutum diizeyleri birbirlerine

yaklastirdmalidir (Tandogan, 1997).

Duyugsal giris 6zellikleri icinde ele alinabilecek bir bagka kavram da kisiliktir.

| fw?.«« “Kisilik, bireyi bagkalarindan ayiran, bireyin dogustan getirdigi ve sonradan kazandig
‘\‘ ozellikler biitiiniidiir. Duygular, yetenekler, giidiiler, karakter, sosyal, fiziksel ve
‘\"Q\)ili§sel ozellikler, degerler, tutumlar ve benzen tiim 6zellikler kisiligi olusturur
SjSenemoglu, 1997, s. 78). Ogrencilerin olumlu kKisilik 6zelliklerine sahip olmalar,

{ dgretme-ogrenme siirecindeki katilim davraniglarini olumlu yonde etkiler.

Gerek bireysel ogretimde ve gerekse sinif 6gretiminde, katilimin en 6nemli

‘k( Pbelirtisi dikkat etme ve dikkati 6grenme siiresince siirdiirebilmedir. Bunun yanisira,
3 T ———— T Rt R

I Sy

ogrenmede dikkat ile katilimin siirekliligini ve canliligini belirleyen etmenlerden biri de
giidiilenmedir (Fidan, 1984, s. 124). Giidiilenme, temel insan gereksinmelerinin
yanisira merak ve ilgi ile il gilidir. Ogrenci, merak ettigi konular: disaridan zorlama
~olmadan kendi istegi ve cabasiyla 6grenmeye calisir. Ilgi, 6zendiricidir. Ogrenci, ilgi
duydugu konulara daha ¢ok zaman ayirir, daha ¢ok istekle yaklasir ve daha yogun bir

katilim gosterir.

Ogrencilerin kendi 63renmelerindeki bagar ya da baganisizhiklarinin kaynaklarina
iligkin diigiinceleri, onlarm 6grenmeye etkin bicimde katilimlan icin gerekli giidiillenme
ve istekliliklerini etkiler (Wittrock, 1990). Ogrenmeye karsi duyulan istek ve bagan
giidiisii, 6grencinin ge¢miste kendini basarili ya da basarisiz olarak algilamasindan
etkilenir(Yildiran, 1982, s. 14). Ogrencinin basan giidiisii, basariya yaklagma ya da
basarisizliktan kagma davramslariyla agiklanabilir. Ogrenci “A” notu almak igin
caligiyorsa bu bagarya odaklandiginin bir isaretidir. Eger 6grenci basarisizlik korkusu
tagiyor ve dersten kalir notu almamak igin galisiyorsa, basarisizliga odaklanmig
demektir. Ogrencinin basan giidiisii alt diizeydedir. Boyle bir 6grencinin basarmak
icin harcayacag1 zaman, gosterecegi katilim ve harcayacag enerji, ancak zayif not

almayacak kadardir (Ulgen, 1994, s. 47).
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2 @.m«?"“"""" . . C ey . . .
" yd Katilim1 engelleyen 6nemli etmenlerden biri 68rencinin siirekli basarisizlik

deneyimi gecirmesidir (Fidan, 1984, s. 125). Bu durum 6grencide kaygi yaratir.
Kaygl’,v g}lglllbll’ istek ya da diirtiiniin gergeklesmeyecek gibi goriindiigii durumlarda
| g;ta;; hglkan tedirgin edici duygudur. Asin diizeyde bir kaygi, katilinm ve 6grenmeyi
olumsuz yonde etkiler (Morgan, 1991, s. 114); Weiner’in belirttigi gibi, kisi yeterli
beceriye sahip olmadigina inaniyor ve bundan dolay1 da basansiz olacagi onyargisini
tastyorsa, basarili olmak icin gerekli olan ¢abayi harcamasi durumunda bile basarisiz
olacagina iligkin inancini korur. Bu durumda, gerekli bilgi ve beceriye sahip
olmadigina inanan kisi, once basar: beklentisini, ardindan da basariya ulagmak i¢in
harcamas: gereken ¢aba ve galismasimn diizeyini diisiiriir. Ogrencinin 6grenme
siirecinin baginda kendi becerilerine iligkin olumsuz inang¢ ve onyargilari, siire¢
sonunda gergeklestirmis oldugu basan diizeyi ile desteklenip kanitlanmug olur (Kose,
1998).

Ogretme-63renme siirecine katilim etkileyen dgrenci 6zelliklerinin bilinerek
ogrencilerin siirece katilimlarini engelleyen olumsuz davranis ve 6zelliklerinin

diizeltilmesi, onlarin 6grenme icin daha yogun bir katilim gostermelerini saglar.
Ggretme-ﬁgrenme Ortammin Ogeleri ile ilgili Etmenler

Ogretme-6grenme siirecine katihimu etkileyen bir bagka etmen de, ogretme-
ogrenme ortanumn dgeleridir. Ogretme-ogrenme ortamnin 6geleri, 6gretmen, smifici

iletigim, egitim araglan ve 6gretim yontemlerinden olugmaktadir.

Ogretme-6grenme ortami, dgretim etkinliklerinin olustugu, 6grencinin bilgiyle
etkilesimde bulundugu cevredir. Baska bir deyisle, 6gretme-o68renme ortami,
ogretme-ogrenme etkinliklerinde konunun 6zelligine gore etkilesimde bulunulan
personel, arag-gereg, tesis ve donamim gibi 6gelerin olusturdugu alandir (Hizal,
1991). Bu ortam, giiniimiizde geleneksel derslige oranla biiyiik bir nitelik degisimine
ugramaktadir (Alkan, 1990).
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Ogretme ve dgrenmenin gerceklesmesi, uygun bir ortamm olmasini gerektirir.
Ogretme-6grenme ortami, 6grenme olaymin sistemli olarak gergeklestirildigi ve
dgrencilerin etkin olarak yer aldig: bir ortam olarak 6grencilerin tiimiine doniik
olmalidir. Siniftaki biitiin 6grencilerin katilimlar 6grenmede 6nemli rol oynamaktadir
(Winter, 1993). Ogrenme, 6grenci ile onu saran ¢evrenin etkilesimi sonucu
olustugundan, ortam, tiim bu 6gelerin belli egitim amacglar1 dogrultusunda ve bir

sistem biitiinliigii icinde kullanildiginda etkili olur.

Ogretme-6grenme ortami, 6grencilere bilgiyi sunabilecek, yeteneklerini
geligtirecek ve onlarin 6grenmeden hoslanabilecekleri bicimde giiclendirilmelidir.
Ogrenciye 6grenme istegi uyandirabilecek bir ortam yaratiimaz ise, 6grencinin gercek
yeteneklerini ortaya ¢ikarmak ve katilimini saglamak giiglesir (Balci, 1993, s. 12).
Ogretmenlerin, 6grencinin diizeyine, gereksinmelerine, ilgi ve yetenek diizeylerine en
uygun 0grenme yasantilarini saglayacak 6grenme ortamlarini segmeleri gerekir (Alkan,
1992, s. 18). Ogretme-68renme ortaminda 6grencileri cesaretlendirici bir cevre
olusturulularak 6grencilerin daha etkin katilimlan saglanmali, hata yapmalarina izin
verilerek siirecte risk almalan desteklenmelidir. Ogrenci sinifta edilgin degil, etkin
olmahdir (Cafoglu, 1996, s. 147; Lezotte, 1992, ss. 57-64). Birey, amaclarina
uygun, gereksinmelerini karsilayan, kendisine basariyi tattiran, onun ig¢in iriinleri
anlamli olan bir 6gretme-68renme siirecine daha iist diizeyde katilabilir (Senemoglu,
1997, s. 459).

Ogretme-6grenme ortaminda fiziksel ve psikolojik diizenlemeler, katilimin
dolayisiyla 68renmenin olugmasi agisindan 6nemli rol oynar. Sinif ortaminin fiziksel
diizenine iligkin alanlar; sinifin genisligi, 1s1, 151k, ses, renkler, temizlik, estetik, arag-
gereler, oturma diizeni gibi boyutlari kapsar (Basar, 1994, s. 13). Ogrencinin dteki
ogrencilerle, 6gretmen ve 6grenme kaynaklan ile etkilesimi fiziksel degiskenlerden

etkilenir.

Ogretme-63renme ortamu olarak siiftaki 6grenci sayisinn Sgrenmeye etkisi ile
ilgili yapilan aragtirmalarda (Rosenshire 1976; Dunkin ve Biddte 1974; Soar, 1973;
Gurp, 1967), kiiciik gruplarla yapilan ¢aligmalarin, bagimsiz caligabilme, 6grenme
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siirecine katilabilme gibi olumlu 6grenci davramiglarini olanakli kildig1 goriilmiistiir.
Gruplann kii¢iik olmasinin 6grenci katilimini artirdi81, konu igi tartigmalara ortam
yarattig1, kalabalik ortamlarin ise 6grencinin egitim etkinliklerine katilimim diigtirdiigi
belirlenmistir (Akyildiz, 1994). Fakiiltelerde dersliklerin bilyiikligii ogrenci sayilar ile
orantili degildir ve ¢ogu dersliklerin fiziki nitelikler1 6grenmeyi giidiileyici olmaktan
uzaktir (Tan, 1989). Kalabalik ortamlarda bgretirri daha cok Ogretmen merkezli ve
ogrencileri kritik diiglinmeye gotiiriicii etkinlik diizeyi diisiiktiir (Cain, 1992). Kiigiik
gruplarda 68renci ve Ogretmenin birbirini tanimast kolay, 6grenci katihmi ve
ogretmenin 6grencilerine yardimi ¢ok ve aralarindaki etkilesim giicliidiir (Bagar, 1994,
s. 24). Siniftaki 6grenci sayisi, sinifi¢i iletigim Oriintiileri, yerlesim bigimi, uygulanan

Ogretim yontemi gibi diizenlemeler iizerinde de belirleyici rol oynar (Akyildiz, 1994).

Smuftaki yerlesim diizeni de 68rencinin derse katilimina doniik sinifici
etkilesimini, dolayisiyla 68renmesini etkilemektedir. Ogretmenin, 6gretim sirasinda
Ogrencinin icerigi anladigina iligkin tepkisini gormesi gerekir. Bu nedenle, iyi bir
Ogretim ancak yiizyiize iligskinin oldugu simif ortaminda olusur. Cift yonlii yiizyiize
iligkinin oldugu bir sinif ortami, 6grenci acisindan oldugu kadar 6gretmen agismdan
da 6nemlidir. Ogretmen bdyle bir ortamda dgrencilerin tepkilerine bakarak yalniz ne
olciide 6grettigini degil, ayn1 zamanda nasil 6gretmesi gerektigini de belirleyebilir
(Ozyiirek, 1983, s. 14). Sinifigi yerlesim diizeni, 6grenmeye yardim edici, konu ve
yonteme uygun, 6grenci katilimin: artirict olmalidir (Basar, 1994, s. 36). Ogretme-
ogrenme ortamunin fiziksel kosullan ve oturma diizeni 6grenciyi giidiileyici, simftaki
demokratik iklim 6grenciyi 6gretim etkinligine katilmaya cesaretlendirici ve 6zendirici
olmalidir (Tandogan, 1997). Etkili 6gretmenler, 6grencilerin diigiinme, tartigma, soru
sorma ve aragtirmada kendilerini rahat hissedecekleri bir ortam yaratarak, 6grenmeyi
kolaylagtirmaktadirlar (Gordon, 1993, s. 54).

Yukaridaki agitklamalarda da belirtildigi gibi, 6gretme-68renme ortaminin
ogrencilerin 6gretme-0grenme siirecine katilimlarini etkileyen 6nemli yonleri vardir.
Bunlar, 6§retme-68renme ortaminin ogeleri olarak adlandirilabilir. Bunlarin

baslicalan, dgretmen, sunufici iletigim ve egitim araglart ve ogretim yontemleridir.
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f)gretmen. - Ogretmen davranislar iizerine yapilan arastirmalar (Sénmez,
1987; Akkoyunlu, 1986; Kisakiirek, 1985; Tezcan, 1981; Ertiirk, 1970), 63retmen
davraniglarinin ne derece 6nemli oldugﬁnu ortaya koymanin yanisira, dgrenci
basansini oldukga yiiksek diizeyde etkiledigini gostermektedir (Gomleksiz, 1990).
Bilimsel ve teknolojik ilerlemeler egitilen bireylere 6grenmeyi kolaylastirici olanaklar
sunmakla birlikte, 5gretmen 6gesi, egitim etkinliklerinde yeri doldurulamayan birincil

0ge olma 6zelligini her zaman siirdiiregelmistir (Sozer, 1996).

Ogrenmeyi etkili bir bicimde diizenleme, siirdiirme ve yonetme, grencileri
birbirlerinden 6grenme ve benzeri etkinliklerde bulunmaya yoneltme ve bunda bagarili
olma, 6gretmenin sinif i¢indeki basarisini ortaya koyan etmenlerdir (Dilek, 1993).
Basarili bir 6grenmeyi gerceklestirmede 6gretmenin sinif yonetimi 6nemli bir etkendir.
Bir bilginin en iyi bigcimde 6grenilmesi, simfta 6grenme siireclerinin en iyi bicimde
planlanmasina baghidir (Biiyiikkaragoz ve Sari, 1997). Bichler ve Snowman’in
belirttiklerine gore, bir sinifin 1yi yonetilip yonetilmediZinin dort gostergesi vardir:
Ogrenciler, kendilerinden bekleneni biliyorlardir ve bekleneni yaptiklarinda basar
duygusu yasarlar. Ogrenciler, 6gretmenlerin yonlendirdigi 6gretim etkinlikleriyle
mesguldiirler, boga gecen zaman ¢ok azdir ve rahat bir sinif ortamu ile ise doniik bir
ortam vardir (Bacanli, 1997, s. 180).

Ogretmenin &grencilerin gereksinmelerine kargi duyarli olmasi, smifta olumlu
duygusal bir ortam yaratabilmesi, 6gretimi etkili bir bi¢cimde siirdiirebilmesi, simf
yonetimini etkili bir bicimde saglayabilmesi, katilimin ve 6grenmenin saglanmasi
bakimindan kritik gerekliliklerdir (Jones ve Jones, 1990, s. 17). Ogretimi etkili
kilabilecek bir 6gretmenin, liderlik yetenegine sahip (Basar, 1984, s. 12), bilgi tastyici
ve aktarict degil, bilgi kaynaklarina giden yolu gosterici, gerekli ogreticilik
davramislarim kazanmig, 6gretmen-6grenci etkilesimini ve siirece biitiin 6grencilerin

etkin katilimini saglayan yeterlikte olmasi gerekir (Pehlivan, 1995).

Ogretmenlerin 6grenci katilimini destekleyecek tutum ve davraniglar
gostermeleri, 6grencilerin katilim egilimlerinin 6ne ¢ikmasina yardimci olur.

Ogrencilerin sakin, sessiz, sunulan durumlara tepki gostermemesini isteyen, derslerde
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yazdirdiklarinin disindaki bilgileri kabul etmeyen 6gretmenlerin bu tiir uygulamalarn
katilimi engeller (Bayrak, 1996). Ogretmenden beklenen davramslar, her seyden 6nce
Ogrenciyi 1yi tanimast, katilimi saglamasi, ipucu vermesi, yontem ve teknikleri etkili
kullanmasi, pekistire¢ vermesi, doniit-diizeltmeyi saglamasi ve arag-gereglerden
yeterince yararlanabilmesi gibi etkinliklerdir (Sahin, 1998). Simiflarda 6grenciler
yeterince konusmamaktadirlar. Bundan dolayi, 6gretmenler 6gretime daha dolayli
olarak katilmali, daha az konusmalilar, daha ¢ok soru sormalilar, daha sik 68renci
goriiglerini ele almalilar ve 68renci goriislerini kullanarak 6gretimi yapilandirmalidirlar
(Brophy, 1988). Ogretmenin 6grenciye verdigi deger grencinin 6gretme-63renme
etkinliklerine daha etkin katilimina ya da tam tersine 6grenmekten vazgecmesine neden
olmaktadir (Pehlivan, 1995).

Universitelerde ogreticilik gorevini gretim elemanlan yiiriitmektedirler. Bu
kurumlarda 68retim elemanlar: ile 68rencilerin etkilesimlerinin yeterli diizeyde
olmadigs gozlenmektedir. Yiiksekogretim kurumlarinda 6grenim goren ogrenciler
ogretim elemanlar ile iletisim kuramadiklarindan, akademik yardim ve destek
goremediklerinden sikayetcgidirler (Oguzkan, 1987, s. 24). Cift yonli bu
iletisimsizlikte 6gretim elemanlar: 6grencilerini sinifici etkinliklere katilmadiklar
konusunda elestirirlerken; dgrencilerin pek ¢cogu da Ogretim elemanlarini otoriter
davrandiklari, dersleri 68rencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yiiriitmedikleri
gibi elestirilerde bulunmaktadirlar (Can, 1992). Oysa, ogreticilik gorevini iistlenmig
bir kisi, simif ortaminda zenginligin verimliligi artirdigini bilmeli ve desteklemelidir.
Cagdas bir dgretici, ogrencileri kendi goriisleri dogrultusunda yonlendirmeden, onlan
olduklar: gibi kabul etmeli ve 6grencilerin 6gretme-ogrenme siirecine katilim yoluyla
ogrenmelerine ve kendilerini gelistirmelerine olanak saglamalidir. Ogretici, 6grenciye
simfta 6grenme ve basarma firsati vermelidir. Ogrenci sinif 6gretimine etkin olarak

katilmali ve 6dev, sinav vb. ile bagarisim gosterebilmelidir (Balci, 1993, s. 60).

Simfici iletisim. - Swmuf, egitsel amaclarin gergeklestirilmesi icin
yapilandinilmig egitim ortamidir. Bloom, okulda 68renme konusunda simiftaki

ogrenme ortamimin onemli oldugunu vurgulayarak smif icinde 6§rencilerin
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ogretmenleriyle ve arkadaslanyla iliskilen ile 6gretmenlerin 63rencileriyle iligkilerinin
sinif ortaminin piteligini belirttigini ifade etmektedir (Bloom, 1979, ss. 108-109).
Egitim ortamim 6grenmeye elverisli yapan, simifin iginde olusan insanlararas: iletigim,
etkilesim ve iligkiler biitiniidiir (Basaran, 1996, s. 247). Ogretme-63renme
etkinliklerinin sinif ortaminda gergeklestigi diigiiniildiigiinde, 6gretim elemani ve

ogrencilerin sinifici davraniglarinin onemi ortaya cikmaktadir.

Ogrenme, iletisim iglemleri sonucu bireyde kalici izli davranis degisikliginin
olusmasi anlamina gelmektedir (Ergin, 1991). Ogrencilerin bilgi diizeylerinde,
tutumlarinda ve davranislarinda amaglanan yonde degisme olusturmanin 6n kosulu
ise, 0gretmen ile Ogrenciler arasinda saghikli bir iletisimin kurulabilmesidir. Bir
ogretmenin etkililik derecesi, gercek anlamda o dgfetmenin ogrencileri ile iletigim
kurmada gosterdigi becerinin diizeyi ve gesitliligi ile olgiiliir (Ozdil, 1979, s. 1).
Iletisim, kisiler arasinda yer alan diigiince ve duygu aligverisini dile getiren bir terimdir
(Ciiceloglu, 1980, s. 10). Ogretmenin ogrencilere herhangi bir konuda birgey
Ogretebilmesi, kendisiyle 6grencileri arasinda o konuda bir iletigimin kurulmasina
baglidir (Cilenti, 1988, s. 43)@kili bir 6gretim icin 6gretmenin sinif ortaminda cesitli
iletisim bigimlerine agik olmasi gére@&mfta, Ogretmen-ogretmen, 0gretmen-ogrenci
etkilesimi yaninda Ogrenci-68renci etkilesimine de ortam hazirlanmalidir

(Kiigiikahmet, 1995, s. 36). Iletisim kisiye degil, k}iyle yapilan bir etkinliktir (Baltas,

1997, s. 217). Bu nedenle, 68retme-ogrenme siirecinde etkililigin saglanmasi i¢in
ogrencinin siirece katilim saglanmalidur. Ogretme-6grenme siirecinde ogreticinin
konuyu etkili bir bicimde 6gretebilmesi igin iletigim siirecini ¢ok iyi bilmesi ve
ogrencileriyle saglikli bir iletigim kurmasi gerekir (Demirel, 1993, s. 26). Ogretmen ve
ogrenciler arasinda saglikl: bir iletisim bigimi i¢in gerekli ilk kogul, iletisimin ¢ift yonli
olmasidir. Bu kosul 6gretme-6grenme siiregleri icin yasamsal onem tagir (De-:ryakulu,
1992, s. 11).

Iletisimin temel 6gesi dildir. Iletigim ve diisiinme siireci igin belirlenmis kurallara
gore kullanilan simgeler takimi olarak tammlanan dilin (Morgan, 1991, s. 107)
ogretmence etkili kullanilmas: gerekir. Ogretmen 6grencinin kaygisim azaltan, derse

katilimini giiclendiren ve giidiileyen bir iletisim bicimi benimsemelidir. Iletigimde
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anlamlan paylagmay kolaylastiran dil kadar 6nemli bir bagka 6ge, ses tonu ve beden
dilidir. Bu nedenle, 6gretmen agik ve anlasilir bicimde konusmali ve bedensel
tepkilerinin konunun niteligine ve vermek istedigi mesaja uygunluguna dikkat

etmelidir.

Sinif ortamu, igbirligi, katilum, deger verme, verimlilik, uyum, sevecenlik,
anlayis, espri, 6zsaygl, esneklik ve dikkat toplasiminin saglandigs nitelikli bir ortam
olmahidir. Ogrenme bir etkilesim siireci oldugundan 6grenci bu etkilesim siirecine

etkin olarak katilmali, duygu ve diisiincelerini agiklama firsat: bulmalidir. Sinifta

e

empatik bir iletisim siireci olugturulmali, sorumluluk alabilen, tartigan, paylagan

ogrenci tipi temel alinmalidir. Sayilan bu 6zellikleri gerceklestirmesi beklenen cagdas
egitim anlayisinda dort temel tema belirginlesmektedir. Bunlar, bilgi, 6gretmen,
ogrenci ve ogrenmedir. Ogretimde bilgi alip verme yerine diigiinmeyi 6grenme Snem
kazanmaktadir. Diigiinen, elegtiren, yaratan ve bilgiye ulasma yollarini bilen bireylerin
yetismesi i¢in, 6grenci sadece edilgin alic1 ya da etkin katilimci degil, bilgiyi olusturan
etkin katidimer roliindedir. Yirmibirinci yiizyil icin ongoriilen diigitnen siniflari
olusturabilmek i¢in, problem ¢ozebilen, objektif karar verebilen, arastirici, etkili

iletigsim kurabilen, yaratici, katilimci ve 6grenmeyi 68renmis bireylere gereksinme
vardir (Aksu, 1996).

Okullarda edilginlik bagari, yaraticilik basarisizlik olarak nitelendirilmektedir.
Her zaman, her seyin tek ve dogru bir yanitinin oldugu kabul edilmekte, pek ¢ok
ogrenci tek ve dogru yamitin baskisi altinda ve yanlis yapma korkusu iginde
Ogretmenin diigiincelerine katilmadigi zaman bile bunu belirtmeye gerek
duymamaktadir. Boyle bir toplulukta 6gretmen etkin, ¢ok konusur ve ¢ok konu igler
durumda iken, 6grenci edilgin ve sessiz, 5grenme azdir. Ogretmen merkezli bir smifta
ogrenci etkinligi ve 6grenci girisimi engellenir. Yiiksek diizeyli zihinsel iglevlern
isletilemediginden 6grenme ezberleme diizeyini asamaz. Ogretmenin anlattig: konulan
ezberleyen 6grenciye baganli ve sorumlu 6grenci goziiyle bakildigi, 6grenciden gelen
orijinal ve yaratici tepkiler gariplik ya da sorumsuzluk olarak nitelendi8i siirece

istendik 68renmeler gerceklesmez (Kilige1, 1992, s. 11). Tiirkiye’de yapilan kimi
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aragtirma sonuglarinda (K6éymen, 1989, 1992; Tezcan, 1981, 1992; Ertiirk, 1971)
ogretmen-6grenci iliskilerinin otoriter bir ortamda gerceklestigi, 6grenci yerine
ogretmenin merkeze alindig1 ve bu nedenle de 6gretmen-68renci iligkilerinin istenilen
diizeyde kurulamadigi, bunun yaninda dgrencilerin 6grenmeye karsi olumsuz tutuma
sahip olduklar1 ve ¢alisma giidiilerinin diisiik, kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu

goriilmiigtiir (Demirel ve Oktar, 1996).

Otoriter bir ortam sinif etkilesimini en diigiik diizeyde tutmaktadir. Boyle bir
ortam da kaygiya neden olmaktadir (Fidan ve Erden, 1997, s. 76). Smifici etkilesimin
olmadig1, resmi, tamamen Ogretmenin egemen oldugu, kat1 ve biiyiik olciide
konferans niteligi tasiyan geleneksel sinif ortaminda 6grencinin etkinliklere katilimi
olanakli olmamaktadir. Ogrencinin derse katilimi1 esnek, demokratik, ¢ok resmi
olmayan ve yerine gore icten bir topluluk niteligi tagiyan bir sinif ortaminda
saglanabilir (Dilek, 1993). Gerginligin olmadigi, rabhat sinif ortami, katilimin

olugmasinda 6nemli rol oynar (Willis, 1993).

Demokratik sinif ortaminin varli§i 6grencilerin 6gretme-6grenme etkinliklerine
katilimini ve siniftaki ba§ar1y1 etkileyen 6nemli bir etkendir. Demokratik egitimde
Ozgiir diisiinceli insanlarnn yet1§t1r11me81 temel amactir. Ogrenc1 siirekli etkindir.
Ogretmen bir kilavuz roliinde, 6grencileri diigiinmeye, aragtirmaya yoneltme iglevine
sahiptir (Biiyiikkaragoz, 1990, ss. 141-142). Ogretmenin sinifta yerlestirecegi
demokrasinin temelini kargilikli sayg1 ve sevgi olusturur. Her 68rencinin kendi gelisim
cizgisini izleyecegi gercegi kabul edilmelidir. Ogretmen her 6grencinin kendisini

ozgiirce ortaya koyabilmesinin kosullarini hazirlamalidir. Her 6grenci simifi¢i

etkinliklere katiimalidir. Bu durum, 68rencinin basarsini artiracag: gibi kisilik

geligimini de etkileyecektir (A¢ikgoz, 1986). Ayrica, olumlu iligkiler 6grenciyi
d8retmenin yaptiklarina katilmaya giidiiler. Bunu saglamak i¢in de 6gretmenin sumfta,
aciklik, diiriistliik gibi tutumlar gostermesi gerekir (Chaing, 1991). Smfta 6grencilere
siirece etkin katilum sansinin verilmesi, ayni zamanda istenmeyen O8renci
davramiglarinin Onlenmesini saglar. Etkin o68renci, farkli uyaricilarla
ilgilenemeyeceginden derste sikilmayacak ve dikkatini konu iizerinde

yogunlastiracaktir. Ogrencilerin biligsel giris davramislan ve duyugsal girig



ozeliklerinin belirlenip eksiklerin giderilmesi, sinifi¢i olumlu etkilesimin saglanmasini
kolaylagtinp 6grencilerin bagariy1 tatmalarini ve 6zgiivenlerinin artmasin ve siiregteki

etkinliklerini saglar.

Egitim Araclari ve Ogretim Yéntemleri. - Egitim araclar, Ogretme-
ogrenme ortaminda diisiince, olay ya da varliklan agiklamak iizere kullanilan 6gelerdir
(Hesapgioglu, 1994, s. 287). Ogretme—bgrenme ortaminda amacglanan 6grenmelerin
kazandiriimasinin oncelikli kogullarindan biri, bu ortamda, egitim araglarinin ige
kosularak Ogrencinin dogrudan yasanti gegirmesini ve etkilesimde bulunmasim
saglamakuir. Ogrenme siirecinde bilginin sunulmasini saglayan kanallara, yani
sembolleri ileten egitim araglarina gereksinme vardir. Ogretme-ogrenme siirecinde
egitim ortamlarindan uygun bi¢imde yararlanildiginda 6grenme kolaylagip

etkinlesmekte ve zenginlesmektedir (Alkan, 1984, s. 100).

Egitim araglari, 6grenmeyi kolaylastirir ve etkin, somut ve agamali 63renmeyi
saglar (Riza, 1991, ss. 32). Tiim bunlarn yanisira, simif ortaminda uygun egitim
araclanindan yararlanmanin dikkat toplagimini, 6grenmenin kaliciligini saglama ve

Ogrenci katilimim artirma gibi olumlu etkileri vardir (Sonmez, 1987, s. 103).

Amaglanan davraniglan kazandirmak ve daha nitelikli 5grenmenin olusmasini
saglamak amaciyla kullanilan ve 6gretme-6grenme yardimcilar: olan egitim araglarinin
ogretme-6grenme siirecinde ige kosulmasi, 6grencilerin farkli biligsel ve devimsel
becerilerini daha yogun olarak kullanmalarini, dolayisiyla 6gretme-6grenme siirecinde
daha etkin katilimcilar olarak yer almalarini saglar. Ogrenme sirasinda 6grenci ne

kadar ¢ok duyu organini kullanir ve siirece katilirsa, 6grenmest o l¢iide artar.

Simif ortaminda egitim araglarinin yalnizca dgretmen tarafindan kullanilmasi
yeterli degildir. Ogrenci katilim yeterince saglanamadikea yiizeysel bir 6grenmenin
otesine gecilemez. Ogrenci konu ile ilgili 63elerle etkin olarak etkilegtiginde 6grenme

gerceklesir. Bu nedenle, 68renci gerektiginde egitim araclarinin kullamicisi olarak da

ogretme-Ggrenme siirecine etkin olarak katilmalidir. Ozellikle 6grencide birtakim
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beceriler gelistirilmek isteniyorsa, o beceriye temel olan aracin 6grenci tarafindan da

etkin olarak kullanilma zorunlulugu vardir (Ergin, 1995, ss. 102-103).

Egitim araclarinin 6gretimin yapildig ortamlarda bulunmas: yeterli degildir.

O}}gmli_ 9@9, bu araglan etkili ve verimli kullanmaktir (Hizal, 1991). Kullanilan

araglarda bulunmasi gereken en onemli nitelik kullanilis amacina uygunlugudur.
Kullanilan egitim araglarimin uygun araglar olmasi, amaclanan Ogrenmenin
gerceklesmesine ve bu etkiyl 6grencilerin tiimiinde gostermesine baglidir (Cilenti,
1988, ss. 59-90).Ancak, egitim aracglarindaki hizli gelismelere karsin bu araglarin
egitim kurumlarinca edinilip kullanilmasindaki yetersizlikler, bu kurumlarda 6gretimin

biiyiik ol¢iide sozel agirlikli olarak yapilmasina yol agmaktadir (Hizal, 1991).

Ogretme-6grenme ortamlarinda egitim araglannin ise kosulmasinin yanisira
kullamilan 6gretim yontemleri de siirece katilimi etkilemektedir. Yontem, bir sorunu
¢ozmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da ogretmek gibi
amaglara ulagabilmek igin bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli bir yoldur (Demirel,
1997, s. 136). Bagka bir deyigle yontem, 6grenme yasantilarinin desenlenmesi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda secilen ve izlenen yoldur. Ogretim
yontemleri, 0grencinin 8grenmesine etkide bulunan tiim degiskenlerin denetlenmesini,

ogrenciye kazandirilacak davramsgin tiiriine gore yeniden yapilanmasini icerir (Basar,
1997, s. 21).

Ogretim yontemleri gelisme agisindan farklan belirlemek amaci ile geleneksel ve
cagdas olmak iizere iki grupta incelenmektedir: Geleneksel yontemlerde stireg
ogretmenin merkezde oldugu goriisiine gore bigimlendirilmigtir. Ogretmen etkin,
ogrenci edilgin alict durumundadir. Ogretmen-6grenci etkilesiminde zamanin
tamamina yakinini 6gretmen kullanmaktadir. Bu tiir bir siiregte grup 6gretimi
yapildigindan, 68renenin bireysel farkliliklari, yetenekleri, ilgileri, beklentileri,
ogrenme hizlar yeterince dikkate alinmamaktadir (Alkan, 1977, s. 143). Ozellikle
biiyiik gruplarda bireysellige 6nem vermeyen diizanlatim yontemi, katilimi ve
ogrenmeyi olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle 68retme, aragtirma ve grup

etkilegsiminde yogunlagtinimalidir (Willis, 1993). Cagdas yontemlerde ise, ogretmen
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Ogrencinin 0grenmesini kolaylastirma, 6grenciye kilavuzluk etme, 63renme siirecine
ogrencinin katilimim ve katkisinu saglama ile yiikiimliidiir. Dolayisiyla 6gretmenin
kullanaca8: yontemler bu etkinlikleri gerceklestirecek nitelikte olmalidir. Cagdas
yontemlerde 6grenci, 0grenme siirecine etkin olarak katilmakta, 6gretmen ise
dgrenciye kilavuzluk etme, 9grenme siirecine katilimini saglama igin gerekli onlemleri
almak ve 68renciyi siirekli giidiilemek roliinii iisttenmektedir (Cilenti, 1988, s. 53;
Fidan, 1986, s. 168).

Yiiksekogretimde izlenen 6gretim yontemleri ortadgretimde kullanilan
yontemlerden ¢ok farkli degildir. Universitede 6grenci genelde belirli kitaplardaki
bilgileri ya da 6gretim elemaninin notlarini tekrar edebildigi olgiide basarili kabul
edilmektedir. Bu tutumla 68renciye bir meslegin bilgileri kazandirilmakta, ancak onun
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilme yeterlikleri gelistirilip
ol¢iilmedigi gibi 6grenci basarisini degerlendirmede sinif etkinliklerine katilim, 6dev
ve projeler hazirlama gibi etkinlikler g6z Oniine alinmamaktadir (Ataiinal, 1996).
Ogretim elemanlarnin, alan bilgi ve becerisi yanmda bigim verdikleri varligi da ¢ok iyi
tanimalari, bicimlendirme yontemlerini bilip uygulamalar ve 6grencinin niteligini
dogru ol¢giimlerle degerlendirmeleri gerekirken, egitim bilimlerine iligkin gerekli bilgi
ve deneyimleri edinmelerine Tiirkiye’de pek gereksinme duyulmamaktadir.
Yiiksekogretimde 6grenci katilimi ve aragtirmay: disarida birakan geleneksel ezbercilik
yontemi agirigin siirdiirmektedir (Ataiinal, 1996). Iyi yetigmemis, mesleginin
gerektiridigi yeterliklere sahip olmayan &gretici, 6grencilerde soru sorma, aragtirma
yapma, ozgiir diisiinme, girisimcilik, yaraticilik gibi egilim ve davramiglari hos

gormezler, hatta cezalandinrlar (Akyiiz, 1996).

Bilgi toplumunun 6rgiitlerinde ¢alisacak isgorenleri yetistirmek kolay degildir ve
klasik okul orgiitii tiim bu geligsmelere yanit vermekten uzaktir. Bilgi insaninin
yetigtirilmesi, bireysel sorumlulugun ve etkin katidimin 6n planda oldugu egitim
ortamlarini, belirli bir yerle siurlandirilmayan siirekli egitim anlayisini, Jgretme
yerine dgrenmenin merkezde oldugu 6gretim yonetimini gerektirir (Findikgi, 1996).

Ogretimi etkili kilabilmek igin de 6gretmenlerin ¢ok zengin bir yontem bilgisine sahip
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olmalan ve 6grencilerin 6grenme siirecine etkin olarak katilimlarin saglamak igin

farkli 6gretim yontemlerini kullanmalar: gerekir (Demirel, 1997, s. 139).

©grenmenin, grencinin 6grenme cevresiyle etkin cabasi sonucu olustugu ve
Ogrenciye ne sunuldugundan ¢ok onun yaptiklarinin 6nemli oldugu goriisii,
yontemlerin kullanilis bicimini de degistirmistir. Ogretme isinde kullanilacak
yontemin, 6grencinin dikkatini siirekli tutma, hatirlamasini saglama, ipuglarinm kolayca
yakalamasim ve 6grenme isine dogrudan katilmasimi saglama gibi islevleri olmalidir
(Fidan, 1984, s.168). Ogrencilerin 6gretme-6grenme siirecine etkin katilimini
saglayan yontemler, onlann, diinyanin hizla degisen kosullarina uyma becerilerini
artirmaktadir (Benjamin, 1991). Ogretim yontemlerinin seciminde 6grencilerin gelisim
diizeyleri ve 6nkosul 6grenmeleri dikkate alinmali ve 63rencilerin etkin katilimina

olanak verecek uygun yontemler secilmelidir (Dogan, 1997, s. 287).
Ogretim Hizmetinin Ogeleri ile ilgili Etmenler

Ogretim hizmeti, 6gretme-ogrenme siirecinde yer alan 6gretme durumu-grenci
etkilesiminin yonetimidir. Ogretim hizmeti, bu siiregte neleri, nigin ve nasil yapacaklari
konusunda 68rencileri bilgilendirme, 63renmeleri amaglanan davramiglar denemeye ve
onlan 68retme-Ogrenme siirecine katilmaya ozendirme, istendik davraniglarim
pekistirme ve amaclanana yakin olmayan davramiglarim diizeltmeye doniik 6nlemleri
igerir. Ogretim hizmeti, gretme-63renme siirecindeki etkilesimierin tam olarak istenen
sira ve diizeyde gerceklestirilmesi ve bu etkilesimlerin amacglanan davramg degisikligi

gerceklesinceye kadar siirdiiriilmesidir (Ozgelik, 1992, s. 117).

Ogretim hizmeti, dort temel 68eden olusmaktadir. Bunlar, ipuclari, kaniim,
pekistirme ve doniit ve diizeltmedir. Katilim, 6gelerden bin olmasina ragmen, oteki
Ogeler tarafindan etkilenen bir 6zellik tagir. Bagka bir deyisle, katilim davraniglarinin
gosterilmesinde 68retim hizmetinin dteki 6gelerinin onemli sayilacak etkileri vardir.
Ogretim hizmetinin 6geleri etkili bicimde sunuldugunda, 6grenciler 6grenmeye ayrilan
zamanin biiyiik boliimiinii 6renme ¢abasi, yani etkin katilim ile gegirmektedirler. Bu

durum, 6grenmeye ayrilan dersici zamanm etkili kullanilmasi ve bu zamandan iist



diizeyde yararlanilmasi anlamma gelir (Ozgelik, 1992, ss. 124-125).

Katilimin saglanmasi i¢in 6gretme etkinliklerinin 68renci 6zelliklerine uygun,
onun ilgi ve dikkatini ¢eken, sahip oldugu 6n 6grenmeler ile yeni 6grenecekleri
arasmda iligki kurmasin saglayan, davranis sonuglarna iligkin agiklayici bilgi veren,
dogru davramigini pekistirip yanlis davranislarini diizeltmeyi saglayici nitelikte olmasi

gerekir.

ipuglarl. - Ipuclari, 5renme siirecinde 68renciye neyi 6grenecegini, bunlar
ogrenirken ne yapaca@ini anlatmak icin kullanilan mesajlarin tiimii olarak
tanimianmaktadir (Sonmez, 1994, s. 42). ipuglarl, istenilen davranigi ortaya ¢ikarmak
amactyla dgrenciyi isteklendirici ve ona kimi seylert hatrlatict 6n uyarilardir. fpuglan,
bir olaya dikkati ¢cekme, belli bir konuda 6grenciyi diigiindiirmedir (Selcuk, 1996, s.
124). Kisaca belirtilirse, ipuglar1 6grencilerin harekete gecirilmesine ve istenilen

davranisin yapilmasina yardimei olan davranislardir (Demirel, 1997, s. 138).

Temel islevi 6gretme-6grenme siirecinde neleri, ni¢in ve nasil yapacagini
ogrenciye iletme olan ipuglarinin sabit bir bigimi yoktur. Ipuclari, s6zlii ya da yazili
ipucu, resim, gsema, jest, mimik ya da bunlardan birkacini birden igeren
kompozisyonlar biciminde olabilir (Ozgelik, 1992, s. 119). Ogretmenin derste 6rnek
vermesi, soru olarak 6grenciyi diigiindiirmesi, renk kullanmasi, ses tonunu belirhi
noktalarda farklilagtirmasi, ipucu amaciyla yapilan etkinliklerden kimileridir (Fidan,
1984, s. 118).

Ogrencilerin, 6gretme-6grenme siirecine etkin katiliminin saglanmasinda, onun
bu siirecte neleri ve nasil yapacagim gosteren ipuglarinin 6nemli rolii vardir. Ipuglan
dgrenciye bilgi verir, dikkatinin bir etkinlige yonelmesini saglar. Ayrica, 6grencinin
bildiklerini hatirlamasina, degisik 6geler arasinda iliski kurmasina yardim eder.
Davraniglar dizisinin her adiminda 6grencilerin dikkatini ¢ekerek kritik durumlan
algilamalanm saglamak ve bu yolla 6grenmelerini saglamak ancak ipuglannin

kullanilmasiyla olanakhdir (Ulgen, 1994, s. 104).
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Ogretme-6grenme siirecini etkili kilmada ve katilimi artirmada dnemli rolii olan
ipuglaninin kullanim bigimi de oldukga 6nemlidir. Ogretme-6grenme siirecinde 6grenci
katiliminin saglanmasi i¢in, kullanilacak ipuclarinin 6grenciyi giidiileyici, 6grenme
cabasim siidiirmesine ve bagarili olmasina yardim edici nitelikte, grencinin
hazirolusluk diizeyine uygun, anlamli ve giiclii olmasi gerekir (Senemoglu, 1997, s.
459). Osrencilerin 6gretme-o6grenme siirecine etkin katilimlart ancak sunulan

ipuglarimin onlar i¢in anlamli ve ¢ekici olmasiyla olanaklidir (Bloom, 1979, s. 121).

Kullanilan ipuglar: planli olmali, 6grenci aldigi mesajin konuyla ilgisini
kurabilmelidir. Ogrenci katiliminin saglanabilmesi ipuglarmin onlar igin anlagilir
olmasina, 6grencilerin iligki kurma, genelleme, aynistirma ve transfer yapmasina
olanak vermesiyle miimkiindiir. Ogretme-68renme ortaminda, 6gretmenin kullandi
sozel ya da sozel olmayan -jest ve mimik gibi- ipuclari her zaman amacli olmak
zorundadir. Ogretmen, 6gretim etkinligi sirasinda verecegi ipuglan ile 6grencilerin

katilumlarini ve davranigsal amaglan kazanmalarini saglamalidir (Tandogan, 1997).

Katilimin saglanabilmesi i¢in ipuglarinin her 6grenci igin uygun ve yeterli olma
derecesinin saptanmasi ve gruptaki her 6grencinin gereksinmesine gore uyarlanmasi
icin gerekli bilgilerin toplanmasi1 gerekmektedir (Bloom, 1979, s. 122). Ipuclarinin
ogrencilerin yapmalan gerekenleri tam ve dogru olarak anlamalarini saglayici olmasi
can alic1 bir 6neme sahiptir. Bunun i¢in, hangi 68rencilerin ne tiir ipuglarini daha kolay
anlayacaklari, hangi 6grenciler icin kullanilacak ipuglarinin hangi somutluk
derecesinde olmasi gerektigi, 6grencilerin dikkatini ipuclarina ¢ekmek amaciyla ne tiir
etkinlikler yapilacad: gibi konular dikkatle incelenmeli ve inceleme sonuglari
uygulamaya sokulmalidir. Boylece 6grencilerin 6gretme-6grenme siirecine katilimlar

onemli ol¢iide artirilabilir.

Pekistirme. - Pekigtirme, kazanilmas: istenen davramgin tekrar edilme
sikligini artirma islemidir. Pekistirme, 6grenciyi 68renme cabasi gostermeye
ozendirme, onun dikkatini ipucu ve ac¢iklamalara yoneltme, onun kendisi igin
hazirlanmis olan 6gretme durumunun Ogeleriyle ongoriilen bicimde etkilesime
girmesini ve bunu davranis olusuncaya kadar siirdiirmesini saglama amacina
doniiktiir. (Ozgelik, 1992, s. 120).
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Pekistirme, pekistirec ad1 verilen uyaricilar aracihifiyla gerceklestirilir.
Pekistirecler olumlu ve olumsuz pekistiregler olmak iizere iki gruba aynlirlar. Bir
davranistan sonra verilen bir uyarici o davranisin ileride tekrarlanma sikligim
artirryorsa, bu tiir pekistirece olumlu pekistire¢ denir. Eger bir davramg sonunda bir
uyarici ortadan kalkiyor ve ortadan kalkan bu uyaric1 davranigin gelecekte tekrarlanma

olasiligin artiriyorsa, buna da olumsuz pekistire¢ adi verilir (Sonmez, 1994, s. 100).

Pekistirmenin katilimi ve dolayisiyla 6grenme diizeyini artirabilmesi igin,
kullanilan pekistireclerin 68rencinin gelisim 6zelliklerine, 6n 6grenmelerine ve
duyussal 6zelliklerine uygun olmasi, 6grenci icin anlamli olmasi ve geciktirilmeden

zamamninda verilmesi gerekir (Senemoglu, 1997, ss. 459-460).

Ogrencinin pekistirilerek 6grenmeye giidillenmesi, onun etkin katilinuni saglar
ve Ofretme-68renme siirecinin etkililigini artirir (Sahin, 1998). Bunun yanisira,
degisik odiillerden ve 6diil etkisine sahip uyaricilardan yararlanma ve etkin katilimi
giiglestirici durumu ortadan kaldirma, her 6grencinin tim yeni davramiglar
bgreninceye kadar katilimim siirdiirmesini saglar (Ozcelik, 1992, ss. 178-183).
Katilim miktari, 6grencilerin yeterince pekistirilmeleri ve sunulan ipuglarinin onlar i¢in

anlamli olmasi durumunda en yiiksek diizeye ¢ikanlabilir (Bloom, 1979, s. 121).

Déniit ve Diizeltme. - Ddniit, yaptig: bir davranigin sonucuyla ilgili olarak
kisiye bilgi saglama siirecidir. Ogretme-6grenme siirecinde ogrenciler doniit
araciliiyla, istenilen davranislarin kazanilip kazanilmadigi ya da bu davranmislarin ne
diizeyde kazanildigiyla ilgili olarak bilgilendirilirler. Bu bildirime dayali olarak
ogrencilerin eksik ve yanliglar belirlenir. Eksikleri tamamlama ve yanliglari dogrulama

islemi de diizeltme olarak adlandirilmaktadir (Reece ve Walker, 1994, s. 32).

Daoniit ve diizeltme, 6gretim hizmetinin niteligini ve 6grenme diizeyini belirleyen
en onemli 68elerden biridir. Ciinkii simif ortaminda 6gretmenin her 68renci ile
etkilesim diizeyi esit olamaz. Ayrica, ipuglan, katilim ve pekistirme ne kadar etkili bir
bicimde saglanirsa saglansin, bunlar 68rencinin i¢ kosullarina gore anlam kazanacagi

ve 6grenmeyi saglayacagindan dgrencilerin 6grenme diizeyi farklilagir (Senemoglu,
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1997, s. 460). Ogrencilere doniit ve diizeltme verilmesi, bu farkliliklarin ortaya
konmas! ve gerekli diizenlemelere iligkin yapilacaklarin belirlenmesi bakimindan
onemlidir. Doniit ve diizeltme islemi hem pekistire¢ ve hem de ipucu niteligi tagir. Bu
nedenle 6grenciye verilecek doniit onun derse katilimuni etkiler (Ulgen, 1994, s. 140).
Ogrenci, ogrenmedeki ilerlemesini bildiginde giidiilenmesi artar ve doniitler aracilify
ile olumlu ipuglan aldik¢a 6grenmeye daha yogun bir katilim gosterir (Dogan, 1997,
s. 285). Her dersin sonunda dgretmenin 6grencilere neleri 6grendikleri, neleri
hatirlayabildikleri ve bilgilerin kullanilabilirli8ini yazili ya da herkesin katdiminin
saglandi11 tartigmalarla denetlenmesi 6grenmenin saglanmasinin 6nemli yollarindan
biridir (Palmer, 1993, s. 96). Ogrencinin 6gretmenden ve 6retmenin de dgrenciden
doniit almasi ve bu yolla iletigimin ne 6l¢iide saglandiginin denetlenmesi 6gretimin

niteligini de olumlu yonde etkiler (Brinko, 1994).
SORUN

Egitim sisteminde yiiksekdgretim basamagi ayri bir 6neme sahiptir.
Y iiksekogretim ve onun bir boyutu olan tiniversiteler, bilim ve egitim kurumlan olarak
hem bilgi iireten ve yayan ve hem de gereksinme duyulan nitelikli insangiiciinii
belirlenen amaglar dogrultusunda yetistiren kurumlardir. Universiteler, iiretimleri ile
sosyal, ekonomik ve siyasal yagama yon vermektedirler. Varolan bilgi diizeyinin
Otesine gecmede ve yiiksek nitelikli insangiicii yetistirmede en biiyiik gorev ve
sorumluluk iiniversitelere diigmektedir. Yiiksekogretim kurumlannin bu islevlerini
yerine getirmesi niceliksel sorunlarin giderilmesi yaninda niteligi gelistirmeye doniik
cabalarin varhiiyla olanaklidir. Yiiksekogretim basamaginda istenen niteligi
saglamanin bir boyutu da bu basamaktaki kurumlarda egitim etkinliklerinin baganya

ulastinlmasidir.

Egitim, en genel anlamiyla, bireylerde kendi yasantilani yoluyla istendik
davranms olugturma ya da davranig degistirme siirecidir. Bagka bir deyisle egitim,
gecerli ya da istendik 6grenmeleri olusturma siirecidir (Senemoglu, 1997, s. 93).

Bireyin kendi yagantisi yoluyla davraniginda olusan degisme ise dgrenmedir. Egitim
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etkinliklerinin basariya ulagmasi, 6grencilerin bilgi, beceri ve tutum diizeyindeki
istendik davraniglar kazanmalariyla, yani 6grenmenin gerceklesmesiyle olanakhidir.
Bu da egitim kurumlarinda 6zellikle 6gretme-ogrenme siirecinin etkili olarak

isletilmesine baglidir.

Egitim kurumlarindaki 6gretme-6grenme siirecinde ozellikle 6grencilerin
ogrenme etkinlikleri 6zel bir onem tagimaktadir (Ozer, 1993, s. 1). Ciinkii, 6grenme
alaninda yapilan bilimsel aragtirmalar ve bunlara dayal: olara}< gelistirilen kuramlar,
Ogrenmenin bireysel bir etkinlik oldugunu ortaya koymaktadi é,-('Fidan, 1986, s. 122).
Ogrenmenin olusmasinda fiziksel ortamin nitelikli olmas;v‘ Ogretmenin Ogretime
yonelik ¢abalar tek basina yeterli olmamaktadir. Hi¢ kimse bir bagkas i¢in 6grenmeyi
gerceklestiremez. Bu nedenle 6grenmenin baslangicindan sonuna kadar, 6grenen
ogrenmesinden sorumluluk tasimak ve 6grenme siirecine etkin olarak katilmak
zorundadir (Yilmaz, 1995). Ogrencinin 6grenme siirecine katilim derecesi, 6gretim
hizmetinin niteliginin en iyi gostergesidir. Genel olarak bireylerin basarilarinda
gozlenen degiskenligin yiizde yirmi kadari, onlarn siniftaki 6grenme siirecine katilim

dereceleriyle aciklanabilmektedir (Bloom, 1979, s. 119-121).

Simifta 6grencinin 6grenme ile sonuglanacak bir yasantiya sahip olmasi igin,
ogretme-ogrenme siirecine katilumz gereklidir. Ogrencinin 6gretme-6grenme siirecine
katilumi agik ya da ortiilii olarak gerceklesebilir. Ortiilii katilim, 6grencinin zihinsel
olarak derse katilimi, dersi dinlemesi, ilgisini derse ve dersin hedef davraniglarma
vermesidir (Sonmez, 1994, s. 106). Acik katilim ise, 6grencinin 68renme ortanmunda
sorular yanitlamasy, is, deney ve gozlem yapmasi, parmak kaldirmasi, soru sormasi,
agiklama yapmasidur. Ister agik ister ortiilii olsun, 6nemli olan 6grencinin dgretme-

ogrenme siirecine katilmasidir.

Katilimi, 68rencinin sahip oldugu i¢ kosullar ile 6grenci i¢in olusturulan dig
kogullar: belirler. 1Lkg§_u_llar, ggrencinin 6grenme siirecinin baginda sahip oldugu
yeterliklerle il gilidir. Biligsel, bedensel ve duyussal hazirolus, katilmay: belirleyen ve
yonlendiren i¢ degiskenlerdir. Ogrenme ortaminda bulunan dgeler ve 6grencinin

diginda ona yapilan etkilerin niteligi ve niceligi dis kosullar olusturur (Fidan, 1986, s.
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126). Katilimi etkileyen tiim bu etkenlerin bilinmesi, 63renme ortaminin
olusturulmasinda ve dgretme-6grenme siirecinin verimliliginin artirilmasinda,
Ogreticiye ve siiregte yer alan oteki 6gelere bu konuda neler yapilmasi gerektigi

konusunda yol gosterir. Bu yonde yapilacak diizenlemeler de 6grenci katilimini artirir.

Ogrenmenin en iyi yaparak yasayarak olabilecegi uzunca bir siiredir bilinmekte
ve yayginca kabul gormektedir. Ancak, egitim uygulamalarinda bu bilgi ve kabuliin
izlerine rastlamak giigtiir. Okullarin biiyiik bir boliimiinde siniflarin siralar ya da
amfiler biciminde diizenlenmig olmasi ve 6gretme-6grenme etkinliklerinin ¢ogunlukla
diizanlatim yontemiyle yiiriitiilmesi, bu bilgi ve kabuliin etkilerinin ne olgiide smnrl:

kalmis oldugunun en garpic kamtidir (Ozgelik, 1992, s. 122).

Ayrica, son yillarda yiiksekogretim kurumlarinda, 68retim elemani ve
Ogrencilerin simf ortamina iligkin yakinmalanyla kargilagilmaktadir. Kimi dgretim
elemanlarinin 6grencileri sinif iginde oldukga edil gin olduklar ve tartigmalara yeterince
katilmadiklan yoniindeki elestirilerine kargilik; kimi 6grenciler de 6gretim elemanlarini
sinifta otoriter davrandiklar, kendilerine yeterince s6z hakki vermedikleri,
diigiincelerini 0zgiirce aciklayamadiklar: yonlerinden elestirmektedirler (Gomleksiz,
1990). Oysa 6gretme-63renme siirecine katilim, 6grenme diizeyinin, dolayisiyla
niteligin temel tasidir. Katilimin olmadi$ bir ortamda 6grenmenin gergeklesmesini

beklemek gercekle bagdagmaz.

Ogrenmenin olusmasinda bu derece belirleyici rol oynayan 6gretme-6grenme
siirecine katilimun tiniversite ogrencilerince ne dlciide gerceklestirildiginin bilinmesi,
varolan durumun agikliga kavusturulmasinin yanisira sistemin gelistirilerek
etkililiginin artirimasi ve istendik 6grenmeleri gerceklestirmis nitelikli ¢iktilarin

alinmasi bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Tiim bu veriler, iiniversite 6grencilerinin 6gretme-o0grenme siirecine katilim
diizey ve bicimleri ile katilimlarin etkileyen etmenlerin arastirilarak ortaya ¢ikanlmast

geregini dogurmustur.
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ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin temel amaci, tiniversite 6grencilerinin 6gretme-o3renme
sirecine katilim diizey ve bicimlerini belirleyerek Ogretme-6grenme siirecine
katilimlarini etkileyen etmenleri ortaya ¢ikarmaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

aragtirmada su sorulara yanit aranmugtar:

1. Universite 6grencileri 6gretme-63renme siirecine hangi diizeyde katilim

gostermektedirler?

2. Universite 6grencilerinin dgretme-6grenme siirecine katilim diizeyleri,
(a) cinsiyetlerine,
(b) 6grenim gordiikleri bilim-sanat dallarina,
(c) 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine ve
(d) akademik basgan diizeylerine

gore degismekte midir?

3. Universite 6grencilerinin 63retme-6grenme siirecine katilimlar1 daha ¢ok acik

mi, yoksa ortiilti bicimde mi gerceklesmektedir?

4. Universite 6grencilerinin 6gretme-63renme siirecine katilum bigimleri,
(a) cinsiyetlerine,
(b) 6grenim gordiikleri bilim-sanat dallarina,
(c) 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine ve
(d) akademik bagar1 diizeylerine

gore degismekte midir?

5. Universite 6grencilerinin katilim diizeylerine bagli olarak 63retme-6grenme

siirecine katilimlarini hangi etmenler etkilemektedir?
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ARASTIRMANIN ONEMi

Yirmibirinci yiizyila girerken toplumlar ve bireyler cok hizli bir gelisim ve
degisim siireci icersindedirler. Bu agamada iiniversitelerden beklenen, defisme ve
gelismenin baglaticisi olacak nitelikli insangiiciinii belirlenen amaglar dogrultusunda

yetistirerek toplumu daha ileriye gotiirmesidir.

Bulunduklan ¢ag nufiisunun en nitelikli bireyleri olarak iiniversitelerde 6grenim
gorme hakki elde eden ve mezuniyet sonrasinda toplumun gelecegine en iist diizeyde
yon verecek iiniversite dgrencilerinin amaglanan 6grenmeleri gerceklestirmeleri biiyiik
Onem tagimaktadir. Bu yoniiyle 6grencilerin 6grenmelerinin ve 6grenmelerini etkileyen
etkenlerin bilinmesi, 6gretme-63renme siirecinin daha nitelikli bir\ yapiya

kavusturulmasmin temelini olugturmaktadir.

Ogrenme alaninda yapilan ¢alismalar, 63renmenin 6ziinde bireysel bir etkinlik
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle, 6grenmenin baglangicindan sonuna kadar,
Ogrenen ogrenmesinden sorumluluk tagimak ve Ogrenme siirecine etkin olarak
katilmak zorundadir. Ogrenmenin olusmasinda bu dlgiide belirleyici bir rolii olan ve
dgrenme ¢abast olarak da adlandirlan katilimin, iiniversite 6grencilerince ne olgiide
gerceklestirildigi bilinmemektedir. Universite 6grencilerinin &gretme-63renme
siirecine katilim durumlarinin ve katilimlarim etkileyen etmenlerin ortaya konuldugu
bu aragtirma temelde bdylé bir boslugu doldurmak amaciyla desenlenmistir. Alanda
yapilan benzer ¢caligmalarin sayisal azlidi, agik ve ortiilii katilim davraniglan ile katilim
engellerini konu edinen bir gah§maya rastlanilamayisi, aragtirmayi daha da 6nemli bir
konuma getirmektedir. Arastirma ile elde edilen verilerin, ozellikle, 6grencilerin
6gretme-6grenme siirecine katilim durumlarim ve katsimlarin etkileyen etmenlere
iligkin gercekci degerlendirmelerin yapilmasina ve daha etkili bir 6gretme-6grenme

siireci diizenlenmesi i¢in ilgililerce kullanilmasina olanak taniyacagi umulmaktadir.
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SAYILTILAR
Arastirmanin dayandinldigi temel sayiltilar sunlardir:

1. Aragtirmaya katilan iiniversite 6grencileri veri toplama araci olarak gelistirilen

ankete icten ve durumlanni yansitan dogru yanitlar vermislerdir.

2. Aragtirma igin gelistirilen ve uzman goriisleri alinan anketin gecerliligi yeterli

diizeydedir.
3. Yazili kaynaklardan elde edilen bilgiler gecerli ve giivenilirdir.

SINIRLILIKLAR

Arastirmanin siurliliklar sunlardir:

1. Aragtirma, 1997 - 1998 6gretim yilinda Anadolu Universitesi'ne bagl yedi

fakiilte ve iki‘;yiiksekokulda 0grenim gormekte olan iiniversite 0grencileri ile s1;1r11d1r.
2. Aragtirmaya katilan iiniversite dgrencilerinin kisisel nitelikleri, 6grenim
gordiikleri bilim-sanat dallari, 6grenim gordiikleri simif diizeyleri, akademik basari

diizeyleri ve cinsiyetleri ile sinirlidir.

3. Arastirma bulgular, aragtirmaya katilan iiniversite 6grencilerinin goriigleri ve
anket uygulamasi i¢in segilen kuramsal nitelikli derslerdeki katilum durumlan ile

smirhdir. “

4. Universite 6grencilerinin akademik bagar1 diizeyleri, 6grencilerin her bir

program i¢in segilen dersten aldiklar: son ara sinav notu ile sinirhdir.
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TANIMLAR
Aragtirmada kullanilan kimi kavramlar ve bu kavramlarin anlamlan sunlardir:

katihuma: Ogrencinin kendisine saglanan 6gretme durumunun 6geleri ile ortiilii ya da

acik bir bicimde etkilesmesi, 6grenme ¢abasi i¢inde bulunmasi.

katihm diizeyi: Ogrencilerin, 6gretme-68renme siirecinde katilim davramslarim

gosterme yogunlugu.

katihm bicimi: Ogrencilerin 6gretme-63renme siirecinde katilim davramslarii agik

ya da ortiilii olarak gosterme durumlari.
katim durumu: Gosterilen katilim diizey ve bigimi.

6gretme durumu: Bir davranisin kazandirilmas: amaciyla olusturulan ortam ve

kosullar.

finiversite: Bilimsel ozerklige ve kamu tiizel kisiligine sahip, yiiksek diizeyde
egitim-6gretim, bilimsel aragtirma, yayin ve danismanlik yapan fakiilte, enstitii,
yiiksekokul ve benzeri kurulug ve birimlerden olugan yiiksekdgretim kurumu (Demirel
ve Un, 1987, s. 180).



BOLUM 11

ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu bélimiinde Ogrencilerin Ogretme-6grenme siirecine
katilimlanyla iliskilendirilen, yerli ve yabanci bilim adamlarinin yapmis olduklari farkl:
tiir ve igerikteki aragtirmalara ve bunlarin sonuglarina yer verilmistir. Ogretme-
Ogrenme siirecine katilim konusu bu boliimde yer alan arastirmalarin kimilerinde
dogrudan irdelenmis, kimilerinde ise yapilan aragtirmanin amacina doniik alt sorularda

ele almmugtir.

Ozgelik, 1973 yalinda Amerika Birlesik Devletleri’nde ger¢ek okul durumlarinda
gerceklestirdigi “Ogrenme Siirecinde Ogrenci Katilim1” adli aragtirmasinda 6grenme
siirecine katilim derecesi ile basarn arasindaki iligkiyi, ayrica 6gretimin niteligi ve girig
davraniglarn ile katilim derecesi arasindaki iligkiyi incelemistir. Aragtirmada katilim
davranislan acik ve ortiilii olarak iki tiirde ele alinmigtir. A¢ik katilim davraniglan
gozlem teknigi ile saptanmustir. Ortiilii katilim davranislarimin saptanmasinda ise,
temelde iglenilen dersin teybe alinarak sonradan 6grenciye dinletilip belli bir
boliimiinde teybin kapatilarak 6grenciden dersin o boliimiinde yer alan bilgilerin

i}

istenilmesi biciminde uygulanan “uyarilarak animsama teknigi nden yararlamlmustir.

Ortatgretim basamagindaki okul 6grencileri iizerinde yapilan bu aragtirma
sonucunda, aragtirmacinin “6grenme siirecine agik ve ortiilii katihim derecesi daha
yiiksek olan dgrenciler, katilim diizeyi diisilk olan 68rencilere oranla 63renme
siirecinde daha yiiksek diizeyde bagarili olurlar” bicimindeki denencesi dogrulanmuistir.
Arastirma sonuglarinca dogrulanan bir bagka denence de “Gerekli bilissel giris

davramglan ile olumlu duyugsal girig 6zelliklere daha ¢ok sahip sahip olan 6grenciler,

38
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gerekli biligsel giris davraniglar ile olumlu duyussal giris 6zelliklerine daha az sahip
olan 6grencilerden 6grenme siirecine daha iist diizeyde katilirlar” bic¢imindeki
denencedir. Arastirmanin bir bagka denencesi olan “daha yiiksek diizeyde 6gretim
hizmeti niteligi saglanan 6grenci ya da siniflar, daha diisiik diizeyde 6gretim hizmeti
sunulan 6grenci ve siniflara oranla, 6grenme siirecine daha yiiksek diizeyde acik ve

ortiilii katilim gosterirler” denencesi de aragtirma sonucunda dogrulanmagtir.

Kisakiirek’in (1985) cesitli egitim fakiiltelerinin lisans programlan ile
ogretmenlik sertifika programlarinda 6grenim goren 846 Ggrenci iizerinde yaptig:
“Smif Atmosferinin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli arastirmasinin bir alt boyutunda
derse katilimla 6grenci basarisi arasindaki iliskiler arastinlmistir. Ogrenci

goriislerinden olusan veriler 34 maddelik bir anket aracilifiyla toplanmuigtir.

Arastirmada “derste tartigmalara katilimin 68renci basansina etkisi” ile ilgili
olarak, 6grencilerin % 57’si tartigmalara katilimin basarty1 olumlu bicimde etkiledigini
belirtmiglerdir. Bu oranin, tartismalara katilimin basariy1 kismen etkiledigini
belirtenlerle (% 33) birlikte yaklagik % 90’a ¢ikt1g1 saptanmistir. Bu durum derslerde
ele alinan konularla ilgili tartigma yapilmasinin ve bu tartigmalara katilmanin basarnh
olma konusunda 6grencilerce etkili bulundugu bi¢iminde yorumlanmistir. Cinsiyetlere
gore ise, kiz 6grencilere (%49) oranla erkek ogrencilerin daha biiyiik bir cogunlugu
(% 65) tartismalara katilmanin bagariyi olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Bu durum
ise, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla derslerde daha ¢ok tartigmalara katilma
egiliminde olduklar bigiminde yorumlanmistir. Ogrenim gériilen siniflara gore yapilan
belirlemede ise, tiim sinif diizeylerinde 6grencilerin yaklasik % 90’1 tartismalara

katilimin bagarilarini etkiledigini belirtmislerdir.

“Ogretim iiyesinin derse iligkin 6grenci goriiglerine 6nem vermesinin dgrenci
basansina etkisi” ile ilgili olarak, 6grencilerin % 72’si bunun 6grenci bagansinda etkili

oldugunu belirtmis, bu konuda cinsiyetlere gore anlamli farkliliklar bulunmamugtir.

“Qgretim iiyesinin sinifi¢i ¢alismalara ve 6devlere etkin bir bicimde katilimi

desteklemesinin 6grenci basarisina etkisi” ile ilgili olarak, 6grencilerin yaklagik



yarisinin bu goriise katildi8y, iicte birinin ise kismen katildig1 saptanmistir. Konuya
cinsiyetler acasindan bakildiginda, kiz 6grencilerin oranindan daha biiyiik bir oram
olusturan erkek 6grenciler sinifi¢i calismalara ve ddevlere etkin bir bigcimde katilmay

desteklemenin 6grenci basarisinda etkili oldugu goriigiinii belirtmislerdir.

“Ogretim iiyesinin 6§rencileri dersle ilgili etkinliklerin planlanmasina katmasinin
Ogrenci basanisina etkisi” ile ilgili olarak da arastirmaya katilan 6grencilerin yarisindan
biraz ¢ogu (% 61) bunun bagarida etkili oldugunu, dortte birinden biraz ¢ogu da,
kismen etikili oldugunu belirtmiglerdir. Sonug olarak, dgrencilerin biiyiik bir boliimii
(% 88) bunu bagariy1 tamamen ya da kismen etkileyen bir etken olarak gormiiglerdir.
Cinsiyete gore, erkek O8rencilere oranla kiz 6grencilerin daha biiyiik bir cogunlugu bu
durumun bagariyi etkiledigini belirtmislerdir. Siniflara gore degerlendirmede ise,
liclincii ve dordiincii sinif ogrencilerinin 6teki simif 6grencilerine oranla dersle ilgili
etkinliklerin planlanmasina 6grencilerin katilmasim basarinin olugsmasinda daha 6nemli

gordiikleri saptanmustir.

Ozer’in (1989) “Uzaktan Egitim Yaklagimiyla Uygulanan Egitim Onlisans
Programimin Ogretmenlik Meslek Bilgisini Kazandirma Yoniinden Etkililigi” adli
aragtirmasinda uzaktan egitim yaklasimiyla uygulanmig bir 6gretmen egitimi programi
olarak A¢ikogretim Fakiiltesi Egitim Onlisans Programinin 6gretmenlerin 8gretmenlik
meslek bilgisine yonelik davranislari kazanmalarinda ne olgiide etkili oldugu
sorusunun yaniti aranmigtir. Yari deneysel bir nitelik tagiyan arastirmanin 6rneklemini
500 ogretmen olusturmustur. Arastirma verileri bir test ve bir anket araciligiyla

toplanmustir.

Arastirmada, katilimla ilgili olarak Egitim Onlisans Programindan gegen
dgretmenlerin 6gretmenlik meslek bilgisini kazanmada yiizyiize 6gretime gereksinme
duyma derecelerine gore 6grenme diizeylerinin degisip degismedigi aragtinlmugtir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu (%66.5), degisik derecelerde ylizyiize
ogretime gereksinme duyduklarim belirtmislerdir. Yine 6gretmenlerin 6gretmenlik

meslek bilgisinde yiizyiize 6gretime hangi yonlerden gereksinme duyduklarina iligkin
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¢oziimlemede ise, 6gretmenlerin yarisindan ¢ogu (%59.6) derslerle ilgili anlagilmayan
yerleri sorup 68renmek igin yiizyiize Ogretime gereksinim duyuduklarn
belirtmislerdir. Ogretmenlerin daha kiigiik bir boliimii (%34.0) okullarda 6gretim
yaptiklan sirada uyguladiklar: 6gretim yollan ile etkinliklerini alanin 6gretim iiyesiyle
tartismak i¢in, daha kiigiik bir 6gretmen kiimesi de (%29.1) 6gretime iligkin uygulama
calismalanni yapmak igin yiizyiize 68retime gereksinme duyduklarini belirtmiglerdir.
Oteki 6gretmenlerle bilgi aligverisinde bulunmak igin yiizyiize 63retime gereksinme
duyduklarimi belirten 6gretmenler ise, oldukg¢a kiigiik bir kiimeyi (%16.3)
olusturmustur. Bu sonuglara iligkin yapilan yorumda uzaktan egitim yoluyla
uygulanan bir 6gretmen egitimi programinda dgretmenlik meslek bilgisine yonelik
ogrenmelerde, ders konularindaki anlagilmayan yerleri sorup 6grenme, 6gretmenlerin
uyguladiklan dgretim yollanyla etkinlikler iizerinde alanin 6gretim iiyesiyle tartigma,
ogretime iliskin uygulama galismalan yapma gibi cesitli amaclarla yiizyiize 63retimin

ogretmenler icin Onemli sayilabilecek bir gereksinme oldugu belirtilmistir.

Finn ve Cox’un (1992) yaptig: “(ilkogretim Okulu) Dérdiincii Sumf Ogrencileri
Arasinda Katilim ve Edilginlik” adli aragtirmada, sinifici 6grenme etkinliklerine katilan
ogrencilerin hangi ozellikleriyle 6teki 6grencilerden farklilik gosterdikleri, sinifigi
katilimin cinsiyet, itk ve sosyo-ekonomik yapiya gore durumu ve ogretme-6grenme
etkinliklerine katilim gosteren dgrencilerin katilimi diisiik 68rencilere oranla basar
diizeylerinin farklilik gosterip gostermedigi sorularimin yaniti aranmagtir. Aragtirma
orneklemini 72 farkli okulda 68renim goren 1388 dordiincii simif Sgrencisi
olusturmustur. Ogrencilerin akademik basarilar cesitli testler araciligiyla, kattlim
diizeyleri de ogretmenlere uygulanan bir anket araciligiyla belirlenmistir. Aracin
uygulanmasiyla 6grenciler, etkin katilimhi 6grenciler (6dev yapan, yanit veren, ¢ok
ders calisan vb.), edilgin katiliml1 6grenciler (sadece 6gretmenin istediklerini yapan

ogrenciler grubu) ve katilimi olmayan 6grenciler olmak iizere ii¢ gruba aynlmuslardir.

Aragtirma sonuglarina gore, katilim diizeyi kiz 6grencilerde yiiksek, buna
karsilik erkek, zenci ve sosyo-ekonomik diizeyi diigitk 6grenci gruplarinda diisiik
olarak bulunmugtur. Aragtirmada ayrica, akademik basari ile katilim iligkisi konusunda
etkin katilim gosteren gruptan katilim gostermeyen gruba dogru akademik basarimin

diistiigii sonucu elde edilmistir.
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Deryakulu (1992), “Ogretim Elemani-Ogrenci Arasi Iletisimde Istenilen Ogretim
Elemam Davramglarinin Gosterilmesini Engelleyen Faktorler” adli tarama tiirii
aragtirmasim gesitli egitim fakiiltelerince agilan 6gretmenlik sertifikasi programlarinda
gorev alan 56 6gretim eleman iizerinde yiiriitmiistiir. Aragtirmada alanyazin taramasi
ve anket uygulamas: yapilmus, istenilen 6gretmen davramglan ile istenilen ancak
yeterince gosterilmeyen 6gretmen davramglar ile ilgili veri toplanmigtir. Veri toplama
araci 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde gostermeleri gereken ancak yeterince

gostermedikleri 20 sozel iletisim davraniginin belirlenmesiyle olusturulmugtur.

Arastirmada, istenilen ancak yeterince gosterilmeyen 6gretmen davraniglarindan
biri olarak belirtilen “6grencilerin etkin katilimlarina deger verme” davrams: ile ilgili
olarak, “6gretim elemaninin 6grenci katkisina gerek duymamasi ve énem vermemesi”
secenegine arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin % 40.39’u tarafindan birinci
oncelik verilmigtir. Anilan davranigt gostermeyi etkileyen etkenlerden bir bagkasi olan
“Ogretim elemanlarinin 6grenci grubunu tanimamasi” secenegine ise, Ogretim
elemanlarinin % 32.69’u tarafindan birinci 6ncelik verilmis ve bu secenek Snem
derecesine gore ikinci sirada yer almigtir. Onem derecesine gore iigiincii sirada yer alan
“Ogretim elemaninin 6grenci diizeyinin iistiinde beklentilere sahip olmasi” ve “6gretim
elemaninin 6grencilerin herzaman daha gayretli olmalar: gerektigine inanmasi”

seceneklerine 6gretim elemanlarinin % 13.46’s1 tarafindan birinci 6ncelik verilmistir.

“Ogrencilere kendi goriislerini actklama ve soru sorma firsat1 verme” davranist
ile ilgili olarak, “6gretim elemaninin siif icinde her 6grencinin kendi goriigiinii dile
getirmesinin ders akigini engelleyecegini diisiinmesi” segenegine 6gretim elemanlarinin
% 40.39’u tarafindan birinci oncelik verilmistir. Yine bu davranisi gostermeyi
engelleyen etmenlerden “cesitli goriisler ve farkli sorular karsisinda tatminkar cevap
verememe giivensizligi” secenegine 6gretim elemanlarinin % 26.92’si tarafindan
birinci oncelik verilmis ve 6nem derecesine gore ikinci sirada yer almistir. Onem
derecesine gore iiciincii sirada yer alan “6gretim elemaninin dersinde kendi
goriiglerinden farkl goriislere yer vermeyi ve tartisma ortami yaratmay: gereksiz
gormesi” secenedine ofretim elemanlannin % 19.23’i tarafindan birinci oncelik

verilmistir. Onem derecesine gore dordiiniicii sirada yer alan “6gretim elemammn
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kullandig: 6gretim yonteminin soru sormay: ve agiklama yapmay: gerektirmedigini
diigiinmesi” secenegine 6gretim elemanlarinin % 13.46°s1 tarafindan birinci 6ncelik

verilmistir.

Nunn’in (1992) 20 profesor ve onlann ders verdigi smiflarda 6grenim goren
toplam 566 6grenci iizerinde sinif gozlemi ve goriis taramasi yoluyla veri toplayarak
gerceklestirdigi “Universite Ogrencilerinin Sinifici Tartigmalara Katilimi ile Ogretim
Teknikleri Arasindaki Iliski” adli aragtirmada derse sozlii katilimin 6grencilerin
ogrenmesi, giidiillenmesi ve problem ¢ézme becerisi tizerinde olumlu etkisi oldugu
belirlenmistir. Ayrica, derslerde ders saatinin ancak % 2.48’inde 68renci katiliminin
saglandig, 6grencilerin % 75’inin derse katilmayip sessiz kaldig1 saptanmustir.
Arastirmada 68retim elemanlari ile 6grenciler, destekleyici ortam, 6vgii, 6grencilerin
adlarini kullanma, espri yapma ve o6grenci goriiglerinden yararlanma etkinliklerinin
ogrenci katilimin: giiclendirdigi goriistinii belirtmislerdir. Kiz 68rencilerin 6vgii ve
destekleyici ortami erkek 6grencilere oranla katilim igin daha gerekli bulduklan ve
katilima erkek 6grencilere oranla daha ¢ok deger verdikleri goriilmiis, 6te yandan
sinifta erkek ogrencilerin tartigmalara daha cok katilim gosterdikleri gbzlenmistir.
Ogretim elemani davramslarina iliskin olarak, 6gretim elemanlarinin sinif
tartismalanina daha ¢ok zaman ayirma, o6grenci katilim: icin ortam hazirlama,

ogrencileri destekleme, adlarini kullanma egiliminde olduklan gozlenmistir.

Kelly’nin (1993) “Simif Arastirmasi ve Etkilesimli Ogrenme: Yetiskinler ve
Ogretim Elemanlar1 Uzerine Bir Degerlendirme” adli arastirmasinda, 6grencinin
kendisini degerlendirmesine olanak veren teknikleri iceren sinif arastirmalan ve oteki
karsilikli etkilesim etkinlikleri ile 6grenmeye katilimin yetigkinlerde 6grenme ve
amimsamayi artirdigi, 68retim elemanlarinin da 6gretimi etkili yapmasina katkida
bulunudugu denencesi sinanmustir. Arastirma amaciyla Fullerton Koleji’'nde gorevli 12
ogretim elemanina smif Hgretimi ve etkilesim teknikleri konusunda bir egitim verilmis
ve 5gretim elemanlarinin bu teknikleri kullanmalari saglanmustir. Ogrencilerden grlip
toplantilan1 ve bireysel goriigmeler yoluyla verilerin toplandigi bu aragtirmada
ogrencilerin smufici etkinliklere katilhim yoluyla 6grenme diizeylerinin artt181, etkilesim
teknikleriyle bilgilerini uygulama ve tartigma olanag: bulduklan yolunda bulgular elde

edilmisgtir.



Kelvin’in (1993) De Montfort Universitesi Mekanik ve Uretim Miihendisligi
Boliimiinde uygulamal: olarak yiiriitiilen Endiistriyel ve Is Sistemleri dersinin
Endiistriyel Analiz konusunda 111 6grenci iizerinde yiiriittiigii “Ogrenme Siirecine
Ogrenci Katilimun1 Artirma” aragtirmasinda, katilimli 6grenmenin 6grencilerin
kendilerini ne derece gelistirdigine iligkin algilarinin ortaya ¢ikarilmas: amaglanmustir.
Arastirmada, 6grenme siirecine 6grenci katiliminin artinlmasiyla 6grencilerin problem
cozme becerilerinin % 20, orgiitleme ve zamani etkili kullanma becerilerinin % 14,
aragtirma becerilerinin % 34, iletisim kurma ve bagkalaryla ¢aligma becerilerinin ise

% 32 oraninda artis gosterdigi saptanmusgtir.

Winter (1993), “Toplam Kalite Yonetimi Ilkelerinin Simifta Uygulanmasi” adlx
arastirmasinda se¢mis oldugu Bilgisayar dersinde gretim yilinin birinci ve ikinci
doneminde uygulamalar yapmustir. [lk donemde yalmzca 6gretmenin etkin 6grencilerin
edilgin oldugu bir yontem kullanildiginda 6grencilerin basarisiz oldugu saptanmustir.
Ogretim yilimn ikinci doneminde derse baglamadan 6nce dgrencilerin derse iliskin
beklentileri ve 6grenmek istedikleri konular belirlenmis, buna bagli olarak ¢alisma
kiimeleri olusturulmustur. Yapilan 6gretme-6grenme etkinlikleri sonunda, sinif iginde
yogun bir hareketlilik ve isbirliginin dogdugu, 6grencilerin tamamina yakininda derse

ilgi ve katilimin olustugu ayrica bagarinin artti$1 saptanmistir.

Odaci (1996), “Universite Ogrencilerinin Akademik Basarilarma etki Eden
Faktorler” adiyla Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesinde 6grenim
gormekte olan 60 6grenci iizerinde yapti8) arastirmada bagka etkenlerin yanisira bir
boyutuyla katilim etkenini de sorgulamistir. Aragtirmada ogrencilerin % 48.3’ii
o8retim elemanlarindan kaynaklanan sorunlar: oldugunu, bunlar arasinda 6gretim
elemanlarinin dersleri siirekli yazdirarak ve ezber isteyerek, katilima yer vermeden
isledikleri yolunda bulgular elde edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin % 83’

tiim bu sorunlarin akademik bagarilarin1 olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Willis (1993) tarafindan Victoria Universitesinde sanat, bilim ya da ticaret

68renimi géren 58 ogrenci iizerinde “Universitede Akademik Katilim” adli bir
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arastirma yapimuistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla katilimin
ogrencilerigin anlamu ve 6grencilerin akademik katilimlarim etkileyen etmenlerile ilgili
goriisleri toplanmigtir. Ogrencilerin % 78’1 katilim davraniglarimin okuma, aragtirma,
derse devam ve tartigmalara katilma gibi davraniglar odugunu, 6grencilerin bagka bir
boliimii dersin gerekleri disinda 6grencilerin kendiliklerinden yaptiklarinin katilim
olarak adlandinlabilecegini ve bir grup 68renci de arkadaglar ve 6gretim iiyeleri ile
gerceklestiridikleri sinifi¢i ve sinifdisi etkilesimi katilim olarak algiladiklarim
belirtmislerdir. Buna kargilik, 6grenciler dersin planlamasina katilmanin kendilerine
boyle bir olanak verilmemesi nedeniyle katilim olarak adlandirilamayacagini
belirtmislerdir. Ayrica, 37 6grenci derse katilim nedeni olarak derse olan ilgilerinin, 35
ogrenci 6gretmenin derse ve d0grencilere iligkin tutumunun, 16 68renci ders igeriginin
ve sinif bilyiikliigiiniin, 6 6grenci de 6gretmenin degerlendirme bi¢iminin katilimda rol

oynadigini belirtmislerdir.

Senemoglu ve Bangir’in (1997) Ankara ilindeki beg lisenin 20 6gretmen ve 100
ogrencisi iizerinde yaptiklar: “Sinifici Iletisimi Kolaylagtirict ve Engelleyici Ogretmen-
Ogrenci Davramglan” adli aragtirmada, sinifii iletisimi kolaylastiric1 ve engelleyici,
sozlii ve sozsiiz davranislar ile arag-gere¢ kullanimina iligkin 6gretmen ve dgrenci
davraniglar belirlenmistir. Goriis alma yoluyla gerceklestirilen aragtirmanin “siifici
iletisimi kolaylastirici 6gretmen davraniglar1” ile ilgili olarak, 6gretmenlerin,
“Ogrencileri oviicii sozler kullanma, simfta 6rnek gosterme, gercek yasamdan Ornekler
verme, derse katilmayanlar farkedip yiireklendirme, pekistire¢ verme” davraniglarini
cogunlukla gostermedikleri saptanmigtir. Ayrica, sinifici iletisimi kolaylastiric: arag-
gereclerle ilgili olarak 6gretmenlerin “gorsel-isitsel araglar kullanma, konuyla ilgili
deney ve gosteri yapma” davramslan yeterince gostermedikleri belirlenmistir. Bu
durumla ilgili olarak 6gretmenlerin sinifici iletisimde genelde basarili olmadiklar

yorumu yapilmustir.

Yine aragtirmada, “sinifici iletigsimi engelleyici 6gretmen davramiglan” ile ilgili
olarak, 6gretmenlerin “6grencilere adlari ile seslenmeme, 6fkelenme, gereginden
yiiksek ya da diigiik ses tonu ile konusma, sinirli ve gergin yiiz ifadesi, konugan
ogrenciyi dinlememe, yalnizca bir kaynaga bagli ders isleme” davraniglarim

azimsanmayacak oranda gosterdikleri belirlenmistir.
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Arastirmada “simifici iletisimi kolaylastiric1 6grenci davramglari”yla ilgili olarak
da, ogrencilerin “anlamadig: konuyu 6gretmenden yinelemesini isteme, dinleme,
dikkatli bakma, dersle ilgili arag-gerecleri tam olarak hazirlama” davraniglarini orta
diizeyde; “etkili konusma, giincel bir olaydan s6z etme ya da derse katilim”
davramiglarini yari yariya gosterdikleri, “alanla ilgili farkli kaynaklar, 6rnekler
kullanma” davramislanm ¢ogunlukla gostermedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin,
“elestirilere acik olmama, arkadaslarinin diisiincesine deger vermeme, arkadasinin
soziinii kesme, bagka seylerle ilgilenme, devamsizlik yapma, derse katilmama”

davramglarini -68retmenlerin goriigiine gore- orta diizeyde gosterdikleri saptanmustir.



BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde, aragtirma modeli, evren ve 6rneklem, aragtirmada kullamlan veri
toplama aracinin hazirlanmasi ve verilerin toplanmasi ile toplanan verilerin

coziimlenmesinde yararlanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmugtir.

ARASTIRMA MODELI

Universite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine katilim durumlarinin
betimlenmeye calisildig1 bu arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Aragtirmada,
ogrencilerin 6gretme-ogrenme siirecine katilim diizey ve bigimleri ile katilimlarim

etkileyen etmenler anket aracilifiyla toplanan 6grenci goriisleri ile betimlenmistir.

EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini 1997-1998 ogretlm y111nda Anadolu Universitesi’ne bagli

dort yillik lisans egitimi veren dokuz fakulte ile uc; yuksekokulda ogrenim gormekte

olan tiim iiniversite 6grencileri olusturmaktadir. Ancak, gerek arastirma evreninin
biiyiikliigii ve gerekse aragtirma icin gerekli verilerin toplanma giicliigii nedeniyle,
aragtirmada, segilen evrenden dreklem alma yoluna gidilmistir. Bu amagla yapilan
caligmaile 1997-1998 6gretim yilinda Eskisehir Anadolu Universitesi’ne bagli dort
yillik lisans egitimi veren fakiilte ile yiiksekokullarin es olasilikla secilmis 545

Ogrencisi bu aragtirmanin orneklemi olarak belirlenmistir.
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Arastirma ornekleminde yer alacak olan fakiilte ve yiiksekokul &8rencilerinin
belirlenmesi amaciyla éncelikle Anadolu Universitesi’ne bagli dort yillik lisans egitimi
veren fakiilte ve yiiksekokullarin belirlenmesi yoluna gidilmistir. Ardindan her bir
fakiilte ve yiiksekokula bagh programlar ve bu programlarin bir, iki, ii¢ ve dordiincii
siniflarinda 6grenim goren Ogrenci sayilari belirlenmigtir. Fakiilte ve yiiksekokul
programlarnﬁ ilgili olduklan bilim ya da sanat dalina gore kﬁmelendirmek icin saglik,
fen, teknik, sosyal bilimler ve sanat kiimeleri olusturulmusg, fakiilte ve
yiiksekokullarda yer alan her bir>program niteligi gozoniine alinarak belirlenen
kiimelere yerlestirilmistir. Ardindan her bir programa 1’den 43’e kadar bir sira
numarasl verilmistir. Her bir programa karsilik gelen sira numaralan kiiciik kagitlara
yazilarak, es olasilikla, her bir bilim ve sanat dali i¢in 6grencileri rnekleme alinacak
programlar belirlenmigtir. Her bir bilim ve sanat dalindan dort program 6grencilerinin
ornekleme alinmasi benimsenmis, ancak saglik bilimleri icerisinde yer alan eczacilik
programinin bu bilim dalindaki tek program olusu nedeniyle arastirmada saglik

bilimleri kiimesini yalniz eczacilik programi 6grencileri temsil etmistir.

Secilen programlarda 6grencilerin hangi simif diizeyinde temsil edileceginin
belirlenmesi amaciyla da yine kiiciik k&gitlara bir, iki, ii¢ ve dordiincii sinif olmak
izere simif diizeyleri yazilmig ve her bir bilim ve sanat dalina secilen program

ogrencilerinin temsil edilecegi sinif diizeyleri eg olasilikla belirlenmistir.

Gergeklestirilen belirlemeler sonunda, aragtirmanin 6rneklemine dort bilim ve bir
sanat dalma iligkin toplam 17 programuin bir, iki, ii¢ ve dordiincii siniflarinda 6grenim
goren 765 6grenci secilmistir. Ancak sosyal bilimler kiimesinde yer alan ve 6rnekleme
giren Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Iktisat Programmun ikinci sinifinda 6grenim
goren 220 6grenci aragtirma izni alinamadigindan 6meklem disinda birakilmistir.
Sonug olarak aragtirma Orneklemi 16 programda ogrenim goren 545 iiniversite

ogrencisinden olusmustur.



Aragtirma 6rneklemiyle ilgili sayisal bilgiler Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1

Aragtirmanin Orneklemi
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Kiimeler Ornekleme Arastirmaya Degerlendirme Degerlendirmeye
Secilen Katilan Dis1 Birakilan Ahnan
Say1 Sayi Say1 Say:

Fen Bilimleri

Istatistik 50 39 3 36

Kimya 20 14 6 8

Fizik 27 26 2 24

Biyoloji 24 19 1 18
Saghk Bilimleri

Eczacilik 80 72 3 69
Teknik Bilimler

Cevre Mithendisligi 20 20 - 20

Ugak Govde 25 25 1 24

Ulagtirma Igletmeciligi 30 22 3 19

Havacilik Elektronigi 35 23 - 23
Sosyal Bilimler

Tarih 58 55 2 53

Zihin Engelliler Ogrt. 37 37 - 37

Beden Egitimi Ogrt. 69 61 3 58
Sanat

Seramik 23 20 4 16

Heykel 13 11 2 9

Resim 14 13 2 11

Sinema-TV 20 9 - 9
Toplam 545 466 32 431
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Cizelge 1’ de goriildiigu gibi, aragtirma 6rneklemini olusturan 545 iiniversite
ogrencisinden aracin uygulandig: tarihte ulagilabilen 466’s1 anketi yanitlayarak
arastirmaya katilmiglardir. Ancak anketlerin incelenmesi asamasinda 32 6grencinin
anketteki sorular1 yonergeler dogrultusunda tam ve dogru olarak yamitlamadiklar:
saptanmustir. Bu nedenle 32 anket ile toplanan bilgiler degerlendirme disi birakilmig ve

431 ogrenciden toplanan bilgiler arastirma sorununun ¢6ziimiinde temel alinmstar.

Aragtirma 6reklemini olusturan 431 tiniversite 6grencisinin kisisel 6zellikleri ile
ilgili bilgiler Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2
Orneklemi Olugturan Universite Ogrencilerinin Kisisel Ozellikleri
(N=431)

Ozellikler Say: Yiizde
Cinsiyet

Kz 198 45.9

Erkek 233 54.1
Bilim/Sanat Dal

Fen Bilimleri 86 20.0

Saglik Bilimleri 69 158

Teknik Bilimler 86 20.0

Sosyal Bilimler 148 33.9

Sanat 45 10.3
Sinif

LSmf 101 23.4

[1.Simf 49 11.4

11.Sif 91 21.1

IV.Simf 190 44.1
Akademik Basar1 Diizeyi

Diigitk 102 23.7

Orta 167 38.7

Yiiksek 162 37.6
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Cizelge 2’de goriildiigii gibi, aragtirmanin 6rneklemini olusturan iiniversite
ogrencilerinin % 45.9’u kiz, % 54.1°1 de erkek o8rencilerdir. Bilim-sanat dalina gore,
% 33.9 ile en yiiksek orani sosyal bilimler 6grencileri, % 20.0 ile ikinci biiyiik kiimeyi
fen ve teknik bilimler alaninda 6grenim goren 6grenciler olusturmustur. Aragtirmada
saglik bilimleri dalinda 6grenim goren 6grencilerin oran1 % 15.8’dir. Arastirma
omekleminde en diigiik oran ise % 10.3 ile sanat dalinda 6grenim goérmekte olan
ogrencilere aittir. Bu oranlar fakiilte ve yiiksekokullarn ilgili siniflarinda 6grenim
gormekte olan 6grenci sayilan paralelindedir. Ogrenim goriilen sinif diizeyine iligkin
olarak, birinci simif 6grencileri % 23.4, ikinci simif 6grencileri % 11.4, iiciincii smif
ogrencileri % 21.1 ve dordiincii sinif 6grencileri de % 44.1 oraninda 6rneklemde yer
almaktadirlar. Ogrencilerin akademik basar: diizeylerine gore ise, aragtirma Srneklemi
% 23.7’si diisiik basanli, % 38.7’si orta diizeyde basarili ve % 37.6’s1 da yiiksek

diizeyde basanl 6grencilerden olugsmaktadir.
VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin belirlenen amaca ulagmasi i¢in gerekli olan veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen Universite Ogrencilerinin Ogretme-Ogrenme Siirecine Katilim

Durumlarim Belirleme Anketi ile toplanmigtir (EK 1).

“Universite Ogrencilerinin Ogretme-Ogrenme Siirecine Katihm

Durumlarim Belirleme Anketi”’nin Hazirlanmasi

Universite 6grencilerine yonelik olarak hazirlanmis bu anket, aragtirmanin
amacina doniik sorularin yanitlanmasi igin gerekli bilgileri elde etmek amaciyla
gelistirilmistir. Anket, Kigisel Bilgiler, Ogretme-Ogrenme Siirecine Katilim
Davramslarive Katilima Etki Eden Etmenler adl1 i¢ boliimden ve bu boliimlerde yer

alan 51 madde ile bir acik uclu sorudan olugmustur.

Anketin hazirlanmasi siirecinde, ilk olarak, arastirmanin amaci dogrultusunda ii¢

boliimle ilgili maddelerin yazilmasi gerceklestirilmistir.
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Anketin birinci boliimiinti olusturan Kigisel Bilgiler boliimiinde, 6rnekleme
giren iiniversite 6grencilerini tanimayi saglayacak, 6grencilerin katilim durumlariyla
iligkilendirilebilecek bilgileri elde etmeye uygun maddeler yazilmistir. Bu kapsamda,
cinsiyete iligkin bir soru, grenim goriilen bilim ya da sanat dalin1 siniftamada kolaylik
saglamak amaciyla fakiilte ya da yiiksekokul, boliim ve programa iligkin ii¢ soru,
ogrenim goriilen sinif diizeyini belirlemeye doniik bir soru ve akademik basan
diizeyini belirlemeye doniik bir soru hazirlanmigtir. Bu bsliimde toplam olarak alt

soru yer almigtir.

Anketin Ogretme-Ogrenme Siirecine Katilim Davramiglar: baglikli ikinci
boliimiinde, alanyazin taramasi yapilarak 6gretme-63renme siirecinde gosterilebilecek
ve katilim davramusi olarak nitelendirilebilecek acik ve ortiilii katilim davramiglarinin yer
aldig1 19 maddelik bir yap1 olusturulmustur. Ardindan, binisiklik gosteren dort
maddenin ¢ikarilmasiyla, aracin bu boliimii dokuzu agik, altisi ortiilii katilim
davranmigindan olusan 15 maddelik bir boliime donigtiiriilmiistiir. Daha sonra, anketin
bu boliimiine iligkin derecelemenin ki, arasira, sikca ve ¢ok stk olmak iizere likert
tiirii dortlii dereceleme bigciminde olmasina karar verilmis ve boylece ikinci boliimiin

taslak bicimi tamamlanmstir.

Anketin Katilima Etki Eden Etmenler baglikl1 iigiincii ve son boliimiine iligkin
olarak, yapilan alanyazin taramasi sonucu elde edilen bilgiler dogrultusunda iiniversite
ogrencilerinin 6gretme-6grenme siirecine katilimlarin etkileyebilecegi diigiiniilen 51
maddelik bir havuz olusturulmustur. Yapilan degerlendirme sonucu binisiklik gosteren
maddelerin ¢ikarilmasiyla bu boliim 7°si olumsuz, 23t olumlu toplam 30 maddeye
indirgenmistir. Bu maddelerle ilgili olarak hi¢c uygun degil, biraz uygun, olduk¢ca
uygun, tamamen uygun bi¢ciminde likert tiirii dortlii derecelemeden yararlanilmasi
benimsenmistir. Ayrica, bu boliimiin sonunda 30 maddenin disinda, iiniversite
ogrencilerinin 6gretme-6grenme siirecine katilimlarna etki edebilecek oteki etmenleri

belirlemek iizere agik uglu bir soruya yer verilmistir.

Anketin bu ii¢ boliimiinde yer almas: diisiiniilen maddelerin tamamlanmasinin

ardindan, anketin adimin da yazildig: ilk sayfaya arastirmaya katilacak iiniversite
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ogrencilerine yonelik arastirmanin amacini, ka¢ boliimden olustugunu, bu béliimlerin
neler oldugunu ve bu anketin doldurulmasina iliskin kendilerinden bekleneni agiklayan
bir yonerge yazdnugtir. Ayrica, her bir boliime iligkin isaretlemelerin nerelere ve nasil
yapilacaginin da belirtildigi boliim yonergeleri yazilmistir. Ardindan biitiin bunlar

bilgisayar ortamuna gegirilmis ve taslak anket biitiin olarak ortaya cikarilmustir.

Hazirlanan taslak anket, en 6ne arastirmanin amacinin ve yaniti aranan sorularin
da eklenmesinden sonra, ¢ogaltilmig ve gegerlik caligmasi icin alan uzmanlarinin
goriisiine sunulmustur. Onbir alan uzmammin goriisii alinan anketin yeterli gecerlige
sahip oldugu saptanmistir. Daha sonra anket, giivenirlik ¢aligsmas: amaciyla aragtirma
oreklemi diginda tutulan bir gruba uygulanmistir. Bununla ilgili olarak, 1997-1998
ogretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
Egitim Programlari ve Ogretim Programy’mn bir, iki, ti¢ ve dordiincii simflarinda
O0grenim goren 70 6grenciye rumuz kullanmalar istenilerek 14-21 Mayis 1998
tarihleri arasinda test-tekrar test yontemi kullanilarak iki kez uygulama yapilmis ve iki
uygulama arasindaki korelasyon katsayis: .78 olarak bulunmustur. Elde edilen bu

degerin giivenirlik i¢in yeterli oldugu kabul edilmistir.
Biitiin bu ¢aligsmalarla anket kullanilmaya hazir duruma getirilmistir.
Anketin Uygulanmasi

Aragtirma igin gelistirilmis olan anket, arastirma orneklemine secilen Anadolu
Universitesi 6grencilerine 1997-1998 6gretim yili icerisinde 10 Haziran-26 Haziran

1998 tarihleri arasinda uygulanmustir.

Anketin uygulanabilmesi amaciyla, ilk olarak, 6rnekleme segilen iiniversite
ogrencilerinin dgrenim gordiigii yedi fakiiltenin dekanliga ve iki yiiksekokulun
miidiirliigii ile yazigmalar yapilarak gerekli izinler alinmustir. Hemen ardindan anketin
uygulanacag dersler belirlenmistir (EK 2). Bu belirlemede, segilen tiim programlarda

-aym tiirden derslerin- kuramsal derslerin segilmesine 6zen gosterilmigtir. Boylece,
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Ogretme-ogrenme siirecine katilim davraniglarinin 6grencilerin 6grenim gordiikleri
programlarda yer alan derslerin niteliginden ya da 6gretim elemam vb. etmenlerden
etkilenmesini onlemek ve 6grencilerin araci segilen tek bir dersteki genel durumlarini
dikkate alarak doldurmalarim saglamak istenmisitir. Uygulamanin yapilacag derslerin

belirlenmesinden sonra anketin uygulamasi igin bir takvim yapimustir.

Anket, yapilan takvim dogrultusunda arastirmaci tarafindan belirlenen derslerde
ogrencilere uygulanmgtir. Uygulama sirasinda anketin doldurulmasina iligkin zaman

simirlamasi konulmamustir.

Anketin uygulamas biitiin fakiilte ve yiiksekokullarda yapilarak arastirma i¢in

gerekli verilerin toplanmasi igi tamamlanmistir.
VERILERIN COZUMLENMESI

Anket aracilifiyla toplanan verilerin ¢oziimlenmesi Oncesinde verilerin
islenilmesiyle ilgili islemler yapilmigtir. Bu amagla, her bir anket tek tek incelenerek
anketin yonergelerde belirtildigi bicimde doldurulup doldurulmadiginin denetlemesi
yapilmustir. Tam ve dogru olarak doldurulmadig: saptanilan 32 anket degerlendirme
disinda birakilmig, dogru doldurulan 431 anketteki verilerin islenmesine karar

verilmistir.

Anketlerdeki bilgileri bilgisayara girmek icin her bir ankete 1’den 431’e kadar
bir numara verilmigtir. Ayrica, ankette yer alan sorularin her bir segenegine de birer

numara verilmigtir.

Ote yandan, anketin ikinci béliimiinde yer alan toplam 15 katilim davraniginin
her biri icin hi¢ segenegine 1, arasira segenegine 2, sikca secenegine 3 ve cok sik

secenegine 4 puan degeri verilmistir.

Uciincii bolimde Katilima Etki Eden Etmenler baghg altinda yer alan 30
maddeden, olumsuz olarak yapilandirilous toplam 7 maddenin (1, 3, 6, 8, 9, 10, 11.
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maddeler) her biri igin hi¢ uygun degil secenegine 4, biraz uygun segenegine 3,
oldukga uygun secenegine 2 ve tamamen uygun secenegine 1 puan degeri verilmis;
bunlarin disinda kalan 23 olumlu madde igin ise bunun tam tersi bir puanlama
yapimustir. Ayrica, anketin iigiincii boliimiinde yer alan bu 30 maddenin birbirleriyle
olan iligkililik durumlar1 da g6z Oniine alinarak ii¢ ana baslik altinda diizenlenmesi
planlanmistir. Ancak bu diizenleme araca dogrudan yansitilmamuis, yalnizca verilerin
degerlendirilip ¢oziimlenmesi agamasinda dikkate alinmistir. Bu diizenlemeye gore
ankette siralaniglanina gore 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. maddeler Ogrenci Ozellikleri ile
ligili Etmenler baghig1 altnda, 9, 10, 11, 25, 26, 28, 30. maddeler Ogretme-
Ogrenme Ortaminin Og'eleri ile ilgili Etmenler bagligi altinda ve 12, 13, 14, 15, 16,
17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 27 ve 29. maddeler de Ogretim Hizmetinin Ogeleri
ile Iigili Etmenler baglig altinda degerlendirilmislerdir. Bu boliimiin sonunda
ogrencilerin 6gretme-6grenme siirecine katilimlarin etkileyebilecek oteki etmenlerin
belirlenmesi amaciyla olugturulan agik uglu soruya verilen yamitlar ise gruplandirilarak

ayrica ¢oziimlenmistir.

Universite 6grencilerinin anket sorularina verdikleri yanitlar, arastirmanin
amacina yonelik sorunlarin yanmitlanmasina elverecek istatistiksel yontemler
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Bunun i¢in aragtirmanin amacina yonelik birinci sorunun
yanitlanmasinda Aritmetik Ortalama (X) ve Standart Sapma (S) degerleri ile
Kolmogorov Smirnov Tek Orneklem Testi’nden yararlamlmustir. Bunlanin yansira,
ikinci ve dordiincii sorularin yanitlanmasinda, puanlarla ilgili ikili kiime

13

karsilagtirmalarinda Bagimsiz Gruplararsi “t” Testinden, ikiden c¢ok kiime
karsilagtirmalarinda ise Tek Yonlii Varyans Coziimlemesi ve “F” Testinden
yararlanilmugtir. Ugiincii ve beginci sorulann yanitlanmas: ise, Aritmetik Ortalama(X)

ve Standart Sapma (S) degerlerinin hesaplanmas: yoluyla gergeklestirilmistir.

Aragtirmada yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak

benimsenmigtir.

Aragtirma verilerinin istatistiksel ¢oziimlemelerinde “SPSS 7.0 for Windows”

paket programi kullanilmastir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLARI

Bu boliimde, arastirmanin amacina doniik sorularin ¢oziimii i¢in toplanan
verilerin kullanilan ¢esitli istatistiksel teknikler ile ¢oziimlenmesinden elde edilen
bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir. Bulgu ve yorumlarin
verilmesinde Aragtirmamn Amaci baslig1 altinda yer alan sorular sirasi ile ele

alnmugtur.

UNIVERSITE OGRENCILERININ
OGRETME-OGRENME SURECINE KATILIM DUZEYLERI

Universite 6grencilerinin dgretme-6grenme siirecine katilim durumlarini
belirlemeyi amag¢layan bu aragtirmada yaniti aranan ilk soru, tiniversite 68rencilerinin

dgretme-Ogrenme siirecine katilimlarinin ne diizeyde oldugudur.

Bu soruyu yanitlamak igin 6grencilerin aragtirma anketinin Ogretme-Ogrenme
Siirecine Katilim Davrariglar: adli boliimiine iliskin verileri ¢oziimlenmistir. Bu
amagla, oncelikle, her bir 63renciye -15 katilim davranisinin her birinden elde ettikleri
puanlarin toplamindan olusan- bir katilim puam verilerek, 6grencilerin katilim
puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmugtir. Ayrica,
verilerin dagiliminin tagidig: 6zelligin belirlenmesi amaciyla Kolmogorov-Smirnov

Tek Orneklem Testi (KS) yapilmugtir.

Katilim puanlarna iliskin elde edilen ortalama ve standart sapma degerleri

Cizelge 3’te verilmistir.

56
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Cizelge 3
Universite Ogrencilerinin Ogretme-Ogrenme Siirecine

Katilim Puanjarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Kiime Denek Aritmetik Standart
Sayisi Ortalama Sapma
(N) X) (S)
Universite Ogrencileri 431 35.51 6.71

Cizelge 3’te goriilduigii gibi, liniversite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine
katihm puanlannin aritmetik ortalamasi 35.51, standart sapma degeri ise 6.71’dir.
Arastirma anketinin Ogretme-Ogrenme Siirecine Katilim Davramslar: adli
boliimiinden alinabilecek en diisiik puan 15, en yiiksek puan ise 60’tir. Arastirmada
ogrencilerin aracin bu boliimiinden en diisiik 18 puan, en yiiksek 55 puan aldiklar
goriilmiigtiir. Ogrencilerin katilim diizeylerinin nasil bir dagilim gosterdiginin
belirlenmesi amaci ile yapilan Kolmogorov-Smirnov Tek Orneklem Testi (KS) ile elde
edilen deger 1.04 olarak bulunmustur. KS’den elde edilen degerin .05 diizeyinde

anlamsiz ¢ikmasi, dagilimm normal bir dagilim oldugunu gostermektedir.

Dagilimin normal oldugunun belirlenmesinin ardindan ortalamadan bir standart
sapma sola ve sa8a gidilerek 15-28 puan arali: diisiik, 29-42 puan arali1 orta ve
43-60 puan aral11 da yitksek diizeyde katilim gruplan olarak tammlanmistir. Buna
gore, 69 dgrencinin 6gretme-6grenme siirecine katilim puanlannin 18 ile 28 puan
arasinda, 295 6grencinin puanlarinin 29-42 puan arasinda ve 67 Ogrencinin
puanlarinin da 43-55 puan arasinda oldugu goriilmiistiir. Bagka bir deyisle, tiniversite
ogrencilerinin % 16’siun 6gretme-63renme siirecine diisiik diizeyde, % 68.5’inin orta

diizeyde ve % 15.5’inin de yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri saptanmusgtir.
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Yapilan ¢oziimlemelerle elde edilen degerlere gore, iiniversite dgrencilerinin
biiyiik cogunlugunun (% 84.5) 6gretme-06grenme siirecine katihimlarinin etkili diizeyde

olmadig1 soylenebilir.

Universite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine katilim diizeyleri ile ilgili
bulgularin Nunn’un (1992) yaptig1 aragtirmada elde edilen bulgularla birbirine benzer
bir nitelik tasidifi goriilmektedir. Nunn’un yiikksekogretimde yaptigi arastirmada
arastirmaya katilan 566 6grencinin yaklasik dortte iigiiniin dersin biiyiik boliimiinde
edilgin olduklan biciminde bulgular elde edilmistir. Yine Senemoglu ve Bangir’in

(1996) yaptiklari caliymada da benzer bulgular elde edilmistir.

UNIVERSITE OGRENCILERININ
KIiSISEL OZELLIKLERINE GORE
OGRETME-OGRENME SURECINE KATILIM DUZEYLERI

Arastirmada yanit: aranan ikinci soru, iiniversite 6grencilerinin 6gretme-6grenme
siirecine katilim diizeylerinin onlarin cinsiyet, 6grenim gordiikleri bilim-sanat dali,
ogrenim gordiikleri sinif ve akademik basan diizeylerine gore bir degisiklik gosterip

gostermedigidir.

Bu soruyu yamtlamak icin 6grencilerin anketin Ogretme-Ogrenme Siirecine
Katilim Davramiglar: adli boliimiindeki maddelere doniik isaretlemelerinden elde
ettikleri katilim puanlarinin aritmetik ortalamalar: ile standart sapma degerleri
hesaplanmig, daha sonra ikili kiime karsilastirmalarinda bagimsiz gruplararas: t testi,

ikiden ¢ok kiime kargilagtirmalarinda ise tek yonlii varyans ¢oziimlemesi yapilmustir.
Cinsiyet ve Katihm Diizeyi
Ikinci soruyla ilgili olarak, 6ncelikle, iiniversite 6grencilerinin cinsiyetlerine gore

ogretme-Ogrenme siirecine katilim diizeylerinin degisip degismedigine bakilmistir. Bu

duruma iligkin elde edilen degerler Cizelge 4’te verilmistir.
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Cizelge 4
Universite Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Ogretme-Ogrenme Siirecine
Katilim Puanlannin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Cinsiyet Denek Aritmetik Standart “t” Anlamhhk
Sayisi Ortalama Sapma Degeri Diizeyi
(N) (X) (8) (t) (p)
Erkek 233 35.25 6.48
0.91 p>.05
Kiz 198 3583 6.99
(Sd: 429)

Cizelge 4’teki degerlere gore, 6grencilerin katilim puan ortalamalan arasinda kiz
ogrencilerin lehine kiiciik bir farklilik gozlenmektedir. Bu farklili§in anlamli olup
olmadigim belirlemek amaci ile iki grup ortalamasi arasinda t testi uygulanmig ve grup
ortalamalari arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmadi§: saptanmistir. Bu
bulguya dayali olarak, 6grencilerin cinsiyetlerine gore 6gretme-6grenme siirecine
katilim diizeylerinin bir farklilik gdstermedigi, hem kiz hem erkek 6grencilerin katilim

davramglanimi benzer yogunlukta gosterdikleri soylenebilir.

Bu aragtirmada iiniversite dgrencilerinin cinsiyetleri bakimindan 63retme-
ogrenme siirecine katilim diizeyleri arasinda bir farklilik bulunmamis olmasi, Nunn’in
(1992) arastirmasinda elde ettigi bulgularla celigkili goriilmektedir. Nunn
aragtirmasinda kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore katilima daha ¢ok Onem
verdikleri, ancak erkek 6grencilerin katilim diizeylerinin kiz 6grencilere oranla daha
yiiksek oldugu biciminde bulgular elde etmistir. Iki aragtirmanin bulgularn arasindaki
farklilik, Nunn’1n aragtirmasinin yalnizca siufigi tartigmalara katilimi ele alip 6teki

katilim davramiglanni icermemesinden kaynaklanmis olabilir.

Yine bu aragtirmanin cinsiyet ve katilim diizeyi iliskisine doniik bulgusu, Finn

ve Cox’un (1992), katilimin erkek 6grencilere gore kiz dgrencilerde daha yiiksek
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diizeyde bulundugu arastirma sonuglan ile farklilik gostermektedir. Bu farklilik Finn
ve Cox’un yaptiklarn aragtirmada 6grencilerin katilim diizeylerini belirlemek amaciyla
ogretmen goriiglerini degerlendirmelerinden, dolayisiyla yalnizca agik -gézlenebilir-

ogrenci davraniglarim dikkate almalarindan kaynaklanmus olabilir.
Ogrenim Géoriilen Bilim-Sanat Dali ve Katiim Diizeyi

Ikinci soruda, ikinci olarak, iiniversite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine
katilim diizeylerinin ogrenim gordiikleri bilim-sanat dallarina gore degisip
degismedigine bakilmustir. Bu amagla yapilan ¢oziimleme sonunda elde edilen degerler

Cizelge 5’te verilmigtir.

Cizelge 5
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Bilim-Sanat Dallarina Gore
Ogretme-Ogrenme Siirecine Katilim Puanlannin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenim Gériilen Denek Aritmetik Standart
Bilim-Sanat Dali Sayis) Ortalama Sapma
(N) (X) (8)
Fen Bilimleri 86 36.70 6.78
Saglik Bilimleri 68 32.86 6.76
Teknik Bilimleri 86 36.62 6.12
Sosyal Bilimler 146 35.53 6.99
Sanat 45 35.76 571

Cizelge 5’te goriildiigii gibi, anketin Ogretme-Ogrenme Siirecine Katiim
Davrarslar: adli ilk boliimiinden en yiiksek katilim puan ortalamasim 36.70 ile fen
bilimlerinde 6grenim goren 6grenciler elde etmislerdir. Teknik bilimlerde 6grenim
goren 6grencilerin puan ortalamasi da (36.62) bu degere olduk¢a yakin bulunmustur.
Bunlarin yanisira, sanat dalinda 6grenim goren 6grencilerin katilim puan ortalamasi
35.76, sosyal bilimler dalinda 6grenim gorenlerin puan ortalamasi da 35.53 olarak

belirlenmigtir. Saglik bilimlerinde 6grenim goren 6grenciler ise, 32.86 ile en diigiik
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katdim puan ortalamasini elde etmislerdir. Elde edilen bu degerler, 6grenim gordiikleri
bilim-sanat dallarina gore iiniversite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine katilim

diizeyleri arasinda farklilik oldugu izlenimini vermektedir.

Puan ortalamalar: arasinda goriilen farklarin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini sinamak i¢in grup ortalamalar: arasinda tek yonlii varyans ¢oziimlemesi

yapilmis ve ¢oziimleme sonuglan Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Bilim-Sanat Dallarina Gore

Ogrenme-Ogretme Siirecine Katilim Puanlarinin Varyans Coziimlemesi

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Degeri Anlamhihk

Kaynagi Toplam Derecesi Ortalamas) Diizeyi
(KT) (Sd) (KO) (F) (p)

Gruplararasi 714.14 4 178.54 4.07 p<.05

Grupigi 18667.54 426 43.82

TOPLAM 19381.68 430

Cizelge 6’da goriildiigii gibi, yapilan varyans ¢oziimlemesi sonunda elde edilen
F degeri 4.07°dir. Bu deger, F tablosunda .05 anlamlilik diizeyindeki degerden daha
biiyiiktiir. Bu sonug, degisik bilim-sanat dallarinda Ogrenim goren iiniversite
ogrencilerinin 68retme-68renme siirecine katilim diizeyleri arasinda anlamli bir fark

oldugunu gostermektedir.

Bu farkin hangi grup ya da gruplararas: farkliliktan kaynaklandigim belirlemek
iizere Tukey-HSD testi yapilmistir. Test sonunda, saglik bilimleri dalinda 6grenim
goren dgrencilerin katilim puan ortalamalan ile fen bilimleri dalinda 6grenim goren
dgrencilerin katilim puan ortalamalar ve teknik bilimler dalinda 6grenim goren
ogrencilerin katilim puan ortalamalan arasindaki farklanin anlamli oldugu saptanmagtir.

Oteki gruplarin puan ortalamalari arasinda ise anlaml bir fark goriilmemistir.
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Elde edilen bu bulguya dayali olarak, fen bilimleri ile teknik bilimler dallarinda
ogrenim goren iiniversite Ofrencilerinin 6gretme-6grenme siirecine katilim
diizeylerinin saglik bilimleri dalinda 6grenim goren dgrencilerinkinden daha yiiksek
oldugu sdylenebilir. Bu durum, saglik bilimleri dalinda aragtirma igin segilen dersin
Ogretim eleman1 ve onun O8retme-68renme siirecine doniik uygulamalarindan

kaynaklanmusg olabilir.

Ogrenim Géoriilen Simf Diizeyi ve Katilim Diizeyi

Ikinci soru kapsaminda, iigiincii olarak, iiniversite 6grencilerinin 63retme-
dgrenme siirecine katilim diizeylerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore
degisip degismedigi belirlenmek istenmistir. Bunun i¢in yapilan ¢oziimleme sonunda

elde edilen degerler Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Siif Diizeylerine Gore

Ogretme-Ogrenme Siirecine Katilim Puanlanimin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenim Gériilen Denek Aritmetik Standart

Sinif Diizeyi Sayisi Ortalama Sapma
(N) (X) (S)

1. Sintf 101 35.60 6.81

2. Simf 49 37.49 6.15

3. Simf 91 3421 6.19

4. Smuf 190 35.58 6.95

Cizelge 7’de goriildiigii gibi, en yiiksek katilim puan ortalamasini 37.49 ile

ikinci simf ogrencileri elde etmislerdir. Birinci sinif 6grencilerinin katilim puan
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ortalamas1 35.60, dordiiniicii sinif 6grencilerinin katilim puan ortalamasi da 35.58’dir.

Ugiincii smif 6grencilerinin katilim puan ortalamast ise 34.21 ile en diisiik ortalama

olarak bulunmustur.

Bu degerler, 6grenim gordiikleri simif diizeylerine gore iiniversite 6grencilerinin
- Ogretme-6grenme siirecine katilim puan ortalamalar: arasinda farkliliklar oldugunu

. diisiindiirmektedir.

Puan ortalamalar arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim
simamak igin grup ortalamalarn arasinda tek yonlii varyans ¢oziimlemesi yapilmistir.

Yapilan ¢oziimleme sonuglari Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Stmf Diizeylerine Gére

Ogrenme-Ogretme Siirecine Katilim Puanlarimin Varyans Coziimlemesi

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Degeri Anlamhhk

Kaynag Toplami Derecesi Ortalamasi Diizeyi
(KT) (Sd) (KO) (F) (p)

Gruplararas: 347.93 3 115.98 2.60 p>.05

Grupigi 19033.75 427 44.58

TOPLAM 19381.68 430

Cizelge 8’de goriildiigii gibi, puan ortalamalar ile yapilan varyans ¢oziimlemesi
sonunda elde edilen F deZeri 2.60’tir. Bu deger .05 diizeyinde anlamli degildir.

Elde edilen sonuca dayali olarak, iiniversite 6grencilerinin 63retme-ogrenme
siirecine katilim diizeylerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore bir farklilik

gostermedigi soylenebilir.



Akademik Basar1 Diizeyi ve Katihm Diizeyi

Ikinci soruda, dordiincii olarak, iiniversite dgrencilerinin 6gretme-ogrenme
siirecine katilim diizeylerinin akademik basar diizeylerine gore degisip degismedigi
belirlenmek istenmistir. Bunun i¢in yapilan ¢oziimleme ile elde edilen degerler Cizelge

9’da verilmistir.

Cizelge 9
Universite Ogrencilerinin Akademik Bagan Diizeylerine Gore

Ogretme-Ogrenme Siirecine Katihm Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Akademik Denek Aritmetik Standart

Basar1 Diizeyi Sayisy Ortalama Sapma
(N) (X) (S)

Diigiik 102 3237 6.65

Orta 167 35.41 5.99

Y itksek 162 37.59 6.71

Cizelge 9’da goriildiigii gibi, akademik basan diizeyi diigiik olan 6grenciler ayni
zamanda en diisiik katilim puan ortalamasina (32.37) sahiptirler. Orta diizeyde bagaril
olan dgrencilerin katilim puan ortalamasi 35.41, yiiksek diizeyde akademik basarili

olan d8rencilerin katilim puan ortalamasi da 37.59 ile belirlenen en yiiksek degerdir.

Elde edilen bu degerler, akademik basar1 diizeylerine gore iiniversite
Ogrencilerinin 68retme-ogrenme siirecine katilim diizeylerini godsteren puan
ortalamalan arasinda farkliliklar oldugu izlenimi vermektedir. Ortalamalar arasindaki
bu farklarn istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini sinamak igin grup ortalamalar
arasmda tek yonlii varyans ¢oziimlemesi yapilmistir. Yapilan ¢oziimleme sonuglan

Cizelge 10°da verilmistir.



65

Cizelge 10
Universite Ogrencilerinin Akademik Basar Diizeylerine Gore

Ogrenme-Ogretme Siirecine Katlim Puanlarinin Varyans Coziimlemesi

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Degeri Anlamlilik

Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi Diizeyi
(KT) (Sd) (KO) (F) (P

Gruplararast 1708.23 2 854.12 20.68 p<.05

Grupici 17673.44 428 41.29

TOPLAM 19381.68 430

Cizelge 10°da goriildiigii gibi, yapilan varyans ¢oziimlemesinden elde edilen F
degeri 20.68’dir. Bu deger, puan ortalamalar: arasinda .05 diizeyinde anlamli
farkliliklar oldugunu gostermektedir. Bu bulguya gore, iiniversite dgrencilerinin
Ogretme-6grenme siirecine katilim diizeylerinin akademik basari diizeylerine gore

farklilagtig1 soylenebilir.

Bu anlamli farkin diigitk-orta-yiiksek akademik basan diizey gruplan arasinda
hangi grup ya da gruplararasi farklardan kaynaklandigin belirlemek iizere Tukey-HSD
testi yapilmustir. Test sonunda akademik basarn diizeyi diisiik olan 6grencilerin
Ogretme-0Zrenme siirecine katilim puan ortalamasi ile orta ve yiiksek diizeylerde
akademik basanya sahip 6grencilerin katilim puan ortalamalar: arasinda anlamli
farkliliklar oldugu saptanmistir. Yine aym ¢oziimlemede orta diizeyde akademik
basarili olan 6grencilerin katilim puan ortalamasi ile akademik basan diizeyi yiiksek
olan 6grencilerin katilim puan ortalamasi arasindaki farkin da istatistiksel olarak

anlamli oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Elde edilen bu bulgular dogrultusunda, akademik basari diizeyi diisiik olan
iiniversite 6grencilerinin 6gretme-68renme siirecine katilim davramslarini akademik

bagari diizeyi orta ve yiiksek olan iiniversite 6grencilerine oranla daha diisiik diizeyde



gosterdikleri sdylenebilir. Bunun yanisira, akademik bagari diizeyi yiiksek olan
tiniversite 0grencileri 6gretme-68renme siirecine katilim davramglanini orta diizeyde
akademik basarili olan iiniversite Ogrencilerine gore daha yiiksek diizeyde

gostermektedirler.

Sonug olarak, iiniversite ogrencilerinin 0gretme-6grenme siirecine katilim
diizeyleri ile akademik basar1 diizeyleri arasinda bir paralellik oldugu ve 6gretme-
ogrenme siirecine katilim diizeyi yiikseldikce akademik basan diizeyinin de yiikseldigi
soylenebilir. Bagka bir deyisle, 6gretme 6grenme siirecine katilim diistiikge akademik
basan da diismektedir. Bu durumdan hareketle, yiiksek diizeyde akademik basan elde

etmede katilimin 6nemli bir rol oynadig: soylenebilir.

Bu arastirmada elde edilen akademik bagan ile katilim diizeyi iligkisine doniik
bulgular, Ozgehk (1973) szakurek (1985) Finn ve Cox (1992), Nunn (1992),
Kelly (1993) ve Winter’in (1993) yapmis olduklan ara§t1rmalarla elde ettikleri
~hbulgularl destekler niteliktedir. Bu arastirmada oldugu gibi anilan arastirmalarda da
Ogretme-0grenme siirecine katilimin artmasi durumunda 68renci bagansinin arttigina

iliskin bulgular elde edilmistir.

UNIVERSITE OGRENCILERININ
OGRETME-OGRENME SURECINE KATILIM BiCIMLERI{

Universite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine katilim durumlarinin
belirlenmesinin amaglandig1 bu aragtirmada yamit1 aranan iigiincii soru, iiniversite
Ogrencilerinin 6gretme-6grenme siirecine katilim bic¢imlerinin daha ¢ok nasil

oldugudur.

Bu soruyu yanitlamak igin arastirma anketinin Ogretme-Ogrenme Siirecine
Katilum Davranslar: adh boliimiinden elde edilen veriler ¢oziimlenmistir. Onceki
boliimlerde de sozii edildigi gibi, aragtirma anketinin Ogretme-Ogrenme Siirecine

Katilim Davramslar: adli boliimii, dokuzu agik ve altist da ortiilii olmak iizere 15
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katiim davramgina iliskin maddelerden olusmustur. Ogrencilerin acik katilim
davramslarindan aldiklan puanlar ile ortiilii katilim davramiglarindan aldiklar puanlar
ayn ayr1 hesaplanmis ve her bir 6grenciye biri agik ve 6teki de ortiilii olmak iizere iki
katilim bigimi puani verilmistir. Alinan puanin yiiksekligi katilim davramglarinin
yogun olarak gosterildiginin, puanin diisiikliigi ise katilim davraniglarinin az

gosterildiginin igareti olarak degerlendirilmigtir.

(Coziimleme islemi 6grencilerin agik ve ortiilii katilim puanlarinin ortalama ve
standart sapma degerlerinin hesaplanmasi yoluyla yapilmistir. Elde edilen degerler

Cizelge 11°de verilmistir.

Cizelge 11
Universite Ogrencilerinin Ogretme-Ogrenme Siirecine
Acik ve Ortiilii Katilim Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Katihhm Denek Aritmetik Standart
Bicimi Sayisi Ortalama Sapma
(N) (X) (S)
Acik 431 19.05 478
Ortiilii 431 16.50 2.88

Cizelge 11°de goriildiigii gibi, 68rencilerin 6gretme-6grenme siirecine agik
katilim puanlarinin ortalamasi 19.05, standart sapma degeri ise 4.78 olarak elde
edilmistir. Buna karsilik, ortiilii katilim puanlarinin ortalamasi 16.50, standart sapma

degeri de 2.88 bulunmustur.

Anketin Ogretme-Ogrenme Siirecine Katilim Davramiglar: adli boliimiinde agik
katilim davramiglarina iligkin olarak alinabilecek en diisiik puan 9, en yiiksek puan
36’dr. Ortiilii katilima iligkin olarak da anketten alinabilecek en diigiik puan 6, en
yiiksek puan ise 24’tiir.
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Universite 6grencilerinin agik ve ortiilii katilima iligkin elde ettikleri puan
ortalamalan ile her bir etmen kiimesinden alinabilecek en diigiikk ve en yiiksek
ortalamalar her kiimenin kendi diizleminde degerlendirilerek karsilagtinldiginda,
ogrencilerin 16.50 olan ortiilii katilim puan ortalamasimn, 19.05 olan agik katilim

puan ortalamasina oranla en yiiksek degere daha ¢ok yaklasti§1 belirlenmistir.

Buna dayali olarak, iiniversite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecinde ortiilii

katilimi agik katilimdan daha yogun olarak gosterdikleri sGylenebilir.

UNIVERSITE OGRENCILERININ
KISIiSEL OZELLIKLERINE GORE
OGRETME-OGRENME SURECINE KATILIM BICIMLERI

Arastirmada yamt: aranan dordiincii soru, iiniversite 6grencilerinin 6gretme-
ogrenme siirecine katilim bigimlerinin onlarin cinsiyet, 6grenim gordiikleri bilim-sanat
dali, 68renim gordiikleri sinif ve akademik basar1 diizeylerine gore bir degisiklik

gosterip gostermedigidir.

Bu soruyu yamtlamak igin her bir 6grencinin anketin Ogretme-Ogrenme
Stirecine Katilim Davranislar: adli boliimiinden elde ettikleri agik ve ortiilii katilim
puanlanimin aritmetik ortalamalan ile standart sapma degerleri hesaplanmus, ayrica, ikili
kiime kargilagtirmalarinda bagimsiz gruplararas: t testi, ikiden ¢ok kiime
karsilagtirmalarinda ise tek yonlii varyans ¢oziimlemesi ve Tukey-HSD testi

yapilmustir.
Cinsiyet ve Katilim Bicimi
Aragtirmanin dordiincii sorusunda, ilk olarak, iiniversite Ogrencilerinin

cinsiyetlerine gore 6gretme-6grenme siirecine katilim bicimlerinin degisip degismedigi

belirlenmek istenmigtir.
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Bunun i¢in 6nce 6grencilerin agik katilim durumlarina bakdmigtir. Bununla ilgili

olarak elde edilen degerler Cizelge 12’°de goriilmektedir.

Cizelge 12
Universite Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Ogretme-Ogrenme Siirecine
Acik Katulim Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Cinsiyet Denek Aritmetik Standart “t” Anlamhhk
Sayisi Ortalama Sapma Degeri Diizeyi
(N) (X) (8) (t) (p)
Erkek 233 16.33 2.78
1.24 p>.05
Kiz 198 16.68 2.99
(Sd:429)

Cizelge 12°de goriildiigii gibi, erkek ogrencilerin agik katilim puan ortalamalan
16.33, kiz ogrencilerin agik katilim puan ortalamalari ise 16.68’dir. Bu sonug,
cinsiyete gore, acik katilim puan ortalamalar arasinda kiz 6grencilerin lehine kiiciik bir
farklilik oldugu izlenimi yaratmaktadir. Ancak goriilen bu farkin anlamli olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla iki grup ortalamasi arasinda uygulanan t testinden
elde edilen deger 1.24°tiir. Bu deger, grup ortalamalan arasinda gozlenen farkliligin

.05 diizeyinde anlamlh olmadigim gostermektedir.

Bu belirlemeye gore, cinsiyetlerine gore iiniversite dgrencilerinin dgretme-
O8renme siirecine acik katilimlar: arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu nedenle,
hem erkek hem kiz 6grencilerin 6gretme-Ggrenme siirecine aym diizeyde acik katihm

gosterdikleri soylenebilir.

Universite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine ortiilii katihimlarina iliskin

yapilan ¢oziimlemede elde edilen degerler Cizelge 13’te verilmistir.
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Cizelge 13
Universite Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Ogretme-Ogrenme Siirecine

Ortiilii Katilim Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Cinsiyet Denek Aritmetik Standart “t> Anlamhhk
Sayisi Ortalama Sapma Degeri Diizeyi
N) (X) (S) (t) (p)
Erkek 233 18.95 4.67
0.44 p>.05
Kiz 198 19.16 4.92
(Sd:429)

Cizelge 13’te goriildiigii gibi, kiz 6grencilerin 6rtiilii katilim puan ortalamasi
19.16 olarak bulunurken erkek ogrencilerin ortiilii katilim puan ortalamas: 18.95
olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda kiz 6grenciler lehine gozlenen bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini1 belirlemek iizere yapilan t testi sonunda bu

farkliligin .05 diizeyinde anlamli olmadi$1 goriilmiistiir.

Boylece, cinsiyetlerine gore 6grencilerin ortiilii katilim diizeylerinin degismedigi
sonucuna ulagilmmgtir. Acik katihmda oldugu gibi, ortiilii katilim da hem erkek hem kiz

Ogrencilerce ayni diizeyde gosterilmektedir.

Arastirmanin ikinci sorusuna doniik bir ¢oziimlemede erkek ve kiz 6grencilerin
katilim diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar olmadiginin belirlenmesinin ardindan,
ogrencilerin katihim diizeyi puanlarm: olusturan agik ve ortiilii katitlim puanlan arasinda
da cinsiyete gore bir farklilik olmadiginin belirlenmesi aragtirmanin kendi icindeki

tutarlilid1 olarak yorumlanabilir.
Ogrenim Gériilen Bilim-Sanat Dali ve Katihm Bicimi

Arastirmanin dordiincii sorusunda, ikinci olarak, iiniversite dgrencilerinin
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Ogretme-6grenme siirecine katilim bi¢imlerinin 6grenim gordiikleri bilim-sanat dalina

gore degisip degismediginin belirlenmesi amaglanmusgtir.

Bu amaca doniik olarak dnce 6grencilerin agik katilim durumlarina bakilmistar.

(oziimleme sonunda edilen degerler Cizelge 14’te verilmistir.

Cizelge 14
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Bilim-Sanat Dallarina Gore

Ogretme-Ogrenme Siirecine A¢ik Katilim Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenim Gériilen Denek Aritmetik Standart
Bilim-Sanat Dah Sayist Ortalama Sapma
(N) (X) (S)
Fen Bilimleri 86 19.90 4.96
Saghk Bilimleri 68 16.88 4.42
Teknik Bilimler 86 19.92 443
Sosyal Bilimler 146 19.16 5.04
Sanat 45 18.64 3.76

Cizelge 14’te goriildiigii gibi, teknik bilimlerde 6grenim goren 6grencilerin puan
ortalamasi 19.92, fen bilimlerinde 6grenim goren 6grencilerin puan ortalamasi 19.90
ve sosyal bilimler dalinda 63renim goren 6grencilerin puan ortalamast da 19.16’dir.
Sanat dalinda 6grenim goren 6grencilerin puan ortalamas: 18.64 olarak hesaplanirken
saglik bilimlerinde 6grenim goéren 6grencilerin 16.88 ile en diisiik puan ortalamasina

sahip olduklan belirlenmisgtir.

Puan ortalamalan arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigim sinamak amaciyla grup puan ortalamalan arasinda tek yonli varyans

coziimlemesi yapilmig ve ¢oziimleme sonuglan Cizelge 15°te verilmistir.
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Cizelge 15
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Bilim-Sanat Dallarina Gore

Ogrenme-Ogretme Siirecine Agik Katilim Puanlarinin Varyans Coziimlemesi

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Degeri Anlamlhk

Kaynag: Toplami Derecesi Ortalamasi Diizeyi
(KT) (Sd) (KO) F (p)

Gruplararast 455.16 4 113.79 517 p<.05

Grupigi 9373.91 426 22.01

TOPLAM 9829.07 430

Cizelge 15’te goriildiigii gibi, yapilan varyans ¢oziimlemesi sonunda elde edilen
F degeri 5.17°dir. Bu deger, .05 diizeyinde anlamlidir.

Bu bulguya dayal: olarak, iiniversite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine
agik katilimlarinin 68renim gordiikleri bilim-sanat dallarina gore farklilastig:
sOylenebilir. Belirlenen bu anlamli farkin hangi gruplar arasindaki farklardan
kaynaklandigini belirlemek iizere Tukey-HSD testi yapilmistir. Yapilan test sonunda,
Ogrenim goriilen bilim-sanat dallar arasindaki anlaml: farkliligin fen bilimleri, teknik
bilimler ve sosyal bilimler dallarinda 6grenim goren 68rencilerin puan ortalamalar ile
saglik bilim dalinda 6grenim goren Ggrencilerin puan ortalamas: arasindaki farktan
kaynaklandi$: saptanmistir. Bu ii¢ bilim dalinda 6grenim goren Ogrencilerin puan
ortalamalar ile sanat dalinda 6grenim goren 6grencilerin puan ortalamasi arasinda

anlamli bir fark bulunmamustir.

Elde edilen tiim bu bulgulardan fen bilimleri, teknik bilimler ve sosyal bilimler
dallarinda 6grenim goren iiniversite 6grencilerinin 6gretme-ogrenme siirecine agik
katilimlarimn saglik bilimleri dalinda 6grenim goren ogrencilere gore daha yogun

oldugu soylenebilir.
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Universite dgrencilerinin 6grenim gordiikleri bilim-sanat dallarina gére 6gretme-
ogrenme siirecine ortiilii katilim durumlanna iligkin yapilan ¢oziimlemede elde edilen

degerler Cizelge 16’da verilmistir.

Cizelge 16
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Bilim-Sanat Dallarina Gore

Ogretme-Ogrenme Siirecine Ortiilii Katilim Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenim Gériilen Denek Aritmetik Standart
Bilim-Sanat Dal Sayisi Ortalama Sapma
(N) (X) (S)
Fen Bilimleni 86 16.80 2.82
Saglik Bilimleri 68 15.97 3.08
Teknik Bilimler 86 16.70 2.68
Sosyal Bilimler 146 16.23 2.99
Sanat 45 17.11 2.58

Cizelge 16°da goriildiigii gibi, en yiiksek puan ortalamasimi 17.11 ile sanat
dalinda 6grenim goren 6grenciler elde etmislerdir. Fen bilimleri dalinda 6grenim goren
Ogrencilerin puan ortalamas: 16.80, teknik bilimler dalinda 68renim goren 6grencilerin
puan ortalamasi 16.70 ve sosyal bilimler dalinda 6grenim géren dgrencilerin puan
ortalamast da 16.23’tiir. Saglik bilimlerinde 6grenim goren 6grencilerin 15.97 olan

puan ortalamasi ise en diigiik ortalamadir.

Puan ortalamalar arasinda gozlenen farklarn istatistiksel olarak anlaml olup
olmadifini sinamak amaciyla grup puan ortalamalari arasinda tek yonlii varyans

¢oziimlemesi yapilmig ve ¢oziimleme sonuglan Cizelge 17°de verilmistir.
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Cizelge 17
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Bilim-Sanat Dallarina Gore

Ogretme-Ogrenme Siirecine Ortiilii Katilim Puanlanimin Varyans Coziimlemesi

“Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Degeri Anlamhhik
Kaynag Toplami Derecesi Ortalamasi Diizeyi
(KT) (8d) (KO) (F) (p)
Gruplararasi 57.46 4 14.36 1.74 p>.05
Grupigi 3514.25 426 8.25
TOPLAM 3571.70 430

Cizelge 17°de goriildiigii gibi, yapilan varyans ¢oziimlemesinden hesaplanan F

degeri 1.74’tiir. Elde edilen bu deger .05 diizeyinde anlamli degildir.

Bu bulguya dayali olarak, o6grencilerin d6gretme-6grenme siirecine Ortiilii
katilimlarimin 68renim gordiikleri bilim-sanat dallarina gore farklilik gostermedigi
soylenebilir. Ortiilii katilim davramglan degerlendirmeye alinan biitiin bilim-sanat

dallarinda 6grencilerince ayni yogunlukta gosterilmektedir.

Ogrenim gordiikleri bilim-sanat dallarina gore, iiniversite 6grencilerinin agik
katilimlar arasinda farkliliklar gozlenirken, ortiilii katilimlar1 arasinda boyle bir
farkliligin gozlenmemis olmast ile ikinci soruda belirlenen katilim diizeyleri arasindaki
farklil1gin 6grencilerin acik katilimlar: arasindaki farktan kaynaklandi8: sdylenebilir.
Yine 6grencilerin ortiilii katilimlar1 aym diizeyde iken acik katilimlar arasinda
farkliliklar gozlenmesi, bu farklarin o grubun 6gretim elemaninin 68retime doniik

uygulamalarmdan kaynaklanmus olabilecegini akla getirmektedir.
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Ogrenim Gériilen Siif Diizeyi ve Katiim Bicimi

Arastirmanin dordiincii sorusu kapsaminda, iigiincii olarak, iiniversite
ogrencilerinin 6gretme-6grenme siirecine katilim bi¢imlerinin 6grenim gordiikleri sinif

diizeylerine gore degisip degismediginin belirlenmesi amaglanmugtir.

Bununia ilgili olarak nce 6grencilerin acik katilim durumlarina bakilmistir.

Y apilan ¢oziimleme sonunda elde edilen degerler Cizelge 18’de verilmistir.

Cizelge 18
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeylerine Gore
Ogretme-Ogrenme Siirecine Agik Katilim Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenim Gériilen Denek Aritmetik Standart

Siumf Diizeyi Sayis: Ortalama Sapma
(N) (X) . (s)

1. Simf 101 19.00 4.89

2. Sinif 49 20.47 4.59

3. Smif 91 18.26 4.30

4. Smif 190 19.08 4.93

Cizelge 18 incelendiginde, en yiiksek acik katilim puan ortalamasina 20.47 ile
ikinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin sahip olduklan goriilmektir. Bunu 19.08
puan ortalamasiyla dordiincii sinif 6grencileri, 19.00 puan ortalamasiyla birinci sinif
ogrencileri izlemektedir. En diigiik puan ortalamasi ise 18.26 ile iig¢iincii sinif
Ogrencilerine aittir. Puan ortalamalan arasindaki bu farkliliklar 6grenim gordiikleri
sinif diizeylerine gore 6grencilerin ogretme-6grenme siirecine agik katilimlari arasinda

farklihiklar oldugunu akla getirmektedir.

Puan ortalamalan arasindaki farkliliklarin istatistiksel anlamliigim belirlemek

lizere yapilan tek yonlii varyans ¢6ziimlemesinin sonuglan Cizelge 19°da verilmistir.
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Cizelge 19
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeylerine Gore

Ogretme-Ogrenme Siirecine A¢ik Katilim Puanlarinin Varyans Céziimlemesi

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Degeri Anlamhihk

Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi Diizeyi
(KT) (Sd) (KO) (F) (p)

Gruplararast 155.38 3 51.79 2.29 p>.05

Grupici 9673.69 427 22.66

TOPLAM 9829.07 430

Cizelge 19°da goriildiigii gibi, yapilan varyans ¢oziimlemesinde F degeri 2.29
olarak bulunmustur. Elde edilen bu degerin .05 diizeyinde anlamli olmadigi
belirlenmistir.Bu sonuca dayali olarak, 68rencilerin acik katilimlarinin 68renim
gordiikleri sinif diizeylerine gore bir farklilik gostermedigi soylenebilir. Bagka bir
deyisle, acik katilim davraniglann dort sinif diizeyinde de ayni yogunlukta

gosterilmektedir.

Universite 6grencilerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gére 6gretme-
Ogrenme siirecine ortiilii katilim durumlarna iligkin yapilan ¢6ziimleme ile elde edilen
degerler Cizelge 20°de verilmisgtir.

Cizelge 20
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Simf Diizeylerine Gore
Ogretme-Ogrenme Siirecine Ortiilit Katiim Puanlarmin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenim Gériilen Denek Aritmetik Standart

Simf Diizeyi Sayisi Ortalama Sapma
(N) (X) (S)

1. Siif 101 16.60 2.90

2. Smf 49 17.02 2.63

3. Smf 91 15.95 2.86

4. Sif 190 16.55 2.93
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Cizelge 20 incelendiginde, ikinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin puan
ortalamasinin 17.02 ile elde edilen en yiiksek ortalama oldugu goriitmektedir. Birinci
simnifta 6grenim goren Sgrencilerin puan ortalamasi 16.60 ve dordiincii sinifta 6grenim
gbren Ogrencilerin puan ortalamasi da 16.55°dir. Ugiincii stmifta ogrenim goren
ogrencilerin puan ortalamasi olan 15.95 ise elde edilen en diisiik ortalamadir. Ogrenim
goriilen sinif diizeylerine gore 6grencilerin ortiilii katilim puan ortalamalan arasinda az

da olsa farkliliklar goriilmektedir.

Puan ortalamalan arasimdaki farklarn istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans ¢oziimlemesi yapilmistir. Coziimleme sonuglari

Cizelge 21°de verilmistir.

Cizelge 21
Universite Ogrencilerinin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeylerine Gore

Ogretme-Ogrenme Siirecine Ortiilii Katilim Puanlarninin Varyans Coziimlemesi

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Degeri Anlamhihk

Kaynag Toplami Derecesi Ortalamasi Diizeyi
(KT) (Sd) (KO) (F) (p)

Gruplararas! 4287 3 14.29 1.73 p>.05

Grupici 3528.84 427 8.26

TOPLAM 3571.70 430

Cizelge 21°de goriildiigii gibi, yapilan varyans ¢oziimlemesi ile F degeri 1.73
olarak hesaplanmstir. Bu deger .05 diizeyinde anlamli degildir.

Bu sonuca dayali olarak, 6grenim goriilen simif diizeyine gore iiniversite
dgrencilerinin 6gretme-6grenme siirecine ortiilii katilimlarin farkhilik gostermedigi ve
agik katilimda oldugu gibi ortiilii katilimin da dort siuf diizeyinde ayni diizeyde

gosterildigi soylenebilir.
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Akademik Basari Diizeyi ve Katilim Bicimi

Arastirmanin dordiincii sorusu kapsaminda, dordiincii olarak, iiniversite
Ogrencilerinin 6gretme-6grenme siirecine katilim bigimlerinin akademik basar

diizeylerine gore degisip degismediginin belirlenmesi amaglanmustir.

Bunun i¢in 6nce 6grencilerin acik katilim durumlarina bakidmistir. Bu amagla

yapilan ¢oziimlemede elde edilen degerler Cizel ge 22’°de verilmigtir.

Cizelge 22
Universite Ogrencilerinin Akademik Bagan Diizeylerine Gore
Ogretme-Ogrenme Siirecine A¢ik Kaulim Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Akademik Denek Aritmetik Standart

Basar1 Diizeyi Sayisi Ortalama Sapma
(N) (X) (S)

Dusiik 102 16.95 473

Orta 167 19.02 4.36

Y ikksek 162 20.40 4.78

Cizelge 22’de goriildiigii gibi, basan diizeyi diisiik olan 6grencilerin puan
ortalamasi 16.95 ile en diisiik ortalamadir. Orta diizeyde basanli olan 6grencilerin
puan ortalamasi 19.02, bagan diizeyi yiiksek olan 6grencilerin puan ortamasi da 20.40
ile en yiiksek ortalamadir. Bu durum, 68rencilerin akademik basan diizeylerine gore

acik katilim puanlan arasinda farkliliklar oldugu izlenimi uyandirmaktadir.

Puan ortalamalar: arasinda goriilen farklhiliklann istatistiksel olarak anlamli olup
olmadiginin sinanmasi amaciyla grup puan ortalamalar arasinda yapilan tek yonlii

varyans ¢oziimlemesinin sonuglan Cizelge 23’te verilmistir.
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Cizelge 23
Universite Ogrencilerinin Akademik Bagan Diizeylerine Gore
Ogretme-Ogrenme Siirecine Agik Katiim Puanlarinin Varyans Coziimlemesi

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Degeri Anlamlihik

Kaynag Toplami Derecesi Ortalamasi Diizeyi
(KT) (Sd) (KO) (F) (p)

Gruplararasi 742.65 2 371.33 17.49 p<.05

Grupigi 9086.42 428 21.30

TOPLAM 9829.07 430

Cizelge 23’te goriildiigii gibi, yapilan varyans ¢oziimlemesi sonunda elde edilen
F degeri 17.49’dur. Bu deger, F tablosunda .05 anlamlilik diizeyindeki degerden daha
biiyiiktiir. Bu durum, iiniversite 6grencilerinin akademik basar1 diizeylerine gore
Ogretme-08renme siirecine agik katilim diizeyleri arasinda .05 diizeyinde anlamlt

farkliliklar oldugunu gostermektedir.

Bu sonuca gore, 6gretme-ogrenme siirecine agik katilimin 6grencilerin akademik
bagan diizeylerine gore farklilastig1 soylenebilir. Belirlenen bu anlaml farkin hangi
grup ya da gruplararasindaki farklardan kaynaklandigini belirtemek iizere Tukey-HSD
testi yapilmugtir. Yapilan ¢oziimleme sonunda, akademik basan diizeyleri diisiik, orta
ve yiiksek olan 6grenci gruplarimin agik katilim puan ortalamalar1 arasinda .05
diizeyinde anlaml1 farklar bulunmustur.

Elde edilen sonuca dayal: olarak, basar diizeyi yiiksek ogrencilerin orta.ve
diisiik diizeyde baganili 68rencilere gore, orta diizeyde basaril1 68rencilerin de diigiik
baganli O8rencilere gore dgretme-6grenme siirecinde daha yogun bir acik katilim
gosterdikleri sdylenebilir. Bagka bir deyigle, akademik basan diizeyi yiikseldikge,
ogrencilerin 6gretme-6grenme siirecine acik katilinlan da yiikselmektedir.

Universite 6grencilerinin akademik basari diizeylerine gore dgretme-6grenme

siirecine ortiilii katilim durumlarina iligkin yapilan ¢oziimlemede elde edilen degerler
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ise Cizelge 24°te verilmistir.

Cizelge 24
Universite Ogrencilerinin Akademik Basar1 Diizeylerine Gore
Ogretme-Ogrenme Siirecine Ortiilii Katilim Puanlarmin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Akademik Denek Aritmetik Standart

Basar Diizeyi Sayis: Ortalama Sapma
(N) (X) (S)

Diigiik 102 15.42 2.77

Orta 167 16.40 2.63

Y iiksek 162 17.26 2.99

Cizelge 24’te goriildiigii gibi, en diisiik puan ortalamasi olan 15.42, basari
diizeyi diisiik olan 68rencilere aittir. Orta diizeyde basarili 6grencilerin puan ortalamasi
16.40, yiiksek diizeyde basarili 6grencilerin puan ortalamasi da 17.26’dur.

Bu ii¢ grubun puan ortalamalar arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadiginin sinanmasi amaciyla yapilan tek yonlii varyans ¢oziimlemesinde elde

edilen sonuglar Cizelge 25’te verilmistir.

Cizelge 25
Universite Ogrencilerinin Akademik Bagan Diizeylerine Gore

Ogretme-Ogrenme Stirecine Ortiili Katilim Puanlaninin Varyans Coziimlemesi

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Degeri Anlamhhk
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi Diizeyi

(KT) (Sd) (KO) (F) (P
Gruplararas! 213.80 2 106.90 13.63 p<.05
Grupigi 3357.90 428 4.85

TOPLAM 3571.70 430
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Cizelge 25°te goriildiigii gibi, yapilan varyans ¢oziimlemesi ile hesaplanan F
degeri 13.63’tiir. Bu deger, farklilifin .05 diizeyinde anlamli oldugunu
gostermektedir. Bagka bir deyisle, iiniversite 6grencilerinin 6gretme-ogrenme siirecine

ortiilii katilimlan, 6grencilerin akademik bagan diizeylerine gore farklilasmaktadar.

Istatistiksel olarak anlamli olan bu farklarin hangi grup ya da gruplararasindaki
farklardan kaynaklandigimi belirlemek amaciyla yapilan Tukey-HSD testi sonunda,
gozlenen farklarin basar1 diizeyleri diigiik, orta ve yiiksek olan &grencilerin

olusturdugu her ii¢ gruptan da kaynaklandig: goriilmiistiir.

Bu sonuca dayali olarak, agik katilimin oldugu gibi ortiilii katilimin da
Ogrencilerin akademik basan diizeylerine gore degistigi soylenebilir. Daha ac¢ik bir
deyisle, 6gretme-6grenme siirecinde orta diizeyde basaril1 6grenciler basar1 diizeyi
diisiik ogrencilerden, yiiksek diizeyde basarili 6grenciler ise oteki iki gruptaki

ogrencilerden daha yogun bir ortiilii katilim gostermektedirler.

UNIVERSITE OGRENCILERININ OGRETME-OGRENME SURECINE
KATILIMLARINI ETKiLEYEN ETMENLER

Arastirmada yanit1 aranan besinci ve son soru, iiniversite 6grencilerinin katilim
diizeylerine bagli olarak 6gretme-68renme siirecine katilimlarin: etkileyen etmenlerin

neler oldugudur.

Universite 6grencilerinin 6gretme-0grenme siirecine katilimlarini etkileyen
etmenlerin belirlenmesinde, katiimu etkileyen etmenler Ogrenci Ozellikleri ile Iigili
Etmenler, Ogretme-Ogrenme Ortamnin Ogeleri ile Ilgili Etmenler ve Ogretim

Hizmetinin Ogeleri ile Iigili Etmenler olmak tizere ii¢ kiimede toplanmigtir. Bunun
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yanisira, ¢oziimleme isleminden daha belirgin sonuglar elde edebilmek amaciyla,
coziimleme islemi 6nceden belirlenmis u¢ gruplar olan katilim diizeyi diisiik 69
ogrenci ile katilim diizeyi yiiksek 67 6grenciden elde edilen veriler kullanilarak
yapilmigtir. Orta diizeyde katilim gosteren grencilere iligskin veriler degerlendirme

diginda birakilmagtar.

Bu sorunun yanitlanmasi amaciyla yapilan ¢oziimlemelerde, katilim diizeyi
diisiik ve yiiksek olan 6grencilerin katilimi etkileyen her bir etmen kiimesinden elde

ettikleri puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmugtir.

Katihm Diizeyi Diisiik Ogrenciler ve Katilimlarm Etkileyen Etmenler

Arastirmanin besinci sorusunun yanitlanmasinda, ilk olarak, katilim diizeyleri
diisiik olan iiniversite 6grencilerinin katilimlarini etkileyen etmenlere bakilmistir.

Bununla ilgili olarak elde edilen degerler Cizelge 26’da verilmistir.

Cizelge 26
Ogretme-Ogrenme Stirecine Katilim Diizeyleri Diigiik Universite Orencilerinin
Kaulimlarim Etkileyen Etmenlere Iligkin Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Katilimi Denek Aritmetik Standart
Etkileyen Sayisi Ortalama Sapma
Etmen Kiimesi (N) (X) (S)
Ogrenci Ozellikleri 69 19.16 2.79
Ogretme-Ogrenme Ortaminin Oeleri 69 18.67 3.43

Ogretim Hizmetinin Ogeleri 69 33.70 9.44
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Cizelge 26’da goriildiigii gibi, 6gretme-6grenme siirecine katilim diizeyleri
diisiik olan dgrencilerin 6grenci 6zellikleriyle ilgili etmenlere iligkin puan ortalamasi
19.16, 6gretme-0grenme ortaminin 6geleriyle ilgili etmenlere iliskin puan ortalamasi
18.67 ve 6gretim hizmetinin 6geleriyle ilgili etmenlere iligkin puan ortalamasi ise

33.70’tir.

Ankette sekiz soru ile yoklanan Ogrenci Ozellikleri ile Ilgili Etmenler
kiimesinden alinabilecek en diisiik puan 8, en yiiksek puan ise 32°dir. Bir bagka etmen
kiimesi olan ve ankette yedi soru ile yoklanan Ogretme-Ogrenme Ortamimn Ogeleri
ile Iigili Etmenler kiimesinden alinabilecek en diisiik puan 7, en yiiksek puan ise
28’dir. Oteki etmen kiimesi olan ve ankette 15 soru ile yoklanan Ogretim Hizmetinin
Ogeleri ile Ilgili Etmenler kiimesinden aliabilecek en diigiik puan 15 ve en yiiksek

puan da 60’tir.

Universite dgrencilerinin, katilimu etkileyen her bir etmen kiimesine iliskin elde
ettikleri puan ortalamalari ile her bir etmen kiimesinden alinabilecek en diisiik ve en
yiiksek ortalamalar her kiimenin kendi diizleminde degerlendirilerek
karsilagtirildiinda, 6grencilerin diisiik diizeyde katilim gostermelerinde sirasiyla en
¢ok 6gretim hizmetinin 6geleri ile ilgili etmenlerin, daha sonra 6grenci ozellikleri ile
ilgili etmenlerin ve 6gretme-6grenme ortaminin 6geleri ile ilgili etmenlerin etkili oldugu

izlenimi edinilmektedir.
Katilim Diizeyi Yiiksek Ogrenciler ve Katihmlarim Etkileyen Etmenler

Aragtirmanin besinci sorusunun yanitlanmasinda, son olarak, katilim diizeyleri
yiiksek olan iiniversite 6grencilerinin katilimlanm etkileyen etmenlere iligkin elde
ettikleri puanlara doniik ¢oziimleme yapilmistir. Elde edilen degerler Cizelge 27°de

verilmistir.



Cizelge 27
Ogretme-Ogrenme Siirecine Katilim Diizeyleri Yiiksek Universite Ogrencilerinin

Katilimlarin: Etkileyen Etmenlere Iligkin Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Katilimi Denek Aritmetik Standart
Etkileyen Sayis1 Ortalama Sapma
Etmen Kiimesi (N) (X) (S)
Ogrenci Ozellikleri 67 23.04 372
Ogretme-Ogrenme Ortaminin Ogeleri 67 21.52 3.66
Ogretim Hizmetinin Ogeleri 67 40.90 9.02

Cizelge 27’de goriildigi gibi, 6gretme-6grenme siirecine katilim diizeyleri
yiiksek olan 6grencilerin, 6grenci ozellikleriyle ilgili etmenlere iligkin puan ortalamasi
23.04, 6gretme-ogrenme ortaminin d8eleriyle ilgili etmenlere iligkin puan ortalamasi
21.52 ve 6gretim hizmetinin 6geleriyle ilgili etmenlere iligkin elde ettikleri puan
ortalamas da 40.90°dur.

Ankette, ég'renci Ozellikleri ile ilgili Etmenler kiimesinden alinabilecek en
diisiik puan 8, en yiiksek puan ise 32, Ogretme-Ogrenme Ortaminn Ogeleriile Ilgili
Etmenler kiimesinden alinabilecek en diisiikk puan 7, en yiiksek puan ise 28’dir.
Ogretim Hizmetinin Ogeleri ile Ilgili Etmenler kiimesinden aliabilecek en diisiik puan

15 ve en yiiksek puan da 60’tir.

Yiiksek diizeyde basarili 6grencilerin her bir etmen kiimesine iliskin puan
ortalamalari, her bir etmen kiimesinden alinabilecek en diigiik ve en yiiksek ortalamaya
gore her kiimenin kendi diizleminde degerlendirildiginde, 6grencilerin yiiksek diizeyde
katilim gostermelerinde en biiyiik rolii 6gretme-6grenme ortaminin 6geleri ile ilgili
etmenlerin ardindan etki dereceleri birbirlerine yakin olmakla birlikte sirasiyla 6grenci
ozellikleri ile ilgili etmenlerin ve 6gretim hizmetinin 6geleri ile ilgili etmenlerin

oynadiklan soylenebilir.



85

Aragtirmanin bu sorusuna doniik elde edilen bulgular, Ozgelik (1973) tarafindan
yapilan aragtirmada elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Ozgelik’in yapt131
arastirmada “olumlu 6zelliklere sahip ogrencilerin 0gretme-ogrenme siirecine katilim
diizeyleri, olumsuz 6grencilere gore daha yiiksektir” bicimindeki denence aragtirma
sonunda dogrulanmustir. Yine, 0gretme-6grenme ortaminin 6geleri ile ilgili bulgular,
Kusakiirek (1985), Kelly (1993) ve Willis’in (1993) elde ettikleri bulgularla tutarlilik
gostermektedir. Adlarn gecen aragtirmalarda elde edilen bulgular 6gretme-6grenme
ortami ya da bu ortamin herhangi bir 6gesinin nitelik diizeyinin katilim diizeyini de

etkileyecegi biciminde 6zetlenebilir.

UNIVERSITE OGRENCILERININ KATILIMLARINI ETKILEYEN
OTEKiI ETMENLERE ILIiSKiN GORUSLERI

Universite 6grencilerinin 6gretme-68renme siirecine katilimlarini etkileyen ve
ankette yer verilmeyen &teki etmenlerin belirlenmesi amaciyla sorulan agik uglu

soruyla ilgili olarak 6grencilerin belirttikleri etmenler sunlardir:

A Kisisel sorunlar

A Fiziksel yorgunluk

A Cekingenlik

A Ders dig1 caligsma aligkanligimin olmayist

A Smifici arkadaghik iliskileri

A Konularn farkli ve ilging bir bicime getirilmeyisi

A Ol¢me-degerlendirme bicimi

A Alanlailgili kaynaklann yetersizligi

A Ezbere agin yer verilmesi

A Ogretim elemanlannun siirekli not tutulmasim istemeleri
A Dersin 6gretim elemanini sevmeme

A Derslerin espirilerle desteklenmeyisi

A Laboratuvar uygulamalarina yeterince yer verilmeyisi
A Gereksiz bilgt verilmesi

A Dersin giin i¢indeki saaatinden hosnutsuzluk



A Konularin agir1 kuram agirlikli olusu

A Opretim elemanlarinin olumsuz kisilik 6zellikleri

A Ogrenmeden ¢ok notun 6ne gikarilmasi

A Haftalik ders saatinin yetersiz, buna karsilik konularin ¢ok olmasi nedeniyle

derslerin hizl1 bir bigimde iglenilmesi

Ogrencilerin agik uglu soruya verdikleri yamitlar incelendiginde, biiyiik bir
boliimiiniin 6gretme-ogrenme ortaminin 6geleri ile, 6tekilerin ise, 6gretim hizmetinin
ogeleri ve Ogrenci ozellikleri ile iliskilendirilebilecegi goriilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin genellikle katilimlannt olumsuz yonde etkileyen etmenlere doniik goriis
bildirmeleri katilim diizeyleri ile katilimlarini etkileyen etmenlere doniik bulgular

desteklemesi bakimindan dikkat gekicidir.



BOLUM V

OZET, YARGI VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, yapilan arastirmanin 6zetine, aragtirmanin amacina
doniik sorularin ¢oziimlenmesiyle elde edilen arastirma bulgular: sonunda ulagilan

yarglya ve sorunun ¢oziimii ile arastirmalara doniik 6nerilere yer verilmistir.
OZET

Bu aragtirma ile iiniversite 6grencilerinin 6gretme-o0grenme siirecine katilim

diizeyleri ve bicimleri ile katilimlarina etki eden etmenlerin belirlenmesi amaglamustir.

Arastirma, 1997-1998 &gretim yilinda Anadolu Universitesi’ne bagli yedi
fakiilte ile iki yiiksekokulun 16 farkl: programinda 6grenim goren es olasilikla secilmis

431 imversite 6grencisi iizerinde gergekle§tiriln1i§tir.
Aragtirmada, tarama tiirii bir model kullanilmigtir.

Arastirma verileri, bu arastirma igin gelistirilen, ii¢ boliim olarak diizenlenen ve
51 madde ile bir agik uclu sorudan olusan Universite Ogrencilerinin Ogretme-
Ogrenme Siirecine Katilim Durumlarim Belirleme Anketinin tiniversite 63rencilerine

arastirma i¢in secilen derslerde uygulanmasi ile toplanmustir.
Aragtirmanin amacina doniik sorulann yanitlanmasinda iiniversite 6grencilerine
uygulanan aragtirma anketi ile toplanan verilerin ¢oziimlenmesi, aritmetik ortalama

(X), standart sapma (S) degerlerinin hesaplanmasi, Kolmogorov Smirnov tek
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Orneklem testi ile dagilimin belirlenmesi, puanlarla ilgili ikili kiime kargilastirmalarida

bagimsiz gruplar “t” testinden, ikiden ¢ok kiime kargilagtirmalarinda ise tek yoénlii

varyans ¢oziimlemesinden yararlanilmas: yoluyla gerceklestirilmisgtir.

Aragtirma verilerinin istatistiksel ¢oziimlemelerinde “SPSS 7.0 for Windows”

paket programi kullanilmustir.

Universite dgrencilerinin 6gretme-68renme siirecine katilim durumlarinin

belirlenmesinin amaglandig1 bu aragtirmada asagidaki bulgular elde edilmistir:

A Universite 6grencilerinin biiyiik cogunlugu dgretme-68renme siirecine diigiik
ve orta diizeyde bir katithm gostermektedirler. Ogretme-6grenme siirecine yiiksek

diizeyde katilim gosteren iiniversite 68rencilerinin oram % 16°dur.

A Universite 6grencilerinin 68retme-ogrenme siirecine katilim diizeyleri onlarin
cinsiyetlerine gore degismemektedir. Bagka bir deyisle, cinsiyet, 6grencilerin

Ogretme-0grenme siirecine katilim diizeyleri iizerinde belirleyici bir degisken dégildir.

A Universite ogrencilerinin 6gretme-6grenme siirecine katilim diizeyleri,
Ogrenim gordiikleri bilim-sanat dallarina gore farklilik gostermektedir. Fen bilimleri ile
teknik bilimler dallarinda 6grenim goren Ogrencilerin 68retme-6grenme siirecine
katilim diizeyleri, saglik bilimleri dalinda 6grenim goren OZrencilere gore daha

yiiksektir.

A Universite 6grencilerinin dgretme-o6grenme siirecine katilim diizeyleri,
ogrenim gordiikleri sinif diizeyine gore degismemektedir. Her dort sinif diizeyinde
Ogrenim goren Ogrenciler, ogretme-68renme siirecine aym diizeyde katilim

gostermektedirler.

A Universite 6grencilerinin 6gretme-o6grenme siirecine katilim diizeyleri,

ogrencilerin akademik basan diizeylerine gore degismektedir. Akademik basan diizeyi



89

yiiksek olan 6grenciler, akademik basari diizeyi orta ve diisiik olan iiniversite
ogrencilerine gore ogretme-o3renme siirecine daha iist diizeyde bir katilim
gostermektedirler. Ote yandan orta diizeyde akademik bagarili olan 6rencilerin katilim
diizeyleri de diisiik diizeyde akademik basarili olan 6grencilerinkinden daha yiiksek
diizeydedir. Akademik basan diizeyi arttik¢a 6gretme-63renme siirecine katilim diizeyi
dealtmaktadl; TR T

A Universite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine acik ve ortiilii katthimlar
genelde etkili bir diizeyde olmamakla birlikte, dgrenciler agik katillima oranla &gretme-

ogrenme siirecinde daha ¢ok ortiilii katilim gostermektedirler.

A Universite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine agik katilimlar ile
cinsiyetleri arasinda bir iliski bulunmamustir. Erkek ve kiz 6grenciler 6gretme-6grenme

stirecinde aym diizeyde agik katilim gostermektedirler.

A Universite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine ortiilii katilimlan

ogrencilerin cinsiyetlerine gore farklilik gostermemektedir.

A Ogrencilerin 6gretme-6grenme siirecine acik katilimlan 6grenim gordiikleri
bilim-sanat dallarina gore degismektedir. Fen bilimleri, teknik bilimler ve sosyal
bilimler dallarinda 6grenim goren iiniversite 6grencileri, saglik bilimleri dalinda
Ogrenim goren iiniversite 6grencilerine gore 6gretme-ogrenme siirecinde daha yogun

agik katilim gostermektedirler.

A Universite 6grencilerinin 6gretme-dgrenme siirecine 6rtiilii katilimlan 6grenim
gordiikleri bilim-sanat dallarina gore degismemektedir. Dort bilim ve bir sanat dalinda

Ogrenim goren dgrencilerin ortiilii katiimlan aym diizeydedir.

A Universite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecinde gosterdikleri agik
katilim davramiglan 68renim gordiikleri sinif diizeylerine gore degismemektedir. Dort

sinif diizeyinde de 6grenciler aym diizeyde acik katilim gostermektedirler.
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A Universite dgrencilerinin 6gretme-6grenme siirecinde gosterdikleri ortiilii

katihim davranislan dort sinif diizeyinde de aym diizeydedir.

A Universite 6grencilerinin 6gretme-6grenme siirecine acik katilimlari,
akademik basan diizeylerine gore farklilasmaktadir. Akademik basar: diizeyi yiiksek
olan 6grenciler, orta ve diisiik basar1 diizeyine sahip olan Ogrencilere gére; orta
diizeyde akademik basanli olan 6grenciler de akademik basan diizeyi diisiik olan
Ogrencilere gore Ogretme-0grenme siirecine daha iist diizeyde ac¢ik katilim

gostermektedirler.

A Universite 6grencilerinin 6gretme-63renme siirecine ortiilii katilimlan
akademik basan diizeylerine gore farklilik gostermektedir. Orta diizeyde akademik
basaril1 olan dgrenciler, basar: diizeyi diisiik olan 6grencilerden; yiiksek diizeyde
akademik basarili olan 6grenciler de Gteki iki gruptan daha yogun diizeyde ortiilii

katilim gostermektedirler.

A Katilimdiizeyi diisiik 6grencilerin diisiik diizeyde katilim gostermelerinde en
biiyiik rolii 6gretim hizmetinin 6geleri ile ilgili etmenler oynamakta, bunu sirasiyla
ogrenci ozellikleri ile ilgili etmenler ve 6gretme-6grenme ortamumn 68eleri ile ilgili
etmenlerizlemektedir.

A Katilim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin yiiksek diizeyde katilim
gostermelerinde en biiyiik rolii 6gretme-68renme ortaminin geleri ile ilgili etmenler,
ardindan etki dereceleri birbirlerine yakin olmakla birlikte sirasiyla 6grenci 6zellikleri

ile ilgili etmenler ve 6gretim hizmetinin 6geleri ile ilgili etmenler oynamaktadir.
YARGI

Arastirma ile elde edilen bulgulara dayali olarak, iiniversite 6grencilerinin
ogretme—o grenme surecme katlhmlarmm genelde etkili bir diizeyde olmadig ve ortiilii

katlhm davran1§1ar1n1 aglk katlhm davramglarmdan daha ¢ok gosterdlklen ayrlca



91

katilim diizeyi diisiik olan 68rencilerin diigiik diizeyde katilim gdstermelerinde en ¢ok
ogretim hizmetinin 6geleri ile ilgili etmenlerin, katilim diizeyi yiiksek olan dgrencilerin
de yiiksek diizeyde katilim gostermelerinde en cok 6gretme-ogrenme ortaminin 63eleri

ile ilgili etmenlerin etkili oldugu soylenebilir.
ONERILER

Arastirma bulgulanina dayal olarak, iiniversite 6grencilerinin 6gretme-6grenme
siirecine katilimlarinin artiriimasi ve bu konuda yapilmasinin yararli olacag: diisiiniilen

arastirmalarlailgili baghica 6neriler soyle siralanabilir:

A Ogretim donemlerinin ve derslerin baslangicinda, 6grenciler dersin amaglar,

icenik ozellikleri ve degerlendirme etkinlikleri konusunda bilgilendirilmelidirler.

A Universitelerde 6grenci basarisinin belirlenmesinde 6gretme-d3renme

siirecine katilim da bir degerlendirme olgiitii olarak ele alinmalxdir.

A Ogretme-6grenme siirecinde ogrencilerin acik ve 6zgiir diisinmelerine,
kendilerini serbestge anlatabilmelerine olanak saglayan 6gretme-6grenme ortamlari

yaratilarak onlarin agik katilim diizeyleri artirilmalidir.

A Opgrencilerin 6gretim etkinligine, konuya, uygulanan 6gretim yontemine kars:
olumlu bir tutuma sahip olmalar1 ve katilim gostermeleri i¢in 68retim etkinlikleri ve

konular 6grenci icin daha ¢ekici duruma getirilmelidir.

A Ogretme-6grenme siirecinde ogrencileri edilginlige yonelten 63retim
yontemlerinin yerini onlann siirece katilimlanm olanaklh kilacak ve artiracak yontemler

almalidir.

A Simflardaki 6grenci sayilan, biitiin 68rencilerin 6gretim ortaminin 6geleriyle
etkilesimde bulunmalarina elverecek miktarda olmalidir. Bagka bir deyisle, siniflardaki

Ogrenci sayilan olabildigince diisiiriilmelidir.
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A Ogrencilerin smnif icindeki yerlesimleri, yiizyiize etkilesimi olanakli kilacak

bicimde diizenlenmelidir.

A Ogretme-6grenme ortamlannda egitim araclan etkili bir bicimde ise kogulmali,

bunlarin 6grencilerce kullanilmasina da olanak taninmalidir.

A Ogretme-6grenme siireci 6grenciler igin anlamli olmali, onlarin
gereksinmelerine doniik olarak yapilandirilmal: ve 6grencilerin hazirbulunusluk

diizeylerine uygun yasantilar diizenlenmelidir.

A Ust diizeydeki bilgi ve beceriler, alt diizeydeki bilgi ve becerilerin basar ile
yapilmasina baglidir. Bu nedenle, yeni bir 6grenme birimine gecilmeden 6grencilerin

on 6grenmelerindeki eksiklikler tamamlanmalidir.

A Degerlendirme islemi 6grenciye sadece durumunu gosterir olmaktan
cikarilmali, 6grencinin 6grenme eksikliklerini giderici etkinlikler de 6gretme-6grenme

siirecinde ise kogulmalidur.

A Ogretme-6grenme siirecinde 6gretim hizmetinin 6geleri olan ipuglari,
pekistirme ve doniit-diizeltme etkinlikleri amaca doniik ve etkili bir bigimde
kullamlmalidir.

A Universite 6grencilerinin 6gretme-ogrenme siirecine katilim durumlarini gesitli

degiskenler acisindan ele alan aragtirmalar yapilmalidir.

A Universitelerde dgrencilerin 6gretme-6grenme siirecine katihm durumlan ile
kisilik ozellikleri arasinda bir iligkinin olup olmadigi konusunda arastirmalar

yapimalidir.

A Katilim etkileyen her bir etmen kiimesinin kontrol altina alinarak oteki
etmenlerin katilima olan etkilerini belirlemeye doniik deneysel arastirmalar

yapiimalidir.
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EK1

JUNIVERSITE OGRENCILERININ
OGRETME-OGRENME S URECINE K ATILIM DURUMLARINI
BELIRLEME ANKETI

UNIVERSITE OGRENCILERININ OGRETME-OGRENME SURECINE
KATILIM DURUMLARINI BELIRLEME ANKETI

Degerli Ogrenci,

Universite ogrencilerinin Ogretme-6grenme stirecine katilim diizeyleri ve
bicimlern ile Ogretme-Ogrenme siirecine katilmalarina etki eden temel etmenleri
ortaya ¢ikarmak amaciyla bir aragtirma yapilmaktadir.

Bu anket, aragtirma igin gerekli verileri toplamak icin desenlenmisgtir. Ug
boliimden olugan anketin ilk boliimiinde sizinle ilgili kisisel bilgilere, ikinci
boliimiinde 6gretme-ogrenme siirecine katilim davramglarina ve son boliimde de
katilimi etkileyen etmenlere yer verilmigtir.

Sizden istenen, her bir maddede size uygun olan secenegi, yalnizca anketin uy-

gulandi@1 bu dersteki genel durumunuzu dikkate alarak ve aynlan yere ¢arp (X)
1sareti koyarak belirtmenizdir. Liitfen yanitsiz madde birakmayimz.

Gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz igin tegekkiir ederim.

Ars. Gr. Bahadir Engti

Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii

ESKISEHIR
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EK 1 - devam

Ikinci Boliim

OGRETME-OGRENME SURECINE KATILIM DAVRANISLARI

Asagida belirtilen her bir davranis
bu derste hangi siklhikta gosterdiginizi
ayrilan yere ¢arp1 (X) isareti koyarak belirtiniz.

Higbir zaman
Arasira

Sikca

Cok sik

1. Dersi dikkatle dinleme.

2. Smifta konugulanian ve yapilanlan diigiinme ve anlamaya
caligma.

3. Konuyla ilgili 5nemli noktalan yakalamaya caligma.

4. Farulllg alﬁaﬁ-é%t Jeeﬁtﬁemk gibi sozel olmayan

5. Soru sorma.

6. Not alma.

7. Sorulan sorulara zihinde yamt arama.

8. Anlatilanlaria 6nceki konular arasinda baglanti kurmaya
caligma.

9. Sorulan sorulan s6z alarak yamtlama.

10. Konuya iligkin kendi goriiglerini belirtme.

11. Anlagiimayan noktalarda agiklama yapilmasim isteme.

12. Simfigi tarigmalara katilma.

13. Konuyla ilgili eksik birakilan noktalan tamamlama.

14. Konuyla ilgili giincel gelismeleri ya da yenilikleri simf
giindémine getinne.

15. glnmf ici bireysel ¢aligmalarda ve grup etkinliklerinde gorev
ma.

(Liitfen

sayfay: geviriniz )




EK 1- devam

Uciineii Bolim
KATILIMA ETKi EDEN ETMENLER

Asagida ogretme-Ogrenme siirecine katilimi etkileyen
etmenlerle ilgili climlelere yer veritmigtir. Bunlarin

bu derste sizin icin ve size gore gecerli olan uygunluk
derecesini carpi (X) isareti koyarak belirtiniz.

Hig uygun degil
Biraz uygun
Oldukea uygun
Tamamen uygun

1. Derslerde anlatilanlan anlamakta giiclilkk gekiyorum.

2. Derslere 6n hazirhik yaparak geliyorum.

3. Derslerde dikkatimi toplayamiyorum.

4. Derslen ilgi ¢ekici buluyorum.

5. Derslerde 6grenmek bana zevk veriyor.

6. Derslerde kendimi gergin hissediyorum.

7. Sinavlarda yitksek not almak benim i¢in 6nem tagiyor.

8. Derslerde bagansiz olmaktan korkuyorum.

9.Dershikteki yerlesim diizem sinif i¢i etkinliklere katllmam
giiclestinyor.

10. Dersliklerin bityiik olmas: nedeniyle Ogretim elemanim
| duymakta giicliik cekivorum.

11. Derslikteki 6grenci sayisimn yiiksek olmast derslerde etkin
olma sansi vermiyor.

12. Ogretim elemam dersin amaglanna iligkin bilgi veriyor.

13. Ogretim elemam derslerde iglenecek konunun 6nemini
agikliyor.

14. Derse iligkin 6grenci sorumluluklan 6gretim elemamnca
bildirilivor.

i 5. Donem baginda G%renci bagansuun nasil belirlenecegine
iligkin bilgi verihiyor.

(Liitfen

sayfayr ceviriniz )
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Hig¢ uygun degil

Biraz uygun

Oldukga uygun

Tamamen uygun

@\D_erslerde onceki 6gremienlerle yeni 6grenmeler arasinda
= iliski kuruluyor.

17. Derslerde 6grenilenlerin yagamla olan iligkisi kuruluyor.

18. Derslerde konuyla ilgili rnekler veriliyor.

19. Ogretim elemaninca dgrencilere dersle ilgili sorular soruluyor

20. O'Igretim elemam Snemli noktalarda ses tonunu
arkhlagtinyor.

21. Ogretim elemam anlatm sirasinda jest ve mimiklerden
yararlamyor.

22. Ogrenmelerinin_dogru olup olmadig ile ilgili olarak

ogrencilere bilgi venliyor.

23. Ders sonlannda dersin bir degerlendirilmesi yapihiyor.

24. Ogrencinin ders igindeki etkinligi bagansim belirlemede
te ahmyor.

25. Ogretim elemam dgrencilere karg 6n yargilt davranmiyor.

26. Smifta 68retim elemam ile 6grenci, 6grenci ile Sgrenci
amgndaggtkﬂegm ortamm yagrlfnhvor.gre gre

27. Derslerde etkin olmalan i¢in 6grenciler yiireklendiriliyor.

28. Derslerde (TV, tepegoz, video vb.) egitim araglarindan
yararlamliyor.

29. Ogretim elemam derslerde agik, anlasilir, akici, yalin
bg'rgil kullamyor. ¢ o ¥

30 Kullamlan 6gretim yontem ve teknikleri 6grenmeyi

kolaylagtinr niteli tagiyor.

(Liitfen sayfayi ceviriniz )
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EK 1 - devam

Belirtilen etmenler disinda dgretme-6grenme siirecine katihiminzi
etkiledigini diisiindiigiiniiz oteki etmenleri liitfen buraya yazimz.
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SECiLEN PROGRAMLARDA
ARASTIRMA ANKETININ UYGULANDIGI DERSLER

Program Ad1

Eczacilik

Istatistik

Kimya

Fizik

Biyoloji

Cevre Mithendisligi
Ucak Govde
Ulastirma Isletmecili i
Havacilik Elektroni gi
Seramik

Heykel

Resim

Sinema ve Televizyon

Tarih

Zihin Engelliler Ogretmenligi

Beden Egitimi Ogretmenligi

4

4

Ders Adi
Farmasotik Kimya
KaliteDenetimi
Elektro Analiz Y 6ntemleri
Fizik I1
Genel Ekoloji
Ekoloji
Havacilik Bilgisi
Tasimacilik Sistemleri
Seyri Sefer Sistemleri
Sanat Kavramlari
Heykel ve Cevre
Cagdas Sanat ve Y orumu
Kurgu

Osmanli Kentlerinin Sosyo
Ekonomik Yapis1

Zihin Engeliler

Spor Sosyolojisi
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