ILKOGRETIM ALTINC! SINIF FEN BiLGisi DERSI
AMAGLARININ GERCEKLESME
pUzZEYi

Aynur KOLBURAN
(Yiiksek Lisans Tezi)

Eskigehir-1997




TC. ANADOLU UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
Egitim Programlan ve Ogretim Ana Bilim Dah -

iILKOGRETIM ALTINCI SINIF FEN BiLGISI DERSI
AMAGLARININ GERCEKLESME DUZEYI

Aynur KOLBURAN

YUKSEK LISANS TEZI
Damisman: Yrd. Dog. Dr. Ferhan Odabagi

Eskigehir-1997

Anedoiu Universitesi
Merkaz Kitiphane



DEGERLENDIRME KURULU UYELERI

(Adi ve Soyadi) (imza)

TeZ'in kabul edildigi tanih © wcoeicccrereceiscenreneecnansae

(Bu tezde agiklanan ve savunulan fikirlerden dolayi yalniz yazar sorumiudur.)

i



ONSOZ

Bu arastirma bir ¢ok kiginin yardimiyla yoratolmastar. Arastirmanin her asamasinda
yardimlarint gérd0gam, galismalarim sabirla izleyen danigmamim Sayin Yrd. Dog. Dr.
Ferhan Odabagt'na; arastirma swrasinda degerli goruslerini aldigim Sayin Dog. Dr.
Bekir Ozer'e, Sayin Dog. Dr. Sefik Yasara, Sayin Dog. Dr. Coskun Bayrak'a, Sayin
Yrd. Do¢. Dr. Ali Aksu'ya, Sayin Yrd. Do¢. Dr. Meviit Tastan'a;  arastirmamin
planfanmasina yardim eden Sayin Yrd. Dog. Dr. Zeki Kaya'ya, Istatistik konusunda
bana zaman ayiran ve verilerin bilgisayarla analizinde yardimct olarak bana blyQk
kolayhik saglayan Sayin Dr. Selahattin Gelbal'a; uygulamaya katilan tom ddrencilere ve

bana her zaman destek olan aileme tegekkdr( bir borg bilirim.

Aynur Kolburan

iv



YAZAR

Yiiksek Lisans Dali

Egitim Bilimleri (Egitim Programlan ve Ogretim)

5zgé§mi§

Kocaeli'nde dogdu.

Lisans. Anadolu Universitesi Egitim Fakaitesi,

Egitim Programlart ve Ogretim Programini bitirdi.

Eskisehir Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler
EnstitGsa, Egitim Bilimleri (EQitim Programlan ve
Ogretim) anabilim dalinda Yoksek Lisansa
baglad:.

Kocaeli Universitesi, Teknik Egitim Fakiltesi

Aragtirma Gorevlisi.



OzZET

Bu arastimada, ilkégretim altinci sinif Fen Bilgisi dersinin amaglarinin
gerceklesme dizeyi dictimeye calisiimigtir.

Aragtirma, 1995-1996 6gretim yilinda, Kocaeli il merkezinde bulunan
41 ilkégretim okulundan oranl kime émekleme yoluyla segilen 14 ilkdgretim
okulunda 6grenim goren, 962 &grenciye uygulanan basan testi verilerinin
degerlendirilmesi ile gerceklestirilmigtir.

Gergeklestirilen ¢aligma, genel tarama modelinde desenlenmigtir.
Veriler arastirmaci tarafindan gelisgtirilen bagan testi araciigiyla elde
edilmistir. Verilerin toplanmasinda ilgili literatGr taranmig, bilgiler uzmanlarla
tartisilarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Basar: testinde altinct sinif
Fen Bilgisi dersi konulan arasinda yer alan “Elektrik® ve “Isik” Gniteleri ile ilgili
101 soru yer almaktadir.

Gecerlik ve gavenirlik ¢calismasinin arastirmaci tarafindan yapildigt
bagan testi, drmekleme dahil edilen okullardaki altinci sinif dgrencilerine
1995-1986 Sgretim yilinn ikinci yanyihinda uygulanmisgtir.

Basan testinin uygulanmasindan sonra égrencilerin aldiklan puaniar
sosyo—ekonomik dlzeye gére ayn ayri gruplandmlrrilgtlr. Elde edilen verilerin
analizinde puanlann aritmetik ortalamalar, standart sapmalar ve basgari
yuzdeleri hesaplanmistir. Ayrica sosyc-ekonomik dizeyin 6grenci basarisinda
etkili olup olmadigimi belifemek icin Tek Yonla Varyans Analizi (ANOVA)

uygulanmistir. Gruplararasi karsilastirmalarda ise Tukey testi kullariimigtir.
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Arastirma bulgulan 0.05 anlamiilik dGzeyine gbre yorumlanmstir.

Aragstirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢dzGmlemeleri
sonucunda “Elektrik” ve “Isik® Gnitelerinin amagclarinin gercekiesme dlzeyinin
distk oldugu ve yeterli dizeyde 6grenilemedigi géralmustar. Bu arastirma ile
sosyo-ekonomik dizeye gobre ég“;rencilen'n basarnlan arasinda farkhiiklar
oldugu da belirlenmistir.

Verilerin analizinden sonra agagidaki sonuglara ulasilmigtir:

1. likdgretim altinci sinif Fen Bilgisi dersindeki “Elektrik” Gnitesinin
amagclarinin gerceklesme dUzeyi %57 olarak bulunmustur. Ortaya ¢ikan
sonucun arasgtirmada yeterli 6grenilme yizdesi olarak kabul edilen %80'in
altinda kaidigi ve “Elektrik” Gnitesinin amaclannin istenilen dlzeyde
gerceklesemedi§i gérilmustar.

2. llkégretim altinct siif Fen Bilgisi dersindeki “Isik” Gnitesinin
amagclarinin gerceklesme dizeyi, %32'tur. Bu sonucun da arastirmada yeterli
dgrenilme ylzdesi olarak kabul edilen sayinin altinda kaldigi ve “lsik’
anitesinin de amaglarimin istenilen dizeyde gerceklesemedigi géraimustr.

3. “Elektrik” ve “Isik” Gnitelerinin gerceklesme dizeyi, scsyo-ekonomik
6zelliklere goére farkliik godstermigtir. Yuksek sosyo-ekcnomik dizey
grubunda yer alan ogrencilerin, orta ve disik sosyo-ekonomik dizey

gruplarindaki 6grencilerden daha basarili olduklar b.ulunmugtur.
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SUMMARY

This study, intends to measure the achievement levels of objectives for
6th Class Science Course at Elementary School.

This study has been realized by evaluation of éuccess test data
applied on 962 students from the 14 Elementary school which have been
selected by using the method of proportional group sampling from 41
Elementary Schools located in Kocaeli Province in the educational term of
1995 and 1996

This study has been designed as a survey. Data have been obtained
in the achievement test developed by the researcher. The related literature
has been scanned and the reseacher has prepared the data by discussing
with the specialists. Achievement Test contains 101 questions which have
been selected from the subjects of the 6th class science lessons related with
“Electricity” and “Light” units.

Achievement test for which the validation and reliability analysis were
performed by the researcher has been applied to the 6th class students of the
schools which were included in the sampling, in the second term of 1995-
1996 educational period.

After the achievement test has been applied, the scores of the
students have been divided into different groups, seperately, according to

socio-economical levels.
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In the analysis of data which can be divided into the lower, middle and
higher socio-economical level groups according to their socio economical
characteristics, aritmetic means and success percentages have been
determined and single-directional varicance analysis (ANOVA) and Tukey
test have been utilized and the level of significance has been taken as 0.05.

As a result of statistical analysis of the data obtained from the study it
has been observed that the realization levels for the purposes of “Electricity”
and “Light” units are low and the contents of the units has not satisfactorily
been learned. The study has aiso showed that there are certain differences
between the success levels of the students in relation to their socic-economic
levels.

After data analysis the following results have been obtained.

1. Realisation level of objectives in the “Electricity’ unit in 6th Class
Sciences Course is 57%. It is noted that this result is lower than 80 % which
is accepted as sufficient education percentage in the research, and that the
objectives of “Electricity’ unit have not been achieved.

2. Realisation level of objectives in the “Light’ unit in 6th Class
Sciences Course is 39%. It is also noted that this result of study is lower than
the figure which is accepted as sufficient education percantage in the
research, and that the objectives of “Light” unit have not been achieved.

3. Realisation level of “Electricity” and “Light” units has varied
according to the socio—economical characteristics. Students belong to in the
high socio-economic level group are found to be more successful than those

belong to in the lower sccio-economical level group.
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BOLUM 1
GiRIS
Problem

Cagimizda hizla gelisen bilim ve teknolgji sayesinde olusan bilgi
yiginiari, birey ve toplum yasammn tam yonlerini etkilemekle Dbirlikte,
kurumlarin yapi ve igleyigini de degistirmektedir. Kitle iletisim araglarinin
geligip yayginlasmasi sonucunda artan bilgi, hizl bir yayiima gostermektedir.

Varig{(1969, s.255)'a gbre, gecmise oranla gundmudzde bilginin hizla
artmas ve yayilmasinda bazi faktérier etkili olmustur. Bunlar:

1. Ekonomik ve teknik imkanlarin artmasiyla birlikte yeni bilgi
yiginlannin olugmasimi saglayacak arastirma programian, gecmise oranla
daha ¢ok finanse edilmektedir. |

2. Bilginin artmasi ve yayilmasi amaciyla ¢a||§an birey sayisi gin
gectikce artmaktadir.

3. Bilginin korunmasi ve yayilmasi igin gerekli teknik imkanlar gegmige
oranla cok geligsmistir. Tum buniarin sonucunda bilginin degisme hizi,

bireylerin gelisme hizini ¢oktan asmistir.

Anadols Universitesi
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Gardner(1990, s.40) da degisimin hizli oldugunu bugin “en son
yenilik® olan seylerin, genclerin biraz yaslandiginda demode oldugunu, bu
ytzden gengleri gelecekteki yenilikleri kendi basglarina 63grenebilecek sekilde
egitmenin gerekliligine isaret etmektedir.

Gergekten bilginin hizla artmasi, egitimcileri de “Yetigtirileéek bireylere
hangi bilgi, beceri ve tutumlan ne élgcude ve nasil &gretmeliyiz?® sorulanyla
karsi karsiya birakmaktadir. Ginamizde etkili bir egitim igin bireylere ezbere
bilgiler vermek yerine, “6§ren_meyi oégretme” zorunlu hale gelmistir.

Dunyadaki tim bu degigsme ve gelismelerden hareketle, 2000'li yillarda
gelismis Ulkeler arasinda yer alabilmede ve onlarla rekabet edebilmede
kézanm|§ oldugu bilgileri hayata gecirebilen, gelistirebilen, uretken ve
yenilikleri izleyebilen bireylerin olusturdugu toplumiarin daha basanli olacagi
sdylenebilir. Istenilen niteliklerdeki insangicinin yetigtiriimesi de ancak
egitim yoluyla saglanabilir. Genel olarak egitim, birey davraniglarinin
toplumca kabul edilen yénde iyilestirilmesi, gelistiriimesi igidir. Ganumuz
egditimcileri bu kavram farkh sekilde tanimlamaktadiriar.

Ertark(1991, s.12)Ye gore egitim, “bireyin davraniglarinda kendi
yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik dedisme meydana getirme
surecidir”. |

Varig(1985, s.42) da egitimi; kisilik, zeka, ilgi ve yasantilar gibi birtakim
kuvvetlerin etkilegsmesi olarak gérmektedir. Bu etkilesim sonucunda kisinin
amagclari, var olan bilgileri, davraniglan, tutumiar ve ahlak olculerinin de
degistigini ifade etmektedir.

Alaylioglu ve Oguzkan(1976, s.82) ise egitimi, “veni yetisen kusaklar

toplum hayatina hazirlamak amaciyla, onlarin gerekli bilgi, beceri ve anlayis



kazanmalarina ve'kigilikle'rini gelistirmelerine yardim etme etkinli§i” olarak
tanimlamaktadirlar.

Yukaridaki tarimlar incelendiginde, egitimin bir davramig degistirme
stireci oldugu ve etkilesimle gergeklestigi gérilmektedir.

Egitim glUnOmizde okullarda hazirlanan egitim programlarinin
uygulamaya konmaslyla gerceklestiriimektedir. Ulkemizde cesitli &gretim
kademelerindeki egitim programlarinin amagclarinda dolaylh olarak belirtilen
“bireylerin bedensel, zihinsel, ahlaksal, ruhsal ve duygusal yonlerden bir
bltln olarak dengeli ve saghikl bir sekilde gelismis kisilik ve karaktere sahip,
ozgur ve bilimsel distnebilen, genis bir dinya gérist olan insan hakiarina
saygi duyan, kisilik ve girigsime de@er veren kendini iginde bulundugu topluma
kargt sorumiu hisseden; vyapici, yaratici ve verimli kigiler olarak
yetigtirebilmek” (METK, 1993, s.7) icin uygulanan programlann iglerligi strekli
olarak kontrol edilmeli ve gortlen aksakiiklar giderilmelidir.

Uygulanan bir programin amaclannin tam olarak gerceklesip
gerceklesmediginin  bilinmesi icin  programin  uygulama sonunda
de@erlendiﬁlmesine ihtiyac vardir.

Program degerlendirme, gdzlem ve cesitli dlgme araclan yardimiyla
hazirlanip uygulanan egitim programiarinin etkililigi hakkinda veri toplama,
elde edilen verileri programin amaclanyla kar§ila§t|rlp yorumiama ve
programin etkili olup olmadi§i hakkinda karar verme surecidir (Erden, 1993,
5.9). Degerlendirilen bir programdan elde edilen verilerin 1si1ginda programla
ilgili dizenlemeler yapilabilir. Ayrica gerceklestirilen 8gretimi 6grencilerin
hazirbulunugluk dizeyine gére ayarlayabilmek ve dgretim sirasinda

ogrencilerce &grenilmeyen yada 6grenmede guglik ¢ekilen vyerleri



belirleyerek bunlarin nedenlerini arastirmak gerceklestiriliecek égdretimi daha
etkili duruma getirebilir.

Bir egitim programinin degerlendiriimesinde temel él¢it amaclardir. Bir
toplumun yeni yetigsen bireylerine kazandirmak istedigi davraniglarin, bireyde
olusturacagi 6zelliklere amac¢ denilmektedir(Cilenti, 1988, s.15). Amagclar
programda yer alacak diger ogelerin olusmasina da kaynaklik ederler. Bir
egitim programinda bu kadar énemli bir yere sahip olan amaclarin program
uygulandiktan sonra gerceklesme dazeylerinin belirlenmesi hazirlanan
programlarin bagansi igin bir gerekliliktir. Yukarida anlatilaniar tim disiplinier
icin gecerli oldugu gibi fen bilgisi dersi icin de gecerlidir. Dolayisiyla fen
bilgisi programlanmﬁ cagdas gelismelere, birey ve toplum ihtiyaglarina uygun
olmasini saglamak icin program amaglarinin gergeklesme dizeylerinin belirli
araliklaria arastirilmasi gereklidir. Acaba ilkégretim altinci sinif Fen Bilgisi
dersi amagclarinin gergeklesme dizeyi nedir? llkégretim altinci simif Fen
Bilgisi dersi programinda yer alan “Elektrik” ve “Isik” unitelerinin amagiarinin
etkililik derecesini belirlemeye yoénelik betimsel nitelikteki bu aragtirmanin
problemi, arastirmacinin bu soruya yanit aramasindan kaynaklanmigtir.
Problemi net bir gekilde ortaya koyabilmek icin aragtirmanin bu bélimdnde
sirasiyla 6nce fen Ogretimi konusuna deginilerek fen bilgisi 6gretiminin
gelisimi ve Olkemizdeki durumu ile ilgili bilgi verilmis, sonra ilkGgretim
okullarinda fen bilgisi dersi égretiminden stz edilerek arastirmanin amacina

yer verilmistir.



Fen Ogretimi

Gunumuzde gelismis Glkeler ekonomik ve teknolojik bir yansin hatta
bir savasin igindedir. Bilim ve fen alaninda ileri olan dlkelerin, bu savasta
basarili oldugu goriimektedir.

Ulka(1991, s.4), cok gelismis ulkelerin yiksek hayat standartlarina
sahip oldugunu, endustrilerinin, egditim kurumlarinin ve bilimsel kurumlarinin
cok Ust diizeyde oldugunu belitmektedir. Ulkeleri geri kalmigliktan kurtarmayi
amagclayan politikalarda bilim ve egitime oncelik tanimak gerektigini de ifade
etmektedir. Bu yUzden kalkinmak isteyen Ulkelerin bilime ve fene énem
vermeleri, yetistirecekleri bireylere bilimsel tutum ve davraniglar
kazandirmalan gerekmektedir.

Bilimsel tutum ve davranislanin kazandiriimasi icin bireye aragtirma
egitimi verilmelidir. Aragtirma egitimi ise bireyin &6grenim yasaminda uzun bir
strece yayilarak gergeklestiriimelidir. Bilimsel tutumun bireyin davraniglarina
yansimasi, bilgi ve beceri égretiminden daha uzun bir slrede gerceklestigi
bilinen bir gergektir. Bu yUzden aragtirma egditimine kigUk yaslarda
'baslamakta yarar vardir.

Gurdal{(1992, s.186) da, arastinct egitimin okuldncesi egitimden
baglayarak verilmesi gerektigini belitmektedir. Bu sekilde bireylerin,
arastirmaci bir nitelik kazanabileceklerini, karar verme yetenegine ve
sorumluluk duygusuna sahip olabileceklerini, cevreleriyle iyi iligkiler kurarak
kisiliklerini geligtirebileceklerini de eklemektedir. Ayrica arastirict egitim

sayesinde bireylerin, kendilerine glvenleri de artacaktir.



Karasar{(1991, s.7) da, yukaridaki gorlise katilarak bireylere bilimsel
tutum ve davramiglar ile aragstirma teknik ve yeterliklerini kazandirmada
arastima egitiminin, ilkégretim cagindan baslayarak, o&gretim dGzeyi
yukseldikge gittikge genigleyen bir yelpaze seklinde verilmesi gerektigini
belirtmistir.

Bireylere bilimsel tutum ve davraniglan kazandirmada fen bilimleri
onemli bir yere sahipiir. Fizik, kimya ve biyoloji gibi pozitif bilimlerin
olusturdugu gruba kisaca “Fen Bilimleri” adi verilmektedir. Bireylerin dogaya
égemen olabilmelerinde fen bilimlerinin énemli bir yeri vardir. Bugin
dinyanin bir ucunda gelisen olaylar, birka¢ saniye icinde ddnyanin didger
ucunda bulunan bireylerce izlenmekte, gerektijinde ylzlerce kilometre uzaga
aninda mesgj iletilebiimektedir. YUzlerce kisinin yapacagi bir is bilgisayarlarla
idare edilen makineler ile bir digmeye basilarak yapilabilmektedir. Uzaya
yolculuklar yapilarak yeni yasama alanlan kesfedilmeye c¢alisilmaktadir.
Yapay kalp ameliyatlari gergeklestiriimektedir. Bireylerin yasamliarini
kolaylagtiran tim bu gelismelerin temelinde fen bilimlerinden elde edilen
bilgiler yer aimaktadir.

Bireylerin var olan guclokleri sezerek, gic¢lagia problem olarak
tanimlamalan, ¢6zUm icin plan yaparak veri toplamalan, toplanan veriler
isiginda karar vermeleri, verilen karari uygulamalar ve uygulama sonuglarini
degerlendirme becerilerinin kazandiriimasi fen 6Jretimiyle saglanabilir.

Fidan ve Baykul{(1993, 5.32-33) da, fen 6gretimi sayesinde bireylerin
gelecekte problem c¢dzebilme, yaraticiliklarini gelistime, analiz ve sentez
yapabilme, elestirel diastnebilme ve elde edilen bilgileri karsilagacaklar

gancel soruniara uygulama yetenegi kazanabileceklerini ifade etmektedirler.



Saglikh ve mutlu bir yagsam surmede, bireyin fen bilimlerine iligkin
olay, olgu, sire¢c ve drunlerle dolu bir ¢evrede uyum icinde bulunmasi
gereklidir. Bu da bireyin kendini ve surekli olarak etkilesimde bulundugu
dogal cevresini iyi tammasina baglidir. Birey bunu ancak iyi bir fen egitimi
alarak gerceklestirebilir (Cilenti, 1989, s.1i1).

lyi bir fen egitiminin nasil olmasi gerektigine iliskin Piaget, Bruner ve
Gagne tarafindan bazi gorsler ileri sGriimastar.

Piaget, 6grencilerin yeni bir bilgiyi anlayabilmesi icin, daha o6nce
edindikleri biligsel yapilar i¢ine yeni ég'rendiklerini yerlestirmeleri gerektigini
ifade etmektedir. Ogrencilerin 6drenmeleri icin birden fazla ve gcesitli
olaylaria, egyalarla karsi karsiya gelerek onlarla ugragmalarini, égrenme
olayina aktif olarak katiimalarini dnermektedir (Fidan, 1980, s.75).

Bruner, d&grencinin  kendi kendine yaptidi etkinliklere ©6nem
vermektedir. Ogrenmenin, c"JQréncilerin kendi bulusiarn sonunda olugtugunu
vurgulamaktédlr. Karsilasiian durumun dncekilerden farkli olmasi sonucunda
dgrencilerin, igten bir merak duyarak, belirsiz ve celigkili durumu ¢dzmeye
calisacaklarini anlatmaktadir. Fen 6gretiminde de bu tirde 6gretme durumlan
olusturularak 6grenciler, yeni bulugiara yoneltilebilir (Fidan,1980, s.76).

Gagné ise fen 6gretiminde, zihinsel sdreclere iligkin beceriler olan
gbzlemek, siniflamak, sayilan kullanmak, élgmek,- uzay-zaman iligkilerini
kullanmak, cesitli arac ve yontemlerle iletisim kurmak, yordama, vardama,
operasyonel tanimlama, denence kurma, denenceleri kontrol etme, deney
yapmaya 6nem verilmesini énemmektedir. Bunlarin, fen &gretiminin hem

hedefleri hem de yéntemieri oldugunu ifade etmektedir (Fidan, 1980, s.77).



Yukaridaki géruslerin 1siginda, fen &gretiminin bireyin dogal gevresi ile
etkilesimini gerektirdiji soylenebilir. Bu etkilesim, 6nceden dUzenlenmis
egitim ortamlarinda amaca uygun, planli ve programii olarak yapildiginda
daha etkili olur. Dolayisiyla fen bilimleri egitimi bir sGrectir. Egitsel ortamlarda
fen egitimi ile kazanilan bilgi, beceri ve davraniglar birer Griin olarak kabul
edilebilir. Egitim ortamlarinda verilecek bilgiler, kazandirilacak davraniglar
6rgitlenmis bir sekilde sunuldugu zaman &Jrenme kolaylasabilir. Bunun
énemini bilen egitimciler, fen biliminin &gretimini ortadgretim kurumiarinda
fizik, kimya, biyolgji dersleriyle ilkégretim kurumlarinda ise hayat bilgisi ve fen
bilgisi dersleriyle gerceklestirmektedirier. Bu dersler yardimiyla égrenciler, bir
bilim insani gibi ¢caligarak bilimsel ¢calisma yéntemini 6grenmekte ve bilimsel
bilgilere ulagmaktadiriar. Fen bilgisi dersinde bireylerin icinde yasadiklar
cevre bilimsel yénden incelenmektedir. Bireyler fen bilgisi dersi araciligiyla
cevrelerinde gelisen olay ve durumlara objektif bir agidan bakarak dogru
karar verme aligkanhidi da kazanabilirler.

Glrdal(1992, s.188)’a gore fen bilgisi, bireyin ¢alisma hayatinda etkili
iletisim becerileri kurmalarnni saglayarak isindeki degisikliklerden olumsuz
olarak etkilenmesini énler. Okul, is hayati, aile, arkadasg iligkilerine kadar
bireyin hayatini zenginlestirir. Bireyin dunyaya bakis agisini geligtirir.

Yukarida gérildugi gibi, fen bilgisi bireyin sadece egitiminde degil
ayni zamanda yasaminda da onemli bir yere sahiptir. Acaba bireyin
yasaminda bu kadar dnemli bir yere sahip olan fen bilgisi égretiminin gelisimi
ve Ulkemizdeki durumu nedir? Bu soruya asagidaki alt bdlimde cevap

aranmaya ¢aligimisgtir.



Fen Bilgisi Ogretiminin Geligimi ve Ulkemizdeki Durumu

Insanoglunu dider canlilardan ayiran en onemli ozelligi akhm
kullanabilme yetenegine sahip olmasidir. Bu yetenegi sayesinde insanlar,
yeryuzine geldikleri andan itibaren beslenme, barinma, korunma vb.
ihtiyaclarimi karsilamak igin strekli doda ile micadele etmislerdir. Dogaya
egemen olabilme istekleri dogrultusunda, cevresinde olup biten olaylan
gbzlemigler, incelemisler ve arastirmiglardir. Bu etkinliklerinin sonucunda
hayatlarini stirddrebilmeleri i¢in nelerden korunacaklari, neleri yiyebiiecekleri,
nerelerde barinacaklan hakkinda bazi bilgilere ulagsmiglardir. Ulastiklari bu
bilgileri, ses ve isaretler yardimiyla gevresindeki insanlaria paylasma yoluna
gitmiglerdir. Dogal kaynaklan kendi yararlar dogrultusunda kullanabilmek igin
aklini kullanma ¢abasi igine giren insanlar atesi bulma, tekeriedi icat etme,
madenleri bulma gibi bazi denemelere de girismiglerdir. Kazanilan
yasantilarin kulaktan kulaga, isaret yoluyla, resimlerle, s&zlG veya yazih
olarak aktariimasinin sonucunda elde edilen bilgiler birikmis ve insanlar
yasanti zenginli§ine kavusmuslardir. Yasantt zenginligini babadan ogula
aktarma yetersiz kalinca, fen bilimlerinden elde edilen bilgilerin, sistemli ve
planl bir takim ¢abalarla gelecek kusaklara égretiimesi zorunlu olmustur.

Fen bilimleri énce Misirda, ozellikle Mezopotamya'da baslamistir.
Cesitli gelisme dénemleri gegiren fen bilimleri, MO. 7. yizyiidan baslayarak
gerilemigtir. On Asya ve Eski Yunanirlarda devam eden bu etkinlikier M.S.
16. ylzyila kadar Tark-Islam dinyasinda bir gelisme gostermistir (Yiimaz ve

Morgil, 1992, s.270).
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Fen bilimleri etkinliklerinde daha sonra batililar baylk mesafeler
katetmislerdir. Bat'da modem fen bilimlerinin gelismesine G¢ Onemli
hareketin hizmet ettigi séylenebilir. Birincisi, Ronesans ve Reform hareketi;
ikincisi 17. yUzyildaki modemn doga bilimlerinde nesnel gergekli@in
farkedilerek timevanm yonteminin kullanilmas! ve ugtnctsa, 18. ylzyildaki
aydinlanma hareketidir. Bunlarin yanisira matbaanin bulunmasi, cografi
kesifler, sanayi devrimi de Bat’' daki fen bilimierinin gelismesine etki eden
faktorlerdir.

Tarkiye'de ise Batrdaki géli§meleﬁn tersine modemn fen bilimleri
egitimine gec baslanmigtir. Selguklu’lardan Osmanlrlara gegen medreselerin,
Osmanhl devletinin kurulus déneminde, son derece gelismig bilimsel
arastirma kurumian oldugu sdylenebilir. Medreseler 16. ylzyilin ortalarina
kadar dasince ve bilim agisindan toplumu aydiniatan, yol gdsteren saygin
kurumlardir. Fakat bu dénemden sonra medreséler, toplumsal, siyasal ve
sosyal nedenlerle ¢agin gerisinde kalmiglardir.

Ozellikle 17. ylzyildan itibbaren medreselerin, dgrenci ve muderris
yoninden bozulmasi, akli bilimler (Fen, Matematik, Astronomi, Tip) yerine
nakli bilimlerin (Tefsir, Hadis, Keldm) 6n plana ¢ikmasi, degismenin
“bozulma ve kéttlesme” ile aymi gorilmesi, “bir lokma- bir hirka” felsefesinin
benimsenmesinin sonucunda “olan” la yetinilip, yeni bilgilerin Gretilmemesi,
varolan bilgilerin ezberlenmesi, Osmanli devletinin mali yapisinin bozulmasi
sonucunda bilimsel calismalarin eskiye oranla daha masrafli ve zahmetli
olmasi, Avrupa’'linin dinyaya acilirken Osmanl’nin giderek igine kapanmasi,
kaltiran yenilenmesi yerine tekrarinin yasanmaya baglamasi, matbaanin

zamaninda KkiitGr hayatina girmemesi nedeniyle bilginin - yayilmasinin
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onlenmesi, diginme ve 6Jretimde ezberleme, yoruma yer verilip gdziem ve
deneye yer verilmemesi sonucunda modern fen bilimleri 6gretiminin Tark
Egitim Sistemi’ne ge¢ girdigi séylenebilir (Yaka, 1994 , s.58-59).

Modem fen bilimleri 6gretiminin Turk Egitim Sistemi’ne ge¢ girmesi,
yainizca bu bilimlerin Tarkiye’de gelismesinin, 6gretilmesinin ge¢ baslanmasi-
na yol agmamigtir. Ayni zamanda gagjda§, akilci bir disance yoénteminden
uzak kalma sonucunda bilimde, teknolojide ve ekonomide Cumbhuriyetin
kurulusundan bu yana c¢agdaslasma yolunda atilan adimlara ragmen
Atatark’an 10.Y1l Nutku'nda belirttigi gibi “Yurdumuzu, dinyanin en mamur
(payindir) ve en medeni memieketi seviyesine yukseltme dilegi” ne bir tariG
ulagilamamistir.

Tarkiye'de modemn fen bilimlerindeki gelismelerin, Cumhuriyet’le
birlikte basladi§i séylenebilir. Yalmz fen bilimleri programlarninda yapilan
degisikliklerin daha c¢ok yabanci Ulkelerdeki ders kitaplarinin tercimesi
seklinde oldugu géruimektedir(Altun, 1991, s.200).

Ikinci Heyeti iimiye'de, ilkokullar icin hazirlanan mdfredat programinda,
“Hayat Bilgisi, Toplu Tedris ve Is Okulu® kavramlar yer almistir
(Cicioglu, 1985, s. 55).

1964'te Ford Vakfi destegiyle baslatilan Ankara Fen Lisesi deneme
caligsmalannmin Turkiye’'de fen programi geli§tirmé caligmalarina katkisi oldugu
soylenebilir. Bu caligmalar, ilkokul ve ortaokul fen programlann da
etkileyerek birlestirilmis fen programini gindeme getirmigtir. 1873'te
ilkdgretim altinci, yedinci ve sekizinci siniflart icin yeni bir fen programi
gelistrmek amaci ile Fen Ogretimini Gelistirme Bilimsel Komisyonu

tarafindan bir calisgma grubu kurulmustur. Bu calisma grubu, ABD’de
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gelistirilmis olan, SCIS (Science Curriculum Improvement Study) ve ESS
(Elementary Science Study) programiarini incelemigtir. Bu programiardan
Olkemiz sartlarina uyan Uniteler secilerek tek bir program taslag
olusturulmugtur. Hazirlanan programa, “Birlestirilmis Fen” adi verilmigtir
(Asarkaya, 1981, s.4).

Birlestirilmis Fen Programi, ortackullarda okutulan tabiat bilgisi, fizik,
kimya derslerinin birlestiriimesiyle yapilandirilarak daha sonra “Fen Bilgisi”
dersi adini almigtir.

Birlestirilmis Fen Programinin uygulanmasina, 1974-1975 6&gretim
yilinda dlke sartlarimi dmekleyebilecek Ug ortaokulda baslanmis, daha sonra
33 ortaokula yayilmigtir. Ayrica uygulamaya katilacak dgretmenler de (g
haftalik hizmet ici egitimden gecirilmislerdir. -

Milli Egitim Bakanhdi, aniversiteler ve TUBITAK igbididiyle, fen
programiann geligtimek Uzere proje dizeyinde bazi calismalar yapilmigtir.
Bunlardan BAYG-E-7 ve BAYG-E-14 projeleri, fen liselerinde uygulanarak
geligtirilen fen 6gretim programlarinin genel liselerde uygulanma olasihigini
arastiran bir projedir.

BAYG-E-23 projesi, ortaégretim sisteminde modem matematik ve fen
programlannin gelistirilerek yaygmlastinima olanaklarinin arastinildigi bir
projedir. | |

BAYG-E-33 projesi ise ortaokullarda fen programlan ve Egitim
Enstitd’lerinde modemn matematik ve fen programlannin denenerek
gelistiriimesi, yayginlastinimas: calismalarint kapsayan projedir(Turgut,

1990; Altun, 1991; Yilmaz ve Morgil, 1992; Glcum ve Kaptan, 1892).
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Batin bu caligmalar, Glkemizde “modern fen” uygulamalarn olarak
adlandinimistir. Yukandaki projelerin sonucunda Fen Ogretimini Gelistirme
Bilimsel Komisyonu tarafindan “Fen Bilgisi Program Tasladi” hazirfanmigtir.
Bu taslak program “modern fen programi” olarak genel lise ve meslek
liselerinde uygulanmistir. Uygulamalar sonunda program ile ilgili
degerlendinneler yapilmisgtir. Yapilan deg@erlendirmelere gére, bu programiara
ogrencilerin kolaylkla uyum sagladigi, laboratuvar etkinlikleri ve Kkisisel
calismalarin &égrenciler igin daha c¢ekici oldugu belirtilmigtir. Fakat
programiarin yukld olmasi —nedeni'yle bOtin konulann iglenemedigi, goérsel-
isitsel aracglardan yeterince yararianilamadigi géraimuastar(Turgut, 1990, s.5).

MEB ve Tibitak arasinda uzun bir siredir devam eden protokoller
yenilenmeyince Fen ve Matematik Egitimini Gelistirme Komisyonu’nun projeli
calisma dénemleri sona emistir(Yiimaz ve Morgil, 1992, s.272-273).

Onuncu Milli EGitim Surasi’'nda, ilkokul programiarinda hayat bilgisi
dersinin kaldirilarak yerine sosyal ve fen bilimleri geritlerinin konulmasi ve bu
derslerin konularinin  anaokulundan sekizinci smnifin  sonuna kadar
strdirtimesi karan alinmigtir. 1984'te bu gorUsler dogrultusunda fen
programini hazirfayan komisyonun programi bazi nedenlerle uygulamaya
konamamustir{Cilenti, 1992, s.70).

Milli Egitim Temel Kanunu ile ortaokﬁllar ilkokullarla “ilkdgretim
Okullar” adi altinda birlestirildigi icin 1990-1991 6gretim yilinda Talim
Terbiye Kurulu'nca olusturulan bir komisyon tarafindan halen okullarda
uygulanmakta olan “ilkégretim Fen Bilgisi” programi hazirlanmistir(Altun,

1991, 5.203).

Anadok wm
Merksz Kitaphatve
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Gegmisten gunumize gelinceye kadar fen bilgisi o&gretimini
gelistirmeye ydnelik birgok calisma yapildigi gértilmektedir. Acaba tim bu
calismalar dikkate alindiginda dlkemiz okullaninda fen programiarinin
amagclarini gerceklestirdiginden, c¢addas oldugundan s6z edilebilir mi?
Kuskusuz bu soruya “evet” diyebilmek mumkdn degildir. Cunkil Cilenti (1992,
5.69), “ilkokullanmizda Fen Egitiminde Cagdaslktan Ne Kadar Uzaktayiz?”
konulu calismasinda, ilkokul fen programinin ¢agdaslhiktan uzakta oldugunu
ve amaclarini gerceklestiremedidini ifade etmektedir.

Altun (1991, s.208), Tarkiye'de ortaokullardaki fen programiarinda
degdisme ve geligmeleri incelemigtir. Arastirmasinda fen progrémlannda yer
alan konulann sinif dizeylerine gére agir oldugunu ve programiarin haftalik
ders saatleri icinde yetistirilemedigini ortaya koymustur. Aynca herhangi bir
siniftaki fen programinin alt ve Gst siniflardaki fen programian ile uyumiu
olmadi§ini da belirtmistir.

Demirci (1993, s.156) de, Glkemizde yapilmakta olan Anadolu Liselert,
Fen Liseleri ve Universitelere giris smav sonuglanna gére ik ve
ortadgretimde fen bilimleri egitiminin yeterince basarili olmadi§ini belirtmistir.
OSYM sinavlarinda sorulan 60 fen sorusuna alinan ortalama yanit sayisinin
bazi yillar bese distiguna de eklemektedir.

Yukaridaki arastirmacilarin gallgmalanhln sonuclar Glkemizde fen
bilgisi 6gretimi ile ilgili sorunlar yasandidini géstermektedir. Acaba ilkégretim
okullarinda fen bilgisi &gretimi nasil gerceklestirilmektedir? Bu soruya da

asagidaki alt bélimde cevap aranmaya calisiimisgtir.
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likbgretim Okullannda Fen Bilgisi Dersi Ogretimi

likégretim duzeyinde fen bilgisi dersi ile bireylerin yasadiklar cevreyi
ve kendini tanimalari, ¢cevreye uyum saglamalar icin gerekli bilgi, beceri ve
tutumlan kazanmalari amaclanmaktadir(Unal, 1993, s.157).

Gega(1991, s.13)'ya gore fen bilgisi dersi ile égrencilere kazandinimak
istenen dzellikler suniardir:

1. Bireylerde, teknolgjik gelisme ve dogal olaylarla ilgili etkinlikler ve
fen hakkinda olumiu tutum gelistirme.

2. Bireylerin gunmk yasantilarina etkisi olan fen ile ilgili baglica kavram
ve uygulamalan égrenmelerini saglama.

3. Yasam boyu o&grenme icin gerekli olan gecerli bilgilerin elde
edilmesi, bireylerde bilimsel yéntemlerin ve dasinme sdrecinin gelistiriimesini
saglamak Gzere tekniklerin &Jretimi.

4. Bilimsel bilgilerin ve teknolojik gelismelerin 6énemini kavrayip bu
bilgilerin yayilmasi ve gelistiriimesini sadlamak . {izere bireylerde bilimsel
tutumu geligtirme.

Cilenti(1989, s.35) de, fen biigisi dersi araciliiyla 6grencilerin kendi
yas ve gelisim dUzeylerine uygun olarak,

1. bilimsel bilgilerle ilgili 6zellikler;

2. bilimsel stre¢ beceriyle ilgili 6zellikler;

3.bilimsel tutumlarla ilgili ozelliklen kazanmalan gerektigini
belirtmektedir.

MEB(1992, s.81) ise ilkdgretim duzeyinde fen bilgisi dersi araciligiyla

ogrencilere su davranigiarin kazandinimasini amaglamaktadir:
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1. Cevreyi tanima, sevme, koruma, iyilestime ve degisen cevre
sartlanina uyum sadlama bilinci kazanabilme. insanin ¢evreye olan etkilerini
kavrayabilme.

2. Ogrenciye kendi aklini kullanabilme yollarini gsterebilme.

3. Canhlidr ve canhlik olaylarnni kavrayabilme.

4. Yapici, yaratici, elegtirici disinme yetenegi kazanabilme ve
gelistirebilme.

5. Bilimsel sonuglara ulagsmada ve kanunlan anlamada gdzlem,
inceleme, deney, arastirma yéntemlerinden yararlanabilme.

6. Arastirma, inceleme, gézlem ve deney sonuclarint s6z, yazi, resim,
sekil ve grafiklerle gésterebilme, yorumlayabilme, ve genelleyebiime.

- 7. Arag ve gere¢ kullanmanin énemini kavrayabilme, bunlan kullanma
ve gelistirme yetenegi kazanabilme.

8. Edinilen bilgi ve becerileri giinlik hayatinda kullanabilme.

9. Planli galigmanin énemini kavrayabilme, calismalari planlayabilme.

10. Bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi kurabilime.

11. Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesinde etki ve 6nemini
kavrayabilme. )

12. Fen Bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni
gelismelerin 6nemini kavrayabilme. |

13. Saghkh yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskantiklari
kazanabilme.

14. Dogal kaynaklar tanima, ortak koruma ve geligtirebiime.
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15. Canlilann gesitliligini, 6zelliklerini, canlilik olaylarini, birbirleriyle
olan iligkilerini, ekonomik yarariarini, onlan korumayi, gelistirmeyi ve
gerektiginde onlardan korunmay: kavrayabilme.

Fen 8gretiminin amaglar ile ilgili kazandinimak istenen bilgi, beceri ve
tutum dlzeyindeki davranislardan hareketle, fen bilgisi dersinin konulari
bilimin hem Gran yénind hem de stire¢ yonand ele almalidir,

Cilenti(1989, s.11) de, fen bilimlerinin igeriginin bilimsel bilgiler(olgusal
onermeler, kavramlar, genellemeler, yasalar, denenceler, kuramlar) ve onlar:
edinme yollarindan{gézlem yapabilme, siniflayabilme, degiskenleri saptama
ve kontrol etme, Olcebilme, yordama, verileri isleme ve yorumlayabilme,
model gelistirebilme) olusmasi gerektigini belirtmektedir.

Zeitler ve Barufaldi(1988, s.89) ise fen dgretiminde yer alacak igerigin
buluglaria ilgili konulardan, égrencilerde aragtirma becerisi kazandirmaya
yénelik kalict bilgilerden, fen tutumunun &zelliklerini fen ile ilgili yasantilara
dayanarak kazandiriimasini saglayacak bilgilerden ve bu tutumlarin yasam
boyu gelismesine katkida bulunacak konulardan olusmasi gerektigini
belirtmektedirter.

Ganumiizde uygulanan ilkégretim fen bilgisi programi incelendiginde
icerigin,

- dinyamiz ve evren

- madde ve enerji

- canllar

- zenginlik kaynaklanmiz ana konulan etrafinda yogunlagtig
gorulmektedir. Bu dért ana konu ilkégretim dérdiinct siniftan, sekizinci sinifa

kadar kendi icinde tutarlihk gosterecek sekilde yillara dagitiimigtir. Ayrica
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ayni programda, cansiz doga kavramiarinin yer aldidi fiziksel bilimlerin
o6gretiminde kullanilabilecek ydntem, teknik ve araclar icin sunlar
onerilmektedir(MEB, 1992, s.45-80):

1. Ogretmenin gésteri deneyi yapmasi.

2. Ogrencinin Sgretmen gdézetiminde deney yapmasi ve sonuglarini
degerlendirmesi.

3. Ogrencinin evde basit araclaria kendisinin deney yapmasi.

4. Modeller ve semalar lGzerinde ¢aligma.

5. Soru sorma, benzerlik ve farkliliklan tartisma.

6. Sembollerle gdsterme.

7. Tahminde bulundurma.

8. Swralama ve siniflama yapma.

9. Problem ¢dzme.

10. Basit malzemelerle alet ve ara¢ yapma.

11. Arastirma yapma.

12. Kendisiyle, cevresiyle ve toplumia ilgili deder olusturma.

Ayni programda canli doda kavramlarinin yer aldigi hayat bilimierinde
deney yaparak somut yasanti kazandirma her zaman mimkian olmadidi icin
O6gretimde agagidaki yontem ve araglarin kullaniimasi énerilmektedir:

1. Omekler, modeller Gizerinde gézlem ve inceleme yapma.

2. Sureci gbézleme ve Gzerinde inceleme yapma.

3. Mikroskopla inceleme yapma.

4. Sema ve sekiller Gzerinde aglklamalar yapma.

5. Omek durum ve olaylar Gzerinde benzerlikler, farkhiliklar, neden-

sonuglaria ilgili agtklamalar yapma.
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6. Ortak 6zellikleri bulma ve tanuimlama.

7. Ortak ozellikleri siralama, gruplama ve siniflama.

8. Raporifastirma.

9. Kendisi ve cevresiyle ilgili deger olusturma.

Fen bilgisi dersinin amaclan, icerigi, yontem ve teknikleri dikkate
alindi§inda uygulamall bir &zellige sahip oldugu gérilar. Ogrencilerin bu
derste yaparak-yasayarak &grenmeleri igin &gretmenlerin  derslerinde
laboratuvar yéntemini uygulamalari ve goézleme yer vermelerinin daha etkili
olabilecegi sdylenebilir. Bireylerin doday: sevip kerumalan, dogadaki olaylar
bilimsel yolla aciklamalan icin fene ilgi duymalan saglanmalidir. Arastirma
sevgisi kazanmalan i¢cin de 6grencilerin aktif olacagi uygulamalara yogun
olarak yer vermek gereklidir. Fen bilgisi 6gretmenleri, olusturduklar egitim
ortaminda daha ¢ok rehber konumunda olarak bilgiye dogrudan 6grencinin
ulagmasini saglamaya caligmalidiriar. Yéhtem ve tekniklerin seg¢iminde
bilindigi gibi hitap edilen égrencilerin 6zellikleri de énemlidir.

ilkdgretim, 6-14 yas grubu bireylerin devam ettikleri ve &grencilere
kalici aligkanliklarin kazandinldid: bir dénemdir. Biligsel gelisim konusunda
galismalar yapmis olan Piaget, insan zihninin geligimini dort déneme
aymimigtir. Bu donemler, duyusal devinim dénemi (0-2 yas), islem o6ncesi
dénem (2-7 yas), somut islemler dénemi (7-11 yé§) ve soyut islemler dénemi
{11 yas ve sonrasi) dir (Binbasioglu, 1982, s.107).

Ozellikle arastirmaya konu olan ilkégretim altinci sinif égrencilerinin
gelisim dlzeylerinin bu ddnemlerden soyut islemler dénemine gegis
asamasinda olduklar sdylenebilir.

Soyut islemler dénemindeki 6grenciler, daha 6nceki yillarda 6grenmis
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olduklan kavramiara ve geg¢mis yasantilarina dayanarak soyut kavramlar
geligtirmeye baslariar. Karstlastiklan sorunlan ¢ézmek icin bilimsel yontemi
kullaniriar. Denence kurar, deney yapar ve verileri ¢ézip yorumlayabilecek
duruma gelirler (Cilenti, 1989, s.44).

Fen bilgisi 6gretiminde 6grencileri dersin amaglarina ulagtiracak olan
O6gretmen, o6grencilerin gelisim duzeylerini dikkate alarak &grencilerin
istenilen davraniglan kazanip kazanmadigini denetlemelidir. Bunun icin
dgretmen, 6&grencilerinin  Oniteye baglamadan o6nce hazirbulunusiuk
dizeylerini belifeyerek &gretimi yonlendirmede kendisine bilgi saglayacak
olan tanimaya yonelik dederlendirme yapabilir. iglenen Gnitelerin bitiminde
gerceklestirilen égretim hizmetinin etkililik derecesini belifemek, &grencilerin
eksik veya yanlis égrenmelerini belirleyerek gidermek icin izlemeye ydnelik
degerlendirme yapabilir. Aynca butin fen bilgisi konulanmin bitiminde
6égrencilerin dlzeyini ve dersin basarisini belirlemek Uzere sonucu gérmeye
yonelik dederlendirme yapabilir. Daha énce de belirtildigi gibi fen bilgisi dersi
GQretimi  sonunda programda yer alan amaclann istenilen dlzeyde
o6grencilere kazandiriima derecesinin belirlenmesi uygulanan programin
basarisi icin bir gerekliliktir. Bu arastirmada da ilkégretim altinci sinif fen
bilgisi programinda yer alan “Elektrik” ve “Isik” Gnitelerinin amaglannin

gerceklesme dUzeyi hakkinda yargiya varmak amaclanmistir.
Amag¢

Bu arastirma ile MEB’e bagh Talim Terbiye Kurulu'nun 28.7.1992 tarih

ve 200 sayih karan ile kabul edilen ilkégretim altinci sinif fen bilgisi ders
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programindaki “Elektrik® ve “lsik” t']niteleﬁnin amaglarinin hangi dizeyde
gerceklestigini saptamak amaclanmigtir. Arastirmada, hedefe dayal program
degerlendirme calismasi yapilarak var olan durum ortaya konmaya
calisiimistir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmustir:
1. Elektrik Gnitesinin

a) elektrik akimint kavrayabiime,

b) bir iletkenin direncini kavrayabilme,

c) elektrik akiminin etkilerini kavrayabilme amaglart hangi
dizeyde gerceklesmektedir?
2. Isik Onitesinin

a) 151gin yayiimasin kavrayabilme,

b) 1s1gin yansimasini kavrayabilme,

c) diz aynada gérintd olugumunu, 1sik Isinlan  gizerek
gosterebilme ve kavrayabilme,

d) kuresel aynada goérinta olusumunu, 1sik iginlar gizerek
gosterebilme ve kavrayabilme,

e) is1gin kinimasini kavrayabilme,

f) beyaz 151gin renklere ayrilmasi clayini kavrayabilme,

g) 1s19in merceklerden gecisini, gorintd olusumunu ve
merceklerin kullanilididi yerleri kavrayabilme, |

h) gorme olayini kavrayabilme ve gbéz sadligi hakkinda bilgi
edinebilme amagclar hangi dizeyde gerceklesmektedir?

3. Sosyo-ekonomik dizeye gére édrencilerin basarilan arasinda fark

var midir?



Onem

Egitim programlan geligigiizel gelistirilemezler. Programlarn daha etkili
hale getirecek dogru karalarin alinabilmesi, bu kararlarin dayanaklarinin
bilimsel calismalarla aragtinimasina ve uygulamalarin degerlendiriimesine
baghdir(Erden, 1993, s.1).

Ogrencilerdeki merak ve arastimacilik egilimlerini glglendirerek,
cevrelerinde karsilagacaklari problemleri bilimsel ydntem araciigtyla
¢ozmelerini sadlamayt amaclayan fen bilgisi dersi icin de etkili egitim
programlanmn hazirfanmast gereklidir. Bunun i¢in uygulanan fen
programiannin iglerligi strekli olarak kontrol edilmelidir. Fen &gretim
surecinin GrinG degeriendirilerek gorilen aksakliklar giderilmelidir. Cunk
gerceklestirilen bir dgretim c¢esitli nedenlerle amaclarina ulagsamiyor,
6grencilerin  niteliklerinde bir degisiklik saglamiyorsa yapilan maddi
harcamalaria birlikte en degerli sey olan zaman ve emek de boga harcanmis
demektir. Her dersin 6gretiminde oldugu gibi fen bilgisi dersinin dgretiminde
de bazi soruniarla karsilasilabilir. Bu scrunlann somut olarak belirlenerek
giderilmesi, fen alaninda yapilacak program gelistime c¢ahsmalan ile
miUmkandar. Program gelistimenin ilk asamasi da bilindigi gibi ihtiyag
belirlemedir. Gergeklestirilen bu arastirmada dé, ilkégretim altinci sinif Fen
Bilgisi dersi amagclannt etkili bir sekilde gerceklestirip gérgekle§tinnedi§i
belirlenerek programin gelistiriimesine ihtiyag olup olmadi§i saptanmaya
cahsilmigtir.

Ozbilgin(1989, s.67), okullarda fen &gretiminin Grinlerinden memnun

olup olunmadigini belirlemek icin &3retim strecinden gecen égrencilerin, fen
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dersleri programlarinda yer alan &zel amacglara ne 6Glchde ulastikiaring
yoklamak gerektigini ifade etmistir. Fakat fen égretimiyle kazandinimasi s6z
konusu olan amagclarin ve bunlarla ilgili davranigsal amaclarin tGmindn
dikkate ahinarak yapildidi bir éicme degeriendirmenin gerceklestiriimedigini
de eklemistir.

Fidan{1980, s.82) ise bilgi, kavram ve genellemelerin birbirine badli ve
birbirini izleyen bir dizen icinde yapilastidi disiplin alanlarindan biri olan fen
ogretimine iligkin, &gretim hedeflerinin kazandinimasinda, her &drenme
Onitesinin bir sonraki Gnite veya Uniteler igin bir temel olusturdugunu ifade
etmigtir. Boyle bir durum da her danite icin zorunlu giris davraniglarinin
belirlenmesini ve bunlar tam &gretilmeden yeni Unitelere gecilmemesini
gerektirir.

Yukaridaki gorislerden hareketle, konular arasinda agamalilik 6zelligi
gosteren fen bilgisi ders Gnitelerinin amaglarinin gergeklesme dizeyinin
Gnitelerin bitiminde belirlenmesi uygulanan programin gelistiriimesi igin
gerekli verileri saglayabilir. Gunumazde okullarda ¢oguniukla 6grenci
bagarisi belirlendigi, gerceklestirilen 6gretimi geligtirebilmek amaciyla gerekli
verilerin toplanmasinin gézardi edildigi bilinmektedir. Ozbilgin(1989) ve
Fidan(1980)'1n cahsmalarinda belirttikleri fen &gretimindeki sorunlarla ilgili
var clan durumu mikro dizeyde betimleyebilmék amaciyla itkégretim altinc
sinif Fen Bilgisi ders programinda yer alan “Elekirik® ve “Igik” Unitelerinin
amaglarinin gerceklesme dizeyi belirenmeye c¢ahsiimigtir. Bu uUnitelerin
gergeklesme dizeylerinin belifenmesi, dgretim strecinin etkililigi hakkinda
da bilgi vermesi agisindan da dnemlidir. 1lkédretim altinct sinif Fen Bilgisi

ders programinda yer alan Unitelerin gerceklesme duzeyi ile ilgili ¢ikan
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sonug, bir sonraki program gelistirme calismasinda programin dégelerinin
gbzden gegirilmesine ihtiyac olup olmadigi hakkinda da ilgililere fikir verebilir.
Gercgeklestirilen ilk6gretim altinct simf Fen Bilgisi dersinin  égretiminin

kalitesini belirlemek, var olan durumu ortaya koymak amaciyla béyle bir

arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur.

Sayiltilar

Bu aragtirmanin temel sayiltilan sunlardir:

1. Elekirik ve 1sik Gniteleri ile ilgili sorulan cevaplandiran &grenciler

bildiklerini yansitmiglardir.

2. Arastirmada égrenci basarnisini élgme araci olarak kullanilan bagari

testinin, gérinGs- yapi ve kapsam gecerliligi hakkindaki égretmen ve uzman

gorusleri yeterlidir.

3. Alinan érneklem Kocaeli ilini temsil eder niteliktedir.

Sinirhliklar

Bu aragtirma,

1. 1995-1996 &gretim yilinda Kocaeli il merkezinde, 14 ilkégretim

okulundaki altinci sinifa devam eden 962 dgrenciyle,

2. Ilkégretim altinci simif fen bilgisi dersindeki “Elektrik® ve “Isik’

Gniteleriyle,

3. Uygulanan digme aracindaki sorular ve maddelerle simirlidir.
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Tanimiar

Egitim programi: Bir egitim kurumunun, gocuklar, gengler ve yetiskinler
icin sagladidi, milli egitimin ve kurumun amaglarnnin gerceklesmesine dénuk

tam faaliyetlerdir (Vans, 1988, s. 15).

Degerlendirme: Eldeki bilgilere anlam verme, onlan belli amaclara
elveriglilik, belli kosullari karsilama, belli anlamlarda olup olmama vb.

bakimlardan yorumlama isidir (Ozcelik, 1989, s. 231).

likdgretim: Kadin, erkek bitin vatandaslarin, ulusal amaclara uygun
olarak beden, zihin ve ahlak bakimindan gelismelerine hizmet eden temel

egitim ve égretim (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976, s.141).

Unite: Belli egitim amagclarinin gerceklestiriimesi icin cesitli faaliyetier

ihtiva eden birbiriyle ilgili konular serisidir{(Akgiln, 1986, s.27).

Arzoions Universiiesi
Merkez KiGphane



BOLUOM I
FEN OGRETIMi ILE iLGILI ARASTIRMALAR

Bilim ve teknolojideki hizh degisim nedeniyle ginimiizde bilimsel
distnebilen insanlarin yetistirilmesi énem kazanmigtir. Bilimsel dugtnme
yetenegine sahip insan, herhangi bir problemle‘ karsilastiginda bunu ¢ézmek
icin, gerekli olan bilgileri kolaylikla bilimsel kaynaklardan elde ederek yeni
bilgiler Gretebilir (Alpaut, 1984, s.151).

Bilimsel dUsinme yetene§i kazandirmada fen &gretiminden
yararlanilabilir. Cagdas bir fen 6gretiminin de saglanmasi ancak bu alanda
yapilan bilimsel aragtirmalar ile mGmkandur.

Bu bdlimde, fen 6&gretimi konusunda yapilan aragtirmalara yer

verilmektedir.
Yurtdisinda Yapilan Aragtirmalar

Son ylllarda fen Agretimi konusunda yurtdiginda yapilan aragtirmalar
incelendiginde, bu aragtirmalann daha cok fen o&gretim yaklagimiarin
karsilastirma ve fen tutumu geligtirme ile ilgili konularda yogunlasti§i

gbruimektedir.

26
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Houtz(1992)un yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin fen tutumlan ve
fen basarisi ile 8gretim yaklagimiar arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmasi
buna drmek gosterilebilir. On test ve son test yapilarak gergeklestirilen
¢alismada sosyo-ekonomik dlzey, genel yetenek, ik, sinif derecesi, cinsiyet
degiskenleri agisindan tutum ve basarida degisme olup olmadi§i da
incelenmistir. 570 égrenci Gzerinde gergeklestiriien arastirmada s6za edilen
degiskenler acisindan, dgrencilerin fen bagarisinda 6zellikle genel yetenek,
sosyo-ekonomik dlizey ve sinif derecesi bakimindan énemli farkliliklar oldugu
gérulmastar. Ogrencilerin fen tutumlarinda ise degiskenler yéntnden belirgin
farkliliklar olmadi§ sonucuna varilmistir.

Faulkner(1992yda fen bilgisi dersinde, temel hicre bilgisini
kazandirmada 46gretim yaklasimlannin etkilerini, besinci ve altinct sinif
ogrencileri Gzerinde aragtirmustir. Deney ve kontrol gruplar olusturularak
uygulamalar yapimistir. Ogrencilerin basarilanr ve fen tutumlarnda
degismeler olup olmadigi 6n test ve son testlerle &icGimeye calisimigtir.
Calismada, her iki sinifta da temel hicre kavramlarini 8grenmede 6gretim
yaklagimlarinin etkili oldugu goéralmistar. Besinci ve altinci sinif 6grencilerine
soyut kavramiarin 6gretimi ile ilgili tim etkinliklerde somut caligmalara yer
vermek gerektigi gorist, s6zi edilen bu aragtirma bulgulan ile ortaya

konmustur.

Tirkiye’de Yapilan Aragstirmalar

Torkiye'de fen oOgretimi ile ilgili yapilan arastrmalan ise gbyle

siralamak mumkinddr:
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“llkokul Besinci Sinif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Derslerinin
Amaglarinin  Gergeklesme Duzeyi® isimli arastirmasinda; Candan(1990),
ilkokul besinci sinif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinin, belirlenen
amaglarina yeterli dlizeyde ulasamadigi sonucuna varmistir.

“Ilkokul Fen Ogretiminde Hedef Davranislann Kazandinlmas: ve
Bilissel Ogrenmelerin Kalicih@i ile ligili Yaklagimiar® isimli arastirmasindg;
Moza(1995), ilkokul beginci sinifta Fen Bilgisi dersinde “Vicudumuzu
Taniyalim” Gnitesinin  hedef davraniglannin  kazandinlmas: ve biligsel
davraniglarin kalicihgini saglamak Gzere 6grenme-6gretme sirecine ydnelik
bazi 6gretim yaklasimlanni denemistir. Deneysel bir calisma yapan Moza,
ontest - sontest ve kontrol gruplu bir desen kullanmisgtir. Arastirmasinda
hedef davranislann kazandirilmast ve biligsel dgrenmelerin kalicihiginda
programlanmig 6gretim ve izleme tari degerlendirmenin geleneksel 6gretime
gore etkili olup olmadi§ina bakmistir. Elde edilen bulgular hedef davraniglann
kazandinimasinda, programianmis ogretimin izleme tirl degeriendirmeden
ve izleme tori dederlendirmenin de geleneksel 6gretimden daha etkili
oldugunu géstermistir.

0Oguz(1993), fen 6@retiminde uygun ipuclar verilmesiyle birlikte donit-
dizeltme iglemlerinin uygulanmasinin égrencilerin erigi dizeyine olan etkisini
arastirmigtir. Ortaokul ikinci sinif Fen Bilgisi dersinde biri kontrol, ikisi de
deney grubu olmak Gzere toplam 69 6grenci ile gergeklestirilen bu calismada
6ntest-sontest kontrol grublu model uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda fen
6dretiminde dénut-dUzeltme islemlerinin uygulanmasi ve bu islemlerle birlikte
uygun ipucian verilmesinin, 6grencilerin erigi dizeylerini ylkseltebilecegi

sonucuna varilmigtir.
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Seéer(1987)’in “llkokul Uglncii Sinif Matematik Programina Goére
Ankara'da Farkli Sosyo-Ekonomik Cevre llkokullarinda Sunutan Ogretim
Hizmetinin Programin Biligsel Hedeflerini Gergeklestirme Yéninden Etkililik
Analizi” isimli arastirmasinda, uygulanmakta olan ilkokul Ggunct sinif
matematik programina gobre Ankara’da farkl éosyo—ekonomik yapidaki
ilkkokullarda sunulan &gretim hizmetinin, programin bilissel hedefierini
gerceklestirme ydéntnden etkililik derecesine bakmistir. Aragtirma sonuglarina
gore, Ust sosyo-ekonomik diizey okulu olarak alinan TED ilkokulu'ndaki
uygulamalarda tam 6§renme &Slgutune ulagiimistir. Fakat alt sosyo-ekonomik
diizey okulu olarak alinan Timur llkokulu'nda tam 6grenme (0.80) 6lgitine
ulagilamamistir. Sezer, giris davraniglarindaki farklihklanin buna neden
olabilecegdini belirtmigtir.

“llkokul lkinci Sinif Matematik Programinin Hedef Davraniglannin
Ulasilabilirlilik ve Tutarlihk Yénunden Degerlendirilmesi” isimli aragtirmasinda
Kelecioglu(1989), “Dogal Sayilar unitesine ait G¢ hedefi, bu hedeflerin |
davraniglannin ulagiiabilirigini ve o6nkosul davranislarla olan tutarli@ini
incelemistir. Arastirmanin  sonucunda 6g¢rencilerin  okuduklarini  anlama
duzeylerinin ve ders disi 6grenme olanaklan ile ilgili hedef davraniglara
ulagiima dizeylerinin, Gst sosyo-ekonomik cevre ilkokulundan, alt sosyo-
ekonomik ¢evre ilkokuluna dogru dustaga gdrﬁlmu§tﬁrz Kelecioglu, dgretime
ayrilan sGrenin alt sosyo-ekonomik cevre ilkokulundan, Gst sosyo-ekonomik
cevre ilkokuluna gére daha yuksek olmasinin égrencilerin zihinsel glclerinin
bulunduklari ¢gevreye gére degdismesinin bir gostergesi olarak yorumlamistir.

Dilbaz(1988yin “ilkokul Dérduncit ve Besinci Sinif Ogrencilerinde

Tlrkge Dersi Biligsel Alania ligili Hedeflerin Gergceklesme Duzeyi” isimli
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arastirmasinda, ilkokul besinci sinif 6grencilerinde ckudugunu tam ve dogru
olarak anlama ile yazim kurallannt uygulama yénianden, ilkokul dérdinci
sinif 6grencilerine gére anlamh bir farklih@in olup olmadidi incelenmistir.
Okudugunu tam ve dogru olarak anlamada ve yazim kurallarini uygulamada
besinci sinif c")grencilérinin dérduncld sinif 6grencilerine gére daha basarih
oldugu saptanmigtir. Fakat Tarkce dersi biligsel alania ilgili hedeflerin
gerceklesme duzeyinin her iki sif 6g“;ren¢ileri icin de dlsuk oldugu, tam
6grenme Glcltanun alt simirina bile ulastlamadigr géralmustar.

Bayazitoglu(1991), ilkokul dérdtnct sinif Sosyal Bilgiler programinda
yer alan kavramlarin é6grencilere hangi duzeyde kazandinldigini ve
kazandinlan kavramlann 6grencilerdeki kaliciik diazeylerinin ne oldugunu
incelemistir. Betimsel nitelikli arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen
test 320 ogrenciye uygulanmistir. Elde edilen bulgular bilgi, kavrama ve
toplam erisi dizeylerinde 6grenmeler oldugunu fakat tam 6grenme dizeyine
ulagilamadigini  gostermigtir.  Ayrica kavramlarla ilgili 6Jrenmelerde de
anlamh bir kaliciligin saglanamadigi géralmastar.

“Giris Davranislan ve Ogretme Yéntemlerinin Fen Basansina Etkileri”
isimli arastirmasinda Fidan{1980), ilkokul besinci sinif dgrencilerinin Fen
Bilgisi dersindeki yil sonu basarilari ile dérduncG sinif Fen Bilgisi, Matematik
ve Turkce derslerindeki basanlari arasindaki i.Iig.kilerin yonunda ve miktarin
saptamaya calismistir. Ayrica 6gretme yontemleri, okul, édrencinin sosyo-
ekonomik dizeyi, 6dretmenin tecriibesi ve &grencinin evde ders calisma
stresine goére, 4&drenci basarisinda de@ismeler olup olmadigimi da
incelemigtir. Ogrencilerin besinci sinif Fen Bilgisi dersi basarilanndaki en

yuksek iligkiyi, dérdinca sinif fen basans: degiskeni géstermigtir. Daha sonra
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Matematik, Tuarkce ve genel yetenek degiskenleri gelmektedir. Ayrica
O6gretmenierin fen bilgisi dersini islerken gesitli yontem ve araclan ¢ok sik
kullanmalarinin 6grenci basarisini, olumlu ydnde etkiledigi sonucuna da
varilmigtir.

Baykul{(1987), matematik ve fen egitimi yéninden okullarimizdaki
durumu aragtirmigtir. Ogrencilerde, matematiksel iliskilerden yararlanma
gucu ile fen bilimierinde temel kavram ve ilkelere dayall dastinme glcindn
geligme derecesini 6lgmistar. Aragtirmada OSS'da sayisal bélimd olusturan
matematik ve fen bilimleri testleri; ilkokul besinci sinif, ortaokul birinci, ikinci,
Gecunch sinif, lise birinci, ikinci sinif fen ve edebiyat 6grencileri ile meslek
liselerinin birinci ve ikinci sinif ogrencilerinden olusan érmeklem grubuna
uygulanmigtir. Elde edilen sonuclar genel lise ve meslek liselerindeki Gglinct
sinif 6grencilerinin aldiklari puanlaria karsilastinimistir. Fen bilimlerindeki
temel kavram ve ilkelere dayall diisiGnme glcuinin okul kademesi yUkseldikce
geligseceqdi, bilgi basamagindan kavrama, uygulama ve hatta sentez
basamagina ulasacagi beklentisinin tersine olan bir takim sonuclar ortaya
ctkmigtir.

Baykul(1990) bir bagka arastimasinda, ilkokul besinci siniftan lise ve
dengi okullann son siniflarina kadar olan dénemde dgrencilerin matematik ve
fen dersleri ile ilgili tutumlarindaki degismeleri .ve OSS’daki basar ile iligkiti
oldudu disiinilen bazi faktorleri incelemistir. Ogrencilerin matematik ve fene
karsi olan tutumiarinin OSS’ndaki basarilan ile paralellik gdsterdigini
bulmustur. Ayrica derslere karsi tutum puaniarinin ortalamalarinin ilkokui 5.
sinifta yiksek oldugu fakat 63gretim kademesi yUkseldikgce ortalamalarin da

distuga gozlenmistir.
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“Tarkiye'de Fen ve Matematik Programlanimi Yenileme Calismalan”
isimli arastirmasinda Turgut{1990), gerekli kosullar saglandiinda ve
ddretmenler hizmet ici egitim yoluyla yetigtirildiginde, birlegtiriimis fen
programinin ortackullarda daha verimli olacadi kanisina varmigtir.

Altun(1891Yun “Tarkiye'de Ortaokullardaki Fen Programlarinda
Degisme ve Gelismeler” isimli arastitmasinda, Tarkiye’de bu alandaki
gelismeleri gecmisten glinimize dogru anlatmigtir. Aynca fen bilgisi dersi ile
ilgili sorunlari program, 6gretmen ve égrenme ortami olarak uc baslik altinda
toplamigtir. Altun, fen programlarinda yer alan konularin sinif dizeylerine
gbére agr oldugunu ve programlarin haftallk ders saatleri iginde
yetistirilemedigini ortaya koymustur. Fen programlannin alt ve Ust siniflardaki
programlaria uyumiu olmadigini da belirterek sorunlarnn ¢ézima igin éneriler
sunmustur.

Topcu{1983), modern fen programi uygulayan okullardaki fen
o6gretmenlerinin hizmette karsilastiklan sorunlan saptayip, daha etkin bir
program igin neler yapilimasi gerektigi konusunda 6neriler getirek amaciyla,
1981 yilinda Canakkale ve lzmirde MEB tarafindan acilan kurslara katilan
183 6gretmenin goérislerini almigtir. Gergeklestirilen arastirmada, okullarda
bulunan fen laboratuvarlarinda arag-gereg eksikligi, haftalik ders slresinin
yetersizligi, laboratuvar icin hazirlik saatlerinih yetersizligi gibi sorunlarin
yasandigi saptanmigtir. Ayrica o6gretmenler, mesleki niteliklerini yeterli
bulmamakta ve bu yetersizliklerininde daha ¢ok test hazirlama, laboratuvar
calismast ve fen ogretimi icin gerekli bilgiye sahip olmama konularinda

yogunlastigini belirtmislerdir.



Delikoyun(1994), ilkkégretim kurumlan dérdincii, besinci ve altinct sinif
Fen Bilgisi dersi programinin fen programi gelistime ilkelerine uyguniugunu,
programin uygulanmasinda d&gretmenlerin  karsitastiklan giglukleri ve
program gelistime konusunda yoénetici ve 6gretmen gorislerini almigtir.
Programin fen prdgraml gelistirme ilkelerine uyguniuguyla ilgili veriler
geligtirilen “program degerlendirme  dlcutler takimt® ile programin
uygulanmasinda Kkarsilasilan guclikler ve program geligtirmeye iligkin
gorusler ise anket ile toplanmigtir. Arastirma sonucunda dérdinci, besinci
ve altinci sinif Fen Bilgisi programinin fen programi hazirlama ilkelerine
hedef, egitim durumu, degerlendirme ve teknolojik gelismeler boyutunda
uygun olmadigi ancak konu alani boyutunda bakildiginda uygun oldugu
gorustnin c¢oguniukta oldugu saptanmigtir. Ayrica o&grencilerin zor
6grendikleri konularin oldugu, égrencilerin 6n kosul bilgilerinin sinif dlzeyine
gore yeterli olmadidi, bazi davranislann kazandirimasinda gugcliklerle
karsilasiidigi hakkinda yonetici ve 6gretmenlerin gériglerinin ayni oldugu da
belirienmistir.

Yilmaz(1990yin  “Turkiye'de Fen  Ogretiminin  Genel  Bir
Degerlendiriimesi Sonuclar ve Oneriler” isimli arastirmasinda, gegmisten
ginimize gelinceye kadar fen ogretimindeki degigsme ve gelismeler ile fen
&gretimini  gelistirmek Gzere Cumhuriyet déneminden bugine kadar
tasarlanan ve uygulanan projelerin sonuclan ve fen égretiminde karstlasilan
glcliklerin neler oldugu ortaya konmustur. Gogcliklerin ¢6zimi icin de
arastirmac tarafindan baz: éneriler getirilmigtir.

Ozcinar{1995), KKTC’de bulunan ilkokullarda dérdunci sinif fen bilgisi

dersinin laboratuvar calismalarini degerlendirmigti. Koruyan'in (1993)
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yaptdi, “ilkokul Ogretmenierinin Fen Ogretimine lliskin Egitim Teknolojisi
Yeterliliklerinin  Deg@erlendirilmesi” isimli arastimasinda ortaya ¢ikan
yetersizliklerin somut olarak saptanilarak giderilmesi amaciyia, égretmenierin
ve 6grencilerin laboratuvar ortaminda gézlenerek édrencilere kazandirimasi
gerekli davranmiglardan hangilerinin  kazandinldigit ve kazandirilamadigs,
bunlarin nedenleri ortaya konarak bazi dneriler gelistirilmigtir.

“likokul ve Ilkédretim Okullarinda Temel Ogrenme ihtiyaclarinin
Karstlanmasi” isimli aragtimmada Fidan ve Baykul(1993), Tarkive genelinde
secilen dort ildeki ilkokul ve ilkégretim programlaninda yer alan Turkge,
matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve sadlik bilgisi dersleri ile ilgili basar
testleri gelistirmislerdir. Arastirmada, ilkokul besinci sinif égrencilerine fen
bilgisi dersi ile ilgili temel fen kavramian, enerjinin korunmasi, dinya,
gbkylizll, dogal kaynaklar, temel fen bilgisi, temel fen ilkelerinin uygulanmas:
ve elekirikie ilgili bilgiler olmak Gzere bes bd&lumiuk bir test uygulanmistir.
Uygulama sonucuna gére fen bilgisi testindeki mutlak basari yGzdesinin 42
oldugu goérilmustar. Bu bulgu da ilkokullarda fen bilgisi dersindeki bagarinin

digtk oldugunu géstermektedir.



BOLUM In

YONTEM

Bu bdliomde, aragtirmanin meodeli, evreni, &rneklemi, verilerin
toplanmasi, verilerin ¢6zOmi ve yorumlanmasi ile ilgili agiklamalar yer

almaktadir.

Arastirma Modeli

Aragtirmada genel tarama tarGnde bir model kullanimigtir. Tarama
modelinde, aragtirmaya konu olan olay, birey veya nesne kendi kosullan
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya, bir baska deyisle varoldugu sekliyle
betimlenmeye calisihr (Karasar, 1994, s.77).

Arastirma, Kocaeli il merkezindeki ilkédretim altinct siniflarini
kapsamaktadir. Altinci sinif Fen Bilgisi ders programinin  amaglarinin
gerceklesme dlzeyi, bu dersi alan égrencilere uygulanan basan testi ile
yoklanmistir. Ayrica amagclarin gerceklesme dizeyinin farkli sosyo-ekonomik
ozelliklere gbre degisip dedismedidi de basan testinin sonuglarindan

yararlanilarak saptanmaya caligiimigtir.

35
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 1995-1996 d4gretim yilinda Kocaeli |l
merkezindeki 41 ilkdgretim okulu altinci sinifina devam eden 4722
o6grenciden olusmaktadir. Evrenin timune ulasmanin hem zaman hem de
ekonomik olarak guc¢luga dusundlerek aragtirma dmeklemine oranii kime
6mekleme yoluyla evrenin %20’si kadar olan 962 6@grenci dahil edilmistir.

Oranli kime &rnekleme, evrendeki tUm elemanlann esit secilme
sansina sahip olmalarini saglamak amaciyla, aragtirma bulgulan yéninden
onemli farkhiiklar getirebilecek degigkenlere gére evrenin alt evrenlere
ayrilmasi ve bu alt evrenin batin i¢indeki oranini yansitacak sekilde
kamelerin secilmesidir (Karasar, 1994, s. 114).

Kocaeli'nde bulunan ilkégretim okulu égretmenieri ve yéneticilerinden
olugsan 25 Kkisilik bir uzman grubu yardimiyla Kocaeli il merkezindeki
ilkégretim okullannin hangi tirde sosyo-ekonomik diizey grubunda yer aldig
saptanarak arastirma evreni, diglk, orta ve yuksek sosyo-ekonomik dizey
grubu olmak Uzere, G¢ alt evrene aynimigtir. Caligmanin evren ve
émekleminde yer alan 6grencilerin sayi ve oran bakimindan dagilimi Cizelge

1’de gésterilmigtir.
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Cizelge 1

Sosyo-Ekonomik Diizeye Gére Evren ve Omekleme Giren

Okul ve Ogrenci Sayilari Dagilimi

Evren Oreklem
Sosyo-Ekonomik Diizey Okul Sayisi  Odrenci Sayisi  Okul Sayist  Ofrenci Sayisi
Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey 9 1355 4 282
Orta Sosyeo-Ekonomik Diizey 20 2572 7 527
Diigiik Sosyo-Ekonomik Dizey 12 795 3 153
Toplam 41 4722 14 962

Cizelge 1'de gorilduga gibi, evrende 41 ilkdgretim okulunun altinc
sinifina devam eden toplam 4722 é&grenci bulunmaktadir. Arastirmanin
omeklemini oIU§tunhak tzere, bu d6grencilerden 962 6grenci aragtirmaya
dahil edilmistir. Bu da evrenin % 20’ye yakin bir oranda temsil edildigini
gostermektedir. Arastirmanin evrenini olusturan ilkdgretim okullarinda, 20
ilkégretim okulu ve 2572 égrenci ile orta sosyo-ekonomik dizey grubuy, en
blylik grubu olusturmaktadir. Bunu dokuz okﬁl ve 1355 6grenci ile yuksek
sosyo-ekonomik dizey grubu izlemektedir. Daha sonra 12 okul ve 795
6grenci ile digik sosyo-ekonomik dizey grubu gelmektedir. Arastirmada,
evrendeki okul ve 8grenci sayilarinin oranini yansitacak sekilde dmeklem
secilmeye caligiimistir. Omeklemde de yine en bilytk grubu, yedi okul ve 527
6grenci ile orta sosyo-ekonomik diizey grubu olustururken, dért okul ve 282
6grenci ile yuksek sosyo-ekonomik dlzey grubu ikinci sirayr almakta ve Ug
okul 153 Ggrenci ile distk sosyo-ekonomik grubu son sirada yer almaktadir.

Omekleme alinan ilkégretim okullannin dagilimi  Cizelge 2'de

gosterilmektedir.

Sy ‘.i’l’)’:‘,-lu {'“"

Fierk.,, Kitiphare
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Cizelge 2

Omekieme Alinan ilkégretim Okutlar

Diisik Orta Yiiksek
Sosyo-Ekonomik Diizey Sosyo-Ekonomik Diizey Sosyo-Ekonomik Diizey

Akgakoca Itkogretim O. Albay |. Karaoglan ilkégretim O.  Yahya Kaptan ilkégretim O.

Sim Pasa llkégretim O. Inkilap ilkégretim O. Seka ilkdgretim O.
Ziya Gokalp ilkégretim O. 28 Haziran ilk6gretim O. ismet indnii iIkdgretim O.
Fevzi Cakmak llkdgretim O. * Ulugazi ilkégretim O.

Mimar Sinan ilkégdretim O.
Kazim Karabekir lIkégretim O.
Alparsian ilkégretim O.

*Omeklem grubunda yer alan Ulugazi ilkddretim okulundaki dért subeden birinde 6n deneme
gergeklestirilmis diger subelerde asil uygulama yapilmistir.

Cizelge 2'de géruldugu gibi, disik sosyo-ekonomik dizey grubunda
a¢ okul, orta sosyo-ekonomik dizey grubunda yedi okul, yiksek sosyo-

ekonomik dizey grubunda dért okul yer almaktadir.

Veriler ve Toplanmasi

likégretim altinci sinif Fen Bilgisi dersi amagclarinin gergeklesme
dizeyinin belirlenmesinin amaglandi1 bu arastirmadaki veriler, hazirlanan
basan testi (Ek 8) araciligiyla toplanmigtir. Aragtirma amacinda yer alan
problemi tamimiamak, problem alaniyla ilgili durumu ortaya koymak icin genis
¢caph bir literatir taramasi yapilmistir. Yurt ici ve yurt dist kaynakiara
basvurularak elde edilen bilgiler derlenmis ve belirli baslklar altinda

sunulmustur. Basarn testi hazirlanirken once fen bilimleri, fen &gretim
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programi, test hazirlama teknikleri ile ilgili kaynaklar incelenmistir. Yapilan
incelemeler sonucunda elde edilen bilgilerden yararianilarak ilkégretim altinci
sinif Fen Bilgisi ders ﬁniteierinden “Elekirik” ve “Isik® Gniteleri secilmistir.
Basan testindeki soruiar altinci sinif Fen Bilgisi ders programinda yer alan
“Elekirik® ve “Isik” Unitelerinin amaglan gézénine alinarak olusturuimaya
cahstmigtir. Her davranigsal amag icin énce iki soru hazirlanmistir. Sorularin
testin amacina uyguniugu, kapsam gecerliligi ve sorularnn bilimsel olarak
dogrulugu hakkinda ilkégretim fen bilgisi 6gretmenleri, fizik 6gretmenieri ve
uzman gérusglerine basvurulmustur.” Alinan gérislerin yardimiyla basar testi
yeniden dlzenlenmis, test maddelerinin guaclukleri, ayirtedicilikleri ve
maddelerin ¢eldiricilerinin islerligini belirlemek amaciyla madde analizi
yaptlmigtir.

Bir testteki maddenin iglerliini gémmek, ise yaramyorsa bunun
nedenini bulmak ve buna goére gerekli diizeltmeieri yaparak testin gecerlidini
ve guvenirligini artirmak icin cevaplarn analiz etmek gerekir (Tekin, 1991, s.
241).

Madde analizi yapmak (Gzere 69 sorudan olusan “Elektrik Gnitesi’ ile
ilgili basan testi lzmit - Ulugazi ilkégretim Okulu'ndaki ylz agrenciye, 125
sorudan olugan “Igik Gnitesi” ile ilgili basan testi izmit - Hizir Reis Ilkégretim
Okulu'ndaki yuz égrenciye uygulanmigtir. “Elektrik” ve “Igik® Gnitelerinin farkh
okullardaki 8grencilere uygulanmasinin nedenlerinden birincisi, sorularin ayni
anda uygulanamayacak kadar cok olmasi; ikincisi ise konularin cesitli
ilkégretim okullarinda farkli zamanlarda tamamlanmasidir. Uygulama
sonuglanina goére basari testinin gucliuk derecesi ve ayirtediciligi

hesaplanmistir.



Basan testinde yer alan maddelerin glgluk derecelerinden

yararlanarak testin bitin olarak gavenirligi “Kuder-Richardson 20” formilG
r=K/K-1(1-Z p.q/S*t) (Tekin, 1991, s.64)
ile hesaplanmig ve sonug¢ 0.96 clarak bulunmustur.

Her amaci yoklamaya ydnelik geligtirilen iki sorudan gclik ve
ayirtediciligi yiksek olan bir soru \§}egilerek bagart testi yeniden
dizenlenmistir. On deneme sonuglan ve gergekle§tirilen madde analizi
sonucunda bagan testine alinan maddelerin guclik ve madde ayirtedicilik
indeksleri Ek 4’ te verilmigtir.

Geligtirilen basarn testinde, “Elektrik® Unitesinde yer alan her
davranigsal amag bir soru ile yoklanwken, “Isik” Unitesinde yer alan bazi
davranigsal amaclarin yokladigi davraniglar ¢oktan seg¢meli testieki soru
tipine uygun olmadigindan teste alinmamistir. Bunlar, “Isik” Gnitesi ile ilgili
birinci 6zel amacin birinci davranigsal amaci, ikinci ézel amacin dokuzuncu
ve on birinci davranigsal amaci, dérdancl 6zel amacin dérdinci davranigsal
amact, besinci 6zel amacin altinci davranigsal amaci, altinci ézel amacin
birinci davranigsal amaci, yedinci 6zel amacin ddérdinci ve sekizinci
davranigsal amaci ve sekizinci 6zel amacin dokuzuncu davranigsal amacidir.

Tam bu iglemler sonucunda basan testine son sekil verilerek
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Bagar testinde “Elektrik” Unitesi icin 34
soru, “Isik” Onitesi icin 67 soru olmak Uzere toplam 101 soru yer almaktadir.
Sorular ¢oktan segmeli madde tirinde olup dort segeneklidir. Bagan testinde
yer alan sorularin hangi ézel amaca ve davranigsal amaca ait oldugu ile ilgili

belirtke tablosu Ek 5'te gosterilmigtir.
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Bir testteki madde sayisinin fazla olmasi ve o testi cevaplandirmak igin
taninan sdrenin artmasi, o testten elde edilen puanlarin gtvenirligini nemili
olcide arttirmaktadir (Tekin, 1991, s.95). Yukandaki gorise dayanarak,
aracin uygulama suresi, toplam soru sayisi, sorularn yanitlamak igin gereken
dusiinme sdreci, sorularin guclik derecesi vb. etmenler dikkate alinarak
bagar testini uygulama stresi 101 soru icin toplam 110 dakika olarak
belirfenmistir. -

MEB tarafindan hazirlanan altinci simf Fen Bilgisi programina ait
“Elektrik” ve “Igik” Gnitelerinin amaglérl da Ek 3'te verilmigtir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan “Elekirik® ve “Isik’
Gniteleri ile ilgili basan testi, arastirmanin drneklemini olusturan &grencilerin
bulundugu Kocaeli i| merkezindeki 14 ilkdgretim okulunda uygulanmisgtir.
Uygulama 1995-1996 6&§retim yilinda, ilkégretim altinci  siniflanindaki
Ggrencilére yonelik clarak ikinci yanyiida gergekle§ﬁrilmi§tir. Ogrencilerin
bulunduklart dersliklerde, ders sirasinda, okul ybnetimi ve dersin
6gretmenierinden izin alinarak yapian uygulamalarda aragtnrmacnyé
okullarda bulunan fen bilgisi 6§retmenleﬁ yafdlmcn olmuslardir.
Uygulamalarda égrencilere yanitlama siresi daha énce de belirtildigi gibi 110
dakika olarak verilmistir. Basan testinin uygulamasi Onceden yapilan
planiama do@ruftusunda bir hafta icinde tamamianmigtir.

1995-1996 ogretim yili Haziran ayinda uygulanan bu basar testi igin

alinan gerekKli izinler ise Ek 1 ve Ek 2'de gosteriimistir.
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Verilerin Céziimii ve Yorumianmasi

Uygulama yapildiktan sonra ilk olarak arastirmanin amacinda belirtilen
birinci, ikinci ve Ggincl sorulara cevap aramak icin uygulanan basan testinin
cevap kagitlan dogru cevaba 1 (bir), yanhs cevaba ve c¢cok secenek
isaretlenmig cevaba ya da cevapsiza 0 (sifir) puan verilerek toplam 101 puan
Gzerinden degerlendirilmistir. Elde edilen puanlar sosyo-ekonomik dizeye
g6re ayr ayn gruplandiriimigtir.

Altinci sinif fen bilgisi dersinde yer alan “Elektrik” ve “Isik” Gnitelerinin

amaglarinin puan dagilimlan Cizelge 3'te gosterilmistir.

\

Cizelge 3

Ilkégretim Okullanimin Altinct Siniflarinda Fen Bilgisi Dersindeki
“Elektrik”’ ve “Isik” Unitelerinin Amaglarinin

Puan Dagilimiari

Elektrik Unitesi Amaglan istk Unitesi Amaglar
Ozel Amaglar 1 2 3 1 2 3 4 5 6 7 8
Davramis Puani 16 6 12 4 9 4 9 11 5 11 14

Cizelge 3'te gbéruldaga gibi, “Elektrik® Onitesinin U¢ amaci vardir ve
toplam 34 tam puan Gzerinden degerlendiriimektedir. “Isik” Unitesinin ise
sekiz amaci vardir ve 67 tam puan Uzerinden degeriendiriimekiedir. “Elektrik’
Onitesinin ilkk amacinin 16 davranigsal amaci oldugu icin, davranig puani 16

olmustur. Diger amaclarin davranig puanlan da aym  yolla
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belirlenmistir. Tablodaki puan dagilimlan incelendiginde, “Elektrik” (nitesinin
birinci amaci 16 davranis puan: ile en yuksek puana sahiptir. “Isik” Gnitesinin
birinci ve Gglncl amaglari ise dért davranis puani ile puan grubu iginde en
disuk puan grubunu olusturmaktadir. |

Unitelere disen tam puanlarnn yan! sira fmite amaglarinin gerceklesme
duzeyleri ile ilgili yorumlan yapabilmek igin yeterli 6Greniime ylzdesinin de
belirtilmesi gereklidir. Ctnkd, ortaya ¢ikan sonuglarin neye gore diistk veya
yuksek olduklart énemli bir konudur. Bu konuda Bloom, Erden ve Baykul
gorislerini séyle aciklamuslardir:

Bloom(1985, s.351) tam 6drenme kuraminda, basandan séz edebilmek
icin, &grencilerin yeni davranislant égrenme yeterliliklerinin en az %75 -
%85’e ulagsmasi gerektigini belirtmigtir.

Erden(1993,5.78), uygulanan egitim programlarinin amaglarinin
gerceklesme dizeyinin %90 veya %100°Une ulagsmasi halinde o programin
etkili ve mikemmel oldugunu ifade etmektedir. Fakat, &grencilerin girig
davramglarindaki farkliliklar veya motivasyon eksikligi, programin uygulandig
egitim ortami, o6gretme yodntemleri, arac-gere¢ yetersiziigi vb. pek ¢ok
degigken, programin amagclarinin gerceklesmesini glclestirmektedir. Kaliteli
bir egitimde d&grencilerin ortalama basansinin en az %70-80’e ulagmasi
gereklidir. |

Baykul(1992, s.91) da, amaclann gerceklesme dlzeyi ile ilgili genel
olarak bir 6lglt vermek gerektiginde tam 63renmede esas alinan oranlan
(%75-80 veya %85) benimsemektedir.

Yukaridaki gértslerin 1siginda bu aragtirmada yeterli 6grenilme 8igGta,

%80 olarak kabul edilmigtir.



Aragtirmanin birinci ve ikinci alt amaglarini gergeklestirmek Uzere
oég@rencilere uygulanan basari testi puaniarinin aritmetik ortalamalari, standart
sapmalart ve basan yuzdeleri hesaplanmigtir. Basan yUzdeleri, aritmetik
ortalamalarin bir amaci olusturan toplam davranis sayisina bélimayle elde
edilmigtir.

Aragtirmanin Gglncla alt amacini gerceklestirmek Gzere, altinci sinif
Fen Bilgisi dersinin “Elektrik” ve “Isik” anitelerinin etkililii yani amaclarinin
gerceklesme dlzeyi ile sosyo-ekonomik dizeyi dusik, orta ve ylksek olan
okullardaki Ggrencilerin puanlan arasinda anlamh  bir farklihgin  olup
olmadigini belilemek amaciyla Tek Y&nli Varyans Analizi (Anova) yapiimis
ve farkin hangi gruplardan kaynaklandidini belirlemek icin de Tukey testi
uygulanmistir.

Aragtirmanin  bdtan  istatistiksel ¢ézUmlemelerinde Hacettepe
Universitesi, Bilgi Islem Merkezinde bulunan SPSS (Sosyal Bilimler icin
Istatistik Paket Programlan) kullanilmigtir.  Yapilan  istatistiksel

cozimlemelerde anlamhihk dizeyi 0.05 olarak benimsenmigtir.



BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bélimde ilkégretim altinci sinif Fen Bilgisi dersi programinda yer
alan “Elektrik” ve ‘“lsik” Onitelerinin amaglarinin gerceklesme dGzeyini
belirlemek icin yapilan ¢ézumlemelerin sonucunda elde edilen bulgulara ve
bunlarin yorumlarina yer verilmistir. Bulgularla yorumlarnn ele aliniginda,
arastirmanin amaci dogrultusunda yaniti aranan sorulann sirasi izlenmistir.

Asadida, “Elektrik® ve “lgIk® Uniteleri ile ilgili aragtirma buigulan ve

yorumlarina yer verilmigtir.
“Elektrik” Unitesinin Amaclannin Gergekiesme Diizeyi

Aragtirma probleminin ¢dzimine yénelik olarak ilk soruda “Elektrik’
Gnitesinin amaglannin gerceklesme dlzeyi belirlenmek istenmigtir. Bu
amagla, arastirma oOmeklemindeki ilkégretim altinct sinif dgrencilerine
uygulanan basar testinde vyer alan “Elektrik” unitesi ile ilgili
maddelerden &grencilerin  aldiklant  puanlarin  ortalamalarn  bulunmustur.
Puanlarin ortalamasindan yararianilarak basan ylUzdeleri de belirlenmigtir.

Ogdrencilere ait bagar ylzdeleri arastirmanin yéntem bdluminde s6zG edilen
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Blcom, Erden ve Bayk&l’un gorusleri dogrultusunda yeterli égrenilme Sigitl
olarak belirlenen %80 ile karsilagtinlmistir.

“Elektrik” Gnitesinde yer alan amaclarnin gerceklesme dizeylerine
iliskin dagihimiar agagida yer almaktadir. “Elektrik” Unitesi ile ilgili amaclarin
gerceklesme dlzeyini gOsteren gizelgeler ayn ayn verilmis ve sonunda tim
cizelgeleri 6zetleyen genel bir ¢izelge verilerek sonug ile ilgili yorum

yaplimistir.

A) Elektrik Akimini Kavrayabilme Amacinin Gergeklegme Diizeyi

“Elektrik akimini kavrayabilme® amacinda, 16 davranigsal ama¢ yer
almaktadir. Bu davranigsal amaclarnin gerceklegsme dizeyini belirlemek icin,
6grencilerin 16 sorudan aldiklan puanlarin ortalamasi, puan dagihmiarinin

standart sapmast ve basari yluzdesi Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4

Elektrik Akimint Kavrayabilme Amacinin Geirgeklegme

Diizeyine lligkin Bulgular

Denek Sayisi Aritmetik Ortalama Standart 83me Basan Yizdesi
N) oy, ® (%)
962 10.10 2.94 63

Cizelge 4'te goruldiGgu gibi, &grencilerin  “elektrik  akimini
kavrayabilme® amacina verdikleri cevaplarin puan ortalamalari, 16 davramg

puani Gzerinden 10.10°'dur. Bu ortalamaya goére, 962 6grencinin %63.’1UK bir
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kisminin  “elektrik akimini kavrayabilme® amacina ulastigi gorilmektedir.
Fakat “elektrik akimini kavrayabilme® amacinin gerceklesme dizeyinin bu
aragtirmada kabul edilen yeterli 63drenilme yUzdesine (%80) gére dlsik

oldugunu da sdylemek mamkanddr.

B) Bir iletkenin Direncini Kavrayabilme Amacinin Gerceklesme Diizeyi
“Bir iletkenin direncini kavrayabilme® amacinda, alti davranigsal amag

yer almaktadir. Bu davranigsal amaclarnn gerceklesme dizeyini belirlemek

icin  6grencilerin alti sorudan aldiklan puaniarin ortalamasi, puan

dagiimiannin standart sapmast ve basar yluzdesi Cizelge 5'te verilmistir.

Cizelge 5

Bir lletkenin Direncini Kavrayabilme Amacinin Gerceklesme
Duzeyine Higkin Bulgular

Denek Sayisi Aritmetik Ortalama Standart Sapma Basan Yiizdesi
™) o‘o (S) %)
962 3.58 1.48 60

Cizelge Ste gbruldada gibi, &grencilerin bu amaca verdikleri
cevaplarnn puanlann ortalamasi alti davranig puani Gzerinden 3.58'dir. Bu
ortalamaya gdére &grencilerin %601 “bir iletkenin direncini kavrayabiime”
amacina ulasmigtir. “Bir iletkenin direncini kavrayabilme® amacinin

gerceklesme dizeyinin bu arastimada kabul edilen yeterli 6gdrenilime



48

ylzdesi olan %80’nin altinda kaldigi ve yeterli duzeyde gercekiesemedidi

sdylenebilir.

C) Elektrik Akiminin Etkilerini Kavrayabilme Amaciin Gerceklesme
Diizeyi

“Elektrik akiminin etkilerini kavrayabilme” amacinda 12 davranigsal
ama¢ yer almaktadir. Bu davranigsal amaglarin gerceklesme dizeyini
belifemek icin 12 soru sorulmustur. Ogrencilerin  gerceklestirilen
degerlendirme sonunda aldiklar puanlarin ortalamast, puan dagilimlarinin

standart sapmasi ve bagan ylzdesi Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6

Elektrik Akiminin Etkilerini Kavrayabilme Amacinin Gergceklesme

Dizeyine iligkin Bulgular

Denek Sayisi Aritmetik Ortalama Standart Sapma Bagan Yiizdesi
N & ) (%)
962 577 216 . 48

Cizelge 6'da gorulduga gibi, “elektrik akiminin etkilerini kavrayabiime”
amacina verilen dogru cevaplarin puan ortalamasi, 12 davranig puani
Gzerinden 5.77'dir. Bu ortalamaya goére, o6@rencilerin %48’inin bu amaca
ulasmis olduklari gériimektedir. Bu amacin da gerceklesme dizeyinin %

80'in altinda kaldidi ve yeterli diizeyde gerceklesemedidi séylenebilir.
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“Elektrik” ﬁnitesi ile ilgili amaglarin gergeklesme dizeyini digmek Uzere
hazirlanan basan testinde toplam 34 soru yer almaktadir. “Elektrik® Gnitesinin
ttm amagclannin gerceklesme dizeyinin genel gorinimd olan puaniarin
ortalamasi, puan dagihimlarnnin standart sapmasi ve basar yGzdesi Cizelge

7’'de verilmigtir.

Cizelge 7

“Elektrik” Unitesinin Amaglannin Gergeklesme Dizeyinin

Genel Olarak Degerlendirilmesi

Denek Sayisi Aritmetik Ortalama Standart Sapma Basgan Yizdesi
™) ey &) (%)
962 _ 19.45 6.58 57

Cizelge 7’de gdértidaga gibi, “Elekirik” anitesi ile ilgili tim amaclara
verilen dodru cevaplarin puan ortalamasi, 34 davranis puani Uzerinden
19.45'tir. Bu ortalamaya gore, égrencilerin %57'sinin “Elektrik” Gnitesinde yer
alan amaglar kazanmis oldukan gdérilmektedir. “Elektrik” anitesi ile ilgili
6grenme olmasina karsin genelde bu égrenmenin arastirmada kabul edilen
yeterli 6grenilme ylzdesine gore distk oldugunu séylemek mamkuinddar.

“Elektrik” Gnitesi ile ilgili amaclann istenilen dGzeyde gerceklesememe-
si gesitli nedenlerden kaynaklaniyor olabilir. Basarnsizhdin nedenlerinden
bazilari, 6édrencilerin giris davranisglarindaki yetersizlikleri, gercgeklestirilen

agretim hizmetinin yetersizlikleri veya egitim ortaminin yetersizlikleri olabilir.



“Isik” Unitesinin Amaclarnnin Gergeklesme Diizeyi

Aragtima amacinda yer alan ikinci alt problemde “Isik® (nitesinin
amaglarinin gerceklesme dizeyi belirlenmek istenmigtir. Bu amagla arastirma
omekleminde yer alan ilkégretim altinci sinif 6grencilerinin basar testindeki
“Isik” unitesi ile ilgili maddelerden aldiklan puanlann ortalamalari ve bagar
yuzdeleri bulunmustur. Elde edilen bulgular yeterli 6grenilme 6&lcttl olarak
kabul edilen %80 ile karsilastiriimigtir.

“Isik” Unitesi ile ilgili amacglarin gerceklesme dlzeyini goésteren
cizelgeler ayrn ayn verilmis ve sonunda tUm cizelgeleri 6zetleyen genel bir
cizelge verilerek sonug ile ilgili yorum yapilmistir.

“Isik” Unitesinde yer alan amaclarin gerceklesme dizeyine iliskin

dagilimlar asadida yer almaktadir.

A) Isigin Yayilmasint Kavrayabilme Amacimin Gergeklegsme Diizeyi

“Isigin yayllmasini kavrayabilme” amacinda, dért davranigsal amag yer
almaktadir. Bu amacla ilgili davrarnigsal amaglann gerceklesme dizeyini
belirlemek icin égrencilerin dért sorudan aldiklan puanlarin ortailamasi, puan

dagilimlannin standart sapmasi ve basan ylzdesi Cizelge 8'de verilmistir.
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Cizelge 8

Isigin Yayiimasini Kavrayabilme Amacinin Gergeklesme

Diizeyine lligkin Bulgular

Denek Sayisi Aritmetik Ortalama Standart Sapma Bagan Yizdesi
™) ) S) (%)
962 1.47 1.04 37

Cizelge 8de géruldaga gibi, “1s1gin yayilmasini kavrayabilme” amacina
verilen dogru cevaplarnn puan ortalamalar, 4 davranig puani (zerinden
1.47'dir. Bu ortalamaya gére, d6grencilerin %37’sinin “isi§in yayilmasini
kavrayabilme”™ amacina ulastiklan gdérGlmektedir. Bu amacin gerceklesme
dlzeyinin arastirmada kabul edilen yeterli 6grenilme yluzdesi olan %80’e gére

¢ok disitk oldugu sdylenebilir.

B) Isigin Yansimasini Kavrayabilme Amacinin Gergeklesme Diizeyi

“Isigin yansimasint kavrayabilme® amacinda dokuz davranigsal amag
yer almaktadir. Bu davranigsal amaclann gerceklesme duzeyini beliriemek
icin &grencilerin dokuz sorudan aldiklan puanlarin ortalamasi, puan

dagilimlarinin standart sapmasi ve basar ylzdesi Cizelge 9°da verilmistir.

Arscoiu Universies
pMarkez KGphane
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Cizelge 9

Isigin Yansimasini Kavrayabilme Amacinin Gergeklesme

Duzeyine lliskin Bulgular

Denek Sayisi Antmetik Ortalama Standart Sapma Bagan Yuzdesi
(N) ) () (%)

962 4.15 2.06 46

Cizelge 9da gorGldiga gibi, “is1gin yansimasini kavrayabilme”®
amacina verilen cevaplarn puanlahmn ortalamasi, dokuz davranig puani
Ozerinden 4.15tir. Bu ortalamaya gdre &grencilerin %46'simin  “iS1gin
yansimasini kavrayabilme” amacina ulagsmis olduklan gérilmektedir. Fakat
elde edilen sonucun yeterli 6grenilme yGzdesinin altinda kaldidi, istenilen

dizeyde gerceklesemedigi sGylenebilir.

C) Diiz Aynada Goruntii Olusumunu Isik Isinlan Cizerek Gosterebilme ve
Kavrayabilme Amacimin Gergeklesme Diizeyi

Bu amacla ilgili basan testinde dért soru yer almaktadir. Bu sorulara
verilen cevaplarin puanlarinin ortalamasi, puan dagihimianinin standart

sapmas! ve basan yUzdesi Cizelge 10’da verilmistir.



53

Cizelge 10

Diz Aynada Goranti Olusumunu Isik Isinlan Cizerek Gésterebilme ve
Kavrayabilme Amacinin Gergeklesme

Duzeyine iligkin Bulgular

Denek Sayisi Aritmetik Ortalama Standart Sapma Bagar Yiizdesi
Q) ® S) (%)
962 1.55 1.19 39

Cizelge 10'da géruldagi ’gibi, Ogrencilerin bu amaca verdikieri
cevaplann puan ortalamasi dért davranig puani Gzerinden 1.55tir. Bu
ortalamaya gére 962 égrencinin ancak %39'u basanh olmustur. Bu ytzdenin
de arastirmada kabul edilen yeterli 6Grenilme yUzdesine (%80) goére dusik
oldugu, *diz aynada géruntd olusumunu 1$ik 1sinlan cizerek gésterebiime ve

kavrayabilme” amacinin gerceklesmesinde yeterli cimadigi séylenebilir.

D) Kiresel Aynalarda Gorintii Olugsumunu Isik Isinlan  Cizerek
Gosterebilme ve Kavrayabilme Amacinin Gergeklegme Diizeyi

Bu amagla ilgili basari testinde dokuz soru yer almaktadir. Davranigsal
amagclarin gergeklesme dizeyini belirlemek icin 962 6grencinin bu sorulara
verdikleri cevaplann puanlarinin ortalamasi, puan dagilimlannin standart

sapmasi ve basan yUzdesi Cizelge 11’de verilmigtir.



Cizelge 11

Karesel Aynalarda Gorinttd Olusumunu lgik Isinlan Cizerek
Gosterebilme ve Kavrayabilme Amacinin Gergeklesme

Duzeyine lliskin Bulgular

Denek Sayist Aritmetik Ortalama Standart Sapma Bagan Yiizdesi
Q) ey S) (%)
962 3.41 1.73 38

Cizelge 11°'de géruldaga gibj, bu amaca verilen dogru cevaplarin puan
ortalamasi dokuz davranis puant Uzerinden 3.41’ dir. Alinan puan
ortalamasina gére, Sdrencilerin % 38inin bu amaca ulasmis oldukiari
gorilmektedir. Ulasilan dlzeyin aragtirmada kabul edilen yeterli 6grenilme

yuzdesinin altinda kaldigi gbézlenmektedir.

E} Isigin Kinlmasini Kavrayabilme Amacinin Gergeklegsme Diizeyi
‘Isigin kinimasini kavrayabilme” amacina iliskin basan testinde 11
soru yer almaktadir. Bu sorulara verilen cevaplann puanlarinin ortalamasi,

puan dagiimiarinin standart sapmasi ve basan ylzdesi Cizelge 12'de

verilmigtir.
Cizelge 12
Is1@in Kinlmasini Kavrayabilme Amacinin Gergeklesme
Duzeyine {liskin Bulgular
Denek Sayisi Aritmetik Ortalama Standart Sapma Basan Yizdesi
™~ ey (S) (%)

962 4.02 205 37




Cizelge 12de géruldagu gibi, “i1sigin  kinlmasini  kavrayabilme”
amacina verilen dogru cevaplarin puan ortalamas! 11 tam puan Gzerinden
4.02'dir. Bu ortalamaya gére, &grencilerin %37’sinin “|§]§m kinlmasini
kavrayabilme® amacia ulastiklant gérulmektedir.  “Isigin  kinimasini
kavrayabilme” amacinin gergeklesme dizeyinin, bu arastirmada kabul edilen

yeterli 6grenilme ylzdesine gére dusik oldugu séylenebilir.

F) Beyaz Isigin Renklerine Aynimast Olayim Kavrayabilme Amacmin
Gergeklegsme Diizeyi

“Beyaz iigin renklerine aynimas! olayini kavrayabilme® amacina
iliskin basan testinde bes soru yer almaktadir. Bes soruya verilen dogru
cevaplann puanlarnin ortalamasi, puan dagihmlannin standart sapmasi ve

basari ylizdesi Cizelge 13'de verilmistir.

Cizelge 13

Beyaz Isi§in Renklerine Ayriimasi Olayini Kavrayabilme Amacinin

Gergeklesme Duzeyine iligkin Bulgular

Denegk Sayisi Aritmetik Ortalama Standart Sapma Basan Yiizdesi
N ] (S (%)
962 2.02 1.37 40

Cizelge 13'te géruldiaga gibi, “beyaz 1sigin renklerine ayriimasi olayini
kavrayabilme” amacina verilen dodru cevaplarin puan ortalamasi bes

davranig puani Uzerinden 2.02'dir. Bu ortalamaya goére, égrencilerin %40 inin
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“beyaz 1s1din renklerine ayriimasi olaymi kavrayabilme®™ amacina ulasmis
olduklar gérialmektedir. Bu ylzdenin de yeterli 6grenilme ylzdesi olan %80’in
altinda kaldigi ve ilgili amacin yeterli dizeyde gerceklesemedidi sonucuna

varilabilir.

G) Isigin Merceklerd_en Gegisgini, Goruntii Olusumunu ve Merceklerin
Kullanildigi Yerleri Kavrayabilme Amacinin Gergeklegsme Diizeyi

Bu amacla ilgili 11 dévran|§sal amacin gerceklesme dizeyini
belirlemek icin yapilan élgme sonucunda, 962 &grencinin 11 soruya verdikleri
dogru cevaplann puanlannin ortalamasi, puén dagilimlannin standart

sapmasi ve basan ylzdesi Cizelge 14’te verilmigtir.

Cizelge 14

Isi§in Merceklerden Gegisini, Goruntd Olusumunu ve Merceklerin
Kullamidid: Yerleri Kavrayabilme Amacinin Gerceklesme

Diizeyine iligkin Bulgular

Denek Sayisi Aritmetik Ortalama Standart Sapma Basan Yilzdesi
N &0 S) (%)
962 4.49 12.24 41

Cizelge 14'te goruldaga gibi, “isigin merceklerden gegisini, gorantG
olusumunu ve merceklerin  kullaniidiklan yerleri kavrayabilme® amacina
verilen dodru cevaplarin puan ortalamasi 11 davramis puani Ozerinden 4.49'

dur. Bu ortalamaya gdre, 6grencilerin %41’inin “isi§in merceklerden gegisini,
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gbranta olusumunu ve merceklerin kullanildigi yerieri kavrayabilme” amacina
ulagsmis olduklan goérilmektedir. Elde edilen sonucun arastirmada kabul
edilen yeterli 6@renilme yuzdesinin altinda kaldi§t ve amacin istenilen

dUzeyde gergekiesemedigi sonucuna varilabilir.

H) Gérme Olayim Kavrayabilme ve Go6z Saghg: Hakkinda Bilgi
Edinebilme Amacmin Gerceklesme Diizeyi

“Gorme olayini kavrayabilme ve g6z sagligt hakkinda bilgi edinebilme”
amaciyla ilgili toplam 14 davranigsal amacin gergeklesme dizeyini belirlemek
icin, basar testinde 14 soru yer almisgtir. Bu sorulara verilen cevaplarin
puaniannin ortalamasi, puan dagihimlannin standart sapmasi ve bagar

yuzdesi Cizelge 15'te verilmistir.

Cizelge 15

G6rme Olayini Kavrayabilme ve G6z Saghgi Hakkinda Bilgi Edinebilme
Amacinin Gergeklesme Diizeyine iliskin Bulgular

Denek Sayisi Aritmetik Ortalama Standart Sapma Basan Yiizdesi
N) & (S) (%)
962 5.15 2.94 37

Cizelge 15te gortldiga gibi, “gdérme olayimin kavrayabilme ve géz
saghgi hakkinda bilgi edinebilme” amacina verilen dogru cevaplarnn puan
ortalamasi 14 davranis puani {zerinden 5.15tir. Bu ortalamaya gore,
égrencilerin % 37’sinin “gérme clayini kavrayabilme ve gbz saghgt hakkinda

bilgi edinebilme” amacina ulasmis olduklar gérilmektedir. Bu yazdenin
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arastirmada kabul edilen yeterli d@renilme ylzdesinin altinda kaldigi ve
istenilen dizeyde gergeklesemedigi sonucuna varilabilir.

Genel olarak incelendiginde “Igik® Gnitesi ile ilgili amaglarin
gerceklesme duzeyini 6lgmek Uzere hazirlanan basan testinde toplam 67
soru yer almaktadir. “Isik” Unitesinin tim amaclarinin gerceklesme dizeyinin
genel gérinima olan puaniarin ortalamasi, puan dagilimlannin standart

sapmasi ve basan ylzdesi Cizelge 16’da verilmistir.

Cizelge 16

“Isik” Unitesinin Amaclarinin Gerceklesme Dizeyinin

Genel Olarak Degerlendirilmesi

Denek Sayisi Aritmetik Ortalama Standart Sapma Basan Yiizdesi
) & &) (%)
962 26.26 14.62 39

Cizelge 16'da goéruldada gibi, “Isik” Gnitesi ile ilgili tom amaglara
verilen cevaplarnin puanlarinin ortalamasi, 67 davranis puani Uzerinden
26.26'dir. Bu ortalamaya gére, 6grencilerin %39unun “lsik® dnitesinde yer
alan amaclan kazanmis olduklan géralmektedir. “Isik® danitesi ile ilgili
6grenme olmasina karsin genelde bu 6grenmenin arastirmada kabul edilen
yeterli 6grenilme Olgitl olan %80'nin altinda kaldigi ve istenilen dizeyde
gerceklesmedigi dusundlebilir.

“Isik” Gnitesinin amaglarinin gerceklesme duzeyi, “Elektrik” Unitesi
amagclarinin  gergeklesme dlzeyinden daha dasuktar. “Isik” Unitesinin

amaglarinin gerceklesme dizeyinin istenilen dizeyin altinda bulunmasinin
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cesitli nedenleri olabilir. “Elektrik” Gnitesi amaglarinin gerceklesme dizeyi ile
ilgili genel degerlendirmede de belirtildigi gibi ddrencilere sadlanan &gretim
hizmetinin yetersizligi veya 6gretimi destekleyici arag-gerecin yetersizlidi bu
aniteyle ilgili basansizliga neden olabilir.

Genelde okullanmizda bir¢cok derste uygulanmasinin kolay olmasi,
onceden bir hazirlik gerektirmemesi, az zamanda ¢ok ve organize edilmis
bilgiler verilebilmesi vb. nedenlerden dolayi diz anlatim yontemi (takrir)
kullaniimaktadir. Fen  bilgisi dersi amagclarinin  gerceklesmesindeki
yetersizligin nedenleri arasinda genelde diz anlatim yontemi gibi 6gretmenin
aktif, &grencinin pasif oldugu ydntem ve tekniklerin kullaniimasi da
saylabilir.

Fidan{1980)in arastirmasinda yukaridaki tahmini destekleyen bulgular
elde edilmigtir. “Giris Davraniglan ve Ogretme Yoéntemlerinin Fen Basarisina
Etkileri” adli arastirmada, fen bilgisi derslerinin daha ¢ok sdzel etkilesime ve
anlatmaya dayali etkinliklerle yaritildiga égretmen ve égrenci gériglerinden
yararlanilarak beliflenmigtir. Ogretmenler, fen bilgisi derslerinde deney
olanaklarinin kisith oldugunu; arag-gere¢ ve kaynak kitaplar sadlamada
guclukler cekildigini; gezi-gdzlem olanaklarnnin az oldugunu ve deneyleri
o6grencilerin bireysel olarak yapamadikiarini da belirtmiglerdir. Fen bilgisi
dersi ile ilgili var olan gUgluklerin é@renci. basansini olumsuz yodnde
etkileyebilecegi bir gercektir. Ayrica ayni galismada, égrencilerin biligsel girig
davraniglar ile ilgili olarak dérdincl sinif fen basansinin beginci sinif fen
bagarisini olumiu yonde etkiledigi 6grencilerin basar! notlarina dayal veriler

Gzerinde yapilan analizler sonucunda ortaya konmustur. O halde ilkdgretim
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altinci siif Fen Bilgisi dersinin amaglarinin gerceklesme dlzeyinin disik
olmasina &grencilerin giris davraniglarindaki yetersizligi de neden oiabilir.

Candan(1990) da arastirmasinda, ilkégretim besinci simif Fen Bilgisi
dersinin programda belirlenen amaclarina ulagsmasinda elde edilen basarinin
dustuk oldugunu (%55) ve yeterli dlzeyde &grenmenin saglanamadigini
ortaya koymustur.

Fidan ve Baykul(1993) da yaptiklan arastirmada, ilkégretimdé fen
bilgisi dersinin basansinin disuk (%42) oldugunu bulmusglardir.

Topeu(1983) ise yaptidi arastirmada, okullarda laboratuvar oldugunu
fakat arac-gereg eksikliginin ve fen bilgisi derslerine ayrilan sOrenin yetersiz
oldugunu bulmustur.

Yukarida verilen arastirma bulgulari bu aragtirmanin birinci ve ikinci ait
problemlerinin bulgulari ile paralellik géstermektedir.

Sonug olarak ilkégretim altinct sinif Fen Bilgisi dersi programinda yer
alan “Elektrik” ve “lsik’Onitelerinin amaglarinin gerceklesme dizeyinin ¢ok

disuk oldugu sdylenebilir.

Amagclann Gergeklesme Diizeylerinin Sosyo-Ekonomik

Degigsken Gruplanna Gére Durumu

Arastirma probleminin ¢éziimine yonelik Gglnci soruda, égrencilerin
verdikleri dogru cevaplara gére, basarilan arasinda sosyo-ekonomik dizey
yénianden anlamli bir farkhligin olup olmadigina bakilmigtir. Daguk, orta ve
yiuksek sosyo-ekonomik dizey gruplarina gdre 6grencilerin basanlar

arasinda anlamh bir fark oldp olmadidi Tek YénlG Varyans Analizi ile test
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edilmistir. Degisken gruplan arasindaki farklii§in hangi gruplardan
kaynaklandigini saptamak icin de Tukey Testi yapimistir. Gruplararasi
karsgilastirmada 0.05 anlamhlik dizeyi kabul edilmigtir. Varyans analizi ve
Tukey testi sonuglart arastirmanin birinci ve ikinci alt probleminde izlenen
siraya gore verilmistir. Sonunda ise Gguncl alt problemdeki bulgulara dayall

olarak yorum yapilmistir.

“Elektrik” Unitesi ile ligili Varyans Analizi Sonuglan

A) Elektrik Akimim Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken
Gruplanna Gore Varyans Analizi Sonuglan

“Elektrik akimini kavrayabilme” amacinin gerceklesme diizeyi ile ilgili
sosyo-ekonomik degisken gruplar arasinda anlamii bir farkliigin bulunup
bulunmadigini belirlemek igin Tek Yénll Varyans Analizi yapilmis ve sonuglar

Cizelge 17°de verilmistir.

Cizelge 17

Elektrik Akimini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik
Degisken Gruplarina Gére Ogrencilerin
Bagarilan Arasindaki Fark

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Anlamithk
Kaynadi Toplam Derecesi Ortalamasi Degeri Diizeyi
KD (S.d) ~ (KO) ® ®)
Gruplararasi 590.100 2 295.050 38.77 <0.05
Grupigi 7695.119 959 8.024

Toplam 8285.219 9671
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Cizelge 17'de, “elektrik akimini kavrayabilme” amacinin gercekiesme
dizeyi ile ilgili bagan testi uygulamasindan elde edilen puanlann varyans
analizi sonucglan gruplararasi goézlenen farkin 0.05 dilzeyinde anlamh
oldugunu géstermektedir.

Anlamlhihigin hangi degisken gruplan arasinda oldugunu anlamak
amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Tukey testi sonuglar, Cizelge 18'de

gOsterilmektedir.

Cizelge 18

Elektrik Akimini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik
Degisken Gruplan Arasindaki Farklihiklarin
Karsilastirnimasi

Diisiik Sosyo- Orta Sosyo- Yiiksek Sosyo-
Ekonomik Diizey Ekonomik Dizey Ekonomik Diizey

Diigiik Sosyo-

Ekonomik Diizey 1.000
Orta Sosyo-

Ekonomik Diizey 0.357 1.000

Yiiksek Sosyo-
Ekonomik Dizey 0.000 0.000 1.000

Cizelge 18'de goéruldugu gibi, “elektrik akimini kavrayabilme” amact ile
ilgili gruplarin basarilar arasinda anlamh farkliliklar vardir. Farkhiliklari daha
belirgin bir sekilde gostermek amaciyla sosyo-ekonomik degigken
gruplarinda yer alan &grencilerin aldiklar puanlarin ortalamalan ve bagar

ytzdeleri Cizelge 19'da verilmistir.
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Cizelge 19

Elektrik Akimini Kavrayabilme Amaci ile ilgili Sosyo-Ekonomik
Degisken Gruplannin Aritmetik Ortalamalan ve
Basar Yuzdeleri

Sosyo-Ekonomik Diizey Aritmetik ortalama Basan Yiizdesi
(SED) & (%)
Diisiik SED 9.33 58
Orta SED 9.68 61

Yiksek SED 11.30 7

Cizelge 19da gbriiduga gibi, “elekirik akimini kavrayabilme” amacinin
gerceklesme dizeyi ile ilgili gruplann basanlart arasinda anlamh farkliliklar
vardir. Ortalamalar 16 tam puan Gzerinden de@erlendirildiginde, yuksek
sosyo-ekonomik diizey grubunda yer alan é@rencilerin puaniarinin ortalamasi
11.30'dur ve basan yizdesi %71'dir. Elde edilen sonu¢ yuksek sosyo-
ekonomik dizey grubundaki 6grencilerin diger degisken gruplan arasinda
basar agisindan birinci sirada yer aldiklarini géstermektedir. Orta sosyo-
ekonomik dizey grubunda yer alan &grencilerin puanlannin ortalamasi
9.68'dir ve basan yuzdesi %61'dir. Bu grubunda degisken gruplan arasinda
ikinci sirada yer aldi§i gériimektedir. Dustk sosyo-ekonomik diizey grubunda
yer alan 6grencilerin puanlannin ortalamas: 9.33'dir ve basan ylUzdesi
%58'dir. Bu gruptaki 6grenciler ise basari acisindan son sirada yer
almaktadirlar. Bu durumda yiksek sosyo-ekonomik dizey grubunda yer alan
6grencilerin, orta ve diglk sosyo-ekonomik dizey grubundaki &grencilere

goére daha basarih olduklan séylenebilir.



64

B) Bir iletkenin Direncini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik
Degisken Gruplanna Gére Varyans Analizi Sonugclan

“Bir iletkenin direncini kavrayabilme” amacinin gergeklesme duzeyi ile
ilgili sosyo-ekonomik degisken gruplan arasinda anlamli farkliigin bulunup
bulunmadidini belirlemek icin Tek Yonll Varyans Analizi yapiimis ve sonuglar

Cizelge 20’de verilmigtir.

(}'izelge 20

Bir lletkenin Direncini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik
Degisken Gruplanina Goére Ogrencilerin
Basarilan Arasindaki Fark

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhik
Kaynad Topiam Derecesi Ortalamasi Degeri Diizeyi
(KT) (8d) (KO) " (P)
Gruplararasi 101.978 2 50.989 24.33 <0.05
Grupigi 2009.869 959 2.096
Toplam 2111.847 961

Cizelge 20°'de goruldigi gibi, “bir iletkenin direncini kavrayabilme”
amacinin ger¢eklesme dizeyi ile ilgili basarn- testi uygulamasindan elde
edilen puaniann varyans analizi sonuglarn, gruplararast gézlenen farkin 0.05
dlzeyinde anlamli oldugunu gostermektedir.

Anlamiiigin hangi degisken gruplan arasinda oldugunu anlamak
amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Cizelge 21'de bu amaca iligkin Tukey

testi sonuglan verilmisgtir.
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Cizelge 21

Bir lletkenin Direncini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik
Degisken Gruplan Arasindaki Farkhiliklann
Karsilastiriimasi

Diisiik Sosyo- Orta Sosyo- Yiiksek Sosyo-
Ekonomik Diizey Ekonomik Diizey Ekonomik Diizey

Disiik Sosyo-

Ekonomik Diizey 1.000
Onrta Sosyo-

Ekonomik Diizey 0.226 1.000
Yiiksek Sosyo-
Ekonomik Diizey 0.001 | 0.000 1.000

Cizelge 21'de géruldagu gibi, “bir iletkenin direncini kavrayabilme”
amaci ile ilgili gruplarin basarilan arasinda anlamit farkliliklar vardir.
Farkliliklan daha belirgin bir sekilde gdstermek amaciyla, sosyo-ekonomik

degisken gruplarinin aldikiart puaniarin ortalamalar ve basan yUzdeleri

Cizelge 22'de verilmigtir.

Cizelge 22

Bir iletkenin Direncini Kavrayabilme Amaci ile ilgili Sosyo-Ekonomik
Degisken Gruplarinin Aritmetik Ortalamalan ve

Bagan Ylzdeleri

Sosyo—Ekonqmik Dizey Aritmetik ortalama Bagan Yizdesi
(SED) %y (%)
Diisiik SED 3.55 59
Orta SED 3.33 56

Yiksek SED 4.07 68
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GCizelge 22'de goruldugu gibi, “bir iletkenin direncini kavrayabiime”
amacinin gerceklesme duzeyi ile ilgili degisken gruplarimin basarnian
arasinda anlamhi farkliliklar vardir. Ortalamalar alti tam puan Uzerinden
degerlendirildiginde, yuksek sosyo-ekonomik dlzey grubunda yer alan
o6grencilerin puanlarinin ortalamasi 4.07 olup basan yuzdesi %68'dir. Yuksek
sosyo-ekonomik dizey grubundaki &grenciler, sosyo-ekonomik degisken
gruplan arasinda basari agisindan birinci sirada yer almaktadirlar. Dlstk
sosyoc-ekonomik diizey grubunda yer alan égrencilerin puanlarinin ortalamasi
3.55 olup basan ylzdesi %59dur. Bu gruptaki &grencilerin orta sosyo-
ekonomik dizey grubundaki &grencilerden daha basarli  olduklan
gorulmektedir. Orta sosyo-ekonomik dlzey grubunda yer alan &grencilerin
puaniannin ortalamast 3.33 olup basan ylzdesi %56'dir. Orta sosyoc-
ekonomik dizey grubundaki 6grenciler ise basan acgisindan son sirada yer
almaktadirlar. Elde edilen bulgulara dayanarak yuiksek sosyo-ekonomik
dizey grubunda yer alan 6grencilerin, dislk ve orta sosyo- ekonomik diizey

grubundaki égrencilere gore daha basgaril oldukiar séylenebilir.

C. Elektrik Akiminin Etkilerini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik
Degisken Gruplanna Gore Varyans Analizi Sonuglan

“Elekirik akiminin etkilerini kavrayabilme® amacinin gerceklesme
dUzeyi ile ilgili sosyc-ekonomik degisken gruplan arasinda anlamli farkiiigin
bulunup bulunmadidini belirlemek igin Tek Y&nla Varyans Analizi yapilmig ve

sonuglar Cizelge 23’ te veriimistir.
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Cizelge 23

Elektrik Akiminin Etkilerini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik
Degisken Gruplarina Gére Ogrencilerin
Basgarilan Arasindaki Fark

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Anlamiilik
Kaynagi Toplamt Derecesi Ortalamasi Degeri Diizeyi
(KT) (Sd) (KO) " P
Gruplararasi 71.189 2 35.595 7.75 <0.05
Grupigi 4403.409 959 4592
Toplam 4474.598 961

Cizelge 23'te, “elektrik akiminin etkilerini kavrayabilme” amacinin
gerceklesme dizeyi ile ilgili basan testi uygulamasindan elde edilen
puaniarnin varyans analizi sonuglarn gruplararasi gézlenen farkin 0.05
dizeyinde anlaml oldugunu géstermektedir.

Anlamiihlgin hangi degisken gruplan arasinda oldugunu aniamak
Aamacnyla Tukey testi uygulanmistir. Cizelge 24'te bu amaca iligskin Tukey

testi sonuglar! verilmistir.
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Cizelge 24

Elektrik Akiminin Etkilerini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik
Degisken Gruplan Arasindaki Farkliliklarin

Kargilagtirimast

Diigiik Sosyo- Orta Sosyo- Yiiksek Sosyo-
Ekonomik Diizey Ekonomik Dizey Ekonomik Diizey

Diigiik Sosyo-

Ekonomik Diizey 1.000
Orta Sosyo-

Ekonomik Diizey 0.969 1.000

Yiiksek Sosyo- '

Ekonomik Diizey 0.009 0.001 1.000

Cizelge 24’'te goruldaga gibi, “elekirik akiminin etkilerini kavrayabilme”
amaci ile ilgili gruplarin basarilann arasinda anlamh farklihklar vardir.
Farkhliklan daha belirgin bir sekilde gdstermek amaciyla sosyo-ekonomik

degisken gruplannmin aldiklari puanlarin odalahalarl ve basarn ylzdeleri

Cizelge 25'te verilmistir.

Cizelge 25

Elektrik Akiminin Etkilerini Kavrayabilme Amact ile ilgili Sosyo-Ekonomik

Degisken Gruplarinin Aritmetik Ortalamalar ve

Basan Yuzdeleri
Sosyo-Ekonomik Diizey Aritmetik ortalama Basan Yiizdesi
(SED) 0 (%)
Diisilk SED 5.56 46
Orta SED 5.61 47
Yiiksek SED 6.19

52
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Cizelge 25'te géruldugu gibi, “elektrik akiminin etkilerini kavrayabilme”
amacinin gerceklesme dizeyi ile ilgili gruplarin basarniarn arasinda anlamii
farkliiklar vardir. Ortalamalar 12 tam puan Gzerinden de@erlendirildiginde,
yuksek sosyo-ekonomik dizey grubunda yer alan &grencilerin puanlarinin
ortalamas! 6.19 olup basar ylizdesi %52'dir. Yiksek sosyo-ekonomik dizey
grubundaki 6@rencilerin basan siralamasinda ilk sirayt aldiklar
gérulmektedir. lkinci siray1 5.61 ortalama ve %47'lik basari ile orta sosyo-
ekonomik dizey grubundaki 6grenciler almaktadir. Puanlannin ortalamasi
5.56 olan ve %46'lik basanya sahip digik sosyo-ekonomik dlzey grubunda
yer alan égrenciler ise basar siralamasinda Gg¢lnct durumdadiriar.

Elde edilen buigulara dayanarak ylksek sosyo-ekonomik dlzey
grubunda yer alan &grencilerin, orta ve dlsik sosyo-ekonomik dilzey

grubunda yer alan dgrencilerden daha basaril olduklar séylenebilir.
“Isik” Unitesi lle ligili Varyans Analizi Sonuglan

A) Isigin Yayilmasini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken
Gruplanna Gore Varyans Analizi Sonuglan

“‘Isigin yaylimasini kavrayabilme” amacinin gergeklegme duzeyi ile ilgili
sosyo-ekonomik degisken gruplan arasinda anlamh farkhiligin  bulunup
bulunmadigini belirlemek icin Tek Yé6nlG Varyans Analizi yapilmis ve sonuclar

Cizelge 26'da verilmistir.
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Cizelge 26

Isigin Yayiimasini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken

Gruplarina Gére Ogrencilerin Bagarilan Arasindaki Fark

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Anlamiihk
Kaynadi Toplami Derecesi Ortalamasi Degeri Duizeyi
(KT) (Sd) (KO) F) ™
Gruplararasi 1.196 2 0.598 .55 > 0.05
Grupigi 1044.172 959 1.089
Toplam 1045.368 961

Cizelge 26’da, “isigin yayilmasini kavrayabilme” amacinin
gerceklesme duzeyini belirlemeye yénelik basar testi uygulamasindan elde
edilen puanlarin varyans analizi sonuglan gruplararasi gézlenen farkin 0.05

dizeyinde anlamii olmadi§ini géstermektedir.

B) Isigin Yansimasini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik
Degisken Gruplanna Goére Varyans Analizi Sonug¢lan

“Isigin yansimasini kavrayabilme” amacinin gerceklesme duzeyi ile
ilgili sosyo-ekonomik degisken gruplan arasinda anlamh fakhligin bulunup
bulunmadigini belirlemek icin Tek YénlG Varyans Analizi yapllm|§ ve sonuglar

Cizelge 27°de verilmigtir.
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Cizelge 27

Isigin Yansimasini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken

Gruplarina Gére Ogrencilerin Basanlan Arasindaki Fark

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Anlamithk
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi Degeri Diizeyi
(KT) (S.d) (KO) D) )
Gruplararasi 180.511 2 90.256 2224 < 0.05
Grupigi 3892.528 959 4.059
Toplam 4073.039 961

Cizelge 27’de, ‘“1Isigin yansimasint  kavrayabilme®™ amacinin
gerceklesme duzeyi ile ilgili basan testi uygulamasindan elde edilen
puanlann varyans analizi sonuclan, gruplararasi goézlenen farkin 0.05
duzeyinde anlamli oldugunu géstermektedir. |

Anlamhgin hangi degisken gruplan arasinda oldugunu anlamak
amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Cizelge 28'de bu amaca iligkin Tukey

testi sonuglan verilmistir.
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Cizelge 28

Isigin Yansimasini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken

Gruplan Arasindaki Farkhhklann Karsilastiriimasi

Diigiik Sosyo- Orta Sosyo- Yiksek Sosyo-
Ekonomik Diizey Ekonomik Diizey Ekonomik Diizey
Diigiik Sosyo-
Ekonomik Diizey 1.000
Orla Sosyo-
Ekonomik Diizey 0.0713 1.000
Yiiksek Sosyo- |
Ekonomik Diizey 0.000 0.000 1.000

Cizelge 28'de géruldagu gibi, “isigin yansimasini kavrayabilme” amaci
ile ilgili degigken gruplan arasinda anlamii farkhilikiar vardir. Farkiihklan daha
belirgin bir sekilde géstermek amaciyla sosyo-ekonomik degisken gruplarinin

aldiklan puanlann ortalamalari ve basarn yiizdeleri Cizelge 29°da verilmistir.

Cizelge 29

Isi§in Yansimasini Kavrayabilme Amaci ile llgili Sosyo-Ekonomik

Degisken Gruplarinin Aritmetik Ortalamalari ve

Basan Yuzdeleri
Sosyo-Ekonomik Diizey Aritmetik ortalama Basan Yiizdesi
(SED) 09 (%)
Diigiik SED 3.76 42
Orta SED 3.90 43
Yiiksek SED 482

54
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Cizelge 29da géraldaga gibi, “is13in yansimasini kavrayabilme’
amacinin gerceklesme duzeyi ile ilgili gruplann basarnlar arasinda anlamh
farklihklar vardir. Ortalamalar dért tam puan Uzerinden degerlendirildidinde,
yuksek sosyoc-ekonomik dizey grubunun 4.82 ortalama ve %54°l0k bir basari
ile gruplar arasinda en basarih grup oldugu goérilmektedir. Yiksek sosyo-
ekonomik diuzey grubunu 3.90 ortalama ve %43'lUk bir basari ile orta sosyo-
ekonomik diuzey grubu izlemektedir. Dlguk sosyo-ekonomik dizey grubu
3.76 ortalama ve %42'lik bir basari ile son sirada yer almaktadir. Elde edilen
bu verilerden hareketle yiksek sosyo-ekonomik dlzey grubunda yer alan
O&drencilerin orta ve disik sosyo-ekonomik diizey grubundaki ogrencilere

gdre daha basarili olduklan séylenebilir.

C ) Diiz Aynada Gdariintii Olusumunu Isik Isinlan Gizerek Gosterebilme ve
Kavrayabilme Amacinin Sosyd-Ekonomik Degisken Gruplanna Gore
Varyans Analizi Sonuclan

“Diz aynada goruntl olusumunu isik 1sinlan gizerek gdsterebilme ve
kavrayabilme” amacinin gerceklesme dizeyi ile ilgili sosyo-ekonomik
degisken gruplan arasinda anlambi farkhl@n bulunup bulunmadigini
belirlemek icin Tek Yénli Varyans Analizi yapilmis ve sonuglar Cizelge 30’da

verilmigtir.
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Cizelge 30

Dz Aynada Goérinta Olusumunu Isik Isinlan Cizerek Gésterebilme ve
Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken Gruplarina
Gére Ogrencilerin Basarilan Arasindaki Fark

Varyans Kareier Serbestlik Kareler F Anlamhhik
KaynaQi Toplami Derecesi Ortalamasi Degeri Diizeyi
(KT (S.d) (KO) F) ()
Gruplararasi 76.648 2 37324 27.88 < 0.05
Grupigi 123.930 959 1.339
Toplam 200.578 961

Cizelge 30'da, “diz aynada goérunti olugumuhu, IStk isinlan ¢izerek
gosterebilme ve kavrayabilme” amacinin gerceklesme dizeyi ile ilgili bagar
testi uygulamasindan elde edilen puanlarin varyans analizi sonuglari
grupiararasi gézlenen farkin 0.05 dGzeyinde aniamhh  oldugunu
gostermektedir.

Anlamiihi@in hangi degisken gruplan arasinda oldugunu anlamak
amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Cizelge 31'de bu amaca iligkin Tukey

testi sonuclar! verilmigtir.



75

Cizelge 31

Diz Aynada Gérunta Olusumunu Isik Isinlan Cizerek Gosterebiime ve
Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken Gruplar
Arasindaki Farkhiliklarin Karsilastinimasi

Diisiik Sosyo- Orta Sosyo- Yiiksek Sosyo-
Ekonomik Diizey Ekonomik Diizey Ekonomik Diizey

Diigiik Sosyo-

Ekonomik Diizey 1.000
Orta Sosyo-

Ekonomik Diizey 0.066 1.000

Yiiksek Sosyo- ‘
Ekonomik Diizey 0.000 0.000 1.000

Cizelge 31'de géruldagu gibi, “dlUz aynada gérinti olusumunu 11k
iginlari gizerek gosterebilme ve kavrayabilme® amaci ile ilgili gruplarnn
bagsanilan arasinda aniamii farkhliklar vardir. Farkhliklar daha belirgin bir
sekilde goéstermek amaciyla sosyo-ekonomik degdisken gruplarinin aldiklan
puanlann ortalamalan ve bagar yuzdeleri Cizelge 32'de verilmistir.

Cizelge 32

Dz Aynada GoéruntG Olusumunu isik Isinlan Cizerek Gésterebilme ve
Kavrayabilme Amaci ile ligili Sosyo-Ekonomik Degdisken Gruplarinin
Aritmetik Ortalamalar ve Bagan Yuzdeleri

Sosyo-Ekonomik Diizey Aritmetik ortalama Bagan Yiizdesi
(SED) 0y (%)
Diigtik SED ' 1.19 30
Orta SED 1.43 36

Yiiksek SED 1.96 ‘ 49
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Cizelge 32'de géruldagu gibi, “diz aynada goérantd olugsumunu 1sik
isinian gizerek gbsterebilme ve kavrayabilme” amacinin gergeklesme dizeyi
ile ilgili gruplarin basanlar arasinda farkhliklar vardir. Ortalamalar dért tam
puan UGzerinden degerlendirildiginde, yuksek sosyo-ekonomik dlzey
grubunun 1.96 ortalama ve %49'luk bir basari ile gruplar arasinda en basanlh
grup oldugu gérlilmektedir. 1.43 ortalama ve %36’lik basar ile orta sosyo-
ekonomik dizey grubu basari siralamasinda ikinci sirada yer almaktadir.
Ortalamasi 1.19 olan ve %30’luk bir basariya sahip disuk sosyo-ekonomik
dizey grubu ise son sirada yer almaktadir. Bu sonuclara dayanarak yuksek
sosyo-ekonomik duzy grubunda yer alan grencilerin orta ve dlusik sosyo-
ekonomik dizey grubunda yer alan égrencilere gére daha basanli oldugu

séylenebilir.

D) Kiiresel Aynalarda Gorintii Olusumunu Igsik Iginlan Cizerek
Gosterebilme ve Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken
Gruplanna Gore Varyans Analizi Sonuglan

“Kiresel aynalarda goérintid olusumunu Ik 1sinlan  cizerek
gosterebiime ve kavrayabilme” amacinin gergeklesme dizeyi ile ilgili sosyo-
ekonomik degisken gruplart arasinda anlamh farkhihigin  bulunup
bulunmadigini belirtemek i¢in Tek Yonla Varyans Analizi yapilmis ve sonuglar

Cizelge 33'de verilmisgtir.
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Cizelge 33

Kiresel Aynalarda Gérintt Olusumunu Isik Isinlan Cizerek Gésterebilme ve
Kavrayabilme Amacinin Sosyc-Ekonomik Degisken Gruplarina

Gére Ogrencilerin Basarilar Arasindaki Fark

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhhik
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi Degeri Diizeyi
(KT) (Sd.) (KO) " P)
Grupiararasi 120.281 2 60.140 20.82 <0.05
Grupigi 2770.351 959 2.889
Toplam 2890.632 961

Cizelge 33'de, “kUresel aynalarda géranti olusumunu gtk i1sinlar
cizerek gdsterebilme ve kavrayabilme® amacinin gerceklesme dizeyi ile ilgili
bagari testi uygulamasindan elde edilen puanlarin varyans analizi sonuclari
gruplararasi gézlenen farkin 0.05 dGzeyinde anlamhi oldugunu
gostermektedir.

Anlamhh@in hangi degisken gruplan arasinda oldudunu anlamak
amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Cizelge 34'te bu amaca iligskin Tukey testi

sonuglarn verilmistir.



78

Cizelge 34

Koresel Aynalarda Gérunta Olusumunu Isik Isinlan Cizerek Gdsterebilme ve
Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken Gruplar
Arasindaki Farkhiliklarin Karsilastirnimasi

Distik Sosyo- Orta Sosyo- Yiiksek Sosyo-
Ekonomik Diizey Ekonomik Diizey Ekonomik Diizey

Diisiik Sosyo-

Ekonomik Diizey 1.000
Orta Sosyo-

Ekonomik Diizey 0.904 1.000

Yiiksek Sosyo- .
Ekonomik Diizey 0.000 0.000 1.000

Cizeige 34'te géruldtagu gibi, “kiresel aynalarda géruntu olusumunu
isik 1sinlan cizerek gésterebilme ve kavrayabilme® amaci ile ilgili gruplarnn
arasinda aniamii farkhiiklar vardir. Farkhilikiari daha belirgin bir sekilde
gostermek amaciyla sosyo-ekonomik degisken gruplannin aldikiar puanlarin

ortalamalari ve basan yizdeleri Cizelge 35’te verilmistir.

Cizelge 35

Karesel Aynalarda Gérunta Olusumunu Isik Isinlan Cizerek Gésterebilme ve
Kavrayabilme Amaci ile ilgili Sosyo-Ekonomik Degisken Gruplarinin Aritmetik

Ortalamalar ve Basar YGzdeleri

Sosyo-Ekonomik Diizey Aritmetik ortalama Bagan Yiizdesi
(SED) o) (%)
Diisiik SED 3.13 35
Onrta SED 3.20 36

Yiiksek SED 3.96 44
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Cizelge 35'te goéruldagi gibi, “kiresel aynalarda géruntii olusumunu
istk isinlan ¢gizerek goésterebilme ve kavrayabilme® amacinin gergeklesme
dizeyi ile ilgili gruplann basarilan arasinda anlamit farkiihiklar vardir.
Ortalamalar dokuz tam puan Gzerinden degerlendirildiginde, yiksek sosyo-
ekonomik dizey grubunda yer alan &grencilerin 3.96 ortalama ve %44’luk
bagari ile gruplar arasinda en basarili grup oldudu gériimektedir. 3.20
ortalama ve %36'lik basan ile orta sosyo-ekonomik dizey grubunda yer alan
ogrenciler ikinci, 3.13 ortalama ve %35 basar ile dusuk sosyo-ekonomik
dizey grubunda yer alan égrenciler ogunct yani son sirada yer
almaktadiriar. Bu sonucglara dayanarak yuksek sosyo-ekonomik dlzey
grubunda yer alan &grencilerin orta ve dUsuk sosyo-ekonomik dizey

grubunda ver alan égrencilerden daha basanii olduklari sdylenebilir.

E) Isigin Kinimasini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken
Gruplarina Gore Varyans Analizi Sonuglan

“Isi@in kinimasini kavrayabilme” amacinin gergeklesme dizeyi ile ilgili
sosyo-ekonomik degisken gruplan arasinda anlamh farkhiligin bulunup
bulunmadigini belirlemek icin Tek Yonll Varyans Analizi yapiimis ve sonuglar

Cizelge 36’da verilmistir.

&7 M ik

Mooy Ketiphane

i
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Cizelge 36

Isigin Kinllmasini Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken

Gruplanna Gére Ogrencilerin Basarilan Arasindaki Fark

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Anlamlthk
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi Degeri Diizeyi
(KT) (sd) (KO) ) P
Gruplararasi 38.876 2 19.438 4.86 >0.05
Grupici 3979.574 959 4.150
Toplam 4018.45 961

Cizelge 36’da, “isi§in kirilmasini kavrayabilme” amacinin gergekiesme

dlzeyi ile ilgii basar testi uygulamasindan elde edilen puanlann varyans

analizi sonuglan gruplararasi gdzlenen farkin 0.05 duzeyinde anlamli

olmadigini gostermektedir.

F) Beyaz Isigin Renklere Aynimasi Olayimi Kavrayabilme Amacinin

Sosyo-Ekonomik Degisken Gruplarina Gore Varyans Analizi Sonuglan

“Beyaz isigin renklerine ayriimasi olayini kavrayabilme® amacinin

gerceklesme dazeyi ile ilgili, sosyo-ekonomik degisken gruplan arasinda

anlamh farklihgin bulunup bulunmadigini belirlemek igin Tek Yonlu Varyans

Analizi yapiimis ve sonuglar Cizelge 37°de verilmistir.



81

Cizelge 37

Beyaz Isigin Renklerine Ayniimasi Olayini Kavrayabilme Amacinin
Sosyo-Ekonomik Degisken Gruplarina Gére Ogrencilerin

Basarilan Arasindaki Fark

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Anlamithk
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasti Degeri Diizeyi
(KT) (S.d) (KO) F) )
Gruplararasi 19.140 2 9.570 5.15 > 0.05
Grupigi 1781.626 959 1.858

Toplam 1800.766 961

Cizelge 37°de, “beyaz 1sigin renklerine ayrilimasi olayini kavrayabilme”
amacinin ger¢eklesme duzeyi ile ilgili basan testi uygulamasindan elde
edilen puaniarin varyans analizi sonucglar gruplararasi gézlenen farkin 0.05

dizeyinde anlamh olmadigini géstermektedir.

G) Isigin Merceklerden Gegisini, Goriintii Olusumunu ve Mercekierin
Kullanildig: Yerleri Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken
Gruplarina Gére Varyans Analizi Sonuglan

“Isigin merceklerden gegisini, gérintd olusumunu ve merceklerin
kullanildigi yerleri kavrayabilme® amacimin gerceklesme duzeyi ile ilgili
sosyo-ekenomik degisken gruplan arasinda anlamh farkhligin  bulunup
bulunmadigini belirlemek icin Tek Yénli Varyans Analizi yapiimig ve sonuglar

Cizelge 38'de verilmigtir.
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Cizelge 38

[sigin Merceklerden Gegisini, Gorantl Olusumunu ve Merceklerin Kullamildigi
Yerleri Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken

Gruplarina Gére Ogrencilerin Basarilar

Arasindaki Fark
Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Anlamiiik
Kaynagi Toplamt  Derecesi Ortalamasi Degeri Diizeyi
KT) (8d) (KO) ) P
Gruplararasi 206.986 2 103.493 21.59 <0.05
Grupigi 4597 477 959 4.794
Toplam 4804.463 961

Cizelge 38'de, “isidin merceklerden gegisini, goérintd olusumunu ve
merceklerin kullanildi@i yerleri kavrayabilme” amacinin gerceklesme dizeyi
ile ilgili bagar testi uygulamasindan elde edilen puanlarnn varyans analizi
sonuclan gruplararasi gézlenen farkin 0.05 dizeyinde anlamhi oldugunu
gOstermektedir.

Anlamhgin hangi degisken gruplan arasinda oldugunu anlamak
amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Cizelge 39da bu amaca iligkin Tukey

testi sonuglan verilmistir.
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Cizelge 39

Isigin Merceklerden Gegisini, Géranta Olusumunu ve Merceklerin Kullaniidig
Yerleri Kavrayabilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken Gruplari

Arasindaki Farkliiklarin Karsilastinimasi

Diisitk Sosyo- Orta Sosyo- Yilksek Sosyo-
Ekonomik Diizey Ekonomik Diizey Ekonomik Dilizey

Digiik Sosyo-

Ekonomik Diizey 1.000
Orta Sosyo- ,

Ekonomik Diizey 0.0713 1.000

Yiiksek Sosyo-
Ekonomik Diizey 0.000 0.000 1.000

Cizelge 39'da gortldGga gibi, “isigin merceklerden gecisini, gorGntd
olusumunu ve merceklerin kullanildigi yerleri kavrayabiime” amaci ile ilgili
gruplarin basarilan arasinda anlamh farklihklar vardir. Farkliliklarn daha
belirgin bir sekilde géstermek amaciyla sosyo-ekonomik degisken gruplarinin

aldikian puanlann ortalamalar ve bagar yuzdeleri Cizelge 40°'da verilmistir.

Cizelge 40

Isigin Merceklerden Gegisini, Goruntl Olusumunu ve Merceklerin Kullanildigi
Yerleri Kavrayabilme Amaci ile llgili Sosyo-Ekonomik Degisken
Gruplarininin Aritmetik Ortalamalart ve Basan Yizdeleri

Sosyo-Ekonomik Diizey Aritmetik ortalama Basan Yiizdesi
(SED) % (%)
Dusik SED 4.39 40
Orta SED ‘ 4.15 38

Yiksek SED 5.20 47
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Cizelge 40°'da goéraldagu gibi, “isigin merceklerden gegisini, gérantd
olusumunu ve merceklerin kullanildigi yerleri kavrayabilme® amacinin
gerceklesme duzeyi ile ilgili gruplarin basgarilar arasinda farkliliklar vardir.
Ortalamalar 11 tam puan Gzerinden degerlendirildiginde yuksek sosyo-
ekonomik dizey grubundaki 6grencilerin 5.20 ortalama ve %47’lik bir bagari
ile G¢ grup arasinda en basarih grup oldugu gérilmektedir. Bu grubu 4.39
ortalama ve %40 bagari ile distk sosyo-ekonomik dlzey grubu izlemektedir.
Orta sosyo-ekonomik diizey grubu 4.15 ortalama ve %38 oraninda bir basar
ile son sirada yer almaktadir. Elde edilen bu sonuclara dayanarak yuksek
sosyo-ekonomik dizey grubunda yer alan &grencilerin diigtk ve orta sosyo-
ekonomik dizey grubundaki 6grencilere gdére daha basanh olduklar

sGylenebilir.

H) Gdrme Olayim Kavrayabilme ve Go6z Saghdi Hakkinda Bilgi
Edinebilme Amacinin Sosyo-Ekonomik Degisken Gruplarma Gore
Varyans Analizi Sonuglan

“Gérme olayini kavrayabilme ve g6z sadhigi hakkinda bilgi edinebilme”
amacinin gerceklesme duzeyi ile ilgili sosyo-ekonomik degigken gruplart
arasinda anlamli farkliligin bulunup bulunmadigini belirlemek igin Tek YoénlG

Varyans Analizi yapiimig ve sonuglar Cizelge 41’de verilmigtir.
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Cizelge 41

Go6rmme Olayim Kavrayabilme ve G&z Saghigi Hakkinda Bilgi Edinebiime
Amacinin Sosyc-Ekonomik Degisken Gruplarina Gére

Ogrencilerin Basarilari Arasindaki Fark

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhhik
Kaynag: Toplam Derecesi Ortalamasi Degeri Diizeyi
(KT) (S.d) KO) ® (P}
Gruplararast 48.859 2 24.429 2.84 >0.05
Grupigi 8248.372 959 8.601
Toplam 8297.231 961

Cizelge 41'de, “gérme olayini kavrayabilme ve g6z saghd hakkinda

bilgi edinebilme® amacinin gerceklesme duzeyi ile ilgili bagar testi

uygulamasindan elde edilen puanlarin varyans analizi sonuglari gruplar arasi
gb6zlenen farkin 0.05 dizeyinde anlamii cimadigin géstermektedir.
leminde belirtilen

Aragtirmanin  Gguncl  alt prob “sosyo-ekonomik

dizeye gbre égrencilerin bagarilan arasinda fark var midir?” sorusunun yaniti

yukandaki tum cézimlemelerden de :

Gnitesinin G¢ amacinda 0.05 anlamiil

farkliliklar gézlenmisgtir. “Isik” Gnitesinin

farkhilik gézlenmis, diger dérdunde ise

gbzlenememigstir. “Elektrik” ve “Isik” unit

anlamh farklihk gézlendigi icin sosyo:

basarilarn arasinda anlamh bir farkhiigin

‘Elektrik” ve “lsik® Gnitelerinin

anlasilacagl gibi olumludur. “Eletrik’
k dlzeyine gdre gruplarasi anlamh

sekiz amacinin dérdinde anlamii
0.05 duzeyine gére anlami farkliik
elerinin toplam 11 amacinin sekizinde
-ekonomik dlzeye gore 6grencilerin
oldugu dusanulebilir.

amag¢ ve davraniglarina ulagiimada

yliksek sosyo-ekonomik dizey grubun

dan disuk sosyo-ekonomik dlzey



grubuna dogru olan disme, bu Unitelerin amag ve davraniglarinin isleyisinin
yuksek sosyo-ekonomik dizey grubundan disik sosyo-ekonomik dlzey
grubuna dogru azaldigini gostermektedir. Yani Gnitelerin amag¢ ve
davraniglan farkh sosyc-ekonomik dUzey gruplarinda farkli iglemistir.

Sezer(1987)Yde yaptidi arastimmada, 6grenci basansinin SiclldGga
konularin tGmande sosyo-ekonomik gevreye gére farkliliklar bulmustur. Hatta
dgrencilerin hazirbulunugluk duzeyleri ve 6n 6drenmelerinde de sosyo-
ekonomik agidan bayk farkiihklar oldugunu saptamisgtir.

Kelecioglu(1989), “ilkokul ikinci Sinif Mafematik Programinin Hedef
Davraniglarinin Ulasilabiliriik ve Tutarlilik Yéninden Degerlendiriimesi® adli
arastirmasinda hem hedeflere hem de davraniglara ulasiima dizeylerinde Ust
- sosyo-ekonomik cevre ilkokulundan alt sosyo-ekonomik gevre ilkokuluna
dogru bir disme oldugunu saptamistir.

Yukarida verilen arastirma bulgulan bu aragtirmanin Gg¢Gned  alt
probleminin ¢ézimlemesine ait bulgulan ile paralellik gédstermektedir. Bu
durumda sosyo-ekonomik dlzeyin &grencilerin akademik basarlarnnda

6nemli bir yere sahip oldugu disundlebilir.



BOLUM V

OZET, YARGI VE ONERILER

Bu bélimde, arastirmanin 6zetine yer verilerek, aragtirmada elde
edilen bulgular 1siginda, sonucglar ortaya konmus ve ilgililere katki

saglayacagi distndlen bazi éneriler gelistiriimistir.

Ozet

Ganumiizde hizla geligen bilim ve teknoloji, slrekli degiskeniik
gbsteren ekonomik dengeler ve bunlarin sonucu ortaya ¢ikan sosyal, kultirel,
siyasal olugumlar bireylerin ve toplumiarnn ihtiyaclarnni, beklentilerini strekli
olarak degistirmektedir. Bireylerin ve toplumliarin bu ihtiyaclarina cevap
verebilecek en yetkin kurum ancak egitim olabilir. Ihtiyag ve beklentilere
cevap verebilecek bir egitim ise ¢agdas bir program anlayisi ile sagianabilir.
Cagdag programlar| hazirlanirken, daha dnce hazirlanarak uygulamaya
konmus olan programlar clumiu yénde lyilestirilmeli ve gelistiriimelidir. Ayrica
var olan durumu ortaya koymak Gzere, uygulanan programlarin amaglarinin

gerceklesme dUzeylerinin, programlar uyguiandiktan sonra dlgtimesi,
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saptanan eksiklik ve aksakliklann dizeltilerek bir sonraki program geligtirme
¢alismalarina yansitilmasi gereklidir.

Bu arastirmada, ilkégretim altinci sinif Fen Bilgisi dersi amaglarinin
gerceklesme dizeyini belilemeye yonelik bir durum degerlendiriimesi
yapilmaya c¢aligiimistir.

Aragtirma, 1995-1996 dgretim yihinda, Kocaeli il merkezindeki 41
ilkégretim okulundan oranh kiime émekleme yoluyla belilenen 14 ilkégretim
okulunda 6grenim géren altinci sinif égrencileri ile yaratGimastar. Geligtiriimis
olan basan testi 282 yiksek sosyo-ekonomik diizey grubunda, 527 6rta
sosyoc-ekonomik dUzey grubunda ve 153 disilk sosyo-ekonomik dizey
grubunda yer aian toplam 862 égrenciye uygulanmstir.

Tarama nitelijinde bir desenin kullanildi§i arastirmada veriler,
aragtirmaci tarafindan hazirlanan basan testi aracihiyla toplanmn§t|i‘.
Gecgerlik ve glvenirlik caligmalari aragtirmaci tarafindan yapilmis clan basari
testi, altinci sinif Fen Bilgisi ders konularl‘ arasinda yer alan “Elektrik® ve
‘lsik” dOniteleriyle ilgili, dort secenekli 101 coktan segmeli sorudan
olugmaktadir. Basar testi, arastrma verilerinin toplanmasi amaciyla
omekleme dahil edilen ilkégretim altinct simif 6grencilerine 1995-1996
6gretim  yilimin  ikinci  yanyilinda uygulanmistir.  Bagari  testinin
uygulanmasindan sonra 6&grencilerin aldiklarn puaniar sosyo-ekonomik
dizeye gore gruplandinimistir. Elde edilen veriler, aragtirma probleminin
¢dzimine yoénelik sorular dogrultusunda ¢dzGmlenmisti. Bu amagla
puanlann aritmetik ortalamalar, standart sapmalan ve basan ylzdeleri
hesaplanmistir. Ayrica sosyo-ekonomik dizeye gbre 3grencilerin

basarnilaninda aniamii bir farkhli§in olup olmadigini belirlemek igin Tek Y6nlG
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Varyans Analizi yapiimistir. Gruplararast karsilastirmalarda ise Tukey testi
kullandmigtir. Arastirma bulgulart  0.05 anlamhlik dizeyine gdre
yorumlanmistir. Istatistiksel g¢éziimiemelerde SPSS (Sosyal Bilimler igin
Istatistik Paket Programlaryden yararlanilmistir. Verilerin istatistiksel
¢ozumlemeleri sonunda elde edilen baslica bulgular sdyle 6zetlenebilir:

1. “Elektrik® Unitesinin amaclarinin gerceklesme dlzeyi %57 olarak
bulunmusgtur. Bu oranin, etkili bir 6gretimin sonunda ulagtimas: gereken
basarl yuzdesinin (%80) altinda oldugu ve “Elektrik’ Gnitesinin istenilen
dizeyde G6grenilemedidi goriimastar. Bu Unitenin amaglarinin 6grenilme
yluzdeleri de séyledir:

a) “Elekirik” anitesi ile ilgili  “elektrik akimini kavrayabilme’
amacinin gercekiesme dizeyi %63'dir. Bu sonucun aragtirmada yeterli
6grenilme ylzdesi olarak kabul edilen %80'nin altinda kaldidi gdrilmektedir.

b) “Elektrik” Gnitesi ile ilgili “bir iletkenin direncini kavrayabilme”
amacinin gerceklesme dizeyi %60’'dir. Bulunan sonucun da yeterli 6grenilme
yuzdesinin altinda kaldi§t ve istenilen dlzeyde gerceklesemedigi
géraimektedir.

c) “Elektrik® dnitesi ile ilgili “elektrik akiminin etkilerini
kavrayabilme® amacinin gerceklesme dlzeyi %48dir. Bu amacin da
gerceklesme dizeyinin %80'nin aitinda kaldigi gézlenmektedir.

2. “Isik” Unitesinin amaclarinin gerceklesme dizeyi %39 olarak
bulunmustur. Bulunan oranin etkili bir 6gretimin sonunda ulagiimas! gereken
basarl ylzdesinin (%80) altinda kaldigi ve *lsik’ dnitesinin &grenilme
dUzeyinin cok distik oldugu séylenebilir. Bu Onitenin amagclarinin &grenilme

yuzdeleri de séyledir:
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a) “Isik’ Onitesi ile ilgili “1s1Iin yayilmasini kavrayabilme” amacinin
gerceklesme duzeyi %37'dir. Bu amacin gergeklesme dizeyinin %80 nin
altinda kaldidi ve istenilen diizeyde gerceklesemedidi goriimektedir.

b) “Isik” Gnitesi ile ilgili “i1siGin yansimasini kavrayabilme” amacinin
gerceklesme diUzeyi %46'dir. S6z konusu olan amacin gerceklesme diizeyinin
%80'den dugtk oldugu ve istenilen diizeyde gerceklesemedidi gérilmektedir.

c) “lsik” anitesi ile ilgili “diiz aynada gérintl olusumunu Isik 1siniari
cizerek gosterebilme ve kavrayabilme” amacinin gerceklesme dizeyinin %39
oldugu gérilmektedir. Bu sonucun %8Cnin altinda kaldigi ve s6z konusu
amacin istenilen dizeyde gerceklesemedigi sGylenebilir.

d) “Isik” Gnitesi ile ilgili “klresel aynalarda gérintii olusumunu 1s1k
isinlart cizerek goésterebilme ve kavrayabilme”™ amacinin gergeklesme
dlzeyinin %38 oldugu goérulmektedir. Bu sonucun da %80'nin altinda kaldid
ve s6z konusu amacin istenilen diizeyde gerceklesemedigi séylenebilir.

e) “Isik” Unitesi ile ilgili “isIgin kirlmasini kavrayabilme® amacinin
gerceklesme dlzeyi %37'dir. S6z konusu amacin gerceklesme dlzeyinin
%80'nin altinda kaldi§i ve istenilen dlizeyde gerceklesemedidi gériilmektedir.

f) “Isik” Onitesi ile ilgili “beyaz 1s1gin renklerine ayriimasi olayini
kavrayabilme® amacinin  gergceklesme dizeyi %40'dw. Bu amacin
gerceklesme dizeyinin %80’'e gdre ¢ok diguk oldugu gérilmektedir.

g) “Isik® Unitesi ile ilgili “isigin merceklerden gecisini, gérintd
olusumunu ve merceklerin kullanildigi verleri kavrayabilme® amacinin
gerceklesme dlzeyi %41°dir. S6z konusu olan amacin gerceklesme ddzeyinin

%80'den disik oldudu ve istenilen duzeyde gergeklesemedigi gorulmektedir.
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h) “Isik” Gnitesi ile ilgili “gérme olayini kavrayabilme Qe goz saghdi
hakkinda bilgi edinebilme” amacinin gergceklesme diizeyi %37'dir. Bu amacin
gerceklesme duzeyinin %80’e gore ¢ok dlsuk oldugu gorilmektedir.

3. °Elektrnk® ve “lsik® dUnitelerinin  amaglarinin  gerceklesme
dizeylerinde, sosyo-ekonomik dizey acisindan anlamii farkliliklar
goraimustr. “Elektrik® Gnitesinin Gg amacinda, “Isik’ Unitesinin dort amacinda
anlamhi farkliiklar gézlenmistir. “lsik® Gnitesinin diger dért amacinda
istatistiksel yonden anlamii farkhilikiar gézlenmemigtir. Ortaya ¢ikan durum
yuksek sosyoc-ekonomik dizey grﬁbunda yer alan égrencilerin, orta ve dusuk
sosyo-ekonomik dizey grubundaki égrencilere gére daha basanli oldugunun

bir géstergesi sayilabilir.
Yargt

Arastirmanin ortaya koydugu bulgular dogrultusunda “Elektrik” ve “Isik’
anitelerinin  amagclarinin gerceklesme dlzeyinin dadguk oldugu, yeterli
dizeyde &grenilemedigi, sosyo-ekonomik dizeyin égdrenci bagarisinda etkili
oldugu, yiksek sosyo-ekonomik diizey grubunda yer alan égrencilerin orta ve
disuk sosyo-ekonomik dlzey grubundaki 6grencilere gére daha basgarili

oldudu yargisina ulasiiabilir.
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Oneriler

Aragtirmada elde edilen bulgular dikkate alinarak su oneriler

gelistirilmigtir:

Uygulamaya iliskin Oneriler
1. Fen Bilgisi dersinin her Unitesinin islenisinden sonra bu arastima
omegindeki gibi basan testleri hazirlanarak uygulanabilir.
2. Uygulanan basan testlerinden sonra égrencilerin;
a) 6grenme giclada cektigi yerler, |
b) égrencilerin 6grenme eksikleri,
c) yanhg 6grenmeleri belirlenerek gerekli dnlemler alinabilir.
3. Fen Bilgisi dgretmenlerine;
a) test hazirlama,
b} 6lgme ve degerlendirme konularinda hizmet ici egitim kurslar
dGzenlenebilir.
4. ilkadgretim altinci sinif Fen Bilgisi dersinde gerceklesmeyen amaclar
gbzden gegcirilerek égrencilerin dlizeyine uygun hale getirilebilinir.
5. Fen bilgisi ders programlan hazirlanirken &grencilerin sosyo-

ekonomik dizey farkliliklar! dikkate alinabilinir.

Yapilacak Yeni Aragtirmalara iligkin Oneriler
1. llkégretim altinci sinif Fen bilgisi programinin  amaglarinin
gergeklve§tirilmesinde etkili olan; amag, icerik, 6grenme-6gretme suregleri ve

degeriendirme 6deleri dikkate alinarak bagka arastirmalar yapilabilir.
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EK3
likégretim Altinci Sinif Fen Bilgisi Ders Programinda

Yer Alan Elektrik ve Isik Uniteleri*

ELEKTRIK UNITESI

A) ELEKTRIK AKIMI
1. Basit Elektrik Devreleri
2. Pil Ampul ve Anahtar Yapimi
3. Devre Elemanlari ve Semboller lle Gésterimi
4. Seri Devrelerde Akim
5. Paralel Devrelerde Akim
6. Iki Nokta Arasindaki Potansiyel Fark: Voltmetre
7. Akim Siddetinin Olglilmesi ve Ampermetre

B) BIR ILETKENIN DIRENCI
1. Bir lletkenin Direnci
2. ltetkenin Uzunlugu, Kesiti, Cinsi ile Direng arasindaki iligki
3. Bir lletkenin iki Ucu Arasindaki Potansiyel Farki, Akim Siddeti
Arasindaki iligki
4. Degigken Direncler, Direnglerin Renk Kotlari
5. Direnclerin Seri ve Paralel Baglanmasi
6. Seri ve Paralel Bagl Direncglerde Akim .

* 28.7.1992°de kabul edilen ilkdgretim altinci sinif Fen Bilgisi ders programindan aymen
alinmugtir.
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Amag 1. Elektrik Akimin Kavrayabilme
Davraniglar

1.

o 0 k0N

10.

11.

12.

13.

14.
185.

Pil, ampul ve anahtardan olusan bir devre kurabilme ve devre gsemasi
gizme.

Elektrik akiminin ne oldugunu séyleme.

Devre Gzerinde elektrik akiminin yénana gésterme.

Pilin devrede ne ise yaradigini aciklama.

Bir devre semas: Gzerinde gosterilen devre elemanlarini tanima.
Verilen bir sembole karsi gelen devre elemanini digerlerinden ayirt
etme.

Verilen bir devre semasini aciklama.

Seri bagh pillerden ve bir ampulden clusan devre kurabiime, sema
cizebilme, pillerin seri baglanmasinin ne oldugunu sdyleme.

Paralel bagh pillerden ve bir ampulden clusan devre kurabilme, sema
cizebilme, pillerin paralel baglanmasinin ne oldugunu séyleme.

Bir pil ve en az tG¢ ampulden olusan ¢esitli devreler kurabilme ve bu
devrelere ait gemalar cizebilme, ampulun verdigi parlaklig: cesitli
devreler icin karsilastirma ve karar verme.

Bir elektrik devresine ¢esitli malzemeleri baglayarak bu malzemelerin
iletkenligi ya da yalitkanh@l hakkinda karar verme.

Bir devrenin iki noktasi arasinda potansiyel farkinin ne ocidugunu
sdyleme.

Devrenin iki noktasi arasinda potansiyel farklnl 6lcen voltmetrenin bu
iki noktas! arasina nasil baglandigini sdyleyebilme, devre semasi
Uzerinde gésterme.

Bir pilin iki kutbu arasina baglanan voltmetrenin ne 6l¢tugina séyleme.
Bir devrenin icinden gecen akimi dlcen ampermetrenin devreye nasil

baglandigini séyleyebilme.
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16.  Bir devre iginde akimin kollara ayriligini devre kurarak gésterme, ana
kol ve diger kollar Gzerinden gecen akim arasindaki iligkiyi 6iga

yaparak bulma ve sonucu agiklama.

Amagc 2. Bir iletkenin Direncini Kavrayabilme

Davraniglar
1. Bir iletkenin direncinin ne oldugunu agiklama.
2. Bir iletkenin direnci ile telin uzunlugu, kesidi ve cinsi arasindaki iligkiyi

soOyleme, yazma.

3. Direng ile lletkenlik direng ve yalitkanhk arasinda iligki kurma.

4. Bir iletkenin direnci ile uglan arasinda potansiyel farki ve icinden
gecen akim arasinda iligki kurma, deney yapma, sonuglarn grafikleme,
ohm kanununu sdyleme, yazma.

5. Degisken direng olan reostalan kullanabilme, seklini cizebilme ve
direngleri renk kotlarina gére ayirt etme.

6. Direncleri seri ve paralel baglama, seri ve paraiel bagl direngleri sem
ite gbsterme.

Amag 3. Elektrik Akiminin Etkilerini Kavrayabilme.
Davraniglar

98

a

1. Evlerde ve sokaklardaki aydinlanmanin elektrik enerjisi ile saglandigini

sdyleme, yazma, elektrigin gunidk yasantimizdaki énemini agiklama.
. Ampul icindeki iletkenin devreye baglandigi noktalari gOsterme.
Bir ampulin yapisini sekil gizerek agiklama.
. Ampullerin nasil 11k yaydigini agiklama.

N oA WN

aciklama.

. Bir Gtuntn, elektrik ocadinin ya da elektrik isiticisinin nasil ¢alistigin

6. Elektrigin ist etkisinden yararlanarak Gretilen arac-gereclerden &rnekler

verme.
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7. Elektrigin bir 1s1 kaynagi olarak kullaniimasinin ekonomik olup olmadigina
karar verme.

8. Cozeltilerde elektrik akimmin olusma mekanizmasini séyleme, yazma,
sema ile gosterme.

9. Elektrotlanin ne oldugunu sdyleme, yazma, sekil Uzerinde vyerlerini
gosterme.

10.Metal kaplama iglemini sekil ile gésterme ve acgiklama.

11.Akimalatérierin kimyasal enerjiyi elektrik enerjisine dénistlren ve depo

edebiien duzenekler oldugunu sdyleme, yazma.

ISIK UNITESI

A) ISIGIN YAYILMA HiZi
1. Is1gin Yayilimasi
2. Isigin Hizi

B) YANSIMA OLAYLARI VE SONUCLARI

1. Ddz ve Purtizl( Yizeylerde Yansima

2. Yansima Kanunlan

3. DUz Aynada Yansima ve Gérinti Olusumu
a) Duz Aynada Yansima
b) Diiz Aynada Gérunti ve Ozellikleri
c) Kesisen ve Paralel Konumda Bulunan iki Dz Aynada Goérinti
d) DOz Aynalarn Kullanildidi Yerlere Gére islevieri

4. Kurese! Aynalarda Yansima ve G&runtld Olusumu
a) Kuresel Aynalarda Odak, Merkez ve Asal Eksen
b) Kiresel Aynalarda Ozel Isinlarin Yansimast
c) Karesel Aynalarda Gérunta ve Ozellikleri
d) Karesel Aynalarin Kullanildigs Yerlere Gore islevleri
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C) ISIGIN KIRILMASI VE SONUCLAR!

1. Isigin Kinlmasi ve Sonuglar
a) Kirilma Qaylarn
b} Gelme ve Kiriima Agilanni Karsilastirma
c) Sinir Agisi ve Tam Yansima

2. Isik ve Renkler
a) Beyaz Isigin Prizmadan Gegisi ve Renkler
b) Renklerine Ayriimis Beyaz isidin Tekrar Elde Edilmesi
¢) Gékkusaginin Olugsumu

3. Mercekler ve Isik
a) Mercek Cesitleri ve Ozellikleri
b) Ozel Isinlarin Merceklerden Gegisi
c) Merceklerde Gérintd Olusumu ve Ozellikleri
d) Merceklerde Yakinsama

e) Merceklerin Kullanildid Yerlere Goére iglevleri

D) GORME OLAY! VE GOZ SAGLIGI

1. Géz ve Goérme Olay
a) Gozan Kisimlan ve Ozellikleri
'b) Gérme Olayinda Yansima ve Kirilmanin Onemi
c¢) Yakin ve Uzaktaki Cisimleri Gorebilme
d) Fotograf Makinast ile G6z Arasindaki Benzerlik
e) Gérme Olayinin Gergeklegmesi ‘

2. G6z Saghg
a) Géz Kusuriar ve Nedenleri
b} G6z Kusurlarinin Dlizeltilmesi

c) Goz Saghgini Bozan Davranis ve Etkenler

100
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Amac 1. Isigin Yayilmasini Kavrayabilme.

Davraniglar

1.

isigin ayni ortamda bir dogru boyunca yayildigini gosteren deney
tasarlama ve yapma.

Isi3in ayni ortamda bir dogru boyunca yayildigina émekler verme ve

aciklama.

Isiniarin 6ndne isik gegirmeyen bir cisim koyarak gdige elde etme.
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Gélge olusumunu, 1$1gin dogru boyunca yayildidina dayanarak sekil ile

aciklama.

Isigin bir hizi oldugunu sdyleme, hizinin bayuk oldugunu gdsteren
émekler verme.

Amac 2. Isigin Yansimasini Kavrayabilime.

Davraniglar

1. Isik kaynaklarinin gértlebilmesini aciklama.

2 Isik kaynad: olmayan cisimlerin gérilebiimesini agiklama.

3. Cisim Gzerine dlsen ve ocradan géze gelen 15i1§in yolunu ¢gizme.

4 Dlz aynada gelen ve yansiyan iginlar deneyle gdsterme, normali
belirtme.

5. DGz aynada gelen ve yansiyan isinlarin normal ile yaptigi agilari
gbsterme.

6. Gelen, yansiyan isinlari ve normali gcizme.

7. Gelme ve yansima agilarin belirtme. .
Gelme ve yaansima agilar arasindaki iligkiyi gosteren deney
tasarlama, yapma ve sonucunu aciklama.

9. Gelen 1sin, yansiyan 1sin ve normalin bulundugu dizlemi belirtme.

10.  Paralel isik demetinin diz ve plrizld ytuzeylerde yansimasini
aciklama.

11.  Isidin duz ve purtzia yizeylerde yansimasi arasindaki farklarn gekil

cizerek aciklama.
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Amag 3. Diz Aynada Gorunti Olusumunu Isik Isinlar Cizerek Gésterebilme

ve Kavrayabilme.

Davraniglar

1. DGz aynada bir cismin gérintisini deney ile elde etme, sekil ile
gosterme.

2. Dz aynada olugan gérintOya cisim ile karsilagtirarak ézelliklerini
belirtme.

3. Iki diiz aynay farkl agilarda tutarak bir cismin géruntalerini deney ile
elde etme.

4 Duz aynanin kullanildi@i yerleri émekler vererek acikiama.

Amac 4. Kiresel Aynalarda G6éranti Olusumunu Isik Isinlan Cizerek

Gasterebilme ve Kavrayabilme.

Davraniglar

1. Karesel aynalarin bicimini belirtme.
Kuresel aynalan sekil ile gésterme.

3. Kuresel aynalarda asal ekseni belirtme.

4. Cukur aynada deney ile odag belirleme.

5. Cukur aynada 6zel 1siniarin yansimasini deney ile gosterme, sekil ile
aciklama.

6. Cukur aynada degisik uzakhklara konulan cismin géruntisind deney
ile elde etme, sekil ile gésterme.

7. Cukur aynada elde edilen gérintdnin ézelliklerini belitme.

8. Cukur aynanin kullanildidi yerleri drekler vererek aciklama.

9. TOmsek aynada degisik uzakliklara konulan cismin gérantusint deney
ile elde etme.

10. Tumsek aynada elde edilen gorunttnan dzelliklerini belitme.

11.  Tumsek aynanin kullanildidi yerleri érnekler vererek agiklama.



103

Ek 3 - devam

Amac §. Isigin Kinlmasini Kavrayabilme.

Davraniglar

1. Isigin kinlmasi ile ilgili ganldk hayattan émekier verme.

2 Isigin kirllmasini gésteren deneyler tasarlama ve yapma.

3. Isigm kinimada izledigi yolu sekille gosterme.

4 Kiriima olayinda bir kaynaktan gelen 1sinlan, normali ve kirilan isinlan
gosterme ve cizme.

o

Gelme ve kirilma agilarini gosterme.

Gelen ve kirilan 1sinla normalin bulundugu dizlemideney ile gésterme

ve sonucu aciklama.

7. Havadan suya ve havadan cama aymi ag¢i ile génderilen isinlann
kirilma agcilarini kargtlastirmak igin deney dizenleme ve yapma,
sonucu agiklama.

8. Az kirict ortamdan ¢ok kirict ortama gegiste, gelme ve kinlma acilarini
kargilastirma.

9. . Cok kinci ortamdan az kirici ortama gegiste, gelme ve kinima agilarni
karsilagtirma.

10.  Isi1gi kirma dzellikleri farkl iki saydam madde verildiginde, hangisinin
digerine gére daha az ve daha ¢ok kirici cldugunu deneyle belirleme.

11.  Sinir agisi ve tam yansimayi gostermek icin deney diizenleme, yapma

ve sonucunu agiklama.

12. Tam yansimaya omekler verme.

Amagc 6. Beyaz isi@in Renklere Ayniimasi Olayini Kavrayabilme.

Davraniglar
1. Bir renkli 1s1gin prizmadan gecisini deneyle gdsterme, sekille agiklama.
2. Beyez 1s1§in prizmadan gecisinde renklere aynidigini deneyle

gosterme, sekil ile aciklama.
3. Beyaz 1513in renklere aynlamasinda ortya ¢ikan renkleri séyleme ve

yazma.
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Renklere ayrilmig beyaz 15181 elde etmek icin, deney tasariama ve
yapma, sonucu aciklama.

Gaokkusadinin olugsumunu aciklama.

Beyaz 151gin renklere ayriimas:i olayina guniuk hayattan érmekier
verme.

Amacg 7. Isigin Merceklerden Gegisini, Gorunti Olusumunu ve Merceklerin

Kullanildidi Yerleri Kavrayabilme.

Davraniglar

1. Ince ve kalin kenarl mercekleri sekiller ile gosterme.

2. Ince ve kalin kenarli merceklerle cisimleri gézleme ve gézlem
sonuclarini ifade etme.

3. Merceklerde optik merkez ve optik ekseni sekille gésterme.

4. Ince kenarii mercegin odak uzaklidini ve odadi deney ile bulma, sekil
ile gbsterme.

5. Ince kenarl merceklerden 6zel isinlanin gegisini deney ile belirleme,
sekil ile gbsterme.

6. Ince kenarli merceklerde deney ile goérinti elde etme, gérintalerin
ozelliklerini agiklama.

7. ince kenerli merceklerde gorinti olusumunu sekil ile gosterme.
Kalin kenarli mercegdin odak uzakhigint deney ile bulma, sekil ile
gosterme.

9. Kalin kenarlt merceklerden &zel isinlarin gegigini deney ile belirleme
ve bir gekil ile gbsterme.

10. Kalin kenarli merceklerde deney ile gériint(i elde etme, &zelliklerini
‘aciklama.

11.  Kalin kenarh merceklerde goruntl olugsumunu sekil ile gosterme.

12.  Merceklerde yakinsamayi tanimlama, birimini séyleme ve yazma.

13.  Merceklerin kullanildig! yerlere gére islevini agiklama.
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Amac 8. Gorme Olayini Kavrayabilme ve Goz Saghdi Hakkinda Biigi

Edinebiime.

Davraniglar

1. Go6zan kisimlarint medel Gzerinde gdsterme.

2. G6zin kesitini ¢izme, kisimlann gésterme.

3. Gézin kisimlanmin ézelliklerini ve gdrevlerini sGyleme, yazma.

4. Gorme olayi ile 151gin yansima ve kinimas: arasindaki iliskiyi aciklama.

5. Yakin ve uzaktaki cisimleri gérebilmeyi agiklama.

6. Gdzu fotograf makinasi ile karsilastirma.

7. Gdrme olayini agiklama.

8. G6z kusuriarini sdyleme ve yazma.

9. Go6z kusurlarinin nedenlerini sekil gizerek agiklama.

10.  G&z kusuriarinin dizeltiimesini aciklama.

11.  Renk kérluginin insan yasayisina etkilerini sdéyleme ve yazma.

12.  Renk kéritgunan yarattigi olumsuz sonuclar gidermeye ydnelik
onlemleri sGyleme ve yézma.

13.  Goz saghgini bozan davranig ve etkenleri séyleme ve yazma.

14.  Yetersiz ve asiri 1513in géz saghgt acisindan sakincalarini agiklama.

16. TV seyretme uzakhiginin géz saghd! acisindan énemini agiklama.

16.  Goz doktorlarinca tavsiye edilmeyen gézlukleri kullanmanin

sakincalarini séyleme ve yazma.
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FEN BILGISI DERSI BASARI TESTIYLE iLGiLi ON DENEME TESTININ

MADDE GUGLUKLERI VE MADDE AYIRICILIK INDESKLERI

“Elektrik” Unitesinin Madde Giigliik ve Madde Ayinicilik indeksleri

On Deneme | Kullanilan On Kulianilan
Testindeki Testteki Giiglitk | Ayincilhik Deneme Testteki Giicliik | Aymincihk
Madde No Madde No {P) (rix} Testindeki | Madde No {P) {rix)
Madde No
1 1 0.90 0.55 36 18 0.51 0.30
2 0.46 | -0.19 37 19 0.58 0.30
3 0.88 0.15 38 0.28 | 0.037
4 2 044 | 0.15 39 0.33 | 0.15
5 0.50 | 0.19 40 022 | 0.15
6 3 0.50 0.19 41 20 0.38 0.41
7 055 | 0.59 42 0.22 | 0.15
8 4 0.50 0.55 43 0.35 | -0.037
9 5 0.81 0.37 44 21 0.31 0.33
10 0.81 0.30 45 0.35 | -0.11
11 6 074 | 037 45 0.16 | 0.037
12 0.81 0.37 47 0.52 0.30
13 0.27 0.19 48 22 043 | 055
14 7 074 | 0.30 49 072 | 0.48
15 8 0.61 0.70 50 23 0.65 0.55
16 0.50 0.41 51 25 0.69 0.48
17 S 0.52 0.44 52 0.31 0.48
18 0.39 0.11 53 0.28 0.11
19 10 0.74 0.30 54 26 0.26 0.07
20 0.19 { 0.074 55 27 0.67 0.66
21 055 | 037 56 022 | 015
22 11 0.61 0.48 57 28 0.57 0.33
23 0.52 0.22 58 29 0.54 0.41
24 12 0.68 0.41 59 0.28 0.41
25 0.52 | 0.007 60 31 0.46 0.41
26 13 0.31 0.33 61 32 0.31 0.41
27 14 0.54 0.48 62 33 0.38 0.14
28 0.76 0.41 63 0.38 0.41
29 15 0.41 0.37 64 24 0.52 0.44
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On Deneme | Kullamilan On Kultanifan
Testindeki Testteki Giigliik | Aywicihk Deneme Testteki Giicliik | Aywricihik
Madde No Madde No {P) {rix) Testindeki | Madde No (P) {rix}
Madde No
30 0.68 0.33 65 0.61 0.41
31 0.50 0.33 66 0.59 0.52
32 16 0.67 0.30 67 30 0.33 0.37
33 0.65 0.26 68 0.57 0.26
34 0.41 0.15 69 34 0.59 0.59
35 17 0.37 0.30
“Isik” Unitesinin Madde Giigliik ve Madde Ayincilik indeksleri
On Deneme | Kullanilan On Deneme | Kullanidan
Testindeki Testteki Giigliik | Ayincilik | Testindeki Testteki Gilgliik | Ayircilik
Madde No Madde No P} {rix) Madde No | Madde No {P) (rix}
1 37 0.33 0.15 64 67 0.57 0.48
2 0.96 0.07 65 73 0.54 0.48
3 022 | 0.15 66 72 053 | 063
4 36 0.35 0.33 67 74 039 | 0.26
5 0.44 0.22 68 75 0.46 0.63
6 35 0.26 0.37 69 048 | 0.44
7 38 0.44 0.30 70 76 0.41 0.44
8 0.61 0.26 71 0 0
9 0.52 0.52 72 0.35 0.26
10 39 0.39 0.33 73 77 0.75 0.41
11 40 0.69 0.11 74 0.61 0.33
12 0.30 0.37 75 0.30 0.07
13 42 0.78 0.44 76 79 0.61 0.33
14 41 0.78 0.30 77 0.17 | -0.03
15 46 0.63 0.44 78 022 | -0.07
16 43 0.72 0.41 79 /8 0.46 0.48
17 45 0.43 0.55 80 0.44 0.22
18 0.61 0.55 81 0.26 | -0.07
19 47 0.81 0.30 82 0.57 0.33
20 0.91 | 0.037 83 0.41 0.44
21 49 0.59 0.37 84 0.41 0.22
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22 033 | -0.15 85 81 0.39 0.41
23 44 0.65 0.33 86 82 0.48 0.37
24 48 0.35 0.63 87 0.57 0.41
25 063 0.37 88 0.30 0.07
26 50 0.41 0.30 89 80 0.59 0.52
27 0.56 0.52 30 0.35 0.19
28 51 0.72 0.48 a1 83 0.11 0.15
29 0.89 0.22 92 85 0.22 0.22
30 52 0.74 0.37 93 0.37 0.37
31 53 0.87 0.19 94 84 0.39 0.19
32 54 0.44 0.37 95 0.26 0.07
33 0.33 0.52 g6 86 0.54 0.63
34 020 | -025 97 0.75 0.22
35 55 0.69 0.48 g8 87 0.76 0.33
36 035 | 0.03 99 0.35 0.26
37 56 0.48 0.59 100 037 | -0.07
38 57 0.35 0.11 101 88 0.30 0
39 0.50 0.19 102 0.37 0.44
40 58 0.38 0.19 103 0.41 0.44
41 59 0.33 0.44 104 052 0.22
42 0.37 0.30 105 89 0.46 0.48
43 60 0.61 0.41 106 0.35 0.33
44 61 0.44 0.37 107 Q0 0.31 0.33
45 0.83 0.19 108 91 0.44 0.44
46 62 0.70 0.37 109 0.50 0.33
47 0.43 0.11 110 92 0.44 0.30
48 0.46 0.03 111 022 | -0.07
49 64 0.54 048 112 93 0.09 0.1
50 65 0.69 0.48 113 g4 0.43 0.26
51 0.55 0.44 114 0.19 0.07
52 63 0.35 0.48 115 0.20 0.03
53 0.27 0.11 116. 0.33 0.15
54 66 0.37 0.37 117 85 0.24 0.19
55 69 0.69 0.19 118 97 0.41 0.30
56 0.20 0.03 119 o6 0.57 0.26
57 68 0.39 0.26 120 0.41 0.15
58 0.31 -0.03 121 g8 0.50 0.41
59 71 0.15 0 122 99 0.50 0.33
860 0.17 | -0.03 123 024 | 003
61 0.37 0 124 101 0.44 0.15
62 70 0.28 0.11 125 100 0.57 0.33
63 0.30 0.07
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Madde No

“Elektrik™ Unitesi ile iigili ©zel Amaglar

1 - 16 arasi
17-22 arasi

23-34 arasi

Birinci Ozel Amag

ikinci Ozel Amag

Ugiincii Ozel Amag

“Isik” Unitesi

Madde
No

“Isik” Unitesi ile Iigili Ozel Amaglar

35-38
arasi

39-47
arasi

48 - 51
arasl

52 - 60
arasl

61-71
arast

72-76
arasi

77 - 87
arasi

88 - 101
arasi

Birinci
Ozel
Amag
ikinci
Ozel
Amag
Uglincii
Ozel
Amag
Dérdiinci
Ozel
Amag
Besinci
Ozel
Amag
Altinc
Ozel
Amag
Yedinci
Ozel
Amag¢

Se_l_(izinci
Ozel
Amac
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. AGIKLAMA
Sevgili Ogrenci,

Bu arag, fen bilgisi dersinde sizlerin ve sizden sonra bu dersi alacak égrencilerin basarilarinin
artmasina katk: getirebilmek amaciyla hazirfanmistir.

Aragka fen bilgisi dersinde “Elektrik ve lIsik Unitesi" ni hangi dizeyde &grendiginizi
belirleyebilecek sorular ve bu sorulara verebileceginiz cevaplar yer almaktadir. Bltiin sorulart ve
cevapliar dikkatlice okuyunuz. Her soru ile ilgili cevaplardan size gére en uvqun olan valniz birini
seginiz. Cevap kagidinin basina adiniz! ve okulunuzu yazmay! unutmayiniz.

Harcadiginiz zaman ve yardimiariniz igin tegekkur ederim.

Ars. Gdér. Aynur Kolburan
Kocaeli Universitesi
T.E.F. Egitim B6lumu

1. Asagidakilerden hangisi pil, ampul ve anahtardan olusan bir elektrik devre semasini
gostermektedir?

A) B) Q- 0 —RQ—— D) AN

] — I
ll

j L1

2. Asagidaki olaylardan hangisinin sonucunda elektrik akimt olugur?
A) Simsek ve yiidinm B)Ousme C) Carpisma D) Kayma

3. & T Yandaki devrede efektrik akimtmn yénd nasildir?

7 4 A)l B) Il ve ill
= E o) D) I ve Iil

I
ll

&

4. Ampui, pil, anahtar ve direngten olusan bir elektrik devresinde devreye elektron akisini saglayan
eleman asagidakilerden hangisidir?

A) Ampul B) Pil C) Anahtar D) Direng
5. Yandaki elektrik devresinde A sembolinin ad!
—®&— nedir?
—A—R ) A) Pil B) Anahtar
’ C) Ampermetre D) Ampul
il .
il
6 T T Yandaki elektrik devre §emasmda 3ve4nolu
i) elemanlarinin adi nedir?
& : A) Direng-Ampul B) Ampul ve pil
C) Direng-Anahtar D) Pil-Anahtar
m
11
{
7. 1 I Yandaki devrede hangi anahtarlar agilirsa 2 ve 3
X no'lu lambalar séner?
h § I A)ivell B) il ve I}
—&r C)litvel D) Il
i @ i1
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8. Seri bagli pillerden, bir ampulden olusan ve dodru bir sekilde caligan elektrik devresi

asagidakilerden hangisidir?

v e

..___./,__@___.
C) ——-I{ %{
I
- |
oy -
& -

B)

'

—
{
!
|
|
|

D)

i I

e —— oy

& e

9. Paralel bagh pillerden, bir ampulden oiusan ve dodru bir gekilde caitsan elektrik devresi

asagidakilerden hangisidir? :

C)

B) ] !_‘

S B

i —— r——

D)

e -

NE

&

10. Bir pil, anahtar ve i¢ ampulden olusan elektrik devresi asagidakilerden hangisidir?

A)

S T

C)

. _[igj_’@—@’
i ‘ ]y8

) f®1
Lol

D)

Yandaki devrede tahta yalitkan maddedir. Buna
gére devredeki lambalardan hangisi yanmaz?
Al B !l

o D) v

Yandaki devrede A ve B noktalar arasindaki
potansiyel farki kag volttur?

A)2,5 B) S

c)75 D) 10



13. Asadidaki sekillerden hangisinde voltmetre devreye dogru bir sekilde baglanmistir?

&)
A B
) 2 )
Iy
ik 1
C) D) - —
—®——0—
| — -
14. Bir elektrik devresinde bulunan voltmetre ne éiger?
A) Potansiyel farkini B) Akim siddetini C) Direnci D) Ozdirenci

15. Asagidaki sekillerden hangisinde ampermetre devreye dogru bir sekilde baglanmistir?

‘——x?b-———___./A\__
A) e : B) —&

C) —— D) — v

16. Asadidaki devrede A kolundan gegen akim siddetinin dederi neye esittir?

1
A9
R ‘————
n|
&
J e
‘ Ll
A) I no’lu koidan gegen akim giddetine B) I no’lu koldan gecen akim siddetine
C) Il No'lu koldan gecen akim siddetine D) Her Gg koldan gegen akim siddetinin

toplamina

17. Elektrik akimin! tasiyan bir tel, icerisinden akimin gegmesini Zorlagtirmaktadir. iletken telin bu

ozelligine ne ad verilir? i '
A) Direng B) Kuvvet C) Ozkitle D) lletkentik

18. Asadida, kesitleri ayni olan bakir telier diren¢ agisindan blylkten kicide dogru nasil siralanir?

I SD [aa ¥ m .30 .
—H L0, ™ 2.0 .

A) IV, HL 1 By It I IV CYML LIV D)4, i v, i
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19. Bir iletkenin iki ucu arasindaki potansiye! farkinin iletkenden gegen akim siddetine orani sabuttlr

Bu sabit deger iletken direncini verdigine gére bu kurala ne ad verilir?

A) Mho kanunu B) Newton kanunu C) Ohm kanunu D) lietken
kanunu

20. Bir iletkenin direnci arttikga Uzerinden gegen akim siddetinin degeri nasil bir degisme gaosterir?
A) Azalr B) Artar C) Degismez D) Once artar sonra azaiir

21. Asagidakilerden hangisi reostanin semboltdar?

AT B) J ) — D)

FaYa%A"aN - AAAA

22. Asagidakilerden hangisi paraiel baglamali dirence 6rnek olugturur?

A) ’_Nm_l B) — WA c) 4 D)
—] ' AMA e MW

LA AL

23. Evimizdeki araglarda en gok kullandidimiz enerji gesiti asagidakilerden hangisidir?

A) Kimyasal enerji B) Potansiyel enerji C) Elektrik enerijisi D) Hareket enerjisi
24, Yandaki sekilde ampul igindeki iletken devreye

hangi noktalardan bagianir?

A) | B) Il

Cy i i D)L

25. Yandaki sekilde ampuideki Il no’lu yerin gérevi
nedir?

A) Cevresine 151k yaymak

B) | no'lu yere akimi iletmek

C) il no'lu yere akimi iletmek

D) isik icin gerekli enerjiyi Gretmek

26. Ampullerin 151k yayma olayinda enerji déndsimu sézkonusu olur mu?
A) Evet, kinetik enerji elektrik enerjisine déntstarulur

B) Evet, elektrik enerjisi isi enerjisine dénusturalar

C) Evet, elektrik enerjisi kimyasal enerjiye dénastaraiar

D) Hayir, elektrik enerjisi degismez

27. Utunin caligmasindaki enerji dénasamd nasildir?
A) Elektrik enerjisi 1s1 enerjisine donagtaralar

B) Elektrik enerjisi kimyasal enerjiye dénusgtarafar

C) Elektrik enerjisi potansiyel enerjiye dénustarilur

D) Elektrik enerjisi kinetik enerjiye dénusturulur

28. Elektrigin 1s1 etkisinden yararianiiarak Uretilen arag-gereglere asagidakilerden hangisi ornek

degildir? _
A) Ut B) Firin C) Lamba D) Televizyon

29. Asagidakilerden hangisi evierimizde 1st kaynagi olarak kullanimda en pahahdir?
A) Kémur B) Elektrik C) Odun D) Gazyad!

.
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30. Tuzlu su gozeltisinde, basit bir elektrik devresi olusturabilmek igin asagidaki elemaniardan
hangisinin bulunmas gereklidir?

A) Anahtar, ampul, iletken B) Pil, anahtar, ampul

C)Anahtar, ampul D) lietken, anahtar

31. Elektrik akiminin etkisiyle ortaya gikan kimyasal ayrigmada elektronikte icine daldirtlan iletken
¢ubuklara ne ad verilir?
A) Elektrot B) Elektroliz C) iyon D) Elektron

32. Yandaki devrede elektrotian kag no'’lu eleman gésterir?

Al B) Il o) i Dy IV

33. Metal kaplamada kaplanacak cisim ne gérevini gérir?
A} Anot B) Katot C) Elektrolit D) lyon

34. Akimalatérierdeki enerji ddnisumi nasii olur?
A) Mekanik enerjiyi eiektrik enerjisine dénastirar
B) Kinetik enerjiyi elektrik enerjisine déntstirar

C) Kimyasal enerjyi elektrik enerjisine donustrir
D) is1 enerjisini elektrik enerjisine donlsturir

35. Asagdidakilerden hangisi 15igin dogrusal yolla yayiimasina érnek olusturmaz?

A) l$1din diz aynada yansimasi B) Isigin gukur aynada yansimasi
C) ts1gin gélge olusturmasi D) isigin yayiima hiz!
36. Yandaki gekilde, ekran Gzerinde olusan géigenin

netlegmesi igin ne yapiimasi gerekir?
A) Ekrant bayultmeliyiz.

B) Cismi kugaltmeliyiz.

C) Ekrani cisimden uzaklastirmaliyiz.
D) Cismi ekrana yaklastirmalyiz.

37. b ? Yandaki sekilde tarh béigenin adi nedir?
A) Karanhk B) Gélge
‘ 5 dinl
Ka\‘nak ? C) Yan golge D) Aydinlik

38. Asagidaki olaylardan hangisi 1sidin sesten daha hizli yayilmasina érnek oiabilir?
A) Ses daigalarinin bir engele garptiktan sonra geri dénmesi .

B) Gok glraitisinin simsek gakmasindan sonra duyulmasi

C) Gunesten yayilan tsik 1siniarinin dinyaya ulagmasi

D) Havasiz ortamdan 113in gegemedidi halde sesin gegmesi

39. isik kaynaklan neden géritar?

A) Isik kaynadindan gikan 1sik 1sinfarinin dogrudan géziimize gelmesi nedeniyle géruitr.
‘B) Isik kaynagindan gikan 11K 1sinlart dolaylt olarak yansidikian igin gérildr.

C) Istk kaynagtndan gikan ik iginlan kinimaya u@radikiari igin géralar.

D) Isik kaynagindan ¢tkan igiK iginfarintn renklere ayriimasi nedeniyle goratar.

40. isik kaynagd! almayan cisimier gérilebilir mi, neden?

A) Hayir, guinkd cisme gelen iginlar, cisim tarafindan emilir.

B) Hayir, gunki cisme gelen isinlar, gelis yolunda kirthr.

C) Evet, ¢unki cisme gelen isinlar, cisme carparak gézimuze yansir.
D) Hayr, giink cisme gelen 1sintar, cisim tarafindan kinhr.
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Yandaki sekilde A mumundan c¢ikan ik 1sim B
mumuna ¢arpbiktan sonra nasil bir yol izleyerek géze
_geiir?

Al B) il il D) v

Yandaki sekilde diiz aynaya gelen isin, aynadan
yansidiktan sonra izledigi yol asagidakilerden hangisinde
gosterilmistir?

D)

| :
' [ [
} 1 |
! I
] 5-00 1 _Dc I ?O‘
¥ T T T

Yandaki sekilde E 1gin1 diiz aynaya geldikten sonra sekiide
gOrGldigi gibi yansir. Gelen ve yansiyan isinin normmali
hangisidir?

AT = Bl am DX

Yandaki sekilde diiz aynaya geien igtnin gelis acist 38
derece olduguna gore yansiyan iginin ayna ile yaptigt aginin
degeri asagidakilerden hangisi ile bulunabilir?

30 Yanavan Ay 90-76 B) 90+38 C) 180-52 D) 180-128

45 oo e Yandaki sekilde gelen isin e yansiyan igin arasindakiagt T
ka¢ derecedir?
9 A) 40 B) 80 C) 90 D) 100
1O ]

46. Isik 15ininin geime ve yansima agiian arasinda nasi bir iliski vardir?
A) Gelen isin ile yansiyan isinin normal ile yaptig: a¢i birbirine egittir.

B) Gelen 1gimin yaptig: aci yansityan isimin yaptigi agidan daha biyiiktir.
C) Yansiyan iginm acisi gelen 1stnin acisindan daima bayiktir

D) Gelen 1sin ile yansiyan iginin acisi arasinda ters yonde bir iligki vardir.

47. Isi3mn piirGzii yiizeylerden yansimasina ne ad verilir?
A) Tam yansima B) Bozuk yansima C) Kesikli yansima D) Daginik yansima

48. Al Yandaki sekilde Ali, aynadan 40 cm. uzakta-
Ca dir. Aynadan 40 cm daha uzaklasirsa kendi-
/l si ile gorintiisi arasindaki uzakhk kag cm.
i\ 9 olur? -
/l\ : LOem. A) 40 B} 120
LD C) 180 D) 200
[a}

49. Asadidakilerden hangisi cisimlerin diiz aynadaki goriintiilerinin 6zellikierinden dedgildir?
A) Goriintliniin aynaya uzakhigi, cismin aynaya uzakhigina esittir.

B) Gérunti sanaldir.

C) Goriintiiniin blyGklGgd cismin biyikiGglne egittir.

D) Cismin sad1 gorintinin de sadidir.

50. g Cisi- Aralannda 90 derecelik agt bulunan iki diiz
ayna arasindaki bir cismin kag tane

goruntisi olusur? _
‘ A) Bir B) Iki C)Ug D) Dort
As
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51. Asagidakilerin hangisinde duz aynalar kullantimamaktadir?
A) Banyo aynalarinda B) Kuafér aynalarinda C) Terzi aynalarinda D) Araba farfarinda
52. Asagidakilerden hangisi kiiresel aynadir?

A) B) © D)

Yandaki sekilde aynanin asal ekseni hangisidir?

53.
A)l B) Il
II[ C) i D) IV
il s
N .

54. . - T Yandaki sekilde odaktan gecerek gukur aynaya gelen K
%// —-T . 1sin1 hangi yolu izler?
= o Ty
B Al B) I
%5,‘\\ Cy D) IV
K
85. Yandaki sekilde cisim gukur aynanin merkezinin disinda
B bulunmaktadir. Bu cismin géruntist nerede ve nasii
T olusur?
A — t A) Merkez ile odak arasinda ters bir gérinti olusur.
M F —«<<C B) Merkezde duz bir gérantd olugur.

C) Odak noktasi arasinda ters bir géruntd olusur.
D) Odak ile ayna arasinda ters bir gérunt olusur.

56. Gukur aynada merkez ile odak arasinda bulunan bir cismin géruntusiinin 6zellikieri agagidakiler-
den hangiteridir?

I. Gérlunta gegektir Il. Goranty duzdir 1l. Gérintl cisimden baytktur
A) Yalniz il B) Il C) I-ll-itl D) I-li
57. Asagidakilerden hangisinde ¢ukur ayna kullantimaktadir?
A) Arabalarin dikiz aynalarinda B) Buyuteglerde
C)Terzi aynalarinda D) Ei fenerierinde
58. Yandaki sekilde timsek aynanin asal ekseni Uzerinde AB
A cismi ok yénunde hareket ettirilirse asagidakiierden
73 T —_> hangisi veya hangileri olur?
+ + B |. Gérantunin boyu dedismez
M F »>)7/ Il. Géruntt aynadan uzaklasir

1Il. Géranttnan boyu kagdiar

A) Yalniz 1’ B) Yainiz Il C)lve i D) It ve Il

59. Asadidakilerden hangisi bir cismin timsek aynadaki gériintistnin dézelliklerinden biri dedildir?

A) Goruntu sanaldir B) Terstir C) Cisimden kaguktir D) Odakla ayna arasindadir
60. Arabalarin dikiz aynaiarinda neden timsek ayna kuilanilir?

A) Géras alani blylk oldugundan B) Géras alani kiglk oldugundan

C) Gértntileri ters olusturdugundan D) lsinlan dagittigindan

81. Is1gin hangi ézelligi gékkusaginin olugmasina neden olur?
A) Dagilma B) Kirtima C) Yayiima D) Yansima

62. Su dolu bir kapta buiunan madeni bir para nasil gértlir?
A) Ayni blyikiikte B) Daha klguk C) Daha derinde D) Daha ylizeyde



1z

vk
63. o Sekildeki 151k 15101 suda nasil bir yol izler?
A) Egrilir B) Dagilir
C) Diz gider D) Yansir

64. Yandaki sekilde sirastyla gelen isin, kirtlan 1gin ve normal
hangileridir?
A) il-iv B) H-I-ll
C) Il D) V-1l

65. Yandaki sekilde gelme agisi asagidakilerden hangisidir?
A) X
oY D)z

66. Su dolu bir kaba ustten bakarsaniz kabin dibi size
yaklagmis gibi gérundr. Bu olay 1s13in hangi ézelliginden

- kaynaklanir?

A) Kirifan 1sinin normale yakiasmasindan B) Kirtlan 1simin normalden uzaklagmasindan

C) Kabin derinliginin az oimasindan D) Géz bozuklugundan

67. Sudan havaya gegen 11k 1stninin gelme ve kirilma agtilari igin ne sdylenebilir?

A) Kiritma ag1si gelme agisindan baytk olur B) Kirtima agisi gelme agisindan kicik olur

C) Gelme ve kiriima agtlar birbirine esittir D) Gelme ag!st normale yaklasarak kiriir

68. Saydam bir ortamdan bagka bir saydam ortama gecen 1s1Gin kiriima agisi gelme agisindan kigik
olduguna gére asagidakilerden hangisi dogru olur?

A) Isik 1sinlart cok yogun ortamdan az yogun ortama gegmistir

B) Isik tsinfar normaile yaklagsarak kiriimistir

C) Isik 1siniari normaiden uzaklasarak kirimistir

D) Isik 1stniart tam yansimaya ugramistir

69. Hava, su, cam ve elmas Gzerine ince bir 15in demeti génderdigimizde hangisi 1gini daha gok kirar?
A) Hava B) Su C) Cam D) Elmas

Yandaki sekilde gérilien agtlardan hangisi sinir agtsidir?

70. Hava £l
= A)K . B)L M D) N

71. Tam yansimadan nereierde yararianiiir?
A) Araba farlarinda B) Ampullerde  C) Yer durbunlerinde D) El fenerlerinde

72. Beyaz bir 151k prizmadan gectikten sonra asagidakilerden hangisi meydana gelir?
A) Renkiere ayrilir, glinki beyaz 1s1k gesitli renklerin karigimindan olugmustur.

B) Renklere ayrihir, glink{ beyaz g1k yalnizca Kirmizi ve yesil renklerden olusmustur.
C) Renklere ayrimaz, ¢lnkl beyaz i1g1k tek renktir.

D) Renklere ayriimaz, ¢inki beyaz 151k baskin renktir.

73. Beyaz 11k prizmadan gegirildiginde, agagidaki renklerin hangisi daha az kinimaya ugrar?

A) Turuncu B) Mavi C) San D) Yesil

74. Isik tayfinda olusan renkler beyaz 1si1ga nasil dondstardlebilir?

A) Tayf 6nune konan gukur ayna ile B) Tayf 6nlne konan ince kenarli mercek ile
C) Tayf 6nine konan 1sikl prizma ile D) Tayf éniine konan kalin kenarh mercek ile

75. ls13in renklerine ayriimasi doada gokkusad olarak gdézlenir. Gokkusadl olusumunda su
damlaciklan nasil bir etkide buiunur?

A) Iraksak mercek gibi etkide bulunur B) Timsek ayna gibi etkide bulunur

C) Isik prizmasi gibi etkide bulunur D) Yakinsak mercek gibi etkide bulunur
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76. Kirmizi bir kazagin Gzerine beyaz stk dasti§o halde neden beyaz gérinmez?
A) Cunkd kazak kirmizinin disinda batan renkleri yutarak yalniz kirmiziyt yansitir
B) Cunkll beyaz igik bitiin renkleri yansitmaz, yaintz kirmiziy! yansitir

C) Cunkl beyaz isik renksizdir, etkisizdir(natr)

D) Higbiri
77. o Yandaki saydam cisimierden hangisi mercek
degildir?
Al B) Il
T jv c) i D) IV

78. Asagidakilerden hangisi bir cismi boyGtebilir?
B) Pencere cami

A) Duz ayna

LY R
NEVYY

C) ince kenarh mercek

D) Timsek ayna

Yandaki mercekierin optik merkezi neresidir?

A) O noktasi B) P noktasi
T R. C) S noktasi D) R noktasi
80. Yandaki sekilde ince kenarli mercekte optik
A merkezden geien A 1sint hangi yolu izier?
Ayl B
— 0 N ol D)V
F >~f
\\\\\ I
8 AV Xn
81. jrgin Yandaki sekilde ince kenarl mercegin hangi
_ noktalarina cisim konulursa gérintanin boyu
: kendisine esit olur?
K - oTP S NS, K B)P, S
' J, ot COLP D)L,S
82 Yandaki sekilde ince kenarli mercekte cisim,

odak noktasinda olduguna gére, cismin

gérantisa nerede olugur?

A) Odak noktasinda B) Odakla merkez
arasinda

C) Odaktan 2F uzakta D) Sonsuzda

Yandaki sekilde kalin kenarit mercekte odak
dodrultusunda gelen 151k nasil bir yol izier?
A) i Bl

o D)V

Yandaki gekilde kalin kenarli mercekte AB cismi

A odak noktasindan uzaga yerlestiriimistir. Bu
T cismin gérantasdndn dzellikleri nelerdir?
Bl N S . A) Gériint zahiri, diz, cisimden kagaktr.
/ ' T ) B) Gérunti odak noktasindan uzaktadir.
¥ F F 2F C) Gérintd zahiri, ters, cisimden bdyuktar.
A D) Gérintd ters ve cismin boyuna esittir.
8s. v Yandaki sekilde kalin kenarli mercegin K
noktasina konulan bir cismin gérantiisi nerede
K » [pP s olusur?
e sy A) P noktasinda B) S noktasinda
+ ¢ L + £ C) O-S arasinda D) L-O arasinda
/

86. Bir mercegin odak uzakliginin metre olarak tersine ne ad verilir?

A) Yakinsak B) Iraksak

C) Yakinsama D) Astigmat



87. Gékyuzundeki cisimier agadidakilerden hangisiyle incelenir?

A) Mikroskopla B) Episkopla C) Teleskopla D) Radarla

88. Yandaki sekilde basit olarak ¢izilmis géz
modelinde ok ile gésterilen kismin adt nedir?
A) Géz boslugu B) Camsi cisim
C) Saydam tabaka D)Sert tabaka

?
89. Gozlt digtan kusatarak korumaya yarayan kisma ne ad verilir?
A) Damar tabaka B) Ag tabaka C) Sert tabaka D) Retina

90.Gérme olayinda yansima ve kirtimanin énemi nedir?

A) Yansima olayt sayesinde 11k kaynagi olan ve olmayan cisimleri gérebiliriz.
B) Yansima olayi sayesinde cisimleri oldugundan farkh olarak gérebiliriz.

C) Kirtima olayi sayesinde cisimieri ayni dogrultuda gérebiliriz.

D) Yansima ve kintma sayesinde gézin cisimleri diz gérmesi saglanabilir.

91. Goz mercedinin odak uzaklifim degistirerek net géruntGnin retina Uzerine digtridimesine ne ad
verilir?
A) Géz uyumu B) Kornea C) Géz mercegi D) Gérunti

92. Fotagraf makinasinin objektifini ince kenarti mercek sistemi olusturur. Gézumuzde objektif gorevi
yapan kisim neresidir?
A) Retina B) Go6z bebegi C) Géz mercegi D) Kér nokta

93. Gozumdazin ag tabakasinda kér nokta oldugu halde belirli bir noktaya baktigimizda gérme alan:
igindeki her seyi gorar. Bunun nedeni nedir?

A) Géz mercedinin uyum yapabilmesi B) G6z kaslarinin gézi saga ve sola
_ cevirebilmesi
C) Iki g6ztn birlikte kullaniimast D) G6z bebedinin baydyap kigtlebilmesi
; 94 Gézﬂﬁ ugmakx cisimleri net olarak géflﬁemesi kusuruna ne ad verilir? v
A) Hipermetrop B) Astigmat C) Presbit D) Miyop
95. Astigmat olan bir insanin gézindeki kusur nasil dazeltilebilir?
A) Kalin kenarh mercekle B) Ince kenarlt mercekle
C) Yakinsak mercekie D) Silindirik mercekle

96. Renk k&riuda olan bir kimse genellikle hangi renkleri segcemez?
A) Sari-Mor B) Siyah-Sari C) Yesil- Kirmiz D) Mavi-Siyah

97. Renk kériddanin yarattidi olumsuz sonuglarn gidermek igin asadidaki dniemlerden hangisi
alinmalidir?

A) Renk kéra olantara strdcd belgesi verilmemelidir.

8) Deviet Demir Yollarinin bazi hizmetlerinde ¢aligtinimamahdir.

C) Hava ve deniz tasit araglannin kuilanimi ve idaresinde galistiriimamalidir.

D) Hepsi

98. Goz saghdini korumak igin asagidaki davraniglardan hangisini yapmamaliyiz?
A) Her zaman elimizi yGzimuzl temiz tutmaliyiz.

B) Bagkasinin haviusunu ve mendilini kullanmamaliyiz.

C) Rahatsizlik duydugumuz zaman doktora gitmeliyiz.

D) Bagkalarinin géziukierini kullanmaityiz.

99. Yetersiz veya asint 1s1§in géz saghd: agisindan sakincast nedir?
A) Gézumuzun cisimleri gérebiimesi icin zorlanmast.

B) Gz kaslarinin agir veya yetersiz I1sikta yoruimasi

C) Gézun asin isikta kisilmasi nedeniyle g6z kaslarinin yipranmasi
D) Hepsi :
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100. TV ile ilgiii ifadelerden hangileri dogrudur?

I. TV'ye yakindan bakildidinda zararl 1sintar géz saghgint olumsuz etkiler.
ll. TV'ye yakindan bakildiginda zamanla gézumizde bazi kusuriar olusabilir,
1. TV'ye yakindan bakiidigi zaman géruntiler daha net olarak gérilebilir.

A L-111 B) 1l - I C) I-Hi-itt D) Il

101. G6z doktorlarinca tavsiye edilmeyen gézltkieri kullanmanin sakincalari nelerdir?
A) Gézuimuzde ve bagimizda zamanla agrilara neden olabilir.

B) Zamania gézumuzde bazi kusurlar olusabilir.

C) Gézde varolan kusurun zamania daha da kétllesmesine yol agabiir.

D) Hepsi
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