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Anadili editimi ile g¢ocuga, anadilini etkilice
kullanabilmesini saglayan okuma-anlama, dinleme-anlama,
sbzldy anlatim ve yazili anlatim gibi temel dil becerilerinin
kazandirilmasi yaninda, dogru diginmek, kigsilik gelistirmek,
topluma wuyabilmek, Tirk ve dinya kiltdrdni kazanmak nite-
‘liklerinin de gergeklestirilmesi amaglanir. Bu anlamda
bireyde, 1letisim ve disinme becerilerinin geligtirilmesi
ve ulusal " kimlidin kazandirilmasinda son derece ©Onemli
olan anadili 0©dretimi, F. Almanya'daki Tirk gocuklarinin
iginde dogup biyudikleri Alman toplumunda, wulusal dilsel
ve kiltirel kimliklerinin korunarak yetigmelerinin saglan-
masinda daha da bluyuk bir Onem tasimaktadir. Bu nedenle
F. Alman 1ilk ve ortadgretim kurumlarindaki Turk g¢ocukla-
rina okulun olagan programina ek olarak, onlarin "anadil-
lerini etkilice kullanabilmeleri ve {lkeleri ile kidltdrel
baglarain: sirdurebilmeleri" genel amaciyla Tirkge ve

Tirk KUltirld Programi uygulanmaktadir.

Son yillarda F. Almanya'daki Turk isgi gocuklarinin,
"iki dilli ve iki kiltdrld" olarak yetistirilmeleri,
bdylece gerek F. Almanya'dakl |, gerekse bir gerl donls
s0z konusu oldudunda Tirkiye'deki yagsamlarinin kolaylas-
tirilmasi, egitim ve 1is olanaklarinin artirilmasi gerek-
1iligi, wonlara verilen Tidrkge wve Tirk Kiéltdrd dersinin
6nemini artairmistair. Ote yandan Almanya'da dofup biiylyen

ve dogrudan olagan Alman siniflarina giden Tirk gocuklarinin

sayisinin giderek artmaszi, anadili (Tirkce) Ofretimine
daha fazla ©nem verilmesini =zorunlu kilmaktadir. CUnkdi
gerek bu (lkede kalacak, gerekse -bir qgiin- Tirkiye'ye

geri donecek olan bu c¢ocuklar igin anadillerini vyitirme-
meleri, aksine onu daha da geligtirip ©pekistirmeleri;
ailelerine, Ulkelerine, vatandaglarina, Turk gelenek,

gorenek ve deder Clgllerine vyabancilagmadan Ulkeleri ile
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‘dilsel ve kiultirel baglarina sirdirebilmeleri son derece
onemlidir. Bu da ancak dil ©Ogretimi yaninda Ulke bilgisine

de yer veren etkili bir anadili editimi ile olanaklidar.

0zellikle 80'1li yillarin basindan bu yana, yukaridaki
amaca dénik olarak uygulanmakta olan Tirkge ve Turk Kdltiru
Programi'nin etkili bir anadili oG&retimini gergeklestirip
gergeklegtiremedigi konusunda, henidz bu alanda yeterli
sayida arastirmalar yapilmamis olmasi, kesin bir vyargiya

varmayl giglestirmektedir.

Bu bakimdan F. Alman okullarindaki Tirk gocuklarina,
bir yanda bir iletisim ve disglnme araci olarak anadillerini
etkilice kullanabilmeleri igin gerekli olan temel dil
becerilerini kazandirma, bir vyanda {{lkelerinin tarihini,
corafyasini, toplumunu, toplumsal ve klultldrel dedgerlerini
Odrenmeleri, bdylece bilingli bir yurt sevgisi gelistirerek
 Ulkeleri ile baglarini sirdirmeleri igin gerekli olan
sosyo-kiltirel bilgileri verme; Oblr yandan da kendilerini
tanima-anlama ve bodylece olumlu bir kisilik wve kimlik
gelistirmelerine ve saglikli toplumsallasmalarina olanak
verme gibi son derece ©nemli gdrevler Ustlenmis olan
Tirkge ve Tirk KUltirli Programi'nin bu gdrevlerini yerine
getirmedeki etkililiginin g¢egitli vyodnlerden aragtirilmasa

gereklidir.

Bu gereklilikten yola <c¢ikilarak gergeklegtirilen
bu arastirmada, F. Alman okullarindaki Tidrkge wve Turk
Kidltdrd Programi'na katilan 6drencilerin Tirkce temel
becerileri (okuma anlama-yazili anlataim) ile Ulke bilgi-
sindeki davraniglara ne oOlgide sahip bulunduklar: belir-
lenmis ve programin etkililidinde rol oynayan bazi etmenler
ortaya konularak, daha etkili bir anadili ve kdltdrd
egitiminin gergeklegtirilmesi igin alinmasi gereken dnlemler
konusunda oneriler gelistirilmigtir. Aragstirmada elde
edilen bulgqularin ve bu bulgulara dayal: olarak ortaya
konan oOnerilerin, F. Alman okullaraindaki Tirkge wve Tlrk

Kiltiirid Programi'nin gelistirilmesine katkida bulunacaga,
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yurtdigsindaki Tirk gocuklarinin egitiminden sorumlu tim

ilgililere yardimci olacagi umulmaktadir.

Bu aragstirmanain gergeklestirilmesinde bir gok
kisi wve kurumun vyardimi ve katkilari olmustur. Tdmidne

tesekkir etmeyi bir borg bilirim.

Basta, arastirmanin her asgamasinda bana yardimc:
olan, dederli g0ris ve elestirileri ile beni y&nlendiren
danisman hocam Sayin Prof.Dr. Kamuran (ilenti'ye ve Sayzin
Cilenti'nin yurtdisinda bulundudu sire iginde, arastirmamla
'ilgili danismaya ve vyardima gereksinim duydugumda, g¢ok
dederli zamanlarini, vyardimlari ve katkilarini esirgemeyen
Sayin hocam Prof.Dr. Yahya OUzsoy ile Tirk Dili ©dgretimi
konusundaki deneyim ve elestirilerinden yararlandigaim

Sayin Prof.Dr. Cahit Kavcar'a tegekkiirlerim sonsuzdur.

Aragtirmamin, modelinin ve yodntemin geligtirilmesinde,
sayisal bulgularinain duzenlenmesi ve yorumlanmasinda
bana biyik katki saglayan Sayin Yrd.Dog.Dr. Girhan Can'a

ayrica tesekkir ederim.

Aristirmanin planlanmasinda ve veri toplama aracinin
hazirlanmasinda dederli gorilsglerinden yararlandigim Anadolu
Universitesi Bati Avrupa Irtibat Biirosu Baskani Sayain
Prof.Dr. Tahir 0Ozgi'ye; arastairmamla ilgili resmi islemlerde
ve aracin uygulanmasi sirasinda, yardaimci olan Koln Egitim
Midurd Sayin Joseph Bischer'e; arastirmanin veri toplama
aracinin gelistirilmesinde dederli katkilarz olan ve
aracin uygulanmasini dstlenen ve bunu titizlikle vyerine
getiren F. Almanya'nin Koln, Duisburg, Bielefeld, Gelsenkirchen
ve Hamm sgehirlerindeki Tirk ©Ogretmenlere ve arastirmaya
katilarak sorulari ©o&zenle vyanitlayan sevgili o6grencilere;
veri toplama aracainin c¢odaltilmasa, uygulama vyapilacak
okullara wulagtirilmasi ve geri donlslinin sadlanmasinda
‘igtenlikle yardimci olan Anadolu Universitesi Bati Avrupa
irtibat Blrosu calisanlarina; Kuzey Ren Vestfalya'da
okullara ve ©0Odretmenlere donlk program geligtirme ve

hizmetigi egitim c¢alisgmalarinin sUrddrildigu Eyalet



Enstitiisi'nin kUtiphanesinden ve kendl 0©dzel kitapligindan
yararlanmami sadlayan Enstiti yetkililerinden Sayin Ferdinand

Zimmermann'a tesekkidrd bir borg bilirim.

Aragstairmaya katilan 0©grencilerin yanit ké&jitlarainin
bilgisayar ortaminda dederlendirilesine izin veren Anadolu
Universitesi Bilgisayar Uygulamalara ve Aragtairmalara
Merkezi Baskani Sayin Dog¢.Dr. Onder UOzkazang'a, arastirma
verilerin gozimlenmesini dzenle gergeklestiren Sayin
Erhan Akmen'e; daktilo vyazimini saflayan sayin 0&r.Gr.
Atild Onur'a ve arastirmanin basindan sonuna kadar bana
sirekli yardimci olan dederli calisma arkadaslarim ve
dostlarim Ersan Sdzer ve Bekir UOzer ile burada adindan
s6z edemedigim arastairmaya katkisi olan daha pek c¢ok

kigsiye sonsuz tegekkirlerimi sunarim.

Arastirmaya basgladiimdan bu vyana igten destedi,
sabri ve yapaici katkilaraiyla bana glg veren, aragtirmaya
daha fazla zaman ayirmam gerektiginden ihmal etmek zorunda
kaldigim pek gok igi de benim yerime {stlenen esim Nuray
Saglam'a; calismalaraim sirasinda kendilerine yeterince
zaman ayiramamama kargin, bana hep destek wve vyardimca

olan odgullarim Murat ve Sercan'a tesgekkiirlerim sonsuzdur.

Eskisehir, Eylil 1989 Mustafa Saglam
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I. BOLUOM

GIRIS

Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra hizli bir kalkinma
sirecine giren Bati Avrupa Ulkeleri, iggicu agiklarin:
yabancz isgilerle kargilama yoluna gidince, ekonomik
glglikleri ve isglcl fazlaligr olan Akdeniz Ulkelerinden,

bu lUlkelere hizli bir isgicl gogl baslamigtar.

Bu goge 1960'11 yillarin basinda Turkiye de katilarak,
15-20 vyi1l iginde bir milyonun Uzerinde TUrk 1sgisini,
basta F. Almanya olmak Uzere cesitli Bati Avrupa Ulkelerine
gbndermistir. Zamanla aile bireylerinin de bu gdge katilma-
siyla, bugiin yarisindan fazlasi (yaklasik 1,5 milyon)
F. Almanya'da olmak uUzere, yurtdisindakili Turk vatandasglarain
sayilisi 2,5 milyona yaklagmistar(T.C. Calisma ve Sosyal
Glivenlik Bakanlig:i, 1988, s.3).

F. Almanya'daki yabancilar arasinda sayica en
kalabalik azinlik grubunu olusturan Tirk vatandaslarinain
.dil, din, kdltir wvb. ozellikler bakimindan daha odnce
yetisgtikleri toplumdan tamamen farkli bir toplumda yasama-
larindan kaynaklanan gnemli sarunlara vardir. Zamanla
2. ve 3. kusagin da, Alman toplumsal yasamina katilmasiyla
daha da ©6nemli ve g¢ok boyutlu hale gelen bu sorunlarin

baginda Tiurk gocuklarinain egitim sorunu gelmektedir.

F. Almanya'da 6-16/18  yas arasindaki c¢ocuk ve
gengler 1igin zorunlu olan ve ilk ortak kademe olan ilkokul-
dan socnra ¢esitlenen ve ©Odrencilerin bagarilarina godre
yonlendirildikleri ortatgretim okullarinda verilen "zorunlu
editim", yabanci gocuklar igin de gegerli oldudgundan,
sayilari yarim milyona yaklasan Tirk g¢ocugu Alman egitim

sistemi ig¢inde bulunmaktadair.



Sayica kalabalik olan bu grup, 0zgi(1987, s.2)'nin
de belirttigi gibi, bir taraftan Alman editim olanaklarindan
en az vyararlanan, bir taraftan da daha dusik dizeyli
okullara giden wve buna ragmen hem Alman hem de dider
yabanci &6grencilere oranla en fazla basarisiz kesim olarak

- dikkatleri Uzerinde toplamaktadair.

Tirk g¢ocuklari, birbiriyle g¢atisan, farkli dederler
sistemine sahip iki dilli wve 1iki kultidrlU bir ortamda
yagamaktadairlar. Yabanca bir 'dilde ©Qgrenim gdrdikleri
okul da, onlari farkli toplumsallasma sireci ile degerler
sistemine uymaya zorlamaktadair. Bitin bunlar onlarain
okul bagarisizliklari ile gelecekteki toplumsal ve mesleki

yagamlarini olumsuz yonde etkilemektedir.

F. Almanya'daki tdm vyabanci gocuklar igin gegerli
olan, fakat dzellikle Tidrk gocuklarinda belirginlesgen
bu toplumsal wuyum gilglikleri ve okul basarisizliklarz,
egitim yoneticilerini, yabanci ogrencilerin egitimiyle

~ilgili bir takim Oonlemleri almaya zorlamigtar.

Kiltirel bagimsizliklari uyarinca, eyaletlerin sorumlulugunda olan
ve gerek eyalet hikiUmetlerinin gerekse federal hikimetin yabancilar
politikasi dogrultusunda bigimlenen ve ‘"geri donusli sadlama", "Alman
‘toplumu iginde eritme (asimilasyon)", "Alman toplumu ile uyum saglama
(entegrasyon)" gibi farkli egitim politikalarinin izlendigi
(Boos-Ninning, 1982, ss.120-121) bu egitim ©nlemlerinde,
"yabanci ©dgrencilerin olabildidince kisa sirede olagan
siniflardaki dersleri izleyebilecek kadar Almanca G6grenmele-
rini, okulu bitirip diploma almalarini, bdylece bir meslek
sahibi olmalarini, bu arada olasi bir geri dénis igin,
dlkeleri ile dilsel ve kiltirel baglarinin korunup gelisti-

rilmesini sadlamak" amaci vardar (KMK,>* 1977, s.180).

* KMK: Standige Kultusminister Konferenz: Eyaletler Editim
Bakanlari Sirekli Konferansi.



Bu amaci gergeklestirmek 1g¢in Alman okullarindaki yabanca
ogrenciler igin iki dilli hazirlak siniflari, ulusal
siniflar, takviye dersleri, ev ddevlerine yardim, yodun

dil kurslari gioi Ozel Bdretim dizenlemelerine gidilmigtir.

Bu dizenlemelerde 063retimin onemli bir kismi anadi-
linde yapilair. Ayni wulustan odretmenler tarafindan verilen
bu ©dretime, yabanci ©drencilerin, Alman okullarindaki
olagan o©Ogretim dilini (Almancayi) ve igerigini daha
kolay ve hizli odrenmelerine, bdylece Alman egitim sistemine
ve toplumuna wuyumlarainin sadlanmasina araci olma 1isglevi
yaninda, tlkesine geri ddnls durumunda oradaki egitim
sistemine uyumlarinin kolaylastirilmasi, dilsel ve kiulturel
kimliklerinin gelistirilmesi, anavatanlarai ile kiltirel
baglarinin sirdirllmesi i¢1in anadili wve kiltlrd G&gretimi

gibi Gnemli bir gdrev daha verilmigtir(Pingel, 1987, s.9).

80'li yillarin baslarinda F. Almanya'daki yabanc:
cocuklarin egitimiyle ilgili model denemelerinde, gerek
Avrupa Meclisi'nde, gerekse federal hukimette egemen olmaya
baslayan "gok kUlturld toplum" anlayisi ile dogrudan
olagan sainiflara baslayan yabanci c¢ocuklarin sayisindaki
geligmeler dikkate alinmaya baglamistair. Bu gelisme Alman
okullarindaki yabanci c¢ocuklara donidk egitim onlemlerinde,
bir taraftan hazairlik saniflari ile wulusal saniflarin
yerini, dolayisiyla anadilinde ©dretimin Onemini azaltirken,
oblir taraftan da yabanci g¢ocuklarin g¢ok kiltirld bir
ortamda kendi dilsel ve kiiltirel kimliklerini, aile igindeki
iletisim olanaklarini ve tUlkeleri ile kiltirel baflarin:
koruyup gelisgtirebilmeleri ig¢in anadili ve kiltirid o6gdreti-

minin 6nemini artirmistar(Thirman, 1987, s.37).

Bu geligmeler dogrultusunda Alman okullarindaki
Tirk dodgrencilere, okulun o0ladan programlaraina ek olarak,
Anadili-Tirkge Tamamlama Dersi ada altinda Tdrkge ve
Turk Kiltird ogdretimi verilmektedir. Denetim, finansman,
organizasyon, dgretmenlerin statlleri, ders araglarz
vb. yonlerden eyaletlere gdre farkliliklar gdsteren bu

derste, 6grencilere genel olarak anadillerinde temel



becerilerinin kazandirilmasi ve {Ulkeleriyle 1ilgili sosyal

ve kiltirel bilgilerin verilmesi amaglanar.

Turkge ve Tiurk Kultiri ogretiminin yaygin olarak
yapi1ldiga eyaletlerden birisi de, yaklasik 160.000'den
fazla Tirk O0dgrencinin okula devam ettigi Kuzey Ren Vestfalya
(=Nordrhein-Westfalen-NRW) Eyaleti'dir. Eyalet Egitim
Bakanligi'nin sorumlulugunda ydridtilen ve ilkokul ile
ortaogretimin I. devresinde olagan siniflardaki derslere

ek olarak, genellikle 0§leden sonralari haftada ortalama

2-3 saat, Tuirk o©dretmenler tarafindan okutulan bu dersin
genel amaci, ‘'gocudun bu dilde s6zli ve vyazilai olarak
anlagabilme yetenegini gelistirmek, Tdirk toplumunu ve
kidltirund anlayabilmesi ig¢in gerekli bilgi, tutum ve

davraniglari ona kazandirmak" tar(LSW*. 1985, s.7).

Gerek bu Ulkede kalacak, gerekse yurda ddnecek
Tirk gocuklarinin anadillerinivve Ulkeleriyle olan baglarana
yitirmemeleri, aksine onu daha da geligtirmeleri agisindan
son derece 06nemli olan Tudrkge ve Tirk KUltird Dersi'nin

genel amacina ne 0Olglde ulagilabilmektedir?

Temel amac:i bu soruya yanit aramak olan bu arastar-
manin bu boliminde, F. Alman Okullarindaki Tirk Cocuklarinin
Egitimiyle Il1gili Genel olgular ve F. Alman Okullarindaki
Turk Cocuklari Igin Anadili-Tiirkge ve Tirk Kiltird Ogretimi
konularinda genel bilgiler wverildikten sonra Kuzey Ren
Vestfalya Eyaleti'ndeki ilkokullarda uygulanmakta olan
Tirkge ve Tdrk Kuiltird Programi tanatilacak, daha sonra
da arastirmanin problemi, ©nemi, sayiltalari, sinirlilaik-
larr ve aragtirmada gegen Onemli soOzciik, kavram ve terim-

lerin anlamlarinin agiklandigi tanimlara yer verilecektir.
F. Alman Okullarindaki Tiirk Cocuklarinin Editimiyle Ilgili
Genel Olgular

Ekonomik geligsmesine kosut olarak 1960'l1 yillardan

beri yabanci 1isgi 1stihdam eden F. Almanya'da bugun,

* LSW=Landesinstitut fir Schule wund Weiterbildung: Program
geligtirme ve ®&retmen hizmetigi editiminden sorumlu Eyalet
Enstitisu.



1/3'4 Turk olan yaklagsik 4,5 Milyon yabanci yasamaktadair.
Bunlarin vyarisindan c¢odu (%57'si) on ve daha fazla yildar
bu {ilkede oturmaktadirlar. Sayilari bir milyonun Uzerinde
olan yabanci gocuklarin da %63'i bu {lkede dogmuslardar.
Alman egitim sisteminde, ylksek&gretim kurumlari disindaki
okullarda ogrenim géfen yaklagsik her on 06dgrenciden biri
'yabanc1d1r(l986/87 bgretim yi1li). Sayilari 800.000'ne
‘yaklagan yabanci GOgrencilerin de yariya vyakinina Tirk
tdrenciler olusturmaktadir(MAGS- 1987, s.142).

Farklli sosyal ve kiltlirel kosullari olan bir ortamda
yetisen, vyabanci bir dilde 0©grenmek ve 1iletigim kurmak,
yabanci bir kiltirle wuyusmak =zorunda olan ve bu nedenle
de gerek Alman gerek difer yabanci yasdaglarina gore
egitim alaninda ve bir meslek edinme yolunda ¢ok daha
agir bir yikin altina giren Tlrk gocuklarinin ve genglerinin

ciddi egitim sorunlari vardair.

Bu bdlimde F. Alman okullarindaki Tirk g¢ocuklarinin
egitim sorunlari, bu sorunlarin g¢6zimi igin alinan &nlemler
ve etkileri ile qinlUmizdeki durum hakkinda genel bir
bilgi wverilecektir. Dogal olarak editim sorunlari ve
cozim ©nlemleri sadece Tiurk g¢ocuklarina o©ozqi olmayip,
Alman editim sistemi igindeki diger yabanci o©grencileri
de kapsamaktadairn Ancak, burada bu konu, gerek sayilca
en kalabalik grubu olugsturduklarindan yabanti o&drencilere
donuk tim editim dizenlemelerinde genellikle Tirk gocuklara
hedeflendiginden, gerekse arastirmanin kapsami gergevesinde,

Tirk cocuklari merkeze alinarak sunulacaktair.

F. Alman Okullarindaki Tirk Cocuklarinin Egitim Sorunlara

Ikinci Dinya Savasi'ndan sonra, Akdeniz yoresi
ulkelerinden Bati Avrupa Ulkelerine dofru baslayan isgici
gbgune Turk isgileri 1960'dan sonra katilmaya baglamislardar.
Onceleri bireysel olarak baslayan, sonralari devlietin
oncilidginde 1ikili anlagmalarla tesvik edilen bu katilma,
Bati Avrupa Ulkelerinin, 1973 yili sonunda ortaya g¢ikan
ekonomik bunalim nedeniyle yabanci igg¢i alimini durdurmala-

rina kadar hizla artarak surmigtir. Bu 10-15 yi1l iginde



bir kag milyon Tirk vatandags:i basta F. Almanya olmak
Uzere gesitli Avrupa Ulkelerine gitmislerdir. Zamanla
2. ve 3. kusagin da, Alman toplumsal yasgamina katilmasiyla
bu sayi daha da artmistir. 1988 yi1li Nisan ayi sonu itiba-
riyle yurtdisinda bulunan Tirk vatandaglarinin (2.347.000)
yarisindan fazlasi (1.481.369) F. Almanya'da yasamaktadair
(T.C. Calisma ve Sosyal Givenlik Bakanligi, 1988, s.276).
Bu nedenle Tirk kamuoyunda yurtdisi isgicU gogu F. Alman-
ya'ya gdcle es anlamda kullanilmaktadair. Ote yandan F.
~Almanya'daki yabancilar arasinda sayica en kalabalik
grubu Tirkler olusturdudu icgin, F. Alman kamuoyunda da

"yabancilar" kavrami ilkonce "Tirkler"i gagraistirmaktadar.

Gokdere (1978, s.21)'nin de belirttigi gibi, "bir
kag vy1l icgin yuUksek Ucretle bati Ulkelerinde g¢alisarak,
kendilerine yeni bir hayat kurmaya yetecek para birikimini
olusturup vyurda donmek" edilimi ile baglayan Tidrkiye'den
dig Ulkelere 1igglcl go6gu, baslangigta gegici bir yurtdig:
galisma ve editim olanagar olarak kabul edilmis, daha
sonra da ©nemli bir dtviz kaynag:r ve 1istihdam olanag:
olarak gdrilmistir (Abadan-Unat ve Kemiksiz, 1986, s.8).
Ancak arzulanan yasam bigimi igin gerekli godrilen biriktirim,
diginuldugu gibi kisa zamanda gergceklestirilemeyince,
pek c¢ok isgi yurda geri donmeyl slrekli olarak ertelemig-
lerdir. Geri donme 1igi wuzadikga da, isgsgiler Tlrkiye'de
kalan es ve g¢ocuklarini da F. Almanya'ya getirtmiglerdir.
- Ustelik F. Alman makamlarinin, 1975 wyilindan itibaren,
yabanci isginin F. Almanya'da bulunan g¢ocuguna, Ulkesinde
bulunandan daha fazla <g¢ocuk parasi oOdemesi, Ozellikle
l6 yasindan kiguk ¢ok sayida Turk gocugunun F. Almanya'ya
getirilmesini tesvik etmistir(Schmitt, 1980, s.4).

Federal egitim yasasina gdre yabanci g¢ocuklar
ve gengler de Alman vyasitlari gibi zorunlu editim* kapsa-

minda olduklarindan ve bu zorunlulugun Alman okullarinda

* Federatif vydnetim yaplslndan otird Almanya'da egitim
isleri eyaletlerin sorumlulugundadir. Bu nedenle



yerine getirilmesi gerektiginden (KMK, 1977, s.180),
sayilari vyaklasik yarim milyona wvaran zorunlu egitim
gadindaki Tidrk g¢ocuklarinin Alman egitim sistemine ve
toplumuna uyumlarinin saglanmasi Onemli bir sorun olmustur.
Zamanla (Ulkede doganlarin sayisi arttikga sisteme katilan
Tirk ogrencilerin nitelikleri degismig olmakla birlikte,
6gretim dilinin (Almanca), ailede G6drenilen dilden (Tirkge)
farkliligi, sistemin segici-eleyici nitelidgi gibi degis-
meyen kosullar nedeniyle bu sorunlar gincelligini korumak-

tadarlar.

F. Alman okullarindaki vyabanci dgrenciler 1iginde
sayica en kalabalik grubu olusturan Tirk @drenciler,
. ayni zamanda Alman egitim olanaklarindan en az yararlanan,
Alman wve di@Ger vyabanci ogrencilere kiyasla daha dusuk
okullara giden ve buna ragmen hem Alman hem de dider
yabanci1 dgrencilere oranla en fazla basarisiz olan Odrenci
kesimi olarak da ilk sirada yer almaktadirlar. Ornedin
Ozgi (1987, s.2-3)'nin, cg¢esitli arastirma sonuglarina
dayalili olarak vyaptidi: belirlemelere gére, Tirk nifusunun
en yodun oldugu Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nde, Tirk
ogrencilerin %78'i ilkokuldan sonra, basari dizeyleri

digik dgdrencilerin gonderildikleri ve ara mesleklere

Eyaletlerin egitim sistemleri arasanda bazi farkliliklar
vardir. Ancak zorunlu editim, okul kademeleri, vb.
gibi temel konularda eyaletler arasinda birliktelik
saglanmigtir. Genel olarak 6-18 vyas grubundaki c¢ocuk
ve gengleri kapsayan zorunlu egitim, ilkdgretim ve
ortadgretim kademelerindeki okullarda wverilir. Bitin
eyaletlerde tim o©6gdrenciler igin ilk ortak kademe i1ks4g-
retimdir. Bu kademede egitim 1.-4. siniflari kapsayan

ilkokulda (Grundschule) verilir. Ilkokuldan sonra
dgrenciler basarailarina gore 5.-10. siniflari kapsayan
ortadgretimin I. devresindeki ¢ okuldan (Hauptschule,

Realschule, Gymnasium) birine gonderilirler. Bu okullarz
bitirme derecelerine gtre de Ogrenciler ortadgretimin
II. devresini olusturan Lisenin 2. devresine (11.-13.
siniflar) veya mesleki egitim okullarina giderler.
Tam ya da vyari =zamanli olan meslek okullarinda 1-3
y1l arasinda deisen slrelerde meslek egitimi godrirler.



hazirlayan bir okul turid olan Hauptschule'ye devam etmekte-
dirler. Bu oran dider vyabanci 0&8rencilerde %55, Alman
63rencilerde ise %31'dir. Buna karsilik daha basaril:
ogrencilerin gittikleri Réalschule'de bu oran sirasiyla
%9, %16 ve %22'dir. VYiksek o&grenime hazirlayan ve ancak
ustin basarila ogrencilerin kabul edildikleri liseye
(Gymnasium) giden Alman G68drencilerin orani %42, diger
yabanci 0©Ogrencilerin orani %24 iken, Tidrk oOdrencilerin
sadece %7'si bu okulda ©drenim gdrmektedir. Ote yandan,
gogunlugunu Turk ogrencilerin olusturdugu Hauptschule'deki
yabanci ©drencilerin sadece vyaklasik %40':1, bu okulu

iyi bir derece ile bitirirken, %40'al daha digik bir derece
1le bitirmekte, %20'si 1se diplema dahi alamadan bu
"okuldan ayrailmaktadirlar. Ayni sekilde mesleki editim
alaninda da, Tirk o6grencilerin durumu pek i¢ agici degil-
dir. Tirk ogrencilerin biylik ¢odunlugu ilkokuldan sonra,
meslede hazairlayan bir okul tdrid olan Hauptschule'ye
gittiklerine gore, dogal olarak dider @8grencilere oranla,
bu okuldan sonra gidilen meslek okullarinda da sayilar:
fazla olmasi gerekmektedir. Fakat durum tamamen tersinedir.
Mesleki egitimde ©drenci oraninin en az oldugu kitle
Tirklerdir (Ozgl, 1987, s.4; Mehrldnder ve diderleri,
1981, ss.40-45). Bu da, Turk o8grencilerin, mesleki egitim
olanaklarindan en az yararlanan Odrenci kesimi oldudunu
kanitlamaktadar. Ulke dizeyinde genellegtirilebilen
bu veriler, Tidrk oOdrencilerin ilkdgretimdeki bagarisizlik-
larinin ortadgdretimde de siirdiginli gostermektedir. Dogal
olarak bu durum onlarin meslek segimi ve toplumsal uyum

olanaklaraini azaltmaktadair.

Tiurk Ogrencilerin yukarida ana giigileriyle acikla-
nan egitim basarisizliklarinda etkili olan etmenler
cesitli bagliklar altinda toplanabilmektedir . Ornegdin
Ozgli (1987, ss.5-18), bu basarisizligin temel nedenlerini,
"Ailenin Sosyo-Ekonomik Yapis1", "Dil Yetersizligi",
"E§itsel Ortam Yetersizligi" ve "EJitim Sistemi Konusunda

Bilgi Yetersizligi™ basliklara altinda incelemigtir.



Ayni sekilde, F. Almanya'daki yabanci g¢ocuklarla 1ilgili
yapilan g¢egitli arastirma sonuglarinda da, bu ve benzeri
etmenler gdsterilmekte ve vyabanci o©8rencilerin ozellikle
de Tirklerin egitim bagsarisizliklara, bu gocuklaran
i¢ginde yetigtikleri ve yasadiklari sosyal, kUltirel
ve dilsel ortamin c¢atigmasina dayandirilmaktadir (Boos-
Ninning, 1978; GH4rtner, 1980; Mehrl#nder ve diderleri,
1981).

Gergekten de, farkla bir sosyal ve kiltirel cevreden
.gelen F. Almanya'daki Tidrk gocuklari, bir yandan ailesi
ve Alman toplumu gibi genellikle  birbiriyle <g¢atisan
farkli dederler sistemine sahip 1iki ortamda, -iki dilli
ve iki kultirld bir ortamda- yasama glgliklerinin {Ustesinden
gelme, bir yandan da, Alman okul sistemine uyum saglama
ve sistemin basgarili bir Uyesi olma sorunu ile basetmek
zorunda kalmaktadirlar. GQuUnki okul, okul yasamiyla birlikte
zorunlu bir toplumsallasma slrecine giren g¢ocudgu, bir
yanda farkli bir dilde ogrenmeye, bir yandan da farkla
dederler sistemine uymaya =zorlamaktadir. Bu dil ve kiltur
galismasi, gocugun kigilik gelisimini zedelemekte wve
geciktirmekte, dilsel ve kultirel kimlik gelisiminde
bosluklar -yaraim iki dillilik- olusturmaktadir. Bu iki
yonli olumsuz gelismede c¢ocudgun toplumsal ve okul yasamina

olumsuz yonde etkilemektedir.

F. Alman Okullarindaki Tirk Cocuklarainin Egitim Sorunlarinin

Cézimi Igin Alinan Unlemler

F. Alman okullarindaki tim vyabanci g¢ocuklar 1icgin
gecerli olan, fakat 0Ozellikle Tirk c¢ocuklarinda daha
da belirginlesen ve onlaran gelecekteki toplumsal wve
mesleki yasamlarini olumsuz vyonde &etkileyen toplumsal
uyum gigliklerini ve okuligi basarisizliklarani gidermek
igin gerekli oOnlemlerin alinmasina donik Ulke ve eyaletler
dUzeyinde bir dizi kararlar alanmistair. Bunlardan en
onemlisi "yaptiraimci"” olmaktan gok "tavsiye" niteligi

tasimakla birlikte eyaletlerin, egitim sistemleri iginde
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bulunan yabanci gocuklarin egitimine donidk okuligi uygula-
malari gdzden gegirerek yeniden dizenlemelerini saglayan,

KMK'in kararlaridar.

KMK, ilke c¢apinda olusan vyabancilar politikasi
ve yabancilara donik editim politikasindaki yeni geligmeler
dogrultusunda 18.4.1976 tarihinde, yabanci gocuklarin
editimine donik alinmasi gereken yeni onlemleri belirleyen
bir karar almigtir. Bu kararda, 1964 yilindan beri uygu-
~lanmakta olan, "zorunlu egitim g¢agindaki yabanci gocuk-
larain ve genglerin Alman okullarina basgariyla katilmalarani
saglamak ve onlarin geri dondiklerinde kendi dlkelerindeki
okullara yeniden uyum sa@layabilmeleri yolunu agik tutmak"”
iglevini Ustlenmis olan yabanci 0©Odrencilere donidk egitim
diizenlemelerinden vazgegilerek, bunlarzin yerine yeni
egitim ©nlemlerinin alinmasi tavsiye edilmigtir (KMK,

1977, s.180).

56z konusu kararda, yabanci 0©drencileri, "Alman
dilini oOdrenme ve Alman okullarini bitirme yeterligine
ulastirmalar: ve onlarin anadili bilgilerini koruyup
gelistirmelerini saflamalarzi, ayni zamanda Almanya'da
kaldiklari sirece topluma wuyum saglamalarina yardimci
olmalarir ve dilsel wve kiltirel kimlidin korunmasina
hizmet etmeleri" gerektigi belirtilen bu yeni d&nlemler
goyle Gzetlenebilir (KMK, 1977, ss.180-182):

1. F. Almanya'da zorunlu editim g¢adinda olan
ve Alman okulundaki dersleri, blyik bir dil
gligligu olmaksizin izleyebilecek ddrenciler,
ilgili okul tirunde yas ve dizeylerine uygun
olagan siniflara alinirlar. O0ladan siniflardaki
yabanci d&gdrencilerin orani 1/5'i gegemez. Sayet
gegerse bu o6drenciler igin, olagan sinifin editim
programinin uygulandidi ve o&gdretim dilinin Almanca
0ldufu ©6zel siniflar (ulusal siniflar) agilabilir.
Her iki tidr siniftaki yabanci Ogrencilere, zorunlu
derslere ek ve istede badli olarak anadili dersi
verilir.

2. 0lagan bir Alman sinifindaki dersleri
izleyebilecek kadar Almancayi bilmeyen yabanca
6grenciler igin, kogullar ve o©lanaklara gdre,
okulun fiziki wve vyasal g¢atisi altinda, hazirlaik
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siniflari, iki dilli siniflar, yodgun dil kurslara,
takviye dersleri, ders digsi egitim  yardimlar:
gibi Ozel ©Odretim birimleri olusgturur.

Hazirlik Siniflari: Gdrevi, yabanci dgrencilerin
Alman okuluna alismalarinz kolaylagtirmak ve
hizlandirmak olan bu siniflardaki ogretimin
agirligina Alman dilinin o©dgretilmesi olusgturur.
Anadilleri ayni olan &gdrencilerden olusan hazirlaik
siniflarinda 6gretimin icerigi, dgrencilerin
anadilinde ve ayni Ulkeden 0Ofretmenlerce verilir;
ancak Almanca dersi, Alman 0Ogretmenlerce verilir.
Ayni vya da farkl: dillerden yaklasik 15 0&grenci
igin agilan hazirlaik siniflarinda, ogretimin
sliresi iki vyildir ve Alman egitim programlarina
uygun programlar wuygulanir. Alman dilinde yeterli
dizeye ulasan ogrenciler yasglarina ve basari
durumlarina uygun olagan siniflara gegirilirler.

iki Dilli Saniflar: Yabancilarin toplu olarak

oturduklara yerlesim bolgelerinde anadilleri
ayniy olan o©grenciler, 0zel editim programlara
gergevesinde sinif dizeylerine uygun ogretim
igeriginin anadillerinde verildigi siniflarda
6renim gorebilirler. Almanca, Alman oOdretmenler
tarafindan yabanc1 dil ogretim yontemlerine
gére o©dretilir. Bu tudr siniflar 25 ©0gJrenciden

olugurlar ve sdreleri 2 yildir. Bu slre iginde
veya sonunda ogrenciler oladan siniflara aktari-
lirlar.

Yogun Dil Kurslari: Yabanci ©grenci sayisinin,
hazarlik ya da ¢ift dilli sanaflarin agilmasina
yetmedigi durumlarda, bu siniflaran yerine,
yodun "yabanci dil-Almanca" kurslari agilir.

Takviye Dersleri: 0Olagan siniflarda vyeterl:i
dizeyde Almanca dil bilgisine sahip olmayan
dgrenciler bu derslere katilmak zorundadairlar.

Ders Disi E@itim Yardimlarai: VYabanci 0Odrenci-
lerin okula ve topluma uyumlarini desteklemek,
6drenmelerini kolaylastirmak igin yapilan ev
ddevlerine yardim, ders galigma(=zmiitalaa) saatleri,
oyun saatleri vb. egitsel etkinlikler bu grup
iginde yer alairlar.

3. Dilin ©n planda olmadigi: derslerde (resim,
mizik, beden editimi, is-teknik), yabanci wve
Alman dgrencilerin birlikte ogretim gormeleri
igin tim olanaklar kullanilmalidar.

KMK'1n 1976 kararlara, eyaletlerdeki yabanci

33renciler igin alinmasi gereken =2Zitim Onlemlerinin

genel g¢gergevesini olustururlar. Eyaletler bu genel ¢gerceve

iginde, okullarindaki vyabanci ©Ogrenciler igin vyeniden
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dizenledikleri egitim onlemlerini 1976-1977 ogretim
yilindan itibaren uygulamaya koymuslardir. Bu onlemler,
yabancilara donik editim politikasainda farkla amaglar
gudildigunden, eyaletlere gore kimi farkliliklar gosterir-
ler. UOrneg§in geri donlslU tesvik edici bir politikanain
fizlendi@i Bavyera Eyaleti'nde, yabanci o0grencilerin
tim zorunlu okul ¢ag:r siresince ayri ayri ulusal sinif
kimeleri halinde 0©6&renim gordikleri iki dilli ulusal
siniflar olusturuldu (Bavyera Modeli). Yabancilarain
Alman toplumuna tam bir uyumlarinin saglanmas:i gerektigi
gordsilnin egemen oldugu Berlin Eyaleti'nde yabanci odgren-
cilerin olabildidince kisa sirede Alman okuluna uyumlarinin
saglanmasi ig¢in, en fazla iki yi1llik bir hazirliktan
sonra, olagan Alman sinifina gegise dayali bir sistem
kuruldu (Berlin Modeli). Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nde
de, okulun, yabanci d4g8rencilere, Alman dilini Odrenme
ve okulu bitirme, ayni zamanda da anadili bdlgilerini
koruma ve gelistirme olanag: vermesi, béylece de onlarin
Almanya'da kaldiklarai surece toplumsal uyumlarina wve
dilsel ve kiultirel kigiliklerini koruyup gelistirmelerine
yardimc1r olmasi gerektidi savunuldudundan, yabanci &dren-
cilerin Almanca dil bilgilerine gore alindiklari olagan
"siniflar yaninda sireleri alti yila kadar uzayan hazirlaik
siniflari agildy (Kuzey Ren Vestfalya Modeli) (Boos-Ninning
1982, ss.120-121; Reuter, 1982, s.8).

Bu agiklamalardan da anlagilabilecedi gibi, Alman
okullarindaki Tidrk ve dider yabanci d&grencilerin editimine
donuk okuligi uygulamalar, '"geri donisin tesvik edilmesi",
"toplumsal uyumun saglanmasi" ve "klUltirel wve dilsel
kimligin korunarak toplumsal uyumun saglanmasi" gibi
farkli amaglara hizmet etmektedirler. DiJer eyaletlerde
de, yabanci o0Ogrencilerin, 0&zellikle de Tirk &grencilerin
en yodun oldugu bu Ug eyalettekinin aynisi ya da benzeri

6dretim modelleri geligtirildi.

Alinan Onlemlerin Etkileri.- F. Alman okullarindaki

yabanci 0©6grencilerin editim durumlarinin iyilestirilmesi

-
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amaciyla, KMK'an 1976 tarihli tavsiye kararlari dodrultu-
sunda, eyaletlerde 1976/77 ogretim yilindan yeniden
, dizenlenen egitim ©nlemlerinin de, yabanci c¢ocuklarain
egitim sorunlarinin cozUminde etkila olamadiklarz ve
olamayacaklarar kanisi, 80'li yillarda, Alman kamuoyunda giderek
artan bir taraftar bulmaya baglamig ve bu dnlemler kimi poli-
tik ve egitim g¢evrelerinde giderek daha fazla elegtiril-
miglerdir. Ornegin Damanakis (1980, s.37)'e gdre,
nglinlmizde de giincellidini koruyan sosyal bir sorun olan
yabanci g¢ocuklarin egitimleri dizelmek vyerine, giderek
daha da bir c¢ikmaz sokaga girmektedir". Ayna sekilde
Boos Ninning (1982, s.121) de, llke dizeyinde diger
eyaletlerce de oOrnek alinan U¢ eyaletteki, yabanci ¢ocuk-
larla 1ilgili egitim modellerinin hig¢ birinin' " bu zamana
kadar yabancai ogrencilerin okul konumlaraina belirgin

bir iyilesmeye gotdrmedigini" ileri surmektedir.

Bu elestiriler, F. Almanya'daki vyabanci iggilerin
ve aile bireylerinin toplumsal uyumlari konusunda federal
hilkimete sunulan bir raporda (Kihn, 1979) sbyle somutlag-
-tirllmlgtlr:

"ikinci wve Ugilnci kusak yabancilarin durumla-

rinda, Alman yagdaglarinin durumlarina oranla
gok agik bir olumsuzluk gorilmektedir. $0yle ki:

. Okulbncesi egitimin, toplumsal wuyumlarinda
6zel bir Onemi olmasina kargin, yabanci gocuklarin
yaklagsik %70'i (Tirk cg¢ocuklarinin %85'i), hig
bir okuldncesi editim kurumuna gitmemektedir.

Zorunlu editim c¢agindaki yabanci c¢ocuklaran
yaklasuik %20'si genelegitim okullarina, %50"'s1
de mesleki egitim okullarina gitmektedir.

. Yabanca dgrencilerin yarisindan fazlasui,
temelegitim diplomasi alamamaktadir.

Her vyil, geneledgitim okullaraindan tastikname
alan vyaklasik 45.000 vyabanci ©&drencinin 2/3'G
giraklik egitimi olanagindan yoksundur."”
Goruldigu gibi yabanci o©gdrencilere donik egitim
onlemleri, gerek KMK'in kararlarinda, gerekse eyaletlerin
bu kararlar gergevesindeki okuligi dizenlemelerinde

dngdrtlen, yabanc:i gocuklarin olabildidgince kisa sirede
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~Alman egitim sistemine wuyumlarinin; genel wve mesleki
ejitimlerini basariyla tamamlayarak bir diploma almalarinin
ve boylece Almanya'da daha 1yi bir meslek ve yasam sgansini
elde etmelerinin saglanmasi amacini gergeklestirememistir.
Bu basarisizligain temel nedeni, yabanci1i dgrencilerin
. blUyilk sayilarinin ve farkli dagilimlarinin yaninda dilsel
ve kiltlirel g¢gesitlilikleri, dgrenme kosullari ile egitim
beklenti ve istemlerindeki farklilaklarin, bunlari dikkate
alan bir edgitim modelinin dizenlenmesini olanaksizlasg-

tirmasadar.

KMK'nin 1976 kararlarina dayali yabanci g¢ocuklara
dontk egitim o©nlemleriyle ilgili elegtiriler iki noktads
yogunlagmaktadair. Bunlardan 1ilki, wuzun yillardair yabanca
6grencilerle ilgili egitim politikasinda egemen olan
ve okuldaki egitime yiklenen, "yabanci g¢ocuklarin hem
Alman okul sistemine uyum saglamalarini, hem de geril
dénildiginde kendi Ulkelerindeki okullara yeniden uyum
saglamalarina olanakla kilmak™" seklindeki birbirine
karsat iki amacin gergeklestirilmeye galisilmasindaki
yanll§llkt1r. Nitekim vyabanci odrencilerin biiyik c¢odunlu-
gunu (%91), basta Tirkiye olmak {lzere ilk 1isg¢i gdnderen
ilkelerden (Italya, Ispanya, Portekiz, Yugoslavya, Yuna-
nistan) gelen g¢ocuklar olusturmakla birlikte, son zaman-
larda Yakindogu, Gineydodu, Asya, Afrika ve Giney Amerika
Ulkelerinden gelen yabancilarin zorunlu editim c¢agindaki
gocuklarinin da sisteme katilmasiyla, vyaklasik 20 g¢gesit
yabanci ©6drenci grubunun olustudu Kuzey Ren Vestfalya
Eyaleti okullarinda, hem egitim politikasinin ikili
amacina hem de oOdrencilerin g¢ok yodnlid farkliliklarina
uygun bir editim modelinin dizenlenmesinde hem nitel
hem de nicel agidan bUylk bir organizasyon sorunu gikmig-
tir. Bu sorunu Leckebusch ve Walter (1982, ss.68-69)
sbyle agiklamaktadirlar:

Yabanci ©grencilerin sayisal ve dilsel-
kidltirel =zitliklarai, son derece Onemli organizas-
yon sorunlarina neden olmakla kalmamig, aksine
onlarin toplumsal wuyumlarinda ve okul basarisa

igin zorunlu olan Alman dilinin kazanilmasinda
¢Gzllmesi olanakli olmayan kimi guglukleri de
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ortaya ¢ikarmigtir. Olabilen en iyi para, personel
ve program kosullarinda bile, farkl: anadilleri
konugsan boylesine biylUk ve ¢egitli yabanci dgrenci
grubunun gereksinim ve beklentilerine uygun
farklz organizasyon bigimlerinin olusturulmasz
olanaksizdar.

Bitin bunlar okulun, bir yandan yabanci ogren-
cilerin Alman egitim sistemine uyumlarinin saglan-
masl ve onlara o©grenimleri slresince Alman 0dren-
cilerle ayni olanaklarain verilmesi, diger vyandan
da idlkelerine bir geri dd&dnis so6z konusu oldugu
zaman oradaki okulda egitimlerine kesintisiz
devam edebilmeleri ig¢in, onlarin kendi anadille-
rinde ve UuUlkeleri 1igin Onemll konularda egitilme-
leri gibi iki yonli bir amacin gergeklestirilmesi-
nin olanakli olmadigini kanitlamistir. Bu nedenle,
ogretmen ve 0©drencilere asgirai bir yik getiren
bu ikili amagtan vazgegilmesi zorunlu olmustur.

Yabanc: dgrencilerle ilgili egitim onlemlerine
dontk elestirilerin ikinci odak noktasini hazirlik sinif-
lari ile wulusal siniflar olusturmaktadir. Ornedin Boos-
Ninning (1982, s.121), vyabanci cg¢ocuklarin genel "madduri-
.yetleri" ile okuligi wve toplumsal soruplarinin nedenle-
rinden birisi olarak, hazirlik, ulusal ve olagan siniflar-
daki egitim gergedini gostermektedir. 0Ona gdre, "1kl
veya daha g¢ok dilde ©dgretimi ©Ongdren ve ayiraimcil nitelik
tasiyan onlemler (o6rn. yalniz yabanci ©dgrenciler igin
agilan ulusal siniflar), gercekte gerek bu Ozelliklerinden
gerekse istemleri karsilayamama ve yuklu odretim program-
larindan otirid, pek gok 0Ogrenci igin, olagan Alman sini-
fina gegisi olanaksiz kilmaktadir." Ayni durum yalniz
yabanca ogrenciler igin agilan olagan siniflar igin
de gegerlidir. "Bu siniflarda da, iki dilli siniflardaki
oclumsuz kosullar sdz konusudur; ogrencilerin soyutlanmalara
daha gigludir; gerek ©drencilerin, gerekse nigin g¢ocukla-
rinin Alman ©&&rencilerin bulunmadig: bir Alman sinifina

gitmek zorunda olduklarini anlayamayan ana-babalarain

olumsuz ydnde gildilenmelerini artirmaktadir."”

Schmitt (1980, s.12) de, bir okul iginde yalniz
yabanci dgrenciler i¢in agilmzis olan 0zel siniflara

(ulusal siniflar ve wuzun slreli hazirlik siniflari),
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yabanci ©&grencilerin okuligi ve toplumsal wuyumlari 1igin
gerekli olan bazi yetenekleri kazandirma agisindan olumsuz
olarak gdrmektedir:
.. Ayni ulustan dgrencilerin olusturdugu
bir sinifta diger ogrencilerden soyutlanmisg
bir egitim, yabanca 6drencilerin Almanlarla
birlikte yasamalara igin gerekli olan sosyal
davranig vyeteneklerini gelistirmelerini engeller,
iki dilde iletigim yeteneginin kazanilmasina
en azindan geciktirir, bu durum ozellikle Alman
galisma yasamina girisi olumsuz vyonde etkiler,
Alman yasam dinyasinin gergek ve gerektigi bigimde
algilanmasini engelledigi gibi, ayni zamanda
da ddgrencilerde etnik bir dinya anlayisi ve
gergekle bafgdasmayan bir gelecek planinin olusma-
sina neden olur...
Ayni sekilde Damanakis (1980, ss.40-44) de, Kuzey
Ren Vestfalya Eyaleti'nde yabanca ogrencilerin uyum
ve dil sorunlariyla ilgili vyaptigi bir arastairmada bu
gbrisleri dojrulayan sonugclar elde etmistir. Ornedin
hazirlik saniflarindaki yabanci o©8drencilerle Alman 0©dgren-
ciler arasinda g¢ok az bir arkadaslik 1liskisi wvardair.
0lagan siniflardaki yabanci 0Ogrencilerle Alman ogrenciler
arasinda da tam bir kaynagma yoktur. Bu durum gerek
hazirlik siniflarinda, gerekse oladan siniflarda, yabanca

o6grencilerin uyumlarinin gergeklestirilemedigini gbstermek-

tedir.

Konuyla 1lgili literatirde yer alan orneklere
dayanilarak daha da c¢ofdaltilabilecek bu elestirilerden
' de anlagilabilecedi gibi, 1976 yilindan itibaren uygulamaya
konulan yabanci g¢ocuklarin egitimiyle ilgili d&nlemler,
onlarin okul basarilarini olumlu ydnde etkileyememig,
sosyal "magduriyetleri'ni giderememigtir. Bu durum yabanca
6grencilere donik editim Onlemlerinde yeni dlUzenlemelere
gidilmesini zorunlu kilmisgtar. 80'li vyillarin ortalarina
dodru wuygulamaya konulan bu vyeni dizenlemelerin neler

oldugu izleyen bdlimde acgiklanacaktar.
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F. Alman Okullarindaki Tirk Cocuklarainin EJitimine Donik

Gonumiizdeki Uygulamalar

F. Alman okullarindaki yabanci gocuklara -dolayisiyla
Tirk c¢ocuklarina- donik, KMK'in 1976 tarihli kararlara
cergevesinde alinan egitim o©nlemlerinin basarisizliga,
80'li vyillarin basinda vyabancai ©grencilerin egitimiyle
ilgili yeni bir amag belirlenmesi ve bu amag¢ dogrultusunda
yeni dizenlemelere gidilmesi =zorunlulugunu ortaya g¢gikar-
mistir. Bu amacin ne olmasi gerektidi konusunda kamuoyunda
ilgili gevrelerde yap1illan uzun tartigsmalar sonunda,
"toplumsal uyum=&ntegrasyon"'a ddnik bir egitim politi-
kasinin izlenmesi gordsi daha genis bir taraftar kesimi

bulmustur.

Bu yeni edgitim politikasinda, "yabanci g¢ocuklarin
editiminde izlenmesi gereken amag ve buna wuygun organi-
zasyon bigimi ne olmalidir?" sorusunu Leckebusch ve
Walter gByle yanitlamaktadirlar(1982, ss.68-69):

Yabanci g¢ocuklarin editimine donlk bir editim
dizenlemesinin dederi, yabanci 0dgrencilerin Alman
toplumu iginde davranais, iletisim ve dusinme
yetenegini kazanmalarina yardimc1i olup olmadig:
ile ©0Olgllmelidir. Bu tidr bir dizenleme de ancak
"entegrasyon" ile olarnakladar. Ancak bununla
"asimilasyon" kastedilmedigi icin, kigilik geligimi
igin gerekli tesviklerden wve anadilinin geligti-
Tilmesinden vazgegilemez

Thiirmann ve Rixius (1987, s.9) da, yabanci &dgrenci-
lere donidk 1islevsel bir editim politikasinda, insancil-

bir "entegrasyon" anlayisinin egemen olmasini savunmaktadir:

Yabanc1i dgrencilerin 1ki kultirlid ve iki dilli
bir konumda davranigs yetenekli olabilmeleri “igin,
olagan Alman siniflarina wuyumlarinin sadlanmasina
kosut olarak, ayrica ve sistemli olarak, onlaran
Alman o©dgrencilerle birlikte ve en azindan onlarla
egite yakin kosullarda ogrenim gbrebilmeleri
igin 6gretim dili Almancada ve kendi aileleri,
vatandaglari wve Ulkeleriyle dilsel wve kiltirel
baglarini vyitirmemeleri 1ig¢in anadillerinde tesvik
edilmeli ve bunun igin de O©Odretim programlara
buna uygun olarak yeniden dizenlenmelidir. Ote
yandan etnik gruplara agik bir okulda 0Odrenimin,
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yabanci o©Ogrencilerin ait olduklari etnik gruplarina
yadsimadan, olagan siniflarin 0Odrenim igeriklerini
Ozimseyebilmelerini, Alman Ogrencilerin de, yabanca
odrencilerin iginde bliyludikleri sosyo-kulturel
cevre hakkinda bilgi ve anlayis kazanabilmelerini
salamasi gereklidir.

Bu drneklerden de anlagilacagir gibi, F. Almanya'daki
yabanca gocuklarin e@itimine ddnuk ©nlemlerde, onlarain
ayrr siniflarda Gzel egitim programlarinda 6grenim gdrmeleri
uygulamasi yerine, Alman odrencilerle birlikte ayni sinif-
larda ve ayni egitim programlara kapsaminda odrenim gorme-
leri uygulamasina gegilmesi gorlisgd giderek daha fazla

agirlik kazanmaya baslamistar.

Federal hikimet de, yabanci g¢ocuklarin ve gencglerin
egilimlerine donik bu durum analizleri, elestiriler,
raporlar ve odneriler dodrutusunda, Mart 1980'de, yabancilar
politikasinda izlenmesi gereken temel esaslari belirleyen
bir karar metni hazirlamistir. Bu karar cercgevesinde,
yabanc1 gocuklarain egitimine donuk izlenmesi gereken
politikanin esaslari ile alinmasi dgereken ©Onlemler, karar
metninin ilgili bolUminden gdyle o6zetlenebilir (Bundesregierung,
1980):

1. Yabancilar politikasinin gelecekteki temel
gorevi, 1ikinci ve Uglncid kugak vyabancilarin top-
lumsal uyumlarinin safglanmasi olmalidair. Ozellikle
yabanci g¢ocuklar ve gencglerin uyum eksiklikleri,
iki kultidrly olarak yetisme ve onlara kigisel
oldugu kadar sosyal davranis ve yeteneklerini
bigimlendirebilme olanaginan verilmesi geredi,
bu gdrevi zorunlu kilmaktadar.

2. Bu gdrevde her geyden Once, yabanci g¢ocuk-
larin Alman anaokullarina ve okullarina tam bir
uyumlarinin, yabanci genglerin wuygun bir meslek
edinebilmelerinin... saglanmasa sOz konusudur.
Blitin bunlar, yabancai odrencilerin okuldncesi ve
genel ve mesleki edgitim alaninda okullasma oranla-
rinin ylkseltilmesi g¢abalaraini, yabanci cg¢ocuklarin
olagan Alman siniflarina alinmalarini, bu &drenci-
lerin 8zel olarak desteklenmelerini, diploma
almadan okuldan ayrilmig olan Odrenciler igin,
meslede hazirlayici ve g¢giraklik egitimini destek-
leyici yardamlari gerektirir.



3. Basaraisi yabanca anababalarin yardimina
bagli olan uyum (entegrasyon) politikasi ancak,
yabancia g¢ocuklarin ve genglerin geldikleri Ulkenin
kiiltirine vyabancilagmalarini amaglamadigi surece,
yabanci anababalar ve Ulkelerinin devletlerince
de kabul edilebilir. Bundan dolayi uyum politikasi
gergcevesinde her seyden 0Once, yabanci c¢ocuklarin
ve genglerin ailelerinin kUltir g¢evresi ile 1iligki-
lerinin korunmasina dikkat edilmelidir. Bu durum
ozellikle, Alman okul denetimi altinda uygun
bir anadili edgitimini ve zorunlu yabanci dillerden
biri yerine anadilin taninmasini gerektirir.

Federal hiukumet, yabancilar politikasindaki
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yenl

hedeflerin gergeklesmesi, ozellikle de yabanci g¢ocuklar

genglerin toplumsal wuyumlarinin iyilestirilmesi 1igin,

Alman toplumuna kesintisiz ve sorunsuz bir
uyum 1igin temel kosullardan biri, yabanci c¢ocuk-

larin Alman okullarini bitirebilmeleridir. Bu
nedenle yabanca gocuk, geng ve yetigkinlerin
egitim sanslarinin iyilestirilmesi zorunludur.

Bunun i¢in su dnlemlerin alinmasi gerekir:

. Okuldncesi egitim alaninda, yabanci 0OQgrenci-
lerin gereksinimlerini karsilamaya donuk olanaklar
artirilmalai, guigluy bir aile editimi yapilmalu,
bu okullaran fiziki ve egitsel nitelikleri yiksel-
tilmelidir.

. Genel egitim alaninda, yabanci O0Odrenciler,
yeterli Almanca dil dizeyine ulasinca, hemen
olagan Alman siniflaraina gegirilmeli, hazirlik
sinifi en fazla bir-iki vyil slrmeli, Alman okul
denetimi altinda anadili editimi verilmeli, yaban-
cilarin yogun oldudu bdlgelerde yabanci ve Alman
ogrencilerin birlikte odrenim gordikleri tam
zamanla okullar agilmaluy, okullarin fiziki ve
personel yeterlikleri artirilmala, okul-aile
igbirligi gliclendirilmeli, editsel amagli bosg
zaman etkinlikleri ile rehberlik ve tanitim hizmet-
leri artirilmalz, yabanca dgrencileri okutan
ddretmenlere 0©0zgl hizmetigi editim programlar:
geligtirilmelidir.

- Mesleki egitim alaninda, takviye kurslara
agilmali, wuygun ©fretim programlari gelistiril-
meli, daha fazla fizikl ve personel olanadi sag-

lanmali, meslede hazirlik kurslari arttirilmali, dip-

loma alamamig 0©Ogrenciler ig¢in tam =zamanli meslek
edgitimi olanaklari sadlanmalidair.

eyaletlerin kendi yetki cergevelerinde su onlemlerin

alinmasini istemistir (Bundesregierung, 1980):
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. Rehberlik alaninda, yabanca ogrencilere
ve velilere, Alman egitim sisteminin, zorunlu
egitimin kapsaminin ve niteliginin, genel ve
meslekil egitim olanaklarinain tanitilmasa igln
gerekli uzman kisi ve kurumlar gdrevlendirilmelidir.

. Yaygin egitim alaninda, okulu bitiremeyen
yabanci gengler icin meslede hazirlay:ici ©Onlemler
alinmali, F. Almanya'ya geg ya da yeni gelenler
igin vyogun dil kurslari: agilmali, mesleki egitim
sanslari artirilmaladar.

Federal hikumetin, Anayasa'nin 91/b maddesi gere-
gince, 1981 mali yilindan 1itibaren uygqulamaya konulmasini
istedigi, vyabancilar politikasinin wve yabanci cg¢ocuklarin
ve genglerin edgitim olanaklarinin ve toplumsal uyumlarinin
iyilegstirilmesine donik bu kararlar incelendidinde, eyalet-
lerin yabanca cocuklarla 1lgili editim politikalarinda

'§u noktalara agirlik vermeleri gerektigi ortaya gikmaktadair:

Yabancai gocuklaran -ozellikle F. Almanya'da
dogup biuydyenlerin- daha fazla okuloncesi egitim olanakla-

rindan yararlanmalarinin saglanmasza,

Yabanci gocuklarain olagan Alman siniflarina

gegislerinin hizlandirilmasz.

Uzun sureli hazairlik sainiflari ile yalniz vyabanca
ogrenciler ig¢in agilan ulusal ve olagan siniflar uygulama-

sinin kaldirilmasz:.

Yabanci ve Alman ©&grencilerin birlikte editim

gormelerine adgirlik verilmesi.

Yabanci cg¢ocuklara zorunlu derslere ek olarak

anadili dersi verilmesi.

Yabanci 0&drencilerin mesleki editim olanaklarinin

artirilmasa.

Okuligi ve okuldisi editsel ve sosyal yardamlarin

artirilmas:.

Eyaletlerde, federal hikimetin 1980 tarihli kararlari
Uzerine yabanci gocuklarin egditim durumlarinin iyilesti-

rilmesine donik o&nlemler 1981-82 ©gretim yilindan itibaren
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.allnmaya baglamigtir. Alinan bu ©Onlemler, KMK'in 1976
kararlari dogdrultusunda alinan ©nlemlerin, yabanci ogren-
cilerle ilgili yeni editim politikasinda temel amag olan
"toplumsal uyum"un (zentegrasyon) gergeklestirilmesine
doniik olarak yeniden dizenlenmesini kapsamaktadair. Bu
nedenle ginimizde de F. Alman okullarindaki yabanci gocuk-
lara doniik egitim dizenlemelerinde, 70'li yillarin ikinci
yarisinda baglatilmis olanlarain etkileri sUirmektedir.
Ornedin Ulkedeki yabanci g¢ocuklarin egditimi konusunda,
KMK tarafindan hazirlanarak Avrupa Meclisi'ne sunulan
31.06.1986 tarihli F. Alman resmi raporuna gbre, 1985/1986
6gretim yilinda var olan, yabanci &drencilere donuk 0Ozel
6retim bigimleri ve efitim vyardimlari sunlardir (KMK,
1986, s.5):

Hazirlik siniflarz

Ogretim dilinin anadili ve Almanca oldudu siniflar
(iki dilli saniflar)

Yodun kurslar

Takviye dersleri ve ev Odevlerine yardaim

Gordldugu gibi, daha once alinmis olan egitim
dnlemleri glUnimizde de slUrmektedir. VYabanci d&grencilerin,
*Alman okulunda bagarili olabilmeleri ve diploma alabilmeleri
igcin zorunlu olan, yeterli dizeyde Almanca dil bilgisine
sahip olmalarini saflamaya donik hazirlik siniflari oOnem-
lerini korumaktadir. Ancak vyukarida s6zU edilen raporda
da ©Ozellikle belirtildigi gibi, Almanca dil bilgisi, not wve
bagara duzeylerine gore, dofrudan Alman okullarindaki
olagan siniflara alinan 0©grencilerin sayisi son yillarda
stirekli olarak ylkselmektedir (KMK, 1986, s.4).

Thiirman ve Rixius (1987, s.7) da bu olumlu gelismeye
dayali olarak, "artik F. Almanya'daki yabanci ©8drencilerle
ilgili é@itsel kararlar ve okul modelleri ile ilgili
tartigmalarin azaldigini ve hemen tim eyaletlerde yabanc:
ve Alman oOdrencilerin olagan siniflarda birlikte d&gdrenim
gormelerinin temel model olarak vyerlegmis gorundidgind”

soylemektedirler.
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Bu geligmenin ©Onemli etmenlerden birisi, F. Alman-
ya'da dogan veya g¢ok erken yaslarda F. Almanya'ya gelen
ve burada, anaokullarina ve ana siniflaraina giden vyabanca
6grenci sayisinin giderek artmasidir. Buna karsilik ulkeye
ileri yaglarda gelenlerin sayisinda son yillarda belirgin
bir azalma olmustur. Bu nedenle 0o0zellikle hazirlik sinif-
larinain ve iki dilli siniflarin sayisinda ‘6nemli bir
azalma olmustur. Nitekim KMK (1986, s.17)'in sz konusu
raporuna gdre, 1984/85 0©Ogretim yilinda Ulke dizeyinde
genel editim okullarindaki yabanci ©grencilerin sadece
%6's1 hazirlik siniflarinda ©Odrenim gdrmuslerdir. Ancak
bu oran egitim politikalara dogrultusunda eyaletlere
gore farkliliklar gostermektedir. Ornedin, "ayirimcai
model"in uygulandigi Bavyera Eyaleti'nde bu oran %31,5'dir.
‘Buna kargilik "uyum modeli"ni savunan Kuzey Ren Vestfalya,
Hessen, Bremen gibi eyaletlerde bu oran, iUlke genelinin
altindadir (KMK, 1986, s.17).

Hazirlik siniflarinin, 0zellikle iki dilli sainaiflarain
(ulusal siniflarin) azalmasinda etkili olan bir Dbagka
gelisme de giderek artan sayida vyabanci anababalarin,
gocuklarinin dogrudan oladan Alman sainiflarina alinmalarini
istemeleridir (KMK, 1986, s.5). Bu nedenle daha onceki
okulig¢i uygulamalarda yeralan anadil agirlikli G&gretim
bigimlerine bazi eyaletlerde son verilmis, bazi eyaletlerde
de giderek onemlerini yitirmektedirler. Ornegin Kuzey
Ren Vestfalya Egitim Bakanlig: 1982 vyilinda yayinladiga
bir genelge ile 1982/83 6gretim yailindan itibaren "uzun
slireli hazirlik sinaflari" na o6drenci alinmamasini, giderek
de bu siniflarin kaldirilmasini kararlastirmistir (Kultusminister
des Landes NRW, 1982). Ayni sekilde Bremen, Niedersachsen
ve Saarland eyaletlerinde de 1984/1985 &dretim yilindan
itibaren iki dilli siniflar, Rheinland Pfalz Eyaleti'nde
de 1985/1986 &dretim yilindan itibaren hazirlik siniflara:
kaldirilmistar (KMK, 1986, ss.15-18).

F. Alman okullarindaki Tirk ve dider yabanci &Jren-

ciler igin, o0lagan siniflarin digsindaki gzel egitim
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dizenlemelerinin ginimizdeki durumlar: hakkinda bir fikir
vermek igin, eyaletlerdeki genel ve mesleki egitim kademe-
lerine godre dagilaimlara: C(Cizelge 1'de wverilmistir. (izel-
geden de anlasilabilecegi gibi, yabanca dgrencilerin
‘egitimlerine donik gzel egditim dizenlemeleri arasinda
onceleri ©Onemli bir yeri olan "iki dilli sinif" wuygula-
masindan hemen tum eyaletlerde artik vazgegilmistir.
Ancak 0zellikle ilkogretim wve ortaogdretim I. devrede
hazirlik siniflari o©nemlerini korumaktadair. Fakat Alman-
ya'da dodup biyidyen Tirk ve yabanci ©§rencli sayisi giderek
arttigindan, bu siniflar da zamanla uygulamadan kalkabilir.
Halen Alman okullarindaki yabanci 6§rencilerin Almanca
dil bilgisi eksiklikleri ile dider derslerdeki eksiklikleri
yogun dil kurslar: ve takviye dersleri 1ile giderilmeye
calisilmaktadar. Gencglere donlUk g¢aligmalarin agirligaini,
giraklak editiminin yayginlagtirilmasui, mesleki editim
ve ¢calisma olanaklarinin artirilmasi girigimleri olustur-

maktadair.

Sonug¢ olarak, F. Almanya'daki Tidrk ve didger yabancai
ogrencilerin egditimiyle 1ilgili olarak, onlarin g¢ok farkl:
ve gegitli gereksinim, beklenti ve istemlerini karsilayacak
ideal bir sistem bulunamamakla birlikte, onlarin kendilerine
6zgli siniflarda kendi anadillerinde ya da dzellikle iki
dilli programlarda m1i, yoksa Alman 0OQrencilerle birlikte
normal siniflarda mi1i &drenim gormeleri gerektidi sorusu,

ikinci segenekle yanitlanmis ve bGylece yabanci ©drenci-

lerin, "eritme (=zasimilasyon)" wve '"Almanlagtirma" niyeti
tasimayan, ulusal dil wve kultirel kimlidin korundugu
"toplumsal wuyum (=entegrasyon)" modeli, bunun gercgekles-
tirilmesi ig¢in de, olagan sinifin derslerine ek olarak

anadili wve kultdrd o©gretimine yer wveren oladgan editim

yolu benimsenmigtir.

Izleyen bélimde, F. Alman okullarindaki Tirk Cocuk-
larina verilmekte olan Tirkge ve Tulrk Kultlrl oOGretimini

kapsayan "Anadili-Tirkge Ogretimi" konusu agiklanacaktair.



CizELGE 1

FEDERAL ALMAN OKULLARINDAKI YABANCI OGRENCILER ICIN
GENEL VE MESLEKI EGITIM KADEMELERINE GORE OZEL
DUZENLEMELERIN EYALETLERDEKI GORUNUMU

EYALETULER

YABANCI OGRENCILERE
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I1kogretim + + - - = 4 - - -
IKI DILLI Ortadgretim I. Kd.  + A - + -
SINIFLAR  Ortadgretim II. Kd. - - - - - - - - - -
Mesleki egitim - - - - - - - - - -
I1ksgretim T - o+
YOGUN Ortaogretim I. Kd. + + - = 4+ o+ o+ + + o+
ALMANCA Ortasdgretim II. Kd. - - - - - - - - - -
KURSLARI  Mesleki egitim - + - - =+ - + + -
I1kogretim + o+ o+ o+ o+ o+ + + o+

TAKVIYE Ortadgretim I. Kd. + o+ o+ o+ o+ o+ g o+

DERSLERI  OrtasgretzmTIl. Kd. - - -+ - - - - - -
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I1k6gretim + + o+ o+ o+ o+ o+ + + o+
Ev Ortabgitim I. Kd. + -+ o+ o+ o+ o+ + + o+
ODEVLERINE Orta®dretim II. Kd. - - - - - - - - - -
YARDIM Mesleki eQitim - - - - - - - + - -

Kaynak: KMK, 1986, ss.6-16'dan dizenlenmigtir. (+ var - yok).

Hazirlik kurslari 2 Yalniz Tirk 8grericiler igin
Cok uluslu hazirlik siniflari 4 Iki dilli hazarlik siniflari

1
3
> Yalniz Yunan &grenciler igin 6 Haftada her 6drenci igin 3 saat
7

Ulusal hazirlik sainiflara
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F. Alman Okullarindaki Tirk Cocuklari Igin Anadili-Tirkge

ve Tirk Kilturid Ogretimi

F. Almanya'nin yabanci oOdgrencilere dondk egditim
politikasinda igglct gogunin baslangicindan guniumize
kadar ©nemli degisiklikler olmustur. Ilk zamanlar Ulkeye
bgelen yabancilarin '"gegici iggiler" olduklarina wve bir
kag y1l sonra illkelerine geri doneceklerine inanildigindan,
yabanci cocuklarin editimine donik onlemler, onlarin
Alman okullarina devamlarini ve Almanca yapilan dersleri
izleyebilecek kadar dil oOgrenmelerini saglama girisimle-
rinden Oteye gecmemistir. Ancak yabanci 1isg¢ilerin geri
déniislerini giderek ertelemeleri, istelik Ulkede kalan
es ve cocuklarini da yanlarina getirmeleri Uzerine, onla-
rin daha uzun yillar F. Almanya'da kalacaklari kesinlesince,
70'1i yallarda yabanci gocuklara donidk egitim onlemlerinde,
onlarin bir yandan Alman okullarina uyumlarinin ve okulu
biterebilmelerinin saglanmasi, bir yandan da geri donisle-

rinin tesvik edilmesi yoninde bir politika izlenmigtir.

80'li vyillarda ise Almanya'nin artik g¢ok wuluslu-gok
kdltirld bir toplum oldugGu gergegi kabul edilerek, yabanc:
cocuklarin egitiminde, onlarin Alman okullarina tam bir
uyumlarini, ayni zamanda da dilsel ve kiltirel kimlikle-
rinin korunmasini, boOylece "iki dilli-iki kdultirld" olarak
yetismelerini sadlayici bir amag gidilmeye baslanmistar.
Bu amag dodrultusunda, artik biyidk g¢odunludu bu Ulkede
dogup bilyidyen yabanci gocuklarin dodrudan Alman siniflarina
alinarak, Alman ogrencilerle birlikte oladan editim prog-
ramlari gergevesinde editim gdrdikleri, ayrica anadille-
rini etkilice kullanabilmeleri ve Ulkeleri ile baglarini
surdiurebilmeleri 1ig¢in, programlarda zorunlu Almanca ders-
lere ek olarak "Anadili Dersleri" ne yer veren bir egitim

modeli benimsenmigtir.

Yabancz cocuklara donik bu yeni egitim modeli
gergevesinde, F. Alman okullarindaki Tdrk gocuklarina

Anadili—TUrkge Ofretimi (=Tirkge ve Tirk Kultiri Ofretimi)
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yapilmaya .baslanmigtir. Bu bolumde, anadilinin insan
yagamlndaki yeri agiklandaiktan sonra, F. Almanya'daki
"Anadili-Tirkge Ogretimi'nin Tdrk cocuklara agisindan
gerekliligi, amaglarz, politika dedisiklikleri, yasal
dayanaklara ve eyaletlerdeki uygulamalarin 6zellikleri
hakkinda bilgiler wverilecektir. Ancak Anadili Dersleri,
Tdrk ogrenciler yaninda Ttalyan, ispanyol, Portekiz,
Yugoslav ve Yunan oOgrencilere de wverildiginden, gerek
Ulke, gerekse eyalet dizeyinde vyapilan yasal ve okuligi
dizenlemeler, bu ilke dillerinde yapilan Anadili OJretimini
de kapsamaktadair, Bu nedenle, her ne kadar konu burada
Tirk Ogrenciler ve Tirkge Ugretimi agisindan ele alinmakla
birlikte, yer yer "yabanci ©o&renciler", "anadili ogretimi"
kavramlarinin kullanilmasi zorunlu olmustur. Ust kavramlar
nitelidinde olan ve sozciklerle, aragstirmanin kapsami
uyarinca Tirk ©dgdrencilerin ve Tirkce Ufretiminin kastedil-

digine dikkat edilmelidir.

Anadilinin Insan Yasamindaki Yeri ve Onemi

Kavcar (1986, s.2)'1n tanimlamasina gbre, dil
insanlarain, duygu, disince ve tasaramlarinz birbirine
aktarmaya yarayan 1igaretler sistemidir ve 1insanlar arasinda
en onemli ve en etkili bir iletisim aracidir. Bu iletisgimin
edilgen vyanini anlama, etken yanini da anlatma olusturur.
,Bu agidan dil bir beceriler bitiintidir. Iletisim, disiin-
menin Uridnddur. Diuglnmenin de yaraticisi dil oldugundan,
bireyin duslncesinin geligtirilmesi ve dedistirilmesinin
dnkosulu, ona anadili bilincinin kazandirilmasidir. Bu
nedenle "bitin Ulkelerin editim sistemlerinde biylk 0©Onem
verilen anadili 0©dgdretiminin asil amaci, kisilerin diUslinme
ve iletigim becerilerinin gelistirilmesidir (Kavcar,
1986, s.2).

Anadili insanin, iginde dogdup biyuddigid aile vya
da toplum .gevresinde ilk 0Ogrendidi dildir. Anadili baslan-

gigta anneden ve yakin aile cgevresinden daha sonra da

iliskide bulunulan g¢evrelerden ddrenilir (Aksan, 1975, s.285).
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Bu nedenle anadili g¢ocudun yakin cg¢evresinin ve bagdla
oldugu toplumsal ortamin dridnldidr. Kultirel cevre de,
bu ortamda olustugundan, dil <Uretimi ayni zamanda bir

kiltdr Uretimidir.

Kisi bzellikle cadaimizda kiltirel ortamin
drinid olduduna gore, onun kigilik kazanmasini,
anadilini iyi kavramasina baglayabiliriz. Insana

bireysel ve toplumsal bir varlik olarak bitilnleyen
anadili, kavram gelisimini saglayan etkenlerden
de biridir. Anadili bilincini kazanmis bir insan,
insani1 insan yapan dusince ve duygu geligimini
tamamlamis sayilir (Der Senator fiir Schulwesen,
Berufsausbildug und Sport Berlin West, 1987,
ss.11-12).

Bu agidan anadili ©6g8retimi g¢ocukta duygu, disince
ve kavram geligiminin gergeklestirilmesi agisindan biyidk
onem tagimaktadir. Bu ©Onem vyurtdisindaki ' Tirk g¢ocuklar:
igin bir kat daha artmaktadir. C(Unkid onlar bir yandan
uulusal kimliklerini kazanmak icin anadilleri olan Tirkgeyi,
bir yandan da okulda 0©odretim dili olan bir yabanci dili
~ (Almancayi) 8grenmek zorundadirlar. Anadilini iyi kavramis
bir kiginin, yabanci bir dili daha 1iyi kavradidi arastir-
malarla kanitlanmistair. Anadilini tam kavramanin ©&lglsd
dili ses, bigim, sozdizimi ve anlambilim yonlerinden
dogru kavrayip dogru uygulamaktir. Bu yaklasik bir yabanc:
dili odrenmenin de ©lcgitidir. Yabanci bir dil &8drenen
kigi, anadilini, o©0drendidi yabanci dille kargilastirir.
Bu kargilagtirma ona her iki dilin kavram zenginlidgiyle
diginme olanagi verir. Anadilinde gelismemis bir kisinin
béyle bir olanadi yoktur. Iste, Alman okullarindaki yabanc:
gocuklar igin uygulanan anadili ©dretiminin temelinde
bu mantik egemendir (Der Senator fir Schulwesen, Berufs-

ausbildung und Sport Berlin West, 1987, ss.11-12).

Gorevi gocuga yeni bir dil dgretmek olmayan, aksine
ona konustugu dilde ¢esitli beceriler kazandirip, biling-
lendirmek olan anadili 0O@retimiyle g¢ocufa su beceri ve
yeteneklerin kazandirilmasi amaglanir (Gogis, 1983, s.43):

., anlam ve duyguya, g0re vurgulayarak dizgiin
ve dogru okuma; iyi dinleme; okududunu, dinledidini
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dodru ve tam anlama; dodru konusup dogru yazma;
yeterli bir s0z dagarcigi kazanma; dil kurallarana
6grenip uygulamaya g¢alisma; okududu yazi ve yapit-
lardan zevk alma ve deferini anlama; dogru dudglnme,
kigilik gelistirme, topluma uyabilme, ulus ve
dinya kultdruini kazanma.

Bu tanaimlamadan da anlasildi@: gibi, anadili O6gretimi
ile g¢ocuda bir yandan anadilini ailede, okulda, is ve
toplum yasaminda duyacagi g¢esitli 1lgi ve iletisim gerek-
sinimlerini karsgsilayacak nitelikte gelistirmek 1igin temel
dil becerilerinin, oObir yandan da ulusal kimlidini kazanma-
sin1 saglamak ig¢in {lkesi, toplumu ve kultidrd ile 1lgili

bilgilerin kazandirilmasina galigilar.

Anadili OUgretiminin Tirk Cocuklari Agisindan Gerekliligi

F. Almanya'daki Tirk gocuklari anadillerini kendi

iilkelerinde degil de, c¢odunludun Almanca konugstudu bir
Ulkede G©grenmek ve gelistirmek durumundadirlar. Onlaran
dil yd&ninden iginde bulunduklari durum, Anadili Raporu

(BAGIV, 1985)'mda ayraintili bir bigimde tartisailmistar.
Il1k kez 1983 vyilinda, tim vyabanci 1isgi derneklerinin,
'iki dilli bir egitim anlaminda, cocuklari icin anadili
6gdretimi hakkinin verilmesini istedikleri bu ortak wve
kapsamli raporda, 0Ozellikle yabanci anababalarin ve 0odgret-
menlerin gorudsleri, c¢ocuklari igin anadili ©gdretiminin

gerekliligini ve onemini dile getirmektedir.

Cocuklaran iginde bulundugu toplumsal gergedin,
bir tarafinda azinlik toplumunun dili olan anadili, dider
tarafinda ¢ogunluk toplumunun dili olan Almancanin oldudu
iki dilli bir ortamda vyasama zorunluludu oldufunun, bu
nedenle onlarin okuliginde tek dillilige =zorlanmalarinin
yanlisliginin vurgulandig: bu raporda, yabanci wveliler
ve Ogretmenler, anadili dersinin, oladan programda yeralan
derslere ek olarak yasal agidan bu derslerle esit duruma
getirilmis, sinif gegmeyi ve okul bitirmeyi etkileyen
bir ders olarak wverilmesini istemiglerdir (BAGIV, 1985,
ss.18-21).
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Bu raporla ilgili olarak Alman kamuoyunda c¢ok

siddetli tartismalar vyapildi. Bazi bilim adamlari, edgitim-

ciler ve egitim yoOneticileri, raporda yer alan gorilslerin
yaninda yer alarak, yabanci ana-babalarin anadili dersi
ile ilgili isteklerini desteklemiglerdir. Bazilari 1ise,

bu gorisleri, ayraimciliga dayali bir okul modelini savunan
ve yabanci g¢ocuklarin ve genglerin okuligi uyumlariyla
ilgili gabalara karsi olan gorisler olarak degerlendirerek
karsi cgikmiglardir (G6tze, 1987, s.21). Ancak gerek raporda
'yer alan gorisleri savunanlar, gerekse onlara karsi olanlar,
anadili dersinin hem yabanci aileler agisindan, hem de
yabanci 0©Ogrencilerin okuligi toplumsallasmalarini saglama

agisindan yararli olacagi: gorisinde birlegmektedirler.

Yabanca cocuklara anadili dersinin verilmesinin
onemini Thirmann (1987, s.37) sbyle aciklamaktadair:

F. Almanya'daki yabanci ailelerin, kendile-
rine ©zgl kultidrel konumlaraini yansitmak, kendi
gruplarinin kiltirel vyasamina katilmak ve dider
gruplarla karsilikli 1letisim ve etkilegsim iginde
kendi kiltdrlerinin geligimini etkilemek igin
sahip olduklari tek arag kendi dilleridir. Ancak
bu ailelerin olanaklari, gocuklarin anadil geligim-
lerini saglamada gok sinirlidir. Bu is ig¢in onlarin,
ne godunlukla sinirly -06zellikle yazili- dil beceri-
leri vyeterlidiry ne de onlar, bir edgitim istemi
s0z konusu oldugunda, gocuklarina anadillerini
0gretmek igin, kendilerine oOzgl ailevi ve mesleki
konumlary: iginde zamana ve gerekli editim dizeyine
sahiptirler.

Bu nedenle okul, yabanca cocuklara etkili bir
anadili ©6grenimi olanag: sunmak zorundadir. Bu zorunlulugu
destekleyen diger gerekcgeler de, Anadili Raporu (BAGIV,
1985) ve anadili ©&gdretimine iliskin vyonetmelikler (Der
Kultusminister des Landes NRW, 1984) ile cesitli otorite-
lerin yazilarinda (Thirmann ve Rixius, 1987, ss.14-15;
Liebe-Harkort, 1983, s.67; Steinmiller, 1985, s.7; Boos-
Ninning, 1983, s.9; Damanakis, 1983, s.26) yer alan goris-

lere gdre soyle Ozetlenebilir:

1. Anadili ddretimi, <¢ocudun aile 1igindeki ayni
Ulkeden arkadaslari arasindaki ve Ulkesi 1ile iletisiminin

bir glvencesidir.
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2. Anadili ogretimi ©8renciye, 1ki dillilige dayala
bir yagama bigiminin Ustesinden gelme ve didger dilsel
O0grenim siregleri igin iki dilli yasgantilardan yararlanma

oclanagi saglar.

3. Anadili ogretimi 0©Ogrenciye, gdge bagli yagantai-
larin Ustesinden gelme ve kendi vyagaminda kendine 0zgdi
bir digunce ve davranis bigimi gelistirmesi 1igin, farkla
sosyal ve kultirel normlar hakkinda bilgi edinme yetenegini

kazandirair.

4., Anadili ogretimi ile, gocugun gelecedini F.
Almanya'ya gdre ve kendi Ulkelerine gdre dlzenlemelerindeki

kararlarina yardimci olunur.

5. Anadili d&8gretimi yabanci ©8drencide, asiri uyum
(ailesini, kokenini, etnik grubunu, ailenin ve etnik
grubun sosyo-kidltirel degerlerini ve anadilini reddederek,
bulundugu toplumla &zdeslesme); asira bagdlilik (ailesine,
etnik grubuna, ve "idealist derneklere'" baglanarak, bulun-
dugu Ulkenin toplumundan soyutlanma), umursamazlik (gesitli
kiltlrel sistemlerin etkisinde kalarak, yasam beklentilerini
6nemsememe, 1ilgisizlik wvb.) gibi onun kimlik gelisimine

ters digen davranis bigimlerinin geligmesine engel olur.

Ote yandan yabanca dgrencilerin genel ogrenme
tutumlary: ve okul bagarilari ile iki dilli ve iki kdltirld
konumlari arasinda bir iligki kurularak, anadili dersi
araci1l:igdr 1le bu Odrencilerin sosyo-kiUltirel ve dilsel
yeterliklerinin birlikte gelisgtirilmesinin onlarin okuligi
ogrenmelerini kolaylastiracadi, bunun da G&grencinin kisi-
ligini geligtirme ve 1iki dilli ve iki kiltdrld bir ortama
uygun kimlik olusturma sansini artiracadi; bu nedenle
anadili dersinde dil becerilerinin yaninda kdltlrel &gelere
de o6nem verilmesinin ©6drencilerin okul basarilarini dodrudan
"olumlu yonde etkileyecegdi one stirUlmektedir (Thirmann
ve Rixius, 1987, s.16). OUrnedin Damanakis (1983, s.27)
bunun bir kaniti olarak, "Alman o©gretmenlerin, anadili

dersine devam eden ve her iki dil ve klltire karsi olumlu
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anlayigslari olan yabanci Odrencilerin, karmagsik ve derinle-
mesine 1iglerde daha becerikli ve hevesli olduklaraina
-belirtmelerini godstermektedir. Ayni sekilde, iki dillilik
ve anadilin, yabanci g¢ocuklarin dilsel ve biligsel-kavramsal
geligsimlerine etkileri konusunda kapsamli aragtirmalar
yapan FfFhetnakis (1981, s.72) de, her iki dilde de st
dizey basariya erisen cocuklarda, biligsel-kavramsal

geligimin de olumlu yonde etkilendigini ortaya koymustur.

Bu agiklamalar, gerek okulici ©drenmeyi kolaylastar-
mas1, gerek 1ki dilli ve 1iki kultdrll bir toplumsal yasamin
gerektirdidi dilsel ve kultdrel iletisim araglarini kazan-
dirmasi1 ve gerekse saglikla bir kimlik ve kigilik gelisimini
sajlamasa yonlerinden Anadili-Turkge ve Turk Kiltird
ogretiminin F. Alman okullarindaki Tirk c¢ocuklari igin

vazgegilmez bir gereklilik oldugunu godstermektedirler.

Anadili UOgretiminin Amaglara

F. Almanya'daki Tirk ve dider vyabanci d&grencilere
verilen anadili og8retiminin amaglari ve bu amaglara donlk
okuligi uygulamalar Ulkedek1li yabancilar politikasindaki
geligmelerden ayri dusgilnilemez. Bu nedenle anadili d&gretimi
kimi zaman geri donise hizmet etmeye, kimi zaman wuyum
saglamaya yardimci bir arag¢ olarak disiunulmis, kimi zaman
da ¢ok kilturli bir toplumda yasamanin geredi olarak
'yabancz dgrencilerin dilsel ve kiltdrel kimliklerini

korumalarina hizmet amaciyla gindeme getirilmisgtir.

Anadili ogretiminin 80'11 yillardaki gelisimi
okula, dolayisiyla bu odretime ylklenmis olan, yabanca
gocuklarain, "hem Alman okul sistemine uyum saflamalarinai,

hem de kendi dlkelerindeki okullara yeniden uyum sadlaya-
bilmelerini olanakly: kilmak bigimindeki ”giffe gorevin
yerine getirilemedidinin kabul edilmesi gerektigi" (Gotze,
1986, s.21; Sendlmeier, 1986, s.62) anlayisina dayanmak-

tadair.

Bu anlayis, Pingel (1987, s.12)'in de belirttigi

gibi, anadili ogretiminin, yabancailar politikasandaki
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degisken egilimlerin dodrudan etkisinden bagimsizlagtirzl-
masi, buna kargilik yabancilarin Alman toplumundaki gergek
durumundan hareketle, egitim politikasindaki yeri ve
gorevlerinin belirlenerek, bunlarain ogretim wuygulamalarina

donidstirdlmesi gerektigli gorudsini de igermektedir.

Yabancilarin ve c¢ocuklarinin Alman toplumu igindeki
gergek durumlari nedir? Her gseyden Once yabanci iggilerin
bliylk g¢ofunludgu "elbet bir gin Ulkelerine geri dodnecekleri"
'imancini tagimalarina karsin, bu "bir gin'"in ne zaman
oldugu konusunda, kendilerininde bir kararz olmadiga
gibi, vyaklasik bir fikirleri de yoktur. Bu belirsizlik
yabanci g¢gocuklar igin daha da gli¢glidir. Bu nedenle, F.
Almanya'daki yabancilarin gergek durumlarini belirleyen,
onlarin 1iki Ulke, 1ki dil ve 1iki kdltir arasinda yasamak
durumunda oluslaradar. Onlér bu Ulkede alig veris etmek,
resmi dairelerle olan 1slerini ydridtmek, ev ve 1s bulmak,

caligmak, gocuklarinin egditimini sadlamak wve onlara 1is

yeri bulmak e gibi iglerle bagetmek zorundadirlar.
Bunun ig¢in Almancayi bilmeleri d&nem tasimaktadair. Ote
yandan evlierinde, aile, akraba, dost cevrelerinde ve

Ulkelerinde anadillerinde konusma, dislinme, yargiya varma,
algilama, yetenek, gdrenek ve deder yargilaraini sirdirmek
durumundadirlar. Bu durum onlarin anadillerini gelistirebil-

melerini ya da tam olarak ogrenebilmelerini zorunlu kilar.

Bu nedenle okul yabanci g¢ocuklara, iginde bulunduk-
lari toplumda bir yandan oladan gigliklerin Ustesinden
gelebilme, ©Ote yandan 1iki dilli olarak yetigme, birbirine
yabanci kiltirel gelenekler ve toplumsal iligkiler arasinda
yagsamini sidrdirme gdglikleriyle basgedebilme becerilerini
kazandirmak zorundadir. Nitekim Avrupa Konseyi'nin Avrupa
Toplulugu igindeki gdg hareketleri nedeniyle 28 Subat 1984
tarihli, "bir dlkeden ayrilip bir baska Ulkeye gog eden
yabancilarin, Ulkeleriyle kUltUrei baglarinin siUrdiridlmesi
ve bog zamanlarinin dederlendirilmesi olanaklari'" hakkinda
tavsiye kararlarinda (Kommission der EG, 1984, s.54)

Uye Ulkelerin, "egitim sistemlerinde ginidmiz toplumunun
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cok uluslu-gok kiltirld yapisi lehinde genel bir bilinglen-
menin saglanmasi1" gerektigi vurgulanarak, "yurt dili
ve kiUltirl o6dretiminin, okullarin normal ders programlarina
alinmasini ve normal o©Odretim ile esqgidim saglanmasi™
ggitlenmistir. Boylece yabanci g¢ocuklar igin alinan egitim
dnlemlerinde, onlarin dilsel ve kiltirel kimliklerinin
korunarak, iginde bulunduklar: toplumun bir Uyesi olarak
yetigtirilmeleri amaci, Avrupa egitim sistemlerinde egemen

olmaya baglamigtair.

Kisaca "iki dil ve 1iki kiltlir arasinda bir kimlik
kazanmak" olarak ifade edilen (Pingel, 1987, s.12) bu
-amacin gergeklesmesi 1ig¢in, yabanci g¢ocuklara normal oOgre-
timin yaninda, ona aslini, nereden-ni¢in geldidgini, geldigi
Glkenin dilini, kultirinl, tarihini, cografyasini, yasadig:
toplumdan farklailiklarana 8grenmesini sa@glayan sistemli
bir anadili ©gdretiminin verilmesi =zorunluludu pek g¢gok

egitim siyasetcgileri ve yoneticilerince kabul edilmistir.

Bu tur bir kaynastairilmis 1ki y@nli bir d&dgretim
ile Gotze (1985, s.45)'nin de belirttigi gibi soyutlama
(segrasyon) ve eritme (asimilasyon) modellerini reddeden,
aksine g¢odgunluk toplumu ile azinlaik toplumunun uyumlu
bir birlikteligi ve kdlltidrlerarasi ogrenmenin temel 1ilke-
lerine dayali bir igerik bitunligdinin gelisimi gergekles-
tirilebilir. GUnki kiltirlerarasi 0©OQgretimde temel amag,
"iggl kabul eden ulkelerin ktGltirinden, iscgi gonderen
Ulkenin kiltlirinden ve gogmenlerin kendi kiltdrlerinden
kidltir orneklerinin aktarilmasi yoluyla vyabanci ve vyerli
6grencilerin birbirlerine karsi duyarli, hoggdrili, anla-
yisla, saygila olacak bigimde egitmektir (Damanakis,
1984, s.52). Bu e@itim de ancak etkili bir anadili ddretimi
ile gergeklesir. Bu gin Alman okullarindaki Tirk ©6grencilere
verilen anadili ©6gretiminde bu tdr bir genel amag gldiul-

mektedir.

F. Alman okullarindaki Tilrk c¢ocuklarina verilmekte
olan Tirkge ve Tirk Kultiri dersleri baz: eyaletlerde
eyalet egitim bakanliklarinin, bazilarinda da Milli Egitim

Bakanlig: adina T.C. Baskonsolosluklarinin sorumluludunda
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olduundan dersin amaglari da eyaletlere gdre dedismektedir.
Ancak bu dersler Alman makamlarinin sorumlu oldudu eyalet-
lerde (Hessen, Niedersachsen, Kuzey Ren Vestfalya gibi),
anadili dersinin amaglari ve gorevleri konusunda giderek
ortak bir anlayis egemen olmaktadar. Burada bu ortak
goridsleri temsil etmek Uzere Hessen Eyaleti EJitim Bakan-
liginca hazirlanan ve uygulamaya konan Anadili Dersi
EGgitim Programi (Der hessische Kultusminister, 1985)’ndaki
amaglara yer verilecektir. Bu amacglar, Tirk Milli Egitim
Bakanliginain yurtdigindaki Tidrk g¢ocuklari 1igin oOngurddgu
Tirkgce ve Tirk KiUltirU derslerinin amaglari (MEGSB, 1986)

ile de tutarlidairlar.

S8z konusu editim programinda "Anadili Dersinin

Amagclari ve Gorevleri" soyle belirlenmistir:

Anadili dersi, ©grencilere gsu hususlarda yardaim
etmelidir:

Iginde bulundugu sosyal c¢evreyl tanima ve
bu gevreye uygun davranislarda bulunma.

Aile igindeki 1liskilerin korunmasai igin,
anadilinde 1iletisim yetenedini kazanma, pekigtirme
ve derinlestirme.

Anavatana ile bagdlarina ve bagliliklarin:
koruma wve qgliglendirme; Ulkesi ile iliski kurma
istek ve 1lgisini uyandirma ve derinlestirme.

Anavataninin kUltlrinu anlama ve ilkesi
hakkinda bir anlayis kazanma, Ulkesindeki yasgam
tarzinai, kilturel ve sosyal ger¢eklerini daha

iyl anlama ve bunlara ilgi duyma.

Ogrencinin F. Almanya'daki yasamindan kaynak-
lanan gegitli durumlarin dstesinden gelme.

Ayrica anadili dersi bu amaglaran yaninda,

Ogrencilerin kendi ozel durumlarina daha
iyl anlamalarina,

Kusaklar arasinda karsilaikla anlayis ve
guvenin olusmasina,

Ugrencilerin ulkelerinin yasam bigimlerini
daha yakindan tanimalarina,

Ogrencilerin F. Almanya'daki yasam kosullari

altinda bireysel ve toplumsal bir kimlik gelistir-
melerine

hizmet etmelidir.
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Anadili dersinin bu amaglarain gergeklestirilmesi
igin, dil dersi wve Ulke bilgisine d&nik hayat bilgisi
dersi olmak Uzere 1iki temel ©dretim alani vardir. Programa
gore, dil oOdretiminde, dilbilgisi 0©zellikle de bigimsel
dilbilim 1ile ilgili bilgilerin o&dgretimine yer wverilmez;
konuya ve edime dayali bir vyol izlenir. Hayat bilgisi
ile 1ilgili bilgiler bu konular iginde yer alirlar. (ocugun

okula ba@ladlgi ilk yilda anadilinde okuma-yazma calismalara

yapilmaz, sadece dilin s&zli kullanimi gelistirilir wve
pekisgtirilir. Anadilinde okuma-yazma ogretimine ancak
2. sinifta, g¢ocuk Almancada okuma-yazmayr ©OQgrendikten

. sonra gecilir (Der hessissche Kulturminister, 1985, s.10).

Anadili Ugretiminin Yasal Dayanaklarz

F. Almanya'daki vyabanci isgg¢i c¢ocuklarinin editimi,
dolayisiyla anadili dersleri, anayasanin demokrasi ve
hukuk devleti ilkesine dayanir. Bu nedenle yasal ve editim
politikasina 1iligkin temel kararlar, parlementolar tara-
findan alainir. Ancak kararlarda, editim sisteminin icerik
yontunden bigimlendirilmesinde etkili olan federal ve
eyalet anayasalariyla uluslararasi anlagma ve sOzlegmelerde
yer alan temel normlar da dikkate alainir (Hage, 1982,
ss.11-26). Bu durum hergseyden ©nce icislerinde bagimsiz
olan eyalet parlementolarinin ve e@itim yoneticilerinin

gdrevidir.

Yabanca dgrencilere donik anadili dersleriyle
1lgili olarak eyaletlerdeki dizenlemelerin bigcimlendiril-
mesinde etkili olan uluslararasi ve federal dizeyde anlas-

-malar s8yle siralanabilir:

Uluslararasi Anlagmalar.- Yabanca dgrencilerin
hukuksal konumlari ve bulunulan Ulkenin egitim sistemine
alinmalari konusunda etkili olan uluslararasi anlasmalarin
basinda sunlar vyer almaktadir (Thirman ve Rixius, 1987,
ss.21-22):

"Her insana egitim, kendini gergeklegtirme

ve din dzgurlugu" taniyan 10.12.1948 tarihli
Insan Haklari Evrensel Beyannamesi.
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"Egitim sisteminde kigilere 1rk, soy, cins,
dil, din, siyasi ve diger inanglar, ulus, toplum,
ekonomik durum, dodum wvb. gibi ©zelliklerinden

dolayar farkli davranilmasini" yasaklayan UNESCO'nun
14.12.1960 tarihli Egitimde Ayirimciliga Karsi
Anlagmasa.

Gogmen iggilerin ekonomik ve sosyal konumla-
riyla ilgili olarak, "ilye Ulkelerin, gdgmen 1is¢i
c¢ocuklarinin bulunulan Ulkenin egitim sistemine,
o Ulke g¢ocuklari ile esit kosullarda alinmalarinin

ve kendi dil, kdltur, tarih wve cografyalarin:
6grenmelerinin sadlanmasl amacini gergeklestirmeye
galismalara gerektigi" hikmine yer veren Avrupa

Giivenlik ve Isbirligi Konferansi'nin Helsinki-1975
Sonug Bildirgesi.

Burada, bu tir wuluslararasi sodzlesmelerin dlkeler
aglsindan badlayici bir nitelik tasimadiklarina, ancak
sbzlegme hikudmlerinin, Ulkelerde yasalasip yUrdrludge

girdikten sonra gegerli olduklaraini hatirlatmak gerekir.
Ote yandan eyaletlerin kendi i¢ islerinde bagimsiz olmalarzi,
bu tir uluslararas: anlagmalara dayali yasal dizenlemelerin,
eyaletlerin editim politikalarina ve okuligl wuygulamalara
yansimasini geciktirmektedir. Ornedin 1960 yili sonlarinda
eyalet hilkimetlerince oylanarak kabul -edilen 1ilk kiltdr
anlasgmasai olan "Egitimde Ayraimcilzaga Karsa Anlagma',
bir federal yasa olarak ancak 1969 yilinda yiurirldge

girmistir (Thirmann ve Rixius, 1987, s.22).

Uluslararasai anlasmalarin yaninda, Avrupa Toplulugu
ve Avrupa Meclisi tarafindan benimsenen kararlarin da,
yabancilarla ilgili egitim politikasindaki gelismelerde
olumlu katkilara olmustur. Bu kararlaran igerisinde,
6zellikle yabanci ddrenciler icin anadili 6dretimi acisindan
onemli olanlar arasinda Avrupa Meclisi Edgitim Bakanlari'nin,
"egitim politikasinda ana hedef ©olarak, anadilinde ve
'ilke dilinde olmak Uzere etkili bir 1iki dilli 0Odretimi
belirledikleri 6.6.1974 tarihli karari (Europarat, 1974,
s.2) ile dye devletlerin egit im alaninda isbirligini
ve ortak girigimleri o©Ongdren 9.2.1976 tarihli karari
(Europarat, 1976, s.l1) ve Avrupa Meclisi'nin gdgmen isgi-
lerin e@itimleriyle ilgili 25.7.1977 tarihli karari (Europarat,
1977, ss.32-38) sayi1labilir. Avrupa Meclisi 25.7.1977
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tarihli kararinin 2. ve 3. maddesinde, yabanci 1igg¢ilerin
egitiminde, uye devletlerin gorevlerini, a- dcretsiz
hazirlik ve normal editim, b- igveren Ulkenin resml dilinde
6gretim, c- Anadilde ve kendi {lkesi hakkinda 0OQgretim,
d- Ogfretmenlerin meslek Oncesi ve meslek igi editimlerinin

sa§lanmas1 olarak belirlemistir (Europarat, 1977, s.33).

Avrupa Kenseyi, bu gorevlerin gergeklegtirilmesi
igin, "Uye dlkeler, bu kararin ylurirldge girmesinden
sonra, 4 vyil icinde bu godrevlerini yerine getirmek ve
ilgili komisyonu bu konuda hazirlanan her tilr yodnetmelik
ve genelgeden haberdar etmek zorundadirlar" seklinde
baglayica bir hikim (Md. 4) de getirmis olmasina karsin,
topluluk Ulkeleri, bu kararlarin wuygulamaya donustirilme-
sinde istenildidi kadar hizli davranmamislardir. Ornegin,
Kadran (1984, s.56) Avrupa Meclisi Gencglik, Kiltir, Egitim,
Tanitma ve Spor Komisyonunun, topluluk dlkelerinde vyabanca
gocuklarain egitimine do6niuk kararlarain wuyqulamaya konulma-
"sinin dikkati cekecek kadar yavaslatilmasindan ve iye
devletlerin gerekli oOnlemleri almayir 1ihmal etmelerinden
uzintd duyuldugunu belirtmektedir. {unki komisyon, 1977
kararlarainin uygulamasaini, yabancilarin kendi dil ve
kiiltlirlerini o6dgrenmelerinde, bdylece yerli halk ve yabanci-
lar arasinda kargilikli hosgdri ve sayginin gergeklesme-
sinde» en oOnemli arag olarak gG6rmektedir (Thidrmann ve
Rixius, 1987, s.24). Nitekim Avrupa Konseyi, 24 Subat 1984
tarihli "yabancilarin iUlkeleriyle baglarinin sirdlirilmesi'yle
ilgili tavsiye kararlarinda, uye devletlere, "yurtdili
ve kilturd odgretiminin, okullarin normal ders programina
alinmasini ve normal ©gretim 1ile eggidim saglanmasini”
bir kez daha hatirlatmak geregini duymustur (Pingel,
1987, s.13).

Fakat yabanci iscgi galistiran kimi Avrupa Ulkelerinde
toplumun her kesiminde Ulke vatandaslari ile vyabancilar
arasinda beklenen karsiliklia anlayis ve hosgdrinin gergek-
lestigi sdylenemez. Aksine 80'11i yillarain ortalarainda

ozellikle F. Almanya'da genellikle, en buyuk vyabanc:
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grubunu olugturan Tirkleri hedefleyen yabanci dismanliginda
belirgin bir artigs gbzlenmigtir (Der Bundesminister des

Inneren, 1985, s.45).

Yabancilara karsi bu olumsuz geligmeler karsisinda
Avrupa Parlementosu, Avrupa Meclisi, Daimi Temsilciler
Meclisi ve didger komisyonlar 11.6.1986 tarihinde vyayinla-
diklara 1rkgiliga ve yabanci dismanligina karsi ortak
bildiride (Europdisches Parlement, 1986), bu tehlikenin
onlenmesinde tim vatandaslara ayni duyarligin kazandirail-
masinin ve birliikte o©dretimin ©nemine isaret ederek,
‘irkgi1liga ve vyabanci dismanlifina karsi savasimda kiltir-
leraras1 ddretime yer wveren bir egitim sisteminin en

etkili arag¢ oldudu vurgulanmisgtair.

Ute yandan Avrupa Konseyince godrevlendirilen "Gog-
menlerin Egditimi ve Kultirel Geligimleri" ile ilgili
proje grubu galigmalarinin agarlik noktasini, "bir toplumun
kultirleri arasinda, onlari kendi kimlikleri yadsinmadan
veya vyok edilmeden, c¢ok yonli etkilesim ve iletisimin
tesvik edilmesi" amacini tasiyan  kiltirlerarasi egitim

ilkesinde yogunlagtirmigstir (Thirmann, 1987, s.37).

Gorildidgu gibi Avrupa'da gok kiltidrll bir toplum
gergegine dayali olarak, azinliklarain dilsel wve kiltirel
benliklerin korunmasi ve azinlik gruplari 1ile g¢odgunluk
toplumu arasindaki sinirlarin, catismalarin ve anlagmazlik-
larin yok edilmesi gerekliligi, bunun da ancak Ulkelerin
egditim sistemlerinde kiltdrleraras: egitim ilkesinin
egemen olmasiyla saglanabilecedi anlayisi giderek yaygin-
lagmigtar. Dodal olarak boyle bir editim yaklasiminda

anadili odgretimi, temel alanlardan birini olusturur.

Iste Alman okullarindaki yabancai gocuklara, normal
efitim programlarina ek olarak verilen anadili dersleri,
bu kultidrlerarasi editim anlayigsy yaklasimina dayanmak-

tadair.

Eyaletlerarasa Anlasmalar.- Yabanca gocuklar ve

genglere donik anadili ggretiminin yasal dayanaklari,
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uluslararasi sozlegmelerin vyaninda F. Almanya'da gegerli
olan temel haklar ve anayasal normlarca da bigimlendirilir.
Egitim olanagini, egitim kurumlarina girisi, egditimde
firsat esitlidini, ©Ozgir kisilik gelisiminl glvence altina
alan bu temel haklar, tipki Almanlar gibi yabancailar
igin de gegerlidirler. Bu esitlik 1ilkesi, esit durumlarda,
dider ulustan dgrencilere farkli davranilmasina engel

olur (Thiirmann ve Rixius, 1987, s.25).

Yabanci c¢ocuklarin egitimi ve anadili odgretimiyle
ilgili eyaletlerarasi yasal dizenlemeler genellikle KMK'in
. kararlarina dayanmaktadir. Bu konuda ilk ornek olarak
KMK'in 1964 tarihli karari gOsterilebilir (KMK, 1964).
Cok dar kapsamla olan bu karar daha sonra 1969, 1971
ve 1976 yilinda yeniden ele alinarak, oldukga genis bigimde
ayrintilastarilda ve genisletildi. 1979 yilindaki ek
bir kararla da, Avrupa Meclisinin anadili dersinil zorunlu
kilan kararlari 1ilke olarak benimsendi (Landesinstitut
fir Curriculum entwicklung, Lehrerfortbildung und Meiternildung.
1983, s.57).

Daha ©once de s0zl edildigi gibi, KMK'in, "yabanca
gdrencilerin Alman dilini ©drenmelerinin ve Alman okullarin:
bitirebilmelerinin yani sira, anadillerini koruyup geligtir-
melerinin saglanmasini", dolayisiyla alinacak ©&nlemlerin,
yabancilarin hem toplumsal wuyumlarina hem de dilsel ve
kiltirel kimliklerinin korunmasina d&nik olmasini ©ngdren
8.4.1976 tarihli kararinda anadili dersinin olagan bigim-
leri gdyle belirtilmistir (KMK, 1977, ss5.180-1984):

1. Hazairlaik Sainifinin Temel Ogesi Olarak Anadili
(Md.3.1.4.). Anadili ayni olan yabanci 8drencilerden
olusan bir hazirlik sinifinda 0©Odretimin icgeridi,
8drencilerin anadilinde, ayni1i dilden bir &Fretmen
tarafindan verilebilir.

2. Iki Dilli Yabancilar Sinifinda Ugretim
Dili ve Konusu 0Olarak Anadili (Md.3.2). Yabancilarain
toplu olarak oturduklari yerlesim bodlgelerinde,
anadili ayni olan yabanci d&grenciler ig¢in acgilan
ve ©0zel oOdgretim programlarinin uygulandig: sinaif-
larda ddretim, 6drencinin anadilinde yapiluir.
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3. Zorunlu Yabanci Dil Yerine Anadili (Md.4.3.).

Ortadgretimin I. devresindeki okullara devam
eden yabanci 68renciler de bir yabanci dil dersini
almak zorundadirlar. Ancak uygun kosullara sahip
okullarda yabanci ogrencilere zorunlu yabancai
dillerden biri vyerine, ©6zellikle de 2. yabanca
dil yerine anadil dersi verilebilir.

4. Anadili Tamamlama Dersi (Md.7). Anadilde
6gretimin yapilamadig: olagan siniflardaki veya
hazirlik sainiflarindaki yabanca ogrencilere,

normal programlara ek olarak Anadili Tamamlama
Dersi wverilir. Haftada engok 5 saate kadar yapilan
bu derste, yabanci gocugun anadilinin korunup
gelistirilmesi ve Ulkesi hakkinda ©onemli bilgilerin
kazandirilmasi amaglanir.

KMK'an 1976 tarihli kararlari bugin de, F. Alman
okullarindaki anadili ogretiminin eyatelerarasa genel
yasal gergevesini olugsturmaktadair. Ancak, arastirmanin
daha ©nceki bolimlerinde ayrantilai bigimde agiklandig:
gibi, pek ¢ok eyalette yabanci dgrenciler igin &zel sinif
uygulamasina son verildidinden, artik 1. wve 2. tirdeki
anadili ogretimi de yapilmamaktadir. Buna karsilik, Anadili
Tamamlama Dersi ile VYabanci Dil OQOlarak Anadili Ogdretimi,
yabancilar politikasi, editim politikasa, yabancilarin
okula giris ©Ozellikleri ve okullasma oranlarindaki dedigim-

lerin de etkisiyle, giderek Onem kazanmaktadair.

KMK'in bu kararinda ayraicsa, etkili bir anadili
0gretimi ig¢in, 1is¢i gonderen d4lkelerin editim yetkilileri
ile igbirligi yapilmasini, bu dersi okutacak oOgretmenlerin,
buna uygun mesleki nitelige sahip olmalari gerektidi
belirtilmis ve Alman Okullarinin yabanci Odrencilerle
ilgili gorevlerini yerine getirebilmeleri igin, iscgi
gonderen Ulkelerin deneyimli ve nitelikli odretmenlerini
bir sdre 1¢in, Almanya'da gorevlendirmelerini salik verilmisg-
tir (KMK, 1977, s.180).

Federal hikimet, eyaletler ve iggi gdnderen Ulkelerin
hikimetleri arasindaki dizenli ve slrekli bir isbirligi,
"Karma Eksperler Komisyonu" aré0111§1 i1le gerceklestirilir.
Almanya'nin federal hikimet ve eyaletlerin Editim Bakanlarzi,

igg¢i gdnderen Ulkelerin de Digisleri ve EJitim Bakanliklara
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tarafindan temsil edildigi bu komisyonda genellikle,
okuldncesi egitim, anadili dersinin amaglari ve igerigi,
ders arag-geregleri, anadili dersinin duzenlenmesi ve
yasal konumu, yabanci OJretmenlerin gdrevlendirilmeleri
ve yasal konumlari, geri donenlerin wuyumu, 0©Ozel egitim
sorunlari, egitim alaninda kars:ilakla: igbirlidgi vb. gibi

konular gdrdsguldr.

Ayrica eyaletler, gesitli kararlarin ve egitim
programlarinin wuygulanmasi ve anadili egditimiyle 1ilgili
ders araglarinin gelistirilmesi igin, 1isg¢i gonderen Ulke-
lerin diplomatik temsilcileri, editim yoneticileri, egditim
kurumlara ve yiksekokullarz ile karsilikl: isbirligi
yaparlar. Urnegin Kuzey Ren Vestfalya Eyalet Enstitisi
LSW (Landesinstitut fir Schule und Weiterbildung)¥*, Tirk
gocuklarinin editimi, Tirkgce ©gdretim programlarinin ve
ders araglarinin geligtirilmesinde ve Tidrk. dgretmenlerin
hizmeticgi editiminden sorumlu moderator ogretmenlerin

editiminde, Anadolu Universitesi** ile igbirlidi yapmaktadar.

Eyaletlerde Anadili-Tirkge Ufretimine Iliskin Diizenlemelerin
Ozellikleri

F. Almanya'da Tirk oOdgrencilere verilen anadili
dersleriyle ilgili her tdrll wuygulamalar eyalet devletle-
rinin  sorumluludundadir. Eyaletlerdeki bu uygulamalarda,

Eyaletler EJitim Bakanlari Sirekli Konferansi (KMK), aldig:

* Landesinstitut fur Schule und MWeiterbildung, Kuzey
Ren Vestfalya Eyaleti EJitim Bakanlidi adina, yabanc:
gocuklarin egitimi ve anadili oOgdretimiyle ilgili program
geligtirme ve dogretmenlerin hizmetigi editimlerinden
sorumlu olan eyalet enstitlsudir.

** Anadolu {Universitesi, yurtdisindaki Tirk vatandaslarinin

ozellikle gocuklarinin editim sorunlariyla 1l1gili
yerinde arastarma, inceleme, dederlendirme yapma,
g6zim ©Onerileri oluturma, egitim modelleri ve egditim
programlara geligtirme ve uygulama amaciyla, 1986

yilinda F. Almanya'da K&ln sehrinde Bati Avrupa Irtibat
Birosu adi altinda bir hizmet birimi agmistair.
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tavsiye kararlari 1ile, Ulke diuzeyinde bir birliktelik
saglamaya calismaktadair. Bu caligmalar sonucunda pek
gok konularda, hemen tim eyaletler ortak hareket etmekte-
dirler. Ancak gene de kimi wuygulamalar, eyaletlere gdre
bir takim farkliliklar gdstermektedir. Bu bolimde, F.
Alman okullarindaki Tirk g¢ocuklarina verilen Tidrkge ders-
lerinin kapsami, denetimi, finansmanui, organizasyonu,
degerlendirilmesi ve ogretmenlerin gorevlendirilmesiyle

ilgili eyaletlerdeki uygulamalar agiklanacaktar.

Kapsam. - "Anadili Tamamlama Dersi" ada altinda
yapilan Tirkge dersleri F. Almanya'da ilkodretim ve orta-
ddretimin I. devresinin olagan siniflarindaki Tirk ogdren-
cilere, normal programda vyer alan derslere ek olarak
verilir. Bu dersler, igcerik olarak, ogrencilerin anadil-
lerini etkilice kullanabilmeleri igin gerekli olan temel
dil becerileri ile Ulkelerini taniyip 8drenmelerini salayan
sosyo-kultlrel bilgileri kapsar. Ortadgretimin II. devre-
sinde, ancak deneme nitelidinde, Tilrkge dersinin okutul-
masina 1izin verillmektedir. Okuldncesi e@ditim kademesinde
ise iki dillilige dayali uygulama sadece Bavyera Eyaleti'nde

vardir (Thirmann ve Rixius, 1987, s.31).

Program Gelistirme Caligmalari.- Anadili Tamamlama
Dersiyle 1ilgili program g¢aligmalari, eyaletlerin ve isci
génderen Ulkelerin kiltidrel bagimsizliklara nedeniyle
gok g¢esitlidir. Dersin sorumlulugunun Alman makamlarinda
oldugu eyaletlerde ise, anadiline iliskin e§itim programlara
Eyalet EQitim Bakanligi'nca hazirlanir ve gelistirilir.
Hessen, Niedersachsen ve Kuzey Ren Vestfalya eyaletleri,
anadili egitim programlarinin hazirlanmasinda ve gelisti-

rilmesinde igbirligi yapmaktadirlar (Thiirmann ve Rixius,
1987, s.76).

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Egitim Bakanliga,
Anadili Tamamlama Dersi ig¢in bir editim programi (Der
Kultusminister des Landes NRW, 1984) hazairlamis ve 1984/85
6gretim yilindan itibaren uygulanmak lizere eyalet okullarina

gonderilmigtir. Ilkégretim ve ortadgretim I. devre igin
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baglayici nitelikte olan bu programda dersin goérevleri,
amaglara, igerigi ve uyulmasai gereken egitim-cgdretim
ilkeleri ile ydntemlere yer verilmistir. Eyalet Enstitdsd
LSW de programin bu boyutlarini dikkate alarak, dil beceri-
lerini wve sosyoklUltirel bilgileri igeren Ogrenme alanlar:
ile ilgili olarak bir "Tirkgce ~0Ugdretimi Kilavuzu" (LSW,
1985) geligtirmistir.

Hessen Eyaleti Egitim Bakanligi da, 1ilko6gretimde
alti1 dilde vyapilan anadili dersleri igin bir editim prog-
rami geligtirdi (Der Hessische Kultusminister, 1985).
Iki bélimden olusan programin I. BGlumi'nde 0OFretimi
yapilan her dil 1igin gegerli olan "Anadil Dersinin Godrev-
leri ve Amaglari'" verilmis, II. Bolim'de de "Dersin Isle-
nigiyle Ilgili Tavsiyeler"le her dil ve kiltir ig¢in somut

ornekler verilmigtir.

Niedersachsen Eyaleti'nde de, genel egitim okulla-
rindakl yabanci g¢ocuklarin anadili dersleri icin, 1984
‘yi1linda, Kuzey Ren Vestfalya ve Hessen eyaletlerindeki
programlari esas alan bir gegici yonetmelik vyayinlanarak
(Kultusministerium Niedersachsen, 1984) bu dersin icerigi

ve amaglari belirlenmistir.

Bavyera'da Eyalet Okul ve Egitim Arastairmalara
Enstitistd $Subat 1987'den beri, Anadili Tamamlama Dersi
igin, Hessen ve Kuzey Ren Vestfalya eyaletlerindeki program-
lara benzer bir program Onerisi hazirlamaktadir (Thirmann

ve Rixius, 1987, s.83).

Anadili-Tirkce Odretiminin sorumluludunun Turk
konsolosluklarinda olan eyaletlerde dersin amag ve igerik-
leri, Tiurkiye'de gegerli olan programlara gdre belirlenir.
Milli Egitim Bakanligi'nca hazairlanan bu programlarda,
yurtdigindaki Tdrk g¢ocuklarinin dil, kGltUr, egditim gibi
yonlerden 6zel durumlariy dikkate alinir. Ornedgin Milli
vEgitim Bakanligi, 1982 wyilinda 1ilkdgretim kademesi igin
(Milli Egitim Bakanligi, 1982a), 1986 yi1linda da ilkogretim
ve ortadgretim I. devre kademeleri ig¢in (Milli Editim

Genglik ve Spor Bakanligz, 1986) egitim programlarz
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hazirlayarak, yurtdigindaki Anadil-Tirkge Dersi'nin dil
becerileri ve sosyo-kultirel bilgiler yénuinden amag,
ilke wve igeridgini belirlemistir. 1986 programinda ayrica
"Yabanci Dil Olarak Tirkge Ogdretimi Program:" da vyer

almaktadair.

Denetim ve Finansman.- F. Alman okullarindaki
Tirk ©grencilere verilen ve eyaletler tarafindan organize
edilen anadil dersinin denetimi wve finansmani eyaletlere
gore farklilik gbsterir. Bavyera, Hessen, Niedersachsen,
Kuzey Ren Vestfalya ve Rheinland Pfalz eyaletlerinde
bu ders, Alman okul idaresinin sorumlulugunda ydrdtuldr.
Bu eyaletlerde bu ders, editsel agidan ve igerik yodnidnden
Alman okul makamlarinin programlara donlk baglayici yodner-
gelere gbre verilmek zorunda oldufundan, gerek dersin
denetimi, gerekse bu dersi veren Tirk dgretmenlerin okuligi
‘hizmet denetimleri, Alman denetim yetkililerince ydrdtdldr.
Ayrica bu eyaletlerde, Tiurkiye'nin diplomatik temsilcisi
olan Egitim Misavirleri ve Ataselerine Alman denetleme
kurulunun onay1 1ile wve kuruldan ©bir Uye 1ile birlikte,
anadili dersini ziyaret etme olanadi da verilmistir (Thirmann
ve Rixius, 1987, s.52).

Bu bes eyalette, bu dersi okutmakla goreviendirilen
Tirk oOgretmenlerin dcretleri de dahil olmak (Uzere, bu

dersle ilgili tim giderler, kendi bitgelerinden kargilanair.

Baden-Wirttemberg, Berlin, Bremen, Hamburg, Saarland
ve Schleswig-Holstein eyaletlerinde ise bu dersin finansmana
ve okuligi denetim sorumluludu, Tirkiye'ye aittir. Tirkiye
bu gdrev ve sorumluluklarini diplomatik temsilcilikleri
(konsolosluklar-atagelikler) araciligi ile yerine getirir-
ler. Bu eyaletlerde, Alman egitim midirliklerinin dersin
denetiminde sadece gdzlemcilik ve olagan programla esgidim

" sajlanmasinda koordinatorlilk gérevi vardar.

Bu eyaletlerde Tirkge derslerinin giderleri (33ret-
menlerin Ucretleri, ders kitaplara vb.) genel olarak

dersin denetiminden de sorumlu olan Tirk Milli Egitim
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Bakanligi'nca karsilanir. Buna kargilik, Alman okullarinin
fiziki olanaklarindan Ucretsiz yararlanilir. Ayrica Baden-
Wirttemberg, Berlin ve Hamburg eyaletlerinde bu ders
icin, kimi giderlere karsilik para yardimi yapilair (KMK,
1968, s.19). Schleswig-Holstein Eyaleti'nde de, sayet
yabanci temsilcilikler, bu derse katilan 0&grenciler 1igin,
ev Odevlerine ‘yardlm hizmeti wverirlerse, Sosyal Yardaim
Bakanligi'ndan para yardimi alirlar. Saarland Eyaleti'nde
ise 0©6fdrenci ve 0Odretmenlerin yol giderleri ve kaza sigor-
talara eyalet tarafindan odenir (Thirmann ve Rixlus,
1987, s.48).

F. Alman okul yasalarinda, odrencilere ogrenim
malzemelerinin dcretsiz verilmesi ongdridlmis olmasina
‘kargin, eyaletlerde bu konuda da farkli dizenmeler vardir.
Ornegin Bavyera'da, sadece iki dilli alistirma kitaplara
bu kapsama alinmigtir. Berlin'de okul kademelerine wve
o0drenci basina ©dretim malzemesi ihtiyacina gére, bir
defaya mahsus olmak Uzere 20 ile 100 DM para verir. Kuzey
Ren Vestfalya Evaleti'nde de anadili ders malzemeleri

igin 6grenci basina en fazla 25 DM odenir.

Organizasyon.- Eyaletlere gore denetimi ve finansmana
farkla makamlarda olan Anadili-Tirkce Ogretimi ileilgili
tim dizenlemelerden okul idaresl " sorumludur. Genel
olarak hemen her eyalette ©0dleden sonralari yapilan anadili
dersine haftada en fazla 5 ders saati ayrilir. Kuzey
Ren Vestfalya, Niedersachsen ve Rheinland Pfalz evyaletle-
rinde, sgayet din dersi bu dersin bir pargasi olarak veri-
lecekse haftada 2 saatlik bir artirma vyapilabilir (Der
~Kultusminister des Landes, NRW, 1987; Kultusministerium
Niedersachsen, 1984; Der Kultusminister des Landes Rheinland
Pfalz, 1986). Berlin Eyaleti'ndede c¢ok ©zel durumlarda
anadili dersi igin haftalik ders saatl 8 saate cikarilabilir
(Der Senator fiir Schulwesen, Jugend und Sport Berlin/West,
1986). Hamburg eyaletinde bu ders icgin, ilkokul dizeyinde
haftada en fazla 4 ders saati, ortadgretim 1. devrede
ise en fazla 6 ders saati ayrilair (Freie und Hansestadt

Hamburg, Amt fir Schule, 1986). Hessen Eyaleti'nde daha
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farkli bir wuygulama wvardir. 1. yil haftada 2 saat, 2.
y1l 3 saat ve 3. yildan itibaren de haftada 5 saat anadili
dersi yapilir. Din dersi igin haftada 1 saatlik bir artirma

yapilabilir (Der hessische Kultusminister, 1986).

Yukarida da belirtildigi gibi, hemen tidm eyaletlerde
anadili dersleri ig¢in kuramsal olarak haftada 5 ders
saati Ongdrilmistir. Ancak uygulamada bu gergeklesmemekte-
dir. Ornedin Thirmann ve Rixius (1987, 61)'in da belirttigi
gibi Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nde 1985/86 &gretim yilinda
ortalama 2,8 hafta/saat anadili dersi vyapilmistir. Sayet
bu 5 saat olarak yapilmis olsaydi 650 vyabanci o©ogretmenin
daha istihdam edilmesi gerekirdi. Bu nedenle, 5 hafta/saat
's1nilTlna ulasilamamasinda, anadili derslerine yeterli
finansmanin ayrilmamasi ©Onemli bir etkendir. Ayrica bu
derslerin normal okul zamaninin bitisinden sonra ©gleden
sonralara yaplilmalarz, egitsel agidan uygun olmadiga
(ek bir yiUk getirmesi, bos zamanini azaltmasi, ev odev-
lerine ayrilan zamani azaltmasi wvb.) gibi, 0Ofrencilere
ek bir parasal yik de (ev-okul yol giderleri) getirmesi
gibi nedenlerle, yonetmeliklerde ongordlen ders saati

kadar ders yapilmasini engellemektedir.

Anadili derslerine katilma tim eyaletlerde iste{e
baglidir. 0Ofretim yi1l1 basinda veya okula baslarken veli,
gocugunun anadili derslerine devam etmesini isteyip isteme-
digini okul idaresine yazili olarak bildirir. Ogretim
yi1la basinda katilma bagvurusunda bulunan ogrenci, 0
ogretim yi1li boyunca anadili dersine devam etmek zorundadair.
lSadece Hessen Eyaletinde ana dili dersi =zorunlu dersler
arasinda yer alir wve 0§leden ©Onceleri yapilir. Ancak
velinin vyazili basvurusu ile &grenci bu derse devam etme-

yebilir (Der Hessische Kultusminister, 1983, s.396).

Alman dilinde yapilan derslerle kargsilastirildiginda,
anadili tamamlama dersi, daha kiglk gruplar halinde yapilar.
Ornedin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'ndeki 1985/1986 &6gretim
yilina ait sayisal verilere gOre, alti Ulke dilinde yapilan

anadili dersine katilan ©8grencilerin ortalama sayilara:
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13-16 arasindadir (Der Kultusminister des lLandes NRW, 1986
s.173). Bu sayi1 eyaletlere gdre bazi farkliliklar gdster-
mektedir. Yabanci Gdrencilerin %70'inin anadili derslerine
kati1ldigas Hessen Eyaleti'nde, en az 10 en fazla 25 kisilik
ayni dilden ve olanakli ise ayni sinif dizeyinden yabanci
ngenci igin anadili dersi agilir. Gerekirse komgu okul-
larla igsbirligi yapalzir. Niedersachsen Eyaleti'nde 1ise,
ayni sinif dizeyinden 30 ©6gdrenci ig¢in, sinif wve okul
tirii dikkate alinmadan (birlestirilmis sanif) 20 0Ogrenci
igin anadili dersi acgilir. Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nde,
birlestirilmis siniflarda ogretime pek izin verilmez.
.En az 10 0o6dgrenci igin anadili dersi agilir. Rheinland Pfalz
Eyaleti'nde. de en az ayni dilden 8 0ogrenci 1ig¢in bu ders
acilir. Sayr 20'yi gecerse grup 1ikiye ayralair (Thirmann
ve Rixius, 1987, ss.40-48).

Bu sayilar dikkate alindiginda, anadili dersi
igin uygun kogullar olusturuldugu soylenebilir. Ancak

anadili tamamlama dersinin tipik sorunlarindan birisi,

ogrenme gruplarainin g¢ok karigsik olusudur. Cilnki gruplar
genellikle vyasglari, siniflari ve hatta okullari ve okul
tirleri farkla ogrencilerden olusturulmaktadair. Ornegin

Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde LSW tarafindan Tirk ©8g3ren-
ciler arasinda yapilan iki arastirmada (LSW, 1983, s.16),
anadili derslerine katilan bir grup ©frencinin 3 ayra
siniftan (6.-9. siniflar) geldiklerini, 4 ayri yas grubunda
olduklarini, okul wve gdg ©Ozgegmislerinin de c¢ok farkla
oldugu saptanmigtar. ilkokul dUzeyinde' bu farklilaiklar

"olabildigince azaltilmaktadair.

Uretmenler.- F. Alman okullarindaki Tirk &grenciler
igin agilan Tirkge ve Tirk KUltiri Ofretimine doniik dersler,
Tirk ©gretmenler tarafindan wverilir. Bugin vyaklagsik 2500
Tirk 0©gretmen, F. Almanya'da gbrev yapmaktadir. Ornedin
1985/86 ©dgretim yilinda, tim eyaletlerde gGrevli Tirk
6gretmenlerinin sayisi 2431'dir. Bir fikir vermesi agisin-
dan, bu o6gretmenlerin eyaletlerdeki sayilari Cizelge 2'de

gosterilmigtir.
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CIzELGE 2

1985/1986 OGRETIM YILINDA F. ALMAN OKULLARINDA
TURKCE VE TURK KULTURU DERSI VEREN
TURK OGRETMENLERIN EYALETLERE GURE DAGILIMLARI

Denetimin Alman Makamlarinca Denetimin Tirk Milli Eg@itim

Yurdtildagu tyaletler Bakanligaina Ait 0ldudu Eyaletler
T T 5K o
j o
© L c S 2 o & oo
505 §8.8¢ L35 5 5 S EE
2 S 9235545 Ara o —~ E A w —un Genel
> 9} O O N O O © '%fs F(T) 8 CED g _(C-)'—S
& 8 Z828L% Toplam S22 @ @ =T v & Toplam
Sayi 498 245 163 1064 86 2056 ? 334 7 22 19 7 2431
% 20.5 10.1 6.7 43.8 3.5 B4.6 13.7 0.9 0.8 100.00

Kaynak: KMK, 1986, s.27'den dizenlenmistir.

Cizelgeden de anlasilabilecedil gibi, odretmenlerin
yaklasaik %85'i1 Tirkge wve Tirk Kiltirl dersinin Alman
makamlarinin denetiminde oldugu bes eyalette, geri kalan-
lari1 da denetimin Tlrk makamlarinca ydrdtulddgu alt:

eyalette gorev yapmaktadirlar.

Birinci kesimdeki odretmenler, Alman makamlarinca,
Tirkiye'de sinif ogretmenligi veya alan dgretmenligi
formasyonu almisg kisiler ile Tirkiye'de yiksekogrenim
gormis kigiler arasindan, sdzlesmeli personel oclarak
atanmaktadirlar. Sadece Bavyera £Eyaleti'nde gdrev vyapan
Tirk o©gretmenler, Milli Egitim Bakanlidi'nca sinavla segi-
lerek gonderilirler. Genellikle 4 yi1l igin gdrevlendirilen
ve gerekli hallerde gorev slUreleri 2 yil daha uzatilabilen
bu 6gretmenlerin denetimi Eyalet Egitim Bakanligdi'nca
yudrdtildr. 1. ve 3. galisma yilinin sonunda yapilan dene-
timlerde olumsuz rTapor alinan Odretmenler geri gonderile-
bilmektedir.

Ikinci kesimde girev yapan dgretmenler, Milli

Egitim Bakanligi'nca sinavla yapilan bir secim sonucunda
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3-5 yi1lligina bu eyaletlerde gdrevlendirilirler. Gorev
sliresi biten ©dretmen, vyurda geri doéner. Onceleri daha
¢ok ilkokuldaki Tirkge dersler igin sinif 8retmeni gdrev-
lendirilirken, son yillarda ortadgretim I. devredeki

dersler 1i¢in alan 6gretmeni de gdnderilmektedir.

_ Alman makamlarina bagli olarak g¢alisan o6gretmenlerin
ilkokulda haftada 28 saat, ortacgretim I. devrede 24
saat zorunlu ders yiukleri wvardair. Diger eyaletlerdeki
dizenlemelerde, ogretmenlerin geldikleri Ulkelerdeki

ydnetmelikler esas alinir.

Gerek Alman makamlarina, gerekse Milli Egitim
Bakanlidi'na bagli olarak gbrev vyapan Tlirk 0&Jretmenlerin,
Thirmann ve Rixius (1987a, ss.66-68)"i1n da belirttigi
gibi, bir dizi sorunlari vardir. {Ulkedeki diger vyabanc:
ogretmenler 1igin gegerli olan bu sorunlar gsodyle odzetlene-
bilir:

. Tark ogretmenler, anadili derslerinin okulun
normal egditim ©Odretim zamaninin disinda (6Jleden sonralari)
yapilmasi, mesleki niteliklerinin ve konumlarinin farkli-
1191, dil giglukleri gibi nedenlerle, genellikle Alman
meslektaslar: 1ile iletisim kuramamaktalar ve okul iginde

'”soyutlanmlg” bir durumda gorev yapmaktadairlar.

. Tirk dgretmenler, vermekle ylUukimlu olduklara
dersin dizenlenmesinde, uygulanmasinda ve yonetiminde,

genellikle okul idaresi ile anlasamamaktadairlar.

. Bir yandan Alman okul yGneticilerine ve editim
politikasina, oblir yandan kendi (Ulkelerinin diplomatik
temsilcilerine ve editim politikasina bagli olma, islerini

daha da gliglestirmektedir.

. F. Almanya'daki isini kaybetme (is sdzlesmesinin
yenilenmemesi veya Ulkesine geri g¢agrilmasi gibi) korkusu,
Turk ogretmenlerinin toplumsal ve mesleki davranislarini

olumsuz yodnde etkilemektedir.

. 0lagan ©&6gretim gdrevlerinin disinda, ©drencilere

ve 0©grenci wvelilerine bilgi verme, yol:-.gdsterme, okulicgi
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ve okuldisi sorunlariyla ugrasma gibi konular, Turk Ogret-

‘menlerin mesleki yiuklerini arttairmaktadzir.

. Tirk 0Ogretmenlerin ders araglari ve ders 1igerik-
lerinin seciminde Alman ve Ulkesinin resmi makamlarina,
toplumsal ¢ikarlarina, kendi dunya gdrigline ve wvelilerin
istegine wuygun davranma =zorunlulugu, kimi sorunlara neden

olmaktadir.

Hemen tum eyaletlerde, yabanci ogretmenlere, mesleki
niteliklerinin artairilmasi igin 70'11 yi1llardan beri
hizmetigi egitim programlari uygulanmaktadir. Her eyaletin
kendli wuzman kurumlarinca ylUrdtidlen bu programlarin igeri-
gini, genel ©6gretim, anadili B8gretimi, Alman editim sistemi,
rehberlik, Alman dili ve Ulke bilgisi gibi alanlar olus-
turmaktadir (KMK, 1986, s5.29).

Ders Kitaplari.- F. Alman okullarindaki Tirk ogren-
ciler 1igin duzenlenen anadili editimi programlarinin kimi
"boyutlarainda gorilen farkliliklar, ders kitaplarinda
da belirgin bigimde kendini gostermektedir. Her sgseyden
once Thirmann ve Rixius (1987a, s.76)'ain da belirttigi
gibi, bu ders 1ig¢in, Alman vyayinevlerince dretilmis wve
egitsel igerik ve arag teknidi agisindan Almanca ders
kitaplara standartina uygun nitelikte ders kitaplara
olmadigr gibi, pek g¢ok eyalette bu standarti saglayacak
bir denetim organi da yoktur. Bu nedenle halen kullanilmakta
olan ders kitaplari bigim, igerik, nitelik, araci oldugu
egitim amaglari vb. ©zellikler bakimindan farkliliklar
gosterir. Bu kitaplar, hazirlandiklary: kaynaklara gore

bir kag kimede toplanabilirler:

1. Tirkiye'de Tirkge dersi ve diger dersler 1igin
hazirlanmig olan ders kitaplari: Daha ¢ok anadili dersinin
sorumlulugunun konsolosluklarda oldugu eyaletlerde kulla-
nilan bu kitaplarin genelde pek ¢ok ydnlerden yurtdisindaki
6grenciler 1igin wuygun olmadig: g8risiy vyaygindir. Ulkenin
olagan egditim sistemi igindeki g¢ocuklar 1igin hazirlanmais
olan ve sonradan yurtdigina gonderilmis olan bu kitaplarla

11gili elestiriler, onlarin, yurtdisindaki dgdrencilerin
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ogrenme kosullarina wve dil geligsim duzeylerine uygun
olmadiklari; igeriklerinde 0©OQrencilerin, farkli dil yete-
neklerine wuygun igerik dizenlemelerine vyer verilmedidi,
igcinde biylddikleri sosyo-kidltirel g¢evre 1ile olagan prog-
ramda yer alan diger derslerde -edindikleri yasgantilarain
dikkate alinmadidi noktasinda yogdunlasmaktadir (Thirmann
ve Rixius, 1987, s.76; Krdner, 1987, s.107). Uzellikle
Tdrkiye'den Milli EJitim Bakanlidi'nca yurtdigina gdnderilen
Tirkge ve Sosyal Bilgiler kitaplari bu elegtirilere hedef

olmaktadair.

2. F. Almanya'da Anadili-Tirkge Ogretimi igin
geligtirilmis olan okul kitaplari: Bu kimede vyer alan
kitaplar, F. Almanya'da 0&zellikle de Kuzey Ren Vestfalya
eyaletinde godrev yapan Turk d&dgretmenler tarafindan hazir-
lanmig ve Turk yayinevleri tarafindan basilmiglardar.
10'dan fazla g¢egidi olan ve bigim ve baski yoninden Almanca
kitaplara vyakin sayilabilecek nitelikte olan bu kitaplara
bazilari, Tirk resmi makamlarinca uygun bulunmakta, bazilara

ise igerikleri yonidnden giddetle elestirilmektedir.

3. F. Almanya'da yabancz c¢ocuklarain egitimiyle
ilgili model denemeleri c¢ergevesinde geligtirilen ders
kitaplari: Bu kimenin igcinde, Berlin, Hessen ve Kuzey
Ren Vestfalya eyaletlerinde model denemelerine dayala
olarak gelistirilmis ders kitaplari yer almaktadir. Berlin'de,
Egitim iglerinden sorumlu SenatOor'in sorumlulugunda, finans-
mani Avrupa Toplulugunca kargilanan "1l. Yabanci Dil Yerine-
Tirkge Projesi" g¢ergevesinde 5.-10. siniflar igin 6 cilt
Tirkge-Dil wve Okuma kitabai (Senator fir Schulwesen,
Berufsbildung und Sport Berlin (West), 1987) hazairlanmistair.
Hessen Eyaleti'nde de, 1984 yilindan bu yana EJitim Bakan-

11§1'nin sorumlulugunda  "Apadili Dersleri Ic¢in Ogretim
~ Araglari" model denemesi igin ilkokul dizeyinde Tulrkge,
Ispanyolca, Sirpga, Portekizce ve Italyanca ig¢in ders

kitaplari ve yardimc:i: ders araglari gelistirilmektedir
(Der hessische Kultusminister, 1985). Kuzey Ren Vestfalysa
Eyaleti'nde, Egitim Bakanligi'nain "Kuzey Ren Vestfalya
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Eyaleti'ndeki  Yabanci  (Gocuklar I¢cin Anadili Tamamlama
Dersi"yle ilgili 16.8.1984 tarihli tavsiye kararlarinda
sonra Eyalet EnstitisU LSW tarafindan 1lk ve ortadereceli
okullardaki Tirkge ve Tirk Kulturd Ogretimi igin, amag,
igerik, dgretme durumlara ve dederlendirme dgelerini
igeren, ©Odretmenlere dodnik bir kilavuz kitap (LSW, 1985)
ile, 1ilkokul dizeyinde 1. ve 4. sanaflar igin oOrnek ders
initelerini iceren bir kitap (LSW, 1985) hazairland1.
Eyalet Egitim Bakanligi'nin hazirladigi program onerisi
cercevesinde ders kitaplarinin yazimi LSW'dekil bir komisyon

tarafindan siurduridlmektedir.

Yukarida sayilan kiumelerin disinda, ¢eslitli egitim
kurumlari (Enstitiler, Universiteler, arastirma gruplara
vb.) ve Ofretmen gruplari tarafindan odretmenlerin yarar-
lanmasina sunulan vyayinlar (ddkiman, aragtirma raporlarai,
rehber kitaplar vb.) ise yardimci ders araci olarak kulla-
nilabilecek (dergi, bilgi-tanitaim kitapgiga, resimli

kitaplar vb.) yayinlar vardair.

Degerlendirme.~- Hemen tim eyaletlerde Tlrkge ders-
lerine katilma istede bagli oldudundan, bu ders oSdgrencinin
sinif gegip-kalmasini etkilemez. Bu nedenle genel olarak
dgrencilerin karnelerine not wverilmez; sadece "Anadili
Tamamlama Dersi Tiurkge'ye katilmigtir" geklinde bir agiklama
yazilabilir. Dersin sorumlulugunun Tark makamlarinda
olduu eyaletlerde, ogrencinin karnesine anadili dersiyle
ilgili hig bir sey yazilmaz (Orn. Bremen'de). Ancak konso-
losluk isterse, alinan not karneye yazilabilir (Freie
und Hansestadt Hamburg Amt fUr Schule, 1986).

Anadili-Tirkge dersinin okulun oladan programi
iginde ve zorunlu dersler arasinda yer aldigi tek eyalet
olan Hessen'de, dgrencinin bu dersten aldiklari not,
diger derslerle esit islem gbrir ve GQgrencinin sinifa

gegmesini etkiler (Der Hessischer Kultusminister, 1986).

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nde, Tirkge wve Tirk

Kiltird dersinden alinan basari notlari 6drencinin karnesine
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yazilir; 1yi notlar ©grencinin bir Ust sinifa wve bir
ust okula gegirilmeleriyle ilgili kararlarda dikkate

alinir (Der Kultusminister des Landes NRW, 1984, s.55).

F. Alman okullarindaki Tirkge wve Tirk Kiltdrd
Ogretimine iligskin bu agiklamalardan da anlagilabilecedi
gibi, F. Almanya'daki Tidrk c¢ocuklarinin iginde dodup
biiyidukleri Alman toplumunda, wulusal dilsel ve kilturel
kimliklerinin korunarak vyetigmelerinin saglanmasi ydnidnden,
anadili odretimi buyuk onem tasimaktadair. Almanya'da
son zamanlarda egemen olan "gok kdltldrly toplum" anlayis:
dogrultusunda, okulun yabanci c¢ocuklari "iki dilli-1ki
‘kiiltlirli" olarak egitme, boylece onlarin hem Alman toplumuna
uyumlarini sadlama hem de dilsel ve kiltdrel kimliklerini
koruyup gelistirme g6revini vyerine getirebilmesi igin,

Tirk cg¢ocuklarina o0lagan egitim programlarina ek olarak

"Anadili Dersleri" adi altinda Tirkge wve Tirk Kiltidrd
Ogretimi verilir. Ilkégretim ve ortadgretim I. devre
okullarindaki Tdrk gocuklarina, anadillerini etkilice

kullanabilmeleri ve Ulkeleri ile baglarini siUrdirebilmeleri
igin, temel dil becerileri 1le sosyo-kiltirel bilgilerin
kazandirilmasi amaglanan ve temel 1insan haklari ve egitim
haklari konusundaki uluslararasi ve eyaletlerarasi yasalara
dayandirailan Tirkge wve Tirk KiUltidri Ogretimi; kiltirel
bagimsizliklara ve egitim politikalar: cergcevesinde,
denetim ve finansman, organizasyon, Odretmen gdrevlendirme,
ders kitaplari, deferlendirme yonlerinden kimi farkliliklar
gosterir. Ancak tim eyaletlerde vyaygin olan uygulama,
bu dersin haftada 3-5 saat, okulun oladan O§retim zamaninain
'diglnda, Milli EJitim Bakanligi'nin veya Alman makamlarinca
gérevlendirilen Tilrk ©Ogretmenlerce verilmesi, &@rencilerin
katilmasinin istede badli olmasi ve dersteki basari duru-

munun O6drencinin sinif gegip kalmasini etkilememesidir.

Izleyen bdliumde, Tdrk ©6grencilerin en kalabalik
oldugu eyaletlerin basinda gelen Kuzey Ren Vestfalya
Eyaleti'nde uygulanmakta olan Tirkgce wve Turk Kultird

Programi tanitilacaktair.
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Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Ilkokullarinda Uygulanan

Tirkge ve Tiurk Kiltiru Program:

~Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nde halen 160.000'den
fazla Turk odgrenci okula devam etmektedir. bunlardan
bir ¢odu F. Almanya'da kalacak, bir kismi da anababalarinain
ilkesine dodoneceklerdir. Her 1iki &drenci kiumesi 1igin de,
anadillerini vyitirmemek, aksine onu koruyup geligtirmek

son derece Onemlidir.

Bu amagla Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'ndeki Tidrk
6grenciler igin yaklasik 15 yili askin bir slredir, olagan
programlardaki zorunlu derslere ek olarak Eyalet Egitim

Bakanligi'nain sorumlulugunda Anadili Dersleri verilmektedir.

Eyalet Egitim Bakanligi, olagan derslere ek ve
istede bagli clarak okutulmakta olan bu derslerdeki amag,
iéerik ve uygulama farkliliklaraini gidermek ve bu dersleri
eyalet dizeyinde nitelikli, gecgerli ve yetkili bir egitim
programinin temellerine oturtmak ig¢in Eyalet Enstitusi
LSW (=Landesinstitut fur Schule und Weiterbildung)'nin
bu derslerle 1lgili egditim-0fretim raporuna dayanarak,
1984 yilinda, derslerin genel amag ve igeridinin belirlen-
digi bir "Ogretim Programi Onerisi" (Der Kultusminister
des Landes NRW, 1984) hazarlayarak, uygulanmak ve denenmek
Uzere okullara gondermisgtir. Eyalet Enstitisd LSW'de,
bu program o©nerisi dogrultusunda o©6gretmenler ic¢in, yabanca
6grencilerin anadili dersleri igin saptanmis olan ortak
hedefler, igerikler ve egitim-0dretim yontemlerinin,
Tdrkge'nin dzellikleri ile Tidrk dgdrencilerin toplumsal
ve kultirel ©n kosullarinin dikkate alinarak somutlasti-
tiraildiga, ayrica oOrneklere ve amaglarin gerceklesmesi
igin somut Onerilere yer wverildigi bir "Tirkce UOfretim
Kilavuzu" hazirlanmigtair (LSW, 1985).

Bu bdlumde yukarida s&zi edilen Ugretim Program:
Onerisi ve Tirkge Odretimi Kilavuzu'na dayanilarak, eyalet
okullarindaki Tirk g¢ocuklarina "Anadili-Tirkge Ogretimi™.

veya "Anadili-Tdrkge Tamamlama Dersi" adi altinda uygulanan
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Tirkge ve TUrk Kiltidri Programi'nin o©onemi ve ilkeleri
ile amag, igerik, ogretme slregleri ve deferlendirme

boyutlara tanatilacaktair.

Onemi ve Ilkeleri

F. Almanya'da hemen tim eyaletlerin okullarina
yeni bir ders olarak girmig olan Tirkge wve Tirk Kulturu
dersinden, bir yandan 0grencinin disunme ve iletisgim
yetenegini geligtirici, bir yandan da ogrencinin baska
alanlardaki eksigini tamamlayici bir etki beklenir. Bu
nedenle, 0©ObiUr okul dersleri arasinda ¢ok Onemli bir yeri

vardir.

Her ne kadar gelecekte, aile iginde Almanca.konugarak
yetigen Tdrk gocuklaranan saylsinin artacaga beklense
de, bugin igin Tirkge, F. Almanya'da da Tirk gocuklara
igin bir anadili dersidir. (ocuklarain biylik gogunlugu
konusma vyeteneklerini ailelerinden aldiktan sonra okula
gelirler. Ancak Kavcar (1987, s.52)'in da isaret ettigi,
gibi, g¢ocuklarin okula gelmeden Once 1iyi kotu d@rendikléri
ve kendi vyaslarinin ve gevrelerinin Tidrkgesi olan Tdrkge
konusmalari genellikle yetersizdir. Bu yetersizlik iki dilli
bir ortamda daha belirginlegmektedir. Cuinku buradaki
anadil (TiUrkge) yabanci bir Ulkede o Ulkenin diline paralel

olarak kullanildigindan genelde yasa gdre de gelismemistir;

'gocuklaran konugma ve anlatim becerileri sinirlidar.
Bu sinirlalik, okulun olagan 0odgretim dili olan Almanca
igin de gegerlidir. Bu nedenle genelde Tirkge ve Tirk

Kiltird dersine katilan c¢ocuklarin iki dilde de dil yete-
nekleri 1ile kavram olugturma ve dil yapisinda ayrisgtirmaya
gidebilme vyetenekleri -azinlik olmanin olusturdufu olumsuz
kogsullarin da en azindan geciktirici etkisiyle- ya gelig-
memis ya da alt diizeyde geligmistir (Schwenk, 1987, s.50).
Bu bakimdan, Tirkge 0O8retimiyle, islevsel iki dilliligin
kogsullari altinda yagayan Tirk c¢ocuklarinda temel dil
becerileri 1ile kavram olusturma ve dil yapisinda ayrimlama
yapma yeteneklerinin gelistirilmesi gerekir. iste bu

agidan Tirkge oOgretiminin ©&nemli bir gGrevi wvardir. Bu



56

gérevde anadili &gretiminin her toplumda gegerli olan
temel amaglari ile F. Almanya'ya 0zgil amaglarin gergekles-

tirilmesi vardair.

Izleyen bolimde ayrintili olarak verilen bu amaglarain
gergeklesmesine donuk olarak Eyalet EJitim Bakanligi'nin
sorumluludunda ve denetiminde, 1lkogretim ve ortadgretim
I. devre okullarinda zorunlu derslere ek ve istege bagla
olarak haftada 2-3 saat Tirk gretmenler tarafindan okutulan
Tirkge wve Tirk Kultdrl dersinin, tim ©Odgrenciler igin
olumlu yonde etkili olabilmesi igin, su o&gretim ilkelerinin
izlenmesi gerekmektedir (Der Kultusminister des Landes
NRW, 1984, ss.7-8; LSW, 1988, ss.13-14):

Tirkge ve Turk Kiltird dersinin amag, igerik
ve dizenleme yonlerinden 6§rencinin okududu zorunlu
derslere yakin bir 1iliski iginde olmasi ve bu
derste de gerek eyalet anayasasinda, gerek egitim
yasalarinda Alman okullari 1igin ©ngorilen egitim
ve Ofretim 1ilkeleri ve amaglarin gbz oniinde tutul-
mas1 gerekir.

Sosyo-kiiltirel kosgullarinin ve dilsel geligim-
lerinin farklai olusu nedeniyle o0Qgrencilerin Turkge
ve Turk Kuiltirli dersinden beklentileri ve gereksi-
nimleri de farkli olacagindan, dersi bu kosullara
ve gereksinimlere gore dizenleyebilmesi i¢in
dgretmenin, ©drencilerin kisilik ve dilsel gelisim-
leri hakkinda koklu bilgilere sahip olmasi gerekir.

Derste dilsel Ogrenmenin yaninda sosyo-kiUltirel
ogrenmenin de gergceklegtirilmesi zorunludur.
Sosyo-kilturel ogrenme, olabildigince kapsamla
olarak dilsel ©6drenmeye uyumlastirailar.

Dersin amaci, konusu ve araci anadildedir,
yani ders 1ilke olarak tek dillidir. Ancak ogdrenme
sireglerinin kolaylastirilabildigi ve 0©OQgrencilere
iki dilli konumlarina uygun bilgilerin wverilebil-
digi durumlarda, ikinci dilden yararlanilar.
Anadilde ve 1ikinci dilde Odrenme slregleri olabil-
digince kapsamli ve wuyumlu olarak birlikte &rgit-
.lenirler.

Dilsel ©grenmenin 0&dretim bigimi ve yodntemi
ne anavatandaki anadili dersinin veya Almanya'daki
Alman ©6gdrenciler igin Almanca dersinin, ne de
okuldaki yabanci dil dersinin yGnteminin aynisidair.
Bu ders igin, hem anadil hem de yabanci dil ogretim
yéntemlerinin ve bilgilerinin ortaklasa kullanildig:
bir ©gretim yodntemi gelistirilmelidir.
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Sosyo kiltlirel oOgrenme 1igin, gocugun aile
igindeki ve cevresindeki yasantilardan hareket
edilir, konular bu yasantilara bagl: olarak giderek
genigletilir.

Amaglar

Dil egitiminde temel amag, kisilerin anlama wve
anlatma glcinlU geligtirmektir. Anlama ve 1ilgili etkinlikler
okuma ve dinleme, anlatma ile ilgili &etkinlikler ise
. konugsma ve yazmadir (Kavcar, 1987, s.50). Buna gdre 0&gren-
cinin "anadilini etkilice kullanabilmesi" 1ig¢in, ana dilin
svzli (edilgen) ve vyazili (etken) kullanimini sadlayan
dort temel becerinin (dinleme, okuma, konusma, yazma)

kazandirilmasi gerekir.

Nitekim Temeleditim Programi (Milli EJitim Bakanliga,

1982b)'nda Tirkge ©Fretiminin amaglari, "6grencileri,

anlama gicinin gelistirilmesi,

anlatim beceri ve aligkanligdinin kazandirilmasai,
dinleme ve okuma aliskanlik ve zevkinin verilmesi,
sbzcik dagarciginin zenginlestirilmesi,

temel dilbilgisi kurallarinin kavratilmasi,

dil sevgi ve bilincinin uyandirilmasa

yonlerinden gelistirmek, onlara. yardlmci olmak wve yol
gostermek" geklinde verilmigtir. GOruldigi gibi temeleditim
kademesinde Tirkge 0Odgretiminden, 6grencilere okuma, dinleme,
anlama ve anlatma becerileri ile bunlari destekleyici
sdzclk bilgisi 1le temel dilbilgisi kurallari bilgisinin

kazandirilmasi beklenir.

Tekin (1980, s.78) de, her &6dretim dizeyinde okutulan
Tirkge derslerine uyarlanarak wuygulanabilecek nitelikte
"Turkce dersinin hedefleri'"ni belirlemistir. Asagida

bunlardan bir kag Ornek verilmistir,
Okudugunu tam ve dodru olarak anlayabilme
Kelime Bilgisi.

Dinledigini tam ve dodru olarak anlayabilme.
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Duygu, disince, tasarim ve 1izlenimlerini, belli
bir maksada ydnelik olarak agik wve anlasilir
bir bigimde yaziyla ifade edebilme.

Duygu, diugince, tasarim ve izlenimlerini, belli
bir maksada yonelik olarak agik wve anlasilar
bir bigimde sGz1lU olarak ifade edebilme,
Yazilarinda imla ve dilbilgisi kurallarini uygula-

yabilme.

Burada da ddért temel dil becerisinin o©on planda oldugu

gorilmektedir.

Gogus (1978, s.4) de, beceri, bilgi kazandirma
ve kigilik gelistirme yonlerinden bdlimlendirerek siraladaga
anadili editiminin amaglarinin, beceri ve bilgi kazandirma
yonunid okuma-anlama ve dinleme-anlama gicil, yazili anlatim
ve s0zli anlatim becerisi ile soOzcik dafarcigi ve dilbilgisi

kurallari kazandirma olarak agiklamaktadair.

Bu tanimlamalardan da anlagilabilecegi gibi, anadili
dersine devam eden dgrencilerin bu ©ozellikleri kazanmalara

beklenir.

Genel olarak tanimlanan Tirkge O08retiminin bu amaglari,
F. Almanya ic¢in de gegerlidir. Ancak burada Tirkge dersinin
‘ahaglarlnln -ve dolayisiyla igeridinin- belirlenmesinde,
Tirk gocuklarinin ve genglerinin dil ve kiltir yd&nidnden
F. Almanya'daki ©&zel durumlari dikkate alanair. Onlaran
bu 0©0zel durumlarinin ve 0©Ozel durumda Tirkge dersinin
igslevlerinin neler oldudu Tlrkge Ogretimi Kilavuzu (LSW,

1985, s.7)'nda gbyle agiklanmistir:

"S6z konusu bu 0©zel durumun, Tlirk g¢ocuklarinin
biyik godunlugu igin en belirgin yani, hem Almanca
ve hem Tidrkge konusarak anlagsabilme istegi wve
hatta =zorunlulududur. Ayrica bu 8Frenciler, birbi-
rinden farkli iki toplumsal ve kiltirel sistem
iginde yasamakta; bu iki sistem arasinda bocalamak-
s1zin kendine 0G6zgd bir didsince ve davranis bigimi
geligtirme durumunda bulunmaktadirlar. Bu nedenle
Tidrkcge dersinin baglica iglevi, 8grencilerin
boyle bir ortam iginde gereksinme duyduklara
dilsel beceri ve vyetenekleri korumak, gelistirmek
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ve kigiliklerinin saglikla olarak geligsmesine
katkida bulunmaktar. Tirkge dersinin didger bir
iglevi de, ©grencilerin geriye domnmeleri halinde

Tirk toplumuna ve okul sistemine uyumlarini kolay-
lagtirmaktir."

Buna gdre Tilrkge wve Tirk Kiltird dersinin temel
amaci, "gocudun bu dilde s6zli ve yazili olarak anlagabilme
yetenedini geligtirmek, Tirk toplumunu ve kdlturdni anla-
yabilmesi 1ig¢in gerekli bilgi, tutum ve davraniglari ona

kazandirmak" olarak tanimlanmaktadir (LSW, 1985, s.7).

Tirkge ve Tilrk Kultiru dersinin bu genel amacina
ulagilabilmesi igin gergeklestirilmesi gereken ©0zel amaglar

da gbyle belirlenmigtir (LSW, 1985, ss.8-9)

Anadilini kullanma yetenegi.- Tilrkge dersinde,
dgrencilerin gunlik vyasam ig¢inde s0zld ve yazil:i
olarak anlasabilme yetenekleri korunur, geligtirilir
veya derinlegtirilir. Onlara yabancai kigilerle
ve resmi kuruluslarla iliskide bulunma, basin-yayin
araglarindan yararlanma gibi genel iletisim etkin-
liklerine etkin ve edilgin olarak katilma, ayrica
anlasilmasi gli¢ bir konu veya karmasik bir problemi,
dzerinde anadilinde disginerek kavrama yetenegdil
kazandairailair.

Tirkiye 1ile 1iligkiler.- Tlrkge dersi, dgrenci-
lerin anavatanlara 1ile olan baglarini gelistirir.
Onlari, Turkiye ve Tirk toplumu ile mektuplasma,
ziyaretlerde bulunma gibi somut iligkiler kurmaya;
kitap, dergi, gazete, film, televizyon, radyo
gibi kitle haberlesme aracglarindan yararlanarak
Tirkiye hakkinda bilgi edinmeye; Tirk edebiyat:
ile ilgilenmeye wve bu vyolla da Tirk toplumunun

yasaml hakkinda bir fikir edinmeye yoneltir.
Bunun 1ig¢n Tilrkge dersinde 06Jrencilere, Tlrkiye'nin
toplumsal, siyasal ve kiltiurel ozelliklerine

iligkin bilgiler verilir; onlarin, Tdrk tarihinin
onemli asamalarini ana c¢izgileri ile kavramalar:
saglanair.

Kendi durumunun bilincine varma.- TiUrkge dersi,
Almanya'da ayn1 aile igindeki gesitli kusaklar
arasinda kargilikli anlayis ve gilven duygusunun
gelismesine yardimca olur. Boylece, kugsaklar
arasindakil sorunlarin giderilmesine katkida bulu-
nuldugu gibi o8rencilerin kendi Ulkelerinin kuUlti-
rine yabancilasmalari da 0Onlenir. Tirkge dersinde
ayrica 11k kusagin gog nedenleri izerinde de
durulur ve odgrencilerin, farkli bir dile ve kdltire
sahip bir azinlik olarak Almanya'da yagayan Tlrklerin
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iginde bulunduklarz durumun bilincine wvarmalarz
saglanir. Bu galigmalar, dgrencilerin kendi kigilik-
lerini bulmalari yodninden biyilk Onem tasimaktadir.

Iki dili gerektiren durumlarda araci olma.-
Ogrenciler, ayni dili konugan vatandaslari ile
Almanlar arasinda anlasma glglikleri olabilecedini
sezmeliler, bu gligliklerin nedenleri dzerinde
diginmeliler ve gerektiginde iki toplum arasindaki
iletisgim ve etkilegimde aracilak edebllmeleri
igin gerekli becerileri kazanmalidirlar.

Ugrenme glgliklerinin giderilmesinde yardimci
olma.- Almanca olarak okutulan derslerde ©odrenci-
lerin konulari anlamakta kargilastiklari gugliukler,
Turkge dersinde bu konularin dil galismalar:
yoninden ele alinmasz yoluyla giderilebilir.
Gereken durumlarda bu yola bagvurulmalaidir.

Igerik

Eyalet okullarindaki Tirk gocuklarina verilmekte
olan Tirkge ve Tirk Kultird dersinde izlenecek 1igerik,
programda yer alan genel ve ©zel amaglara wulagmasina,
yani bu dersin Ustlenmis oldugu, bir yandan ©O©grencilere
temel dil  becerilerini kazandiracak anadilini etkilice
kullanabilme ©0zelligini kazandirma, bir yandan da kendi
vtoplumu ve kiltiri hakkinda bir anlayis geligtirme gibi

iki yonli islevini yerine getirebilmesine aracilik edecek

nitelikte dizenlenir.

Buna gore Tlrkge ve Tirk Kiltdri dersinin igeridini,
Sekil 1'de de go6rildigu gibi, so6zliu anlatim, yazili anlataim,
dinleme anlama ve okuma anlama becerilerinin kazandiril-
masina donik temel dil becerileri boliml ile dGlkesi ve
toplumu hakkindaki bilgileri igeren sosyo-kiltlrel bolim
olusturur. Ancak bu bdlimler, bir bitin olarak ele alinir;
bir dersteki etkinliklerde, gerek dil becerilerinin kazan-
dirilmasina, gerekse sosyo kiUltirel bilgilerin verilmesine
dénik 1igerik, G8rencilerin yas ve sinif dizeylerine uygun

bir bidtin (Unite) olarak &rgiitlenir.

Dilin s06z1d ve yazili kullanimina donidk igerikte,
ogrencilerin TiUrkge konugma ve yazi dilini verimli olarak
kullanabilmeleri igin onlara, dil, yas ve sinif dizeylerine

uygun olarak; kendini, ailesini, yasamini, vyagantilarinai,
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DIL INCELEMELERI VE DILSEL
ARACLARIN KAZANILMASI

~-Telaffuz
-Imla
-Kelime Dagarcig:

-Yap1 Bilgisi/St6zdizim

-Deyimler/Kullanim
S0ZLU VE YAZILI SOSYO-KULTUREL DINLEME/OKUMA
ANLATIM KONULAR VE ICERIKLERI ~ANLAMA
-Dilin So6z1u -Turkiye'deki/Alman- -Dinleme/Anlama
v Kullanimi ya'daki Turk}eFln. _ilkokuma
_Yazi Odretimi yagamlarina iligkin
9 sosyo-klltirel -Okuma/Anlama
_Eliin Yazila bilgiler Metin fncele-
uitanimi meleri/Yorum-
lamalari

iK1 DILI GEREKTIREN DURUMLARDA
ARACILIK ETME

-Cevirmenlik

-Iletisim bozukluklari ve
nedenleri Uzerinde disglnme

Sekil 1. Kuzey Ren-Vestfalya Eyaletindeki Ilk ve Orta Dereceli
Okullarda Uygulanmakta Olan Turkge ve

Turk Kulturl Programinin Igeridi

Kaynak: LSW, 1985 s.l16'dan alinmistar.

gevresini, cgevresindekl insan, nesne ve olaylari anlama,
anlatma, betimleme, izlenim ve gtzlemlerini aktarma,
géris, fikir, tasaraim, niyet, rica, 1stek ve duygularimi
belirtme, tanisma, sOylesme, yazigsma, kutlama, Ozir dileme,
bilgi sorma, bilgi alma, bilgi verme, not alma, onaylama,
kars: c¢ikma, katilma, paylagma, savunma, dizeltme, gelis-
tirme, oyunlastirma, Oykiulestirme, tamamlama, dilsel

araglari dodru ve vyerinde kullanma gibi ginlik yasamin
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gerektirdigi sdzli wve yazila iletigsim kurma wve metin
olusturma yollarinin oOgretilmesine adarlik wverilir (Der

Kultusminister des Landes NRW, 1984, ss.20-24).

F. Almanya'daki Tirk ©grenciler, Tirkgeyi dinleyici
ve okuyucu olarak da etkilice kullanabilmelidirler. Bunun
icin, ©grencilere konusulan ve vyazilan metinleri anlama
yetenedinin kazandirilmasina donlk oOgrenme-6Qretme etkin-
liklerinde, gunlik yasamdan ogrencilerin diuzeylerine
gbre secgilen s0zli ve vyazili metinleri anlama, aktarma,
anladiginz belirtme, metindeki bildirimleri elestirme,
onaylama, reddetme, metin tirlerini ve 0zelliklerini
tanima, iceridini anlama, metin inceleme, sozcik, cimle,
dilbilgisi kurallari bilgisi gibi igeriklere yer wverilir
(LSW, 1985, ss.60-62).

Tdrkge ve Tirk Kultdrda dersinin gorevlerinden
biri de, ogrencilere, gerek anlama, gerekse anlataim
yonunden anadilini glvenle ve bilingli olarak kullanabil-
meleri i¢in, dil sisteminin bitin alanlarina iliskin
bilgileri , belli bir dizen ve sairada gelisgtirme ve
.derinlegtirmelerinde yardimci olmaktir. Bunun icin derste,
dogru soyleyis, dodru yazim, sozcuik dafarcigi, yapi bilgisi,
s6z dizimi ve kullanimi, dilbilgisi kurallari gibi dilsel
araglarin = kazandirilmasina donik igerik dizenlemelerine

de yer verilir (LSW, 1985, s.14).

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'ndeki Ilkokullarda
uygulanmakta olan Tirk ve Tirk KGltird Programi'nin igerik
bolimlerinden birisi de, 0Odrencinin Ulkesi hakkinda tarih,
cografya ve vyurttaslik bilgisi (Ulke bilgisi) ile Tirk
toplumunun sosyal ve kiltirel durumuna iliskin bilgileri
edinmesini sadlayan sosyo-kiltirel konular ve igerikler

olusturur.

F. Almanya'daki Tirk dgrenciler iki dilin kullanildig:
bir gevrede yasadiklarindan, gerek okul-igi, gerek okul-disa
yagsamlarinda Tirklerle Almanlar arasinda aracilik etme

durumunda kalabilmektedirler. Bu gibi durumlarinda aracilik
’gﬁrevini yerine getirebilmeleri igin ©grencilere bazi

pratik bilgi ve becerilerin kazandirilmasi gerektidinden,
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derslerde bu alanda yapilan etkinliklerde hem g¢gevirmenlik
igin gereken becerileri kazandirmayi, hem de ayri dilleri
konusan 1iki kigsi arasindaki iletigimde ortaya g¢aikabilecek
aksakliklaran tiru ve nedenleri Uzerinde disinmeyi saglayic:
bir igerik izlenir. UOrnedin ginlik vyasamda, alisveriste,
okulda, toplu tasit araglarinda (tramvay) kargsilasilan
durumlaran iki dilli olarak sunulmaszi, Almanca basit
bildiri ve duyurularin Tiurkgeye ¢evrilmesi, basit Almanca
formlarin Tirkce agiklamasi gibi konular, icerigin bu
boyutunu olustururlar (Der Kultusminister des Landes
NRW, 1984, s.48).

Yukaridaki agiklamalardan da anlasilabilecedi
gibi Tirkge ve Tirk Kultiru Programi'nin amaglarinin gercgek-
lestirilmesine donik icerik, bes ayri bélimden olusmaktadir.
Farklai amaglara donik bu igerik kesimleri, bir ders vya
da bir nite iginde bir bitin olarak sunulur. Ornedin
bir derste sadece dilbilgisi, sO0zclUk bilgisi veya metin
incelemesi g¢aligsmalari vyapilmaz, aksine bunlar, diger
dil bolimleri 1ile 1ilgili wve birbirlerini tamamlayici ve
destekleyici nitelikte verilir. Ayna sekilde Turkiye
ve Tirk Kdltiri ile F. Almanya'da yasayan Tirklerin vyasam
kogullarina 1iliskin bilgiler, alisilageldigi gibi badimsiz
birer tarih, cografya veya vatandaslik dersi olarak ©OQre-
tilmez, aksine bu bilgiler dil ogretimli gergevesinde

verilir.

Ogretme Sirecleri

Egitim isinin sonunda, bireylere yeni davranigslarain
kazandirilmasa amaglanuir. Davranis degistirme isinin
hangi etkinlikler yoluyla wve nasi1l gergeklestirilecedi
. konusu da docgrudan o©ogrenme 1igsi ve onu saflamak igin dizen-
lenen GO@retme sireci ile ilgilidir (Fidan, 1986, s.4).
UOretme siireci g¢ok sayida g¢evre ve insan dediskenini
kapsar. Bu dediskenler iginde en Gnemlileri o©gdretmen,
6grenci, ders araglari ve ydntem ve tekniklerdir. OJretmen,

editimin gerceklesmesi icgin secilmis, dizenli ve kontrolli
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bir ortam olan e§itim c¢evresinin olusturulmasindan sorum-
ludur. Orenme bu ortam igcinde 0GJrencinin kendisi tarafin-
dan gergeklestirilir. Egitim g¢evresinin diger elemanlara
ogretme ve Odrenme 1isinde oOJretmene ve 0Odgrenciye aracilik
ederler. Bu agidan F. Alman okullarinda uygulanmakta
olan Tirkce ve Tirk Kulturd Programi'nin ©odretme sirecinde
yer alan &gretmen ve bérenéilerin bzellikleri 1ile ders
“kitaplara ile derste wuygulanan yOdntem wve tekniklerin
bilinmesi gerekmektedir. Asagida bu konudaki bilgilere

yer verilmigtir.

Oretmenler.- Yukaridaki aciklamalardan da anlasila-
bilecegi gibi, ogrencilerde istendik yonde davranig dedis-
tirmede basarinin en dnemli ©6gesi &Jretmendir. Udretmenin
niteligi ile egitim programinin etkililigi arasinda doQrusal
bir iliski vardair. Nitekim Varas (1978, s.115) bunu,"6gren-
cilerin nitelikleri 1le ogretmenin nitelidi ozdestir"
seklinde dile getirmektedir. Bu nedenle F. Alman okullarin-
daki Tirk cocuklarina etkili bir anadili ve kiUltird egitimi
verilmesinde, bu alanda gtrev yapan oOgretmenlerin nitelik-

leri son derece Onemlidir.

Bugin F. Alman okullarinda T.C. Milli Egitim Bakan-
liga'na veya Alman makamlarina badgli olarak 2500'e vyakin
_ Turk 0©gretmen gbdrev yapmaktadir. (Cizelge 2'de de (s. 48 )
gosterildigi gibi bunlarin yariya vyakinini sadece Kuzey

Ren Vestfalya Eyaleti'nde gbrev yapanlar olusturmaktadair.

Eyalet EJitim Bakanligi'na bagli olarak gorev yapan
bu dgretmenlerin mesleki nitelikleri ve hizmetoncesi
durumlar: ile ilgili dizenli bilgiler yoktur. Ancak
Bakanlik, dgretmen olarak gbrevlendirecegi kigilerin
segiminde oOdretmenlik formasyonuna sahip olmalarini temel
6lglit olarak almaktadir (KMK, 1977, s.180). Bu nedenle
Eyalet'te gGrev vyapan oOgretmenlerin g¢ogunlugu Tirkiye'de
sinif OFretmenlidi veya alan oOgretmenligi ogrenimi gdrmis-
lerdir. Sayilari az da olsa, g¢esitli alanlarda ylksek
6drenim gormis, fakat dgretmenlik formasyonu olmayan

kigiler de, Tirk cocuklarina Turkge ve Turk Kultdrd dersi
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vermek Uzere dgretmen olarak gorevlendirilmiglerdir.
Ofretmenlerin godrevlendirilmesinde genel olarak "ihtiyag"
dnplanda tutuldugundan, dgretmenlerin nitelikleri ya
da ©drenim dizeylerine godre ilkdgretim, ortadgretim ayirimi
yapilmamaktadir. Ancak Tirkiye'de sinif ©gretmeni olarak
yetismisg kisiler daha c¢ok ilkokullarda, yiksekdgrenim
gérmis olanlar da ihtiyaca gore ortadgretim I. devre

okullarinda ve/veya ilkokullarda gdrevlendirilmektedirler.

Tirk odgretmenlerin haftalaik ders yilki, Alman odret-
menlerde de oldugu gibi, gOrev yaptiklari kademeye gére

24 ile 28 saat arasinda dedismektedir.

Eyalet Egitim Bakanlaigi, ilkokullar ile ortaderecelil
okullarda wuygulanmakta olan Tiurkge ve TiUrk Kdltird Prog-
rami'nin etkinliklerini artirmak igin kimi ©nlemler almig-
tir. Bu ©Onlemlerin basinda, "egitim Ogretim etkinliklerinin
niteliginin yikseltilmesi biyuk 0©olcude ve 0Oncelikle ogret-

menin niteliginin yilkseltilmesine bagli oldudundan (Sozer,
Il989, s.6), Tirk Ogdretmenlere donik hizmetigi egditim
programlari gelmektedir. ©Eyalet Enstitiisu LSW tarafindan
genel ve yerel olarak dizenlenen ve ylritiulen bu hizmeticgi
egitim seminerlerinde, Turk ggretmenlerin meslekl ve
alan bilgilerini ylkseltmek 1igin genel egitim sorunlarui,
Tdrk gocuklarinin edgitim sorunlari, genel ve &zel ©GGretim
(Tirkge-Sosyal Bilgiler) yontemleri, program gelistirme,
sinificgi uygulama sorunlara, arag hazirlama-gelistirme

vb. gibi konulara yer verilir.

Toplumsal gergekleri iki dillilik olan F. Alman-
ya'daki Tidrk gocuklarinin editimlerinde ©Onemli bir gérev
Ustlenmigs olan Tirk &6gretmenlerinin, Kavcar (1988, s.79)'1n
da igaret ettigi gibi, Tirkge ve Almancayi etkilice
kullanabilme vyeterlidgine sahip olmalari son derece ©&nem-
lidir. QUnki ailedeki Tirkge ve Almanca dil ortami, gocudun
dilini gelistirmede sainirlidir; okulda da g¢ocudun Tirkge
~iletigim kurabildigi tek dilsel ortam, Turk O©Odretmeni

ve onun olugsturdudgu c¢evredir. Bu agidan Tirk g¢ocuklarainin



66

Tirkge'yi dogru odfirenmelerinde tek ve 'en ©Onemli kaynak OBfretmendir.
Ote yandan Tirk ogrencilerinin iki dilde de yanligliklar
yaptiklari, sik sik bir dilden diderine aktarmalar vyaptaik-
lara, iki dilin yazim ve dilbilgisi kurallarini birlikte
kullandiklari da bilinmektedir (Schwenk, 1987, ss.50-51).
Onlarin bu dil kargagasindan kurtulmalarinda Almanca'yl

da iyi bilen Tirk ogretmeni en etkili yardimcadair.

Gortldugu gibi Tdrk ¢ocuklarinin 1iki dilde de
‘geligmelerini saglamak igin Tirk oOgretmenlerin Tirkce
ve Almancada olabilen en Ust dizeyde vyeterli olmalar:
zorunludur. Hizmetigli editim seminerlerinde bu alandaki

etkinliklere de yer verilmektedir.

Ogrenciler.- F. Almanya'daki Turk gocuklarinin
dilsel ve sosyal geligimleri birbirlerinden ¢ok farklidair.
Ogrenciler, ailelerinin ve oturduklar:i gevrenin yapisindan
kaynaklanan bu &dzelliklerle okula gelirler. OUgretmenlerin,
ogrencilerin bu oOzelliklerini bilmeleri ve 0OJretme-ogrenme
etkinliklerini bunlara g0re duzenlemeleri, dersin etkili-

1idini artiracaktair.

F. Alman okullarinda Tirkge ve Tilrk Kultirl dersle-
rine devam eden 0Odrenciler, dilsel ve sosyal gelisim
dzellikleri agisindan, Tirkce Ofdretimi Kilavuzu (LSW,
11985, ss.10-13)'nda da belirtildigi gibi bir kag kimede

toplanabilir:

1. Tirkgeyi - iyi bilen, Almanca bi1lgisi az olan
ogrenciler: F. Almanya'ya ileri yaslarda gelen ve Tirkiye'de
bir kag¢ yi1l okula gitmis olan bu 0&grenciler, genellikle
dil yoniunden normal sayilabilecek bir toplumsallasma
slreci gecirdiklerinden, Tirkceleri, sosyal, duygusal
ve anliksal wuyarilari ve vyasantilarai algilayip 1izleyebi-
lecek dlzeyde geligmistir. Tirkge dersleri bu 0Odrencilere,
kisiliklerini gelistirmelerinde, cgalisma ve oOgrenme teknik-
lerini o8renmelerinde, metin hazirlama, metinleri anlama
ve bunlardan vyararlanma becerileri 1ile kavram olusturma,
usa vurma, soyutlama, somutlama gibi zihinsel vyetenekleri
kazanmalarinda yardimci olur. Bu beceri wve yetenekler

onlarin ikinci bir dili ©o8renmelerini kolaylasgtirar.
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2. Almanca'yi 1iyi, Turkge'yi az bilen ogrenciler:
Tirkgce dersine devam eden 0©Odrencilerin pek g¢odu ya Alman-
ya'da dodup bluyimis, ya da ¢ok erken yaslarda Almanya'ya
gelmigslerdir. Bu oOdgrencilerin, ailelerinin 0©0zel durumu,

Ozendirme veya dider uygun toplumsallagma kosullari nede-

niyle Almancada Alman 0Odrencilere vyakin bir bilgi ve
beceri edinmigs olmalarina karsgin, Tirkgeleri o kadar
iyi gelismemigtir. Bu nedenle Turkge derslerinde, bu

ogrencilerin Tirk dilindeki bilgi ve yeteneklerinin gelisg-
tirilmesi, Tidrkiye wve Tidrk toplumu ve KkiUlturli hakkinda
bilgilerinin artirilmasi, boylece de kigiliklerini bulmala-

rinin saglanmasi amaglanir.

3. Turkge'yi ve Almanca'yl tam olarak bilmeyen
ogrenciler: Almanya'da dogup blyliyen veya erken vyaslarda
bu Ulkeye gelen Tirk g¢ocuklarinin gogunun, dil yodninden
toplumsallagmalarinda aksamalar olmaktadir. Bu O0Ogrenciler,
ne Tlrkgeyz ne de Almancayl tam olarak o6Qdrenememekte,
dolasiyla anlagmak, disince ve duygularini ifade etmek,
izlenim ve deneyimlerini zihnen dederlendirmek igin yeterli
dilsel araglara sahip olamamaktadairlar. Dilsel yetenekleri
her 1iki dilde de vyaraim kalmis bu ©Ogrenciler, dersleri
anlamakta ve konulari derinligine kavramakta guglik gektik-
lerinden, okuldaki ogrenmeleri yetersiz kalmaktadair.
Bu durum onlarin okul basarilari yaninda kisilik geligim-
lerini de olumsuz ydnde etkilemektedir. Tirkge dersi,
onlarain anadili vyeteneklerinin sistemli olarak gelismesine
olanak hazirlar, ikinci dil Almancay1 dgrenmelerini
koelaylastairar, boylece okul basaralarinin artirilmasina
dolayisiyla da kendilerine glven duygusunu kazanmalarina

yardimci olur.

4. Turkge'yi hig¢ bilmeyen o©drenciler: Gelecekte,
aile iginde sadece Almanca konusarak yetisen Tlrk gocukla-
rinin sayisi daha da artacaktir. Bu 0Ofdrencilerin okulda
ve okul disindaki sosyal iliskilerinde dil yoninden fazla
guglikleri yoktur, ancak sosyal ve kultirel gelisimlerinde

eksiklikler olmaktadir. Tirkgeyi ©gdrenmek, sadece Almanca
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konusarak yetigen Tirk ¢ocuklarina hem &z gelisimlerini
anlama ve hem de gelecekteki yasamlarini dizenleme yodninden

yardimci olacaktar.
5. Almanca'yi ve Tirkge'yi 1iyi billen oOgrenciler:
Sayilari az da olsa her iki dili de yaslarinin gerektirdigi

dizeyde bilen Tidrk ogdrenciler de vardir. Bu 9dgrencilerin

Tirkge derslerine katilmalarz, 6z yasamlarinin sosyo-
kiltirel kosullarini &&renmeleri ve Tirkiye'deki vyasam
.hakkinda bilgi edinmeleri, bu odrencilerin kisiliklerinin

geligmesine Onemli katkida bulunabilir.

F. Alman okullarindaki Tdrkge ve Tidrk Kiltdrd
Programi'na katilan Tlrk ©3drencilerin bu socsyo-kiltirel
kosullarinin ve dilsel gelisimlerinin farkliligindan
kaynaklanan farkli beklenti ve gereksinimlerin bilinmesi
ve dersin bu kosullar ve gereksinimlere godre dizenlenmesi,

ogretme ve 6grenme etkinliklerinin basarisini artiracaktar.

Ders Kitaplari.- F. Alman okullarindaki Tirk gocuk-
larina verilmekte olan TuUrkgce ve Turk Kiltirld derslerinde
kullanilan ders kitaplari daha oOnce de soziu edildigi
gibi (s. 50 ), bu dersin denetim ve finansman sorumlulugunun

Tirk ya da Alman makamlarina ait olusuna gdre dedismektedir.

Denetim ve finansman yetkisinin Eyalet Egitim
Bakanlidi'nda oldugu Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nde,
- Tirkge wve Tidrk Kiltidrid derslerinde, genellikle eyalet
okullarinda gdrev yapan Tirk oOgretmenlerce hazairlanmais
gesitli ders kitaplari kullanilmaktadir. Ders kitaplariyla
ilgili belirli bir denetim ve segim Glgltl olmadigindan,
kullanilan ders kitaplari amag, igerik, bigim vb. acgilardan
birbirlerihden oldukga farklaidir. ©Eyalet Enstitidsi LSW,
bu farklilaklar ve farkliliklardan kaynaklanan elestirileri
ortadan kaldairmak igin, MEB'lidinin da onayladidi, ilkddre-
tim ve ortadgretim I. devre okullarinda kullanilmak Uzere,
siniflara gore ve EJitim Bakanlidi'nain "Anadili Ogretim
Programi Onerisi" (Der Kultusminister des Landes NRW,

1984) ve Tirkge Ugretimi Kalavuzu (LSW, 1985)'nda dngdrilen
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amaglarin gerceklestirilmesine doniUuk igeride wuygun olarak

ders kitaplari hazirlamaktadar.

Yontem ve Teknikler.- UOgretme ve 0©O§renme etkinlik-
lerinde basariyir etkileyen bir baska oOnemli etken de,
dgrencilere belli davraniglarin kazandirilmasina donitk

olarak ise kogulan ddretme yontem - ° ‘ir.

Etlin: ReobioT o dgidn
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Bu tanimlardan da anlasildidi gibi delerlendirme, e§itim siirecinin
kontrol altinda tutulmasi, dolayisiyla Urdnidn niteliginin
kontrol edilmesi agisindan vazgegilmez bir zorunluluktur.
Bu nedenle Tirkge ve Tiurk Kiltirl dersinde de oOgretmenler,
dgrencilerin Tirkgelerinin ne ©0lgide gelistigini belirlemek
ve buna gOre gerekli d@dnlemleri almak 1igin, zaman zaman
s0zli ve yazili dederlendirmeler vyaparlar. Ancak bunlar
kapsamli sinavlar vyerine, izlenen konu vya da konularla
ilgili aligtirma nitelidi tasiyan yoklamalar.  olmalidair.
Ujrencinin bir ders yili boyunca gdsterdidi bagari dizeyi

bir notla belirlenir.

Kuzey Ren Vestfalya ©Eyaleti'nde katilmanin 1istede
bagdli oldudu Tirkge ve Tirk Kiltird dersinden alinan
notlar, Tirk ©6grencilerin 1ilkokuldan sonra bir Ust okula
gegirilmeleriyle ilgili kararlarda dikkate alinir (Der
Kultusminister des Landes NRW, 1984, s. ).

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nde ilkokullar ile
ortadgretim I. devre okullarindaki Tdrk gocuklarina,
"anadilleri Turkgeyi bir iletisim ve dislnme arac:i olarak
etkilice kullanabilmeleri igin gerekli olan temel dil
becerileri ile Tilrk toplumunu ve kiltirUnl anlayabilmeleri
igin gerekli bilgi, tutum wve davranigslari kazandirmak"
genel amaci 1ile wuygulanan Tirkge ve Tlrk Kiltirli Programz,
hizmetoncesi gordikleri ogrenim dizeyleri ile mesleki
nitelikleri farkli Turk oOdretmenler tarafindan, yonet-
meliklerde ongodrilenlerin aksine genellikle okulun oladan
egitim zamani disinda ve haftada 2-3 ders saati olarak

uygulanabilmektedir.

Buraya dek, F. Alman okullarindaki Tirk ©8drencilerin
genel egitim sorunlari; bu sorunlarain cozimine donuk
dnlemler ve etkileri ile gunimizdeki uygulamalar ana
Gizgileri 1le agiklandiktan sonra F. Alman okullarindaki
Tlirk o©odrencilere olagan egitim programlarina ek olarak
verilmekte olan Anadili-Tirkge ve Turk KGltird OgFretimi

baslig:i altinda, anadilinin insan vyasamindaki yeri ve
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onemi, F. Almanya'daki anadili-Tirkge oOgretiminin Tdrk
cocuklara agisindan gerekliligi, amaci, vyasal dayanaklara
~ve eyaletlerdeki uygulamalar hakkinda bilgilere yer verilmig
ve nihayet Kuzey Ren Vestfalya £Eyaleti'ndeki Tirkge wve
Tirk Kiltird Programi'nin oOnemi ve ilkeleri 1ile amag,
igerik, dgretme siregleri ve dederlendirme boyutlara

tanitailmigtar.

Asagida bu agiklamalarin 1s1ginda, arastirmanin
problemi ve alt problemleri belirlendikten sonra, aragtir-
manin onemi, sayiltilara, sinirliliklar: ve aragtirmada

gegen Onemli kavram ve sdzciklerin tanaimina yer verilmigtir.
Problem

F. Alman okullarinda, ciddi editim ve toplumsal
uyum sorunlari olan yabanci iggi gocuklarina donik egitim
onlemleri arasinda vyer alan '"Anadili Dersleri" (=zAnadili
Tamamlama Dersleri, Anadili ve KuUltlirU Dersleri) cergeve-
sinde Tirk d&drencilere uygulanmakta olan Tirkge wve Tdrk
Kiltdrd Programi'nin Alman editim sistemi iginde gok Gnemli

"bir yeri ve gdrevi vardir.

Tdrkiye'den F. Almanya'ya 1iggicl gogunin basladiga
1960'11x yillarain basgsindan glnimize kadar, Ulkedeki vyaban-
cilara bakis agisaz ve yabanci cg¢ocuklara donik editim
politikasi dogrultusunda bigimlenen bu dersler, F. Alman
okullarinda en kalabalik wve en basarisiz yabanci 08grenci
kesimini olugturan Turk cg¢gocuklarainin egitiminde farkla

amaglarin gergeklestirilmesinde ise kosulmuslardair.

Baslangicgta, farklai bir toplumsallasma slUrecinden
gegerek farkli bir dil ve kiltidr birikimi ile F. Almanya'ya

gelen Tilrk c¢ocuklarainin, Alman okuluna uyumlarinin sadlan-

masi ve Almancay: ogrenebilmeleri ig¢in agilan hazirlak
siniflara, ulusal saniflar, gift dilli siniflar gibi
yabanci g¢ocuklara donik ©zel siniflarda, daha g¢ok kimi

derslerin anadilinde verilmesi sgeklinde wuygulanan Tdrkge

dersler, son yillarda Turk &grencilerin F. Almanya'da
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dogup bilyime ve dogrudan Alman sinifina baglama sgeklinde
geligen nitelik degigtirmelerine kosut olarak anadili

ve kiltirl 6gretimine dOnigsmeye baglamistair.

F. Alman okullarindaki Tirk o©dgrencilerin, egitim
bagarisizliklarinin temel nedenlerinden birisi olan Almanca
dil vyetersizliklerinin olumsuz. etkisini kismen de olsa
~azaltan bu yeni nitelikleri, onlarin Alman ©dgrencilerden
ayri, bir dizi editsel wve psikolojik sakincalari olan
6zel siniflarda editilmelerini Ongdren, okuligi ve toplumsal
uyumlarini engelleyici egitim modelleri vyerine, Alman
toplumuna tam bir wuyumlarinin saglanmas: (=zentegrasyon)
igin Alman okulunda Alman oOgrencilerle birlikte olagan
.programlarda egitim gordikleri uygulamalara agirlik kazan-

dirmistair.

80'1l:1 yillarin basinda gelisen ve genis bir kamuoyu
cevresince de desteklenen ve nihayet federal hiklUmetin
ve c¢odu eyalet hikimetlerinin yabancilara ddnidk edgitim
politikasinain temelini olusturan bu yeni toplumsal wuyum
(z=entegrasyon) anlayisa, F. Alman okullarinda, yabanci
ogrencilere iki yonluU gelisme olanagi taniyan bir egitim
modelinin wuygulanmasini zorunlu kilmigstir. Bu gelismenin
bir y&éniniu, yabanci o©drencilerin Alman okulunun o©lagan
tyeleri olmalarainin, okulu bitirerek diploma almalarinin,
daha iyi bir mesleki editim gdrmelerinin ve meslek edinme-

lerinin, bdylece de Alman toplumuna tam bir wuyumlarinain

saglanmasi igin, onlarin Almanca 1letigim, dusunme ve
davranis becerilerinin gelistirilmesi olusgturur. Ikinci
yonunid ise, bu toplumsal uyum anlayisinda, yabanci &gren-
'cilerin‘ Alman toplumunda eritilmeleri (zasimilasyon),
kim olduklarinin unutturularak "Almanlastirilmalara™
gibi insancil olmayan uygulamalar amaglanmadigindan,

aksine onlarin anababalarinin diline, kUltiridne, Ulkesine
ve dederlerine yabancilagsmadan, onlarin okula gelmeden
once ailelerinde kazandiklarai dilsel ve kiltirel kimlikle-
rinin korunup gelistirilerek Alman toplumunun bir Uyesi

olarak yetismelerinin saglanmasi ‘igin, anadillerinde
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iletisim, disiUnme ve davranis becerilerinin gelistirilmesi

olusturur.

Tark ogrencilerin hem halen iginde yasadiklara
Alman toplumunun hem de temelde ait olduklari anavatan
toplumunun uyumlu birer dyesi olarak yetismelerinin saglan-
masina donik bu editim modelinin amaglarinin gergekles-
tirilebilmesi igin, onlara olagan egitim programlara
yaninda etkili bir anadili ve kUltirU odgretiminin verilme-

sini zorunlu olmustur.

Bu zorunluludu destekleyen bir baska gelisme de,
Avrupa Toplulugunda egemen olan ve dye UuUlkelerin egitim
sistemlerinde bu yonde onlem almalara igin bagdlayica
kararlar alinan, "gok kdlturld toplum”™ anlayisinin, Alman
editim politikasinda da yer almasidir. VYabancilarin dlke-
lerine geri ddnme egilimlerinin giderek azalmasi, ozellikle
bu Ulkede dodup blylyenlerde bu niyetin gok daha az olmasi-
nin da etkili oldugu bu anlayis da, ogrencilerin gelecek-
" teki toplumsal yagamlari igin, "iki dilli ve iki kdltdrld"
olarak yetigtirilmeleri ig¢in, okulda onlara oladan program-
larin yaninda anadillerini ve kiltirlerini ogrenme olana-
ginin verilmesini zorunlu kilar. Bu olanak da ancak etkili

bir anadili ©6gretimi ile saglanar.

F. Almanya'da, bir tarafinda azinlik toplumunun
dili olan Tirkgenim bir tarafinda g¢odunluk toplumunun dili
olan Almancanin bulundudu 1iki dilli bir ortamda vyasamak
durumunda olan Tirk g¢ocuklari, bu iki dili farkli ortam-
larda ve farkliai bigimde Gzimsemektedirler. Cocudun dil

yetenedi bir bidtin oldudundan, okulun bu butinligl, kesin-

tiye ugratmadan, vyani tek dillilige ddnigtirmeden, hem
Almanca hem de anadilinde sirdirmesi zorunludur. Ote
yandan, gocudgun ailesinden aldig anadilinin, okulda

yapisal ve kavramsal ydnden geligiminin tamamlanmas:i, ikinci
dil Almancadaki ©drenme ve ©Odretme sireglerini de kolay-
lastirdigi; anadili dersi araciligi ile odrencilerin sosyo-

kiiltirel ve dilsel yeterliklerinin birlikte geligstirilmesinin



74

onlarin okuli¢i o©Ogrenmelerini olumlu yodnde etkiledidginin
gegitli aragstirmalarla kanitlanmis olmasi da anadili ders-
lerinde dil becerilerinin yaninda, kiltlirel oOgelere de

onem verilmesinin gerektigdini ortaya koymaktadir.

Bu agiklamalardan da anlagilabilecedi gibi, anadili
ogretimi 1ile F. Alman okullarindaki Tirk gocuklarina
bir yandan anadilleri olan Turkgeyil ailede, okulda, 1is
ve toplum yasaminda duyacadi g¢esitli ilgil wve iletisgim
gereksinimlerini karsilayacak nitelikte etkili bir bigimde
kullanabilmeleri igin gerekli temel dil becerilerinin,
oblir yandan da wulusal kimliklerini kazanmalarini saglamak
igin Ulkeleri, Ulkelerinin toplumu ve kdltird ile 1ilgili

bilgilerin kazandirilmasi amaglanair.

Bu amag dogrultusunda F. Almanya'da hemen tum
eyaletlerde 1lkogretim 1ile ortaogretimin I. devresindeki
Tirk cocuklaraina, olagan programlara ek olarak Tirkge
ve Tirk Kilturd ©dretimini kapsayan anadili dersleri
verilmektedir. Denetim ve finansmani kiml eyaletlerde
Alman makamlaraina, kimi eyaletlerde de Tirk dis temsilci-
likleri (konsolosluklar ve editim ataselikleri) araciliga
‘ile Milli Egitim Bakanligi'na ait olan bu derslerle ilgili
yasal dizenlemeler, okuligi wuygulamalar, ders kitaplar:
ve O8gretmenlerin statileri vb. konularda eyaletler arasinda
kimi farklilaiklar wvardir. Ancak genel olarak bu dersler
okulun olagan egitim-6dretim zamani disinda istede bagla

olarak verilir.

Turkge wve Tirk Kiltird Ogretiminin vyaygan olarak
yapildaiga eyaletlerden. birisi de Kuzey Ren Vestfalya
Eyaleti'dir. Eyalet Egitim Bakanligi'nin sorumluludunda
olan Tirkge ve Tirk KultirlU dersi, 1ilkokullarda ve orta
dereceli okullarin I. devresinde normal siniflar ile hazirlaik
siniflarainin zorunlu derslerine ek olarak haftada 2-3
saat Tdrk tgretmenler tarafindan verilir. Genellikle
olagan okul =zamani digsinda -dgleden sonralari- vyapilan

ve katilmanin istede bagli oldugu bu dersin temel amacui,
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Eyalet Enstitisince geligtirilen ggretim programinda,
"cocugun bu dilde s6zlU ve yazili olara anlasabilme yete-
nedini gelistirmek, Tirk toplumunu ve kultdridnid anlayabil-
mesi ig¢in gerekli bilgi, tutum ve davranislari ona kazan-

dirmak" olarak belirlenmigtir.

Bugin F. Almanya'da zorunlu editim ¢aginda bulunan
yaklasik yaraim milyon Tirk g¢ocudunun dgte biri (yaklasik
160.000), Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nde g¢egitli editim
kademelerindeki okullarda ogrenim gormektedirler. Bu
gochlarln yaklasik vyarisinin devam ettigi Tirkge ve Tirk
Kiilturd dersinin programinda ©dngodrilen amaglarinin gergek-
legtirilmesi son derece oOnemlidir. Cinki dil ve kidlturel
yonden ©zel bir durumda bulunan Tirk g¢ocuklarinin buyuk
gogunludgu, hem Almancay:i: hem de Tirkgeyi etkilice kulla-
nabilme istedinde wve hatta zorundadirlar. Birbirinden
‘farkli iki toplumsal ve kiltirel sistem icinde vyasayan
Tirk c¢ocuklari, bu 1iki sistem iginde bocalamadan, kendi-
lerine ©0zgl bir dislnce ve davranis bigiml gelistirmek
durumundadirlar. Bu nedenle Tirkge ve Tdrk Kultlrd Progra-
minin baslica iglevi, 0©Odgrencilerin boyle bir ortam iginde
gereksinme duyduklari dilsel beceri ve yetenekleri korumak,
geligtirmek ve saglikl: bir kigilik gelisimine katkida
bulunmak, ayrica geri donmeleri halinde Tirk toplumuna

ve okul sistemine uyumlaraini kolaylastirmaktair.

Acaba Turkge ve Tudrk Kulturu Programi bu iglevini
yerine getirebilmekte midir? Bir bagka deyisle programda
ongorilen amaglar gergeklestirilebilmekte midir, vya da

ne 6lgide gercgeklestirilmektedir?

Gerek F. Almanya'da kalacak, gerekse yurda geri
dénecek Tilrk g¢ocuklari igin buyidk oOnemi olan bu dersin
. (TUrkge ve Tirk KUltirl Programi 'nin) etkililigini artirmak

i¢in, yukaridaki sorularain yanitinin aragtirilmasi gerekir.

Bu gereklilikten yola g¢ikilarak girisilen bu arastar-

manin ara problemi, vyani bu arastirma ile vyaniti aranan
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asil soru, Onceki bdlimlerde verilen bilgiler g¢ergevesinde

sOyle belirlenmisgtir:

F. Alman ilkokullarinda uygulanmakta olan
Tirkcge ve Tirk Kulturu Programi, ogrencilere
temel dil becerileri 1le Ulkesiyle ilgili bilgileri

kazandirmada ne dlgide etkili olmaktadir?

Bu ana sorunun ¢odzlimlenebilmesi ig¢in, arastirmanin
alt problemleri olarak su sorularan vyanitlanmas: gerek-
mistir:

1. Turkge ve Tark Kulturu Programi'ni izleyen
0grencilerin Turkge temel dil becerileri ile Ulke bilgisin-

deki genel bagari dizeyleri nedir?

2. Tirkge ve Turk Kilturu Programi'ni izleyen
ogrencilerde,
a. temel dil becerilerine
b. Ulke bilgisine

iligkin davranissal amaglarin gergeklegme dlzeyleri nedir”?

3. Turkge ve Tdrk Kiltdrdu Programi'na izleyen
ogrencilerin basari dlzeyleri, kendileri ve ana-babalara
ile ilgili ozelliklerden,

a. cinsiyetlerine,

b. programa olan tutumlarina,

C. ana—babalarlnln galigma durumlarina,
d. ana-babalarinin 84drenim durumlarina

gore farklilasmakta midir?

4. Tidrkge ve Tdrk Kidltidrd Programi'na izleyen
ogrencilerin basara dizeyleri, ogretmenlerinin "sinif
ogretmeni" olup olmamalari agisindan bir farklilik

gostermekte midir?

5. Tirkcge ve Tdrk Kiltdru Programi'na izleyen
dgrencilerin basarai dizeyleri, ev oOdevleri igin yardim

alma durumlarina gbre bir farklilik gOstermekte midir?
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Arastirmanin Onemi

Bugin, c¢odunludu F. Almanya'da dodup blyiyen ve
clagan Alman siniflarinda ©&drenim goren F. Almanya'daki
yaklasik yarim milyon Tdrk cocugunun iginde bulundugdu
toplumsal gergek 1iki dilliliktir. Onlar bir yandan egemen
toplumun dili olan Almancaya dgrenmek zorundadairlar;
bir yandan da aileleri, ayni ulustan arkadaslari ve Ulkesi
ile iletigimin glvencesi olan anadilleri Turkgeyli oOgrenme
gereksinimi igindedirler. Bu gereksinimlerini karsilamak
izere F. Alman okullarinda ek bir ders olarak wverilen
Tiirkge ve Tirk Kidltdrd Programij Tirk g¢ocuklarina, bir
yanda bir iletisim ve dUsince araci olarak anadillerini
etkilice kullanabilmeleri igin gerekli olan temel dil
becerilerini kazandirma, bir vyanda {lkelerinin tarihini,
cografyasini, toplumunu, toplumsal ve kiltirel dederlerini
ogrenmeleri, béylece bilingli bir yurt sevgisi gelisti-
rerek Ulkeleri 1le baglarini surdirebilmeleri igin gerekli
olan sosyo-kiultirel bilgileri verme, &bir yandan da kendi-
lerini tanima-anlama ve boylece olumlu bir kisilik wve
kimlik gelistirmelerine ve saglikli toplumsallasmalarina
olanak verme gibi son derece Onemli gorevler Ustlenmistir.
Tirkge wve Tirk Kiultidrd Programi'nin bu gdrevlerini ne
‘blgﬂde yerine getirdiginin bilinmesi, bu dersle ilgili
gerek F. Almanya'da gerekse Tirkiye'de vyapilacak program
geligtirme calismalarina olumlu katkida bulunacaktair.
Ancak bu konuda, Almanya'da konunun farkla yonlerden
ele alindigar bir kag arastirma yapilmis olmasina karsin,
Ulkemizde F. Alman okullarindaki Tirkge wve Tirk Kultdru
Ugretimi konusunda vapilmis arastirmalarain s$ay1s1 yok

denecek kadar azdir.

Bu durumda konuyu, F. Alman okullarindaki Tirkge
ve Tirk KUltird Odretiminin ilkokul dizeyinde programinda
dngdrilen amaglaraini gergeklegtirme ©Glglsl vyodnilnden ele
alan bu arastirma, Tirkiye'deki 1ilk &rnek olmasi agisindan

onemlidir. Bu arastirmanin amaci, Tdirkge ve Tirk K4ltdrd
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Programi'nin, ilkokulun sonunda ©ddgrencilere temel dil
becerileri ile Ulkeleri hakkindaki temel bilgileri kazan-
dirmadaki etkililigini belirlemeye yOneliktir. Bu nedenle
arastirmada o©ogrencilerin okudugunu anlama gicd ile yazila
anlatim becerisi ve Ulke bilgisi 0©0zel amaglarindakil basar:
dizeyleri ile bu amaglarin davranisgsal amaglarinin gercgek-
legme dizeyleri ve ©63rencilerin bagarilar: ile kendilerinin,
anne-babalarinin ve o6{retmenlerin bazi nitellkleri arasinda

ne gibi iligkiler oldudu incelenmistir.

F. Alman okullarindaki Tirk ©grencilerin Tirkge
temel dil becerileri ile Ulke bilgisini kazanma dizeylerinin
bilinmesi, her seyden Once bu 0©grencilerin egitiminden

birinci derecede sorumlu oclan 6gretmenleri yakindan ilgilen-

dirmektedir. Arastirma sonuglarinin, oGretmenlerin ders
“igi uygulamalarinz yeniden dizenlemelerinde yardimcz
olacag: umulmaktadair. Ote yandan aragtirma bulgulara

egitim yodneticilerine ve program gelistirme wuzmanlarina
da yardimci olabilir. Ayraca F. Alman okullarindaki Tirk
cocuklarinin Tidrkge dil gelisim dizeyleri ile sosyo-kiltirel
alanda edindikleri bilgilerin bilinmesi, Tirkiye'ye geri
donen dgrencilerin egitimleri konusunda ilgililere yardimc:
olabilir. Arastirmadan wumulan bir baska yarar da, bu
konuda yapilacak yeni arastirmalara ve arastirmacilara

yol gdsterici olmasidir.

Sonug olarak bu arastarmanin, gerek Ff. Almanya'da
ve gerek diger Bati Avrupa Ulkelerinde, gerekse Tilrkiye'de
yurtdigindaki Tirk g¢ocuklarinin egitimiyle ilgili ydnetim,
planlama, aragtirma, geligtirme ve egitim kurum ve kurulus-
lara ile kigilerde ve ana-babalarda konuya donUk bir

ilgi uyandirmasi beklenmektedir.
Sayiltailar

Bu arastirmanin dayandigi temel sayiltilar gunlardar:

1. Arastirmada kullanilan testin wve bu testteki
maddelerin 0lcmeye yoneldikleri davranisglara dlgmede

yeterli olduklara yolundakl uzman kanisi gegerlidir.
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2. Testleri wuygulayan ©0Ofretmenler, wuygulama yOner-

gesine uygun hareket etmiglerdir.

3. Ugrenciler anket-testteki sorulari ictenlikle

ve dlirustge yanitlamiglardir.

4. Bu arastirmada, oQrencilerin temel dil becerileri
ile Ulkelerine 1iliskin bilgilerini sinama amaciyla segilen
okudugunu anlama glici, vyazili anlatim becerisi ve dlke
bilgisine 1liskin konular, wuygulanmakta olan Turkge ve
Tirk Kultirl Programi'ni igerik yoninden temsil edebilecek

niteliktedirler.

5. Ofrencilerin temel dil becerileri ile {Ulke
bilgisindeki bagari duzeylerini belirlemek amaciyla sina-
maya alinan "okudugunu anlama glcu", "yazila anlatim
.becerisi" ve "Ulke bilgisi" ©zel amaglari dofrultusunda
belirlenen davranigsal amaclar, Ozel amaci temsil edebilecek

niteliktedir.

6. "Okudugunu anlama gucu" ile "yazili anlataim
becerisi" yonunden kazanilan davranislar, dilin etkila

bir bigimde kullaniminin ©6nemli bir gdstergesidir.
Sinirliliklar

Bu aragtirmani sanairliliklari sunlardir:

1. Aragtirma 1987/1988 &Ggretim yilinda F. Almanya'nan
Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'ndeki ilkokullarin 4. sinif-
larinda okuyan wve 1. siniftan itibaren oladan programa
ek olarak uygulanan Tirkge ve Tiurk Kultiri Programi'ni
izleyen ©grencileri kapsamaktadir. 1. 2. wve 3. sinifta
okuyan 0©Odrencilerle, Turkiye'de bir sire okula gittikten
sonra, oOgrenimlerine bu eyalet ilkokullarinda devam eden

Ogrenciler, aragstirmanin kapsami diginda birakilmigtair.

2. Aragtirmada, Tirkge ve Tirk KiltlUru Programi'nain
temel dil becerileri ve Ulke bilgisi boyutundaki etkililigi,
sadece dilin etkili bir bigimde kullanimina dénik ve

daha c¢ok okulda &drenilen temel dil becerilerinden "okuma
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' anlama" ve '"yazili anlataim" ile tarih, cografya bilgilerini
kapsayan "Ulke bilgisi" ©zel amaglarainin gergeklegmesi
yoninden belirlenmeye galigilmig; "dinleme anlama" ve
"s$zlli anlatim" becerileri ile kiltirel bilgiler Uzerinde

durulmamigtar.

3. Arastirmada temel dil becerileri ile Ulke bilgi-

sine iligkin biligsel davraniglar sinanmigtar.
Tanimlar

Egitim Programi.- Bir editim kurumunun g¢ocuklar,
gencler ve yetigkimler igin sagladigi, Milli Egitimin
ve kurumun amaglarinin gercgeklesmesine donik bidtin etkin-
likleri kapsayan program. Ogretim, ders disa egitsel
galismalar, o0zel ginlerin kutlanmasi, geziler, kisa kurslar,
rehberlik, saglik vb. hizmetler ve fonksiyonlar bu gergeve

igcine girer (Varis, 1978, s.17).

Ogretim Programi.- EJitim programi icinde afirlik
tasiyan, genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan
ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik
taniyan, bilgi ve becerilerin editim programinin amacglarzi
dogrultusunda ve planli bir bigimde kazandirilmasina

dénik program (Varis, 1978, s.17).

Ozel Amaglar (Hedefler).- Belli bir dersin, kursun
ya da konunun ogretim hedefleri. Belli bir konuda egditile-
cek bireylere kazandirilmak istenen ©Gzellikler (Cilenti,
1984, s.17).

Davranigsal Amaglar (Hedef Davraniglar).- Bir
dzel amaca ulasildiginda kazanilmig olacak davraniglar
(Cilenti, 1984, s.15).

Ulke Bilgisi.- F. Alman okullarinda Tiirk cocuklarina
verilmekte olan Tirkge ve Tirk Kiltdrl Programi'nmin icerik
alanlarindan birini olusturan sosyo-kiltirel bilgilerin,

Tirkiye Tarihi ve Cografyasi ile ilgili bolumdi.

Temel Dil Becerileri.- Dilin, 1iki temel etkinlik

alani anlama ve anlatmaya dayali dort becerisi: Dinleme,
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okuma, konusma, yazma (Kavcar, 1987, s.50). Bu aragtirmada

okuma ve yazma becerileri ele alinmigtar.

Anadili Dersi/Anadili Tamamlama Dersi/Anadili
ve Kiiltiiri Odretimi.- F. Alman okullarindaki Tirk, Italyan,
Ispanyol, Portekiz, Yugeslav ve Yunan o&gdrencilere, anadil-
lerini gelistirip, pekistirmeleri ve Ulkeleri ile kultuirel
baglarini sitrdirebilmeleri, boylece dilsel wve kultdrel
'Bzellikleri farkli bir toplumda kendi dilsel ve kiltlrel
kimliklerini koruyup gelistirebilmeleri amaciyla, olagan
derslere ek ve istedge bagli olarak, ayni dilden ogretmenler
tarafindan anadillerinde temel dil becerileri ile ulkeleri
hakkinda sosyo-kiltirel bilgilerin kazandirilmasina dondk

anadilinde yapilan dersler.

Iki Dillilik.- Bir ortamda veya toplumda, iletisim
araci1 olarak iki ayri dilin kullanilma durumu. Iletisim
aracl olarak birden fazla dilin kullanildigi bir ortamda
veya toplumda, bireyin bir iletisim, disinme ve davranis
araci olarak anadilini ve ikinci dilini (yabanci dili)
etkilice kullanabilme yeterligi. F. Almanya'da 0ozellikle
yabanci g¢ocuklara dontk olarak kullanilan bu kavram 1ile
onlarin dil ©zellikleri ile iginde bulunduklari dilsel
ortam kastedilmektedir. Ornedin bu Ulkedeki Tirk gocuklara
. toplumsal yasamlarinin bir bdlidminde (evde, aile ortaminda,
kendi etnik gruplari iginde, kismen okulda, anavatanlarinda
vb.) Tirkge, bir bdliminde de (sokakta, okulda, alisveriste,
yabanci arkadas g¢evresinde, resmi kurumlarda, kitle ileti-
sim ve wulagsim araglarinda vb. ) Almanca iletigim kurmak,
diginmek ve davranmak durumundadirlar. bu nedenle her

iki dili de ©68renmek ve kullanmak zorundadirlar.

Asimilasyon.- UzUmleme, benzetilme, benzesme,
uyma, baska bir milletin igine karisarak kaybolma (TDK,
1983, s.75; Uzkan ve dijerleri, 1983, s.173 ) F. Almanya'daki
yabancilarin dilsel ve kultirel kimlikleri wunutturularak,

Alman toplumu iginde eritilmeleri, kaybolmalara.
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Integration (Alm): Entegrasyon.- BitlUnlesme; bir
bitinin yeniden olusturulmasi (Ozkan ve digerleri, 1983
s.704). Kente gdgenlerin olusturdugu vyeni vyerlesmelerin
kentin bir pargasi durumuna getirilmesi (Ozkan ve diderleri,

1983, s.328). Uygun bigimde bir araya getirme, birles-

tirme; uyumlastirmaj toplumsal uyum (Steuerwald, 1974,
s.310). F. Almanya'daki vyabancilarain, oOzellikle vyabanci
cocuk ve genglerin, 1iginde dogup blyudddkleri 1ilk sosyal
gevre o0lan aile ortamindan aldiklari dilsel, kiltirel

» kimlikleri ile anavatanlariyla baglari korunup gelistiri-

lerek, Alman toplumuna, uyumlarinin saglanmasui.

Bagara Testi.- Federal Alman okullarinda Tirk
gocuklarina wuygulanan Tirkgce ve Tirk Kiltdri Programi'nan
dgrencilere Tdrkge temel dil becerileri ile Ulke bilgisini
kazandirmadaki etkililigini saptamak amaciyla, arastirmaci
tarafindan bu aragtirmanin sainama aracl olarak gelistirilen
"Yurtdisindaki Tirk Cocuklarina VYénelik Ilkokul 4. Sinif

Tirkge ve Tirk Kiltird Basari Testi"

Bagari Diizeyi.- UOgrencinin, ©lgme aracindan elde
ettigi puanla belirlenen Tidrkge temel dil ©becerileri

ile Ulke bilgisine ilisgkin &drenme dizeyi.



I1. BOLUM
YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi,
veri toplama araci ile toplanan wverilerin g¢Ozimlenmesi
ve yorumlanmasinda yararlanilan istatistiksel yontem

ve tekniklere iliskin agiklamalara yer verilmigtir.
Aragstirmanin Modeli

F. Alman okullarinda Tirk gocuklarina, =zorunlu
derslerine ek olarak verilen Tirkge ve Tidrk Kultidriu Prog-
raml 'nin onlara temel dil becerileri ile Ulkesi hakkinda
temel bilgileri kazandirmadaki etkililik derecesini ortaya
koymayal amaglayan bu arastirma "dogal karsilagtirma/
geriye donik dederlendirme" (ex past facto design) y&ntemi
ile gergeklegtirilmistir (Bailey, 1982, ss5.242-244).

Evren ve Urneklem
Evren

Arastairmanin evrenini F. Almanya'da 11 eyaletten
birisi olan Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde zorunlu egitim
c¢agindaki tim g¢ocuklarin devam etmek =zorunda olduklar:
1lk ortak kademe olan "ilkdgretim"in gergeklestirildigi
dort yillik ilkokulun 4. sinifinda Gdretim goren ve birinci siniftan
itibaren Tirkge wve Tirk Kultirl dersine dizenli olarak
devam eden Tidrk ogrenciler olusturmaktadir. Ancak okulun
olagan egitim-o6gretim zamaninin disinda yapilan bu derse
katilma 1istede badla: ocldudundan, sayilar resmi egitim
istatistiklerine yansimamaktadir. Bu nedenle de evrendeki

dgrenci sayisi bilinememektedir.

83
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Orneklem

Aragtirmanin orneklem kimesini olusturan O6grencilerin

belirlenmesinde su yol izlenmisgtir:

Eyalet, idari yonden bes bolgeden olusgmaktadar.
Ornekleme girecek Ogrencilerin saptanmasinda, bu bdlgelerin
her birinde 1987 yili resmi istatistiklerine gdre (MAGS,
1987), Tirk nifusunun dolayisiyla okul ¢agr niifusunun
yogunluk yoninde 1ilk sirada vyer aldigir sehirler olan
Duisburg, Koln, Gelsenkirchen, Bielefeld ve Hamm gehirle-

rindeki okullar esas alinmistair (Ek-A).

Bu bes gehrin edgitim midirliklerinden, 1987-1988
~6gretim yilinda sehirde bulunan ilkokullar igcinde 4.
sinif dlizeyinde Tlrkge ve Tirk KGltird Programi'nin uygulan-
di1g1 okullarin isimleri ile bu derse katilan ©Ogrencilerin
sayilari istenmistir. Ancak derse katilma 1istege bagl:
oldugundan, "Kigisel Bilgi Koruma Yasasi" geredgince,
ogrencl sayilar:i verilmemis, sadece istenilen Gzelliklerdeki
okullarin isim ve adreslerini iceren birer liste alinabil-
migtir.

Gizelge 3'de de gorildigi gibi, bes sehirde
toplam 131 ilkokulda 4. sinif dizeyinde Tirkge ve Tirk
Kdltdrd Programi uygulanmaktadir. Arastirmanin drneklemine
bu okullardan, her sgehir listesinden okullarin siralanig-
larina gdre her g okuldan biri (1., 3., 6., 9. ... gibi)
alinarak, toplam 42 ilkokul secgilmistir.

Segilen bu okullarda gdrev vyapan Tirk O&3retmen-
lerden, Tirkgce wve Tiurk Kultdrd Programi'na devam eden
4. siniftaki ©Ogrencilerin sayilarai alinmistair. Ofretmen-
lerin verdikleri sayilara gére 5 ayri sgehirdeki 42 ilkokulda
toplam 672 Tirk oO8rencinin bu derse devam ettikleri belir-

lenmigtir.

Buna gére arastirmanin Orneklemini, Kuzey Ren
Vestfalya Eyaletinin bes idari bdlgesinden secgilen 5

ayri sehirden "yansiz atama/random" yontemi ile belirlenen



85

42 ilkokulun 4. sinifinda Tirkge ve Tidrk Kultlirli Programi'na

katilan, 672 Tirk 6grenci olusturmaktadar.

Orneklem kimesini olusturan okul ve G&drencilerin
sayi1larinin bolgelerdeki sehirlere dagilimi C(izelge 3'de

verilmigtir.

CIZELGE 3

BOLGE VE SEHIRLERE GURE ORNEKLEME GIREN
OKUL VE OGRENCI SAYILARI

Tirkce ve Tirk Ornekleme Alinin Okul
. . Kultlrd Programi- ve Ofrenci Sayilara
BOLGELER/SEHIRLER  nin Uygulandaga OKULLAR  OGRENCILER
Okul Sayisi Sayi1 % Say1 %
1. B&lge/Duisburg 25 8 19.0 152 23.0
2. Bdlge/Koln 58 19 45.0 263 39.0
3. Bolge/Gelsenkirchen 17 5 12.0 90 13.0
4. Bolge/Bielefeld 15 5 12.0 69 10.0
5. Bdlge/Hamm 16 5 12.0 98 15.0
TOPLAM 5 131 42 100.0 672 100.0
Cizelgede de goruldigu gibi, Ornekleme alinan

okul ve 6dgrencilerin c¢ogunlugu Koln sehrinde bulunmaktadir.
Bunun nedeni (izelge 28'den de (Ek-A) anlasilabilecedi gibi,
Koln'dn Turk nidfusu ve okul g¢adgindaki Tdrk gocuklarinin,
dolayisiyla okul sayisinin fazlalidi agisindan, bes sehir
arasinda 1ilk sirada vyeralmasidir. Duisburg sehri bu &zel-
likler yo6ninden 1ikinci sirada bulundudundan, Ornekleme
alinan 0odgrenci ve okullarin sayica dadiliminda da ikinci
siradadir. Urnekleme beser okulun alindidir diger ¢ sehir-

deki dgrencilerin dagilima birbirine yakindir.
Veriler ve Toplanmasa

Bu aragtirmanin bagimli ve bagimsiz degigkenleri
ile ilgili bilgilerin toplanmasi sirasinda, konu 1le

ilgili genis bir literatir taramasi yapilarak, gesitli yerli
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ve yabanci kaynaklar (kitap, arastirma raporu, )
pildiri, °~ makale, derqgi, gazete, brogur vb.) ile
resmi yazilar (yasa, yonetmelik, kararname, genelge,

ybénerge, rapor vb.) incelenmistir. Ayrica konuyla ilgili
kurum ve kurulus vyetkililerinin, konu wuzmanlarinin ve
uygulamanain iginde olan dgretmenlerin goridslerine de

bagvurulmusgtur.

Arastirmanin alt problemlerinin vyanitlanabilmesinde
gerek duyulan wverileri saglamak amaci 1ile arastirmac:
tarafindan bir wveri toplama araci hazirlanip gelistiril-
mistir(Ek-F).

Veri Toplama Aracinin Geligtirilmesi

Veri toplama aracui, dogrencilerle ilgili kisisel
bilgileri belirlemek amaciyla dizenlenmis 12  sorudan
olusan bir anket ile, o&drencilerin Tirkge temel dil beceri-
leri 1ile Ulke bilgisi dizeylerini belirlemek amaciyla
geligtirilen 55 sorulu bir &lgme aracinda (test) olugmak-

tadair.

Veri toplama aracinin anket bolimi olusturulurken
-6nce, arastirmanin alt problemleri goz ©ninde tutularak
bir anket taslagi hazirlanmigtar. Taslagin hazirlanmasinda,
Soru sayisl ve yapim bakimindan yanitlayicinin fazla
zamanini almayacak, kolayca yanitlanabilecek, Alman vyasa-
larina gore kigisel bilgi dokunulmazligini zedelemeyecek
ve aragtirma igin gerekli verilerin elde edilmesine
olanak wverecek niteliklerde olmasina dikkat edilmigtir.
‘H821rlanan bu taslak anket, meslek grubu iginde yapilan
tartigmalarla olgunlagtairilmis, getirilen elestiri ve

Oneriler 1g1ginda son bigimi verilerek godaltilmistair.

Aragtirmanin alt problemlerinden birisi ile ilgili
olarak gerek duyulan ve G@Ogrencilerden alinmasi olanaksiz
olan "oOgdretmenin niteligi” ile ilgili bilgi, O©gretmenlerin
kendisinden sadlanmigtair (Bu bilgi daha sonra &grencilerin

bilgisayar yanit kagitlarina aktarilmistair).



87

Anketin hazirlanmasi tamamlandiktan sonra, arastirma
probleminin sinanmasi i¢in gerekli olan verileri elde
etmek ig¢in, ©grencilerin "Okudugunu Anlama Gicd", "Yazil:i
Anlatim Becerisi'" ve "Ulke Bilgisi'" alanlarindaki yeter-
liklerinin belirlenmesine donuk dg bolumlu bir olgme

araci da éu caligmalar sonunda hazirlanip gelistirilmigtir:

1. Olgme aracinin hazirlanmasinda temel alinan
é@itim programinin belirlenmesi: Geriye donidk bir program
degerlendirmesi niteliginde olan bu aragtirmada kullanilan

6lgme aracinin (testin) geligtirilebilmesi igin, vyapilan

egitimin dzel amaglarinin, davranigsal amaglarinin wve
egitim durumlarinin bilinmesi gerekir. Bu da oOnceden
hazirlanan ve bir "ki1lavuz kaynak kitap" nitelidinde

olan "editim programi''ndan cgikarilabilir (Cilenti, 1985).
Bu nedenle, bu arastirmada kullanilan testlerin geligtiril-
mesinde Tirkge ve Tirk Kiltiru dersleri i¢in bir egitim
programi nitelidini tasiyan su "kilavuz kaynak kitap"

lar esas alinmigtar:

a. Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Egitim Bakanlig:
tarafindan eyalet okullarindaki vyabanci gocuklara verillen
anadili derslerinin ilke, amag, editim durumu ve dedgerlen-
dirme o6gelerini belirleyen "Anadili Tamamlama Dersi OUgdretim

Programi™ (Der Kultusminister des Landes NRW, 1984).

b. Eyalet Egitim Bakanlaigi'nca hazirlanan editim
programil dogrultusunda Tilrkge dersleri ig¢in, Eyalet Ensti-
tisi LSW tarafindan hazirlanan "Tirkge Ogdretimi Kilavuzu"
(LSW, 1985).

c. Tirk Milli Egitim Bakanligi tarafinda hazirlanan
"Yurtdisindaki Isg¢i Cocuklari Igin Tirkce-Tiitk Kiiltiird
ile Yabanci Dil Olarak Tirkge Ofretimi Programi"™ (Milli

Egitim Genglik ve Spor Bakanliga, 1986).

2. Uzel amaglarin segilmesi: VYukarida belirtilen
kilavuz kaynak kitaplarda belirlenmis olan ve Tirkce
ve Tirk Kultird Programi'nda, ilkokul 4. sinif sonunda
gergeklegtirilmesi dngdrulen dzel amacglar incelenerek,

iglerinden, temel dil becerileri alani igin "okuma-anlama',
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"yazila anlatim" ile ilgili dort, sosyo-kiltdrel bilgi
alani igin bir adet olmak Uzere toplam bes 0zel amag belir-

lenmigstir. Bu 0zel amaglar sunlardar:

. Okudugunu tam ve dodru olarak anlayabilme.

. S0zcuk bilgisi.

. Duygu, disince, tasarim ve izlenimlerini belli
bir maksada yodnelik olarak agik ve anlasilir
bigimde yaziyla ifade edebilme.

Yazilarinda yazim ve dilbilgisi kurallaranz
uyqulayabilme.

. Ulke bilgisi.

Bu 0©Ozel amaglarda ilk iki ©6zel amag " okududunu
-anlama gicd" nin, 3. ve 4. 0Ozel amaglar ise "yazila anlatim
becerisi" nin, 5. 0O0zel amag da, "iGlke bilgisi" nin belir-

lenmesi igin diusUnidlmistir.

Belirlenen ©zel amaglar, Tirkce-Anadili Ogretimi
konusundaki ( Tekin, 1980; Gogus, 1978; Kavcar, 1987)
ve program geligtirmeyle ﬁlgili (Cilenti, 1985; Cilenti,
1984; Tekin, 1978; Tekin,| 1980;, Ertirk, 1982; Varzisg,
1978) wuzman kaynaklar aragiligi ifade, kapsam, uygunluk
ve arastirmanin amacina hizmet etme yodnlerinden bir kez
daha gdzden gegirilerek, uygun ve dogru olduklari kanisina

varilmigtair.

3. Konularain ve ogretilen temel o6gelerin belirlenmesi:
S6zUu edilen kilavuz kaynak kitaplardan, arastairma problemi
kapsamindaki ©Ozel amaglar segildikten sonra, bu amaglara
gergeklestirmek igin oOgretijlmesi gereken konularin belir-
lenmesine gegilmigtir. Onlce bu kitaplardan, yukarida
Ibelirtilen dzel amaglarla | ilgili olarak ana basliklar
halinde verilen konularin bir listesi yapilarak, her
amagla 1lgili konular, D amacin altina siralanmistar.
Daha sonra, Tirkge 0Otretimi Killavuzu (LSW, 1985, ss.l46-
148) 'nda verilen, yurtdisinda okutulan Turkge dersleri
igin yazilmis ders kitaplari da incelenerek, birbiriyle

cakisan ya da gelisen konuldr ayiklanmis ve her bir konunun
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kapsadid:r alt basliklar yazilmigtir. Bdylece her ©ozel
amacin altinda ©Ogretilen temel Ogeleri igeren bir liste

olusturulmustur.

Belirlenen bu ©zel amaglarla 1ilgili olarak ayra
éyrl olusturulan bu listelerde vyer alan temel Ogelerin
ilkokul 4. sinif sonuna kadar ogretilip oOgretilmedigini
belirlemek igin 6dretmenlerin godridslerine gerek duyulmustur.
Bunun igin, Kdln'de vyapilan ve Tirk odretmenlerin katal-
diklari bir hizmetigi editim semineri toplantisinda (Nisan
1988 sonu), toplanta baskani Koln Egitim MUdird'nden
+izin alanarak, toplantinin sonunda 30 dakikalik bir sire
iginde yanitlanmak Uzere, 60 0Ogretmene bir agiklama yazis:
ile birlikte bu listeler dagitilmistir. Timi 1lkokulda
gorev yapan bu 60 odgretmenden 54'U uygulamaya katilarak,

ogretilen temel dgelerin +timu hakkinda gords bildirmislerdir.

6 ogretmen uygulamaya katilmak istememislerdir. Gorus
bildiren ~ogretmenlerin hemen timidne yakini, listelerde
yer alan "Odretilen temel &geleri" wuygun bulduklarini,

bu konularin ogrencllere dJgretilmeye c¢alisildigini belirt-
miglerdir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin olumsuz
goris bildirdikleri temel ogeler gikarilarak, g¢odgunludunun
eklenmesini 0Onerdikleri odgeler de eklenerek, listelere

son bigimi verilmistir (Ek: B ).

4. Davranissal amaglaran yazilmaszi: Bu agsamada,
her ©zel amacin altina, o amag kapsaminda 0Ogdretilen temel
dgeler de dikkate alinarak, o amaca wulasildigina kanit

" olabilecek davranigsal amaglar yazilmistar.

Her ©0zel amacin altina vyazilan davranissal amaglar,
bu konudaki wuzman kaynaklarin araciligi ile yeniden gdzden
gegirilerek, amaglarin agsamali olarak siniflandirilmasa
ilkesine (Bloom, 1967, ss.202-207), davranissal amaglarin
yazilmasinda dikkat edilecek noktalara (Cilenti, 1985,
ss.38-39; Erturk, 1982, ss.53-59; Tekin, 1979, ss.14-17;
Tekin, 1980, ss.78-88) uygunluklar:i agisindan gerekli
dizeltmeleri ve dizenlemeleri yapilmigtair. Saon olarak

her ©0zel amacin altina listelenen davranissal amacglardan
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her birinin, ait oldudu amaca ulasildigina kanit olabilecek
nitelikte kritik wve godzlenip 06lgilebilir olup olmadigy;
davranigsal amaglar takiminin, amaci tam olarak yansitip -‘yansitme-

di1g1 konularinda program geligtirme ve Olgme-dederlendirme

uzmanlarinin gorisleri alinmigtar. Uzmanlarin gorus ve
elegtirileri dikkate alinarak, her bir amagla ilgili
davranigsal amaglar listesine son bigimi verilmigtir
 (Ek-C).

5. Sainama sorularinin geligtirilmesi: Bu asamada
once, Tirkiye'de ilkokul 4. siniflar 1igin hazairlanmis
olan ve o0OQJretmenlerce vyaygin olarak kullanilan g¢esitli
inite dergilerinin*, F. Almanya'daki ilkokul 4. sinif
Tirkge ve Tilrk Kiltird dersleri icin yazilmis ders kitap-
~larinin ve gene bu sinif diizeyinde Almanca ve Hayat Bilgisi/
Sosyal bilgiler derslerinde kullanilan Almanca ders kitap-
larinin degderlendirme bolumleri incelenmis; ayrica oQret-

menlerin gorusleri alanmisgtair.

Elde edilen bilgiler 1gi1dinda, Once 1lkokul 4.
sinifta kullanilan g¢esitli dergilerden odrencilerin dize-
yine uygun Ug ayri okuma parcasl segilmis ve gerek bu

okuma pargasina bagimla gerekse bagimsiz olarak, her

)
bir ©6zel amacain altina 1listelenmis olan davranigssal amag-
larin her biri ig¢in Uger soru olusturulmustur. Sonra
da 1lkokulda gdorev vyapan, deneyimli bir Odretmenin de
yardimi 1ile dg¢ okuma pargasindan biri -dolayisiyla parcaya
donuk sorular- ile diger davranigsal amaglarla ilgili

her Ug¢ sorudan biri segilmi@tir{ Boylece "Okududunu Anlama
GlcU" igin "S6zclk Bilgisi'"ni de kapsayan 20 adet c¢oktan
segmeli ve eslestirmell sorudan olusan bir Okudugunu
Anlama Bolimi; "Yazila Anlatim Becerisi" igcin "Yazim
ve Dilbilgisi Kurallari Bilgisi" ni de igerecek bigimde
20 adet g¢oktan segmeli, doldurmali ve siralamalil soru
tirlerinden olusan bir Yazili Anlatim Bolimi ve 15 adet

goktan segmeli sorudan olusan bir Ulke Bilgisi Bolumi

geligtirilmistir.

* Bu dergi ve kitaplar KAYNAKGCA bdlumiinde ayrica verilmigtir.
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Sorularain hazirlanmasi tamamlandiktan sonra, testin
puan dederi ile yanitlama slUresi saptanmistir. Testtzn
alinabilecek en yiksek puan 100 olarak belirlenmigtir.
Testin alt bolimlerinin, testin bitunu igindeki puan
agirliklarinin belirlenmesinde de 1/5 ©0Olgiitine wuyulmaya
‘calisilmigtar. Buna g6re her alt bdlim iginde yer alan
her bir soruya, nitelikleri de dikkate alinarak 100 Uzerin-
den puan wverilmistir. Bu islem sonucunda, testin alt

bolimlerinin Ust puanlari soyle belirlenmistir:

Dkudugunu Anlama Bélimu........... 43 puan
Yaz1l1i Anlataim 861UmG............. 45 puan
.Ulke Bilgisi Boluml...........v.n. 12 puan

Testin alt bolimlerine gore ayri zamanlarda uygulan-
mas1 planlandigindan her bodllm 1igin ayrai vyanitlama suresi
belirlenmistir. Buna gdre Okuma Anlama BolumiU i¢in 30
dakika, Yazili Anlatma B&Sliml igin 35 dakika, Ulke Bilgisi
Boldml ig¢in de 20 dakikalik bir yanitlama slUresi o©ngorul-

midstur.

Boylece F. Alman 1ilkokullarinda okuyan Tidrk gocuk-
larina, olagan programlara ek olarak wverilen Tidrkge ve
" Tirk Kultlrli Programi'nin Ofrencilere Tirkge temel dil
becerileri ile Ulkesiyle 1ilgili bilgileri kazandirmadaki
etkinligini belirlemede kullanilmak Uzere toplam g bolim-
den ve 55 sorudan olugsan "Yurtdisindaki Turk Cocuklarina
Yonelik 1Ilkokul 4. Sinif Tiirkgce ve Tirk Kiiltiri Basara
Testi" adiyla bir 6lgme araci geligtirilmistir. (Ek-E)

6. Ulgme Aracinin Gegerliginin ve Glvenirliginin
Belirlenmesi: Ogretim programlarinzin etkililigini ya
da 6grenci bagsarisina dederlendirmek igin kullanilan
testlerin hazirlanmasinda uyulmasa gereken teknikler
gozontinde tutularak hazirlanan bu Glgme aracinin kapsam
gecerliligini belirlemede "mantiksal ya da rasyonel yaklasim
olarak adlandirilan (Tekin, 1979, s.46) yontem kullanil-

mistir:
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a. Test maddeleri, daha ©nce hazirlanmis ve basit
bir belirtke tablosu niteliginde olan "Ogretilen Temel
Ogeler"” ve "Davranigsal Amaglar" listeleri ile karsilasti-
rilarak, testin oOlgmeye yoneldigi davraniglarla konulara

kapsadig:i inancina varilmistar.

b. Bir bitin olarak testin wve testteki  herbir
maddenin 0Jlg¢mek istenileni Odlgiip ©Olgmedidi konusu uzman
gordsine sunulmustur. Bunun igin, Koln sehrinde godrev
yapan Tirk ofretmenlerden olusan 7 kisilik bir "Uzmanlar

Kurulu"™ olugturulmustur. Bu kurula;

1. Ilkdgretim kademesinde Tiirkge wve Tirk Kultird
Dersi veren ve 1lkokul oOgretmenligil o©gdrenimi
gormis ve ortalama 10 vyi1l mesleki deneyimleri

olan 3 Odretmen,

2. Ortadgretim 1. devrede Tirkge ve Tirk Kilturd
Dersi veren ve Tirkge ©gretmenligi ogrenimil

gérmis 2 odretmen,

3. Ilkokul dizeyinde (1., 2., 3., ve 4. siniflar)
okutulan Turkge dersleri igin hazirlanan bir
ders kitabainin yazarlari arasinda bulunan 1

ogretmen.

4. Koln sehrindeki Tark ilkokul dgretmenlerinin
hizmetigi editim seminerinin ylrdticidsly (=mode-
ratdr) olan 1 6dretmen

katilmigtar.

Bu ogretmenlerle onceden telefonla goriusgilerek,
boyle bir g¢aligsmaya katilip katilmayacaklar:i sorulmustur.
TumUnin olumlu yanit vermesi {Uzerine, ortak bir toplant:
tarihinde anlasilmis ve her birine toplantiya hazirlaikl:
gelebilmeleri igin, ©lgme araci (test) ile sorularan
hangi yonlerden incelenmesi gerekligini agiklayan bir

yazi1 (Ek-D) gonderilmistir.

Uzmanlar Kurulu arastirmacinin da katildiga bir

toplantida, okuma pargasi 1ile her bir test maddesini,
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anlasilarlik, giglik, anlatim, soru tdru ve bigimi, 6¢rencl
dizeyine uygunlugu, amaca hizmet etme gibi ydnlerden,
toplanti ©Oncesi hazirliklarinin 1si:ginda tartigsarak goOrus
" bildirmigtir. Kurulda olugsan gorisler dogrultusunda test
maddeleri Uzerinde bazi dedisiklikler yapilmistair. Ayraica
testin alt bolimlerinin puan adirliklari 1ile vyanitlama
stiresi hakkinda da gGris alinmistar. Puanlamaya hig¢ bir
dyenin 1itirazi olmamig, ancak Ug Uye vyanitlama siresinin
her bolim igin 5'er dakika daha uzatilmasinin uygun claca-
gaini belirtmiglerdir. Kurulun edilimi bu konunun, uygulama
sirasinda, 0©6grencilerin okuma hizlarina gdre o©gretmenin
segimine birakilmasa yolunda olmustur. Sonugta kurul,
oy birligi 1ile bir bitun olarak testin ve testteki herbir
maddenin istenileni (amaglanan davranissal amaci) ©&lctigu
gdrisinde oldugunu bildirmigtir. Bunun dzerine teste

son bigimi verilerek, uygulanmak lzere gogaltilmistair.

Hazirlanan 6lgme aracainin gecerliligi konusunda
sunlar sdylenebilir: Olgme araci, yukaridaki acgiklamalara
dayanilarak, testin biUtunld ve testteki her bir madde
amaca hizmet eder nitelikte gdrindidginden kapsam gegerligine;
testin kavramsal vyapisi dikkate alindiginda, davranissal
amaglarin gergekten yapiyla 1ilgili oldugu ve onun tamamini
temsil ettigi, davranigsal amaglara Glgmek igin vyazilan
sorularin onlari ©lgebillecek nitelikte oldudu gorildiginden

yapl gegerligine sahip oldudu sdylenebilir.

Olgme aracinin glvenirlifgini kestirmek icin, test
. glvenirlik kat sayisinin hesaplanmasinda en g¢ok kullanilan
bir ydntem olan (Tekin, 1979, s.60), '"uygulanmis bir
testi iki eg dedger yariya bdlme ydntemi" kullanilmistar.
Bu yontemin uygulanma teknigine uygun olarak, once testlerin
degerlendirildigi Anadolu Universitesi Bilgisayar Arastir-
malari ve Uygulamalari Merkezi'nde, testte yer alan tek
ve ¢ift numaralara sorular ayri ayri puanlanmis, sonra
da 1iki egdeder yaridan elde edilmis puanlar takimi, ayra
ayri testlerde elde edilmig gibi igleme sokularak, &gren-

~cilerin, testin iki yarisindan aldiklari puanlar =srasindaki
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iliski (korelasyon) hesaplanmistair. Bulunan bu say1l yari

. testin glvenirlik katsayisani (roe) verdiginden, testin

bitininin guvenirlik katsayisi T, , Sperman-Brown (Tekin,
2r
S oe
1979, s.61) formili o™ -T:;;;-) kullanilarak hesaplanmig-

tir. Bu hesaplama sonucunda, testin glvenirlik katsayisa
.92 olarak bulunmustur. Olcme ve degderlendirme konusundaki
kaynaklarin birgoguna gore, bir testin glvenirliginin
en az ".90" olmasi istenmektedir (Tekin, 1979, s.64).
Bu bakimdan, elde edilen bu glvenirlik katsayisi, bu
aragtirma kapsaminda hazirlanan sinama aracinin givenirligi

konusunda, yeterli bir kanit olarak kabul edilmistir.

Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Hazirlanmis olan veri toplama araca (Anket-Ulgme
Araci), Orneklem kimesine Haziran 1988'de wuygulanmisgtar.

Uygulamayla ilgili su galigmalar yapilmigtir:

1. Once veri toplama aracinin uygulanabilmesi
igin, resmi makamlardan izin alma islemleri tamamlanmisgtar.
Bunun ig¢in arastairmanain amaci, kapsami ve 0Olgme aracinin
niteligi ve yoneldigi hedef kitleyi tanitan Almanca 1izin
istedi yazisi, testlerin Almanca ¢evirisi ve uygulamanin
yapilacagi okullar ile wuygulamayi vyapacak dgretmenlerin
isim listeleri 1ile, ©Ornekleme segilen sehirlerin EQgitim
Midirluklerine iletilmek (zere, Eyalet Egitim Bakanligina

bagsvurulmugstur. Resmi izin agisindan bir sorun g¢gikmamigtar.

2. Veri toplama aracindan yeteri kadar c¢ogaltildiktan
sonra, araglar 00l'den baslanarak 750'ye kadar numaralan-
dirilmistir. Sonra arastirmanain '"Orneklemin olusturulmasa"
boluminde agiklanmig olan dOrneklesm kimesinde yer alan
ogretmenlere verilmek dzere, ©nceden belirttikleri say:
kadar dlgme aracini igeren bir paket hazirlanmigtar.
Boylece her ©gretmene hangi numarala ©lgme araglarinin
verildigi onceden belirlenmistir. Daha sonra olgme araci
-paketleri, bir wuygulama ydnergesi (Ek-E ) ile birlikte

Mayis ayinin son haftasinda ddretmenlere teslim edilmigtir.
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3. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde 1987/1988 Ugretim
ylfl 7.7.1988 tarihinde bitmistir. Haziran 1988'in ilk
haftasi bgretmenlere hazirlik ve planlama siresi olarak
ayrilmistair. Ogretmenler aracui, orneklem kimesindek1
-‘6@rencilere, Haziran (1988) ayinin son U¢ haftasinda,
uygulama vyonergesinde de belirtildigi gibi, ayri zaman
dilimlerinde wuygulamislardar. Orneklem kimesindeki ©gren-
cilere, Once anketle birlikte testin okuma-anlama bolumi
verilmigtir. Daha sonraki bir ginde ayni ©Ogrenciler,
okuma-anlama bdlumlG ile ayni numaralari tasiyan vyazila
anlatim bdlimini ve bir bagka glnde de Ulke bilgisi bolimind
almislardir. Uygulama sirasinda 0©Ogretmenler oOgdrencilere,
bu testlerin onlarin ilkokul 4. sinif sonuna kadar devam
ettikleri Tirkge ve Tirk Kiltird dersinden neler dgrendik-
lerinin belirlenmesi amaciyla vyapilan bir arastirma kapsa-
minda verildidini, sonuglarinin sadece bu aragstirma kapsa-
minda bilimsel amagla kullanilacadini agiklamiglardir. Ogren
ciler yanitlaraini ayni soru kagidinin Uzerinde 1igaret-
lemigsler ve yazmislardir. Uygulama sirasinda o0grencilerin
birbirlerinden etkilenmemeleri ve vyararlanmamalari igin
0gretmenlerden gereken titizlidili gbstermeleri istenmigtir.
Anadil derslerinde not wverilmedigi ve sinif gegmeye etki
ettirilmediginden, &grencilerin testi vyanitlamalari sira-
sinda olumsuz etkisi olabilecek "mot korkusu™ etkeni
kendiliginden ortadan kalkmistir. Testin tiUminln wuygulan-
mas1 biltince, oQgretmenler ayni 0OQrencilerce vyanitlanmis
olan ayni numarali test bdlimlerini bir araya getirerek
aldiklara sayidaki veri toplama aracini, arastirmaciya

teslim etmislerdir.

Aragtirmanin veri toplama aracini wuygulamak igin
5 ayri sgehirdeki toplam 42 ©odgretmene, herbirinin dnceden
bildirdikleri oOgrenci sayisi kadar olmak Uzere, toplam
672 adet ©lgme araci verilmistir. Cizelge 4'de de ayrin-
t1l1 olarak goridlebilecedi gibi, verilen 672 aracgtan
5l6's1 geri dodnmistir. Bu durumda ©Olgme araci ©oOrneklem

grubunun %77'sine uygulanabilmigstir. Bu oran, drneklemin
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.¢odunlugunu kapsadigindan, aré§t1rma agisindan olumlu

ve yeterli olarak kabul edilmigtir.

CIZELGE 4

ORNEKLEM KUMESINDEKI OGRENCILERDEN
UYGULAMAYA KATILAN VE KATILMAYANLARIN
SAYILARI VE ORANLARI

ORNEKLEM KUMESI UYGULAMAYA KATILAN  UYGULAMAYA KATILMAYAN

SEHIRLER OKUL OGRENCI OKUL OGRENCI OKUL OGRENCI
GAYI %  SAVI % SAYIT % SAYI %  SAYI % SAVI %

DUISBURG 8 19.0 152 23.0 5 62.5 109 68.0 3 37.5 49 32.0
KOLN 19 45.0 269 39.0 15 79.0 203 77.0 4 21.0 60 23.0
G. KIRCHEN 5 12.0 90 13.0 5 100.0 59 66.0 - - 31 34.0
BIELEFELD 5 12.0 69 10.0 5 100.0 69100.0 - - - -

| HAMM 5 12.0 98 15.0 4. 80.0 82 84.0 1l 20.0 16 16.0

TOPLAM 47 100.0 672 100.0 34 81.0 516 77.0 8 19.0 156 23.0

En blyik katailim (%100), Bielefeld sehrinden olmus-
tur. Bu sehirden orneklem kimesine alinan ddgrencilerin
timid veri toplama aracina yanit vermiglerdir. Ulgme aracina
yanit vermeye katilmada, %84'lik bir oranla Hamm sehri
ikinci sirayar almistir. Orneklem kimesinin en kalabalik
kesimini olusturan K&ln sgehrinde de %77 oraninda bir
katilim saglanmigtair. Duisburg ve Gelsenkirchen sehirlerinde
de, oOrneklem kimesindeki ©drencilerin 2/3'sine ulasila-

bilmigtir.
Verilerin (Cozimi ve Yorumlanmasi

Veri toplama araglarinin tUminin (uygulanan-uygulan-
mayan), Temmuz 1988 basainda, arastirmacida toplanmas:
saglanmigtair. Uygulanmayanlar ayrildiktan sonra, wuygulanmis
olan veri toplama aracinda (anket-test) yer alan veriler,
arastirmaca tarafindan bilgisayar yanit kartlarina akta-

rilmistair. Bu islem sirasinda uygulanarak geri ddnen
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veri toplama araclara teker teker 1incelenerek, yanitsiz
birakilan, usullne uygun yanitlanmayan ve bollmlerden
biri ya da ikisi yanaitlanmamis olan veri toplama araglari
gegersiz sayillarak deferlendirme disa birakilmislardair

(Cizelge 5).

CIZELGE 5

ORNEKLEM KUMESINDEKI OGRENCILERE UYGULANAN
VERI TOPLAMA ARAGLARINDAN
"GECERLI™ VE "GEGERSIZ"™ LERIN SAYILARI

Araca Araci Alan Gegerli Arag Gecersiz Arag

Aracin Uygulayan Orenci Sayisi Sayisa Sayisz:
Uyﬁgland1§1 Ggretmen (Uygulanan arag o o
Sehirler Sayisi say1si) Say} 0 Sayir
Duisburg ‘ 8 103 94 91.3 9 8.7
Koéln 19 203 185 91.1 18 8.9
Gelsenkirchen 5 59 58 98.3 1 1.7
Bielefeld 5 69 56 81.2 13 18.8
Hamm 5 82 74  90.2 8 9.8
TOPLAM 42 516 467 90.5 49 9.5

UGrencilere uygulanan 516 veri toplama aracindan
467'si  (%90.5) gegerli kabul edilerek dederlendirmeye
alinmigtir. Bdylece arastirma igin gerek duyulan ve veri
toplama araci 1ile saglanmis olan tim bilgiler, bilgisayar
ortaminda yapilacak dederlendirme ve istatistiksel ¢Ozim-

lemeler igin hazair duruma getirilmigtir.

Aragtirma verilerinin cozUmlemesinde, Anadolu
Universitesi Bilgisavyar Aragtirmalara ve Uygulamalara
Merkezi 1ile 1gblirligi yapilmistair. Verilerin c¢GzUmlenmesi

iglemi gu asamalarda gergeklestirilmigtir:

a. Ofrencilerin yanit kagditlari, bilgisayar ortaminda

okunarak dedgerlendirilmis ve her dir ddgrencinin testin
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alt bolimlerinden aldiklari puanlari 1ile toplam puanlara

belirlenmisgtir.

b. Sinama aracindaki herbir soruya wverilen puan
degerleri Uzerinden testten alinabilecek en ylksek puan
(100) dikkate alinarak, Ogrencilerin TUrkgé ve Jlrk Kiltird
dersinden eristikleri dil becerileri ve Ulke bilgisinden
bagari dizeylerini yordamaya esas olacak sayisal degerler
belirlenmigtir. Buna gére ogrencilerin basarilarinda
mutlak dederlendirme esas alinarak, 50 ve Uzerinde puan
alan ogrencilerin bagarili, 49 ve altinda puan alan dgren-
cilerin de basarisiz oclarak kabul edilmeleri ongdrUlmdstir.
Basarili ©grencilerde orta (50-64), 1iyi (65-84) wve gok
iyi (85-100) olmak Uzere (g dizey, basarisiz ogrencilerde
de yetersiz (34-49) ve ¢ok vyetersiz (0-34) olmak Uzere
iki dizey belirlenmigtir. Bu belirlemede, F. Alman 1ilkog-
retim kademesinde ©oQrencilerin basgarilarinin derecelendi-

rildikleri dizeyler esas alinmistar.

c. Arastirmanin alt problemleriyle ilgili vyorumla-
malara esas olmak {lzere, ogrencilerin her bir soruya
verdikleri dodru ve yanlais yanitlarain frekans dagilimlara
yapilmis ve sonra da oOgrencilerin testten aldiklari puan-
larin aritmetik ortalamasi: (X) ve standart sapmasi (S)
hesaplanmistir. Daha sonra ara§t1rhan1n bagimsi1z degisken-
lerine iligkin oOgrenci kumeleriyle 1lgili aritmetik orta-

lamalar ile standart sapmalar hesaplanmistir.

d. Turkge wve Tidrk KUltirli dersinin etkililik dere-
cesinl belirlemede 6lglit olabilecek okudugunu anlama glicd,
yazi1li anlataim becerisi ve Ulke bilgisi amaglarinin gergek-
legme dizeyini belirleyen bu amaglarla ilgili davranigsal
amaglarin kazanilma orani frekans dagilimi ile belirlenmig-
tir. Bagimsiz degiskenlerle 0grencilerin basarilari arasin-
daki iligkileri belirlemek igin bagimsiz dedisken dizeyine
bagli olarak godzlenen iki kimenin ortalamalari arasindaki

fark t testi 1ile sinanmigtir. GCoklu kimelerde ise G&nce
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_varyans analizi yapilmistir. Varyans analizinin anlamla
sonuglar verdigi durumlarda, kumeler arasi kargilastirma-
larda ikigerli t testi ngulanmlgtlr. Kimeler ortalamalara
arasindaki farkin anlamlidinda .05 anlamlilik duzeyl

benimsenmistir.



ITI. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdlimde, aragstirmada ele alinan problemin ¢dzUmi
igin toplanan verilerin istatistiksel ¢ozumlemesi sonucunda
elde edilen bulgularla, bu bulgulara 1iliskin yorumlar

yer almaktadair.

Bulgular ve vyorumlari, "i¢ wuygunluk"™ ve "kosutluk"
ilkeleri (Kaptan, 1977, ss.241-242) gdz ©Oninde tutularak,

alt problemlerde izlenen siraya gore sunulmusgtur.
Ogrencilerin Basari Diizeyleri

Arastirmada, probleme dayalil olarak ¢dziml aranan
1lk alt problem, F. Alman ilkokullarinda okuyan ve Tilrkcge
ve TUrk Kultird Programi'ni izleyen ogdrencilerin, Tdrkge
temel dil Becerileri ile Ulke bilgisindeki bagari dizeyle-

rinin belirlenmesine doniktir.

Ofrencilerin Tirkge temel dil becerileri ile Ulke
bilgisindeki 6grenme dizeylerinin (basari dizeylerinin)
belirlenebilmesi igin, once ©Odrencilerin, Yurtdisindaki
Tirk Cocuklarina Yonelik Ilkokul 4. Sainif Tirkce ve Tirk
Kilturd Basari Testi'nden aldiklari puanlarin g¢ozimlemesi
yapilarak, puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmas:
ve difger merkezi e@ilim 06lgileri hesaplanmigtair. Ogdrenci-
~lerin genel basari dizeyi ile ilgili bu hesaplama sonunda

elde edilen puan dagilami {izelge 6'da verilmigtir.

Cizelge 6'da da gorildigu gibi, o©grencilerin bagara
dizeylerinin bir gO0stergesi olan testten aldiklari puan-
larin ortalamasa 59.22 olarak bulunmustur. Elde edilen
standart sapma dederine gdre, grup kendl iginde benzesik

(normale yakin) bir gdrinim gostermektedir. Ote yandan,

160
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CIZELGE 6

OGRENCILERIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUAN DAGILIMI

Ogrenci Aritmetik Standart

Sayisa Ortalama Sapma Ran j Medyan
(N) (X) (S) (R) (Md)
467 59.22 14.64 73.20 60.20

aritmetik ortalama ile medyan (ortanca) arasindaki farkain

gok kiugiuk olugu da, bu benzegsiklidi desteklemektedir.

F. Almanya'da 1ilkokul 4. sinif sonuna kadar Tirkcge
ve Tidrk Kultdrd Programi'ni izleyen Orneklem kimesindeki
kbgrencilerin, Yurtdisindaki Tdark Cocuklarina Yonelik
Ilkokul 4. Sinif Tirkge ve Tirk Kiltiri Basari Testi'nden
. aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi (59.22), testin
ideal puan ortalamasinin (100.0) altindadir. Bu durum,
programir izleyen 0©grencilerin Tilrkgce temel dil becerileri
ve ilke bilgisi 1ile 1ilgili davranislarin ancak %59'una
sahip olduklarain gostermektedir. Bu da, yabanci bir toplumda
yetigsen Tdrk gocuklarinin dilsel ve kiltlrel kimliklerinin
korunup geligtirilmesi igin, anadillerini etkilice kullana-
bilmelerinde ve Ulkeleri ile baglaraini sirdlirebilmele-
rinde istenilen vyeterlidge, ancak orta dizeyde ulastirila-

bildiklerinin bir kaniti olarak yorumlanabilir.

F. Almanya'da Tirkge ve TiUrk Kiltdrd Programi'ni

izleyen 0Odrencilerin genel basari dizeyleri ile ilgili

ikinci gozumleme, testten aldiklara puanlar 0lgiusinde
ulagtiklari bagari derecelerine gdre yapilmistir. Bunun
igin 6nceden belirlenen "gok iyi", "iyi", "orta'", "yetersiz"
ve '"gok vyetersiz" olmak Uzere bes basari derecesi ile

her derecenin kapsadidi puan dilimi dodrultusunda 6grenci-
lerin testten aldiklari puanlarina gbre basarilarinin

derecesi belirlenerek, her basari kimesi icinde yer alan
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0renci sayilari ve vyilzdelikleri hesaplanmigtir. Bu hesap-

lamanin sonuglari (izelge 7'de verilmigtir.

CiZELGE 7

OGRENCILERIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUANLARA GORE
BASARI DERECELERINDEKI DAGILIMLARI

BASARI DERECELERT

s . Cok Iyi Iyi Orta Yetersiz Cok Yetersiz
grencl  (gs-100) (65-84) (50-64) (35-49) (0-34)

Sayisi SAYI % SAYI % SAYI % SAYI % SAYI %
467 30 6.4 86 18.4 166 35.6 171 36.6 14 3.0

Gizelge 7'nin incelenmesinden de anlasilabilecedi

gibi, orneklem kiUmesindeki o©Odrencilerin biyuk ¢odunlugu
(%72.2), "orta" wve '"yetersiz" basari derecesi alaninda
yodunlasmaktadairlar. "lyin dizeyde bir basara 6lcisu
gosteren O©dgrenciler, toplam 0&drencilerin vyaklasik begte

birini olustururken, denek kimesindeki ©grencilerin kigik
bir kesimi (%6.4), basari dagilaiminin olumlu ug noktasinda
(gok 1iyi), bunun yarisi kadar bir &drenci kesimi de (%3.0),
dagrlimin olumsuz wug noktasi olan "gok yetersiz" basara
dizeyi alaninda yer almaktadir. UOrneklem kimesi icinde,
orta ve daha Ust dizeyde basarili olan &frencilerin toplam
orani %60'dar. Ancak dgrencilerin yaklasgik yarisinin
(%40) "yetersiz" 'yé da "gok yetersiz" dlzeyde bir basgara
gdstermeleri diusindirucidir.

Tirkge ve Tirk Kiltiri Programi'ni izleyen oOgrenci-
lerin basara derecelerine gére dagilimlaraiyla ilgili
yukarida wverilen ({izelge 7) bulgular da, ogrencilerin
ulagtiklari basari dizeyinin "gok diglk" olmasa da, "iyi"

de olmadigini kanitlamaktadar,

Ogrencilerin testten aldiklari genel puan dagilimi,

ayrica $Sekil 2'de grafik olarak verilmisgtir.
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Sekil 2: Ogrencilerin Basari Testinden Aldiklara Puan Dagilimlarinin Grafigi
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F. Alman ilkokullarinda okuyan ve Tirkge ve Tirk
Kiltdrd Programi'na katilan ©grencilerin, Tdrkge temel
dil becerileri 1ile {Ulke bilgisindeki 0&gdrenme dizeylerinin
belirlenmesiyle ilgili bir dider g¢ozimleme de, Orneklem
kimesindeki ©dgrencilerin testin alt boluimlerinden aldiklara

“puanlar Uzerinde yapilmistar.

Bagari Testi, Okuma Anlama Boldmi, Yazila Anlatim
Bolimi ve Ulke Bilgisi Bolimi olmak Uzere Ug alt bodlimden
"olusmaktadir. Ogrencilerin genel basari dizeyi, bu g
bolimden aldiklara puanlarin toplami ile belirlenmigtir.
Orencilerin testin alt boglimlerinden aldiklari puanlar,
ayni zamanda onlarin bu alanlardaki ©Odgrenme dlzeyleri
hakkinda bir fikir verecektir. Bu amacgla, arastirmaya
kaéllan dgrencilerin testin Ug alt boldminden aldiklara
puanlarin dagilimlara Cizelge 8'de, bu alanlardaki basar:

derecelerine dagilimlari da {izelge 9'da verilmisgtir.

CiZELGE 8

OGRENCILERIN BASARI TESTININ ALT BUOLUMLERINDEN ALDIKLARI
PUAN DAGILIMLARI

Oremnci Aritmetik Standart

Testin Alt Sayis: Ortalama Sapma Ranj Medyan
Bélimleri (N) (X) (s) (R) (Md)

Okuma Anlama 467 26.34 8.40 43.00 28.00
Yazili Anlataim 467 24.75 6.40 36.60 25.20
Ulke Bilgisi 467 8.13 2.33 12.00 8.00

Cizelge 8'de de gorildigid gibi &gdrencilerin, testin,
temel dil becerilerini kapsayan Okuma Anlama ve VYazil:i
Anlatim ile sosyal bilgileri igeren Ulke Bilgisi bolimle-
rinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari testin
bitininde de oldudu gibi, 1ideal puanin vyaklagsik yarisa
kadar altindadir. Bu sonug, Tirkge ve Tirk Kdltirli Prog-

rami'nin ©8grencilere, gerek Okuma Anlama ve Yazili Anlataim
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gibi dilin etken kullanimina donidk iki ©nemli alanda
gerekli dil becerilerini kazandirmada, gerekse Ulkeleri
hakkindaki gerekli bilgileri vermede, ancak orta dizeyde
etkili olabildigini gOstermektedir. Nitekim, ©&88rencilerin
bu alanlardaki bagari derecelerli de bu sonucu glglendir-

mektedir (Cizelge 9).

CiZELGE 9

OGRENCILERIN BASARI TESTININ ALT BOLUMLERINDEN
ALDIKLARI PUANLARA GORE BASARI DERECELERINDEKI
DAGILIMLARI

Ogrenci BASARI DERECELERTI
;g?g;;e?it Sa{éil Cok Iyi Iyi Orta Yetersiz Cok Yetersiz
SAYIT % SAYI % SAYI % SAYI % SAYI %
Okuma Anlama 467 5S4 11.6 66 14.1 134 28.7 165 35.3 48 10.3
Yaz1la Anlatam 467 36 7.7 317 29.4 93 19.9 191 40.9 10 2.1
Ulke Bilgisi 467 43 9.2 95 20.3 128 27.5 151 32.3 50 10.7

Urencilerin testin alt bdlimlerinde basari diizeyle-
rine gore dagilimlarinin verildigi Gizelge 9'da, 0Ogrenci-
lerin vyariya yakininin Tirkge temel dil becerileri (Okuma
Anlama'da %46's1, Yazi1li Anlatim'da (%43'0G) ile Ulke
bilgisindeki (%43'UG) basari dizeylerinin "yetersiz" oldugu
gordlmektedir. Her 'li¢ alanda da '"orta" ve Uzerinde basgarili

olan o6dgrencilerin sayisi yariyi biraz gegmektedir.

Bu bulgular, o©drencilerin Okuma Anlama'da ancak
%54'lUnin, Yazili Anlataim'da %57'sinin, Ulke Bilgisi'nde
de %57'sinin yeterlik kazandiklarini gostermektedir.
Ancak bu her Ug¢ alanda da, vyeterlik dizeyi '"orta'nin
altinda olan o6drenciler, tim ©grencilerin yaklasik yarisini
olugsturmalari, bu oranin da testin bitinindeki "yetersizler"
oranina hemen hemen esit olmasi, programin O&grencilere
Tirkge temel dil becerileri ile iUlke bilgisini kazandirmadaki

etkileri konusunda kuskular uyandirmaktadar.
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Aragtirmanin, F. Alman ilkokullarainda Tirkge wve
Tirk KUltirl Programi'ni izleyen 0©OQgrencilerin genel bagara
dizeylerinin belirlenmesini gerektiren 1ilk at problemiyle
ilgili olarak, o©grencilerin Bagar:i Testinin gerek tidminden,
gerekse altbolimlerinden aldiklari puanlarin g¢ozlmlenmesi
sonucunda elde edilen bulgular, programin, ongorulen
“amaglarl gergeklestirmede ancak orta dizeyde etkili olabil-

digini godstermektedirler.

Davranigsal Amacglarin Ofrencilerde Gerceklesme Diizeyleri

Aragtirmanin ikinci alt problemi, F. Alman 1ilkokul-
larinda Tilrkge ve TJuUrk Kultirid Programi'ni izleyen oOdren-
cilerin, temel dil becerileri ile Ulke bilgisinde davra-

nigsal amaglari: ne 0Olgude kazandiklarinin belirlenmesine

donudktir. Bu belirlemenin vyapilabilmesi ig¢in, Okududunu
Anlama Gici, Yazi1li Anlatim becerisi ve Ulke Bilgisi
6zel amaglarinin davranissal amaglarzinain ogrencilerde
gerceklesme dizeylerine bakilmigtar. Her ozel amagla

ilgili bulgular, ayri ayri asagida verilmistir.

Okudugunu Anlama Guci

Aragstirmanin 1ikinci alt probleminin c¢ozlmine donik
olarak, davranigsal amaglarinin gergeklegme diizeyi sinanan
ilk 0©6zel amag "okududunu tam ve dogru olarak anlayabilme"

ya da "okududunu anlama gici" ddr.

F. Alman okullarindaki Tirk g¢ocuklarina, '"onlarin
dilsel wve kiltirel kimliklerinin korunup gelistirilmesi"
genel amaci 1ile wuygulanmakta olan Tirkge ve Tirk Kiltidrd
Programi'nin 0Ozel amaglarindan birini olusturan "Okudugunu
Anlama Glci'nde, ilkokul 4. sinifin sonunda &drencilerin
gergeklestirebilmeleri ongodrilen davranisgsal amaglarin
sinama sonunda elde edilen gergeklegme dizeyleri C(izelge
10'da verilmigtir. (Cizelgede davraniglar takiminin siralan-

masinda, sinama aracindaki sorularin sirasina uyulmustur.
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CIZELGE 10

OKUDUGUNU ANLAMA GUCU ILE ILGILI DAVRANISSAL
AMACLARIN OGRENCILERDE GERGCEKLESME DUZEYLERI

DAVRANTISSAL AMACL AR GE%%?@'}ESME
. Okudugu metnin yazi tUrlnl tanima......ooiviiiniiiinninnan. 34.5
. Okudugu metne uygun baslik bulma.......ciiiiiiiiiiiiiiinne, 53.1
. Okudugu metinde gecen olayin yerini bilme.................... 64.8
olusumunu bilme......... ...t 65.7
nedenini bilme................. 67.8
agiklamasini bilme.............. 68.3
sonucunu bilme.................. 66.8
. Okudugu metindeki kigilerin ozelliklerini bilme.............. 54.6
. Okudugu metnin anadisincesinl bulma.....coovivniiieiiienn, 54.8
. Okudugu metindeki bilgi ve duglncelerin gergek olup
0lmadiginl DIlme. .. i i i i e it e 41.8
. Okudugu metindeki bir cumlede, bir sozcugin yerine,
cimlenin anlamini bozmayan egdeder bir sozcik kullanma....... 65.5
. Okududu metinde bir cimledeki bir sozclgin kastettigi
bir bagka stzcigu, metnin biitinligu igcinde bulma............. 67.7
. Okudugu metindeki bir cimlenin anlaminda etkili olan/olmayan
=10 -4 o] ¥ T 8 B o s 0 1t 54.0
. Okudugu metinde bir cimlede gegen bir deyimin eg anlamini
metnin bUtUnlUgl iginde DIlme. ..t ittt niinnnnnnnnnnns 51.6
. Okudugu metinde bir cilimlede gegen bir deyimin karsit
anlamini metnin bitinligl icinde bilme..v.ovuernrenennennen... 35.5
. Bir tanimin karsiligi olan s6zcUgud bilme......... ..., 70.7
. Bir sozcugin dodru tanimini bilme............ e 65.7
. Bir atasdzinin dogru tanimlnl Dilme. i .. 38.3
. Bir sBOzcik obedinde es anlaml:i sozclkleri bulma.............. 63.2
. Bir sGzciik 6bedinde kargit anlamli sozcikleri bulma.......... 62.1

Genel Ortalama 57.3

Cizelge 10'da, Okududunu Anlama Gidcl ile ilgili
davranigsal amaglarin gergeklesme dizeyi ile ilgili dikkati
ceken 1ilk noktalardan birisi "yazi tirini tanima", '"diusin-
~celeri kavrama" gibi giglidk derecesi vylksek olan davranis-

larin daha alt dizeyde gergeklesmis olmasidir. Ornedin,
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C"bir sozclguin tanimini bilme" davranisi en Ust duzeyde
gerceklesirken, bu davranigsa kiyasla daha zor olan "bir
atasdzinin tanimini bilme" davranigsinin gerceklegme dizeyi

oldukga duglktidr. Benzer gekilde, odrencilerden yarisindan
fazlasi '"bir sbzcuk oObedinde es anlamli ya da zit anlamla
sOzclkleri bulma" davraniglarini kazanirken, "bir deyimin

kargit anlamlisini bulma" davranisi ayni dlzeyde gercgekles-

memigtir. "Okunan metne uygun baglik bulma', "okunan
metnin anadlisincesini bulma", "okunan metinde gecen olay-
larin yerini, zamanini, nedenini, sonucunu bilme" gibi

okunan bir metnin anlagsildigina kanit olan davranislari,

dgrencilerin yarisindan fazlasi kazanmiglardir.

Yukaridaki bulgulara dayanilarak, Cizelge 10'da
da agikga gordldigud gibi, F. Alman 1ilkokullarindaki Tirk
gocuklarina uygulanmakta olan Turkge ve Turk Kultdru
Programi'nin, "Okudu@Qunu Anlama Gicu" 0©0zel amaciyla ilgili
davfanlgsal amaglarin tdminuUn tim 6drencilerde gergeklesmesi
idealine wulagsamadigil soylenebilir. Okududunu Anlama Glcu
ile 1lgili davranigsal amaglarin g¢odunludunu gergeklesti-
remeyen ogrencilerin sayisui, tim dgrencilerin yariya
yakinini olusturdugundan, programin, Okumu Anlama Glcdni
kazandirmada, sadece ogrencilerin bir kesimi Uzerinde
etkili oldugunu gostermektedir. Programdan olumlu ydnde
etkilenen bu 06grenci kesiminin oraninin pek fazla ylksek
olmadigr dikkate alinacak olursa, programin -ya da uygulanan
egitimin- amaglanan davranislari kazandirma glclnd normal

olarak gormek pek dogru olmaz.

Yazila Anlataim Becerisi

F. Alman ilkokullarinda Tirkge ve Tirk Kdltdrd
Programini izleyen 0Odrencilerin Tirkce temel dil becerilerini
kazanma dizeyini belirlemek amaciyla sinanan ikinci ©&zel

amag "Yazilai Anlatim Becerisi" dir.

Programin, dgrencinin "duygu, disince, tasaram
ve dizlenimlerini belli bir maksada ydnelik olarak yaziyla

agik ve anlasilir bigimde ifade edebilme" sini igeren,
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CIZELGE 11

YAZILI ANLATIM BECERISI ILE ILGILI DAVRANISSAL
AMACLARIN OGRENCILERDE GERCEKLESME DUZEYLERI

GERCEKLESME

DAVRANTIGSSAL AMACGCLAR DUZEYT (%)
. Bir climle 6bedinde anlamca yanlis/dodru olan cimleleri

T 1 O 65.7
. Eksik ctimleyi uygun bir sozcikle tamamlama................. 53.7
. Karisik sozclklerden anlamli ve kuralli bir climle kurma.... 61.0
. Karigik cimleleri anlamli bir siraya koyma................. 57.6
. Bir cimlede anlamca dogru ve yerinde kullanilmayan sGzclgl

bulma (Bir clmlede anlam bitinliglni bozan sézclgl tanima). 61.9
. Bir dizi sBzcik iginde yaziliglari dogru/yanlis olan

SOZCUKLIETl SEBOME . i ittt tis sttt cteeesesnsannsenescnesnnnss 69.4
. Bir dizi cimle iginde yazim yanlisi olan cimleleri segme

(soru eki "mi" ile "de'" ve "ki" ba§laglarinin dodru

YazZ11181NL DIlME) et ittt n it ittt ieienenneeenneeraaaaans 33.0
. Noktalama igaretleri eksik olan bir ciumleyi dogru noktalama

igaretleri ile tamamlama........cviiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnnns 45.0
. Bir ciimledeki eylemin zamanini bilme......cvvviveiiineeenn. 67.4
. Ogelerden biri eksik cimleyi tanima.......coeeuveiiunenennnn 43.0
. Bir cimlenin temel Ogelerini bilme......... ..o, 48.2
. Cimlenin temel Ogeleri ile ilgili soru sozciklerini

o 3T = 59.1
. Bir dizi sozclk iginde gogul olanlara ayirtetme............ 69.4
. Bir dizi sodzcuk iginde ©zel isimleri ayartetme............. 71.7
. Bir dizi sOzclk iginde bilesik sOzcikleri ayirtetme........ 73.8
. Temel s6zcik tirlerini (isim, sifat, fiil) bilme........... 49.7
. Sozcikleri dofru hecelerine ayirma......cc.ivivrinneernnnns 71.1
. Bir cimlede ciimlenin anlamini bozmadan, bir sdzciigin

yerine bagka bir sfzclk kullamma........covuiiiiiiiininnnn, 40.4
. Bir ciimlede verilen bir sodzclgin es anlamlisini

o e 11T 64.5
. Bir clmlede verilen bir soOzciUglin yerine onerilenlerden

uygun olmayan1l ayirtetme........ oot 29.3

Genel Ortalama 56.7
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ayni zamanda "SdzclUk Bilgisi" ile "Yazilarinda Yazim
ve Dilbilgisi Kurallarina Uyguléyabilme” ozel amaglariyla
ilgili kimi davranislar takimini da kapsayan bu 0&zel
amaciyla ilgili dgrencilere kazandirilmasz ongorudlen
davranissal amacglarin (Ek-C) gercgeklegsme dizeyleri C(izel-

ge ll'de verilmistir.

Cizelgede, Yazili Anlatim Becerisi'nin kazanilma
dizeyini belirleyen davranislar takim iginde, "sdzcuklerin
yapirlaraini (tekil, g¢ogul s6zcikler; ©zel, cins 1imisler;
bilesik stzcukler gibi) bilme, "sozcikleri hecelerine
dogru ayirma", "sOzcuklerin dodru/yanlis yazilislarini:
bilme" gibi So6zcidk Bilgisi'ne dontk bilgi dizeyindeki
davraniglarin daha (st dizeyde gergeklestidi, buna karsilik

"-mi soru ekini, -de ve -ki

yazim kurallara 1ile 1ilgili,
baglagclarini ayri vyazma", '"noktalama igaretlerini dogru
ve yerinde kullanma" gibi daha g¢ok wuygulamayil gerektiren
davraniglarin ise daha alt dizeyde gergeklestigi gdrilmek-
tedir. Ayni gekilde cuUmlenin dgeleri-climle c¢dzimlemesi

ile ilgili davraniglarin da gergeklesme dizeyleri disUktdr.

Listede yer alan davranislar takiminin tdmU dikkate

alindiginda, Okududunu Anlama Gulci'nde de oldudu gibi,

davraniglaran gogunlugu, 6grencilerin yarisindah biraz
fazlasinca gergeklestirilmigtir. Davraniglaran timindn
tim ogrencilerce kazanilmamis olmasui, Yaz1l1 Anlatam

Becerisi amacinin istenilen dizeyde gergeklegsmedigini,
bu da programin "anadilini etkilice kullanabilme"™ genel
amacinl gercgeklegtirmede ancak orta dizeyde etkili oldugunu

gostermektedir.

Ulke Bilgisi

Anadilinin kigiyi ulusuna baglama glucidnden de
yararlanilarak, gocuklarda bilingli bir yurt sevgisi
gelistirmek ve onlara ulusal bir kimlik kazandirmak amaciyla,
. Alman okullarinda okuyan Turk gocuklaraina, Tirkge
ve Turk Kdltirli Dersinde, Tirkge temel dil becerileri

yaninda Ulkelerinin tarihi, cografyasi, sosyo-ekonomik
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konumu ve kuUltiird ile ilgili temel bilgilerin de kazandi-
rilmasina calisilir. Cizelge 12, bu bilgilerin tarih
ve cografya kesimini kapsayan "Ulke Bilgisi" dzel amaciyla
ilgili davranigsal amaglarain ogrencilerce gergeklegtirilme

dlizeylerini gdstermektedir.

CIzELGE 12

ULKE BILGISI ILE ILGILI DAVRANISSAL AMAGCLARIN
OGRENCILERDE GERCEKLESME DUZEYLERI

GERCEKLESME

Cize
davranislar
bilme),
Tarihle

bilme"

il

mistir. 01

listedeki

6grencilerin

davranisi

lgede, Tirkiye'nin

birisi disinda
yaklagaik
gili bilgilerden,

az bir ogrenci

ke Bilgisi'nin

davranisglar takiminin

cografi

(Tirkiye'nin
ucte

"TBMM'

kazanildidina

konumuyla

ikisinde
11k

tarafindan

nin

kanit

da genel

D AVRANTIGSSAL AMAGCLAR DUZEYI(%)
. Turkiye'nin cografi yerini bilme....... .. i, 65.5
. Turkiye'yi gevreleyen cografik sekilleri bilme............... 68.9

Turkiye'nin Asya kitasinda yer alan bdlimin adini bilme...... 54.4

. Turkiye'nin kuzeyindeki denizin adini bilme.................. 63.4
. Turkiye'nin batisindaki denizin adini bilme.................. 62.3
. Tdrkiye'nin glney komgularini bilme....... ..o, 30.4
. Turkiye'nin baggsehrini bilme..... .ottt 83.9
. Turkiye'nin en yuksek dagini bilme.......c.iviiiiiininiineennn. 50.7
. Atatirk'in doQum yilini bilme.......oiviiiiiiiiiiiiiinennnas 65.3
. Atatdrk'dn G61Um y1lanl bilme. ...t iiiiiiiiieeneanrnann 65.9
. Atatirk'in Samsun'a g¢iktiga tarihi bilme...........ooiiia.. 65.5
.. Ataturk'ln yaptigi isleri bilme....ccvivuiriiiiiiiiiiiiiniinnn, 55.5
. Turkiye'nin y@netim bigimini bilme...... ... i, 58.4
. IBMM'nin ilk a¢i1ldigi tarihi bilme...........cciiiiiiiiia., 44.5
. Cumhuriyet Bayrami'nin kutlanig ginidni bilme.............o.... S54.4
Genel Ortalama 59.2

ilgili
guney komsularina

g6rilmektedir.
agilig tarihini
gdosterilebil-
olabilecek

gergeklesme
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dlizeyi vyaklagsik %60 dolayinda kaldigindan, genel olarak
tidm davraniglaran tum ogrencilerce gercgeklestirilmesi

idealine bu amagta da ulasilamamistair.

Sonug olarak, yukarida agiklanan Okudugunu Anlama
Gicl, Yazili Anlatim Becerisi ve Ulke Bilgisi'ndeki davra-
nissal amaglarin gergeklesme dizeyleriyle 1ilgili bulgular
dogrultusunda, aragtirmanin ikinci alt problemine yanit
olmak lzere, F. Alman okullarindaki Tirk g¢ocuklarina
uygulanan Tiurkge wve Tdrk Kiltird Programi'nin ilkokul
4. sinif dizeyinde ogrencilere Tilrkge temel dil becerileri
ile Ulke bilgisini kazandirmada g¢ok etkili olamadiga

soylenebilir.

Ugrencilerin Cinsiyetleri, Programa Iliskin Tutumlara
ve Ana-Babalarinin Is ve Ogrenim Durumlarina Gore

Bagsari Dizeyleri

Arastirmanin dgincd alt problemi, ogrencilerin
Tirkgce temel dil becerileri ile {dlke bilgisindeki basar:
dizeylerinin, kendileri wve ana-babalari 1ile 1lgili baz:
6zellikler bakimindan bir farklilik gdsterip gdstermediginin
belirlenmesine yodneliktir. Bu baslik altinda ogrencilerin
cinsiyetleri ve programa olan tutumlari ile ana-babalarinin
caligip-galigmama ve 0Ofdrenim durumlari olmak {izere dért
0zellik ele alinmigtar. Elde edilen bulgular asagida

verilmigtir.
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gdre Basari Diizeyleri

Ogrencilerin kendileri ile ilgili bazi &zelliklere
gore bagari dizeylerinde bir farklilasma olup olmadiga,
6nce cinsiyetleri agisindan ele alinmistir. Kiz ve erkek
~6grencilerin Tirkge temel dil becerileri ile Ulke bilgi-
sindekl bagara dizeyleri ile ilgili olarak Basari Testinden
aldiklarz: puanlarain aritmetik ortalamalarui, standart
sapmalari ve oOteki sayisal bulgulari (Gizelge 13'de gGste-

rilmigtir.
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CIZELGE 13

CINSIYETLERINE GUORE UGRENCILERIN BASARI TESTINDEN
ALDIKLARI PUAN ORTALAMA FARKININ
ANLAMLILIK COZUMLEMESI

Ogrenci Sayisi Aritmetik Standart Ortalamalar Standart Gozlenen

GRUPLAR Ortalama Sapma _Farka Hata ¢ Dederi
(N (%) (X) () (X1-X2)  (SH,_,) J
Kiz 249 53.3 60.54 14.65 2 84 1.42 .00
Erkek 218 46.7 57.70 15.95
Toplam 467 100.0 S.d. 465 TTab: 1.64 <. 05
Cizelge 13'de de goruldugu gibi, aragstirmanain

0lgme aracini vyanitlayan 467 kigilik ©grenci klmesinin
Yarlslndan biraz fazlasini (%53.3) kiz 0Ogdrenciler, geri
kalaninai da (%46.7) erkek odrenciler olusturmaktadar.
Cizelgede her iki ©6grenci grubunun puan dadilimina bakildi-
ginda, kiz 0©drencilerin aritmetik ortalamasinin, erkek
Bgrencilerin aritmetik ortalamasinin Ustinde oldugu gorul-

mektedir.

Kiz o8rencilerin lehine ortaya c¢ikan bu puan ortala-
malarai farkinin anlamli olup olmadigini sinamak igcin
iki odgrenci kimesinin Bagari Testinden aldiklari ortalama
puanlar dzerinde t testi ile anlamlilik ¢dzUmlemesi yapi1l-
migtir. Cizelge 13'de de gOrildigd gibi, bu c¢6zimleme
sonucunda t degeri 2.00 olarak bulunmustur. Bu deder,
465 serbestlik derecesinde, .05 anlamlilik dizeyindeki

_tablo degerinden (t 1.64) blylktir. Bu durum oddrenci-

tab:
lerin cinsiyetlerine glre basara dizeyleri arasindaki
farkin, kiz ogrenciler lehine anlamli oldudunu gostermek-

tedir.

UOgrencilerin Programa 0Olan Tutumlarina Gore Basari Diizeyleri

Aragtirmanin Ugidncd alt probleminde yoklanan bir

diger durum da, Tirkge ve TUrk Kélturd Programi'mi izleyen
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6grencilerin ©zelliklerinden birisi olarak "dgrencilerin
programa olan tutumlari"na godre bagari dizeylerinin fark-

lilagsip farklilasmadiginain belirlenmesi ile ilgilidir.

Ogrencilerin programa olan tutumlarina-.gdre bagara
dizeylerinde bir farklilasmanin olup olmadigini saptamak
igin, oOnce dgrenciler Tirkge ve Tirk Kidltiru Programi'yla
ilgili tutum dizeylerine gdre "gok sevenler", "sevenler",
"az sevenler" ve "hig sevmeyenler" olmak dzere dort kimeye
ayrilmigslardir. Daha sonra bher o&grenci kimesinin, Basar:
Testinden aldiklar: puanlarain aritmetik ortalamalar:
ve standart sapmalari hesaplanmistair. Elde edilen sayisal

dederler Cizelge 1l4'de gosterilmigtir.

CIZELGE 14

OGRENCILERIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUANLARIN
PROGRAMA OLAN TUTUMLARINA GORE DAGILIMI

‘ Ogrenci Sayisa Aritmetik Standart
TUTUM
(N) (%) Ortalama Sapma
GRUPLARI (X) (S)
on sevenler 186 39.8 65.30 12.80
Sevenler 144 30.8 62.54 12.18
Az sevenler 111 23.8 49.93 11.78
Hig sevmeyenler 26 5.6 36.98 - 9.52
Toplam 467 100.0

Cizelge 14'de de gOrilduigi gibi, o&rneklem kiUmesin-

deki oOgrencilerin %40'1 Tirkge ve Tirk Kultird Programi'na

"cok severek" katilimaktadairlar. Buna karsilik Tdrkge
dersini "hig sevmedigini" belirten 0©gdrencilerin orani
ise %6'dir. Ofrencilerin %30'u bu dersi ‘"sevdiklerini,

©24'G de "az sevdiklerini" belirtmiglerdir. Bu sonuglara
gére genel olarak odgdrencilerin bu derse karsi olumlu

yonde gidilenmis olduklari soylenebilir.
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Cizelge 1l4'deki dederlere gore, dgrenci kiUmelerinin
derse olan tutumlari olumlu yonde arttikga, Basari Testinden
aldiklari puan ortalamalari da yiikselmektedir. Puan ortala-
masl1 en vyuksek ©ogrenci klimesi, bu dersi '"gok sevenler";
ortalamasiy en digik olan kime ise bu dersi hig sevmeyen-
lerdir. Ayni gekilde Tirkge dersini sevenlerin puanlarinin
aritmetik ortalamaszi, dersi az sevenlerin ortalamasindan

daha yiksektir.

Ogrencilerin, programa iliskin tutum duzeylerine
gore puan ortalamalari farklarinin anlamli olup olmadigima
sinamak igin, oOdrenci kiUmelerinin Bagari Testinden aldik-
larr puan ortalamalar: tek yonld varyans analizine tabi
tutulmustur. Bu analiz sonucunda elde edilen sayisal

bulgular Cizelge 15'de verilmistir.

CIZELGE 15

OGRENCILERIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUANLARIN
PROGRAMA OLAN TUTUM GRUPLARINA GORE
VARYANS ANALIZI

Serbestlik Kareler Kareler Gdzlenen
KAY NAK Derecesi Toplami Ortalamasi F Dederi
(sd.) (KT) (KO)
Gruplar Arasa 3 30916.80 10305.60
Grup Igi 463 69036.64 149.11 69.11
TOPLAM 466 99953.44
FTab: 2.60 p<.05

Cizelgede de goruldugu gibi tutum gruplarainin
testten aldiklara puan ortalamalara arasinda anlamlz
bir fark olup olmadidini belirlemek amaciyla wuygulanan
tek ydnlli wvaryans analizi .05 dizeyinde anlamla sonug

vermigtir (F 2.60<F= 69.11)

Tab*®
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Gruplar arasinda gbzlenen bu farkain kaynagini
belirlemek igin de, grup ortalamalari Uzerinde 1ikiserli
t testi uygulamasa yapilmigtar. Elde edilen sonuglar

Gizelge 16'da gOsterilmistir.

CIZELGE 16

PROGRAMA OLAN TUTUMLARINA GORE OGRENCILERIN
BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUAN ORTALAMA
FARKLARININ ANLAMLILIK GCOZUMLEMESI

Ortalamalar Farkin Gozlenen Serbestlik P

GRUPLAR Farky Standart t deferi Derecesi
Hatasy

(X1-x2) (5H,-2) (sd.)
Cok sevenler-Sevenler 2.76 1.38 2.00 328 <.05
Cok sevenler-Az sevenler 15.37 1.46 = 10.53 295 <.05
GCok sevenler-Hig sevmeyenler 28.32 2.12  13.36 210 <.05
Sevenler-Az sevenler 12.61 1.6 7.88 253 <.05
Sevenler-Hig sevmeyenler 25.56 2.15 11.88 168 <.05
" Az sevenler-Hig sevmeyenler 12.95 2.20 5:88 135 <.05

Lizelgede gorulen sonuglara gdre, tim tutum grupla-

rinin puanlari arasindaki farklar .05 dizeyinde anlamlidir.

Elde edilen bu bulgular programa kars:i olumlu
bir tutum geligtirmis ya da olumlu ydnde gidilenmis OQgren-
cilerin bagari dizeylerinin de vyiksek olduunu ortaya
koymaktadirlar. Bir baska 1ifadeyle 0Ogrencilerin programa
colan tutumlari olumsuzlastikga, Tlrkge temel dil becerileri

ile Ulke bilgisindeki basarilari da azalmaktadair.

Ogrencilerin Ana-Babalarinin Calisip Calismama Durumlarina

Gore Bagari Dizeyleri

Orneklem kiimesindeki 0grencilerin, Tdrkge temel
dil Dbecerileri ile Ulke bilgisindeki basgarilarinda bir

farklilagmaya neden olup olmadiga arastirilan bagimsiz
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degiskenlerden birisi, ana-babalarinin ¢aligsip ¢aligmama-
sidir. Bodyle bir farklilagmanin olup olmadigini belirlemek
igin,. énne ve babalarinin is durumlarina gore ayri ayri
olusan dgrenci kimelerinin Basari Testinden aldiklar:
puanlara analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda elde
edilen sayisal dederler anneler ve babalar yodnlnden ayri

cizelgelerde gdsterilmistir (Cizelge 17 ve (izelge 18).

CIZELGE 17

ANNELERININ CALISIP CALISMAMA DURUMLARINA GORE
OGRENCILERIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUAN
ORTALAMA FARKININ ANLAMLILIK COZUMLEMESI

Ogrenci Sayisi Aritmetik Standart Ortalamalar Standart Gozleren

GRUPLAR Ortalama  Sspma Farkl Hata  t Dederi
N (5 ® 5 QX))

Amresi (alisanlar 316 68.0 58.41 13.98 2.33 1.52 1.5%3

Aresi (aligmayanlar 149 32.0 60.74 15.90

Toplanm 465 100.0  Sd.463 t .64 p>.05

tab:l

Cizelge 17'de yer alan sayisal dederlerin incelenme-
sinden de anlagilacadi gibi klmeler, testten aldiklar:
puanlarin aritmetik ortalamasi yoninden kargilastiraldi-
dinda, annesi galismayan Ggrencilerin (%32), annesi calisan
6grencilere (%68) oranla biraz daha yiiksek puan ortalamasa
tutturduklari gOridlmektedir. OGrup ortalamalari arasindaki
bu farkin anlamli olup olmadidini sainamak ig¢in, anneleri
galisan ogrencilerle, anneleri calismayan odrencilerin
testten aldiklar: puanlar Uzerinde t testi ile anlamlilik
cozimlemesi yapilmigtair. Cizelge 17'de gdruldugu gibi
hesaplanan t degeri 463 serbestlik derecesinde wve .05
dizeyinde tablo dederinden (ttab 1.64) kigik oldudundan

grup ortalamalari arasindaki fark anlamli dedildir.
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Babalarinin g¢alisip ¢aligmama durumuna gore iki
kimeye ayrilan 0OQgrencilerin Basarai Testinden aldiklar:
puanlara‘iligkin sayisal degerler ise (izelge 18'de gdril-

mektedir.

CIZELGE 18

BABALARININ CALISIP CALISMAMA DURUMLARINA GORE
OGRENCILERIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUAN
ORTALAMA FARKININ ANLAMLILIK COZUMLEMESI

Ogrenci Sayisi Aritmetik Standart Ortalamalar Standart Gozleren
GRUPLAR Ortalam  Sepma Farki Hata  t Deeri
N @ (9 KX (D)

Babas1 Calisanlar 417  89.5 59.24 14.45

0.48 2.45 0.20
Babasi Calismayanlar 49 18.5 58.76 16.33

TOPLAM 466 100.0 Sd. 464 tTab 1.64 p>.05

Cizelge 18'de de gbrildigi gibi, Orneklem kimesindeki
6grencilerin biyidk bir bolUminin (%90) babasi cgalismakta,
sadece %10 "unun babasi c¢aligmamaktadar. Cizelgede iki
kimedeki ©Ogrencilerin puan ortalamalarina bakildiginda,
babasa calisan 6grencilerle, calismayan ogrencilerin
ortalamalari oranindaki farkin sifira oldukga yakin oldudu
gorlilmektedir. Az da olsa, grup ortalamalari arasinda
oftaya Gikan bu farkin anlamli olup olmadigain: saptamak
amaciyla vyapilan t testi sonucunda hesaplanan t dederi
0.20 olarak bulunmustur. Bu deder de t'nin tablo degerinden

(tTab:
fark anlamsizdar.

1.64) kiglik oldudundan, ortalamalar arasindaki

Ana-babalari g¢aligsan ve g¢aligmayan o6grenci kimele-
rinin Basgari Testi puan ortalamalari arasindaki farkan
elde edilen t testi sonuglarina gdre anlamli olmayisi,

dgrencilerin ana-babalarinin g¢alisip g¢alismamasi, onlarin



119

Tirkge temel dil becerileri ile Ulke bilgisindeki bagari-

larinda etkili olmadigi izlenimini vermektedir.

Ogrencilerin  Ana-Babalarainin  Udrenim Durumlarina Gore

Bagsari Dizeyleri

Ofrencilerin basari diizeylerinde bir farklilasmaya
neden olup olmadigi arastirilan bir baska dedisken de,

ana-babalarinin ogrenim durumlaraidair.

Odrencilerin basara dizeylerinin ana-babalarinain
ogrenim durumlarina gore bir farklilik gdsterip goOsterme-
‘digini sinamak amaciyla, Once ana-babalarin en son bitirdik-
“leri 6grenim kurumlarina gdre, ylksekdgrenim (YO), ortadgre-
nim (00), ilkdgrenim (I0) ve ©drenimi olmayan (00) seklinde
0grenim dizeyleri belirlenerek, o&renciler anne ve babala-
- Tin ©drenim dizeylerine gdre ayri ayri dorder kimeye
ayrilmiglardar. Daha sonra da sirasiyla annelerin ve
babalarin o©6grenim dlzeylerine gore olusan d&8renci kimele-
rinin puanlarlvar881nda bir fark olup olmadidini belirlemek
igin, puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi
hesaplanmig, puan ortalamalari: arasindaki farkin anlamla
olup olmadigini sinamak igin tek yonld varyans analizi,
anlamli c¢ikan farklarin kaynadgini saptamak icgcin de t
testi yapilarak, elde edilen sayisal bulgular c¢izelgelere

aktarilmigtar.

U@rencilerin basar: dUzéylerinin ana-babalarin
6grenim durumlarina gore bir farklilik gosterip gostermedigi
konusunda ilk islem annelerin o©drenim dizeylerine gore
yapilmigtir. Bu islem sonucunda elde edilen, 0ogrencilerin
annelerinin 06dgrenim dilzeylerine gore frekans ve puan

dagilimlara Cizelge 19'da verilmistir.

fizelge 19'da gorildigu gibi ©orneklem kimesindeki
6renciler iginde anneleri ilkdgretim (ilkokul/ortaokul)
gormis olanlar g¢odunluktadir (%64). Ikinci sirada ise
yaklagsik %32'1lik bir oranla, annelerinin ©&grenimi olmayan

bdrenciler bulunmaktadir. Buna karsilik anneleri ilkogrenim
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Ustiinde bir o6gdrenim (orta/yilksek) gormis olan odrencilerin

orani %2'yi gegmemektedir.

CIZELGE 19

OGRENCILERIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUANLARIN
ANNELERININ OGRENIM DUZEYLERINE GOUORE DAGILIMLARI

Orenci Sayisi Aritmetik Standart
G RUPLAR Ortalama Sapma
(N) % (X) (s)
Annesi YO gérenler 10 2.2 62.50 15.12
Annesi 00 gorenler 3 1.9 63.29 12.85
Annesi 10 gorenler 299 64.3 60.69 14.47
Annesinin 00'lar 147 31.6 55.77 14.60
TOPLAM 465 100.0

Bu dg8rencilerle ilgili basgari dilizeyi ortalamalarina
bakildiginda, aritmetik ortalamaszi en yiuksek grubun,
anneleri ortaddrenim gdren 6Grenciler oldudu gorilmektedir.
Bunu anneleri yiksekdgrenim gormis O8renciler izlemektedir.
Annelerinin ©grenim dizeyleri bu iki grubun altinda olan

ogrencilerin aritmetik ortalamalari da disiktir.

Annélerinin 6drenimleri farkli ©Ogdrenci gruplarinin
puan ortalamalari arasinda gorilen farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek ig¢in, annelerinin odrenim dizeylerine
gore ayrilan odrenci kimelerinin puan ortalamalarana
tek yodnli varyans analizi wuygulandiginda C(izelge 20'deki

dederler elde edilmigtir.

Cizelge 20'deki F degerine gdre, annelerinin 6drenim
diizeyleri farkla ogrencilerin testten aldiklara puan
ortalamalari: farki .05 dizeyinde ve 461 serbestlik derece-
sinde anlamli bulunmustur. Farkin kaynagi arastirildiganda

ise, grublar arasinda wuygulanan t testi (Cizelge 21);
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CIZELGE 20

OGRENCILERIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUANLARIN
ANNELERININ OGRENIM DUZEYLERINE GUORE VARYANS ANALIZI

Serbestlik Kareler Kareler Gozlenen

K AYNAK Derecesi Toplam: Ortalamasa F Degeri
(5d.) (KT) (KO)

Gruplar Arasz: 3 2665.77 | 888.59

: 4.21
Gruplar Igi 461 97287.68 211.03
TOPLAM 464 99953.45

FTab.: 2.60 p<.05

annesinin ©6drenim dizeyleri farkli ©odrenci gruplari arasin-
daki karsilastirmalar igin, "annesi ilkdgrenimli Gdrenciler-
Annesinin dgrenimi olmayan o6dgrenciler" grubu disinda,
.05 dizeyinde anlamli sonug vermemisgstir. Gruplararasinda
uygulana t testi, sadece annesi ilkdgrenim gormis olan
6§renciler ile annesinin &8grenimi olmayan &drenci gruplara
arasinda goridlen puan ortalamalari farki, .05 dizeyinde

ve 464 serbestlik derecesinde anlamli sonug vermistir.

TABLO 21

ANNELERININ OGRENIM DUZEYLERINE GOURE OGRENCILERIN
BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUAN ORTALAMA FARKLARININ
ANLAMLILIK COzZUMLEMEST

Ortalamalar Farkin Standart Gozleren  Serbestlik

GRUPLAR Farki Hatasi t deferi Derecesi

X X,) (st ) (sa)
Amesi YO'li-Arresi 00'1i  0.79 6.78 0.11 17 >.05
Aresi YO'li-fresi 10'1i 1.8l 5.10 0.35 307 >.05
Aesi YO'li-Amesinin U. yok  6.73 5.18 1.30 155 >.05
Aresi 00'li-Aesi 10'1i 2.6 4.62 0.56 306 >.05
Arresi 00'li-Arrenin U yok  7.52 4.70 1.60 154 >.05
Arresi 10'li-frrenin U yok  4.92 1.46 3.37 464 <.05%

* Anlamlz:
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Bu sonuglar, annelerinin ©Odrenim dizeyleri farkla
ogrenci klimeleri arasinda, 0Ogrenim dizeyi yiksek annelerin
dgrencileri lehine gbdzlenen puan ortalamalarir farkini,
bir basgska deyisle, o6grenim dizeyi daha yiksek (ortadgretim/
yliksekdgretim) annelerin ©Ogrencilerinin basara dizeylerinin de
arttigdr kanisina yeterli bir desteék olmaktan wuzak gGrin-

mektedir.

Ogrencilerin bagar: dizeylerinin ana-babalarinin
édgrenim durumlarina go6re bir Farkllllk‘ gosterip goster-
medigl konusu 1kinci olarak, babalarin 0o0grenim dlzeyleri
aglisindan incelenmigtir. Bunun igin, once babalarinan
0grenim dizeylerine gore olugsan kimelerdeki o©6grenci sayisi
.belirlenmig, sonra da her kimenin Basari Testinden aldik-
lara puanlarin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalara

hesaplanmigtir (Cizelge 22).

CIZELGE 22

OGRENCILERIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUANLARIN
BABALARININ OGRENIM DUZEYLERINE GORE DAGILIMLARI

Ogrenci Sayisi - Aritmetik Standart

GRUPLA AR Ortalama Sapma
(N) %) (X) (S)

Babasi YU gorenler 10 2.1 67.30 15.39
Babasi 00 gérenler 19 4.0 60.59 13.99
Babasi I0 Gdrenler 341 73.3 59.33 14.44
Babasinin 00'lar 96 20.6 55.60 14.88
TOPLAWM 466 100.0

Cizelge 22'de de gdridldigdiu gibi, drneklem klmesindeki
6drencilerin biyik gogunlugunun  (%73'Unidn), babasinin
dgrenim dizeyi "ilkogrenim" dir. Her besg &Ggrenciden birinin
babasinin  (%20) &&drenimi yoktur. Ilkdgrenim dizeyinin

Ustinde bir ©grenim kurumunu bitirmis olanlarin orani



oldukga disiktir. Lise

dgrenci babalarinin

ya
orani
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da dengi bir okulu bitiren

%4'de kalairken, ancak bunun

yarisi kadar bir kesim de ylksekddrenim gormislerdir.

Babalarinin d&drenim
Bagari Testinden aldiklara
" babasinin ©dgrenim dizeyi

dizeylerine goére o©drencilerin
puan dagilimina bakildiginda,
"yliksek" olan Bgrencilerin en

yiksek aritmetik ortalamayi tuturduklari gdrilmektedir.
Babanin ©&4drenim dlzeyi azaldikga, d@6grencilerin puan orta-
~lamasi da azalmaktadir. Nitekim babasinin ogrenimi olmayan

6grencilerin aritmetik

ogrencilerin aritmetik ortalamasindan

tidr.

Babalarain 6drenim

bakimindan ddrencilerin
farklarinin anlamla
tek

bu

y6nld wvaryans

CIZELGE

ortalamasa,

arasinda
olup

analizi

babasi ylksek &grenimli

12 puan kadar disuk-

durumlarina gore ortalamalar

gdrilen basarai dizeyi

saptamak amaciyla

23,

olmadiginai

uygulanmistir. (izelge

analiz sonucunda elde edilen bulgulari gbstermektedir.

23

OGRENCILERIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUANLARIN

BABALARININ OGRENIM DUZEYLERINE GORE VARYANS

ANALIZI

Serbestlik Kareler Kareler Gozlenen
K AYNAK Derecesi Toplamzi Ortalamasi F Degeri
(sd) (KT) (KO )
Gruplar Aras: 3 2136.80 712.26
3.36
Gruplar Ic¢i 462 97816.65 211.72
TOPLAM 465 99953.45
FTab:Z‘éo p<.05
Cizelge 23'den de anlagilabilecegi gibi, babalarinin
fgrenim duzeyleri farkli o©grenci gruplarin ortalamalar:
tzerinde yapilan varyans‘ analizi sonucunda elde edilen



124

F degeri, F: 3.36>FTab2.60 olduundan, gruplar arasindaki
ortalama puan farklarinin 465 serbestlik derecesinde

ve .05 dizeyinde anlamli olduguna isaret etmektedir.

Babanin ©8grenim dizeyine godore grup ortalamalar:
‘arasinda gézlenen bu farklarin kaynagini belirlemek igin,
‘babalarin ©grenim durumlarina gdre olusan dort Ggrenci
grubu arasinda ikiserli t testi wuygulanmistair. Sonuglar

Cizelge 24'de verilmistir.

CIZELGE 24

BABALARININ OGRENIM DUZEYLERINE GOURE OGRENCILERIN
BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUAN ORTALAMA
FARKLARININ ANLAMLILIK COZUMLEMESI

Ortalamlar Farkin Gozleren Serbestlik

GRUPLAR Farka Standart Derecesi P

. Hatasi t DeQeri

CXiéXé) (SHl—Z) (&d)
Babasi Y0'li-Babasi 00'li 6.71 6.1 1.10 27 >.05
Babasi Y0'li-Babasi 10'li 7.37 5.19 1.42 349 >.05
Babasi Y0'li-Babanin 0'yok 11.7 5.35 2.18 105 <.05*
Baba 00'li-Babagy i.0.'1li 0.66 3.38 0.19 358 >.05
Baba 00'li-Babanin 0' yok 4,99 3.63 1.37 113 >.05
Baba 10'li-Babanin 0' yok 4.33 1.71 2.53 435 <.05*

* Anlamly

Cizelge 24'de yer alan sayisal dederlere gore,
babalarinin dgrenim durumlar: bakimindan, 0grenciler
arasinda yapilan kargsilagstirmalarda, ilk ©Once wverilenler
lehine, su gruplar arasinda basari dizeyi farklarai anlamla
bulunmustur: Babasi ylksekddrenim gdren 8drenciler-Babasinin
dgrenimi ‘olmayan dgrenciler; Babasa ilkogrenim goren
tgrenciler~Babasinin ©drenimi olmayan G&drenciler. Di@er

gruplar arasinda basgari dizeyi farklari anlamli bulunmamistar.
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Babalarinin ofrenim dizeyleri yoninden kargilastira-
lan 0OQgrenci kimeleri arasinda elde edilen yukaridaki
sonuglar da annelerde olduGu gibi, ortalamalar arasindaki
farklardan edinilen, ‘"babalarin Gd@renim duzeyleri vyuksek
tdrencilerin basari dizeylerinin de ylksek oldugu"izlenimini

yeterince desteklemekten uzak gdrinmektedir.

F. Alman okullarinda Tirkge ve Tidrk Kidltdrl dersine
katilan ©o8rencilerin basari dizeylerinin, anne-babalarinin
ogrenim durumlarina gbdre deglsip dedismedidini 1incelemek
amaci 1ile anne ve babalarinin ©Odrenim dizeylerine godre
dort kimeye ayrilan oOgrenciler arasinda yapilan karsilas-
tirmalarda genel olarak anne ve babanin o©ogrenim dizeyi
‘'yikseldikge Ogrencilerin de bagari dlizeylerinin arttig:
gordlmistiur. Sadece ortalamalarda godrilen bu farkin anlaml:
olup olmadigini saptamak ig¢in kilmeler arasinda uygulanan
tek yonld wvaryans analizinde de anlamli sonuglar elde
edilmesi Uzerine, farkin kaynagini gqdrmek ig¢in vyapilan
kimeler arasindaki ikili t testi sonuglari hem annelerde,
hem de babalarda "ilkogrenim-dgrenimi olmayan" karsilastir-
masinda anlamli bulunmustur; dider kimeler arasinda (baba-
larda yliksekogrenim-dgrenimi olmayan karsilastirmasa
charig) anlaml:i bir fark bulunamamigtir. Bu durum, Ggren-
cilerin blyltk g¢odunludunun anne ve babalarinin odrenim
durumu "ilkdgrenim™ ve "olmayan" kimesinde vyodunlagmasi,
buna karsilik orta ve yiksekddrenim kimelerinde sayinin
oldukga diusguk olmasa nedeniyle , yapilan istatistiksel
islemlerin kiumeler arasindaki bu biiyik sayar farklaraindan

etkilenmesinden kaynaklanabilecedini disglndlirmektedir.

Orencilerin Ugretmenlerinin Sinif Odretmeni Olup Olmama

Durumuna Gore Bagari Diizeyleri

Aragstirmanin dordincid alt problemi, F. Alman ilkokul-
larinda 4. sinifta Tirkge ve Tirk Kiltiri Programini
izleyen dfrencilerin bagsari dizeylerinin, bu programi
uygulayan 8dretmenin niteligine gore dedisip dedismedidinin

saptanmasiyla ilgilidir.
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Problemin ¢0zidmid igin, Once oOrneklemde yer alan
dgrencilerden, asail yeti§me alani sinif o&gretmeni (ilkokul
6gretmeni) olan 0OQgretmende ©Qgrenim go0ren oOQgrencilerle,
asi1l yetisme alani sinif 0Odretmenlidi olmayan (herhangi
bir brang Odretmeni) Odretmende Gdrenim gbren Gdrencilerin,
Basari Testinden aldiklarai puan ortalamalary hesaplanmig,
sonra da kume ortalamalarina t testi wuygulanmigtir. Elde

edilen sayisal bilgiler (izelge 25'de verilmigtir.

CIZELGE 25

OGRETMENLERININ sINIF OGRETMENI OLUP OLMAMA DURUMLARINA GORE
OGRENCILERIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUAN ORTALAMA
FARKININ ANLAMLILIK CUZUMLEMESI

Ofrenci Sayisi Aritmetik Standart Ortalamlar Standart Gizleren

GRUPLAR Ortalamm  Sepma Fark: Hata
(N) % (X) (S) (X=X, (S4-2)  t cefferi
Sinaf Ogretmeni 263  56.3 64.32 12.92
11.68 1.27  9.17

Simif Ofretmeni Degil 204  43.7  52.64 14.13

TOPLAM 467 100.0  Sd.465 tTab-l'éa p<.05

Cizelge 25'deki bilgilere gore, 0Odrenim gdrdikleri
dgretmenlerinin niteliklerine gore, iki klme olusturan
orneklemdekli  ©Ogrencilerin, %56'sina Tlrkge ve Tirk Kultdrd

dersi veren o©gretmenlerin asil meslekleri sinif Odretmen-
ligidir; yani bu ©dretmenler hizmetdncesi egitimlerinde
ilkokul ©dgretmeni yetistiren bir programdan gegmislerdir.
Halen F. Almanya'da sirdirdikleri gdrevleri, 6grenimini
gordikleri alana uygundur. Buna karsilik orneklem kimesindeki
6grencilerin yariya yakinina da (%44), asil meslekleri
ilkokul 0©Ogdretmenlidi olmayan ©gretmenler tarafindan Tlrkge
ve Tirk Kiltiri dersi verilmektedir. Bunlarin biuylk godunlugu
editim enstitidleri ya da fakiltelerde brang Ogretmenligi

ogrenimi "~ gormislerdir. (Ornegin Tirkiye'de ortaokul e
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liselerde "Almanca (Ogdretmeni" olmak ({izere yetistirilmis
olup da halen Kuzey Ren-Vestfalya Eyaletinde 1lkokul dize-
yinde Tirkge wve Tirk Kdltird dersi wveren ©dgretmenlerin

éaylsl bir hayli fazladir.)

Farkli niteliklerdekl iki o©dretmen grubunda odrenim
goren ogrencilerin Basari Testinden aldiklari puan dagilimina
gore, asil yetisme alani sinif oOfretmenlidi olan 0OJretmen-
lerin &grencilerinin as1l yetigme alani sinif Ggretmenligi
almayan ogretmenlerin ggrencilerinden daha yuksek bir

ortalama tutturduklari gdrilmektedir (Cizelge 25).

Ogrenci kimelerinin ortalamalara arasindaki bu
farkin anlamlay olup olmadidini saptamak igin, t testi
ile yapilan anlamlilik ¢ozimlemesl sonucunda, elde edilen
t degerine (t:9'l7>tTab:

ogrenim goren ogrenci kimelerinin Basar:i Testinden aldiklara

1.64) gdre, iki tir O©Ogretmende

puan ortalamalara farka, dgretmenleri sinif odretmeni
olanlarin 1lehine, .05 dUzeyinde ve 465 serbestlik derecesi

ile anlamli bulunmustur.

Bu bulgular, F. Alman ilkokullarinda Turkge ve
Tdrk Kultird Programi'ny izleyen ©fdrencilerin, Tlrkge temel
dil becerileri ile Ulke bilgisi yoninden basari dizeylerinin,
dgretmenlerinin niteliklerine gore degistigini gostermek-
tedir. Ilkokullar igcin sinif ©&dretmeni olarak yetismis
bir B6dretmende ©6Jrenim goren ddrencilerin &drenme dizeyleri,
daha Ust duzeydeki bir okul kademesindeki herhangi bir dersin
ogretmeni olarak yetigmis olmasina karsin, ilkokulda Tdrkge
ve Turk Kiltiri dersi veren ogdretmenlerde ckuyan Ogrencilerin

dgrenme duzeylerinden daha yuksektir.

Ogrencilerin Ev Odevlerinde Yardim Alip Almama

Durumlarina Gore Bagari Diuzeyleri

Arastirmanin besinci alt problemi, F. Alman ilkokul-
larinda Tirkge ve Tirk Kiltilrl Programi'ni izleyen 6drenci-
lerin, Tirkge temel dil becerileri ile dlke bilgi-
Tirkge dersiyle ilgili

sindeki bagar: dizeylerinin |
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ev Odevlerinde basgkalarindan yardim alip almama durumlarina
gore bir farklilik gosterip gostermediginin saptanmasina

doniktir.

Problemin ¢GzimlU ig¢in, ©Once oOrneklem kumesindekl
6grencilerin Tirkge dersiyle ilgili ev odevlerinde herhangi
bir kaynak kigsiden vyardim alip almadiklari belirlenmis,
daha sonra da bu iki grubun Basari Testinden -aldiklara
puan ortalamalari hesaplanarak, ortalamalar arasinda anlamli
bir fark bulunup bulunmadigas t testi ile aragtirilmistar.
Bu islemler sonucunda elde edilen dederler (izelge 26

ve Cizelge 27'de gosterilmistir.

CIZELGE 26

TURKCE VE TURK KULTURU DERSIYLE ILGILI Ev OUDEVLERINDE
CESITLI KAYNAK KISILERDEN YARDIM ALAN
VE ALMAYAN OGRENCILER

G R U P L A R ‘ SAYI %

Ev Odevlerinde ANNE-BABA'dan yardim alan ddrenciler 12 1.3
Ev Odevlerinde ABLA-AGABEY'den yardim alan

o Rl = o Wo B0 = ol 34 7.3
Ev Odevlerinde TANIDIK-AKRABA'dan yardim alan

o ol = o o I = g8 1.7
Ev Odevlerinde OKULUN GOREVLENDIRDIGI OGRETMEN'den

yardam alan O8renciler ... ..ttt i 146 31.2
Ev Odevlerinde HIC BIR KAYNAK'tan yardim alamayan

o i o = o o = e 267 57.12

TOPLAM 467 %

Tirkge ve Tirk Kiltiri dersi ile ilgili ev o©devlerinde
'yardim alan &grencilerin yardimin kaynagina gore sayilar:
ile yardim almayan 6grencilerin sayillarainan verildigi
Cizelge 26'da da gordldigd gibi, drneklem kimesindeki

6grencilerin yaraidan fazlasi (%57) ev Odevlerinde herhangi
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bir yardim gdrmezken, %43'lik bir ©6grenci kesimine, s0z
konusu dersle ilgili ev oOdevlerinin yapimi sirasinda gesitli
kaynak kisilerce yardim edilmektedir. Ogrencilerin bu
yardimi hangi kaynaktan aldiklarina bakildiginda, vyardim
alan 0grencilerin vyaklasik 1/4'G bu yardimi, anne-baba,
abla-agabey, tanidik-akraba gibi aile cevresinden bir
kisiden aldiklari gorilmektedir. Buna karsilik o©ogrencilerin
bUyUk cogunlugunun yardim gereksinimi okul tarafindan
karsilanmaktadair. Okulun ozellikle yabanca ogrenciller
igin, genellikle okulda gorevli dgretmenler araciliga
ile okulun olagan edgitim-0§retim saatleri disinda okuldsa
veya oOgrenciye en yakin bir merkezde ek bir egitim etkinligi
olarak sundugu, boylece g¢ocudun aile ortaminda gereksinim
duydugu, fakat anne-babanin gerek ©drenim dizeylerinin
yeterli olmayisi, gerekse calisma kosullarinin uygun olmayisi
nedeniyle yerine getiremedidi vyardim destedini aile adina
sagladig:s "ev oOdevierine vyardim" hizmetinden, tim 0Ogrenci-

lerin yaklagsik sadece %30'u yararlanmaktadar.

Ujrencilerin &nemli bir kesimine okul tarafindan,
bir kismina da aile ortaminda yapilan ev ddevlerine yardimin,
dgrencilere yararli olup olmadidi, vyani ev ©Odevlerinde
yardim alan ogrencilerle, almayan ogrencilerin basari
dizeylerinde bir farklilaik olup olmadiginzi belirlemek
igin 1iki kUmédeki ogrencilerin Basari Testinden aldiklara
puanlarain aritmetik ortalamalari wve standart sapmalar:
hesaplanmis; ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadiga
da t testi ile sinanmistir. Bu islerden elde edilen sonuglar

Cizelge 27'de yer almaktadair.

Cizelge 27'deki hesaplanan t=4.06 degerinin, .05
dizeyinde ve 465 serbestlik derecesinde t'nin tablo dede-
.1.64) biuylk olmasi, ev ©odevlerinde vyardim

Tab.:
alan ©dgrencilerle almayan G&8rencilerin puanlaril arasinda

rinden (t

anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir.

Tki grubun puan ortalamalara arasinda gozlenen

bu anlamli fark, ©OGrencilerin TiUrkge temel dil becerileri
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CIzZELGE 27

EV UDEVLERiNDEVYARDIM ALIP ALMAMA DURUMLARINA GORE
OGRENCILERIN BASARI TESTINDEN ALDIKLARI PUAN
ORTALAMA FARKININ ANLAMLILIK COZUMLEMESI

Ofrenci Sayisi Aritmetik Standart Ortalamalar Standart Gozleren
GRUPLAR Ortalama  Sapma _Farka Hata
(N) % x) (9) (Xl—XZ) (SHl_Z) t Dederi

Ev Odevlerinde Yardim

Alan (grenciler 200 42.8 62.31 13.55
5.41 1.33 4,06
Ev Odevlerinde Yardim
Almayan Ugrenciler 267 57.2 56.90 15.02
TOPLAM 467 100.0 Sd. 465 tTab . l.64 p<.05

ile Ulke bilgisindeki basari dizeylerinin ev ©Odevlerinde
yardim alip almama durumlarina godore farklilastigini; ev
odevlerine yardim edilen 0&drencilerin, ev Odevlerine yardim
edilmeyen o©Ogrencilerden daha basarili olduklarini gdster-

mektedir.



Iv. BOLUM
0ZET, YARGI VE ONERILER

F. Alman okullaraindaki Tlirk g¢ocuklarina, bulunduklara
toplumda kendi dilsel wve kiltuirel kimliklerinin korunup
geligtirilmesi amaciyla wuygulanan Tirkge wve Tirk Kilturd
Programi'nin, ogrencilere Tirkge temel dil becerileri
ile Ulkeleri hakkindaki bilgileri kazandirmada ne dlglde
etkili oldugunun belirlenmesi igin yapilan bu arastirmanuin
bu boliminde, vyapilan g¢aligmalar kisaca bir bitin olarak
ortaya konmus, daha sonra elde edilen bulgular 1s1dinda
problemin ¢dzimine iliskin yargi ve ©Onerilere yer wveril-

migstir.
Ozet

80'li yaillarda Avrupa'da giderek yayginlasan ‘'gok
kiltdrld toplum" anlayisina kosut olarak, Alman toplumundaki
yabanci gocuklarin dilsel ve kuUltirel kimliklerinin korunup
gelistirilmesi 1igin anadillerinin gelistirilmesi ve anava-
tanlara ile kiltidrel baglarinain sirdirulmesine olanak
veren "iki dillilik" ‘temeline dayali bir egitim modeli
uygulamasi ©n plana g¢aikmistir. Bu geligsme dofrultusunda,
Alman okullarindaki Tirk ©6drencilere, aile, akraba, hemgehri
~ortaminda ve ayni ulustan arkadas cevresinde anadillerinde
iletigim kurabilmelerinin saglanmasi; allesine, ulusuna
ve vatanina vyabancilasgmasinin 0©Onlenmesi igin Tirkge ve

Tiirk Kiltiri dersleri verilmeye baslanmistair.

Tirkge wve TiUrk KuUltiri Ogretiminin yaygin olarak
yapi1ldiga eyaletlerden birisi de, yaklasaik 160.000"'den
fazla Tirk odgrencinin bulunduGu Kuzey Ren Vestfalya Eyale-
tidir. Eyalet Egitim Bakanliinin sorumlulugunda ve deneti-

minde ydldrdtidlen bu ders ilkokulda ve ortaogretimin I. devresinde

131



132

normal sainiflar ile hazirlik saniflarinin zorunlu derslerine
ek olarak, haftada 2-3 saat TuUrk ogretmenler tarafindan
okutulur. Genellikle okulun ginliik olagan eg@itim slresinin
bitiminde, ©dleden sonralari yapilan ve katilmanin istege
badli oldugu bu dersin genel amaci, programinda "gocugun
bu dilde s6z1lU ve yazili olarak anlagabilme yetenegini
geligtirmek; ona Tirk toplumunu ve kiltirinid anlayabilmesi
igin gerekli bilgi, tutum wve davranislari kazandirmak™

olarak belirlenmisgtir.

Bugin gogunlugu F. Almanya'da dogup biydyen, Alman
okullarinin olagan siniflarina giden ve gerek bdyUk bir
bolimi bu dlkede kalacak, gerekse bir bélimi Ulkelerine
geri ddnecek olan Tirk c¢ocuklarinin hem Almanca, hem de
Tadrkge iletigim kurabilme =zorunlulugunda olmalari; birbi-
rinden farkli 1iki toplumsal wve kiltilrel sistem arasinda
bocalamadan kendilerine 0zgi bir dlsince ve davranig bigimi
geligtirebilmeleri gibi 0&zel durumlari dikkate alindiginda,
Tirkge ve Tirk Kdltdrd Programi'nin amaglarini gergekles-
tirmede ne ©lgide etkili oldudunun aragtirilmasi, dGnemli

bir gereklilik olarak godrinmektedir.

Bu gerekliligin bir kesimini kargilamaya donuk
olarak tasarlanan bu arastirma, F. Alman okullarinda uygu-
‘lanan Tirkge ve Tirk Kultlri Programi'min ilkokul 4. sinif
sonunda ©grencilere Tirkge temel dil becerileri ile dUlke
bilgisini kazandirmadaki etkililigini saptamak ve gelecede
yonelik gelisgtirme etkinlikleri igin dneriler ortaya

koymak amaciyla gergeklesgtirilmistir.

‘ Aragtirmanin d&drneklemi, 1987-1988 ©&dretim yilinda,
F. Almanya'nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaletindeki bes sehirde
(Duisburg, K&ln, Gelsenkirchen, Bielefeld, Hamm) ilkokul
4. sinifta Tilrkge wve Tilrk KUltirl dersine devam eden 467

dgrenciden olusmustur.

Arastirmanin amaci kapsaminda gereksinim duyulan
veriler, arastirmacu tarafindan geligtirilen bir "Veri

Toplama Aracai" (=Anket-0lcme Araca) ile toplanmistar.
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Ayrica arastirmanin desenlenmesinde, aracainin geligtirilip
uygulanmasa ve sonuglarainin degerlendirilmesi sirasinda

cesitli kaynaklara ve uzman goridslerine bagvurulmustur.

Arastirmada kullanilan wveri toplama aracinin anket
b6liminde, 0©Ogrencilerin ©0zlik nitelikleri, programa olan
tutumlari ve bu dersle 1ilgili ev 0Odevlerinde yardim alaip
almama durumlari ile anne-babalarinin g¢alisma ve dgrenim
durumlari ile ilgili de§iskenler hakkinda bilgi toplamaya
yonelik 12 soru yer almaktadir. Bir bagimsiz dedigken
(ogretmenin niteligi) ile bilgi, Ogdretmenlerin kendilerinden
alinmistar. Olgme aracil (=test) boliminde ise, Tirkce
ve Tirk Kiéltirli Programinin ilkokul 4. sinif dizeyinde
gergeklegtirilmesi 0©Ongdrilen ©zel amaglarindan temel dil
becerilerinin kazandirilmasina donik "Okudugunu Anlama
GlUcld" ile "Yazil:i Anlatim Becerisi'" ve bu iki amaci destek-
leyen "Sozcik Bilgisi"™ 1ile "Yazim ve Dilbilgisi Kurallar:
'Bilgisi” fzel amaglari ile Tirkiye TYarihi ve Codgrafyas:
hakkinda temel bilgilerin verilmesine donik "Ulke Bilgisi"
6zel amaciyla ilgili davraniglarai o©lgebilecek nitelikte
55 soru yer almaktadir. UOlgme aracinin geligtirilmesinde,
test hazirlamada 0©Ongorilen agamalar sirasiyla 1izlenmis,
gegerliligi ve giuvenirligi konusunda gereken 0Ozen godsteril-
migtir.

Aragstirmaya katilan Ogrencilerin, vyanit kartlari bilgisayar
ortaminda dederlendirilerek, Tirkge temel dil. becerileri ile uUlke
bilgisindeki basara dizeylerinin glgusu olan, testten
aldiklari puanlari 1ile bu puanlarin aritmetik ortalamasz,
standart sapmasi ve diger merkezi egitim odlglleri hesaplan-
mistir. Daha sonra oOgrenciler arastirmada ele alinan her
bagimsiz degiskenin alt kimelerine ayrilmis ve bu alt kimeler-
deki ©Ogdrencilerin testten almis olduklari puanlarin ortala-
malari birbiriyle karsilastarilmigtair. Dediskenlerle 1ilgili
bulunan kimelerin basari dizeyleri arasindaki farklaran
anlamliliginin sinanmasinda, t testi tekniginden yararlanil-
mis ve ortalamalar arasindaki farklarin ©nem kontrolinde

.05 anlamlilik dizeyi benimsenmigtir.
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Aragtirmanin basglica bulgulari sunlardair:

1. F. Alman okullarinda Tirkge wve Tdrk KGltdrd
programi'na katilan 0drencilerin, Yurtdisindaki Turk
Cocuklarina Yonelik Ilkokul 4. Sinif Tirkce ve Tirk KUltird
Bagsari Testi'nden aldiklari puanlarin ortalamasi 59.22'dir.
0Ogrencilerin bu testten alabilecekleri ideal puanain 100
oldugu gozonlne alinacak olursa, o©dgrencilerin Turkge temel
dil becerileri ile Ulke bilgisindeki bilissel davraniglara
orta dilizeyde sahip olduklari sdylenebilir. Cinkd testin
butlininden 50'nin Uzerinde puan alan o©ogdrenciler, tim o6gren-
cilerin ancak %60'in1 olusturmaktadir. Bu sonug, 6grencilerin,
testin alt boldmleri olan Okududunu Anlama Bolimid, VYazila
Anlataim BOlimi ve Ulke Bilgisi B@liminden aldiklari puanlara
gbre, ¢ogunun basari derecelerinin "orta" diuzeyde olmasiyla

‘dé desteklenmektedir.

2. CocuGun anadilini etkili bir bigimde kullanabilmesi
igin kazanmasi gereken temel dil becerilerinden olan Okudu-
gunu Anlama Glcl ile VYazilai Anlatim Becerisi ve c¢ocukta
bilingli bir yurtsevgisinin gelisgtirilmesinde dnemli bir
katkisa olan Ulke Bilgisi'ndeki davranigsal amaglarin
éo@unun,‘ odrencilerin yarisina yakininda gergeklesmemisg
olmasi, Tirkge ve Turk Kidltiri Programi'nin &8zel amaglarinin

gergeklestirilmesinde eksiklikler oldudunu godstermektedir.

3. F. Alman ilkokullarinan 4. sini1finda Tdrkge
ve Tuirk Kiltdrd Programi'ni izleyen 0Odrencilerin, kendileri
ve ana-babalari ile 1lgili kimi ©&zelliklere gore, basara
dizeylerinde bir farklilagma oldudu gdzlenmistir. Programi
izleyen kiz 0Ogrenciler, Tirkge temel dil becerileri ile Ulke
bilgisini kazanmada erkek @OQdrencilere g&re daha basarili-
dirlar. Ogrencilerin programa olan tutumlari ile basara
dizeyleri arasinda anlamli bir iligki vardar. Odrencilerin
programa olan tutumlarindaki olumluluk artikga, basarila-
rinin da arttigi saptanmistir. Ana-babalari c¢alisan &gren-
cilerle, g¢alismayan d4g§rencilerin basari dizeyleri arasinda

anlaml: bir fark goridlmezken, ana-babalarin 8drenim durumlarza
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ile ©0Ogrencilerin basari dizeyleri arasinda disik dizeyde
de olsa anlamli bir iliski olduu saptanmistir. - Ilkokul
ya da ortaokulu bitirmis annelerin g¢ocuklarinin, o©6grenimi
olmayan annelerin g¢ocuklarina oranla daha bagarili olduklara
gdzlenmigtir. Ayni sgsekilde ortadgrenimli wve 1lkdgrenimli
‘babalarin gocuklarinin basari dizeyleri o©greniml olmayan
babalarin gocuklarinin basari dizeylerinden daha yiksek

bulunmugtur.

4. F. Alman ilkokullarinda Tirkge wve Tirk Kdltdrd
Programi'na katilan 0©Odrencilerin bagari dizeyleri, Odgdretmen-
lerinin niteliklerine gore farklilik godstermektedir. Sinaf
Ogretmeni olan bir o©Ogretmende o©grenim godren ©Ofrencilerle,
sinif dfretmeni olmayan bir ©gretmende 8drenim gdren ogren-
cilerin basgari dizeyleri arasinda anlamli bir fark bulun-
mustur. Sinaf ©Ogretmeni olan ©Jretmenlerde ©grenim gbren
ogrencilerin Turkge temel dil becerileri ile dlke bilgisin-

deki bagari dizeyleri daha yuksektir.

5. Tirkge ve Tirk Kuiltidrd Programi'ni izleyen ogren-
cilerin basarilari, Tirkge dersiyle ilgili ev &devlerinin
yapimil sirasinda vyardim alip almamalarina gore farklilak
gbstermektedir. Ana-baba, abla-agabey, tanidik-akraba
gibi aile g¢evresinden kaynak kisilerin vyaninda, daha c¢ok
okulun sundufu ev odevlerine yardim hizmetindenn yararlanan
dgrencilerin, ev 0odevlerine vyardim edilmeyen @ddrencilerden

daha bagarili olduklari gdzlenmistir.
Yarga

F. Alman ilkokullarinda wuygulanmakta olan Tirkge
ve Turk Kiltird Programitnain, oOdrencilere temel dil beceri-
leri ile Ulkesiyle ilgili bilgileri- -kazandirmadaki etkilili-
gini belirlemek amac1iyla yapilan bu arastirmada, elde

edilen bulgulara godre su yargiya varilmigtair.

F. Alman ilkokullarinda (1.-4. siniflar) ve ortadg-
retimin I. devresindeki okullarda (5.-10. siniflar) okuyan

Tirk c¢ocuklarina, olagan ders programlarina ek ve istede
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.baglyi olarak, onlarin "iginde bulunduklari dil ve kiltir
yoninden farkli bir toplumda kendi Ulkeleri yoninden dilsel
ve kitltirel kimliklerinin korunup gelistirilmesi" genel
amaciyla uygulanan Tirkge ve Turk Kdlturu Programi, ilkokul
kademesinde bu amacina gergeklestirmede ancak orta dizeyde

bir etkililige sahiptir.

Bu nedenle Fi Almanya'daki Tirk ¢ocuklaraina, anadillerini
etkilice kullanabilmeleri, Ulkelerinin tarihini, cografya-
sini1, kilturinld ve kiltirel degerlerini taniyip 0©OQrenebil-
"meleri, bilingli bir vyurt sevgisi geligtirebilmeleri wve
ilkeleri ile badglarini sidrdurebilmeleri ig¢in gerekli olan
Tirkge temel dil becerileri ile dlkeleri hakkindaki bilgiler

de ancak orta dizeyde kazandiralabilmektedir.

Ogrencilerin programa severek katilmalari (olumlu
yénde glidilenmis olmalari), ©Odretmenlerinin programin uygu-
landigi kademenin gerektirdidi niteliklere sahip olmalarz:
(sinif ©6Jretmeni olmalari) ve O&Grencilere ders disinda
da egitim yardimi yapilmasi (ev Odevlerine yardim edilmesi),
F. Alman ilkokullarainain 4. sinifainda Tirkge ve Tidrk KiltdrdG
Programi'na katilan 6grencilerin Tlrkge temel dil becerileri
ile Ulke bilgisiyle ilgili davraniglari kazanma bagarilarini,
dolayisiyla programin etkililigini artairici etmenler olarak

goridlmektedir.
Oneriler

Bu arastirmada, F. Alman ilkokullarindaki Tdrk
8grencilerin, olagan ders programlarina ek ve istede bagla
olarak katildiklara Tirkge ve Tirk Kultdrd Programi'nin,
onlara Tirkge temel dil ©becerileri ile Ulke ©bilgisine
iligkin biligsel davranislari kazandirma ydninden ne ©lgide

etkili oldudgu incelendi.

Tdrkge ve Tirk Kdltidrti Programi'nin, Alman egitim
sistemi igindeki yeri, GOnemi, amaglari, ilkeleri, dizenlen-
mesi ve uygulanmasi yoninden c¢egitli kaynaklarla, Kuzey

Ren Vestfalya Eyaleti'nde bu programin uygulandigi ilkokullar
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arasindan segilen oOrneklem ilkokullarinda Anket-Test wuygu-
lamasi sonucunda sa@lanan veriler analiz edildi ve programin
amaglari ve bu amaglara ulasildiginda d&drencilerce kazanil-
mis olmasi beklenen davraniglar takimi 06l¢lt alinarak
programin etkililik derecesi 1ile bu etkililigi etkileyen

kimi etmenler saptandi.

Tirkge wve Tirk Kultdri Programi'ni 1izleyen oOdrenci-
lerin iginde bulunduklari dil ve kiltidr yodninden farkla
bir toplumda anadillerini etkilice kullanabilmeleri igin
gereksinim duyduklari temel dil becerileri ile Ulkeleri
hakkindaki bilgileri yeterli ve etkili bir bigimde kazana-
. bilmelerinin saglanmas1 igin, arastirmanan sonuglarina

dayal:i olarak asagidaki oOneriler gelistirilmistir:

1. Tirkge ve Tirk Kiltiri dersi okulun olagan egitim

‘programi igine alinmalidir. Boylece;

Uygulamada haftada ancak 2-3 saat vyapilabilen
Tirkge ve Tidrk Kiltirli dersinin, yonetmeliklerde

dngoridldiglu gibi 5 saat slreli olarak yapilmasi,

Dersin genellikle okulun ginlik olagan editim-
6gretim slresinin bitiminde, 0©0gleden sonralar:
yapilmasindan kaynaklanan, Tdrk ggretmenlerin
Alman meslektaglara ile iletisim kuramamalara
nedeniyle o©grencilere sunulan egitim etkinlikle-
rinde kosutluk ve birliktelik saglanamamasa,
ogrencilerin okulun ©oteki o63drencilerinden farkl:
olarak butdn gin okula baglr: kalmalari gibi

sakincalarain giderilmesi,

Dersin olagan okul ortami ve siresi iginde
igslenmesi, Tirk ogdrencilere, okulun ©oteki 0Ogren-
cileri ile etkilesimde bulunup kaynasmalari
olanaginan verilmesi yaninda, kendilerini okul
iginde okuldan soyutlanmis, ayri bir grup olarak

hissetmelerinin onlenmesi

saglanabilecektir. Bu wuygulama onlarin toplumsal uyumlarini

da olumlu yonde etkileyebilecektir.
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2. Ogrencilerin Tiirkge ve Tirk Kiltiri Programi'na
kargi olumlu ydnde glUdilenmeleri saglanmalidir. Bu amagla

su temel Onlemler alinabilir:

Ogrencilerin okuma aliskanlik ve zevkini gelig-
tirmek ig¢in okulda Tirkge ¢esitli g¢ocuk yayinla-
rindan olusan bir sinif kitaplidr vya da okul
kitapliginda Turk c¢ocuk kitaplarai kdgsesi kurularak

dgrencilerin yararlanmasina sunulmalidar.

Ders kitaplarina ek olarak, ogrencilerin okuma
yaninda yazma aliskanlik ve zevkininde gelistiril-
mesine doniuk, editici-edlendirici-odgretici nite-
likte bir "Unite dergisi" gikarilarak, o&grencilere

dcretsiz dagitilmalaidar.

Tirkge ve Tirk Kdltird derslerinde de, ©6drenci-
lerin Almanca derslerde aligik oldugu gérsel-
igitsel egitim araglar: kullanilmala, boylece
dersin daha 'ilging, ogrenmenin daha etkili ve
kalici olmasi saglanmalidir. Bunun igin d&dgretmen-
lere, derslerinde kullanabilecekleri, ders konula-
rini1 destekleyici nitelikte ses ve gorinti bantlarx
liretilerek, ©gretmenlerin yararlanmasina sunulma-

lidzir.

Cocugun aile ortaminda da, anadilini kullanma
isteginin desteklenmesi ig¢in elverisli kogullar
olusturulmalidir. Bunun igin, oOncelikle wveliler,
anadili o6gretiminin 6nemi ve gereklilidi konusunda
bilinglendirilmeli, ayrica nitelikli egitici,
eglendirici, ogretici "egitim video kasetleri"
uretilip ailelerin yararlanmasina sunulmalidzir.
Ote yandan, Tirk ana-babalar gocuklarinin egitimi,
Alman egitim sistemi, bu sistem iginde Tdrk
Dili ve Kultiru OUdretiminin yeri, ©onemi ve gorev-
leri konusunda bilgilendirilmeli, gocuklarini
anadili derslerine katilmaya heveslendirmeleri,
onlari1 desteklemeleri konusunda bilinglendiril-

melidir.
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3. F. Alman okullarinda wuygulanmakta olan Tirkge
ve Tirk KiUltidrli Programi'nin etkililigini artirmada ogret-
menin niteligi o©nemli bir etken olarak ortaya gikmistar.
Bu nedenle yerel vyoOnetimlerce bu dersi vermekle gérevlen-
dirilen &gretmenlerden sinif &dretmenligi formasyonu olmadigia
halde, sanif ©Ogretmenlii yapan ©O§retmenler 1i¢in bu formas-
yonu kazandirici nitelikte  hizmetigi egitim programlafl
dizenlenmelidir. Ayrica F. Alman okullarindaki Tirk odgret-
menlerin okutmakta olduklari dersler, Tirkcge ve Tilrk Kiltdrd
ogretiminde yogunlastigindan, tim 0©dretmenlerin dogrudan
bu konularin d&gretimine yonelik, hizmetigi editim program-
larindan gegirilmesi vyararli olabilir. 0Ozellikle bu prog-
ramlar konu uzmani Tirk ve Alman kurumlarca (Orn. ©gdretmen
yetistiren kurumlar) ortaklasa diizenlenirse daha da islevsel

olabilir.

4. F. Alman okullarinda wuygulanmakta olan Tidrkge
ve Tirk Kultidri Programi'na katilan ogrencilerden, okulun

dgrencilere sundudu ek egitim etkinliklerinden birisi

olan "ev Odevlerine vyardim" olanagindan yararlananlarain
daha basarili oldudu gdzlenmistir. Bu nedenle, okulun
0grencilere sundudu bu "okul denetimli ders digsi egitim

yardimlari" yayginlastirilmali ve yogunlastirilmalidar.

5. F. Alman okullarinda wuygulanmakta olan Tirkge
ve Tirk Kiltiuri Programi'nin, odrencilere, bu arastirmanin
kapsamina alinmayan, diger 1iki temel dil becerisi olan
"Dinleme Anlama" wve "S06zlid Anlatim" becerilerini kazandirma

yonuinden etkililigi arastirailmalidar.

6. F. Alman okul yodneticileri, Turkge ve Turk Kultdrin
ayrilan zaman diliminin daha uygun saatlere alinmasi,
boylece gerek, gocuklarin bu derse karsi olumsuz bir tutum
gelistirmelerinde etkili olan, gerekse Tirk oOdgretmenlerin
Alman meslektaslari 1le iletisim wve igbirligi olanagin:
engelleyen "uygunsuz zaman" etkeninin ortadan kaldirilmasinda

gereken dzeni gdstermelidirler.
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EK A
CIZELGE 28

KUZEY REN VESTFALYA EYALETINDEKI TURK NUFUSUNUN VE
BU NUFUS ICINDEKI TEMELEGITIM CAGI NUFUSUNUN
(6-15 YAS GRUBU) BULGELERE VE HER BULGEDEN
ORNEKLEME ALINAN SEHIRLERE GORE DAGILIMI

GRUPLAR TURK NUFUSU 6€-15 YAS GRUBU

BOLGE VE SAYI % SAYI %
SEHIR
1. BOLGE 162.138 32.4 35.408 21.8
DUISBURG 40.688 2 25.1 9.761 24.0
II. BOLGE 121.154 24.2 24.223 20.0
KOLN 60.108 49.6 12.223 20.3
I1I. BOLGE 67.675 13.5 17.512 25.9
GELSENKIRCHEN 19.865 29.4 5.054 25.4
‘IV. BOLGE 43.046 8.6 9.361 21.7
BIELEFELD 12.703 29.5 2.761 21.7
V. BOLGE 106.077 21.2 24.153 22.8
HAMM 8.909 8.4 2.568 28.8

BOLGELER 500.090 100.00 110.657 22.1
"TOPLAM -

SEHIRLER 142.273 28.4 32.367 22.7

Kaynak: MAGS-1987'den dizenlenmigtir.
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EK B

FEDERAL ALMAN 'ILKOKULLARINDA
TURKCE VE TURK KULTURU PROGRAMI'NIN ETKILILIGE
ARASTIRMASI

Ogretmenler Igin
Tirkge ve Tirk Kiiltiri Programinain Ilkokul 4. Sinifta
OGRETILECEK TEMEL OGELERI

Hakkinda Goris Belirtme Formu

Degerli Udretmen,

Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisd Egitim
Programlari ve 0Odretim Anabilim Dalinda doktora tezi
olarak planlanan bu arastirmanin amaci, Tidrkge ve Turk
Kultirld Programi'nin 1lkokul 4. sinif sonunda 0©grencilere
Tirkce temel dil becerileri (okuma anlama, yazila anlatim)
ile Ulkeleri hakkindaki bilgileri (tarih-cografya) kazandir-
mada ne 0Olglide etkili oldugunu belirlemek ve elde edilen

sonuglar dogrultusunda Oneriler gelistirmektir.

Tarafinizdan yidrutilen ve Tdrk g¢ocuklarinin gerek F.
Almanya'daki, gerekse geri dontsglerinde Tirkiye'deki
editimlerinde ©6nemli bir rol oynayan Tilrkge ve TuUrk Kidltiuru
Programi'nin geligtirilmesi g¢abalarina destek saglayacaga
umulan bu arastirmanin amacina donik olarak, programa
katilan o6grencilerin temel dil becerileri ile Ulke bilgisini
kazanma dizeyleri, hazairlanacak bir ©lgme araci (test)

ile belirlenecektir.

Testte, dil ©Ofretiminde gelistirilmesi temel amag olan
" anlama ve anlatma glciyle 1ilgili birer beceri alani ele
alinacaktir. Bunlardan biri Okudugunu Anlama Giuci digeri
de Yazili Anlatim Becerisi'dir. Ancak hazirlanacak testte
her 1iki alanla g¢ok vyakindan 1ilgili olan Sozcik Bilgisi
ile Yazim ve Dilbilgisi Kurallari Bilgisini de vyoklayan

sorular da bulunacaktir. Ayrica oOdgrencilerin dlkelerinin
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tarihi ve —cografyasi hakkinda temel bilgileri kazanip
kazanmadiklarini saptamak igin de Ulke Bilgisi sorularina

yer verilecektir.

Bu agidan Tirkge wve Tirk Kultdrd Programi'pnn bu ©zel
amaglarinin, 6grencilerde gergeklegme dizeyinin belirlenmesi
igin hazirlanacak testin sorularinin olusturulmasinda
4. sinif sonunda bu derste oOdretimi gergeklestirilebilen
temel dgeler (konular) esas alinacaktir. Bunu da en iyi,
uygulamanin igcinde olan siz ©gretmenlerin bilebilecegi

disincesiyle bu konudaki gorUglerinize bagvurulmustur.

Litfen ekteki listeyi dikkatle 1inceleyerek, Tirkge ve
Tirk KUltirl 6dretiminin yukarida belirtilen ©zel amaglara-
nin gergeklestirilmesinde ise kosulan Unitelerin, konularain
ve alt bolimlerinin derslerinizde ig lenebilme dizeyi
hakkindaki gdrlglerinizi belirtiniz. Vereceginiz vyanaitlar
dogrultusunda, o©Ogdretmenlerin derslerde hig Uzerinde durma-
diklari ya da az durduklari konular ayiklanarak, sorularan
hazirlanmasinda derslerinizde iglenen konular dikkate

alinacaktar.

'Vereceginiz bilgilerin yalniz bilimsel amagla kullanilacag:
bu arastirmanin O©nemini takdir edecediniz, dolayisiyla
gereken titizligi gOdsterecediniz inanci 1ile 1ilgi, yardaim

ve katkilarainiz igin tesekkir eder, saygilar sunarim.

Mustafa Saglam

EKI: Ofretmenler igin Tirkge ve Tirk Kiltirid Programi'nin
ilkokul 4. sinifta ©dretilecek temel dgeleri hakkinda

gorius belirtme formu.

Adres

"Anadolu Universitesi

Bati Avrupa Irtibat Birosu
Luxemburger Str. 295/A
5030 Hirth-Hermilheim
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ACIKLAMA

Her amacin altinda vyer alan konu basliklarini
ve alt basgliklarini dikkatle inceleyiniz ve derslerinizde
bu konularin ©dgretimine ne 0Olglide yer verdiginizi 1ilgili
situna (X) isareti koyarak belirtiniz. Sayet varsa, konuyla
‘1lgili gdrus, elestiri digince ve dUzeltmelerinizi

)

arka sayfalara yaziniz.

AMAC 1: OKUDUGUNU ANLAMA GUCU

"Okududunu tam ve dodru olarak anlayabilme"

GERETILECEK TEMEL OGELER

- Derslerinizde asadidaki konularin ddretimine ne
8lgude yer veriyorsunuz?
' GURUS BELIRTME SUTUNU

COK ORTA AZ Hic

1. Metnin Tird () ¢ ) () ()
1.1. Diiz Yaza () () () ()
1.2. Siir () () () ()
1.3. Oyki () () () ()
1.4. Haber () () () ()
1.5. Masal () ) ) ()

2. Metnin Yapisi
2.1. Baglaik

2.2. Onemli Paragraflar

NN N N
R N . "
N N N~
R W
N N
R N P N
NN N~
N P N

2.3. Girig—Geli@me—Sonug

3. Metin Incelemesi
- 3.1. Metinde Gegen Olaylar
3.1.1. Yeri
3.1.2. Zamani
3.1.3. Nedenleri
3.1.4. Sonuglara
3.2. Metinde Gegen Kigiler
3.2.1. Fiziksel Ozellikler
3.2.2. Manevi Ozellikler

NN N AN N N N N~
R N L ™ L N N i N O Y
Ve T S N N o e e e
R N " N P P N N
NN N N N N AN N N
R N o e N N N N
TN N N N N N N N~
R N . " L W N N N N
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3.3. Metnin Anafikri () () ) )
3.3.1. Anafikir () () () ()
3.3.2. Anafikir Cimlesi () ) ) ()
3.3.3. Anafikir Paragrafi () () () ()
3.4. Metnin Dil ve Anlatam Ozellikleri ( ) () () ()
3.4.1. Dil Ozellikleri () ) ) ()
Sade () ) ) ()
. Karmasik () () () ()
3.4.2. Anlatim Uzellikleri () () () ()
. Diz Anlatim () () () ()
. Dolayli Anlatim () () () ()
. Anlatim Zamani () ¢ ) ) ()

(Genis, gecgmig, simdiki
gelecek)

3.5. Metnin Agiklanmasi () ()
3.5.1 Sdzcliklerin Agiklamasi ( ) ()
3.5.2. Kavramlarin Agiklamasi ( ) ()
3.5.3. Deyim ve Atasdzlerinin A. () ()
3.5.4. Igerik Sorularinin Cevap. () ()

3.6. Metinde Gegen Bilgi ve Dusince-
lerin Yorumlanmasa

() ()
3.6.1. Gerceklik () ()
3.6.2. Dogruluk () ()
3.6.3. Uygulanabilirlik () ()

3.7. Metin Uzetleme () ()

AMAG 2: SOzZCUK BILGISI
UOGRETILECEK TEMEL UGELER

-Derslerinizde asagidaki kanularin 0©gdretimine ne

0lglide yer veriyorsunuz?

1. Sézciklerin Yazilisi () ()
1.1. Biyilik/kiiciik harf () )
1.2. Ayri/bitisik yazma () ¢ )

() ()

1.3. Unli/lUnsiz uyumu
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2. SGzclk Tirleri (
2.1. Tekil/gogul sdzcikler (
2.2. 0zel/cins isimler (
2.3. Basit/bilesik sOzcikler (

3. Sozciiklerin Tanaimlanmasi () () () )
3.1. SBzciklerin karsilig: () () () ()
3.2. Tanaimlarin karsiliga () () () ()

4. Sdzciklerin Anlamlara
4.1. Esanlamli sdzcikler

. Z1it anlamli sodzcukler

P N P N P

()
()
()
. Cok anlamli sdzcikler ()
()
()

E s

2
3

4. Yakin anlamli sdzcukler
5

Sesdeg sbOzcikler

.AMAQ 3: YAZIM VE DILBILGISI KURALLARI BILGISI

"Yazilarinda imla ve dilbilgisi kurallarini uygula-

yabilme."

OGRETILECEK TEMEL OGELER
- Derslerinizde asa@idaki konularin 0o6gdretimine ne

dlgide yer veriyorsunuz?

1. Yazaim Kurallarz:
1.1. Biyiuk harf/kUgUk harf
. O0zel isim/cins isim

. Tekil/cogul sbzcikler

R N N N )
R N Y L N N

1.2

1.3

1.4. Unli/Unsiz uyumu

1.5. Ayri yazma: mi/de/ki/

2. Hece Bilgisi () () () ()
2.1. Heceleme/hece ayirimi () () () ()

3. Noktalama Isaretleri ()
3.1. Nokta )
3.2. Virgul ()
3.3. Soru Isareti ()
3.4 ()

. Unlem Isareti
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3.5. Tirnak Isareti
3.6. Kesme Isareti
4. Cimle Bilgisi
4.1. Sozcikleri dogru ve yerinde
kullanma
Cimlede anlam bitunlugi
Cimlenin Ogeleri
4.3.1. Ozne
3.2. Timleg
3.3. Yiklem
3.4. Ogeler arasinda uyumluluk
3.4

&~ B B s

Dilbilgisi kurallarina
uygunluk

4.4. Clmle Tirleri
4.4.1. 0lumlu/0Olumsuz cumle
4.4.2. Emir Cimlesi

4.4.3. Soru Cimlesi

4.5, Cimlede Zaman
(Gegmig, simdiki, gelecek)

AMAG 4: YAZILI ANLATIM BECERILERI

"Duygu, dislnce, tasaraim ve

maksada yonelik olarak vyaziyla

bigimde ifade edebilme."

OGRETILECEK TEMEL UGELER

- Derslerinizde agagidaki konularain

6lglide yer veriyorsunuz?
1. Sozclklerin anlamca dogru ve
yerinde kullanilmasi
Eksik cumlelerin tamamlanmaszi

3. Karigik sOzciklerden anlamli cimle
kurma

4. Karigik sozcik o6beklerinden anlaml:
cimle kurma

(

R N O N W W

N N AN N N N N

agik

147

R N N

izlenimlerini belli

ve anlasilair

ogretimine ne
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5. Karisik ciumlelerden anlamli bir
paragraf olusturma () () () ()

6. Bir maksadi en dodru ve agik
bigimde agiklama () () () ()

AMAC 5: ULKE BILGISI
OGRETILECEK TEMEL OGELER

- Derslerinizde asagidaki konularain ogretimine

ne Olglde yer veriyorsunuz?

1. Tiurkiye Cogdrafyasi Hakkinda Genel

Bilgiler () () () ()
1.1. Tirkiye'hin Cografi Yeri () () () ()
1.2. Komsulara () () () ()
1.3. Cografik Bolgeleri () ¢ ) () ()
1.4. Unemli Sehirleri () () () ()
1.5. Turistik Bolgeleri () () () ()
1.6 VYerylizi Sekilleri () () () ()
Daglar () () () ()
Ovalar () () () )
Goéller () () ) ()
Nehirler )y o> ) ()
1.7. Dodal Kaynaklar () () () ()
. 1.8. Yetistirilen Urinler () () () ()
2. Tirkiye Cumhuriyeti Hakkinda
Genel Bilgiler () () ) )
2.1. I. Dinya Savasi () () () ()
2.2. Mustafa Kemal'in Hayat:
ve Eserleri () () () ()
2.3. Kurtulus Savasi () ¢ ) () ()
2.4. Onemli Ginler ve Haftalar () () ¢ ) ()
3. Genel Vatandaglik Bilgileri () () () ()
3.1. Ulkemizin Idari Yapisa () () () ()
3.2. Ulkemizde Yonetim () () () ()

3.3. Vatandaslik Hak ve
Gorevlerimiz () () ) ()
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FEDERAL ALMAN ILKOKULLARINDA
TURKCE VE TURK KULTURU PROGRAMI'NIN ETKILILIGT
ARASTIRMASI

Okudugunu Anlama Gici, Yazili Anlatim Becerisi ve Ulke Bilgisi
0zel Amacglariyla Ilgili
DAVRANISSAL AMACLAR

"Ukuduﬁunu Anlama Giici" Ile fl1gili Davranigsal Amaglar

Okudugu metnin tiridnid verilenler arasindan segip

.:igaretleme.

Okudugu metne en wuygun olan basligr verilenler

arasindan segip igaretleme.

Okudugu metinde gegen olayin/olaylarin yeri
ile ilgili sorunun/sorularin dogru yanitina

verilenler arasindan seglp igaretleme.

Okudugu metinde gegen olayin/oclaylarain zamanai
ile ilgili sorunun/sorularin dogru yanitinzi

verilenler arasindan segip isaretleme.

Okudugu metinde gecen olayin/olaylarin gelisimleri
ile ilgili sorunun/sorularin dogru cevabina

verilenler arasindan segip isaretleme.

Okudugu metinde gegen olayin/olaylarin agiklama-
larina iligkin sorunun/sorularin dodru cevabini

verilenler arasindan seglp isaretleme.

Okududgu metinde gegen olayin/olaylarin nedeni/

nedenlerini verilenler arasindan segip 1saretleme.

Okudugu metinde gegen olayin/olaylarin sonucunu/

sonuglarani verilenler arasindan segip igaretleme.

Okududu metindeki kigilerin dzellikleri ile
ilgili sorularain dogru yanitlarin: verilenler

arasindan seg¢ip igaretleme.
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Okudugu metnin anafikrini wverilenler arasindan

seglip igaretleme.

Okudugu metindeki bilgi ve disilincelerin dogruluk,
gergeklik ve uygulanabilirlikleri ile 1lgili
socrularin dogdru vyanitlarin wverilenler arasindan

seglip isaretleme.

Okududu metindeki bir cimledeki bir sdzclgun
yerine, cUmlenin anlamini bozmayan sdzcUgi verilen-

ler arasindan seglip igaretleme.

Okudugu metindekl bir cimledeki bir s8zclgun
kastettigi bir baska sozclUgu metnin butinind
dikkate alarak, verilenler arasindan segip 1igaret-

leme.

Okudugu metindeki bir cimlede g¢ikarildigr zaman
cimlenin anlamini: defistirmeyen sozciddid verilenler

arasindan seglp isaretleme.

Okudugu metinde bir <cimlede gegen bir deyimin

es anlamlisini verilenler arasindan segip isaretleme.

Okudugu metinde bir cimlede gegen bir deyimin
kargit anlamlisina verilenler arasindan segilp

igaretleme.

Bir tanimin karsiliga olan sdzcigl wverilenler

arasindan segip isaretleme.

Bir sdzclUgun dodgru tanimini verilenler arasindan

se¢ip 1isaretleme.

Bir atasozinin anlamini verilenler arasindan

seglip igaretleme.

Verilen 1iki ayri sodzcik listesindeki es anlamla

sbzcikleri secgip isaretleme.

Verilen ' iki ayri sdzcik listesindeki z1t

anlamli sodzcikleri segip isaretleme.
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"Yazili Anlatim Becerisi" Ile Ilgili Davranigsal Amaglar

. Kendisine verilen bir dizi cimle arasindan anlamca

dogru olan cidmleleri secgip isaretleme.

Kendisine wverilen bir dizi clmle arasindan anlamca

yanlis olan cimleleri segip igaretleme.

Kendisine verilen ve bir sézcidglin bos birak:ildiga
bir cimleyi anlamca tamamlayan en wuygun s0Ozcigd

yazma.

. Karaisik olarak verilen sOzcliklerden anlamla

ve kuralla bir cilmle olusturma.

Karigik olarak verilen cilmleleri anlamii bir

bitin olusturacak bigimde siralama.

. Kendisine verilen bir cimlede anlamca dogru
ve yerinde kullanilmayan sgzclgu verilenler

arasindan segip igaretleme.

. Kendisine - verilen bir dizi sOzclik arasindan

yaziligi yanlis olanlari segip igaretleme.

Kendisine verilen bir dizi sozcik arasindan

yaziligil doQru olanlari segip isaretleme.

Kendisine verilen bir dizi ctmle arasindan vyazim

yanlisi olan cumleleri segip isaretleme.

Kendisine wverilen bir dizi cilmle arasindan yazim

yanllsi olmayan ciUmleleri segip isaretleme.

Kendisine verilen ve noktalama isaretlerinin
kullanilmadi@i bir cimlede dogQru noktalama isaret-

lerini kullanma.

Kendisine verilen bir cumlenin zamanini verilenler

arasindan segip isaretleme.

Kendisine verilen bir dizi clmle arasindan odgeler-

den biri eksik olan ciUmleyi secgip isaretleme.
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Kendisine verilen bir cimlenin &znesini verilenler

arasindan segip igaretleme.

Kendisine verilen bir cimlenin bir dgesiyle
ilgili soru sOzclUfuni 'wverilenler arasindan segip

igaretleme.

Kendisine verilen bir cimlede cimlenin anlam
blitinligind bozan sO0zcigld verilenler arasaindan

segip isaretleme.

Kendisine verilen bir dizi sOzcuk arasindan

¢ogul olanlari seg¢ip isaretleme.

Kendisine verilen bir dizi sO0zcuk arasindan

tekil olanlari segip isaretleme.

Kendisine verilen bir dizi sozcuk arasindan

6zel isim olanlara segip isaretleme.

Kendisine verilen bir dizi sOzclUk arasindan

cins 1sim olanlari segip isaretleme.

Kendisine wverilen bir dizi sozcik arasindan isim-

leri segip igaretleme.

Kendisine verilen bir dizi sOzcuk arasindan

sifatlari secgip isaretleme.

Kendisine verilen bir dizi sOzclk arasindan

fiilleri seg¢ip igaretleme.

Kendisine verilen bir dizi sozcik arasindan

hece bdlinmesi yanlis olanlari secip isaretleme.

Kendisine verilen bir dizi sBzcUk arasinda hece
b6linmesi dodru olanlari segip isaretleme.

"mi" soru ekinin vyanlis vyazildigar cimleyi veri-
lenler arasindan segip igaretleme.

"mi" soru ekinin dodgru yazildigd:i cimleyi verilen-

ler arasindan secip isaretleme.

"de" baglacinin yanlis yazildigi ciimleyi verilenler

arasindan segip isaretleme.
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"de" baglacinin dogru yazildida cimleyl verilenler

arasindan seglip igaretleme.

"ki" baglacanin yanlig yazildigi cimleyi verilenler
g b §

arasindan segip isaretleme.

"ki" baglacinin dodru yazildigi cimleyi verilenler

arasindan seglp isaretleme.

Kendisine verilen bir cimlede bir sdzcugun yerine,
cimlenin anlamini bozmadan bir bagka sbzcugu
kullanma.

Kendisine verilen bir cumlede bir sozcik 0©8beginin
yerine, cimlenin anlamini bozmadan bir bagka

- sOzcuk Obegini kullanma.
v« Kendisine ° verilen bir cimledeki bir stzcugun
yerine  kullanilabilecek es anlamli stzcigl veri-

- _.Iénler ar831ndan segip lgaretleme.

.. Kendisine wverilen bir cimledeki bir s&zcigin
yerine kullanilamayacak s0zclgl verilenler arasain-

dan‘segip igaretleme.
"ilke Bilgisi" Ile Ilgili Davranissal Amaglar
Tirkiye'nin Uzerinde yeraldidi kitalari verilenler

arasindan segip isaretleme.

. Yurdumuzu cgevreleyen —cografik sekli wverilenler

arasindan segip isaretleme.

Tirkiye'nin Asya kitasinda yer alan bdlimidnin

adini verilenler arasindan secip isaretleme.

Tidrkiye'nin kuzeyindeki denizin adini verilenler

arasindan secgip isaretleme.

Ege Denizi'nin Tirkiye'nin neresinde bulundugunu

verilenler arasinda segip isaretleme.
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Tdrkiye'nin gilney komsularini verilenler arasindan

segip 1isaretleme.

Tiirkiye'nin basgsehrinin adini verilenler arasindan

seclp 1isaretleme.

Tdrkiye'nin en vyiksek dadinin adini wverilenler

arasindan seg¢lip isaretleme.

Atatirk'in dogum yi1linz verilenler arasindan

segclip igaretleme.

Atatirk'idn Samsun'a gikis tarihini verilenler

arasinda segip isaretleme.

TBMM'nin ilk agilis tarihini verilenler arasindan

segip isaretleme.

. Cumhuriyet Bayrami'min her yil kutlandidi guni

verilenler arasindan segip isaretleme.

Atatirk'in gldigu tarihi verilenler arasindan
seglip igaretleme.

Atatirk'ln yaptigi/yapmadiga isleri verilenler
arasindan sec¢ip isgsaretleme.

Tirkiye'nin yodnetim bigimini verilenler arasindan

seglip isaretleme.



155

EK D

FEDERAL ALMAN ILKOKULLARINDA
TURKGCE VE TURK KULTURU PROGRAMI'NIN ETKILILIGI
ARASTIRMASI

Uzmanlar Kurulu Igin
OLCME ARACI DEGERLENDIRME YUONERGESI

SAYIN

Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisu Egitim
Programlari ve 0O8retim Anabilim Dalinda doktora tezi
olarak planlanan bu arastirmanin amaci, Tlrkg¢e wve Tirk
KiGltird Programi'main ilkokul 4. sinaf sonuhda dgrencilere
Tirkge temel dil becerileri (okuma anlama, yazili anlatim)
ile Ulkeleri hakkindaki bilgileri (tarih-cografya) kazan-
dirmada ne 0©lglde etkili oldugunu belirlemek ve elde

edilen sonuglar dodrultusunda oOneriler gelistirmektir.

Tirk cg¢ocuklaranin gerek F. Almanya'daki gerekse geri
doniiglerinde Tirkiye'deki edgitimlerinde 0©nemli bir rol
'oynayan Tirkge ve Turk Kiltidrd Programi'nin geligtirilmesi
gabalarina destek saglayacaga umulan bu aragtirmanin
amacina donik olarak, programa katilan 0©O8rencilerin temel
dil becerileri ile Ulke bilgisini kazanma dizeyleri tara-
fimdan gelistirilen ekteki Glgme araci (test) ile belirle-

necektir.

Teste, dil dgretiminde geligtirilmesi temel amag olan
anlama ve anlatma glclyle 1ilgili birer beceri alani alin-
mrgtir. Bunlar Okudugunu Anlama Glci 1ile Yazili Anlataim
Becerisi'dir. Ancak testte her iki alanla g¢ok yakindan
ilgili olan Sozciuk Bilgisi ile Yazaim ve Dilbilgisi Kurallar:
Bilgisini de yoklayan sorular da bulunmaktadir. Ayraca
ogrencilerin Ulkelerinin tarihi ve cografyasi hakkainda
temel bilgileri kazanip kazanmadiklarini saptamak igin

de, Ulke Bilgisi sorularina da yer verilmigtir.
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Hazirlanan bu 0lgme aracinin iginde yer alan test maddele-
rinin amaca hizmet edip etmeyecedi konusunda wuygulamanin
iginde olan ogretmenlerin goridglerinin alinmasinin yararl:
olacaga diglincesinden hareketle, sizin de aralarinda
bulundugunuz yedi kisilik bir "Uzmanlar Kurulu" olusturul-
mustur. Bu kurul tarihli toplantida, test maddele-
rini, ©grenciler agisindan anlasilirlaik, giglik, anlatim,
sorQ tdrd ve bigimi, 0renci dizeyine wuygunluk, amaca
‘hizmet etme gibi yonlerden tartigsacaktir. Bu tartismada
olusan gorisler, getirilen elegtiriler ve Oneriler dogrul-
tusunda teste son bigimi verilerek, &drencilere uygulana-

caktar.

Belirtilen tarihteki toplantiya hazarlikla gelebilmeniz
:igin ekte gonderilen "Yurtdigsindaki Tdrk Gocuklarina
Yonelik Ilkokul 4. Sinif Tirkge ve Tirk Kiltiri Basar:
Testi'nde yer alan her bir test maddesini yukarida verilen

0lgitler yoninden inceleyerek goriglnizi belirtiniz.

S8z konusu 8lgme araci ile elde edilecek bilgilerin yalniz
bilimsel amagla kullanilacadi bu arastirmanin Onemini
-‘takdir edecediniz, dolayisiyla gereken titizlidi godstere-
.ceginiz inanci ile ilgi, yardim wve katkilariniz icin

tesekklr eder, saygilar sunaraim.

Mustafa Sadlam

Eki: 1 Adet Yurtdigsindaki Tirk Cocuklarina Y onelik Ilkokul

4. Sinif Tirkge ve Tirk Kiltilri Bagari Testi.

Adres:

Anadolu Universitesi
Bati Avrupa Irtibat Birosu
Luxemburger Str. 295/A

5030 Hirth-HermiGlheim
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FEDERAL ALMAN ILKOKULLARINDA
TURKGE VE TURK KULTURU PROGRAMI'NIN ETKILILIGE
ARASTIRMASI

Ogretmenler Igin
VERI TOPLAMA ARACINI UYGULAMA YUNERGESI

Degerli Ugdretmen,

"Federal Alman Ilkokullarinda Tiirkge ve Tirk KiGltird
Programi'nin Etkililigi" konulu doktora dizeyindeki bu
arastirmada ihtiyag duyulan bazi bilgileri saglamak igin
ilkokul 4. sinif sonuna kadar programa katilan ©6grencilere
dﬁnUk' olarak hazirlanan bu wveri toplama araci, anket

~ve Olgme aracindan (test) olugmaktadar.

Anket bdlUmlinde ©6drencilerin kendileri ve ana-babalara
ile ilgili bazai bilgileri belirlemeye donik sorular vyer
almaktadair. Test bdliminde ise Okududunu Anlama Glcd
ve Yazili Anlatim Becerisi ile Ulke Bilgisi 6zel amacglari-
nin Ogrencilerde gergeklesme diizeyini belirlemek amacaiyla
hazirlanmis, okuma anlama, yazili anlatim, sdzclik bilgisi,
yazim-dilbilgisi kurallara bilgisi ve Tdrkiye Tarihi

ve Cografyasi 1ile ilgili sorular yer almaktadir.

Tarafinizdan ydUritilen ve yurtdisindaki Tilrk gocuk-
larinin bulundukiarl toplumda dilsel ve kiltirel kimlikle-
rinin korunarak yetismelerinin saglanmasinda son derece
6nemli olan Tirkge ve Tirk Kultirl Programi'nin amaglarinin
gerceklesme dizeyinin bilinmesinin, program gelistirme
caligmalarina katkisi yaninda sizler agisindan da vyararli
olacag: inanciyla girigilen bu aragtirmadan saglikla
sonuglar alinmasi, 0©Olgme aracinin 0Odrencilerce igtenlikle,
dogru ve eksiksiz olarak yanitlanmasina baglidair. Bu

da ancak sizin yardiminizla mimkindur.
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Gerek anket gerekse testle elde edilecek bilgilerin

timi sadece bilimsel amagla kullanilacaktair.

Veri toplama aracini 0©Ogrencllere wuyqularken gu

noktalara dikkat ediniz:

Arastairmanin amag ve nitelidini 6grencilerinize
agiklayiniz, aragda yer alan sorular ve nasil

yanitlanacaklari konusunda kisa bilgiler veriniz.

Araci Haziran 1988'in son g haftasinda, 'Ug
ayri =zaman diliminde wuyqulayiniz. Ilk uygulamada
anket bolimG ile Okuma Anlama BoluminlU veriniz

ve bu bolim igin yanitlama siliresini ogrencilerinize

hatirlatinaiz. Hangi dogrenciye hangi numarali
aracl verdidinizi, paketin iginde yer alan bu
is igin hazirlanmigs g¢izelgeye vyaziniz. Ikinci

oturumda ogrencilere Yazila Anlatim Boluminu,
tigincl uygulamada da Ulke Bilgisi b8lUmini veriniz.
Ancak her 1iki oturumda da Ogrencilere birinci
oturumda aldiklari bolimle ayni numaralari tasaiyan

test bolimlerini veriniz.

Odrencilerinizin okuma hizini dikkate alarak
cok gerekiyorsa, testin bdlimlerinin yanitlanmasina

ayrilan silireyi 5 dakika daha artairabilirsiniz.

. Size qgelen paketin iginde, daha ©Once bildirmis
oldugunuz programa ~devam eden oOdgrenci sayisi
kadar veri toplama arac: bulunmaktadair. Her
araca bir numara verilmistir. Bu numara aracin tim
sayfalarinda yazilidir. Her ©Jrenci ayni igerikli

fakat ayri numarali bir test alacaktir.

Uygulama sirasinda odrencilerin birbirlerinden

etkilenmiyecek bir dizeyde oturmalarini salayiniz.

. Aracin timiUnin wuygulanmasi tamamlandiktan sonra,
testin ayni numarali bdlimlerini bir araya geti-

riniz ve yanitlanan ve yanitlanmayan tim araglar:
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sira numarasinda, paketin iginde vyer alan geri
gonderme zarfinin igine koyarak, oOdemeli olarak

postalayiniz.

Veri "toplama araci 1ile elde edilecek her tirlu
bilginin sadece bilimsel amagla kul&anllacagl bu arastair-
manin dnemini takdir edeceginiz, dolayisaiyla gereken
titizligi gosterecediniz inanci ile ilgi, yardaim ve katki-

lariniz igin tegekkir eder, saygilar sunarim.
Mustafa Sadglam
EKI: ... Adet Veri Toplama Araci

Adres

Anadolu Universitesi
. Bati Avrupa Irtibat Biirosu
Luxemburger Str. 295/A

5030 Hurth-Hermilheim
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FEDERAL ALMAN ILKOKULLARINDA
TURKGE VE TURK KULTURU PROGRAMI'NIN ETKILILIGI
ARASTIRMASI

VERI TOPLAMA ARACI

YONERGE

Sevgili Ogrenci

Bu veri toplama araci, "Fedaral Alman Ilkokulla-
rinda Tﬁrkge ve Tirk Kdltiru Programi'nin Etkililigi'"ni
dlgmek amaciyla, doktora dizeyindeki bir arastirmana
‘geredi olarak hazirlanmigs olup, iginde bir anket bir

de test bolimi vardair.

Anket bdliminde, sizin kendinizle ve anneniz babaniz
ile ilgili sorularin karsisindaki en uygun cevabi isaretle-
yiniz, ya da bos birakilan yere 1stenilenli kisaca yaziniz.
Test bolimi ise size Ug¢ ayri derste verilecektir. Testte
yer alan scorular, okuma-anlama ve yazili anlatim becerile-
riniz ile dlkeniz hakkindaki bilgileri o©lgmeye donik
olarak hazairlanmistair. Sorulardan onceki agiklamalar:
"ve sorulari dikkatle okuyunuz ve dogru cevabi X isareti
ile belirtiniz. Bazi sorularin cevabini da istenildigi
gibi, belirtilen bosludga yaziniz. Sorulara cevaplandirma
sireniz, her bo6ldmin basinda yazilidir. Size ilk wverilen
testin numarasini unatmayiniz, ikinci ve Ucglncd uygulamada
da ddretmeninizden ayni numaralil testi isteyiniz. Teste

isminizi yazmayiniz.

Anket ve test bdlimlerinde yer alan sorulara verece-
giniz cevaplar yalniz bilimsel amaglar ig¢in kullanilacak-

tir ve bu aragtirmaya ©nemli katkilara olacaktir. Bu
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nedenle 1ldtfen sorulari dodru, igten ve
. landiriniz, cevapsiz soru birakmayiniz.

Yardimlariniz igin tesgekkilr ederim.

Adres

Anadolu Universitesi
Bati1 Avrupa Irtibat Biirosu
" Luxemburger Str. 295/A

5030 Hirth-HiUrmilheim
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eksiksiz cevap-

Mustafa Saglam
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YURTDISINDAKI TURK COCUKLARINA YONELIK
ILKOKUL 4. SINIF
TURKGE VE TURK KULTURU BASARI TESTI

ANKET
KiSISEL BILGILER

Agiklama: Asagidaki sorulari dikkatle oku, sana en uygun

olan cevabl (X) koyarak igaretle!

————— bos birakilan yere, uygun olani yaz!

CINSIYETIN?........... e () Kiz ( ) Erkek
DOGUM TARIHIN? .. ettty mmm o
DOGUM YERIN? ... v iiiiinaan () Tirkiye () Almanya
KAC YILDAN BERI ALMANYA'DA OTURUYORSUN? —--emmmmm e
"TURKIYE'DE OKULA GITTIN MI?..... () HAYIR () EVET
(Eder gittiysen KAG YIL?..... —ccmmmmmm e )
BABAN CALISIYDR MU?............ () Evet ( ) Hayir ( ) Yok
ANNEN CALISIYOR MU?..unevnnn... ( ) Evet ( ) Hayir ( ) Yok
BABAN HANGI OKULU BITIRMIS?.... ( ) Ilkokul () Ortaokul
() Lise () Yiksek
ANNEN HANGI OKULU BITIRMIS..... () 1lkokul () Ortaokul
( ) Lise () Yiksek

SANA TURKCE ILE ILGILI EV UDEVLERINDE KIM YARDIMCI OLUR?
() Hig Kimse ( ) Annem ( ) Babam ( ) Agabeyim-Ablam

() Tanidik-Akraba ( ) Okulca gérevlendirilen 6gretmen

TURKCE DERSLERINI SEVIYOR MUSUN? ( ok seviyorum
Seviyorum

Az seviyorum

P g

Sevmliyorum

SU ANDA GITTIGIN OKUL ADI § —m e



163

EK F-devam
OLCME ARACI

OKUDUGUNU ANLAMA BOLUMU (Stire: 35 dakika)

Bu bdlim sizin okudugunu anlayabilme glciniz ile

sbozclk bilginizi test etmek 1igin hazirlanmaigtar.

xAglklama: Asagida bir okuma pargasi ve parga ile 1ilgili
15 soru vardir. Her sorunun altina cevap olabile-
cek dort madde vyazilmistair. Once pargayi oku,
sonra her soruyu oku ve dogru cevabi bul. Bul-
dugun cevabi (X) 1ile isaretle! Daha sonra da

16.-20. sorulari istenildigi gibi cevaplandar.
Ornek: CADDEDE, HANGI LAMBA YANINCA KARSIYA GECILIR?
(X) yesil () karmiza () sara ( ) beyaz

Bu sorunun dogru cevabi birinci kelimedir.
Cinkid trafik lambalarainin oldugu bir caddede,
ancak yegil yaninca kargiya gegilir. Dogru

cevap (X) ile belirtilmigtir.

OKUMA PARCASI

Tilkinin biri, arkasina disen avcilardan kurtulayim

derken, karsisaina bir oduncu gikmig: "Bir vyer gdster
de saklanayim!" diye ona yalvarmis. Oduncu; "Benim kullbeye
gir, orada seni gormezler." demis. Az sonra avcilar gelmis,

. oduncuya: "Buralarda bir tilki gordin miU?" diye sormuslar.
Oduncu adziyla "Gormedim!" dermis, ama bir yandan da
eliyle isaret edip, hayvanin nereye saklandidini gésterir-
mis. Avcilar oduncunun dedidini duymus, fakat eline bakma-
miglar. Tilki onlarin gegip gittigini gOrince saklandig:
yerden g¢ikmig, hi¢ bir sey sOylemeden uzaklagmak istemisg.
Oduncu sgasarmis: "Nasil oluyor! Sana iyilik ettim, canini
kurtardim, sen bana bir tegekkir bile etmiyorsun!" diye
sitem etmis. Bunun idzerine tilki: "Ben sana tesekkir

ederdim, ederdim ama dilinle elin birbirine uymadi ki! demis.
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SORULAR

BU PARCAYA EN UYGUN BASLIK HANGISIDIR?
() Tilkinin Tesekkirdi ( ) Avcilar ve Tilki

( ) Oduncu ile Kurnaz Tilki ( ) Iyiliksever Oduncu

OKUDUGUNUZ BU PARCANIN TURU NEDIR? ‘
() Hikaye () Siir ( ) Masal ( ) Haber

BU PARCANIN ANA FIKRI NEDIR?

() Avcilar daima tilkinin dismanidarlar.

( ) Tilki kurnaz bir hayvandair.

( ) Oduncu gibi iyiliksever insanlar c¢oktur.
()

Iyi gérinip, kOtilik etmek isteyen insanlar da vardair.

BU PARCADA ANLATILAN OLAY NEREDE GECMISTiR?‘-
( ) Oduncunun kulibesinde ( ) Bir koyde

() Bir c¢giftlikte ( ) Bir ormanda

ODUNCU ELIYLE ISARET EDEREK NEYI GOSTERMEK ISTIYORDU?
( ) Hig bir sgey gbrmedigini ( ) Tilkinin kacgtigi yoni
( ) Tilkinin saklandiga yeri ( ) Tilkinin geldigi yonu

ODUNCU GERCEKTE NE YAPMAK ISTIYORDU?
( ) Avcilara kandirmak () Tilkiyi yakalatmak.
( ) Tilkiye yardimci olmak () Tilkiye iyilik etmek.

ODUNCU NASIL BIR INSANDIR?
() lyiliksever ( ) Durist () Iki yizld ( ) Kurnaz

TILKI ODUNCUYA NICIN TESEKKUR ETMEK ISTEMEMIS?

( ) CinkU bir an 6nce oradan uzaklasmak istiyordu.
( ) CUnkU nasil olsa canini kurtarmista.

( ) Cinki avcilar artik gitmislerdi.

( ) CinkU oduncu onu yakalatmak istemisti.

TILKI AVCILARDAN NASIL KURTULABILDI?

( ) CUnkl oduncu onlara yardimci olmamisti.

( ) Gunki oduncunun kuliibesi cok karanlikta.

( ) Ginki avcilar onu kovalamaktan vazgegmislerdi.
(

) GClinkid oduncular avcinin el isaretini gOGrmemislerdi.
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OKUDUGUNUZ BU PARCADA GERCEK OLMAYAN NEDIR?
( ) Avcilaran tilkiyi kovalamasi

( ) Oduncunun tilkiyi saklamasi

() Tilkinin konugmasi

( ) Avcilarla oduncunun konugmasi

"Ben sana tesekkir ederdim, ama dilinle elin birbirine
uymadil ki!" CUMLESINDE "ama"™ KELIMESINI CIKARTIRSAK,
YERINE ASAGIDAKILERDEN HANGISI GELIR?

() ginki ( ) fakat () yani () peki

"Tilki onlarain gegip gittigini gorince, saklandig:
yerden ¢ikmis." CUMLESINDE "onlarin" KELIMESI YERINE,
HANGI KELIME UYGUNDUR?

( ) Avcilarin ( ) Oduncunun
( ) Avca kdpeklerinin ( ) Koylilerin
"Tilki onlarin gegip gittigimi gorunce, saklandiga
yerden cikmig." CUMLESINDE  ASAGIDAKI ~ KELIMELERDEN

HANGISINI CIKARTIRSAK CUMLENIN ANLAMI BOZULMAZ?
( ) onlarain ( ) gdrince ( ) saklandig: () gegip

"sitem etmek" PARCADA NE ANLAMA GELMEKTEDIR?
() Tesekkir etmek ( ) Rica etmek
( ) Alay etmek () Uzintdli konusmak

ASAGIDAKILERDEN HANGISI PARCADA GECEN "arkasina dismek"
KELIMESI ILE AYNI ANLAMDA DEGILDIR?

( ) kovalamak () pe@indeh gitmek

( ) yakalamak () takip etmek

17. ve 18. SORULARIN DOGRU CEVABININ YANINA (X) KOY!

iki komsu ilkeyi birbirinden ayiran g¢izgiye ne denir?

( ) gumrik ( ) gumrik kapasi ( ) sinir ( ) sinir

"Yurtsever insan” kime denir?
( ) Kirlarda dolasmayi seven kisiye denir.
( ) Izinlerde yurda giden kisiye denir.

( ) Yurdunu, milletini seven kisiye denir.
()

Yurda,  kesin donis yapan kigiye denir.
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18. "Damlaya damlaya g6l olur." ne demektir?

) Birisine glilersen, sen de onun gibi olursun.

(
( ) Azar azar biriktirilen paralar gogalair.
( ) Birlikten kuvvet dogar.

(

) Damlalar birlegsince g6l olur.

©19. A SIRASINDAKI KELIMELERIN ES ANLAMLISINI B SIRASINDAN
BUL VE BUNUN YANINA, A SIRASINDAKI KELIMENIN NUMARISINI

YAZ!
A | B
1. Gzglrluk ( ) sehir () bozuk
2. arzu ( ) ozirstz () memleket
3. kent () kirli () koy
4. Ulke () hirriyet
5. pis () istek

20. A SIRASINDAKi KELIMENIN ZIT ANLAMLISINI B SIRASINDAN BUL
VE BUNUN YANINA, A SIRASINDAKI KELIMENIN NUMARISINI YAZ!

A . ' ' B
1. yoksul () fakir () taze
2. cesur () gilmek ( ) zengin
3. arka ( ) korkak () lzilmek
4. bayat () eski
5. sevinmek ( ) 6n
YAZILI ANLATIM BOLUMU (Stire: 40 dakika)

Agiklama: Bu bolum sizin yazili anlatim beceriniz ile sdzcik
bilginiz ve yazim ve dilbilgisi kurallari bilgi-
nizi test etmek 1igin hazirlanmistir. Sorulara
bas tarafinda verilen agiklamalarda istenilen

sekilde cevaplandair.

1. ASAGIDA ANLAM BAKIMINDAN YANLIS OLAN COUMLELERIN YANINA
(Xx) Koy!
( ) Izmir, Tirkiye'nin niifusu en biiylik sehridir.

() Arabalar denizde yarisiyorlardi.
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Kargsidaki ormanlik tepelerde eskiden hig agag yoktu.

Bazi yolucular ugagan durmasin:i beklemeden ayaga kalktilar.

Cumhuriyet Bayrami 23 Nisan'da yapilar.

N N N N N

)
)
) 10 Kasim'da Atatirk'in dogumu kutlanir.
)
)

Ramazan Bayrami milli bayramlarimizdandir.

ASAGIDAKI CUMLELERDE ...... BOS BIRAKILAN YERLERE GELMESI
GEREKEN KELIMEYI YAZ!

. Bir yaz gunidydi. Hava oyunumuza engel olacak kadar ........

. Odevlerimizi ............ sonra, sinemaya gidelim.

. Ali ile Metin okula gelmiyorlar. Odretmen ....... parkta
gormisg.

. Murat ile Ayse saat 16.00'da bulusacaklardi. Ayse onbes
dakika geg geldi ve ... ..o iiiin , geciktim."
dedi.

ASAGIDA KARISIK OLARAK VERILEN KELIMELERLE ANLAMLI
BIR CUMLE YAZ!

. "kadar - galisacagiz - sabahtan - yarain - aksgama"
. "gittin - kiminle - sinemaya - dun"
. "lambalar - hava - baglayinca - yandi -kararmaya"

. "evlerine gittiler-gocuklar-yadmur baslayinca-top oynayan

ASAGIDAKI KELIMELERIN ICINE COBUL OLANLARIN YANINA (X) KOY!

( ) futbol takaima () aile ( ) 6Fretmenimiz
( ) 6grenciler () siniflar () koyluler

() okul () siz ( ) kalabalik

( ) onlar

ASAGIDAKI KELIMELERIN ICINDE OZEL ISIM OLANLARIN YANINA
(X) KOov!

( ) Ofretmen ( ) Osman Amca ( ) MUdir

() Kopek () Asya ( ) Doktor
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() Mahalle () Izmir () Kéln
() Ayse () Cami ( ) Bulgaristan

ASAGIDAKI KELIMELERIN ICINDE BILESIK KELIME OLANIN YANINA
(X) KOov!

( ) biber dolmasi () dondurma ( ) Canakkale
() sivrisinek () gokylzu () ev ddevi
() kiz kardes ( ) yurtsever () agikgdz

ASAGIDAKI KELIMELERIN ICINDE ISIM OLANLARIN YANINA (1),
SIFAT OLANLARIN YANINA (S), FIIL OLANLARIN YANINA
(F) YAZ!

( ) nehir ( ) girkin ( ) sert

() ugmak ( ) kahve () yolculuk
() rizgéar () eksi ( ) yazmak
() algak -

ASAGIDAKI KELIMELERIN ICINDE YAZILISI DOGRU OLANLARIN
YANINA (X) KOY!

( ) kasap () poliz ( ) Ahmetin
() kitaba ( ) agabey () oksirmeks=
( ) Ankara'ya () kalemlar () aygigedi
() bagaka

ASAGIDAKI  CUMLELERIN ICINDE YAZIM YANLISI OLANLARIN
YANINA (X) KOY!

Tidrkiyemizin insanlari konukseverdir.

~~
~—

Atatirkin babasinin adi Ali Riza Efendi idi.
Almanca 6grenmek zor mu?

Adresimi yazabildinmi?

Eskigehir'de akrabalaraimiz vardar.

Benim dayimda orada oturuyor.

Hangli sayfadaki odevleri yapacagiz?

NN N N N N~
R N L P I N N

Ahmet dediki, yaran okul tatilmis.

ASAGIDAKI KELIMELERIN HECE BOLUNMESI YANLIS OLANLARIN
YANINA (X) KOv!
Pamukkale : () Pa-muk-ka-le

Anlatamiyorum : () An-la-ta-mi-yor-um
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Okulumuzun : () Oku-lu-mu-zun
Teyzelerim () Tey-ze-le-rim
Domates : () Dom-at-es

ASAGIDAKI CUMLELERDE ( ) ILE GUSTERILEN YERE, GELMESI
GEREKEN NOKTALAMA ISARETINI KOY!

. Sen beni duymadin mi ( )

. UOdevleri yapmayi unuttum ( )

. Eyvah ( ) Yangin ( ) Su getir ( )

. Otobiis simdi gitti ( )

. Televizyon ( ) Yarin yadmur yadacak ( ) dedi ( )

. Bu ninni ( ) bu digin ( ) bu bar hep bizim ( )

ASAGIDAKI KARISIK COUMLELERI 1., 2., 3.,... SEKLINDE
NUMARALANDIRARAK ANLAMLI BIR SIRAYA KOY!

( ) adam, sicakta yliriimekten terlemisgti.

( ) Sonra elini ylzinid yikadzi.

( ) Cesmeyi gbrince gok sevindi.

( ) Once buz gibi sudan igti.

( ) Agacain gdlgesine uzandi ve uyuyakalda.
"Dayim Almanya'ya her gelisinde bizde kalirdi."
CUMLESININ ZAMANI ASAGIDAKILERDEN HANGISIDIR?
() Simdiki zaman ( ) Gelecek zaman

( ) Gegmis zaman ( ) Genis zaman

ASAGIDAKI CUMLELERIN HANGISINDE YUKLEM YOKTUR?
( Iste, 6jretmenin verdidi odevler.

(

( Evet, hepsi yapilacak!

(

A
)
) Bunlarin hepsini mi yapacagiz?
)
)

Mimkin degil, hepsini bitiremeyiz.

"Hastanede Murat'in babasini ziyaret ettim."
CUMLESININ 0OZNESI ASAGIDAKILERDEN HANGISIDIR?
( ) Hastane ( ) Murat

( ) Murat'in babasini ( ) Ben

"Odevlerini diin 6§leden sonra m1 yapacakéln?”
CUMLESININ ANLAMINI ASAGIDAKILERDEN HANGI KELIME BOZMAKTADIR?

() din () odevlerini ( ) ©3leden ( ) sonra
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17. "Bitin kitaplarimi gantama koymustum.'
"cantama" KELIMESININ SORUSU ASAGIDAKILERDEN HANGISIDIR?

( ) Ne? () Neyi? () Neye? () Nereye?

18. "Sonunda onun istedine boyun egdim."
CUMLESINDE "boyun eddim" KELIMESININ YERINE ASAGIDAKI-
LERDEN HANGISI UYGUNDUR?

( ) kargsi c¢ikabildim. ( ) uymak zorunda kaldim.

( ) ne yapacagami sasirdim. ( ) yerine getirdim

19. "Hafta sonunda piknik yapma fikrini hepimiz benimsedik."
CUMLESINDE "benimsedik'" KELIMESININ YERINE ASAGIDAKILER-
DEN HANGISINI KOYARSAK; CUMLENIN ANLAMI DEGISMEZ?

( ) sevindik ( ) uygulamaya bagladik
( ) reddettik ( ) kabulettik

20. "Her taraf giceklerle bezenmigti."
CUMLESINDE "bezenmigti" KELIMESININ YERINE ASAGIDAKILER-
DEN HANGISI KULLANILAMAZ?

() sitslenmisti ( ) agmista
( ) dolmustu ( ) kaplanmista
ULKE BILGISI BOLUMU (Stire: 20 dakika)

Agiklama: Bu bolium sizin Tdrkiye'nin tarihi ve codrafyasa
hakkindaki bilgilerinizi test etmek icin hazirlan-

migtair.

ASAGIDAKI CUMLELERDE ..... BOS BIRAKILAN YERLERE GELMESI
GEREKEN KELIMENIN YANINA (X) KOY!

1. Tirkiye ..., kitalarai Uzerindedir.
( ) Avrupa ( ) Avrupa ve Afrika
() Asya ( ) Asya ve Avrupa

2. Yurdumuzun dg¢ tarafi ............ ... gevrilidir.

( ) daglarla ( ) denizlerle ( ) adalarla ( ) gollerle
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Tuirkiye'nin Asya kitasinda yer alan bdldmine ...... denir.
() Anadolu () Trakya
( ) I¢ Anadolu Bolgesi ( ) Karadeniz
Tirkiye'nin kuzeyinde ............... vardir.
( ) Akdeniz ( ) Bulgaristan
( ) Karadeniz ( ) Marmara Denizi
Ege Denizi, yurdumuzun ........c.cccuie.n.
( ) dodusundadar ( ) gineyindedir
( ) batisindadair ( ) kuzeyindedir
Tdrkiye'nin ........ komsu Ulkeler Suriye ve Irak'tar.
( ) gineyindeki ( ) batisindaki
( ) dogusundaki () kuzeyindeki
Tirkiye'nin bassehri ............. ' dir.

( ) Bursa ( ) Konya ( ) Ankara () Istanbul

Tirkiye'nin en yiksek daga: ............. ... ' dir
() Toros Daglara ( ) Uludag

( ) Agri Daga () Erciyes Daga
Atatirk ......... « yilinda Selanik'te dogmustur.
() 1981 () 1881 () 1911 () 1938
Atatirk ........... ... 'da Samsun'a g¢ikta.

( ) 19 Mayis 1919 () 16 Mayis 1919

( ) 23 Nisan 1920 () 29 Ekim 1923

I1k Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi (TBMM)......... 'de acgilda.
( ) 23 Nisan 1919 () 23 Nisan 1920

( ) 20 Nisan 1923 () 29 Ekim 1923
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12. Cumhuriyet Bayrami her yal ............ '"de kutlanar.
( ) 29 Ekim ( ) 19 Mayais
( ) 23 Nisan . .o () 24 Kasim
"13. Atatlrk «oeeevininenn... tarihinde 61ldi.
( ) 10 Kasim 1983 ( ) 10 Kasim 1938
() 29 Ekim 1923 ( ) 23 Nisan 1920

ASAGIDAKI SORULARIN DOGRU CEVABININ YANINA (X) KOY!
l4. Atatirk asagidakilerden hangisini yapmadi?

Kurtulus Savasi'ni baglatta.

()

( ) Anit Kabir'i yaptirda.
( ) Padigahligi kaldairdi.
()

Yeni Tidrk Harflerini getirdi.

15. Ulkemizin ydnetim bigimi hangisidir?

( ) Padisahlik ( ) Diktatdrlik
() Krallik ( ) Cumhuriyet
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