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BOLUM I

GIRIS

Ilkokul grubundaki Ggretmenlerin en gok iizerinde
durduklari konulardan biri &grencilere okumayi Ggretmeye
¢alismak ve onlara bunun ig¢in yardimei olabilmektir. Egiti-
cinin Sgrencilerin okuma diizeyini gelistirmede yardimci
olabilmesi ig¢in etkin ytntemler gelistirirken bazi sorulari

cevaplandirmasi gerekir:

l. Okuma nedir<?
2., Okumada hangi beceriler kullaniliyor?

3., Ofrenciler okumayi nasil Sgreniyor?

Bu sorularain cevaplarinin arammasi 20 yil gibi kasa bir
slireci kapsadigr ileri slriilmektedir(V. Southgole H. Arnold,

S. Johnson 1983%).

Clymer(1968), okumanin tanimlanmasainin gli¢liikklerini
soyle agiklar:

"Algilama alani, ogrenme psikolojisi, dil bilimi,
sosyal psikoloji ve dil gelisimi okuma siirecini ve.
okuma programinl igeren alanlardan bir kagidir.®



Bunun yanisira Clymer okumanin dgretmen tarafindan yapilan
taniminin sinifta kullanmakta oldugu yontemlerle bagintila
oldugunu ileri siirer. Strong(1967) da ogretmenlerin tutum-

larina gore tanimlamalarda bulunmayi hedeflemigtir:

nEger egitici kelime tanimayl okuma olarak kabul
ediyorsa, kelime tinami ve kelimelerin gorinimi lize-
rinde g¢aligmalarini yogunlagtirir. Egitici okumayi
yazaran ne dedigini tekrarlama olarak ele aliyorsa,
ogreticinin dikkatini metnin yalin anlami iistiine
geker; metin hakkinda okuma ¢aligmalari yapar. Eger
okumayy diiglinme slireci olarak goriiyorsa, okuyucunun
agiklayabilme, genelleme yapabilme ve sonu¢ ¢ikara-
bilme becerileriyle iigilenir."

Okumay: metni anlamak ig¢in salt mekanik ve diiglinsel
bir siirec olarak gormekten ¢ok kendi yaganfllarlmlzla ve
kendi diisiincelerimizle bu silirece katkida bulunabilmek
olarak degerlendirmeliyiz. Okumanin tanimini bu gekilde
"yapacak olursak, nasil kelime tanimayl okuma olarak kabul
etmiyorsak yaziyi sese dﬁnﬁﬁtﬁrmeyi de okuma olarak kabul
etmedigimizi ifade etmek gerekir. Okuma becerilerini goz-
sniine alacak olursak bunun bdyle oldufunu agik bir gekilde

gormek mimkiindiir.

Okumayl diiglinme siireci olarak gorme egilimi, dikkat-
leri anlama lizerinde yoéuhlagélrlr. Okudugunu gnlama, degi-~
sik beceri ve yeteneklerin kompozisyonu olup gu ogeleri
igerir: Kelime anléma, s6zel yafgllama, ana igerigi kavramsa,
yazarin duygularina orték olma ve baglamdan ilk kez karsi-

lasilan kelimenin anlamini ¢ikartabilme. Bu becerilerin



geligmesi ig¢in efitimin ilk yillarindan baglayarak ¢aligma—
lar yapilir. Okumanin ve anlamanin egitimde nemli bir yeri
oldufunu vurgulamak gerekir. Ilkokul programi(1969) sayfa
117'de bu gbyle ifade edilmistir:

nOgrenim bliylk Sl¢lide okumaya dayanir. Bitin ders-
lerin okumayl gerektirdigi gozoniline alinaeak olursa
iyi okuyamiyan ve okuduéunu anlayamayan bir 6grenci-
nin bagari kazanamayacagi tabiidir."®

Gorildiigi gibi igiten g¢ocuklarin efitiminde okuma-
anlamaya bliyllk onem verilmekte ve bu amaca yonelik etkin-
likler ilkokulun birinei yilindan baglamaktadir. Igiten
¢ocuklarda okuma derslerinin amaci sadece kelime tanima ve
kelimelerin goriiniimii iistiinde yogunlagmis bir ¢alisma degil-
dir. Ogrencilerden okuduklarini anlama, ifade etme, kendi
diislinceleriyle baglanti kurma, igerigi kavrama, ilk kez
kargilagilan bir kelimenin anlamini baglamdan ¢ikartabilme
gibi deZisik beceri gruplarinin kazandirilmasina g¢alisalir.
Bu becerilerin geligmesi ig¢in de igse g¢ocuZun dilinden bag-
lanir, ona yavag yavag dil kazandirilir. Burada, kullanilan
dilin §ocu§un yasina ve g¢evresine uygunlugu gozonline alinir
(I1kokul programi 1969, sayfa 112). Ayrica okuma, dinleme,
anlama, konugma gibi g¢esitli dil etkinlikleri arasindaki
siki bag gbdzoOniine alxnarak, bu etkinliklerin birbirinden
kopmadan birlikte gelisme gostermesi i¢in g¢aligmalar yapi-
lir. Bu etkinliklerden dinlemenin kigilerin hayatindaki
bnemi ¢ok fazladair. Dfrencilere sOyleneni dinleme, anlama

ve belli kurallara uyarak soz alma alistirmalari yapilar.



Clinkli bilgilerimizin bir kismaini bu yolla toplamaktayiz.
Ogrenciler de derslerin tnemli bir kasmini dinleyerek GZre-
nirler. Bu nedenle dinleme alaigkanlifi derslerde kazandiril-

maya ¢alisilar.

Cocuklarin dinleme ve anlama yetenekleri birbirinden
farkli oldugundan egitici bu yetenekleri derslerde gelig-
tirmek i¢in gesitli ybntemler kullanir. Iyi dinlemenin,
dinledigini iyi ve dogru anlamanin yollari O8gretilerek og-
rencilerin iyi ve dikkatli dinleyici olmalari sagZlanir. Bu
calismalarin, ¢ocugun dil geligimine katkida bulunan Onemli
faktorler oldugu bilinmektedir. Dil geligimindeki ilerleme-
nin de okuma- anlama becerilerini geligtirdigi daha once

vurgulanmigstie.

Isitme engelli gocuklarin da normal ortamlarda bilgi
edinebilmesi ig¢in okumayil ve anlamayl igiten gocuklar gibi

0gremmesi gerekir. Buda igiten ¢ocuklarda oldugu gibi okuma

‘becerilerinin ayni sekilde geligmesine baglidir. Bunun sag-

lanabilmesi de okumayl Ogrenme becerileri arasinda en Onemli
yeri tutan ana dili yetkin big¢imde kullanma becerisine sahip

olmakla miimkiindiir.

Isitmeyen gocuklarda okuma becerilerinin alt basamaZi
olan nesneler arasaindaki benzerlikleri ve farkliliklari
secebilmede fazlaca zorluklarla kargilagilmamaktadir. Ayrica
bunun okumaya yonelik boyutu olan harflerin Ozelliklerini
kavrama becerisi de bu gocuklara kazandirilmaktadair. Fakat
igitme engelli cocuklarda dil geligimindeki silirecin. yavas

olmasi ve bundan dolaya dili kullanma ve anlama becerilerinin



igiten yasitlarina gore kisitli olmasi, okumanin anlama

boyutunda problemlere neden olmaktadir.

Bilindigi gibi, Tirkce'nin yazili bigimi sesbilgisel
bir sisteme dayanmaktadir. Bir baska deyisle, Tiirkge'de
anlam degigtirme Ozelligine sahip her ses bir harfle yaziya
doniigtlirtilmek tedir. Boylece her harf Tirk¢e'de belirli bir
sesi kargilar. Bu nedenle Tiirkge bir metnin sesletimi

oldukc¢a kolaydar.

Tirkce'nin selletimde problemli bir dil olmamasi
nedeniyle isitme engelli Sgrencilerin bir kisminin verilen
metinleri rahat okuduklari sanilabilir. Ama, metnin anla-
mini ¢ikarmada ve metin hakkinda fikir liretmekte sorunlaf
¢ikmaktadir. Bu sorunlar, gocuklarain dil becerilerinin
disina tagtifyr siirece problem biiylimekte ve metin hakkinda
en ufak bir fikre sahip olmamaktadirlar. Yukarida belirti-
len nedenlere dayali olarak bu g¢aligmanin problemi su

gekilde belirlemmigtir.

Problem

Isitme engelli gocuklarda okuma-anlama davraniglari

nasildir?

Amac

Bu ¢aligmanin genel amaci isitme engelli gocuklarda



okuma-anlama davraniglarinin irdelemmesi olarak belirlen—

migtire. Bu amagla cevaplandirilacak sorular sunlardir:

1. Igitmeyen godiuklarin verilen yazili ya da resim
uyaraninl sesletmeleri ile dogru secenefgi bulma arasinda

bir iligki gbzlenmekte midir?

2. Igitme engelli gocuklarda okuma-anlamaya iligkin

yanliglar ne gibi 6zellikler gostermektedir?

Onem

Bu ¢alisgmanin igitmeyen cocuklarin ockuma-anlama
becerilerinin geligimine isik tutmasi, buradan hareketle
igitme engelli gocukléra yonelik okuma-anlama ¢alismalarinda
yonlendirici 61mas1 bakimindan onemli oldugu diigiiniilmekte-

dir.

Sayiltilar

Aragtirmada agaZidaki sayiltidan hareket edilmistir:

Igitme engelli gocuklarda okuma-anlama davranislari
irdelemek amacina ulagmak i¢in geligtirilen arag¢ s6zii edilen

davraniglari ortaya ¢ikartmaktadair.



Sainarlilaklar

Bu calaigma;

1. Geligtirilen arag¢ ile yapilan gozlemlerle,

2. Anadolu Universitesine bagli Igitme Engelli Qocuk-
lar Egitim ve Aragtirma Merkezi'ne devam eden 8~9 yis grubu

igitme engelli ¢ocuklarla,

3+ Caligsmanin sunulmasi ig¢in belirlenen'sﬁreyle

sinirlidar.

Tanimlar

Okuma: Harflerin bir dizge iginde sesletilmesinden
Ote yazili metindekl igerigi kavrama ve icerikten anlam

¢ikarabilme.

Okuma-anlamas: Yazili mesajin igerigini kavrama ve

mesajdan anlam g¢ikarip bunu Onceki deneyimlerle karsilagti-

rip bir sonuca varma silireci.
Sesletim: Harflerin sese doniigtiirilmesi slireci.

Ses bilgisi: Bir dilde anlam degigtirebilme Ozelli-

gine sahip konusma seslerinin diziliglerine ve iglevlerine

iligkin bilgilerin yer aldigi kurallar dizgesi.

Kaynastirma: igitme engelli cocuklarin igiten yagit-

lariyla ayni ortamda egZitim ve sosyal yasamlarini silirdiirme-~

leri.



Aile epitimi: Isitme engelli gocufun ailesinin gocuk-

larinin bu engeli ile nasil bagedebilecekleri ve onu nasil
egitebilecekleri konusunda yonlendirildikleri ana-baba

eZitimi siireci.

S6zel dil: Iletigim yontemlerinden konugma ve yazmayi

kapsayan boyut.

Isitme engelli gocuk: Igitme diizeneginin herhangi bir

bolumiindeki aksakliktan dolayis konusma seslerini tamamen
yada kismen algilamayan ve bu algilama yetersizlifi nede-

niyle dil geligimi degisik boyutlarda etkilenen gocuk.

Alici dil: Konugsma yada yazili bir metin yolu ile
gelen stzel dilin dinleyici ya da okuyucu tarafindan ¢oziim-

lenip anlaminin algilanmasi.

Verici dil: Konusmaci veya yazarih diiglincelerini,

duygularini yada ihtiyaglarini sOzel dil simgelerine donlig-

tliriip dinleyiciye veya okura aktarmasi.

DoFal isitsel-sdzel yontem: Igitme engelli gocuZun en

kisa zaman ig¢inde uygun igitme cihazi ile donatilip igitme
kalintisinl kullanarak ve dilin dogal ortami ig¢inde (zor-
lanmadan) konugma davraniglarinl kazandirmayl amag¢layan

yontem.



BOLUM II

ISITME ENGELLI COCUKIARDA OKUMA-ANLAMAYA ILISKIN
KAYNAK TARAMASI

Bu bolimde igitme eﬁgelli ¢ocuklarin okuma-anlama

sorunlarina iligkin degigik goriislere yer verilmistir:

Smith(1978), bu konuyla ilgili gbériislerini g&yle

ozetlemigtir:

"Genelde igitme engelli cocuklarin okuma sorunla-
ri olduklari sdylenmektedir. Gergekte bu sorun dil
kokenlidir."®

Buradan da anlagildifi gibi igitmeyen g¢ocufun okumayi
6grenmede ve anlamedaki bagarisinda dil becerilerinin etki-
sini g6z ardi edemeyiz. Dili etkin big¢imde kullanamayan

igitme engelli gocukta okuma-anlema becerilerinin geligmesi

beklenemez. Clnkii dili geiigmeyen ¢ocugun neden-gonug ilis-
kileri bulmakta zorluk ¢ektifi, Ofrenmesinin yavag oldugu

ortadadir.

Conrad (1979), Ingiltere ve Gallerde &zel okullardan

ve kaynagtirma siniflarindan mezun olan igsitme engelli
&
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gocuklara okuma davraniglariyla ilgili bir test uygulamig-
tir. Buradan elde ettifi sonuglara gore 16 yagindaki igitme
engelli cocuklardan g¢ogunun okuma yasinin 9‘ya§1ndaki igi-
ten gocukla egdeger oldugunu ortaya koymustur. Bu da bekle-
nen iglevsel okur yazarligin ¢ok altinda bulunmaktadar.
Fakat bu yalniz okuma geligmesinin zayirf oldugu geklinde
algilanmamis, diger dil becerilerinin sinirliligfinin altinda

yvatan nedenlerden kaynaklandig:r geklinde ifade edilmigtir.
Bu konuda K. Goodman(1973), sbyle demektedir:

"QocuZun gorsel gekilleri anlamli ogelere yani soz-
ciiklere, climleciklere, daha bliylk gruplara donlsti-
rebilmesi dilsel becerilerini kullanabilmesine ve
organize edebilme yetisine baglidir."

Isiten gocugun dilsel becerilerini kullanabilmesini
gelistirmede dogal gevresi.ister istemez yardimei olmaktadir.
Okul yi1llarinda da egiticiler bunlarin ilistine temel bilgi
ve becerileri oturtarak cocufun geligimine yardimci olmak-
tadirlar. Dil etkinliklerinin arasindaki siki bag egitici-
ler tarafindan desteklenmekte, caligsmalar gocuklarin yete-
neklerine gtre yapilmaktadar. Buna ragmen okuma-anlama
calismalarinda igiten gocﬁklar igin sorun olabilen davra-
niglar isitmeyen gocuklarda dahé yogun olarak gbzlenmekte-
dir. Isitme engelli gocuklarda yogunlagan bu sorunlarin
altinda yatan neden alici-verici dillerinin yeterli bir
sekilde gelismemig olmasidir. Bu nedenle de dili etkin bir
sekilde kullanamamaktadirlar.
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Isitmeyen gocuk okuma-anlamada gtrsel sembollerden
faydalanmaya ¢alisir. Bunlarin getirdiZi sorunlar iistiine

Hung, Tzeng ve Warren(198l1), gdyle demislerdir:

"feinden ses¢il okuma yapamayan igitme engelli
gocuk y32111 kelimelerin sekillerinden gorsel ipug-
lari kullanma stratejisini geligtererek gekillerle
anlam arasinda bag kurmaya cgaligair."

Isitme engelli gocuk, sekli sese doniigtiiremedifi
i¢in okuma stratejisi olarak kelimelerin gekilleriyle anlam-
lari arasinda baglanti kurmakta ve ezberlemeyi tercih etmek-
tedir. Bunun sonucunda da kelimeyi anlamakta, kelime ciimle
igine girdigi zaman da kelimeyi tanimakta gliclikk ¢ekmemek-
tedir. Fakat sorun ciimlenin igerigini anlamakta ortaya g¢ik-
makta ve igitmeyen gocuk ciimlenin anlamini ¢ikartmekta zor-
luk c¢ekmektedir. Okuma-anlamada amacin kelime tanimak ve
anlamak olmadifini birinci bdlimde ortaya koymugtuk. Oysa
bu durum igitmeyen ¢ocugun okuma-anlama davraniglarinda

bliylik bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

A, Van Uden(1977), isitme engelli c¢ocuklarin igiten
yasatlarina gore daha g¢ok okuma egitimine ihtiya¢ duydukla-
rinl belirtmistir. Bu konudaki fikirlerini ise gdyle devam

ettirir.

"Efer igitme engelli bir cocuga okuma dersinde
okumasini s6yleyip bir kitap verirseniz gocuk satir-
lari gozleriyle takip eder. Hatta yiikksek sesle okuya-
bilir. Fakat buna rafmen onun okuyup okuyamadigini
anlayamayiz. Bundan dolayi da okudugu meitni anladi-
gin1 devamli kontrol etmemiz gerekir. Isitme engelli
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gocuZun okudugunu anlayip anlamadigini kontrol et-
mekte orta son sinifta, hatta lise seviyesinde bile
zorluklarla kargilasilabilir. Bu durumda bgretmen

o0 ¢ocuktan o ciinleyi anlatan bir resim secmesini
isteyebilir veya tiim hik8yeyi anlatan bir resimi
segmesini isteyebilir. Konuyla ilgili bir dramatize
yaptirilarak bunu anlatan ciimleyi secmeleri istene-
bilir, veya bir ciimlenin dramatizesinin yapilmasi
istenebilir."

Alici dili geligmig olup, verici dilinde sesletinm
problemlerinden dolayi anlagailairli®i olmayan ¢ocuklarda bu
yontemler kullanilabilir. Cocugun alici dili geligtigi ie¢in
okudugu metindeki veya climledeki igerigi kavriyabilir ama
konugma yontemiyle aktarmada zorluk cgekebilir. Okuma-anlamaya

bu yontemle kontrol etmek olasidair.

Ingiltere'de yapilan bir g¢aligmada Wood(1986),
igitme engelli g¢ocuklarin okuma-anlama davraniglarindaki

bir bagka Ozellige dikkati ceker:

"Yapilan ¢aligmalarda isitme engelli cocuklarin
rerformanslarindan dil bilgisinin belirli bir b&lii-
minde hata yaptiklari gozlenmemigtir."

Buradan da anlagildigi gibi, isitme engelli g¢ocukla-
rin yaptiklari hatalarin belli bir kisimda yoZunlagtiga
sOylenemez denilmektedir. 5rnegin: yardimexr fiilleri kulla-
nirken, fiil gekimlerinde (zamanlarda) hatalarin gogaldifa
veya azaldifl gozlenmemigtir. Yapilan galigmalar, igitmeyen
gocuklarin isiten yagitlarina gore okuma-anlama davranig-

larinda belirli bir alanda degil de tim alanlarda yanlaslar
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yaptiklarini ortaya koymaktadir. Buna karsin okuma esnasinda
igitmeyen gocuklarin yaptiklari hatalarin en g¢ok anlama
boyutunda yofunlagtigi da bir gergektir. Bunun dogal sonucu
olarak igitme engelli gocuklar metin ¢Ozlmlemede zorluk cek-

mektedirler.
Wood (1986) bu konuda style demektedir:

"Isitme engelli cocuklar 18 yasina geldiklerinde
bile okuma-anlama becerileri zayif goriinmektedir.
Bunun yanisira igitme engellilerde okuma-anlama be-
cerilerinin geligmesinin belirli bir yagta sona
ermedifgi de gozlenmektedir."

Igitme engelli gocuklarin okuma-anlama becerilerinin
gelismesini yasla sinirlandirmanin miimkiin olmadigi ortada-
dir. Okuma-anlamanin belirli bir yagtan sonra ogrenilemi-
yecegi, becerilerin kazanilmasainda zorluk c¢ekilecegi telasa
anlamsizdir. Igitmeyen gocugun dil geligimi yag ilerledikge
devam etmekte ve yogunlagmaktadir. Dilin karmasaik Ggeierini
sozel dilinde kullanamayan igsitme engelli g¢ocugun bu tiir
Ogelerle bir metin igerisinde kargilagtiginda Tiirkce'nin
sesletim Ozelliginden kaynaklanan kolayliga sonucunda bu
tir karmasiak climleleri sesletmesine ragmen bunlara anlam
veremiyecegi ortadadir. Igitme engelli gocuk dil geligimi
icinde bu tiir karmagik cilimleleri dofal olarak etkin bir
bigimde kullanip, alici dilinde de sorunlarla karsilagmadan
¢ozlimleyebiliyorsa metin iginde karsilastifi zaman da rahat-
likla g¢ozlimleyecektir. Oysa, isitme engelli gocugun dili

ogrenmedeki sorunlari ve gecikmeleri goztiniine alinacak
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olursa bu tir cilimleleri 6grenmeleri gecikecektir. Uygun
egitim gbren igitmeyen gocuklarin dil gelisimleri normal
gocuklarda oldugu gibiyasamlari boyu devam edecektir. Buna
paralel olarak da okuma-anlama becerileri geligmeye devam

edecektir.

Aragtirmacinin sinaif i¢i gbzlemlerinden edindigi
izlenimler kadariyla, gilincel stzel dilinde kullanmadiZa

veya kullanamadigi gelecek zaman ile gimdiki zamani karig-—

tiran ¢ocuk, bu sorununu okuma-anlama boyutuna da yansit-
maktadir. Ayni igitme engelli ¢ocuk daha ileri yaglarda
dildeki bu sorununu ¢oziimledifi zaman okumanin anlama boyu-
tunda artik bu sorunla kargilagmamaktadir. DogZal igitsel-
sbzel yontemde bundan dolayil okuma-anlamada kargilagilan

bu sorunlar ilizerinde agari durulmamakta, ¢ocugun okuma-anla-
maya yonelik sorunlari dil boyutunda ¢ozimlemeye gidilmek-~

tedir.

Okumasi geciken isitme engelli gocugun ailesinde de
bu gecikmeden dolayi endigeler gelismektedir. Bu endigeler
gocuga da yansimaktadir. Cocuga yansitilan bu endise gocugu
huzursuz kilacagindan egitiminde de bazi sakincalar dogurur.
Bu sorun asgari olarak ¢ocuga hissettirildiginde ¢ocuk yazili
materyelleri okumaktan kag¢inmakta, okumaya karsi tavir
almaktadir. Bundan dolayi g¢ocuklarin bu sorunlarini bliyiit-
memeleri dogal igitsel-stdzel yontemi benimsemis egitici

tarafindan bu tiir ailelere sik sik Onerilir,



BOLUM 1III

YONTEM

Arastirma Modeli

Aragtirma durum saptamali, kesit alinarak yapilan

bitemleyici tarama modelindedir.

Evren ve Orneklem

Aragstirmanin genel evrenini igitme enéelli ¢ocuklar,
caligma evrenini ise Anadolu Universitesi Igitme Engelli
Cocuklar Egitim ve Aragtirma Merkezi'ne(ICEM) devam eden
isitme engelli g¢ocuklar olusturmaktadir. ICEM'e devam eden
8~9 yas grubundaki Ofrenciler de bu caligsmanin Srneklem

kimesini olugturmugtur.

8-9 yas grubundaki ©grencilerin &rneklem kimesini
olugturmasinin nedenini gdyle agiklayabiliriz: Igitmeyen
gocugun erken yaslardaki efitiminde okuma-gnlama becerile-
rinin yazandirilmasaina g¢aligildifi vurgulanmisti. ICEM'de

dil becerileri gelisirken g¢ocuklarin bireysel durumlaraine

15
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gore okuma-anlama becerilerinin geligmesi igin calismalar
yapilmaktadir. Bu, gocuZun erken yaslardan beri yazili mal-
zemelerle olan deneyimleri ve yazi big¢iminin farkinda olma-
lariyla yakindan ilgilidir. Burada dikkat edilen durum, kiigik
yaslardan itibaren yazili malzemeyi farketme g¢alismalarinin

higbir zaman dil gelisimi g¢alagmalarinin Oniine gecmemesidir.

Dil gelisimi igin yapilan caligmalar onceligini kay-
bederse sbzel dil yetisinin geligmesinin yavagliyacagi goriisii

her zaman ig¢in on pl&ndadar.

iyi bir aznlayis ve dogal sozli iletigim ortamlarinin
milkemmel olmasi ile gocuklarin okuma-anlamadaki bagarilari-
nin artacagi dlisiincesi sistemin 6zl olarak kabul edilir.
Igitmeyen g¢ocuklar ICEM'de 8-9 yas gruplarinda okuma Oncesi
programlarini tamamliyarak okuma-anlama becerilerinin uygu-
landiga ortamlara girmeye baglarlar. Fakat bunun yine de
yagla baglantili olmayip ¢ocugun dil becerileriyle ve birey-

sel durumuyla baglantili oldugunu yinelemekté yarar vardir.

Bu nedenle igitme engelli gocuklarda okuma-anlama
davranislarinin gozlenmesini hedefleyen bu c¢alismeda 8-9

yag grubu ele alinmigtir ve bdylece ¢aligmaya bir sinirlalak

getirilmeye calaisilmigtar.

Bu caligmada, 11 kiz O6Zrenci 11 erkek Ogrenci denek

olarak yer almistair.

Orneklemin alindiZi kurum olan Igitme Engelli Gocuk-

lar Egitim ve Aragstirma Merkezi'nde egitim, okul oncesinde
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aile egitimiyle baglamaktadir. 0-3 yag arasinda aile egitimi
yapilmakta, 3. yagta ¢ocuk okul Oncesi boliimiine baglamak-
tadir. Iki yillik okul Bnecesi programindan gectikten sonra
ilkokul kismina devam eden igsitme engelli gocuklar hem okul
oncesinde blinyesinde bulunan isiten ¢ocuklarin devam ettigi
yuva ile hem de ilkokul kisminda Mustafa Kemal I1kogretim
okulu ile sosyal ve akademik kaynastirmadan yararlanmakta-
dirlar. Ilkokul kismini bitirdikten sonra igitme engelli
cocuklar ge¢tigimiz yi1l agilan orta kismina devam etmekte-
dirler. Kurum glindiizli olup bu hizmet i¢in kahvalti-yemek~

servis gideri olarak 18.000 TL. almaktadir.

Veriler ve Toplanmasi

Verilerin elde edilmesinde kullanilmak lizere Once-
likle bir ara¢ hazirlanip gelistirilmistir. Okuma-Anlama
Davraniglarini Gézleme Araci adi verilen bu materyalin
hazirlanmasinda goz o©Oniine alinan etmenler agsfida acgiklan-

migtire.

Bilindigi gibi, okuma-ahlamanln ilk agamasinil big¢im-
sel ¢Gzlmleme olugturmaktadir. Bir bagka deyisle yazili bir
ﬁalzemenin anlamlandirilabilmesi i¢in yazi bi¢imini olugtu-
ran ve belli bir dizge halinde sunulan harfler dizisinin
algilanmasi bir onkoguldur. Bigimsel olarak yaziyi dogru
olarak c¢oziimleyemiyen bir kisinin yazili olarak sunulan
s0zciligii ya da climleyi dogru olerak anlamlandirabilmesi ve

sanlamasi beklenemez. Buradan hareketle, once gocuklarin
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bigimsel ¢Oziimleme yapip yapamadiklarini belirlemek amaciyla
yazili uyaranlari yine yazili segeneklerle eglegtirmeleri
hedeflenmigtir. Bdylece sbtzclife (yani yazili bi¢imi yazila
bigime) eslegtirme davranaglarini gozlemek igin diizenlenen
bolimler yer almistir. Boylece gocuklara sesletimi kolay-

lagtiracak ipuglari gorsel olarak verilmistir.

DiZer iki boliimde ise ¢ocuklara sozciikler ve ciimle-
ler yazili olarak verilmig, fakat egslestirme yapacaklara
segenekler resim olarak sunulmugtur. Boylece segeneklerin
sesletimlerini, yani bigimsel ¢oOziimlemelerini gocuklaran
kendilerinin yapmalari amaglammistir. Ama burada segenekler
verilirken resimlerin sesc¢il Ozellikleri ile yazili uyara-
nin sesgil 6zellikleri arasinda bir bag kurulmaya ¢aligil-
mistir. Arac bes btlimden olugmaktadir. Bu genel agiklamalar
dogrultusunda aracain her bir bolimii asagida ayri ayri tani-

tilmigtar.
Bolim 1. Sozciik-stzclige,
Bslim 2. Sozciik-resime,
Bolim 3. Clmle-resime,

Bslim 4. Resim-sGzcilife ve climleye egleme,

Bolim 5. Metin lizerindeki soru-yanit,

seklindeki ¢alismalardan meydana gelmigtir.

Bolim 1.,

Birinci bolumde sozciik-sozclife esleme kismi hazir-

lanirken sunlara dikkat edilmigtir: Bu b8limde hem uyaran
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hem de segenekler yazili olarak hazirlanmistair.

1. Dortli sozciik gruplarinda birbirinden tamamen
bafimsiz olan sozciikklerin yanisira hayvan adlarini iceren
stzclkler gibi belli bir gruplamaya gidilmigtir. Bu yapi-
lirken de sozcliklerin bazen farkli harfle baglamasina tzen

gosterilmigtir,

2. Bazen de sozcliklerin ayni harfle baglamasina Szen
gosterilmistir. Bunun nedeni de isitmeyen gocufun okuma-anlama
boyutunda sozciiklerin ilk harfine mi yoksa tamamina m1 bak-

t1g8inin gozlenmesi ig¢indir.

Ornegin: "Kug" sbzclifliniin képek, kus, kuzu ve kurt

sozctiklerinden birine eglenmesi istenmigtir.

3. Hece uzunlufZu ayni olan sdzcilkler seg¢ilerek egleme
yapmalari istenmis, hece uzunlugu ayni oldugu zaman anla-

mada bir sorun olabilecegi ihtimali aranmigtir.

Ornegin: "Kiz" stzciigiiniin kaz, kez, koz ve kiz sbz-

ciiklerinden birisiyle eglemeleri istenmigtir.

4. Kok-ek ayirimi becerisinin gozlenmesi i¢in ayna
kokle bagslayip farkli eklerle biten dort sézcﬁkle, ek alan

bir sozcligli egleme hazirlanmigtir.

Ornegin: "Eve" sozcliflii verilerek ev, evi, evler ve

eve stzciiklerinden birisiyle eglemeleri istenmigtir.
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Bolim 2,

Stzclik-resime eglemesi olarak adlandiracafimiz bu
bolimde uyaran yazili, segenekler ise resim olarak yer al-
mistir. Bu bolimiin 8-9 yagindaki g¢ocuklarin taniyabilecek-
leri sozciikleri igermesi dilislinlilmiigtiire Bu nedenle sbdzciik-
ler gocuklarin gilinlikk hayatlarinda kullandiklari, cevrele-
rindeki okuma becerilerini geligtirme caligsmalarindaki
aktivitelerden, baktiklari veya okudaklari hikfye kitapla-
rindan, sinif ig¢inde hazirlanan okuma malzemelérinden yola
cikilmigtir. Bunun yanisira Peabody sozciik testine bakila-
rak bazi sozcilikler se¢ilmigtir. Bu sOzcilikler de segilirken
yukaridaki durumlar yine gozonine alinmistir. Buradsa bir
sbzcilik verilerek okumalari istenmis ve daha sonra dort
resimden birini gostermeleri anlatilmigtir. Resimlerin
nasil olacagi, konulari ve gruplamalari (dortlik gruplar)
diiglinliliirken birbiriyle ilgili gruplar olugturmanin yanisira,

birbirinden ayri gruplar da olygturulmugtur:”

1. Verilen sézciige birbirinden ayri nesneler veya

eglemler arasindan se¢im yapmalari istenmigtir.

Ornegin: "Bocek" sOzcligii verilerek agag¢, bGcek,

¢icek, bacak stzciiklerinden birisini islemeleri istenmigtir.

2. Verilen sozciikle resimlerdeki ayni sesle baglayan
olaylar arasinda anlama boyutunda baglanti kurmalari iste-

nirken geldiricilere yer verilmigtir.

Ornegin: "Yiizik" sdzclifi verilerek, yliz, ylirliyen

insan, ylizilk ve ylizen insan gibi bir gruplamanin yanisira,
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"At" sOzcligi verilerek atki, at, aylr ve ari resimle-

rinden birisiyle eglemeleri istenmigtir,

Yiiziik sozcliglinli 6rnek olarak ele alalim. Burada
ama¢ g¢ocugun kelimenin ilk harfine veya ilk hecesine baka-
rak m1 resimlerden birini segecektir, yoksa sozcligiin tama-
minl okuyarak mi karar verecegini belirlemektir. Yijzmek ve
yurtmek farkli eylem olup yaziliglari birbirine ¢ok yakin-
dir. "Yizik" stzciliglinlin yaziliga da bunlara ¢ok benzedigi
i¢in anlama boyutunda bir sorun yaratabileceéi'dﬁ§ﬁnﬁlmﬁ§-

tlr.

‘3. Tekil olarak verilen uyaran sozciikle, resimlerde
yer alan segeneklerde ¢ogul eklerine yer verilerek bunlara
birbirine eglemeleri istenmigtir. Boylece gocufun uyaran
sdzcliglin sadece bir kismini okuyarak mi karar verdigi belir-
lenecektir. Boylece bu bblimde kimi sorular c¢ocuklarin ay-
rintilara dikkat ederek egleme yapip yapmadiklarina bakil-

mak ilizere hazirlanmigtir.

Ornegin: "Masa" sdzcligii verilerek bunu kasa, masa,
sandalyeler ve masalar resimlerinden birisine eglemeleri
istenmigtir. Cocuk "masa" sozcliglini okurken 'masalar'la
ilgili bir resimi mi gbstermekte yoksa 'masa'yi mi anlamak-
tadir. Tabii bu arada bagké‘bir nesneyl de isaretliyebilir:

Kasa ve sandalyveler resminden birini olabilecegi gibi.

"Kasa" resmini isaretliyen bir gocugun stzciiglin son hece-
sinden ipucu aldigi varsayilabilir. "Sandalye" resmini
isaretleyen bir gocufun ise anlama boyutunda tiimden- sorunu

oldugu ortaya koyulmak istenmigtir.
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4, Qogul olarak verilen sbzciikle, resimlerdeki nes-
nelerde veya eylemde tekil olma durumlarina yer verilerek
birbirine eglemeleri istenmistir. Buradaki amag¢ ¢oZul ekle-

rinin anlama boyutunda ne durumda oldugunu ortaya koymaktir.

Ornegin: "Gocuklar" sozciigii verilerek gocuk, ¢icek,
¢igekler, gocuklar resimlerinden birisine eglemeleri isten-

migtir.

Bolim 3.

Uglincii bolimde climle-resime eglenirken sozcilk odakli
ve yapir odakli olarak diiglinlilmiistiir. Sézciik odakli ciimlele-
rin nedeni stzciiklerin tek bagina anlamini c¢ikartabilme ile
climle icine girdigi zamanki anlaminl ¢ikarma arasindaki
farki gtzleyebilmektir. Yapi odakli olarak ele alinan ciim-
lelerin nedeni ise eklerde (goZul ve son ekler), zamanlarin
kullaniminda, dilbilgisel ®Zelerin (edat, zamir, sifat gibi)
kullaniminda anlama boyutundaki sorunlari belirlemektir. Bu

b6liimde:

1. Igitme engelli gocgklarln yazilil ciimledeki ilk
gozcligl okuyarak mi anlam g¢ikartmaya c¢alistiklari iistiinde

durulmustur.

Ornegin: "Bebek uyuyor" clinmlesiyle bebek yatakta
oturuyor, bebek mama yiyor, bebek uyuyor, ve bebek elinde
oyuncagl ile oynuyor resimlerinden birisiyle eglemeleri

istenmigtir. Burada gozlenecek durum, gocugun ilk sozcik
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olan "bebek" i okuyarak mi bir anlam ¢lkarmaya g¢iligiyor

olmasidir.

\rse

2. Qocugun climlenin ilk iki s&zciiglinden veya ikinci
sozciiglinden anlama boyutuna gitmesi iistiinde durulmugtur.
Baz1 climlelerin ikiden fazla sotzciikten meydana geldigi de
gozonline alinirsa ikinci sozcilife dikkat ederek anlama boyu-

tuna gitmede yanilgilar ortaya ¢ikabilir.

Ornegin: "Oguz kitap okuyor™" cimlesinin kitap okuyan
g¢ocuk, gocuk kitapgida, kitap tasiyan c¢ocuk, c¢ocuk arkada-
sindan kitap aliyor resimlerinden birisiyle eslenmesi isten-

mi gtir .

Yukarida sozii edilen durum bgyle bir cimlede agikea
ortaya c¢ikmaktadir. Qocuk ilk iki soOzcilifii veya ikinci s&z-
clifii okuyarak anlamaya galigirsa yanlig anlama durumunun

ortaya ¢ikacagi acgiktir.

5+ Yazili ciimlenin tamamini anlayarak egleme yapmasi

boyutu gtzlenmeye ¢alisilmigtar.

Ornegin: "Ayse ip atliyor" climlesinin Ayge ipe gama-—
gir seriyor, Aygenin elinde ip var, Ayse arkadasgana ip
veriyor, Ayse ip atliyor resimlerinden birisiyle eglenmesi
istenmigtir. Ciimlenin tamamini anlamayan gocugun eglemede

yapabilecegi yanlis ortadadair.

4. Deneklerin, climle i¢inde bulunan g¢oful sb&zciige
anlama boyutunda ne kadar dikkat ettikleri gozlenmeye ¢ali~

silmaistar.
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Ornegin: "Ali'nin balonlari var" climlesi Ali ve balon-
lari, Ali ve toplari, Ali ve topu, Ali ve balonu resimle-

rinden birisiyle eglenmek durumundadir.

5. Climle iginde bulunan son eklere bakarak ciimlenin
anlamini gdstermede ne tiir sorunlar ¢iktiginin gozlenmesi

amaglanmigtir.

Ornegin: "Arzu aZaca g¢ikiyor" ciimlesiyle Arzu agaca
¢ikiyor, agag, Arzu agacin altinda, Arzu agagtan atliyor

resimlerinden birisinin eglenmesi istenmistir.

Son eki anlamada sorunu olan gocugun yapabilecegi

hatalari burada rahatlikla gozleyebiliriz.

6. Ciimle iginde kullanilan zamani anlama boyutuna

bakilmigtar.

Ornegin: "Aynur yatagimi diizeltti" climlesinin Aynur
yatagini diizeltti, Aynur yatagina dogru gidiyor, Aynur yata-
gini diizeltiyor, Aynur yataktan kalkiyor resimlerinden

birisine egslenmesi istenmigtir.

7. Dilbilgisel Ggeleri (edat, zamir, sifat gibi)

anlamadaki sorunlarin gtzlenmesi hedeflenmigtir.

Ornek: ®Bardaklardan biri kirik" climlesinin bardak-
lar, bardaklardan biri kairik, bardaklardan iki, li¢ tane
kairik, g¢ocugun elinde bardak var resimlerinden birisiyle

eslenmesi istenmigtir.,



25
Bolim 4.

Dorduncii bolimde ise uyaran resim; secenekler ise
s0zclk ya da cilimledir. Resim sdzciife ve resim cimleye egleme
kisminda resimler somut nesnelerden ve eylemlerden meydana
gelmistir. Buradaki amag¢ gocuga resim gosterildifi zaman
regim gosterildifi zaman resimdeki nesnenin veya eylemin
sozel dildeki anlamini geligtirip geligtiremedigini kontrol
etmektir. Bir bagka deyisle, gocufun uyaranl kendisi seslet-

mesi beklenmektedir.

1l. Burada resimle sozcilk arasinda anlam boyutundaki

baglantiyar nasil kurduklarina bakilmigtir.

Ornegin: Kelebek resmi gdsterilerek koyun, kelebek,
kemik, kurt sozciikklerinden birisini igaretlemeleri isten~

mi@tir .

2. Eylemin oldugu bir resimle yazili dort cilimleden

birisini eglemeleri istenmigtir.

Bolim 5.

Beginci boliimde kisa bir metin verilerek okumalari .
istenmigtir. Metni okuduktan sonra isterlerse bir defa daha
okumalara teklif edilmis, metin Onlerinden alinarak metin
hakkinda agik sorular sorularak yanitlamalari istenmigtir.
Yanaitlar cocuklarin agzindan ¢iktifi gibi arastirmaci tara-
findan yazilmigtir. Bu boliimiin hazairlanig amaglari gdyle

belirlenmigtir:
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1. Bir metnin anafikrini anlayabilme becerisinin

geligmesi,

2. Bir metnin yardimei fikirlerini ortaya koyabilme

davranigi,

3. Bir metindeki ayraintilarla anafikir arasinda

iligkinin kurulmasi,

4. Bir metindeki ayrintilarla anafikir arasindaki
iliskileri bozmadan sonu¢ ¢ikarma becerisinin gelismesi

gozlenecektir.

Geligtirilen aracain birinci boliimiinde 72 sozclik
ddrtlii gruplar halinde hazirlanmig 18 sozcik de kartlara

yazilmigtir.

fkinei bolimde 25 stzeikk kartlara yazilarak dortlik
gruplar halinde sozciliklere uygun ve g¢eldiricileri olan 100

resim ¢izilmigtir,.

ficlincii boliimde 25 cilimle kartlara yazilarak dortlik
gruplar halinde ciimlelere uygun ve ¢eldiriciler olan 100

resim ¢izilmigtir.

Dordiincii boliimde 5 nesne, 5 eylem olan resim ¢izilmig,
bunlarin birbiriyle ilgili dorder sézciikk ve dorder cilimle

kartlara yazilmigtir.

Aracin daort boliimiinde toplam 109 sozciik, 29 climle,
210 resim kullanilmistir. Resimlerin konusu sdzciklerin ve

ciimlenin igerifine gdre aragtirmaci tarafindan hazirlanarak
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bir donemde gocuk dergisine ¢izen bir gizere ¢izdirilmistir.

Boylece resimlerin gocuklara uygunlugu gozetilmistir.

Beginci btliimde metin ve sorular arka arkaya yazilmig-
tir. Metin 37 sozcilkten meydana gelmigtir. Metne iliskin 6
soru diizenlenmigtir. Her gocuga deneme ve ddrt bdlim i¢in

su uyari yapilmagtar:

(Ornek kart gosterilerek) "Bu karti oku, sesli
-oku ben de duymak istiyorum. Sonra bu ddrt resimden
hangisi oldugunu elinle goster.®

Daha sonra "kalem" sOzclifii gosterilerek okumalari istenmisg
kalem, kitap, kasik ve kayik resimlerinden birisine de eg-

lemeleri istenmigtir.

Cocuklarin bu g¢aligsmayi anladigi kanaatine varildigar
zaman calismaya baglanmigtir. Ilk iic bdlimde once kelime ve
climleleri okumalari sonra resimlere bakmalari, dérdiincii
boliimde ise Once resime bakmalari, sOylemeleri sonra sozciik

ve ciimleleri okumalari istenmigtir.

Yani uyafanlar gocugun oniinde siirekli olarak tutul-

mamigtir.

Bu, durum saptama 6zelligi gosteren bir c¢aligma oldu-
gundan aracin tiimii uygulanmig, yarida kesilmemigtir. Her
gocufa testin sonuna kadar gelebilecek yeterli siire veril-

mi%tiro

Arastirmada kullanilan arag¢ hazairlandiktan sonra

Anadolu Universitesi™me bagli Isitme Engelli Gocuklar EZitim



28

ve Aragtirma Merkezimden izin alinmigtir. Alinan izin Bk 1l'de
verilmigtir. Deneklerden alinan cevaplar bu ¢alisma i¢in
geligtirilen cevap kayit formuna iglenmmigtir. Bu form Ek 2'de

verilmigtir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Verilerin degerlendirilmesinde istatistiksel yOntem=-
ler kullanmaek yerine, durumu daeha ag¢ik bir bi¢imde ortaya
koyabilmek amaciyla betimlemeye ve yanlig g¢Ozimlemesine
dayall bir yaklagsim yeglenmigtir. Bu nedenle tablolarda

yiizde hesaplamalariyla yetinilmigtir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu arastirma ile Anadolu Universitesi'ne bégll Igitme
Engelli Qocuklar Egitim ve Arastirma Merkezi'ne devam eden
8-9 yag grubunda okuma-anlama davraniglarinin nasil olduZu

belirlenmeye ¢alisilmistir.

Bunun ic¢in yapilan calismada verilen yazili ya da
resim uyaranani sesletmeleri ile doZru segenegi bulma ara-
sindaki bagintinin olup olmadigina ve okuma—anlémaya ilig-
kin yanlaiglarin ne gibi dzellikler gosterdigi Ustiinde durul-
mugtur. HatirlanacaZi gibi ilk sorumuz birinei béliimde su

sekilde belirlenmigtir:

1, Igitmeyen gocuklarin verilen yazili yada resim
uyaraninl sesletmeleri ile dogru segenefi bulma arasinda

bir iligki gozlenmekte midir?

Igitme engelli gocuklarin homojen bir grup olugtur-
madiklari ve bu nedenle de efitim yaklagimlarinda bireysel-
1e§tirmenin orneklem alinan eZitim kurumunda benimsenmisg

olmasi gergeginden hareketle, ¢aligmamizin betimleyici

29



30

modeline uygun olarak, igitme engelli gocuklarin bireysel
farkliliklarini da ortaya koyabilmek ic¢in sesletici ile
dogru segenegi belirleyebilme arasindaki iliski sadece
betimlenecek, bu ama¢ igin bir istatistik kullanma yoluna

gidilmeyecektir.

Bu amag¢ ig¢in uygulanan Okuma-Anlama Davraniglaraini
Gozleme Aracinda yer alan ilgili bGlimlerde alinan sonuclar

Tablo 1'de verilmigtir.

Tablo l'e bakildifFinda goriilebilecefi gibi sozciiglin-
stzclife (yazili olarak verilen uyarinin yazili segeneklere)
esleme davranislari gozlendiginde sesletim ortalama ylizdesi
% 54 iken bagari ortalama ylizdesinin % 86 olarak ortaya
¢iktigar belirlenmigtir. Sesletimdeki basari ortalamasinin
eglemedeki bagari ortalamasindan diiglik olmasi ilk bakigta
isitme engelli cocuklarin verilen uyaran sozciifii sesleteme-~
dikleri halde dogru olarak segenekler arasindan belirliye-
bildiklerini ifade etmektedir. Ne varki Tablo 1 daha dikkatli
olarak incelendiginde kimi ¢ocuklarin yukarda sOylenenlere
paralel olarak sesletimde bagarisiz olmalarina karsin dogru
segcenefi bulmada daha bagarili olduklari, kimi gocuklarin
ise sesletimde ¢ok bagarili olmalarina karglnvéglemede azda

olsa bagarilarinin dlistigl gﬁzlenmistir.

Yine ayni taeblodan sozciifin-resime (yazili olarak
verilen sbdzciiglin, resime) eglenmesinde sesletim ortalama
yizdesi % 51, stzciigli anlamadaki bagari ortalamasi % 50

olarak gozlenmektedir. Sesletimdeki basari ortalamasiyla
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TABIO 1

OKUMA-ANLAMA DAVRANISLARINI GOZLEME ARACINDAN ELDE
EDILEN SESLETIM VE DOBRU YANIT VERILERININ
BOLUMLERE GURE DAGILIM YUZDESI TABIOSU

Sezcik Sezceiik Climle Resim Resim
Sozclige Resime Resime Sozclige Cimleye
N: 18 N: 25 N: 25 N: 5 N: 56

S% DY% S% DY#/ S% DY® . S% DY% _S% DY %
N : ! . f: \\

1 94,4 94,4 88 76 | 96 8 100 100 100 100
2100 88,8100 60 100 76 ;100 80 100 100
5 44,4100 48 44 68 52 100 8 100 60 .
4 16,6 72,2 32 44 | 12 44 80 80 40 40
5100 94,4100 76 (100 68 100 80 / 100 80
6 100 100 100 52 (100 72 100 100 100 100
7100 100 (100 92 100 88 100 100 | 100 60
8 33,3 88,8 24 40 40 56 80 80 & - 20
9 55,5 88,8 48 48 76 72 100 100 ' 100 60
10 66,6 94,4 48 48 64 60 100 100 | 100 60
11 100 100 . 72 52 100 68 100 100 100 100

12100 100 88 64 100 84 100 100 100 80
13 55,5 94,4 60 52 100 64 100 100 100 40

14 - 72,2 8 52 12 32 20 20 - 20
15 - 66,6 4 24 - 24 - 40 - 40
16 - 66,6 8 24 28 40 80 60 80 20
17 61,1 83,3 44 52 = 48 52 100 80 80 20
18 27,7 77,7 28 48 16 28 = - 40 60

19 33,3 833 3% 52 16 24 60 8 40 60
20 11,1 72,2 24 40 . 20 40 40 60 - -
21 50 83,5 3 28 4 28 80 40 - 40
22 33,3 66,6, 20 32 - 20 _ 20 - _

OY 53,7 85,8..50,5 50 54,5 53,3 T4,5 72,7 56,4 43,6

S - Sesletim
DY~ Dogru yanit
0¥- Ortalama ylizde
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s0zcligli anlamadaki basari ortalamasi birbirine egdeger
goriilmektedir. Buradan da igitme engelli g¢ocuklarin sesle-

tebildikleri olglide anladaiklarli sonucuna varilabilir.

Cimle-resime (yazila olarak verilen climlenin-resime)
eslenmesinde sesletim ortalama ylizdesi % 55, cilimleyi anlama-
daki bagari ise % 54 olarak gozlenmektedir. Burada da clim-
leyi seésletimdeki bagari ortalamasivlia, cimleyi anlamadaki
basari ortalamasi birbirine egdefer gorinmektedir. Ayna
sekilde buradanda igitme emgelli cocuklaran sesletebildik-
leri ©Olc¢lide climleyi anladiklarini Tablo l'den ¢ikartabili-

riz.

Tablo 1l'den gtzlenebilecegi gibi verilen climlelerin
hepsini sesletebildikleri halde doZru segenegi belirlemede
ayni bagariyil gtosteremeyen denekler bulummaktadir. Bunun
yaninda sesletimdeki basariki diiglik olupta dogru segenefi

gosteren denekler de bulummaktadir.

Sesletimde hig¢ bagarili olamayip da dogru sozcigi
gosterme boyutunda azda olsa belirli bir dlizeyi tutturan
gocuklarin durumunu ise sans faktoriine baglamak daha dogru

olacaktir.

Resim-stzeciife (resimin yazili olarak verilen sozciife)
eslemede sesletim ortalama ylizdesi % 75, yazili sbzclige
gosterme bagarisi ise % T3 olarak gozlenmektedir. Buradan da
resimi sesletmedeki bagari ortalamasiyla, sozciligl anlamadaki
bagari ortalamasi egdefer gorilinmektedir. Isitme engelli
gocuklarin resimi sesletebildikleri olglide sﬁzcﬁgﬁ\anladlk-
larinl yine Tgblo l'den g¢ikartabiliriz.
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Resim~climleye (resimi-yazili olarak verilen ciimleye)
eslemede sesletim ortalama yiizdesi % 56,4, yazili ciimleyi
 gelistirme bagarisi ise % 43,6 olarak gozlenmektedir. Bura-—
dan da resimi sesletmede bagarila olabilseler dahi yazili

cimleyi anlamada sorunlari oldugu ortaya ¢ikmaktadar.

Tablo 1'den elde edilen sonug¢lari Ozetliyecek olur-
sak, isitme engelli c¢ocuklarin verilen uyarani sesletimdeki
bagarilariyla dogru segenekleri belirlemedeki bagarilara
arasinda bir iliskinin olabilecegi izlenimi elde edilmekte-
dir. Buna karsin igitme engelli gocuklarin yazili bir uya-
rani dogru olarak sesletebildikleri halde anlama boyutunda
| sorunlarla kargilagtiklari da Onemli bir gerg¢ek olarak

kargimiza ¢ikmaktadar.

Amaclar bolimlindeki ikinei sorumuz ise su gekilde

belirlenmigti:

2. Igitme engelli gocuklarda okuma-anlamaya iligkin

yanliglar ne gibi ozellikler gostermektedir?

Sozciik-sozcliZe eslemede okuma davraniglarinin dagi-
1imi Tablo 2'de verilmigtir. Burada bdlimlerdeki ylizdeler
deneklerin yanlislarinin nerede yogunlastigi hakkinda bize

fikir vermektedir. Buna gore;

1. Farkli harfle baslayan, farkli hece uzunluklari

olan stzciikklerin eglenmesinde hata orami % 25,

2. Ayni harfle baglayan farkli hece uzunluklari olan

stzciiklerin eglenmesinde hata orani % 25,



TABLO 2

YAZILI SOzCUGUN. YAZILI sOZCUGE ASLEME BOYUTULDA

SESLETIMIN, DOGRU YANITLARIN VE YANLISLARIN

DAGILIM YUZDESI TABIOSU

Yanlaiglarin Coziimlenmesi

34

Seslettigi Durum Durum Durum Durum
Denek Sozcik Dogru 1 2 3 4
No % % % % % %
1 94,4 94,4 - - - 545
2 100 88,8 - - - 11,1
3 44,4 100 - - - -
4 16,6 72,2 - - 16,6 11,1
5 100 94,4 - - - 5,5
6 100 100 - - - -
7 100 100 - - - -
8 33,43 88,8 - 545 - 595
9 55,5 88,8 - - - 11,1
10 66,6 94 - - - 5,45
11 100 100 - - - -
12 100 100 - - -~ -
13 55,5 94,4 - - - 55
14 - 72,2 - -— 22,2 5,5
15 - 66,6 - - 22,2 11,1
16 - 66,6 - - 16,6 16,6
17 61 83,3 - - 11,1 545
18 27,7 TT,7 5,5 - 11,1 5,5
19 33’3 8393 - - 5,5 1191
20 11,1 72,2 - - 16,6 11,1
21 50 83,3 - - - 16,6
22 33,3 66,6 - - 595 27,7
% 53,76 85,8 0,25 0,25 5,7 Ty T

Durum 1: Sozeiigiin ilk harfinden ip ucu alip almadigi.
Durum 2: Sozeliglin ilk harfine mi, tamemina mi baktigi.
Durum 3: Stzciigiin hece uzunlugundan ip ucu alip almadifi.

Durum 4: Son ekleri goz Oniine alip almadigi.
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3. Hece wzunlufu ayni olan stzcilkklerin eslenmesinde

hata orani % 6,

4, Kok-ek ayirimi becerisinin gozlendigi durumdaki

hata orani ise % 8 olarak belirlemmistir.

Buradan da anlagildigi gibi ilk iki gorsel ipuglari-
nin fazla olmasi, bir bagka deyigle hem farkli herfle bag-
lamasi hem de hece uzunlugunun farkli olmasi g¢ocuklarin
gorsel ipug¢larini iyi degerlendirerek hata oranlarinin diigik

olmasina zemin hazirlamistir.

Hece uzunlugu ayni olan sozciiklerin eglenmesinde gor-
sel ipuglarlndan sbzecliglin uzun ve kisa yazilmasi yoluyla
saflanan gorsel ipucu ortadan kalktifi ig¢in gocuklarain dogru
seceneZi anlamdan veya harflerin dizgesinden bulmalari ge-
rekmektedir. Dizge 0zelligini farkedemiyen, sesletim yapa-~
mayan ve okudufunu anlayamayan g¢ocuk bagarisiz olacaktir.
Bunlari gerceklegtirebilmek igin ilk iki kisima oranla daha

karmagik becerilerin geligmesi gerekmektedir.

Kvk—-ek ayirimi olan stzcikklerde ise yukarida belir-
tilen becerilerin yanisira sozciiklerin sonundaki farkla
eklerden dilbilgisel anlamlar g¢ikarmalari gerekmektedir.

Bu da bu bdliimde en yiikksek bagarisizlik oranini olusturmek-

tadir.

bzetleyecek olursak; bu boliimde yapilan hatalar bir
sira izlemektedir. Bu sira ise D,4 D.3 D.2 ve D.l1 olarak

ortaya cikmaktadir.
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TABLO 3

YAZILI SOzZcUGUN RESIME ESLENMESI BOYUTUNDA SESLETIMIN,
DOGRU YANITLARIN VE HATATARIN DAGILIM YUZDESI TABLOSU

Yanliglarin Gozimlenmesi

Denek Sggéz&;zéi Dogru ~ Durum 1 Durum 2 Durum 3 Durum 4
No ‘ % % % % % %
1 88 76 8 16 - -
2 100 60 8 32 - -
3 48 44 20 32 4 -
4 32 44 20 24 8 4
5 100 76 8 16 - -
6 100 52 24 - 24 - -
7 100 92 4 4 - -
8 24 40 16 44 - -
9 48 48 16 20 4 -

10 48 48 12 36 4 -
11 T2 52 8 %2 4 -
12 88 64 8 24 - 4
13 60 52 12 32 4 -
14 8 52 20 28 4 4
15 4 24 32 36 4 4
16 8 24 28 40 8 -
17 44 52 8 36 4 -
18 28 48 16 32 - 4
19 36 52 16 29 4 -
20 24 40 16 40 - 4
21 32 28 32 32 4 4
22 20 32 28 40 - -
% 50,5 50 16,3 29,4 2 1,3

Durum 1l: Sozciigii ayri olay ve nesnelerden birine egleme.
Durum 2: Sezciiglin ayni harfle baglayan olaylardan dogruyu segme.
Durum 3: Pekil olarak verilen stzciigli gogul sozciliklerden ayirdet

Durum 4: QoZul olarak verilen sozcligi tekil olan sozciikten ve
ayni hece yapisi ile bagliyan stzciikten ayirdeime.
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Sozclik-resime egleme bolimiindeki okuma davranislarainin
dagilimi Tablo 3'te verilmigtir. Burada, boliimlerdeki ylizdeler

deneklerin yanlaglarinin nerede yogunlagtiZi hakkinda bize
fikir vermektedir.

Buna gore:

1. So0zciiglin birbirinden ayri nesneler ve eylemler
arasindaki resimlerden birisiyle egleme durumunda hata

orani % 16,3,

2. Sézcligiin ayn1i harfle baglayan olaylar arasindan
se¢llen dort resimden birisine egleme durumunda hata orani

% 29,4,

3, Tekil olarak verilen sbtzcilkkle, cogul eklerinin
resimlerde yer aldigi dort segenekten birisine egleme duru-

munda hata orani % 2,5,

4., Cogul olarak verilen sozciikle resimlerdeki nesne-
lerde veya eylemde tekil olma durumlarina yer verilerek ha-
zirlanan dort resimden birisine egleme durumunda hata orani

% 1,3 olarak belirlenmigtir.

Hata orani en ¢ok 2. durumda yogunlagsmaktadir. Bu da
resimlerdeki eylem ve nesneler farkli olmasina ragmen aynl
harfle baglamasil bazi ¢ocuklarin stzcliglin yazim dizgesi
yerine ilk harflerden ipucu almaya yOneldiklerini gostermek-
tedir. GocuZun sesletim yapmamasl ve anlam g¢ikaramamasl onun
gﬁrsel ipuglarina yonelmesine neden olmaktadar. Ikinei olarak

hata orani birineci durumda yogunlagmigtir. Birinci durum
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ikinci duruma gore gocuklarin gorsel ipuglarindan faydalan-
malarini saglamaktadir. Qlnkii eylemler ve nesnelerin yazi
dizgesindeki ilk harfleri farkli olup, ilk harflere bakarak

anlam ¢ikaran cocuklara yardimei olmaktadir.

Ornegins: Aracain 2. boliimiinde 10. sayfasinda marangoz,

ressam, berber, tamirei resimlerinden "berber® sozciigi
verilerek dogru yanitin bulunmasi istemmigtir. Goriildigu
gibi sozcikklerin tumﬁ degigik harflerle baglamaktadir. Ses—
letim yapamayan gocuk "berber" sozcliflniin ilk harfinih npn
ile bagladiginin farkaindaysa dogru yaniti daha kolay bula-
caktir.

saltag

gesinin geklinden anlam g¢ikartmaya caligtigini (Hung, Treng,

Worren 1981) giostermektedir.

3 ve 4. durumdaki hatalar oldukc¢a dligilk orandadir.
Bu iki durumda coful eklerinin kullanim. gozlenmigtir. Co-
cuklarin ¢ofunun bu eklerde hata yapmadiklari veya dugik
oranda hata yaptiklari gozlenmektedir. Bu da anlamini bil-
dikleri ve farkinda olduklari son ekleri okuma-anlama boyu-

tunda da etkin bic¢imde kullandiklarini gostermektedir.

Cimle-resime esleme bolimiindeki okuma davraniglarl-
nin dagilimi Tablo 4'de verilmigtir. Burada, defigik durum-
larda elde edilen yiizdeler deneklerin yanliglarinin nerede

yogunlagtigr hakkinda bize fikir vermektedir.

Buna gore:
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TABLO 4

CUMLENIN RESIME ESLENMESI BOYUTUNDA SESLETIMIN, DOGRU
YANITLARIN VE HATAIARIN DAGILIM YUZDESI TABLOSU

%:g%i;iﬁrl Yapilan Yanliglarin Qozimlenmesi
enek SoZelk  Basarl 53 p D3 D.4 D.5 D6 D.T
No N: 25 N: 25 % % % % __% %
1 96 80 - - 4 4 8 4 -
2 100 76 - - 4 4 4 - 12
3 68 52 8 8 8 4 4 8 8
4 12 44 8 8 16 8 8 4 4
5 100 68 4 8 - 4 4 4 8
6 100 T2 - - 4 - 8 8 8
7 100 88 - - - - 8 - 4
8 40 56 4 8 8 4 4 8 8
9 76 72 - - 4 - 8 8 8
10 64 60 - - 8 - 12 8 12
11 100 68 4 4 4 - 4 4 4
12 100 84 - - 4 - 4 4 4
13 100 64 4 - 12 4 8 8 -
14 12 32 8 8 12 4 12 20 12
15 - 24 12 8 20 8 8 20 8
16 28 40 - 12 - 4 16 16 12
17 48 52 4 8 8 4 8 8 8
18 - 16 28 4 8 12 4 12 16 16
19 16 24 8 12 12 8 12 12 12
20 20 40 - 8 16 8 8 4 16
21 4 28 8 8 12 8 16 8 12
22 - 20 12 8 16 - 1l6 12 16
Toplam 54,5 53,3 4 4,3 8,4 3,6 8,7 8,5 8,9
Durum 1l: I1k sozciikten mi anlam gakariyor.
Durum 2: I1k iki sozciigiinden mi anlam gikarmaktadir.
Durum 3: Ygzili ciimlelerin tamamini mi anliyorlar.
Durum 4: Climle ig¢indeki goZul sdzciiklere nekadar dikkat ediyor.
Durum 5: Ciimle icindeki son eklere nekadar dikkat ediyor.
Durum 6: Zamanlari ne kadar anliyor.

Durum 7: Dilbilgisel 6Zelerin anlagilmasi.
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l. Ygz1li ciimledeki ilk sOzcligii okuyup anlayarak

egleme yaptiklari durumdaki hata orani % 4,

2, Ciimlenin ilk iki so&zciigli veya ikinci sozciiflinden

anlam ¢ikarma durumundaki hata orani % 5,3,

3. Climlenin tamamini anlayarak egleme yapma durumun-

daki hata orani % 8,4,

4, Climle ig¢inde bulunan g¢ogul sozcligi anlama boyu-

tunda hata orani % 4,

5. Cimle ig¢inde bulunan son eklere bakarak anlam ¢i-

karmada hata orani % 9,

6. Cimle iginde kullanilan zamani anlama bayutunda

hata orani % 9,

7. Dilbilgisel 6Zeleri anlama boyubtundaki hata orani
% 9 olarak belirlenmigtir.

Birinei ve ikinei durundaki hata orani en diigiik olup,
sesletim ylizdesi yiksek olan ¢ocuklarda hata oranlari da
diigsmektedir. Burada denek, ciimlenin tamamini okuyup timiinden
anlami g¢ikartmak zorundadir. Bu nedenle gorsel ipug¢larindan
yararlanma olanagl azalmaktadir. Sesletim yapamayan ve climle-
nin tamamindan anlam ¢ikartamayan g¢ocuk ilk sozclikten anlam
¢rkartmaya c¢alisacaktir. Sesletim yapip climlenin anlamini
algilayamayan gocuklar ilk sOzclige bakarak yanit vermekte-

dirler.

Uglineli durum sesleme becerilerinin yanisira dil
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becerilerinin de etkili oldugu davraniglari igermektedir.
Bundan dolayi da hatalarin yliksek oldufu durum olarak goriil-
mektedire. Dgnek burada sesleme yapmanin yanisira climlenin
tamaminin anlamini algilamak zorundadir. Bunu da tam yapabil-
mesi i¢in sbtzel dilin kurallarini farkedip kavramasi gerek-

mektedir,

Dérdiincii durumda dislik hata orani olan davranigtir.

Burada ¢ogul ekleri gozlemlenmigtir.

5, 6 ve 7.'inci durumlarda hata oranlari egdegerli
olarak ortaya ¢ikmigtir. Burada ¢ocuklarin okuma-anlama
boyutunda son eklere, zaman eklerine ve dilbilgisel Cgeleri
anlama becerileri gozlenmigtir. Bunlar da stzel dilin en kar-
magik Ggelerindendir. Burada g¢ocuk, tek baglarina anlami
olmayan sozcikklere veya son eklere clinlenin ig¢inde anlam
vermek durumundadir. Igsitme engelli g¢ocuk, engeli nedeniyle
i¢inde bulundugu dil problemlerinin bu bolimiini kavrayip
agsamazsa bu sorununu okuma-anlama boyutuna da tagiyacaktir,.
OrneZin: hata oraninin en ¢ok yopunlagtigir yedineci durumda
zZaman ekini kullanémayan ve onun yerine gimdiki zamani

kullanan bir denek bu hatasini arag¢'a tagimigtair.

Ornegin: "Aynur yatagini diizeltti" climlesinin okuma-
anlamasi yapilirken denek yataZini dizelten g¢ocuk resmini
yanit olarak igaretlerse gegmis zaman ekini ya farkedememisg
ya da dil diizeyinde bunu etkin bir gekilde kullanamadigi

ig¢in bu sorununu anlama boyutuna tagimaktadir.
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TABLO 5

RESIM-SO0ZCUGE, RESIM CUMLEYE ESLESTIRME BOLUMLERININ
SESLETIM, BASARI VE BASARISIZLIK VERILERININ
KARSILASTIRMA TABLOSU

‘Resim Sozciige _ Resim Ciimleye
Dogru Yanlag Dogru Yanlisg
Denek Sesletim  Yanat Yanit Sesletim © Yanit Yanait
No. Yizdesi  Ylzdesi Yiizdesi Yiizdesi Yiizdesi  Yiizdesi
1 100 100 - 100 100 -
2 100 80 20 100 100 -
3 100 80 20 100 60 40
4 80 80 20 40 40 60
5 100 80 - 20 100 80 20
6 100 100 - 100 - 100 -
7 100 100 - 100 60 40
8 80 80 20 - 20 80
9 100 100 - 100 60 40
10 100 100 - 100 , 60 40
11 100 100 - 100 100 -
12 100 100 - 100 80 20
13 100 100 - 100 40 60
14 20 20 80 - 20 40
15 - 40 60 - 40 60
16 80 60 40 80 80 20
17 100 80 20 100 80 20
18 - - 100 - 40 60
19 60 80 20 40 40 60
20 40 60 40 - - 100
21 80 40 60 - 40 60
22 - 20 80 - - 100
% T4,5 12,7 27,3 61,8 5644 43,6
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Resim sozciige ve resim climleye eglemedeki hata oran-
lara Tablo 5'te verilmigtir. Buna gore resim-sodzciige egle-
mede hata orani % 27,3, resim ciimleye eglemede % 44 olarak
belirlenmiétir. Burada gocugun resimle iletilen mesaji
s0zel olarak nasil ifade edebildigi ve yazim dizgelerine

nasil donligtirdligi gozlenmektedir,

Ornegin: Bardak resmi gosterilerek sesletmesi isten-
mig ve balak, bayrak, bardak, bilet yazili sozciliklerinden
dogru olani igaretlemesi istenmigtir. "Bardak" resminil sdzel
olarak dogru ¢oOziimleyen ¢ocugun okumada da dogru ¢ozimi
yapacagi varsayilmaktadir. Resimi climleye egleme boyutunda
ise resimde gosterilen eylemi agiklayan cilimleyl s&zli olarak

ssLseu

yuzdesi ylksek olan:gocuklarda hata orani diigmektedir.

Beginci bdlimde bu bolim igin Ek 3'de yer alan okuma
parcasi ve sorular kullanilmigtir. Metin galigmasinda 22
denekten 12'si "Bu par¢ayi okur musun?" denildigi zaman,

parcaya bakarak okuyamadiklarini st@ylemiglerdir.

10 denek pargayi sesli olarak okumug ve sorulari
yanitlama yoluna gitmigtir. (Ornek yanitlar Ek 4'te veril-

mistir). Sorulari yanitlamalarinda gunlar gozlenmigtir:

1. Birineci soruya 3 denek hi¢ yanit vermemis, 2 denek
yanlig yanit vermes, difer yanitlarda ise isimler eksik
olarak verilmigtir. Bdylece bu soruya hig¢ dogru yanit veril-

mnemigtir.
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2, Ikineci soruda 3 denek hi¢ yanit vermemis 3 denek

yanlig cevap vermig, 4 denek dofru yanit vermigtir.

3 Ugﬁncﬁ soruda 3 denek hi¢ yanit vermemig, 6 denek

yanlis yanit vermis, 1 denek ise dogru yanit vermigtir.

4., Dordiincli soruda 4 denek hig¢ yanit vermemis, 3

denek yanlig yanit vermig, 3 denekte dogru yanit vermigtir.

5« Beginci soruda 1 denek janlt vermemig, 6 denek

ise yanlaig yanitlar vermis 3 denek ise dogru yanitlamaigtir.

Deneklerin verdigiyanlig yanitlara bakildiZi zaman

sunlar gozlenmigtir:

Yanlig yanaitlarin bir kismi isimleri karigtirdiklari
i¢in ortaya g¢ikmigtir. Diger yanlig yanitlarda ise metnin
digaina ¢ikarak kendi yagsantilarindan Ornekler vermiglerdir.
Ornegin "Ne zaman eve ddniiyorlar sorusuna akgam saat 6,
yemek yiyecekler gibiyanitlar vermigtir. Ayni sekilde "Eve
doniince ne diglinliyorlar?" sorusuna da ders Ogreniyorlar,
televizyon seyredicem, yemek yiyorlar gibi yanitlar veril-

mistir.

Aracin diger dort boliimlinde deneklerin bagari oran-
yeterli bilgiyil alip anlama yapamadiklari ortadadir. Bu
nedenle igitme engelli gocuklar metnin anafikrini anlamakta
zorluk c¢ekmektedir. Yardimeci fikirleri anlamada ayrintilarla
anafikir arasinda iligki kurulmasinda ve bu iligkiyi bozma-

dan sonu¢ ¢ikarmada sorunlari oldugu ortadadir. Bu sorunlarin
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sesletim boyutunda degil, anlama boyutunda meydana geldigi

agiktar,

Okuma—anlama degigik beceriler grubu olup en ilist
diizeyi olan metinin anlamini ¢ikarabilme, dil becerilerinin
yanisira okuma becerilerinin de gelismig olmasini gerektir-
mektedir. Daha onceki okuma becerileri basamaklarindaki
sorunlari cozliimleyemeyen ¢ocuk bir metnin icerigini tam
olarak kavrayamayacaktir. OrnegZin: tek baslarina anlami
olmayan dilbilgisi ©Zeleri metinin igerigini kavramada gok
onemli roller yiklenmektedir. Bu anlamlari ¢ikaramayan
denek par¢anin tim ig¢erigini anlamlarini bildigi yalin soz-

cliklerden yola ¢ikarak anlamaya c¢aligacaktir.



BOLUM V

OZET YARGI ONERILER

Ozet

Yapailan aragtirma ile Anadolu Universitesi'ne bagla
Igitme BEngelli Gocuklar Ezitim ve Aragtirma Merkezi'ne
devam eden 8-9 yag gruplarindaki isitme engelli 6grencile-
rin okuma-anlama davraniﬁlarl durum saptamali tarama yon-
temi ile belirlenmeye ¢aligilmigtir. Bu amaglar belirlenen

su sorulara“eevap aramigbtir:

1. Igitmiyen gocuklarin verilen yazili yada resim
uyaranini sesletmeleri ile dogru secenegi bulmalari ara-

sinda bir iliski gdzlenmekte midir?

2, Igitme engelli gocuklarda okuma-anlamaya iligkin

vanliglar ne gibi dzellikler gostermektedir?

igitme Engelli Qocuklar Egitim ve Aragtirma Merke-
zi'ne devam eden 8-9 yag grubundaki 22 deneBe Okuna--Anlama

Davraniglarini Gozleme Araci uygulanmigtir.

46
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Arag 5 boliimden olugmakta olup bu bdliimler:

Bslim 1. Sozciikk-sozclige egleme

Bolim 2., Stzciik-resime egleme

Bolim 3. Ciimle-resime egleme

Bolim 4. Resim-sdzclife ve Resim climleye egleme.

Bolim 5. Metin lizerindeki soru yanit §eklindeki ga-

lagmalardan meydana gelmigtir.

Aracin ddrt bolimiinde 109 sozclik, 29 cilimle, 210
resim kullanilmigstir. Resimlerin konusu sozciklerin ve clim-
lelerin igerigine gore diizenlenmigtire. Her bOlim ig¢in cevap
anahtari hazirlanmigtir. Deneklere her bolimiin Szelligine
gére sozcikk, climle veya resim uyaricilari ayri ayri goste-
rilmis ve sesletmesi istemmigtir. Daha sonra dort secenek-

ten doZru olan segenegi gostermesi iStenmistir.

Veriler toplandiktan sonra da hata g¢ozlmlemesine
gidilerek ylizdelere gore gozlimleme yapilmigtir. Bunun sonunda
igitme engelli cocuklarin verilen uyarani sesletmedeki baga-
rilariyla dogru segenekleri belirlemedeki bagarilari ara-
sinda bir iligkinin olabilecegi izlenimi elde edilmigtir.
Buna karsin igitme engelli gocuklarin yazili bir uyarani
dogru olarak sesletebildikleri halde anlama boyutunda sorun-

larla karsilagtiklari da gdzlenmigtir.

Okuma-anlamaya iliskin yanliglarin ne gibi Ozellik-
ler gosterdigi sorusuna verilen cevaplarin degerlendirilmesi

sonucunda hatalarin genel olarak dagildigi gozlenmisg dogal
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olarak bu hatalar dilbilgisel Ogelerde diZerlerine gore
artma gostermiglerdir. Dilbilgisel Ggelerin metin i¢indeki
anlamlari etkilemeleri ve metinin ig¢erigi hakkinda bilgi
aktarma gﬁfevleri oldugu i¢in dilbilgisel Ogelerde sorunu
yoZunlagan deneklerin, aracin 5. boliimlinde metin lizerindeki
soru~-yanit seklindeki ¢aligmalarda ¢ok digikk bagari elde

etmeleri doZal olarak gozlenmigtir,

Yargy

Geligtirilen Okuma Anlama Davraniglarinl Gozleme
Araci igitme engelli ¢ocuklarin gdsterdigi bazi okuma-anlama
davranislarini ortaya koymaktadir. Bu davraniglardan yola
¢ikilarak bu alandaki sorunlarin ¢Ozimlenmesine yardimecl

olunabilecegi diiglinilmektedir.

Igitme engelli gocugun sesletim bagarisi ile anlama
basarisil arasinda bir baglanti olabilecegi gGzlenmig, fakat
bunun yanisira da, Tirkge'nin Ozelliginden kaynaklanan ses-
letim kolayligir sonucunda ¢ocuklarin sesletebildikieri S0z~
clikleri anlamama durumu ile de kargilagilmigtir. Bu nedenie
okuma ¢alismalari siireci boyunca anlama ¢aligmalarina da
bliyiik Snem verilmelidir. Egitici, gocufun her seslettigi
yazili uyarani anladigini kabullenmemeli ve sik sik okuma-
anlama ¢alismalari yaparak sesletim ile anlamanin paralel

gidip gitmedigini kontrol etmeyi unubmamalaidir.

Arigtirmada gozlenen ikinci onemli nokta ise igitme

engelli gocuklarain yanlig yanitlarinin dilbilgisel dgelerde
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yogunlagtigini gostermektedir. Bu da igitme engelli gocuéuh
bu dilbilgisel Ogelerin bir kisminin farkinda olmadigil yada
yeterince etkin kullanilamadiZil sonucunu vermektedir. Bu da
egiticinin bu Ogeleri her firsatta ve ortamda kullanmasi
gerekliligini gostermektedir. Egitimecinin bu g¢aligmalari
yaparken kuralci ve yapisalci bir ydntem benimsemek yerine,
firsat egitimi yontemini kullanma yolunu seg¢mesi g¢ocukla-
rin bu dilbilgisel Ogeleri giincel yagantilarinda daha kolay

ve etkili bir big¢imde kullanmalarini saglayacaktlr.

Genel olarak ¢ikan é%g;;>ise igitme engelli gocukla-
rin sorunlarinin belirli EE} alanda yogunlagma gostermedifi,
genel bir dagilim ig¢inde bulundugu big¢imindedir. Bundan
dolayi da okuma ¢alismalarinin dil geligimi g¢aligmalariyla
paralel gotiriilmeye ¢aligilmasSi gocuklara okuma anlama dav-

ranislarinin daha kolay kazandirilmasina yardimci olacaktir.

Oneriler

Igitme engellilerin okuma-anlama davraniglarini
ortaya koymak igin hazirlanan bu g¢alismadan hareketle gsu

onerilerde bulunulabilir:

1. Igitme engelli gocuklarin okuma-anlamadaki bagari
durumlarinin gelismesi igin cocuklarin kezli dilinden bag-
layarak yola g¢ikmak gerektigi vurgulanabilir. Bir bagka
deyigle giincel yagantisinda etkin bir bigimde kullanabil-

digi dilden baglanarak okuma-anlama ¢aligmalarinin yapilmasi
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Onerilebilir. Bu ¢aligmalarin yapilmasi sirasinda gocuga
basit gelebilecek malzemeler yerine igitmeyen gocupun ilgi-
sini gekebilecek zengin malzemelerin iiretilerek kullanilmasi

daha faydail olacaktir.

2. Qaligmalarda s8zcikk boyutu yerine ciimlelerden yola
¢ikilmasanin igitme engelli ¢ocuklarin okuma-anlama davra-
niglarinda daha yararli olacagi sdylenebilir, Glinkii okuma-.
anlama bir sozcligin sesletilip kavramini bilmekten 6te bir
metinden igerigi g¢ikartmak, bundan yeni fikirler iliretmek
gibi ¢ok daha kapsamlidir. Bunun ig¢in de sozclik yerine cﬁm—

leciklerin yeglenmesi daha faydali olacaktair.

3. Aragtirmada gozlenen Onemli sorunlardan biri de
dilbilgisel Ogelerde yoZunlagmigtir. Bundan yola g¢ikarak
okuma dersleriyle dil ¢aligmalarinin paralel gotliriilmesinin
tnemi ve yarari agiktir. Okuma anlama g¢alismalarinin igit-
meyen ¢ocuklarin dilgeligimleri i¢in yapilan c¢aligmalarin
uzantisinda olmasi gerektifi oOnerilebilir. Ornegin: dil
geligimi ¢alaismalarinda Oykii yapimi kullanilip her gocugun
kendi oykiusiini olugturmasina yardimei olunulabilir. Bu oyki-
lerden g¢ocuklarin kendi Oykil kitaplari olugturularak okuma-
anlama c¢alismalarinda kullanilabilir. Ayrica sinif ortamlara
diizenlenirken yazili malzemelere dikkat edilerek g¢ocugun
sozel dilin yazili boyutuyla da deneyimininin artirilmasi
saglanabilir. Bunun yanisira her sinifta g¢ocuklarin ilgisini
cekebilecek kitaplardan olugan iglevsel bir kitapligin

bulunmasi da sorunu ¢ozmek ig¢in yararli olacakitair.
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4., Bu aragtirmada dil geligimi ile okuma-anlama
baglantisi tam olarak gosterilememesinin nedeni de dil
becerilerini olg¢ecek bir Olcegin bulunamamasidir. Boyle
bir Blgeéih geligtirilmesiyle okuma-anlamanin dil beceri-
leriyle olan baglantilarinin daha anlamli bir gekilde

ortaya koyulacagl sanilmaktadir.
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EK 3
HAZIRLANAN METIN VE SORULAR

PARKTA

Ayse, Onur, Mehmet ve Zeynep parka gidiyor
. lar. Hava ¢ok gquzel.Parkta oynayan baska
cocuklarda var. Ayse salincakta sallaniyor. Onu
kaydiraktan kaymak icin bekliyor.

~ Zeynep ip athiyor. Hava kararinca hepsi eve
donuyor. Ne guzel bir gundu diye dusunuyorla:

Sorulara cevap ver:

1- Kimler parka gidiyor?

2- Ayse parkta ne yaptyor?

3- Onur nigin bekliyor?

4L— Zeynep ne yapiyor?

5- Ne zaman eve donuyorlar?

6 Eve donunce ne dusunuyorlar?



1.
2.
3.
4.
5.
6.

1.
26
3.
4.
5.
6.

1.
2.
3.
4.
5.

DENEKLERIN METiNDE SORULAN SORULARA YANITLARI

Denek: 1

Ayse, Onur, Zeynep
Salincakta sallaniyor.
Sallanicak

Ip afllyor

Aksam oldu, saat 6

Yemek yiyorlar.

Deneks 2

Cevap yok

Salancakla sallanayor.
Qnur parka gidiyor.
Cevap yok.

Ip atlayor.

Eve, kogfu, diigti.

Denek: §

Onur, Ayse, Mehmet parka gitti.

Salincakla sallaniyor.

Onur bakayorlar.
Zeynep oturuyordu.
Ayse yemek yapiyor.

Televizyon seyredicem.

EK 4
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2e
3.
4.
5.
6.

1.
2.
3
4.
5.
6.

1.
2.
3.
4.
5.
6.

EK 4-~devam

Denek: 6

Ayse, Onur, Mehmet parka gidiyor.
Cevap yok.
Cevap yok.
Cevap yoke.
Cevap yok.
Cevap yok.

Denek: 7

Ayse, Mehmet ve Zeynep parka gidiyor.
Ayse ip atlayor.

Onur kaymak ig¢in bekliyor.

Zeynep salincakta sallaniyor.
Karanlaik, hepsi eve doniiyor.

Hava ne giizel.

Denek: 9

Gidiyor.

Salincakta sallaniyor.
Eve gidiyor.

Ip atliyor.

Ayse, Onur eve gidiyor.

Cok giizel, hepsi.
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6.

1.
24
3
4.
5e
6o

EX 4-~devam

Denek: 10

Merhaba, Ozgiir,
Parkta oynuyor.
Cevap yok.
Cevap yok.
Bve gidiyorlar. -
Cevap yok.

Denek: 1l

Cevap yok.
Oynuyor.
Kaydaim.
Cevap yok.
Gece oldu.

Cevap yok.

Denek: 12

Onur, Ayse
Salincak

Cok kalabalik
Yemek yapiyor.
Yemek yiyecekler.

Ders ogreniyorlar.
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3.
4.
5.

Deneks

Cevap yok.
Cevap yoke.
Cevap yok.
Ip

Bayrak

Ayse

13

EX 4-devam
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K 5
ARAGTA KULLANILAN SO0ZCUK, CUMLE VE RESIMLER

Botim 1.S0ZCUK-S0ZCUGE ESLEME BOLUMUNDEK I S@ZCUKI.ER}

l. ev

2. kus

3, ary

4. yiiz

5. at

6. et

T« OP

8. on

9. kiz
10. éek
1l. sal
12, kos
13. zil
14. eve
15. oyuna
16. bebegi
17, yedim
18. aglada
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EK 5—devam
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Ak
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EK H-devanm

bebek bebeg
1 2_
bebedin | bebekten
3 4




80
4.1+

EK 5-devam
yedik yemisler
yediler . yedim
3 4




1.18

EX 5-gevam

81

adla aglamis
] 2
adladi agliyacak
[.1.
3




EK 5-devam
ROLWIM 2 SOZCUK-RESIME ESILEME BOLUMUNDEKI SOZCUKLER

Kalem (&rnek)

1. bocek

2. yuzik

3. Ofretmen

4, dere

5. kopek

6. masa

T. yardim

8. sonbahar

g, ambulans
10. berber
11l. parasit
12. pigiren
1%. lamba
14. gocuklar
15. oturan
16. otobiis
17. tirmanan
18. saklanan
19. ceket
20. makas
21, merdiven
22, kaplumbaga
23, ugurima
24, at

25. kurt
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EK 5-devanm

Rorum 3, CUMLE-RESIME ESIEME BULUMUNDEKI CUMLELER

l. Opuz kitap okuyor.

2. Ayse ip atlayor.

3+ Top ¢antanin yaninda.

4, Bahcede ¢igekler var.

5. Kazlar ylziiyor.

6. Kedi masanin altinda

7. Alinin balonlari var.

8. Bebek uyuyor.

9. Tren gidiyor.
10. Serkan oyuncaklari ile oynuyor.
1l. Arzu agaca ¢ikiyor.
12, Cocuk televizyon seyrediyor.
13. Yavuz bisiklete biniyor.
14. Agacta elmmlar var,
15. Kopriiniin altindan otoblis geciyor.
16. Bardaklardan biri kirik.

17. Kedinin siitii gigede.

18. OZuzun saati digti.

19. Aynur yatagini diizeltti.

20. Kizlar dondurma aliyor.

21. Murat balik tutuyor.

22, Cem'in tavsani var.

23. Qocuklar top oynuyor.

24, Anhmet babasi ile kahwvalti yapiyor.
25. Zeynep bahcgede



CK"Tqu't)

\\4\\\\ i

Ldevam

110




111




2.3

112

EK H-devam







25

114

EX 54devam




115




3.7




3.8

117

. EK H5-devam




3.9

118

Bk

)

>
=

I

(=)

~

EK 5fdevam

ﬁ

A,
\
2.V
)
4K )
R

DABAY




119

EX g5-devam







12

121

o
00
oo
0o

©

4

EX HB-devam




.13

EK 5-fevam




3. 44

EK 54dev

123




.45

124

. EK 5fdevam

p FE=

et |
Yoy
b | :




16

125

EK sidevam -




3.47F

126

EK 5i-devam




3:12

127




128

EK S-flevam




3. 20

129

EX p-devam




130




131

EK sidevam
: X
~ D
/L// v iy
LR R
A
s,
'?'r& o
Tty /TH
l
1
111~
\ | !




- CD )

T e
s\
nanes




133

E 54-devam




134




EK 5-devam

135

BokM 4. RESTM-SOZCUGE VE CUMIEYE BOLUMUNDEKI SOZCUKIER VE CUMLELER

1.

3

4.

5e

EKoyun
kelebek
kemik

kurt

gozlik
glneg
govde

gokylzi

balik
bayrak
bardak
bilet

karne
kalem
layik
kapi

¢inar
cay

¢icek
gocuk
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Onur salincakta sallaniyor.
Onur sayi sayiyor.
Onur bahg¢ede oynuyor.

Onur salincaga binecek.

Kelebekler agliyor.
kelebekler uguyor.
koyunlar uyuyor.
kelebek ucuyor.

Ayge ayakta
Ayse arabada
Ayse agacin altinda

Ayse agliyor.

Masada bardaklar var.
masada baliklar var.
masada bebek wvar.

bardaklar masanin altinda.
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EK 5-devan
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EX 5-devam
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Denek 1 ‘ .-
-20 SAF BES ESIK ODYDGRAMI .
—-10 TT T 1T 17 ° comvsvars 53
1 I I X 7
0 § | Davranig yok deﬁerler{ ile (Hine)
10 . ! £ . saf ses ortalamas: (aB lle)
. A% ¥ o o)
w20 N \\‘ { KI . sad FaR
- 80 b \\ 1 h
Py sol VA o

g @ LYY NN NN
= 50 RN R 3y \'\ 1Y K Stapedial reflex (ipsi/contra)
L 60 \, ‘\;\\7* KU 7} 6800 1K 2K 4K hz.
z A
& 3 ! =1 P S —
g 80 = i S N Y O
.'E'» 80 1 1 1 . - . ot

100 }.1 1 : Tedirgin edici ses yitkseklifi

< +—1- 1 {dar bant glirlltasi)
110 s SRR B 250 600 .1 K 2K 4K hz
120 A !\‘:\ 1 i S
‘125 250 500 1000 2000 4000 8000 sef

)

Denek 2 -
20 SAF $ES ESIK ODYOGRAMI
- 1 1 1 ] .
—~10 ! ' 3 . . o
o 1 1 Davranis yok delerleri ile {Hine)
R o ! A saf ses ortalamas: (dB iie)
2 | D 3N ! R say —dBL
S AR AR R RN RN e
2 L AN 1 AN . : ]
= ;g A\ \I\\\ \‘{\\\ \\\ Y'Y - Stapedial reflex (ipsifcontra)
- wa
Y AR X 3 K 4K hz
£ e DR AN A s00 1 2
& 0 ! y L s3) S
L 80 H ! ! P p— R
E <1 T 1 _—
& % —e— } Tedirgin edici ses yitkseklifi
100 ' =+ (dar bant girdhisd)
110 l - 250 500 1K 2K 4K hz
120 ! H ! :
125 250 500 1000 2000 4000 BODD sad

Frekans (Hz)

ol Im.fzulm AMavrrmh

Denek . -

—20 SAF $ES ESIK ODYOGRAM! A
-10 I I _ ’
0 L] Davranis yok deferleri fle (Hine) |
10 ~ 1] P saf ses ortalamas: (dB ile) !
e RN 4 !
g » SN =L |
- 80 A ety L h ]
= sof QO ... :
g 40 “\\ \T\;\ NN %}' . i

- \ y R Stapedial refiex (ipsi/cont
g % > \\3\1\ “‘}‘\ 'a 500 1K 2(': l/4 xra) e |
.; 60 N N H z. |
S 0 HEE BN P — a
E 80 } : . 1 sol ;
3 w0 1 il I . . |
_ 100 1 : ; Tedirgin edicl ses yiksekligi .
130 T (der bant giriltiso) o
1 250 BOO 1 K 2K 4K hz
120 T o, a8 M - i
125 250 500 1006 2000 4000 BOOOD saf :
Denek -
—2 SAF BES ESIK ODYOGRAMI :
T T T ¥ K i
-1 - ; 1 Davramg yok deferleri fle (Hine) |
¢ ~ 7 sof ses ortalsmas: (dB ile) i
10 R i
S 9 NN 1 (RIS N sl ._.l_g.z,..,_ ;
z 80 K W 1 ALY so! 11E '
Pk s
g & h N 2 ‘{'}\ “\‘, ‘\ v \'{\’ Stapedie! refiex (ipsi/contrs) -
'g 50 EAMRIAW ‘“ T 600 1K 2K 4K hz'}
2 80 t } 1
5 on o - sef - - o
g 80 L : 1 Py [ —— ll
Z w0 ! 4 Tedirgin edici ses yiksekiidi %
100 ‘ o (dsr bent gardltiisd) i
. n j 1 [ 260 600 1K 2K 4K hx
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Del_‘_l_?}( 2 SAF SES ESIK ODYUCRAR? ° cusex M "
¥ T T 7 > f ”
-10 1 ! 1 ’ ] ) (
| \ | Devranis yok deBerleri ile (Hin
o i t P saf ses onalamas: (dB ile)
2 Y : 5 JoZ -
o 20 LIS NN 1 L L saf L€
SR I NV NI A N A £ e
g a0 NN NN T iosifcont
- ‘\\ ‘\\\'\\ Y Y Stapsdial reflex  (ipsi/contra)
h I N T 500 1K 2K 4K hz
2 e X ]
S | f~—ak [o R —
g 80 2 } [0} ——
= PN ] . | . - Gkseklisi
& 9 i T 15 Tedirgin edici, ses yi i
100 & —Ef‘ + { 5/"6 - (dat bant giriiltisi) :
10 ﬁ%‘“—,“’;:, 250 600 1 K 2K 4K bz
120 ! I 11 1 : .
125 250 500 1000 2000 4000 6000 saf . ,
Fiekans (Hz) 8ol

De_%ek §AF SES ESIK ODYOGRAMI
~10 I I : _
° ] ] Davramis yok dederleri e (Hine)
o \“ } A saf ses ortalamas: (dB iie)
S NN ! I Vi safj ,__LQ SV -~
= SN S~] T TR0 ‘
- 80 A 1 Y] s _ 113
-E 40 -‘\\ \i\\{\\\‘\ly Stapedil reflox (ipsi/ )
= 50 \\ Y Y ¥, Y tapedial reflex  (ipsi/contra
% e RN ‘\[\\ 7T 500 1K 2K 4K  hz| ¢
- S 1' i : H 88F Tt ool
E 80 3 ! i 80| - -~
T 90 eI I H i
-— 100 ~ ] Tedirgin edici ses yiksekli§i
- Gt 4| (dar bant giirlhisi) :
10 |- *“L"'., : 250 600 1K 2K 4K he
Ce 120 IR e S A .
125 250 5(?0 1000 2000 401 8000 saf
Frekans (Hz) sol

Denek 7

—-20 SAF SES ESIK ODYOGRAMI ‘ . ]
—~10 - HR — ?
' . 0 ] { Davranus yok dejerleri ile (Hine) |
10 ~ ! J saf ses ortalamasi (dB ile) :
= A i .
o 201 s ot 2B sy [OZ. :
- 80 b Y H [ h _l :
A) X, so! D.O ........... . d
2 A NN NN N NN ] o . ‘
= 50 \\ LY IR Stapedia! refiex (ipsi/contre) ;
-;;, 60 DARMAYAMNA ‘\:\ r; 600 '15 2K 4K hz.
s 10 ' ! 1 Y P
© g0 A | l 1
E & } 7 [
= ¥ | H . :
& 1:0" . +—4 Tedirgin edici ses yiksekliji :
F jx 7 : {dar bant giriitisi) .
1o h 250 500 $ K 2K 4K hz
120 ! 3 | . . . ,

125 250 500 1000 2000 4000 8000 s&a) .

Denek 8
20 SAF SES ESIK ODYOGRAMI
-10 N
o ] | Davranig yok deBerleri lle (Hine) |
10 N, ! £ saf ses onalamas: (dB ile) :
— -+ . H
o 20 AW NN 1.1/ oY - / E 2:._ I
< 80 N H bOIALN g - :
@ A A Y sol i
5 # AN NN N AN . ) . !
= 5D Wiy Y Y Yy Stapedis! reflex  (ipsi/contra) i
£ o S T SN ST 600 1K 2K 6K bz
& 10 : HE o e .
g 80 § [
= ‘:g L S E== 4 Tedirgin edici ses yukseklifi
110 ’Lk,&‘ l ‘Vﬂ> (der bant gurilsist) .
G 250 BOO 1 K 2K 4K  hz
120 P17 41
125 250 BOD 1000 2000 4000 8000 saf
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Denek e
_209 SAF SES ESIK ODYOGRAMI kel CUBIL AR 945
-10 : 5 } T
0 q | ] Davrenis yok .defjerieri ile (Hine)
s 10 \“‘\ ! A saf ses ortalamas: (dB ile)
G 20 AN U A t 1, sejj it =4
~ 30 R AONEEEEENA =,
a © N NN sot LS4 o -
-i 50 A\ > ‘1uY Stapedia! refiex (ipsi/contra)
| 3 RN TN T B0 1K 2K 4K he
g 10 | " I sajj ..
© N [}
g 6 : L sof
E X ! .
s N Yetitgin dici ses yiiksoklifji s
110 7 i\n"lﬁ (dar bant girditisi)
- e 250 600 1K 2K 4K hz
120 ! H 1 I
125 250 600 1000 2000 4000 800D saf
Frekans (Hz) 8o}

Denek 10
—20 SAF SES ESIK ODYOGRAMI
~10 RN o
] ] Davraris yok defjerieri ile (Hine}
° LK saf ses orntelamas: (dB ile)
10 S H } A ; X
g | N3 Ty 1/ saf 115 ~
2 % < \‘\ .'\ T AN sol /17 ‘ ) ]
N .
g 40 ] \‘\\\ \\\ \\1\\ \‘}\ \\ \‘L\/ Stapedial reflex (ipsi/contra)
Il o e’ TN BN ANANANRN FAL! 600 1K 2K 4K hz
2 60 N N M H
E e M sa§
g 80 : i P —
.’é 99 : t 1 Tedirgin edici ses yukseklngl
100 + 1 (Qar bant giriitdsl) ‘
wo [ Lt 1] 250 500 1 K 2K &K bz
120 [ e
125 250 500 1000 2800 4000 800D  saf
Frekans (Hz) VE ‘sol L
il
Denek 11 = .
~20 SAF SES ESIK ODYOGRAMI ;
10 1 [) T T , :
- (| 1 i
0 1 1 Davrams yok dejerleri ile (Hme)
L 10 \;‘ H . " saf ses o@smas| (dB_ile} ' ,
2 20 i N 1 AP R, 4 _2,7 ‘
o R AN { O sof L&
-3} ) N 1\ . :
: T R '\\L‘ \‘1\‘ \Yy " Swpedial reflex (ipsi/contra)
. 1 MY 2R ANe zpedial re! i )
[ o
.? 60 \“ﬁ\\\l' } ): 600 1K 2K 4K hz.!
$ 20 | 1 [} L] G 1
g 8 34 J' : } 8O} e !
= ng i \{ T i L Tedirgin edici ses yiksekligi E
T \ (der bant giirittdsd)
110 [ SN E TR Y | 25 B0 1K 2K 4K B
120 e L

125 250 B50C 1000 2000 4000 8000 saj

Denek 12 _
-90 ' SAF SES ESIK ODYDGRAW i
~10 HE N ;
0 ) ] | Davianig yok deferleri lle (Hine) !
10 ~ . l A saf ses onalsmas: (dB ile) ;
N -+ i i
g 20 N ‘Q\‘ : A{\\ FTY.) _.10_5.- cu&
- » s N S b e _A03 i
: \

2 ¥ N “N N \‘1\“, Y Stepedial reflex (ipsi/sontra) | .
T RNA S A VO SV B0 1K 2K 4K hz|
54 i [
& L] 0 —————  coaw
g 0 4 ! P [R— i
& 90 { " 1 Todi o ikseklii :
- #‘-- 1 T irgin edici ses ylkseklifi i
100 T j\’\q\ 1 1 {dar bant giriltisi) i
o N b oL en mrn A N AN A Y e
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Denek 13 c e
—20 SAF SES ESIK ODYOGRAM! |
“10 T R
0 | ] ] Deavrenis yok deferleri ile (Hine)
10 . ! ! ) saf ses ortalamasi (dB ile)
G AN N i I
"S 80 X ‘\\ ] 1 ! ALY
-E 40 VN NN N i
- 50 \ @@ ‘{\ N \‘n\){ Stapedia) reflex (ipsi/contre)
L e 0\ X ‘\41\;7!‘ 600 1K 2K 4K hz
5 d
& 1 » i 1
g e 1y 1
Z 9 g1 : 1 R -
100 \[\ 1 : _Tedirgin edici ses yiiksekli§i
\;\V \ (dar bant girditisiy)
110 3 i — 250 BOO 1K 2K.4K hz
120 L
125 250 500 lODO 200! > BOUD g8
Frekans (H2) sol
Denek 14
920 SAF SES ESIK ODYOGRAMI
-10 HIE I I D
0 i ] - Davrams yok dederieri ile (Hine)
10 Jl A saf ses orialamasi (dB ile)
2 | N N i W wf T2
< 8 AN s I LA N . . !
] <y i N sol '0 3 :
o 40 AR N NN ’ '
=~ 50 ‘\\\ 3 \\ Y. m\N\IY Stapedial reflex (ipsi/contra)
H 60 \\\\;\\\l\ \I\’,: 600 1K 2K 4K hz.;;
& 10 %\ ! HIE 583 |
g ®0 N : I 00 e
z 1 N : !
= !:g j\J; o Tedirgin edici ses yuksekligi :
¢ }‘X . (dar bant glrinass)
110 o B 250 500 1K 2K 4K hz
120 I - .
125 256 500 1000 2000 4000. 8000 taﬁ ' -
Frekans (Hz) sol-
Denek 15
—20 SAF SES ESIK ODYOGRAMI
T T T T
-10 1 1 \ .. .

o 1 1 ] Devieniy yok delerteri ile {Hine)
T N 1) ! A saf ses ortalamas: (dB ile) _
e 20 AN 1 ] F2 sell —1.‘.2’— o 1
“ KN Y T TATN : H :
- 80 . \\ N |\ S PeSE R 11
e Y \ 1 \

T ® o \\ NP \YI Stapedial refiex (ipsi/contra) .
g b0 N \\}\ > ,\",’, 800 1K 2K 4K bz
14 ™ \ \ ‘
£ 60 \i ‘i 3 t - .
3 70 4 -
g 80 ! 1 = 1 S S :
Z w0 \;" - : + 1 Tedirgin edici ses yoksekligi
100 a } 1 ! (dar bant guriitisy)
10 b= B T 250 600 1K 2K 4K hz
120 S A h . K :
125 250 BOO 1000 2000 4000 8000 saj & 0
Frekans (H7) N IS sol
Denek 16 .
—20 SAF SES ESIK ODYOGRAM!
-10 ! ) 4 ‘ :
0 | | Davrarg yok deferleri ile (Hine)
10 N 1 A saf ses onelamas: (dB ile)
s \\ T
g 2D L LT e (]
— N\
o 80 \\ \\ A ! 3 sol [foY =
T 4 T NNNNDY . '
= B0 NS YL Y Stapedial reflex (ipsi/contra) :
£ o N SN SN ST 500 1K 2K 4K hz
.§ 70 ) 1 [T Q-
E 80 H ! 1 sol
Ew A o o
s00 ! J' 1 TYedirgin edict ees ylkseklidi
gy, » (dar bant gurlitisd)
1e A—had | g7 | 560 EOO 1K 2K 4K bz
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Denek 17
99 SAF S5ES ESIK ODYOGRAMI
- - T ' /WW S~
: 1 N o .
° I | Davranig yok deferleri ile (Hine) ;
- 10 \“\ ! A saf ses onelamas: (dB iie) ;
Rl o L\ S S s ... 005 !
= 30 MANENEENEOA (0O ;
g w RN AR RS ]« -5 :
T 56 N\ ‘\ N Y LY Stapedial seflex (ipsi/contre) :
, £ w0 N NN NN YT 600 1K 2K 4K. hz !
H t 1 t i
- v 70 1 1 { Y [ '
£ 8o , " |
E } T ! sol
P ! A1 . !
100 WPEEni Teditgin edici ses yiiksekligi f
110 5 t i (dar bant girdhtusu) :
120 - (!_J‘i I : ] 250 600 1 K 2K 4K hz
125 250 50O 1000 2000 4000 6000 saf ' ?
Frekans (H2) so! i
Denek 18 —_—
—20 ‘SAF SES ESIK ODYOGRAMI !
—-30 H ": H T ) ;
0 f | | Davranig yok deﬁerleﬁ ile (Hine) i
_ 10 N g 1 A1 sat ses ortalamasi - (dB ile) ]
S ol W 1 R saf . L1¥ ’
= 3 N \\ I 1 [ATN !
0 1 1 | 110 i
£ 40 SNANK AN NRAY i
7 50 \‘\\ \\I\ N \{\ \‘\1\\ ‘\ )r Stapedial refiex (ipsi/contra)- - :
. £ 31\1\\\|\ g\y! 500 1K 2K 4K hz.:
3 :
& 10 | I say — . Co
2 80 _ )\' ! : ) 0! e o t
S 90 !
z 130 F N 1 Tedirgin edici ses yikseklii
: 110 —t% H ; (dar bant garditiisi) '
T 250 500 1 K 2K 4K hz
120 ! H 1 H - }
125 250 500 1000 2000 4000 8000 saf !
Frekans (Hz) '_“‘ N:% st .o i
Denek 19 ___ o
-—20 SAF &ES ESH\ ODYOGRAM! ’ - ;
10 N ‘: T : T , . |
- . ) .
P 1 1 Davrems yok deferleri ile (Hine)
10 ~ ! A saf ses ortalames: (dB ile) IS.A.‘
| S NN 1 HEIEN oy L1OS
- 3 N \‘\\ ],\ I I 2oV I R oS
2 4w LN RN N Y " o
< . kN \\ \{\ C \‘, Y Stapedial reflex (ipsi/contra)
w50 ‘\\ \\l NARANAYAY III 500 1K 2K 4K hz.
.;;‘ 60 A A \£ N \!' : - ) )
& 0 : - sl :
g &0 @, H L [ E—
E 90 : 1 Tedirgin edici ses yiksekligi
100 : (der bant girditisi)
T
1

110 ! - 250 600 1K 2K 4K hz
120 L1 ft 1N Yl , .
125 250 500 1000 2000 4000 8000 sa) .

Frekans (Hz) sol
Denek 20
—20 SAF SES ESIK ODYOGRAM! .
-10 [ I o
Y 1 § Deavranis yok delerieri ile (Hine) .
10 N ! I saf ses ortelamasi (dB ile) :
I3 N t ;
> g0 [N N i 11/ :
"”': 30 R ‘\\ ! 1 AN ;
] RN N AN ) :
s @ ‘\\ \;\W N \‘1 1Y - Stapediai reflex  (ipsi/contra) :
T e R AHEYAYA ‘\|\\ A EO0 1K 2K &K  hz
E3 60 } } . o
$ 10 1 1 saf R . '
g 80 4 : | BT seceeerrmererm somermmmasiseon: .
E X . -
PR L : 4 I ! Tedirgin edici ses yiksekliji
100 f.}‘\ + ,i} (dor bant girihtisi) ;
10 S AR e 260 60D 1K 2K &K nz
120 el by
125 250  BOD 100D 2000 4000 8000 a2l
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Denek 21 ‘ .
—20 SAF SES ESIK ODYOGRAMI
. —10 HE
0 . | ! " Davramis yok deferleri ile (Hine)
- 10 ~ - ! I saf s-es.?nalamam (dB iie)
v 20 A \\‘ IL /\1 X sad A
e AR A i ¥ e 402
- 40 ARV AN AN AN R KV AN AN S .
= o NS RERRY Stepedial reflex (ipsi/contra)
% 60 SRR \;\ \}|\ 7! 500 1K 2K 4K hz
S 70 : ! : h [, P
g 80 P O sof
S 90 s B iy | 1 ) ] e —
- 100 1 : ;}( Tedirgin edici ses ylkseklidi
\1‘ e (dar bant giriitisd)
110 ST 250 500 1K 2K 4K hz
120 I S o
125 250 BOD 1000 2000 4000 BOOD say
" Frekens (Hz) . sol
Denek
—20 SAF SES ESIK ODYOGRAMI )
-10 I I I -
Py A ] | Davranis yok defjerleri Hle (Hine)
~ ] 1 saf ses ortalamas: (dB ile)
I 10 K W } . L 7{ ‘
S 2 | N | LA oop T2
= s [ TSASTT 13 N T
- 40 “L\ \{\ NAVAS AN AN MY . 5
- 5o A LY YL YY Stapedial reflex  (ipsi/contia)
§ 60 Wy YN ‘\!\7! 600 ‘!K 2K 4K ha
G ! HE af
g 8o <] ! : 1 1) S
& lzg % 1 = 1 Tedirgin edici ses yiiksekli5i
e ewin " (dar bant giriltisi) .
110 = 250 BOO 1K 2K 4K hz
120 ! l 1 ] 1 1
125 250 600 1000 2000 4000 BOOD sa
Frekans (Hz) sof




