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Aragtirmanin  amaci, bir Ingilizce Ogretmeni tarafindan cevrimici ortamlar
aracthifryla 9. smifin bir dénemlik Ingilizce dgretim programina yonelik materyallerin
gelistirilmesi siirecinin ve gelistirilen materyallerin 6gretme — O8renme siirecinde
kullanilma durumlarinin incelenmesidir. Arastirmanin verileri ¢evrimi¢i ortam dgretimi,
cevrimi¢i Ogretim materyali gelistirme ve materyallerin siif ortaminda kullanilma
stireglerinin video kayitlari, arastirmaci ve ogretmen giinliikleri, ¢alisma kapsaminda
hazirlanan basar1 testi, Ogrenci ve Ogretmen yazili goriisme formlari, yari-
yapilandirilmig goriisme formu, odak grup goriisme formu ve arastirmacinin gézlem
notlarindan olugmaktadir. Toplanan nitel veriler icerik analizi yontemi kullanilarak,
nicel veriler iliskili 6rnekler t-testi uygulanarak analiz edilmistir.

Cevrimi¢i Ogretim materyallerinin uygulanmasiyla 1ilgili 6grenci goriisleri
cogunlukla olumlu olmus, dgrenciler siireci eglenceli, ingilizce becerilerini gelistiren,
akilda kalici, 6grenmeyi kolaylastiran ve diger derslerde de kullanilmasini dnerdikleri

bir slireg olarak belirtmislerdir. Benzer sekilde dgrencilere 6n test ve son test olarak



uygulanan basar1 testleri arasinda da anlamli bir fark bulunmus ve bu veriler nitel
verileri desteklemistir.

Ogretmen arastirma sonucunda hem teknoloji yeterligi agisindan hem de
akademik alanda gelisim goOstermistir. Arastirma siireci boyunca teknik aksakliklar ve
baglant1 sorunlar1 olmus, 6gretmenin bu sorunlara ¢6ziim bulma konusunda da gelisim
gosterdigi gozlenmistir. Buna gore dgretmenin mobil internet kullanimi ve ¢evrimigi
ortamlar1 aktif bir sekilde kullanmasiyla karsilasilan sorunlara ¢6ziim bulabildigi
sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada, mesleki gelisim etkinliklerinin bireyin istek, gereksinim, beklenti ve
hazirbulunuglugu gbéz onilinde bulunduruldugunda daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Mesleki gelisim etkinliklerinin 6gretmen 6zelliklerine, olanaklarina ve
gereksinimlerine gore olarak tasarlanmalarinin 6gretmenin motivasyon ve verimliligine

katkis1 bulundugu da ulasilan sonuglardandir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki gelisim, Yabanci dil 6gretimi, Cevrimigi ortamlar
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EXAMINATION OF AN ONLINE EDUCATIONAL MATERIAL
DEVELOPMENT AND IMPLEMENTATION PROCESSES: AN EXAMPLE OF
ENGLISH COURSE
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Department of Computer Education and Instructional Technologies
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, February, 2017

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Adile Askim KURT
(Co-Supervisor: Assist. Prof. Dr. Yusuf Levent SAHIN)

The purpose of the research is to examine the development process of materials
for the 9th grade elementary English teaching curriculum and the use of the developed
materials in the teaching - learning process by means of online material development
tools by an English teacher. The study's data consists of video recordings of online
teaching, material development and use of the materials in the classroom environment,
researcher and teacher logs, achievement test developed in the study, student and
teacher written interview forms, semi-structured interview form, focus group interview
form, and observation notes of the researcher. Qualitative data were analyzed using
content analysis method and quantitative data were analyzed using paired samples t-test.

Students' opinions regarding the implementation of online teaching materials
mostly been positive, they found process fun, they thought the process was catchy,

improved their English skills, facilitated learning and they recommend the similar use in



other courses. There was a significant difference between the pre-test and post-test
scores and this finding supported qualitative data.

As a result of the research, the teacher developed her skills both in terms of
technology sufficiency and academic field. Throughout the research process, there were
technical problems and connection problems, and it was observed that the teacher
improved herself in finding solutions to these problems. In addition, the findings
revealed that the teacher could solve problems by using mobile internet and online
environments actively.

In the study, it was concluded that professional development activities were more
successful when the individual's characteristics, possibilities, and requirements were
taken into consideration. At the same time, it contributes to the motivation and

productivity of the teacher.

Key Words: Professional development, Foreign language teaching, Online

environments
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢aligmamin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim agsamalardan bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu caligma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu g¢alisgmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi™yla tarandigim ve
higbir gekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, galigmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

(imza)

(Adi-Soyadr)

vili
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1. GIRIS

Teknolojinin getirdigi degisimler hayatimizin her alaninda hissedilmektedir.
Egitim de bu alanlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle, bilginin toplumsal
yasamin her asamasini yonlendiren baslica giic oldugu (Calik ve Sezgin, 2005, s.63)
bilgi toplumlarini olusturmasi beklenen bireylere nasil bir egitim verilecegi son yillarda
en ¢ok tartisilan konularin baginda gelmektedir. Bilgi toplumu, farkli sekillerde her tiirlii
bilgiyi iireten, bilgi aglarina baglanan, hazir bilgilere erigen, erisilmis bilgileri kolaylikla
yayabilen ve bu bilgileri kullanabilen bir toplum olarak (Kesici, 1998, s.62) veya temel
karakteristigi “Ogrenen toplum” (Findik¢i, 1998, s.83) seklinde farkli tanimlarla
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, toplumdaki her bir bireyden bilgi toplumun bir
tiyesi olmak adina gesitli yeterlikler beklenmektedir. Calik ve Sezgin’e (2005, s.63)
gore bilgi toplumu bireylerinin yaratici, sorgulayici, diisiinen, {iretebilen, bilgiyi
anlamlandirabilen, yorumlayabilen, yeni bilgiler ortaya koyabilen ve problem ¢dzme
yetenegine sahip Kimseler olmalar1 gereklidir.

Bireylerin sahip olmalar1 gereken yeterlikler teknolojinin gelisimiyle her gecen
giin artmakta, bu da egitimin roliinii daha da Onemli hale getirmektedir. Bilgiye
ulagsmanin yalnizca siniflarla sinirli kalmamasi, bilgiye eskiye gore cok daha gesitli
araglardan, zaman ve mekan kisitlamasi olmadan ulagilabilmesi Ogretmen ve
Ogrencilerin  rollerini  degistirmis, egitimde  donlisime neden  olmustur.
Standartlagtirilmis  siniflarda  kitlesel egitimlerden bireysellestirilmis, bireysel
gereksinim ve yeteneklere yonelik egitime dogru bir doniisiim ger¢eklesmistir (Sisman,
2006, 5.116). Bu nedenle okullarin ve 6grencilere rehberlik eden dgretmenlerin artik
bilgi aktaran konumda degil, bireylere anlama, analiz etme, problem ¢ézme, bilgiyi
tiretme ve paylagsma gibi becerileri kazandirir hale getirilmesi gerekmektedir (Parlar,
2012, 5.205).

Teknolojik gelismelerle egitim kavraminin yani sira egitimin igerigi ve sunulus
tarzinda da radikal degisimler gerceklesmis, teknolojinin egitimde kullanilip
kullanilmayacag degil, hangi sartlar altinda en etkili sekilde kullanilabilecegi konusu
onem kazanmistir (Samancioglu, 2011, s.iii). Buna gore, var olan teknolojik
geligsmelerin egitim ortamlarina ve bu ortamlardaki bireylere nasil ve hangi yontemlerle
yansitilacagiyla ilgili farkli birgok goriis bulunmaktadir. Bu durum karsimiza teknoloji

entegrasyonu kavramini ¢ikarmaktadir.



1.1. Egitimde Teknoloji Entegrasyonu

Egitimde teknoloji entegrasyonu Hew ve Brush’a (2007, s.225) gore
Ogretmenlerin 6grenci Ogrenmesini hedefleyerek kullandiklar1 her tiir teknoloji,
Smaldino, Lowther ve Russell’a (2008, s.13) gore ise Ogretim sirasinda Ogrenci
etkilesimini arttiran her tiir teknoloji olarak tanimlanmaktadir. Inan ve Lowther (2010,
s.138) ise egitimde teknoloji entegrasyonunu oOgretime hazirlik sirasinda, Ggretim
icerigini iletmek i¢in ya da bir 6gretim araci olarak teknolojinin kullanilmasi olarak {i¢
baslik altinda incelemiglerdir. Cuban, Kirkpatrick ve Peck (2001, s.821) ise egitimde
teknoloji entegrasyonunda 6grencilerin gerceklestirdikleri etkinlikleri temel alarak proje
gerceklestirme gibi etkinlikleri yiiksek seviyeli teknoloji entegrasyonu, internette
arastirma etkinliklerini ise diisiik seviyeli teknoloji entegrasyonu olarak ele almislardir.
Alanyazindan goriildiigii tizere egitimde teknoloji entegrasyonu bir¢ok agidan ele alinan
farkli tanmimlart olan bir kavramdir. Bu farkli tanimlar dogrultusunda teknolojinin
kendisinin bir ara¢ oldugunun, 6gretimin amaci haline gelemeyeceginin de gz 6niinde
bulundurulmasi1 gerekmektedir (Ogle vd., 2002, s.75). Bu noktada teknolojiyi
kullanmak i¢in kullanmak ile 6gretimi daha etkili, verimli ve ¢ekici hale getirmek igin
Ogretime entegre etmek arasinda fark oldugu sdylenebilir. Teknolojinin bir §gretim
ortaminda kullaniliyor olmasi, her zaman onun 6gretimi daha verimli hale getirdigi,
ogretime dogru entegre edilebildigi anlamina gelmemektedir (Koehler ve Mishra, 2005,
s.142). Alanyazinda farkli teknoloji entegrasyonu tanimlarinin bulunmasina benzer
sekilde, teknoloji entegrasyonunun farkli bilesenlerine odaklanarak uygulamaya
konulmasina yonelik farkli modeller de aragtirmacilar tarafindan paylasilmaktadir.
Temelde grenci dgrenmesinin arttirilmasinda Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)
bilesenlerinin kullanilmas1 amaglansa da, teknoloji entegrasyon modellerinde kurumu,
Ogretmeni, teknolojiyi, bireysel farkliliklar1 ya da igerigi odak noktasina alan farkl
modeller bulunmakta ve diger arastirmacilara problem durumuna gore se¢me olanagi
sunmaktadirlar.

Aragtirmanmn problem durumu, bir Ingilizce dgretmeninin bir dénemlik ders
igerigine yonelik ¢evrimicgi 6gretim materyali gergeklestirme ve uygulama siire¢lerinin
nasil gergeklestirildigi, bir baska deyisle bir teknoloji entegrasyon siirecinin
betimlenmesi oldugu icin teknoloji entegrasyonunun planlanmasina odaklanan bir
model secilmistir. Roblyer’in (2007, s.595) teknoloji entegrasyonu siirecinin

planlanmas1 asamalarim1 agiklayan ‘Teknoloji Entegrasyonunu Planlama Modeli’
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aragtirmada gerceklestirilecek adimlarin neler olmast gerektigi ile ilgili yol gosterici
olmustur. Teknoloji Entegrasyonunu Planlama Modeli, diger birgcok modelin aksine
entegrasyon siirecinin diizeyini gostermekten c¢ok, siirecin adim adim planlanmasini
icermektedir. Benzer sekilde, entegrasyon modellerinin odaklandigi  6grenci
ogrenmeleri, altyapi, bireysel farkliliklar gibi degiskenlerin tlimiine ayn1 6nemi vererek
entegrasyon siirecini planlamay1 amaglamaktadir. Aragtirmada bir 6gretmenin teknoloji
entegrasyon siireci ayrintili olarak ele alindigi i¢in, siirecin tiimiinde tek bir ogeye
odaklanmak yerine siirecin biitiinciil olarak betimlenmesi gerekli goriilmiistiir.
Teknoloji Entegrasyonunu Planlama Modeli, siireci bes adimda planlamakta ve bu
adimlar, kullanilacak teknolojinin hangi yararlar1 saglayacagi ile ilgili kanitlar
sunulmasi, entegrasyon siirecinin hedefleri ve bu hedeflere ait kazanimlarin nasil
degerlendirilecegi, hangi Ogretim strateji ve etkinliklerin kullanilacagi, gereksinim
duyulan donanim ve yazilim kaynaklarmin temin edilmesi ve son asama olarak
entegrasyon siirecinin degerlendirilmesi olarak belirtilmistir. Etkili bir entegrasyon
stireci igin egitimli personel, gerekli donanim ve yazilim kaynaklarmna erisme, dogru
stratejileri se¢gme, teknik yardim gibi 6gelerin siirece yardimci oldugu vurgulanmistir
(Mazman ve Usluel, 2011, s.137).

Calismada kuramsal temel olarak segilen entegrasyon modelinin agamalarinin da
modelde yer aldig1 sekilde planlanarak uygulanmaya ¢alisilmistir. Buna gore calismada

Teknoloji Entegrasyonunu Planlama Modeli Sekil 1.1°de gorsellestirilmistir.

Asama 1: Kullanilacak teknolojinin hangi yararlari saglayacagiyla ilgili kanitlar sunulmasi

Asama 2: Entegrasyon siirecinin hedefleri ve bu hedeflere ait kazanimlarin nasil
degerlendirileceginin belirlenmesi

Asama 3: Hangi 6@retim strateji ve etkinliklerin kullanilacaginin belirlenmesi

Asama 4: Gereksinim duyulan donamim ve yazilim kaynaklarinin temin edilmesi

Asama 5: Entegrasyon siirecinin degerlendirilmesi

Sekil 1.1. Teknoloji Entegrasyonunu Planlama Modeli 'ne gore arastirmada

gergeklestirilen bes asama



Teknolojik donanimlarin hangi igerikle, hangi yoOntemlerle ve ne sekilde
kullanilacag teknoloji entegrasyonunun basarisini etkileyen faktdrlerdendir. Bu noktada
da var olan teknolojik donanimlarin 6gretim siirecinde nasil kullanilacagini planlayacak,
gerekli diizenlemeleri yapacak ve Ogrencilerle etkilesimi saglayarak verimli bir
Ogretme-O0grenme  siireci gerceklestirecek olan o6gretmenlere biiylik sorumluluklar
diismektedir. Bu nedenle ogretimin lokomotifi olan &gretmenlerin, 21. yiizyil
Ogrenenlerine yonelik gecmise gore daha farkli yeterliklere sahip olmasi
beklenmektedir. Egitimin niteligini gelistirmek i¢in en gerekli 6gelerden biri 6gretmen
yeterliklerinin ve mesleki gelisimlerinin arttirilmasi olarak goriilmektedir (Giiven, 2005,
s.28). Ogretmenlerin hizmet oOncesinde belli bir egitim almalarinin yaninda,
Ogretmenlige basladiktan sonra da hem eksikliklerini gidermeleri, hem de ¢agin
getirdigi giincellemelere ayak uydurabilmek icin bilgi ve becerilerini gilincellemeleri
icin mesleki gelisim etkinliklerine ihtiya¢ duymaktadirlar (Odabas1 ve Kabake1, 2007,
s.1). Yasamboyu 6gretimin alt bagliklarindan biri olan mesleki gelisim

“ogrencilerin ogrenmelerini gelistirmek, egitimde belirlenen amaglara

ulasmak ve okul gelisimi saglamak amaciyla o6gretmenlerin konu alani,

ogretimsel alan, yonetimsel ve kisisel alandaki bilgilerini, becerilerini ve

tutumlarint  arttirmak, gelistirmek ve giincellemek i¢in tasarlanan ve

gergeklestirilen amacl, siirekli ve sistematik bir siire¢ ve etkinlikler biitiinii”
olarak tanimlanmaktadir (Odabasi, 2009, 5.64). Ogretmenlerin iyi yetismesi hem hizmet
oncesinde aldiklar1 egitimlerle, hem de hizmeticinde kendilerini gelistirmeye yonelik
olanaklardan yararlanmalarina baghdir (Sahin, 2008, s.102). Bu baglamda mesleki
gelisim  etkinliklerin  yararlari; o6gretmenlerin  uygulama alanlarimi  gelistirme,
ogrencilerin gereksinimlerini karsilamalarinda yardimer olabilecek yasantilara olanak
tanima, okul i¢indeki mesleki yasantilara kaliteli bir yon verme, egitim politikalarinda
standartlarin yiikkselmesine katki saglama ve Ogretmenlerin toplumsal degisimleri,
Ozellikle giiniimiizde en hizli degisen alanlardan biri olan bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki degisimlerini anlamlandirmalarina  yardimc1  olmak seklinde
siralanmistir (Odabas1 ve Kabakg1, 2007, $.3).

Diinyada ve {lkemizde egitim politikalarina yon veren bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki degisimi Ogretmenlerin anlamlandirabilmesinin  mesleki gelisim
etkinlikleriyle gerceklesecegi goriilmektedir. Ogretmenlerin siniflarinda teknoloji

kullanma siiregleri Mandinach ve Cline (1992, s.7) tarafindan dort asamada

4



aciklanmistir. Buna gore; ilk asama olan tutunma asamasi, 6gretmenin alistigi smif
ortamina ve uygulamalarina teknolojiyi entegre etmede c¢esitli sorunlar yasadiklari
asamadir. Ogretmen deneyim eksiklikleri nedeniyle smnif ortaminda yasadiklar1 teknik,
fiziksel ve siif ydnetimine iliskin sorunlarla ilgili ¢dziim bulmada zorlanirlar. Ikinci
asama olan kavrama asamasinda 6gretmen bir Onceki asamada karsilagtiklart sorunlari
cozmek amaciyla stratejiler gelistirmeye ve teknik acidan daha yeterli hale gelmeye
baslarlar. Ogretmen sinif ydnetiminde de daha etkin hale gelir ve daha az disiplin
sorunu olusan ve Ogrencilerin derse daha c¢ok katildiklar1 bir 6gretim ortami olusur.
Uciincii asama olan etkileme asamasinda teknolojinin etkisi siif ydnetimi ve 6gretim
uygulamalarinda daha cok etkili olmaya baslar. Ogretmen teknoloji karsisinda daha
rahat davranir ve dgrencilerin de teknolojiyle ilgili bilgi sahibi olabilecegini kabullenir.
Ogretim daha ¢ok 6grenci merkezli hale gelir ve 6gretmen bilginin tek dagiticisi
konumundan ¢ikar. Ogretmenlerin teknoloji kullanim asamalarindan dérdiincii ve son
asama yenileme agsamasidir. Bu asamada oOgretmen teknolojiyi Ogretme-0grenme
uygulamalarina yenilikler katabilir, kendilerini yenileyerek uzmanlasabilirler.

Guskey (2007, s.338) mesleki gelisim etkinliklerinin basarili olmasi i¢in dikkat
edilmesi gereken noktalari listelemistir. Bunlardan ilki, degisimin hem o6gretmenler
bazinda bireysel, hem de okul bazinda orgiitsel bir siire¢ olmasi gerektigi, bir baska
deyisle okullarda istenen degisimlerin 6gretmenlerde yasanacak degismeden bagimsiz
olamayacagidir. Bunun yani sira, mesleki gelisim etkinliklerinde kiigiik adimlarla uzun
stireli, biiyilk hedeflerin amaclanmasi, takim calismalar1 ve isbirliginin kullanilarak
bireylerin ¢oziim ve bakis agilarmi birbirleriyle paylagsmasi, geri bildirimin 6nemli
oldugu, izleme, destek ve devamliligin saglanmasi i¢in zorunluluk sartinin uygulanmasi
ve gerceklestirilen mesleki gelisim etkinliklerinin programla uyumlu olmas: seklinde
listelenmistir.

Mesleki gelisim etkinliklerinin Milli Egitim Bakanligi (MEB) uygulamalariyla
ilgili alanyazin incelendiginde Ogretmenlerin bu etkinlikleri gereksinimlerini
karsilayacak bir ara¢ olmaktan c¢ok, bir zorunluluk olarak gordiiklerine ve katildiklari
egitimlerle ilgili olumsuz goriis bildirdiklerine ulasilmaktadir (Blimen, 2009, s.275;
Ozoglu, 2010; Yurtsever, 2013, 5.675). Altun ve Cengiz (2012, s.684) hizmetici egitim
etkinliklerine katilan Ogretmenlerin  goriislerine  basvurduklar1  c¢alismalarinda,
Ogretmenler bu etkinlikleri teorik, sikicit bulduklarini, etkinliklerin zamanlamasinin

yanlis ve motivasyonlarinin diigiik oldugunu ifade etmislerdir. Benzer Ogretmen



goriisleri farkli ¢alismalarda da yer almaktadir (Biimen, vd., 2012, s.47; Gokdere ve
Cepni, 2004, s.12; Yigit ve Altun, 2011, s.125). Hizmetigi egitim etkinliklerini
degerlendiren ¢alismalar kapsaminda uygulamaya yonelik cesitli Onerilere de
ulasilabilmektedir. Hizmeti¢i egitimlerin alanda uzman kisilerce verilmesi, bu
dogrultuda tniversite — okul igbirliklerinin daha ¢ok gerceklestirilmesi, gergek
yasamdan, Ogretmenlerin gereksinim duyduklar1 igeriklerin, uygulamaya doniik
etkinliklerle yer almasi yukarida yer verilen ¢alismalarda sunulan Onerilerdendir. Bu
calismalardan bir digeri olan Eksi’nin (2010, s.71) ¢alismasinda goriis aldig1 okutmanlar
kendi gereksinimlerine uygun, kendi kurumlarinda gerceklesecek atdlye tarzinda bir
hizmeti¢i egitimi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Mesleki gelisimle ilgili olusturulan
modeller, alanyazindan gergeklestirilen hizmetici egitim uygulamalarindan ya da
katilimcilarindan elde edilen goriis, Oneri ve isteklerin goz Oniinde bulundurularak
hizmetici egitim anlayis1 ve uygulamalarinin diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir.

Giliniimiizde internet ve 6zelde Web 2.0 teknolojilerinin 6gretmenlere sundugu
olanaklar diistiniildiigiinde bu teknolojilerin 6gretim ortamlarinda kullanilmasinin hem
Ogrencilere, hem de Ogretmenlere saglayabilece§i bircok yarar oldugu
deneyimlenmektedir (An vd., 2010, s.6; Luo, 2013, s.14; Palaigeorgiou ve
Grammatikopoulou, 2016, s.16; Perikos vd., 2015, s.126; Yunus , Li ve Ishak, 2012,
5.389). Bu teknolojilerin gelisim siirecine bakilirsa, internetin hayatimiza girdigi 1990’1
yillardan itibaren oOgretimde kullanilmasina yonelik girisimlerde bulunuldugu
goriilmektedir. Internet teknolojisinin ilk haliyle, Web 1.0 teknolojisi olarak
adlandirildigi, e-posta, sohbet odalar1 ve tartisma gruplarini igeren, ancak tek yonlii bilgi
aktarim1 yapilan bir ortam olmustur (McLoughlin ve Lee, 2007, s.665). Internet
teknolojisinde goriilen hizli degisimler sonucunda kullanicilarin da internetteki
iceriklere daha ¢ok katkida bulunabildikleri, etkilesimin odak noktast oldugu Web 2.0
teknolojileri ise, egitim alani da dahil olmak {izere her alanda internetin kullanim amag
ve yontemlerine yeni bir soluk getirmistir. Web 2.0 teknolojileri internet sayfalarinin
tasariminda yaraticiligl, iletisimi, giivenli bilgi paylasimini, ortaklasa ¢aligabilirligi ve
fonksiyonelligi saglayan bir yap1 olarak goriilmektedir. Bu baglamda Web 2.0, sosyal
aglar, video paylasim siteleri, wiki, bloglar gibi web tabanli hizmetlerin ve web
kiiltiiriiniin gelisimini temsil etmektedir (Ozeng¢ Ugak ve Cakmak, 2010, s.45).

Web 2.0 teknolojilerinin getirdigi yeniliklerle internet teknolojisi duragan,

yalnizca yansitict olarak kullanilma gorevinden kurtularak, 6gretmen ve dgrencilerin



birlikte etkilesimde bulunabildikleri bir ortam halini almigtir. Hatta internetteki bu
degisimin, Web 2.0 teknolojilerine atifla pedagoji 2.0 ve e-6grenme 2.0 kavramlarin
alanyazina kazandiran, 6gretim kuram ve stratejileri basta olmak flizere, 6gretim
ortamlarini, 6gretmen ve Ogrenen tanimlarim1 yeniden sekillendiren bir giice sahip
oldugu goriilmektedir (McLoughlin ve Lee, 2007, s.671). Pheeraphan, (2013, s.370)
iletisim, bilgi okuryazarhigi, medya okuryazarhigi ve BIT okuryazarligi gibi 21. yy
O0grenme becerilerinin gelistirilmesi i¢in egitimde bilgi ve teknoloji entegrasyonunun
smiflardaki uygulamalarini incelemistir. Giincel 6grenme kuramlar1 ve 6grenci merkezli
yaklagima dayali yapilan bu c¢alismada, 6gretimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
entegrasyonunun dort etkili islevi oldugu belirtilmistir. Bunlar; dinamik i¢erik sunumu,
bilgiye erisim, olusturma ve paylagma, etkilesim ve yansimadir. Calismada siniflarda
BIT entegrasyonunun 21. yiizy1l égrenme becerilerine hem lisans, hem de lisansiistii
seviyede yiiksek derecede olumlu katki sagladigi belirtilmistir. Web 2.0 teknolojilerinin
Ogretim ortamlarinda kullanilabilme potansiyellerinin olmasina ragmen bu araglarin
Ogretmenler tarafindan yeterince benimsenmedigi ve bilgi edinme ve egitsel
faaliyetlerden c¢ok daha fazla eglence ve iletisim amach kullanildigin1 gosteren
arastirmalar bulunmaktadir (Isman, Yaratan ve Caner, 2007, s.5; Somyiirek ve
Karabulut Coskun, 2013, s.165; Tonbuloglu ve Isman, 2014, s.335). Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii’niin (OECD) raporuna gore 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
giinliik hayatlarinda basarili bir teknoloji kullanicis1 olmalarina ragmen bu becerilerini
Ogretim ortamlarina yansitamamalarinin nedenleri, 6gretmenlerin siniflarina teknoloji
veya herhangi bir yeniligi katmadaki isteksizlikleri, yeni yontem ve teknikleri aramaya
yonelik olmayan eski 6gretim kiiltiirii ve 6gretmenlerin teknoloji destekli 6gretimin
Ogretim siirecine katki saglayabileceklerine iligkin vizyon eksiklikleri olarak
belirtilmistir (Pedr6, 2009, s.17). Bu baglamda ogretmenlerin 6ncelikle Web 2.0
araclarinin yararlari konusunda giidilenmeye, ardindan bu araglar1 kullanmaya
yonlendirilmeye  gereksinim  duyduklar1  goriilmektedir.  Ogretmenlerin ~ BIT
entegrasyonu kapsamindaki gelisimlerinin sahip olduklar1 olanaklar ve aldiklar
egitimlerin yaninda, duyussal 6zelliklerine de bagli oldugu bilinmektedir. Bu amagcla
Ogretmenlerin yeni bir teknolojiyi kabul etme ve 6gretim ortaminda bu teknolojilere yer
verme asamalari bir model kapsaminda incelenerek teknoloji entegrasyonu siireci
duyussal ozelliklerle desteklenebilir. Bu amagla Davis’in (1989, s.320) gelistirdigi
teknoloji kabul modeli kullanilarak, bireylerin teknolojileri kullanmaya yonelik niyetleri



Olciilebilir, yeni teknolojileri kabul etmelerini etkileyen faktorler g6z Oniinde
bulundurulabilir. Buna gore, bireylerin teknolojiyi kabul etmelerinde ya da
reddetmelerinde rol oynayan iki temel faktor bulunmaktadir. Bunlar; algilanan
kullanislilik ve algilanan kolayliktir. Algilanan kullaniglilik, teknolojinin bireyin yaptigi
isteki performansini arttiracagi yoniindeki beklentisi; algilanan kolaylik ise bir
teknolojinin kullaniminin kolay olmasi ve fazla caba gostermeden kullanilabilmesi
olarak belirtilmektedir. Ogretmenlerin karsilastiklar: yeni teknolojileri kabul etmeleri ve
kullanmalarinda bu iki faktér g6zoniinde bulundurularak giidiilenmelerinin
arttirilabilecegi  soylenebilir.  Ozellikle mesleki gelisim etkinliklerine katilan
ogretmenler icin secilen teknolojilerin O&gretmenlerin kolay kullanabilecegi ve
ogretmenlik mesleginde islerine yarayacak teknolojilerden secilebilir. Teknoloji kabul
modeli ¢ergevesinde hazirlanan bir mesleki gelisim etkinliginin &gretmenlerin
teknolojiyi kabul etmeye ve kullanmaya yonelik algilarinda degisiklik yaratacagi
sOylenebilir.

Ogretmenlerin giincel teknolojilere dgretim ortamlarinda yer vermelerinin bir
bagka yolunun da Ornek ¢alismalari incelemek ve meslektaglarmin ya da alan
uzmanlarinin goriislerinden yararlanmak oldugu soylenebilir. Buna gore alanyazinda
yer alan, giincel teknolojilerden olan Web 2.0 araglarinin kullanimi ve olumlu
etkileriyle ilgili yapilmis, farkli kademe ve branglara ait bircok calisma bulunmaktadir
(Cephe ve Balgikanli, 2012, s.7; Elmas ve Geban, 2012, s.248; Kiifi ve Ozgiir, 2009,
5.330; McLoughlin ve Lee, 2008, s.649; Sarica ve Cavus, 2009, s.444; Solomon ve
Schrum, 2007, s.23). Bunun yaninda Web 2.0 teknolojilerinin sahip oldugu etkilesimli,
kullanic1 kontrollii, isbirligine dayali, ¢oklu ortamli yapisinin yabanci dil 6grenme
becerisine de katki saglayacagi sdylenebilir (Basal, 2013, s.11; Ince, 2014, 5.674; Sun
ve Yang, 2015, s.205). Web 2.0 ortamlarinin 6grenciler tarafindan kullaniminin yani
sira Ogretmenlerin mesleki gelisimleri amaciyla da kullanilabildigi goriilmektedir.
Ornegin; Ban ve Summers (2010, s.121) c¢alismalarinda mesleki gelisimini
gerceklestirmek isteyen bir Ingilizce 6gretmeninin denedigi tiim segenekleri ve sonunda
mesleki gelisimi i¢in en iglevsel olarak kullanacagina karar verdigi Web 2.0 araglarini
kullanma deneyimini ayrintili olarak ele almiglardir. Bu ¢alisma Web 2.0 araglarinin
Ogrencilerin yan1 sira meslektaslarin kendi aralarinda etkilesim ve igbirligi icinde
caligmalarina da yardimci olacagimi gostermistir. Ayrica g¢alisma bir Ogretmenin

tamamen kendi kendine bir Web 2.0 aracini kesfetme ve kullanma deneyimini



aktarmakta, bu araclarin herkes tarafindan kolaylikla, ¢ogunlukla bir dgretime bile
gerek duyulmadan kullanilabileceklerini kanitlamaktadir.

Her oOgretmenin kendi gereksinimlerine ve oOgrenci Ozelliklerine gore
kullanabilecegi ¢ok sayida Web 2.0 araci segenegi bulundugu sdylenebilir. Alanyazinda
Web 2.0 araglarinin 6gretim amagli kullanimlarma gore siniflandirilan galismalar da
bulunmaktadir. Elmas ve Geban (2010, s.248) Web 2.0 araglarini kullanim amaglarina
gore smiflandirmis ve bunlan icerik yonetim sistemleri, ¢evrimigi toplanti, ¢evrimigi
dosya depolama, etkilesimli sunumlar, ¢evrimici anket, kavram haritasi/¢izim araglari,
animasyon ve video araglari ile kelime bulutlar1 olarak belirlemiglerdir. Ayrica her
kategoriye ait drnek cevrimici ortamlar paylasmislardir. Ogretmenlerin bu araglardan
gereksinimlerine, ders igerigine, kullanacaklari yontem ve teknikler ile 6grenci
ozelliklerine gore se¢cim yapmalari beklenmektedir. Bu Web 2.0 araglarinin her biri
Ogretim dis1 amaclh da kullanilabilmekte, ancak kullanim amaglarina ve yontemlerine
gore bir cevrimi¢i Ogrenme ortami olarak da Ogretmen ve Ogrenenlere yarar
saglayabilmektedir. Cevrimig¢i 6grenme ortamlari, bilgiyi anlamlandirmak ve 6grenmeyi
gerceklestirmek amaciyla, internet ve Web tabanli teknolojilerle saglanan, 6gretim
amach kullanilan acik ve yaygin 6grenme ortamlart olarak tanimlanabilir (Shank ve
Sitze, 2004, s.15).

Web 2.0 araglart gibi yeni teknolojiler Ogretmenlere yaratict pedagojik
girisimlerde  bulunmalar1  konusunda kendilerini gelistirebilmeleri ig¢in uygun
ortamlardir. Yabanci dil 6gretimi teknoloji ile hep yakin iligki i¢inde olmustur.
Dolayisiyla yabanci dil 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullanilmasinin 6grenmeye

olumlu etki ettigi sdylenebilir (Perifanou ve Costa, 2009, s.5).

1.1.1.Yabanci dil 6gretiminde teknolojinin kullanim

Yabanci dil 6gretimi bilgisayar ve internet teknolojilerinden de Once, uzun
yillardir farkli ortam ve araglarla beceri kazandirilmaya calisilan bir alan olmustur. Bu
amagla giiniimiize kadar radyo, video ve film kasetleri, televizyon gibi araglar
kullanilmistir.  Teknolojinin  ilerlemesiyle birlikte yabanci dil  6gretiminde
kullanilabilecek araglarda da cesitlilik her gecen giin artmaktadir. Internet teknolojisinin
sundugu olanaklar g6z oniine alindiginda yabanci dil 6gretiminin gegmisten giiniimiize
kadar en kolay hali aldig1 sdylenebilir. Web 2.0 teknolojilerinin sundugu etkilesim,

paylasim, coklu ortam destekleri gibi istiinliiklerin yabanci dil &grenenlerin ve
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Ogretmenlerin yararlanabilecekleri 6zellikler oldugu, ancak uygulamada bu araglarin
yeterince kullanilmadigi ve bu konuda Ogretmenlerde bir farkindalik yaratilmasi
gerektigi goriilmektedir (Elmas ve Geban, 2012, s.246; isman, Yaratan ve Caner, 2007,
s.59). Oysaki internette, ¢evrimigi ortamlarda, 6grencilerin konusma, yazma ve dinleme
etkinliklerini uygulamali, igbirligine dayali, bol segenekli olarak ger¢eklestirmenin
o0grenmeye olumlu etki edecegi diisiiniilmektedir. Bu ortamlarin sagladigi ¢cokluortam
destegi de benzer sekilde hem dil becerilerinin farkli alanlarina, hem de farkli 6grenme
stillerine sahip Ogrencilere hitap edecek sekilde kullanilabilmektedir. Ayrica dili
kullanma becerilerinin gelisimi i¢in Ggrencilerin  birbirleriyle ve Ogretmenle
etkilesimlerinin gerekli olmasi ¢evrimici ortamlarda var olan etkilesim 6zelliginin bu
ders i¢in ayrica onemli oldugunu gostermektedir. Bu baglamda g¢evrimigi ortamlarin
sagladig tstiinliiklerin yabanci dil 6gretiminde kazandirilmak istenen amaglara uygun
oldugu diisiiniilmektedir. Davras ve Bulgan (2012, s.627), turizm meslek yiliksekokulu
dgrencilerinin aldiklar1 Ingilizce hazirlik smifi dersleriyle ilgili goriislerine bagvurdugu
calismalarinda dgrenciler, Ingilizce 6grenmelerinin mesleki anlamda gerekli oldugunun
farkinda olduklarini, dilbilgisi ve kelime diizeyleri ile ilgili sorun yasamadiklarin1 ancak
konusma becerisi alaninda kendilerini yeterli gérmediklerini belirtmislerdir. Cevrimigi
ortamlarin yabanci dil 6gretimine entegre edilmesinin var olan yabanci dil 6grenme
sorunlart i¢in bir ¢6ziim olabilecedi diisiiniilmektedir. Ancak cevrimici ortamlarin
sundugu olanaklarin yabanci dil 6grenme becerilerini kazandirmak igin istenilen
diizeyde kullanilmadigi da goriilmektedir (Horzum, 2010, s.629). Davras ve Bulgan
(2012, s.627) da ¢alismalarinda 6grencilerin 6zellikle konusma becerilerinde eksiklik
oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde Sarica ve Cavus (2009, s.444)
21. yiizy1l 6grenenleri icin cep telefonu, tablet, PDA gibi donanimlarin ve Web 2.0
araglarinin sagladigi olanaklarla yabanci dil 6grenme siireclerini yalnizca sinifta degil,
giinliik yasamlariin her alanina yayabileceklerini belirtmisler ve dil 6grenme siirecinin
de bunu gerektirdigini vurgulamislardir. Ogretmen ve &grencilerin ise her an
ulagabilecekleri bir bilgi kaynagi olarak ¢evrimi¢i ortamlart kullanmamalarinin bilgi
eksikliginden kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Egitimle ilgili tim paydaslarin ¢evrimigi
ortamlarla 1lgili farkindaliklarinin arttirnlmas1 ile yabancit dil Ogretimine katki
saglanabilecegi sOylenebilir. Bu konuda yapilmis onceki caligmalarin incelenmesinin

yararli olacag diistiniilmektedir.
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1.2. Tigili Arastirmalar

Cevrimig¢i ortamlarin 6gretim amagh kullanimi ve yabanci dil 6gretiminde
¢evrimici ortamlarin kullanimu ile ilgili aragtirmalar bu boliimde sunulmustur.

Basal ve Altan (2014, s.372) Web 2.0’1n ‘kullanicilar arasinda yaraticilik, isbirligi
ve bilgi paylasimim1i amaglayan web teknolojileri’ seklindeki tanmiminda gecen
kavramlarin Web 2.0 teknolojilerinin aslinda egitimde nasil kullanilabilecegini
yansittigini belirtmislerdir. Elmas ve Geban (2012, s.252) ¢alismalarinda FATIH Projesi
kapsaminda okullara ve smiflara yapilan yatirrmin amaclanan sonuca ulagmasi igin
O0grenci ve Ogretmenlerin Web 2.0 teknolojilerini kullanmalarinin  6nemini
vurgulamistir. Cevreleri teknoloji ile kusatilmis Ogrencilerin geleneksel siniflarda,
geleneksel yontemlerle Ogretim gormelerinin  0grencilerin  basarili  bir gelecege
yonlendirilmesi i¢in miimkiin olmadigin1 ve bu konuda 6gretmenlerin farkli araglar1 ve
farkli tasarimlari kullanarak materyal gelistirme alaninda desteklenmesi gerektigini dile
getirmislerdir. Karaman, Yildirnrm ve Kaban (2008, s.39) alanyazinda Web 2.0’in
Ogretim amaclh kullanildigi deneysel calismalari incelemis, buna gore Web 2.0
araglarinin 6gretim ortamima sundugu katkilari; grup calismasi aliskanlhigi, etkili
Ogrenme, lst diizey diisiinme becerileri, bilgi okuryazarligi, yapilandirmact problem
¢ozme, Ogrenciye uygunluk (ilgi ¢ekme), bireysel gelisim ve sorumluluk alma olarak
ifade etmislerdir. Bunlarin yanisira 6gretmenlere bu ortamlarin ve baska iyi drneklerin
de tanitilmasinin 6nemli oldugu vurgulanmustir.

Alanyazinda Web 2.0 ortamlarmin 6gretim ortaminda Ogretmenler tarafindan
kullanimi ve bununla ilgili deneyimlerin aktarildigi caligmalar Ogretmenlerin
gergeklestirecekleri benzer uygulamalarda yararlanabilecekleri Ornekler olarak
sunulmaktadir. Ornegin Duffy (2008, s.119) calismasinda, dgretmenlere yol gdsterici
olmast amaciyla blog, wiki ve video paylasim sitesi YouTube’un Ogretim amach
kullanimlarinin yararlart ve 6gretmenlerin kendi uygulamalarinda kullanilabilecekleri
cesitli stratejiler sunmustur. Web 2.0’in 6gretmenlere sundugu olanaklara dikkat
cekerek, bu ortamlar1 kullanmanin Ogrencilere igerigin iletilmesinden ¢ok daha fist
diizeyde isbirligine dayali calismayi, akran degerlendirmesini ve ortamlarin yaratici
kullanimlarini kapsamasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin Web 2.0 araglarini simif
ortaminda kullanma deneyimlerini aktardigi bir baska ¢alisma olan Kovalik vd.’nin
(2014, 5.94) galismasinda dort farkli 6gretmen ve dort farkli Web 2.0 aracini 6gretim

siirecinde kullanmislardir. Ogretmenlerin kullandigi Web 2.0 araclari; video olusturma
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ortam1 olarak Jing, blog olusturma ortami olarak Blogger, sunum olusturma ortami
olarak Wix ve web sayfasi olusturma ortami olarak da Google Sites ortamlaridir.
Ogretmenler bu ortamlar1 6grencileri ile birlikte kullanmis ve siirecin adimlar1 baska
Ogretmenlere 6rnek olmasi i¢in ¢caligmada ayrintili olarak yer almistir. Dort uygulamada
da ogretmenler, etkinlikleri gelecekte daha da gelistirerek kullanmak istediklerini
belirtmis, 6grenciler de siiregten keyif almiglardir. Blogger ortamini kullanan §gretmen
ve sectigi alt1 6grencisinde ise digerlerine gore biraz daha farkli bir siire¢ izlenmis,
O0gretmen ayrintili bir planlama yapmadig1 ve 6grencilerine yonergeleri vermedigi i¢in
ogrenciler ortami severek kullanmalarima ragmen, bu konuda siireklilik
sergilememislerdir. Web 2.0 araglar1 6gretmen ve O0grenciler tarafindan giinliik hayatta
siklikla kullaniliyor olsa da, 6gretim ortaminda kullanimlarinin ciddi bir planlama ve
siireg yonetimi gerektirdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin Web 2.0 araglarmi sinif
ortaminda kullanmalar1 kapsaminda teknoloji entegrasyonu stireclerini anlatan bir diger
calisma da Karlin vd.’nin (2016, s.374) ii¢ 6gretmenin e-porfolyo kullanma siireglerini
aktarmiglardir. Sinifinda en az bir dénem bu calismayr gerceklestiren, licretsiz e-
portfolyo araglarini kullanan, farkli kademe ve branslarda ¢alismis Ggretmenlerden
secilen ii¢ 6gretmenin kullandig1 ortamlar Wix, Schoology ve Google Sites olarak yer
almigtir. Ogretmenler 6grencilerini de e-porfolyo ortamlarmi kullanmaya tesvik etmis,
Ogrencilere ortamlar tanitilarak kullanmalar1 saglanmistir. Calismada o6gretmen ve
ogrencilerin siire¢ boyunca yasadiklar1 ve kullanilan ortamlarin {istiinliik ve sinirliliklar
belirtilerek diger ogretmenlere yol gosterici olmasi amaglanmistir. Buna gore Wix
ortaminin kullaniminin kolay 6grenilmesi, stiriikle-birak yontemi ile kullanilabilen bir
arayiiziiniin olmasi Ustiinliigli, isbirligine dayali calisma adina 6grencilerin birbirlerinin
e-portfolyolarina yorum yapabilmeleri, ancak birlikte ¢alisma olanaginin olmamasi
smirlilign olarak belirtilmistir. Schoology ortami ile ilgili siire¢ incelendiginde bu
ortamin e-portfolyo ortami olmamasina ragmen farkli amaclarla da kullanilabildigi,
O0grenme yoOnetim sistemi Ozellikleri tasidigi ancak calismalarin otomatik kaydetme
0zelligi olmamasimin 6grenci ve dgretmenlere zor anlar yasattigi ifade edilmistir. Son
olarak ele alman e-portfolyo kullanma siirecindeki ortam Google Sites olmustur. Bu
ortamin tiim Google uygulamalar ile entegre olmasi ancak bunun yaninda arayiiziiniin
Wix kadar kolay 6greniminin ve esnekliginin olmamasi uygulamada ortaya c¢ikan

ozelliklerdir. Bu ¢alismanin bagka 6gretmenlere de kendi gereksinim ve olanaklarina
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gore uygun bulduklar1 ortami segmeleri ve dgretim siirecine Web 2.0 araglarini entegre
etmeleri konusunda yardimei olacagi diisiiniilmiistir.

Web 2.0 ortamlarmin yabanci dil 6gretiminde kullanimi ile ilgili ¢alismalardan
olan Basdz’iin (2016, 5.436) ¢alismasinda Ingilizce 6gretmen adaylarinin sosyal medya
aracilifiyla dil 6grenimine karsi tutumlart ve sosyal medyanin dil 6grenimindeki rolii
arastirilmistir. Ingiliz dili egitimi anabilim dalindaki 120 &grenciye sosyal medya
kullanim bilgilerinin ve sosyal medya araciligiyla dil 6grenmeye karsi bakis acilarini
belirlemeye yonelik sorularin oldugu bir anket uygulanmistir. Ingilizce 6gretmen
adaylarinin biliylik c¢ogunlugu sosyal medyanin dil 6greniminde daha gergekei,
ulagilabilir, 6z yonelimli ve esnek oldugunu, giiven verdigini ve gidiiledigini bu
nedenle yararli oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte adaylarin yarisindan fazlasi
sosyal medyanin dilbilgisi gelisimine olumlu katki yaptigina, ¢alismalarin1 daha planl
ve organize hale getirdigine ve caligmayi birakmak istediklerinde bile calismay1
siirdiirmelerini sagladigi goriisiine katilmislardir. Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugunun
sosyal medyanin ingilizce dil 6grenimlerinde dogal bir ortam gérevi gérdiigii, sosyal
medyanin dil bilimi acisindan gii¢lii kaynaklara ve rahat bir atmosfere sahip oldugu,
ogrenci etkilesimi ve iletisimini tesvik ettigi, bu nedenle Ingilizce gretmenlerinin
yabanct dil Ogretiminde yapilandirmaci yaklasimla sosyal medyayr kullanmalari
gerektigini vurgulamislardir.

Basal (2016, s.1253) ingilizce 6gretmenlerinin dijital ders materyali gelistirme
algilarini arastirdigi ¢alismasinda Istanbul’un Esenler ilgesindeki devlet okullarinda
gbrev yapan ve projeye goniillii olarak katilan 25 Ingilizce dgretmenine dokuz giin
boyunca Web 2.0 araglari tanitilmis, 6gretim programina uygun 6rnekler gosterilmis ve
katilimcilarin da benzer uygulamalar yapmasi saglanmistir. Etkinliklerin dncesinde ve
sonrasinda katilimcilara sorulan agik uclu sorulardan elde edilen verilere gore
katilimcilarin ¢ogu, Web 2.0 araglariin iletisim becerilerine katkisi oldugunu, 6grenme
toplulugu olusturulmasina katkida bulundugunu, 6grenci-6gretmen arasinda iletisim ve
geri bildirimi kolaylagtirdigini, 6grenmeyi smnif duvarlariin 6tesine tasidigini, bilgi
paylasimint kolaylastirdigini ve o6grencilerin igerik gelistirmesini sagladigini ifade
etmistir. Yapilan ¢alismada verilen egitim sayesinde Ogretmenlerin algilarinda ve
performanslarinda iyilesmeler ortaya ¢iktig1, bu dogrultuda egitimlerin biitiin Ingilizce
ogretmenlerini  kapsayacak sekilde yapilmasi onerilmistir. Ayrica Ingilizce

ogretmenlerinin teknolojiyi smiflarina etkin bir sekilde entegre etmelerinin yolunu

13



boliimlerinden mezun olmadan dnce teknolojik araglarla ilgili bilgilerin, becerilerin ve
pedagojik yaklagimlarin kazandirilmasindan gectigini bu nedenle yabanci dil
Ogretmenleri yetistiren boliimlerin Ogretim programina igerigi uygulamaya doniik
teknoloji egitimlerinden olusan derslerin eklenmesini de 6nermistir.

Yurtseven Avci, Eren ve Seckin Kapucu (2016, s.19) arastirma deseni olarak
fenomenoloji yaklagimini benimseyen c¢alismalarinda hizmet Oncesi Ogretmenlerin
igerik gelistirme i¢in kullanilan pratik araglari kullanma konusundaki deneyim ve
diisiincelerini arastirmiglardir. 16 birinci ve sekiz ikinci smif olmak iizere toplam 24
katilimci ile gergeklestirilen ¢aligmada 14 hafta siiresince genellikle Web 2.0 tabanl
programlar gosterilmistir. Donem sonunda katilimcilarla bireysel olarak 15’er dakikalik
yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Elde edilen veriler sonucunda katilimcilarin en
sevdikleri araglar arasinda ilk ii¢ sirada GoAnimate, Toondoo ve Prezi yer almistir.
Arastirmacilara gore bunun nedeni bu araglarin gorsel ve eglenceli olmasi ile zengin
sunuma olanak saglamasidir. Katilimecilar Ogretilen araglar ile gelistirilen igerigi
kullanmanin {stiinliikleri arasinda ilk {i¢ sirada Ogrencilerin dikkatini ¢ekmesini,
gorsellestirme ve seslendirme yoluyla bilginin kalict hale gelmesini ve 06grenci
motivasyonunun artmasini siralamiglardir. Karsilagilan giicliikler i¢in araglart 6grenme
stirecinde 1lk ii¢ sirada dil problemi, sinirli bilgisayar becerisine sahip olmalari, internet
becerileri; icerik gelistirme siirecinde ise sinirli karakter olmasi, kayit problemleri ve
harcanilan zaman ile efor katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Ogretilen araglarin
gelecekte kullanilabilirligi konusunda ise katilimcilar ilk ii¢ sirada sunum araglarini,
karikatiir hazirlama araglarini ve animasyon araglarini kullanacaklarini belirtmislerdir.
S6z konusu teknolojilerin 6gretim amagh kullanimini  gelistirmek ig¢in {icretsiz
uygulamalarin arttirilmasi, diger siiflarda kullanilmasi, daha fazla karakter segeneginin
olmast ve hizmet i¢i 6gretmen egitimi katilimcilar tarafindan gelistirilen Onerilerdir.
Programlama becerileri gerektirmeyen igerik gelistirme araglarinin G6gretmenler
tarafindan daha az zaman ve emek harcanarak ders iceriklerini gelistirmelerinin 6nemi
vurgulanmigtir. Ayrica Ogretmenleri icerik gelistirme araglarini etkili bir sekilde
kullanmalar1 konusunda yonlendirmek icin MEB ile iiniversitelerin egitim fakiilteleri
arasinda daha yakin bir baglant1 ve isbirliginin olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Kiifi ve Ozgiir, (2009, s.329) c¢alismalarinda Web 2.0 araglarinin dgrenme
ortamina katkilarin1 6grenci goriigleri iizerinden aktarmislardir. Buna gore, 6grenciler

Web 2.0 araglarinda sikilmadan ogrenebildiklerini ve Ogretim siirecinde daha aktif
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olduklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda 6grencilerin bir kism1 bilgisayar ve internet
baglantis1 ile ilgili teknik sorun yasadiklarmi dile getirmis, ¢alismada da Web 2.0
teknolojilerinin kullanabilmesi i¢in gerekli donanimlarin saglanmasinin énemli oldugu
vurgulanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin bu ortamlardan ancak Ogretmenlerin
gerekli rehberligi yapmalari durumunda en verimli sekilde yararlanilabilecekleri
belirtilmistir. Ogretmenlerin 6gretim siireglerinde etkilesimli web ortamlarini yeterince
kullanip kullanmadiklar1 sorusu sorularak bu ortamlarin gercekten ogrencilerin
etkilesimli olarak kendi 6grenmelerini gergeklestirmeye mi, yoksa geleneksel 6gretim
ortaminda 6grencilere ek gorevler yiiklemek i¢in mi kullanildigina dikkat ¢ekilmistir.
Bu baglamda Isman, Yaratan ve Caner (2007, 5.59) ile Elmas ve Geban’in (2012, 5.246)
calismalarinda da belirttigi gibi 6gretmenlerin Web 2.0 kaynaklarina yonelik bakis
acilarinda degisim yaratilmasi gerektigi sonucuna varmiglardir. 21. yiizyilda Ingilizce
Ogretimindeki yenilikleri sunan Sarica ve Cavus (2009, s.440) calismalarinda
ogretmenlerin kullanabilecekleri gesitli donanim ve yazilimlart listelemistir (E-posta,
bloglar, ¢evrimici test ve quizler, anlik mesajlasma uygulamalari, Skype, mobil cihazlar,
[Pod'lar, PDA’lar, cep telefonlar1 ve iPhone). Dil 6greniminin sadece sinifta ve ders
stiresiyle sinirlanmamasini, 6grenci ve 6gretmenlerin okul disinda da siralanan donanim
ve yazilimlarla 6grenime devam edebileceklerini belirtmislerdir. Ayrica Ingilizce
O0gretmenlerinin internetteki basit araglar1 kullanarak kendi etkinliklerini tasarlamalari
calismanmn Onerilerindendir. Ingilizce &gretmenlerinin bu ve benzeri akademik
calismalarla Web 2.0 araglarimi kullanmaya daha ¢ok tesvik edilmesinin ve
ogretmenlerin gecirdikleri teknoloji entegrasyonu siireglerinin akademik ¢alismalar
araciligiyla paylasilmasinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

Ince (2014, s.672) arastirmasinda Ogretmenlerin Ingilizce dil 6gretiminde
teknolojinin  kullanimina bakis acilarin1  ve gorlislerini  arastirmistir.  Calisma
Tiirkiye’deki dort farkli iiniversiteden segilen dort Ingilizce dil egitmeniyle yapilan
goriismelerle gerceklestirilmistir. Ingilizce dil gretiminde teknoloji kullanimu ile ilgili
elde edilen veriler; kurumun teknolojiye bakis acisi, dgrencilerin ve egitmenlerin
teknolojik altyapisi, kullanilan teknolojik araglar, bilgi ve iletisim teknolojileri ve
mesleki gelisim olmak tizere bes tema altinda toplanmistir. Ayrica ¢alismada,
giinimiizde her yastaki bireyin bilgi ve iletisim teknolojilerini verimli bir sekilde
kullanabildigi, internet {izerinden herhangi bir bilgiye ulasilabildigi, giinlik hayatla

ilgili goriis ve duygularini internet teknolojileri yardimiyla sosyal ag sitelerinden
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paylasabildigini bu nedenle 6grencilerin bu teknolojileri dil 6gretiminde kullandigi,
dolayistyla dil 6greniminde teknoloji kullaniminin dogal bir siire¢ oldugu belirtilmistir.
Golshan ve Tafazoli (2014, s.116) ise ¢alismalarinda Ingilizce 6gretiminde en ¢ok ve en
az kullanilan teknoloji destekli dil dgretimi materyallerini belirlemisler ve Ingilizce
Ogretmenlerinin bu materyallerin kullanimina karst tutumlarint incelemislerdir. Bu
caligmada tiim katilimeilarin %91.66’smin teknoloji destekli dil 6gretim deneyiminin
bulundugu, ancak bunlarn %50.99’unun Iingilizce 6gretimini bilgisayar ve video
projeksiyon ile, %18.18’inin web sitelerini kullanarak, %12.65’inin mobil telefonlarla,
yalnizca % 3.63’lniin Web 2.0 teknolojilerini kullanarak gerceklestirdigi ve tiim
dgretmenlerin %85’inin teknoloji destekli Ingilizce 6gretiminin dil 6gretiminde son
derece etkili bir arag olarak gordiigiinii belirtmislerdir.

Bigen, Sadikoglu ve Sadikoglu (2015, s.1047) lisans &grencilerinin yabanci dil
Ogrenimine sosyal aglarin etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda, 6grencilerin yabanci dil
ogreniminde sosyal aglarin kullanilmasini olumlu bulduklarini, konusma becerilerini
gelistirmek i¢in profesyonel dil 6gretimi yapan kisileri takip ettiklerini, sosyal medyada
okuduklar1 haberleri anlama giicliigii ¢ektiklerinde ceviri sitelerini kullanmay1 tercih
ettiklerini belirtmiglerdir. Ayrica dgrencilerin yabanci dil becerilerini gelistirecek ve
uygulama yapmalarin1 saglayacak yeni Ogretim materyallerinin gelistirilmesi i¢in
O0gretmenlere sosyal aglardaki ¢esitli Web 2.0 araglarini kullanmalarin1 6nermislerdir.
An ve arkadaslart (2010, s.4) Web 2.0 teknolojileri ile yapilan o6gretimdeki
uygulamalari, bu uygulamalarin yararlarini ve uygulama siirecinde karsilasilan
giicliikleri arastirmislardir. Ogretimde Web 2.0 teknolojilerinin kullaniminin en énemli
yararlari etkilesim, iletisim ve igbirligi, bilgi olusturma, kullanim kolaylig1 ve esnekligi,
yazma ve teknoloji becerileri seklinde siralanirken, egitmenlerin karsilastiklar:
giicliikler ise aciklik konusunda tedirginlik, teknik problemler ve zaman seklinde
belirtilmistir. Ac¢ik uglu sorularla veri toplanan c¢alismada katilimcilar Web 2.0
teknolojileri kullanilarak yapilacak egitimlerde bir donem i¢inde 6grencilere cok fazla
yeni teknolojinin tanitiminin yapilmamasini, ayn1 gorevi gerceklestirmek i¢in birden
cok teknolojinin kullanilmamasini, uygun yonergeler, tanitimlar, drnekler saglanmasin
ve sik geri bildirim verilmesini, isbirligine dayali &grenmenin kolaylagtirilmasini
Onermislerdir.

Rezvani ve Ketabi (2011, s.377) cevrimici ve basili materyallerin Ingilizce

dilbilgisi Ogrenimine etkisini arastirdifi c¢aligmalarinda iki grubu karsilagtirarak
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cevrimi¢i ortam aracilifiyla 6grenim goren grubun dilbilgisi 6greniminde belirgin
kazanimlar1 oldugunu gozlemislerdir. Arastirmacilar ¢evrimici ortamlarin dgrencilerin
gidiilenmesini ve performansini arttirdigini bu nedenle dil 6gretimi sitelerinin dil
Ogretmenleri tarafindan daha ¢ok kullanilmasmi, dil 6gretimindeki web siteleri ile
cevrimig¢i ortamlarin diger derslere ve seviyelere uygun olacak sekilde genisletilmesini
onermislerdir. Ogretim tasarimcilariin ve dgretmenlerin artik daha ¢ok bu ortamlardan
yararlandigini, bu nedenle ¢evrimici 6gretim materyalleri tasarimi ve uygulanmasi igin
daha fazla yatinmin gerekli oldugunu ve ¢evrimi¢i ortamlarin da giderek ingilizce ders
kitaplart ile uyumlu hale gelmesinin daha basarili sonuglart olacagini belirtmislerdir.

Hubackova ve Ruzickova (2011, s.243) yiizylize ve ¢evrimigi O0gretimin birlikte
yapildig1 bir sinifta gergeklestirdikleri arastirmalarinda, ¢evrimigi 6gretimle her bireyin
uygulama yapma ve kelime dagarcigini arttirma olanaginin bulundugunu s6z konusu
ortamlarin video-ses programlari ve podcastlerin dinleme pargalarinin kullanilmasina
olanak verdigini, bu nedenle ¢evrimig¢i ortamlarin dil 6gretiminde kullaniminin yararl
oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenlere ders 6ncesi hazirlik agamasinda
daha fazla is diistiigiinii, ancak Ogretmenlerin is yiikiini hazirlik asamasinda
tamamlamas1 bu sayede yiiz yiize siniflarda daha kolay ve hizli ¢alisma olanaginin
olustugunu belirtmislerdir. Cevrimigi ortamlarin 6gretim ortaminda kullanimi ile ilgili
Ogrenci goriigleri Tanyeli’nin (2009, s.565) ¢alismasinda da yer almistir. Cevrimigi
Ingilizce dil 6gretiminin okuma becerisine etkisinin incelendigi arastirmada 6grencilerin
okudugunu anlama becerisinde belirgin bir gelisme oldugu goriilmiistiir. Cevrimigi
ortamlarin 6grenme diizeyini arttirmasinin yaninda ¢evrimici sohbet etme olanagini da
barindirdigini, bunun yaninda ¢evrimici etkinliklere alisma ve onlar1 kullanmadan 6nce
ogrencilerin bilgisayar kullanim becerilerini tamamlanmasinin ilk basamak olmasi
gerektigi ¢alismada belirtilmistir.

Cevrimigi ortamlar ¢okluortam olanagi sunduklarindan, yabanci dil 6gretiminde
kullanimlarinda farkli tiirde medya se¢imi (gorsel, video, ses, metin vb.)
yapilabilmektedir. Ornegin, yabanci dil 6gretiminde videolar Cakir’a (2006, s.71) gore
hem gorsel hem de sesli olmalart nedeniyle o6grencilerin dili kendi baglaminda
ogrenebilmelerine olanak saglayan araglar olarak gériilmektedir. Ogretmenlerin video
tiretme ile ilgili egitimler almalar1 ve smiflarina uygun materyalleri gelistirilebilme
becerisini kazanmalar1 ayn1 ¢alismanin dnerilerindendir. Ogretimde video kullaniminda

bir baska dikkat ¢ekilen nokta ise, 6grencilerin pasif izleyiciler olmalar1 yerine, video
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ile etkilesime girmelerinin Ogretmen tarafindan saglanmasi gerektigidir. Ogrenci
goriislerine bagvurulan bir diger calismada da Ingilizce Ogretmenligi boliimii 4. siif
Ogrencileriyle bir ders kapsaminda c¢esitli Web 2.0 araclariin 6gretimi ve materyal
gelistirme siireci gerceklestirilmistir. 4. simif 6grencileri, aday 6gretmenler olarak Web
2.0 araglan ile ilgili otantik dil 6gretimini saglamasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi,
yapilandirict anlayisa uyumlu bir yapiya sahip olmasi ve gelecegin dgrencileri igin
kullanilmas: gereken bir platform olarak goriilmesi nedeniyle bu araglari gelecekte
kendi siniflarinda, kendi 6grencileriyle kullanmay istediklerini belirtmislerdir (Cephe
ve Balgikanli, 2012, 5.7).

Ogretmenlerin hazir olarak ulasabildikleri videolar1 kullanmak yerine, masaiistii
yazilimlarin1 veya Web 2.0 araglarini kullanarak kendi videolarini olusturabilmeleri,
yabanci dil 6gretiminde kullanilan bir ara¢ olan videolarin kullaniminda 6nemli bir
gelisme olarak goriilmekte, bu yonde gergeklestirilen Ogretmen veya Ogretmen
adaylarinin Web 2.0 araglarin1 kullanarak kendi 6grencilerine ve igeriklerine uyumlu
videolar hazirlayabildikleri caligmalara ulasilmaktadir (Ilin, Kutlu ve Kutluay, 2013,
s.279; Seckin Kapucu, Eren ve Avci, 2014, s.34). Benzer bir ¢alisma olan Briinner’in
(2013, s.112) yabanci dil 6greniminde video kullanimini inceledigi arastirmasinda,
MovieMaker, Camtasia gibi masaiistii yazilimlarinin yanisira Animoto, GoAnimate gibi
cevrimici ortamlarin kullanilmasi ile yalnizca dil 6grenim becerilerinin degil, 21. yiizyil
becerilerinin de gelistigi, dil Ogreniminin eglenceli ve yaratict bir sekilde
gerceklestirildigi  belirtilmistir.  Yabanci dil Ogretiminde video materyallerinin
kullanildig1 bir bagka ¢alisma olan Bajrami ve Ismaili’nin (2016, s.505) ¢aligmalarinda
Ingilizce dili 8gretiminde video materyallerinin kullanilma durumlarini incelemislerdir.
Buna gore 6grenciler genel olarak video materyallerini sinifta kullanma deneyimini
ilging, yararli ve giidiileyici bulmustur. Bu nedenle Ogrenme ortaminda video
araglariin  kullanilmasinin  6gretmen ve O&grenciler agisindan yararli olacagi
belirtilmistir. Arastirmacilar ayrica videolarin 6grencilerinin dinleme becerisini de
gelistirdigini, konusma dilinin yazi diline gére daha kuralsiz olmasinin 6grencilerin
anlama ve eglenme oranlarini arttirdigini vurgulamislardir. Buna bagl olarak videolarin
sinif ve gercek diinya arasinda bag kurarak 6grencilerin anlama ve uygulama arasinda
bag kurmasini sagladigini, bu nedenle yabanci dil 6gretiminde diger araglara gore daha

giiclii ve anlasilir bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir.
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Quoriga, (2015, s.64) ¢alismasinda A1 seviye Ingilizce hazirbulunusluguna sahip
4. ve 6. sinif d6grencilerine GoAnimate ¢evrimigi ortaminda grup ¢alismasi yontemi ile
videolar hazirlatmis ve bu etkinligin dgrencilerin Ingilizce yazma becerilerine olumlu
etkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica ¢evrimici ortamlarda grup calismasi
yontemini uygulayarak c¢evrimici ortamlarin farklt yontem ve tekniklerle de
kullanilmasma yonelik 6rnek bir uygulama gergeklestirmistir. Ogrencilerle cevrimigi
ortamlarda gergeklestirilen bir baska ¢alismada Girgin (2011, s.629) ¢evrimigi bir sinif
uygulamasi hazirlayarak ogrencilerin kelime 6grenmeye karsi yaklagim ve goriislerini
aragtirmis, 29 6grencinin 26’sinin 6gretmen tarafindan anlatilan dersin verimli oldugunu
diistindtigiinii, bunun nedeni olarak da dil 6gretiminin sosyal kiiltiirden bagimsiz olarak
diisiiniilemeyecegini bu cevrimici ortamlarin 6grenci 6zelliklerine dikkat edilerek
Ogretmenler tarafindan kullanilmasinin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Ogrenme yonetim sistemi (Blackboard) ile ¢evrimigi ortam 6zelliklerini tasiyan
Google Docs arasindaki karsilastirmay1 igeren Baten, Bouckaert ve Yingli’nin (2009,
s.150) ¢alismalarinda 6grenciler Google Docs ortaminin daha fazla iistiinliik i¢erdigini
belirtmislerdir. Google Docs’un kullanici dostu, etkilesimi ve igbirligini destekleyen
yapist vurgulanmig, siirliligi olarak da giivenlik diizeyi Ogrenciler tarafindan dile
getirilmistir. Ogrencilerin  Web 2.0 araglar1 tercihlerinin incelendigi bir baska
aragstirmada Storey vd. (2002, s.95), 6gretmenlerin web kaynaklarimi kullanirken goz
Oniine almalar1 gereken noktalar1 sunmus, 6grencilerin iyi tasarlanmis, kullanimi kolay,
Ogretimin amacina ve igerigine iyi bir destek sunan ve icinde farkli 6zellikteki araglari
barindiran internet kaynaklarin1 kullanmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Reinders (2011, s.5) dijital Oykiileme tekniginin yabanci dil 6grenme igin
kullanigh bir teknik oldugunu ve 6grencilerin yazma ve konusma becerileri igin yararh
oldugunu belirtmistir. Bu teknigin ¢evrimici ortamlar araciligiyla gerceklestirilmesinin
ise siireci daha da zenginlestirdigine ve Ogrencileri giidiiledigine dikkat c¢ekmistir.
Calismada cevrimigi dijital Oykiileme teknikleri i¢in Toondoo, Gamics, SlideStory,
VoiceThread gibi ¢evrimigi ortamlar dnerilmis ve 6gretmenler ig¢in bdyle bir etkinligin
nasil planlanacagi asamalariyla anlatilmistir. Chien (2015, s.340), iiniversite birinci sinif
ogrencilerinin okuma sonrasi etkinliklerinde Web 2.0 kullanima tutumunu, Ingilizce
metinleri anlamalarinda Web 2.0 araglarinin etkisini ve Web 2.0 araglar kullanirken
hangi zorluklarla karsilagtiklarini belirlemek amaciyla karikatiir hazirlama ortamlarin

kullanmistir. Bu amagla, 6grencilerden okuma yapilan konu hakkinda énerilen Web 2.0
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araglarint kullanarak karikatiirler gelistirmeleri ve okulun sistemine yiiklemeleri,
sisteme yiiklenilen karikatiirleri inceleyerek yorum yapmalari ve bu siiregle ilgili
sorularin yer aldigr goriismeye katilmalar1 istenmistir. Calisma sonunda elde edilen
bulgular su sekildedir: 1) Birinci simif Ingilizce grencileri okuma sonrasi etkinligi
olarak Web 2.0 araglart ile karikatiir hazirlamayla ilgili uygulamanin onlara ilging
geldigini ve basarma hissini yasattigim belirtmislerdir. 2) Ogrenciler Web 2.0 araglar
kullanarak metinlerle ilgili karikatiir hazirlamalar siirecinde dinleme, konusma, okuma,
yazma ve dilbilgisi becerilerini gelistirmislerdir. 3) Katilimer 6grencilerin bu siirecte
yasadig1 zorluklar ise, web sitelerini kullanmada ve Ingilizce becerilerinin zaman zaman
yetersiz oldugu durumlarda yasadiklar1 zorluklar olarak siralanmistir. Okuma sonrasi
etkinligi olarak Web 2.0 aracglariyla karikatiir iiretilmesi uygulamasinin etkili bir
bicimde yapilabilmesi i¢in egitmenlerin dgrencilere web sitelerinin nasil kullanilmasi
gerektigi konusunda detayli bilgilendirmeyi yapmasi ve Ogrencilerin uygulama
yapmalarina olanak saglamasi, Ogrencilere arkadaglarinin yaptigir karikatiirlere nasil
yorum yapabileceklerini gdstermesi ve dort dil becerisinin (dinleme, konusma, okuma,
yazma) ve dilbilgisinin yer aldigi okuma sonrasi etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan
tasarlanmasi gerektigi belirtilmistir.

Basal ve Altan (2014, s.373) caligmalarinda Ingilizce 6gretmenlerinin kolay bir
sekilde Ogretim materyalleri gelistirmede kullanabilecekleri Web 2.0 araglarindan
ornekler sunmuslar ve bu araclart kullanarak hangi tiir etkinlikler diizenlenebilecegi
konusunda  Ogretmenlere  yol  gostermislerdir.  Cokluortam  bilesenleri ile
zenginlestirilmis iceriklerin hazirlanabildigi Blendspace, sanal bir duyuru panosu olan
Padlet, cokluortam bilesenlerini kullanarak ¢evrimi¢i dergi olusturulabilen Scoop,
internette yer alan farkli kaynaklardan igerigin toplanarak sunulabildigi Livebinders,
Ogretmenlerin belge depolama, isbirligine dayali projeler gergeklestirme amaci ile
kullanabilecekleri Google Drive, ortama eklenebilen videolar etrafinda yorum ve
tartismalarin gergeklestirilebildigi Vialogues, ses kaydetme 6zelligi bulunan Voxopop
ve Ogretmenlerin metin ekleyerek okuma etkinlikleri i¢in soru ve alistirmalar
olusturabildikleri Lessonwriter ortamlart Ogretmenlerin yabanci dil 6gretiminde
kullanabilecekleri ortamlar olarak sunulmustur. Web 2.0 araglarin1 6gretmenlere
tanitmay1 amaglayan bu caligmada, 6gretmenlerin teknolojiyi derslerine entegre etme
konusundaki istek diizeyinin bu araclarin kullanim diizeyini belirleyecegi one

stiriilmiistiir. Ayrica ¢alismada yer alan Web 2.0 araglarindan biri olan Padlet ortaminda
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arastirmacilar tarafindan sanal bir duyuru panosu olusturulmustur. Makaleyi
okuyanlarin bu alan aracilifiyla Web 2.0 araglarinin yabanci dil 6gretiminde
kullanilmasi ile ilgili goriislerini paylasabilecekleri duyurulmus ve boylece Web 2.0
aracinin farkli amagh bir kullanimini1 daha sunmuslardir.

Dona, Stover ve Broughton (2014, s.156) cevrimic¢i ortam teknolojilerini
kullanarak gerceklestirdikleri ¢evrimi¢i smif uygulamasinda ogrencilerin igerik
gelistirebilecekleri birgok ¢evrimici ortami dgrencilere kullandirmislardir. Ogrencilerin
yabanci dilde konusma ve yazma becerilerini gelistirilmesinin amaclandigi derste
cevrimici ortamlar da bu amagla secilmistir. Buna gore ¢evrimigi ortamlar arasindan
secilen Voki, VoiceThread, Bubbl.us, MindMapping, Glogster, Animoto ortamlari ile
ogrenciler {iriinlerini olusturmuslardir. Ogrencilerin giinliik hayatta da kullandiklar:
cevrimigi araglar ile ders almalarmin esneklik, etkilesim ve aninda geri bildirim
olanaklarindan ders siiresince yararlanmalarini sagladigi ve bu siiregte zorlandiklar
zamanlar olsa da 21. ylizyil 6grenenleri olarak yeni beceriler edindikleri 6grenciler
tarafindan belirtilmistir.

Rekha ve Susan (2012, s.154) arastirmalarinda yabanci dil 6gretiminde teknoloji
entegrasyonunun nasil yapilabilecegiyle ilgili 6gretmenlere ve 6gretmenlere hizmetigi
egitim sunan paydagslara yonelik Onerilerini sunmuslardir. Basarili bir teknoloji
entegrasyonunun donanimlar1 saglamak ya da ogretmenlere temel bilgisayar kullanim
becerileri ile ilgili egitimlerin verilmesiyle gerceklesemeyecegini, bu durumda
teknolojinin  derslerde yeterli kullanilmamas: ile ilgili sadece Ogretmenlerin
suclanamayacagint  belirtmiglerdir. Bunun yaninda temel bilgisayar kullanim
becerilerine sahip 6gretmenlerin de teknolojiyi etkili bir sekilde ingilizce 6gretimine
entegre etmeyi zor buldugunu, internette yer alan yiizlerce bu amagla kullanilabilecek
sayfanin ise Ogretmenler tarafindan bilinmedigini ifade etmislerdir. Bu noktada
ogretmenlerin temel bilgisayar kullanim becerileri egitimiyle birlikte teknolojiyi derse
entegre edebilme egitimini ve kullanabilecekleri ¢evrimigi araglarin kendilerine
tamtilmasim talep ettikleri belirtilmistir. ingilizce dgretiminde teknoloji entegrasyonu
hizmeti¢i egitiminde 6gretmenlerin siniflarinda kullanabilecekleri 6rnek alistirmalarin
oldugu English Exercises Online, 6grencilerin de kullanarak farkli 6gretmenlerden
egitim  alabildikleri ~ Eslgo,  Ogretmenlerin  Ol¢me-degerlendirme  amaciyla
kullanabilecekleri Hot Potatoes, Clarity, QuizStar gibi ortamlarla 6gretmenler yeni bir

bakis acis1 gelistirebilecekleri ve Ogretim etkinliklerini daha etkileyici hale
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getirebilecekleri  vurgulanmigtir.  Ayrica  verilecek  egitimlerde  6gretmenlerin
kendilerinin bu araglart kullanarak denemeler yapmasina olanak taninmasi ve
Ogretmenlere telif hakki, yasal ve yasal olmayan paylasimlar gibi konulara da
deginilmesi gerektigi belirtilmistir.

Eren, Ozen ve Karabacak (2007, s.42) &gretmenlerin hizmetigi ogretimlere
yonelik motivasyonlarint inceledikleri ¢aligmalarinda igsel motivasyonunun &nemine
vurgu yapmislar ve basarili bir hizmeti¢ci 6gretim etkinligi i¢in 0gretmenlerin kendi
mesleki gelisim amaglaria uygun etkinliklerin diizenlenmesinin gerekliligi iizerinde
durmusglardir. Teknoloji entegrasyonuyla ilgili hizmeti¢i bir etkinlige katilan 387
Ogretmenin gorlslerine basvuran Cesur ve Yelken (2015, s.682) arastirmalarinda
teknoloji entegrasyonuyla ilgili gerceklestirilecek hizmetici etkinliklere yonelik
Onerilerde bulunmuslardir. Buna gore hizmeti¢i etkinliklerin gerceklestirilecegi
ortamlarin teknik alt yapi sorunlarinin ¢6ziilmesi, icerigin dikkat g¢ekici ogelerden
olugmasi, uygulamaya agirlik verilmesi ve etkinliklerinin zamanlamasinin 6gretmenlere
gbre mesai saatleri igerisinde yapilmasi 6nerileri sunulmustur.

Ogretmenlerin mesleki gelisimleri konusunda pek cok arastirma yapilmustir.
Farkli goriisler olmakla birlikte genel olarak 6gretmenlerin gelisimi i¢in isin igine
yerlestirilmis, yeterli zamanin ve kaynagin ayrildigi, alan bilgisinin yaninda alanin
ogretim yontem ve tekniklerinin de yer aldigi, list yonetimlerin desteginin saglandigi,
ogretmenlerin isbirligi yaptiklar1 mesleki gelisim etkinliklerinin etkili oldugu kabul
edilmektedir. Tiirkiye’deki 6gretmenlerin mesleki gelisimleri ise biiylik dl¢lide calistay
ve seminerler araciligl ile yapilamaya calisilmaktadir ancak bunlardan yeterli verim
alinamamaktadir. Nitekim etkili bir mesleki gelisim i¢in yiiriitilen etkinliklerin
ogretmeni aktif kilacak, okul c¢apinda ve is giiniiniin icine yerlestirilmis sekilde
yapilmasi gerektigi belirtilmektedir (Ilgan, 2013, s.53).

Kurt vd. (2013, s.19) nitel arastirma yontemine gore desenlenen g¢alismalarinda
FATIH Projesi pilot uygulama siirecini &gretmen goriisleri dogrultusunda
degerlendirmistir. Bes farkli ildeki toplam 52 Ogretmenle 30-80 dakikalik odak grup
goriismeleri yapilmistir. Elde edilen verilere gore dgretmenler etkilesimli tahtayr ders
stiresi boyunca etkin olarak kullanmistir. Arastirmacilara gore etkilesimli tahta
kullanim1 ile Ogrenme siirecinde ise kosulan duyu orgami sayisi artmus, farkl
materyallerle dersleri zenginlesmis, islenen konuya yonelik daha fazla soru

¢oziilebildigi i¢cin 6grenme daha kalict hale gelmistir. Arastirmada tablet bilgisayarlarin
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ve ¢ok amacl yazicinin ogretmenler tarafindan kullanilmadigr goriilmiistiir. Bu durum
tabletlerde derslerle ilgili yeterince igerik olmamasi, O0grenci tablet bilgisayar1 ile
Ogretmenlerin tablet bilgisayarlarinin ayni uygulamalar1 icermesi, internet baglantisinin
olmamasi, 6gretmenlerin ¢ogunun kisisel bilgisayarinin olmasi ve proje dncesinde de
okullarda yazic1 bulunmasi ile agiklanmustir. Ogretmen goriislerine gére FATIH Projesi
ile 6grencilerin derse olan ilgileri ilkdgretimde artarken 6zellikle 9. siifta azalmistir.
Bu durum 6grencilerin kisisel 6zelliklerinin yani sira projenin heniiz ¢ok yeni olmasina
dayandirilmigtir. Tablet kullanimi ile Ogrencilerin bos zamanlarinda daha az kitap
okuduklari, daha fazla tablet ile ilgilendikleri bunun yani sira dili kullanma becerilerinin
azaldig1 gortilmistiir. Buna yonelik aragtirmacilar tabletlere ders kitab1 disinda okuma
kitabinin eklenmesini ve 6gretmenlerin dgrencilere dile sahip ¢ikmalar1 konusunda
bilgilendirme toplantilari yapmalarmi 6nermislerdir. Ogretmenler proje sayesinde
ogrenciler ile etkilesimlerinin ve teknoloji yeterliliklerinin arttigin1 belirtmistir.
Ogretmenlerin bazilar1 is yiiklerinin arttigmi bazilar1 ise azaldigini belirtmislerdir.
Arastirmacilarin gozlemlerine gore ise 6gretmenlerin teknoloji yeterliliklerinde bir artis
gbézlenmemistir. Arastirmada Ogretmenler etkilesimli tahta ve tabletlerle ilgili
yasadiklar1  teknik  sorunlarda formator Ogretmenlerden, Ogrencilerden ve
meslektaslarindan yardim almiglardir. Bu durum teknoloji kullaninmi konusunda
paydaslar arasinda gergeklesen bir dayanigma olarak goriilmiis ve destek alinan kisilerin
basinda formatdr Ogretmenlerin basta gelmesi Onemli bir sonu¢ olarak
degerlendirilmistir. Ogretmenler igerik konusunda sikinti gektiklerini, var olan igerigin
thtiyaglarimi karsilamadigini belirtmistir. Arastirmacilar bu durumun proje yoneticileri
tarafindan da fark edildigini buna yonelik alan uzmanlarina proje ¢agrist yapildigini,
gerceklestirilecek projeler ve lisansiistii ¢aligmalarla igerik ihtiyacinin karsilanabilecegi
belirtmislerdir.

Web 2.0 araglar1 ve ¢evrimigi ortamlarin yabanci dil 6gretimine sundugu yararlar
alanyazinda yukaridaki gibi yer almaktadir. Alanyazindan gorildiigii lizere bir¢ok
calismada Ogrenciler Web 2.0 araglarini ve ¢evrimigi ortamlari kullanarak etkinlikler
gerceklestirebilmekte, ancak 6gretmenlerin ¢ogunlugu bu ortamlar1 etkili bir sekilde
kullanamamaktadir (Dag, 2016, s.108; Altin ve Kalelioglu, 2015, s.100). Bu nedenle
ogretmenlerin gereksinim duyduklar1 hizmeti¢i 6gretim etkinliklerinin Web 2.0 ve
cevrimigi ortamlar baglaminda daha sik gergeklestirilmesi gerektigi goriilmektedir. Bu

amagla calismada Web 2.0 ve cevrimici ortamlar1 sinif ortaminda kullanmayan bir
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Ogretmenin  kendi Ogretim materyallerini  ¢evrimi¢i ortamlarda hazirlayarak
Ogrencilerine sundugu bir 6gretmen olma yolunda hangi siire¢lerden gectigi Ornek

olusturmasi adina incelenmistir.

1.3. Sorun

Teknolojik gelismelerin egitime etkisinin kaginilmazligi artik hem 6grenci, hem
ogretmen, hem diger tiim paydaslar igin belirgin konumdadir. Ogretmenlerin
teknolojiyi, Ozellikle interneti ve yukarida s6z edilen hem ficretsiz hem de kolay
kullanima sahip Web 2.0 araglarin1 kullanmalar1 artik iizerinde tartisilmayan bir gercek
halini almistir. Internetin sundugu zengin kaynaklardan her dgretmenin yararlanmasi
hem 6grenciler hem de d6gretmenler i¢in kolaylik ve yarar saglayacaktir. Bu durum her
branstaki ve her kademedeki Ogretmen icin gegerli olmakla birlikte yabanci dil
Ogretiminin otantik yapiya ihtiya¢ duymasi, giinliik hayatta uygulama yapma olanaginin
zorlugu, gorsel ve sesli 6gelerin en ¢ok ihtiyag duyuldugu alanlardan biri olmasi
nedeniyle Web 2.0 araglarinin yogun bir sekilde kullanilabilecegi alanlarin basinda
gelecegini gostermektedir. Ancak birgok arastirmada gerek tim Ogretmenlerin, gerek
Ingilizce dgretmenlerinin bu konuda yeterli olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir (Dag,
2016, s.108; Horzum, 2010, s.632; Altin ve Kalelioglu, 2015, s.100; Kiyic1, 2010,
s.191). Aslinda bu yeterligin lisans diizeyindeki materyal gelistirme derslerinde
kazandirilmasi gerektigini savunulsa da (Basal, 2013, s.11; Rahimi, 2008, s.15)
gorevde olan Ingilizce 6gretmenlerinin de bu araclarin sagladig1 yararlardan mahrum
birakilmamas1 ve hizmetici egitimlerle bu yeterliklerin 6gretmenlere kazandirilmasi
gerekmektedir. Ancak 6gretmenler tarafindan hizmetici egitimlere kars1 olumsuz goriis
bildirilen birgok arastirma vardir (Aydin, 2012, s.52; Biimen, 2009, s.275; Biimen vd.,
2012, s.47; Karasolak vd., 2013, s.1003; Koksal vd., 2016, s.391; Taslibeyaz vd., 2014,
s.148; Yildirim, 2016, s.227). Bu durumda hizmeti¢i egitimlerle ilgili degisik
yontemlerin denenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Rahimi’nin (2008, s.12) Ingilizce
Ogretmeni yetistirme programlari i¢in 6nerdigi kuram ve uygulamanin birlestirilmesi,
Ogretmenlere kullanmalar1 gereken Web 2.0 araclari ve g¢evrimici ortamlarin sadece
kullanimi disinda, nasil dgretim materyali gelistirecekleri becerisinin kazandirilacagi
hizmetici egitimlerin uygulama boliimiiniin gliglendirilmesi gerektigi diistintilmektedir.

Buradan yola ¢ikarak bu ¢alismanin amaci asagidaki sekilde belirlenmistir.
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1.4. Amacg

Arastirmanin amaci, bir Ingilizce 6gretmeni tarafindan ¢evrimici materyal
gelistirme araglarinin kullanilarak 9. sinifin bir donemlik Ingilizce 6gretim programina
yonelik materyallerin gelistirilmesi siirecinin ve gelistirilen materyallerin 6gretme —
O0grenme slirecinde kullanilma durumlarinin incelenmesidir. Bu baglamda arastirma
kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. 9. sinuf Ingilizce dersi 6gretim programi kazanimlarma ydnelik 6gretmen tarafindan

hazirlanan gevrimici 6gretim materyallerinin

a. planlama siireci
b. gelistirme siireci
C. uygulama siireci

nasil gerceklestirilmistir?
2. Ogretmen tarafindan gelistirilen egitsel materyallerin &grencilerin Ingilizce dersi
basarilarina katkis1 nedir?
3. Ogretmen tarafindan gelistirilen egitsel materyallerin derste kullamimlarina iliskin
ogrenci gorisleri nelerdir?
4, Ogretmenin egitsel materyalleri
a. gelistirme ve
b. uygulama
stireclerinde yasadig1 sorunlar nelerdir?
5. Ogretmenin egitsel materyalleri
a. gelistirme ve
b. uygulama

siireclerinde yasadigi sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

1.5. Onem

Ogretmenlerin cevrimigi ortamlar1 aktif olarak kullanmay1 tercih etmedikleri ve
gerceklestirilen hizmeti¢i egitimlerden de yeterince faydalanamadiklar1 alanyazindan
goriilmektedir (Horzum, 2010, s.632; Pedro, 2009, s.17; Taslhibeyaz vd., 2014, s.148;
Yildirim, 2016, s.227) Teknoloji entegrasyonuyla ilgili gerceklestirilen uygulamalar g6z
Oniine alindiginda 6gretmenlerin Oniindeki engellerden dis etkenlere bagli olan

kaynaklar olan kurum, alan kiiltirii gibi engellerin kaldirilmaya calisildigi, ancak bilgi
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ve beceriler, inan¢ ve tutum, degerlendirme gibi i¢ etkenlere bagli engellerin g6z ardi
edilerek 6gretmene yatirnm yapilmadigi vurgulanmaktadir (Hixon ve Buckenmeyer,
2009, s.143). Var olan bu duruma c¢esitli ¢6ziimler sunan yaklasimlar bulunmakla
birlikte, 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonuyla ilgili mesleki gelisim etkinlikleri
incelendiginde 6gretmenlerin bireysel farkliliklart goz 6niinde bulundurulmadan benzer
yontemlerin  kullanilmas1  elestirilmekte ve Ogretmenlere verilecek teknoloji
entegrasyonu egitimlerinin kigisellestirilmis mesleki gelisim etkinlikleri olarak
gerceklestirilmesi onerilmektedir (Brubaker ve Giffin, 2006, s.94; Martin, Miyashiro ve
Baird, 2015, s.16; Perkins, 2010, s.18; Schrum, 1999, s.88). Alanyazindan edinilen
goriisler ve Oneriler 1s18inda  gergeklestirilen ¢alismanin igerigi bir Ingilizce
O0gretmeninin bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurularak, kendi hizinda ve
gereksinimleri dogrultusunda tasarlanan bir mesleki gelisim etkinligi kapsaminda
cevrimici ortamlart kullanarak kendi materyallerini iiretmesi olarak belirlenmistir. Bu
baglamda Ingilizce dersi kapsaminda cevrimici ortamlarin Ogretmen tarafindan
kullanilarak ¢evrimigi 6gretim materyallerinin {iretilmesinin ve dgretmenin hazirladig
materyalleri smif ortaminda kullanarak uygulamasinin da yapilmasinin alanyazinda
onemli bir boslugu dolduracagi ve diger brans derslerine de ornek olusturacagi
diistiniilmiistiir. Bu baglamda gergeklestirilen bu arastirmanin;

e Ingilizce dersi igerigine yonelik ¢evrimigi 6gretim materyalleri gelistirilmesi ile
cevrimi¢i ortamlarin 6gretim amagh kullanimlarina 6rnek olusturabilecegi,

e Ogretmenin silire¢ igerisindeki gelisiminin izlenmesiyle mesleki gelisim
etkinliklerine 6rnek olusturabilecegi,

e Ogretmenin cevrimici ortamlart kullanarak materyal gelistirme siirecinde
yagsadigr zorluklarin belirlenerek diger Ogretmenler igin ¢Oziim Onerileri
sunulabilecegi,

e Ogretmenin hazirladigt materyalleri etkilesimli tahtalar1 kullanarak simmif
ortaminda uygulamasi sirasinda karsilagtigi sorunlarin belirlenerek diger
O0gretmenler i¢in ¢6ziim Onerileri sunulabilecegi,

e FATIH Projesi icerik gelistiricileri ve uygulayicilaria yol gdsterici olacagi

diistiniilmektedir.
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1.6. Simirhliklar

Bu arastirma,;

e arastirmacinin 6zellikleri ve nitel verileri yorumlama becerisiyle,

e katilimer 6gretmen ve 6grencilerin 6zellikleriyle,

e arastirmaci ve katilimci 6gretmenin arastirma siirecinde gecirdikleri zaman ile,

o tez izleme komite kararlar1 dogrultusunda gergeklestirilen diizeltmelerle,

e arastirmanin tasarim tabanli aragtirma modeli kapsaminda gergeklestirilen siireci
icin 0gretmen Ve 0grenci goriisleri dogrultusunda yapilan diizeltmelerle,

e secilen ¢evrimigi ortamlarin sahip olduklari teknik 6zelliklerle,

e FATIH Projesi kapsaminda uygulama okulundaki smiflara kurulan etkilesimli
tahtalarin sagladigi donanim ve yazilim olanaklartyla,

e MEB’in okullara sagladig1 internet servis baglantisiyla,

smirlidir.

1.7. Tanmimlar

Teknoloji entegrasyonu: Teknolojinin 6gretmenlerin  6grenci O0grenmesini
hedefleyerek kullanilmasi.

Mesleki gelisim: Ogretmen, 6gretmen grubu ya da okula dogrudan ya da dolaylh
bir fayda saglamak amaciyla planli, bilingli sekilde ya da dogal 6grenme etkinlikleriyle
gergeklestirilen, 6gretimin kalitesini arttirmay1 amaclayan bir slirectir.

Web 2.0: Topluluklar1 Internet teknolojisini kullanarak bir araya getiren, standart
tasarim anlayisina yepyeni bir boyut kazandiran, daha dinamik o6zelliklere sahip,
kullanict odakli olabilen ve internet anlayisini biitliniiyle degistiren bir yapidir.

Cevrimici 6grenme ortami: Bilgisayar teknolojisinin sagladigi gorsel ve isitsel
tepkiler ile etkilesim kurulabilen, sosyo-ekonomik statii engellerini ortadan kaldiran ve
bireylere yasam boyu egitimden yararlanma olanagi saglayan 6grenme ortami.

Cevrimi¢i ortam: Internet iizerinden elektronik formatta gerceklesen dersler,
tartismalar veya diger iletisim bi¢imleri.

Cevrimici 6gretim materyali: Egitim, bilgi ve icerik tabanli web sitelerinde

Ogretim amacl olusturabilen genel ¢evrimigi 6gretim icerikleri.
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2. YONTEM

Aragtirma sorularinin yanitlanmasi amaciyla kullanilan arastirma modeli, bu
siiregte yer alan katilimcilar, veri toplama araglari ve verilerin analizi ile ilgili

aciklamalara bu boliimde yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmanin amaci bir Ingilizce 6gretmeninin ¢evrimigi dgretim materyallerini
gelistirme ve Ogretim ortaminda uygulama siire¢lerinin  betimlenmesi olarak
belirlenmistir. Ogretmenin cevrimici ortamlar1 dgrenmesi, cevrimici materyalleri
geligtirmesi ve sinifta uygulamas: siirecleri iki farkli asama olarak goriilmiis ve bu
asamalar iki farkli arastirma modeliyle ele alinmistir. Ogretmene ¢evrimigi ortamlarin
kullaniminin 6gretimi ve Ogretmenin c¢evrimi¢i Ogretim materyallerini gelistirmesi
stirecleri tasarim tabanli arastirma modeliyle, 6gretmenin materyalleri sinif ortaminda
kullanma siireci durum calismast deseniyle incelenmistir. Bu siireg Sekil 2.1°de

gorsellestirilmistir.

~ ™ s ™

Ogretmene ¢evrimici ortamlarin
ogretilmesi, 6gretmenin ¢evrimici
o6gretim materyallerini planlamasi ve

Ogretmenin cevrimici 6gretim
materyallerini sinif ortaminda

A 7 kullanmasi
uretmesi
. S/ .
4 N\ 4 N\
Tasarim tabanh arastirma Durum calismasi
G J G J

Sekil 2.1. Arastirma modelleri

Ogretmene cevrimici ortamlarm arastirmaci tarafindan dgretimi ve dgretmenin
arastirmacinin rehberliginde c¢evrimigi ortamlar araciligiyla Ogretim materyallerini
gelistirme siirecleri tasarim tabanli arastirma ile incelenmistir. Tasarim tabanli arastirma

modeli ilk kez Brown (1982, s.143) ve Collins (1982, s.20) tarafindan “tasarim
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deneyleri” adiyla agiklanmigtir. Wang ve Hannafin (2005, s.6) tasarim tabanli
aragtirmay1 egitim uygulamalarint gelistirmek amaciyla analiz, tasarim, gelistirme ve
uygulama siireclerinin gerekli gorildiigli kadar tekrar edilebildigi sistematik ve esnek
bir siire¢ olarak tanmimlamislardir. Kuzu, Cankaya ve Misirli (2011, s.25) tasarim
arastirmalarinin amacinin bir tasarimin uygulamadaki isleyisini iyilestirmek olarak
belirtmislerdir. Bu siire¢ kararli bir sekilde calistigi goriilene kadar tasarimin aksayan
yonlerinde degisiklik ve diizenlemeler yapilmasi seklinde ifade edilmistir. Ayni
zamanda arastirmact ve katilimcilarin siire¢ igerisinde isbirligi icerisinde ve gercek
ortamda gergeklestirdikleri bir aragtirma yontemidir (Wang ve Hannafin, 2005, s.6).

Gergeklestirilen ¢alismada 6gretmene arastirmaci tarafindan ¢evrimigi ortamlarin
Ogretimi ve 6gretmenin arastirmacinin rehberliginde ¢evrimici 6gretim materyallerini
gelistirmesi sliregleri tasarim tabanli aragtirmanin yukarida sayilan 6zelliklerine gore
gergeklestirilmistir. Gelistirilen materyaller 6gretmen tarafindan goniilliiliik ilkesine
gore secilen iki 10. smif Ogrencisi ile tez izleme komitesi iiyelerinin gorisleri
dogrultusunda incelenmis, gelen doniitler dogrultusunda 6gretmen tarafindan yeniden
diizenlenmigtir. Ayrica tez izleme komitesi kararina gore kavram haritasi/aile agaci
olusturulan ¢evrimigi ortamda degisiklik yapilmis, buna gére Geni ¢evrimigi ortaminda
da Ogretmene Ogretim diizenlenmis ve Ogretmen bu ortamda da farkli bir ¢evrimigi
O0gretim materyali olusturmustur.

Tasarim Tabanli Arastirma Birligi (Design Based Research Collective, 2003, s. 7)
basarili tasarim tabanli calismalarin ¢ogunlukla tek bir durumun uzun siirecte
incelendigi calismalar oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde, c¢alismada bir
O0gretmenin c¢evrimici ortamlart 6grenme ve g¢evrimigi Ogretim materyalleri gelistirme
slireci uzun bir siirecte ele alinmistir. Ayrica 6gretmen ve arastirmaci siire¢ igerisinde
yogun bir isbirligi igerisinde ¢aligmiglardir. Arastirmada karsilasilan sorunlarin
arastirmact ve ogretmenin birlikte buldugu ve tasarimi iyilestirmek amaciyla uyguladig
¢Oziimler siire¢ i¢erisinde tekrarlanmistir.

Arastirmanin  6gretmenin gelistirdii cevrimi¢i Ogretim materyallerini  sinif
ortaminda uygulamasi siirecinin incelenmesi amaciyla ise var olan durumu betimleyen
durum calismasi modeli kullanilmistir. Durum c¢aligmasi ‘nasil” ve ‘nig¢in’ sorularini
temel alarak bir olgunun derinlemesine incelenmesine olanak saglayan bir yontemdir
(Yildirnrm ve Simsek, 2008, s.277). Ornegin; kiiciik gruplarin davranis bigimleri,

organizasyon ve yonetim siirecleri, okul performanslari, uluslararas: iligkiler gibi gercek
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yasam olaylarin1 anlamli ve biitiinciil bir sekilde arastirilmasina olanak saglar (Yin,
2009, s.4). Durum calismalarinda agirlikli olarak goézlem, goriisme, dokiiman
incelemesi ve anket gibi veri toplama teknikleri kullanilmaktadir. Veriler yalnizca nitel
ya da nicel veri tiirleri olabildigi gibi, hem nitel hem de nicel verilerden
olusabilmektedir (Eisenhardt, 1989, s.534). Bu arastirmada nitel ve nicel veriler var olan
durumu betimlemede birlikte kullanilmigtir. Arastirmada nicel veriler basari testinden,
nitel veriler goriisme, gozlem, video kayitlari, giinliikler, odak grup goriismelerinden
elde edilmistir. Bir Ingilizce dgretmeninin ¢evrimigi ortamlarin kullanimin1 dgrenerek
bu ortamlarda 6gretim materyalleri gelistirmesi ve bu materyallerinin sinif ortaminda
kullanilmast siireglerinin 6gretmen, Ogrenci ve arastirmaci goziinden derinlemesine

incelenmesi saglanmaya calisilmistir.

2.2. Calisma Ortamm

Aragtirmanin veri toplama stirecindeki ilk iki boliimii olan ¢evrimigi ortamlarin
Ogretimi ve c¢evrimigi Ogretim materyallerinin olusturulmasi bdliimleri, 6gretmenin
gorev yaptigr lisenin revir odasinda ve dil smifinda, ayrica yaz donemlerinde de
Ogretmenin evinde olmak iizere ii¢ farkli ortamda gerceklestirilmistir. Ortam
secimlerinde Ogretmenin daha verimli ¢alisabilecegi ortamlar g6z Oniinde
bulundurulmustur. Ogretmenin motivasyonunun arttirilmas1 amaciyla arastirmaci ile
ortak bir mekan belirlemektense, arastirmaci 6gretmenin tercih ettigi ortamlara katilarak
cevrimi¢i  ortamlarin  Ogretimi  slrecini  gerceklestirmistir.  Benzer  sekilde
gerceklestirilecek Ogretimler icin zaman se¢imi de dgretmene birakilmis, dgretmenin
gorev yaptigr okuldaki bos dersler ¢evrimici ortam Ogretimlerinin yapilacagi saatler
olarak secilmistir. Ogretmenin motivasyonu gz dniine alimarak yapilan ortam ve zaman
secimleri en uygun sartlar olmamakla birlikte, var olan sartlarda 6gretmen i¢in en uygun
ortam ve zaman olmasina dikkat edilmistir. Ornegin okuldaki revir odasi ve dil sinifinda
gerceklestirilen Ogretim etkinliklerinde o6grenciler ve diger Ogretmenler nedeniyle
zaman zaman etkinliklere ara verilmistir.

Aragtirmanin veri toplama siirecinin son asamasi olan c¢evrimi¢i Ogretim
materyallerinin 6gretmen tarafindan sinif ortaminda kullanilmasi asamasinda katilimci
Ogrenci grubu olarak segilen sinifin etkilesimli tahta ve internet baglantisina sahip

olmas1 énemli rol oynamustir. Ogrencilere segilen smifta FATIH Projesi kapsaminda
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tablet dagitimi yapilmadigr i¢in uygulamalar yalnizca etkilesimli tahta iizerinden

gerceklestirilmistir.

2.3. Katihmcilar

Aragtirmanin veri toplama silirecindeki katilimcilari, 6gretmen, Ogrenciler ve
arastirmacidir. Katilimcilarin - ayrintili - 6zellikleri alt baslhiklar halinde asagida

sunulmustur.

2.3.1. Ogretmen

Veri toplama siirecinin basinda ayn1 ortadgretim kurumunda gérev yapmakta olan
iki Ingilizce 6gretmeni (bir erkek ve bir kadin 6gretmen) goniillii olarak calismaya
katilmislardir. Katilme1 dgretmenlerin  seciminde Ingilizce 6gretmeni ve géniillii
olmalar1 diginda herhangi bir 6l¢iit aranmamustir. Siirecin devaminda 6gretmenlerden
birinin (erkek 6gretmen) arastirmaya gerekli vakti ayiramamasi nedeniyle tez izleme
komitesinin goriisleri dogrultusunda bir 6gretmenle (kadin Ogretmen) arastirmaya
devam edilmesi karari almmustir. Ogretmen, 12 yildir MEB biinyesindeki gesitli
okullarda Ingilizce dgretmeni olarak gérev yapmakta olup, son bes yildir Eskisehir
merkezde bulunan bir lisede c¢alismaktadir. Gorev yaptigi lise FATIH Projesi
kapsaminda etkilesimli tahta kurulumlar1 yapilmis bir okul olup, teknolojik donanim
acisindan yeterlidir. Ogretmenlik gérevinin yaninda lisansiistii ¢calismalar1 da bulunan
Ogretmen, arastirmaya katilmay1 kendini gelistirmek {izere biiytlik bir isteklilikle kabul
etmistir. Doktora 6grenimine devam etmekte olan 6gretmen hem is hem de lisansiistii
caligmalarinin yaninda bu calismada yer almaya goniillii olarak, mesleki gelisimiyle
ilgili yiiksek bir motivasyona sahip oldugunu géstermistir. Ogretmen kendini bilgisayar
ve teknoloji alanlarinda yeterli gormedigini sdylemis ve bu alandaki bir &gretim

etkinliginin gereksinimlerine uygun oldugunu belirtmistir.

2.3.2. Ogrenciler

Eskisehir ili Odunpazan ilgesine bagli bir mesleki ortadgretim kurumunun 9.
simifinda 6grenim goren 27 6grenci ¢aligmanin katilimer 6grenci grubunu olusturmustur.
Katilimer 6grenci grubu, katilimer 6gretmen ve arastirmacinin belirledigi ¢evrimigi

O0gretim materyallerinin smmif ortaminda uygulanmasi siirecine daha c¢ok katilim
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saglayabilmeleri ve akademik basarilariin yiiksek olmalarina dikkat edilerek
secilmigtir. Katilimc1 6gretmen ve arastirmaci c¢evrimici Ogretim materyallerinin
uygulanmasina yonelik goriislerini almak istedikleri 6grenci grubunun etkilesimli tahta
ve internet baglantisi gibi teknik donanimlara sahip bir sinif olmasina dikkat etmislerdir.
Buna gore katilimci 6gretmen ve arastirmacinin 9. siniflardan se¢mis oldugu bir

subedeki 6grenciler katilimer 6grenci grubunu olusturmuslardir.

2.3.3. Arastirmaci

Aragtirmact  Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi Boliimii’nden 2008 yilinda mezun olmus, aym yil MEB’de
bilisim teknolojileri (BT) Ogretmeni olarak goreve baslamigtir. Ayni yil Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Anabilim Dali biitiinlesik doktora programinda doktora 6grencisi olarak lisansiistii
egitime baslamistir. Bu siiregte nitel arastirmalara yonelik Nitel Arastirma Yontemleri
dersini almis ve nitel aragtirma yontemlerinin kullanildig: ¢esitli akademik caligmalara
katilmistir. Aragtirmact MEB’e bagli ortaokul ve ortadgretim kurumlarinda BT
ogretmeni ve BT rehber 6gretmeni olarak gorevlerde bulunmustur. Lisanstistii egitim
calismalarina da devam eden arastirmaci doktora tezi icin sectigi arastirma konusuna
uygun katilime1 6gretmen aramis, bu siiregte ¢alistigi ortadgretim kurumunda gorev
yapmakta olan katilimc1 dgretmene ¢alismasini tanitmistir. Ogretmenin ¢alismada yer
almaya goniillii olmasiyla ¢alismanin katilimcr 6gretmen secimi gergeklestirilmistir.
Ayrica ortadgretim okulunda gergeklestirilecek calismalarda ortam se¢imi ig¢in
aragtirmacinin ayni okulda gorev yapmasi ¢aligmaya iistiinliik saglamis, okul idarecileri
ve calisanlart her tiirlii olanagi arastirmaciya saglamiglardir.

Calismanin ilk boliimiinde arastirmacit 6gretmene ¢evrimigi ortamlarin 6gretimi ve
Ogretmen tarafindan c¢evrimi¢i Ogretim materyallerinin gelistirilmesi asamasinda
aragtirmaci katilimli gozlemci olarak 6gretmene 0gretim materyallerinin gelistirmesinde
rehberlik yapmistir. Calismanin son asamasi olan g¢evrimigi 6gretim materyallerinin
siif ortaminda uygulanmasi1 asamasinda arastirmaci katilimsiz gézlemci olarak video

kayitlarin1 gerceklestirmistir.
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2.4. Cevrimici Ortamlar

Cevrimigi ortamlar Web 2.0 teknolojisini kullanarak, kullanicilarin kendilerine ait
0zel bir alan olusturabildikleri ve ¢evrimici ortamin igerigine ve yapisina gore iriinler
iiretebildikleri Internet alanlaridir. Bu calismada da dgretmenlerin 6gretim materyalleri
gelistirebilecekleri gesitli ¢evrimi¢i ortamlar se¢ilmis ve bir 6gretmenin bu ortamlari
kullanarak kendi Ogretim materyallerini tasarlamast ve smifinda kullanmasi
amaglanmistir. Bircok farkli amagla da kullanilabilen ¢evrimi¢i ortamlarin 6gretim
amach kullanimlarinda alanyazinda gesitli siniflamalar yapilmistir. Ornegin Elmas ve
Geban (2010, s.248) 6gretim amagl kullanilan ¢evrimigi ortamlar;

a. igerik yonetim sistemleri,

b. ¢evrimigi toplant1 ortamlari,

c. ¢evrimigi dosya paylasimi ve dosya depolama,

d. interaktif sunum araglari,

e. cevrimici anket,

f. kavram haritas1 / ¢izim araglar1
olarak kategorilendirmislerdir. Calismada yukaridaki smiflamaya benzer sekilde
katilime1 6gretmenin 6gretim materyalleri olusturabilecegi, Ingilizce dersinin igerigine
uygun, dil 6grenimini destekleyecek iirlinlerin ortaya konulabilecegi ¢evrimigi ortamlar
arastirmaci tarafindan incelenerek danigsmanlarinin ve tez izleme komitesinin onayina
sunulmustur. Alman geri bildirimlerin sonunda arastirmada kullanilacak ¢evrimigi
ortamlar,

a. gorsel / karikatiir hazirlama ortama,

b. ¢evrimi¢i sunum hazirlama ortami,

c. degerlendirme materyali hazirlama ortami,

d. sesli karakter hazirlama ortama,

e. animasyon igeren video hazirlama ortamu,

f. ¢evrimigi belge olusturma ortama,

g. aile agac1 / kavram haritas1 hazirlama ortami
olarak belirlenmistir. Se¢ilen ¢evrimigi ortamlarin 6zellikleri ve yabanci dil 6gretiminde

kullanilmak tizere sec¢ilme nedenleri asagida ayrintili olarak agiklanmistir.
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2.4.1. Gorsel / karikatiir hazirlama ortam

Gorsellerin yabanci dil 6gretiminde kullanimi hem yazili — basili kaynaklarda,
hem de elektronik kaynaklarda ¢ok sik Kkarsilagilan bir yontemdir. Gorsellerin
Ogrencilerin yabanci dildeki kavramlar1 somutlastirmanin yani sira gorseller hakkinda
cimle kurmada ve yazmada Ogretmenler tarafindan kullanildigi gorilmektedir.
Cevrimigi ortamlarda da Ogretmenin istedigi gorselleri birlestirerek yeni bir gorsel
olusturmast 6nemli goriildiigiinden Toondoo (www.toondoo.com) cevrimigi ortami
secilmigtir. Bu ortamin segilmesinde hazirlanan gorsellerin bilgisayara indirilebilir
olmasi ve c¢evrimdisi kullanimlar icin de kullanilabilir olmasi etkili olmustur.
Toondoo’da {icretsiz hesapla ¢evrimici ortamdaki her alan kullanilabilmekte, gorsel /
karikatiir hazirlama disinda karakter tasarimi gibi farkli boliimleri de bulunmaktadir.
Ogretmen bu ortamda ozellikle ogrencilerinin konusma, ciimle kurma becerileri
tizerinde durmak istediginde farkli gorselleri bir araya getirmis ve iizerinde birden ¢ok
climlenin kurulabilecegi, farkli yorumlanabilecek gorseller olusturmustur. Ayrica konu
igceriginin sunumunda anahtar kelimelerin tanitimi i¢in bu ¢evrimigi ortami kullanmaistir.
Ogretmenin ‘talking about personal possessions and colours’ kazanimina uygun olarak
hazirlamis oldugu 6rnek bir ¢evrimigi 6gretim materyalinin, materyalleri hazirlamada
kullandig1 ¢evrimigi ortamin meniilerinin ve bu ortamda hazirlanan tiim g¢evrimigi
Ogretim materyallerinin listelendigi sayfanin ekran goriintiileri Sekil 2.1.a,b ve c’de yer

almaktadir.

MU WARDOBE
n

MY WARDROBE ES. > ~m

Sekil 2.1.a. Ogretmenin hazirladig1 cevrimici 6Sretim materyalinin ekran goriintiisii
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Sekil 2.1.b. Cevrimici ortam meniilerinin ekran gériintiisii

) 7 | search ol World's fastest way to create cartoons! SOl S nE"

PS4 =B BUY Now | [mE=fr ] . B8R a2
My TooNDOOS | Mske sil redoosble & ®Pwic @ Prvate 2oz BB
L] .
‘ELJJ ol 1 li‘* F] JJ ajﬂﬁ
my wardrobe my wardrobe my wardrobe my wardrobe
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mu wardobe TELLING TIME telling time telling time
. . . L

Sekil 2.1.c. Ogretmenin hazirladigr cevrimici ogretim materyallerinin listelendigi
sayfanin ekran goriintiisii

2.4.2. Animasyon iceren video hazirlama ortam

Reinders (2011, s.5) dijital dykiilemenin yabanci dil dgretiminde kullanilmasinin
ogrencilerde birgcok beceriyi gelistirebildigi, bu nedenle 6gretim materyalinin tretim
asamasinda ogrencilerde gelistirilmesi istenen beceriye gore materyalin tasarlanmasina
vurgu yapmistir. Bu amacla kullanilabilecek ¢evrimigi ortamlardan biri de animasyon
iceren videolarin hazirlanabildigi ortamlardir. Ogrencilerin bir olay kurgusu igerisinde
karsilikli konusmalar1 dinleyebildikleri, 6gretimin amacina gore kelime ve ciimlelerin
dogru yazihislarim1  gorebildikleri ve gilinlik yasamda kullanilan kaliplari
Ogrenebilecekleri, ¢ok cesitli Ogretim materyalinin hazirlanabilecegi cevrimici
ortamlardan biri GoAnimate (www.goanimate.com) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
secimde ortamin karakter, arka plan, eylem agisindan diger ortamlara gére daha zengin

olusu ve lcretsiz iiyelik hesabinda videolarin ¢evrimigi kaydedilmesi rol oynamustir.
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Cevrimici 6gretim materyallerin bilgisayara indirilerek 6gretmenin daha sonra da pratik
bir sekilde kullanabilmesi i¢in bu ¢evrimigi ortamda ticretli bir iiyelik tercih edilmis olsa
da, iicretsiz iiyelikle de olusturulan videolar kaydedilebilmekte ve ¢evrimigci
izlenebilmektedir. GoAnimate Ogretmenin de ¢evrimi¢i Ogretim materyalleri
olustururken en ¢ok kullanmak istedigi ve Ingilizce dersi kazanimlarindan bircogu igin
uygun buldugu bir cevrimici ortam olmustur. Ogretmenin ‘talking about school
items/subjects’ ve ‘describing abilities’ kazanimlarina uygun olarak {irettigi ¢evrimici
ogretim materyallerinin, bu ortamda hazirlanan tim g¢evrimici 6gretim materyallerinin

listelendigi sayfanin ekran gorintiileri Sekil 2.2.a,b ve ¢’de verilmistir.

I

Sekil 2.2.b. Ogretmenin hazirladigi animasyon igeren videonun ekran gériintiisii
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Your Videos

Show: All / Draft / Public / Private

Video Title Last Modified
""; L) classroom instructions 305ep 2015
18:01:56
daily activities 3 Sep 2015
06:46:56
numbers 3 5ep 2015
fone) 06:34:55
ordinal numbers 13 Jul 2015
06:19:27
how often 19 Sep 2014
06:10:20
Zmadl now 9 Sep 2014
06:40:13

can-can't 29 Aug2014
O 09:53:51

B introduction 25 Jun 2014
07:49:50

Sekil 2.2.c. Ogretmenin hazirladigi cevrimici dgretim materyallerinin listelendigi
sayfanin ekran goriintiisii

2.4.3. Sesli karakter hazirlama ortam

Yabanci dil 6gretimindeki becerilerden olan konugma ve dinleme becerileri i¢in
ogrencilerin dogru telaffuzu duymalar1 ve benzer climleleri kurabilecekleri etkinliklerin
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde sesli materyallerin
diger alanlardaki Ogretimlere gore ¢ok daha Onemli oldugu disiiniilmektedir. Bu
amagla, secilen cevrimi¢i ortamin ses Ozelliginin olmasina dikkat edilmis, sesli
karakterlerin olusturulabildigi g¢evrimici ortam olarak Voki (www.voki.com) ortami
sec¢ilmistir. Bu ortamda ticretsiz hesap ile hazirlanan sesli karakterler kaydedilebilmekte,
cevrimi¢i olarak istenildiginde kullanilabilmektedir. Ancak Ogretmenin ¢evrimigi
ortamda karakter secenegi konusunda sorun yasamasi nedeniyle g¢evrimigi ortamin
ticretli se¢eneklerinden biri olan Voki Presenter boliimii satin alinarak aktif hale
getirilmis, 6gretmen hem tcretli hem de ticretsiz boliimleri kullanarak ¢evrimigi 6gretim
materyallerini hazirlamistir. Sekil 2.3.a, b, ¢ ve d’de 6gretmenin ‘describing physical
apperance’ kazanimina uygun olarak hazirladig: sesli karakterin, 6gretmenin materyal
gelistirmede kullandig1 ¢evrimigi ortamin meniilerinin ve 6gretmenin bu ortamda

hazirladig1 tiim materyallerin listelendigi sayfanin ekran goriintiileri yer almaktadir.
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Sekil 2.3.a. Ogretmenin hazirladigi cevrimigi sesli karakterin ekran goriintiisii
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Sekil 2.3.b. Cevrimigi ortam meniilerinin ekran goriintiisti
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Customize Your Character
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Sekil 2.3.c. Cevrimi¢i ortam meniilerinin ekran goriintiisii

CLASSROOM PRESENTER TEACH ERODUETH
= = - PRICING
Create Voki Create Presentation My Voki Support ) Welcome
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Last modified: 2014-08-05
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Last modified: 2014-08-05
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Sekil 2.3.d. Ogretmenin hazirladigi cevrimici 6gretim materyallerinin listelendigi
sayfanmin ekran gortintiisii

2.4.4. Cevrimici belge olusturma ortami

Ogretim amacl olusturulan tiim dokiimanlarin istenildiginde ulasilabilir olmasi
gevrimi¢i ortamlarin sundugu bir baska oOzelliktir. Cevrimigi olarak farkli ttrdeki
dosyalarin olusturulup, depolama alanlarinin sunuldugu ortamlar son yillarda herkes

tarafindan kullanilmakta olup 6gretim amacgli yararlari da bilinmektedir. Bu nedenle
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O0gretmenin dokiimanlarint tastyabilmesi ve bu arastirmada uygulama olanagi
bulunmasa da ileride 6grencileriyle paylasmasi amaciyla kullanilan ortam Google Docs
olmustur. Ogretmenin bir Gmail hesabi olmas1 nedeniyle pratik bir sekilde hesabiyla
neler yapabilecegi ile ilgili bir 6gretim gergeklestirilmis ve bir metin dosyasi
olusturularak paylasma ozelligi kullandirilmistir. Ogretmenlerin internet ortaminda
materyallerini yogun sekilde paylastiklart disiiniildiigiinde dosya depolama ve
gerektiginde dosyalarin1 bu ortamlardan olusturma uygulamalarina gereksinim
duyacaklar1 sOylenebilir. Ayrica arastirmada Ogretmen kendi c¢evrimigi Ogretim
materyallerini iiretecegi i¢in bu materyallerden indirilebilir olanlarin1 kendi hesabinda
yedekleyebilmesinin ve istediginde ulasabilmesinin yararli olacag diistiniilmistiir.
Ogretmenin cevrimigi ortami kullanarak ‘filling out registration forms’ kazanimina
uygun hazirladigr 6gretim materyalinin ekran goriintiisii Sekil 2.4’te, hazirladigi 6gretim

materyalin dosya paylasimi ekran goriintiileri Sekil 2.5.a. ve b.’de verilmistir.

STUDENT APPLICATION FORM

Student’s name

pos

Age H
School q
Grade :
Student cell number :
Student e-mail
Student adress

Sekil 2.4. Cevrimici dosya olusturma ve paylasma ortaminda dgretmenin hazirladig
ogretim materyalinin ekran goriintiisii

Share wih others ok sharmng s 08, Y (o}

Anyone wit the bek con view «
Pgs o< grospe (oo I sl \MAAS LUSY 1y wf AOMA] g M g
7 Canost -

Sekil 2.5.a. Ogretmenin cevrimici ortamda gerceklestirdigi dosya paylasiminin ekran
goruntiisu
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Table Add-ons Help
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Share with others Get shareable link (&
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v" Can edit
Can comment

m Can \.’Iie“\i

Sekil 2.5.b. Ogretmenin ¢cevrimici ortamda gerceklestirdigi dosya paylasiminin ekran
goruntiist

2.4.5. Kavram haritasi / aile agac1 hazirlama ortamm

Kazanimlarda yer alan kavramlarin Ogretiminde ve Ogrenilen kavramlar
arasindaki iligkilere vurgu yapilmak istendiginde en sik bagvurulan yollardan biri
kavram haritalarinin kullanilmasidir. Dijital ya da kagit {izerinde olusturulabilen kavram
haritalarin1 ¢evrimici ortamlarda kullanmak i¢in de birgok alternatif yer almaktadir.
Arastirma kapsaminda Ogretmenin ¢evrimigi Ogretim materyalleri hazirlamak igin
secmis oldugu kazanimlar 9. siif gliz donemine ait kazanimlar oldugundan, bu
kazanimlar incelendiginde aile agaci olusturma kazanimina uygun bir ¢evrimi¢i ortam
bulunmasi kararlastirilmistir. Aile agact olusturmak icin kullanilan bu ¢evrimigi
ortamlar ayni zamanda kavram haritalarinin olusturulmasinda da yararlanilabilen
ortamlardir. Bu amagla 6gretmene ilk olarak 6gretimi gergeklestirilen ¢evrimi¢i ortam
Family Echo (www. familyecho.com) olmustur. Bu ¢evrimi¢i ortamda Ogretmenin
‘knowing family words and describing family members’ kazanimina uygun olarak
hazirladigr aile agaci Ogretim materyaline ve oOgretmenin materyal olusturmada

kullandig1 ¢evrimigi ortamin meniilerine ait gorseller Sekil 2.6.a, b. ve ¢’de verilmistir.
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Sekil 2.6.a. Ogretmenin birinci aile agaci/kavram haritas: ¢evrimici ortaminda

hazirladigr ogretim materyalinin ekran goriintiisti

FamilY EChO Want to save or retrieve a family?

Me
i 1 (|
Personal Contact Biographical welcome tO Famlly EChO.
Start your family tree by entering your name on the left.
First names: “
Then add parents, children, partners, siblings and more.
Surmname now:
You can also import from GEDCOM or FamilyScript
Surname at birth: format.
Gender O) Female O Male O Other Sign in to save your family, add photos, share and
download.
Birth date: ¥ ]
Information is private and only shown to invited family
This person is living members.
Enjoy the site and tell us what you think!
You can also add or change details later.
", Print - Hide sidebar - Show key - Back to me - Find
oK | Cancel 2 Y
person - Q G-l

Sekil 2.6.b. Cevrimici ortam meniilerinin ekran goriintiisti

* -
Family not saved. To save famiy, add photos, share and download: -
Family Echo y y.acdp

Me
Grandmother Grandfather
Personal Contact Biographical
First names:
Surname now:
Surname at birth:
Gender O Female O Male ) Other Mother Father J Aunt ]
Birth date: v v
This person is living
You can also add or change details later.
oK | Cancel Me
{3 Print - Hide sidebar - Show key - Back tome - Find (6 people) - Q Q
Clear family and start over.. | Show: | Name only v Parents: 5gen ~| Chidren:| 8gen | Others:
2gen v

Sekil 2.6.c. Cevrimigi ortam meniilerinin ekran gériintiisii
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Tez izleme komitesinde Family Echo ortaminda olusturulan materyalin
incelenmesiyle materyalin gorsellerle zenginlestirilmesinin iyi olacagi geri bildirimi
lizerine bagka bir ¢evrimi¢i ortam secilmistir. Aile agaci/kavram haritast olusturmak
lizere secilen ikinci cevrimi¢i ortam Geni (www.geni.com) bir Onceki ¢evrimigi
ortamdan (Family Echo) farkli olarak dogrudan aile agacina gorsel ekleme 6zelligini
sunmaktadir. Boylelikle daha gorsel bir aile agact olusturulmaktadir. Ogretmen ile bu
cevrimi¢i ortamin da 6gretimi gergeklestirilmis ve 6gretmen ikinci aile agact 6gretim
materyalini bu ortamda olusturmustur. Ogretmenin ‘knowing family words and
describing family members’ kazanimina uygun olarak hazirladigi ikinci aile agaci
Ogretim materyaline ve 6gretmenin materyal gelistirmede kullandigi ¢evrimigi ortamin

mentilerine ait gorseller Sekil 2.7.a, b ve ¢’de verilmistir.

GRANDFATH GRANDMOTH
ER hamit ER sadife
turkbay turkbay

aunt leyla FATHER N MOTHER

tarkbay beyzat seniha
HUSBAND = sadife brother : feray
hilmi e ©J demiral @ boyaat turkbay
demiral 5 tirkbay ol |
SON faruk daughter g nephew
efe demiral zeynep \& kaan ege
demiral o tarkbay

Sekil 2.7.a. Ogretmenin ikinci aile agaci/kavram haritasi ¢cevrimici ortaminda
hazirladigr ogretim materyalinin ekran goriintiisti

| Me Add Brother

Add Sister

Add Husband
partnar, ex-husband...

Add Wife

partner, ex-wife...

Sekil 2.7.b. Cevrimi¢i ortam meniilerinin ekran gériintiisii
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Enter names in WG EG R G Add Language...

Title  pe (7]

Hame

Birth Surname
Display Name

Also Known As

Email brt@h =+ rmem

Gender (JMale (®Female () Unknown
Occupation

Current Location

= Edit | aratinn Dataile EX N

Sekil 2.7.c. Cevrimici ortam meniilerinin ekran gériintiisti

2.4.6. Cevrimici sunum hazirlama ortami

Cevrimigci olarak hem siirekli giincellenen hazir tasarimlara, hem de kisiye 6zgiin
tasarimlarin olusturulmasina olanak veren dinamik yapilariyla sik kullanilan masaiistii
ofis yazilimlarma gore Ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan Ogretim amach
kullanimlarina baslanan sunum araglar1 da yabanci dil 6grenimi igin segilen ¢evrimici
ortamlardan olmustur. Bu amagla secilen ¢evrimici ortam Prezi, (www.prezi.com)
ogrenci ve 6gretmenlerin birbirlerinin sunumlarina ulasabilmeleri ile dijital bir materyal
paylasim alani olarak da goriilmektedir. Prezi’de hazirlanan sunumlarin bilgisayarlara
da indirilebilme 6zelliginin bulunmasi bu ortamin se¢iminde énemli bir istiinlikk olarak
goriilmiistiir. Ogretmenin ‘talking about countries and nationalities’ kazanimina uygun
olarak hazirladig1 ¢evrimi¢i sunuma ve Ogretmenin materyal gelistirmede kullandigi

¢evrimigi ortamin meniilerine ait ekran goriintiileri Sekil 2.8.a, b ve ¢’dedir.
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Sekil 2.8.a. Ogretmenin hazirladigi ¢evrimici sunumun ekran goriintiisii
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Sekil 2.8.b. Cevrimi¢i ortam meniileri
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Sekil 2.8.c. Cevrimigi ortam meniileri
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2.4.7. Degerlendirme materyali hazirlama ortam

Cevrimigi ortamlar aracilifiyla 6gretim materyallerinin hazirlanmasi 6gretimin
yalnizca giris, dikkat cekme, igerigin sunumu bdliimlerinde degil, degerlendirme ve geri
bildirim asamalarin1 da igeren bir sekilde kullanilmaktadir. Ogretmenin degerlendirme
materyali hazirlamasi i¢in secilen ortam Quizstardteachers’dir
(www.quizstar.4teachers.org). Secilen ¢evrimigi ortamin degerlendirme materyaline ses,
gorsel, video dosyalarmi ekleyebilme, Ogretmene uygulama ile ilgili segenekler
sunmasi, farkli soru tiirlerine olanak saglamasi, geri bildirim 6zelliginin bulunmasi,
Ogretmenin kendi sinifin1 olusturarak ¢evrimici ortama iiye olan dgrencilerini sinifina
kaydederek c¢evrimi¢i sinav uygulayabilmesi bu ortamin {istlinliikleri olarak
goriilmustiir. Ancak arastirmanin gergeklestirildigi okulda 6grencilere tablet dagitiminin
yapilmamis olmasi nedeniyle 6gretmen hazirladigl ¢evrimigi degerlendirme materyalini
etkilesimli tahta ilizerinden tiim Ogrencilerin sorular1 birlikte yanitladigi bir alistirma
etkinligi seklinde kullanmistir. Ayn1 zamanda bu ¢evrimic¢i ortamin dgrencilerle ilgili
sundugu olanaklar, 6gretmene g¢evrimig¢i ortamlarin 0gretimi asamasinda daha sonra
kullanabilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan aktarilmistir. Ogretmenin birinci iinitede
yer alan kazanimlarin degerlendirilmesi amaciyla hazirladigi ¢evrimigi degerlendirme
materyaline ve Ogretmenin bu materyali gelistirmede kullandigi c¢evrimi¢i ortamin

meniilerine ait ekran goriintiileri Sekil 2.9.a, b ve c’de verilmistir.

vrite sentences about Darrel
8. This is Darrel’s ID for a club.
15 pts.
BIDDESTONE TENNIS CLUB

Name: Darrel
Surname: Jackson
Age: 24

Marital Status: single

Country: Canada

Address: 10 Downing Street,
SW1A 2AA
UNITED KINGDOM

Phone: 454-5678

Sekil 2.9.a. Ogretmen tarafindan cevrimici degerlendirme ortaminda hazirlanan
materyalin ekran goriintiisii
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Quiz Title
First Unite

Quiz Instructions

You can add instructions for individual questions in the
Question Form

Please answer these gquestions.

Questions Displayed

o per page
® 10 per page
) 20 per page
Questions sorted randomly

Font Size

{ou may choose the font size for your quiz's questions. Below

is an example of the sizes you may use)

) normal font size (no change)
@ large font size

olarger font size
olargest font size

Quiz Attempts

Students have |2 v |attempt(s)

Feedback to Students About Incorrect Response(s)

) After maximum attempts completed
(®) After each attempt
) Never show feedback

() After quiz expires {Feature available only for quizzes
with start and end dates)

Correct Answer Shown for Incorrect Responses

() After maximum attempts completed
() After each attempt
() Never show correct answer

(®) After quiz expires (Feature available only for quizzes
with start and end dates)

Email Me Quiz Results

(®) On quiz "Finish date”

O Daily
O Weekly
) Never

One email including quiz results completed prior to midnight
of that ending day will be sent cut on the selected schedule.

Sekil 2.9.b. Cevrimici ortam meniileri

CQuiz Title:
First Unite

Quiz Settings Question Farm
Directions

Create your quiz questions by filling in the form
below, then choosing your Save option. If you need
further instructions about how to make quiz
questions, go to the Additional Directions atthe
bottom of the page.

Question (HTML tags allowed)
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Question List

miake new question

Save Save Cancel
go to question list go to question list

Question worth| 1 v | points.
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for the answer. w
Feedback
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) Multiple Choice mc)
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L Multiple Correct:

Mark Carrart iat loact ane anowart

O Truel False ;R

Mark Correct:
True

L) *|False

Sekil 2.9.c. Cevrimici ortam meniileri



Ogretmenin kendisi tarafindan bizzat kullanilarak 6gretim materyallerinin
tiretildigi tim bu ¢evrimigi ortamlarin tanitimi, materyal {iretme ve materyalleri sinifta

uygulama stiregleri veri toplama siirecinde ayrintili olarak ele alinmistir.

2.5. Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama siireci ii¢ boliime ayrilarak incelenmistir. ilk asamada
¢evrimici ortamlarin dgretmene Ogretimi siireci gerceklestirilmis, yedi farklh tiirdeki
sekiz adet ¢evrimici ortam Ogretmene tamtilmustir. ikinci asamada 6gretmenin bu
cevrimici ortamlart aragtirmacinin rehberliginde kullanarak se¢mis oldugu 9. smif
Ingilizce dersi giiz donemi kazanimlarina ydnelik cevrimici dgretim materyallerinin
tiretimi gergeklestirilmistir. Bu siirecte ayrica 9. sinif giiz donemi kazanimlarina yonelik
bir basart testi, odak grup goriisme formu, yari-yapilandirilmis gériisme formu ve yazil
goriisme formu veri toplama araglar1 gelistirilmis, ardindan son asamaya gecilmistir.
Son asamada gretmen iiretmis oldugu ¢evrimici 6gretim materyallerini sinif ortaminda

kullanmistir. Veri toplama siireci Tablo 2.1°de sunulmustur.

Tablo 2.1. Veri toplama siireci

Tarih Gergceklestirilen uygulama

Kasim 2013 — Nisan 201 Ogretmene cevrimici ortamlarmn dgretimi

Basari testinin ve diger veri toplama araglarinin (6grenci yazili
goriisme formu, yar1 yapilandirilmig gériigme formu, odak grup
goriisme formu) gelistirilmesi

Ogretmenin ¢evrimigi dgretim materyallerini planlamasi ve iiretmesi

Eyliil 2014 — Eyliil 2015

Bagari testinin 6n-test, son-test olarak uygulanmasi
Ekim 2015 — Ocak 2016 Ogretmenin ¢evrimici 6gretim materyallerini sinif ortaminda
kullanmast

Ayrica calismada kuramsal temel olarak segilen Teknoloji Entegrasyonunu
Planlama Modeli asamalari dogrultusunda veri toplama siireci gergeklestirilmis ve
asamalar modelde yer aldig1 sekilde uygulanmaya calisilmistir. Buna goére ¢aligmada
Teknoloji Entegrasyonunu Planlama Modeli cercevesinde uygulanan adimlar Sekil

2.10°da gosterildigi gibi gerceklestirilmistir.
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Asama 1: Kullamlacak teknolojinin hangi yararlar:

saglayacagiyla ilgili kamitlar sunulmasi

*Cevrimigi ortamlarin 6gretim amagh kullaniminin sagladigi yararlarin ve sahip oldugu
iistiinliiklerin belirlenmesi

Asama 2: Entegrasyon siirecinin hedefleri ve bu hedeflere ait
kazamimlarin nasil degerlendirileceginin belirlenmesi

* Arastirma amagclarinin belirlenmesi
*Veri toplama araglarmin hazirlanmasi

Asama 3: Hangi 68retim strateji ve etkinliklerin
kullanilacaginin belirlenmesi

+Ogretmenin bireysel dzellikleri ve cevre sartlar goz oniinde bulundurularak en uygun
stratejilerin belirlenmesi

Asama 4: Gereksinim duyulan donanim ve yazihim
kaynaklarinin temin edilmesi

*Bilgisayar, internet baglantist saglanmasi
*Etkilesimli tahta 6zelliklerinin incelenmesi
*Siirecte gereksinim duyulan ¢evrimici ortamlarin iicretli {iyeliklerinin satin alinmast

memad  Asama S: Entegrasyon siirecinin degerlendirilmesi

*Verilerin yorumlanmasi ile entegrasyon siirecinin degerlendirilmesi ve var olan
durumda karsilagilan olasi sorunlara ¢6ziim ve onerilerin sunulmasi

Sekil 2.10. Teknoloji Entegrasyonunu Planlama Modeli’ne gére arastirmada
gerceklestirilen bes asama

2.5.1. Cevrimici ortamlarin 6gretimi

Aragtirmada 6ncelikle katilimci dgretmen ile birlikte Ingilizce dersi 9. smmf
ogretim programi kazanimlari incelenerek, Ogretmenin istegi ve gereksinimleri
dogrultusunda materyal iiretilmesi i¢in belirli kazanimlar se¢ilmistir. Alan uzmanlari ve
aragtirmacinin  kazanimlart incelemelerinin ardindan, kazanimlar ig¢in uygun olan
cevrimici ortam secimleri yapilmistir. Secilen c¢evrimici ortamlarin  dgretiminin
yapilmasi i¢in, 6gretmenin haftalik ders programi incelenerek 6gretimi gerceklestirecek
olan arastirmaci ile ortak bir zaman belirlenmistir. Ogretim 6ncesinde tez izleme
komitesi tarafindan onaylanan arastirmacinin hazirladig1 giinliik planlar dogrultusunda
ogretim siireci gerceklestirilmistir. Ornek bir giinliik plan Ek-1°de yer almaktadur.
Segilen sekiz ¢evrimi¢i ortamin ogretimi toplamda 13 hafta stirmiistiir. Veri toplama
siirecinin bu ilk asamasinda Ogretmenle gerceklestirilen dgretimler video kayitlarina
alinmis, 6gretmen ve arastirmaci giinliikleri tutulmus ve bu siirecin sonunda 6gretmenle

yari-yapilandirilmig bir goriisme gergeklestirilerek siirecle ilgili 6gretmen goriislerine
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basvurulmustur. Sekil 2.11°de 6gretmenin veri toplama siirecinin ilk agsamasi olan

¢evrimici ortamlarin 6gretimi siireci yer almaktadir.

*Cevrimici gorsel/karikatiir hazirlama ortaminin 6gretiminin gergeklestirilmesi

+Ogretmenin istegiyle uygulamanin ertelenmesi

+Karikatiir hazirlama ortaminda (Toondoo) dgretmenin 6rnek bir karikatiir
olusturmasi

* Hazirlanan karikatiiriin pilot uygulama kapsaminda simif ortaminda
uygulanmasinin kararlastirilmasi

+Ogretmenin belirledigi bir smifta pilot uygulamanin gergeklestirilmesi ]

<
* Animasyon igeren ¢evrimici video hazirlama ortaminin (GoAnimate) 6gretiminin

gerceklestirilmesi )

+Ogretmenin istegiyle animasyon iceren gevrimigi video iiretme ortamimi
aragtirmacinin rehberliginde kullanarak 6rnek bir video hazirlanmast

+Ogretmen tarafindan animasyon igeren ¢evrimigi video iiretme ortami
araciligiyla 9. sinif giiz donemindeki ilk kazanima yo6nelik ¢evrimici 6gretim
materyali gelistirilmesi

*Cevrimigi sesli karakter hazirlama ortamimin (Voki) 6gretiminin
gerceklestirilmesi

*Cevrimigi belge olusturma ve paylagma ortaminin (Google Docs) dgretiminin
13.03.201 gerceklestirilmesi

*Cevrimigi aile agac1 hazirlama ortaminin (Family Echo) 6gretiminin
gerceklestirilmesi

*Cevrimigi sunu hazirlama ortaminin (Prezi) 6gretiminin gergeklestirilmesi

*Cevrimigi degerlendirme materyali hazirlama ortaminin (QuizStar) 6gretiminin
gergeklestirilmesi

=) N ) =) [ ) = S ~

@ N S > ~ S ® 7 & o =
o o o o o o o 3 [y = a
= & % o N N S N o - R
N N NS %) N N N P N N N
o o o 1S) o o o S o o =
= = = = = = = B = = =
= = ~ = IS S = 5 w @ o

Y, g

*Tez izleme komitesi karariyla ikinci ¢evrimigi aile agaci hazirlama ortamimin
07.0472015 (Geni) dgretiminin gergeklestirilmesi

<

Sekil 2.11. Cevrimigi ortamlarin 6gretimi siireci
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2.5.2. Ogretmenin ¢evrimici 6gretim materyallerini iiretmesi

Cevrimi¢i ortamlarin &gretimi  siirecinin ardindan, 6gretmen bu ortamlari
kullanarak Haziran 2014-Eyliil 2015 tarihleri arasinda 9. sif Ingilizce dersi giiz
donemi kazanimlarina ait 18 ¢evrimi¢i 6gretim materyalini toplamda 29 uygulamada
tretmistir (Sekil 2.12).

+ Oretmenin gevrimigi ortam gretimi siirecinde hazirlamaya basladigi 1. gevrimici ortam dgretim ]
25.06:2014 materyalinin tamamlanmasi (GoAnimate ortami - Asking for and giving personal information kazanimi) |
* 2. gevrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gerceklestirilmesi (GoAnimate ortami - Saying )
01.08/201 numbers kazanimi) )
N
* 3. cevrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (Prezi ortami - Talking about
4.08/201 countries and nationalities kazanimi)
J
* 4. gevrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gerceklestirilmesi (Voki ortami - Describing
05.08/2014 physical apperance kazanimi) )
* 5. gevrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (Family Echo ortam - ]
06.08/5014, Knowing family words and describing family members kazanimri) )
N
* 6. gevrimici 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (GoAnimate ortami -
7.08/201. Understanding daily routines and time activities ve Describing your daily routine kazanimlar1)
J
« 7. ¢evrimi¢i 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin ¢evrimici ortama disaridan goérsel eklemeyle )
ilgili sorun yasandig1 igin materyalin sonradan tamamlanmak iizere yarim birakilmasi (Toondoo ortam -
5.08:201 Telling time kazanimzi) )
* 8. ¢evrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (Prezi ortami - Describing )
6.087201. jobs with proper words kazaniminda materyalin girig ve igerigin sunumu bdlimlerinin olugturulmasy) |
* 9. gevrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gerceklestirilmesi (Voki ortami - Describing )
7.087201 jobs with proper words kazaniminda materyalin degerlendirme béliimiiniin olusturulmasi) )
« 10. gevrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (GoAnimate ortami - )
9.08/501. Expressing abilities kazanimi)
* 11. gevrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (GoAnimate ortami - )
Describing what others are doing kazanimi - Bu kazanimin bir sonraki donem 9. sinif giiz donemi
09.092014, ogretim programindan ¢ikarilmas ile bu materyal 6gretim ortaminda kullanilamamustir) )
* 12. uygulamada basari testiyle ilgili bir uygulama gerceklestirilmis, 6gretmen ve arastirmact soru tipleri ]
0.09/5014 iizerinde ¢alismislardir. )
* 13. ¢evrimi¢i 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin ger¢eklestirilmesi (GoAnimate ortami - Giving\
directions kazanimi - Bu kazanimin bir sonraki donem 9. sinif giiz donemi dgretim programindan
8.10:201 cikarilmasi ile bu materyal 6gretim ortaminda kullanilamamuistir.) )
* 14. uygulamada tez izleme komitesi kararina gore yeni bir kavram haritasi/aile agac1 gevrimigi ortaminin )
(Geni) ogretimi gerceklestirilmis, ilgili kazanimin (Knowing family words and describing family
7.11:2014 members) dgretim materyalinin {iretimine baslanmstir. )
114014 * 15. uygulamada degisen 6gretim programi kazanimlari incelenmistir.
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<
* 16. gevrimi¢i 6gretim materyali gelistirilmesi uygulamasina baslanmis, ancak iilke genelindeki elektrik
31.034015 kesintisi yliziinden tamamlanamamustir.
.03/ )
* 17. gevrimici 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (Geni ortami - Knowing
family words and describing family members kazanimi - Ilgili materyale baslanmis, ancak materyal
07.0422015 tamamlanmamustir.) Y,
)
* 18. gevrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (Toondoo ortam - Telling
time kazanimi - 7. uygulamada karsilasilan ¢evrimici ortamdan kaynaklanan sorunun ¢6ziilmesi lizerine
14.04:2015 materyal tamamlanmustir.) y,
* 19. ¢evrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (Geni ortami - Knowing
family words and describing family members kazanimi - 17. uygulamada baslanan 6gretim materyali
21.042015 tamamlanmustir.) J
N
* 20. gevrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (Toondoo ortamu - Talking
about personal possessions and colours kazanimu - Ilgili materyalde kullanilacak gérseller bulunmus,
05.05:2015 materyalin genel tasarimina karar verilmistir.)
N
*21. ¢evrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gerceklestirilmesi (Toondoo ortamu - Talking
about personal possessions and colours kazanimi - 20. uygulamada belirlenen gorseller kullanilarak
02.06:2015 6gretim materyali tamamlanmistir.) )
N
* 22. gevrimi¢i 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (GoAnimate ortami Saying
02.072015 numbers kazanimri)
07" )
N
* 23 gevrimigi O6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (GoAnimate ortami -
03.074015 Pronunciation of plural ‘s’ kazanimzi)
.07 )
N
* 24. gevrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasi mobil baglant: sorunu nedeniyle 6gretim
07.075015 materyali yarim kalmistir (GoAnimate ortami - Telling days/months/dates kazanimi)
U J
N
* 25. gevrimi¢i 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin mobil baglant1 sorunu nedeniyle
09.075015 gergeklestirilememesi (GoAnimate ortami - Telling days/months/dates)
0¥ )
N
* 26. ¢cevrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (GoAnimate ortami -
13.079015 Telling days/months/dates)
0% )
N
* 27. ¢evrimigi 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gergeklestirilmesi (GoAnimate ortama -
23.075015 Talking about school items/subjects ve Completing a dialogue on Do's and Don’ts kazanimlari)
J
N\
+ 28. gevrimici 6gretim materyali gelistirme uygulamasinin gerceklestirilmesi (QuizStar ortami - Unite 1
21.08/2015 kazanimlarinin degerlendirilmesi)
J
. N\
*29. uygulama - Ogretmen tarafindan iiretilen tiim ¢evrimigi 6gretim materyallerinin gézden
03.09/2015 gecirilmesi ve dgretmenin gerekli gordiigii degisikliklerinin gerceklestirilmesi
J/

Sekil 2.12. Cevrimici ogretim materyallerinin 6gretmen tarafindan iiretilme stireci

Ogretmen kazanima ve cevrimigi ortamlarmn istiinliik-sinirhiliklarma  gore
cevrimici ortam se¢imini gerceklestirmis, bazi ¢evrimici ortamlar 6gretmen tarafindan

daha fazla tercih edilmistir. Bu siirecte veriler; 6gretmenle gerceklestirilen gevrimigi
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Ogretim materyallerinin iiretilmesi sirasinda alinan video kayitlari, aragtirmact ve
Ogretmen giinliiklerinden olusmaktadir. Cevrimigi 6gretim materyallerinin yani sira bir
sonraki veri toplama asamasinda kullanilacak olan basar1 testi ve ogrenciler ile
O0gretmenin goriislerini almak i¢in yazili gériisme formlari, slirecin sonunda 6grencilerle
gerceklestirilen odak grup goriisme formlart ve Ogretmenle gerceklestirilen yari-
yapilandirilmis gériisme formlari hazirlanmustir. Ogretmen tarafindan iiretilen cevrimici
Ogretim materyalleri, 6gretim materyallerinin ait oldugu konu ve kazanimlar Tablo

2.2’de verilmistir.

Tablo 2.2. Ogretmen tarafindan iiretilen ¢evrimici 6gretim materyalleri ve kazanimlar:

Planlanan ve  Uretilen

Konular Kazamimlar Materyaller ve Cevrimici
Ortamlari
Unite 1
Parts of the day Acting out a greeting and introduction
dialogue Animasyon igeren video
Greetings and farewells Asking for and giving personal (GoAnimate)
information.

Countries and Nationalities Talking about countries /Nationalities Cevrimi¢i sunum (Prezi)

Animasyon iceren video

Numbers Saying numbers (GoAnimate)
Family members Knowing family words and describing Cevrimigci kavram haritasi / aile
family members agaci (Geni ve FamilyEcho)

Objects around us (Plural

Pronunciation of plural ‘s’ Cevrimigi sunum (Prezi)
nouns)

Cevrimigi degerlendirme

1. tema degerlendirme materyali (Quiz4teacchers)

Unite 2
Talking about personal possessions Gorsel/Karikatiir (Toondoo)
Clothes
and colours.
People’s appearance Describing physical appearance Sesli karakterler (\Voki)
Cevrimici sunum (Prezi)
Giving personal information Filling out registration forms Cevrimigi belge (Google Docs)

School items and subjects Talking about school items/subjects

- - Ani i id
Do’s and Don’ts Completing a dialogue on Do’s and (C? éﬁﬁ?%cgg)ceren video

Don’ts

Unite 3

Cevrimici sunum (Prezi)
Sesli karakterler (Voki)
Abilities Expressing abilities Animasyon i¢eren video
(GoAnimate)

Jobs Describing jobs with proper words
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Tablo 2.2. (Devam) Ogretmen tarafindan iiretilen ¢cevrimici éSretim materyalleri ve
kazammlar

Telling the time Telling time Gorsel/Karikatiir (Toondoo)

Days / Months/Dates Telling days/months/dates . . '
Animasyon iceren video
Understanding daily routines and time  (GoAnimate)

activities

Prepositions of time

. . o . . Animasyon i¢eren video
Spare time activities Describing your daily routine (GoAnimate)

2.5.3. Cevrimici O0gretim materyallerinin 6gretmen tarafindan simif ortaminda

kullanilmasi

2015 — 2016 egitim dgretim yili giiz dénemi boyunca smifta bulunan FATIH
Projesi kapsaminda kurulan etkilesimli tahta donanimi ve internet baglantis1 araciligiyla
Ogretmen bir Onceki asamada trettigi ¢cevrimici 6gretim materyallerini sinif ortaminda
uygulamistir. Basar1 testi donemin basinda ve sonunda olmak iizere, 6n test-son test
olarak Ogrencilere uygulanmistir. Bu siirecte arastirmaci her bir ¢evrimig¢i ortamdan
birer 6gretim materyalinin uygulanmasinda sinif ortaminda bulunarak uygulamalari
video kayitlarina almig ve gozlemlerde bulunmustur. Dersin sonunda &grenciler ve
ogretmene yazili goriisme formlar1 dagitilarak uygulama ile ilgili goriisleri alinmigtir.
Ayrica donemin sonunda Ogrencilerle odak grup goriismeleri yapilarak 6grenci
goriiglerinin alinmast saglanmistir. Tez izleme komitesi kararmma gore 18 farkh
materyalden her c¢evrimi¢i ortama birer Ornek olusturacak sekilde yedi cevrimigi
Ogretim materyali kullanilmistir. Yedi cevrimi¢i ortamda olusturulmus yedi farkh
cevrimi¢i Ogretim materyalinin smf ortaminda uygulanmast ve arastirmacinin
uygulamalar1 kayda almasi etkilesimli tahtadaki donanim arizalari, internet baglanti
problemleri gibi teknik sorunlar nedeniyle toplamda on haftada gergeklestirilmistir.
Siirecin bu asamasinda veriler, 6n test-son test olarak uygulanan basari testi, 6gretmen
ve Ogrenci yazili gorlisme formu, odak grup goriigme formu, arastirmaci giinliigi,
gozlem notlar1 ve video kayitlar1 ile elde edilmistir. Tablo 2.3’te ¢evrimigi dgretim
materyallerinin sinifta uygulanmas silirecinde arastirmacinin katildigi dersler, yapilan

etkinlikler ile siirecte karsilasilanlar verilmistir.
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Tablo 2.3. Cevrimici ogretim materyallerinin sinif ortaminda uygulama siireci

Tarih Uygulama siireci Siirecte karsilasilanlar

14.10.2015 On test uygulamasi

21.10.2015 Uygulama gerceklestirilemedi. Etkilesimli tahtada ariza: Fisi ¢iktig1
icin kapali

28.10.2015 1. materyal — Animasyon iceren Uygulama sorunsuz bir sekilde

video olusturma ortami gerceklestirilmistir.

04.11.2015 2. materyal — Sunu olusturma ortami Uygulama sorunsuz bir sekilde
gerceklestirilmistir.

11.11.2015 MEB filtresi, site agilmiyor. Mobil internet kullanilmasi karar1

alinmis, 6gretmene ders sonunda nasil
kullanacagi anlatilmisgtir.

18.11.2015 Uygulama gergeklestirilemedi. Etkilesimli tahta arizali, agilmryor.

02.12.2015 3. materyal —Degerlendirme ortam1 Tahta bir hafta i¢erisinde arizalanip
yeniden yazilim yiiklendigi i¢in
ayarlar1 degismis ve site mobil
internetle de agilmamis, bu nedenle
Ogretmen bir sonraki ¢evrimigi ortama
gecme karari almustir.

16.12.2015 4. materyal - Karikatiir olusturma Ogretmenin ortama uzun siire giris

ortami yapmamasi nedeniyle ortama giriste

sorun yagsanmis ancak sifre yenilenerek
ortama girilmis ve materyal

uygulanmstir.
30.12.2015 5. materyal — Sesli karakter Uygulama sorunsuz bir sekilde
olugturma ortami gerceklestirilmistir.
31.12.2015 6. materyal — Cevrimigi dokiiman Uygulama sorunsuz bir sekilde
olusturma ve paylasma ortami gerceklestirilmistir.
06.01.2016 7. materyal — Aile agaci olusturma Uygulama sorunsuz bir sekilde
ortami gerceklestirilmistir.

13.01.2016 Son test uygulamasi

2.6. Veri Toplama Teknigi ve Araglar

Arastirmanin alt problemlerini yanitlamak amaciyla gereksinim duyulan veriler;
1. basar1 testi

. 0grenci yazili goriigme formu

. yari-yapilandirilmis gériisme formu

. odak grup goriisme formu

. 0gretmen giinligi

. aragtirmact giinligii

N N AW

. gbozlem notlar1

8. video kayitlarindan
elde edilmistir. Ogretmen ve dgrencilerden toplanan veriler igin MEB’den arastirma
onay belgesi alinmistir (Ek-2). Arastirma sorulart ve bu sorularin hangi veri toplama
araclariyla yanmitlandigi Tablo 2.4’te yer almaktadir. Veri toplama araglar ile ilgili

ayrintil bilgiler alt bagliklar halinde sunulmustur.
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Tablo 2.4. Arastirma sorularinin yanitlanmasi icin kullanilan veri toplama arag¢lar

Arastirma Sorular:

Veri Toplama Araclari

1. 9. smf Ingilizce dersi o6gretim
programn kazamimlarma yoénelik
o0gretmen tarafindan hazirlanan

cevrimici 6gretim materyallerinin

a. planlama siireci
b. gelistirme siireci
c¢. uygulama siireci

nasil gerceklestirilmistir?

- Ogretmen giinliigii

- Arastirmaci giinligii

- Arastirmaci gézlem notlari
- Video kayitlar

- Ogretmenle gerceklestirilen yari-yapilandirilmis

goriisme formu+ses kayitlari

2. Ogretmen tarafindan gelistirilen
egitsel materyallerin o6grencilerin
ingilizce dersi basarilarina katkisi

nedir?

- Basari testi (0n test-son test)

- Ogrenci ve dgretmen yazili goriisme formu
- Ogrenci odak grup goriisme formu

- Arastirmaci gézlem notlart

- Video kayitlari

- Ogretmenle gerceklestirilen yari-yapilandiriimis

goriisme formu+ses kayitlart

3. Ogretmen tarafindan gelistirilen
egitsel materyallerin derste
kullanimlarina iliskin ogrenci

goriisleri nelerdir?

- Ogrenci yazili gériisme formu

- Oprenci odak grup gériisme formu

4. Ogretmenin egitsel materyalleri
a. liretme ve
b. uygulama
siireclerinde  yasadi@1  sorunlar
nelerdir?

- Ogretmen giinliigii

- Ogretmen yazili gériisme formu

- Aragtirmaci giinliigii
- Arastirmaci gézlem notlari

- Video kayitlari

- Ogretmenle gergeklestirilen yari-yapilandiriimis

goriisme formu+ses kayitlar




5. Ogretmenin egitsel materyalleri
a. liretme ve
b. uygulama
siireclerinde yasadig1 sorunlara
iliskin ¢6ziim onerileri nelerdir?

- Ogretmen giinliigii

- Ogretmen yazili gériisme formu

- Video kayitlar

- Ogretmenle gerceklestirilen yari-yapilandirilmis
goriisme formu+ses kayitlar

2.6.1. Basar testi

Cevrimici Ogretim materyallerinin bir dénem boyunca uygulandigi smiftaki
ogrencilerin Ingilizce dersi basarisin1 donem basinda ve sonunda olmak iizere dlgmek
amaciyla 9. smif gliz donemi kazanimlarimi igeren bir basar1 testi gelistirilmistir.
Ogretmen tarafindan oncelikle hazirlanacak maddeler icin bir belirtke tablosu (Ek-3)
olusturulmus, ardindan madde havuzu hazirlanmistir. Arastirmacinin testin bigimsel
ozelliklerini diizenlemesiyle basar testi ilk haline getirilmistir. Basar testi ii¢ boliimden
ve 40 maddeden olugmus, yabanci dil beceri alanlarindan okuma, yazma ve dinleme
becerilerini 6l¢mesi amaclanmistir. Konusma becerisinin Ol¢iilmesi ¢ok daha karmasik
bir siireci gerektirdigi i¢in bu becerinin degerlendirmesinde déonem boyunca elde edilen
video kayitlari, arastirmaci giinliigii ve gozlem notlari, 6gretmen ve Ogrenci yazili
goriisme formlari, Ogretmenle yapilan yari-yapilandirilmig goriisme formu ve
Ogrencilerle yapilan odak grup goriisme formlarindan elde edilen veriler kullanilmistir.

Basar testinin kapsam ve goriiniis gecerliginin degerlendirilmesi amaciyla biri
olgme ve degerlendirme uzmam da olan yedi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi uzmani, iki yabanci dil uzmani tarafindan incelenerek diizeltmelerde
bulunulmustur. Uzmanlar belirtke tablosu ve basari testini birlikte incelemis, kapsam
gecerliliginin -~ yan1  sira  maddelerin  dilbilgisi  agisindan  da  uygunlugunu
degerlendirmislerdir. Uzmanlardan alinan geri bildirimlere goére bazi maddelerin
kokleri, bazi sorularin da segenekleri degistirilmis ve bu dogrultuda basari testi yeniden
diizenlenmistir. Ardindan basar1 testi yeniden uzman goriislerine sunulmus, biri dlgme
degerlendirme uzmani da olan dért Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi uzman,
iki yabanci dil uzmani tarafindan incelenerek madde analizi i¢in hazir hale getirilmistir.

40 maddeden olusan basar1 testinin giivenirlik calismasi icin basar1 testi
ogretmenin okulundaki 10. smif 6grencilerinden iki subede yer alan 57 Ogrenciye
uygulanmis, uygulama sonucunda yapilan madde analizi sonucunda testteki her bir
maddenin ayirt edicilik (r) ve gigliik indisleri (p) hesaplanmistir. Elde edilen bu
degerler Tablo 2.5’te yer almaktadir.
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Tablo 2.5. Basar: Testinin Madde Analizi Sonuglari

Madde No Madde giigliik indisi Madde ayirt edicilik indisi
1 0,56 0,33
2 0,53 0,66
3 0,63 0,46
4 0,60 0,53
5 0,70 0,46
6 0,66 0,53
7 0,36 0,60
8 0,56 0,46
9 0,66 0,66
10 0,63 0,60
11 0,73 0,53
12 0,63 0,60
13 0,16 0,20
14 0,40 0,53
15 0,43 0,46
16 0,53 0,53
17 0,63 0,33
18 0,56 0,73
19 0,60 0,66
20 0,63 0,73
21 0,60 0,53
22 0,43 0,33
23 0,63 0,73
24 0,60 0,66
25 0,70 0,60
26 0,60 0,40
27 0,56 0,86
28 0,56 0,60
29 0,66 0,66
30 0,66 0,66
31 0,66 0,66
32 0,60 0,80
33 0,63 0,73
34 0,60 0,53
35 0,63 0,73
Ortalama 0,58 0,57
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Alanyazina gore madde ayirt edicilik indisi .20’den kiiciik olan maddeler teste
alinmamali, .20 - .29 arasindaki maddeler diizeltilerek alinmali, .30 - .39 arasindaki
maddeler iyi, .40 ve lizerindeki maddeler ise ¢ok iyi olarak belirtilmektedir (Tekin,
2000, s.248). Bu degerler dogrultusunda madde ayirt edicilik indisi .20’nin altinda olan
bir madde (13. madde) testten cikarilmistir. Ayn1 kazanima sahip baska bir madde

oldugu i¢in maddeyi testten ¢ikarmanin kapsam gecerligini etkilemeyecegi

diisiiniilmistiir. Testin ortalama madde ayirt edicilik indisi r =.54 olarak hesaplanmustir.

Turgut ve Baykul (2012, s.124) madde giigliik indeksinin 0 ve 1 degerleri arasinda
olmasi ve ortalama madde giicliik indisinin £.50 olmas1 gerektigini, giicliik indeksi 1’e
yaklastik¢a maddenin kolaylastigini sifira yaklastikca maddenin zorlastigini belirtmistir.
Gelistirilen testte yer alan 35 maddenin gii¢liik indeksleri .36-.73 arasinda degismekte

olup testin ortalama giicliigii p=.58 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu degerlere gore

testin orta diizey giicliikte bir test oldugu sdylenebilir. Basar1 testinden elde edilen
verilerin giivenilirligini test etmek amaciyla i¢ tutarlilik katsayisi (Kuder Richardson-
20: KR-20) hesaplanmistir. Basar1 testindeki maddelerin giigliik indeksleri .36-.73
arasinda degisiklik gostermesi nedeniyle i¢ tutarlilik KR-20 katsayis1 kullanilarak
hesaplanmis ve testin i¢ tutarlilik katsayis1 KR-20=.95 olarak hesaplanmistir. Elde
edilen giivenilirlik katsayisi .70 ve lizerinde oldugu icin test yiiksek derecede gilivenilir
olarak kabul edilmistir.

Basar1 testinin zaman baglamindaki tutarliligini da belirlemek amaciyla test tekrar
test teknigi kullanilmistir. Gelistirilen bagari testi iki hafta arayla ayni Ogrencilere
uygulanmistir. 57 6grenciden elde edilen veriler arasindaki iliski Pearson Momentler
Carpim1 Korelasyon Katsayisi ile hesaplanmistir. Uygulama sonucunda korelasyon
katsayist degeri .84 olarak bulunmustur. Bu deger .70 ve iizerinde bir deger oldugu i¢in
testin Ol¢limlerinin gilivenilir oldugu soylenebilir (Doganay ve Ataizi, 2014, $.108).
Gergeklestirilen hesaplamalar sonucunda son hali 39 maddeden olusan ve alinabilecek
maksimum puanin 39 oldugu basar1 testinin gecerli ve gilivenilir bir test oldugu
sOylenebilir (Ek-4). Hazirlanan basar1 testi arastirmada Ontest ve sontest olarak

kullanilmistir.

2.6.2. Ogrenci yazih goriisme formu

Cevrimi¢i Ogretim materyallerinin  simif ortaminda Ogretmen tarafindan

uygulanmasi1 sonrasinda her bir 6grencinin goriislerine basvurulmak istendigi igin
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goriisgme sorular1 ders sonunda O6grencilere yazili olarak verilmistir. Yazili goriisme
formunda yer alan soru maddeleri arastirma sorular1 temel alinarak 6grencilerin siiregle
ilgili goriislerinin alinmasi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Danigsmanlardan
alian geri bildirimlerle yazili gériisme formunda degisiklik yapilarak bir soru maddesi
cikarilmis ve goriisme formu uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ogrenci yazili

goriisme formu 6rnegi Ek-5’te yer almaktadir.

2.6.3. Ogretmen yazih goriisme formu

Cevrimi¢i Ogretim materyallerinin  sinif ortaminda 6gretmen tarafindan
uygulanmasi1 sonrasinda gergeklestirdigi uygulamayla ilgili 6gretmenin goriislerine
basvurulmustur. Bu amagla kullanilan yazili gériisme formunda yer alan soru maddeleri
aragtirma sorular1 temel alinarak Ogrencilerin siirecle ilgili goriislerinin alinmasi igin
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Tez izleme komitesinden alinan geri bildirimlerle
yazili1 goriisme formunda degisiklik yapilmis, baz1 soru maddeleri ¢ikarilip yeni soru
maddeleri eklenerek, bazi soru maddelerinde diizeltmeler yapilarak goriisme formu
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ogrenci yazili goriisme formu 6rnegi Ek-6’da yer

almaktadir.

2.6.4. Yari-yapilandirilmis goriisme formu

Cevrimigi ortamlarin  6gretimi  ve g¢evrimi¢i Ogretim materyallerinin  simif
ortaminda uygulanmasi siireglerinin sonunda olmak iizere Ogretmenle iki kez yari
yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Yari yapilandirilmig goriismelerdeki soru
maddeleri ve sonda sorular arastirmaci tarafindan arastirma amaglar1 temel alinarak
hazirlanmis, ardindan tez izleme komitesinin geri bildirim ve onerileri dogrultusunda
baz1 soru maddeleri ¢ikarilip yeni soru maddeleri eklenerek, bazi soru maddelerinde
diizeltmeler yapilarak son hali verilmistir. Ogretmenle gergeklestirilen 1. yari-
yapilandirilmis gériisme formu EK-7’de, 2. yari-yapilandirilmis goriisme formu Ek-8’de

yer almaktadir.

2.6.5. Odak grup goriisme formu

Cevrimigi 6gretim materyallerinin sinif ortaminda uygulanmasi siirecinden sonra
ogrenci goriislerini daha ayrintili bir sekilde almak amaciyla 27 kisilik 6grenci grubu
tice boliinerek {ic adet odak grup goriismesi arastirmacinin rehberliginde
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gergeklestirilmistir. Odak grup goriismelerdeki 6grenci sayist Yildirnrm ve Simsek
(2008, s.156) 4-8 kisi olarak belirtilmis, ancak goriisme konusu ve uygulama sartlarina
gore sayida degisiklik yapilabilecegi belirtilmistir. Sinifta toplam 27 Ogrenci
bulundugundan, gruplarin esit sayida oOgrenci igermesi amaciyla dokuzar kisilik
gruplarla odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Odak grup goriismelerinde yer alan
soru maddeleri arastirmaci tarafindan arastirma amaglar1 temel alinarak hazirlanmas,
ardindan tez izleme komitesinden alinan geri bildirim ve oOneriler ile yeniden
diizenlenerek bazi soru maddeleri ¢ikarilip yeni soru maddeleri eklenerek, bazi soru

maddelerinde diizeltmeler yapilarak uygulamaya hazir hale getirilmistir (Ek-9).

2.6.6. Ogretmen giinliigii

Aragtirma bir 6gretmenin ¢evrimigi ortamlarla tanisma ve bu ortamlar araciligiyla
Ogretim materyalleri iiretmesi siireclerini icerdiginden Ogretmenin gergeklestirilen
etkinliklerle ilgili goriisleri 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle Ogretmenin tiim
siireglerde goriislerine bagvurulmus, arastirmanin basindan itibaren diizenli olarak
giinlik tutmast istenmistir. Bu veriler aragtirmacinin ulastigi verilerin saglamasini
yapmakta ve arastirmanin gegerliligini arttirmaktadir. Ornek bir 6gretmen giinliigii Ek-

10’da yer almaktadir.

2.6.7. Arastirmaci giinliigii

Veri toplama siirecinin basindan sonuna kadar arastirmaci her yaptigi etkinligi
giinliiklerine not almistir. Danismanlarla alinan kararlar, 6gretmen ve oOgrencilerle
gerceklestirilen uygulamalar, tez izleme komitesi kararlar1 ve aragtirmacinin arastirma
ile ilgili aklina gelen tiim fikirler arastirmaci giinliiklerinde yer almistir. Arastirmaci
verilerin giincelligini korumak adma giinliiklerini cep telefonu aracilifiyla e-posta
hesabini kullanarak kayit altina almig, boylelikle veriler aninda kaydedilmis ve eksiksiz
bir sekilde yedeklenmistir. Ayrica alti ayda bir gerceklestirilen tez izleme komitesine
sunulan rapora arastirmaci giinliikleri de eklenerek veri toplama siireciyle ilgili geri
bildirim alma olanagi elde edilmistir. Ornek bir arastirmaci giinliigii Ek-11’de yer

almaktadir.
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2.6.8. Gozlem notlar:

Cevrimigi O6gretim materyallerinin  6gretmen tarafindan smifta uygulanmasi
siirecinde arastirmaci ortamda gozlemci olarak bulunmustur. Bu siiregte girmis oldugu
yedi ders saati siliresinde yapmis oldugu gozlemlerini not etmistir. Arastirmacinin

gbzlem notlarindan bir 6rnek Ek-12’de yer almaktadir.

2.6.9. Video kayitlan

Veri toplama siirecinin her asamasi, video ¢ekimi ile kayit altina alinmis ve
videolar arastirmaci tarafindan dokiimii yapilarak ham veri haline getirilmistir. Ornek
bir video dokiimii Ek-13’te yer almaktadir. Video c¢ekimlerinin ses ve goriintii

kalitesinin siirecle ilgili veri kayb1 olmadan kaydedilmesine 6zen gosterilmistir.

2.7. Veri Toplama Araclarimmin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Bu calisma siiresince verilerin dogruluk ve gegerliliginin saglanmasi amaciyla
arastirmact su yontemleri uygulamistir:

e Arastirmaya baglamadan Once toplanilacak veriler ve ydntemleri
planlanmistir.

e Yeterli veri toplanmustir.

e Verilerin elde edilmesi ve analizinde objektif davranilmistir.

e Gozlemler ve giinliikler yerinde ve zaman gegmeden kaydedilmistir.

e Farkli zamanlarda ve farkl veri toplama araglart ile veriler elde edilerek veri
cesitlemesi yapilmistir.

e Verilerin giivenilirligini saglamak icin birden fazla uzmana danmisilmistir.
Ayrica arastirmact arastirmanin inanilirhiligini arttirmak igin;

e  Ogretmen ve 6grenciler ile uzun siireli etkilesimde bulunmustur,

e  Gozlem notlarini ¢calismanin hemen ardindan 6gretmene okutarak teyit
ettirmistir,

e Belirli araliklarla tez izleme komitesi ve danigsman goriisleri alinarak uzman

goriiglerine bagvurmustur.

62



2.8. Veri Analizi

Veri toplama silirecinde elde edilen nitel ve nicel ham veriler veri analiz

yontemleriyle bulgulara doniistlirilmiistiir. Gozlem, goriisme, odak grup goriisme,

video kayitlar1 ve giinliik verileri igerik analizi yontemiyle ortak temalara ayrilmistir.

On test-son test olarak uygulanan basari testinden elde edilen nicel veriler ise SPSS

Statistics 21 programinda iliskili 6rnekler t-testi uygulanarak analiz edilmistir. Tablo

2.6’da aragtirma amaglar1 dogrultusunda kullanilan veri toplama araglar1 ve veri analiz

teknikleri sunulmustur.

Tablo 2.6. Arastirma sorularinin hangi veri toplama araglariyla toplandigint ve hangi
tekniklerle analiz edildigini gosteren tablo

Arastirma Sorular

Veri Analizi

Veri Toplama Araclari Teknigi

1. 9. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi
kazanimlarina yonelik 6gretmen
tarafindan hazirlanan ¢evrimici 6gretim
materyallerinin

a. planlama stireci
b.  gelistirme siireci
C. uygulama siireci

- Ogretmen giinliikleri

- Aragtirmaci giinliikleri

- Arasgtirmaci gézlem notlari

- Video dokiimleri

- Ogretmenle gergeklestirilen yari-
yapilandirilmis goriisme formu+ses

Icerik analizi

. kayitlar
nasil gergeklestirilmistir?
2. Ogretmen tarafindan gelistirilen egitsel - Bagar testi (6n test-son test) t-test
materyallerin 6grencilerin Ingilizce dersi - Ogrenci yazili goriisme formu Betimsel
basarilaria katkist nedir? - Ogrenci odak grup goriisme formu analiz

3. Ogretmen tarafindan gelistirilen egitsel
materyallerin derste kullanimlarina iligkin
ogrenci goriisleri nelerdir?

- Ogrenci yazili goriisme formu

- Ogrenci odak grup goriisme formu Igerik analizi

4, Ogretmenin egitsel materyalleri
a. gelistirme ve
b. uygulama
stireclerinde yasadigi sorunlar nelerdir?

- Ogretmen giinliikleri
- Aragtirmaci giinliikleri

- Arastirmaci gozlem notlari

- Video dékiimleri Igerik analizi

- Ogretmenle gergeklestirilen yari-
yapilandirilmig goriigme formu+ses
kayitlar

5. Ogretmenin egitsel materyalleri
a. gelistirme ve
b. uygulama

stireglerinde yasadigi sorunlara iliskin

¢Oziim onerileri nelerdir?

- Ogretmen giinliikleri

- Video dokiimleri

Ogretmenle gergeklestirilen yari- Igerik analizi
yapilandirilnis  goriisme formu-+ses

kayitlar
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3. BULGULAR

Bu boliimde, toplanan verilerin arastirma sorulari baglaminda incelenmesiyle
ulagilan bulgular sunulmustur. Arastirmanin verileri 6gretmenle gergeklestirilen 13 adet
cevrimi¢i ortam Ogretimi uygulamasi video kayitlarini, 29 adet g¢evrimici Ogretim
materyallerinin 6gretmen tarafindan gelistirilmesi uygulamasi video kayitlarini, yedi
adet cevrimigi 0gretim materyallerinin 6gretmen tarafindan sinif ortaminda kullanilmasi
uygulamasi video kayitlarini, d6gretmenle gergeklestirilen iki adet yari-yapilandirilmis
goriisme formunu, 6gretmen ve Ogrencilerin yediser adet yazili gériisme formunu,
ogrencilerle gerceklestirilen iic adet odak goriisme formunu, 6grencilere uygulama
basinda ve sonunda uygulanan basar1 testi puanlarini, arastirmacinin ve Ogretmenin
stire¢ igerisinde yazdigi ginliikler ile aragtirmacinin gézlem notlarini kapsamaktadir.
Cevrimici 6gretim materyallerinin sinif ortaminda ilk kez uygulanmasi sirasinda elde
edilen veriler ile bu verilere ait bulgulara yeni etkisi gozetilerek daha az yer verilmistir.
Izleyen haftalardaki uygulamalara ait veriler ve bulgular ise etkileri azaltilmadan

sunulmustur.

3.1. Cevrimici Ogretim Materyallerinin Ogretmen Tarafindan Planlanma Siireci

9. smmf Ingilizce dersi ogretim programi kazammlarina yonelik 6gretmen
tarafindan hazirlanan c¢evrimi¢i Ogretim materyallerinin planlanma siireci nasil
gerceklestirildigine iliskin arastirma sorusuna cevap aramak i¢in yapilan icerik analizi

sonuglarina gore asagidaki temalar elde edilmistir:

Tablo 3.1. Cevrimici ogretim materyallerinin planlanma siirecinde elde edilen verilere
iliskin temalar

Temalar

Kazanima uygun ¢evrimig¢i ortam se¢imi
Ders kitabindan yararlanma

Internetten yararlanma

Igerigin sunumunu planlama

Ogrencilerin ¢evrimici ortamlar1 kullanmalari

Ogretmen tarafindan hazirlanan ¢evrimigi 6gretim materyallerinin planlama siireci

ile ilgili arastirmaci ve Ogretmen giinliikleri, video kayitlar1 ve 6gretmenle yapilan
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goriigmelerden elde edilen verilere gore materyali planlama siirecine iliskin kazanima
uygun cevrimici ortam sec¢imi, ders kitabindan yararlanma, internetten yararlanma,
igerigin sunumunu planlama ve 6grenci katilimi temalarina ulasilmistir. Buna gore ilk
tema “kazanima uygun c¢evrimici ortam se¢imi” olarak belirlenmistir. Ogretmenin
cevrimici Ogretim materyali planlama silirecinde gergeklestirdigi ilk adim, sectigi
kazanimi hangi ¢evrimig¢i ortami kullanarak §gretim materyaline doniistiirecegi kararini
vermek olmustur. Cevrimici ortamlarin 6gretimi asamasinda ortamlarin 6zelliklerini,
iistiinliiklerini ve sinirliliklarint kesfeden 6gretmen, materyali planlamada edindigi bu
bilgileri kazanimm en uygun sekilde sunulabilecegi ¢evrimici ortami se¢cmede
kullanmistir. Hatta ¢evrimigi ortamlarin 6gretimi sirasinda da ortamlari tanidikg¢a ortami
hangi etkinliklerde kullanabilecegi ile ilgili goriislerini paylagsmistir. Ornegin ¢evrimigi
ortam Ogretiminin ilk uygulamasinda Toondoo ortamimin 6zelliklerini anlatan
arastirmaciya “Tabi, derste resimleri ¢cok kullaniyoruz. Hele de instruction’t ¢ok fazla
Tiirkge vermiyorsa resimlerle anlatiyoruz. Bu amagla kullanabiliriz” (01'12", 21 Kasim
2013, 1. ¢evrimigi ortam 6gretimi uygulamasi) diyerek ¢evrimigi ortami kullanabilecegi
etkinlik/kazanimlar1 gbézden gecirmistir. Benzer sekilde cevrimici ortam Ogretimi
siirecindeki Ogretmen giinliiklerinde de bu konu su sekilde ifade edilmistir: “Bugiin
arastirmact ile 9. sinf Ingilizce dersi kazammlarini inceledik ve tiim cevrimici
ortamlarla ilgili genel bilgi verdi. Anlattigi ortamlar kazanimlara uygundu” (26 Aralik
2013, oOgretmen giinliigii). Cevrimici ortamlarin G6gretimi siirecinde O6gretmenin
cevrimici ortamlarin 6zelliklerini 6grendikce bu ortamlarda hangi etkinlikleri
gerceklestirebilecegini diistinmesi farkli tarihli 6gretmen giinliiglinde “Bugiin Voki
uygulamasini tamidim. Sesli karakter olusturma ortami. Kisileri istediginiz metni
viikleyip konusmasini sagliyorsunuz. Derste telaffuz ¢alismalart i¢in uygun bir ortam”
(6 Mart 2014, dgretmen giinliigii) seklinde yer almistir. Ogretmenin Voki ortammin
materyallerde kullanimina iligkin goriislerine benzer sekilde arastirmaci da bu ortami
segmesinin nedenini su sekilde belirtmistir: “Ayrica ¢evrimi¢i ortamlardan biri olarak
Voki’yi de kullanacagim, ozellikle konusma becerisi icin ise yarayacagini
diistintiyorum” (24 Aralik 2013, aragtirmaci gilinliigli). Farkli tarihli bir giinliikte de
cevrimi¢i ortamlarin se¢ilme siirecindeki ¢evrimici ortam-kazanim iligkisi su sekilde yer
almistir: “Ogretmenle gerceklestirdigimiz uygulamada bir tablo icerisine konu ve
kazammlara gore c¢evrimi¢i ortam secimlerini yazdik” (14 Ocak 2014, arastirmaci

giinliigii). Ogretmen ve arastirmacinin ¢evrimici dgretim materyal gelistirme siirecinden
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once de kazanimlara gore ¢evrimigi ortam se¢imlerini gergeklestirdigini ve bu kararlara
iliskin konunun uzmanlarinin da goriislerine basvurulma siireci su sekilde ifade
edilmistir: “Gergeklestirdigimiz uygulamada ogretmenle birlikte hazirladigimiz konu ve
kazamimlara gore ¢evrimigi ortam segimlerini igceren tabloyla ilgili danigmanlarimla
goriistiim (Tablo 2.1). Ortam secimlerini ve sayisini olduk¢a begendiler” (15 Ocak
2014, arastirmaci giinliigii).

‘Kazanima uygun c¢evrimi¢i ortam’ temast ile ilgili c¢evrimi¢i Ogretim
materyallerinin gelistirilmesinden onceki siirecte yer alan veriler yukarida sunulmustur.
Gorildigi tzere 6gretmen ve arasgtirmaci hangi kazanimin hangi ¢evrimi¢i ortamda
sunulacag ile ilgili bir tablo hazirlayarak materyal gelistirme siirecine ge¢gmeden bu
konu ile ilgili hazirlik yapmislardir. Bunun yaninda materyal gelistirme siirecini
kapsayan 29 uygulama boyunca her uygulama basinda yeniden kazanim incelenerek en
uygun g¢evrimigi ortam se¢ilmistir. Dolayisiyla, dnceki siiregte hazirlanan tabloya bagl
kalinmamis, 6gretmen materyal gelistirme siirecinde edindigi yeni bilgi ve beceriler
1s1ginda her uygulama basinda yeniden kazanima uygun cevrimi¢i ortam se¢imini
yapmustir. Ornegin 6gretmen, “Voki'yi bir de fiziksel ézelliklerde kullanabiliriz, o ortam
uygun. Kisileri degistirebiliyorduk degil mi? Mesela sarisin, buyikl, gozliiklii gibi..
Sonra da have got kalibini kullanarak ‘I have got blue eyes’ kaliplarini veririz. Resim
koyariz, kisi kendini tamitir sesli olarak orada kullanabiliriz” (10'52", 4 Agustos 2014,
3. materyal gelistirme uygulamasi) goriislerini dile getirmistir. Buradan 6gretmenin
materyal gelistirme siirecinden 6nce de c¢evrimigi ortamlarin sahip oldugu olanaklari
hatirlayarak kazanima uygun ¢evrimigi ortam se¢imini yaptig1 gériilmektedir. Ogretmen
diger cevrimig¢i ortamlarin da sahip oldugu farkli olanaklar1 ifade ederek farkl
kazamimlar icin kullanabileceklerini belirtmistir. Ogretmen farkli bir ¢evrimici ortami
hangi tiir kazanimda kullanmak istedigini su sekilde aciklamistir: “GoAnimate’te
vapabiliriz. Orada arama yaptirinca hareketleri ¢ikiyor ya. Sabit bir resim
koymaktansa daha iyi olur eylemi bir an hareket bile etse gormeleri, GoAnimate’te o
imkan biraz daha fazla” (04'10", 29 Agustos 2014, 10. materyal gelistirme uygulamasi).
Animasyon igeren video hazirlanabilen ¢evrimi¢i ortamin belirli bir kazanima uygun
olarak secilme siireci 6gretmen giinliiglinde de su sekilde yer almistir: “Bugiin
goanimate ortaminda “giinliik yaptiklarimiz” kazammi ile ilgili egitsel materyal
hazirladim. Ortamda karakterlerin ¢esitliligi, seslendirilir olmasi, temalarin cesitliligi

ve karakterlere hareket verebilmek materyal icin bir zenginliktir. Bu kazanimda da
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ogrencilerin ¢esitli eylemleri ve ortamlari gormesini istedigim icin bu ortami segtim” (7
Agustos 2014, dgretmen gilinliigli). Farkli tarihli bir 6gretmen giinliigiinde de benzer
durum “Goanimate ortamini bu kazanim ic¢in uygun buldum ve sayilar konusuyla ilgili
materyal hazirladim” (1 Agustos 2014, 6gretmen giinliigii) seklinde belirtilmistir. Bagka
bir 6gretmen giinliigiinde materyali planlama siirecinde ¢evrimi¢i ortamin sundugu
olanaklarin kazanima uygun olmasi nedeniyle ortam se¢iminin yapildig1 ifade
edilmistir: “Prezi’de temalarin olmas: bir avantaj. Kazanmima uygun temalar secerek
materyali daha verimli hale getirebildik. “Diinya” temast ile milliyetleri ve iilke
adlarint kolaylikla olusturduk. Ulkeler arasi gecislerin/hareketlerin érencilerin ilgisini
ve dikkatini ¢ekebilecegini diigiintiyorum” (4 Agustos 2014, 6gretmen glnligii).

Ogretmen cevrimici ortamlarin  olanaklarim1  kazammlar ve kazanimlari
Ogrencilere sunabilecegi ¢esitli etkinlikler acisindan degerlendirmistir. Bu durum
Ogretmenle ¢evrimigi ortamlarin 6gretimi siirecinin sonunda gergeklestirilen gériismede
su sekilde yer almaktadir: “Yazma etkinligini mesela Family Echo, kendileri yazip
kendileri bir seyler olusturacaklar. Ya da iste QuizStar oldugu gibi mesela ara ara
vapacagimiz stire¢ icerisindeki degerlendirmeler, konu degerlendirmeleri igin sinav
vapilmasi gerektiginde gayet rahat kullanilabilecek bir sey. Yani her birinin ayri bir
fonksiyonu var dersin icerisinde” (16'46", 6 Haziran 2014, 6gretmenle gerceklestirilen
1. goriigme). Ogretmenle ¢evrimigi Ogretim materyallerinin sinifta uygulanmasi
stirecinden sonra gerceklestirilen ikinci goriismede ¢evrimigi ortamlart degerlendirdigi
ve benzer sekilde, planladigi etkinlikler i¢cin en uygun c¢evrimigi ortami sectigi
gorillmiistiir: “Sadece gorsel bir materyal kullanmam gerektigi bir konu oldugunda da
kullanabilirim Toondoo’yu. Hani mesela bazen iki resim arasindaki farki ortaya
koymak i¢in konusma derslerinde ¢ok béyle yaptigimiz belki boyle bir sey igin
kullanmilabilir. Bir etkinlik icin bir resim konarak o sekilde degerlendirilebilir bu ortam”
(38'50", 9 Mart 2016, Ogretmenle gerceklestirilen 2. goériisme). Elde edilen veriler
1s518inda  6gretmen ¢evrimici Ogretim materyallerini gelistirmeye baslamadan once,
kullantmimi  6grendigi ¢evrimici ortamlarin  metin, ses, video gibi c¢okluortam
olanaklarin1 gézden gecirmis ve materyali gelistirilecek kazanim ya da hazirlanacak
etkinlige en uygun diisecek ortami segmeye 6zen gostermistir.

Ogretmen tarafindan hazirlanan ¢evrimigi 6gretim materyallerinin planlama siireci
ile ilgili edilen verilere gore belirlenen bir sonraki tema “ders kitabindan yararlanma”

olmustur. Ogretmenin c¢evrimigi dgretim materyallerini planlamada kazanmima uygun
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¢evrimici ortam se¢imini gerceklestirdikten sonraki adimi ilgili kazanimin ders
kitabinda nasil yer aldigmi incelemek olmustur. Ogretmen Ogretim siirecindeki ana
materyal olan ders kitabindan materyalin igeriginde hangi climle yapilarinin, hangi
kelimelerin yer alacagi ve icerigin hangi diizeyde aktarilacagi konusunda, bir baska
deyisle ¢evrimigi 6gretim materyallerinin temel c¢er¢evesini ¢izmede yardim almistir.
Ornegin, 6gretmen, yillik plandaki ilk kazanimla ilgili cevrimigi materyali hazirlamaya
baslamig, bu sirada arastirmaci materyalin planlanmasini 6gretmenin nasil istiyorsa o
sekilde yapabilecegini belirtmis, O0gretmen biraz diisiindiikten sonra, “Ders kitabt
yammda olsaydi keske, hangi tiir konugmalar var oradan da érnek bakardim.” diyerek,
materyallerin planlanmasinda ders kitabindan da yararlanmak istedigini belirtmistir
(05'40", 27 Subat 2014, 7. cevrimi¢i ortam Ogretimi uygulamasi). Benzer ifade ayn
tarihli 0gretmen giinliigiinde de su sekilde yer almistir: “Konu belli olsa da igerik
hazirlamak yine de sikintili gibi. Hangi ciimleler kullamilacak, hangi kelimeler vs...
bunun i¢in ¢ocuklarin elindeki kitaplardan yararlanmaya karar verdim” (27 Subat
2014, dgretmen giinliigii). Ogretmen planlama asamasinda oncelikle kitab1 inceleyerek
temel yapiy1 olusturmus, ardindan materyalin kapsam ve diizeyinin, materyalde yer
alacak kelime, ciimle yapilarinin da ders kitabindakine benzer olmasina dikkat etmistir.
Bu durum arastirmaci giinliigiinde su sekilde yer almistir: “Ogretmen ders kitabinda ele
alinan tilkeler ve uluslardan yararlanarak giizel ve kapsamli bir materyal hazirladi.” (4
Agustos 2014, aragtirmaci giinliigii). Benzer durum video kayitlarinda da goriilmektedir:
“Ogretmen, iilke segimlerinde ders kitabinda yer alan iilkelerden olmasma &zen
gostermistir” (06'10", 4 Agustos 2014, 3. materyal gelistirme uygulamasi), 6gretmen:
“Bir de basit diistinmemiz lazim. Al seviyesindeler ¢iinkii. Al seviyesi basittir: [ am a
doctor. I am a teacher. Karmagsik olmamasi lazim, kitaptaki ciimleler de gayet basit. O
zaman Prezi’de basit bir sekilde I am a doctor ciimleleriyle verelim.” seklinde
aciklamistir (09'15", 26 Agustos 2014, 8. materyal gelistirme uygulamast).

Ders kitab1, cevrimici Ogretim materyallerinin tasarlanmasi silirecinde climle
yapilari, kelime secimleri gibi daha basit segimleri etkilemenin yaninda materyalin
tasarimi ya da igerigin sunulus sekli gibi kararlarda da etkili olmustur. Bu durum video
kaydinda, 6gretmen arama sonuglarina bakarken kararsiz kalmis ve “Ders kitabini
agsak, ordan da baksak?” diye sormus, bunun ilizerine arastirmaci bilgisayarda kayith
olan ders kitabinin elektronik halinin oldugu yolu sdyleyerek oOgretmenin kitab1

agmasini saglanustir. Ogretmen ders kitabinda ilgili temayr ve konuyu bularak,
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kullanilan kelimeler ve sifatlari incelemistir. Ardindan kitapta yer alan bir kiyafet dolab1
resminden yola ¢ikarak materyalin arka planinda bir dolap resminin olmasina karar
vermistir (10'17" - 11'48", 5 Mayis 2015, 20. materyal gelistirme uygulamasi).

Degerlendirme amagh gelistirilen ¢evrimi¢i O0gretim materyalinin {iretildigi
uygulamada materyalde yer alacak soru tiirlerinin belirlenmesinde ders kitabinin rol
oynadig1 goriilmiistiir. Sinavi inceledikten sonra yeni sinav olusturma ekranina girilmis,
Ogretmen Ornek soru tiirlerine bakmak i¢in ders kitabim1 agmak istemistir (05'30", 21
Agustos 2015, 28. materyal gelistirme uygulamasi). Ayrica 6gretim materyalinin
tasarimi ile ilgili verilen bazi1 kararlarda da ders kitab1 yol gosterici olmus, video
dokiimii ve arastirmaci giinliiklerinde bu durum su sekilde belirtilmistir: Ogretmen konu
icerigine gectiginde ders kitabini incelemek, konunun nasil verildigini gérmek istemis,
arastirmaci da kitabr agmustir. Ogretmen igerigi yiiksek sesle okumus, kitapta kurallarin
tablolarla verildigini goriince, “Biz de tablolarla mi versek?” diye sormus, ardindan
kurallar1 tek bir tabloda vermek yerine her kural i¢in ayr1 bir tablo kullanmaya karar
vermistir (16'50", 3 Temmuz 2015, 23. materyal gelistirme uygulamasi). Bu durum
arastirmact ginliigiinde “Bugiinkii uygulamada ogretmen materyalin tasariminda ders
kitabindan fikir almig, ancak sonrasinda iizerinde kendi istedigi degisiklikleri
internetten de yararlanarak gergeklestirmistir.” (3 Temmuz 20135, aragtirmaci giinliigii)
seklinde dile getirilmistir. Farkli tarihteki arastirmaci giinliigiinde de benzer bir durum
su sekilde ifade edilmistir: “Bugiinkii uygulamamizda sesli karakter olusturma ve sunu
olusturma ortamlarimi beraber kullanmaya karar verdik. Yillik planda daha onceden
aldigimiz kararda karikatiiv ortamint kullanmak vardi ancak ogretmenle yapilacak
etkinlikleri ve ders kitabini inceledigimizde bu karara vardik, bence daha giizel oldu”
(26 Agustos 2014, arastirmaci giinliigii).

Ogretmen cevrimigi 6gretim materyallerini planlama siirecinde temel kaynak
olarak kitab1 kullanmis, ardindan materyali farklilastirmak i¢in neler yapabilecegi
lizerinde diigiinerek zaman zaman internette arama da yapmustir. Ornegin dgretmen
diger sayfalar1 da hazirlamaya devam etmis, igerigi genisletmek ve daha ¢ok Ornek
bulmak i¢in internette arama yapmustir (44'36", 3 Temmuz 2015, 23. materyal
gelistirme uygulamasi). Buna gore Ogretmenin gerekli gordiigii yerlerde konuyu
genisletmek, daha fazla igerik bulabilmek icin fikir vermesi amaciyla interneti
kullandig1 goriilmiistiir. Bagka bir materyal gelistirme uygulamasinda yine materyalin

icerigi ile ilgili destek almak i¢in dgretmenin internetten yararlandigi belirtilmektedir:
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Siralama sayilari ile ilgili kurallarin verildigi sahne i¢in internetten arama yapmis Ve
kurallar1 gozden gegirmistir (4320", 13 Temmuz 2015, 26. materyal gelistirme
uygulamasi). Bir bagka materyal gelistirme uygulamasinin basinda 6gretmen materyalle
ilgili planlamasim “Cevrimi¢i ortamlarda olan resimler daha ¢ocuksu kaliyor, ben
derslerde kendi kiyafetlerinizi tamitin dolabinizda neler var gibi etkinlikler yaptigimiz
icin, onlarin da daha giincel, giydikleri kiyafetleri internetten indirsek de onlar tizerinde
bir etkinlik yapsak” (01220", 5 Mayis 2015, 20. materyal gelistirme uygulamasi)
seklinde ifade ederek internetten yararlanmay1 diisiindiigiinii belirtmistir.

Cevrimigi 6gretim materyallerinin planlanmasi siirecinde elde edilen verilere gore
belirlenen bir sonraki tema “igerigin sunumunu planlama”dir. Ogretmen g¢evrimigi
ortam se¢imini gergeklestirip ders kitab1 ve internetten yararlanarak icerigin kapsamini,
diizeyini belirlemis; ardindan icerigi sectii c¢evrimic¢i ortami kullanarak Ogrencilere
nasil sunacagmi planlamistir. Ofretmen ¢evrimigi Ofretim materyali gelistirme
deneyimini ilk kez kendi kendine gerceklestirdigi siireci “Ilk defa hazirladigim icin, ne
vapmam lazim? ‘Bu konuyu mesela bu karikatiirlerle nasil verebilirim?’ ile alakall.
Simdiye kadar hep hazir seyler kullandik resmiydi, ciimlesiydi falan. Boyle o an ilk defa
boyle bir sey oldugu icin sitkinti ¢ektim. Tamam, genis zamani anlatacagim diiz ciimle
yapisint gortiyoruz, olumsuz, soru falan onlara ge¢medik. Ciimle yapisini vermek
istedim mesela karikatiirle ve sonra iki tane resim koyup kendimce oyle bir seyler
vaptim” (04'10", 5 Aralik 2013, 2. cevrimi¢i ortam Ogretimi uygulamasi) seklinde
paylasmis ve Ogretim materyallerini liretmeyi ilk defa denediginde igerigin nasil
sunulacagini planlama konusunda zorluk c¢ektigini belirtmistir. Ayn1 video kaydinda
materyali planlarken “Simdi soyle, Al seviyesi oldugu icgin, karmagsik bir ciimle
vermeyecektim, ctimle yapisint orneklerle verip sonra metin olmadan sadece resim
tizerinden kendilerinin ciimle kurmasim saglayacaktim” (05'22", 5 Aralik 2013, 2.
cevrimigi ortam Ogretimi uygulamasi) seklindeki ifadesiyle nelere dikkat ettigini
agiklamistir. Ofretmen cevrimigi ortam oOgretimi uygulamasi siirecinde ¢evrimigi
ortamlar1 tanidik¢a etkinliklerde nasil kullanabilecegiyle ilgili goriislerini belirtmistir:
Arastirmact ¢evrimig¢i ortamla ilgili agiklamalarina devam etmis ve metin kutusu
eklemeyle ilgili bilgi vermistir. Ogretmen de ilgiyle dinleyerek, bu o6zelligi sif
ortaminda nasil kullanabilecegini su sekilde ifade etmistir: “Bunu ders esnasinda bos
kutu olarak diigiiniip, cevaplart yazmalarim isteyebiliriz” (04'39", 19 Aralik 2013, 3.

cevrimigi ortam ogretimi uygulamast).
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Ogretmen cevrimici 6gretim materyallerini iiretme siirecinde her uygulamanin
basinda cevrimici ortami kullanarak neler yapmak istedigini agiklamis, materyalin
planlamasin1  bu sekilde gerceklestirmistir. Ornegin 2. materyal gelistirme
uygulamasinin basinda 6gretmenin materyal planlama siireci su sekilde belirtilmistir:
Materyal gelistirme asamasina geg¢ilmis, 0gretmen ortama giris yapmis ve sayilarin
kazanimi i¢in sade bir arka plan segcmeye O0zen gostermistir. Sahnede Once saymnin
numaralarla belirmesine, ogrencilere bu sirada diisiinme firsat1 verilmesine, ardindan
sahnedeki bir karakterin sayilarin okunusunu sOylemesine ve aymi anda saymin
yaziliginin belirmesine 6gretmen tarafindan karar verilmistir (03'00"-06'50", 1 Agustos
2014, 2. materyal gelistirme uygulamasi). Bir bagka materyal gelistirme uygulamasinda
da arastirmaci Ogretmene ‘“Kostuktan sonra ne yapsinlar, sonrasini nasil
tasarlamigtiniz?” sorusunu yoneltmis, 6gretmen de materyalin tasarimiyla ilgili “Bir
finish ¢izgisi olsun, ¢ubuk koyabiliriz, sonra da I'm first, I'm second diye bunlar
konusturalim, ellerine de bir kupa gibi bir sey varsa onu veririz. Arkasindan da
bunlarin kurallarim veririz. Ciinkii fourty fifth dedikten sonra five diyorlar, onun gibi
birkacg istisnalari veririz, en sonda da dogum giinlerini soyleme kalibini veririz. Bir tane
de karsilikli konusma veririz” (11'52", 13 Temmuz 2015, 23. materyal gelistirme
uygulamasi) seklinde materyal planlama siirecini ifade etmistir. Ogretmenin materyal
planlama siireci arastirmaci giinliigiinde de su sekilde yer almistir: “Ogretmen bugiinkii
uygulamada materyali tamamen kendi goriisleri cergevesinde planlayarak uygulamaya
basladi. Derslerde yaptigi uygulamalardan edindigi deneyimlerle materyali yeni
fikirlerle planladi” (5 Mayis 2015, arastirmaci giinliigii) seklinde ifade edilmistir.
Ogretmenle siirecin sonunda gerceklestirilen goriismede de planlama siirecinde igerigin
sunumunu planlamasiyla ilgili diisiincelerini su sekilde belirtmistir:

“Biz ogretmenler biraz seye haziriz. Biliyoruz ya her seyi, bizim
zihnimizde konu var. Bir taraftan bu da yardimci oluyor ashinda. Yillardwr

iste past simple anlatiyorsun, yillardir iste genis zaman anlatryorsun. Ama

bir materyal tasarlamaya kalktiginda tekrardan bu konuyu soyle bir gézden

gecirmis oluyorsun. Tekrar bugiin ben simple past’t 6gretecegim ama su

past’a ben bir daha bakayim, bakalim bunu ben ¢ocuklara nasil
ogretebilirim, diye. Bir daha hani o formasyonda gordiigiimiiz seyi de
tekrardan bir yirmi sene dncesinde tiniversite yillarinda bir daha bir geri

doniis yapryorsun aslinda. Yani planlama siirecinde bir siirii sey var aslinda
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yvani sadece materyale hangi rvesmi kullanacagim, hangi ortami

kullanacagim, bunlarin yani sira bir ogretmenin aslinda hani o eksik

seyden, gecmiste kalan bilgilerini de yenilemesi gerekiyor ayni zamanda.

Ashinda farkinda olmadan bunu da ortaya ¢ikarmis olduk yani”

(9 Mart 2016, 6gretmenle gergeklestirilen 2. gorlisme).

Cevrimigi 6gretim materyallerinin planlanmas: siirecinde elde edilen verilere gore
belirlenen son tema “dgrencilerin cevrimigi ortamlar1 kullanmalari”dir. Ogretmen
igerigin  sunumunu planlamasinin yaninda Ogrencilerin de ¢evrimigi ortamlari
kullanmasiyla ilgili planlamalar yapmistir. Ornegin “Okulda wi-fi aginda sikinti var,
ogrenciler tabletlerinden baglanamiyorlar. Iste baglanabilseler diyelim ki, diyalog
olusturuyorlar ya. O diyaloglarda buradaki karakterler iizerinden karsilikly iki kisi iki
karakter olusturarak konusturabilir. Ya da kendi bir sey anlatirken kisiyi olustururlar,
kendi ciimlelerini olustururlar, derste boyle bir etkinlikte bulunmus olurlar. Sonra bu
karakteri sesli dinlemis oluruz” (2820", 6 Mart 2014, 8. ¢evrimig¢i ortam Ogretimi
uygulamasi) ifadesinde belirtildigi gibi ¢evrimici ortamlar1 6grencilerin de ¢evrimigi
kullanmasiyla ilgili planlamalar yapmistir. Arastirmaci da 6gretmenin dgrencilerinin
cevrimici ortamlar1 kullanmalariyla ilgili planlamalarini giinliigline yansitmistir, 6rnegin
“Ogretmen Ogrencilerine de bu ortami égreterek ddevier hazirlatmayr diigiindiigiinii
belirtti, ogretmenin mesleki gelisiminin yansimalarimi bu gsekilde de gormek ¢ok
giizeldi” (26 Agustos 2014, arastirmaci giinliigii) seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde,
kavram haritasi/soyagact olusturma ortamini kullanan &gretmen ilgili uygulamada
“Soyagaci yapmalarini édev olarak veririm. Ben dnce ortamin sunumunu yaparim. Ben
ddevi  veriyorum, kagida yapiorlar. Iste, ¢iziyorlar, yaziyorlar, fotograflarini
koyuyorlar. Onun yerine kendiniz bu siteden, benden gérecekleri icin, benzer seyi siz
yapip bana gonderin derim” (04'10", 31 Mart 2015, 16. ¢evrimi¢i 6gretim materyali
gelistirme uygulamasi) ifadeleriyle 6grencilerin de ortami kullanmalarini saglayacak
etkinligi planlamistir.

Ogretmenin materyal gelistirme siirecinde ortamlara hakimiyeti arttikga
ortamlarin 6grenciler tarafindan kullanilmasina iliskin degerlendirmelerde bulunmustur
Ornegin; 6gretmen bir aile {iyesi ve onun bilgilerini girdikten sonra, girdigi bilgilerin
fazla ayrint1 igerdigini diistinerek su ifadeleri kullanmistir, “Bak, dteki (Family Echo)
daha basitti. Simdi ¢ocuklar, kendi ¢ocuklarimi bildigim icin, korkuyor kullanmaktan.

Buna takilacak, bunu girmem falan. Ben her ogrendigim seyi su sekilde diistintiyorum,
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ogrencime de ogretebilir miyim mantigiyla bakiyorum” (10'03", 31 Mart 2015, 16.
cevrimigi 0gretim materyali gelistirme uygulamasi). Ayni siire¢ arastirmaci giinliigiinde
de yer almistir:

“Ogretmen ¢evrimici ortamla ilgili olarak, ortamin kisi bilgilerinin
ogrenciler tarafindan fazla ayrintili bulunabilecegini ve bir onceki ortamin
onlar icin daha kolay kullamim sunacagimi soyledi, ama gerekli goriirse
ogrencilerin de ortami kullanmast icin ortami tamtici bir ders de
yapabilecegini belirtti. Ogretmen béylece ¢evrimici ortamlarla ilgili
ogrenen konumundan ogretici konumuna ¢ikmayr diisiindiigiine gore,
gelisimi  bence olduk¢ca acik bir sekilde gériiniiyor. Ogretmen,
ogrencilerinden de siirekli interneti kullanarak odevler istedigini soyledi ve
ogrendigi  ortamlar1  siirekli  6grencilere nasil  kullandirabilecegini
diistindiigiinii anlatti. Ogretmendeki gelisimin Ogrencilere de bu sekilde
yansimasi ¢ok iyi ve arastirmamin ongoérmedigim bir katkist olacak”

(31 Mart 2015, arastirmact giinliigii). Benzer ifadeler farkli tarihli bir arastirmaci
giinliigiinde de, “Ogretmen zaten yaptigimiz biitiin uygulamalarda égrencilerini de
stirekli hesaba katiyor, bu ortamlart é6grencilerin de kullanmimina yonelik faaliyetler
tasarliyor. Dolayisiyla bu egitimleri sadece ogretmenle gergeklestirmis olmuyorum, bir
surii farkl kigiye de bu becerilerin hepsi olmasa da belli yonleriyle yansiyacagindan
eminim” (21 Nisan 2015, arastirmact giinliigi).

Cevrimici 0gretim materyallerinin 6gretmen tarafindan planlanmasi1 asamasinda
kazanima uygun cevrimi¢i ortam sec¢imi, ders kitabindan yararlanma, internetten
yararlanma, igerigin sunumunu planlama ve Ogrencilerin c¢evrimi¢i ortamlari
kullanmalar1 temalarina ulasiimigtir. Ogretmenin &gretim materyallerini planlama
asamasindan sonra ¢evrimi¢i Ogretim materyallerinin 6gretmen tarafindan iiretilmesi

asamasi gelmektedir.

3.2. Cevrimici Ogretim Materyallerinin Ogretmen Tarafindan Gelistirilme Siireci
Cevrimigi 6gretim materyallerinin gelistirilmesi siirecinin nasil gergeklestirildigi
aragtirma sorusuna cevap aramak i¢in yapilan icerik analizi sonuglarina gore asagidaki

temalar elde edilmistir:
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Tablo 3.2. Cevrimici ogretim materyallerinin gelistirilme siirecinde elde edilen verilere
iliskin temalar

Temalar

Ogretim ilkeleri
Ogrenciye gorelik
Genelden 6zele
Basitten karmasiga

Gorsel tasarim ilkeleri
Biitiinliik
Vurgu

Cevrimigi ortamin 6zellikleri
Ustiinliikleri
Smurliliklar

Zaman yonetimi

Ogretmenin motivasyonu

Ogretmenin gelisimi
Ogretmenin teknoloji yeterliliginin gelisimi

Ogretmenin akademik alandaki gelisimi

Ogretmen tarafindan hazirlanan cevrimigi 6gretim materyallerinin gelistirilme
siireci ile ilgili arastirmaci ve Ogretmen gilnliikleri, video kayitlar1 ve Ogretmenle
yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore belirlenen ilk tema “6gretim
ilkeleri”dir. Ogretmenle arastirma siirecinde pedagojik ya da gorsel tasarim ilkeleriyle
ilgili herhangi bir 6gretim gerceklestirilmemistir. Buna ragmen 6gretmen, sahip oldugu
pedagojik bilgilerini ve deneyimlerini 6gretim ilkelerini gozeterek trettigi ¢evrimigi
ogretim materyallerine yansitmistir. Ogretmenin materyal gelistirme siireci icerisinde
ogretim ilkelerini de kullanarak materyallerin daha etkili olmasmi amagcladigi
goriilmiistiir. Bunun yaninda materyal gelistirme siirecinin baginda aragtirmacinin tez
izleme komitesinden aldig1 geri bildirimlerin de etkili oldugu gériilmiistiir. Ilk materyal
gelistirme uygulamasinda bu durum arastirmact materyal gelistirme uygulamasina
baslandigin1 belirterek, tez izleme komitesi karar1 ile belirlenen, materyallerin bir giris,
icerigin verilmesi ve degerlendirme boliimlerinin olmasinin 6nemli oldugu bilgisini
iletmistir. Materyalin degerlendirme amacli hazirlanan boliimiine birka¢ soru daha
eklendikten sonra 6gretmen videonun sonuna ogrenciler i¢in olumlu bir geri bildirim
verilmesini Onererek, karaktere “Well done” konusmasinmi eklemistir” (49'10", 25

Haziran 2014). Aym tarihli 6gretmen gilinliiglinde de bu siire¢ su sekilde ifade
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edilmistir: “Arastirmaci her seyde oldugu gibi burada da kazammlar: verirken giris,
Konunun iglenisi ve konunun degerlendirilmesini icermesi gerektigini vurguladi. Egitsel
bir materyal oldugundan bunlar: icermesi gerekir”. Ogretmen bir 6gretim materyalinin
icermesi gereken boliimlerle ilgili gelisimini de 4. materyal gelistirme uygulamasindan
sonra yazdig: giinliigiinde su sekilde belirtmistir: “Bu sefer egitsel materyallerde olmasi
gereken yani kazamimlarin tamitilmasi, kazamimin verilmesi ve degerlendirilmesi
boliimlerini goz oniinde bulundurdum” (5 Agustos 2014).

“Ogretim ilkeleri” temas1 dgretmenin géz oniinde bulundurdugu farkli 6gretim
ilkelerine gore “Ogrenciye gorelik”, “genelden Ozele” ve “basitten karmasiga” alt
temalarina ayrilmistir. Buna gore, ilk alt tema olan “6grenciye gorelik” temasinda
Ogretmenin materyalleri  gelistirme silirecinde Ogrencilerin  kendilerini  yakin
hissedecekleri, yaslarina, hazirbulunusluklarina ve ilgi alanlarina uygun 6geler ekledigi
goriilmiistiir. Ornegin ilk materyalini gelistirdigi uygulamanin video ddékiimiinde bu
durum Kkarakter se¢imi ve durusunda Ggrencilere hitap etmesine dikkat edilmis, ilk
eklenen oturusta karakterin daha kendinden emin, rahat goriinebilecek ve 6grencilere
doniik sekilde ayarlanmistir (39'40", 25 Haziran 2014, 1. materyal gelistirme
uygulamasi). Ayni video dokiimiiniin bagka bir yerinde de Ggretmenin Ggrencilerin
hazirbulunuslugunu géz oniinde bulundurdugu su sekilde yer almistir: Ogretmen
ogrencilerin Al seviyesinde oldugunu belirterek, karakterin yapacagi konugsmanin
olduk¢a basit olmasi1 gerektigini sOyleyerek, ‘Let’s learn these countries’ ciimlesini
secmistir (54'35", 25 Haziran 2014, 1. materyal gelistirme uygulamasi). Ogretmen,
ogrenciye gorelik ilkesini hemen her materyal gelistirme uygulamasinda dikkate
almistir. Ornegin baska bir materyal gelistirme uygulamasinda ogrencilerin ilgisini
cekmeyecegini diisiindiigii karakterleri kullanmak istemedigini su sekilde belirtmistir:
“Simdi bu karakterleri koysam ogrencilerin ilgisini ¢cekmeyecek, bunlar kim diyecekler”
(19'40", 5 Agustos 2014, 4. materyal gelistirme uygulamasi). Ayni uygulamanin farkli
bir yerinde de 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek karakterleri su sekilde tanimlamustir:
“Daha normal insan tipleri arryorum, daha ¢ok ilgilerini ¢ekecektir”’ (20'15", 5 Agustos
2014, 4. materyal gelistirme uygulamasi). Ogretmen &grencilerin ilgisini cekmek igin
materyalde diizenlemeler yaptigini ise ayni uygulamada “Iiging bir tip olsun bu sefer,
giilsiinler biraz” (38'11", 5 Agustos 2014, 4. materyal gelistirme uygulamasi)
ifadeleriyle belirtmistir. Ogretmen giinliigiinde de video dékiimlerindeki ifadeleri

destekleyen goriisleri yer almustir: “Ulkeler arasi gegislerin/hareketlerin égrencilerin
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ilgisini ve dikkatini ¢ekebilecegini diigiiniiyorum” (4 Agustos 2014, 6gretmen giinliigii).
Materyallerde Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek gorsellerin  kullanilmasi su video
dokiimiinde de goriilmektedir: Ogretmen ve arastirmaci birlikte hem o6grencilerin
anlayabilecegi, hem ilgilerini ¢ekecek, hem de 6grencilere dogru bir bilgiyi sunmak i¢in
tizerinde diisiinerek ve internetten arastirarak ders kitabinda ele alinan iilkelerden biri
olan Kanada ile ilgili iilke simgesini bulmaya calismislar ve bir simge iizerinde
anlagsmiglardir (27'50", 4 Agustos 2014, 3. materyal gelistirme uygulamast).

Ogretmen &grenciye gorelik ilkesine uygun olarak materyalde yer alan igerigin
ogrencilerin hazirbulunusluguna uygun olmasina dikkat etmistir. Ornegin; “Gelen
ogrenciyi sifirdan almiyoruz. Belirli bir sekilde geliyor. Her bir kazamm 40 dakika
gitmiyor, buna ben 2 saat ayirirken iste sunlari birlestirerek 15-20 dakikalik bir siirede,
iki kazanimi birlestirerek verebiliyorum” (36'09", 7 Nisan 2015, 17. materyal gelistirme
uygulamasi) ifadeleriyle O6grencilerin hazirbulunuslugunu goéz Oniinde bulundurarak
materyallerin icerigini diizenledigini belirtmistir. Farkli tarihli bir video dokiimiinde de
Ogretmen Ogretim materyalinin diizeyinin 6grencilerin diizeylerine uygun olmasi
gerektigini, ¢evrimici ortamda karakterlere eklenecek bazi eylemlerin bulunamamasi
lizerine Ogretmen bu durumun sinirlilik olusturmayacagini su sekilde ifade etmistir:
“Ama bence Al seviyesi i¢in bu sahneler iyi, basit sahneler ya. Cetrefilli bir sey
koymamak lazim sahneye, ciimle basit ¢iinkii karisik hale getirmemek gerekir. A2, Bl
seviyesi olsa kelimeler, ortamlar belki zorlasabilir daha karmasiklasabilir de, cocugun
zihninde sahneyi falan karmagsiklastirmamak lazim. Onu diigiindiim bir de Al ¢iinkii
seviyeleri” (29'30", 7 Agustos 2014, 6. materyal gelistirme uygulamasi video dokiimii)
diyerek ifade etmistir. Bu siire¢ arastirmaci giinliigiinde de su sekilde yer almistir:
“Ogretmen ciimlelerin grenci seviyesine uygun sekilde, Al seviyesinde yani basit
olmasi gerektigini, buna gore de ¢evrimici ortamdaki karakterlerin eylemlerinin ¢ok
karisik olmasina gerek duymadigini belirtmistir” (7 Agustos 2014, arastirmact
giinltigi).

Ogretmenin materyal gelistirme siirecinde 6grenciye gorelik ilkesi kapsaminda
materyalde dgrencilerin ilgisini ¢ekecek dgelere yer vermistir. Ogretmenin ifadeleriyle
bu siire¢ su sekilde gerceklesmistir: “Karakter secimi onemliydi. Ogrencilerin ilgisini
cekebilmeli ve aym zamanda kazanima uygun olmalydi. Buna dikkat ettim,
Karakterlerin sesleri de onemliydi. Mesela karakterin yasiyla ses uyumlu olmaliydr” (7

Agustos 2014, oOgretmen giinliigii). Materyal gelistirme uygulamasinda da benzer
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ifadeler su sekilde yer almistir: “Ogretmen materyali hazirlarken “Hem ses, hem gérsel
daha ¢ok kisiye hitap eder, ¢coklu zekd” diyerek materyali daha ¢ok 6grenciye yonelik
hazirladigin1 ifade etmistir (68228", 13 Temmuz 2015, 26. materyal gelistirme
uygulamasi).

Ogretmenin materyal gelistirme siirecinde Ogrencilerin  kendilerini  yakin
hissedecekleri o6geleri tercih ettigi gorilmistir. Bununla birlikte, 06gretmenin
Ogrencilerin yaslarina uygun hangi tiir gorselleri kullanmasi gerektigiyle ilgili kafa
karnigikligina sahip oldugu goriilmiistir. Bu durum bir materyal gelistirme
uygulamasinda,

“Ben gegen yiul kitap komisyonuna katilmistim. Bir 6gretim tiyesi geldi

ve tasarimla ilgili bir konu hakkinda konustu. O zaman biz sunu sormustuk,

bizim kitaplarimiz hep mesela su andaki kitapta daha canli, gercek hayattan

resimler var. Bununla birlikte bir kitabimiz daha var, onda ¢izgi film

karakterleri gibi ¢izim karakterler kullanilmis. Konusmay: yapan kisi dedi

ki, bu yas grubu bunu kaldirabilir. Lise ogrencisine ¢izgi film karakteri gibi

karakterler daha uygun ve soyut olabiliyor, ama alt seviyelere inildik¢e

daha somut, daha gercgek hayattan seyler vermek lazim algilayabilmesi icin.

Ama o ¢izgi karakterlerin oldugu kitabr okuttugumuzda ¢ocuklar bununla

dalga geciyordu. Bu ne ¢ocuk kitab gibi diyorlardi. Uzerine resimler ¢izip

karalyorlardi falan. Boyle bir ikilemde kaldik. Su anda dogrusu ne
bilmiyorum. Arastirmalar tam tersini séyliiyormus, benim girdigim
siniflarda da o6grencilerin tepkisi tam tersiydi. Cizgi film karakteri iceren
kitab1 sevmediler, karakterlerine karsi tepki gosterdiler”
seklinde belirtmis; arastirmaci da, “Tasarim ilkelerinde de ayni sey gegerlidir ama biz
de o sekilde 6grendik ve kullandik hep. Lise seviyesinde artik onlar ¢ocuk degil ve o
kadar ¢izgi karakter kullanilmaz diye biliyoruz” demistir. Ogretmen de, “Gelen
akademisyen de tam tersini sdyledi, kitaplarda d&rnekler vermis hatta onun
uygulanabilinecegini séyledi, su an ben de bilmiyorum yani ne yapilacagini” (29'33",
27 Agustos 2014, 9. materyal gelistirme uygulamasi) seklinde ifade etmistir. Ogretmen
ayni deneyimi farkli bir materyal gelistirme uygulamasinda su sekilde dile getirmistir:
“Bir seminere gitmistik kitap degerlendirme ¢alismasindan once. Soyle
demislerdi; ¢izgi karakter gibi olanlar aslinda ¢ocuksu gibi geliyor degil

mi? Bunlar aslinda soyutlagtirilmig resimler diyor, kiiciik yastakiler igin
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daha gercgekgi fotograflar kullanilmali dediler. Mesela bize o donem gelen
kitaplar hep ¢izgi film karakterliydi. Ve anlamadigim sey, biz o kitaplar
okutmaya basladik o sene igerisinde, ¢cocuklar bu resimler ne ya diyerek
resimleri elestirmeye basladilar. Ama seminerde dediler ki lisedekiler
soyuta gectigi icin ¢izgi film karakterli olanlart kullanabilirler. Mesela
orada Jennifer Lopez’i verecek gercek resmin koymamus, ¢izgi karakter,
cartoon haline getirilmis resmi konulmus. Cocugun tepkisiyle seminerdeki
kisinin yaptig1 arastirmalar ¢eliski vardy”
(81'12", 3 Temmuz 2015, 23. materyal gelistirme uygulamasi). Bununla birlikte,
Ogretmen deneyimlerinden yola ¢ikarak Ogrencilerin yas gruplarina uygun, gercekgi
gorseller kullanmayi tercih etmistir. Materyale ekleyecegi ¢okluortam 6gelerinin (ses,
gorsel) Ogrencilerin yas grubuna, ilgilerine uygun olmasina dikkat ettigi bir materyal
gelistirme uygulamasinda su sekilde agiklanmistir: Karakter sec¢imini yaparken
ogrencilerin kendilerine yakin hissedecegi, 6grenciye benzeyen bir karakter se¢meye
dikkat etmis, cizgi film karakteri gibi degil gercek bir karaktere benzemesi i¢in oldukca
ayrintil bir arama yapmistir. Ardindan bir diger sahne icin arkaplan, oda, karakter ve
ses oOgeleri ile ilgili degisiklikler yine Ogrencilere, onlarin yaslarina, ilgilerine gore
diisiiniilerek ayarlanmistir. Ornegin sesi diizenlerken Ogretmen sesin anlasilir ve
ogrencilerin yasina yakin yaglardaki bir 6grenci sesi olmasina dikkat ettigini, “Karakter
ciimleyi giizel soyledi. Sesinde bir bozulma yok, anlasilir oldu. Hem de yasi da uygun
oldu ogrencilere” seklinde ifade etmistir (05'20" - 22'55", 7 Agustos 2014, 6. materyal
gelistirme uygulamasi). Uretilen materyallerde 6grencilere tanidik gelecek figiirlerin yer
almasina da bu siiregte dgretmen tarafindan dikkat edildigi goriilmiistiir. Ornegin, farkl
bir materyal gelistirme uygulamasinda: Bu sekilde diger iilkeler de sirayla eklenmis,
(Brasil, UK, Egypt, Russia, China, Turkey) 6gretmen {ilkelerin simgelerini segerken
ozellikle Ogrencilere hitap edecek ve tamiyacaklart figiirlerin konulmasina dikkat
etmistir (26'15" - 41'25", 4 Agustos 2014, 3. materyal gelistirme uygulamasi). Baska bir
materyal gelistirme uygulamasinda da ayni ilke 6gretmen mesleklerin 6grencilerin sahip
oldugu kiiltiire ve ¢evreye de yakin olmasina dikkat etmis, polis meslegi i¢in yaptigi
aramada farkli {ilkelerdeki polislerin resimlerinin ¢ikmasi ve tilkemizdeki polislere gore
farkli gériinmeleri nedeniyle daha farkl sekillerde aramalar yaparak 6grencilerin tanidik
olduklar1 figlirli bulmustur. Benzer sekilde, ‘okul miidiiri’ meslegi i¢in &grencilere

yakin olmasi amaciyla kendi okullarinin midiiriiniin fotografinin konulmasi fikri
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Ogretmen tarafindan sunulmus, aramada ¢ikan gorsellerde istenen tek bir kisinin oldugu
fotograf bulunamayinca dgretmen fotografi keserek diizenlemeyi Onermis, arastirmaci
da 6gretmenin buldugu ¢oziimii onaylamistir (29'32" - 5922", 26 Agustos 2014, 8.
materyal gelistirme uygulamasi). Boylelikle 6gretmenin materyalde 6grencilere yakin
olan figiirlere yer vermeye dikkat ettigi goriilmiistir. Benzer sekilde ‘Clothes’
konusuyla ilgili hazirlanan materyalde 6gretmen “Cevrimici ortamlarda olan resimler
daha ¢cocuksu kaliyor, ben derslerde kendi kiyafetlerinizi tamitin, dolabinizda neler var
gibi etkinlikler yaptigimiz i¢in, onlarin da daha giincel, giydikleri kvyafetleri internetten
indirsek de onlar iizerinde bir etkinlik yapsak” (01'20", 5 Mayis 2015, 20. materyal
gelistirme uygulamasi) &nerisini getirmistir. Ogretmen dgrencilere uygun bir materyal
hazirlama amaciyla ¢evrimigi ortamlardaki resimlerden degil, bagka resimler kullanarak
materyali hazirlamak istedigini belirtmis, ardindan bu uygulama boyunca 6grencilerinin
yasina ve ilgilerine uygun kiyafet resimlerini internetten arayarak bu materyal
gelistirme uygulamasint gorsel bulma islemiyle gecirmistir. Bu siire¢ ayni video
dokiimiinde su sekilde yer almistir: Sayfa acildiginda 6gretmen materyalde insan
karakteri kullanip kullanmama iizerinde sesli diisiinmiis, ortamdaki karakter
seceneklerini gezmis ancak var olan karakterlerin ¢izgi karakterler olmasi iizerine
kullanmamaya karar vermistir. Benzer sekilde ortamdaki kiyafetler {izerine de bir arama
yapmis, ancak onlarin da ¢izgi olmasi iizerine resimlerin disaridan yiiklenmesi
gerekecegini  belirtmigtir. Arastirmact ve Ogretmen tarafindan hangi resimlerin
kaydedilecegine birlikte karar verilmis, 68retmenin resimleri secerken ozellikle hem
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, hem de kiyafetlerin renklerine ve sifatlarina da yer
verilecegi i¢in farkli renklerde kiyafetler bulmaya dikkat ettigi goriilmiistiir (07'40™ -
47'46", 5 Mayis 2015, 20. materyal gelistirme uygulamasi). Ayni tarihli aragtirmaci
giinliigiinde de bu siire¢ su sekilde ifade edilmistir: “Ogretmen bu materyalin
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek resimler icermesine ozellikle dikkat etti, ogretmenin
materyalin teknik olarak hazirlanmasimin  yaninda tasarimina da dikkat etmesi
agisindan da giizel bir uygulama oldu” (5 Mayis 2015, arastirmaci glinliigii).

Ogretmen ¢evrimigi 6gretim materyallerini gelistirme siirecinin dgrencilerinin
ilgisine, yas gurubuna, diizeylerine, Kkiiltiirel yapilarina uygun materyaller
hazirlayabilmesi acisindan katki sagladigimi farkli zamanlarda benzer ifadelerle dile

getirmistir. Ornegin,
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“Ben bu ortamlart kullanabiliyorum artik ama daha once mesela hazir
buluyordum internet ortamlarinda, bu ¢ok iyi olmuyordu. Sundan: Oradaki
hazir yapilan seyler, animasyon iste karikatiirlerdi materyaller... Kendi
ogrenci diizeylerine, hazirbulunusluklarina gére yapilan etkinliklerdi ve ben
bunlart derslerde kullandigimda onlara ¢ok fazla hitap etmedigi taraflar
vardi. Stkiliyorlardi, ya da mesela oradaki kiiltiirel yapt onlara uymuyordu.
Boyle sikintilar yasiyorduk. Ama simdi hani kendim bunlari olustururken
cocugun o seyini biliyorum, bilissel yapisini biliyorum, hazirbulunuslugunu
biliyorum, motivasyonunu, neden hoslandigint bildigim icin derslerimde bu
ortamlart kullanarak onlarin bu hazirbulunusluguna, motivasyonlarina
hitap edecek etkinlikler olmus oluyor”

(6 Haziran 2014, Oogretmenle gergeklestirilen 1. goriisme) ifadeleriyle
belirtilmistir. Gelistirilen materyallerin gozden gecirildigi uygulamada o6gretmen,
“Ogrenci bir resmi begenmeyebilir, ona karsi bir sey sdyleyebilir, bize mesela normal
gelmistir belki ama. O an ¢ocuk ona farkll tepki gosterebilir” demis, bunun ilizerine
arastirmact da “Biz tabi tasarim ilkelerini yapabildigimiz kadariyla uyguladik ama asil
siifta uygulayinca gorecegiz tepkilerini. Zaten ¢alismamizin amaclarindan biri de o,
acaba 6grenci goriisleri ne olacak hazirlanan materyallerle ilgili, onu da artik ileride
gorecegiz” demistir (05'59", 3 Eylil 2015, 29. materyal gelistirme uygulamast).
Ogretmenle gerceklestirilen goriismede de,

“Ama disaridan biz bunu bagskasinin mesela British Counsil’in
hazirladigr materyallerde kiiltiirel farkhiliklarla karsilasiyorduk, o6grenciler
yvadwrgryordu. Evet tamam bunu ekleyecegim simdi. Bu insan uygun, mesela
insanlar yerlestirdik oraya. Bu insanlar giilerler mi? Bu insani yadirgarlar
mi? Bu insana nasil tepki verirler? Ciinkii o anda biitiin oraya koyacagin
materyal, 6grenci sabote edebilir dersi. Aslinda her siirecte, o materyalin her
stirecinde hazirlarken dedim ya o adami koyarken o adama sa¢ mi koysak
sakal mi eklesek mi ogrenci giiler mi? 14 yasinda bir 6grenci nasil yaklasir
bu hani. Cocugun geligim siirecini goz éniinde bulunduracaksin. Ee, mesela
gelen ogrenci profili her sene degisiyor. Yani bunu goéz oniinde
bulunduruyorsun bir taraftan. Materyal hazirlarken, bunu da ¢iinkii bu siireci
de diisiinmek zorundaydik planlarken. Yani bir taraftan ogrenci geligsimi 2000
vilindaki 6grenci profiliyle 2016 yilindaki 6grenci profili ¢ok farkli. Bunu
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diigtiniiyorsun bir taraftan. Ben bu o6grenciye hangi resmi kullanacagim,
hangi sarki iste arkadan fon miizik falan koyacaksan onu belki diistintiyorsun.
Yani o anda diisiinebildigin ¢ok sey var o siiregte”
(9 Mart 2016, ogretmenle gerceklestirilen 2. goriisme) ifadeleriyle gecirdigi
mesleki  gelisim  siirecinin ~ 0grencilerinin  ilgisine uygun materyaller
gelistirebilmesine katki sagladigini belirtmistir.

Cevrimigi O0gretim materyallerinin gelistirilmesi siirecinde ulasilan verilere gore
belirlenen “6gretim ilkeleri” temasima ait bir sonraki alt tema “genelden Ozele”
olmustur. Ogretmenin dilbilgisi kurallariyla ilgili kazanimlarin sunumunda, Kurallara bu
ilkeye gore igerikte yer verdigi goriilmiistir. Ornegin 6gretmen materyalde icerigin
sunumuyla ilgili “Nouns bashgini ekleyelim, sonra singular — plural diye genelden
ozele inelim. Daha iyi olur” (13'01", 3 Temmuz 2015, 23. materyal gelistirme
uygulamasi) seklinde dile getirmistir. Ogretmenin materyal gelistirme sirasinda,
materyali smif ortaminda uygularken de genelden Ozele kuralini kullanmayi
planlamistir. Bu durum 6gretmenin Geni ortaminda olusturdugu aile agacini ortamin
sundugu farkl1 goriiniim 6zelliklerini sinifta nasil kullanabilecegiyle ilgili “Once brother
ve sister kavramlart bu genel aile agaci goriiniimiinden verilebilir. Diger, daha ayrintili
aile iiyeleri i¢in de biiyiik aile agaci goriiniimiine gegis yapariz” seklinde dile getirdigi
planlamada goriilmiistiir (44'35", 21 Nisan 2015, 19. materyal gelistirme uygulamast).

Cevrimigi 6gretim materyallerinin gelistirilmesi siirecinde ulasilan verilere gore
belirlenen “6gretim ilkeleri” temasina ait son alt tema “basitten karmasiga” olmustur.
Ogretmen bazi konularda énceden hatirlatma yaparak oncelikle basit igerigi vermeyi
tercih etmistir. Bu kararim1 bir materyal gelistirme uygulamasinda su sekilde ifade
etmistir: Ders kitab1 acilarak kazanimin kitapta verilis sekli incelenmis, arastirmaci
kitapta giinliik etkinliklerin saatlerle birlikte verildigine dikkat cekerek, dgretmene
kendisinin nasil hazirlamak istedigini sormus, ogretmen de, “Daha sonra saatlerle
birlestirilir. Iki konu bir arada verilince kafalar karisiyor. Ben bu iki konuyu birlikte
vermeden once saatleri de hatirlatiyorum, ¢iinkii ¢ocuk saat kaliplarini unutmug
olabiliyor. 6. sinifta gériiyorlar saatler konusunu (04'15", 7 Agustos 2014, 6. materyal
gelistirme uygulamasi). Materyalde yer alan igerigin basitten karmasiga bir sirayla
verilmesi bagka bir materyal gelistirme siirecinde su sekilde belirtilmistir: Ders kitabi
elektronik ortamda agilmis, 6gretmen ders kitabinda saatlerle ilgili tiim kaliplarin

verildigini gérmiis, ancak ders kitabindaki islenisten farkli olarak en basit kaliptan
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baslanarak 6grencilere tiim kaliplarin hatirlatilmasi gerektigini ve bu konuda yasadigi
sorunlar1
“Bastan en basitten vermek lazim ama bazi ¢ocuklar unutabiliyor.

Kitaptaki etkinlige ge¢meden dnce genis zamani, saatleri hatirlatiyoruz.

Bunun iizerine yapilmis, birlestivilmis bir etkinlik bu. Ama saatlerin bir

tekrart en basindan yapilmal, biitiin ogrenciler ayni seviyede gelmiyor,

farkl seviyelerdeler. Bazen ¢ok zorlantyoruz saatleri kavratmakta. Cocuklar

cok fazla dijital saate alisiklar. Analog saati kavramada zorluk ¢ekiyorlar.

Ben ilkogretimde calisirken de bunun sikintisimi yagsamistim. Gene oOyle

geliyorlar. Mesela (7:05°i gosteren bir saati gostererek) burada 7’yi 1

geciyor diyor. Once ben Tiirkgelerini 6gretiyorum yani. 5 geciyor demek bu

diye ”
seklinde belirtmistir (06'02", 25 Agustos 2014, 7. materyal gelistirme video dokiimii).
Aym siire¢ arastirmaci giinliigiinde de su sekilde yer almistir: “Ogretmen materyali
hazirlarken saatler konusuyla ilgili en basitten baslayarak igerigi vermeyi tercih etti”
(25 Agustos 2014, arastirmaci glinliigii).

Cevrimigi 6gretim materyallerinin gelistirilmesi siirecinde ulasilan verilere gore
bir sonraki tema, Ogretmenin materyalleri gelistiritken géz Oniinde bulundurdugu
“gorsel tasarim ilkeleri”dir. Buna gore Ogretmen arastirmacinin gorsel tasarim
ilkeleriyle ilgili zaman zaman verdigi bilgileri kendi goriisi ve deneyimleri
dogrultusunda 6gretim materyallerine yansitmistir. Arastirmacinin 6gretmene gorsel
tasarim ilkeleriyle ilgili yaptig1 ufak bilgilendirmeler 6neri boyutunda olmus, 6gretmen
arastirmacinin Onerisini kendi goriisii dogrultusunda degerlendirerek uygulamaya
yansitmistir. “Gorsel tasarim ilkeleri” temasi 0gretmenin materyalleri tiretirken dikkat
ettigi ilkelere gore “biitiinliik” ve “vurgu” alt temalarina ayrilmistir.

“Biitiinlik” alt temasina gore O6gretmen baslangicta arastirmacinin Onerileri
dogrultusunda, ilerleyen uygulamalarda da bu ilkeye kendisi dikkat ederek materyalleri
iiretmistir. Ornedin arastirmaci, bu noktada yazmn biiyiikliigii ile ilgili “yazinm
biiyiikliigiinii unutmayalim da, hepsinde aym biiyiikliikkte olmasi tasarim ilkeleri
acisindan uygun olur” demis, 6gretmen bu konuyla ilgili, “Ama mesela yazi renginin bir
sayfada lacivert bir sayfada siyah olmast sikinti olusturur mu bu ilkeler i¢in?” diye
sormus, arastirmact da “her sayfada Ozelligi degistiginde biitlinlik korunamiyor.

Ogrenci bu sefer ona dikkat edebiliyor. Bu niye degismedi, bu niye farkliydi diye?”
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seklinde aciklamis, Ogretmen de, “evet, farkliliklara takilabiliyorlar anliyorum.”
diyerek bu tasarim ilkesinin amacini anladigini belirtmistir. Ogretmen yaziy1 yazdiktan
sonra biitlinliikle ilgili konusulan konu iizerine yazi biiyiikliiglinii arastirmaciya sormus,
arastirmact diger slayta tekrar bakmayir Onermis ve 6gretmen diger slayta bakarak
yazilarin ayni biiyiikliikte olmasina dikkat etmistir. Ilerleyen sahnelere gecilmis,
ogretmen adimlart hizli bir sekilde uygulamaya devam etmistir. Bu sirada yazinin
sayfadaki yerinin de dncekilerle ayn1 olmasina dikkat ettigini, “Daha asagida yazmistik
sanki digerlerini, bunu da alalim asagiya” seklinde ifade etmistir” (21'10"-26'31", 26
Agustos 2014, 8. materyal gelistirme uygulamasi). Ogretmenin gorsel tasarim
ilkelerinden biitiinliik ilkesini benimseyerek materyalin tiimiinde buna uygun davrandigi
goriilmiistiir. Ogretmenin bu uygulamanin sonrasinda yazdig1 giinliigiinde de bu durum
su sekilde ifade edilmistir: “Materyalde bir biitiinliik olabilmesi i¢in yazilarin ayni
biiyiikliikte ve aymi renkte olmasi gerekiyormus. Slaytlarda buna dikkat ettim” (26
Agustos 2014, 6gretmen giinliigli). Bunun yaninda uygulama sirasinda Ogretmenin
gorsel tasarim ilkeleriyle ilgili hatirlatmada bulunan arastirmacinin aksine farkli sekilde
materyali olusturmay1 tercih ettigi durumlar da olmustur. Ornegin arastirmact
giinliigiinde bu durum “Cevrimigi ortamlarin ogretimi sirasinda derslerimiz sadece
ortamin teknik anlamda kullammim icerdigi ic¢in, materyallerin gorsel tasarim
ilkelerine uygunlugu ile ilgili herhangi bir dersimiz olmadi. Ancak materyalleri
hazirlarken birkag yerde biitiinliik, denge, oranti ilkelerine uygunlukla ilgili ufak
onerilerim oldu, ogretmen bunlarin bazisim dikkate aldi ve onaylayarak ona gore bir
tasarim yapti;, bazisint da onemli gormedi ve bunu belirtti. Ben de herhangi bir
miidahalede bulunmadim” (1 Agustos 2014, arastirmaci giinliigii) seklinde belirtilmistir.
Benzer bir durum materyal gelistirme uygulamasinda da goriilmiis, “Son iilke
yapildiktan sonra da, iilkeden iilkeye gidisi gosteren ekrandaki oklar birbiriyle uyumlu
yapilmaya caligilmis, bu sirada arastirmaci oklarin hepsinin ayni renklerde olmasinin
ayni etkiyl uyandiracagini belirtmis, ancak 6gretmen bu oneriyi kabul etmemis ve oklar1
farkli renklerde ayarlamistir” (56'10", 4 Agustos 2014, 3. materyal gelistirme
uygulamasi). Benzer durum arastirmacinin ifadeleriyle “Countries materyaliyle ilgili de
ogretmen biitiinliige dikkat edilmesini belirtti, oklarin rengi, yazi ve dairelerin
biiyiikliigiiniin aym olmasim soyledi, materyal tasarlanirken bunlara dikkat etmeye
calismistim ama o6gretmen biraz gozard ettigi icin biitinliigii saglayamadik, geri

bildirimleri ogretmene bildirerek materyallerin diizenlenmesini saglayacagim” (7
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Agustos 2014, arastirmaci glinliigii) biciminde 6gretmene materyal gelistirme siirecinde
gorsel tasarim ilkeleriyle 1ilgili herhangi bir miidahalede bulunulmadigr ve
arastirmacinin 6nerilerinden kendi goriisleri dogrultusunda yararlandigi belirtilmistir.

Ogretmenin ¢evrimigi Ogretim materyallerini  gelistirme siirecinde kendi
deneyimlerinden ya da zaman igerisinde aragtirmacinin vurguladigi gorsel tasarim
ilkelerinden yola ¢ikarak iirettigi materyallerinde farkli gorsel tasarim ilkelerine de yer
verdigi goriilmistiir. “Gorsel tasarim ilkeleri” temasinin son alt temasi “vurgu” olarak
belirlenmistir. Buna gore ilk materyal gelistirme uygulamasinda yer alan “Videonun
sonunda farkl bir boliim ekleriz 6grencilerin de katilmasi igin. Farkli bir sahnede farkl
bir karakter segeriz degerlendirme boliimiine gegildigini anlarlar, soru sorar ve
ogrencilerden cevap beklenir” (35'55", 25 Haziran 2014, 1. materyal gelistirme
uygulamasi) ifadesiyle 6gretmen, materyalin son boliimleri olan degerlendirme ve geri
bildirim boliimlerini gelistirirken vurgu ilkesine gore, farkli bir bolime gegildigi igin
farkli bir karakter ve arkaplan kullanmay1 tercih etmistir. Bagka bir uygulamada da
O0gretmenin Ogrencilerin dikkatini materyalin istedigi yerinde toplamak icin vurgu
ilkesinden yararlandigi su sekilde belirtilmistir: Ogretmen icerikte dikkat cekmek
istedigi yerler icin ise, “Ekleri renklendirelim” diyerek uygulamis, sonra “Ben de
vapabiliyorum bunu, yasasin ben de yapabiliyorum” demistir (24'01", 3 Temmuz 2015,
23. materyal gelistirme uygulamasti).

Cevrimigi 6gretim materyallerinin gelistirilme siireci ile ilgili elde edilen verilere
gore belirlenen bir sonraki tema “cevrimig¢i ortam oOzellikleri”dir. Gergeklestirilen
arastirma Teknoloji Entegrasyonunu Planlama Modeli temelinde uygulanmistir. Buna
gore, modelin ilk asamas1 olan kullanilacak teknolojinin hangi yararlar saglayacagiyla
ilgili kanitlar sunulmasi asamasinda, hangi ¢evrimi¢i ortamlarin segilecegine
arastirmaci, 6gretmen ve tez izleme komitesi dogrultusunda karar verilmistir. Yabanci
dil 6gretimi materyallerinin gelistirilebilecegi 6zellikteki ¢evrimigi ortamlar se¢ilmistir.
Ayrica Teknoloji Kabul Modeli’nin algisal kullanislilik ve algisal kolaylik ilkelerine
gore, Ogretmenin ¢evrimigi ortamlart yeni bir teknoloji olarak kabul etmesi amaciyla,
Ogretmenin materyal gelistirme gereksinimine hitap eden, derste kullanabilecek
materyallerin iretilebilecegi, kullanilmas1 kolay ve 06gretmenin zorlanmadan

Ogrenebilecegi ¢evrimigi ortamlarin segilmesine 6zen gosterilmistir.
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Ogretmenin materyal gelistirme siirecinde karsilastigi  ¢evrimigi ortam
ozelliklerinin {stiinlikk ve sinirliliklart oldugu goriilmistiir. Buna goére ¢evrimigi ortam
Ozelliklerinin yer aldig ilk alt tema “cevrimigi ortamlarin tistiinltikleri”dir.

Ogretmen ¢evrimici ortam &gretimi siirecinde ortamlarla ilgili goriislerini
paylasmaya baslamis ve ileride iiretecegi materyallerle ilgili planlamalar yapmistir.
Ogretmen bu siirecte cevrimici ortamlari ilk kullandiginda gevrimigi ortamlarin kolay
anlasilip kullanilabildigiyle ilgili gériislerini paylasmistir. Ornegin 6gretmen Toondoo
ortamiyla ilgili goriislerini “Simgeler zaten agik ve net oldugu icin ¢cabuk islem
vapilabilir. Basit bir uygulama geldi. Yani basit derken ¢ok rahat kendi etkinliklerimde
kullanabilirim” (21 Kasim 2013, o6gretmen giinliigii) seklinde c¢evrimici ortamin
kullanim kolayligin1 ve materyal iliretmeye elverisli bir ortam oldugunu belirtmistir.
Benzer sekilde Voki ortamiyla ilgili de, ortamin kolay kullanilabilir ve yabanci dil
ogretiminde kullanmaya elverisli oldugunu farkli tarihli bir giinliigtinde “Derste telaffuz
calismalart i¢in uygun bir ortam. Cok karmagsik degil, adimlar: basit, kolay akilda
kaldr” (6 Mart 2014, 6gretmen giinliigii) seklinde ifade etmistir. Ayn1 tarihli arastirmaci
giinliiglinde de kullanimi o6gretilen Voki ortamiyla ilgili su ifadeler yer almistir:
“Ozellikle speaking etkinliklerinde isimize yarayacak bir uygulama oldugunu
diistintiyorum. Kullanimi da olduk¢a basit, ses ekleme ozellikleri GoAnimate deki
karaktere ses eklemeye benziyor, 6gretmenin zorlanmadan bu ortami kullanabilecegini
diistintiyorum” (6 Mart 2014, arastirmact giinliigii). Farkli tarihli bir 0gretmen
giinliigiinde de GoAnimate ortammn {istiinliikleri “uygulama butonlar: Ingilizce.
Ingilizce biliyor olmam bu durumu kolaylastirtyor. Ama Ingilizce bilmeyenler icin bir
dezavantaj olabilir. Temalar ve bu temalar altinda karakterler var. Zengin bir igerik
materyal olusturmak icin. Ayrica karakterlere ses de ekleyebiliyoruz. Dinleme ve
konusma etkinlikleri i¢in ¢ok uygun bir ortam. Tek bir karede her seyi yapamiyoruz. Ses
ekleyeceksek ayri bir sahne, hareket ekleyeceksek ayri bir sahne. Ama sahneler
kopyalanabiliyor, bu da kolaylik sagliyor” (13 Subat 2014, 6gretmen giinliigili) seklinde
paylasiimistir. Ogretmen cevrimici ortamlari ilk kez kullandig1 ¢evrimici ortam dgretimi
stirecinde ortamlarin kolay kullanilabilir ve materyal hazirlamaya elverisli oldugu
goriigleri {lizerinde durmustur. Simifta kullanacagi O6gretim materyallerinin iiretimi
siirecinde ise ¢evrimic¢i ortamlari daha yogun olarak kullandig1 ve ¢evrimigi ortamlarin
farkln iistiinliiklerine de degindigi goriilmiistiir. Ornegin Voki ortamiyla ilgili gériislerini

“Ortamda bulunan resimler kazanim igin yeterliydi. Konusturmak i¢in metnin yazilmasi
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da uygulamamin bir kolayligr” (5 Agustos 2014, 6gretmen giinliigli) seklinde ifade
etmistir. Benzer sekilde, 6gretmen dinleme etkinligi olusturmak istedigini “Dinleme
seklinde olsun. Zaten basit ciimleler olacak, kitaptan da alisik olacaklar bu tiir
ctimlelere. Voki sesli bir ortam onun ozelligini kullanalim bence” (22'50", 27 Agustos
2014, 9. materyal gelistirme uygulamasi) ifadesiyle cevrimic¢i ortamlar arasinda
iistiinliiklerine gore degerlendirme yapabildigini gostermistir. Ogretmen cevrimici
ortamlar1 dgrenciler agisindan da inceleyerek {istiinliiklerini dile getirmistir. Ogretmenle
gergeklestirilen goriismede Family Echo ortamuyla ilgili olarak “Family Echo ¢ok
eglenceli geldi bana. Cocuklar agisindan diistindiigiimde ozellikle, onlarin da rahat
edebileceklerini diistindiigiim bir siteydi. Seydi yani, onlarin da egleneceklerini
diigtiniiyorum, ben yaparken o sayfaya falan ulasirken gayet de eglenceli buldum” (6
Haziran 2014, Ogretmenle gerceklestirilen 1. goriisme) seklinde ifade etmistir.
Ogretmen ayni goriismenin baska bir yerinde de cevrimici ortamlarin genel bir
degerlendirmesini yaparak Ustiinliiklerini su sekilde siralamistir:

“Ogrenme Ogretme siireclerine bu motive araci olarak kullanarak
ogrencilerimizi ogrenme dgretme siireglerine katma agisindan bu ¢evrimigi
ortamlart kullamp, onlarin motivasyonunu arttiracagin diisiintiyorum
actkgasi. Ilgilerini cekecek sonucta hepsi, bir gorsel tasarim ortaya
koyuyorsunuz. Gorsellige hitap ediyor, gorsel ogrenciye hitap eder.
Dedigim gibi teknolojiyi seven cocuk ic¢in de aym sekilde motive aract
olacaktir. Ee, bi taraftan eglenceli yerleri var. GoAnimate gibi, Voki sesler,
iste Family Echo dedim mesela ben bile eglenebildigime gore... Onlar da
hem bir taraftan bir seyler ogrenip, hem de egleneceklerini diisiintiyorum.

Bu da iyi bir sey onlarin motivasyonlar: agisindan. Yani dil 6grenmelerine
gayet olumlu bir katkida bulunacaklarin diistintiyorum. Kitaplaruimiz bazen
yetersiz kalabiliyor ya da iste baska buldugumuz basili materyaller de bir

yvere kadar ogretme siireglerine katabiliyoruz. Bunun yanminda da bu
ogrenme ortamlarimi katarak daha zenginlestirilmis, farklilastirilmis bir
ortam sunarak ogrencilerin motivasyonunu derse saglamis oluruz. Bu da
olumlu olacagini diigiintiyorum égrenciler agisindan”

(6 Haziran 2014, 6gretmenle gergeklestirilen 1. goriisme).
Cevrimici ortam Ozelliklerinin yer aldig: bir diger alt tema “¢evrimici ortamlarin

siirliliklart”dir. Cevrimigi ortamlarin sahip olduklari1 bazi teknik 6zellikler materyal
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gelistirme siirecinde 6gretmen ve arastirmaci tarafindan ‘cevrimici ortamlarin sinirlihigr’
olarak dile getirilmistir. Ornegin dgretmenin ilk kez kendi basina materyal gelistirdigi
Toondo ortaminda, ortamda tek tek hazirlanan karikatiirlerin bir kitapta toplanabildigi
ToonBook béliimiinde ¢ikan goriintiileme sorunuyla ilgili: “fki sayfali yaptigim
karikatiirii de kitaba koydugumda diizgiin goriintiilenmedi” diyerek ¢evrimigi ortamla
ilgili bir simrliligr paylasmistir (03'45", 19 Aralik 2013, 3. ¢evrimi¢i ortam Ogretimi
uygulamasi). GoAnimate ortaminin sahip oldugu smirliliklar ile ilgili ise ilk materyal
gelistirme uygulamasinda Ogretmen karakterin kelimeleri sdyleyisindeki bozuklugu
gordiigiinde, “Kelimeler ¢ogaldik¢ca seslerde bir tuhaflik oluyor fark ettin mi, sesteki
netlik bozuluyor” diyerek ¢evrimigi ortamin seslendirmesindeki aksakligi fark etmis ve
arastirmact da bu goriisiinii onaylamistir (45'44", 25 Haziran 2014, 1. materyal
gelistirme uygulamasi). Bu ortamla ilgili bir sonraki materyal gelistirme uygulamasinda
da farkli bir sinirliligi kesfeden 6gretmen bu durumu su sekilde belirtmistir: “Erkek
sesleri daha iyi ¢ikiyor bak, kizlar biraz garip ¢ikabiliyor sesler. Uygun bir ses
bulamadik ya bir tirlii onceki video igin” diyerek, bir 6nceki uygulamada uygun kiz
Ogrenci sesi bulmak i¢in ugrastiklarini hatirlatmistir (30'18", 1 Agustos 2014, 2.
materyal gelistirme uygulamasi). Ayni ortamla ilgili baska bir sinirliligi da 6gretmen
giinliigiinde “Bugiin GoAnimate’e basladik. Zor gibi goriiniiyor. Girig i¢in ticretli ve
iicretsiz diye iki yarim var. Ucretli olmasi iyi olmamus, ciinkii video indirilmiyor” (13
Subat 2014, 6gretmen giinliigli) seklinde ifade ederek ¢evrimici ortamin iicretli olmasi
seklinde belirtmistir. Ogretmenin ses, metin, animasyon eklenebildigi icin bircok
materyalde tercih ettigi GoAnimate ortaminin sahip oldugu baska bir sinirlilik ise su
sekilde yer almistir: Karakterin sahip oldugu eylemler incelenmis, ancak istenilen
(basketbol oynama) eylemi bulunamamis, bunun yerine karakterin yanma bir top
yerlestirilerek basketbol oynuyor havasi verilmeye ¢alisilmigtir. Ayn1 zamanda “yiiziine
de olumsuz bir ifade veririz somurtarak konusur bir seyi yapamadigini soyler” seklinde
planlamalar O0gretmen tarafindan yapilmis, buna gore cevrimici ortamda aramalar
yapilmig, istenen sonuglara ulagilamamis, bir karakter secilerek yapabildigi
eylemlerinden yola ¢ikilarak Ornekler olusturulabilecegi diisiiniilmiistiir. Karakter
cesitliliginin olmamasi arastirmaci ve Ogretmenin ortak karari ile ortamin sinirlilig
olarak tanimlanmistir (14'35" - 32'15", 29 Agustos 2014, 10. materyal gelistirme
uygulamasi). Ayni siire¢ 6gretmen giinliigiinde de su sekilde ifade edilmistir: “Kazanim

degistikce kullanilacak resimler, karakterler, eylemler ve sesler de degismekte. Ihtiyaca
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uygun eylemlerin ortamda bulunmamasi beni zorladr dogrusu. Onun yerine en yakin
olabilecek eylemleri belirlemeye ¢alistm” (29 Agustos 2014, Ogretmen gilinliigii)
seklinde ifade edilmistir. Ayni tarihli arastirmaci giinlii§iinde de bu siire¢ benzer
ifadelerle yer almistir: “Cevrimici ortamda karakterlerin ¢ok fazla eylem cesitliligi
olmamasindan dolayr zaman kaybt yasandi, ogretmen istedigi karakter ve eylemleri
hemen bulabilseydi materyali hazirlama zamant yari yariya diisebilirdi” (29 Agustos
2014, arastirmaci  giinliigii). Uretilen materyale planlanan gorsel, karakter,
animasyonlarin eklenememesi farkli ¢evrimi¢i ortamlarda da karsilagilan bir smirlilik
olmustur. Ornegin Prezi ortamindaki gorsel arama boliimii Google simgesi ile gelse
bile, Google’in aramasi kadar basarili bulunmamis, baz1 fotograflarin bulunmasinda
zorluk dolayisiyla vakit kaybi yasanmustir (43'05", 4 Agustos 2014, 3. materyal
gelistirme uygulamasi). Farkli bir ¢evrimi¢i ortamdan (Toondoo) kaynaklanan teknik
aksaklikta ise, cevrimi¢i ortamin gorsel boliimiinde ilgili gorsel bulunamadigi icin
gorsel internetten aranarak bilgisayara kaydedilmis ve bu durum ortamin smirliligi
olarak ifade edilmistir. Ardindan bilgisayara kaydedilen resmin c¢evrimici ortama
eklenmesi icin gerekli adimlar uygulanmis, ancak resim ¢evrimigi ortamin galerisine
bircok deneme yapilmasina ve farkli yontemler kullanilmasina ragmen
yiiklenememistir. Bu durumun ¢evrimigi ortamdan kaynaklanan bir sorun olduguna ve
kazanimin diger adimlarina gecilerek ortamin kendi galerisindeki resimlerinden
eklenmeye devam edilmesine karar verilmistir (3027" - 59'02", 25 Agustos 2014, 7.
materyal gelistirme uygulamasi). Ayni siire¢ 6gretmen giinliiglinde de “istedigim tiim
resimler ortamda mevcut degildi. Internet ortamindan aktarilmasi gerekiyordu.
Aktaramadim. Daha dogrusu ortamdan kaynaklanan bir sorun nedeniyle resimler
aktarilamadi. Arastirmact bu konuyla ilgilenecegini belirtti” (25 Agustos 2014,
ogretmen gilinliigli) ifadeleriyle yer almis, arastirmact da ayni tarihli giinliigiinde siireci
su sekilde dile getirmistir: “Karikatiir ortamina disaridan resim eklemekte sorun
vasadik. Uygulamada olduk¢a zamanmimizi aldi bu sorun. Tekrar tekrar denendi ancak
yine de olmaymca bu sorunu evde incelemem karari alarak materyali yarim birakmak
zorunda kaldik” (25 Agustos 2014, arastirmaci giinliigii). Ogretmenin c¢evrimigi ortam
materyallerini gelistirme silirecinde giderek ortam o6zellikleri konusunda daha ¢ok
bilgilenmesiyle ortamlarin sinirliliklariyla ve ortamlar arasinda degerlendirmelerle ilgili
goriislerini paylasmistir. Ornegin arastirmaci giinliigiinde bu durum “Bu uygulamada

ogretmen materyali tasarlarken iki ¢cevrimici ortami karsilagtirarak kazanmimda verilmek
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istenen igerige uygun olan ¢evrimi¢i ortam segimini yapti. Bu durum bence ogretmenin
cevrimi¢i ortamlarin potansiyellerini, var olan ozelliklerini kavradigint gosteriyor.
Yapabilmek, edebilmek eylemlerinin anlatildigi materyal icin duragan gérseller yerine
gercekten eylemi yapan karakterler kullanmak istedi” (29 Agustos 2014, arastirmaci
giinliigii) seklinde yer almistir. Aymi arastirmaci giinliigiinde cevrimig¢i ortamlarin
smirhlhig: “Bir yandan da o6gretmenin aradigi eylemi ilk defada bulamamasinin
yvaraticithigim arttirdigim diistiniiyorum, eylemi anlatabilmek icin farkl yollar tizerinde
diistindii, kafa yordu, daha fazla emek harcadi. Uzun vadede diisiiniildiigiinde ortamda
daha ¢ok vakit gecirmesi ortamdaki beceri ve pratikligini arttiracaktir bence” (29
Agustos 2014, aragtirmaci giinliigii) seklinde farkli bir bakis acistyla ele alinmigtir.
Ogretmen tarafindan hazirlanan gevrimigi 6gretim materyallerinin gelistirilme
stireci ile ilgili elde edilen verilere gore bir sonraki tema “zaman yonetimi” olarak
belirlenmistir. Cevrimic¢i ortamlarin 6gretimi, materyal gelistirilmesi ve sinif ortaminda
uygulanmasi siire¢lerinde zaman yonetimine olumlu ve olumsuz etki eden durumlar
gerceklesmistir. Cevrimici ortam 6gretimi ve materyal gelistirilmesi siire¢lerinde zaman
yonetimine olumsuz etki eden ilk neden g¢alismanin yapildigi ortamdir. Bu durum
cevrimici gorsel/karikatiir hazirlama ortami Ogretiminin yapildigi uygulamada,
Ogretimin yapildiglr odanin kapist agilmig, bir 6grenci hemsireyi gormek icin geldigini
sOylemistir. Arastirmact “Bir dakika” diyerek kameraya yonelmis ve cekime ara
verilmistir. Birka¢ dakika sonra kayda yeniden baslanmis, arastirmaci, kaldigir yerden
sitenin kullanimini anlatmaya devam etmistir (02'58" - 05'10", 21 Kasim 2013, 1.
cevrimi¢i ortam Ogretimi uygulamasi). Bir sonraki uygulamada karsilagilan zaman
yonetimini olumsuz etkileyen durumlar ise; bu sirada kapinin agilmasiyla ¢ekim yapilan
odaya birka¢ Ogrenci girmis, arastirmaci onlarla konusmak i¢in kapiya yonelmis,
Ogretmen de ¢evrimig¢i ortamdaki hesabina giris yapma calismasina devam etmistir”
(05'24" — 05'50", 5 Aralik 2013, 2. gevrimigi ortam Ogretimi uygulamasi) ve ayni
uygulamanin farklt bir yerinde “bu sirada ¢ekim yapilan odaya okulun hemsiresi
yaninda birka¢ 0grenci ile birlikte girerek, bir 6grenciyi revire yatirmalart gerektigini
belirtmistir. Bu nedenle ¢ekime birka¢ dakikalik ara verilmis, bu sirada 6gretmen
bilgisayarda karikatiir olusturma uygulamasina devam etmistir (25'00" — 29'00", 5
Aralik 2013, 2. ¢evrimigi ortam 6gretimi uygulamasi) seklinde ve bir bagka uygulamada

da ise hemsire odaya girmis, ¢alismayi unuttugunu belirtmis ve biraz sonra odadan
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cikmistir (39'50" - 40'58", 27 Subat 2014, 7. ¢evrimigi ortam Ogretimi uygulamasi)
seklinde goriilmektedir.

Materyal gelistirme siirecindeki uygulamalarda da benzer sekilde zaman
yonetimiyle ilgili sorunlar yasanmistir. Ornegin bir materyal gelistirme uygulamasinda,
uygulamanin gerceklestirildigi sinifa hemsire girerek O0gretmen ve arastirmacidan
bayilan bir 6grenci i¢in yardim istemis, bunun iizerine uygulamaya dort dakikalik bir
ara verilmistir (01'25", 14 Nisan 2015, 18. materyal gelistirme uygulamasi) seklinde,
baska bir uygulamada da o6grencilerin okul dergisiyle ilgili soru sormalari iizerine
Ogretmen kaydi durdurmayi istemis, uygulamaya iki dakikalik kisa bir ara daha
verilmistir. Ogretmen 6grencilerin sorularmi hizli bir sekilde yanitlamis ardindan metin
girisi ile materyal olusturmaya devam etmistir (33'00" - 33'50", 2 Haziran 2015, 21.
materyal gelistirme uygulamasi) seklinde goriilmektedir. Bu durum arastirmaci
giinligiinde de “Bugiin ortami biraz ge¢ hazirlayabildim, kullandigimiz oda ayni
zamanda revir olarak da kullamildigi icin hasta bir égrenci vardi, onun ¢ikmasini
bekledim. Ogretmen bugiin okulda nobet¢i oldugu ve zaman sinirlamast olmadigu igin
neyse ki dersi etkileyecek bir durum degildi” (27 Mart 2014, arastirma gilinliigii)
seklinde dile getirmistir.

Materyal gelistirme siirecindeki zaman yonetimini olumsuz etkileyen diger unsur
ise cevrimi¢i ortamdan kaynaklanan durumlardir. Cevrimig¢i ortamdan kaynaklanan
duruma Prezi ortaminda materyal gelistirilirken Prezi ortamindaki gorsel arama bolimii
Google simgesi ile gelse bile, Google’in aramast kadar basarili bulunmamis, bazi
fotograflarin bulunmasinda zorluk yasanmis, vakit kayb1 yasanmstir (43'05", 4 Agustos
2014, 3. materyal gelistirme uygulamasi) ve farkli bir materyal gelistirme
uygulamasindaki; ¢evrimi¢i ortamda tam olarak istenen karakter ve eylemlerin
bulunamamasinin, 6gretmenin ortama alismis olmasina ragmen zaman kaybettirdigi
gozlenmistir. Zamanin c¢ogu karakterlerin ve planlanan eylemlerin aranmasi,
bulunamamasi, eylemin degistirilmesi, tekrar aranmasi seklinde gegmistir (30'30", 29
Agustos 2014, 10. materyal gelistirme uygulamasi) 6rnek olarak verilebilir. Bu durumu
arastirmact gilinliigiine “Cevrimigi ortamda karakterlerin ¢cok fazla eylem c¢esitliligi
olmamasindan dolayr zaman kaybt yasandi, ogretmen istedigi karakter ve eylemleri
hemen bulabilseydi materyali hazirlama zamani yart yariya diisebilirdi” (29 Agustos
2014, arastirmact gilinliigli) sozleriyle not etmistir. Benzer sekilde bu konuya farkli

tarihli bir baska glinliikte “karikatiir ortamina disaridan resim eklemekte sorun yasadik.

90



Uygulamada olduk¢a zamanimizi aldi bu sorun. Tekrar tekrar denendi ancak yine de
olmayinca bu sorunu evde incelemem karart alarak materyali yarim birakmak zorunda
kaldik” (25 Agustos 2014, arastirmaci giinliigii) ifadeleriyle deginmistir. QuizStar
ortaminda {iretilen materyal gelistirme uygulamasinda benzer sorun; sorularin soruldugu
boliimdeki bosluk ve enter’larin goériinmedigi, sorularin alt alta degil, yan yana
goriindiigii belirlenmis ve bu sorun sinav yeniden diizenlenerek ¢oziilmiistiir. Gorselin
sayfada goriintiillenmesi ile ilgili de yeniden bir sorun yasanmis, ortamin sadece bazi
dosya uzantilarim1 kabul etmesi vakit kaybina neden olmustur. Gorsel yeniden alinarak
sorun giderilmis, ardindan siav yeniden gézden gecirilip kaydedilerek uygulamaya son
verilmistir (47'50"-58220", 21 Agustos 2015, 28. materyal gelistirme uygulamasi)
seklinde dile getirilmistir.

Calismanin biitiinii g6z Oniine alindiginda zaman yonetimini belirleyen en 6nemli
unsurlardan birinin ayni1 zamanda ¢alismanin 6gesi olan dgretmenin kendisinin olmasi
ve c¢alismanin 6gretmenin bireysel Ozelliklerine gore ayarlanmasi arastirmacinin su
ifadelerinde goriilmektedir: “Bayramdan sonra hangi giin ogretmenle c¢alismaya
baslayacagimizi sormak iizere ogretmeni aradim. Ogretmen yaz boyunca Eskisehir'de
oldugunu, istedigim zaman kendi evinde ¢alisabilecegimizi, bu sekilde onun icin daha
rahat olacagini soéyledi. Zaten ben de gsartlarimi o6gretmene goére hazirlamayi
planladigim icin kabul ettim ve cuma giinii igin sozlestik” (30 Temmuz 2014,
arastirmact giinliigii).

Ogretmen tarafindan hazirlanan cevrimigi 6gretim materyallerinin gelistirilme
siireci ile 1ilgili elde edilen verilere gore bir sonraki tema “6gretmenin motivasyonu”
olarak belirlenmistir. Siire¢ icerisinde Ogretmenin ¢evrimi¢i ortamlart kullanmaya ve
cevrimi¢i Ogretim materyallerini  gelistirmeye yonelik genellikle yiiksek bir
motivasyona sahip oldugu goriilmiistiir. Ornegin bir materyal gelistirme uygulamasinda
Ogretmen karikatiirii nasil kaydedildigini tam hatirlamadigini séylemis, ancak nasil
kaydedilecegini arastirmaciya sormak istememis hatta giilerek “Sen séyleme ben
bulayim, hepsini ben yapmak istiyorum” demis ve sayfayi inceleyerek ilgili butonu
bulmustur” (17'45"-18'10", 25 Agustos 2014, 7. materyal gelistirme uygulamasi)
seklinde 6gretmenin ¢evrimici ortami kullanma ve materyalini tamamlamaya yonelik
motivasyonu belirtilmistir. Ogretmenin ¢evrimi¢i ortamlar1 kullanarak &gretim
materyallerini {iretme siirecinde ilerledikge daha c¢ok kendine giivendigi ve

motivasyonunun arttigi goriilmiistiir. Bu durum bir bagka uygulamada da su sekilde yer

91



almistir: Bu arada odaya giren ogluna giillimseyerek, “Bak sesli karakter
olusturuyorum” demis ve ardindan hazirladigi karakteri dinleyerek begendigini
“Arkaplami da iyi diistindiik, ¢ok giizel oldu bu sekilde” diyerek goriislinii belirtmistir.
Ardindan yeni bir sayfa ekleyerek yeni bir karakterin olusturulmasina baslanmistir. Bu
sirada, “Kitap mi yazsam acaba, giiya FATIH Projesinde z-kitaplarda bu sekilde sesli
olacakti mesela, 6yle anlatilmisti. Ogrenci tablette yiiklii olan z-kitapta karaktere
tiklayacak karakter konusacakti. Ama iste beni o komisyona c¢agirmiyorlar ki,
cagwrsalar. Bugiin bana da o6zgiiven geldi” diyerek giilmiistiir (43'11"-45'35", 27
Agustos 2014, 9. materyal gelistirme uygulamasi). Benzer sekilde 6gretmenin aile agact
uygulamasini olduk¢a rahat ve neseli bir sekilde gerceklestirdigi gozlenmis, hatta bir
aile iiyesini eklerken yapilan bir ayara 6zellikle dikkat etmis ve giilerek, “Cozdiim seni,
sen buradan ekleniyordun” demistir (22'00", 21 Nisan 2015, 19. materyal gelistirme
uygulamasi). Boylelikle 6gretmenin yiiksek motivasyonla materyallerini iirettigi ve bu
siirecten keyif aldig1 goriilmiistiir. Ogretmen motivasyonu arastirmaci giinliiklerinde de
su sekilde yer almistir: “Bugiin isledigimiz ortami tahmin ettigim gibi 6gretmenin ¢ok
ilgisini ¢ekti, hatta dersin bir boliimiinde siirekli soru sordugunu belirtti, ben de bunun
gayet giizel oldugunu soyledim. Ortamla bu kadar ilgilenmesine ¢ok memnun oldum,
ortamin kullanmilmasiyla ilgili stirekli notlar aldi. Cok begendigini soyledi, beraber bir
ogrenci hesabt da olusturarak uygulama yaptik, bu da gayet faydali oldu, planda
olmayan bir uygulamaydi bu ama 6gretmenin sorulari ile bu dogrultuda bir uygulama
yaptik” (3 Nisan 2014, arastirmaci giinliigii). Ogretmenin iirettiZi materyallerle
motivasyonun ve kendine giiveninin arttig1 6gretmen giinliiklerine su sekilde yansimistir
“Sayilar konusunu pratik bir sekilde tamamladigimi gérdiim. 65 slayt hazirlamisim.
Materyalde ¢ok fazla degisik uygulama gerekmediginden kolaylikla tamamladim. Ses
elemeleri ve slaytlar arasi uzunluk ayarlamalarini da kolaylikla yaptim” (1 Agustos
2014, ogretmen giinliigii). Arastirmaci giinliigiinde de benzer ifadeler “dgretmen
bilgisayar ve internet kullaniminda kendini yeterli gérmedigini soyledi ama onceki
uygulamalarda bence gayet basariliydi. Bu durumun ogretmenin bilgi ve beceri
eksikliginden ¢ok, olumsuz tutuma sahip olmasindan kaynaklandigini diistindiim ¢iinkii
ogretmenin ¢evrimici ortamlarin ogretimi ve yeni baslamis olsak da materyal gelistirme
asamalarinda  gayet iyi bir performans gosterdigini gozledim, oOgretmenin
motivasyonunun yiiksek olmasinin bu performansinda etkili oldugunu diisiiniiyorum” (1

Agustos 2014, aragtirmaci giinliigii) seklinde yer almis ve 0gretmenin motivasyonunun
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materyal {iretme siirecine olumlu etkisi bulundugu belirtilmistir. Ogretmen
motivasyonunun materyal gelistirme siirecinin farkli asamalarinda da yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ornegin materyal gelistirme siirecinin son asamalarindaki bir uygulamada
ogretmen
“Doktora derslerimden tamdigim bir asistan vardi, ilkogretim
ogretmenlerinin teknoloji kullanimina yonelik bir projeleri vardi, hayal
kirikligina  ugramistt buradaki 6gretmenlerle konusunca. Ogretmenleri
elestiriyordu, sadece diyordu ppt de sunu hazirlamisti bunu o6ve ove
anlatiyor. Sonra kendimi diisiindiim bir an, kendisi tiniversitede asistan ve
ogretmenler bir sey bilmiyor, kullanamiyor gibi bir diisiincesi vardi, bu
projeyle ilgili sunusu da vardi. Ben de kendimi diisiindiim, “Olur mu hocam,

her ogretmen boyle degil ki. Bakin ben sunu yapryorum, bunu yapryorum.

Godnimate’de video hazirlyyorum” dedim. GoAnimate deyince bilmedigini

anladim, “O neymis?” dedi. Bilmiyor musun sen dedim. GoAnimate’de

cizgi film gibi seyler hazirlayabiliyorsunuz dedim. Konusuyorlar, hareket

ediyorlar, istediginiz diyalogu orada olusturabiliyorsunuz falan diye”
(03'52"-05'10", 2 Temmuz 2015, 22. materyal gelistirme uygulamasi) seklinde
goriiglerini paylasmis, materyal iiretme siirecinin 6gretmenin kendine gilivenini ve
motivasyonunu arttirdigi, 6gretmenin gelistirdigi materyallere de giivendigi ve sliregten
memnun oldugu ifade edilmistir.

Cevrimigi ortamlarin 6gretimi siireci 12 hafta, ¢cevrimici 6gretim materyallerinin
gelistirilmesi siireci de 29 hafta siirmiis, bu uzun siirecte 6gretmenin ¢evrimigi ortamlari
kullanmaya ve Ogretim materyallerini liretmeye yonelik motivasyonunda belirgin bir
diisiis gorlilmemistir. Bununla birlikte O6gretmen siire¢ icerisinde yasanan bazi
olumsuzluklarin motivasyonunu olumsuz etkiledigini belirtmistir. Ornegin 6gretmenin
“Video hazirlama ekramina giris yapamadik. Internet bunu engelliyordu. MEB izin
vermiyordu, yine kendi internetimiz ¢oziimdii bunun icin. Arastirmacimin kendi tel
internetini kullandik. Ama uygulamaya gegince sinifta da a¢ilmayacak. Sanirim kendi
internetimizi kullanmak zorunda kalacagiz. Doniip dolasip internet sikintisi karsimiza
¢tkiyor. Bu da beni demoralize ediyor” (27 Subat 2014, 6gretmen gilinliigii) ifadeleriyle
yasanan  olumsuzluklarin  motivasyonuna  etkisini  belirtmistir. ~ Ogretmenin
motivasyonunu olumsuz etkileyen bagka bir durum da arastirmaci giinliigiinde su

sekilde belirtilmistir: “Ogretmenin materyal gelistirme siirecinde yorulmus oldugunu
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gozledim. Cevrimi¢ci ortamda istenen o6gelerin bulunamamasi, bulunamayan ogeler
verine bircok alternatifin denenmesinin bu duruma neden oldugunu diigiindiim” (29
Agustos 2014, aragtirmaci giinligi).

Kasim 2013 — Ocak 2016 tarihleri arasinda uzun bir siireci kapsayan arastirmanin
Teknoloji Entegrasyonunu Planlama Modeli kullanilarak gergeklestirilen adimlarin
onceden planlamasinin bu siirecin Ogretmenin motivasyonuna katki sagladigi
diisiiniilmektedir. Arastirmanin bir model temelinde gergekletirilmesi hem arastirmaciya
kilavuzluk etmis, hem de 6gretmene daha sistemli ve planli bir mesleki gelisim etkinligi
sunmustur. Gergeklestirilecek mesleki gelisim ¢alismalarinin bir model gercevesinde
uygulanmasinin hem arastirmaciya, hem de katilimecilara yarar saglayacagi sdylenebilir.
Nitekim 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma siiregleriyle benzer sekilde bir teknolojiyi
kullanma siireci gegiren 6gretmen tutunma asamasindan yenileme asamasina gelerek
teknolojiyi kullaniminda gelisim gdstermistir. ilk uygulamalarda teknolojiyi kullanmada
sorunlar yasayan 6gretmen, slirecin sonunda yeni ¢evrimi¢i ortamlar kesfetmeye ve
meslektaslariyla bu konuda paylagimlarda bulunmaya baslamistir. Ayrica cevrimici
ortamlarin seciminde Teknoloji Kabul Modeli ilkelerinin dikkate alinarak §gretmenin
kolay Ogrenebilecegi, kullanabilecegi ve ogretmenlik mesleginde performansini
arttiracak ¢evrimici ortamlarin se¢ilmesinin 6gretmenin motivasyonunu yiiksek tuttugu,
cevrimi¢i ortamlar1 kabul etmesini kolaylagtirdigi ve kullanma niyetini giiglendirdigi
sOylenebilir.

Cevrimici 6gretim materyallerinin gelistirilme siireci ile ilgili edilen verilere gore
belirlenen bir sonraki tema “Ogretmenin gelisimi” temasidir. Bu tema “6gretmenin
teknoloji yeterliliginin gelisimi” ve “Ogretmenin akademik alandaki gelisimi” olmak
tizere iki alt temaya ayrilmistir. Buna gore, ilk alt tema olan “Ogretmenin teknoloji
yeterliliginin gelisimi” temasinda Ogretmenin cevrimig¢i ortamlar1 kullanarak kendi
Ogretim materyallerini iiretmesi, arastirma siireci igerisinde gozlenebilen gelisimini
ifade etmektedir. Ornegin, dgretmenle siirecin sonunda gergeklestirilen gdriismede
Ogretmen bu siiregten Onceki 0gretim materyali kullanimlarini su sekilde ifade etmistir:
“Hazir bulmugsuz hep, internete girmisiz, Google a yazmisiz, hemen karsimiza bir
materyal ¢ikmis ve bunu kullandik. Ama hani ben kendim nasil yapabilirim, yapabilir
miyim nerede yapabilirim, hangi ortami kullanabilirim, hi¢ sen bana gelene kadar kafa
yormadim agikcast” (9 Mart 2016, dgretmenle gerceklestirilen 2. griisme). Ogretmenin

Ogretim materyali gelistirme siirecinden sonraki gelisimi ise materyal gelistirme
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uygulamasinda Ogretmen bu sirada ¢evrimigi ortamlart Ogrenmesiyle 1ilgili bir
deneyimini giilerek, “Gegen iiniversiteye gittigimde bir arkadas ogretmenleri teknoloji
kullamimlariyla ilgili elestiriyordu. Bu konuda goriisme yapmislar saniyorum,
“ogretmenler, teknolojiyi kullandiklarini diisiintiyorlar, sunu dosyasini agmayt nimet
sayiyorlar.” demisti, ben de dedim ki, “Hocam oyle demeyin biz ogretmenler

9

GoAnimate’i bile kullaniyoruz” dedim. Ne oldugunu bilmiyormus, ya dedim siz
bilmiyorsunuz bak ben ¢izgi film hazirliyorum bak dedim” (14'41", 6 Mart 2014, 8.
materyal gelistirme uygulamasi) seklinde dile getirmistir. Ogretmenin bu siiregte
teknolojiye yonelik algisinin da degismis oldugu kendi ifadelerinden anlasilmaktadir.
Siirecin sonunda 6gretmenle gergeklestirilen goriismede 6gretmen teknolojiye karsi olan
korkusunu su sekilde ifade etmistir: “Biraz gecmisten gelen bir sey. Belki de biz
go¢meniz ya, teknolojiye gog ettik, i¢inde dogmadik. Gog ederken de ¢ok korkular
yasadik. Iste c¢iinkii Oniimiize bir bilgisayar konuldu mesela. Ben lisede onu
hatirliyorum. Ik defa bir bilgisayar, laboratuvar kuruldu ve ogretmen ilk derse
girdiginde soyledigi sey: “Sakin bana sormadan bir tusa basmayin, yoksa bilgisayar
goger” ve bu benim bilincaltima yerlesti. Ee hep hani onun acaba yapabilir miyim
basarabilir miyim. Bu oradan gelen bir seydi”. Ancak ayni goriismenin devaminda
ogretmen kendisindeki gelisimi su sekilde dile getirmistir: “Ama isin i¢ine girip o
etkinlikleri yapinca ézgiivenim de geldi yani. Ha ben bu teknolojiyi kullanabilirim. Ben
de kendi materyalimi istedigimde gelistirebilirim demek ki giiveni geldi yani”. Aym
gdriismenin baska bir yerinde de 6gretmen kendi gelisimini “fyi oldu bu ¢alismay
vapmak. Hem ogretmen olarak bana farkli bir ufuk acti. Farkli bir hani hep sey
vapardik ya elestirirdik seyleri kullanmiyoruz, teknolojiyi kullanmiyoruz iste hazir
ortamlart kullaniyoruz belki falan diye. En azindan bu bana bir adim attirdi. Kendi
basima bir sey yapabilme ozgiiveni getirdi bana, kendi materyallerimi artik kendim
hazirlayabiliyorum. Bu giizel oldu bir ogretmen olarak” (9 Mart 2016, 6gretmenle
gerceklestirilen 2. goriisme) seklinde ifade etmistir. Ogretmenin cevrimigi ortamlar
kullanarak kendi materyallerini iiretebilmesi materyal gelistirme uygulamasinda benzer
adimlar tiim sahnelerde tekrarlanmis, ve 6gretmen de bu durumu “Artik hiz kazandim,
ortami da kavradigim i¢in” diyerek uygulamanin basinda tekrar yapmamis olmadigini
sOylemesine ragmen, ortama kisa siirede yeniden hakim olabilmistir. Arastirmaci da bu
durumu fark ettigini belirtmis, ¢evrimi¢i ortami kullanmanin digsinda ortamda oldukca

pratiklik kazandigin1 ve farkli yollar bulabildigini séylemistir (16'52", 1 Agustos 2014,
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2. materyal gelistirme uygulamasi). Baska bir materyal gelistirme uygulamasinda da
Ogretmenin ¢evrimigi ortamlar1 kullanma becerisinin gelisimi su sekilde ifade edilmistir:
“Bir sonraki sahneye gecilmis, arka plan, nesneler, eylemler i¢in ¢evrimig¢i ortamin
arama boliimii bu uygulamada yogun olarak kullanilmistir. Diger sahneler i¢in de
benzer adimlar uygulanmais, istenildigi gibi bir arka plan bulunamamis ve nesneleri
ekleyip ¢ikararak istenen ortam Ogretmen tarafindan yaratilmaya galisiimistir. Bu
durumun Ogretmenin ¢evrimigi ortamla 1ilgili becerilerini arttirdig1 arastirmaci
tarafindan diisiiniilmiistiir. Ornegin materyali hazirlarken karakterin hareket ettirilmesi
ile ilgili, “Suradan yiiriimeye baslasin mi?” diye sormus, ardindan gilliimseyerek,
“Biliyorum ya artik ortami kullanmayi, sagint solunu degistirmeyi, ayarlarin
kullanmayr” demis ve kendindeki gelisimi fark ettigini belirtmistir (39'12", 7 Agustos
2014, 6. materyal gelistirme uygulamasi). Ogretmenin gelisimi arastirmaci
giinliiklerinde de dile getirilmistir:

“Ogretmen en son gelistirilen materyalden sonra uygulama
vapamadigini séylemesine ragmen bugiinkii materyali gelistirirken olduk¢a
pratik davrandi. Ortamin  kullanmimina gayet hdakimdi. Artik 6grenme
asamasint gegerek pratik bir gsekilde materyali hazirlama asamasina
gectigini gozlemledim. Kendisi de bunu onayladi, kendine ¢ok daha fazla
giivendigini gordiim. Cevrimi¢i ortamlarin kullanimini ¢alistigimizdan beri
zaman gectigi icin, ogretmenin ortami nasil kullanacagini, hatirlatmalara
ihtiya¢ duyup duymayacagini merak ediyordum ancak bekledigimden ¢ok
daha iyi kullandi ortami 6gretmen”

(1 Agustos 2014, arastirmaci giinliigii). Farkli tarihli bir arastirmaci giinliigiinde de
benzer ifadeler su sekilde yer almustir: “Ogretmenin ortamla ilgili cok daha cesaretli
olmasi, farklh ozellikleri denemek istemesi, kendiliginden kararlar almasi giizel bir
gelisme ve her derste bu sekilde gelismelerle karsilasiyyorum” (14 Nisan 2015,
arastirmaci giinliigii).

Ogretmen tarafindan hazirlanan cevrimigi 6gretim materyallerinin gelistirilme
stireci ile verilere gore belirlenen “6gretmenin gelisimi” temasinin bir diger alt temast
‘6gretmenin akademik alandaki gelisimi’ olmustur. Ogretmenin siire¢ igerisinde
arastirma verilerinden elde edilebilen gelisiminin 6gretmenin mesleki gelisimine ve
lisansiistii galismalarma da yansidig1 goriilmiistiir. Ornegin dgretmen okulundaki diger

Ogretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine bakis acisin1 6gretmenle siirecin sonunda
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gerceklestirilen goriismede “biraz bir bosluk, tiikenmislik mi nedir bilmiyorum ama
vardir béyle bir kuru kuru ders anlatma, biz kitabimizla yetiniriz bir de bunlara mi vakit
aywracagiz diigiincesi. Zaman zaman karsilastigim seyler bunlar benim. Ama hazir
ellerine verdiklerinde ki bazen kitapgilar zaten verdikleri kitapla hazir ellerine bir
seyler veriyorlar. Ne veriyorlar bilmiyorum ama onlart kullaniyorlar. Bu cevabin
ardindan arastirmaci “peki sizce bu deneyimlerinizi anlatsaniz bir degisim olur mu
onlarda?” diye sormus, 6gretmen: “Olmaz ya ’seklinde cevap vermistir. Ardindan,
“boyle pesimist oldum bir anda onlart diigiiniince. Ee, yani bu
cevrimici 6gretim materyallerinin de degil, yani ilgi olmasi gerekiyor. O
teknolojiyi kullanma istegi, o materyali kullanma istegi, ilgisi olmasi
gerekiyor ki ben onla konusunca aa ben de bir kullanayim bakalim, ben de
bir seyler yapmaya ¢alisayim bakalim. Baska bir sey de biz 6gretmenler
oturup, bir eksikligimiz belki bu ama ¢ok ogretimi tartismiyoruz, seyi
tartismiyoruz. Nasil kendimizi gelistirecegimizi tartismiyoruz. Oyle bir
ortam olusmuyor yani kendi aramizda”
seklinde agiklama yapmis, ayni1 goriismede bu siirecin kendi akademik g¢aligmalarina
nasil yansidigin1 da su ifadelerle belirtmistir: “Ben simdi mesela teze gegecegim.
Grafikler hazirlamam lazim  falan, siireci anlatan grafikler. Ya da kitapgik
hazirlayacagim, ders materyali hazirlayacagim oniimiizdeki donemlerde. Ben simdi
diistiniiyorum kitap hazirlama ¢evrimici materyali var mi? Boyle bir seye girecegim
simdi, hazirliga girecegim. Yani buradan da belki bir etkilenmis olduk iste”. Ay
goriismenin farkli bir bolimiinde de yine kendi akademik ¢alismalariyla ilgili olarak
“Kafam artik suan tezin icerisinde, gorsellikler kullanmak gerekiyor. Iste bu siirekli diiz
yazi degil de grafiklerle bazi seyleri anlatmak gerekiyor. Iste orada diiz ¢izgi kullanmak
istemiyorum. Bu artik bana Cin Ali ¢izmek gibi geliyor ben artik ressam oldum
dermisim. Bunun {izerine arastirmaci “bu siire¢ sonunda mi?” sorusunu yoneltmis,
O0gretmenin “bu siire¢ sonunda’ yanit1 iizerine arastirmaci “harika” demistir. Ardindan
Ogretmen,
“tavan yapti benim ozgiiven. Hani o ¢izgiler ve kutucuklarla degil de
hani daha boyle iti¢ boyutlu seyler oluyor ya gorsellikler falan bunlart nasil
kullanabilecegimi ogrenmek istiyorum agik¢asi. Yani o grafikleri kendim
hazirlamak istiyorum. Dedigim gibi ¢izgilerle, kutucuklarla, yuvarlaklarla

degil de daha ii¢ boyutlu daha boyle immm ii¢ boyutlu diyorlar gérselligi
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zengin olan iste renkli materyallerle orada grafigi sunmak istiyorum. Diger
taraftan kitap¢ik hazirlayacagim ciinkii bir, orada ee uygun resimler sinav
ornekleri hazirlamam gerekiyor mesela. Sinav orneklerini onlarla ilgili
belki ee onlart hani farkli onlerine testi sunmak yerine ee seyde senin
gosterdigin o sinav seyini kullanarak sinifi oraya dahil ederek ol¢iimlerimi
onun tizerinden yaparum”
(9 Mart 2016, 6gretmenle gergeklestirilen 2. goriisme) seklinde gegirdigi bu siirecin
akademik caligmalarina da yansidigini belirtmistir. Aym1 goriismede Ogretmenlik
meslegindeki gelisimini de su sekilde ifade etmistir:

“Benim o tiniversitede aldigim formasyon egitimimi aslinda yeniden
gozden gegirmeme neden oldu yani. Aslinda her siirecte, o materyalin her
stirecinde hazirlarken dedim ya o adami koyarken o adama sa¢ mi koysak
sakal mi eklesek mi ogrenci giiler mi 14 yasinda nasil yaklasir bu hani.
Cocugun gelisim siirecini goz oniinde bulunduracaksin. Ee bu sene uymuyor
oteki seneye uymuyor dedik mesela gelen 6grenci profili her sene degisiyor.
Yani bunu goz éniinde bulunduruyorsun bir taraftan. Bu gelisim, psikolojiye
etkisi, bunu hatirlamig oluyorsun. Egitim psikolojisini hatirlamis oluyorsun
aslhinda. Bunun yam sira da dedigim gibi ee tekrardan Ingilizce konularini,
hani biliyorum ogretirim dedigin seyi bu sefer sen yazmak zorunda
kaliyorsun. Sen onu tekrardan oraya oturtmak zorunda kaliyorsun. Hani iste
ee i am reading diyorsun da bir taraftan ben bunu nasil buraya
yerlestirecegim diye diistiniiyorsun. Ashinda dilbilgisi kurallarinin Ingilizce
ogretimini daha dogrusu yani ee giinliik hayati vermen gerekiyor mesela.
Nasil giinliik hayatimizda nasil anlattigimizi ya da suan ne yapiyor
oldugumuzu anlatmam gerekiyor. Ben tekrardan aslhinda konuyu, o dilbilgisi
konularimi nasil verecegimi, formasyonu tekrardan gozden gegiriyorum
aslinda. Materyale bunu yedirirken. E bu da tekrardan beni, mesleki
gelisimimi etkiliyor bir sekilde. Daha boyle konusmaya doniik dersler bunu
vapmaya c¢alistyorum. Ee hani onlara doniik kullanabilecegim seyler
diistinebilirim. Hani nasil o speaking ortamimi bu ortamlarda nasil

saglayabilirim bu ortamlart kullanarak”
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(9 Mart 2016, ogretmenle gerceklestirilen 2. goriigme). Siire¢ igerisinde Ogretmenin
kendisinin de yeni ¢evrimigi ortamlari kesfettigi goriilmiis ve bu durumda 6gretmenin
gelecekte de bu alandaki gelisimine devam edecegi diistiniilmiistiir:
“Seminer doneminde Ingilizce éSretmeni bir arkadas bir site énermisti, bu
Ingilizce égretiminde kullamilan videolarin oldugu. Ben de merak ettim
daha sonradan o siteyi arastirdim ve o siteden baska bir siteye derken
baya gezdim. O swrada ogrencilerle birlikte tabletlerinde gorsel olarak
kullanilabilecekleri giizel site ve uygulamalar kesfettim. Biri ozellikle ¢cok
glizeldi. Tablete veya telefonlarina indirebilecekleri uygulama. Mesela biri
cok giizeldi English Center diye. Bilinen filmlerden veya National
Geographic belgesellerinden bir kesit almis, mesela If yapisinin
kullamldigr bir ciimle almig. Sonra oradan kelime 6gretimine gegmis,
ardindan bir quiz var konuyla ilgili. Sen telaffuz edip kendin de ciimleyi
soylemeyi segebiliyorsun ses kaydi ozelligi var. Arkadaslarla paylasimda
bulunmak iyi oldu. Sen ne biliyorsun? falan derken ortaya farkli seyler
¢tkiyor”
Bunun {izerine arastirmaci “artik kendiniz de cevrimig¢i ortamlar buluyorsunuz, cok
giizel olmus.” demis, 6gretmen de giilerek, kendinden emin bir sekilde, “Evet, kendim
de bakiyorum artik, yeterince teknolojik miyim artik?” diye sormus, arastirmact da,
“Evet arastirmamizin amacina ulagsmisiz” demistir (0221", 2 Temmuz 2015, 22.
materyal gelistirme uygulamasi). Benzer sekilde bu siirecle birlikte dgretmenin daha
farkli mesleki gelisim etkinliklerini de gerceklestirmeyi diisiindiigii ayni tarihli video
dokiimiinde dile getirilmistir:
“Hem de o korkuyu yeniyorsun ya bilmemeye, yabanciya dair korku
olur ya. Ben mesela yillardir, ger¢i ¢ok yogun ¢alistigim icin biraz da, e-
tweening var AB projeleri, internet ortaminda olusturuyorsunuz. Bagsta
ortak buluyorsunuz, diger iilkelerden. Buradaki ¢cocuklar buradan katiliyor
etkinlige érnegin Ingiltere’deki oradan. Basta bu bana séylendiginde ben
korktum, ciinkii isin icerisine teknoloji giriyordu. Bununla bas edebilir
miyim, o baglanty saglayabilir miyim, anlar myum eder miyim, bir stirii
seyler vardi. Onun mesela katilman gereken kurslar var internet
ortamindan, yapar miyim yapamaz miyim. O yiizden geri plana atmistim bir

stiredir. Biraz da doktoramin verdigi yogunluktan. Gegen okula bir yazi
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geldi, iki internet ortaminda kurs var diye, sertifika da veriyor. Bana cesaret

geldi burada beraber bir siirii ortam kullandik ya”
(12'01", 2 Temmuz 2015, 22. materyal gelistirme uygulamasi). Ogretmenin
ifadelerinden yola ¢ikarak gergeklestirilen ¢evrimici ortam kullaniminin ve g¢evrimigi
Ogretim materyallerinin iiretiminin 6gretmeni hem bu alanlarda hem de teknolojiyle
ilgili diger mesleki gelisim alanlarinda gelistirdigi soylenebilir. Ogretmenin c¢evrimigi
ortamlar1 kullanmay1 6grenerek kendi 6gretim materyallerini gelistirmesinin mesleki
anlamda performansini arttiracagi, 6gretmenin bu alanda bir gereksinim duydugu
sOylenebilir. Teknoloji Kabul Modeli’nin algisal kullanighlik ilkesine gore, 6gretmenin
performansini arttiracagi i¢in 6gretmen yeni teknolojileri kabul etme yoniinde davranis
sergilemis ve bu slirecte teknolojik ve akademik alanda gelisim gosterdigi gozlenmistir.
Benzer sekilde algisal kolaylik ilkesinin de g6z oniinde bulundurularak ¢evrimici ortam
seciminin gerceklestirilmesinin 6gretmenin gelisimine katki sagladigi sdylenebilir.

Ogretmenin g¢evrimici 6gretim materyal gelistirme siireci yukarida belirlenen
temalar kapsaminda agiklanmaya c¢alisilmistir. Bundan sonraki asamada Ogretmenin
irettigi cevrimigi 6gretim materyalleri sinif ortaminda kullanilarak bu siire¢ 6gretmen,

Ogrenci ve arastirmaci goziiyle incelenmistir.

3.3. Cevrimici Ogretim Materyallerinin Ogretmen Tarafindan Simif Ortaminda

Kullanimilma Siireci

9. siif Ingilizce dersi &gretim programi kazamimlarina yonelik &gretmen
tarafindan hazirlanan cevrimig¢i 6gretim materyallerinin uygulanmasi siirecinin nasil
gerceklestirildigine iligkin arastirma sorusuna cevap aramak i¢in yapilan igerik analizi

sonuglaria gore asagidaki temalar elde edilmistir:

Tablo 3.3. Cevrimici ogretim materyallerinin uygulanmas siirecinde elde edilen
verilere iliskin temalar

Temalar

Ogretmenin ¢evrimici ortamlari kullanimi
Zaman yonetimi
Ogrencilerin motivasyonu

Ogrencilerin katilin
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Ogretmen tarafindan hazirlanan ¢evrimigi 6gretim materyallerinin uygulama
siireci ile 1ilgili arastirmact ve Ogretmen giinliikleri, video kayitlari, O08renci ve
O0gretmenden alinan yazili gériisme formlari, arastirmacinin gézlem notlari, 6grencilerle
gerceklestirilen odak grup goriisme formlar1 ve 0gretmenle gergeklestirilen goriisme
formlarindan elde edilen verilere goére belirlenen ilk tema “6gretmenin ¢evrimigi
ortamlar1 kullanimi”dir. Bundan onceki siiregler olan ¢evrimigi ortamlarin 6gretimi ve
cevrimi¢i Ogretim materyallerinin gelistirilmesi siireglerinde 6gretmen bu ortamlari
kullanarak o&gretim materyalleri {iretmistir. Ogretmenin kendi {irettigi Ogretim
materyallerini sinif ortaminda etkilesimli tahta ve okulun internet baglantisi (zorunlu
durumlarda arastirmacinin mobil internet baglantisi) yardimiyla sunmasi siireci de bu
tema altinda yer almistir.

Ogretmenin ilk kez etkilesimli tahta {izerinde g¢evrimigi ortami kullanarak
gelistirdigi materyali kullandig1 uygulamada, 6gretmenin etkilesimli tahtada karsilastig
sorundan dolay1 ¢evrimigi ortama ulasmada zorlandig1 goriilmiistiir. Ogretmen video
listesinden ilgili videonun iizerine tiklamis, ancak agilan sayfada video i¢in oldukga
kiiciik siyah bir kare acilmasiyla paniklemistir (03'30", 28 Ekim 2015, 1. ¢evrimigi
Ogretim materyali uygulamasi). Tahtanin karsisinda durarak ekranin her yerine goéz
gezdirmis, birkag yere tiklamis, sayfayr yenilenmis, ancak sorunu ¢dzememis ve ¢ok
daha fazla heyecanlandig1 gdzlenmistir. Bunun iizerine 6gretmen, baska bir internet
tarayicidan arama motoruna sitenin adini yazarak giris yapmis, tiyelik bilgilerini girmis,
onceki tarayicida yaptigr adimlari ayni sekilde daha da heyecanli olarak uygulayarak
videonun bulundugu sayfayr bu denemede agmayi basarmistir. Ayni uygulamada
videonun yiiklenmesi biraz zaman alinca Ogretmen yine sayfada goz gezdirmeye
baslamis, tiklanacak bir yer aramis ve bu sirada yine heyecanlandigi goriilmiistiir. Video
acilinca kisa bir siire videoya bakmis ve ardindan videoyu biiyiitmeye calismis ve bir iki
denemede videoyu tam ekran haline getirmistir. Buradan 6gretmenin ilk uygulamasinda
sorunlar karsisinda denemeler yaptigi ve ¢oziime ulastign goriilmiistiir. Ogretmenin
kisisel bilgisayarda rahat bir sekilde kullanmasimna ragmen etkilesimli tahtada
karsilastig1 cevrimi¢i ortamla ilgili bagka bir sorun da tahtanin dokunmatiginden
kaynaklanan, Ogretmenin istedigi yere tiklayamamasi olmustur. Cevrimic¢i Ogretim
materyalinin sonunda, dgrencilere yoneltilen sorularin oldugu béliimde, 6gretmen ilk

sorudan sonra videoyu durdurmaya ¢aligsmis, birka¢ deneme sonrasinda videoyu ancak

101



durdurabilmistir. Ogrencilere dénerek, videoda sorulan soruyu anlayip anlamadiklarimni
sormus, Ogrenciler bu soruya olumlu yanit vermis, ancak videodaki soruya yanit
verememislerdir. Bunun iizerine 6gretmen videoyu basa getirmeye ¢alismis, videodaki
zaman c¢izelgesi bolimiinde zorluk yasamis, biraz ugrastiktan sonra videoyu istedigi
yere getirmeyi basarmistir (03'30"-11'10", 28 Ekim 2015, 1. ¢evrimigi 6gretim materyali
uygulamasi). Ayni siire¢ aragtirmaci giinliigiinde ise su sekilde yer almistir:
“Ogretmenin materyal gelistirme siirecindeki rahathg uygulama sirasinda
maalesef yoktu. Uygulamanin basinda internet tarayict ile ilgili bir sorun
yvasadi ve bunun sonrasinda bir panik yagsad: ve bu tiim uygulama boyunca
da devam etti. Ogretmen ayni islemleri bilgisayar iizerinde gayet rahat bir
sekilde yapiyordu, ancak etkilesimli tahtada bilgisayarda hi¢ karsilasmadig
sorunlarla karsilastigr icin olduk¢a sasirdi. Bir baska yasadigi sorunsa,
videoyu istedigi yerde durdurma ve baslatmadaydi. Bu sorunu birkag
denemede ¢cozdii. Oretmen genel olarak tedirgin bir ders gecirdi”
(28 Ekim 2015, arastirmaci giinliigii). Ogretmenin yazili goriisme formunda da aym
sirec “Ogrenciler karsisinda uygulama yapmak gayet heyecan vericiydi” seklinde
gecmis, 6gretmen yasadigl sorunlarla ilgili “Videolar: agmak i¢in daha yiiksek diizeyde
gbty gerekli oldu zaman zaman. Internet yavasladikca videolar: oynatmak zor oldu. Bu
da beni acik¢ast demoralize etti. Yani isin yarum kalmasr” (28 Ekim 2015, yazili
gorisme formu) diyerek hazirladigi materyali kullanmak i¢in daha {ist diizey bir
bilgisayar kullanma becerisine gereksinim duydugunu belirtmis, kendini bu noktada
eksik gormiistiir. Bununla birlikte O0gretmen bir sonraki materyal uygulamasinda
etkilesimli tahtaya donerek c¢evrimici ortama giris i¢in arama sonuglarindan se¢im
yapmus, onceki derste oldugu gibi ¢ikan bir iki pencerede bu sefer duraklamadan, daha
kendinden emin bir sekilde karar vermis ve seri bir sekilde ¢evrimig¢i ortamin ana
sayfasma ulagmustir. Ogretmenin ilk uygulamadan 6grendigi bazi adimlari sonraki
uygulamada da kullandig1 ve uygulama siirecinde de kendini gelistirdigi gortilmiistiir
(02'24", 4 Kasim 2015, 2. ¢evrimi¢i Ogretim materyali uygulamasi). Bu durum
arastirmact giinliigiinde de “ogretmen bir onceki uygulamada aksakliklar yasamisti,
ancak bu hafta hi¢bir sorunla karsilagmadi, ¢evrimigi ortama giris yaparak materyali
kolayca a¢ti ve dgrencilerle materyali kullanarak konuyu isledi” (4 Kasim 2015,
aragtirmact giinliigii) seklinde yer almuistir. Ogretmen aym tarihli yazili goriisme

formunda geg¢irdigi uygulama siirecini “Derste materyali kullanmak eglenceli oldu.
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Gorsel bir materyal olmasi sebebiyle ders daha ilgi ¢ekici hale geldi. Zaman zaman
etkilesimli tahtalarda sikinti yasanabiliyor” (4 Kasim 2015, yazili goriisme formu)
ifadeleriyle anlatmis ve ilk uygulamasina gore daha rahat bir uygulama gecirdigini,
materyalin amaglandigi gibi dersi daha eglenceli ve ilgi ¢ekici bir hale getirdigini
belirtmistir. Ogretmen uygulama siireci boyunca c¢evrimici ortam kullanimma giderek
daha c¢ok aligmis ve etkilesimli tahta ya da cevrimici ortamlarda karsilasabilecegi
sorunlara kars1 da daha hazirlikli bir hale gelmistir. Bu durum 6gretmenlerin teknolojiyi
kullanma siiregleriyle de benzerlik gostermis, 6gretmen ilk uygulamalarda gegirdigi
tutunma asamasinda c¢esitli sorunlarla karsilasmistir. Bir sonraki asama olan kavrama
asamasinda karsilastigi  sorunlara ¢Oziimler {retebilmeye baslamis, ilerleyen
uygulamalarda da etkileme asamasma gectigi goriilmiis; boylelikle 6gretmen sinif
ortaminda rahat bir sekilde cevrimici ortamlari kullanabilmis, kullandig1 cevrimici
ortamlari meslektaglariyla paylagsmis ve yeni ¢evrimigi ortamlart kesfederek bu
konudaki gelisimine devam ederek yenileme asamasina gectigi gdzlenmistir.

Cevrimigi 6gretim materyallerinin uygulama siirecinde elde edilen verilere gore
belirlenen bir diger tema “zaman yonetimi”dir. Cevrimici 6gretim materyallerinin sinif
ortaminda uygulanmasi siirecinde zaman yonetimiyle ilgili olumlu ve olumsuz goriisler
bulunmaktadir. Ogretmen zaman ydnetimi konusunu dgretim materyallerini gelistirme
asamasindan itibaren degerlendirmis, “Ben dedigim gibi tek kitaba bagl kalan bir
ogretmen degilim. Farkli bir etkinlik getirmek icin, beceremedigim i¢i bu tiir seyleri
fotokopi ¢ekip getiriyordum. Hani farklh kaynaklardan. Ya da dedigim gibi hazir olan
bir materyali sey yapip, flasla getirip dyle sunuyordum. Hani powerpointleri zaten
kullanyyorduk uzun siiredir. Ee artik powerpointin yerine benim hazirladigim bir
materyal ge¢mis oldu” (9 Mart 2016, 6gretmenle gerceklestirilen 2. goriisme) seklindeki
ifadelerinden anlagildig1t iizere c¢evrimi¢i ortamlarin derste kullanimmin zaman
yonetimine olumlu ya da olumsuz katki yapmadigini dile getirmistir. Ancak ayni
gorismede materyallerin 6grenimi ve gelistirilmesi asamasinda gegirilen zamani
“Derslerden énce zamanimi aldi. Ogretmenlerin en cok ¢ekindigi sey hep sorulur ya
hani ogretmen niye kendi materyalini hazirlamasin diye ee iste zamanimizi aldigi igin
ogretmen kendi materyalini hazirlamiyor” diyerek belirtmistir. Ogretmenin aksine
Ogrenciler cevrimi¢i materyallerin derste kullaniminin zaman yonetimine olumlu katki
yaptigin1 diisiinmiiglerdir. Bu durum &grencilerle yapilan odak grup goriismelerindeki

su ifadelerden anlasilmaktadir O15: “Yani mesela iki normal derste iki derste isliyorsak
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o konuyu bunda yarim derste isliyoruz” ve O18: “On dakika bilgisayar acmaya gittigi
halde”, baska bir dgrenci de (012): “Ciinkii yazmiyoruz o da ashnda bir sey. Goriiyoruz
ve soyliiyoruz. Soylemek daha hizli oluyor yazmaktan. Isliyoruz sohbet ediyoruz. O
zaman daha ¢ok vakit kazanryoruz” (20'20", 14 Ocak 2016, 1. odak grup goériismesi).
Bir baska odak grup gériismesinde de O6: “Zamandan tasarruf ediliyor béylece. Hoca
tahtaya o soruyu yazmaya ugrasip anlatmaya ugrasacagina direk tahtada zaten agilmis
oluyor. Zaman tasarrufu bence” demis, O19 de benzer ifadelerle: “Tahtay: zaten biraz
ag¢mada sorun oluyor onun haricinde zaten daha sey yapilyyor. Daha hizli gelisiyor
konular. Daha hizli anlatiliyor. Ama normalde tahtadan anlatilsa yazmaya yarisi
gidiyor dersin yarisi onun i¢in oradan anlatilarak yapildigi zaman daha kisa stiriiyor o
zaman dersten zaman daha iyi oluyor” seklinde zaman yonetimi ile ilgili goriisiinii
belirtmistir. Baska bir 6grenci (025) de goriislerini su sekilde paylasmustir: “Mesela
onceden hoca diyordu ben tahtaya yazayim sonra da siz yazin. Zaten bir ders yaziyor
bir derste anlatiyordu mesela. Oyle biraz zor oluyordu” (10'45", 20 Ocak 2016, 2. odak
grup gorlismesi).

Cevrimigi ortamlarin sinif ortaminda uygulanmas: siirecinde zaman ydnetimine
olumsuz etki eden durumlar ise Ogretmenin etkilesimli tahtada cevrimig¢i ortamlari
kullanirken yasadig1 sorunlardan kaynaklanmistir. Bu durum materyal uygulamasinda
“Materyalde yer alan ve O0gretmenin biliyiik ugraslarla materyale yerlestirdigi iilkeleri
temsil eden simgelerin fotograflarina ise 0grencilerin dikkatini ¢ekmemesi ve higbir
sekilde onlara yer vermemesi dikkat cekici bulunmustur. Bu durumun o6gretmenin
yaptig1 planlamada sonraki etkinlige de yer vermek istemesi ve sununun agilmasi i¢in
harcanan zamanla ilgili oldugu disiiniilmistiir” (1720", 4 Kasim 2015, 2. ¢evrimigi
Ogretim materyali uygulamasi) goriilmiistiir. Zaman yonetimiyle ilgili yasanan
olumsuzluklarla farkli uygulamalarda da karsilasilmistir (Tablo 2.3). Etkilesimli
tahtadan ve internet baglantisindan kaynaklanan sorunlar nedeniyle bazi haftalar
uygulamalar gerceklestirilememis, bu nedenle yedi cevrimi¢i Ogretim materyalinin
uygulamasi 10 haftada gerceklestirilebilmistir. Ogretmenin uygulama siirecinde zaman
yonetimiyle ilgili de gelisim gosterdigi goriilmiis, bu durum 4. materyal uygulamasinda
“Ogretmen sikintili bir sekilde arastirmaciya bakarak kafa sallamis ve bu ortamm
acillamadigini sOylemistir. Bir bagka ortama ge¢me fikri oldugunu belirtmis, bunun
lizerine Ogretmen yeni bir internet sayfasi acarak, degerlendirme materyali hazirlanan

ortamin adin1 yazmistir (08'00", 2 Aralik 2015 tarihinde yapilan 4. ¢evrimigi 6gretim
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materyali uygulamasi). Bu uygulamada oOgretmenin karsilastigt sorunla zaman
kaybetmeden farkli bir ¢6ziim bularak zamani iyi degerlendirdigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin ¢evrimici materyallerin derste kullanimma iliskin zaman yonetimi
acisindan olumlu goriigleri olsa da yasanan teknik aksakliklar ve altyap1 yetersizlikleri
olumsuz goriis bildirmelerine de neden olmustur. Yapilan odak grup goriismelerinde
ogrenciler diisiincelerini O12: “Acilmiyor bazen. Fisi takip ¢ikarmadan tekrar sey
yapmuyor. Bi kere kapandigi zaman o fisi tekrar ¢ek. O fisi takmak zaten oliim. Tekrar
fisi tak.” seklinde, O22 de benzer ifadelerle “Ya da seyi flasi tanimiyor. O yiizden de
gidip gelebiliyor yani.” O12: “Flas: tamimiyor evet gidiyor arkadasimiz boyleydi béyle
orada bekliyor hoca atmaya c¢alisiyor bilgisayara. Bes on dakika oyle” dile
getirmislerdir (19'35", 14 Ocak 2016, 1. odak grup goriismesi). Baska bir odak grup
goriismesinde de farkli 6grenciler benzer ifadelerle derslerde yasanan zaman kaybini
023: “Yani tahtaya yazmak kadar ¢ok ugrastiriyor. Ama zaten ac¢ilmast da biraz sikinti
yvaratyor ama daha ¢abuk a¢ilsa bir derste iki konu falan da iglenebilir. Daha giizel
olur” (07'10", 20 Ocak 2016, 2. odak grup goriismesi) ve O7: “Materyali agarken bos
geciyor (06'51")”, O1: “Tahtanin acilmast bir yirmi dakika aliyor, geriye yirmi dakika
kaliyor”, O2: “Bence de ¢ok zaman kaybi oluyor” (30'42", 22 Ocak 2016, 3. odak grup
goriismesi) seklinde belirtmislerdir.

Cevrimigi 6gretim materyallerinin uygulama siirecinde elde edilen verilere gore
belirlenen bir diger tema “6grencilerin motivasyonu” olmustur. Ogrenciler 6gretmenin
hazirladig1 ¢evrimigi 6gretim materyallerinin sinifta uygulanmasinda farkli bir siireg
yasamiglar, gerek uygulama sirasinda, gerekse yazili goriisme ve odak grup
goriismelerinde bu siiregle ilgili goriislerini belirtmislerdir. Ornegin, 1. g¢evrimici
Ogretim materyali uygulama siirecinde dgrencilerin motivasyonu ile ilgili, video devam
ederken 0grencilerin ilgiyle, tam bir sessizlik igerisinde videoyu izledikleri, 6gretmenin
de ayn1 sekilde cok dikkatli ve heyecanli bir sekilde onlarla beraber izledigi goriilmiistiir
(09'32", 28 Ekim 2015, 1. cevrimigi dgretim materyali uygulamasi). Ogretmen siirecte
ogrencilere donerek, videoda sorulan soruyu anlayip anlamadiklarini sormus, 6grenciler
bu soruya olumlu yanit vermis, ancak videodaki soruya yanit verememislerdir.
Ogretmen sorusunu yinelemis ve &grencilerin videodaki sorular1 yanitlamasimi
istemistir, 6grenciler de bu soruya olumlu yanit vermis, ancak 6n siradaki iki 6grencinin
ne yapmalar1 gerektigini anlamadiklarini belirten yiiz ifadeleriyle birbirlerine baktiklari

goriilmiistiir (11'42"). Ogretmen videoyu durdurarak 6grencilere dénmiis ve bircok
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Ogrenciye sOz vererek 6grencilerin soruyu yanitlamasini saglamis, 6grenciler de kendi
isimlerini tam bir climle igerisinde sOyleyerek ilk soruyu yanitlamiglardir (12'20").
Ogretmen Ogrencilere ikinci sorunun da cevabimi sormus, 6grenciler de ilk sorudan
sonra ilgili goreve alistiklari icin soruyu yanitlamislardir. Ogrenciler ilk uygulama
stirecini dikkatli bir sekilde izlemis, ancak ilk defa karsilastiklar1 videoda kendilerine
yoneltilen bir soruyu yanitlama etkinligini basta anlayamamiglardir. Ancak 6grencilerin
dikkat ve motivasyonlarinin yogun olmasiyla videoyu ve Ogretmenin yoOnergelerini
dinleyerek ¢evrimigi 6gretim materyalinde yoneltilen ikinci soruyu anlayarak gorevi
gerceklestirdikleri goriilmustiir (13'00", 28 Ekim 2015, 1. ¢evrimi¢i 6gretim materyali
uygulamas1). Ogrencilerin kendilerine uygulama sonunda dagitilan yazili goriisme
formunda da c¢evrimi¢i O6gretim materyallerinin uygulanmasi siireciyle ilgili “Konuyu
daha iyi anlamamiz ve konuyu pekistirmemiz icin gayet giizel bir ¢alisma. Materyalde
konusmalarin canlandirilmast hosuma gitti” (02) ve “Derse katilimizi arttiracak bir
video oldugunu ve ilgi cekici oldugunu diisiiniiyorum” (O8) seklinde goriislerini ifade
etmislerdir. Odak grup goriismesinde de, gerceklestirilen cevrimici 0gretim materyali
uygulamalarmin &grencilerin ders digt konularla ilgilenmelerine etkisiyle ilgili 022:
Kalmadi gibi. Ciinkii siirekli tahtaya baktigimiz i¢in bir de konusarak oldugu igin” ,
O13 “Tahtada ilgi cekici bir sey olunca daha ¢ok dikkatimizi veriyoruz, bizim icin daha
iyi oluyor” seklinde goriislerini paylasmis ve 6gretim materyallerinin kullanilmasinin
dersi daha ilgi ¢ekici hale getirmesinin yan1 sira 6grenci 6grenci motivasyonunu arttirici
etkisinin oldugunu dile getirmislerdir. Benzer sekilde Ogretmen de materyallerin
ogretim siirecinde kullanilmasinin {stiinliikleriyle ilgili soruyu “égrenci motivasyonu,
dersi daha ilgili hale getirmesi” (28 Ekim 2015, yazili goriisme formu) seklinde
yamtlamigtir. Ogretmen farkli tarihlerdeki yazili gériisme formunda da uygulama
sirecinin 0grenci motivasyonuna etkisiyle ilgili “Gorsel bir materyal olmasi sebebiyle
ders daha ilgi cekici hale geldi. Ogrencilerin derse olan motivasyonunu arttiriyor”
seklindeki ifadelerle dile getirmistir (4 Kasim 2015, yazili goriisme formu). Ayrica
ogretmenle gerceklestirilen goriismede Ogretmen cevrimigi Ogretim materyallerin
uygulanma siirecini su sekilde ifade etmistir:
“Yani sinif icerisinde gayet eglendi ¢cocuklar ders esnasinda. Zenginlik
katti derslerimize. Yani kuru kuru bir ders islemektense iste ellerinde kitap,
kalem falan. Isin icerisine teknolojiyi kattik, gorselligi kattik, ses kattik, renk
kattik. Biraz da farklilastirdik, sikmadik ogrenciyi bu sekilde. Eglendiler.
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Onlar iginde gayet ee eglenceli oldugunu diistintiyorum. Bunun yani sira
onlar sikilmayinca ben de sikilmiyorum yani. Ister istemez, yani bu da
karsilikly bir sey. Daha zevkli bir ders ortami islenmis oluyor. Uygulamada

bir sey daha da fark ediyorsun. Hani hep onu soyliiyorum: bir materyali

gelistiriyoruz ama mesela bir kitap ortaya koyuluyor atiyorum o da bir

materyal sonugta, bu uygulanmadigi siirece bunun eksikligini fark
edemiyoruz. Yani uygulama esnasinda, bize belki de en sey buydu. Acaba
ogrenci, beni en ¢ok dikkat ettigim sey, hazirladigim materyale ogrenci
nastl tepki verecek? Hani sikilacak mi, eglenecek mi, ilgisini ¢ekecek mi? En

¢cok ona, hani 6grenecek mi den ziyade”

(08'50"-10'00", 9 Mart 2016, d6gretmenle gerceklestirilen 2. gériisme). Ayni goriismenin
bir bagka boliimiinde de 6gretmen 6grenci motivasyonu yaninda kendi motivasyonunun
da siiregten olumlu olarak etkilendigini, “Ogretmen 6grenci etkilesimi karsilikly oldu
ashinda yani. Ogrenci sikilmadi, motivasyonu yiiksekti, ilgisi artti.” seklinde yiiksek
motivasyonlu bir ders siireci gegirdiklerini ifade etmistir (21'20", 9 Mart 2016,
ogretmenle gerceklestirilen 2. gériisme).

Aragtirmaci uygulama siireciyle ilgili “ogrenciler ise, ilgiyle ogretmeni izlediler,
basta ¢ekingen davrandilar ama giderek daha ¢ok alistilar. Hatta uygulama sonunda
bir ogrenci soz isteyerek oOgretmenin kullandigi ¢evrimigi ortamin adimi sorarak
kendisinin de kullanmak istedigini soyledi” (28 Ekim 2015, arastirmaci giinliigii)
seklinde 6grenci motivasyonunun yiiksek oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda 6grenci
motivasyonunu olumsuz etkileyen, ayni zamanda uygulamay: da kesintiye ugratan
durumlar olmustur. Ornegin 3. ¢evrimici dgretim materyalinin uygulanmasi siirecinde
cevrimi¢i ortamm MEB’in giivenlik engellemesine takilmasi sonucunda agilmamasi
durumunda 6gretmen: “We have a problem in this website. So, today we are not going
to use this website. I'm sorry.” diyerek durumu agiklamis, 6grencilerden bazilarinin bu
durumdan memnun olmadiklarini sesli sekilde belirtmisler ancak g¢evrimigi Ogretim
materyalinin uygulamasi gerceklestirilememistir (08'44", 11 Kasim 2015, 3. ¢evrimigi
Ogretim materyali uygulamasi). Benzer sekilde 6grencilerle gerceklestirilen odak grup
goriismesinde O13: “Sadece ilk zamanlarda acilmada biraz sikinti oldu biraz
stkilmistim, boyle ¢ok takildi. A¢ilmada biz bekledik ama sonra zamanla daha hizli
olmaya basladr” (74'30", 20 Ocak 2016, 2. odak grup goriismesi) seklinde karsilasilan

teknik sorunlarin da 6grenci motivasyonuna etkisini belirtmistir.
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Cevrimici 6gretim materyallerinin uygulama siirecinde elde edilen verilere gore
belirlenen bir sonraki tema “6grencilerin katilimi”dir. Ogretmen materyal gelistirme
siirecindeki giinliigiinde “Ogrencilerin de uygulamaya katilmas: gerekiyordu. Ders
sirasinda onlarin cevap verecegi slaytlar ekledik. Béylece ogrenci sadece izlemeyecek
aynit zamanda derse de katilmig olacak” (25 Haziran 2014, 6gretmen giinliigii) seklinde
cevrimi¢i Ogretim materyallerini 6grenci katilimimi da dikkate alarak hazirlamig
oldugunu ifade etmistir. Uygulama siirecinde Ogrencilerin ilk uygulamalarda daha
cekingen davrandigi goriilmiis, ilerleyen uygulamalarda daha rahat bir sekilde derse
katilim gostermislerdir. Ornegin ilk ¢evrimici 6gretim materyali uygulamasinda benzer
diyalog farkli isimler secilerek yapilmis, bu uygulama da birka¢ kez tekrarlanmus,
boylelikle dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu diyalogu gergeklestirmistir. Ogrencilerin
slirecin basinda ¢ekingen davrandigi goriilmiis, 6gretmen dnce yerlerinde onlara sorular
yonelterek diyaloga hazirlanmalarini saglamis, bir baska deyisle uygulamaya hazirlik
yaptirmis, ardindan tahtaya ¢ikarmig, diger tiim Ogrencilerin de tahtadaki arkadaslarini
biiylik bir ilgiyle izledikleri goriilmiistiir (19'25", 28 Ekim 2015, 1. ¢evrimi¢i 6gretim
materyali uygulamasi). Benzer sekilde arastirmaci ayni uygulama siireciyle ilgili
“Ogrenciler ilk uygulama olmasi nedeniyle uzun siire 6gretmeni sessizce izlediler.
Videoda kendilerine yoneltilen soruyu ilk defa da anlayamadilar ancak 6gretmen 6rnek
verince ikinci soruyu yanitlayabildiler. Ayrica 6gretmenin videodan sonra yaptirdigi
diyaloglar da grencilerin uygulamaya 1sinmasini sagladi, hepsi diyalog gerceklestirdi”
(28 Ekim 2015, gozlem notu) seklinde 6grencilerin ilk uygulamada bile uygulamanin
sonlarma dogru katilimlarimin arttigini  belirtmistir. Ayrica derse katilimlarim
degerlendiren 6grencilerden O11: “Ciinkii sadece karsimizda bir égretmen degil hani
kendini gelistirmis yani ondan ¢ok sey alabilecegimizi hissettirdigi i¢in ona daha ¢ok
giiveniyoruz arkadasimizin dedigi gibi. Mesela bir derste sadece 6gretmen anlatirken
bu derste ogretmen hem tahtadan kullantyor hem onlar: kendisi yaptigt i¢in diyoruz ki
hani biliyor kullanabiliyor, etkilesimli. Biz neden d&grenmeyelim diyerek daha ¢ok
tizerine diisiiyoruz. Arttirtyoruz yani” (22'53", 14 Ocak 2016, 1. odak grup goriismesi)
diyerek goriisiinii bildirmis, ayn1 odak grup goriismesinde baska bir 6grenci de “belki
sadece ogretmen olsa yine olmazdi ama ne bileyim tahta sanki 6gretmenle iletisime bir
vesile bir yol gibi. Hani o oradan konusuyor ben oradan bakiyorum. Bir biitiin gibi”

(014, 23'05", 14 Ocak 2016, 1. odak grup goriismesi) diyerek ¢evrimigi 6gretim
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materyallerini derste kullanmalarinin derse katilimlarini olumlu etkiledigi goriisiinii
paylasmuistir.

Farkl1 bir ¢evrimi¢i 6gretim uygulamasinda tiim 6grencilerin ortami ilgiyle
izledigi ve sorular1 anlamaya calistigi gézlenmistir. Degerlendirme ortaminda bosluk
doldurma, kisa cevapli, dogru yanlis ve acik uclu sorular yer almis ve tiim sorular
ogrenciler tarafindan sozel olarak yanitlanmistir. Ogretmenin bazi  sorular
Ogrencilerden birine yiiksek sesle okutmasi veya Ogrencilerin yanitlar1 sesli sekilde
soylemesi sirasinda  ogrencilerin  Ingilizce konusma konusunda kendilerine
giivenmedikleri de gozlenmistir. Uygulamanin sonlarima dogru ise, 6grencilerin hem
¢evrimici ortama, hem de soru yanitlamaya alismis olduklar1 ve daha rahat bir sekilde
yanitlar verdikleri gozlemlenmistir (23'15", 2 Aralik 2015, 4. cevrimi¢i Ogretim
materyali uygulamasi1). Nitekim ogrencilerin ilerleyen uygulamalarda derse
katilimlarinin daha da arttig gériilmiistiir. Ogrencilerin derse katilimlariyla ilgili ele
alman 6. uygulamada 6gretmen “Listen the question” diyerek Ogrencilere yapilacak
uygulamay1 aciklamistir. Karakterin sorusunun dinlenmesinden sonra bu sefer daha ¢ok
Ogrenci, daha istekli bir sekilde s6z almak istemis ve tamamen kendileri ciimle kurmaya
calismislardir. Ogrenciler baz1 kelimelerin sdylenisinde hatalar yapmis, bunun iizerine
O0gretmen dogru soOylenislerini 6grencilere buldurmaya calismistir ve bdylece
Ogrencilerin uygulama siirecine giderek daha cok alistiklari ve derse daha ¢ok
katildiklar1 gortilmistiir (12'17"-20'15", 30 Aralik 2015, 6. ¢evrimici 6gretim materyali
uygulamasi). Ogrenciler de derse katilim konusunda kendilerindeki gelisimi fark ederek
odak grup goriismelerinde bunu dile getirmislerdir. Ornegin O11: “Ben mesela hi¢ derse
katilmazdim. Hatta bana hep sessiz derlerdi okulda ogretmenler. Iste derse katilmam
normalde de hi¢ yani. Hig¢ sifir. Hi¢ konusmazdim. Ama daha iyi oldu boyle bence”
(42'50", 20 Ocak 2016, 2. odak grup goriismesi) ifadeleriyle derse katilimindaki
degisimi ifade etmistir. Cevrimi¢i Ogretim materyallerinin Ogrencilerin ilgilerini
toplayarak derste daha dikkatli olmasini sagladig1 ve derse katilimlarini arttirdigr goriisii
ogretmenle gergeklestirilen goriismede “Ders daha ilgi ¢ekici hale geldi. Ogretim, ee
zenginlestirmis olduk ashinda yani. Tek bir kitapla degil de kuru kuru ogretmenin
konusmasi iste 6grenciyi zorla hadi sen soyle, hadi sen derse kat bu ¢ok zor oluyor
ashnda. Ozellikle dil simiflarina kuru kuru bir tarih islersin aslinda ya da bir cografya
sen anlatirsin o dinler yazar not alir ama dil, dersimiz dil olunca ¢ocugu aktif hale

getirmek lazim. Onu konusturmak lazim” (24'19"-25'20", 9 Mart 2016, 6gretmenle
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gerceklestirilen 2. goriisme) seklinde ifade edilmistir. Ogretmen yabanci dil 6gretiminde
Ogrenci katilimmin O6neminden bahsederek ¢evrimigi Ogretim materyallerinin
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmede ve derse katilimlarin1 arttirmada olumlu etkisi
bulundugunu belirtmis, 6grenci goriislerinin de 6gretmenin goriislerini dogrular nitelikte
oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenin gevrimici dgretim materyallerini sinifta uygulama siireci yukarida
belirlenen  temalar  kapsaminda  aciklanmaya  c¢alisilmistir.  Gergeklestirilen
uygulamalarin 6grenci basarisina katkisi ise elde edilen nitel ve nicel veriler araciligiyla

izleyen boliimde sunulmaya galisilmistir.

3.4. Cevrimici Ogretim Materyallerinin Ogrencilerin Ingilizce Dersi Basarilarina

Katkis1

Ogretmen tarafindan gelistirilen cevrimigi 6gretim materyallerinin dgrencilerin
Ingilizce dersi basarilarina katkisina iliskin arastirma sorusuna cevap aramak igin,
e donem baginda ve donem sonunda uygulanan basari testi (dinleme, okuma ve yazma
becerilerini kapsayan) ve
e nitel veriler (68retmen glinligil, arastirmaci glinliigl, video kayitlari, 6gretmenle
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme, 6gretmen ve 6grenci yazili gorligme
formlari, 6grenci odak grup goriismeleri ve aragtirmact gozlem notlari)
kullanilmistir. Katilimer 6grenci grubuna donem basinda ve déonem sonunda uygulanan
basar1 testleri SPSS Statistics 21 yazilimi kullanarak analiz edilmistir. 39 maddeden
olusan ve alinabilecek en yliksek puani 39 olan bagari testinin 6grencilere arastirmanin
basinda ve sonunda uygulanmasiyla elde edilen Ontest-sontest basari testleri verilerine

iliskin analiz sonuglar1 Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. On test ve son test basar: puanlarinin t-test analizi

Grup n X ss Sd t p
On Test 25,8519 5,20136

27 26 -6.138 0.000
Son Test 29,5556 5,25747

Tablo 3.4’te goriildiigii lizere ontest—sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda, 6grencilerin 6n test-son

test puanlart arasinda (te) = -6.138) p<0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmustir.
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Bir baska deyisle 6grencilerin basarilari uygulama sonunda artis gostermistir. Elde
edilen nitel verilerle birlikte, basar1 testi puanlari incelendiginde bu durumun
gerceklestirilen cevrimi¢i  materyallerin - uygulanmasi1 siireci ile 1ilgisi oldugu
diistiniilmektedir.

Cevrimigi Ogretim materyallerinin dgrencilerin Ingilizce dersi basarilarina
katkisin1 nitel veriler iizerinden incelemek amaciyla yabanci dil 6gretiminde temel
beceri alanlar1 olarak ele alinan dort alan temalar olarak ele alinmis ve veriler betimsel

analiz ile analiz edilmistir (Tablo 3.5).

Tablo 3.5. Ogretmenin kullandig1 6gretim materyallerinin égrencilerin Ingilizce dersi
basarilarina katkist

Temalar

Ogrencilerin yabanci dil beceri alanlarina katkis
Konusma
Dinleme
Okuma

Yazma

Ogretmenin iirettigi ve siuf ortammda kullandifi gevrimici Ogretim
materyallerinin 6grencilerin Ingilizce dersi basarilarina katkisiyla ilgili ilk tema
“dgrencilerin  konusma becerisine katkisi”dir. Ogretmen &grencilerin - konusma
becerilerinin gelisimiyle ilgili ¢evrimi¢i ortamlarmn Ogretimi ve c¢evrimig¢i &gretim
materyallerin gelistirilmesi siire¢lerinde de bu alandaki gelisimi 6nemsedigini bir¢ok
defa belirtmistir. Ornegin ¢evrimici ortam Ogretimi siirecinde “Sonucta orada
konusuyor olmak onemli. O ciimleyi kurabiliyor olmak. Yazarak kurarsin da bir de onu
soylemek ayri bir sey. Asil biz o égrencinin séylemesini istiyoruz zaten, Ingilizce
ogrenmek dedigimiz sey konusuyor olmasi, o ciimleyi kurabiliyor olmasir” (6 Mart 2014,
8. cevrimi¢i ortam Ogretimi uygulamasi) seklinde Ogretmen, Ogrencilerin konugma
becerisini kazanmalartyla ilgili goriislerini belirtmistir. Benzer ifadeler 6gretmenle
gerceklestirilen gorismede de “Tek bir kitapla degil de kuru kuru ogretmenin
konusmasi iste ogrenciyi zorla hadi sen soyle, hadi sen derse kat bu ¢ok zor oluyor
ashinda. Ozellikle dil siniflarina kuru kuru bir tarih islersin ashnda ya da bir cografya

sen anlatirsin o dinler yazar not alir ama dil, dersimiz dil olunca ¢ocugu aktif hale
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getirmek lazim. Onu konusturmak lazim” (9 Mart 2016, 6gretmenle gerceklestirilen 2.
goriisme) seklinde ifade edilmistir.

Ogretmenin  ¢evrimici materyal gelistirme siirecinde ozen gostererek
materyallerde yer vermeye calistifi 6grencilerin konusma becerisinin gelisimi, 6gretim
materyallerinin uygulama siirecinde de 6gretmenin materyallerle birlikte diizenledigi
ders i¢i etkinliklerde de yer almistir. Ornegin ikinci gevrimici dgretim materyallerinin
uygulanmasinda 6gretmen dgrencilerin ders siiresince Ingilizce konusmalar1 gerektigini
hatirlatmis ve bunu yapabileceklerini bildigini belirterek, oOgrencileri Ingilizce
konusmaya cesaretlendirerek derse giris yapmistir. Sununun agilmasinin ardindan,
“Where are we?” ve “And people in there” gibi climlelerle sunuda yazan kelimeleri
oncelikle 6grencilerin sdylemesini istemis, ardindan 6gretmen ve sonra 6grenciler tekrar
kelimeleri telaffuz etmis, 6gretmenin O6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeyi
amagladigi gorilmistiir (18'57", 4 Kasim 2015, 2. c¢evrimi¢i Ogretim materyali
uygulamasi). Farkli uygulamalarda da Ogretmenin Ogrencileri konugsmaya
cesaretlendirdigi goriilmiistiir. Ogretmenin bazi sorulari 6grencilerden birine yiiksek
sesle okutmasi veya Ogrencilerin yanitlart sesli sekilde sdylemesi sirasinda 6grencilerin
Ingilizce konusma konusunda kendilerine giivenmedikleri de gdzlenmistir.
Uygulamanin sonlarma dogru ise, 0grencilerin hem ¢evrimi¢i ortama, hem de soru
yanitlamaya alismis olduklar1 ve daha rahat bir sekilde yanitlar verdikleri gozlemlenmis,
tim sorular Ogrencilerle yanitlanmistir (09'05"-23'15", 2 Aralik 2015, 4. cevrimici
Ogretim materyali uygulamast).

Ogrencilerin gevrimigi 6gretim materyaller uygulamasinin konusma becerilerine
etkisiyle ilgili goriisleri 6gretmenin amacladig1 gibi konusma becerilerinin bu siiregte
gelistifiyle ve derste daha rahat konusabildikleriyle ilgili olmustur. Ornegin 022:
“Ingilizce konusurken kendimi daha iyi ifade edebilmem icin cok giizel etkinlik” (28
Ekim 2015, yazili gériisme formu) ve O5: “Bu ders en ¢ok derse katildigim derslerden
biriydi, ¢ok giizeldi. Materyalde hocanin sorup bizim cevaplamamiz hosuma gitti” (2
Aralik 2015, yazili gorligme formu) diyerek bu konudaki goriislerini dile getirmislerdir.
Benzer ifadeler diger dgrenciler tarafindan da dile getirilmistir. O3: “Ogrendiklerimizi
uygulamaya, konusmaya gecirerek daha iyi ogreniyoruz” (2 Aralik 2015, yazili
gorisme formu) ve O12: “Yeni kelimeler &greniyorum ve sorulara cevap
verebiliyorum” (2 Aralik 2015, yazili goriisme formu). Ogrencilerle siirecin sonunda

gerceklestirilen odak grup goriismelerinde de Ggrencilerin ¢ogunlugu gergeklestirilen
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uygulamalarm konusma becerilerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Ornegin 14
Ocak 2016 tarihli 1. odak grup gériismesinde s6z alan O12: “Bir de égretmenimiz
bizimle sohbet ediyor. O da iyi oluyor ashinda. Genellikle yazarlar deftere geciririz.
Kitaptaki etkinlikleri yapariz. Ama hi¢ sohbet etmeyiz, mesela orada bir seyler
goriiyoruz hoca hemen bize soruyor. Hani siz, biz de Ingilizce sozciikler falan
kullanarak yeni kelimeleri hem o&grenmis oluyoruz hem de hocayla sohbet etmis
oluyoruz” seklinde 6gretmenin materyalleri kullanarak Ogrencileri konusmaya tesvik
ettigini belirtmistir. Bir baska 6grenci O9: “Diyaloglara biz de katiliyoruz biz de acaba
giizel ciimleler kurabilir miyiz onlar gibi, daha ¢ok derse katilma istegi ve daha ¢ok
katilyyoruz daha iyi oluyor” seklinde kullanilan materyallerin dgrencilerin konusma
becerisi ve derse karsi giidiilenmelerini sagladigini ifade etmistir. Ayn1 odak grup
goriismesinde O18 de goriislerini “Hani bilen bilmeyen ayrilmiyor. Bilenler bilgilerini
pekistiriyor bilmeyenler yeni seyler 6greniyor. Hani bu sey bir matematik dersi gibi
degil. Sadece bilenler bilmeyenler olarak ayrilmiyor. Herkes konusmaya ¢abaliyor. Bu
da ogrenmeyi daha ¢ok arttirtyor” seklinde paylasarak tiim 6grencilerin uygulamalarda
kendi diizeylerine gore konusmaya cabaladigini belirtmistir.

Ogrencilerle 20 Ocak 2016 tarihinde gergeklestirilen 2. odak grup goriismesinde
ogrencilerden 026: “Okunusun gecmesini de saglyor. Telaffuz mesela hani Tiirkceye
uygun degil oradaki kelimeler ve hani okurken zorlananlar oradan duyarak nasil
okunabilecegini ogreniyor” seklinde materyallerin ses ogeleri barindirmasinin
ogrencilere konugma becerisi alaninda da katki sagladigini belirtmistir. Benzer ifadeler
021 tarafindan da su sekilde dile getirilmistir: “Ingilizceyi aslhinda boyle ¢ok hani
karisik geliyordu bana. Mesela bazilar: yaziliglar: gibi okunmuyor. Cok béyle sikici.
Sinirleniyordum okuyamayinca. Sonra boyle video olunca hem séyleyince o kelimeyi
hani aklimda kaliyor”. Aym 0Ogrenci odak grup goriismesinin farkli bir yerinde de
onceki derslerle uygulamalar1 su ifadelerle Kkarsilastirarak “Yani bizde etkinlik
yapmuyorduk. O yiizden sadece boyle dinliyorduk yani bir konusma seyimiz olmuyordu.
Ama bu seylerde gorsellerde boyle konusma seyi oldu” konusma becerisi alaninda
yaratilan farkliliga dikkat c¢ekmistir. 22 Ocak 2016 tarihinde Ogrencilerle
gerceklestirilen 3. odak grup goriismesinde de O7 “Etkisi daha ¢ok konusmaya yénelik
oldu” diyerek gerceklestirilen uygulamalarin en ¢ok konusma becerisine Kkatkisi
oldugunu belirtmistir. O2 de “Ciinkii bizim derste gérdiigiimiiz Ingilizce biraz daha

gramere dayali ama bu derslerde gordiigiimiiz biraz daha konusmaya dayali. Yani
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vabanciyla  karsilagtigimiz  zaman nasil  konusacagimiz, ona nasil derdimizi
anlatacagimizi 6grenmemize dayall, o yiizden bence giizeldi” diyerek uygulama siirecini
konusma becerisi baglaminda degerlendirmistir.

Cevrimigi dgretim materyallerinin uygulanmasiin dgrencilerin Ingilizce dersi
basarilarina etkisine iliskin bir sonraki tema “dgrencilerin dinleme becerisine
katkis1”dir. Ogretmen ve grenciler dinleme becerisi ve konusma becerisini bircok defa
birlikte kullanarak konusma becerisinin gelismesi i¢in dinleme becerisinin de ise
kosulmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ornegin 6gretmen dinleme becerisinin dnemiyle
ilgili goriislerini

“Dinlemeyle baslariz aslinda biz 6grenmeye bir sekilde dili. Ee, ve
dinledikten sonra dinledigini soyleyebilir kisi, bunun da konusmaya
etkisinin biiyiik oldugunu diisiiniiyorum, ama en biiyiik stkintumiz bizim
dinleme ve konusmada. Productive skills dedigimiz aslinda dilde en temel,
ki bu sene ikinci sinifa gecti ya Ingilizce. Ikiden baslyorlar ya artik bu sene.
Ilkokul ikide tek yaptiklar: sey dinleme ve konusmadir. Ve bu cevrimigci
ortamlarin  bu iki beceriyi gelistirmeye yardim edecek seydir yani
materyallerdir”

(9 Mart 2016, 6gretmenle gerceklestirilen 2. goriisme) seklinde dile getirmis ve bu iki
becerinin O6nemini ile bu beceri alanlarinin gelistirilmesinde ¢evrimi¢i materyallerin
katkisini belirtmistir.

Cevrimigi 6gretim materyallerinin uygulanmas: siirecinin dinleme becerilerine
etkisiyle ilgili 6grenci gorlsleri 6gretmen goriislerine benzer sekilde konusma ve
dinleme becerilerinin birbirini etkiledigini ve siirecin konusma becerileriyle birlikte
dinleme becerilerine de katki sagladigi seklinde olmustur. Ornegin 024:

“Bir de ilk basta bizim ilk Ingilizce égrenince bizim telaffuzumuz
onlarin telaffuzundan farkli oluyor mesela onlar bazi seyleri bizden farkl
okuyorlar ¢ok hizli konusuyorlar. Materyal de mesela onlar gibi konusuyor.

Biz bir siire sonra biraz daha onlara benzemeye baglyoruz. Onlar gibi

konusmaya baslhyoruz. Biraz da onlarin dedigini anlamaya basliyoruz.

Mesela ¢ok hizli oldugu icin ben yaziliglarint gormem gerekiyor. Mesela ¢cok

hizlt konusuyorlar ¢iinkii bir de degisik boyle degisik telaffuz ediyorlar.

Ondan burada biraz daha hem telaffuz ediyor hem de yazisi oldugu igin

biraz daha iyi oluyor”
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(50'10"-52'17", 20 Ocak 2016, 2. odak grup goriismesi) diyerek dinleme etkinliginin
konusmalarina da yansidigini ve ¢evrimigi ortamlarin ¢okluortam destegi sayesinde hem
sesli hem de gorsel sekilde daha iyi anlayabildiklerini ifade etmistir. Ayn1 odak grup
goriismesinde baska bir 6grenci de: “Telaffuzlarda daha ¢ok etkisi oldu ve dinlemede, e
zaten dinleme iyi olduktan sonra konusma da ona gore otomatikman ona gore hareket
ediyor” (03), O6 de onu destekleyen nitelikte “Zaten bizi ilk zorlayan konular:
ogrenmemizde de bu ilk Ingilizce dersi konularina baktigimizda kelimeleri nasil
okuyacagimizdi. Bu sekilde dinleyerek kelimeleri nasil sey yapacagimizi bildigimiz icin
bundan bir siire sonra o kelimeleri aklimizda tutuyor ogreniyoruz aslinda nasil
okuyacagimizi” goriislerini paylasmaistir.

Cevrimici dgretim materyallerinin uygulanmasinin dgrencilerin Ingilizce dersi
basarilarina etkisine iligskin bir sonraki tema ‘6grencilerin okuma becerisine katkisi’dir.
Ogrenciler okuma becerileri kapsaminda ¢evrimigi 6gretim materyallerindeki hem sesli
hem de yazili materyallerin birden c¢ok duyuya hitap ettigi icin okuduklarini
anlamalarinda da katki sagladigin1 ve bildikleri kelime sayilarimi arttirdigini
belirtmiglerdir. Ornegin 14 Ocak 2016 tarihli 1. odak grup goriismesinde O12:
“Dinlerken bir yandan da alttan yazilar ¢iktigi i¢in hani okumayla fazla hani mesela
bazi seyleri ¢ogu seyi mesela ben Ingilizceyi okurken bana metin okumaya kalktigim
zaman okuyamiyordum. Stirekli hoca soyliiyor ben tekrar ediyordum. Ama orada hem
sesli hem yazilar ¢ikinca hani nasil okuyacagimizi en azindan” seklinde, 20 Ocak 2016
tarihli 2. odak grup goriismesinde O23: “O materyaller, yabanct sitelere giriyorum
pintereste falan giriyorum. Orada yabanci dil kullaniyorlar genelde Ingilizce
oradakilerin altindaki agiklamalart anlamamda falan daha ¢ok yardimci oldu. Hani
sinavlarda paragraflar: anlamamda. Sey kelime hafizam daha fazla gelistigi icin”, 024:
“Mesela orada Ingilizce yaziyor. Sen onu okuyorsun. Burada ne demek istemis. Hoca
sormadan oOnce sen onu yazmaya ¢alisiyorsun, anlamaya c¢alistyorsun, parmak
kaldirayim falan. Ee oradan anlamaya ¢alistyorsun ve yani gitgide anliyorsun. Orada
siirekli Ingilizce sorular ¢ikinca yani gitgide alistyorsun ve anliyorsun” ifadeleriyle
Ogretim materyali uygulamalarinda okuma becerilerine katkist konusundaki goriislerini
paylagmislardir. Bunun yaninda okuma becerileriyle ilgili ¢ok etkinligin olmadigin1 ve
okuma becerilerine siire¢ igerisinde katki saglanmadigimi diisiinen Ogrenciler de
olmustur. Ornegin 22 Ocak 2016 tarihli {i¢iincii odak grup gériismesinde O7: “Hocam

okumaya olmadi. Ciinkii okumayla ilgili ¢ok bir sey yapmadik” seklinde goriisiinii dile
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getirmis, O1 ise O7’ye tam olarak katilmadigim belirterek “bazi kelimelerde oldu”
demis, bunun iizerine O7 de O1’e katillarak O7: “evet bilmedigimiz kelimelerde”
demistir. Ogretmen de 6grencilerin yeni kelimeler 6grenmesine katkida bulundugu igin
uygulamanin okuma becerisine de katki sagladigini diisinmektedir. kinci gevrimici
Ogretim uygulamasindan sonraki yazili goriisme formunda Ogretmen goriistini
“sunudaki iilkelerin yazilisini géordiikleri i¢cin okuma ve konusma becerilerine katk
saglamakta” seklinde dile getirmistir (4 Kasim 2015, yazili gériisme formu).

Cevrimigi dgretim materyallerinin uygulanmasiin dgrencilerin Ingilizce dersi
basarilarina etkisine iligkin bir sonraki tema ‘6grencilerin yazma becerisine katkisi’dir.
Ogrencilerin uygulamalarin yazma becerilerine katkisiyla ilgili goriisleri, 14 Ocak 2016
tarihli 1. odak goriismesinde O9: “Bize verdiginiz bir tane form vardi hani CVmizle
ilgili. Orada hobilerimizi, fobilerimizi ve hani yasimizi falan ¢ok daha rahat hani
materyalleri kullandiktan sonra ciimle kurulumunu 6grendigimizden ¢ok daha rahat
ciimleler yazdim. Béyle diisiiniiyorum”, 2. odak grup gériismesinde 023 de “Yazmamiza
etkisi oldu bence. Ciinkii hoca kelimeyi telaffuz olarak okuyor. Hani Ingilizcede
vazildigi gibi okumadigi i¢in. Hoca okunusunu okuyor ama yazarken biz o okunusuyla
Yazamiyoruz. Ama hani orada gordiigiimiiz kelimeler aklimiza geldik¢e” seklinde yazma
becerisine de katkis1 oldugu yoniindeki goriislerini dile getirmislerdir. O19 ise ¢evrimici
Ogretim materyallerinde yazma etkinliklerinin arttirilmasiyla ilgili 6neride bulunmustur:
“Sadece son bir sey var, o da yazmayla ilgili. Gelistirilse baya ¢ok giizel olur. Baya
ogrencilere iyi faydali olur. Ayrica 6gretmen de ilgisini ¢ektigi i¢in ogretmenin de daha
iyi anlatmasini, ogrencilerin ilgisini ¢eker ve konular daha hizli ilerler” (78'45", 20
Ocak 2016, 2. odak grup goriismesi). Ogretmenle siirecin sonunda gerceklestirilen
goriismede Ogretmen yazma becerisiyle ilgili “Yazmada da soyle hani, Google Docs
kullanarak internet ortaminda e-mail falan gondermeler. Yazmaya da bu sekilde etkisi
oluyor yanmi. Cocuklar ¢iinkii e-mail ortaminda, internet ortaminda, bilgisayar
ortaminda yazmayi seviyorlar. Yazmada da bu konuda bir sey olabilir, etkisi olabilir”
(9 Mart 2016, Ogretmenle gergeklestirilen 2. goriisme) goriislerini ifade etmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin goriisleri ¢ogunlukla &gretim materyallerinin yazmayla
ilgili bir etkinlik igermedigi i¢in yazma becerilerine katki saglamadigi yoniinde
olmustur. Ornegin 20 Ocak 2016 tarihli 2. odak grup goriismesinde ogretim
materyalleriyle ilgili O19: “Yazilar yaziyordu. Ama yazmada pek seyi olmadi. Yazmada

da daha boyle ilgili uygulamalar olsaydi olurdu ama olmadig i¢in pek olmadi sadece
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okudugumu anlamada oldu”, O13: “Yazmama pek bir etkisi oldugunu diigiinmiiyorum”
ve benzer goriislere sahip O26: “Bence yazmaktan c¢ok okumayr daha cok ilerlettik
yaptigimiz seylerde” ve 06 da: “Ben yazmaya faydast oldugunu diisiinmiiyorum ¢iinkii
vazmayla ilgili ¢ok fazla sey gormedik. Gorsel ve isitsele daha ¢ok hitap eden seyler
gordiik. Cok yazilisiyla degil de okunusuyla ve bu sayede de okumamizin ve kelime
bilgimizin arttigint diisiiniiyorum” seklinde uygulamalarda yazma becerilerine katki
saglanmadigim belirtmislerdir. Ogretim materyallerinin uygulanmasi siirecinde yazma
etkinliklerine az yer verilmesi durumu arastirmacinin da goézlemci olarak katildigi
uygulamada dikkatini ¢ekmis, bu konuya gozlem notlarinda su sekilde yer vermistir:
“Degerlendirme materyali 6grenciler tarafindan sadece sézel olarak yanitlandi. Oysa ki
O0gretmen metin giris yerleri olan soru tiirleri de hazirlamisti. Bu sorular1 hazirlarken
Ogrencileri tahtaya cagirip onlarin sorulari yazmasini ister diye diislinmiistim. Ancak bu
ortama, aile agact materyalini acamadigi i¢in apar topar gecis yapti, nedeni bu da
olabilir” (2 Aralik 2015, gbzlem notu).

Cevrimici dgretim materyallerinin uygulanmasinin dgrencilerin Ingilizce dersi
basarisina katkisiyla ilgili yapilan basari testi sonuglarina gore, dgrencilerin test basari
puanlarma katkida bulundugu goriilmiistiir. Ogrenci goriislerine gore de oOgretim
materyallerinin en ¢ok konusma, dinleme ve okuma alanlarinda katkis1 oldugu, yazma
becerisinde ise daha ¢ok etkinligin planlanmasi gerektigi goriislerine ulasilmistir. Bir
sonraki boliimde ¢evrimi¢i Ogretim materyallerinin simif ortaminda kullanilmasina

iliskin 6grenci goriisleri sunulmaya calisilacaktir.
3.5. Cevrimici Ogretim Materyalleriyle Tlgili Ogrenci Goriisleri

Ogretmen tarafindan gelistirilen cevrimigi &gretim materyallerinin derste
kullanimlarina iligkin 6grenci goriislerinin neler olduguna iliskin arastirma sorusuna
cevap aramak igin Ogrencilerle gergeklestirilen ii¢ odak grup goriismesinden ve
Ogrencilerin yazili goriisme sorularina verdikleri yanitlardan elde edilen verilere gore

cevrimig¢i Ogretim materyallerinin derste kullanimina iliskin 6grenci goriisleri Tablo

3.6.’da verilen temalarda toplanmustir.
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Tablo 3.6. Cevrimigi ogretim materyallerin derste kullanmimlarina iliskin 6grenci
gortisleri

Temalar

Motivasyon artigt

Etkin katihm

Ogrenmenin kolaylagmas1
Eglenerek 6grenme

Farkl1 duyulara hitap etme
Diger derslere etkisi

Kalicilik

Cevrimi¢i Ogretim materyallerinin derste kullanimlarina iliskin  6grenci
goriislerine ait ulagilan verilerden elde edilen ilk tema “motivasyon artisi” olmustur.
Derslerde ¢evrimici ortamlarda hazirlanan 6gretim materyallerinin kullanilmasinin
Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigi ve ilgilerini ¢ektigi goriilmiistiir. Bu durumu 14
Ocak 2016 tarihinde yapilan 1. odak grup gériismesinde O15 “Daha dikkat cekici
oldugunu diistintiyorum. Yani baska bir derse dikkatin dagilabilir yani herhangi bir sey
sadece sozlii oldugu icin baska bir sey mesela ben bunu ¢ok yasiyorum baska bir sey
yvapiyorum. Ama bu da burada gorsel oldugu icin dikkatini oraya toplamant sagliyor”,
012 “llgimizi ¢ekiyor. Ciinkii dedigi gibi ben de mesela hoca ders anlatirken ben bir
bakiyorum defteri karalamaya baslamisim boyle canim sikilyyor falan ama orada hani
daha cok ilgimizi ceken mesela resimler cikiyor falan komik seyler cikiyor”, 020
“Sevdigimiz igin daha ¢ok ¢alisasimiz geliyor. Daha ¢ok yapasimiz geliyor” seklinde
goriis bildirmiglerdir. Benzer sekilde 20 Ocak 2016 tarihinde yapilan 2. odak grup
goriismesinde O21 “Benim i¢in hani ilgi cekici hani boyle hoca Ingilizce konusuyor
daha ¢ok sey yapiyor. Bence daha iyi. Ilgi ¢ekiyor ekranda oldugu icin. Ama hani sozlii
oldugu icin uykusu geliyor bir zaman sonra. Boyle ekranda olunca gelmiyor.”, 024 “Ee
stkilmadigimiz i¢in daha dikkatli dinliyoruz. Mesela uygulama olunca benim
anlatimdan daha ¢ok dikkatimi ¢ekiyor bu sekilde. O yiizden daha ¢ok dikkatimizi
verdigimiz igin bence daha iyi olur” ifadeleriyle bu durumu anlatmaktadir. Ayni sekilde
20 Ocak 2016 tarihinde yapilan 2. odak grup goriismesinde O21 “Beni daha cok
aktiflestirdi. Onceden boyle daha cok sus pustum yani. Cok sey yapmazdim. Hocalar
bile okulda misin degil misin konusmuyorsun derlerdi. Simdi daha ¢ok videolar olunca
daha cok insan cesaret ediyor aktiflesivor”, O19 “Orada mesela akilli tahtadaki

seylerde gidiyorlar mesela bir karsilikli konusma varsa kadin konusuyor sonra
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karsisindaki de erkek konusuyor. O zaman da bence daha iyi oluyor. Hoca ayni stirekli
bir de bir insanin sesini siirekli dinlersin dinlersin ne zamana kadar dinleyeceksin.
Sikiliyor o zaman”, 024 “Ya ashinda boyle tahtadan yapinca insan daha rahat
hissediyor yani. Ben mesela oyle daha hissettim. Béyle normal evde kendim
¢oziiyormusum gibi” ve ikinci uygulama yazili goriisme formlarinda O15’in “flgi cekici
bir yani var. Gérsel olarak 6grencinin ilgisini ¢ekiyor” ifadeleri de derslerde kullanilan
materyallerin  6grencilerin ilgilerini  ¢ektigini ve motivasyonlarini arttirdigini
gostermektedir. Uygulama siirecinin 6grencilerin motivasyonlarina olan katkisiyla ilgili
bir diger goriis 14 Ocak 2016 tarihinde yapilan 1. odak grup gériismesinde O5’in “Ya
ben hani zaten normalde Ingilizce dersini yani ee hoca sectigi icin o zamana kadar
baska bir seylerle ilgileniyorum. Hoca sey yaptiginda neredeyse arkadaslarima
soruyorum oradan cevap veriyorum. Ama hani normalinde sizin geldiginiz zaman
siirekli parmak kaldirryorum” ve O12’in “Evet halbuki hoca hicbir sey yapmiyor yani.
Yanhsimizi diizeltiyor. Bir kizmiyor da. Yeni bilgiler 6greniyoruz ama. Dedigim gibi
hani o ders, materyal kullanilan derste sohbet olunca hani direk aklimiza geleni
soyleme ihtiyact duyuyoruz. Boylece herkes yanlis yapabiliyor. Karsimizdakine cesaret
geliyor ve yanlis yapsam ne olacak herkes yapiyor zaten ben de soyleyeyim gibi bir sey
oluyor” ifadeleriyle dile getirilmistir.

Ogrencilere gore materyallerin kullanildigi dersler ile kullanilmadigi dersler
arasinda biyiik farklilik vardir. Bu durumu 20 Ocak 2016 tarihinde yapilan 2. odak grup
goriismesinde O13 “Kullamildigr zaman daha anlasilir oluyor. Daha béyle dersler sikici
gecmiyor. Cok ¢cabuk geciyor ama 6biir tiirlii hoca tek anlattiginda sikici geciyor. Hani
bir an énce ders bitsin diyorsun. Ama tahtada oldugunda daha bir eglenceli oluyor” ve
altinc1 uygulama yazili goriisme formlarinda O21 “Kullamilmayan derslerde égrenme
stkict oluyor. Kullamilan derslerde ogrenme daha zevkli ve eglenceli oluyor. Insanin
ogrenmeye istiyakt artiyor. Dersler boylece su gibi geciyor” sozleriyle anlatmiglardir.
Oyle ki materyallerin olusturdugu farklilik sayesinde dgrencilerin derse bakis agisinin
bile degisebildigini 20 Ocak 2016 tarihinde yapilan 2. odak grup goriismesindeki
023’iin “Ingilizce dersini ben sevmedim bir hocamdan dolay: siirekli ¢ok yazdiriyordu
ben de yazmayr sevmedigim i¢in. Artik daha ¢ok ilgimi ¢ekmeye basladi daha iyi
ogrenmeye basladim” sozlerinden anlasilmaktadir.

Ogretmenin cevrimigi Ogretim materyallerini gelistirmesi ve uygulamasi

ogrenciler i¢in ayr1 bir motivasyon kaynagi olmus, Ogrenciler dgretmenlerinin bu
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stiregteki ugrasilarini ve gelisimini takdir etmis ve bu durumun motivasyonlarini olumlu
etkiledigi goriilmiistir. Ornegin 14 Ocak 2016 tarihinde yapilan 1. odak grup
goriismesindeki O11 “Ciinkii sadece karsimizda bir égretmen degil hani kendini
gelistirmis yani ondan ¢ok sey alabilecegimizi hissettirdigi icin ona daha ¢ok
giiveniyoruz arkadasimizin dedigi gibi. Mesela bir derste sadece 6gretmen anlatirken
bu derste ogretmen hem tahtadan kullaniyor hem onlari kendisi yaptigi icin diyoruz ki
hani biliyor kullanabiliyor etkilesimli. Biz neden d&grenmeyelim diyerek daha ¢ok
tizerine diistiyoruz. Arttiriyoruz yani” (22'53") ve 1. gevrimi¢i Ogretim materyal
uygulamasmin yazili goriisme formlarinda O2 “Ogretmenimizin bize materyal
hazirlamasi oncelikle hosuma gitti. Bu bizim i¢in ugrastigi ve zaman aywrdigr anlamina
gelir. Bu materyallerin ogrenmemize katkisi olacagini  diistiniiyorum”  diyerek
Ogretmenin derste uygulanan materyalleri gelistirmesinin 6grencilerin goéziindeki
degerini arttirdigini belirtmislerdir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger bir tema “etkin katihlm” olmustur.
Materyallerin derste kullanilmasinin 6grencilerin motivasyonu ve derse olan ilgilerini
arttirdigi, Ogrencilerin derse katilma konusundaki korkularini yenmelerine yardimci
oldugu ve 6grencilerin materyal kullanilan derslerde daha aktif olarak derse katildiklar
kendileri tarafindan belirtilmistir. Bu durumu 14 Ocak 2016 tarihinde yapilan 1. odak
grup goriismesinde O12:

“Ogretmenden korkuyorduk. Ashnda korkulmamas: lazim ama nedense
dersten ilgimizi ¢ekmek i¢in korkuyormusuz gibi oluyor. Hoca bir sey
soyledigi zaman ya yanlis soylersem. Halbuki ogretmen kizmiyor. Yani yanlis
soyle seni kimse gelip bogazina yapismiyor yani. Ona ragmen soéyleyemiyoruz
falan. Ama burada mesela ¢ogu kez kaldirdim ¢ogunu da yanlis soyledim.

Ama yaminda derse katildim. Bir seyler ogrendim diizgiiniinii o6grendim.
Diger derslerde boyle degil korkuyorum. Niye korkuyorum? Halbuki diger
derslerimizin ogretmenleri de kizmaz. Onlar da diizeltir ayni sekilde ama bu
sekilde herkes soyliiyor ve tek yanls yapan ben olmayinca katilasim geliyor.
Hani diger herkes kaldiran ciinkii diger derste dogru yapmadan kimse
kaldirmiyor kesinlikle emin olmadan kimse parmak kaldirmiyor. Ama bu
sekilde sohbet olunca hemen soyleyesi geliyor. Aklina ne gelirse séyliiyor. Bu
sekilde benim de bana da cesaret geliyor. Ben de katilyyorum (18'13"-
21'28")” ve “Evet hdlbuki hoca hichir sey yapmiyor yani. Yanligimizi
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diizeltiyor. Bir kizmiyor da. Yeni bilgiler ogreniyoruz ama. Dedigim gibi hani

o ders, materyal kullanilan derste sohbet olunca hani direk aklimiza geleni

soyleme  ihtivact  duyuyoruz. Boylece herkes yanlis  yapabiliyor.

Karsimizdakine cesaret geliyor ve yanlis yapsam ne olacak herkes yapiyor

zaten ben de soyleyeyim gibi bir sey oluyor”
diyerek bu konudaki goriislerini bildirmistir. Benzer sekilde 20 Ocak 2016 tarihinde
yapilan 2. odak grup goriismesinde 026 “Farkli bir sey oldusu icin béyle ilk kez
Ingilizce de onceden de hi¢ yapmadik. Béyle olunca daha giizel oluyor diyebilirim.
Insamin daha cok katilasi geliyor” ve 024 “Hayatta boyle ne cevap verecegimi
bilmeden hayatta tahtaya kalkmazdim yani. Ne cevap verecegime karar verip oyle
kaldirirdim. Mesela o basta da bahsettigim dort basamakli sayilarda ben hig
diigtiinmeden direk parmak kaldirdim. Ondan sonra hoca bana séz verdi iste o yiizden
biraz duraksadim. Ama hi¢ diisiinmeden parmak kaldirdim yani. Sonra cevapladim
zaten” seklinde bu durumu destekleyen diisiincelerini paylasmislardir.

Ingilizce dersini uzun siiredir sevdigini sdyleyen 22 Ocak 2016 tarihinde yapilan
ligiincli odak grup goriismesinde O2 “Bence degisiklik olmad: yani hala katiliyorum
derse ayni yani” ve O4 “Bence pek olmadi. Yani normal bir derse katildigim gibi yani”
sOzleriyle materyal kullaniminin derse katilimlarini etkilemedigini belirtmistir.

Ogrencilerin materyal kullannmmin derse katilmalarina etkisine iliskin genel
olarak goriislerinin olumlu olmasmin yaninda materyal bazinda bakildiginda da
ogrencilerin derse katilimini arttirdigr goriilmektedir. 1. uygulama yazili goriisme
formlarinda O5 GoAnimate ortaminda olusturulan materyal i¢in “Bu materyal 6grenciyi
derse tesvik ediyor. Ben derste hi¢ sikilmadim ve merakla dersi dinledim”, O17
“Sikilmadim, eglenceli bir sekilde derse daha istekli bir katilimda bulunmamizi sagladr”
ve 024 “Derse katilmaya tesvik edici ve dersten sikilmayr onleyici bir uygulama
oldugunu diisiiniiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.

Ikinci uygulama yazili goriisme formlarinda O9 Prezi ortaminda olusturulan
materyal i¢cin “Eglenceliydi ama gegen hafta daha eglenceli olmustu. Derse daha ¢cok
katilma imkanimiz olmustu” diyerek GoAnimate ortamiyla hazirlanan materyalin Prezi
ortamiyla hazirlanan materyale gore derse katilim konusunda daha verimli oldugunu
soylemistir. Ugiincii uygulama yazili goriisme formlarinda O5 QuizStar ortaminda
hazirlanan materyal i¢in “Bu ders en ¢ok derse katildigim derslerden biriydi, ¢cok

giizeldi” ve dordiincii uygulama yazili gériisme formlarinda O5 “Ben bu sekilde renkli,
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goze ¢arpict oldugu zaman derse daha ¢ok katiliyorum. Bu sekilde dersi ¢ok daha iyi
anliyorum” ifadeleriyle materyalin derse katilim konusunda ne kadar etkili oldugunu
anlatmistir. Besinci uygulama yazili goriisme formlarmmda O13 Voki ortaminda
hazirlanan materyal i¢in “Kullanildigi zaman insan biiyiik bir sevkle derse katiliyor.
Kullanilmayan derslerde insan sikilyyor ve derse katilma sevki pek olmuyor” seklinde
goriisiinii bildirmistir. Altinc1 uygulama yazili gériisme formlarinda 024 Google Docs
ortaminda hazirlanan materyal i¢in “Dersten sikilmamizi engelliyor ve derse katilmamizi
saglyor” seklinde goriis bildirmislerdir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger bir tema “dgrenmenin kolaylasmas1”dir.
Materyal kullaniminin derse olan ilgi ve motivasyonlarinin artmasiyla birlikte etkili
o6grenmede de katkist oldugunu belirten 6grenciler olmustur. 14 Ocak 2016 tarihinde
yapilan 1. odak grup goériismesinde O18 “... Sey ilk geldigimiz ilk dersteki materyal
anime bir kizdr uzun sa¢lydi. Onun animasyonu ¢ok giizeldi ¢ok ¢ok iyiydi. Hani boyle
cok gercekten boyle insani o animasyonlar cezbediyor daha ¢ok Ingilizceye yoneltiyor”
sOzleriyle motivasyonlarinin arttigini ve buna bagli olarak verdigi ornekle materyalin
O0grenmenin kalic1 olmasina da etki ettigini vurgulamistir. Dordiincii uygulama yazil
goriisme formunda O19 ise “Onun da dersi daha iyi anlatmasini saglyor, hem de
ogrencilerin derse ilgisini arttirtyor. Bu yiizden dersi seviyor diye diistiniiyorum”
diyerek materyallerin  kullanomin = 6gretmenin  de motivasyonunu arttirdigini
diisiindiigiinii belirtmistir.

Ogretim materyallerinin derste kullanilmasmin dgrencilerin motivasyonlarimni ve
derse olan ilgilerini arttirdig1 dolayisiyla 6grencilerin dersi anlamalarini ve 6grenmeyi
kolaylastirdig1 oOgrenciler tarafindan belirtilmistir. Birinci uygulama yazili goriisme
formlarinda O13 “Cok begendim. Ingilizceyi daha eglenceli hale getiriyor. Ingilizceyi
anlamada kolaylastiriyor. Bilgilerimizi takviye ediyor. Konuyu daha iyi anlamamizi
saglyor” ve 025 “Normalde dersler pek eglenceli olmuyor ve ben énceden Ingilizce
dersini pek sevmezdim. Belki bu yiizden bilmiyorum ama fazla da anlamazdim. Ama
ogretmenimizin materyal kullanarak anlattigi dersi rahatlikla anlayabiliyorum ve artik
Ingilizceyi  seviyorum”  seklinde  materyallerin ~ 68renmeyi  kolaylastirdigini
belirtmiglerdir.

Cevrimigi Ogretim materyallerinin uygulanmasiin dersi anlamalarma katkisi
oldugunu birinci uygulama yazili goriisme formlarinda O3 “Materyal kullanmilmayan

derste normal, siradan konuyu isleyip devam ediyoruz, ama materyal kullanilan derste
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konuyla ilgili videolar oldugu icin beynimizde daha iyi canlaniyor ve daha iyi
anliyorum”, O5 “Ben Ingilizceyi ¢ok sevmeyen bir égrenci olarak dersten cok keyif
aldim. Bence daha ileriki zamanlarda anlamadigimiz konular: anlayacagimiz bir
ortam”, 027 “Ogretmenimizin derste kullandig1 cevrimici 6gretim materyali dersi daha
kolay anlamamiza yardimct oldu” seklinde ifade etmislerdir. Benzer sekilde ikinci
uygulama yazili gériisme formlarinda 027 “Gérsellere yer vermesi bizim daha kolay
anlamamizi sagladi. Ayni zamanda hafizamizda daha iyi bir yer etti”, dordiincti yazili
goriisme formlarinda O13 “Bu materyalleri ¢ok begendim. Ingilizceyi boylece daha iyi
anliyorum. Ingilizcemi daha iyi gelistirmemi sagladi. Bu yiizden ¢ok tesekkiir ediyorum”
ve altinct yazili goriisme formlarmda O10 “Teknoloji ile ders anlatmanin érenimde
kolaylastirdigimi  diigtiniiyorum. Gorsel olmast ¢ok iyi” seklinde gorlislerini dile
getirmislerdir.

14 Ocak 2016 tarihinde yapilan 1. odak grup goriismesinde O18 “Yani yasayarak
ogreniyoruz ya boyle ders gibi degil aslinda tam olarak hani béyle onlar soyliiyor biz
boyle cevapliyoruz boyle tam olarak o ortamin igindeymis gibi oldugumuz icin
ogrenmemiz daha ¢ok kolay oluyor” ve birinci uygulama yazili goriisme formlarinda O9
“Fazlasiyla olumlu yonde etkisi oldu. Video izledik ve arkasindan ogretmenimiz bizim
icin acikladi. Ve biz ornekler yaptik. Bence bizim daha ¢abuk kavramamizi sagladi.
Diger derslerde de boyle olmali. Ama bu sayede Ingilizceyi daha ¢ok sevdim” sdzleriyle
materyal kullaniminin  68renmeyi kolaylastirmada ne derece oOnemli oldugunu
anlatmislardir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen diger bir tema “eglenerek Ogrenme”dir.
Ogrenciler materyal kullanilan derslerin daha eglenceli oldugunu, materyaller sayesinde
dersi eglenerek Ogrendiklerini belirtmislerdir. 20 Ocak 2016 tarihinde yapilan 2. odak
grup goriismesinde O3 “Daha cok ilgi cekiyor ve boyle hem eglendirirken bir yandan
ogretiyor. Yani derse katilmamizi da daha ¢ok etkili oldu” diyerek goriisiinii yansitirken
22 Ocak 2016 tarihinde yapilan iigiincii odak grup goériismesinde O2 ise “Ben dedigim
gibi normal Ingilizce dersinde ¢ok sikildim. Ciinkii farkli bir seyin olmasiyla
egleniyorum yani” diyerek bu durumu anlatmistir. Farkli ortamlarda hazirlanan
materyaller hakkindaki 6grenci goriigleri ise sdyledir:

GoAnimate ortaminda hazirlanan materyal i¢in birinci uygulama yazili goriigme
formlarda O2 “Bir égrenci her zaman dinlemeyi degil izlemeyi secer. Ciinkii izlerken

daha ¢ok eglenir. Bu yiizden eglenerek ogrendigimizi diistintiyorum. Bana gére hem
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biraz kafamiz dagiliyor, hem de Ogrenmemizi eglenceli bir hale getiriyor”, 013
“Cevrimi¢i ogretim materyali kullanilan derste bilgiler daha rahat ve eglenceli
ogrenilir ve kalict olur”, O17 “Bu derste cevrimici 6gretim materyali kullanarak ders
daha eglenceli oluyor. Dersi daha iyi anlayabilivorum” ve 027 “Ogretmenimizin derste
kullandigi ¢evrimi¢i ogretim materyali dersi daha kolay anlamamiza yardimci oldu.
Dersi  dinlerken sikilmamamizi  ve dikkatimizin dagilmadan eglenerek dersi
ogrenmemize de yardimct oldu. Ogretmenimizin bu derste kullandigi ¢evrimigi ortam
gayet eglenceli ve giizeldi” seklindedir.

Prezi ortaminda hazirlanan materyal ic¢in ikinci uygulama yazili goriisme
formlarmda O12 “Ders zevkli, sikilmiyoruz ve béylece kendimizi derse veriyoruz ve
daha iyi 6greniyoruz” ve 027 “Ogretmenimizin bu derste kullandigi ¢evrimici ortam
daha iyi, daha kolay ve daha eglenceli 6grenmemizi sagladi” seklinde eglenerek
ogrendiklerine vurgu yapmislardir. QuizStar ortaminda hazirlanan materyal i¢in {iglincii
yazili formunda O9 “Dersimize cok katkisi oldugunu diisiiniiyorum. Dersler daha
eglenceli gegiyor. Fazlaca etkinlik var. Bu yiizden eglenceli”, dordiincii yazili gériisme
formlarinda O27 “Ogretmenimizin bu derste kullandig1 cevrimici 6gretim materyali
dersi daha eglenceli kildi ve daha iyi 6grenmemizi sagladi. Gorseller sayesinde de
ogretmenimizi daha iyi anlamamizi sagladi” seklinde goriis bildirmislerdir. Voki
ortaminda hazirlanan materyal igin besinci uygulama yazili goriisme formlarmda O9
“Materyal ¢ok eglenceli. Derslerin daha verimli ge¢mesini sagliyor. Cok renkli ve
giizel” ve O17 “Bu derste kullandigimiz gevrimici dgretim materyali cok eglenceliydi.
Egitici ve videolu bir materyaldi” seklinde goriis bildirmislerdir. Google Docs
ortaminda hazirlanan materyal igin altinci yazili goriisme formlarinda 06
“Ogretmenimiz bu ¢evrimici 6gretim materyalini kullanmasayd: ders sikict gegerdi. Bu
materyal dersi daha eglenceli kiliyor. Ders daha eglenceli geciyor. Stkmadan eglenerek
bitmis oluyor. Bu da hosuma gidiyor” ve 016 “Cok eglenceli ve zevkliydi. Eglendik
bugtin sade ve giizeldi materyal. Giizel gegti ders” seklinde goriis bildirmislerdir.

Materyallerin kullanimiyla ilgili elde edilen verilerden ortaya ¢ikan diger bir tema
“farkli duyulara hitap etme”dir. Ogrenciler materyallerin birden ¢ok duyu organina
hitap ettigini bu 6zelligi sayesinde derslerin daha kalici hale geldigini belirtmislerdir.
Bu durumu 14 Ocak 2016 tarihinde 1. odak grup goriismesinde O11 “Gorsel renkli
ayrica isitsel olmasi derste ogretmenin siirekli Ingilizce konusmasi yani hani bir tarafi

gelistirirken bir taraf korelmiyor hepsi birbirini takip ederek ilerledigi icin hem
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kolaylasiyor hem kalict oluyor hem de sevdiriyor dersi” seklinde ifade ederken, 20 Ocak
2016 tarihinde yapilan 2. odak grup goriismesinde O25 “Bence de bu ders uygulamali
dersler daha kalici oluyor. Gorsellik agisindan hem de isitsel agisindan. Yani bence
daha iyi”, 019 “Mesela bir siyah defter olur. Onda aklinda o kadar kalmaz. Ama renkli
renkli yazarsan sahsen benim aklimda daha ¢ok kaliyor. Mesela gérselde de 6yle gorsel
bana daha cok hitap ediyor. Isitsel de Oyle. Ben gorsel ve isitsel olarak daha iyi
buldugum icin benim icin daha akilda kalici oluyor” ve 024 ise “Burada hem yazisi
olup hem de telaffuz edince yani hem gériiyoruz yaziyi hem de o okuyor ya
bilgisayardan, o farkli oluyor. Daha iyi oluyor yani. Daha etkili oluyor” diyerek
materyaller sayesinde birden ¢ok duyu organinin ise kosulmasimin olumlu katkilarini
anlatmislardir. Benzer sekilde birinci uygulama yazili goriisme formlarinda O2 “Bir
insan bir seyi ogrenirken hem okur, hem dinler, hem de izlerse daha iyi 6grenir. Ciinkii
hem kulak hem goz orgammi ¢alistirir. Bu da Ogrenmeyi olumlu etkiler” ve 027
“Ogretmenimizin kullandigi materyalin hem gorsel hem sesli boliimleri konuyu daha iyi
algilamamizi  saglady’, dordiincii yazili goriisme formlarndaki O16 “Zevkliydi,
kullanilan materyaller dersi anlamak ve ogrenmek icin ¢ok etkili oluyor. Hem gorsel,
hem isitsel olarak kazamim sagladigi icin o6grenmeyi kolaylastirryor” ifadeleriyle
gorislerini bildirmislerdir.

Gelistirilen materyallerin birden ¢ok duyu organina hitap etmesinin 6grenciler
tarafindan olumlu karsilandig1 ve aranan bir 6zellik oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin bireysel olarak hangi zeka tiirlerine yatkin olduklar1 konusunda
farkindaliklarinin bulundugu ve gelistirilen materyallerin de ¢oklu zeka kuramina uygun
oldugunu diislindiikleri yazili goriisme formlarindan ve odak grup goriismelerindeki
verilerden anlagilmaktadir. Ornegin 20 Ocak 2016 tarihinde yapilan 2. odak grup
goriismesinde O19 “Normalde hocalar sézle anlatiyor Ingilizce Ggretmeni 0 zaman bir
zaman sonra ogrencinin ilgisi zaten gidiyor. Stkici buluyor ama ben gorsel ogrenciyim.
Goziimle gordiigiimde daha ilgimi ¢ekiyor. Ve daha derste sey oluyorum. Daha
kaniksamami sagliyor” ve ayn1 odak grup goriismesinde baska bir dgrenci (O6) de:

“Anlatimda anladiktan sonra bunu gorsel bir sekilde gormek hem
gorsel zekdya hem de anlatimla anlayana hitap edecek. O direk tahtadan
islesek mesela benim o kadar cok aklimda kalmaz. Ama hani mesela
gorselden anlayan biri icin anlatimla o kadar aklinda kalmaz. Ikisi birden

oldugu zaman bu daha ¢ok akilda kalryor ve hani konunun yerlesmesini
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sagliyor. Mesela tam anlamadigin zaman sen belki bir siire sonra

unutacaksin ve sen bu konuyu anladiktan sonra burada bu sekilde hem o

sekilde hem o sekilde anladiktan sonra bir de tekrar ettigin zaman zaten

kaliyor aklinda”
ifadeleriyle zeka tiirlerine vurgu yapmislardir.

14 Ocak 2016 tarihinde yapilan 1. odak grup gériismesinde O11 “Ben gorsel
zekayim. Diger derslerde bunun zorlugunu ¢ekiyorum c¢iinkii ben sinav olurken de
ezbere dayall degil de direk defter veya o dersi isledigim materyal goéziimiin dniine
geliyor ve onu aktariyorum. Gorsel renkli ayrica isitsel olmasi derste 6gretmenin
siirekli Ingilizce konusmast yani hani bir tarafi gelistirirken bir taraf kérelmiyor hepsi
birbirini takip ederek ilerledigi icin hem kolaylastyor hem kalict oluyor hem de
sevdiriyor dersi” ve 20 Ocak 2016 tarihinde yapilan 2. odak grup gériismesinde 025
“Hani isitsel ve gorsel seyler daha ¢ok aklimda kaliyor. Hatta ben sinavlara ¢alisirken
de resim cizerek calisiyorum. O yiizden daha kalict oluyor”, 023 ise “Yani ben gorsel
ve isitsel zekam daha kuvvetli oldugu icin sinava girdigim zaman hani oradaki slaytlar
oradaki gorseller uygulamalar falan daha ¢ok aklimda kalvyor. Sinavda da daha
basarili oluyorum” diyerek materyallerin ¢oklu zekd kuramina uygun olmasinin
sinavlaria da olumlu etki ettigini sdylemistir.

Ogrencilerin materyallerin farkli duyulara hitap etmelerinin siirece getirdigi
katkilar1 belirtirken materyallerin isitsel Ozellikleriyle ilgili de gorislerini dile
getirmislerdir. Cevrimigi Ogretim materyallerindeki seslendirmeler hazirlanilirken
ogretim ve tasarim ilkeleri goz onilinde bulundurularak karakterlere uygun ses tonlar1 ve
aksanlar sec¢ilmistir. Bu durum ogrenciler tarafindan fark edilmis ve olumlu
karsilanmistir. Ornegin O9

“Yaslarina uygun olmast ¢ok iyiydi. Mesela gen¢ bir erkek ¢ocugu
geng bir erkek ¢cocugu seslendiriyordu ve geng kiigiik bir kiz ¢ocugunu kiigiik

bir ¢ocuk canlandirtyordu. Onun i¢in hani duyma becerilerimiz daha

gelisti” derken 022 “Bir de materyal dersteki gibi aksan da ¢ok giizel ben

ona bayiliyorum. Ciinkii aksanla dikkatimizi ¢ektigi icin de boyle diyaloglar

veriyorlar onlarin ikisinde okuyorlar ve sesli oluyor bir de hoca bize tekrar

ediyor. Ondan sonra biz bir onlar: okuyoruz”
ve 012 de “Bir de éyle sesli olup da béyle dikkatimizi ¢ekiyor falan boyle konusma

aksanlart biraz farkl ya mesela hosumuza gidiyor bunlar konusurken bile aklimizda
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kalyyor. Nasil okuyorlar nasil sey yapryorlar” (25'10"-29'59", 14 Ocak 2016, 1. odak
grup goriismesi) seklinde goriislerini belirtmislerdir. Her ne kadar ogrencilerin
materyallerdeki seslendirmelere genel olarak bakis agis1 olumlu olsa da biiylik
cogunlugu seslendirmelerin hizli olmasindan yakmmustir. Ornegin; GoAnimate
ortaminda hazirlanan materyalle ilgili goriislerini O12 “Konusmalart ¢ok fazla hizli
oldugu icin anlamakta giicliik ¢ektigimiz ciimleler oluyor” seklinde belirtmis, Voki
ortaminda hazirlanan materyalle ilgili O3 “Materyalde konusanlar biraz hizliydi” ve
Ol11 “Hizli konusmasindan dolayr anlasilmasi zor oluyor” diyerek goriislerini
bildirmislerdir. Benzer sekilde 20 Ocak 2016 tarihinde yapilan 2. odak grup
goriismesinde O13 “Daha ¢ok aklimiz karisabilivor. Kelimeleri fazla yani tam telaffuz
olmuyor. Ciinkii onlar ¢ok hizli okuyup geciyorlar, soyliiyorlar. Biz de daha ziyade
kagwriyoruz. O durumda biraz zor oluyor” seklinde materyaldeki konusmalarin hizl
olduguna vurgu yapmustir. Seslendirmelerdeki telaffuz ve konusma hizina yonelik
yapilan farkli goriislerin materyal tasarimindaki bir eksiklik olmasindan ok,
ogrencilerin hazirbulunusluluklarindan kaynaklandigi O4’iin “Zaman gectikce Ingilizce
konusmalar: daha iyi ve ¢cabuk anlayabiliyoruz” ifadesine bagl olarak sdylenebilir.
Ogrenci goriislerinden elde edilen diger bir tema “diger derslere etkisi dir.
Eglenerek 6grenme ve akilda kalicilik temalarinda goriildiigii iizere 68renciler gevrimigi
materyali akilda kalic1 ve eglenceli bulmug bu nedenle diger derslerde de kullanilmasina
yonelik cesitli goriisleri olmustur. Ogrenciler materyal kullanilan dersler ile
kullanilmayan dersleri karsilastirmistir. Ornegin; 14 Ocak 2016 tarihinde yapilan 1.
odak grup goriismesinde Q9 “Diger derslerde de materyallerin kullanmilmasini istiyoruz
¢clinkii gergekten e hani kullanilan dersle kullanilmayan ders arasinda daglar kadar fark
var”, 22 Ocak 2016 tarihinde yapilan iigiincii odak grup gériismesinde O1 “Diger
derslerden daha eglenceli kesinlikle”, birinci uygulama yazili goriisme formlarinda O16
“Cevrimic¢i ogretim materyalleri kullamildiginda ders daha eglenceli, giizel, 6gretici.
Digerinde ise ¢ok sikici ve zevksiz gegiyor”, ikinci uygulama yazili goriisme formlarinda
03 “Materyal kullamlmayan derste diiz bir sekilde konuyu isliyoruz ama materyal
kullanilan derste o iilkeleri daha iyi anliyoruz” ve O15 “Diger derste dikkatimiz
dagiliyor, uykumuz geliyor ama bu kullamildiginda gorsele dikkat ediliyor ve daha
eglenceli oluyor” seklinde goriis bildirmislerdir. Benzer sekilde dordiincii uygulama
yazili gériisme formlarinda O13 “Kullanilan derslerde égrenme daha eglenceli ve giizel

oluyor. Ogrenme kolaylasiyor. Kullanilmayan derslerde égrenme daha sikict ve zor
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olabiliyor”, besinci yazili goériisme formlarinda O16 “Bu dersler yani materyal
kullandigimizda daha anlasilir ve daha kalici oluyor. Digerinde sikiltyoruz ve daha zor
dgreniyoruz” ve son olarak altinci uygulama yazili goriisme formlarinda O6 “Ders daha
eglenceli geciyor. Stkmadan eglenerek bitmis oluyor. Bu da hosuma gidiyor” ve O3 “Bu
derste daha c¢ok sey ogrenirken materyal kullanmadigimiz derslerde daha zor
ogreniyoruz” diyerek materyal kullanilan derslerden hoslandiklarini dile getirerek
materyal kullanilmayan derslerle kiyaslama yapmaislardir.

Ogrenciler karsilastirmalar1 sonucu materyal kullaniminin derslere olumlu katki
yaptigint belirtmislerdir. Bu katkilara 14 Ocak 2016 tarihinde yapilan 1. odak grup
goriismesinde O12 “Séyle bir baktigimiz zaman o materyal olan diger derslerin notlar
daha yiiksek oluyor”, birinci yazili uygulama formlarinda O9 “Bu konuda
karsilastirirsak, bu egitim sistemi ¢ok daha verimli oldu. Bence sadece Ingilizce icin
degil diger derslerde de béyle olmali. Ama bu sayede Ingilizceyi daha ¢ok sevdim” ve
altinc1 yazili goriisme formlarinda O27 “Derste daha fazla konu isleyebildik. Zaman
kaybetmedik” ifadeleriyle 6rnek vermistir.

Cevrimi¢i materyallerin diger derslerde kullanilmasi konusunda 6grencilerin
materyal kullanilan ve kullanilmayan dersleri karsilastirmasi ve materyal kullaniminin
olumlu etkilerinden bahsetmesinin yani sira 6zellikle kullaniminin faydali olacagini
diisiindiikleri ya da o6zellikle karsilastirmak istedigi dersler de olmustur. Ornegin O15
“Ben diger matematik olsun fizik olsun baska derslerde aslinda neredeyse hi¢ parmak
kaldirmam. Yani hi¢. Ama Ingilizce dersinde ben sahsen Ingilizceyi de cok seviyorum. O
yiizden materyal de olunca daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor daha ¢ok istegim oluyor. O yiizden
daha aktif olabiliyorum” (14'59"-18'21", 14 Ocak 2016, 1. odak grup goriismesi)
seklinde yapilan uygulamay1 diger derslerle karsilastirmis, birinci uygulama yazili
goriisme formunda O5 “Ornegin, ben cografya ve Ingilizceyi ¢ok sevmem. Ama bu
materyal ogrenciyi derse tegvik ediyor. Belki boyle bir sey cografyada da yapilsa dersle
daha cok ilgilenirim” ve O19 “Mesela fizik ¢evrimici 6gretim materyali kullanilmadig
icin hafizada pek yer birakmiyor ama Ingilizce gorsel oldugu icin az da olsa insanin
hafizasinda yer birakiyor” benzer sekilde g¢evrimici ortamlarin diger derslerde de
kullanilmasiyla ilgili goriislerini belirtmislerdir. Dordiincti yazili gériisme formlarinda
019 “Fizikte kullanilmiyor ve ben gérsel bir dgrenciyim, o yiizden pek anlamiyorum.
Ama bu derste kullamldig: icin daha iyi anliyorum”, besinci yazili goriisme formlarinda

023 “Matematik, edebiyat vb. gibi derslerde boyle seyler kullanmadigimizdan dersler
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stkict ve akilda kalmiyor. Boyle islenen dersler daha eglenceli ve akilda kalict oluyor”
diyerek olas1 kullanilabilecek derslere drnek vermislerdir. Ogrenciler yukarida sunulan
gorlslerinin  yan1 sira ¢evrimigi Ogretim materyallerinin diger derslerde de
kullanilmasina iliskin okul miidiirleriyle konusarak diistincelerini eyleme doniistiirmeyi
de planlamislardir. Bu durum 14 Ocak 2016 tarihli 1. odak grup goriismesinde “mesela
miidiirle konugabilir miyiz peki bu konu hakkinda hani goriiglerimizle ilgili. Diger
derslerde de materyallerin kullaniimasini istiyoruz ¢iinkii ger¢ekten e hani kullanilan
dersle kullanilmayan ders arasinda daglar kadar fark var” (43'52"-44'15", O9) seklinde
dile getirilmistir.

Ogretmen tarafindan ¢evrimici ortamlar kullanilarak gelistirilen ¢evrimigi 6gretim
materyallerinin derste kullanilmasina iligskin 6grenci goriislerindeki diger bir tema
“kalicilik’tir. Ogrencilerin tamami gevrimigi dgretim materyallerinin  kullaniminin
akilda kalicilig1 arttirdigini sdylemis aksi yonde goriis bildiren olmamistir. Ogrencilerin
olumlu gériislerine 14 Ocak 2016 tarihinde yapilan 1. odak grup gériismesinde O11’in
“Bence direk uyguladigimiz icin 6grendik hani sonugta hep 6gretmen degil de olayin
icinde biz de gegiyoruz. Direk uyguluyoruz. Mesela dersten sonra sakalasirken bile
bazen etki edebiliyor yani”, 20 Ocak 2016 tarihinde yapilan 2. odak grup goriismesinde
O13’iin “Bende ayni diisiincedeyim. Akilda daha kalici kalmasini sagliyor. Ciinkii bir
seyi hem anlattiktan sonra karsimda canlandirmak o daha ¢ok insamin aklini mesela
unuttugumuz aklimizda sekillendirerek goziimiiziin oniine getirebiliriz. O daha ¢ok
insana fayda saglar” ve O21°in “Yok tabi yani materyallerin tabi ki etkisi oldu ¢iinkii
videolar daha ¢ok isitme seyi oldugu i¢in akilda kaliyor hem de o an aklina geliyor
telaffuz olunca orada. Kelimeleri daha ¢ok hani telaffuzla iyi oluyor”, birinci uygulama
yazili goriisme formlarinda O8’in “Ogrendigimiz seylerin akilda kalmasim saglayan bir
materyal oldugu icin ogrenmemize etkisi oldugunu  diisiiniiyorum” ve 025
“Ogretmenimizin kullandigi 6gretim materyalinde video izledik. Ben derslerin bu
sekilde gorsellerle ogretilmesini ¢ok seviyorum. Bu sekilde dersler aklimizda kalvyor ve
cabuk ogreniyorum”™ agiklamalar1 6rnek verilebilir. Benzer sekilde ikinci uygulama
yazili goriisme formlarinda O13 “Ogretmenin kendisinin anlatmasi ve bilgisayardan
alistirmalar yapmasi akilda daha kalici olmasini sagliyor”, 027 “Ogretmenimizin bu
derste kullandigi ¢cevrimi¢i ogretim materyali ile ogrendiklerimiz daha kalici oldu” ve
besinci uygulama yazili goriisme formlarinda O17 “Videolarda karakterlerin fiziksel

ozelliklerini gordiik. Bu nedenle onlar: daha iyi tamittik. Videolar ogrenmemize ¢ok
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yardimct oldu. Aklimizda kalict oldu” diyerek materyallerin akilda kaliciliga olumlu etki
yaptigini belirtmislerdir.

Cevrimi¢i 6gretim materyallerinin kullanimmnin kaliciligi sagladigina 14 Ocak
2016 tarihinde yapilan 1. odak grup gériismesindeki O12°nin “Konusurken béyle
degisik hani bize normal gelemeyen kelimeler falan séyliiyorlar ya onlart da
kullanabiliyoruz. O kelimeyi birka¢ defa tekrar edince aklina giriyor falan. Hani ben
Ingilizce de ilk defa on defa tekrar etmeden bir kelime ezberledim. O da var yani”, 20
Ocak 2016 tarihinde yapilan 2. odak grup goriismesinde O26’nin “Biz genelde tiim
derslerde yazi yazdigumiz igin sayfalarca yaziyr aklimizda tutmaktansa bir gérseli daha
kolay tutabiliyoruz” ve besinci uygulama yazili goriisme formlarmda O18’in “Gayet
etkili ve akilda kalici oldugunu diigiiniiyorum. Cogu sey istemeden bile aklimda kalryor”
seklindeki goriislerinden ulasilabilmektedir.

Materyallerin  kullaniminin ~ kaliciligin =~ yaninda  6grencilerin ~ sinavlardaki
basarilarint da arttirdigint 14 Ocak 2016 tarihinde yapilan 1. odak grup goriismesinde
012 “dArkadasimin dedigi gibi aklimiza geliyor sinavda kelimeler falan birden o
materyaldeki resimler falan geliyor. Boylelikle yapiyoruz”, 20 Ocak 2016 tarihinde
yapilan 2. odak grup goriismesinde O23 “Yani ee daha iyi etkiliyor. Hem béylelikle
aklimizda kaldigi i¢in dersler daha iyi kafamiza oturuyor. Hem de boyle dedigim gibi
smavda boyle goziimiin dniine falan getirebiliyorum. Ya da o sesler falan geliyor” ve
dordiinci uygulama yazili goriisme formlarinda O12 “Etkili oluyor. Sinaviarda
kullanilan gorseller aklimiza geliyor, yani akilda kalici bir ¢alisma” seklinde dile
getirmislerdir.

Cevrimigi ortamlar kullanilarak 6gretmen tarafindan hazirlanan ¢evrimici 6gretim
materyallerinden yalnizca ikisinde (GoAnimate, Voki) seslendirme &zelligi
bulunmaktadir. Ancak dordiincii yazili goriisme formunda O23 QuizStar ortaminda
hazirlanan materyal i¢in “Ses efektleri kullanilmali. Isitsel verilerden yararlanilmiyor”
ve altinc1 yazili gériisme formunda O11 Google Docs ortaminda hazirlanan materyal
icin “Gorsel materyalin ¢cok olmast iyi. Fakat konusmalar daha ¢ok olabilir” seklinde
isitsel ortamin eklenmesi goriislerini dile getirmislerdir. Buradan ¢evrimigi
materyallerde bulunan seslendirmelerin 6grenciler tarafindan olumlu karsilanan, hatta
aranan bir 6zellik oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Ogrencilerin ¢evrimigi 6gretim materyallerinin uygulanmasiyla ilgili gériisleri

motivasyon artig, katilim, Ogrenmenin kolaylasmasi, eglenerek &grenme, farklh
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duyulara hitap etme, diger derslere etkisi ve kalicilik temalarinda sunulmustur. Bir
sonraki bolimde Ogretmenin ¢evrimi¢i Ogretim materyallerini iiretme ve uygulama
stireclerinde yasadigi sorunlara ve bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerilerine yer

verilecektir.

3.6. Ogretmenin Cevrimici Ogretim Materyallerini Gelistirme ve Uygulama
Sirasinda Yasadigi Sorunlar

Ogretmenin cevrimici Ogretim materyallerini gelistirme siirecinde yasadig1
sorunlarin neler olduguna iliskin arastirma sorusuna cevap aramak i¢in yapilan igerik

analizi sonuglarina gore asagidaki temalar elde edilmistir (Tablo 3.7).

Tablo 3.7. Cevrimi¢i 6gretim materyallerini gelistirme siirecinde yasanan sorunlar

Temalar

Ogretim programi
Cevrimigi ortam

Teknik sorunlar

Cevrimici O0gretim materyallerinin 6gretmen tarafindan gelistirilmesi siireciyle
ilgili aragtirmact ve Ogretmen giinliikleri, video kayitlart ve &gretmenle yapilan
goriismelerden elde edilen verilere gore sorunlara iliskin belirlenen ilk tema “6gretim
program1”dir. Ogretmenle gerceklestirilen materyal gelistirme uygulamalari sirasinda
Ogretim programinin degismesi iizerine dgretmenin hazirladigi materyallerden bazilari
9. smif giiz donemi kazamimlarindan c¢ikarilarak onlarin yerine yeni kazanimlar
eklenmistir. Bu nedenle ¢evrimi¢i 6gretim materyallerinin gelistirilmesi siireci uzamus,
ayrica basar testinde de degisiklikler yapilmasi gerekmistir. 27 Kasim 2014 tarihli
aragtirmact giinliiglinde bu durum “Bu arada eksik materyalleri belirlemek igin yillik
plani yeniden gozden gecirdik ve o&gretmen bu yil gonderilen kitaplarda bazi
kazamimlarin gecen yilki plana gore farklihik icerdigini séyledi. Bir sonraki derste
ogretmenin kitabi getirmesine ve kazanimlar: yeniden gézden gegirmeye karar verdik”
seklinde ifade edilmis, 11 Aralik 2014 tarihli arastirmaci giinliiglinde de “Ayrica
bugiinkii dersimizde degisen yeni kitabi inceleyerek, eksik konulari énceki yillik plana
ekledik ve bazi konular: da ¢ikardik, buna gére yeni materyaller iiretmemiz gerekecek

ve hazirlanan bagari testinde de degisiklikler yapacagiz” seklinde yer almis, bu tarihten
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once gelistirilen materyallerden bazilarinin uygulamada kullanilamayacag1 gortilmustiir.
Ogretmen de 11 Aralik 2014 tarihli giinliigiinde 6gretim programindaki degisimi “Ders
kKitabinda gegen yila gore ¢ok degisiklikler oldu. O yiizden materyalleri ve basari testini
veniden gozden gegirmek zorundayiz. Boyle beklenmedik degisimler olabiliyor”
seklinde ifade ederek bu durumun materyal gelistirme siirecine etkisini dile getirmistir.
Ogretmenin cevrimigi dgretim materyallerini gelistirme siirecindeki verilere gére
yasanan sorunlara iliskin elde edilen bir sonraki tema “gevrimi¢i ortamlar” olmustur.
Ornegin 25 Agustos 2014 tarihli yedinci cevrimigi Ogretim materyali gelistirme
uygulamasinda kazanimin bir sonraki adimma gecilmis, ancak bu adim ile ilgili
cevrimigi ortamin gorsel boliimiinde ilgili gorsel bulunamadigi icin gorsel internetten
aranarak bilgisayara kaydedilmistir (30'27"). Ardindan g¢evrimig¢i ortama bilgisayara
kaydedilen resim eklenmesi i¢in gerekli adimlar uygulanmis, ancak resim ¢evrimigi
ortamin galerisine birgok deneme yapilmasina ve farkli yontemler kullanilmasina karsin
yiiklenememistir (53'10") Bu durumun g¢evrimigi ortamdan kaynaklanan bir sorun
olduguna ve kazanimin diger adimlarina gegilerek ortamin kendi galerisindeki
resimlerinden eklenmeye devam edilmesine 6gretmen ve arastirmacinin ortak goriisiiyle
karar verilmistir (59'02"). Bir sonraki asamada karikatiir de eklenmis, disaridan resim
yiikleme sorunuyla ilgili arastirmaci bu sorunun ¢oziimiinii arastiracagini belirtmistir
(65'33"). Eksik kalan bir karikatiir karesinin arastirmacinin bulacagi ¢éziime gore daha
sonra yapilmasina karar verilmistir (67'46"). Ogretmen bu durumu ayn1 uygulamada su
sekilde yorumlamistir: “ihtiyaglar degistikce eksikleri daha net gorebiliyorsun belki de.
Onceden daha basit uygulamalar yapmistik. Disaridan resim yiikleme ihtiyact
duymamistik mesela. Ondan kaynaklaniyor bence, yoksa basit sekilde kendi
galerisindeki resimleri kullansan sorun yasamayacaktik, yaptik da daha once zaten o
sekilde sorun yasamadik”. Yarim kalan uygulamada ¢evrimici ortama disaridan gorsel
yiikleme sorunun ¢oziildiigli fark edilerek 18. materyal gelistirme uygulamasinda bu
eksiklik tamamlanmistir. Bu durum 14 Nisan 2015 tarihli uygulamada su sekilde yer
almistir:  Ogretmen, ortama digaridan yiikledigi resimlerin galeride g&riiniip
goriinmedigine bakmig ve resimlerin galeriye aninda yiiklendigini gormiistiir (20'40").
Bu durum aragtirmaciy1 ve 6gretmeni hem sasirtmis, hem de sevindirmistir; arastirmaci
materyalin ¢ok daha hizli bir sekilde hazirlanabilecegini ve ¢evrimigi ortamin biiyiik
ihtimalle bir tiir glincellemeden ge¢mis oldugunu belirtmistir (20'54"). Ayn1 ¢evrimigi

ortamda (Toondoo) farkli bir materyal gelistirme uygulamasinda da hazirlanan
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gorsellerin ¢evrimigi bir kitapta toplanmasi sirasinda da bir sorunla karsilasilmistir. Bu
durum 18. materyal gelistirme uygulamasinda O6gretmen kazanimla ilgili karikatiir
karelerini teker teker olusturup kaydettikten sonra bunlari bir kitapta toplamak igin
cevrimi¢i ortamin ilgili boliimiine (ToonBook) girmis (43'38") ve daha Onceden
hazirladig1 karikatiir karelerinin karikatiirler dikey tasarimli segildikleri i¢in kitaba
eklenemedigini fark etmistir (44'05"). Bu sirada o6gretmen dikey tasarimli olan
karikatiirleri bir kez daha acarak otomatik olarak yatay tasarima gecirmenin yollarini
aramis, ancak sayfada bu ayar1 bulamamis ve “Bir daha yapacagiz baska ¢aresi yok,
bunu eksik olarak yazalim ¢evrimi¢i yapanlara” seklinde ¢evrimigi ortamda gordigi
eksikligi ifade etmistir (49'12", 14 Nisan 2015, 18. materyal gelistirme uygulamasi).
Ogretmenin materyal gelistirme siirecinde ¢evrimigi ortamlardan kaynaklanan ve
siiregte zaman kaybina neden olan durumlar yasanmustir. Ogretmenin materyalde yer
vermek istedigi gorselleri ¢evrimigi ortamlarin galerisinde bulamamasi ve disaridan
eklemede sorun yagsamasi materyallerin daha uzun zamanda hazirlanmasina neden
olmustur. Ornegin, 7 Agustos 2014 tarihli 6. materyal gelistirme uygulamasinda
cevrimici ortamda karakterle ilgili sinirli sayida eylemin olmasi 6gretmeni biraz
zorlamis, alternatif yontemler aramaya ydneltmistir. Ornegin, elini yikayan bir karakter
eylemi olmadigi i¢in karakterin banyoda ayakta durmasina karar verilmis, sesle
karakterin eylemi agiklanmistir (28'16"). Materyalin son sahnesinde de benzer sekilde
karakterin uyuma eylemi olmadigi ic¢in karaktere yiikklenmek istenen eylem
gerceklestirilememis, bu noktada 6gretmen yeniden bir alternatif {ireterek karakterin
yatagin icinde otururken gostermeyi Onermis ve bu karar1 uygulamistir (64'53"). Benzer
sorun bagka bir c¢evrimi¢i ortamda da (Voki) yasanmis, hatta bu sorun iizerine
aragtirmact ortamun icretli siiriimiine gec¢is yapmistir. 8. materyal gelistirme
uygulamasinda karakterlerden biri begenilmis ve “actor” meslegi i¢in kullanilmasi
diisliniilmiis, ancak karakterin c¢evrimi¢i ortamin {cretli kismina dahil oldugu
anlagilmistir. Ogretmen de daha 6nce ortami1 kullandig1 ve gercek karakterleri bulmakta
zorlandigini, ¢ogu karakterin ¢izgi film karakteri gibi oldugunu hatirlayarak sikintili bir
sekilde, “Simdi hangi karaktere baksak iicretliye ait olacak kesin” demistir.
Karakterlerin hepsinde gezinilmis ve uygun bir karakter bulunamamais, arastirmaci da bu
durum {izerine, “Eger bu siirekli bize materyal olusturmada sorun yaratacaksa satin
alabiliriz icretli versiyonu” demis, ¢evrimigi sunuda kullanilan higbir meslekle ilgili

karakter bulunamamis olmasim Ogretmen, “Iste gercek karakter bulamiyoruz, cok
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cocuksu kaliyorlar meslek konusuna uygun degiller. Disaridan eklememize de izin
veremiyor” (68'50"-73'05", 26 Agustos 2014, 8. materyal gelistirme uygulamasi). Farkli
bir c¢evrimi¢i ortamda da materyale uygun karakter ve eylem bulmada zorluk
yasanmistir. 29 Agustos 2014 tarihli 10. materyal gelistirme uygulamasinda karakterin
sahip oldugu eylemler incelenmis, ancak istenilen (basketbol oynama) eylem
bulunamamis, bunun yerine karakterin yanina bir top yerlestirilerek basketbol oynuyor
havas1 verilmeye calisilmistir (14'35"). Ogretmen “Yiiziine de olumsuz bir ifade veririz
somurtarak konusur bir seyi yapamadigini soyler” seklinde planlamalar yapmis, buna
gore cevrimic¢i ortamda aramalar yapmis, ancak istenen sonuglara ulagsamayinca bir
karakter secerek yapabildigi eylemlerinden yola ¢ikarak farkli ornek ciimle
olusturulmustur (25'40"). Cevrimi¢i ortamdan kaynaklanan sorunlar &gretmen
giinliiglinde de dile getirilmistir. 26 Agustos 2014 tarihli “Voki ortaminda da bu
kazanmima devam edelim istedim ama iicretsiz versiyonu istedigim resimleri ulagsmama
izin vermedigi i¢cin yapamadim” ve 29 Agustos 2014 tarihli “Kazanim degistikce
kullanilacak resimler, karakterler, eylemler ve sesler de degismekte. Ihtivaca uygun
eylemlerin ortamda bulunmamasi beni zorladi dogrusu. Onun yerine en yakin
olabilecek eylemleri belirlemeye c¢alistim” gilinliiklerinde Ogretmen bu sorunlara
deginmistir. 7 AZustos 2014 tarihli arastirmaci giinliiglinde de bu sorun su sekilde yer
almistir: “Materyal gelistirme uygulamasinda ogretmen ¢evrimici ortami rahatlikla
kullanmuig, ancak ortamin sahip oldugu ozellikler nedeniyle zorluklar ¢cekmistir, karakter
se¢imi ve karakterlere atanabilen eylemlerin sinirli olmasi nedeniyle kazanima uygun
ciimleleri kurarken oldukca diisiinmek zorunda kalmistir. Ogretmen kurabilecegi drnek
ctimleleri diigiinmiis ancak bu durumdan sikayet¢i olmamistir. Ancak bana gore aradigi
eylemleri hemen bulabilse ¢ok daha hizli materyali tamamlayabilirdi”.

Ogretmenin gevrimici dgretim materyallerini gelistirme siirecinde elde edilen
verilere gore yasanan sorunlara iliskin bir diger tema “teknik sorunlar’dir. Cevrimigi
Ogretim materyallerinin {iiretilmesi siireci egitim—0gretim donemlerinde Ogretmenin
okulunda, yaz aylarindaysa ogretmenin evinde gergeklestirilmistir. Ogretmenin
okulunda gergeklestirilen uygulamalarda elektrik kesintisi ve internet baglantisiyla ilgili
sorunlar yasanmustir. Ornegin dgretmen giinliigiinde yarim kalan materyal gelistirme
uygulamasiyla ilgili “Soyagact olusturma ilgili ¢evrimici ortamda egitsel materyal
hazirlamayr denedik. Ancak baglanti sorunu yasadik. Elektrik kesintisi nedeniyle
materyal yarim kaldi. Kesintiye de bir ¢oziim yok ki” (31 Mart 2015, 6gretmen giinliigii)
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ifadeleri yer almistir. Ayni tarihli aragtirmaci giinliigiinde de “Bugiin maalesef internet
baglantisimin sorunlu olmasindan dolayr ¢ok fkisitli bir uygulama yapabildik, her
zamanki gibi telefonumun internet baglantisini kullanmayr denedim, ancak bu sefer bir
tirlii baglanti kuramadik, okulda elektrikler de kesik oldugu icin okulun internet
baglantis1 da kullanilamadi, maalesef uygulamamiz amacina pek ulasamadr” (31 Mart
2015, arastirmaci giinligi) seklinde dile getirilmistir. Okulda gergeklestirilen
uygulamalarin bagsinda okulun MEB’in sagladigi internet baglantis1 kullanilmis, ancak
bu baglantinin yavas olmasi ve giivenlik filtresi nedeniyle bazi ¢evrimigi ortamlari
goriintiilenememistir. Bu durum arastirmaci giinliigiinde “Ders sirasinda e-Kitap olarak
indirmeye ¢aligsak da baglanti yavas oldugu icin bagarili olamadik. Bu arada okulun
baglantisinda GoAnimate’i isledigimiz ilk hafta hi¢bir sorun olmamasina ragmen bu
hafta da sorunla karsilastik” (27 Subat 2014, arastirmaci giinliigii) seklinde yer almistir.
Altinct ¢evrimi¢i ortam Ogretimi uygulamasinda cevrimi¢i ortamin MEB filtresi
nedeniyle diizgiin bir sekilde goriintiillenememesi nedeniyle arastirmact Onceki
derslerdeki gibi mobil baglantiy1 kullanmak zorunda kalacaklarini belirtmis, 6gretmen
giillimseyerek, “Neye gore yasaklaniyor bu siteler anlamiyorum” demistir. Arastirmaci
da Ogretmeni onaylayarak, “Ogrenciler de kullanabilir bu siteyi ne zarar1 olabilir ki”
demis ve ardindan telefonun mobil baglantisin1 bilgisayara aktarmistir (10'07"). Bu
sirada 6gretmen okul internet baglantisinda degisiklikler yapildigini, 6grencilerin daha
onceden sosyal aglara girebildiklerini, okulda var olan iki ayr1 hattan birinin kapatilarak
sadece MEB’in internet hattinin aktive edildigini sdyleyerek (09'39"-10'39", 20 Subat
2014, 6. cevrimi¢i ortam Ogretimi uygulamasi) baglantinin uygulamalara izin
vermeyecek kadar yavas oldugunu belirtmistir. Ogretmen ayn1 uygulamada karsilasilan
bu soruna yonelik diisiincelerini “Bunlarin da dile getirilmesi lazim. Yani bizim
teknoloji  kullanmamizi istiyorlar ama suraya bakar misin. Ben tahtada nasil
kullanacagim? (05'20")” seklinde paylasmis ve bu sorunun materyalleri uygulama
siirecinde de karsisina ¢ikacagini belirtmistir. Benzer sekilde okuldaki internet hattinin
sorunlartyla ilgili 6gretmen 6grencilerin de ortami kullanabileceklerini belirterek,
“Okulda  wi-fi aginda sikinti  var, o&grenciler tabletlerinden
baglanamiyorlar. Iste baglanabilseler diyelim ki, diyalog olusturuyorlar ya.
O diyaloglarda buradaki karakterler tizerinden karsilikli iki kisi iki karakter
olusturarak konusturabilir. Ya da kendi bir sey anlatirken kisiyi

olustururlar, kendi ciimlelerini olustururlar, derste boyle bir etkinlikte
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bulunmus olurlar. Sonra bu karakteri sesli dinlemis oluruz. Ama maalesef

su anda Wwi-fi kapali, bu ara kullanamiyoruz. Madem kuruldu bu

teknolojiler, derste de kullanilmasi gerekiyor bence. Bazilarinda

kendilerinde internet var, telefonun interneti, o da kullanilabilir belki ama

hepsinde yok tabi. Iste her yere gitmesi lazim, giiclendirilmesi lazim bu igin”
(26'40"-2820", 20 Subat 2014, 6. g¢evrimi¢i ortam Ogretimi uygulamasi) diyerek
okuldaki baglant1 sorunlarinin gergeklestirmek istedigi etkinlikleri engelledigini ifade
etmistir. 13 Subat 2014 tarihli 6gretmen giinliigiinde de benzer sorun su sekilde yer
almistir: “Bugiin GoAnimate’e basladik. Zor gibi goriiniiyor. Girig igin ticretli ve
iicretsiz diye iki yarim var. Ucretli olmasi iyi olmamus, ¢iinkii video indirilmiyor. Okulda
internet sikintist oluyor bazen. Cevrimi¢i baglanmak bu durumda sikinti olacak’.

Okuldaki internet baglantisinin yukarida belirtilen sorunlara neden olmasiyla
arastirmact mobil internet baglantisint kullanmaya baglamistir. Yaz aylarinda
Ogretmenin evinde gercgeklestirilen uygulamalarda da mobil internet baglantisi
kullanilmistir. Okul internet baglantisindaki sorunlar kadar olmasa da mobil internetin
de zaman zaman baglanti problemi yasattig1 uygulamalar olmustur. Ornegin dokuzuncu
Ogretim materyali gelistirme uygulamasinda internete baglanma sorunu yasanmis,
arastirmact bu sorunu ¢ozmekle ugrasmis ve bir siire sonra baglanti kurulabilmis
(0620") ve mobil baglant1 sorununun kisa siireli olarak yasandig: belirtilmistir. 24. ve
25. ¢evrimici 68retim materyallerinin gelistirilmesi uygulamalarinda da mobil internet
paketinin  azalmasiyla  baglantida  yavaglama nedeniyle bu uygulamalar
gerceklestirilememistir. 7 Temmuz 2015 tarihli 24. materyal gelistirme uygulamasinda
karakterlerin ekrana yiiklenmesi sirasinda bir sorun olmus, arastirmaci baglanti
problemi yasanabilecegini sdylemis ve c¢esitli ¢coziimler denemis, daha 6nce bu sorunla
karsilagilmadig1 i¢in sorunun ¢evrimici ortamdan kaynaklandig diisiiniilmiistiir (22'42",
7 Temmuz 2015, 24. materyal gelistirme uygulamasi) Ancak bir sonraki uygulama olan
25. materyal gelistirme uygulamasinda da ayni sorunla karsilasilmis, boylece sorunun
cevrimigi ortamdan degil, mobil internet baglantisindan kaynaklandig1 anlasilmistir. Bu
stirec 9 Temmuz 2015 tarihli uygulamada sitede yine gozle goriiliir bir yavaslik oldugu
gorilmiis, arastirmaci farkli tarayicidan giris yapmayr denemis (01'30"), arastirmaci
bunun tizerine kendi mobil baglantisinda sorun olabilecegini diislinerek telefonunu
incelemeye baslamis, “Bu derste sorunun benim baglantimdan kaynaklandigini anlamis

olduk sadece” demis, 6gretmen de benzer bir durumu yasadigin1 “Biz de bu evde
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internet stkintisi yasadigimiz i¢in, ben de kendi internet paketimi kullaniyorum bizde de
baglanti yok o yiizden biliyorum, belirli bir limiti ge¢tigi an paket bitmese bile
internetim yavasliyor ve boyle daha agwr igler gerektiren sitelerde kaldirmiyor bazen”
seklinde kendisinin de ayni1 sorunu yasadigini belirtmistir. Arastirmaci “Zaten videolar
da az kaldi, kisa siirede bitirecegiz insallah ama uzadi siire¢ biraz, kusura bakmayin”
demis, 6gretmen de “Benim i¢in sorun yok ben memnunum uygulamadan senin uzadi o
yiizden sadece. Ama bir sey ogrendik iste, internet paketinin yiiksek, internetin hizli
olmasi gerektigini ve her ogretmenin acaba evinde boyle hizli bir internet agi var mi?”
(10'18") diye sorarak 1iyi bir internet baglantisi olmasi gerektigini vurgulamis,
arastirmact da Ogretmeni onaylayarak “Evet, mobil internet kullanan ¢ok insan var,
orada daha az kota tercih eden, o zaman bu tiir uygulamalar i¢in yetmeyecek™ (11'35", 9
Temmuz 2015, 25. materyal gelistirme uygulamasi) seklinde ifade etmis ve ¢evrimigi
ortamlar1 aktif olarak kullanmak i¢in giicli bir internet baglantisina gereksinim
duyuldugu sonucuna ulagilmistir.

Cevrimigi 6gretim materyallerinin 6gretmen tarafindan {iiretilmesi siireciyle ilgili
elde edilen verilere gore Ogretmenin karsilastigi sorunlar 6gretim programindan,
cevrimi¢i ortamdan ve teknik aksakliklardan kaynakli olarak belirlenmistir. Bir sonraki
boliimde Ogretmenin ¢evrimi¢i &gretim materyallerini sinifta kullanma siirecinde
karsilagtig1 sorunlara yer verilecektir.

Ogretmenin ¢evrimigi Ogretim materyallerini smifta uygulama siirecinde
yasadig1 sorunlarin neler olduguna iligkin arastirma sorusuna cevap aramak icin yapilan

igerik analizi sonuglarina gore asagidaki temalar elde edilmistir (Tablo 3.8).

Tablo 3.8. Cevrimici ogretim materyallerini uygulama siirecinde yasanan sorunlar

Temalar

Etkilesimli tahta
Internet baglantis

Cevrimigi ortam

Ogretmenin kendisinin hazirladigi ¢evrimigi 6gretim materyallerini kullanma
siirecinde yasadig1 sorunlarla ilgili olarak arastirmaci ve 08retmen giinliikleri, video
kayitlari, 6grenci ve 6gretmenden alinan yazili gorligme formlari, aragtirmacinin gozlem
notlari, d6grencilerle gerceklestirilen odak grup goriisme formlart ve 6gretmenle yapilan

goriismelerden elde edilen verilere gore belirlenen ilk tema “etkilesimli tahta”dir. Tablo
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2.3’te yer alan uygulama siirecinden de goriildiigii {izere uygulamanin planlanan ilk
haftasinda etkilesimli tahtadan kaynaklanan bir sorun nedeniyle uygulama
gergeklestirilememistir. Bu durum aragtirmaci giinliiglinde
“Bugiin  ilk  materyal uygulamamizi  gergeklestirmek iizere
hazirliklarimi yapmis bir sekilde okula geldim ki, uygulama yapacagimiz
swifin etkilegimli tahtasimin figinin ¢iktigi ve kullanilamadigint 6grendim.
Maalesef herhangi normal bir bilgisayarda olsa ashinda ¢ok basit bir
¢oziimii olan bu sorunu ¢ozemedik. Etkilesimli tahtalar ¢ok biiyiik ve agir
oldugu i¢in en az iki kisinin tahtayr kaldirmast gerektigini biliyordum.
Okulda bu konuyla aninda ilgilenecek birileri de olmadigt i¢in uygulamayt
bir sonraki haftaya ertelemek zorunda kaldik. Ilk haftadan béyle bir sorunla
baslamak 6gretmen agisindan da iyi olmadr”
(21 Ekim 2015, arastirmact giinliigii) seklinde ifade edilmistir. Uygulama siirecinde
etkilesimli tahtadan kaynaklanan sorunlara bir bagka 6rnek de 17 Kasim 2015 tarihli
aragtirmaci giinliigiinde “Ogretmen, bana bir mesaj gondererek, uygulama yaptigimiz
swnifin etkilesimli tahtasinmin donanimsal bir ariza nedeniyle ¢calismadigini ve tamir icin
beklendigini soyledi. Bu haftaki uygulamamizi gercgeklestiremeyecegiz” seklinde
belirtilmistir. Etkilesimli tahtadan kaynaklanan bagka bir sorun da ¢evrimi¢i materyal
uygulamasinda su sekilde yer almistir: Bu sirada, etkilesimli tahtada gegen hafta ortaya
cikan donanimsal bir ariza nedeniyle tahtadaki yazilimin da yeniden yiiklendigi fark
edilmistir. Bu degisiklik sonucunda etkilesimli tahtada tek bir internet tarayicinin yiiklii
oldugu goriilmiis, 6gretmen bir sorunla karsilastigi anda farkli bir tarayiciyr kullandigi
icin bu durumun uygulama sirasinda farkliliklar yaratacagi disiintilmistir (02'12", 2
Aralik 2015, 4. ¢evrimici Ogretim materyali uygulamasi). 2 Aralik 2015 tarihli
arastirmaci giinliiglinde de ayni siire¢ su sekilde ifade edilmistir:
“Maalesef yine sorunsuz bir uygulama gegiremedik, hatta olduk¢a degisik
bir uygulama siireciydi. Iki hafta once 3G baglantisiyla agabildigimiz
ortam bu hafta bu baglantiyla da ag¢ilmadi. Tahtanin sadece donanimi
degil, isletim sisteminin de yeniden yiiklendigini gordiim. Sanirim baglant
ayarlart da degisti veya MEB’in giivenlik sistemi degisti. Stirekli
degisiklikler yapilvyor ¢iinkii. Hatta bélgesel, sehirsel farkliliklar bile var

bu sistemle ilgili. Ama bu kadar kisa siire icerisinde uygulamamizi mobil

138



internetle bile acamayacak kadar biiyiik degisiklikler olmast ¢ok kotii

oldu”
14 Ocak 2016 tarihli 1. odak grup goriismesinde Ogrenciler de etkilesimli tahtadan
kaynaklanan sorunlar1 su sekilde ifade etmislerdir: O11: “Tahtaya bir ¢oziim
bulunmaliydi. Yetkililerde sey yapmadi. Siirekli kullanildigi zaman bu da sikinti
yaratacak. Artik sikilmaya bagslayacagiz. Ogretmen geldiginde siirekli acma sorunu”,
O12: “Tek sizde olmuyor zaten hocam. Diger égretmenler de acmaya kalktigi zaman
sorunlar ¢ikiyor. Problemler ¢ikiyor. Yani sadece sizin dersinizde degil. A¢ilmiyor
bazen. Fisi takip ¢ikarmadan tekrar sey yapmiyor. Bir kere kapandigi zaman o fisi
tekrar cek. O fisi takmak zaten oliim”, 022: Ya da seyi flasi tanimiyor. O yiizden de
gidip gelebiliyor yani”. Etkilesimli tahtada gerek donanimsal, gerek yazilimsal
sorunlarla bir¢ok kez karsilasilmast uygulama siirecinde yedi haftalik uygulamanin 10
haftada gerceklesebilmesine neden olmustur. Calismanin gergeklestirildigi okul gibi
biliyiik okullarda da yasanan arizalarin aninda c¢oziilememesi bu tiir uygulamalar
gerceklestirilecek 6gretmenler i¢in sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenin ¢evrimigi &gretim materyallerini kullanma siirecinde elde edilen
verilere gore belirlenen bir sonraki tema “internet baglantisi”dir. Bu sorunla ilgili,
okulda kullanilan MEB’in sagladigi internet baglantisinin ¢evrimig¢i ortamlara girisi
yasaklamasi, bu soruna alistk olan arastirmaci ve Ogretmenin materyal gelistirme
stirecindeki gibi mobil internet baglantisin1 kullanmasi ancak yine de c¢evrimigi
ortamlara girig yapilamamas1 uygulama siirecindeki ©Onemli sorunlardan birini
olusturmustur. Ogretmen uygulama sirasinda yasanan internete baglanma sorunlariyla
ilgili 9 Mart 2016 tarihli goériismede

“Bazi sitelere giriglerde yasadik. Bu da herhalde milli egitimin bu internete

izin verme, baglantilara izin verme yasagindan kaynaklanan seyler. Bazi

siteleri engellemis. Bence milli egitim bu seyleri birazcik ayirt edebilmeli.

Hani 6gretim materyali olarak kullanilabilecek sitelerdi onlar. Hani béoyle

cok acikgast ben de anlamadim niye yasakti o siteler. Mesela yani ¢iinkii

okullarda uygulanacak seyler, buna yasak koymalari, zaten nasil yasak

koyuyorlar o programi da bilmiyorum ama ¢oklu bir seydir herhalde. O da
ondan etkilenmigtir, o site de etkilenmistir. Yani gii¢lii bir internet olduktan
sonra ve yasaklar olmadiktan sonra ¢evrimici ortamlar: gayet o6gretim

materyali olarak kullanabiliyoruz yani”
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seklinde sorunlar1 ifade etmistir. Ogretmenin ifade ettigi baglant1 sorunlari, 11 Kasim
2015 tarihli ii¢lincii materyal uygulamasinda Ogretmen e-posta adresi ve sifresini
yazarak c¢evrimigi ortama giris yapmaya calismis, ancak sayfanin yine bir siire
yiiklenmemesinin ardindan agilan sayfada, sayfanin gilivenlik sertifikasinda sorun
oldugu, bir baska deyisle MEB filtresine takildigin1 belirten bir uyar1 yazisi ile
karsilasmistir (02'35"-0827"). “Ogretmen ve arastirmaci bu uygulamanmn sonunda
deneme amacli mobil interneti kullanmiglar ve ¢evrimi¢i ortama giris yapilabildigini
gormiislerdir. Bunun lizerine sonraki hafta da bu ¢6ziimii kullanmay1 diisiinmiislerdir.
Bu durum ogretmen giinligiinde su sekilde ifade edilmistir: “Family konusu igin
hazirladigim materyali agmaya ¢alistim. Fakat yine tarayici sorunu yasadim. Biitiin
tarayicilart denedim yine de agmadi. MEB filtresine takildi. Bakanligin FATIH ag
tizerinden baglandigimiz i¢in bu ¢evrimi¢i uygulamasina ulasamadik. Ders sonunda
kendi telefonumuzun internet agint kullanarak baglanmaya karar verdik” (11 Kasim
2015, dgretmen giinliigii) seklinde dile getirmistir. Ogretmenin giinliigiinde belirttigi
lizere mobil internet kullanimi kararlastirilmis, hatta uygulama sonunda deneme amaclh
kullanilarak ¢evrimigi ortama bu yontemle ulasilabildigi goriilmiistiir. Ancak bir sonraki
materyal uygulamasinda da benzer bir sorun 2 Aralik 2015 tarihli uygulamada 6gretmen
internet tarayiciyr acarak c¢evrimi¢i ortamin adini yazmig, arama sonuglarindan site
adina tiklamistir. Sitenin ana sayfasi diizglin bir sekilde acilmis ve Ogretmen bu
sayfadan e-posta adresi ve sifresini girmistir. Ancak bir sonraki sayfa yiikklenmemis ve
bu sayfa yerine gecen uygulamadaki gibi giivenlik uyarisi verilen bir sayfa karsisina
¢ctkmis, 6gretmen bir siire bu sayfadaki yazilar1 incelemis ve ardindan sonraki sayfaya,
yine de devam etmek istedigini belirten baglantiya tiklamistir. Ardindan gelen sayfa,
¢evrimici ortamin normalde olmasi gereken sayfasinin sadece metinden olusan, higbir
resmin, butonun olmadig1 bir sayfa olarak gelmistir. Bunun iizerine 6gretmen, sayfayi
yenilemis, sayfada bulunan baglantilara tiklamaya caligmis, ancak aile agacinin oldugu
sayfaya ulasamamustir (02'12"-06'12", 11 Kasim 2015, 5. ¢evrimigi 6gretim materyalleri
uygulamasi). Arastirmact giinliigiinde de yasanan baglanti sorunlart su sekilde yer
almistir: “Bu dersteki uygulamamiz da maalesef tamamlanmadan haftaya ertelendi.
MEB'in internet hattinda yeni diizenlemeler yaptigin1 duymustum ama daha 6nceden
siteyi kontrol ettigimiz i¢in sitenin engellenecegini diisiinmemistim. Ancak siteye girme
asamasina geldigimizde ogretmen farkli tarayicilar denemesine ragmen, siteye

girilemedi. Giivenlik uyarisiyla karsilasildi, dolayisiyla uygulama gerceklestirilemedi”
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(11 Kasim 2015, arastirmaci giinligi). Bu konuya Ogretmen giinliigiinde de
deginilmistir: “Family konusunu iceren materyale 3G baglantisiyla baglanmaya
calistim. Fakat yine sorunla karsilastim. Sayfa yiiklenmedi, giivenlik uyaris1 geldi. Bu
da beni demoralize etti dogrusu. Teknik aksakliklar sikinti verici” (2 Aralik 2015,
Ogretmen giinligii).

Ogretmenin ¢evrimici &gretim materyallerini kullanma siirecinde elde edilen
verilere gore belirlenen bir sonraki tema “cevrimig¢i ortam”dir. Bu sorunla yalnizca 16
Aralik 2015 tarihli 5. 6gretim materyali uygulamasi sirasinda karsilagilmistir. Cevrimigi
ortamin kullanicilar bir silire giris yapmadiginda kullanicinin hesabini dondurma
ozelliginin bulunmasi yasanan soruna neden olmustur. Ilgili uygulamada 6gretmen
acilan ana sayfayi biraz incelemis ve giris yapmak i¢in gereken butonu bularak kullanici
adin1 ve sifresini yazmistir (02'18"). Bir sonraki sayfanin ac¢ilmasini beklerken
ogrencilere donmiis, “Toondoo” diyerek ¢evrimigi ortama dikkat ¢ekmistir. Ancak
etkilesimli tahta ekranina dondiigiinde bir sonraki sayfanin hala gelmemis oldugunu
gérmiis ve ekrani incelemeye baglamistir (02'26"). Giris butonuna tekrar tiklamis, adin
ve sifresini yeniden girmis, ancak bir sonraki sayfaya yine de goriintiileyememistir
(04'35"). Bunun tizerine farkli kullanict ad1 ve sifreleri girmeyi denemis, bu sefer de
yanlis kullanic1 adi/sifre uyarisi almistir (07'42"). Bunun iizerine 6gretmen kullanici adi-
sifresini yazdigi panelde hemen asagida bulunan “Forgot password?”” butonuna tiklamis
ve orada istenen bilgileri doldurmustur (08'50"). Gelen e-postada bu hesaba uzun
stiredir giris yapilmadigi i¢in hesabin donduruldugu belirtilmistir. Ardindan gelen e-
postadaki ilgili baglantiya tiklamis ve sifresini giincellemistir (13'16"). Sifresini
telefonundan giincelleyen 6gretmen, etkilesimli tahtanin basima gecerek yeniden
kullanic1 adi sifresini yazmis ve bu sefer profiline basariyla giris yapabilmistir
(1422")”. Aymn siire¢ 6gretmen giinliiglinde “Derse Toondoo uygulamasiyla baslamak
istedim. Uygun tarayiciyt bulduktan sonra toondoo sayfasini actim. Bu sefer de “yanlis
sifre” uyarisiyla karsilagtim. Sifreyi hatirlatict e-mail gonderdim fakat basarisiz oldu.
Gelen e-postada bu hesap uzun siire kullanilmadigr i¢in hesabimi dondurulmug oldugu
belirtiliyordu. Biraz ugrastiktan sonra hazirladigim materyali ¢evrimi¢i ortamda
agmaytr basardim. Tabi bu da vakit kaybina neden oldu” (16 Aralik 2015, 6gretmen
giinliigii) seklinde ifade edilmistir. Bu siire¢ arastirmaci giinliigiinde de su sekilde yer

almistir:
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“Ogretmen onceden girerken gayet rahat bir sekilde giris yapabilmisti ama

bu uygulamada bir hayli ugrasti, en son ‘sifremi unuttum’ baglantisina

tiklayarak sorunu ¢ozebildi. E-posta adresine sifre sifirlama baglantist geldi

ve o da telefonundan bu baglantiyt agarak sifresini yeniledi. Bu asamadan

sonra, sorunun ogretmenin ¢evrimici ortama bir siiredir giris yapmadig

icin  hesabimin  dondurulmast nedeniyle oldugu anlasildi.  Ashnda

diistindiigiimiizde o kadar uzun siire ge¢cmedigini fark ettik, ama site

kurallart bu sekildeymis demek ki. Bize ¢ok vakit kaybettirdi bu sorun,
ogretmen bunun i¢in materyali hizli bir sekilde kullanmak zorunda kaldr”
(16 Aralik 2015, arastirmaci giinliigii). Bir kez karsilasilan bu sorun bir uygulamada
Ogretmene zaman kaybettirmis, ayrica g¢evrimi¢i ortamin bilinmeyen bir 6zelligini
O6grenmesini saglamistir.

Ogretmenin sinif ortaminda ¢evrimigi Ogretim materyallerini  kullanmasi
siirecinde materyal gelistirme siirecinde karsilagmadigi sorunlarla karsilagmistir.
Ogretmenin bu siiregte yasadigi sorunlar etkilesimli tahta, internet baglantisi ve
cevrimici ortam Dbagliklarinda  sunulmustur. Materyallerin  {iretilmesi  kadar
uygulamasinin da ayr1 bir alisma ve deneyim siireci gerektirdigini gostermistir. Bir
sonraki boliimde 6gretmenin yasadigi bu sorunlara yonelik sundugu ¢6ziim onerileri yer

almistir.

3.7. Ogretmenin Cevrimici Ogretim Materyallerini Gelistirme ve Uygulama
Sirasinda Yasadigi Sorunlara Yénelik Céziim Onerileri

Ogretmenin ¢evrimici Ogretim materyallerini gelistirme siirecinde yasadig1
sorunlara iliskin ¢6ziim Onerilerinin neler oldugu arastirma sorusuna cevap aramak igin

yapilan igerik analizi sonuglarina gére Tablo 3.9’daki temalar elde edilmistir:

Tablo 3.9. Cevrimici ogretim materyallerini gelistirme siirecinde yasanan sorunlara
iliskin ¢oziim onerileri

Temalar

Mobil internet kullanimi
Cevrimigi ortamlarin aktif kullanimi

MEB’e Oneriler
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Ogretmenin ¢evrimici Ogretim materyallerini gelistirme siirecinde yasadig1
sorunlara iligkin ¢oziim Onerileriyle ilgili arastirmaci ve 6gretmen giinliikleri, video
kayitlari, O6gretmenden alinan yazili goriisme formlar1t ve Ogretmenle yapilan
goriismelerden elde edilen verilere gore belirlenen ilk tema “mobil internet kullanimi”
olmustur. Ogretmenin 5 Subat 2013 tarihli giinliigiinde ilgili ¢dziim &nerisi “Okulda
internetle ilgili sorunlar yasayabiliyoruz. Bazen kesiliyor ya da yavaslyor. Bu sikinti
gibi, kendi internetimizi kullanmak belki de ¢ozebilir bu sorunu” seklinde dile
getirilmistir. Benzer sekilde 27 Subat 2014 tarihli ginliigiinde “Video hazirlama
ekramina giris yapamadik. Internet bunu engelliyordu. MEB izin vermiyordu, yine kendi
internetimiz ¢oziimdi bunun icin. Arasttrmacimin kendi tel internetini kullandik”
ifadeleriyle belirtilmistir. Arastirmaci karsilasilan internet baglantisindan kaynakli
soruna yonelik ¢ozlim onerisini glinliigiinde “okulun internetinde sorun yasayabiliyoruz,
bu nedenle mobil internetimi siirekli yanimda bulundurmaya ¢alisiyorum, uygulamalari
sorunsuz ger¢eklestirmek igin” (25 Haziran 2014, arastirmaci giinliigii) seklinde dile
getirmistir.

Ogretmenin gevrimici Ofretim materyallerini gelistirme siirecinde yasadig1
sorunlara iliskin ¢6ziim onerileriyle ilgili elde edilen verilere gore belirlenen bir sonraki
tema “cevrimici ortamlarin aktif kullanim1” olmustur. Ogretmen bu konuyla ilgili
¢Oziim Onerisini 20 Subat 2014 tarthli giinliiglinde su ifadelerle belirtmistir:
“GoAnimate uygulamasina devam ettik. Ufak tefek aklima takilanlar vardi. Arastirmact
arkadagsla onlar iizerinde durduk ve genel tekrar yaptik. Uygulamalar sik sik
tekrarlanmadiginda unutulan yerleri olabiliyor. Pratik yaptik¢ca daha hizli ve pratik
olunuyor. Asamalar: hatirlamak yorucu, sik sik yapmak lazim”. 6 Agustos 2014 tarihli
ogretmen giinliigiinde de benzer bir oneriyi “Ortamlarin kullaniminda siireklilik 6nemli.
Ne kadar sik kullanirsam o kadar pratiklik kazaniyorum” ifadeleriyle belirtmistir.
Benzer sekilde 6gretmenle gerceklestirilen goriismede “ortamlar: siirekli kullanmak
lazim. Kullandik¢a hizlandim bu siiregte” seklinde goriislerini dile getirmistir (9 Mart
2016, oOgretmenle gergeklestirilen 2. goriisme). Arastirmacinin  giinliigiinde de
Ogretmenin ¢evrimi¢i ortamlar aktif kullanimiyla ilgili dnerinin yer aldig1 goriilmiistiir:
“ogretmen ¢evrimigi ortamlarda vakit gegirdikce ortamlart daha yetkin kullaniyor ve
karsilastigi sorunlara daha kolay ¢oziimler buluyor” (2 Haziran 2015, arastirmaci

glinligii).
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Ogretmenin ¢evrimici Ogretim materyallerini gelistirme siirecinde yasadig1
sorunlara iliskin ¢6zliim onerileriyle ilgili elde edilen verilere gore belirlenen bir sonraki
tema “MEB’e oneriler” olmustur. Ogretmen ¢evrimici ortamlarda materyal gelistirme
siirecinde 6gretmenlere rehberlik etmesi i¢cin BT rehber 6gretmenlerinin gorev almasi
gerektigini 5. materyal gelistirme uygulamasinda su sekilde ifade etmistir: “Aslinda
okullarda sene basinda su olacak: Formatorlerin falan sana yardim olacag sekilde,
eksik kaldigin konularda, ¢iinkii onlar sadece okulun islerini etkilesimli tahtalarla falan
ilgileniyorlar. Aslhinda bizim materyallerle de ilgilenerek, bize bu konuda yardimci
olacaklar” diyerek okullardaki teknoloji entegrasyonu, Ogretmenlerin materyal
gelistirmesi ile ilgili bir oneride bulunmustur (20'04", 16 Aralik 2015, 5. materyal
gelistirme uygulamasi). Baska bir materyal gelistirme uygulamasinda da karakter
secenegi siirli olmasindan dolay1 arastirmacinin {icretli siiriimiinii satin aldig1 ¢evrimigi
ortamla (Voki Presenter) ilgili 6gretmen “Ama iste herkes bu iicretli versiyonu nasil
alacak, ya da her 6gretmenin almast anlamsiz, aslinda MEB béyle uygulamalar: da
EBA’ya katsa ya” (40'14", 27 Agustos 2014, 9. materyal gelistirme uygulamasi)
seklinde goriislerini ifade etmistir.

Ogretmenin materyal gelistirme uygulamalarinda karsilastigi sorunlara yonelik
¢oziim Onerileri yukaridaki temalarda sunulmustur. Materyallerin smifta uygulanma
siirecinde de 6gretmen birgok sorunla karsilagsmis, bu siliregte yasadig1 sorunlara iliskin
¢ozlim Onerilerinin neler olduguyla ilgili aragtirma sorusuna cevap aramak i¢in yapilan

icerik analizi sonuglarina gore asagidaki temalar elde edilmistir (Tablo 3.10).

Tablo 3.10. Cevrimigi 6gretim materyallerini uygulama siirecinde yasanan sorunlara
iliskin coziim onerileri

Temalar

Mobil internet kullanimi1
Cevrimigi ortamlarin etkilesimli tahtada aktif kullanimi1

MEB’e Oneriler

Ogretmenin ¢evrimici dgretim materyallerini iiretme siirecinde yasadig1 sorunlara
iliskin ¢6ziim Onerileriyle ilgili arastirmaci ve 6gretmen giinliikleri, video kayaitlari,
ogretmenden alinan yazili goriisme formlar1 ve 6gretmenle yapilan goriismelerden elde
edilen verilere gore belirlenen ilk tema “mobil internet kullanimi”dir. Ogretmen

materyal liretme siirecinde yasanan baglant1 sorunlarindan hareketle materyalleri sinifta
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kullanma siirecinde de mobil internetin kullanilmasi1 6nerisini 6nceden diistiinmiistiir. Bu
durum 20 Subat 2014 tarihli 6gretmen giinliiglinde su sekilde yer almistir: “Cevrimigi
ortamlarin derste uygulanmasiyla ilgili en biiyiik problem. Coziimii de ya uygulamay:
evde indirip flash bellekten kullanacaksin, ya da cebinde kendine ait bol internetin
olacak”. Benzer sekilde 27 Subat 2014 tarihli 6gretmen giinliigiinde de su sekilde ifade
edilmistir: “Uygulamaya gegince sinifta da ¢evrimici ortam a¢ilmayacak. Sanirim kendi
internetimizi kullanmak zorunda kalacagiz”. Bunun yaninda Ogretmen materyalleri
kullanma siirecinde her derste mobil internet kullaniminin siirliliklart bulundugunu 9
Mart 2016 tarihinde silirecin sonunda gergeklestirilen goriismede su sekilde ifade
etmistir: “Kendi internetimi kullanirdim. Telefonumdaki kendi internetimi, ama o kadar
zengin degilim her suf igin kullanmaya. 2 GB internetim var”. Cevrimigi 6gretim
materyallerini kullanma siirecinde tiglincii uygulamada MEB’in giivenlik filtresi
nedeniyle ¢evrimigi ortama giris yapilamamis, 6gretmen ve arastirmaci bu uygulamanin
sonunda deneme amagli mobil interneti kullanmislar ve c¢evrimi¢i ortama girig
yapilabildigini gérmiislerdir. Bunun iizerine sonraki hafta da bu ¢dziimii kullanmay1
diisiinmiislerdir. Ancak bulunan bu ¢6ziim bir sonraki uygulamada etkilesimli tahtanin
yazilminm degismesi nedeniyle etkili olmamigtir. Ogretmenin mobil internet
baglantisin1 kullanmasina ragmen yine giivenlik filtresi uyarisini alarak cevrimici
ortama giris yapamamustir. Ogretmen yeniden karsilastigi bu soruna yodnelik uygulama
strasinda bir bagka ¢evrimici ortama gecme ¢ozlimiinii bulmustur. 2 Aralik 2015 tarihli
Ogretmen gilinliigiinde bu siire¢ su sekilde yer almistir: “Family konusunu igeren
materyale 3G baglantisiyla baglanmaya ¢alistim. Fakat yine sorunla karsilagtim. Bunun
iizerine ‘degerlendirme’ icin olusturdugum cevrimici materyale gectim”. Ogretmenin
mobil internetin kullanimi ¢o6ziimii etkilesimli tahtadaki yazilimin yenilenmesi
nedeniyle bir hafta uygulanabilmis, sonraki haftada ayni1 sorun devam etmis, 6gretmen
de alternatif bir ¢oziimii uygulamistir. Ogretmenin uygulama sirasinda tesadiifi bir
sekilde kullandig1 ¢6ziim bir sonraki tema olan “cevrimici ortamlarin etkilesimli tahtada
aktif kullanim1” temasina da uyan bir ¢6ziim olmustur.

Ogretmenin ¢evrimigi 6gretim materyallerini iiretme siirecinde yasadig1 sorunlara
iliskin ¢6ziim Onerileriyle ilgili elde edilen verilere gore belirlenen bir sonraki tema
“cevrimici ortamlarin etkilesimli tahtada aktif kullanim1” olmustur. Ogretmen 4 Kasim
2015 tarihli ikinci ¢evrimigi 6gretim materyallerinin kullanimi uygulamasinda yasadigi

soruna yonelik buldugu ¢oziimii ayni tarihli gilinliigiinde su sekilde ifade etmistir:
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“Bugiin ikinci giin. Ilk uygulamada karsilastigim tarayici problemiyle yine karsilastim.
Fakat onceden tecriibeli oldugum icin farkli bir internet tarayict deneyerek problemi
¢ozdiim”. Benzer sekilde, 16 Aralik 2015 tarihli besinci Ogretim materyali
uygulamasinda karsilagtifi ¢evrimi¢i ortamla ilgili sorunun iizerine gilinliiglinde su
¢Oziim Onerisinde bulunmustur: “Biraz ugrastiktan sonra hazirladigim materyali
cevrimigi ortamda a¢maytr basardim. Tabi bu da vakit kaybina neden oldu Cevrimigi
ortamlara daha sik girip ders oncesi kontrol etmek gerekir”. 9 Mart 2016 tarihli
Ogretmenle siirecin sonunda gergeklestirilen goriismede 0gretmen uygulama silirecinin
nasil iyilestirilebilecegiyle ilgili “Simdi ilk defa wuygulandigi icin bir iki defa
uygulamadan sonra daha asina hale geliyorsunuz. Daha hani aniden bir sey ¢iktiginda
bir engel ¢iktiginda belki onu daha rahat kontrol edebiliyorsun seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin ¢evrimigi 6gretim materyallerini iiretme siirecinde yasadig1 sorunlara
iligkin ¢6ziim Onerileriyle ilgili elde edilen verilere gore belirlenen son tema “MEB’e
oneriler” olmustur. 28 Ekim 2015 tarihli glinligiinde 6gretmen etkilesimli tahtayla ilgili
yasanan sorunlara yonelik ¢oziim Onerisini su sekilde sunmustur: “Tahtanin a¢ilmamasi
va da dokunmatikle ilgili sorunlara okulda aminda miidahale edecek bir formator
ogretmen olmali. Bizim okuldaki ogretmen kendi okulunda da derse giriyor, o yiizden
onu ¢ogunlukla bulamiyoruz”. Ayn siire¢ arastirmaci giinliigiinde de su sekilde yer
almistir:

“Uygulama yaptigim okulda gérevli olan BT rehber ogretmene etkilesimli

tahtadaki sorununun ¢oziimiiyle ilgili bilgi almak icin ulastim ve

uygulamamizi anlattim. Ogretmen  siirekli okulda olamadigim, kendi

okulunda da derslere girdigini ama en kisa siirede sorunu ¢ozecegini

soyleyerek olduk¢a ilgili davrandi, bundan sonra da herhangi bir sorunda

kendisiyle iletisime gecebilecegimi soyledi. Ogretmen uygulama yaptigimiz

okulda siirekli dursaydi, bu sorunu o giin ¢ozebilecegimizi diisiindiim bu

ilgili davranisi karsisinda. Ama maalesef BT 6gretmenleri bu sekilde birden

cok okula kosturmak zorunda kaliyor ve iki okula da tam olarak vakit

ayiramiyorlar. Bunun yerine her bir okulun kendi BT ogretmeni olmalr”
(21 Ekim 2015, arastirmaci giinliigii).

Cevrimigi 6gretim materyallerinin 6gretmen tarafindan planlanma, gelistirilme ve
uygulama siire¢lerinin incelendigi arastirmada O0gretmenin materyalleri planlarken en

cok ders kitabindan yararlandigi, planlama asamasinda Ogrencilerin de derse

146



katilimlarin1 g6z 6niinde bulundurdugu goriilmiistiir. Materyalleri gelistirme asamasinda
O0gretmen deneyimlerinden yola ¢ikarak O0gretim ve gorsel tasarim ilkelerini dikkate
almis, materyalleri gelistirirken ¢evrimici ortamlarin stlinliik ve smirhiliklariyla
karsilasmistir. Ogretmenin ¢evrimici ortamlari kullanma alaninda gelisim gosterdigi,
ortamlar1 kendi bagina rahat bir sekilde kullanarak istedigi etkinlikleri
gerceklestirebildigi goriilmiistiir. Benzer sekilde 6gretmen akademik alanda da gelisim
gostermis, gerceklestirilen caligmalarin 6gretmenin lisansiistii ¢alismalarina da katki
saglayacag: diisiiniilmiistiir. Ogretmenin arastirma siireci boyunca yasadigi teknik
aksakliklar ve baglant1 sorunlar1 olmus, bu sorunlara aragtirmacinin da rehberligiyle
¢ozlim bulma konusunda dgretmenin gelisim gosterdigi gozlenmistir. Buna gore mobil
internet kullanimi1 ve Ogretmenin ¢evrimig¢i ortamlari aktif bir sekilde kullanarak
karsilagilan sorunlara ¢6ziim bulabildigi sonucuna ulasilmistir. Materyallerin sinif
ortaminda uygulanmasinda Ogretmen planlama ve gelistirme asamalarindan farkli
sorunlarla karsilasmis, ancak uygulama siirecinde yeterli kullanimla bu sorunlara da
daha kolay c¢oziimler iiretebildigi goriilmiistiir. Ogretmenin uygulama siirecinde
giivenlik filtresinden, etkilesimli tahtadan kaynakli sorunlar karsisinda MEB’e yonelik
onerilerde bulunmustur. Cevrimi¢i Ogretim materyallerinin uygulanmasiyla 1lgili
Ogrenci goriisleri cogunlukla olumlu olmus, 6grenciler gecirdikleri bu siireci eglenceli,
Ingilizce becerilerini gelistiren, akilda kalic1, 6grenmeyi kolaylastiran ve diger derslerde
de kullanilmasini1 6nerdikleri bir siire¢ olarak belirtmislerdir. Benzer sekilde 6grencilere
On test ve son test olarak uygulanan basar testleri arasinda da anlamli bir fark bulunmus
ve buna gore gevrimici dgretim materyallerinin uygulanmasinin 6grencilerin Ingilizce
dersi basar1 puanlarina katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bulgularin
yorumlanmasiyla ulasilan sonuglar ve bu sonuclarin alanyazindaki ¢aligmalarla

tartisilmasi bir sonraki boliimde ele alinacaktir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde bulgulardan elde edilen sonuglar, ulagilan sonuglarin alanyazindaki
benzer ¢aligmalarin sonuclartyla karsilastirilarak tartisilmasi ve konuyla ilgili 6neriler

sunulmustur.

4.1. Sonug¢

Bir Ingilizce 6gretmeniyle gerceklestirilen mesleki gelisim etkinligi kapsaminda
¢evrimici ortamlarin 6gretimi ve bu ortamlarin 6gretmen tarafindan kullanilarak 9. sinif
giiz donemi kazamimlarina ait cevrimi¢i Ogretim materyallerinin {iretimi ve simif
ortaminda kullanimi siireglerinin incelendigi durum c¢alismasi olarak desenlenen
calismanin sonuglar1 6gretmen ve 6grenci boyutu olmak iizere agagida sunulmustur.

Cahsmanin Ogretmen Boyutuyla ilgili Sonuclar:

Cevrimigi Ogretim materyallerinin planlanmasi silirecinde 6gretmen ¢evrimigi
Ogretim materyali gelistirme uygulamalarinin her birinde, 6ncelikle materyali planlamis,
ardindan materyali gelistirme adimlarini uygulamistir. Bu siiregte 6gretmenin ilk
adimimnin materyali gelistirilecek kazanima ait bir ¢evrimi¢i ortam se¢mek oldugu
goriilmistir. Kazanimin sahip oldugu ozelliklere gére 6gretmen ses, metin, gorsel,
hareketli gorsel kullanip kullanmama iizerinde diisiinerek c¢evrimigi ortam segimlerini
gerceklestirmistir.

Ogretmenin ¢evrimici 6gretim materyallerini planlama siirecinde en fazla ders
kitabindan yararlandi1 goriilmiistiir. Ogretmen ders kitabindan sonra en ¢ok
internetteki iceriklerden yararlanmis, ancak buradaki icerigin kapsam, diizey
baglaminda gereksinim duydugundan farkli olmasi nedeniyle ¢ogunlukla fikir alarak
materyalin igerigiyle ilgili kararlar1 kendisi vermistir. Ogretmenin ders kitab1 ve
internetten aldig1 fikirlerle materyalin genel cercevesini olusturdugu, deneyimleri
151¢inda materyaldeki icerigin nasil sunulacagi kararini vererek materyali planladigi
goriilmiistiir. Ogretmenin dgrencilerinin de ¢evrimigi ortamlari kullanmalar1 konusunda
istekli davrandigi goriilmiis, bircok materyal gelistirme uygulamasinda 6grencilerini de
¢evrimici ortamlar1 kullanma siirecine katmay1 planlamistir.

Cevrimig¢i 6gretim materyallerinin gelistirilmesi siirecinde; Ogretmenin Ogretim
ilkelerini gelistirdigi materyallere uyguladigi goriilmiistiir. Igerigin basitten karmasiga

verilmesi ve Ogrenciye gorelik ilkelerini materyallere yansitmistir. Arastirmada
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pedagojiye iliskin 6gretmene herhangi bir egitim verilmemesine ragmen 6gretmenin var
olan pedagojik bilgilerini teknolojik yeterlikleriyle birlikte basarili bir sekilde
kullanabildigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenin 6grenciye gorelik ilkesi baglaminda
cevrimigi 6gretim materyallerini gelistirirken 68rencilerin ilgilerine, yas 6zelliklerine ve
kiiltiirel 6zelliklerine dikkat ettigi goriilmiistir. Materyale ekleyecegi gorsellerin
Ogrencilere yakin olmasina 6zellikle dikkat etmis, 0grencilerin tanidigi, seveceklerini
diisiindiigii, yaslarina gére kendilerine yakin hissedecekleri gorselleri tercih etmistir.
Materyal gelistirme siirecinde 6gretmenlik deneyiminden yararlanarak dgretim ilkelerini
materyallere aktaran Ogretmen, igerigin sunulugunu basitten karmasiga seklinde
diizenlemistir. Gerekli gordiigii yerlerde ders kitabindan farkli olarak, hatirlatma
amactyla igerigi daha basitten baslayarak karmasiga dogru sunmustur. Ogretmenin
materyal gelistirme siirecinde dikkat ettigi bir baska 6gretim ilkesi de genelden 6zele
olmustur. Yabanci dil 6gretiminde bir¢ok konuda yer alan dilin kurallarinin sunumunda
deneyimlerinden yola ¢ikarak genel kurallardan daha 6zellerine gecis yaparak materyali
gelistirmistir. Ogretmen gorsel tasarim ilkelerinden biitiinliik ve vurgu ilkelerine
materyallerde yer verilmis, arastirmacinin biitiinliik ilkesiyle ilgili Onerilerde
bulundugu, vurgu ilkesini ise 6gretmenin kendisinin uyguladig: goriilmiistiir.

Materyal gelistirme silirecinde 6gretmenin ¢evrimigi ortamlarla ilgili Gstlinliik ve
sinirliliklarla  karsilastigr goriilmiistiir. Cevrimi¢i ortamlara ait tstlinliiklerden en
onemlisi ortamlarin 6gretmen tarafindan kolay kullanilmasi olarak belirlenmistir. Bu
durumun &gretmenin ¢evrimigi ortamlara, materyal gelistirmeye kars1 motivasyonunu
arttirdigl, ayrica teknoloji Ozyeterliligine de olumlu katki sagladigr gorilmiistiir.
Teknoloji Kabul Modeli’nin algisal kolaylik ilkesinde belirtilen bir teknolojinin kolay
ogrenilebilmesinin o teknolojiyi kabule katki saglamasina benzer sekilde Ogretmen
cevrimici ortamlart kolay kullanilabilir bularak, kullanmaya devam etmistir.
Ogretmenin goriislerinden cevrimigi ortamlarin iistiinliiklerine dair ulasilan bir baska
sonug da, ¢cevrimi¢i ortamlarin yabanci dil 6gretimine uygunluguyla ilgilidir. Cevrimigi
ortamlar kullanilarak yabanci dil beceri alanlarina (konusma, dinleme, okuma ve
yazma) uygun etkinlikler 6gretmen tarafindan gelistirilen materyallerde yer almigstir.
Bununla birlikte, 6gretmen yabanci dil 6gretiminde en ¢ok gereksinim duyulan ve ders
kitaplarindan ya da MEB’in o6nerdigi EBA’dan karsilanamayan icerige, Ogrenci
diizeyine ve diger ozelliklerine uygun konusma ve dinleme etkinliklerinin ¢evrimigi

ortamlardan kolaylikla hazirlanabildigini belirtmistir. Benzer ifadeler 06grenci
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goriigleriyle de desteklenmistir. Bu nedenle 6zellikle yabanci dil 6gretiminde ¢evrimigi
ortam kullaniminin gliniimiiz ders kitabi, etkilesimli tahta ve &grenci gereksinimleri
diisiiniildiiglinde 6nemli bir kaynak olabilecegi diistiniilmektedir.

Materyal gelistirme siirecinde Ogretmenin karsilastigi c¢evrimigi ortamlara ait
simirliliklar ise, bazi ortamlarin igerik olarak (gorsel, karakter, karaktere ait eylem)
sinirli kalmasi ve disaridan gorsel yiikleme siirecinde yer alan ortamin kendisinden
kaynaklanan sorunlardir. Ortamlarin ¢evrimici olmalar1 nedeniyle bazi sorunlarin zaman
igerisinde kendiliginden ortamin giincellenmesiyle asildigi goriilmiis, icerik olarak
smirli kalmasi ise alternatif c¢evrimi¢i ortamlarin kullanilmasiyla asilabilmistir.
Cevrimici ortamlarda 6gretmenin aradigi icerikleri bulamama smirliliginin materyal
gelistirme siirecindeki zaman yonetimini etkiledigi goriilmiistiir. Ogretmenin ilk
planladig1 sekliyle materyale istedigi O0geleri (gorsel, karakter, karaktere ait eylem)
ekleyememesi alternatif 6geleri aramasini gerektirmis, bu durum zaman kaybina neden
olsa da, Ogretmenin bu durumdan sikayet¢i olmadigr goriilmistir. Bu durumun
O0gretmenin materyal gelistirmeye yonelik yiiksek motivasyonu ve materyal gelistirme
uygulamalarinin 6gretmenin en uygun oldugu zamanda yapilmasindan kaynaklandig
diistiniilmiistiir. Bununla birlikte, materyal gelistirme siirecinin basinda olan 6gretmen
icin karsilagilan cevrimigi ortam simirliligit daha ¢ok uygulama yapmasini, bdylece
ortamlar1 kullanma ve materyal iiretmede kendini daha c¢ok gelistirmesini saglamistir.
Ogretmenin materyal gelistirme siirecindeki zaman yonetimini olumsuz etkileyen bir
baska durumla Ogretmenin okulunda gergeklestirilen uygulamalar sirasinda
karsilagilmistir. Egitim-6gretim donemi icerisinde 0gretmenin okulundaki uygulamalar,
okulda uygun bir ortamin olmamasi nedeniyle okul hemsiresinin revir odas1 ve dil smnifi
gibi ortamlarda gerceklestirilmistir. Bu nedenle, uygulama sirasinda odaya hasta bir
Ogrencinin girip ¢tkmast ya da dil smifinda projelerini tamamlayan Ogrencilerin
O0gretmene sorular yoneltmesi gibi nedenlerle bir¢ok kez uygulamaya ara verilmistir.
Ogretmenin uygulama yapilan siifa girip ¢ikan &grencilerden dolayr dikkatinin
dagilmadigi, hatta bir yandan onlara yanit verirken bir yandan da materyalle
ilgilenmeye devam ettigi gorlilmiistiir. Bu durumun §gretmenin materyal iiretmeye
yonelik sahip oldugu yiiksek motivasyonuyla dikkatini materyal gelistirme {lizerinde
toplayabilmesinden kaynaklandig diisiiniilmiistiir.

Ogretmenin arastirmanin basinda cevrimici ortamlarda materyal gelistirmeye

yonelik yiiksek bir i¢ motivasyona sahip oldugu goriilmiis ve bu motivasyonun
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arastirmanin ilerleyen siire¢lerinde de devam ettigi sonucuna 6gretmenin ifadelerinden
ve arastirmacinin gdzlemlerinden ulasilmistir. Teknoloji Kabul Modeli’nin algisal
kullanmislilik ve algisal kolaylik ilkelerinin ise kosularak &gretmenin mesleki
performansini arttiracak, kolay kullanilabilen ¢evrimig¢i ortamlarla ilgili gereksinim
duydugu icerigin yer aldigi bir mesleki gelisim etkinliginin 6gretmene sunulmasinin
motivasyonuna katki sagladig1 diisiiniilmiistiir. Ogretmenin yiiksek motivasyonunun
devam etmesi i¢in dis motivasyon kaynaklar1 ise kosulmus, gerceklestirilen
uygulamalar dgretmenin zaman ve ortam sartlarina gore diizenlenmistir. Ogretmenin
motivasyonunu olumlu etkileyen bir baska durumun ise aragtirmanin bir teknoloji
entegrasyonu modeli (Teknoloji Entegrasyonunu Planlama Modeli) gercevesinde planli
ve sistematik adimlarin uygulanmasi sonucunda gerceklestigi diisiiniilmiistiir. Mesleki
gelisim etkinliklerinin ayrintili olarak planlanmasinin hem arastirmaciya hem de
katilimcilara yarar sagladigi goriilmiistiir. Ancak dis motivasyon kaynaklarimin
O0gretmen motivasyonunu garantileyemedigi, arastirmanin basinda yer alan ikinci
katilimc1 6gretmenin gerekli motivasyonunu koruyamayarak arastirmadan ¢ekilmesiyle
goriilmiistiir. Boylece Ogretmenin materyal gelistirmeyle ilgili bir i¢ motivasyon
kaynagina sahip olmasinin 6nemi ortaya cikmustir. Ogretmenin ¢evrimici ortamlar
kolaylikla kullanabilmesi ve materyal iiretmede giderek pratiklesmesinin dgretmenin
motivasyonunu olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Bu durumun, 6gretmenin sartlarina gore
diizenlenen etkinliklerin uzun bir siireci kapsayarak ogretmenin ¢ok sayida tekrar ve
uygulama olanag bulmasindan kaynaklandig: diisiiniilmiistiir. Ogretmenin bagardigmi
hissettikce motivasyonunun ve kendine giiveninin arttig1 siirecteki ifadelerinden ve
arastirmacinin gozlemlerinden anlasilmaktadir. Bu nedenle gerceklestirilen mesleki
gelisim etkinliklerinde bireylere hedeflenen bilgi ve becerilerle ilgili sik uygulama ve
tekrar olanaginin sunularak bireylerin pratiklik kazanmalarimin ve basarma hissine
ulagmalarinin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calismada gerceklestirilen mesleki gelisim etkinliginden yola ¢ikarak ulasilan
sonuclardan biri, bir mesleki gelisim etkinliginin basarili olmast i¢in 6n sartin
Ogretmenin konuyla ilgili i¢ motivasyona sahip olmasi, ¢evresel sartlarin 6gretmenin
verimli bir siire¢ gecirecegi bicimde diizenlenmesi ve Ogretmene yeterli miktarda
Uygulama olanaginin sunulmasi olarak belirlenmistir. Mesleki gelisim etkinliginin
Ogretmenin  gereksinimlerine uygun olmasmmin  ve  Ogretmenin  etkinligin

kazanimlarindan dogrudan yararlanmasinin siirecin basarisini arttirdigt sonucuna
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ulagilmistir. Mesleki gelisim etkinligi siirecinde Ogretmene uygun olan zaman ve
ortamda uygulamalar gerceklestirilmig, bu durumun 6gretmenin motivasyonunu olumlu
etkiledigi goriilmiistiir.

Ogretmenin arastirma siirecinde kendini teknoloji yeterliginde ve akademik
alanda gelistirmis oldugu arastirmanin bir diger sonucudur. Ogretmenin cevrimigi
ortamlar1 kullanarak Ogretim materyalleri {iretebilmesinin yan {iriinii olarak siireg
oncesinde kendini yetersiz gordiigii teknoloji yeterliginin gelistigi ve kendine giiveninin
arttig1 goriilmiistiir. Ogretmenin materyal gelistirme siirecinde daha ¢ok uygulama
yaptikga materyali olustururken istedigi kararlari rahatlikla uygulayabildigi ve daha
gelismis Ogretim materyalleri {iretebildigi, hatta yeni ¢evrimigi ortamlar kesfettigi
goriilmiistiir. Ogretmenin teknolojik yeterliligindeki gelisim, Mandinach ve Cline’nin
(1992, s.7) dgretmenlerin teknoloji kullaniminda gergeklesen bes asamali siirecle de
benzerlik gostermistir. Ofretmen tutunma asamasinda, yani smifta gerceklestirdigi ilk
uygulamalarda cesitli teknik sorunlar yasamistir. Ancak birka¢ uygulama igerisinde
kavrama asamasina gectigi goriilmiis, Ogretmen deneyimlerinden yararlanarak
karsilastig1 sorunlara ¢6ziim bulabilmistir. Etkileme asamasinda 6gretmen artik teknik
acidan sorunsuz bir wuygulama geg¢irmistir. Yenileme asamasinda Ogretmen
meslektaslariyla ¢evrimi¢i ortamlarla ilgili paylasimlarda bulunmus, yeni ¢evrimigi
ortamlar1 kesfetmeye baslamis ve ileride de bu ortamlari kullanacagina yonelik
ifadelerde bulunmustur.

Ogretmenin arastirmaya katilmasindaki motivasyon kaynaklarindan birinin derste
kullandig1 hazir materyallerin 6grencilerin ilgi, kiiltiirel 6zellik ve hazirbulunusluguna
uygun olmamasi diisiiniildiigiinde, 6gretmenin hedefledigi sekilde materyal gelistirme
stirecinde kendini gelistirdigi ve artik kendine bu alanda gilivendigi sonucuna
ulasilmistir.

Ogretmenin ¢evrimigi 6gretim materyallerini gelistirmeyle ilgili gecirdigi mesleki
gelisim etkinliginin akademik alanda yaptigi ¢aligmalara da katkisinin oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen bir lisansiistii egitim oOgrencisi olarak akademik alandaki
calismalarinda da ¢evrimici ortamlar1 kullanmaya karar verdigini belirtmistir.

Cevrimig¢i 6gretim materyallerinin gelistirilmesi siirecinde O0gretmenin yasadigi
sorunlarin teknik aksakliklardan, cevrimi¢i ortamlardan ve Ogretim programindan
kaynaklanan sorunlar olmak iizere {i¢ baslhikta toplandig1i gériilmiistiir. Ogretmenin

okulundaki internet baglantisindaki sorunlar nedeniyle bu soruna mobil baglantiy1
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kullanarak ¢6ziim bulunmaya calisilmistir. Cevrimigi ortamlardan kaynaklanan
sorunlar, bazi ortamlarin 6gretmenin kullanmak istedigi gorsel, karakter ve karaktere
eklenebilecek eylemler acisindan yetersiz kalmasi, disaridan gorsel yiikleme siirecinde
yasanan aksakliklar olarak smiflandirilmistir. Ogretmenin bu sorunlara ¢oziimii ise,
farkli ¢evrimi¢i ortamlart kullanarak sorun yasadiginda bagka bir c¢evrimici ortama
gecebilmesi olmustur. Bu ¢dziim Onerisini materyal gelistirme siirecinde de uygulamis
ve karakter bulmakta zorlandig1 bir ¢evrimigi ortam yerine bagka bir ortami tercih
etmistir. Ayrica O6gretmenin ¢evrimici ortamlarla ilgili gelisimine devam etmek
istedigini de belirten bu ¢ozliim Onerisi 6gretmenin motivasyonuyla ilgili sonuglara da
ornek olmustur. Ogretmenin materyal gelistirme siirecinde yasadigi sorunlardan
sonuncusu ise ogretim programimda yapilan degisiklikler olmustur. Ogretmenin
materyal liretmek lizere sectigi 9. siif giiz donemi kazanimlart materyal gelistirme
siirecinin sonlarmma dogru MEB tarafindan degistirilmis, bu durum G&gretmenin
gelistirdigi bazi materyalleri kullanim dig1 birakmis, onlarin yerine daha farkli
materyallerin gelistirilmesi gerektiginden materyal iiretme siirecini uzatmistir.

Ogretmenin gelistirdigi ¢evrimigi Ogretim materyallerini smifta uygulama
siirecinde cevrimici ortamlart kullanma durumunun materyalleri gelistirdigi zamana
gore oldukca farklilastig1 sonucuna ulasiimistir. Ogretmenin kisisel bilgisayar iizerinden
kullandigr ve materyal drettigi cevrimi¢i ortamlar1 etkilesimli tahta {izerinden
kullaniminda ilk uygulamalarda zorlandig1 goriilmiistiir. Bu durumun etkilesimli tahtada
yiiklii olan yazilimlar, etkilesimli tahtanin dokunmatigi ve internet baglant1 6zelligi gibi
farkliliklardan kaynaklandigi sonucuna ulasilmistir. Ilerleyen uygulamalarda dgretmen
etkilesimli tahtayi, ¢cevrimi¢i ortamlar1 daha rahat kullanabilmis ve etkilesimli tahtada
karsilastig1 sorunlara daha kolay ¢6ziim bulabilmistir. Cevrimigi 6gretim materyallerini
simifta kullanma siirecinin Ogretmenin etkilesimli tahtayr kullanma becerisini de
gelistirdigi goriilmiistir.

Cevrimigi 6gretim materyallerinin sinif ortaminda kullanimi slirecinde 6gretmenin
etkilesimli tahta ve internet baglantisiyla yasadigi cesitli sorunlar dgretmenin sinif
igerisindeki zaman yonetimini de etkilemistir. Ogrenci ve &gretmen ifadelerinden
goriilmektedir ki, 6gretmenin etkilesimli tahtada yasadig1 sorunlar zaman kaybina neden
olmus, arastirmacinin gézlemlerine gére de 6gretmenin planladigi baz1 etkinlikleri daha
kisa sekilde gerceklestirmesine neden olmustur. Ogretmenin materyallerin siif

ortaminda kullanilmasinin zaman yonetimine etkisiyle ilgili de gelisme gosterdigi
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goriilmis, st tiste yasadigi ve zaman kaybina neden olan sorunlara siire¢ i¢inde daha
hizl1 ¢6ziim bulabildigi gdzlenmistir.

Ogretmenin ¢evrimici ortamlar sinifta uygulama siirecinden &nce yalnizca kisisel
bilgisayardan kullanmis olmasi nedeniyle, etkilesimli tahta lizerinde kullanmada ¢esitli
zorluklar yasatmistir. Ornegin etkilesimli tahtadaki internet tarayicisinda Adobe Flash
Player eklentisinin kurulu olmamasi §gretmenin ¢evrimi¢i ortama ulagamamasina neden
olmustur. Etkilesimli tahtanin dokunmatiginin hassasligini yitirmesi de 6gretmenin
uygulama sirasinda yasadigi bir baska sorundur. Uygulamanin planlanan ilk haftasinda
etkilesimli tahtanin elektrik kablosunun prizden ¢ikmasi nedeniyle agilamamasi da
siirecte karsilasilan ve uygulamalar1 aksatan baska bir durum olmustur. Ogretmenin
etkilesimli tahtayla ilgili yasadigi sorunlara yonelik ¢6ziim Onerisi, okulda tam zamanli
bir BT 6gretmeninin bulunmasi ve yasanan sorunlara aninda miidahale edebilmesi
seklinde olmustur. Ogretmenin ¢evrimigi &gretim materyallerini smif ortaminda
uygulama siirecinde yasadig1 bir baska sorun ise MEB’in FATIH Projesi kapsaminda
etkilesimli tahtalara sagladigi internet baglantisindaki kisitlamalarla ilgilidir. Hazirladig:
cevrimici 0gretim materyallerinden birini 6gretmen, giivenlik filtresinin izin vermemesi
nedeniyle kullanamamig, mobil internet baglantisinin da sonug¢ vermemesiyle siireg
icerisinde ayni kazamimla ilgili farkli bir ortamda gelistirilen bir diger materyali
kullanmistir. Ogretmenin tek bir uygulamada karsilastign sorun ise ¢evrimigi ortamin
ozelliginden kaynaklanan, bir siire ¢evrimigi olunmadiginda hesabin askiya alinmasi
durumu olmustur. Daha 6nce daha uzun araliklarla giris yapmadigi donemler bulunan
O0gretmen boyle bir sorunla hi¢ karsilasmamis, ancak bir materyali sinif ortaminda
acmaya calisirken hesabina giris yapamamistir. Bu sorun zaman kaybina neden olmus,
Ogretmen telefonunu kullanarak hesabini aktiflestirerek derse devam etmistir.
Ogretmenin karsilastig1 bu soruna yonelik ¢dziim 6nerisi de cevrimici ortamlarin aktif
kullanimi olmustur. Benzer sekilde, etkilesimli tahtanin da sik kullanildiginda yasanan
sorunlarin azaldig1 goriilmiis, 6gretmenlerin etkilesimli tahta ve ¢evrimigi ortamlari ne
kadar ¢ok kullanirlarsa o kadar az sorunla karsilasacaklar1 ya da sorunlara daha kolay
¢oziimler bulabilecekleri sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda 6gretmenin ¢evrimigi
O0gretim materyallerini sinif ortaminda uygulama siirecinde, okullarda var olan internet
kisitlamalarinin ve 6gretmenlerin yasadigi teknik sorunlarin teknoloji entegrasyonu

siireglerini olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Ogretmenin gevrimigi dgretim materyali
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iiretmeye yonelik sahip oldugu motivasyonun siire¢ igerisinde yalnizca yasadig

sorunlar ve kisitlamalar karsisinda olumsuz etkilendigi gortilmiistiir.

Calismanin Ogrenci Boyutuyla ilgili Sonuclar:

Cevrimici 0gretim materyallerinin sinifta uygulanmasiyla ilgili ulagilan 6grenci
goriislerinin biilyiik oranda olumlu oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler gergeklestirilen
uygulamalarin derse karsi ilgilerini arttirdigin1 ve bu durumun da verimli 6grenme ve
kalicih@g katkist oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden derse hi¢ katilmadigini
sOyleyenler uygulama siiresince derse katilimlarinin daha 6nce hi¢ olmadig1 kadar ¢ok
arttigini, derse zaten katildigini belirten bazi 6grencilerse katilimlarinin degismedigini
ifade etmislerdir.

Cevrimigi Ogretim materyallerinin uygulanmasinin 6grenci basarisina etkisini
0lcmek amaciyla dinleme, okuma ve yazma beceri alanlarini i¢eren basari testi On test-
son test olarak uygulanmistir. Testler arasinda anlamli bir farkin bulundugu goriilmiis,
gerceklestirilen uygulamalarin basar1 testinde yer alan ii¢ beceri alaninda (dinleme,
okuma ve yazma) 6grenci basarilarina katki sagladigi goriilmiistiir.

Cevrimig¢i 6gretim materyallerinin uygulanmasinin 6zellikle basar1 testinde yer
almayan beceri alan1 olan konusma ve diger alanlardaki Ggrenci basarisina etkisiyle
ilgili 6grenci goriislerine basvurulmustur. Buna gore, 6grenciler kendilerinde en ¢ok
eksik gordiikleri alanlar olarak belirttikleri konusma ve dinleme alanlarinda 6nemli
katkilarin oldugunu belirtmisler, derste daha rahat bir sekilde konusabildiklerini ve
dinledikleri metinleri uygulama siirecinin basina gore daha kolay anlayabildiklerini dile
getirmislerdir.

Cevrimici ortamlarin sahip oldugu seceneklerin yabanci dil 6gretim siirecinde
kullaniminda 6gretmenin igerigin sunumunu planlama ve bu plani uygulamanin 6nemli
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum 6gretmenin materyalleri planlama ve gelistirme
asamalarinda cevrimic¢i ortamlarin yazmayla ilgili 6zelliklerini kullanmasina ragmen
uygulama sirasinda &grencileri yazma etkinliklerine planladigindan daha az kattigi
goriilmiistiir. Ogrenciler de benzer sekilde yazma becerisiyle ilgili az sayida etkinlik
oldugu icin o alandaki gelisimlerinin diger alanlara goére daha az oldugunu
belirtmiglerdir.

Cevrimici 6gretim materyallerinin kullanilmasinin okuma becerilerine katkisiyla

ilgili Ogrenciler, yabanci dil derslerinde okuma etkinliklerini yogun bir sekilde
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gerceklestirdiklerini, bu alanda gereksinim duymamalarina ragmen ¢evrimigi ortamlarin
ses, metin ve gorselden olusan ¢okluortam ozelliginin kelime anlamlarini hatirlamada
etkili oldugu dolayisiyla okuma becerisine de katki sagladigini belirtmislerdir.
Ogrenciler ¢evrimici 6gretim materyallerinin uygulandig dersleri ilgi cekici,
eglenerek Ogrenilen, birden ¢ok duyuya hitap eden, 6grenci katilimini arttiran ve
ozellikle yetersiz olduklarin1  diislindiikleri konusma ve dinleme becerilerini
gelistirmede olduk¢a basarili olarak tanimlamislardir. Ogretmenin ¢evrimici dgretim
materyallerini sinifta kullanmasi siireci 6grenci ifadelerine gore etkilesimli tahta ve
internet baglantist sorunlarina ragmen bu siirecin Ogrenmelerine katki sagladigi
sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde, 6grenci katiliminin da uygulamalarda yiiksek
oldugu, Ogretmenin materyalleri gelistirirken planladigi dinleme ve konusma

etkinliklerine 6grencilerin katilim gostererek sinifta soz aldiklart goriilmiistiir.

4.2. Tartisma

Alanyazinda teknoloji  entegrasyonuyla ilgili  0gretmenlerin  goriisleri
incelendiginde 6gretmenlerin 6gretimde teknoloji kullanimini yararli bulduklari, ancak
uygulamada kendilerine giivenmedikleri goriilmiistiir (Isman, Yaratan ve Caner, 2007,
s.5; Somyiirek ve Karabulut Coskun, 2013, s.165; Tonbuloglu ve Isman, 2014, $.335).
Gergeklestirilen c¢alismada ulasilan sonuglarda da Ogretmenin siirecin basinda
“teknolojiden korktugu™nu belirtmesi alanyazinla paralellik gostermektedir. Ancak
O0gretmenin bu konuda bir mesleki gelisim etkinligine katilmaya goniillii olmasi, bagka
bir ifadeyle teknolojiyi 6gretimde kullanma konusunda mesleki gelisimle ilgili bir i¢
motivasyona sahip olmasmin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu sonug¢ Eren,
Ozen ve Karabacak’in (2007, s.42) dgretmenin i¢ motivasyonunun hizmeti¢i egitime
iliskin istekliligin temel zeminini olusturdugu goriisiiyle paraleldir. Schrum (1999, s.88)
teknoloji entegrasyonu i¢in Ogretmenlerin  bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde
bulundurulmadan benzer yontemlerin kullanilmasini elestirmekte ve Ogretmenlere
verilecek teknoloji entegrasyonu egitimlerinin kisisellestirilmis mesleki gelisim
etkinlikleri olarak gergeklestirilmesini onermektedir. Buna uygun olarak calismada
kisisellestirilmis mesleki gelisim etkinliginde Ogretmenin kendi sectigi Ogretim
amaglarina ulagmasina kendisine en uygun zaman ve ortamlarda rehberlik edilmis, bu
durumda 6gretmenin motivasyonunun tiim siire¢ boyunca yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ayrica 6gretmenin i¢c motivasyonunun yiiksek olmasini saglamistir. Ayrica 6gretmenin
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kisisellestirilmis bir mesleki gelisim etkinliginde, kendisine uygun sartlarda; 6gretim
icerigi, yontem, zaman ve ortam seceneklerini kendisinin belirledigi bir siiregte
olmasmin da Ogretmenin motivasyonunu yiiksek diizeyde tuttugu gorilmiistir. Bu
nedenle Ogretmenlerin uygun sartlarda gergeklestirilen mesleki gelisim etkinlikleri ile
hizmeti¢i egitimlerle var olan teknoloji karsisinda kendilerini yetersiz hissetme
sorununun ¢dziilebilecegi diistiniilmektedir. Alanyazinda Ogretmenlerin hizmetigi
egitimlerle ilgili goriisleri bu sonucu dogrular niteliktedir. Ornegin, Yeni Palabiyik
(2013, s.108) dgretmenlerin teknoloji entegrasyonuyla ilgili bir hizmeti¢i etkinliginin
simirliliklarint uzman destegi, rehberlik, igerik, uygulama eksikligi ve kisitli zaman
olarak belirtmis, ayrica yetersiz ders aralar1 ve ¢ok yogun hizmetici etkinlik saatleri de
calismada Ogretmenler tarafindan dile getirilmistir. Bu durum Ggretmenle
gerceklestirilen calisma kapsamindaki mesleki gelisim etkinligiyle karsilastirildiginda,
Ogretmenin Aralik 2013 — Ocak 2016 arasinda olduk¢a uzun bir siiregten olusan bu
etkinlik siiresince yiiksek motivasyona sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun
nedeni olarak, tiim ¢alisma saat ve ortaminin 6gretmene gore ayarlanmis olmasi, bir
diger ifadeyle gergeklestirilen etkinligin bir kisisellestirilmis mesleki gelisim etkinligi
olarak planlanmasinin 6gretmenin motivasyonunun diismesini engelledigi sdylenebilir.
Benzer sekilde Martin, Miyashiro ve Baird (2015, s.22) kisisellestirilmis mesleki
gelisim etkinligine katilan 6gretmenlerin kendi 6grenmeleriyle 1ilgili kararlar
verebildikleri, kendi Ogrenme hedeflerini, zaman ve ortam se¢imlerini
gerceklestirebildikleri bir 6gretim siirecinin daha basarili oldugunu belirtmekte ve bu tiir
bir mesleki gelisim etkinliginin 6grencilere de daha basarili sekilde yansiyacagini dile
getirmiglerdir. Ogretmenlerin gerceklestirilen hizmetici egitimlerin zamanlarinin
kendilerine uygun bir sekilde ayarlanmasi istegi Cesur ve Yelken’in (2015, s.682)
calismasinda da dile getirilmistir.

Taglibeyaz vd. (2014, s.148) Ogretmenlerin  uzaktan hizmetici egitim
deneyimlerini inceledikleri ¢alismalarinda 68retmen goriislerinin analizleri sonucunda
yiizylize hizmetici egitime karsin uzaktan hizmetici egitimin {stiinliikleri arasinda en
yiksek frekansli temanin “zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi” oldugunu
belirtmislerdir. Bu durum g6z oniine alinarak bu caligmadaki etkinlikler biiyiik oranda
O0gretmenin bos derslerinde ve uygun gordiigii ortamlarda gerceklestirerek 0gretmenin
zaman ve mekan agisindan sikint1 cekmemesi saglanmistir. [lgan’m (2013, 5.53) calisma

sonuglarinda da benzer bir goriis yer almis, 6gretmenlere uygulanacak mesleki geligim
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etkinliklerinin 6gretmenlerin is glinliniin i¢ine yerlestirilerek gerceklestirilmesi gerektigi
belirtilmistir. Gergeklestirilen ¢alismada bu goriisiin aynis1 uygulanarak, 6gretmenin
giin i¢inde dersi olmadig: saatler mesleki gelisim etkinlikleri i¢in degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin  teknoloji  entegrasyonunun saglanmasinda dis  etkenlerin
kaldirilmaya ¢alisildigi ancak bireysel 6zelliklere dayali i¢ etkenler konusuna yeteri
kadar agirlik verilmedigi bilinmektedir (Hixon ve Buckenmeyer, 2009, s.143).
Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonlarinin kolay ve verimli yapilabilmesi igin bireysel
farkliliklarin g6z Oniine alindig1 mesleki gelisim etkinlikleri olarak gerceklestirilmesi
onerilmektedir (Schrum, 1999, s.88). Alanyazindaki bu bilgiler 1s18inda gergeklestirilen
calismada goniillii bir Ingilizce &gretmenine kendisinin sectigi giinlerde, istedigi
saatlerde, uygun oldugu ortamda bireysel 6zelliklerine ve hazirbulunusluluguna dikkat
edilerek yeterli siire ve gerektiginde tekrarla cesitli ¢evrimi¢i materyal olusturma
ortamlar1 6gretimi  yapilmig, materyallerin gelistirme ve uygulama siiregleri
incelenmistir.

Ogretmenin materyalleri planlama asamasinda en gok kullandig1 kaynak olan ders
kitaplariyla ilgili gergeklestirilen bir ¢alismada Rezvani ve Ketabi (2011, s.377)
cevrimici ve basili materyallerin Ingilizce dilbilgisi 6grenimine etkisini arastirmislar ve
cevrimici ortamlarm Ingilizce ders kitaplar1 ile uyumlu hale gelmesinin daha basarili
sonuglart olacagini belirtmislerdir. Benzer sekilde calismada Ogretmenin g¢evrimigi
Ogretim materyallerini planlamada en ¢ok ders kitabindan yararlandig1 goriilmiistiir. Bu
baglamda ders kitaplarinin giincel teknolojilere uyumlu hale getirilmesinin gevrimigi
Ogretim materyallerinin  gelistirilme siirecine daha ¢ok katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Sarica ve Cavus (2009, s.440) 6gretmenlerin kullanabilecekleri cesitli donanim ve
yazilimlar1 inceledikleri calismalarinda Ingilizce ogretmenlerinin internetteki basit
araclar kullanarak kendi etkinliklerini tasarlamalarin1 6nermislerdir. Gergeklestirilen
calismada Ogretmen ders kitabindan sonraki kaynak olarak interneti kullanmstir.
Ozellikle verecegi kurallar1 dzetleyen gorselleri incelemis, ardindan materyalde hangi
kuralin ne sekilde verilecegine kendisi karar vermistir. Cevrimi¢i Ogretim
materyallerinin planlanmasi siirecinin 6nemini belirten bagka bir ¢calisma olan dort farkl
ogretmenin dort farkli Web 2.0 aracimi 6gretim siirecinde kullandigi Kovalik vd.’nin
(2014, 5.95) calismasinda, 6gretmenin ayrintili bir planlama yapmadigi ve 6grencilerine

yonergeleri vermedigi durumda 6grencilerin ortami severek kullanmalarina ragmen, bu
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konuda siireklilik sergilemedikleri goriilmiistiir. Ayrica ¢alismada Web 2.0 araglar
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan giinliik hayatta siklikla kullaniliyor olsa da, 6gretim
ortaminda kullanimlarinin ciddi bir planlama ve siireg yonetimi gerektirdigi
belirtilmistir. Bu baglamda gergeklestirilen c¢alismada Ogretim materyali gelistirme
uygulamalar1 boyunca o6gretmenin dersin anlatimina ve materyallerin kullanimina
yonelik planlamalar yaptig1 gériilmiistiir. Ogretmen bu siiregte ders kitab1 ve internetten
fikir almis, ancak icerigin hangi etkinlikle, ne sekilde sunulacagina kendisi karar
vermistir. Ayrica g¢alisma siirecinde arastirmaci ve Ogretmenle birlikte planlamalar
yapilmis, siirecte 6gretmenin goriisleri dikkate alinmis ve 6gretmenin uzun soluklu olan
bu calisma boyunca motivasyonunun = siireklilik  gostermesi amacglanmistir.
Gergeklestirilen mesleki gelisim etkinligine 6gretmenin goniillii olarak katilmasi ve
iceriginin 6gretmenle birlikte planlanmasinin 6gretmenin motivasyonuna katki sagladigi
diistiniilmektedir. Bu sonug, mesleki gelisimle ilgili gerceklestirilen alanyazindaki
birgok ¢alismayla paralellik gostermektedir (Biimen, 2009, s.275; Biimen, vd., 2012,
s.47; Ozoglu, 2010; Yurtsever, 2013, s. 675).Calismada Ogretmenle gerceklestirilen
cevrimici O6gretim materyallerinin gelistirilmesi siirecine benzer bir uygulama Basal’in
(2016, s.1256) calismasinda bir proje kapsaminda 25 yabanci dil 6gretmeniyle dijital
Ogretim materyallerinin gelistirilmesi seklinde gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen
calismada benzer sekilde, Web 2.0 araclarini tanimayan 6gretmenlerin siire¢ sonunda
cevrimi¢i Ogretim materyali gelistirmeye yonelik olumlu goriislere sahip olduklar
gorilmiistiir.

Ogretmenin ¢evrimici Ogretim materyallerini planlama sirasinda calismanin
kapsaminda olmamasina ragmen Ogrencilerin de ¢evrimigi ortamlart kullanarak kendi
materyallerini tiretmelerini diislindiigili, ancak dgrencilere tablet dagitiminin yapilmamis
olmasi ve okuldaki internet baglantistnin 6grencilerin kullanimina kapali olmasindan
dolayr bu uygulamalar1 gerceklestiremedigi goriilmiistiir. Bununla birlikte, 6grenci
goriigleri Ogrencilerin kendilerini derste aktif gordiiklerini gostermis, Ogretmenin
planladig1 etkinlikleri gerceklestirememesine ragmen oOgrenci katilimmin oldukga
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun, 6grencilerin diger derslerde ¢ok
daha pasif bir konumda bulunmalarindan dolayi, gerceklestirilen ¢evrimici Ogretim
materyallerinin uygulanmasi siirecinin 6grenciler i¢in ¢ok farkli bir deneyim ve bircok
boyutta olumlu etkileri olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmiistiir. Ancak 6gretmenin

planladig1 sekilde 6grencilerin de g¢evrimi¢i ortamlari kullanma planlarimi gelecekte,
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uygun donanim kaynaklarma ulasildiginda uygulayabilecegi diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin de Ogretmenlerin kullandig1 tiim donanimlar1 kullanabilmeleri ve bu
sekilde daha aktif olmalar1 benzer sekilde Aydin’in da ¢alismasinda (2012, s.54) yer
almistir. Duffy (2008, s.119) Web 2.0 araclarimin smif ortaminda kullaniminin
Ogrencilere icerigin iletilmesinden ¢ok daha {iist diizeyde isbirligine dayali calisma,
akran degerlendirmesi gibi etkinliklerde de kullanilmas1 gerektigini belirtmistir.
Calismanin 6grenci boyutuyla ilgili baska bir ¢alismada da (Storey vd., 2002,
s.95) web kaynaklarinin 6gretim amacli kullanilmasinda 6grencilerin beklentilerinin
ortamlarin tasarim ilkelerine uygun tasarimli, kullanimlarinin kolay, 6gretimin amacina
ve igerigine uygun, ic¢inde farkli amacgli araglart barindiran 6zellikte oldugunu
belirtmislerdir. Gergeklestirilen c¢alismada Ogrenciler i¢in tasarlanan, Ogretmen
tarafindan kullanilan ortamlarin iyi tasarlanmis, kullanimi kolay, dersin igerigine ve
amacina uygun olan, i¢inde farkli 6zellikte araglari barindiran ortamlardan secilmesine
dikkat edilmistir. Yabanci dil 6gretimine uygun olabilecek ¢evrimigi ortamlar uzmanlar
ve dgretmenin gorlisleri dogrultusunda se¢ilmis, yabanci dil beceri alanlariin (dinleme,
konusma, okuma ve yazma) uygulanabilece8i c¢evrimi¢i ortamlarin secimine G6zen
gosterilmistir. Bu durum 6gretmenin kazanima uygun olarak ¢evrimici ortam seg¢imi
yapabilmesine olanak saglamis, O0rnegin kazanima gore, sesli bir materyal olmasi
gerekiyorsa buna uygun Voki, GoAnimate gibi ¢evrimici ortamlarindan biri ya da
hareket igeren bir materyalin daha ¢ok katki saglayacagi diisiiniildiigiinde GoAnimate
ortam1 dgretmen tarafindan segilmistir. Ogretmenin bu siirecte en ¢ok video gelistirme
ortamimi kullandigi goriilmiis, bu durumun Cakir’im (2006, s.71) yabanct dil
ogretiminde video kullaniminin 6grencilere dili kendi baglaminda 6grenmelerine olanak
sagladig goriisiiyle benzer oldugu diisiintilmiistiir. Ayni ¢aligmada video kullaniminin
ogrencileri pasif izleyiciler yerine videoyla etkilesime girmelerini saglayacak bir arag
olarak kullanilmas1 gerektigi goriisii sunulmustur. Bu goriise benzer sekilde, 6gretmen
materyalleri iiretme asamasinda Ogrencilere sorular yonelten karakterler ekleyerek
Ogrencileri siirece katmayr hedeflemis, bu hedefini gerceklestirdigi uygulama
siirecindeki &grenci goriislerinden anlasiimigtir. Ogrenciler materyallerin uygulanmasi
siirecinde derse ¢ok daha fazla katildiklarini, kendilerini aktif hissettiklerini, daha ¢ok
s0z aldiklarim1 birgok kez ifade etmislerdir. Web 2.0 araglarinin 6gretimde
kullanilmasiyla ilgili bir baska 6grenci goriisii Cephe ve Balgikanli'nin (2012, s.7)

caligmalarinda da yer almaktadir. Buna gore, 6gretmen adaylart Web 2.0 araglarinin
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ogrenci ilgisini c¢ektigini, otantik dil Ogretimini sagladigini ve Ogrenciler igin
kullanilmast gereken bir platform oldugunu belirtmislerdir. Bu calismada ulasilan
ogrenci goriisleri de yukaridaki goriislerle benzerdir. Ogrenciler ¢evrimici dgretim
materyallerinin diger derslerde de kullanilmasi gerektigini, hatta bunun ic¢in okul
miudiiriine bu yondeki gorlislerini ileteceklerini, materyallerle islenen derslerde
eglenerek Ogrendiklerini belirtmislerdir. Benzer sonuglara Briinner’in (2013, s.112)
caligmasinda da karsilasilmig, videolarla gergeklestirilen yabanci dil Ogretiminin
eglenceli ve yaratici oldugu ifade edilmistir.

Basar testi ile 6gretmen ve 6grenci goriislerinden elde edilen ¢evrimigi 6gretim
materyallerinin sinif ortaminda uygulanmasiin 6grenci basarisina katki sagladigi
gerceklestirilen aragtirmanin bir diger sonucudur. Ogretmen ve dgrenci goriislerine gore
yabanci dil beceri alanlarindan konusma ve dinleme becerileri en ¢ok fark yaratilan alan
olmustur. Bu sonu¢ Bajrami ve Ismaili’nin (2016, s.505) yabanci dil 6gretiminde video
kullaniminin sagladig1 katkilart sunduklar1 ¢alismalarindaki sonuglarla da benzerlik
gostermektedir. Videolarin dinleme ve konusma becerilerini gelistiren ve yabanci dil
Ogretiminde diger araglara gore daha giiclii ve anlasilir bir ara¢ oldugunu belirten
calisma sonuclariyla, gerceklestirilen arastirmada O6gretmenin diger ortamlara gore
video olusturma ortamini daha ¢ok tercih etmesinin benzer oldugu goriilmiistiir. Bunun
yaninda 0grenci goriislerine gore kelime anlamlarin1 daha kolay hatirlayabildikleri, bu
durumun okuma becerilerine katki sagladigi goriisit Hubackova ve Ruzickova’nin
(2011, s.243) calismasinda ulasilan sonuglara benzerdir. Cevrimi¢i ortamlarin okuma
becerisine katki sagladigi sonucu Tanyeli’nin (2009, s.565) ¢alisma sonuglariyla da
benzerlik icermektedir. Tanyeli’nin c¢alismasinda ¢evrimi¢i sohbet olanag da
vurgulanarak Ogrencilerin yazma becerilerine katki sagladigi belirtilmis, ancak
gerceklestirilen calismada ulagilan sonuclara gore basar1 testinde anlamli fark olmasina
ragmen 6grenci goriislerinde etkinliklerde yazma becerisi lizerinde durulmadigi i¢in bu
alanda katki saglanmadigi ifade edilmistir. Quoriga’nin (2015, s.64) gergeklestirilen
calismada kullanilan ¢evrimig¢i ortamlardan olan GoAnimate ortamini 6grencilerin
kullanmasiyla yazma becerilerini gelistirdigi sonucu ¢evrimig¢i ortamlarin birer arag
oldugu ancak 6gretmenin yaptig1 planlama ve gerceklestirdigi etkinliklerin asil katkiy1
sagladigin1 gostermistir.

Gergeklestirilen calismada O6gretmenin mesleki gelisimiyle ilgili elde edilen

bulgular 6gretmenin teknolojik olarak gelisimi ve akademik olarak gelisimi seklinde iki
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baslkta incelenmistir. Ogretmen siire¢ icerisinde ¢evrimigi ortamlar1 ve etkilesimli
tahtay1 kullanarak teknoloji becerisini gelistirmistir. Bu etkinlikten 6nce kendisini bu
alanda cesaretsiz gdren dgretmenin bu siirecte kendine giiveni gelmistir. Ogretmenin
teknolojik yeterliligindeki gelisim, Mandinach ve Cline’nin (1992, s.7) 6gretmenlerin
teknoloji kullaniminda gergeklesen dort asamali siiregle de benzerlik gOstermistir.
Ayrica Davis’in (1989, s.320) Teknoloji Kabul Modeli’nde yer alan algisal kullaniglilik
ve algisal kolaylik ilkelerini destekler nitelikte 6gretmenin mesleki performansini
arttiracak, kullanimi kolay olan ¢evrimici ortamlar1 kabul ederek ve kullanmaya devam
ederek bu konuda gelisim gostermistir.

Ogretmenin akademik calismalar1 da oldugu i¢in mesleki gelisimine énem verdigi
goriilmiis, dolayisiyla O6gretmenin motivasyonunun yiiksek olmasi caligmaya da
yansimustir. Ogretmenle siirec icerisinde bildiri ve makale ¢alismalar1 gerceklestirilmis,
Ogretmenin bu alandaki gelisimi de desteklenmis, bu durum 6gretmenin c¢aligmaya
yonelik olumlu tavrini korumasini saglamis, ayrica ¢aligma ile akademik alanda da
gelisimine katki saglamigtir. Bunun sonucu olarak 6gretmenin teknoloji entegrasyonuna
yonelik tutumunun olumlu yonde degistigi sdylenebilir. Eren, Ozen ve Karabacak
(2007, s.42) gergeklestirilen hizmetici etkinliklerinin 6gretmenlerin mesleki alanda
gelistirmek istedikleri amaclarla paralellik tasimasi gerektigini belirtmisler, benzer
sekilde yapilan calismada da Ogretmenin akademik alandaki ¢alismalarina yarar
saglanmis, bu durumun 6gretmen motivasyonuna katki sagladigi gortilmiistiir.

Girgin (2011, s.629) 6grencilerin kelime 6grenmeye karsi yaklagim ve goriislerini
arastirdig1 ¢alismasinda 29 6grencinin 26’sinin O6gretmen tarafindan anlatilan dersin
verimli oldugunu disiindiigiinii, bunun nedeni olarak da dil Ogretiminin sosyal
kiiltiirden bagimsiz olarak diisliniilemeyecegini, c¢evrimigi ortamlarin  dgrenci
ozelliklerine dikkat edilerek Ogretmenler tarafindan kullanilmasinin énemli oldugunu
belirtmistir. Gergeklestirilen calismada da Ogretmen materyalleri gelistirirken
Ogrencilerinin ilgilerini, yaslarin1 diisiinerek materyaldeki gorselleri se¢mis, igerigi
diizenlemis ve materyalin &grencilerin hazirbulunusluguna uygun olmasina dikkat
etmistir. Materyaller tasarlanirken ayrica, icerigin verilisinde kavramlarin 6zelden
genele ve basitten karmasiga verilmesine, kullanilan goérsellerde ve metinde dgrencilerin
yakin bulacagi figlir ve nesnelere yer verilmesine Ozen gdosterilmistir. Materyalin
tamaminda metin ve gorsellerin yazi tipi, rengi, biiylikliigl, bagligin yeri, gorselin ¢izim

ya da gergek fotograf olmasi gibi Ozelliklere dikkat edilerek uyum i¢inde olmasina,
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gorsel ve yazi1 6gelerinin sayfadaki bosluklarla dengeli sekilde yerlestirilmesine dikkat
edilmistir. Boylelikle materyaller olusturulurken basitten karmasiga, 6grenciye yakinlik,
genelden oOzele gibi ogretim ilkeleri ve bitiinliik, vurgu gibi tasarim ilkelerine
uyulmustur.

Ogrencilerin  materyallerle ilgili goriislerinin  oldukca olumlu oldugu,
materyallerin derse olan ilgilerini, katilimlarini ¢ok fazla arttirdigini belirtmislerdir.
Benzer sekilde Basoz’lin (2016, s.436) calismasinda da 6gretmen adaylar1 sosyal medya
araciligiyla yabanci dil Ogretiminin giidiileyici oldugunu belirtmislerdir. Web 2.0
araclarinin  Ogrenciler tarafindan kullanildigi ve goriislerinin alindig1 bagka bir
calismada (Kiifi ve Ozgiir, 2009, 5.329) &grenciler ¢alismada ulasilan sonuglara benzer
sekilde eglenerek Ogrendiklerini ve daha aktif olduklarini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda bu araglar1 gerceklestirilen calismada kullanan 6gretmenin yasadigi sorunlara
benzer sekilde bilgisayar ve internet baglantisiyla ilgili sorunlar yasadiklarini
bildirmislerdir. Ayrica bu ¢aligmada 6grencilerin ortamlar1 kullanmada 6gretmenlerin
rehberliginin vazgecilmez olmasina vurgu yapilmis, ¢alismada da 6gretmenin ¢evrimigi
ortamlar1 kullanarak Ogrencileri bu ortamlarla tanistirdigt ve rehberligin ilk adimim
gerceklestirdigi goriilmiistiir.

Ogretmenin ¢evrimigi ogretim materyallerini  simif ortamimda kullanmasi
siirecinde yasadigi sorunlar; ulagmak istedigi cevrimi¢i ortamin MEB’in giivenlik
filtresine takilmasi ve etkilesimli tahtada yasadigi teknik sorunlar olarak belirlenmistir.
Bu durumun Kurt vd. (2013, s.19) g¢alismalarinda goriis aldiklari Ggretmenlerin
ifadeleriyle benzer oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin materyal iiretme siirecinde
cevrimi¢i ortamlarda istedigi gorsel, karakter ve eylemi bulamamasi sorunu ¢evrimici
ortamlarin sinirliligi olarak ifade edilmistir. Arastirmada kullanilan ¢evrimigi
ortamlardan biri olan Voki ile ilgili bir sinirlilik da Yona ve Marlina’nin (2014, s.237)
caligmalarinda ifade edilmistir. Bununla birlikte, ¢gevrimici ortamin 6grencilere sundugu
konusma ve dinleme becerisiyle ilgili olanaklar iki arastirmanin da benzer olan
sonuclarindandir.

Karlin vd. (2016, s.374) ti¢ 6gretmenin e-porfolyo kullanma siireclerini inceledigi
caligmada 6gretmenin kullandig1 Wix, Schoology ve Google Sites ortamlarinin {istiinliik
ve smurhiliklarini belirterek diger 6gretmenlere yol gosterici olmayr hedeflemislerdir.
Ogretmenlerin ortamlar1 kullanmayr kolay buldugu belirtilmis, ayrica ortamlarin

istiinlik ve smirliklart da g¢alismada yer almistir. Gergeklestirilen c¢aligmada da
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Ogretmenin kullandigi GoAnimate, Prezi, Geni, Family Echo, Toondoo, Voki, QuizStar,
Google Docs ortamlar1 yabanci dil 6gretiminde kullanilmak iizere ¢evrimigi ogretim
materyallerinin gelistirilmesi amaciyla se¢ilmistir. Bu ortamlarin tiimii i¢in 68retmen
kolay kullanilabilir oldugunu belirtmis ve ortamlara ¢abuk alismistir. Bu da 6gretmenin
cesaretlenmesine, motivasyonunu siirdiirmesine ve siirece kolay uyum saglamasina
katki saglamistir. Ayrica bu ortamlarin yabanci dil 6gretimine ve dgretmenin sectigi
kazanimlara uygun olmasi da 6gretmenin materyal gelistirme siirecini kolaylagtirmis ve
O0gretmenin ortamlari severek kullanmasini saglamistir. Ortamlara disaridan gorsel
eklemede yasanan sorunlar, ya da karakter, eylem, gorsel c¢esitliliginin bazi
kazanimlarda yeterli olmayisi ise ortamlarin simirliligint olusturmustur. Aynit zamanda
ogretmenin Ingilizce bilmesi ve ortamlarin dilinin de Ingilizce olmasi nedeniyle
ogretmen yonlendirmeleri kullanabilmistir. Ogretmenin Ingilizce bransindan olmasi
¢evrimigi ortamlarin diliyle ilgili sorun yasamamasini saglamistir, ancak Cesur ve
Yelken’in (2015, s.687) calismalarinda Web 2.0 araglarini kullanan farkli branstan
ogretmenlerin bu araglarin dilinin Ingilizce olmasi nedeniyle zorluklar yasadig
belirtilmistir. Bu tiir caligmalarin tiim 6gretmenlere yayginlastirilabilmesi i¢in ¢evrimici
ortamlarin dil 6zelligine de dikkat edilmesi gerektigi sdylenebilir. Ogretmenlerin
cevrimi¢i ortamlarla ilgili bakis acilarinda degisiklik yaratilmasi ve bu ortamlarin etkin
bir sekilde kullanilmasinin gerekliligine vurgu yapan g¢alismalar (Elmas ve Geban,
2012, s.246; Isman, Yaratan ve Caner, 2007, s.59; Sarica ve Cavus, 2009, 5.440)
incelendiginde, ¢aligmadaki katilimci 6gretmenin c¢evrimici ortamlarla ilgili olumsuz
tutuma sahip olmadigi, ancak kendisini bu alanda yeterli gormedigi goriilmustiir.
Aragtirma siirecinin olduk¢a uzun bir zaman araligin1 kapsadigi diisiiniildiigiinde,
stirecin baginda istekli olan Ogretmenin motivasyonunun siire¢ boyunca devam
ettirilmesinin de basar1 sayilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Basal ve Aytan (2014, s.373) calismalarinda 6gretmenlere Web 2.0 araglarinin
ornek 6gretim amaglh kullanimlarini sunmus ve ¢alismalarinin bu araglar1 kullanarak
hangi tiir etkinlikler diizenlenebilecegi konusunda 6gretmenlere yol gdsterici olmasini
amaglamislardir. Benzer sekilde, bu arastirmada bir 6gretmenin mesleki gelisim
siirecinde teknoloji entegrasyonuna olumlu yaklasan, ancak kendini bu alanda yeterli
gormeyen Ogretmenin c¢evrimi¢i ortamlarda kendi Ogretim materyallerini nasil
trettiginin diger O0gretmenlere de Ornek olmasi amaglanmistir. Bu konuda Basal ve

Aytan’n (2014, 5.373) ¢alismalarinin sonuglarindan biri olan, 6gretmenlerin teknolojiyi
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derslerine entegre etme konusundaki istek diizeyinin bu araglarin kullanim diizeyini
belirleyecegi sonucu da gerceklestirilen arastima sonuglartyla benzerlik tagimaktadir.
Rekha ve Susan’in (2012, s.154) arastirmalarinda temel bilgisayar kullanim becerilerine
sahip dgretmenlerin teknolojiyi etkili bir sekilde Ingilizce 8gretimine entegre etmeyi zor
buldugu, internette yer alan yiizlerce bu amagla kullanilabilecek sayfanin ise
Ogretmenler tarafindan bilinmedigi ifade edilmis, 6gretmenlere teknolojiyi derse entegre
edebilme egitimi ve kullanabilecekleri ¢evrimici araglarin kendilerine tanitilmasinin
gerekliligi  lizerinde durulmustur. Ayrica verilecek egitimlerde 6gretmenlerin
kendilerinin bu ortamlarda uygulamalar yapmalarina olanak saglanmasi gerekligi
vurgulanmigtir. Bu ¢alismanin sonuglarimin ¢aligma kapsaminda gergeklestirilen
mesleki gelisim etkinligiyle ortiistiigli goriilmektedir.

Gergeklestirilen calismada 6gretmen ve 6grenciler MEB’e yonelik Onerilerde
bulunmuslardir. Bu durumun G&gretmen ve Ogrencilerin MEB’ten teknoloji
entegrasyonuyla ilgili diizenlemeler yapilmasmni bekledikleri  diistinilmistiir.
Ogretmenlerin goriislerine basvurulan farkli ¢alismalarda da &gretmenler MEB’e
teknoloji entegrasyonuyla ilgili benzer dnerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir (Banoglu ve
arkadaslar1, 2014, s.53; Keles, Oksiiz ve Bahgekapili, 2013, 5.364; Kurt vd., 2013, 5.19).
Arastirma sonuglari dogrultusunda elde edilen tiim Oneriler bir sonraki baslikta

sunulacaktir.

4.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar g6z Oniline alindiginda asagidaki Oneriler
sunulmustur.

e Arastirmada ulasilan ders kitabinin 6gretmenler icin materyal gelistirme siirecinde
de 6nemli bir kaynak oldugu sonucu dogrultusunda, 6gretmen kilavuz kitaplarinin
tasariminda ¢oklu ortam 6gelerinin yer almasinin 6gretmenlerin ¢evrimici 6gretim
materyallerini gelistirmelerinde yol gosterici olabilir.

e Benzer c¢alismalarda daha etkin Ogrenci katiliminin saglanabilmesi i¢in
ogrencilerin de okuldaki internet baglantisindan yararlanabilmesiyle ilgili
ayarlarin yapilmasi1 6nemli goriilmektedir.

e Bu c¢alismada ¢evrimigi 6gretim materyallerinin gelistirilme siirecinde dgretmenin

materyallerin ¢oklu ortam tasarimi ilkelerine uygunlugu kapsam disinda kalmigtir.

165



Ogretmene bu alanda da bir 6gretimin saglanarak cevrimici ortam materyallerinin
gelistirilmesi farkli bir ¢alismanin konusunu olusturabilir.

Gergeklestirilen ¢aligma sekiz adet c¢evrimici ortami kapsamakta olup, farkli
cevrimi¢i ortamlarin yapildigi caligmalarin alanyazina katki saglayacagi ve
Ogretmenlere 6rnek olusturacagi diistiniilmektedir.

Ogretmenin ¢evrimici ortamlar1 kolay kullanimli bulmas: sonucu dogrultusunda
cevrimi¢i ortamlarda materyal gelistirme siirecinin kolayligiyla ilgili hizmet
oncesinde dgretmen adaylaria ve hizmet ici egitimlerle 6gretmenlere bu konuyla
ilgili farkindaligin verilmesi 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin sonuglarindan ulasilan ¢evrimi¢i ortamlarin ¢esitli istlinlik ve
siirliliklarinin olmasinin, hizmet dncesinde ve hizmet icinde gerceklestirilecek
Ogretimlerde de goz onilinde bulundurulmasinin katilimcilarin ¢evrimici ortamlari
etkin kullanimlarinda 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Ogretmen adaylarinin hizmet dncesinde materyal gelistirme kapsaminda aldiklart
derslerin igeriginin giincel teknolojiler baglaminda giincellenmesi ve g¢evrimigi
ortamlarin da ders igeriklerinde sunulmasi yararl olabilir.

Ogretmenlere yonelik hizmeti¢i egitimlerin igerik ve ydntemlerinin giincel
gereksinimlere gore yeniden diizenlenmesinin hizmetici egitimlerin basarisina
katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Gelistirilen mesleki gelisim etkinliklerinin  katilimcilarin ~ gereksinimlerine
bakilmadan her Ogretmene standart hizmetici etkinliklerin uygulanmasinin
hedeflenen basariya ulastirmada yetersiz olabilecegi, etkinliklere gereksinim
duyan 0gretmenlere benzer mesleki gelisim etkinliklerinin uygulanmasinin 6nemli
oldugu distiniilmektedir.

Hizmeti¢i egitimlerin 6gretmenlerin ders programlarina uygun sekilde (gorevli
izinli sayilarak ya da bos zamanlarinda) gercgeklestirilmesinin 6gretmenlerin
hizmetici egitimlere yonelik motivasyonlarina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
Ogretmen icin uygun olan zamanda, ortamda ve kendi sectii gereksinim
dogrultusunda gelistirilerek kisisellestirilmis mesleki gelisim etkinligi olarak
gerceklestirilen bu calismanin alanyazindaki diger mesleki gelisim c¢alismalarina
da 6rnek olusturacagi sdylenebilir.

Ogretmenin igsel motivasyona sahip olarak katilim gdsterdigi bu calismada

Ogretmen digsal motivasyonlarla da desteklenmeye calisiimistir. Benzer sekilde
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ogretmenlere yonelik gergeklestirilecek mesleki gelisim etkinliklerinin sonucunda
cesitli digsal motivasyonlarin ise kosulmasinin 6gretmenlerin motivasyonlart ve
mesleki gelisimleri i¢in yararl olabilir.

Cevrimigi ortamlarin FATIH projesi kapsaminda kurulan etkilesimli tahtalarda ve
MEB tarafindan saglanan internet baglantisiyla etkili bir sekilde kullanilabilmesi
i¢in gerekli olan yazilimlarin yiiklenmesi ve giivenlik filtresi ayarlariin yapilmasi
Oonemli goriilmektedir.

Ogretmen ve oOgrencilerin dile getirdikleri okullarda konusma ve dinleme
becerilerinin  gelistirilememesi  sorununun, derslerde ¢evrimigi ortamlarin
kullanilmast ve bu beceri alanlarina yonelik etkinliklerin planlanmast ¢oziimii
yine 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan sunulmustur. Bu konuda 6gretmenlere
hizmetici egitimlerin ve okulda teknik destegin saglanmasinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Benzer sekilde hizmet Oncesinde Ogretmen adaylarinin
cevrimici  ortamlarda  Ogretim  materyalleri  gelistirebilecekleri  sekilde
yetistirilmeleri 6nemli goriilmektedir.

Ogrencilerin uzun yillar boyunca &gretim gordiikleri yabanci dilde cogunlukla
okuma ve yazma beceri alanlarina agirlik verildigi, ancak konusma ve dinleme
alanlarinda  yetersiz olduklart  gorlisleri iizerine, yabanci dil Ggretim
programlarinda yer alan konusma ve dinleme alanlarinda ¢evrimi¢i ortamlar
aracilifiyla etkinlik gelistirilmesi konusunda 6gretmenler yonlendirilebilir. Benzer
sekilde hizmet Oncesinde 6gretmen adaylarinin konusma ve dinleme alanlarinda
coklu ortam Ogretim materyalleri gelistirme konusunda yetistirilmeleri 6nemli
gorilmektedir.

Ogrencilerin ¢evrimigi 6gretim materyalleri uygulamalarmin diger derslerde de
kullanilmastyla ilgili onerisi dogrultusunda, cevrimici ortamlarla ilgili benzer
calismalarin farkli brans Ogretmenleriyle de gerceklestirilebilir. Benzer sekilde
hizmet oncesinde egitim fakiiltelerinde 6grenim goren tiim 6gretmen adaylarinin
cevrimici ortamlarda materyal gelistirebilme yeterligine sahip olmasinin 6nemli
oldugu diistliniilmektedir.

Ogrencilerin ¢evrimigi ortamlarla ilgili olumlu gériisleri bulundugu gériilmiis, bu
nedenle ogrencilere FATIH projesi kapsaminda dagitimi yapilan tabletlerle

ogrencilerin ¢evrimici ortamlar1 kullanarak BiT yeterliklerinin arttirilabilecegi ve
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tabletlerin yalnizca oyun ve eglence araci olmasimin yaninda yararli sekilde
kullanabilecegi diistiniilmektedir.

Ogretmenin iirettigi cevrimici Ogretim materyalleri ortadgretim diizeyindeki
ogrenciler icin olup, farkli diizeydeki ogrenciler icin de Ingilizce ¢evrimigi
ortamlar aracilifiyla 6gretim materyallerinin iiretilme siirecinin incelenmesinin
Ogretmenlere 6rnek olacag diisiiniilmektedir.

Ogretmenin cevrimigi Ogretim materyallerini uygulama sirasinda karsilastig
sorunlara sundugu ¢oziim Onerisi olan okulda tam zamanli bir BT rehber
Ogretmeninin bulunmasinin tiim 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu siirecine
katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Ogretmenin gergeklestirdigi mesleki gelisim etkinliginde kazandigi bilgi ve
becerileri gelecekte de kullanip kullanmayacagiyla ilgili, kaliciligi da igeren
calismalar diizenlenebilir.

Ogretmenler alanyazindaki Web 2.0 ¢alismalarini inceleyerek Web 2.0 araglari ve
cevrimici ortamlar1 6gretimde daha ¢ok kullanabilirler.

Yabanci dil 6gretmenleri Web 2.0 araclarinin ve ¢evrimigi ortamlarin ¢okluortam
ozelliklerini kullanarak 6grencilerinin 6zellikle konusma ve dinleme becerilerini

gelistirmeye yonelik etkinlikler gerceklestirebilirler.
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EK 1: GUNLUK PLAN ORNEGI

DERS PLANI
BOLUM I:

Konu: Toondo sitesini kullanarak egitsel karikatiir materyali hazirlamak

Siire: 40 dk.

BOLUM II:
= a. Toondo aracinin kullanim amacini sdyler.
E(: b. Toondo sitesine iiye olur.
_ c. Toondo internet sitesini kullanarak en az 2 karelik bir karikatiir hazirlar.
5 > i. Toondo ortaminda karikatiir karesine arka plan ekler.
7z = ii. Toondo ortaminda karikatiir karesine karakter ekler.
= < ili. Toondo ortaminda karikatiir karesine metinler ekler.
)5 ’<\El iv. Toondo ortaminda ekledigi nesnelerin boyutlarini degistirir.
QS Y d. Toondo sitesinde hazirladig: karikatiirii kaydeder.

Unite Kavramlari ve Sembolleri/ Karikatiir, kare, arka plan, karakter

Davranis Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri Gostererek yaptirma, diiz anlatim

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kaynakc¢a
Bilgisayar

*Qgretmen

*Ogrenci

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Cok basit bir yontemle bir karikatiir resim dosyasi olusturabilecekleri
Dikkati Cekme .
sOylenir.

Derslerinde bir¢ok farkli etkinlikte olusturacaklar1 karikatiir resim dosyasin
Giidiileme
kullanabilecekleri sdylenir.

Bir internet sitesi araciligiyla bir karikatiir olusturulacagi sdylenerek
Gozden Gegirme o
anlatima gegilir.
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v’ Derse Gegis
(Konunun islenisi)

Web tarayicida bir sayfa acilarak Toondo sitesine giris yapilir. Sitenin amacinin resim
formatinda karikatiir dosyalar1 iiretmek oldugu belirtilir. Sitede karikatiir olusturmak igin
licretsiz olarak edinilen bir iiyeligin gerektigi sdylenir. Ogretmene kullanici adi, e-posta
adresi ve sifre girisi yaptirilarak {iye olmasi saglamir. Uye olduktan sonra sayfamin iist
kisminda goriiniir hale gelen ‘Create’ butonuna dikkat ¢ekilir. Buraya tiklanarak karikatiir
dosyas1 olusturmaya baslandigi belirtilir ve tiklanarak karikatiir olusturulmaya baglanir.
Karikatiir olusturmak icin ilk adim olan sayfa diizeni bi¢cimlerinin amaci agiklanir ve 6rnek
olarak iki karelik bir sayfa bi¢imi secilir. iki karelik bos karikatiir sayfasina arka plan,
karakter ve metinler i¢in konusma balonu ilgili araglar gosterilerek eklenir. Eklenen
nesnelerin boyutunu kii¢iiltmek ve biiylitmek i¢in kullanilan araglar gosterilerek sayfada
uygulanir. Olusturulan karikatiirii kaydetme ve internet sitesinden bilgisayara kaydetme

uygulamalar1 yapilarak konu anlatimi bitirilir.

v' Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
(Odev, deney, problem ¢é6zme vb.)

Toondo internet sitesi ile gozlem yapilacak derste
kullanacaklar1 6gretim materyalini bir sonraki derse kadar

geligtirmeleri istenir.

BOLUM III
OLCME-
DEGERLENDIRME: 1- Toondo internet sitesini kullanarak en az 2 karelik bir
karikatiir resim dosyasi olusturunuz.
v Bireysel 6grenme a. Olusturacaginiz karikatiir resim dosyaniza en az bir
etkinliklerine yonelik karakter ekleyiniz.
Ol¢me-Degerlendirme b. Olusturacaginiz karikatiir resim dosyaniza arka plan
v" Grupla 68renme ekleyiniz.
etkinliklerine yonelik €. Olusturacaginiz karikatiir resim dosyaniza en az bir
Ol¢me-Degerlendirme konugma balonu ve metin ekleyiniz.
Ogrenme  giicliigii  olan d. Eklediginiz  nesnelerin  boyut  6zellikleriniz
ogrenciler ve ileri diizeyde degistiriniz.
o0grenme hizinda olan
ogrenciler icin ek Ol¢me- 2- Olusturdugunuz karikatiir resim dosyasimni bilgisayariniza
kaydediniz.

Degerlendirme etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

BOLUM 1V

Planin Uygulanmasina

iliskin Agiklamalar

Konunun iglenisinin ders siiresinde yetismemesi halinde bir sonraki
hafta eksik kalan konular tamamlanacaktir. Olgme degerlendirme
etkinliginin ders siiresinde yetigmemesi halinde evde yapilmasi lizere

O0dev olarak verilecektir.
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EK 2: ARASTIRMA iZiN BELGESI

S e, T.C.
3 s ESKISEHIR VALILIGI

o

Say1 : 88074293/605.01/9957585
Konu: Aragtirma Projesi

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Genel Sekreterlik)

Iigi : a) 05/10/2015 tarih ve 9866234 sayili olur.

% ;
‘ o T Milli Egitim Miidiirliigii X
‘\M dj 1L MILLT BRITEM MODORLIGD

06.10.2015

b) Anadolu Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterliginin 08/09/2015 tarih ve

1067-7463 sayili yazisi.

ligi (b) yaz1 ile istemis oldugunuz "Aragtirma Projesi" incelenmis ve uygun goriilmiis

olup, ilgi (a) Olur ekte sunulmusgtur.
Bilgilerinize rica ederim.

e ——
GELEN EVRAK
aytt Tarthl: 14 -10- g5

Necmi OZEN

Vali a.

11 Milli Egitim Midiirii

Kayit Nosu : '
EKLER :
1-Ilgi (a) Olur (1 sayfa)

2-Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

Sax 33, d.
. S:".aqd-ém B =

d

-

Adres : r"“—w" WY

L. 5 5 & ASi 1le /£ Yy nuGir
Anadolu Universitesi ] 5070.Sayilt Yasa ile
Rektorliigi ! 13 -10- Juli o cl.ektr(:‘nik ()h:rak

v as imzalanmstir,
Yunus Emre Kampiisii { . JoBbY :
PK.26470 ESKISEHIR
’ba\,\ D2V 2
e o M

Biiyiikdere Mah.Atatiirk Blv. No:247 ESKISEHIR Ayrintili bilgi igin: L TOKAT
Elektronik Ag: www.eskisehir.meb.gov.tr Tel : (0 222)239 72 00/213-425
e-posta: strateji26@meb.gov.tr Faks: (0 222)239 3922

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinder29¢3-495¢-349¢-a503-6a75 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 3: BELIRTKE TABLOSU

Kazanimlar

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Degerlendirme

Acting out a greeting
and introduction
dialogue

Asking for and
giving personal
information.

Talking about
countries
/Nationalities

Saying numbers

Knowing family
words and
describing family
members

Pronunciation of
plural ‘s’

Talking about
personal possessions
and colours.

Describing physical
appearance

Filling out
registration forms

Talking about school
items/subjects

Completing a
dialogue on Do’s
and Don’ts

Describing jobs with
proper words

Expressing abilities

Telling time

Telling
days/months/dates

Understanding daily
routines and time
activities

Describing your
daily routine
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EK 4: BASARI TESTI

Ad-Soyad:
Smif — No:

9. SINIF A1 SEVIYESI INGILiZCE SINAVI

PART A. LISTENING
Listen the dialogue and answer the

questions.

1.
a)
b)
c)
d)

2.
a)
b)
c)
d)

3.
subject?
a)
b)
c)
d)
4,
a)
b)
c)
d)

Who is the new student?
Helen

Mary

Brian

Ashley

Where is Brian from?
France

Turkey

England

Italy

What is Mary’s favourite

Geography

History

Maths

Chemistry

Which one is correct?
Mary can cook.

Brian can do house works.
Mary can do experiments.
Brian can study English.

PART B. VOCABULARY AND

GRAMMAR

Choose the correct answer.

5.

of number.
56 =
a)
b)
c)
d)

Choose the correct writing

Fifty six
Fifty sixteen
Fifteen six
Fifteen sixty

6.  Choose the correct writing of number.

274 =

a)
seven

b)
four

c)

d)

Twelve hundred forty
Two hundred seventeen

Two hundred forty seven
Two hundred seventy four
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7.
a)
b)
c)
d)

8.
noun?
a)
b)
c)
d)

9.

a)

b)
October

c)
December

d)

10.

a)
b)
c)
d)

Which one is the plural noun?

BAMAZAN
8

E

1
Yil: 1971, Ay: 10,  Guo: 301, B 198

EMMUZ

1Bb
1IN

mice
man
person
foot

Which one is the singular

women
child
feet
teeth

What is the date?

losalman EEIM
2 daika

The fifteenth of September
The twenty fifth of

The twenty fifteen of
The fifty two of November

What is the date?

. reann
T o )
g

The sixteenth of June
The sixty of July
The sixteenth of July
The sixty of June



11. What time is it?

a) Half past eleven

b) Half past twelve

c) A guarter past twelve
d) A quarter to one

12. What time is it?

a) A quarter to twelve
b) Half past twelve

C) Half past eleven

d) A quarter past eleven

PART C. VOCABULARY AND
GRAMMAR -2
Fill in the blanks with the correct answer.

Bobby a magazine every evening
a) runs

b) listens

c) reads

d) shops

13. Mr Jacoby often

to the theatre but his wife very
often.

a) don’t go / goes

b) go / doesn’t go

c) goes / don’t go

d) goes / doesn’t go

14. Kevin:

vegetables. They are good for your health.
Sarah: Yes, my mother always cooks them
for me.

a) Eats

b) Don’t eat
c) Doesn’t eat
d) Eat
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15. My birthday is
the 14th of January.
a) in
b) on
c) at
d) the
17. Get up early the morning.
a) in
b) on
c) at
d) the
18. Weusea for Mathematics.
a) globe
b) map
C) palette
d) calculator
19. A student uses a
in language classes.
a) ball
b) dictionary
C) table
d) desk
20. Sarah a lot of
friends at school.
a) does
b) do
c) have got
d) has got
21. Tim and Jack
two cousins.
a) does
b) do
c) have got
d) has got
22. works in a
hospital and cures sick people.
a) Cook
b) Doctor
c) Painter
d) Driver



23. does
experiments and works in a lab.
a) Teacher

b) Nurse

c) Scientist

d) Gardener

PART D. READING

Read the texts about Alberto, Jerry and
Carla and answer the questions about
them.

Jerry: Well, I've got a dog. It's black and white. Its
name is Pirate. It's only one year old. It's really lovely
and friendly. What else? My bicycle is very important.
It's my birthday present from my mother. It's blue.
Blue is my favourite colour.

J

Alberto: My favourite thing is my car. I've got an old.
American car. It's forty years old it's white.

Actually, it isn't very fast but it is comfortable. It's got
a sunroof.

HERB

BART

LISA

MAGGIE

Look at the family tree of Simpson family
and fill in the blanks.

24. Abraham is Lisa’s

a) aunt

b) uncle

C) grandfather
d) sister

25. Homer is Marge’s
a) grandfather
b) uncle

C) wife

d) husband

26. Ling is Bart’s
a) cousin

b) brother

c) uncle

d) husband
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J
Carla: My favourite hobby is taking photos and my\
digital camera is very important for me. It's an
expensive small camera. It's really great. Oh, | nearly
forget. My mobile phone is my favourite thing. It's a

Nokia. It's got Internet connection and a camera.

J

217. What colour is Jerry's pet?
a) Blue
b)  Yellow

c) Black and white
d) Green and white

28. What is American?
a) Camera

b) Dog

c) Car

d) Birthday present

29. Which one is not cheap?
a) Camera

b) Dog

c) Car

d) Birthday present



Look at the pictures and find the clothes in the puzzle.

30. 3.
q|l|e|d|/b|lu{m|l|s|x
s|c || n v z k|o
o v| P s | qlz b|Il|ilk
clg s|plt s|h | i|r |t
31. )
k|lz|i|x|t| h|lg| x|t |z 34
s|j|f alijlo|lg h r|s
e t|b f w|/e | j|hl la|t
y j b c n|s h|g| x]|e 32
PART E. WRITING
Every Monday a0
@ FRU|
JUI
7:00
‘ 16:00
9:00 { 15:30 After school
After dinner 19:00 20:15/| | 22:00

Look at the pictures. This is Mark’s daily routine. Write 5 sentences about his day. Use simple

present tense and add time expressions.

(Example: Mark gets up at seven o ‘clock every Monday.)

Good Luck.
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EK 5: OGRENCI YAZILI GORUSME FORMU
Yazili Gériisme Katihm izin Formu
Sevgili Ogrenci;

Oncelikle arastirma siirecine verdiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim. Bu
form, aragtirmanin amacmi ve sizin katilimci olarak haklarimizi tanimlamay1

amaclamaktadir.

Gergeklestirmekte oldugumuz bu ¢alisma “Bir Ingilizce Ogretmeninin Cevrimigi
Egitsel Materyal Olusturma ve Uygulama Siireclerinin Incelenmesi” konulu doktora
tezim kapsaminda yapilmakta olup ¢evrimici ortamlarin 6gretimde kullanilma stireciyle
ilgili goriislerinizi almayr icermektedir. Arastirmanin amacina ulasabilmesi igin
goriiglerinize ihtiyag duyulmaktadir. Verdiginiz yanitlarin arastirma kapsaminda
kullanilmasina izin verdiginiz takdirde alinan kayitlar, bu ¢alisma disinda hi¢bir amagla
kullanilmayacak, kisisel bilgi arastirmacilar disinda hicbir kisi ya da kurumla
paylasilmayacaktir. Istege baglh olarak, veriler raporlastirildiktan sonra kayitlar yok
edilebilecek ya da bir 6rnegi size teslim edilebilecektir. Isminiz ve/veya yazili goriisme
sirasinda alinan diger isimler raporlastirma asamasinda kullanilmayacak, takma
isimlerden yararlanilacaktir. Ayrica, verilerin yaziminda hicbir sekilde kimliginizi

ortaya cikarabilecek bir ayrintiya yer verilmeyecektir.

Bu caligma goniilliiliik ilkesine dayandigindan istediginiz anda arastirma
siirecinden ayrilmayi talep edebilirsiniz. Bu durumda toplanan bilgi ve tiim kayuitlar ile

yazilan raporlar size teslim edilecektir.
Sonug olarak, bu formu okudugunuz ve zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.
Betiil Uluuysal
Admiz ve Soyadiniz:
Vereceginiz bilgilerin aragtirma kapsaminda kullanilmasini onayliyor musunuz?
Evet Hayir

Imza:
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Ogrenci Yazih Goriisme Formu
Sevgili Ogrenci;

Oncelikle arastirma siirecine verdiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim. Bu
calisma “Bir Ingilizce Ogretmeninin Cevrimigi Egitsel Materyal Olusturma ve
Uygulama Siireglerinin Incelenmesi” konulu doktora tezim kapsaminda yapilmakta olup
gerceklestirilen 6gretim siireciyle ilgili gorlislerinizi almayr igermektedir. Arastirmanin
amacina ulasabilmesi i¢in sizlerin goriislerine ihtiyag duymaktayim. Bu baglamda

asagidaki sorulara yanit vererek arastirmaya katki sagladiginiz igin tesekkiir ederim.
Sorular:

1- Ogretmeninizin bu derste kullandig1 ¢evrimigi 6gretim materyali ile

ilgili neler diistiniiyorsunuz?
a. Materyalin begendiginiz yonlerine iliskin goriisleriniz nelerdir?
b. Materyalin begenmediginiz yonlerine iligkin goriisleriniz nelerdir?

i. Neleri gelistirmeliyiz?

2- Ogretmeninizin bu derste kullandigi c¢evrimigi ortam ile ilgili neler
diisiiniiyorsunuz?
3- Ogretmeninizin bu derste kullandig1 g¢evrimigi 6gretim materyalinin

Ogrenmenize etkisi konusunda neler diistiniyorsunuz?

4- Cevrimici 0gretim materyali kullanilan bu dersi ¢evrimigi 6gretim

materyali kullanilmayan diger derslerinizle karsilastirir misiniz?
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EK 6: OGRETMEN YAZILI GORUSME FORMU
Yazili Goriisme Katihm izin Formu
Saym Ogretmen;

Oncelikle arastirma siirecine verdiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim. Bu form,

arastirmanin amacini ve sizin katilimei olarak haklarinizi tanimlamay1 amaglamaktadir.

Gergeklestirmekte oldugumuz bu calisma “Bir Ingilizce Ogretmeninin Cevrimigi
Egitsel Materyal Olusturma ve Uygulama Siireclerinin Incelenmesi” konulu doktora
tezim kapsaminda yapilmakta olup ¢evrimici ortamlarin 6gretimde kullanilma siireciyle
ilgili goriislerinizi almayr icermektedir. Arastirmanin amacina ulagabilmesi ig¢in
goriiglerinize ihtiyag duyulmaktadir. Verdiginiz yanitlarin arastirma kapsaminda
kullanilmasina izin verdiginiz takdirde alinan kayitlar, bu ¢alisma disinda hi¢bir amagla
kullanilmayacak, kisisel bilgi arastirmacilar disinda higbir kisi ya da kurumla
paylasilmayacaktir. Istege bagl olarak, veriler raporlastirildiktan sonra kayitlar yok
edilebilecek ya da bir 6rnegi size teslim edilebilecektir. Isminiz ve/veya yazili gériisme
sirasinda alinan diger isimler raporlastirma asamasinda kullanilmayacak, takma
isimlerden yararlanilacaktir. Ayrica, verilerin yaziminda higbir sekilde kimliginizi

ortaya cikarabilecek bir ayrintiya yer verilmeyecektir.

Bu calisma goniilliilik ilkesine dayandigindan istediginiz anda arastirma siirecinden
ayrilmayi talep edebilirsiniz. Bu durumda toplanan bilgi ve tiim kayitlar ile yazilan

raporlar size teslim edilecektir.
Sonug olarak, bu formu okudugunuz ve zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Betiil Uluuysal
Adimiz ve Soyadiniz:
Vereceginiz bilgilerin arastirma kapsaminda kullanilmasini onayliyor musunuz?
Evet Hayir

Imza:
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Ogretmen Yazili Goriisme Formu
Sayin Ogretmen;

Oncelikle arastirma siirecine verdiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim. Bu ¢alisma
“Bir Ingilizce Ogretmeninin Cevrimici Egitsel Materyal Olusturma ve Uygulama
Siireclerinin incelenmesi” konulu doktora tezim kapsaminda yapilmakta olup
gergeklestirilen 6gretim siireciyle ilgili gorlislerinizi almayr igermektedir. Arastirmanin
amacima ulasabilmesi i¢in sizlerin goriislerine ihtiyag duymaktayim. Bu baglamda

asagidaki sorulara yanit vererek arastirmaya katki sagladiginiz igin tesekkiir ederim.
Sorular:

1- Derste kullandiginiz ¢evrimi¢i  Ogretim materyalini planlama

stirecinizi degerlendirir misiniz?

a. Siireg icerisinde yasadiginiz zorluklar var midir?
b. Yasadiginiz zorluklara yonelik ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?
2- Derste kullandiginiz  ¢evrimigi Ogretim materyalini  gelistirme

stirecinizi degerlendirir misiniz?

a. Stire¢ icerisinde yasadiginiz zorluklar var midir?
b. Yasadiginiz zorluklara yonelik ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?
3- Hazirladigimiz  ¢evrimi¢i Ogretim materyalini  0gretim  sirasinda

kullanma siirecinizi degerlendirir misiniz?

a. Stire¢ icerisinde yasadiginiz zorluklar var midir?

b. Yasadiginiz zorluklara yonelik ¢6ziim onerileriniz nelerdir?

C. Bu materyalin 6gretim siirecinde kullanilmasinin ustiinliikleri neler
olabilir?
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d. Bu materyalin 6gretim siirecinde kullanilmasinin siirliliklart neler

olabilir?

4- Kullandiginiz ¢evrimigi ortamin 6gretme-o6grenme siireclerine iligkin

tasidig1 potansiyeli konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

o- Kullandiginiz ¢evrimig¢i Ogretim materyalinin yabanci dil beceri
alanlarindan;

a. konusma

b. yazma

C. dinleme

d. okuma

becerilerini  &grencilere  kazandirmaya  katkist  konusunda neler

diistintiyorsunuz?
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EK 7: 1.YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
GORUSME KATILIM iZiIN FORMU
Sayin Katilimci;

Oncelikle arastirma siirecine verdiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim. Bu form,

arastirmanin amacini ve sizin katilimci olarak haklarinizi tanimlamay1 amaglamaktadir.

Gergeklestirmekte oldugumuz bu calisma doktora tezim kapsaminda yapilmakta olup
cevrim i¢i ortamlarin Ogretimi siireciyle ilgili goriislerinizi almayr icermektedir.
Arastirmanin amacina ulasabilmek igin goriislerinize ihtiyag duyulmaktadir. Bu
calismay1 gerceklestirirken arastirma verilerinin inanirligini saglamak ve goriisme
sirasinda olabilecek kesintileri dnleyebilmek amaciyla ses kaydi yapmak istiyorum. Ses
kaydi yapilmasina izin verdiginiz takdirde alinan kayitlar, bu calisma disinda higbir
amagla kullanilmayacak, kisisel bilgi arastirmacilar disinda higbir kisi ya da kurumla
paylasilmayacaktir. Istege bagl olarak, veriler raporlastirildiktan sonra ses kayitlari
silinebilecek ya da bir 6rnegi size teslim edilebilecektir. Isminiz ve/veya gériisme
sirasinda gegen diger isimler raporlastirma asamasinda kullanilmayacak, takma
isimlerden yararlanilacaktir. Ayrica, verilerin yaziminda higbir sekilde kimliginizi

ortaya cikarabilecek bir ayrintiya yer verilmeyecektir.

Bu calisma goniilliilik ilkesine dayandigindan istediginiz anda arastirma siirecinden
ayrilmayi talep edebilirsiniz. Bu durumda toplanan bilgi ve tiim kayitlar ile yazilan

raporlar size teslim edilecektir.

Sonug olarak, bu formu okudugunuz ve zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.
Adiniz ve Soyadiniz:

Ses kaydinin yapilmasini onayliyor musunuz?

Evet Hayir

Imza:

Betiil Uluuysal
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CEVRIMIiCi ORTAM OGRETIiMi GORUSME FORMU
Sayin Katilimet;

Gergeklestirmekte oldugumuz bu ¢alisma doktora tezim kapsaminda yapilmakta olup
cevrim i¢i ortamlarin Ogretimi siireciyle ilgili goriislerinizi almayr icermektedir.
Arastirmanin amacina ulasabilmesi i¢in goriislerinize ihtiyag duyulmaktadir. Bu
baglamda asagidaki sorulara yanit vererek arastirmaya katki sagladiginiz i¢in tesekkiir

ederim.

1. Ogretimi gergeklestirilen ortamlarmn kullanim kolayhigina iliskin diisiinceleriniz

nelerdir?

(Asagidaki ortamlardan Ogretmenin gorlis bildirmedigi ortamlar belirtilerek goriis

alinmasi saglanacaktir.)

a. Toondoo (karikatiir olugturma ortami)

b. GoAnimate (animasyon igeren video olusturma ortami)
c. Voki (sesli karakterler olusturma ortami)

d. Family Echo (soy agaci olusturma ortami)

e. Prezi (sunu hazirlama ortami)

f. Google Docs (¢evrim i¢i belge hazirlama ortami)

g. QuizStar (degerlendirme materyalleri hazirlama ortami)

2. Ogretimi gergeklestirilen ortamlarin dgrenme ve &gretme siireglerine katkisi
konusunda neler diisiiniiyorsunuz?
(Asagidaki ortamlardan Ogretmenin goriis bildirmedigi ortamlar belirtilerek

goriis alinmasi saglanacaktir.)

a. Toondoo (karikatiir olugturma ortami)

b. GoAnimate (animasyon igeren video olusturma ortami)
€. Voki (sesli karakterler olusturma ortami)

d. Family Echo (soy agaci olusturma ortami)

€. Prezi (sunu hazirlama ortami)

f.  Google Docs (¢evrim i¢i belge hazirlama ortami)

0. QuizStar (degerlendirme materyalleri hazirlama ortami)
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3. Ogretimi gergeklestirilen ortamlari derslerinizde kullanma konusunda neler
diisiiniiyorsunuz?
(Asagidaki ortamlardan Ogretmenin goriis bildirmedigi ortamlar belirtilerek

gorls alinmasi saglanacaktir.)

a. Toondoo (karikatiir olusturma ortami)

b. GoAnimate (animasyon igeren video olusturma ortami)
€. Voki (sesli karakterler olusturma ortami)

d. Family Echo (soy agaci olusturma ortami)

e. Prezi (sunu hazirlama ortami)

f. Google Docs (gevrim i¢i belge hazirlama ortami)

0. QuizStar (degerlendirme materyalleri hazirlama ortami)

4. Ogretimi gerceklestirilen cevrim ici ortamlarla benzer amagh bir ortami daha
onceden kullanmis miydiniz?
a. Evet ise, size gore benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?
b. Hayir ise, bu dgretimden sonra bagka ortamlari kullanmak konusunda

neler diisiinliyorsunuz?
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EK 8: 2.YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
GORUSME KATILIM iZiIN FORMU
Sayin Katilimci;

Oncelikle arastirma siirecine verdiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim. Bu form,

aragtirmanin amacini ve sizin katilimei olarak haklarinizi tanimlamay1 amaglamaktadir.

Gergeklestirmekte oldugumuz bu calisma doktora tezim kapsaminda yapilmakta olup
cevrim i¢i ortamlarin Ogretimi siireciyle ilgili goriislerinizi almayr icermektedir.
Arastirmanin amacina ulagabilmek ic¢in goriislerinize ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
calismay1 gerceklestirirken arastirma verilerinin inanirligmni saglamak ve goriisme
sirasinda olabilecek kesintileri dnleyebilmek amaciyla ses kaydi yapmak istiyorum. Ses
kaydi yapilmasina izin verdiginiz takdirde alinan kayitlar, bu ¢alisma disinda higbir
amagla kullanilmayacak, kisisel bilgi arastirmacilar disinda higbir kisi ya da kurumla
paylasilmayacaktir. Istege bagl olarak, veriler raporlastirildiktan sonra ses kayitlari
silinebilecek ya da bir 6rnegi size teslim edilebilecektir. Isminiz ve/veya goriisme
sirasinda gegen diger isimler raporlastirma asamasinda kullanilmayacak, takma
isimlerden yararlanilacaktir. Ayrica, verilerin yaziminda higbir sekilde kimliginizi

ortaya cikarabilecek bir ayrintiya yer verilmeyecektir.

Bu calisma goniilliiliik ilkesine dayandigindan istediginiz anda arastirma siirecinden
ayrilmayi talep edebilirsiniz. Bu durumda toplanan bilgi ve tiim kayitlar ile yazilan

raporlar size teslim edilecektir.
Sonug olarak, bu formu okudugunuz ve zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.

Adiniz ve Soyadiniz:
Ses kaydinin yapilmasini onayliyor musunuz?
Evet Hayir

Imza:

Betiil Uluuysal
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Ogretmen Goriisme Sorular

. Cevrimi¢i  Ogretim materyallerinin  planlanmas1  siireciniz ile 1ilgili neler
diisiiniiyorsunuz?
. Cevrimi¢i Ogretim materyallerinin  gelistirilmesi  siireciniz  ile ilgili neler
diistiniiyorsunuz?
. Cevrimi¢i Ogretim materyallerinin uygulanmasi siireciniz ile ilgili neler
diisiiniiyorsunuz?

. Cevrimig¢i 6gretim materyallerin uygulanmasi siirecinizde yasadiginiz zorluklar var

miyd1?

a. Bu zorluklar nelerdir?

b. Sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?

C. Karsilastiginiz sorunlara yonelik sizin yapabileceklerinizle ilgili neler
diisiiniiyorsunuz?

I.Stireg igerisinde eksikleriniz oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nelerdir?

. Bu ¢alismaya tekrar katildiginizi diisiinseniz, siirecin nasil olmasini isterdiniz?

. Cevrimig¢i Ogretim materyallerinin kullanilmasinin ders igerisinde Ogrencilerle
etkilesiminize etkisi konusunda neler diisliniyorsunuz?

. Cevrimi¢i Ogretim materyallerinin  kullanilmasmin &grencilerin  yabanci  dil

becerilerine etkisi ile ilgili neler diisliniiyorsunuz?

a. Okuma
b. Yazma

C. Dinleme
d. Konusma

becerilerine etkisi ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?
. Cevrimigi 6gretim materyallerinin kullanilmasinin 6grenmenin kaliciligina etkisi ile
ilgili neler diistintiyorsunuz?
. Cevrimigi Ogretim materyallerinin kullanilmasinin derse 0Ogrencilerin ilgisini
cekmesine etkisi ile ilgili neler diisiinliyorsunuz?

Cevrimigi  materyallerin ~ kullanilmasinin ~ Ingilizce’nin ~ kolay
ogrenilmesine etkisi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

Cevrimigi 6gretim materyallerinin kullanilmasinin derse 6grencilerin

ilgisini cekmesine etkisi ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?
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12. Cevrimigi materyallerin kullamlmasinin Ingilizce derslerinde zamanin
verimli kullanilmasina etkisi ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

13. Gelecekte farkli kazanimlarla ilgili ¢evrimi¢i 68retim materyalleri
gelistirmekle ilgili neler diisiinliyorsunuz?

14. Cevrimigi 6gretim materyallerini sinif ortaminda uygulamaya devam
etmekle ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

15. Cevrimig¢i ortamlarin  kullannminin diger o6gretmenler tarafindan

kullanilmasiyla ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

a. Siiregle ilgili meslektaslariniza bilgi verdiniz mi?
b. Bilgi verdiyseniz tepkileri nasil oldu?
16. Gelecekte daha farkli ¢evrimici ortamlar1 kullanmaniz ile ilgili neler
diisiiniiyorsunuz?
17. Cevrimi¢i ortamlarda materyal gelistirme siirecinizin  mesleki

gelisiminize katkilari ilgili neler diisiniiyorsunuz?
18. Gelistirdiginiz ¢evrimi¢i Ogretim materyallerini sinif ortaminda

uygulama siirecinizin mesleki gelisiminize katkilari ilgili neler diisiiniiyorsunuz?
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EK 9: ODAK GRUP GORUSME FORMU
GORUSME KATILIM iZiIN FORMU
Sevgili Ogrenci;

Oncelikle arastirma siirecine verdiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim. Bu form,

arastirmanin amacini ve sizin katilimei olarak haklarinizi tanimlamay1 amaglamaktadir.

Gergeklestirmekte oldugumuz bu c¢aligma doktora tezim kapsaminda yapilmakta olup
cevrim i¢i ortamlarin siif ortaminda kullanilmasi siireciyle ilgili goriislerinizi almay1
icermektedir.  Arastirmanin  amacina ulagabilmek i¢in  goriislerinize ihtiyag
duyulmaktadir. Bu calismay1 gerceklestirirken arastirma verilerinin  inanirligin
saglamak ve goriisme sirasinda olabilecek kesintileri onleyebilmek amaciyla video
kaydi yapmak istiyorum. Video kaydi yapilmasina izin verdiginiz takdirde alinan
kayitlar, bu ¢alisma disinda hicbir amagla kullanilmayacak, kigisel bilgi aragtirmacilar
disinda higbir kisi ya da kurumla paylasilmayacaktir. Istege bagl olarak, veriler
raporlastirildiktan sonra ses kayitlar1 silinebilecek ya da bir Ornegi size teslim
edilebilecektir. Isminiz ve/veya goriisme sirasinda gecen diger isimler raporlastirma
asamasinda kullanilmayacak, takma isimlerden yararlanilacaktir. Ayrica, verilerin
yaziminda hicbir sekilde kimliginizi ortaya c¢ikarabilecek bir ayrintiya yer

verilmeyecektir.

Bu calisma goniilliiliik ilkesine dayandigindan istediginiz anda arastirma siirecinden
ayrilmay: talep edebilirsiniz. Bu durumda toplanan bilgi ve tiim kayitlar ile yazilan

raporlar size teslim edilecektir.

Sonug olarak, bu formu okudugunuz ve zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.
Adimiz ve Soyadiniz:

Video kaydinin yapilmasini onayliyor musunuz?

Evet Hayir

Imza:

Betiil Uluuysal
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EK 10: OGRETMEN GUNLUGU
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EK 11: ARASTIRMACI GUNLUGU

3. materyal gelistirme uygulamasindan sonra

Saat 18.00 evde

Bugiin bir saate yakin bir ders yaptik, 6gretmen bu derste {ilkeler ve uluslar kazanimiyla
ilgili materyal iiretti. Ogretmen bu kazanimi en son kullandig1 ortam olan animasyon
iceren video ortamindan farkli bir ¢evrimig¢i ortamda hazirlamay: istedi. Ardindan
¢evrimici sunu programu ile iilkelere ait karakteristik ve dikkat ¢ekici fotograflarla bir
materyal hazirlanabilecegi diisiincesini paylasti ve materyale basladi. Ogretmenin
materyali hazirlarken baslarda bocaladigin1 ancak sonrasinda gayet pratiklestigini
gordiim, hatta 6gretmen karsilastigimiz bir sorunda oldukg¢a yerinde bir ¢6ziim dnererek
beni sasirtt1 ve d6gretmenin bu gelisimine ¢ok sevindim. Gergekten dgretmen, siirecin
basinda ongordiigiimden ¢ok daha iyi bir sekilde kendini ¢evrimigi ortamlari kullanma
konusunda gelistirdi. Sanirim ben hep yaslari ¢ok daha kii¢iik hedef Kitlelerle ders
isledigim icin, yetiskin 6grenmesinde motivasyonla birlikte hizli gelisen 6grenmeye
alistk degildim. Ancak Ogretmenin materyal gelistirme alaninda kendini gercekten
gelistirmeye istekli olmasi ve dersler siiresince de dikkatimi ¢eken kendi 6grenmesini
yapilandirmak i¢in firsatlar1 degerlendirmesiyle (soru sorma, gerektiginde tekrar
ettirme, uygulama yapmada isteklilik) hizli bir sekilde ilerlemisti. Ders kitabinda ele
alinan iilkeler ve uluslardan yararlanarak giizel ve kapsamli bir materyal hazirladi, her
dersimizde 0gretmenin daha da ilerledigini gérmek beni mutlu etti hem de bugiin farkl
bir ¢evrimigi ortami kullanmamiza ragmen 6gretmen bu ortami da kolaylikla kullandi,
yarin yine bulugmak iizere sozlestik, yarin dis goriiniis 6zellikleri (‘Describing physical
appearance’ kazanimi) ile ilgili sesli karakterler olusturma ortamini kullanarak bir

materyal hazirlanmasi planlandi.
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EK 12: GOZLEM NOTLARI
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EK 13: VIDEO DOKUMU

22. materyal gelistirme uygulamasi video dokiimii
2 Temmuz 2015 Ogretmenin evinde

Saat 12.15 -13.28

Arastirmact TIK kararlar1 kapsaminda, Ogretmenin cevrimi¢i materyalleri smif
ortaminda uygulamasi sirasinda her ortamdan bir materyalin video ¢ekimine alinmasi ve
ogrenci goriislerine bagvurulmast konusunda bir karar alindigini 6gretmene iletmesiyle
baslamistir. Ogretmen de bunun arastirmaci agisindan kolaylastirict oldugunu belirtmis
ve ardindan seminer doneminde yasadigi bir olayr su sekilde aktarmustir: “Seminer
déneminde Ingilizce 6gretmeni bir arkadas bir site énermisti, bu Ingilizce égretiminde
kullanilan videolarin oldugu. Ben de merak ettim daha sonradan o siteyi arastirdim ve
o siteden baska bir siteye derken baya gezdim. O swrada ogrencilerle birlikte
tabletlerinde gorsel olarak kullanilabilecekleri giizel site ve uygulamalar kesfettim. Biri
ozellikle ¢ok giizeldi. Tablete veya telefonlarina indirebilecekleri uygulama. Mesela biri
cok giizeldi English Center diye. Bilinen filmlerden veya National Geographic
belgesellerinden bir kesit almis, mesela If yapisinin kullanildigi bir ciimle almis. Sonra
oradan kelime ogretimine ge¢mis, ardindan bir quiz var konuyla ilgili. Sen telaffuz edip
kendin de ciimleyi soylemeyi secebiliyorsun ses kaydi ozelligi var. Arkadaslarla
paylasimda bulunmak iyi oldu. Sen ne biliyorsun? falan derken ortaya farkli seyler
¢tkiyor”. Arastirmact da giilerek, “Artik kendiniz de ¢evrimigi ortamlar buluyorsunuz,
cok giizel olmus.” demis, 6gretmen kendinden emin bir sekilde, “Evet, kendim de
bakiyorum artik, yeterince teknolojik miyim artik?” diye sormus, arastirmaci da, “Evet
aragtirmamizin amacina ulagmisiz bitirebiliriz isterseniz.” demis ve giilmiislerdir
(02.21). Ogretmen ¢evrimici ortamlarla ilgili deneyimlerini aktarmaya devam ederek,
“Baska bir sey de oglumla yasadik, GoAnimate var ya birlikte calistigimiz, ben ogluma
da bahsetmigtim. Sonra Voki’den de bahsetmigtim, beraber bir iki deneme de yapmstik.
O teknolojik ¢ocuk ya ona hava atayim dedim, bak ben de biliyorum, kullaniyorum. Sen
bunlari biliyorsan ben de bunlart biliyorum (giilerek) diye. Gegen iiniversitede
hocalarin bir projeleri varmig ogrencilere doniik oglum da gitmisti, déniince kosa kosa
geldi ve “Anne ben GoAnimate’i kullandim orada.” dedi. Ben de dedim artik okulu da

astim, bu projeden sorumlu asistanla biz konusmustuk, doktora dersleri alyyoruz biz

204



birlikte, GoAnimate onerisini biiyiik ihtimalle ben vermis oldum. Sohbet halinde seninle
calismamizdan da konusmustuk, o yiikseklisansini Tiirkce ogretimini ¢evrimi¢i ortami
kullanarak gerceklestirmek iizerine yapmisti. Merakli yani bu tiir seylere. Ilkogretim
ogretmenlerinin teknoloji kullanimina yonelik de bir projeleri vardi, hayal kirikligina
ugramistt buradaki 6gretmenlerle konusunca. Ogretmenleri elestiriyordu, sadece
diyordu ppt de sunu hazirlamisti bunu 6ve 6ve anlatiyor. Sonra kendimi diisiindiim bir
an, kendisi tiniversitede asistan ve ogretmenler bir sey bilmiyor, kullanamiyor gibi bir
diistincesi vardi, bu projeyle ilgili sunusu da vardi. Ben de kendimi diigiindiim, “Olur
mu hocam, her 6gretmen boyle degil ki. Bakin ben sunu yapiyorum, bunu yapiyorum.
Godnimate’de video hazirlyyorum.” Dedim. GoAnimate deyince bilmedigini anladim,
“O neymig?” dedi. Bilmiyor musun sen dedim. GoAnimate’de ¢izgi film gibi seyler
hazirlayabiliyorsunuz dedim. Konusuyorlar, hareket ediyorlar, istediginiz diyalogu
orada olusturabiliyorsunuz falan diye. Sonradan diisiintince oglumun da GoAnimate’i
kullandigi o projede o asistan da vardi. Dedim benim fikirlerim projelere de yansiyor”
demistir (05.10). Arastirmaci da giilerek, “Cok giizel, tabi sizin hem MEB de hem
tiniversitede yer almaniz, daha fazla kisiye etkide bulunabiliyorsunuz. Daha ¢ok kisiye
ulasiyorsunuz” demistir (05.30). Ogretmen bu konuyla ilgili devam ederek,
“Ogretmenlerin mesela 10 — 20 senelik 6gretmenler var, bilmiyor olmalari normal.
Teknolojinin igerisine dogmadik biz. Teknolojinin gé¢menleriyiz biz suan. Yerlisi degiliz
teknolojinin. Biraz da sey olustu ogretmenin bilmiyor olmasini kiiciimsemesi canimi
yakti agikgast bir ogretmen olarak” Demis, aragtirmact da 6gretmeni onaylayarak, “Bir
de hocam bu bizim gordiigiimiiz basit, pratik kullanimli ¢evrimi¢i ortamlar hic
gosterilmiyor. Ben hizmeti¢i egitimlerde hi¢ gérmedim mesela ¢evrimici ortamlari.
Ogretmenlerin karsisina materyal olusturma ile ilgili ya ¢ok basit, bilinen Office
yazilimlar1 ya da zor animasyon yazilimlar ¢ikariliyor. Mesela bizim ¢alismamizda da
basta, baska bir animasyon yaziliminin 6gretimi ve o yazilimda materyal gelistirilmesi
fikri vardi. Ama jiirideki bir hoca bu konuda kendi deneyimlerini aktardi, bu yazilimi
Ogretmenlerle kullanmaya ¢alistim ama ¢ok zorlandilar dedi. O ortami ¢alisirken mesela
ben anlatacagim ama sizin evde o yazilimda ustalasmaniz i¢in ¢ok daha fazla pratik
yapmaniz gerekecek. Bu uygulamada zor bir sey gercekten. Cilinkii o daha zor bir ortam.
Ama iste onun yaninda bu 6grendigimiz gibi ortamlar da var. Tamam belki c¢ok
profesyonel olmayacak ama sonugta siz kendi kendinize materyal gelistiriyor

olacaksiniz” demis, 6gretmen de “Evet, hem de o korkuyu yeniyorsun ya bilmemeye,

205



vabanciya dair korku olur ya. Ben mesela yillardir, ger¢gi ¢ok yogun ¢alistigim igin
biraz da, e-tweening var AB projeleri, internet ortaminda olusturuyorsunuz. Basta ortak
buluyorsunuz, diger iilkelerden. Buradaki ¢ocuklar buradan katiliyor etkinlige ornegin
Ingiltere’deki oradan. Basta bu bana sdylendiginde ben korktum, ciinkii igin icerisine
teknoloji giriyordu. Bununla bas edebilir miyim, o baglanty saglayabilir miyim, anlar
miyim eder miyim, bir siirii seyler vardi. Onun mesela katilman gereken kurslar var
internet ortamindan, yapar miyim yapamaz miyim. O yiizden geri plana atmistim bir
stiredir. Biraz da doktoramin verdigi yogunluktan. Gegen okula bir yazi geldi, iki
internet ortaminda kurs var diye, sertifika da veriyor. Bana cesaret geldi burada
beraber bir siirii ortam kullandik ya. E-tweening’in kullanimina dair, oturdum basina
girdim o ortama, izledim videolari. Onceden beri tabi ortam Ingilizce oldugu icin
Ingilizce ogretmenlerine veriliyordu bu proje gorevleri. Ama eger 6gretmen teknolojiye
vatkin degilse formatorle birlikte ¢alismasi da gerekiyordu, ¢iinkii videoyu ¢ekecek,
Internete yiikleyecek vs. Iste ben e-tweening i kullanma iizerine basitten baslayarak
verdikleri videolar: izledim. MEB’e kizdim ashinda bizim okuldan adimiz gitmesine
ragmen bize ulasmadi iki giinliik bir kurs da varmig bunun iizerine, sonradan ben
gordiim. Iyi olurdu birebir zihnimdeki sorular: sormak orada” seklinde ¢evrimici ortam
calismasinin dolayli yararlarindan bahsetmis, arastirmaci da o ortami kullanmay:1 da
birlikte yapabileceklerini  belirtmistir  (12.52). Ardindan materyal gelistirme
uygulamasina doniilmiis ve kazanimlar incelenmistir (14.17). Arastirmaci materyali
hazirlanan ‘Clothes’ kazanimiyla ilgili TIK kararlarinda, basari testinde yer alan soruya
benzer sekilde bir kelime bulmacast sorulmasini 6gretmenle paylasmis, 6gretmen de
“Internette puzzle olusturma ortamlari var bildigim kadariyla, seminerde ¢ok konusuldu
bizde, orada hazirlayabiliriz” diyerek kendisi bir c¢evrimigi ortam kullanmay1
Oonermistir. Ardindan kelime bulmacasi hazirlanabilecek bir ¢evrimigi ortam bulmak
igin 6gretmen arama motorunu kullanmis ve ¢esitli anahtar kelimeleri deneyerek sitelere
girmis ve 6grencilere hazirlanabilecek bir ¢evrimigi puzzle ortami bulmustur (19.52).
Ornek bir uygulama yapmay1 istemis, “Suradan create deyince ne ¢ikacak bakalim
biraz inceleyelim” Diyerek kendisi sitede bir iirlin olusturmaya baslamistir (20.06).
Bulmaca tamamlandiginda 6gretmenin sevindigi ve giilerek, “Yaptik bak, giizel oldu,
iyiymis bu” diyerek kendi bularak hazirladigi materyalini begendigi goriilmiistiir
(27.02). Arastirmaci, “Cok giizel, yeni ¢evrimigi bir ortam daha kesfettik.” demis

ogretmen de “Evet ¢ok giizel oldu, sevdim burayi” diyerek aragtirmaciyr yanitlamistir

206



(27.32). Ardindan 6gretmenin hazirladigi bulmacay1 arastirmaci bilgisayara pdf dosyast
olarak kaydederek, simif ortaminda uygulamaya hazir hale getirmistir. Ogretmen de
kendine giiveni artms bir sekilde “Istedigimiz materyali yaptik iste. Bunu ¢ocuklara da
gosterip etkinlik olarak verebilirsin. Kendi bulmacalarint kendileri olusturup
arkadaslariyla yarisma halinde yapabilirler” demistir (28.50). Ogretmen sitedeki diger
basliklar1 da gézden gecirmis ve d6gretmenler igin bagka kaynaklar da olduguna dikkat
cekmistir, arastirmaci da “Evet giizel bir site bulduk, discovery education.” diyerek
sitenin adini tekrarlamistir (29.19). Ardindan kazanimlar incelenerek sonraki materyalin
hangi kazanimla ilgili hazirlanacagi konusulmus, bunun {izerine ‘Numbers’ kazanimina
ait materyalin diizenlenmesine karar verilmistir (30.55). Ogretmen materyalin
hazirlandig1 video olusturma ortamina girerek, hazirlanan videoyu agmis ve incelemis,
ardindan yapilabilecek degisiklikler iizerinde konusulmus, Ogretmen tarafindan
“Materyalin sonuna mesela 264 gibi ara sayilar eklenebilir birkag¢ tane, sonra da
ogrencilere sorulacak sayilar koyariz” denmistir. Video izlenmis, bu sirada 6gretmen
hazirladig1 videoyu degerlendirerek, “Monoton olmus. Biraz ses, hareket mi katsak.
Arkaya miizik ekleyebiliyor muyuz? Veya soylerken aslhinda sarki soyleyip dans ederek
soylese sayilart ozelligi yok mu? O anda ¢iinkii hep monoton gidince ¢ocuk sikilabilir
bir yerden sonra. Sese belki bir sey katabiliriz. Baksana kendimi elestiriyorum” diyerek
giilmiistiir (39.32). Ardindan video diizenleme bdliimiine girilmis, degistirilebilecek
ogeler ilizerinde konusulmus, 6gretmen: “Ses iizerinde bir seyler yapabiliriz ruhsuz
olmug sesi biraz” demistir (40.50). Hazirlanan sahnelerdeki ses iizerine tiklanarak ses
diizenleme 6zelligine girmis, “Kisiyi degistirebiliyoruz sadece sanirim. Ben daha canli
bir sekilde soyletebilir miyim onu aramistim” diyerek ortamdaki ayarlari incelemistir
(42.30). Ogretmen istedigi degisikligi bulamamis, “Program gelistiren kisiler bize
sormalilar ashnda, biz eksiklerini soyleyebiliriz doniit olarak” diyerek glilmiistiir
(46.47). Benzer sekilde sesi degistirmis olsa bile tiim sahneleri teker teker degistirmek
zorunda olmasimi da elestirmis, “Bir ses secenegi hepsine uygulanabilsin, boyle bir
secenek koyabilirler, hepsi degissin diye. Programi bu agidan gelistirebilirler” demis,
aragtirmaci da 0gretmeni onaylayarak “Evet, MS PowerPoint’te var ya tiim slaytlara
uygula ozelligi, onun gibi olmali.” demis, ogretmen de giilerek, “Benim gibi tembel
birine boyle hizli bir secenek olmali. Diisiinsene 100 ’°den fazla sahne ekledigini buraya,
hepsini degistirmek istesen” diyerek eksikligi vurgulamigtir (47.25). Seste istenen
degisiklik yapilamayinca Ogretmen, “Buna yapilacak bir sey yok. Sesle
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oynayamiyorsun” demis, ardindan da “Bu konuyu 6grenciler bilerek geliyorlar, bu dersi
hatirlatma amaciyla yapiyoruz. Aralara sahneler ekleyip aradaki sayilardan
ogrencilere de sorabiliriz, boyle bir canlilik gelir videoya. Sesi degistiremeyecegiz
¢ctinkii” seklinde bir oneride bulunmustur (50.20). Videoda yer alan sahnelerin arasina
yeni sahneler 6gretmen tarafindan eklenmis ve bu sahnelerdeki sayilar1 6grencilerin
okunusunu bulmasi istenmis, ardindan yanit bir sonraki sahnede verilmistir. Ogretmen
degerlendirme amacli yeni sahneler eklemis ve videoyu kaydetmistir. Uygulamaya son
verilirken 6gretmen, “Bugiin yeni bir sey daha ogrendik, puzzle yapmayr 6grendik”
diyerek giilmiis, arastirmaci da giizel bir uygulama gecirdiklerini onaylayarak

uygulamaya son verilmistir (66.30).
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