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Bu arastirmada Ik gretim 7. sinif dgrencilerinin 6grenme stillerine gore
elektronik portfolyo hazirlama siireclerine iligkin goriislerinin ortaya ¢ikarilmast
amagclanmistir.

Arastirma durum ¢alismasi yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma
verileri Ogrenme Stilleri Olgegi, Kisisel Bilgi Formu, 6grenci giinliikleri, arastirmaci
giinliigii, video kayitlari, yartyapilandirilmis goriismeler ve elektronik portfolyolar
olmak tizere ¢esitli kaynaklardan toplanmustir.

Arastirma 2009-2010 Egitim-Ogretim yilinda Ulkii Tlkdgretim Okulu 7/C
siifinda 6grenim gérmekte olan otuz bes 6grenci ile gergeklestirilmis, dokuz
ogrencinin verileri derinlemesine incelenmistir. Verileri incelenen dokuz 6grencinin
se¢iminde galismanin baglangicinda uygulanan “Ogrenme Stilleri Olgegi”nden aldiklart
puanlar belirleyici olmustur.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 6grencilerin baslangigta isteksizlik
yasasalar da siireg icerisinde goriislerinin degistigini, elektronik portfolyo gelistirmeyi
heyecan verici ve eglenceli olarak degerlendirdiklerini, kendilerine yeni bilgiler
kazandirma yoniinde etkili oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogrenciler elektronik portfolyo hazirlama siirecinin en belirgin farkliligmin
bilgisayarin daha yogun kullanimi oldugu belirtmislerdir. Bu farklilik gorsel ve
kinestetik 6grenenlerin tamam tarafindan vurgulanmasina ragmen, isitsel
ogrenenlerden bir tanesi vurgulamistir. Ogrenciler tarafindan algilanan diger
farkliliklarin yardimlagma, degisik etkinlikler yapma ve grup ¢alismasi yapma oldugu



goriilmiistiir. Her li¢ 6grenme stiline sahip 6grenenin de vurguladig: tek farklilik
calisma stirecinde eglenmeleri olmustur.

Ogrenciler, elektronik portfolyo hazirlama siirecinin kendilerini tanitma, icerik
tizerinde soz hakkina sahip olma, aragtirma yapma, yeni bilgiler edinme, calisma
siirecinde eglenme ve gegmis bilgilerini tekrar etme yonlerini sevdiklerini belirtirlerken,
stirenin uzun olmasi, bilgi eksikliginden kaynakli sorunlar yaganmasi, i¢erigin eglenceli
olmasi ve kendilerini ifade etme yonlerini sevmediklerini belirtmislerdir. Elektronik
portfolyo hazirlama siirecinin gelistirme asamasinda en sik yagsanan sorunlarin bilgi
eksikliginden kaynaklandigi, bu sorunlari ¢aligmanin siiresi ve ¢alismalarin
birlestirilmesi ile ilgili sorunlarin izledigi goriilmiistiir. Bilgi eksikliginden kaynakli
sorun yasadigini belirten 6grenciler tek bir 6grenme stilinde yogunlasmayip her ti¢
O0grenme stiline sahip 6grenenler tarafindan da bu sorun dile getirilmistir.

Ogrencilerin ¢alisma siirecinde karsilastiklari sorunlarin ¢dziimiinde
kullandiklar1 yontemler gerceklestirilen etkinlige bagl olarak farklilik gostermekte, bazi
etkinliklerde yardim alma yoluna gidilirken bazi etkinliklerde kendi kendilerine ¢6ziim
tercih edilmektedir. Bu tercihlerin 6grenme stilinden ¢ok etkinligin 6zellikleri
tarafindan belirlendigi diisiiniilmektedir.

Ogrenme stillerine gore sergiledikleri performansa bakildiginda, performansi en
yiiksek grubun gorsel 6grenenlerin olusturdugu grup oldugu, bu grubu kinestetiklerin,
ardindan isitsellerin takip ettigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Portfolyo, elektronik portfolyo, 6grenme stilleri



ABSTRACT OF THE THESIS

HOW THE 7TH GRADE STUDENTS PERCEIVE THE ELECTRONIC
PORTFOLIOS AS ACCORDING TO THEIR LEARNING STYLES

Eylem Pinar AKDOGAN YESILOVA
Department of Computer Education and Instructional Technology
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences, June 2011
Advisor: Assoc. Prof. Abdullah KUZU

The intended purpose of this research study is to find out how the attitudes of 7th
graders with different learning styles differ about the process of preparing an electronic
portfolio.

The research study was conducted using the case study method. Research data
was collected from various sources including Learning Styles Scales, the Personal
Information Forms, the student logs, researcher’s diary, video recordings, semi-
structured interviews and electronic portfolios.

The study was carried out with thirty five students studying in classroom 7/C at
Ulkii Elementary School during the academic year 2009-2010, research data of nine
students out of these thirty five were examined in-depth. The selection of these nine
students was based on the scores they received from the “Learning Styles Scales” test
that was administered at the beginning of the research study.

The findings of the study revealed that even though the students had lack of
enthusiasm towards creating an electronic portfolio in the beginning, their views have
evolved during the process and they started to view it as exciting and fun. The study
also showed the students started to think of the process as effective in teaching them
new information.

The students identified the intense use of computers as the most obvious
difference in the process of preparing an electronic portfolio. This difference is
highlighted by all the visual and kinesthetic learners, but only one of the auditory
learners stressed this fact. It has been observed that the students perceived helping each
other, doing different activities and team work as the other differences. Only mutual



difference pointed out by all the learners from the three learning styles is that they had
fun during the process.

The students indicated that they liked various aspects of the electronic portfolio
preparation process. Specifically, they liked that the process enabled them to present
themselves, to have a say over the content, to conduct research, to gain new
information, to have fun and to review previous knowledge. The students did not like
that they had to express themselves and that some of the content was entertaining. They
also indicated that they did not like the process take long and the problems caused due
to the lack of information.

It has been observed that the most common problems experienced in the
development stage of the process of preparing an electronic portfolio were caused by
the lack of information, followed by the problems caused due to the length of the study
and problems related to the combining of the work produced by different students. The
students who indicated to have problems due to the lack of information did not belong
to one specific learning style, but this problem has been expressed by learners belonging
to all three different learning styles.

It was observed that the methods that were used by the students in solving the
problems faced during the process vary depending on the activity. The students prefer
to seek help in some activities whereas they prefer to solve the problem on their own in
some other activity. It is thought that these preferences are determined by the specific
activity not by the learning styles.

Comparing the performances of the students, it has been observed that visual
learners exhibited the highest performance. Visual learners are followed by kinesthetic
learners who are followed by auditory learners.

Key Words: Portfolio, electronic portfolio, learning styles
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BIRINCi BOLUM
GIRIS

Gegmisten giliniimiize, egitim alaninda pek ¢ok degisim meydana gelmis, egitim
anlayisinda, davranisciliktan once biligselcilige ardindan olusturmaciliga gecis
gbzlenmistir (Giilbahar ve Tinmaz, 2006).

Yirminci yiizyil sonlarina dogru tiim diinyada, gelecek ylizyilin insaninin stirekli
sartlandirilarak, zihninden ¢ok davraniglariyla ilgilenilerek, bilgilerin pasif olarak
aktarimiyla yiiriitiilen bir egitim anlayisiyla yetistirilemeyecegi diisiiniilmektedir.
Egitim alaninda, ulasilamayan istendik sonuglar ve artan sorunlar, egitimcilerin yeni
arayiglara yonelmesine neden olmustur (Giines, 2007). Bu arayislar sonucunda, egitim
anlayisinin biiyiik 6l¢iide degismesine neden olan olusturmaci yaklasim glindeme
gelmistir. Olusturmaci yaklasimda, birey zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami1 kendisine maletmeye ¢alisir. Bir baska ifadeyle 6grenmenin,
bilginin bireylere sunuldugu bi¢imiyle degil bireylerin zihinlerinde yapilandirdiklari
bigimiyle gerceklestigini sdylemek miimkiindiir (Yasar, 1998). Olustumaciligin
savunuculari, “dogru” olarak kabul edilen tek bir nesnel goriistin bulunmadigini, farkl
yasantilar geciren 6grencilerin farkli “dogrularinin olabilecegini, buna bagl olarak da
ogrenmelerini kendi anlam ve yorumunu yapilandirarak gerceklestirebileceklerini ileri
siirmektedirler (Caligkan ve Simsek, 1999).

Scheurman’a gore (Scheurman’dan aktaran Kuzu, 2006) olusturmaci
yaklagimda, 6grenilecek dgelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar bireyin kendisi
tarafindan gerceklestirilmektedir. Bu nedenle birey, egitim ortamlarinda ger¢eklesen
ogrenme siirecinde daha fazla sorumluluk almali ve etkin olmalidir. Buradan yola
cikilarak, olusturmaci yaklasimin, merkezden 6gretmeni alip yerine 6grenciyi
getirdigini ve 6grencinin aktif olmasini gerektirdigini sdylemek miimkiindiir.

Giilbahar ve Tinmaz (2006)’a gore olusturmaci yaklagimin benimsendigi
smiflarda, dgrenciler yaparak dgrenme, becerilerini gelistirme ve 6grenmelerini
yonlendirme sanslarina sahip olmaktadirlar. Bu yiizden olusturmaci 6grenme ortamlari
diizenlenirken, bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde bulunarak zengin 6grenme
yasantilar1 gegirebilecekleri, 6gretmenlerin daha az konustugu, 6grenciyi daha ¢ok isin

icine soktugu egitim-6gretim ortamlari olarak diizenlenmesine dikkat edilmelidir. Bu



yaklasima uygun olarak diizenlen egitsel ortamlar, bireylerin, daha dnce
yapilandirdiklar bilgilerin dogrulugunu sinamasina, yanliglarini diizeltmesine ve
gereklilik halinde 6nceki bilgilerinden vazgegerek yerine yenilerini koyma firsat1 elde
etmesine imkan tanimaktadir (Yasar, 1998).

Olusturmaci yaklasim, egitimin amaglarinda, iceriginde ve 6gretim
yontemlerinde 6nemli degisiklikler olmasina neden olmustur. Degisen amag ve
beklentilerin geleneksel yontemlerle dlglilemeyecegi gercegi 6lgme ve degerlendirme
siirecinde de degisimi gerekli kilmistir (Giines, 2007). Bu degisim ihtiyaci, egitimcileri
degerlendirme yaparken farkli yontemler kullanmaya yonlendirmistir. Asagida
olusturmaci 6grenme yaklasiminda degerlendirmeye yonelik daha genis agiklamalara

yer verilmistir.

Olusturmaci Ogrenme Yaklasiminda Degerlendirme
Coklu zeka kurami, etkin 6grenme, olusturmacilik, yaraticilik, probleme dayali

O0grenme, proje tabanli 6grenme gibi ¢cagdas egitim yaklasimlarina dayali 6grenme-
Ogretme siireclerinde kazandirilan beceriler, kagit-kalem testleri gibi geleneksel 6lgme
ve degerlendirme araclariyla 6l¢iilememekte (Korkmaz ve Kaptan, 2005), ayn1 zamanda
s0z konusu geleneksel 6l¢me ve degerlendirme aracglari kullanilarak, 6grencilerin sahip
olduklar1 yetenekler ile gelisme potansiyelleri birlikte degerlendirilememektedir (Baki
ve Birgin, 2002). Buradan yola ¢ikilarak, cagdas egitim yaklasimlar ile birlikte, sadece
bilissel 6grenmelerin dl¢iilebildigi geleneksel degerlendirme yaklagimlarinin yerini
performans ve becerilerin de 6l¢iilmesine olanak taniyan yeni degerlendirme
yaklagimlarina biraktigini sdylemek miimkiindiir.

Bireylerin kendi bilgisini olusturmasi ve gelistirmesi, bilgilerini sorgulamasi,
karsilastig1 problemlere ¢oziimler iiretmesi, yaratmasi ve derinlemesine anlamast,
olusturmaci anlamdaki bir 6grenmenin sonucu olarak agiklanmaktadir. Olusturmaci
yaklagima gore gerceklestirilen degerlendirmenin de, bilgiyi hatirlamaktan 6te, yeni
durumlara uygulayabilmeyi, agiklayabilmeyi ve kestirimlerde bulunabilmeyi 6l¢mesi
gerektigi ifade edilmektedir (Yurdakul, 2005). Bir baska deyisle degerlendirme,
ogrencinin bir konu hakkinda ezberleme yeteneklerine bagl olarak ne bildigi lizerine
degil, daha ¢ok performans ve diisiinme siirecleri iizerine odaklanmaktadir. Bu nedenle
tek dogrunun bulundugu, basarili davraniglarin 6nceden belirlendigi 6l¢iit dayanakl

sinavlardan ¢ok, ger¢ek durumlara dayali, sorun ¢6zme becerilerini 6l¢cen performans



degerlendirme yaklasimlari kullanilir (Deryakulu, 2000). Performans degerlendirme,
“Ogrencilerin 6grendikleri bilgi ve becerilerini giinliik yasama aktarmay1 saglayan
etkinlik ve 6devler” olarak tanimlanabilmektedir (Giines, 2007, s. 180). Romberg’e
gore, performans degerlendirme yaklasimlar1 kullanilarak, 6grencilerin problem ¢dzme,
ifade etme, varsayimda bulunma, gerekli durumlarda matematiksel bilgilerini kullanma
gibi yeteneklerindeki gelisme dereceleri belirlenebilir (Romberg’den aktaran Baki ve
Birgin, 2004).

Degerlendirme yaklagimlarindaki degisen tutumlar, uluslararasi ¢esitli kuruluslar
tarafindan da, belirli standartlar benimsenerek desteklenmektedir. Bu standartlarda,
degerlendirme etkinligi ile 6grencinin yapabildikleri ve yapamadiklarinin yani sira,
neleri bildiginin de ortaya konmasi ve etkinliklerin, 6grencinin 6grenmesini
destekleyecek, yazili, s6zlii ve eylemsel olarak performansini agiga ¢ikaracak bigimde
diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Degerlendirmenin sadece ders sonunda ya da
Ogrenimin sonunda uygulanan bir test olmaktan Gteye taginip, egitimin pargasi haline
gelen bir siire¢ olarak goriilmesinin, boylelikle hem §grencinin motivasyonunu
arttiracak hem de 6gretmene rehberlik edecek bir hal almasinin saglanmasi gerektigi
ifade edilmektedir (National Council of Teachers of Mathematics, 2005). Bu ylizden
geleneksel arag ve tekniklerden farkli olarak, standartlarda belirtilen 6zelliklere sahip,
alternatif degerlendirme tekniklerinin kullanilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Degerlendirme konusunda olusan farkli tekniklere duyulan gereksinimin
temelinde, biitiin bilgi ve becerilerin ayn1 bigimde dl¢iilmesinin yanlis oldugu gercegi
yatmaktadir. Ornegin bilissel dgrenmeleri 6l¢gmek i¢in uygun bir arag¢ olan standart
testlerin, sinif i¢i uygulamalar veya farkli alanlardaki beceriler i¢in yerini gozlemlere
birakmas1 daha uygun olabilmektedir (Giilbahar ve Kose, 2006). Gézlem yapmanin yant
sira, giinliik tutma, portfolyo kullanimi ve goriisme yapma gibi diger alternatif
degerlendirme tekniklerinin kullanimi 6grenmeyi gii¢lendirebilir.

Olusturmaci yaklagima gore diizenlenen degerlendirme yaklagimlarinda, bir
diger 6nemli nokta, 6grencilerin degerlendirilme siirecinin ve gerceklestirilen
etkinliklerin, esneklik icerecek bigimde olusturulmasidir. Boylelikle, 6grencilerin
bireysel olarak gii¢lii olduklari, gorsel, isitsel ya da kinestetik yonlerini

kullanabilmelerine olanak taninir (Thomson, 1997). Ogrencilerin giiglii olduklar



yonlerini kullanmalarinin, hem 6grenmelerini kolaylastiracagini hem de
motivasyonlarini arttiracagini sdylemek miimkiindiir.

Yurdakul (2005), olusturmaci yaklasimda 6grenmenin gerceklesip
gerceklesmediginin, siireg igerisinde ve karmasik 6grenme durumlari kullanilarak
sinandigini belirtmektedir. Bu yaklagima gore diizenlenen degerlendirmede, siireg
icerisinde dgrenciyi gézlemlemenin yanisira, 6grencinin gelisimi hakkinda diizenli
bilgiler toplama, 6grenci merkezli ve farkl tiirlerde etkinlikler ger¢eklestirme,
Ogrencinin kendisini gelistirmesine yardimci olma, 6grenme siireci boyunca edinilen
becerileri degerlendirme, degerlendirme siirecine 6grenci ve velinin de katilimini
saglama oOn plana ¢ikmaktadir (Giines, 2007). Buradan yola ¢ikilarak degerlendirmenin,
stirecten ayr1 gerceklestirilen bir etkinlik olmadigi, siirecin parcasi olarak
gerceklestirildigini sdylemek miimkiindiir (Tezci ve Giirol, 2003). Kuzu (2006)’ya gore
boyle bir degerlendirme, yapilan sinavlar, gozlemler, gériismeler, tartismalar ve
Ogrencilerin tiim 6gretim siiresi boyunca gerceklestirdikleri etkinliklerle ilgili olarak
hazirladiklar1 raporlar, notlar, ¢izimler, 6devler, proje calismalari, resimler, biiltenler vb.
caligmalarin yer aldigi dosyalarin birlikte ele alinmasiyla gergeklestirilebilmektedir.

Degerlendirmede kullanilabilecek, 6grenci ¢alismalarini igeren dosyalara
yonelik birden fazla kavram ve tanimla karsilasilmaktadir. Ulkemiz egitim alaninda bu
kavram ve tanimlara yonelik tam bir uzlagsma saglanamadigi, farkli kurumlar ve
aragtirmacilar tarafindan farkli kavram ve tanimlarin kullanilmakta oldugu
gozlenmektedir. Kavram Milli Egitim Bakanlig tarafindan “6grenci iiriin dosyas1”
olarak karsilik bulurken, bilim ¢evreleri tarafindan “gelisim dosyas1”, “iirlin dosyas1”,
“portfolyo” ve “6grenci secki dosyas1” olarak ifade edildigi goriilmektedir (Demirli,
2007, s.7). Bu ¢alismada “Portfolyo” kavrami tercih edilmis, tiim agiklamalar bu

kavram kullanilarak yapilmaistir.

Portfolyo Tanim ve Ozellikleri
Portfolyo kavrami uzun siiredir farkli alanlarda kullanilagelmekte, yeni bir bulus olarak

karsimiza ¢ikmamaktadir. Sanat¢ilarin, mimarlarin ve fotograf¢ilarin uzun yillardir

calismalarini portfolyo yoluyla sergiledikleri bilinmektedir (Danielson ve

Abrutyn,1997). Ancak egitimde portfolyo olgusunun ¢ok eskiye dayandigi séylenemez.
Portfolyoya dayali degerlendirme yaklasimlari, geleneksel degerlendirme

yontemlerinde karsilasilan sinirliliklart ortadan kaldirmay1 ve 6grencilerin geleneksel



yontemlerle belgeleyemedikleri gelisimlerini ve sergileyemedikleri performanslarini
ortaya koymay1 hedeflemekte, bu yonleriyle de geleneksel degerlendirme
yaklasimlarina alternatif olarak sunulmaktadir (Tezci ve Demirli, 2004). Kan (2007)’a
gore llke, bolge, okul diizeyinde egitim sisteminin 6grenci ihtiyaglarini
karsilayabilmesini saglamaya yonelik, portfolyolardan elde edilen bilgilere sik sik
bagvurulmakta bu durum da okulun sorumluluklarini arttirmaktadir. Buradan yola
c¢ikarak, 6grencilerin ihtiya¢larinin belirlenebilmesi agisindan okullarda portfolyo
kullaniminin énemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin de bu gergegin
farkina vararak, siniflarinda portfolyo uygulamalarina baglamalar1 ve bu uygulamalar
tizerine gerekli hassasiyeti gostermeleri gerekmektedir. Bu durumun 6gretmenin sahip
olmasi gereken bilgininin yan1 sira, uygulamaya yonelik tutumuyla da ilgili oldugunu
soylemek miimkiindiir. Ediger (2000)’e gore birgok egitimci portfolyo degerlendirme
stirecini uygulamaya yonelik olumlu tutum sergilemektedir. Bu durum,
standartlastirilmis testler ile 6grencinin 6grendiklerine yonelik yeterli bilgi
edinilemezken portfolyolar ile 6grencinin gelisimine yonelik kanitlar saglanmasindan
kaynaklanabilmektedir.

Gerek 6gretmenlerin gerekse 6grencilerin portfolyolardan beklenen sonucu
alabilmeleri i¢in, portfolyo kavraminin ne anlama geldigini ve 6zelliklerini bilmeleri
gerekmektedir. Bu dogrultuda, asagida, alanyazinda karsilasilan portfolyo tanimlarina

ve portfolyolarin 6zelliklerine yer verilmistir.

Portfolyo Tanimi
Alanyazinda, portfolyoya yonelik ¢esitli tanimlar yapilmaktadir. Arter (1992),

ogrencilerin bir ya da daha fazla alandaki basarilarin1 ve gegirdikleri siirecleri gdsteren
caligmalarinin amagl olarak toplandigi dosya olarak tanimlarken, portfolyonun
igeriginin, se¢im Olgiitlerinin ve degerlendirme 6l¢iitlerinin belirlenmesinde 6grenci
katilimini zorunlu tutmaktadir. Paulson ve Paulson (1991), 6grencinin, sahip oldugu
bilgiler ve bu bilgilere dair kanitlar ile ¢gevredekilerin 6grenciye inanmasini gerektiren
nedenlere yonelik kendi anlatiminin portfolyoyu olusturdugunu belirtmektedir.
Chambers ve Wickersham (2006), bireylerin 6grenme siirecini ve ilerlemelerini
gostermek i¢in olusturduklart ¢alismalarinin toplami olarak tanimlamakta ve portfolyo
icerisinde yer alan iiriinlerin, 6grenen tarafindan belirlendigini belirtmektedirler. Barrett

(2001), portfolyoyu, 6grenenin 6zgiin {irlinlerinden olusan, zaman i¢indeki gelisim ve



degisimini gostermek iizere planli ve amacl olarak biriktirdigi, segtigi, diizenledigi ve
sundugu calismalarinin toplami olarak tanimlarken, Baki ve digerleri (2004), 6grencinin
cabasini, ilerleyisini veya basarisin1 gosteren ¢alismalardan belirli amaglar ¢er¢evesinde
orneklerin alinmasi bigiminde tanimlamaktadirlar. Kemp ve Toperoff (1998)’a gore
portfolyo, 6grencinin eklenen her ¢alismay1 dikkatle sectigi ve hangi amaca hizmet
ettigini agikladigi calisma koleksiyonudur.

Bazi yazarlar, portfolyolarin farkli alanlara yonelik tanimlarini isaret ederek
kavramin kullaniglh bir tanimdan yoksun oldugunu belirtirken, bir baska yazar grubu,
degisik tanimlarin sadece yazarlarin amacina yonelik kafasinda canlanan farkliliklar
vurguladigini diisiinmektedir (Danielson ve Abrutyn, 1997).

Alanyazinda karsilagilan tanimlar incelendiginde birbirlerinden farkli vurgulara
sahip olmalarina ragmen, birgok tanimin benzer 6zellikleri tasidigi gézlenmektedir.
Ogrenci ¢alismalarini icermeleri, ¢calismalarin belirli bir amaca yonelik, sistematik
olarak toplanmasi ve toplanan c¢aligmalar iizerine 6grenci tarafindan yansitma yapilmasi
tanimlarin pek ¢ogunda karsimiza ¢cikmaktadir. Bu dogrultuda bir tanim yapilacak
olursa, “Ogrencinin, dgrenme siirecinde hazirlamis oldugu ¢alismalarin belirli bir amag
cergevesinde toplanmasi ve her bir ¢alismanin 6grencinin gelisimi adina ne ifade
ettigine yonelik yansitmalar yazilmasi ile olusturulan, siire¢ icerisindeki gelisimi
gosterir dosyalardir” denilebilir. Portfolyoyu 1y1 anlayabilmek, 6zelliklerinin de

bilinmesine baghdir. Bu 6zellikler asagida agiklanmistir.

Portfolyolarin Ozellikleri
Portfolyolarin, uzun siireli kanit toplama ve toplanan kanitlara yonelik kontrol olanagi

sunma Ozellikleri nedeniyle, performans degerlendirmelerde en kullanisli araglardan biri
oldugunu sdylemek miimkiindiir (Smith ve Tillema, 1998). Ogrencinin tiim
caligmalarinin toplandigi bir koleksiyon olmadigi, siireg igerisinde sergilenen
performans ve gelisimi gosterir caligmalarin, 6gretmen degerlendirmelerinin ve 6grenci
fikirlerinin de yer almasi gerektigi unutulmamalidir (Chen, 2002). Ogrencinin
hedeflerini, iiriin segimine yonelik yonergeleri, 6grenci ve 6gretmen tarafindan secilen
calisma Orneklerini, calismalara yonelik yazilan yansitmalari, 6gretmenin
geribildirimlerini ve ¢alismanin degerlendirilmesinde kullanilan 6lgiitleri igerecek

bi¢cimde hazirlanmalarina dikkat edilmelidir (Barrett, 1998; Barrett, 2006).



Portfolyolarda yer alan ¢aligmalarin se¢imi 6nem tasimakta, 6grenci ve
Ogretmenin ¢aligma se¢iminde etkili olan, kurum standartlarinin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu standartlara, ¢alisma se¢iminin yani1 sira degerlendirme 6Slgiitlerini
belirlemede ve degerlendirmede gereksinim duyulmaktadir. Kurumun standartlar temel
alinarak secilen ¢aligmalarin yer aldig1 portfolyolarin, 6grencilerin giiglii ve zayif
olduklart alanlara gore sekillenmeleri, bireysel ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda
hazirlanmalar1 nedeniyle birbirlerinden farklilastiklar1 sdylenebilir.

Portfolyolar ile ilgili onemli ¢alismalarda bulunan De Fina, portfolyolara yonelik
ozellikleri su sekilde ifade etmektedir (De Fina’dan aktaran Baki ve Birgin, 2004):

e Portfolyo, 6grencinin bir veya birkag alandaki ¢aligmalarinin amagli, sistematik
ve anlamli olacak sekilde toplanmasidir.

e Portfolyoya girecek olan ¢alismalarin belirlenmesinde, 6gretmen, 6grenci, veli
ve okul yonetiminin goriisleri alinabilir.

e Portfolyo olusturma siirecinde, 6grenciler, portfolyoya girecek ¢aligmalari
secmeleri yaninda segctikleri ¢aligmalar i¢in de 6lgiit olusturmay1 6grenirler.

e Portfolyolar 6grencinin basarisini, ilerleyisini ve ¢abasini gosterecek sekilde
devam eden bir siireci kapsamalidir.

e Portfolyoya se¢ilen ¢alismalar ¢esitli ve cok boyutlu olmali.

e Portfolyo bir¢ok alt dosyay1 ve boliimii igerebilir.

Portfolyolara yonelik tanimlanan bu ortak 6zellikler portfolyolar arasi farkliliga
engel olamamakta, birbirlerinden farkli portfolyolarin ortaya ¢ikmasi ise siniflandirma

thtiyacini giindeme getirmektedir.

Portfolyo Tiirleri
Alanyazin incelendiginde, portfolyolara yonelik farkli siniflandirmalarin var oldugu

gorilmektedir.
Lankes (1995), gelisim, uzmanlik, etkinlik, ¢calisma becerileri, kolej kabul ve
Ogretmen portfolyolari olmak iizere alt1 portfolyo tiirii tanimlamakta ve bunlari

asagidaki gibi agiklamaktadir:



1. Gelisim Portfolyolari: Egitim silirecinde 6grenci ¢alismalarinin biriktirilerek gelisimin
gosterilmesini saglayan, hem 6grencinin degerlendirilmesinde hem de veli
toplantilarinda kullanilmak tizere dokiiman sunan portfolyo tiirtidiir.
2. Calisma Becerileri Portfolyolari: Ogrencilerin egitim siirecinde gerceklestirdikleri
calismalar yoluyla, ¢aligma ve tiretme yeteneklerine yonelik bilgi edinmeyi saglayan
portfolyo tiiriidiir.
3. Uzmanlik Portfolyolar1: Ogrencilerin belirli alanlardaki niteliklerini yansitan
portfolyo tiirtidiir.
4. Etkinlik Portfolyolar1: Ogrencinin tiim egitim siirecinde gerceklestirmis oldugu en iyi
caligmalarin sergilendigi portfolyo tiiriidiir.
5. Kolej Kabul Portfolyolari: Kolej ya da tiniversite gibi egitim kurumlarinin, aradiklari
Olciitlerin 6grenci tarafindan karsilanip karsilanmadigini belirlemeye yonelik
kullandiklar1 portfolyo tiirtidiir.
6. Ogretmen Portfolyolar1: Ogretmenlerin, egitim siirecinde kazandirmaya calistiklart
bilgi ve becerilerin 6grenciler tarafindan hangi oranda anlasildigi ve kavrandigina
yonelik bilgi almak i¢in kullandiklar1 portfolyo tiirlidiir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin
ogrencileri hakkinda bilgi edinmeye yonelik kullandiklar1 portfolyo tiirii olarak da
degerlendirilebilmektedir.

Kan (2007), portfolyolar1 belge, siire¢ ve etkinlik portfolyolar: olarak ti¢ tiire
ayirmakta ve bu portfolyo tiirlerini su sekilde agiklamaktadir:
1. Belge Portfolyolari: Bir diger ismi ¢alisma portfolyosu olan bu tiir, belirli bir zaman
diliminde, 6grencinin gelisim ve ilerlemesini gosteren ¢alismalarinin tamamini
icermektedir. Belge portfolyolari, beyin firtinasi etkinlikleri, tasari, plan, taslak ve
miisvette ¢izimlerden, bitirilmis islere kadar herseyi icerebilir.
2. Siireg Portfolyolar1: Bu portfolyo tiirii, 6grencilerin 6grenme stirecine iligkin tim
kanit ve belgeleri toplamay: gerektirmektedir. Ogrencilerin belli bir amag dogrultusunda
bilgi ve becerilerini birlestirme yollarini ve belli bir alan ya da durumda ilerleme
bicimini gérmeyi amaglamaktadir.
3. Etkinlik Portfolyolar1: Ogretim siireci sonunda hazirlanan ve siirece yonelik ¢iktilari
igeren portfolyo tiiriidiir. Ozellikle dgretim programinda yer alan hedef ve davranislarin

kazanimina yonelik 6rnekleri ve en iyi ¢caligmalar icermektedir.



Smith ve Tillema (2001), birbirlerinden farklilasan portfolyolarin dort tiire
ayrilabilecegini belirtmekte ve bu tiirleri asagidaki gibi agiklamaktadir:

1. Belge Portfolyolari: Bir programa kabul ya da bir iste terfi amaciyla, kurum ya da
program tarafindan belirlenerek istenen evraklari secebilmeye yonelik tiim ¢alismalarin
toplandig1 portfolyo tiiriidiir. Bu portfolyo tiiriinde, portfolyoyu hazirlayana geribildirim
verilmesi zorunlu degildir.

2. Yansitict Portfolyolar: Bir programa kabul ya da bir iste terfi etmek i¢in, basar1 ve
gelisimin kanit1 olarak goriilen ¢aligmalarin, amacli olarak, bizzat kisilerin kendilerinin
secimiyle olusturuldugu portfolyo tiiriidiir. Portfolyo icerisinde “neden” ve “ne zaman”
sorularina yanit veren yansitmalar, gelisimin kaniti olarak sec¢ilen ¢aligmalar kadar
Oonem tasimaktadir. Bu portfolyo tiiriinde, portfolyoyu hazirlayana verilecek geribildirim
Onem tasimaktadir.

3. Egitim Portfolyolari: Ogrenme ya da program siirecinde harcanan ¢abanin
gosterilmesine yonelik hazirlanan portfolyo tiiriidiir. Kiginin siire¢ icerisinde edindigi
bilgi, beceri ve yeterlikleri ortaya koymakta ve se¢ilen {iriinleri aciklayan yansitici
yorumlar icermektedir.

4. Mesleki Gelisim Portfolyolari: Uzun siiren ¢alismalarda kisinin gelisiminin
degerlendirilebilecegi portfolyo tiirtidiir. Calismalar, kisinin siire¢ i¢erisinde
gergeklestirdigi etkinlikleri karsilastirma ve bu etkinliklere deger bicmeye olanak
saglayacak bi¢cimde segilir. Bu tiirde, portfolyoyu hazirlayana geribildirim verilmesi
Onem tagimaktadir.

Bu siniflandirmalardan yola ¢ikilarak, portfolyo siniflandirmanin kullanim
amaglarina gore degisiklik gosterdigi soylenebilir. Bir bagka ifadeyle, arastirmacilarin
farkli amaglara oncelik vermesi farkli siniflandirmalar yapmalarina neden olmakta ve
kesin bir siniflandirma yapilamamaktadir.

Portfolyolarin amagclari, siniflandirmayi etkiledigi gibi, portfolyonun tasarimini
ve igerigini da etkilemektedir. S6z konusu amaglar ¢esitlilik gosterseler de, en temel
olanlardan birinin degerlendirme oldugunu sdylemek miimkiindiir. Degerlendirme
amacl kullanilacak portfolyolar ile sadece egitim amacl kullanilacak portfolyolarin

hem tasarimlar1 hem de igerigi birbirlerinden farklilasmaktadir.
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Portfolyolarin Degerlendirme Araci Olarak Kullanimi
Portfolyolarin degerlendirme araci olarak kullanimina yonelik pek ¢ok sey sdylenmis ve

yazilmistir. Degerlendirme araci olarak kullanilan portfolyolar, 6grencinin harcadigi

cabay1, gosterdigi gelisimi, gegirdigi slireci ve edindigi basariy1 incelemeye yonelik,

calismalarin sistematik olarak toplanmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Bu tiir portfolyolarda,

degerlendirme standartlarinin ve diger faktorlerin agik bigimde belirtilmesi dnem

tagimaktadir (Danielson ve Abrutyn, 1997). Degerlendirme standartlari, dgrencilerin

deneyim ve yetenekleri dikkate alinarak belirlenmelidir. Ogrencilerin gii¢lii yanlarini,

yeteneklerini, deneyimlerini ve zekalarini destekleyen portfolyolar hazirlamalari,

bununla birlikte birka¢ kaynaktan geri bildirim almalari, gelisimleri a¢isindan 6nem

tagimaktadir (Bergman, 2000). Verilen bilgiler 15181nda, portfolyolarin sadece bir

degerlendirme sekli olmadigi, ayn1 zamanda 6grencilerin gelisim ve basarilarina yonelik

bilgiler sundugu ifade edilebilir (Stiggins, 1997).

Baki ve Birgin (2002), geleneksel 6l¢me araglariyla portfolyolar

kiyaslandiginda, portfolyolarin 6grencinin 6grenmesi hakkinda daha genis ve ayrintili

bilgi vererek 0grenciyi tanima olanagi sagladigini belirtmektedirler. Portfolyo

kullanilarak yapilan degerlendirme ile geleneksel 6l¢me araglar ile yapilan

degerlendirmeler karsilastirildiginda birgok farklilik goriilmektedir. Bu farkliliklar

Tablo 1°de karsilastirmali olarak verilmektedir (De Fina’dan aktaran Baki ve Birgin,

2004).

Tablo 1.

Portfolyo ile Geleneksel Ol¢me Araclart Arasindaki Farklar

PORTFOLYO ILE YAPILAN
DEGERLENDIRME

GELENEKSEL OLCME ARACLARI
ILE YAPILAN DEGERLENDIRME

Ogrencinin i¢inde bulundugu dogal ortamda yapilir

Dogal ortamda yapilmaz

Ogrenciye hem eksiklerini hem basaril1 yonlerini gosterir.

Ogrencilerin hatalar hakkinda sinirli bilgi verir

Ogretmene 6grenci hakkinda birinci elden bilgi verir

Ogrencinin 6grenmedeki eksikliklerinin tespitine

yonelik sinirl bilgi verir

Ogretmene, 6grenciye, veliye ve yoneticilere dgrencinin zay1f

ve giiclii oldugu alanlar1 gérme firsatt verir

Ogrencin grup igindeki seviyesi hakkinda bilgi
verir

Simirli zaman diliminde degil, devam eden bir siire¢ i¢erisinde
yapilmasi, ¢esitli degerlendirme tekniklerini kullanabilmeyi
ve farkli gdzlemler yapabilmeyi saglar

Ogrenciyi smirli bir zaman diliminde sadece

belirli becerileri yoniinden degerlendirir

Ogrenciyi, kendisi i¢in gergekei ve anlamli olan, giinliik

Ogrenciyi, kendisi i¢in anlamli olmayabilen,
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hayattan alinan etkinlikler i¢inde degerlendirir etkinlikler iginde degerlendirir.

Ogrencinin kendi bilgileri ve ¢alismalar1 hakkindaki Ogrenciden sadece arzu edilen cevabi vermesini
diistincelerini yansitmasini tesvik eder ister

Veliyi cocugunun ¢aligmasi ve bilgisi hakkindaki Velilerin, ¢ogu zaman anlamakta zorlandigi
diistincelerini agiklamaya tesvik eder sayisal verileri sunar

Ogretmen-6grenci-veli iletisimini tesvik eder Ogretmen-ydnetici etkilesimine odaklanir
Ogretimi ve egitim progranmini yonlendirir, 6gretim siirecinin | Egitim siirecinin merkezine egitim programini
merkezine 0grenciyi yerlestirir yerlestirir

Tablo 1°den de anlasildig1 iizere, portfolyo ile yapilan degerlendirme, geleneksel
6l¢me araglar kullanilarak yapilan degerlendirmeye oranla daha 6grenci merkezli bir
ortam sunmakta, 6grenciyi dogal ortaminda ve devam eden bir siirecte degerlendirme
yoluyla, sahip oldugu bilgi ve becerilerin anlik durumundan etkilenmesini 6nlemektedir.
Bir bagka ifadeyle, belirli bir siire ve ortamda degerlendirmesi yapilan 6grenci, sahip
oldugu tiim bilgi ve becerilerini o anki fiziksel ya da psikolojik durumuna bagl olarak
yansitamayabilir. Bu durum, 6grencinin mevcut bilgi ve becerilerine yonelik yanlis ve
eksik bilgi edinmeye neden olabilirken, portfolyo kullanarak yapilan degerlendirme
belirli bir siirede gerceklesmediginden ve dgrencinin anlik fiziksel ve psikolojik
durumundan etkilenmediginden, daha gergekgi sonuglar elde etmek miimkiin
olabilmektedir.

Siiphesiz, portfolyo uygulamasi belirli adimlar takip edilerek, sistematik bir sekilde
gerceklestirilmelidir. Morgil ve digerleri (2004), bunun i¢in asagidaki adimlar

onermislerdir:

1- Konuya dogru ve ilging sorularla baglanmalidir.
2- Dogru hedefler ve 6grenme adimlar ortaya konmalidir.
3- Ogrenci hazirladig1 portfolyo ile “ne 8grenirim” ve “bunu nasil gdsteririm”

sorularini cevaplamaya yonelik, kendi kendine konu ile ilgili sorular sormalidir.

Bu sorular hazirlanan ¢alismalarin birbirinden farklilagmasini saglamalidir.
Ogrencilerin sirf olusturmus olmak adina portfolyo olusturmalari engellenmeli,
portfolyo uygulama adimlar1 dikkatle takip edilerek, dogru sorular sorularak ve
sorularin yanitlar1 en agik ve anlasilir bigimde verilmeye calisilarak hazirlanan
portfolyolar olugturmalar1 saglanmalidir. Morgil ve digerleri (2004), bu sorularin

yukarida belirtilen sorular olabilecegi gibi, farkli sorular da olabilecegini ifade etmekte,
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sorularin bagka bigimlerde sorulmasinin 6grencinin kisisel se¢imlerine bagli oldugunu
belirtmektedirler.

Dogru adimlar dikkatlice takip edilerek hazirlanan portfolyolarin ardindan, bu
portfolyolarin nasil degerlendirilecegi sorusu giindeme gelmektedir. Portfolyolara
yonelik kesin bir degerlendirme yaklagimi bulunmayip, bu yaklagim, portfolyo
kullanimindaki amaca bagli olarak belirlenmektedir. Portfolyo kullanmadaki amag,
Ogrencinin 6grenme silirecindeki gelisimini takip etmek, eksiklerini gidermek ve
Ogrenciye rehberlik etmek ise, portfolyodaki ¢alismalar genellikle 6gretmen tarafindan
belirlenir ve 6grencinin kendisi, arkadaslar1 ve 6gretmeni tarafindan degerlendirilerek
Ogrenciye geri bildirimde bulunulur. Bu tiir degerlendirmede elde edilen sonuclar daha
cok dgrenciye rehberlik etme amagli kullanilmaktadir. Eger, portfolyo hazirlamadaki
amag, 6grencinin yapmis oldugu caligmalar yoluyla basarisini degerlendirmek ise,
degerlendirmeye girecek ¢alismalar genelde 6grenci tarafindan secilir. Ogrenci,
Ogretmen tarafindan daha 6nce sunulan 6lgiitlere bagl olarak, yil igerisinde yapmis
oldugu calismalarin en iyilerini toplayarak portfolyosunu olusturur.

Kabas (2007), portfolyo degerlendirmesinde, 6grencinin ne 6grendigini,
ogrenirken izledigi yolu, nasil diisiiniip, sorular sorup analiz ettigini, bilgiyi nasil
yapilandirdigini, diger insanlarla nasil iletisim kurdugunu ve 6grenirken karsilastigi
giicliikleri ortaya koyarak siireg icerisinde biitiinsel bir degerlendirme yapilmasinin
gerekli oldugunu ifade etmistir.

Ortaya cikan portfolyoyu degerlendirmede kullanilabilecek en etkili yollardan
birisi, dereceli puanlama anahtart kullanimidir. Dereceli puanlama anahtari, 6grenciden
beklenen performansa yonelik tanimlarin gosterildigi 6lcektir. Bu 6lcekte tanimlar farkli
boyut ve diizeylere boliinerek gosterilmektedir (Sezer, 2006).

Kan (2007), puanlama anahtarlarin1 hazirlayabilmek igin ilk olarak portfolyonun
icerecegi elementlerin, 6zelliklerin veya boyutlarin belirlenmesi gerektigini
belirtmektedir. Buna bagli olarak, i¢erigin 6grenilme derecesi, beceriyi géstermedeki
yeterlik diizeyi, ortaya konan {riiniin kalitesi gibi gosterilen performanslara yonelik
farkli diizeydeki 6grencileri ayirt edecek oOlgiitler gelistirilmelidir. Bireysel projeleri
degerlendirmeye yonelik birkag farkl: tiirde dereceli puanlama anahtari
kullanilabilmekte, bu anahtarlar 6gretmen ve 6grenci degerlendirme kategorilerine gore

hazirlanmaktadir (Dowling, 2000). Dereceli puanlama anahtari, portfolyo hazirlamaya
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baslarken 6grencilere verilmeli ve 6grencilerin siire¢ igerisinde nelerin
degerlendirilecegini bilmeleri saglanmalidir. Bu yolla 6grenciye kendisinden neler
beklendigi bildirilerek destek sunulmus olur. Dereceli puanlama anahtarinin
destekledigi tek kisi 6grenci olmamakta, bu anahtar ayn1 zamanda, degerlendiriciyi de

onceden belirlenmis Slgiitleri kullanarak yargida bulunma konusunda desteklemektedir.

Portfolyo Gelistirme Siirecinde Ogretmen
Olusturmaci yaklagima gore, bilginin 6grenen tarafindan yapilandirildig anlayisi,

O0gretmenin, 0grenen merkezli bir egitim-0gretim ortami hazirlamasini ve 6grenenin
kendi sorumlulugunu yiiklenmesi i¢in ona destek olmasini gerektirmektedir. Ogrenene
hazir bilgi sunmayarak soru sormaya, aragtirma yapmaya 6zendirir, bu yolla bilgiyi
kendinin edinmesini saglamaya ¢aligir. Bu baglamda, 6grenenin hem planlama hem
uygulama hem de degerlendirme siirecine aktif olarak katilimini saglamast
gerekmektedir.

Olusturmaci yaklasima dayanan portfolyolarin gelistirme siirecinde, 6gretmen
geleneksel 6gretimin kendine yliklemis oldugu sadece bilgi aktarma roliinden siyrilarak
O6grenme ¢abalarini destekleyen olusturmaci 6gretmen rollerine biiriinmektedir.
Ogretmenin rehber konumuna gegmesi ve dgrenciyi 6grenmeye motive etmekle
yiikiimlii olmast en belirgin roller arasindadir (Ediger, 2000). Bu rolleri karsilayabilmesi
icin 6gretmenin Oncelikle olusturmaci yaklasim, iletisim, sinif ici etkilesim, 6grenme
ortamin1 diizenleme, etkinlikler hazirlama, uygulanacak yontem ve teknikler, siirecleri
degerlendirme vb. bilgi ve becerilerini gelistirmesi gerekmektedir (Giines, 2007).
Portfolyo gelistirme siirecindeki bir 6gretmen ise, etkinligin amaglarini agik bir sekilde
Ogrenenlerle paylasmakla baglamalidir.

Ogretmen, dgrenenlerin birbirlerinden farkli yollarla dgrendiklerinin bilincinde
olarak, her 6grenenin kendi stiline yonelik 6grenmesini saglayabilecegi yontem ve
teknikler kullanmali, hatirlamaya degil problem ¢6zmeye yonelik etkinlikler
diizenlemelidir. Portfolyonun hazirlanmasi siirecinde, 6grencilerin fikirlerini
onemsemeli, onlar1 fikirlerini sunma yoniinde desteklemeli ve bu fikirleri dikkate
almalidir. Ogrenene demokratik bir ortam sunarak kendi ilgi ve ihtiyaclarina gore
caligmalar segcmelerine olanak tanimali, bu siirecte sik sik 6grenenin yaninda bulunarak
yonlendirmeler yapmalidir. Bir bagka ifadeyle danisman rolii iistlenmelidir. Portfolyo

hazirlamanin 6grenen merkezli bir etkinlik olmasi, 6gretmenin yaptirimlar
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uygulamamasini ve tercihleri 6grencinin yapmasini saglamasini, yani otorite kurmaktan
uzak durmasini gerektirmektedir.

Ogretmen, 6grenenin degerlendirme siirecine katiliminin gerekliligini
benimsemis olmali ve bu siireci 6grenenden bagimsiz olarak diisgiinmemelidir. Ancak
portfolyo hazirlama siirecinin baginda degerlendirme o6lgiitlerini, yontemlerini ve
araglarini belirleyerek dgrenenlere bildirmesi ve siireg icerisinde bu 6l¢iitlerin
karsilanabilmesine yonelik, gerekli durumlarda 6grenenle birlikte ¢calismasi
gerekmektedir. Bilgilerin karsilastirilabilmesi, bilgiler arasi iligkilerin kurulabilmesi,
anlamlandirma ve yeniden yapilandirma yapilabilmesi ve yeni diisiinceler iiretilebilmesi
icin yeterli siire verilmesi gerektiginin farkinda olarak 6grenene bu siireyi tanimalidir.

Portfolyo hazirlama siirecinde 6gretmenin yiiklenmis oldugu bir diger 6nemli rol
etkilesimi diizenleyici ve destekleyici olmasidir. Ogretmen dgrenenlerin hem kendileri
ile hem de arkadaslariyla etkilesime gegmelerini 6zendirmelidir. Ayni zamanda, s6z
konusu siirecin veli katilimini da gerektirmesi nedeniyle veli ile etkilesimin de

diizenleyicisi oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Portfolyo Uygulamalarimin Yararlar: ve Stmirliliklar
Portfolyo uygulamalar1 egitim igerisinde yer bulmaya basladik¢a, yararlari ve

sinirliliklart aragtirmacilar tarafindan en ¢ok tartisilan konulardan biri haline gelmistir.
Owings ve Follo (1992) portfolyonun, 6grencinin giiglii ve zayif yonlerini
gormesine, basar ve basarisizliklarini performasiyla iliskilendirmesine olanak tanidigini
belirtmektedirler. Smith ve Tillema (1998) ise 6grencilerin ¢alisma siirecinde yaptiklari
yansitmalar yoluyla, kendi yeterliklerine yonelik bilgi edindiklerini ifade etmektedirler.
Wade, Abrami ve Sclater (2005) da benzer bir goriis ileri siirerek, portfolyo igerisinde
yapilan yansitmalar yoluyla 6grencilerin kendilerini gelistirme, hatalarini gérme ve
telafi etme imkani1 bulduklarini belirtmektedirler. Ediger (2000), portfolyolarin, siirekli
gelisimi vurgulamasina, 6grencinin bu yolla kendi gelisiminde eksiklikleri gérme
olanagina sahip olmasina dikkat cekmektedir. Kisaca, portfolyo kullanan 6grencinin,
kendini degerlendirme yeteneginin arttigini, eksiklerini, hatalarin1 gérme ve bunlar1
giderme olanagina sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrenciler, olusturduklar
portfolyolar araciligiyla, diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini, ayn1 zamanda zaman
icerisindeki gelisimlerini gorebilmektedirler (Kan, 2007). Buradan yola ¢ikarak,

portfolyolarin 6grencinin 6grenmesini tesvik ettigini, kendi caligmalarini ve
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ogrenmesini degerlendirme olanag sunarak ilerleyisini gozden gecirmesine firsat
tanidigini séylemek miimkiindiir. Ayrica 6grenciyi 6grenme siirecine katarak kendine
giivenini inga etmesine ve kendisi hakkinda daha fazla bilgiye sahip olmasina olanak
tanimaktadir. Smith ve Tillema (1998), alanyazinda verilen tiim bu bilgileri
destekleyecek bicimde, 6grencilerin gelisimlerine yonelik kanit olarak belirledikleri
calismalarin se¢iminde iistlendikleri sorumluluk nedeniyle, portfolyolarin, grenmeye
yonelik en giiclii araglardan biri oldugunu ifade etmektedirler.

Portfolyolarda, yapilan ¢alismalarin gozden gegirilmesi gerekmektedir. Boylece
Ogrencinin, gelisigiizel, dogrulugunu ya da yanlishigini kontrol etmeden hazirladig,
bilgilerini tam olarak sergilemeyen ¢alismalar yapmasi engellenerek, daha ¢ok caba
harcadigi, kontroller yaparak eksiklerini ve hatalarin1 diizelttigi, konu tizerindeki
ustaligini sergiledigi ¢alismalar ortaya ¢ikarmasi saglanabilmektedir.

Wolf, igerige bagimli ve standart coktan se¢meli testlerin kullanildig1 bir egitim
sisteminde, iyi bir performans sergilemek gibi klasik amaglara odaklanildigini, bu
nedenle 6grencilerin egitimin sonuclarinin farkina varamadiklarini vurgulamakta,
portfolyo degerlendirmenin ise bu sorunu ortadan kaldirarak, 6grencilerde farkindaligin
olugsmasini sagladigini ifade etmektedir. Portfolyo degerlendirmede nitel yontemler
kullanilmakta, 6grenenin becerileri vurgulanmaktadir. Boylelikle, bireylerin
ogrendiklerini sayisal degerlendirmeler yoluyla gosteremedikleri durumlar sorun
olmaktan ¢ikmaktadir (Wolf’dan aktaran Ediger, 2000).

Portfolyolarda 6grenciler kisisel goriislerini, degerlerini ve inanglarini, hem
Ogrenici hem de yazar olarak anlayis, beceri ve yeteneklerini, kendi amaclarina ve
sezgilerine yonelik ifadelerini formiile edebilir ve yansitabilirler. Boylece, 6grenme ve
degerlendirme siirecinde daha ¢ok rol oynadiklarini hissederler. Portfolyo kullanimi
ogretmen acgisindan degerlendirildiginde ise 6gretmenlerin giinliik, rutin olarak kagitlart
puanlama yiiklerini azalttig1 ve kullanilan ¢ok boyutlu puanlama yoluyla 6grencilerinin
anlama, algilama ve diisiinme becerilerini degerlendirmelerini sagladigini séylemek
miimkiindiir (Kan, 2007).

Portfolyo uygulamanin yararlarindan bir digeri, 6gretmene, 6grencinin
ogrenmesine yonelik birinci elden somut ve gilivenilir bilgiler sunmas1 ve 6gretmenin

Ogretimi planlamasina yardimei olmasidir. Veli yoniinden bakildiginda da portfolyolar,
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Ogrencinin ne bildigi ve neler yapabileceginin genis bir resmini ¢izmektedir (Baki ve
Birgin, 2002; Barrett, 2006; Tezci ve Demirli, 2004).

Portfolyolara yonelik alanyazinda karsilagilan tiim bu faydalara karsin bir dizi
stirliligin da varligi unutulmamalidir. Portfolyolar, egitim programu siirecinde
olusturulan ¢aligmalarin toplandigi klasor ya da not defteri olarak goriilme riskine
sahiptir (Thomas, Lamson ve Sharon, 2001). Calismalarin orjinallerini igermekte, bir esi
daha bulunmamaktadir. Bu nedenle portfolyo hazirlayicisi, portfolyosunun
kaybolabilecegi ya da zarar gorebilecegi endisesiyle okuyucuya birakmak konusunda
isteksiz davranabilmektedir (Campbell ve digerleri, 2006). Bir baska ifadeyle,
portfolyolarin depolanmasi, zarar gérmesi, kaybolmasi ve degerlendirilmesi gibi
konular portfolyo ile ilgili karsilagilan sinirliliklar olarak goriilebilmektedir (Thomas,
Lamson ve King, 2001).

Gearhart ve digerleri, standart testlerin uygulandig1 6grencilerin, benzer kosullar
altinda performanslarini sergilediklerini, portfolyolarda ise bu kosullarin, 6grenciden
ogrenciye gore degisebildigi, tek ya da akranlarla ¢alismis olma, 6gretmenin ya da
velinin sagladigi destek miktari, portfolyoyu tamamlamaya yonelik verilen siire gibi pek
cok degiskenden etkilendigini ifade etmektedirler (Gearhart ve digerleri’nden aktaran
Kan, 2007). Ogrencilerin bu tip birbirlerinden farkli degiskenlerin etkisi altinda
bulunmasi zaman zaman sinirhilik olarak goriilebilmekte, alinan destek ya da taninan
stirelerin farkli olmasi, portfolyolar: degerlendirirken ¢eligski meydana getirmektedir.

Ediger (2000), portfolyolara yonelik bir diger sinirliligin maliyet faktori
oldugunu belirtmektedir. Kan (2007), bu goriisii destekleyecek bigimde portfolyolarin,
zaman, emek, isgiicii ve para agisindan diger yontemlere gére maliyetinin yiiksek
oldugunu ifade etmektedir. Olusturma, yiiriitme ve puanlama siirecinin yogun bir
calisma, emek, isgiicli ve egitim gerektirmesi maliyeti yilikseltmektedir. Ayrica
mevcudu ¢ok olan siniflarda uygulanmasi daha zor ve zaman alici olup, 6gretmenin
harcadig1 zaman ve emegin artmasina neden oldugundan 6zellikle kalabalik siniflarda
sikint1 daha da biiylimektedir.

Verilen bilgiler 1s181nda portfolyolarin birgok faydayla birlikte, bir takim
sinirliliklara da sahip oldugu goriilmektedir. Hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin bu
fayda ve sinirliliklarin farkinda olarak hareket etmeleri, faydalardan olabildigince

destek alirken, sinirliliklar1 yok etme ya da en aza indirme yoniinde 6nlemler almaya
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calismalar1 gerekmektedir. Portfolyolarin depolanmasi, zarar gormesi ve kaybolmasina
yonelik alinabilecek en iyi 6nlemlerden birinin elektronik portfolyo kullanimi oldugunu

s0ylemek miimkiindiir.

Elektronik Portfolyo Tanimi ve Ozellikleri
Bilgi teknolojilerinde gergeklesen gelisim ve ilerlemeler, egitimcilere 6grencilerin

ogrenmelerini destekleme ve degerlendirmeye yonelik alternatif yollar agmaktadir.
Portfolyolar da, bilgi teknolojilerindeki bu gelisim ve ilerlemeden payini almakta ve
calismalarin daha genis bir kitleyle paylasiimasini kolaylastiran, internet, CD, DVD gibi
yollarla, elektronik ortama aktarildig1 portfolyolara yonelme ortaya ¢ikmaktadir
(Chambers ve Wickersham, 2006). Bu baglamda, gelisen teknolojinin dogal bir uzantisi
olarak goriilen elektronik portfolyolarin oldukc¢a yeni bir tiir oldugundan s6z etmek
mimkiindiir (Y1lmaz ve Cetinkaya, 2007).

Portfolyolardan elektronik portfolyolara kaymadaki bir diger neden;
portfolyolarda, 6grenenin 6grenme siirecini ve zaman igerisindeki gelisimini
gosterebilmek icin kagit lizerine sikisip kalmasi, buna karsi elektronik portfolyolarda
farkli medyalar yoluyla gelisimlerini ve 6grenme siire¢lerini daha kolay ve acik sekilde
sergileyebilmeleridir (Penny ve Kinslow, 2006).

Elektronik portfolyolar, uzun siireli ¢galismalari icermekle birlikte, 6grencinin
ogrenme stirecini elektronik ortamda izleme ve degerlendirmeye yonelik
kullanilmaktadir (Giilbahar ve Kose, 2006). Yiiksek 6gretimde uzun stiredir
kullanilmakta olmasina karsin, ilk6gretim ve ortadgretimde yeni 6nem kazanmais, bu
dogrultuda gerek arastirmacilar, gerekse Milli Egitim Bakanlig1 konuyla ilgili

calismalarini hizlandirmstir.

Elektronik Portfolyo Tanimi
Chen (2002), “Bilgisayar tabanli portfolyo” ya da “elektronik portfolyo” terimlerinin,

portfolyolarin elektronik formatta kaydedilmis halini tanimlamak i¢in kullanildiginm
ifade etmekte ve elektronik portfolyolarin, portfolyolarla ayni tiir bilgileri igerdigini
belirtmektedir. Giilbahar ve Kose (2006), bu goriisii destekleyecek bigimde, elektronik
portfolyolarin, portfolyolarda da iiretilen bireysel tiriinlerin, web tabanl koleksiyonu

oldugunu, bir baska ifadeyle 6grencilerin kendilerinin olusturduklari iirtinlerin,
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elektronik ortamda dijital olarak bir araya getirilerek kaydedilip saklanmasi bi¢giminde
tanimlanabilecegini belirtmektedirler.

Elektronik portfolyolar1, Barrett (2005, s. 5), “Ogretmen ve dgrencilerin
elektronik teknolojileri kullanarak olusturduklari iiriinleri, ses, video, grafik, metin gibi
farkli medya formatlarinda biriktirmeleri ve diizenlemeleri” olarak tanimlarken, Maino
ve Goodfellow (2007), Word dokiimanlari, PDF dosyalari, web kaynaklari, taranmis
resimler gibi elektronik olan /calismalarin biraraya getirilmesiyle olusturulan dosyalar
olarak tanimlamaktadirlar. Benzer bir tanim da, Yilmaz ve Cetinkaya (2007) tarafindan
yapilmakta, elektronik portfolyolarin, 6grencilerin ders i¢i ve disinda gergeklestirdikleri,
metin, resim, gorsel ve isitsel dosyalar kullanilarak hazirlanan ¢aligmalarinin, CD-
ROM, DVD, web gibi elektronik ortamlarda bir araya getirilmesiyle olusturulan
portfolyo tiirii oldugu ileri siiriilmektedir. Greenberg (2004), elektronik portfolyolarda
fiziksel alan yoniinden bir sinirlandirma olmadigindan, gesitli ¢aligmalar1 bir alanda
toplamay1 kolaylastirdigini, gelecekte onemli olabilecegi diisiiniilen ¢alismalarin
diizenlenerek zengin bir arsiv olusturulabilecegini ifade etmektedir. Buradan yola
cikarak, elektronik portfolyolarin fiziksel alan sinirlandirmasi olmayisinin portfolyolara
oranla daha yaygin olarak kullanimlarin1 saglayabilecegini s6ylemek miimkiindiir.

Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak, elektronik portfolyonun, kisinin gelisiminin
belgelenmesi siirecinde, fiziksel alan sinirlandirmasini ortadan kaldiran elektronik

teknolojilerin kullanilarak hazirlandig: portfolyo tiirli oldugunu séylemek miimkiindiir.

Elektronik Portfolyolarin Ozellikleri
Elektronik portfolyolar sadece verileri toplayip diizenlemeye yonelik araglar degildir.

Ogretmen ve 6grencinin veriler {izerinde diisiinme, yorum yapma ve verileri kullanma
yollarini da farklilagtiran araglar olma 6zelligine sahiptir (Y1lmaz ve Cetinkaya, 2007).
Bu portfolyo tiirii 6grencilerin, hedeflerine ulagsmak igin icerigi kendilerine gore
bicimlendirerek kullanacaklar1 baglantilar sayesinde igerigin farkli parcalarini
vurgulamalarina olanak tamimaktadir. Ogrenciler kendileri icin hangi bilginin 6nemli
oldugunun ve hangi becerilere sahip olduklarinin gériilmesini, 6zellikle vurguladiklar
caligmalar yoluyla saglamaktadirlar. Bu durum, 6gretmenin, 6grencinin ¢aligmalarina
yonelik yorum ve degerlendirme yapmasini kolaylastirmaktadir.

Elektronik portfolyolar farkli formatlardaki tiriinlerin kullanimina olanak

tanidigindan 6grenci, ¢aligmalarini sergilerken kagitlar arasina sikisip kalmaktan
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kurtulmaktadir. Sahip olunan tiim becerilerin kagit {izerinde gosterilmesinin zorlugu
hatta imkansizlig1 g6z oniine alindiginda, elektronik portfolyolarin giiciiniin daha iyi
anlasilabilecegi sdylenebilir.

Barrett (1999)’a gore, elektronik portfolyolar, 6grencinin sergiledigi
performansin ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu yiiklenme diizeyinin genis bir
resmini ¢izmekte, 6grenciyi aragtirma yapmaya yoneltmektedir. Bu portfolyo tiiriinde
Ogrenen, biitiiniin ayrilmaz parcasini olusturmaktadir (Chambers ve Wickersham, 2006).
Elektronik portfolyolar ile ilgili Lorenzo ve Ittelson (2005), bir arastirma yaparak,
arastirmalariin sonucunda elektronik portfolyolarin 6gretme, 6grenme ve
degerlendirme siiregleri lizerinde etkili olduklar1 bulgusuna ulagsmislardir.

Alanyazinda yapilan ¢aligmalar, elektronik portfolyolarin, kendi portfolyolarini
gelistirme ve siirdiirmek icin gerekli olan teknolojik yeterliklere sahip tiim 6grenciler
icin kullanilabilecegini ancak yiiksekdgretim kurumlarinda, ilkogretim ve ortadgretim
kurumlarma gore daha yaygin kullanildigini1 gostermektedir. Bu farkin, yiiksek d6gretim
kurumlarinin teknolojik olanaklarinin ilk ve ortadgretim kurumlarina oranla daha
gelismis olmasindan kaynaklanabilecegi sdylenebilir.

Egitim ortamlarinin tiimiinde oldugu gibi, giin gectik¢e kullanim alanlari
genisleyen ve daha sik kullanilmaya baslanan elektronik portfolyolarin
kullanilabilirliginin ve etkililiginin tasarimlariyla biiyiik oranda iligkili oldugu
sOylenebilir. Barrett (2000), elektronik portfolyonun, iiriinlerin rasgele toplandig dijital
not defteri ya da multimedya sunum olmadigini, 6grencinin zaman igerisindeki
gelisimini gosteren bir arag olmasi gerektigini ifade etmektedir. Portfolyoyu dijital not
defterinden ayiranin, iiriinlerin belirli standartlar ve hedefler ger¢evesinde organize
edilmesi ve dgrencinin bu standartlarda ne derece basarili olduguna yonelik
diisiincelerini icermesidir (Barrett, 2001).

Rogers ve Williams (1998), elektronik portfolyolar tasarlanirken; kolay
kullanilabilir olmalarina, 6grenci kontrollii erisime sahip olmalarina, 6grenci {irtinlerini
multimedya formatinda arsivleyebilmelerine, ¢esitli arama 6lg¢iitleriyle ulasilabilirligi
olmasina, d6grencilerin materyalleri glincelleme ve degistirme yetkilerinin olmasina ve
Ogrenciye geribildirim sunmalarina dikkat edilmesi gerektigini ifade etmektedirler.
Yilmaz ve Cetinkaya (2007) ise; benzer sekilde, portfolyolar hazirlanirken, gezinti

kolayligina 6nem verilmesine (kullanici sayfalara ve boliimlere kolaylikla ulasabilir
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olmali, sayfalar ve boliimler arasinda kullaniciya kolaylik sunan bir gezinti sistemi
olmali, baglantilar kusursuz ¢alismali), kolay kullanilabilirlige (icerik en basta
goriilmeli, icerik okunabilir ve gozleri yoracak bicimde tasarlanmamali, gereksiz parlak
renkli yazilarin kullanimindan kaginilmali, portfolyo kullanimai i¢in eklentiye ihtiyag
varsa bunlar yliklenerek calisip ¢alismadiginin kontrolii yapilmali, miimkiinse bu
eklentilerin indirilebilecegi web sitelerine baglanti1 koyulmali), uygun olmasina (igerik
calisma alanina, projenin ilke ve standartlarina uygun olmal1), i¢erigin miktarina (ilke
ve standartlar1 karsilayan ¢oklukta i¢erik bulundurulmali) ve goriiniise (igerigin
okuyucunun ilgisini ve dikkatini ¢ekecek bigimde tasarlanmasina) dikkat edilmesi
gerektigini ifade etmektedirler.

Elektronik portfolyo hazirlayacak dgrencilere tasarim sartlar1 konusunda bilgi
verilmesinin, 6grencilerin daha etkili portfolyolar olusturmalarini ve siire¢ sonunda
beklenilen bilgi ve becerileri edinmelerini kolaylastirabilecegini sdylemek miimkiindiir.
Bu baglamda, elektronik portfolyo hazirlama siirecine baglamadan 6nce, 6grencinin
elektronik portfolyolar ile portfolyolar arasindaki benzerlik ve farkliliklar, uyulmasi

gereken tasarim sartlar1 gibi konularda bilgilendirilmesi gerektigi sOylenebilir.

Elektronik Portfolyo ve Portfolyolar Arasindaki Benzerlik ve Farkiiliklar
Elektronik portfolyolar ile portfolyolar pek ¢ok konuda birbiriyle Ortiistiigli gibi zaman

zaman da birbirlerinden ayrismaktadirlar. Hem elektronik portfolyolar, hem de
portfolyolar, belirli standartlar etrafinda hazirlanmakta, 6grencinin kisisel gelisimini ve
en iyi ¢aligmalarini gosteren tiriinleri igermektedir (Campbell, Cignetti, Melenyzer,
Nettles ve Wyman, 2006). Her iki portfolyo tiiriinde de, performans tabanli
degerlendirme yaklagimi kullanilarak, 6grencilerin, problem ¢ézme ve elestirel
diistinme becerilerini sergilemeleri (Wright, Stallworth ve Ray, 2002), gelisim siirecini
belgelemeleri, 6grenme siirecine etkin katilim gostermeleri, konu ile ilgili
0zdegerlendirme yapmalari ve 6grenmelerini yansitmalari (Wang, 2004; Penny ve
Kinslow, 2006) ortak 6zellikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ancak alanyazin ¢aligmalart sonucunda, tiim bu benzerliklere karsin, her iki
portfolyo tiirii arasindaki farkliliklarin da g6z ardi edilemeyecek kadar cok oldugu
gorilmektedir. Portfolyolar 68renci ¢caligmalarinin depolanmasi i¢in genis alanlar
gerektirmekte, zaman i¢inde artan ¢alismalarin yer sikintis1t nedeniyle elenmesini

zorunlu kilmaktadir. Diger taraftan elektronik portfolyolar teknoloji kullanilarak
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olusturulmaktadir. Bilgi, CD, DVD, sunucu bilgisayarlar ve web gibi elektronik
ortamlarda depolanmakta bdylece genis alan ihtiyacinin ortaya ¢ikardigi sikinti
giderilebilmektedir. Ogrenci calismalari icerisinde eleme yapabilmekte ancak bu durum
zorunluluk olmaktan ¢ikmaktadir (Dowling, 2000; Thomas ve digerleri, 2001). Ayni
zamanda kolaylikla diizeltme yapilabilmekte, bir yerden bir yere kolay
taginabilmektedir (Korkmaz ve Kaptan, 2005; Barrett, 2006).

Bergman (2000), elektronik portfolyolarin ¢ok yonlii olmalarinin, 6gretmen ve
Ogrenciler icin, ¢alismalarin daha genis bir aralikta yapilmasina olanak tanidigini ifade
etmektedir. Ogrenci calismalar1 kagitlarla sinirli kalmayarak ses kayitlari, dijital
fotograflar, video ¢ekimleri gibi genis bir yelpazeye yayilabilmekte, hipermedya
programlari, veri tabani, kelime islemci yazilimlari, web tasarim programlari gibi
elektronik medya kaynaklarinin birlesimi kullanilabilmektedir. Multimedya {iriinlerin
eklenmesi ile portfolyo izleyicisinin, basari ve gelisime yonelik daha zengin ve eksiksiz
bilgi edinmesi saglanmaktadir (Campbell ve digerleri, 2006).

Portfolyolar ve elektronik portfolyolar arasindaki bir diger farki, portfolyolarin
izleyicilerinin sinirliligt olusturmaktadir. Portfolyo calismasi sonucu ortaya ¢ikan iiriinii
genellikle sadece 6gretmen, 6grenci ve veli gormektedir. Sinif disindan 6grenciler,
caligmalar1 nadiren gérme ve degerlendirme sansina sahip olmaktadirlar. Buna karsin
elektronik portfolyolar, farkl tiirleri sayesinde tiim diinyaya acilimda dogal bir ¢ikis
noktasi olusturmaktadirlar. Internet, grencilerin yaptiklari calismalar1 postalayarak
birgok kisiyle paylagsmasini saglayacak bir yol sunmakta, bunun i¢in de ¢aligmalarin
elektronik formatta olmasi yeterli olmaktadir (Dowling, 2000). Chappell ve
Schermerhorn (1999) da bu goriisii destekleyecek bi¢imde elektronik portfolyolarda tiim
diinya 6grencilerinin, ¢caligmalarin izleyicisi olma sansina sahip olduklarini ifade
etmektedirler.

Portfolyolarda okuyucu belirli bir {iriine ulagsmak i¢in sayfalari elle cevirmek
zorundadir. Boylece kendisiyle ilgisi olmayan bir¢ok caligmayla kars1 karsiya
kalmaktadir. Elektronik portfolyolarda ise ilgili lirline ulasmak baglantilara tiklama ile
miimkiin oldugundan okuyucunun kendisini ilgilendirmeyen ¢aligmalar1 gérmezden
gelme sans1 ortaya ¢ikmaktadir. Ayni1 zamanda, portfolyolarda video ya da Powerpoint
sunusu izleme ve ses dinleme ek bir donanimin bulunmasini gerektirmekteyken, bu tiir

tirtinlere, portfolyo elektronik formatta oldugunda daha kolay ulagilabilmekte,
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bilgisayara sahip olma, gerekli tiim ihtiyacin karsilanmasi i¢in yeterli olmaktadir
(Campbell ve digerleri, 2006). Thomas ve digerleri (2001) de ayn1 dogrultuda goriis
belirterek, elektronik portfolyolara ulasimin hem daha kolay hem de daha kisa siirede
gerceklestigini ifade etmislerdir.

Portfolyolar ile elektronik portfolyolar arasinda yukarida belirtilen benzerlik ve
farkliliklar, birinin digerinden daha iistiin oldugunun séylenemeyecegini ortaya
koymaktadir. Her iki portfolyo tiirii de, kendi igerisinde 6nemli etkilere sahiptir. Bu
noktada, her iki portfolyo tiiriiniin yarar ve sinirliliklarin1 g6z 6niine alarak, bu yarar ve

siirhiliklar ¢ergevesinde duruma uygun olani segmek gerekmektedir.

Elektronik Portfolyolarin Yararlari ve Stmirliliklar
Elektronik portfolyo olusturma siireci, okuldaki tiim bireylerin, 6grenim kazanimlarini

ve beklentilerini acikga ortaya koymasini gerektiren bir siirectir (Giilbahar ve Kose,
2006). Portfolyolarda da oldugu gibi, 6gretmenin, 6grenciyi okul 6ncesi donemden
baslayacak bigimde, ilkdgretim ve ortadgretime kadar gegirilen siirece yonelik
degerlendirebilecegi degerlendirme formu olarak hizmet etmekte, cocugun ge¢irdigi
siireci daha iyi anlamasin1 saglamaktadir (Thomas ve digerleri, 2001).

Chen (2002), elektronik portfolyolarin 6grenci degerlendirmesinde kullanimini
egitimde heyecan verici bir yenilik olarak nitelemekte, bu degerlendirme metodunun
sadece 0grenci bagarisini glivenilir bigcimde gostermekle kalmadigini, ayn1 zamanda,
ogrencinin yaptigi isle ilgili sorumluluk almasini gerektirdigini, bunun da 6grencinin
basarili olmaya yonelik motivasyonunu arttirdigini ifade etmektedir.

Elektronik portfolyolarin Internet aracilig1 ile diinyaya agilmasi sayesinde,
ogrenci ¢aligmalari, diger 6gretmen ve dgrencilerin degerlendirebilmesi i¢in kolay
ulagilabilir hale gelmekte ve ¢alismay1 gelistirme siirecinde dgrencinin isteklerine bagli
olarak kolay diizeltilebilir olma 6zelligi tasimaktadir. Diger 6gretmenlerin
degerlendirme amaciyla portfolyolara ulasiminin saglanmasi, portfolyolarin degerini
arttirmaktadir (Dowling, 2000).

Bu portfolyo tiirii, en iyi ¢aligmalarin sergilenmesine olanak tanirken, teknoloji
bilgi ve becerilerinin de ortaya konmasina etki etmekte, bilgisayar sistemlerini ve
yazilim yeteneklerini belgelemektedir (Campbell ve digerleri, 2006; Wang, 2004;
Thomas ve digerleri, 2001). Bu goriis, Barrett (2002) ve Milman ve Kilbane (2005)

tarafindan da desteklenmektedir. Thomas ve digerleri (2001), bu durumun, bireylerin
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portfolyolara kars1 elektronik portfolyolar tercih etmelerindeki en temel nedenlerden
birisini olusturdugunu ifade etmektedirler.

Elektronik portfolyo gelistirme siireci 6gretmen ve 6grencilerin teknolojik
becerilerini arttirmanin yani sira, 6gretmenin model olmasini saglayarak, 6grencilerini,
kendi portfolyolarina sahip olmaya 6zendirmekte ayni zamanda portfolyo gelistirme
stirecinin her bir basamagi, 6gretmenin mesleki gelisimi agisindan katki saglamaktadir
(Barrett, 2002). Thomas ve digerleri (2001) de ayn1 dogrultuda goriis ileri siirerek
elektronik portfolyolarin, 6gretmenlerin mesleki gelisiminde, 6grencilerin de
0zdegerlendirme yeteneginde onemli etkiye sahip olduklarini belirtmektedirler.

Elektronik portfolyolarin, elektronik ortamda depolanmalari, hem kolay
taginabilir olma 6zelligi, hem de herhangi bir zaman ya da durumda okuyucuya vermek
tizere kolayca ¢ogaltilabilir olma 6zelligi gostermelerini saglamaktadir (Campbell ve
digerleri, 2006). Bu 6zellikleri sayesinde yapilan ¢aligmalarin daha fazla sayida
kullaniciya ulastirilabilecegini sdylemek miimkiindiir. Yapilan ¢calismalarin daha fazla
sayida kullaniciya ulagsmasinin, daha ¢ok geribildirim alinmasi ve geribildirimler
dogrultusunda diizeltme ve diizenleme yoluna gidilerek daha kaliteli ¢calismalar ortaya
konmas1 anlamina gelebilecegini sdylemek miimkiindiir.

Elektronik portfolyolara yonelik ortaya konan tiim bu yararlarin yani sira bir dizi
sinirlilik da s6z konusudur. Elektronik portfolyo gelistirmede kullanilacak arag-
gereclerin maliyetlerinin yiiksek olmasi, ihtiya¢ duyulan yazilim ve donanimin yetersiz
olmasi, etkin uygulamanin fazla zaman ve ¢aba gerektirmesi, eldeki donanim ile yazilim
arasinda uyusmazlik yasanmasi, portfolyo uygulamalari i¢in laboratuar ortaminin
gerekliligi zaman zaman uygulayicilar tarafindan sinirlilik olarak
degerlendirilebilmektedir (Wright ve digerleri, 2002; Wang, 2004).

Barrett (2004), 6grencinin motivasyonunu siirdiirme ve portfolyo gelistirme
stirecine isteyerek katilimini saglama yoniinde sorunlar yasandigini belirtmekte, bu
sorunu ¢dzmek i¢in 6Zrencinin siirecin i¢ine katilmasini ve kendi portfolyolarinda
seslerini duyurmalarina olanak taninmasini 6nermektedir.

Elektronik portfolyo gelistirme siirecinde teknolojiye yonelik bilgi ve becerinin
degerlendirilmesi de 6nemli goriilmektedir. Elektronik portfolyo gibi teknolojik
anlamda karmasik bir seyin gelistirilmesi beklentisi, gerekli becerilere sahip

olunmadiginin diisiiniildiigii durumlarda can sikici ve goz korkutucu goriilebilmektedir



24

(Campbell ve digerleri, 2006). Bu durum, kisisel ¢aba harcanarak giderilebilecek bir
sorun olarak degerlendirilebilir. Kisisel ¢gaba sonucu edinilen beceriler, elektronik
portfolyo gelistirme siirecine yonelik olarak yasanan kaygilar1 ortadan
kaldirabilmektedir.

Elektronik portfolyolara yonelik tiim yarar ve sinirliliklar incelendiginde,
uygulayicilarin gerekli bilgilerle donatilmasi, uygulamaya yonelik motivasyonlarinin
arttirilmasi ve gerekli donanimlarin saglanmasiyla s6z konusu sinirliliklarin azaldigina,

buna karsin faydalarin goz ardi edilemeyecek oranda arttigini séylemek miimkiindiir.

Elektronik Portfolyolar: Olusturan Yazilimlar
Elektronik portfolyolar, portfolyoyu olusturacak kisilerin teknoloji bilgi ve becerisini

gerektirmektedir. Ancak s6z konusu bilgi ve becerilere sahip olmak yeterli olmamakta,
bununla birlikte hedefler, ¢iktilar, 6grenci {irlin ve projeleri arasinda hipermedya
baglantilarini olusturmasinda kullanilacak olan yazilim araglarinin se¢imi de 6nem
tasimaktadir. Elektronik portfolyolarin olusturulmasinda, PowerPoint, Front Page,
Coffee Cup HTML Editor, PaintShop Pro, HyperStudio, HyperCard, Digital Chisel,
Macromedia Authorware, Apple Media Tool, Macromedia Director, Adobe Acrobat
Reader gibi kullanima hazir yazilimlar tercih edilebilmektedir. Bu yazilimlar
portfolyonun organizasyon ve sekillendirmesinde essiz olanaklar sunmakta,
kullanicilara kendi begenilerine gore sablon diizenleme imkani tanimaktadir. Bu
programlar kullanilarak hazirlanan portfolyolarin, yilsonunda, Internet’e géndermek
tizere kolaylikla doniisiimii yapilabilmektedir.

Bergman (2000), elektronik portfolyo gelistirmede en sik kullanilan formatin
HTML formati oldugunu belirtmekte bunun nedeni olarak da HTML formatinin daha
genis bir izleyici kitlesine ulagsma olanagi sunmasini gostermektedir. Giiniimiizde
kullanilan programlarin ¢cogu “HTML olarak kaydet” secenegi sunarak HTML’e
dontisiimii kolaylagtirmaktadir.

Elektronik Portfolyo tiretiminde kullanima hazir yazilimlarin yanisira, ticari
amagla iiretilmis cesitli portfolyo yazilim paketleri (Grady Profile, Scholastic Electronic
Portfolio, Designer Software’s Electronic Portfolio Toolkit, Super School Electronic
Portfolio, Learning Quest’s Electronic Portfolio vb.) de kullanilabilmektedir.

Barrett (2001), kullanima hazir programlarin kullanictya maksimum esneklik ve

yaraticilik sundugunu ve bu yazilimlarin genellikle diisiik iicretlerle edinilebildigini
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belirtmektedir. Bununla birlikte, her ne kadar gelistiricinin stiliyle ya da yazilimin
siirhiliklariyla ¢evrelenmis olsa da, piyasada oldukea iyi ticari yazilimlarin da
bulundugunu ifade etmektedir. Portfolyo hazirlayicilar, programlarini segerken,
degerlendirilecek igerigi, sinif, okul ya da bdlgenin insani ve teknolojik faktorlerini goz

oniinde bulundurmali ve buna gore se¢im yapmalidirlar (Barrett, 1998).

Elektronik Portfolyo Gelistirme Siireci
Hem egitim hem de degerlendirme anlayisinin degisiminde etkin rol oynayan portfolyo

uygulamasinin merkezinde gelistirme siireci yer almakta ve portfolyolar gelistirme
stireci boyunca olusturulan ¢alismalarin toplami1 olarak goriilmektedir (Danielson ve
Abrutyn, 1997). Bu noktada “iiriin” ve “siire¢” olmak iizere iki temel bilesen ortaya
cikmakta, bu bilesenler arasindaki iligkinin tam olarak anlagilmasi, portfolyo
kullanimindan en iyi fayday1 almay1 saglamaktadir.

Her tiir portfolyo uygulamasinda, sistem asamali, yavas ilerleyen ve bulunulan
adimin gereklilikleri yerine getirildiginde bir sonraki adima gecilecek bicimde
kurulmalidir. Elektronik portfolyo gelistirme, portfolyo gelistirme ve multimedya
projesi gelistirme olmak tizere iki farkl siire¢ igermekte ve her iki siirece de esit oranda
dikkat gosterilmesi gerekmektedir. Elektronik portfolyo gelistirme siireci; portfolyo
hedefleri ve iceriginin belirlenmesi, ¢alisma portfolyosu olusturma, yansitici portfolyo
olusturma, birlestirilmis portfolyo olusturma ve portfolyonun sunumu olmak iizere bes
basamakta tanimlanabilir (Barrett, 2000). Bu basamaklar konusundaki ayrintilar agagida

verilmistir:

Portfolyo Hedefleri ve Iceriginin Belirlenmesi
Multimedya proje gelistirmenin ilk basamaginda; portfolyonun temel amaci, bu temel

amaca bagli olarak degerlendirilecek igerik ve izleyicilerin ihtiyag ve beklentilerinin
belirlenmesi gerekmektedir.

Barrett (2006)’e gore, belirlenen amag hem igerigi olusturma siirecini hem de
degerlendirmeyi etkileme 6zelligine sahiptir. Bu nedenle amaci belirlemenin yani sira,
Ogretmen, veli, 6grenci ya da okul yonetimi gibi, tiim paydaslara bildirilmesi de 6nem
tagimaktadir. Bu basamakta gergeklestirilmesi gereken, degerlendirilecek icerigin
belirlenmesi, portfolyo gelistirme siirecinin geri kalani i¢in ¢er¢eve olusturulmasi

yoniinden 6nem tagimaktadir. izleyici kitlesinin bilinmesi ve bu izleyicilerin ihtiyag ve
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beklentilerinin tespit edilmesi, igerigi, format se¢imini, sunumu ve depolama
konusundaki tercihleri dnemli oranda etkileme 6zelligine sahiptir. Formatin
belirlenmesi asamasinda, izleyici grubunun en ¢ok begenecegi ve en rahat izleyebilecegi
format tercih edilmelidir. Bu bazi izleyici gruplari i¢in PC, bazilari i¢cin VCD, bazilari
icin ise web ortami olabilmektedir. Portfolyo igeriginin, izleyicilerin, portfolyonun
olusturulacagi baglamin, ulagilabilir donanimlarin ve kullanict becerilerinin
sinirliliklarinin belirlenmesinin ardindan, ne tiir materyallerin toplanacagi ve
kullanilacag ortaya ¢ikmis olur.

Kilbane ve Milman (2003), elektronik portfolyo gelistirme siirecinin gelistirici
acisindan da daha kolay ve eglenceli hale getirilmesi gerektigini bunun i¢in de en az 64
MB RAM’e, 20 GB sabit diske, 8 GB goriintii bellegine, 2 USB baglayiciya, hizli bir
islemciye, standart kart ve iyi bir hoparldr sisteminden olusan ses sitemine, hiz1 yiiksek
CD-ROM’a ve hizli bir modeme sahip olan bir bilgisayar, tarayici, dijital kamera, ses
stiriicli ve CD-RW gibi ¢evre birimlerinin kullanilmasini 6nermektedirler.

Elektronik portfolyonun gelistirilmesinde kullanilacak yazilimin se¢iminden
once, bu agsamada yapilmasi gereken bir diger ¢alisma da, kullanilabilir yazilimlarin
kaynaklarimin yerlerinin tespitidir.

Sonug olarak, bu basamakta izleyicilerin beklentilerine, sunum amaglarina ve
portfolyo sunumu i¢in kullanilabilir en uygun araglara odaklanilmaktadir (lvers ve

Barron, 1998). Tiim bu gereklilikler yerine getirildiginde, bir sonraki basamaga gegilir.

Calisma Portfolyosu Olusturma
Portfolyo gelistirmenin bu basamagi, en uzun siiren basamaktir (Barret, 2000). Bu

basamakta hangi amag ya da standartlarin karsilanacag belirlenir. Boylece onlara uygun
tirtinler biriktirilerek bu tirlinler arasindan yapilacak se¢im kolaylastirilabilir.

Bu basamakta yapilacak bir diger islem, elektronik portfolyonun gelistirilmesi
icin igerik ve kullanilabilir kaynaklar agisindan uygun yazilimin se¢imidir. Yazilimlar,
portfolyo gelistirme siirecini kontrol etme, sinirlama ve gelistirme 6zelliklerine
sahiptirler. Portfolyo olusturmak i¢in segilecek yazilim belirlenirken dikkat edilecek en
onemli noktalardan birisi; yazilimin belirlenen standartlar ile {iriinler arasinda
hipermetin baglantilar1 kullanilarak bag kurulmasina olanak tanimasidir. Hipermetin

baglantilari, okuyucunun, ilgili lirlinler arasinda kolaylikla gezinmesini saglamakta ve
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elektronik portfolyolarin portfolyolara karsi en 6nemli {istiinliiklerinden birisini
olusturmaktadir.

Tasarlama asamasindaki en 6nemli uygulamalardan birisi de portfolyonun
igeriginin gorsel sunumlarini olusturan akis semasi hazirlamaktir. Portfolyo
gelistirilirken, karsilanmasi beklenen her bir standart igin elektronik klasorler
olusturularak, biriktirilen iiriinler bu klasérler i¢inde saklanir. Ogrencinin zaman
igerisindeki gelisimini tam olarak gorebilmek i¢in segilen {iriinlerin farkli zamanlarda
olusturulan {irtinler olmasina 6zen gosterilmelidir.

Secilen tiriinler, belirlenen yazilima bagli olmaksizin, sabit disk, sunucu
bilgisayar, CD-ROM, web ya da veritabaninda depolanmak {izere toplanir. Durum igin
en uygun sunum ve depolama ortami belirlenmelidir. Bu belirleme agamasinda ¢esitli
faktorler bulunmakla birlikte, izleyici tiirii temel rol oynamaktadir. Karsilanmasi
beklenen her bir standart i¢in elektronik klasorler olusturularak, biriktirilen iiriinler bu
klasorler icinde saklanir. Saklanan her {iriin i¢in, iirliniin olusturuldugu siirecte ne dnem
tagidigini gosterir bicimde kisaca goriis yazilmasi gerekmektedir.

Ivers ve Barron (1998) bu agamay1 sunumun tasarlandigi ve diizenlendigi asama
olarak tanimlamakta, izleyicilere uygun icerigin, kullanilacak yazilimin, depolama
aygitlarinin ve sunum ortaminin belirlendigini, akis semalarinin olusturuldugunu
belirtmektedirler. Tiim bu gereklilikler yerine getirildiginde, bir sonraki basamaga

gegilir.

Yansitict Portfolyo Olusturma
Bir dnceki basamakta, {iriin se¢iminin nasil yapilacagi, bu {iriinlerin standartlarla ve

gerekliyse birbirleriyle nasil baglanacagi belirlenmistir. Bu basamakta, daha 6nce
belirlenen amag ve standartlara uygun tirlinler, metin, dijital fotograf, ses ve video
olmasina bakilmaksizin biriktirilerek, bu iiriinler arasindan se¢im yapilmaktadir. Uriin
seciminde dikkat edilecek en 6nemli nokta, iiriinlerin belirlenen standartlari
karsilamasidir.

Danielson ve Abrutyn (1997), portfolyolar ilk kez kullanacak 6gretmenler i¢in
bu basamagin planlama gerektirdigini belirtmektedirler. Ogrenciler ¢ok sayida ¢alisma
iiretirler. Ogretmen, dgrencilerine ¢alismalarini toplamak icin zaman ve mekan

saglamanin yani sira, siirecin bir sonraki basamaga gecene dek onlar1 depolamak i¢in
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alan da saglamalidir. Tiim bunlar, 6gretmen tarafindan yapilacak planlamanin énemini
ortaya koymaktadir.

Kisaca, elektronik portfolyo gelistirmenin bu basamaginda, tiim ¢alismay1
yansitan en onemli ¢alismalarin belirli bir plan dogrultusunda, siizgegten gecirilerek
secilmesi islemi gerceklestirilir.

Bu basamakta gerceklestirilmesi gereken bir diger islem, ¢alismanin
degerlendirilmesinde kullanilacak dereceli puanlama anahtarlarinin hazirlanmasidir.
Boylece dgrencilerin portfolyolarini gelistirirken nelere dikkat etmeleri gerektigi ortaya
konarak 6grencilere yardim edilmis olunur.

Elektronik portfolyolarin kritik bilesenlerinden birinin, 6grencilerin ¢alismalari
lizerine yaptig1 yansitmalar oldugu bilinmekte, tirlinlerin tanitildigi, ni¢in 6zellikle o
standart altinda yer aldiginin belirtildigi ve artan yeterlikler konusunda ne anlam ifade
ettiginin aciklandig1 yansitmalarin yazilmasi 6nem tasimaktadir. Portfolyo gelistirme
stirecinin sonucu olarak ortaya ¢ikan 6grenmenin kalitesi, 6grencinin kendi ¢alismalari
ile ilgili yaptig1 yorumlarla dogru orantilidir. Bu asamada ¢6ziilmesi gereken en 6nemli
problemlerden biri, 6grencilerin yansitmalarinin giivenligidir. Yapilan yansitmalar
kisisel ve 6zel oldugundan, giivenligini saglama yoniinde gerekli tedbirler alinmals,
herkesce bilinen ortamlarda yayimnlanmamalidir. Ayn1 sekilde, 6gretmenlerin,
ogrencilerin ¢aligmalarina yonelik verdigi geribildirimlerin giivenligi de 6nem
tasimaktadir. Ogretmenlerin geribildirimleri, sadece dgrenci, dgretmen, veli ve diger
uygun izleyicilerin ulasabilecegi bicimde korunmalidir. Bu noktada, se¢ilen yazilim
giindeme gelmektedir. Elektronik portfolyo gelistirmek i¢in se¢ilen yazilimin
portfolyoya erisimde sifre kisitlamasi sunan bir yazilim olmasi, giivenlik agisindan
Onem tagimaktadir.

Portfolyolarin temel faydasi zaman igerisindeki gelisimi gostermeleridir. Bu
dogrultuda, 6grencilerin eksik kaldiklar1 yonler belirlenerek, bu eksikliklerin
giderilmesi yoluna gidilmelidir. Bu asamayi, sunum igerisinde yer alacak materyallerin
toplandig1, toplanan materyallerin, multimedya yazilimlari sayesinde diizenlenerek en
1yi bigimde sunumunun yapilmaya ¢alisildig1 agama olarak 6zetlemek miimkiindiir
(Ivers ve Barron, 1998). Basamagin gereklilikleri yerine getirildiginde, bir sonraki

basamaga gegilir.
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Birlestirilmis Portfolyo Olusturma
Segilen iiriinlerin gelisimi en iyi bi¢imde yansitmasinin yani sira iiriinler ve standartlar

arasi iligkilerin net olmasina dikkat edilmelidir. Bu baglamda, bu basamakta,
gergeklestirilmesi gerekenler arasinda, hedefler, calisma 6rnekleri, puanlama anahtarlari
ve yansitmalar arasinda hipermetin baglantilar1 kurma ve uygun multimedya iiriinlerini
ekleme yer almaktadir. Bu basamakta ayn1 zamanda, elektronik portfolyonun
multimedya yonleri de degerlendirilmektedir. Sunumun agik, kisa ve gorsel olup
olmadig1, kullanilan grafik, animasyon ve diger tasarim 6zelliklerinin sunumu
giiclendirici 6zellikte mi, engelleyici 6zellikte mi oldugu, standartlar ve tirtinler arasi
hareket kolayliginin saglanip saglanmadigi sorgulanmali, izleyicinin pek ¢ok teknolojik
becerilere sahip olmayabilecegi unutulmamalidir.

Yapilmasi gerekenlerden bir digeri, elektronik portfolyoyu sekillendirmek igin,
Word, Powerpoint ya da grafiksel bir yazilim kullanilarak i¢erigin bir tablosunun
olusturulmasidir. Kullanilacak yazilimin se¢imi, elektronik portfolyo gelistirme siirecini
siirlandirabilecegi gibi gelismesini de saglayabilir. Hipermetin baglantilarinin kolay
olusturulabilecegi bir yazilim secmek dnem tagimaktadir. Belirlenen yazilim,
Ogrencilere yol gostermesi agisindan 6nce 6gretmen tarafindan kullanilabilir. Portfolyo
gelistirmeye yonelik rehber kitaplarin ¢ogu, belirli standartlar: karsilayan tirtinlerden
ornekler toplanarak bir model portfolyo olusturulmasini 6nermektedirler. Bu yolla,
izleyicilerin, 6grencilerin gelistirdikleri portfolyolar1 degerlendirmeleri igin
yararlanabilecekleri bir referans noktas1 olusturulabilir. Model portfolyo gelistirmenin
bir diger faydasi da, 6grencilerin kendi portfolyolarini gelistirirken yararlanacaklari,
benzerini olusturmaya calisacaklar1 somut bir 6rnek olmasidir.

Siirekli devam eden gelisme ortaminda, portfolyo, kesintisiz bir 6grenme araci
olarak goriilmekte ve hedefleri karsilayip karsilamadigini belirlemek i¢in diizenli olarak
gbozden gecirilmesi gerekmektedir.

Kisaca, bu basamakta, sunumlarin amaci dogrultusunda ve degerlendirilecegi
icerige bagl olarak ne kadar etkili oldugu lizerine odaklanilmaktadir (Ivers ve Barron,

1998). Basamagin gereklilikleri yerine getirildiginde, bir sonraki basamaga gegilir.

Portfolyonun Sunumu
Son basamak olan bu basamakta, elektronik portfolyo uygun bir sunum ya da depolama

ortam1 kullanilarak kaydedilir. Uygun sunum ve depolama ortaminin se¢imi, ¢alisma ve
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sunum portfolyolarinda farklilik gostermektedir. Calisma portfolyolar1 i¢in, videoteyp,
sabit disk, sikistirilmis disk ya da ag sunucusu, sunum portfolyolari i¢in ise; CD, web
sunucusu ve videoteyp en uygun tercihler olarak goériilmektedir. Portfolyonun sunumu,
igerige bagli olarak ortaya ¢ikan kisisel bir stratejidir. Bu stratejilerden bir tanesi olan
ogrenci konferanslar1 yoluyla 6grenciler, portfolyolarini, veli, diger 6grenciler ya da
isverenler gibi hedeflenen izleyici kitlesine belirli bir zaman diliminde sunma olanagina
sahip olmaktadirlar.

Tiim bu islemler bittiginde elektronik portfolyo hazirlama siireci de sona ermis
olmaktadir. Ancak s6zkonusu portfolyolarin, nasil degerlendirilecegine dair kesin bir
degerlendirme yaklagimi bulunmamaktadir. Mumme’ye gore degerlendirme bigimi,
portfolyonun amacina gore degisiklik gostermektedir (Mumme’den aktaran Baki ve
Birgin, 2004). Elektronik portfolyolarin degerlendirilmesinde, portfolyolarda da oldugu
gibi objektifligi saglamak amacl kullanilan, ¢caligmay1 degerlendirmeye yonelik
onceden belirlenen Slgiitleri igeren, dl¢iit anahtarr kullanimi 6nerilmektedir

(Ediger,2000; Ozer,2008).

Igili Arastirmalar
Alanyazin incelendiginde, ilkogretim, ortadgretim, lisans ve lisans iistii 6grenciler ve

Ogretmenler iizerinde portfolyolarla ilgili yapilan arastirmalara rastlanmaktadir. Asagida
bu arastirmalara 6rnekler sunulmustur:

Baki ve digerleri (2004), gelistirilen Bilgisayar Destekli Bireysel Gelisim
Dosyas1 (BDBGD)’nin egitim sistemimiz i¢erisindeki uygulanabilirligini arastirmay1 ve
ogretmenler i¢in kolay kullanilabilir cok amacli esnek bir elektronik portfolyo
gelistirmeyi hedefledikleri “Bilgisayar Destekli Bireysel Gelisim Dosyasi (Portfolio)
Uygulamas1” adli calismay1 yapmisglardir. Calisma Trabzon ili i¢inde iki farkli okulun
matematik 6gretmenlerinin portfolyoyu kullanmas1 sonucu, birinde yirmi bes, digerinde
kirk iki olmak tizere toplam atmis yedi yedinci sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Ozel durum calismasi yontemi kullanilarak gergeklestirilen ¢alismanin verileri,
ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis miilakat ve informal gériismeler, 6grencilere
uygulama sonunda dagitilan anketler ve gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis miilakatlar,
ogrenci caligma ornekleri, velilere uygulanan anketler ve arastirmacinin izlenimleri
yoluyla toplanmistir. Arastirmacilarin elde ettikleri bulgulara goére, BDBGD programi

portfolyo uygulamasina gore 6gretmene, degerlendirme formlarindaki davranislari
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ihtiyaca gore diizenleme, siniflar i¢in ayr1 elektronik dosyalar olusturma, 6grencilerin
her birinin performansindaki degisimi {inite bazinda inceleyebilme gibi pek ¢ok
kolayliklar sunmaktadir, BDBGD programi 6gretmenin yiikiiniin azaltmakta ve
zamandan tasarruf saglamaktadir. Ayni1 zamanda, 6grencinin geleneksel 6lgme ve
degerlendirme araglarina gore daha gercekei ve ayrintili olarak izlenmesine imkan
tamimaktadir. Ogretmene dgretimini yonlendirmede rehberlik etmekte, dgrencilerin
eksiklerini gérme olanagi saglamakta, 6grenci-veli-6gretmen arasindaki iletisimin
giiclenmesini ve 6gretim ile degerlendirmenin biitiinlesmesini saglamakta, 6gretmeni
ogrenci merkezli 6gretim yapmaya tesvik etmekte, 6grencinin kendisine, 6gretmene,
veliye ve ilgililere 6grenci hakkinda daha detayli bilgi sunma imkan1 vermektedir.

Korkmaz ve Kaptan (2005), fen egitimine 6zgii bir elektronik portfolyo yontemi
gelistirmeyi hedefledikleri ve bu yolla fen egitimi i¢in elektronik portfolyolarin
bilesenlerinin gelistirilebilirligi ve uygulanabilirligini arastirdiklar1 ve “Fen Egitiminde
Ogrencilerin Gelisimini Degerlendirmek I¢in Elektronik Portfolyo Kullanimi1 Uzerine
Bir Inceleme” adin1 verdikleri bir calisma yapnmuslardir. Alt1 6gretmen aday1 ve otuz alt1
ilkdgretim 6grencisinin katilimiyla gerceklestirdikleri caligmalarinda, nitel arastirma
yontemlerinden “Grnek olay” yontemini kullanmislar ve verileri elektronik portfolyolar
ve gorlisme-roportajlar yoluyla toplamisglardir. Calismanin sonucunda alt1 6gretmen
aday1 ve alt1 6grencinin portfolyosu daha kapsamli bir analiz i¢in segilerek geri kalan
yirmi yedi 6grenci portfolyosunu elde edilen bulgular1 yorumlamak i¢in kullanmiglardir.
Ogretmen adaylarmdan program bilgilerinin, 6gretim yontemlerinin, teknoloji
hakkindaki bilgi ve becerilerinin gelistigi, degerlendirme araci olarak teknolojiyi etkin
kullanabilecekleri ve motivasyonlarindaki artisin fen egitimine daha farkli bir bakis
acistyla bakmalarini sagladig1 yoniinde bulgular elde edilirken, 6grencilerden teknoloji
hakkindaki bilgi ve becerilerinin gelistigi, %11 inin ¢alismay1 ¢ok zaman alic1 ve
yorucu olarak gormelerine karsin %72’sinin elektronik portfolyo olusturmayi énemli ve
degerli gordiikleri ve calisma sonunda 6grencilerin eksiklerini goérerek tamamladiklari
yoniinde bulgular elde edilmistir.

Okan (2005), “Ilkdgretim 7. sinif Fen Bilgisi dersindeki portfolyo uygulamasinin
degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde {lkdgretim 7. Sinif Fen Bilgisi dersinde
gelistirilen portfolyolarin 6grenci performansina katkisini ve 6grenci ile velilerin bu

caligmalara yonelik goriisleri alinarak mevcut durumun yansitilmasini hedeflemistir.
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Satikadin {lkégretim Okulu 7. Simf dgrencileriyle gergeklestirilen bu calismada tarama
modeli kullanilmis ve elde edilen veriler iligkili 6rneklemler i¢in t testi, Pearson
korelasyonu, aritmetik ortalama, frekans ve yiizde gibi teknikler kullanilarak betimsel
analize tabi tutulmustur. Calisma sonunda; ilkogretim 7. Siif Fen Bilgisi dersi
kapsaminda uygulanan portfolyo degerlendirme ¢alismalarinin gerekli ve dnemli
oldugu, klasik 6lgme degerlendirme yaklasimlari kullanilarak 6lgiilmesi gii¢ olan
duyussal 6zelliklerin portfolyo uygulamalarinin degerlendirilmesi siirecinde kolaylikla
Olctilebildigi ve portfolyo degerlendirme uygulamalarinin 6grenci basarisini arttirdigi
bulgularma ulasilmistir.

Giilbahar ve Kose (2006), “Ogretmen Adaylarmin Degerlendirme Igin
Elektronik Portfolyo Kullanimina iliskin Goriisleri” basligini verdikleri bir calisma
yaparak calismalarinda 6grencilerin 6gretim tasarimi siirecinin her bir agamasinda neler
yasadiklarini ve elektronik portfolyo degerlendirme yontemine iligkin diisiincelerini
ortaya koymay1 hedeflemislerdir. Calisma durum ¢alismasi olarak planlanmis, bir 6zel
{iniversitenin Egitim Fakiiltesi’nin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimiiniin son sinifinda 6grenim gérmekte olan ondort dgrenci ile gergeklestirilmistir.
Calismada 6grencilerin tasarim siirecinin her bir adiminda yasadiklar1 sorunlar ve
zamanlama hakkindaki diisiinceleri, hazirladiklar1 donem sonu raporlarindan elde
edilmistir. Dersin katkisi ve elektronik portfolyo degerlendirme yontemine iligkin
goriisleri ise, acik uglu sorulara verdikleri yazili yanitlar yoluyla alinmigtir. Caligmanin
sonunda, tiim 0grencilerin bu tiir degerlendirme yonteminin proje tabanli bir dersi
degerlendirmek i¢in kullanilabilecek en uygun yontem oldugunu ifade ettikleri ve genel
olarak asamali ¢alismayi giizel bulduklari, geri doniip diizeltme sanslarinin olmasi,
kendi kendilerini degerlendirme ve izleme firsatin1 bulmalari, diizenli ve planli caligma
saglamasi ve birbirlerini degerlendirme olanagi sunmasi nedenleriyle bu yontemi
benimsedikleri goriilmiistiir. Caligma kapsaminda tasarim siirecine aktif katilimi
saglanan 0grenciler, uzmanlik bilgisi ve ¢evresel faktorler konusunda minimum
diizeyde giicliik belirterek, zamanlama sorunu yasamadiklarini ve aktif katilim1 son
derece olumlu bulduklarini ifade etmislerdir.

Ersoy (2006), 6gretmen adaylarinin portfolyo kullanilarak degerlendirilmelerine
yonelik goriislerini ortaya koyma amaciyla genel tarama modeline gore desenledigi

“Ogretmen adaylarinin gelisim dosyasina dayali degerlendirmeye iliskin goriisleri”
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isimli bir calisma yapmistir. Anadolu Universitesi simif dgretmenligi, ilkdgretim
matematik 6gretmenligi ve okul dncesi 6gretmenligi programlarinda 6grenim gérmekte
olan 150 6gretmen adayinin katilimiyla gerceklestirilen calismada veri toplama araci
olarak anket kullanilmis ve bu yolla toplanan verilerden nicel olanlarin analizi igin
yiizde ve kikare testi kullanilirken nitel veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak
¢coziimlenmistir. Bu ¢alisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin portfolyo kullanilarak
gergeklestirilen degerlendirme siirecine olumlu baktiklar1 ve siirecin gerek bireysel
gerekse mesleki gelisimleri agisindan kendilerine katki sagladigini diistindiikleri, siirecte
karsilasilan sorunlarla ilgili olarak da, en ¢ok zaman sorunuyla karsi karsiya kalindigi
bulgularma ulasilmstir.

Ozyeginer (2006), “Bilgisayar dersinde elektronik portfolyo kullanimi {izerine
bir ¢aligma” isimli yiiksek lisans tezi hazirlayarak, bu tezde meslek lisesi bilgisayar
boliimii 6grencilerinin donanim dersi kapsaminda elektronik portfolyo hazirlama,
portfolyolarina yansitma ifadeleri yazma ve degerlendirme ile ilgili goriiglerini ve
ortaya ¢ikan basar1 durumlarini incelemistir. Buca Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi
Bilgisayar Boliimii 2. Sinif 6grencilerinden olugan 28 kisilik bir 6grenci grubuyla
gerceklestirilen calismada 6rnek olay yontemi kullanilmistir. 3 6grencinin hazirladig:
elektronik portfolyolar kapsamli bir analiz i¢in kullanilirken, diger 6grencilerin
elektronik portfolyolar1 6rnek olay ¢alismasinda elde edilen bulgular1 yorumlamak i¢in
kullanilmistir. Nitel ve nicel analizin birlikte kullanildig1 bu ¢aligsma sonucunda,
baslangigta bu tarz bir ¢aligmay1 gegmiste hi¢ yapmamalari nedeniyle endise yasayan
ogrencilerin ¢alismanin bitiminde endiselerinin yersiz oldugunu anladiklari, aragtirma
yapmay1, yeni bilgiler edinmeyi, 6zdegerlendirme yapmay1, zamani kullanmayi,
caligmalarinin sorumlulugunu iistlenmeyi 6grendikleri ve yaraticiliklarinin gelistigi
bulgularia ulagilmigtir. Ayrica neredeyse tiim 6grenciler bu ¢alismanin teknolojiyi
kullanma becerilerini arttirdigini, kullandiklar1 programlar1 daha iyi 6grendiklerini ifade
ederlerken, ¢alismalarina koyacaklari konu se¢iminde zorlandiklar1 ve 6gretmenin
yonlendirmesine ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Smith ve Tillema (1998), “Portfolyolarin Mesleki Ogrenme Araci Olarak
Kullanim1” isimli arastirmalarinda, portfolyonun belirli bir plana gore yerlestirilmesine
yonelik deneyimleri ve kisilerin gelisimini yansitan bir ara¢ olarak hazirlanabilirligini

saptamay1 hedeflemislerdir. ki farkli calisma olarak planlanan arastirmanin 1. calismasi
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alternatif degerlendirme tekniklerine yonelik kurs almakta olan 35 okul miidiirii ve
miudiir yardimcisiyla, giinliikler, portfolyo girisleri, katilimcilarin farkli girislerle ilgili
yaptiklar1 yansitmalar ve portfolyo puanlar1 gibi nitel araglar kullanilarak yapilmistir. 2.
calisma ise bir danismanlik ajansinda gergeklestirilen gelisim programina insan
kaynaklar1 yonetiminde ¢alisan 14 yoneticinin katilimiyla, anket ve agik uclu sorular
kullanilarak yapilan goriismeler yoluyla gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalar
katilimcilarin ¢alismanin baslangicinda biraz kafalarinin karistigi ve bu karisikligi
gidermek i¢in ¢ok zaman harcadiklari, portfolyonun gerektirdigi zaman konusunda
endise tasidiklari, portfolyonun zaman kaybina neden oldugu i¢in kullanigsiz oldugu,
performanslarina yonelik bilginin herkes tarafindan ulasilabilir olmasindan rahatsizlik
duyduklar1 bulgularina ulasilmistir.

Wang (2004), “Egitim Teknolojileri Yiiksek Lisans Programinda Elektronik
Portfolyo Gelistirme Deneyimleri: Bir Durum Calismasi” isimli bir doktora tezi
yazarak, tezinde 6grencilerin elektronik portfolyolar1 yoluyla 6grenme siireglerini
incelemeyi hedeflemistir. Ohio Universitesinde gergeklestirdigi calismasina, Bilgisayar
Egitimi ve Teknoloji boliimiinde yiiksek lisans yapmakta olan yedi yiiksek lisans
Ogrencisinin katilimi saglanmistir. Durum ¢aligmasi yontemini kullandigi ¢aligmasinda,
verileri portfolyo gelistirme siirecinin farkli zamanlarinda gerceklestirdigi ylizyiize
goriismeler, kendi gézlemleri ile ve 6grencilerin hazirladiklar elektronik portfolyolar
yoluyla toplamistir. Arastirma sonunda, elektronik portfolyo gelistirmenin, 6grencilerin
aktif, bagimsiz ve 6grenmeleri konusunda yaratici olmalarini sagladigi, edindikleri
becerilerin yeniden gézden gegirilmesi ve sentezlenmesi imkanini sundugu ve yeni
seyler 6grenmeleri konusunda motivasyonu arttirdigi bulgusu elde edilmistir.

Mason ve digerleri (2004), “Elektronik Portfolyo: Cevrimigi Kurslar igin Bir
Degerlendirme Araci1” isimli ¢aligmalarinda, portfolyolarin elektronik versiyonlarinin
farkli 6zelliklerini ele almay1 amaglamislar, bu amag¢ dogrultusunda degerlendirme
methodu olarak elektronik portfolyo uygulamalarina odaklanmiglardir. Veriler ve
sonuglar, acik liniversitede uzaktan egitim yoluyla verilen master programina ait bir
derse katilim gosteren 16 farkli {ilkeden toplam 45 dgrenciden elde edilmistir.
Ogrencilerin iki aktivite segerek her aktivite igin sekizer ¢alisma yapmasi, ayn1 zamanda
secimleri tizerine 2000 kelimelik 6zet yazmalar1 saglanmistir. Bu 6zet, 6grencinin kurs

stirecini ve icerigini degerlendirdigi arag olarak is gormektedir. Calisma sonunda,
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elektronik portfolyolarin hem degerlendirme hem de yasam boyu 6grenme agisindan
uygun oldugu, degerlendirme baglaminda bireye bagimsizlik sunmanin yani sira
yasamboyu 6grenmenin gerekli bilesenlerinden olan 6grenmeyi 6grenme’yi destekledigi
bulgularina ulagilmistir.

Kuminkoski (2005), “Doérdiincii Siniflarin Multimedya Portfolyo
Gelistirebilirligi” isimli bir tez yazarak, 6grencilerin multimedya portfolyo
olusturabilirliklerini arastirmistir. Kirsal kesimde bulunan kiigiik bir okulda
gergeklestirilen ¢alisma, yedi 4. sinif 6grencisinin katilimiyla, nitel arastirma yontemi
kullanilarak ger¢eklestirilmistir. Aragtirmaci, ¢alismanin verilerini toplamak i¢in anket,
goriisme, gozlem tekniklerini kullanmais, bunlarin yanisira 6grencilerin siireg igerisinde
yasadiklar1 problemleri ve bu problemlerin ¢6ziimii i¢in gelistirdikleri yontemleri
yazdiklar1 yansitmalar1 degerlendirmistir. Hyperstudio yazilimi kullanarak
gerceklestirilen calismanin sonuglari, 6grencilerin multimedya portfolyolari
tiretebileceklerini gostermektedir. Bu ¢aligsma elektronik portfolyolarin ilkogretim
ogrencilerini degerlendirmede alternatif bir degerlendirme araci olarak
kullanilabileceklerine yonelik bulgular sunmaktadir.

Chen (2005), Ohio Universitesinde gretmen adaylarinin egitiminde elektronik
portfolyolarin nasil kullanildig1 ve 6grencilerin bu yolla neler 6grendiklerini ortaya
koymayi hedefledigi ve “Ogretmen Egitimi Programinda Elektronik Portfolyo
Gelistirme Siirecinde Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrenme Deneyimlerini Anlama”
adini verdigi bir aragtirma yapmustir. Bu arastirmada ondortii kiz, dortii erkek olmak
tizere onsekiz dgrenciyle ¢alisilarak, donem sonunda 6grencilere dagittiklar: anket
yoluyla, isimlerini belirtmeden ¢alismaya yonelik goriislerini belirtmelerini istemistir.
Dagitilan anketlerden elde edilen sonuglar dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin
elektronik portfolyo gelistirmeyi, teknoloji egitiminin hem siireci hem de iiriinii olarak
algiladiklari, ayn1 zamanda bu ¢aligsma ile s6z konusu 6gretmenlerin bilgi ve
becerilerinin arttirildigl ve 6gretmen adaylarinin elektronik portfolyodan 6grendiklerini
gelecekteki mesleki yasantilarina tagimayi diistindiikleri bulgusuna ulasilmistir.

Chambers ve Wickersham (2006), “Elektronik Portfolyo Yolculugu: Bir Yil
Sonra” basligini verdikleri ve 6grencilerin bir y1l siiren elektronik portfolyo gelistirme
stirecine katilimlarini saglayarak ¢alisma sonunda 6grencilerin siirece yonelik

tutumlarinda degisim olup olmadigini incelemeyi amagladiklari bir ¢alisma
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yapmiglardir. Bu ¢alismaya yiiksek lisans diizeyinde yirmialti 6grencinin katilimi
saglanarak bu 6grencilere, sonuna iki adet agik uglu soru eklenen onii¢ maddelik likert
tipi bir 6lgek uygulanmistir. Birinci ve ikinci dénem sonunda uygulanan dlgegin, likert
tiirti maddeleri betimsel istatistik, acik uclu sorulari ise siireklilik-karsilastirma
(constant-comparative) methodu kullanilarak analiz edilmistir. Gegirilen siirecin,
tasarlama, gelistirme ve paylagsma olarak tanimlandig1 arastirmada, bu siirecin
ogrencilerin teknolojik becerilerinde artis sagladigi, onceden teknolojik 6zyeterliklerini
engel olarak goren Ogrencilerin, ¢alisma sonunda endiselerinin giderildigi ve
yeteneklerine gilivenir hale geldikleri bulgusuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda bu
arastirmada, 0grenciler, elektronik portfolyo sisteminin arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle
iletisim kurmakta miikemmel bir yol oldugunu ve siirece yonelik daha hizli geri doniit
alabildiklerini ifade etmislerdir.

Stransberry ve Kymes (2007), “Elektronik Portfolyo Kullanarak Gergeklestirilen
Egitim Yoluyla Déniistiiriicii Ogrenme” isimli calismasinda, 6gretmen adaylarmin
ogretimde kullanilmak iizere elektronik portfolyo gelistirmelerinin gelecekte elektronik
portfolyo gelistirme ve 6grencilerinin gelistirmelerini saglama olasiliginda artisa neden
olup olmayacagini arastirmiglardir. Toplam 78 6grencinin katilimi ve elektronik
portfolyo gelistirilmesiyle gerceklestirilen calismada 60 6grencinin aract SPSS
kullanilarak analiz edilmistir. Calisma sonunda, teknoloji yoluyla 6gretmeye dayanan

elektronik portfolyo gelistirme siirecinin 6grencilerin ¢ogu tarafindan kafa karistiric1 bir

99 ¢C

hemen ardindan kendilerini “beceriksiz”, “kafasi karismis”, “rahati bozulmus” olarak
tanimladiklar1 bulgularina ulagilmistir.

Alanyazin incelemesi sonucu, elektronik portfolyolarin ilkogretim, ortadgretim,
lisans ve lisansiistli 6grencilerin tiimiinde uygulanabilir oldugu goriilmektedir. Yapilan
arastirmalarin birgogunda, elektronik portfolyolarin, hem 6grenciler hem de
ogretmenlerin teknolojik bilgi ve becerilerini arttirdig1 yoniinde bulgulara ulasilmistir.
Teknolojinin hayatin vazgegilmez bir parcasi olarak goriildiigli giiniimiizde, bu
bulgunun 6nemi daha da artmaktadir. Ayn1 zamanda, 6gretmenin yiikiinii azaltip zaman
tasarrufu saglamasi, 6grenciye yonelik daha gergekei sonuglara ulagsma olanagi vermesi,
aktif katilim gerektirdiginden, 6grencilere siire¢ sonundaki eksiklerini gérme ve

giderme olanag1 sunmasi gibi pek ¢ok olumlu etkisi de vurgulanmaktadir. Ogretimi
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Ogrenci merkezli hale dondiirmedeki etkisi hemen her arastirmada vurgulanan
elektronik portfolyolar, glinimiizde kabul goren egitim teorilerinin beklentilerini de
karsilamaktadirlar. Bu baglamda, 6grencinin merkeze alinmasiyla, onun giiclii ve zayif
oldugu yonlerin géz oniinde tutulmasi ve egitimin bu dogrultuda sekillendirilmesi
gerektigi sonucuna ulasmak miimkiindiir. Ayrica, elektronik portfolyolar kullanilarak
gerceklestirilen degerlendirme ortamlarinin esnek bi¢imde diizenlenmesi, 6grencilerin
gorsel, isitsel ya da kinestetik yonlerini kullanabilmelerine olanak tanimaktadir. Gligli
yonlerinin kullanilmasinin da 6grencinin gerek 6grenmesini kolaylastirma gerekse
motivasyonunu arttirma yoniinden olumlu etkisi oldugunu séylemek miimkiindiir.
Ogrencinin giiglii ve zayif oldugu yénlerin bilinmesi ve egitimin bu dogrultuda
sekillendirilmesi ihtiyac1 6grenme stillerini giindeme getirmekte ve bu stillerin
elektronik portfolyo uygulanacak siiflarda goz ardi edilemeyecek oranda 6nem

kazanmasina neden olmaktadir.

Ogrenme Stilleri
Ogrenme bireysel bir etkinliktir. Bu etkinlik icerisinde bireysel degiskenlerin etkisinin,

diger degiskenlere oranla daha fazla oldugunu séylemek miimkiindiir. Bireysel
farkliliklar, 6grencilerin kendilerine 6zgli 6grenme stillerini ve 6grenme tercihlerini
olusturmalarini saglamaktadir (Simsek, 2007). Ogrenme stili yasam boyu
degismemesine ragmen, bireyin yasamini degistirme 6zelligine sahiptir (Giiven, 2004).
Bireylerin gozlenebilir ve ayirt edilebilir davraniglarini iceren (Kaplan ve Kies, 1995)
o0grenme stili kavrami, arastirmacilarin bireysel farkliliklari inceleme ¢aligsmalar1 sonucu
ortaya ¢ikmistir.

Rahat ¢aligma ortami bireysel bir tercih olup bireyden bireye farklilik
gostermektedir. Baz1 6grenciler sessiz bir 6grenme ortami tercih ederlerken, bazilari
giiriltiiden rahatsizlik duymazlar. Grup olarak ¢alismayi isteyenlere karsin tek basina
caligmayi tercih edenler de bulunmaktadir. Yatarak ¢alismayi kendisi i¢in yeterli
gorenlerin yaninda masa basinda ¢alismayi tercih edenler de bulunmaktadir. Altun
(2005), bu tercihlerin stillerle ilgili oldugunu ileri stirmekte, her bireyin bir 6grenme
stiline sahip oldugunu ve bu stilin bilgiyi alma yolu, problem ¢6zme yolu, ¢alisma
yontemi, farkli etkinliklerde rol alma bi¢imi, grup i¢inde verilen tepkiler ve diger
bireylerle kurulan iletisime etki ettigini belirtmektedir. Boydak (2006) da bu stillerin

yasamimizin her aninda ve boyutunda davraniglarimizi etkiledigini belirtmektedir.
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Ogrenme stillerinin temelinde her bireyin birbirinden farkli oldugu, dolayisiyla
herkesin birbirinden farkli 6grenme stiline sahip oldugu anlayis1 yatmaktadir. Given
(1996)’a gore, 6grenme stili insan olmanin en 6nemli ¢ekirdegini olusturmakta,
insanlarin 6grenme ve bagkalariyla iletisim siirecinde gerek benzer yonlerini gerekse
farkliliklarini ortaya koymaya yardimer olmaktadir. Kisaca, 6grenme stilini, bireyin en
iyi 6grendigi yol olarak tanimlamak miimkiindiir.

Ogrenme stilleri kavramu ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan giindeme
getirilmistir. O giinden bu giine {izerinde siirekli arastirmalar yapilmis olmasina ragmen,
okullara girip uygulama alani bulmasi 1960’lardan ¢ok sonralar1 gerceklesmistir (Askin,
2006; Boydak, 2006; Ersoy, 2003).

Gilinlimiiz egitim kurumlarinin biiyiik boliimiinde 6gretmenlerin, farkli 6grenme
ozellikleri olan dgrencilere, ayn1 yontemleri kullanarak ders isledigi ve degerlendirdigi
goriilmektedir (Karatas, 2004). Oysa gerceklestirilen egitimler sonucunda, bireylerin
birbirlerinden farkli diizeylerde 6grendikleri, bazilari i¢in ¢ok zor olan egitimlerin,
bazilar1 i¢in ¢ok kolay olarak algilanabildigi ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin farkli
o0grenme diizeyleri ve egitimi kolay ya da zor olarak algilamalarinin altinda yatan neden
ogrenme stillerindeki farkliliktan kaynaklanmaktadir. Boydak (2006), 6grenme
stillerinin bilinmesinin, tembel ya da yaramaz olarak degerlendirilen pek ¢ok 6grencinin
bilinmedigi ve dikkate alinmadig1 i¢in 6grenemedigi veya istenmeyen sekilde
davrandigini ifade etmektedir. Ogrenme stillerinin bilinmesiyle ve dgrenme-6gretme
etkinliklerinin buna uygun tasarlanmasiyla, 6grenme gii¢liigii var olarak tanimlanan pek
cok 6grencinin gercekte 6grenme giigliigli olmadigr anlagilabilmektedir. Bu durum
Ogrencinin, kendisine uygun ortamlar ve uyaricilar sunulmamasindan
kaynaklanmaktadir (Simsek, 2007).

Ogrenme ve 6gretme igin tek bir dogru yolun varliigindan séz edilememektedir.
Her bireyin birbirinden farkli diistinme ve 6grenme bi¢imi vardir. Bilgiyi kazanma ve
isleme, motivasyon, karar verme stili, degerler ve duygusal tercihler gibi bireysel
ozellikler dikkat edilmesi gereken etmenlerdir. Bu nedenle her hangi bir stil iyi ya da
kotii olarak ifade edilemez. Onemli olan dgrenciye dgrenebilecegi stille dgretim
yapilmasidir (Askin, 2006). Buna karsin verilen durum ile 6grenme stilinin birbirine
uygun olmasindan s6z edilebilmekte, birbirlerine uyumlu oldugu hallerde 6grenme

gerceklesebildigi belirtilmektedir (Reiff, 1992). Buradan yola ¢ikarak, farkli 6grenme
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stillerinin egitimin farkli yollarla yapilmasini gerektirdigini, 6grencilerin ihtiyag¢ ve
beklentilerinin farklilagsmasina neden oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bir bagka
ifadeyle, 6grenme stillerinin temelini bireysel farkliliklar ve kisisel tercihler
olusturmaktadir (Kogak, 2007). Ogrenme stillerine dikkat etmek, ayn1 zamanda bireysel
farkliliklara dikkat etmek anlamini tagimakta, egitimcilere, bireysel farklar1 karsilama
ya da proje tamamlama siirecinde gerekli esnekligi sunma yoniinde nasil 6gretim
yapmalari gerektigi konusunda yol gosterici olmaktadir (Thomson, 1997).

Ihtiyac ve beklentileri karsilanan 6grenciler igin egitim kolay ya da zevkli olarak
algilanmakta iken, diger 6grenciler ayn1 egitimi zor ve sikici olarak
algilayabilmektedirler. Bu baglamda, tek diize yapilan bir egitimin farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilerde, bikkinlik yaratabilecegini, egitimden uzaklasmalarina
neden olabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Tiim bunlardan yola ¢ikarak, her bireyin kendi i¢inde degerlendirilmesi ve
ogrenme stillerinin tespit edilerek bu stiller dogrultusunda bir egitim ortami1
diizenlenmesinin, 6grencilere verilecek gorevlerin bu dogrultuda belirlenmesinin daha
kaliteli bir egitimin gerceklesmesini saglayacagini sdylemek miimkiindiir. Babadogan
(2000) da benzer dogrultuda goriis ileri siirerek, 6grenme stillerinin belirlenebilmesi ve
egitim ortamlarinin buna gore diizenlenebilmesi halinde, basarinin artacagini ifade
etmistir.

Alanyazinda 6grenme stili ile ilgili arastirmalarin artmasi, yeni tanimlarin da
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ogrenme stillerini tanimlayanlarm farkli lgme
araglar1 kullanmalar1 ve dayandiklar1 kuramsal temellerin farkli olmasi tanimlarin da
farklilagsmasina neden olmaktadir (Altun, 2005). Her bir tanim 6grenme stillerinin farklh
bir boyutunu vurgulamaktadir.

Ozer (2001), bireylerin grenmeye yonelik egilimleri ya da tercihleri oldugunu,
bu egilim ya da tercihlerin de 6grenme stillerini olusturdugunu belirtmektedir. Her birey
ogrenme stiline sahiptir ve bu 6grenme stili imza gibi, bireysel, kisiye 6zeldir (Dunn ve
digerleri, 1989; Babadogan, 2000). Ersoy (2003)’a gore 6grenme stili, 6grencinin
ogrenme cevresini psikolojik olarak algilama ve gevresiyle etkilesimde bulunma
stirecinde kullandig1 yol ve bu siirecte verdigi tepkileri belirleyen bireysel 6zellikler

olarak tanimlanmaktadir.
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Dunn ve Dunn (1993, s. 2) 6grenme stilini, psikolojik ve zihinsel siireclerden
cok ortam farkliliklarindan yola ¢ikarak tanimlamakta, “Bireylere gore farklilik
gosteren; bireylerin yeni ve zor akademik bilgi ve becerileri edinmek i¢in konuya ve
siirece yogunlagsmalarini, bunun sonucunda da bilgiyi edinmelerini saglayan, kendilerine
0zgii yollar” olarak ifade etmektedirler. Bireylerin, farkli yollar kullanarak 6grenmeyi
gerceklestirdiklerini, kullanilan egitim ortaminin, yontemin ve kaynaklarin her bireyde
ayni etkiyi uyandirmayabilecegini ifade etmektedirler. S6z konusu aragtirmacilara gore
O0grenme stilleri 6grenenin biyolojik ve gelisimsel niteliklerini belirleyen kisisel
ozellikleridir. Kolb (1984), bireylerin bilgiyi alma ve islemeye yonelik kisisel olarak
tercih ettikleri yontem olarak tanimlarken, Boydak (2006), 6grenme stillerinin, bireyin
basarisini etkileyen dogustan sahip oldugu karakteristik 6zellikler oldugunu ifade
etmektedir. Altun (2005, s.39), bilgiyi algilama ve islemede kisisel olarak tercih edilen
yontemler olarak ifade etmektedir. Tanimlardan da goriildiigi gibi her birinde 6grenme
stillerinin farkli boyutlar1 vurgulanmaktadir.

Alanyazinda yer alan tanimlardan yola ¢ikarak, 6grenme stillerini, bilgiyi alma,
isleme ve hatirlama siire¢lerinde bireylerin kullandiklar1 algilama bigimleri ve tepki
yollar1 olarak tanimlamak miimkiindiir.

Her birey essiz olma ve kendine ait bir 6grenme stili bulundurma 6zelligine
sahiptir (Dunn ve Dunn, 1993). Reiff (1992), bireylerin belirli stillere yonelik egilimlere
sahip olarak dogdugunu, ancak bu biyolojik ya da kalitsal 6zelliklerin, kiiltiir, kisisel
deneyimler, olgunlagma ve gelisimden etkilendigini ifade etmektedir. Bir diger ifadeyle,
bireylerin, 6grenme stillerinin zamanla ¢evrelerinin igsellestirilmesi sonucunda
olusturuldugunu séylemek miimkiindiir. Ozer (2001), i¢sellestirmenin sadece bilissel bir
etkinlik olmadig1 ayn1 zamanda fiziksel ve duyussal yonler de tasidigini, buradan yola
cikarak, 6grenme stillerinin, 6grencilerde fiziksel, duyusgsal ve bilissel etkinliklerin
birlesmesiyle olustugunu sdylemenin miimkiin oldugunu belirtmektedir.

Ogrenme stillerine yonelik pek ¢ok arastirma yapilmis ve bu arastirmalar
sonucunda kendi 6grenme stillerine uygun dgretim yontemleri uygulanan dgrencilerin
basarilariin arttig1 gézlenmistir (Burke ve Dunn, 2002).

Alanyazinda 6grenme stili tanimlarinda karsilasilan gesitlilik, 6grenme stili
modellerine de yansimistir. Yapilan bir¢cok ¢calismada 6grenme stillerine iliskin

siiflamanin farklilasgtigr gézlenmektedir. Ugur (2008), bunun nedenini 6grenme
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stillerinin ¢ok kapsamli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmasi seklinde ifade etmekte, bu
kavramin bilim insanlar1 tarafindan farkli boyutlariyla ele alinip incelendigini
belirtmektedir. Bunun sonucunda da farkli birgok 6grenme stili modeli ortaya ¢ikmustir.
Ekici (2003) de benzer dogrultuda goriis ileri siirerek, bireylerin 6grenme stillerinin
farkli boyutlar1 oldugunu, kuramcilarin da bunlardan biri tizerinde odaklastigini, bu

durumun da farkli 6grenme stili modellerinin olusmasina yol agtigini ifade etmektedir.

Ogrenme Stilleri Modelleri
Alanyazin incelendigi zaman pek ¢ok 6grenme stili modeli oldugu goriilmektedir.

Shaughness (1998), 6grenme stillerinin ¢ok boyutlu insa edildigini, bir¢ok degiskenin
birbirini etkileyerek farkli 6rneklerin olusumunu saglama 6zelligine sahip oldugunu, bu
orneklerin, bireylerin en iyi nasil yogunlasacagi, yonlendirilecegi, 6ziimseyecegi ve
yeni bilgileri hatirlayacagi konularinda 6neriler ortaya koydugunu belirtmektedir. Cok
cesitli 6grenme stilleri, birgok farkli envanteri de beraberinde getirmektedir. Coffield
yaklagik yetmisbir tane, gecerlik ve giivenilirligi yapilabilen 6grenme stili envanterinin
siklikla kullanildigini belirtmektedir (Coffield’dan aktaran Simsek, 2007). Bu
envanterlere ek olarak ¢ok sayida gecerlik ve giivenilirligi olmayan envanterin
varligindan da bahsetmek miimkiindiir. Cok sayida 6grenme stili ve envanteri olmasi,
ogrenme stilleri ile ilgilenen arastirmacilarin karsisina zaman zaman problem olarak
¢ikmakta ve arastirmacilari, hangi 6l¢me araci digerlerinden daha iyidir, hangi model
daha giivenilirdir sorularina yanit aramak zorunda birakmaktadir (Simsek, 2007).

Brandt, egitimcilerin ii¢ farkli 6grenme stili yaklagimini yaygin olarak
kullandiklarini belirtmektedir. Bunlardan birincisi; kisisel farkinda olma goriisiidiir. Bu
goriis aslinda biitiin 6grenme stili modellerinin goriisiidiir, fakat Gregorc gibi bazi
egitimcilerin bu konuya yaptiklar1 vurgu digerlerinden daha fazladir. ikincisi; egitim
programi tasarimi ve 0gretim siireglerine uygulama goriisiidiir. Bu yaklagimi
benimseyen arastirmacilar, Kolb, McCarthy, Butler ve diger bazi arastirmacilardir ve
bireylerin 6grenmelerinin farkli bigimlerde gergeklesebilecegi bilindiginde, ¢cok yonlii
ogretim modellerinin kullanilabilecegini ifade etmektedirler. Ugiincii yaklagim; tanisal
bakistir. Bu yaklagimi1 benimseyenler arasinda Rita Dunn, Kenneth Dunn, Marie Carbo
gosterilebilir. Bu yaklasimda, bireylerin anahtar denebilecek 6grenme stili 6gelerinin
tespit edilmesi ve bu 6gelerin miimkiin oldugu kadar bireysel farkliliklar i¢in

hazirlanacak 6gretim materyalleriyle eslestirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir
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(Brandt’dan aktaran Mutlu, 2005). Asagida, ti¢ farkli 6grenme stili yaklagimina gore,
s0zii edilen bilim insanlarinin ortaya attiklari 6grenme stilleri modellerine drnekler

verilmektedir.

Gregorc Ogrenme Stilleri Modeli
Gregorc, 6grenme ile ilgili olarak bireyin dncelikle “ne, ni¢in, nasil” sorularini

yanitlandirmasi gerektigini ifade etmektedir. Gregorc 6grenme stili, bir bireyin nasil
ogrendigi (algi) ve bilginin nasil islendigi olmak tizere iki temel ayirt edici davranis
tizerine kurulmustur. Gregorc’un 6grenme stili modelinde bilgiyi alma, isleme,
depolama ve kodlar1 ¢dzme bigimleri {izerinde yogunlasilmaktadir. Modelde, gerek
kisinin 6grenmesinde gerekse 6grenme stilinin olugsmasinda algilama yeteneginin 6nemi
vurgulanmaktadir (Giiven, 2004). Algi, somut veya soyut olabilirken, bilgi isleme siral
ve rastgele olabilir.

Gregorc’a gore bireylerin zihinleri diinyay1 somut ya da soyut olarak algilama ve
dogrusal ya da dogrusal olmayan daginik bir bicimde 6rgiitleme yetenegine sahiptir.
Bazi insanlar diinyay1 digerlerinden daha somut algilamakta, bazilar1 da bilgileri daha
dogrusal diizenlemektedir. (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Bir baska ifadeyle, alg
yetenegi somuttan soyuta, diizenleme yetenegi de dogrusalliktan dagimikliga uzanan bir
cizgi lizerinde degismektedir. Ugur (2008), bu zihinsel 6zelliklerin, insanin ikili
kombinasyonlar seklinde 6grendigini var saydigini ifade etmektedir. Algilama ve bilgi
islemedeki ikililer bir araya geldiginde somut asamali, somut daginik, soyut asamali ve

soyut daginik olmak iizere dort 6grenme stili ortaya ¢ikmaktadir.

Somut Asamalr: Bilgilerin diizenli ve agamali 6gretilmesini gerektiren yerlestirme
yetenegidir. Bir baska ifadeyle, bilgilerde mantiki bir siralama ve sistematik bir yap1
aranmaktadir. Bu 6grenme stiliyle 6grenenler; fikirleri uygulamaya gegirmeyi severler,
olaylar iizerinde yogunlasirlar, belirli zaman dilimi igerisinde sistematik ¢aligmay1 ve
soyut fikirlerin somut {irlinlere doniismesini benimserler. Bu 6grenme stiline sahip
bireyler 6grenirken elle yapilan etkinlikleri, adim adim ilerleyen asamali 6gretimi ve
gercek yasam Orneklerini tercih ederler. Bes duyu organinin da oldukca gelismis

oldugunu ve duyu organlarinin siklikla kullanildigini séylemek miimkiindiir. Somut
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materyalleri tercih etmektedirler. Bu 6grenen tipinin, fikirleri pratik bir yolla
uygulamak, organize etmek, soyut fikirlerden somut iiriinler iiretmek, sistematik
calismak, kendilerine has ¢alisma yontemleri barindirmak ve detaylara odaklanmak gibi
Ozelliklere sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Fotografik bellege sahiptirler.
Ogrenenler grup halinde ¢alismaktan, dogru ya da yanlis cevab1 olmayan konulardaki
sorulardan hoslanmazlar.

Bu &grenenler, “Ihtiyacim olan olgular nelerdir”, “Nasil yapabilirim”, “Neye
benzemeli”, “Ne zaman olacak?” gibi sorularla ugrasir ve yapilacak d6gretimde,
detaylara dikkat edilerek hazirlanan ders kitaplari, diyagramlar, akis semalari, bilgisayar

destekli 6gretim ve elle yapilan etkinlikler kullanilabilir.

Somut Daginik: Bu 6grenenler icin en etkili 6grenme; deneme-yanilma yolu
kullanilarak, uyarici bakimindan zengin olan ¢evrelerde gerceklestirilir. Diisiince ve
kavramlar1 kendi deneyimleri sonucu elde ederler.

Talimatlar1 okumak bu tiir 6grenenlere zor ve sikict gelmektedir. Disaridan
yonetilmekten hoslanmazlar ve disaridaki otoritenin taleplerini nadiren kabul ederler.
Diistincelerin temel noktalarini kolaylikla ve hizli bir sekilde kavrayabilirler.
Problemleri ¢6zme konusunda yeteneklidirler. Bir problemle ilgili pek ¢ok olasiligi ve
¢Oziimii goriip yaratici fikirler iiretebilirler. Birden fazla secenek ve ¢oziim yolu
karsisinda hizli diistinerek farkli yollar bulurlar. Deneysel calisirlar ve arastirmact
yapiya sahiptirler. Problem ¢6zmede i¢gorii ve iggiidiilerini kullanirlar.
Yapilandirilmigliktan hoslandiklar1 sylenemez. Ayni zamanda sinirlandirilmayz,
bi¢cimsel raporlari, kaliplasmis yollari, bir seyi tekrar tekrar yapmayi, ayritili kayitlar
tutmay1 sevmezler. Sanata deger verirler. Risk alirlar. Bu stille 6grenen bireyler igin
insan iliskileri bagaridan daha 6nemlidir. Degisimin uygulayicist olduklarini séylemek
miimkiindiir. Bagimsiz calismalar, bilgisayar oyunlari ve benzetimler, isbirligine dayali

Ogretim ve ¢oklu ortamlar bu 6grenen i¢in diisiiniilebilecek 6gretim ortamlarindandir.

Soyut Asamali: Bu 6grenenler zekaya dayali mantiksal ve analitik, bir bagka deyisle
sozel yollarla 6grenirler. “Bilgi giigtiir” sloganinin bu 6greneni temsil ettigi sdylenebilir.
Prensip arama, fikir analizi, arastirma ve edinilen bilgiyi mantikli siraya koyma bu

ogrenen grubunun ozellikleridir. Bireysel ¢aligsmay1 ve organizasyonu iyi yapilmis
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materyalleri, iyi arastirilmus bilgiyi tercih ederler. Ogrenirken sdzel uyaricilari tercih
eden bu 6grenciler sdzel olmayan ipuglarin1 yakalamakta zorluk ¢ekerler. Yazma,
konusma ve diisiinme yeteneklerinin oldukea iyi oldugunu séylemek miimkiindiir. Asiri
stipheci olduklar1 gézlenen bu 6grenen tipine sahip bireylerin, degisiklikleri kabul
edebilmeleri i¢in tizerinde uzun siire diigiinmeleri gerekir. Yazili, sozel ve gorsel
Ogretimi severler. Bu 6grenen tipinin baskin 6zelliklerinin, karar vermeden once bilgi
toplamak, fikirleri analiz etmek, aragtirmak, mantiksal asama saglamak, akil yiiriitmek,
yapmaktan ziyade gozlemek oldugu sdylenebilir. Ayni konu {izerinde ¢ok zaman
harcamaktan ve ayni seyi tekrar tekrar yapmaktan hoslanmazlar. Diiz anlatim, okuma,
ana hatlar1 bulma, Internet’te tarama yapma, elektronik posta kullanma ve teyp dinleme
bu tip 6grenenler icin etkili olabilecek etkinlikler arasindadir. Farkli bakis agilarina
sahip bireylerle ¢alismaya zorlanmak, bir konuyu derinlemesine incelemek i¢in ¢ok az
zamana sahip olmak, ayni igi defalarca tekrarlamak, ¢ok fazla kuralla kars1 karsiya
kalmak ve duygularini ifade etmek 6grenme siirecinde bu 6grenene oldukga gii¢
gelmektedir. “Bunun dogru oldugunu nasil bilebilirim”, “biitiin olabilirlikleri nasil

degerlendirebilirim” gibi konularla ugrasirlar.

Soyut Daginik: Bireylerin, duygu, his, inang, olay ve varliklarla ilgili gozlenemeyen
durumlar algilayabilme yetenegidir. Sezgi, zeka ve hayal giiciine bagl algilama s6z
konusudur. Bu 6grenenler, iligkilere ve duygulara odaklanmayi sever, bagkalarini
samimiyetle dinler onlarin duygularini anlamaya calisir 6grenmeyi bir biitiin olarak
degerlendirirler. Ogrenirken gorsel uyaricilara daha olumlu tepkiler verirler. Grup
caligmalarinda daha basarili olmakta, duygularini ise koyamadiklar, yiiz yiize iletisimin
kurulmadig: egitim ortamlarinda 6grenmeleri zorlasmaktadir. Cevresindeki insanlari
dinleyerek duygular1 ve hislerini anlamak, duygusal ihtiyaglarini fark etmek ve
karsilamak, olumlu iliskiler kurmak, temalara ve diisiincelere odaklanmak, bu 6grenen
tipinin gii¢lii oldugu 6zellikler arasindadir. Cevrelerinde yer alan herkesle dost¢a
iligkiler kurmay1 severler. Karar verme siireglerinde kalpleri 6n plana ¢ikar. Elestiri
olumlu bile olsa bu 6grenenler tarafindan kabullenilmesi giictiir. Bir anda tek bir odak
noktas1 yakalamakta zorlanirlar. Degisiklikten hoglanirlar. Ayn1 zamanda degisik

diistinceler tiretme konusunda basarilidirlar. Risk almaktan kagmazlar.
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Video gosterimleri, grup tartigmalari, video konferans, televizyon, 6rnek olay
caligmalari, animasyonlar, misafir konugsmacilar bu 6grencilere etkili bir 6gretim ortami1
hazirlamak i¢in kullanilabilir.

Gregorc’a gore, beynin nasil ¢alistig1 konusunda diizenli diisiince yollar1 vardir.
Bu durumda, her insanin zekasi farkliliklar barindirmakta ve bu durum kisisel

niteliklerin belirlenmesinde en 6nemli faktor olarak vurgulanmaktadir (Eren, 2002).

Kolb Ogrenme Stilleri Modeli
Ogrenme stillerine yonelik en ¢ok ¢alismasi bulunan arastirmacilardan biri David A.

Kolb’dur. Kolb, 6grenme stillerini igeren ¢alismalariyla birgok ¢alismaya 11k tutmustur
(Gtiven, 2004).

Kolb 6grenme stili modelinin temeli Kolb’un Yasantisal Ogrenme Kurami
(Experiental Learning Theory) tarafindan olusturulmaktadir. Yasantisal 6grenme
kuramina gore 6grenme; yasanti, bilis, alg1 ve davraniglarin birlesiminden olugmaktadir.
Bu kurama gore 6grenme, is ve diger yasamsal etkinlikler arasindaki bag oldukca
onemlidir (Kolb, 1984). Bireyler bilgiyi hissederek veya diistinerek algilar, izleyerek
veya yaparak islerler. Ayn1 zamanda, kuramda, bilginin, deneyimlerin doniistiiriilmesi
yoluyla olusturuldugu ifade edilerek, diger bilissel 6§renme teorilerinden farkli olacak
bi¢imde, deneyimlerin rolii vurgulanmaktadir (Kaf Hasirci, 2006; Ugur, 2008). Bu
kuram, diisiincelerin duragan olmadig1 ve deneyimlere bagli olarak siirekli degistigini
savunmaktadir (Giiven, 2004).

Kolb, 6grenme stili modelini, kisilerin olay, olgu ve fikirlere yaklasim yollarinm
ve giinliik hayatlarinda karsilastiklari sorunlara yonelik basvurduklari ¢oziim yollarini
inceleyerek olusturmustur (Kaya ve Akg¢in, 2002). Bu modele gore bireylerin 6grenme
stilleri bir dongii halindedir ve bu dongii ¢erisinde somut yasanti, soyut
kavramsallastirma, aktif yasant1 ve yansitict gozlem olmak tizere dort 6grenme boyutu
tanimlanmistir ve 6grencilerin etkin olabilmek i¢in bu dort boyutu kullanmalari
gerekmektedir (Kolb, 1984). Her bir boyutta tercih edilen 6grenme yollar1 birbirinden
farklilik gosterir. Bunlar; somut yasanti i¢in “hissederek”, aktif yasanti i¢in “yaparak”,
soyut kavramsallastirma i¢in “diislinerek” ve yansitict gézlem igin “izleyerek”
ogrenmedir (Ekici, 2003; Karagoz Bolat, 2007).

Kolb’un 6grenme stili modeli Sekil 1°de dongiisel bir sekilde verilmistir.
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Somut yasant1 (Hissederek)

(Degistiren) | (Yerlestiren)

Yansitic gdzlem (Izleyerek) Aktif yasant1 (Yaparak)

Oziimseyen) (Ayristiran

Soyut kavramsallagtirma (Diisiinerek)

Sekil 1. Kolb (1984)’un Ogrenme Stili Modeli

Her bir 6ge i¢in uygun olan 6grenme yollar1 birbirinden farklilik gostermekte,
somut yasant1 i¢in “hissederek”, soyut kavramsallagtirma i¢in “diisiinerek”, aktif yasanti
icin “yaparak” ve yansitict gézlem i¢in “izleyerek” yapilan 6grenmeler daha etkili

sonuclar ortaya ¢ikarmaktadir (Akkoyunlu, 1995).

Somut yasanti: Bu 6grenme bigiminde, yasant1 ve problemlere karsi ilgili olma ve
hissetme 6nemli goriiliirken, diisiinme ¢ok 6nemli goriilmemektedir. Somut yasanti
o6grenme boyutunda yer alan bireyler; bireysel yasantilara, kisilerarasi etkilesime ve
hislere kars1 duyarlilia 6nem verirler. Bir baska ifadeyle, diizenli ve bilimsel
yaklagimin yerine sezgisel yaklagimi tercih ederler. Anlatilan konularin hissedilmesi
¢ok dnemlidir. Var olan problemlerle ilgili genelleme yapamaz, kuram gelistiremez ve
problemi sadece var oldugu kosullar i¢inde algilarlar.

Bu 6grenme stiline sahip olan kisiler; diger bireylerle birliktelikten ve gercek
olaylar igerisinde yer almaktan keyif alirlar, yeni goriis ve diislincelere agik, incelemeye
hazir ve isteklidirler. Yeni yasantilar, rol yapma, oyunlar, akran gruplar1 arasinda
tartisma, doniit alma, bireysel ¢alisma (Kolb, 1984), derse katilim baslica 6grenme
etkinlikleri arasinda yer alir. Sonug olarak; bu 6grenme biciminin kisilerarasi etkilegsime

ve hissetmeye dayali bir 6grenme oldugunu séylemek miimkiindiir.

Yansitici gozlem: Bu boyutta yer alan bireyler, olaylarda pratik uygulamalardan ¢ok

uygulamanin 6ziinii kavramaya calisirlar ve “dogru nedir, nasil olusur” gibi sorularin
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yanitlarini ararlar. Ayrica olaylar1 dikkatlice gozleyerek, farkli goriislerin
degerlendirilmesi yoluna bagvururlar.

Bu 6grenme stiline sahip kisiler, diisiince ve olaylar1 sezgi yoluyla anlama,
fikirlerin olusmasinda kendi duygu ve diisiincelerine giivenme, sabirli ve tarafsiz olma,
kararlarin1 dikkatlice diisiinerek verme konusunda basarilidirlar.

Bu bireyler i¢in gezi, gbzlem ve inceleme olanagi verilen 6grenme etkinlikleri
ve bireyin konuya yonelik bilgisini 6l¢en objektif test maddelerinden olusan sinama
durumlar1 6nerilmektedir (Kolb, 1984). Sonug olarak; bu 6grenme stilindeki 6grenciler
gozleyerek ve dinleyerek 6grenme, tarafsiz olma ve karar vermeden dnce dikkatli bir

bicimde diisiinme 6zelliklerine sahiptir.

Soyut kavramsallagtirma: Bu boyutta yer alan bireyler mantik siire¢lerini kullanarak
kavramlarla diisiinmeyi tercih ederler. Bir bagka ifadeyle, bireyler, mantik, kavram ve
diisiinceleri, duygu ve sezgilerin dniinde tutarlar. Diigiince ve olaylarin mantiksal
analizinin yapilmasinin ardindan harekete gegme yoluyla gerceklesen diisiinerek
ogrenme tercih edilir. Diizenli plan yapma konusunda basarili olduklar1 sdylenebilir.
Genellikle yararci ve problem ¢6zmeyi seven yapilari vardir. Problemlerin ¢éztimiinde,
bilimsel diisiince 6n plandadir.

McCharty, bu tiir 6grenenlerin yaparak ve yasayarak 6grenmeyi tercih etiklerini,
ogrencilerin hem kuramsal hem de uygulamali bilgileri ayn1 anda kullandiklarini ve
kuramsal bilgileri denemekten hoslandiklarini ifade etmektedir (McCartthy’den aktaran
Ozden, 1998)

Bu bireyler, okulda kendilerine sunulan bilgilerin kuramsal olmas1 ve uygulama
olanagi saglamamasi nedeniyle okuldan hoslanmazlar (Giiven, 2004, s. 28). Onlar i¢in,
tek bagina ¢alisma, okuma ve diisiincelerin yapilandirilmis bir sekilde sunulmasina
imkan veren 6grenme ortamlar1 saglanmasi onerilmektedir (Kolb, 1984). Bu grupta yer
alan 6grencilere etkili bir 6gretim diizenleyebilmek i¢in 6gretmenin “nasil” sorusunun
yanitina ve 6grenilen seylerin gercek uygulamalarina yer verdigi bir 6gretim ortami
olusturulmalidir. Bu tiir 6grenenler, sorun ¢é6zme, laboratuar ¢alismalar1 ve gézlem
gezileri gibi 6grenme bicimlerini tercih ederler (Ozden, 1998, s. 77-80). Sonug olarak,

soyut kavramsallastirma 6grenme bigiminde yer alan 6grenenlerin duygu ve
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sezgilerinden ziyade mantik ve diigiinceleriyle hareket ettiklerini, bu siirecte de

gelisiglizel degil diizenli planlama yaparak hareket ettiklerini sdylemek miimkiindiir.

Aktif yasanti: Bu 6grenme stiline sahip bireyler ¢evrelerini ve icinde bulunduklari
durumu degistirme, durumu kendi lehine ¢evirme egilimine sahiptirler. Gozlem
yapmaktansa pratik uygulamalar yapmayi tercih etmektedirler. Bilimsel tek bir gercek
yerine, igse yarayani ve kullanigl olan1 alma egilimindedirler. Risk almaktan korkmazlar,
basladiklar1 isi tamamlama ve hedeflere ulasma yolunda risklerden kagmazlar.
Basaridan ve ¢evreleri tizerinde kuracaklari etkiden ve bunun sonucunu gérmekten
mutluluk duyan yapiya sahiptirler. Bu 6grenenler, kosullara uyum saglayarak
Ogrenirler.

McCarthy, bu 6grenenlerin deneme yanilma yoluyla 6grenmeyi tercih ettiklerini
ifade etmektedir. Sezgi yoluyla ¢6ziim Onerilerinde bulunmalarina ragmen bu sonuca
nasil ulastiklarinin gergekei bir agiklamasini yapmakta zorlanirlar. Kisisel iliskilerde ve
kendilerini ifade de genellikle rahat olduklar1 gézlenir (McCarthy’den aktaran Ozden,
1998).

Bu bireyler i¢in, diizenlenecek 6grenme-6gretme ortaminda, uygulamaya doniik
kiiciik grup tartismalarina, bireysel 6grenme etkinliklerine ve projelere yer verilmesi
onerilmektedir (Kolb, 1984). Fiziksel etkinliklerden hoslandiklarindan, sinifta oturarak
ders dinleme bu tiir dgrenenler igin oldukga giigtiir. Ogretmen bu 6grenenlere, sentez
yapabilecekleri ve problem ¢ozebilecekleri 6rnekler vererek zihinlerindeki .. .ise”
sorularini yamitlamalarina yardimei olabilir. Ogrenmeyi pekistirmek icin agik uclu
sorular ve arastirma projeleri kullanilabilir. Bu 6grenenlere yonelik; grup tartigmasi, rol
yapma, alan gezisi, kalite gemberi, benzetisim, beyin firtinasi gibi 6gretim yontemleri
kullanilabilir (Ozden, 1998, s. 77-80). Sonug olarak, bu 6grenme stilinin temelinde
deneme yanilma, risk alma ve kisiler arasi etkilesim vardir.

Kolb’un 6grenme stili modeli dongiisel bir 6zellik tasimakta ve bu dort 6grenme
boyutundan biri dncelik kazanmaktadir. Bu dongii igerisinde dort 6grenme boyutu ile
iligkili dort 6grenme stili bulunmaktadir (Ekici, 2003). Bir diger ifadeyle, bireylerin
ogrenme stillerinin bu dort 6grenme boyutunun bir birlesimi oldugunu séylemek
miimkiindiir. Ogrencilerin 6grenme stilleri belirlenirken, tek bir 6ge kisinin baskin

ogrenme stilini vermemekte, bu dort 6genin bileseni her bir bireyin 6grenme stilini
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belirlemektedir (Kaf Hasirci, 2006; Ugur, 2008; Altun, 2005). Bireylerin soyuttan
somuta, aktiften yansiticiya farkli tercihleri birlestirilmis puanlar araciligiyla ortaya
konmakta, Kolb’un iki boyutlu 6grenme stillerinin taban1 da bu iki grup 6grenme bigimi
tarafindan olugsmaktadir. Bu iki boyut igerisinde yer alan dort 6genin bileseni, bireylerin
dort baskin 6grenme stilinden hangilerini tercih ettiklerini belirlemektedir (Kolb, 1984).
Bu modele gore 6grenme stilleri, diistinme ve yaraticilik kuramlarina dayanarak;

degistiren, 6zlimseyen, ayristiran ve yerlestiren 6grenme stilleri olarak gruplanmaktadir.

Degistiren (diverger): Somut yasanti (hissederek) ve yansitict gozlemin (izleyerek)
bileseni, bu 6grenme stilini ortaya ¢ikarmaktadir. Siirekli degisik diisiinceler tiretilmesi
nedeniyle degistiren olarak adlandirilmaktadir. Bu stile sahip bireyler, somut bakis agis1
ile bakarak iliskilerin igerisinde anlamli bir biitiin diizenlerler. Baskalariyla birlikte
olmaktan keyif almalarina ragmen, diisiincelerin bigimlendirilmesinde kendi duygu ve
diistincelerini dikkate alirlar. Diisiinme yetenekleri, deger ve anlamlarin farkinda
olmalari, iligkilerin anlamli organizasyonu, hayal giicleri, problemleri tanima ve farkli
bakis agilart gelistirme bakimindan oldukc¢a gelismislerdir. Gelismis yargilara sahip
olmalarina ragmen eylem anlaminda zayiftirlar. Bir baska ifadeyle farkli agilardan
bakabildikleri olaylar karsisinda harekete gegmektense gézlem yapmay tercih ederler.
Fikirlere odaklanma ve fikirleri birbirleriyle iliskilendirme konusunda yeteneklidirler.
Beyin firtinasinda oldugu gibi, farkl: fikirlerin iiretildigi durumlar ilgilerini
cekmektedir. Bu bireylerin kiiltiirel ilgileri yogundur.

Ogrenme siirecinde sabirl ve dikkatli olmalarimnin yani sira, tarafsiz yargilarda
bulunabilme 6zelligine sahiptirler. Ogrenme etkinliklerinde tek baslaria ¢alismay:
tercih eden bu bireylerin belirleyici sorusu “Ni¢in?”dir. Bu tiir 6grenenlerin zaman
zaman, secenekler arasinda se¢cim yapmakta zorlandiklari, karar vermede sorun
yasadiklar1 ve firsatlar1 degerlendirmede yetersiz kaldiklar1 gézlenmekte ve bu
ozellikler bu 6grenme stilinde bulunan 6grenenlerin zayif yonleri olarak
degerlendirilmektedir.

Bu 6grenme stilinde yer alan bireyler, 6grenme siirecinde aktif yasanti, soyut
kavramlar ve fikirler iizerinde odaklasmaktansa, yeni diisiince, beceri ve kavramlara

egilerek yeni 6grenme firsatlar1 yaratmaya; kisiler arasi etkinliklerde aktif rol {istlenerek
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duygularini dile getirmeye ve sayisal olmayan verilerle ilgili yeteneklerinin
gelistirilmesine ihtiya¢ duymaktadirlar.

En etkili sonucu alabilmek i¢in, 6gretmenlerin motive edici olarak davranmalari
gerekmektedir (Kolb, 1984).

Ozetle; bu dgrenme stiline sahip olan bireylerin, farkli bakis agilari
gelistirdikleri, sosyal iligkilerde iyi olduklar1 ancak kararlarinda kendi duygu ve

diisiincelerini 6nplanda tuttuklar1 s6ylenebilir.

Oziimseyen (assimilator): Soyut kavramsallastirma (diisiinerek) ve yansitic1 gdzlemin
(izleyerek) bileseni, bu 6grenme stilini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu yaklagimin temelinde,
tiimevarimsal akil yiiriitme ve kuramsal model yaratma yetenegi bulunmaktadir. Bu stile
sahip bireylerin temel 6zellikleri insana daha az odaklanarak, soyut kavramlar ve
fikirler lizerinde durmalaridir. Kesinlik 6nem tagimaktadir. Bu stile sahip bireyler, genis
kapsamli bilgileri anlayarak bunlar1 anlamli bir biitiin haline getirme konusunda
basarilidirlar. Planlama yapma, sentez yapma, modeller olusturma, problemleri
tanimlama ve kuramlar gelistirme, diisiinme yetenegi, deger ve anlamlarin farkindahigi,
O0grenme stirecinde kisilerden ¢ok, soyut kavramlar ve fikirlere yogunlagma konularinda
oldukg¢a gelismislerdir. Olaylarin mantiksal gegerliligi pratik degerlerinden daha
onemlidir. Yapilandirilmis sistematik bilgiyi tercih ederler, kendilerine sunulan bilginin
sirall, mantikli ve ayrintili olmasina ihtiya¢ duyarlar. Kendilerine ait kavramsal
modeller olustururlar. Belirleyici sorular1 “Nedir?”dir.

Bu 6grenme grubunda yer alan kisilerin; yaptiklar1 islerde sistemli olamamalari,
pratik uygulamalarda zayif kalmalar1 ve hayalci olmalari, zayif olduklar1 yonler olarak
ortaya ¢ikmaktadir.

Bu tiir 6grenenler, 6gretmenleri uzman olarak goérmek isterler (Kolb, 1984).
Meslek sec¢imi tercihleri ise, matematik, planlama ve orgiitsel alanlar dogrultusunda
olmaktadir. Bu 6grenme stilinin 6zellikle fen ile ilgili meslek alanlarinda basarili
olabilmek i¢in gerekli oldugunu sdylemek miimkiindiir (Giiven, 2004).

Ozetle bu tip 6grenme stiline sahip bireylerin insandan ziyade soyut kavramlar
ve diislincelerin mantigiyla ilgilendiklerini ve sayilar1 sevdiklerini sdylemek

miimkiindiir. Segtikleri mesleklerde de bu 6zellikleri yansittiklar1 gozlenmektedir.
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Ayristiran (converger): Soyut kavramsallastirma (diistinerek) ve aktif yagsantinin
(yaparak) bileseni, bu 6grenme stilini ortaya ¢ikarmaktadir. Bilgi, varsayima dayalidir
ve timevarimsal diistinme yolu ile diizenlenir. Bu stile sahip bireyler problem ¢6zme,
karar verme, diislincelerin mantiksal analizi ve sistematik planlanmasini yapma ve
tiimdengelimci akil yiirlitme, tlimevarimsal yolla sonuca varma, iyi kilavuzluk yapma,
gorev almaktan hoslanma, genis diisiinme, deneyimden hoslanma konularinda oldukga
gelismiglerdir. Sosyal ve kisisel etkilesimler yerine teknik sorunlarla ugrasmayi tercih
etmektedirler. Detaylar nem tasimakta, pargadan biitiine ilerleyis gbzlenmektedir.
Yaparak 6grenmeyi tercih ederler ve 6grenme etkinliklerinde basamaklari sira ile takip
ederler. “Nasi1l?” sorusu, bu tlir 6grenmeyi tercih edenlerin belirleyici sorusudur.

Kararlarini ¢ok hizli verme, dikkatsizlik, odak noktasini kagirma, empati kurma
ve sezgi giicliniin azlig1, hayal giicliniin zay1fli1, diisiinceleri test etmeme ve daginik
diistincelere sahip olma zay1f olduklar1 yonleridir. Kendi 6grenme stillerini
geligtirebilmek i¢in, yeni diisiinme ve uygulama yollarin belirleyerek yeni
diisiincelerini deneme, en iyi ¢6zlimii segme, hedeflerini tespit etme ve karar alma
konularinda daha ¢ok pratik yapmaya ihtiya¢ duyarlar. Ayni zamanda, yargilama
yapmadan anlamaya c¢alisma, farkl tiirlerdeki bilgilere ¢esitli kaynaklardan ulasip
kaynak sayisin1 arttirma ve olaylarin arka planindaki gercekleri de goz oniinde
bulundurarak sonuclari zihinde canlandirma gibi yeni beceriler gelistirmeye ihtiyag
duyarlar.

Bu tiir 6grenenler 6gretmenleri antrendr (kog) olarak gormek isterler (Kolb,
1984). Bu stilin, 6zellikle teknik alanlarda meslek sahibi olan kisilere katk: getirdigini
s0ylemek miimkiindiir (Gliven, 2004).

Ozet olarak; bu 6grenme stilinde bireylerin problem ¢dzme ve karar vermede

basarili olduklarin1 ve deneyimden hoslandiklarini syleyebiliriz.

Yerlestiren (accomodator): Somut yasant1 (hissederek) ve aktif yasantinin (yaparak)
bileseni bu 6grenme stilini ortaya ¢ikarmaktadir. Var olan yasantilarindan yararlanarak
Ogrenme becerisine sahiptirler. Bu stile sahip bireyler planlama yapma, kararlari
yiiriitme ve yeni deneyimler i¢inde yer alma konularinda oldukga gelismistir. Mantiga
uygun analizlerden ¢ok duygularina bagli davranma egilimi gostermektedirler. Sezgi

yoluyla 6grenme ve hatali davraniglardan yola ¢ikarak sorunlari ¢6zme egilimindedirler.
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Ogrenirken arastirma yapmay1 ve bir seyleri kesfetmeyi isterler. Bilgiyi elde etme
stirecinde, diger insanlardan ziyade kendi analitik yeteneklerine giivenmektedirler.
Problem ¢6zerken, teknik analizlerden ¢ok kisilerin bilgisine bagvurmay1 tercih ederler.
Acik fikirlidirler ve degisime kolay uyum saglarlar. Yaparak ve hissederek 6grenme bu
Ogrenen grubu i¢in en etkili 6grenme yoludur. Bu tipin belirleyici sorusu; “Eger.... ise
ne olacak?” dir.

Bu 6grenen grubunun en gii¢lii olduklar1 yonler; is bitirici olmalar, liderlik ve
risk almalar1 iken, en zayif olduklar1 yonler ise anlamsiz etkinliklerde bulunma, isleri
zamaninda bitirememe, pratik planlar yapamama arasira sabirsizlanma, kendi ¢6ziim
giiciine giivenmeme, bilimsellik ve diizenlilik agisindan yetersiz olma ve hedefe yonelik
olmamadir.

Bu bireylerin, kendi 6grenme stillerini gelistirebilmek icin yeni firsatlar arama,
hedefe yonelik durma, ¢evreyle etkilesim halinde olma ve kisisel katilim konularinda
daha ¢ok pratik yapmaya ihtiyaclar1 vardir. Ogretmenler, kendi kendilerine bir seyleri
kesfetmelerini saglamak tizere firsatlar sunarak kenarda durmalidir (Kolb, 1984).

Ozellikle pazarlama, satis gibi harekete dayali mesleklere sahip olacak kisilerin
meslek alanlarinda bagarili olabilmesi i¢in bu 6grenme stiline sahip olmas1 gerektigi
diistiniilmektedir (Askin, 2006, s.63).

Ozetle; bu 6grenme stilindeki bireylerin agik goriislii oldugunu ve yeni
durumlara kolaylikla uyum saglayabildigini, gerektiginde risk alabildigini ve insan
yonelimli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Kolb (1984)’a gore, kisilerin 6grenme stillerini etkileyen faktorlerden biri de
meslek secimleridir. Secilen meslek, kisinin belirli bir 6grenme ortamina girmesini,
sosyal anlamda bir uyum siireci gecirmesini ve kendisiyle ayn1 meslekten olan kisilerle
benzer inang, davranig ve degerlere sahip olmasini gerektirmektedir. Weiser bireylerin
ogrenme stiline etki eden faktorlerden bir digerinin bireyin meslegini icra ederken
iistlendigi rol oldugunu belirtmetedir. Gorevin bireye yiiklemis oldugu sorumluluk ve
beklentiler bireyin 6grenme stilinin olugmasina katki getirmektedir. Bu baglamda
belirsiz ya da acil kosullar altinda karar vermeyi gerektiren yoneticilik vb. gorevlerde
“yerlestiren”, kisilerde dogrudan etkilesim gerektiren danismanlik, personel idareciligi
vb gorevlerde “degistiren”, arastirma, planlama gibi veri toplama, analiz etme ve

kavramsal modeller olusturma gerektiren gorevlerde “6ziimseyen” ve miithendislik,
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tiretim gibi teknik alanlardaki gorevlerde yer alan kisilerin “ayristiran” grenme stiline
yonelimleri oldugunu ileri siirmiistiir (Weiser’den aktaran Askin, 2006)..

Pek ¢ok 6grenme stili, buna bagl olarak da pek ¢ok 6lgme araci bulunmakta ve
bu 6lgme araglari bireyin 6grenmeye iliskin tercihlerini en dogru bi¢imde ortaya koyma
kaygisini tagimaktadir. Bu nedenle bireylerin tercihlerinin ayn1 zamanda kolaylikla
gozlenebilir olmasinin, tercihlerin dogrulugu agisindan biiyiik avantaj sagladigini
s0ylemek miimkiindiir. Felder ve Silverman (1988), tiim 6grenme stilleri géz 6niine
alindiginda, insanlarin bilgiyi gorsel, isitsel ve kinestetik olarak aldiklarini ve arastirma
sonuglarinin, bu yollardan birinin etkili olarak kullanilirken diger yollarla sunulan
bilginin digarida kaldigini ortaya koydugunu belirtmektedirler. Ayn1 zamanda gorsel,
isitsel ve kinestetik 6grenme stilleri, 6lgme araclariyla tespit edilebilirliginin yani sira
olduke¢a gozlenebilir 6zellige de sahiptirler. Simsek (2007) s6z konusu stiller {izerine
yogunlagilarak, farkli 6grenme stillerine sahip olan bireylerin tespitinin miimkiin
oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda, ¢calismanin gorsel, isitsel ve kinestetik
Ogrenenler temel alinarak gergeklestirilmesine karar verilmistir. Dunn ve Dunn’un
ogrenme modelinde; 6grenmeyi etkileyen temel boyutlar tek tek ele alinarak, bu temel
boyutlar kapsamindaki alt boyutlarin 6grenme-6gretme siirecine etkisine
odaklanilmakta (Simsek, 2007) ve yirmibir alt boyuttan biri olan algisallik, 6grencilerin
gorsel mi, isitsel mi yoksa kinestetik mi olduklarini belirlemeye yonelik hizmet
etmektedir. Calismada yer verilen gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stillerinin Dunn
ve Dunn Ogrenme Stili igerisinde yer almasi, arastirmanim Dunn ve Dunn’un 8grenme
stiline dayandirilmasina neden olmustur. Bu baglamda, ¢alismanin, gorsel isitsel ve

kinestetik 6grenenler temel alinarak gergeklestirilmesine karar verilmistir.

Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli
Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, temelinde her bireyin kendine dzgii gelisimsel ve

biyolojik 6zellikler biitiiniine sahip oldugu diisiincesini barindirmaktadir. Kisilere 6zgii
bu ozellikler, kisilerin yeni bilgi ve becerileri nasil alacaginin da gostergesidir.
Gecmiste ilkdgretim ve ortadgretimde kullanilmak {izere tasarlanmasina ragmen,
giiniimiizde her seviye i¢cin kullanilmaktadir (Askin, 2006). Bu stil, 6grencinin degisik
uyaricilara verdigi tepkilere dayanmaktadir. Okullarda uygulama yollarini da gostermesi
yoniiyle diger modellerden daha etkilidir (Altun, 2005; Kogak, 2007). Bu stilde, sinif

ortaminin, materyal ve malzemelerin diizenlenmesinin miimkiin olmas, stilin etkili
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olmasina neden olarak gosterilebilir (Kogak, 2007). Model, temelini bilissel stil ve
beyin yerlesim teorisinden almakta, uygulayicilarin gozlemlerine ve deneysel
caligmalara dayanmaktadir. Biligsel stillerde, kavram olusturmada kisinin diistinme
bi¢cimi ve alan bagimlilig1 ele alinir. Kisinin diisiinme bigimi diisiincesiz ve diisiinceli
olmak iizere iki u¢ arasinda yer alir. Alan bagimlilig1 ya da bagimsizligi da global ve
analitik diisiinme bi¢imleriyle ilgilidir. Bu model, i¢ (bireysel) ve dis (¢cevresel)
faktorlerden olusan degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamaktadir.
Modelde 6grenmeyi saglayan tercihler gii¢ kuvvet olarak degerlendirilmektedir (Dunn
ve Dunn, 1993).

Dunn ve Dunn’un 6grenme stilleri modeli, bireylerin yeni ve zor akademik bilgi ve
becerileri edinmeye yonelik tercih ettikleri ¢alisma, yogunlasma ve 6grenme
yollarindaki farklilasmay1 ele almaktadir. Bu modelin kullaniminda, 6gretmenler,
yoneticiler ve diger personel asagidaki ilkelerin farkinda olmalidir (Dunn ve Griggs,

2000; Kogak, 2007):

1. Bireylerin ¢ogu 6grenebilir.

2. [Egitsel ortamlar, kaynaklar ve yaklasimlar 6grenme stillerinin giicii goz 6niinde
bulundurularak ¢esitlendirilmelidir.

3. Her bireyin kisiden kisiye farklilik gosteren giiclii oldugu yonleri vardir.

4. Ogrencilere uygun ortamlar, kaynaklar ve yaklagimlar sunuldugunda,
basarilarinda istatistiksel olarak 6nemli sayilabilecek bir artis gézlenmektedir.

5. Her bireyin 6gretimsel tercihleri vardir ve bu tercihler ol¢iilebilir 6zellik
gostermektedir.

6. Ogrenme stillerine gore yapilan diizenlemeler, dgrenci basarisinda artigt
saglamaktadir.

7. Ogretmenler, dgretimleri sirasinda, grenme stillerini kullanabilirler.

Dunn ve Dunn’un 6grenme stilleri modeli, 6grencilerin giiclii yonlerini g6z oniine
alarak en iyi nasil 6grenebilecegini agiklamaya yonelik, i¢sel ve digsal olmak iizere bes
temel boyuttan ve bunlarin yirmibir alt boyutundan olusan bir yap1 géstermektedir
(Dunn ve Dunn, 1993; Dunn ve Honigsfeld, 2006). Bu alt boyutlar, bireyin akademik

basarilarini arttirma ve sinirlama yoniinden 6nemli etkiye sahiptir (Burke ve Dunn,
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2002). Birgok birey i¢in yeni ve zor bilgiyi edinirken dort ya da bes alt boyut dnplana
¢ikmaktadir. Bireyin 6grenmesinde oldukc¢a dnemli etkiye sahip olan bu alt boyutlara
dikkat etmek, 6grenme stilini dikkate almak anlamini tasimaktadir (Thomson ve
Mascazine, 1997).

Dunn ve Dunn’larm 6grenme stili modelinde yer alan uyaranlar ve ilgili unsurlar

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Dunn ve Dunn’larin 6grenme stili modelinde yer alan uyaranlar (Dunn ve Dunn, 1993,
s. 3).

Uyaranlar Unsurlar

Cevresel Ses, 151k, sicaklik, tasarim

Duygusal Motivasyon, sabir, sorumluluk, yap1

Sosyal Kisisel, esler, akranlar, takim, yetigkinler, ¢esitlilik
Fizyolojik Alg1, yeme-igme, zaman, hareketlilik

Psikolojik Biitlinsel analitik, beyin kiireleri, diisiince bigimi

Dunn ve Dunn, 6grenme stili modellerinde yer alan uyaranlar ile iligkili
unsurlari igeren 6grenme stili envanterini gelistirmislerdir. Bu envanter ile bireylerin
ogrenmeye yonelik tercihlerine iligkin bilgi elde etmeyi amaglamiglardir. 100 adet
dogru-yanlis sorusunun olusturdugu envanter ile, 6grencilerin, ¢evresel, duyussal,
sosyal, fiziksel ve psikolojik tercihlerinin belirlenmesi amaglanmis, 6grenme stilleri gok
genis kapsamli bir sekilde kategorilere ayrilarak ele alinmistir.

Dunn ve Dunn’un 6grenme stillerinin temel ve alt boyutlarinin dagilima,

asagidaki gibi agiklanabilir (Dunn ve Dunn, 1993; Ozer, 2001):

1- Cevresel kosullar (Environmental): Cevresel uyaranlara 6grencinin tepkide
bulunabilmesi i¢in uyaranlarin duyu organlari ile dogru bigimde duyumlanabilmesi
gerekmektedir. Duyu organlarinin biyolojik temelli olmasi fiziksel kapasitelerin alt ve
ist sinirlarinin bireyler tarafindan degistirilebilmesine engel olmaktadir.

Cevresel kosullar, 6grenmenin en 1yi bigcimde gergeklesebilmesine yonelik, bulunulan

ortamin ses, sicaklik 151k miktar1 ve diizeni gibi ¢evresel kosullarda 6grenci tercihlerini



56

icermektedir. Agiklamadan da anlasilabilecegi gibi bu temel boyut dort alt boyutu
icermektedir:

a. Ses (Sound): Ogrencinin konsantre olma yada calisma siirecinde arka plandan gelen
sesler ile ilgili tercihlerine bakilmaktadir. Sessiz ortama ihtiya¢ duyan 6grenciler
olabilecegi gibi arka plandaki seslerden etkilenmeyen hatta ¢alisma ortaminin miizik ya
da televizyon sesinin bulundugu bir ortam olmasini tercih eden 6grenciler
olabilmektedir.

b. Sicaklik (Temperature): Ogrenme ortaminda tercih edilen sicaklik diizeyine
bakilmaktadir. Sinif i¢cinde ya da disinda gergeklestirilen farkli etkinliklerde sicak
ortamdan soguk ortama kadar farkli diizeylerde sicaklik tercihi yapilabilmekte, bazi
ogrenciler, sicak bir ¢aligma ortamini tercih ederlerken digerleri soguk bir ortami tercih
edebilmektedirler.

c. Istk (Light): Ogrencinin konsantre olma ya da calisma siirecinde tercih ettigi 151k
diizeyine bakilmaktadir. Bazi 6grenciler i¢in aydinlik bir ortamda ¢alismak verimliyken
bazi 6grenciler i¢in los 15181n bulundugu ya da parlak 1s1kl1 bir ¢aligma ortam tercih
edilebilmektedir.

d. Diizen (Design): Ogrencinin, 6grenme siirecinde, oda yada mobilyalarin diizeniyle
ilgili tercihine bakilmaktadir. Her seyin yerli yerinde oldugu, belirli bir diizen igerisinde
olan, geleneksel sira ve sandalyelerden olusan ¢alisma ortamlar1 bazi 6grenci gruplari
icin verimli bir ¢aligma ortam1 olustururken, bazi 6grenciler ¢alisma ortaminda kanepe,
minder, hal1 gibi farkl: tiirden esyalar1 ve diizensizligi tercih edebilirler.

2- Duyussal dzellikler (Emotional): Ogrencilerin duyussal yapilarini bigimlendiren
faktorler daha cok onlarin gelisim siirecleriyle ilgili olup, zaman igerisinde edinilen
tecriibeler araciligiyla degisim gosterirler.

Duyussal 6zellikler; 6grencilerin motivasyon, ¢aligmalarinda sergileyecekleri siireklilik,
iistlendikleri sorumluluk ve 6grenmede yapilanmislik gibi 6zellikleriyle ilgilidir. Bu
temel boyut dort alt boyut igermektedir:

a. Motivasyon (Motivation): Ogrencilerin akademik 6grenmelerinde sahip oldugu
motivasyon diizeyi ve tiirliyle ilgilidir. Baz1 6grenci gruplari i¢sel olarak motive olurken
baz1 6grenci gruplarinin motive olabilesi i¢in bir yetiskinin geri bildirimi ya da destegi

gibi digsal faktorlere ihtiyag duyulmaktadir.
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b. Siireklilik (Persistance): Ogrencinin 6grenmeye ya da egitsel goreve yonelik sahip
oldugu siireklilikle ilgilidir. Stireklilik tercihi, 6grencinin dikkat diizeyi ya da belirli bir
zamanda ise yonelik ilgisine iliskin tercihlerini belirlemektedir. Ilgi, o isi bitirene kadar
siirmekte mi yoksa ige bagli degisiklik gostermekte midir? Basar1 her 6grenci i¢in
stirekli calismay1 gerektiren bir durum degildir. Kimi 6grenciler basarili olarak diizenli
ve siirekli ¢aligmaya ihtiyac¢ duyarlarken kimi 6grenciler son anda gergeklestirdikleri
yogun ¢alisma ile basariy1 elde edebilirler.

c¢. Sorumluluk (Responsibility): Bu alt boyut, gorevler lizerinde ¢cok az kontrol,
rehberlik ve geribildirimde bulunulacak bigimde, bagimsiz ¢aligsma tercihini
icermektedir. Her 6grenci ayni sorumluluk duygusunu tagimaz. Bazilar1 6grenme
konusunda kendilerini sorumlu hissederlerken bazilar1 boyle bir sorumluluk duygusu
tagimayarak oldukca rahat hareket edebilirler. Bir yetiskinin nasil davranilacagini
sOylemedigi bagimsiz ¢alisma tiirlii mii, yoksa siklikla sunulan rehberlik ya da
geribildirimler mi tercih edilmekte sorusuna yanit verir.

d. Yapilanmislik (Structure): Bu alt boyut, 6grencinin yapilandirilmis 6grenme
etkinlikleri, gorevlere yonelik tercih ya da tercihsizligine odaklanmaktadir. Bazi
ogrenciler, yapilanmis, 6gretmenin ilke ve kurallari net olarak belirledigi bir 6grenme
ortamindan hoslanirlar. Bu tip 6grenciler genellikle kendilerine verilen gorevleri
geciktirmeden, zamaninda yerine getirmektedirler. Buna karsin, baz1 6grenci gruplari,
kendilerine sunulan ilke ve kurallardan hosnut olmamakta, daha bagimsiz hareket
etmeyi tercih etmekte ve kendilerine verilen gorevleri onemsememektedir. Bir baska
deyisle, 6grenme gorevinin ne oldugunun, nasil davranilmasi gerektiginin ve ne
beklendiginin tam olarak agiklanmasinin m1 yoksa hedeflerin bildirilerek
gerceklestirilmelerine yonelik islem ve tercihlerin kisiye birakilmasinin mi tercih
edildigine bakilmaktadir.

3- Sosyal tercihler (Sociological): Ogrencilerin sosyal bireysel ya da grup olarak
calisma tercihleri ve yeni bir konuyu 6grenirken yardim almaya yonelik yaklasimlari
baglaminda farklilik gosterir. Ogrencilerin 6grenmelerine yonelik tercih ettikleri sosyal
ortamlarin belirlenmeye calisildig1 temel boyuttur. Alt1 alt boyut icermektedir:

a. Bireysel (Self): Bu alt boyut, 6grencinin verilen bir gorevde kendi bagina ¢alismay1
tercih etmesi ile ilgilidir. Baz1 6grenciler herhangi bir iste bagimsiz ¢alismayi tercih

etmektedirler.
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b. Iki kisi (Pair): Bu alt boyut, 6grencinin grenme isinde bir arkadas: ile ¢aligmaya
ihtiya¢ duymasi ile ilgilidir.

c. Grup ve takim (Peers and team): Ogrenmenin arkadaslariyla grup iginde tartisarak ve
diger grup tiyeleriyle etkilesimde bulunarak gergeklestirilmesinin tercihini ifade
etmektedir.

d. Yetiskin (Adult): Ogrenmek i¢in bir yetiskinin rehberligine ve onunla birlikte
calismaya ihtiya¢ duyma ile ilgilidir. Otorite figiiriiyle birlikte calisirken nasil
davraniliyor, ¢calisma siirecinde bir yetiskin ya da 6gretmenle olmak mu tercih ediliyor
yoksa yetiskin ya da 6gretmenle kurulan etkilesim olumsuz etki mi yaratiyor sorularina
yanit aranmaktadir.

f. Cesitlilik (Varied): Bu alt boyut 6grenirken farkli gorevlere iliskin tercihleri
icermektedir. Bir bagka ifadeyle, 6grenirken cesitli gorevlerde yer almay1 isteyip
istememeyle ilgilidir. Ogrenirken belirli alisgkanliklara ya da 6rneklere gére hareket
etmenin mi yoksa farkli siire¢ ve etkinlikler i¢eren bir 6grenmenin mi tercih edildigi
belirlenmeye calisilmaktadir.

4- Fiziksel dzellikler (Physiological): Ogrencilerin, 6grenmelerine yonelik kullandiklari
duyu organlari, 6grenme sirasinda yiyecege ihtiya¢ duyup duymama, 6grenmeyi
gergeklestirdikleri zaman dilimi ve 6grenme gerceklesirken harekete ihtiyag duyup
duymama gibi fiziksel 6zelliklerinin belirlenmeye ¢alisildig1 temel boyuttur. Dort alt
boyut igermektedir:

a. Algisal (Perceptual): Bu alt boyut, dinleyerek, izleyerek, deneyerek ya da dokunarak
ogrenmeye odaklanmaktadir. Ogrenciler §grenmeyi gergeklestirmek icin farkli duyu
organlarin1 kullanabilirler. Bazilar1 en ¢ok gérme duyusundan yararlanirken, bir baska
ogrenci grubu isitme ya da dokunma duyularini tercih edebilirler, egitimin, bilgiyi
edinme siirecinde etkinliklerin, gorsel materyaller (resim, harita...), isitsel etkinlikler
(teyp, konferans, miizik dinleme...), not alma gibi dokunsal ve kinestetik islemler ya da
projeler tizerinde calisma (fen projeleri, giinliikler, model yapma...) tlirlerinden
hangisinin olmasinin tercih edildigi arastirilmaktadir.

b. Yiyecek (Intake): Bu alt boyut, 6grenme siirecinde duyulan yeme-i¢me ya da
cigneme ihtiyaciyla ilgilidir. Baz1 6grenciler 6grenme siirecinde alkolsiiz bir icecek ya

da kahve gibi icecekler igme, sakiz ¢igneme, kuruyemis yeme gibi ihtiyaglar



59

hissederlerken, bu durum bir bagka 6grenci grubunda dikkat daginikligina neden
olabilmektedir.

¢. Zaman (Time): Giiniin farkli saatlerindeki enerji diizeyi olgusuyla ilgilidir.
Ogrencilerin en verimli calistiklar: saatler farklilik gdsterebilmektedir. Sabah erken
saatlerde calismay1 tercih eden 6grenciler olabilecegi gibi, 6glen, aksamiizeri, aksam
hatta gece c¢alismayi tercih eden 6grenciler de bulunmaktadir.

d. Hareket (Mobility): Bu alt boyut, konsantre olabilmek i¢in duyulan hareket ihtiyaci
ve bu ihtiyacin siirlarina yoneliktir. Baz1 6grenciler, ¢alisirlarken hareket halinde
olmaya ihtiya¢ duyarlarken, bazilari i¢in bu durum 6nem tasimamaktadir. Caligma
stirecinde uzun siire oturulabiliyor mu yoksa siirekli ayaga kalkma, yiirlime ve viicut
pozisyonlarini degistirme gibi ihtiyaglar hissediliyor mu sorularina yanit aranmaktadir.
5- Psikolojik &zellikler (Psychological): Ogrencilerin yogunlasmasina yonelik
psikolojik 6zelliklerinin belirlenmeye c¢aligildig1 temel boyuttur. Dort alt boyut
icermektedir:

a. Biitiinciil-Analitik (Global-analitic): Ogrencinin, calisma konusunu biitiin olarak mu,
asamali olarak m1 ele aldiginda daha iyi anladigini belirler. Biitiinciil 6grenmeyi tercih
eden 6grenciler anlamin biitiiniiyle ve sonugla ilgilenirler. Detaylara inmeden dnce
resmin biitiinlinii gdrmek isterler. Analitik 6grenme stilini tercih eden 6grenciler ise; her
parcay1 anlamli bir sirayi takip edecek ve her seferde bir parcayr 6grenecek bicimde
ogrenmeyi tercih ederler. Tiim parcalar1 6grendikten sonra, hepsini bir araya getirerek
resmin biitiinlinii olustururlar.

b. Beyin yarikiireleri (Hernisphericity): Bireyin beyninin sol ya da sag yarikiiresinin
baskin olmasiyla ilgilidir. Beynin sol yarikiiresi baskin olan bireyler daha analitik ve
sirali 6grenmeye yatkin kisilerken sag yarikiiresi baskin olan bireyler es zamanl ve
biitlinciil 6grenmeye yatkin kisilerdir. Yani sol tarafi kullananlar timevarim, sag tarafi
kullananlar ise timdengelim kullanan bireylerdir. Bu yatkinliklar biitiinciil analitik
boyutu da kapsar.

c. Tepkisel Diisiinsel (Impulsive-reflective): Bu alt boyut diistinme temposuyla ilgilidir.
Cabuk ¢ikarim yapip hizli m1 karar veriliyor yoksa farkli alternatifler diisiiniiliip bu
alternatifler arasinda tercih yapilmasi i¢in ihtiya¢ duyulan siire uzun mudur?

Model yirmibir degisken igermesine ragmen bireyler bu yirmibir degiskenin tiimiinden

ayni anda etkilenmeyebilirler. Dunn ve Honigsfeld (2006), cogu bireyin alt1 ile ondort
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arasindaki degiskenden etkilendigini ve bireyleri etkileyen bu degiskenlerin bireyin

ogrenme stilini olusturdugunu ifade etmektedirler.

Dunn ve Dunn’un 6grenme modelinde, 6grenmeyi etkileyen temel boyutlar tek
tek ele alinarak, bu temel boyutlar kapsamindaki alt boyutlarin 6grenme-6gretme
stirecine etkisine odaklanilmakta (Simsek, 2007) ve fizyolojik temel boyutunun altinda
yer alan algisal alt boyutu, dinleyerek, gorerek veya dokunarak 6grenmeyi
vurgulamaktadir. Dinleyerek 6grenenler, “isitsel 6grenen” olarak adlandirilmakta,
bilginin aliminda isitme duyularini diger duyularindan daha etkili kullanabilmektedirler.
Gorerek 0grenenler, “gorsel 6grenen” olarak adlandirilmakta ve bilgiyi en rahat gorerek
ogrenebilmektedirler. Dokunarak 6grenenler ise alanyazinda “dokunsal” ya da
“kinestetik 6grenenler” olarak adlandirilmaktadir. Bir baska deyisle bu alt boyutta,
Ogrenenlerin gorsel mi, isitsel mi yoksa kinestetik mi olduklar1 belirlenmeye
calisilmaktadir.

Ogrenme siireci, dgretmenin sundugu uyaricilarin, dgrencilerin duyu
organlartyla alinmasi ile baglar. Son yillarda yapilan arastirmalar, 6grencilerin bilgiyi
alma stirecinde kullanacaklar1 duyu organlarina yonelik tercihleri oldugunu ortaya
koymaktadir (Erden ve Altun, 2006). Bu tercihler 6grencilerin algisal 6grenme stillerini
olusturmaktadir. Ugur (2008), algisal 6grenme stillerinin, bilgilerin duyular yardimiyla
alinmas1 temeline dayandigini, gorsel, isitsel ve kinestetik olarak gruplandirildigini
belirtmektedir.

Bu arastirma, Dunn ve Dunn’un 6grenme stili modelinin fizyolojik
uyaranlarindan algisal 68eler iizerinden yiiriitiildiigiinden, asagida, algisal 6grenme

stilleri ile ilgili daha ayrintili agiklamalara yer verilmistir.

Gorsel ogrenenler
Gorerek ve okuyarak 6grenmeyi tercih eden kisiler olarak tanimlanmaktadirlar (Askin,

2006, 5.30). Ogrenme siirecinde sozciikleri sembollerle yer degistiren bu 6grenen grubu
gorsel detaylarin farkina kolaylikla varabilir. Gorsel 6grenenlerin en iyi 6grenme yolu
varliklari, olaylar ve olgular1 gorsellestirme, resimlerle, renklerle veya ¢izgilerle
calismadir (Miller, 1999). Boydak (2006) bu grubun 6zelliklerini asagidaki gibi
aciklamaktadir.
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Gordiiklerini belleklerine goriintii olarak aktaran gorsel 6grenenler,
ogrendiklerini gozlerinin Oniine getirerek hatirlamaya calisirlar. Ders ¢alisma stirecinde,
Oonemli noktalarin altin1 ¢izme ya da sayfaya renkli kalemlerle isaretler ve semboller
koyma gibi yontemler gelistirirler. Gorsel 6grenenlere derslerin son 4-5 dakikalik
kisminda, altin1 ¢izdigi bilgileri gozden gecirmesi i¢in siire taninmalidir. Bu stirede
gercgeklestirilen gdzden gegirme islemi gorsel hafizada olumlu bir etki yaratir (Yetisir,
2007). Bu grupta yer alan 6grenenler, resimli kitaplar1 ve resim yapmayi severler.
Ayrica okuduklari metin igerisindeki yazim, noktalama ve dilbilgisi kurallarina duyarh
olup, karsilastiklar hatalar1 cabuk fark edebilirler. lyi birer gdzlemci olan bu tiir
ogrenenler, etraflarindaki seslerden isitsel 6grenenler kadar rahatsiz olmasalar da, sessiz
ortamlari tercih ederler.

Bu 6grenen grubu, hizli ve diizgiin okuma konusunda en basarili grup olarak
goriilmektedir. Buna karsin isitsel 6zellikler tasimamalari halinde, ahenkli ve giizel
okuma konusunda basarili olamadiklar1 gozlenmektedir.

Karigiklik ve daginikliktan rahatsizlik duyan gorsel 6grenenler, genellikle
diizenli ve titizdirler. Canta ve dolaplarinin her zaman diizenli oldugu goriiliir. Bu tiir
Ogrenenler ¢aligsma ortamlarini kendilerine gore diizenleme ihtiyact hisseder, daginik
ortamlarda calisamazlar. Sahip olduklari arag ve gereclerin yerleri belirli olup,
degistirilmesinden hoglanmazlar. Benzer hassasiyet, defter ve kitaplarina karsi
tutumlarinda da gozlenmektedir. Ayni zamanda, defter ve kitaplarin sayfalarinda olusan
kirisikliktan rahatsizlik duyduklarindan bu konuda da dikkatli davranirlar. Kullanilmig
ve yipranmig kitaplar1 hi¢ sevmezler ve kitaplarinin mutlaka yeni olmasini tercih
ederler. Tiim gocuklar yeniyi tercih ederlerse de bu durum gorseller i¢in adeta olmazsa
olmaz bir gerekliliktir.

Bu tiir 6grenenlerin diizene verdikleri dnem okul kiyafetlerinde de
gozlenmektedir. Kiyafetleri her zaman temiz ve diizenli olup, yakasi bir tarafa kravati
bir tarafa kayan kiyafetlerle dolasmazlar. Ogretmenlerinin kiyafetlerinin de diizenli
olmasi onlar i¢in 6nem tasir.

Diizensizlik gibi, plansizlik da bu 6grenenler i¢in huzursuzluk kaynagi
olmaktadir. Karmasik ve ne olacagi belli olmayan islerde huzursuzluk yasarlar. Bu
nedenle sistemli ve basamakli talimatlari tercih ettikleri ve uzak gelecege ait planlarini

onceden yaptiklar1 goriilmektedir.
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Onder (2006), bu ézelliklere ek olarak gorsel dgrenenlerin, dgretmenlerini
dinlerken not aldiklarin1 béylece 6gretmenlerin sdzel olarak anlattiklarin
gorsellestirdiklerini, bireysel ¢calismalarda oldukca iyi olduklarini ve verilen ev
Odevlerini diizenli bir sekilde yaptiklarini ifade etmekte, bu tiir 6grenenlerin okumay1
sevdiklerini, zorunlu olduklar i¢in degil zevk aldiklar1 i¢in okuduklarin1 eklemektedir.

Gorsel 6grenenler, sozlii talimatlar takip etmede zorlandiklarindan diiz anlatim
yonteminden yeterince yararlanamazlar (Boydak, 2006; Onder, 2006). Bu nedenle
gorsel 6grenenlerin egitiminde bilgi, harita, poster, sema ve grafikler gibi gorsel
ogelerle desteklenerek sunulmali, gorsel ayrintilar ve icerik iizerine odaklanilmali ve
Ogrenenle goz temasi kurulmasina dikkat edilmelidir. Gorsel bellekleri daha gelismis
oldugundan, sadece bilginin 6grenilmesi i¢in degil ayn1 zamanda hatirlanmasi i¢in de,
gorsel etkinliklerin diizenlenmesi ve 6grenenin bu etkinliklere yonlendirilmesi 6nem
tagimaktadir. Bu tiir 68renenlerin 6gretmeni dinlerken not alma egilimi gostermesi
nedeniyle, 6grenene not alabilecegi yeterli zamanin sunulmasi gerekmektedir.
Ogrenenin sinif ortaminda kendi diizenini kurmasina olanak taninmasi ve belirli bir
diizenin dayatilmamasi da gorsel 6grenenin ihtiyaglarin1 gidermeye yonelik alinabilecek
onlemlerden birisi olarak degerlendirilebilir.

Askin (2006), gorsel 6grenenlerin 6grenme siirecinde okumayi tercih ettiklerini,
kendi kendilerine okuyarak 6grenmede sikint1 yasamadiklarini, renkli temsil, grafik ve
haritalardan hoslandiklarini ifade etmekte, yapilan ¢alismalar sonucunda insanlarin
%75 1inin gordiikleri seyleri unutmalarinin daha gii¢ oldugunu, 6zellikle cocuklarin
gorsel hafizalarinin son derece giiclii oldugunu eklemektedir.

Bu tiir 6grenenlere ev 6devi verilmesi uygun olabilmektedir. Boylelikle
Ogrencinin bireysel ¢aligma yapmasi saglanabilecegi gibi 6grenmesi de
kolaylastirilabilmektedir (Onder, 2006). Ancak, gérsel 6grenenlerin basamakl
talimatlara ihtiyag duydugu gercegi goz ardi1 edilmeden gergeklestirmeleri beklenen
adimlar net olarak ortaya konmalidir.

Ersoy (2003), gorsel 6grenenlerin okuduklarini ve duyduklarini gézlerinin
onilinde canlandirabildiklerini ve baglarindan gecen olaylar1 ayrintilariyla gorsel bicimde

hatirlayabildiklerini ifade etmektedir.
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Isitsel 6grenenler
Isiterek, dinleyerek ve tartisarak dgrenmeyi tercih eden kisiler olarak

tanimlanmaktadirlar (Askin, 2006, s. 31). Isittiklerini gordiiklerinden daha kolay
Ogrenip hatirlayan bu 6grenen grubu, sozel etkinlik ve uygulamalarda gorsel etkinliklere
oranla daha iistiindiirler. Cogunlukla iliskilendirerek 6grenir, konular arasindaki
baglantilar1 6grenme isterler (Yetisir, 2007). Boydak (2006), isitsel 6grenenlerin
Ozelliklerini agagidaki gibi aciklamaktadir.

Isitsel dgrenenler; duyduklarin1 daha kolay 6grenip hatirladiklarindan, bilgiyi
alirken dinlemeyi okumaya tercih ederler. Okumalarin1 gerektiren durumlarda ise, gozle
okumadan yeterli faydayi alamadiklarindan, en azindan kendilerinin igitebilecekleri bir
sesle okumay tercih ederler.

Akict ve ahenkli konusma ve kendini sozel ifade etmede oldukga basarili olup,
konusmalarinda bir ahenk ve melodi bulundugu goriiliir. Konusmaya oldukc¢a erken
basladiklar1 bilinen bu 6grenen grubunda yer alan bireylerin diger gruplardaki bireylere
gore daha ¢ok konustugu, yaslari ilerledikge yasitlarina gére daha kapsamli climleler
kurdugu ve kelime dagarciklarinin oldukg¢a genis oldugu gozlenir. Konusarak ve
tartisarak 6grendiklerinden, ¢alisma siirecinde arkadaslariyla tartismay ve notlar
hakkinda konusmay: tercih ederler. Oyun oynarken bile, yanlarinda birinin bulunmasina
bakmaksizin, sanki yanlarinda biri varmig gibi konusarak oynarlar.

Sinif igerisinde, sesten ¢ok rahatsiz olmalari, 6zellikle dikkatlerini toplamaya
calistiklar anlarda sessizligi aramalarina karsin, kendi kendilerine de olsa konusma
huylarindan vazge¢cmezler. Genellikle ilkdgretim 1. ve 2. siniflarda karsilagilan bu
ozellikleri nedeniyle siklikla 6gretmenlerin uyarilari ile karsi karsiya kalmakla birlikte,
isittiklerini daha 1yi anlamalarina ragmen bu 6zellikten faydalanamazlar.

Sohbet etmeyi ve birileriyle ¢caligmay1 severler. Konusma becerilerinin yani sira
dinleme becerileri de oldukga gelismis olan bu tiir 6grenenlerin, karsisindakini
dinlerken stirekli olarak tasdik edici ya da reddedici sesler ¢ikardiklar1 goriiliir.

Ses ve miizige kars1 da olduk¢a duyarli olduklar1 bilinen bu tiir 6grenenlerin ayni
zamanda, yabanci dil 6grenme ve yoresel siveleri algilayip telaffuz etmede basarili
olduklari belirtilmektedir.

Onder (2006) de, Boydak (2006)’1a ayn1 dogrultuda goriisler ileri siirerek bu tip
Ogrenenlerin isitsel uyaranlar1 gorsel uyaranlara tercih ettiklerini belirtmektedir. Boydak

(2006)’1n goriislerine ek olarak, isitsel 6grenenlerin hicbir metne bagl kalmadan,
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dogaclama konusma yetenegine sahip olduklarini, bir isle ugrasirken ya da ders
calisirken miizik dinlemeyi sevdiklerini, boylece yaptiklari ise ya da derse daha fazla
motive olabildiklerini vurgulamaktadir. Benzer dogrultuda goriis ileri stiren Askin
(2006) da, isitsel 6grenenlerin, seslere karsi duyarli oldugunu ve melodileri gok ¢abuk
ogrendiklerini ifade etmekte, cocuklarda, 6gretimde sarkilarin kullaniminin 6grenmeyi
kolaylastirdigini belirtmektedir.

Isitsel dgrenenlerin, bir dersten en iist diizeyde yararlanabilmesi i¢in, uygulama
siirecinde 6grenme 6zelliklerine uygun yontem ve teknikler ile kaynak ve arag geregler
tercih edilmelidir. Bu 6grenen grubu, isittiklerini gordiiklerinden daha kolay
ogrendiklerinden, gruba yonelik gerceklestirilen 6gretimde, anlatim yonteminin
kullanilmas: etkili sonug dogurmaktadir (Onder, 2006; Ugur, 2008). Ancak, sessizce
dersi dinlemeyi gerektiren ortamlarin dgrencileri siktig ve ilgilerinin dagilmasina neden
oldugu bilinmelidir. Bu nedenle isitsel 6grenenlerin derse ilgilerinin dagilmasini
engellemek amaciyla, ders icerisinde konusma ve kendilerini daha iyi ifade etme
imkanlarina sahip olacaklar1 ortamlar olusturulmali, buna uygun ek yontemler tercih
edilmelidir (Ugur, 2008). Soru-cevap yontemi bu yontemlerden biri olarak kullanilabilir
(Onder, 2006; Ugur, 2008). Ayni zamanda, sesli okuma, alt1 sapkali diisiinme teknigi,
rOportaj, ornek olay ya da durum, beyin firtinasi, dinleme, tartisma, panel, konferans,
seminer, goriisme, sesli teknolojik sunum (TV, video, kaset vb.) calisma arkadasi ya da
grubu, miizikten yararlanma ve seslendirme gibi yontem ve teknikler kullanilabilir
(Ugur, 2008).

Egitim siirecinde, bu tip 6grenenle isitsel temas kurulmali, s6zel yonergeler
kullanilmali, 6grencilerin bilgilerini sdzel olarak 6zetlemeleri istenmeli ve konugmalari
i¢in ortam yaratilmalidir. Siif ortaminda olusturulabilecek tartigma ortamlari yoluyla
ogrencilerin diigiincelerini agiklamalari saglanabilir. Grup ¢aligmalarinda grup
icerisindeki bireylerle tartisarak 6grenme gerceklestirebildiklerinden bu tiir calismalara
yatkindirlar. Bu baglamda, 6grenmelerini kolaylastirmak i¢in grup ¢alismalari
yapmalari saglanabilir.

Isitsel bir grenenin gdzle okumasinin yeterli olmadigi, bu nedenle kendi
kulaginin duyabilecegi bir sesle okumaya ihtiya¢ duydugu gergeginin farkinda
olunmali, okuma siirecinde ¢ikardig: sesler konusunda anlayisli davranilmalidir. Ayni

zamanda, bu tiir 6grenenlerin sesli diistinmelerine de olanak taninmalidir.
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Ersoy (2003), isitsel 6grenenlerin miizik ve sesli uyaricilara karsi duyarli
olduklarini, konusma, tartisma, dinleme, anlatma, ses tonu, dil, melodi, birbirine yakin
olmasina ragmen farkli sesler ¢ikarma ve siirin bu 6grenenler tarafindan tercih

edildiklerini ifade etmektedir.

Kinestetik ogrenenler
Hareketler ile 6grenmeyi birlestiren, olan seyleri, biitiin duyularin1 kullanma ve fiziksel

olaylar1 hatirlama 6zelliklerine sahiptirler (Ugur, 2008). Kinestetik 6grenenler, en iyi
yaparak, yasayarak ve hareket ederek dgrenirler (Bowling, 1998). Bu 6grenen grubunun
ozelliklerini Boydak (2006) asagidaki gibi a¢iklamaktadir.

Kas bellegine sahip olduklarindan viicut dilini ve dokunmay1 tercih eden bu
Ogrenen grubu 6grenebilmek i¢in ellerini kullanma ve hareket etme ihtiyaci hisseder,
siif ortaminda tahtay1 temizleme, kapiyr kapatma, tebesir getirme, pencereyi agma gibi
gorevleri listlenme egilimi gosterirler. Gorsel ve isitsel araglardan yeterince
yararlanamadiklarindan ve yasayarak 6grenmeyi saglayan tekniklere ihtiyag
duyduklarindan sinif ortami1 zaman zaman yetersiz kalmaktadir.

Parmak kaldirmak kinestetik 6grenenler igin zaman kayb1 olarak goriilmekte,
ogrenen derhal harekete ge¢meyi tercih etmektedir. Ogretmenin “Tahtay: kim silecek”
demesi bile 6grenenin firlamasi i¢in yeterli olmaktadir.

Ogrenci; bu hareketliliginin uygun yonlendirilememesi halinde, sinifta problem
c¢ikaran, istenmeyen Ogrenci haline gelir. Yaramaz ve tembel olarak
tanimlanabilir(Ugur, 2008). Onder (2006) bu durumu engellemek adina 6grenciyi uzun
slire hareketsiz birakmamak gerektigini, 6grenciye kisa da olsa sik aralar vererek
hareket etme olanagini1 sunmanin gerekli oldugunu ifade etmektedir.

Ayni zamanda, bu tiir 6grenenlerin, kitap okumaktan hoslanmadiklarini, okumak
zorunda kaldiklarinda ise oturarak okumak yerine kitap ellerinde gezinmeyi tercih
ettiklerini vurgulamakta, 6zellikle kii¢iik siniflardaki 6grenenlerin, metinleri
parmaklariyla takip ettiklerini eklemektedir.

Bu 6grenen grubunun karisikliktan hi¢ rahatsiz olmadiklari, tertipli olmak igin
caba harcamadiklar1 hem Boydak (2006) hem de Onder (2006) tarafindan ifade
edilmektedir.

Askin (2006), kinestetik 6grenenlerin bilgilerinin kaliciligini hareket yoluyla

sagladiklarini ve fiziksel temasin 6grenmede 6nemli yer tuttugunu ifade etmektedir.
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Ayni zamanda, bu tiir 6grenenlerin pandomim ve dramatize etme gibi yeteneklere sahip
olduklarini eklemektedir.

Hareketlilik kinestetik 6grenenlerin karakteristik 6zelligi oldugundan egitim-
Ogretim ortaminda gorsel 6grenenlerde oldugu gibi, dersleri gozleri ile takip edecek
bigimde oturmalar1 beklenmemeli (Onder, 2006) tiyatro, drama gibi hareket serbestisi
iceren etkinlikler hazirlanmali boylece 6grenciye ihtiyag duydugu hareket serbestisi
yaratilmal1 ve kisa aralar verilmelidir. Aksi durumda 6grencinin yerinde kipir kipir
olmas1 engellenemez ve derste olan biteni takip edemez.

Bu 6grenme stiline sahip dgrencilerin isitsel ve gorsel sunumlarda dikkatleri
dagildigindan, olabildigince ger¢ek durumlarla kars1 karsiya getirilmeli, el yetenekleri
ile ilgili etkinliklere yonlendirilmeli, sik sik, cisimlere ve nesnelere dokunmalari
saglanmalidir. Konular {izerinde kazandiklar1 deneyimler, anlamalarini kolaylastirdig:
icin (Ugur, 2008) miimkiinse, sinif ortami yerine olaylari dokunarak, ellerini kullanarak,
olaylarin i¢inde yasayarak 0grenmeyi gergeklestirebilecekleri laboratuar ortamlari
hazirlama yoluna gidilmelidir (Boydak, 2006). Deney gibi, ellerini kullanabilecegi
calismalar yaptirilmali, pekistirilmek istenilen davranislarina yonelik s6zel pekistirecler
yerine bedensel temas kurulmalidir (Onder, 2006). Bu tiir §grenenlerin tahtay1
kullanmalarina olanak taninmasi onlar1 derse ¢ekmek adina alinabilecek dnlemlerden
biridir (Thomson, 1997). Bu 6grenme stiline sahip bir 6grenciye, yaparak yasayarak
Ogrenebilecegi bir 6grenme ortami sunulmali, derse ilgisinin uzun siire canl
tutulabilmesi i¢in &n siralarda oturtulmali (Onder, 2006), kendi 6grenme stilinin
ozelliklerine uygun yontem ve tekniklerle kaynak ve arag-geregler tercih edilmelidir.

Ugur (2008), kinestetik 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun 6gretim
yontem ve tekniklerini; geziler, model insa etme, rol yapma, drama, oyun, beden dilini
kullanma (sessiz sinema, sekil alma vb.), pandomim, taklit, deney olarak ifade
etmektedir. Bu tiir 6grenenlerin aktor, sporcu, heykeltras, cerrah ve teknik eleman
olmaya yatkin olduklarini sdylemek miimkiindiir (Ersoy, 2003).

Gorsel, isitsel ve kinestetik olmak iizere ayrintilariyla tanimlanan ¢ stilin gii¢lii

ve zay1f yanlarin1 Boydak (2006) asagidaki gibi ayr1 ayr1 tablolarda sunmustur.
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Gorsel ogrenenlerin giiclii ve zayif yanlart
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Giiclii Yanlan

Zayif Yanlari

Gordiiklerini ve okuduklarini belleklerinde
tutmalar1 kolaydir.

Renkleri kullanirlar ve bundan zevk alirlar.
Diisiinerek ogrenirler.

Resimlerle veya sozciiklerle diisiinmeye
yatkindirlar.

Okumaya diiskiindiirler.

Yiizleri hatirlamada iyidirler.

Olaylarin anlatilmasindansa yazil1 olarak
verilmesini tercih ederler.

Nesnelerin goriintiisiine veya konumuna
duyarhdirlar.

[sittiklerini uzun miiddet bellekte
tutamazlar

Yazili olmayan bilgileri anlamada
zorlanirlar.

Derslerde not alma ihtiyact hissederler.
Derslerin laboratuarda islenmesinden
rahatsizlik duyarlar.

Isimleri hatirlamada zorlanirlar.
Karmasik ortamlardan hoslanmazlar.
Gorsel materyallere dayanmayan uzun
anlatimlardan rahatsizlik duyarlar.
Daginikliga ve diizensizlige tahammiilleri

Liste yapmayi severler. yoktur.

Planli ve programlidirlar. Plansizlik ve programsizliktan
hoslanmazlar

Tablo 4.

Isitsel 6grenenlerin giiclii ve zayif yanlar

Giiclii Yanlan Zayif Yanlan

[sittiklerini hatirlamalar1 kolaydir.
Yazarken konusurlar (Bu zaman zaman
dezavantaj da olabilmektedir).

Uzun anlatimlardan bile faydalanabilirler.
Iyi bir hatip olabilirler.

Miizik hatirlamalarini kolaylastirir.

Ses, ritm, melodi hatirlamalarin1 saglama
ozelligine sahiptir.

Giliriiltiiden rahatsiz olurlar ve giirtiltiilii
ortamlarda konsantre olamazlar.
Resimlerden ve resimli anlatimlardan
hoslanmazlar.

Dersin ahenkli ve melodik bir sesle
anlatilmasini isterler.

Dinlemeyi okumaya tercih ederler.
Bilgilerin yazili olarak sunulmasi
anlamalarini zorlastirabilir.
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Tablo 5.

Kinestetik ogrenenlerin giiclii ve zayif yanlar

Giiclii Yanlan Zayif Yanlari

Yaptiklarini hatirlarlar. Konusulani veya goriileni hatirlamakta
Taklit ederek ve deneyerek 6grenirler. zorlanirlar.

Dokunma ve hareket dnemlidir. Okumakta zorlanirlar.

Dokunarak anlam ¢ikarmaya calisirlar, Isittiklerinden anlam ¢ikarmada
hareket ettikleri etkinliklerden zevk alirlar. | zorlanirlar.

Oyunlardan zevk alirlar. Yazim hatalar yaparlar.

Rahat giyinmeyi severler. Okumay1 sevmezler.

Sportif olmaya misaittirler. Kendi stilinde sunulmazsa sunulani

Laboratuar ortamlarinda ¢ok basarilidirlar. | anlamada yavas kalabilirler.
Farkinda olmadan insanlara dokunmaya
yatkindirlar.

Ogrenme stilleri siklikla yasa, akademik basar1 diizeyine, kiiltiire, cinsiyete ve
analitik bilgi edinme siire¢lerindeki tercihlere gore farklilik gostermektedir
(Shaughness, 1998; Ozer, 2001). Amerika’daki uygulayicilar, ilkdgretim, ortadgretim,
yiiksekogretim olmak tizere her seviyedeki 6grencilerin puanlarinda, geleneksel
ogretimden 6grenme stilleri kullanilarak yapilan dgretime gegildikge istatistiksel bir
artis goriildiiglinii belirtmekte, basaridaki artisin genellikle sadece alt1 hafta sonra
goriilmeye baslandigini, bir yil sonra ise 6grencilerin basarilarinda ve testlerden
aldiklar1 puanlarda 6nemli oranda artis goriildiigiinii eklemektedirler
(Shaughness,1998).

Bununla birlikte, basar1 ortalamalar1 yiiksek olan 6grenciler ile diisiik olan
Ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda da 6nemli oranda farklilik gézlenmektedir.
Basarili 6grencilerin 6grenmek igin parlak 1s18a, sessiz ve diizenli bir ortama, tek
olmaya ya da bir otorite figliriniin katilimina ihtiya¢ duyduklari gézlenirken diisiik
basar1 gosteren dgrenciler, miizik ya da arka plan seslerini, los 15181, masa basinda
oturmak yerine kanepe, yatak, hali ya da minder gibi bir ortamda oturmayt,
arkadaslariyla ¢alismayi, ¢alisirken bir seyler yiyip igmeyi ve ¢alisma aralarinda sik
verilen molalari tercih etmektedirler. Erkek ve bayanlarin 6grenmeleri 6nemli oranda
birbirlerinden farklilagmakta, neredeyse biitiin milletlerde bayanlarin erkeklere oranla
daha isitsel, motive olmus, inat¢1 ve sorumluluk sahibi olduklar1 gériilmektedir. (Dunn

ve Honigsfeld, 2006).
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Dunn ve Griggs (2000) de, benzer sonuglara ulasarak erkek 6grencilerin daha
cok kinestetik olma egilimi gosterdiklerini, bayanlara gére daha hareketli olduklar1 ve
daha az uyumlu olduklarini, bir diger giiclii olduklar1 yonlerinin de genellikle gorsellik
oldugunu ve motivasyonlarinda arkadaglarinin 6nemli rol oynadigini ifade
etmektedirler. Bayan 6grencilerin ise erkek 6grencilere oranla daha isitsel, uyumlu,
otoriteye yonelik ve pasif bigimde oturmaya egilimli olduklari goriilmektedir. Bayanlar,
Ogretmenleri, anne-babalar1 gibi, kendilerinden yas¢a daha biiyiik olan bireyler
tarafindan motive olmaktadir.

Tiim bu arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak, 6gretmenin, 6grencinin 6grenme
stilini bilerek ve bu stillere yonelik d6gretim ortamlar1 diizenleyerek, basarisina ve

motivasyonuna etki edebilecegini séylemek miimkiindiir.

Ogrenme Stillerinin Gerekliligi
Olusturmaci yaklagima gore 6grenme, bireyin bilgiyi disaridan almasi yoluyla degil,

kendi zihninde yapilandirmasi yoluyla ger¢eklesmektedir. Dolayisiyla 6grenme igin
birey etkin rol oynamakta, zihinsel faaliyetleri 6nem tasimaktadir. Bireyin 6grenme
stilinin bilinmesi, etkin bir sorun ¢oziicii haline gelmesinde 6nemli rol oynamaktadir
(Fidan, 1997). Bu yaklasim, etkili 6grenme i¢in, bireyin bilgiyi nasil algilayip
islediginin bilinmesi gerekliligini vurgulamakta, bu da bireysel farkliliklarin goz ards
edilemeyecegi gergegini ortaya koymaktadir (Tatar ve Tatar, 2007). Bireylerin sahip
olduklar1 zeka, yetenek ve beceriler, kisilik 6zellikleri, 6grenme stilleri vb. gibi kisisel
ozellikleri bireysel farkliliklar kapsaminda degerlendirilmekte, bu bireysel farkliliklar
0grenme-0gretme problemlerinin basariyla ¢oziimlenebilmesinde 6nem tagimaktadir
(Karatas, 2004). Bu kapsamda degerlendirilen 6grenme stilleri, 6grenme-6gretme
stirecinin en dnemli faktorlerinden birisi olma 6zelligini gostermektedir (Ekici, 2003).
Farkli 6grenme stillerinin varligi, 6gretmene sinif i¢i uygulamalarda zenginlik kaynagi
olarak da destek saglamaktadir (Karagoz Bolat, 2007). Buradan yola ¢ikarak, hem
ogrencinin kendi 6grenmesi adina hem de egitimcinin 6grencisinin 6grenme
farkliliklarinin farkinda olup ona uygun egitim ortamlar1 diizenleyebilmesi adina
ogrenme stilleri bilgisinin kritik bir 6neme sahip oldugunu séylemek miimkiindiir. Bir
baska ifadeyle, 6grenme stilleri, 6grencinin 6grenmesi, 6gretmenin dgretmesi ve
Ogretmen ile velinin etkilesimini iceren genis etki ag1 (Reiff, 1992) ile egitimin her

asamasinda deger bulmakta ve goz oniinde tutulmasi gerekmektedir. Bu baglamda,
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gerceklestirilen 0grenme-6gretme siirecinin ve kullanilan 6gretim materyallerinin,
ogrencilerin farkli 6grenme stilleri dikkate alinarak diizenlenmesinin, 6grencilerin
O0grenme siirecine onemli katki saglayacagini soylemek miimkiindiir (Askin, 2006).
Ogrenme stiline uygun gerceklestirilen egitim-dgretim, kisinin daha verimli hale
gelmesinde etkin olmaktadir. Aksi durumda, yani 6grenme stili ile ortiismeyecek ya da
cok az ortiisecek bir bicimde gerceklestirilen egitim-6gretimde, kisinin giiven ve
basarisinda, buna bagli olarak da kaygi diizeyinde degisiklikler olabilir (Giiven, 2004).
Littlewood (1984), egitim-6gretimde 6grenme stillerinin vurgulanmasinin

nedenlerini asagidaki gibi siralamaktadir:

1. Bireylerin, gegirdikleri egitim siirecinde kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasi,
Ogretmenin bu siirecte rehber gorevini iistlenmesi

2. Geleneksel yontem ve tekniklerin, etkili egitim i¢in basarisiz olmasi.

3. Bireylerin birbirinden farkli 6zelliklere sahip olduklar fikrinin farkina varilmasi,
buna bagli olarak bireysel ¢calismalarin 6n planda tutuldugu egitim-6gretim
programlarinin diizenlenmesi gerekliliginin glindeme gelmesi.

4. Egitim sistemlerinin, bireylerin farkli zihin ve 6§renme yapisina cevap verecek
sekilde diizenlenmesi zorunlulugunun ortaya ¢ikmasi.

5. Ogrencinin etkin hale getirilmesi, ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerinin desteklenmesi ile
yeni 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasinin saglanmasi.

6. Geleneksel okul anlayisiyla bireylerin, sadece farkli alanlar1 veya becerileri degil, bir

konuyu dahi tam anlamiyla 6grenemeyeceginin anlasilmasi.

Ogrenme stilleri dikkate alarak gerceklestirilen egitim, 6grencilerde beklenen
davraniglarin olugsmasini kolaylastirmaktadir. Given’a goére 6grenciler, kendilerine tercih
ettikleri 6grenme stiliyle 6gretildiginde sadece akademik basarilart artmamakta bununla
birlikte 6gretime karsi olumlu tutumlarda ve kendinden farkli olan1 kabullenmede artis,
smif icerisinde daha disiplinli davraniglar ve 6devlerini yaparken daha ¢ok igsel
disipline sahip olma gézlenmektedir (Given’dan aktaran Simsek, 2007).

Burke ve Dunn (2002) da verilenleri destekleyecek bi¢cimde, 6grenme stilleri goz
oniinde bulundurularak olusturulan egitim ortamlarinin 6grencilerin 6grenmeye ve

birbirlerine kars1 olumlu tutumlar gelistirmesini sagladigini ve bu ortamlarin ayni
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zamanda, gerceklestirilen egitimin hedeflerine ulagsmay1 hizlandirdigini
belitmektedirler.

Babadogan (2000), bireylerin sahip oldugu 6grenme stili tipinin belirlenmesinin,
nasil 6grendiginin ve nasil bir 6gretim tasarimi uygulanmasi gerektiginin daha kolay
anlagilmasini saglayacagini ifade etmektedir. Boylelikle, 6gretmen Oncelikle kendisi
icin, sonra da dgrenci i¢in buna uygun 6gretim ortamlari olusturabilir. Bir diger
ifadeyle, 6grenme stilinin 6gretme siirecinde 6gretmen, 6grenme siirecinde ise
dgrencinin kendisine yardime1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencisinin 6grenme
stilinin farkinda olan 6gretmenler diizenleyecekleri 6grenme-0gretme ortamlarinda
gelistirecekleri yontemleri buna uygun tercih edebilirler. Boylece 6gretmenin 6grenme
stili 6n planda olmaktan ¢ikar, 6grencinin basarisi ya da basarisilig1 6gretmenle ayni
ogrenme stiline sahip olup olmamasina baglanmaz (Giiven, 2004).

Sinifin 6grenme stilleri géz oniinde tutularak diizenlenmesi, 6grencide
olusabilecek gerilim ve bikkinlig1 azaltma yolunda atilan bir adim olarak gortilmektedir
(Burke ve Dunn, 2002). Bu baglamda basar1y1 arttirabilmek i¢in, sinif diizeninin de géz
ardi edilemeyecek bir etkiye sahip oldugu unutulmamalidir. Basariy1 arttirmak i¢in
izlenecek bir diger yol, 6grencilerin kendi 6grenme stillerinin farkina varmasini
saglamaktir. Kendi 6grenme stilinin farkina varan 6grencinin ayni1 zamanda yasami
boyunca 6grenmeden zevk almasi ve istekli olmasi, kendine uygun ¢alisma yontemleri
gelistirmesi ve basarili olmasi saglanabilir (Askin, 2006). Ogrencilerin tek bir 6grenme
ortam1 yoluyla bilgiyi almaya zorlanmamalari, farkli segeneklere sahip olmalari
ogrencideki istegin nedeni olarak goriilebilmektedir (Agca, 2006). Boylece, kisinin
hayatin1 kolaylastiracak uygulamalar gelistirmesine imkan saglayacaktir (Simsek,
2007).

Tiim bu bilgilerden yola ¢ikarak, 6grenme stilleri goz oniine bulundurularak
hazirlanacak egitim ortamlarinin 6grenci ve 6gretmen acgisindan pek ¢ok getirisi oldugu
anlasilmaktadir. Ekici (2003) de bu goriisti destekleyecek bicimde, 6grencilerin
ogrenme stillerine uygun olarak diizenlenen egitim ortamlarinin; egitimde esnekligi
arttirmasi, egitimin 6grenci diizeyine uygunlugunu saglamasi, 6grencinin basarisinin
artmasi, basarisizligindan kaynaklanan maddi kayiplarin azalmasi ve kendine giiveninin

artmasi gibi pek cok yarar saglandigini ifade etmektedir.
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Ogrenme stilleri bilgisine sahip dgretmenler, siif icerisinde farkli 6zelliklere
sahip olan 6grencilere hitap edecek daha uygun ve cekici ders ortami hazirlayabilirler.
Bir bagka ifadeyle, 6gretmenin, 6grenme stillerinin farkinda olmasi sinifta olusturulan
egitim ortaminda ve 6gretme yontemlerinde degisime neden olmaktadir. Ogrencilerinin
ogrenme stillerinin farkinda olan bir 6gretmen, sinif ortamini, onlarin bireysel
ihtiyaclarina gore diizenleyebilir, 6grencinin belirli bir konuda yogunlagsmay1 en kolay
hangi yolla saglayabildiginin ve bilgiyi en kolay hangi yolla edindiginin farkina varir
(Dunn ve digerleri, 1989). Aksi durumda, ayn1 6gretme stratejilerinin kullanilmasina yol
acarak, bazi1 6grencilerin sikilmasina ve dersten uzaklasmasina neden olabilirler. Bu
sebeple, ders planlamas1 yapilirken, bireysel farkliliklarin goz 6niine alinmasi 6nem
tasimaktadir (Reiff,1992). Burke ve Dunn (2002), 6grenme stilleri bilgisine sahip olan
Ogretmenlerin, ayn1 zamanda, d6grencilere yonelik daha gii¢lii sezgilere de sahip
oldugunu ifade etmektedirler.

Ogretmenin 6grenme stillerinin farkinda olmasinin bir diger faydasi, olusturdugu
sinif ortaminda sinif yonetiminin kolaylasmasi, 6grencilerin diizeni bozmaya yonelik
davraniglarinda 6nemli oranda diisiis gdzlenmesidir. Ayrica 6grenme stilleri goz Oniine
alinarak olusturulan sinif ortamlari, fikirlerin, 6zgiirce ifade edilebildigi demokratik
ortamlar olup, basar1 ve 6zgiliven artisinda 6nemli etki yapmakta, bu ortamda 6grenciye
sunulan 6zgiirliikler sonucunda ilging ve yaratici 6grenme tiriinleri ortaya ¢ikmaktadir.
(Agca, 2006; Ekici,2003). Bununla birlikte, 6grencinin basarisi, 6zdenetimi ve 6zgiiveni
gostermektedir. Ogretmenin, 6grencilerin dgrenme stillerinin farkinda olmasi, dgrenci
ile arasindaki iletisimi arttirabilecegi gibi, yoneticiler, veliler, rehberler ve diger 6gretim
personeli ile arasindaki iletisimin artmasini da saglamaktadir (Reiff, 1992; Ekici,2003).
Askin (2006), 6grenme stili kavramiyla birlikte egitim-6gretim ortaminin 6gretmen
merkezli konumdan 6grenci merkezli konuma geldigini belirtmektedir.

Ogrenme stillerine dayal1 6gretimin yukarida aciklanan tiim faydalarina karsin
Agca (2006) ve Karagdz Bolat (2007), 6grenme stillerine dayali 6gretimin bir dizi
siirliliginin varligindan da bahsetmenin gerekli oldugunu ifade ederek bu sinirliliklart
gidermek icin gerekli yollari su sekilde belirtmislerdir:

Ogretmenler 6grenme stillerini belirleme ve bu stillerden yararlanmak igin,

yeterli egitimi almali, kendilerini siirekli gelistirmeli, egitmelidir. Ders i¢i hazirlik
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yapmas1 beklenen dgretmenin zamani iyi kullanmas: gerekmektedir. Ogrencilerin
ogrenme stilleri belirlenmeli, bu dogrultuda 6grencilerin ¢ok yonlii taninmast
saglanmali ve belirlenen stillerin her birine yonelik diizenlenen etkinliklere esit zaman
ayirmalidir.

Okul ortam1 6grencilerin rahat ¢aligmalarina uygun olmali, ¢esitli 6gretim arag-
gerecleri bulundurmali, siniflar olabildigince az sayida 6grenciden olugmalidir.
Stirdiiriilen 6gretim faaliyetleri, 6grencilerin 6grenme stillerine uygun olarak
diizenlenmelidir. Bu diizenlemede 6grenciye iyi diizeyde rehberlik yapilmali, ¢alisilacak
konular 6zenle secilmelidir. Biitiin bunlarin gergeklesebilmesinde okul-aile isbirligi ve
Ogretim programlarinin 6grencinin 6grenme stillerine dayali olarak secilmesi biiyiik
onem tasimaktadir (Ekici, 2003).

Alinmasi gereken bu 6nlemlerin ger¢eklesmesiyle; zeka problemi olan
ogrenciler digindaki tiim 6grencilerin 6grenme giiciine sahip oldugu ancak bu giiciin
farklilik gosterebilecegi, bireylerin giivenilir bi¢imde Slgiilebilen 6gretim tercihlerinin
zenginlestirdigi goriilmekle birlikte bu ortamin bireylerin 6grenme farkliliklar: dikkate
aliarak ve bu farkliliklardan sorumlu olacak bi¢imde diizenlenmesi gerektigi ifade

edilmektedir (Karagoz Bolat, 2007).

Igili Arastirmalar
Egitim iginde bireysel niteliklerin 6n plana ¢ikarilmasi ve bireyin gelismis yonlerinin

kullanilmasi gerektigini vurgulayan 6grenme stillerine dayali egitim-6gretim yapilmasi
yoniindeki caligmalar giin gectikce yogunlagmaktadir (Ekici, 2003). Dunn ve
Honigsfeld (2006), 6grencilerin 6grenme stillerine yonelik ilkogretim ve ortadgretimde
yapilan gézden gegirme ve diizenlemenin, son 20 yilda hiz kazandigin ifade
etmektedirler. Asagida, bu ¢aligmalardan 6rnekler sunulmustur:

Kocak (2007), “Ilkdgretim 6.7.8. Sinif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve
Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin incelenmesi-Gaziantep ili Merkez Ilgeleri
Ornegi” baslikli yiiksek lisans tezinde Gaziantep ili merkez ilgeleri ilkdgretim okullart
6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglamistir. Genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli

kullanilarak gerceklestirilen ¢alismaya, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ili
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merkez il¢elerinde yer alan ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 1190 adet 6.7.8. sinif
Ogrencisi katilmistir.

Calismanin uygulama asamasinda, belirlenen 6rneklemden verileri toplamaya
yonelik anket, akademik basariyi tespit etmeye yonelik deneme sinav sonuglar1 ve
dgrencilerin 6grenme stillerini belirlemeye yonelik “Grasha-Reichmann Ogrenme Stili
Olgegi” kullanilmistir.

Arastirma sonunda, akademik basari ile 6,7,8. sinif 6grencilerinin rekabetci ve
6,8. smif 6grencilerinin isbirlik¢i 6grenme stili arasinda iliski oldugu, akademik
basarinin 6. sinif 6grencilerinin bagimsiz 6grenme stili ile iliskisi olmadigi, 7 ve 8.
smiflarda ise iliskinin ¢ok diisiik oranda oldugu saptanmistir. Aragtirma sonuglari,
Ogrencilerin yaslan yiikseldik¢e bagimsiz 6grenme stili ve akademik basarilart
arasindaki iliskinin de yiikseldigini ortaya koymaktadir.

Kaf Hasirc1 (2005), “Gorsel Ogrenme Stillerine Gore Diizenlenen Ogretimin
Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi” baglikli arastirmasinda, 6grencilerin algisal
tercihlerinden gorsel 6grenmeyi tercih edenlere gore diizenlenen 6gretim ortamlarinin,
Ogrenci basarisi lizerindeki etkisini belirlemeyi amaclamistir. Adana’da bir devlet
okulunun {i¢ tane tiglincii sinifinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerle gerceklestirdigi
calismasini ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelini kullanarak bir deney iki
kontrol grubuna gore desenlemistir.

Calismada, 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemeye yonelik Dunn, Dunn ve
Price’in 6grenme stilleri envanteri kullanilirken, 6grenci basarisin1 belirlemeye yonelik,
Ogretimi yapilan linitelerle ilgili arastirmaci tarafindan hazirlanan basar testi
kullanilmistir.

Arastirma sonunda, gorsel 6grenme stiline gore diizenlenen 6gretim ortamlarinin
basar1 konusunda, geleneksel ortamlara oranla istatistiksel olarak anlamli bi¢imde
farklilasmaya neden oldugu ve gorsel 6grenme stiline gore diizenlenen 6gretimin
kalicilik tizerinde geleneksel 6gretimle ayni etkiye sahip oldugu bulgularina ulasilmistir.

Onder (2006), “Fizik Egitiminde Ogrenme Stillerine Dayali Ogretim
Yontemlerinin Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri” baslikl yiiksek lisans tezinde,
ogrenme stillerine uygun 6gretim yontemleri kullanilarak yapilan fizik 6gretiminin,
ogrenci basarisi lizerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. 2005-2006 egitim 6gretim

yil1 ikinci déneminde Izmir Namik Kemal Lisesi 10. siniflarinda 6grenim goéren 61
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Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilen ¢aligma, yar1 deneme modellerinden “Esitlenmis
Kontrol Gruplu Model” kullanilarak yapilmistir.

Onder (2006), calismasinda, deneklerin uygulama dncesi ve sonrasindaki bilissel
durumlarin1 6lgmeye yonelik gelistirilen, yirmi ¢oktan segmeli sorudan olasan basar1
testi, Gokdag (2004) tarafindan gelistirilen ve 6grencileri 6grenme stillerine gore gorsel,
isitsel ve kinestetik olmak {izere ii¢ gruba ayrran yirmisekiz maddelik “Ogrenme Stilleri
Olgegi” kullanmustir.

Calismada, diiz anlatim yonteminin yani sira, isitsel 6grenenlere yonelik grup
calismasi ve tartigma yontemi, gorsel 6grenenlere yonelik bilgisayar animasyonlari ve
gosteri yontemi, kinestetik 6grenenlere yonelik grup ¢aligmasi ve deney yontemi
kullanilmistir. Kullanilan gosteri yonteminde, kinestetik 6grencilerin etkin rol almalari
saglanmis ve ders sonunda, 6grencilere ev 6devleri verilerek gorsel 6grencilerin bireysel
calisma yapmalar1 saglanmaya caligilmistir.

Bu ¢aligma sonunda, 6grenme stillerine uygun 6gretim yontemleri kullanilarak
yapilan Fizik dersi egitiminin, 6grencilerin basarisini arttirmada geleneksel yonteme
gore daha etkili oldugu ve 6grencilerin 6grenme stilleri dogrultusunda uygulanan
Ogretim yontemlerinin tiim 6grenme stilindeki 6grencilere esit miktarda hitap ederek,
her stildeki 6grenenin Fizik dersi basarisini esit miktarda arttirdigi bulgusuna
ulasilmistir. Ayn1 zamanda isitsel 6grencilerin, geleneksel 6gretim yonteminden,
kinestetik 0grencilere gore daha fazla yararlandiklari sonucuna ulagilmigtir.

Agca (2006), “Hipermedya Ortamlarinda Ogrenme Stillerine Dayali Farkli
Gezinti Yapilarinin Ogrenci Basarisina Etkisi” baslikl yiiksek lisans tezinde,
hipermedya ortamlarda 6grenme stillerine dayali farkli gezinti yapilarinin, akademik
basariya etkisini belirlemeyi amaglamig, bu amag dogrultusunda, Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi, Soysal Bilgiler Ogretmenligi, Fen
Bilgisi Ogretmenligi ve Sinif Ogretmenligi béliimlerinde egitim goren iicyiizyirmi
Ogrenci ile caligmustir.

Calismada, 6grencilerin grenme stillerini tespit etmeye yonelik “Kolb Ogrenme
Stili Envanteri” ve 6grenme stillerine dayal farkli gezinti yapilarina gére hazirlanan
hipermedya ortamlarinda egitim géren 6grencilerin basarilarini tespit etmek amaciyla

on adet sorudan olusan basar1 testi kullanilmistir.
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Bu ¢aligma sonunda, hipermedya ortamlarda, gezinti yapilarinin 6grenci
basarilarini etkiledigi, 6ztimseyen 6grenme stiline sahip bireylerin dogrusal olmayan
yapida, degistiren 6grenme stiline sahip olan bireylerin dogrusal yapida ve ayristiran
O0grenme stiline sahip olan bireylerin ise dogrusal yapida daha basarili oldugu sonucuna
ulastlmistir.

Whittington ve Raven (1995), “Kuzeybati’da Ogrenim Géren Ogretmen
Adaylarmm Ogretme ve Ogrenme Stillerine Yonelik Tercihleri” baslikli
calismalarinda, Kuzeybat1 da 6grenim géren Tarim Egitimi 6gretmen adaylarinin tercih
ettikleri 6gretme ve 6grenme stillerini ortaya koymayi amacglamiglardir. Idaha
Universitesinde 6grenim gdrmekte olan onalt1 dgrenci ve Montana Universitesinde
Ogrenim gérmekte olan onbes 6grencinin katilimiyla gergeklestirilen ¢alismada,
Ogrencilerin alan bagimli ve alan bagimsiz olduklarinin tespitine yonelik, arastirmacilar
tarafindan gegerligi ve giivenilirligi saptanmis, standart bir ara¢ olan GEFT (Group
Embedded Figures Test), 6grenme stillerini belirlemeye yonelik arastirmacilar
tarafindan gegerligi ve giivenilirligi saptanmis yirmiiki maddelik VHTSP
(VanTilburg/Heimlich Teaching Style Preference) kullanilmistir.

Calismanin sonunda, GEFT bulgulari, Montano ve Idaha iiniversitelerinde tarim
egitiminde 6grenim gérmekte olan bayan 6grencilerin genel bayan 6grencilere oranla
daha alan bagimsiz 6grenme stiline sahip olduklar1 ve bu iki iiniversite 6grencilerinin
ogrenci merkezli 6gretme stillerini tercih ettikleri bulgularina ulasilmigtir.

Ates ve Altun (2008), “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Ogrencilerinin Ogrenme Bigemleri ve Ogrenme Tercihleri” baslikli calismasinda Ege
Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
ogrencilerinin 6grenme bigemlerini Kolb’un 6grenme stili modeli ve VARK (Visual,
Aural, Read/Write and Kinesthetic) 6grenme tercihleri modeline gore belirlemeyi
hedeflemistir. Ayrica her iki modele gére BOTE 6grencilerinin dgrenme bigemlerini
cinsiyet ve smif diizeyi bagimsiz degiskenlerine gore dagilimini ortaya koymayi ve daha
etkili 6grenme-0gretme saglanabilmesi i¢in dnerilerde bulunmay1 amaglamaistir.

Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE béliimiinde 2006-2007 dgrenim yilinda
O0grenim gormekte olan 260 6gretmen adayinin katilimi ile gergeklestirilen ¢alismada,
veri toplama araglar1 olarak, 6grencilerin cinsiyetleri, sinif diizeyleri, bilgisayar

kullanim seviyeleri ile ilgili sorularin yer aldig1 kisisel bilgi formu, 6grenme stillerini
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belirlemeye yonelik Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve bireylerin bilgi alisverislerini
nasil yaptigi, bilgiyi isleme tercihlerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen
VARK 06grenme tercihleri anketi kullanilmistir.

Arastirma sonunda, Kolb’un 6grenme stili modeline gére, BOTE 6grencilerinin
Ogrenme bigemlerinin cinsiyete gore farklilasmadigi ve 6grencilerin %63.8’inin
ayristiran, %25.8’inin 6ziimseyen, %6.2’sinin yerlestiren ve %4.2’sinin degistiren
O0grenme bigemine sahip olduklar1 saptanmistir. Ayrica VARK’a gore tek baskin
ogrenme tercihlilerin oran1 %28.8, ¢ift 6grenme tercihlilerin %12.3, ic 6grenme
tercihlilerin %18.1 ve cok modelli dgrencilerin oran1 ise %40.8 olmak iizere BOTE
ogrencilerinin ¢ok modelli 6grenme tercihinde yogunlastiklar1 goriilmektedir.

Karatas (2004), “Bilgisayara Giris Dersini Veren Ogretmenlerin Ogretme Stilleri
ile Dersi Alan Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Eslestirilmesinin Ogrenci Basarisi
Uzerindeki Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezi calismasinda, bilgisayara giris dersini
veren Ogretmenlerin 6gretme stilleri ile dersi alan 6grencilerin 6grenme stillerinin
eslestirilmesini ve 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligkinin olup
olmadigini tespit etmeyi amaglamistir. Bu ¢alisma, 2003-2004 6gretim yili bahar
doneminde Ankara Universitesi Enformatik Béliimiine farkli boliimlerden gelen hazirlik
siifi 6grencilerinden Bilgisayara Giris dersini almakta olan 400 6grenci ve dersi veren
5 0gretim elemaninin katilimi ile gergeklestirilmistir.

Karatas (2004), calismasinda, 6grencilerin 6grenme stillerini tespit etmeye
yonelik “Grasha-Riechmann Ogrenme Stilleri Envanteri”, 6gretim elemanlarinin
ogretme stillerini tespit emek icin “Ogretme Stilleri Envanteri” ve dgretim
elemanlarinin 6gretme stilleri ile 6grencilerin 6grenme stilleri arasindaki iligkinin,
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla otuz maddelik basari
testi kullanilmustir.

Bu calisma sonunda, d6grencilerin akademik basarilarinin, 6gretim elemaninin
Ogretme stillerine bagli olarak anlamli bir sekilde degismekte oldugu; 6grencilerin
%44’ liniin baskin 6grenme stiline sahip olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda,
ogrencilerin akademik basar1 puanlarinin, 6grenme stillerine bagli olarak anlaml bir
sekilde degismedigi ve 6gretim elemanlarinin 6gretme stilleri ile 6grencilerin 6grenme
stillerinin eslestirilmesi ve 6grencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski

olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ancak, 6grenme stilleri kendi 6gretim elemanlarinin
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Ogretme stilleri ile eslestirilemeyen 6grencilerin akademik basarilarinin, 6grenme stilleri
kendi 6gretim elemanlarinin 6gretme stilleri ile eslestirilen 6grencilerin akademik
basarilarina oranla daha diisiik oldugu gozlenmistir.

Akkoyunlu (1995), “Bilgi Teknolojilerinin Okullarda Kullanimi ve
Ogretmenlerin Rolii” baslikl1 arastirmasinda, formatdr 6gretmenlerin grenme
stillerinin ve bu stillerin bilgisayara kars1 tutumlarini etkileyip etkilemedigini ortaya
koymay1 hedeflemis ve calismay1 1991-1992 ve 1992-1993 6gretim yillart Temmuz-
Eyliil aylarinda Milli Egitim Bakanlig1 ve tiniversitelerin isbirligiyle diizenledikleri
formator 6gretmen hizmetigi egitim kurslarina katilan yiizatmig formator 6gretmenle
gerceklestirmistir.

Calismada, 6gretmenlerin bilgisayara karsi tutumlarini 6lgmek i¢in yirmidokuz
maddelik likert tiirii tutum 6lgegi ve dgrenme stillerini belirlemek igin “Kolb Ogrenme
Stil Envanteri” kullanilmigtir. Bunlarin yani sira, birinci boliimii kisisel bilgileri
edinmeye yonelik sorulardan, ikinci boliimii bilgisayar kullanimu ile ilgili genel bilgileri
edinmeye yonelik sorulardan ve son boliimii bilgisayar hakkinda ne kadar bilgiye sahip
olduklarini belirlemek amaciyla agik uglu sorulardan olusan ii¢ boliimliik bir anket
uygulanmistir.

Aragtirma sonunda, 6gretmenlerin %75’ inin 6grenme stilinin degistiren ve
Ozlimseyen 6grenme stiline sahip olduklar1 ve tutumlariin sahip olduklar1 6grenme
stiline gore degistikleri bulgusuna ulasilmistir. Ayristiran ve 6ziimseyen dgrenme
stillerine sahip 6gretmenlerin tutumlarimin digerlerine oranla daha olumlu oldugu
gozlenmistir.

Alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde, bir¢ok farkli 6grenme stilinin
temel alindig1 ¢aligmalarin varligi goze carpmaktadir. Bu ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugu
gostermektedir ki 6grenciler kendilerine has 6grenme stillerine sahiptirler ve bu
dogrultuda gergeklestirilen 6gretim, akademik basarilarinin artisinda 6nemli rol
oynamaktadir. Ancak akademik basari artisinda sadece 6grencinin 6grenme stilinin
degil, ayn1 zamanda 6gretmenin de 6gretme stilinin 6nemli oldugunu belirtmek gerekir.
Bu iki stilin rtiismesi halinde 6grenci 6gretimden maksimum diizeyde fayda saglarken,
ortiismeyen stiller 6grencinin sikilmasina yol agmaktadir.

Alanyazindan elde edilen tiim bilgilerden yola ¢ikilarak, portfolyolarin

olusturmaci kuramin degerlendirme ayaginda yer aldigin1 sylemek miimkiindiir.
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Yaptig1 arastirma sonucunda, portfolyo degerlendirme yonteminin mevcut egitim
sisteminde geleneksel 6lgme degerlendirme etkinliklerine gore 6grencinin
degerlendirilmesinde 6grencinin kendisine ve 6gretmenine daha detayli bilgi sundugu,
Ogretmen arasindaki iletisimi artirdig1 ortaya ¢ikaran Birgin (2008), portfolyo
degerlendirme yonteminin egitim sistemimizde alternatif bir degerlendirme araci olarak
kullanilmasini 6nermektedir. Gliniimiizde teknoloji kullaniminin yayginlasmasiyla
birlikte egitim sistemimiz igerisinde yerini bulan elektronik portfolyolarin da
portfolyolar ile ayn1 6zellikleri tasidigi diisiiniiliirse bu portfolyo tiiriiniin de alternatif
bir degerlendirme araci olarak kullanilabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Yiiksek diizey gorsel formatlar sunan teknolojiler, 6grenenlerin bir problemin
¢Oziimiine yonelik zihinsel modeller insa etmelerini saglamakta, {ist diizey diisiinme
becerilerini destekleyen gorevler ve senaryolar sunmakta ve 6grencileri kendi
caligmalarini yaratmaya tesvik etmektedir.

Yapilandirmaci tasarimda teknolojinin roliine bakildiginda 6grenenlerin aktif
O6grenme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesine, problemlerin farkinda
olmalar1 ve ¢dziim dnerileri gelistirmeleri destek oldugu goriilmektedir. Ogrenenlerin,
bir problemin ¢esitli ¢oziimlerinin oldugunu gérmelerini de saglayarak geleneksel
ortamlarin sinirlayiciliginin disinda esnek bir yap1 olusturur. Bu ortamlarin en 6nemli
Ozelliklerinden birinin de ¢esitli 6grenme stillerindeki 6grenenlerin 6grenme
gereksinimlerini karsiladigini séylemek miimkiindiir (Rice ve Wilson’dan aktaran
Ozyenginer, 2006). Ay sekilde, dgrenme stili ile ilgili arastirmalar
degerlendirildiginde 6grencilerin 6grenme stillerine gore yapilandirilan ve teknolojilerle
desteklenen 6gretim tasarimlar1 sonucunda bilimsel basarinin arttig1, 6grenmeye karsi
daha olumlu tutumlarin gelistigi belirlenmistir ( Demirtas ve Demirkan, 2003).

Bu baglamda calismada, teknoloji ayagini olusturan elektronik portfolyolar ile
ogrenme stilleri birlestirilerek, 6grencilerin 6grenme stillerine gore elektronik
portfolyoya bakis acilari ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir.

Bu c¢alismada 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesinde, egitim
alanyazininda 6nemli bir yere sahip olan “Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli” temel

alinmistir.
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Arastirmanin Amaci
Aragtirmanin amaci, ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin 6grenme stillerine gore elektronik

portfolyo hazirlama siireglerine iligskin goriislerini belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki alt amaglar belirlenmistir:

Elektronik portfolyo kullanilarak gerceklestirilen 6grenme siirecinde;

1. Ogrencilerin, grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecine ydnelik
gortsleri nelerdir?
a. Ogrencilerin, 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
farkliliklari ile ilgili goriisleri nelerdir?
b. Ogrencilerin, grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
sevdikleri yonleri ile ilgili gortsleri nelerdir?
c. Ogrencilerin, grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
sevmedikleri yonleri ile ilgili gortigleri nelerdir?
2. Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinde ne gibi
sorunlarla karsilasmaktadir?
a. Ogrenciler grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
hazirlik asamasinda ne gibi sorunlarla karsilasmaktadir?
b. Ogrenciler grenme stillerine gére elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
gelistirme agsamasinda ne gibi sorunlarla karsilagmaktadir?
3. Ogrenciler grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinde
karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimii i¢in ne tiir yontemler kullanmaktadir?
a. Ogrenciler 8grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
hazirlik asamasinda karsilastiklar sorunlarin ¢6ziimii i¢in ne tiir yontemler
kullanmaktadir?
b. Ogrenciler grenme stillerine gére elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
gelistirme asamasinda karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimii i¢in ne tiir yontemler
kullanmaktadirlar?
4. Ogrencilerin dgrenme stillerine gore elektronik portfolyo olusturma siirecinde

sergiledikleri performans nasildir?
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Arastirmanin Onemi
Milli Egitim Bakanlig tarafindan yenilenen egitim programinda vurgulanan 6grenen

merkezli yaklasimin, elektronik portfolyolarda da gozlenmesi, hergiin gelismekte olan
teknolojiyi takip edebilmek i¢in gerekli teknolojik yeterliklerin elektronik portfolyo
gelistirme siireciyle desteklenmesi, egitimde elektronik portfolyo kullanimina yonelik
bilimsel ¢aligsmalarin yapilmasinin énemini arttirmaktadir.

Geligmis iilkelerde elektronik portfolyo kullanimi ve gelistirilmesine yonelik
yapilan ¢alismalarin yaygin olmasina karsin, tilkemizde bu tiir ¢alismalarin ¢ok sinirlt
oldugu, elektronik portfolyolarin egitim sistemimiz igerisine dogru entegrasyonunun
yapilabilmesi i¢in bilimsel olarak arastirilmaya ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Bu arastirmanin elektronik portfolyo 6gretim siirecinin bilimsel a¢idan bir resminin
cizilmesi acisindan 6nemli sonuglar ortaya koyacagi diisiiniilmektedir. Ayni zamanda,
bu arastirmadan elde edilecek sonuglarin yeni arastirmalar i¢in yol gosterici ve kaynak
olmas1 beklenmektedir.

Egitim sistemimiz igerisinde kendisine yer bulmasi heniiz ¢ok yeni olan
portfolyolarin, 6gretmenler tarafindan da yeterince bilinmedigi diisliniilmektedir.
Aragtirmanin, Milli Egitim Bakanligi’nca yiirlirliige konan yeni programda da etkin yer
kaplayan portfolyo degerlendirme uygulamalar1 i¢in, 6gretmenlere gerek kuramsal
gerekse uygulamaya doniik Yol gosterici olmasi umulmaktadir. Ayni1 zamanda, 6§renme
stillerinin dnemini vurgulayarak, 6gretmenlerin 6grenme stillerini dikkate alacak
bi¢cimde etkinlikler diizenlemelerine ve bu dogrultuda dgretim gergeklestirmelerine yon
gosterici olmast umulmaktadir.

Bu aragtirmanin, 6grencilerin 6grenme stillerinin 6nemini anlamalarini ve kendi
ogrenme stillerinin farkina varmalarini saglamasi beklenmektedir. Kendi 6grenme
stilinin farkinda olan 6grenci, nasil ve hangi yolla daha iyi 6grendiginin de farkina varir,
bu dogrultuda calisr.

Bu arastirma ile ayn1 zamanda velilere destek olunmasi amaglanmistir. Veliler
tarafindan, gerek uygulanan yeni programda genis yer tutan portfolyo degerlendirmeye
yonelik, gerekse ¢ocuklariin 6grenme stillerine bagli olarak en kolay ve iyi nasil
Ogrenecegine dair bilgi edinmeye yonelik bir kaynak olarak kullanilmas1 umulmaktadir.
Cocugunun 6grenme stilinin farkinda olan bir velinin, ondan yapabileceklerinin ¢ok

iistiinde beklentiler igerisinde olmamay1 da 6grenecegi diiiiniilebilir.
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Son olarak, bu arastirmanin okul idarecileri tarafindan gerek portfolyo
yonteminin kullanimi gerekse 6grenme stillerinin 6nemi konularinda bilgi sahibi
olmalar1 ve personellerini bu anlamda motive etmeleri yoniinde destekleyici olmasi

umulmaktadir.

Simirhliklar
Bu arastirmadan elde edilen sonuglar;

e 2009-2010 Egitim-Ogretim yil1 1. dénemde Eskisehir Ulkii ko gretim
Okulu’nda 6grenim goren 7. sinif 6grencilerinden secilen 9 6grenciden elde
edilen verilerle sinirhidir.

e Gokdag (2004) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Olgegi”nden elde edilen
verilerle sinirhdir.

e 2009-2010 Egitim-Ogretim y1l1 1. dSnemde Eskisehir Ulkii [Ikdgretim
Okulu’nun sahip oldugu teknolojik olanaklarla siirlidir.

e Bilisim Teknolojileri dersi kapsaminda “Bilgilerimi sunuyorum” konusuyla
stnirhdir.

e Arastirma i¢in planlanan etkinliklerle sinirhidir.

Tanimlar
Portfolyo: Ogrenenin &zgiin iiriinlerinden olusan, zaman icindeki gelisim ve degisimini

gostermek tlizere planli ve amagli olarak biriktirdigi, sectigi, diizenledigi ve sundugu

caligmalarinin toplami (Barrett, 2001).

Elektronik portfolyo: Ogrencilerin dénem igerisinde yaptiklari calismalari elektronik
ortamda depolama ve uygun bir program yardimiyla diizenlemeleri sonucu

olusturduklar1 portfolyo tiirii.

Ogrenme stili: Bireylerin 6grenme siirecinde yeni ve zor akademik bilgi ve becerileri
edinmeye yonelik, gorme, isitme ya da dokunma-hareket etme gibi kendilerine 6zgii

yollar.

Gorsel 6grenen: Ogrenme siirecinde bilgiyi edinme ve hatirlamada gérme duyusunu

kullanan 6grenenler.



Isitsel 6grenen: Ogrenme siirecinde bilgiyi edinme ve hatirlamada isitme duyusunu

kullanan 6grenenler.

Kinestetik 6grenen: Ogrenme siirecinde bilgiyi edinme hatirlamada dokunma

duyusunu kullanan ve hareket etmeyi tercih eden 6grenenlerdir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evreni ve drneklemi, veri toplama araglari, verilerin

¢Ozlimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli
[Ikogretim 7. sinif dgrencilerinin 6grenme stillerine gére elektronik portfolyo hazirlama

stireglerine iliskin goriislerini ve elektronik portfolyo kullanimi sonucu sergilemis
olduklar1 performanslart ortaya koymayi amaclayan bu arastirma durum g¢alismasi (case
study) olarak tasarlanmistir. Arastirmanin verileri, 6grenme stilleri 6l¢egi, kisisel bilgi
formlari, arastirmaci ve 6grenci giinliikleri, video kayitlari, yar1 yapilandirilmis goriisme
kayitlar1 ve 6grencilerin hazirladiklar elektronik portfolyolar kullanilarak elde
edilmistir.

Nitel aragtirmalar “cevre”, “siire¢” ve“algi”lara iliskin olmak tizere {ig tiir veri
toplanmasina olanak tanimaktadirlar. Algilara iliskin veriler, arastirma grubunda yer
alan bireylerin siire¢ hakkinda diistindiiklerine iliskindir. Bu tiir arastirmalarda, bulunan
sonuglarin evrene genellenmesi gibi bir amag giidiilmemekte ve aragtirmacilar
genellikle evrenin biitiinii ile calismaktadirlar. Bu nedenle, 6rnekleme gibi bir yonteme
thtiyac duyulmayip siklikla durum c¢alismasi (6rnek olay) yontemi kullanilmaktadir
(Y1ldirim ve Simsek, 2005).

Durum galigmasi, ‘nasil’ ve ‘nicin’ sorularini temel alan, arastirmaci tarafindan
kontrol edilemeyen olgu ya da olaylarin derinlemesine incelenmesine olanak taniyan bir
arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek 2005; Yin, 1994). Ayn1 zamanda, davranigsal
olaylarin kontroliinde ve caligilan olguyla ilgili genel kosullar1 ortaya koymada da
kullanilmaktadir (Yin, 1994).

Durum caligmas1 gercek hayatta karsilasilan veya karsilagilmasi miimkiin olan
problemlerle bireyleri 6grenme ortamlarinda karsi karsiya getirmek, bireylerin bu
olaylardaki sorunlar tizerinde incelemeler yaparak sorunlari ¢ozmeye ¢aligmasini
saglamak ve elde ettikleri ¢ozlimleri gercek hayatta karsilagtiklar1 problemlere
uygulayarak bireylerin hayata uyumunu kolaylastirmasini saglamak i¢in kullanilan

bir yontemdir (Ozkan, 2010, s.24).
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Bir tek bireyden bir okula kadar degisik birimlerin ele alinabilecegi durum
caligmalari, aragtirmacilara zengin ve ayrintili veriler sunarken diger nitel arastirma
yaklasimlarinda oldugu gibi genelleme amaci tagimamaktadir (Lichtman’dan aktaran
Cengelci, 2010). Yontem, 6grencinin yasamindaki herhangi bir sorunu, bir olay1
inceleyerek, nedenlerini ortaya ¢ikararak, sorun i¢in kisisellestirmeden genel bir hava
igerisinde ¢oziim Onerilerinin merkezde tartisilmasiyla uygulanan bir yontem olarak da
ifade edilebilmektedir (Adali, 2005).

Durum ¢aligmalar lizerine ¢esitli siniflandirmalar yapilabilmektedir. Bu
siiflandirmalardan birisi tekli ya da ¢oklu durum ¢aligmalaridir. Tekli durum
calismalari, bir teoriyi dogrulamak veya tesvik etmek amaciyla ya da ug¢ bir durumu
sunmak amaciyla kullanilmaktadir. Ayrica, arastirmacinin daha 6nce ulasilamayan bir
duruma ulagmasina olanak veren agiklayici durumlar i¢in de idealdir. Coklu durum
calismasinda mantik, drneklemekten ziyade tekrar lizerine kurulmustur. Bu mantik
evrenden se¢im yapilan drnekleme mantig ile karistirilmamalidir. Ornekleme mantigy,
durum ¢alismasi i¢in uygun bir mantik olarak goriilmemektedir. Calismalarda yineleme
olmamasi halinde, ¢alismaci tekli durum ¢alismasini kullanmak durumundadir (Tellis,
1997a; Tellis, 1997b; Yin, 1994).

Gerek tekli gerekse ¢coklu durum ¢alismalarinda teori iiretilmekte ve sonuclar
populasyona genellenememektedir (Yin, 1994). Coklu durum g¢aligmalar1 rnekleri
cogaltarak sonuglarin daha gii¢lii olmasini saglamakta bdylece liretilen teoriyi
kuvvetlendirerek giivenilirligi yiikseltmektedir (Tellis, 1997Db).

Durum caligmalarina yonelik diger siniflandirma, “betimleyici”, “aciklayici” ve
“degerlendirme amagli” durum c¢alismalaridir. Betimleyici durum c¢alismasinda, giincel
bir olgunun agik olarak betimlenmesi yapilirken, okuyucuya betimlenen olgunun gercek
ortamina yonelik bir goriis olusturma olanagi sunulur. Agiklayict durum ¢alismasinda
0zel bir durumu agiklama amaci giidiilmekte, arastirmaci tarafindan durum ya da
durumlarda yer alan olgular arasindaki Oriintiiler ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmaktadir.
Degerlendirme amagli durum ¢alismasinda ise temel amag olguya karar verme ve
kesinlestirme kapsaminda degerlendirme yapmaktir (Gall, Gall ve Borg’dan aktaran
Cengelci, 2010)

Alanyazinda, durum c¢aligmas1 yontemi kullanilarak yapilan sayisiz aragtirmaya

rastlanilmaktadir. Bu yontem, 6zellikle durumlarin 6grenci ¢aligmalarinin merkezini
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olusturdugu hukuk ve tip alanlarinda siklikla kullanilmaktadir. Durum c¢aligmalart;
sosyal bilimlerin gelisimi i¢in de 6nemlidir. Verilen grupta var olan belirli olgularin
bulunma derecesini ya da durumlar karsisinda nasil farklilagtigin1 anlamada oldukg¢a

kullanish oldugunu sdylemek miimkiindiir (Yin, 1994).

Yildirim ve Simsek (2005, s. 281), durum ¢aligsmasi yaparken izlenebilecek

asamalar1 8 baslik altinda ifade etmektedir;

a. Arastirma sorularinin belirlenmesi.

b. Arastirmanin alt problemlerinin belirlenmesi.

¢. Analiz biriminin saptanmasi.

d. Calisilacak durumun ortaya konmasi.

e. Arastirmaya katilacak bireylerin segilmesi.

f. Uygun yontem/yontemler kullanilarak verilerin toplanmasi ve alt problemlerle
iliskilendirilmesi

g. Verilerin analiz edilerek yorumlanmasi.

h. Durum ¢alismasinin raporlastirilmasi.

Yin (1994), durum ¢alismasina yonelik, “durum calismasinin yanlilig1”,
“bilimsel genellemeye olanak tanimamas1” ve “uzun/okumanin gii¢ oldugu dokiimanlar
ortaya ¢ikarmas1” olmak {izere li¢ Onyargidan bahsetmektedir. Durum ¢aligmasinin
yanlilig1 bu ¢alismay1 yapan bazi aragtirmacilarin dikkatsizligi ve 6zensizligi sonucu
ortaya ¢ikmakta, bu yanilgi sadece durum galismasinda degil deneysel ¢alismalar, anket
ve tarihsel analizi konu edinen ¢alismalarda da goriilebilmektedir. Bilimsel genellemeye
olanak tanimama da sadece durum ¢alismalar1 i¢in degil deneysel calismalar i¢in de
gecerli olabilmektedir. Genellenebilirlik sorunu dikkatle desenlenmis ¢oklu durum
caligmalar1 yoluyla agilabilir. Durum ¢alismasinin sonuglar1 deneysel ¢alismalarda da
oldugu gibi, belirli bir evrene degil, kuramsal dnermelere genellenebilir. Ugiincii
Onyargiy1 olusturan okunmasi giic dokiimanlar ortaya ¢ikarmasi, calismanin yapilis
seklinden kaynaklanabilmekte, ger¢ekte durum g¢alismasi okunmasi gii¢ dokiiman seti
olusturmak anlamina gelmemektedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Flyvjerg (2006),

arastirma siirecinde durum g¢alismasi haricindeki metotlarin hipotezleri test etme ve teori
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tiretmede kullanisli iken durum ¢aligmasinin hipotez iiretmede kullanilabilecegi, durum
calismasinda arastirmacinin baslangigtaki hislerini dogrulama egilimi gosterecegi gibi
baska yanlis anlagilmalarin varligindan da s6z etmektedir.

Ozellikleri sayesinde bir¢ok arastirma i¢in 6nem arz etmektedir. Arastirmacilar
tarafindan 6zellikleri daha iyi anlasildik¢a, kullanilabilirligi ve giivenilirligiyle daha
genis bir kullanim alanina sahip olacaktir (Tellis, 1997b).

Durum ¢alismasi yapan arastirmacidan beklenecek 6zellikler, olguya yonelik
yeterli bilgi sahibi olma, veri toplarken ortaya ¢ikabilecek yeni ve beklenmedik
sorunlara kars1 duyarli olma, dogru sorular sorabilme, iyi bir dinleyici olma,
uyarlayicilik ve esneklik olarak ifade edilmektedir (Yin, 1994). Tellis (1997a),
arastirmacinin 6nyargisiz olmasinin da 6nem tasidigini belirtmistir.

Durum ¢aligmasi yapan bir aragtirmacinin, toplanacak veriler i¢in, belgeler, arsiv
kayitlari, goriismeler, dogrudan gozlemler, katilimli gozlemler ve fiziksel objeler olmak
tizere alt1 farkli kaynaga sahip oldugu belirtilmekte ve bu kaynaklar soyle
acgiklanmaktadir (Yin, 1994);,

Belgeler, mektuplar, ajandalar, calisma raporlar1 ya da veri tabanina katk1
saglayacak herhangi bir sey olabilir. Belgenin gergekliligi, veri tabanina yanlis bir bilgi
sokmamak i¢in dikkatlice incelenmelidir. Belge kullaniminin en 6nemli yanlarindan
biri, diger kaynaklardan elde edilen delillerin teyit edilmesidir. Ancak belgelere fazla
giivenmek durum caligsmasinda elestirilen bir nokta olup 6zellikle acemi arastirmacilar
icin onemli tehlikeler icermektedir.

Arsiv kayitlari, hizmet kayitlari, haritalar, tablolar, isim listeleri, arastirma verisi
ve giinliikler gibi kisisel kayitlar1 igerdigi igin tan1 galismasinda yararl olabilir.
Arastirmaci kayitlarin kaynagini ve dogrulugunu belirlemede titiz davranmalidir.

Gorligmeler durum ¢aligmasi i¢in en 6nemli bilgi kaynaklarindan biridir.
Goriisme agik uclu, odakli veya yapilandirilmis olmak {izere birkag farkli yapida
olabilir. A¢ik uclu goriismede arastirmaci, karsidaki kisiye olaylar ya da durumlarla
ilgili fikirlerini sorabilir. Bu, dnceden toplanan verinin teyit edilmesini saglayabilir.
Odakli gorlismede goriisiilen kisiyle kisa siireli bir goriisme yapilir ve sorulan sorular
durum incelemesi protokoliinden olabilir. Yapilandirilmis goriisme resmi bir

arastirmanin gerektigi yakin ¢evre ile ilgili caligmalarda faydali olabilir
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Dogrudan gozlem gdzlemcinin veri toplamak {izere yer ziyareti yapmasiyla olur
ve formal veya dogal faaliyetler olarak goriilebilir. Gozlemin giivenirligi dnemli bir
konudur. Birden fazla gozlemci kullanimi bu probleme kars1 alinabilecek bir 6nlemdir.

Katilimli gézlem, gézlemcinin ¢alisilan olaylarin iginde bizzat yer aldig bir
baska dnemli gozlem tiiriidiir. Bu gozlem tiiriinde gozlemcinin aktif bir katilimci olarak
Onyargilari sorun olusturabilir. Bilgi bagka tiirlii elde edilemiyorsa, olumsuzluklar
arastirmaci tarafindan dikkatle incelenmelidir.

Fiziksel objeler, araglar, sanatsal ¢alismalar, bilgisayar ¢iktilar1 gibi yer ziyareti
sirasinda toplanan herhangi bir fiziksel kanit olabilir. Tellis (1997a), higbir kaynagin
digerine gore istiinliigii bulunmadigini, bu kaynaklarin daha ziyade birbirlerini
tamamlayici olarak kullanildigini bu nedenle durum c¢aligmalarinda miimkiin oldugunca
cok kaynak kullanilmasi1 gerekli oldugunu ifade etmektedir.

Yin (1994), durum caligsmast i¢in veri toplamaya yonelik ii¢ ilke ileri
siirmektedir. Bunlardan ilki ¢esitli kaynaklarin kullanimidir. Cesitleme olarak da ifade
edilen bu durum farkli kaynaklardan benzer bilgiler elde etmeye ¢aligma anlamina
gelmekte ve yap1 gegerligini arttirmaktadir. Ikincisi, durum ¢alismasi veri tabanini
olusturmadir. S6z konusu veri tabani, ¢alisma esnasinda tutulan notlari, ¢alismada elde
edilen dokiimanlari, toplanan ve olusturulan materyallere yonelik olusturulan listeleri ve
arastirmaci tarafindan one siiriilen arastirma sorularina verilen agik uglu yanitlarin yer
aldig1 anlatimlar1 kapsamasi ydniiyle finalde yazilan rapordan farklilasmaktadir. Ugiincii
ilke ise kanit zincirinin korunmasidir. Bu baglamda, arastirma sorulari ile durum
caligmasi arasindaki baglanti final raporunda belirtilmeli, rapor toplanan kanitlar
cercevesinde olusturulmali, veri tabanindaki kanitlarin, sonradan kontrol yapilmasi
olasiligina karsin gergek olmasi saglanmali, durum ¢alismasinin veritabanindan yeterli
alint1 yapilmali ve final raporunda, toplanan kanitlar ile sonuglar arasinda iligki
kurulmalidir.

Veri analizi durum ¢alismasinin en zor agamasi olup en 6nemli sey, farkl
tekniklerin se¢imine yardimci olacak genel bir analiz stratejisine sahip olmak olarak
degerlendirilmelidir (Yin, 1994; Tellis, 1997b). Analiz birimi bir birey, topluluk,
kurum, milli devlet, imparatorluk veya medeniyet olabilir (Tellis, 1997a).

Durum ¢aligmalari, ¢ok yonlii analiz gerektirmektedir. Bunun anlama,

arastirmacinin, sadece ses ve katilimcilarin bakis acisini degil ayn1 zamanda katilime1
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grubun konuyla ilgisi ve aralarindaki etkilesimi de dikkate almas1 gerekliligidir (Tellis,
1997a; Tellis, 1997b). Yin (1994), analizin, ilgili tim kanitlara dayanmasi, tiim
yorumlarin ele alinmasi ve ¢aligsmaya uzman goriislerinin katilmasi gerekliligini
vurgulayarak bu goriisii desteklemektedir.

Her bir durum ¢alismasi, gergeklerin farkli kaynaklardan elde edildigi ve
Onerilerin bu gerceklere dayanarak yazildigi tam bir rapor gerektirir. Durum
calismasinda rapor kismi belki de ¢alismanin en 6nemli kismidir. Bu bolim,
kullaniciyla aragtirmaci arasinda kurulan bir bag olarak degerlendirilmektedir. Rapor
yazilirken, teknik dilden ve terimlerden kaginilarak agik ve anlasilir olmaya 6zen
gosterilmelidir. Genis ¢apli kabul gérmiis belirli bir rapor format1 yoktur. Bu durum

biitlin ¢aligmalarin farkli olmasini saglamaktadir (Tellis, 1997a).

Arastirmanin Katihmcilar
Nitel aragtirmalarda, sonuglarin evrene genellenmesi gibi bir amag giidiilmemekte

calisilan konunun derinlemesine incelenmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle 6rneklem
secimi arastirma probleminin 6zelligi ve arastirmacinin sahip oldugu kaynaklarla
ilgilidir (Yildirim ve Simsek 2005). Arastirmaci, arastirmanin amaclarina yonelik
istenilen 6zellikleri tagiyan en uygun katilimcilar1 kendi yargisina gore rneklem olarak
belirleyebilmektedir (Balci, 2004). Bu 6rnekleme yontemine amagli 6rnekleme yontemi
denilmektedir. Arastirmada, amagli 6rnekleme yontemi igerisinden Sl¢iit 6rnekleme
yontemi kullanilmastir.

Arastirmanin 6rnekleminin se¢iminde, arastirmaci tarafindan bes temel 6l¢iit

belirlenmis ve bu Ol¢iitler asagida belirtilmistir.

Ogrencilerin 7. sinifta grenim goriiyor olmasi
Ogrencilerin evinde bilgisayara sahip olmasi
Ogrencilerin arastirmaya katilima istekli olmasi

Ogrenci velilerinin 6grencinin arastirmaya katilimina izin vermesi

o ~ w0 D

Ogrencilerin 6grenme stillerine gore aldiklar1 puanlarin sinif igerisindeki puanlar

acisindan degerlendirildiginde ilk iice girmesi
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Arastirma Ortami
Arastirmada uygulama yapilacak ilkdgretim okulunun belirlenmesi, arastirmaci ve tez

danigsmaninin ortak karartyla gerceklestirilmistir. Uygulama yapilabilecek okul isimleri
okullarin gerek fiziki gerekse sosyolojik konumlar1 g6z 6niinde bulundurularak
belirlenmistir. Bu belirleme, okullarin BT laboratuvarinin yeni ve kullanilabilir olmasi,
okulda kadrolu bilisim teknolojileri 6gretmeni bulunmasi, 6grencilerin basart durumlari
ve veli profili goz 6niinde bulundurularak gerceklestirilmistir. Okullar belirlenen
dlgiitler gdz oniinde bulundurularak yeniden degerlendirildiginde, Ulkii ilkdgretim
Okulu’nun ihtiya¢ duyulan 6l¢iitleri karsiladig1 goriilmiistiir. Arastirmanin daha saglikl
yiiriiyebilmesi adina, ¢alisma yapilacak okulu netlestirip gerekli izni almadan nce,
okulun kadrolu bilisim teknolojileri 6gretmeni Gok¢e BECIT ISCITURK ile
goriisiilerek arastirma igin kendisinden de onay alinmistir. Ogretmenin de arastirma
konusunda arastirmaciya destek verecegini belirtmesinin iizerine uygulamanin bu
okulda yapilmasi netlestirilmis ve Eskisehir Valiligi’nden gerekli izin alinmustir.
“Valilik izin Belgesi” EK 1°de verilmistir. Uygulamaya ydnelik alinan valilik izninin
okul idaresiyle goriisiilerek kendilerine verilmesinin ardindan uygulama stireci
baslatilmistir.

Uygulamanin yapildig Ulkii TIkégretim Okulu, 1902 yilinda 5 derslikli bir bina
ile “Giilizar Terakki Zukurr i1k Mektebi” adiyla egitime baslamis, bir siire sonra
“Altinc Ik Mektebi” ad1 ad1 altinda egitime devam etmistir. 1936 yilinda “Ulkii” adimi
alan okul 1956 depreminde binasinin biiyiik hasar gérmesiyle Yenibaglar Mahallesi’ne
tek katli bir binaya tasinmistir. Niifusun artisiyla birlikte yetersiz kalan binaya 1961
yilinda ikinci kat ilave edilmis, 1998-1999 6gretim yilina Ilkdgretimlerin 8 yila
¢ikmasiyla birlikte okul bahgesine 9 derslikli ek bina yapilmistir. Halen iki binada
egitim-0gretimin devam ettirildigi okulda, velilerin esnaf ve tiiccar agirlikli olmasi
egitim-6gretime de oldukga destek olmalarini saglamakta, bu da okul basar1 diizeyini
yiikseltmektedir (http://www.esulku.k12.tr/okulumuz.htm). Okul; 15 derslik, 2 anasinifi,
1 6zel siniftan olugmakta, 1 Fen Bilimleri ve 1 Bilgisayar Laboratuvari ile egitim-
Ogretime devam etmektedir.

2009-2010 Egitim-Ogretim yil1 1. doneminde uygulanan arastirma 7. siniflarda
se¢meli bir ders olarak okutulan, not yiikiimliiliigii bulunmayan ve haftada 1 saat olarak
bilgisayar laboratuvarinda islenen Bilisim Teknolojileri dersi kapsaminda

gerceklestirilmistir. Dersin islendigi bilgisayar laboratuvarinda, 15 6grenci, 1 6gretmen
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bilgisayar1 olmak tizere 16 bilgisayar ve 6gretmen bilgisayarina bagli 1 projeksiyon aleti
bulunmaktadir. Sinif oturma diizeni U olarak ayarlanmis ve 6grencilerin oturmalarina
yonelik tekerlekli tabureler yerlestirilmistir. Bilgisayarlarda Windows XP isletim
sistemi yiikliidiir. Ogrencilerin uygulama siirecinde ihtiya¢ duyacaklar1 Office
programlari ve internetin ¢alisir hale getirilmesi saglanmistir. Laboratuvar yerlesimine

ait ¢izim Sekil 2’°de verilmistir.

\

N P

Yazi tahtasi

3 Tabure C= Gozlem kamerasi

T Bilgisayar m,i Projektor
.

Sekil 2. Sinif yerlesim diizeni
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Katilimcilarin Belirlenmesi
Arastirmada katilimc1 6grencilerin interneti ve Office programlarini kullanabilmeleri

gerekmektedir. Ogrencinin gerek interneti gerekse Office programlarimi kullanabilmek
icin ilk 5 basamak bilgisayar dersini almis olmas1 gerekliligi uygulamanin 6. basamagin
okutuldugu 6. siniflarda, 7. basamaginin okutuldugu 7. siniflarda ya da 8. basamagin
okutuldugu 8. siniflarda yapilmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. 6. sinif 6grencilerinin
her derse brans 6gretmeni girmesi siirecinde uyum sorunu yasayabilecekleri
diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6. sinif 6grencileri tercih edilmemistir. 8. siif
ogrencilerinin de bir sonraki y1l gidecekleri lise i¢in diger siniflara oranla daha yogun ve
stresli olabilecekleri, siirece gerekli onemi vermeyebilecekleri ve elektronik portfolyo
olusturmak icin gerekli zaman1 harcamayacaklari kaygisiyla calisma icin 8. sinif
Ogrencileri de tercih edilmeyerek uygulamanin yapilacagi 6grencilerin 7. siniflardan
secilmesine karar verilmistir.

Derse giren Bilisim Teknolojileri 6gretmeninin onerisiyle okulda bulunan 4 adet
7. siif subesinden Bilisim Teknolojileri dersi Persembe giinii olan 7/C simifi secilerek
amagclh bir secim gergeklestirilmistir. Sinif, 21 kiz, 14 erkek olmak iizere 35 6grenciden
olusmaktadir.

Caligma siirecine tiim 6grencilerin katilimi saglanmis ancak uygulanan
“Ogrenme Stilleri Olgegi”nden elde edilen sonuglara gére belirlenen 9 6grenci
derinlemesine incelenmistir. Olgekten en yiiksek puani alan 3 isitsel, 3 kinestetik, 3
gorsel Ogrenci ile calisilmasi planlanmistir. Ancak calismaya katilacak 6grenci ve
velisinin onayinin gerekli olmasi, en yiiksek puani alan gorsel 6grenci ile tiglincii
yiiksek puani alan isitsel 6grencinin velilerinin onay vermemeleri nedeniyle bu stillerde
dordiincii yiiksek puani alan 6grencilerle ¢alisilmistir.

Ogrencilerin grenme stillerine gore dagilimi Tablo 6° da gosterilmistir.
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Tablo 6.

(jgrencilerin ogrenme stillerine gore dagilimi

Kod Isim Ogrenme Stili
Buse Gorsel
Bora Gorsel
Sevim Gorsel
Dogan Isitsel
Mert Isitsel
Aydan Isitsel
Nur Kinestetik
Tarik Kinestetik
Sedef Kinestetik

Arastirmanin baslangicinda 6grencilerin doldurmus olduklar1 kisisel bilgi
formlarmdan elde edilen bilgiler dogrultusunda Tablo 7 olusturulmustur. Orneklemde

yer alan 0grencilerin degiskenlere gore dagilimi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Orneklemde yer alan égrencilerin degiskenlere gore dagilimi
DEGISKENLER F %
Cinsiyet Kiz 5 55,56
Erkek 4 44,44
Kendime ait/kardesimle paylastigim
S 9 100
bilgisayarim var
Bilgisayara sahip olma durumu K_olz_zlyllkla ulasip kullanabilecegim bir 0 0
bilgisayar var
Kolaylikla ulasip kullanabilecegim bir 0 0
bilgisayar yok
Ders dist bilgisayar kullanma Bilgisayar1 sadece derste kullantyorum 0 0
durumu Bilgisayari ders diginda da kullaniyorum| 9 100
5 saat ve alt1 4 44.44
. . 6-10 saat 4 44,44
Bilgisayar kullanma siklig1 11-15 saat 1 1111
16 saat ve iistii 0 0
Oyun 9 100
Sohbet 5 55,56
Aragtirma 6 66,67
Bilgisayar kullanma amaglari Odev 7 77,78
Film izleme 1 11,11
Miizik dinleme 7 77,78
Diger 1 11,11
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Olusturulan tabloda da goriildiigi gibi, 6rneklemin %55,6’s1 (n=5) kiz
ogrencilerden, %44,4’{i (n=4) erkek dgrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin %100’
(n=9) kendilerine ait ya da kardesleriyle ortak kullandiklar1 bir bilgisayara ve internete
sahiptirler. Bu durumun arastirmanin uygulama siirecinde kolaylastirici etki sagladigi
diistiniilmektedir. Tiim 6grenciler bilgisayar1 ders diginda da kullandiklarini
belirtmislerdir.

Bilgisayar kullanim amaglar1 6grenciden 6grenciye, ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda farklilik géstermektedir. Ogrencilerin tamamu bilgisayar1 oyun amagl
kullandiklarini ifade ederlerken, miizik dinleme amagli kullananlarin oran1 7 6grenciyle
%77.8, arastirma yapma amacli kullananlarin oran1 6 6grenciyle %66.7, 6dev hazirlama
amagli kullananlarin oran1 6 6grenciyle %66.7, sohbet etme amacl kullananlarin orani 5
ogrenciyle %55.6, film izleme amagli kullananlarin oran1 1 6grenciyle %11.1 ve resim
bakma amagli kullananlarin oran1 1 6grenciyle %11,1 olarak tespit edilmistir.

Ogrencilerin haftalik bilgisayar kullanim saatleri de, kullanim amaglar1 gibi
farklilik gostermektedir. Ogrencilerin %44,44°ii 5 saat ve alt1, %44,44°{i 6-10 saat
bilgisayar kullandiklarini belirtirlerken, %11,11°1 11-15 saat bilgisayar kullandiklarini

belirtmislerdir. 16 saat ve iizeri bilgisayar kullanan 6grenci olmadigi goriilmiistiir.

Arastirmaci
Aragtirmaci 2002 yilinda Anadolu Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri

Egitimi’nden mezun olmustur. Ayni yil, Balikesir Hatice Fahriye Eginlioglu I1kogretim
Okulu’nda Bilgisayar Ogretmeni olarak baslamis oldugu meslek yasamina, 2004-2010
yillar1 arasinda Eskisehir Ismet In6nii [Ikdgretim Okulunda devam etmis, 2010 yilinda
Kars Atatiirk Tlkdgretim Okulu’na atanmustir. 2002-2003 egitim-6gretim yilinda,
Anadolu Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri ABD’da yiiksek lisans
programina baglamig, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda ayni boliimde, dogrudan
doktora programina gecis yapmistir.

Doktora dgreniminin ders asamasinda, “Ogretme ve dgrenmenin kuramsal
temelleri”, “Ogretimde yeni yaklagimlar” ve “Ogretim Teknolojisinde Arastirma
Sorunlar1” derslerine katilarak, uygulamay planladig arastirmanin konusu ile ilgili
bilgi ve deneyimler, “Bilimsel Arastirma Yéntemleri”, “Egitimde Istatistiksel

Yontemler”, “Ogretim Teknolojisinde Arastirma Sorunlar1” ve “Nitel Arastirma
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Yontemleri” derslerine katilarak da uygulamay1 planladigi arastirmanin yontemi, veri
toplama siireci ve veri toplama teknikleri konusunda bilgi ve deneyimler elde etmistir.

Arastirmaci, 2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri ABD’ da baslamis oldugu
dogrudan doktora programinin ders donemini tamamlamistir.

13 Subat-3 Mart 2006 tarihleri arasinda intel Gelecek icin Egitim programina
katilarak bagar1 belgesi, 31 Ocak-4 Subat 2007 tarihleri arasinda, V. Arastirma
Yontemleri Semineri’nde Niteliksel Arastirma Yontemleri seminerine katilarak katilim

belgesi almistir.

Veri Toplama Aracglar
Aragtirma siirecinde, toplanan verilerin niteligini arttirmaya yonelik; verileri farkli

kaynaklardan toplama ve toplanan veriler arasinda karsilastirmalar yaparak gecerligi ve
giivenirligi teyit etmekte yarar vardir (Yildirim ve Simsek, 2005). Veri ¢esitleme
stratejisi ad1 verilen bu strateji arastirmaci tarafindan da kullanarak elde edilen verilerin
gecerligi gliclendirilmeye ve sonuclarin anlamlilig1 zenginlestirilmeye ¢alisilmistir.
Aragstirma siirecinde veri cesitleme stratejisi kullanilarak farkli kaynaklardan veri
toplama yoluna gidilmistir. Tablo 8’de her bir arastirma sorusu i¢in kullanilan veri

toplama araglar1 sunulmustur.

Tablo 8.

Arastirmanmn amaglart dogrultusunda kullanilan veri toplama araglart
ARASTIRMA SORUSU KULLANILAN ARACLAR
1. Ogrencilerin, 6grenme stillerine gore elektronik Ogrenme Stilleri Olgegi
portfolyo hazirlama siirecine yonelik goriisleri nelerdir? Kisisel Bilgi Formu

a. Ogrencilerin, grenme stillerine gore elektronik Ogrenci Giinliigii

portfolyo hazirlama siirecinin farkliliklari ile ilgili Arastirmac1 Glinligii

goriisleri nelerdir? Video Kayitlari

b. Ogrencilerin, 6grenme stillerine gre elektronik Yar1 Yapilandirilmig Goriismeler

portfolyo hazirlama siirecinin sevdikleri yonleri ile ilgili Elektronik Portfolyo
goriisleri nelerdir?

c. Ogrencilerin, 6grenme stillerine gore elektronik
portfolyo hazirlama siirecinin sevmedikleri yonleri ile
ilgili goriisleri nelerdir?

2. Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo | Ogrenme Stilleri Olgegi
hazirlama stirecinde ne gibi sorunlarla karsilasmaktadir? | Kisisel Bilgi Formu
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a. Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo
hazirlama siirecinin hazirlik asamasinda ne gibi sorunlarla
kargilagmaktadir?

b. Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo
hazirlama siirecinin gelistirme asamasinda ne gibi
sorunlarla karsilagmaktadir?

Aragtirmaci Glnligi

Ogrenci Giinliigii

Video Kayutlari

Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler
Elektronik Portfolyo

3. Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo
hazirlama siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimii i¢in
ne tiir yontemler kullanmaktadir?

a. Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo
hazirlama siirecinin hazirlik asamasinda karsilastiklar
sorunlarin ¢6ziimil i¢in ne tlir yontemler kullanmaktadir?
b. Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo
hazirlama siirecinin gelistirme asamasinda karsilastiklari
sorunlarin ¢oziimii i¢in ne tiir yontemler kullanmaktadir?

Ogrenme Stilleri Olgegi

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci Glnligi

Ogrenci Giinliigii

Video Kayitlar

Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler
Elektronik Portfolyo

4-Ogrencilerin 6grenme stillerine gore elektronik
portfolyo olusturma siirecinde sergiledikleri performans
nasildir?

Ogrenme Stilleri Olgegi
Kisisel Bilgi Formu
Aragtirmaci Glinliigi
Elektronik Portfolyo

Tablo 8’de de goriilen, arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglari su

sekilde siralanabilir:

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 6grencilerle ilgili ayrintili bilgi elde etmek amacuiyla, kisisel bilgi

~ 299

formu olusturularak “Ogrenme Stilleri Olgegi

ile birlikte calismanin baglangicinda

ogrencilere uygulanmistir. Bu form ile 6grencilerin bilgisayarlara sahip olma durumlari,

ders saatleri diginda bilgisayar kullanma durumlari, bilgisayar kullanma sikliklar1 ve

bilgisayar kullanma amaglar1 tespit edilmeye calisilmis elde edilen veriler, arastirma

sorularinin yorumlanmasinda kullanilmistir. 4 sorudan olusan “Kisisel Bilgi Formu” EK

3’te verilmistir.

Ogrenme Stilleri Olcegi
Arastirmada 6grenme stillerini belirlemek icin, Gokdag (2004) tarafindan gelistirilen

“Ogrenme Stilleri Olgegi” kullanilmustir. Olgek, Gokdag (2004)’1n “Sosyal Bilgiler

Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme, Ogrenme Stilleri, Akademik Basar1 ve Cinsiyet

Miskileri” basglikl1 doktora tezi kapsaminda, dgrencilerin gorsel, isitsel ya da kinestetik

ogrenme stillerinden hangisine sahip oldugunu tespit etmeye yonelik gelistirilmistir.

S6z konusu 6lcegin, 6, 7 ve 8. smiflarda 6grenim gérmekte olan toplam 800 6grenciye



97

deneme formu uygulanmis, tam doldurmayan ya da rastgele isaretledigi tespit
edilenlerin formlar1 uygulama dis1 birakilarak toplam 673 katilimcinin yanitlar
degerlendirilmistir. Bu yanitlar kullanilarak yapilan analizlerde Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0.74 olarak tespit edilmistir. 28 maddeden olusan “Ogrenme Stilleri
Olgegi”, EK 4’te verilmistir.

Gokdag’ in hazirlamis oldugu 6l¢egi kullanabilmek i¢in kendisine 14.10.2008
tarihinde e-posta yoluyla hazirlamis oldugu tez talep edilmistir. 15.10.2008 tarihli e-
posta ile tezin en kisa siirede gonderilecegi bildirilmis ve 20.10.2008 tarihli e-posta ile
talep edilen tez gonderilmistir. 10.01.2009 tarihinde yeni bir e-posta gonderilerek tez
icin gelistirilen dl¢egin arastirma siirecinde kullanilmak istendigi ancak bunun ile ilgili
tezde yayinlanmak {izere izin yazisina ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. Gokdag,
11.01.2009 tarihli e-posta ile ilgili iznin gonderilecegi belirtmis ve 23.01.2009 tarihinde
gonderdigi e-posta ile dlgek kullanim izninin arastirmaciya fakslandigini, analiz i¢in
gerekli bilgilerin de iletilecegini bildirmistir. Son olarak, 17.02.2009 tarihinde Gokdag
tarafindan gonderilen e-posta’da 6lgekteki maddelerin hangi 6grenme stillerine gore
degerlendirilecegi agiklanmistir. Gokdag tarafindan gonderilen dlgek kullanim izni EK
2’de verilmistir.

Olgekteki maddeler Gokdag’in bildirdigi dogrultuda, arastirmaci tarafindan
puanlanmis, gorsel, isitsel ve kinestetik olarak bildirilen maddelerin kendi i¢inde
aritmetik ortalamalar1 alinmistir. Elde edilen puanlar degerlendirilerek dgrencinin sahip
oldugu en yiiksek puanin ait oldugu 6grenme stili, 6grencinin 6grenme stili olarak
belirlenmistir.

Olgek arastirmaya baslamadan dnce ¢alismanin yapilacag: Ulkii [Ikdgretim
Okulu 7/C smifinda 6grenim goren tiim 6grencilere uygulanmis, elde edilen puanlar

kullanilarak ¢calismaya katilacak 9 6grenci belirlenmistir.

Arastirmact Guinliigii
Cuhadar (2008), arastirma giinliigiiniin nitel arastirma yontemleri ile ger¢eklestirilen

caligmalarin 6nemli veri kaynaklari arasinda yer aldigini belirtmektedir. Arastirmacinin
kendi diislince tarzini ve aragtirma siirecinin gegmisini olusturma, aragtirma
becerilerindeki gelisimi kayit altina alma, yorum yapabilmek i¢in materyal liretme ve
arastirma siirecine yonelik kanit olugturma ihtiyaci bu giinliigli tutmanin temel

nedenlerini olusturmaktadir. Glinliik tutulurken dikkat edilmesi gereken noktalar;
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eylemleri agiklama, yazma tizerine pratikler yaparak 6zgiiveni arttirma, deneyimleri
paydaslarla paylasma, gerek paydaslarla gerekse katilimcilarla destekleyici ve elestirel
etkilesim kurma olarak belirtilmektedir. Giinliik belirli kurallar ¢er¢evesinde yazilan
denemeler olmayip, arastirmacinin diisiince ve eylemlerindeki gelisime yonelik tutulan
kayitlardir (Hughes, 1996).

Glinliikler ayn1 zamanda aragtirmacinin arastirma siirecine katiliminin da bir
nevi kanit1 olup tutulan giinliige diizenli yazmak 6nem tasimaktadir. Arastirmacinin,
diizenli olarak arastirmasi ile ilgili yaptig1 ¢alismalarin notunu almasi, ayrica diizenli
araliklarla (6rnegin haftalik) ¢alismaya yonelik yapilanlari toparlamasi faydali
goriilmektedir.

Arastirmada, arastirmacinin ana veri kaynaklarindan biri olarak gérev yapmasi
tutulan giinliiklerin 6nemini arttirmaktadir. Arastirma siirecinde, her ders igin tutulan
giinliikler ile arastirmacinin diistinceleri kayit altina alinmigtir. Tutulan giinliiklerle,
aragtirmacinin dikkatini ¢eken, olagandis1 gerceklesen olaylarin, kestirimlerin,

Onsezilerin, diislincelerin ve hayallerin kayit altina alinmas1 hedeflenmistir.

Osrenci Giinliigii
Ogrenci giinliikleri, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini ortaya koymakta, 6gretmenin de
ogrencilerin 6grenmelerindeki gelisim siirecini izleyip anlamasina yardim ederek
ogretimle ilgili kararlarin1 vermesine katki saglamaktadir. Bu baglamda yapilan
etkinliklerde 6grenciler tarafindan yazilan giinliiklerin 6nemli bir veri kaynagi oldugunu
s0ylemek miimk{indiir.

Arastirmanin gergeklestigi 6 hafta siiresince dgrencilere her dersin 6ncesinde ve
sonunda olmak {izere 2 kez giinliik tutturulmus, bu giinliiklerde, 6grencilerin uygulama
oncesindeki kaygilar1 ya da sikintilar1 ve uygulama aninda yasamis olduklari sorunlar
yansitmalar1 istenmigstir. Giinliiklerden elde edilen veriler, 6grencilerle yapilan
gorliismeleri teyit etme ve goriisme aninda 6grencinin sdylemeyi unuttugu yada
sOylemekten kacindig1 duygularini, karsilastig1 sorunlar1 ve nasil ¢ozdiigiinii
tamamlama amaglh kullanilmigtir. Ogrencilerin giinliiklerindeki ifadeleri bulgularmn

aktarilmas: siirecinde dogrudan alintilar yapilarak kullanilmistir.
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Video Kayitlart
Nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama yontemlerinden birisi gozlem,

gbzlem ile yapilan ¢alismalarda en sik kullanilan kayit yontemi ise not almadir. Ancak
not alma faaliyeti zor olup, ayrintili ve eksiksiz not almak neredeyse imkansizdir.
Ayrica, not almaya fazla zaman ayrilmasi, gézlenecek olaylarin gozden kagmasina
neden olabileceginden, olaylarin ve siire¢lerin ayrintili tanimlanmasi ve derinlemesine
incelenmesi amaclanan durumlarda video kaydi gibi farkli araglar kullanilarak kayit
yapilabilir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.182). Video kayitlari, ortamdaki olay ve
olgular1 oldugu gibi yansitan yapisi itibariyle giivenilir bir veri kaynagi olarak
nitelenmektedir (Tiirel, 2008, s.115).

Arastirmada, video kayitlarinin s6z konusu faydalari gz 6niinde
bulundurularak, not tutarak gézlem yapmadan kaynaklanabilecek kayiplar1 en aza
indirme ve arastirmaci tizerindeki hizli ve kisa not alma baskisini ortadan kaldirma
amaciyla, gozlemler video kayitlari seklinde gerceklestirilmis, uygulamanin yapildigi
dersler kayit altina alinmistir. Arastirma siirecinin baslamasindan 6nce 6grencilerin
video kaydina alismalar1 ve arastirma siirecinde dogal davranmalarinin saglanmasi
amactyla ilk hafta deneme kaydi yapilmis ve bu kayit arastirma verisi olarak
degerlendirilmemistir. Deneme kaydinin yapildigi bu ilk haftada, verilerin arastirma
verisi olarak kullanilmamasi nedeniyle etkinliklere baslanmamas, bu siirecte,
ogrencilerin doldurmalari gereken formlarin doldurulmasi ve aragtirma siirecinin
aciklanmas1 gerceklestirilmistir.

Video kaydi aragtirmacinin kendisi tarafindan yonetilmis, kamera ders icerisinde
O0gretmen masasina sabitlenmistir. Ayn1 anda tiim sinifi géremeyen kameranin, belirli
araliklarla ¢cekim yaptig1 yoniin degistirilmesi yoluyla her derste sinifin farkli yonlerinde

yer alan tiim 6grencilerin ¢ekimlerde yer almasi saglanmustir.

Yar: Yapilandirilmis Goriismeler
Sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigi olarak tanimlanan goriisme teknigi (Karasar,

1999, 5.165), nitel arastirmalarda sikg¢a kullanilmaktadir. Briggs, bu yontemin,
bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve
inanglarina iliskin bilgi elde etmede oldukga etkili bir yontem oldugunu ifade
etmektedir (Briggs’den aktaran Yildirim ve Simsek, 1995). Yapilandirilmamis, yari

yapilandirilmis ve yapilandirilmis olmak {izere {i¢ farkli tiirde gergeklestirilebilen
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goriismelerden yariyapilandirilmis gériismelerde, sorulmast muhtemel sorularin yer
aldig1 bir gorligme formu kullanilir ve gériisme, konunun gidisatina gore yon
degistirilebilecek esnek bir yapida gergeklesir.

Arastirmada, elektronik portfolyo gelistirme silirecinin 6grenciler agisindan
olumlu ve olumsuz yanlarint 6grenmek ve siirece yonelik goriislerini almak tizere, yar1
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir.

Goriisme i¢in, calisma 6ncesinde arastirma sorulari ¢ergevesinde yari
yapilandirilmis sorulardan olusan taslak bir goriisme formu olusturulmustur. Taslak
goriigme formunda yer alan her bir sorunun, kolay anlasilabilir, agik uclu ve
yonlendiricilikten uzak olmasina, ayni1 zamanda belli bir amaca hizmet etmesine dikkat
edilmistir. Sorularin tam olarak anlagilamamasi halinde, aragtirmanin amacina yonelik
yeterli yanitin alinamayacagi ihtimaline karsilik ilgili soruyu agmak iizere sondalar
gelistirilmistir. Olusturulan goriigme formu ii¢ alan uzmanina sunulmus ve gelen
Oneriler dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan gériisme formu pilot
uygulama siirecinde dokuz 6grenciye uygulanmis, 6grencilerin anlamakta zorlandiklari
sorular i¢in yeni sondalar gelistirilmistir. Yeniden diizenlenen form ile ilgili bir kez
daha uzman goriisiine gidilmistir. Alan uzmanlarinin onerileri dogrultusunda
diizenlenen forma son hali verilmistir. Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu EK 5’te verilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeler arastirmacinin kendisi tarafindan 7.12.2009,
14.12.2009 ve 17.12.2009 tarihlerinde okulun bilgisayar laboratuvarinda, laboratuvarin
dolu oldugu zamanlarda 6gretmenler odasinda gergeklestirilmis ve ses kayit cthazi
kullanilarak kayit altina alinmistir. Goriismeye baslamadan dnce 6grenciler yari
yapilandirilmig gériismenin amact konusunda bilgilendirilerek, ses kaydi i¢in izin
alinmigstir. Gorlisiilen 6grencinin ses kaydini istemedigini belirtmesi halinde,
goriismenin not alma yontemi kullanilarak kayda gecirilmesi planlanmasina karsin
boyle bir durumla karsilagiimamaistir.

Dokuz 6grenciyle gergeklestirilmesi planlanan yar1 yapilandirtlmis goriismeler
bir 6grencinin reddetmesi lizerine 8 6grenciyle gerceklestirilebilmistir. Her 6grenci igin
ayni1 sorular kullanilmasina 6zen gosterilmis ancak sorunun yanitini bir baska soru
igerisinde veren dgrenciler i¢in yineleme yapmamaya 6zen gosterilmistir. Goriisme

stiresince 6grencilere isimleriyle hitap edilmis, sohbet ortami1 olusturularak kendilerini
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rahat hissetmeleri saglanmaya calisilmistir. Ancak goriismelerin analizinde ve
raporlastirilmasinda 6grencilerin gergek isimleri yerine aragtirmaci tarafindan belirlenen
kod isimler kullanilmistir.

Gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismelerde d6grencilere asagidaki sorular

sirasiyla sorulmustur:

1. Elektronik portfolyo hazirlama ile ilgili diisiincelerin nelerdir?
2. Tim caligmalarin1 gozden gegirmeni istesem ne gibi sorunlar yasadigini
benimle paylasir misin?

3. Karsilastigin sorunlar1 ¢o6zmek i¢in neler yaptin?

Ogrencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler 8.02 ile 14.03
dakika arasi siirmiistiir. Elde edilen ses kayitlari arastirmaci tarafindan dinlenerek aynen
bilgisayar ortamina aktarilmig toplam 71 sayfa ham veri elde edilmistir. Verilerin
yaziminda hata yapma olasiligina karsin, bir uzman tarafindan ses kaydiyla yazili

kayitlarin karsilagtirilmasi saglanmastir.

Elektronik Portfolyo
Portfolyo olusturma siirecinin elektronik bir ara yiiz kullanilarak hazirlanmas: ile

elektronik portfolyolar olusturulur (Ozyenginer, 2006). Arastirma, dgrencilerin
hazirlamis olduklar: elektronik portfolyolara ve hazirlama siire¢lerine dayanmakta olup,
katilan 6grencilere, kendileriyle ilgili bilgileri, sectikleri iiriinlerini, calismalariyla ilgili
yorumlarini, 6zdegerlendirmelerini, akran degerlendirmelerini ve 6gretmen
degerlendirmelerini igeren elektronik portfolyolar hazirlatilmistir. Sonugta da arastirma
sorular1 ¢ergevesinde bu elektronik portfolyolar incelenerek degerlendirilmigtir.
Elektronik portfolyolarda yer almas1 beklenen igerik, 6grencilere form olarak
dagitilarak a¢iklanmistir. Bu form EK 6’da sunulmustur. Ayrica bu igerige sahip bir
ornek, arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanarak 6grencilerin incelemesi ve fikir
edinmesi saglanmistir. Ornek, PowerPoint programi kullanilarak hazirlanmis ve
ogrencilerden beklenen igerigin tamamina yer verilmistir. Ogrenci bilgisayarlarna
yiiklenerek bireysel olarak izlenebilen 6rnegi, isteyen 6grencilerin almalar1 ve kendi

elektronik portfolyolarini hazirlarken yararlanmalari serbest birakilmistir.
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Hazirlanan elektronik portfolyolar, 6grenme stillerine gore d6grencilerin ¢alisma
stirecleri, yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin ¢ézlimleri arasinda farklilik olup
olmadigini inceleme amagh kullanildigi gibi, 6grenci basar1 durumlarini incelemede de
kullanilmustir.

Ogrencinin bagarisina bakmak amaciyla hazirlanan elektronik portfolyolarin
degerlendirilmesi 6grencinin kendisi, arasgtirmaci, bir bilgisayar 6gretmeni ve akranlari
tarafindan yapilmistir. Degerlendirmede ele alinacak dlgiitler uygulama dncesi dagitilan
bir form ile 6grencilere bildirilmis ve elektronik portfolyolarin bu odlgiitler
dogrultusunda hazirlanmasi konusunda gerekli uyarilar yapilmistir. Uygulama i¢in
ayrilan silirenin kisitli olmasi, ders saatlerinin yetersiz olmasi ve ¢alisilan 6grenci
sayisinin fazlaligi nedenleriyle, akran degerlendirmesi bir 6grencinin tiim arkadaglarinin
calismalarini degerlendirecegi bigimde degil sadece bir arkadasinin ¢aligmalarini
degerlendirecegi bigimde planlanmistir. Calisma sonunda elde edilen

degerlendirmelerin akademik ortalamasi alinarak basart durumu tespit edilmistir.

Pilot Uygulama
Aragtirman Ulkii TIkdgretim Okulu’nda gergeklestirilen gergek uygulamasindan dnce bir

pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinin
2. doneminde Eskisehir Ismet Indnii Ik gretim Okulu’nda 7. simiflardan karma olarak
secilen 9 goniillii 6grenciyle ders disi etkinlik olarak gergeklestirilmistir. Pilot
uygulamaya ger¢ek uygulama olarak baglanmistir. Ancak etkinliklerin ders dis1
etkinlikler olarak yiiriitiilmesi ve 6grenci kayiplarina engel olunamamasi nedeniyle
30.04.2009 tarihinde gerceklestirilen izleme jiirisinden ¢ikan karar dogrultusunda bu
uygulamanin pilot uygulama olarak yiiriitiilmesine karar verilmistir.

Pilot uygulama i¢in tiim 7. sinif 6grencilerine 6grenme stilleri dlgegi
uygulanmstir. Olgeklerin puanlanmasinin ardindan, elde edilen puanlar dogrultusunda
en yliksek puani alan 3 kinestetik, 3 gorsel ve 3 isitsel olmak iizere toplam 9 6grenci ile
goriisiilmis, ¢alismaya katilmak istediklerini belirtmeleri lizerine bu 6grenciler ile
calisilmaya baslanmistir. Etkinlikler her hafta 6grencilerin durumlarina bagl olarak
belirlenen gilinlerde okul ¢ikisinda ders dis1 etkinlik olarak gergeklestirilmistir.

Pilot uygulama ile ger¢ek uygulama arasinda bazi farkliliklar bulunmaktadir.
Pilot uygulamada gergeklestirilen bazi etkinlikler gercek uygulamada degisiklige

ugratilmis ya da kaldirilmistir. Bu durumun temel nedeni, pilot uygulamanin ders dis1
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etkinlik olarak yiiriitilmesine karsin, gercek uygulamanin ders i¢i etkinlik olarak
yiirlitiilmesidir. Ders igi etkinlik olarak ger¢eklestirilmesi ¢calismaya katilan 6grenci
sayisinin daha fazla olmasina ve ¢alisma i¢in gerekli olan siirenin sinirli olmasina neden
olmustur. Siirenin sinirliliginin yanisira, 11 hafta olarak gergeklestirilen pilot uygulama
sonunda, 6grencilerin ¢calismadan kopmalar1 ve sonlara denk gelen ¢aligsmalarda verim
allnamamast nedenleriyle ¢alismanin kisaltilarak 6 haftaya diisiiriilmesi saglanmaistir.
Pilot uygulama ile ger¢ek uygulama arasindaki bir diger farkliligi kullanilan
elektronik posta iletisimi olusturmaktadir. Pilot uygulamada her etkinlik sonrasinda
ogrencilerin tiriinlerini birbirlerine elektronik posta yoluyla gondermeleri boylece her
Ogrencinin akranlarinin iirinlerini inceleme ve degerlendirme firsatina sahip olmalari,
ilgili caligmalara yonelik geri doniit vermeleri saglanmistir. Bu ¢alisma, 6grencilere
farkli bakis acis1 katma ve birbirlerinin ¢alismalarini gérerek kendi calismalarinda
ekleme-gikarma bir diger ifadeyle diizenleme yapma olanagi sunmasi yoniiyle oldukg¢a
etkili bir ¢calisma olmasina ragmen ger¢ek uygulamada 6grenci sayisinin fazla olmasi ve
stirenin kisith olmasi nedeniyle saglikli yiirliyemeyecegi diisiincesiyle
gerceklestirilmemis ve dgrencilerin birbirlerini degerlendirmesi bir sefere mahsus,

calisma sonunda olusturduklar elektronik portfolyolar i¢in gergeklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi
Caligma, elektronik portfolyo hazirlamaya yonelik hazirlik asamasi ve gelistirme

asamasi olmak {izere iki asamadan olusmaktadir.

Hazirlik asamasinda, 6grencilerin elektronik portfolyo gelistirirken
kullanacaklar1 materyaller hazirlanirken gelistirme asamasinda bu materyaller
kullanilarak elektronik portfolyolarin gelistirilmesi saglanmustir.

Calisma, hazirlik asamasi i¢in 4 ders, gelistirme asamasi i¢in 2 ders olmak iizere
toplamda 6 derslik bir ¢calisma olarak planlanmasina karsin 6 dersin yeterli gelmemesi
nedeniyle ek dersler yapilarak toplamda 8 ders olarak tamamlanmaistir.

Hazirlik agsamasinda sunu gelistirme, dergi/reklam inceleme, reklam gelistirme
ve gazete hazirlama olmak tizere 4 farkl etkinlik gerceklestirilmistir. Gelistirme
asamasinda ise bu etkinlikler kullanilarak bireysel elektronik portfolyolar
olusturulmustur.

Arastirma siirecinde hangi tarihte hangi verinin toplandigina yonelik zaman

cizelgesi Tablo 9’da verilmistir.
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Arastirma verilerini toplama zaman ¢izelgesi

Tarih Gerg¢eklestirilen Etkinlik

29.03.2009/11.05.2009 Pilot ¢calisma

01.10.2009 Hazirlik galismasi

08.10.2009 Power Point sunusu etkinligi

15.10.2009 Dergi/reklam inceleme etkinligi

19.10.2009 1. izleme jiirisi

21.10.2009 Gazete gelistirme etkinligi

22.10.2009 Reklam gelistirme etkinligi

26.10.2009 2. izleme jiirisi

02.11.2009 3. izleme jiirisi

04.11.2009 Elektronik portfolyo gelistirme etkinligi

05.11.2009 Elektronik portfolyo gelistirme etkinligi

09.11.2009 4. izleme jlirisi

12.11.2009 Elektronik portfolyo gelistirme etkinligi
Tamamlanan ¢alismalarin teslim

13.11.2009 Elektronik portfolyo gelistirme etkinligi
Tamamlanan ¢alismalarin teslim

19.11.2009 Tamamlanan ¢alismalarin teslimi

26.11.2009 Tamamlanan ¢alismalarin teslimi

07.12.2009 Yar1 yapilandirilmis goriismelerin yapilmast

14.12.2009 Yar1 yapilandirilmis goriismelerin yapilmast

17.12.2009 Yar1 yapilandirilmis goriismelerin yapilmasi

Bilisim Teknolojileri Dersi saatlerinin haftada 1’er saat olmasi ger¢eginden yola

cikilarak, bu ¢alismalarin sadece ders igerisinde yapilmast halinde her bir etkinlik i¢in

birden fazla ders saatinin gerekli olacagi bu durumda da siirenin ¢ok uzayacagi

diisiincesiyle calismadaki etkinlikler derste baslatilmis, evde 6dev olarak devam

edilmistir. Sinifta yer alan, arastirmaya katilan ve katilmayan tiim 6grencilerin evlerinde

bilgisayara sahip olmalarinin bu anlamda arastirmayi kolaylastirdigini ve etkinliklere

evde devam etme olanagi sundugunu sdylemek miimkiindiir. Elektronik portfolyo

hazirlik ve gelistirme etkinliklerinin ne zaman ve nasil yapildig: ve etkinliklerin

amaclar asagida aciklanmistir.
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Hazirlik Calismasi
Etkinliklere baslamadan 6nce uygulama yapilacak grup ile 01.10.2009 tarihinde bir 6n

calisma yapilmistir. Ogrencileri video kaydina ve sinifta bulunan yeni bir 6gretmene
alistirarak dogal davranislar sergilemelerini hedefleyen bu ¢alisma, arastirma verisi
olarak kullanilmamuistir.

Hazirlik ¢alismasinda, arastirmaci, kendini tanitarak derse baslamistir.
Kadrosunun bulundugu okul ve bransini belirttikten sonra ¢aligmanin bir tez ¢aligsmasi
oldugu ve 6grencilerin katkilarinin 6nem tasidig bilgisini vermistir. Calismanin 6 hafta
boyunca Bilisim Teknolojileri derslerinde stirdiiriilecegi, bu 6 haftalik siirecte
bilgisayarlarla aktif olarak calisilacagi, diger derslerde de hazirladiklari {irtin dosyasinin
benzerinin bilgisayarda gergeklestirilecegi belirtilmis, s6z konusu ¢aligmalarin nasil
ilerleyecegi agiklanmstir. Ogrencilere, dagitilan formlarda kendilerinden beklenenlerin
aciklandigi calismalara hazirlikli gelmeleri ifade edilmistir.

Aciklama siirecinde, 6grencilerin kafalarinda ¢aligsma ile ilgili sorular oldugu
gozlenmisg, bu durumu gidermeye yonelik soru-cevap ortami hazirlanmistir. Boylece,
Ogrencilerin rahatlamasi saglanarak ¢alismaya yonelik olusabilecek 6nyargilarinin
ortadan kaldirilabilecegi diisiintilmiistiir. Aragtirmanin daha saglikli yiiriiyebilmesi i¢in
arastirmact 0grenci sorularini yanitlayarak ikna yoluna gitmistir. Bu caligsma ile
kendilerinin yasadiklari sorunlar1 gérmek istediklerini, kendi okullarinin se¢iminde
Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin, okulun fiziki kosullarinin ve bilgisayarda basarili
olduklart bilgisinin etken oldugu, ¢alismanin gegcen donem bagka bir okulda yapildig:
ancak gerek fiziki kosullar gerekse 6grencilerin bilgisayarda yeterli bilgiye sahip
olmamalari nedeniyle sonug alinamadig belirtilmistir. Ogrencilerin bu ¢alismadan ne
elde edeceklerine yonelik sorularina karsi, ¢alismanin program disi bir ¢alisma
olmadigi, dersin normal programi uygulanacagindan Bilisim Teknolojileri Dersi’nde
elde edilmesi gereken bilgileri elde edecekleri belirtilmis, farkli olarak bu siiregte
kendilerinden bir takim veriler alinacag: agiklanmistir. Ogrenciler arasinda calismanin
baska siiflarda da uygulanip uygulanmadiginin ve neden kendi siniflarinin se¢ildiginin
merak konusu oldugu goriilmiistiir. Siniflarinin genel bagari diizeyinin yiliksek olmasi
nedeniyle caligsma i¢in se¢imin kendileri dogrultusunda yapildig: ve ¢alismanin
uygulandigi tek siifin kendi siiflar1 oldugu agiklanmistir. Bu durumun 6grencilerin
hosuna giden bir durum olacag diisiiniiliirken 6grenci tepkileriyle karsilagilmistir.

Ogrencilerin en belirgin tepkilerinin ise oyun oynayamama yoniinde oldugu
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goriilmiistiir. Kendilerine siirenin oyun oynayacak kadar bol olmadig bu siirecte ancak
calismalarini yetistirebilecekleri soylendiginde siireyi uzatma yoniinde taleplerle
karsilasilmistir. Bu talepler karsisinda, isteklerinin dikkate alinacagi, calisma bitiminde
bu durumun degerlendirilerek kendilerine oyun oynama olanagi sunulacagi

belirtilmistir.

Ogrencilerin gerek ders siirecinde gerekse goriismelerde ifade ettikleri
baslangictaki isteksizlik aragtirmaci tarafindan ¢alismanin basinda fark edilmis ve
endise verici olarak degerlendirilmistir.

Ama zor gidiyor. Ogrenciler siirekli sorguluyorlar neden bu ¢alismay1 yapiyoruz diye.

Anlatiyoruz bunun bir ders siireci oldugunu ama eve ¢aligma verilmesi onlari rahatsiz

ediyor. Siav yilimiz, ders ¢aligmak istiyoruz tepkileri daha bu haftadan basladi
(08.10.2009 tarihli aragtirmact giinliigi, syf.34).

Ogrencilerin yasamis olduklari bu isteksizligi ortadan kaldirmaya yonelik
onlemler alinmaya gidilmis ilk olarak 6grenciler ikna edilmeye calisilmistir. Tiim bu
isteksizlik ve olumsuzluklarin ¢aligmanin ilerleyen zamanlarinda gerek alinan 6nlemler
sayesinde gerekse kendiliginden yok oldugu ve yerini olumlu tutuma biraktigi
gOriilmiistiir.

Ogrenci sorular1 yanitlandiktan sonra doldurmalar1 gereken dgrenme stili 6lgegi,
kisisel bilgi formu ve 6grenci izin formu dgrencilerin yardimiyla dagitilmigtir.
Kendilerine dagitilan 6grenci izin formunun imzalanmadan 6nce mutlaka okunmasi
gerektigi vurgulanmis ve dagitilan formlarin doldurulmasi icin beklemeye gecilmistir.
Bekleme siirecinde aragtirmaci ve ders 6gretmeni anlasilamayan maddeleri agiklama
yoluyla 6grencilere yardime1 olmaya ¢alismislardir. Bu siirecte, kameraya el sallayan
ogrencilerin oldugu goriilmiis, durum karsisinda ders 6gretmeni tarafindan kameranin
derslerde kendilerine eslik edecegi, el sallamak yerine ona alismaya c¢alismalarinin
gerekli oldugu hatirlatilmigtir.

Anketlerin doldurulmasinin ardindan 6grencilerin yaslariin kiiciik olmasi
nedeniyle velileri tarafindan doldurulmasi gereken veli izin formlar ile 1. hafta etkinlik
formu dagitilmistir. Herhangi bir karisiklik yasanmamasi i¢in dagitilan veli izin formlari
ve 1. hafta etkinligi agiklanmistir. Kendilerine dagitilan 1.hafta etkinliginin bir 6dev
olmadigi, sinifta gerceklestirilecek bir ¢calisma oldugu ancak bu etkinlik i¢in bir 6n

hazirlik yapmalariin gerektigi hatirlatilmis ve gerekli hazirlig1 bos vakitlerinde
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yapmalari istenmistir. Bu stirecte, dersin 6gretmeni, benzer bir ¢alismay1 gegen yil
yaptiklarini hatirlatarak 6grencilere yon gostermistir.

Ogrencilerden arastirmaya katilmak istemediklerini belirtenler olmasi karsisinda
arastirmaci arastirmaya katilmama konusunda 6zgiir olduklarin1 ancak bu durumun
gerekli etkinlikleri yapmama anlamini tagimadigini, herkesin etkinlikleri yapmak
durumunda oldugunu sadece eger istemezlerse kendi verilerinin
degerlendirilmeyebilecegini belirtmistir. Dersin 6gretmeni de, arastirmaciy1 destekler
bicimde agiklama yaparak 6grencilerin nasil gegen yil etkinlikleri yapmiyorum deme
haklar1 olmadiysa bu yil da ayn1 haklar1 olmadigin1 ifade etmistir. Ogrenciler tarafindan
sinifin kalabalik oldugu ve kendilerine bilgisayar diismedigi yoniindeki serzenislere,
Ogretmen bu durumun kendi ellerinde olmadigini, kendisinin de bundan ¢ok rahatsiz
olmasina karsin okulun kosullar1 geregi yapabilecegi bir sey bulunmadigini belirterek
son noktay1 koymustur. Ogrencilerin serzenislerinin altinda, bir bilgisayar1 birden fazla
kisi kullanarak ¢alismanin nasil yetisecegine yonelik yasadiklar1 kayginin yattig1
diisiiniilmektedir. Bu durum karsisinda kendilerine bu sikintinin sadece bireysel ¢calisma
yapilacagi ilk hafta etkinliginde yasanacagi, sonraki haftalarda ise etkinlikleri bireysel
degil grup olarak gerceklestirecekleri aciklanmistir. Ilk haftaki sikintinin da evlerindeki
bilgisayarlarla ¢alisma yapilarak giderilebilecegi ancak tiim ¢alismanin evde
bitirilmeyip nasil ¢alistiklarini gorebilmek adina bir kisminin sinifta yapilmas: gerektigi
vurgulanmstir.

Arastirmaci ¢alisma i¢in 6grencilerin yazacaklari giinliiklerin ¢ok 6nemli
oldugunu vurgulamis, bu giinliiklerde ¢alisma ile ilgili ne diisiindiikleri, ¢alismanin
kendileri i¢in zor mu kolay m1 oldugu, neresinin zor olabilecegi, nerelerde sikinti
yasayabilecekleri, bu ¢alismanin neresini degistirmek istedikleri gibi hissettiklerini
giinliiklerine yazmalarini istemistir. Glinliiglin sonradan 6gretmen tarafindan toplanacak
olmasi nedeniyle giinliiklerin deftere degil bos bir kagida yazilmasi gerektigi

vurgulanarak ders sonlandirilmistir.

PowerPoint Sunusu Hazirlama Calismasi
Elektronik portfolyo gelistirme siirecinin ilk etkinligi olarak planlanan etkinlik,

08.10.2009 tarihinde gergeklestirilmistir. Etkili bir sunum hazirlamak i¢in baglantilar

ve zaman ayarlarini kullanma ve sayfalar aras1 baglantilar1 saglayan bir ¢coklu ortam
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sunusu olusturmay1 amaglayan etkinlikte, 6grencilerin amaglar dogrultusunda bir sunu
hazirlamasi planlanmaistir.

Calisma, bir 6nceki hafta gergeklestirilen hazirlik ¢alismasinin yapildigi derste,
Ogrencilere, etkinligin aciklandigi etkinlik formunun dagitilmasiyla baslatilmistir.

Ogrencilerden neler yapmalar1 istendiginin agiklandig1 bu form asagida verilmistir.

Sevgili Ogrenciler;

Bu haftaki ¢alisma konunuz sunu hazirlama olarak belirlenmistir. Bu ¢alisma icin en
sevdiginiz sanatg1yl, istediginiz bir sehri ya da iilkeyi tanitabilirsiniz. Hazirlayacaginiz sununun
en az 15 slayttan olugsmasi istenmektedir.

Caligmaniza baglamadan 6nce ders 6ncesi giinliigiiniizii doldurunuz. Nigin diger
konulardan birisini degil de bu konuyu sectiginizi, calismayla ilgili ne hissettiginizi, nelerin
sizin i¢in sikici ve zorlayici, nelerin sizin igin eglenceli olabilecegini diisiindiigiiniizii ve gerek
calisma siirecine, gerekse elde edeceginiz iirline yonelik beklentilerinizi agik bir dille belirtiniz.

Calismanizi zamaninda tamamlayabilmek i¢in, derse gelmeden 6nce segtiginiz konuya
yonelik aragtirmalariniza baglayimiz.

Ilerleyen haftalarda isinizin kolaylasabilmesi icin uygun bir klasérleme yontemi
gelistirerek topladigimiz her belgeyi bu klasorler altinda biriktirmeniz 6nem tagimaktadir. Sunu
hazirlarken kullandiginiz ya da kullanmadiginiz tiim belgelerinizi klasorlerinizde depolayiniz.
Resimler farkli klasorlerde, yazilar farkli klasorlerde olacak bir sistem olugturabileceginiz gibi,
her haftaki ¢aligmayi ayr1 bir klasorde toplayacak bir sistem de olusturabilirsiniz. Bu durum
tamamen sizin tercihinize birakilmistir. Olabildigince farkli kaynaklara ulasmaya ¢aliginiz.
Bilgileri birka¢ kaynaktan bularak dogruluguna emin olduktan sonra kullaniniz.

Caligmaniza yonelik size yardimci olacagini diislindiigiim bir taslak program asagida
verilmistir. Program ile ilgili ihtiya¢ duydugunuz degisiklikleri yapabilirsiniz.

Caligmaniza baglamadan 6nce, bos bir kdgida tarih atarak ¢aligma oncesi giinliigiiniizii
yaziniz.

Caligma yapacaginiz konuyu belirleyiniz.

Caligma yapacaginiz konu ile ilgili olarak asagida sizden istenen listeleri olusturunuz.

Sunuda ne tiir bilgilerin yer alacag

Planladiginiz bilgileri internette ararken kullanabileceginiz anahtar kelimeler

Zaman planlamasi (hangi giin hangi ¢alismay1 yapacaksiniz)

Sectiginiz konu ile ilgili aragtirma yaparak dokiiman toplamaya baglayin.

Topladiginiz dokiimanlari sunu haline doniistiiriin.

Caligma sonrasi giinliigiiniizii yazin.

Sununuzun son halini, ¢aligma 6ncesi ve sonrasi giinliiklerinizi 6gretmeninize teslim
ediniz.

Derse, ders oncesi giinliiklerin ve veli izin formlariin toplanmasiyla
baslanmistir. Bu siirede, arastirmaci tarafindan 6grenci bilgisayarlarinda yasanan teknik

problemler ile ilgilenilmis tek tek bilgisayarlar dolasilarak sorun olup olmadigina
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bakilmistir. Ardindan ¢aligmalarina devam etmeleri i¢in 6grenciler serbest birakilarak
isteyen Ogrencilere bireysel yardim yapilmistir. Bireysel yardim yapilan bu siiregte, bazi
Ogrenciler tarafindan ¢alisma konusunun yanlis anlasildigi fark edilmis, bu durum
karsisinda agiklama yapilma ihtiyaci duyulmustur. Hazirlik dersinde yapilan, ¢calismanin
6 hafta siirecegi agiklamasi sonucunda 6grencilerin bu 6 haftalik siirede hep ayni
konuda calisacaklarini diistindiikleri bu nedenle nasilsa yetisir mantigiyla ¢aligmay1
agirdan aldiklar1 fark edilmistir. Calismada haftalik konularin degisecegi ve her haftasi
farkl1 bir etkinlik gerceklestirilecegi, sunu hazirlama etkinliginin sadece 1. hafta
etkinligi oldugu ve bir sonraki hafta yeni bir etkinlige gecilecegi belirtilerek
Ogrencilerin yanlis anlagilmalar diizeltilmeye calisilmistir. Bu siiregte baz1 6grencilerin
eve O0dev veriliyor diisiincesiyle gostermis olduklar: tepkilerle karsilagilmis, bu tepkiler
karsisinda istenilen ¢aligmalarin evde degil, sinif icerisinde gerceklestirilecegi
belirtilmistir. Ancak ¢alismanin saglikli yliriiyebilmesi adina evde bir 6n hazirlik
yapilmasi gerektigi eklenerek ¢aligmalarini planlamalar1 saglanmaya caligilmigtir.
Ogrencilere kendilerinden istenen sunular1 hazirlama siirecinde yapilan

yardimlar esnasinda biiylik cogunlugunun bir 6nceki hafta dagitilan etkinlik formunu
hi¢c okumadigi, fark edilmistir. Bu durum karsisinda, bundan sonraki ¢aligmalar i¢in
etkinlik formunun okunmasinin ardindan agiklama yapilmasina karar verilmistir.

Etkinlikte yasanan bir diger aksakligin giinliikler boyutunda oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerden istenen giinliiklerin ¢alisma siirecinin en sikintili bliimlerinden birini
olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Bir 6nceki hafta 6grencilerden ders dncesi
giinliik yazmalar1 istenmesine karsin, birgok 6grencinin istenilen giinliikleri yazmamasi
nedeniyle, bitirilen ¢alismanin hemen ardindan ders sonrasi gilinliiklerinin
yazdirilmasina, yeni ¢calismaya baslamadan da bu ¢alismanin ders 6ncesi giinliiklerinin
yazdirilmasina karar verilmistir. Alinan bu kararin da ¢ok sikintisiz oldugunu sdylemek
miimkiin degildir. Arastirmaci, etkinlik i¢in zaten yeterli olmayan 40 dakikadan olusan
bir ders saatinde hem ders oncesi hem de ders sonras1 giinliik yaziminin neden olacagi
zaman kaybinin farkinda oldugunu asagidaki gibi ifade etmektedir.

1. hafta galismasinda dgrencilerden tiim verileri tam anlamuyla alabildigim soylenemez.

Bazi 6nlemler aldim tabi. Ornegin giinliikleri sinifta yazdiracagim ama bu sefer de zaman

konusunda endigelerim var. 40 dakikalik ders bana bu anlamda ne kadar yetecek
bilmiyorum (14.10.2009 tarihli aragtirmaci giinliigi, syf.35).
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Aragtirma siirecinde gerceklestirilen etkinliklerin ders anlatimina degil bireysel
calisma/grup ¢alismasi-yardim esasina dayaniyor olmasi nedeniyle 6grencilerin bu
zaman kaybini telafi edebilecekleri diisiincesiyle giinliiklerin ders icerisinde yazimina
karar verilmistir.

Dersin sonunda, 6grencilerin yardimiyla 2. hafta etkinlik formlar1 dagitilmistir.
Ogrencilerin ilgilerinin arastirmaci iizerinde toplanmasinin ardindan 2. hafta ¢alismasi
hizlica 6zetlenmis ve ayrintilarin etkinlik formunda yazili oldugu belirtilmistir. 2. hafta
caligsmasi i¢in iki ya da iiger kisiden olusan gruplar olusturmalar1 gerektigi, gruplari
kendi tercihleri dogrultusunda olusturarak bir sonraki hafta tiim grup elemanlarinin ayni
bilgisayarda oturacagi agiklanmistir. Reklam incelemesi ve dergi incelemesinde nelere
dikkat edeceklerine yonelik kendilerine sayfa tasarim ilkeleri formu dagitildig:
belirtilmis, dagitilan bu formu okuyarak ve internetten gerekli arastirmalar1 yaparak
caligmalar1 istenmistir. Ogretmenin, yapilanlar1 kaydedip bilgisayar1 kapatabilecekleri

uyarisinin ardindan ders bitirilmistir.

Dergi ve Reklam Inceleme Calismasi
Elektronik portfolyo gelistirme siirecinin ikinci etkinligi olarak planlanan etkinlik,

15.10.20009 tarihinde gergeklestirilmistir. Cesitli gazetelerin tasariminin temel ilkelerine
bagli olarak farkli sayfa stillerini olusturduklarini fark etme ve gorselleri elestirel bakis
acistyla yorumlama amaciyla planlanan etkinlik bir sonraki reklam gelistirme
etkinligine 6n hazirlik olarak diistintilmiistiir. Etkinlik, grup ¢alismasi olarak planlanmig
olup 6grencilerin kendi istekleri dogrultusunda gruplar olusturmalarini ve olusturduklari
gruplar ile etkinlige hazirlik olarak bir 6n arastirma yapmalarini gerektirmektedir.
Calisma bir onceki hafta, 2. hafta ¢alisma formunun dagitilmasiyla baglatilmistir. Bu

form asagida verilmistir.

Sevgili Ogrenciler;

Bu hafta iki farkli ¢aligma gerceklestirecegiz. Bu ¢alismalar grup ¢alismasi olarak
stirdiiriilecektir. Gruplarimiz ikiser ya da iicer kisilik olmalidir. Grubunuzu belirleyiniz. (Bu
haftaki dersimizde grup iiyeleri ayni bilgisayarda oturarak birlikte ¢alisma yapacaklardir.)

Birinci calismada, segeceginiz bir derginin tasarimini inceleyerek, tasarim hatalarini
bulmaya calisacagiz. Yararlanmaniz i¢in, ekte, sayfa tasarim ilkelerinin anlatildigi bir dosya
sunulmustur. Bu dosyada tasarim ile ilgili baz1 bilgiler bulacaksiniz. Ancak, bu bilgiler yeterli
olmayip, renklerin anlamlar1 gibi gerekli bazi bilgileri de bulamayacaksiniz. Bu nedenle
internetten faydalanarak kendinizin de arastirma yapmaniz gerekmektedir.
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Dosyadan ve arastirmalarinizdan edindiginiz bilgiler dogrultusunda grup olarak,
belirlediginiz derginin tasarimini inceleyerek rapor olusturmaniz beklenmektedir.
Hazirlayacaginiz raporda dergi tasariminda, tasarim ilkelerinden hangilerine uyulup hangilerine
uyulmadigini agik bir bigimde ifade ediniz.

Ikinci calismada ise, grup arkadaslarmiz ile birlikte belirlediginiz, televizyonda
yayinlanan bir reklami inceleyerek incelemenize yonelik bir rapor hazirlayacagiz. Bu raporda
asagidaki sorularin yanitlarinin yer almasi beklenmektedir.

Hedef kitle kim? Hangi renkler agirlikli kullanilmig?

Miizik kullanilmig mi? Sizce kullanilmali mi1?

Reklamin slogani ne?

Sizce hedef kitlenin beklentilerini kargiliyor mu?

Reklamin mesaj1 ne? Bu {iriinii satin almak ister misiniz? Neden?

Reklamda sizi en ¢ok etkileyen ne oldu?

Bu reklami hazirlayan siz olsaydiniz neyi degistirirdiniz? Neden?

Derste, tasarim ilkelerine yonelik yaptiginiz arastirmalar tartigilacak ve hazirladiginiz
raporlarin sunumu yapilacaktir. Bu nedenle hazirlamig oldugunuz her iki raporu ve incelediginiz
dergiyi derse getirmeyi unutmayiniz.

Asagida bu calisma boyunca yararlanabileceginiz yardimci bir program sunulmustur.

Caligmaniza baglamadan once, bos bir kagida tarih atarak ¢aligma Oncesi giinliigiiniizii
yaziniz.

Grup arkadasinizi/arkadaglarinizi belirleyiniz.

Grup arkadasiniz/arkadaglariniz ile birlikte inceleyeceginiz dergi ve reklami seginiz.

Size dagitilan sayfa tasarim ilkeleri formunu okuyunuz ve bu konuya yonelik internetten
ek aragtirmalar yapiniz.

Belirlediginiz dergi ve reklami inceleyerek sizden istenilen raporu yaziniz.

Caligma sonrasi giinliigiiniizii yaziniz.

Raporlarimizi, ¢aligma 6ncesi ve sonrasi giinliiklerinizi 6gretmeninize teslim ediniz.

Derse, bir dnceki hafta veli izin formunu teslim etmeyen 6grencilerin formlarini
masalarinin iizerine birakmalari istenilerek giris yapilmistir. Ogrencilerin yazdiklart
giinliiklerin haftalik toplanmasi gerekmesine ragmen bir¢ok dgrencinin 1. hafta
giinliiklerinin gelmedigi belirtilerek devam edilmistir. 1. hafta calismasi sonunda giinliik
yazanlar sorularak giinliiklerini yazmayan 6grenciler i¢in bos kagit dagitilmis ve
tamamlanmasi istenmistir. Ayn1 zamanda, bu hafta baslanacak olan 2. hafta ¢alismasi
i¢in ¢alisma Oncesi giinliigiinii yazmayan 6grencilerin de giinliiklerini tamamlamalari
hatirlatilmastir.

Ogrencilerin giinliiklerini tamamlamalarmnin ardindan, bir 6grenci yardimryla
giinliiklerin toplanmasi isine gecilmistir. Bu siirecte, sinif icerisinde hem 1. hafta sonrasi
giinliiglin hem de 2. hafta oncesi giinliiglin yazimindan kaynaklanan bir kargasa

yasandig1 goriilmiistiir.
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Sinif igerisinde yasanan kargasanin giderilmesinin ardindan derse gegilmis,
ogrencilerin 6gretmen haricinde baska seylerle ilgilenmelerini engellemek amaciyla
ders 6gretmeni tarafindan bilgisayarlar kilitlenerek kendisine odaklanmalar1 istenmistir.
Ders 6gretmeni tarafindan bir 6nceki yil iyi bir tasarimda neler olmasi1 gerektiginin
konusuldugu hatirlatilarak bu konuya yonelik 6grencilerin gegmis bilgileri kontrol
edilmeye ¢alisilmigtir. Bu siirecte 6grencilerden fikir alma yoluna gidilmistir.
Ogretmenin soru-cevap seklinde basladig1 ders, projeksiyon yardimiyla yapilan slayt
gosterisi ile devam etmistir. Ornek slaytin yansitilmasinin ardindan dgrencilerle birlikte
slaytin uygunlugu tartisilmistir. Gergeklestirilen tartismanin ardindan 6gretmenin
istegiyle bir kez de kendilerine dagitilan sayfa tasarim ilkeleri formu okutulmustur.

Okuma isleminin ardindan arastirmaci tarafindan, bu ¢alismanin gereklerinden
birinin dergi inceleme oldugu, bu inceleme isinin de formda verilen bilgiler
dogrultusunda yapilmasi gerektigi belirtilmis, kendilerine dagitilan formlarin, ¢alismada
istenileni anlayabilmeleri ve ¢alismay eksiksiz yapabilmeleri i¢in dikkatlice okunmasi
gerektigi hatirlatilmistir.

Etkinlik, ortaya c¢ikan eksikliklere bagl olarak, 6ngériilen zamanda
bitirilemeyerek, 6grencilere ek siire taninmus, ilgili ¢aligmalarini yapmayan 6grencilere
ornek olmasi amaciyla reklam/gazete incelemesini yapan 2 grubun raporlari
okutulmustur.

Dersin sonunda 3. hafta ¢alismas1 dagitilarak, evde okumadiklar1 gerekcesiyle
siif igerisinde okunmasi saglanmistir. Calismada olusturulacak gruplar altisar kisiden
meydana gelmektedir. Calisma sonunda bir reklam sunumunun yapilacagi, boyle bir
etkinlik icin de kisi sayisinin fazla olmasinin bir avantaj olacagi belirtilerek gruptaki
kisi sayisinin fazla olmasinin nedeni agiklanmistir. Yapilan agiklamanin ardindan
dgrencilerin kendi i¢inde grup olusturma telasina diistiikleri griilmiistiir. Ogrencilerde
yasanan grup olusturma telasi dersin devamini zorlastirmis sessizligi saglamak zaman
almistir. Sessizligin saglanmasinin ardindan ikinci hafta incelemis olduklar1 reklamlarda
dikkat edilmesi gereken noktalar1 6grendikleri, bu etkinlikte hazirlayacaklar: reklamlari

tasarlarken de edinilen bilgilerin gbz dniinde bulundurulmasi gerektigi hatirlatilmigtir.

Reklam Gelistirme Calismasi
Elektronik portfolyo gelistirme siirecinin ii¢lincii etkinligi olarak planlanan etkinlik,

22.10.2009 tarihinde gergeklestirilmistir. Cesitli gazetelerin tasarimin temel ilkelerine
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bagli olarak farkli sayfa stillerini olusturduklarini fark etme ve gorselleri elestirel bakis
acistyla yorumlama amaciyla planlanan etkinlik bir 6nceki etkinligin devami bi¢ciminde
planlanmis, dergi-reklam inceleme etkinliginde elde edilen tasarim bilgilerinin bu
etkinlikte uygulamaya dokiilmesi ve tasarim ilkeleri dogrultusunda bir reklam
gelistirilmesi diistiniilmiistiir.

Calisma bir 6nceki hafta, 3. hafta ¢aligma formunun dagitilmasi, okunmasi ve

aciklanmasiyla baglatilmistir. Bu form asagida verilmistir.

Sevgili Ogrenciler;
Bir 6nceki hafta yapmis oldugumuz ¢alismamizi tamamlayici 6zellik tasiyan bu haftaki
calismamizda kendinizin bir reklam tasarlamaniz gerekmektedir. Bu ¢alisma, 6’sar kisilik
gruplar ile yapilacaktir. Oncelikle grubunuzu olusturunuz ve giinliigiiniizii yaziniz.
Grubunuzu olusturduktan sonra, asagidaki sorularin yanitlarini igerir bir rapor hazirlayin.
Hangi {irtiniin tanitim1 yapilacak?
Reklam ¢ekimi i¢in en uygun ortam nasil olmalidir? (Ortamin tasvir ediniz)
Reklamin hedef kitlesi kim?
Reklam igin segilecek en uygun oyuncu kim olmali? (Sanatgilar, hayvanlar, bebekler,
karikatiirize edilmis kisiler, resimler..vb) Neden?
Hangi renler yogun olarak kullanilacak, neden? (Kullandiginiz rengin anlami ve 6zelligi nedir?)
Reklaminizin slogani ne olacak? Reklaminiz hangi mesaj1 verecek?
Siz hedef kitle olsaydiniz bu reklamin en ¢ok neyinden etkilenirdiniz?
Raporunuzu hazirladiktan sonra ilgili ortamin yaratildigi, mesajlarin yer aldig1 ve hedef
kitlenize yonelik, sunum yapabileceginiz bir reklam gelistiriniz. Reklaminizin sunumunda, grup
disindan arkadaslarinizdan da yardim alabilir, onlara da rol verebilirsiniz. Gelecek hafta
gerceklestirecegimiz dersimizde, grup olarak hazirlamis oldugunuz reklami sunmaniz ve raporu
teslim etmeniz istenecektir.

Rapor tesliminin ardindan ders sonrasi giinliigiinii yazmay1 unutmayiniz.

Calismaya, ders 6gretmeni tarafindan, bir sonraki haftadan itibaren kendisinin
0zel durumu nedeniyle derslerde yer alamayacagi, bu durumun ¢alismalar agisindan bir
farklilik olusturmamasi ve kendilerine verilen 6devleri zamaninda teslim edilmesi
gerektigi aciklanarak giris yapilmistir. Ogrencilerin 6gretmenin gidisi ile ilgili sorulart
oldugu goriilmiis ve bu sorular yanitlanmistir. A¢iklamalarin ardindan 3. hafta ders
oncesi giinliiklerin yazilmasi i¢in kisa bir siire taninmistir. Bu siirede, giinliiglinii yazan
Ogrencilerin reklamlari i¢in hazirlik igerisinde olduklart goriilmiistiir.

Calismaya baslamadan 6nce 6grencilere reklamlar1 daha dikkatli inceleyerek not
alabilmelerine yonelik bos kagitlar dagitilmistir. Kendilerine dagitilan bu kagitlara,

izledikleri reklama yonelik slogan, ana fikir, hedef kitle gibi calisma kagidinda sorulan
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sorulara yonelik notlar almalarina dair uyar1 yapildiktan sonra gruplarin reklam
sunumlarina gecilmistir.

Calisma siirecinde yedi farkli grup tarafindan reklam sunumu gergeklestirilmis.
Ogrenciler, reklam sunumuna katilma konusunda zorunlu tutulmamalarina ragmen
tamaminin sunumlarda gérev aldig1 goriilmiistiir. Ogrenciler tarafindan sunulan yedi
farkli reklam asagida kisaca tanitilmigtir.

Birinci grup dordii erkek biri kiz olmak iizere bes 6grenciden olugsmaktadir. Fon
miizigi esliginde kars1 tarafa koku iletme 6zelligine sahip yeni bir telefon tanitimi yapan
grup, sunumunu oturarak gerceklestirmistir.

Ikinci grup alt1 grenciden olusmaktadir. Tamamini kiz &grencilerin olusturdugu
grup, bebek bezi reklami sunmustur. Reklamlarini evlerinden getirdikleri bebeklerle
zenginlestiren grup liyeleri, sOyledikleri sarkilarla ve yaptiklar1 danslarla reklama
zenginlik katmistir. Reklam sunumunda grup tiyelerinin yarist ayakta yer alirken yarisi
yere serdikleri bir Ortii lizerinde oturmustur.

Uciincii grup tamamim kizlarin olusturdugu bes 6grenciden olusmaktadir. Bir
onceki grup gibi, bu grup da bebek bezi reklami sunmustur. Evlerinden getirdikleri
bebeklerle zenginlestirdikleri reklamda, sunum oturarak gergeklestirilmis ve ev igi
sohbet ortami olusturulmustur.

Dordiincii grup alt1 kisiden olugmaktadir. Tiim tiyeleri kiz 6grencilerden olusan
grup ¢amasir suyu reklami sunmustur. Sunduklari reklam1 gerek evlerinden getirdikleri
araglarla, gerek soyledikleri sarkilarla gerekse danslariyla zenginlestiren grup fonda da
miizik kullanimini tercih etmis ve sunumunu ayakta gerceklestirmistir.

Besinci grup iki kisiden olusmaktadir. iki kiz 8grencinin olusturdugu grup
Albeni ¢ikolatasinin reklamini sunmustur. Bir bakkal ortami yaratilmaya ¢aligilan
reklamda 6grenciler evlerinden getirdikleri materyallerle ortam1 zenginlestirmislerdir.
Fonda miizik kullanan grup tiyeleri, sunumlarini ayakta gerceklestirerek bir satig ortami
canlandirmiglardir.

Altinc1 grup olarak sunumunu yapan grup alt1 erkek 6grenciden olugmaktadir.
Cikolata reklam1 yapan ve ¢ikolatay yiyen kisinin halteri bile rahatlikla kaldirabilecek
bicimde giliglendigini anlatan reklamda slogan kullanilmamasi ana fikri anlamay1

zorlastirmistir.
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Son grup olan yedinci grup da tamami erkek 6grencilerden olmak iizere bes
kisiden olugmaktadir. Grup reklam sunumu yerine bir smack down gosterisi yapmistir.

Herhangi bir anafikri ya da slogani olmayan gosteri reklam 6zelliklerini tasimamaktadir.

Gazete Gelistirme Calismasi
Elektronik portfolyo gelistirme siirecinin dordiincii etkinligi olarak planlanan etkinlik,

21.10.2009 tarihinde ger¢eklestirilmistir.

Calismanin amaci, ¢esitli gazetelerin tasariminin temel ilkelerine bagli olarak
farkl1 sayfa stillerini olusturduklarini fark etme, gorselleri elestirel bakis agisiyla
yorumlama ve masaiistii yayinciligin temel 6zelliklerini kullanmadir.

Caligsma 4. hafta calisma formunun dagitilmasi, okunmasi ve agiklanmasiyla

baslatilmistir. Bu form asagida verilmistir.

Sevgili Ogrenciler,

Sinifimizi tanitma zamani. Bu kez tanitimimizi siif gazetemiz yoluyla yapacagiz. Yani
reklam gelistirmek i¢in olusturdugunuz grubunuzla birlikte bir sinif gazetesi olusturacaksiniz.
Her ¢aligma dncesi yaptigimz gibi giinliigiimiizii yazma ile ise baslayalim. Oncelikle
gazetenizde bulunacak bilgileri ve yazilar1 grubunuzla tartisarak kararlastirin. Asagida belirtilen
bilgilerin her gazete igerisinde olmas1 gerekmektedir. Gazetenizi zenginlestirmeye yonelik
istenilen bilgilerin haricinde kalan bilgiler sizin tercihinize birakilmustir. flgi ¢ekici bir gazete
olusturacaginizi umuyorum.

Smif iginde ¢ekilen fotograflarinizi ekleyiniz.

Sinifiniz1 en iyi anlattigin diisiindiigiiniiz sarkiy: belirleyin ve nedenini sinif igerisinde
haberli ya da habersiz ¢ekeceginiz bir fotografla anlamamizi saglaym. Bu sarki ve fotografi,
uygun bir kompozisyonla gazetenize yerlestirin.

Fikra kosesi olusturun ve bu kose i¢in en az ii¢ farkli fikra belirleyin. Her bir fikranin
ana fikrini gosterir bir kompozisyon olusturarak fotograf ¢ekin ve gazetenize fikra ile fotografi
iligkili bir bi¢gimde yerlestirin.

Caligmaniz siiresince, size yol gosterecek taslak bir zaman planlamasi ve ig boliimii
hazirlayiniz. Boylece hem ¢ok yorulmadan hem de basit¢e hazirlayabilir ve daha kisa siirede
bitirebilirsiniz.

Vakit kaybetmeden gerekli dokiimanlar toplayarak ise baglayabilirsiniz. Topladiginiz
dokiimanlar kullanarak, daha 6nce vermis oldugumuz tasarim ilkelerini g6z 6niinde
bulundurarak bilgisayar ortaminda gazetenizi olugturunuz.

Gazetenizi olusturduktan sonra ¢aligma sonrasi giinliigiiniizii yazmay1 unutmayiniz.

Gazete gelistirme etkinligi reklam gelistirme etkinliginin sunumundan bir giin
once ek ders alinarak gergeklestirilmistir. Dersin girisinde, bir sonraki haftanin

calismasinin 29 Ekim tarihine geldiginden yapilamayacak olmasi nedeniyle siirenin
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uzamasi gibi bir durumla kars1 karsiya kalindigi, bu ylizden de vaktinden 6nce
bulusuldugu aciklanmistir. Bu derste yeni bir ¢alismaya baslanacagi, bu calismanin bir
giin sonra yapilacak reklam sunumundan bagimsiz oldugu ifade edilmistir. Arastirmaci,
dersin girisinde o0grencilere e-mail adresini vererek her giin okullarinda bulunamadigini,
ihtiya¢ duymalar1 halinde kendisine bu adresten ulasabileceklerini belirtmistir.
Ogrencilere tiim bu galismalarm sonucunda bir {iriin teslim edilecegi bu iiriine ydnelik
bir 6rnegin de bir sonraki derste gosterilecegi belirtilmistir. Ogrencilerin ¢alisma
motivasyonlarini arttirabilmek i¢in de iiriinii eksiksiz teslim edenlere hazirlanan kiiciik
hediyelerin olacagi duyurulmustur.

Dersin devaminda, 4. hafta ¢aligmasi ile ilgili etkinlik formunun dagitimina
gecilmis, form, 6grencilerin yardimiyla sinifta okunmus ve arastirmaci tarafindan
ozetlenmistir. Ogrenci tepkilerinden, calismanin ¢ok uzun siirecegine yonelik bazi
kaygilarin oldugu fark edilmistir. Bu durum karsisinda, gruplarin 6’sar kisiden
olugsmasinin isleri kolaylastiracagi, iyi bir planlama ve is paylasimu ile siirenin
kisaltilabilecegi belirtilmis ve yasanan kaygi giderilmeye calisilmistir. Ayrica
hazirlanacak gazetenin sayfalar dolusu olmayacagi, gazetede olmasi beklenen igerigin
etkinlik formunda agiklandigi, geri kalan igerigin ise 6grenciye bagli oldugu ifade
edilmistir. Gazete hazirlamada 6grencilerin gergeklestirecekleri ¢alismalardan bir tanesi
fotograf ¢ekerek gazeteye yerlestirmeleri olarak planlanmis ancak okulda fotograf
makinesi ve cep telefonunun yasak olmasi nedeniyle bu fotografin internetten alinmasi
yoniinde onay verilmistir.

Agiklamalarin ardindan, 6grencilerden gruplari igerisinde is boliimii yapmalari
istenmis, is boliimiinii yapan gruplarin iki bilgisayar kullanacak bicimde
yerlesebilecekleri belirtilmistir.

Ogrenciler i boliimii yapmaya baslamadan 6nce, bos kagit dagitilarak etkinlik
oncesi giinliiklerini yazmalar1 beklenmistir. Giinliiklerin yazilmasinin ardindan gruplar
kendi i¢lerinde isboliimii yapmaya baslamiglardir. Bu siire¢ siif icerisinde oldukga
giiriiltiiye yol agmigtir. Arastirmaci tarafindan, is boliimiiniin bitirilmesini beklemenin
yani sira bir siire de sessizligin saglanmasi beklenmistir. Saglanan sessizligin ardindan
gruplarin bir araya gelmeleri istenmis bu siiregte de 6grencilerin sessizliklerini

koruyamadiklar1 gézlenmistir.
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Ogrencilerin bir araya gelmesiyle, yasanan bir takim tereddiitler de ortaya
cikmigtir. Gazeteyi hangi programda hazirlayacaklari yoniinde yasamis olduklari
tereddiit, arastirmaci tarafindan bu konuda herhangi bir sinirlandirma olmadigi,
isteyenlerin Microsoft Word’de, isteyenlerin Microsoft Excel’de ya da bildikleri
herhangi bir programda yapabilecekleri seklinde agiklanmis ve 6grenciler gazetelerini

hazirlamaya baslamak {izere serbest birakilmistir.

Elektronik Portfolyonun gelistirilmesi
Elektronik portfolyo gelistirme siirecinin besinci etkinligi olarak planlanan etkinlik,

4.11.2009, 5.11.2009, 12.11.2009 ve 13.11.2009 tarihlerinde olmak tizere dort farkl
giinde gerceklestirilmistir.

Calismanin amaci, dijital ortamda kisisel bir iiriin dosyasi (portfolyo)
olusturmadir. Calisma haftalik ¢alisma formunun dagitilmasi, okunmasi ve

aciklanmasiyla baglatilmistir. Bu form asagida verilmistir.

Sevgili Ogrenciler;

Oniimiizdeki iki hafta, bu haftaya kadar gecirdigimiz 4 haftalik siirecte gerceklestirmis
oldugunuz tiim calismalarinizin toplanip birlestirilecegi elektronik portfolyolarinizi
gelistireceksiniz.

Bu siiregte gecmisteki ¢caligmalarinizi gdzden gegirerek yapmak istediginiz
degisiklikleri ve diizenlemeleri de yapabilirsiniz.

Caligmaya baglamadan once, ¢alisma 6ncesi giinliigliniizii yazmay1 unutmayin.

Unutmayn ki, hazirlayacaginiz elektronik portfolyo, sadece iiriinlerinizin toplanacagi
bir dosya olmayacaktir. Elektronik portfolyonuzun iiriinlerinizin yani sira, hem sizi tanimamizi
hem de c¢alisma siirecinde neler yasadiginizi, ne gibi sorunlarla karsilastiginizi, sorunlarinizi
nasil ¢ozdiigiiniizli anlamamizi saglamasi beklenmektedir. Hazirlayacaginiz elektronik
portfolyonuzun i¢inde mutlaka bulundurulmasi istenilen boliimleri size ek bir dosyada
gonderiyorum. Bu bdliimlerin haricinde kendi isteginize gore bolimler de ekleyebilirsiniz.

Bu haftaki dersin baglangicinda 6rnek bir elektronik portfolyo gosterilerek nasil
hazirlanacagi ve sizden beklenenlerin neler oldugu konusunda fikir edinmeniz saglanacaktir.

Caligma sonrasi giinliigiiniizii yazmay1 ve elektronik portfolyonuza eklemeyi
unutmayiniz.

Iki haftalik siirecte calismalarinizi tamamlamaniz ve dgretmeninize teslim etmeniz
gerekmektedir.

Calismaniz boyunca yardima ihtiya¢ duymaniz halinde eylemakdogan@hotmail.com
adresinden benimle iletisime gecebilirsiniz.

Calismaya, bu haftaya kadar gergeklestirilmesi planlanan 4 etkinligin
gergeklestirildigi belirtilerek baslanmistir. Gazete ¢alismasi i¢in, 29 Ekim’in tatile denk
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gelmesi nedeniyle 2 haftalik siireye sahip olduklari, su an itibariyle bu siirenin bittigi,
yeni bir ¢aligmaya baslayacaklar1 ve eski ¢alismalarini bir sonraki derste teslim etmeleri
gerektigi belirtilmistir. Bu durum, 6grencilerin elektronik portfolyolarini teslim
etmemeleri halinde neler yaptiklarin1 gorebilmek adina alinan bir 6nlem olarak
diisiiniilebilecegi gibi, 6grencilerin elektronik portfolyolari igerisinde yer vermedikleri
caligsmalar1 gérmek amagcli alinan bir 6nlem olarak da diisiiniilebilir.

Ogrenciler, kendilerinden ¢alismalarmnin istenmesi iizerine, bir sonraki giin
sinavlari oldugunu belirterek bir bakima vakitleri olmadigini ifade etmislerdir. Bunun
lizerine arastirmaci kendilerinden yeni bir ¢alisma istemedigini, sadece su ana kadar
yapmis olduklar1 ¢aligmalari teslim etmelerini istedigini agiklamistir. Gazete
calismasinin 2 hafta 6ncesi baglamasina karsin gazeteyi yapmadigini belirten
Ogrencilerin olmasi dikkat ¢ekmistir. Bu durumun gazete i¢in verilen siirenin uzun
olmasindan dolay1 6grencilerin nasil olsa yaparim rahatligi yasadiginin bir gostergesi
olabilecegi diistiniilmektedir.

Etkinliklerin vaktinde tamamlanamamasi nedeniyle ¢calismalarin uzadigi, bundan
sonra haftada 2 ders yapilacagi, ancak bu sekilde ¢alismanin daha 6nce belirtildigi gibi
6 haftada bitirilebilecegi agiklanmistir. Bu asamadan sonra, her ders farkli etkinlik
yapilmayacagi, gelecek iki hafta boyunca gerceklestirilen derslerde, daha 6nceki 4
etkinlikte olusturmus olduklar tirtinlerin elektronik portfolyo haline getirilecegi
belirtilmistir. Bir bagka ifadeyle, diger derslerde gelistirdikleri iiriin dosyalarini
bilgisayarda olusturacaklar1 belirtilerek bunun isin kolay kismi1 oldugu vurgulanmistir.
Ogrencilere bu asamada bireysel ¢alisacaklar1 hatirlatilmistir.

Arastirmacinin agiklamalarinin bitmesinin ardindan, bir 6grenci yardimiyla yeni
haftanin etkinlik formunun dagitimina gecilmistir. Formlar dagitilirken, 6grencilere,
ornek bir elektronik portfolyo gosterilecegi, calisma icin gerekli icerigin etkinlikler
stirecinde hazirlandig1, bunun iizerine ekstra bir ¢alisma yapilmayacagi belirtilmistir.
Kendilerinden istenilenin, yaptiklar1 ¢alismalar igerisinden kendi segtikleri ¢aligmalarin
bir powerpoint dosyas1 yardimiyla birlestirilmesi oldugu aciklanmistir. Bundan sonraki
stirecin bu ¢alisma i¢in kullanilacagi, ¢alismasini bitirenlerin bu dersle ilgili
yiikiimliiliiklerinin ortadan kalkacagi ve ders bitimine kadar oyun oynayabilecekleri

belirtilmistir.
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Etkinlik formlarinin dagitiminin bitmesiyle birlikte arastirmaci tarafindan
etkinlik ile ilgili aciklamalar yapilmistir. Dagitilan etkinlik formunun yaninda,
elektronik portfolyolarinda bulunmasi istenen igerigin yer aldigi ek bir form daha
dagitildig1 ve hazirlama siirecinde bu formdan yararlanmalar1 gerektigi belirtilmis s6z
konusu form kisaca agiklanmistir. Agiklama siirecinde 6grencilerin gerek
yetistiremedikleri caligmalar gerekse yeni hazirlayacaklari calismaya yonelik kaygilar
oldugu gozlenmis, bu dogrultuda sorduklar1 sorular yoluyla kaygilar giderilmeye
calisiimustir.

Yapilan a¢iklamalarin ardindan elektronik portfolyo hazirlama etkinligine
gecilmistir. Caligmanin baslangicinda diger ¢alismalara oranla sinifta daha yogun bir
kargasa yasandig1 ve 6grencilerin siirekli birbiriyle konusup hareket halinde olduklari
gbzlenmistir. Bu kargasanin nedeni olarak, elektronik portfolyo ¢aligmasinin diger
calismalara oranla dgrenciler i¢in daha farkli ve yabanci olmasi diistiniilmektedir.

Aragtirmaci tarafindan 6grenci bilgisayarlarina 6rnek elektronik portfolyolarin
yiiklenmesiyle siniftaki kargasa ortaminin yavas yavas yok oldugu ve dgrencilerin
elektronik portfolyoyu incelemeye basladiklari goriilmiistiir. Arastirmacinin da
Ogrencilerin yanlarina giderek onlarla birlikte incelemesi ve 6grenci sorularina yanit
vermesiyle birlikte 6grencilerin ne yapacaklar1 konusunda yasadiklar1 kayginin
giderildigi gézlenmistir. Bu durum etkinligin gergeklestirildigi bir sonraki hafta daha
belirgin hale gelmis, sinif igerisindeki kargasa neredeyse yok denecek kadar azalmigstir.
Hemen hemen her bilgisayarda ¢aligan bir 6grencinin var oldugu goriilmiis, gerek
arastirmact gerekse ders 6gretmeni tarafindan bu 6grencilere ihtiya¢ duyduklar
noktalarda yardim yapilmistir

Elektronik portfolyo gelistirme etkinliginin ikinci dersinde ¢aligmasini bitirdigini
ve teslim etmek istedigini belirten 6grenciler olmustur. Bu 6grencilerin ¢aligmasi
arastirmaci tarafindan incelenerek eksik kalan yonleri gosterilmis ve teslim etmekte
acele etmemeleri, bir sonraki derse kadar eksiklerini tamamlamalar istenmistir.
Etkinlige devam edilen iigiincii derste birgok 6grencinin ¢alismasini tamamladigi ve
teslim ettigi goriilmiistiir. Aragtirmanin basinda belirlenen dokuz 6grenciden 5’1 bu
derste ¢aligmalarini teslim etmistir. Derste, birkag bilgisayar hari¢ diger bilgisayarlarda
etkinlige yonelik calisma yapildigi ve 6grencilerin birbirlerinin ¢aligmalarini

inceledikleri dikkat cekmistir. Arastirmact bu derste de isteyen 6grencilerin
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calismalarini inceleyerek yonlendirmede bulunmustur. Etkinligin son dersi olarak
gerceklestirilen dordiincii derste siniftaki sakinlik ortami yerini yeniden kargasaya
birakmistir. Calismasini kontrol ettirmek isteyen 6grenciler aragtirmaciya gosterirlerken,
teslim eden 6grenciler ortalikta dolanmaktadirlar. Son derste belirlenen dokuz
Ogrenciden ikisi calismasini teslim etmistir. Kalan iki 6grenciden biri inceleme
stirecinde karsisina ¢ikan eksikleri tamamlamak istedigini belirterek teslim i¢in zaman
istemis ve 19.11.2009 tarihinde teslim etmistir. Digeri ise ¢caligmasini yetistiremedigini
sOyleyerek zaman istemis ve 26.11.2009 tarihinde teslim etmistir. Son 6grencinin de

teslim etmesiyle 0grenci ¢aligmalar1 tamamlanmustir.

Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi
Nitel verilerin ¢oziimlemesi, nicel verilere gore daha karmasik olmasina ragmen

arastirmacinin, izlenecek yolu kendisinin belirleyebilmesi ve analiz yapilan siiregte
ihtiya¢ dogmasi halinde farkli yontemler ekleyip ¢ikarabilmesi agisindan daha esnektir.
Coziimleme genellikle betimleme, analiz ve yorumlama olmak iizere ii¢ asamada
tamamlanmaktadir. Betimleme daha ¢ok “ne” sorusuna yanit ararken genel durumu
oldugu gibi resmetmeyi amaclar. Analiz “neden” ve “nasil” sorusuna yanit ararken ilk
bakista goriinmeyen ancak temalar arasi kodlama ve siniflamayla ortaya cikan iliskileri
resmetmeyi amagclar. Son olarak yorumlama, betimleme ve analiz agsamalarindaki
bulgulardan bir anlam ¢ikararak, gerektiginde arastirmacinin bakis agisiyla sentezleme
yoluyla bir sonuca ulagsmay1 amaglar. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik
analizi olmak tizere iki tiir yaklasim 6n plana ¢ikmaktadir. Betimsel analiz elde edilen
bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bi¢imde okuyucuya sunmay1 hedeflemektedir.
Bu analizde goriisiilen ve gézlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bigcimde yansitmaya
yonelik dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2005). igerik analizi
ise kapsamli bir analiz olup, daha derin bilgiye ulagsmay1 ve kavramlar arasindaki
iligkileri ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Aragtirmada betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Analizlere baglamadan 6nce,
ses kayitlart bigiminde kaydedilen yariyapilandirilmig goriisme verilerinin elektronik
ortama aktarilmasi saglanmistir. Verilerin yazili hale getirilmesi ve diizenlenmesi
amaciyla Microsoft Word kelime islemci programi kullanilmistir.

Ham verilerin elde edilmesinin ardindan, her bir soruya verilen 6grenci cevaplari

alt alta kaydedilmis, verilerin tiimii arastirmaci ve bir uzman tarafindan okunarak
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goriisme sorular1 bazinda temalar ¢ikarilmistir. Elde edilen temalar kullanilarak bir
goriigme kodlama anahtari olusturulmustur. Aragtirma sorular1 bazinda olusturulan
goriisme kodlama anahtar1 EK 7°de sunulmustur.

S6z konusu kodlama anahtari, daha 6ncesinde bir uzman tarafindan kontrol
edilerek dogrulugu onaylanan ham veriler ve goriisme ses kayitlari ile birlikte bir alan
uzmanina verilmistir. Giivenirlik ¢calismasini yapan uzmana, ¢alisma hakkinda gerekli
bilgiler aktarmistir. Uzman incelemesi sonucu yari yapilandirilmis gériismelere ait
kodlama anahtarlar1 karsilastirilarak goriis birligi ve goriis ayrilig1 bulunan temalar
belirlenmistir.

Aragtirmanin giivenilirlik hesaplamast;

Na (Goriig Birligi)
P (Uzlagma Yiizdesi) = X100
Na (Gériig Birligi) + Nd (Goriis Ayrilig)

formiilii kullanilarak yapilmistir (Miles ve Huberman, 1994).
Gorligme kodlama anahtarinda yer alan sorularin giivenirlik yiizdeleri, Tablo

10’da sunulmustur.

Tablo 10.

Kodlama anahtarinda yer alan sorularin giivenirlik yiizdeleri
Sorular Giivenirlik Yiizdeleri
Soru 1 87

Sorul.1l 91

Soru 1.2 87

Soru 1.3 100

Soru 2 100

Soru 2.1 80

Soru 2.2 100

Soru 3 Soruya yonelik tema ¢ikarilamamistir.
Soru 3.1 90

Soru 3.2 83




122

Goriisme kodlama anahtarinin giivenirlik ¢alismasinda elde edilen glivenirlik
puanlari en diisiik % 80 ile (Soru 2.1) en yiiksek %100 Soru 1.3, 2, 2.2) arasinda
degismektedir. Kodlama anahtarinin giivenirlik ortalamas1 %90.89 olarak
hesaplanmustir.

Yapilan ¢alisma sonucunda her bir temaya ait kodlamalar .70 veya daha biiyiik
bir degere sahip oldugundan temalar giivenilir bulunmustur.

Icerik analizine gore daha yiizeysel olan betimsel analiz nitel ¢dziimleme
siirecinde de kullamlmistir. Ozellikle video kayitlarinin, arastirmaci ve dgrenci
giinliiklerinin ¢éziimlemeleri betimsel olarak yapilmis, olusturulan genel ¢erceveye
uygun olarak bu verilere ait alintilar ilgili yerlerde kullanilmistir.

Raporlagtirma siirecinde 6grencilerin gercek isimleri yerine kod isimler
kullanilarak, ham veri metinlerinde alintilarin bulundugu sayfa numaralariyla birlikte

alintilarin sonuna eklenerek sunulmustur.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR
Bu boliimde aragtirma problemleri dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilmistir.
Aragtirmada, 6grencilerle yapilan goriismeler, 6grencilerin hazirlamis olduklari
elektronik portfolyolar, 6grenci giinliikleri ve arastirmaci giinliikleri arastirma

problemleri ¢ergevesinde gruplandirilarak aktarilmig ve yorumlanmastir.

1. Ogrencilerin, 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecine
yvonelik goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecine yonelik

genel goriislerini belirlemek iizere yar1 yapilandirilmig gériisme formunun birinci sorusu
hazirlanmistir. Soru, igerdigi sondalarla 6grencilerden olabildigince ¢ok bilgi almay1
saglayacak bicimde sekillendirilmistir. Verilen yanitlarin ¢dziimleri asagida verilmistir.
Elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda 6grenci giinliikleri, arastirmact giinliigii
derslerde yapilan video kayitlari, 6grencilerin ¢alismanin baslangicinda doldurduklari
kisisel bilgi formlari ve arastirmanin sonunda gelistirdikleri elektronik portfolyolar da
kullanilmistir.

Ogrencilerin elektronik portfolyo hazirlama siirecine yonelik goriisleri ile ilgili

sorulan goriisme sorusundan elde edilen temalar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.

Osrencilerin elektronik portfolyo hazirlama siirecine yonelik goriisleri

Temalar Gorsel Isitsel Kinestetik
Ogrenenler | Ogrenenler | Ogrenenler

Yeni bilgi edinmeye olanak tanir 2 2 1

Heyecan duymay1 saglar 1 2 -

Yardim almaya olanak tanir 1 - 1

Eglenerek calismay1 saglar 1 1 1

Baslangigta isteksizlik uyandirir - 1 -

Zaman alicidir - - 1
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Ogrencilerin, yar1 yapilandirilmis griismenin ilk sorusuna vermis olduklari
yanitlar incelendiginde elektronik portfolyo hazirlama siirecine yonelik olumlu ve
olumsuz goriislerinin oldugu goriilmektedir. 5 6grenci elektronik portfolyo hazirlama
stirecinin yeni bilgiler edinmelerini sagladigi, 3 6grenci ¢calismanin kendilerinde
heyecan uyandiran yonleri oldugu, 2 6grenci yardim alabildikleri ve 4 6grenci ¢aligsma
stirecinde eglendikleri yoniinde goriisler bildirerek sahip olduklari olumlu goriisleri
ortaya koyarken, 1 6grenci ¢alismanin baslangicta isteksizlik uyandiran bir calisma
oldugu ve 1 6g8renci de ¢alismanin zaman alici bir ¢alisma oldugu yoniinde goriisler
bildirerek olumsuz goriislerini dile getirmislerdir.

Yapilan yartyapilandirilmig goriismeler sonucunda gorsel 6grenenlerin
tamaminin olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir. iki 6grenci elektronik
portfolyo gelistirme siirecinin yeni bilgi edinmeye olanak tanidigini, birer 6grenci de
heyecan duymasini sagladigi, yardim almasina olanak tanidig1 ve eglenerek calismasini
sagladigini belirtmistir.

Isitsel 6grenenlerden ise 1 dgrenen siirece yonelik olumsuz goriisiinii dile
getirirken, digerleri olumlu goriislerini dile getirmislerdir. Olumlu goriislerini dile
getiren isitsel 0grenenlerden, 2’ser 6grenci elektronik portfolyo gelistirme siirecinin
yeni bilgi edinmelerine olanak tanidigini ve heyecan duymalarini sagladigini
belirtirlerken, 1 6grenci de eglenerek ¢alismasini sagladigini belirtmistir. Olumsuz
goriise sahip isitsel 6grenen ise elektronik portfolyo gelistirme siirecinin baslangicta
kendisinde isteksizlik uyandirdigini ifade etmistir.

Kinestetik 6grenenler de isitsel 6grenenler gibi, yart yapilandirilmis
goriismelerde olumlu goriislerin yaninda olumsuz goriislere de sahip olduklarini ortaya
koymuslardir. Olumlu goriise sahip kinestetik 6grenenlerden birer 6grenci yeni bilgi
edinmelerine ve yardim almalarina olanak tanidig1 ve eglenerek ¢alismalarini sagladig
yoniinde goriis bildirirken olumsuz goriise sahip kinestetik 6grenen elektonik portfolyo
gelistirme siirecinin zaman alict oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerle yapilan yariyapilandirilmis gériismeler sonucunda gelistirilen
temalar 6grenme stilleri boyutunda incelendiginde asagidaki sonuglar ortaya
cikmaktadir.

Elektronik portfolyo gelistirme siirecinin yeni bilgi edinmeye olanak tanidigini

diisiinen 5 6grenci oldugu, bu 6grencilerin 2’sinin gorsel, 2’sinin isitsel ve 1’inin
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kinestetik 6grenme stiline sahip oldugu gériilmektedir. Ogrenciler siirecin yeni bilgiler

edinmelerine olanak tanidigini su sekilde ifade etmektedirler:

...Ko6prii kurmayi falan 6grendik bu ¢alismada. .. [Buse(G)-goriisme, syf.1]

Ama ondan sonra farkli bi seyler 6grenebilecegimi diisiindiim ve bunun i¢in elektronik
portfolyomu yapmaya basladim. [Dogan(i)-gériisme, syf.1]

Bi ¢ok sey 6grendik portfolyo hazirlarken. [Sedef(K)-goriisme, syf.1]

Ogrenci goriislerinden yola ¢ikarak elektronik portfolyo gelistirme siirecinin
gorsel ve isitsel uyaranlarinin kinestetik uyaranlara oranla daha yogun oldugu, boylece
bu 6grenenler i¢in yeni bilgi edinmenin kinestetik 6grenenlere nazaran daha kolay
oldugu diisiiniilebilir.

Elektronik portfolyo gelistirme siirecinin heyecan duymalarini sagladigini belirten
Ogrencilerin sayis1 3°diir. Bu 6grencilerin 2’si isitsel 6grenme stiline sahipken 1’1 gorsel
Ogrenme stiline sahiptir. Bu temay1 vurgulayan kinestetik 6grenene rastlanmamustir.
Ogrenciler elektronik portfolyo gelistirme siirecinin yardim almalarma olanak tanidigin
belirtmislerdir. Bu dogrultuda goriis belirten 6grenci sayisi biri gorsel biri kinestetik
olmak iizere ikidir.

Onceden ben kprii hazirlamayi bilmivodum ama Ggretmenimden ve arkadaslarimdan

yardim alarak Gérendim. [Sedef (K)-goriisme, syf.1]

Yeni bilgiler 6grendik. Ogretmenimiz bize katkilar sagladi. Yani bilmedigimiz yerlerde
yardimct oldu. Soru sorma imkdanimiz vardi. [Sevim (G)-gériisme, syf.3]

Yardim alabildikleri yoniinde goriis bildiren isitsel 6grenen olmadig goriilmiistiir.
Oysa yardimlasma stirecindeki sozel iletisim nedeniyle isitsellerin de bu temaya vurgu
yapmalar1 beklenmis, temay1 hi¢ vurgulamamalari sasirtict olarak degerlendirilmistir.

Her ii¢ 6grenme stiline sahip birer 6grenci bu siirecte eglenerek ¢alistiklarini
belirtmis, diisiincelerini asagidaki gibi ifade etmiglerdir:

Elektronik portfolyo hazirlarken simdiye kadar 6 hafta boyunca yaptigimiz biitiin

etkinlikleri birlestirdik. Bu ¢ok eglenceli oldu. [Sedef (K)-goriisme, syf.1]

Hmm kolayd: bence elektronik portfolyo hazirlamak. Ze zevkliydi. [Bora (G)-gériisme,

syf.1]

Iu elektronik portfolyo hazirlama benim igin kolaydr ashinda. Zevkli bi calismaydi.” [Aydan
(I)-goriisme, syf.1]

Caligsma siirecinde eglendiklerini belirten 6grencilerin her birinin farkli 6grenme
stiline sahip olmasi, bu siiregte her bir 6grenme stiline hitap edecek uyaranlarin

oldugunun bir gostergesi olabilir.
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Elektronik portfolyo gelistirme siirecine yonelik olumsuz goriislerden biri siirecin
baslangicta isteksizlik uyandirdigi yoniindedir. Bu durum bir isitsel 6grenen tarafindan

asagidaki gibi dile getirilmistir:
En basta 11 hig istemiyordum... [Dogan (I)-goriisme, syf.1]

Calismanin baglangicinda 6grencilere siireg ile ilgili sozel bilgi verilmistir.
Verilen sozel bilgilerin en ¢ok isitsel 6grenenlere hitap ettigi diisliniildiiglinde, bu
Ogrenenlerin siirecin karmasik ve yogun olabilecegine yonelik bir onyargi
gelistirdikleri, bu 6nyarginin da siirece olumsuz yansidigi diistiniilebilir.

Diger veri kaynaklarindan elde edilen veriler de ¢calismanin baglangicinda
Ogrencilerin ¢alismaya ¢ok sicak bakmadiklar1 yoniindeki goriisii desteklemekte ve
calismayi siirekli sorguladiklarini ortaya koymaktadir.

...Ama zor gidiyor. Ogrenciler siirekli sorguluyorlar neden bu calismay1 yapiyoruz diye.

Anlatiyoruz bunun bir ders siireci oldugunu ama eve ¢aligma verilmesi onlari rahatsiz

ediyor. Siav yilimiz, ders ¢aligmak istiyoruz tepkileri daha bu haftadan basladi...

(08.10.2009 tarihli arastirmact glinligi, syf.34)
Hocam peki biz su an katilmamak istiyorsak.. (Bora-10.01.2009 tarihli video kaydi, 28.05)

Caligmanin evde 6n hazirlik yapmay1 gerektirmesinin, eve bazi etkinlikler
verilecek olmasinin, 6grencilerin zaten yeterince ddev yapiyor olmalarinin ve
hazirlanmalar1 gereken 6nemli bir sinavin olmasinin 6grenci tepkilerinin temellerini
olusturdugu diistiniilmektedir. Bilindigi tizere tilkemizde Bilisim Teknolojileri 6gretmen
sayis1 yeterli olmayip bu derslere diger brang 6gretmenleri ek ders ticreti karsiligi
girmektedir. Biiyiik cogunlugunun branga tam anlamiyla hakim olmadig: diisiiniilen bu
Ogretmenlerin, dersi dinlenme-eglenme dersi olarak diisiindiikleri ders silirecinde oyun
oynatip internette surf yaptirdiklari bilinmektedir. Bu durumun 6grencileri de oyun
yoniinde motive ettigi ve 6grencilerde boyle bir beklenti olusturdugu gézlenmektedir.
Bu ¢aligmada, 6grencilerin bilisim teknolojileri dersinde bilgisayarlarda serbest olarak
degil belirli bir amag¢ dogrultusunda ¢alisacak olmalarinin da tepkilerde etkisi oldugu
diistiniilmektedir.

Siirece yonelik bir diger olumsuz goriis de siirecin zaman alici oldugu yoniindedir.
Bu goriise sahip dgrencinin kinestetik 6grenme stiline sahip oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin elektronik portfolyo ile daha 6nce ¢alismamis olmalarinin onlarin

ozellikle yeni bilgi edinme, heyecan duyma ve eglenerek ¢alisma temalarini
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vurgulamalarina neden oldugu diisiiniilebilir. Diger taraftan, 6gretim programinda
elektronik portfolyo hazirlama konusu yer alirken, 6grencilerin bu konuya yabanci
olmalari sasirtici bir durum olarak goriilebilir. Buradan 6gretmenlerin derslerini yeni
Ogretim programindan ¢ok eski 6gretim programina gore islemeye devam ettikleri

sonucunu ¢ikartabiliriz.

1.a. Ogrencilerin, 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama
stirecinin farkliliklart ile ilgili goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin elektronik portfolyo hazirlama siirecine ydnelik farkliliklar ile ilgili

goriiglerini ortaya ¢ikarma amaciyla sorulan goriisme sorusundan elde edilen temalar

Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.

Osrencilerin elektronik portfolyo hazirlama siirecine yonelik farkliliklar ile ilgili

goritigleri

Temalar Gorsel Isitsel Kinestetik
Ogrenenler | Ogrenenler | Ogrenenler

Yardimlastik - 1 -

Bilgisayar1 daha yogun kullandik 3 1 2

Degisik etkinlikler gerceklestirdik - - 1

Grup calismasi yaptik - - 1

Farklilik yok - 1 -

Arastirmada 6grencilerin elektronik portfolyo gelistirme siirecinin farkliligina
yonelik farkli temalara vurgu yaptiklar: goriilmektedir.

Gorsel 6grenenlerden 3 6grenci elektronik portfolyo gelistirme siirecinde
bilgisayar1 daha yogun kullandiklarini belirtmistir. Ornegin Buse, “Ya burda her seyi
bilgisayarla yapryoruz. Orda elimizle yaziyoruz. Bence bu farkliydi.” (goriisme, syf.1)
biciminde goriis belirtmistir.

Bilgisayarin gorsel duyulara hitap etme yoniiniin gii¢lii olmasinin, sézel
derslerde gorsel duyulara bu kadar hitap edilememesinin 6grenenlerin bu temaya vurgu
yapmalarina neden oldugu diistiniilebilir. Bilisim teknolojileri dersleri ele alindiginda

da, 6grencilerin genellikle evde bir takim ¢aligmalar yapmak zorunda birakilmamasi,
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arastirma siirecinde her ders farkli etkinlikleri tamamlamak zorunda olduklarindan
bilgisayarla i¢ i¢ce olmalar1 gerekliligi, bu siirecte daha yogun bilgisayar kullandiklarini
bunun da diger derslerden farkli oldugunu diisiinmelerini saglamis olabilir.

Isitsel dgrenenlerden birer dgrenci, yardimlastiklarini ve bilgisayar1 daha yogun
kullandiklarini belirtirlerken 1 6grenci de bu dersin diger derslerden farkli olan yonii
olmadigini belirtmistir.

Ogrencilere, elektronik portfolyo gelistirme siirecine yonelik genel goriisleri
soruldugunda siirecin yardim almaya olanak tanidigin1 vurgulayan isitsel 6grenen
olmazken bu dersin diger derslerde farkli yonii soruldugunda yardimlagmay1 vurgulayan
isitsel 6grenen oldugu goriilmiistiir. Ogrenenlerin gerek ders icerisinde gerekse ders
disinda yardimlagma siirecinde girdigi s6zel iletisim diger derslerde sinif i¢i kargasaya
neden olabilmektedir. Arastirma siirecinde gerceklestirilen derslerde ise s6z konusu
iletisim beklenen ve istenen bir durum oldugundan, 6grencinin yardimlagmay1 bir
farklilik olarak degerlendirmesi normal goriilmektedir.

Kinestetik 6grenenlerden iki 6grenci bilgisayarin diger derslere oranla daha
yogun kullanildigin1 vurgularken, bir 6grenci gerceklestirilen etkinlikleri bir 6grenci de
grup caligsmasini farklilik olarak degerlendirdigini ifade etmistir.

Kinestetik 6grenenlerin 6grenme siirecinde dokunma ve hareketi dnemsedigi
diisiiniildiigiinde (Boydak, 2006), kendilerine dokunarak ¢alisma olanagi sunan
bilgisayarin tiim etkinliklerde yogun olarak kullaniminin bir farklilik olarak
degerlendirilmesi sasirtict gériillmemektedir.

Ogrencilerin vurguladiklari temalar, grenme stilleri boyutunda incelendiginde
ise asagidaki sonuglar ortaya ¢ikmaktadir.

En ¢ok, bilgisayar1 daha yogun kullandiklar1 temasina vurgu yapildigi
goriilmiistiir. Bu temay1 vurgulayan 6 6grencinin ligii gorsel, ikisi kinestetik biri ise
isitsel grenme stiline sahiptir. Ogrenenlerin bilgisayar1 daha yogun kullandiklarina
yonelik goriislerine 6rnekler asagida verilmistir.

Ya diger derslerde daha gok bilgisayarin éniinde durmuyordum ama bu derste daha gok

arastirma ve 11 bilgisayar iizerinde bilgisayar iizerinde calisma becerimizi gelistirdik ya

bilgisayara daha yakinlastik. [Dogan(i)-goriisme, syf.1]

Bu derste bilgisayarla i¢ ice oldugumuz i¢in daha degisik ve eglenceliydi. [Sedef(K)-
gorlisme, syf.1]
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Yogun bilgisayar kullanimi1 temasina, gorsellerin ve kinestetiklerin tamaminin
isitsellerin ise yalnizca bir tanesinin vurgu yapmasinda sahip olduklar1 6grenme
stillerinin 6zelliklerinin etkisi oldugu diistiniilmektedir. Gorsel 6grenenlerin 6grenme
siirecinde gorsel detaylar1 onemsedigi bilinmektedir. Bilgisayarin da bu 6grenen
grubuna yonelik yeterli gorsel uyaranlart sagladigi diisiiniildiigiinde, bu tiir 6grenenlerin
tamaminin yogun bilgisayar kullanim1 temasina vurgu yapmasi sasirtict
gorilmemektedir. Kinestetik 6grenenlerin 6grenme siirecinde ise fiziksel temasin
onemli yer tuttugu bilinmektedir. Bilgisayar kendisiyle ¢alisan kisiye dnemli
sayilabilecek bir fiziksel temas sunmaktadir. Bu durumda, kinestetik 6grenme stiline
sahip 6grenenlerin vurgusunun da gorsellerde oldugu gibi sasirtict olmadigini séylemek
miimkiindiir. Isitsel 6grenenler ise 6grenme siirecinde isitsel uyaranlara ihtiyag
duymaktadirlar. Isitsel 6grenenler tarafindan bu temanin yogun olarak vurgulanmamasi
bilgisayarin, isitsel uyaran bakimindan diger uyaranlar kadar zengin olmadigini ve
isitsel 0grenenlerin ihtiya¢ duyduklari isitsel uyaranlari karsilayamadigini
diistindiirmektedir.

Yapilan gorlismeler sonucu 6grenciler yogun bilgisayar kullanimi temasi ile
bilgisayar kullanimina genel bir yaklasim sergilerlerken, diger veri kaynaklarindan elde
edilen veriler ile de kullanim siirecinde kendileri i¢in 6nemli olarak gordiikleri boyutlar
vurguladiklar1 goriilmiistiir. Gorsel bir 6grenen hazirladigi sunuda kullandigi renk ve
animasyonlar1 agagidaki gibi vurgulamigtir:

Cok renk olmasini sevdigim i¢in 6zellikle farkli renkler kullandim slaytimda.
Animasyonlar1 okulda ekledim. [Buse((G)-08.10.20009 tarihli giinliik]

Buse’nin hazirlamis oldugu sunu incelendiginde, vurgu yapmis oldugu renkli

tasarim net olarak goriilmektedir.
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Sekil 3. Buse’nin hazirlamis oldugu sununun kapak sayfasi

Boydak (2006), gorsel 6grenenlerin 6grenme stillerinin 6zelliklerine bagl olarak
renk kullanimina ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir. Buradan yola ¢ikarak, gorsel
ogrencinin tasarimda renk kullanimina yaptig1 vurgunun ve ¢alismasinda kullandig:
renklerin beklenen durum oldugunu s6ylemek miimkiindir.

Renk kullanimina vurgu yapan bir diger 6grenen kinestetik 6grenme stiline
sahiptir. Bu 6grenen hazirladig1 gazetede kullandig: renkler ile ilgili vurgusunu

asagidaki gibi belirtmistir:

Gazetemizde canli renkler kullanmaya ¢alistik... (Sedef(K)- 21.10.2009 tarihli giinliik)

Sedef’in gazetesi incelendiginde, bahsettigi canli renk kullanimi uygulamada da

gorilmektedir.
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Sekil 4. Sedef’in hazirladig1 gazeteden alinan bir sayfa

Diger veri kaynaklarindan elde edilen veriler dogrultusunda, kinestetik ve gorsel
Ogrenenlerin gerceklestirmis olduklar ¢aligmalardaki renk kullanimlari, verilen ¢calisma
ornekleri ile gosterilmistir. Isitsel dgrenenlerde ise renk kullanimi konusunda herhangi
bir vurguya rastlanmamistir. Bu durum, ¢alismalarda renk kullaniminin, isitsel
ogrenenler i¢in, gorsel ve kinestetik 6grenenlerde oldugu kadar 6nemli olmadigin
diistindiirmektedir.

Yartyapilandirilmis goriismeler sonucu, &grencilerin siirece yonelik bir diger
farklilik olarak siireg icerisinde yardimlagabilmelerini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Yardimlagmay: farklilik olarak degerlendiren 6grenenin isitsel 6grenme stiline sahip
oldugu goriilmektedir.

Diger derslerde dgretmenlerimiz pek yardim etmiyo. Bu derste ama genellikle
ogretmenlerimizden yardim alabildim. [Mert(I)-gériisme, syf.1]

[sitsel 6grenenler dgrenme stillerinin dzellikleri geregi sdzel iletisim kurmaktan
hoslanmaktadirlar. Gerek 6gretmen gerekse akranlar ile gergeklestirilen yardimlasma
siirecinde var olan sozel iletisimin, bu temanin isitsel 6grenen tarafindan

vurgulanmasinda etkin olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ogrenciler tarafindan, calisma siirecinde gergeklestirilen etkinlikler boyutunda da
bir farklilik oldugu, gergeklestirilen etkinliklerin degisik bulundugu goriilmiistiir.
Kinestetik 6grenme stiline sahip bir 6grenen ¢alisma siirecinde etkinlikleri daha 6nceki
derslerde gerceklestirmediklerini ifade etmistir.

Daha degisik ¢aligmalar yaptik. Mesela gegen seneki derslerde bu tiir etkinlikler

yapmamistik. Sunu hazirladik ama portfolyo yapmamistik, reklam yapmamistik. [Nur(K)-
goriisme, syf.1]

Calisma siirecinde planlanan etkinlikler, 6grencilerin aktif olmalarini ve bilgisayar
basinda ¢alismalarini gerektirmektedir. Kinestetik 6grenenlerin 6zellikleri
diistintildiiglinde, etkinliklerin kendilerine sunmus oldugu bu aktiflikten ve bilgisayar ile
calisma 6zgiirliigiinden etkilenmeleri ve bu durumu bir farklilik olarak
degerlendirmeleri sasirtic1 goriilmemektedir.

Siirece yonelik belirtilen bir diger farklilik da kinestetik 6grenme stiline sahip bir
Ogrenen tarafindan ifade edilmistir. Bu 6grenen, ¢alisma siirecinde, etkinlikler i¢erisinde
gerceklestirilen grup ¢alismalarinin farklilik yarattigini belirtmistir.

Bu etkinlikte grup calismasi yaptigimiz igin ve bize verilen siirede bi portfolyoyu
hazirlamamiz istendigi i¢in degisikti. [Sedef(K)-goriisme, syf.1]

Onder (2006), gorsellerin bireysel calismalarda iyi olduklar: belirtmektedir.
Buradan yola ¢ikilarak, grup ¢alismasi temasinin gorseller tarafindan vurgulanmamasi
sasirtict olarak degerlendirilmemektedir. Ancak isitsel 6grenme stiline sahip bireyler
birbirleriyle calismay1 sevmektedirler. Bu durumda ilgili temanin isitseller tarafindan
vurgulanmasi beklenirken vurgulanmamasi sasirtict olarak degerlendirilmektedir. Bu
durum, igitsellerin 6grenme stillerinin 6zelligi geregince her tiirlii ¢aligmada zaten
arkadaslariyla iletisime gegtikleri, bu nedenle de calisma icerisindeki grup etkinliklerini
bir farklilik olarak degerlendirmedikleri anlamini tasiyor olabilecegini
diistindiirmektedir.

Calisma siirecinin diger ¢alismalardan farkli olmadigini, bu ¢alismanin sadece
gecmisteki caligmalarini tekrar etmelerini sagladigini diistinen bir 6grencinin de var
oldugu goriilmiistiir.

Aydan: Yaptigimiz tiim calismalari tekrarladik.

Eylem: Tekrar oldu.

Aydan: Evet.

Eylem: Peki sence bu dersin diger derslerden farkli olan yonii neydi? ?
Aydan: In yoktu [Aydan(i)-gériisme, syf.1]
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Arastirmada, 6grencilerin 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo siirecine
yonelik farkliliklar ile ilgili goriisleri ortaya ¢ikarilmaya calisilirken, farkliliklara
yonelik goriislerin nadiren benzerlik gosterdigi, daha ¢ok 6grencilerin sahip olduklari
O0grenme stillerinin 6zelliklerine bagh olarak degisiklik gosterdigi goriilmektedir.
Ogrenciler tarafindan belirtilen farkliliklar dikkatle incelendiginde égrenme stilinin

Ozellikleri sonucu ortaya ¢iktig1 anlagilmaktadir.

1.b. Ogrencilerin, 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama
stirecinin sevdikleri yonleri ile ilgili gériisleri nelerdir?
Ogrencilerin dgrenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin sevdikleri
yonleri ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarma amaciyla sorulan goriisme sorusundan elde

edilen temalar Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13.

Osrencilerinin elektronik portfolyo hazirlama siirecinin sevdikleri yonleri ile ilgili

gortisleri

Temalar Gorsel Isitsel Kinestetik
Ogrenenler | Ogrenenler | Ogrenenler

Kendini tanitma 1 1 -

Igerik iizerinde sdz hakkina sahip olma - 1 -

Aragtirma yapma - 1 -

Yeni bilgiler edinme 2 - 1

Caligsma siirecinde eglenme 1 1 1

Gegmis bilgileri tekrar etme - 1 -

Sevdigi yonii yok - - 1

Gorsel 6grenme stiline sahip birer 6grenci kendini tanitmay1 ve ¢alisma
stirecinde eglenmeyi ¢alismanin sevdikleri yonleri olarak belirtirken iki 6grenci de yeni
bilgiler edinmenin ¢alismanin sevilen yonii oldugunu belirtmektedir. Gergeklestirilen
etkinliklerde, gorsel uyaranlarin bol olmasi bu 6grencilerin ¢alisma siirecinde

eglenmelerini saglarken, yeni bilgiler edinmelerini de kolaylagtirmis olabilir.
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Isitsel grenme stillerine sahip dgrencilerin birer kisiyle esit dagilim gostererek;
kendini tanitma, igerik tizerinde s6z hakkina sahip olma, aragtirma yapma, ¢alisma
siirecinde eglenme ve gegmis bilgileri tekrar etme temalarina vurgu yaptiklar
gorilmiistiir.

Kinestetik 6grenme stiline sahip 6grenenler de isitsel 0grenenler gibi birer
kisiyle esit dagilim gostererek ¢alisma siirecinde eglenme ve ge¢mis bilgilerini tekrar
etme temalarina vurgu yapmistir. Bir kinestetik 6grenen de ¢alisma siirecinin sevdigi
yonii olmadigini belirtmistir.

Arastirmada 6grencilerin siirecin sevdikleri yonleri ile ilgili goriisleri 6grenme
stilleri boyutunda incelendiginde ise bazi1 temalara yonelik ortak goriise sahip olduklari
goriiliirken bazirlarinda goriislerin farklilagtigini sdylemek miimkiindiir.

Calisma igerisinde kendilerini tanitmaktan hoslandiklarini ifade eden 6grencilerin
gorsel ve igitsel 6grenme stillerine sahip oldugu goriilmiistiir. Bu 6grenenlerin
kendilerine sorulan “Elektronik portfolyo hazirlamanin sevdigin yonleri ne oldu”
sorusuna verdikleri yanitlar asagida verilmistir.

Kendimi tamtma, kendimi tamttim elektronik portfolyomda. Daha 6nce hi¢ béyle bisey
yapmamistim. Onun i¢in sevindim, mutlu oldum. [Mert(I)-goriisme]

Mert’in elektronik portfolyo ig¢erisinde kendini tanittig1 sayfanin goriintiisii Sekil 5’de

verilmistir.

OZGECMIS

- Bilgisayara kugukken ilgi duymaya basladim.

- Simdiye kadar bilgisayar dersinde
gérdugimuz konular arasindan portfolyo
ilgimi cekti.

- Evde bos zamanlarimi arastirma yaparak
geciriyorum.

- Hoslanmadigim yénleri yok.

- Bilgisayar dersinin iki ders olmasini isterim.

- Gelecekteki islerime ¢ok yararl olacagini
disuniyorum.

Sekil 5. Mert’in elektronik portfolyosu igerisindeki 6zge¢mis sayfasi
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Mert’in hazirlamis oldugu sayfa incelendiginde kendini tanitma siirecinde,
ekrana resim, ikon vs. gibi gorsel 6geler ekleme ihtiyaci hissetmedigi siirecin sadece
sozel kismiyla ilgilendigi goriilmektedir. Bu durumun sahip oldugu 6grenme stilinin
Ozelliklerine bagli oldugunu diistiinmek miimkiindiir.

Kendini tanitma c¢aligsmasi yapmay1 ¢alismanin sevdigi yonii olarak degerlendiren
bir diger 6grenen de Bora’dir.

Giinliik yazma, 6zge¢misimi falan eskileri yokladim biraz, o da zevkliydi. [Bora(G)-
goriisme]

Bora’nin elektronik portfolyo igerisinde kendini tanittig1 sayfanin goriintiisii
Sekil 6’da verilmistir.

OZ GECMIS

» Bilgisayar ben anaokulundayken ailem
tarafindan alinmisti .Daha elime ilk aldigimda
da simdiki gibi bilgisayara hakimdim.Su anda
da hala bilgisayar konusunda iyi oldugumu
disunidyorum.

=

Sekil 6. Bora’nin elektronik portfolyosu igerisindeki 6zgegmis sayfasi

Bora’nin hazirlamis oldugu sayfa incelendiginde 6grencinin, ¢calismanin sozel
kisminin yani sira gorsel kismiyla da ilgilendigi, Mert’in calismasindan farkli olarak
ekranda fon ve ikon kullanarak izleyiciye gorsel unsurlar da sundugu goriilmektedir. Bu
durumun, dgrencinin sahip oldugu gorsel 6grenme stili geregince gorsel uyaranlara
dikkat etmesi sonucu olustugu diisiiniilebilir.

Calisma igerisinde dgrenciler tarafindan sevilen yon olarak degerlendiren bir diger

yon de igerik iizerinde s6z hakkina sahip olmalarina olanak tanimasidir. Isitsel
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Ogrenenlerden bir 6grenci, kendilerinin igerik {izerinde s6z hakkina sahip olmalarindan

hoslandigini asagidaki gibi belirtmistir:

...Hangi konuda ¢alisacagimi bulmak da zevkliydi. [Dogan(i)-gdriisme]

Ogrencilerin igerik iizerinde s6z hakkina sahip olmalari, ayn1 zamanda
kendilerince bir program yapmalarini da saglamaktadir. Ogrenci kendi igerigini
belirlerken, bu igerigi olusturmak i¢in neler yapmasi, hangi asamalardan gegmesi ve
nasil caligsmasi gerektigini de belirlemektedir. Bu durum ¢alismada kullanilan diger veri
kaynaklarindan elde edilen veriler araciligiyla gorsel 6grenme stiline sahip bir 6grenen
tarafindan ifade edilmistir.

...Evde kendim yapmay1 ve animasyonlart da burada yapmay1 planliyorum. Daha kolay
olacaktir. [Buse(G)-01.10.2009 tarihli giinliik]

Gorsel 0grenenlerin uzak gelecege ait planlarini 6nceden yaptiklart bilinmektedir
(Boydak, 2006). Gorsel 6grenme stiline sahip Buse’nin planini énceden yapmasi,
ogrenme stilinin bu 6grenme 6zelligiyle ortlismektedir.

Etkinlik stirecinde ¢alisacaklart konuya yonelik kendilerine uygun program yapan
ogrencilerin yanisira 6gretmen tarafindan dagitilan ¢alisma planini dikkate alarak
calisan 6grencilerin de var oldugu goriilmektedir.

[k 6nce hayat: hakkinda arastirmalar yaptim. Sonrada resimler buldum. lk klibinin sark1

sozlerini de buldum bu bilgiler ve resimleri toplayarak bir diizen olusturdum ve slaytim
hazir oldu. [Aydan(i)-elektronik portfolyo]

Isitsellerin konusulan ve tartisilan hatirlama 6zelliklerinin (Boydak, 2006),
caligmanin baglangicinda yapilan agiklamalar: hatirlamalarini boylece 6gretmenin
onerdigi ¢aligma planini takip etmelerini saglamis olabilecegi diistiniilebilir.

Gergeklestirilen yartyapilandirilmis gériismeler sonucu, ¢alisma siirecinin sevilen
yonlerinden bir digeri olarak da siirecin arastirma yapmaya olanak tanimasi
goriilmiistiir. Isitsel 5grenme stiline sahip bir 6grenen kendisiyle gerceklestirilen yari
yapilandirilmis goriismede, ¢alisma siirecinde gerceklestirdikleri arastirmalart zevkli

buldugunu asagidaki gibi ifade etmistir.

Arastirma yapmak zevkliydi. [Dogan(i)-goriisme, syf. 1]
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Ogrenciler, arastirma yapmanin yanisira, yeni bilgi edinmenin de siireci
sevmelerinde etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Gorsel 6grenenlerden iki 6grenci ve
kinestetik 6grenenlerden bir 6grenci yeni bilgi edinmeyi siirecin sevdikleri yonii olarak
belirtmislerdir. Isitsel 5grenenlerden ise yeni bilgi edinme gériisiine sahip dgrencinin

olmadig1 gortilmiistiir.

Ciinkii bana yeni bilgiler 6gren dgren katki saglamis oldu [Sevim(G)-goriisme, syf.2]
Koprii kurmak falan onlari hi¢ bilmiyodum. Onlar1 hazirlarken 6grendim. [Bora(G)-
goriisme, syf.1]

... ve de yeni yeni seyler 6grendigimiz i¢in. [Sedef(K)-goriisme, syf.1]

S6z konusu goriismeler sonucu elde edilen 6grenci goriislerinden yola ¢ikilarak,
arastirma siirecinde bilgisayarla ¢alismanin, yeni bilgi edinme anlaminda en etkili
sonucu gorsel 6grenenler i¢in ardindan kinestetikler i¢in dogurdugu goriilmektedir. Bu
durum bilgisayarin en ¢ok gorsel algilara yonelik oldugunu diistindiirmektedir. Ayrica,
kinestetik 6grenenlerin ihtiya¢ duyduklart dokunma duyusunu karsilama yoniinde de
etkili oldugu ancak isitsel 6grenenlerin ihtiyag duyduklari isitme algilarini yeterince
karsilamadig diisiiniilebilir. Ozyenginer (2006), yaptig1 tez calismasinda dgrencilere
severek yaptiklari kisimlar soruldugunda %47’sinin yeni bilgiler 6grenme konusunda
goriis bildirdiklerini belirtmistir. Ozyenginer (2006)’in bu bulgusu, arastirmanin sevilen
yonlerinden biri olarak ortaya ¢ikan yeni bilgi edinme bulgusuyla ortiigmektedir.

Ogrencilerin siirecin sevdikleri yonii olarak degerlendirdikleri yeni bilgi edinme
asamasindaki yeni bilgiler de kendi aralarinda gesitlilik gdstermektedir. Isitsel 6grenme
stiline sahip bir 6grenen ile kinestetik 6grenme stiline sahip iki 6grenen, hazirladiklar
elektronik portfolyolar yoluyla kendileri i¢in yeni bir kavramla tanistiklarin
belirtmislerdir.

Bu elektronik portfolyoyu daha énce hi¢ yapmamustik. [Mert(i)-gériisme, syf.1]

Mesela gecen seneki derslerde bu tiir etkinlikler yapmamustik. Sunu hazirladik ama
portfolyo yapmamistik. [Nur(K)-goriisme, syf.1]

Isitsel ve gorsel 6grenme stillerine sahip 6grenenlerin tamami ve kinestetik
O0grenme stiline sahip bir 6grenen ise bu siireg icerisinde Office programlarin1 daha
detayli kullanmay1 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Ya bu stire¢te 11 Microsoft Office programlarini daha iyi kullanmay: ve daha 6nemini bil
bildim yani. [Dogan(I)-goriisme, syf.2]
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Koprii kurmak falan onlari hi¢ bilmiyodum. Onlar1 hazirlarken 6grendim. [Bora(G)-
goriisme, syf.1]
Ben bu siirecte koprii olusturmayi (...) 6grendim. [Sedef(K)-goriisme, syf.2]

Ogrencilerin ¢alisma igerisinde yogun bir Office kullanim1 sonucu eksiklerini
gormeleri ve ¢alismalarin1 tamamlayabilmek icin bu eksiklikleri giderme gereksinimi
duymalar1 nedeniyle Office programina daha hakim olduklar1 diisiiniilmektedir. Office
programina daha hakim olduklarini belirten 6grencilerin yani sira, kinestetik 6grenme
stiline sahip bir 6grenen de akran iliskilerinin gelistigini belirtmistir. Bu durumun
calisma igerisinde gerceklestirilen grup ¢alismalar1 sonucu ortaya ¢iktigi
distiniilmektedir.

Caligsma siirecinin sevilen yonlerinden bir digeri de 6grencilerin ¢aligma siirecini
eglenceli bulmalar1 ve ¢alisirken eglenmeleridir. Bu goriise sahip 6grenenler, belirli bir
ogrenme stilinde yogunlasmayacak bicimde her {i¢ 6grenme stilinden birer 6grenci
olmak tizere ii¢ 6grenciden olugsmaktadir.

K&prii yapmak zevkliydi. I ardin.. Arastirma yapmak zevkliydi. Hangi konuda ¢aliscagimi

bulmak da zevkliydi. Yani zevkli bi ¢alismaydi.. [Dogan(I)-goriisme, syf.1]

...koprii kurmak baya eglenceli iki seyi birbirine baglamak.. [Buse(G)-goriisme, syf.1]

Grup olusturdugumuzda ¢ok eglendigimiz i¢in elektronik portfolyo hazirlamay1 ¢ok
sevdim. [Sedef(K)-goriigme, syf. 1]

Diger veri kaynaklarindan elde edilen veriler de, gergeklestirilen etkinlikler tek
tek ele alindiginda 6grencilerin etkinliklere olumlu baktiklarini ve ¢alismada
eglendiklerini ortaya koymaktadir. 1. hafta ¢alismasi olarak gercgeklestirilen sunu
calismasi i¢in 6grenciler memnuniyetlerini asagidaki gibi ifade etmislerdir.

1. haftanin eglenceli gegecegine inaniyorum. Ciinkii slayt hazirlayacagiz. [Buse(G)-

01.10.2009 tarihli giinliik]

Bu hafta yaptigimiz ¢alisma ¢ok eglenceliydi. [Tartk(K)- 01.10.2009 tarihli giinliik]

Ben bu ¢alismada siisleme, yazi, resim ve fikirleri giizel yaptigimi diisiiniiyorum.

[Sevim(G)-elektronik portfolyo]

...Cok eglenceli gecti. 15 slayt yapmamiz gerekiyordu ama ben 16 slayt yaptim... [Nur(K)-
08.10.2009 tarihli glinliik]

PowerPoint sunusunun hazirlandigi 1. hafta ¢aligsmasi icin kinestetik 6grenenlerin
tamamu ¢aligma ile ilgili memnuniyetlerini dile getirirlerken gorsel ve isitsel
Ogrenenlerde ayni durum gozlenmemistir. PowerPoint sunusu hazirlama ¢alismasinin
gorselliginin yiiksek olmasi nedeniyle en ¢ok gorsellerin ilgisini ¢ekecegi diistintiliirken
kinestetikler tarafindan daha yogun memnuniyet ifadesi beklentiyle drtiismemektedir.

Bu durumunun kinestetik 6grenenlerin el yetenekleri ile ilgili etkinlikleri tercih etmesi
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Ozelliklerinden ve ¢alismanin 6grencinin bilgisayar basinda aktifligini gerektirdiginden
kaynaklandig diisiiniilebilir.
Ogrenci memnuniyet ifadeleri 4. hafta gerceklestirilen gazete gelistirme

etkinliginde de gozlenmistir.

Bence su ana kadar en eglenceli hafta bu olacak... [Buse(G)-21.10.2009 tarihli giinliik]
...Smifimizin gazetesini yapacagiz bugiin. Bizim ki en giizeli olacak. Ciinkii grubumuzda
hep sevdigim kisiler var, inantyorum ki hepimiz ¢ok giizel bir sekilde is boliimii yapacagiz.
[Nur(K)-21.10.2009 tarihli giinliik]

Ben bu calismayi da ¢ok sevdim. Gazete olusturmak degisik bir calisma keske 6 hafta hi¢
gecmese... [Sedef(K)-21.10.2009 tarihli glinliik]

Ogrencilerin hazirlamis olduklari elektronik portfolyolar incelendiginde de, her
hafta birbirinden farkli etkinlikler gerceklestirilmesinin ¢alismanin eglenceli olarak
degerlendirmesine ve olumlu goriislere neden oldugu goriilmiistiir. Asagida

Ogrenenlerin bu dogrultuda ifadelerine yer verilmistir.

...Ben bu calismay1 ¢ok seviyorum. Ciinkii her hafta degisik ve eglenceli oluyor...
[Sedef(K)-Elektronik portfolyo]

Benim derste ilgimi en ¢ok ¢eken sey etkinliklerdir. [Dogan(i)-Elektronik portfolyo]

Bu calisma eglenceliydi ¢iinkii ¢ok farkli seyler yaptim ve 6grendim. Ve bence faydaliydi
ciinkii bir siirii sey 6grettim ve farkli cinsleri birbirine yapistirmay 6grendim. [Dogan(l)-
Elektronik portfolyo]

Bu calisma ¢ok emek isteyen bir ¢aligma olmasina ragmen gercekten hosuma gitti. En
azindan her ders oturup yaz1 yazmak zorunda degildik. [Bora(G)-elektronik portfolyo]

Elektronik portfolyolardan elde edilen veriler, 6grencilerin elektronik portfolyo
gelistirme siirecine yonelik bir farklilik olarak degerlendirdikleri grup ¢aligmalarini ayni
zamanda eglenceli ve faydali bulduklarini gostermektedir.

Bizim i¢in planlanan bazen bireysel bazense grup olarak calisabilecegimiz farkli farkli

etkinlikler vardi. En ¢ok grup olarak ¢alisirken eglendim ve 6grendim. Bilmedigim seyleri

grup olarak arastirarak bulduk. Cok faydali oldu. Keske her derste elektronik portfolyo
gelistirsek. [Bora(G)-elektronik portfolyo]

Ogrencilerin elektronik portfolyolardan elde edilen ifadeleri ile goriigme
sorularindan elde edilen ifadelerin ortiistiigii, elektronik portfolyolardan elde edilen
verilerle de 6zellikle sunu hazirlama ve gazete gelistirme etkinliklerinin kendileri
tarafindan eglenceli bulundugu goriilmektedir.

Gazete yapmak da ¢ok eglenceliydi. [Aydan(i)-elektronik portfolyo]

..Ben ¢ok sevdigim i¢in Hepsi Grubunu sectim. Slaytimda dikkat ¢ekmesi i¢in canli renkler
kullandim. Cok eglenceli bir konu... [Sedef(K)-elektronik portfolyo]
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Ogrenciler etkinlikleri tek tek degerlendirdiklerinde gazete gelistirme etkinliginin
eglenceli oldugunu belirtmelerine karsin, tiim etkinlikler igerisinden en eglenceli olani
se¢meleri istendiginde bu etkinligi en eglenceli olarak degerlendiren olmadigi
gorilmistiir. Ayn1 durum dergi-reklam inceleme etkinliginde de gozlenmis bu etkinligi
de en eglenceli olarak degerlendiren 6grenen olmadigi goriilmiistiir. Bu durum, diger iki
etkinligin gorsel isitsel ve kinestetik algilara hitap etmede daha giiclii oldugunu
diistindiirmektedir. En zevkli bulunan etkinliklerin ilk sirasinda ise kinestetik
Ogrenenlerin tamamu ile gorsel ve isitsel 6grenenlerden ikiser 6grenci tarafindan
belirtilen reklam gelistirme etkinligi yer almaktadir. Bu etkinligi, gorsel ve isitsel
ogrenenlerden birer 6grencinin belirttigi sunu hazirlama etkinligi takip etmektedir.

Ogrenciler reklam gelistirirken ve gelistirilen reklamlari izlerlerken, etkinligin
icerisinde barindirdig1 gorsel, isitsel ve kinestetik uyaranlar nedeniyle bu etkinligi diger
etkinliklere oranla daha fazla sevmis olabilirler. Kinestetik 6grenenlerin, 6grenme
stillerine bagli olarak dramatize ve rol yapma yetenekleri ve bunlardan aldiklari keyif
bilinmektedir. Bu durumda kinestetiklerin tamaminin bu etkinligi sevdiklerini
belirtmeleri sasirtict goriilmemektedir.

Gergeklestirilen yartyapilandirilmig gériismeler sonucunda, ¢alismanin 6grenciler
tarafindan degerlendirilen sevilen yonlerinden bir tanesinin de 6grencilerin bu
calismada gecmis bilgilerini tekrar etme olanagina sahip olmalar1 oldugu goriilmiistiir.
Bu durumu isitsel 6grenme stiline sahip bir 6grenen asagidaki gibi ifade etmistir.

...calismamizi yani alt1 hafta boyunca yaptigimiz ¢alismanin tekrarini yaptik. Bu da
ogrendigim seyleri tekrarlamama yardime1 oldu. [Aydan(i)-gdriisme, syf.1]

Ogrencilerin yariyapilandirilmis goriismeler sonucunda ortaya koymus olduklari
olumlu goriislerin yani sira, kinestetik 6grenme stiline sahip bir 6grenen, bu ¢alisma
stirecinde sevdigi hi¢bir sey olmadigini belirterek oldukg¢a olumsuz bir tutum
sergilemistir.

Cok fazla sevdigim bi yonii olmadi. Hi¢ hoslanmadim daha dogrusu bu etkinlikten.
[Nur(K)-goriisme, syf.2]

Ogrencilerin goriisleri, calisma icerisindeki etkinlikler boyutunda ele alindiginda
ise olumsuz tutum sergileyen 6grencilerin Nur’la simirli olmadigi ve olumsuz tutuma

sahip daha fazla 6grenci oldugu goriilmektedir.
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...Yani sadece sikici olmasinin nedeni yani ne gazetede ne verecegimizi pek bulamadik
grup olarak. O yiizden baya sikiciydi. Yani baya diisiindiik. [Buse(G)-goriisme, syf. 3]
En sikic1 calisma gazete yapmakti bence. Zaten bizim grup yapmamigti gazeteyi. Ben o
hafta yoktum. [Bora(G)-gériisme, syf.3]

..o kadar yani zevkli bi sey yoktu. Sadece bilgileri aktardik. [Aydan(l)-gdriisme, syf.2]

1.c. Ogrencilerin, 6grenme stillerine gére elektronik portfolyo hazirlama
stirecinin sevmedikleri yonleri ile ilgili goriigleri nelerdir?
Ogrencilerin grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
sevmedikleri yonleri ile ilgili goriiglerini ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen goriigme

sorusundan elde edilen temalar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14.

Osrencilerin elektronik portfolyo hazirlama siirecinin sevmedikleri yonleri ile ilgili

gortisleri
Temalar Gorsel Iusitsel Kinestetik
Ogrenenler | Ogrenenler | Ogrenenler

Sirenin uzun olmasi - 1 -

Bilgi eksikliginden kaynakli yasanan sorunlar | 2 1 2

Icerigi eglenceli bulmama 1 - 1

Kendini ifade etmede zorlanma 1 - -
Sevmedigi yonii yok - 1 1

Arastirmada 6grencilerin 6grenme stillerine gore siirecin sevmedikleri yonleri ile
ilgili gortisleri bazi temalarda benzerlik gosterirken bazilarinda farklilik gstermektedir.
Gorsel 6grenme stiline sahip 6grenenlerden 2’si bilgi eksikliginden kaynakli sorunlar
yasadiklarin belirtirlerken, 1 6grenen igerigi eglenceli bulmadigini 1 6grenen de
kendini ifade etmede zorlandigini belirtmistir.

Isitsel dgrenenlerden bir 6grenci siirenin uzun olmasindan yana sorun yasarken
bir 6grenci bilgi eksikliginden kaynakli sorun yasadigini belirtmistir. Bir isitsel 6grenen
ise siirecin sevmedigi yonii olmadigini ifade etmistir.

Kinestetik 6grenme 6zelligine sahip iki 6grenci bilgi eksikliginden kaynakli
sorunlar yasadigin1 belirtirken bir 6grenci igerigi eglenceli bulmadigini belirtmistir.
Isitsel dgrenme stiline sahip dgrenenlerde oldugu gibi, kinestetik dgrenme stiline sahip

bir 6grenen de siirecin sevmedigi yonii olmadigini belirtmistir.
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Arastirmada dgrencilerin siirecin sevmedikleri yonleri ile ilgili goriisleri
ogrenme stilleri boyutunda incelendiginde bazi temalar farkl: stillerin ortak olarak
vurguladigr goriiliirken, bazi temalar1 sadece belirli bir 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin vurgulandigr goriilmektedir.

Arastirma siirecinde, siireyi uzun bulan ve bu durumdan hoslanmadigini ifade

eden tek 0grenen isitsel 0grenme stiline sahiptir.

Sevmedigim yénler neler oldu? 6 hafta siirmesi... Uzun geldi. [Mert(I)-goriisme, syf.2]

Caligmada, siirenin uzunlugunun 6grenciyi rahatsiz etmesinin nedeninin 6grenme
stiline bagl olmaktan ziyade, 6grencilere normal derslerinde oldugundan daha fazla
yikiimliiliik verilmesinden ve ders siirecinde zaman zaman da olsa sahip olabildikleri
serbest ¢aligma ortamina galigma siirecinde sahip olamamalarindan kaynaklandigi
distiniilmektedir.

Calisma siirecinde karsilasilan bir diger sevilmeyen yoniin, bilgi eksikliginden
kaynaklandigini belirten bes 6grenci olmustur. Gorsel ve kinestetik 6grenme stiline
sahip ikiser 6grenen ve isitsel 6grenme stiline sahip bir 6grenen bilgi eksiklikleri
nedeniyle olumsuzluk yasadiklarini belirtmislerdir.

I sey ses eklemeye caligmistim yapamadim onu yapamadim onu sevmedim. [Bora(G)-

goriisme, syf.2]

Ya koprii i¢in ¢ok ugragsmistim. Sikildim ama ondan sonra dogru yolunu 6grendim.

[Dogan(i)-gdriisme, syf.2]
Koprii yaparken zorlandigim i¢in onu da sevmedim. [Nur(K)-goriisme, syf.2]

Ogrenciler, calisma siirecinde bilgi eksikliginden kaynakli yasamis olduklar
sorunlar karsisinda sikildiklarini ya da ¢alismay1 sevmediklerini ifade etmislerdir. Bu
durum, 6grencilerin 6grenci merkezli caligmaya alisik olmadiklarini, karsilagtiklar:
sorunlar karsisinda ¢6ziim aramak yerine bilgiyi hazir almaya alistiklarin
diistindiirmektedir. Arastirma siirecinde gerceklestirilen derslerde de 6grencilere bilgi
hazir olarak sunulmadigindan ve kendilerinin talep etmeleri halinde yardimei
olundugundan, 6grenciler yasadiklar1 sorunlari bu siirecin sevmedigi yonii olarak
degerlendirmis olabilirler.

Calisma siirecine yonelik, 6grenciler tarafindan belirtilen bir diger sevilmeyen
yoniin igerigin 6grenciler tarafindan eglenceli bulunmamasi oldugu goriilmiistiir. Gorsel
ve kinestetik 6grenme stiline sahip birer 6grenci hazirlamis olduklar igerigi eglenceli

bulmadiklarini asagidaki gibi ifade etmislerdir.
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Sevmedigim giinliikler. Giinliik yazmay1 pek sevmiyorum. Bilgisayarda da yazmay1
sevmiyorum aslinda. [Buse(G)-goriisme, syf.2]
Mesela biitiin etkinlikleri toplamaktan pek hoslanmadim. [Nur(K)-goériisme, syf.2]

Kinestetik 6grenme stiline sahip 6grenenin biitiin etkinlikleri toplamak diye
bahsettigi siireg, elektronik portfolyonun olusturulmasidir. Bu siiregte 6grenenin gerek
yaraticiligl gerekse aktif katilimi igin i¢ine girmektedir. S6z konusu yaraticilik ve aktif
katilim, kinestetik 6grenme stiline sahip dgrencilerin 6zelliklerle ortiistiiglinden,
Ogrenenin siirecten hoslanmadigini ifade etmesi sasirtict olarak degerlendirilebilir.

Calismada icerigi eglenceli bulmadigini belirten 6grencilerden digeri gorsel
Ogrenme stiline sahip olup, giinliik yazma ile ilgili sorun yasadigini ifade etmistir.
Ancak 6grencilere giinliik ile ilgili goriigleri ayrica soruldugunda giinliik yazma
caligmasini eglenceli bulmayan ya da bu siirecte sikint1 yasadigini belirten daha fazla
ogrenci oldugu goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak, 6grencilerin giinliik yazma
calismalarini da elektronik portfolyo hazirlama siirecinin sikintili agamalarindan biri
olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

...0 hafta gecenleri yaztyorum dncesini ve sonrasini yazmak pek sikici yani tek bi giinliik

altinda toplamak daha iyi olmaz miydi? [Buse(G)-goriisme, syf.3]

...Ben pek yazmadim giinliikleri sadece ¢ok az bi iki satir bi sey yazmistim... Ciinkii sey

bilgisayarlarla ilgili olmadig1 i¢in giinliikler... [Bora(G)-goriisme, syf.4]
Giinliik yazmaktan pek hoslanmiyorum... [Nur(K)-gériisme, syf.3]

Ogrenciler, giinliiklerini yazarken yasadiklari sikintilar1 asagidaki ciimlelerle dile
getirmislerdir:

Ya giinliikte ne yazacagimi bilmiyordum aslinda... [Buse(G)-goriisme]
...yazili anlatimim da iyi degil o ylizden giinliikleri yazamadim. [Bora(G)-goriisme]

Giinliik yazma ¢alismalarinin 6grenciler tarafindan stirecin sikintili asamalarindan
biri olarak degerlendirilmesinin nedeni, giinliigiin 6nemsenmemesi olabilecegi gibi
giinliik yazma aliskanliklariin olmamasi da olabilir.

Ogrencilerle gerceklestirilen yaryapilandirilmis goriismelerde, calismanin
sevilmeyen yonlerinin birbirinden farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ancak tim
ogrenciler ¢caligmanin sevilmeyen yonlerinin oldugu konusunda hem fikir olmayip,
calismanin sevilmeyen yonii olmadigini diisiinen 6grencilerin de var oldugu
goriilmektedir. Isitsel ve kinestetik grenme stiline sahip birer 6grenci, calismanin

sevilmeyen yonii olmadigini asagidaki gibi belirtmislerdir.
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Sevmedigim ydnleri yoktu. [Aydan(i)-goriisme, syf.1]
Elektronik portfolyo hazirlarken sevmedigim bisey yoktu [Sedef(K)-goriisme, syf.2]

Calismada, 6grencilere en sikici bulduklari etkinlikler soruldugunda isitsellerin
tamamu ile bir kinestetik 6grenen dergi-reklam inceleme etkinligini belirtirken iki gorsel
ve bir kinestetik 6grenen gazete gelistirme etkinligini belirtmistir. Dergi-reklam
inceleme etkinligi gorsel duyulara daha ¢ok hitap ettiginden, isitsel ve kinestetik
Ogrenenlerin bu etkinligi sikic1 bulmalar1 buna karsin gorsel 6grenenlerin bu etkinligi
sikict bulmamalari sasirtict bir sonug olarak goriilmemektedir. Gazete gelistirme
etkinligi, yaraticiliga doniik bir etkinliktir. Gorsel anlamda birgok zenginlik igerebilme
ozelligine sahipken, isitsel duyulara hitap edebilme 6zellikleri sinirlidir. Buna ragmen,
isitsellerin bu etkinlikte sikildiklarini belirtmemeleri ancak gorsellerin biiyiik oraninin
sikildiklarini belirtmeleri sasirtict goriilmektedir. Bu durumun, séz konusu etkinligin
calisma igin gelistirilen son etkinlik olmasi ve sinav donemlerine denk gelmesi
nedenleriyle 6grenciler tarafindan yapilmak istenmemesi ya da 6nemsenmemesinden

kaynaklanmis olabilecegi diistintilebilir.

2. Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinde ne gibi
sorunlarla karsilagsmaktadir?
Ogrencilerin, elektronik portfolyo hazirlama siirecinde cesitli sorunlarla karsilastiklar:

gozlenmis ve 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinde
karsilagtiklar1 sorunlar belirlemek tizere yariyapilandirilmis goriigme formunun ikinci
sorusu hazirlanmistir. Soru, 6grencilerden olabildigince ¢ok bilgi almay: saglamasi
amaciyla sondalar igermektedir. Ogrencilerden alman yanitlarin ¢dziimleri asagida
verilmistir.

Ogrencilerden siiregte yasadiklart sorunlarla ilgili genel bir degerlendirme
yapmalari istendiginde, farkli sorunlara degindikleri goriilmiis karsilasilan sorunlar

Tablo 15’de verilmistir.
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Tablo 15.

Osrencilerin elektronik portfolyo hazirlama siirecinde karsilastiklar: sorunlar

Ogrencilerin Karsilastiklar1 Sorunlar Gorsel Isitsel Kinestetik
Ogrenenler | Ogrenenler | Ogrenenler

Zaman ile ilgili sorunlar 1 1 -

Bilgi eksikliginden kaynaklanan sorunlar 1 1 2

Yeni bilgi edinmeye yonelik sorunlar - 1 -

Calismanin anlagilamamasindan kaynaklanan | 1 - -

sorunlar

Ogrenciler tarafindan deginilen sorunlardan birinin zaman ile ilgili oldugu
goriilmiis, isitsel 6grenme stiline sahip bir 6grenenen tarafindan yasanan zaman

kullanima ile ilgili sorun asagidaki gibi ifade edilmistir.

Iste ilk sorunum zaman. Zamani iyi kullanamadim. [Mert()-goriisme, syf.4]

Diger veri kaynaklarindan elde edilen veriler de 6grencilerin zaman konusunda
sorun yasadigin desteklemektedir. Isitsel bir 6grenen, yazdig1 giinliikte, zamani
ayarlayamadiklari i¢in ¢aligma arkadasina zaman kalmadigini asagidaki gibi ifade

etmistir.

Ne yazik ki sira arkadasima zaman kalmadi. [Aydan(i)-08.10.2009 tarihli giinliik]

Zaman ile ilgili yasanan soruna yonelik elde edilen bu veriler, 6grencilerin zaman
planlamas1 yapmayi bilmediklerini diisiindiirmektedir. Bu sorunun bir diger nedeni de,
calismanin belirli bir siirecte bitirilmesi gerekliliginden kaynakli, calisma stirelerini
kisaltma zorunlulugunun olabilir. Dersin normal akisinda gergeklestirilen etkinlikler
olmast halinde etkinlikler i¢in ayrilabilecek slirenin daha uzun tutulabilmesiyle ve
ogrencilere zaman planlamasi yapma yoniinde rehberlik yapilmasiyla bu sorununun
biiyiik oranda ¢oziilebilecegi diisiiniilmektedir.

Zaman sorununun yanisira, dort 6grenci bilgi eksikliginden kaynaklanan
problemler yasadiklarini belirtmis yasadiklar1 problemleri asagidaki gibi ifade

etmislerdir.

Sonra tablo olusturma gibi ve benzerleri sorunlar1 halledemedim. .. [Mert(I)-gériisme,

syf.4]

...ses eklemeye ¢aligmistim yapamadim. [Bora(G)-goriisme, syf.2]
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Ogrencilerin 6zellikle tablo olusturma, ses ekleme ve koprii olusturmada sorun
yasadiklar1 goriiliirken, bu konularin dersin bir 6nceki yilki programinda yer aliyor
olmasi, 6grencilerin gerekli bilgileri edinmediklerini ya da sik kullanmadiklarindan
unuttuklarini diistindiirmektedir.

Ogrencilerin bilgi eksikliginden kaynakl1 yasadiklari sorunlar grenme stilleri
boyutunda ele alindiginda, tablo olusturmada sorun yasan 6grencinin isitsel, ses
eklemede sorun yasayan 6grencinin gorsel, koprii eklemede sorun yasana iki 6grencinin
de kinestetik 6grenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Bahsedilen sorunlarin
temelini her ne kadar bilgi eksikligi olustursa da, 6grenme stilleri g6z oniine alinarak
degerlendirildiginde, olusturulan tablolarin isitsel yoniiniin olmamasi, eklenecek sesin
ise gorsel yoniiniin olmamasi bu 6grenme stillerine sahip dgrencilerin sorun
yasamalaria neden oldugu diisiintilebilir. Kinestetik 6grenenlerin ise koprii
olusturmada sorun yasamalar1 sasirtici olarak degerlendirilmektedir. Clinkii kinestetik
Ogrenenlerin ihtiya¢ duyduklar aktifligin kdprii olugturma siirecinde kendilerine
sunuldugu, 6zellikle ¢calismanin sayfalar1 arasinda gidip gelirken kurulmasi planan
kopriilerin kinestetiklerde heyecan yaratacagi diisiiniilmesine karsin, kinestetikler bu
stiregle ilgili sorun yasadiklarini dile getirmislerdir.

Elektronik portfolyo gelistirme siirecine genel bakista yeni bilgi edinme
konusunda sorun yasadigim belirten bir 6grenciye rastlanmistir. Ogrencinin isitsel
orenme stiline sahip oldugu gortiliirken, yasanan sorunla 6grenme stili arasinda baglanti
kurulamamugstir. Siireg icerisinde kendi kendilerin kesif yoluyla bilgi edinebildikleri gibi
gerek akranlar gerekse 6gretmen ve arastirmaci tarafindan bireysel yardimlarda da
bulunulmustur. Isitsel 6grencilerin 6zellikle yardimlasma siirecinde gerceklesen sozel
iletisim araciligryla bilgileri daha kolay alacaklar diisiiniiliirken, bu siiregte sorun
yasamalar1 sasrtict goriilmektedir.

Ogrencilerin siiregle ilgili yasadiklar1 genel sorunlarin yan sira, siirecin hazirlik
ve gelistirme asamasinda yasanan sorunlar ayr1 ayr1 ele alinmis ve asagida karsilagilan

sorunlara ayrmtili olarak deginilmistir.

2.a. Ogrenciler 6grenme stillerine gére elektronik portfolyo hazirlama siirecinin

hazirlik agamasinda ne gibi sorunlarla karsilasmaktadir?
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Ogrencilerle gerceklestirilen yartyapilandirilmis goriismelerde, gergeklestirilen sunu
hazirlama, reklam inceleme, reklam gelistirme ve gazete gelistirme olarak diizenlenen
dort etkinlikte karsilasmis olduklar1 sorunlar elde edilmeye calisilmistir. Ogrenci
yanitlarindan elde edilen bulgularda 6grencilerin etkinlikler siiresince gesitli sorunlar
yasadiklar1 ve bu sorunlarm birbirlerine gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ogrenci
goriismelerinden elde edilen bulgular, video kayitlarindan, 6grenci giinliiklerinden ve
arastirmaci giinliiklerinden elde edilen bulgularla birlestirilerek asagida sunulmustur.

Calismanin ilk etkinligi olarak gerceklestirilen etkinlik sunu gelistirme
etkinligidir. Bu etkinlik, 6grencilerin bireysel olarak ¢alismalarini gerektiren bir etkinlik
olarak planlanmistir. Etkinligin gerceklestirildigi siiregte, kinestetik 6grenme stiline
sahip her li¢ 6grenenin de yerinde sabit oturup bilgisayarla ugrasmakta zorlandiklari ve
kendilerine hareket ortami1 yaratmaya calistiklar1 gézlenmistir. Bununla birlikte, isitsel
ogrenenlerin konusabilecekleri ortam yaratma ¢abasi igerisine girdikleri, gorsellerin ise
bilgisayarin bagina gegme konusunda ¢aba harcadiklar1 gézlenmistir.

Yapilan yartyapilandirilmig goriismeler sonun 6grencilerin sunu hazirlama

etkinliginde yasadiklar1 sorunlar Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16.

Sunu hazirlama etkinliginde yasanan sorunlar

Sunu hazirlama etkinliginde yasanan sorunlar | Gorsel I"sitsel Kinestetik
Ogrenenler | Ogrenenler | Ogrenenler

Bilgi eksikliginden kaynakli sorunlar 2 1 -

Yapilan yariyapilandirilmis gériismeler sonucunda, 6grencilerin sunu geligtirme
etkinligi siirecinde 6grencilerin yasadiklar1 sorunlarin tamaminin bilgi eksikliginden
kaynakli oldugu goriilmiistiir. Ozellikle resim bulma, arastirma yapma ve ses ekleme
asamalarinda sorun yasadiklarini belirten 6grenciler yasadiklari sorunlar1 agagidaki gibi

dile getirmislerdir.

Sorun, (111) resim bulmada yagadim ¢e (111) su kirliligi falan onda yagadim biraz o kadar.
[Mert(D)-goriisme, syf.4]

Gorsel 6grenenlerin resim gibi gorsel uyaranlarla caligmaktan hoglanmalari,

kinestetik 0grenenlerin de bir ise aktif katilim gdstermelerinden aldiklar keyif
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nedeniyle, resim bulma konusunda sorun yasadiklarini belirtmemeleri normal
karsilanirken isitsel 6grenenlerin gorsel uyaranlardan ziyade isitsel uyaranlara ihtiyag
duymalar1 nedeniyle ¢alismanin resim ile ilgili béliimiinde sorun yagamalar1 da sasirtici
gorilmemektedir.

Bilgi eksikliginden kaynakli yasanan sorunlarin bir digerinin aragtirma yapmada
yasandigi goriilmiistiir. Gorsel 6grenme stiline sahip bu 6grenen ¢alismanin konu

seciminde yaptig1 arastirmada zorlandigini asagidaki gibi belirtmistir.

Arastirmalarda biraz zorlanma oldu. Hangi konuyu seceyim diye. [Sevim(G)-goriisme]

Gorsel 6grenme stiline sahip bu 6grencinin belirttigi sorun arastirma yapmanin
yant sira konu se¢imini de icermektedir. Okullarimizda sinif i¢i gerceklestirilen
etkinliklerde genellikle konular 6gretmen tarafindan belirlenerek 6grencilere
sunulmaktadir. Ogrencilerin konu se¢imi konusunda serbest birakildiginda yasadiklar:
sorunun da bu durumun sonucu oldugu diisiiniilebilir.

Sunu hazirlama etkinliginin ardindan gergeklestirilen dergi/reklam inceleme

etkinliginde 6grencilerin yagamis olduklari sorunlar Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17.

Dergi/reklam inceleme etkinliginde yasanan sorunlar

Dergi/reklam inceleme etkinliginde yasanan Gorsel Isitsel Kinestetik
sorunlar Ogrenenler | Ogrenenler | Ogrenenler
Etkinligi sikic1 bulma 1 1 1

Dergi reklam gelistirme etkinligine yonelik 6grencilerin bir kismi goriis
belirtmezlerken bir kism1 sorun yasamadiklarini belirtmislerdir. Sorun yasayan
ogrencilerin tamaminin yasadiklari sorunlarin etkinligi sikict bulmalarindan
kaynaklandig1 goriilmiistiir.

Bu etkinlik i¢in kinestetik 6grenme stiline sahip 6grenen etkinlik siirecinde
yasadig1 sorunu asagidaki gibi belirtmistir.

Incelemede de biraz sorunlarimiz oldu... Ya sikiciydi... Reklam giizeldi de gorerek falan,
eglenceli reklamlar vardi. Ama dergi incelemek sikictydi. [Nur(K)-goriisme, syf.4]

Dergi/reklam inceleme etkinliginin tiim 6grenme stillerindeki 6grenciler igin diger

etkinliklere oranla daha az ragbet goren bir etkinlik oldugu gozlenmistir. S6z konusu
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caligma, izleme-inceleme boyutunda bir ¢alisma olmasi 6zelligiyle 6grencilere herhangi
bir yaraticilik olanagi sunmamakta ve igerisinde dgrencilerin yogun aktivitesini
barindirmamaktadir. Sadece incelemeye ve rapor yazmaya dayanmasi, yeterli ilgiyi
gdrememesine neden olmus olabilir. Ogrencilerin yeterince ilgisini cekememesinin bir
diger nedeni olarak da ¢alismanin amacinin tam olarak anlasilamamasi diisiiniilebilir.
Bu caligma, bir sonraki ¢aligsma i¢in basamak niteliginde diisiiniilerek bu dogrultuda
planlanmis bir ¢alismadir. Arastirmaci 6grencilerin bu gercegin farkina varip
varamayacaklarina yonelik endisesini glinliiglinde su sekilde dile getirmistir.

Bu calismanin 6grenciler arasinda tercih edilen bir ¢aligma olacagini diigiinmiiyorum. Diger

caligmalar gibi 6grenciye yaraticilik olanagi sunmuyor. Ama bir sonraki ¢alisma i¢in

hazirlik niteliginde. Gergi 6grencilerin bunu anlayabileceginden emin degilim...
(14.10.20009 tarihli aragtirmact giinliigi, syf.35)

Calisma sonunda arastirmacinin giinliigiinde dile getirmis oldugu bu endisenin
yersiz olmadig1 ve 6grencilerin ¢aligmanin amacini kavrayamadiklar1 goriilmiistiir.

Dergi/reklam inceleme etkinliginin devami olarak planlanan etkinlik reklam
gelistirmedir. Bu etkinlikte, reklam inceleme etkinliginde edinilen bilgiler
dogrultusunda 6grencilerin bir reklam gelistirmesi beklenmektedir. Etkinlik siirecinde

yasanan sorunlar Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18.

Reklam gelistirme etkinliginde yasanan sorunlar

Reklam gelistirme etkinliginde yasanan Gorsel I"sitsel Kinestetik
sorunlar Ogrenenler | Ogrenenler | Ogrenenler
Grup c¢alismasindan kaynakli sorunlar 1 1 1

Konu bulma - 1 1

Zaman ile ilgili sorunlar 1 - -

Etkinlige yonelik her 6grenme stilinden birer 6grenci grup ¢alismasina dayali

sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Gruplarin kendi igerisinde fikirbirligi etmesi,

grup olusturma ve grubun bulusmasina yonelik sorunlar yasadiklarini belirten

Ogrencilerin goriisleri asagida verilmistir.

Ben bagka bi sey soyliiyodum arkadaglarim baska bi sey sdyliiyodu. Tutturdular smack
down round yapalim diye. Onlari ikna edemedim. [Dogan(1)-goriisme, syf.4]
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Arkadag bulmada biraz zorlandik iste reklam hangi reklami yapalim diye. [Sevim(G)-
goriisme, syf.4]

Reklamda (111) bulugmak falan zor oldu, arkadaslarim rollerine tam iyi ¢aligamadilar.
[Nur(K)-goriisme, syf.4]

Ogrencilerin, grup ¢alismasindan kaynakli yasamis olduklar1 bu sorunlarin grup
caligmalarindaki deneyimsizliklerinden kaynaklandig: diisiintilmektedir. Nitekim bir
sonraki etkinlik olan gazete gelistirme etkinliinde, 6grencilerin bu ¢calismada kazanmis
olduklar1 deneyim sayesinde grup ¢alismasi mantigina daha hakim olduklari, kendi
iclerinde gorev dagilimi yaparak bu dogrultuda calistiklar1 goriilmektedir.

Grup arkadaslarimla sayfalar1 paylastik. 1. sayfada Biisra Maviler arkadasim okuldaki

haberleri yazdi. 2. sayfada ben fikralar1 yazdim. 3. sayfada Biisra Ozge Y1lmaz arkadasim 7

giinde einstain gibi olmanin yollar1 yazdi bizim 5. siniftaki balo resimlerimizi koydu. 4.

sayfada Sedef Sarag arkadasimiz rapor yazdi. [Aydan(i)-elektronik portfolyo]

Calismamiz 3 asamadan olustu

Gorev dagilimi

Haber bulma
Haberleri birlestirme. [Tarik(K)-elektronik portfolyo]

Etkinlikte, grup ¢alismasindan kaynakli sorunlarin yani1 sira gruplar igerisinde
konu bulmada da soru yasandig1 belirtilmistir. Isitsel 6grenme stiline ve kinestetik
Ogrenme stiline sahip birer 6grenen, fikir gelistirme konusunda yasadiklarini sorunu
asagidaki gibi ifade etmislerdir.

Reklamda ilk 6nce kotii bi reklam yapmuistik aslinda arkadaslarimla. Sagma olmustu. Sonra

o giin bulmustuk yeni bi reklam. O yiizden bdyle bi sorun yasadim. [Aydan(l)-goriisme,
syf.3]

Reklam hazirlarken de nasil bir reklam hazirlayacagimizi kararlagtirirken sorunlarimiz
oldu. Pek bulamamistik. [Sedef(K)-goriisme, syf.3]

Ogrencilerin benzer bir sorunu daha 6nce sunu hazirlama siirecinde konu se¢imi
asamasinda yasadiklar1 goriilmiistiir. Her iki ¢aligmanin ortak 6zelliginin konu
seciminin 6grencilere birakilmis olmasi oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin
serbest birakildiklarinda karar verme sorunu yasadiklarini diisiindiirmektedir.

Reklam gelistirme ¢alismasinda belirtilen sorunlardan bir digerinin zaman ile
ilgili oldugu goriilmiistiir. Gorsel 6grenme stiline sahip bir 6grenen, reklam gelistirme
etkinliginde zaman ile ilgili sorun yasandigini, yeterince ¢alisamadiklarini belirtmistir.

Reklami da 11 sey ¢ok az ugrasabildik reklam hakkinda. Bi iki kere ¢aligtik ama yine iyi bi
sey ¢ikt1. [Bora(G)-goriisme, syf.5]
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Ogrencinin belirtmis oldugu zaman sorununun grubun bulusmasiyla da ilgili

olabilecegi etkinlik i¢in ayrilan siirenin daha uzun oldugu durumlarda, bu sorunun

asilabilecegi distiniilmektedir.

Calismanin son etkinligi olarak gelistirilen etkinlik gazete gelistirme etkinligidir.

Bu etkinlikte yasanan sorunlar Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19.

Gazete gelistirme etkinliginde yasanan sorunlar

Gazete gelistirme etkinliginde yasanan Gorsel Isitsel Kinestetik
sorunlar Ogrenenler | Ogrenenler | Ogrenenler
Icerik belirleme ile ilgili sorunlar 1 - -

Bilgi eksikliginden kaynakli sorunlar 1 - -

Ogrenciler gazete gelistirme etkinligine yonelik cok fazla sorundan
bahsetmemislerdir. Bu etkinlikte yasanan sorunlar gorsel 6grenme stiline sahip bir
ogrenen tarafindan belirtilmistir. Ogrenci igerik belirleme ve bilgi eksikliginden
kaynakli yasadig1 sorunlar1 agagidaki gibi ifade etmistir.

Sinif gazetesinde yasadik sorun. Grup olarak ne yazicagimizi pek bulamadik. Bilgisayara
kaydettik o silinmis. [Buse(G)-goriisme, syf.4]

Gazete calismasi 6grenciler arasinda en az sorun yasanan ¢aligmalardan biri
olarak goze ¢arpmaktadir. Sadece bir gorsel 6grenen yasadigi sorunlardan bahsederken
diger 6grenenlerin hi¢ biri herhangi bir sorundan bahsetmemislerdir.

Aragtirmanin hazirlik agamasinda yasanan sorunlar genel olarak
degerlendirildiginde etkinlikler siirecinde yasanan sorunlarin birbirlerine benzerligi
dikkat gekmektedir. Ozellikle bilgi eksikligi yoniinde yasanan sikintilar cogu etkinlikte
kendini gdstermektedir. Ogrencilerin icerik konusunda serbest birakildig: etkinliklerde
ise konu se¢imi yoniinde sikintilarin oldugu goriilmektedir. Yasanan sorunlar 6grenme

stilleri baglaminda incelendiginde ise anlamli bir farklilik goriilmemektedir.

2.b. Ogrenciler 6grenme stillerine gére elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
gelistirme asamasinda ne gibi sorunlarla karsilasmaktadir?
Ogrencilerle gerceklestirilen yartyapilandirilmis goriismelerde, dgrencilerin hazirlik

etkinliklerinin sonunda gergeklestirdikleri elektronik portfolyo gelistirme ¢alismasinda
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karsilasmis olduklar1 sorunlar elde edilmeye ¢alisilmistir. Ogrenci yanitlari, bu asamada

da cesitli sorunlarla karsilagildigini ortaya koymaktadir. Karsilasilan sorunlar Tablo

20’de sunulmustur.

Tablo 20.

Portfolyo gelistirme ¢calismasinda yasanan sorunlar

Elektronik portfolyo gelistirme ¢alismasinda Gorsel Isitsel Kinestetik
yasanan sorunlar Ogrenenler | Ogrenenler | Ogrenenler
Bilgi eksikliginden kaynakli sorunlar 3 3 2
Calismalarin birlestirilmesi 1 1 -
Calismanin uzun siirmesi 2 1 -

Elektronik portfolyo gelitirme siirecinde tiim 6grencilerin bilgi eksikliginden

kaynakli sorunlar yasadig1 goriilmiistiir.

Isitsel 6grenenlerin tamanmi k&prii olusturmada sorun yasadiklarmi dile

getirmislerdir. Koprii olusturma sorununun, bilgi eksikliginden kaynaklandig:

diistiniilebilecegi gibi, isitsel algilara hitap etme yoniiniin zayif olmasinin, 6zellikle

isitsel 6grenenler agisindan sorun yaratir bir durum olarak ortaya ¢ikmasinda etkili

oldugu diistiniilebilmektedir.

...ve képrii yapmada zorlandim ben. [Mert(i)-goriisme, syf.5]

ICINDEKILER

- Kapak Sayfasi

- Cahsma Oncesi Gunluk

- lgindekiler

- Onsoz

- Ozgegmis

- Uranlerim

- Ozet

- Calisma Sonrasi Gunlak

- Oz Degerlendirme

- Ogretmen Degerlendirmesi(1)
- Ogretmen Degerlendirmesi(2)

Sekil 7. Mert’in hazirladig: elektronik portfolyonun i¢indekiler sayfasi
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Sekil 7 incelendiginde, 6grencinin kdprii olusturma konusunda yasamis oldugu

sikint1 net olarak goriilmektedir. Caligmasinda kopriiye yer vermeyen dgrencinin, bilgi

eksikliginden kaynakli yagsadig1 bu sorunun ¢éziimiine yonelik ¢aba harcamadigi
diistiniilmektedir. Olmasi1 gereken baglantilarin hi¢ birine yer vermeyen 6grencinin,

yasadig1 sorunun farkinda olmasina karsin ¢6ziim yoluna gitmedigini diistinmek

mumkuindiir.

Koprii ile ilgili sorun yasadigini belirten bir diger 6grenci yasadigi sorunu

asagidaki gibi dile getirmistir.

I hani baglant: kuruyoduk ya. Onu yapamamstim. [Aydan(i)-gériisme, syf.4]

ICINDEKILER=)

e KAPAK SAYFASI
e CALISMA ONCESI GUNLUK
e ONSOZ

o OZGECMI

e URUNLERIM

o OZET

e CALISMA SONRASI GUNLUK
e OZ DEGERLENDIRME

° QGRETMEN DEGERLENDIRMESI(1

e OGRETMEN DEGERLENDIRMESI(2
e AKRAN DEGERLENDIRMESI

Sekil 8. Aydan’in hazirladigi elektronik portfolyonun i¢indekiler sayfasi
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ONSOZ=)

e Bu calisma bilgisayar yontnden gok iyi
oldu.Cinkl 4.siniftan beri yaptigimiz etkinlikleri
de hatirlamis oldum.Ama 6devler oldugundan
cok zorlandim cunki diger derslerden de 6devier
vardi.Bu durumda gok zor oluyordu.Ama yinede
5 hafta gegti.6.hafta portfolyoyu teslim
edecegim keske 6 hafta dolmasaydi.=)

e Burdan galismayi yuriten EYLEM AKDOGAN
ogretmenimize ve bilgisayar 6gretmenimiz
Gokce Becit Isci tirk’e tesekkir ediyorum.

Sekil 9. Aydan’in hazirladig: elektronik portfolyonun 6ns6z sayfasi

Aydan’in hazirlamis oldugu ¢alisma incelendiginde, Mert’den farkli olarak
koprii konusunda sorun yasamasina ragmen bu sorunu ¢oziimledigi goriilmektedir.
Ancak, icerik sayfasina ekledigi kopriilerin, sayfalar arasinda baglanti kurmay1
saglayacak bicimde de eklenmesi gerekmesine ragmen eklenmemesi 6grencinin
kopriiyle ilgili bilgisinin tam oturmamuis olabilecegini diisiindiirebilir. Ancak bu
durumun, bilginin eksik kalmasindan degil 6grencinin isitel 6grenme stiline sahip
olmasindan da kaynaklaniyor olabilecegini diisiinmek miimkiindiir.

Koprii kurmada sorun yasadigini belirten bir diger isitsel 6grenen yasadigi sorunu

asagidaki gibi dile getirmektedir.

Sadece koprii yaparken sorun yasadim. [Dogan(i)-goriisme, syf.4]
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Icindekiler:
« KASPAROV
+ DERGI YORUMUM
+ GAZETEM

Sekil 10. Dogan’1n hazirladig: elektronik portfolyonun i¢indekiler sayfasi

URUNLERIM:

 DERGI YORUMUM:
* AYRINTILAR:

Sekil 11. Dogan’1n hazirladig: elektronik portfolyonun iiriinlerim sayfasi

Dogan’1n ¢alismasi incelendiginde de, koprii kurmayla ilgili bilgi eksikligini
giderdigi, koprii kurulmasi gereken her yere kurmasa da, bilgiyi edindigini gostermeye
yetecak kadar koprii kurdugunu gérmek miimkiindiir.

Isitsel grenenlerin hazirlamis olduklari her ii¢ calismada ortak gdze ¢arpan

nokta, hi¢bir caligmada sayfalar aras1 baglanti kurulmadigidir. Bu durum, koprii
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olusturmanin isitsel 6grenenlerce ¢ok da hosa giden bir ¢alisma olmadigini
distindiirmektedir.

[sitsel 6grenenlerin yan sira kinestetik grenenlerin de tamami kdprii olusturma
konusunda sorun yasadiklarini dile getirmislerdir.

Dedigim gibi zaten koprii falan yani daha dnceden 6grenmistim ama pek aklimda kalmadi
tekrarlamayinca. O da zor oldu. [Nur(K)-goriisme, syf.3]

KAPAK SAYFASI
CALISMA ONCESI GUNLUGUM
ICINDEKILER

ONSOZ

OZGECMIS

URUNLERIM

OZET

CALISMA SONRAST GUNLUGUM
OZ DEGERLENDIRME

OGRETMEN DEGERLENDIRMEST (1)

oéRETME@ DEGERLENDIRMESI (2)
AKRAN DEGERLENDIRMEST

Sekil 12. Nur’un hazirladigi elektronik portfolyonun iiriinlerim sayfasi

EPAYRICA NEYL N

Sekil 13. Nur’un hazirladig: elektronik portfolyonun 6nsdz sayfasi
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Nur’un hazirlamis oldugu elektronik portfolyo incelendiginde yasamis oldugu
koprii sorununu ¢éziimledigi ancak isitsel 6grenenlerle benzer olarak onun da sayfalar
arasi baglantilar1 kurmadig goriilmektedir.

Koprii kurma sorunu yasadigini belirten bir diger kinestetik 6grenen de yasadigi

sorunu asagidaki gibi ifade etmektedir.

Ben portfolyo hazirlarken koprii yapmayi bilmiyodum. [Sedef(K)-goriisme, syf.3]

ICINDEKILER

m CALISMA ONCESI GUNLUK
m ONSOZ

m OZGECMI

m URUNLERIM

m OZET

m CALISMA SONRASI GUNLUK

m OZ DEGERLENDIRME

m OGRETMEN DEGERLENDIRMESI

Sekil 14. Sedef’in hazirladig: elektronik portfolyonun igindekiler sayfasi

ONSOZ

m Bu dosya Bilisim Teknolojileri
dersinde yaptigim portfolyo
dosyasidir.Calismami yaparken

bana yardim eden
babama,anneme ve Eylem
ogretmenime cok tesekkdiir
ederim.Bu calismamdan
yararlanilarak portfolyo
olusturulabilir.

Sekil 15. Sedef’in hazirladig: elektronik portfolyonun 6nséz sayfasi
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Sedef’in hazirlamis oldugu elektronik portfolyo incelendiginde de yasanan
koprii sorununun ¢oziimlendigi goriilmektedir. Ancak Sedef’in de, diger kinestetik
O0grenende oldugu gibi sayfalar aras1 baglant1 kurmadig1 gozlenmektedir.

Sayfalar aras1 baglant1 calismasinda en basarili grubun kinestetik 6grenme stiline
sahip 6grenenlerin yer aldig1 grup olacagi diisiiniiliirken, her iki 6grenenin de bu
baglantilara yer vermemesi sasirtici olarak degerlendirilmektedir.

Gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerden koprii olusturmada sorun yasadigini
belirten tek 6grencinin Sevim oldugu goriilmistiir. Sevim, bu konuda yasadigi sikintiyi

asagidaki gibi ifade etmistir.

Hani demistim kopriide biraz zorlandim nereye koyacam diye. [Sevim(G)-goriisme, syf.5]

" JA
ICINDEKILER:

ONSOZ 0
OZ GECMIS @
URUNLERIM(TURKIYE)

OZET

OGRENCIOZ DEGERLENDIRME FORMU
OGRETMEN OZ DEGERLENDIRME FORMU
CALISMA SONRASI GUNLUK

Sekil 16. Sevim’in hazirladigi elektronik portfolyonun igindekiler sayfasi
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e inioriy

= KENDIMIZE OZGU ISTEDIGIMIZ
CALISMA(TURKIYE)
m REKLAM(2 KiSi ALBENI REKLAMI)

m GAZETE(OKULUMUZDAN HABERLER,
REKLAM TANITIMI)

Sekil 17. Sevim’in hazirladig1 elektronik portfolyonun iirlinlerim sayfasi

Sevim’in hazirlamis oldugu ¢alismasi incelendiginde, yasadigi sorunlarin
¢coziimlendigi, diger 6grencilerden farkli olarak da, diizenli olmasa da sayfalar aras1
baglantilar eklemeye ¢alistig1 goriilmektedir.

Elektronik portfolyonun gelistirilmesi siirecinde koprii ekleme sorununun yani
sira bilgi eksikliginden kaynaklanan bir diger sorunun da dosya kaydetme ile ilgili
oldugu goriilmiistiir. Ozellikle gorsel dgrenenlerin belirtmis oldugu sorun, dosya
kaydetmede yasandi81 goriilmiistiir. Ogrenciler, hazirladiklar1 dosyalar1 kaydetmeden
ciktiklarini ya da daha kaydetmeden yasanan teknik problem nedeniyle dosyalar1
kaybettikleri belirtmislerdir.

I sey kaydetmemistim... Biitiin dosyalar birbirine girdi. [Buse(G)-gdriisme, syf.5]

Ha sey bi kere kaydetmeden ¢iktim. Yanliglikla da evet dedim oraya. Kaydetmeden
¢tkmama. O yiizden gitti. [Bora(G)-goriisme, syf.6]

Bilgi eksikliginden kaynakli yasanan diger bir sorun ses ekleme ile ilgilidir.
Gorsel 6grenme stiline sahip bir 6grenci yasamis oldugu bu sorunu asagidaki gibi ifade
etmektedir.

I sey ses eklemeye caligmistim yapamadim... Baya aradim 10-15 dakka ama bulamadim.
[Bora(G)-goriisme, syf.2]
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AKRAN DEGERLENDIRMESI

Dereceler
1 (2 |3 |4 |5

OLCUTLER

1. Calismalarda cgesitlilik

2. Calismalarnn dogrulugu

3. Dosyanin duzenliligi

4. Harcanan g¢abayl gosterme
5. Yaraticilik

6. Belirlenenicerigin tam olmasi

A

Sekil 18. Bora’nin hazirladigi akran degerlendirmesi sayfasi

Bora’nin hazirlamis oldugu elektronik portfolyo incelendiginde, ses eklemek
icin ¢alistig1 ve akran degerlendirmesi sayfasina ekledigi goriilmektedir. Bu ¢alisma
stirecinde kendi kendine ¢alistigin1 belirten Bora, ses ekleyebilmesine karsin fondan ses
alamamas1 nedeniyle bunu yapamadigini diisiinmektedir. Ogrencinin, ses eklemeye
yonelik ana diigmeleri buldugu ekledigi ses ikonu sayesinde goriilmekte ancak
icerisindeki ayarlar1 yapmadig i¢in sesi fonda duyamadig: diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin elektronik portfolyolarim gelistirme siirecinde bilgi eksikliginden
kaynakli sorunlarin yani sira ¢alismalarin birlestirilmesi boyutunda da sorun yasadiklar1
goriilmektedir.

Evde yaptigimiz bazi calismalart buraya getirip (111) birlestirme ¢ok zordu. [Mert(i)-

goriisme, syf.5]

I orda yani hangisini nereye koyacagim diye sey yaptim. Ay 111. Hangisini yap simdi en
sonunda yine koydum g¢aligsmalarimi. [Sevim(G)-goriisme, syf.5]

Ogrenciler tarafindan, yasanan bir diger sorunun siirenin uzun olmast ile ilgili

oldugu belirtilmistir.

Her hafta gittikge uzuyordu bu. Araya bayram tatili falan girince iyice uzamst1. [Mert({)-
goriisme, syf.5]

Caligsma, ders i¢i calisma olarak planlanarak ders siirecinde uygulanmasina karsin,

ogrencilerin olagan ders aktivitelerinden farkli aktiviteler icermekte 6grencilerin farkli
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beklentileri karsilamasini gerektirmektedir. Bu durum, 6grenciler tarafindan gegici bir
durum olarak degerlendirildiginden, bir an 6nce bitmesi gibi bir beklenti olustugu,
Ogrencinin, ¢aligmanin uzamasi yoniindeki rahatsizliginin da bu durumun sonucu olarak
ortaya ¢iktig1 ve ¢alismanin bir an 6nce bitmesini istedigi diistiniilmektedir.

Zaman ile ilgili sorun yasayan tek 6grencinin Mert olmadigi, ayni sikintiy1 dolayl
yollarla dile getiren baska dgrencilerin de oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler, siirenin uzun
olmasinin, diger derslerin 6dev ve hazirliklarinin yogun olmasinin ya da ailelerinin
gelecekte girecekleri sinavlara yonelik ¢alismalar1 yoniinde baski yapiyor olmalarinin
kendileri i¢in sorun olusturdugunu ifade etmektedirler.

Zaman yetersizligi bi de sey u1 ailem baya bosladigimi sdyledigi i¢in baya sikistirtyodu o

zamanlarda. [Buse(G)-goriisme]

I bence sey daha iyisini yapabilirdim... Hem sey hani dershane 6devleri bi yandan okul
Odevleri bi yandan. Onlarla ugrastik, test cozme, kitap okumak. [Bora(G)-goriigme]

Zaman sorunu yasadigini belirten iki 6grencinin kardes olmasi bu durumun
aileden kaynakl1 bir sorun olabilecegini diislindiirmekte, 6grencilerden bir tanesinin
ailesinin sikistirdigini belirtmesi bu diistinceyi giiglendirmektedir. Buradan yola ¢ikarak,
calismanin 6grencilerin gelecekte girecekleri sinavlar agisindan etkili olmayacagi
diisiincesiyle baslangicta kendileri tarafindan yasanan sikintinin, siire¢ igerisinde aileler
tarafindan da yasandig diisliniilebilmekte, bu sikintinin 6grencilere olumsuz olarak
aktarildig1 gozlenmektedir.

Diger veri kaynaklar1 incelendiginde belirtilen sorunlar haricinde giinliik yazma
konusunda da sorunlar yasandig1 goriilmektedir. Giinliik yaziminda kendilerini ifade
etmede zorlanma, ne yazacaklarini bilememe 6grencilerin ortak sikintilari olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum bazi 6grenciler tarafindan dile getirilmekte bazilarinin
ise yazdiklar1 glinliiklerinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Beni bu galismada zorlayan seylerden biri yaptigimi diizgiin anlatmak. Baska zorlandigim

bir yer yok ¢iinkii yaptiklarimizi verilene gore buraya gegirecegiz... [Aydan(i)-Elektronik
portfolyo]

Elektronik portfolyo gelistirme silirecinde yasanan sorunlar genel olarak
degerlendirildiginde, en c¢ok bilgi eksikliginden kaynakli sorunlarin yasandigi
goriilmektedir. Bu sorunu, siirenin uzun olmasiyla ilgili yagsanan sorunlar takip ederken

en sonda ¢aligmalarin birlestirilmesi ile ilgili yasanan sorunlar yer almaktadir.
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3. Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinde
karsilastiklar: sorunlarin ¢oziimii igin ne tiir yontemler kullanmaktadur?
Ogrencilerin grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinde

karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde kullandiklar1 yontemleri belirlemek iizere
yariyapilandirilmis goriisme formunun iiglincii sorusu hazirlanmistir. Soru igerisinde
Ogrencilerden olabildigince ¢ok bilgi almaya yonelik sondalara yer verilmistir.

Ogrencilerden alinan yanitlarin ¢dziimleri asagida verilmistir.

a. Osrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama

stirecinin hazirlik asamasinda karsilastiklar: sorunlarin ¢oziimii icin ne tiir

yontemler kullanmaktadir?
Ogrencilerle gergeklestirilen yartyapilandirilmis gériismelerde, sunu hazirlama, reklam
inceleme, reklam gelistirme ve gazete gelistirme olarak diizenlenen dort etkinlikte
kargilagmis olduklar1 sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢6ziim yollari elde edilmeye
calistimistir. Ogrenci yanitlarindan elde edilen bulgularda 6grencilerin etkinlikler
stiresince yasadiklar1 sorunlarin birbirlerine gore farklilik gdsterse de pek ¢ok
Ogrencinin bu sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢dziim yollarinin benzer oldugu
gorilmektedir.

Ogrencilerin sunu hazirlama siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin ¢dziimiinde

kullandiklar1 ¢6ziim yollar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21.

Sunu hazirlama siirecinde karsilasilan sorunlarda kullanilan ¢oziim yollar

Sunu hazirlama siirecinde yasanan sorunlar Gorsel I"sitsel Kinestetik
karsisinda kullanilan ¢dziim yollar1 Ogrenenler | Ogrenenler | Ogrenenler
Kendi kendine ¢ozme 1 1 -

Yardim alma 1 1 -

Tablo 21 incelendiginde 6grencilerin sunu hazirlama siirecinde karsilagtiklart

sorunlar: kendi kendilerine ya da ardim alarak ¢ozdiikleri goriilmektedir. Isitsel ve

gorsel 0grenme stiline sahip birer 6grenci sorunlar1 kendi kendilerine ¢ozdiiklerini

belirtirlerken birer 6grenci de yardim aldiklarini belirtmislerdir. Kinestetik 6grenenler
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ise sunu hazirlama etkinligine yonelik yasadiklart herhangi bir sorundan
bahsetmedikleri i¢in ¢6ziim yolundan da bahsetmemislerdir.
Gorsel 6grenme stiline sahip Sevim sunu hazirlama etkinliginde yasadigi sorunlari

kendi kendine ¢ozdiigiini su sekilde belirtmektedir:
Diistlinerek arastirarak. [Sevim(G)-goriisme, syf.4]

Sunu hazirlama etkinliginde yasadiklar1 sorunlarin ¢éztimiinde kendilerine gore
bir yol gelistiren 6grencilerin gorsel 6grenme stiline sahip Sevim ile sinirlt olmadigi
goriilmiustiir. 08.10.2009 tarihinde gergeklestirilen sunu hazirlama etkinligine ait video
kaydinda kinestetik 6grenenlerin yerlerinde oturmada zorlandiklar1 ve yagamis olduklari
sikintiy1, kendi trettikleri ¢oziimlerle gidermeye ¢alistiklar1 gozlenmistir. Kinestetik
ogrenme stiline sahip dgrencilerden Tarik’in bu problemi oturmus oldugu tabure
tizerinde ileri-geri, saga-sola hareketler yaparak asmaya calistig1 goriilmektedir. Tarik
kendisine oturdugu yerden hareket serbestligi yaratmaya calistig1 bu siirecte etrafiyla
ozellikle de kamerayla oldukgea ilgili davranislar sergilemistir. Diger bir kinestetik
ogrenci olan Sedef, hareket serbestligini oturdugu yerden kullanmay1 degil ayaga
kalkarak yaratmayi tercih etmistir. Etkinlik siirecinde doldurmus olduklar1 forma isim
yazmadigini fark etmesi, bu durumu bahane ederek ayaga kalkmasini Sedef’in kendine
hareket ortami yaratmasi olarak degerlendirmek miimkiindiir. Kinestetik 6grenme stiline
sahip bir diger 6grenci olan Nur da arkadaslariyla benzer hareket egilimleri
gostermektedir. Nur’un, oturdugu tabureden kalkmadan, taburesini siiriikleyerek
solundaki bilgisayarda oturan arkadasinin yanina gittigi ve onlarin ¢alismalarina
miidahale ettigi goriilmektedir. Nur’un, taburesiyle hareket etme davraniginin yanisira,
kendi bilgisayarinda oldugu zamanlarda da boynuna asmis oldugu flash bellekle
oynayacak bi¢cimde bir hareket ortam1 yarattigi, arkadaslariyla hem sohbet hem de
yardimlasma davranisi sergiledigi gdzlenmistir. Onder (2006), kinestetik dgrenenlerin
dersi gozleriyle takip edecekleri bigimde oturamadiklarini belirtmis, kendilerine gerekli
hareket serbestligini yaratmasi gerektigini ifade etmistir. Bu durum, ¢aligmada,
kinestetik 6grenenlerin yerlerinde oturmada sorun yasamalarini ve kendi kendilerine
siirekli hareket etme egilimi gostermelerini agiklamaktadir.

Kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda bir ortam yaratma egilimi kinestetik 6grenenlerin

yanisira isitsel dgrenme stiline sahip 6grenenlerde de gézlenmektedir. Isitsel 5grenenler
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calisma stirecinde ihtiya¢g duyduklart sohbet ortamini olusturmaktadirlar. Bu 6grenme
stiline sahip 6grencilerden Mert’in bilgisayariyla ilgilenirken bile arkadaslariyla sohbet
halinde oldugu ve bir seyler anlattig1 gézlenmistir. Ogrenci dikkatli bir bigimde
izlendiginde ise ¢alismaktan ziyade sohbet ettigini s0ylemek miimkiindiir. Mert’in bu
davranigi, isitsellerin dinleyerek ve tartisarak 6grendikleri (Askin, 2006) yoniindeki
bulgularla ortiismektedir. Mert bilgisayar basinda ¢alisan 6grenci olmaktansa
arkadaslarinin ¢alismasina oncelik tanimaktadir. Bu davranisinin altinda, arkadaslari
calisirken kendisinin diger bilgisayarlarda bulunan arkadaglarina da laf atma olanagina
sahip olmasinin yatiyor olabilecegi diigiiniilmektedir. Calisma siirecinde bilgisayarda
yasanan teknik bir sorunda grup arkadaslariin 6gretmenden yardim istedigi stiregte de
Mert’in bu durum ile ilgilenmedigi ve halen ¢evresiyle sohbet halinde oldugu
gdzlenmistir. Isitsellerin sohbet etmeyi ve birlikte ¢alismay1 seven yapilarmin (Boydak,
2006) Mert’in davraniglarinda net olarak goriildiigiinii soylemek miimkiindiir.

Gorsel 6grenenler de diger 6grenme stiline sahip 6grenciler gibi kendi ihtiyag
duyduklar1 ortam1 olusturma egilimi géstermektedirler. Calisma siirecinde, gorsel
ogrenme stiline sahip 6grenenlerden Bora’nin ihtiya¢ duydugu gorselligi bilgisayarin
basina gecerek saglamaya calistigi goriilmiistiir. Fareyi almak isteyen arkadagslarina el
kol hareketleriyle miidahale ederek vermeyen 6grenci, bilgisayarin basindaki kisinin
kendisi olmasin1 tercih etmektedir. Bununla birlikte Bora’nin dis etkenlere oldukc¢a
duyarli oldugu, zaman zaman arkadaslarinin yanina giderek neler yaptiklarini kontrol
etmesine karsin kendi yerine dondiigiinde yeniden bilgisayarin basina gegtigi
gozlenmistir. Boydak (2006), gorsel 6grenenlerin 6grenmeleri gereken materyalleri
kendileri planlayip organize ettikleri, bu yolla 6grenmelerinin kolaylastigini
belirtmektedir. Gorsel 6grenenlerin bu 6zellikleri Bora’nin davranisi ile drtiigmekte,
bilgisayar basinda bulunup ¢aligmay1 kendisinin yapma c¢abasini agikladig:
diistiniilmektedir.

Karsilastiklar1 sorunlar kendi kendilerine ¢6ziimledigini belirten 6grenenlerin
yanisira ¢dziim icin yardim aldigim belirten dgrenenler de olmustur. Isitsel
ogrenenlerden Mert, yasadig sorunlarin ¢éziimiinde 6gretmenden yardim aldigini
asagidaki gibi ifade etmektedir.

Internetten daha ¢ok bil, daha ¢ok resim buldum ve ogretmenlerime hangi sitelerden
bulabilecegimi sordum onlar da bana yardim etti. [Mert(I)-goriisme]
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Bir sonraki etkinlik olarak gergeklestirilen dergi/reklam inceleme siirecine yonelik

ogrencilerin karsilastigini belirttigi tek sorunun ¢alismanin sikici olmasi yoniinde

oldugu goriilmiistiir. Bu etkinlikte kullandiklar1 ¢6ziim yollar1 soruldugunda da

Ogrenciler yasadiklar1 bir sorun olmadigindan herhangi bir ¢6ziimden

bahsetmemislerdir.

Dergi/reklam inceleme etkinliginin ardindan gerceklestirilen etkinlik reklam

gelistirme etkinligidir. Bu etkinlikte karsilasilan orunlarin ¢6ztim yollar1 Tablo 22°de

verilmistir.

Tablo 22.

Reklam gelistirme siirecinde karsilasilan sorunlarda kullanilan ¢éziim yollart

Reklam geligtirme siirecinde yasanan sorunlar | Gorsel Iusitsel Kinestetik
karsisinda kullanilan ¢dziim yollari Ogrenenler | Ogrenenler | Ogrenenler
Kendi kendine ¢6zme - - -

Yardim alma 1 2 2

Tablo 22 incelendiginde reklam gelistirme siirecinde 6grencilerin karsilastiklar
sorunlar1 yardim alarak ¢ozdiikleri goriilmiistiir. Kinestetik 6grenme stiline sahip bir
Ogrenen etkinlikte yasadiklar1 sorunlar soruldugunda etkinlikten sikildigini belirtmis
¢Oziim olarak da arkadaslariyla yardimlastigini ifade etmistir.

Reklamda da arkadaslarimdan biraz yardim aldim. [Nur(K)-goriisme, syf.4]

Bi arkadagimiz gelmedi biz okulda bulustuk. Ona daha sonra tekrar gosterdik. O da
ogrendi. [Nur(K)-goriisme, syf.4]

Kinestetik 6grenme stiline sahip bir bagka 6grenci ise drneklerden
yararlandiklarini, bu 6rnekleri kendi fikirleriyle tamamladiklarini belirtmistir.

I, televizyonda yayilanan reklamlardan 6rnek alarak. Biraz eglenceli olsun, komik olsun
diye diigiinerek tamamladik. [Sedef(K)-goriisme, syf.3]

Gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerden Sevim, ¢calismanin grup olusturma
asamasinda sorun yasadigini belirtmistir. Bu sorunu, grupta belirlenen kisi sayisini
tamamlamadan var olan kisilerle bir grup olusturarak ¢coziimlemistir. Bu durumun
kendileri i¢in sikint1 yarattigini belirtse de bunun da iistesinden geldiklerini ifade

etmistir.
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Sonra da zaten iki kisi yapmistik.

(Az olmanin sikintisini yasadiniz m1?)

Evet biraz yagadik yani. Ciinkii konular boyle can birkag kisi olsaydi daha giizel olabilirdi.
Ama olsun iki kisi de yaptik calismamizi. [Sevim(G)-goriisme, syf.5]

Isitsel dgrenenlerden Mert ise aldig1 yardimi asagidaki gibi ifade etmistir.

Reklam gelistirmeyle ilgili sorun yasamadim arkadaslarimdan ve 6gretmenlerimden yardim
alarak hallettim. [Mert(I)-gériisme, syf.5]

Isitsel dgrenme stiline sahip bir baska grenen, baslangigta hazirladiklari reklami
begenmedigini buna karsilik yeni bir reklam gelistirdiklerini belirtmistir.

Reklamda ilk 6nce kotii bi reklam yapmistik aslinda arkadaslarimla. Sagma olmustu. ..
Sonra o giin bulmustuk yeni bi reklam. [Aydan(I)-gériisme, syf.3]

Diger bir isitsel 6grenme stiline sahip 6grenen, konu belirlemede grup olarak
hemfikir olamadiklarini, arkadaslarini ikna etmeye calissa da basarili olamadigini ifade
etmistir.

Ben bagka bi sey sdyliiyodum arkadaslarim bagska bi sey sdyliiyodu. Tutturdular smack
down round yapalim diye. Onlari ikna edemedim. [Dogan(I)-gériisme, syf.4]

Son olarak gergeklestirilen etkinlik gazete gelistirmedir. Bu etkinlikte ¢ok fazla
problem yasanmadig1 gbzlenmis sadece bir 6grenen yasadigi sorunlara deginmistir.
Gorsel 6grenme stiline sahip olan bu 6grenen igerik gelistirme ve teknik konulardaki
sorunlarini akranlariyla yardimlagarak ¢oziimlendigini belirtilmistir.

In diger arkadaslarimiza danismay1 denedik. Ya siniftaki ne yapabiliriz falan diye. Siz ne
yaptiniz falan diye sorduk. [Buse(G)-goriisme, syf.5]

Ogrencilerin 6grenme stillerine gore yasamis olduklari problemler genel olarak
degerlendirildiginde, isitsel 6grenenlerin yasadiklari teknik sorunlar1 6gretmenden ve
akranlarindan aldiklar1 yardim sonucu ¢éziimledikleri goriilmiistiir. Reklam
gelistirmede grup ici fikir anlasmazligina diistiiklerini belirten isitseller, bu sorunu
arkadaglarinin hakkina saygi duyarak, cogunlugun karar1 dogrultusunda se¢im yapma
yoluyla hallettiklerini belirtmislerdir. Ortaya ¢ikan ¢calismadan memnun olmayan
isitseller ise, kendi i¢lerinde, yeniden toplanip ek ¢alisma yaparak bu sorunu
¢Oziimlediklerini belirtmislerdir.

Gorseller de isitsel 6grenenler gibi, yasadiklar teknik sorunlar1 aileden ve
akranlarindan yardim alarak ¢oziimlediklerini belirtmiglerdir. Konu se¢imi ve veri

bulmada yasadiklar1 sorunlari ise diisiinme, aragtirma bu yollarla da farkl fikirler
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gelistirmeye calisarak ¢oziimlediklerini ifade etmislerdir. Bir diger ifadeyle, gorseller bu
sorunlarini kendi kendilerine ¢oziimlemislerdir. Yapilan goriismeler sonucunda
gorsellerin ¢alisma gruplarini olusturmada da sorun yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu sorun
karsisinda grubun olmasi gereken eleman sayisindan daha az kisiyle bir grup
olusturmuslardir. Yani kendi kendilerine bir ¢6ziim olusturmuslardir.

Kinestetik 6grenenler ise sorun ¢éziimiinde kendi kendilerine bir yol
gelistirmekten ziyade yardim alma yoluna gitmisler, grup icerisinde yer alan arkadaslari
ile yardimlastiklarini belirtmislerdir. Bir diger sorunu konu se¢iminde yasadiklarini
belirten kinestetikler, bu durum karsisinda da televizyondan yardim alarak, reklamlar1

izleme yoluyla kendilerine konu bulduklarini belirtmislerdir.

b. Osrenciler 6grenme stillerine gére elektronik portfolyo hazirlama
stirecinin gelistirme agamasinda karsilastiklar: sorunlarin ¢oziimii igin ne tiir
yontemler kullanmaktadirlar?
Ogrencilerle gerceklestirilen yartyapilandirilmis gériismelerde, elektronik portfolyo
hazirlama siirecinde karsilasmis olduklar1 sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢6ziim yollar1

elde edilmeye calisilmistir. Elde edilelen ¢6ziim yollar1 Tablo 23°de sunulmustur.

Tablo 23.

Elektronik portfolyo gelistirme siirecinde karsilasilan sorunlarda kullanilan ¢éziim
yollart

Elektronik portfolyo gelistirme siirecinde Gorsel Isitsel Kinestetik
yasanan sorunlar karsisinda kullanilan ¢oziim | Ogrenenler | Ogrenenler | Ogrenenler
yollari

Kendi kendine ¢6zme 2 2 -

Yardim alma 3 2 2

Tablo 23 incelendiginde elektronik portfolyo gelistirme siirecinde karsilasilan

sorunlarda 6grencilerin biiyiik cogunlugu yardim alirken gorsel ve isitsel 6grenme

stiline sahip ikiser 6grencinin ayn1 zamanda bazi sorunlar1 kendi kendilerine de

¢Ozdiikleri goriilmektedir.

Karsilastig1 sorunlarda yardim almanin yani sira kendi kendine de ¢oziim

bulabildigini belirten bir isitsel 6grenen, siire¢ icerisinde yasadigi koprii olusturma
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sorununu kendi kendine ¢oéziimledigini ¢alismanin sonunda da babasindan fikir aldigin1
asagidaki gibi ifade etmistir.

Kendi kendime buldum

(Yardim aldin m1 bu konuyla ilgili? Her hangi birine soru sordun mu?)

I bu konuyla ilgili..ya ben biitiin ¢aligmami bitirmistim. Sora babam g6yle sdyle yaparsan

daha hos durur dedi. Masa Ustiinii filan beraber yaptik. Hangi resim olsun diye sonra..
[Dogan(])-goriisme, syf.5]

Bir diger isitsel 6grenen ise karsilastig1 sorunun ¢ozlimii i¢in kullanacagi yolu
asagidaki gibi ifade etmistir

Sorunuma ¢oziim olarak da ciimlelerimi yazacagim eger diizgiin olmazsa tekrar
deniyecegim. Umarim bdyle giizel ciimleler bulabilirim. [Aydan(I)-elektronik portfolyo]

Yasadig1 sorunlara ¢oziimii kendi kendine buldugunu belirten diger bir 6grenen,
gorsel 6grenme stiline sahip bir 6grenendir. Gorsel 6grenme stiline sahip bu 6grenen
calisma stirecinde yasadigi teknik bir problemi kendi kendine ¢oziimledigini asagidaki
gibi ifade etmistir.

(Naptin bunu ¢dzmek i¢in?)
Naptim? Tekrar bagladim internete. [Buse(G)-goriisme, syf.5]

Yasadig1 sorun karsisinda kendi kendine ¢6ziim bulan tek gorsel 6grenenin Buse
olmadigi, Bora’nin da bu dogrultuda goriis belirttigi goriilmiistiir. Bora, bilgi
eksikliginden kaynakli veri kaybi sorunu yasamis, bu kayip karsisinda kendine ait daha
onceki kopya tizerinden devam ederek bir adim geriye gittigini ifade etmistir. Bir baska
ifadeyle karsilasmis oldugu bu soruna yonelik kendi kendine bir ¢6zliim olusturmustur.
Yagamis oldugu bu sikintiy1 kendisi i¢in bir deneyim olarak degerlendirdigini belirten
ogrenci, bu kayiptan sonra sik sik kayit yapmaya basladigini belirtmistir.

Ha sey bi kere kaydetmeden ¢iktim. Yanlislikla da evet dedim oraya. Kaydetmeden

¢tkmama. O yiizden gitti... Veri kaybim oldu. Ama sonra sey zaten 000 okulda

kaydettiklerimin iistiine cok az bi sey eklemistim. Okuldan kaydettiklerimin iistiine tekrar
devam ettim. [Bora(G)-goriisme, syf.6]

Kendi kendilerine ¢6ziim yolu gelistiren 6grenciler ayn1 zamanda bazi sorunlar
karsisinda da yardim alma yoluna gittiklerini belirtmislerdir. Veri kayb1 konusunda
sorun yasayan Buse bu sorunun ¢oziimiinde kendisine 6gretmen tarafindan verilen
ornekten yardim aldigini agagidaki gibi ifade etmistir.

Ya zaten sizin verdiginiz drnek ben de vardi. Ya ondan zaten yararlandim mesela tablolar1
falan onlardan kopyala yapistir yapmistim. [Buse(G)-goriisme, syf.5]
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Yasadigi sorun konusunda yardim alma yoluna giden bir diger 6grenci gorsel

ogrenme stiline sahip Bora’dir. Bora, ses eklemeyle ilgili yasadig1 sorun karsisinda

annesinden yardim aldigini belirtmistir.

I sey ses eklemeye caligmistim yapamadim.. .annemden yardim aldim. [Bora(G)-goriisme]

Yardim alma yoluna giden bir diger gorsel 6grenci de Sevim’tir. Sevim, bilgi

eksikliginden kaynakli yasadig1 sorun karsisinda 6gretmeninden yardim aldigini

asagidaki gibi ifade etmistir.

Sonra gretmenime sordum ordan da... [Sevim(G)-goriisme] )
Bu ¢alismada zorlandigim baz1 yerler oldu. Onlar da 6zet ve tiriinlerimde. Uriinlerimde

baglant1 kuramadim. Ve 6zette de ne yazacagimi bulamadim. Bunlar i¢in ise biricik Eylem

ogretmenimizden yardim aldim. [Sevim(G)-elektronik portfolyo]

Gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin yani sira isitsel 6grenme stiline sahip

ogrenciler de elektronik portfolyo gelistirme siirecinde karsilastigi sorunlarin

¢dziimiinde yardim alma yoluna gittiklerini belirtmislerdir. Isitsel dgrenciler

Ogretmeninden ve akranlarindan yardim aldiklarini agsagidaki gibi ifade etmislerdir.

Arkadaslarimdan ve dgretmenlerimden okulda yardim alarak ¢dzdiim.” [Mert(i)-gériisme,
syf.5]

“Ogretmenlerim ve bazi arkadaslarim bana yardi ettigi icin onlara tesekkiir ediyorum. ..
[Mert(I)-elektronik portfolyo]

Yardim aldim.

(Kimden yardim aldin?)

Arkadaslarimdan. [Aydan(i)-goriisme, syf.4]

Gorsel ve isitsel 6grenenlerin yanisira kinestetik 6grenenlerin de yardim alma
yolunu tercih ettikleri goriilmiis. Ogrenciler, bilgi eksikliginden kaynakl1 yasadiklar:

sorun karsisinda 6gretmeninden ve kendilerine verilen 6rnek elektronik portfolyodan

yardim aldiklarin belirtmislerdir.

“Portolfo hazirlarken kdpriide zorlanmistim. Ama sizin verdiginiz portfolyo érneginden
yararlanarak bu sorunu hallettim. [Sedef(K)-goriigme, syf.4]

...Koprii yaparken zorlandigim i¢in onu da sevmedim. Ama sizden yardim aldim. [Nur(K)-

goriisme, syf.2]

Elektronik portfolyo hazirlama siirecinin gelistirme asamasinda, 6grencilerin

yasamis olduklar1 problemler karsisinda kullandiklar1 ¢6ziim yollar1 6grenme stillerine

gore genel olarak degerlendirildiginde, 2 isitsel 68renen yasadiklar1 sorunlarin
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¢Oziimiinde 6gretmenlerinden ya da arkadaglarindan yardim aldigini belirtirken 2 isitsel
ogrenen de kendi kendine ¢oziime gitmeyi tercih etmistir.

Gorsel 6grenenlerin tercih ettikleri yollar yasadiklar1 sorunlara gore degisiklik
gostermektedir. Yasanan veri kaybi karsisinda bazi gorseller yardim aldiklarini
belirtirken bazilar1 kendi kendilerine ¢ozdiiklerini belirtmisglerdir.

Gorsel 0grenenler ile isitsel 6grenenlerin sorun ¢éziimiinde yardim alma yontemi
birbirine benzer goriilse de, bu 6grenenlerin yardim aldiklar1 kaynaklar birbirinden
farklilik gostermektedir. Isitsel 6grenenlerin kaynaklarini genellikle akranlar ve
ogretmenler olustururken, gorsel 6grenenlerin kaynaklarini ebeveynler, 6gretmenler ve
kendilerine dagitilan 6rnek dosyalar olusturmaktadir. Bu durum, isitsellerin
kullandiklar1 yardim kaynaklarinin isitsel duyulara hitap ederken gorsellerin
kullandiklar1 kaynaklarin ayni zamanda gorsel duyulara da hitap ettigini ortaya
koymaktadir.

Veri kayb1 yasayan gorsel 6grenenlerin aldiklari 6nlemler bu sorun karsisinda
kullandiklar1 ¢6ziim yollarina bagh olarak farklilagsmaktadir. Calismasina yeniden
basladigini belirten gorseller herhangi bir 6nlem almadigini belirtirken, ¢alismasina son
kayit lizerinden devam ettiren gorseller sik sik kayit yapma ihtiyaci duyduklarini
belirtmislerdir.

Gorsel ve isitsel 0grenenler gibi kinestetik 6grenenler de bilgi eksikliginden
kaynakli yasadiklar1 sorunlarda 6gretmen ve drnek portfolyodan yardim aldiklarini ifade
etmislerdir. Yardim almanin yanisira bazi kinestetikler ¢6ziim i¢in ayn1 zamanda kendi

kendilerine de ugrastiklarini belirtmislerdir.

4. Ogrencilerin égrenme stillerine gore elektronik portfolyo olusturma siirecinde
sergiledikleri performans nasildir?
Arastirmanin 4. sorusu olan “Ogrencilerin 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo

olusturma siirecinde sergiledikleri performans nasildir?” sorusu ile 6grenci basarilarini
ortaya ¢ikarma hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda 6grencilerin bagarilarinin
6l¢iilmesi amactyla ¢alismalarin amaglar1 gozden gecirilerek bir performans
degerlendirme 6l¢egi olusturulmustur. S6z konusu 6lcekte yer alan Olgiitler bilisim
teknolojileri dersi programi ve arastirmanin amaglar1 géz 6niinde tutularak
hazirlanmustir. Ogrencilere elektronik portfolyolarinin kendileri, akranlari ve

ogretmenleri tarafindan nasil degerlendirilecegi elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
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basinda 6gretmen tarafindan aciklanmis, ayrica degerlendirme dlgiitleri 6grencilere
dagitilan portfolyolarinda bulunmasi gereken icerigin (EK 7) yer aldig1 form igerisinde
sunulmustur.

Degerlendirmeler, 6grencilerin kendileri, akranlari, arastirmaci ve bilgisayar
Ogretmeni tarafindan yapilmis, elde edilen puanlarin ortalamasi alinarak sonug puant
elde edilmistir.

Ogrenciler hazirladiklar: elektronik portfolyolarin sonuna 6zdegerlendirme,
akran degerlendirmesi, 6gretmen degerlendirmesi ve arastirmaci tarafindan
doldurulacak olan 6gretmen degerlendirmesi olmak tizere dort degerlendirme formu
ekleyerek 6zdegerlendirme formunu doldurmuslardir. Akran degerlendirmesi igin
ogrencilere form ¢ikt1 halinde verilmis ve kendileri icin dnceden belirlenen
arkadaslarini degerlendirmeleri saglanmis bu formlar 6grenci basarilarinin
hesaplanmasinda kullanilmigtir. Calismanin baslangicinda degerlendirme yapacak
bilisim teknolojisi 6gretmeni olarak dersin 6gretmeni Gokge Becit diisiiniilmesine
karsin, calismanin bittigi tarihte 6gretmenin dogum izninde olmasi ve dgrencilerin
geemisteki davranis ve ¢alismalarini bilmesinden kaynaklanan bir 6nyargi olabilecegi
endisesiyle bir baska bilisim teknolojisi 6gretmeninden yardim alinmistir. S6z konusu
ogretmen, Marmara Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenliginden
mezunudur. Ogretmene ¢alismalar CD igerisinde verilerek ilgili formlar1 doldurmasi
istenmistir.

Ogrencilerin ¢alismalari sonucu her bir elektronik portfolyonun aldig: puanlar

asagida tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 24.

Mert’in elektronik portfolyo degerlendirmesi
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Caligmalarda gesitlilik 5 5 3 4 4,25
Caligmalarin dogrulugu 4 5 3 5 4,25
Dosyanin diizenliligi 3 3 2 3 2,75
Harcanan ¢abay1 gosterme 4 3 2 3 3
Yaraticilik 4 4 2 4 3,5
Belirlenen igerigin tam olmasi 4 4 2 4 3,5
Uriiniin zamaninda teslimi 5 3 4
TOPLAM 29,5

Tablo 24 incelendiginde 6grencinin basar1 notunun 29,5 oldugu goériilmektedir.
Ogrencinin en yiiksek puani ¢alismalarindaki cesitlilik ve ¢alismalarin dogrulugu

maddelerinden alirken, en diisiik puani harcanan ¢abay1 gosterme maddesinden aldig1

goriilmektedir.
Tablo 25.
Buse 'nin elektronik portfolyo degerlendirmesi
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Calismalarda ¢esitlilik 3 4 3 4 35
Calismalarin dogrulugu 5 5 5 5 5
Dosyanin diizenliligi 5 5 4 5 4,75
Harcanan cabay1 gosterme 4 5 4 5 45
Yaraticilik 3 4 3 4 3,5
Belirlenen igerigin tam olmasi 4 4 4 4 4
Uriiniin zamaninda teslimi 5 5 5
TOPLAM 30.25
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Tablo 25 incelendiginde 6grencinin bagar1 notunun 30,25 oldugu goriilmektedir.
Ogrencinin en yiiksek puani ¢alismalarin dogrulugu ve iiriiniin zamaninda teslimi
maddelerinden alirken, en diisiik puan1 ¢calismalarinda ¢esitlilik ve yaraticilik

maddelerinden aldig1 goriilmektedir.

Tablo 26.

Bora’nin elektronik portfolyo degerlendirmesi

) m m &5}

3 = p 5

Z. = = =

- : . m a a a

DEGERLENDIRME MADDESI - Z zZZ zZZ

[~ 5 =) 2o

o 3 = 3 = 3

QD Z = = o

= | 83| 2B | 25 | 2

N ¥ m QO @ O @ o

o) <A QA O A« A
Caligmalarda gesitlilik 5 5 3 3 4
Caligsmalarin dogrulugu 5 5 4 4 4,5
Dosyanin diizenliligi 5 5 5 5 5
Harcanan ¢abay1 gosterme 5 5 4 3 4,25
Yaraticilik 5 5 4 3 4,25
Belirlenen igerigin tam olmast 5 4 5 4 45
Uriiniin zamaninda teslimi 5 5 5
TOPLAM 31,5

Tablo 26 incelendiginde 6grencinin basar1 notunun 31,5 oldugu goriilmektedir.
Ogrencinin en yiiksek puan1 dosyanin diizenliligi ve iiriiniin zamaninda teslimi
maddelerinden alirken, en diisiik puani ¢calismalarinda ¢esitlilik maddesinden aldig:

goriilmektedir.
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Tablo 27.
Aydan i elektronik portfolyo degerlendirmesi
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Calismalarda cesitlilik 4 5 4 5 4,5
Caligmalarin dogrulugu 5 5 4 5 4,75
Dosyanin diizenliligi 5 5 4 5 4,75
Harcanan ¢abay1 gosterme 5 4 4 5 4,5
Yaraticilik 4 4 3 4 3,75
Belirlenen igerigin tam olmast 5 4 4 5 45
Uriiniin zamaninda teslimi 5 4 45
TOPLAM 31,25

Tablo 27 incelendiginde 6grencinin basar1 notunun 31,25 oldugu goriilmektedir.
Ogrencinin en yiiksek puani ¢alismalarin dogrulugu ve dosyanin diizenliligi

maddelerinden alirken, en diisiik puan1 yaraticilik maddesinden aldigi goriilmektedir.

Tablo 28.
Dogann elektronik portfolyo degerlendirmesi
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Caligmalarda gesitlilik 5 5 4 5 4,75
Calismalarin dogrulugu 5 5 4 5 4,75
Dosyanin diizenliligi 4 5 4 4 4,25
Harcanan cabay1 gosterme 5 4 4 3 4
Yaraticilik 5 4 4 4 4,25
Belirlenen igerigin tam olmasi 4 4 4 4 4
Uriiniin zamaninda teslimi 5 5 5
TOPLAM 31

Tablo 28 incelendiginde 6grencinin basar1 notunun 31 oldugu goriilmektedir.

Ogrencinin en yiiksek puani {iriiniin zamaninda teslimi maddesinden alirken, en diisiik
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puani harcanan ¢abay1 gosterme ve belirlenen igerigin tam olmas1 maddelerinden aldigi

goriilmektedir.
Tablo 29.
Sedef’in elektronik portfolyo degerlendirmesi
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Caligmalarda cesitlilik 5 5 4 5 4,5
Caligmalarin dogrulugu 5 5 4 5 4,75
Dosyanin diizenliligi 5 5 4 4 4,5
Harcanan ¢abay1 gosterme 5 5 4 4 4,5
Yaraticilik 5 4 4 3 4
Belirlenen igerigin tam olmasi 5 5 4 4 4,5
Uriiniin zamaninda teslimi 5 5 5
TOPLAM 31,75

Tablo 29 incelendiginde 6grencinin basart notunun 31,75 oldugu goriilmektedir.
Ogrencinin en yiiksek puani {iriiniin zamaninda teslimi maddesinden alirken, en diisiik

puant yaraticilik maddesinden aldig1 goriilmektedir.

Tablo 30.
Nur’un elektronik portfolyo degerlendirmesi
B —_ — —
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Calismalarda cesitlilik 4 4 3 4 3,75
Calismalarin dogrulugu 5 4 4 5 4,5
Dosyanin diizenliligi 5 4 4 4 4,25
Harcanan cabay1 gosterme 5 4 4 4 4,25
Yaraticilik 4 4 4 3 3,75
Belirlenen igerigin tam olmasi 4 4 3 4 3,75
Uriiniin zamaninda teslimi 5 5 5
TOPLAM 29,25




176

Tablo 30 incelendiginde 6grencinin basari notunun 29,25 oldugu goriilmektedir.

Ogrencinin en yiiksek puani iirliniin zamaninda teslimi maddesinden alirken, en diisiik

puani ¢alismalarda gesitlilik, yaraticilik ve belirlenen igerigin tam olmasi maddelerinden

aldig1 goriilmektedir.

Tablo 31.

Sevim’in elektronik portfolyo degerlendirmesi
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Calismalarda cesitlilik 5 4 3 5 4,25
Calismalarin dogrulugu 5 5 4 5 4,75
Dosyanin diizenliligi 5 5 4 4 4,5
Harcanan c¢abay1 gosterme 5 5 4 4 4,5
Yaraticilik 5 5 4 3 4,25
Belirlenen igerigin tam olmasi 5 4 4 4 4,25
Urliniin zamaninda teslimi 5 5 5
TOPLAM 31,5

Tablo 31 incelendiginde 6grencinin basar1 notunun 31,5 oldugu goriilmektedir.

Ogrencinin en yiiksek puani {iriiniin zamaninda teslimi maddesinden alirken, en diisiik

puani ¢alismalarda ¢esitlilik, yaraticilik ve belirlenen icerigin tam olmasi maddelerinden

aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 32.
Tarik in elektronik portfolyo degerlendirmesi
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Calismalarda cesitlilik 4 4 3 4 3,75
Calismalarin dogrulugu 4 4 4 5 4,25
Dosyanin diizenliligi 4 4 4 4 4
Harcanan c¢abay1 gosterme 3 4 3 4 3,5
Yaraticilik 5 4 3 3 3,75
Belirlenen igerigin tam olmasi 3 4 3 4 35
Uriiniin zamaninda teslimi 4 4 4
TOPLAM 26,75

Tablo 32 incelendiginde 6grencinin basar1 notunun 26,75 oldugu goriilmektedir.
Ogrencinin en yiiksek puani ¢alismalarin dogrulugu maddesinden alirken, en diisiik
puani ¢alismalarda harcanan ¢abay1 gosterme ve belirlenen igerigin tam olmast
maddelerinden aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢alisma sonucu almis olduklar1 puanlar Tablo 33’de verilmistir.

Tablo 33.
Osrencilerin ¢alisma sonucu almis olduklar: puanlar
Ogrenci Calisma Sonucu Toplam Calisma Sonucu Toplam
Puani (35 {izerinden) Puani (100 iizerinden)
Mert 29,5 84
Isitsel Aydan 31,25 89
Dogan 31 89
Sevim 31,5 90
Gorsel Buse 30,25 86
Bora 31,5 90
Sedef 31,75 91
Kinestetik Nur 29,25 84
Tarik 26,75 76

Tablo 33 incelendiginde, elektronik portfolyo hazirlama ¢aligmasi sonucu en

yiiksek puani (91) alan 6grencinin Sedef oldugu goriilmektedir. En diisiik puani ise (76)



178

puan ile Tarik adli 6grenci almistir. Her iki 6grenci de kinestetik 6grenme stiline
sahiptir.

Kinestetik 6grenme stiline sahip 6grencilerin ¢aligsma igerisindeki ortalama
basar1 puanini hesaplamak {izere alinan aritmetik ortalama sonucunda, ortalama puanin
88.33 oldugu goriilmiistiir. Ayn1 ortalama isitsel 6grenenler i¢in 87.33 iken gorsel
Ogrenenler i¢in 88.67 olarak hesaplanmustir.

Ogrencilerin ortalama puanlar incelendiginde, en yiiksek ortalamaya sahip olan
grubun gorsel 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin olusturdugu grup oldugu
goriilmektedir. Gorsel 6grenenlerin olusturdugu grubu az bir farkla kinestetik
Ogrenenlerin grubu takip ederken, en disiik puani isitsel 6grencilerin yer aldigi grubun
aldig1 goriilmiistiir.

Elde edilen ortalamalardan yola ¢ikilarak elektronik portfolyo gelistirme
stirecinde en basarili 6grenenlerin gorsel 6grenenler oldugunu diistinmek miimkiindiir.
Gorsellerin ¢aligmadan elde ettikleri bagarinin temelinde elektronik portfolyonun gorsel
yoniiniin giiclii olmasi yatiyor olabilir. Kinestetik 6grenenlerin elde ettigi basari
puanlarinin gorsel 6grenenleri az bir farkla takip etmesi, ¢calismanin bu 6grenenlerin
ihtiya¢ duydugu uyaranlar da igerdigini diisiindiirmektedir. Isitsellerin ise en diisiik
basar1 puanina sahip olmalari, calismanin en az isitsellere hitap ettigini
distindiirmektedir.

Ogrencilerin ¢alismalarinda gesitlilik maddesinde aldiklar1 puanlar
degerlendirildiginde, en yiiksek puani alan grubun isitsel 6grenenler oldugu, en diigiik
puani alan grubun ise gorsel 6grenenler oldugu goriilmiistiir. Bu durum, isitsellerin
calismanin zevkli hale getirilmesi i¢in ¢alismalarda cesitlilik yoluna gittigini buna
karsin gorsellerin ¢calismanin gorsel boyutuyla ilgilenmekten ¢esitlilik ile
ilgilenmedigini diisiindlirmektedir.

Ogrenci ¢alismalarmin dogrulugu yoniinde verilen puanlar incelendiginde, en
yiiksek puana sahip grubun gorsel 6grenenler oldugu goriiliirken en diisiik puana sahip
grubun da kinestetik 6grenenler oldugu goriilmiistiir. Gorsel 6grenenlerin goriintiileri
belleklerine kaydetme 6zelliklerinin kendilerine sunulan 6rnek ¢alismay1 inceleme
siirecinde devreye girdigi diisiiniilmektedir. Boylece kendi ¢alismalarini
gergeklestirirken, dogru calismanin nasil oldugu yoniinde en net bilgiye sahip grubun bu

Ogrenenlerin olusturdugu grup oldugu buna bagli olarak da grubun dogru ¢alisma
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c¢ikarma konusunda en basarili grup oldugu sdylenebilir. Kinestetik 6grenenlerin
puaninin en diisiik olmasinin nedeni ise bu 6grenen grubunun bir an 6nce bitsin gibi bir
diisiinceye sahip olmasindan bu nedenle de ¢alismalarinin dogru olmasi yoniinde
yeterince dikkat gostermemesinden kaynaklandig diisiiniilebilir.

Ogrencilerin hazirladiklar1 dosyalarin diizenliliginden aldiklar1 puanlar
incelendiginde dosyalari en diizenli bulunan grubun gorsel 6grenenler oldugu
gortliirken en diizensiz bulunan grubun isitsel 6grenenler oldugu goriilmiustiir. Gorsel
O0grenme stiline sahip 6grenenler etraflarinda aradiklar1 diizeni 6grenecekleri seylerde de
arar ve kendilerine diizenli sunulmasini isterler (Boydak, 2006). Bu yonde beklentisi
olan gorsellerin kendi ¢alismalarinda da diizenli olmalar1 sasirtici olarak
degerlendirmemektedir.

Ogrencilerin, hazirladiklar elektronik portfolyolarinda, harcadiklari ¢abayi
gosterme yoOniinde aldiklar1 puanlar incelendiginde bu konuda en basarili bulunan
grubun gorsel 6grenenler oldugu goriiliirken en basarisiz bulunan grubun isitsel
ogrenenler oldugu goriilmiistiir. Gorsel 6grenenlerin hazirlamis olduklari ¢aligmalara,
ogrenme stillerinin 6zelliklerini yansitarak gorsellik ekleme ¢aligmalarinin en ¢ok caba
harcayan grup olarak belirlenmesinde etkin oldugunu diisiinmek miimkiindiir. Isitsel
Ogrencilerde ise bunun tam tersi bir durum s6z konusudur.

Ogrenci elektronik portfolyolar yaraticilik boyutunda degerlendirildiginde en
yaratici bulunan grubun gorsel 6grenenler oldugu goriiliirken isitsel ve kinestetik
Ogrenenlerin yaraticilik puanlarinin esit oldugu goriilmiistiir. Calisma igerisinde
yaraticiligin kurulan baglantilar, eklenen resim-sekiller ya da farkli sekilde gelistirilen
caligmalar sayesinde saglanabilecegi diisiiniildiigiinde, harcanilan ¢abay1 gosterme
asamasinda oldugu gibi en yliksek puani alan grubun gorseller olmasinin sasirtict
olmadig diistintilmektedir.

Ogrenci ¢alismalari belirlenen icerige tam olarak sahip olup olmama boyutunda
degerlendirildiginde gorsel 6grenenlerin hazirladiklari ¢alismalarin en yiiksek puani
alirken kinestetik 6grenenlerin hazirladiklar ¢alismalarin en diisiik puani aldiklar
gorilmiistir.

Ogrencilerin iiriinlerini zamaninda teslimine ydnelik aldiklar1 puanlar
incelendiginde gorsel 6grenenlerin en yiiksek puani alirken isitsel 6grenenlerin en diisiik

puani aldig1 goriilmiistiir. Gorsel 6grenenlerin en belirgin 6zelliklerinden biri de
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kurallara uymaktir (Boydak, 2006). Ogrenenlerin galismalarin1 zamaninda teslim

etmelerinde bu 6zelliklerinin etkisi oldugu diisiiniilebilir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, 6grenci goriisleri, 6grenci giinliikleri, gézlem sonuglar1 ve arastirmaci
giinliiklerine dayali olarak elde edilen bulgular temel alinarak ilkdgretim 7. sinif
Ogrencilerinin 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siireglerine iligkin
gorlslerinden elde edilen sonuglara yer verilmistir. Ayrica, elde edilen bulgulara dayali
olarak, uygulamaya ve gelecekte yapilacak benzer arastirmalara doniik 6nerilerde

bulunulmustur.

Sonug¢
Bu calisma olusturmaci 6grenme yaklagimi temelinde 7 siniflarda okutulan “Bilisim

Teknolojileri” dersinde 6grencilerin 6grenme stillerine gére elektronik portfolyolara
yonelik goriislerini kendi 6zgiin baglami igerisinde ortaya koymayi amaclamaktadir.
Arastirma, Eskisehir Ulkii [Ikdgretim Okulu’nda 2009-2010 Egitim-Ogretim yil1 1.
déneminde 7/C sinifinda 6grenim gérmekte olan 35 6grenci ile gergeklestirilmis, amagl
ornekleme igerisinden 0Ol¢iit ornekleme yontemine gore segilen 9 6grencinin verileri
ayrintili degerlendirmeye alinmistir. Durum ¢alismasi bigiminde desenlenen
arastirmada, aragtirmaci gozlemleri, goriismeler ve elektronik portfolyolar ile elde
edilen veriler ve verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen bulgular baglamsal niteliktedir.

Arastirmada elde edilen bulgular asagida verilmistir.

e  Elektronik portfolyo gelistirme siirecinin hazirlik asamasinda siirecin farkl
yoniiniin yardimlagmalar1 oldugunu diistinen ve siirecin farkli bir yonii
olmadigini diisiinen 6grencilerin her ikisi de isitsel 6grenme stiline sahiptir.
Hazirlik siirecinde gerceklestirilen etkinlikleri ve siirecte yapilan grup
caligmalarini degisik bulan 6grenciler ise kinestetik 6grenme stiline sahiptir.

e Elektronik portfolyo gelistirme siirecinin hazirlik asamasinda bilgisayar1 diger
derslere oranla daha yogun kullandiklarini diisiinen 6grenciler, belirli bir
ogrenme stiline sahip olmayip her ii¢ stilden de 6grenci bulunmaktadir. Gorsel
ve kinestetik 6grencilerin tamamu isitsel 68rencilerin ise bir tanesi bu yonde

goriis belirtmistir. Demirli (2007) de, yaptig1 calismada benzer bulguya ulagarak
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ogrencilerin bu siireci teknoloji kullaniminin yogun bi¢cimde gergeklesen bir
stire¢ olarak algiladiklarini ortaya koymustur. Ancak bu durumun her zaman i¢in
olumlu degerlendirilemeyecegini, zaman zaman yasanan teknik sorunlarin veya
internete erigim sorunlarinin olumsuz etkilerinin ciddi bigimde hissedildigini
belirtmektedir.

Elektronik portfolyo hazirlama siirecinde igerik {izerinde s6z hakkina sahip
olma, arastirma yapma ve ge¢cmis bilgileri tekrar etmeyi siirecin sevilen yonii
olarak degerlendiren 6grenciler isitsel 6grenme stiline sahiptirler. Diger 6grenme
stillerine sahip 6grenciler arasinda bdyle bir goriise rastlanmamaistir. Anselmo
(1998)’nun, 6grencilerin portfolyo gelistirme siirecinde kendi 6grenmelerine
yonelik hedef ve 6l¢iit belirlemekten hoslandiklar1 bulgusu ¢aligmanin
bulgusuyla ortiismektedir.

Elektronik portfolyo hazirlama siirecinde gergeklestirilen kendini tanitma
etkinliginden hoslandigin1 belirten 6grenciler gorsel ve isitsel 6grenme stiline
sahipken siire¢ igerisinde yeni bilgiler edinmekten hoslandigini ifade eden
ogrenciler gorsel ve kinestetik 6grenme stiline sahiptirler.

Elektronik portfolyo hazirlama siirecinde eglendiklerini belirten 6grenciler
belirli bir 6grenme stilinde yogunlasmamis her ti¢ 6grenme stiline sahip
ogrenciler arasindan da ¢aligma siirecinde eglendigini belirten 6grenciler
olmustur. Doslii (2009), yaptig1 arastirmada, benzer sonuglara ulasarak,
ogrencilerin gergeklestirdikleri ¢alismay1 zevkli ve eglenceli bulduklarini ortaya
koymustur.

Isitsel 8grenme stiline sahip bir dgrenci elektronik portfolyo gelistirme
etkinliklerinde siireyi uzun bulmus ve bu durumdan rahatsiz oldugunu dile
getirmistir. Diger 6§renme stillerine sahip 6grencilerin ise bu konuda dile
getirdikleri bir sikintiya rastlanmamustir. Ogrencinin elektronik portfolyo
gelistirme etkinliklerine yonelik sahip oldugu olumsuz tutum Birgin (2008)’in
bulgusuyla ortiismektedir. Birgin (2008), yaptig1 arastirmada portfolyo
uygulama siirecinde bazi 6grencilerin uygulamaya kars isteksiz olduklari ve
olumsuz tutum sergiledikleri bulgusuna ulagmis, bu durum karsisinda
ogrencilere portfolyo uygulamasinin amag ve siireci hakkinda genis bilgi vererek

olumlu tutum sergilenmesinin saglanmasi gerektigini belirtmistir.
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Sadece gorsel 6grenenler kendini ifade etmede sorun yasadiklarini dile
getirmislerdir. Ozyenginer (2006), yaptig1 calismada benzer bir sonug olan
ogrencilerin yansitma ifadeleri yazmakta zorlandiklarinin gézlendigi ancak
yansitma yazmaya yonelik olumsuz bir diisincenin 6grenciler tarafindan ifade
edilmedigi bulgusuna ulagmustir.

Gorsel 6grenenler ve isitsel 0grenenler, elektronik portfolyo gelistirme siirecinin
icerigini eglenceli bulmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin sunu hazirlama etkinliginde yasadiklar1 sorunlarin tamam bilgi
eksikliginden kaynaklanmaktadir. Bu etkinlikte sorun yasamayan tek grup
kinestetik 0grenme stiline sahip 6grenenlerdir. Dergi/reklam inceleme
etkinliginde yasanan sorunlarin tamami her ii¢ 6grenme stiline sahip birer
ogrenci tarafindan ifade edilen etkinligin sikici bulunmasindan kaynaklidir.
Reklam gelistirme etkinliginde her iic 6grenme stiline sahip birer 6grenci grup
calismasindan kaynakli sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Reklam gelistirme
etkinliginde isitsel ve kinestetik 6grenenler konu bulmada sorun yasarlarken
gorsel 6grenenler zaman ile ilgili sorunlar yasamislardir. Gazete gelistirme
etkinliginde sorun yasayan tek 6grenen gorsel 6grenme stiline sahiptir. Bu
ogrenen igerik belirleme ile ilgili yagsadigi sorunun yani sira bilgi eksikliginden
kaynakli sorunlar da yagamustir.

Elektronik portfolyo gelistirme calismasinda yasanan sorunlarin pek ¢ogunun
temelinde bilgi eksikliginin yattig1 goriilmiis bu durum 6grencilerin tamami
tarafindan dile getirilmistir. Doslii (2009), gerceklestirdigi arastirmada benzer
sonuglara ulasarak, 6grencilerin tamaminin konular ile ilgili yeterli bilgilere
sahip olmadiklarini, bu nedenle arastirma yapma ihtiyaci duyduklarini ortaya
koymustur.

Elektronik portfolyo gelistirme ¢alismasinda gorsel ve isitsel 6grenenler
caligmalarin birlestirilmesi asamasinda ve ¢alisma siiresinin uzamasindan
kaynakli problemler yasarlarken, kinestetik 6grenenler bu tiir sorunlardan
bahsetmemislerdir.

Isitsel ve gorsel dgrencilerin sunu hazirlama siirecinde karsilastiklar1 sorunlar
karsisinda kendi kendine ¢6zme ve yardim alma yollarindan her ikisini de

kullandiklar1 goriilmiistiir. Isitsel 6grenenlerin karsilastig1 sorunlarin ¢ziimiinde
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yardim alma yoluna gittikleri, yagsanan teknik sorunlara yonelik 6gretmenden ve
akranlarindan destek aldiklar1 goriilmiistiir. Kinestetik 6grenenler yasadiklari
sorunlar karsisinda yardim alma yoluna giderek arkadaslar ile
yardimlagmaktadirlar.

Gorsel 6grenme stiline sahip 6grenenlerin gazete gelistirme etkinliginde
yasadiklar1 sorunlarini akranlariyla yardimlasarak ¢ozdiikleri goriilmiistir.
Yasanan teknik sorunlar karsisinda ise aileden ve akranlarindan yardim aldiklar1
goriilmiistiir. Konu se¢imi ve veri bulmada yasadiklari sorunlari ise diisiinme,
arastirma bu yollarla da farkl fikirler gelistirme yoluyla ¢oztimledikleri
gorilmiistiir.

Veri kayb1 yasayan gorsel dgrenenlerin aldiklar: dnlemler bu sorun karsisinda
kullandiklar1 ¢6ziim yollarina bagh olarak farklilagmaktadir. Calismasina
yeniden basladigini belirten gorseller herhangi bir 6nlem almazken, ¢alismasina
son kayit tizerinden devam ettiren gorsellerin sik sik kayit yapma ihtiyaci
duyduklar1 goriilmiistiir.

Elektronik portfolyolar 6grencilerin performasini ortaya koymak tizere
incelendiginde, en yiiksek ortalamay1 gorsel 6grenme stiline sahip olan
ogrencilerin aldig1 goriilmektedir. Gorsel 6grenenleri az bir farkla kinestetik
ogrenenler takip ederken, en diisiik puani isitsel 6grenenlerin aldigr goriilmiistiir.
Calismaya ¢esitlilik katma boyutunda elde edilen 6grenci puanlari
degerlendirildiginde, en yiiksek puani alan grubun isitsel 6grenenler oldugu, en
diisiik puan1 alan grubun ise gorsel dgrenenler oldugu goriilmiistiir. Ogrenci
caligmalarinin dogrulugu yoniinde verilen puanlar incelendiginde, en yiiksek
puana sahip grubun gorsel 6grenenler oldugu goriiliirken en diisiik puana sahip
grubun da kinestetik dgrenenler oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin hazirladiklari
dosyalarin diizenliliginden aldiklar1 puanlar incelendiginde dosyalar1 en diizenli
bulunan grubun gorsel 6grenenler oldugu goriiliirken en diizensiz bulunan
grubun isitsel dgrenenler oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin, hazirladiklari
elektronik portfolyolarinda, harcadiklari gabay1 gosterme yoniinde aldiklari
puanlar incelendiginde bu konuda en basarili bulunan grubun gorsel 6grenenler
oldugu goriiliirken en basarisiz bulunan grubun isitsel 6grenenler oldugu

goriilmiistiir. Ogrenci elektronik portfolyolar: yaraticilik boyutunda
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degerlendirildiginde en yaratict bulunan grubun gorsel 6grenenler oldugu
goriiliirken isitsel ve kinestetik 6grenenlerin yaraticilik puanlarinin esit oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci calismalar1 belirlenen igerige tam olarak sahip olup
olmama boyutunda degerlendirildiginde gorsel 6grenenlerin hazirladiklar
caligmalarin en yiiksek puani alirken kinestetik 6grenenlerin hazirladiklari
calismalarin en diisiik puan1 aldiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin iiriinlerini
zamaninda teslimine yonelik aldiklar1 puanlar incelendiginde gorsel 6grenenlerin

en yuksek puani alirken isitsel 6grenenlerin en diisiik puani aldig1 gorilmiistiir.

Oneriler
Arastirma bulgularina dayali olarak uygulamaya ve gelecekte yapilacak aragtirmalara

yonelik ¢esitli onerilerde bulunulabilir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler
Calismanin baglangicinda yasanan isteksizligin, 6grencilerin elektronik portfolyo ile

calisma konusunda yeterince deneyim sahibi olmamalariyla iligkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencilere, calismaya baglamadan dnce cesitli elektronik portfolyo
ornekleri gosterilerek elektronik portfolyo ile ilgili yeterli bilgi verilmesiyle
kafalarindaki belirsizlik yok edilerek isteksizlik en aza indirilebilir.

Caligsma siirecinde velilerden kaynakli yasanan sorunlar, velilerin grup
calismalar1 konusunda yeterince bilingli olmadiklarini ortaya koymustur. Buradan yolu
cikarak velilerin grup caligmasi konusunda bir egitimden gegirilerek bilgilendirilmeleri,
cikardiklar1 engelleri yok edebilir ya da en aza indirebilir.

Ogrenciler, ¢alisma siirecinde karsilastiklar1 bazi etkinliklerde sikildiklarini ve
bu etkinlikleri gerceklestirmek istemediklerini belirtmislerdir. Farkli 6grenme stillerine
sahip 6grencilerin tek tip planlanan etkinliklerde basarili olmalarin1 beklemek dogru
olmayacaktir. Bu nedenle, okullarda 6gretmenlerin, 6grenme stillerini goz 6niinde
bulundurarak her bir 6grenciye kendi stiline yonelik farkl: etkinlikler gerceklestirdikleri
ders ortamlar1 yaratmalar1 saglanabilir.

Ogrenciler, calisma siirecinde, siklikla bilgi eksikliginden kaynakli sorunlar
yasadiklarin belirtmislerdir. Bu sorunlarin giderilmesine yonelik okul i¢erisinde onlara

stirekli rehberlik edecek bir personel bulundurulabilir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
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baslatilmig olan “Okul Bilisim Teknolojileri Formatorliigii” kapsaminda, gorevli
formatdr 6gretmenlere 6grenci calismalarina rehberlik gérevi de verilebilir.

Arastirma siirecinde, 6grencilerin kendilerine bilgisayar diismemesinden
kaynakl1 sorunlar yasadiklari, belirli bir siirede ¢calismay1 bitirmeleri gerekliligine
ragmen bir bilgisayar1 arkadaslariyla paylasma zorunlulugunun 6grenci ¢calismalarini
olumsuz yonde etkiledigi gézlenmistir. Bu soruna yonelik, derslerin okullarda Bilgi
Teknolojisi siniflarinda bulunan bilgisayar sayilar1 géz 6niinde bulundurularak, her bir
Ogrenciye birer bilgisayar diisecek bigimde planlanmasi saglanabilir. Bunun i¢in de
gerekirse Teknoloji Tasarim derslerinde gergeklestirilen sinif bélme yoluna gidilebilir.

Bilisim Teknolojisi dersleri sonucunda ortaya ¢ikan 6grenci tirtinlerinin
sunulmasi i¢in ortam yaratilip veliler de davet edilerek 6grenci ¢aligmalarinin
sergilenmesi saglanabilir. Uriinlerinin sunulacag1 bilgisi 6grencileri, ¢aligmalar
tamamlama konusunda motive edip daha titiz calismalarmni saglayabilir. Ogrencinin
motivasyonunun yanisira, kendi ¢ocugunun ¢alismasini inceleyen bir veli, sonraki
calismalari i¢in cocugunu daha destekleyici davranip caligsma siirecinde daha katilimei
rol iistlenebilir.

Caligsma siirecinde 6grenciler kendilerini ifade etmede sorun yasadiklarini ortaya
koymuslardir. Bu soruna yonelik tiim brans 6gretmenleri 6grencilere giinliik tutturma
yoniinde ortak bir karar alarak 6grencinin kendini ifade etmesine destek olabilirler.

Ogrencilerin zamani yetirememesi zaman planlamasi yapma aliskanlig
olmadigini ya da bu konuda bilgi sahibi olmadiklarin1 diisiindiirmektedir. Ogrencilere,
gergeklestirilecek her etkinlik ya da verilecek her 6dev icin dncelikle zaman
planlamalar1 yaptirilarak bu aliskanligin edinilmesi saglanabilir.

Ogrencilerin, proje calismalarinda ya da smif i¢i ¢alismalarda konu belirlemede
serbest birakilarak kendi istedikleri konularda ¢alismalari saglanabilir. Boylece
Ogrencilerin hem karar verme becerilerinde hem de motivasyonlarinda olumlu bir artis

saglanabilir.

Arastirmalara Yonelik Oneriler
[k6gretim diizeyinde farkli sosyo-kiiltiirel yapilara sahip okullarda elektronik portfolyo

kullanimina yonelik durum calismasi yapilarak 6grencilerin bulunduklar: ortamin
sosyo-kiiltiirel yapisinin 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo gelistirme siirecine

yonelik gortislerine etkisi olup olmadigina bakilabilir.
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Ogrencilerin 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo gelistirme siirecinde
karsilastiklari sorunlar1 ve kullandiklar1 ¢6ziim yollarini belirlemek tizere bir eylem
arastirmasi desenlenebilir.

Elektronik portfolyo ¢alismasi 6grenme siireci ile biitiinlestirilerek, ders 6gretmeni
olarak goérev yapan bir arastirmaci tarafindan tiim ders yilin1 kapsayacak bigimde

desenlenen yeni bir durum galismasi yapilabilir.
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EK-2
OLCEK KULLANIM iZIN FORMU
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EK-3
KISISEL BILGI FORMU

Sevgili Ogrenciler;

Yapacagim bu arastirmaya zemin teskil etmesi i¢in, sizlerin bazi kisisel bilgilerinize
gereksinim duyulmaktadir. Bu amacla, asagida size sorulacak sorulara igtenlikle cevap
vereceginizi ummaktayim. Her soruyu dikkatle okuduktan sonra, ilgili seceneklerden
size uygun olanlart isaretleyiniz ve gerekli bosluklar: doldurunuz. Yapacaginiz
katkilardan dolayr simdiden tesekkiir ederim.

Eylem Pmar AKDOGAN

Adimiz-Soyadiniz:

Numaraniz:

1-Bilgisayara sahip olma durumum:

( ) Kendime ait/kardesimle paylastigim bir kisisel bilgisayarim var

( ) Kendime ait bir bilgisayar yok ancak kolaylikla ulasabilecegim ve kullanabilecegim
bir bilgisayar var

( ) Kendime ait bir bilgisayar olmadigi gibi gerektiginde kolaylikla ulasabilecegim ve
kullanabilecegim bir bilgisayar da yok

2-Ders disinda bilgisayar kullanma durumum:
( )Bilgisayar1 sadece derste kullantyorum

( )Ders disinda da bilgisayar kullaniyorum

3-Bilgisayar kullanma sikhigim:

Bilgisayar dersi disinda haftada ortalama saat bilgisayar kullantyorum.
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4-Bilgisayar kullanma amag¢larim:

Asagida verilen bilgisayar kullanma amaglarindan size uygun olanlarini isaretleyerek
yanindaki bosluga, bu amag i¢in haftada ortalama kag saat ayirdiginizi yaziniz.

() Oyun saat
() Sohbet(MSN,icg,mirc vs) saat
( ) Arastirma saat
( ) Odev saat
( ) Filmizleme saat
() Mizik dinleme saat

Y

Diger (Bu amaglarin disinda bir amagla kullantyorsunuz agagiya yaziniz)
() saat
() saat
() saat
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EK-4
OGRENME STIiLLERI OLCEGI

Degerli ogrenci,

Bu 6lgek sizin 6grenme stillerinizi saptamak amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir. Bu ¢calismada gergek
diisiincelerinizi belirtmeniz 6nem tasimaktadir. Bu bir sinav degildir. Dolayisiyla dogru
ya da yanlis yanit yoktur. Biitiin ciimleleri dikkatle okuyarak size uygun olan secenegi
isaretleyiniz.

Olgeginizin degerlendirilebilmesi i¢in bos madde birakmamaniz ve her bir madde igin
tek secenek isaretlemeniz gerekmektedir.

Cuimleleri isaretlerken sizden soyle bir yol izlemeniz istenmektedir.

1. Her bir ciimleyi okuyunuz.
2. Su segeneklerden birini isaretleyiniz (Tlimilyle katiliyorum, katilryorum,
kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum)

Bilimsel bir ¢calismaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

Eylem Pmar AKDOGAN YESILOVA
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1. Smuftaki arag-gereglerle ¢aligmaktan hoslanirim.
2. | Cebimdeki anahtar ya da bozuk paralarla oynamay1 severim.
3. Goziimde canlandirarak bir seyi hatirlamaya ¢aligirim.
4, El becerisi ile ilgili isler yapmaktan hoslanirim.
5. Dersi dinlerken not alirim.
6. Ders notlarima bilgi eklemeyi isterim.
7. Bir telefon numarasini hatirlamaya ¢alisirken, ¢evirdigim
numaranin telefon tizerindeki diziligsine bakarim.
8. Bir seyin modelini gordiigiimde daha iyi 6grenirim.
9. Bir telefon numarasini hatirlarken parmaklarimla numaralari
tuslarim.
10. Ders ¢aligirken kalemi elimde ¢eviririm.
11. Ogretmen derse hareketli katilimimizi saglarsa daha iyi
Ogrenirim.
12 Arkadaglarimla bir 6dev iizerinde ¢aligmak isterim.
13. Calisirken ders notlarimi grafik, sema ve resimlerle tekrar
olustururum.
14, Calisirken ayakta kalmayi tercih ederim.
15. Bir 6dev {izerinde kendi kendime ¢aligmay1 severim.
16. Calisirken miizik dinlemekten isterim.
17. Kavramlarin net bir sekilde agiklanmasi i¢in grafik ve
semalarin kullanilmasini isterim.
18. Ders sirasinda defterime bir seyler karalamak isterim.
19. Bir seyi yaparak daha iyi 6grenirim.
20. Yeni bir yer ararken haritay etkili bir sekilde kullanabilirim.
21, Ders notlarimi semalastirma veya grafiklestirmeyi tercih
ederim.
22. Grupla calisirken daha ¢ok 6grenirim.
23. Dersi dinlerken bilgileri semaya veya grafige doniistiiriiriim.
24, El becerisi gerektiren konular1 daha iyi 6grenirim.
25. | Birisi bana sozlii olarak bir seyi anlatirken dinlemekten
hoslanirim, ama so6ziinii kesip bende konusmak isterim.
26. Problem ¢dzerken, problemi ¢ozebilmek i¢in sekil ¢izerim.
27. Problem ¢dzerken, problemi kendi kendime seslendiririm.
28. Problem ¢ozerken, hareket eder ya da objeleri hareket ettirerek

diigiintirtim.
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EK-5

YARIYAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI
S ;1 AR Elektronik portfolyo olusturma ve portfolyo ile performans
degerlendirmeye yonelik 6grenci goriislerini almak igin ....... ile gériisme yapmak
Uzere ......o.ouenenn.

Seninle elektronik portfolyo olusturma, bu ¢alismada karsilastigin sorunlar ve bu
dersteki basariin elektronik portfolyo etkinlikleri ile degerlendirilmesine yonelik
diisiincelerini 6grenmek lizere goriisme yapmak istiyorum. Bu konuda yazili izin
formunu imzaladin. Ancak bir kere daha sormak istiyorum, goériismemizi radyoteyp

kullanarak kaydetmemi onayliyor musun?

Tesekkiirler. O halde sorularima gecelim.

Elektronik portfolyo hazirlama ile ilgili diisiincelerin nelerdir?
Sence bu dersin diger derslerden farkli olan yonii neydi?
Elektronik portfolyo hazirlamanin sevdigin yonleri neler oldu?
Elektronik portolyo hazirlarken en ¢ok nelerin hosuna gittigini soylemeni
istesem..
Elektronik portfolyo hazirlamanin sevmedigin yonleri neler oldu?
Elektronik portolyo hazirlarken nelerden hoslanmadigint soylemeni
istesem..
Bu siiregte neler 6grendigini sorsam..
Peki en iyi 68rendigin sey neydi?
Yaptigimiz caligmalari sdyle bir gozden gegirirsek, sunu hazirlama, dergi-reklam
inceleme, reklam gelistirme ve gazete gelistirme olmak iizere dort farkl
etkinlikten bahsedebiliriz. Simdi bu etkinlikleri géziiniin 6niine getirmeni
istiyorum;
En zevk aldigin ¢aligsma hangisiydi? Neden?
Sence en sikici ¢aligma hangisiydi? Neden?
Yazdigimiz giinliikler ile ilgili ne diisiindiigiinii benimle paylagir misin?
Kendini ifade edebildigine inaniyor musun?
Kendi performansini degerlendirmeni istesem neler soyleyebilirsin?
Sence yapabileceklerinin en iyisini yaptin mi?

Tiim calismalarini gozden gecirmeni istesem ne gibi sorunlar yasadigim1 benimle
paylasir misin?
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Peki bu sorunlar: ¢6zmek i¢in neler yaptin?

Hazirlagmis oldugun etkinlikleri tek tek gézden gegirelim. Her biri i¢in hangi

sorunlarla karsilastigini benimle paylasir misin?
(Resim bulma, internette tarama yaparken anahtar kelime bulma,
bilgisayarla ilgili teknik soruniar, reklam ya da dergi secme ve daha bir
cok seyle ilgili sorunlar yasamig olabilirsin. Bunlar: paylasmant
istiyorum.)

Bu sorunlar i¢in ne gibi dnlemler aldin?

Peki ¢aligma sonundaki elektronik portfolyonu hazirlarken karsilastigin sorunlar

nelerdi?
(Baglanti ekleme, sunuyu planlama, hangi sayfadan nereye gidilecegine
karar verme ve daha bir ¢ok seyle ilgili sorunlar yasamig olabilirsin.
Bunlar paylagmani istiyorum.)

Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in neler yaptin?

Sence en zor etkinlik hangisiydi?

Neden bu etkinligin zor oldugunu diigiiniiyorsun?

Bu ¢alismada sana en kolay gelen etkinlik hangisiydi?

Bu etkinligin sana kolay gelmesinin nedeni nedir?



196

EK-6
ELEKTRONIK PORTFOLYODA YER ALMASI BEKLENEN ICERIK
1. Kapak Sayfast

Elektronik portfolyonuzun ilk sayfasi olarak tasarlanmalidir. Bu sayfada adiniz,
soyadiniz ve elektronik portfolyonuza verdiginiz ismin olmasi beklenmektedir. Bunun
haricindeki bilgiler size birakilmistir. Istege bagl resminiz eklenebilir.
2. Calisma Oncesi Giinliik
Bu boliimde elektronik portfolyonuzu gelistirmeye baslamadan 6nce yazacaginiz
giinliigiin bulunmasi gerekmektedir. Bu giinliigliniize, bu ¢alismada sizi nelerin
zorlayabilecegini ve bu sorunu nasil ¢6zmeyi diisiindiigiiniizii eklemeyi unutmayiniz.
3. Icindekiler
Bu boliim, elektronik portfolyonuz icerisinde yer alan herseyin listelendigi yer olarak
tasarlanmalidir. Yazilan her bir maddeden ilgili sayfalara ulagimi saglamay1
unutmayiniz.
4. Onsoz
Bu boliimde ¢alismaniz i¢in bir 6ns6z yazmaniz beklenmektedir. Caligmanin sizin i¢in
Onemini ifade edebilir, ¢alisma siirecinde size yardimi dokunan arkadaslariniz ya da
ogretmenlerinize tesekkiir edebilirsiniz. Bu ¢alismadan kimin hangi amagla
yararlanabilecegini de yazmaniz, ¢calismayi inceleyenlerin isini kolaylastiracaktir.
5. Ozgegmig
Bu boliimde 6zge¢misinizi yazmaniz beklenmektedir. Asagidaki gibi ya da benzer
sorulara yanit olusturabilecek sekilde diislincelerinizi yazarak bilgisayar ile ilgili
0zgegmisinizi olusturabilirsiniz.

e Bilgisayara ne zaman ilgi duymaya basladim?

e Bilgisayar dersinde en ¢ok ilgimi ¢eken konu nedir? (etkinlikler, projeler,

arastirma vb.)

e Okul disinda bilgisayar ile ilgili ¢alismalarim nelerdir?

e Bilgisayarin hoslanmadigim ydnleri var m1?

e Bilgisayar dersinde baska nelerin olmasini isterdim.

o Gelecek ile ilgili yapmak istediklerime bu dersin nasil bir katkis1 olabilir?
6. Uriinlerim
Bu boliimde siirecin basindan bu yana yaptiginiz ¢alismalardan sizin se¢mis

olduklariniza yer verilmelidir. Her bir ¢calismanin incelenebilmesi ve sizin bu ¢alismaya
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yonelik duygu ve diisiincelerinizi gérebilmek i¢in ¢alismanin yaninda ayrintilar

baglantis1 bulunmali ve bu baglantiya tiklandiginda ayrintilara yonlendiren bag

kurulmalidir. Bu béliimde ne kadar ¢ok ¢alisma kullanirsaniz elektronik portfolyonuzun

o kadar zengin olacagini ve degerlendirmenin ona gore yapilacagini unutmayiniz. Her

bir ¢aligmanin ayrintisinda agagidaki boliimlerin yer almasi beklenmektedir:

1.

Caligmanin adinin yazdig1 bir ana sayfa. Bu sayfadan asagidaki ayrinti
sayfalarina bag kurulmalidir.

Sunu / rapor / inceleme /gazete (Calismaniz hangisiyse onu yazarak
hazirladiginiz ¢alismaya bag kurun. Boylece okuyucu baglantiniza tiklayarak
hazirlamis oldugunuz ¢alismay1 inceleyebilsin.)

Bu calismadaki hedefim (Bu ¢alismadaki hedefiniz neydi?)

Calismamin asamalar1 (Calismay1 gergeklestsrsrken yaptiginiz her islemi
yaziniz.)

Uriiniimii segme gerek¢cem (Neden bu ¢alismanizin elektronik portfolyonuzda
yer almas1 gerektigini diisiindiiniiz?)

Bu calismada sunlar1 ¢ok iyi yaptim (Bu ¢aligsma i¢in en iyi yaptiginiz seyler
nelerdir?)

Calismamin su alanlarinda biraz daha gayret gosterebilir yardim alabilirdim (Bu
calismada eksik kaldiginiz yonler ve bir kez daha yapma sansiniz olsa
tekrarlamayacaginiz hatalar nelerdir?)

Bu ¢alisma benim su 6zelliklerimin gelisimini yansitiyor (Bu ¢alisma sonunda
hangi 6zelliklerinizin gelistigini diisiiniiyorsunuz?)

Bu ¢alismayla ilgili sunlar1 da iriin 6zdegerlendirme formunda sdylemek isterim
(Elektronik portfolyonuza yonelik su ana kadar sdyleyemediginiz ancak
sOylemek istediklerinizi buraya ekleyebilirsiniz. Yardim alip almadiginiz,
ailenizin ya da arkadaslarimizin elektronik portfolyonuz hakkinda ne diisiindiigii

Vs.)

10. Elektronik portfolyoma yonelik diigsiincelerim (Elektronik portfolyonuzu nasil

7. Ozet

buluyorsunuz? Sizce giizel oldu mu, daha giizel olabilir miydi?..)

Bu boliimde yapmis oldugunuz ¢aligsmalarin tiimiinii gozden gegirerek siirece yonelik

kisa bir 6zet vermeniz beklenmektedir. Siirecin tiimiinii gozoniine alirsaniz, eglenceli
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olarak mu1 sikici olarak mi; faydali olarak mi, faydasiz olarak m1 nitelendirebilirsiniz
sorularini sebepleriyle agiklamaniz beklenmektedir.

8. Calisma Sonrasi Giinliik

Bu boliimde elektronik portfolyonuzu gelistirmeyi bitirdikten sonra yazacaginiz
giinliigiin bulunmasi gerekmektedir. Bu giinliigiiniize, bu ¢alismada ne gibi sorunlarla
kasilastiginizi, bu sorunlari nasil ¢6zdiigiiniizii, en ¢ok ne yaparken keyif aldiginizi ve
en ¢ok ne yaparken sikildiginizi eklemeyi unutmayiniz.

9. Oz Degerlendirme

Bu boliimde asagidaki tablonun yer almasi ve sizin de bu tabloda kendinizi puanlamaniz

beklenmektedir.

Dereceler
1 2 3 4 5

OLCUTLER

. Caligmalarda gesitlilik

. Calismalarin dogrulugu

. Dosyanin diizenliligi

. Harcanan ¢abayi1 gosterme
. Yaraticilik

. Belirlenen icerigin tam olmasi

NEEYREAEY I

. Uriiniin zamaninda teslimi

10. Ogretmen Degerlendirmesi (1)

Oz degerlendirmedeki 6lgiitlere gore dgretmeniniz tarafindan doldurulacak béliimdiir.
Tabloyu hazirlayarak bos birakiniz.
11. Ogretmen Degerlendirmesi (2)

Bu boliimde asagidaki tabloyu olusturarak bos birakiniz. Bu tablo, ¢calismanizin bir
bagka bilgisayar 6gretmeni tarafindan incelenmesi sonucu doldurulacaktir.

Dereceler

OLCUTLER
1 R B KB B

1. Calismalarda cesitlilik

2. Caligmalarin dogrulugu

3. Dosyanin diizenliligi

4. Harcanan gabay1 gosterme
5. Yaraticilik

6. Belirlenen igerigin tam olmasi

11. Akran degerlendirmesi

Ogretmen degerlendirmesi(2)’deki 6lgiitlere gore arkadaslarmiz tarafindan doldurulacak
boliimdiir. Tabloyu hazirlayarak bos birakiniz.
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EK-7
OGRENCI GORUSME FORMU
ACIK UCLU SORULARA YONELIK KODLAMA ANAHTARI

Yonerge: Bu kodlama anahtari, 6grenciler ile gerceklestirilen yariyapilandirilmis
goriismelerde agik uclu sorulara verdikleri yanitlar1 degerlendirebilmek amaciyla
gelistirilmistir.

Ogrencilerin formdaki agik uclu sorular verdikleri yanitlar1 okurken, kodlama
anahtarindaki temalar ile karsilasirsaniz, ilgili temanin karsisindaki kutuya

onay isareti koyunuz. Katihminiz icin tesekkiir ederim.

Ogrencilerin, 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecine
yonelik goriisleri nelerdir?

TEMALAR

Mert
Dogan
Sevim
Buse
Bora
Aydan
Sedef
Nur
Tarik

Yeni bilgi edinmeye olanak tanir

Heyecan duymayi saglar

Yardim almaya olanak tanir

Eglenerek caligmayi saglar

Baslangigta isteksizlik uyandirir
Zaman alicidir

Ogrencilerin, 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
farkhliklar ile ilgili goriisleri nelerdir?

TEMALAR
o s = y—
+© S = @ © G} © =
E o S n — g S — =
S8l &|a|d|<|8|2]E
Yardimlagtik

Bilgisayar1 daha yogun kullandik
Degisik etkinlikler gergeklestirdik

Grup ¢aligmast yaptik
Farklilik yok

Ogrencilerin, 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
sevdikleri yonleri ile ilgili goriisleri nelerdir?
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TEMALAR

Mert
Dogan
Sevim
Buse
Bora
Aydan
Sedef
Nur
Tarik

Kendini tanitma

Icerik iizerinde s6z hakkina sahip
olma

Arastirma yapma

Yeni bilgiler edinme

Caligma siirecinde eglenme
Gegmis bilgileri tekrar etme
Sevilen yonii yok

Ogrencilerin, 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
sevmedikleri yonleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

TEMALAR

Mert
Dogan
Sevim
Buse
Bora
Aydan
Sedef
Nur
Tarik

Siirenin uzun olmasi

Bilgi eksikliginden kaynakli yaganan
sorunlar

Icerigi eglenceli bulmama
Kendini ifade etmede zorlanma
Sevilmeyen yonii yok

Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinde ne

gibi sorunlarla karsilasmaktadir?

TEMALAR

Mert
Dogan
Sevim
Buse
Bora
Aydan
Sedef
Nur
Tarik

Zaman ile ilgili sorunlar

Bilgi eksikliginden kaynaklanan
sorunlar

Yeni bilgi edinmeye ydnelik
sorunlar

Calismanin anlagilamamasindan
kaynaklanan sorunlar
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Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin

hazirhk asamasinda ne gibi sorunlarla karsilasmaktadir?

TEMALAR

Mert
Dogan
Sevim
Buse
Bora
Aydan
Sedef
Tarik

Nur

Sunu Gelistirme Etkinligi

Bilgi eksikliginden kaynakl
sorunlar

Dergi/Reklam inceleme Etkinligi
Etkinligi sikici bulma

Reklam Gelistirme Etkinligi
Grup calismasindan kaynakl
sorunlar

Konu bulma

Zaman ile ilgili sorunlar

Gazete Gelistirme Etkinigi
icerik belirleme ile ilgili sorunlar
Bilgi eksikliginden kaynakl
sorunlar

Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin

gelistirme asamasinda ne gibi sorunlarla karsilasmaktadir?

TEMALAR

Mert
Dogan
Sevim
Buse
Bora
Aydan
Sedef
Nur
Tarik

Bilgi eksikliginden kaynakli
sorunlar

Caligmalarin birlestiriimesi
Calismanin uzun sdrmesi




202

Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
hazirhk asamasinda karsilastiklar: sorunlarin ¢éziimii icin ne tiir yontemler

kullanmaktadir?

TEMALAR

Mert
Dogan
Sevim
Buse
Bora
Aydan
Sedef
Nur
Tarik

Sunu Gelistirme Etkinligi
Kendi kendine ¢6zme
Yardim alma

Reklam Gelistirme Etkinligi
Kendi kendine ¢6zme
Yardim alma

Gazete Gelistirme Etkinigi
Yardimlasma

Ogrenciler 6grenme stillerine gore elektronik portfolyo hazirlama siirecinin
gelistirme asamasinda karsilagtiklari sorunlarin ¢6ziimii i¢cin ne tiir yontemler

kullanmaktadirlar?

TEMALAR

Mert
Dogan
Sevim
Buse
Bora
Aydan
Sedef
Nur
Tarik

Kendi kendine ¢6zme
Yardim alma
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EK-8
OGRENCI iZIN FORMU

Bu arastirmaya gosterdiginiz ilgi i¢in oncelikle tesekkiir ederim. Bu mektubun amaci sizi
aragtirma siirecinden haberdar etmek ve buna bagli olarak katiliminizla ilgili izin almaktir.
Aragtirma Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii’nde calisan bir 6gretim iiyesi ve ayn1 alanda doktora 6grencisi olan bir bilgisayar
Ogretmeni tarafindan tez calismasi olarak yapilacaktir. Bizler portfolyo yoluyla
degerlendirmenin bilgisayar dersinde kullanilabilirligi ve 6grencilerin kisilik tipine bagli olarak
portfolyoya yaklagimlarinin farklilagip farklilasmadigr ile ilgileniyoruz. Bunun igin sizlerle
resmi/resmi olmayan goriismeler yapmay1 ve bu goriismeleri teyp kaydina almayi, ders
stirecinde dogal etkilesimlerinizi, arkadaslariniz ve materyallerle etkilesimlerinizi video teyp
kayd1 ve ayrintili gozlemler yoluyla belirlemeyi, kayitlar tutmayi planliyoruz. Ayrica sizlerin
kisilik tiplerinizin belirlenebilmesi i¢in bir kisilik 6l¢egi uygulanmasi da s6z konusudur.
Okulda yapilacak ses kayitlar sizlerle belirlenecek giin ve saatlerde gerceklestirilecektir. Video
kayitlari ise yliz ylize yapilan haftalik ders saatlerinde gerceklestirilecektir.

Resmi gortismeler ses kayit cihazi ile kayit edilecek, smiftaki egitim dgretim faaliyetleri video
kamera ile kayit edilecek; ders igerisinde gergeklestirdiginiz her tiirlii faaliyet elektronik
portfolyo kullanilarak saklanacaktir. Aragtirmanin herhangi bir boliimiinde ses ve video
kayitlarini dinlemek/gdzden gecirmek hakkiniz vardir. Kimliginiz her tiirlii yazili metinde gizli
tutulacaktir. Ses ve video kayitlarindaki isimlerinizi silmek miimkiin degildir. Ancak kayitlar
sizin yazili izniniz olmadan higbir sekilde baskalarina gdsterilmeyecektir.

Kayitlarin izleyen ¢aligmalarda, tiniversite derslerinde ve/veya profesyonel toplantilarda
(seminer, sempozyum, panel vb.) kullanilma olasilig1 yiiksektir. Aragtirmaya katildiginiz
takdirde sonuglar1 bildiren yazili bir rapor size sunulacaktir.

Sonug olarak bu mektubu okudugunuz ve arastirmaya katilip katilmama konusunu diigiinmek
icin zaman ayirdiginiz igin tekrar tesekkiir ederiz. Arastirma hakkinda baska sorulariniz varsa
yanitlamaktan memnun olacagimizi bildirir saygilarimizi sunariz.

Dog¢.Dr. Abdullah Kuzu

Ogrt., Doktora Ogr. Eylem Pinar AKDOGAN YESILOVA

Asagida imzasiolan ben, ..........c.oooiiiiiiii ,yukaridaki agiklamalar1 okudum
ve anladim. Arastirmaya gonilli olarak katildigimi bildiririm.
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EK-9
VELI iZIN FORMU

SaAYIN. ..

Bu aragtirmaya gosterdiginiz ilgi i¢in oncelikle tesekkiir ederim. Bu mektubun amaci, sizi
arastirma siirecinden haberdar etmek ve buna bagl olarak ¢gocugunuzun katilimiyla ilgili
izninizi almaktir,

Aragtirma, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii’nde ¢alisan bir 6gretim iiyesi ve ayn1 alanda doktora 6grencisi olan bir bilgisayar
Ogretmeni tarafindan tez calismasi olarak yapilacaktir. Bizler portfolyo yoluyla
degerlendirmenin bilgisayar dersinde kullanilabilirligi ve 6grencilerin kisilik tipine bagli olarak
portfolyoya yaklasimlarinin farklilagip farklilasmadigr ile ilgileniyoruz. Bunun i¢in ¢ocugunuzla
resmi/resmi olmayan goriismeler yapmay1 ve bu goriismeleri teyp kaydina almayi, ders
stirecinde dogal etkilesimlerini, arkadaslar1 ve materyallerle etkilesimlerini video teyp kaydi ve
ayritili gézlermler yoluyla belirlemeyi, kayitlar tutmay1 planliyoruz. Ayrica gocuklarinizin
kisilik tipinin belirlenebilmesi i¢in bir kisilik envanteri uygulanmasi da s6zkonusudur.

Okulda yapilacak ses kayitlar1 cocugunuzla birlikte belirlenecek giin ve saatlerde
gercgeklestirilecektir. Video kayitlar ise, yiiz yiize yapilan haftalik ders saatlerinde
gerceklestirilecektir.

Resmi goriismeler ses kayit cihazi ile kayit edilecek, siniftaki egitim-6gretim faaliyetleri video
kamera ile kayit edilecek, ders igerisinde gerceklestirdikleri her tiirlii faaliyet elektronik
portfolyo kullanilarak saklanacaktir. Aragtirmanin herhangi bir boliimiinde ses ve video
kayitlarin1 gbzden gegirme haklari vardir. Kimlikleri her tiirlii yazili metinde gizli tutulacaktir.
Ses ve video kayitlarindaki isimlerini silmek miimkiin degildir. Ancak kayitlar, sizin yazili
izniniz olmadan higbir sekilde bagkalarina gosterilmeyecektir.

Kayitlarin izleyen ¢aligmalarda, tiniversite derslerinde ve/veya profesyonel toplantilarda
(seminer, sempozyum, panel vb.) kullanilma olasilig1 yiiksektir. Cocuklariniz arastirmaya
katildig: takdirde, sonuglari bildiren yazil1 bir rapor size sunulacaktir.

Sonug olarak, bu mektubu okudugunuz ve ¢ocuklarinizin aragtirmaya katilip katilmama
konusunu diigiinmek i¢in zaman ayirdiginiz igin tekrar tesekkiir ederiz. Arastirma hakkinda
baska sorulariniz varsa yanitlamaktan memnun olacagimizi bildirir saygilarimizi sunariz.

Dog¢.Dr. Abdullah KUZU

Ogrt., Doktora Ogr. Eylem Pinar AKDOGAN YESILOVA

Asagida imzas1 olan ben,...........oiviiiiiiiiiii e , yukaridaki agiklamalari
okudum ve anladim. Cocugumun arastirmaya katilmasina izin verdigimi bildiririm.

Tarih:............. oreriaiainn, o, IMza:. ..o
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