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Bu arastirmada, Elektronik Performans Destek Sistemi (EPDS)’nin, dgrencilerin akademik

basarilarina ve 6z-diizenlemeye dayali 6grenme becerilerine etkisi incelenmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2007-2008 Akademik Yili Giiz Doneminde, Yildiz Teknik
Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde 2. simif
diizeyinde acilan Programlama Dilleri I dersini ilk defa alan 44 O6grenci olusturmustur.
Arastirmada gercek deneme modellerinden Ontest — sontest kontrol gruplu model
kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinda 22’ser 6grenci yer almistir. Gruplarda yer alan
ogrenciler Programlama Dilleri I dersinin teorik boliimiinii birlikte gordiikten sonra, uygulama
boliimiinde ayrilmislardir. Deney grubunda yer alan Ogrenciler uygulamalarinda EPDS
destegi alirken, kontrol grubundaki ogrencilere bir Ogretim elemani tarafindan destek
saglanmistir. Calismada veri toplama araci olarak; Akademik Basar1 Testi, Ogrenmede

Motive Edici Stratejiler Olgegi ve goriisme formlar1 kullanilmastir.

Arastirmada elde edilen sonuclara gore, Programlama Dilleri I dersi uygulamalarimi EPDS
desteginde yapan Ogrencilerle, uygulama c¢alismalarinda 6gretim elemani destegi alan

ogrenciler arasinda;

e Sontest Oz-diizenlemeye dayali Ogrenme becerisi puanlart arasinda
motivasyonel inanglar alt boyutunda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmazken
biligsel ve bilisiistii stratejiler ile kaynaklar1 yonetme stratejisi boyutlarinda

EPDS destegi kullanan grup lehine anlamli bir fark bulunmustur.



e Sontest Akademik Basar1 Testi puanlar1 arasinda uygulama diizeyinde anlamli
bir farklilik bulunmamais, bilgi diizeyinde EPDS destegi kullanan grup lehine

anlamli bir farkliliga rastlanmistir.

e Ontest - sontest 6z-diizenlemeye dayali 6grenme becerisi ve Akademik Basar1
Testi puanlar1 arasinda gruplarin sontest puanlart lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Hazirlanan EPDS yazilimi, katilimcilar tarafindan kullanisli ve uygulama derslerinde yararl
olabilecek bir yazilim olarak degerlendirilmis, katilimecilar yazilimin iletisim 6zelliginin

giiclendirilmesi 6nerisinde bulunmuslardir.



ABSTRACT

THE EFFECT OF ELECTRONIC PERFORMANCE SUPPORT SYSTEM TO
ACADEMIC SUCCESS AND SELF-REGULATIONED LEARNING ABILITIES

Serhat Bahadir KERT
Department of Computer Education and Instructional Technologies

Anadolu University Graduate School of Educationa Sciences, 2008

Adyvisor: Asst. Prof. Dr. A. Askim KURT

In this study, the effect of Electronic Performance Support System (EPSS) designed for

undergraduate students to academic success and self-regulated learning abilities was studied.

The study group of the research consists of 44 students taking at first time Programming
Languages 1, which is given in Computer and Instructional Technologies Department of
Education Faculty of Yildiz Technical University at the fall term of 2007-2008. real-
experimental model with pretest — posttest control groups was used in this research.
Experiment and control groups of the study each consists of 22 students. After the groups
took theorical lessons together, experiment group did the programming languages I
applications supported by EPSS and control group did the applications supported by
instructor. In the study, Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ), Academic

Success Test and interview forms were used as data collection tools.

According to the results, between the experiment group doing Programming Languages 1

applications supported by EPSS and the control group doing those supported by instructor;

e While there was no significant difference between posttest motivational beliefs
dimension points of self-regulated learning strategies, there was significant
difference between resource management, cognitive and metacognitive strategy

dimensions’ points in favor of the group supported by EPSS.



® While there was no significant difference between application sub-level points of
posttest Academic Success Test there was significant difference between knowledge

sub-level points, in favor of the goup supported by EPSS.

e There was significant difference between pretest — posttest points of MSLQ and

Academic Success in favor of posttest points.

The participants evaluated the EPSS as functional and possibly beneficial for practical

courses. Additionally, it was recomended to strengthen communicational aspect of the EPSS

by the participants.
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ONSOZ

Teknolojik gelisim siirecinde Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullanimi, iizerinde 6nemle
durulan bir ¢alisma alan1 haline gelmistir. Kisisel bilgisayarlardan cevrimigi teknolojilere,
akilli tahtalardan mobil sistemlere kadar her teknolojik aracin Ogrenmeye olan katkisi
sorgulanmakta ve degerlendirilmektedir. Ozellikle bilgisayarlarin aktif rol oynadig1 6grenme
stireclerinin etkililigi iizerine c¢alismalar yapilmakta ve egitim yazilimlarinin kullanimina
yonelik farkli uygulama bigimlerinin ortaya c¢iktigr goriilmektedir. Elektronik performans
destek sistemleri de bu baglamda ele alinan, 6zel sektorde kullanilmakla birlikte 6grenme
ortamlarinda birer destek yazilimi olarak diisiiniilebilecegi One siiriilen yazilimlardir. Bu
arastirma ile yiiksekogretim 6grencilerine yonelik gelistirilen bir elektronik performans destek
sistemin Ogrencilerin akademik basarilarina ve 6z-diizenlemeye dayali 6grenme becerilerine

etkisi incelenmistir.

Bu tezin hazirlanmasinda, oncelikle tezin her asamasinda bana yol gosteren ve tiim siirecte,
olumlu yonde destegiyle karsilastigim sorunlart ¢ozmeme ve hatalarimi diizeltmeme sabirla

yardimci olan tez danismanim sayin Yrd. Dog. Dr. A. Askim KURT’a tesekkiir ederim.
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stirecinde bilimsel anlayisima olan katkilarin1 her zaman hissedeceg8im saym Yrd. Dog. Dr.
Feza ORHAN’a tesekkiir ederim. Tez izleme jiirimde bulunmasinin ve olumlu katkilarinin
yani sira, dersini zevkle takip ettigim, yasama, bilime ve dgrencisine olan yaklagimiyla en ¢cok
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KUZU’ya ve Doktora ogrenimime basladigim giinden bugiine kadar her zaman olumlu

yaklagimiyla beni motive eden sayin Prof. Dr. Ferhan ODABAST ya tesekkiir ederim.
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esirgemeyen Yildiz Teknik Universitesi BOTE Boéliimiindeki tiim calisma arkadaslarima, bu
calismanin gergeklestirilmesinde, hi¢bir sorun yasanmadan uygulamalarin tamamlanmasina

katkida bulunan Yildiz Teknik Universitesi BOTE boliimii 6grencilerine tesekkiir ederim.

Beni diinyaya getiren, yetistiren, 6grenim hayatima basladigim giinden bugiine bana destek

olan anne ve babama tesekkiir ederim. Son olarak, hayatimin iki 6nemli parcasi, tiim doktora
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egitimim siirecinde, sikintilarimi paylasan, bana gii¢ veren, fedakarliklarim1 hi¢cbir zaman
unutmayacagim sevgili esime ve varligilyla umut kaynagim olan canim ogluma tesekkiir
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1. GIRIS

1.1. Problem

Giiniimiizde, hizla gelisen teknoloji ve artan bilgi akisi, kendi dar cerceveleri icerisine
sitkismig duragan yapilarin yerini, gelisen, yenilenen dinamik olusumlarin almasin
gerekli kilmaktadir. 21. yiizyil toplumu, herhangi bir okul sisteminden mezun olan
bireyden, karsilasilan problemleri tanimlayabilmesini, ¢6zebilmesini ve yasam
siirecinde i¢cinde bulunduklari topluma katkida bulunabilmesini beklemektedir. Bireyin
bu ozellikleri kazanmasinda ve yasam boyu devam ettirmesinde teknoloji kullanimi
biiyiik bir rol oynamaktadir (Brandsford, Brown ve Cocking, 2000). En kiiciik yerlesim
birimlerinde dahi, insan ve teknoloji etkilesiminin, biiyiik c¢abalar gosterilmeden,
toplumlarin modern bir kiiltirel yapiya dogru gecis siirecini  hizlandirdigi

gozlenmektedir (Page ve Hill, 2008).

Teknolojinin, bireylerin yasamlarina olan etkisi, 6§renme ortamlarinda da goriilmiis,
siire¢ icerisinde egitim teknolojisi ve 6gretim teknolojisi gibi uygulama alanlar ortaya
citkmistir. Bu iki kavramin, alanyazinda es anlamlarda kullanildiklar1 goriilmekte
birlikte, egitim teknolojisinin, daha genis bir kapsami ifade ettigi bilinmektedir. Genel
olarak, egitim teknolojisinin egitimin her asamasinda teknolojinin kullanimiyla iliskili
bir uygulama alanini, 6gretim teknolojisinin ise, 0gretme-Oogrenme siirecinde, coklu
ortam araglarinin ve siirece iliskin stratejilerin kullanilmasiyla desteklenen bir uygulama
alanim ifade ettigi soylenebilir. Ayn1 zamanda Ogretim teknolojisi, dgretme-6grenme
siireclerini dogrudan etkileyen teknolojik destek calismalarinin genel bir cercevede

tanimlanmasi olarak goriilmektedir (Ely, 2008).

Ogrenme ortamlarinda teknolojinin roliine odakli incelemeler, bilginin hizli bir sekilde
giincellenebildigi elektronik ortamlarin, 6zellikle bilgisayarlarin, 6grenme siireclerinde
bilgiye erisim amaciyla kullanimini beraberinde getirmistir. Bilgiye erisim kaynaklar1
modern yasamdaki degisimden biiyiik Olciide etkilenmektedir. Bireysel ihtiyaclara ve

kullanilan araglara gore bilgiye erisim kaynaklarmin farklilastigi goriilmektedir.



Giintimiizde bagvurulan bilgiye erisim kaynaklarini Van Schaik, Pearson ve Barker

(2002) su sekilde o6zetlemektedirler:

® Genel egitsel deneyimler: Yasam boyu 6grenme kaynaklari

e Kitaplar, konferanslar, kurslar, videolar: Caligma saatleri disinda da erisilebilen
kaynaklar

o Ozel egitimciler: Genellikle kiigiik gruplar halinde bagvurulan kaynaklar,

® (Ciraklik: Etkili fakat zaman harcamay1 gerektiren kaynaklar

® Deneme yanilma: Yavas ilerlen, masrafli ve tehlikeli sonuclar1 olabilen
kaynaklar

® Arastirma: Konuya 6zel ve yapilandirilmis kaynaklar

e Goriigsmeler, sohbetler: Hem yiiz yiize hem de teknoloji araciligiyla
kullanilabilen kaynaklar

® Bilgisayarlar ve elektronik performans destek sistemleri: Hizli, Kkolay
giincellenebilen ve dagitilabilen kaynaklar

e Gorsel ogrenme cevreleri: Paylagimlara kolay erisim saglayan, grup caligmasini
kolaylastiran kaynaklar

e  (Cevrimici iiniversiteler: Kurs ve diger 0grenme ortamlarina ¢evrimi¢i erigim

kaynaklari

Elektronik Performans Destek Sistemleri (EPDS)’nin, giiniimiizdeki bilgiye erisim
kaynaklar1 icerisinde tanimlanmasi, bilgiye erisim amaclh bilgisayar kullanimina yeni
bir bakis agis1 olarak yorumlanabilir. Bilgisayarlarin bilgiye erisim amagh kullanimu ile
birlikte, 6gretim siireclerinde bilgisayar temelli 6gretim (BTO) ve bilgisayar destekli
ogretim (BDO) yontemleri 6n plana ¢ikmistir (Isman, 2003). BTO siirecinde bilgisayar
sistemleri, Ogretimin planlanmasi, diizenlenmesi, programlanmasi, 6grencilerle ilgili
verilerin kaydedilmesi ve iizerinde istatistiksel analizlerin yapilmasi gibi Ogretim
etkinliklerinin yonetilmesi amaciyla kullamlirlar (Yalin, 1999). BDO uygulamalarinda
farkli etkinliklerin arttirilmasina yonelik arastirmalar, kullanilan yazilim ortamlarindaki
cesitliligin de artmasina neden olmustur. Ozellikle 6grenme ortamlarinda kullanilan
destek yazilimlar1 BDO uygulamalar icerisinde yer almistir. Stone (2004) bu destek

yazilimlar1 igerisinde en basit bicimde kullanilan uygulamalar olarak kisa mesaj



sistemlerinin (SMS) gosterilebilecegini belirtmektedir. 90’1 yillarin basindan itibaren,
is ortamlarinda kullanilan EPDS’ler 6grenme destek yazilimlarindaki cesitliligin bir
sonucu olarak, giiniimiizde BDO uygulamalari icerisinde yerini almakta, farkli gérev
alanlarina ozel, degisken yer ve zamana uyumlu performans destek sistemlerinin
kullanimi her gegen giin yayginlasmaktadir. EPDS yazilimlari, kisa mesajlar gibi destek
uygulamalarindan daha karmagik, ©0zel Ogrenme siireclerine yonelik hazirlanan
yazilimlardir (Barker, Van Schaik ve Famakinwa, 2007) Ancak bu sistemlerin
performansa odakli yapilari, Ogrenme ortamlarinda kullanimlarina yonelik soru
isaretlerini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu baglamda, EPDS yazilimlarimin ©6grenme
ortamlarinda nasil ve hangi amagclarla kullanilabileceklerine iliskin ¢aligsmalara ihtiyac

duyuldugu soylenebilir.
1.2. Elektronik Performans Destek Sistemleri (EPDS)

EPDS yazilimlar 6zel bir ¢alisma alanina yonelik olarak bilgi ve becerilerin kazanimini
kolaylastiran, bilgisayar temelli ortamlar1 ifade etmektedirler (Van Schaik, Pearson ve
Barker, 2002). Sekil 1’de 6grenme amacli kullanilan diger ortamlarla EPDS’ler

arasindaki iligki yer almaktadir.

Kontrol : Bireysel

EPDS

Ogrenme ___E—Ogl' | _ Oarenme
Beceriye = Performansa

yinelimli Sf Yardun masasi yiinelimli

Kontrol : Organizasyona bagimh

Sekil 1. Ogrenme Amacli Kullanilan Diger Ortamlarla EPDS’ler Arasindaki Iligki
Kaynak: learningguide, 2007

Sekil 1’de de goriildiigii gibi 6grenme amagl kullanilan; e-6grenme, siif, yardim

masalar1 gibi ortamlardan farkli olarak EPDS’ler, performansa yonelik ve bireysel



olarak kontrol edilebilen bir ortam sunmaktadirlar. EPDS’ler, gereken zamanda gereken
yardim: kullaniciya vermek i¢in kullamlirlar. Bir anlamda o6zel Ogretici (tutorial)
yazilimlarinin zit tarafindadirlar. Performans destek sistemleri, kullanicinin bilgi almak
istedigi ozel igerige odakli bir destek sunmak iizere gelistirilirler. Buna 6rnek olarak

Windows Isletim sistemindeki "yardim" meniisii gosterilebilir (Bayrak, 2007) .

Aym1 zamanda, Ogrenme siirecine yonelik diger uygulamalar Ogrenene, gorevin
gerceklestirilmesinden Once destek verirken, EPDS’ler gorevin gergeklestirilmesi ile
eszamanlt olarak destek saglamaktadir (Thompson, Najjar ve Ockerman, 1997). Bu
yazilimlar, performansi arttirmak i¢in ihtiya¢ duyuldugu anda basvurulan destek
kaynaklar1 olarak diisiintilebilirler (Gery, 1991). Cagiltay (2006), alan ile ilgili
arastirmacilarin tamimlarindan bir sentez olusturarak EPDS’leri; tiimlesik yazilim
bilesenlerini iceren, bir organizasyonun bilgi yonetim sisteminin parcasi olan, kullanici
kontrollii, kullanim1 kolay, ihtiya¢ duyulan anda (dogru zamanda) destek saglayan
sistemler olarak nitelendirmistir. Bu baglamda EPDS yazilimlari, performans arttirma
amacina yonelik gelistirilmis, gercek calisma ortaminda kullanilan, konu alani ile iliskili

ve icerige odaklanmis bilgiyi sunan bilgisayar temelli sistemler olarak tanimlanabilirler.

Sleight (1998)’e gore, bir performans destek sisteminin EPDS olarak adlandirilabilmesi

icin asagidaki 6zelliklerin tiimiinii ya da bazilarin1 bulundurmasi gereklidir:

® Bilgisayar destekli olma: Elektronik ortamda kullanilmayan performans destek
sistemleri, EPDS’lerin ilk uygulamalar: olarak dikkat cekmektedir. Ancak EPDS olarak
tanimlanan bir sistemin, isminden de anlasildig1 gibi elektronik ortamda bulunmasi ve

bilgisayar destekli olmas1 gereklidir.

e Gorevin gerceklestirildigi anda erisilebilme: EPDS’ler, bir gorevin yerine getirilme
siirecinin Oncesinde ya da sonrasinda degil siire¢ igerisinde kullanilan basvuru
kaynaklaridir. Bu nedenle gorevin yerine getirilmesi icin gerekli olan konuya 6zgiin

destegi kullanicr istedigi anda saglayabilecek 6zellikte olmalidirlar.



e Calisma ortaminda bulunma: EPDS’ler isin yapildigi ortamda bulunmalidirlar.
Ornegin, sinif ortaminda bulunan bir 6gretmen sinifindan ayrilmadan ihtiyac duydugu

konuda EPDS’ye bagvurabilmelidir.

® Caligsan tarafindan kontrol edilebilme: Bir EPDS araciya ihtiyag duymadan c¢alisan
tarafindan kontrol edilebilmelidir. Calisan ne tiir destege ne zaman ulasacagina kendisi

karar vermelidir.

o Uyumlastirma egitimine duyulan gereksinimi azaltma: Is ortaminda yerine
getirilmesi gereken gorev ile ilgili her tiirlii bagvuru EPDS iizerinden saglanmali ve is

oncesi temel bilgiler disinda herhangi 6zel bir egitime gerek duyulmamalidir.

® Kolay giincellenme: Yerine getirilmesi gereken gorevlerdeki degiskenlige uygun

olarak EPDS yazilimlar1 kolay giincellenebilir 6zellikte olmalidirlar.

® Bilgiye hizli erisebilme: EPDS yazilimlan ihtiyag duyulan zamanda bagvurulan
kaynaklar olduklarindan, istenilen destegin hizli bir sekilde kullaniciya sunulmasi ¢ok

onemlidir.

® Gereksiz bilgiye yer vermeme: Kullamlan EPDS igerisinde gereksiz bilgi
yogunluguna yol agmadan sadece konu alanina 6zel, ihtiyac duyulabilecek kadar bilgi

sistem icerisine yerlestirilmelidir.

o Farkl: diizeyde bilgi sunabilme: Ihtiyac duyulan kadar bilgi sunuldugu gibi, detayh
bilgiye erismek isteyen kullanicilar icin EPDS icerisinde farkli veri kaynaklarina

baglantilar olmalidir.

e Farkli ogrenme bicimlerini dikkate alma: EPDS icgerisinde bilgi; yazili, gorsel ve

isitsel olarak, farkli duyussal ozellikleri dikkate alacak sekilde saglanmalidir.

o Tiimlestirilmis bilgi, damismanlik ve oOgrenme deneyimleri sunma: Bir EPDS

icerisinde bilgi, danismanlik ve 6grenme deneyimleri birlikte verilmelidir. Bilgi, temel



egitim yazilimi mimarisinde yer alan ve dogrusal bir ilerleyis icerisinde bilgiye
ulasilmasini saglayan 6gretici sistem iizerinden saglanirken, danismanlik; kullanicinin
sorgulayabilecegi tiim 0zel alanlar1 icerisinde barindiran, sorgulamalara gore dallanarak
ilerleyen ve hangi 6zel konu alanina gore bir destege ihtiya¢ duyuldugunu belirleyerek o

konudaki bilgiyi ekranda goriintiileyen uzman sistem ile gerceklestirilebilmektedir.

® Yapay zeka: Profesyonel diizeyde gelistirilen EPDS’lerin temel Ozelligi yapay
zekadir. Sistem insan beyni benzeri bir yapiyla kullanici isteklerindeki cesitlilik

diistiniilerek gelistirilmelidir.

Daha ¢ok is diinyasinda kullanilmakla birlikte, egitimciler de EPDS uygulamalarinin
ilgi cekici Ozelliklerini kesfetmeye baslamislardir (Chiero, 1996). Van Schaik, Pearson
ve Barker ( 2002), egitsel ihtiyaclara yonelik gelistirilen bir EPDS nin;

e vyapilan sirali bir uygulama siirecinde, kullanicilarin 6grenme diizeyleriyle ilgili

bireysel farkliliklarin degerlendirilerek kapatilmasinda pedagojik bir arac,

e gerektiginde ve tam zamaninda destek verme mekanizmalari ile bilgi ve becerilerin

gelistirilmesinde bir transfer araci,

e bireylerin performanslarinin ve dogustan gelen dogal yeteneklerinin arttirilmasi

amaciyla yardimci arag

roliinde kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

EPDS yazilimlarinin egitsel amagh kullanimina yonelik tanimlanan bu rollere karsin
giinimiizde, Ogrenme ortamlarina uyarlanabilmeleriyle ilgili temel cercevenin
olusturulabilmesi i¢in, bu yazilimlarin ortaya ¢ikis nedenlerinin ve gelisim diizeylerinin

incelenmesi gereklidir.



1.2.1. EPDS’lerin Gelisimi

EPDS’lerin gelisim siireci; yazilimlarin ortaya ¢ikmasi ve EPDS arastirmalarinin
alanyazinda yer almasi seklinde iki farkli ac¢idan incelenebilmektedir. EPDS benzeri
yazilimlarin gelistirilmesine temel olarak, Cakir, Tiiziin ve Reigeluth (2002), Bush
(1945) tarafindan gelistirilen hayali makine ‘Memex’in gosterilebilecegini ifade
etmektedirler. Sekil 2’de goriildiigii gibi Bush (1945), hayal ettigi ‘Memex’ isimli
makinenin genis bilgi sistemlerinin igerisindeki Ozel bilgilere erisimi saglayacagini,
’Memex’in kendi 6zel alani ile ilgili kitaplari, kayitlari, baglantilar1 depolayacagini ve
bir dizin lizerinden kaynaklarina erisim saglayacagini ifade etmis, bu sekilde bireyin
kendi bellek kapasitesini arttirabilecegini bu baglamda var olan bilginin, geleneksel
yontemlerden daha hizli ve daha iyi bir bi¢imde; diizeltilebilir, degistirilebilir ve

kullanilabilir duruma getirilebilecegini belirtmistir.

Sekil 2. Memex’in goriiniimii

Kaynak: Knowledgesearch, 2007.

EPDS ifadesi alanyazinda ilk olarak, 1989 yilinda Gloria Gery tarafindan kullanilmistir
(Cagiltay, 2002). EPDS’lerin birer yazilim olarak kullanilmalar1 Kuzey Amerika’da,
arastirmacilarin, performans destekleyici bilgisayar yazilimlarimi gelistirmeleri ile
baslamis ve biiyilk oranda olmasa da Avrupa iilkelerine dogru gelisim gostermistir
(Ceroni, 2001). Bireylerin performanslariyla ilgili problemlerin ¢oziimiinii arastiran
Raybould (1990), 90’lh wyillarin basinda ayrintili bir tanimlama yaparak, EPDS
yazilimlarini, is ortamlarinda, ihtiya¢ duyulan yerde ve ihtiya¢ duyulan zamanda yardim
saglayan, icerisinde bir uzman sistemin, bir veri tabaninin, 6grenme desteginin,
cevrimi¢i bagvuru kaynaklarinin, iiretime yonelik yazilimlarin, hiper ortam ve hiper

metin 6gelerinin bulundugu bilgisayar temelli sistemler olarak tanimlamistir.



Hudzina, Rowley ve Wager (1997), alanyazinda EPDS’lerle ilgili elde edilen bulgulari
incelemek icin bir matris gelistirmislerdir. Matris; ¢evre, mantik ve sistem Ozellikleri
olmak iizere ii¢ boyuttan olusmaktadir. Cevre, EPDS igerisinde kullanilan igerigi,
manttk, EPDS’in baglangicta hangi amacla gerceklestirildigini, baska bir ifadeyle
gelistirilme nedenini, sistem ise EPDS yazilimina ait 6zel bilesenleri ifade etmektedir.
Avrupa’da 1998 yili icerisinde, Fransa, Italya, Almanya, Yunanistan ve Luxemburg’ta
bulunan, toplam sekiz sirketin olusturdugu sirketler birligi tarafindan BOPS ismi verilen
uluslararasi bir EPDS’in tasarimina baglanmistir. BOPS un diger sistemlerden en biiyiik
farki, ortak bir bilgi platformu biciminde diisiiniilmesi ve kapsaminin genisligidir
(Ceroni, 2001). 90’11 yillardan baslayarak giiniimiize kadar devam eden siirecte
EPDS’ler mesleki yasamda yogun bir sekilde kullanilmaya baslanmis, o6zellikle
cevrimi¢i destek sistemleri siire¢ igerisinde daha etkilesimli ve verimli bir bicime
doniismiistiir. Bu doniisiim siirecinde EPDS kullanimina yonelik arastirmalar oldukca
artmistir. EPDS kullanimindaki artig, sistemlerin igerikleri ile ilgili caligmalarin temelini
olusturmus, EPDS’leri olusturan bilesenlerin neler olmas1 gerektigine iliskin
giinlimiizde de devam eden ve yazilim giiciiniin artisiyla zenginlesen Oneriler ortaya

cikmustir.

1.2.2. EPDS Bilesenleri

Alanyazinda EPDS bilesenlerine iliskin arastirmalarda biiyiik oranlarda farklilagsmalara
rastlanmamaktadir. Raybould (1990), Gery (1991) ve Levin (1994), gelistirilen bir

EPDS’in asagidaki alt1 temel bilesene sahip olmas1 gerektigini vurgulamiglardir:

Danisman sistem

Veri tabani

Ogretimsel destek sistemi
Cevrimigci yardim

Verimliligi destekleyici yazilimlar

A

Son kullanici arayiizii



Danisman sistem, 0zel gorevler ile ilgili kullanicilara 6nerilerde bulunan bir ¢evrimici
rehber olarak diisiiniilebilir. Bir bagka ifadeyle danmisman sistem, EPDS icerisinde
kullaniciyr sonuca ulastirmak icin yol gosteren bir uzman roliindedir (Milheim, 1997).
EPDS’i kullanan birey, danisman sistemden rehberlik istediginde, sistem kullanicinin
istegine iligkin bilgileri toplar ve adim adim kullanicinin istegi dogrultusunda
karsilastirmalar yapar. Sonucta konu ile ilgili gercek sorunu belirleyerek ¢oziim
onerisinde bulunur. Bu sistem ile problem ¢ozme, teshis, sorun giderme, analiz ve karar

verme siirecinde destek saglanir (Chang, 2004).

Veri tabani, sistem tarafindan performans destegi saglanirken ihtiya¢ duyulan bilginin
tutuldugu boliimdiir. Bu alanda tiim sisteme ait farkli bilesenler bulunur. Bu béliimde
bulunabilecek bilesenlerden biri rehber kitaptir. Arayiize ait kullanilan yeni
teknolojilerle ilgili bilgi rehber kitap aracilifiyla sunulur. Reigeluth (1999)’a gore,
rehber kitap disinda, sik¢a sorulan sorular ve ilgili kaynaklar da veri taban1 boliimiinde

tutulabilmektedir.

Ogretimsel destek sistemi, gorev ile iliskilendirilmis, esnek Ogrenme deneyimlerini
kapsayan, bireysel yonlendirme ve yapilandirmayr iceren temel bilginin saglandigi
boliimdiir (Chang, 2004). Ogrenme ortamlarinda kullanilan bilgisayar destekli 6grenme
yazilimlarina benzetilebilir. Bu boliimde bireyin, uygulamaya yonelik uzman sistemi ya
da diger bilesenleri kullanmaya baglamadan once ihtiya¢ duyabilecegi konu ile ilgili
temel bilgiler coklu ortam destegi ile verilir. Ogretimsel destek sistemi igerisine diger

bilesenlere gecisi kolaylastirmak amaciyla baglantilar yerlestirilir (Raybould, 1990).

Cevrimici yardum, EPDS kullanim siirecinde, bireyin sistem igerisinde bulamadigi
ancak ihtiya¢c duyabilecegi bilgilere erisimin saglanabilmesi amaciyla c¢evrimigi

kaynaklara baglantilarin bulundugu boliimdiir.

Verimliligi destekleyici yazilumlar, uygulamadaki verimliligin arttirilmasina yonelik
katkida bulunabilecek hesap makinesi, cizim araglari, sozlik gibi yardimci yazilim

eklentileri olarak diisiiniilebilir.
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Son kullanict arayiizii, kullanicinin sistem tizerindeki tiim boliimlere kolay bir sekilde
erisebilmesini ve sistem icerisinde gezinebilmesini saglayan bolimdiir (Chang, 2004).
Reigeluth (1999), bir EPDS icersinde dort énemli bilesenin bulunmasi gerekliligini

vurgulamis, bu bilesenleri;

veritabani,
uzman sistem,

Ogretimsel sistem,

Ll A

araclar

seklinde siralamistir. Reigeluth (1999), veritabanini, gorevin gerceklestirilmesi icin
gerekli bilgilerin tutuldugu bolim; uzman sistemi, gorevin tamamlanmasi siirecinde
kullaniciya rehberlik saglayan bolim,; ogretimsel sistemi, EPDS’in kullanimina yonelik
bilgi sunulan yardimci alan; araglart da, degisken gorevlerin gerceklestirilmesi igin
ihtiya¢ duyulabilecek, e-posta programi gibi araclar seklinde tanimlamistir. Hannafin,

Hill ve McCarthy (2000)’de, EPDS’ler i¢in dort tasarim bileseni tanimlamistir. Bu

bilesenler;
1. kaynaklar
2. baglamlar
3. araglar
4. vyap iskeleleri (scaffolds) dir.

Kaynaklar bileseni, statik ve dinamik kaynaklar olmak iizere iki farkli yapida
diistiniilmektedir. Statik kaynaklar, belirli bir konuyla ilgili, dergilerden ya da
kitaplardan toplanarak olusturulmus degiskenligi olmayan kaynaklardir. Dinamik
kaynaklar ise bazen belirli bir diizen igerisinde siirekli degisim gosterirler. Bircok
cevrimi¢i yayin, oOzellikle hava durumu bilgisi gibi belirli siirelerle giincellenen
kaynaklar dinamik kaynaklara Ornek olarak verilebilir. Statik ya da dinamik tiim

kaynaklar konu alanina 6zel olmalidir.
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Baglamlar, 6grenme durumlarinin cercevelendigi gercek ve gorsel cercevelerdir
Baglamlar genellikle disaridan ya da kullanicinin kendisi tarafindan ortaya koyulmus
hedefler seklinde belirginlestirilmektedir. Ornegin; bir banka calisaninin  gise
islemlerinde karsilabilecegi tiim sorunlara ¢6ziim bulma hedefi, EPDS baglami

icerisinde tanimlanabilir.

Aracglar, yapilan uygulamalardaki verim artisina yonelik olarak kullanilabilecek

yardimc1 yazilimlari ifade etmektedir.

Yapr iskeleleri, 6grenme etkinliklerinde kullaniciya rehberlik saglayan yardimcilardir.
Yapi1 iskeleleri; kavramsal, bilisiistii, yordamsal, stratejik olmak iizere dort degisken

yapida ifade edilmektedirler.

Arastirmacilar tarafindan tamimlanarak Ozellikleri aciklanan EPDS bilesenleri
incelendiginde, biiyiik oranda farklilasmalarin olusmadigi ve bilesen mimarisi ile ilgili
olarak benzer 6zelliklerin ifade edildigi sonucuna varilabilmektedir. Gelisim 6zellikleri
ve bilesenlerin yapisi, 0grenme ortamlarinda EPDS’lerin kullanimlarina iliskin temel
varsayimlarin olusturulabilmesine yonelik belirgin ipuglarimi elde etmemize olanak
saglamaktadir. Ancak yazilimlarin, ticari, egitsel ve gelisimsel boyutlariyla, alanyazinda
ifade edilen ozelliklerine iliskin kuramsal ¢ercevesinin ¢izilmesi, yapilan bu ¢alismanin

teorik altyapisinin olusturulabilmesi icin gereklidir.

1.2.3. Kuramsal Cerceve

EPDS’ler performans destegine yonelik tasarimlari, kullanicinin yonlendirmesine {ist
diizeyde olanak veren yapilar1 ve cevrimici yardim sunan Ozellikleri ile farkli kuramsal
alanlarin kesistigi bir noktada yer almaktadir. Aydin (1999), Japon iiretim sektoriinde
yer alan “kanban” kavraminin bu sistemlerin kuramsal dayanagini olusturdugunu ifade
etmektedir. Tam zamaninda anlamina gelen “kanban”, egitim iletisimi alaninda
ogrenenlere, ileride kullanma ihtiyaci duyacaklart diisiiniilen onemli ya da Onemsiz

bircok bilgi ve beceriyi aktarmak yerine, yalmzca ihtiya¢ duyuldugu anda yeterli
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olduguna inanilan kadar bilgi ve beceriyi kazanmalarim1 saglamak bdoylelikle alan

icerisinde uzmanlik olusturmak bi¢ciminde uyarlanmaktadir.

“Kanban” kavrami disinda EPDS yazilimlari, kullanim 6zellikleri agisindan bilissel
gelisim kuramlar1 ve 6grenme kuramlar ¢ercevesinde ifade edilen temel tanimlamalari
desteklemektedirler. Biligsel gelisim kuramlari, bireyin yasam siirecinde ¢evresini ve
diinyayr anlamasina, bu anlama ¢abasini daha etkin hale getirmesine yonelik ¢aligsmalari
icermektedir. Geleneksel 6grenme ortaminda, 6gretmen etkin, 6grenci ise edilgen roller
icerisinde tamimlanmaktadir. Ancak egitimin gorevi, bireyin sosyal cevresiyle uyumu
saglayabilmek icin kalitimla gelen Ozelliklerini biligsel gelisimine uygun etkinliklerle
desteklemek, disaridan baski yapmak yerine cocugun kendi cabasini kendisinin
yonlendirmesine izin vermektir (Senemoglu, 2002). Egitime yonelik bu gorev
tanimlamas1 EPDS’lerin 68renme ortamlarinda kullantmin1 hedef alan uygulamalari
destekleyici ipuglar1 vermektedir. EPDS yazilimlari, birey iizerinde baski olusturmay1
degil, bireydeki bilgi eksikliginden ortaya cikabilecek baskiyi, bir gorevin yerine
getirilmesi siirecinde ortadan kaldirmay1 amacglayarak gelistirilmektedirler. Yazilimlar
icerisinde sadece hedefe yonelik ve ihtiyac duyulan kadar bilginin kazandirilmasi
amaglandigindan, birey kendisini oldukg¢a az, belirgin ve rahatlikla kullanabilecegi bir
bilgi kiimesinin karsisinda bulur. Ayn1 zamanda EPDS kullaniminda bireyin tamamen
kendi ¢abasi 6ne c¢ikmakta ve tiim yonlendirmeler bu kisisel caba ile yapilmaktadir.
Bununla birlikte isbirligine dayal1 siirecler agisindan incelendiginde Schwen, Goodrum
ve Dorsey (1993), EPDS’lerin dort karakteristik 6zelligi oldugunu ileri siirmiisler, bu
ozellikleri; bilgi yonetimi, igbirligi yoOnetimi, verimlilik ve problem ¢6zme ortami
seklinde siralamiglardir. Galegher, Kraut ve Egodo (1990) ile Schrage (1990)
EPDS’lerin igbirligine dayali ¢alisma ortamini, sosyal etkilesimi, fikir paylasimini ve
takim calismasini giiclendirdigini ifade etmislerdir. Oja ve Smulyan (1989) gelisimsel
kuramlarin bakis acisina gore, isbirligine dayali Ogrenme ortamlarimi tanimlarken

asagidaki stratejileri Onermislerdir:

e QGelisim icin ¢ok sayida secenek saglama,
e Kilavuzluk etme, yol gosterme,

¢ Esnek zaman segeneklerini arttirma,
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® Ag yapisini kolaylagtirma,

e Kisisel gelisimi tesvik etme, cesaretlendirme,
e Rolleri ayirt etme,

¢ @iicii paylasma,

¢  Grup denetimi,

e Degisim araci olma.

Isbirligine dayali bir calisma ortamimin 6zelliklerine yonelik onerilen bu stratejiler
incelendiginde, EPDS yazilimlarinin ifade edilen maddelerin tamamini, bilesenlerinin
kullanim amaglar1 igerisinde barindirdigi sdylenebilmektedir (Bayram, 2004). Ayrintili
bir bakis acisiyla yazilim bilesenleri temel uygulama alanlar1 bakimindan
sorgulandiginda; kullanici tercihlerine gore ilerleyen ve bireysel segeneklere odakl
yapilari, uzmanlik bir bagka ifadeyle danismanlik gorevi goren ve kisisel ilgiye yonelik
kilavuzluk eden sistemleri, ¢evrimici iletisimi ve kullanici rollerine gore kontrolleri
sunmaktadirlar. Bu bilesen 6zellikleri Oja ve Smulyan (1989) tarafindan ifade edilen

stratejilerle ortiismektedir.

Ogrenme kuramlar1, 6grenmenin hangi kosullar altinda olusacag1 ya da olusmayacagi
ile ilgilenmektedir. Ogrenenin psikolojik ya da davranissal siiregleriyle yaptiklari
arasindaki iligkiler 6grenme kuramlarinin igerigini olusturmaktadir (Reigeluth, 1999).
Farkli gruplandirmalar yapilmakla birlikte Deryakulu (2001), alanyazinda genel kabul
goren davranisgi, bilissel ve olusturmaci 6grenme yaklasimlarini ve bu yaklagimlara ait

temel 6geleri Cizelge 1’de goriildiigii bicimde 6zetlemistir.
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Cizelge 1. Davramisg, Bilissel ve Olusturmaci Yaklasimin Genel Ozellikleri

Temel Ogeler

Davramsg1 Yaklasim

Bilissel Yaklasim

Olusturmaci
Yaklasim

Bilginin niteligi

Nesnel gerceklige dayali,

bilen kisiden bagimsiz

Nesnel gerceklige dayali,

bilen kisinin 6n bilgilerine

bagh

Bireysel ve toplumsal
olarak yapilandirilan
0znel gerceklige dayal

Ogrenciye yardim etme,

Ogretmenin rolii Bilgi aktarma Bilgi edinme siirecini o
isbirligi yapma
yonetme
Ogrencinin Rolii Edilgen Yari etkin Etkin
Kosullanma sonucu )
N ) o Bireysel olarak
Ogrenme gozlenen davranistaki Bilgiyi isleme
kesfetme ve bilgiyi
degisim
yapilandirma

Ogrenme Tiirii

Ayirma, genelleme,

iligkilendirme, zincirleme

Bilgileri kisa siireli
bellekte isleme, uzun

stireli bellekte depolama

Gergek durumlara

dayal1 sorun ¢6zme

Ogretim Tiirii

Tiimevarimci

Tiimevarimci

Tiimdengelimci

Ogretim Stratejileri

Bilgiyi sunma, aligtirma

yaptirma, doniit verme

Ogrencinin biligsel
O0grenme stratejilerini

harekete gecirme

Etkin 6z denetimli,
icten giidiilenmis

arastiricl ogrenme

Egitim Ortamlar1

Sinif ortamu (programli

Ogretim, bilgisayar destekli

Ogretim)

Sinif ortaminin yani sira
Ogretmen ve bilgisayara

dayal1 tiim ortamlar

Ogrencinin ilerlemek
icin fiziksel ve zihinsel
tepkiler vermesini
gerektiren etkilesimli

ortamlar

Degerlendirme

Ogretim siirecinden ayr1 ve

oOlciite dayali

Ogretim siirecinden ayr1 ve

Olciite dayali

Ogrenme siireci
icerisinde Olciitten

bagimsiz.

EPDS’lerin kullanimlari ile ilgili belirgin nitelikler, 6grenme kuramlar1 icerisinde

olusturmaci yaklasim ve sosyal biligsel yaklasima yakin bir konumda bulunmalarini

saglamaktadir. Olusturmaci yaklasim, bilginin karsilikli etkilesim ve yansitmalar

sonucunda zihinde olusturuldugu savunulmaktadir (Vygotsky, 1994). Ogrenme, zihinsel

yapilandirmalarla birey tarafindan gergeklestirildiginden bu ortamlarin, bireylerin

cevreleriyle etkilesim igerisinde olacagi, zengin 6grenme yasantilar1 gecirebilecekleri
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bir sekilde diizenlenmeleri gerekli goriilmektedir. Olusturmaci 6grenme ortaminda birey
daha once zihninde yapilandirilmis bilginin dogrulugunu sinama, yanlislarini diizeltme
ve eger gerekli ise onceki bilgilerinin yerine yenilerini koyma olanagina kavusmaktadir.
Olusturmaci yaklasim igerisinde, gercek durumlara dayali sorun c¢ozme, isbirligi,
bireysel olarak kesfetme oOzellikleri dikkat cekmektedir. Bu baglamda, bireysel
yonlendirmelere ileri diizeyde destek saglayan, 6grenme ortaminda iletisime ve istege
bagh c¢evrimici kaynaklara erisim Ozelligi ile bireysel yapilandirmaya olanak veren
yapilar1 nedeniyle EPDS’lerin, olusturmaci yaklasimin belirgin 6zelliklerini tagidiklari
sOylenebilir. EPDS’ler, odaginda hedefe yonelik biligsel siiregleri bulunduran yazilimlar
olarak, sosyal biligsel kuramin da bakis acisina paralel bir karakteristik
gostermektedirler. Temel olarak davranis¢i ilkeler iizerine insa edilen sosyal biligsel
kuram, hedefe yonelik icsel siireclerin sorgulandigi teorik yapisi nedeniyle, EPDS
yazilimlarmin kullanim amaglariyla ¢cok benzer ve yazilimlarla iligkisi incelenmesi
gereken bir kuramsal alan olarak goriilmektedir. Bu baglamda, yapilan calismada,
EPDS yazilimlarinin, 6zellikle sosyal biligsel kuramin inceleme alanlar1 i¢erisinde ifade
edilen, 0z-diizenlemeye dayali O6grenme becerileriyle iliskisi iizerinde durulmustur.
Temel olarak davranig¢1 yaklasim ilkelerinden ortaya cikan ve sosyal 6grenme kurami
olarak adlandirilan kuram, bircok biligsel ilkeyi de igerisinde barindirdigindan, sosyal
biligsel tanimlamasiyla da ifade edilebilmektedir. Sosyal biligsel kuram, davranislarin
olusmasinda cevresel ve biligsel faktorlerin nasil etkilesime girdikleri {izerine
odaklanmakta ve Ogrenmenin sosyal bir cevrede olusumu {iizerinde durmaktadir
(Ormrod, 1999). Bu kuramsal cerceve icerisinde, insan davraniglari; biligsel, davranigsal
ve cevresel faktorler arasindaki siirekli etkilesim ile aciklanmaktadir (Bandura, 1995).
Sosyal biligsel kuramin dogurgularindan biri olan 6z-diizenleme; birey tarafindan amaca
odaklt olarak kisisel diisiincelerin, duygularin ve davraniglarin iiretilmesidir
(Zimmerman, 2002). Bu tanmim cercevesinde Oz-diizenlemeye dayali Ogrenme
becerilerinin, tiim yonleriyle birey kontrollii ve amaca ulasabilme performansina odakli
EPDS yazilimlariyla olan iliskisi sorgulanmasi gerekli bir c¢alisma alanidir. Bu
baglamda 0z-diizenlemeye dayali Ogrenme yaklasiminin ortaya ¢ikis siireci ve

belirleyici 0zelliklerinin incelenmesi gereklidir.
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1.3. Oz-Diizenlemeye Dayah Ogrenme

Ogrenme siireci, gecmisten giiniimiize degisen ve gelisen tanimlamalarla alanyazinda
betimlenmistir. Siirecteki kavramlar, davramiglar ve hedefler {izerine odaklanirken,
zaman igerisinde etkinlik, biligsel gelisim, zihinsel yapilandirma, anlamlandirma ve 6z-
diizenleme, Ogrenmeye iliskin yeni odak noktalar1 olarak gozlemlenmekte ve
arastiritlmaktadir. Montalvo, Torres ve Carmen (2004), 6grenmeyi etkin, biligsel,
olusturmaci, anlamli, dolayli ve 6z-diizenlemeli bir siire¢c olarak tanimlanmaktadirlar.
Sosyal biligsel kuramin temel ilkelerinden biri olan 0z-diizenleme, insan
davranislarindaki bireysel kontroliin roliinii vurgulamakta ve temel olarak, bireyin kendi

davraniglarini kontrol etmesi biciminde tanimlanmaktadir (Boeree, 2006).

Bu baglamda 6z-diizenlemeye dayali 68renme, sistematik olarak Ogrenme amacina
ulasmaya yOnlendirilmis Ogrenen davraniglariyla ortaya cikan Ogrenme siirecini
aciklamaktadir (Schunk, 1990). Oz-diizenleme becerisine sahip olan ogrenenler,
akademik hedeflerini takip ederken, kendi diisiinceleri, kendi etkinlikleri ve kendi
duygulari ile ilgilenirler. En basarili olanlar bu dogrultuda uygun 6grenme stratejilerini
kullanan ve O6grenmeye yoOnelik motivasyonlar: iist diizeyde olanlardir (Bembenutty,
2007). Bireyin 6grenme hedefine ulasabilmesi icin sahip oldugu i¢sel faktorler iizerine
vurgu yapilan Oz-diizenlemeye dayali Ogrenme siireci, bireyin kendisinin ortaya
koydugu 6grenme hedefleri dogrultusunda, davranmislarini, bilisiistii yeterliligini ve
motivasyonunu ayarlamaya calistigi, hedeflerini c¢evresel etkilere gore yonlendirip
sinirladigl, etkin ve olusturmact bir siireci ifade etmektedir (Bandura, 1994). Bu siirec
icerisinde birey, bulundugu ortamdaki genel ihtiyaclar icerisinden kendi ihtiyag¢larinin
farkina vararak, bireysel 0grenme siirecini Ozel ihtiyaglarina gore diizenlemekte ve

siireci tamamlamaktadir.
Zimmerman (1990) bireylerin 6z-diizenleme becerilerinin;
e giiven duygusu

e gayretli olma

® coziim liretebilme
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e sorumluluk sahibi olma
® Dbilginin aranmasinda etkin
e srarl

® Oz-denetim giiciine sahip olma

nitelikleriyle gozlemlenebilecegini ifade etmektedir.

Gozlemlenebilen nitelikler incelendiginde tiimiine ait ortak nokta, bireyin kendi i¢
stirecleriyle ilgili olmalaridir. Zimmerman (1998), 6grenmeyi, acik uglu ve ii¢c evreden
olusan dongiisel bir siire¢ olarak ifade etmekte ve Sekil 3’te goriildiigii gibi bu ii¢ 6z-
diizenleme evresi; onsezi, performans ya da iradenin kontrolii ve 6z-yansitma olarak

adlandirmaktadir.

Performans
yada iradenin
kontrolii

Oz - yansitma

Sekil 3. Oz-diizenleyici 6grenme evreleri

Kaynak: Zimmerman,1998.

Onsezi evresi, 6grenme cabasi ve 6grenme ortaminin hazirlanmasindan 6nceki etkili
siirecleri ve inanglar1 ifade etmektedir. Performans ya da iradenin kontrolii, 6§renme
siirecinde ortaya ¢ikarak performans ve konsantrasyonu etkileyen siiregleri, 6z-yansitma
ise 6grenmeden sonra ortaya c¢ikan ve edinilen deneyime iligkin bireysel tepkileri ifade
eden siirecleri tanimlamaktadir (Zimmerman, 1998). Bununla birlikte 6z - diizenleme
becerilerinin Ogrenilmesi, kendi kendini gozlem, kendi kendini yargilama, kendi

kendine eyleme gecme gibi alt boyutlardan olusmaktadir (Schunk, 2001).

Giintimiizde Ogrencilerin 0z-diizenleme becerilerini gelistirmeye ya da onlara 0z-

diizenleme becerilerini Ogretmeye yonelik bir¢cok calisma yapildigi gozlenmekte
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(Coutinho, 2008; Chen ve Zimmerman, 2007; Uredi ve Uredi, 2007; Haslaman ve
Askar, 2007; Grinsven ve Tilemma, 2006; Mausolides ve Philippou, 2005), bu
caligmalar incelendiginde, biiyiikk bir kisminin simif ortaminda bulunan ogelerin
gozlemlenerek 0z-diizenleme agisindan analiz edilmesine odaklandigi goriilmektedir.
Bununla birlikte alanyazinda ifade edilen farkli 6z-diizenlemeye dayali Ogrenme
modelleri igerisinden 6zellikle Bandura (1986), Garcia ve Pintrich (1994) ve Boekaerts

(1997)’1n tanimlamalar1 6ne ¢ikmaktadir.

Bandura (1986) modelinde 6z-diizenlemenin ii¢ psikolojik alt boyutu oldugunu
vurgulamis ve bu alt boyutlari; 0z-gozlem, yargisal siirec ve 6z-tepki olarak ifade
etmistir. Her alt boyut icerisinde 0z-diizenleme siirecine iligskin belirleyiciler yer

almaktadir. Bandura (1986)’ya gore 0z-diizenleme siirecinin yapisi Sekil 4’te yer

almaktadir.
Oz-gozlem Yargisal siirec Oz-tepki
Performans boyutlar Kisisel standartlar Oz-tepki degerlendirme
e Kalite e Denge e Pozitif
e  Verimlilik o Aciklik ® Negatif
e Ozgiinliik e Yakinlhk
e Sosyallesme e  Genellik Somut 6z-tepki
e Ahlak e (diillendirme
e Normal disi Gosterilen performans e (Cezalandirma
davranig e Standart normlar B
> e Sosyal kargilagtirma »| Oz-tepki yok
Gozlem kalitesi e Oz karsilastirma
e Bilgilendirme ¢  Genel karsilagtirma
¢ Diizenlilik
e  Yakinhk Etkinligin degerlendirilmesi
e  Dogruluk o Degerli
e Notr

e Degerini Diigiirmiis

Performans belirleyicileri
e Kisisel belirleyiciler
e Dis belirleyiciler

Sekil 4. Oz-diizenleme siirecinin yapis1 (Bandura modeli)

Kaynak: Bandura, 1986.
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Sekil 4 incelendiginde, Bandura (1986), davranisin ortaya cikisinda gozleme ve yargiya
dayali igsel siireclerin varligina vurgu yapmis ve bu siireclerde ortaya cikabilecek
bireysel farkliliklar1 alt boyutlara ayirarak ifade etmistir. Ortaya c¢ikan tepki, icsel
siireclerin ardindan, pozitif ya da negatif yonde bireysel degerlendirmeler ve gozle
goriiliir bicimde 6diil ya da cezaya yonelik doniitlerin alinmasiyla sonu¢lanmaktadir.

Higbir 6z-tepki ortaya cikmamaigsa, birey tarafindan tepkisizlik benimsenmektedir.

Garcia ve Pintrich (1994) 6z-diizenlemenin, bilgi ve inanglar ile stratejiler ve sonuclari
kapsadigini ifade etmislerdir. Bilgi ve inanclar; kisisel ve kavramsal bilgi ve inanglari,
stratejiler; motivasyonel ve biligsel stratejileri, sonuglar ise nitel ve nicel cabayi
icermektedir. Boekaerts (1997) alti bilesenden olusan bir 06z-diizenleme modeli
Oonermistir. Bu alt1 bilesen, biligsel ©6z-diizenleme ve motivasyonel 6z-diizenleme
seklinde tanimlanan iki temel alt boyut icerinde yer almakta ve her alt boyutta ii¢
bilesen siralanmaktadir. Bilissel 6z-diizenleme igerisinde; biligsel diizenleyici stratejiler,
biligsel stratejiler ve icerik alani, motivasyonel 0z-diizenleme alt boyutunda ise,
motivasyonel diizenleyici stratejiler, motivasyon stratejileri, biligiisti bilgi ve
motivasyonel inanclar yer almaktadir. Model icerisinde asagidan yukariya dogru Sekil

5’te gosterilen bicimde bir ilerleyis benimsenmistir.

Oz-diizenleme

3-Blissel diizenleyici stratejiler Hedefler 6-Motivasyonel diizenleyici
stratejiler
2-Bilissel stratejiler Strateji 5-Motivasyon stratejileri
kullanim

4-Bilisiistii bilgi ve
motivasyonel inanglar

1-Icerik alam Alana

ozel bilgi

Sekil 5. Oz-diizenlemeye dayali 6grenmenin alt1 bilesenli modeli (Boekaerts modeli)

Kaynak: Boekaerts, 1997.



20

Oz-diizenleme modelleri icerisinde, siirece iliskin farklilasmalar goriilmekle birlikte,
benzer 6z-diizenleme degiskenleri lizerinde vurgu yapildigi gozlenmektedir. Pintrich ve
De Groot (1990) 6z-diizenlemeye dayali 6grenmeye iliskin ¢esitli degiskenler {izerinde
durulabilecegini, 6zellikle ii¢ bilesenin sinif performansi agisindan olduk¢a 6nemli
oldugunu belirtmekte ve bu ii¢ bileseni; biligsel ve bilisiistii stratejiler, kaynaklari

yonetme stratejileri ve motivasyonel inanglar olarak ifade etmektedirler.

Biligsel stratejiler; tekrarlama, ayrintilandirma ve  Orgiitleme = stratejilerini
icermektedirler (Zimmerman ve Martinez-Pons, 1986). Tekrarlama stratejileri, isleyen
bellek iizerinde, bilginin harekete gecirilmesini, ayrintilandirma stratejileri, 6grencilerin
bilgiler arasindaki kavramsal iligkileri kurarak, bilgiyi uzun siireli hafizaya
depolamasini, Orgiitleme stratejileri ise Ogrencilerin bilgiler arasinda iliskileri
degerlendirerek uygun bilgiyi se¢mesini saglamaktadir (Wolters, Pintrich ve

Karabenick, 2003).

Bilisiistii stratejiler, bilisin 6z-diizenlemesine iliskin stratejileri ifade etmektedir. Genel
olarak bilisiistli stratejileri, Oz-diizenleme etkinliklerini meydana getiren ii¢ siirec
tamimlanmaktadir.  Bu siiregler planlama, izleme ve diizenleme olarak ifade
edilmektedir. Planlama, bir problemin ¢éziimlenmesi ya da bir gorevin tamamlanmasina
iliskin plan yapma siirecini agiklarken, 6grenmenin diizenlenmesinin merkezinde yer
alan izleme, amagclara iliskin olarak olusan ilerlemenin durumunu ve ilerideki caligmalar
icin rehberlik edecek geri bildirimleri olusturan bilissel bir siireci kapsamaktadir. Izleme
stratejileri ile yakindan iligkili olan diizenleme stratejileri ise Ogrencinin biligsel
etkinlikleri ile olan uyumu ve bu etkinliklerin devamliligs ile ilgilidir (Uredi ve Uredi,
2007). Bilissel ve bilisiistii stratejiler ile kaynaklar1 yonetme stratejileri 6z-diizenleme
stratejileri tammmlamasi altinda ele alinmaktadir (Pintrich, Smith, Garcia ve Mc Keachie,

1993).

Kaynaklar1 yonetme stratejileri, Ogrencilerin zamanlarini ve Ogrenme ortamini
yoneterek bunu, ¢evrelerindeki kaynaklar1 yonetme ve davranislar diizenleme amaciyla

kullanmalar1 i¢in gerekli stratejilerdir. Bu stratejiler, dikkat ve c¢abayr kontrol etme,
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akran gruplariyla diyalog ve 6gretmenin yardimini isteme gibi stratejileri icermektedir

(Hofer, Yu ve Pintrich, 1998).

Motivasyonel inanclar, 6grenme ortamindaki 6grenci algilarina odaklanmaktadir. Oz-
yeterlik, amaca odaklanma, konuya deger verme gibi 6grenen o6zellikleri, bireylerin
motivasyonel inanglarina iliskin profillerine gore farklilasan 6zelliklerdir (Bong, 2008).
Oz-yeterlik, bireyin kendi performansim arttirabilmek amaciyla gerekli etkinlikleri
diizenleyerek, basarili bir bicimde yerine getirme kapasitesi sahip olduguna iliskin
inancidir (Bandura, 1995). Pintrich ve DeGroot (1990), motivasyonel inanglari
etkileyen icsel degerler, 6z-yeterlilik ve duyussal 6zellikler olmak iizere ii¢ belirleyici

tizerinde durmuslardir.

Ayr1 boyutlar olarak ele alinmakla birlikte, alanyazinda yer alan arastirmalar
incelendiginde, 6z-diizenlemeye dayali Ogrenme becerilerini olusturan bilesenlerin,
birbirleriyle iliskili oldugu goriilmektedir. Oz-diizenlemeye dayali 6grenmenin temelini
biligsel 6grenme stratejileri olusturmaktadir. Biligsel 6grenme stratejilerinin temelinde
ise motivasyonel faktorler yer almaktadir (Neber ve Schommer-Aikins, 2002).
Bilesenler arasindaki iligskinin varligi dikkate alinarak yapilan bu ¢alismada, gelistirilen

EPDS yaziliminin etkisi ii¢ ayr1 bilesen diizeyinde incelenmistir.

1.4. Amac¢

Arastirmanin amaci;  yiiksekogretim Ogrencilerine yonelik gelistirilen elektronik
performans destek sisteminin, 0grencilerin akademik basarilarina ve 6z-diizenlemeye
dayal1 68renme becerilerine etkisinin incelenmesidir. Bu temel ama¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Programlama Dilleri I dersi uygulamalarini yalmiz EPDS desteginde yapan
ogrencilerle, uygulama calismalarinda EPDS destegi kullanmayan ogrencilerin

sontest 0z-diizenlemeye dayali 6grenme becerisi puanlari arasinda
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® motivasyonel inang
* biligsel ve bilisiistii strateji

e kaynaklar1 yonetme stratejisi

diizeylerinde anlamli bir fark var midir?

2. Programlama Dilleri I dersi uygulamalarim1 yalniz EPDS desteginde yapan
ogrencilerle, uygulama calismalarinda EPDS destegi kullanmayan 6grencilerin
Ontest - sontest 6z-diizenlemeye dayali 6grenme becerisi puanlar1 arasinda anlaml

bir fark var midir?

3. Programlama Dilleri I dersi uygulamalarini yalmiz EPDS desteginde yapan
ogrencilerle, uygulama calismalarinda EPDS destegi kullanmayan o6grencilerin

sontest akademik basarilar1 arasinda

e bilgi

e uygulama

diizeylerinde anlaml1 bir fark var midir?

4. Programlama Dilleri I dersi uygulamalarimi yalmiz EPDS deste§inde yapan
ogrencilerle, uygulama calismalarinda EPDS destegi kullanmayan 6grencilerin

ontest- sontest akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
5. Gelistirilen EPDS yaziliminin kullanimina yonelik 68renci goriisleri nelerdir?
1.5. Onem
Toplumsal yasamdaki hizli gelisime bagli olarak, bireylerin ihtiyac duyduklar1 bilgi
birikimi ve var olan bilginin yenilenme hizi her gegen giin artmaktadir. Bu artisin

beraberinde ortaya c¢ikan yogun bilgi ihtiyacinin karsilanmasinda teknolojinin, egitim

siirecini  destekleyici bir rolde kullanilmast Onemli bir uygulama alam1 olarak
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ongoriilmekte, egitim ortamlarindaki verimliligi arttiracagina inanilan teknoloji destekli
ogrenme ortamlar1 olusturularak degerlendirilmektedir. Yapilan uygulamalar sonucunda
elde edilen yeni bulgularin ve teknolojinin egitim ortamina saglayacagi verimlilige
iliskin inancin paralelinde, egitim teknolojisi alaninda gelecege yonelik uygulamalar
acisindan cesitliligin ortaya ¢iktigr gozlenmektedir. Uygulamalardaki cesitlilik, donanim
odakli, bagka bir ifadeyle fiziksel ve yazilim odakli araglarin kullanimi bi¢iminde iki
farkl1 boyutta incelenmektedir. Bu iki boyut agisindan, arastirilmasi incelenmesi ve
tartisilmas1 gerekli goriilen degisken egitim teknolojisi araclarinin, siire¢ igerisinde
ortaya ciktiglr ve bu araclarin bir boliimiiyle ilgili olarak yapilan arastirmalarin sayica

yetersiz oldugu diisiiniilmektedir.

Uygulamalardaki ¢esitlilik fiziksel boyutuyla ele alindiginda; 6zellikle bilgisayarlarin
egitim ortamlarinda her kademede kullanilmasinin yanisira, akilli tahtalar, etkilesimli
dijital ekranlar, mobil 6grenme teknolojileri, etkilesimli yanitlama sistemleri gibi bir¢ok
ara¢ egitimi destekleyici rolde kullanilmakta ve bu araclarin sayisi her gecen giin
artmaktadir. Aym1 zamanda egitim teknolojisi alaninda, yazilimlarin gelistirilmesi ve
kullanimlarina iliskin yadsinamayacak derece yogun uygulama caligsmalarinin yapildigi
goriilmektedir. Giiniimiizde bilgisayar yazilimlarinin, egitim ortamlarinda kullaniminin
verimlilige olan etkisinin yani sira, egitim yazilimlarinin verimlilige olan etkileri
arasindaki farkliliklar da sorgulanmakta ve benzesimler, ¢evrimici yazilimlar, uzman
sitemler gibi degisken kullanim 6zellikleri olan yazilimlar arasindaki karsilastirmalar
dikkat c¢ekmektedir. Egitim kurumlariyla birlikte 6Ozellikle ticari kurumlar,
personellerinin i ortamlarindaki egitimlerini desteklemek ve teknolojik gelisime uyum
saglamalarina katkida bulunmak amaciyla bireysel gelisimi destekleyici egitim
yazilimlarini siklikla kullanmaktadirlar. Ancak siirec icerisinde, temel e8itimlerini alan
calisanlarin,  egitimlerinin ardindan is ortamina gectiklerinde, karsilastiklari anlik
problemlere ¢oziim bulmakta zorlandiklari ve uyum sorunlar1 yasadiklar1 goriilmiistiir.
Calisma ortamina uyum egitimini bir baska deyisle oryantasyon egitimini vermeye
yonelik yazilimlarin, is ortamlarinda kullanima uygun bir yapisal calisma ozelligine
sahip olarak gelistirilmeleri gerekliligi yasanan bu sorunlarin sonucunda ortaya
cikmistir. Egitim yazilimlarindaki dogrusal ilerleyis ve bir biitiin igerisinde, belirli

asamalar sonucunda farkli diizeylerde bilgiye ulasmay1 saglayan mimari yapi, istege
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uygun, anlik bagvuru kaynagi ozelliginde bir yazilim profilini gostermediginden, ihtiyac
duyuldugu yer ve zamanda kullanilacak bagvuru kaynaklar1 gelistirilmis ve zaman

icerisindeki ¢esitlenmeyle birlikte bu gelistirilen yazilimlara EPDS ismi verilmistir.

EPDS yazilimlari, performans artis1 amacina uygun olarak gelistirilen ve kullanicilara,
kisisel kullanim tercihlerine yonelik ¢oziimler sunan yazilim ortamlaridir. Bu 6zellikleri
nedeniyle giiniimiize kadar, 0grenme amacgh kullanimlar ile ilgili alanyazinda ¢ok
saylida calismaya rastlanmamakla birlikte, son yillarda 6grenme ortamlarinda EPDS
kullantmina yonelik teorik ¢oziimler liretmeyi amaglayan ve 6grenci ilgilerini dlcen

caligmalar goriilmektedir.

Bu baglamda yapilan caligmanin, egitim teknolojisi alaninda arastirmalar yapan
akademisyenlere, Ogrenme ortamlarinda kullanilan yazilimlarin mimarilerine ve
gelistirilmelerine yonelik yeni bir inceleme alani sunabilecegi ve EPDS yazilimlarinin
farkl1 6grenme ortamlarinda kullanimlarina yonelik arastirmalara altyapi olusturacak
verilere ulasilmasini saglayacag diisiiniilmektedir. Farkli yas gruplarinin 6grenme
siireclerinde rol alan Ogretmelerin ve Ogretim elemanlarinin, derslerinde destek
alabilecekleri yazilimlara yonelik farkli bir bakis acis1 ortaya koyabilecek ve bireye
odakli 6grenme siirecine katkida bulunabilecek olmasi yoniiyle de caliyma Onemli
goriilmektedir. Ogrencilerin bu arastirma verilerinden elde edilecek bulgular 15181nda,
yalnizca ders Oncesi ya da sonrasinda degil ders icerisindeki performanslarininda
arttirnlmasina  yonelik performans destek yazilimlarinin gelistirmesine katkida
bulunulacak olmasinin yani sira, 6z—diizenlemeye dayali grenme becerilerine yazilimin
etkisinin sorgulanmasi, motivasyonel inanclar ve 6grenme stratejilerinin kullaniminda
ortaya c¢ikan bireysel farkliliklarla, EPDS yazilimlar1 gibi tamamen bireysel
yonlendirmelere uygun olarak diizenlenmis yazilimlar arasindaki iliskinin sorgulanmasi

acisindan ¢alisma onemli goriilmektedir.
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1.6. Smirhhklar

1) Calisma, 2007-2008 yili giiz doneminde, Yildiz Teknik Universitesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde Programlama Dilleri I dersini alan

ogrencilerle sinirlidir.

2) Calismada incelenen 6z-diizenlemeye dayali 6grenme becerileri, Ogrenmede Motive

Edici Stratejiler Olcegi’nin kapsadig1 niteliklerle sinirlidir.

3) Calismada ©Ogrenci basarisina ait veriler, akademik basar1 testinden elde edilen

veriler ile simirhidir.

1.7. Tanimlar

Elektronik Performans Destek Sistemleri (EPDS): Kullanicilarin ihtiya¢ duyduklari
yerde ve zamanda Ozel c¢alisma alanina yonelik performas artisin1 saglamak amaciyla

gelistirilen bilgisayar temelli yazilimlardir.

Oz-Diizenlemeye Dayali Ogrenme: Bireyin, kendi ortaya koydugu dgrenme hedefleri
dogrultusunda 6grenme siirecini, bilincli ve etkin bir sekilde, motivasyon, kavrama ve

davranis diizeylerinde kontrol edebilmesidir.

Motivasyonel inanclar: Ogrencilerin, 6grenme hedeflerine ulasma siirecinde, amaca
odaklanma, konuya deger verme, sinav kaygisi duyma gibi, bireysel performanslarina

iliskin inanclaridir.

Bilissel Stratejiler: Ogrenme siirecinde, bireyin var olan bilgiler arasindaki iliskileri
hedeflerine uygun bir sekilde kurarak kendisine 6zel olan bilgi kiimesini secebilmek

icin kullandigi, tekrarlama, orgiitleme gibi stratejilerdir.

Bilisiistii Stratejiler: Hedefe yonelik olarak kazanilan bilgiye iliskin gelistirilen

elestirel diisiinme ve 6z-diizenleme stratejileridir.
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Kaynaklar1 Yonetme Stratejileri: Ogrencilerin zamanlarini ve 6grenme ortamini

bireysel ozelliklerine uygun bir bicimde yonetmek amaciyla kullandiklar stratejiler.



2. ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirmanin iki temel boyutunu olusturan EPDS’lerin kullanimi1 ve 6z-
diizenlemeye dayali Ogrenme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalar ve bu

arastirmalardan elde edilen sonuglar yer almaktadir.

2.1. EPDS Kullanim ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Barker, Van Schaik ve Famakinwa (2007), tiniversiteye yeni kayit yaptiran 6grencilerin,
tiniversite kiitiiphanesini daha verimli kullanmalarini desteklemek amaciyla bir EPDS
yazilimi gelistirmisler ve gelistirdikleri yazilimin etkisini degerlendirmislerdir.
“Epsilon”, ismini verdikleri sistemde, performans destegi saglamak amaciyla bir 6zel
Ogretici yazilim (tutorial) ve bir bilgisayar oyunu kullanilmistir. Yazilim igerisine
sistemin degerlendirilmesi i¢in, arastirmacilar tarafindan gelistirilen, 6grencilerin bilgi
diizeylerini ve bilgilerine olan giivenlerini Ol¢cmeye yonelik Ontest ve sontestler
yerlestirilmistir. Arastirma 99 birinci simf psikoloji dgrencisi ile yapilmistir. Ogrenciler
tic gruba ayrilmis; birinci grup EPDS yaziliminin sadece 6zel 6gretici boliimiinii, ikinci
grup sadece oyun boliimiinii, liciincii grup ise her iki boliimiinii kullanmigtir. Arastirma
sonucunda EPDS yaziliminin, Ogrencilerin bilgi diizeylerine anlamli bir etkisinin
olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerin bilgilerine olan giivenlerinin arttigi
belirlenmistir. Ozel dgretici yazilimi kullanmayan baska bir deyisle EPDS yazilimin
yalnizca oyun destegini kullanan gruptaki 6grencilerin bilgilerine olan giivenlerinin

diger gruplara gore daha az artis gosterdigi goriilmiistiir.

Miller, Fitzgerald, Koury, Mitchem ve Hollingsead (2007), “Kidtools: Ogretmenler ve
ogrenciler i¢in 0z denetim, planlama ve organizasyon yazilimi1” konulu ¢alismalarinda,
ilkogretim Ogrencilerine yonelik EPDS karakteristigi gosteren bir yazilim gelistirmisler
ve yazilimi Ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmislerdir. Yazilim temel
olarak, ogrencilerin sinif icerisindeki, “izin almadan konusma”, “siirekli kalemiyle
oynama”, “verilen bir gorevi sonuna kadar yerine getirememe” gibi problemli

davraniglarina ¢oziim amacl olarak gelistirilmistir. Sorgulama temelli calisan yazilima
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ait 6gretmen goriisleri yazilimin 6grencilerin davranislarinda ve akademik basarilarinda

olumlu gelisimler ortaya ¢ikardig: yoniinde olmustur.

Bayram (2006) yaptigi calismada HSBC bankasi ¢rnegi iizerinden, Lotus Notes
yaziliminin giiglii bir EPDS gelistirmek icin kullanish olup olamadigini arastirmigtir.
Calismada amaca yonelik olarak, EPDS oOzelliklerinin degerlendirildigi bir checklist
hazirlanmis ve bu listeyi, bankanin Istanbul’daki yonetim merkezinde calisan 104
uzman Lotus Notes kullanicisinin doldurmalar1 istenmistir. Calisma sonucunda, Lotus
Notes’un gii¢lii bir EPDS gelistirmek icin uygun bir yazilim oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Chang (2004), performans ile EPDS yazilimlarinin algilanan yararlar1 arasindaki
iliskiyi, tim yazilim iizerinden ve tek tek yazilim bilesenleri boyutunda belirlemeye
yonelik bir arastirma gerceklestirmistir. Calisma sirasinda Oncelikle EPDS’lerin alt1
temel bileseni olarak kabul edilen; destekleyici sistem, veri tabani, O0grenmeyi
kolaylastirict sistem, cevrimi¢i bagvuru sistemi, iiretime yonelik yazilim ve son
kullanicr arayiizii bilesenlerinin tiim performansa etkisini degerlendirmek icin bir anket
formu gelistirilmigtir. Gelistirilen anket formu, toplam 186 EPDS koordinatoriine e-
posta ile gonderilmistir. Gonderilen anket formlarinin % 54°t (98 anket formu) geri
donmiis, geri donen anket formlarinin % 80,6’s1 (79 anket formu) degerlendirilebilir
bulunmustur. Arastirma bulgular1 incelendiginde; tiim yazilimin performansi olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasilmig, son kullanici arayiizii ve cevrimi¢i bagvuru
bilesenleri, performansa en fazla etki ettigi diisiiniilen bilesenler olarak bulunmustur.
Bununla birlikte tiim EPDS yaziliminin sagladigi yarar ile en yakin iliskili iki bilesenin,

veri tabani sistemi ve uzman sistem oldugu belirlenmistir.

Paschall (2004) tarafindan diizenlenen calismada, 0Ozel egitim Ogretmenlerine yonelik
olarak kullanilan bir EPDS yaziliminin degerlendirilmesi yapilmistir. Calismanin amaci,
EPDS’in kullanim siirecinde, gercek is ortaminda nelerin meydana geldiginin
belirlenmesidir. Calismaya toplam 281 Ogretmen katilmis, 4 Ogretmenle goriisme
yapilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in karma yontem uygulanmis, 1ilgi evreleri 6lgegi,

gorlismeler, gozlemler ve bir odak grup goriismesi kullamilmistir. Toplanan veriler
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sentezlendiginde, kullanilan EPDS’in Ogretmenler tarafindan kullanish bir yazilim
olarak nitelendirildigi ve yazilimin kullaniminin 6grenilmesi i¢in harcanan zamana ve

cabaya degdigi belirtilmistir.

Van Schaik, Pearson ve Barker (2002), “Ogrenmeyi kolaylastirici elektronik performans
destek sistemi tasartmi” isimli calismalarinda, Psikoloji boliimiinde 6grenim goren
ogrencilerin SPSS derslerinde kullanilmak {izere bir EPDS tasarimi yapmuslardir.
Calismaya toplam 89 o6grenci katilmistir. Calisma siirecinde olusturulan EPDS’in
bilesenleri, olusturulan EPDS degerlendirme o©lcegi iizerinden 6grenciler tarafindan
degerlendirmistir. Kullanim siirecinde EPDS destegiyle cevaplanan sorularda %84.9
oraninda ortalama basari, EPDS destegi olmadan cevaplanan sorularda %53,1 ortalama
basar1 goriilmiistir. Calisma sonucunda, sistemin Ogrencilerin performans artiginin
saglanmas1 amaciyla kullanilabilecegi, bununla birlikte 6grenci goriisleri dogrultusunda
icerigin giiclendirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmis, farkli 6grenme ortamlarinda EPDS

uygulamalarinin denemesinin gerekliligi vurgulanmistir.

Park, Back ve An (2001), “Ogretmenlerin okullardaki performanslarini arttirmaya
yonelik gelistirilen bir elektronik performans destek sisteminin kullanishiliginin
degerlendirilmesi” isimli ¢alismalarina STEPS ad1 verilen bir EPDS yazilimini kullanan
ogretmenlerden yazilimin tasarimina yonelik degerlendirmeler almiglar ve bu
degerlendirmeler 1s1ginda Onerilerde bulunmuslardir. Calismada yazilimi kullanan
toplam 5 6gretmenle goriismeler yapilmistir. Katilimcilar yazilimin biiyiik oranda veri
taban1 destegi icerdigini, %80 oraninda yardimci arag, %40 oraninda 6gretim ve %20
oraninda uzman sistem 6zelligi gosterdigini belirtmislerdir. Aym1 zamanda katilimcilar
yazilimda konuya 6zel bilginin, etkilesimli bir arayiiziin ve 6gretmenin ders verecegi
yas grubunun Ozellikleri diisliniilerek olusturulmus uygulamalarin bulunmasi

gerekliligini ifade etmislerdir.

Roh, Han ve Yu (2001) “Tiimlesik bir EPDS olusturmak igin stratejiler” baglikli
calismalarinda EPDS yazilimlarimin gelistirilmesi sirasinda nelere dikkat edilmesi
gerektigini incelemislerdir. Alanyazin taramasi biciminde diizenlenen caligmada yazilim

iki farkli boyuta indirgenerek incelenmis, bu boyutlara, “arayiiz gelistirme” ve “igerik
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gelistirme” ismi verilmistir. Calisma sonucunda tiimlesik bir EPDS yazilimi
gelistirilirken dikkat edilmesi gereken toplam 8 strateji Onerilmistir. Bu stratejiler; bilgi
yapisinin analizi, kullanici analizi, icerik ve kategorilerin yerlesiminin belirlenmesi,
sistem  kapasitesinin  analizi, bilgiye erisim  biciminin analizi, bilginin
giincellenebilirliginin planlanmasi, sistem igerisinde farkli bilgi kaynaklar1 arasindaki

uyumun saglanmasi, farkli EPDS yazilimlariyla biitiinliigiin saglanmasidir.

Aydin (1999) calismasinda, 6gretmenlerin hizmeti¢i egitiminde elektronik performans
destek sisteminin kullanimini incelemistir. Calismada alanyazin taramasi ile EPDS
yazilimlariin gelisimleri, kuramsal Ozellikleri, biiylik oranda bilgisayar ve iletisim
sektoriinde destek yazilimi olarak kullanildiklar1 iizerinde durulmustur. EPDS’nin
olumlu yonleri olarak farkli teknolojileri bir arada bulundurmasi, ihtiya¢ duyulan anda
bilgiye erisim imkani saglamas1 gibi 6zellikleri gosterilmis buna karsilik kullaniciyi
biitinden uzaklastirabilme, Ogrenme gerceklesmeden gorevin yapilmas: gibi
sinirliliklarinin© varhigit  da  agiklanmistir.  Aymi  zamanda yazilimlarin  nasil
kullanilabilecegine iliskin ©Onerilerde bulunulmus ve EPDS’lerin planlama yazilimi,
materyal gelistirme yazilimi, puan c¢izelgesi yazilimi, iletisim yazilimi ve davranis

yonetimi yazilimi rollerinde kullanilabilecegi ifade edilmistir.

2. 2. Oz-Diizenlemeye Dayah Ogrenme Becerileri ile flgili Yapilan Arastirmalar

Coutinho  (2008), performans, bilisiistii beceriler ile motivasyonel inanglarin alt
boyutlarindan 6zyeterlik arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirmaya 173  psikoloji
bolimii 6grencisi katilmig, ozyeterlige iliskin puanlar Pintrich ve De Groot (1990)
tarafindan gelistirilen Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi motivasyonel inanclar
alt boyutu ile, bilisiistii becerilere iligkin puanlar Schraw ve Dennison (1994) tarafindan
geligtirilen Bilisiistii Farkindalik Envanteri ile, performansa iliskin puanlar ise donem
sonu basar1 puanlar1 ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, Ozyeterlik,
performans ve bilisiistii beceriler arasinda anlamli bir iliski ortaya ¢cikmistir. Ayrica
arastirmada Ozyeterlik ve performans arasindaki iligki performans ve bilisiistii beceriler

arasindaki iliskiden daha yiiksek ¢ikmugtir.
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Baki, Kutluca ve Bilgin (2008), 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime
yonelik ozyeterlik algilarini incelemislerdir. Arastirmaya toplam 86 Ogretmen adayi
katilmistir. Veri toplama araci olarak Arsal (2006) tarafindan gelistirilen Bilgisayar
Destekli Egitime Iliskin Ozyeterlik Algilar1 Olcegi ile arastirmacilar tarafindan
hazirlanan kisisel bilgi formu, bilgisayar programlar ve yazilimlari yeterlik anketi
kullamilmistir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime
iliskin oOzyeterlik algilarmin yiiksek oldugu, cinsiyete ve bilgisayar sahibi olma
durumuna gore alg1 diizeyinin degismedigi ancak bilgisayar programlarini kullanabilme,
bilgisayar destekli 0gretim materyali hazirlama ve temel bilgisayar dersi basari puaninin

yiiksek olmasinin 6zyeterlik algisimi pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Iflazoglu ve Tiimkaya (2008) sinif dgretmenligi 4. sinif dgrencilerinin motivasyonel
inanglar1 ile drama dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadigin1 incelemislerdir. Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan tarafindan
gelistirilen Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi kullamlmis, akademik basar
donem sonu ortaya cikan donem notlar1 ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
Olcek toplam puanlar1 ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
belirlenmistir. Olgek alt boyutlar: incelendiginde, 6grenmeye iliskin kontrol inanci ile
akademik basar1 arasinda anlaml bir iligki ortaya ¢ikarken, diger alt boyutlar olan ig¢sel
hedef belirleme, digsal hedef belirleme, gorev degeri, 6grenme ve performansla ilgili
ozyeterlik ve sinav kaygisi puanlar ile akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

iliskiye rastlanmamastir.

Chen ve Zimmerman (2007) ortadgretim matematik Ogrencilerinin, motivasyonel
inanglarin alt boyutlarindan olan oOzyeterlik inanclarindaki uluslararasi farkliliklari
arastirdiklar1 ¢alismalarinda, 107 Amerika’li ve 188 Tayvan’li ortadgretim matematik
ogrencisinin Ozyeterlik inanglarini karsilastirmiglardir. Calismada, Tayvan’li 6grenci
grubunun akademik basaris1 Amerika’li 6grenci grubundan yiiksek cikmistir. Temel
matematik konularinda iki grup arasinda Ozyeterlik diizeyinde anlamli bir farklilik
ortaya cikmazken, ileri diizey konularla iligkili 6zyeterlik inang¢lar1 arasinda Tayvanlh
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilagmaya rastlanmistir. Bununla birlikte
arastirmacilar ¢alismalarinda, cinsiyete dayali olarak 6zyeterlik ya da akademik basari

boyutunda anlamli farklilagsmaya rastlamamaislardir.
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Haslaman ve Askar (2007), “Programlama dersi ile ilgili 6z-diizenleyici Ogrenme
stratejileri ve basar1 arasindaki iligkinin incelenmesi” isimli calismalarinda
programlama dersini alan dgrencilerin basarilar ile 6z diizenleyici 0grenme stratejileri
alt boyutlar1 olan; deger verme, dissal hedefe yonelme, hedef belirleme, yineleme,
Ozyansima, Ozyeterlik algisi, ¢aba harcama, akranla 6grenme ve zaman yOnetimi
becerileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calismada, Pintrich ve De Groot (1990)
tarafindan gelistirilen MSLQ (Motivated Strategies for Learning Questionnaire)
Olceginden yararlanilarak 6z-diizenleyici O0grenme stratejileri Olgcegi gelistirilmistir.
Calismaya programlama dilleri dersini almis Hacettepe Universitesi’nden 436, Ankara
Universitesi’nden 69, Gazi Universitesi’nden 85, Bagkent Universitesi’nden 29 ve
Bilkent Universitesi'nden 111 6grenci olmak iizere toplam 730 6grenci katilmustir.
Calisma sonucunda 6grencilerin deger verme, dissal hedefe yonelme, hedef belirleme,
yineleme, Ozyansima, Ozyeterlik algisi, caba gosterme, bagkalariyla calisma ve zaman
yonetiminden olusan 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerinin 6grencilerin akademik

basarilarinin %71 ini acikladig: belirlenmistir.

Arsal (2006) oOgretmen adaylarinin, motivasyonel inanglarin alt boyutlarindan olan
bilgisayar Ozyeterlik inan¢larini inceledigi calismasinda, egitim fakiiltesinde 6grenim
gormekte olan toplam 242 Ogretmen adaymin bilgisayar Ozyeterlik inanglarim
sorgulamistir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
54 maddeden olusan, bilgisayar 6zyeterlik olcegi kullanilmistir. Olcek Powerpoint,
Word, Excel ve Internet olmak iizere 4 alt boyuttan olusmustur. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylariin bilgisayar 6zyeterlik inanclarina iligkin 5’1i likert 6l¢egi ortalama
puanlar1 4,21 bulunmus ve oldukg¢a yiiksek bir deger olarak tanimlanmustir. Ayrica
arastirmada ortalama puanlar arasinda, cinsiyete, sinif diizeyine ve boliime gore anlaml
farkliliga rastlanmamistir. Kisisel bilgisayart olan ve olmayan Ogrenciler arasinda,
bilgisayar Ozyeterlik oOlgegi ortalama puanlart bakimindan kisisel bilgisayar1 olan

ogrenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Grinsven ve Tillema (2006) tarafindan diizenlenen ¢alismada, 68rencilerin bulunduklari
O0grenme ortamina yonelik algilari, motivasyonlar1 ve 6z diizenleme amacli kullandiklari

ogrenme stratejileri ile iligkili olarak incelenmistir. Caligmaya 5 farkli programa gore
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orta dereceli mesleki okullarda Ogrenim goren toplam 623 O&grenci katilmugtir.
Arastirmada 6grencilerin 0z-diizenlemeye dayali 6grenme stratejileri ve motivasyonlari
arasinda dogrusal bir iliski bulundugu ve 6grenme ortamlarinin 6grencilerin 6z-

diizenleme becerilerini etkiledigi belirlenmistir.

Chang (2005), Web temelli 6gretim kapsaminda uygulanan 0z-diizenlemeye dayali
Ogrenme stratejilerinin 6grencilerin ders motivasyonlarina etkisini arastirmistir.
Aragtirmaya 28 {iniversite 6grencisi katilmistir. Veri toplama araci olarak Pintrich ve De
Groot (1990) trafindan gelistirilen Ogrenmede Motive Edici stratejiler Olgegi
kullanilmistir. Arastirmada 6z-diizenlemeye dayali 6grenme stratejilerinin bir donemlik
web temelli egitim siirecinde egitime paralel olarak uygulanmasi saglanmis ve
uygulama sonucunda, 6z-diizenlemeye dayali 6grenme stratejileri ile birlestirilmis web
temelli 0gretimin 6grenci motivasyonunu pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayni
zamanda siire¢ sonunda 6grencilerin kendi 6grenmeleri konusunda daha sorumlu, daha

amaca yonelik ve daha meydan okuyucu olduklar1 goriilmiistiir.

Mousoulides ve Philippou (2005), 6gretmen adaylarinin, 6z-diizenleme stratejilerini
kullanma diizeyleri, motivasyonel inan¢lari ve  matematik dersindeki akademik
bagarilar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Aragtirmaya 194 Ogretmen adayi
katilmistir. Veri toplama araglar1 olarak Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan
gelistirilen Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi ve akademik basari testi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 0z-yeterlik diizeyinin matematik basarisini pozitif
yonde etkileyen en ©Onemli faktor oldugu bulunmus, 6z-diizenleme stratejileri ile

matematik basaris1 arasinda negatif bir iliski ortaya ¢cikmustir.

Uredi ve Uredi (2005) tarafindan diizenlenen calismada, ilkogretim 8. simf
ogrencilerinin 0z-diizenleme stratejileri ve motivasyonel inan¢larinin matematik
basarisin1 yordama giicii incelenmistir. Calisma grubu, Istanbul ili Kadikoy ilgesindeki
sosyo-ekonomik diizeyi orta derecede olan ii¢ ilkogretim okulunun 8. siniflarina devam
eden toplam 515 6grenciden olusmustur. Calismada iliskisel tarama modeli uygulanmais,
ogrencilerin 6z-diizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglari, Pintrich ve De Groot

(1990) tarafindan gelistirilen Uredi (2005) tarafindan ilkogretim 8. simf 6grencileri
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iizerinde dilsel esdegerlik, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilan Ogrenmeye Iliskin
Motivasyonel Stratejiler Olcegi araciligiyla 6lciilmiistiir. Calismada matematik
basarisinin belirlenmesi icin 6grencilerin karne notlarindan yararlanilmistir. Elde edilen
veriler incelendiginde, 0z-diizenleme stratejileri ve motivasyonel inang¢larin matematik
basarisina iliskin toplam varyansin %30’unu agikladigi, en giiclii yordayici1 degiskenin
biligsel strateji kullanim1 oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6z-diizenleme stratejileri
ve motivasyonel inang¢larin matematik basarisin1 yordama giiciiniin erkek 6grencilerde

kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu gézlenmistir.

Giirsimsek (2002) ogretmen adaylarinin 6grenmeye iliskin motivasyonel inanglar1 ve
strateji kulanim diizeylerini arastirdigi calismasinda, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
egitimine basladiklar1 birinci sif ile, Ogretmen kimligini ve Ogretme-0grenme
yeterliliklerini kazandiklar1 varsayilan dordiincii sinif diizeyleri arasinda 6grenmeye
iliskin motivasyonel inanclar1 ve kullandiklar1 6grenme stratejilerinin niteligindeki
farklilasmay1 incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 194 egitim fakiiltesi 6grencisi
olusturmustur. 194 6grencinin 80’1 birinci sinifa ve 114’1 dordiincii sinifa devam eden
ogrenciler arasindan belirlenmistir. Veri toplama araci olarak Pintrich ve De Groot
(1990) tarafindan gelistirilen Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi kullanilmistir.
Sonu¢ olarak birinci smiftaki 6grencilerin 0z-yeterlilik algis1 ve 6grenme giidiisiiniin
son smf Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu belirlenmis ancak anlamlhi fark
bulunmamistir. Orneklemdeki kiz ve erkekler arasindaki incelemede motivasyonel
inanglar boyutunda bir farklilasma goriilmezken, kiz 6grencilerin bilisiistii yeterlilikler

acisindan one ¢iktiklar: goriilmiistiir.

Neber ve Chommer-Aikins (2002) tarafindan diizenlenen ¢alismada bilim 6grenimi
goren, istiin zekall ilk6gretim ve lise O0grencilerinin 6z-diizenlemeye dayali 6grenme
becerileri sitnanmistir. Calismaya 93 ilkogretim ve 40 lise 6grencisi katilmistir. Calisma
sonucunda, lise Ogrencilerinin endise ve isten kacinmaya yonelimlerinin ilkogretim
ogrencilerine gore daha giiclii oldugu, istiin zekali kiz Ogrencilerin bilime iliskin
motivasyonel inang¢larinin erkek o6grencilerden daha olumsuz oldugu ve bilim
Ogrenimindeki arastirma diizeylerinin, 0z-diizenleyici stratejiler, motivasyonel ve

epistemolojik 6n yeterlilikler ile giiclii bir iligkisi oldugu belirlenmistir.
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Chye, Walker ve Smith (1997) tarafindan diizenlenen calismada, Ogrencilerin 6z-
diizenlemeye dayali Ogrenme stratejileri ve motivasyonel inanglar1 ile akademik
basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Avustralya ve Singapur Universitelerinde
Ogrenim gormekte olan 451 6grenci lizerinde yiiriitiillen calismada yiiksek strateji
kullanimi ile yiiksek Ozyeterlik arasinda ve yiiksek Ozyeterlik ile yliksek akademik
bagar arasinda pozitif yonde bir iligki ortaya ¢ikmistir. Calismaya katilan gruplarin 6z-
diizenlemeye dayal1 stratejilerden; kaynaklar1 yonetme stratejilerinin alt boyutlar1 olan
organizasyon, zaman kullanimi ve c¢alisma c¢evresinin diizenlenmesi, cabanin
diizenlemesi stratejilerinde farkliliklar goriilmiis, Avusturalya’da okuyan Singapurlu
ogrencilerin diger 6grencilerden daha az strateji kullandiklar1 ve Singapur’da 6grenim
goren Ogrencilerin, cabanin diizenlenmesi stratejilerinin kullanilmasi acisindan diger

ogrencilerden daha yiiksek puana sahip olduklar1 goriilmiistiir.

2.3. Akademik Basariya Yazilm Etkisini Incelemeye Yonelik Arastirmalar

Giilimbay (2006), yiiksekogretimde Web’e dayali ve ylizylize ders alan 6grencilerin
ogrenme stratejileri ile bilgisayar kaygi durumlarinin 6grencilerin basarisiyla iliskisini
incelemistir. Arastirmaya, Web’e dayali 6gretim yapilan grupta 31, yiiz yiize 0gretim
yapilan grupta 22 dgrenci olmak iizere toplam 53 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi (BOTE) boliimii 6grencisi katilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarina
iliskin elde edilen bulgular incelendiginde, gruplar arasinda ylizyiize O0gretim yapilan
grup lehine farklilik bulunmustur. Bir baska deyisle ylizylize 6gretim yapilan grupta yer
alan Ogrencilerin sontest basar1 puanlari1 ve Web’e dayali 6gretim yapilan gruptaki

ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur.

Pektas, Tiirkmen ve Solak (2006) yaptiklar1 arastirmada, bilgisayar destekli 6gretimin
fen bilgisi 0gretmenligi alaninda 6grenim goren 6grencilerin 6grenmeleri iizerine olan
etkisini incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini 3. sinif 43 fen bilgisi 6gretmen adayi
olusturmustur. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 50 soruluk coktan se¢meli sinav
ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Arastirma siirecinde, deney grubunda
“ToolBook™ adl1 6gretim yazilimiyla sindirim sistemleri ve bosaltim sistemleri konusu

6 hafta siireyle islenmistir. Kontrol grubunda ise ayni konular geleneksel Ogretim
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yontemi kullanilarak anlatilmistir. Arastirmanin sonucunda, bilgisayar destekli ogretim
ile 6grenim goren Ogrencilerin 6grenmede geleneksel Ogretim yontemleri ile 6grenim

goren 6grencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmstir.

Aladag (2005), Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) yazilimimin ilkogretim 7. sinif sosyal
bilgiler dersinde Ogrencilerinin akademik basarisina ve motivasyona etkisini
arastirmigtir. Aragtirmanin calisma grubu 21 deney, 23 kontrol grubu olmak iizere
toplam 44 6grenciden olusmustur. CBS’nin akademik basar1 ve motivasyona etkisinin
belirlenmesi amaciyla deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma modeli olarak ontest-
sontest kontrol gruplu model uygulanmistir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler
ogretiminde CBS’nin uygulandigr deney grubu ogrencileri ile geleneksel oOgretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasinda derse
kars1 motivasyonlarinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayn1 zamanda
deneysel islem Oncesi uygulamada deney ve kontrol gruplarinin basarilar1 arasinda
anlamli bir farkin olmadig1 ancak islem sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin

basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozdener ve Sayin (2004) yaptiklar1 arastirmada bilgisayar derslerinde kullanilmak iizere
gelistirilen bir Macromedia Flash Egitimi yaziliminin, biitiinsel ve kullanilan yontemler
acisindan etkinligini arastirmislardir. Arastirmanin calisma grubunu 44 BOTE béliimii
1. simf Ogrencisi olusturmustur. Yazilim baska bir O6gretim materyali ve Ogretim
eleman1 olmaksizin Egitimde Bilgi Teknolojileri dersi kapsaminda, Ogrenci grubu
tarafindan 2 hafta siire ile uygulanmistir. Arastirma sonucunda gereksinim duyulmasi
halinde sadece bu tiir bir materyal ile Flash egitiminin verilmesinin miimkiin olabilecegi

sonucuna ulagilmistir.



3. YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclar1 ile verilerin

coziimlenmesinde kullanilan istatistiksel analizler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Calismada, yliksekogretim 6grencilerinin Programlama Dilleri I dersi uygulamalarinda
kullanimlarina yonelik gelistirilen bir EPDS yaziliminin yiiksekdgretim 6grencilerinin
akademik basarillarina ve 0Oz-diizenlemeye dayali Ogrenme becerilerine etkisi
arastiritlmaktadir. Calismada gercek deneme modellerinden Ontest — sontest kontrol
gruplu model kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, gruplarin
olusturulmasi i¢in denekleri eslestirme, grup eslestirme, yansiz atama yontemlerinden
biri kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2007). Calismada kontrol ve deney gruplar1 yansiz
atama ile olusturulmustur. Yansiz atama yapmak amaciyla, girilen 6grenci numaralari
icerisinden rastgele se¢cim yapan bir bilgisayar yazilim hazirlanmis ve gruplar yazilim
destegiyle olusturulmustur. Gruplarda yer alan Ogrenciler Programlama Dilleri 1
dersinin teorik boliimiinti birlikte gordiikten sonra, uygulama bdliimiinde ayrilmislar,
deney grubunda yer alan Ogrenciler uygulamalarinda EPDS destegi alirken, kontrol
grubundaki Ogrencilere bir ogretim elemani tarafindan destek saglanmustir. Cizelge

2’de calismada kullanilan modelin simgesel goriiniimii yer almaktadir.

Cizelge 2. Calismada Kullanilan Arastirma Modelinin Sematik Gosterimi

Yan Yar
Yapilandirilmig o . . Yapilandirilmig
Grup Yansizlik | On Olgme Islem Son Olgme
Goriigmeler Goriigmeler
ABT, ABT,,
Gl OMSO; Ogretim Eleman1 Destekli OMSO, ,
Uygulama
R
ABTz_l ABTZ.Z
.. . .. N . SGF
G2 OGF OMSO, EPDS Destekli Uygulama OMSO,,
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Sematik gosterimde kullanilan kisaltmalarin acilimi:

Gl :Yiizyilize 6gretim etkinligi ve uygulamanin yapildigi kontrol grubu.

G2 :Yiizylize ogretim etkinligi ve EPDS destekli uygulamanin yapildigi
deney grubu.

OGF :Ogrencilerin EPDS kullanimina yénelik profillerinin incelendigi yar1

yapilandirilmig 6n goriisme formu.
ABT, :Kontrol grubuna uygulanan Akademik Basar1 Testi (Ontest).
OMSO, :Kontrol grubuna uygulanan Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi

(Ontest).

ABT,; :Deney grubuna uygulanan Akademik Basar1 Testi (Ontest).

OMSO, :Deney grubuna uygulanan Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi
(Ontest).

ABT, :Kontrol grubuna uygulanan Akademik Basar1 Testi (sontest).

OMSO; » :Kontrol grubuna uygulanan Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi
(sontest).

ABT», :Deney grubuna uygulanan Akademik Basar1 Testi (sontest).

OMSO;, :Deney grubuna uygulanan Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi
(sontest).

SGF :Uygulama  sonunda  Ogrencilerin  EPDS  kullanimiyla  ilgili
degerlendirmelerinin alindig1 yar1 yapilandirilmis son goriisme formu.

R : Rastgele atama.

3.2. Calisma Grubu

2007-2008 Akademik Yili Giiz Doéneminde, Yildiz Teknik Universitesi Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimiinde 2. simf diizeyinde
acilan Programlama Dilleri I dersini ilk defa alan 44 O6grenci aragtirmanin ¢alisma
grubunu olusturmustur. Ders 3 saat teorik ve 2 saat uygulama olmak iizere haftada 5
saatten olugmaktadir. Dersi alan 6grenciler yansiz atamayla iki gruba ayrilmistir. Deney
ve kontrol gruplarmin yansiz atama yapilarak belirlenmesi icin, 44 deger icerisinden

rastgele 22’sini secen bir yazilim C# kodlar ile hazirlanmis ve yazilimin atadigi
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degerlere gore deney ve kontrol gruplart belirlenmistir. Gruplarin hangisinin deney
hangisinin kontrol grubunu olusturacagr da yansiz atama yolu ile belirlenmis, atama

sonucunda yazilim tarafindan secilen grup deney grubu olarak tanimlanmistir.

Deney grubunda 7 kiz 15 erkek olmak iizere 22 6grenci, kontrol grubunda 6 kiz 16
erkek olmak iizere 22 6grenci yer almistir. Deney grubunun uygulamasi, Carsamba
giinii 13.00 — 14.40 arasinda, kontrol grubunun uygulamasi ise Carsamba giinii 14.45 —
16.25 saatleri arasinda yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarina saglanan 6grenme
ortamlarinda; U diizeninde bilgisayar oturma plani, her 6grenciye bir bilgisayar diisecek
donanim yapilandirilmas1 ve yapmalart gereken tiim uygulamalarla ilgili ayrintilar

gorebildikleri projeksiyon destegi saglanmustir.

Calismanm yapilmasi igin, Yildiz Teknik Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojisi Ogretmenligi Boliimii’niin tercih edilmesinin temel nedenleri olarak;
O0grenme ortami boyutuyla, 6grencilerin kullanimina sunulan 22’ser kisilik iki bilgisayar
dersligi bulunmasi ve ¢evrimigi ortam iizerinden kullanilmak iizere gelistirilen yazilima
boliim icerisinden hizli erisim saglanmasi gosterilebilir. Ayrica bolim yOnetiminin
olumlu yaklasimi, yapilan deneysel calismada bu boliimiin tercih edilmesinin nedenleri

arasindadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi
Bu boliimde veri toplama araclari ve yapilan uygulama ile ilgili ozellikler yer

almaktadir.

3.3.1. Veri Toplama Araclar
Calismada veri toplama araci olarak; akademik basari testi, Ogrenmede Motive Edici

Stratejiler Olgegi ve goriisme formlar1 kullanilmustur.

3.3.1.1. Akademik Basar1 Testi
Calismada kullanilmak iizere, Programlama Dilleri I dersinde islenen, Cizelge 3’te
gosterilen C Programlama dilinin iic konusunu kapsayan bir basar testi gelistirilmigtir

(Ek 1).
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Cizelge 3. Uygulama icerigini Olusturan Konularin Dagilimi

Siire Konu Icerik
1 Hafta Dongii For dongii yapisi
deyimleri While ve Do-While dongii yapilari
Break
Continue
Goto
2 Hafta Diziler Tek boyutlu diziler
Iki boyutlu diziler
Cok boyutlu diziler
1 Hafta Fonksiyonlar Fonksiyon yapilari

Kullanim 6zellikleri

Ozyinelemeli (Recursion) Fonksiyonlar

Basan testinin kapsam gecerliliginin saglanmas1 siirecinde dort ogretim gorevlisi, iki
arastirma gorevlisi olmak {izere alti uzmanin goriislerine basvurulmus ve test
sorularinin, bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerinde ii¢ ayr1 gruba ayrilmasi
amaclanmustir. Sorularin gruplara ayrilmasi siirecinde uzman goriisleri dogrultusunda,
ozellikle Programlama Dilleri alaninda sorulan kavrama ve uygulama diizeyindeki
sorularin, birbirleriyle ¢cok benzer ozellikte olmalar1 nedeniyle kavrama diizeyi sorulari
da uygulama diizeyi icerisinde ele alinarak testin son yapisi, bilgi ve uygulama

diizeyinde 30 sorudan olusmustur.

Basari testinin giivenirlik analizi test tekrar test yontemi kullanilarak yapilmistir. 2007-
2008 ogretim yili Ekim-Kasim aylar igerisinde, Yildiz Teknik Universitesi BOTE
boliimiinde 3. siifa devam eden 32 6grenciye 2 hafta arayla uygulanan testin, Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon katsayist hesaplanmis, r = .88 bulunmustur. Korelasyon
katsayisinin .70 diizeyinin iizerinde olmasi yiiksek diizeyde bir iliskinin varligini
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2005). Calismada elde edilen degerin .70’1 ge¢mis

olmas1 nedeniyle basari testinin giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir.



41

3.3.1.2. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi

Calismada, 6grencilerin 0z-diizenleme becerilerinin incelenmesi amaciyla Pintrich ve
De Groot (1990) tarafindan gelistirilen Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi
kullanilmistir. 80 sorudan olusan ve 7’li likert olarak diizenlenen Olcekten en yiiksek
560 puan alinabilmektedir. Olgegin ii¢ alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar; motivasyonel
inanclar, bilissel ve bilisiistii 6z-diizenleme ve kaynaklar1 yonetme boyutlaridir. Olgegin
motivasyonel inanclar alt boyutunda hedef yonelimi, amaca odaklanma, konu degeri,
O0grenme inanclari, 6zyeterlik ve sinav kaygist olmak iizere alt1 alt boyut, biligsel ve
biligiistii stratejiler alt boyutunda tekrarlama, ayrintilandirma, Orgiitleme, elestirel
diisiinme ve bilisiistii 6z-diizenleme olmak {izere bes alt boyut bulunurken, kaynaklari
yonetme stratejileri alt boyutunda zaman ve calisma cevresi diizenleme, cabanin
diizenlenmesi, arkadastan 6grenme ve yardim arama olmak iizere dort alt boyut
bulunmaktadir. Olgege iliskin alt boyutlar ve bu boyutlarda yer alan maddeler Cizelge

4’te yer almaktadir.

Cizelge 4. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgceginin Alt Boyutlar:

Boyutlar  Alt boyut Maddeler
Hedef YOnelimi 1,16,22,24
E Amaca Odaklanma 7,11,13,20
S g Konu Degeri 4,10,17,23,26,27
§ s Qgrenme Inanclar 2.9.18,25
- Oz-yeterlik 5,6,12,15,20,21,29,31
=5 Sinav Kaygisi 3,8,14,19,28
Tekrarlama 39,46,59,72
® - 8 Ayrintilandirma 53,62,64,67,69
3 ‘g = Orgiitleme 32,42.49,63
£ 2%  Elestirel Diisinme 38,47,51,66,71
a8 a Bilisiistii Oz-diizenleme 33,36,41,44,54,55,56,57,61,76,78,79
- Zaman ve Calisma Cev. Diiz. 35,43,52,65,70,73,77,80
E © E, Cabanin Diizenlenmesi 37,48,60,74
% £  Arkadastan Ogrenme 34,45,50
= 2%  YadmAnma 40,58,68,75
M~ P

Olgek, Altun ve Erden (2006) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanarak gecerlik ve giivenirlik
caligsmalar1 yapilmistir. Toplam 214 tiniversite 6grencisinin katilimiyla yapilan analizler

sonucunda, dilsel esdegerligi belirlenen 80 maddelik oOlcege ulasilmistir (Ek 2).
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Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olceginin giivenirlik katsayisi Cronbach-Alpha
degerine bakilarak belirlenmis, 80 maddelik formun giivenirlik katsayis1 0.93 ve alt
boyutlarina ait giivenirlik katsayilar1 0.67 ile 0.91 degerleri arasinda bulunmustur.
Olgegin Tiirkge formunun test tekrar test giivenirlik calismasi, Altun ve Erden (2006)
tarafindan Yildiz Teknik Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii 3. ve 4. siniflarinda 68renim goren 30 kisilik bir ¢calisma grubu ile yapilmistir.
Olgek secilen calisma grubuna iki hafta arayla uygulanmis ve uygulama puanlari
arasindaki Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisilar1 hesaplanmistir. Elde

edilen sonuclar Cizelge 5’te yer almaktadir.

Cizelge 5. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olceginde Yer Alan Boyutlarin Test

Tekrar Test Sonuclari

Boyutlar Alt boyut r

Hedef Yonelimi 92
E Amaca Odaklanma 5
S . Konu Degeri .82
§ % Qgrenme Inanglari .88
- Oz-yeterlik .86
= .5 Sinav Kaygisi 71

Tekrarlama .86
© .- 5 Ayrintilandirma .86
332 f‘:? Orgiitleme .88
L8 s Elestirel Diisiinme .86
2 aan Bilisiistii Oz-diizenleme .93
- Zaman ve Calisma Cev. Diiz. .76
E o 8 Cabanin Diizenlenmesi 92
= ES Arkadastan Ogrenme 79
% % i Yardim Arama .88
M~ @R

Tiim alt boyutlarin aymi grup iizerindeki iki ayr1 uygulama sonuglar1 arasinda pozitif
yonde anlamli (p<.01) iliski bulunmustur. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler
Olgeginin dilsel es degerligine ait diger bir calisma da, Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci
ve Demirel (2005) tarafindan yapilmistir. Farkli 68renci gruplar1 kullanilarak eszamanl
yapilan iki ¢alisma sonucunda, Olcegin Tiirkiye kosullarinda kullanilabilecek dilsel
esdegerlige sahip, gecerli ve giivenilir bir dl¢ek oldugu goriilmiistiir. S6z konusu

Olcegin, iiniversite 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerini belirlemek amaciyla alan
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calismalarinda giivenilir bir sekilde kullanilabilecegi belirtilmistir (Altun ve Erden,

2006).

3.3.1.3. Yar Yapilandirilmis Goriisme Formlari

Uygulama siirecinin oncesi ve sonrasinda, deney grubunu olusturan katilimcilarla yari-
yapilandirilmig goriismeler yapilmis, 6n goriismelerle 6grencilerin derslerinde EPDS
kullamimina  yonelik  profilleri, son  goriismelerle ise EPDS  yaziliminin
degerlendirilmesine iligkin goriisleri incelenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 arastirmaci tarafindan diizenlemis, goriisme sorularinin yapisi ile ilgili olarak
tic uzman goriisiine basvurulmustur. Gelen Oneri ve diizeltmeler sonucunda yari

yapilandirilmig goriigme formlarina son hali verilmistir.

3.4. Uygulama

Calismanin uygulama siireci, uygulama oncesi hazirlik islemleri ve uygulama sirasinda

yapilan islemler olmak iizere iki boliime ayrilarak incelenmistir.

3.4.1. Uygulama Oncesi Hazirhk islemleri

Uygulama oncesinde ¢alismada kullanilacak yazilim gelistirilmis, akademik basar testi
ve Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi ontest olarak calisma grubundaki
ogrencilere uygulanmgtir. Ogrenci profillerinin belirlenmesi amaciyla 6grencilerle yari

yapilandirilmis 6n goriismeler yapilmistir.

3.4.1.1. Kullanilan Yazilimin Gelistirilmesi

Calisma siirecinde kullanilacak EPDS yazilimi, arastirmaci tarafindan ASP.NET 2.0
yazarlik dili, MS SQL 2005 ve MS Access 2003 veri tabani kullanilarak gelistirilmis,
yazilim ve kullanici arasindaki etkilesim Ajax teknolojisi kullanilarak arttirilmaya
calistimistir. Yazilim, giris ve kimlik boliimleri (Ek 3) ile asagidaki ana bilesenlerden

olusmustur:
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¢ Danisman sistem (Ek 4)

o Ogretimsel destek sistemi (Ek 5)
e Sozlik (Ek 6)

e (Cevrimici yardim sistemi (Ek 7)

e Dosya ekleme (Ek 8)

Yazilimin alt bilesenleri ile birlikte yapisal catis1 Sekil 6’da yer almaktadir.

Ana Sayfa
_
1
1 1
islem Danisma Hata Danmisma
Sistemi Sistemi
O8retimsel
Destek Sistemi
1
1 1 1
Diziler Fonksiyonlar
Cevrimici Yardim
Sistemi
1
I 1
. Cevrimici
Cevrimici Uzman Kaynaklara
Yardimi .
Erisim
B Dosya Ekleme
Sistemi

Sekil 6. Hazirlanan EPDS Yazilimina Ait Akis Semasi

Danisman sistem, kullanicilarin uygulama adimlar1 sirasinda karsilagabilecekleri iki

temel soruna ¢oziim amach gelistirilmistir. {lk boliim uygulamalarm derlenmesi
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siirecinde, C programlama dili editorii tarafindan olusturulabilecek hata mesajlar
lizerine diizenlenmistir. Ilgili mesajlar, 6grencilerin genel olarak anlamakta giicliik
cekebilecekleri diisiiniilen ve acgiklanmasi gerekli ifadelerden olusturulmustur. Bu
nedenle uygulamaya dahil olan dongiiler, diziler ve fonksiyonlar konular ile ilgili editor
tarafindan gosterilebilecek tiim hata mesajlar1 belirlenerek anlamlar1 ve aciklamalari
sistem veritabanina kaydedilmistir. Olusturulan bu boliime “hata danigsma sistemi” adi

2

verilmistir. Ikinci bolim “islem danisma sistemi olarak” adlandirilmistir. Bu boliim
temel olarak uygulama siirecinde izlenebilecegi diisiiniilen tiim islem basamaklarinin
olusturulmasiyla, tercihe gore bir sonraki adimin ne olacagim gosteren bir kilavuz
sistem olarak diizenlenmigstir. Sistemin yapis1 bir agacin dallara ayrilmasi bi¢cimindedir.
Her asama bir onceki asama tarafindan kapsanan ve bir sonrakini kapsayan roliinde

tanimlanmistir.

Ogretimsel destek sistemi, uygulamaya dahil olan konularla ilgili temel bilgilerin
bulundugu boliim olarak diizenlenmistir. Bu boliimde, konu anlatimlari semalarla
desteklenmis ve kullanicilarin bu sema boyutlarin1  kendi isteklerine gore
diizenlemelerine olanak saglanmistir. Konu anlatimlan iligkili ve yol gosterici
orneklerle birlikte boliim igerisinde sunulmustur. Boliimde konu bagliklart ana sistemde
yer alirken, konu boliimlerine bu bagliklar ile baglantilar olusturulmus ve “iframe”

penceresi iizerinden baglantili konularin gosterimi saglanmustir.

Sozliik boliimii, EPDS tanimlamalarinda yardimc araglar olarak betimlenen ara¢ grubu
paralelinde diizenlenmis ve bu boliim igerisinde, C programlama dili editorii ile
baglantili Ingilizce terimlerin uygulama siirecine dahil olan konular gcercevesinde

anlamlar1 verilmistir.

Cevrimici yardim sistemi, kullanicilarin ¢evrimici ortamda erisebilecekleri, yol
gosterici, bilgilendirici ve giivenilir kaynaklara baglantilarin bulundugu “cevrimici
kaynaklara erisim sistemi” ile uygulama siirecinde grup ici iletisimin, isbirligine dayali
bir calisma ortaminin ve problem yasanan islemlerde uzmanla iletisimin saglanabilmesi
amaciyla gelistirilen “cevrimici uzman yardimi” béliimlerinden olugsmustur. EPDS’lerin

veritaban1 kullanim 6zellikleri “cevrimi¢i uzman yardimi” boliimiiniin yapilandirilmasi
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asamasinda da degerlendirilmis ve kullanicilarin, sistemde zaman icerisinde yapilmis
goriismeleri inceleyebilmeleri amaciyla yapilan tiim goriigmeler veritabani igerisinde

kayit altina alinmastir.

Dosya ekleme, kullanicilarin 0grenme ortamindan ayrilmadan ve herhangi bir ara
depolama birimine ihtiyag¢ duymadan, yaptiklar1 tiim uygulamalar sisteme
kaydedebilmelerini saglayan bir dosya gonderme yazilimidir. Arastirmanin kullanici
grubu Ogrencilerden olustugundan dosya gonderimi sirasinda, kullanicilarin 6grenci
numaralarin1 yazdiktan sonra sisteme kaydetmek istedikleri dosyayr secerek kayit
diigmesini tiklamalar1 yeterli olmaktadir. Aynm1 zamanda kullanicilarin, dosyalarinin
gonderilip gonderilmedigini boliim icersinde yer alan gonderilen uygulamalar

listesinden takip edebilmesi saglanmistir.

Gelistirilen yazilimin degerlendirilmesi i¢in uzman goriislerine bagvurulmus bu amacla
tic uzmandan goriis alinarak bir degerlendirme formu hazirlanmistir (Ek 9). Gelistirilen
yazilimi, i¢ 6gretim iiyesi, iki 0gretim gorevlisi ve {i¢ aragtirma gorevlisi incelemistir.
Uzmanlardan gelen goriis ve oneriler dogrultusunda yazilim diizenlenmis, uygulamanin
baslamasindan bir hafta once yazilim 3. sinifta okumakta olan yirmi Ogrencinin
kullanimina acilmistir. Bu siiregte yazilimin kullanighligi, kirik baglantilarin bulunup
bulunmadigr kontrol edilmistir. Uygulama sirasinda ogrencilerin karsilastigi  kirik

baglantilar giderilmis, yazilima son hali verilerek uygulamaya hazir hale getirilmistir.

3.4.1.2. Akademik Basar1 Testi Ontest Puanlarina iliskin Analizler

Diizenlenen ¢alismada, uygulama 6ncesinde, gelistirlen akademik basari testi deney ve
kontrol gruplarina Ontest olarak uygulanmis, elde edilen test puanlar1 Ek 10’da
verilmistir. Gruplarin akademik basari testi puanlar1 arasindaki farklilik diizeyi, testin
alt boyutlar1 olan bilgi ve uygulama diizeyinde sorulardan elde edilen puanlar arasindaki
farkin da sorgulanabilmesi amaciyla, ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) ile
incelenmistir. MANOVA, bir ya da daha c¢ok faktorden olusan gruplarin, birden cok
bagimli degiskene gore anlamli farklilik gOsterip gostermediklerini test etmek icin

kullanilan bir analizdir (Biyiikoztiirk, 2005). MANOVA analizi yapilmadan Once
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analizin yapilabilmesi icin, analize ait varsayimlar olan bagimli degiskenlerin normal
dagilim gostermesi, kovaryans matrislerinin homojenligi ve hata varyanslarinin esitligi
kontrol edilmistir. Bagimli degiskenlerin normal dagilim o6zelliklerinin incelenmesi
amaciyla Shapiro-Wilk analizi kullanilmistir. Bu analize iliskin sonuglar Cizelge 6’da

yer almaktadir.

Cizelge 6. Akademik Basar1 Testi Ontest Alt Boyut Puanlarina Iliskin Shapiro-Wilk

Analizi Sonuglar

Grup Bagimh S-W Sd p
Degisken

Ogretim Eleman1 Bilgi .949 22 298

Destekli uygulama

(Kontrol Grubu) Uygulama 957 22 434

EPDS Destekli Bilgi 939 22 188

Uygulama

(Deney Grubu) Uygulama 915 22 .060

Cizelge 6 incelendiginde, akademik basar1 ontest alt boyutlarindan elde edilen puanlarin
normal bir dagilm gosterdigi goriilmektedir (p>.05). Ontest puanlarmin kovaryans
matrislerinin esitligi sinamast Box’s M analizi ile gerceklestirilmistir. Box’s M

analizine iligskin sonuglar Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7. Box’s M Analizi Sonuglari

Box’s M F p

1.266 400 753

Cizelge 7 incelendiginde kovaryans matrislerinin esitligine iliskin varsayimin

dogrulandig1 goriillmektedir (p>.05). Bir baska deyisle kovaryans matrisleri tiirdestir.

Ontest altboyut puanlarinin hata varyanslarinin esitligi ise Levene testi ile stnanmistir.
Ontest alt boyut puanlarmin hata varyanslarmn tiirdesligine iliskin Levene testi

sonuglart Cizelge 8’de yer almaktadir.
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Cizelge 8. Levene Testi Sonuclari

Bagiml Degisken F sd 1 sd 2 p
Bilgi .001 1 42 975
Uygulama .046 1 42 .832

Cizelge 8 incelendiginde, bilgi ve uygulama alt boyutlarina iliskin Ontest puanlarinin

hata varyanslarinin esit oldugu goriilmektedir (p>.05).
Varsayim analizleri sonucunda MANOVA analizine iliskin ii¢ varsayimin dogrulandigi
goriilmiis, verilere MANOVA analizi uygulanmistir. Akademik basar1 testi Ontest

altboyut puanlarina iliskin MANOVA analizi sonuclar1 Cizelge 9’da yer almaktadir.

Cizelge 9. Akademik Basar1 Testi Altboyut Puanlarinin MANOVA Analizi Sonuglari

Varyansin Bagimh KT Sd KO F p Eta
Kaynagi  Degisken Kare
R?)
Model Bilgi 8.910 1 8.910 304 584 .007
Uygulama 12.128 1 12.128 326 571 .008
Grup Bilgi 8.910 1 8.910 304 584
Uygulama 12.128 1 12.128 326 571
Hata Bilgi 1231.560 42  29.323
Uygulama 1564.695 42 37.255
Toplam Bilgi 13002.660
Uygulama 19220.850

Cizelge 9’da goriildiigii gibi uygulamalarint EPDS destekli ve 6gretim eleman1 destekli
hazirlayan gruplarin bilgi ve uygulama diizeyi basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir  (p>.05). Bir baska deyisle O6grencilerin basar1 puanlar1 6grencilerin

EPDS destekli ya da 6gretim eleman1 destekli grupta bulunmalari ile iligkili degildir.
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3.4.1.3. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi Ontest Puanlarma iliskin

Analizler

Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarina, Ogrenmede Motive Edici Stratejiler
Olgegi ontest olarak uygulanmus, test puanlar1 Ek 11°de verilmistir. Gruplarin aldiklari
puanlar arasindaki farklilik diizeyi, 6l¢egin ii¢ alt boyutundan alinan puanlar arasindaki
farkinda sorgulanabilmesi amaciyla MANOVA analizi ile incelenmistir MANOVA
analizi yapilmadan Once analizin varsayimlari olan, bagimli degiskenlerin normal
dagilim gostermesi, kovaryans matrislerinin homojenligi ve hata varyanslarinin esitligi
kontrol edilmistir. Bagimli degiskenler olan motivasyonel inanglar, biligsel ve bilisiistii
stratejiler ve kaynaklar1 yOnetme stratejilerinin normal dagilim 6zelliklerinin
incelenmesi amaciyla Shapiro-Wilk analizi kullanilmistir. Bu analize iliskin sonuglar

Cizelge 10°da yer almaktadir.

Cizelge 10. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi Ontest Alt Boyut Puanlarina
Iliskin Shapiro-Wilk Analizi Sonuglar

Grup Bagimli Degisken S-W Sd p
Motivasyonel inanglar 963 22 549
Ogretim Elemanin gy ) o Biligiisti Stratejiler 968 22 658
Destekli Uygulama ? ? ] ' '
(Kontrol Grubu) Kaynaklar1 Yonetme Stratejileri 941 22 208
Motivasyonel inanglar 971 22 137
EPDS Destekli Bilissel ve Bilisiistii Stratejiler 958 22 447
Uygulama
(Deney Grubu) Kaynaklar1 Yonetme Stratejileri 981 22 925

Cizelge 10 incelendiginde Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi ontest alt boyut

puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>.05).

Ontest puanlarinin kovaryans matrislerinin esitligi sinamas1 Box’s M analizi ile test

edilmistir. Box’s M analizine iliskin sonuclar Cizelge 11’°de verilmistir.
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Cizelge 11. Box’s M Analizi Sonuglari

Box’s M F p
9.051 1.391 214

Cizelge 11 incelendiginde kovaryans matrislerinin esitligine iligkin varsayimin
dogrulandign  goriilmektedir (p>.05). Bir baska deyisle Ogrenmede Motive Edici
Stratejiler Olgegi ontest alt boyutlarinin kovaryans matrisleri tiirdestir. Ontest altboyut
puanlarinin hata varyanslarina iliskin analiz Levene testi ile yapilmistir. Analiz

sonuglar1 Cizelge 12’de yer almaktadir.

Cizelge 12. Levene Testi Sonuclari

Bagimli Degisken F sd 1 52 P
Motivasyonel 1.561 218
Inanclar I 42

Blllssc?} ve Bilisiistii 2781 1 42 138
Stratejiler

Kaynaklar1 Yonetme 2167 1 42 .148

Stratejiler

Cizelge 12 incelendiginde, Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi alt boyutlarina
iliskin Ontest puanlarinin hata varyanslarinin esit oldugu goriilmektedir (p>.05). Bir

baska deyisle hata varyanslar tiirdestir.

Yapilan bu analizler sonucunda, MANOVA analizine iliskin ii¢ varsayimin
dogrulandig1 goriilmiistiir. Bu sonucun ardindan yapilan, Ogrenmede Motive Edici
Stratejiler Olgegi 6ntest altboyut puanlarina iliskin MANOVA analizi sonuglar Cizelge
13’te yer almaktadir.
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Cizelge 13. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi Altboyut Puanlarinin Ontest

MANOVA Sonuglari
Varyansin Eta
yans Bagimli Degisken KT sd KO F p Kare
Kaynagi (nz)
Model  Motivasyonel
inanclar 445.455 1 445455 1.147 290 .027
Bilissel ve bilisiistii
stratejiler 6.568 1 6.568 014 906 .000
Kaynaklar1 yonetme
stratejileri 16.568 1 16.568 074 787  .002
Grup  Motivasyonel
inanclar 445.455 1 445455 1.147 290
Bilissel ve bilisiistii
stratejiler 6.568 1 6.568 014 .906
Kaynaklar1 yonetme
stratejileri 16.568 1 16.568 074 787
Hata Motivasyonel
inanglar 16311.455 42 388.368
Bilissel ve bilisiistii
stratejiler 19687.864 42  468.759
Kaynaklar1 yonetme
stratejileri 9453.682 42 225.088
Toplam  Motivasyonel
inanclar 836030.00 44
Bilissel ve bilisiistii
stratejiler 499141.00 44
Kaynaklar1 yonetme
stratejileri 211433.00 44
Cizelge 13’ten de goriildigi gibi, elde edilen verilerin analizi sonucunda

uygulamalarini EPDS destekli ve oOgretim elemam: destekli hazirlayan gruplarin

Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi alt boyut puanlari arasinda anlamli bir

farklilik goriilmemistir

(p>.05). Bir baska deyisle 0z-diizenlemeye dayali 6grenme

becerisi puanlari, 6grencilerin EPDS destekli ya da 6gretim elemam destekli grupta

bulunmalar ile iligkili degildir.
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3.4.1.4. Yar1 Yapilandirilms On Goériismeler

Uygulama o©ncesi, deney grubunda yer alan Ogrencilerle, yar1 yapilandirilmis
gorismeler yapilarak EPDS yazilimina yonelik beklentileri sorgulanmistir. Nitel
arastirma deseninde goriismeler, uygulanan kurallara goére 3’e ayrilmakta ve
“yapilandirilmis”, “yart yapilandinlmis” ve “yapilandirilmamis” seklinde ifade
edilmektedir. Yapilandirilmig goriismeler, goriismeciye hareket 6zgiirliigii birakmayan,
gorlisme planinin aynen uygulandigi goriismeler iken, yapilandirilmamis goriismeler
kisisel goriis ve yargilarin kokenine inmeyi saglayan, biiyiik hareket ve yargi serbestisi
saglayan goriismelerdir. Goriismeler ¢cogunlukla bu iki u¢ arasinda yari1 yapilandirilmis

olarak yapilmaktadir (Karasar, 2002).

Her katilimct ile bire bir goriigmeler yapilmistir. Arastirmaci goriismeye gecmeden Once
her katilimciya, goriismede ses kaydinin alinacagi bildirilmis ve bu konuda bir yazili
izin formu (Ek 12) imzaladig hatirlatilarak, katilimcinin ses kaydinin alinmasina izin
verip vermedigini bir kere de sozlii olarak ifade etmesi istenmistir. Deney grubunda yer
alan toplam 22 katilimcinin tamami goriigmeye katilma isteklerini belirtmisler ve ses
kayitlarinin - alinmasma izin verdiklerini onaylamislardir. Daha sonra, goriisme
formunda (Ek 13) yer alan sorular sira ile katilimcilara sozlii olarak arastirmaci
tarafindan sorulmus, cevaplamalari i¢in yeterli siire taninmistir. Katilimcilarin sorulari
cevaplamasi sirasinda gerekli goriilen yerlerde aciklamalar yapilmistir. Katilimcilara
goriigme sirasinda isimleri ile hitap edilmis, ancak analiz ve raporlastirma siirecinde,
katilimcilarin kod adlari kullanmilmistir. Goriismeler, arastirmacinin Yildiz Teknik
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’ndeki c¢alisma
odasinda yapilmistir. Ses kayitlari mikrofon ve ses kayit yazilimi kullanmilarak
bilgisayara kaydedilmistir. Goriismelerde asagidaki sorular katilimcilara sirayla

yoneltilmistir:

1. Elektronik performans destegi size neler ifade ediyor?
2. Daha once bir elektronik performans destek sistemi kullandiniz mi?

3. Bir dersinizin elektronik performans destegi ile desteklenmesini ister
misiniz? Neden?
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4. Nasil bir performans destegi tercih edersiniz?
5. Hangi EPDS caligsma seklini tercih edersiniz (online / offline)? Neden?

6. Sizce ders uygulamalar1 sadece EPDS destegi ile mi olmali yoksa
dersin asistan1 da m1 uygulamalarda bulunmal1? Neden?

7. Bir EPDS icerisinde hangi boliimlerin bulunmasini istersiniz? Neden?

8. Sizce bir EPDS igerisindeki uygulamalar nasil olmali?

On goriismelerden alinan cevaplar bir alan uzmani ve arastirmaci tarafindan incelenmis,
deney grubunda yer alan Ogrencilerin verdikleri cevaplar goriisme sorular ile iliskili

olarak asagida aciklanmustir.

Soru 1:Elektronik performans destegi size neler ifade ediyor?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan, elektronik performans destegini
cevrimi¢i ortamda erisim 6zelligi olan bir yazilimi kullanarak destek almak seklinde
algiladiklar1 goriilmiistiir. Ornegin, E.O. Derslerde yardimcr olarak kullanilir, A.U.
Ogretim elemam olmadan calismay: saglar, E.P. Bilgi edinme yazilimidir seklinde
goriisler bildirmislerdir. Genel olarak tanmimladiklar1 performans desteginin, su ana
kadar karsilastiklar1 ve c¢evrimici kullamim 0©zelligi olan egitim yazilimlar1 benzeri

yazilim araglarinin gorevlerini agiklar nitelikte oldugu soylenebilir.

Soru 2:Daha once bir elektronik performans destek sistemi kullandiniz mi?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Cizelge 14’te yer almaktadur.

Cizelge 14. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Daha Once Bir EPDS Kullanmis Olma

Durumlarina Iliskin Soruyla Ilgili Cevaplarinin Dagilimi

Daha once bir EPDS kullandiniz nu? f %
Evet - -
Hayir 22 100

Toplam 22 100
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Cizelge 14 incelendiginde, arastirmaya katilan gruptaki ogrencilerin hicbirinin daha bir
EPDS kullanmadig1 goriilmektedir. EPDS yazilimlarinin daha Once Ogrenmeyi

destekleyici arag roliinde kullanilmamis olmas1 bunun bir nedeni olarak diisiiniilebilir.

Soru 3: Bir dersinizin elektronik performans destegi ile desteklenmesini ister misiniz?
Neden?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Cizelge 15’te yer almaktadur.

Cizelge 15. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Bir Dersin EPDS Ile Desteklenmesi

Durumuna iliskin Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

Bir dersinizin EPDS ile desteklenmesini

) . f %
ister misiniz?

Evet 22 100
Hayir - -
Toplam 22 100

Cizelge 15 incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin tamaminin, bir derslerinin
EPDS ile desteklenmesini istedikleri goriilmektedir. Ogrenciler, bu isteklerinin nedeni
olarak, Ogretim elemanlariyla iletisim kurabilecekleri ve her ortamdan baglanip
kullanabilecekleri bir yazilima ihtiyaglar1 olmasim gostermislerdir. Ogrencilerin web
tizerinden kullandiklar1 egitim yazilimlariyla ilgili 6n yasantilarinin bu cevabin nedeni

oldugu diisiiniilebilir.

Soru 4: Nasil bir performans destegi tercih edersiniz?

Ogrenciler bu soruya, belirli gruplar altinda toplanamayan cevaplar vermisler, rnegin,
C.S. Internet iizerinden kullamilan bir performans destegi, F.T. Kapsamli bir
performans destegi, gibi ifadelerde bulunmuslar ancak tiim Ogrenciler performans
desteginin bicimine iliskin, iletisim 6zelligi olmasi1 gerekliligini dile getirmislerdir. Bu
cevaplarin, EPDS’nin 6grencilerin daha dnce kullanmadiklar1 bir destek bicimi olmasi

nedeniyle ortaya ¢iktig1 diisiiniilebilir.

Soru 5: Hangi EPDS ¢calisma seklini tercih edersiniz (online / offline)? Neden?
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Ogrenciler almak istedikleri performans desteginin ¢alisma sekline iliskin goriisleri

Cizelge 16’da yer almaktadir.

Cizelge 16. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Hangi EPDS Calisma Seklini Tercih
Ettiklerine iliskin Soruya Verdikleri Cevaplarm Dagilimi

Hangi EPDS caligsma geklini tercih

edersiniz (online / offline)? f %
Online 20 91
Offline 2 9
Toplam 22 100

Cizelge 16 incelendiginde, 6grencilerin biiyiik oranda ¢evrimigi (online) destegi tercih
ettikleri  goriilmektedir. Ogrenciler, bu tercihlerinin nedeni olarak Internetin
kullanimindaki yaygmnligi ve her ortamdan yazilima baglanilabilecek olmasim

gostermislerdir.

Soru 6: Sizce ders uygulamalart sadece EPDS destegi ile mi olmali yoksa dersin

asistant da mi uygulamalarda bulunmali? Neden?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin dagilimi Cizelge 17°de yer almaktadir.

Cizelge 17. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin EPDS Destegi Ile Birlikte Bir Ogretim

Elemani Destegi Olmas1 Durumuna Iliskin Soruya Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

Sizce ders uygulamalart sadece EPDS

destegi ile mi olmali yoksa dersin asistani f %
da mi uygulamalarda bulunmali?

Dersin asistan1 bulunmali 15 68
Sadece EPDS destegi olmali 7 32
Toplam 22 100

Cizelge 17 incelendiginde 6grencilerin biiyiik oranda EPDS desteginin yaninda ogretim
eleman1 deste§i bulunmasi1 gerekliligini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu soruya

verdikleri cevaplarin nedeni olarakdgrencilerin biiyiik bir bolimi, heniiz yazilimi tam
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olarak bilmemeleri bu nedenle kullanmakta zorlanabilecekleri ve yardima ihtiyag

duyabileceklerini gostermislerdir.

Soru 7: Bir EPDS icerisinde hangi boliimlerin bulunmasini istersiniz? Neden?

Bu soruya verilen cevaplar ¢ok genel bir yap1 sergilemis, 6rnegin M.U. Derslerimizle
ilgili boliimlerin bulunmast seklinde bir ifadede bulunulmustur. Soruya verilen
cevaplarin bu yapisi, 6grenci grubunun heniiz EPDS yazilimi kavramina cok yabanci

olmas1 ve daha dnce bdyle bir yazilim kullanmamis olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Soru 8: Sizce bir EPDS icerisindeki uygulamalar nasil olmali?

Bu soruya verilen cevaplar c¢ok cesitlilik gOstermis ve anlamli bir sonuca
ulasilamamistir. Bunun nedeni olarak dgrencilerin yazilima olan yabaciliklar ile birlikte

sorunun oldukca genis kapsamli olmasi gosterilebilir.

On goriisme sorularinda genel olarak oOgrencilerin sorularda ifade edilen EPDS
kavramina olan yabanciliklar1 gbzlemlenmis ve verilen cevaplarda bunun etkili oldugu

gorilmistiir.

3.4.2. Uygulama Sirasinda Yapilan Islemler

On testlerin yapilmasindan sonra uygulamaya gecilmistir. EPDS yazilimi desteginde ilk
ders 28 Kasim 2007 tarihinde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarina saglanan
O0grenme ortamlari arasindaki esitligin saglanabilmesi icin yapilan 4 haftalik uygulama

sirasinda su Oonlemler alinmasgtir:

1) Arastirmaci etkisinin ortaya ¢ikmamasi icin, deney grubunun ilk uygulamasinda
yazilima nasil baglanilacagiyla ilgili kisa bir bilgi verdikten sonra arastirmaci

uygulamanin hic¢bir boliimiinde yer almamuistir.



2)

3)

4)

5)

6)
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Deney grubunun kullandigi EPDS yaziminda ¢evrimig¢i destek saglayan Ogretim

elemani kontrol grubunun uygulamalarinda da yiiz yiize destek vermistir.

Gruplara ayni Ogretim elemani tarafindan destek verilmesi amaciyla gruplarin
uygulamalan farkli saatlerde yapilmistir (Deney grubunun uygulamasi, Carsamba
giinii 13.00 — 14.40 arasinda, kontrol grubunun uygulamasi ise Carsamba giinii

14.45 — 16.25 saatleri arasinda yapilmistir).

Deney grubunun kullandigi EPDS yazilimi igerisinde yer alan ders notlar1 kontrol

grubuna yazili materyal olarak verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin aymi siireler icerisinde ayni1 uygulamalari

gerceklestirmeleri istenmistir.

Deney grubu tarafindan cevrimig¢i ortam {iizerinden kullanilan EPDS yaziliminin
giris sifresi, uygulama bitiminde degistirilmis, bu sekilde uygulama saatleri disinda
sisteme baglanilmasi onlenmistir. Bu 6nlem kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
sisteme girislerini engellemek ve gruplar arasinda yazilim kullanma diizeyindeki

farkliligin korunabilmesi amaciyla alinmistir.

7) Ogretim elemani destekli gruba destek saglayan dgretim elemaninin yanlilik egilimi

icerisinde olmadigindan emin olmak amaciyla arastirmaci, uygulama siirecinde
ogretim eleman destekli grupta sadece bir gozlemci olarak bulunmustur. Ayrica
destek veren dgretim elemanina verecegi destegin bicimine yonelik su tanimlamalar

yazili olarak verilmistir:

e Uygulama siirecinde o6grenciler uygulamalari bitirmeleri konusunda
zorlanmayacaktir.

e Uygulama siiresi sonunda uygulamalarin1 tamamlayan 6grencilerin
uygulamalari toplanacaktir.

e Opgrencilerin uygulamalarini hazirlarken karsilastiklar1 problemlere iligkin

sorularina cevap verilecektir.
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e Yapilan uygulamalarin program kodlar1 uygulama siirecinde 6grencilere

gosterilmeyecektir.

EPDS yazilimini olusturan ders igerigi dort haftalik bir siireci kapsamaktadir. Toplam
14 haftalik ders doneminin uygulama siireci disindaki boliimlerinde, dersin vizeleri
yapilmig ve yazilima ait uzman goriisleri alinarak gelistirmeler, degerlendirmeler ve bir
pilot uygulama diizenlenmistir. Dort haftalik uygulama siirecinde 6nceden belirlenmis
olan uygulamalarin her grubun kendi uygulama saatinde yapmasi saglanmis, deney

grubunda yer alan 6grencilere EPDS yazilimi tizerinden ¢evrimici destek verilmistir.

Dort hafta sonunda kontrol ve deney gruplarina 6n test olarak uygulanan akademik
basar1 testi ve Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi sontest olarak tekrar
uygulanmistir. Akademik basar1 testi sontest puanlar1 Ek 14’te ve Ogrenmede Motive
Edici Stratejiler Olcegi sontest puanlart Ek 15°te verilmistir. Uygulama sonuglari
amaclar dogrultusunda analiz edilerek degerlendirilmistir. Sontestler uygulandiktan
sonra, Ogrencilerin EPDS yazilimina ait bilesenler ile ilgili goriislerinin alinmasi
amaciyla deney grubunda yer alan Ogrencilerle yari1 yapilandirilmis son goriismeler
yapilmistir. Son goriisme formu Ek 14°te verilmistir. On goriismelere katilan 22

Ogrencinin tamami son goriigmelere de katilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesi siirecine gecmeden Once, istatistiksel analizlerde gercek
bulgularin ortaya ¢ikmasina engel olabileceginden, katilimcilar tarafindan doldurulan
Olcek formlar arasinda, eksik ya da yanlis doldurulmus formlar arastirilmis, bu sekilde
hatal1 bir form bulunmamustir. incelemenin ardindan verilerin ¢oziimlenmesi siirecine

gecilmistir.

Calisma deseni olarak ontest — sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Ontest —
sontest kontrol gruplu modelde, verilerin analizi sirasinda Oncelikle Ontest puanlari
karsilagtirilir, Ontest puanlar1 arasinda onemli bir farklilik yoksa sontest puanlari

kullanilarak ortalamalar arasi farklar sinanir (Karasar, 2002). Deney ve kontrol
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gruplarina, ontest olarak uygulanan, akademik basari testi puanlarindan elde edilen
MANOVA analizi sonuglarinda, gruplar arasinda anlaml bir fark ortaya ¢ikmadigindan,
deney ve kontrol gruplarina sontest olarak uygulanan akademik basar1 testi alt boyut
puanlar1 arasindaki farklilik diizeyi, MANOVA analizi kullanilarak belirlenmistir.
Calismada, deney ve kontrol gruplarina dntest ve sontest olarak uygulanan Ogrenmede
Motive Edici Stratejiler Olgegi’nden edilen verilerin analizi, 6ntest puanlari arasinda

anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmadigindan, MANOVA ile belirlenmistir.

Aragtirmada yazilim etkisini incelemek amaciyla, Olceklerin  Ontest-sontest
degisimlerine iliskin analizler, tek faktor lizerinde tekrarli Olctimler icin iki faktorlii
ANOVA analizi ile test edilmistir. Bu analiz, gruplar arasinda bagimsiz ve gruplar
icinde zamana bagimli Olctimlerin yapildigr iki faktorli karisik (split-plot) desenlerde,
deneysel islemin etkililigine iliskin satir x siitun ortak etkisini ve satir ile siitun

faktorlerinin temel etkilerini test etmek amaciyla kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, 2007).

Arastirma siiresince veri toplama araclarindan elde edilen puanlar kodlanarak SPSS 13
(Statistical Package for Social Sciences) paket programi ile degerlendirilmistir. Yapilan
tiim istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir. Varyans
analizlerinden elde edilen eta kare (nz) degerleri Cohen (1988)’in “d” indeksine gore
yorumlanmistir. Cohen (1988) (nz) icin belli kesme noktalar1 belirlemis, etki
biiytikliiklerini d= .02’de “kiiciik”, d= .05’te “orta” ve d= .08 oldugunda ise “biiyiik”

diizeyde etki biciminde tanimlamistir.

Ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriisme kayitlarinin arastirmaci tarafindan
dokiimii yapilmistir. Bu islemin ardindan goriisme sorularimi kapsayacak bigcimde
temalar olusturulmustur. Temalarin olusturulmasi siirecinde, arastirmaci ve bir alan
uzmani, birbirlerinden bagimsiz olarak goriisme metinlerinden temalar c¢ikartmislar,
daha sonra bir araya gelerek aralarinda fikir birligine varmis ve goriisme temalarina son
seklini vermislerdir. Alan uzmani ve arastirmaci tarafindan yapilan bagimsiz
degerlendirmeler sonucunda, goriismede katilimcilarin verdigi cevaplarin, kodlama
anahtar1 ¢ikarilmasina yeterli olmadig: belirlenmis, bu nedenle metne aktarilan kayitlar

frekans ve yiizde tablolar1 seklinde ifade edilmistir.



Bu boliimde arastirma sorularinin cevaplanabilmesi amaciyla toplanan verilerin,

istatistiksel analizler kullanilarak c¢oziimlenmeleri ile elde edilmis bulgulara ve bu

4. BULGULAR ve YORUMLAR

bulgulara yonelik yorumlar yer almaktadir.

4.1. Oz-diizenlemeye Dayah Ogrenme Becerileri Degiskenine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Aragtirmanin bagimsiz degiskenlerinden olan 06z diizenlemeye dayali 6grenme

becerilerine iliskin uygulama siirecinin dncesinde ve sonrasinda uygulanan Ogrenmede

Motive Edici Stratejiler Olgegi ve alt boyut puanlarinin ortalama ve standart sapmalari

Cizelge 18’de verilmistir.

Cizelge 18. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi Ontest ve Sontest Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapmalari

Ogrenmedg Motive Edici Ontest Sontest
Stratejiler Olcegi Alt — —
Boyutlar X Ss X Ss
Motivasyonel Inanglar 139.69 21.57 160.13  14.00
Ogretim Elemant  Bjjissel ve Bilisiistii
Destekli Stratejiler 103.95 2456 12390 19.84
Uygulama
Kaynaklar1 Yonetme
(Kontrol Grubu)  Stratejileri 67.12 17.33 7831 13.20
Toplam 310.77 58.52  359.77 33.93
Motivasyonel Inanclar
133.27 17.58 167.19 13.74
EPDS Destekli Bilissel ve Bilisiistii
Uygulama Stratejiler 104.77 18.28 13947 16.18
Kaynaklar1 Yonetme
Deney Grub y
(Deney Grubu) = o1 ateiiler 6836 1223 9023 1023
Toplam 306.40 4245 39240 2844

60
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Cizelge 18 incelendiginde, EPDS destekli ve 6gretim eleman1 destekli uygulama yapan
gruplara ait sontest puanlarinin, ontest puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayni
zamanda EPDS destekli uygulama yapan grubun sontest puanlari Ogretim elemani
destekli gruptan daha yiiksektir. Bir bagka deyisle, gruplarin sontest puanlart EPDS
destekli uygulama yapan grup lehine farklilagsmaktadir.

Ogretim elemani1 destekli ve EPDS destekli uyulama yapilan gruplar arasinda
Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi ontest puanlarinda anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmadigindan gruplarin sontest puanlar arasinda fark olup olmadigina yonelik
alt problemlere yanit aramak icin MANOVA analizi kullamilmistir. Cok degiskenli
varyans analizine gecmeden Once analize iliskin baslica iic varsayim olan; kullanilan
bagimhi degiskenlere iliskin puanlarin normal dagilim gostermesi, kovaryans
matrsislerinin homojenligi ve hata varyanslarinin esitligi, kontrollerine yonelik analizler
yapilmistir. Bagimli degiskenlerin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk

analizi ile test edilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 19°da yer almaktadir.

Cizelge 19. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi Sontest Alt Boyut Puanlarma
Miskin Shapiro-Wilk Analizi Sonuglari

Grup Bagimli Degisken S-W Sd p
) Motivasyonel inang¢lar 961 22 S15
Ogretim
Elemanin Bilissel ve Bilististii
Destekli Stratejiler 966 22 629
Uygulama
Kaynaklar1 Yonetme
(Kontrol Grubu)  Stratejileri 975 22 .828
Motivasyonel inanglar 964 22 359

EPDS Destekli

Uygulama Bilissel ve Biligiistii

Stratejiler 940 22 585

(Deney Grubu) Kaynaklar1 Yonetme

Stratejileri 953 22 200
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Cizelge 19 incelendiginde Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi sontest alt
boyutlarma iliskin elde edilen puanlarin normal dagilim gosterdikleri goriilmektedir

(p>.05).

Verilerin kovaryans matrislerinin homojenligi Box’M analizi ile test edilmistir. Analiz

sonuglart Cizelge 20’de yer almaktadir.

Cizelge 20. Box’M Analizi Sonuclari

Box’s M F p

5.595 .860 524

Cizelge 20 incelendiginde Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgedi sontest
puanlarina iliskin kovaryans matrislerinin esit oldugu goriilmektedir (p>.05).
Kovaryans matrislerinin tiirdes oldugu varsayimi kabul edildikten sonra, lgegin alt
boyut puanlarinin hata varyanslarinin tiirdesligi kontrolii Levene Testi ile test edilmistir.

Analiz sonuglar1 Cizelge 21°de yer almaktadir.

Cizelge 21. Levene Testi Sonuclari

Bagimli Degisken F sd 1 sd 2 P
Motivasyonel Inanglar

.002 1 42 .96
Bilissel ve Bilististii
Stratejiler 233 1 42 134
Kaynaklar1 Y6netme 1.00 1 49 379

Stratejileri

Cizelge 21°de goriildiigii gibi bagimli degiskenlerden biri olan Ogrenmede Motive Edici
Stratejiler Olgegi sontest alt boyut puanlariin hata varyanslar esittir (p >.05). Elde

edilen bu sonuca gore grup puanlarinin homojen dagilim gosterdigi soylenebilir.

Bu sonuglarin ardindan 6gretim eleman1 destekli ve EPDS destekli uygulama yapilan

gruplarin Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi sontest alt boyut puanlari arasinda
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anlamli bir farkliligin olup olmadigit MANOVA analizi ile test edilmistir. Analiz

sonuglart Cizelge 22’de yer almaktadir.

Cizelge 22. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi Sontest Alt Boyutlar

Puanlarinin MANOVA Analizi Sonuglari

Eta
Varyansin Bagimli Degisken KT sd KO F Y Kare
Kaynagi 2
)
Motivasyonel 511.364 1 511.364 2.656  .111  .059
inanglar
Model ~ Bilissel vebilisisti 2627273 1 2627273 8013  .007  .160
stratejiler
Kaynaklar1 yonetme 1584.00 1 158.00  11.346 .002 213
stratejileri
Motivasyonel 511.364 1 511.364 2.656  .111
inanglar
Grup Biligsel ve bilisiisti 2627273 1 2627273 8.013  .007
stratejiler
Kaynaklar1 y6netme 1584.00 1 1584.00 11.346 .002
stratejiler
Motivasyonel 8085.545 42 192.513
inanclar
Hata  Bilissel ve bilisiisti 13770909 42 327.879
stratejiler
Kaynaklar1 yonetme 5863545 42 139.608
stratejiler
Motivasyonel 1185470.00 44
inanclar
Toplam Bilissel ve bilististii 778836.00 44
stratejiler
Kaynaklar yonetme  320268.00 44

stratejiler

Cizelge 22 incelendiginde, ogretim elemani destekli ve EPDS destekli uygulama

yapilan gruplardaki ogrencilerin  Ogrenmede Motive Edici

Stratejiler Olgegi
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motivasyonel inanc¢lar ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir
(F(1-42) =2.656, p>.05). Buna karsilik gruplar arasinda Olgegin biligsel ve bilisiistii
stratejileri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (F(;.42=8.013, p<.05).
Benzer sekilde gruplar arasinda 6l¢egin kaynaklar1 yonetme stratejileri puanlari arasinda
da anlamli bir fark bulunmustur (Fj.42=11.346, p<.05). Alt boyutlarin toplam varyansi
etkileme oranlar1 incelendiginde motivasyonel inanglarin, orta diizeyde bir etki
gosterdigi (n? <.08), buna karsilik biligsel ve bilisiistii stratejiler ile kaynaklar1 yonetme
stratejileri boyutlarinin toplam varyansi yiiksek diizeyde etkiledikleri (m % >.08)
goriilmektedir.  Sonuclar incelendiginde motivasyonel inanglara iliskin puanlarin,
katilimcilarin  6gretim eleman1 destekli ya da EPDS destekli uygulama yapilan
gruplarda bulunmalar1 ile iligkili olmadigi, bununla birlikte bilissel ve bilisiistii
stratejileri  ile kaynaklar1 yOnetme stratejileri boyutlarinda alinan puanlarin
katilimcilarin bulundugu gruplarla iliskili oldugu sdylenebilmektedir. Bir baska deyisle
EPDS destekli uygulama yapilan gruptaki 6grenciler, biligsel ve bilisiistii stratejileri ve
kaynaklar1 yonetme stratejileri alt boyutlarina ait puanlar acisindan, 6gretim elemant
destekli grupta yer alan Ogrencilerden daha basarilidirlar. Alanyazinda 6z-diizenleme
beceriyle ilgili yapilan calismalar incelendiginde, elde edilen sonucun, motivasyonel
inanglar ile 0z-diizenleme stratejileri arasinda dogrusal bir iliskinin varli§1 sonucuna
ulasan Grinsven ve Tilemma, (2006) ile Chang, (2005)’in bulgulanyla ortiistiigii,
bununla birlikte motivasyonel inanglar ve 6z-diizenleme stratejileri alt boyutlarina
arasinda dogrusal bir iliskinin bulunmadigi sonucuna ulasan Coutinho, (2008) ile

Mousoulides ve Philippou, (2005) nun bulgulartyla desteklenmedigi goriilmiistiir.

Oz-diizenleme becerileri sontest puanlarina iliskin elde edilen bulgular, EPDS
yazilimlarinin kullanim 6zellikleri ile Ortiismektedir. Yazilimin kendi karakteristigine
bagli olarak iiriine yonelen ve performansa odakli yapilarinin 6grencilerin motivasyonel
inanglarimi, oOgretim eleman1 desteginden daha fazla etkilemesini engelledigi
soylenebilir. Ciinkii motivasyonel inang¢larin etkilenmesi, kaynaklar1 yonetme ve biligsel
ve biligiistii stratejilerin etkilenme siirecinden daha uzun uygulama siireclerini ve
bireysel algilardaki degisimi gerektirmektedir. Ancak EPDS yazilimlar1 sonucun
cOziimiinii, algida degisimi hedef almadan destek saglayan yazilimlardir. Bu nedenle

uzun siireli sirali uygulamalar degil, yerinde, zamaninda ve gerektigi kadar kullanilan



65

yazilimlar olarak dikkat cekmektedirler. Yapilan bu arastirmada 6z-diizenleme
stratejileri degiskeni acisindan, gruplar arasinda anlamli bir farklilasma goriilmiistiir.
Oz-diizenleme stratejileri, 6grencilerin isine yarayacagini diisiindiigii stratejilerdir ve
temel olarak istenilen hedefe varmak i¢in kullanilirlar. Arastirmada elde edilen bulgular
alanyazinda yer alan EPDS kullanim amacina yonelik tanimlamalarla (Roh, Yan ve Hu,
2001; Aydin, 1999) tutarlilik gostermektedir. Motivasyonel inan¢lar boyutunda gruplar
arasinda anlaml bir farkin ortaya ¢ikmamasi, kullanilan EPDS yaziliminin, 68rencilerin
ders motivasyonlarina iligkin algilar1 iizerinde pozitif yonde bir katki saglayamadigi

yorumunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi sontest puanlar1 arasindaki farklilik
incelemelerinin ardindan, gruplardaki uygulama etkisini incelemek amaciyla ontest ve
sontest puanlar karsilastirilmistir. Oncelikle test toplam puanlarmin normal dagilip
dagilmadigimm analiz etmek icin Shapiro-Wilk analizi kullanilmis analiz sonuglari

Cizelge 23’te gosterilmistir.

Cizelge 23. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi Ontest-Sontest Toplam
Puanlarmna Iligkin Shapiro-Wilk Analizi Sonuglart

Grup Bagimli Degisken S-W Sd p

Ogretim Elemanin Ontest Toplam 975 22 .833

Destekli Puani

Uygulama

(Kontrol Grubu) Sontest Toplam 976 22 .834
Puan

EPDS Destekli Ontest Toplam 961 22 514

Uygulama Puan

(Deney Grubu) Sontest Toplam 925 22 .094
Puan

Cizelge 23 incelendiginde Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi Ontest-sontest
toplam puanlarinin normal dagilim gosterdikleri goriilmektedir (p>.05).
Verilerin kovaryans matrislerinin homojenligine iligkin kontrol i¢in puanlar {izerinde

Box’M analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 24’te yer almaktadir.
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Cizelge 24. Box’s M Analizi Sonuclari

Box’s M F p
2.658 .840 471

Cizelge 24’te goriildiigii gibi Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcedi dntest-sontest
toplam puanlarina iligkin kovaryans matrislerinin esit oldugu goriilmektedir (p>.05).
Kovaryans matrislerinin tiirdes oldugu varsayimi kabul edildikten sonra, 6l¢egin Ontest-
sontest puanlarinin hata varyanslarinin tiirdesligi Levene Testi ile test edilmistir. Analiz

sonuglart Cizelge 25’te yer almaktadir.

Cizelge 25. Levene Testi Sonuglari

Bagimli

F sd 1 sd 2 p
Degisken
Ontest Puani 1.655 1 42 205
Sontest Puani 1.583 1 42 215

Cizelge 25’te goriildiigii gibi, Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi Ontest -

sontest puanlarinin hata varyanslari esittir (p >.05).

Varsayimlarin dogrulanmasinin ardindan Ontest-sontest karsilastirilmasi icin tekrarl
Olciimler icin iki faktorli ANOVA analizi kullanilarak yapilmistir. Analiz sonuclari
Cizelge 26’da yer almaktadir.
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Cizelge 26. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi Ontest ve Sontest Puanlarinin
Tekrarli Olgiimler Igin Iki Faktorlii ANOVA Analizi Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Denekler aras1 126706.773 43

Grup(Birey/Grup) 4396.409 1 4396.409 1.51 226
Hata 122310.364 42 2912.152

Deneklerici 136429.00 44

Ol¢iim (Ontest-Sontest) 100237.50 1 100237.50 146.884 .000
Grup*Olgiim 7529.50 1 7529.50 11.033 .002
Hata 28662.00 42 682.429

Toplam 263135.773

Cizelge 26 incelendiginde, ogretim elemani destekli ve EPDS destekli uygulama
yapilan gruplarin uygulama oncesi ve sonrast Ogrenmede Motive Edici Stratejiler
Olgegi puanlarinin anlamh bir farklihik gosterdigi goriilmektedir (F(j.42=146.884,
p<.05). Bir baska deyisle 6gretim eleman1 destekli ve EPDS destekli uygulama yapilan
gruplarin sontest basarilar1 Ontest basarilarina gore daha yiiksek bulunmustur. Ayni
zamanda, uygulama 6ncesi ve sonrasi yapilan tekrarli Slciimlerde Ogrenmede Motive
Edici Stratejiler Olcegi puanlar1 dgretim eleman1 destekli ve EPDS destekli uygulama
yapan gruplar arasinda, EPDS destekli uygulama yapan grup lehine anlamli bir farklilik
ortaya cikmistir (F(;42= 11.033, p<.05). Bir baska deyisle EPDS destekli uygulama
yapilan grubun Ontest-sontest basar1 puanlart 6gretim elemanmi destekli uygulama
yapilan grubun Ontest-sontest basari puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. Elde

edilen sonuclar Sekil 7°de gorsel olarak ifade edilmistir.
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Sekil 7. Arastirmaya Katilan Gruplarin Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi

Ontest Sontest Puanlari Arasindaki Degisim

Sekil 7 incelendiginde, 6gretim elemani destekli ve EPDS destekli uygulama yapan
gruplarin grup i¢i Ontest-sontest degisimlerinin pozitif yonde oldugu goriilmekte, ayni
zamanda gruplar arasindaki degisim oranlar1 incelendiginde EPDS destekli uygulama

yapan grup lehine bir farklilagsma gozlenmektedir.

Alanyazinda, EPDS ve 06z-diizenleme iliskisine odakli uygulama calismalarina
rastlanamamakla birlikte, Miller, Fitzgerald, Koury, Mitchem, ve Hollingsead (2007)
EPDS’nin kullanimiyla ilgili yaptiklar1 calismada, arastirmanin bulgulariyla ortiisen bir
bicimde, EPDS sistemlerinin 6grencilerin bireysel tanimlamalarina, stratejik 6grenmeye
ve Oz-diizenlemeye yonelik problemlerin ¢oziimlenmesine yonelik ¢ok biiyiik bir
potansiyeli oldugunu ifade etmislerdir. Gruplarin Ogrenmede Motive Edici Stratejiler
Olgegi ontest ve sontest puanlari arasindaki anlamli farklilasma nedeniyle, 6grenenlerin

0z-diizenleme becerileri iizerinde etkili yazilimlar oldugu sdylenebilir.
4. 2. Akademik Basar1 Degiskenine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerinden olan akademik basar1 puanlarina iliskin
uygulama siirecinin oncesinde ve sonrasinda uygulanan Akademik Basar1 Testinin bilgi
ve uygulama alt boyut puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 Cizelge 27°de yer

almaktadir.
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Cizelge 27. Akademik Basar1 Testi Alt Boyutlarinin Ontest ve Sontest Puanlarina
[liskin Ortalama ve Standart Sapmalari

Akademik Ontest Sontest
Basar1 Testi Alt — g — g
Boyutlari X ¥ X ¥
Ogretim Elemam P18 16.80 5.38 20.25 423
Destekli Uygulama 20.55 6.10 33.45 12.14
Uygulama
(Kontrol Grubw) -~ 37.35 10.05 53.70 14.58
EPDS Destekli B 15.90 5.45 28.50 3.37
Uygulama
(Deney Grubyy ~ Dygulama 19.50 6.10 38.20 13.70
Toplam 35.40 10.70 65.70 15.30

Cizelge 27 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi sontest
puanlarinin Ontest puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde deney
grubu sontest puanlarinin, kontrol grubu sontest puanlarindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu sonuclar iizerinde yorum yapilabilmesi i¢in sonraki

asamada puanlara iliskin anlamli farklilik incelemeleri yapilmistir.

Ogretim eleman:1 destekli ve EPDS destekli uygulama yapilan gruplar arasinda
akademik basari testi Ontest puanlart arasinda anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmadigindan
gruplarin sontest puanlar1 arasinda fark olup olmadigina yonelik alt problemlere yanit
aramak icin MANOVA analizi kullanilmistir. MANOVA analizine ge¢meden once
analizin baglica li¢ varsayimi olan; kullanilan bagimli degiskenlere iliskin puanlarin
normal dagilim gostermesi, kovaryans matrislerinin homojenligi ve hata varyanslarinin
esitligine iliskin analizler yapilmistir. Bagimli degiskenlerin normal dagilim gosterip
gostermedigi Shapiro-Wilk analizi ile sinanmustir. Analiz sonuglar1 Cizelge 28’de yer

almaktadir.
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Cizelge 28. Akademik Basar1 Testi Sontest Alt Boyut Puanlarma Iliskin Shapiro-Wilk

Analizi Sonuclari

Grup Bagimli Degisken S-W Sd p
Ogretim Elemanin ~ Bilgi 912 22 051
Destekli

Uygulama Uveulama

(Kontrol Grubu) yeu 989 22 995
EPDS Destekli Bilgi 914 22 .052
Uygulama

(Deney Grubu) Uygulama 941 22 210

Cizelge 28 incelendiginde sontest akademik basari testi alt boyutlarina iligkin elde

edilen puanlar1 normal dagilim gosterdikleri goriilmektedir (p>.05).

Verilerin kovaryans matrislerinin homojenligi, puanlar iizerinde Box’M analizi ile test

edilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 29°da yer almaktadir.

Cizelge 29. Box’M Analizi Sonuclar

Box’s M F p

1.907 .603 613

Cizelge 29 incelendiginde, akademik basari testi sontest puanlarina iliskin kovaryans

matrislerinin esit oldugu goriilmektedir(p>.05).

Ogretim eleman:1 destekli ve EPDS destekli uygulama yapilan gruplar arasinda
Akademik Basar1 Testi Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya
cikmadigindan gruplarin sontest puanlari arasinda fark olup olmadigina yonelik alt
probleme yanit aramak i¢cin MANOVA analizi kullanilmistir. MANOVA analizine
gecmeden Once Levene Testi ile hata varyanslarinin tiirdesligi test edilmistir. Analiz

sonuglart Cizelge 30’da yer almaktadir.
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Cizelge 30. Levene Testi Sonuclari

Bagimli F sd 1 sd 2 P
Degisken

Bilgi 1.528 1 42 224
Uygulama .286 1 42 .596

Cizelge 30’da goriildiigii gibi bagimli degiskenlerden biri olan Akademik Basar1 Testi

sontest alt boyut puanlarinin hata varyanslari esittir (p >.05).

Elde edilen bu sonuglardan sonra 6gretim elemani destekli ve EPDS destekli uygulama
yapilan gruplarin Akademik Basar1 Testi sontest alt boyut puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigt MANOVA analizi ile test edilmis, analiz sonuglar1 Cizelge

31°de gosterilmistir.

Cizelge 31. Akademik Basar1 Testi Alt Boyutlarina Ait Sontest Puanlarinin MANOVA

Analizi Sonuclari

Varyansin Bagimli Degisken KT Sd KO F P Eta
Kaynagi Kare
M’
Model Bilgi 748.688 1 748.688  51.857 .000  .553
Uygulama 154.688 1 154.688 919 343 021
Grup Bilgi 748.688 1 748.688  51.857 .000
Uygulama 154.688 1 154.688 919 .343
Hata Bilgi 606.375 42 14.438
Uygulama 7067.115 42 168.265
Toplam Bilgi 27497.250 44
Uygulama 62127.450 44

Cizelge 31 incelendiginde 6gretim elemani destekli ve EPDS destekli uygulama yapilan
gruplardaki 6grencilerin Akademik Basar1 Testi, uygulama alt boyutu ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (F(j.42)=.919, p>.05). Buna karsilik gruplar

arasinda testin bilgi alt boyutu puanlar1 arasinda EPDS destekli uygulama yapilan grup
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lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (F(j.42)=51.857, p<.05). Alt boyutlarin toplam
varyansi etkileme oranlar1 incelendiginde, bilgi alt boyutu puanlarinin yiiksek diizeyde
bir etki gosterdigi (n * >.05), buna karsilik uygulama alt boyutu puanlarin toplam
varyansi diisiik diizeyde etkiledigi (1 * <.05) goriilmektedir. Sonuglar incelendiginde
uygulama boyutu puanlarinin katilimcilarin 6gretim eleman: destekli ya da EPDS
destekli uygulama yapilan gruplarda bulunmalan ile iligkili olmadigi, bununla birlikte
bilgi boyutunda alinan puanlarin katilimcilarin bulundugu gruplarla iligkili oldugu
sOylenebilir. Giilimbay (2006), Web’e dayali ve ylizyiize ders alan yiiksekdgretim
ogrencilerinin basar1 durumlarini inceledigi calisma sonucunda, arastirma sonucunda
ortaya ¢ikan EPDS destekli uygulama sonuclarindan farkli olarak, ylizyiize ders alan
ogrencilerin daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Aladag (2007)’1n calismasinda,
EPDS destekli uygulama sonuglarini destekler nitelikte, sistem yazilimini kullanan
gruptaki Ogrencilerin akademik basarilarinin, kullanmayan O6grencilere gore artis
gosterdigi ancak ders motivasyonlar: ile ilgili olarak gruplar arasinda bir farklilasma
ortaya c¢ikmadigi goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen bulgu Aladag (2007)'1n
bulgusuyla ortiismektedir. Arastirma bulgular1 sentezlendiginde EPDS’nin sonuca
odakli yazilimlar olmasinin akademik basariya olan etkilerinin bilgi diizeyinde kalmasi

sonucunu ortaya ¢ikardigi soylenebilir.

Akademik basar1 testi sontest puanlar1 arasindaki farklilik incelemelerinin ardindan,
gruplardaki uygulama etkisini incelemek amaciyla Ontest ve sontest puanlari
karsilastirilmistir. Oncelikle test toplam puanlarinin normal dagilip dagilmadigini test
etmek icin Shapiro-Wilk Analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 32’de yer

almaktadir.
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Cizelge 32. Akademik Basar1 Testi Ontest-Sontest Toplam Puanlarina Iliskin Shapiro-

Wilk Analizi Sonuclari

Grup Bagimli Degisken S-W Sd p
Ogretim Elemanin Ontest 924 22 094
Destekli
Uygulama
(Kontrol Grubu) Sontest 975 22 832
EPDS Destekli - 923 22 .086

Ontest
Uygulama
(Deney Grubu) Sontest 920 22 077

Cizelge 32 incelendiginde, Ontest-sontest akademik basari testi toplam puanlarinin
normal dagilim gosterdikleri goriilmektedir (p>.05). Verilerin kovaryans matrislerinin

homojenligi sinamasi ise Box’M analizi ile yapilmistir. Analiz sonuclar1 Cizelge 33’te

gosterilmistir.

Cizelge 33. Box’s M Analizi Sonuclari
Box’s M F p
3.339 1.056 376

Cizelge 33 incelendiginde, Ontest-sontest akademik basar testi toplam puanlarina iligkin
kovaryans matrislerinin esit oldugu goriilmektedir (p>.05). Kovaryans matrislerinin
tirdes oldugu varsayimi kabul edildikten sonra, dl¢egin alt boyut puanlarinin hata
varyanslarinin esitligi Levene Testi ile test edilmistir. Analiz sonuglar Cizelge 34’te yer

almaktadir.
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Cizelge 34. Levene Testi Sonuclari

Bagimli Degisken F sd 1 sd 2 p
Ontest Puani 107 1 42 745
Sontest Puani .005 1 42 .942

Cizelge 34’te goriildiigli gibi akademik basar1 testi Ontest - sontest puanlarinin hata

varyanslar esittir (p >.05).

Varsayimlarin dogrulanmasinin ardindan akademik bagsar1 testi Ontest - sontest
puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla tekrarli 6l¢iimler i¢in iki faktorlit ANOVA analizi

kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 35’te yer almaktadir.

Cizelge 35. Akademik Basar1 Testi Ontest ve Sontest Puanlarinin Tekrarli Ol¢ciimler
Icin Iki Faktorli ANOVA Analizi Sonugclart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Deneklerarasi

Grup(Birey/Grup) 555.514 1 555.514 1.837 .183
Hata 13699.968 42 302.380

Deneklerici

Ol¢iim (Ontest-Sontest) 11969.224 1 11969.224 415.451 .000
Grup*Olgiim 1070.314 1 1070.314 37.151 .000
Hata 1210.028 42 28.810

Toplam

Cizelge 35 incelendiginde, Ogretim elemani destekli ve EPDS destekli uygulama
yapilan gruplarin uygulama oncesi ve sonrasi Akademik Basari Testi puanlarinin
anlamh bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (F(;.42=415.451, p<.05). Ayn1 zamanda,

uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan tekrarli dl¢iimlerde, akademik basari testi puanlari,
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ogretim eleman1 destekli ve EPDS destekli uygulama yapilan gruplar arasinda, EPDS
destekli uygulama yapan grup lehine anlamli bir farklihik gostermektedir (F(j.42=
37.151, p<.05). Bir bagka deyisle EPDS destekli uygulama yapilan grup, ontes-sontest

akademik basar1 testi puanlar1 bakimindan 6gretim elemani detekli uygulama yapilan

gruptan daha basarilidir.
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Sekil 8. Arastirmaya Katilan Gruplarin Akademik Basar1 Testi Ontest Sontest Puanlari

Arasindaki Degisim

Sonuglart gorsellestirmek amaciyla, gruplarin Ontest ve sontest puanlari arasindaki
degisimlerine iliskin grafik Sekil 8’de gosterilmistir. Sekil 8 incelendiginde gruplarin
ontest puanlar1 arasindaki aralifin, sontest puanlari arasinda EPDS destekli ogretim
yapan grup lehine agildig1 ve grup i¢i degisimler acisindan iki grubun da Ontest sontest
puanlart arasindaki degisimin, sontest puanlart lehine bir farkliik gosterdigi

goriilmektedir.

Gruplarin akademik basar1 testi Ontest ve sontest toplam puanlari arasinda, EPDS
destekli uygulama yapilan grup lehine ortaya c¢ikan anlamli farklilasma, EPDS
yazilimlarinin, o6grenenlerin akademik basarilarin1 pozitif yonde etkileyen yazilimlar

oldugu yorumunun yapilabilmesini saglamaktadir.
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Arastirma bulgular1 genel olarak degerlendiginde, Chang (2004)’in ve Van Schaik,
Pearson ve Barker (2002)’1n EPDS yazilimlarinin performansa olan olumlu etkisini ve
Miller, Fitzgerald, Koury, Mitchem, ve Hollingstead (2007)’1n 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu etkisini otaya koyan arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir.
Ayni zamanda bu yazilimlarin kullanishligi konusunda Paschall (2004)‘mn bulgularim
destekler nitelikte sonuclara ulagilmistir. Arastirmada yazilimimn bilgi diizeyindeki
etkililiginin uygulama diizeyinde goriilemedigi belirlenmistir. Bu durumun EPDS
yazilimlarinin beceri artisin1 degil performans artisini amac¢ edinen yapilarindan
kaynaklandig1 sOylenebilir. Bununla birlikte, ¢alismalarinda yazilimlarin 6grencilerin
bilgi diizeylerine etkisine olmadig1 sonucuna ulasan Barker, Van Schaik ve Famakinwa
(2007)’1n bulgularnyla arastirmada zit yonde bulgulara ulasildigir goriilmiistiir. Ayrica
arastirmada Haslaman ve Askar (2007) ile Uredi ve Uredi (2005) nin 6z-diizenleyici
ogrenme stratejileriyle akademik basari arasinda dogrusal bir iligkinin varligimi ortaya
koyan arastirma bulgulariyla ortiisen sonuclara ulasilmistir. Motivasyonel inanaglar,
motivasyonel inanglarin alt boyutu olan 6z-yetelik ve 0z-diizenleme becerileri arasinda
dogrusal bir iligkinin varligini ortaya koyan arastirma bulgulariyla (Neber ve Chommer-
Aikins, 2002; Ginsven ve Tilemma 2006; Chye, Walker ve Smith 1997; Hlazoglu ve
Tiimkaya 2008; Coutinho 2008; Baki, Kutluca ve Bilgin 2008) benzer sonuglara
ulasildigr goriilmiis, alanyazinda 6z-diizenleme ve EPDS iligkisi boyutunda, arastirma

bulgulariyla ortiisen bulgulara ulasilan bir calismaya rastlanmamaistir.
4.3.Kullanilan Yazilimla ilgili Ogrenci Goriislerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Gelistirilen EPDS yaziliminin kullanimina yonelik 6grenci goriislerinin belirlenmesi alt
amacina yonelik olarak uygulama siiresi sonunda, Ogrencilerle yari-yapilandirilmig

goriismeler yapilmigtir.

Dokiimii yapilan goriisme kayitlart incelenmis ve uzman goriisleri dogrultusunda dort
goriisme temasina ulasilmistir. Goriisme temalart; EPDS yazilimlarinin 6grenmeye olan
katkisi, EPDS yaziliminda en cok kullanilan bdliimler, EPDS yaziliminda en az
kullanilan boliimler. Uygulama derslerinde EPDS kullanimina iligkin goriisler, olarak

belirlenmistir.
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Ogrencilerin EDPS yazilimin 6grenmeye olan katkisina iliskin gortisleri Cizelge 36’da

yer almaktadir.

Cizelge 36. EPDS Yaziliminin Ogrenmeye Olan Katkisina Iliskin Gériisler

Goriig f %o
EPDS’nin
O0grenmeye olan 18 82

katkisina inanma

EPDS’nin 6grenmeye
olan katkisina

. 4 18
inanmama

Toplam 22 100

Cizelge 36 incelendiginde uygulamalarinda EPDS yazilimi kullanan 22 6grenciden
18inin (%82), EPDS yazilimin Ogrenmeye olan katkisina inandigimi ifade ettigi
goriilmektedir. Arastirma bulgular1 agisindan elde edilen bu sonug¢ yazilimin 6grenmeye
olan katkisinin karsilastirmali 6l¢ek puanlariyla incelendigi verilerden bagimsiz olarak,
bireylerin yazilimla ilgili kendilerine ait diisiinceler olmasi bakimindan Onemli

goriilmektedir.

Ogrencilerin yazilimin dgrenmeye katkisina olan inanclari ilk defa karsilasilan bir
yazilima kars1 duyulan ilgi ve beraberinde yazilim icerisindeki 6rnek uygulamalarin ve
iletisim sisteminin uygulama yapmayi kolaylastiric1 etkisi sonucunda orataya ¢ikan bir

goriis olarak yorumlanabilir.

Ogrencilerin EDPS yaziliminda en cok yararlandiklar1 boliime iliskin goriisleri Cizelge

37°de yer almaktadir.
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Cizelge 37. EPDS Yaziliminda En Cok Yararlanilan Béliime iliskin Goriisler

Goriis f %
Ogretimsel destek boliimii 10 37
Cevrimici yardim boliimii 12 44
Sozliik bolimii 4 15
Dosya gonderme boliimii 1 4
Toplam 27 100

Cizelge 37°de yer alan, EPDS yaziliminda en c¢ok yararlanilan boliimle ilgili 6grenci
goriisleri incelendiginde, ogrencilerin 12’sinin (%44) yazilimin c¢evrimi¢i yardim
bolimiinii, 10’unun (%37) Ogretimsel destek boliimiinii en fazla kullandigini
belirttikleri goriilmektedir. Ayrica 4 (%15) 68renci en cok yaralandigi boliim olarak
sozliik boliimiinii ifade etmistir. EPDS yazilimda 6gretimsel destek boliimii icerisinde
cok sayida kodlama 6rnegi verilmistir. Kodlama 6rnekleri programlama dilleri dersinde
ogrencilerin siklikla ihtiya¢ duydugu kaynaklardir. Cevrimici destek boliimii ise; sozliik,
ogretimsel destek, danisman sistem gibi farkli bolimlerden alinacak destegin dersin
ogretim elemaniyla kurulacak iletisim ile karsilanabilecegi bunun yam sira, bitirilen
programlarin nasil kaydedilecegi gibi ders siirecine iligkin sorulara cevap alinabilecegi
bir boliimdiir. Iki boliimiin, dgrencilerin en ¢ok kullanildig1 boliimler olmasinin nedeni,
uygulama dersinde 6grencilerin en ¢ok ihtiya¢ duyduklart konularda destek saglayan

boliimler olmalar1 sonucu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin EDPS yazimindan en az yararlandiklar1 boliime iliskin goriisleri Cizelge

38’de yer almaktadir.
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Cizelge 38. EPDS Yaziliminda En Az Yararlanilan Boliime iliskin Gériisler

Goriis f )
Ogretimsel destek boliimii 5 23
Cevrimici yardim bolimii 3 14
Sozliik bolimii 8 36
Dosya gonderme boliimii 2 9
En az yaralandig1 bir

s 4 18
boliim tanimlayamama
Toplam 22 100

Cizelge 38 incelendiginde, deney grubunda yer alan 8 (%36) Ogrencinin sozliik
boliimiinii en az kullandig1 goriilmektedir. Sozliikk boliimiiniin en az kullanilmasinin bir
nedeni, sistem icerisinde yer alan ¢evrimici yardim ve danigman sistem gibi boliimlerin
kelime anlamlarimin arastirilabilmesi amaciyla sozliikk yerine kullamilabiliyor olmasi
olabilir. Ayn1 zamanda Programlama Dilleri, kelime anlamlarindan ¢cok komutlarin
gorevlerine ve uygulama sekillerine bakilarak gerceklestirilebilen ve bu nedenle bir
sozliige fazla ihtiya¢ duyulamayabilecek uygulama alanlar1 olmasida bu sonucun ortaya
¢ikmasinda etkili olabilir. Ogrencilerin tiimii uygulama derslerinde EPDS kullanma
isteklerini dile getirmistir. Bununla birlikte uygulama derslerinde EPDS kullanimina

iliskin goriisleri Cizelge 39°da yer almaktadir.

Cizelge 39. Uygulama Derslerinde Ogretim Eleman1 Destegine Duyulan ihtiyaca Iliskin

Goriisler
Goriig f %
Ogretim eleman1 destegine
o 14 64
ihtiya¢ duymama
Ogretim elemani destegine
ihtiya¢ duyma 8 36

Toplam 22 100
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Bulgular degerlendirilirken, Ogretim elemami destegi ve EPDS yaziliminin
kullanilmasina iliskin goriisler birlikte degerlendirilmistir. Ogrencilerin uygulama

derslerinde EPDS kullanimina iligkin goriisleri Cizelge 40’ ta yer almaktadir.

Cizelge 40. Uygulama Derslerinde EPDS Kullaniminailiskin Gériisler

Gorlis f )
EPDS kullanmaktan memnun 20 91
kalma
EPDS kullanmaktan memnun
kalmama 2 9
Toplam 22 100

Cizelge 39 ve Cizelge 40 incelendiginde 14 (%64) 6grenci uygulamalarinda 6gretim
eleman1 destegine ihtiya¢ duymadigini ve 20 (%91) oOgrenci EPDS kullanmaktan
memnun kaldigim ifade ederken, 8 (%36) Ogrenci 6gretim elemani destegine ihtiyag
duydugunu dile getirmistir. Bununla birlikte 2 (%9) 6grenci uygulamalarinda EPDS
yazilimi kullanmaktan memnun kalmadigini belirtmistir. Ogrencilerin goriisme kayitlar:
incelendiginde, 13 Ogrencinin yazilim igerisindeki iletisim sorununa degindikleri
goriilmektedir. Ornegin A.U. Yazili iletisim oldugu icin EPDS kullanmanmin sozel
derslerde zor olacagim diisiiniiyorum, ama bilgisayarla ilgili boliim derslerinde

olabilecegini diigiiniiyorum, seklinde goriis bildirmistir.

Iletisim sorunlarina karsin 6grencilerin uygulama derslerinde EPDS kullanma isteklerini
dile getirmeleri, yazilim icerisinde bu sorunun ¢oziilebilecegine yonelik inanglarinin bir
gostergesi olarak yorumlanabilir. Bu bulgular 1s1ginda, EPDS’nin bagimsiz bir destek
aracit olarak kullanilma ve kullanici memnuniyetini saglama amaclarina ulastig

sOylenebilmektedir.

Sonug¢ olarak EPDS destekli ve 6gretim elemani destekli uygulama yapan gruplarin,
Ontest-sontest puanlar1 arasindaki degisimleri incelendiginde, 0z-diizenleme becerileri

ve akademik basari testi toplam puanlar1 agisindan, gruplar arasinda anlamli bir farklilik
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ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Ortaya c¢ikan anlamli  farkliligin  paralelinde,
uygulamalarinda EPDS destegi alan grubun, 0z-diizenleme becerilerinin gelisimi ve
akademik basar1 degiskenlerine gore Ogretim elemani destefinde uygulama yapan
gruptan daha basarili oldugu ifade edilebilir. Sontest 6z-diizenleme becerileri puanlari
arasinda, motivasyonel inanglar boyutunda anlamli bir farklilik ortaya cikmamakla
birlikte, kaynaklar1 yonetme stratejileri puanlar1 ile biligsel ve bilisiistii stratejileri
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Motivasyonel inanglarin, bireylerin
derse yonelik algilarinda farklilik ortaya cikarabilecek, daha uzun siireli ¢alisilmis ve
beceriyi etkileyen uygulamalarla degistirilebilecegi  diisiiniilmektedir. EPDS
yazilimlariin beceriye odaklanmayan yapilarinin, motivasyonel inang¢lar boyutunda,
ders siirecinin olagan etkisi disinda bir etki saglayamamasi beklenen bir calisma
bulgusu olarak degerlendirilebilir. Sontest akademik basari puanlar1 incelendiginde,
deney ve kontrol gruplar1 arasinda, bilgi diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir
farklilik ortaya c¢ikarken, uygulama diizeyinde anlamli bir farklilik ortaya ¢cikmamustir.
Bu bulgu EPDS yazilimlarinin, beceri gelistirmeye degil performansa odakli kullanim

ozelliklerini destekler niteliktedir.



5. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde yapilan arastirmanin problemi, ¢alisma yontemi ve elde edilen bulgularin
Ozeti ve arastirma bulgularina dayali olarak ileride EPDS yazilimlarinin 6grenme

ortamlarinda kullanimina odaklanabilecek caligmalara yonelik oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuc¢

Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullanimi aktif, bireysel, etkilesimli, isbirligine dayali
ogrenme siireclerini destekleyen yazilimlarla birlikte, her gecen giin 6nemini arttiran bir
uygulama alan1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yiiksek bir ivme ile gelisen teknolojik
siire¢ icerisinde, yasamin farkli alanlarinda kullanilan yazilimlar da gelismekte ve
cesitlenmekte, bu yazilim cesitliliginin yansimalari 6grenme ortamlarinda kullanilan
yazilimlar iizerinde de goriilmektedir. Bilgisayar yazilimlarinin 6§renme ortamlarinda
kullanimi, yazilimlarin bilyiik oranda yonetimsel araclar olarak goriildiigi BTO
uygulamalar1 ve 0grenme ortamlarinin etkilesimli modiillerle desteklenmesi amacina
odaklanan BDO uygulamalar1 olmak iizere iki temel alan iizerinde farklilasmaktadur.
Ozellikle BDO vyazilimlari alanyazinda ©Ogrenme ortamlarina etkileri farkli
uygulamalarla sorgulanan yazilimlardir. Bu yazilimlarin verimliliginin incelendigi
caligmalar degisen kullamm ozelliklerine ve ogrenme etkilerine sahip BDO

yazilimlarinin ortaya ¢ikisini da beraberinde getirmistir.

Giiniimiizde BDO yazilim mimarisinin biiyiik bir boliimiinii tanimlayan e-6grenme
yazilimlariin yapisi incelendiginde, genel olarak bireysel kontrollii ve beceriye yonelik
ozellikleri dikkat cekmektedir. Bu yazilimlarin, bireysel becerinin gelistirilmesine
odaklanan yapilari, genis zaman dilimleri icerisinde ve sirali modiiler uygulamalarla
kullanimlarin1 zorunlu kilmaktadir. Ancak hizli teknolojik gelisim siirecinde bircok
ticari kurulus kendi teknolojik ilerleme hizlar1 paralelinde, personelinin bireysel
gelisimini saglamak icin yeterli zaman dilimleri ya da sirali modiiler uygulamalara
destek saglayacak ogretim kadrolar1 bulamamislardir. Bu problemin ¢oziimiine yonelik
olarak ozellikle 90’1 yillarin basindan itibaren elektronik ortamda, anlik, performansa
yonelen ve hedefe odaklanan yazilimlarin gelistirilmesi siireci baglamistir. Alanyazinda

EPDS olarak adlandirilan bu yazilimlar, sirali bir uygulama siirecini takip etmeye gerek
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kalmadan ihtiya¢ duyulan yerde ve ihtiyac duyulan zamanda kullaniciy1 hedefe
ulastirabilecek kadar bilgiyi sunan ¢oziim araclari olarak uzun yillar ticari ortamlarda

kullanilmis ve kullanilmaya devam etmektedir.

Ticari ortamlarda genis kullanim alanlarma sahip ve verimlilikleri kabul goren
EPDS’lerin, 6grenme ortamlarinda kullanimina yonelik alanyazinda yapilmis az sayida
caligmaya rastlanmaktadir. Bunun bir nedeni kullanilan sistemlerin beceriden cok
performansa odaklanan yapilarinin 6grenme ortamlarinda verimli olmalarina engel
olusturduguna yonelik goriisler olabilir. Buna karsilik son yillarda EPDS’lerin 6grenme
ortamlarinda kullanimina yonelik ilgi artmis ancak Ogrencilere degil biiyiik oranda

ogretmenlere verilebilecek destek iizerine odaklanilmistir.

Yapilan bu calismada, Ogrenme ortamlarinda EPDS kullanimi farkli bir boyutla
incelenmis, yazilimlarin, Ogrencilerin akademik basarilarina olasi etkisi ile beraber
sosyal bilissel kuramin dogurgularindan 6z-diizenleme becerilerini de etkileyebilecegi
tizerinde durulmustur. Ciinkii EPDS’lerin bireysel kontrollii, bagimsiz calismay1
destekleyen, isbirligine yoOnelimli, etkilesimli yapilarinin, 6z-diizenleme kavraminin
karakteristigine uygun oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte alanyazinda yer alan
EPDS uygulamalarinin 6grenme ortamlarinda kullanimina yonelik elestiriler dikkate
almarak yazilim, ilk Ogrenme siirecinde degil Ogrenmeyi destekleyen uygulama

siirecinde destek araci olarak kullanilmustir.

Bu cerceve icerisinde calismada, yiiksekdgretim Ogrencilerine yonelik gelistirilen bir
EPDS’in o6grencilerin akademik basarilarina ve 06z-diizenlemeye dayali 6grenme

becerilerine etkisi incelenmistir.

Calismanin deney ve kontrol gruplari, Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii'nde okumakta olan 2. sinif
ogrencilerinden olusmustur. Calisma grubunda, deney grubunda 22 ve kontrol grubunda
22 ogrenci olmak {lizere toplam 44 Ogrenci yer almis, Ogrencilerin tamaminin
Programlama Dilleri I dersini ilk defa aliyor olmalarina dikkat edilmistir. Deney

grubunda 7 kiz 15 erkek ogrenci, kontrol grubunda 6 kiz 16 erkek 6grenci yer almistir.
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Uygulama siireci toplam 4 hafta siirmiis ve bu siire icerisinde deney ve kontrol gruplari,
kapsam icerisine alinan Programlama Dilleri I dersinin konularini birlikte teorik olarak
gordiikten sonra kendileri i¢in belirlenmis saatlerde konu uygulamalarini ayr1 gruplar
halinde yapmislardir. Uygulamalar sirasinda deney grubu sadece gelistirilen EPDS

yazilimindan destek alirken, kontrol grubu sadece 6gretim elemani destegi almistir.

Calismaya katilan Ogrencilerin akademik basar1 puanlarina iligskin veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen akademik basar1 testi araciligiyla toplanmistir. Testin kapsam
gecerliligi i¢in konu alan1 uzmanlarinin (dort 68retim gorevlisi, iki arastirma gorevlisi)
gorilislerine basvurulmus, giivenirlik analizi test tekrar test yontemi kullanilarak
yapilmistir. Bu amagla, gelistirilen ve uzman goriisii alinarak kapsam gecerliligi
saglanan test, 2007-2008 oOgretim yili Ekim-Kasim aylar igerisinde, Yildiz Teknik
Universitesi BOTE boliimiinde 3. Simnifa devam eden 32 6grenciye 2 hafta arayla
uygulanmig, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi r =0.88 bulunmustur.
Ogrencilerin 6z-diizenleme becerileri puanlarina iliskin veriler Pintrich ve De Groot
(1990) tarafindan gelistirilen Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi ile
toplanmistir. Olgek, Altun ve Erden (2006) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanarak gecerlik
ve giivenirlik analizleri yapilan 80 maddelik bir 6l¢cektir. 80 maddelik formun giivenirlik
katsayis1 0.93’tiir. Olcegin; motivasyonel inanclar, bilissel ve bilisiistii stratejiler ile

kaynaklar1 yonetme stratejileri olmak iizere ii¢ alt boyutu bulunmaktadir.

Aragtirma verilerinin istatistiksel ¢coziimlemesi SPSS 13.0 (Statistical Package for the
Social Science) paket programi kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin amacina yonelik
olarak, verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinden,
gruplarin Ontest ve sontest karsilastirmalarindan, MANOVA analizinden ve gruplar
aras1 Ontest-sontest karsilastirmalarinda tekrarli Ol¢timler icin iki faktorli ANOVA
analizinden yararlanilmistir. Yapilan tiim istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi .05
olarak kabul edilmistir. Calismada, deney grubunda yer alan Ogrencilerle EPDS
yazilimini kullanan 6grenci profilinin belirlenmesi amaciyla 6n goriismeler ve yazilima
iliskin 6grenci degerlendirmelerinin alinmasi amaciyla son goriismeler yapilmistir. Son
goriisme verileri ylizde ve frekans tablolariyla ifade edilmistir.

Arastirma sonucunda asagidaki bulgular elde edilmistir:
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Ogrencilerin ogrenmede motive edici stratejiler olgegi puanlarina iliskin bulgular

Ogretim elemam destekli ve EPDS destekli uygulama yapilan gruplardaki dgrencilerin
sontest Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi motivasyonel inanglar ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (F(j.42) =2.656, p>.05). Buna
karsilik gruplarin biligsel ve bilisiistii stratejileri puanlart arasinda anlaml bir farklilik
bulunmustur (F(;.42=8.013, p<.05). Benzer sekilde, gruplarin kaynaklar1 yonetme

stratejileri puanlar1 arasinda da anlaml bir fark bulunmustur (F(;.42)=11.346, p<.05).

Ogretim elemani destekli ve EPDS destekli uygulama yapilan gruplarin uygulama
oncesi ve sonrast Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi puanlarimin uygulama
sonrast Ol¢limler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir (F(;.42)=146.884,
p<.05). Aym1 zamanda, uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan tekrarli Olciimlerde,
Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi puanlarindaki degisimin, 6gretim elemani
destekli ve EPDS destekli uygulama yapilan gruplar arasinda EPDS destekli uygulama
yapilan grup lehine anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (F(.42= 11.033,
p<.05).

Ogrencilerin akademik basar testi puanlarina iliskin bulgular

Ogretim eleman: destekli ve EPDS destekli uygulama yapilan gruplardaki dgrencilerin
Akademik Basar1 Testi, uygulama alt boyutu ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilhik bulunmamistir (F(j.42) =919, p>.05). Buna karsilik gruplarin bilgi alt boyutu
puanlar1 arasinda EPDS destekli uygulama yapilan grup lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur (F(;.42=51.587, p<.05). Ogretim elemam destekli ve EPDS destekli
uygulama yapilan gruplarin uygulama Oncesi ve sonrast akademik basar1 testi
puanlarinin anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir (Fj.42=415.451, p<.05). Aym
zamanda, uygulama oncesi ve sonrasi yapilan tekrarli dl¢iimlerde akademik basar testi
puanlar1 6gretim eleman: destekli ve EPDS destekli uygulama yapan gruplar arasinda
EPDS destekli uygulama yapilan grup lehine anlaml bir farklilik gostermistir (Fj.42)=
37.151, p<.05).

Gruplarin akademik basar1 testi son test puanlar1 arasinda, bilgi diizeyinde anlamli bir

farklilik ortaya c¢ikarken uygulama diizeyinde anlamli bir farkliliga rastlanmamuistir.
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Ortaya cikan bu bulgu degerlendirildiginde EPDS yazilimlarinin 6grenmeyi bilgi
diizeyinde etkileyebildigi ancak uygulama diizeyinde geleneksel uygulama ortamlariyla
benzer etkiyi gosterebildigi sOylenebilir. Bu sonuclarin paralelinde; EPDS
yazilimlarinin temel olarak, 6gretim elemam destekli yapilan uygulamalardan daha
verimli 6grenme ortamlart ortaya cikarabilecegi sOylenememekle beraber, Ogretim

eleman1 destekli uygulama ile esdeger etkilere sahip olduklari ifade edilebilir.

Ogrencilerin EPDS yazilimi degerlendirmelerine iliskin bulgular

Deney grubunda yer alan Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmeler
sonucunda, uygulamalarinda EPDS yazilimi kullanan 22 6grenciden 18’1 (%382)
EPDS’nin 6grenmeye olan katkisina inandigim ifade etmistir. Ogrencilerin 12’sinin
(%56) yazilimin c¢evrimi¢i yardim boliimiinti, 10’unun (%45) Ogretimsel destek
boliimiinii en fazla kullandigini belirttikleri goriilmiistiir. Yazilimda en az yararlanilan
boliimler incelendiginde ogrencilerin 8’1 (%44) sozliik bolimiini en az kullandigini
ifade etmistir. 14 (%64) 6grenci uygulamalarinda 6gretim elemani destegine ihtiyac
duymadigin1 soylerken, toplam 20 (%91) Ogrenci uygulamalarinda EPDS yazilimi
kullanmaktan memnun kaldigini belirtmistir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin

tamamu derslerinde EPDS kullanma istegini dile getirmistir.

5.2. Oneriler

Yapilan c¢alismada elde edilen bulgulara dayali olarak ileride yapilabilecek

uygulamalara ve arastirmalara yonelik su oneriler gelistirilmistir.
5.2.1. Uygulamaya iliskin Oneriler
1. Ogrenme ortamlarinda kullanilacak EPDS yazilimlariin gelistirilmesinde,

once Ogrenci ihtiyaglar1 belirlenmeli ve bu ihtiyaclara gore o6zellesmis

yazilimlar gelistirilmeye ¢alisiimalidir.
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EPDS yazilimlarinin anlik destek oOzellikleri nedeniyle c¢evrimic¢i ortam
tizerinde gelistirilecek EPDS yazilimlarinda, yazilimin yiiklenme hizi
kontrol edilmeli ve bilesenler hizli yiiklenebilecek bir yapida

olusturulmalidir.

Gelistirilecek yazilimlarda c¢evrimici iletisim boliimlerinin  yenilenme
stireleri dikkatli bir bicimde diizenlenmeli, iletisimde aksamalara izin

verilmemelidir.

EPDS yazilimlarinin danisman sistem bilesenleri, 6grencilerin karsilastiklar
konu alanina 0©zel sorunlar incelenerek hazirlanmali ve bu sekilde

tasarlanmalidir.

Hazirlanan EPDS yazilimlarinda, yazilim icerisinde yer alan bilesenlerin

verimliliklerinin karsilastirilmasina yonelik ¢calismalar yapilmalidir.

5.2.2. Arastirmalara iliskin Oneriler

1.

Yas grubu oOzellikleri dikkate alinarak, ilkogretim ve ortadgretim
diizeylerinde EPDS kullaniminin akademik basariya ve 0z-diizenlemeye
dayali Ogrenme becerilerine etkisini Olgcmeye yonelik ¢alismalar

yapilmalidir.

Ders siireci disinda Ogrencilere destek saglayacak bir EPDS yazilimi

gelistirilerek bu yazilimin 6grenme ortamlarindaki etkinligi arastirilmalidir.

. Ogrenme iceriginden farkli olarak Ogrencilerin bireysel ya da sosyal

gereksinimlerine yonelik EPDS yazilimlar1 gelistirilerek bu yazilimlarin

O0grenme ortamlarina etkisi arastirilmalidir.
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4. Performans destek yazilimlarinin Programlama Dilleri disindaki derslerdeki

etkiligi lizerine uygulamali arastirmalar yapilmalidir.

5. EPDS yazilimlarinin 6grenme ortamlarina olasi etkileri yapilan bu
calismada nicel verilerle arastirilmistir. Algilarin ve olaylarin dogal calisma
ortaminda incelenmesine yonelik farkli nitel arastirma teknikleriyle yazilim

ozellikleri arastirilmalidir.
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EK 1
AKADEMIK BASARI TESTI

Akademik Basar1 Testi

Yildiz Teknik Universitesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
09121011 Programlama Dilleri I

Yonerge: Test icerisinde ¢oktan se¢meli 30 adet soru bulunmaktadir. Dogru cevabr size verilen cevap kagidina isaretleyiniz.
Soru kagtlar tizerinde herhangi bir isaretleme yapmayiniz. Cevaplama siireniz 45 dakikadur.
Basarilar
Ar. Gor. Serhat Bahadir KERT

1- Asagidakilerden hangisi C kodlama sisteminde sadece kosulla birlikte kullamilan bir dongii deyimidir?

a)  for deyimi

b) do...while deyimi
c) switch deyimi

d)  while...do deyimi

e) if.....else deyimi
2- I¢ ige dongiilerle ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

a) I ice dongiiler tiim dongii deyimleriyle olusturulabilir

b) Ic ice dongiiler yalniz for déngii deyimiyle olusturulurlar

c) I¢ige dongiiler yalniz while dongii deyimiyle olusturulurlar

d)  Icice dongiiler yalniz do...while dongii deyimiyle olusturulurlar

e) Icice dongiiler yardimei fonksiyonlar kullanilarak olusturulurlar

3-  Kullanildig1 noktadan dongii sonuna kadar iglemleri atlayarak, dongiiniin bir sonraki adimina gecilmesini saglayan ifade

asagidakilerden hangisidir?
a) else b) continue ¢) return d) goto e) repeat
4- “while” ve “do...while” dongii ifadeleri arasindaki kullanim farklilig1 hangi secenekte dogru ifade edilmistir?

a)  Farkli ozellikteki degiskenleri kullanirlar.

b)  Biri sonsuz dongiiye girebilir digeri girmez.

¢)  Biri sart1 dongii basinda digeri sonunda denetler.
d)  Biri for dongii yapisina bagiml digeri degildir.

e) Sadece yazim farki vardir, islem sonuglar1 degismez.
5- Dizilerle ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

a)  Dizi, aym tipteki bilgilerin olugturdugu biitiine verilen isimdir.

b)  Tek boyutlu, iki boyutlu ve ¢cok boyutlu dizi tanimlamasi yapilabilir
¢)  String dizi degiskenlerine de, tanimlanirken atama yapilabilir.

d) Dizi caginmlarinda baslangi¢ indis degeri 1’dir.

e) Diziler, degisken gruplarini ifade ederler
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6-  Asagida tanimlanan programlarin hangisinde mutlaka dizi kullanimi gereklidir?

a)  Bir kenar uzunlugu girilen kiip sekline ait alan ve hacim hesab1 yapan program
b) Km-m-dm-cm-mm birimleri arasinda doniisiim yapan program
c¢)  Degerleri girilen 2 adet 5x5 matrisin toplamini bulan program
d) Klavyeden girilen 10 adet sayinin ortalamasini hesaplayan program
e) Klavyeden girilen 3 say1y, bityiikten kii¢iige siralayan program
7-  Bir dikdortgen prizma tanimlamasi yapmak icin 5 birim genislik 4 birim yiikseklik ve 3 birim derinlik degerleri

kullanilmistir. Bu dikdortgen prizmanin genislik yiikseklik ve derinlik degerleriyle tanimlanan dizi yapisinin son elemant

nasil ifade edilir?

o

)
b)
9]
d)
e)

k[5][4] (3]
k[3][4] [3]
k[1][1] (1]
k[0][0] (0]
k[4][3] (2]

8- Hangi degisken tiirii ile tanimlanis fonksiyonlarin sonunda ‘return’ ifadesi ile bir deger dondiirmeye gerek yoktur?

a)
b)
c)
d)
€)

int
float
void
double

long int

9- Asagidakilerden hangisi C program yapisinda fonksiyon kullanmanin sagladig: yararlardan biri degildir?

a)
b)
)
d
e)

Programin daha kisa kodlardan olusmasi

Kodlarin okunabilirliginin artmasi

Bir fonksiyonun farkli programlarda kullanilabilir olmasi
Programa form temelli bir goriiniim kazandirmasi

Deger dondiirerek islem yapilabilmesi

10- Recursive fonksiyonlari standart fonksiyon tiirtinden ayiran 6zellik asagidakilerden hangisidir?

a)
b)
)
d
e)

islem bitiminde bir deger dondiirmesi

Farkli program boliimlerinde kullanilabilmesi
Kendisini cagirmasi

Disaridan aldig1 degeri isleyebilmesi

Dizilerle birlikte kullanilmast



92

11- 1 ile 10 arasindaki sayilari 1 ve 10 dahil olmak iizere alt alta ekrana yazdiran dongii deyimi asagidakilerden hangisidir?

a) for (say = 1; say <= 10; say++) b) for (say = 1; say < 10; say++)
printf("%d\n", say); printf("%d\n", say);
b)  for (say=0;say<=09;say++) c) for(say = 1; say != 10; say++)
printf("%d ", say); printf("%d\n", say);

d) for(say = 1; say <> 10; say++)
printf("%d\n", say);

12- 10ile 100 arasinda 10’ar artan sayilarin 10 ve 100 dahil olmak iizere toplamini bularak, bu degeri toplam degiskenine atayan

ifade asagidakilerden hangisidir?

a) for(a=10;a<=100;a=a+ 10) b) for( a =1; a <= 100, a=a+100)
toplam = toplam + a; toplam = toplam + a;

b) for(a=10, a<=100; a =100-a) ¢) for( a = 10, a<100; a =a+10)
toplam = toplam + a; toplam = toplam + a;

¢) for(a=10, a<=100; a =a++)

toplam = toplam + a;

13- Asagidaki ekran goriintiisiinii verebilecek olan C kodlar1 seceneklerden hangisidir?

22
333
4444
55555

a) fora=1l;a<=5;a=a+1){ b) for(a=1;a<=5;a=a+1){
for(b=1;b<=a;b=b+1) for(b=1;b<=a;b=b+1)
printf("%d", b); printf("%d", a);
printf("\n"); printf("\n");

} }

c) for(a=1l;a<=5;a=a+1){ d) for(a=1;a<=5;a=a+1){
for(b=a;b<=5;b=b+1) for(b=1;b<a;b=b+a)
printf("%d", a); printf("%d", b);
printf("\n"); printf("\n");

} }
e) for(a=1l;a<=6;a=a+1){

for(b=a;b<=5;b=b+1)
printf("%d", a);
printf("\n");



14- Asagidaki ifadelerden hangisi A-Z arasindaki karakterlerin ASCII kodlarinin ekrana yazdirilmasini saglar?

a) for(a='Aya<="Z;a=a+1) b) for(a='A'ya<'Z;a=a+1)
printf("%c", a); printf("%d", a);

¢) for(a="'Aa<'Z;a=a+1) d) for(a="7Z";a<="'A';ya=a-1)
printf("%c", a); printf("%c", a);

e) for(a='Aa<=Zja=a+1)
printf("%d", a);

15- Bir carpim tablosu hazirlamak i¢in asagidaki dongii yapilarindan hangisi yeterlidir?

a) for (int x=10;x>1;x--) b) for (int x=1;x<10;x++)
{ {
for (int y=1;y<=10;y++) printf (* %5d” x*y); for (int y=1;y<=10;y++) printf (*“ %5d” x*y);
printf(“\n”); printf(“\n”);
} }
c) for (int x=2;x<10;x++) d) for (int x=1;x<10;x++)
{ {
for (int y=1;y<10;y++) printf (* %5d” x*y); for (int y=10;y>1;y--) printf (“ %5d” x*y);
printf(“\n”); printf(“\n”);
} }

e) for (int x=1;x<10;x++)
{
for (int y=10;y<1;y--) printf (“ %5d”,x*y);
printf(‘“\n”);
}

16- Verilen i¢ ice dongii yapisi ile hazirlanan program hangi durumu nitelemektedir?

for (x=0;x<3;x++)
for (y=0;y<3;y++)
for (z=0;z<3;z++)
printf (“%d  %d %d\n”, X,y , 2);

a) 0, lve2 olaylarina ait dizilimin bir kere ekrana yazdirilmasi

b) 0,1 ve 2 olaylarina ait tiim dizilim olasiliklarinin ekrana yazdirilmasi
c) 0, 1ve?2olaylarina ait ii¢ dizilim olasilifinin ekrana yazdirilmasi

d)  Higbir olaya ait dizilim olasiliginin ekrana yazdirilmamast

e) 0,1 ve 2 olaylarinin kiiciikten bilyiige siralanmasi
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17- Asagida verilen program kodlar ¢alistirildiginda ekranda hangi sayilar goriintiilenir?

int a=0;
do {
at+;
printf(“%d \n”,++a);
}while (a<0);
printf(“%d”,a);
}
1 2 3 4
a) 0 b) 1 ©) 2 d 3 e 4

18- Asagidaki i¢ ice dongii yapisinda kiime parantezi eslestirmelerinden hangisi dogrudur?

{.../1n
{.../12
{...13
a)3-5 b) 2-4 cl-4 d) 3-6 e) 1-6

19- Bir “a” dizisinin 20 tamsay1 elemani bulunmaktadir bu dizideki en biiyiik ve en kiiciik eleman1 bulacak dongii yapisi nasil

olmalidir?
a) int eb=x[0],ek=x[0] b) int eb=x[1],ek=x[1]
for (i=1;i<20;i++) for (i=1;i<=20;i++)
{ {

}

C

{

}

if (x[i]>eb) eb=x([i];
if (x[i]<ek) ek=x[i];

) int eb=x[20],ek=x[0]
for (i=1;i<20;i++)

if (x[i]>eb) eb=x([i];
if (x[i]<ek) ek=x[i];

if (x[i]>eb) eb=x[i];
if (x[i]<ek) ek=x[i];
}

d) int eb=x[0],ek=x[20]
for (i=1;i<=20;i++)
{
if (x[i]>eb) eb=x[i];
if (x[i]<ek) ek=x[i];
}

e) int eb=x[0],ek=x[0]
for (i=1;i<20;i--)
{
if (x[i]>eb) eb=x[i];
if (x[i]<ek) ek=x[i];
}



a)

)

20- Tek boyutlu bir “A” dizisinin herhangi iki elemaninin yerlerinin degistirilmesi i¢in agsagidaki algoritmalardan hangisi

kullanilmalidir?

k= A[0]
A[0]=A[1]
k=A[l1]

A[0]=k
A[0]=A[1]
All]=k

e)  k=A[l]
A[0]=A[1]
Alll=k

b)

d)

k= A[0]
A[1]=Al0]
A[0]=k

k= A[0]
A[0]=A[1]
All]=k
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21- ki ayn sinifta okuyan 50’ser 6grencinin vize ve final not bilgilerini hafizada tutmak icin asagidaki dizi yapilarindan hangisini

kullanmak yeterlidir?

a) 1 iki boyutlu 2 tek boyutlu dizi
b) ki boyutlu tek dizi

c)  Ug boyutlu tek dizi

d) 1 t¢ boyutlu 1 tek boyutlu dizi
e) Bir boyutlu 3 dizi

22- Program baslangicinda “x[5]={1, 2, 3}” seklinde tanimlanmis bir dizinin 3 ve 4 indisli elemanlar1, tanimlamanin hemen

ardindan ekrana yazdirildiginda, hangi degerler yazdirilmis olur?

a) 4 5
b) 0 0
o 1 2
d 3 4
o 1 3

23- “inta[3] [3]={ {1.2,3}, {4.5,6}, {7.8,9} }” seklinde yapilmuis bir dizi tantmlanmasinda, “a[1] [2]” indisli eleman

asagidakilerden hangisidir?
a) 3 b) 5 c)6

d)8

24- Verilen programin yaptig1 islem seceneklerden hangisinde dogru olarak ac¢iklanmigtir?

char deger [50];

main () {

gets (deger);

for (i=0; deger[il;i++)
printf(“%c \n”, deger [i]); }

a)  Klavyeden en fazla 50 karakterlik metin girisi ister.

b) Klavyeden girilen en fazla 50 karakterlik metni dikey olarak yazar.
c¢) Klavyeden girilen en fazla 50 karakterlik metnin uzunlugunu bulur.
d) Klavyeden girilen en fazla 50 karakterlik metni ekrana yazdirir.

e) Klavyeden girilen en fazla 50 karakterlik metni siler

e)9
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25- Asagidaki ekran seceneklerinden hangisi verilen program boliimii ¢alistirildiginda elde edilir?

char bolum [5] [6] ={*‘yildiz” , “teknik’ , “bote”, ”’programlama”, dersi” };
for (i=0;i<6 ;i++) {

printf (“%c” , bolum [2] [i]);

}

a) yildiz b) teknik ¢) bote d) programlama e) dersi

26- Asagida verilen program derlenirken ka¢ numaral satirda hata gosterimi olacaktir?

1-  inti;
2-  main ()
{
3-  inta[4]={2,7,0,3,9};
4-  for (i=0;i<4;i++)
5-  printf (“%d \n”, a[i]);
}

a) 1 b) 2 c) 3 d 4 e) 5

27- Asagida verilen program kodlari calistirildiginda seceneklerdeki ekran goriintiilerinden hangisi elde edilir?

double deger (double n)
{
if (n<=2) return 1;
else return (deger (n-1) + deger (n-2));
}
void main()
{
int i;
for (i=1;i<=5;i++)
printf (“%0.0f \n”” , deger (i) );
}
a) b) )

d) e)

W N = —
B W =
—_— 0 N —
N = —
—_ L N —

28- Bir “main ()” fonksiyonunun icerisinden aktarilan sayinin, faktoriyelini hesaplayarak geri dondiirebilen fonksiyon yapist

asagidakilerden hangisidir?

a)  double faktoriyel (int m) b)  double faktoriyel (int m)
{ {
if (m==1) return 1; if (m>=0) return 1;
return m*faktoriyel (m+1); return m*faktoriyel (m-1);

} }



c)

double faktoriyel (int m)

{

if (m==0) return 1;

return m*faktoriyel (m-1);

}

e)
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d)  double faktoriyel (int m)
{

if (m<=0) return 0;
return m*faktoriyel (m-1);

}

double faktoriyel (int m)

{

if (m<=0) return 1;

return m*faktoriyel (m-1);

}

29- Asagida verilen program boliimiiniin ¢iktisi asagidakilerden hangisidir?

main ()
{
printf (“Sonuc=", sayilar () );
}
sayilar()
{
int sayi=5;
}
a)  Sonu¢=5 b) Sonu¢=0

¢) Sonug=1 d) Sonu¢="random’ e)Sonuc=

30- Asagida verilen program ¢iktis1 goriintiilenirken metinlerin nasil bir dizilim gosterecegi hangi secenekte dogru olarak

verilmigtir?
main ()
{
oku( );
printf (“ merhaba”);
}
oku( )
{
okul();
printf(“bote”);
}
okul()
{
printf (“nasilsin”);
}
a)  bote nasilsin merhaba
b)  bote merhaba nasilsin
¢) nasilsin bote merhaba
d)  merhaba bote nasilsin

€)

merhaba merhaba bote
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Sevgili 6grenciler,

Asagida yer alan Onermeler bu derse yonelik tutum ve motivasyonunuzla ilgili veri toplama

amaciyla hazirlanmistir. Burada “dogru” ya da “yanlis” cevap bulunmamaktadir. Cevaplarinizin

gercek duygunuzu yansitiyor olmasi, elde edilecek sonuglarin dogrulugu agisindan Onemli

goriilmektedir. Olcekte yer alan ifadenin size tam uydugunu diisiiniiyorsaniz 7’yi, hic

uymadigim diisliniiyorsaniz1’1 isaretleyiniz. Eger 6nerme sizin i¢in 1 ile 7 arasinda ise, sizi en

ivi tamimlayan numaravi seciniz. Katilimiz icin tesekkiir ederiz.

Bana hi¢ uymuyor

Bana tam uyuyor

1 Bu derste yer alan konularin, beni yeni seyler 6grenmeye tesvik etmesini isterim. 1(2(3|4|5|6]|7
2 | Uygun bi¢gimde ¢alisirsam, bu dersteki konular1 6grenebilirim. 1{2(3(4|5|6]|7
3 | Bu dersin sinavlarinda, diger 6grencilere gore daha zayif oldugumu diisiintirtim. 1{2(3(4|5|6]|7
4 | Bu derste 6grendiklerimi, diger derslerde de kullanabilecegimi diisiiniiyorum. 1{2(3(4|5|6]|7
5 | Budersten ¢ok iyi bir not alacagima inaniyorum. 1{2(3(4|5|6]|7
6 Bu derste yer alan kitap, dergi, makale vb. de yer alan en zor konulart anlayabilecegimden eminim. 1121314151617
7 | Buderste iyi bir not almak, su anda beni en ¢ok memnun edici seydir. 1{2(3(4|5|6]|7
8 | Sinav sirasinda cevaplayamadigim diger sorular diistiniiriim. 1{2(3(4|5|6]|7
9 Bu dersteki konular1 6grenemiyorsam, bu benim hatamdir. 1{2(3(4|5|6|7
10 | Bu dersin konularim1 6grenmek, benim i¢in 6nemlidir. 1{2(3(4|5|6]|7
11 Genel not ortalamamu yiikseltmek benim i¢in ¢cok 6nemli oldugundan, bu dersten iyi bir not almak istiyorum. 1213(4]5)|6)\7
12 | Buderste ogretilen temel kavramlari 6grenebilecegimden eminim. 1{2(3(4|5|6]|7
13 | Yapabilirsem, bu derste diger 6grencilerin cogundan daha iyi notlar almak isterim. 1{2(3(4|5|6]|7
14 | Sinavlara girdigimde, basarisizligimin getirecegi sonuglar diigiintirtim. 1| 2 4 (5|67
15 Bu derste 6gretmen tarafindan sunulan en karmasik konulari anlayabilecegimden eminim. 1/213[4]|5|6)7
16 | Bu derste 6grenilmesi zor bile olsa, merakimi uyandiran ders konularini 6grenmek isterim. 1{2(3(4|5|6]|7
17 | Bu dersin icerdigi konularla ¢ok ilgileniyorum. 1{2(3(4|5|6]|7
18 | Yeterince siki calisirsam ders konularini 6grenebilirim. 1{2(3(4|5|6|7
19 | Sinava girdigimde kendimi sikintili ve tedirgin hissederim. 1{2(3(4|5|6]|7
20 | Budersteki ddevler ve smavlarda cok basarili olabilecegimden eminim. 1{2(3(4|5|6]|7
21 | Bu derste basarili olmay1 bekliyorum. 1{2(3(4|5|6]|7
22 | Benim icin, bu dersin en tatmin edici yani, konulari miimkiin oldugu kadar tam anlamaya ¢aligmaktir. 112131451617
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23 | Bu simiftaki ders konularin1 6grenmemin, benim i¢in yararl oldugunu diisiinityorum. 1{2(3(4|5|6|7
24 Bu derste firsatim oldugu zaman, iyi bir notu garantilemese de, 6grenmemi saglayacak 6devleri secerim. 112134567
25 | Eger ders konularini anlamadiysam, bu yeterince siki ¢alismadigim icindir. 1{2(3(4|5|6|7
26 | Budersin icerifini seviyorum. 1{2(3(4|5|6]|7
27 | Budersin icerigini anlamak benim i¢in ¢ok onemlidir. 1{2(3(4|5|6]|7
28 | Sinava girdigimde kalbimin hizli carptigini hissederim. 1{2(3(4|5|6]|7
29 | Bu derste ogretilmekte olan becerilerde uzmanlasabilecegimden eminim. 1{2(3(4|5|6]|7
30| Bu derste yeteneklerimi aileme, arkadaglarima ve baskalarina gostermek igin basarili olmak istiyorum. 1121314567
31| Dersin zorlugunu, 6gretmenini ve kendi becerilerimi g6z oniine aldigimda, bu derste iyi olacagimu diistiniiyorum. 11213145]6]7
32 - - . L 12 (3|4|5|6]|7
Bu derse ¢alisirken, diisiincelerimi organize etmeme yardim etmesi i¢in konularin ana basliklarmi ¢ikaririm.
33 | Ders sirasinda baska seyler diisiindiigtim i¢in 6nemli noktalar1 cogunlukla kagiririm. 1{2(3(4|5(|6]|7
34 | Bu derse calisirken, 6grendiklerimi sik sik siniftan birine ya da bir arkadasa aciklamaya caligirim. 11213(4|5]6]7
35 | Genellikle calismama yogunlasa bilecegim bir yerde ders caligirim. 1{2(3(4|5|6]|7
36 | Buderse calisirken, odaklanmama yardim edecek sorular olustururum. 1{2(3(4|5|6]|7
37 Bu derse caligirken, sik sik sikilirim ve yapmayi planladiklarimi bitirmeden once ¢alismay1 birakirim. L) 2131415167
38 Kendimi, sik sik bu derste duyduklarimi ya da okuduklarimi inandirici bulup bulmadigimi sorgularken bulurum. 112134567
39 | Bu derse ¢alisirken, 6grenmeye ¢alistifim konuyu siirekli sesli olarak tekrarlarim. 1{2(3(4|5|6]|7
40 Bu dersteki konular 6grenmede zorluk ¢eksem bile, 6devleri kimseden yardim almadan kendim yaparim. 112134567
A Bu derse kitap, dergi ve basili materyalden ¢alisirken, bir yeri anlamadigim zaman, geri doner ve anlamaya 213lalslels
calisirim.
42 | Buderse calisirken, kitaplar1 ve ders notlarimi gozden gegirir, en énemli yerleri bulmaya ¢alisirim. 11213145]6]7
43 | Buders i¢in ¢alisma zamanimu iyi kullanirim. 1{2(3(4|5|6]|7
44 | Eger ders ile ilgili verilenleri anlamakta zorlanirsam, konuyu okuma seklimi degistiririm. 1{2(3(4|5|6]|7
45 | Dersle ilgili 6devleri tamamlamak igin, siniftaki diger 6grencilerle birlikte calismaya gayret ederim. 11213145167
46 | Bu derse calisirken, ders notlarimu ve ders kitaplarmi tekrar tekrar okurum. 1{2(3(4|5|6]|7
Derste sunulan ya da kitapta okudugum bir kuram, yorum ya da sonucu destekleyen giiclii kanitlar olup
47 12 (3|4|5|6]|7
olmadigina karar vermeye ¢aligirim.
48 | Bu derste yaptiklarimizdan hoglanmasam bile, basarili olmak i¢in ¢ok calisirim. 1{2(3(4|5|6]|7
49 | Ders konularini organize etmeme yardim etmesi igin, basit grafikler, diyagramlar veya tablolar yaparim. 1123|4567
50 | Bu derse galisirken, 6grendiklerimi simiftan bir grup 6grenciyle tartismak igin sik sik zaman ayiririm. 112 (3(4|5]|6 |7
51| Ders konularmi baslangi¢ noktasi olarak ele alirim ve onun hakkinda kendi diisiincelerimi gelistirmeye c¢aligirim. 11213145]6]7
52 | Bir caligma programina bagh kalmakta zorlanirim. 1{2(3(4|5|6]|7
53 Bu derse ¢alisirken, kitaplardan okuduklarim, derste anlatilanlar ve ders tartigsmalar gibi farkli kaynaklari bir araya 2lslalslels
getirerek bilgi toplarim.
54 | Yeni ders konularmi caligmadan 6nce, nasil organize edildigini gérmek i¢in sik sik gézden geciririm. 112314567
55 | Buderste ¢alistiim materyali anladigimdan emin olmak igin, kendime sorular sorarim. 1{2(3(4|5|6]|7
56 | Dersin gereklerine ve 6gretmenin dersi isleyis stiline uymak igin ¢alisma seklimi degistirmeye ¢alisirim. 1{2(3(4|5|6]|7
57 | Ogretmenden, iyi anlamadigim kavramlari agtklamasini isterim. 1{2(3(4|5|6]|7
58 | Bu dersteki onemli kavramlari hatirlamak icin, 6nemli sozciikleri ezberlerim. 1{2(3(4|5|6]|7
59 | Dersin konulari zor oldugunda, ya birakirim ya da sadece kolay kisimlarini ¢alisirim. 1{2(3(4|5|6]|7
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60 Bu ders i¢in calisirken, sadece okumak yerine, konu iizerinde diisiinmeye ve bundan ne 6grenmem gerektigine tl2l3lalsleln
karar vermeye ¢aligirim.
61 Bir konunun icindeki fikirleri miimkiin olduk¢a diger derslerdekilerle iliskilendirmeye ¢aligirim. L) 2131415167
62 Bu ders i¢in calisirken, ders notlarimin tizerinden gider ve 6nemli kavramlarin listesini ¢ikaririm. L) 2131415167
63 | Bu dersle ilgili kitap, dergi vb. okurken, okuduklarimi hali hazirda bildiklerimle iliskilendirmeye caligirim. 1{2(3(4|5|6]|7
64 | Ders calismak i¢in ayrilmus diizenli bir yerim var. 1{2(3(4|5|6|7
65 | Bu derste 6grendiklerimle ilgili kendi diisiincelerimi gelistirmeye ¢alisirim. 1{2(3(4|5|6]|7
66 | Bu derse ¢alisirken, okumalardaki ve ders notlarimdaki ana fikirlerin kisa 6zetlerini yazarim. 1{2(3(4|5|6]|7
67 Bu dersteki herhangi bir konuyu anlayamadigimda, siniftaki bagka bir 6grenciden yardim isterim. Lp2 34151617
68 Derste 6gretmen tarafindan anlatilan kavramlarla, okuyarak 6grendiklerim arasinda iliski kurarak konuyu alslalsleln
anlamaya calisirim.
69 | Bu dersin haftalik okumalarini ve 6devlerini takip ettigimden eminim. 1{2(3(4|5|6]|7
70 | Bu derste ne zaman bir 6nerme ya da sonu¢ okusam veya duysam olas1 segenekler iizerinde diistiniiriim. 11213145167
71 | Budersle ilgili onemli bilgileri listelerim ve ezberlerim. 1{2(3(4|5|6]|7
72 | Bu derse diizenli olarak devam ederim. 1{2(3(4|5|6]|7
73 Ders konular ilgi ¢ekmese ve sikici olsa bile konuyu bitirene kadar ¢aligmay1 basaririm. L) 21314)15167
74 | Smfta gerektiginde yardim alabilecegim arkadaglan saptamaya caligirim. 1{2(3(4|5|6]|7
75 | Bu derse calisirken hangi kavramlari iyi anlamadigimi belirlemeye calisirim. 1{2(3(4|5|6]|7
76 Diger etkinlikler nedeniyle, bu derse ¢cok fazla zaman harcamadigim sik sik fark ediyorum. 112(3(4|5]6]|7
77 Bu ders igin ¢alisirken, her bir etkinligimi yonlendirmek i¢in kendime hedefler koyarim. Lh2)3/4)5]1617
78 | Simifta not alirken kafam karigirsa, sonradan bunu mutlaka diizeltmeye calisirim. 1{2(3(4|5|6]|7
7 Sinavdan o6nce, ders ile ilgili notlarimi ya da okumalar1 gbzden gegirmek i¢in zaman bulmakta zorluk ¢ekerim. 112 3)/45]67
80 Dersle ilgili kitaptan edindigim bilgileri, ders anlatimlarinda ya da tartigmalarda kullanirim. L) 2131415167
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EK 3
GELISTIiRILEN EPDS YAZILIMININ GiRiS SAYFASI VE KiMLiK BOLUMU
GORUNTUSU

Programiama Destek Sistermi

r

l'jﬁretimsel Destek sozlik Cevrimici Yardim

'A.na'?S'.ey:ﬁaa-- Danisman Sistem Dosya Ekle Kimlik

Kontrol:Bireysel

pegerli kullanicilar,

Elektronik Performans Destek Sistemleri
{EPDS), Bireysel kontrolli wve performansa

yonelimli calhismalar icin gelistirilmekte olan - t)g’rr_ar]r‘[‘]e EPDS

yazihmlardir.

C programlama dili uygulamalarina vyinelik bir Og{'eﬂﬂ’!e é@feﬂ]'ﬁe
EPDS olarak gelistirilen bu sitede, C Be‘:eriye perrorn}&nsa
programlama dilinin kodlanmasi sirasinda e 2 7 3 5 1 2
KaLLasaIleEER  Coanlann  oieahnEE  ue Y Onelimli S Yardim Yonelimli

uygulama performansinin artirilmasi F P.'Ia::_alarl
amaclanmistir.

Kontrol:Organizasyona Bagiml

i Bu web sitesi
a "Yiksekiigretim Odrencilerine Yinelik Gelistirilen Elektronik Performans Destek Sisteminin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Oz-Dizenlemeye Dayali Ogrenme Becerilerine Etkisi” Konulu
Doktora Tez Calismasi Siirecinde Serhat Bahadir KERT Tarafindan Hazirlanmistir.

istanbul -2007
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EK 4
GELISTIiRILEN EPDS YAZILIMININ DANISMAN SiSTEM BOLUMU
GORUNTULERI

Cevrimici Yardim | Dosya Ekle Kimlik

Hata Damisma Sistemi

Bu béliim, progi kodl da karsilasabileceginiz hata icermektedir. Asadidaki liste menisinii

kullanarak karsilasb@iniz hatay seciniz.

“XX' not an arg ument =

Hata Ayrintilar:

hata " not an argument
anlam Belirtilen arglment sayisi bulunamad)

kontrol Fonksiyon tanirmindaki parametre adedi ile ayn fonksivonun yazihmindaki parametre adedi uyusmuyor

Sonucglar araniyor...

Islem Danisma temi

Ana Sayfa | Danisman Sistem | Odretimsel Destek Sdzlik | Cevrimici Yardim | Dosya Ekle Kimlik

Hata Danisma Sistemi
islem Danigma Sistemi

Bu bilii h hangi islem b sorun ¥ ciozim
sorgular sizi yonlendirecelktir.

amaciyla tasadanmustr,

Programiniz icin uygun algoritmayr hazirladiniz mi?

islem asamasint gecmek istivorsaniz secim yvapimz

I Kodlamaya giris ' pizi kullaninm () Dongi yapis: I Fonksiyonlar
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EK 5
GELISTIRILEN EPDS YAZILIMININ OGRETIiMSEL DESTEK BOLUMU
GORUNTULERI

Ana Sayfa | Danisman Sistem | Ogretimsel Destek i Sozlik

Dangii {Tekrarlama) deyimler

Yardim | Dosya Ekle Kimlik

'While déngii yapisi:

Program igerisinde istenilen islemleri
istenilen sayida veya belirtilen sartin
durumuna gire tekrarlanmasim

saglayan komutlardir. Bunlar ;

1- for

o - i i ilir. Eger sart’in sonucu dogr
Lol i 0 i islemlere gecilir. Doéngii icerisindeki islemle;
& - vihi yapildiktan sonra, tekrar sart kontrolii yapilir ve sartin sonucunun dogru

'olmasi durumunda tekrarlama islemine devam edilir. Sartin sonucunun yanhs

olmasi durumunda déngiiden gkilir. Baslangicta sart yanhs ise déngiiye
irilmez. |

komutlaridir.

While ve do-while kullamm farki

Aralhklarla say1 toplamlarnm bulma

Sola dayah sé_yl pi}ami(li olusturma

Kimlik

Fonksiyona disaridan farkh degerleri ilkSayi, ik i
degisy i ile verebiliriz. Fonksiyonu ¢agirmak icin
'yazilmasi gereklidir.

ve ucuncuSayijss |
bu degiskenlerin

Tim  yapisal  dillerin  en  biyik
Gzelliklerinden  biri  islemlerin  alt
programlar (fonksiyonlar) kullamlarak
yazilmasidir. Alt programlarin kullanim
amaci, programin  yapisal olmasim
saglamak ve birbiriyle ilgili komutlar:
veya programin bir bol i istenen

isim altinda toplamaktir. Bu sekilde ¥az (x,¥
programin  okunmasi  kelaylasmakta, i m vaz(x + 5,y +x);
daha kisa kodlardan clusmakla wve —— getch(};
yapisal bir gorinim kazanmaktadir.

fonksiyonlar iki bashk altinda

incelenebilirler:

1- Sstandart Fonksiyon Yapisi

I T———. | Fonksiyenlarda degeriyle gecis islemi
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EK 6
GELISTIiRILEN EPDS YAZILIMININ SOZLUK BOLUMU GORUNTULERI

rsmzluk Cewvrimici Yardim | Dosya Ekle Kimlik

Ana Sayfa Ogretimsel Destek

<[ B BLI B 12 B BUi] B8 I Bt 9L B BE2 B 1 B B Bai Bk 85

Danisman Sistem

[

Abort :Dusiirme vazgecirme
Absolute address :Mutlak adres
Abstract :Soyut

AcCcess tErisim

Access mode :Erisim modu

Add :Toplama

Allocation TAyirma

Application :Uygulama

Array Dizi

Ana Sayfa _-Qﬁ‘.&li.ik Cewrimici Yardim | Dosya Ekle Kimlik

[&] of of of ef ¢ of o 1 o ] 1| w| 8| of ¢l of &l sf 3] uf ¥

Danisman Sistem ﬁQretimsel Destek

Maintenance :Bakim
Mark :isaret
Match :Esleme
Memory :Bellek
Merge :Birlestirme
Method rYdntem
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EK 7
GELISTIRILEN EPDS YAZILIMININ CEVRIMIiCi YARDIM BOLUMU
GORUNTUSU

Ana Sayfa | Danisman Sistem ijljretimsel Destek | Sozlik -.l;'evrimigi -‘|"a-r'|-:l.|_m |Dosy_a Ekle | Kimlik

Gevrimici Uzman Yardim Sistemi
iletisim penceresi 7sn'de bir yenilenmekte ve tim mesajlar sistemin veritabaninda kaydadilmektedir.

No e

3 dmekte dizm kullanmandan nasil hepsi teler " 11 he
teker i alacaz

8

- 1. soruda da 4'e belinen sayilarin toplamini mi

i@ | bulacagiz yolesa tek tele yazdiraralemniyiz

hocam 2. somda 10 sayi iginden biyik ve kigign

LB R e L e i LS R B

8 | Ag

[ Gidnder ] I Cevapla
Cevrimici kaynaklar: | o]

e e T T




EK 8
GELISTIRILEN EPDS YAZILIMININ DOSYA EKLE BOLUMU
GORUNTULERI

; s .
DESIEK DISTEM

‘I'!: ApRY

Ana Sayfa | Danisman Sistem | Ogretimsel Destek Sdzlik | Cevrimici Yardim | Dosya Ekle ||Kim|ik
g
5001022 -
Eklediginiz Dosya:
Sra| Ogrenci No Eldenen Dosya
168 5091031 H:Uz.C
168 5091022 h3uz C
167 5091009 h3u2 C
166 5031002 h3uz C
165 5091041 h3uz.C
164 5091031 h3uz C
163 5091006 mge.C
162 5091022 Sdevliasal).c
161 6091041 soru2. C i

| =
& Chaase file == Brawse... |i|
() [M Desktop » ~ [ 43 | [ search ol Ekle
Eklenen Dosya

Favorite Links Type Date madified 20 o

). Documents I hEa Zu2.C

B Music h] e

B Pictures e

I Public ’ Public

< —— 3uz.C

# Recently Change

. ) 3u2.C
5 Searches 1 | Computer
L
%l Recent Places ge.C
™~ sclev ] (asal).c
Wy o==bep hh Network tesad)
& Computer g oruz.C
Adabe Reader 8 : S
Flkders £ Shortcut -

File name: ~ [ Al Files 29 -
_
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EK9
EPDS Degerlendirme Formu

Sayin Uzman;

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Anabilim Dalr’nda siirdiiriilmekte olan * Yiiksekogretim Ogrencilerine Yonelik Gelistirilen
Elektronik Performans Destek Sisteminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Oz-
Diizenlemeye Dayali Ogrenme Becerilerine Etkisi” isimli doktora tez calismasi siirecinde, is
ortamlarinda kullanimi oldukg¢a yaygin olan elektronik performans destek sistemlerinin (EPDS),
yiiksekogretimde yer alan, uygulamali derslerdeki etkililigi aragtirnlmaktadir. Bu cercevede,

gelistirilen “C Programlama Destek Sistemi” ile C Programlama dilinin:

® dongii yapist
e diziler

e fonksiyonlar

konularim1 kapsayan uygulamalara cevrimigi ortam iizerinden destek verilmesi diisiiniilmektedir.

Aragtirma i¢in hazirlanan “C Programlama Destek Sisteminin” degerlendirilmesine
yonelik bir degerlendirme formu hazirlanmistir. Bu degerlendirme formuna iliskin sorular
destek sistemini inceleyerek yanitlamaniz ve degerlendirme formundaki maddelere iliskin goriis
ve onerilerinizi belirtmeniz istenmektedir. Oneriler igin ayrilan yer yeterli olmadigi takdirde

sayfanin arkasindaki bos alani kullanabilirsiniz

C programlama destek sistemine ulasmak icin http://www.botepds.com baglantisini
kullaniniz. Ekrana gelen sayfada, “ kullanic1 adi : sbkert , parola : 43217 yazilmasi
gerekmektedir. “Cevrimi¢i Yardim” boliimiinde, sorulara cevap yazilmasi icin gerekli yonetici

sifresi ise, a34b60 olarak belirlenmistir.

Calismaya getireceginiz degerli goriis ve katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Serhat Bahadir KERT
Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi
BOTE Doktora Ogrencisi



C Programlama Destek Sistemi Degerlendirme Formu

A. EPDS Ozellikleri

Hig
katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

108

Tamamen
katiliyorum

1. Sistem, C uygulamalarin
gerceklestirmeyi kolaylastirmaktadir.

2. Kaullanicilar i¢in sisteme uyum egitimi
gerekli degildir.

3. Sistem bilesenlerine kolay erisim
saglanabilmektedir.

4. Danisman sistem, uygulama sirasinda
danigmanlik gorevini iistlenebilecek
etkinlige sahiptir.

5. Ogretimsel destek boliimii, uygulama
icerigini kapsamaktadir.

6. Sozliik boliimiiniin kapsami, konu
icerigine gore yeterlidir.

7. Sistemin kullamminda bireysel
tercihler etkilidir.

8. Sistemin, gerekli boliimlerinde
veritabani1 kullanilmistir.

9. Kullanicilar, sisteme sorunsuz bir
sekilde dosya ekleyebilmektedir.

10. Cevrimigi iletisim, etkin bir sekilde
kullanilabilmektedir.

1. Kullamcilar i¢in ek kaynaklara erigim
olanag1 saglanmustir.

12. icerikte kullanilan dil hedef kitlenin

ozelliklerine uygundur.

“Hi¢ katilmiyorum / Katilmiyorum” isaretlediginiz maddelere iliskin onerilerinizi liitfen yaziniz.




B. Algilama/Gorsel Tasarim

13. Kullanilan zemin ve metin renkleri
birbirlerinden kolayca ayirt
edilebilmektedir.

109

Hig
katilmiyorum

Tamamen

Katiimiyorum |  Kararsizim | Katiliyorum |\ o) op oo

14. Metinler, kolay okunabilir yazi
karakteri kullanilarak yazilmigtir.

15. Kullanilan ekran tasarimi estetik bir
goriiniime sahiptir.

“Hi¢ katilmiyorum / Katilmiyorum” isaretlediginiz maddelere iliskin onerilerinizi liitfen yaziniz.

C. Sitede Dolasma

16. Sistemin istenilen boliimiine kolayca
ulasilabilmektedir.

Hig
katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum katiliyorum

17. Boliim bagligi, hangi boliimde
bulunuldugunu acik bir sekilde ifade
etmektedir.

18. Sistemde kaybolmadan
dolasilabilmektedir.

“Hi¢ katilmiyorum / Katilmiyorum” igaretlediginiz maddelere iliskin onerilerinizi liitfen yaziniz.
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EPDS DESTEKLI VE OGRETIM ELEMANI DESTEKLi UYGULAMA YAPAN

GRUPLARIN AKADEMIK BASARI TESTi ONTEST PUANLARI

Test Toplam o
Denek Sira No Puan Bilgi Uygulama
1 26,40 13,20 13,20
2 23,10 13,20 9,90
3 33,00 19,80 13,20
4 26,40 9,90 16,50
5 36,30 16,50 19,80
6 42,90 19,80 23,10
7 33,00 13,20 19,80
8 42,90 19,80 23,10
9 46,20 19,80 26,40
10 52,80 19,80 33,00
11 46,20 16,50 29,70
12 36,30 16,50 19,80
13 42,90 23,10 19,80
14 29,70 13,20 16,50
15 39,60 23,10 16,50
16 26,40 6,60 19,80
17 49,50 23,10 26,40
18 52,80 26,40 26,40
19 33,00 13,20 19,80
20 23,10 9,90 13,20
21 26,40 9,90 16,50
22 52,80 23,10 29,70
23 36,30 19,80 16,50
24 33,00 13,20 19,80
25 42,90 19,80 23,10
26 29,70 16,50 13,20
27 29,70 13,20 16,50
28 56,10 26,40 29,70
29 26,40 13,20 13,20
30 29,70 13,20 16,50
31 26,40 9,90 16,50
32 49,50 19,80 29,70
33 33,00 16,50 16,50
34 16,50 6,60 9,90
35 23,10 13,20 9,90
36 26,40 9,90 16,50
37 49,50 23,10 26,40
38 49,50 26,40 23,10
39 29,70 9,90 19,80
40 29,70 13,20 16,50
41 42,90 16,50 26,40
42 42,90 19,80 23,10
43 26,40 9,90 16,50
44 49,50 19,80 29,70
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EK 11
EPDS DESTEKLI VE OGRETIM ELEMANI DESTEKLiI UYGULAMA YAPAN
GRUPLARIN “OGRENMEDE MOTIVE EDiCi STRATEJILER OLCEGI”
ONTEST PUANLARI

Olgek Toplam Motivasyonel Bilissel ve Kaynaklari

Denek Sira No . Bilisustii Yonetme

Puan Inanglar e U

Stratejileri Stratejileri
1 268 111 95 62
2 313 126 112 75
3 322 142 109 71
4 254 101 94 59
5 271 110 99 62
6 356 140 132 84
7 321 142 106 73
8 295 131 96 68
9 298 148 92 58
10 301 128 106 67
11 320 149 101 70
12 247 132 65 50
13 273 118 95 60
14 239 125 74 40
15 281 121 96 64
16 387 171 131 85
17 367 169 120 78
18 342 138 126 78
19 287 119 104 64
20 390 149 144 97
21 318 135 111 72
22 291 127 97 67
23 344 146 126 72
24 170 99 41 30
25 327 160 105 62
26 396 167 137 92
27 370 140 132 98
28 322 163 95 64
29 283 130 98 55
30 346 155 118 73
31 330 147 115 68
32 288 130 95 63
33 225 109 74 42
34 285 151 77 57
35 304 140 101 63
36 277 132 85 60
37 313 132 118 63
38 398 173 133 92
39 241 103 85 53
40 258 118 84 56
41 344 162 110 72
42 332 125 121 86
43 275 122 94 59
44 409 168 144 97
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EK 12

YAZILI iZiN FORMU

Bu arastirmaya gosterdiginiz ilgi icin Oncelikle tesekkiir ederim. Bu formun amac1 sizi

arastirma siirecinden haberdar etmek ve katiliminizla ilgili izin almaktir.

Yiiksekogretim ogrencilerinin, derslerde EPDS (Elektronik Performans Destek Sistemi)
kullanimina iliskin goriisleri ve beklentileri ile ilgileniyorum. Bunun icin sizlerle
resmi/resmi olmayan goriismeler yapmay1 planlamaktayim.. Sizin belirleyeceginiz yer
ve zamanda gerceklestirilecek bu goriismenin, yaklasik 30 dakika siirecegi tahmin
edilmektedir. Gorlisme siiresinde mikrofon yardimiyla, ses kayit yazilimi kullanilarak,
gorlisme kaydedilecektir. Kayitlardaki isimlerinizi silmek miimkiin degildir, ancak
kayitlar sizin yazili izniniz olmadan hicbir sekilde bagkalarina gosterilmeyecektir.
Kayaitlarin, izleyen c¢alismalarda, iiniversite derslerinde ve /veya akademik, profesyonel
toplantilarda kullanilma olasilig1 yiiksektir. Arastirmaya katildiginiz takdirde sonuglari

bildiren yazil1 bir rapor size sunulacaktir.
Bu belgeyi okuyarak arastirmaya katilip katilmama konusunu diisiinmek i¢in zaman

ayirdigimiz icin tesekkiir ederim. Arastirma konusunda baska sorularimiz varsa

yanitlamaktan memnun olacagimi bildirir saygilar sunarim.

Ars. Gor. Serhat Bahadir KERT

Asagida imzasi 0lan Den, .........oouiiiiiii i e ,
yukaridaki agiklamalar1 okudum ve anladim. Arastirmaya goniillii olarak katildigimi

bildiririm.

Tarih: Imza:



113

EK 13
ON GORUSME SORULARI
Bugiin ... Saat ...l EPDS kullanimina yonelik
ogrenci goriislerini almak lizere

........................................................................... ile gorlisme yapmak

.......................................................... Seninle EPDS kullanimi1 ve EPDS
kullanimindan beklentilerin iizerine goriisme yapmak istiyorum. Bu konuda yazili izin
formunu imzaladin ancak bir kere daha sormak istiyorum goériigmemizin bilgisayara
kaydedilmesini onayliyor musun?

Tesekkiirler, o halde sorularima ge¢gmek istiyorum,
1. Elektronik performans destegi size neler ifade ediyor?
2. Daha once bir elektronik performans destek sistemi kullandiniz mi?

3. Bir dersinizin elektronik performans destegi ile desteklenmesini ister
misiniz? Neden?

4. Nasil bir performans destegi tercih edersiniz?
5. Hangi EPDS caligsma seklini tercih edersiniz (online / offline)? Neden?

6. Sizce ders uygulamalari sadece EPDS destegi ile mi olmali yoksa
dersin asistan1 da m1 uygulamalarda bulunmali1? Neden?

7. Bir EPDS icerisinde hangi boliimlerin bulunmasini istersiniz? Neden?

8. Sizce bir EPDS icerisindeki uygulamalar nasil olmal1?

Tesekkiir ederim, yine goriismek gerekebilir bu konuda yardimci olabilir misin?
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EPDS DESTEKLI VE OGRETIM ELEMANI DESTEKLi UYGULAMA YAPAN

GRUPLARIN AKADEMIiK BASARI TESTi SONTEST PUANLARI

Denek Sira No Test Toplam Puan Bilgi Uygulama
1 42,90 16,50 26,40
2 29,70 16,50 13,20
3 62,70 19,80 42,90
4 33,00 13,20 19,80
5 49,50 19,80 29,70
6 79,20 19,80 59,40
7 42,90 16,50 26,40
8 56,10 23,10 33,00
9 59,40 23,10 36,30
10 69,30 19,80 49,50
11 59,40 23,10 36,30
12 66,00 23,10 42,90
13 49,50 26,40 23,10
14 52,80 16,50 36,30
15 52,80 23,10 29,70
16 42,90 13,20 29,70
17 66,00 26,40 39,60
18 72,60 26,40 46,20
19 42,90 19,80 23,10
20 26,40 16,50 9,90
21 49,50 16,50 33,00
22 75,90 26,40 49,50
23 66,00 29,70 36,3
24 62,70 26,40 36,3
25 66,00 29,70 36,3
26 56,10 26,40 29,7
27 56,10 29,70 26,4
28 92,40 33,00 59,4
29 56,10 26,40 29,7
30 62,70 26,40 36,3
31 59,40 23,10 36,3
32 79,20 33,00 46,2
33 59,40 33,00 26,4
34 42,90 23,10 19,8
35 49,50 29,70 19,8
36 42,90 26,40 16,5
37 92,40 29,70 62,7
38 89,10 33,00 56,1
39 69,30 26,40 42,9
40 59,40 26,40 33
41 72,60 23,10 49,5
42 69,30 29,70 39,6
43 49,50 29,70 19,8
44 92,40 33,00 59,4
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EK 15
EPDS DESTEKLI VE OGRETIM ELEMANI DESTEKLiI UYGULAMA YAPAN
GRUPLARIN “OGRENMEDE MOTIVE EDiCi STRATEJILER OLCEGI”
SONTEST PUANLARI

Olgek Toplam Motivasyonel Bilissel ve Kaynaklari

Denek Sira No . Bilisustii Yonetme

Puan Inanglar e U

Stratejileri Stratejileri
1 383 160 145 82
2 351 150 126 70
3 355 162 117 74
4 392 159 148 96
5 374 145 140 95
6 336 158 104 65
7 330 147 115 65
8 394 178 138 84
9 388 174 135 80
10 346 159 117 80
11 291 130 87 50
12 341 167 89 67
13 365 167 122 77
14 338 165 107 75
15 397 173 152 85
16 404 178 134 89
17 304 137 108 67
18 335 149 110 72
19 371 181 118 77
20 384 163 158 109
21 317 145 110 69
22 419 176 146 95
23 387 162 137 92
24 422 173 155 104
25 397 177 137 85
26 360 138 128 80
27 384 158 142 88
28 384 157 144 92
29 375 156 130 84
30 396 180 128 91
31 352 172 106 68
32 438 189 153 99
33 371 173 121 81
34 403 191 127 84
35 392 172 137 83
36 379 173 131 93
37 358 156 134 84
38 440 173 172 105
39 428 187 150 107
40 383 145 135 84
41 386 157 147 97
42 456 167 180 111
43 383 162 141 89
44 359 155 131 86
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EK 16
SON GORUSME SORULARI
Bugiin ... Saat ... EPDS kullanimina yonelik
ogrenci goriislerini almak lizere

........................................................................... ile goriisme yapmak

.......................................................... Seninle Programlama dilleri I dersi
uygulamalarinda kullandigimiz EPDS yazilimi tizerine goriisme yapmak istiyorum. Bu
konuda yazili izin formunu imzaladin ancak bir kere daha sormak istiyorum
goriigmemizin bilgisayara kaydedilmesini onayliyor musun?

Tesekkiirler, o halde sorularima ge¢gmek istiyorum,

1- Kullandiginiz yazilimin 6grenmenize katkida bulunduguna inaniyor musunuz?
Neden?

2- Uygulamalarimizda EPDS yazilimi kullanmaktan memnun kaldiniz m1? Neden?

3- EPDS kullanmanin uygulama motivasyonunuzu arttirdigina inantyor musunuz?
Neden?

4- Yazilimda en yararli buldugunuz boliim hangisiydi? Neden?
5- Yazilimda en az yararlandiginiz boliim hangisiydi? Neden?

6- Uygulama derslerinde yazilim haricinde bir Ogretim elemani destegine ihtiyag
duydunuz mu?

7

Programlama dilleri disinda bir dersinizde EPDS kullanmak ister misiniz?

Tesekkiir ederim, yine goriismek gerekebilir bu konuda yardimci olabilir misin?
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