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Bu arastirma ile ortadgretimde Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersinin 6grenci merkezli
egitim yaklagimiyla islenmesinde yasanan sorunlar belirlenmeye calisilmistir. Yasanan
sorunlar, Ogrenci, Ogretmen, okul ve Ogretim programi boyutlarinda incelenmistir.
Ayrica sorunlarin, 6gretmenlerin cinsiyet, egitim diizeyi, gorev tiirli, mesleki kidemi ve
daha once Ogrenci Merkezli Egitim (OME) konusunda bir egitime Kkatilip,

katilmamalarina gore degisme durumlar da incelenmistir.

Arastirmanin verileri, 2005-2006 egitim-0gretim yilinda Eskisehir il merkezindeki
ortadgretim okullarinda Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersini yiiriiten 37 Ogretmene
uygulanan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ile toplanmistir. Verilerin
coziimlenmesinde t-testi, tek yonlii varyans analizi, Kruskal Wallis testi, esit varyansi

Olcen Levene testi ve Kolmogorov-Smirnov testlerinden yararlanilmistir.

Boyutlara gore karsilasilan sorunlar incelendiginde; Ogrenci boyutunda, Ogrenci
niteliklerinin 6grenci merkezli egitime uygun olmamasindan kaynaklanan sorunlarin
derste yapilmasi gereken etkinlikleri engelledigi sonucuna varilmistir. Ogretmen
boyutunda derste yapilmasi gereken etkinlikleri engelleyen soruna rastlanmamistir.
Okul boyutunda, Ogretmen ve Ogrencinin yapmasi gereken etkinliklerde okul
olanaklarinin sinirhliklariyla karsilastiklari ve ders saatinin azaltilmasinin derste

yapilmas: gereken etkinlikleri engelledigi sonuglarina ulasilmistir. Ogretim programi
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boyutunda, programin Ogrenci merkezli egitim yaklasimina uygun hazirlanmadigi

sonucuna ulasilmigtir.

Ogrenci, ogretmen, okul ve ogretim programi boyutlarinda yasanan sorunlarin
Ogretmenlerin cinsiyet, egitim diizeyi, okuldaki gorevleri, meslekteki kidemleri ve daha
once Ogrenci merkezli egitim alip almama durumlarina gore anlamli bir fark

gostermedigi bulunmustur.
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ABSTRACT

PROBLEMS IN TEACHING THE COURSE OF INFORMATION AND
COMMUNICATION TECHNOLOGY THROUGH STUDENT-CENTERED
TEACHING APPROACH A CASE IN ESKISEHIR

Ufuk Safak TASKIRAN

Department of Computer Education And Instructional Technologies
Institute of Educational Science,Anadolu University, September, 2006

Supervisor: Asst. Prof. Abdullah KUZU

This study aims at revealing the problems in teaching Information and Communication
Technology in middle education through student-centered teaching approach. The
problems observed are examined considering such dimensions as students, teachers, the
school and the education program. It was also examined whether these problems vary
depending on gender, education level, duty, professional seniority and previous

participation in training on Student-Centered Education.

The research data were collected through a questionnaire given to 37 teachers of
Information and Communication Technology in middle education schools in central
Eskisehir in 2005-2006. For the data analyses, t-test, one-way ANOVA, Kruskal Wallis
test, Levene test measuring equal variance and Kolmogorov- Smirnov tests were

applied.

When the problems were examined in terms of the dimensions, it was concluded for the
student dimension that the problems resulting from the student characteristics
inappropriate to student-centered education hinder the activities in lessons. No problem
that hinders the necessary activities for the lesson was found for the teacher dimension.
It was revealed regarding the school dimension that teachers and students face the

limitations of the school facilities during the activities and that the decreased number of



course hours hinders these activities. The education program was found inappropriate to

the student-centered teaching approach.

It was concluded that the problems regarding the dimensions of students, teachers, the
school and the teaching program did not significantly differ with respect to the teachers’
gender, education level, duties at school, professional seniority and previous

participation in training on Student-Centered Education.
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Birinci Boliim
GIRiS
1.1. Problem

Insanlik tarihine bakildiginda; dogaya iistiin olmak, yasami kolaylastirmak amaciyla
insanlarin cesitli teknolojiler kullandiklar1 bilinmektedir. Insanlar, yazidan ©nce
teknolojik aletler bulup kullanmislardir. Ilkel zamanlarda teknolojik aletler olarak kabul
edilen, kesici aletler devrin insanlart i¢in, yasamlarini devam ettiren unsurlar olmus, bu
araclar1 kullanan toplumlarin yasamlarini kolaylastirmis ve diger toplumlardan {istiin
kilmistir. Teknolojiler; ilkel zamanlarda, savas ve av silahlari; tarim toplumunda, tarim
araclari; sanayi toplumunda, makineler ve bilgi toplumunda, bilgiyi saklamaya,
iletmeye, islemeye yarayan araglar olan bilgisayarlar, bu teknolojileri etkin olarak
kullanan toplumlarin yasamlarini farklilagtirmis, ilerlemelerinde bir itici gii¢ olmug ya
da bu ilerlemenin esas nedenini olusturmustur. Ge¢miste ve giiniimiizde, medeniyetin
her caginda teknoloji etkin kullanim bulmustur. Cigek (1998, s.2) toplumlarin ilerleme
donemlerine dikkat cekerek, tarim toplumundan sanayi toplumuna gegisin uzun yillar
aldigini, sanayi toplumunun yapisallasmasinin ise, yiiz yilli agkin bir siireyi alirken
bilgi toplumunun, daha ilk yillarinda yasama oldukca koklii degisiklikler getirerek

insanlar1 uyuma zorladigim belirtmektedir.

Bilgi toplumu, 6ziindeki degerler itibariyle diger toplumlardan ayrilmaktadir. Ozden
(2002, 5.65) sanayi toplumunun 6ziindeki buharli makinenin ve sanayinin yerini, bilgi
toplumunda bilgiye, bilgisayarlara ve bilisim sektoriine; fiziksel emegin yerini, zihinsel
emege; maddi iiretim giiciiniin yerini de, bilgi iiretim giicline biraktigim1 belirtmistir.
Bilgi toplumunun hizli bir sekilde yapisallagsmasinin; bilgi ve teknolojinin hizli bir
sekilde ilerlemesinden ve bilim ve teknolojinin hayatin bircok alaninda, diger
donemlerden daha fazla ve hizli bir sekilde yer almasindan kaynaklandigi s6ylenebilir.
Bilgi toplumunun sanayi toplumunun gelismis hali degil, tamamen farkli bir toplum
yapisi oldugu goriilmektedir. Degisen toplum yapisi bireylerden beklentilerini

farklilagtirmis bu durum egitim sisteminin yapisinin yeniden sekillendirilmesini gerekli



kilmistir. Boylece gelismis toplum yapisina, egitim unsuruyla bireylerin uyumu
saglanacaktir. Bu yiizden cagimizin bireylerinde bulunmasi gereken nitelikleri

incelemek 6nemli olmaktadir.

Bilgi toplumunun bireylerinde bulunmasi beklenen 6zelliklere bakildiginda (TUSIAD,
1999;Yiicel, 1997);
e Hizla biiyiiyen bilgi hazinesinden bilgiyi dogru ve hizli bir sekilde
bularak isine adapte edebilen,
¢ Grup calismasinda yer alabilen,
e Sorunlarina pratik ¢oziimler getirebilen,
e Mesleginin eskisi gibi kendini yenilemeden verimli yapilamayacaginin
bilincinde, yeniliklere acik ve kendini yenileyen,
e Hayatina bilgi ve iletisim teknolojilerini adapte etmis, farkli kiiltiir ve
dildeki toplumlarla iletisim kurabilen,
e Etkili konusan, rapor hazirlayan ve sunabilen, bireyler olmasi

beklenmektedir.

Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2002, s. 98), 21. yiizy1l bireylerinde bulunmasi gereken

becerileri, 6grenmeyi 6grenme icin temel olan “elestirel diisiinme”, “problem ¢6zme”

ve “karar verme” becerileri olarak 6zetlemislerdir.

DPT’nin, dokuzuncu kalkinma plaminda (2007-2013) toplumsal gelismenin
saglanabilmesi icin, iilkemiz egitim sisteminin yetistirecegi bireylerde bulunmasi
gereken niteliklere yer verilmistir. Bu nitelikler; diisiinme, algilama ve sorun ¢dzme
yetenegi gelismis, Atatiirk Ilkelerine bagli, demokratik, dzgiirliik¢ii, milli ve manevi
degerleri oziimsemis, yeni fikirlere acik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip, cagdas
uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji kullanimina ve iiretimine yatkin,
sanata deger veren, beceri diizeyi yiiksek, iiretken ve yaratici, bilgi ¢agi insanim

belirtmektedir (DPT, 2006b, s.85).

Diger iilkelerin de, cagi yakalamak, geri kalmamak ve yeni toplum yapisinin

ihtiya¢larina cevap verebilmek amaciyla; egitim sisteminden ilgili beklentileri vardir.



Bu beklentiler yoniiyle, Amerika Birlesik Devletleri’nin Calisma Bakanlig: tarafindan
hazirlanmis olan beklentiler ve beceriler listesi bizim i¢in ipucu vermektedir. Buna gore
bireylerde;

e Kaynaklar saptama, organize etme, planlama ve tahsis etme,

e Bagkalar ile calisma,

* Bilgi toplama ve kullanma,

e Karmasik iligkileri anlama,

e (Cesitli teknolojilerle calisma yeterlilikleri olmasi beklenmektedir.

Ayrica bireyin, okuma-yazma, aritmetik ve matematik islemleri yapma, dinleme ve
konusma gibi temel becerilerin yanm sira; sorumluluk, kendine saygi, sosyallik, kendini
yonetme, dogruluk ve diiriistliikk gibi kisisel nitelikleri kazanmas1 da beklemektedir

(Erdogan, 2002, s.59-60).

Ulkemizde, ilkogretim, ortadgretim ve kendisine bagh diger ogretim kurumlarinda
egitim Ogretim hizmetlerini planlamak programlamak, yiiriitmek takip ve denetim
altinda bulundurmak gorevleri Milli Egitim bakanligina aittir (Milli Egitim Bakanlig
Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun, 1992). Milli Egitim Bakanlig bilgi caginin
bireylerden beklentilerini: “Diisiinme, algilama ve problem ¢ézme yetenegi gelismis,
yeni fikirlere acgik, 6zgiiven ve sorumluluk duygusuna sahip, Atatiirk ilkelerine bagls,
demokratik degerleri benimsemis, milli kiiltiiriinii 6ztimsemis, farklh kiiltiirleri
yorumlayabilen, aragtirmayi, takim calismasini, girisimci diisiinmeyi esas alan bilgi

toplumu insanin1 yetistirmek™ olarak belirtmistir (MEB, 2006a, s.57-58).

Bireyin ¢ag1 yakalayabilmesi i¢in verilecek egitimde, edinecegi bilgiler i¢in, bir kisim
egitimciler; “Bilgi degil, bilginin yapisal karakteri, bilgiye ulasilmasi ve diizenlenmesi
Ogretilmeli derken, baska bir akimdaki egitimcilerde Ogrenciye, 6grenebildigi kadar
bilgi verilmeli” savimi 6ne siirmiistiir (Varig, 1988, s.14). Kisilerin 6grenmesi gereken
bilgilerin hizla artmasi1 ve mezun olduktan sonra mesleklerin giiniin kosullarina gore
yiriitiilebilmesi i¢in, bilgiyi degil bilginin yapisini, ulasma yollarin1 ve bilgiyi kullanma
ve iiretme yollarinin bireye dgretilmesi gerekmektedir. Bunu saglamanin yolu egitimde

cagdas yaklagimlann kullanmak ve bireye bilgisayar ve bilgisayara dayali bilgi ve



iletisim teknolojilerinin  Ogretilmesi yoluyla olacag disiiniilmektedir. Ciinkii
giiniimiizde bilgiye siirekli ulagilma ihtiyact dogmustur. Bilgiye ulasmada ve bilgiyi

kullanmada en etkili ara¢ olarak da karsimiza bilgisayarlar ¢cikmaktadir.

Yasam boyu siiren, okul ve okul disindaki etkinlik ve tecriibelerin tiimiinii kapsayan
egitimin (Varig, 1988, s.13) agirlikli olarak; planli ve amach bir bigcimde okullarda
verildigi bilinmektedir. Okullarimizin egitim icerigini ve yoniinii belirleyen egitim
sistemimizin ¢agin bireylerinden beklentileri ve bu beklentiler yoniinde yapilacak
degisimlerle basar1 elde edilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii egitim yasamin ta
kendisidir; yasama yOn veren, yasam bi¢cimine nitelik kazandiran bir unsurdur (Varis,
1988, s.7). Egitimin amac1; yetismekte olan neslin, topluma, saglikli ve verimli bir
sekilde uyum saglamalarina yardimci olmaktir (Varig, 1988, s.5). Cagimizin ihtiyaclar
ve bundan sonraki c¢aglarda, yeniliklere, gelismelere uyum, egitim sistemimizle

saglanacaktir.

Egitim sistemimizin temelleri, Cumhuriyet’imizin kuruldugu yillara dayanmaktadir.
Tiirkiye Cumhuriyeti kuruldugunda; iilkenin, ekonomik, sosyal ve siyasal kalkinmasi
ve/veya gelisimi i¢in egitimi seferber etmek gerekiyordu (Yilmaz, 2006, s.6). Bu
esaslarla sekillenmis olan bugiinkii Tiirk Egitim Sistemi’nin yasal dayanagi, 14 Haziran
1973’de kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'na dayanmaktadir
(Erdogan, 2002, s.14). Bu yiizden yetistirilmesi gereken bireylerde bulunmasi istenen

ozellikler Milli Egitim Temel Kanunu’nda;

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;

1. (Degisik: 16/6/1983 — 2842/1 md.) Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini
bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel, ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlart davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,
yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;



3. Tlgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve birlikte is
gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak;
ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay: desteklemek
ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milleti’ni ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortag
yapmaktir.

seklinde yer almigtir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Milli Egitim’imizin genel amaglarina baktigimizda; yetisen bireylerin cagin bireyleri
olmasi, boylelikle toplumun ¢agdaslasmasi, tilkenin cagdas uygarligin bir ortagi olmasi
ve bunun i¢in de egitim sistemimizin ¢agin gereklerini yansitmasi gerektigi acik bir
zorunluluktur.  Fakat Tiirkiye Cumhuriyetinde bir¢ok hiikiimet degismesine ve
hiikiimetlerin egitim reformlar1 vaat etmelerine ve farkli diisiincede olmalarina ragmen,
hiikiimetlerin egitimde izledikleri ¢izgi birbirine o kadar benzemektedir ki, degisiklikler
yapisal nitelikte olmayip, kadrolar diizeyinde gerceklesmistir (Erdogan, 2002, s.58).
Egitim sisteminde diizenlemelere hi¢ mi gidilmemistir. Elbette hayir; kiime caligmasi,
proje yonetimi gibi, yaratici gelisimi saglayacak etkinliklere agirlik veren deneme
calismalar yapilmis; fakat kisa bir siire sonra, yoneticilerin ve ¢aligmayi yliriitenlerin
gorevlerinden ayrilmalariyla, bunlarin yerini, soru-yamit, diiz anlaim gibi eski

yontemler almistir (Binbagsioglu, 1995, s.142).

Giiniimiiz de bilgi toplumunun, sanayi toplumu yapisindan tamamen farkli bir yapisinin
olmasi, sanayi toplumunun, egitim sistemini, okul yapisini, 6gretmen ve Ogrenci
davraniglarin1 degisime zorlamistir. Diinyadaki, biiyiik bilgi patlamasi nedeni ile bireyin
ogrenmesi gereken bilgi ve beceriler giin gectik¢ce hizla artmaktadir (Varis, 1988, s.14).
Sahip olunan bilgi birikimi, giincel kalmak i¢in yeterli olmamakta bireyleri kendilerini
yenilemeye zorlamaktadir (Erdogan, 2002, s.52). Bilgi ¢aginin bu ve benzeri kendine
has ozellikleri sebebiyle bireylerden, toplumlardan, iilkelerden beklentisi
farklilasmistir. Bu beklentilere, bilgi ve teknolojinin liderligini iistlenen devletlerin
yaklasimi ve kiiltiiriiyle, o devletleri takip etmek zorunda kalmis devletlerin
yaklagiminda farkliliklarinin olmasi da dogaldir. Ulkemizin bilgi ve teknolojiyi iireten
degil, satin alan bir iilke olmasi, egitimde baz1 uygulamalarin farkinda olarak ya da

olmayarak yanlis yapilmasina sebep olmustur.



Egitimde yapilan yanlislardan biri, olan bilgiyi sorgulamama ve bilgi iiretmeme
durumuna, Yilmaz (2006, s.7) yazisinda; Batida sadece “en son varilan dogru” olarak
tartisilan bilgiler, Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu Dogu’da, tartisilmaz dogrular olarak
kabul edilmekte oldugunu belirtmistir. Bu anlayisin getirdigi, bilimin mantigindan
uzaklasip, bilimin tartisilmasina gerek olmayan sonuclarini kabul ederek ¢agdaslagsma

anlayis1 gibi bir yapilanmayi sekillendirmistir.

Cagin, bireyden beklentisini, eski toplum yapisiyla diisiinmekle karsilamaya calismanin
dogurdugu yanlislardan biri de; bilgi toplumuna hazir 6grenciler yetistirmeyi, daha ¢ok
bilgi ile yiiklenmis bireyler yetistirmek olarak algilanmasiyla, siirekli olarak derslerin
icerigi zenginlestirilmis, sonugta bir¢cok dersin kapsami, siiresi i¢inde tamamlanmasi
olanaksiz hale gelmistir (Ozden, 2002, s5.66). Bilgi toplumunda okullarin bilgilendirme
degil, bilgi isciligi yapan bir organizasyon yeri olmas1 gerekmektedir (Ozden, 2002,
s.68).

Egitim sisteminin, bilgi toplumunun ihtiyaclarini karsilayamamasina iligkin elestirilerin
oziinde mezunlarma kiiresel diisiinceyi yerlestirememesi, yeterli giriskenlik ve rekabet
giiclinde insanlar yetistirmedigi diisiincesi de vardir. Kalkinmanin, ozgiir karar
verebilen, girisken, iiretken ve uluslararasi arenada rekabet edebilen insanlar ile
gerceklesebilecegi bilinmesine ragmen; okullarmn cogunlukla, dar kaliplar icerisinde
diisiinen, devlet kapisinda is bekleyen mezunlar yetistirmeye devam etmesi, egitim

sistemindeki celiskiyi ortaya koymaktadir (Ozden, 2002, s.62).

Diinyada, ticaret aglari, ekonomik degismeler, iletisim ve teknolojideki ilerlemeler,
ulusal devlet yapisindan kiiresellesen diinya diizenine doniismektedir. Kiiresellesen
diinyada bir¢ok yap1 da artik eskisi gibi olmamakta, bu yapida birey haksizliga
ugradigim diisiindiigii zaman, sadece ulusal diizeyde degil, uluslar arasi diizeyde de
belli mercilere bagvurabilmekte ve hakkini arayabilmektedir (Erdogan,2002, s.93).
Avrupa Birligine giris siirecindeki Tiirkiye’de bagska kiiltiirlerle iletisim ve demokrasiyi
i¢sellestirmis bir toplum yapisim 6ngoérmektedir (Erdogan, 2002, s.142) Kiiresellesme

stirecinin ortaya c¢ikardig kiiltiirler aras1 rekabette, diger kiiltiirlerin ve ekonomilerin



hegemonyasina girmeden, onurluca yasayabilmenin, iyi egitilmis kitlelerle

ulasilabileceginin farkinda olunmasi gerekmektedir (Persembe, 2004, s.207).

Diinya’daki ve Tiirkiye’deki gelismelere ve ilerlemelere, devlet kurumlarindan daha
hizl1 ve etkin bicimde sahislar ve 6zel kuruluslar adapte olabilmektedir. Okullardaki
internet olanagi su an 512 Kbps iken, kisilerin evlerindeki internetin 1024 Kbps hizda
olmasi artik olagan bir durum olarak goriilmektedir. Okullardaki teknolojik olanaklarin

daha kapsamlisi, artik bircok orta gelir grubundaki ailenin evinde bulunmaktadir.

Bireyler, internet olanag ile giincel haberlere, en giincel kiitiiphanelere ve en kapsamli
iletisim olanaklarina evlerinden ulasabilmektedir. Artik bilgiyi kazandiran tek kurum
veya tek yer okul degildir (Erdogan, 2002, s.52). Zaten 6grenme edimi, bagkalarinin
yonetimine en az ihtiya¢ duyulan insan etkinligidir (Ilich, 1998, s.63). Bu acgidan
bakildiginda, egitimde kisiye, yere ve zamana olan baglilik giiniimiizde gittikge
azalmaktadir (Erdogan, 2002, s.53). Bilgi kazandiran kurumlar olarak yerlesen
okullarimizin, ¢agimizda islevlerini gelistirmesi ve degistirmesi gerekmektedir. Yeni
okul modeli, kimi bilim adamlarina gore; bilginin yapisal karakterini 6greten (Varis,
1988, s.14), bilgiyi aktarmak yerine, bilgiye nasil ulasacagim gosteren, Ogrenciye
sorunlart ¢ozmesinde bilgiyi nasil kullanacaklarini, yasamla nasil biitiinlestireceklerini

Ogrenmelerini saglayan bir model olmalidir.

Ayrica sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek i¢in egitimin tiim topluma yayilmasi
diisiincesi ve iilke ekonomik gerceklerinin buna uyusmamasi sebebiyle de 6gretmen,
okul ve donanimsal yetersizlikler sorunlari yasanmaktadir. Bu kapsamda bilgi
toplumunun itici giicii olan bilgisayar teknolojisinin okullarimizdaki durumuna bakacak
olursak, 2003 yilinda 164 6grenciye bir bilgisayar diistiigii, 2005 yilinda bu oranin 48
Ogrenciye bir bilgisayar diisecek sekilde iyilestigi, fakat yeterli olmadig1 goriilmektedir
(MEB, 20064, s.16).

Milli Egitim Bakanliginin, tiim okullarin internete baglanmasi caligmalarina
bakildiginda; 2005 yilina kadar 25 bin okula ADSL (hizli internet erigimi) baglantisi

yapilmig, 2005 yili sonuna kadar da bu saymin 38 bine c¢ikarilmasi hedeflenmistir



(MEB, 2006a, s.14). Orgiin egitim kurumlar1 toplaminin 45 bin olmasi, su anki
durumda ancak %55°’lik bir kisma internet olanaginin gotiiriilebildigini, yaygin ve
orgiin egitim kurumlarinin toplaminda degerlendirildiginde ise 54 bin olan bu toplamda
sadece %46’lik bir dilime internet olanaginin saglanabildigi goriilmektedir (MEB,
2006a, s.16-66). Bilgisayar ve internet olanaklar1 birlikte yorumlandiginda;
ogrencilerin sadece bilgisayar dersinde bu teknolojik olanaklar kullanabilecekleri,
bilgiye ulasma, kendi kendine 6grenen, iiretken ve yasamina teknolojiyi adapte etmis
bireylerin yetistirilmesinden uzak ve yeterli olmayan bir yapilanma oldugu

goriilmektedir.

Bilgi toplumuna uyum siirecinde, egitim sistemimizde var olan durumun, yapilan
degisikliklerin yenicaga uyumunda yeterli olmadigi, hatta bazi yanlis uygulamalarin
yapildigi goriilmektedir. Egitim sisteminin {iriinleri olan bireyler ve bu bireylerin
nitelikleri toplumu sekillendirecek ve iilkenin cagdaslasmasina etki edecektir. Eskiden,
egitim siireclerinden verim alinmasi, zaman gerektirmekte, bu da normal olarak 25
yillik bir siire almakta (Varig, 1988, s.210) iken, giiniimiizde bu zamanin ¢ok daha

azaldig goriilmektedir.

Cagimizdaki bilgi birikiminin gittikce artmasi ve yayginlagsmasi bireylerin bilgiye
ulagmasi, kendi kendine 6grenmesi, yasaminda teknolojik olanaklar kullanmasi, grupla
igbirligi icinde calismasi ve bilgiyi paylasmasimi gerektirmektedir. Caglar boyu ideal
insan tipi degismis ve buna paralel olarak da egitim sistemleri, ideal insan1 yetistirmek

icin degisime zorlanmistir (Erdogan, 2002, s.50).

Kisiler kazanmalar1 gereken bircok oOzelligi ve temel nitelikleri okullarda
kazanmaktadirlar. Bu kazanimlar da, okul ortamimin, egitim programlarinin ve
Ogretmenlerin etkisinde olmaktadir. Bu etkilerden en 6nemlisi dgretmenlerdir, ¢linkii
Ogretmen programin uygulayicis1 ve Ogrenciye model konumunda bulunmaktadir.
Bunun igin, sistemin dgrenciye kazanimlarimi farklilagtirirken, bu sistem degisikligini
uygulayacak o6gretmenlerin de yapilacak degisiklige uygun bir bicimde yetistirilmig
olmas1 gerekmektedir. Ogretmeni yetistiren kurumlarda kuramsal temellerin

aktarilmasina dayali egitim yerine (Erdogan, 2002, s.150), siirekli kendini yenileyen,



teknolojiyi bilen, anlayan, onu seven ve uygulayan 6gretmen adaylan yetistirilmesi,
bunun icin de, 6gretmen yetistiren kurumlarimizin ¢agi1 yakalayacak egitim reformlart
yapmast gerekmektedir (Senol ve Gengoglu, 2003, s.63). Hem Ogretmenler, hem de
yetigtirilen O6grenciler ic¢in, teknolojiyi bilmek degil, bilgi ve teknolojiyi bilmeyi
stirdiirmenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii bilgiler aktarilmakla, bitmeyecek

sekilde cogalmaktadir(Erdogan, 2002, s.91).

Hizla gelisen ¢aga uyum saglama, degisen birey beklentilerine cevap verme, toplumu
cagdas uygarlik seviyesine cikarma gibi sorumluluklar1 {istlenmis olan egitim
sisteminin nitel ve nicel eksikliklerinin hatta yanlis uygulamalarinin olmasi, calisan
diger sistemler gibi sorunlar ve aksakliklar icermesi, istenmese bile olagandir. Onemli
olan tasidig1 sorunlar1 ¢cdzmesi, ¢cagin gereklerine gore yapilanmasi ve yapilmasi gerekli
reformlart da uygun bicimde yapmasidir. Bilgi toplumunu yakalayamamis, halkinin
egitimsel sorunlarimi ¢ozememis, gelecekteki yetismis insan giicli potansiyelinin

planlamasini yapamamis toplumlar geri kalmak zorundadir (Persembe, 2004, 5.204).

1.1.1. Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Toplumlarin teknolojiyi iiretmesi kadar, kullanma sorumluluklar1 da her gecen giin
artmaktadir. Giiniimiizde yasam sekli, is gerekleri, sorumluluklar ve hizmetler gittikce
cesitlenmekte ve bu durum toplumlart degisime ve uyuma zorlamaktadir. Hal boyle
olunca, bu degisimlerin temelinde olan bilginin ve teknoloji kullaniminin topluma
yayilmasi ve isler hale gelmesi gerekmektedir. Siirekli gelisim ve degisim gosteren
teknolojinin egitim sistemimizi de etkilemesiyle birlikte egitim sistemimiz eski

yapisindan uzaklagsmis ve cagin gereklerine uygun yapisal degisikliklere zorlanmistir.

Okullari en énemli sorumluluklarindan biri; mevcut kiiltiirel degerleri yeni kusaklara
aktarirken, kiiresel diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip bireyler
yetistirebilmektir. (Calik ve Sezgin, 2005, s.65). Cagimizdaki bireylerin kendini
gelistirmesi yenilik ve gelismelerden haberdar olmasi, Ogrenmeyi ve Ogrenmenin
uygulamada etkinligini hissettirmesi i¢in, bireyde bilgi ve buna bagh olarak bilgisayar

okuryazarliginin olmasi1 gerekmektedir (Kutlu, 2000, s.15). Ciinkii bilgi toplumunun
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temelindeki giic, bilgisayar ve bilgidir. Bilgi toplumunda agirlikla kullanilan bilgisayar
teknolojisinin, giiniimiizde, devlet kuruluslarinda, 6zel kurumlarda, iletisim, insaat,
tekstil vb. sektorlerde, hastanelerde, okullarimizda, bankacilik islemlerinde, belediye
hizmetlerinde, sanayide, eglence ve aligveris merkezlerinde, hemen hemen artik birgok
ev aletinde ve cep telefonlarinda, degisik sekillerde yer aldigim gormekteyiz.
Hayatimiza bu kadar girmis olan bilgisayar bilgisinin ve mantiginin gerekliligini ayrica,
her kurum ve miessesedeki calisanlara hizmet ici kurslarla kazandirilmaya
calisilmasindan ve yeni ise girecek kisiler icin de is basvurusu formlarinin olmazsa

olmaz maddeleri arasinda yer almasindan anlasilmaktadir.

Bireyin sadece bilgisayar kullanimini bilmesi degil, hayatina dogru bir sekilde adapte
edebilmis olmas1 da gerekmektedir. Bilgisayarin sundugu olanaklar1 6rnegin; iletisimi
zaman kaybina sebebiyet vermeyecek sekilde, bilgi hazinesini kopyala yapistir
zihniyetinden uzak kendini gelistirmek ve {iiretken olacak bir sekilde kullanmasiyla
birey toplumda yerini alabilecektir. Hem kullanim bilgisinin hem de etkili kullanimin

en saglikl egitim kurumlarinda verilecegi diistiniilmektedir.

Demir (1997, s.7)’e gore bilgisayarin hayatimiza bu kadar hizli ve kapsaml1 bir sekilde
girmesinin nedeni; bilgilerin iletilmesinin, siniflandirilmasinin hizli olmasindan ve elde
edilen bilgilerin yorumlanmasinin daha kolay bir hal almasindan kaynaklanmaktadir.
Isletmeler, teknolojinin sundugu bu olanaklardan yeterince faydalandiklarinda,
organizasyonel gelisimlerinin, basarili ve hizli bir sekilde gerceklesecegi, basarili bir
gelisimin ise, kaliteli insan kaynagiyla olacagi goriilmektedir. Kaliteli insan kaynagi
egitilmis ve kisisel gelisimini siirekli kilan, teknolojiden faydalanan kisilerdir (Wolff,
2005). Yogun rekabet ortaminda isletmeler faaliyetlerini siirdiirmek, verimliliklerini
artirmak, maliyetlerini diisiirmek, kaliteli mal ve hizmet iiretmek zorundadir. Bu ve
buna benzer avantajlar i¢in, kurumlar, kendi amaglarma yonelik olarak bilgisayar
teknolojisini kullanirlar. Isleri onceki sisteme gore daha hizli, dogru, giivenli etkin ve
boylece verimliligi artirarak gerceklestiren kurumlar maliyetleri diisiiriip, verdikleri
hizmetlerin daha anlamli ve programli bir hale gelmesini saglayabilir, bireyler ise,
bilgisayar bilgisi edinerek islerinin degisen sartlarina uyum saglamakla kalmayip

bilgisayar1 kullanarak edinecekleri bilgiler ile kendilerini yetistirmeleri miimkiin
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olacaktir. Kurumlarin degisen diinya sartlarina uyum saglamalarinda, c¢alisanlarinin
stirekli kendilerini yenilemesinin pay1 biiyiiktiir. Degisime ayak uyduran, bilgisayar
bilgisine sahip bireyler, bu becerileri sayesinde, hem kendi yasamlarini hem de

kurumlarim daha nitelikli hale getirebilecektirler.

Bilgisayar teknolojisinin beraberinde getirdigi teknolojilerden en genis kullanim
alanina sahip olan Internet teknolojisi, bireylere ¢ok farkli hizmetler ve firsatlar
sunmaktadir. Hizla gelismekte ve biiyiimekte olan Internet; ¢evrimigi; egitim, 6gretim,
iletisim, haberlesme, ticaret, aligveris ve hatta devlet gibi yeni kavramlarin beraberinde
yeni teknolojileri de sunmaktadir. Giin gectikce yeni olanaklar sunan bilgisayarlar,
ogrenilmesi gereken temel bilgisayar bilgisini de cesitlendirmektedir. Bireylerin, bu
degisen ve gelisen caga ayak uydurabilmeleri i¢in, teknolojiyi etkin kullanmasinin yani
sira, “Yasam Boyu Ogrenme” kavramimi da hayatlarina adapte etmeleri ve bunun igin

gerekli olan temel bilgilerle donatilmig olmalan gerekli goriilmektedir.

Bilgisayar teknolojisi, beraberinde gelisen bircok olanak ve teknoloji ile birlikte,
eskiden yapilan bircok isi farkli boyutlara tagimistir. Yasantimizin her alaninda
kullanilan bilgisayarlar, bu teknolojinin temel bilgisini O6grenmeyi ve kullanmay1
zorunlu hale getirmistir. Temel okuryazarlik bilgisi haline gelen bu bilgi, bireyin
yasantisina yon vermis ve kendini yetistirmesi i¢in sahip olmasi gereken temel
ozellikler arasinda yer almistir. Cagin gereksinim duydugu, toplumun ihtiyacini
karsilamaya doniik becerilere sahip bireyleri yetistirmek i¢in, egitim kurumlarina biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Ulkemizde bilgisayar okuryazarligi derslerinin verilmesi,
Ogretmen egitimi programlarina ilgili derslerin koyulmas: diisiincesi ile baglar. Bu
amagla egitim fakiiltelerinin biitiin boliimlerine, zorunlu olarak, bilgisayar okuryazarlig

becerisini kazandirmaya yonelik dersler konulmustur (Giirbiiz, 2001, s.166).

DPT’nin 2005 yili “e-Doniisiim Tiirkiye Eylem Plani”’nda toplumu, bilgi toplumu
seviyesine ¢ikarmak i¢in, dgretmenlere ve dgrencilere bilgisayar okuryazarlik seviyesi
kazandirmak ve var olan durumu giiclendirmek hedeflenmektedir (DPT, 2006a). Hatta
bu proje incelendiginde, toplumun biitiin alanlarindaki fertlere bilgisayar okuryazarligi

kazandirmanin hedeflendigi goriilmektedir. Bilgi toplumunda, artik toplumun birgok
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faaliyeti eskisi gibi yiiriitemeyecegi anlasilmis, gereken altyapinin saglanmasi ve bu

altyapiy1 kullanacak fertlerin yetistirilmesi esas alinmistir.

DPT’nin (2007-2013) Dokuzuncu Kalkinma Plani’nda internet kullanic1 yogunlugunun
2013 yilinda 2006 yilina gore 4 kat artarak, %20 kullanimin %60’a ulasmasi
beklenmektedir. Bu artisa etki edecek 6nemli faktorlerden birinin de, kamu kesimi ve
0zel sektoriin elektronik ortamda sunduklari hizmetlerdeki artisinin etkili olacagi
belirtilmektedir (DPT, 2006b, s.60). Bu hizmetlerden bireylerin etkin olarak
faydalanabilmeleri i¢in okuryazarlik disinda, bilgisayar okuryazarlifi becerisine sahip

olmalar1 gerekmektedir.

Bilgisayar okuryazarligini, Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2002, s.99) bilgisayar1 kullanma
becerisi olarak tanimlamiglardir. Bu kavram ayrintili olarak incelendiginde, temel
bilgisayar bilgilerini 6grenme; bilgisayan giinlilk yasaminda yasam kalitesini artiracak
sekilde, bilgiye ulagsmak, hizmetlerden faydalanmak veya eglence amaci ile
kullanabilme; bilgisayarlarla ilgili yenilikleri izleyip tartisabilme ve iizerinde yorum
yapabilme; bilisim teknolojilerini belli bir diizeyde karsilagtirabilme gibi yeterlilikler
olarak belirtilebilir (Yazici, 2006). Kisisel ihtiyaglarin yaninda, bilgisayar
okuryazarliginin temelinde, bireylerin is diinyasindaki rekabette yer almasini
saglayabilecek diizeyde bilgisayar kullanim bilgisine sahip olabilmesi diisiincesi de
vardir (Giirbiiz, 2001, s.164). Bilgisayar teknolojisinin gelismesi ve sundugu

olanaklarin ¢esitlenmesi sonucu, bilgisayar okuryazar nitelikleri de degisebilmektedir.

1.1.2. Ortabgretim Diizeyinde Bilgi ve iletisim Teknolojileri

Cagimizda, iilkelerin ilerlemeleri i¢in, bilim ve teknoloji tiretmeleri kadar, var olan
iiretilmis bilginin ve teknolojinin kullamilmasini da yayginlastirmalar1 gerekmektedir.
Senol ve Gen¢ oglu'na gore (2003. s.47) teknoloji egitimi, Ggrencilerin, mevcut
teknolojileri anlama ve kullanma durumlar ile teknolojik problemlere ¢oziim iiretme
becerilerini ve giivenlerini gelistirmek amaciyla tasarlanmms planli bir siiregtir.
Yasamsal bir gereklilik olarak goriillen bilgisayar teknolojisi bilgisi, Orgiin egitim

sistemi icerisinde degisik amagclarla tiim kademelerde, halk egitim merkezlerinde, 6zel
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kurslarda, ortadgretim kademesi olan liselerimizde ise, Bilgi ve iletisim Teknolojisi

dersi ile kazandirilmaya calisilmaktadir.

1.1.2.1. Bilgi ve iletisim Teknolojileri Dersi Ogretim Program

Bir dersin 6gretim programi, dersin 6gretimiyle ilgili, okulda ya da okul disinda bireye
kazandirilmas1 planlanan tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,

2002, s.7).

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersi dgretim programinin, yasamakta oldugumuz cagda
bilgisayar ve bilgisayara dayal1 bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlagsmasi sonucu,
bilgi toplumunun ihtiya¢ duydugu bilgiye ulasabilen, bilgiyi kullanabilen ve yaratici
diisiinebilen bireylere duydugu ihtiyaci karsilamak amaciyla hazirlanmis bir program

oldugu belirtilmektedir (MEB, 2005, s.776).

Bilgi ve iletisim Teknolojisi dersi 6gretim programi, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda,
daha once uygulanmakta olan Bilgisayar I dersi yerine hazirlanmis yeni bir 6gretim
programidir. Programin tarihi gelisimine bakacak olursak; Bilgisayar dersi olarak,
Talim Terbiye Kurulu Bagskanligi’nmin 29.01.1992 tarih 10 sayili karanyla, kredili
sistemdeki se¢meli dersler arasinda yer almistir. Daha sonra baskanligin 15.11.2000
tarih ve 404 sayil karariyla kabul edilen ve icerisine Uluslar Aras1 Bilgisayar Ag1
(Internet) iinitesi eklenerek, 2001-2002 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya
konmustur (MEB, 2000, s.1166). Yiiriirliikteki Bilgi ve letisim Teknolojisi Dersi
Ogretim programi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 27.09.2005 tarih ve 329
sayitli karanyla kabul edilmistir. 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslanmistir. Bu 6gretim programinin yiiriirliige girmesi ile birlikte, eski
program 9. siiflardan baslayarak kademeli olarak uygulamadan kaldirilmistir (MEB,
2005, s.776). Bilgi ve [letisim Teknolojisi dersi, mesleki ve teknik liselerde zorunlu,
diger liselerde se¢meli olarak, ortadgretimin ilk sinifi olan 9. simfta haftada iki saat
olarak uygulanmaktadir. Dersin se¢cmeli olarak uygulandigi okullarda, bilgisayar
laboratuar1 olanaklarinin ve dersin uygulamali oldugunun dikkate alinmasi1 gerektigi

belirtilmistir (MEB, 2005, s.778).
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Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersinin 6gretim programim daha yakindan tanimak
amaciyla programin; amag, icerik, 6gretme-ogrenme siirecleri ve degerlendirme 6geleri
incelenmelidir. Ogretim programlar1 genel olarak incelendiginde, sirasiyla su sorulara
acik-secik ve tutarli bir bicimde yanit verilmis olmas1 gerekir: Nigin egitiyoruz? Ne, ne
zaman, nasil 6gretilecek? Bireyin ne kadar 6grendigini nasil anlayacagiz? (Tekin, 2000,
s.9). Bu yamtlarin yapilandirilmasi sonucu olusmus, Bilgi ve Iletisim Teknolojisi
dersinin Ogretim programlarinin; amag, icerik, 6gretim durumlarn ve degerlendirme

Ogeleri asagida incelenmistir.

Programinin Amaci: Ogretim siirecinde, bireyin kazanmasi beklenen, egitim yoluyla

kazanilabilir nitelikteki istendik ozelliklerin ifadeleri 6gretim programinin amaclarini
olusturur (Bilen, 2002, s.10; Altun, 1995, s.143). Bu ifadeler bireyleri nicin egitiyoruz
sorusunun yaniti niteligindedir (Demirel, 1996, s.6). Yanit1 olusturan ifadelerde
toplumun ve bireyin yapisi, ihtiyaglari, bireyin hazir bulunusluluk diizeyi ve konu
alaninin ozellikleri g6z Oniine tutulur. Amaglar; icerik, 6gretme-6grenme siirecleri ve
degerlendirmeyi etkileyen 0gretim programinin temel 6gesidir. Hatta amaclar Binbasi

oglu (1995, s.112)’na gore 6gretmen tutum ve davranislarinm dahi etkilemektedir.

Bilgi ve lletisim Teknolojisi ogretim programinda bireylerde olmasi istenen 34
yeterlilik ifadesi dersin amaglart baghigr altinda dersin 6gretim programinda
belirtilmistir (MEB, 2005, s.778,779; Ek-8 5.95-96). Ayrica bu yeterliliklerle birlikte
asagidaki becerilerin de dersin 6gretimi sonucunda, bireyde goriilmesi beklenmektedir

(M.E.B, 2005, s.776):

e Bilgiye ayirt edici bicimde ulagsma, arastirma, analiz etme, paylagma ve yaratici bigimde
sunabilme,

e Farkli toplum ve Kkiiltiirlerdeki insanlarin diisiince ve deneyimlerine bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanarak hizli bir sekilde ulasabilme,
Bireysel kararlar verebilme ve bagimsiz diistinebilme,
Bilgi ve iletisim teknolojilerini evde, isyerinde, su anda ve gelecekteki etkinliklerinde
nerede ve ne zaman kullanacaklarini ayirt edebilme becerileri seklinde ifade edilmistir.

Programin Igerigi: Ogretim programinda icerik, belirlenen amaglara ulagsmak icin “ne

ogretelim?” sorusunun yanitidir (Demirel, 1996, s.6). Verilecek yanit, bireyin
ogrenmesi gereken konular1 belirler. Bu konular cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi

temele uygun olarak belirlenmis, Ogrencinin hazir bulunusluluk diizeyine gore,
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somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, birbirinin 6nkosulu, bilinenden
bilinmeyene ve kendi icinde mantikl1 bir tutarlilik gosterecek sekilde diizenlenerek bir
biitiinii olusturur (S6nmez, 1999, s.84). 1gerik, amaca ulagilirken, 6grenci ve 6gretmeni

konu disina ¢ikmaktan ve gereksiz vakit kaybindan uzak tutacak 6nemli bir boliimdiir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersi 6gretim programi, 6grencileri giinliik yasamlarinda
teknolojiyi kullanarak, hizla gelisen ve degisen diinyada yer almalan i¢in hazirlamay1
hedeflemektedir. Dersin 6gretim programinda, programin icerik yoniiyle, uluslar arasi
esdeger Ogretim programlari ile Ortiisecek nitelikte olmasina Onem verildigi
belirtilmektedir (MEB, 2005, s.777). Alanla ilgili uluslar aras1 kabul gormiis ve diinya
capinda taninmis, bilgi teknolojileri alanindaki bilgiyi ve kisisel bilgisayar kullanma
yetisini dogrulayan bir sertifika programi olan Avrupa Bilgisayar Yetkinlik Sertifikasi
(ECDL - European Computer Driving Licence) (ECDL, 2006a) programinin igerigi
(ECDL, 2006b), ile Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersi dgretim programinin (MEB,
2005, s.776) iceriginin ortiistiigii Cizelge 1’de goriilmektedir.
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Cizelge 1
Bilgi ve iletisim Teknolojisi Dersi Ogretim Programu ile

Avrupa Bilgisayar Yetkinlik Sertifikas1 Programimin Uniteleri

Avrupa Bilgisayar Yetkinlik

Bilgi ve iletisim Teknolojisi
Sertifikas1 (ECDL) programi

Dersinin Uniteleri .
Uniteleri

. Bilgi Teknolojisinin Temel
Unite 1 Bilgi Teknolojisinin Temel Kavramlar
Kavramlari

N Bilgisayar1 Kullanmak ve Dosyalar
Unite 2 Bilgisayar1 Kullanma ve YOnetme
Yonetmek

Unite 3 Kelime Islem Programi Kelime Islemcisi

Unite 4  Elektronik Tablolama Programi Hesap Cizelgeleri

Unite 5 Veri Tabam Programi Veritabanlari/ Dosyalama Sistemleri
Unite 6  Sunu Programi Sunum
Unite 7  Internet ve Iletisim Bilgi ve Iletisim

Cizelge 1’de sunulan dersin igerigine bakacak olursak; temel bilgisayar bilgisine,
giincel hayatta ve bir¢cok sektorde kullanilan temel ofis programlarina, iletisim ve

bilgiye ulagsmak i¢in kullanilan internet konularina yer verildigi goriilmektedir.

Amaclar ve bu amaglar dogrultusunda hazirlanan icerigin, belli siirecler igerisinde
bireye kazandirilmasi gerekmektedir. Bunun icin Ogretim programinda Ogretme

ogrenme siirecleri olusturulur.

Programin_Ogretme — Ogrenme Siirecleri: Ogretim programin dgretme —ogrenme
stirecleri, 6grenmenin nasil gercekleseceginin planlanmasim igerir (Fidan, 1996, s.22).
“Nasil ogretelim?”, “Ne vyapilirsa Ogrenilir?” sorularmin  yamtidir. Ogretim
programinda yer alan amaclar ve davraniglan1 bireye kazandirmada nasil bir yol
izlenecegi, hangi egitim etkinliklerine yer verilecegi (Demirel, 2002, s.47), 6gretimde

kullanilacak yontemler, hazirlanacak egitim ortami, Ggrencilere verilecek ipuclari,
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ogrencilerin derse katilmini artirict 6nlemler, 6grencilere durumlart hakkinda bilgi
verme, eksikliklerini giderme gibi etkinliklerin hepsi 6gretme-6grenme siirecleri

icerisinde yer alir (Erden, 1993, s.6).

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersi 6gretim programinda belirtildigine gore, programin
amagclarina ulagmak i¢in dersin, eglenceli ve hayatin igcinden orneklerle islenmesi,
programin uygulanmasinda ise dgrenciyi aktif katilimci ve sorunlar1 arastiric1 bir birey
haline getiren 6grenci merkezli yaklasiminin temel alinmasi Ongoriilmiistir (MEB,
2005, s.776). Bu cercevede, dersin Ogretim programi Ogretme-0grenme siirecinin
asagidaki gibi diizenlenmesini dngérmektedir:

e Ogrenci, ogrenme yontemlerini belirlemeli ve uygulama calismalarina katilarak
etkinliklerde sorumluluk iistlenmelidir.

e Ogrenciler sorunlar ¢oziip edindigi bilgileri arkadaslariyla paylasmali ve bu yontemle
siirekli yeni bilgiler edinmelidir.

e Ogrenciler bagimsiz olarak 6grenmeli, bireysel tercihlerini, ilgilerini ve zihin becerilerini
ogrenme siirecinde kullanmalidir.
Ogretmen, 6grencinin kendi kendine 6grenmesine ortam saglamalidir.
Ogretmen, ogrencilerin kaynaklara ulasmasina ve kaynaklardan yararlanmasma katki
saglamalidir.

o Ogretmen, dgrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerini 6zendirmelidir.

(MEB, TD.2005, s.779)

Dersin dgretim programu incelendiginde programinin sonunda verilen drnek bir etkinlik
ve o etkinligin degerlendirilmesi disinda dersin islenisinde yapilmasi gereken

etkinliklerin belirtilmedigi goriilmektedir.

Ogrenme — Ogretme faaliyetlerinin amaca ulasma derecesinin belirlenmesi gerekir.

Bunun i¢in 6gretim programinda degerlendirme boliimii olusturulur.

Programin Degerlendirme Siireci: Degerlendirme, Ogretim programinin amaglarina

uygun davramis degisikliklerinin 6nceden belirlenen Olciitler 1s18inda  olusup
olusmadigina karar verme siirecidir (Bilen, 2002, s.32). Ogretim amaclari, 6grencilerin
degerlendirilmesinde belirleyici bir unsurdur. Cesitli amaglara hizmet eden
degerlendirmeler yapilmaktadir. Okullarimizda en sik rastlanan degerlendirmelerin,

(Ozcelik, 1991, 5.368; Bilen, 2002, s.44):
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e Ogrenciyi tanimak ve yerlestirmek amaciyla programdan dnce,

® Bicimlendirme ve yetistirme amaciyla 6grenme eksikliklerini ve giicliiklerini
belirleme ve bunlar1 diizeltmeye yonelik olarak, ogretim icinde degisik
zamanlarda,

e Ogrenme diizeylerini ve kazamimlarini belirlemek amaciyla dersin belli

kesimlerinin veya dersin bitiminde yapilmaktadir.

Okullarimizda 6gretmenlerin dersi yliriitiirken genellikle bagvurdugu degerlendirmenin,
ders donemleri sonunda, dersten gecen kalan &grencilerin belirlenmesi amaciyla,
ogrencinin ogrenme diizeyine yonelik faaliyetler oldugu goriilmektedir. Ogretim
faaliyetlerinde 6grenci eksikliklerini belirleyip bu eksiklikleri gidermek amacini giiden
bicimlendirmeye ve yetistirmeye doniik degerlendirme faaliyetlerine ise pek yer

verilmemektedir (Ozgelik, 1991, s.368).

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi 6gretim programindaki sekliyle, degerlendirme siirecinin

nasil olmasi1 gerektigi (MEB, 2005, s.776)

Bilgi ve letisim Teknolojileri dersinin 6gretim programinda; 6lgme ve degerlendirmede 6grenci
merkezli yaklasima uygun olarak; geleneksel 6lgme degerlendirme anlayisindan daha ¢ok
ogrenmede bireysel farkliliklari dikkate alan, Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarin
sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme firsatlar1 sunan alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemleri kullanilmalidir. Alternatif 6lgcme ve degerlendirme, tek bir dogru cevabi olan ¢oktan
secmeli testlerin de iginde bulundugu geleneksel degerlendirmelerin yaninda diger tiim
degerlendirmeleri de (performans degerlendirme (rubric), 6grenci iiriin dosyas: (portfolyo),
kavram haritalar1, kelime iliskilendirme, proje, goriisme, yazili raporlar, grup ve/veya akran
degerlendirmesi, kendi kendini degerlendirme vb.) kapsar. Sadece Ogrenme iiriinii degil,
ogrenme stirecleri de degerlendirilir. Degerlendirmedeki bu degisiklikler 6grencilerin birgok
acidan 6grenme konusunda sorumluluk sahibi olmalarint ve 6grendikleriyle gurur duymalarini
saglar.

seklinde belirtilmistir.

Programda 6zellikle geleneksel degerlendirme yontemleri yerine, alternatif yontemlerin
tercih edilmesinin gerektigi belirtilmistir. Budak ve Kocaman (2006, s.60)’a gére 2005—
2006 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konan yeni 6gretim programlari icin, belirtilen

alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemlerin nasil uygulanacagina ve nasil nota
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cevrilecegine yonelik gerekli aciklamalar 6gretim programlarinda yer almamaktadir. Bu

durumun Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersi i¢inde gecerli oldugu goriilmektedir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersi Ogretim programinda, programin amaglarinin
gerceklestirilmesinde kullanilacak 6gretim  yaklasimi  olarak OME  yaklasimin
kullanilmasimin  gerektigi belirtilmistir (MEB, 2005, s.777). Dersin islenisinde
kullanilacak yaklasimin, istenen yeterliliklerin kazandirilmasi icin icerigin kullaniligini,
dersteki etkinlikleri, 6grenme ve degerlendirilmenin nasil yapilacagini, hatta sinif
icindeki 6grenci davranmislarini etkileyen ogretim programina iglevsellik katan dnemli
bir unsur oldugundan ve arastirmamizda dgretim programmin OME ile islenmesinde
karsilagilan sorunlarin ele alinmasi yonilyle de 6grenci merkezli egitimin incelenmesi

gerekmektedir.

1.1.3. Ogrenci Merkezli Egitim

Egitim ogretim etkinliklerinin temelinde, bireylerin, degisen kosullara uyum
saglamasin1 kolaylastiracak niteliklerin bireye kazandirilmas1 diisiincesi vardir
(Erdogan, 2002, s.91). Bu kosullarin hizli degisim gosterdigi bilgi ¢aginda Calik ve
Sezgin (2005, s.65)’e gore, sanayi devriminin kosullar altinda, fabrika modeline uygun
olarak gelistirilmis, program merkezli egitim sistemimizin, bilgi caginin gerektirdigi
nitelikleri bireylere kazandirmasini beklemek dogru olmayacaktir. Giiniimiizde 6gretme
ve Ogrenme anlayis1 bilgiyi almaktan, Ogrenmeyi Ogrenmeye; geleneksel pasif
ogrenmeden, etkin Ogrenmeye; Ogretmenin bilgi aktarmasindan, Ogrencinin bilgiyi
olusturmasina; Onceden tamimlanan kati Ogretim programindan, esnek ve degisik
O0grenme yasantilarina; biitiin sinif 6gretiminden, grup ya da bireysel 6grenmeye dogru
degismektedir (Unver, 2002, s.1). Egitim sisteminin bu degisimlere uyum
gosterebilmesi ve ilgili yeterlilikleri bireye kazandirabilmesi igin, 6grenciyi merkeze
alan yaklagimlarla yeniden yapilandirilmasinin gerektigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle,
bilgi caginin bireylerinde olmasi gereken nitelikleri kazandirabilecek egitim
yaklagimlar1 gelistirilmisti. OME yaklasimi da bilgi caginin ihtiyaglara yonelik
olarak gelistirilmis bir egitim yaklasimidir. Gelismis ve gelismekte olan toplumlarin,

bilgi ve teknolojiye onem verdikleri bu unsurlar toplumun yasantisina yaymaya
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calistiklant ve ilerlemede insan Ogesini merkeze aldiklar1 goriilmektedir (Senel ve

Gencoglu, 2003, s.50).

1.1.3.1. Ogrenci Merkezli Egitimin Temelleri

Ogrenci Merkezli Egitim yaklasimi, egitim sisteminin 6grencilerin bireysel 6zelliklerini
dikkate alarak, bilimsel diisiinme becerisine sahip, Ogrenmeyi Ogrenmis, iiretken,
bilgiye ulasip kullanabilen, iletisim kurma becerisine sahip, evrensel degerleri
benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve kendini gergeklestirmis bireyler i¢in egitim
siirecinin; her asamada Ogrenci katilimim1  saglayacak bicimde yeniden

yapilandirilmasidir (Vural, 2004, s.48; Unver, 2003, 5.2856; MEB, 2006¢).

Ogrenci merkezli egitim yaklasimi, felsefi olarak pragmatizmden ve egitim felsefesi
olarak da yararcilik felsefesinden etkilenen ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim
felsefelerinden kaynakli bir yaklasimdir (MEB, 2006b). Arastirma konusu
boyutlarindan olan OME yaklasimini etkileyen felsefi yaklasimlari OME yaklasimini

anlamak i¢in incelemek gerekli goriilmiistiir.

1.1.3.1.1. Felsefi Temelleri

En genel anlamda felsefe, insanin evrenle ve evrenin insanlarla iliskisi {izerine
sistematik, derinlemesine ve kurgusal diisiinmesi sonucunda olugmus bir bilgi alanidir
(Gutek, 2001, s.2). Felsefi yaklagimlar yasamimizda yer alan, ekonomik, sosyolojik ve

egitim gibi i¢ ice oldugumuz dgeleri etkilemis ve sekillenmesine katkida bulunmustur.

Yararcilik (Pragmatizm): 11k olarak 20. yiizyllda Amerika’da ortaya ¢ikan Pragmatist

felsefe’nin (Gutek, 2001, s.91) olustugu cagdaki yasanan sorunlara ve gelismelere
yonelik bir bakis agis1 oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii 19. yiizyildan 20. yiizyila gecerken
bilimselligin Olciitii, insanin yasamin1 daha kolay hale getirmekti (Gutek, 2001, s.92).
Pragmatizmin 6nemli temsilcileri olarak Charles S.Peirce, William James, George
Herbert Mead ve John Dewey sayilabilir (Sonmez, 2002, s.82). Pragmatist felsefede bir

Oonerme; James’e gore, pragmatik olarak ise yaramasi yada Pierce’e gore, deney
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diinyasina ait olmasi ve bu deney diinyasinda dogrulanabilir veya yanlislanabilir bir
yapida olmasiyla 6nemlidir (Arslan, 2002, s.54). Bilginin kesin bir yargi olmasina
karsin dogrunun insanin yasantisindan kaynaklanan deneysel/uygulamali (Gutek, 2001,
$.91) ve yararh olmasi gerekmektedir. Ayrica pragmatizm, diinyadaki degisimin
stirekliligini, degerlerin goreceliligini, insanin biyolojik ve sosyal yapisiyla bir biitiin
olusunu, demokrasinin bir yasam bi¢imi olarak énemini ve insan davranmislarinda kritik

diisiinmenin gerekliligini savunur (Fidan ve Erden, 1998, s.105).

Pragmatist felsefede egitim; bireylerin duyulariyla tecriilbe ederek oOgrendigi bir
olgudur. Pragmatik felsefe bilginin kaynagi olarak deneyi goriir. Egitimle bireylerin
problem c¢ozme becerisinin gelistirilmesinin gerektigini, 6grencilerin proje yapmalari
yoluyla 6grenmenin olugacagini, bireysel calisma ve rekabet yerine isbirliginin ve
dayamismanin bilissel ve bireysel gelisime faydali olacagim savunur (Ustiiner, 2002,

s.112).

Egitim alaninda felsefelerin yorumlanmasiyla egitim felsefeleri dogmustur. Egitim
felsefeleri egitime yon veren, amaglan sekillendiren ve egitim uygulamalarina yol
gosteren sistemli fikir ve kavramlar biitiinii olarak egitimde yer alir (Fidan ve Erden,
1998, s.106). Felsefe olarak Pragmatizim, bircok olgu ve duruma gore
yorumlanabilecek bir temel teskil ederken, pragmatizimin egitime kapsamli bir sekilde

uyarlanmasiyla, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefeleri dogmustur.

Ilerlemecilik (Progressivism): Ilerlemecilik, pragmatist felsefenin, egitim boyutunda

yorumlanmis ve gelistirilmis halidir (Demirel, 2002, s.27). ilerlemecilik felsefesi,
egitimin siirekli bir gelisim icinde oldugunu, egitimcilerin bu bilgi ve cevredeki
gelismeler 15181nda, politikalarin1 ve yontemlerini ayarlamaya hazir olmalar1 gerektigini,
egitimin oziinde tecriibenin siirekli olarak insa edilmesinin yer almasi gerektigini

savunur (Fidan ve Erden, 1998, s.110; Arslan, 2002, s.260).

Ogretimde gelenekselcilige karst ¢ikan ilerlemecilik, bireyin demokrasiyi
icsellestirilmesini (Gutek, 2001, s.11) ve ezberden, mekanik 6gretimden, ders kitab1

otoritesine dayali egitimden bireyin kurtarilmasi gerektigini belirtir (Gutek, 2001,
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$.336). Bunlar gibi bir¢ok ilkeler barindiran ilerlemecilik egitim felsefesine gore,

egitimin genel 6zelliklerini sOyle siralayabiliriz;

¢ Bilgi yararli oldugu derecede anlamlidir.

e Konudan, bilgiden ¢ok, 6grenen cocugu merkeze alan, dgrenenin aktif oldugu
ve ilgisine gore sekillenmis bir egitim tasarlanmalidir.

e Sozel ve yangsal yeterlilikleri kazandirmaktan cok, dogrudan deneyimler ve
faaliyetlere 6nem verilmeli, bunun icin de 6gretimde problem ¢6zme yontemi
kullanilmalidir.

e Ogretmenin gorevi dgretmek degil, 6grenciye dgrenmesinde rehberlik etmek,
Ogrenciyi 6grenmeye cesaretlendirmek olmalidir.

o Ogrenciler yaristirmaktan c¢ok isbirligine ozendirmeli, bireysellestirilmis
yarigsal bir ders Ogretiminden c¢ok, grupla Ogrenme faaliyetlerine yer
verilmelidir.

e [Egitim yasama hazirlik olmaktan cok, yasamin kendisi olmalidir.

e Kisilik ve fikirlerin 6zgiirce gelisme ortami bulacagi, demokratik bir egitim
ortam1 saglanmalidir.

(Gutek, 2001, s.336- Demirel, 2002, s.27-28- Arslan, 2002, s.261-262).

Yeniden Kurmacilik (Reconstructionism): Ilerlemecilik akimiin devamini teskil eden

yeniden kurmaciligin, dayandigi temel felsefe pragmatizimdir (Ustiiner, 2002, s.115).
John Dewey, Isaac Bergson ve T.Brameld bu akimin Onemli temsilcilerindendir
(Demirel, 2002, s.28). Yeniden kurmacilik felsefesinde egitimin gorevi, kiiltiiriin temel
degerleriyle ve ayn1 zamanda cagdas diinyanin temelinde bulunan toplumsal ve
ekonomik giiclerle uyum i¢inde olacak yeni bir toplumsal diizen olusturmaktir (Arslan,
2002, s.264). Yeni toplum diizeni her yoniiyle halk tarafindan kontrol edilecek gercek
bir demokrasi olmalidir (Arslan, 2002, s.265). Yeniden kurmacilik felsefesi, egitimi
acik secik bir sosyal reform hareketi gelistirmede, onemli unsurlardan biri olarak

gormektedir (Demirel, 2002, 5.28).

Yeniden kurmacilik felsefesi, egitimde demokrasinin igsellestirilmesini 6ngoriir. Egitim

sisteminin genelinde ¢ogunlugu teskil eden Ogrenciler aym1 zamanda, hizmet alan
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durumundadir. Bu haliyle egitim - 6gretimde, amaclardan, icerige ve yontemlere kadar,
demokrasinin igsellestirilmesi (Erdogan, 2002, s.56) i¢in 6grencilerin goriislerine 6nem
verilmesi gerekli olmaktadir. Demokrasi, 6zelligi geregi ancak yasayarak Ogrenilir
(Biiytikkaragoz ve Civi, 1999, s.236). Yeniden kurmacilik felsefesinin 0ziindeki
demokrasi ve egitimin sosyal reform islevi toplumu olusturan her bireyin okul
ortaminda yetiseceginden, bireylerin okul ortaminda aldiklar1 reformist bakis acisina
gore toplumu yeniden inga edecekleri diisiincesine dayanmaktadir. Bu toplumsal
degismede temel sorumluluk, okullarda; esas gii¢ ise dgretmenlerdedir (Fidan ve Erden,

1998, s.115).

Egitime genel bir 151k tutan egitim felsefeleri, 6grenme ve Ogretme iizerine kapsamli
aciklamalar getirmezler. Bu konuda Ogrenme-ogretme kuramlari aciklayici
olmaktadirlar. Egitimle davramis degismesinin kurallarini, yontemlerini aciklamaya
calisan bu kuramlar, ele aldiklar1 6ge yoniiyle farklilik gosterirler. Ogrenme kuramlari,
o0grenmenin nasil olustuguna iligkin yasalarin sistematik organizasyonunu agiklamayi
amagclarken; Ogretme kuramlart ise, durum gelistirici ve kural getirici yoniiyle
O0grenmenin en iyi nasil gelisebilecegini agiklamay1 amag¢lamistir (Fidan, 1982, s.30).
OME yaklasimim olusturan felsefelerden sonra, onu etkileyen Ogrenme-ogretme

kuramlarinin da incelenmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

1.1.3.1.2. Kuramsal Temelleri

OME yaklagiminin olusturulmasinda;
e Miller’in Bilgi Isleme Kuramu,
e Gagne’nin Ogrenme Kosullar1 Kuramu,
¢ Piaget’in Genetik Epistemolojik Kurami,
e Vygotsky’nin Sosyal Gelisim Kurami,
e Bruner’in Olusturmacilik Kuramai,
e Gardner’in Coklu Zeka Kurami,

e Guthrie’nin Bitisiklik Kuramlar1 esas olarak alinmistir (Erbil, 2006).
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Miller’_in Bilgi Isleme Kurami: Miller, insan zihninin isleyisi ile bilgisayarin isleyisi

arasindaki benzerligi psikoloji alaninda, “Bilgi Isleme Kurami” olarak gelistirmistir
(Schultz ve Schultz, 2002, s.618). Bilgi I[sleme Kurami, bilgisayarin, bilgiyi alma,
isleme, saklama ve cagirma prensiplerinin insana gore yorumlandigi bir 6gretim
kuramidir (Selcuk, 1996, s.133). Kuram bireyin; bilgiyi isleyip yeni bilgiler
iiretmesinden cok, bilgiyi toplama, orgiitleme, depolama ve hatirlama asamalariyla
ilgilenmektedir (Erden ve Akman, 2004, s.158). Temelde, bilgi depolari, yiiriitiicii

kontrol siire¢leri ve bilis bilgisi olmak iizere iic 6geden olusur.

Sekil 1. Bilgiyi isleme Sistemi

Yiiriitiicii Kontrol Siirecleri

Kisa Siireli

Uzun

Kodlama
T ] ‘ Siireli

Duyusal

Bellek Calisan

Bellek

Kaynak: Erden ve Akman, 2004, s.160

Dis ortamdaki bilgileri, bireyin uzun siireli bellegine aktarim asamalarimi bilgisayar
sistemine gore yorumlayan bilgi isleme kurami &gretisiyle 6gretmenler, 6grencilerin
algi1 ve yiriitiicii kontrol siireclerinin calismasinmi kolaylastiracak bicimde bilgiyi
sunarak, Ogrencilerin bu bilgileri uzun siireli belleklerine aktarmalarini

kolaylastirabileceklerdir.

Gagne’nin_Ogrenme Kosullari Kurami: Gagne, 6greticinin yardim ve rehberliginde

gerceklesen ogretim faaliyetlerinde planliligi zorunlu gormektedir (Fidan, 1996, s.84).
Ogrenme kosullar1 kuranu ile planli 6gretimin yiiriitiilmesinde, 6gretmenlere yardimci

olacak asamalar dizisi gelistirmistir. Gagne, Ogrenmenin bir davrams degisikligi
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oldugunu, 6grencinin kendi cabasiyla olustugunu (Fidan, 1980, s.28) ve her 6grenilen
bilginin, onceki bilgi birikimine baglanarak insa edildigini belirtmistir (Kazanci, 1989,
s.137) lyi bir ogretim icin; insanlarin nasil 6grendiklerinin ve insan zihninin nasil

calistigiin bilinmesi gerektigine inanmaktadir (Kazanci, 1989, s.138).

Gagne, Ogretim siirecinde, ogrenmenin gerceklesmesi icin sirasiyla uyulmasi gerekli
dokuz kosulu siralamigtir. Genelde bu dokuz kosulun sirasinin takip edilmesi
Ongoriilmiis fakat 6grencilerin sahip oldugu yeterlilikler ve kendi bagsina yapabilecegi

kosullarin atlanabilecegi belirtilmistir. Bu kosullar;

1- Dikkati ¢cekme

2- Amaglar bildirme

3- On 6grenmelerin hatirlatiimasi
4- Uyarict materyalin sunulmasi
5- Ogrenciye rehberlik etme

6- Davranisi ortaya ¢ikarma

7- Geribildirim saglama

8- Degerlendirme

9- Ogrenilenin Kalicihgini ve Transferini Saglama asamalarindan olusmaktadir.

Gagne kuraminda, 6gretmenlere dersi planlarken ve yiiriitiirken kolayliklar saglayan
adimli kosullar biitiinii sunmustur. Béylece 6gretimin, amacina ulagmasi ve etkinliginin

artirilmasi hedeflenmistir.

Piaget’ nin Genetik Epistemolojik Kurami: Jean Piaget, insan 68renmesini yasa bagh

olarak incelemistir. Zihinsel gelisim, diisiince yapisindaki farkliliklar, kavrama ve
problem ¢6zme yeteneklerindeki niteliksel gelisimler yas donemlerine gore dort farkli
donemde incelemistir. Bu dénemler (Selguk, 1996, s.65; Ozmen, 2004, s.101; Bacanli,
2005, 5.62-70):

¢ Duyu-hareket donemi (0-2 yas),

e Islem oncesi donemi (3-6 yas),

e  Somut islemler donemi (7-11 yas)
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e  Soyut islemler donemi (12 yas ve iizeri)

Bu donemler bireylerin 6grenme tiirlerinin, problem ¢ézme yeteneklerinin degistigi
donemlerdir. Biligsel gelisim donemlerindeki her bir donem, kendisinden énce gelen
donemlerin yeterliliklerini de icermektedir (Ozmen, 2004, s100). Piaget, zekay1 zihnin
degisme, gelisme ve kendini yenileme giicii olarak aciklamaktadir (Selguk, 1996, s.65).
Donemlerdeki yas araliklar, zihinsel siireglerin yaklasik hangi yaslarda ortaya ¢iktigim
belirtmekle birlikte; farkli kiiltiir ortamlarinda, yas déneminden Once gelisen zihinsel

stirecler de goriilebilmektedir (Selcuk, 1996, s.69).

Piaget in gelisim donemleri Ozellikte ilkogretim diizeyinde ders veren Ogretmenler
tarafindan dikkate alinmalidir. Fakat bireylerin gelisiminde egitimciler kadar ¢evresel
faktorlerinde etkili oldugu diisiiniiliirse; her bireyin gelisimini tam anlamiyla
tamamlayamamasi da olasidir. Bunun i¢in egitimcilere diisen gorev; dersin yiiriitiilmesi
asamasinda alt gelisim donemi 6zellikleri gdsteren bireylerin genel ve 6zel donemlerine
uygun materyaller sunarak ve etkinliklerini bu olgiitlere gore planlayarak, ogretim

faaliyetlerinin etkinligini artirmaktir.

Vygotsky’ nin Sosyal Gelisim Kurami: Vygotsky, kuraminda 6grenmede sosyal ¢evrenin

Onemini vurgulamistir. Vygotsky’e gore sosyal cevreden alinan Kkiiltiir; bireylerin
kavramlari, fikirleri, olgulari, becerileri ve davramslan iizerinde etki sahibidir
(Senemoglu, 1998, s.56). Boylece sosyal cevre, bireyin amaclarini, ihtiya¢larini,
olaylara bakis acisin1 sekillendirerek, bireyin yasamina sekil veren Onemli bir etken
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kurama gore, bireylerin sosyal cevreyle iletisiminde dil
ve mantik 6nemli bir yer tutar. Bireyler cevreleriyle, dil yoluyla iletisim kurarken
mantik yoluyla bu etkilesimin sonucunu igsellestirirler. Bireylerin 6grenmesinde,
bireyin kendi cabasi ve cevrenin etkisi Onemlidir. Bireyin kendi cabasi ile cevre
etkisiyle eristigi alan arasindaki farka dikkat ¢ceken Vygotsky, “gelismeye acik alan”,
“Zone of proximal development-ZPD” kavramini egitim diinyasina kazandirmistir
(Senemoglu, 1998, 5.56). Gelismeye acik alan, bireyin kendi ¢abasiyla gelebilecegi alan
ile yardim sonucu gelebilecegi alan arasi bolgedir. Sekil 2’de bu iki alanin disinda,

bireyin yardim alsa dahi gelemeyecegi bir alan daha bulunmaktadir.
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Sekil 2. Vygotsky’e Gore Bireyin Sosyal Cevreyle Ogrenmesi

Yardimin Gtesindeki
= basari alani

Bireyin kendi
gabas1yla
ulasabilecegi acik alan: |
basari alani

Kaynak : http://www.learningandteaching.info/learning/constructivism.htm-18.08.2006

Bireyler, kendi cabalariyla 6grendikleri bilgileri daha kolay icsellestirmekte ve yeni
durumlara daha kolay uyarlayabilmektedirler (Aydin, 2005, s.46). En giizel
motivasyon, bireyin kendi basina 6grendiginde olusmaktadir. Vygotsky’e gore, bireye
kendi cabasiyla ulasabilecegi alana miidahale etmeden yardim edilmelidir (Aydin,
2005, s.47) Bunun i¢in bireye yardim yapilmadan 6nce, bireyin gelismeye acik alaninin

kestirilmesi 6nemlidir.

Bruner’ in Olusturmaci Kurami: Olusturmaci kuramin temeli, felsefi olarak Septisizme

ve 20.yy basinda J.Bruner, W.James, J.Dewey, J.Piaget ve L.S. Vygotsky gibi bilim
adamlarinin goriislerine dayanmaktadir (Kaya ve Tiifek¢i, 2006, s.5). Olusturmaci
yaklagimin temelinde yer alan Septisizm’de bilgi, yasanti sonucu olusur (Kog¢ ve
Demirel, 2004, s.175). Bu yaklasimda bilginin nasil olustuguna iliskin birbirini
destekleyen iki temel goriis vardir (Deryakulu, 2000, s.63). Biligsel olusturmaci olan
Piaget’e gore, bireyin Ogrenmesi, sahip oldugu biligsel siireclerle, bilgi arasindaki
haberlesmeye dayali olarak olusurken; sosysal olusturmaci olan Vygotsky’e gore ise,
bireyin sosyal etkilesimine ve tecriibesine dayali olarak olusur (Ulgen, 2004, s.99).
Genel olarak Ogrenme i¢in bilginin O6grenim siirecinde, 6grencinin uzun siireli
hafizasindaki gecmis yasantilarinin olusturdugu bilgi; yapisindaki bilgilerin geri
getirilmesi, yeni bilgilerle onun yeniden diizenlenmesi ve yerine gore de onarilmasi

seklinde kullanilir (Ulgen, 2004, 5.96).
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Olusturmac1 yaklagimda, Ogrenme siirecinin her asamasinda O6grencinin Ogrenme
sorumlulugunu almasina, 6grencilerin kendi 6grenme etkinliklerinin planlamasina ve
her 6grencinin farkli seyler 6grenmesine izin verirlir (Deryakulu, 2000, s.68). Tiim
bilgilerin bireyler tarafindan kendi kendine Ogrenme yoluyla olusturulmasi
diisiiniilmemelidir. Bir takim temel bilgi ve becerilerin kazandirilmas goriisii, kuramda
kabul edilmekle birlikte, bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi, anlamayi, gelistirmesi ve
kendi 6grenmelerinden  sorumlu  olduklarinin  farkina  varmalar1  gerektigi
vurgulanmaktadir (Saban, 2000, s.127). Hangi tiir bilgi olursa olsun 6grenci, bilgiyi
kendi zihinsel yapisinda, kendine gore anlamlar katarak olusturacaktir. Ogrenme
ortaminda bilgileri kendine gbre olusturan birey, bilgiye kendine gére anlamlar katar.
Smif icinde farkli anlamlar kazanan bilgiler, bireyin, 6gretmenle ve diger cevresel
unsurlarla olan etkilesimiyle, uzlasilmis ortak anlamlar haline getirilir (Kuzu, 2005,

s.4).

Olusturmaci egitimde, konu tiimdengelim yaklagimiyla (Kog¢ ve Demirel, 2004, s.178),
Ogrenciye biitiinciil olarak sunulur (Deryakulu, 2000, s.68). Bir problem durumu
Ogrenciye verilir ve Ogrencinin amag ig¢in, biitiinden parcalara dogru ilerlemesi

ongoriiliir.

Olusturmaci yaklagimda 6gretmen davramislari 6nemlidir. Ciinkii sinifta ogretme ve
ogrenme yaklagimini uygulayacak, disiplin anlayisiyla sinif i¢i 6grenci davranmiglarini
yonlendirecek kisi Ogretmenlerdir. Bu yilizden olusturmaci yaklasimda, farklilasan

ogretmen davraniglarinin incelenmesi 6nemli goriilmektedir.

Olusturmact Kuramda Ogretmenin Rolleri

e Demokratik sinif ortami olusturur.

e Ogrencilerin, bilgiyi sorgulama, elestirme, tahmin etme, arastirma, analiz etme,
kendi kendine 6grenme, sorumluluk alma, tutum ve davraniglarimi destekler,
onlara rehberlik eder.

o Ogretmen, ogrencilerin karsilikli isbirligi i¢inde calisacaklar1 6grenme ortami
olusturur.

e Ogrencilerin ne 6grendiklerinden ¢ok, nasil 6grendiklerine nem verir.
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e (Qgretim siirecinde dgrencilerin istekleri, ilgileri, ihtiyaclar ve sorular1 genis yer
tutar.

o Ogrenmede yasantiya 6nem verir.

o Ogrencilerle birlikte 6lgme degerlendirme kistaslarmm belirler.

(Ozden, 2005, s.57-58, Demirel, 2002, 5.225).

Olusturmaci yaklasimda 6grenme sorumlulugunu alan 6grenci, problemleri belirler,
etkili ¢oziim yollar1 gelistirir, kaynaklara kendi ulasir, edindigi bilgileri yasamina
uyarlamaya calisir, kendini, dersi ve arkadaslarin1 degerlendirir, cevresiyle olumlu
iligkiler kurar, demokrasiye inanir (Ozden, 2005, s. 58-73). Bu yaklasimla, daha yeni
bilgilere ve yeterliliklere ulasan Ogrenciler, artik 6gretmenlerine bir seyler Ogreten
bireyler olabilecektir. Ogrenciyi 6grenmenin merkezine alan olusturmaci yaklasimda,
ogrenci ilgili konu hakkindaki yeterliliklerle birlikte, farkli niteliklere de sahip

olacaktir.

Gardner’ in Coklu Zekd Kurami: Garder’in 1983 te “Diisiiniis bi¢cimi: Cok boyutlu zeka

kuram1” adli eserinin yayimlanmasiyla ¢oklu zeka kurami egitim diinyasina
kazandinlmistir. (Demirel, 2005, s.130). Gardner, geleneksel egitimde, bireylerin
sayisal ve sozel zekd alanlarina hitap edildigi, gercekte ise insanlarin c¢oklu zeka
alanlarina sahip olduklar diisiincesini 6ne siirmiistiir. Kuramiyla, ¢coklu zeka alanlarini
egitim ortamlarina tasimayi hedeflemistir. Kuramda ozetle; cok sayida zeka alami
oldugunu ve bu alanlarin gelistirilebilecegini, zeka alanlarinin her bireyde farkl sekilde

gelistigini ve kisiye 6zgii bir profil olusturdugunu belirtmistir (Ozden, 2005, s.111).

Gardner, zekayi, gergek bir problemi ¢6zmek icin gerekli yetenekler kiimesi, bir veya
daha cok kiiltiirde deger verilen bir iirlin veya hizmet ortaya koyma yetenegi, yeni bilgi
iiretmek icin problem kesfetme, cozme veya problem yaratma kapasitesi oldugunu
belirtmistir (Ozden, 2005, s. 109). Gardner zekiy1 bu sekilde tanimlamasiyla, say1

olarak ifade edilen zeka anlayisini degistirmistir.

Gardner zekd alanlarim sozel/dilbilimsel, mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal,

miizikal/ritmik, bedensel/duyudevinimsel, sosyal/bireylerarasi, i¢sel/6ze doniik ve doga
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zekasi olmak iizere sekiz baslik altinda incelemistir (Ozden, 2005, s.116—124; Demirel,
2005, s.130-132; Bacanli, 2005, s.121-127). Kuramda, biitiin cocuklarin zeka
alanlarinda potansiyeli oldugu, fakat her cocugun farkli alanlarda zeki oldugu kabul
edilir (Saban, 2004, s.152-153). Uygun tesvik, destek ve egitimle zekad alanlarinin
belirli bir diizeye kadar gelistirebilecegi 6ngoriilmektedir (Ozden, 2005, 5.109). z

Zeka alanlar1 ozellikleri ve nasil gelistirilebileceginin bilinmesiyle; Ogretmenler,
ogrencilerin yapacaklan etkinliklerde, gelismis zeka alanlarinin disinda da etkinlikler
diizenleyerek, onlarin degisik zekad alanlarindaki basarilarini artirmalarinda (Demirel,
2005, s.141) ve farkli zeké alanlarina hitap eden sunumlarla 6grenmelerinde bireylere
yardimer olabileceklerdir. Ogrencilerde boylelikle az gelismis veya gelismis zeka
alanlarini, daha da gelistirerek ileride karsilagabilecekleri, sorunlart ¢6zme hususunda

daha sansli olabileceklerdir.

Coklu zeka kuraminda, 6lgme ve degerlendirmenin, geleneksel egitim anlayisindan
farkl1 olarak, birden fazla zeka alanlarina hitap eden etkinlikler yoluyla belirlenmesi ve
stireklilik esasina gore yapilmasi gerekir. Ciinkii derste bireyler, zeka alanlarina gore
farkl1 etkinlikler yoluyla 6grenmektedirler. Degerlendirme yaklasimi, tek bir 6lgme ile
degil, coklu ya da cesitli 6lgme araglariyla degerlendirme yapilmasimi Onermekle
birlikte, standartlastirilmis testlerin 6zgiin degerlendirme anlayisinda bulunmayan
kullanim kolayliklar1 ve objektiflikleri sebebiyle, kullanimlarinda yarar bulunmaktadir
(Biimen, 2002, s.100). Coklu zekéd kuraminda degerlendirme 6grencilere ve velilere de
degerlendirme sorumlulugu yiiklemektedir. Biimen (2002, s.99), kitabinda ¢oklu zeka
kuraminda kullanilan degerlendirme yontemlerini, gelisim dosyalar1 (portfolyo),
yasanmi§ olay raporlari, goriismeler, gdzlem, kontrol listeleri olarak belirtmistir. Bu
yontemlerde, 6gretmen ve Ogrenci katiliminin olmasi gerekmektedir (Biimen, 2002,
$.99). Ogretmen yaptigt gozlemleri ve ©Ogrenci fiiriinlerini belgelendirerek
dosyalamalidir. Ogretmen, 6grenci iiriinlerini belgelendirmek icin cesitli yollardan
faydalanabilir. Bunlar, anekdot kayitlari, calisma ornekleri, ses kasetleri, videolar,
ogrenci kartlan ve giinliikleri, informal test sonuglari, mutlak degerlendirme anlayisina

dayali sinavlar, 6grenci ile goriismeler, kontrol listeleri ve sinif haritalar olabilmektedir
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(Saban, 2004, s5.99-100). Degerlendirmenin temelinde, yeterlilikleri 6l¢gme kadar,

eksikleri belirleyip tamamlama yoniinde rehberlik yapilmasi diisiincesi de vardir.

Guthrie’ nin Bitisiklik Kurami: Guthrie’e gore, 6grenme tek bir yasayla agiklanir, o da;

bitisik kanunudur (Senemoglu, 1998, s.121). Diger bir ad1 da “eszamanli kosullanma”
olan bitisiklik kuraminda, bireyin 6grenmesi algisal cevresindeki etki-tepki bitisikligi ile
aciklanmaktadir (Schultz ve Schultz, 2002, s.418). Kurama gore, bireyin bir davranisi
gosterirken dikkat ettigi uyaric1 ya da uyarici Oriintiisiiniin tekrar etmesi durumunda,
bireyde de davramis tekrar eder (Senemoglu, 1998, s.121). Bireyler yasamlarinda
konusmay1 (Baymur, 1994 s.154), araba siirmeyi, toplum i¢indeki davraniglari ve
benzeri yeterlilikleri bu sekilde 6grenirler. Birey bir etkinligi yaparken bir¢cok davranisi
birlestirerek yapar. Davraniglarin &grenilmesinde gerekli goriillmeyen tekrar,

etkinliklerin farkli ortamlara da tasinmasinda gerekli goriilmektedir.

Bitisiklik kuraminin egitim 6gretim etkinlerinde kullanilirken;

e [Egitime, hedefleri belirleyerek baglamak gerekir.

e Bireyin 0grenecegi olguya istegi, ihtiyaci olusturulur. Dikkati ¢ekilir. Ciinkii
bireyde ihtiya¢ duygusu siirdiigii siirece, bu ihtiyacin1 doyuruncaya kadar
O0grenme cabasi siirecektir.

e Ogrenme-ogretme ortammmin  diizenlenmesinde, uyaricilar  &grencinin
dikkatini ¢ekerken, beklenen tepkiyi gOstermesini saglayan nitelikte
olmalidir.

e Ogrenci yaptigi seyi oOgrenir. Ogrenciye yaparak, yasayarak Ogrenme
ortamlar1 saglanmalidir.

® Bireye uyulmayacag: bilinen emir, 6giit ve tavsiyenin verilmesi, dgrencide
itaatsizligi dogurur.

e (Cezanin etkili olmas1 i¢in, istenmeyen davranigin sonrasinda gosterilmesi
gerekir. Cezanin verilmesinde, organizmaya olumsuz etki etmesi yerine, yeni
olumlu tepkiler iiretmesi sagladigi 6lciide amacina ulagir. Ceza verilmesinde
dikkat edilmezse, istenmeyen davranisin giiclenmesine sebep olacaktir.

e Kuramda, kotii aligkanliklarin yok edilmesi i¢in ii¢ tiir yontem Onerir.
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o Esik yontemi; istenmeyen davranisi olusturan uyarici Oriintiisii azar
azar ve uzun siirede verilmesiyle, istenmeyen davranisin onlendigi,
istenen davranisin yapildigi gozlenir.

o Biktirma yontemi; tiim uyaricilarin, bireye tepkiden bikincaya kadar
verilmesi sonucu, birey artik ayni uyaricilara baska tepki iiretir.

o Zit tepki yontemi; istenmeyen davranisi meydana getiren uyariciyla
birlikte, onunla rekabet edebilecek ve olumlu davranis iiretecek
uyaricilarin verilmesi yontemiyle saglanir.

(Senemoglu, 1998, s.121-134, Celen, 1999, 5.59-65).

Kuramin, genel olarak, sinif disiplininin saglanmasinda, 6grencide olmasi istenen ve
istenmeyen davraniglarin  yonlendirilmesinde etkili olacaglr diisiiniilmektedir.

Boylelikle, daha etkili egitim katilimcilan elde edilebilir.

Ogrenci merkezli egitim yaklasimi temelindeki pragmatik felsefenin, bilgiyi yararl
oldugu derecede anlamli gérmesi, bireysellik yerine, isbirligini énemli, demokrasiyi
gerekli, dogruyu goreceli ve deneysel, bilgiyi ise siirekli gelisen unsurlar olarak
gormektedir. Pragmatist felsefenin egitim ¢ikarimlar1 olan ilerlemecilik ve yeniden
kurmacilik felsefelerinin de, egitimde yaparak, yasayarak Ogrenme yasantilarini
benimsemesi ve okul yasantisinin yasama hazirlik degil, yasamin bir parcasi ya da
bizzat kendisi oldugu diisiinceleri, OME’in temellerini olusturmustur. Ogrenci merkezli
egitim yaklasimi, 6grenme — 6gretme kuramlarinin kazanimlarindan da faydalanmistir.
Bu kuramlar, Bilgi Isleme, Sosyal Gelisim, Genetik Epistemolojik, Ogrenme Kosullari,
Olusturmacilik, Coklu Zeka ve Bitisiklik kuramlaridir (Erbil, 2006). Bu kuramlarin

hangi yonlerinden faydalanildigin1 genel olarak inceleyecek olursak;

e Bitisiklik kuraminin; basit davranislar1 kazandirma, sevdirme, uzaklastirma,
e Ogrenme kosullart kuramimnin; 6gretimi planlama ve uygulamasi asamalar,
¢ Bilgi isleme kuraminin; bilgiyi alma, bilissel siire¢leri kullanma,

e Sosyal gelisim kuraminin; iletisim ve ¢evreyi kullanarak 6grenme,

¢ Genetik Epistemolojik kuramin; gelisim donemlerine gore bilginin sunulmast,
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¢ Olusturmact ve Coklu zekd kuramlarinin; 6grenciyi merkeze alma, bilgiyi

o0grenme, bireysel farkliliklara gore ogretim ve degerlendirme yaklasimlarindan

faydalanma, 6gretileriyle sekillenmis bir egitim yaklasimidir.

Ogrenci Merkezli Egitim: Temel felsefesi ve dgretme-ogrenme kuramlar etkisinde,

ogrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak, onlar1 ¢agin gerektirdigi;

e bilimsel diisiinme,

® {grenmeyi 6grenme,

e iiretken olma,

¢ bilgiye ulasip kullanabilme,

e iletisim kurabilme,

e evrensel degerleri benimseme,

teknolojiyi etkin kullanabilme, niteliklerine sahip olmalar i¢in, eitim sisteminin

ogrenci katilimimi saglayacak bi¢gimde yeniden yapilandirilmasidir (Vural, 2004, s.48;

Unver, 2003, 5.2856; MEB, 2006c¢).

1.1.3.2. Ogrenci Merkezli Egitim ilkeleri

Ogrenci merkezli egitim yaklasiminin ilkeleri, dayandig felsefi yaklagimlar, beslendigi

Ogretme 0grenme kuramlar1 ve hedefledigi 6grenci nitelikleri ¢ikariminda olugmustur.

Bu ilkeler (MEB, 2006b);

Ogrenmeyi 6grenmek esastir.

Her 6grenci 6grenebilir.

Her 6grenci 6grenirken eski ve yeni bilgiler arasinda 6zgiin baglantilar kurar,
Diistinmeyi 6grenmek sorgulayici ve yaratici diisiinceyi gelistirir,

Basarabilme duygusu i¢sel giidiilenmeyi saglar,

Ogrenme olumsuz deneyimlerle engellendiginde zorlagtr,

Merak yaraticilik ve karmasik diisiinmeyi harekete geciren ddevler 6grenciyi daha zorlarini
basarabilmeye giidiiler,

Her 6grenci farkli zamanda, farkli tiirde ve farkli hizda ilerleyerek gelisir,

Farkli 6zelliklerdeki 6grencilerin birbirleri ile etkilesimi 6grenmeyi kolaylastirir,
Ogrenciler arasindaki olumlu iliskiler 6grenmeyi artirir,

Her 6grenci 6grenmeye karsi farkli yetenek ve egilime sahiptir,

Her 6grenci yeni bilgileri kendi kaliplarina gére kavrayip, benzersiz bir anlam yaratir,

OME ilkelerinin, 6gretmen ve Ogrencilerin, 6gretme, 6grenme tutumlarinin yoniinii

belirleyen ifadeler olarak sekillendigi goriilmektedir. Ogretmen ve dgrenciler, 6gretim
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yontemini segerken, etkinlikleri planlarken ve olumsuz durumlarla karsilastiklarinda bu

ilkelerin 1s181nda karar alacaklan diisiiniilmektedir.

OME’nin ilkeleri incelendiginde, geleneksel yaklasimdaki gretmenin, 6gretmesinden
ve Ogretene bagimliliktan uzaklasildigi goriilmektedir. Bu ve benzeri bir¢ok farklilik
iceren OME yaklagimi, yapi itibariyle, geleneksel sistemde yer alan biitiin 6gelerin
yeniden yapilandirilmasini dngormektedir. Cizelge 2’de geleneksel sinif ile 6grenci
merkezli egitim yaklagiminin 6ngordiigii sinif modelinin ne gibi farkliliklar icerdigi

kargilagtirmali olarak gosterilmistir (Vural, 2004, s.58—64, Saban, 2004, s.178).
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Cizelge 2
Geleneksel ve Ogrenci Merkezli Egitim Yaklasim Simif Modelleri
Geleneksel Sinif Ogrenci Merkezli Sinif
Biitiin faaliyetleri 6gretmen planlar. Ogrenciler tiim faaliyetlerde s6z sahibidir.

Ogretmenin, her sorunun cevabini bilmesi
Ogretmen cevabu bilir. beklenmez. Ogretmenin, bilgiye nasil ulasiimasi

gerektigini bilmesi yeterlidir..

Ogrenciler takim calismasinin daha etkili bir yol
Ogrenciler tek baslarina ¢alisirlar. oldugunu, cevreleriyle etkilesimle daha ¢cok sey

ogrenebileceklerini bilirler.

Bilgi 6gretmen tarafindan diizenlenerek Ogrenciler bilgiye ulasir, diizenler, yorumlar ve
Ogrenciye sunulur. uygun kitlelere sunar.

Ogrenme ortamu siniftir. Ogrenme ortamina sinir konmaz.

Bilgiye ulagmada ders kitab1 ve 6gretmen esas Bilgiye ulagmada aragtirma, problem ¢ozme ve
alinir. birincil kaynaklara ulagma esas alinir.

Ogretmen, 6gretmede sinif basari ortalamasini Ogretmen, biitiin 6grencilerin kendi ilerlemelerini
esas alir. Ogretim faaliyetlerini ona gore saglamalar1 i¢in, 6grenme ortamini bireysel
diizenler. farkliliklar iizerine kurar.

Ogretmenin s6z sahibi oldugu bir ortamdr. Ogrenciyle birlikte kurallarin belirlendigi,
Ogrenci bu ortamda &gretmene uyum gosterir. demokratik bir sinif ortami saglanir.

Cagdas degerlendirme yaklasimlart kullanir.
Klasik degerlendirme yaklasimlar1 kullanilir.

Degerlendirme 6grenciyi desteklemek amaciyla
Agirlikli olarak sonug degerlendirilir. o

yapilir. Agirlikli olarak siire¢ degerlendirilir.

. o o o ] o Ogretmen ve Ogrenci katilimeidir.
Ogretmen bilgi verici, 6grenci ise dinleyicidir. . o
Ogretmen bazen 6gretici olarak yardim eder.

Bilgi sorgulanir, yeni bilgilere doniistiiriiliir,
Bilgi agirlikli olarak ezber yoluyla kazanilir. icsellestirilir. Ezber diigiinen 6grenci uyarilir, gesitli

odevlerle 6grenmeye yoneltilir.

Teknoloji agirlikli olarak iletisim, katilim, bilgiye
Teknoloji tekrar ve uygulama amagli kullanilir.
erisim amacli kullanilir.

Cizelge 2’de goriildiigii gibi smif ortaminda, egitimin bir¢ok unsurunun gorevi
degismistir. Degisen bu gorevlere, ilgili fiziksel alt yapinin degistirilmesiyle ve insan

faktoriintin egitilmesiyle uyum saglanabilecektir.
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OME ile bireye bilginin kazandirilmasi, geleneksel yaklasima gore oldukca
farklilasmistir. OME ile artik, 6gretmeni kadar basarili ogrenci yerine; kapasitesi,
cabasi ve ilgileri kadar basarili 6grenciye ulasilacagi diisiiniilmektedir. Kazanimlarin
hedeflerin ve yenilesen gorevlerin hayat bulacagi OME ile egitim yasantisinin nasil

olacagmin incelenmesi gerekli goriilmektedir.

1.1.3.3. Ogrenci Merkezli Egitimde Egitim Yasantisi

OME yaklasiminda, egitim yasantisi; planlama ve uygulama asamalarinda 6grenci
katiliminin ve bireysel farkliliklarin dikkate alinmasim 6ngoriir (Unver, 2003, 5.2856).
Ogretimde, 6grencinin kendi kendine 6grenmesi ve etkinliklerin merkezinde yer almasi
esas alinmistir. Bu kapsamda, 6grencinin neyi 6grenmesi gerektiginden, 6grencilere
bilgiye ulasma ve problem ¢6zme yollarinin ve nasil aragtirma yapilmasi gerektiginin
ogretilmesini zorunlu hale gelmektedir (Varis, 1988, s.7). Ogrencilere kaynaklara
ulagmakla birlikte, giivenilir olan ve olmayan bilgi kaynaklarin1 degerlendirilmesini de

ogretmek gerekecektir (Varig, 1988, 5.233).

Unver (2002, s.2)’e gore OME yaklasimi bir yontem degil, bir tutum olarak
degerlendirilmelidir. Yaklasimin bir tutum olarak degerlendirilmesi tanimindaki
kazanimlan saglayabilecek, O0grenciye Ogrenme sorumlulugunu ve Ogrenmenin aktif
sorumlulugunu verebilecek, tiim egitim, Ogretim, Ogrenme; strateji, yontem ve

tekniklerinin, 6gretimde kullanilabilecegi diisiiniilebilir.

OME yaklasimi Ogrencinin egitim yasantisinda, diisiince ufkunu gelistirmesini,
O0grenme sorumlulugunu almasini, birincil kaynaklarla Ogrenmesini, arkadaslariyla
ortak Ogrenme faaliyetlerinde yer almasini, bilgilerini yasamsal problemlerin
cOziimiinde, yasaminda ise yarayacak sekilde kullanmasini ve yasam boyu 6grenmenin
temellerinin atilmasii 6ngoriir. Ogrencinin, 6grenme ortamina ve dgrenecegi bilgiye
siir konmaz. Ogrencinin, bir bilim adami, bir arastirmaci, yerine gore bir tasarimci

gibi diisiinmesi saglanmaya calisilir.

OME, geleneksel egitim yaklasiminda onemli bir olumsuzluk olarak karsimiza ¢ikan

ezbere (Titiz, 1998, s.104), yer vermeyecek sekilde; bilimsel 6grenme yolunu se¢mistir.
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Bu yiizden, geleneksel egitim yaklasimindaki konulari tamamlamak yerine, 6grenmenin
devamini saglayacak bilimsel bakis acisinin bireye kazindirilmasi ve bireyin bu yonde
calismasinin daha 6nemli oldugu diisiincesi benimsenir (Vural, 2004, s.55). Bireyin
Ogrenmesi icin ongoriilen etkinliklerin, geleneksel sistemdekinden farkli olmasi, bireyin

degerlendirilmesi ¢aligmalarinin da farkli olmasina sebep olacaktir.

1.1.3.4. Ogrenci Merkezli Egitimde Degerlendirme

Ogretmen merkezli egitimde, sinav; 6grencinin salt bellek yetenegini 6lgme anlamina
gelmekte (Binbasioglu, 1995, 5.190) iken; OME’de, bilgiyi i¢sellestirme, kullanma ve
iiretme yetene8i anlamina gelmektedir. Bunun igin, sinav yerine bir isin ortaya
konmasi, bir sorunun, bir problemin ¢o6ziilmesi, hi¢ degilse Ogrencinin bu sorunu
muhakeme etmesi, Ogrencinin degerlendirilmesinde kullanilmaktadir (Binbasioglu,
1995, s.190). OME’de, 6grencinin bilimsel calisma yaklasimini, siirec yoluyla
degerlendirmek esas oldugundan; bu yeterlilikleri, klasik, ¢coktan se¢meli ve acik uglu
sorularla, en fazla bir veya birka¢ ders saati icinde degerlendirmek miimkiin
olmayacaktir. (MEB, 2006b). Ogrenci merkezli egitim, geleneksel yaklasimdan ¢ok
farkli bir yap1 gostermektedir. Yaklagimin uygulandigi Ogrencilere, klasik ol¢me-
degerlendirme  yontemlerinin  kullamilmas1  yerine, cagdas  degerlendirme
yaklagimlarindan; Uriin Secki Dosyalar1 (Portfolyo) ve Performans Degerlendirme gibi

yeni yaklagimlarin kullanilmas1 6nerilmektedir (MEB, 2005, 778)

Uriin_secki_dosyalar:t_(Portfolyo): Uriin secki dosyalar, dgrencinin &gretim siireci

icerisindeki calismalarinin  yer aldigi dosyalardir. Bu dosyalarm igeriginin
belirlenmesinde Ogretmenin yonlendirmesi ve dgrencinin katilimi saglanmalidir. Bu
dosya ile Ogrencinin Ogretimin amaclarina ulagsma durumu ve gelisim siireci
degerlendirilebilir (Cayirci ve Altun,2006, s.177). Uriin segki dosyalari, 6grencilerin
ogrenme sorumlulugunu almalarinda ve kendi degerlendirmelerini yapmalarinda 6nemli
bir aractir (Bekiroglu, 2004, s.114). Ogretimde hem sekillendirici, hem de tamamlayici

degerlendirmede kullanilabilir.
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Performans degerlendirme: Ogrenciye verilecek bir odev veya problem yoluyla

ogrencilerin sahip oldugu, bilgi birikimi, zeka alanlar1 ve problem ¢6zme yontemlerinin
Olctilmesidir (Bekiroglu, 2004,s.87). Performans degerlendirme, Ogrencilerin hem

bireysel hem de isbirligi icinde ¢alisabilecekleri bir yontemdir.

1.1.3.5. Ogrenci Merkezli Egitim Yaklasimimin Boyutlar:

OME yaklagimi, egitim sistemine biiyiik kazanimlar ©ngormekle birlikte, diger
yaklagimlar gibi bu yaklasimda teorik bilgiler biitiinii oldugu goriilmektedir. Hicbir
teori, ne kadar miikemmel olursa olsun, tek basina degisimi basaramaz. Saban (2004,
s.104)’a gore “Teori” ancak bir vizyon saglar, ogretime yon verir ve uygulamaya
rehberlik eder. Ogretimin uygulanmasinda, yaklasimi uygulayacak olan &gretmenin;
yaklasgimi benimsemesi, yliriitecegi dersin Ogretim programinin yaklagima gore
hazirlanmig olmasi, 6grencinin yaklasima olumlu yonelmesi, okul ortaminin yaklasima
ortam saglamasi ve desteklemesi, 6grenci velisinin yaklasimda 6grenciyi tesvik etmesi
ile basariya ulasacag diisiiniilmektedir. Boylece, her bir 6geye ayr1 sorumluluklarin
diisecegi  goriilmektedir.  Yaklasimin  egitim  sistemi unsurlarina  yiikledigi

sorumluluklart incelemek yaklagimin anlagilmasi icin gerekli goriilmiistiir.

1.1.3.5.1. Ogrenci Boyutu ve Gorevleri

Vural (2004, 5.97), OME’nin, egitim sisteminin goriiniir sorunlarinin birgogunun temel
kaynag1 olan, Ogrencinin geleneksel roliiniin ve sistemdeki yerinin degismesini
saglayacak olmasi yoniiyle, cagdas insan profiline ulagsmada énemli bir adim olarak
gormektedir. OME’de, 6grenciler, zamam kullanma, ekip calismasi, bilgi toplama,
isleme ve yorumlama, sistem gelistirme, miizakereci olma, teknolojiyi kullanma ve

sorun ¢6zme nitelikleri kazanirlar (Vural, 2004, s.51).

OME’de Ogrenci boyutunun gorevleri (MEB, 2006b; MEB, 2006¢)
Ogrenciler;
o Ogretimin her asamasina katilirlar.

e Cevreleriyle etkili iletisim becerileri kurarlar.
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e isbirlik¢i calisir, sorumluluklarini yerine getirirler.

e Calisacaklar1 projeleri kendileri seger.

e Kendi 6grenme stilini tanir, ona uygun 6grenme yontemini secer.

e Kendi hizinda calisir.

e Kendini gerceklestirmeye calisir.

¢ Bilgiyi yasamsal sorunlarin ¢dziimiinde kullanmaya calisir.

o Ogrenmeye isteklidir.

¢ Bilgiye ulasir; onu kullanir, iiretir ve yayar.

e Bilgilerini farkl yollarla gosterir.

® Yasam boyu 0grenmeyi benimser.

® Yerine gore bilim adami, tasarimci ve arastirmact gibi diisiiniir.

e Teknolojiyi agirlikli olarak; iletisim, katilim ve bilgiye erisim amach kullanir..

o Elestirel diisiiniir, sorgular ve neden sonug iliskisi kurar. Bilgiyi oldugu gibi
kabul etmez.

e Kendisi icin gerekli kararlar1 alma yetenegini gelistirir.

e Okulda kendisiyle ilgili karalara katilir.

¢ Diisiincelerini rahatlikla soyler.

Ogrencilerin gorevleri incelendiginde; 6grencilerin, bilgi toplumunda yerini almasi i¢in
belirlenmis onemli gorevleri oldugu goriilmektedir. Ogrencinin kendi gelisimi icin
onemli olan bu gorevleri okul ortaminda gosterebilmesi i¢in, okulun fiziki ve psikolojik
ortamiyla birlikte, yonetici ve Ogretmenlerin tutumunun da etkili olacagl

diistiniilmektedir.

1.1.3.5.2. Okul Boyutu ve Gorevleri

OME’de, okul sadece bilgilerin 6grenildigi bir yer degil, bireyin iginde yasadig
toplumun mutlu, {iiretken, basarili ve sorumluluk sahibi bir {iyesi olmasi igin,
kazanacag1 davraniglarin egitimini aldig1 bir kurumdur (Vural, 2004, s.95). Okul boyutu
demokrasinin egemen oldugu bir ortamdir. Ogrencileri yasamdan uzaklastirmak yerine,

onlara yasamin icinde, yasamsal faaliyetlerin merkezi olma roliinii verir. Ogrencinin
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sahip oldugu zeka alanlarimi gelistirecek faaliyetler ve olanaklar sunar. Etkinliklerin

yasamin i¢inden se¢ilmesine 6zen gosterilir.

Okul boyutu (Binbasioglu, 1995, s.145; Vural, 2004,5.95-96; MEB, 2006c):
e Ogrencide yaraticiligin gelisimini saglayacak cevreyi saglamalidir,
e Ogrencinin simf disinda da 6grenmesini saglayacak sekilde yapilandiriimalidir.
e OME’ye uygun demokratik, 1liman 6rgiit iklimi olusturulmalidar.
e  QOkul fiziki yapis1 ve donanimi ile 68renci merkezli egitime gore
diizenlenmelidir.
e Alinacak kararlarda dgrencilerin kararlarinin nemsendigi bir ortam olusturulur.

e Hedefleriyle, 6grencinin gelisimi ve varligina yoneliktir.

Okul boyutunun gorevleri incelendiginde, Ogrenci 0Ogesini merkeze aldig
goriilmektedir. Ogrenci, okulda kendisine saygi duyuldugunu, Kkararlariyla okul
ortamin sekillendirdigini gorecektir. Boylece, okul ortaminin kendisi i¢in ve kendisiyle
birlikte var oldugunun bilincine vararak, egitim-Ogretim faaliyetlerine daha c¢ok

katilacagi diisiiniilebilir.

1.1.3.5.3. Ogretmen Boyutu ve Gorevleri

Cocukta yaraticilik yeteneginin gelismesinde, 6gretmenin tutum ve davranislarinin rolii
biiyiiktiir (Binbasioglu, 1995, s.144). Ogretmenin, OME anlayisi, OME’nin basarisini
ve ogrencilerin davramsini etkileyecekti. OME yapan bir dgretmenin, 6grencilerin
bireysel istek ve ilgilerini arastirmasi ve Ogretimi bu istek ve ilgileri karsilayacak
bi¢imde planlamasi, uygulamasi ve degerlendirmesi gerekmektedir (Unver, 2002, s.4).

Bu planlamada 6grenci katilimi 6nemlidir.

OME’de Ogretmen gorevleri (Vural, 2004, 53-56,62; Unver, 2002, s.12,13,18, MEB,
2006b);
¢ Bireyin beklentilerini, ilgi ve ihtiyaclarini konu tizerine ¢ekecek faaliyetlerde

bulunur.
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Bireyin 6grenmesinde, zihinsel yapisi, deneyimleri yer aldigindan, &grenilecek
konuyla eski 6grenilenleri iliskilendirir.

Yasamin bir pargasi oldugu ilkesiyle, giincel sorunlara ve yasamsal problemlere,
egitim ortaminda yer verir. Hayattaki problemler basit degil, karmasiktir. Bu
yiizden Ogretmen Ogrencileri basit problemler yerine gercek, karmagik
problemler iizerine yogunlastirir.

Alanla ilgili temel bilgileri 6grencilere aktarr.

Yardimlasma, isbirligi, takim caligmas1 gibi 6grenciye bilginin yaninda, sosyal
becerileri de kazandiran 6grenme yontemlerini gdstermeyi amaglar.
Ogrencilerin, cok yonlii diisiinmelerini, bilimsel bakis agis1 kazanmalarini;
konuyu 6grenmelerinden daha ¢cok 6nemser.

Bilgiye nasil ulasacaklari, nasil arastirma yapacaklari, problem ¢ézmede nasil
bir yontem izleyecekleri konusunda rehberlik yapar. Ogretmenler, 6grencilerin,
O0grenme ve diisiinme stratejilerini kazanmalarin ve gelistirmelerine yardimci
olur.

Ogrenciye gerekli 6grenme ortamimi hazirlar. Yenilikleri takip eder

Ogrencileri olumsuz deneyimlerden uzak tutar. Ogrenmeleri icin yiireklendirir.
Ogrencilerin yanls yonelimlerinde, sikintiya diistiikleri noktalarda onlara
rehberlik yapar.

Ogrenme ortaminda siirekli olarak dgrencileri gozler, onlar1 degerlendirir.
Ogrencinin kendini, dersini, arkadaslarini ve ogretmeni degerlendirmesine
olanak saglar.

Ogretmen, her yoniiyle 6grenciye model oldugunun bilincinde hareket eder.
Ogrencilerin sorumluluk gelistirmelerine yardimci olur

Ogretmen, dgrenci ile iletisiminde empati kurar; zorlayic1 degil, giidiileyici etki
olusturarak dgrenciyi ise kosar durumlar olusturur

Ogretmen, kendi kendine Ogrenme, yasam boyu ogrenme kavramlarini
igsellestirmistir ve 6grenciye, her hareketi ile drnek teskil eder

Ogrencilerin sahip olduklari diger zeka alanlarinda da gelisimlerini saglamak
icin, ortamlar ve etkinlikler saglar.

Ogrencilerin, saglam bir anlayis, kavram ve kurallar biitiiniine sahip olmasini

saglamaya calisir.
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e Ogrencileri tanir. Faaliyetleri, 6grencinin ilgi, yetenek ve seviyesine uygun
olarak belirlemesine yardimci olur.

o Ogretmenler, geleneksel sistemde oldugu gibi, otorite merkezi degil, kimi
zaman takim iiyesi ve alan uzmani, kimi zaman da 6grenci Ogrenmesinde
rehberlik gorevi iistlenir.

e Ogrencinin bir alanda yetersiz oldugunu diisiinmesinin ©niine gececek
faaliyetlere yer verir.

e Ogrencinin 6grenmesinde kalicili1 artan duygu birlesimini saglamaya calisir

e Ogrencilerin daha genis diisiinmesi, eksik kalan noktalarin1 gérmesi amaciyla
sorular sorar

e Ogretmen kendi diisiince kalibim dgrenciye sunmaktansa, 6grencinin zihninde
kaliplar olusturmak i¢in ortamlar saglar.

e Ogrencinin 6grenmesi icin; 6grenme yollari, 6grenme teknikleri, arastirma
teknikleri, bilgiye ulasma yollar1 ve bireyin kendi 6grenme sitilinin bireye
Ogretilmesi yoluyla, 6grenmeyi 6gretmeye calisir.

e Rahat, giivenli ve sicak bir ortam olusturur.

e Biitiin dgrencilerin 6grenmesi i¢in gerekli sartlar1 hazirlayarak 6grenmelerini
saglar.

o Ogrencilerin soyut kavramlar yerine, somut drnekler, yasanmis ve yasanmasi
muhtemel olaylar iizerine yogunlasmalarini saglar.

o Ogrencilerin, farkli zekd alanlarina ve bireysel farkliliklarina uygun hitap

edebilmek icin gereken sartlari saglar.

Ogretmenin gorevleri, goriildiigii gibi oldukca farklilasmis, cesitlenmis ve artmustir.
Ogretmenin bu yeni gorevlerini gerceklestirirken, okul olanaklarini kullanacag,
Ogretim programindan yararlanacagi ve 6grenci katilimina dayanarak gorevini yapacagi

goriilmektedir.
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1.1.3.5.4. Ogretim Programu Boyutu

Milli Egitimimizin temelinde, ulusal degerlerle yeniden yaratacagi ya da yetistirecegi
ulusu cagdasliga tasimak, hedeflerini gozeterek cagin gerekleri, birey ve toplum
beklentileri dikkate alarak yapilandirilir. Gelistirilen programin 6grenci merkezli olmasi

icin (MEB, 2006b);

e Bilgi cagimin ozellikleri, toplumun beklentileri, 6grenci 6zellikleri ve ilgileri,
ihtiyaglar1 ve meraklar1 programin gelistirilmesinde esas alinir.

* Amag, icerik, 6gretme-6grenme siirecleri ve degerlendirme dgeleri OME’ye
gore diizenlenir.

¢ Planlama ve diizenlemede 6grenci katilimi olacak sekilde hazirlanir.

Geleneksel egitim yaklasimindan, OME yaklasimma geciste, olumsuzluklarin
yasanmamasi ve OME yaklasiminin basarili olabilmesi icin, egitim sistemi
unsurlarinin, degisen sisteme uyumda gorevlerini yerine getirebilmeleri gerekmektedir.

Bunun i¢in yapilmasi gereken ¢alismalar; (Vural,2004, s.54; Titiz, 1998, s.387-395)

¢ Okullarda OME icin uygun fiziksel ortamlar ve olanaklar saglanmals,

e  OME degerleri yonetici, 6gretmen, veli ve dgrenciler tarafindan benimsenmeli,

e OME nin planlanmus siireclerle bagariya ulasacag unutulmamali,

e Ogrencilerin yasam becerilerini kazanmalar1 ders dis1 etkinliklerle
desteklenmeli,

e Ogretim programlart OME’ye uygun olarak yeniden yapilandiriimali,

e Ders kitaplari, 6gretmen ders kitaplari ve Ogretim materyalleri ile Ogretim
desteklenmeli,

e (Cagdas dlgme degerlendirme yaklagimlar alana uyarlanmali,

¢ OME de yer alan kisilerin, OME i¢in, hizmet ici egitim programlarina katilmas1
saglanmali,

¢ Uygulamada elde edilen doniitler ile yenilesmeye devam edilmelidir.
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1.1.3.6. Ogrenci Merkezli Egitim Yaklasimim Gerektiren Nedenler

Egitimin amac1; yetismekte olan neslin, topluma, saglikli ve verimli bir sekilde uyum
saglamasina yardimci olmaktir (Varis, 1988, s.5). Geleneksel egitim sisteminin, bireyin
yasadig1 giiniimiiz bilgi cagi toplumunun ihtiyaclarin1 karsilamakta aciz kalmasi; bilgi
toplumunun kosullar altinda yapilanmis ve kazanimlar1 yoniiyle de bilgi toplumunun

bireylerini yetistirmeyi amaglayan yaklasimlar gerekli kilmistir.

Geleneksel egitim sistemi, 6gretmen ve program merkezli yaklagimin gerektirdigi,
istenileni istenilen sekilde yapan, sorgulamayan, diisiinmeyen, gosterileni yapan ve itaat
eden insan tipini olusturmustur (Yilmaz, 2006, s.186). Geleneksel sistemdeki,
bireylerin neleri okuyup, hangi bilgileri 6greneceginin genis Olciide kendi istekleri
disinda belirlenmis olmas1 gibi 6zelliklere sahip olmasinin (Biiyiikkaragéz ve Civi,
1999, s.103), ogrenmeyi kisitlayacagi, ogrencinin diisiinmesine gerek birakmayacagi
goriilmektedir. Bu durumun, cagimizda bireyleri iiretkenlikten, yaraticiliktan uzak
tutmasi ve onlarin 6grenme giidiilerini azaltmasi nedeniyle, bilgi toplumu bireylerinde

olmasi gereken niteliklere tezat teskil ettigi goriilmektedir.

Geleneksel egitim sisteminde yetisen bireylerin karsilastiklart en biiyiikk problem:;
ogrendiklerini, gercek  yasantilarinda  karsilastiklar1  problemleri  ¢6zmede
kullanamamalar1 ve &grendikleri bilgileri farkli durumlara transfer edememeleridir.
Bunun sebebi bilginin 6grenciye kaynagindan uzaklastirilarak soyut bir sekilde
aktarilmasidir (Kilig, 2004, s.307). Ogrenci merkezli yaklasimda ise 6grencinin ilgi,
merak ve ihtiyaclar ile belirledigi bir problemi ¢dzmesi, bir liriinii ortaya koymasi
beklendiginden; Ogrenciye yasaminmi kolaylastiran, yasam kalitesini artiran ve

somutlasmis 6grenme faaliyetlerinin yapilmasiyla 6grenci katilimim artiracaktir.

Bireylerin hayata uyum saglamasinda, okullarin 6nemli bir unsur olmasi gerekirken;
okulda basarili olan 6grenci ile mezun olduktan sonra basarili olan &grencinin
ortiismemesi, okulda bireylerden beklenen yeterliliklerin, yasamda beklenmedigi ya da

yasamin ¢ok yonlii ve farkli yeterlilikleri sorguladigimi diisiindiirmektedir. Geleneksel
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egitim sisteminin, agirlikli olarak, sayisal ve sozel zeka alanlar1 yoniiyle (Erdogan,
2002, s.57) bireyi ele almis olmasi ve onlar1 bu alanlarda yetistirmeye calismasi
bireyleri okul ortaminda kisitlamistir. Bu yiizden farkli zeka alanlarinda gelismis olan
ogrencilerin kendilerini gosterebilmeleri miimkiin olmazken, cok yonli hayat
ortaminda miimkiin olmaktadir. Bilimsel gelismelerin insanin su ana kadar sekiz tane
zeka alan1 oldugunu ve hepsinin gelistirilebilir nitelik tagidigim1 kanitlanas: ve OME nin
bireyin tiim zeka alanlarina hitap eden tarzini ve ilgili yaklasimlarini kullanan okullarin

etkinligini artirmistir.

Geleneksel egitim sisteminin, segici, eleyici ve yarismaya doniik olusu, bireyler arasi
iliskiyi paylasimdan, rekabete tasimistir. Calisma hayatina baktigimizda ise bireylerin,
ortak amaclar icin birlikte calistigi, bireysellikten uzak, grup basarisinin 6n planda
tutuldugu goriillmektedir. Bu yiizden okul ortaminda bireylerin, bireysellikten
uzaklasarak; sosyallesmeleri, dayanmigsma ruhu kazanmalari, isbirligi icinde
sorumluluklarin1 yerine getiren bireyler olmalar1 daha dogru olacaktir. OME,
ogrencilerin, takim c¢alismasiyla daha basarili bireyler olarak topluma

kazandinlabilecegini ve daha etkin 6grenmeler gerceklesebilecegini belirtmektedir.

Geleneksel egitim sistemindeki 6gretmenin islevi, 68renci grubuna bilgiyi sunmak ve
O0grenmesini saglamaktir. Bu durum 6grencide, yardimsiz Ogrenemeyecegi, bilgi
edinmek i¢in mutlaka birilerine ihtiyac duyuldugu bilincini olusturmakta, boylece
ogrencide, bireylere ve gruplara bagimlilik duygusunu yaratmaktadir. Giiniimiiziin
teknolojik gelismeleri ve 6grenilecek kaynaklarin artmasi, okullarin bilgi ve kiiltiiriin
bireylere kazandirildigi yegine yer olma durumunu ortadan kaldirmistir. Bu yiizden
egitimin, geleneksel yapisindan uzaklasacagi bir yapilanmaya ihtiya¢ vardir. OME,
O0grenmeyi Ogretenden bagimsiz ve her kosulda gerceklesen bir olgu olarak
gordiigiinden, bireye 6grenme bagimsizligim1 kazandiracak; dgrenmeyi Ogrenme ve
ogrenme sorumlulugunu alma etkinlikleriyle, bireylerin 6grenme bagimsizligini elde

etmesini amaclamaktadir.

Geleneksel egitim disiplin anlayisinin, 6gretmenin, 6grenciden kendini {iistiin gormesi,

Ogrenci iistiinde bir otorite oldugunu gosterir davraniglar sergilemesi, 6gretmen 6grenci
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iligkisini olumsuz etkilemekte, beraberinde Ogretmenin Ogrenciyi tanimasini
engellemektedir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999, s.253-254). Giiniimiizde disiplin
anlayis1 durumlara, sartlara gore farklilasirken tek tip disiplin anlayisi olan sessizlikten,
uzaklasilmasi gerekmektedir. Geleneksel 6gretmen merkezli egitimi devam ettirenler,
simifta 6grenci konusmasia yer vermezken, Ogrencideki bilgi ve tutum yapilanmasinin
ancak dgretmenin dgrenciyle ve 6grencinin gevresiyle kuracag iletisimle asilabilecegi

diisiiniilmektedir. (Binbasioglu, 1995, s.168).

Ulkemizin egitim hedeflerinden biri de, her cocugun egitimden yararlanmasini
saglamaktir (Binbasioglu, 1995, s.20). Bunun icin bireylere; okul, Ogretmen ve
teknoloji gotiirerek bireyleri ayni seviyeye getirilebilecegini diistinmek yanligina
diisiilmemesi gerekmektedir. Ciinkii bireyler kendilerine sunulan olanaklardan kendi
kapasiteleri Olciisiinde faydalanabilecektir. Her bireyin egitimden faydalanmasini
saglikli ve verimli bir sekilde saglamak ancak bireylerin bireysel farkliliklarimi dikkate
alarak gelistirme yoniiyle yapilacak calismalarla olabilecektir. Ogrenci merkezli

egitimde bunu saglamaya doniik bir yaklasimdir.

Geleneksel egitim sisteminde yer bulmus bilginin, salt olarak aktarilmasinin yol acacagi
ezber yerine, OME bilimselligin 1s1ginda, etkilesim yoluyla bilginin iiretilmesinin
gerektigini vurgulamaktadir (Erdogan, 2002, s.51). Bunun i¢in 6grencilerin bilgiyi
hayata gecirmeleri, arastirma yapmalari, problem ¢ozmeleri ve bilgiyi 6ziimsemeleri

istenmektedir.

Sanayi caginin ihtiyaglarina gore sekillenmis geleneksel egitim sisteminin devrini
doldurdugu giiniimiizde okullarda bilgi ¢ag1 bireyleri yetistirilmesi gerekmektedir. Bu
okullarda bireyler eski sisteme gore Ogrenmeye daha istekli, iiretken, kendini
gerceklestirmis, yasam boyu 6grenmeyi 6ziimsemis, cevresiyle olumlu iliskiler kuran
ve eskiye gore daha mutlu bireylerdir. Eskiden sorulmayan bir¢ok soru artik bireye
sorulacak ve birey kararlarina gore sekillenen bir sistemde yer alacaktir. Boyle bir
sistemden c¢ikacak bireylerin, hayattaki sorunlarim1 da daha etkin ¢o6zebilecegi
kestirilebilir. Olumsuzluklarin1 siraladigimiz geleneksel egitim anlayist ile OME

anlayis1 arasindaki karsilastirma Cizelge 3’de sunulmustur.
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Cizelge 3
Geleneksel ve OME Anlayisinin Karsilastirilmasi

Geleneksel Egitim Anlayist Ogrenci Merkezli Egitim Anlayist
Sanayi toplumunun ihtiyaglarina yonelik Bilgi toplumunun ihtiyaglarina yonelik
insan yetistirmesi insan yetistirmesi
Bilgiyi hazir alan insan niteliklerini Bilgiyi arastiran, problem ¢ozen, iireten,
gelistiren yaratici insan niteliklerini gelistiren
Bilginin pasif alinmasinin dogurdugu, Ogrencinin bilgiyi kendi olusturmasi
ezberci yaklasim sonucu, bireydeki iiretkenlik, yaraticilik

Sadece sayisal, sozel zeka alanlarina hitap ~ Bireyin tiim zeka alanlarina hitap eden,

eden tiimiiniin gelistirilebilecegine inanilan

. Ogretmenin rehberliginde, 6grencinin
Ogretmenin aktardig bilgi yapisini,
kendi olusturdugu bilgi yapisini

Ogrencinin pasif olarak aldig1

benimseyen
Ogretimde, 6gretmenin aktifligi, Ogretimin, her asamasina 6grencinin
Ogrencinin uyumunu bekleyen etkin katilimin1 gerektiren

L Her ortamda devam eden egitimi
Okulla, sinifla egitimi sinirlandiran, ) '
benimsemis ve kullanan

Yasamsal bir degerlendirme ile
Sinav ortaminda 6grencinin

0grencinin degerlendirilmesini
degerlendirilebilecegini diigiinen

benimseyen
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Aragtirmanin amaci; ortadgretimde Bilgi ve lletisim Teknolojisi dersinin 6grenci

merkezli egitim yaklasimiyla islenmesinde yasanan sorunlart belirlemektir. Bu amaca

ulasmak icin asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersi 6grenci merkezli yaklasimla islenmesinde;

ogrenci,
okul,
Ogretim programi,

ogretmen

boyutlarinda yasanan sorunlar nelerdir?

2. Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersi 6grenci merkezli yaklasimla islenmesinde

yasanan sorunlar, 6gretmenlerin;

cinsiyetlerine,
egitim diizeylerine,
gorevlerinin tiiriine,
mesleki kidemlerine,

daha once OME konusunda bir egitim alip almamalarina

gore degismekte midir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Cagimizdaki bilgisayar ve bilgisayara dayali bilgi ve iletisim teknolojilerinin

yasamimizin her alaninda yayginlagmasinin bir sonucu olarak, teknolojiyi kullanmak

bir ayricalik degil, bir zorunluluk olmustur (Odabas1 ve Giindiiz, 2004, s.43). Ayrica

egitimde bilgisayar kullanimiyla, daha etkin egitimin hedeflenmesi de, bilgisayar ve

beraberindeki teknolojilerinin bilinmesini gerekli kilmistir. Bu ve benzeri sebepler

egitim kurumlarinda alana yonelik egitim verilme ihtiyacin1 dogurmustur. Milli Egitim
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Bakanlig1 ortadgretim kurumlarinda Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersi ile bu ihtiyaci

karsilamayi diisiinmektedir.

Teknolojideki gelismelerin ve degismelerin her gecen giin hayatimiza daha ¢ok girmesi,
hizla artan bilgi birikimi, bilgi ve teknolojinin insanlara sagladigi olanaklar, eski
fiziksel giiciin yerini alan zihinsel gii¢, diinyanin ve toplumlarin yapisinm degistirmis,
beraberinde bireyden beklenen nitelikler de farklilasmistir. Bu nitelikler bireylerin,
iletisim becerilerine sahip, elestirel diisiinebilen, bilgiye ulasan, tiretken, yasam boyu
ogrenme ilkesini hayatina adapte etmis, kendi kendine 6grenme sorumlulugunu alabilen
bireyler olmasinmi gerektirmektedir. Bu nitelikleri de Milli Egitim Bakanligi, 6gretimde

ogrenci merkezli yaklasimi kullanarak bireylere kazandirmayi diisiinmektedir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersinin 6gretim programi, bireyin hayatinda énemli bir
yeri olacak bilgisayar ve bilgisayara dayali iletisim teknolojilerinin kullanimini,
kazandirmayi hedeflemektedir. Dersin 6gretim yontemi yoniiyle yasadigimiz cagin
bireyden bekledigi nitelikleri kazandirmak icin OME yaklasimi ile 6gretilmesinin
istenmesi, dersin Onemini artirmaktadir. Bu kazamimlardan dolayi, dersin OME
yaklagimiyla islenmesinde programin aksayan ve amacina ulasmayan yonlerinin ve

sebeplerinin arastirllmasi gerekli goriilmiistiir.

OME yaklagimimn, 6gretim programlar1 yoniiyle Tiirk Egitim Sistemi’nde yeni bir
yaklagim olmasi ve Bilgi ve iletisim Teknolojisi dersi 6gretiminin uygulama agirlikls
olmasi yonilyle bu derste kargilagilan sorunlarin, diger derslerden farklilik gostermesi;

yaklagimin uygulanmasinda karsilasilan sorunlarin incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Aragtirma sonuglarinin, egitim yoneticilerine, O0gretmenlere ve program gelistirme
uzmanlarina, daha iyi bir 6gretim icin yapilacak iyilestirme calismalarinda ¢oziilmesi

gereken sorunlarin neler oldugu konusunda 1s1k tutacagi diisiiniilmektedir.
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Bu arastirmada elde edilen sonuclarin;

Ogretmenlerin, ogrencilerle ilgili yasanan ortak sorunlari gorerek, sorunlar
olugmadan, 6gretim ortaminda sorunlarin Oniine gecebilecek faaliyetlere yer

vermelerine,

Okul yoneticilerinin, okul boyutunda yasanan sorunlar bakimindan, 6grenci ve
ogretmenlerin hangi sinirliliklar ve sikintilarla kars1 karsiya kaldiklarini gérerek
ilgili sorunlarin diizeltilmesi ¢aligmalarini yapabilmelerine,

Program gelistirme uzmanlarinin, 6gretim programinin uygulanmasinda ki
sorunlarin yasanmamasi i¢in, programda ne gibi degisikliklerin yapilmasi
gerektigini, okul, Ogrenci ve Ogretmen boyutundaki sorunlar1 gorerek,
programda ilgili diizenlemelere yer verebilmelerine katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersinin OME yaklagimiyla yiiriitiilmesinde etkililigi

artirmak hedeflenmektedir. Ayrica yapilacak calismanin, Bilgi ve letisim Teknolojisi

konusunda ve OME alaninda yapilacak diger calismalara katkisimn olacagi da

diisiiniilmektedir. Tiim bu sebepler, arastirmanin yapilmasim gerekli kilmistir.

1.4. Stmirhhiklar

1.

Bu arastirma, 2005-2006 Ogretim yilinda Eskisehir il merkezindeki ortadgretim
okullarinda Bilgi ve letisim Teknolojisi dersine giren 37 dgretmenden alinan

verilerle sinirhidir.

Arastirma bulgulari, Ogretmenlerin yasadiklart sorunlart belirlemek tizere

gelistirilen anket sorulari ile sinirlidir.
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1.5. Tammmlar

Ogrenci Merkezli Egitim Yaklasmm: Egitim sisteminin 6grencilerin  bireysel
ozelliklerini dikkate alarak, bilimsel diisiinme becerisine sahip, 6grenmeyi dgrenmis,
iiretken, bilgiye ulasip kullanabilen, iletisim kurma becerisine sahip, evrensel degerleri
benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve kendini gerceklestirmis bireyler i¢in e8itim
siirecinin; her asamada Ogrenci katilminm1 saglayacak bicimde yeniden

yapilandirilmasidir (Vural, 2004, s.48; Unver, 2003, 5.2856; MEB, 2006¢).

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi: Bilgiye ulasilmasi, bilginin yayilmasi, edinilmesi ve
paylasilmasinda ve bireylerler arasi iletisimde kullanilmasinda faydalanilan dijital

teknolojiler i¢in kullanilmistir.

Okul Boyutu: Okulun, egitim 6gretim ortamlari, faaliyetleri, olanak ve sinirhiliklarini

belirtmektedir.

Ogrenci Boyutu: Egitim ogretim faaliyetlerinde 6grenci tutumlarini, davranislarii ve

bireysel farkliliklarini belirtmektedir.

Ogretmen Boyutu: Ogretmenlerin, 6grenci merkezli egitim yaklasimmi bilme ve

dersinde kullanma yeterliliklerini belirtmektedir.

Ogretim Programn Boyutu: Ogretim programinin  6grenci merkezli egitim
yaklagimina uygunlugunu ve dersin islenigine yardimci olma derecesini kapsayan

yeterlilikleri belirtmektedir.

1.6.Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

DPT: Devlet Planlama Teskilat1

OME: Ogrenci Merkezli Egitim

ECDL: Avrupa Bilgisayar Yetkinlik Sertifikas1 (European Computer Driving Licence)
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ikinci Boliim

ILGILi ARASTIRMALAR

Incelenen arastirmalar, dogrudan arastirmanuzin konusuyla ilgili olmasa dahi,
ogrenciyi merkeze alan yontemlerin uygulanmasi sonucu, elde edilen sonucglar veya

yasanan sorunlar1 bakimindan, aragtirmaya katkis1 olacagi yoniiyle incelenmistir.

Kilic ve Ozdemir (2006), Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Projesi kapsaminda
kurulan Bilgi Teknolojileri Simiflari’nin dagilimi ve siirekliliginin saglanmasi i¢in
planlanan ve gerceklestirilen caligmalar1 degerlendirmek amaciyla bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Arastirma projede calisan 6 formator 6gretmen ve 4 yonetici ile
yapilan goriismeler ve 65 formatdr Ogretmen katilimiyla gerceklestirilmistir.
Arastirmalarinda, “Bilgi Teknolojileri siniflarinin = dagilhiminin  6grenci-bilgisayar
etkilesimi goz Oniinde bulundurularak yapilmadigini, dagilim yapilirken her bolgeye
esit bilgisayar dagilimi anlayisinin 6n plana c¢iktigini” tespit etmislerdir. Ayrica
arastirma sonucunda, “Bilgi Teknolojileri Siniflari’nin  okullara kurulumu ve
dagiliminin yani sira, kurulum sonrasi siirekliliklerinin saglanmasi ile ilgili problemlerin

de oldugu” bulgularina ulagsmislardir.

Kuzu ve Cevik (2006), Eskisehir ili merkezindeki bilgisayar laboratuar1 ya da teknoloji
sinifi  bulunan ilkégretim ve ortadgretim kurumlarinda c¢alisan bilgisayar
Ogretmenlerinin bilgisayar laboratuarlarinda karsilastiklar1 giivenlik sorunlar ve ¢éziim
Onerilerini belirlemek amaciyla 6gretmen goriiglerine bagvurmuslardir. Arastirmaya
Eskisehir ili merkezinde bulunan ve biinyesinde bilgisayar laboratuar1 ya da teknoloji
sinifl bulunan ilkégretim ve ortadgretim kurumlarinda ¢alisan 39 bilgisayar 6gretmeni
katilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenler, “Bilgisayar giivenligi” ile ilgili en sik
karsilastiklart sorun olarak, “Ogrencilerin baskalarina ait dosyalara girmelerini ve
kendilerine ait olmayan dosyalar1 bilgisayarlardan sildiklerini” belirtmislerdir. Ayrica,
arastirmada “Ogrencilerin bilerek ve isteyerek bilgisayar donamm ve yazilimlarina

zarar verdikleri” bulgusuna ulasmislardir. Arastirmacilar, arastirma bulgularindan
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cikarilabilecek en 6nemli sonug olarak “Ogretim kurumlarinda, etik degerler konusunda

yeterince bilgilendirmenin yapilmadig1” m1 belirtilmislerdir.

Ersoy (2005), ilkogretim besinci simif bilgisayar dersindeki yerlesim diizeni ve
Ogretmen roliiniin yapilandirmacit Ogrenmeye gore degerlendirmeyi amaglamistir.
Ayrica arastirmada, yapilandirmaci 6gretmen rollerini sinirlandiran etmenlerin neler
oldugu da belirlenmeye calisilmistir. Arastirma, 2002-2003 egitim 6gretim yili bahar
doneminde, bir ilkogretim okulunun besinci sinifinda 6grenim goren 20’si erkek, 14’1
kiz olmak iizere toplam 34 dgrenci ve bir bilgisayar 6gretmeni ile gerceklestirilmistir.
Aragtirma sonucunda, “Ogrencilerin bir bilgisayar1 3 kisi kullanmasi, 6grenci sayisinin
fazla olmasi, sinifin yeteri kadar biiyiikk olmamasi, 6grencilerin derste oyun oynamak

~ 99

istemesi gibi sorunlarin, 6gretmeni sinirladigl” sonuglarina ulagilmstir.

Arnas (2005), 3—18 yas grubu cocuk ve genglerin televizyon, bilgisayar ve internet
kullanma aligkanliklarini inceledigi arastirmasinda, 3—18 yas grubundan 933 cocuga
ulagmistir. Arastirma sonucunda, “Ailelerin bilgisayar1 daha ¢ok, ¢ocuklarin okul
Odevlerine yardimci olmasi amaci ile aldigi; ancak ¢ocuklarin sadece % 19.7 sinin
bilgisayar1 okul ddevleri icin bilgi toplamak ve odev yapmak amaciyla kullanirken,
%17,8’inin internet sitelerine girmek, %13.6’sinin eglenmek, %35,7’sinin chat yapmak,

%?22,6’sinin oyun oynamak amaciyla kullandiklari” bulgularina ulagmistir.

Haliloglu ve Asan (2003), arastirmalarinda proje tabanli Ogrenme yOnteminin
ilkogretimin ikinci kademesindeki 6grencilerin “Bilgisayar kullanma becerilerine etkisi
olup olmadigini” arastirmiglardir. Arastirma 2002-2003 egitim Ogretim yilinin IIL
doneminde Trabzon ili Kopriibagi ilgesinde bulunan Kopriibasi Ikogretim okulunda
okuyan 98 ilkdgretim Ogrencisi katilimi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada ‘“‘Proje
tabanl1 Ogrenme yOnteminin Ogrencilerin basarisinda olumlu etkilerinin oldugu,
geleneksel yaklagima gore, 6grencinin daha ¢cok kazanimi, daha kisa zamanda edindigi,
ogrencilerin grup c¢alismasindan zevk aldiklari ve basarilarimi grup ig¢i iletisime
bagladiklari, Ogrencilere uygulanan kendini degerlendirme formu sonuglarina gore ise
ogrenciler hala tek kaynak olarak Ogretmeni gormekte ve geleneksel Ogretim

yontemlerinden ayrilamamakta oldugu” bulgularina ulagmiglardir. Ayrica incelemenin



54

bilgisayar dersinde olmasi yoniiyle de, oOgrencilerin yasadigi en biiyiikk sorunun;

“Dosyalarin silinmesi ve kaybolmas1” oldugu bulgusuna ulasilmislardir.

Unver (2003), Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi Boliimii
ogrencilerinin Ogrenci merkezli Ogretime tepkilerini arastirmistir. Arastirmanin
orneklemini Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Boéliimii’nde “Ogretmenlik Uygulamas1” dersini alan 15 6gretmen adayinin uygulama
sinifindaki toplam 317 06grenci olusturmustur. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi, goriisme ve gozlem yontemleri kullanilmistir.
Orneklemdeki “Ogrencilerin ¢ogunun, o6grenci merkezli ogretime olumlu tepki
gosterdigi” sonucuna ulasilmistir. Tartisma boliimiinde 6grencilerin 68renci merkezli
Ogretime gosterdikleri tepkinin olumlu ya da olumsuz olmasinin 6gretmen adayinin bu

konudaki yeterliligine bagh oldugu belirtilmistir.

Unver (2002), 6grenci merkezli 6gretim konusunda egitim alan ile almayan 6gretmen
adaylarinin ~ 6grenci-merkezli Ogretimi planlama, uygulama ve degerlendirme
becerilerindeki erisileri arasinda anlamli farklar olup olmadigini1 bulmay1 amaglamistir.
Aragtirmaya Gazi Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi ve
Okuloncesi Egitim Ogretmenligi Boliimiinden 15 6gretmen aday1 deney grubu olarak
ve 14 o6gretmen aday1 kontrol grubu olarak alinmustir. 22 lise O6gretmeni de kendi
simifinda 6gretmenlik uygulamasi yapan ogretmen adaylarim gozleyerek arastirmaya
katilmiglardir. Arastirma sonucunda, &grenci merkezli planlama ve uygulamadaki
erisilerde, deney grubunun Ilehine anlamli farklar oldugu, Ogrenci-merkezli
degerlendirme erisisi ilizerinde ise anlaml bir fark olmadig1 ortaya cikmistir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin, 6grenci-merkezli planlama, uygulama ve degerlendirme beceri

diizeylerinin uygulama okullarinin 6zelliklerinden etkilendigi goriilmiistiir.

Haberal (2002), Halk Egitimi Merkezi ve Aksam Sanat Okulunda uygulanan Bilgisayar
ve Ingilizce Kurslar1 Egitim Programlarinin kursiyerlere programin gerektirdigi
becerileri kazandirmadaki etkililigi konusunda katilimci goriislerini belirlemek
amaciyla nicel bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirma 2000-2001 egitim O6gretim

yilinda Eskisehir Halk Egitim Merkezine baglh Bilgisayar Kurslarina katilan 143,
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Ingilizce kurslarina katilan 86 kursiyer ile calisilarak  gerceklestirilmistir.
Aragtirmasinda  katilimcilar, “Ogretim elemanlarinin, o6gretime iliskin davranis

eksikliklerinin giderilmesiyle, egitimin daha iyi olacagim’ belirtmislerdir.

Eker (2002), Ortadgretim kurumlarinda gérev yapan bilgisayar 6gretmenlerinin ¢aligma
ortamlarina iligskin goriisleri ve beklentilerini belirlemeyi amaglayan nitel bir aragtirma
gerceklestirmistir. Arastirmaya 11 Bilgisayar Ogretmeni katilmistir. Arastirmada,
“bilgisayar 6gretmenlerinin, okulda bilgisayar ile ilgili, gdrevleri kapsaminda olan veya
olmayan bilgisayarla ilgili isleri yapmak durumunda kaldiklari, laboratuarda bulunan
bilgisayarlarlara bakim ve onarimlarim isleri yaptiklar1 ve gerektiginde ders saati

icerisinde cagirilabildikleri” bulgularina ulagmistir.

Tash (1997), “Ogrenci Merkezli Yontemlerle Cografya Ogretimi” isimli arastirmasinda
106 Cografya ogretmenin ve 76 Universite Ogrencisinin goriislerine basvurmustur.
Aragtirma sonucunda “Okul olanaklarimin OME’nin uygulanmasinda teknolojik arag
bakimindan yetersiz oldugu, ogretmenlerin cogunun OME’i uygulayamadiklari,
ogretimde sikint1 yasadiklar1 ve Ogrencilerinin yariya yakininin calisma tekniklerini

bilmedikleri” bulgularina ulagmistir.

Demirhan (1995), arastirmasinda sporda beceri 6greniminde 6grenci merkezli yontemin
erisi ve kaliciliga etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmayr 1993-94 egitim
ogretim yilinda, Hacettepe Universitesi Spor Bilimleri ve Teknolojisi Yiiksekokulu
Yetiseginde yer alan Doga Sporlar 1 dersini alan 6grencilerden olusan 21 kisilik deney
ve 20 kisilik kontrol olmak iizere iki grup iizerinde calismistir. Arastirma sonucunda,
“Geleneksel egitime gore, Ogrenci merkezli egitimin, bireyin biligsel ve duyussal
alandaki erisisinde daha etkili ve oldugu, fakat devinigsel alandaki erigisinde anlamli bir

~ 99

fark bulunmadig1” bulgusuna ulagmstir.

Basbogaoglu (1993), Ticaret Meslek Liseleri 9. sinifinda yiiriirliikte olan, Bilgisayar
Ders Programinin konularin1 6grencilerin yeterince 6grenip 6grenemedikleri hakkinda,
okuldaki fiziksel ortamlar hakkinda ve derslerin, teorik olarak islenisi hakkindaki

goriiglerinin incelenmesini amaglamamistir. Arastirma, 1992-1993 egitim Ogretim
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yilinda Ankara Merkez ilceye baghi olarak Ogretimlerini siirdiiren 5 Ticaret meslek
lisesinden random yolla secilen iki Ticaret Meslek Lisesinin toplam 4 smifimin 212
ogrencisiyle gerceklestirmistir. Arastirmada; Ogrenciler, “Egitim niteligi agisindan
Ogrenci sayisinin normalden fazla oldugunu ve birkac 6grenciye bir bilgisayar diistiigii
durumlarda Ogretmenin, Ogrenciler arast kullamim esitligini saglayamadigini”

belirtmislerdir.
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Uciincii Boliim
YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, arastirma evreni, arastirmada veri toplamak igin
gerceklestirilen islemlerle veri toplama araci, veri toplama aracinin uygulanmasi ve

verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Ortadgretim Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersinin OME yaklagimiyla islenmesinde
karsilagilan sorunlar1 belirlemeyi amacglayan bu arastirmanin gerceklestirilmesinde

tarama modelinden yararlanilmistir.

Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu bicimiyle
betimlemeyi amaclayan, birey ya da nesneyi, kendi kosullar1 icinde oldugu gibi
tanimlanmaya calisan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 1999, s.77). Birinci arastirma
sorusunun yanitlanmasinda tekil tarama modeli; ikinci arastirma sorusunun
yanitlanmasinda ise, iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. Tekil tarama
modelleri, degiskenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi
amaciyla yapilan arastirma modelleridir (Karasar, 1999, s.79). Iliskisel tarama
modelleri ise, iki veya daha cok sayidaki degisken arasinda degisimin varligimi ve/veya

derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 1999, s.81).

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersinin OME Yaklasimiyla yiiriitilmesinde ne gibi
sorunlarin yasandigina yonelik Tiirkiye’de yeterli arastirmanin bulunamamasi, OME
yaklasgimina yonelik aciklayici, genelleyici, simirlayici ve kuramsal arastirmalara

yonelik alan yazin yetersizligi, arastirmada tarama modelinin secimine neden olmustur.
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3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini 2005-2006 egitim 6gretim doneminde Eskisehir ili
Merkez ilgedeki Milli Egitim Bakanligina bagh Bilgi ve letisim Teknolojisi dersinin
gosterildigi 17 Ortadgretim okulundaki 40 ders 6gretmeni olugturmaktadir. Maliyet ve
kontrol giicligiiniin, etik zorunluluklarin olmamasi ve giivenilir verilerin elde edilmesi
amaci ile 6rneklem almmamustir. Bu kapsamda Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersini

yiiriiten 37 6gretmene ulasilmigtir.

Cizelge 4

Bilgi iletisim Teknolojisi Dersini Yiiriiten Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

w Say1 Yiizde
Ozellikler (N) (%)
Cinsiyet Erkek 22 59,5
Kadin 15 40,5
Onlisans 4 10,8
Egitim Durumu Lisans 28 75,7
Yiiksek Lisans 5 13,5
Bilgisayar Ogretmeni 20 54,1
Gérev Durumu Formator Ogretmen 4 10,8
Sozlesmeli Ogretmen 2 5,4
Diger 11 29,7
1-5 Yil 19 51,4
Kidem Durumu 6-10 Y1l 10 27,0
11 Y1l ve iizeri 8 21,6
OME Alma Evet 11 29,7
Durumu Hayir 26 70,3
Toplam 37 100,0

Cizelge 4’de goriildiigii gibi, ¢calisma evrenine giren tiim 6gretmenlerin % 59,5°1 erkek,
% 40,5’1 bayan dgretmenlerden olusmaktadir. Erkek 6gretmenlerin cogunlukta oldugu

goriilmektedir.

Calisma evrenine giren, Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore dagilimlari
incelendiginde, Onlisans % 10,8, lisans % 75,7, yiiksek lisans % 13,5 diizeyindedir.

Aragtirmamizda lisans mezunu 6gretmenlerin cogunlukta oldugu goriilmektedir.
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Calisma evrenine giren 6gretmenlerin okuldaki gorevlerine gore dagilimlar incelendigi
zaman, bilgisayar 6gretmenlerinin % 54,1, formator 6gretmenlerin % 10,8, sozlesmeli

ogretmenlerin % 5,4, diger brans 6gretmenlerinin ise % 29,7 oldugu goriilmektedir.

Calisma evrenine giren 6gretmenlerin hizmet siirelerine bakildiginda, 6gretmenlerin %
51,44 1-5 w1l arasi, % 27’si 6-10 yil arasi, % 21,6’simin 11 yil ve iizeri oldugu

goriilmektedir.

Calisma evrenine giren dgretmenlerin OME konusunda bir egitime katilma durumuna
bakildiginda, daha 6nce bu konuda egitime katilan 6gretmenlerin % 29,7 oldugu, boyle
bir egitim almayanlarin ise % 70,3 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin cogunun

OME konusunda bir egitim almadig1 goriilmektedir.

Aragtirmamizda ogretmenlerinin, dersi OME yaklasimiyla yiiriitiitken gerekli olan

ogrencilerin bireysel farkliliklarini bildikleri kabul edilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ortadgretim kurumlar1 9. sinifinda gosterilen Bilgi ve Iletisim Teknolojisi
dersinin OME yaklasimina gore yiiriitiilmesinde karsilasilan sorunlarin dgretmen
goriiglerine gore belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Ogretmen
goriiglerini almaya yonelik “Bilgi ve Iletisim Teknolojisi Dersinin Ogrenci Merkezli
Egitim Yaklasimiyla Islenmesinde Karsilasilan Sorunlar1 Belirleme Anketi” (EK-2)

hazirlanmustir.

Anketin hazirlanmasinda, ileride anketin uygulanmayacagi bes bilgisayar 6gretmeninin
Ogrenciyi merkeze alan yaklasimlarla derslerini yiiriitiirken karsilastiklart sorunlar
yapilandirilmamis goriisme yoluyla toplanmistir. Ayrica alan yazin taramasi sonucunda
arastirmaci tarafindan dersin OME’ ye gore islenmesini etkileyebilecek sorunlar
cikarilmigtir. Elde edilen bu sorunlar ogrenci, okul, 6gretmen ve Ogretim programi

boyutu olarak dort baslik altinda toplanmis ve taslak anket olusturulmustur.
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[lk taslak anket, danisman ogretim iiyesinin goriis ve onerileri cercevesinde diizeltilerek
hazir duruma getirilmistir. Olusturulan taslak anket formu, kapsam gecerliligi igin
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda gorev yapmakta olan 6 gretim
elemanma sunulmustur. Ogretim elamanlarindan alinan goriis ve elestiriler dikkate
almarak degisiklikler yapilmistir. Anketin pilot uygulamasi i¢in bilgi ve iletisim
teknolojisi dersine girmeyen 5 bilgisayar Ogretmenine uygulanmistir. Yapilan bu
caligmalardan sonra anket formlar1 yeniden gbzden gegirilmis ve gerekli diizeltmeler

yapildiktan sonra uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Anketin uygulanmasindan sonra, yapilan giivenirlilik ¢alismasinda i¢ tutarliligi en iyi
sekilde olctiigii kabul edilen Cronbach’s Alpha yontemi kullamilmistir (Pallant, 2001).
Pallant’a gore (2001) ideal olan .70 degerinin ¢ok {iistiinde bir giivenilirlik katsayisi
bulunmustur (Alpha=.897).

Anket bes boliimden olugmaktadir. Anketin birinci boliimde kisisel bilgilere yonelik 5;
ikinci boliimde 6grenci boyutuna yonelik 19, iiciincii boliimde okul boyutuna yonelik
11, dordiincii bolimde 6gretmen boyutuna yonelik 16 ve besinci bolimde 6gretim
programi boyutuna yonelik 9 olmak iizere toplam 60 soru bulunmaktadir. Boyutlara
iligkin sorulara yamtlar “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katilyorum”, “Kararsizim”,

“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde alinmistir.

Aragtirma amaci dogrultusunda veri toplamak igin hazirlanan anketin Bilgi ve Iletisim
Teknolojisi dersini yiiriiten 6gretmenlere uygulanabilmesi icin Eskisehir 11 Valiliginden
ve i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin almustir (EK-3). Almnan bu izin
dogrultusunda anket yeterli sayida ¢ogaltilmis, arastirmaci tarafindan Bilgi ve Iletisim
Teknolojisi dersinin gosterildigi okullara (EK—4) gidilerek dgretmenlere ulasilmis ve

anket uygulanmistir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Ogretmenlere uygulanan anketler, verilerin islenmesinden 6nce, yonergelere uygun

bicimde doldurulup doldurulmadiginin belirlenmesi i¢in tek tek incelenmistir. Daha
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sonra anketlere ve ankette yer alan soru maddelerinin her bir secenegine numara
verilerek bilgiler veri diizenleme formunda kodlanmistir. Boylece kodlanan bilgiler

bilgisayara islenmeye hazir duruma getirilerek bilgisayara girilmistir.

Aragtirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde t-testi, tek yonlii varyans analizi,
Kruskal Wallis testi, esit varyansi Olcen Levene testi ve Kolmogorov- Smirnov Testi
yontemlerinden yararlamlmistir. Arastirma verilerinin istatistiksel ¢éziimlenmesinde
“SPSS for Windows 14,0” (Statistical Package for the Social Scienses) programindan

yararlanilmigtir.
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Dordiincii Boliim

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda veri toplama araciyla elde edilen
verilerin istatistiksel c¢oziimleri yapilarak, elde edilen bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Bulgular ve yorumlarin sunulmasinda, arastirmanin amaci ile ilgili sorularin

sirasi izlenmistir.

4.1. Ogrenci, Okul, Ogretmen ve Ogretim Programi Boyutlarinda Yasanan

Sorunlara iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu alt bashkta, Bilgi ve lletisim Teknolojisi dersine giren Ogretmenlerin, OME
yaklagimiyla, dersi yiiriitirken Ogrenci, okul, Ogretmen ve Ogretim programi

boyutlarinda yasadiklari sorunlara iligkin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Yasanan sorunlarin alt boyutlarinin ve sorun maddelerinin anlamlilig1 i¢in yapilan t
testlerinde istatistiksel hata degerini asagiya ¢ekebilmek i¢cin Benforoni uyarlamasina
gidilmis .05 anlamhilik diizeyi yapilan test sayisina boliinerek elde edilen anlamlilik

diizeyinde ¢alisilmistir (Palland, 2001).

Cizelge 5°de Bilgi ve letisim Teknolojisi dersine giren gretmenlerin, dersi OME
yaklagimiyla yiiriitiirken karsilastiklar1 sorunlarin, boyutlarina gore ortalamalar ve

standart sapmalari verilmistir.
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Cizelge 5
Sorunlarin Boyutlarina Gore

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Say1 Aritmetik_Ortalama Standart Sapma

N) X) (Ss)
Ogrenci Boyutu 37 2,4621 ,60051
Okul Boyutu 37 2,1380 ,63938
Ogretmen Boyutu 37 3,1226 ,67375
Ogretim Programi 37 2,1644 ,64856

Katilimcilarin  bir problemin varligina kesinlikle katildiklarin1 gosteren deger 1,
katildiklarim1 gosteren deger 2, kararsiz olduklarim1 gosteren deger 3, katilmadiklarim
gosteren deger 4, kesinlikle katilmadiklarim gosteren deger 5’tir. Dolayisiyla Cizelge
5’e bakilarak, 6gretmen boyutu hari¢ diger boyutlarda, sorun yasandigi 6ne siiriilebilir.
Bu farkin anlamh olup olmadigim1 gormek amaciyla, anketimizde bulunan dort boyut
icin dort adet tek Orneklem t-testi yapilmis ve nétiir kabul edilen 3 degeri, boyutlarin
ortalamalan ile karsilastirilarak bu soruya cevap aranmistir. Boyutlara gore yasanan

sorunlarin incelendigi tek drneklem t testi sonuclan Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6
Yasanan Sorunlari Boyutlara Gore

incelendigi Tek Orneklem t Testi Sonuclari

¢ Serbestlik Anlamlilik

Degeri Derecesi Diizeyi Ortalama Farki
(Sd) ()
Ogrenci Boyutu -5,448 36 ,000 -,53785
Okul Boyutu -8,200 36 ,000 -,86197
Ogretmen Boyutu 1,107 36 ,276 ,12264
Ogretim Programi -7,837 36 ,000 -,83559

(Test edilen deger 3; p <.0125)

Cizelge 6’da ogretmenlerin, dersi OME yaklasimiyla yiiriitiirken genel olarak okul,
Ogrenci ve Ogretim programi boyutlarindaki sorunlar, yapilmasi gereken etkinlikleri
etkilerken, 6gretmen boyutundaki sorunlarin etkilemedigi bulgularina ulasilmistir. Bu
bulgularin elde edilmesinin sebebi, 6grenci, okul ve Ogretim programi boyutlarinin
etkisinin, 6gretmenin kendisinden kaynaklanan sorunlari gérmesine engel olmasi veya
ogretmenden kaynaklanan sorunlar icin, yine dgretmenin bilgisine basvurulmasindan

kaynaklandig diisiiniilebilir.
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Ogretmenlerin, dersi OME yaklagimiyla yiiriitiirken 6grenci boyutunda karsilastiklart

sorunlarin tek orneklem t testi sonuglar Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7

Ogrenci Boyutunda Yasanan Sorunlarm incelendigi

Tek Orneklem t Testi Sonuclar

Sayi Aritmetik  Standart ¢ Anlamlilik
Ortalama  Sapma - Diizeyi
N — Degeri

] MO sy P ()

1. Ogrencilerin derse kitap getirmemesi 37 2,81 1,506 -,764 ,450

2. Ogrencilerin derse hazirlikli gelmemesi 37 2,35 1,418 -2,782 ,009

3. Ogrencilerin derse devamsizlik yapmast 37 2,14 1,398 -3,764 ,001

4. O grencﬂerln kla}sﬂ( .(prf)gram temelli) 37 276 1,342 1,103 277
yontemlerle yetistirilmis olmasi

5. Ogrencilerin Ogrenme sorumlulugunu 36 1.89 1141 5,843 000
almada yetersiz kalmasi

6. Ogrencilerin cogunun evinde bilgisayar 37 2.78 1228 1,071 291
olmamasi

7. Qg@ncﬂenn okulda ve okul diginda 37 1.86 1,058 6.524 000
bilgisayari ders amagli kullanmamasi

8. O%rencﬂerln cogunun evinde Internet 37 307 1239 1.326 193
baglantisinin olmamast

9. Qgrencﬂenn okulda ve okul disinda 37 2.14 1,206 4364 000
Interneti ders amacli kullanmamasi

10. Ogrencilerin takim calismasina istekli 37 2.65 1,184 11,806 079
olmamasi

11. Ogrencilerin takim caligmasint bilmemesi 37 2,27 1,170 -3,793 ,001

12. Ogrencilerin bir bolumunun takim 37 2.03 1,067 5,548 000
caligmasinda pasif kalmasi

13. Ogrenci 6dev ve projelerinin, diger
ogrenciler tarafindan kopyalanabilmesi veya 37 2,27 1,305 -3,402 ,002
silinebilmesi

14. O.gr.encﬂe.rl.n ke?dl kend1.n§ ogrenme icin 37 2.35 1207 3269 002
bilgiye erisim yontemlerini bilmiyor olmast

15. Ogrencilerin aragtirma ve kaynaklara ulagma 37 3.00 1291 000 1,000
olanaklarinin kisith olmasi

16. Ogrencilerin 6n 6grenmelerinin yetersiz 37 2.2 1205 3.957 000
olmasi

17. Ogrencilerin, ders yiikiiniin fazla olmasi 37 2,65 1,358 -1,573 ,124

18. Qgrenc.mm odev ve prOJ.elere .katllmasmln, 37 3.05 1311 251 803
Ogrenciye ek masraf getirmesi

19. Ogrenci kitaplarinin, 6grenci merkezli 37 207 1.170 3793 001

egitime gore diizenlenmemis olmasi

(Test edilen deger 3; p < .0026)



65

Cizelge 7’de, ogrencilerin derse devamsizlik yapmasinin derste yapilmasi gereken
etkinlikleri etkiledigi bulgusuna ulasilmigtir. Bu bulgunun, dersteki etkinliklerin birbiri
iistiine insa edilen etkinlikler olmasindan dolayi, devamsizlik yapan Ogrencileri

etkinliklerden uzaklastiracagi yoniiyle etkileyecegi diisiiniilebilir.

Cizelge 7’de, 6grencilerin 0grenme sorumlulugunu almada yetersiz olmasi bulgusu,
ogrencilerin kendi kendine Ogrenme yerine, Ogretmenin bilgi aktarmasi beklentisi
yoniiyle Haliloglu ve Asan (2003) aragtirmasindaki “Ogrencilerin hala tek kaynak
olarak Ogretmeni gormekte ve geleneksel Ogretim yontemlerinden ayrilamamakta

olduklarr” bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Cizelge 7°de, dgrencilerin okulda ve okul disinda bilgisayar ve internet olanaklarini
ders amacgli kullanmadiklart bulgusu elde edilmistir. Bu bulgu, Arnas (2005)'1n
arastirmasinda bu teknolojilerin; “Genellikle sitelerde gezinmek, eglenmek, chat
yapmak ve oyun oynamak amaciyla kullanildigi” bulgusuyla paralellik gostermektedir.
Bu durumun, dgrencilerin sosyal yasamlarinda ilgili teknolojik olanaklar1 genellikle

ders amaci disinda kullaniminin yerlesmis olmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Cizelge 7°de ogrencilerin takim calismasinda yetersiz olduklar1 ve bazi 6grencilerin
takim calismasinda pasif kaldiklar1 bulgularina ulasilmistir. Bu bulgu, Haliloglu ve
Asan (2003)’1n arastirmalarinda “Ogrencilerin grup calismasindan zevk aldiklarini,
daha hizli Ogrendiklerini, geleneksel sistemdeki Ogrencilere gore daha fazla
kazanimlarinin oldugu” bulgularinin 6grencilerin takim calismasina uygun yeterlilik
gbstermesi yoniiyle, arastirma bulgusuna ters diismektedir. Ilgili sikintiy1 olusturan
yeterliliklerin, OME yaklagimiyla dersin islenmesinden 6nce ogretmen tarafindan
kazandirilmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Takim ¢alismasi yOntemi, Ogrencinin
ilkogretim Ogretmeni tarafindan kullanilan bir yontem degilse, kisinin bu ¢aligmalarda
istenen yeterlilikleri ortadgretimdeki derslerinde gostermesi ve bu ¢alismalarda istenen
rolii dogru bir sekilde yapmasinin zor olacag diisiiniilmektedir. Bu sorunun, 6grencinin

bilgi ve bu konudaki nitelik eksikliginden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
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Cizelge 7’de, ogrenci 6dev ve projelerinin kopyalanabilir ya da silinebilir olmasinin,
etkinlikleri etkiledigi bulgusu elde edilmistir. Bu bulgu, Haliloglu ve Asan (2003)’1n
arastirmalarinda Ogrencilerin yasadiklar1 en biiyiik sorun olarak “Dosyalarin silinmesi
veya kaybolmasi1” oldugu bulgusuyla paralellik gostermektedir. Ayrica bu durum Kuzu
ve Cevik (2006)’in arastirmalarindaki, 6gretmenlerin “bilgisayar giivenligi” ile ilgili en
sik karsilastiklar1 sorunun “Ogrencilerin baskalarna ait dosyalara girmelerini ve
kendilerine ait olmayan dosyalari silmelerini” belirttikleri bulgu ile de paralellik
gostermektedir. Ogrencilerin baskalarina ait 6dev ve projeleri kopyalamay1 tercih
etmesi durumu dersi gegcmeye giidillenmis olan 6grencinin, 6grenmeyi ikinci planda
gormesinin bir sonucu olarak yaptig1 disiiniilebilir. Ayrica Ogrenci odev ve
projelerinin, diger 6grenciler tarafindan silinebilmesi, proje sahibi 6grenciler tarafindan
yedeklemeler yoluyla Onlenebilir olmasina ragmen, baz1 dgrencilerin dikkat veya etik
davranis eksikliginin bir sonucu olarak, arkadasglarinin Odevlerini silebildigi de

diistiniilebilir.

Cizelge 7°de, Ogretmenlerin, Ogrencilerin kendi kendine ogrenme icin bilgi ve
kaynaklara wulagma yontemini bilmiyor olmalart bulgusu Tashi (1997) nin,
arastirmasindaki “Ogrencilerin yariya yakinmmin calisma tekniklerini bilmedikleri”

bulgusuyla paralellik gostermektedir.

Cizelge 7°de, dgrencilerin 6n 6grenmelerinin yetersiz oldugu bulgusu, 6grencilerin
etkinlikleri  bagarabilme diisiincelerini olumsuz yoOnde etkileyebileceginden,

ogrencilerin ilgi, istek ve giidiilerini diistirebilecek etkiye sahip olabilir.

Cizelge 7’de, ogretmenler, o6grenci kitaplarimin OME’ye gore diizenlenmemis
olmasmin, dersin OME’ye gore yiiriitilmesinde sorun olarak gordiiklerini
belirtmislerdir. Ders kitabi, Ogrencilerin derse hazirlanirken en ¢ok basvurduklar
kaynak olmasi yoniiyle onemlidir. Ogrencinin ilgi, istek ve ihtiyaclarina yonelik bilgi
ve etkinliklerle zenginlestirilmemis, 6grenciyi dgrenmenin merkezine alan etkinlikleri
icermeyen ders kitabinin, Ogrenciyi olumsuz yonde etkileyerek, Ogrencinin derse
hazirliksiz gelmesine kendi kendine 6grenmesine yardimci olamamasina ve derse karsi

olumsuz diisiince gelistirmesine sebep olabilecegi yoniiyle etkiledigi diisiiniilebilir.
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Cizelge 7°deki 6grenci boyutundaki bulgular genel olarak yorumlandiginda, dersin
OME yaklagimiyla gerceklestirilmesinde, Ogrenci davramslarinin uygun olmadig
diisiiniilebilir. Fakat yapilan diger arastirmalarda, bu duruma aykiri sonuglar elde
edilmistir. Ornegin, Unver (2003)’in, yapti§1 arastirmada “Ogrencilerin, 6grenci
merkezli egitime olumlu tepki verdikleri” bulgusuyla, arastirma bulgusu tezat teskil
etmektedir. Bu celigki, ogretmenlerin Ogrencileri ilgili yaklasimi kullanarak, derse
katilimlarin1 saglayamadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu durum, dgretmenlerin dersi
OME yaklasimiyla islemeden 6nce, yaklasim hakkinda 6grencilere bir egitim vermeleri
gerektigi konusunda herhangi bir yonlendirme yapilmamasindan kaynaklanabilir.
Haberal (2002)’inda arastirmasinda ki, “Ogretim elemanlarinin 6gretime iliskin
davranis eksikliklerinin giderilmesiyle egitimin daha iyi olacagi” bulgusunu ile bu

durum iliskilendirilebilir.
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Ogretmenlerin, dersi OME yaklasimiyla islemesinde okul boyutunda karsilastiklari

sorunlarin tek drneklem t testi sonuglar1 Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8
Okul Boyutunda Yasanan Sorunlarin incelendigi

Tek Orneklem t Testi Sonuclari

Sayt Aritmetik  Standart Anlamlilik
Ortalama  Sapma o Diizeyi
M sy PET g
20. E;rll;lf)lzlrllllz éllilaesrieblleceglmden daha 37 2.2 1456 -3.275 002
21. Ogrenci sayisina gore bilgisayar 37 1.97 1384 4513 000
sayisinin az olmast
22. Ogrencilerin bos zamanlarinda
kullanabilecekleri herhangi bir 37 2,14 1,251 -4,206 ,000
bilgisayar laboratuarinin olmamasi
23. Bilgisayar laboratuarinda 6grencilerin
kullanabilecekleri yazicinin olmamasi 37 2,35 1,296 -3,045 004
24. Ogrenci bilgisayarlarinda siklikla
olusan arizalarin, 6dev ve proje 37 2,30 1,331 -3,213 ,003
yapimini engelliyor olmasi
25. Konferanslar, 19 Mayis caligmalari,
kar tatili vb. planda yer almayan, i
fakat ders saatini azaltan etkinliklerin 37 2,38 1,210 3,125 004
dersin islenisini aksatiyor olmasi
26. Ogrencilerin istedikleri zaman
kullanabilecekleri Internet erisiminin 37 2,95 1,373 -,239 ,812
olmamasi
27. Okuldaki bilgisayar sistemlerinin ve
programlarinin, 6grencilerin evlerinde
kullandiklar bilgisayar sistem ve 37 3,38 1,320 1,744 090
programlarindan daha eski olmasi
28. Bilgisayar laboratuarinda video
projeksiyon cihazinin olmamasi 37 2,92 1,588  -311 758
29. Bilgisayar laboratuarinda tepegtz
cihazinin olmamasi 37 346 1445 1,934 061
30. Okuldaki bilgisayarla ilgili sorunlarla,
ders saati i¢inde de ilgilenmek 37 2,19 1,221  -4,039 ,000

zorunda kalmam

(Test Edilen Deger 3; p < .0045)
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Cizelge 8’de, goriildiigii gibi 6gretmenler, simflarin kalabalik olmasinin, dersin OME
yaklagimiyla yiiriitiilmesinde yapilmasi gereken etkinliklerin gerceklestirilmesine engel
oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu, Ersoy (2005)’un arastirmasindaki ‘“Bilgisayar
laboratuarlarimin yeterince biiylik olmamasmin ve 3 kisinin bir bilgisayar1 ortak
kullanmasiin, dersteki etkinlikleri olumsuz etkiledigi” bulgularyla, paralellik
gostermektedir. Bu bulgu, Basbogaoglu (1993)’nun arastirmasinda, “Egitim niteligi
acisindan, 6grenci sayisinin normalden fazla oldugu ve birka¢ 6grenciye bir bilgisayar
diistiigii durumlarda, 6gretmenin dgrenciler arast kullanim esitligini ayarlayamadigi”
bulgulartyla da ortiismektedir. Tiirkiye’deki okul sayisi ile okuyan niifus
diisiiniildiigiinde, bu durumun 6zel okullar disinda tiim devlet okullarinda sorun olan bir

durum oldugu diisiiniilebilir.

Cizelge 8’de, Ogrenci sayisina gore bilgisayar sayisinin az olmast bulgusu, Kili¢ ve
Ozdemir (2006)’in yaptiklar1 arastirmada, “Her bolgeye esit bilgisayar prensibi ile
bilgisayar laboratuarlarinin kuruldugu, Ogrenci sayisimin dikkate alinmadigi”

bulgusuyla ortiismektedir.

Cizelge 8’de, o6grencilerin bos zamanlarinda kullanabilecekleri herhangi bir bilgisayar
laboratuarinin  olmamasinin, etkinlikleri etkiledigi bulgusu elde edilmistir. OME
yaklagiminda, 6grenme sadece simifta gerceklesen bir etkinlik degildir. Ogrencinin
bilgiye ulagmasi, kendi kendine Ogrenmesi esastir. Fakat okullarimizda cesitli
sebeplerden dolayi, laboratuarlar ders saati disinda acilmamasi, evinde bilgisayar
olmayan veya okulda bos vakitlerini degerlendirmek isteyen Ogrenciler ve dersin

etkinligi icin olumsuz bir durum olusturacagi s6ylenebilir.

Cizelge 8’de, bilgisayar laboratuarinda Ogrencilerin kullanabilecegi yazicinin
olmamasinin dersteki etkinlikleri olumsuz etkiledigi bulgusu elde edilmistir. OME
yaklagiminda, 6grenci degerlendirilmesinde iiriin dosyas1 (portfolyo) ve siireg
degerlendirilmesi gibi etkinliklerin yer almasi istenmekte, hatta dersin Ogretim
programinin sonundaki 6rnek etkinlikte, 6grencilerin siirecin her asamasina ait kanitlari

dosyada saklamasi istenmekte (MEB, 2005, 794) bunun i¢in de, yazici ¢iktist almalart
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gerekmektedir. Genel olarak okullarimizda 6grencilerin kullanimi icin yazici olanaginin
sunulmamasi, bu tiir degerlendirme yaklasimlarim sinirlayabilecegi hatta bu durumun
ogrenci degerlendirmesini ¢agdas yontemlerden, klasik yontemlere zorlayabilecegi
diisiiniilebilir. Ayrica Ogrencilerin, yaptiklar1 islerin siirekli bilgisayar ortaminda
kalmasi durumu, 6grencilerin isteklerini diisiirebilecek bir etkiye sebep olacagi da

diistiniilebilir.

Cizelge 8’de, Ogrenci bilgisayarlarinda siklikla olusan arizalarin, ddev ve proje
yapimim engelliyor olmasi bulgusu elde edilmistir. Bu bulgu Kilic ve Ozdemir
(2006)’in arastirmalarinda, “Okullarda kurulan bilgisayar laboratuarlarinin bakim ve
devamlihginin  saglanamadigi” bulgusuyla ortiismektedir.  Ogrencilerin, OME
yaklasiminda daha c¢ok aktif olmasi ve yaparak, yasayarak kendi cabalariyla
O0grenmelerinin yer almasi ongoriildiigiinden dolayi, bu tiir olumsuzluklarin dersteki
etkinlikleri engellemesi dogal goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu, ders islenisinde
ogrencilerin kendilerine diisen bilgisayarlari zaman zaman kullanamadiklarim1 da

gostermektedir.

Cizelge 8’de, toplam ders saatini diisiiren etkinliklerin, dersin islenisini etkiliyor olmasi
bir sorun olarak belirtilmistir. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin, dersin
toplam siiresi icerisinde kazandirilabilecegi Ongoriilmiistiir. Bu siirenin azalmasi,
dersteki etkinliklerin azalmasina ve beraberinde, 6grenci kazanimlarinin da azalmasina

neden olabilecegi diisiiniilebilir.

Cizelge 8’de, ogretmenlerin okulda, bilgisayarla ilgili sorunlarla ders saati iginde
ilgilenmek zorunda kaldig1 bulgusu elde edilmistir. Eker (2002)’de arastirmasinda aym
bulguya ulagmistir. Bilgisayar 6gretmenlerinin, okulda, bilgisayarla ilgili ¢oziilemeyen
sorunlarda ilk bagvurulacak kisi olarak goriilmesinin bir sonucu olarak, ders saati icinde
de ulasilmasinin Ogretmeni dersten ve etkinliklerden uzaklagtiran bir etkiye sahip
olabilecegi diisiiniilebilir. Dersi OME ye gore islerken dgrencilere rehberlik yapacak,
ogrenci ¢aligmalarimi gozlemleyecek, siireci degerlendirecek olan 6gretmenin, haftada
iki saat olan ders saati siiresinin, degisik sebeplerle azalmasi, dersin OME ye gore

islenmesinde olumsuz sonuglara sebep olacag: diisiiniilebilir.
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Genel olarak okul boyutunda karsilagilan sorunlar incelendiginde, 6gretmenin dersi
yuriitiirken yapacagi etkinliklerde, Ogrencilerin sorumluluklarim1 yerine getirirken,
derste ve ders diginda cesitli sekillerde okuldaki ortam ve sartlarin kisithligiyla karsi
karstya kaldiklar1 ve OME yaklasiminda okul boyutunun gorevlerini yerine getirmede

onemli eksikliklerinin oldugu goriilmektedir.

4.1.3. Ogretmen Boyutu

Ogretmenlerin, dersi OME yaklasimiyla islemesinde, Ogretmen boyutunda

karsilagtiklar1 sorunlarin tek 6rneklem t testi sonuglar1 Cizelge 9°da verilmistir.
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Ogretmen Boyutunda Yasanan Sorunlarin incelendigi

Tek Orneklem t Testi Sonuclari
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Aritemetik  Standat Anlamlilik
Say1 Ortalama  Sapma Diizeyi
N ~ Degeri
] ™ x sy P ®)

31. Dersi OME’ye gore nasil isleyebilecegim
k().nusunda herhangi bir egitim a?mgdlgl.m 37 3.51 1121 2786 008
icin, derste yapmam gereken etkinlikleri
yetistiremiyorum.

32. Haftalik ders yiikiim fazla oldugu i¢in, derste
yapmam gereken etkinlikleri 37 3,32 1,203 1,640 ,110
yetistiremiyorum.

33. Dersi dgrenci Iperkezll 1sled.1g1.mde.0gret1m 37 3.05 1268 259 797
programindaki konular1 yetistiremiyorum.

34. Ogrencﬂerlp bireysel 6zelliklerini saptamada 37 278 1,250 1052 300
zorluk ¢ekiyorum.

35. Ogretimi, bireysel 6zellikleri farkh
ogrencilerin, birbiri ile etkilesimini 37 2,68 1,203 -1,640 ,110
saglayacak sekilde yiiriitemiyorum.

36. Her 6grenci ya da tak}ml izlemede, zaman 37 2.62 1320 1744 090
acisindan zorluk cekiyorum.

37. Her 6grenci ya da takimin karsilastigi
sorunlarin ¢oziimii ile yeterince 37 2,59 1,235 -1,997 ,053
ilgilenemiyorum.

38. Od%v ve pr.OJele.:rde stireci 37 3.54 1,070 3.074 004
degerlendiremiyorum.

39. Dersin 6gretmen kilavuz kitabinin olmamast
nedeniyle, dersi OME’ye uygun bicimde 37 2,89 1,220 -,539 ,593
islemekte zorluk ¢ekiyorum.

40. OME’de kullanilmas1 6nerilen ¢oklu
degerlendirme, yontem ve tekniklerini 37 3,14 1,134 725 473
uygulamayi bilmiyorum.

41. OME’de kullamlmas1 6nerilen ¢oklu
degerlendirme yontemine uygun 6lgme araci 37 3,24 1,065 1,390 ,173
gelistirmeyi bilmiyorum.

42. OME’de kullanilmas1 6nerilen performans
degerlendirme yontem ve tekniklerini 37 3,43 1,015 2,592 ,014
bilmiyorum.

43. OME’ de kullanilmast 6nerilen performans
degerlendirme yontemine uygun 6lgme araci 36 3,25 1,131 1,327 ,193
gelistirmeyi bilmiyorum.

44. Her Ogrenciyi ﬁgret}m sﬁ{e01nde .ken(.h 37 311 1,149 572 571
ilerleme oranina gore degerlendiremiyorum.

45. Odev ve pro.Jeler.de. tgkln} iiyelerine farkli not 37 307 1,097 1,499 143
verme tekniklerini bilmiyorum.

46. Degerlendirmeyi, 68renci gelisimni ve
ogrenmelerini destekleyici bir sekilde 37 3,54 1,016 3,235 ,003

kullanamiyorum.

(Test edilen deger 3; p < .0031)



73

Cizelge 9’da, 6gretmenlerin OME yaklasimla dersi yiiriitiirken, kendi boyutundaki
sorunlardan etkilenmedikleri ve en basarili olduklar1 durumu, degerlendirmeyi 6grenci

gelisimini ve 6grenmelerini destekleyici bir sekilde kullanmalar olarak belirtmislerdir.

Cizelge 9’daki ogretmen boyutu sorunlart incelendiginde 6gretmen boyutundaki 16
sorundan sadece birinin anlaml1 bir sekilde sorun olmadigi bulgusu elde edilirken, diger
15 sorun anlamh olarak ne sorun olusturdugu, ne de anlamli bir sekilde sorun
olusturmadig1 goriilmektedir. Bu durumun sebebi ¢alisma evrenimizdeki 6gretmenlerin
%70 gibi bir ¢ogunlugunun OME yaklasimi konusunda egitim almamasindan dolayi
boyle yanitlar verdikleri diisiiniilebilir. Ciinkii OME, yaklasimi geleneksel egitim
yaklasimma gore oOgrenci-ogretmen sorumluluklarmi farklilastirmistir.  Ogretmen
boyutlarindaki sorunlarin ortaya ¢ikmamasinin bir bagka sebebi de 6gretmeni etkileyen
diger unsurlarin 6gretmen iizerindeki etkisinin, ogretmenin kendisinden kaynaklanan

sorunlar1 gérememesine neden olabilecegi de diisiiniilebilir.
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Ogretmenlerin, dersi OME yaklasimiyla vyiiriitirken, 6gretim programi boyutunda

karsilastiklar1 sorunlarin tek 6rneklem t testi sonuglar1 Cizelge 10’da verilmistir.

Cizelge 10
Ogretim Programm Boyutunda Yasanan Sorunlarm incelendigi

Tek Orneklem t Testi Sonuclar

Aritmetik  Standat Anlamlilik

S;yl Ortalama  Sapma Degeri Diizeyi

MO sy PET g
47. Dersin haftalik ders saatinin az olmasi 37 2,35 1,379 -2,862 ,007
48 Ogretim programinin OME’ye gore 37 2.16 1,068 4774 000
diizenlenmemis olmasi
49. D?rs1n ogretlril programlndah hedeflerin 37 1.97 897 6,964 000
OME’ye uygun diizenlenmemis olmasi
50. Ogretim siirecindeki 6gretmen
etkinliklerinin yeterince belirtilmemis olmasi 37 2,24 935 4822 000
51. Qgretlm s.1u¥ec1nde.k1 ogrenci faaliyetlerinin 36 2.03 810 7200 000
yeterince belirtilmemis olmasi
52. Ogretim programinin, dgrencilerin farkl
zaman, hiz ve tiirde 6grenmelerini 37 2,03 ,897 -6,597 ,000
saglayabilecekleri sekilde hazirlanmamig olmasi
53. Ogretim programinin, dgrencilerin kendi
kendine 6grenmelerini saglayici tarzda 37 2,00 ,816 -7,450 ,000
hazirlanmamis olmasi
54. Ogretim programinda, 6grencileri nasil
degerlendirebilecegimle ilgili yeterli agiklama 37 2,38 1,063 -3,556 ,001
ve Ornegin olmamasi
55. Ogretim programinda, OME’de
kullanabilecegim 6l¢me araglarina iliskin 37 2,30 ,968 -4,416 ,000

herhangi bir 6rnegin olmamasi

(Test edilen deger 3; p < .0055)

Cizelge 10°daki 6gretim programi boyutundaki bulgulara bakildiginda, 6gretmenlerin

icerik disinda, ogretim programinin amag, 6gretme-0grenme siireci ve degerlendirme

boliimlerinden sikdyetci olduklari, goriilmektedir. Bunun sebebi olarak, Talim Terbiye

Kurulu Bagkanligi tarafindan 2005 yili ve 2575 sayili Tebligler Dergisi ile yiiriirliige

giren ortadgretim Cografya, Matematik, Dil ve Anlatim 6gretim programlari ile ayni yil

2571 sayilh Tebligler Dergisi ile yiiriirliige giren ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi dersi 6gretim programlarinda yer verilen ayrmtili yaklagimin, Bilgi ve Iletisim

Teknolojisi dersi Ogretim programinda gosterilmemis olmasindan kaynaklanabilir.



75

Diger Ogretim programlarinda konulara ait etkinlik Orneklerinin verildigi, {inite
planlarinin OME yaklasimina gore hazirlandigi, 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlari,
ogrenci kazamimlar1 ve 6grenme alanlarinin siireleri ile diger derslerle baglantilarin ve
olcme ve degerlendirme yaklasimlarmin ayrintih verildigi, OME’ye gore yapilmis
iinitelendirilmis plan O©rnekleriyle de desteklendigi goriilmektedir. Ayrica, Olgme
araglari, grup degerlendirme, iiriin dosyasi degerlendirme, proje degerlendirme, 6grenci
izleme, problem c¢ozme, analitik degerlendirme ve 6z degerlendirme formlariyla da
dersi yiiriiten 6gretmene degerlendirmede yardimci oldugu goriilmektedir. Bu durum
Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersini yiiriiten Ogretmenlerin 6gretim programini

OME’ye uygun bulmamasinin bir sebebi olabilecegi diisiiniilebilir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi 6gretim programinin, OME yaklagimiyla yiiriitiilmesi
istenmesine ragmen, 6gretim programinin 6gretmenlere yeterli klavuzlugu yapamadigi
ve ogretmenlerin daha once OME konusunda bir egitim alma durumunun Cizelge 4’de
goriildigii iizere %70 olmasi bulgulari, 6gretim programinin uygulanmasinin bir¢cok

olumsuz deneyime acik oldugu diisiiniilebilir.

4.2. Cinsiyet, Egitim Diizeyi, Gorev Tiirii, Kidem ve OME Alip/Almama

Durumlarimin Yasanan Sorunlara Etkisine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu alt baghkta, Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersine giren 6gretmenlerin, dersi OME
yaklagimiyla yiiriitiirken derste yapilmasi gereken etkinlikleri etkileyen sorunlarin;
ogretmenlerin cinsiyet, egitim diizeyi, gorev tiirii, meslekteki kidemi ve OME yaklasim1
konusunda egitim alip/almama durumuna gore farklilik gosterme durumlarina iligkin

bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Ogretmenlerin, cinsiyet, egitim diizeyi, gorev tiirii, kidlem ve OME alip almama
durumlarinin yasadiklari sorunlara etkisinin tespiti i¢cin yapilan tek yonli varyans
analizi ve sorunlarin anlamliligl i¢in yapilan t testlerinde istatistiksel hata degerini
asagiya cekebilmek icin Benforoni uyarlamasina gidilmis .05 anlamlilik degeri yapilan

test sayisina boliinerek elde edilen anlamlilik diizeyinde ¢alisilmistir (Palland, 2001).
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4.2.1. Cinsiyet

Bilgi ve iletisim Teknolojisi dersini yiiriiten 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore, 6grenci,
okul, 6gretmen ve dgretim programi boyutlarinda karsilagtiklar1 sorunlarin ortalama ve

standart sapma degerleri Cizelge 11°de verilmistir.

Cizelge 11

Cinsiyete Gore Boyutlarda Yasanan Sorunlarin Ortalamasi

Aritmetik

Cinsiyet f Ortalama Standast Sapma
Ogrenci Boyutu Erkek 22 2,4474 ,55075
Kadin 15 2,4838 ,68662
Erkek 22 2,1640 ,67655
Okul Boyut Kadin 15 2,1000 60171
Ogretmen Boyutu Erkek 22 3,1051 ,78736
Kadin 15 3,1483 ,48598
Ogretim Programi Erkek 22 2,2008 ,70053
Kadin 15 2,1111 , 58343

Bilgi ve iletisim Teknolojisi dersini yiiriiten 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore, 6grenci,
okul, 6gretmen ve Ogretim programi boyutlarinda karsilastiklar1 sorunlarin t-testi

sonuclar1 Cizelge 12°de verilmistir:

Cizelge 12
Cinsiyete Gore Boyutlarda Yasanan Sorunlarm incelendigi

Bagimsiz Orneklem t testi

¢ Anlamlilik
Diizeyi Serbestlik  Anlamlilik
Orani t . .
(p) . Derecesi Diizeyi
- > Degeri
Esit Varyans1 Olcen (Sd) (p)
Levene Testi
Ogrenci Boyutu ,582 ,451 -,179 35 ,859
Qkul Boyutu ,117 , 734 ,295 35 ,770
Qgretmen Boyutu 1,651 ,207 -, 189 35 ,851
Ogretim Programi ,208 ,651 ,408 35 ,686

(p<.0125)

Cizelge 12°de goriildiigii iizere, karsilasilan sorunlar cinsiyete gore ele alindiginda,

kadinlar ile erkekler arasinda 6grenci, okul, 6gretmen ve 6gretim programi boyutlar
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acisindan anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bir bagka deyisle, cinsiyetin, yasanan

sorunlara etki etmedigi soylenebilir.

4.2.2. Egitim Diizeyi

Ogretmenlerin, egitim durumlar1 degiskenine gore karsilastiklar1 sorunlar arasindaki
farklarin, istatistiksel anlamliligin1 sinamak amaciyla uygulanan tek yonlii varyans

analizi sonuglan Cizelge 13’te sunulmustur.

Cizelge 13
Egitim Diizeylerine Gore Boyutlarda Yasanan Sorunlarin Incelendigi

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Varvansin Kareler  Serbestlik Kareler Anlamlilik
Kaynagl Toplam:1  Derecesi  Ortalamasi Orant Diizeyi
’ (KT) __ (3d) (KO) ()
. . Gruplar Arasi 144 2 072
. ’ ’ 191 27
g(g);flrt‘f; Gruplar ici 12,838 34 378 19 8
Toplam 12,982 36
Gruplar Arasi 1,933 2 967
glgu}lm Gruplar ici 12,784 34 376 0
Y Toplam 14,717 36
b Gruplar Arasi 1,150 2 575
g Sl Gruplar i 15,192 34 a7 2T 289
y Toplam 16,342 36
s Gruplar Arasi 1,715 2 ,857
DEUM - Gruplar igi 13,428 34 395 =7t 130
& Toplam 15,143 36

(f tablo degeri 3.00; p< .0125)

Cizelge 13’teki tek yonli varyans analizi tablosundan da anlasilacagi {izere,
ogretmenlerin egitim diizeyleri, OME yaklasimi ile dersi yiiriitiirken; &grenci, okul,
Ogretmen ve Ogretim programi boyutlarina gore anlamli bir farklilik gostermemistir.
Dolayisiyla 6grenci, okul, Ogretmen ve Ogretim programi boyutlar1 arasinda,

Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore anlamli (p< .0125 gibi) bir farklilik yoktur.

Cizelge 13’deki Onlisans ve yiiksek lisans programlarinda az sayida insan oldugu ig¢in,

tek yonlii varyans analizinin, normal dagilim sartinin tutturulamayacagi olasidir.
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Normal dagilim olup olmadigi incelenirken Huck (2000) tarafindan tavsiye edilen
carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik -1 ila +1 arasi, basiklik -1 ila +2
arast olmalidir. Bu degerler disinda degerler bulunmus, ayrica yapilan Kolmogorov-
Smirnov Testi de normal dagilim y6niinden olumsuz sonuglar vermistir. Bu nedenle,
tek yonlii varyans analizinin non-parametrik versiyonu olan Kruskal-Wallis Testi

yapilmis Cizelge 14’de sunulmustur.

Cizelge 14
Egitim Diizeylerine Gore Boyutlarda Yasanan Sorunlarin incelendigi

Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Ogrenci Okul Ogretmen Ogretim
Boyutu Boyutu Boyutu Programi
Ki Kare ,359 3,729 3,146 3,757
Serbestlik Derecesi 2 2 2 2
Anlamlilik Diizeyi ,836 ,155 ,207 ,153

Cizelge 14’te goriildiigii iizere 6gretmenlerin Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersini OME
yaklagimiyla yiiriitiilmesinde egitim diizeyinin 6grenci, 6gretmen, okul ve Ogretim
programi boyutlar1 agisindan anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bir baska

deyisle, egitim diizeyinin yasanan sorunlara etki etmedigi sdylenebilir.
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4.2.3. Gorev Tirii

Ogretmenlerin, okuldaki gorev tiirii degiskenine gore karsilastiklar1 sorunlar arasindaki
farklarin, istatistiksel anlamliligim simnamak amaciyla uygulanan tek yonlii varyans

analizi sonuglan Cizelge 15°te sunulmustur.

Cizelge 15
Gorev Tiiriine Gore Boyutlarda Yasanan Sorunlarm incelendigi

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Serbestlik Kareler Anlamlilik
Varyansin . f .
Kavnas: Toplami1  Derecesi  Ortalamasi Orant Diizeyi
ynee (KT) (Sd) (KO) )
. . Gruplar Arasi 1,043 3 348
. ’ ’ 1 42
ggre“‘” Gruplar ici 11,939 33 362 96 423
oyutu
Toplam 12,982 36
Gruplar Arasi 2,619 3 873
. ’ ’ 2,381 7
glgulllm Gruplar ici 12,099 33 367 38 ;08
Y Toplam 14,717 36
. Gruplar Arasi 1,231 3 ,410
g(g)rf;g;‘e“ Gruplar ici 15,111 33 458 ,896 434
Y Toplam 16,342 36
Bl Gruplar Arasi 2,223 3 741
. b b 1 1
gr%rgertgﬁl Gruplar ici 12,919 33 391 893 150
Toplam 15,143 36

(f tablo degeri 3.00; p< .0125)

Cizelge 15°deki tek yonlii varyans analizi tablosundan da anlasilacag: iizere, sorunlarin
alt boyutlar1, katilimcilarin gorev tiirlerine gore, anlamli (p<.0125 gibi) bir farklilik
gostermemistir. Sozlesmeli 6gretmen ve formatdr Ogretmen gruplarinda az sayida
katilimc1 oldugu i¢in, tek yonlii varyans analizinin normal dagilim sartinin
tutturulamayacagt muhtemeldir. Normal dagilim olup olmadig incelenirken yine Huck
(2000) tarafindan tavsiye edilen ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin ¢ok Gtesinde degerler
bulunmus ve daha oOnce belirttigimiz gibi Kolmogorov-Smirnov Testi de normal
dagilim yoniinden olumsuz sonuglar vermistir. Bu nedenle, tek yonlii varyans analizinin
non-parametrik versiyonu olan Kruskal-Wallis Testi yapilmig, Cizelge 16°da

sunulmustur.
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Cizelge 16
Gorevlere Gore Boyutlarda Yasanan Sorunlarin incelendigi

Kruskal Wallis Testi Sonuclar:

Ogrenci Okul Ogretmen Ogretim

Boyutu Boyutu Boyutu Programi
Ki Kare 3,406 5,800 3,803 4,739
Serbestlik Derecesi 2 2 2 2
Anlamlilik Diizeyi ,182 ,055 ,149 ,094

Cizelge 16’da goriildiigi tizere 6gretmenlerin dersi yiiriitiirken gorev tiiriiniin, 6grenci,
Ogretmen, okul ve 6gretim programi boyutlarindaki sorunlar agisindan anlamh bir farki
goriilmemigstir. Bir baska deyisle, gbrev tiiriinlin, yasanan sorunlara etki etmedigi

sOylenebilir.

4.2.4. Meslekteki Kidem

Ogretmenlerin, meslekteki kidem gruplarina gore karsilastiklart sorunlar arasindaki
farklarin, istatistiksel anlamliligim simnamak amaciyla uygulanan tek yonlii varyans

analizi sonuglan Cizelge 17’te sunulmustur.

Cizelge 17
Meslekteki Kideme Gore Boyutlarda Yasanan Sorunlarin incelendigi

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Varvansin Kareler Serbestlik Kareler Anlamlilik
K;ynavl Toplam1  Derecesi  Ortalamasi Orant Diizeyi
e KD (Sd) (KO) ©
. . Gruplar Arasi 1,043 2 522
; ’ ’ 1,485 ,241
ggre“‘” Gruplar igi 11939 34 351
oyutu
Toplam 12,982 36
Gruplar Arasi ,213 2 ,106
glgu}lm Gruplar ici 14,505 34 427 249781
Y Toplam 14717 36
s Gruplar Arasi ,789 2 ,395 ,431
g(g)ritg‘e“ Gruplar ici 15553 34 457 863
Y Toplam 16342 36
o Gruplar Arasi ,249 2 ,124
gr%re;;r;ln Gruplar ici 14,804 34 438 284755
& Toplam 15,143 36

(f tablo degeri 3.00; p< .0125)
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Cizelge 17°deki tek yonlii varyans analizi tablosundan da anlagilacag: iizere, sorunlarin
alt boyutlar;, Ogretmenlerin mesleki kidem gruplarma gore, anlamli bir fark

goriilmemistir.

Kidem gruplan icerisinde az sayida katilimci oldugu igin, tek yonlii varyans analizinin
(ANOVA) normal dagilim sartinin tutturulamayacagr muhtemeldir. Bu nedenle
yukarida oldugu gibi, tek yonlii varyans analizinin non-parametrik versiyonu olan

Kruskal-Wallis Testi de yapilmis, Cizelge 18’de sunulmustur.

Cizelge 18
Meslekteki Kideme Gore Boyutlarda Yasanan Sorunlarin incelendigi

Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Ogrenci Okul Ogretmen Ogretim

Boyutu Boyutu Boyutu Programi
Ki Kare 1,980 ,498 1,636 ,506
Serbestlik Derecesi 2 2 2 2
Anlamlilik Diizeyi ,372 ,780 441 177

Cizelge 18’de goriildiigi iizere Ogretmenlerin dersi yiiriitiirken meslekteki kidemin,
Ogrenci, 6gretmen, okul ve 6gretim programi boyutlarindaki sorunlar agisindan anlaml
bir fark goriilememistir. Bir baska deyisle, meslekteki kidemin, yasanan sorunlara etki

etmedigi sOylenebilir.
4.2.5. OME Konusunda Egitime Alip/Almama
Daha 6nce OME konusunda egitim alma durumlarina gore 6gretmenlerin dgrenci, okul,

Ogretmen ve Ogretim programi boyutlarindaki yasadiklari sorunlarin ortalamalar1 ve

standart sapmalan Cizelge 19°daki gibidir:
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Cizelge 19
OME Alma Durumlarina Gére Boyutlarda Yasanan Sorunlarim

Ortalamasi ve Standart Sapmasi

B Say1 Aritmetik Standart

OME Alma Durumu (N) Ortalama Sapma
X (Ss)

Ogrenci Boyutu Evet 11 2,3248 ,68406
Hayir 26 2,5202 ,56595
Evet 11 1,8506 ,59597
Okul Boyutu Hayir 26 22596 62841
Ogretmen Boyutu Evet 11 3,1852 ,66888
Hayir 26 3,0962 ,68721
Ogretim Program Evet 11 1,8561 ,56884
Hayir 26 2,2949 ,64555

Daha 6nce OME konusunda bir egitim alan ile almayan 6gretmenler arasinda 6grenci,
okul, 6gretmen ve Ogretim programi boyutlarinda yasanan sorunlar yoniiyle bir fark
olup olmadigim1 gérmek amaciyla, dort adet bagimsiz drneklem t-testi yapilmis, Cizelge

20’de sunulmustur.

Cizelge 20
OME Alma Durumuna Gore Boyutlarda Yasanan Sorunlarin incelendigi

Bagimsiz Orneklem t-testi

¢ Anlamlilik
Diizeyi Serbestlik  Anlamlilik
Orani (t) . .
(p) J o Derecesi Diizeyi
- .. Degeri
Esit Varyansi Olcen (Sd) (p)
Levene Testi
Ogrenci Boyutu ,627 434 -,902 35 ,373
(__)kul Boyutu ,001 ,976 -1,836 35 ,075
Ogretmen Boyutu ,030 ,864 ,363 35 ,719
Ogretim Programi ,213 ,648 -1,953 35 ,059

(p<.0125)

Cizelge 20°deki test sonuclarindan da anlasilacag: iizere, OME alanlar ile almayan
Ogretmenler arasinda Ogrenci, okul, Ogretmen ve Ogretim programi boyutlarinda
yasanan sorunlara gore anlamli bir fark bulunamamustir. Bir baska deyisle, OME

almanin yasanan sorunlara etki etmedigi soylenebilir.
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Ogretmenlerin birinci alt problemde, dgretmen boyutunda sorun yasamadiklar1 bulgusu
elde edilmisti. Benzer bir bulgu, ikinci alt problemde de 6gretmenlerin cinsiyet, gérev
tiiri, meslekteki kidem ve daha once OME konusunda bir egitim alip almama
durumlarina gore degisiminin, OME yaklasimiyla dersin yiiriitiilmesinde fark
olusturmadig1 bulgulari elde edilmistir. Bu durumun 6gretmenlerin, Bilgi ve Iletisim
Teknolojisi dersini OME yaklasimiyla yiiriitiirken, 6gretmen boyutundaki sorunlarin ve
Ogretmen niteliklerinin, etkinliklerin gerceklestirilmesine etki etmedigi sonucuna
ulagilacag: diisiiniilmektedir. Bulgularin bu yonde ¢ikmasinin, arastirmada 6gretmen
goriiglerinin alinmis olmasinin bir sonucu oldugu diisiiniilebilecegi gibi, 6gretmenlerin
okul, 6gretim programi ve 6grenci boyutlarinda karsilastiklar1 sorunlarin, 6gretmenleri

etkilemesinin bir sonucu olarak da diisiiniilebilir.
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Besinci Boliim

5. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak,

ulagilan sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Yasadigimiz bilgi caginda, bireylerden beklenen nitelikler degismistir. Bu nitelikler;
elestirel diisiinme, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme, yaraticilik, sorumluluk
alma, bagimsiz karar verme gibi niteliklerdir. Geleneksel egitim sisteminin bireylere bu
nitelikleri kazandiramamasi sonucu, cagdas egitim yaklasimlar1 gelistirilmistir. Bu
yaklasimlardan OME yaklasimi, MEB tarafindan benimsenerek egitimin yeniden

yapilandirilmasinda egitim yaklasimi olarak kabul edilmistir.

Cagimizdaki bilgisayar ve bilgisayara dayali bilgi ve iletisim teknolojileri, yasamimizin
her alaninda her gecen giin daha fazla yer almaktadir. Bu teknolojilerin 6grenilmesi ve
kullanilmasi her birey icin gerekli olmustur. Bu durum egitim kurumlarinda alana
yonelik egitim verilme ihtiyacim1 dogurmus ve Milli Egitim Bakanlig1 da ortadgretimde

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersi ile bu gereksinimi karsilamay diisiinmiistiir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersi 6gretim programi, bilgisayar ve bilgisayara dayali
iletisim teknolojilerinin  kullanim  yeterliligini kazandirmayir hedeflemektedir.
Programda bireylerin, bilgi ¢agi bireyleri niteliklerini kazandiracag: diisiiniilen OME
yaklagimu ile yiiriitiilmesi 6ngoriilmiistiir. Dersin ve dersin yiiriitiilmesinde kullanilmasi
Onerilen egitim yaklasiminin faydalarindan dolayi, dersin yiiriitilmesinde kargilagilan

sorunlarin arastiritlmasi gerekli goriilmiistiir.



85

Bu aragtirma ile Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersinin, OME yaklagimiyla islenmesinde,
yasanan sorunlar dgretmen goriisleriyle belirlenmeye calisilmistir. Yasanan sorunlar;

Ogrenci, 0gretmen, okul ve 6gretim programi boyutlarinda incelenmistir.

Aragtirmada kullanillan veriler, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Eskisehir il
merkezindeki ortadgretim okullarinda gosterilen, Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersini

yiiriiten 37 6gretmene uygulanan anket ile toplanmistir.

Aragtirma sonuglarinm, Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersinin, OME yaklagimiyla
yiiriitilmesinde, dersin etkinligini artiracak 1iyilestirme caligmalarinda; egitim
yoneticilerine, Ogretmenlere ve program gelistirme uzmanlarina ¢oziillmesi gereken
sorunlarin neler oldugu konusunda 1sik tutacagi diisiiniilmiistiir. Bu sekilde dersin

etkinligini artirmak hedeflenmistir.

Ogretmenler, Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersini OME yaklagimiyla islerken, dgrenci,
okul, 6gretim programi ve ogretmen boyutlarinda yasadiklari sorunlar ve bu sorunlarin;
cinsiyet, egitim diizeyi, gorev tiirii, mesleki kidem ve daha 6nce OME konusunda bir
egitim alip, almamalarina gore degisme durumlari, damisman Ogretim iiyesi ve
arastirmact tarafindan gelistirilen anket araciligiyla toplanan veriler 1s181nda

incelenmistir.

Anket, katitlimcilarin kisisel bilgilerine yonelik 5, dgrenci boyutuna yonelik 19, okul
boyutuna yonelik 11, O6gretmen boyutuna yonelik 16, Ogretim programi boyutuna
yonelik 9 soru olmak iizere, toplam 60 sorudan olusmaktadir. Boyutlara iligskin sorulara
yanitlar, “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde alinmistir. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde
t-testi, tek yonlii varyans analizi, Kruskal Wallis testi, esit varyansi 0l¢cen Levene testi

ve Kolmogorov- Smirnov testlerinden yararlanilmistir.
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Arastirmadan elde edilen bulgulara gore;

Genel olarak 6grenci, okul ve dgretim programi boyutlarindaki sorunlar, derste
yapilmasi gereken etkinlikleri engellerken, &gretmen boyutundaki sorunlar

engellememektedir.

Arastirma bulgulari, sorunlarin boyutlarina gore;

Ogrenci boyutunda;

Ogretmenler, 6grencileri, hazir bulunusluluk seviyesi bakimindan diisiik, bilgi
ve kaynaklara ulasma, dgrenme sorumlulugunu alma ve takim g¢aligmalarinda
ise yetersiz bulmaktadir.

Ogretmenler, 6grencilerin okulda ve okul disinda bilgisayar ve internet
olanaklarini1 ders amagh kullanmadiklar1 goriisiindedir.

Ogretmenler, 6grencilerin 6dev ve projelerde arkadaslarmin, 6dev ve projelerini
kopyalama ve silme yoluna gidebildiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenler, ders kitaplarintn, OME yaklasimma gore diizenlenmemis

oldugunu belirtmislerdir.

Okul boyutunda;

) gretmenler;

Smflarin kalabalik, bilgisayar sayisinin ise yetersiz oldugunu,

Ogrencilerin bilgiye ulasma, yeterliliklerini gelistirme vb. amagclarla, bos
zamanlarinda kullanabilecekleri bilgisayar laboratuar1 olanaginin olmadigini,
Laboratuardaki bilgisayarlarda olusan arizalarin  6grenci  calismalarini
aksattigini,

Okulda ve okul disindaki faaliyetlerin, cesitli sebeplerle yapilan tatillerin, ders
stiresini azalttigini,

Ogrencilerin ders saati icinde yaptiklari isleri kAgit iizerine aktarmak igin
kullanabilecekleri yazici olanaginin olmadigini,

Okulda bilgisayarla ilgili sorunlarla ders saati i¢inde de ilgilenmek zorunda

kaldiklarini, belirtmislerdir.
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Ogretmen Boyutu;
e Ogretmen boyutundaki sorunlarm, dersin OME yaklasimiyla islenmesinde

sorun teskil etmedigini belirtmislerdir.

Ogretim Programi Boyutu;
o Ogretmenler, dersin Ogretim programinin, OME vyaklasimina gore

diizenlenmemis oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenler, boyutlara gore elde edilen bu sorunlarin, dersin OME yaklasimiyla
yiiriitilmesinde, yapilacak etkinliklerin  gerceklestirilmesine engel oldugunu

belirtmislerdir.

Aragtirmamizda ayrica Ogrenci, Ogretmen, okul ve Ogretim programi boyutlarinda
yasanan sorunlarin, Ogretmenlerin cinsiyet, egitim diizeyi, okuldaki gorevleri,
meslekteki kidemleri ve daha énce OME alip almamalarina gére anlamli bir fark

gostermedigi bulunmustur.

5.2. Oneriler

Gergeklestirilen bu arastirmanin ortaya koydugu bulgular 1s181inda, bu aragtirmaya ve

ileriki arastirmalara yonelik su oneriler gelistirilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. OME yaklasiminda yer alan insan unsurlari, OME yaklagimini uygulamaya yonelik

olarak, hizmet i¢i egitim faaliyetlerine alinmalidir.

2. Ogrencilerin kendi kendine 6grenme yeterliligi icin bilgi ve kaynaklara ulasma
yontemi bilgilerinin ve takim calismasindaki eksiklerinin 6gretimin basinda

verilecek kisa bir egitim ile asabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ogrencilerin 6dev ve projelerde, arkadaslarnin projelerini kopyalamanin ve

silmenin etik bir yol olmadigi konularinda egitilmeleri gerekmektedir.

Ogrencilerin, okulda ve okul disinda bilgisayar ve internet olanaklarim bilincli
kullanmalarin1 ~ saglamak icin, Ogrencilere teknolojiyle yasam  kiiltiirii
kazandirilmalidir. Bunun i¢in, okullarimizda cesitli etkinlikler diizenlenmeli,
bilgisayar ve teknolojik olanaklarin kullanimim gerektiren, yasamsal degeri olan

odev ve projeler 6grencilere verilmelidir.

Okul ortam, sartlar ve kurallariyla OME yaklagimina uygun bir sekilde

yapilandirilmalidir.

Smif mevcutlan1 kalabalik olan okullarin, ek bir laboratuar a¢cmalari; boyle bir
olanag olmayan okullarin, bu olumsuzlugun 6niine gecilmek icin, okul laboratuar
kullaniminda siniflar1 ikiye bolerek gruplarin doniisiimlii olarak ders islemesini

saglamalandirlar.

Ders saatleri diginda, laboratuarin siirekli agik tutulmasi saglanmalidir.

. Ogrencilerin kullanim icin, dzellikle ders saati icinde, yazic1 olanagi saglanmalidir.

Okul idaresi, 6grenci bilgisayarlarinda olusan arizalarin, 6gretimi aksatmamasi igin,

gerekli destegi saglamalidir.

Ders saatini azaltan degisik sebeplerden ders etkinliginin etkilenmemesi icin okul

yoOnetimi tarafindan, telafi saatleri diizenlemelidir.

. Ogretmenlere ders saati i¢inde bagka is ve sorumluluklar verilmemelidir.

Dersin 6gretim programi OME yaklasimina gore yeniden diizenlenmelidir. Ogretim

programinda zengin Ogrenci ve 0gretmen etkinlikleri yer almalidir. Degerlendirme
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faaliyetlerinin nasil olmasi1 gerektigi ayrintili olarak belirtilmeli, formlarla da

desteklenmelidir.

13. Ogretmenlere dersin islenisinde yardimci olacak Ogretmen yardimci ders kitabi

hazirlanmalidir.
5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Dersin OME yaklasimiyla vyiiriitilmesinde karsilasilan sorunlarm tespiti icin
Ogrencileri, egitim yoOneticilerini ve okul idarecilerini orneklem alan arastirmalar

yapilmalidir.

2. Bilgi ve iletisim Teknolojisi dersinde OME’nin uygulanabilmesi icin gerekli okul

ortamina iligkin arastirmalar yapilmalidir.
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ORTA OGRETIM KURUMLARI
BiLGI VE iLETiSIM TEKNOLOJiSi DERSi OGRETIM
PROGRAMI

GIRIS

Cagimizda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ekonomik sistemi oldugu kadar
toplumu ve egitim sistemlerini de etkilemektedir. Bilgi, gelismis toplumlarda ekonomik
gelismelerin anahtar1 haline gelmistir. Teknoloji ise egitim siirecinin gelistirilmesinde
onemli rol oynamaktadir. Toplumlarin yeni teknolojik gelismeleri izlemeleri ve
kendilerine uyarlamalari zorunlu hale gelmistir.

Ulkemizde de bilgi toplumunun simgesi olan bilgisayar ve bilgisayara dayali bilgi
ve iletisim teknolojilerinin her alanda kullaniminin yayginlasmasi sonucu son yillarda
egitim kurumlarinda alana yonelik egitim verilmesi ihtiyact dogmustur. Yasamakta
oldugumuz enformasyon c¢aginda artik bilgiyi ezberleyen bireylere degil, bilgiye
ulasabilen, bilgiyi kullanabilen ve yaratici diisiinen bireylere ihtiya¢ vardir.

Bu acidan bakildiginda bilgi toplumunda yasayan ve yetisen bireylerin bilgiye
ulasma, diizenleme, degerlendirme, sunma, aktarma ile gelisen teknolojileri
kullanabilme becerisine sahip olmalarini, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, grupla
caligsma gibi yeterliliklerle donatilmalarimi gerekli olmaktadir

Bilgi ve iletisim teknolojisi Ogrencileri giinliikk etkinliklerinde yeni gelistirilen
teknolojileri kullanarak hizla degisen diinyada yer almaya hazirlar.
Ogrenciler Bilgi ve iletisim Teknolojisi dersi ile;
e Bilgiye ayurt edici bicimde ulasma, arastirma, analiz etme, paylagsma ve
yaratici bicimde sunabilme,
e Farkl toplum ve kiiltiirlerdeki insanlarin diisiince ve deneyimlerine bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanarak hizli bir sekilde ulasabilme,
¢ Bireysel kararlar verebilme ve bagimsiz diistinebilme,
e Bilgi ve iletisim teknolojilerini evde, isyerinde, su anda ve gelecekteki
etkinliklerinde nerede ve ne zaman kullanacaklarini ayirt edebilme
becerilerini gelistirir.

Gelistirilen bu programin uluslararasi esdeger ogretim programlari ile Ortiisecek
nitelikte olmasina 6nem verilmistir.

Programin uygulanmasinda 6grenciyi merkeze alan, 6grenciyi aktif bir katilimci ve
sorunlart aragtiric1 bir birey haline getiren Ogrenci merkezli yaklasim temel olarak
alinmalidir.

Ogrenci merkezli egitim, 6grenmeyi 6grenmenin esas oldugu, her 6grencinin farkll
zaman, tarz ve hizda 6grenebilecegi ilkesine dayali, diisiinme becerilerini gelistirmenin
yaratic1 diisiinceyi de gelistirdigini kabul eden bir yaklagimdir. Bu yaklasima gore;
ogrencilerin zor anlarda isabetli kararlar alip uygulamaya ge¢mesi, yaratici diigiinmesi,
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problem c¢ozme yeterligine sahip olmasi, isbirligine yatkin olmasi, kendi kendini
yonetebilmesi beklenmektedir. Bu yaklasimda 6gretmen 6grenci farkliliklarini ortaya
cikaran, ilgi ve ihtiyaclarini tespit eden, calismalari planlayan veya organize eden,
gerekli ortami hazirlayan, rolleri belirleyen, calismalar1 baslatip yiiriiten, sonu¢landirip
degerlendiren bir rehber roliindedir. Bu yaklagim g6z Oniine alinarak etkinlikler
planlanmali, olusturulacak; kuramsal anlatim ve tekrardan uzak, bireysel 0grenmeyi
destekleyecek nitelikte yapilandirilmalidir.

Ogrenciler biitiin 6gretim etkinliklerinin merkezinde yer almalidir. Bu cercevede;

o Ogrenci, 6grenme yontemlerini belirlemeli ve uygulama calismalarma katilarak
etkinliklerde sorumluluk iistlenmelidir.

o Ogrenciler sorunlari ¢oziip edindigi bilgileri arkadaslariyla paylasmali ve bu
yontemle siirekli yeni bilgiler edinmelidir.

o Ogrenciler bagimsiz olarak 6grenmeli, bireysel tercihlerini, ilgilerini ve zihin
becerilerini 6grenme siirecinde kullanmalidir.

o Ogretmen, dgrencinin kendi kendine 6grenmesine ortam saglamalidir.

o Ogretmen, 6grencilerin kaynaklara ulasmasina ve kaynaklardan yararlanmasina
katki saglamalidir.

o Ogretmen, dgrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerini 6zendirmelidir.

Olcme ve degerlendirmede 6grenci merkezli yaklasima uygun olarak; geleneksel
O0lcme degerlendirme anlayisindan daha ¢ok 6grenmede bireysel farkliliklar1 dikkate
alan, ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarim sergileyebilecekleri ¢coklu degerlendirme
firsatlar1 sunan alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemleri kullanilmalidir. Alternatif
Olcme ve degerlendirme, tek bir dogru cevabi olan coktan se¢cmeli testlerin de icinde
bulundugu geleneksel degerlendirmelerin yaninda diger tiim degerlendirmeleri de
(performans degerlendirme (rubric), Ogrenci iiriin dosyasi (portfolyo), kavram
haritalari, kelime iliskilendirme, proje, goriisme, yazili raporlar, grup ve/veya akran
degerlendirmesi, kendi kendini degerlendirme vb.) kapsar. Sadece 6grenme iiriinii
degil, ogrenme siiregleri de degerlendirilir. Degerlendirmedeki bu degisiklikler
ogrencilerin bir¢cok acidan Ogrenme konusunda sorumluluk sahibi olmalarint ve
ogrendikleriyle gurur duymalarini saglar.

Genel olarak program yapisinin degisikliklere dinamik olarak uyum saglayabilecek
nitelikte olmasi eglenceli ve hayatin icinden orneklerle islenmesi Ongoriilmiistiir. Bilgi
ve lletisim Teknolojileri Dersi Mesleki ve Teknik Liselerde zorunlu, diger liselerde
secmeli olarak uygulanacaktir. Dersin se¢meli olarak uygulandigir okullarda okulun
bilgisayar laboratuvari olanaklar1 ve dersin uygulamali oldugu dikkate alinmalidir.
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BILGI VE ILETISIM TEKNOLOJiSI DERST OGRETIM PROGRAMI
PROGRAMIN UYGULANMASIYLA iLGILi ACIKLAMALAR

Her yeni iiniteye baglanirken daha 6nce 6grenilen konularla iligki kurulmalidir.
Ders kitabinin bulunmadigi durumlarda ders 6gretmeni, diger kaynaklardan temin
ettigi notlar1 6grencilere aktarmalidir.

flgili firmalarin kataloglar1 6grencilerin yararlanmalari icin verilmelidir.

Ders, imkanlar ol¢iisiinde uygulamali olarak islenmelidir.

Bilgisayarin yapisi fazla detaya girmeden anlasilir bir bicimde tanitilmalidir.

Isletim sistemi komutlari, 6gretmen tarafindan komuta ait ilk 6rnek parametreleriyle
birlikte verilip imkanlar 6l¢iisiinde 6grenciye uygulatilmalidir.

Dersin islenisinde gosteri, gosterip yaptirma, 6rnek olay, tartisma, problem ¢6zme,
bireysel caligma, ikili ¢calismalar ve grup ¢alismalar, bilgisayar destekli 6gretim,
anlatim, soru cevap vb. yontem ve tekniklerden yararlanilmalidir. Dersin
uygulanmasi ile ilgili 6rnek bir etkinlik programin sonunda verilmistir.

Beceriye yonelik davraniglarin yani sira 6grencilerin uygun tutum ve mesleki
aliskanliklar gelistirmesi saglanmalidir.

“Bilgi ve Iletisim teknolojisi Uriinlerinin Tanitim1” konusu bilgilendirme amach
verilmeli degerlendirme amacli kullanilmamalidir.

Okuldaki egitim imkéanlar1 ve ¢evre ozellikleri dikkate alinarak iiniteler arasinda yer
degisikligi yapilabilir.

Bu programa gore hazirlanacak ders kitabi; A4 boyutunda 14-16, B5 boyutunda 16—
18 forma olmalidir.

DERSIN AMACLARI

Bu program 6grencilerin;

Bilgisayarla ilgili temel kavramlar1 agiklamalari,

Bilgi teknolojisi sistemlerini kullanmalarini,

Kisisel bilgisayarlarin insan sagligina etkilerini agiklamalarini,

Bilgisayarla ilgili giivenlik ve hukuk konulart hakkinda bilgi sahibi olmalarini,
Kisisel bir bilgisayarin ve isletim sisteminin temel fonksiyonlarini kullanabilecek
bilgiye sahip olmalarini,

Masa iistii ekrani ortaminda etkin sekilde caligmalarini,

Diizeltme araglarini ve yazdirma fonksiyonlarini kullanmalarini,

Kelime islemcisiyle ilgili temel islemleri yapabilecek beceriye sahip olmalarini,
Standart tablolar olusturmalarini,

Belge icinde resim ve goriintii kullanmalarini,

Posta birlestirme araglarin1 kullanmalar1 ve daha ileri beceri yetkinligi
sergilemelerini,

Hesap cizelgelerinin temel kavramlarini tanimalarina,

Kisisel bir bilgisayarda hesap cizelgeleriyle calisabilme becerisine sahip olmalarini,
Hesap cizelgelerinin gelistirilmesi, bi¢imlenmesi ve kullanilmasiyla ilgili temel
islemleri yerine getirmelerini,

Standart matematiksel ve mantiksal islemleri temel formiil ve fonksiyonlari
kullanarak yapmalarini,

fleri 6zelliklerin kullanilmasinda yetkinlik becerileri sergilemelerini,
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Veri tabaninin temel kavramlarini agiklamalarini,

Kisisel bilgisayarda bir veri tabanin1 kullanmalarini,

Standart bir veri tabani paketini kullanarak basit bir veri taban1 tasarlamalarini ve
planlamalarini,

Sorgulama, se¢me ve siniflandirma araglarimi kullanarak mevcut bir veri tabanindan
bilgiye erismelerini,

Rapor olugturmalarini,

Kisisel bir bilgisayarda sunu araglarim kullanma yeterliligi gostermelerini,
Dagitim ve sergilemeye yonelik sunu olusturmalarini,

Sunuyu bigimlemelerini,

Farkli hedef gruplarina ve farkli durumlara yonelik cesitli sunular hazirlamalarini,
Grafik ve semalarla temel islemleri yerine getirmelerini,

Cesitli slayt gosterisi efektlerini kullanma becerisine sahip olmalarin,

Web tarayici programi uygulamasini kullanmalarini,

Arama motorlarini kullanarak temel web arama gorevlerini yerine getirmelerini,
Arama sonuclarini yer isaretlemesiyle belirlemelerini,

Web sayfalarin1 ve arama raporlarin1 yazdirabilme becerisine sahip olmalarini,
Ileti gondermek ve alabilmek icin elektronik posta yazilimini kullanmalarini,
[letiye belgeler ve dosyalar eklemelerini,

Elektronik posta yazilimi icerisinde ileti dizinlerini diizenleyebilme becerisine sahip
olmalarim

amaglamaktadir.
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UNITELER

BILGI TEKNOLOJISININ TEMEL KAVRAMLARI

BILGISAYARI KULLANMA VE YONETME
KELIME ISLEM PROGRAMI
ELEKTRONIK TABLOLAMA PROGRAMI
VERI TABANI PROGRAMI

SUNU PROGRAMI

INTERNET VE ILETISIM

UNITE I

BIiLGi TEKNOLOJiISIiNIN TEMEL KAVRAMLARI

A. BASLANGIC

1. Donanim Yazilim Bilisim Teknolojisi

2. Bilgi ve Iletisim teknolojisi Uriinlerinin Tanitimi
3. Bilgisayar Cesitleri

a.
b
c
d
€.
4. B
a.
b.
C.

d.

Ana bilgisayar

. Mini bilgisayar

Ag (network) bilgisayari
Kisisel bilgisayar
Diz iistii bilgisayar

ilgisayarlar Arasindaki Farkliliklar

Kapasite

Hiz

Maliyet

Genel kullanicilar

5. Ugbirim (Giris/Cikis, I[/O) Aygitlar

a.
b.

Programlanabilir ugbirim aygitlar
Programlanamaz ug¢birim aygitlari

6. Bir Kisisel Bilgisayarin Temel Donanim Birimleri

o as o

Merkezi islem birimi (CPU)

Sabit disk (hard disk)

Giris ¢ikis birimleri

Hafiza tipleri

Tasinabilir depolama araglari

Cevresel cihazlar

Giinliik Hayatta Bilgisayarlar

1. Evdeki Bilgisayarlar

2. s Yerinde ve Egitimde Bilgisayarlar

B. BIiLGi TEKNOLOJiSi VE TOPLUM
1. Degisen Bir Diinya

a.
b.
c.

Bilgi toplumu kavrami
Bilgi otoyolu kavrami
Elektronik ticaret kavrami

2. lyi Bir Calisma Ortami

a.
b.
C.

Iyi bir ¢aligma ortamimn faydalar

Bilgisayarda calisirken ¢alismaya ara vermenin dnemi

Ekran
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d. Koltuk
e. Klavyeyi yerlestirme
f.  Yeterli 151k
g. Havalandirma
3. Saglik ve Giivenlik

a. Elektrik kablolarinin giivenilirligi
b. Gii¢ noktalarinin (prizleri) fazla yiiklenmesini 6nleme
c. Hatal kullanima bagh agrilar
d. Hatal kullanima baglh g6z problemleri
e. Durus bozukluklari

C. DONANIM

1. Merkezi Islem Birimi

a. Merkezi islem birimi kavrami

b. Merkezi islem birimi hiz kavrami

c. Aritmetik Mantik Birimi

d. Kontrol birimi

e. On Bellek (cache memory) ve hizl1 hafiza erisimi
2. Giris (Input) Araglar

a. Fare

b. Klavye

c. Tarayici

d. Dokunmatik altlik (touchpad)

e. Oyun cubugu (joystick)
3. Cikis (Output) Araclar

a. Ekran

b. Yazic

c. Cizici (plotter)

d. Hoparlor

e. Konusma sentezleyici (speech synthesizer)

D. DEPOLAMA
1. Hafiza Depolama Araclari

a.

e a0 o

I¢ ve dis sabit disk(harddisk)

Zip disk

Bellek kartlar1 (SD,CF, MMC,memory stick)

Tasinabilir bellek (USB flash disk)

CD-ROM, DVD-ROM

Disket

Hafiza depolama araclarinin hiz, maliyet ve kapasite bakimindan
karsilastirilmalari

2. Hafiza Cesitleri

a.
b.

Rastgele erisim bellegi (RAM)
Salt okunur bellek (ROM)

3. Hafiza Olgiimii

a.
b.

Bilgisayar hafiza 6lcii birimleri
Olg¢ii birimleri islemleri

4. Bilgisayar Performansi

a.

CPU hiz1



b. RAM bellek biiyiikliigii
c. Sabit disk (Hard disk) hiz ve kapasitesi
E. YAZILIM

1. Yazilim Cesitleri

a.
b.
c.

Isletim sistemi yazilimlari
Uygulama yazilimlari
Programlama dilleri

2. Sistem Gelistirme Kavrami

a.
b.
c.

Yontemleri
Arastirma ve analiz etme siiregleri
Programlama ve test etme siiregleri

F. BILGIiSAYAR AGLARI
1. Tiurleri

a.

Yerel alan ag1 (LAN) ve ag topolojisi kavrami

b. Genis alan ag1 (WAN)
2. Bilgisayarda Ag baglantilart
a. Ag baglantis1 terimleri
b. Bilgisayarda telefon ag1 kullanimi
c. Public Switched Data Network (PSDN)
d. Tiimlesik hizmetler sayisal ag1 (ISDN)
e. Uydu iletisimleri terimleri
f. Kablo Net ve DSL (sayisal abone hatt1) baglantilar
3. Internet
a. Internet kavrami ve 6nemi
b. Arama motoruna ait kavramlar
c. World Wide Web (www)
d. Elektronik Posta
e. Elektronik posta alma ve gonderme
f. Iletisim teknolojileri (ICT) cihazlar1
g. FTP (dosya aktarma hizmetleri)
G. GUVENLIK, TELiF HAKLARI VE HUKUK
1. Giivenlik

a.
b
c.
d
e.

2. Bil
a.
b.

c.
d.

Dosyalarin tagiabilir kayit ortamlarina yedeklenmesi

. Elektrik kesintisinde veri kayb1

Dosyalara disaridan erisilmesinin engellenmesi

. Gizlilik hakki

Bilgisayarin korunmasi ve sifrelenmesi
gisayar Viriisleri

Viriislerin tanitimi ve ¢esitleri
Bilgisayar sistemlerine bulagmasi
Dosya indirmedeki tehlikeler
Korunma

3. Telif Hakki

a.
b.
C.

Yazilim telif hakki ve kopyalama
Paylagma ve 6diing verme
Dosyalarin ag kanaliyla transfer edilmesinin sonug¢ ve yaptirimlari
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d. Paylasim yazilimi
e. Kamuya acik yazilim
f. Kullanici lisanslar:
4. Verilerin Kanunla Korunmasi

UNITE 11
BILGISAYARI KULLANMA VE YONETME

A. Baslangig
1. Bilgisayarda Ik Adim
Bilgisayar ¢alistirma
Bilgisayan diizgiin sekilde kapatma
Bilgisayan tekrar calistirma
Bilgisayarin temel sistem bilgisi
Bilgisayar masa iistii ekran1 ortami
Disket bi¢imlendirme
g. Gerekli yardim fonksiyonlarini kullanma
B. Masa Ustii Ekran Goériintiisiiniin Yapilandirilmasi
1. Simgelerle (ikonlarla) Calisma
a. Masa tistii ekran1 simgelerini secme ve tagima
b. Temel masa tistii ekran1 simgelerini tanitma
c. Kisayol simgesi ya da masa iistii ekran1 meniisii olusturma
2. Pencerelerle Calisma
Arag cubuklar
Bir uygulama penceresinin boliimleri
Masa iistii ekranindaki pencereleri tasima
Uygulama penceresini boyutlandirma
Uygulama penceresini agma kapama
Acik pencereler arasinda hareket edebilme
C. Basit Diizenlemeler Yapma
1. Metin Diizenleme
a. Metin diizenleme uygulamasini baslatma ve dosya olusturma
b. Dosyayi dizine kaydetme
c. Dosyayi diskete kaydetme
d. Metin diizenleme uygulamasini ya da kelime islemcisini kapatma
D. Dosyalar Diizenleme
1. Dizinler (Klasorler) ve Dosyalar
Temel dizin yapisi
Dizin ve alt dizin olusturma
Dizin dzellikleri
Dosya ¢esitleri
Dosya 6zellikleri
Dosya ve dizinleri yeniden isimlendirme
2. Dosya Islemleri
a. Dosya segme
b. Kopyalayip yapistirma
c. Verileri farkli kayit ortamina kopyalama
d. Dosya silme

-0 /o0 O
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e. Secilmis olan dizinleri silme
3. Arama
a. Bul komutunu kullanma
b. Gelismis arama
E. Yazdirma
1. Yazic yiikleme
2. Yazicidan baski alabilme
3. Varsayilan yaziciy1 degistirme

UNITE 111
KELIiME iSLEM PROGRAMI

A. Baslangig
1. Kelime Islemciyle 11k Adimlar
Kelime islemci uygulamasi agma
Kayith bir dosyay1 agma
Birden ¢ok belgeyle calismak
Yardim fonksiyonlarini kullanma
Yeni belge agma
Belgeyi kaydetme
Belgeyi farkli kaydetme
Belgeyi farkli dosya bigiminde kaydetme
Belgeyi kapatma
. Kelime islemci uygulamasini kapatma
2. Temel Ayarlar1 Yapma
a. Sayfa goriiniimlerinin degistirilmesi
b. Sayfa goriintiisiinii biiyiitme
c. Arag ¢ubugu Ozelliklerini degistirme
3. Belge aligverisi
B. Temel Islemler
1. Metni Yerlestirme
a. Metni araya ekleme
b. Yapilan islemi geri alma
c. Araya 0zel harf ya da sembol ekleme
d. Belge arasina sayfa sonu ekleme
2. Metin Se¢cme
3. Metin Diizenleme
a. Kopyala ve yapistir komutlarini kullanma
b. Kes ve yapistir araclarim kullanma
c. Metni aktif belgeler arasinda kopyalama ve tasima
d. Metni silme
4. Arama ve Degistirme
a. Kelime ya da kalip arama
b. Kelime ya da kalip degistirme
C. Big¢imleme
1. Metin Bigimleme
a. Yazi tipini, bicimini ve boyutunu degistirme
b. Egik, kalin ve alt1 ¢izili yazma
c. Metne farkli renkler uygulama
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Girinti olusturma
Satir araligini degistirme
Secilmis metnin bi¢cimini kopyalama

T e o

i. Sirali liste kullanma
D. Sayfa Bigcimleme
1. Bigimler
a. Mevcut bigimleri belgeye uygulama
b. Sayfa numaralan yerlestirme
2. Bagliklar ve Sayfa Altliklar
a. Baglik ve sayfa altlig1 ekleme
b. Baslik ve sayfa altligini diizenleme
3. Yazim ve Dilbilgisi Kontrolii

a. Yazim kontrolil araclarim kullanarak degisiklik yapma
b. Dilbilgisi araclarini kullanarak degisiklikler yapma

4. Belge Yapisi
a. Sayfanin yapisi
b. Kenar bosluklari
c. Sayfaya kenarlik ekleme

E. Yazdirma

1. Belgeyi Onizleme

2. Temel Yazdirma Segenekleri

3. Belgeyi Yazdirma

F. lleri Ozellikler

1. Tablolar
a. Standart tablolar olusturma
b. Hiicre 6zelliklerini degistirme
c. Satir ve siitunlar ekleme ya da silme
d. Tabloya kenar cizgileri ekleme
e. Otomatik tablo bicimleme

2. Resimler ve Sekiller
a. Sekil ve grafik dosyas1 ekleme
b. Otomatik sekiller ekleme
c. Belge icinde nesneleri tagima
d. Grafigi yeniden boyutlandirma

3. Nesneleri Aktarma
a. Elektronik tabloyu belgeye aktarma

b. Goriintii, grafik dosyasini belgeye aktarma

4. Adres, Mektup Birlestirme

UNITE IV
ELEKTRONIK TABLOLAMA

A. Baslangig

1. Elektronik Tablolama Uygulamasiyla Ik Adimlar
a. Elektronik tablolama uygulamasini agma
b. Kayith bir dosyay1 agma

c. Birden ¢ok elektronik tablolama dosyasini ayni anda kullanma

Hizalama ve sayfa diizeni seceneklerini kullanma

Sekme tuslarini kullanma ve ayarlama
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2.

3.

Elektronik tablolama dosyasini kaydetme
Elektronik tablolama dosyasini farkli kaydetme

Elektronik tablolama dosyasini kapatma
Yardim fonksiyonlarimi kullanma

i. Elektronik tablolama uygulamasini kapatma
Temel Ayarlar1 Yapma

g oo

a. Elektronik tablolama uygulamasinin sayfa goriiniimiinii degistirme

b. Sayfa goriintiisiinii biiyiitme
c. Arag cubugu ozelliklerini degistirme
Belge Aligverisi

B. Temel islemler

1.

6.

Veri Yerlestirme

a. Hiicreye veri girme

b. Hiicreye formiil girme

c. Geri al komutunu kullanma

Veri Secimi

a. Bir ya da daha fazla hiicreyi secme

b. Satir ya da siitun secme

c. Bitisik ya da ayr satir ve siitun segcme

Kopyalama, Tasima, Silme

a. Kopyala ve yapistir araclarin1 kullanma

b. Kes ve yapistir araclarini kullanma

c. Hiicre igeriklerini aktif calisma sayfalar1 arasinda tasima
d. Hiicre igeriklerini aktif hesap cizelgeleri arasinda tagima
e. Hiicre icerigini silme

Arama ve Degistirme

a. Hiicre igerigi arama

b. Hiicre icerigini degistirme

Satir ve Siitunlar

a. Araya satir ve siitun ekleme

b. Siitun genisligi ve satir yiiksekligini degistirme

c. Siitun ve satir silme

Veri Siralama

C. Formiiller ve Fonksiyonlar

1.

2.

Aritmetik ve Mantik Formiilleri

a. Temel aritmetik ve mantik formiillerini kullanma

b. Standart hata iletileri

c. Otomatik doldur-kopyala araclarini kullanma

d. Hiicre referanshi formiilleri ve fonksiyonlar kullanma
e. Mutlak hiicre referanslarimi kullanma

Fonksiyonlarla Calisma

D. Bigimleme

1.
2.
3.

Hiicredeki Sayilar1 Bicimleme
Hiicredeki Metinleri Bigimleme
Hiicreleri Bigimleme

a. Igeriklerin hizalanmasi

b. Kenar efektleri ekleme

Elektronik tablolama dosyasini farkli dosya bigiminde kaydetme
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4. Yazim Kontroli
5. Belge Yapisi

a. Sayfa yapisinin diizenlenmesi
b. Sayfa bashigi ve althgl ekleme

6. Yazdirma

a. Temel yazdirma secenekleri

b. Onizleme

c. Elektronik tablolama sayfasini yazdirma
d. Yazdirma alanini belirleme

E. Tlleri 6zellikler

1.

Nesne Aktarma

a. Nesne ekleme

b. Nesneleri tagima

c. Nesneleri yeniden boyutlandirma

2. Grafikler

a. Grafik olusturma

b. Grafik iizerinde degisiklik yapma
c. Grafik tipini degistirme

d. Grafikleri tasima ya da silme

UNITE V
VERI TABANI UYGULAMALARI

A. Baslangig

1.

Veri Tabamyla ilk Adimlar

Veri tabani uygulamasini agma
Mevcut veri tabanini agma

Veri tabani i¢indeki kaydi degistirme
Kaydetme

Veri tabanimi kapatma

f.  Yardim fonksiyonlarini kullanma

oo ow

2. Temel Ayarlar1 Yapma

a. Veri taban1 uygulamasinin sayfa goriiniimiinii degistirme
b. Arag¢ ¢ubugu 6zelliklerini degistirme

B. Bir Veri Taban1 Yaratma

1.

Temel Islemler

a. Veri tabanini planlama ve tasarlama
b. Tablo olusturma

c. Tablo icinde hareket etme

d. Tabloya veri girme
Anahtarlar1 Tanimlama

a. Birincil anahtar1 tanimlama
b. Indeks olusturma

Tablo Tasarimi

a. Tablo ozelliklerini degistirme
b. Alan 6zelliklerini degistirme
Veri Tabanin1 Giincelleme

a. Tablodaki verileri degistirme
b. Tablodaki verileri silme
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c. Veri tabanina kayit ekleme
d. Veri tabanindan kayit silme
C. Formlarin Kullanimi
1. Form Olusturma
a. Basit bir form olusturma
b. Formlan kullanarak veri tabanina bilgi girme
2. Form Goriintiisiinii Degistirme
a. Metni bicimleme
b. Arka plan renklerini degistirme
c. Sekil ya da grafik dosyasi ekleme
d. Nesnelerin siralanigini degistirme
D. Bilgiye Erigim
1. Temel Islemler
a. Veri taban1 programini kurma ya da veri tabani oturumuna girme
b. Verilen kriterlere dayanarak kayit bulma
c. Basit bir sorgu olusturma
d. Coklu kriterlere dayanarak sorgu olusturma
e. Sorguyu kaydetme
f. Filtreler ekleme
g. Filtreleri kaldirma
Sorguyu Aritma
a. Sorguya alanlar ekleme
b. Sorgudan alanlar1 kaldirma
3. Secme ve Siniflandirma
a. Verilen kritere dayanarak verileri segme ve siniflandirma
b. Mantik islemlerine dayanarak verileri secme ve siniflandirma
E. Raporlama
1. Secilmis Verileri Belirli Bir Sirayla Ekranda ve Raporlarda Gosterme
2. Raporu Degistirme
3. Sayfa Bagliklar1 ve Altliklar1 Olusturma
4. Verileri Gruplama

UNITE VI
SUNU PROGRAMI

A. Baslangig
1. Sunu Uygulamasiyla ilk Adimlar
a. Sunu uygulamasini agma
b. Mevcut sunu belgesini agma
c. Birden fazla sunu belgesini agma
d. Yeni bir Sunu belgesi acma
e. Sunu belgesini sabit diske (hard disk) ya da diskete kaydetme
f.  Sunu belgesini farkli kaydetme
g. Sunuyu farkli bir dosya bigimiyle kaydetme
h. Sunu belgesini kapatma
i. Yardim fonksiyonlarini kullanma
j- Sunu uygulamasin kapatma
Temel Ayarlar1 Yapma
a. Sunu goriiniimlerini degistirme
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b. Sunu goriintiisiinii biiyiiltme
c.
3. Belge Aligverisi
B. Temel Islemler
1. Sunu Olusturma
a.

Arag¢ ¢ubugu goriintiisiinii degistirme

Yeni bir Sunu olusturma

b. Otomatik slayt diizeni bicimini se¢me
c. Slayt diizenini degistirme
d. Metin ekleme
e. Gorlintii ekleme
f. Ana Slayt kullanma
2. Metni Tasima, Kopyalama, Silme
a. Kopyala ve yapistir araclarin1 kullanma
b. Kes ve yapistir araclarin1 kullanma
c. Secilmis metni silme
3. Goriintiileri Kopyalama, Tasima ve Silme
a. Kopyala ve yapistir komutlarini kullanma
b. Kes ve yapistir komutlarin1 kullanma
c. Secilmis goriintityii silme
4. Slaytlar1 Kopyalama, Tasima ve Silme

a.
b. Kes ve yapistir komutlarin1 kullanma
c.
d. Secilmis slaytlarin silinmesi
C. Bicimleme
1. Metin Bigimleme

mo a0 o
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Kopyala ve yapistir komutlarini kullanma

Slaytlar1 yeniden siralama

Yazi tipini, bigimini ve ebadin1 degistirme

Egik, kalin ve alt1 ¢izili yazma

Metne golge uygulama, alt simge ve iist simge kullanma
Metne farkli renkler uygulama

Metni hizalama

Satir boslugunu ayarlama

Listeleri kullanma

2. Metin Kutularim1 Degistirme
a. Metin kutusunu yeniden boyutlandirma ve tagima
b. Metin kutusunun ¢izgi kalinliklarini, bigimini ve renklerini belirleme
D. Grafik ve Semalar
1. Cizilmis Nesneler
a.

b
C
d
€
f.
g.
h
2. S
a

€

Slayt iizerinde farkli ¢izgi tiplerini ekleme

. Slayt i¢indeki cizgileri tagima

Satir rengini ve kalinligini degistirme

. Slayt iizerinde degisik bicimdeki sekiller ekleme

Serbest ¢izilmis bir ¢izgi ekleme
Cizilmis sekilleri dondiirme
Seklin 6zelliklerini degistirme
Golge ekleme

malar

Organizasyon semast olugturma
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b. Organizasyon semasinin yapisini degistirme
c.
3. Sekiller ve Diger Nesneler

®

oo

o

Farkli cesitlerde semalar olusturma

Diger dosyalardan goriintii aktarma

Goriintiiyii yeniden boyutlandirma ve tagima

Slayt iizerinde metin, tablo, grafik dosyalar gibi nesneleri aktarma
Ana Slayt iizerinde aktarilmis nesneyi kopyalama

Nesneye sinir efektleri ekleme

E. Yazdirma ve Dagitma
1. Slayt Yapist
a.
b. Slayt goriiniimii yatay ya da diisey olarak degistirme
2. Dagitima Hazirlama

Slayt sunusu i¢in uygun ¢ikis bicimi segcme

a. Slaytlara notlar ekleme

b. Slaytlar1 numaralandirma

c. Yazim kontrolii araglarini kullanarak degisiklik yapma
3. Yazdirma

a.
b. Slaytlar ¢gesitli goriiniimlerde yazdirma
F. Slayt Gosteri Efektleri
1. Animasyon Efektleri Ekleme
2. Slayt Gegis Efektleri Ekleme
G. Bir Slayt Gosterisi Goriintiileme
1. Herhangi Bir Slaytla Slayt Gésterisine Baslama
2. Slaytlar Gizleme

Slayt belgesini 6n izleme

UNITE VII
INTERNET VE iLETIiSIiM

A. Baslangig
1. Internetle Ik Adim

e s o

Web tarayict programini agma

Web adresinin yapisin1 anlama

Belirtilen web sitesini goriintiileme

Web tarayici programinin agilis sayfasini degistirme
Web sayfasini dosya olarak kaydetme

Yardim fonksiyonlarim kullanma

Web tarayici programini kapatma

2. Temel Ayarlar Yapma
a. Pencere 6zelliklerini degistirme
b. Arag¢ ¢ubugu goriintiisiinii degistirme
c.
B. Web’de Dolagsma
1. Belirtilen adresi (URL:Uniform Resource Locator) agma
2. Link A¢ma ve Onceki Sayfaya Geri Donme
3. Ana Sayfaya Donme
C. Web’de Arama
1. Arama Motoru Kullanma
a. Arama 6zelliklerini belirleme

Web sayfasi iizerinde goriintiileri gosterme
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b. Aramada anahtar bir kelime kullanma
c. Aramada yaygin kullanilan mantik islemcileri kullanma
2. Yazdirma
a. Sayfa diizeni seceneklerini degistirme
b. Web sayfasin1 yazdirma
D. Yer Isaretleri (Bookmark)
1. Yer Isaretleri Olusturma
2. Yer Isaretleri Olusturulmus Sayfay1 A¢cma
3. Web Sayfasina Yer Isaretleri Koyma
E. Baslangic
1. Elektronik Postayla Ilk Adim
Elektronik posta uygulamasi agma
Tanimlanmis kullanici icin posta kutusu agma
e-posta iletisi agma
Elektronik posta uygulamasini kapatma
e. Yardim fonksiyonlarini kullanma
2. Temel Ayarlan Yapma
a. Goriintli ayarlarim degistirme
b. Arag¢ ¢ubugu goriintiisiinii degistirme
F. Iletiler
1. Ileti Gonderme
Yeni bir ileti olugturma
Gonderilecek kisi alanina bir e-posta adresi yazma
Konu kismina baslik girme
Otomatik imza ekleme
Yazim denetimi kontrol aracini kullanma
[letiye dosya ekleme
Yiiksek ve diisiik oncelikte ileti gonderme
2. Kopyalama, Tasima, Silme
a. Kopyala ve yapistir araclarini kullanma
b. Kes ve yapistir araclarin1 kullanma
c. Metni silme
d. lletinin dosya ekini silme
3. lletiyi Okuma
a. lletiyi alma ve agma
b. Posta klasoriindeki iletiyi isaretleme
c. Posta ¢op kutusunu kullanma
d. Dosya ekini agma ve kaydetme
4. Tletiye Cevap Verme
a. Gonderene cevap ver fonksiyonunu kullanma
b. Herkese cevap fonksiyonunu kullanma
c. Orijinal iletiyi tutarak cevaplama
d. Orijinal iletiyi tutmadan cevaplama
G. lletinin Iletilmesi
1. Adres Defteri
a. Adres defterini kullanma
b. Adres listesine adres ekleme
c. Adres listesinden adres silme

/o op
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d. Yeni adres/dagitim listesi olusturma
e. Gelen postalardan adres defterini giincelleme
2. Birden Cok Adrese lleti Yollama
a. Dagitim listesi kullanarak bir iletiye cevap verme
b. Tletiyi farkli adrese aktarma
c. Goriinmez karbon kopya 6zelligini kullanma
H. ileti Yonetimi
1. 1leti Arama
Yeni Posta Klasorii Olusturma
fleti Silme
[letileri Yeni Bir Posta Klasoriine Tasima
[letileri Isim, Konu ve Tarihine Gore Siniflandirma

kv
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ORNEK ETKINLiK
DERS : BILGI VE ILETISIM TEKNOLOJILER]
SINIF : IX. siaf
YAKLASIK SURE : 90 dk.
UNITE : KELIME ISLEM PROGRAMI
AMAC : Kelime isglemcisiyle ilgili temel islemleri yapabilecek
beceriye sahip olmalarini,
MATERYALLER : Bilgisayar, kelime islem yazilimi, yazici.
KAYNAK : Ders kitabu, ilgili programin yardim meniisii, yardimci

egitim araglart.
SUREC

Ogrencilerden, katildiklar1 bir geziyi bilgisayarda okul gazetesinde yer alacak
sekilde hazirlamalarini isteyiniz. Yazinin, bir sayfada yer alacak en az ii¢ en fazla
dort paragraftan olugsmasi ve en az bir resim bulunmasi konusunda &grencilere
oneride bulunuz.

Ogrencilerin ¢ogu bir baslik ve resme sahip ii¢ paragraftan olusan bir yaziy1
kelime islem programi kullanarak yazip kaydedebilecek, yazim hatalar1 yapmadan
yaygin yazi tipleri ve uygun yazi tipi boyutunda, sola yash olarak yazabilecek,
gerekli yerlerde paragraf girintileri yapabilecek diizeye ulasmalidir. Uygun bir
resim bulunamadiginda 6gretmen yardimiyla herhangi bir resimden faydalanilarak
yaziya yerlestirilecek, yazi tamamlandiginda yaziciya yollayarak bastirilacaktir.

Ogrencileri kelime islem programmin 6zelliklerini incelemeye yoneltiniz.
Bilgisayar iizerinde bu programlarin temel 6zellikleri olan; biiyiik/ kiigiik harf ve
sekme tusu ile yazi tipi ve boyutu, kalin italik ve alt1 ¢izili yaz1 diigmelerini, yazi
rengini farkli kombinasyonlarda denemeye yonlendiriniz.

Ekle meniisiinii kullanarak nasil resim eklenecegini gosteriniz. Ogrenciler
kullanacaklar1 menti, diigme ve acilir liste kutularinin 6zeliklerini bir tablo halinde
gostermeliler. Onlardan benzer gezi yazilarin1 ve sayfa diizenlemelerini arastirarak
notlar almalarini isteyiniz.

Ogrencilerden bu asamada yazilarin1 bir kagit iizerinde taslak olarak
hazirlamalarini isteyiniz. Ogrenciler taslakta basligi ve resmin yerlestirilecegi yeri
de gostermeliler. Taslak tizerinde baslik ve yazi i¢in kullanacaklar1 yazi tipini,
boyutunu ve rengini belirtmelerini isteyin. Tasarimlarinin yazi igerigiyle de uyumlu
olmas1 gerektigini belirtin. Tasarimlarimi inceleyerek (gerektiginde) gelistirecek
oOnerilerde bulunun.

Bu asamada oOgrenciler hazirladiklart tasarima uygun yaziyr bilgisayarda
gerceklestireceklerdir. Ogrencilere laboratuvarda dikkat edecekleri giivenli ¢aligma
kurallarimi agiklaym. Tasarimlarini gerceklestirebilecekleri yazilimlar ve yeterli
siireyi saglayin. Kullanacaklar1 resimleri yanlarinda getirmelerine veya hazir kiigiik
resimleri kullanmalarma olanak tamym. Ogrenciler tasarimlarini, yaptigi
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planlamalara bagl kalarak ve karsilastiklar1 sorunlarda 6gretmenden yardim alarak
gerceklestirmelidir. Yazilarimi bitiren 6grencilere ders saatleri iginde iizerinde
iyilestirmeler yapmalart icin siire tantyin.

DEGERLENDIRME

Ogrencileri arastirma, tasarim ve gerceklestirme siirecleri boyunca ¢alismalarini
gelistirici degerlendirmelerde bulunarak olumlu ve olumsuz gordiigiiniiz yonleri
sozlii veya yazili olarak belirtin. Onlardan siirecin her asamasina ait kanitlar1 bir
dosyada (portfolyo) toplamalarim isteyerek not vermede bu kanitlarnt da
kullanacagimzi agiklayin.

Degerlendirme yapmadan 6nce sinifta su olciitleri dikkate alacaginizi belirtin:
Baslik, yazi tipi, yazi tipi boyutu, yazi tipi rengi, kalin/italik vb. kullanim,
sekmelerin(girinti) uygunlugu, resmin yerlestirilmesi, kendi tasarimlarina uygunluk,
genel goriiniig, sayfa tasarimi ve yazim hatalari.

Uriiniin ortaya c¢ikmasmdan sonra iiriin dosyasi ve iiriinii belirli ve sinifta
onceden aciklanmis Olgiitlere gore puanlayarak degerlendirin. Bu degerlendirmede
hazirlanan yazinin 0zgiin, estetik olmasma kazanilmasi amaglanan becerileri
yansitiyor olmasina dikkate edin.
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EK 2
ARASTIRMA ANKETI

Bilgi ve iletjsim Teknolojisi Dersinin Ogrenci Merkezli Egitim Yaklasimyla
Islenmesinde Karsilasilan Sorunlar1 Belirleme Anketi
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Sayin Egitimci,

Ortadgretimde Bilgi ve iletisim Teknolojileri Dersinin Ogrenci Merkezli Egitim

(OME) Yaklasimiyla Islenmesinde Karsilasilan Sorunlar1 belirlemeyi amaglayan bu

arastirma icin sizin goriis ve Onerilerinize gereksinim duyulmaktadir. Belirteceginiz
goriis ve Oneriler, programla ilgili gercekci verilerin toplanmasi bakimindan biiyiik

Onem tasimaktadir.

Anketteki sorulari dogru ya da yanlis cevaplamaniz s6z konusu degildir. Bu
nedenle ankette yer alan sorulan dikkatle okuyarak size en uygun gelen yaniti

isaretleyiniz. Bu konuda 6nemli olan sizin kendi goriisiiniizdiir.

Anket bes boliimden olusmaktadir. Anketin birinci boliimde kisisel bilgileri,
ikinci boliimde 6grenci boyutu, iiclincii bolimde okul boyutu, dordiincii bolimde
Ogretmen boyutunu ve besinci boliimde 6gretim programi boyutuna yonelik sorular yer
almaktadir. Ankette toplam 60 soru ve her boliimiin sonunda da agik uglu bir soruya yer

verilmistir.

Bu aragtirmada elde edilecek bulgularin gecerliligi, anketteki sorulari
yanitlamadaki ictenliginize baglidir. Vereceginiz yanitlar yalnizca bu arastirma i¢in

kullanilacaktir. Liitfen anket maddelerinden hicbirini yanitsiz birakmayiniz.

Degerli goriis ve onerilerinizle aragtirmaya sagladiginiz katki icin simdiden

tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Ufuk TASKIRAN
Yiiksek Lisans Ogrencisi
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1. Boliim - Kigisel Bilgiler

Bu boliimde kisisel bilgilerinizle ilgili sorular yer almaktadir. Bu sorulara iliskin

yanitlarimzi, kutular isaretleyerek belirtiniz.

1- Cinsiyetiniz?
[ ] Erkek
[ ] Kadin

2- Egitim diizeyiniz?
[ ] On Lisans
[ ] Lisans
[ ] Yiiksek Lisans

3- Goreviniz?
[] Bilgisayar Ogretmeni
[] Formator Ogretmen
[] Sozlesmeli Ogretmen
[ ] Diger (Liitfen belirtiniz...................... )

4- Meslekteki kideminiz
[]1-5y1
[ ]6-10 y1l
[ ] 11yl - ve iizeri

5- Daha 6nce Ogrenci Merkezli Egitim (OME) konusunda bir egitime katildiniz mi?

[ ] Evet
[ ] Hayir



2. Boliim - Ogrenci boyutu
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Bu boliimde “Ogrenci” boyutunda karsilastigiiz sorunlara iliskin goriislerinizi

“Kesinlikle katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve

“Kesinlikle katiliyorum” seceneklerinden birini isaretleyerek; her bir boyut ile ilgili

yoneltilen agik uclu sorulara iliskin goriislerinizi ise ilgili sorunun altindaki bosluga

yazarak belirtiniz.

olmasi

:
=
| E 5
>
S|z :
Dersin OME’e gore islenmesinde ik E v
~lE| gl 2
Cle|2|Elg|e
T2 S| E 2=
SHEIEIEENE
IR
g MMM MM
1. Ogrencilerin derse kitap getirmemesi 'g
2. Ogrencilerin derse hazirlikli gelmemesi g
3. Ogrencilerin derse devamsizlik yapmasi E
4. Ogrencilerin klasik (program temelli) yontemlerle yetistirilmis p R
olmasi =~
g T s = ; =<
5. Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu almada yetersiz kalmasi e,
6. Ogrencilerin cogunun evinde bilgisayar olmamasi =
7. Ogrencilerin okulda ve okul diginda bilgisayar1 ders amacl °0
kullanmamast E
8. Ogrencilerin cogunun evinde Internet baglantisinin olmamasi 2
9. Ogrencilerin okulda ve okul disinda Interneti ders amagh é
kullanmamasi R=
10. Ogrencilerin takim galismasina istekli olmamasi %
11. Ogrencilerin takim ¢aligmasini bilmemesi 5
12. Ogrencilerin bir béliimiiniin takim ¢aligmasinda pasif kalmasi 'é
13. Ogrenci 6dev ve projelerinin diger 6grenciler tarafindan ?D
kopyalanabilmesi veya silinebilmesi 7
14. Ogrencilerin kendi kendine 6grenme icin bilgiye erisim yontemlerini| S
bilmiyor olmasi E
15. Ogrencilerin arastirma ve kaynaklara ulasma olanaklarinin kisith %
olmasi >
16. Ogrencilerin 6n 6grenmelerinin yetersiz olmasi ]
17. Ogrencilerin, ders yiikiiniin fazla olmasi g
18. Ogrencinin 6dev ve projelere katilmasinin 6grenciye ek masraf =
getirmesi
19. Ogrenci kitaplariin 6grenci merkezli egitime gore diizenlenmemis
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3.Boliim - Okul boyutu

Bu boliimde “Okul” boyutunda karsilastiginiz sorunlara iligkin goriislerinizi “Kesinlikle
katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katihyorum” ve “Kesinlikle

katiliyorum” segeneklerinden birini isaretleyerek; her bir boyut ile ilgili yoneltilen agik

uclu sorulara iligkin goriislerinizi ise ilgili sorunun altindaki bosluga yazarak belirtiniz.

Dersin OME’e gore islenmesinde

Kesinlikle katiliyorum
Kesinlikle Katilmiyorum

Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum

20. Siniflarin ilgilenebilecegimden daha kalabalik olmast

21. Ogrenci sayisina gore bilgisayar sayisinin az olmasi

22. Ogrencilerin bos zamanlarinda kullanabilecekleri herhangi bir
bilgisayar laboratuarinin olmamasi

23. Bilgisayar laboratuarinda 6grencilerin kullanabilecegi
yazicinin olmamasi

24. Ogrenci bilgisayarlarinda siklikla olusan arizalarin ddev ve
proje yapimini engelliyor olmast

25. Konferanslar, 19 Mayis calismalari, kar tatili vb. planda yer
almayan fakat ders saatini azaltan etkinliklerin dersin islenisini
aksatiyor olmasi

26. Ogrencilerin istedikleri zaman kullanabilecekleri internet
erisiminin olmamasi

27. Okuldaki bilgisayar sistemlerinin ve programlarinin
ogrencilerin evlerinde kullandiklar bilgisayar sistem ve
programlarindan daha eski olmasi

28. Bilgisayar laboratuarinda video projeksiyon cihazinin
olmamast

29. Bilgisayar laboratuarinda tepegtz cihazinin olmamast

derste yapilmasi gereken etkinliklerin gerceklestirilmesine engel oluyor.

30. Okuldaki bilgisayarla ilgili sorunlarla ders saati i¢cinde de
ilgilenmek zorunda kalmam
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4. Boliim: Ogretmen boyutu

Bu bolimde “Ogretmen” boyutunda karsilastigimz — sorunlara iliskin
goriiglerinizi “Kesinlikle katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum”

ve “Kesinlikle katiliyorum” seceneklerinden birini isaretleyerek; her bir boyut ile ilgili
yoneltilen ac¢ik uclu sorulara iligkin goriislerinizi ise ilgili sorunun altindaki bosluga
yazarak belirtiniz.

Kesinlikle katiliyorum
Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Katiliyorum

Kararsizim

31. Dersi OME’ye gore nasil isleyebilecegim konusunda
herhangi bir egitim almadigim i¢in, derste yapmam gereken
etkinlikleri yetistiremiyorum.

32. Haftalik ders yiikiim fazla oldugu icin, derste yapmam
gereken etkinlikleri yetistiremiyorum.

33. Dersi 6grenci merkezli isledigimde 6gretim programindaki
konular1 yetigtiremiyorum.

34. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerini saptamada zorluk
cekiyorum.

35. Ogretimi, bireysel 6zellikleri farkli 6grencilerin birbiri ile
etkilesimini saglayacak sekilde yiiriitemiyorum.

36. Her 0grenci ya da takimi izlemede zaman agisindan zorluk
cekiyorum.

37. Her 6grenci ya da takimin karsilastig1 sorunlarin ¢oziimii ile
yeterince ilgilenemiyorum.

38. Odev ve projelerde siireci degerlendiremiyorum.

39. Dersin dgretmen kilavuz kitabinin olmamasi nedeniyle dersi
OME’ye uygun bi¢imde islemekte zorluk cekiyorum.

40. OME’de kullanilmas: 6nerilen ¢coklu degerlendirme, yontem
ve tekniklerini uygulamayi bilmiyorum.

41. OME’de kullanilmas1 6nerilen coklu degerlendirme
yontemine uygun 6lgme araci gelistirmeyi bilmiyorum.

42. OME’de kullanilmas1 6nerilen performans degerlendirme
yontem ve tekniklerini bilmiyorum.

43. OME’de kullanilmasi 6nerilen performans degerlendirme
yontemine uygun 6lgme araci gelistirmeyi bilmiyorum.

44. Her 6grenciyi 0gretim siirecinde kendi ilerleme oranina gore
degerlendiremiyorum.

45. Odev ve projelerde takim iiyelerine farkli not verme
tekniklerini bilmiyorum.

46. Degerlendirmeyi 6grenci gelisim ve dgrenmelerini
destekleyici bir sekilde kullanamiyorum.
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5. Boliim - Ogretim progranu boyutu

Bu boliimde “Ogretim programi” boyutunda karsilastigimz sorunlara iliskin
goriiglerinizi “Kesinlikle katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,

“Katiliyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum” seceneklerinden birini isaretleyerek; her bir
boyut ile ilgili yoneltilen agik uclu sorulara iliskin goriislerinizi ise ilgili sorunun
altindaki bosluga yazarak belirtiniz.

Dersin OME’e gore islenmesinde

Kesinlikle katiliyorum
Kesinlikle Katilmiyorum

Katiliyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

47. Dersin haftalik ders saatinin az olmasi

48. Ogretim programimin OME’ye gore diizenlenmemis olmasi

49. Dersin dgretim programindaki hedeflerin OME’ye uygun
diizenlenmemis olmasi

50. Ogretim siirecindeki 6gretmen etkinliklerinin yeterince
belirtilmemis olmasi

51. Ogretim siirecindeki 6grenci faaliyetlerinin yeterince
belirtilmemis olmasi

52. Ogretim programinin 6grencilerin farkli zaman, hiz ve tiirde
o0grenmelerini saglayabilecekleri sekilde hazirlanmamais
olmasi

53. Ogretim programinin 6grencilerin kendi kendine
Ogrenmelerini saglayici tarzda hazirlanmamis olmasi

54. Ogretim programinda 6grencileri nasil
degerlendirebilecegimle ilgili yeterli agiklama ve 6rnegin
olmamasi

55. Ogretim programmda OME’de kullanabilecegim dlgme
araglarina iliskin herhangi bir 6rnegin olmamasi

derste yapilmasi gereken etkinliklerin gerceklestirilmesine engel oluyor.

Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.
Ufuk Safak Tagkiran
Bilgisayar Ogretmeni
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