YUKSEKO GRETIMDE WEB'E DAYALI VE YUZYUZE DERS ALAN
OGRENCILERIN OGRENME STRATEJILERININ, BILGISAYAR
KAYGILARININ VE BA SARI DURUMLARININ KAR SILA STIRILMASI

Adile Askim GULUMBAY

DOKTORA TEZ i
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri E gitimi Anabilim Dali
Danisman:Yard.Dog.Dr.Aysen GURCAN

Eskisehir
Anadolu Universitesi Bitim Bilimleri Enstitiisii
Eylul 2005

“Bu tez calismasi AUAF ca desteklenmgtir. Proje No: AUAF 050515”



DOKTORA TEZ OZU

YUKSEKO GRETIMDE WEB’E DAYALI VE YUZYUZE DERS ALAN
OGRENCILERIN OGRENME STRATEJILERININ, BILGISAYAR
KAYGILARININ VE BA SARI DURUMLARININ KAR SILA STIRILMASI

Adile Askim Gulumbay
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri E gitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Bgitim Bilimleri Enstitlisti, 2005
Danisman: Yard. Dog. Dr. Aysen GURCAN

Bu argtirmanin amaci yiksekéetimde Web'e dayali ve ylzylize ders alarredgilerin
o6grenme stratejileri ile bilgisayar kaygl durumlarinirréigcilerin baarilari ile iliskisini ortaya

koymaktir.

Bu argtirmada yari deneysel deneme modeli olafitlemmemi kontrol gruplu model
kullaniimigtir. Modelde Web’e dayali @gtim ve ylzylze dgtim grubu olmak Uzere iki deney
grubu yer almgtir. Anadolu Universitesi itim Fakiiltesi 2004—2005 Akademik Yili Bahar
Doneminde BTO 102 kodunda acilan iki grugitEnde Bilgi Teknolojileri 1l dersini alan
ogrenciler argtirmanin ¢gakma grubunu olgturmugur. Web’e dayali dgtim yapilan grupta 31

Ogrenci, ylzyuze gretim yapilan grubunda ise 22régci yer almytir.

Arastirmanin belirlenen amacina maasi icin gerekli olan veriler, “Bifsel (srenme
Stratejileri Olcgi”, “Bili sotesi GGrenme Stratejileri Olga” ve “Bilgisayar Kaygi Olcgi”
olmak Uzere U¢ oOlcek ve “Bari Testi'nden elde edilgtir. Uygulamadan ©6nce deney
gruplarinda yer alan dgncilere 6lgme araglari dntest olarak verglnargtirma sonunda ayni

olcme araclarini sontest olarak tekrar yanitigamadir.

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢cozimlenmesinde betimsel istatistikler, t-testi,gigkeat
ve cok dgiskenli kovaryans analizi kullanilgtir. Arastirmada anlamlilik dizeyi olarak .05
gliven duzeyi benimsengtir. Bu argtirma ile ilgili tim istatistiksel ¢oziimlemelerde SPSS

11.5 paket programindan yararlangtmt



Arastirma soncundasagidaki bulgular elde edilrgiir:

Ogrencilerin bilissel 6genme stratejileriyle ilgili elde edilen bulgular

Web’e dayal ve ylzylzeggetim yapilan gruplarinda yer alanrégcilerin bilgisayar kaygi

Olcesine gore duzeltilng bilissel 6genme stratejileri ortalama puanlari arasinda anlamli bir

farklihk bulunmamgtir.

Ogrencilerin bilisétesi 6grenme stratejileriyle ilgili elde edilen bulgular

Web’e dayall ve ylzylzegéetim yapilan gruplarinda yer alanrégcilerin bilgisayar kayg!

Olcegine gore duzeltilmi bilisotesi 6genme stratejileri ortalama puanlari arasinda anlaml

bir farklilik bulunmamgtir.

Ogrencilerin bagarilaryla ilgili elde edilen bulgular

Web’e dayall ve ylzyilize égtim yapilan gruplari Bari puanlari arasinda ytzyUzerém

yapilan grup lehine bir farklihk bulunmiu. Bir bgka deyile ylzylize ogetim yapilan

grupta yer alan &gncilerin sontest ari puanlari Web’e dayali égim yapilan gruptaki
ogrencilere gbre daha yuksektir.
Ogrencilerin bilgisayar kaygisiyla ilgili elde edilen bulgular

* Web’e dayall ve yuzylze égtim yapilan gruplarinda yer alanrépcilerin bilgisayar
kayg! olcegine gore dizeltilmi duyussal kaygl ortalama puanlari arasinda anlamli bir
farklihk bulunmamgtir.

« Web'e dayall ve ylzylze égtim yapilan gruplarinda yer alanrégcilerin bilgisayar
kayg! Olcgine gore duzeltilmi zarar verme kaygisi ortalama puanlari arasinda anlamh
bir farkhlik bulunmamgtir.

* Ancak Web’e dayall ve yuzylzegi@tim yapilan gruplarinda yer alan régcilerin
bilgisayar kaygi olggine gore duzeltilnyi 6grenme kaygisi ortalama puanlari arasinda
ylzylze 6getim yapilan grup lehine anlamli bir farklilik bulunntwrs

e Ylzyluze oOgetim yapilan gruptaki &gncilerin bilgisayar kaygisi ontest ortalama
puanlari sontest ortalama puanlarina gore 4,14 puanhk bir azalma gdsterirken Web'e
dayal 6getim yapilan gruptaki Ggncilerin bilgisayar kaygi dizeyleri sontestte 1,58

puanlik bir arty gostermgtir.

Sonug olarak, Web’e dayall ve yuzyluzgeiim yapilan gruplarda yer alanrégcilerin sontest
biligsel ve bilgbtesi 6genme stratejileri arasinda farkhlik bulunmazken, ylzylzeetig
yapilan gruptaki ogncilerin 6genme kaygilari ve Barilari, Web’e dayali gretim yapilan

gruptaki 6gencilere gore daha yiiksek bulunruus



ABSTRACT

THE COMPARISON OF LEARNING STRATEGIES, COMPUTER ANXIETY
AND SUCCESS STATES OF STUDENTS TAKING WEB-BASED AND FACE-
TO-FACE COURSE IN HIGHER INSTRUCTION

Adile Askim Gulumbay
Department of Computer Education and Instructional Technology
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, 2005
Advisor: Asst. Prof. Dr. Aysen GURCAN

The aim of this research is to put forward the relation of students’ success with learning
strategies and computer anxiety of students taking Web-based and face-to-face course in higher

education.

In equalized control group semi-experimental model was used in this research. In this model,
there were two experiment groups which were Web-based and face-to-face instruction groups.
The study group of the research consists of two groups of students taking Information
Technologies in Education Il course which started in 102 code of BTO in Spring Term during
2004-2005 Academic Year in Education Faculty of Anadolu University. 31 students were in the
group, the instruction of which was Web-based and 22 students were in the group, the

instruction of which was face-to-face.

The data which was needed for the research to reach its aim were obtained from tree scales
which were “Cognitive Learning Strategies Scale”, “Metacognitive Learning Strategies Scale”,
“Computer Anxiety Scale” and from “Success Test”. Before practice, these scales were given to
the students who were in experiment groups as pretest, at the end of the research, they again

answered the same scale means as posttest.

Descriptive statistics, t-test, one factor and multi factor covariance analyses were used to
analyze the data obtained from the research. In the research, .05 reliance level was axcepted
significantlevel. SPSS 11.5 package program was used for all of the statistical analyses related

to this research.



Below are the data obtained from the research:
The cognitive learning strategies of the students

There was not significant difference in average points of cognitive learning strategies which

were arranged according to computer anxiety scale between students in Web-based and

face-to-face instruction groups.
The metacognitive learning strategies of the students

There was not significant difference in average points of metacognitive learning strategies

which were arranged according to computer anxiety scale between students in Web-based

and face-to-face instruction groups.
The success of the students

There was a 4, 52 points difference between success points of Web-based and face-to face

instruction group, in favor of face-to-face instruction group. That is, posttest success points

of students who were in the group of face-to-face instruction was higher than the students
who were in the group of Web-based instruction.
The computer anxiety of the students

« There was not significant difference in average points of affectional anxiety which were
arranged according to computer anxiety scale between students in Web-based and face-
to-face instruction groups.

* There was not significant difference in average points of damaging anxiety which were
arranged according to computer anxiety scale between students in Web-based and face-
to-face instruction groups.

« But, there was significant difference, in favor of face-to-face instruction group, in
average points of learning anxiety arranged according to computer anxiety scale
between students in Web-based and face-to-face instruction groups.

* While there was 4,14 points decrease in pretest average points of students compared to
posttest average points in the group of face to face instruction, computer anxiety level

of students decreased 1,58 points in the pretest in the group of Web-based instruction.

There was not significant difference in average points of cognitive and metacognitive learning
strategies between students in Web-based and face-to-face instruction groups. But, there was
significant difference, in favor of face-to-face instruction group, in average points of learning

anxiety and success between students in Web-based and face-to-face instruction groups.
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ONSOz

Bilgi toplumunun temelinde yer alan her turli bilgi, ginimizde al@digelsmekte
olan bilim ve teknoloji sayesinde hizli bigekilde cok geni insan Kkitlelerine
ulastirilabilmektedir. Bilginin  hizh  bir bicimde vyayilg ve cagaldigl icinde
yasadgimiz bilgi ¢aginda, @rencilerin @renme slrecinde pasifgienenler yerine,
surekli artan bilgiye ulgabilen, onlari duzenleyipsleyebilen, i¢sellgtirebilen etkin
bireyler olmalarini gerekli kilmaktadir. gencilerin 6genme surecinde daha etkin
olmalari, ©Ogrenmelerini  kolaykiracak  @renme ortamlarinin  ganmasi,
dgrenmelerini engelleyecek i¢gsel vesshl faktorlerin azaltiimasi ve gansiz olarak
kendi 6genme gorevlerini gercekigrmelerini sa&layan teknikleri bilmeleri ile
saglanabilmektedir. @rencinin kendi kendine gienmesini kolaylgtiran tekniklerden
ve bireysel farkliliklarindan olan géeenme stratejilerinin ve kayginin 6grenmeyi
etkiledigi, bireysellgtiriimis Ogretim ortamlarindan olan Web’e dayaligrétim
ortamlarinin bu farkhliklari géz 6ntine alinarak dizenlenmesinin daha nitelikli bireyler

yetismesine yardimci olagadusinilmektedir.

Bu argtirma ile yuksekogetimde Web’e dayall ve yizylze ders alamedgilerin
O0grenme stratejileri, bilgisayar kayglr durumlari ve raifcilerin - baarilarini
karsilastirilmaya calgilmis ve elde edilen bulgulara dayali olarak uygulamagat#

cssitli Onerilerde bulunulmuigr.
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Birinci Bolum
GIRIS

icinde ygadgimiz toplumunun temel 6zellikleri teknolojik ggtielerle birlikte goz
ontine alinirsa, bilgi toplumu terimindeki “bilgi” kelimesiyle vurgulanmak istenen,
bilginin giinimuzde hizh bir bicimde yayilmasi ve abtgasidir. Bilgi toplumunun
temelinde yer alan her turlu bilgi, ginimuzde alapiiie gelsmekte olan bilim ve
teknoloji sayesinde hizli biekilde ¢cok gersiinsan kitlelerine ulgtirilabilmektedir.

Bireylerin davranglarinda kalici izli davragi desisikligi olusturma streci (Ertrk,
1994) olarak tanimlanarggimde geriye donugpldukca zor ve masraflidir. Bu nedenle
Ogretme-@renme surecinin etkili bir bicimde planlanmasi ve zelilenmesi
gerekmektedir. Geleneksel okul ankagda @retmen bireye bilgiyi Ofeten ki,
ogrenci ise @retmenin @rettigini 6grenen kgidir. Ancak gercek anlamda tggime diye
bir sey yoktur, ksi kendisi 0genir ve bu suregte gdetmen, @rencinin dgrenmesini
kolaylastirmaya yonelik rehberlik eden,g@nme surecine katilimini @amak icin
gerekli onlemleri alan ve 6grenciyi gudileyen yardimci rolundedir (Sunbdl, 1998;
Yildirnm, 1998). Gunumuzde “@gten @retmen” anlay yerini “6grenen dgenci’ye
birakmstir. Bilginin hizli bir bicimde yayilip, ¢galmasi gitim sirecinde 6grencilerin
pasif grenenler yerine, surekli artan bilgiye gddilen, onlan dizenleyipleyebilen,
icsellgtirebilen etkin bireyler olmalarini gerekli kilmaka. Ogrencilerin 6genme
sirecinde daha etkin olmalari, r@amelerini kolaylgtiracak @renme ortamlarinin
saglanmasi, 6grenmelerini engelleyecek icsel vasall faktorlerin azaltilmasi ve
bagimsiz olarak kendi Ggnme gorevlerini gerceldgrmelerini sglayan teknikleri
bilmeleri ile sglanabilmektedir.

Ogrencilerin  @renme surecinde kendi gienme sureclerini  denetleyebilmeleri,
ogrenmeleriyle ilgili sorumlulug taimalari ve buna yonelik etkinlikleri

gerceklatirebilmeleri, bir baka deysle “6grenmeyi @renme’leri gerekmektedir



(Guven, 2004). @enmeyi @Grenme sirecinde gercekligilen etkinlikler arasinda

bilgiyi se¢cme, diizenleme ve zihne yatiame sayilabilir.

1.1. Osrenme

Insani toplumsal bir varlik yapan en énemli 6zellikiden biri 6genme yetengine
sahip olmasidir. Dgdugu zaman bilin¢li davragi gosteremeyen insan, kendisi igin
gerekli olan tim davraglari cevresiyle etkilgmde bulunarak ve dagtan kendisinde

var olan gugler yardimiyla 6grenmektedir (Fidan, 1996).

Ogrenme, “blyume ve vicutta geik etkilerle olugn gecici dgismelere
yuklenemeyecek, yanti tGrinu olarak meydana gelen dawtaki nispeten kalici izli
degisme” (Senemglu, 2001) olarak tanimlanmaktadir. Bower ve HilgaitP81)
ogrenmeyi, dgustan getirilen davraglari, esilimleri, olgunlasmayi, yorgunluk, ila¢ vb.
etkilerle meydana gelen organizmanin gecici durumlarini kapsamayan, cevredeki
etkilesimler yoluyla davramdarin olugmasi ya da dastiriimesi sireci olarak
tanimlarlarken, Brubaker (1982)gr@nmeyi, bireyin kendisi, k&alari ve cevresiyle
etkilesimler yoluyla davramiarin olugurmasi ya da dgstiriimesi sireci olarak
tanimlamaktadir. Wittrock (1992) iseg@nmeyi “anlama, tutum, bilgi, yetenek ve
beceride yganti yoluyla meydana gelen ve belli bir stre kakciblan deisiklikler
olusturma sireci” olarak tanimlarken, Gagne'ye (1977)eg@srenme “insanin
dogasinda ya da kapasitesinde yalnizca bilyume slUraglegtkisiyle meydana
gelmeyen ve belli bir kalicgi olan dgisme”dir. Sonug¢ olarak grenme, yaanti
yoluyla meydana gelen, belli bir sire¢ gerektiren ve belli bir kaliolan dgismedir.

GuUnumuzdeki en temel ve 6nemli olgulardan biri olarredgne ve oOgenmenin
bireylerde nasil meydana geldiiizyillardir agiklanmaya ¢alimistir. Ancak @renme
ile ilgili ilk bilimsel ve deneysel agtirmalar 20. yuzyilin bgarinda balamistir.
GuUnumuzde 6grenmenin hangi kdigr altinda olugp, olugnayacg@ini aciklayan

degisik 6grenme yaklaamlari bulunmaktadir (Erden ve Akman, 1995).



1.1.1. Bilgi ijeme Kurami

Bilissel kuramcilar, gozlenebilen davrglara ek olarak icsel yapilarla, sireclerle
ilgilenmektedirler. @renmeyi bilssel agidan inceleyen kuramlardan biri de bilgiyi
isleme kuramidir (Senemhyg 2001). Bu kurama dayal olarak gé&hilmis model ise
“bilgiyi isleme modeli"dir. Bilgiyi sleme kurami temel olaralku dort soruyu
yanitlamaya ¢cagmaktadir (Senenibu, 2001):

* Yeni bilgi dsaridan nasil alinmaktadir?

* Alinan yeni bilgi nasilslenmektedir?

» Bilgi uzun sdreli olarak nasil depolanmaktadir?

* Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?

Bilgi isleme kuramina goregdenme olay! bilgisayarlarin cgfnasina benzetilmekte,
girdilerin islenip ciktilara dontgirilmesi olarak gorilmektedir. Loftus ve Loftus 769

bu benzerlii soyle tanimlamaktadir: Hem bellek hem de bilgisayagtad gelen
uyaricilarla cakir. insan bellgini yasantilar, bilgisayar bellgni veriler olugurur. Yeni

bir bilgi gelince ikisi de yeni bilgiyi varolan yapinin igine yatiér. insan bu glemi
sinir sistemi ile gercekligirirken, bilgisayarlarda elektronik devreler kullan Sonucta
bilgisayar bilgiyi yazici ile ¢iktiya dontigrirken, insanlar da organlarini kullanarak
davransa donugurar (Erden ve Akman, 1995).

Bilgi isleme kuramibilgi depolari, bilissel sureclerve bilisétesiolmak tzere ¢ ana
bilesenden olughaktadir. Bilgi §leme modelinin bilgenleri ile 6grenmenin olugnunu
gosteren surecekil 1'de yer almaktadir.



Biligotesi

b L

—) ( Duyusal Bellek Kisa Streli \C Uzun Siirell
Bellek Bellek
|::> Tekrar
Kodlama

I J

e

Sekil 1. Bilgi Isleme Modelinin Yapisi

Uyarncilar

Kaynak: Ozer, 2001.

Sekil 1’den de anlgldigi gibi ¢cevreden gelen uyaricilar duyu organlar ytdwalinarak
duyusal bellge kaydedilir. Dikkat ve secici algi surecleri hariekgegirilerek, duyusal
kayita gelen bilgi, kisa sureli belie gecirilir. Kisa sureli belige gelen bilgi, hemen
kullaniimak istenirse davraga donagtrulir, daha sonra kullaniimak istenirse anlamli
bir sekilde kodlanarak uzun sureli belke aktarilarak, depolanir. Uzun sureli bellekte
depolanan bilgi, gereksinim duyulgunda kisa sureli bele geri getirilir ve davragi
olarak gosterilir. Bu bellek sistemi icerisinde tim bu slreclerdiési tarafindan
kontrol edilir ve diizenlenir (Ozer, 2001; Seneing2001).

1.1.1.1. Bilgi Depolari

Bilgi isleme modelinin ilk bilgeni olan bilgi depolari, duyusal bellekleyen bellek ve

uzun sureli bellek olmak tzere g tur bellekten olaktadir.

Duyusal bellge, “duyusal kayit”, “duyusal depo” ya da “anlik k#lyadlari da
verilmektedir. Bu gamada cevredeki uyarici, duyu organlari yoluylarknii uyarir.
Duyu organlari ile algilanan bitin izlenimlerin kaydegildiuyusal kayit merkezie

kosulur. Duyu organlarimiz surekli ¢aihgi icin bu merkeze ¢ok sik uyari gelir ve kisa



zaman icinde pek @o silinir, yalniz bir kismi hatirlanir. Duyulara gel bilgilerin
hangilerinin kisa sireli belje aktarilacgini bu yapida gejen “dikkat” ve “tanima”
surecleri belirler. Bu slrecte dikkat dnemli bideivi yerine getirir (Dembo, 1998).
Duyusal bellge gelen sinirsiz uyaricidan sadece dikkat edilemlissayidaki uyarici
isleyen bellge aktarilabilir. Birey ¢cevreden gelen uyaricilarimiai secer. Buna algida
secicilik denir. Birey igin, yabanci ve farklh uyaricilar, orta derecede kakma
uyaricilar, @renilmis ipuclari (alti cizili, kalin, renkli yazilar, cerge icine alinan
bilgiler) niteligindeki uyaricilar ile beklenti ve gereksinmeleringgun dien uyaricilar
dikkat cekicidir. Tanima ise, yeni gelen bilgilerin 6zelliklerinin uzun sireli bellekteki
bilgilerle kaglilastiriimasi glemidir (Fleming, 1987).

Bellek izi birakmayan, materyali algiladiktan sonra birka¢ saniye gibi ¢cok kisa streler
icin zihinde tutmayl sdayan ve o materyale ait karar verildikten sonra enatlin
tamamen zihinden kaybolmasiyla sonuclanan hatirlama suregeeen bellek ya da

kisa sureli bellek denilmektedir (Ozakpinar, 1970). Kisa sureli bellek duyusal kayda
gelen bilgilerin davraga donugnesini ya da uzun sdreli bele kodlanmasini gar.

Kisa sureli bellgin kapasitesi sinirhdir ve burada bilginin kaBuresi ¢cok kisadir.
Bilginin kalma suresi, kapasitesi ve uzun sureli @dlaktarilabilmesi igin tekrar ve
gruplandirma surecleri gibi ek zihinsejlamler yapilmasi gerekmektedir. Tekrarin
anlamli olup olmamasi ve gruplandirmanin érgutleme dizeyigigegilanan bilginin
miktarini ve kalicilgini etkilemektedir. Mayer'e (1987) gdre bilgilerimuglandiriimasi

ya da orgutlenmesi bu begia kapasitesini artirmaktadir.

Kisa sureli bellekte bilginin kalisiiresini uzatmak icin tekrar yapiimasi gerekmektedi

Bu amacla koruyucu ve duzenleyici tekrar olmak Uzere iki tur teltaminden
yararlanilabilir. Koruyucu tekrarda bilgiler higbir gleiklige uratilmadan, ayni
bicimde tekrar edilerek hem kisa sireli bellekte korunabilmekte hem de uzun sureli
bellege islenebilmektedir (Erden ve Akman, 1995). Duzenleyakrar ise, koruyucu
tekrardan farkli olarak, yeni bilgiyi uzun sureli bellekte depolanoian bilgiyle
iliskilendirerek yapilan tekrarslemidir. Duzenleyici tekrarda, bireyin, hatirlamak
istedgi bilgiyle daha 6nceden bilgii bilgi arasinda bir ikki kurarak bilgiye anlam
kazandirdd icin bilgi isleyen bellekte daha uzun siire kalabilmektedir (C2@01).



Kisa sureli bellgin baslica iglevleri sunlardir (Erden ve Akman, 1995; Selguk, 2003):

* Duyusal kayda gelen yeni bilgi ile uzun sdreli bellekte bulunan eski bilgileri
karsilastirir ve alestirir.

* Uzun sureli bellekte orgitlenmibilgilerle yeni gelen bilgileri bUtlnkgrir.
Uzun sdreli bellekte varolan bilgiyle yeni gelen bilgingteyen bellekte nasil
etkilesecezini belirler.

* Yeni gelen bilgilerin sesli ya da sessiz tekrarlar yoluyla kisa sureli bellekte
kalmasini sgar.

* Uzun sureli bellekteki bilgileri etkin hale getirip orgutleyerek, dawani

donagardr.

Uzun sureli bellek, yeni gelen bilgilerin g#i sekillerde siniflanarak, orgutlenerek,
anlam kazandirilarak var olan bilgi ile butlggeek kaydedildii, bir bagka deysle,
ogrenilen bilginin surekli depolangh bellek taradur. Bilgi kisa sureli bellekte ¢ok &is
sure kalmasina kan, uzun sdreli bellek bilginin sirekli depolanmarige ve
kapasitesi sinirsizdir (Senenipg2001). Uzun sureli bellek, anlamsal bellek, ahis
bellek ve slemsel bellek olmak Uzere U¢ ayri bellekten olaktadir. Anlamsal bellek,
uzun sdreli bellgin kurallar, genellemeler, kavramlar, sorun ¢ozmeebiéeri gibi genel
bilgilerin yer aldgl bélumudur (Sukg, 2002) ve bilginin anlamli duruma gelmesini
saglar (Ozer, 2001). Okulda 6grendiklerimizin go@nlamsal bellekte saklanmaktadir.
Anisal bellek, kiisel yagantilarin depolangi bdlmedir. Anisal bellekte bilgi, ne zaman
olustugu, nerede meydana geltie go6re organize edilmi imajlar halinde
depolanmaktadir (Senemlag 2001). islemsel bellek ise, belli birsin yapiimasi igin
gerekli islem basamaklarinin sirasiyla saklamdyerdir (Erden ve Akman, 1995).
Islemsel bellgin olusumu ¢ok zaman alicidir, ancak bir kez meydana gelde de
guclu bir kalicilga, hatirlanma 6zefline sahiptir (Senemdyg, 2001).

Anlamsal bellek, anisal bellek velemsel bellek bolumleri ile uzun sureli bellek,
bilgilerin uzun siire korunabildi ve saklanabildii bellektir.



1.1.1.2. Bilssel Surecler

Bilissel surecler, bilginin duyusal bellek, kisa suredlldk ve uzun sdreli bellek
arasinda aktarilmasini @ayan, dikkat, algi, tekrar, kodlama ve geri getirolarak

siralanabilen zihinsel etkinliklerdir (Ozer, 2001).

Dikkat, bireyin ¢cevreden gelen uyarilara bilin¢li olarakgyalasmasi stireci bir b&a
deyisle, uyarici ya da uyaricilarla tepkiye yonelmedirikkat sinirl bir kaynak
oldugundan segcicidir. Bu nedenle, bireyin ayni anda dalylellese gelen dgsik
uyaricilardan timiine dikkat etme olgngoktur (Ozer, 2001).

Algi, duyusal bellge alinan bilginin anlamlandirilmasi, yorumlanmasresiilir

(Subal, 2002). Algilama, blyuk olctde bireyin beklentitelen, ayrica bireyin zihinsel
kurulusu, gecmg yasantilari, on bilgileri, gudulenmgiik dizeyi gibi faktérlerden
etkilenmektedir (Senengu, 2001).

Tekrar, kisa sureli bellekteki bilginin, daha uzun sire bu bellekte kalmasifansak
amaclyla yapilan etkinliktir. Tekrar yoluyla bilginin uzun sureli bgdeislenmesi
koruyucu tekrar ve duzenleyici tekrar olmak tzere iki tarli olmaktadir. Bilginin birkag
kez tekrarlanmasi hatirlanmasini kolatilanaktadir. Ancak, tekrar yoluyla bilgiyi uzun
sureli belleze yerlgtirme, bilgiyi islemenin ylzeysel bir bicimidir. Bu nedenle bilginin
anlamli yollarla uzun sireli belge yerlgtiriimesi daha etkili olmaktadir (Guven,
2004).

Kodlama gelen bilgiyi algilama, bir ya da daha fazla ¢zedoyutlama ve buna uygun
bellek izi olugurmay! kapsamaktadir. Bir daa deysle kodlama, kisa sureli bellekten
gelen bilginin, zihnin gruplama ve yegteme bicimlerine donigirilmesi glemidir
(Fidan, 1996).

Geri getirme, depolanmy bilginin aranmasi, kisa sureli bele ya da davrasmi
diuzenleme mekanizmasina getirilmesi surecidir (Fidan, 1996). Birey kendisi i¢in gerekli
olan bilgiyi uzun sireli bellekte arayip bularak, kisa sureli pellgetirip davrana

dondstarar. Bilgiyi uzun sdreli bellekten geri getirmee ibilginin uzun sureli belfge



yerlestiriimesi icin yapilan kodlama arasinda 6nemli ligki vardir. Bilginin etkili bir
bicimde kodlanmasi, daha sonra bilginin kolaylikla bulunup geri getirilmesini
sgilamaktadir (Senemdyg 2001; Subsg, 2002).

1.1.1.3. Bilsotesi

Bilgi isleme modelinin G¢uncu bgeni bilisétesidir (metacognition). Bij herhangi bir
seyin farkinda olma, onu anlamlandirma iken,sbiiesi, herhangi bigeyi 6grenmeye,
anlamaya ek olarak onu nasil régdisinin farkinda olma, nasil @gndgini bilmedir
(Senemg@lu, 2001). Bilsotesi bireyin kendi grenmesindeki kontrolt ve farkindgidir
(VanderStoep ve Pintrich, 2003).

Dustinmeyi duginme (Blakey ve Spence, 1990; Livingston, 1997)aldaanimlanabilen
bilisotesi genel olarak bireyin kendi Bilsistemi, yapisi, ¢gimasi hakkindaki bilgisi ve
ogrenme Ozelliklerinin farkinda olmasidir. Bibitesi, kiilerin daha bgarili 6genenler
olmasini s@layan zeka ile ikkili bir kavramdir (Livingston, 1997). Flavell (1985
bilisotesini bilssel fenomen hakkindaki bilgi ve Bilikisinin kendi bilissel surecleri
hakkindaki bilgisi ve bu bilginin bigisel strecleri kontrol etmek igin kullaniimasi olarak
tanimlamgtir. Buna goOre bikiotesi, bilgotesi bilgi ve bilgotesi deneyimler ya da
duzenlemelerin timunt icermektedir. McCrindle ve Christensen’in (1995), Flavell’'den
(1979) aktardiina gore bikotesi farkindaiginin, kisisel 6zellikler, gorev ozellikleri ve
strateji 0zellikleri olmak UGzere U¢ boyutu bulunmaktadir. Flavell'e (1985) gorgsdiili
stratejiler, bireyin bilgsel bir hedefe ukgmak icin dizenlegi bilissel aktiviteler iken

bili sotesi stratejiler, bitisel stratejileri se¢gme, uygulama, izleme ve korgtoiedir.

Meichenbaum ve derleri (1985) bilgotesini insanlarin kendi bgli sirecleri ve bu
sureglerin nasil catiginin farkinda olmalarn olarak tanimlamaktadirlar. nigun
(1993),Brown’dan (1987) aktargdina gore bigotesi, bilginin anlgimasidir. Ormrod’a
(2000) gore bikotesi bireyin gagidakileri bilmesini gerektirmektedir:

« Ogrenme ve bellek kapasitesinin sinirlarini

» Belirli bir zaman icinde verilen gorevin ne kadarini yapabjete



* Hangi 6grenme stratejilerinin etkili olup olm&dhn farkinda olmasini

* Verilen gorevi bgarabilmek icin bir planlama yakiemini kullanmasi
gerektigini

« Ogrenme sirecinde etkili d@gnme stratejilerini kullanmayi

» Kendi bilgisini ve anlamasini izlemesi gergkii

» Bilgiyi saklamak icin etkili stratejileri kullanmayi

Bili sOtesi, “bilissel stratejiler” olarak adlandirilaglemlerin gerceklgtiriimesiyle ilgili
bilgi akisini yonlendirir (Gagne, Briggs ve Wager, 1988). Bdlenle, grencilerin bilgi
akisini istenilen nitelikte yOnetebilmesi icin Igiel stratejileri etkili olarak

kullanabilmeleri gerekmektedir.

Bireyler farkli bilisétesi bilgi ve becerisine sahip olduklarindan, 6grenme diizey ve
hizlari da farkhlik gostermektedir (Woolfolk, 1998). Sengtun (2001) Flavell’den
(1979) aktardiina gore, bireyin kendi biisel etkinliklerini dizenlemesi, bjibtesi
bilgisi, bilisotesi yaantisi, 6genme birimi (amaclar) ve ©gnme stratejileri olmak

Uzere dort genin etkilgimi sonucunda oluwaktadir.

Bilgi isleme kuraminin @tim alanina getirdii en 6énemli katkilardan biri; bireyin kendi
kendine 6genmesini kolaylgtiran tekniklerden biri olan @@nme stratejileridir. Bu
kurama gore bireyler yeni bilgiyi uzun sireli bellekte saklayabilmek icin farkli yontem
ve stratejiler kullanirlar. Neyi, nerede, nasgrénebilecgini kestirebilen bir bireyin

bili sotesi gelgmistir ve kendisine uyan, gienmesini kolaylgtiracak 6genme

stratejilerini secip, kullanabilir.

1.2. Gsrenme Stratejileri

1.2.1. Tanimi, Kapsami ve Ozellikleri

Ogrenme surecindeki temel 6gelerden birisi deetgne stratejileridir. Genel olarak
strateji, bir seyi elde etmek icin izlenen yol ya da amacamiak icin gelgtirilen bir

planin uygulanmasidir (Agikg6z, 2000).
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Ogrenme stratejilerine olan ilgi, davrasal yaklaimdan bilisel yaklaima gegjin ya
da yonelimin bir sonucu olarak ortaya c¢iktm. Bu iki yaklgim arasindaki belirleyici
farklihk, davrangsal yaklaimin 6getme-@renme sirecini uyari ve tepki modeliyle
tanimlamasi, bifisel yaklaimin ise uyarici ve tepki arasindasgaan sirecin, ya da
bilginin nasil slendigi ve hafizada yapilandirilgh Gzerinde durmasidir (Somuncliog
ve Yildirim, 1998). Bir bgka deysle, bilissel yaklgim 6genmeyi gozlenebilir davragi
ya da edim olarak @@ gozlenemeyen, icsel, bgkel ve 6genenin etkin oldug bir
surec¢ olarak gormektedir (Acikgdz, 2000). Buglaanda @renme stratejileri, bigisel
o0grenme modelinde sunulan bilgleme ve kodlama ilkelerine dayali olarak skl
islemleri kolaylgtiracak ya da etkin duruma getirecek araclar veikékmnolarak ortaya

ctkmistir (Somuncuolg ve Yildirim, 1998).

Ogrenme stratejileri  grencilerin  bgmsiz olarak kendi genme gdrevlerini
gerceklatirmelerini s&layan teknikler, ilkeler ya da akanlklardir (Stnbul, 1998).
Weinstein ve Mayer (1986) Ogrenme stratejilerinirdiicilerin  @renme aninda
gosterdikleri bilgiyi edinme, belfge kodlama ve gerekinde ona yeniden wea
sureclerini etkilemesi beklenen davrgnya da dugnceler, @renme stlrecinde
Ogrencilerin kendilerini yonlendirebilmeleri ve fiansiz 6genme becerileri kazanma
yollari olarak tanimlamglardir. Woolfolk (1998) @renme stratejisini, Ggnme
amaclarini bgarmak icin kullanilan bir gt plan olarak tanimlarken, Arends (1997)
ogrenciler tarafindan kullanilan, t@gnmede oldug gibi bellek ve biljotesi surecler

Uzerinde de etki yaratan davrane diginme surecleri olarak tanimlaghr.

Slinbdl'in (1998) Nannette ve Branda’dan (1995) ak@mnai gore @renme stratejileri,
anlama ve bilgilerin hatirlanmasini artirmak icinrégcileri strekli uyanik tutan ve tim
duzeylerde @renci baarisini etkileyen bifisel faaliyetlerdir. Carns ve Carns’a (1991)
gbre @renme stratejileri, dgncilerin akademik Barilarini gelgtirmesinin yaninda

bili ssel kontrol duyusunu da artiran bireysgteghme bicimleri ve tercihleridir.

Bireylerin desisik stratejileri 6grenmelerinde okul ve okulsdiyasantilar, deneme-
yanilma ve cevresindeki bireylerin Onerileri onengirteakta ve @rendikleri bu

stratejileri yeni bir bilgiyi @&renmede kullanmaktadirlar. Mayer (1988) 6grenme
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stratejilerinin gekim asamalarini “erken dénem”, “gegidonemi” ve “son dénem”
olarak uce ayirmtir. Erken donem, okuléncesi donem olarak da adlandirilabilir. Bu
donemde @renme stratejileri bireyler tarafindan kazangndesildir ve bireyler
kendiliginden @renme stratejilerinin kullanmamaktadirl@ecis donemi,ilkdgretimin

ilk basamgini icerir. Bu donemdegienme stratejileri bireyler tarafindan kazansimi
Bunlar Grenmeyi artirmak igin kendginden kullaniimaz. Ancak yakinler tarafindan
dissal 6getim yoluyla @renme stratejilerini kullanabilirlerfSon donemise ilkdgetim
ikinci basamaini, lise @renimini ve yetkinligi kapsamaktadir. Bu dénemdegrénme
stratejileri bireyler tarafindan kazanilghr ve yetskin Ogretimine gerek kalmadan
uygun bicimde kullaniimaktadir.

1.2.2.Ggrenme Stratejilerinin O gretme-Ogrenme Sirecindeki Roli

Ogrencilerin bilssel kapasitelerine uygun ortamin bulunngaya da isteksiz olmalari
nedeniyle kapasitelerinini kullanamamolmalari insan gicuniin bemsharcanmasina
neden olmaktadir. Derslerde kullanilan 6gretim yontemleri, etkiliredghe
stratejilerinin 6gretiimemesi ve kullanilmamasi nedeniyle yetenektaya ¢cikmamakta
ya da kullaniimamakta, bu nedenle dgeavadnemli bir sorun olarak ortaya ¢cikmaktadir
(Subal, 2000).

Ogrenciler @renmeyi gercekkgirmek amaciyla belirli davragsal ve dignsel surecleri
bir arada kullanirlar (Giiven, 2004) g@nme stratejileri, Ggncilerin kendi kendilerine
O0grenmelerini sglayan slemlerdir. Kendi @renmesini kendisi g#ayabilen ya da

yonlendirebilen @rencilere “stratejik 0Ogrenenler”, “fFamsiz 0Ogenenler”, “6z-

duzenleyici 6grenenler” ve “6z-agtimli 6grenenler” gibi c¢eitli adlar verilmektedir
(Senemg@lu, 2001). Arends’a (1997) gore burégciler gagidaki islevleri etkili olarak

uygulayabilen grencilerdir.

- Belirli bir 6grenme durumunu dog olarak tanima

- Ogrenebilmesi icin gerekli en uygurg@nme stratejisini segme

- Stratejinin ne derece etkili oldugizleme ya da gozlemleme

- Ogrenmeyi gercekkgirinceye kadar, gudilengblarak yeterli cabayi
gosterme
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Derry ve Murphy (1986), kendi goenmesini kendi gdayabilen o6gencilerin
uygulamasi gereken, yukarida siralanan doért bagadaaicine alan bebasamakl bir

yaklasim 6nermglerdir (Derry ve Murphy, 1986; Senemaog2001):

- Hedefi analiz etme ve tanimlam@grenci ne Openileceini ve bu
O0grenmenin  hangi Olcutlere gbre, nerede ve ne zaman
gerceklatirilecegini belirler.

- Sratejiyi planlama: Bir 6nceki basamakta yapilan analizlere gore,
ogrenci ne @renilecgini, nerede ve ne zamargr@énileceini dikkate
alarak istendik Openmeyi sglayacak strateji ya da stratejilerden
olusan bir plan hazirlar.

- Sratejiyi uygulama: Ogrenci, @&renme hedefine uaak igin
belirledigi 6grenme stratejisini ya da stratejilerini uygular.

- Sratejilerin sonuglarini izlemeOgrenci, secii ve uyguladgl strateji
ya da stratejilerin kendisinin amacina smieasina ne derece yardim
ettigini izler ve deerlendirir.

- SQratejiyi uygun bicime getirme:Ogrencinin uyguladil strateji
O0grenme bakimindan istenilen bir sonu¢ verdiysgreldci strateji
degistirmesine gerek olmagina karar verir. Aksi takdirde 6grenci
durumu yeniden go6zden gecirip hedef analizinde ve planinda
desisiklik yapmalidir.

Ogrenme stratejileri grencinin kolay ve kalici 6grenmesinigi@amanin yani sira énemli
sayllabilecek bgka islevleri de yerine getirir. Bunlarin Blacalari gagidaki gibi
siralanabilir (Ozer, 2002):

- Ogrenciyi bilingli duruma getirir.

- Ogrencinin @renmedeki verimlilgini artirir.

- Ogrenciye bgimsiz 6genebilme nitelii kazandirr.

- Ogrencinin isteyerek ve zevk alaragrénmesine yardim eder.
- Ogrencinin okul sonrasi @égnmelerine yardim eder.

Ogrenme sirasinda uygun r@éhme stratejileri G@enci tarafindan kullaniimaginda
ogrenme gercekkenez. Ggrenme ile ilgili kasilasilan sorunlarin temelinde, biyik
Olcude, Ogencilerin etkili 6genme stratejilerini geftiremems olmalari, bir bgka

deyisle 6grenmeyi @renemeny olmalari yatmaktadir (A¢ikgtz, 2000).

Ogrencilerin hem gitim siirecinde hem desiim siirecinden sonra karili olabilmeleri
icin, kendilerini gektirebilmeleri, kendi kendine Ogrenebilme yetgni kazanmalari

gerekmektedir. Bir bgka deysle ogrencilerin ygaadgimiz bilgi ¢gginda kendilerini
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gelistirebilmeleri igin kendi kendilerine @enmeleri ve grenmelerini izleme yetedi

kazanmalari gerekmektedir.gtencilerin @renme stratejilerinin 6zellikleri, benzerlik
ve farklari, kullanim alanlari konusunda bilgilendiriimelersdr@arini olumlu yonde
etkileyecektir (Ergur, 2000). Bu nedenle, etkili birrégme icin okullarda dggncilere

belli disiplinlerin temel kavram ve ilkeleri @gtilirken @Grenme stratejileri de
ogretilmelidir (Subai, 2000; Ozer, 2004).lyi bir o6gretim, @rencilere nasil
ogreneceklerini, nasil animsayacaklarini, nasilidageklerini, gtudilenmelerini nasil

saglayacaklarini gretmeyi icermektedir (Sula 2000).

1.2.3.0grenme Stratejilerinin Siniflandiriimasi

Ogrencilerin bilgiye nasil ukanalari gerekfii konusunda yardimci olan 6grenme

stratejilerine yonelik olarak ¢alan aratirmacilar farkli siniflandirmalar yapghardir.

Dansereau ve Otekiler (1983)régme stratejilerini temel (metin tabanh) straagjille
destek (duywsal) stratejiler olarak iki grupta incelegi@rdir. Benzersekilde Weinstein
ve MacDonald (1986) @enme stratejilerini aktif ve destek stratejiler akniizere iki
ana grupta toplarglardir. Oxford (1990) ise, Ggnme stratejilerini dagdan ve dolayl

stratejiler olmak Uzere iki grupta toplagtr:

1) Dogrudan stratejiler

- bellek stratejileri (zihinsel kgantilar olugurma, imgeleri uygulama, gézden
gecirme, etkinlgi uygulama)

- hbilissel stratejiler (uygulama, mesaj alma ve gondernmalia etme ve
nedeni bulma)

- telafi stratejileri (pratik tahminlerde bulunma, sinirhliklarin Gstesinden
gelme)

2) Dolayli stratejiler

- bilisotesi stratejiler (frenmenin @renci tarafindan merkezigrilmesi,
planlama ve dizenleme, kendirépmesini dgerlendirme)

- duyussal stratejiler (gergingi ve kaygiyi azaltma, cesaretlendirme)

- sosyal stratejiler (sorular sorma,skalari ile birligi icinde bulunma)
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O’'Malley ve digerleri (1985), @renme stratejilerini bifidtesi, bilssel ve sosyo-

duyussal stratejiler olmak tzere ¢ grupta siniflandgtandir.

1) Bilisotesi stratejiler (6n 6rgutleyiciler, @oudan dikkat, secici dikkat,
kendini yonlendirme, 6n hazirlik, kendini izleme, kendingetéendirme)

2) Bilissel stratejiler (tekrar, gruplandirma, not alma, étegne, sunma,
anlamlandirma, transfer etme, sonuc ¢ikarma)

3) Sosyo-duyusal stratejiler @hirliginde bulunma, aga cikarmak icin sorular

sorma)

Nisbet ve Shucksmith (1986) @hme stratejilerini, merkezi stratejiler (tutum ga
gudusel etkenler), makro stratejiler (kiliesiyle yakindan #kili olan yonetici
stratejiler) ve mikro stratejiler (Ust dizey becerilerin devami, yonetici sirecler) olmak
Uzere U¢ gruba ayirglardir. Gagne (1977) ise, f@nme stratejilerini bilgi sieme

kuramina uygun olarak ve i¢sel suireclere gose lagirmstir. Bunlar (Gagne, 1977):

1) Dikkat stratejileri (anahtar s6zcuklerin ya da temel fikirlerin altini gizme, metin
kenarina not alma)

2) Anlamlandirmayi (kodlamayi) giclendirme stratejileri (not tutma, 6zetleme, ana
hatlar1 belirleme, bilgi haritasi ¢cikarma)

3) Geri getirmeyi (hatirlamayi) artirict stratejiler (kendi kendine soru sorma,
zihinde canlandirma)

4) Kisa sireli bellekte depolamayi artirma stratejileri (zihinsel tekrar, gruplama,
grafik cizme, ana fikirleri ve yan fikirleri ¢ikarma)

5) izleme-yonetme stratejileri (bireyin kendigréenme ve diignme yollarinin
bilincinde olmasi, kendi kendini denetlemesi)

Preslley ve Harris ise (1990)g@nme stratejilerini alti grupta incelegi@rdir. Bu

stratejiler;

1) Ozetleme
2) Imgeleme
3) Oykii ¢coziimlemesi
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4) Soru olugurma
5) Soru-cevap
6) Onceki bilgileri harekete gegirmedir.

Farmer ve Wolff (1991) &a bir siniflandirma yaparak Bitel Grenme stratejilerini
orgutleme stratejileri, uzaysalgtenme stratejileri, ifkilendirme stratejileri ve genel

hedef stratejileri olmak Uzere doért grupta toplglardir.

Sinbul'dn (1998) Hartley'den (1998) aktagtha gore Ogrenciler farkh gorevierle
iliskili olarak farkl ¢srenme stratejileri segmektedirler. Bu agidan geteeb& ylzeysel
ve derinlemesine @enme stratejileri olmak Uzere iki tlr r@hme stratejisi vardir.
Derinlemesine grenme stratejilerini kullananggenciler inceledikleri metinden anlam
cikarmaya cakirken, yuzeysel grenme stratejilerini kullanan ognciler daha cok
metnin kendisini ve icegindeki olgulari ya da kavramlari hatirlamaya gakktadirlar.

Park (1995) bilgsel stratejilerle ilgili argtirma sonuclarini sentezlegnve gucli etkiye

sahip stratejiler (yansitici sorular, 6zetleme, not alma, anahtar kelime yontemi, givileme
yontemi), daha az guclu stratejiler (satir alti cizme) vetialenaya gereksinim duyulan
stratejiler (kavram haritasi, 6zelaretleme sistemi ve gifli grafiklendirme yontemleri)

olmak tzere Uclu bir siniflama yapgtir.

Ogrenme stratejileri ile ilgili cok sayida c¢ginasi bulunan Weinstein ve Mayer (1986)
0grenme stratejilerini temel yineleme stratejilerirkasik yineleme stratejileri, temel
anlamlandirma stratejileri, karmk anlamlandirma stratejileri, temel 6rgutleme
stratejileri, karmalk orgutleme stratejileri, anlamayi izleme straggjilve duyusal
stratejiler olmak Uzere sekiz grupta siniflatardir. Ancak bunlardan bazilari “temel”
ve “karmagik” 6grenmeler icin ayri ayri ele alingtur. Bu ayirma g6z ardi edilginde

ogrenme stratejilerinin lyegrup altinda toplangi soylenebilir. Bunlar (Ozer, 2002):

1) Yineleme stratejileri (@encinin bilgiyi secmesini ve edinmesini gimaya
donuk stratejilerdir. Liste ezberleme, sesli okumagidemeden yazma, satir

alti cizme)
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2) Anlamlandirma stratejileri (Bilgi birimleri arasinda ski kurarak anlamli
ogrenmeyi sglamaya donuk stratejilerdir. Ozetleme, not alma,skha
sbzcuklerle anlatma)

3) Orgutleme stratejileri  (€renilecek  bilgilerin  yeniden  duizenlenip
yapilandirilarak grenilmesini sglamaya donuk stratejilerdir. Siniflandirma,
bilgi semasi oluturma)

4) Anlamay! izleme stratejileri (§¥encinin kendi ogenmesini dizenlemesine,
denetlemesine ve yuritmesine yon veren stratejilerdir. Sorunu belirleme,
calismayi planlama, kendini gerlendirme)

5) Duyussal stratejiler (@renmede gidisel ve duygusal engelleri kaldirmaya
yardim eden stratejilerdir. Gudulenmeyiglsana, kaygiyla ba etme, zamani

etkili kullanma)

Bili s0tesi kavramini bireylerin farkindgly bilgisi, 6genilen materyalin anfg@masi ve
hatirlanmasi amaciyla bgel sireclerin kullanimi ve izlenmesi olarak tanyala
Brezin (1980), bikotesi 6genme stratejilerini planlama, dikkat, kodlama, wem
gozden gecirme ve gerlendirme olmak Uzere begrupta toplamaktadir. Blakey ve
Spence (1990) ise, kgitesi Ogenme stratejilerini planlama, denetleme ve

degerlendirme olmak Uzere ¢ grupta toplamaktadirlar.

Bu calsmada bilgsel ve bilsdtesi 6genme stratejilerine yonelik 6lcme araclari
gelistirmeyi, bilissel ve bilgbtesi 6genme stratejilerini olugiran alt boyutlari analiz
ederek ortaya koymayi, boylece bdel ve bilgotesi 6genme stratejilerinin toplangi
odak stratejileri belirlemeyi amaclayan Namlu tarafindan yapilan siniflandirma
kullaniimistir. Bu siniflamaya gore bgisel Grenme stratejileri (Namlu, 2005);

* uygulama stratejileri

* Dbellek stratejileri

* Ozetleme stratejileri

* analiz stratejileri

» tekrar stratejileri

* anlatma stratejileri

olarak adlandirinstir.
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Namlu (2004) bikotesi 6genme stratejilerini;
* planlama stratejileri
» Orgutleme stratejileri
* denetleme stratejileri
» degerlendirme stratejileri

olarak adlandirngtir.

Uygulama stratejileri

Ogrenme surecinde,géenilen bilginin somutlgtiriimasina, érneklendirilmesine, sahip
olunan eski bilgilerle ikkilendiriimesine, bir bgka konu igin kullaniimasina yardim
eden stratejilerdir. Bu stratejiler @@nilen bilginin gercek yamda kullaniimasina

yardimci oldu@ icin dgrenilen bilginin kalicilgini artirmaktadir.

Namlu'nun (2005) gedtirdigi “Bili ssel Csrenme Stratejileri Olga’nin ilk alt
boyutunda, maddelerin icegdianlamlar dikkate alinginda @renme amacl uygulama
yapma stratejilerinin toplangh gorilmektedir. Ozellikle G@ncilerin calgtiklari konuya
iliskin yasamdan ornekler bulma, t@ndikleri bilgileri ygamda kullanmaya cama
stratejilerinin bu grupta toplangh géralmugtr (Namlu, 2005).

Bellek stratejileri

Ogrenilecek kapsam iginde gal olarak bulunmayan gkileri ve ¢arisimlari meydana
getirerek kodlamaya yardim eden stratejilerdigréhilecek bilgiyi daha anlamli bigime
getirerek  @renenin  hatirlamasini  kolaglarmaktadir.  Bu  stratejiler,  okul
ogrenmelerinde 6zellikle terimleri ve olgulan kodlaknalizere yogn olarak
kullaniimaktadir (Senemdag, 2001).

Namlu (2005) tarafindan ggfirilen “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olga’nin ikinci alt
boyutunda hatirlama amagli bellek stratejileri yer aimi Ozellikle d6gencilerin ders
calisirken okuduklarini grafikler vgemalarla ifade etmeye cahalari, bir konunun

kavramlarinin birbiri ile ilgkilerini sematik olarak cikartmaya csinalari, sonraki
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ogrenmelerde hatirlamalarini kolayleacaktir. Boylelikle @rencilerin yeni bilgileri
eski bilgilerle iliskilendirerek uzun stureli belleklerinde saklayabildee sdylenebilir.

Ozetleme stratejileri

Namlu’nun (2005) getirdigi “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olga’nde yer alan, “Not
tutarken kendi kelimelerimi kullanmaya 6zen gdosteririm”, “Ders sgadan once
konunun genel bir 6zetini ¢cikaririm” vb. dlcek maddeleri bu alt boyutta togaigth
bu alt boyuta 6zetleme stratejileri adi verigimi

Ozetleme, metni kapsayici ve metindeki énemli ciimle yapilarini temsil edici bir yapi
olusturmaktir. Ozetleme, cok sayida bilgiyi neyin onemliugunun farkinda olarak
daha az bilgiye dontigrmeyi gerektirir. Ozetleme, énemli bilgiyi 6nemsidgiden

ayirt etme, genel fikirler icindeki ayrintilari gz éninde tutma, genel fikirler arasindaki
iliskiyi tanimlama sureclerini icermektedir (Nwafor, 200 Bu dg@rultuda 6zetleme
sirasinda 6nemsiz noktalar genel yapidan soyutlanarak, oziuralusbir yap! ortaya
cikarilir. Ortaya cikan bu yapi, metindeki anlamin temel catisidir. Ozetleme, 6grencinin
ne 6grendgini distinmesine, mantikli ve anldabilir bir bicimde yazmasina ve kendi
kelimeleriyle ne @renildiginin aciklanmasina yardim etmektedir (Goérgen, 1997).
Ozetleme sirasinda yeni gelen bilgilerin eski bilgilerlgkigii kurularak anlamli bicime
gelmeleri ve uzun sureli beffe depolanmalari kolaymaktadir (Weinstein ve Mayer,
1986).

Gorgen (1997), 6zetleme kurallar ve bilgi haritas! witma @retiminin lise birinci
sinif Ogrencilerinin bir metni 6genme ve hatirlama diizeyi ile metni gala igin
harcadiklari sureye etkisini incelgdicalismasinda, 6zetleme becerisisdl, orta ve
yuksek dizeyde olangéencilerin @renme ve hatirlama dizeyleri arasinda anlaml fark
bulmugtur. Ozetleme beceri diizeyi yiksek olanrdiiilerin @renme ve hatirlama

dizeyi de yukselmektedir.

Analiz stratejileri

Analiz stratejisi, metinlerdeki 6nemli bolimlerin altini ¢cizme, dnemli ve zor bélimlerde

Ozel saretler kullanma, 6nemli bilgileri not alma, uzum bietni bolerek ¢agma gibi
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surecleri icermektedir. Bu turgéenme etkinlikleri metindeki 6nemli yerlerin bir gka
deyisle ana temalarin uzun sureli bgkeaktariimasini kolayt@éirmaktadir.

Namlu'nun (2005) gegtirdigi “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olga’nde yer alan,
“Uzun bir listeyi veya konuyu bélerek gatsam daha iyi grenirim”, “Kitaplarimda
onemli ve zor bolumlerde 6zedaretler kullanirirm” vb. 6lgek maddeleri bu alt bagut

toplandgi icin bu alt boyuta analiz stratejileri adi veriktin.

Tekrar stratejileri

Tekrar stratejisi metindeki ya da anlatimdaki belirli ifadeleri tekrar etme, yazili bir
metinden konu cumlelerini ve ayrintilari tanimlama, okuma, bir ctiimleyi lkaba
cumleyle bir araya getirme gibi sirecleri icermektedir. Wittrock’a gére (1990) bu tur
ogrenme etkinlikleri @rencilerin transfer, yeniden organize etme ve ardadirma gibi
zihinsel sureclerine temelstal etmektedir (Stnbdl, 1998). Olduggibi hatirlanmasi
istenen bilgilerin 6genilmesinde etkili olan bu stratejiler, daha coknéd 6genmeler

icin kullanilir ve daha sonra gercejtiglecek &renme etkinlikleri icin de yardimci
olmaktadir (Deryakulu, 1996).

Tekrar stratejisinin barisi, blyuk o6lgtide giencinin dnemli bilgileri Gnemsiz olandan
ayirt etmesine bgidir. Ogrenciler not tutma ve metnin altini gizme sirasiGdamli
olarak gordukleri bilgileri secerler ve bu bilgileri tekrar ederek uzun sureli belleklerine
kodlarlar (Erden ve Akman, 1995)

Arastirma sonugclarina gore tekrar stratejileri anaokdambeginci sinifa kadar gecen
sure icinde dgenciler tarafindan 6grenilmektedir. 6-7syadaki @Grenciler bu stratejileri
kendilerine @retildigi zaman kullanirlarken, 10-12 yadaki @Grenciler @renme
surecinde kendifiinden kullanma glimi gdstermektedirler (Weinstein ve Mayer,
1986).

Ogrencilerin 6gendikleri bilgileri unutmamak icin tekrar etmeleginyonelik Olcek
maddeleri bu alt boyutta toplagiicin Namlu (2005) tarafindan bu alt boyuta tekrar
stratejileri adi verilmgtir.
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Anlatma stratejileri

Okunan bir metni bgka sozcuklerle anlatmada temel olagreincinin metni kendi
sozcukleriyle anlatmasi ya da metindeki sézctiklerden farkli olan sozctkleri kullanarak
anlatmasidir (Ozer, 1998).

Namlu'nun (2005) geftirdigi “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olgg’nde yer alan,
“Calistigim dersi bir bgkasina anlatinnm”, “Ders c¢alrken okuduktan sonra kamda
biri varmig gibi anlatirrm” vb. 6lcek maddeleri bu alt boyutiaplandgl icin bu alt

boyuta anlatma stratejileri adi verilgtir.

Namlu (2004) tarafindan geirilen “Bili sotesi (GGrenme Stratejileri Olgg’nin alt
boyutlari gagidaki bicimde 6zetlenebilir.

Planlama stratejileri

Planlama, bir metni okumaya g@@madan 6nce, amag belirleme, metinle ilgili sorular
turetme ve metni hizlica go6zden gecirerek icindeki bilginin tarind ve nasil
dizenlendiini belirleme glemlerini icermektedir. Bu strateji, 6greneninrégmeye
baslamadan ©nce neler olagal, verilen gorevi yerine getirirken nelerle
karsilasabileceini distiinmeye yonlendirir. Planlama sirecinde, 6nce hetidfa sonra

bu hedefe ukamak icin hedef davrasiar belirlenir (Chamot ve derleri, 1999).

“Bilisotesi GBrenme Stratejileri Olga’nde yer alan dier alt boyutlarin banda en
kuvvetli faktor olarak bulunan birinci alt boyutu planlama stratejileri tolugugur.

Ozellikle 6renmeye yonelik ders catna programi hazirlamaglérini zamaninda
yapma, dnceden hazirlik igin gerekli ktigri s&lama ve derse gkin zihinsel hazirlik

yapma stratejilerinin bu grupta toplapdgorulmuagar (Namlu, 2004).

Orgutleme stratejileri

Orgutleme, bireylerin yeni gelen bilgileri bir araya getirerek yeniden diizenlenmesi
esasina dayanmaktadir (Selguk, 2003). Materyali drgutleme ve ana hatlarini ¢gikarma, bir

metindeki ana diincelerle bunlan destekleyici ayrintilar belirlgghearalarinda
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kodlamayr ve hatirlamayl kolaykrici iliskiler kurmayr s#glar. Orgitleme
stratejilerinin sleyen bellge gonderilecek bilgilerin secilmesi veglayen bellekteki
fikirler arasindaki ikilerin yapilatirilmasi olmak tzere hizmet gtiiki amaci vardir
(Weinstein ve Mayer, 1986).

Bu stratejiyi etkili bir bicimde kullanangsenciler uzun bir metni basit byema ya da
tablo ile 6zetleyebildikleri icin calmaya ayirdiklari zaman da kisalmaktadir (Erden ve
Akman, 1995). Kimelendirme, ana cizgileri ¢cikarma, bggmasi olugurma ve

cizelgelstirme kullanilan bglica 6rgutleme stratejileridir.

Temel 6grenmeler icin kullanilan en yaygin orgitleme sisatejan kiimelendirme;
ogrenilmesi amaclanan bilginin ortak 06zelliklerinin zZgiinde bulundurularak

gruplandiniimasidir (Ozer, 2004)

Ana cizgileri ¢cikarma stratejisindezenciler, metindeki ana noktalardan yola ¢ikarak
konunun ana bilgilerini ¢ikarirlar. Bir metnin ana bilgilerini ¢ikarmaredginin o
konudaki ana ve yan diinceler arasindaki gkileri gormesine yardim eder (Guven,
2004).

Bilgi semasi oluturma ise metindeki ana dicelerle yardimci diiiceler arasindaki
iliskilerin nedensel ya dasamali bir yapi ile gosterilmesidir (Ozer, 2004). gsil

semalari, kavram haritalari ve bilgi haritalari bignaee diizenlenmektedir.

Kavram haritalari, bir konuyla ilgili kavramlarin adlarinin genelden 6zele dogru
birbirleriyle iliskilerine goresematik olarak gosterimleridir (Herrel ve Jordan, 200
Bilgi haritasi ise bir metindeki dnemli s6zel bilgilerin ve bu bilgiler arasindaki
ili skilerin sematik olarak gosterilme bicimidir (Gorgen, 1997).

Cizelgelstirme, metindeki bilgileri c¢izelge biciminde dizemedir. Bilginin
yapilandiriimasinda, 6rgutlenmesinde ve bilgiyi anlamlandirmada cizelgelerin 6nemli
bir yeri vardir (Ozer, 2004).
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Bili sOtesi 6genme stratejilerinin ikinci alt boyutu olarak Orbgihe stratejileri yer
almistir. Ders cakmaya balarken zihni hazirlama stratejileri olarak yer alao
maddeler 0Ozellikle 6grenilecek bilginin zihinde yer alan sbiesi semalara gore
onceden belirlenerek calimasini garet etmektedir. Herhangi bigiienme etkinkgi icin
Oonceden konu aklarinin, anahtar kavramlarinin belirlenmesi bungin 6grenilecek
icerigin gozden geciriimesini ifadelendiren orgutleme tsfrkeri bilisOtesi 6grenmede

onemli bir yere sahip oldwhu gostermektedir (Namlu, 2004).

Denetleme stratejileri

Somuncuoly ve Yildirrm’in (1998) Garcia ve Pintrich’ten (1DPaktardgina gore bu
stratejiler, duginme, kavrama ve tum Oteki 6grenme dawlaninin etkililigini
gbzlemeye yoneliktir. Soru sorma, dikkati mlastirarak ygunlugu bozabilecek di

etkenlere kagi koyma ve zamani etkili kullanma bu stratejilersanala sayilabilir.

Denetleme stratejilerinin ise; f@ncinin bir 6genme etkinlgi sirasinda surekli
kendisini 6genme odakli denetleme etkinliklerini iceren strggjlen olugugu

gorulmektedir. @rencinin anlayip anlamagini kontrol etmesi, bilginin daglugunu
onceki bilgilerle kiyaslayarak sinamasi, bilginin tutagliliile bilginin hiyaragik

yapisini @renme sirasinda belirlemesigréncinin  kendisini ve d&endgi bilgiyi

denetlemesine yonelik stratejiler oldugdylenebilir (Namlu, 2004).

Degerlendirme stratejileri

Degerlendirme, @renenin yapf planlamanin nasil gigti, hangi stratejilerin kendisine
yardimci oldug@, hedeflerine ukanadaki yakinlik derecesinin ne oldyghedefine
ulasamadiysa bunun nedenlerini giredigl strectir (Chamot ve gerleri, 1999).

Ogrencinin @renme Ozelliklerini ortaya koymada vgrénmeyi izleme becerileri olarak
tanimlanan bikotesi 6genme stratejilerinin dérdincu alt boyutundageléendirme
stratejileri yer almaktadir. grencinin neyi ne kadar géendiine iliskin kendisini
degerlendirme stratejilerinin yer algh bu boyutta, kendisini bilgisi konusunda test etme
ve test sonuclarina gore bilmgdibilgileri analiz etme stratejilerinin odaklargal
sbylenebilir (Namlu, 2004).
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1.3. Web Uzerinden @renme

Ogreten merkezli tietimden 6genen merkezli Gigtime dogu desisen yeni bir 6getim

anlayisi sglayan ve @retimin bireysellgtiriimesine olanak sdayan ortamlardan birisi
de Internet'tir. internet sundug ileri iletisim ve bilgiye erjim teknolojileriyle, her
Ogrenciye herhangi bir zaman diliminde, kendirégme hizinda, kendi belirlegli

icerikte ve kendi istedi bicimde calsma olangl salayan bir gitim ortamidir

(Duman, 1998).

Cok sayida veri sdama, bilgiye kolay esim, zengin iletsim olanaklari sunmasi
Internet’in @retim amach kullanimi fikrini olugirmugur. internet’in @retim amagli
kullanilabilecek en ©6nemli bienlerinden biri olan Web’'in, Web tarayicilar
araciligiyla bilgiye ersim ve iletisim hizmetlerine kolay ukam salamasi 6getim
ortamlarinda arac¢ olarak kullanimini artirmaktadir. Wegretim ortamlarini hem
gorsel hem desitsel acidan zengingérerek, @retime ¢ok boyutluluk kazandirmakta,
eszamanl ve gzamansiz agtim etkinligini gergeklgtirmede olanaklar ggamasi ile
ogretimin  bireysellgtiriimesine katkida bulunmaktadir.internetin en 6nemli
bilesenlerinden biri olan vegietimin bireysellgtiriimesine olanak sdayan Web, farkl
uygulamalar geftirme ve sunma ola@a sglamasi, kolay guncellenebilir olmasiyla

Ogretim ortamlarinda ygun olarak kullaniimaktadir.

Saglam teknik altyapi, uyum géama sireci, finansman gibi sinirliikhlarinin yada
etkili iletisim, zaman ve mekandan dmsizlik, zengin 6grenme ortami gamasi,
kullanhhk, firsat seitligi, ders geltirme ve saklama, cevrimici destek, régmin
bireysellstiriimesi gibi yararlari bulunan Web’in kullaniigh ortamlarin artg
gorulmektedir. Web’in en ¢ok kullanilgh 6gretim etkinliklerinden birisi de Web’e

dayali 6gretimdir.

Web'e dayali @retim ile ilgili olarak alanyazinda kullanilan farklkavramlar
bulunmaktadir. Cevrimi¢ci Ggnme, Web tabanh @gtim, Web destekli dgtim,
Internet'e dayali gretim, internet destekli gretim, Internetle @itim, eszamanli
(synchronous) @tim, eszamansiz (asynchronouskitém, sanal gitim, bilgisayar

destekli eitim bunlardan bazilaridir. Tim bu kavramlar ve lesteri, farkh
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uygulamalar icermekle birlikte, esasen bilgisaygla@ ile yapilan @retme-6grenme
sureclerini aciklamaktadir (Aydin, 2002). Bu gatada ise, “Web’e dayaliggetim”

kavrami tercih edilngtir.

1.3.1. Web’e Dayali (gretim

Bilisim teknolojilerinin  kullanicilara g#adigi en buydk olanaklardan birisi,
kullanicilarininternet tizerinde kireseg daglantilar (WWW, World Wide Web) adi
verilen bir grafik araylz sayesinde kolay hiekilde her alanda bilgi ahkerisi
yapmalarina olanak gmmasidir. WWW, bir & ortaminda bilgilerin depolanmasi,
bicimlendirilmesi, gosteriimesi ve geri galmasi icin evrensel olarak kabul ediimi
standartlardan olan bir sistemdir (Hepkul, 2003). Web st metin blkegein
(hypertext) hazirlanmasi icin bir dil (html) ile bu belgelerin aktariimasi icin bir
yontemin (http) kullanilmasiyla oltgrulan sanal ortama verilen genel bir terimdir
(Mutlu ve Oztirk, 1999).Internet tzerindeki hypermedia bilgi ve i@t sistemi
(Dillon ve Zhu, 1997) olan Web, kolay ve cabuk sukbilen, farkli uygulamalar
gelistirme ve sunma olaga sglayan, guncellenmesi kolay birgetim ortamidir
(Kocgoglu ve Sezgin, 2000).

Web’e dayali @retim ise, ders malzemesinin gifamini, eitimin yodnetimini,
ogrencinin dgerlendirmesini ve grenci ile iletsimi Internet hizmetlerini kullanarak
gerceklgtirmektir (Mutlu ve Oztirk, 1999). Bir &a deyile bilgisayar glari yoluyla
gerceklgen her turlu gretme- @renme etkinkidir (Caliskan, 2002). Bu g az sayida
bilgisayarin birbirine bglanarak oluturduklari herhangi bir yerel ya da kurum ici by a
olabilecesi gibi, bircok bilgisayarin ve yerelgm birlesmesiyle olugn kiresel bir &
Internet ya da “World Wide Web” de olabilir (Odahal998).

Khan (1997) Web’e dayali gdetimi, 6grenmeyi artiran ve destekleyen anlamli bir
ogrenme ortami olugirmak icin Web’in kaynaklarini ve niteliklerini Kahan
etkilesimli bir 6gretim programi olarak tanimlamaktadir. Relan vedail(1997) Web'e
dayali @retimi, WWW’nin niteliklerini ve kaynaklarini, yapicve ibirligine dayal

ogrenme ortamlari aracglyla kullanan bilgsel GGrenme stratejileri uygulamalari olarak
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tanimlamglardir. Web’e dayali bir grenme etkinlginde, @&Grenenlerin gereksinimlerine
gore icerik bilgisayar tarafindan sunulmaktadirsi&abir deysle temel @renme ortami

aglar Uzerinden habegen bilgisayarlardir.

Dersin Web’e dayali olarak ydrutilmesi, derse kayit olma, dersi takip etme ve
ogrencinin  kendini dgerlendirmesi gibi @retim etkinliklerinin tamamiyla Web
Uzerinden gercekdtiriimesi seklindedir. Busekilde yuritilen derslerde sinavlasidda

Orgun bir uygulama bulunmamaktadgefis, Mutlu ve Cetintz, 1999).

Geleneksel bir sinif ortaminda ders belirli bir saatte belirli bir mekangarb@gretici
ogrenenlerin kagisinda icefki aktarir, tahtayr kullanir ve bazen belirli goreetlen
yararlanir. @renenler genelde notlar alarak ve gegghtie sorular sorarak dersi takip
ederler. Dersin siresi bifiinde gerek gretici, gerekse grenenler siniftan ayrilirlar.
Cevrimici bir 6genme etkiniginde ise, ders belirli bir tarihte dar ve sona erer.
Eszamanli gercekken (sohbet, tagma) etkinliklerinden ayri olarak, ég@nenler
derslere diledikleri zaman ve mekanda katilabilmektedirler. Bu sirec icgreadier
kendilerine gelen elektronik postalari (e-mailleri) okurlar, duyuru ve acgiklamalari takip
ederler. Kendilerine verilen 6devleri elektronik yolla dosyalar halingeetiinin
degerlendirmesi icin geri gonderirler.g®tici, 6grencilerden gelen o6devleri okur,
degerlendirir ve bazen birebir, bazen de ortak geribitder verir. Bu kasilastirmadan
da anlailacazl gibi her iki 6gretme-grenme etkinlik tiriiniin kendine 6zgu 6zellikleri

bulunur ve birbirlerinden birgok noktada farkkidar.

Web’e dayali @retim, iletisimin gerceklgtigi an dikkate alinarak seamanh ve
eszamansiz ilegim araclari olarak ikiye ayrilan ¢oklu ortam olarekyla geleneksel
sistemlere ve @er uzaktan gtim sistemlerine gbre daha dinamik bir yapiya sahip
Sohbet (chat), elektronik postaszamanli ve samansiz konferans sistemleri,
elektronik bilten tahtalari, tagtma, grup targmalari bu teknolojilerden bazilaridir

(Coomey ve Stephenson, 2001).
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Web’e dayali Ogretim, @tim ortamlarindaki Opetici ve @renciye birtakim yeni
olanaklar getirmgtir. Bunlar (Owston, 1997; Relan ve Gillani, 1997¢rktbn, 2000;
Hannum, 2001):

e Cevrimici destekli 6penme ortami icin dizenlenen materyalin aninda
guncellenmesi

e Zaman ve mekéndan @asiz olarak @renenlerin  Ogretmene, bilgi
kaynaklarina ve @er dsrenenlere ulgmalarini sglamasi

* Dagitiminin kolay olmasi

* Esnek 6grenme ortami @amasi

* Uzun vadede maliyeti azaltmasi

» Sosyal etkilgimi ve igbirli gini artirmasi

« Ogrenenlerin etkin olmalarini g@masi

« Ogrenen kontrolii ve bireysediérilmi s 6gretim sunmasi

» Gercek verilere ukgna olang! tanimasi

» Derin Ggrenme deneyimleri ggamasi

« Ogrenenlerin dignme becerilerini artirarak diigmeleri ve karar vermeleri icin
zaman tanimasi

e Farkl bilgi kaynaklarina ukma ve bu kaynaklari ayirt etme becerisini

kazandirmasi

Web’e dayali 6getimin yararlarinin yaninda bir takim sinirhliklada bulunmaktadir.
Bunlar (Owston, 1997; Horton, 2000; Hannum, 2001):

+  Web’e dayal opetim uygulamalar geitirmenin geleneksel yontemlere oranla
cok daha fazla zaman gerektirmesi

« Gercgeklgtirilen tartsmalar, beyin firtinasi ve problem ctzme etkinlikbéni
geleneksel yuz yuzeséetime gore daha fazla caba gerektirmesi

+  Web’e dayall gretim etkinliklerinin, 6genenlerin ve ogetmenlerin bilgisayar
ve Internet okur-yazari olmalarini gerektirmesi

« Web’e dayal @retim etkinliklerini diizenleyecek kurumun, teknik glapiya

sahip olmasi
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« Teknik alt yapida ortaya cikabilecek bir takim sorunlarin tstesinden gelebilecek
teknik destek personelinin bulunmasini zorunlu kilmasi

« Ylzyluze etkilgimin olmamasi

Toplumdaki dgisiklerle batinlgen bilgi teknolojilerindeki gegmeler, gitim ve
Ogretim hizmetleri sunan kurumlari, toplumun ihtiyagha kasilayacak verimli ve
etkili 6grenme sistemleri galirmeye yonlendirmektedir. Gugcla, etkili, kolay
ulasilabilen, acik, esnek, iyi tasarlangniogrenen merkezli, datik ve 6genmeyi
kolaylastirici ortamlara olan talep giderek artmaktadir. \aalag, mesafe ve zamandan
bagimsiz oldu@ icin acik 6getimi desteklemekte ve yapisindan dolayiitik 6grenme
modeliyle eitim vermek isteyenler icin kaynaklarin ve bilginidagitiilmasinda

secilebilecek uygun araclardan biridir.

1.3.1.1. Acik, Esnek ve Dagitik @enme Ortamlari

Khan'in (2001) aktargina gore, Calder ve McCollum (1988), acikdnmeyi (open
learning) kginin kendi belirledgi hiz, zaman ve mekanda&m@nmeyi gercekigirmesi
olarak tanimlarken; Elligton (1995) acik ve esnekedgnenin, grenmenin nerede,
nasil ve ne zaman gercegeesinin ogrenen tarafindan karar verigginoktasina dikkat
cekmektedir. Saltzberg ve Polyson (1995k1tit 6grenmeyi (distributed learning),
Ogretici, 6grenci ve icegin belirli bir merkezde dal, farkl yerlere yerlstiriimesine
olanak sglayan boylelikle zaman ve mekandangimasizlik sglayan eitimsel bir
model olarak tanimlamaktadirlar.

Geleneksel sinif gretimi okul, sinif, basili materyaller gibi ara¢c wetamlarla sinirli
kapali bir sistem oldtundan, Web Uzerinden acik, esnek veila 6grenmenin
tasarimi ve yapisi geleneksel sinifgifiminden farkhidir. Khan'in (2001) Krauth'tan
(1998) aktardilna gore; Web'e dayall 6grenme,grénene nerede ve nasll
ogrenebilecgine iliskin secenekler sunan esnek hLiitiendir. Web’e dayall 6genme ile
ogrenmenin sinirlari gegletilerek, sinifta, evdesyerinde @renme gercekkgirebilir
(Relan ve Gillani, 1997). Ayni zamanda Web’e dayaieame, @renenlerin kendi
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O0grenme sureglerinde daha etkin olarak yer almalapnl@ak sglayan @&renen

merkezli bir yaklaimdir.

1.3.1.2. Web’e Dayali @renme Icin Bir Yapi

Kabakcr'nin (2003) Banathty’den (1991) akt@&da gore, grenme merkez aling
zaman, hazirliklar Gg&nme etkinliklerini gercekigirecek @renen cevresinde yapiimall
ve @renme kaynaklari gencilerin argtirma yapabileceklegekilde ulgilabilir bicime
getiriimelidir Bir bagska deysle, iste&ze ball 6grenmeyi destekleyen gaik 6grenme
ortamlari, @reneni merkeze alacajekilde tasarlanmalidirinternet’in hizli gekimi
Web'i uzaktan gitim ve Ogetimi destekleyen, dgnen merkezli guclu, kiresel,
etkilesimli, dinamik, ekonomik ve demokratik bir ortam hredi getirmgtir (Khan, 1997).
Boylesine kullangli bir ortami diizenlemek icin farkl bilim insanlafarkli yapilar
onermglerdir. Bunlardan bir tanesi de, Khan tarafindanisgglen Web’e dayal
ogrenme yapisidir. Bu yapida pedagoji, teknoloji, arayasarimi, deerlendirme,
yonetim, kaynak desge etik ve eitim olmak Uzere sekiz boyut bulunmaktadir. Bu
boyutlar gagida kisaca aciklangtir (Khan, 2001; Kabakgi, 2003).

Pedagoji

Web’e Dayal

Ogrenme

Sekil 2. Web’e Dayali @enmenin Yapisi
Kaynak: Khan, 2001.
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Web’e dayali grenmenin pedagoji boyutu,gienme ve gretme kavramlarini yani
Web’e dayall §grenme ortamlarinin amagclarini, tasarim ysktani, organizasyonunu,
kullanilan yontem ve stratejiler ilesgsel ortamla ilgili konular kapsamaktadir. Web’e
dayali 6grenme ortamlari icin, amaclarin ve bunlargm&ayollarinin @renenler icin
acik ve net olmasi 6nemlidir. Amagclarin dusulmasindan sonra igerik, @hcilerin
hedeflerine ulgmasina yardimci olacak, uygun siralapstratejilerle diizenlenmelidir.
Ornegin; kullanilan yazimsekli, basit, anlgilir, dolaysiz ve hedef kitlenin seviyesine
uygun, kullanilan grafiklerin ve coklu ortam bjenlerinin acik ve okunabilir olmasi
gerekmektedir. Ayni zamanda metinggmluguna, dilbilgisi kurallarina da dikkat etmek
gerekmektedir.

Web’e dayall 6genmede ofenmeyi kolaylatirmak icin kullanilan 6getim yontem ve
stratejileri  kullanghliklarina gore; aktirma ve tekrar, forum, sbirligi, durum
calismalari, guduleme ve etkijendir.

Etkilesim, Web’e dayali ogenmedeki en 6nemli gésel uygulamalardan birisidir.
Cevrimici  6grenmenin temelindeki katiimci teori, @henlerin birbirleriyle,
Ogreticilerle  ve c¢evrimici kaynaklarla goenme uygulamalarina katilimini
vurgulamaktadir. Bu tlr ortamlardakgréticiler, gzamansiz ileim araclarn (e-posta,
tartisma gruplan gibi) ve gamanli iletyim araclari (video konferans, sohbet gibi) ile
destek sglamakta, geribildirim vermekte ve rehberlik yapmaktkar. Egitim
programinda temel alinan pedagojik felsefeyglibalarak ve her ikisinin de yarar ve
sinirliliklarini g6z éninde bulundurularak, hegz@amanli hem deseamansiz ilegim

yontemleri kullanilabilir.

Web’e dayali grenme yapisinin teknoloji boyutu, teknolojik altyaym planlanmasini,
isleyisini, yazilim ve donanim boyutlarini kapsarken, aratgsarim boyutu; sayfa ve
site tasarimini, icerik tasarimini, sayfalar icinde gezinmeyi ve kullanilghilidst

etmeyi amaclar.

Web’e dayali 6grenme igin ¢gevrimici gerlendirme hem Ggncilerin hem deg@tim ve

ogretim ortaminin dgerlendiriimesini kapsamaktadir.gé&ncilerin, algtirma sorularini
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cevaplandirmalari, &6devleri yonergelerine gore zamaninda teslim etmeleri ve
tartismalara katilma durumlari g6z O6ntne alinarakgediendirilmeleri yapilabilir.
Ogrencilerden gelen tepkilerle @a&im ortaminin dgerlendiriimesi yapilarak, yeniden

duzenlenebilir.

Web’e dayali grenmenin yonetim boyutu,géenme ortamlarinin bakimi ve bilginin
dagitimi alt bghklarini kapsamaktadir. Bilginin geimi, ders programi, duyurular, test
materyalleri, 6dev ve sinavlardan alinan notlarigittaini kapsamaktadir. Bunlarin

tamamina dgrencilerinfgeleri aracilgiyla ulssabilmeleri sglanmalidir.

Web’e dayali @grenmenin kaynak degie boyutu, anlamli @renme ortamlari
gelistirmek icin ihtiyac duyulan cevrimici degiie (dansmanlik, teknik destek) ve

cevrimici/ cevrimdgl kaynaklari kapsamaktadir.

Web’e dayali grenmenin etik boyutu, yasal kurallar (gizlilik, esersizlgi, telif hakki
vb.), bilgiye ulgilabilirlik, kullanim etigi, gibi alt boyutlari icermektedir. Kullanim
etigi, bir cevrimici Ggrenme toplulug arasinda karikli sayginin gemesine yardimci
olan etkilsim sirasinda, nezaket ve sayginin korunmasi icidi lkkler ortaya
koymaktadir.

Web’e dayall 6genmenin gitim kurumu boyutu personel degige egitsel islemler,
kayit-kabul gibi alt boyutlariyla akademiklemleri ve kitiphane degie dansmanlik
gibi alt boyutlariyla @renci servislerini kapsamaktadir.

Gelistirilen yapinin alt boyutlarini dikkate alarak hd&man Web’e dayali @enme
ortaminin, 0gencilerin 6genmesine yardimci olagasdylenebilir. Kabakgi'nin (2001),
McCormack ve Jones’ten (1998) akt@rda gore, Web’le gretimde amag greticinin
yerini tutacak bir ortam gelirmek desil, gerek yontem gerekse teknolojik acidan
egitime yardimci olanaklar sunmaktir. Web'igittm ortamlarinda etkin kullanimini
saglayan @reticilerin bu amacla @tilmeleri, Web’e kagi olumlu tutum gelitirmeleri
gerekmektedir. Ayrica agticilerin, @rencilerinin her birinin farkh 6zelliklere, farkl
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O0grenme stratejilerine sahip, bireysarétime gereksinim duyan bireyler olduklarinin
farkinda olmalari gerekmektedir.

Web gitim ortaminin daha etkili bicime gelmesi icin régci, égrenci ve ortamin
yeniden gozden gecirilmesi gerekmektedir. Ozellikleedgi deiskeninin kullanilan
teknolojiye yonelik tutum ve kaygilarinin 6grenmeyi gdadan olmasa da dolayh
yoldan etkiledgi sdylenebilir.

1.4. Kaygl

Ogrencinin baarisini etkileyen faktorlerden birinin de kaygi oldugdylenebilir.
Insanin varolugndan bu yana her zaman ve her yerdsileang: problemlerden birisi
olan kaygl (Zerbe, 1990), gorungusel olarak nedeni belli olmayan gerginlik ve
tedirginlik durumudur (Akboy, 1991). Namlu ve Ceyhan'in (2002), Fiske ve
Morling’'den (1996) aktarggna gore kaygi, bireylerin yeterlik, kontrol, benblaygisi

gibi temel gudulerinin bir gorevin barilamamasi yoluyla tehdit edilmesi sonucunda

olusan duygudur.

Alanyazin incelenginde kaygi aciklamalarina gkin bir gorus birligi olmadgi,
genellikle korku, endee ve kaygi kavramlarinin i¢ ice girgnoldugu gortlmektedir.
Hunt (1999) kaygi ve korkunun birbirinden farkli kavramlar @glalukorkunun tehlikeye
karsi dogrudan bir tepki biciminde ola endge, kayginin ise dgudan olmayan engk
olarak genellgtirilebilecegini belirtmektedir. Zebb ve Beck (1998) ise kaygi ve
endisenin kavramsal yapilarinin birbirinden farkli oldungi belirtirken, kaygiy! bifisel

ve davrargsal bilegenleri olan geni bir kavram, endeyi ise kayginin biisel bir
bileseni olarak gormektedirler. Genel olarak kaygly! eleigimizda kayng cok
belirgin olmayan, korkuya goérgiddeti daha az ve daha uzun sire devam eden bir

heyecan durumu olarak nitelendirilebilir.

Belirli bir ortam icerisinde kendini guvende ve huzurlu hisseden bireyde kaygi
durumunun ¢ok yanmayacg soylenebilir. Clceldg’'na gore (1991) kayginin ortaya

cikmasinda bazi etkenler vardir. Bunlar;
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- destgin cekilmesi olarak adlandirilabilecek slagelms ¢evrenin ortadan
kalktigi durumlar,

- olumsuz bir sonucun ortaya ¢ikmasini bekleme,

- i¢ celigki olarak adlandirilabilecek inangimiz ve 6nem verdimiz bir
fikirle yaptigimiz davrang arasinda bir ¢elkinin ortaya ¢ikmasi,

- gelecekte ne olagani bilemedgimiz belirsizlik durumlaridir.

Kaygi hissedilme zamani agisindan surekli kaygi, durumluk kaygi, duruma 6zgu kaygi
olmak Uzerelic baglik altinda toplanabilir.Sirekli kaygi, bireyin kaygi yaantisina
yatkinhigidir. Durumluk kaygt, bireyin icinde bulundug stresli durumdan dolayi
hissettgi kayg! ikenduruma 6zgu kaygse, 6zel bir durumda ya da ortamda hissedilen
kaygidir (Jonassen ve Grabowski, 1993).

1.4.1. Bilgisayar Kaygisi

Bireyde olugn kayginin goérevleri yapmadashasizlga, bga ¢ikma mekanizmalarinin
azalmasina neden olabilegesdylenebilir. Namlu ve Ceyhan’in (2002), Russel ve
Bradley’den (1996) aktargina gore genelde yeni bilgi teknolojilerini icerermkimeler
insanlari endelendirmekte ve makinelere kar bir diren¢c ortaya cikmaktadir.

Bilgisayar kaygisinin da bu direncin bir sonucu oldsgylenebilir.

Ogrencinin algik oldugu sinif ortamindan farkli olan ve bireysetlglmis 6grenme
ortami sglayan Web’e dayal 6gretim etkinliklerinde gasulari digik olan égencilerin
daha fazla kaygl yayacaklari sdylenebilir. Clnki kaygi genellikle yeirseyler
Ogrenilecggi ve deismeye direncin oldgu durumlarda meydana gelmektedir
(Hakkinen, 1994). Web’e dayal gtetim etkinliklerinde bilgisayarla etkij@nde
bulunuldugindan @rencilerin @renmesini ve bgrilarini etkileyen dgéskenlerden

birinin de bilgisayar kaygisi oldugsdylenebilir.

Alanyazindaki argirmalar, bilgisayar kaygisinin var olgluinu ve 0&lgulebildiini
gostermektedir (Mclnerney ve ghrleri, 1990; Maurer ve Simonson, 1993; Hakkinen,
1994). Ayrica bilgisayar kaygisinin durumluk kayginin bir formu oldwa kabul
edilmektedir (Hakkinen, 1994; Chua, Chen ve Wong, 1999). Hakkinen (1994),
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bilgisayar kaygisini, sinav kaygisinin 0zel bir formu olarak gorulelgilgicere
performans gerektiren durumlarda ortaya @ikin belirtmektedir.

Bilgisayar kaygisi karmgak psikolojik bir yapi oldugndan farkli tanimlamalari
yapilmaktadir. Rohner ve Simonson’a (1981) gore, bilgisayar kaygisi “insanlarin
bilgisayarlarla etkilggme girdiginde veya etkilgme girmeyi planladiinda ygadgi
korku, endse ve umut kagtmi duygulardir’. Marcoulides (1989) bilgisayar kasigi
“bireyin bilgisayar kullanirken veya bilgisayar kullanim sonuclari hakkinda
dusinduginde ortaya c¢ikan p@ hikim veya korku olarak tanimlarken, Raub (1981)
“bilgisayarlan tehdit ediciler olarak yorumlayan bireylerde ortaya cikan kéma
duygusal tepkiler” olarak tanimlamaktadir. Bilgisayar kaygisi farkli boyutlarda

Olculebilen, dgisebilen, durumluk kayginin bir taraduar.

Bilissel performans ve @&gnme Uzerinde olumsuz etkilere sahip oldugan kaygiyi
azaltmak oldukca 6nemlidir. Yapilan ¢cok sayidaki gahlarda bilgisayar kaygisi ile
ogrenme performansi arasindakiskii incelenmgtir. Marcoulides (1988), kaygi ile
performans arasinda ters yonlu anlamh bikilibulmugur. Bir bagka ifadeyle bireyin

kaygi duzeyi azalirken, performansi artmaktadir. Chou'nun (2001), Brosnan’dan (1998)
aktardgina gore, bilgisayar kaygisi gimdan veri tabani 0grenme performansini
etkilemekte ayni zamanda sinif ortamindan farkhedgne ortamlarindan yararlanmayi
engellemekte, 6zellikle de bu ortamlardan kacinma gibi sonuglar ortaya cikarmaktadir.
Bir seylere zarar verme korkusu daha fazla dikkat etrbeyaberinde getirmekte ve
deneyerek frenmede isteksizlik ve hata yapma korkusuna nedealdadir (Meyer ve
digerleri, 1998). Bu tur faktérler Web Uzerindenré@me ortamlarinda @gncilerin

ogrenmelerini dolayisiyla Barilarini etkilemektedir (Heaperman ve Sudweeks1200

1.5. Amag

Bu argtirmanin genel amaci; yukseketimde Web’e dayali ve yiizylize ders alan
ogrencilerin @renme stratejilerini, bilgisayar kaygl durumlarira gari durumlarini

karsilastirmaktir. Bu genel amag @nultusunda gagidaki sorulara yanit arangtir:
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1. Egitimde Bilgi Teknolojileri Il dersini Web’e dayalierylizytize gretimle
alan o6gencilerin bilssel ve bilgotesi 6genme stratejileri sontest puanlari
arasinda anlamh fark var midir?

2. Egitimde Bilgi Teknolojileri 1l dersini Web’e dayalier ylizyiize gretimle
alan @rencilerin sontest ari puanlari arasinda anlaml fark var midir?

3. Egitimde Bilgi Teknolojileri 1l dersini Web’e dayalier ylizylize gretimle
alan dgrencilerin sontest bilgisayar kaygi diizeyleri adsianlamli fark var

midir?

1.6. Onem

Egitim sistemlerinin gereksinim duygu niteliklerde bireyler yegtirmenin ve @retme-
O0grenme sureglerini daha verimli yapmanin bir yolu n@kjinin  esitimle
butunlestiriimesi iken dger bir yolu da bireylerin kaygi diuzeyleri, 6grenme stratejileri
gibi bireysel 6zelliklerinin farkina varilarak buna uygurgrétim yontemlerinin
kullaniimasi oldug dugintlmektedir. Bu nedenle 6gretim ortamlarininrdigilerin
bireysel 6zelliklerine goére dizenlenmesi, teknoloji ile etkiderinin artirilmasi
gerekmektedir.

Egitimin kalitesini artirmada teknoloji ile etkgamin kacinilmaz oldug gercginden
hareketle @rencilerin 6genme stratejilerini kullanma durumlari ve bilgisayaygi
yapilarinin ortaya konmasi 6nem kazanmaktadire@xilerin bireysel farkliliklarindan
olan strateji kullanimlarinin ve kaygining@nmeyi etkiledii, bireysellgtirilmis
Ogretim ortamlarindan olan Web’e dayalirégim ortamlarinin bu farkliliklari g6z
ontine alinarak dizenlenmesinin daha nitelikli bireylersyatsine yardimci olaga
dusinulmektedir. Alanyazinda, kari-kaygi, @renme stratejileri-bgari, Web’e dayall
Ogretimde Ogrenme stratejileri gibi bir ya da iki gikkenin bir arada ele alinarak
incelendgi calismalar bulunmaktadir. Ancak sayilan timggkenleri iceren kapsamli
bir calismaya rastlanmargtir. Bu nedenle Web’e dayali gtetim ortamlarinda

ogrencilerin bireysel farkliliklarinin agarilmasi bir ihtiyac olarak goziukmektedir.

Bu genel balgiacisina gore agarma ile toplanacak veriler;
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1. Web’e dayali grenmede grencinin baarisini etkileyen da&skenlerin neler
oldugunu ortaya koymasi agisindan,

2. Ogretim amach Web sayfasi tasariminda yer almasikgarebireyin @renme
stratejilerine uygun mesaj diizenleme ilkelerine kaynak olmasi acisindan,

3. Web'in dgretim amach kullanimi ile ilgili bka calsmalara gik tutabilecek
olmasi agisindan

onemlidir.

1.7. Sinirlihiklar

* Arastirmada incelenen @gnme stratejileri “bijsel 6genme stratejileri” ve
“bilisotesi 6genme stratejileri” 6lgeklerinin kapsagniteliklerle,

« Arastirmada incelenen bilgisayar kaygisi, “Bilgisayar ygesi Olcei” nin
kapsadi niteliklerle,

+ Arastirma 2004—-2005 getim yilinda Anadolu Universitesi, gfim Fakdiltesi,
Bilgisayar ve Q@retim Teknolojileri Bgitimi Bolumu, Bsitimde Bilgi

Teknolojileri Il dersini alan 6grenciler ile sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Ogrenme: Yasanti Urtini ve nispeten kalici izli davradesismesi (Erturk, 1994).

Bilissel Surecler: Bilginin alinmasini ve bir bilgi deposundangdrine aktariimasini

saglayan bilssel etkinlikleri kapsayan sirecler (Senemig@001).

Bili sotesi: Dikkat, algi, tekrar, kodlama ve geri getirme gibigsiél strecleri denetleyen
ve yonlendiren bilgen (Ozer, 2001).

Ogrenme Stratejisi: Bagimsiz 6genmeyi gercekigirmek icin kullanilan araglar
(Weinstein ve Mayer, 1986).

Kaygl: Bireylerin yeterlik, kontrol, benlik saygisi gibi temel gudulerinin bir gérevin

basarilamamasi yoluyla tehdit edilmesi sonucundaatwduygu (Hakkinen, 1994).
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Bilgisayar Kaygisi: Bilgisayari kullanma ihtimali oldugnda veya bilgisayar
kullanirken ortaya ¢ikan korku ve egeliduygulari (Namlu ve Ceyhan, 2002).

Web’e Dayali Ggretim: Ogrenmeyi artiran ve destekleyen anlamli drehme ortami
olusturmak icin Web’in kaynaklarini ve niteliklerini Kahan etkilgimli bir 6gretim
programi (Khan, 1997).

Acik Ogrenme: Kisinin kendi belirledgi hiz, zaman ve mekanda r@gmeyi

gerceklatirmesi (Khan, 2001).

Dagitik Ogrenme: Ogretici, 6grenci ve icergin belirli bir merkezde dal, farkli yerlere
yerlestiriimesine olanak gdayan, boéylelikle zaman ve mekandarginasizlik sglayan
egitimsel bir model (Khan, 2001).

Etkilesim: Bireyin cevresinden algh etkiler ve ¢evresine yagtitepkileri kapsayan bir
olgu (Binbaloglu,1994)
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ikinci Bolim
IiLGILi ARASTIRMALAR

Bu bélimde yabanci llkelerde ve Turkiye'dgénme stratejileri, Web’e dayalgii@tim
ve bilgisayar kaygisiyla ilgili agiirmalarla, bu ¢ dgsken arasindaki gkiyi gosteren

arastirmalara yer verilnytir.

2.1. Ogrenme Stratejileri ile Tigili Yapilan Aras tirmalar

Carns ve Carns (1991), cghme stratejilerinin akademik gzaiya etkisini argtiran ve
basarlyr artirmaya yoOnelik yakjamlar ©Onermeyi amacglayan bir gaha
gerceklgtirmislerdir. ilkokula devam eden 118 o6grenci Uzerinde gergtkilen

calisma deneysel olarak tasarlagtm Arastirma sirecinde genciler bg oturumdan
olusan 6genme stratejileri ile ilgili bir ogetim programina alinmglardir. Aratirma
sonucunda Ogrencilere uygulanan Ontest ve sontest puanlamdaaamlamli bir fark
bulunmus ve 0genme stratejilerinin ariyr anlamh dizeyde ylUksefiti ortaya
cikmistir.

Wolters (1999), lise grencilerinin kendini denetlemede kullandiklari glahihe
stratejileri ile 6genme stratejileri, performanslari ve akademikabaarasindaki ifkiyi
inceledgi arsstirmasina dokuzuncu ve onuncu siniflara devam e@ehs8 6gencisi
katiimistir. Arastirmada 6gencilerin kullandiklari gtdisel stratejilerin farkbldugu
sonucuna ulglmistir. Ayrica lise @rencilerinin kullandiklari gudilenme stratejilerg il
bilissel ve bilgbtesi stratejiler arasinda gucli bir sii oldugu belirlenmitir.
Arastirmada lise Ogencilerinin - kullandiklari gudulenme  stratejileri e il sinif
performanslari ve akademik daaulari arasinda da bir gki oldugu belirlenmitir.
Gudulenme stratejilerini kullanan t@ncilerin  sinif performanslari ve akademik
basarilari yiksekken, gudulenme stratejilerini  kullaryawa @rencilerin - sinif
performanslari ve akademik a1 dizeylerinin diigk oldug@s sonucuna ukaimistir.
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Altan’in (2003) yapttl calismanin amaci dil grenme stratejileri ve yabanci dildaausi
arasindaki ilgkiyi arastirmaktir. Dil 6genme stratejileri, Dil @enme Stratejileri
Envanteri kullanilarak tespit edilirken, yabanci dilsdasi, Ingilizce Gsretmenlgi
Boluma hazirlik sinifina devam eden 23réncinin dénem arasi sinavlarinin ortalamasi
alinarak tespit edilmtir. Calismanin sonucunda dil 6&nme stratejileri ile yabanci dil
0grenme bgarisi arasindaki gki dogrusal bulunmutur.

Ciftci'nin (1998) yaptgl aratirmada lise 1. sinif dgrencilerinin matematik dersini
calisirken hangi @grenme stratejilerini kullandiklari ve matematik dedeki akademik
basarilarini kullandiklari Ogenme stratejilerinin ne oranda aciki&adin ortaya
cikarilmasi amaglanmtir. Arastirma TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi lise 1.
siniflarindan rassal olarak seciknil79 @&renci ile yuratalmatir. Arastirmanin
sonucunda 6grencilerin kullandiklari @hme stratejileri matematik gailarini .06 gibi
dusik bir oranla aciklagh bulgusuna ukgalmistir. Arastirmanin ulailan bir bgka
bulgusu ise, tekrarlama ve anlamlandirma stratejilerinin matematikteki akademik
basariyl aciklama derecesinin anlamli, ylraticusbibilisdtesi) stratejisinin agiklama
derecesinin anlamh bulunmamasidir. Ayrica tekrarlama stratejisi ile 6grencilerin
matematik begarilari arasinda ters yonde bir sii bulunurken, anlamlandirma

stratejisiyle dgrusal bir iligki saptanmytir.

Goktas ve Cimen’in (2004) yaphi aratirmanin amaci, Gevher NesibegBla Egitim
Enstitisi'nde ogenim goren Ogrencilerin ders gaha stratejilerini belirlemektir.
Arastirma tarama modelinde yudratiimusaratirmaya 181 @renci  katilmgtir.
Arastirmada @rencilerin kullandiklari ders cama stratejilerini belirlemek amaciyla
Teker (2002) tarafindan ggirilen likert tipi 6lcme araci kullanilmgtir. Arastirma
sonucunda Gevher Nesibe ghét Egitim Enstitisi’'nde 6grenim goren ve ginama
kapsamina alinan katilimcilarin genel ders sgai stratejileri acisindan en ¢ok
konularin anlamli gortlen kisimlarinin altini ¢izme, 6nemli yerleri not etme, 6n
bilgilerle yeni 6grenilenler arasindaski kurma ve konuyu anlayincaya kadar tekrar
tekrar okuma stratejilerini kullandiklari sonucunasutaistir. Buna kagin 6genilenler
arasinda benzerlik ve farkhliklari bulma ¢abasi gostermedikleri belirktinmi
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Gumus (1997) “Cerenmeyi Gretmenin @renci Erki, Kaliciligi ve Akademik
Benligine Etkisi” adli calmasinda Ozellikle &gncilere bilgotesi stratejileri
ogretmenin, bgarilarini nasil etkilegini belirlemeye cakmistir. Arastirmada kontrol
gruplu ontest-sontest deneysel modeli kullarglne bilisétesi stratejilerinin ogetildigi
gruplarda @renci ergisinin, 6genmedeki kaliciiin ve akademik berdine etkisinin
daha yuksek oldgu belirlenmitir.

Glven (2004), “@renme Stilleriile Ogrenme Stratejileri Arasindakiliski” isimli
doktora tez ¢a$imasi sonucunda, ortgé@tim dgrencilerinin anlamlandirma ve anlamayi
izleme stratejilerini ygun olarak kullandiklari, duyssl, yineleme ve 0&rgutleme
stratejilerini daha az kullandiklarini belirlegtir. Ayrica orta@retim ogencilerinin
sahip olduklari 6genme stilleri ile kullandiklari Gg&nme stratejileri arasinda 6zellikle

anlamayi izleme ve duysal stratejiler arasinda birgki oldugu sonucuna ukaistir.

Kacar (1999), Gaziantep Universitesi Yabanci Diller Bolumui Hazirlik Siménggeri
Uzerinde yapfii calsmasinda, grencilerin @renme stratejilerini kullanmalar ve
bunlarin baarilarina olan etkileri arasindakisiiyi arastirmistir. Arastirmaya katilan
50 hazirhk sinifi 6gencisine ¢caimanin bainda ontest, bitiminde sontest veriktm.
Calismanin sonucunda ©&nme stratejilerinin Ggtilmesiyle @rencilerin baarilari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bigki elde edilmétir.

Koymen (1990) tarafindan vyapilan gramada ise, Turkiye'de geleneksel
yuksek@retim @&rencileri ile  Acik@retim Fakiltesi @rencilerinin - 0grenme
stratejilerini kullanma durumlari  keuastiriimistir.  Arastirma sonucunda her ki
gruptaki @rencilerin kullandiklari 6grenme stratejileri arasinda farkhlik olrpadi
belirlenmistir. Ayrica, geleneksel yukseftetim dgencilerinin zamani kullanma ve
kaygi ile ilgili stratejileri, Acik@&retim @srencilerinin ise c¢adma yardimcilarini
kullanma ve kendi kendini gerlendirme stratejilerini daha cok kullandiklari

goralmugar.

Namlu, Kabakg¢l ve Gulimbay’'in (2003) yaptiklari sarananin temel amaci,géeenme

stratejilerinin 6grenme motivasyonu ve akademilsaresi ile iliskisini belirlemektir.
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Arastirmaya Anadolu Universitesi @im Fakiltesinden 500 d@gnci katilmstir.
Arastirmada, @renme Stratejileri Olgg ve Osrenme Motivasyon Olgg olmak uzere
iki 6lcek kullaniimsgtir. Yapilan korelasyon analizinde daai, motivasyon ve bigsel
stratejiler arasinda anlamli bir gki olmasina rgmen, regresyon analizinde goanli

degisken baariy1 sadece motivasyon gigkeninin yordadil sonucuna ukalmistir.

Ozdemirin (2004) yapg argtirmanin amacl, liselerdegtenim goren ogencilerin
kullandiklari  6genme stratejilerini  belirlemektir. Agarma sonucunda, lise
ogrencilerinin en ¢ok anlamlandirma ve anlamay! izlestatejilerini kullandiklari,
bunlar duyusal stratejiler ile yineleme stratejilerinin izlgdi en az da o6rgutleme
stratejilerini kullandiklari ortaya ¢ikmgir. Bunun yani sira, bittingtenme stratejilerini
kiz 6gencilerin erkek @rencilerden daha c¢ok kullandiklari, genel lisedemveslek
lisesinde Openim goren Ofencilerin  yineleme stratejileri ile  anlamlandirma
stratejilerini Anadolu lisesinde genim goren @rencilerden daha ¢ok kullandiklart,
genel liselerde grenim goren @rencilerin orgitleme ve anlamayi izleme stratejieri
Anadolu lisesinde ve meslek lisesindggrénim goren @rencilerden daha cok

kullandiklari belirlenmtir.

Ozturk (1995), “Genel @enme Stratejilerinin @enciler Tarafindan Kullaniima
Durumlarn” isimli tez c¢akmasinda; g@rencilerin genel @grenme stratejilerini
calismalarinda ne derece kullandiklarini ve bu stratajilekullaniimasiyla ilgkili
durumlarin neler oldgunu saptamaya camnistir. Arastirmaya Gazi Eitim Fakultesi ve
Mesleki Eitim Fakiltesinden rassal olarak secilen 326 birireenif 0gencisi
katilmistir. Arastirma sonucunda gencilerin  %55’inin  cakmalarinda 6grenme
stratejilerinin siklikla kullandiklari, &@ncilerin @renme stratejilerinin kullanmalariyla,
Ogretmenlerin bu stratejileri derslerde uygulamalarasanda anlamli  bir gki
bulunmugur. Arastirmada elde edilen 6nemli sonuclardan birisi ggeedcilerin lise
diploma notlari ile cabmalarinda tekrar stratejisini kullanmalari arasiagdamli bir

ili ski bulunmasidir.

Siinbul (1998) “Grenme Stratejilerinin grenci Erii ve Tutumlarina Etkisi” isimli

doktora tez catmasinda farkli 6grenme stratejileri kullanmanin 6grengii,etutum,
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okuduginu anlama ve d@gnilenlerin kalicilgina etkisini incelenstir. Arastirma
Universite birinci sinifa devam eden 13&é@nci Uzerinde kontrol gruplu deneysel desen
kullanilarak gercekkgirilmistir. Arastirma sonucunda farkli gjenme stratejilerinin
uygulandgl gruplardaki 6gencilerin er§i dizeyleri arasinda anlamh bir fark
bulunmugur. Erisi testinde en yuksek bariyl anlamlandirma+6rgutleme stratejilerini
kullanan 6genciler sglarken, tekrar stratejisini kullanan i@hciler dugik dizeyde bir
erisiye ulgmislardir. Anlamlandirma ve orgitleme stratejilerinigriaayri uygulandii
gruplardaki @renciler ise tekrar stratejisini kullananrégcilere oranla yiksek bir giri
dizeyi elde etmierdir. Ayrica aratirma sonucunda anlamlandirma+drgitleme

stratejilerini kullanan @rencilerin en kalici 6grenmeyi adiklari goralmatir.

Talu (1997), “Ankara Ozel Tevfik Fikret Lisesi 10. Sinig®ncilerinin Kullandiklari
Ogrenme Stratejilerinin Akademik Barilari Uzerindeki Etkisi” isimli cajmasini 98
Ogrenci Uzerinde yurutmiigr. Arastirmaya katilan ogencilerin %52’si anlamlandirma
stratejilerini, %41’i tekrar stratejilerini ve %7’si ise Orgutleme stratejilerini
kullandiklarint  belirtmglerdir. Arastirmada 6gencilerin  kullandiklari  6grenme
stratejileriyle karne notlari ortalamalari arasinda anlamh bir farklilhk bulutumwyg bu
farklihgin tekrar stratejisi kullanimindan kaynaklagidsonucuna ukalmistir.

Teker (2002) “Uzaktan g#tim Ogrencilerinin  Ders Cagma Stratejilerinin
Karsilastirilmasi” isimli argtirmasinda uzaktanggim 6grencilerinin etkili ders cagma
stratejilerine sahip olma durumlarini siniflara ve bolimlere gorgléstrrmali olarak
incelemgtir. Genel tarama modeli ¢ercevesinde ve anket aygasiseklinde yuruttlen
arastirmaya 150 uzaktan ggim Ogrencisi katilmgtir. Arastirma sonuclarina gore
ogrencilerin ders cajmaya zihinsel olarak hazirlanmasi, zaman kullanigalisma
ortamini duzenleme ve farkli kaynaklardan yararlanmayakinli stratejilerini
olusturmada kismen sorun gadiklari, buna karmn oOgencilerin etkili okuma, ders
calisma, dgerlendirme stratejilerine sahip olduklari ve 6zgiednin yiksek oldug,
kendi kendilerini kontrol becerilerini gstirdikleri sonuglarina ukalmistir. Ayrica bazi
Ozellikleri gostermede bdlumler ve siniflar arasinda kuguk farkhiliklar olmasgnaera
ust siniflara gelindikge uzaktargiem ogrencisinin sahip olmasi gereken oOzellikleri

daha cok gosterdikleri gorulmiiy .
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Yildiz (2003) tarafindan gercekt@ilen argtirmada, ilk@retim 5. sinif Fen Bilgisi
dersinde @rencilere kazandirilan 0Ogrenme stratejilerinirgréncilerin  akademik
basarilari ve hatirda tutma duzeyleri Gzerindeki etiileortaya koymak amaclangtir.
Arastirma deneme modellerinden 06ntest-sontest kontroliplgr modele gore
dizenlenmgtir. Arastirmanin uygulamasina gecilmeden onceabatesti, deney ve
kontrol gruplarina Ontest olarak veritir. Fen bilgisi dersinde yurutilen bu
arastirmada, Uniteye gamadan once U¢ gin boyunca deney grubterigilerine
uygulama sirasinda kullanmalari istenecek olgreidme stratejileri gretilmis ve 6rnek
calismalar yapilmgtir. Kontrol grubunda ise boyle bir ¢gha yapilmamtir. Uygulama
basladiktan sonra kontrol grubunda geleneksel 6gretim, deney grubunda éseiteie
Ogretiimis olan 6genme stratejilerinin  kullanimiyla desteklenen bibgretim
gerceklatirilmi stir. Uygulamanin bitiminde her iki gruba da Unitesdna testi sontest
olarak uygulanarak grenme duzeyleri Olcilmiigr. Uygulamanin biginden 21 gin
sonra Unite bgari testi bu kez kalicilik testi olarak uygulagme dgencilerin hatirda
tutma duzeyleri Olculmiir. Ilkogretim 5.sinif fen bilgisi dersinde gienme
stratejilerinin 6getildigi deney grubunda bulunan @hcilerin akademik barilari ve
hatirda tutma duzeyleri ile &gnme stratejilerinin dgtilmedigi kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin akademik failan ve hatirda tutma dizeyleri arasinda deney

grubu lehine anlamh bir fark vardir.

Yilmaz'in (1996) gercekigdirdigi arastirmanin amaci Anadolu Universite$ietisim
Bilimleri Fakiiltesi'nin Ingilizce hazirlik programinda okuyargréncilerin hangi dil
o0grenme stratejilerini ne sikhkta kullandiklarini aya c¢ikarmak ve dil dizeyi ile
cinsiyetin @renme stratejilerinin kullanimina olan etkilerinilidemektir. Arastirmaya
121 6grenci katilmy, dgrencilere Dil GGrenme Stratejileri Anketi ile seviye tespit sinavi
verilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin genel olarak dil 6grenme stratejilerini
orta siklikla kullandiklari, telafi stratejileri ile Ust-zihinsel stratejilerin oldukca sik
kullanildiklari ve bunlari sirasi ile; sosyal stratejiler, zihinsel stratejiler, duygusal
stratejiler, ve bellek stratejilerinin takip iti dil dizeyi yiksek olan dgncilerin
zihinsel stratejileri diizeyleri diik olan @rencilere gbre daha sik kullandiklari ve kiz
Ogrencilerin sosyal stratejileri erkelg@ncilerden daha sik kullandiklari gorulntiirs
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2.2. Web’e Dayall Gretim Tle lgili Yapilan Aras tirmalar

Jung ve dgerleri (2002) yaptiklari ¢caimada akademik etkigan (Ogrenci-Ogretmen),
isbirligine dayali (grenci-6grenci) ve sosyal etkfienin Web’e dayali gretime kasi
tutum, katihm ve memnuniyete etkisini incelghardir. Calsma sonucunda sosyal
etkilesim grubunun en iyi performansi,shirligine dayali grubun en yuksek
memnuniyeti gosterdi, ayni zamanda her ¢ grupta da Web’e dayaletime kas!

olumlu tutum geltigi gozlenmitir.

Wang ve Newlin (2002) “Web’e Dayali Ders Alang@ncilerin Performanslarinin
Yordayicilari: Oz Yeter§iin Roli ve Cevrimici Ders Almanin Nedenleri” adh
calismalarinda @rencilerin Web’e dayali ders almalarindaisel tercihlerini ve 6z
yeterliklerini incelemglerdir. 122 yiksekokul grencisi Uzerinde yapilan gtamada,
Web'e dayali 6genme ortamlarindan hiapan ve merakl olan ogncilerin, tek
secenek oldgu icin Web’e dayal ders alang@ncilerden daha yiksek 0z yetgeli

sahip oldug ulssilan bulgulardan birisidir.

Altinisik (2001), Sosyal Bilgiler dersinde ¢oklu ortaminyreiici bgarisi ve derse kgr
tutum Uzerine etkisini ortaya koymayl amacfadcalsmasinda deneysel yontem
kullanarak ¢oklu ortamda ders goren bir grupla, ¢oklu ortamin kullanigmbuigrubu
karsilastirmistir. 46 Ogencinin katildgl calsma sonucunda, c¢oklu ortamin répci
basarisi ve derse kartutum Uzerinde, geleneksel rém ortamina gore bir farklilik

yaratmadgl sonucuna ukalmistir.

Demirli'nin (2002) gerceklgirdigi arastirmanin genel amaci, Web tabanlirétgmin
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gaiiirme dersinde &@nci baarisina etkisini
belirlemektir.  Aratirma  Ontest-sontest  kontrol gruplu model kullarakar
desenlenmstir. Arastirmaya 34’0 deney, 24’0 kontrol grubunda olmak ézeplam 58
ogrenci katilmgtir. Arastirma kapsaminda, “gdetim Teknolojilerine Gig”, “O gretim

Teknolojileri ve lletisim”, “Ogretimde Materyal” ve “ @retim Materyalleri ve
Tasarimi1” Unitelerinin 0gretimi amaciyla dersler, deney grubunda Web tabanli

ogretimle, kontrol grubunda da gelenekseirgiimle slenmistir. Ogrencilerin s6z
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konusu Unitelerdeki Barilarini dlgmek amaciyla kari testi gektirilmis ve portfolyo
degerlendirme sureci tasarimlargtr. Basari testi ile elde edilen bulgularla yapilan
istatistiksel kagilastirmalardan, Web tabanl 6gretim ile geleneksel 6gretimireiig
basarisi Uzerinde benzer dizeyde etkiye sahip aldggrulmagir. Diger taraftan
dgrenci portfolyolarinin dgerlendiriimesine ikkin sonuglara bakil@ginda, Web tabanl
Ogretimin geleneksel getime gore @renci baarisi uzerinde daha etkili oldug

goralmugar.

Isman ve dierleri (2002) tarafindan gercekigilen argtirmada, Sakarya Universitesi
Egitim Fakdltesi 3. sinifta okuyan Jaternet desteklislenen (gretim Teknolojileri ve
Materyal Gelitirme dersini alan 376 @gnciye,internet destekli bir dersiimternet’i ne
derece @rettigi arastinlmistir. Arastirma, internet destekli gretim Teknolojileri ve
Materyal Gelitirme dersinin, ogencilerin internet bilgilerini ve internet’i okul
yasantilarinda kullanma diizeylerini artigthi ortaya cikarnstir. Arastirma sonunda,
Internet destekli 6gretim materyalleri ve uygulamalagretmen adaylarinin geén
caga ayak uydurabilmeleri ve égndikleri ca&das bilgileri okullarda @rencilerine etkili
bir bigcimde aktarabilmeleri icin, ggim fakultelerinde okutulan her ders igin

onerilmektedir.

Kabakgl (2001), Internet'le Gretim Etkinlikleri ve Anadolu Universitesi'nde Bir
Uygulama” isimli yiksek lisans tez cghasinda, internetle goetim etkinliklerini
incelemeyi ve bu uygulamalarin etkigiini analiz etmeyi amaclagtir. Arastirmada
Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullangkni Arastirmanin deneklerini Anadolu
Universitesi Bitim Fakultesi 2000-2001 akademik yili bahar donefaimfemel Bilgi
Teknolojileri dersine kayit yaptiran 71 r@ghci olugurmugur. Arastirma sonucunda
Internet’in kullaniimadii 6gretim etkinliklerinin bir baka deyile yizytize gretimin,
Internet'e dayali gretim etkinliklerine gore grenci baarisini sglamada daha etkili

oldugu gorulmugur.

Schutte (1999), ayni gecmiasantilara, ayni akademik gglne ve bilgisayara kar
ayni tutuma sahip California State Universitesi'ndeki iki gruedciyle bir cagma
gerceklatirmistir. Bu iki grup @Grenciden bir grubuna ylzylzegdr grubuna ise Web’e

dayali itim vermis ve performanslarini 6lgmiiyr. Arastirma sonucunda Web’e dayall
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egitim alan grup dersi bu formatta almaya gonulli aimagarina rgmen, yutzyltze
egitim alan gruba gore %20 daha fazla performans gostierdir.

Sahin’in (2000) yaptil argtirmanin amacilkdgretim 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilan ¢oklu ortamlarin etkisini belirlemektir. Bu amagla ¢oklu ortam kullanilan
grupla geleneksel yontemin kullangdi grup 0Ogrencilerin  bgarisi  yonunden
karsilastiriimistir. Deneysel yontem kullanilan atemada veriler bgari testi, kgisel
bilgi formu ve her iki grupta da yapilan gozlemler ile elde edilimi Arastirma
sonucundailkdgretim 4. sinifta Sosyal Bilgiler dersinde coklu onta d6getim yapan
siniftaki 6gencilerin baarilarinin geleneksel 6gretim goren gruptaki dgrencilere gore
daha yuksek oldug bulunmugur. Ayrica bazi kisel deaiskenlerle birlikte coklu
ortamin baariyl aciklama guci incelengnve coklu ortam bgariyl aciklayan désken

olarak bulunmutur.

Tezci (2003) ise, ilkogetim bainci sinifta iki farkli okuldaki 6gencilerin demokratik
anlayslarinin Web tabanli agtimle hangi dizeyde gstigini belirlemek amaciyla 56
Ogrenci Uzerinde bir agarma yapmgtir. 34 6gencinin kontrol, 22 &g ncinin deney
grubunda bulundug argtirmada, kontrol grubunda dersler geleneksefetigen
merkezli anlatim yontemi ile deney grubunda ise Web tabarnktidg yontemiyle
islenmigtir. Toplanan nicel veriler performans gelendirme yoOnergesi ile
degerlendirilmis, nitel veriler Uzerinde ise igerik ¢ozimlemesi uggumstir. Web
tabanh 6getimin geleneksel yonteme gore daha etkili oldupitel verilerde deney
grubunun kontrol grubuna gére konuya daha deygm& ve konuyu aciklamada
kullanilan ifadelerde farkhliklar gostermesi stremanin bulgularindan bazilaridir.
Arastirma sonucunda, ggim-6gretim etkinliklerinde dgisik konularin ogetiminde
geleneksel gretim yonteminden farkli yakjamlari ele alan gretim tasarimlarindan,

Ozelikle de Web tabanh @¢tim yaklgimindan yararlaniimasi énerilmektedir.

2.3. Bilgisayar Kaygisi Ie ilgili Yapilan Aras tirmalar

Chua, Chen ve Wong (1999), bilgisayar kaygisi vekilli degiskenler ile ilgili
yaptiklari meta analiz ¢amasinda, kiz dgncilerin erkek @rencilere gére daha ¢ok
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bilgisayar kaygisina sahip olduklari, bilgisayar deneyimi ile bilgisayar kaygisi arasinda

ters yonlu bir ilgki oldugu sonuclarina uganislardir.

Hakkinen (1994), 29 gtim Fakuiltesi 6grencisiyle yagh calsmasinda bilgisayar
kaygisinda ve bilgisayara kartutumdaki dgismeyi incelemgtir. Calismaya katilan
Ogrencilere temel bilgisayar dersi almadan o©nce velki@d sonra bir 0dlcek
uygulanmgtir. Calsma sonucunda alinan bilgisayar dersinin ve bilgis&ydaniminin,
bilgisayar kaygisini azal@l, ayni zamanda bilgisayara katutumda olumlu d@smeye

neden oldgu sonucuna ufgmistir.

Maurer ve Simonson (1993), yaptiklari galada bilgisayar deneyimi, rahatlama
hareketleri ve bilgisayar dersindeki gaanin bilgisayar kaygisiyla gkisini
incelemglerdir. Arastirmada ogretmen gitimi programindaki bilgisayar dersini alan
ogrenciler calsma grubunu olugirmugur. Bilgisayar kaygisi bir donem boyunca U¢ kez
Olculmis, baari notu final sinavi ve 6dev notlarindan, rahatlagasmalari ise kas
gevsetme tekniklerinden olumustur. Bilgisayar kaygisini azaltmada alinan bilgisaya
dersinin etkili oldug sonucuna ukalirken, rahatlama hareketlerinin etkisi olmgdi

sonucuna ulglmistir.

Mclnerney ve dierleri (1990), yaptiklari caimada artan bilgisayar deneyiminin
bilgisayar kaygisi Uzerindeki etkisini incelegeirdir. Calsmaya hizmetici gitim
programinda yer alan 101 s&hci katiimgtir. Calsmada Bilgisayar Kaygi Olgg
Bilgisayara Kagi Tutum ve Bilgisayardliskin Dusiince Anketi, bilgisayar gtiminden
Oonce ve sonra uygulanmwve sonuglar bilgisayargégimi almams kontrol grubu ile
karsilastiriimistir. Artan bilgisayar deneyiminin kaygiy! azatiti bilgisayarin zorunlu
olarak deil, kendi istekleri dogrultusundagkence ve inceleme amagh kullaniminin

daha az kaygiya yol agtibulunan sonuclardan bazilaridir.

Arikan (2002), “Sinif @retmeni Adaylarinin Bilgisayara Yonelik Tutumlarijdsayar
Kaygl Diizeyleri ve Bilgisayar Dersinidiskin Degerlendirmeleri” isimli yiksek lisans
tez calsmasinda, sinif Ggtmeni adaylarinin bilgisayar kaygisinda gelir dilzgabanci

dil bilme dizeyi ve daha 6nce bilgisayar dersi alma durumu bakimindan anlamli bir
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ili ski bulunmamgtir. Buna kagin cinsiyet, genel ari duzeyi, kaldil yerde bilgisayar
bulunma durumu, daha 6nce bilgisayar kursu alma durumu, kullanir@ ss&lézrenim
tird bakimindan anlamli gki bulunmugur. Ayrica sinif gretmeni adaylari, bilgisayar

dersinin kaygilarini azalticl dogtuda etkide bulundughu belirtmglerdir.

Erglin’iin (2002) yap “Universite Gerencilerinin Bilgisayar Destekli Olgmeden Elde
Ettikleri Basarinin Kalem-K&it Testi Baarisi, Bilgisayar Kaygisi ve Bilgisayar
Tecriibeleri Acisindanincelenmesi” isimli yiksek lisans tez gabasinin amaci
bilgisayar kullanimi ile bilgisayar kaygisinin ve bilgisayar tecribelerinin bilgisayar
destekli olcmedeki ariyla bir iliskisinin olup olmadgl incelenmektir. Argtirma
Afyon Kocatepe Universitesi Afyon ve Bolvadin Meslek Yiksekokulu'ndaki
bilgisayarla ilgili bolum 6gencilerinin katilimiyla gercekigirilmistir. Ogrenciler
geleneksel kait-kalem testiseklindeki Ingilizce vize sinavina girgler, sonra da
esdegser sorulardan olan bilgisayar destekli teste katijlardir. Sinavlardan sonra da
bilgisayar kaygisini 6lgmeye yonelik Bilgisayar Kaygisi @lgé yanitlamslardir.
Arastirma sonucunda bilgisayar kaygisiyla, bilgisayasteldi testten alinan puan
arasinda ters yonlu bir gki oldugu, kaygi dizeyi yiksek olan grubun geleneksel
testten dier teste gore daha yuksek puan alaimasi ulallan bulgulardan bazilaridir.

Namlu ve Ceyhan (2000) “Bilgisayar Kaygisi: Universitgréhcileri Uzerinde Bir
Calisma” adh calsmalarinda @rencilerin bilgisayar kaygl durumlarini ve bilgisaya
kaygisini  belirleyen etmenleri bulmayr amagclgardir. Aragtirma Anadolu
Universitesi Eitim Fakiltesine devam eden 1091 Ogrenci ile gergékileni stir.
Arastirma sonucunda kizlarin erkeklerden daha yikselgilaysahip oldug, bilgisayar
tecrtibesi az olanlarin, kendilerine ait bilgisayari bulunmayanlarin ve bilgisagém ili
daha az sayida ders alan Ogrencilerin daha c¢ok bilgisayar kaygesdgyaulasilan

bulgulardan bazilaridir.

2.4. Osrenme Stratejileri ve Bilgisayar Kaygisiyla igili Yapilan Aras tirmalar

Alanyazinda bu iki dgskeni iceren yeterli cagma bulunamangtir.
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Namlu (2003) “(grenme Stratejileri Eitiminin Bilgisayar Kaygisina ve Akademik
Basariya Etkisi” adli caimasinda ogenme stratejilerini geftirmeye yonelik gitimin,
bilgisayar kaygisini diigmede etkisini incelemeyi amaclagm. Arastirma bir deney
ve bir kontrol grubundan olag 37 @renci Uzerinde gercelgdérilmistir. Arastirmanin
bulgularindan birisi grenme stratejileri @timi alan deney grubundaki &gncilerin
O0grenme stratejilerinde anlamli dizeyde srbilgisayara yonelik kaygi dizeylerinde

anlamli dizeyde azalma oldudur.

2.5. Web’e Dayali (gretim ve Ogrenme Stratejileriyle ilgili Yapilan Aras tirmalar

Bacer (2000), cevrimici ggnmede kullanilan @gnme stratejilerini belirlemeyi
amaclayan cajmasinda, verileri e-posta, faks, telefon, ylzylzetgoeler ve
cevrimici video gozlemleri yolu ile toplagtir. Calsma sonucunda ¢evrimici é@&me
cevresinden elde edilen kayitlara gore etkilirgiiime stratejilerinin  kullanilgi

belirlenmistir.

Eom ve Reiser’in (2000) yaptiklari “Bilgisayara Dayalgrétimde Oz-Diizenlemenin
ve Opretimsel Kontrolin Bgari ve Motivasyon Uzerindeki Etkisi” isimli camanin
amacl @renen kontrolli ve program kontrollii bilgisayara aayodgretimde 6z
dizenlenmy Ogrenme stratejilerinin lkari ve motivasyon Uzerindeki etkisini
arastirmaktir. Rassal olarak secilen 6. sinifa devamrmédeve 7. sinifa devam eden 19
Ogrenci olmak Uzere toplam 37g@nci dugik ve yuksek 0z diizenleyicigienenler
olarak siniflandirilmy ve rassal olarak gienen kontrolli ve program kontrolli
bilgisayara dayali 6gretim alacaklar olarak ataglandir. Sontest sonuclarina gore
program kontrolli gruptaki ggnciler, @renen kontrolll gruptakigencilere gére daha
basarili bulunmutardir. Etkilesim anlamli bulunmazken, @égnen kontrolli gruptaki

dustuk baari dugik 6z dizenleyici grencilere ait bulunmur.

Sankaran ve Bui (2001), “@benme Stratejilerinin ve Motivasyonun Performans
Uzerindeki Etkisi: Web’e Dayali §etimde Bir Uygulama” adli agarmalarinda,
yuzyuze @retimin kullanildgl bir ders ile Web’e dayal gdetimin kullanildgi bir

derste derinlemesine, ylzeysel ve dolayll 6grenme stratejileri ve motivasyoremmizs
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performansini nasil etkileglni karsilastirmali olarak incelengtir. Arastirmada
O0grenme stratejileri ve motivasyonungrénme performansini etkileyen iki 6nemli
ogrenci 6zellgi oldugu sonucuna varilrgiir. Ayrica, her iki 6gretim ortaminda ayni
stratejileri kullanan @rencilerin performanslari arasinda fark bulunamgamiUlasilan
bir bagska bulgu ise; yuksek motivasyonun derinlemesine 6grenme stratejisskid, ili
dusik motivasyonun dolayli @enme stratejileri ile ikkili olmasi ve dolayli grenme

stratejilerinin performansi olumsuz yénde etkilgdir.

Shilin (1998) “Web Tabanli @enme Yoluyla @renme Stratejilerinin ve Oteki
Etkenlerin Baariya Etkisi” adli cakmasinda ogencilerin baarilaryla, @renme
stratejileri, tutum, motivasyon ve 6grenme stilleri arasindakkiyi ortaya cikarmayi
amaclamgtir. Calsma 99 Universite 0grencisi Uzerinde yapgtm Calsmada
motivasyon ile 6grenme stratejilerinin @hcilerin baarilarindaki iki anlaml etmen

olduklari sonucuna ugamistir.
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Uctinci Bolum
YONTEM

Bu bolimde argirma modeli, cabma grubu, argirmada kullanilan élgme araclar ve
elde edilen verilerin ¢ézimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler

aciklanmstir.

3.1. Arastirma Modeli

Farkh &gretim yontemleri kullanildiinda @rencilerin  @renmede kullandiklar
O0grenme  stratejilerinin,  bilgisayar  kaygilarinin =~ ve sda durumlarinin
karsilastirilmasina yonelik bu agarmada yar deneysel deneme modeli olan
esittenmemsi kontrol gruplu model kullanilngtir. Esittenmems kontrol gruplu model
Ontest-sontest kontrol gruplu modele benzemekle birlikte aralarindaki farkhlik gruplarin
gelisiglizel olugurulmasidir. Modelde gruplarin yansiz atama yolegldenmeleri igin

caba harcanmaz ancak deneklerin benzer nitelikte olmalarina ciaiskeli 6zen
gosterilir (Karasar, 1999). Bu desen iki gruptan ¢ok gruba uzatilabilir, ayrica desendeki
tum gruplar bir deneme alabilir, desende kontrol grubu olmayabilir (Balci, 2001).

Arastirmada kullanilan modelin simgesel gorinungéigedaki gibidir:

Grup On Olgme Islem Son Olgme

BOS, BOS
Gl BISO, Web’e Dayall BISG;
BKO; Ogretim Etkinligi BKO,

BT, BT,

BOS, BOS
G2 BiSO, Yiizyize Gretim BiSO
BKO; Etkinli g BKO,

BT, BT,
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Modelde kullanilan simgelerin anlamlau sekildedir:
G1: Web’e Dayall @retim Yapilan Grup

G2: Yizyuze @retim Yapilan Grup

BOS;= Bilissel Gsrenme Stratejileri Olga (Ontest)
BISO=Bili s6tesi GGrenme Stratejileri Olgg (Ontest)
BKO;=Bilgisayar Kaygisi Olga (Ontest)
BT,=Basari Testi (Ontest)

BOS= Bilissel Gsrenme Stratejileri Olga (Sontest)
BISO,=Bili stesi GGrenme Stratejileri Olgg (Sontest)
BKO,=Bilgisayar Kaygisi Olgé (Sontest)
BT,=Basar Testi (Sontest)

3.2. Calsma Grubu

Anadolu Universitesi gitim Fakultesi 2004-2005 Akademik Yili Bahar Donedgn
BTO 102 kodunda agilan iki grupsEimde Bilgi Teknolojileri Il dersini alan 6grenciler
arastirmanin ¢cagma grubunu olugirmugur. Arastirmada Web’e dayali ve yilzyilze
Ogretim etkinligi gruplarinda yer alacakgéencilerin yansiz atamaylgigenmeleri igin
Ozel bir gaba harcanmagnancak @rencilerin benzer nitelikte olmalarina olabggtice
O0zen gosterilmitir. Gruplardan hangisinin Web’e dayaligrétim yapilacak grup,
hangisinin ylzyize gretim yapilacak grup olagayansiz bir secimle karagfariimistir.
Yansiz atamayla belirlenen bu iki gruptan Sali gini 8.00-13.00 arasi dersi alan
Ogrenciler argtirmanin ytzyuze gretim yapilan grubunu, Cgamba ginit 8.00-13.00
arasi dersi alan @ enciler aratirmanin Web’e dayali @etim yapilan grubunu
olusturmugur. Web’e dayal 6gretim yapilan grupta 11 kiz, 20 erkekeiig olmak
Uzere 31 Openci, yuzyluze &etim yapilan grubunda ise 14 kiz, 8 erkek olmakéi22

ogrenci yer almytir.

Gruplarda @retici desiskeninin kontrol altina alinabilmesi icin gtama siresince
dersler, dersin gretim elemani godzetiminde konu alani uzmanretfm elemani
tarafindan yuriatilmuye argtirmayla ilgili bilgiler dersin konu alani uzmani régm

elemanina ardirma oncesinde, ag@rmaci tarafindan aktarilgtir. Arastirmada
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Ogretici deziskeninin kontrol altina alinmasinin sebebi, gruplastigabilecek farklilg
ortadan kaldirmaktir. Agdirmanin Web’e dayali olarak yuratilegebolimin Web
sayfalarinin oluturulmasinda ders icgiyle ortiisen konularda Anadolu Universitesi
Bilgisayar Destekli Eitim Biriminin e-alistirma yazilimlarindan yararlanilgi geri

kalan kismi ise agirmaci tarafindan olagrulmusgur.

Arastirma ile ilgili deneysel demlerin Egitimde Bilgi Teknolojileri [l dersinde
gerceklatirilmis olmasinin nedeni, hem Web’e dayafirétim hem ylzylze getim
grubunda oOgrencilerin dersin icgtyle iliskili olarak bilgisayar kullanma durumunda
olmalari, dolayisiyla agairmanin bgmli desiskenlerinden biri olan bilgisayar

kaygisinin élcimlerin gercelgigrilebilmesidir.

Arastirma ile ilgili deneysel slemlerin Anadolu Universitesi #im Fakiltesi’nde
gerceklatirilmi s olmasinin nedeni ise, gtamanin yapildgl kurumun bu argirma icin
gerekli bilgisayar donanimini  velinternet bglantisini  sglayan bilgisayar
laboratuarlarinin bulunmasi ve giremaciya gerekli aggirma ortamini sglamayi kabul
etmeleridir. Ayrica argtirma yapilan kurumun agarmacinin ¢aktigi kurum olmasi ve
arastirmaciya uygulamada kolaylik @amalari da g6z ©6nunde bulundurulan
nedenlerdendir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu bolimde, veri toplamada kullanilan veri toplama araclari ve verilerin toplanma

sureci yer alngtir.

3.3.1. Veri Toplama Araclar
3.3.1.1. @renme Stratejileri Olgegi
Arastirmada kullanilan @enme Stratejileri Olgg, “Bili ssel Gsrenme Stratejileri

Olgegi” ve “Bili sotesi Brenme Stratejileri Olgg” olmak Uzere iki Olgekten

olusmaktadir.
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3.3.1.1.1. Bilgsel Osrenme Stratejileri Olgegi

“Bilissel Gesrenme Stratejileri Olgg” (Ek 1) Namlu (2005) tarafindan glirilmis,
gecerligi ve guvenirlgi yapiimss, 36 maddeden olag dortlu likert tipi bir 6lcektir.
Likert secenekleri “her zaman”, “sik sik”, “bazen” ve “hi¢cbir zamaeklindedir.
Olgekteki tim maddeler olumlu olarak diizenlegtimi Olgesin gecerlik ve giivenirlik
calismalar igin, Anadolu Universitesigim Fakultesi'ne devam eden 655 (%36.2-kiz,
%63.8-erkek) @renciden veri toplanmstir. Olgekten alinabilecek en dil puan 36, en
yuksek puan 144’dir.

Tum Olgesin ic tutarlik katsayisi 0.89'dur. Olgm, uygulama, bellek, analiz, 6zetleme,
tekrar ve anlatma stratejileri olmak lzere alti alt boyutu bulunmaktadir. 10 maddeden
olusan birinci faktbrde ogenme amacli “uygulama stratejileri”, 7 maddeden aus
ikinci faktérde hatirlama amach “bellek stratejileri” yer almaktadir. 5 maddedearolus
Ucliinct faktorde konularin analitik ele alinmasina yonelik “analiz stratejileri”
bulunmaktadir. “Ozetleme stratejileri’nin toplapdidordinci faktérde 7 madde
bulunmaktadir. 4 maddeden o&m bginci faktdrde ise “tekrarlama stratejileri’nin
toplandgi gorilmektedir. U¢ maddeden ok son faktor olan altinci faktérde “anlatma
stratejileri” yer almaktadir.

“Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olg#a’ne iliskin verilerin bilgisayara girilmesinde
Olcekte olumlu olarak duzenlengn86 maddenin her biri ig¢ihigchir zaman secergne
1, bazensegengine 2,sik siksegengine 3,her zaman secgegime 4 puan verilmesi yolu

benimsenerek, g encilerin dl¢cge verdikleri yanitlar puanlangtir.

3.3.1.1.2. Bilsotesi Ogrenme Stratejileri Olgegi

“Bili sotesi Grenme Stratejileri Olga” (Ek 2) Namlu (2004) tarafindan galiirilmi s,
gecerligi ve guvenirlgi yapiims, 21 maddeden olag dortlu likert tipi bir 6lcektir.
Likert secenekleri “her zaman”, “sik sik”, “bazen” ve “hicbir zamaeklindedir.
Olgekte 18 madde olumlu, 3 madde olumsuz olarak diizengénricegin gecerlik ve

guvenirlik calsmalari icin, Anadolu Universitesi g&im Fakiltesine devam eden
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237’si (%36.2) kiz, 418'i (%63.8) erkek 65Frénciden veri toplanngtir. Tim 6lc¢ein
ic tutarlik katsayisi 0.81’dir. Olge, planlama, 6rgiitleme, denetleme vgettendirme

stratejileri olmak tzere dort alt boyutu bulunmaktadir.

Olgeginin alt boyutlarindan olan planlama stratejisi bioyida 6 madde, orgiitieme
stratejisi boyutunda 6 madde, denetleme stratejisi boyutunda 5 magddendirme

stratejileri boyutunda ise 4 madde bulunmaktadir.

“Bili sotesi (Ggrenme Stratejileri Olgg’ne iliskin verilerin bilgisayara girilmesinde
Olcekte olumlu olarak diuzenlengni8 maddenin her biri ig¢ihi¢chir zaman secergne

1, bazensecengine 2, sik sik secengine 3, her zaman secefime 4 puan verilmesi
bunlarin dginda kalan 3 olumsuz madde (3, 4 ve 9) icin tami tehs puanlama

yapilmasi yolu benimsengtir.

3.3.1.2. Bilgisayar Kaygisi Olcgi

“Bilgisayar Kaygisi Olgg” (Ek 3) Namlu ve Ceyhan (2000) tarafindan gaiimis,

gecerligi ve guvenirlgi yapiimss, 28 maddeden olag dortlu likert tipi bir 6lcektir.
Olgegin gecerlik ve guvenirlik caymalari icin, Anadolu Universitesi g#im

Fakulltesi'ne devam eden 1091 6grenciden veri toplginmiTim olcegin i¢ tutarhk

katsayisi 0.92'dir. Olggn, duyusal kaygi, bilgisayara ve calan ise zarar verme
endisesi ve @renme endiesi olmak lizere ¢ alt boyutu bulunmaktadir.

Olgegin bilgisayara yonelik duywsal kaygl boyutunda 11 madde, bilgisayara zarar
verme boyutunda 9 madde, bilgisayagirénme endiesi boyutunda ise 6 madde

bulunmaktadir.

“Bilgisayar Kaygisi Olggi’ne iliskin verilerin bilgisayara girilmesinde 6lcekte olumas
olarak duzenlenmgi 24 maddenin her biri igirhicbir zaman secergmne 1, bazen
secengine 2, sk siksecengine 3, her zaman secefimme 4 puan verilmesi; bunlarin
disinda kalan 4 olumlu madde (17, 21, 26 ve 27) icim tarsi bir puanlama yapilmasi

yolu benimsennstir.
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3.3.1.3. Baari Testi

Yari deneysel nitelikte gercekteilen argtirmada, @retimi yapilacak konulari
kapsayacak nitelikte bir kari testi (Ek 4) geftiriimistir. Islenecek konulardaki
ogrenme eksikliklerinin belirlenebilmesi amaciylaglenecek konulardaki butin
davranglarin en az birer soru ile yoklanmasi gergkiilen, slenecek konularla ilgili
bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde saptanan daytesm her birini yoklamak icin
soru maddeleri geitirilmistir. Taslak olarak hazirlanan soru maddelerinin déica
icin Bilgisayar ve @retim Teknolojileri Eitimi Bolumiinde gorev yapan ilgili konu
aani uzmanlarinin (¢ @@tim gorevlisi, bg argtirma gorevlisi) gorigrine
basvurulmugur. Konu alani uzmanlarinin gotési ve onerileri dogrultusunda yapilan
duzeltmelerden sonra soru maddelerine gakii verilerek 40 maddelik coktan secmeli

test olugurulmugur.

Basari testinin guvenilirlik cabmasi icin test tekrar test yontemi kullanigbtm. Test

tekrar test yonteminde devamli 6zellikler ile ilgili élcmelerde aranan guv@nirli
tahmininde ayni 6lgme araci, aradan belli bir stire gectikten sonra ayni gruba uygulanir
ve iki uygulamadan elde elden olcimler arasikilibulunur. Olglimler arasi iki
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ile bulunur. Ancak Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi 6rneklemin biykhden etkilenir ve
kicuk gruplarda hesaplanirken gddenlik gosterir. Bu korelasyon katsayisi
hesaplanirken kararlilik gosterebilmesi icin, grubun en az 3fdekd olugnasi

gerekmektedir (Tawncil, 2002).

Basar! testinin givenilirlik calimasi icin; Bilgisayar ve gretim Teknolojileri Egitimi

Bolumi 3. sinifa devam eden 30grénciye iki hafta aralikla galirilen test
uygulanmstir. Guvenilirlik katsayisi icin Pearson Momentlerar@imi Korelasyon
Katsayisi hesaplangwe r=0.76 bulunmugr. Grup kagilastiriimalarinda kullaniimak
Uzere hazirlanan testlerin guvenilirliklerinin 0.60-0.80 arasi olakidagdirtiimektedir
(Ozcelik, 1981). Bu nedenle, dlgme aracinin givenirlik derecestjraraci tarafindan

istenilen diizeyde ve yeterli kabul edigtm. Gelistirilen bu bagari testi Web’e dayali ve
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yuzyuze @retim yapilan gruplara uygulamaninstzaligl ilk ders saati ontest olarak

uygulanmstir.

Gelistirilen basari testi 100 Gzerinden gerlendirmeye alinng) teste 40 soru yer afgl
icin de her bir soruya 2.5 puan veriftii. Ogrencilerin baari testine verdikleri dog
cevap saylilari 2.5 ile carpilaraigr@éncilerin testten aldiklar puanlar belirlenerekliee

edilen veriler bir dosyaya girilrgtir.

3.4. Uygulama

Uygulama bgligi altinda yapilan slemler, uygulama o6ncesi hazirliklemleri ve

uygulama sirasinda yapilagie@mler olmak tzere iki alt Bak olarak ele alinnstir.

3.4.1. Uygulama Oncesi Hazirlik fiemleri

Arastirma Anadolu Universitesi gtim Fakultesi'nde 2004—2005 égtim yili bahar
doneminde Bilgisayar ve gbetim Teknolojileri Eitimi Bolumiinde zorunlu ders olarak
acillan Egitimde Bilgi Teknolojileri Il dersini alan d&gncilerle gerceklgirilmi stir.
Gerceklatirilen argtirma icin, 6getimde kullanilacak arag-gerecg, kaynaklar ve deney
gruplarinda uygulanacak @@me durumlarl asarmaci tarafindan hazirlangtr.
Bunlardan ilki olan [Eitimde Bilgi Teknolojileri Il dersinin konulari Anamu
Universitesi Bilgisayar Destekli getim Biriminin destgiyle, Internetle @retim
etkinli gine donugurdlmds yani dersin Web sitesi hazirlargtwr. Dersin Web sitesi Khan
tarafindan getirilen yapi dikkate alinarak oltgrulmugur. Hazirlanan Web sitesinin
Khan’in yapisina uygun olup olmgcin tespit edilmesi icin bir anket (Ek 5)
Teknolojileri Egitimi Bolumunde gorev yapan ilgili konu alant uzmanhin (dort
Ogretim gorevlisi, dort argirma gorevlisi) gordgri ve Onerileri dg@rultusunda yapilan

dizeltmelerden sonra dersin Web sitesine sdti yerilmistir.

Dersin Web sitesinin hazirlanmasindasareaci tarafindan Anadolu Universitesi Agik

Ogretim Fakultesi sunucu bilgisayarlari Uzerinde bdinmimis ve Web sayfalari
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Anadolu Universitesi tarafindan kampus lisansi bulunan WebCT 3.§knMe
YoOnetim Sisteminin tasarimci gorantisd kullangimi  Sisteme girebilmek Uzere
ogrencilere kullanici kodu vesifreler dersin ilk haftasinda 6grencilerle birlikte
saptanmg ve kullanimlarina agdirmaci tarafindan acilgtir. Boylece gelitirilen
yapinin ybnetim alt boyutunda yer alan; igeri ders programina, duyurulara, test
materyallerine ulgmak, 6dev ve sinavlardan alinan notlari gorebilngeék 6genciler

kendilerine verilenigreleri kullanmsglardir.

Giris sayfasinda grencilerin dersi kolay takip etmeleri igin ders daackullanimlarina
gore benzer kategoriler altinda toplagrfders icergi, program, takvim, forum gibi) ve

ogrencilerin sayfa icinde gezinmeleri kolagtiaulmaya calgiimistir (Ek 6).

Dersin amaci, icegi, ulasiimasi beklenen davragsal hedefler, haftalara gore konularin
dagihmi ve dersin dgerlendiriimesi ile aciklamalarin bulungw ders ydnergesi,
“program” baligi altinda dersin Web sitesi Uzerinderéngcilerin her an kolayca

ulasabilecekleri gkilde yerlgtirilmi stir (Ek 7).

Egitimde Bilgi Teknolojileri Il dersinin icegiinde yer alan Bilgisayar @ari, internet
Altyapisi ve Kullanimi, Bilgisayarla Problem C6zme Yollari ve Veri Tabani konulari
Anadolu Universitesi Bilgisayar Destekligtetim Biriminin gerceklgtirdigi etkilesimli
ders yazilimlarindan olan Temel Bilgi Teknoloji dersinin igerdleki konularla ayni
oldugu i¢in bu konularla ilgili hazirlanmiWeb sayfalari ilgili birim ydneticisinin izni
ile 6grencilerin kullanimina agilngtir. Bunun igin dersi Web’e dayali olarak takip
edecek Web’e dayalig@etim grubundaki grencilerin kimlik numaralari Agikégretim
Fakultesi veri tabanina girilmive ilgili konulari izlemeleri sglanmstir. Dersin icinde
yer alan Sayi Sistemleri,gim Yazilimlari, Basic-Temel Kavramlar ve Basic-Konl
Deyimleri  konulari argtirmaci  tarafindan internetle  @retim  etkinligine
dontguralmugdr. Dondgurme sirasinda Dreamweawer MX 2004 yazilimindan
yararlaniimgtir. Icerigin olusturulmasinda metin ymnluguna, yazimseklinin ve
grafiklerin basit ve ankalir olmasina, dilbilgisi kurallarina dikkat edilmive hedef

kitlenin diizeyi g6z 6nine alingtir.
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Dersin konulart Web sitesinin ilk sayfasindan “Ders @érputonu ile ulgilabilecek
sekilde duzenlenngj 6grencilerin ileri konulari inceleyerek ya da ilerid@pacgl
Odevleri onceden gorerek, o anda gercgkimek zorunda olduklar etkinliklere
ilgilerinin dagilmasinin engellemek amaciyla konular izleyen haftggklinde yayina
aciimistir (Ek 8).

Dersin Web sitesinde takvim aragiyla, dsrencilere siteyi ziyaret ettikleri zaman ile
ders yonergesindeki konulariglanis zamani arasinda gki kurma ve gerekginde
kargilastirma yapabilme olarga taninmgtir (Ek 9). Argtirmaci, tim @rencilere ayni
anda ve hizli birsekilde ulgabilmek amaciyla, takvim araglyla Ogrencilere

duyurulari iletmg ayrica Web sayfasina duyurular araci yirigmemistir.

Arastirmaci tarafindan konu ile ilgili antilar ve kaynak kitaplar “kaynaklar” dagi
altinda 6gencilere yine dersin Web sitesi aragijia ulastiriimis ve ¢evrimici kaynak

destgi sazlanmaya cakilmistir (Ek 10).

Web’e dayali @retim ortamlarinda en c¢ok tagan etkilgimi saslamak igin,
arastirmaci, cevrimici etkinliklerde gamansiz etkigm araclarindan “forum” ve “e-
postay!l”, @zamanl etkilgim araclarindan “sohbet”i @gncilerin kullanimina acrgtir
(Ek 11). Bu araclar ile ggnciler, hem kendi aralarinda, hem dgebim elemani ile
istedikleri yer ve zamanda ilgine gecme olarfana kavugnudardir. Boylelikle
cevrimi¢i grenmenin temelindeki katihmci teoriye goregrénenlerin birbirleriyle,
Ogreticilerle ve c¢evrimici kaynaklarla goenme uygulamalarina katilimlan

gerceklatiriimeye calgiimistir.

Dersin Web sayfasinda bulunan forum gieti aracilgiyla dgrenciler kendi aralarinda
ve dersin Ogretim elemani ile o haftanin ders fggle ilgili tartismalar
gerceklatirmislerdir. Dersin Web sayfasinda bulunan e-postagitetaraci, 6genciler
tarafindan daha c¢ok Odevlerini r@g§m elemanina gonderme ortami olarak

kullaniimistir.
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Ayrica ders icegiinde yer alan, grencilerin 6zellikle Basic yazilimiyla ilgili progna
parcalarinin ankmasi igin ihtiya¢c duyabilecekleri g6z o©Onltne aladgr sinif
ortamindaki tahtaya benzer, 6greticinin v@dncilerin yazdiklarini dersi izleyen tim
ogrenciler ve @retici tarafindan aninda goérilmesini gkyan “Beyaz Tahta”

uygulamasi grencilerin kullanimina agilngtir.

Ogrencilerin genel dgerlendiriimesinde her iki grup icin iki ara sinavd@girhiklari %
20), donem sonu sinavindargiidi gr % 40) ve ddevlerden galigi % 20) alinan notlar
dikkate alinirken, Web’e dayali olarak dersi alan grupta, 6dedertndirmesinin
icinde, forum ve sohbete katilma durumlari dgediendirilmistir. Ancak aratirmanin

at amaclarina yanit aranirken gréncilere oOntest-sontest olarak uygulanan ve

arastirmaci tarafindan getlirilen basari testinden elde edilen puanlar kullangim

Dersin glenmesine gegmeden 6nce hem Web’e dayali hem yuzygetim yapilan
gruplarda bsgari testi (Ek 12), “Biljsel Gsrenme Stratejileri Olga”, “Bili sotesi
Ogrenme Stratejileri Olge”, “Bilgisayar Kaygisi Olcgi” (Ek 13) ontest olarak
uygulanmgtir Ontest uygulama sonuglarina gore gruplar arasifatkliligin olup
olmadgina iliskin yapilan analizlerggida aciklanmtir.

3.4.1.1. Bilssel ve Bilsttesi Osrenme Stratejileri Olcekleri Ontest Puanlarina

fliskin Analizler

Web’e dayali ve ylzylize 6gretim yapilan gruplardaki 6grencilerin kullandiklagsdlili
o0grenme stratejileri ve bibtesi 6genme stratejileri ontest puanlari arasindaki farkin
anlamh olup olmadgyna sinamak icin tek Orneklem t-testi kullangtm Her bir
Olcekten elde edilen puanlar ayr ayri tek 6rneklem t-testine tabii tutulhmers iki

Olcekte gruplar arasinda anlamli bir farkhlik bulunmgtimyp>.05).
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Cizelge 1
Bili ssel Gerenme Stratejileri Olga Puanlarinin Web’e Dayali ve Yiizylze@tim

Yapilan Gruplara Gore Ontest t-testi Sonuclari

Grup n X Ss Sd t p
Web’e Dayali 31 92.61 10.81 51 -1.012 316
Ylzyuze 22 89.45 11.70

Cizelge 2

Bili sotesi GGrenme Stratejileri Olga Puanlarinin Web’e Dayali ve Yizyluze®tim

Yapilan Gruplara Gore Ontest t-testi Sonuclari

Grup n X Ss Sd t p
Web’e Dayall 31 57.22 8.13 51 -.934 .355
Yuzylze 22 55.04 8.70

Elde edilen sonucglara gore, Web’e dayali ve yuzylugeetiin yapilan gruplardaki
Ogrencilerin bilgsel 6grenme stratejileri puanlari ve kiliesi @renme stratejileri
puanlari arasinda anlamli bir farkhlik yoktur yani her iki gruptakiedicilerin bilssel

ve bilisotesi 6genme stratejileri puanlari benzerlik géstermektedir

3.4.1.2. Baari Testi Ontest Puanlarina liskin Analizler

Web’e dayall ve yilzylze 6gretim etkigliolarak dersi alan gruplar arasindasdra
yoninden bir fark olup olmaginin test edilmesi icin tek érneklem t-testi kullamstir.
t-testi sonuclarina gére her iki grup arasindgaabaacisindan anlamli bir farkhlik

bulunmamgtir.
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Cizelge 3
Basari Testi Puanlarinin Web’e Dayali ve Yiizyuzg€im Yapilan

Gruplara Gore Ontest t-testi Sonugclari

Grup n X Ss Sd t p
Web’e Dayali 31 32.66 12.36 51 -.282 779
Yuzyuze 22 31.81 7.79

Elde edilen sonuca gomersi Web’e dayall ve yluzyuzesr@tim etkinligi olarak alan
gruplardaki @rencilerin baari arasinda anlamli bir farklik yoktur (p>.05)ir Bagka
deyisle her iki gruptaki @rencilerin baari puanlari benzerlik gbstermektedir.

3.4.1.3. Bilgisayar Kaygisi Olcgi Ontest Puanlarina liskin Analizler

“Bilgisayar Kaygisi Olgg” Web’e dayali ve yizyiize gietim yapilan gruplara
uygulamanin bgadigi ilk ders uygulanngi ve her iki grubun bilgisayar kaygilar
arasinda anlamh bir fark olup olmagitek drneklem t-testi ile test edilgtir. t-testi
sonucunda yizyilzegoetim yapilan grup lehine anlamh bir fark bulunriurs Bir bagka
deyisle yuzylze @retim grubunda yer alan @@ncilerin bilgisayar kaygi duzeyleri,

Web’e dayall @retim grubunda yer alangtencilerden daha yuksektir.

Cizelge 4
Bilgisayar Kaygisi Olggi Puanlarinin Web’e Dayali ve Yuzyiize@tim Yapilan

Gruplara Gore Ontest t-testi Sonugclar

Grup n X Ss Sd t p
Web’e Dayall 31 41.87 10.58 51 3.088 .003
Yilzylze 22 51.59 12.22

Yapilan tim ontest analizleri sonucunda Web’e dayall ve ylzygestidd yapilan
gruplar arasinda sadece bilgisayar kaygilari acisindan anlamli bir farkhlik butunmu
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Bir baska deyile ylzylze oOpetim yapilan grupta yer alang@ncilerin bilgisayar
kaygilari Web’e dayali Ggtim grubunda bulunangéencilere gore daha yuksektir.
Ortaya cikan bu farkligin diger desiskenler tGzerindeki etkisi icin sontest sonuclarina
kovaryans analizi uygulangtir. Analiz sirecinde kod desken (slikci degisken,

covariate dgisken) olarak 6gencilerin kaygi dntest puanlari alingtm.

“Bili ssel Gerenme Stratejileri Olga™nin, “Bili sotesi GGrenme Stratejileri Olgg’nin,
“Bilgisayar Kaygisi Olggi’nin ve basari testinin dntest olarak uygulanmasindan sonra
uygulamaya gecilmgtir. Deney gruplarini olugiran gruplarda, fakultenin belirlegli
ders saatlerine Igh kalinarak @retim yapilmg ve dersinglenmesi her bir grup igin 42

ders saatinde tamamlargtr.

Yuzyluze 6getim etkinligi yapilan gruptaki tim derslerslenen ders icegin, Web’e
dayali 6gretim etkinki yapilan gruptaki dersin icggiyle ayni old@gunu kanitlamak igin
video kamera ile kaydedilgtir. Hem Web’e dayali hem ylzylze 6gretim yapilan
deney gruplarindasienen icerginin ayni old@gunu kanitlamak tzere yluzylzgrétim
etkinliginde video kamera ile kaydedilen dersler iki konanaluzmani tarafindan
izlenmis ve Web’e dayali d@tim etkinliginde kullanilan Web sitesi ile kalastirma
yapilmstir. Karsilastirma sonucunda Web’e dayaliréim ve yuzylze gretim yapilan

gruplardaki glenen ders iceginin ayni oldug@ kabul edilmgtir.

3.4.2. Uygulama Sirasinda Yapilan igmler

Web’e dayali opetim grubu Eitimde Bilgi Teknolojileri 1l dersinin konularini
internetle @retim etkinliklerinden Web’e dayali égtim olarak takip etnglerdir. Diger
bir deyisle 6grenciler uniteleri belirtilen sureler icinde zamasm mekandan gamsiz
olarak kendileri takip etmglerdir. Bu gruba ilk ders saati icinde Ontest uygdiktan
sonra WebCT yazilimi ile @gncilerin dersi nasil takip edecekleriyle ilgilikk@amaklar
argtirmaci tarafindan yapilgtir. Ogrencilere argtirmaci tarafindan verilen kullanici
adi vesifreler duyurulmusdersi takip edecekleri girsayfasina ukamalari sglanmsg ve
giris sayfasindaki araclarin nasil kullanilgcdakkinda bilgiler verilmgtir. Bu ders

saatinden sonra dersi kendilerinin takip edecekleri ve her hafta yapacaklari gorevleri
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“takvim” araciligiyla 6grenip yerine getirecekleri belirtilgtir. Bir doénemlik sire
icerisinde @rencilerle gzamansiz ve sgamanh iletsim araclar ile ilegim

kurulmugur.

Eszamansiz ilegim araclarindan biri olan forum ortamindgréncilere o haftaslenen
konuyla ilgili sorular sorulmus 6grencilerin kendi aralarinda tagirak konunun
anlasilip anlgilmadgi, varsa eksikliklerinin neler oldwg belirlenmeye c¢ajiimistir.

Yine gzamansiz iletim araclarindan olan e-posta ise, daha gglerdcilerin 6devlerini

alip, 6gretim elemanina gonderme ortami olarak kullargtmi

Eszamanli ilegim araclarindan olan sohbet, her hafta belirleneratlevae
gerceklgtirilmistir. Gerceklgtirilen sohbet haftada en az iki saat olmak Uzere
ogrencilerin ihtiya¢c duyduklari haftalarda, Ozellikleze ve final sinavlarindan once
suresi artirilarak gercelgerilmistir. Ayrica @renciler dersi glerlerken kagilastiklar

sorunlari forum ve sohbet ortamlari aragijia dersin 6getim elemanina iletrglerdir.

Dersi Web’e dayali o6gretim etkigi olarak alan gruptaki dgncilerle arstirma
suresince her turlu etkigem Web ortamindan ganms, sinavlar daunda o6rgun bir

uygulama gerceklgiriimemistir.

YUz ylze 6gretim etkingi gerceklatirilen gruptaki dersler;
* Arastirmaci gbzetiminde, konu alani uzmani rdifci aracigiyla
gerceklatirilmi'g,
« Ogrencilerle belirlenen ders saatinde ve yerinde ayamgelinm,
» Dersler @retici kontrollti gerceklgirilmi's,
* Web Ogetim siresince hicbirekilde kullaniimamy,

« Islenen tim dersler video kamera ile kaydeditini

Egitimde Bilgi Teknolojileri 1l dersinin konularinin édirlenen sire icinde, belirlenen
Ogretim etkinlikleri dogrultusundasienmesinden sonra her iki gruptakirégcilere
“Bilissel Csrenme Stratejileri Olgg”, “Bili sotesi GGrenme Stratejileri  Olga”,
“Bilgisayar Kaygisi Olcg” (Ek 14) ve baar! testi sontest olarak uygularytm
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3.5. Verilerin Cozumlenmesi

“Bili ssel (grenme Stratejileri Olga”, “Bili sotesi (Grenme Stratejileri Olgg”,
“Bilgisayar Kaygisi Olgg” ve basar testi ile toplanan verilerin ¢éziimlenmesine
gecmeden once, verileriglenmesi ile ilgili slemler yapilmgtir. Bununla ilgili olarak
once, @rencilerin olcekleri gereksi bicimde doldurup doldurmagini belirlemek
amaclyla doldurulan 6lgekler teker teker incelegtmi Uygulamaya katilan grenciler
tarafindan doldurulan dlceklerde eksik ya da ywaddaldurulan 6lgcek bulunmagtir ve
degerlendirmeye alinan Olceklere 1'den 53’'e kadar himara verilmgtir. Boylece
Olceklerden elde edilen bilgiler bilgisayargéenmeye hazir duruma getirilgtir.

Web’e dayall ve ylzylze 6gretim yapilan deney gruplarinda yer gitandlerin 6lgme
araclarina verdikleri yanitlar aggrmanin amacina yonelik sorularin yanitlanmasi igin
uygun bicimde ¢6zumlengtir. Bu amagla, Web’e dayall ve yuzyuzgrétim yapilan
gruplardaki @rencilerin bilssel ve bilgotesi 6genme stratejileri sontest puanlari
arasinda fark olup olmagina yonelik alt probleme yanit aramak icin tekgigkenli

kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanstir.

Kovaryans analizi, iki ya da daha fazla grupta, bir sirekligitbl) desiskenin
ortalamalarinin karlastiriimasi sirasinda, s6zkonusuggtene etki eden Rka sirekli
degiskenin etkisinin ortadan kaldiriimasi ya da bu etkiaritilmasi amaciyla kullanilan
bir istatistiksel surectir (Capaci, 2000). Birska deysle, bir argtirmada etkisi sinanan
bagimsiz dgiskenin dginda bg&mh desisken ile iliskisi bulunan ve ortak dgsken
olarak isimlendirilen bir bgka deiskenin ya da d&skenlerin istatistiksel olarak
kontrol edilmesini sglayarak, gruplararasi kalastirma olang veren gucli bir
tekniktir (Buyukozturk, 2001). Grup ortalamalari arasindaki farki olgcerken regresyon
analizi ile varyans analizini (ANOVA) birjgiren kovaryans analizinde, @anli
degisken ile ortak dgisken (kodgisken, covariate) arasindaki ghoisal iliski icgin
duzeltme yapilir. Kovaryans analizininger tekniklerden Ustlnliig sonuctaki hata
varyansini azaltma ve denekler arasindaldedifarkliliklari dikkate alarak, grup
farklihklarini ortaya koyabilme yetepelir (Capaci, 2000).
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Arastirmada argtirmaci tarafindan tanimlanangigkenlerin bgmli desisken tzerinde
yol actgl varyans, ANCOVA ile istatistiksel olarak kontroldikerek testin gucu
artirlmaktadir. Orngin  Ontestin  sontest puanlarina olan olasi etkisi ANG
kullanilarak kontrol edilebilmektedir. Analizde ontest puanlari ortakisden olarak
ainmakta ve gruplarin Onteste gore dlzeltgmisontest ortalama puanlari
karsilastirilmaktadir (Buyukoztiurk, 2001).

ANCOVA, regresyon ve varyans analizini bgtieen bir teknik oldgu icin her iki
yaklasimin gagida belirtilen varsayimlarinin kalanmasi gerekir (Buyikoztiurk, 2002):

* Gruplarin bgml degiskene ilskin puanlari normal dalmaktadir.

e Gruplarin b&ml degiskene ilgkin puanlarinin varyanslarsigir.

* Arastirmaya katilanlarin 6ntest ve sontest puanlariiadasd@rusal bir iliki
vardir.

* Gruplarin 0Onteste gore sontest istatistik puanlar tahmininde kullanilacak

regresyon dgrularinin gimleri (regresyon katsayilari}igtir.

Web’e dayall ve yilzylze égtim yapilan gruplardaki gencilerin sontest kari
puanlarl arasinda fark olup olmgdha yonelik alt probleme cevap aramak icin t-testi
kullaniimistir. Web’e dayali ve yuzyluzesgim yapilan gruplardaki grencilerin sontest
bilgisayar kaygl duzeyleri arasinda fark olup olngasl yonelik alt probleme yanit
aramak icin ¢ok dgiskenli kovaryans analizi (MANCOVA) uygulangtir.

Arastirma suresince veri toplama araglarindan elde mrdieanlar kodlanarak SPSS
11.5 (Statistical Package for Social Sciences) paket programi gexleedirilmistir.

Y apilan tum istatistiksel ¢coztimlemelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak benimgsienmi
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Dordinct Bolim
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdlimde, argirmanin alt problemlerinin ¢c6zUmu icin toplanan ikem cesitli

istatistiksel analizler kullanilarak ¢6zimlenmesi ile elde edilotan bulgulara ve bu
bulgularin yorumlarina yer verilrtir.

4.1. Bilissel ve Bilsotesi Gsrenme Stratejilerine 1liskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin b@msiz dgiskenlerinden olan bisel 6genme stratejilerine gkin
deneysel siirecten 6nce ve sonra uygulanans&iliCsrenme Stratejileri Olgg” ve alt
boyut puanlarinin ortalama ve standart sapmalari Cizelge 5'te wgnilmi
Cizelge 5
Bili ssel Gsrenme Stratejileri Ontest ve Sontest Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapmalari

Bili ssel Ontest Sontest
Ogrenme
Stratejileri - -
Olgesi Alt X Ss X Ss
Boyutlari
Uygulama 27.12 3.08 26.58 3.23
Bellek 16.29 2.55 16.41 2.91
Ozetleme 17.90 3.54 18.74 3.69
Web'e
| Analiz 17.00 2.50 16.09 2.30
Dayali
y Tekrar 9.93 2.01 8.25 1.98
Ogretim Anlatma 5.35 1.74 5.80 1.66
Toplam 92.61 10.81 91.90 10.46
Uygulama 26.95 3.27 26.27 3.70
Bellek 15.13 4.20 16.54 3.85
L Ozetleme 16.40 2.48 18.59 3.06
Yuzyuze _
. Analiz 16.00 2.22 16.00 2.99
Ogretim Tekrar 8.59 253 8.86 2.16
Anlatma 6.36 1.89 6.45 2.01

Toplam 89.45 11.70 93.18 12.22
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Arastirmanin bg@msiz dgiskenlerinden olan bigbtesi 6genme stratejilerine gkin
deneysel siirecten énce ve sonra uygulananst®dsi Ggrenme Stratejileri Olgg” ve

alt boyut puanlarinin ortalama ve standart sapmalari Cizelge 6’da \girilmi

Cizelge 6
Bili s6tesi Ggrenme Stratejileri Ontest ve Sontest Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapmalari

Ontest Sontest

Bili sotesi

Ogrenme

Stratejileri X Ss X Ss

Olcgegi Alt

Boyutlari

Planlama 15.51 2.55 14.64 2.66
Web’e Orgutleme 16.16 3.31 16.12 3.50
Dayall Degerlendirme 10.22 1.96 9.61 1.76
Ogretim Denetleme 15.32 2.56 14.24 2.38

Toplam 57.22 8.13 54.64 7.82

Planlama 14.59 4.07 15.59 3.43

Orgutleme 15.09 3.37 16.68 3.40
Yuzyuze Degerlendirme 10.04 2.49 10.59 2.15
Ogretim Denetleme 15.31 2.03 15.18 2.08

Toplam 55.04 8.70 58.04 8.65

Web’e dayall ve yuzyuzegdim yapilan gruplardaki 6grencilerin bjkel ve bilstesi
O0grenme stratejileri sontest puanlari arasinda farldp oblmadgina yonelik alt
problemlere yanit aramak igin tek ggkenli kovaryans analizi (ANCOVA)
kullaniimistir. Kovaryans analizinin kullanilma nedeni; gruplarasinda bilgisayar
kaygisi ontest puanlarinda ortaya cikan farkhliktir. Web’e dayall ve yuzgitim e
yapilan gruplardaki grencilerin bilgsel 6genme stratejileri sontest puanlari arasinda
fark olup olmadiina yonelik olarak yapilan kovaryans analizindgibdi desisken
olarak bilissel Grenme stratejileri, kodgsken olarak bilgisayar kaygisi éntest puanlari

alinmistir.
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Tek deiskenli kovaryans analizine ge¢cmeden 6nce Leveneitedtiata varyanslarinin
esitli gine bakilmstir.

Cizelge 7
ANCOVA Analizi Levene Testi Sonuclari

Bagiml Degisken F Sd1 Sd 2 p
Bili ssel Gsrenme 1.181 1 51 .282
Stratejileri

Bili sotesi GGrenme .887 1 51 .351
Stratejileri

Cizelge 7'den de goruldiig gibi baimh degiskenlerden olan bisel 6grenme
stratejileri ve bilsotesi @renme stratejileri d@skenlerin hata varyanslargidir. Daha
sonraki gamada Web’e dayall ve yuzyuze 6gretim yapilan gruplarin bilgisayar kaygi
puanlarina gore duzeltilmibilissel 6genme stratejileri puanlari arasinda anlamli bir

farklihgin olup olmadii tek deziskenli kovaryans analizi ile test edilgtir.

Web’e dayali ve yuzyuze Ogretim yapilan gruplardakiedcilerin “Bilgisayar Kaygisi
Olgegi” puanlarina gore duzeltilngi “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olga” ortalama

puanlari Cizelge 8'de verilrgiir.

Cizelge 8
Bili ssel Gerenme Stratejileri Puanlarinin Gruplara Gore Betinistatistikleri

Grup n X Duzeltilmis Ortalama
Web’e Dayal 31 91.90 91.95
Yuzylze 22 93.18 94.72

Cizelge 8'e gore “Biksel Gsrenme Stratejileri Olga” ortalama puanlari Web’e dayali

gruptaki @renciler icin 91.90, ylzylzegéetim yapilan gruptaki grenciler icin 93.18
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olarak hesaplantir. Gruplarin “Bilgisayar Kaygisi Olg# puanlari kontrol
edildiginde “Bilissel (srenme Stratejileri Olga” sontest ortalama puanlarinda
degismeler oldu@ gorulmektedir. “Bilisel Gsrenme Stratejileri Olgg” dizeltilmis
ortalama puanlari Web’e dayalgr@tim yapilan grup icin 91.95 iken, yluzyuzgrétim

yapilan grup icin 94.72'dir.

Gruplarin dizeltilmi “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olga” ortalama puanlari arasinda
gbzlenen farkin anlamli olup olmagna iliskin yapilan ANCOVA sonugclar Cizelge

9'da verilmistir.

Cizelge 9
Bilgisayar Kaygisi Ontest Puanlarina Gore &l Gsrenme Stratejileri

Sontest Puanlarinin Tek Bigkenli Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin KT Sd KO F p Eta-Kare
Kaynaa (R
Model 120.906 2 60.453 478 .623 .019
Ontest 99.870 1 99.870 .789 379

Grup 66.854 1 66.854 .528 471

Hata 6326.113 50 126.522

Toplam 6447.019 52

Tek deiskenli kovaryans analizi sonuclarina gore, Web’e daya ylzyilize Ogetim
yapilan gruplardaki grencilerin “Bilgisayar Kaygisi Olg#’ne gore dizeltilmy bilissel
O0grenme stratejileri ortalama puanlari arasinda anlamfarklilik bulunmamgtir
(F1-50=0.528, p=05). Bir bgka deysle, dgrencilerin bilssel 6genme stratejileri sontest
puanlari, @rencilerin Web’e dayall gretim ya da ylzylze getim yapilan grupta

bulunmalart ile ilgkili degildir.

Web’e dayali ve ylzylze 6gretim yapilan gruplardakiedcilerin “Bilgisayar Kaygisi
Olgegi” puanlarina gore duzeltilni“Bili sotesi Brenme Stratejileri Olgg” ortalama

puanlari Cizelge 10'da verilrgtir.
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Cizelge 10
Bili s6tesi Ggrenme Stratejileri Puanlarinin Gruplara Goére Betinistatistikleri

Grup n X Duzeltilmis Ortalama
Web’e Dayall 31 54.64 54.91
Yuzyilze 22 58.04 58.50

Cizelge 10'a gore “Bikotesi Ggrenme Stratejileri Olgg” ortalama puanlari Web’e
dayali gruptaki grenciler icin 54.64, ylzylzegéetim yapilan gruptaki grenciler igin

58.04 olarak hesaplangir. Gruplarin “Bilgisayar Kaygisi Olg# puanlari kontrol

edildiginde “Bilisotesi GGrenme Stratejileri Olga” puanlarinda dgismeler oldug

gorulmektedir. “Bilisotesi GBrenme Stratejileri Olgg” diizeltiimis ortalama puanlari
Web’e dayali gretim yapilan grup icin 54.91 iken, yluzyuzgrétim yapilan grup icin
58.50'dir.

Gruplarin duzeltiimi “Bili sotesi Ggrenme Stratejileri Olgg” ortalama puanlari
arasinda gozlenen farkin anlamh olup oln@da iliskin yapilan ANCOVA sonuglari

Cizelge 11'de verilmytir.

Cizelge 11'e gore, Web’e dayall ve ylzylzadiim yapilan gruplardaki @gncilerin
“Bilgisayar Kaygisi Olggi’ne gore duzeltilmj bilisotesi 6genme stratejileri ortalama
puanlar arasinda anlaml bir farklilik bulunmatm (Fu.s3=1.886, p>05). Bir bgka
deyisle, dgrencilerin bilsotesi 6genme stratejileri puanlari,géencilerin Web’e dayall

Ogretim ya da ylzyuzegietim yapilan grupta bulunmalari ileshili degildir.
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Cizelge 11
Bilgisayar Kaygisi Ontest Puanlarina Gore gilesi Ggrenme Stratejileri

Sontest Puanlarinin Tek Bgkenli Kovaryans Analizi Sonuclari

Varyansin KT Sd KO F p Eta-Kare
Kaynagl (R?)
Model 148.917 2 74.459 1.091 344 .042
Ontest 139 1 139 .002 .964

Grup 128.669 1 128.669 1.886 176

Hata 170105 53 68.238

Toplam 3560.830 52

Ogrencilerin hem bilisel hem de bigistesi 6genme strateji puanlarinin, k@hcilerin
dersi aldiklari yonteme gore gismedigi arastirma bulgusu, Kéymen (1990) tarafindan
yapilan argtirmada elde edilen bulguyla tutarhilik gdstermekte&kéymen (1990)
calsmasinda, geleneksel yuksgkétim Ogencileri ile Acik@retim Fakultesi
ogrencilerinin @renme stratejilerini kullanma durumlari arasind&lfak olmadigini

belirlemistir.

Namlu'nun (2003) gercekardigi aragtirmanin bulgularindan birisi olan, 6grenme
stratejileri esitimi alan deney grubundakigéencilerin 6genme stratejilerinde anlamh
dizeyde ary olmasi, gercekktirilen aragtirmanin bulgusunu desteklememektedir.
Benzer bulguya Carns ve Carns (1991) yaptiklarstanaada ulamislardir. ki

arastirma  bulgusunun vyapilan atama bulgusundan farkli olmasinin nedeni,
Namlu'nun, Carns ve Carns’in gerceftiadigi arstirmalarda o6grencilere strateji
egitiminin verilmis olmasi, yapilan bu camada ise @rencilere bdyle bir g@timin

verilmemg olmasi olabilir.

SO0zu edilen argirma sonuglarina dayali olarak, répcilerin herhangi bir strateji
egitimi almadan, ders aldiklari yonteme goOrerdgiime stratejilerinde anlamh bir
farklihk olmadgl soOylenebilir. Ayrica strateji gtimi alan Ogencilerin, 6genme

stratejilerinde aldiklari gitimin anlamli bir farklilga yol acabilecg@ séylenebilir.
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4.2. Bagri Degiskenine dliskin Bulgu ve Yorumlar

Web’e dayali ve ylzylze Ogretim yapilan gruptakiedgilerin sontest ari puanlari
arasinda anlamh farkin olup olmgdna yonelik alt probleminin istatistiksel
cozimlenmesine gecmeden 6nce Levene testi garbdeiskeninin hata varyansinin

esitli gine bakilmstir.

Cizelge 12

Basarl Desiskeninelliskin Levene Testi Sonuglari

Bagiml Degisken F Sd1 Sd 2 p
Basari 7.653 1 51 .008

Cizelge 12'den de goruldag gibi baar deiskeninin gruplar arasindaki hata
varyanslari gt degildir (F151=7.653, p<05). Bgar1 deiskeninin gruplar arasindaki
hata varyanslaris¢ olmadgindan, bagari deiskenine ilgkin ¢ozimlemede kovaryans
analizi yerine t-testi kullanilngtir. t-testi ile Web’e dayali ve yuzylzegrétim yapilan
gruplarda bulunan @ encilerin sontest Bari puanlari arasinda anlaml farkin olup

olmadgina bakilmgtir.

Cizelge 13
Basarl Testi Puanlarinin Web’e Dayali ve Yuzylzer€im Yapilan Gruplardaki

Sontest t-testi Sonuclari

Grup n X Ss Sd t p
Web’e Dayall 31 76.04 7.95 51 2.652 011
Yilzyluze 22 80.56 4.35

Yapilan t-testi sonucunda Web’e dayali ve yuzylzeeti@® yapilan gruplarin Bari
puanlari arasinda 4.52 puanlik, yluzyluzgretim yapilan grup lehine bir farklilik
bulunmugur (t= 2.652, p<.05)Bir baska deysle yluzylze @retim yapilan gruptaki

ogrencilerin sontest ari puanlari Web’e dayall égtim yapilan gruptaki ggncilere
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gore daha yuksektir. Bu sonuclara gore yuzytze 6gretim yapilan gruptaki 6grenciler
daha baarilidir denilebilir.

Kabakgr'nin (2001) gercekdirdigi arastirmanin bulgularindan birisi olainternet’in
kullaniimadgi Ogretim etkinliklerinin bir baka deyjle ylizyiize gretimin, internet'e
dayali 0getim etkinliklerine gbre grenci bagarisini sglamada daha etkili oldwg
bulgusu gercekigirilen aratirma bulgusunu desteklemektedir. Bunaskar Schutte
(1999), Altingik (2001), Demirli (2002), Sahin (2000) ve Tezci'nin (2003)
gerceklatirdigi argtirma  bulgulari, ardgirmadan elde edilen bulguyu
desteklememektedir. Altigik (2001) arsgtirmasinda ¢oklu ortamin kullanifgive ¢oklu
ortamin kullaniimadii geleneksel gretim ortamindaki 6grencilerin karilarini
karsilastirmis ve coklu ortamin 6grenci karisinda farkhlik yaratmagh sonucuna
ulasmistir. Benzersekilde Demirli'nin (2002) gercekigirdigi arsstirmada Web tabanl
Ogretim ile geleneksel @gtimin 6genci bgarisi Gizerinde benzer dizeyde etkiye sahip

oldugu gorulmuagar.

Deginilen iki arstirma bulgusunun ve gercektegilen argtirma bulgusunun tersine
Schutte (1999) veSahin’in (2000) yap#il argtirmalarda ¢oklu ortamlagdetim yapan
siniftaki 6grencilerin baarilarinin, geleneksel égtim goéren gruptaki grencilere gore
daha ylksek oldgu bulunmugur. Benzersekilde Tezci'nin (2003) gercekierdigi
arastirmada Web tabanh ogtimin geleneksel yonteme gore daha etkili oldug

sonucuna ulglmistir.

Arastirmalarin  cagma gruplarinin farkli olmasi, catna gruplarinda yer alan
ogrencilerin  sosyo-kultirel, ekonomik ve psikolojik pyarinin  farkli olmasi,
arsstirmalarin gercekigirildi gi derslerin ve igeriklerin farkli olmasi géeticilerin farkh

olmasi, uygulamalarda kullanilan Web’e dayaliréiin modellerinin farkli olmasi,
ogrencilerin argtirma oncesinde Web’e dayall régim deneyimlerinin olup olmasi,
elde edilen argtirma bulgusunun alanyazinda yer alanswaargtirma bulgusuyla

desteklenmemesi nedenleri arasinda gosterilebilir.
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4.3. Bilgisayar Kaygisina liskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin bg&msiz dgiskenlerinden olan bilgisayar kaygisinaskin deneysel
sliregten 6nce ve sonra uygulanan “Bilgisayar Kaygisi @lge alt boyut puanlarinin

ortalama ve standart sapmalari Cizelge 14’te vegtimi

Cizelge 14
Bilgisayar Kaygisi Olggi Ontest ve Sontest Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapmalari

Bilgisayar Ontest Sontest
Kaygisi
Olcegi Alt X Ss X Ss
Boyutlari
Duyussal 16.77 4.08 18.64 5.43
: kaygi
Web'e Zarar verme 13.90 4.96 13.35 4.71
Dayall I.<'ayg|5|
Ogretim Ogrenme 11.19 2.88 11.45 2.76
kaygisi
Toplam 41.87 10.58 43.45 11.31
Duyussal 22.50 6.39 20.36 6.19
Yizyize <9
y Zarar verme 16.04 4.20 15.50 3.76
Ogretim kaygisi
Ogrenme 13.04 3.44 11.59 3.24
kaygisi
Toplam 51.59 12.22 47.45 11.38

Web'e dayali ve ylzylzeg#gim yapilan gruplardaki grencilerin sontest bilgisayar
kaygi duzeyleri arasinda fark olup olmada yonelik alt probleme cevap aramak igin
cok desiskenli kovaryans analizi (MANCOVA) uygulangtir. Cok deiskenli
kovaryans analizinin kullanilma nedeni; gruplar arasinda bilgisayar kaygisi ontest
puanlarinda ortaya cikan farklihktir. Web’e dayali ve vylzyuzdtine yapilan
gruplardaki @rencilerin bilgisayar kaygisi sontest puanlarn a@da! fark olup

olmadgina yonelik olarak yapilan cok gigkenli kovaryans analizinde, Banli
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degiskenler olarak duywsal kaygi, zarar verme kaygisi vesrénme kaygisi ele
alinirken, kaygi ontest puanlari kgdgken olarak alinngtir.

MANCOVA analizi uygulamasina ge¢cmeden kovaryans matrislerinin homgjenli

(turdssligi) test edilmgtir. Kovaryans matrislerinin homojegli icin Box’M testi

kullaniimistir.
Cizelge 15
Kovaryans Matrislerinin tli gi Sinamasi Sonuclari
Box'M 7.00
F (6; 13940) 1.089 .366

Cizelge 15’ten de andddig gibi yapilan analiz sonucunda kovaryans matrisieresit
oldugu kabul edilmgtir (F= 1.089, p=.366).

Kovaryans matrislerinin turdeoldugu varsayimi kabul edildikten sonra verilere
MANCOVA analizi uygulanmgtir. MANCOVA analizinde ©6ncelikle bilgisayar
kaygisinin alt boyutlarini oltigran duyusal kaygi, zarar verme kaygisi verégme

kaygisinin hata varyanslarinigite gi Levene testi ile test edilstir.

Cizelge 16
MANCOVA Analizi Levene Testi Sonuclari

Bagimli Degisken F Sd1 Sd 2 p
Duyussal Kaygi 518 1 51 AT75
Zarar Verme Kaygisi .067 1 51 797
Ogrenme Kaygisl 123 1 51 727

Cizelgeden de goruldiliggibi duyusal kaygl, zarar verme kaygisi vgrénme kaygisi

degiskenlerinin hata varyanslargitir (p>.05).
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Bilgisayar kaygisi ontest puanlarina gore bilgisayar kaygisi alt boyutlarinin sontest
puanlarinin MANCOVA analizi sonuglari Cizelge 17°de veritini

Cizelge 17
Bilgisayar Kaygisi Ontest Puanlarina Gore Bilgisayar Kaygisi Alt Boyutlarinin
Sontest Puanlarinin MANCOVA Analizi Sonuglari

Varyansin Bagimli Degisken KT Sd KO F p Eta-Kare
Kaynag (R%)
Model Duyusal kayg! 806.302 403.151 21.818 .000 445

2
Zarar verme kaygisl 626.826 2 313.413 39.474 .000 597
Ogrenme kaygisi 189.823 2 94911 18.153 .000 .397
1 28558 1546 .220
1 5.729 722 .400
Ogrenme kaygisi 25.064 1 25064 4.794 .033
Hata Duyusal kayg! 923.887 50 18.478
Zarar verme kaygisi 396.985 50  7.940
Ogrenme kaygisi  261.423 50 5.228
Toplam Duyusal kaygi 21592.00 53
Zarar verme kaygis1 11779.00 53

Ogrenme kaygisi  7472.00 53

Grup  Duyusal kaygi 28.558

Zarar verme kaygisi 5.729

Web’e dayali ve yuzylzeggetim grubunda yer alangtencilerin “Bilgisayar Kaygisi
Olgegi'ne gore duzeltiimj duyusal kaygi ortalama puanlari arasinda anlaml bir
farklilik bulunmamgtir (F1-50=1.546, p=05). Benzesekilde Web’e dayali ve yiizyiize
ogretim grubunda yer alangencilerin “Bilgisayar Kaygisi Olgg’ne gore duzeltilmy
zarar verme kaygisi ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilk bulugtirami
(Fas0=-722, p>05). Ancak Web’e dayall ve ylzylzesrétim grubunda yer alan
ogrencilerin “Bilgisayar Kaygisi Olgg’ne gore diizeltiimj 6grenme kaygisi ortalama
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunnwrs (Ri.s50=4.794 p<05). Ortaya ¢ikan
bu farklik ylzylze @retim yapilan grup lehinedir. Bir biea deyile, dgencilerin
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ogrenme kaygilart Web’e dayali ve ylzylze Ogretim yapilan grupta bulunmalari ile
iliskilidir. YUzylze @retim yapilan gruptaki grenciler daha c¢ok gienme kaygisi

yasamaktadirlar.

Alanyazinda argirmadan elde edilen bu bulguyu destekleyerstaraa bulgusuna
rastlanmanstir. Bunun bir nedeni alanyazinda gerceglitden argtirmalarda bilgisayar
kaygisinin bir batin olarak incelenmesi, alt boyutlarinin ayrintili olarak incelenmemesi

olabilir.

Alanyazinda yapilan agarmalarda @rencilerin bilgisayar deneyimlerinin bilgisayar
kaygisini azaltg sonucuna ukalmistir (Maurer ve Simonson, 1993; Hakkinen, 1994;
Chua, Chen ve Wong, 1999; Mclnerney vg,di999; Namlu ve Ceyhan, 2000; Arikan,
2002). Gercekligirilen argtirmada her iki grupta da ders igayle iliskili olarak
Ogrencilerin bilgisayar deneyimleri artmiolmasina rgmen Web’e dayali Ogretim
uygulamasi yapilan grupta kaygi diizeyi agtmi Ogrencilerle gercekkgirilen sohbet
ortaminda bglantinin sik sik kopmasi, @@ncilerin sorulan bir sorunun cevabini
beklemeden bga soru sormalari nedeniyle cevaplari izlemede kganyaamalari,
ogrencilerin kayg! dizeyini artirmolabilir. Beyaz tahta uygulamasinda sunucu fakilte
(Acikogretim Fakdultesi) ile istemci fakulte @Him Fakiltesi) sunucularinin farkh
olmasi  nedeniyle  B#antinin  s@lanamamasi, dolayisiyla  uygulamanin
gerceklatiriimesinin planlandil saatte gercekjériiememesi ve ders icdinde yer
alan Basic konusunun daha cok gorsel uygulamalar icermesi nedenigaciigrin
o0grenemeyecekleri engisi ygamalari da grencilerin kaygi diizeyini artirmiolabilir.
Ayrica @rencilerin ders icegini 6grenme ve dersten il olabilmek icin yeterli
puani alma zorunlugnda olmalari, Web’e dayall &gim yapilan gruptaki Ggncilerin
kaygi duzeyini artirng; dolayisiyla bgarilarini azaltmy olabilir. Bunlarin yani sira,
Web'e dayali 6gretim yapilan gruptaki r@acilerin hem biksel hem de bi§otesi
ogrenme stratejileri sontest ortalama puanlarininnagablmasi dgencilerin bilgisayar

kaygisi puanlarini etkilemplabilir.
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Besinci BOlUm
SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, ardirmanin sorunu, yontemi ve bulgulari 6zetlepme bulgulara dayal
olarak sorunun ¢6zimune ve daha sonra yapilacagiranalara donuk oOnerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug

Bilgi teknolojilerinde hizli gelim ve icinde ygaadgimiz bilgi ¢aiyla birlikte bireylerin
ogrenmeyle ilgili gereksinmeleri de farklgianistir. Bireylerin @renme slrecinde
bireysel gereksinmelerini ksitayabilmeleri ve bgarili olabilmeleri icin 6genme
ortamlarinin bireylerin bireysel 6zelliklerine goére diuzenlenmesi, bireylerin kendi
kendine @renmeleri icin etkili 6grenme yeterlfine sahip olmalari ve @gnmelerini

etkileyen kaygi durumlarinin diizenlenmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin b&msiz olarak kendi 6grenme gorevlerini gercglitenelerini sg&layan
teknikler, ilkeler ya da ajkanlklar olarak tanimlanan 6grenme stratejileri bireylerin
kendi kendine etkili grenmesini ve oOgenmeyi bilingli olarak gerceki@irmesini
saglamaktadir.

Ogreten merkezli tietimden 6genen merkezli Gigtime dogu desisen yeni bir 6getim
anlayisi sglayan ve @retimin bireysellgtiriimesine olanak sdayan ortamlardan birisi
olan Web, Ogetim ortamlarini hem gorsel hem dgtdel acidan zengingérerek,
Ogretime cok boyutluluk kazandirmaktagzamanli ve szamansiz Ggtim etkinligini
gerceklatirmede olanaklar ggamasi ile 0Ogretimin bireyseljariimesine katkida

bulunmaktadir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan olan stratefullanimlarinin ve kayginin
ogrenmeyi etkiledii, bireysellatiriimis 6gretim ortamlarindan olan Web’e dayali
Ogretim ortamlarinin bu farkliliklari gbz 6nine alialardiizenlenmesinin daha nitelikli

bireyler yetsmesine yardimci olaga dusindlmektedir. Bu nedenle Web’e dayali
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Ogretim ortamlarinda grencilerin bireysel farkliliklarinin agtirilmasi bir ihtiyag olarak

gorulmugar.

Bu argtirmada yari deneysel deneme modeli olgittiemmemi kontrol gruplu model
kullaniimistir. Anadolu Universitesi gitim Fakiltesi 2004—-2005 Akademik Yili Bahar
Doneminde BTO 102 kodunda acilan iki grupitnde Bilgi Teknolojileri Il dersini
alan 6grenciler argirmanin cakma grubunu olugirmugur. Arastirmanin Web’e dayali
Ogretim yapilan grubunda 11 kiz, 20 erkekréiici olmak Uzere 31 ognci, yluzylze
Ogretim yapilan grubunda ise 14 kiz, 8 erkek olmake&i22 @renci yer almytir.

Arastirmanin belirlenen amaca wiaasi icin gerekli olan veriler “Bisel Gsrenme
Stratejileri Olgesi”, “Bili sotesi (Grenme  Stratejileri Olga”, “Bilgisayar Kaygisi

Olgegi” ve basari testinden elde edilgtir. “Bili ssel Gsrenme Stratejileri Olgg”

Namlu (2005) tarafindan gglirilmis 36 maddelik dortlt likert tipi bir Olgektir.
“Bili sotesi Brenme Stratejileri Olga” yine Namlu (2004) tarafindan gelirilmis 21

maddelik dortli likert tipi bir Olgektir. “Bilgisayar Kaygisi Olgé ise Namlu ve
Ceyhan (2002) tarafindan ggirilmis 28 maddelik dortlt likert tipi bir Olcektir. Bari

testi ise ders icetindeki konulari kapsayacak nitelikte 40 soruluk emksecmeli bir
testtir.

Arastirma verilerinin istatistiksel c¢cozimlemeleri bilgigar ortaminda SPSS 11.5
(Statistical Package for the Social Sciences) paket programi kullanilarak yapiimi
Verilerin ¢g6zimlenmesinde gtamanin amacina yonelik olarak “aritmetik ortalawea
standart sapma” hesaplarindan, ikili kime skagtirmalarinda “t testi’nden, “tek
degiskenli ve c¢ok dgiskenli kovaryans analizinden” vyararlanigor. Yapilan

istatistiksel cozimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak aktmmi

Arastirma sonucundasagidaki bulgular elde edilrgiir:

Ogrencilerin bilissel Grenme stratejileriyle ilgili elde edilen bulgular

Web’e dayall ve yiizylize 6gretim yapilan gruplarda yer alan 6grencilerin, “Bilgisayar
Kaygisi Olcgi'ne gore duzeltiimj bilissel 6genme stratejileri ortalama puanlari

arasinda anlamh bir farkhlik bulunmasgtir (F1.507=0.528, p>05). Bir bgka deysle,
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Ogrencilerin bilssel @Grenme stratejileri Web’e dayali ve ylzylzgrétim yapilan
gruplarda bulunmalari ile gkili degildir.

Ogrencilerin bilisétesi @renme stratejileriyle ilgili elde edilen bulgular

Web’e dayali ve yuzylzegéetim yapilan gruplarda yer alargréncilerin “Bilgisayar
Kaygisi Olcgi'ne gore duzeltiimj bilisdtesi 6genme stratejileri ortalama puanlari
arasinda anlamh bir farkhlik bulunmasgtr (F1.s3=1.886, p>05). Bir bgka deysle,
ogrencilerin bilsotesi 6genme stratejileri Web’e dayall ve yuzylzgrétiim yapilan
gruplarda bulunmalari ile gkili degildir.

Ogrencilerin bgarilariyla ilgili elde edilen bulgular
Web’e dayali ve yluzylze 6gretim yapilan gruplarigabapuanlar arasinda 4.52
puanlik, yuzylze 6gretim yapilan grup lehine bir farkhlik buluntaugt= 2.652,
p<.05). Bir bgka deyile yluzyize @retim yapilan grupta yer alangi@ncilerin
sontest bgari puanlari Web’e dayaligéetim yapilan gruptaki gencilere gore daha
yuksektir. Bu sonuclara goére yuzyuzgrétim yapilan gruptaki grenciler daha

basarilidir denilebilir.

Ogrencilerin bilgisayar kaygilariyla ilgili elde edilen bulgular

* Web'e dayali ve yizylize égim yapilan gruplarda yer alangréncilerin
“Bilgisayar Kaygisi Olggi'ne gore dizeltiimi duyusal kaygi ortalama
puanlari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmatm (F1-50=1.546, p=05).

« Web'e dayall ve yilzylze &gim yapilan gruplarda yer alangréncilerin
“Bilgisayar Kaygisi Olggi’ne gore duzeltiimj zarar verme kaygisi ortalama
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmatm (Fa-so5=.722, p=>05).

« Web'e dayall ve yilzylze @gim yapilan gruplarda yer alangréncilerin
“Bilgisayar Kaygisi Olggi’ne gore duzeltiimi 6grenme kaygisi ortalama
puanlari arasinda yuzyuze régm yapilan grup lehine anlamli bir farklilik
bulunmugur (Ri-5074.794 p<05). Yuzylze @retim yapilan grupta bulunan
ogrenciler daha cok@enme kaygisi y@maktadirlar.

e Ylzyluze 06%etim yapilan gruptaki dgncilerin bilgisayar kaygisi o6ntest

ortalama puanlari sontest ortalama puanlarina gére 4.14 puanlik bir azalma
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gosterirken Web’e dayali égtim yapilan gruptaki ggncilerin bilgisayar kaygi
duzeyleri sontestte 1.58 puanlik bir gigostermgtir.

Sonug olarak, Web’e dayall ve yluzyluzerétgm yapilan gruplarda yer alanrégcilerin
sontest bilgsel ve bilgotesi 0genme stratejileri arasinda farkhlik bulunmazken,
yuzylze @retim yapilan gruptaki 6grencileringtenme kaygilari ve Barilari, Web’e
dayall &retim yapilan gruptaki 6grencilere gére daha yuksek bulutumuBunun bir
nedeni, argtirmada Web’e dayall ve yuzyuzgrétim grubunda bulunan égncilerin
benzer Ozelliklere sahip olmalarina ©6zen go6steriimesingmea, gruplarin
olusturulmasinda yansigin tam olarak sgdanamasi olabilir. Bunun yani sira her iki
grupta yer alan grencilerin cinsiyet dalimlari da git degildir. Ayrica her iki grupta
ayni Ogretici olmasina rgmen, @reticinin &renci Uzerindeki etkisi farklifnistir.
Bunlar dginda aratirmanin dgiskenlerinden biri olan bari Uzerinde, kovaryans
analizinin 6n kogllunun sglanmamasi nedeniyle bu analizin kullanilamamasiubun
yerine baari deiskeni ile ilgili ¢ozimlemelerde t-testinin kullanilgniolmasi da

arastirma sirecinde ortaya cikan sinirliiklardandir.

Gerceklatirilen argtirmadan elde edilen sonugclar, gnana surecinde ortaya c¢ikan
sinirhliklar dahilinde dgerlendirilmelidir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak uygulamsae ileriki aratirmalara

yonelik su dneriler gektirilmi stir.

Uygulamaya yonelik dneriler
* Yuksek@retim @rencilerine, @renme stratejilerinin Ggnmede kullanimiyla
ilgili bilgiler ve uygulamaya dénuk beceriler kazandiriimaldir.
* Yuksek@retim 6grencilerine bilgisayar kaygisi ve bunun azaltilmasilgili

bilgiler kazandiriimahdir.
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Web’e dayali @retim ortamlari kullaniimadan once altyapi eksildikhin
gideriimesi gerekmektedir. Ozelliklmternet alt yapisinin glclendirilmesi icin
calismalar yapilmalidir.

Web’e dayali @retim ortamlar kullanilmadan ©6nce, teknik personel
yetistirilmeli, karsilagilabilecek olasi problemler minimum diizeye indiriree
calisiimahdir.

Ogrencilerin Web'e dayali Ggtim ortamlari ile etkilgimleri artirilmali, bu
amacla farkl dersler icin Web ortami kullaniimahdir.

Web’'e dayali 6gretim ortamlarindagr@ncilerin nasil davranacaklari, neleri
yapip yapmayacaklari, goérevlerinin neler @dukonusunda bilgilendirme

calismalari yapilmalidir.

Arastirmalara yonelik dneriler

Ogrencilere @grenme stratejilerinin agtildigi, bilgisayar kaygisiyla ilgili gitim
verildigi ve bunlarin @rencilerin @renmeleri Gzerindeki etkisini ortaya ¢ikaran
deneysel argirmalar yapiimalidir.

Ogrencilerin kullandiklari 6grenme stratejileri ve bilgisayar kaygilariyla ilgili
nitel argtirmalar yapilimalidir.

Web’e dayall farkli ogetim modelleri kullanilarak hazirlanan grétim

materyallerinini @rencilerin 6grenmeleri Uzerindeki etkileri amaulmalidir.
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EK1

BILISSEL OGRENME STRATEJIiLERI OLCEGI

Bu oOlgekte, grencilerin bilgsel 6genme yontemleri konusunda yaptiklagemler yer
amaktadir. Ders ¢calma yontemlerinizi diignerek, gagidaki ifadelerin her birinin size
uygunluk derecesini belirleyiniz. Olgeyanitlarken herbir ifadeyi dikkatle okuyarak,
yasadginiz siklik derecesine gore “Hicbir Zaman”, “BazeriSik Sik”, veya “Her
Zaman” seceneklerinden birini secerek, o sutundaki parantezesgp€Xini koyunuz.

Tam ifadeleri okuyup, eksilgaretleme yapmamaya 6zen gosteriniz.

Hicbir Zaman Bazen  Sik Sik Her Zaman

1- Ders cakirken calgtigim konu ile ilgili
yasamdan ornekler Uretirim. ... () () ()

2- Sozel bilgileri hatirlamak icin grafikler ve
semalar hazirlarim. ... () () () ()

3- Not tutarken kendi kelimelerimi
kullanmaya 6zen gosteririm. ............cooveiiieinnnn. () () () ()

4- Ders ¢caimadan énce konunun genel bir

Ozetini cikartinim. ... () () () ()
5- Uzun bir listeyi veya konuyu bélerek

calisirsam daha iyi grenirim. ... () () () ()
6- Kitaplanmda dnemli veya zor bélumlerde 6zel

isaretler kullanirim. ... () () () ()
7- Ogrendisim bilgileri unutmamak icin ara ara

tekrar ederim. ... () () () ()
8- Calgtigim dersi bir bgkasina anlatirm. ......... () () () ()

9- Ders c¢akirken okuduktan sonra kamda biri
varms gibi anlatirim. ... () () () ()
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EK 2

BILISOTESI OGRENME STRATEJIiLERI OLCEGI

Bu Olcekte, @rencilerin bils6tesi 6genme yontemleri konusunda yaptiklaglemler
yer almaktadir. Ders cama yontemlerinizi diignerek, gagidaki ifadelerin her birinin
size uygunluk derecesini belirleyiniz. Olge yanitlarken herbir ifadeyi dikkatle
okuyarak, yaadginiz siklik derecesine gore “Higbir Zaman”, “Bazef8jk Sik”, veya
“Her Zaman” seceneklerinden birini secerek, o sutundaki paranteze s@@timi

koyunuz. Tum ifadeleri okuyup, eksigaretleme yapmamaya 6zen gosteriniz.

Hicbir Zaman Bazen  Sik Sik Her Zaman

1- Derse girmeden 6ncgenecek konuya
iliskin hazirlik yaparim. .........ccocoiiiiiiiiininnn, () () () ()

2- Haftalik ders ¢cagma programi
hazirlamakta giclik cekerim. ..........cocooveiiininns () () () ()

3- Ders cakirken 6ncelikle cagacaim konunun
ana temalarina g6z atarim. () () () ()

4- Bir konuyu dinlerken veya okurken anlayip
anlamadgimi kontrol ederim. ...l () () () ()

5- Dinledigim veya okudgum bilginin
dogrulugunu dnceki bilgilerimle kontrol ederim. ..... () () () ()

6- Sinavda bilemegdim sorularin nedenlerini
arastirarak analiz ederim.  ..........cooociiiii e, () () () ()



86

EK3

BILGISAYAR KAYGISI OLCE Gi

Bu Olcek, Ogrencilerin bilgisayar kada yaadiklari gucltkleri belirlemek igin
hazirlanmgtir. Bilgisayara ilgkin yasadginiz durumlari diignerek, gagidaki ifadelerin

her birinin size uygunluk derecesini belirleyiniz. Gigeyanitlarken herbir ifadeyi
dikkatle okuyarak, ygadginiz siklik derecesine gore “Hichir Zaman”, “BazenSik

Sik”, veya “Her Zaman” seceneklerinden birini secerek, o situndaki paranteze (X)

isaretini koyunuz. Tum ifadeleri okuyup, eksglaietleme yapmamaya 6zen gdsteriniz.

Hicbir Her
Zaman _Bazen Sik Sik Zaman

1- Bilgisayar mi? Aman benden uzak dursun. ................ () () () ()

2- Bilgisayar beni o kadar gergistiyor ki,
yapacgim seyleri yapamaz duruma geliyorum...... () () () ()

3-. Bir bilgisayar programlama dilini rahatlikla
Ogrenebilecgime inaniyorum. ..................... () () () ()

4- Hegeyi yapabilirim amasi bilgisayara gelince elim
ayaIm dolgir. ... () () () ()

5-.Bilgisayarda cagmaya can atarim. ...................... () () () ()
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EK 4
BASARI TESTI

_Anadolu Universitesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri E gitimi B6lUmuU
BTO 102-A/B Egitimde Bilgi Teknolojileri 1l Dersi

Yonerge: Asagida coktan se¢meli 40 adet soru bulunmaktadirgrbacevabi size
verilen cevap k@dina karetleyiniz. Soru k@&tlari Gzerinde herhangi bigaretleme
yapmayiniz. Cevaplama sureniz 60 dakikadir.

saril@a
Ogr. Gor. A.Askim Gulimbay

1. Asagidakilerden hangisigizerindeki bir bilgisayarin ayngaizerindeki korgu iki
bilgisayara bglanmasi ile olugn topolojiye verilen addir?
a) Halka topoloji
b) Yildiz topoloji
c) Ortak yol topolojisi
d) Senkron topolojisi
e) Dogrusal topoloji

2. Asagidaki topolojilerden hangisinin merkezindeki hubanzalanmasi durumunda
ag Uzerindeki tim bilgisayarlar arasindaki i§gtiin kopmasina neden olur?
a) Halka topoloji
b) Ortak yol topolojisi
c) Yerel g topolojisi
d) Yildiz topoloji
e) Geng ag topolojisi

3. Asagidaki ifadelerden hangisianlistir?

a. Yerel alan glari kisa mesafelerde buyik hizlarasula

b. Genk alan &lari yerel alan glarina gére daha hizl ilgtm sunar

c. Bilgisayar glarinin hizi bir saniyede bir bilgisayardangetine aktarilan bit
sayisi ile ol¢ulur

d. Yonlendirici cihazin hizi egim hizini etkiler

e. Yonlendirici cihazin aktarim hizi, gdaki bilgisayarlarin gegi alan &ina
erisimini etkiler

4. Yasemin'in bilgisayarinda bulunan bittin disk alani yagaggemler icin yeterli
degildir. Asagida Yasemin’in bilgisayarinin disk alaninin artirdsnyla ilgili
yapilabilecek ¢agmalardan hangisi dogrudur?

a. Bilgisayara daha yuksek performansli hilemci takilmahdir

b. Ag karti takilmali, §a ba&lanmali ve bir 8 dosya sunucusuna ganmasi icin
yetki verilmelidir

c. Daha yiksek kapasiteye sahip yeni bir bilgisayar verilmelidir

d. Yasemin’'in bilgisayari @dosya sunucusu haline getirilmelidir

e. Bilgisayara daha yuksek performansli bir géruntt karti takilmalidir
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5. Asagidakilerden hangisi bir kullanicinin kendi bilgisaymlan telefon hatti ve
modem aracifiiyla internet’e bglanmak istemesi durumunda yapgichaglantidir?

a

b
C.
d.
e

Kiralik hatlar Gzerinden kganti

. Cevirmeli b&lanti

Guvenlik balantisi
Proxy ile bglanti
Yonlendirici Gzerinden banti

6. Asagidakilerden hangisi servis@ayici kurumlari gosteren alan adidir?

a

b
Cc
d.
e

edu

. gov
. net

mil

. org

7. Asagidakilerden hangisi bir telefon rehberi gibi ¢gdy bilgisayar isimlerinin IP
numaralarina, IP numaralarini da bilgisayar isimlerine ¢eviren sunucudur?

a.

b
Cc
d.
e

TCP

. POP
. http

DNS

. SMTP

8. Asagidakilerden hangisi Proxy sunucularinin gérevliermtei degildir?

oo

C.

d.

e.

HTML adi verilen bir tir sayfa tanimlama dilini kullanir

Internet bglantisi tizerinde izlenen Web sayfalarinin bir kopyagendi sabit
diskine yedekler

Kurumdaki kullanicilarin hangi Web sayfalarini gérintulediklerini izler
Bilgisayar virlisu iceren programlarin ve yazilimlaimernet'ten indiriimesini
engeller

Bazi Web sitelerine ujami, sunucuda yapilan ayarlamalarla engeller

9. Asagidakilerden hangisi musteridestek@pazarlama.comrtesenin bolimlerinden
birisi degildir?

a

10.

Ulke kodu

b. IP adresi

c. Kullanici kimligi
d.

e. Alan adi uzantisi

Kurum adi

Asagidakilerden  hangisi  http://www.anadolu.edu.tr/indéml  adresinin

bolumlerinden biri olan protokol bélimuni ifade etmektedir?

a.
b. www
c. anadolu

d.

e. www.anadolu.edu.tr

http:

index. html



89

11. Asagidakilerden hangisi bir IP numarasamaz?
a. 193.140.19.252
b. 193.145.18.253
c. 193.150.20.255
d. 193.250.17.255
e. 193.256.18.255

12. Asagidakilerden hangisi bir bilgisayardangdrine gonderilecek iletiyi, @altzerinde
gonderilebilecek uzunlukta kicuk paketlere bolmelevini gerceklstiren
protokoldir?

a. DCP

b. IP

c. TCP
d. DHCP
e. FTP

13. Asagidakilerden hangisi gecerli bir e-posta adresidir?
aakurt@anadolu.edu.tr

b. http://www.anadolu.edu.tr

c. aakurt@eposta/anadolu.edu.tr

d. aakurt@anadolu_edu_tr

e. http://aakurt.anadolu.edu.tr

)

14. Asagidakilerden hangisi bilgisayarda problem ¢6zmerkraghmasidir?
Uygun programlama dilinin belirlenmesi

b. Akis semasinin dizenlenmesi

c. Uygun algoritmanin getirilmesi

d. Problemin dogu ve kapsamli olarak tanimlanmasi

e. COzUum yonteminin belirlenmesi

)

15. Asagidakilerden hangisi akidiyagraminda kullanilan sembollerin anlamlarindan

birisi degildir?

a. Basla

b. Sec
c. Giris
d. Karar
e. Islem

16. Asagidaki islemin iki tabanli say! sistemindeki toplami hangistd
11011.01
11100.10
10111.11
+
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1001111.10
1001111.11
1110011.10
1010001.11
1000111.10

®oo o

17. Tasarlanan bir akidiyagraminda kullanicinin bir sayr girmesi ve ginilsayinin
50’den kucukse yeninden girilmesi, buylikse programin sona erdirilmesi isteniyor.
Buna gore gagida verilen alg diyagraminda bosbirakilan yere hangi simge
gelmelidir?

[ Basla ]

/ Say.fir. /

Sayl <50 7 Sayl > 50

Sor

e 0 /\ o\ ] i

18. Asagidakilerden hangisi verilen programin gahlmasi sonucunda A(2)
degiskeninin alacgl deserdir?
10 DIM A(10)
20FOR1=1TO3
30FORJ=1TO 4 STEP 2
40 A()=3+1*J
50 NEXT J
60 NEXT |

a. A2 =5
b. A(2) =9

c. A(2) =13
d. A(2) = 17
e.A(2) =21
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19. Asagidakilerden hangisi onalti tabanindaki ABC15.8FA 1sayn ikilik tabanda
karsihgidir?
a 10101101 1100 01100111 0001 0111 1100
b. 1001 1011 1100 0001 1001 1010 1001 1011
c. 10101011 1100 0001 0101 1000 1111 1010
d. 1001 1010 1100 0001 0011 0101 1100 1100
e. 10101100 0110 0001 0110 0100 1000 1010

20. Asagidakilerden hangisi (163,687%%)sayisinin ikilik tabandaki keuti gidir?
a 10100011,1011
b. 11011101.0111
c. 10010101.0111
d. 10101001.1011
e. 11100101.1011

21. Asagidakilerden hangisi (110001.011)nin on tabanindaki geridir?
48.375

b. 49.374
c. 49.365
d. 49.275
e. 49.375

)

22. Asagidakilerden hangisi BASIC programlama dilinde bmtaayi dgiskenidir?
a A%
b. 2B%
c.C$
d. 2D$
e. E

23. Asagidakilerden hangisi cebirsel olarak’*2a3l’ seklinde yazilan ifadenin BASIC
programlama dilindeki yazghdir?
a 2+3(A+B)"2
b. 2*AnN2+3*B"2
C. 2"2*AN2+37"2*BN2
d. 2*A*2+3*B*2
e. 2A**2+3B**2

24. Asagidakilerden hangisiA+B/C*D +B"2*D/F BC programlama dilinde
yazilmg ifadenin A=2, B=3, C=5, D= 4, F= 2 ise algcdezerdir?
a 224
b. 23,6
c. 24,8
d. 25,2
e. 26,2
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25. Asagidaki ifadelerden hangisiylistir?

26.

27.

a

b
Cc
d.
e

20 INPUT X,Y$,Z

. 30 INPUT “YAS-ADI-BOY";Y,A$,B
.40 INPUT “KISI SAYISI=>";KS

50 INPUT “KISI SAYISI” KS

. 60 INPUT “KISI SAYISI";KS

Asagidaki program carpmasaretini kullanmadan iki sayiyr (S1, S2) toplama
kuralina gore carpmaktadir (CARPIM). Buna gore programin skami yerine
getirebilmesi icin bogirakilan yere ggidaki islemlerden hangisi getirilmelidir?

©ooow

Al  CARPIM=0

A2 OKU 81,52

A4 CARPIM=CARPIM + S2

A5 EGER S1=0iSE YAZ CARPIM, BTIR

A6  GIT A3
EGER S1=SASE YAZ CARPIM, BTIR
S2=52+S1
S1=S1-1
S1=82

CARPIM = CARPIM + S1

Al  TOPL=0

A2  OKU NT

A3  EGER NT <0iISE YAZ TOPL, HTIR
A4  EGER NT<100iSE TOPL=TOPL+NT
A5 GIT A2

Y ukaridaki algoritmanirgievi asagidakilerden hangisidir?

a

b.

C.

28.

Klavyeden girilecek 100’den kiguk sayilarin ortalamasini bulup ekrana
yazdirmaktadir

Klavyeden O girilinceye kadar girilecek sayilarin toplamini bulup ekrana
yazdirmaktadir

Klavyeden negatif sayi girilinceye kadar okutulacak sayilarin toplamini bulup
ekrana yazdirmaktadir

Klavyeden girilecek sayilari toplayip, 100’den kiguk sayilar ve toplamlarini
ekrana yazdirmaktadir

Negatif sayi girilinceye kadar klavyeden girilecek 100’den kuguk sayilarin
toplamini ekrana yazdirmaktadir

Al  SONUC=1

A2  S1=2,S2=3

A3 SONUC=SONUC*S1

A4  EGER S2=0ISE YAZ SONUC, BTIR
A5  S2=82-1

A6  GIT A3
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Yukaridaki algoritmanin ekran ciktisgagidakilerden hangisidir?
a 4
b. 16

8

0

6

® a0

29. Asagidaki programda ZEYNEP sozdiigac kez gorintilenecektir?
10 1=1
20 PRINT “ZEYNEP”
30 I=1+1
40 IF 1< 10 THEN 20
50 END

1
10
9
19
20

®oo o

30. Asagidaki programda “BILGISAYAR” sOzcgll kag kez gorintilenecektir?
10 FORI=2TO 7 STEP 3
20 PRINT “BILGISAYAR”
30 NEXT I
40 END

®oo o
NP WELEDN

31. Asagidakilerden hangisi verilen program par@cin islenmesi sonucunda Y’nin
alacazl degerdir?

10 Y=2

20 FORX=1TO3

30 Y=Y*X+1

40 NEXT X

a. 22
b. 26
c. 30
d. 34
e. 38
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Ogrenci No Kredi Ders Ders 1. Ara 2. Ara | Dbnemsonu
Saati Kodu Sinav Sinav Sinavi

52897719794 4 5 BTO 102 75

20419531476 4 5 BTO 102 80

11321225614 3 5 OMB 102

14353576190 3 5 OMB 102

38788305956 5 6 MAT 178 55

24694844146 5 6 MAT 178 60

16600313044 5 6 MAT 178 80

65557153692 5 6 MAT 178 45

32 ve 33. sorular1 yukaridaki tabloya gore cevaplandiriniz.

32. Asagidakilerden hangisi yukaridaki tablodaki alan sairg
a. 6

b. 7

c. 8

d. 9

e. 10

33. Asagidakilerden hangisinin yukaridaki tablo i¢in birih@nahtar olarak atanmasi
uygundur?

Ders kodu

Donemsonu Sinavi

1. Ara Sinav

Kredi

Ogrenci no

PoooTw

34. Asagidakilerden hangisi alanlar icin gegerli bir venitiidezildir?
Metin

Sayl

Tarih/saat

Paragraf

Evet/hayir

PoooTe

35. Bir okuldaki @rencilerin bilgileri tek bir veritabani icerisindéiiayri tabloda
tutulmak isteniyor. Tablolardan birincisigi@ncinin kiisel bilgilerini, diger ise not
bilgilerini icermektedir. Aagidakilerden hangisi dgnciye ait birinci tabloda
yapilabilecek bir giincellemeningdir tabloda da otomatik olarak gerceleeilmesi
icin kullanilabilecek en uygun veritabani taradr?

a. lliskisel veritabani

b. Hiyerasik veritabani

c. Nesneye yoOnelik veritabani
d. Ag veritabani

e. Sirall veritabani
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36.Indekslemesiemi icin asagidaki ifadelerden hangisi goudur?

CapoTe

37. (o
a
b
C
d
e

Ust diizey programlama dillerinin verilere gi@asini sglar
Verilerin ¢ok kullanici tarafindan paglémasini sglar
Kullanicilarin verileri giincellemesine olanak verir
Tablolar arasindaki gkilerin tanimlanmasini ggar
Verilere ulgma suresini kisaltir

retim amach yazilimlarla ilgili gagidaki ifadelerden hangisiylistir?

Tamamen gretmenin rolin0 Ustlenen

. Ogrencilerin oyun oynamalarina izin veren

Ders icergini sunan

. Geri bildirim sunan
. Performans dgerlendiren

38. “ Deniz altindaki canlilarla ilgili hazirlansbir yazilimin kullanimi ¢cocuklarin yeni
bilgiler edinmelerini ve hosvakit gecirmelerini sgar.”"Bu 6rnek aagidaki
yazilimlardan hangisine uygun chiigktedir?

a

b
C.
d.
e

Oyun amagh yazilimlar

. Tekrar ve aktirma amach yazilimlar

Bagvuru kayn& amach yazilimlar
Ogretim amacli yazihmlar
Benzagim amagcli yazilimlar

39. Asagidakilerden hangisi etkili bir gtim amach yazilimin 6zelliklerinden birisidir?

a
b.
C.

d.
e.

Ogrencilere daha 6nce bildikleri konulari tekrarlamadti vermek

Sadece bilgiyi sunmak

Ogrencilerin yanlg yanitlarini dgerlendirmek yerine sadece ga cevaplara
odaklanmak

Konulari daha ayrintili ve farkli acilardagemek

Kavramlari parcalara ayirmak yerine bir buttin olarak sunmak

40. Asagidakilerden hangisi @tim yazihminin dgerlendiriimesindeki temel
etmenlerden biri dgildir?

a

b
Cc
d.
e

Hedef kitleye uygunluk

. Aclk, anlgilir ydnlendirme
. Gulncel ve dgru bilgi

Amaglarin netlgi

. Onceki bilgilerin e koulmasi
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EK 5
WEB SAYFASI DEGERLENDIRME ANKET i

Sayin Uzman;

“Yuksekdggretimde Web’e Dayali ve Yiizylize Ders Alagréncilerin Ggrenme
Stratejileri, Bilgisayar Kaygilari ve Bari Durumlarinin Kaglastirilmasi” isimli

doktora tez cagimasi yapmaktayim.

Arastirma icin hazirlanan Web sayfasinin Dr. Badrul Khakveb’'de Gsrenme
Modeli'ne uygun olup olmadinin belirlenmesi i¢in bir anket formu hazirlagtm. Bu
anket formuna ikkin sorulari Web sayfasini inceleyerek yanitlamame anket
formundaki maddelere gkin gorisve onerilerinizi ilgili maddenin yanina belirtmeniz
istenmektedir. Oneriler icin ayrilan yer yetmgdiakdirde sayfanin arkasindaki bos

aani kullanabilirsiniz

Dersin Web Sayfasina glaak icin;
webct.anadolu.edu.tr adresinden 2004-2005 yih WebCT ile verilen derglantsina
tikladikladiktan sonra gelen sayfadgittnde Bilgi Teknolojileri Il dersi bglantisina
tiklayiniz. Ekrana gelen sayfada kullanici adi: askiarpla:_1234i kullanarak sayfaya
ulasiniz. Ders icefiinde ise 3486409374BC. Kimlik numarasini kullaniniz.
Calismaya getirecgniz katkidan dolay ¢ok sekkurler.

Ogr. Gor. A. Askim Guliimbay
Anadolu Universitesi
Egitim Fakdltesi

Bilgisayar ve @retim Teknolojileri Bitimi Bolumii

e-posta; aakurt@anadolu.edu.tr
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Evet

Hayir

Onerileriniz

Dersin amaclari acik ve aglar mi?

Derste 6getim elemaninin roll kolayarici ve
yol gostericidir. Bunu gerceldgrmek igin
araclar uygun mu? (e-posta, forum)

Dersin her gamasinda dgncilerin ne yapmasi
gerektgi acikca belirtiimg mi?

Derste bir sireklilik var mi? Onceki konularla
baglanti kuruluyor mu?

Dersin sunumunda kullanilan stratejiler arila
mi? (anlatim, agtirmalar)

Ogretim elemani-grenci, @renci-6genci
etkilesiminin sgilanmasi uygun mu?

Ders 6gencilerin aktif 6genmelerini sglayacak
ortamlarin bilgiminden faydalanmakta midir?

Dersin izlenmesi icin gerekli yazilm agik olarg
belirtilmis mi?

Sayfanin fiziksel géranimi uygun mu?

Sayfa glevsel mi?

Sayfanin kullanimi kolay mi?

Metinler belirli pargalara bolinmiigdzden
gecirme ve anlamaya olanalgkeyacak gkilde
sunulmusmu?

Sayfa icinde gezinme kolay mi?

Dersin icerginde kullanilan terminoloji anfalir
mi?

Sayfada o6gencilerin dgerlendirmeleri ve bunur
nasil olacgl konusunda bilgiler yer aliyor mu?

Herhangi bir dgisiklikten 6grenciler haberdar
ediliyor mu?

Sayfada cevrimici G&nmenin nasil
yarutilecgine iliskin bilgi yer almakta midir?

Sayfada 6gencilerden gorevlerini yerine

getirmede ne kadar zaman ayirmalari beklgndi

hakkinda bilgi yer almakta midir?

Sayfada 6gencilerin ne tir cevrimici destek
alabileceklerine dair bir bilgi var midir?

Ogrencilere kaynak gpanmakta midir?

Sayfada gorsel ilefimi gelistirmek icin
kullanilan simgeler ve géruntiler uygun mudu

[?

Sayfada etik kurallara dikkat edilgnini?
(kaynak gostermede)

Sayfada ogencilere forum ve sohbet ortamindg
diger kullanicilarin duygularini incitmeden nas
davranacaklari hakkinda bilgi var midir?

§
|

Sayfada kullanilan yazi tipi okunakli mi?

Icerik amaclarla tutarli mi?
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EK 6

EGITiIMDE BiLGi TEKNOLOJi LERi DERSI WEB SAYFASININ GENEL
GORUNUMU

A Sunucu bulunamiyor - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dilzen  Séronim  SkKulsnlanlar  Avaclar Yardim I
AN o > | . 3 =
O« - & (¥ [@ & e <7 sk Kulenianlar %) R-éz W = Y 3
adres ] hitp:ffwebet.anadolu. edu.tr:B000{SCRIPT/BTO102/scripts/serve_home.pl ~|BEd st | sadlennlar > Norton internet Security @3-
& WebCT MYWESCT | DERSEGON | DERS HARITAS! | KAYNAKLAR | YARDINM

Meniiyil Gizle An

(-]

rintile @ eceneakler

Egitimde Bilgi Teknolojilexi 2

Ama Sayf:
EGITIMDE BILGI TEKNOLOJILERI 2 3
Sdzluk Takvim E-Posta
Bl
Sohbet Forum Ders Icerigi
ﬁiﬂgﬁ
= ITIATy,
Bevaz
Program Kaynaklar Tahta =

& Bitti

Internet
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EK7

DERSIN WEB SAYFASINDA BULUNAN PROGRAM ARACI

Program Aracli Altinda Dersin Amaclari

rosoft Internet Explorer

Dosya Dizen Goroniom  SkKullanlanlar — araglar  yardim

Qe - @ - [¥] [B] dn | D aa e skaenienr €2 | £ L - K-S

Adres | @] hitps fwebct. anadolu. edu. tr:8000/SCRIPT/ETO LOZ{scripts/serve_home.pl ~| By et saglentiar

»

i WebCT MYWEBCT | DERSE BON | DERS HARITASI | KAYNAKLAR | ¥ARDIM
Meniiyii Gizle n. @ Gorintile @ Tasar nekleri

Egitimde Bilgi Teknolojilexi 2
Ana Sayfa » Program

~l|
DERSIN TANIMI
Bilgisayar adi kavram ve hilgisayar aglanyla ilgili dijer temel kavramlar, Internetin altyaps ve kullanimi,
programlama dillerinin genel yapisi, program yazma ya da uygulama gelistirmede algoritma ve akis semasinin
safladidi kalaylklar, program tasarmi, wveri taban, kayit ve alan terimler, ilizkisel veri tabanlarnmin temel dzellikleri,
veri tabanlannin gerekliligi iki ve onaltiik say sistemleri, say sistemleri arasindaki gecgisler, editim yazilimlan
tdrleri, egitim yaziimlannin segiminde/kullaniminda dikkat edilmesi gereken dlgutleri, editsel bir yazilim
degerlendirebilme
AMAGCLAR
Bu dersin amaglan sunlardir:
> Bilgisayar ad kavramini ve bilgisayar adlanyla ilgili dider temel kavramlar tarimlayabilme T
Internet Uzerindeki bilgisayarlar arasindaki iletisimi saglayan ortak dile iliskin temel kavramlan
tanimlayabilme
> Werilen drnek durumlarda Internete badlanma tirlerini ve kullariimas) gereken
fnternet sunuculann saptayahilme
> Program yazma ya da uygulama gelistirmede algoritma ve akis semasinin sagladid kolayliklan
siralayabilme
» Basic programlama diliyle ilgili temel kavramlan tarimlayabilme
» Basic sabitleri, defiskenleri, aritmetik ifadelerle, atama deyimleri ile ilgili islemleri yapahilme
> Basic akis diyagrar ile ilgili problemleri gazebilme
= verl tabani, kayit ve alan terimlerini tammlayabilme
3 Iki tabanh, onalti tabanh say sistemleriyle ilgili islermleri yapabilme
> Say sistemleri arasindski gegigleri (gevirmeler) yapabilme
> Editim yaziimlanyla ilgili temel kavramlan agiklayabilme l

B Internst

T Ba§?at

o

Program Araci Altinda Ders iceriginin Haftalara Gore Dagilimi

2 Egitimde Bilgi Teknolojileri 2 - WebCT 3.5 - Microsoft Internet Explorer
Dosya Dizen Goronom  Skkulandanlar  araclar ardim ax

@Gen - @ - B @ Lh ):) ara *Ekku\lanl\anlar {f}

adres | @] hiepffwebict. anadoly. edu. tria000}SCRIPT/BETOLO2 scripts serve_hame.pl

Bl st magentiar >

i HWebCT MYWEBCT | DERSEDON | DERS HARITASI | KAYNAKLAR | YARDIM

Meniiyi Gizle . @ untile @ T

Egitimue Bilgi Teknolojileri 2
Ana Sayfa » Frogram

o~
Hafta Tarih Konu T
1 21-28 Subat Program Tanitimi, Girig
2005
2 28 Subat -4 Mart 20085 Bilgisayar Adlarn
3 F-11 Mart 2005 internet altyapisi ve kullarim
4 14-18 Mart 2005 Program tasarimi- Algoritma
5 21-25 Mart 2005 Program tasanmi— Algoritma
& 28 Mart-1 MNisan 2005 1. Ara Sinawv
7 4-8 Misan 2005 Say Sistemleri
g 11-15 Misan 2005 Programlamaya giris-BASIC
=] 18-22 Misan 2005 Programlamaya giris-BASIC
10 25-29 Misan 2005 veri ve veri tabani yapilan-ACCESS
11 2-6 Mayis 2005 Yeri taban uygulamalan
iz 9-13 Mayis 2005 2. Ara Sinawv
13 16-20 Mayis 2005 Editsel yvaziimlar ve dederlendirme dlgUtler
14 23-27 Mayis 2005 Bilgi teknolojilerini dededendirme
i&8 1-14 Haziran 2005 Final Sinawi
DEGERLENDIRME
Bu derste dgrencilerin bazanlan, Anadolu Universitesi Odretim ve Sinav vanetmelidi dogrultusunda, derslere =
ve etkinliklere katihim ile ara sinavlarn, ddev ve dinem sonu sinavindan alinan puanlar gz tnidnde tutularak
belirlenecektir. Degerlendirmeye temel olacak sinav ve ddevlerin etki oranlan soyle olacaktir:
* 1. Ara Sinav B %o 20
s II. Ara Sinav B %o 20
= Odev i %0 20
B iy oA nm an ]

& Internat
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EK 8

DERS iCERIGININ SUNUMUNDAK I SAYFA ORNEKLER i

icrosoft Internet Explorer

Dosya Digen Gordndm  SkKullanlanlar — Araglar  fardim

@Gerl S > | B @ _:‘] /‘:‘ Ara *Ekku\lanl\anlar @ ;_j' :; M - I_J ﬂ ‘5

Adres | httpijfeogrenme. ack, 2du.briDers, aspxederskodu—1099

u L S| enme

1099 - Temel Bilgi Teknolojileri

Unite 01 [4]
Unite 02 []
Unite 03 []
Unite 04 [«]
Unite 05 []
Unite 06 [«]
Unite 07 []
Unite 08 [«]
Unite 09 []
Unite 10 [d]
Unite 11 []
Unite 12 [«]
Unite 13 []
Unite 14 []
Hazirlavanlar

Bilgisayarlar gok gesitli sekillerde birbirlerine baglanabilirler. Bu baglant: sekillerine ag topolojisi denir. Ag
topolojisi, bilgisayarlarin birbirlerine nasil baglandigimi ve nasil iletisim kurdugunu tammiar. Topolojiler, bilgisayar
aginin benzediji geometrik sekle gore farkhlagirlar:

[ venvou | [ gz |

b e-Sinav

5/15

& Internat

o sl Yardim L
Qi - - [¢ B &0 Pwa feskrienionr €8 | (-0 B - [ ) 23
Adres @] https feogrenme, aof, sdu,briDers, aspxederskodu—1059
L 1 E. = ot
1099 - Temel Bilgi Teknolojileri

»

v B st

Baglantilar

Dersin Kiinyesl .
Kiiresel Ag Baglantilan
e-Televizyon

~ e-Alishrma

Unite 01 [3] Gunumuzde www adi verilen grafik arayuz sayesinde internette kolayca bilgi
Onite 02 (3] ahigverigi yapiimaktadir.

Unite 03 [4]

Unite 04 [«]

Gnite 05 4] | www adi verilen grafik ara yiizin agiimi nedir? |
Unite 06 [«]
Unite 07 [«]
Unite 08 [«]
Unite 09 [«]
Unite 10 []
Unite 11 [4]
Unite 12 [«]
Unite 13 [«]
Unite 14 []
Hazirlavanlar

b e-Sinav
e-Danismanlik

| www nasil bir sistemdir? ‘

[ Web Sitesi ne demekir? |

[ Web Sayfasi ne demektir? |
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EK9

DERSIN WEB SAYFASINDA BULUNAN TAKV IM ARACI

A Egitimde Bilgi Teknolojileri 2 - WebCT 3.5 - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dizen Géronom  SkKullamlamlar — araclar  vardim 0
i~ &3 ()] A Q-2 B\ -

) seri > ] x| [ @n D e i skkutniania €2 | (2 D [ 3

adres [ ] hitp: ffwebet. anadolu. edu. tr:B000{SCRIPT/BTO 102 scripts/serve_home.pl ~| Gt | Badlantlar >

& wencr
Meniiyi Gizle

MYWESCT | DERSE DON | DERS HARITASI | KAYNAKLAR | WARDIM

COnceki Ay Sonraki Ay |
Gunltk planian gérintilemelk, venisini ekdemek vada degistivmek icin, ilgili ging tldayumz
Nei » Birtin azel kapntlar egilc olaral yaziinngie..
| | Pazar | Pazartesi [ Sah | Carsamba | Persembe Cuma Cumartesi
e N5 2
Cérintile
Haflam | 3 4 =) 5 z & =]
Gomntisle - Ders konusu we sohbet | - Stav Sonuglan
[Esfien |10 A 1z i, 14 15 1
|Gorintnle - &dev-sohbet - Dikkat! adev 3 ve Sohbet =
-Odev3
Haflgn | 17 1z 18 20 21 22 23
Comintiile COdev3
- Tekrar merhaba
Diaha fazlas:
Gorntitle ~Sohbet - ODEV 4

Ders Icerigi: Sayfa 18 B Internet

2} Temel Eilgi Teknolo i5h Eelgel - M

TR &K

imde Bilgi Teknolojileri 2 - WebCT 3.5 - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dizen Gordnom  SkKulandanlar  Araglar  ardim e
5 ) . ] S o o S —— T
eGerl (] x E. »':b ) ara s e skckullantaniar 21| (v Q3
adres | @] htepfwebct. anadoly. edu. triB000/SCRIPT/ETOL0Z scripts serve_home. pl v Gt Baflsnblar >
i HWebCT MYWEBCT | DERSEDON | DERS HARITASI | KAYNAKLAR | YARDIM

Meniiyii Gizle Ta o ntille @

Egitinnde Bilgi Teknol
Ana Sayfa » Talwim + Taloime Girilmis Bilgileri Listele » Tals

me Girilmis Bilgilerin Listesi

. Al
- Merhaba arkadaglar; Bu haftatun kkonusu saw sistemleri Fonuyla ilgili metine Ders Iperifinden ulagabilirsiniz Taitfen =
konuyu gahgm Daha sonra konuyla dgili bir ddevirmiz olacak. Aynca her zamanki gibi gargamba ginia (6 Misan)10-12
arast sohbet ortatminda (oda 1) buluguyoruz. Hepinize ivi caligmalar...

Misan 5 Smav Senuglart
- Merhaba Arkadaslar; 1. ara smav sonuglanmrla ilgili olaral: smav kagitlarim incelemels istevenler en ge¢ vann (6 nisan)
saat 12'ye kadar Semseddin Gundiiz Hecarma gérstunler

Misan 12 sdew-schbet
- Merhaba arkadaglar, Say sistemlenyle ilgih devimz ekli desya olarak sizlere génderdim. Latfen size verilen siurede
e istenilen geldivle &devinizi tamamlayp géndetiniz. Yann (13.04.05) saat 10.00-12.00 arasinda sohbet ortarmnda
bulugalm. Yarmba konumuz BASTC. Litfen sohbet ortarmna katlmaya galizme. BASTC kenusuna gepmeden énce
http /fhome: anadol. edu.tr/~semsedding/dersnotu. html adresinden BASIC programm bilgisayarimza yildeyin ve
prograrun menilerind cabgmr Hepinire iyl caligmalar. .

Gdew 3
- Tekrar merhabalar; Size génderdignn ODEVY 3'de istenilen gekliyle géndermeyi unutmaymiz arkadaglar

Misan 15 Dikleat! 8dev 3 ve Sohbet
- Merhaba arkadaglar, 3 sdewi nigm gondermediniz? Bu sdewin génderme siresmi 18 04.05 pazartes: gint 12'ye
kadar uzatdrustr Titfen géndermeyi thmal etmeyiniz. Yaptigruz ddevlerin en az vire smavlan kadar etldsi oldugunu
unutmaymz,. Cargamba ginki schbet ortammda ban arkadaglanmen BASTC kenusunun wieyuze anlatmas: yéminde
1steklert clmugtu. Bu isteklent degerlendinldi we vizyize ders yapilamayacima karar verildi. Ancak bunu telafi etmek ipin
ders sayfasinda da gérduginiz gibi "Beyaz Tahta" uygularnas: eklendi. Bu vygulama suf ortammda kullandigmme
tahtaya benzer JAWVA destekh bir uygulama Bunun ipm lutfen gargamba ginig (20.04.05) saat 10-12 aras: schbet
ortarmnda olunuz ki "Beyaz tahta" desteldi BASIC anlatwaint kagumaymuz. EZer il saat bu uygulama icin veterli elmazsa
tekrar gergeldestirleceltir. Litfen bu haftald sohbet ortarna yogun olaral: katilvur, Hepinize ivi ¢aligmalar. .. |

&1 Bitti Internet

&l ®
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EK 10

DERSIN WEB SAYFASINDAK I KAYNAKLAR ARACI

mde Bilgi Teknolojileri 2 - WebCT 3.5 - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dizen GorOnom  Skkullamlanlar — Araclar  vardim 0
Qi - - [¥] [B] €| O e Tipskkulnienlr £2) | £ S L) S8

Adres |@ http: ffwebct. anadolu, edu. tr: G000 SCRIPT/ETO 102 scripks/serve_home.pl v‘ it Baglantilar 2%
i HWebCT MYWESCT | DERSE DON | DERS HARITASI | KAYNAKLAR | YARDIM

Meniiyi Gizle EIED runtile

Egitimde Bilgi Teknolojileri 2
Ama Sayfa + Faymalida

5 r o
Kaynak Listesi
» aydin, H.C., Hoscan, v., Ozkul, 4.E. (2003). Temel Bilgi Teknolojileri.
anadalu Universitesi: Agikégretim Fakultesi Yayin No: 763
» Bal, H. G. (2002). Bilgisayar ve internet. 10. Baskl. Rize: akademisyen Yayinewi,
» Cadal, B., Tuter, &4, (1989), Basic: Temel Kitap. 6, Basim. [stanbul: Bilkom Yaynlar
> Erdem, 4.0., (1908}, Bilgisayar Haberlesme Teknolojisi. ankara: Nobel ¥ayin Daditim.
» Oktay, D, (12997). Kim Korkar Bilgisayardan: Access. istanbul: Pusula Yayincilik ve iletisim Ltd.
>  ¥azicl, A., Akyel, C. (1998). Bilgisayar Bilgileri. snkara: akedemi Yayin Hizmetleri
»  http:/fkybele.anadolu.edu. tr
Frogram
Beyaz Ta
&1 Ders Icenidii Savfa 118 B Internet
Baslat © a3 T
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EK 11

DERSIN WEB SAYFASINDAK i ESZAMANLI VE E SZAMANSIZ i LET iSiM
ARACLARI

Dersin Web Sayfasindaki Forum fetisim Araci

imde Bilgi Teknolojileri 2 - WebCT 3.5 - Microsoft Internet Explorer

Dosya Dizen  Goronam  SkKullamilanlar — araclar  rardim

= - & = & & S ara <1 skkulantaniar  ££2)

Adres ] http:/fwebet, anadolu, edu. triB000{SCRIPT/BETO102/scripts/serve_home.pl v | By sc  magentar >

_ﬁ_ WebCT MYWEBCT | DERSEDEN | DERS HARITASI | MWAVNAKLAR | YARDIM
Meniiyii Gizle i. ® Gorintlle @

Egitimde Bilgi Telmol
Ama Sayfa + Forum + Hepei

MMerhaba mkadaslar Analkonu
[ 16, Aglom Giilimbay (BTO102) (Pazartesi Iart 07, 2005 15:00) YENL

Tartisma Sonumuz... Ana leonu
[ 17, Agtomn Gilombay (BTC102) (Pazartesi Iart 07, 2005 15:33)
[ 18. yasin simgek (simsekyvasind (Sah Mart 08, 2005 10:21)
[ 20. Eif Bugra Kusu (eblkuzu) (Sab Mart 08, 2005 10:24)
[ 36. Mihal Dulkadir (nihal) (Sah Mart 08, 2005 13:40)
[ 38. Sinan Yildie (ssfatik) (Sal Mart 08, 2005 13:57) ﬁ
[ 41. Avsel Tandedan (aysel) (Sah Mart 08, 2005 14:04)

[ 44. Melis Pnar Odaciofl (mpodaciogh) (Sah Mart 08, 2005 15:36)
[ 57. REFIK ACIKEL (refik) (Sah IMart 15, 2005 18:12)

bence bu topoloji Analconu
1 19 MUSTAFA GORGUL (mgorgul) (Sak Mart 08, 2005 10:23)

cevap Ana koem
1 21. Yusuf Aleyel (valeyol) (Sah Idart 08, 2005 11:43)

topolaji Ana kena
[0 22 MUSTAFA GORGUL (meorgul) (Sak Mart 08, 2005 1147

€] Butin mesajlari bu zincr isinde topla 17 & Internet
‘4 Baslat S

Dosya Digen Gordndm  SkKulanianlar  Araclar  ‘Pardim I
Qi - x| (@] @0 O aa e skkutaniana  €2)

Adres [&] herp: ffwebet. anadolu.edu. tr:BO00{SCRIPT/BETO L0Z{scripts/serve_hame. pl ~| Gt | Baglsnblar %
& WebCT MYWEBGT | DERSEDON | DERS HARITAS! | WKAYNAKLAR | YARDIM

Meniiyil Gizle E-Posta Srontile
Egitimde Bilgi Tekno
Ana Sayfa + EPosta + |

odev 4 yeni -~
[0 195, Al Cevlan (alic) (Pazartes: Mawis 02, 2005 13:56) é,

[ 157, Scfer Alcgevyile (salogevik) (Pazartesi Mags 02, 2005 14:04) ﬂ YEINI

Sdevd
[ 198 Hihal Dullcadir (nihal) (Pazartesi Mayis 02, 2005 14:41)

GDEVv4

[0 199. Aysel Tandogan (aysel) (Pazartesi Mayis 02, 2005 14:54) j

Sdev 4

[ 200, keliz Pinar Odacioflu (mpodacioghn) (Pazartesi Mayis 02, 2005 14:58) i
Sdev 4

[ 201. onur ergen (cergen) (Pazartesi Magis 02, 2005 14:59) Va

ddevd
01 202. mustaa vural (ustaf) (Pazartesi Magss 02, 2005 15:36) &

[ 203. adem celayir (acelavir) (Pazartesi Mayis 02, 2005 15:44) ﬁ

1 O i i A fnmiBy Ty P PP T 4 ]
4 Internet
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Ders Siiresince Gergeklgirilen Sohbet Ortami Ornegi
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Yusuf Akyol>>html tam olarak nedir

Askim Gulimbay>> in't'ernete eri simler browserlar tzerinden
gercekle stiriimektedir. Orne gin internet explorer, Netscape
gibi

MUSTAFA GORGUL>>hocam bence bu a § sistemleri uygulama
yapmadan kavratilamaz mesela bizim lab.daki bilgisayarlar
Coskun-- Konca entered BTO102_Rooml. Time:Wed Mar 09 11:50:08

2005

Askim Gulimbay>>HTML bu browserlara Hyper Metin olarak

adlandirilan icerik géndermeyi sa glayan programlama dilidir.
Sinan Yildiz>>subnet mask neden hep 255.255 ile ba shyor
yasin-- kavruk entered BTO102_Rooml. Time:Wed Mar 09 11:50:44
2005

Askim Gulimbay>>Yani HTML ile kod yazdi giniz sayfalar

browserlar tarafindan derlenerek bizim site olarak

adlandirdi  §1imiz goérsel veya metin tabanh bilgiler olarak
kar simiza gelmektedir.

Askim Gulimbay>>yani bir nevi Web’e yodnelik programlama
yontemidir denilebilir.

onur ergen>>te sekkurler hocam

Askim Gulimbay>>255.255 kesin bir rakam de gildir
arkada slar. Ip numarasini hatirlarsaniz genellikle Anadolu
Univ. icin 193.140.XXX.YYY gibi bir Ip ayriimi stir.

Elif--Bu  gra--Kuzu entered BTO102_Rooml1. Time:Wed Mar 09
11:53:05 2005
beste--ata s entered BTO102_Room1. Time:Wed Mar 09 11:53:05

2005

Askim Gulimbay>>ancak birkac IP adresinden Universiteye

binlerce IP ¢o galtmak mumkiindir buna da sanal IP denir.
Askim Gulimbay>>Bunlarin yapilandiriimalari ki siler
tarafindan yapilir ve genellikle bir sirket icin bir milyon
gibi bir ihtimal olmadi 31 icin subnet numarasi

255.255.abc.def gibi ayarlanir. Yani standart olarak son 6

denilebilir. Ama istenirse 255.255. kismini da

degi stirebilirsiniz.

Omer faruk--akme se>>hocam ikiden fazla bilgisayari hub
olmadan ba glamak mimkin mi?

Askim Gilimbay>>Evet mimkiin bunun icin CROSS ba glanti
kablosu yeterlidir. iki ethernet ile ba glanti

gercekle stirebilirsiniz.

MUSTAFA GORGUL>>TB-T-YB-M-MB-Y -KB - K hocam
bazia g sistemlerinde bu renk siralamasina uymamiza gerek

yok bunun nedeni ne olabilir

Askim Gulimbay>>Arkada  slar kablo ba glantisinin belirli bir
renk diizeninde yapilmasi gerekir. Cunki bu renklerin i¢

direncleri farkli belki kisa ba glantilar icin sorun olmaz
ama uzun ba glantilarda bu renk sirasina gére konnektérin
basiimasi gerekir.

hatta ti¢c hane ile u gra silmaktadir. Yani buna bir ali skanlk
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Ek 12
Web'e Dayali ve Yiizyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Ontest-Sontest Bgari Puanlari

Denek Sira N Bagari Ontes Basarl Sontes
- 1 25,00 8500
2 32,50 85,00
3 25,00 75,00
4 17,50 82,50
5 27,50 87,50
6 37,50 80,00
7 27,50 85,00
8 37,50 82,50
9 35,00 82,50
10 32,50 82,50
11 35,00 80,00
12 15,00 85,00
13 37,50 77,50
14 37,50 82,50
15 22,50 72,50
16 40,00 82,50
17 35,00 77,50
18 42,50 85,00
19 35,00 72,50
20 22,50 77,50
21 40,00 75,00
22 40,00 77,50
23 20,00 82,50
24 42,50 80,00
25 37,50 72,50
26 25,00 70,00
27 15,00 62,50
28 27,50 52,50
29 20,00 85,00
30 15,00 77,50
31 22,50 65,00
32 20,00 72,50
33 47,50 72,50
34 22,50 77,50
35 50,00 80,00
36 25,00 82,50
37 45,00 87,50
38 25,00 80,00
39 25,00 65,00
40 42,50 77,50
41 15,00 82,50
42 32,50 70,00
43 30,00 85,00
44 27,50 72,50
45 35,00 82,50
46 37,50 70,00
47 52,50 82,50
48 30,00 85,00
49 35,00 70,00
50 30,00 82,50
51 47,50 72,50
52 57,50 80,00

[62]
w

55,00 80,00



Ek 13
Web'e Dayali ve Yiizyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Ontest Bilissel Strateji Puanlari

Denek Bilissel
Sira Nc Toplan Uygulam: Bellek Ozetlem Analiz Tekral Anlatme
1 94,00 29,00 20,00 15,00 18,00 9,00 3,00
2 81,00 26,00 9,00 15,00 13,00 9,00 9,00
3 82,00 26,00 12,00 17,00 16,00 5,00 6,00
4 83,00 24,00 17,00 14,00 16,00 8,00 4,00
5 83,00 30,00 13,00 17,00 12,00 8,00 3,00
6 83,00 24,00 13,00 17,00 13,00 8,00 8,00
7 103,00 29,00 22,00 15,00 17,00 14,00 6,00
8 83,00 29,00 11,00 15,00 14,00 11,00 3,00
9 78,00 23,00 15,00 12,00 15,00 6,00 7,00
10 96,00 27,00 19,00 19,00 19,00 6,00 6,00
11 110,00 32,00 18,00 21,00 17,00 13,00 9,00
12 96,00 27,00 16,00 19,00 19,00 8,00 7,00
13 98,00 28,00 18,00 17,00 18,00 9,00 8,00
14 83,00 23,00 16,00 15,00 15,00 8,00 6,00
15 77,00 23,00 12,00 14,00 16,00 6,00 6,00
16 70,00 23,00 9,00 15,00 13,00 5,00 5,00
17 110,00 29,00 25,00 17,00 20,00 11,00 8,00
18 81,00 25,00 10,00 13,00 17,00 8,00 8,00
19 96,00 28,00 17,00 20,00 17,00 9,00 5,00
20 85,00 27,00 12,00 18,00 14,00 6,00 8,00
21 84,00 25,00 13,00 15,00 15,00 9,00 7,00
22 112,00 36,00 16,00 21,00 18,00 13,00 8,00
23 88,00 24,00 14,00 17,00 19,00 10,00 4,00
24 93,00 27,00 16,00 17,00 19,00 8,00 6,00
25 91,00 26,00 17,00 17,00 15,00 9,00 7,00
26 94,00 29,00 18,00 16,00 14,00 10,00 7,00
27 75,00 21,00 14,00 15,00 13,00 7,00 5,00
28 89,00 25,00 14,00 20,00 14,00 9,00 7,00
29 85,00 29,00 16,00 14,00 14,00 8,00 4,00
30 84,00 25,00 15,00 15,00 14,00 8,00 7,00
31 91,00 27,00 16,00 15,00 19,00 10,00 4,00
32 88,00 26,00 15,00 15,00 20,00 9,00 3,00
33 95,00 25,00 17,00 20,00 17,00 9,00 7,00
34 84,00 27,00 15,00 15,00 14,00 7,00 6,00
35 84,00 28,00 16,00 16,00 12,00 8,00 4,00
36 72,00 24,00 10,00 15,00 13,00 4,00 6,00
37 98,00 26,00 19,00 16,00 19,00 11,00 7,00
38 84,00 28,00 14,00 13,00 18,00 7,00 4,00
39 100,00 24,00 19,00 22,00 19,00 11,00 5,00
40 109,00 32,00 18,00 26,00 19,00 9,00 5,00
41 91,00 28,00 15,00 19,00 19,00 6,00 4,00
42 99,00 29,00 16,00 17,00 20,00 10,00 7,00
43 100,00 34,00 18,00 16,00 17,00 10,00 5,00
44 88,00 25,00 17,00 18,00 16,00 9,00 3,00
45 128,00 34,00 26,00 27,00 19,00 16,00 6,00
46 88,00 24,00 15,00 19,00 18,00 8,00 4,00
a7 95,00 26,00 17,00 22,00 16,00 8,00 6,00
48 105,00 30,00 14,00 20,00 20,00 10,00 11,00
49 83,00 23,00 16,00 15,00 18,00 8,00 3,00
50 102,00 29,00 17,00 20,00 20,00 9,00 7,00
51 108,00 32,00 17,00 25,00 19,00 11,00 4,00
52 93,00 26,00 17,00 18,00 18,00 10,00 4,00
53 87,00 28,00 17,00 15,00 15,00 8,00 4,00
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Ek 13
Web'e Dayali ve Ylizyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Ontest Bilisotesi Strateji Puanlari

Denek Sira N Bili sétesi Toplar Planlam: Orgltlems Degerlendirmi Denetlem
1 64,00 15,00 20,00 12,00 17,00
2 54,00 20,00 12,00 6,00 16,00
3 49,00 12,00 13,00 8,00 16,00
4 42,00 7,00 10,00 11,00 14,00
5 63,00 16,00 15,00 16,00 16,00
6 53,00 16,00 16,00 9,00 12,00
7 58,00 15,00 17,00 13,00 13,00
8 52,00 11,00 18,00 8,00 15,00
9 45,00 11,00 10,00 9,00 15,00
10 58,00 15,00 18,00 10,00 15,00
11 65,00 18,00 18,00 11,00 18,00
12 67,00 17,00 20,00 12,00 18,00
13 58,00 19,00 16,00 8,00 15,00
14 55,00 16,00 16,00 10,00 13,00
15 37,00 7,00 12,00 7,00 11,00
16 39,00 11,00 8,00 6,00 14,00
17 61,00 19,00 14,00 12,00 16,00
18 53,00 9,00 15,00 13,00 16,00
19 61,00 18,00 15,00 10,00 18,00
20 49,00 11,00 12,00 10,00 16,00
21 63,00 18,00 19,00 12,00 14,00
22 65,00 20,00 18,00 8,00 19,00
23 60,00 13,00 20,00 9,00 18,00
24 55,00 12,00 17,00 10,00 16,00
25 54,00 14,00 16,00 10,00 14,00
26 48,00 14,00 13,00 9,00 12,00
27 42,00 13,00 8,00 10,00 11,00
28 57,00 18,00 17,00 7,00 15,00
29 62,00 18,00 17,00 13,00 14,00
30 55,00 17,00 15,00 9,00 14,00
31 55,00 16,00 12,00 10,00 17,00
32 66,00 18,00 18,00 13,00 17,00
33 61,00 14,00 17,00 11,00 19,00
34 46,00 13,00 12,00 7,00 14,00
35 52,00 12,00 18,00 8,00 14,00
36 45,00 12,00 15,00 6,00 12,00
37 59,00 16,00 14,00 12,00 17,00
38 53,00 15,00 13,00 12,00 13,00
39 72,00 20,00 19,00 14,00 19,00
40 60,00 19,00 17,00 9,00 15,00
41 57,00 16,00 15,00 10,00 16,00
42 67,00 18,00 21,00 12,00 16,00
43 58,00 16,00 15,00 10,00 17,00
44 53,00 14,00 18,00 8,00 13,00
45 80,00 23,00 24,00 13,00 20,00
46 62,00 16,00 19,00 11,00 16,00
47 55,00 15,00 14,00 12,00 14,00
48 59,00 15,00 19,00 10,00 15,00
49 55,00 16,00 15,00 12,00 12,00
50 54,00 13,00 13,00 9,00 19,00
51 70,00 16,00 22,00 12,00 20,00
52 56,00 16,00 15,00 10,00 15,00

53 46,00 13,00 13,00 9,00 11,00
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Ek 13
Web'e Dayali ve Yizyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Ontest Kaygi Puanlari

Denek Kayg! Ontest Duysal Kaygi Zarar Verme &enme Kaygsi
Sira N¢ Toplam Puanla Ontes Kaygisi Onte: Ontes
1 64,00 26,00 20,00 18,00
2 58,00 29,00 17,00 12,00
3 46,00 19,00 14,00 13,00
4 55,00 22,00 19,00 14,00
5 63,00 27,00 21,00 15,00
6 41,00 19,00 14,00 8,00
7 44,00 17,00 13,00 14,00
8 42,00 17,00 12,00 13,00
9 53,00 20,00 16,00 17,00
10 54,00 19,00 17,00 18,00
11 47,00 20,00 16,00 11,00
12 45,00 22,00 15,00 8,00
13 34,00 15,00 11,00 8,00
14 49,00 20,00 17,00 12,00
15 73,00 30,00 27,00 16,00
16 38,00 19,00 9,00 10,00
17 44,00 22,00 11,00 11,00
18 52,00 20,00 19,00 13,00
19 85,00 43,00 21,00 21,00
20 50,00 22,00 15,00 13,00
21 37,00 16,00 11,00 10,00
22 61,00 31,00 18,00 12,00
23 54,00 21,00 18,00 15,00
24 44,00 17,00 12,00 15,00
25 38,00 13,00 14,00 11,00
26 34,00 16,00 10,00 8,00
27 47,00 19,00 12,00 16,00
28 31,00 13,00 11,00 7,00
29 48,00 16,00 18,00 14,00
30 44,00 17,00 15,00 12,00
31 53,00 21,00 19,00 13,00
32 86,00 34,00 35,00 17,00
33 35,00 15,00 10,00 10,00
34 49,00 20,00 17,00 12,00
35 44,00 21,00 12,00 11,00
36 38,00 15,00 10,00 13,00
37 42,00 16,00 16,00 10,00
38 42,00 15,00 15,00 12,00
39 33,00 13,00 12,00 8,00
40 45,00 17,00 18,00 10,00
41 42,00 15,00 15,00 12,00
42 33,00 15,00 10,00 8,00
43 52,00 20,00 18,00 14,00
44 45,00 16,00 14,00 15,00
45 36,00 13,00 15,00 8,00
46 34,00 13,00 11,00 10,00
47 34,00 15,00 11,00 8,00
48 42,00 19,00 10,00 13,00
49 36,00 15,00 12,00 9,00
50 40,00 14,00 13,00 13,00
51 30,00 13,00 10,00 7,00
52 33,00 16,00 9,00 8,00

53 34,00 17,00 9,00 8,00



Ek 14
Web'e Dayali ve Yizyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Sontest Bilssel Strateji Puanlari

Denek Bilissel
Sira N¢ Toplar Uygulame Bellek Ozetlem: Analiz Tekral Anlatme
1 90,00 26,00 16,00 19,00 19,00 7,00 3,00
2 80,00 28,00 10,00 14,00 10,00 10,00 8,00
3 81,00 26,00 13,00 16,00 15,00 5,00 6,00
4 88,00 26,00 15,00 19,00 17,00 8,00 3,00
5 79,00 23,00 14,00 18,00 10,00 8,00 6,00
6 92,00 25,00 17,00 19,00 14,00 8,00 9,00
7 97,00 23,00 19,00 21,00 18,00 11,00 5,00
8 77,00 22,00 10,00 16,00 17,00 9,00 3,00
9 84,00 25,00 14,00 19,00 12,00 8,00 6,00
10 108,00 29,00 19,00 25,00 19,00 8,00 8,00
11 106,00 30,00 20,00 20,00 16,00 11,00 9,00
12 103,00 29,00 17,00 21,00 20,00 9,00 7,00
13 108,00 29,00 22,00 22,00 15,00 11,00 9,00
14 95,00 29,00 18,00 18,00 15,00 9,00 6,00
15 76,00 22,00 13,00 12,00 17,00 7,00 5,00
16 78,00 23,00 14,00 16,00 13,00 6,00 6,00
17 115,00 35,00 27,00 18,00 20,00 8,00 7,00
18 95,00 28,00 15,00 14,00 19,00 10,00 9,00
19 91,00 21,00 18,00 22,00 19,00 7,00 4,00
20 90,00 26,00 16,00 18,00 15,00 8,00 7,00
21 105,00 29,00 18,00 21,00 14,00 14,00 9,00
22 112,00 34,00 19,00 21,00 18,00 13,00 7,00
23 89,00 24,00 13,00 20,00 17,00 10,00 5,00
24 90,00 27,00 15,00 16,00 18,00 7,00 7,00
25 92,00 28,00 18,00 19,00 14,00 6,00 7,00
26 92,00 24,00 18,00 20,00 18,00 7,00 5,00
27 90,00 25,00 18,00 19,00 15,00 8,00 5,00
28 82,00 27,00 12,00 16,00 12,00 8,00 7,00
29 96,00 27,00 17,00 19,00 17,00 9,00 7,00
30 82,00 23,00 15,00 14,00 14,00 9,00 7,00
31 84,00 24,00 15,00 15,00 14,00 10,00 6,00
32 93,00 25,00 17,00 20,00 18,00 10,00 3,00
33 91,00 27,00 15,00 18,00 17,00 8,00 6,00
34 105,00 31,00 20,00 17,00 19,00 7,00 11,00
35 95,00 28,00 17,00 20,00 14,00 9,00 7,00
36 71,00 27,00 8,00 13,00 15,00 4,00 4,00
37 91,00 28,00 16,00 17,00 15,00 8,00 7,00
38 82,00 24,00 14,00 15,00 17,00 7,00 5,00
39 94,00 23,00 19,00 19,00 18,00 9,00 6,00
40 115,00 37,00 21,00 27,00 19,00 5,00 6,00
41 84,00 24,00 14,00 19,00 16,00 8,00 3,00
42 98,00 28,00 17,00 19,00 18,00 11,00 5,00
43 103,00 30,00 22,00 19,00 16,00 10,00 6,00
44 85,00 23,00 19,00 19,00 13,00 8,00 3,00
45 97,00 24,00 15,00 24,00 18,00 12,00 4,00
46 94,00 23,00 16,00 26,00 18,00 6,00 5,00
a7 91,00 27,00 16,00 18,00 15,00 8,00 7,00
48 87,00 26,00 15,00 16,00 13,00 9,00 8,00
49 81,00 25,00 14,00 14,00 14,00 8,00 6,00
50 98,00 27,00 17,00 18,00 19,00 10,00 7,00
51 110,00 32,00 20,00 24,00 20,00 9,00 5,00
52 115,00 32,00 21,00 27,00 17,00 12,00 6,00
53 72,00 24,00 15,00 14,00 11,00 4,00 4,00
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Ek 14
Web'e Dayali ve Ylzyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Sontest Bilsotesi Strateji Puanlari

Denek Sira N Bili s6tesi Toplar Planlam: Orgutlem Degerlendirme Denetlem
1 68,00 17,00 23,00 12,00 16,00
2 55,00 19,00 15,00 7,00 14,00
3 49,00 13,00 12,00 8,00 16,00
4 49,00 12,00 15,00 9,00 13,00
5 51,00 13,00 15,00 9,00 14,00
6 56,00 16,00 17,00 10,00 13,00
7 64,00 16,00 17,00 15,00 16,00
8 56,00 15,00 20,00 7,00 14,00
9 52,00 13,00 14,00 10,00 15,00
10 60,00 18,00 17,00 10,00 15,00
11 70,00 20,00 20,00 14,00 16,00
12 68,00 18,00 20,00 12,00 18,00
13 63,00 20,00 17,00 11,00 15,00
14 54,00 15,00 15,00 10,00 14,00
15 39,00 11,00 10,00 8,00 10,00
16 43,00 8,00 11,00 10,00 14,00
17 68,00 18,00 22,00 10,00 18,00
18 55,00 10,00 17,00 13,00 15,00
19 64,00 17,00 16,00 12,00 19,00
20 60,00 16,00 18,00 11,00 15,00
21 65,00 17,00 21,00 12,00 15,00
22 68,00 21,00 15,00 13,00 19,00
23 53,00 12,00 17,00 9,00 15,00
24 57,00 13,00 18,00 10,00 16,00
25 54,00 13,00 19,00 9,00 13,00
26 51,00 12,00 16,00 9,00 14,00
27 46,00 14,00 11,00 9,00 12,00
28 46,00 15,00 14,00 7,00 10,00
29 59,00 18,00 16,00 11,00 14,00
30 55,00 15,00 16,00 9,00 15,00
31 53,00 15,00 12,00 10,00 16,00
32 68,00 19,00 20,00 14,00 15,00
33 48,00 13,00 14,00 6,00 15,00
34 53,00 13,00 17,00 8,00 15,00
35 54,00 14,00 17,00 9,00 14,00
36 41,00 11,00 9,00 7,00 14,00
37 55,00 13,00 14,00 10,00 18,00
38 49,00 14,00 15,00 9,00 11,00
39 52,00 14,00 17,00 9,00 12,00
40 57,00 15,00 16,00 9,00 17,00
41 47,00 10,00 17,00 8,00 12,00
42 62,00 20,00 17,00 10,00 15,00
43 51,00 15,00 12,00 10,00 14,00
44 49,00 14,00 16,00 8,00 11,00
45 72,00 20,00 24,00 12,00 16,00
46 63,00 14,00 21,00 10,00 18,00
47 58,00 17,00 17,00 11,00 13,00
48 48,00 14,00 12,00 10,00 12,00
49 50,00 16,00 12,00 10,00 12,00
50 56,00 14,00 14,00 10,00 18,00
51 72,00 19,00 21,00 12,00 20,00
52 69,00 18,00 24,00 14,00 13,00

53 46,00 10,00 15,00 9,00 12,00
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Ek 14
Web'e Dayali ve Yiizyiize @retim Yapilan Gruplardaki O grencilerin
Sontest Kaygi Puanlari

Denek Kaygl Sontest Duwsal Kaygi Zarar Verme genme Kaygsi

Sira Nc Toplam Puanla Sontes Kaygisi Sonte: Sontes
1 47,00 18,00 13,00 16,00
2 52,00 25,00 16,00 11,00
3 58,00 28,00 18,00 12,00
4 52,00 22,00 17,00 13,00
5 70,00 35,00 22,00 13,00
6 41,00 19,00 16,00 6,00
7 46,00 21,00 14,00 11,00
8 42,00 17,00 12,00 13,00
9 47,00 15,00 17,00 15,00
10 50,00 19,00 17,00 14,00
11 35,00 16,00 12,00 7,00
12 37,00 16,00 14,00 7,00
13 32,00 13,00 12,00 7,00
14 39,00 16,00 12,00 11,00
15 62,00 24,00 22,00 16,00
16 39,00 17,00 11,00 11,00
17 38,00 13,00 16,00 9,00
18 51,00 19,00 20,00 12,00
19 75,00 34,00 23,00 18,00
20 54,00 25,00 15,00 14,00
21 33,00 13,00 10,00 10,00
22 44,00 23,00 12,00 9,00
23 44,00 19,00 14,00 11,00
24 56,00 31,00 12,00 13,00
25 38,00 14,00 13,00 11,00
26 36,00 15,00 9,00 12,00
27 58,00 21,00 20,00 17,00
28 41,00 19,00 11,00 11,00
29 52,00 24,00 17,00 11,00
30 48,00 20,00 16,00 12,00
31 50,00 19,00 18,00 13,00
32 80,00 33,00 30,00 17,00
33 36,00 15,00 10,00 11,00
34 45,00 17,00 17,00 11,00
35 37,00 18,00 9,00 10,00
36 36,00 16,00 9,00 11,00
37 47,00 20,00 17,00 10,00
38 37,00 13,00 12,00 12,00
39 33,00 14,00 11,00 8,00
40 41,00 20,00 13,00 8,00
41 46,00 21,00 13,00 12,00
42 33,00 15,00 9,00 9,00
43 49,00 23,00 12,00 14,00
44 54,00 17,00 20,00 17,00
45 37,00 14,00 12,00 11,00
46 32,00 13,00 9,00 10,00
47 31,00 14,00 9,00 8,00
48 66,00 32,00 18,00 16,00
49 44,00 22,00 10,00 12,00
50 47,00 17,00 16,00 14,00
51 31,00 14,00 9,00 8,00
52 29,00 13,00 10,00 6,00

)]
w

33,00 15,00 9,00 9,00
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