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Bu arastirmada bilgisayar derslerinde, ¢oklu zeka alanlarini igeren etkinliklere

iliskin 6grencilerin ne tiir goriislere sahip oldugu incelenmistir.

Aragtirma 2004-2005 &gretim yilinda Eskisehir Sami Sipahi Ilkdgretim Okulu 5.
siif 6grencilerine uygulanmistir. Ogrencilerin zeka alanlari hakkinda bilgi edinmek
amaciyla, daha once gegerliligi kabul edilmis iki ayr1 6l¢ek kullanilmistir. Olgeklerden
elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin her bir zeka alanina yonelik aldiklari
puanlarin ve sorulara verdikleri cevaplarin farkli oldugu goriilmiistiir. Bu durum
ogrencilerin zeka alanlarindaki gelismislik diizeylerinde de farkli siralamalarin
olusmasma neden olmustur. Bu nedenle bilgisayar derslerinde ‘Klavye Tuslart’
konusunda her bir zeka alanina yonelik etkinlikler uygulanarak, yansitma yontemi ile

Ogrencilerin goriislerine bagvurulmustur.

Klavye tuslar1 konusu ile ilgili her zeka alanina gore etkinlik diizenlenebildigi
ve Ogrenci katiliminin saglandigi goriilmiistiir. Dersi kavramaya yonelik 6grencilerin
goriislerine bakildiginda; genelde olumlu cevaplar verildigi goriilmiistiir. Olumsuz
goriisleri olan 6grencilerin ise, etkinligin kendi 6grenme modeline uygun olmadigi i¢in

zorlandig1 gorilmiistiir.



Ogrencilerin dersi kavrama gerekgelerine bakildiginda, etkinliklerin dgrencilerin
o0grenme modelleri ile Ortlistiigii i¢in olumlu cevaplar verdigi ve uygulanan etkinlikler
sonucu, Ogrencilere farkli 6grenme modellerini kesfetme becerisi kazandirilabilecegi
sOylenebilir. Bir konunun Ogretiminde farkli zeka alani etkinlikleri kullanildiginda,

farkli 6grenme modelleri sunularak daha fazla 6grenciye ulasilabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin uygulanan etkinlikler sonucu gesitli yollarla 6grendigi geceginden
yola ¢ikilarak, bilgisayar dersi 6gretim etkinlikleri bu farkliliklar1 igerecek nitelikte
esnek olmalidir. Bu nedenle uygulamali bir ders olan bilgisayar derslerinde, tek tip
yapilan degerlendirmelerin de yanlis olabilecegi sdylenebilir. Ogrencilerin ifadelerini ve
simiftaki caligmalarin1 dikkate alarak daha esnek degerlendirme yontemlerinin

kullanilmasinin uygun olabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin uygulamalardaki basar1 oran1 ve bilgisayar dersine iliskin
yorumlardan elde edilen bulgularin, bilgisayar derslerinde Ogretimin nasil olmasi

gerektigine iligskin yeni yaklagimlar sundugu diisiiniilmektedir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére oOgretmene diisen gorev,

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin farkinda olarak her zeka alanina hitap edebilen

etkinlikler yetistirmektir.
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ABSTRACT

GETTING STUDENTS IDEAS ABOUT LEARNING ACTIVITIES APPLIED
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In this research, what kinds of ideas students have about the activities including

multiple intelligence fields in computer lessons are examined.

The research was applied to the fifth class students of Sami Sipahi Primary School in
2004-2005 Education Term. Two different valid scales are used to get knowledge about
students intelligence fields. When the datas got from the scales are examined, it is seen that
points students get from each intelligence field and answers students give to the questions are
different. This situation caused different orders in the level of improvement of intelligence
fields of students. Because of that by appling different activities for each intelligence field to

teach keyboard keys, students ideas are got by reflection method.

It is seen that activities for each intelligence field about the keyboard keys subject can
be arranged and participation of students can be achieved. When looked at the students ideas
about the comprehension of the lesson, it is seen that in general passitive answers are given. It
is seen that students who have negative answers have difficulty as the activity is not surtable

for their learning model.

When it is looked at the reasons of comprehension of students, it can be said that
students gave passitive answers as the activities were surtable for their learning models and as

the results of the activities, students can get the ability of discovering of their different



learning models. When a subject is taught, if different intelligent fields activities are used, by

using different learning models, the participation of more students can be got.

As it is reached the reality that students learn by different ways as the results of
different activities of computer lesson should consist of those differences. Because of that it
can be said that in computer lesson which is an applied lesson, one kind of evalution is wrong.
By considering students ideas and their studies in class it can be said that using more flexible

evalution teachniques are suitable.

It is cansidered that success rate of students in applications and datas got from
comments about the compter lessons present new approcehes about how the education should

be in computer lessons.

As the datas got from the results of research, the duty of teacher is to improve

activities for each intelligent field considering agabeylities and interests of students.



1. GIRiS

Bu béliimde, problem durumu, ilgili arastirmalar, arastirmanin amaci, 6énemi ve

siirliliklart yer almaktadir.

1.1. Problem

Egitim, insanligin var olusundan beri siirekli giindemde olan bir kavramdur. Ilkel
toplumlarda bireyin egitimi toplumsal kurallara ve geleneklere bagl kalmis, ilerleyen
ylizyillarda o6zellikle bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler, toplumlari
etkilemis ve her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisime zorlamistir(Giiltekin,
2004).

Kisilerin kendi tespit ettigi ihtiyaclarini olusturan bilgi, beceri, tutum ve
davranis ortamina erisme, yeteneklerini tespit edebilme ve becerilerini kazanma siireci
olarak belirlenen egitim anlayis1 gliniimiiz gereksinimlerine daha uygundur (Titiz, 1996,
s.22). Bu anlamda, bireyin gelisimini saglarken ona 6zgii olan nitelikler dikkate alinarak
onu gelistirme amaciyla, bireyin varligini esas alan Ogrenci Merkezli Egitim anlayisi,
bilimsel diisiinme becerisine sahip, teknolojiyi etkin kullanan, kendisini taniyan ve
diisiinme becerilerini gelistirmis bireyler yetistirmeyi amag edinmistir (EARGED, 2003,
s.14).

Ogrenci merkezli egitime gére bu yeni degerler sisteme yansitilmalidir. Ogrenci
tek bir programa gore degil; ilgi, yetenek ve bireysel 6zelliklerine gore egitim almalidir.
Ciinkii 6grenciler farkli boy, sekil, renk, cinsiyet ve kisiliklere sahiptir. Her birinin
farkli tercihleri, ilgi alanlari, 6grenme tiirleri, yetenek diizeyleri, giiglii ve zayif yanlari
vardir. Hepsinin sinif iginde kendini giivende hissetmeye ve basariy1 tatmaya, kendisini

degerli hissetmeye ihtiyact vardir(EARGED, 2003, s.72).

Her 6grencinin farkli oldugu ve her birinin okula 6grenme istegi ile geldigi bu
sebeple hepsinin 6grenebilecegi yaklasimi ile yola ¢ikildiginda, bir 6gretmenin biitiin

Ogrencileri tanimadan, onlarin gereksinimleri ile Ortiisecek bir Ogretim plan



olusturamayacag agiktir (EARGED, 2003, s. 2). Ciinkii bireyler, 6grenme hizlari,
o0grenme dereceleri ve Ogrendiklerini hatirlama siireleri bakimindan farklilik
gostermektedir. Bireylerin anlama yetenekleri ve problem c¢ozmek i¢in bilgilerini
kullanma yollar1 da birbirlerinden farklidir.  Ornegin; bazi bireyler matematik
problemlerini kolayca ¢oziimlerken, bazilar1 da sanat etkinliklerinden hoslanmaktadir.

Tim bunlar zekadan kaynaklanmaktadir.(Basbay, 2000, s.4).

1.1.1. Zekanin Tanimi

Zeka, glinlimiizde iizerinde ¢ok konusulan ve ilgi ¢ceken kavramlardan birisi

haline gelmistir. Bircok egitimci ve psikolog zekanin tanimini farkli yapmaktadir. Zeka;

- Egitimcilere gore; 6grenme istegi,

- Biyologlara gore; ¢cevreye uyma istegi,

- Psikologlara gore; muhakeme yoluyla sonuca ulagma istegi,

- Bilgisayar bilimcilerine gore; bilgi isleme yetenegi olarak

tanimlanmistir (Basbay, 2000, s.5).

Genel olarak zeka; kavramlar ve algilar yardimiyla soyut ya da somut nesneler
arasindaki iliskiyi kavrayabilme, soyut diisiinme, muhakeme etme ve bu zihinsel
islevleri uyumlu sekilde bir amaca yonelik olarak kullanabilme yetenekleri olarak
adlandirilmaktadir(Toper,2005). Ancak bu giine kadar zekanin ne oldugu konusunda
ortaya atilan kuramlar tek faktorlii zeka anlayis1 ve cok faktorlii zeka anlayist olarak iki

gruba ayrilmaktadir.
Tek faktorlii zeka anlayisi (Kuzgun,2004, s.15-19):

- Zeka konusu ile deneysel olarak ilgilenen ilk arastirmacilardan
birisi Galton’ dur. Galton(1961), zekay1r 6grenme giicli olarak
gormiis ve bunun bireysel ile duyusal yeteneklerdeki
farkliliklardan kaynaklandigini diistinmiistiir. Bireyin duygulari
ne kadar aktif olursa, zekasi da o kadar aktif olmaktadir.

- Bireyler arasindaki zihin giicli farklarinin incelenmesinde en

bliylik  katki  saglayanlardan birisi olarak  adlandiran



Binet(1961)’ zekayr duyum keskinligini saptamaya yarayan
araclarla dlgmeye c¢alismis; fakat aldigir sonuglardan memnun
olmamistir.Binet(1916)* e gore zeka; bellek alani, duyum
eksikligi ve tepki hizi gibi basit dgelerle ifade edilmektedir.
Kavrama, hiikiim verme, akil yliriitme gibi karmasik islemlerle
ortaya ¢ikmaktadir. Bu etkinlikleri, dakik ve dogrudan 6l¢mek
miimkiin degildir.

- Piaget; geleneksel zeka anlayismma karst  ¢ikmaktadir.
Piaget(1959)’e gore zeka organizmanin ¢evreyle etkilesiminde
denge demektir. Bu dengenin karsilasilan problemlerin tiirline
gore farklilasip farklilasmadigi konusu iizerinde durmamis ve
bireysel farkliliklarla ilgilenmemistir. Zekanin, zeka testlerinden
alinan puanlarla Olciilemeyecegini belirterek, zekayr kendini
yenileme giicii olarak tarif etmekte ve zekaya gelisimsel siire¢

olarak bakmaktadir.

Cok faktorlii zeka anlayisi(Kuzgun,2004, s.19-27):

- Bireylerin genel =zekalar1 ile bazi derslerdeki basarilari
arasindaki  iligkiyi  inceleyen  aragtirmacilardan  birisi
Sperman’dir. Spearman(1961), zeka testlerinin bulunmadigi
donemde arastirmalariyla Ogrencilerin  zeka  diizeylerini,
ogretmen goriiglerine ve Ogrencilerin birbirlerini
degerlendirmelerine dayanarak saptamigtir. Biitlin zihinsel
etkinliklerde rol oynayan genel bir zeka kavramindan
bahsederek, bunu “g” faktori ile adlandirmustir. Belli zihinsel
fonksiyonlarin 6ne ¢ikmasi icin genel yetenekten farkli 6zel
faktore ihtiya¢ oldugunu oOne siirmektedir. Bu faktorii “s” ile
adlandirmistir. Zekay1 dlgmek g’ yi 6lgmektir.

- Zekanin tek basima bir glic olmadigini diisiinerek Spearman’in
grup faktoriinii gelistiren ilk arastirmacit Thorndike’dir.

Thorndike(1961) A.B.D.’de yaptig1 arastirmalarin sonunda

ogrencilerin duyumlar1 ayirt edebilme becerisi ile 0gretmenleri



tarafindan degerlendirilen zekanin arasindaki iliskinin zayif
oldugunu gormiis ve zekanin birbirinden farkli faktorlerden
olustugu goriisiinii ileri siirmiistiir. Thorndike’a gore, herhangi
bir sorun ¢oOziimiinde birden fazla faktor aktif olarak
kullanilabilmektedir. Soyut zeka, mekanik zeka ve sosyal zeka
olmak iizere ii¢ faktdr bulunmaktadir. Ustelik zekanin diizey,
genislik ve hiz olmak iizere de ii¢ boyutu vardir.

- Thurstone(1961), c¢ok sayida testin gelistirilmesine ve
sonuglarina biiylik katki saglayan faktor analizi teknigini
kullanarak, grup faktér kurami diye adlandirilan zeka kuramini
ortaya koymustur. Thurstone’ e gore; zekada birbirinden farkl
ve bagimsiz yedi faktor bulunmaktadir. Bunlar; sozel kavram,
sozel akicilik, sayisal yetenek, tiimevarimsal muhakeme, bellek,
uzaysal diistinme ve alg1 hizidir.

- Sternberg(1985), analitik, yaratici ve pratik olarak ayirdigi bir

zeka modeli ortaya atmustir.

Zekanin ne olduguna iligkin ortaya atilan kuramlarin sonunda, ¢evresel faktorler

ve kalitimsal 6zelliklerin birikiminden olusan zekanin dogrudan dogruya goézlenmesi
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miimkiin olmadig1 gerekgesi ile “zeka testlerine ” gerek duyulmustur. Bu amacla
giiniimiize kadar birgok zeka testi gelistirilmistir. Ilk zamanlar zeka testleri farkl1 zihin
etkinliklerini Olgebilecek test durumlarindan olusturulmus, bireyin genel zihin
gelisiminin bir gostergesi olacak yapida gelistirilmistir. Ancak ilerleyen yillara gore
zeka testlerinin etkinlik kapsamlari incelendiginde, bu testlerin tiim zeka etkinliklerini
degil, © dille’ ilgili faktorler, ‘say1’ ile ilgili faktorleri olctiigii goriilmiistiir. Bu testlerin
okul basarisinin istedigi yonde gelistirildigi goriilmiistiir. Bu nedenle’ zeka testi’ terimi
1920’11 yillardan sonra , ‘Akademik Yetenek Testi’ gibi kavramlarla ifade

edilmistir(Ozgiiven, 1994, 5.23).

Zeka testleri, kalic1 sonucglar1 vermesi amaciyla tasarlanmis olmalarina ragmen,
sonralar1 insan zekasimi kapsamli sekilde Olglip O6lgmedigi konusunda gecerlilik

endiselerinin yasanmasina sebep olmustur.  Baslangicta her alandaki zihinsel



fonksiyonlarin birbiriyle baglantili oldugu diistiniilmiistiir. Bir alanda becerisi yiiksek
olan insanlarin, diger alanlarda da iyi olacag: diisiiniilmiistiir. Ornegin; matematikte iyi
olan bir insanin diger alanlarda da etkin becerilere sahip olmasi beklenmistir. Ancak
yapilan bazi caligmalarin sonucunda alman egitimin diger alanlardaki performansi
etkiledigi ve daha once belirlenen IQ degerlerini degistirdigi goriilmiistiir. Bu nedenle
egitim biciminin, ¢ocugun zekasinin gelisimini etkileyen bir faktdr oldugu

goriilmiistiir(Coklu Zeka,2004).

Egitim alanindaki gelismeler ve klasik testlerin istenilen sonuca ulagmamasi,
Ogrencilerde var olan yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasini gerekli hale getirmistir(Tarman,

1999, 5.12).

Harward Universitesi’nden Howard Gardner’ m 1983 yilinda ‘Frames of Mind:
The theory of multiple intelligences’( Diisiinlis Big¢imi: Coklu Zeka Kurami) adh
kitabinda ortaya koydugu ‘Coklu Zeka Kurami’, zekanin toplumlar ve egitim
sistemindeki etkisini sadece sozel ve sayisal zeka olarak belirleyen klasik zeka testi ve

zeka tanimini tamamen degistirmistir (Coklu Zeka Kurami, 2005 ).

1.1.2. Coklu Zeka Kuram

Gardner’e gore zekanin tanimlanmasi agisindan en Onemli kriterler
belirlendikten sonra, neyin zeka olmadigini belirtmek gerekmektedir. Buna gore zekalar
duyum sistemleriyle denk degildir. Bir zeka bir tek duyum sistemine bagli olamayacagi

gibi, hi¢bir duyum sistemi de zeka olarak belirlenmemektedir. (Gardner, 2004, s.95).

Gardner’e gore zeka, problem ¢ozme kapasitesi ya da bir dizi entellektiiel

becerinin cevresel unsurlara gore sekil almis bigimidir. Insanlarda tek bir zeka



olmadigimmi IQ ve zeka testlerinin sadece sozel ve mantiksal yetenekleri Ol¢tiigiinii
sOyleyerek birbirinden farkli zeka alanlarmin oldugunu ortaya atmistir (Gardner, 2004,
s.84-87). Zekalar, dogalar1 geregi kendi siireclerine gore, kendi biyolojik temellerinde
gelismektedir. Bu nedenle zekalar, kiyaslanamamakta ve her birinin kendine 0zgii
sistem ile kurallarinin oldugu kabul edilmesi gerekmektedir. Zekalar, en iyi bir eylem

planinin uygulanmasi sirasinda gozlenmektedir.( Gardner, 2004, s.96).

Gardner, bireylerin gosterdigi her bir Ozelligin zeka olamayacagini, zeka

olabilmesi i¢in;

- Bir dizi sembole sahip olmasi,
- Kiiltiirel yapida degerli olmasi,
- Aracilig ile mal ve hizmet iiretilebilmesi,

- Icinde problem ¢dzebilmesi gerektigini vurgulamaktadir(Ozcan, 2004).

Coklu Zeka Kurami, zekaya iligkin geleneksel anlayislarin eksiklerini
vurgulamakta ve yeni bakis agilar1 sunmaktadir. Buna gore zekayla ilgili eski ve yeni

anlayislarin karsilagtirilmasi su sekilde yapilmaktadir;

Zekaya iligkin eski anlayig(Coklu Zeka Teorisi ve Coklu Zeka Alanlariin
Olgiilmesi, 2004):

- Zeka dogustan kazanilir, sabittir ve bu nedenle de asla degistirilemez.

- Zeka, niceliksel olarak 6l¢iilebilir ve tek bir sayiya indirgenebilir.

- Zeka, tekildir.

- Zeka, gergek hayattan soyutlanarak ( yani belli zeka testleri ile) ol¢iiliir.

- Zeka, Ogrencileri belli seviyelere gore simiflandirmak ve onlarin

gelecekteki basarilarini tahmin etmek icin kullanilir.

Zekaya iligkin yeni anlayig(Coklu Zeka Teorisi ve Coklu Zeka Alanlarinin
Olgiilmesi, 2004):

- Bir bireyin kalitimla birlikte getirdigi zeka kapasitesi iyilestirilebilir,
gelistirilebilir, degistirilebilir.



- Zeka herhangi bir performansta veya problem ¢ozme siirecinde
sergilenir. Bu nedenle farkli yollarla sayisal olarak hesaplanamaz.

- Zeka cesitli yollarla ortaya koyulabilir.

- Zeka, alaniyla ilgili gercek yasam durumlarinda olgiiliir.

- Zeka, bireylerin ortaya c¢ikmamis zeka potansiyellerini ve basarili

olabilecekleri farkli etkinlikleri anlamalari i¢in kullanilir.

Coklu Zeka Kurami’na gore yapilan literatiir taramasinda egitimciler ve
psikologlar tarafindan ortak olarak kabul edilen bir takim ilkeler bulunmaktadir.

Bu ilkeler:

- Insanlar farkli zeka tiirlerine sahiptir.

- Her insan aktif olarak kullandig1 zekalar1 ile 6zel bir karigima
sahiptir. Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.

- Zekalarin her biri, insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

- Biitiin zekalar dinamiktir.

- Her insan kendi zekasini gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.

- Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

- Her bir zeka hafiza, dikkat, algi ve problem ¢6zme agisindan farkli
bir sisteme sahiptir.

- Bir zekanin  kullannmi  esnasinda diger zekalardan da
faydalanilabilir.

- Kisisel altyaps, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi lizerinde
etkiye sahiptir(Kansu, 2005; Coklu Zeka Teorisi ve Coklu Zeka
Alanlarinin Olgiilmesi, 2004; Saban, 2003, s.8-20; Yavuz, 2001,
s.17).

- Biitiin zekalar, insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli 6zel
kaynaklardir.

- Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler ¢oklu zeka
teorisini desteklemektedir.

- Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da

olabilir(Saban, 2003, s.8-20; Yavuz, 2001, s.17).



Coklu zeka kuramina gore, insan zekasi1 farkli zeka alanlarimin bilesiminden
olusmaktadir. Her insanda sekiz zeka alan1 bulunur ve bazi alanlar digerlerine gére daha

baskindir. Coklu zeka kuraminda yer alan zeka tiirleri:

1. Sozel / Dilsel Zeka( Verbal/Linguistic)

Mantiksal / Matematiksel Zeka(Logical / Mathematical )

Gorsel / Uzamsal( Mekansal ) Zeka ( Verbal / Spatual )

Bedensel / Kinestetik Zeka (Bodily / Kinesthetic )

Miiziksel Zeka ( Musical )

Sosyal ( Kisileraras1 ) Zeka ( Interpersonal )

Icsel ( Ozedoniik ) Zeka ( Intrapersonal )(Gardner, 1993, 5.101-341)

e B T i

Doga Zeka ( Natural ) olarak tanimlanmustir.

Doga zekas1 Gardner’in 1995 yilinda ortaya attigi sekizinci zeka tiiriidiir.

(Ozcan, 2005).
1.1.2.1.S6zel / Dilsel Zeka

Birgok kisi pek ¢ok degisik kiiltiirdeki dili kullanma becerisine sahiptir. Ancak
bazilar1 dili sadece konugsma amaciyla kullanirken, bazilar1 birden ¢ok dil kullanarak
iletisim becerileri gosterebilmektedir. Dil zekasi, iletisimde dili etkin kullanma
kapasitesi olarak ifade edilmektedir. Burada dil sozlii anlatim etkinlikleri veya yazil

anlatim etkinlikleri olarak ortaya ¢ikabilir(Demirel, 1999, s.143; Bagbay, 2000, s.16).

Soyut ve simgesel diisiinme ile kavram olusturma, dil bilgisi, siir,hikaye gibi
karmagik olgulart igeren dilsel {iretimlerden sorumlu olan bu zeka tiirlinde gelismis

bireyler okuma-yazma,konusma ve tartisma gibi konularda isteklidirler(Bal, 2004)

Sozel zekanin gelistirilmesi ve 6gretme siireci iginde kullanimi diisiiniildiigiinde
Gardner’e gore dil, insan zekasinin iistiin bir 6rnegi ve toplumsallik i¢in vazgegilmez bir
unsurdur. Dogumdan once sarki sOylenen, kendisi ile konusulan bebeklerin dilsel
zekalarinin erken gelismeye basladigi alistirmalarla ortaya konmustur. Bu nedenle
cocuklarla sozlii iletisim kurulmali, dykiiler anlatilmali ve onun duygularini ifade

edebilecegi etkinlikler olusturulmalidir(Demirel, 1999, s.145).



Dil zekasi ile 6grenenler;

- Etkili dinleme,

- Etkili konusma becerisine, isim, yer ve tarihler hakkinda giiclii bir
hafizaya,

- Giiglii bir kelime dagarcigina,

- Dogru telaffuz becerisine,

- Hikaye, fikra, siir vb. tiirlerinde kitaplar okuma, anlatma ya da yazma
becerisine,

- Tekerleme ve kelime oyunlar1 basarisina,

- Yabanct dil(ler)i kolaylikla 6grenme becerisine sahiptirler.(Biimen,
2002, s.22; Selcuk, Kayili, Okut, 2003, s.43; Basbay, 2000, s.16;
Tarman, 1999, s.16).

Saban (2003, s.102-105)’ a gore sozel/dilsel zeka alaninin gelisimini destekleyen

sinif i¢i etkinliklere ek olarak kullanilabilecek 6gretim stratejileri sunlardir;

- Hikayelestirme: insanligin var olusundan beri hemen hemen her
kiiltiirde yer alan etkili iletisim araglarindan birisidir. Derslerde
belli d6gretim amaclar1 ve hedefler bir dyki etrafinda organize
edilmektedir. Bu strateji, sadece sozel derslere yonelik olmayip,
biitiin derslerde uygulanabilmektedir.

- Beyin Firtinasi: Bir konu hakkinda olabildigince ¢ok sayida
fikir iiretmektir. Ciinkii beyin firtinas1 esnasinda kelimeler ile
bir ¢ok sozel diistinceler tiretilmektedir.

- Giinlik tutma: Bir Ogrencinin belli bir konu alanima gore
periyodik olarak yazili kayitlar tutmasidir.

- Yayinlama: Smifta yapilan ¢aligmalarin  ve raporlarin
degerlendirildikten sonra pano, okul gazetesi veya &grenci
yazilarinin kabul edildigi yayin organlarina gonderilerek

yayinlanmasidir.
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1.1.2.2.Mantiksal/Matematiksel Zeka

Piaget’in gelisim kuraminda agiklandig: gibi sembollerin kabul edilen mantik
kurallarma gore soyut islemleri uygulamasiyla ilgilidir. Matematik yetenegi, bir
problem karsisinda sonuca ulasma yolunu kesfedip, bu fikrin ayrintilar1 {izerinde kafa

yorma becerisini gerektirir(Gardner, 2004, s.201).

Mantiksal/matematiksel zeka, bilimsel diisiinme ya da tiimden gelimci
diisiinceyi ifade eder. Objektif gbzlemler yapma ve eldeki verilerden sonug¢ ¢ikarma,
yarglya varma ve hipotez kurma yetenegi gerektiginden tiimevarimer diisiinme siireci
karigiktir. Bu zeka; kavramlari tanima, soyut sembollerle ¢aligma, veriler arasinda iliski
kurma veya farkliliklar1 gorme kapasitesi gerekmektedir. (Bagbay, 2000, s.17; Demirel,
1999, s.146)

Bu zeka alaninda 6grenme, 6grencinin hem bilissel hem de fiziksel olarak aktif
katilimiyla saglanmalidir. Egitim durumlar1 &grenciye hazir bilgiyi vermek yerine

o6grenme etkinliginin i¢inde olmalar1 saglanmalidir(Demirel, 1999, s.146).

Mantik zekasi ile grenenler;

1. Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorarlar.
Sayilarla ¢alismay1 ve hesaplama yapmayi severler.

Matematik dersini severler.

A

Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satrang ile dama gibi stratejik oyunlari
oynamay1 severler.

5. Olaylar ve nesneleri kategorilere ayirmay1 veya onlar1 hiyerarsik olarak
diizenlemeyi severler.

Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok severler.

Bilgisayar oyunlarini ilging bulurlar.

Giclii bir muhakemesi vardir.

o x© =2

Yiiksek diizeyde biligsel diistinme becerisi igeren deneylere katilmay1
severler.
10. Yasitlarina gore soyut diisiinebilme ve sebep sonug iliskisi kurabilme

kabiliyetleri iyi gelismistir.
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11. Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorarlar (Selguk, 2003, s.47;
Biimen, 2002, s.23;0ral, 2004, s.5;Bal, 1999).

Saban (2003, s.105-110)’ a gore mantiksal zeka alaninin gelisimini destekleyen

smif i¢i etkinliklere ek olarak kullanilabilecek 6gretim stratejileri sunlardir;

- Olgme ve hesap yapma: Matematik ve fen gibi sayisal derslerin
disinda da sayilarin ve rakamlarin aktif olarak kullanilmasidir. Bu
sayede 6grencilerin sayilarin hayatin bir pargasi oldugunu gérmeleri
saglanabilir.

- Sokratik sorgulama: Bilgi aktariminda ogrencilere hitap etmek
yerine, Ogrenci ile birlikte diyaloga girerek onlarin fikirlerinin
dogrulugunun agiga kavusturmasidir. Ogrenciler, hayatin isleyisine
dair kendi hipotezlerini olusturmaktadirlar; Ogretmen de
Ogrencilerin hipotezleri dogrultusunda 6grencilere sorular sorarak
yonlendirilmektedir. Goz Onilinde bulundurulmasi gereken en
onemli noktalardan birisi, 6grencilerin fikirlerini, goriislerini
ciddiye alarak sayg1 gostermektir.

- Siniflandirma: Ogrencilerin belli nesneleri, fikirleri veya olaylari
belli kategorilere ayirmalarint saglamaktir. Bu kategoriler 6grenci
ve Ogretmen tarafindan gerceklestirilebilir. Temel amaci,
Ogrencilerin analiz ve sentez becerilerini kazanmalarini saglamaktir.
Bu stratejiye gore birbirinden ayri kiigiik bilgi parcalarinin daha iyi
anlagilabilmesi ve daha kolay hatirlanabilmesi i¢in bilgi pargalarinin
bir fikir veya temanin etrafinda toplanarak belli bir mantik
cercevesinde gruplandirilmasidir.

- Benzerlik/ Farklilik: Iki ve ya daha fazla maddenin, fikrin, olaym
birbirinden nasil ayrildigin1 ve hangi yollarla benzediginin

kavranmasidir.
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1.1.2.3.Gorsel/ Uzamsal Zeka

Gorsel zekanin 6zii, gorsel diinyay1r dogru bicimde algilamak, baslangictaki algi
tizerinde degisim ve doniisiimler yapabilmek, gorsel deneyimi fiziksel uyarilarin
yoklugunda dahi yeniden iiretebilmektir(Gardner, 1993, s.246). Bu zekanin temelini,
gérme duyusu ve buna bagl olarak sekiller tasarlama ve zihinde resimler yaratma

yetenegi olusturmaktadir(Bal, 1999).

Smif ortami, gorsel diizenlemenin bir pargasi oldugu zaman ve 6grencilerin kendi
¢izim ya da resimlerine olumlu doniitler verildiginde gorsel zeka alanini destekleyici ve

gelistirici olmaktadir(Demirel, 1999, s.148).

Bu zeka alanmi sadece nesneleri gorsel/uzamsal olarak kavrama yetenegiyle
sinirlamak dogru degildir. Gorme engelli bir insan, yiiksek diizeyde gorsel/uzamsal
zekaya sahip olabilmektedir. Burada temel etkinlik zihinsel imajlar olusturma
yetenegidir. Imajlar seklinde diisiinme yetenegi, diger zeka alanlarrm da

gelistirmektedir(Selguk, Kayili, Okut, 2003, s.53).
Gorsel zekasi ile 6grenenler ;

1. Renklere karst duyarhidirlar.

2. Resimli yayinlardan daha ¢ok hoslanirlar.

3. Haritalari, ¢izelgeleri veya tablolar1 sadece diiz metinden olusan yazili
materyallere gore daha kolay okur ve anlarlar.

4. Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurarlar.

5. Sanat icerikli etkinlikleri severler.

6. Yasma gore ylksek diizeyde beceri gerektiren figiirleri ve resimleri
cizerler.

7. Ug boyutlu yapilar ve modeller olustururlar.

8. Daha 6nce gittigi yerleri kolay hatirlar.

9. Varliklarin gorsel imgelerini net olarak hatirlar.

10. Filmleri, slaytlar1 vb. diger gorsel sunulari izlemeyi severler.

11. Kitap ve defterlerine sik sik karalamalar yaparlar.

12. Bulmaca ¢6zmekten hoslanirlar.
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13. Dinlediklerinden zihinsel objeler, hayaller, resimler iiretir. Ogrendigi
bilgileri hatirlama da bu resimleri kullanir(Selguk, 2003, s.52; Bal,
1999; Oral, 2004; Demirel, 1999, s.148;Bilimen, 2002, s.23).

Saban (2003, s.112-114)’ a gore gorsel zeka alanimin gelisimini destekleyen sinif

ici etkinliklere ek olarak kullanilabilecek 6gretim stratejileri sunlardir;

- Zihinde canlandirma: Ogrencilerin  okuduklar1 kitaplar ve
islenen konularla ilgili bilgileri resimlere ve imgelere
dontigtiirmenin bir yolu da zihinde canlandirmadir. Bu sayede
ogrenciler kendi zihinlerindeki ‘yazi tahtalarini’ kendi bakis
acilariyla olusturmakta ve her seyi kaydedebilmektedirler.

- Renklendirme: Gorsel/uzamsal o6grenciler renklere karst
duyarhidirlar. Rengi O6grenme araci olarak kullanmak igin
tebesirler ve boya kalemleri gibi renklendirme araglariyla gesitli
yontemler uygulanabilmektedir. Ogretmenler de kendi
hazirladiklar1 gorsel ve yazili materyalleri renklendirerek bu
stratejiyi uygulayabilmektedir.

- Zihin Haritalari: Haritalar normal yasamda da rehber olarak
kullanilan  bir gerectir. Kavramlar arasindaki iligkileri,
etkilesimleri ve baglantilar1 kusbakisi yaklagimi ile gérmemizi
saglar. Bu strateji konularin akisina gore diger derslerde de

uygulanabilmektedir.

1.1.2.4.Miiziksel / Ritmiksel Zeka

Bu zeka, ritmik ve tonal kavramlari tanima ve kullanma ile ¢evreden gelen seslere,
insan seslerine ve miizik aletlerine karsi duyarlilik kapasitelerini igermektedir(Tarman,
1999, s.18). Duygularin aktariminda miizigi algilama veya sunmada miizigi bir arag

olarak kullanma yetenegidir(Oral, 2004).
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Miiziksel/ ritmik zekanin ii¢ 6gesi bulunmaktadir:

1. Sesin perdesi,
2. Ritim,

3. Sesin ayiric1 tonuna karsi duyarli olma

Perde, miizigin melodisini yansitir. Ritim, tempoyu ve akis1 ifade eder. Ses ise,
ses tonunun kalitesiyle ilgilidir. Gardner, zeka alanin1 kullandigimiz isaret sistemlerine

vurgu yapmaktadir(Selguk, 2003, s.58).

Gardner’e gore insanda var olan yeteneklerden higbiri, miizikal yetenek kadar
Oonce ortaya cikmaz. Miizik, kulakta kabul edilebilen bir etki yaratmak {izere
orgiitlenmis ses ve ses kombinasyonlar1 dizisidir. Zeka lizerinde biraktigi etkiler fark
edilebilir. Bu etkilerin ruhumuzun gizli yanlarini, duygusal evrenimizi etkileme giicii
bulunmaktadir(Gardner, 2004, s.147). Belli miizikal yeteneklerin uzamsal becerilerle
yakindan ilgili olabilecegi isaret edilmistir. Bunun nedeni; miizikal becerilerin beynin
sag  kiiresinden  yonetilmesidir.  Ayrica  miizikal  ¢alismanin  ritimlerini
degerlendirebilmek icin bireyin belli bir temel sayisal yetkinlige sahip olmasi

gerekmektedir.(Gardner, 2004, s.173-176).
Miizigin egitim programinda yer almasinin nedenleri sunlardir:

- Miizik, 6grenmeye deger goriilmektedir.

- Miizik, kiiltiirel miras1 yansitir. Newton ve Einstein’1 bilmek
gerektigi kadar, Beethoven ve Mozart’1 da bilmek gerekir.

- Miizik, tlim insanlarda dogal olarak var olan bir zekadir ve
gelistirilmesi gerekir.

- Miizik, yaraticidir ve diisiince ile duygularimizi ifadeye olanak
Verir.

- Ogrencilere kendi kiiltiirleriyle diger kiiltiirler arasinda iliski
kurmay1 ogretir.

- Biitlin konu alanlarinda 6grenmeye katki saglar.

- Hayatin biitiiniiyle niceliksel olmadigini 6grenmelerine yardime1

olur(Demirel, 1999, s.149-150).
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Miiziksel/ritmik zekast gili¢lii olan Ogrencilerin baz1 O6zellikleri asagida

siralanmustir;

—

Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlarlar.

Giizel sarki sdyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptirler.

Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almay1 ¢ok isterler.

Miizik dersini ¢ok severler.

Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutarlar.
Farkinda olmadan kendi kendine mirildanirlar.

Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutarlar.

Cevresindeki seslere karsi agir1 duyarhdirlar.

2o kWD

Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik ederler.

10. Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hogslanirlar
(Selguk, 2003, s.60;Basbay, 2000, s.22;Tarman, 1999, s.18;Demirel, 1999,
s.149-150;Biimen, 2002, s.26, Saban, 2003, s.98-99).

Saban (2003, s.115-117)’ a gore miiziksel/ritmik zeka alaninin gelisimini

destekleyen sinif i¢i etkinliklere ek olarak kullanilabilecek 6gretim stratejileri sunlardir;

- Ritimler, Melodiler, Sarkilar: So6zel yollarla 6gretilen kavramlarin
miiziksel bir formata donstiiriilerek 6gretilmesini igerir. Herhangi
bir hikayenin ana fikrini belirleyerek veya herhangi bir konuda
Ozetleme veya sentezleme yapmak igin ritim, melodi veya sarki
iretmeye Ozendirerek O0grenmenin ileri diizeyde gerceklesmesini
saglamaktir.

- Hafiza Miizigi: Bir¢ok arastirmaci, o©grencilerin dgretmenin
sunusunu bir fon miizigi ile dinlerse onlarin bilgiyi hafizalarina
daha kolay kaydettiklerini gozlemlemistir. Burada asil amag,
Ogrencilerin  kendilerini rahat hissedebilecekleri bir ortam
olusturarak ogrenciler i¢in Ogrenmenin daha anlamli olmasini
saglamaktir. Bu baglamda klasik tlirdeki miiziksel eserlerin daha

etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Miiziksel Ton: Konuya iligkin kavramlar1 veya zihinsel semalari
aciklamak i¢in miiziksel ton yaratict bir arag olarak
kullanilabilmektedir.

Duygusal Miizik: Belli bir konuya veya iiniteye uygun bir duyguyu
harekete gegirmek veya sinifta duygusal bir ortam olusturmak igin
miizik eserlerinin kullanilabilmesidir. Ornegin; Kurtulus savasi

anlatilirken bu savagla ilgili bir eserin dinlenilmesi gibi.

1.1.2.5.Bedensel/Kinestetik Zeka

Bu zeka alani, karsilasilan net problemin ¢éziimiinde veya bir {irlin meydana

getirmek i¢in viicudun veya viicut kaslarmin kullanimindaki yetenege isaret

etmektedir.(Basgbay,2000, s.20).

Kimi 6grenciler nesnelere dokunarak anlayip 6grenmektedir. Duygudevinimi

baskin olan Ogrenciler ise tiim viicutlarini kullanmaktadir. Egitim ve beynin isleyisi

hakkinda daha ¢ok bilgiye sahip olundukg¢a; hareketin 6grenmenin merkezi oldugu fikri

ortaya c¢ikmaktadir(Demirel, 1999, s.150). Bu baglamda, 6grenci merkezli egitimin

onemli bir alaninda yaparak Ogrenme uzun zamandir aktif olarak kullanilan bir

yontemdir.(Tarman, 1999, s.18).

Bedensel/ Kinestetik zekanin {i¢ ana boyutu vardir.

1. Beden hareketlerini ustalikla denetleyebilme,

2. Nesneleri yetkin bir sekilde yonlendirebilme,

3. Beden ve akil arasinda bir uyum ve ahenk olusturmak(Selguk, 2003, s.63).

Giliniimiizde bu yetenekler akademik giris sinavlarinda yer almadig i¢in egitim

sistemimizde bu zeka alanina gerekli 6nem verilmemektedir(Selguk, 2003, s.63).

Bedensel / Kinestetik zekasi giiglii olan Ogrencilerin baz1 6zellikleri

asagida siralanmustir;

1.

Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidirlar.
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2. Bir yerde uzun siire kalindiginda hareket etmeye ve kimildamaya
baslarlar(Tarman, 1999, s.50).

3. Baskalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit ederler.

4. Gordigli her nesneyi dokunarak inceleme analiz etme
egilimindedirler.

5. Kosmayi, sicramayir ve benzeri fiziksel hareketleri yapmayr c¢ok
severler.

6. El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidirlar.

7. Kendinin meramini anlatmada kendine 6zgii dramatik yolu vardir.

8. Camurla oynamayi, yontmayir veya diger devinimsel nitelikteki
etkinliklere katilmay1 severler.

9. Bir seyi pargalarina ayirmayir ve onlar1 tekrar birlestirmeyi c¢ok
severler.

10. Bir seyi en 1yi yaparak ve yasayarak ogrenirler(Demirel, 1999,
s.150,156; Selguk, 2003, s.62; Tarman, 1999, s.18; Basbay, 2000,
s.20; Blimen, 2002, s.27; Kansu; 2005).

Yukarida  belirtildigi  gibi  karakteristik  Ozelliklere  sahip  bireylerin
miiziksel/ritmiksel zekalarinin gelistirilmesi i¢in egitim-6gretimde uygulanabilecek

etkinlikler literatiir taramalar1 sonucunda asagidaki gibi listelenmistir.

Saban (2003, s.117-119)’ a gore bedensel/kinestetik zeka alaniin gelisimini

destekleyen sinif i¢i etkinliklere ek olarak kullanilabilecek 6gretim stratejileri sunlardir;

- Bedensel Tepkiler: Kendilerini ifade etmenin bir yolu olarak,
Ogretim siirecinde Ogrencilerin bedenlerini kullanarak tepkide
bulunmalar1 istenebilir. Bu stratejinin en ¢ok kullanilan 6rnegi;
ogrencilerden bir sey anladiklarimi gostermek icin parmak
kaldirmalarini istemektir.

- Simif Tiyatrosu: Okunulan materyallerin, hikayelerin veya
olaylarin igerigini drama ile canlandirmalar1 istenebilir. Genel

olarak, 6grencilerin 6grendikleri konu hakkinda kendi duygu ve
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diisiincelerini  baska bir kimlige biiriinerek ifade etmeleri
gerekmektedir.

- Kinestetik Kavramlar: Ogrencilere belli kavramlar1 fiziksel
gosteriler ile  Ogretmeyi veya bedensel hareketlerle
orneklendirmeyi icermektedir. Soézel olan bilgilerin el kol
hareketleri, jestler ve mimikler yardimiyla bedensel formata

dontstiirerek ifade edilmesidir.
1.1.2.6.Doga Zekasi

Gardner’ i 1995’ de ortaya attig1 sekizinci zeka alanidir. Doga zekasi,
hayvanlari, bitkileri ve mineralleri siiflamay1 ve bunlari tanimlamay1 icermektedir.
Kayalarin, ¢cimenlerin, bitkilerin ve hayvanlarin biitiin ¢esitlerini
kapsamaktadir.(Bagbay, 2000, s.26). Her tiirlii dogal olgu {iizerinde hissetmeyi,
diisinmeyi ve eylem yapmay1 gerektirmektedir. Mantiksal- matematiksel zeka ile
nesneleri, durumlar1 kategorize etmek arasinda benzerlik gosterir. igsel zekadaki,
toplumsal uyaricilardan uzak olma, yalniz ve bagimsiz olma istegi doga zeka alaninin
baskin bireylerinde de goriilmektedir. Insan, dogadan ve dogasindan uzaklastikca

kendisinden ve kainattan da uzaklasmaktadir.( Selguk,Kayili ve Okut, 2003, s.68).

Doga zekasinin 6ziinde; doga ile biitiinlesme, dogal bitki Ortiisiine duyarlilik,
canlilar ile etkilesim kurma, koruma, doganin tepkilerine kars1 duyarlilik, dogadaki bitki

ve hayvanlari tanima ve siniflandirma bulunmaktadir.
Dogac1 zekasi giiclii olan 6grencilerin bazi 6zellikleri asagida siralanmigtir;

1. Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok
severler.

2. Doga olaylarina ve olusumlarina kars1 ¢ok hassastirlar.

3. Smuiftaki ¢icekleri sular ve onlarin bakimini tistlenirler.

4. Ekolojik c¢evreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlari igeren konulari
islerken meraklidirlar.

5. Hayvan haklar1 ve ¢evreyi koruma konularinda hassastirlar.

6. Hayvan besleme veya doga ile ilgili projelere katilirlar.
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7. Toprakla oynamayi ve bitki yetistirmeyi severler.
8. Mevsimlere ve iklim olaylarina ilgilidirler(Vural, 2004, s259-262;
Oral,2004, Sel¢uk,Kay1l1,Okut, s.70).

Yukarida belirtildigi gibi karakteristik 0Ozelliklere sahip bireylerin dogaci
zekalarmin gelistirilmesi i¢in egitim-68retimde uygulanabilecek etkinlikler literatiir

taramalar1 sonucunda agagidaki gibi listelenmistir:

Saban (2003, s.130-133)’ a gore doga zekas1 alaninin gelisimini destekleyen sinif

ici etkinliklere ek olarak kullanilabilecek 6gretim stratejileri sunlardir;

- Doga Yiiriiyiisleri: Ogrenilen bir konuyu desteklemek igin yapilan
doga yiiriiyiisleridir. Ornegin; herhangi bir dogal bdlgenin gectigi
bazi edebiyat ve tarihle ilgili konularin yapilan doga yiirtiylisleri
ile 6grenmenin kalicilig1 saglanabilir.

- Alan Gezileri: Geleneksel egitimde 6grenmenin kapali ortamlarda
yapilmast elestirilere neden olmaktadir. Bu strateji Ogretim
amaglarmin karsilanmasi i¢in planli olarak belli olaylarin veya
durumlarin ger¢ek ortamlarinda gozlenmesini ve incelenmesini
icermektedir. Egitim acisindan smif veya okul gezileri
diizenlenmesi 0rnek gosterilebilir. Ancak buradaki amag ziyaret
degil, 6grenme amach bir faaliyet olmalidir.

- Siniftaki  Bitkiler ve Hayvanlar: Ogrencileri smif disina
¢ikarmanin miimkiin olmadigi durumlarda dogal ortamin sinif
icinde olusturulmasidir. Pencere kenarlar1 bitki veya cigeklerle
siislenerek, 0grencilere sorumluluk verilebilir. Ayrica uygun bir
ortam sz konusu ise bir hayvan yetistirilebilir. Ogrenciler buna

bagli olarak bilimsel gozlem yapma becerilerini gelistirebilirler.
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1.1.2.7. Kisiler Arasy/Sosyal Zeka

Bireylerin  insanlarla  iligki kurmalar1 i¢in  diger bireylerin ruh
hallerini,duygularini,isteklerini anlama ve davraniglarini yorumlama yetenegine sahip
olmalar1 gerekmektedir(Demirel, 1999, s.144). Diger insanlarla s6zlii ve s0zsiiz iletisim
kurma veya gurup i¢inde isbirlik¢i ¢alisma yeteneklerini igeren kisiler aras1 zeka tiiri,
ruh halleri, huylar,yonelimler gibi insanlar arasindaki ilgi farklarin1 ortaya

koymaktadir(Bal, 2004).

Kisiler aras1 zekaya sahip bireyler diger insanlardaki yiiz ifadelerine, seslere ve
mimiklere duyarlidirlar. Diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina vararak onlari
yorumlar ve degerlendirirler. Bu yetenekleri sayesinde sosyallesirler. Paylasarak ve
isbirligi yaparak daha iyi 6grenirler. Tek basina ¢alismak yerine grupla ¢alismayi tercih
ederler. Kendi anlayislarini olusturmak i¢in bagskalarinin nasil anladigini bilmek

isterler(Oral, 2004).
Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

Insanlarla sézlii ya da sdzsiiz iletisim kurma

Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularini okuma.
Grupta igbirligi i¢inde calisma

Karsidaki kisinin bakis agisiyla dinleme

Empati kurma

AN I N

Sinerji kazanma ve yaratma: Bir grup ¢alismasinda elde edilen iirliniin
tek tek bireylerin eseri degil, grubunun giliciinliin iriinii olduguna

inanmay1 ve bu yonde ¢aba harcamayi ifade eder(Biimen, 2002, s.22)

Sosyal zekasi giiglii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri soyle siralanabilir:

1. Arkadaslartyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok severler.
Grup i¢inde dogal bir lider goriiniimiindedirler.
Problemi olan arkadaglarina her zaman yardim ederler.

Disarida iken kendi basinin caresine bakabilirler.

wok w

Baskalart ile birlikte ders calismay1 veya oyun oynamayi ¢ok severler.



21

6. En az iki veya ii¢ yakin arkadaslar1 vardir ve onlar1 sik sik ararlar.

=

Baskalar1 daima onlarla birlikte olmak ister.

*x

Bagkalarina selam verirler, onlarin hatirlarin1 sorarlar ve onlari
Oonemserler.

9. Empati yetenekleri ¢ok iyi gelismistir.

10. Bir seyi baskalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara
ogreterek 6grenmeyi severler(Oral, 2001; Ozden, 2003; Saban, 2003).

Yukarida belirtildigi gibi karakteristik 6zelliklere sahip bireylerin sosyal/kisiler
arast zekalarinin gelistirilmesi i¢in egitim-68retimde uygulanabilecek etkinlikler,

literatiir taramalar1 sonucunda asagidaki gibi listelenmistir:

Saban (2003, s.120-125)’ a gore kisiler arasi/sosyal zeka alanmin gelisimini

destekleyen sinif i¢i etkinliklere ek olarak kullanilabilecek 6gretim stratejileri sunlardir;

- Fikir Paylasma Ciftleri: Ogrencilerin bir konu oncesinde,
esnasinda veya sonrasinda fikirlerini paylasmak ve birlikte
calismak i¢in bir araya getirilerek gruplanmasidir. Buradaki
amag, Ogrencilerin fikir aligverisinde bulunmalarin
saglamaktir.

- Esli Okumak: Iki 6grencinin bir konu hakkinda déniisiimlii
olarak birbirlerine sesli okuma yapmalaridir. Okuma
sonrasinda 0grencilerden yazili doniit alinabilir.

- Proje Caligmasi: Ogrencilerin somut iiriine ulasmast i¢in tek
basina veya gruplar halinde gorev alarak bireysel veya
birlikte calismalaridir. Ancak projenin saglikli olarak

yiriitiilmesi i¢in proje adimlar1 6grencilere anlatilmalidir.
1.1.2.8.i¢csel Zeka

Insanin duygularini, duygusal tepki derecesini ve diisiinme siiresini tanima,
kendisini anlama ve buna bagli yansitma gibi kendi bilincinin farkinda olma
yetenegidir. Bireyin kendisini izleme ve kendisini agsma yetenegi, i¢csel zekanin temelini

olusturmaktadir(Basbay, 2000, s.24).
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Biimen( 2002, s.)’e gore igsel zekanin 6ziinde yer alan kapasiteler sunlardir;

- Konsantrasyon

- Diistinsellik

- Yiiriitiicii bilis(problemler hakkinda kendi kendine konusma,
verilen kararlar1 analiz ederek degerlendirme)

- Degisik duygularin farkinda olma

- Oz’ ii tanima ve deger verme

- Yiiksek diizeyli diistinme becerileri ve akil yiiriitme
I¢sel zekas giiglii olan 6grencilerin baz1 6zellikleri su sekilde siralanabilir;

1. Bagimsiz olma egilimindedirler.

2. Kendisinin zayif ve gii¢lii yanlar1 hakkinda gerceke¢i bir goriise
sahiptirler.

3. Yalmiz oynamaya veya ders calismaya birakildiginda daha

basarilidirlar.

Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedikleri bir ilgileri veya hobileri vardir.

Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayisa sahiptirler.

Duygularini, ve diisiincelerini agik ve net bir sekilde dile getiriler.

Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilirler.

Kendilerine gilivenleri yiiksektir.

A e S

Yaptiklar1 isin bilincindedirler ve bagkalarna pek fazla akil
danigsmazlar.

10. Kendilerine saygilari yluksektir(Vural, 2004, $.256-
259;Demirel,1999,s.144).

Saban (2003, s.125-129)’ a gore i¢sel zeka alaninin gelisimini destekleyen sinif

ici etkinliklere ek olarak kullanilabilecek dgretim stratejileri sunlardir:

- Bir Dakikalik Yansima Periyotlari: Derste uygulanan
etkinliklerin 6grencilerde konu hakkinda Ogrenmeyi
gerceklestirebilmesi i¢in ara vermeye ihtiyag vardir.

Boylece 6grencilerin 6grenmekte olduklar: bilgiyi kendi
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kisisel hayatlar1 ile iligkilendirebilmek i¢in gerekli
zaman dilimine olanak saglar. Bu strateji 6grencilerin
O0grenme siirecinde uyanik kalmalarini, zihinlerini
dinglestirmelerini ve bir sonraki aktivite i¢in hazir
olmalarini saglar.

- Secenek Zamani: Ogrencilere secenek sunmak etkili
ogretimin temel ilkelerindendir. Bu strateji 6grencilerin
kendi 6grenme yasantilar1 hakkinda karar vermelerini
ve sorumluluk almalarini saglar.

- Sonug¢ Ciimlesi Yazma: Bir dersi sona erdirmenin etkili
yollarindan birisi de sonug¢ cilimlesi yazma stratejisidir.
Amag, Ogrencilerin anlamli 6grenme yasantilar
saglamalarina ve Ogrenme aliskanligi kazanmalarina

yardim etmektir.

1.1.3. Coklu Zeka Kuramina Dayah Ders Planlari

Coklu zeka kuramini egitim- 6gretimde kullanirken tizerinde en ¢ok calismasi

gereken ve problem yasanan konu program gelistirme ve ders planlar1 hazirlamadir.

Yavuz (2001)’ a gore, ¢oklu zeka ilkeleri dogrultusunda islenecek derslerde
ogrenciler, etkili diisiinme becerilerine ve pek ¢ok diisiinmeye dayali teknik 6grenirler.

Amag, 0grencilerde bilimsel diisiinme becerilerinin gelismesine yardimci olmaktir.

Arastirmanin = bu  bdliimiinde  uygulamada  kullanilacak  etkinliklerin

planlanmasinda takip edilecek yontemler belirlenmistir.

Coklu Zeka Kuramma dayali ders-etkinlik plani hazirlamada tek bir yontem
yoktur. Dikkat edilmesi gereken Ogrenme hedeflerine uygun etkinliklerin
secilebilmesidir. Ogrenme tekniklerinin belirlenmesinde bireysel veya grup halinde

calisilabilir(Ogrenmenin 8 Yolu, 2004).
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Etkinliklerin ~ uygulanmast  sirasinda ~ zaman  konusunda  problem
yasanabilmektedir. Plan hazirlama, materyal gelistirme ve degerlendirme arag-
gereclerini hazirlamak, zaman alict olabilir. Ancak 6grencilerde elestirel diisiinme, bilgi
transferi gibi alanlarda elde edilen basarilar, harcanan zamani telafi edebilecek

niteliktedir(Yavuz, 2001 s. 226).

Planlama agamasinda egitimciler, miifredat programlarmma her zeka alanina
yonelik etkinlikleri koymada zorlanabilirler. Coklu Zeka Kurami, egitimcilerin kendi
Ogretim programlarii gelistirmeleri i¢in bir dizi parametreler onermektedir. Burada
Ogretim anlayisinin gelistirilebilmesi i¢in dgretilecek konunun bir zeka alanindan diger
bir zeka alanina uygun bir sekilde aktarilabilmesi gerekir. Saban(2003, s.64-65)’a gore
ders-etkinlik plani hazirlama siireci yedi agamadan olugmaktadir. Bu agamalar ve her bir

asamada gelistirilecek etkinlikler asagida belirtildigi gibidir.
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Tablo 1. Etkinlik Plan1 Hazirlama Siireci

ASAMALAR ETKINLIKLER

1. ASAMA Belli bir konu veya amag belirleyin ve onu bos bir kagidin merkezine
yazin.

2. ASAMA Belirlenen amag¢ veya konuya iliskin ¢oklu zeka alanlarina ait bazi
anahtar sorulart yoneltin.

3. ASAMA Konunun islenmesinde kullanilabilecek 0Ogretim materyallerine,
tekniklerine veya stratejilerine iliskin biitiin ihtimalleri diisiiniin. Daha
sonra her zeka alanina iligkin belirlediginiz biitiin 6gretim stratejilerini,
materyallerini ve tekniklerini kaydedin.

4. ASAMA Her zeka alani i¢cin miimkiin olabilecek en fazla sayida o6gretim
yaklagimlarin1 belirlemek veya konuyu nasil ele alacaginiza iliskin
fikirleri tespit etmek icin meslektaslarinizla bir beyin jimnastigi yapin.

5. ASAMA Tespit ettiginiz fikirlerden, materyallerden veya 6gretim stratejilerinden
sinifta isleyeceginiz konuya veya temaya en uygun olanlarini segin.

6.ASAMA Sectiginiz 6gretim stratejilerini ve materyallerini kullanarak belirlenen
amag ve konu etrafinda bir ders veya {inite plan1 gelistirin.

7. ASAMA Hazirladiginiz ders veya iinite planini sinifinizda uygulayin.

(Saban 2003, s.65)
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Tablo 2: Coklu Zeka Alanlar1 Planlama Sorular1

ZEKA ALANI PLANLAMA SORULARI
SOZEL-DIL Konugma ve yazi dilindeki kelimeleri, kavramlar1 veya
sOzciikleri nasil kullanabilirim?
MANTIKSAL - | Sayilari, hesaplamalari, mantig1, muhakemeyi, siniflandirmay1
. veya elestirel diistinmeyi nasil entegre edebilirim?
MATEMATIKSEL
GORSEL - Gorsel araclari, renkleri, resimleri, sekilleri, figlirleri,
diyagramlari, zihin haritalarin1 veya metaforlari nasil
UZAYSAL | Jllanabilirim?
MUZIKSEL — | Miizigi, ritmi, melodiyi veya ¢evredeki sesleri, grenci
. . ogrenmesini destekleyen unsurlar olarak nasil kullanabilirim?
RITMIK
BEDENSEL - Viicudu, organlari veya el becerilerini kullanmay1 gerektiren
. . Ogrenme yasantilarini nasil gelistirebilirim?
KINESTETIK
SOSYAL Ogrencileri paylasmaya, isbirlik¢i calismaya ve birbirlerinden
ogrenmelerini saglayacak etkinliklere nasil yonlendirebilirim?
ICSEL Ogrencilerin kisisel duygularin1 uyandirmak, kisisel hatiralarini
canlandirmak ve onlara 6grenme siirecinde segenekler sunmak
icin neler yapabilirim?
DOGACI Dogay1, canli ve cansiz varliklari, ekolojik ¢evre bilincini ve
doga olaylarini nasil entegre edebilirim?

(Saban, 2003, 5.63)

Coklu Zeka Kuramina iligkin hazirlanacak ders-etkinlik planlari igin, her zeka
alanina gore bilinmesi gereken 6zellikler, tablo halinde asagida verilmistir(Saban, 2003,

5.62-63; Blimen,s. 22 ).
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DOGACI iQSEL IKiSiLERARASI BEDENSEL/ MUZIKSEL/ GORSEL/ MATEMATIKSEL/ SOZEL/ ZEKA
TURU
KINESTETIKSEL RITMIKSEL UZAMSAL MANTIKSAL DILSEL
Ekolojik cevre, Kendi ilgileri, ihtiyaglari Baskalarinin duygu ve Ritimlerle, imgelerle, Muhakeme ederek, g:
Dokunarak, duyularla, Kavramlarla, €W Z
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bireysel sorumluluk,

zayif ve gliclu yanlar,
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cekilme, karakter, mizag,

huy

iletisim, etkilesim,
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ifadesi, jest, mimik,

sosyallesme, kullpler
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etme, spor, dans,
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1.2. Arastirmanin Amaci

Coklu  zeka  teorisi, egitimcilerin  kendi  6gretim  programlarini
gerceklestirmelerine olanak saglamaktadir. Herhangi bir beceriyi, konuyu veya temay1

en az sekiz yol gelistirerek kuramsal bir ¢cer¢eve sunmaktadir(Saban, 2001, s.64).

Yapilan arastirmalar biitlin insanlarin bu zeka tiirlerinin hepsine sahip oldugunu;
ancak hepsinin esit oranda gelismedigini gostermektedir. Bazi zeka alanlarinin
digerlerine gore daha giiclii ve daha ¢ok gelistigi ispatlanmistir(Tarman, 1999, s.21).
Ancak coklu zekada kisiye daha gii¢lii veya daha zayif zeka gibi tanimlama yapmak
sakincalidir. Ciinkii zayif olarak Olgiilen zekaya gelisme firsat1 taninirsa, belli bir siire
sonra o kisinin en giiclii zekas1 haline gelebilmektedir(Ogrenci Yonlendirme Merkezi

Coklu Zeka Alanlari Olgegi Programi, 2004).

Zeka alanlarinin 6l¢iilmesinin amaci, bireylerin sekiz farkli zeka alanina da sahip
oldugunu gormelerini ve zeka alanlari arasinda iliski kurmalarini saglamak olmalidir.
Birey, yasaminda ¢ogunlukla kullandig1 zeka alanin1 goérmesinin yaninda gelistirmesi

gereken zeka alanlarinin da farkinda olur.

Gardner’in  ‘06grenen toplumlarin olusumu’ gibi biiyilk bir hedefle yola
ctkmasinin ardindan egitimciler, her bir 6grencinin daha yiiksek bir diizeye ulagabilmesi
icin bu kurama dayali etkinlikleri kullanmaya baslamislardir. Su an diinyada ¢oklu zeka
teorisini okul programlarina katan pek ¢ok okul bulunmaktadir(Yavuz, 2001, s.217).
Buna bagli olarak zeka alanlarmin belirlenmesine yonelik bircok zeka alani Olgekleri
gelistirilmistir. Coklu zeka kurami, zekanin sayisal olarak sabitlenmesine karsi
cikmaktadir. Bu nedenle zeka alanlarinin belirlenmesinde test disi tekniklerinin
kullanilmas1 6ngoriilmistiir. Bu tekniklerden birisi de “isaretleme listesi ve dereceleme
dlcekleri”dir. Isaretleme listeleri, ogrenciler hakkindaki gdzlemlere dayali olarak
Ogretmenler, anne-babalar  ya da ogrencilerin kendileri tarafindan

doldurulabilmektedir(Selguk, 2003, s.24).

Coklu zeka kuramini 6grenme ve d6gretme siirecleriyle biitiinlestirme ¢aligmalari
giindeme geldikge, zeka tiirlerinin 6grenme iizerindeki etkileri de belirlenmeye

baslanmigtir. Bir zeka alaninda gelisme gdsteren bireyin hangi etkinlikler veya araglarla
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daha kolay 6grenebilecegi incelenmistir. Elbette bireyler yasamlar1 boyunca tek bir zeka
alaninda geligsmislik gdstermezler. Ancak burada amag, belli bir zeka tiirlinde dikkat

ceken bir 6grenciye ulagma yollarinin belirlenmesidir.

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim besinci sinif bilgisayar derslerinde ¢oklu zeka
kuramina goére diizenlenen o&gretim etkinliklerine iliskin 68renci goriislerinin
alimmasidir. Bu genel amag cercevesinde, bu aragtirmada cevabi aranan baslica sorular

sunlardir:

1. Ogrencilerin zeka alanlarmin dagilimi nasildir?
2. Coklu zeka kuramina dayali bilgisayar dersinde uygulanan o6gretim

etkinliklerine iliskin 68renci goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Son yillarda iilkemizde ve gelismis iilkelerde, egitim alaninda 6nemli gelismeler
yasanmakta, bu gelismeler sonucu yeni kavramlar ve Ogretim yontemleri ortaya
ctkmaktadir. Giinlimiizde yasanan 6nemli gelismelerden birisi de Gardner ile egitime
farkli bir bakis agis1 getiren Coklu Zeka Kurami’dir. Bu kuram, zekanin niteliklerini
tanimaya yonelik bir arastirma olmasina ragmen egitimciler tarafindan biiytlik ilgi
gormiistiir. Egitimde bireysellig§i on plana ¢ikararak egitimi biitiin bireylere

indirgemistir(Ayaydin,2004).

Gardner, zekanin biyolojik ve kiiltiirel temeli oldugunu savunmus, baslica
Ogrenme ¢esitlerinin beynin farkli alanlarinda goriildiglinii savunarak bu ayr1 alanlarda
yapilacak incelemelerin daha yararli olabilecegine inanmistir. Gardner’in teorisi
Ogretmenler i¢in sinif yapisi ve konu sunumu acisindan farkli yontemler sunmustur. Her
yontem, konunun anlatilisint biraz zorlastirsa da anlasilmay1 kolaylagtirmaktadir. Bu
nedenle Ogretmenler sunuma hazirlanirken materyallerini tam olarak hazirlamalidir.
Ornegin; bir savas1 anlatirken, savas haritalar1 ve onunla ilgili hazirlanmis gorsel

sunumlardan yararlanilabilir(Brualdi, 1996).
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Carlson(2005)’a gore pek ¢ok egitimci ve Ogrenci, gorsel Ogretme ve
ogrenmeden c¢ok zevk alirlar. Son zamanlarda video, dijital ortamlar ve internet, en
onemli 0grenim ve Ogretim araglarindan birisi olmustur. Ayrica internet, 6grencilere e-
mail veya iletisim yoluyla sosyallik saglayarak karsilikli iletisimi giiclendirir ve yorum
giiciinii arttirir. Artik, egitimin her asamasinda teknoloji aktif olarak kullanilir hale
gelmistir. Ornegin; bilgisayardaki veya kasetcalardaki sesli okuma sistemi, gdzleri
gérmeyen insanlarin da kitap okumalarini saglamistir. Ayrica 6grenciler ¢izim yaparak
da bireysel yaraticiliklarini gelistirebilirler. Kisacasi, teknoloji her alanda oldugu gibi
egitimde de pek ¢ok seye imkanlar saglayarak hem zevkli 6grenme ortami olusturur
hem de 0&grenilen bilginin akilda kalmasini saglar. Gardner’e gore bireylerin
degerlendirilmelerinde teknoloji, egitimcilere ¢ok yardimei olur. Ogrencilerin kendi
yollarinda ne kadar yol kat ettiklerini akademik olarak degerlendirme firsat1 sunar.
Giinliik derslerdeki teknolojinin olumlu etkileri ile ilgili olarak 6gretmen ve 6grenciler
aym goristedirler. Derslerinde basarili olamayan 6grencilerin bile teknoloji sayesinde

daha ilgili ve daha basarili oldugu gozlenir.

Guignon(2004)’e gore okullar ve veliler egitimde teknolojinin Oneminin
farkindadirlar. Okulda 6gretmenler, evde aileler ¢ocuklarin egitimine katkida bulunmak
icin bilgisayar saglamaya calisirlar. Cilinkii teknoloji bir ¢cok farkli 6grenim stillerini
karsilar. Coklu Zeka Kurami, bu teknolojinin kullanimina bir 6rnektir. Gardner, bu
kurami, teknolojiyi kullanarak gelistirmistir. Ogretmenler de Gardner’i drnek alip bu

kurami gelistirebilir ve uygulayabilirler. Teknolojinin Coklu Zeka Kuramina dagilima:

- Bilgisayar programlarindaki kelime asamasinin kullanimi ile
sozel-dilsel Ogrenme desteklenebilir. Yazarak, diizelterek,
internet kullanarak, e-mail ile ¢ocuklar kendi dil becerilerini
gelistirebilirler. Cocuklarin yararlanabilecegi diger etkinlikler;
seslendirme, masaiistii basin programlari, ¢cocuklarin 6ykii, siir,
makale yazabilecegi programlar ve ses kaydedicileri olarak
siralanabilir.

- Bilgisayar programlari, mantik ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede yardimcei olur. Bu, 6zellikle oyun formatinda vardir

ve g¢ocuklart daha motive eder. Diger etkinlikler; matematik
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programlari, problem ¢6zme, tasarim programlari, stratejik oyun
programlari, grafik hesaplamalar1 olarak siralanabilir.

- Grafik programlari, yaraticiigin  ve gorsel becerilerin
gelismesine yardimer olur. Internette sérf yapmak bile gorsel-
uzamsal zekay1 destekler. Diger etkinlikler; ¢izim programlari,
gorsel metotlar iceren okuma programlari, web programlari, {i¢
boyutlu ortamlar, oyunlar olarak siralanabilir.

- Miiziksel/ritmiksel zeka icin beste yazma ve calma becerisi
gelistirilebilir. Etkinlikler; miizik programlari, video, sesli ve
entsruman igeren programlar, sesli okuma programlari,
cocuklarin kendi melodilerini yapmalarina olanak saglayan
programlar, miizik cd.ler, 6gretici sarkilar olarak siralanabilir.

- El ve gboz koordinesine yardimci oldugu icin bedensel-
kinestetiksel zekay1 destekler ve aktif Ogrenmeyi saglar.
Etkinlikler; klavye, maus kullanimi, maus ile programlari
tasima, animasyon programlari olarak siralanabilir.

- Cocuklarin  iletisim ve  birlikte c¢alisma  becerilerini
giliclendirmede yardimei oldugu igin kisilerarasi zekay1 destekler
niteliktedir. Etkinlikler; iki ve daha ¢ok kisi gerektiren
programlar, grup ¢aligmasi sunum programlari, e-mail, iletigim
programlari, uzaktan egitim tartisma ortamlar1 olarak
siralanabilir.

- Bireysel becerilerin gelismesinde etkili olur. C

- iinkili kendi 6grenim becerilerine gore sekillenebilir. Etkinlikler;
cocuklarin bagimsiz bir sekilde ¢aligmasini saglayan herhangi
bir program, tek kisilik strateji oyunlari, yapict programlar,

giinliik tutma olarak siralanabilir.

Gardner’e gore teknoloji, 0gretmen ve O0grencinin toplu ¢aligmasini destekler.
Ogrencilerimizin toplumda degerli bir yeri olsun istiyorsak, dgrencilerin teknolojik
beceriler edinmeleri gerekir. Egitimciler de 6grenciler en iyi nasil 6grenir, bilmeleri
gerekir ki ona gore motivasyon saglansin. Her ¢ocuk belli bir 6grenme kapasitesiyle

gelir. Egitimci olarak onlarmn bu kapasitelerine yaklasmay1 bilmeliyiz. Ogretmenler,
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stirekli risk alip yeni 6gretim tekniklerini, teknolojinin sundugu yeni olanaklar1 arastirip,
bulup degerlendirmeli ve c¢ocuklarin yeteneklerine uygun sunarak basariy1

arttirabilirler(Carlson,2005).

Egitim-6gretimde bilgisayar derslerinde var olan bilgi ve becerilerin
kazanilmasinin yam sira bilgisayar teknolojisini takip edebilen bireylerin yetistirilmesi
icin bilgisayar teknolojisini kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda 6grenmeyi 6grenen

bireylerin yetismesi 6nem kazanmaktadir.

Coklu zeka teorisi, kapsamli bir model ortaya koyarak daha fazla sayida
dgrenciye ulasabilmek icin dgretime ydntem zenginligi getirmistir. Ogrenci merkezli
egitimin amaci, ogrencilerin farkl ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda 6grenme-
Ogretme silirecini olusturmaktir. Bu baglamda ¢oklu zeka kuraminin Ogretmenler ve

Ogrenciler icin yararlar1 asagidaki gibi siralanmistir.
Ogrenciler i¢in(Coklu Zeka,2005):

- Bireysel farkliliklara deger verilmesini ve gelistirilmesini saglar

- Ogrenmenin daha giivenilir degerlendirilmesini saglar.

- Opgrencilerin hatirlama, diisiinme, problem ¢dzme ve akademik
basarisini arttirir.

- Pek c¢ok =zeka alanim1 kullanarak 0Ogrenme, kendine giliven
duygusunu gelistirir.

- 21. ylzyila uygun olarak bireyleri yasam, is hayat1 ve siirekli
O0grenmeye hazirlar.

- Ogrenme vyetersizlikleri yerine 6grenme farkliliklarmi anlamay:
saglar.

- Egitim programinin bir parcasi olarak kisisel ve sosyal gelisimi

saglar.
Ogretmen ve yéneticiler i¢in(Coklu Zeka,2005):

- Tim ogrencilerin ve personele yonelik destek, giidiileme ve

basariy1 arttirma gibi davranislarla 6grenme i¢in olumlu bir iklim saglar.
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- Ogretim stratejilerini genisletir ve gelistirir.

- Farkl1 6gretme/ 6grenme yaklagimlarini uygulanabilir kilar.
- Ogretmen-veli igbirligini arttirir.

- Profesyonellik duygusunu yeniler.

- Okul kararlarinin kapsamini arttirir.

Coklu zeka kuraminin 6nemli bir diger getirisi de bireyin zayif olan zeka
alanlarinin giiglii olanlarla zaman iginde yiikseltilebilmesidir. Akman (2004)’a gore tiim
zekalar1 kullanilarak miifredat konularinin hedeflerine ulasilmas1 daha kolay, sonucu

daha etkili ve bagar1 oran1 daha ytiiksek olur.

Su an diinyanin en biiyliikk devletlerinden sayilan Japonya, 1980’li yillarin
baslarinda egitim Ogretim programlarini yeniden diizenlemistir. Bu diizenlemelerle,
Ozgiir diisiinme ve yasam boyu 6grenme mantig1 icinde dgrencilerin bireysel ve sosyal
gelisimleri desteklenmistir. Bu reform ¢oklu zeka kurami uygulamalarmma benzer
ozellikler igermektedir. Bu c¢aligmalar Japonya’'nin diinya devletleri arasinda olmasinin

en 6nemli etkenlerindendir (Yavuz, 2002, s.215).

Tiirkiye’deki duruma bakildiginda ise, 18 Mayis 1990 tarihinde Tiirkiye
Cumhuriyeti Hiikiimeti ile Diinya Bankasi arasinda imzalanarak yiiriirliige giren Milli
Egitimi Gelistirme Projesi ile (MEGEP), Tiirk Milli Egitimi Sistemi adina egitimde
iyilestirme ve yenilestirme yolunda énemli adimlar atilmistir (EARGED, 2003, s.11).

1998°de ¢oklu zeka kuraminin tasidigr ilkeler dogrultusunda egitim-6gretim
yapan yalnmizca birka¢ okul varken, su an Tirkiye’de ¢oklu zeka kuramu ilkeleri
dogrultusunda egitim yapan okullarin sayis1 hizla artmaktadir. Okullarin misyon, vizyon
ve stratejik hedefleri arasinda ¢oklu zeka kurami ve ilkeleri yer almaktadir. Ayrica
egitim fakiiltelerinde Ogretim yontemleri dersinin igeriginde ¢oklu zeka kurami yer

almaktadir.

Coklu zeka kuramimin uygulanmasinda en ¢ok sikintiya diisiilen noktalardan
birisi program gelistirme ve ders planlari hazirlamadir. Uygulanmasi zorunlu farkl
teknikleri ve coklu zeka kuramina uygun etkinlikleri miifredata gore gelistirmek,

egitimcileri sikintiya diistirmektedir. Ancak Milli Egitim Bakanliginin son zamanlarda
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yaptigi c¢alismalar dogrultusunda miifredat konular1 yenilenmekte ve c¢oklu zeka
kuramina uygun dgretim yontemleri ile zenginlestirilmektedir. Ogretmenlere coklu zeka
kuramina dayali etkinlik plani hazirlama caligsmalari, hizmet i¢i egitim ve seminer

programlarinda yer almaktadir(Kose,2005).

Sonug¢ olarak sunu sdyleyebiliriz ki egitim-6gretim programlarinda disiplinler
aras1 gecislerin hizlanmasi ve Ogretim amaglarinin zenginlestirilmesi ile 6grenme
ortamlar1 farkli kisisel Ozellikler gosteren Ogrenciler icin zevkli ve eglenceli hale
gelirken  6grenme  orami  da  yiikseltilebilir,  egitim-O6gretimin  etkinligi
arttirilabilir(Giiltekin, 2004). Onemli olan ailelerin ve egitimcilerin ¢ocuklarm ilgi ve
yetenek alanlarin1 gozlemleyerek bireysel farkliliklarini ciddi olarak ele almasidir. Bu
sayede Ogretmenler O6grenci merkezli Ogretim anlayisini gerceklestirmis olurlar.
Ogrencilere de kendilerini gii¢lii hissettikleri yolla, 6grenme siireglerinde giiven destegi

verilir(Atik, 2004).

1.4. Stmirhhiklar
Arastirmanin sinirliliklar su sekilde belirlenmistir.

1. Arastirmanin bulgulart; 2004-2005 6gretim yil1 Eskigehir Sami Sipahi
[Ikogretim Okulu 5/C smifina devam eden dgrencilerden elde edilen
verilerle sinirhdir.

2. Arastirmada 6grencilerin zeka alanlarinin gézlemlenmesinde kullanilan
veri toplama araci,

i. Zeka Alam Olgegi(Ek1’de sunulmustur),
ii. Isaretleme listesi ve dereceleme 6l¢egi(Ek2’ de sunulmustur)
ile sinirhidir.

3. Ogrencilerin ¢oklu zeka uygulamalarina iliskin goriislerini almak igin
gelistirilen yansitma modeli 6lgekleri, literatiir taramalar1 sonucu her
zeka alanma iligkin genel ve en belirgin o6zellikleri yansitan,

arastirmaci tarafindan hazirlanmis sorular ile sinirhidir.
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Coklu zeka kuramu ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalardan

bazilarina bu boliimde yer verilmeye ¢alisiimistir.

Campbell(1990,s.254) tarafindan  1989-1990 ogretim  yili  siiresince
ogrencilerin ¢oklu zekaya dayali 6grenme modeline olan tepkilerini belirlemek
amactyla gerceklestirilen arastirmada, 6grencilerin geleneklerin disinda miizik, hareket,

gorsel sanatlar ve igbirligine dayali ¢caligmaya karst davraniglari, tutum ve becerileri

incelenmistir(Mead,2005).

Bu aragtirmada bilgiler {i¢ yolla toplanmistir. Bunlar; 6zel kayitlarla giinliik
gazete tutulmasi, yilda 18 kez smifin 1sisinin Slgiilmesi ve yil boyunca dokuz kez
Ogrencilerin daha Once belirtilen tabloda yer alan 6grenme merkezlerinde calisma
tiretkenliginin degerlendirilmesidir. Veriler haftalik donemlerle tahlil edilmis ve
arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalar daha sonra sinanmis ve genellestirilmis ve bu
verilere dayanarak hipotezler kurulmustur. Her bir hipotez daha sonra sinanmis,
degistirilmis ve yeniden tanimlanmistir. Daha sonraki veriler desteklenmeye devam
ettiginde ise islevsel bir hipotez haline gelmistir.

Bu siirece gore asagida belirtilen on hipotez deger kazanmistir:

l. Yillik kurs boyunca 6grenciler bagimsizliklarinda, sorumlulukta
ve kendi kendilerini yonlendirmede bir artis sergilediler.

2. Daha oOnce davramis bozukluklar1 oldugu bilinen 6grencilerin
davraniglarinda belirgin gelismeler oldu.

3. Her 6grencide isbirligi yetenekleri artti.

4. Ogrenim y1l1 boyunca sinif raporlarinda en az iic ile bes zeka alani
kullanan 6grencilerin sunumlarinda ¢oklu model ¢alisma becerileri artti.

5. Daha fazla aktif olan 6grenciler her on bes ile yirmi dakikada bir

merkezden digerine gegerek aktif siirecten 6zellikle onlar yararlandilar.
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6. Bir¢ok Ogrencilerde liderlik becerileri gelisti. Daha 6nce liderlik
yetenegi  sergilemeyen bircok O6grenci miizik merkezlerinde, yapim
merkezlerinde, sanat merkezlerinde ve Ozellikle beraber calisma merkezi
gruplarinda liderlik gorevi aldilar.

7. Aileler siklikla evlerindeki hareketlerinin iyiye gittigini, okul ile
ilgili olarak daha olumlu tutum sergilediklerini ve daha katilimci olduklarini
bildirdiler.

8. Miizik ve igerik alanindaki hareket, Ogrencilerin  bilgi
edinmelerine yardimct oldu. Yilin sonunda tiim 6grenciler, daha eyliil ayinda
olusturduklar belirli akademik bilgiler olan sarkilar1 hatirlayabiliyorlardi.

9. Ogretmenin rolii, yilin ilerlemesiyle birlikte degisti. Daha az
talimatlar veren ve daha aktife eden, ¢cok yonlii, daha az gérevlendirici ve daha
fazla kaynak kisi ve rehber haline geldi..

10.  Ogrenciler zaman igerisinde bu benzersiz ve geleneksel olmayan

sinif ortami i¢inde etkin ¢alisma konusunda daha da uzmanlastilar.

Edinburg Universitesi Miller Arastirma/Ogrenme Merkezi’'nde 7-8 yas grubu
Ogrencileri i¢in, i¢inde kelime oyunlari, pek ¢ok kitap, sozliik ve gorsel materyaller
bulunan dil merkezi hazirlanmigtir. Ayni merkezin mantik/matematik merkezinde;
deney araglari, Legolar, disli takimlar1 ile matematik ve fen ile ilgili arag-gerecler;
miizik merkezinde; teyp, kasetler, CD’ler 6gretmen esliginde kullanilacak org, notalar
ve basit miizik aletleri; bedensel merkezde; 6grencilerin miizikle hareket edebilecekleri
bir ortamda kuklalar, drama yapmak i¢in kostiimler; i¢sel merkezde; 6grencilerin dig
ortamdan soyutlanarak yalniz ¢alisabilmeleri i¢in kulakliklar; sosyal merkezde; satrang,
mastermind gibi oyunlar1 birlikte oynanabilecek el yapimi oyuncaklar; gorsel/uzamsal
merkezde; cok renkli kagit ve kartonlar, boyalar, yapistiric1 ve makaslar, renkli tebesir,

kil, pamuk, iplik, boncuk gibi malzemeler bulunmaktadir(Bagbay,2000).

Baska bir arastirma, Coskungoniillii(1998) tarafindan TED Ankara Koleji
Vakfi Tlkdgretim Okulu’nda yapilmis ve ¢oklu zeka kurami’nin 5. siniflarin matematige

yonelik tutumlarinda olusturulmasi muhtemel degismeler gozlenmek istenmistir. Coklu
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zeka kurami ile matematik dersi isleyen 08retmen ve Ogrencilerin goriisleri alinmistir.
Aragtirma 1997-1998 6gretim yilinin ikinci doneminde ii¢ hafta siire ile yiirtitiilmiis,
32’ser dgrencilik iki sube rasgele se¢ilmistir. Kontrol grubunda geleneksel yontemle
ders islenirken, deney grubuna Coklu Zeka Kurami ile hazirlanmis ders planlari
uygulanmistir. Sonug olarak ¢oklu zeka kuramina gore islenen matematik dersinin diger
gruba gore anlamli bicimde daha basarili olduklari; ancak 6grencilerin matemetik
dersine yonelik tutumlarma anlamli bir etkisi olmadigi saptanmustir. Ogrencilerle
yapilan birebir goriismeler sonucunda hemen hemen biitlin 6grencilerin Coklu zeka ile
hazirlanmis matematik derslerinden biiyiik zevk aldiklari gézlenmistir. Deney grubunun
sinif 6gretmeni, Coklu zeka kurami ile islenen derslerin, 6grencilerin dikkatini her
zamankinden daha cok c¢ektigini, derslere katilimin arttigini, 6grencilerin oldukca

eglendiklerini, istekli ve ilgili olduklarini belirtmistir.

Tarman(1999) ‘in zeka ile ilgili en son gelismelerden ve bulgulardan
yararlanilarak ¢oklu zeka kuraminin tanitilmasi ve bir egitim programinin temel 6geleri
olan hedefleri igerik, egitim ve sinama durumlarinda bu kuramdan nasil
yararlanilabileceginin saptanmasi amag¢lanmigtir. Tarama modeli ile yapilan arastirmada
evren ve Orneklem saptamasi yapilmamistir. Coklu zeka kuramini uygulamada klasik
hedef yazma ilkelerine yer verilmedigini, uygulamalarin belirlenmesinde sekiz farkl

zeka tiirlerinin yer aldig1 etkinliklerin tespit edildigini belirtmistir.

Oral(2004)’ 1 c¢oklu =zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek
tekniklerin arastirilmasina yonelik, betimsel tarama modeli uygulayarak yaptigi

arastirmanin sonuglarinda uygun olan teknikler su sekilde siralanmistir;

Gozlem: Kisinin gesitli zeka alanlarindaki etkinliklere katilimi ve etkinlikler
sirasindaki davraniglart gozlenir. Yapilacak gozlem, uzmanlar ya da iyi yetismis
Ogretmenler tarafindan yapilmalidir. G6zlenecek davraniglar her zeka alanina yonelik
bireylerdeki farkliligi gozlemleyebilecek davranislardir. Uygulamalarin sonuglarinda
olumlu ya da olumsuz elde edilen bilgiler, 68retmenlere 6grenciler hakkinda bilgi

vermektedir.
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Goriisme: Ogrenci, anne-baba ve Ogretmenler ile gerceklestirilebilir. Bu
goriismelerin amaci, 68rencilerin kendilerinin giiclii ya da zayif yonleri hakkinda bilgi

edinmektir. Bu anlamda anne-babalarin goriislerine de yer verilebilir.

Isaretleme listesi ve dereceleme Slgekleri: Isaretleme listeleri dgrenciler, anne-
babalar1 ya da 6gretmenler tarafindan doldurulabilir. Bu teknikte her zeka alan1 davranis
gostergeleri bir form halinde diizenlenerek 6grenciye uygunlugu derecelendirilerek

oOl¢iiliir. Bu formlar kesinlikle zeka testi degildir.

Ozgoban, Ozdener (2004)’in bilgisayar 6gretiminde ¢oklu zeka kuramina gore
proje tabanli 6grenme modelinin 6grenci basarisina etkisinin arastirildigi ¢alismada
Ontest sontest grup uygulamasi yapilmistir. Birinci gruba klasik 6grenme modelinde
kullanilan anlatim yontemi ile ders anlatilmig; ikinci gruba ise proje tabanli 6grenme
modeli uygulanmistir. Ayrica ikinci grup, ayni zeka alani baskin ve farkli zeka alanlari
baskin grencilerden olusan iki gruba ayrilmistir. 16 kisiden olusan gruplarin her biri,
dorder kisilik gruplara ayrilmistir. Her grubun proje 6gretmeleri saglanmistir. Uygulama
oncesi Ogrencilerin zeka alanlarinin dagilimlarina iligskin zeka alanlar1 gézlem formu
kullanilmistir. Arastirma sonuglarinda, proje yontemi ile gergeklestirilen 6gretimin,
anlatim ydntemine kiyasla daha etkili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin gruplar
halinde c¢aligmalari, onlarin bilgi ve deneyimleri, isbirligi ile kazanmalarin1 saglamus,
grup calismalart sirasinda yapilan soru sorma etkinlikleri ile bilgiyi paylasma ve
ogrenme firsati bulmuslardir. Gozlemlerden elde edilen sonuglarin 6grencilerin kendi

aktif katilimlar1 ile 6grenmelerini daha kalic1 ve etkili oldugu goriilmektedir.

Fer, Yilmaz(2004)’mm ¢ok yonlii zeka alanlarina gore diizenlenen Ogretim
etkinliklerine iliskin 6grencilerin goriisleri ve basarilar1 adli arastirmalarinda hem nitel
hem nicel veri kullanilmigtir. Arastirma bulgularina dayal olarak, ¢oklu zeka alanlarina
gore diizenlenen 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin lizerinde olumlu etkiler biraktig

sOylenebilir.

[Ikogretim 5. sinif sosyal bilgiler dersi ‘Vatan ve Millet’ {initesi i¢in ¢oklu zeka

alanlarina gore diizenlenen 6gretim etkinliklerinden elde edilen bulgular su alt bagliklar
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icinde degerlendirilmistir. Hatirlanan etkinlikler ve materyaller, begenilen ve
begenilmeyen etkinlikler, iinitenin 6grenilmesinde etkinliklerin etkisi olarak 6grenci
goriigleri simiflandirilmis ve drnek 6grenci goriislerine yer verilmistir. Unite sonunda
ogrencilerin akademik basarilarini 6lgmeye yonelik, 6n test ve son test puanlarinin

ortalamasi1 alinmistir. Sonuglar arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistir.

Ayrica 6grencilere uygulanan on test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlaml

fark bulunmustur.

Kilig(2002)’1n Tiirk egitimcilerine Howard Gardner’in Coklu Zeka Kurami’nin
Amerikan okullarmdaki uygulamalarimi inceleyen SUMIT PROJESI hakkinda bilgi
vermek amaciyla yaptig1 calismada; SUMIT projesinin amaci, Coklu Zeka Kurami’ni
uygulayan Amerika genelindeki 41 okuldaki c¢alismalarin 6nemli noktalarimi tespit
etmek ve bunlar1 kaynak dokiimanlar haline getirmektir. Projeden elde edilen veriler
ogrencilerin 6grenmelerinde artis olarak yorumlanmistir. Ayrica okullarla yapilan
gozlem ve goriigmeler sonucu Coklu Zeka Kuramini uygulayan veya uygulamay1

diisiinen okullarin basarisina katkida bulunmak amaciyla alti1 temel unsur belirlenmistir.

Egitimin amaci, 6grencilerin zekalarinin {istiin ve zayif yonlerini fark etmelerini
saglamak , degisik 6gretim yontemleri ile iistiin yanlarini gelistirip kuvvetlendirmek, bir
taraftan da diger zeka tiplerine de hitap edebilmektir. Yukarida karekteristik 6zellikleri
belirtilen zeka tiplerine baktigimizda hepsinin birbirinden farkli oldugunu goriiriiz.
Nasil kisiliklerimiz ve fiziksel 6zelliklerimiz birbirinden farkliysa algilama ve anlama,

olaylara yaklasim ve problem ¢6zme yetenek ve tarzlarimiz da birbirinden farklidir.

Bu kuramin uygulamadaki basarisini 6l¢gmek amaciyla yapilan arastirmalardan
biri de Harward Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan yiiriitiilmiis olan Project

SUMIT(Schools Using Multible Intelligences Theory)dir.

1997 yilinda baslayip 2000 yilinda son bulan bu projenin amaci, Coklu Zeka

Kuraminin okullardaki uygulamasinin bagarisini tespit etmek, fakiilte-okul isbirligi
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kurarak katkilarda bulunmak, proje siirecini ve sonuclarimi kaynak materyaller haline
getirerek Coklu Zeka Kuramini okullarinda uygulayan veya uygulamayi diisiinen

egitimcilerin kullanimina sunmaktir.

Arastirma, Coklu Zeka Kurammi uygulayan okullardaki ogrencilerin
derslerdeki basarisini tespit etmek amaciyla okul yoneticileri ve 6gretmenleriyle yapilan

gbzlem ve goriismeler vasitasiyla olusturulmustur.

Arastirma grubunu Amerika genelinde ilkokuldan liseye 41 okulun &gretmen,
ogrenci ve yoneticileri olusturur. Okullar segerken kullanilan kriterler sunlardir;

- Ogrencilerin derslerdeki basarilarinda, derse katilimlarinda, okul
ici disiplininde ve veli-okul isbirliginde artis gozlemlenmis
olmasi

- Coklu Zeka Kuraminin li¢ veya daha fazla yildir uygulaniyor
olmas1

- Cesitli tilkelerden ve 1rklardan 6grencilere sahip olmasi

- Okullarin ulagilabilir olmast ve SUMIT projesine katilimda
goniillii olmalari

- Egitimle ilgili diger kurumlar tarafindan okullarin egitim
standartlarinin ve egitimdeki basarisinin tespit edilmis olmast

- Okullarin Coklu Zeka Kuramini tiim yonleriyle uyguluyor
olmalar1 ve uygulamay1 planlayan diger okullara 6rnek teskil
edecek diizeyde olmalaridir.

- Arastirma 1997°de baglamis olup 2000 yilinin ortalarinda son

bulmustur.

Aragtirma siiresince okul yoneticileri, siif Ogretmenleri ve &grencilerle
gorlismeler ve gozlemler yapilmig, bunlarda gézlem ve goriisme formlart kullanilmistir.
Okul yoneticileri ile yapilan goriigmelerde ise okulun tarihi, 6grenci sayisi, Coklu Zeka
Kuramin1 okullarinda ne sekilde uyguladiklari, okulun organizasyon yapisi, egitim
programlar1 ve dlgme-degerlendirme sonuglart hakkinda bilgi almmustir. Ogretmen ve

Ogrencilerle yapilan goriismelerde kuramin uygulamadaki etkililigi konusundaki
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fikirleri alinmstir. Ayrica siniflardaki uygulamalar gozlemlenmistir. Ogretmenlerin

Coklu Zeka Kurami’nin uygulandigi derslere ait fotograf, kaset ve video kaset gibi

materyaller elde edilmistir.

Basari i¢in gereken niteliklerin belirlenmesi:

Biitiin ¢cocuklarin zekalarinin giiglii yonleri olduguna ve
hepsinin 6grenebileceklerine dair inang: Bu konuda
Jessie Wowk School’dan Chris Mann adli yonetici sdyle
sOylektedir:> Biz  hi¢bir zaman Ogrencilerimize
“basarisizdir” goziiyle bakmayiz. Bunun yerine her
birinin 6grenebilmesini saglayacak yontemler bulmaya
calisiriz.’

Insan egitimine 6zen ve saygi gdsterilmesi gerekliligi:
Coklu Zeka Kuramimi uygulayan okullarin ¢ogunda
gorlilen ortak nitelik yapilan ise ve Ogretmenlerinin
ogrencilerine gosterdikleri 6zen ve saygidir. Ogrencilerin
degerli ve Onemli olduklar1 caligsmalara goniillii
katilmalarina sebep olmustur. Ornegin; pek ¢ok okulda
Ogrenciler yasl, evsiz ve 6ziirlii insanlara yardim eden
projelerde yer almiglardir.

Ogrenmenin eglenceli bir eylem olmasi gerektigine dair
inang: Governor Bent School’dan Carolyn Chadwell adl1
veli, oglunun Ogretmeni hakkinda sunlar1
sOylemektedir;’Oglumun Ogretmeni &grenme eylemini
her 6grenci i¢in bir oyun haline getirebilecek yetenege
sahip birisi; O, bunu 6grencilerin 6grenme ortamina aktif
katilimin1 saglayarak, derslerde miimkiin oldugunca
farkl1 duyularim1 harekete gecirerek, ©6zel yetenekleri
veya eksik yonleri olan Ogrencilere saygi ve ilgiyle
yaklagsarak ve en Onemlisi de yapabileceklerinin en

lyisini yapmaya giidiileyerek basariyor.”
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- Kuramin basariyla uygulanmasi icin ¢ok calismak
gerekliligi:  Ogrencilerin, Ogretmenlerin  ve  okul
yoneticilerinin, kurami pratige dokme asamasinda
inanarak ve c¢ok calismalart gerekmektedir. Pek cok
okulda bilhassa G6gretmenler ve yoneticiler kuram ve
gereklerini tanimak asamasinda fazla mesai yapmaktan
cekinmemislerdir. Uygulama siireci i¢inde dgretmenler,
Ogretmekten; Ogrencilerse ogrenmekten zevk
aldiklarii,okul yoneticileri de okullarin artan basarisi
dolayisiyla motive olduklar1 i¢in biitiin bu ¢abalara

degdigini belirtmislerdir.

Kurama kars1 farkindaligin uyandirilmasi: Uygulamadaki belki de en 6nemli
adim, 6gretmenlerin sekiz farkli zeka tiirtine uygun etkinlikleri 6§renme ortaminda nasil
diizenleyecekleri hususunda bilgilendirilmeleridir. ilk baslarda, pek ¢ok okul miidiirii
ogretmenlerinden Coklu Zeka Kurami’ni1 hemen biitiin derslerinde uygulamalarini talep
etmemislerdir. Ogretmenler bir iki {inite iizerinde denemis, basarili oldugunu gordiikce

ve deneyim kazandik¢a uygulamay1 biitlin derslere yaymislardir.

Isbirligi yapmak: Coklu Zeka Kurami'nda bahsedildigi iizere, nasil bir
ogrencinin farkl tiirlerdeki zeka veya zekalar1 baskin ise dgretmenlerinde kuvvetli ve
zayif yanlar1 vardir. Bu kuramin uygulandigi okullarda 6gretmenler aralarinda normal

veya ¢cogunlukla informal olarak dersleri birlikte planlamislardir.

Bu calismanin sonunda, Coklu Zeka Kurami’nin okullarda uygulaniyor olmasi,
egitim sistemindeki biitlin problemleri ¢ézecek anlamina gelmez diisiincesi belirtilerek,
insan zekasinin birbirinden farkli oldugunu kabul etmek ve bunu tiim yoénleriyle egitim

problemlerine uygulamak gerekliligi vurgulanmigtir.

Duran ve Tugrul(2003) ‘un literatiir taramasi yoluyla yazdiklar1 makalede

cocugun mevcut zeka alanlarinin saptanmasi, ortaya ¢ikarilmasi, etkin hale getirilmesi,
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gelistirilmesi siirecinde okul 6ncesi programlarin rolii tizerinde durulmustur. Elde edilen

sonuglar asagida sirasiyla ifade edilmistir.

Cocugun kendi tekligini ve potansiyelini kesfetmesi kendine 6zgii olan
Ozelliklerinin farkina varmasini igerir. Kendine 6zgii olma Ozelliklerinden biri de
cocugun kendine &6zgii olan zekas: ve bununla ilintili olan 6grenme stilidir. Oykii
okunurken ya da anlatilirken tercihi sessizce dinlemek mi yoksa kalkip duydugu olay
oOrlintlistinii canlandirmak m1? Hangi oyun koselerini tercih ediyor?grup oyunlarmi mi
yoksa bireysel oyunlarint m1 tercih ediyor? Grup etkinliklerinde mi yoksa bireysel
etkinliklerde mi daha etkili oluyor? Egitimci bu gibi gozlemlerde ne kadar dikkatli ve
seciciyse ¢cocuk hakkindaki c¢ikarimlari da o oranda dogru ve gercekgi olur. Cocuk ne
kadar iyi taniursa yetenekleri, ilgi alanlari, yatkinliklari, ihtiyaglar1 dogrultusunda o
denli etkili ve igerikli programlar gelistirilebilir. Cocuklarin zeka alanlarinin erken
donemde saptanmasi yapilacak rehberligin ve yonlendirmenin saglikli olmasi agisindan

Onemlidir.

Bilgisayarlar, ¢ocuklarmn farkli zeka alanlarina hitap ederler. Ornegin; nota
bilgisi olmayan bir ¢ocuk bilgisayarda besteler yapabilir. Bilgisayarla kurulan iletisim
ag1, kisilerarasi zekayr destekleyicidir. Televizyon, teyp, bilgisayar, projektdr gibi
teknolojik materyaller farkli acilardan farkli zeka alanlarmi destekleyici niteliktedirler;

ancak bu materyaller, planli ve 6l¢iilii bir bigimde programa dahil edilmelidirler.

Her ¢ocugun kolaylikla 6grenebildigi, yetenekli oldugu bir alan vardir.
Egitimciler, ilgi ve yetenek alanlarmi gozlemleyerek saptamalidirlar. Cocuklarin
kendilerini giiclii hissettikleri alanlarda onlar1 destekleyerek Ogrenme siireclerine ve

kendilerini tanimalarina yardimei olmak egitimcilerin en temel gorevidir.

Ogretmenlerin diistiikleri bir baska yanilg1 ise, belli zeka alanlar1 gelismis
cocuklart o zeka alaniyla etiketlendirmeleridir. Ornegin; sozel zekasi gelismis bir
cocugun sadece bu yolla d6grenebilecegini diisiiniip siirekli bu alan1 aktif kilmak dogru
degildir.Cocuklar, O6grenme gereksinimlerinin karsilanmasi1 konusunda gelisimsel

alanlarda desteklenmelidir. Cocuklarin 6grenme ve 6gretim ortamindaki verimliligini



44

arttirmak i¢in c¢ocuklarin kendi Ogrenme stillerinde 1ilgi ve gereksinimlerini
karsilayabilecek firsatlar sunulmasi gerekmektedir. Cocuklar ayn1 6grenme

ortamlarindan farkli sekillerde etkilenirler.

Bu nedenle ¢ocuklarin farkli deneyim alanlarinda zenginlestirilmis ¢evrelerde
ogrenmeleri saglanmalidir. Coklu Zeka Kurami, g¢ocuklarin 6grenmesinde kisisel,

toplumsal, duygusal, zihinsel, fiziksel deneyim alanlarina ait gelisimsel bir firsattir.

Koroglu ve Yesildere(2004) nin yaptiklar1 ¢alismada, ilkdgretim yedinci sinif
matematik dersi tamsayilar {initesinde ¢oklu zeka teorisi tabanli 6gretimin diiz anlatim

yontemine gore dgrenci basarisina etkisi arastirilmistir.

Ogrencilerin ilkdgretim yillarinda edinmis olduklar1 bilgilerin yeterince iyi
olusturulmamasi, 6n 6grenmelerin karsilik geldigi davraniglarin kazanilmamis olmasi
nedeniyle sikinti yaratmaktadir. Yapilan arastirma, coklu zeka teorisine dayali
bilgisayar 6gretimi ile ilgili yapilacak caligmalara 6rnek teskil etmesi agisindan 6nemli

gorilmiistir.

Yar1 deneysel olarak yapilandirilan arastirma, Izmir iline bagh Milli Egitim
Bakanligi Hakimiyet-i Milliye Ilkdgretim Okulunda 1,5 ay boyunca gerceklestirildi.
Arastirmada kontrol grubunda 39 Ogrenci olmak iizere toplam 78 Ogrenci Ogrenci

bulunmaktadir. Arastirma modeli son test kontrol gruplu modeldir.

Yapilan caligmanin sonunda matematik derslerinde ¢oklu zeka teorisinde

yararlanmanin 6grenci basarisi iizerine olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Campbell(2005a.) , ¢oklu zeka ile ilgili aragtirmasini su an Cin’de 6zerk bir
cumhuriyet olan Cin- Tibet’ini 1950’lerin baglarinda Cin Hiikiimetinin baskis1 sonucu
Cin’i terk etmek zorunda kalip Hindistan’a siginan Tibetli ¢ocuklar iizerinde yapmustir.
Tibetli gd¢menlerin yasadigi, go¢ sirasinda hayatin1 kaybeden yaklasik 2400 ¢ocugun
yasadig1 koyde egitimlerini siirdiirdiigii kdyde Bruce Campbell arastirmasini yapmustir.

Tibetli c¢ocuklarin egitim gordiigli okul Bati okullar1 tarafindan kullanilan bir¢ok
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kaynaktan yoksundur. Daha da fazlas1 6gretmenlerin profesyonel gelisimleri cografya
ve finansal gelirlerinden 6te degildir. okulda yaslar1 4 ile 14 olan kizlar ve erkekler
birlikte dua edip oyun oynar, yemek yerler ve ders calisirlar. Cocuklarin 6greniminde
Budist felsefenin etkisi goriilmiistiir. Okul, ¢ocukluktan 12 yasina kadar oldukca
geleneksel; fakat yine de her dersteki odak noktast Budist Felsefe’nin temeli ile
yuriitiiliir. Derslerden edebiyat, genellikle sdvalyelerin renkli hayatlariyla ilgili; yazma,
kisisel farkindalik ve ruhsal gelisim tizerine odakli; matematik ve fen bilgisi yagamin
aciga c¢iktigi, kutsalligin yer aldigi, Dalai Lama’nin oldugu, Buddha’nin diinyay1
anlamak icin bir zamanlar yiiriidiigli yer, bilginin kaynagi olarak gorilmistiir.
Ogrencilerin yaptiklari resimler bile tecriibe edindikleri ruhsal diinyalarinin hayalinin ve

giizelliklerini yansitmaktadir.

Tibetli 6gretmenlerle yapilan goriis alis-veriglerinde Tibetli 6gretmenler, karigik
kiltiirlerde bile her 6grencinin tek bir sekilde diisiinebilecegini ve Ogrenebilecegini,
ogrencilerin akademik olarak daha basarili olabileceklerini, 6gretmen olarak her birinin
sadece kendi Ogrenimlerini gelistirmek icin degil ayn1 zamanda arkadaslarina da

yardimci olmak i¢in her insanin kendine 6zgii zekasinin oldugunu fark etmislerdir.

Tibetli 6gretmenler, Gardner’in Coklu Zeka ile uygulamalarin1 ve goriislerini
duyduktan sonra bunu, hemen siniflarinda kullanmaya baglamisladir.
Campbell, Tibetlilerin yasadigi koydeki okulda Coklu Zeka uygulamalarinda su
tespitlerde bulunmustur:
- Coklu Zeka Teorisi egitim i¢in evrensel degerlere sahiptir.
- Sinifta uygulandiginda akademik basariy: tetikler
- Ogretmenleri fikirlerine sevk eder.
- Ogrenmeyi zenginlestirir.
Bu tespitler 1s51ginda Campbell, Coklu Zeka Teorisinin gelistirilmesine devam

edilmesini savunmustur.

Weber(2005a.)’in  Coklu Zeka  Kurami, yiiksek ogretim kurumlarindaki
Ogrencilerin pasifligini ¢6zmek i¢in problem ¢6zme(PBL) basamaklarinda ¢oklu zeka

kuramin1 uygulamigtir. Weber’e gore problem ¢ézme, 6grenci odakli 6grenmeye dnem
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verir. Yiiksek Ogrenimde problem ¢6zme’ nin yarari, insanlarin en 1iyi nasil
Ogrenebilecekleri ile ilgili ¢oklu zeka fikirlerini kullanarak 6grenci katilimini saglamasi

olarak diisiiniilebilir.

Yiiksek ogretim kurumlari bazi 6grencilerin verimsiz bir sekilde temsil
edildiklerini fark ettiginden beri ¢oklu zeka ve problem ¢ézme girdileri ¢ok sesliligi
destekleyerek ve degisik sorunlar igin farkli ¢éziimler iireterek 6grenme olanaklarinm

arttirdi.

Coklu zeka ogretimi yaklasimi, Howard’in Coklu Zeka Kuramu ile ilgilidir ve
insan beyninin basar1 igin gerekli olan potansiyeline dayanir. Ornegin; belirlenmis 8
zeka tesvik edilerek, oOgrenciler fotosentezle ilgili sorunlart diislinmek igin
cesaretlendirilirler. Ogrenciler, dénem boyunca karisik zor problemleri ¢dzmek icin
kendi sorularini belirlerler ve gelistirilir. Bununla ilgili olarak 6grencilere fotosentezle

ilgili sorular sorulur:

Miiziksel gosterimler i¢in ; eger fotosentez bir miiziksel kompozisyon olsaydi, o
nasil bir ses ya da sarki olurdu?

Bedensel-kinestetik gosteriler igin; fotosentezi gostermek icin nasil  bir
pandomim yaratilir?

Kisiler arasi iletisim igin; kloroplastlarin doniistiiriilebilirlik roliinii yakin bir
arkadaginin hayatindaki bir noktaya nasil benzetebilirsiniz?

Icsel gosteriler igin; fotosentez siirecine benzeyen kisisel bir tecriibe hakkindaki
distinceleriniz nelerdir?

Dogal gosterimler igin; fotograflari, resimleri ve uygun diger araglari kullanarak
tic farkli bitki ailesini fotosentez siirecleriyle ilgili olarak nasil karsilastirir ve ne gibi
zitliklar bulurdunuz?

Matematiksel ve mantiksal gosterimler icin; bilimsel kuramlari, yasalar1 ve
teorileri kullanarak fotosentez basamaklarini nasil belirlerdiniz?

Sozel gosterimler i¢in; fotosentezi anlamak ve Onemli noktalar1 bilimsel
calismalarinda kullanmak isteyen ogrencileri olgunlastirmak icin fotosentez nasil

tanimlanabilirdi? gibi sorular sorulmustur.
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Weber’ e gore, bir konuyla ilgili bilgileri agiklamak ic¢in kullanilan farkh
yaklagimlar, 6grencilerin resim, miizik gibi ¢esitli ilgi ve yeteneklere yonelmelerine ve
fotosentezle ilgili daha genis bilgilere sahip olmalarina olanak saglar. Beyin, ne kadar
¢ok mantikli soruya maruz kalirsa Ogrenenler o kadar ¢ok cevap bulmaya calisir.
Ogrenciler, problem ¢6zme yeteneklerini gelistiren hedefler ile ilgili farkindalik
kazanirlar. Problemler ve amagclar, 6grencilere problemleri ¢c6zmede, hedef belirlemede
ve kontrol listeleri olusturmada yardimci olurlar. Boyle agiklamalar, 6grencilerin eski-

yeni bilgi ve deneyimlerine ulasarak dgrencilere problemleri ¢ozmede yardimci olurlar.

Bu uygulamaya gore; yeni konudan Once sorular sormak, Ogrencinin yeni
konuya olan ilgisini ve mantigmi arttirir. Sorular, ayrica Ogrencilerin 6grenme
engellerini fark etmelerine ve bir problem hakkindaki diisiincelerini gelistirmelerine
yardimct olur. Yeni konuyu Ogrenirken gelistirdikleri kendi yontemleri, 6grencilere
Coklu Zeka Kuramini arastirma olanagi saglar. Gardner’e gore zekalar daima 6zel
Odevlerde, disiplinlerde ve alanlarda ifade edilir. Sorular, daha ¢ok Ogretmenin
konustugu ve 6grencilerin not aldig1 bir sinifi, 6gretmen ve 6grencilerin birlikte yeni
konuyu arastirdiklar1 bir ortama doniistiirebilir. Coklu zeka ile &grencilerin ilgileri
artar. Yapilandiric1 diisiinceler ile 6grencilerin gecmis bilgi ve deneyimleri ortaya ¢ikar.
Coklu zeka yaklasimi ile 6grenciler, problem ¢ézmek icin degisik ¢oziimler iiretmeye

cesaret gosterirler.

Coklu zeka, baz1 geleneksel yontemlerden yola ¢ikarak bizim pek ¢ok yonden
zeki oldugumuz fikrini destekler. Coklu zeka tarafindan ortaya konulan yararli 6grenme
sonuglari, 6grencilerin ge¢cmisteki deneyimleri ile simdiki ilgi ve yeteneklerini ve
gelecek planlarint birlestirmesi gerektigini ortaya koyar. Bu model, 6grencilere her
o0grenme durumunda gegmis bilgilerini gecerli kilmada rehberlik eder. Coklu zeka,
Ogrencilerin ilgilerine, yeteneklerine ve ge¢cmis bilgilerine dayanir. Modelin birinci
basamagi; anlamin, insan beyninde dogustan var oldugu gercegini ortaya koymaya
calisir. ikinci basamak; 6grenmenin miicadele ile sekillendigi gercegine yamit arar.
Ucgiincii basamak; dgrenmenin gelismeli oldugu gercegini arar. Dordiincii basamak; her
insan beyninin farkli oldugu sorusunu yanitlamaya c¢alisir. Besinci basamak; beynin

dinamik bir sistem oldugu gercegini yanitlamaya ¢alisir.



48

Problem ¢oziimii i¢in tipik bir Coklu zeka dersi, anahtar sorularla baglar ve
gercek hayattaki sorunlar1 gosterir. Her Coklu zeka dersi; 6grenci, ders ve yontemler

hakkinda gelistirilen ve arastirmalar1 destekleyen diislincelerle sonlanir.
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3.YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve drneklem, veriler ve toplanmasi ile ilgili

verilerin ¢oziilmesine iligkin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

[Ikdgretim 5. siuf Bilgisayar dersi 6gretim programi kapsaminda belirlenen
konuya bagl ders etkinliklerine iliskin 6grenci goriislerinin alinmasina yonelik yapilan
bu caligmada, var olan durumun oldugu gibi ortaya konulmasi amacglandigindan

betimsel yontem, analiz ve yansitma yapraklar1 kullanilmistir.

Arastirmanin ikinci sorusuna cevap aramak amaciyla kullanilan yansitma
yapraklari, alanla ilgili diisiinebilme, bir konu veya c¢alismanin degerlendirilmesi ile

ilgili 6grencinin kendi ifadelerinin incelenmesinden olugsmaktadir.

Coklu zeka kurami ve yansitma modeli ilk olarak Gardner tarafindan 1985
yilinda Harvard Universitesi Egitimsel Smama Servisi ve Pittsburg Devlet Okulu’nun
birlikte ¢aligarak yiiriittiikleri projede kullanilmistir. Projenin amaci ilkogretimin son
yillarinda sanat Ogrenimini belgelendirebilen bir takim degerlendirme araglarimi
belirlemeye yonelik olmustur(Tarman, 1999,46). Calismada ifadelerin degerlendirilmesi
ile ilgili gostergeler, ogrencilerin sif ic¢indeki fikirlerinin ifade seklinin
incelenmesinden olusur. Bu incelemeler bes boyutta ele alinmistir. Bu boyutlar(Tarman,

1999, 52);

1. Kendi ¢alismasini degerlendirme becerisi
Elestiri yapabilme becerisi

Kritik ve Onerileri kullanma becerisi

v

Alan i¢indeki diger ¢aligmalardan bir seyler 6grenebilme yetenegi
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5. Konuya, olaya veya calismaya yonelik hedefleri sdyleyebilme

yetenegidir.

Yansitma modeli ile ilgili yapilan bu ¢aligmada 6grencilerin kazandig1 beceriler

ise su sekildedir(Tarman, 1999, 50);

Ogrencinin kendi gii¢liikleri ve zayifliklarinin bilincinde olmasi
Dogru ifade etme kapasitesi

Oz elestiri ve diger elestirilerden yararlanma yetenegi

Kendi gelisim agamalarina kars1 duyarliligt

Yapilan caligsmalari yararli bir sekilde kullanilabilme becerisi
Problem bulma veya ¢6zme becerisi

Dersler ya da yapilan ¢aligsmalar arasinda iliski kurma becerisi

e o R e

Rahat ve uygun hareket etme becerisi

Yukarida belirtilen sonuglarindan anlagilacagi gibi yansitma modeli, ifade tiirleri
icin uygun bir model olarak belirlenmis ve 6grenci kisisel gelisim dosyalarinin da
tamamlanmasini saglamistir. Ancak bu belirlemeler su an i¢in sadece resim, miizik ve
gorsel sanatlar alanina dayandirilmistir ve diger alanlarda da uygulanabilecegi ifade

edilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2004- 2005 6gretim yili boyunca Eskisehir ili
Sami Sipahi Ilkdgretim Okulu'na devam eden 5- C smifindaki 30 6grenci

olusturmaktadir.

Arastirmanin  Eskisehir ili Sami Sipahi Ilkogretim Okulu’nda yapilmasinin

nedeni;

1. Coklu zeka anlayisinin &gretimde uygulanabilmesi igin gerekli
olanaklarin bu okulda yeterli diizeyde olmasi,

2. Bilgisayar derslerinin islenecegi bilgisayar laboratuarinin gerekli
donanima sahip olmasi,

3. Arastirmacinin bu okulda gérev yapmasidir.
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Arastirmanin 5. siif 6grencileri lizerinde yapilmasinin nedeni,

1.

Etkinliklerin uygulanmasinda ve her etkinlik sonrasi 6grenci goriiglerinin
alinmasinda zaman problemi yagamamak icin ilkdgretim birinci kademe
bilgisayar ders saatlerinin iki saat olmasi.

Yansitma modeline gore, goriisii alinacak 6grencilerden saglikli doniitler
alabilmek i¢in konu hakkinda 6n bilgiye sahip olmalarinin gerekliligidir.
Bilgisayar dersi miifredat programlar1 incelendiginde 4. sinifta yer alan
konularin bilgisayar1 tanimaya, 5. sinifta ayn1 konularin kapsamlarinin
geliserek uygulamaya yonelik olmasidir.

Arastirmacinin  2003-2004 o6gretim yilinda da bu simifta bilgisayar
Ogretmeni olarak gorev yapmasidir. Bu sebeple arastirmacinin 6grenciler

hakkinda yeterli 6n bilgiye sahip olmasidir.

3.3. Veriler ve Toplanmasi

Aragtirmanin  gergeklesmesi i¢in toplanan veriler, kaynak taramalarina,

uygulanan 6lceklerin sonuglarina ve yansitma yapraklari ile alinan 6grenci goriislerine

dayandirilmistir.

Birinci sorusunda, Ogrencilerin zeka alanlarmin dagilimlart hakkinda bilgi

edinmek amaglandigindan asagidaki asamalar takip edilmistir;

1.

Ogrencilere Coklu Zekanin Tanitimini  Yapmak: Uygulamalara
baslamadan once ilk olarak derste aragtirmaci tarafindan her bireyin
farkli ilgi, yetenek ve Ozelliklere sahip olduguna iliskin Ornekler
verilmistir. Zeka alanlarma yonelik sorular tahtaya yazilmistir. Ornegin;
“Kimler spor yapryor?, Kimler sarki sdylemeyi seviyor?, Kimler resim
yapmay1 seviyor?...” Goniillii 6grencilerden kendi zeka alanlarma ait
sorularin altina ismini yazmalar1 istenmistir. Daha sonra arastirmanin
genel niteligi ile ¢oklu zeka kurami ve kullanilacak 6lgekler ile ilgili

bilgiler  verilmistir. Konu ile ilgili  6grencilerin  sorular
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cevaplandirilmistir.  Arastirmanin  bu bdliimiinde iki ders saati

kullanilmustir.

Coklu Zeka Envanteri Uygulamak: Arastirmada Ogrencilerin zeka

alanlarmi belirleyebilmek i¢in kullanilacak o6lgegin belirlenmesi igin

genig bir kaynak taramasi yapilmistir ve sirasiyla asagidaki iki ol¢ek

kullanilmustir.

i)

Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi Baskanlig1 Tarafindan
Hazirlanmis ‘Ogrenci Merkezli Egitim Modeli’ adli kitapta
yer alan ilkdgretim diizeyi ‘Zeka Alam Olgegi
kullamilmistir(EARGED, 2003, 236). Ancak bu 6l¢ekte amag,
Ogrencilerin alan sorularina verdigi ‘evet-hayir’ cevaplarinin
nedenlerini, ogrencilerin  kendi ifadelerine basvurarak
arastirmaktir. Bu nedenle Olg¢ek, arastirmaci tarafindan
‘Neden evet?/ Neden hayir?” olmak {izere degistirilmistir. Bu
Olgme aracinin secilme nedeni, ¢alisma grubunun yaslarina
uygun olmasi ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullara
tavsiye edilen bir 6l¢ek olmasidir. Bu dlgek 40 sorulu, kapalt
uclu ve zit anlam Olgegi olarak gelistirilmistir. Her zeka
alanin1 dlgmeye yonelik bes farkli madde bulunmaktadir.
Maddeler zeka alanlarina goére gruplandirilarak degil, karma
olarak diizenlenmistir. Ogrenciler, her bir soruya kendi
ifadeleri ile ayrintili cevaplar vermislerdir. Aragtirmanin bu
boliimiinde bir ders saati kullamlmustir. Zeka Alan1 Olgegi
Ek1 de sunulmustur.

California Universitesi 6gretim gorevlilerinden Thomas
Armstrong’ a ait ‘Coklu Zeka Alanlart Gézlem Formu’ zeka
alanlarinin temel 6zelliklerini kendi i¢lerinde simiflandirarak,
bireyin zeka profilleri hakkinda genel bir fikir edinebilmek
amaci ile gelistirilmistir(Saban, 2001, s.36). Her bir zeka

alanma gore gruplandirilarak 10’ar sorudan olusan formda
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toplam 40 madde yer almaktadir. Her bir maddenin cevap
siklart  “0,1,2,3,4> olarak derecelendirilerek puanlama
yapilmistir. Saban tarafindan Tiirkcelestirilen bu form hem
Ogretmen hem de 6grencinin kendisi tarafindan doldurulabilir
niteliktedir. Gardner’ e gore kendi kendini gozlemleyebilme,
Ogrencinin 0grenim siirecinde aktif gorev almasina yardimci
olur(Tarman, 1999, s.36). Bu nedenle bu o6lgek Ogrenciler
tarafindan doldurulmustur. Arastirmanin bu boliimiinde bir
ders saati kullanilmistir. Coklu zeka alanlar1 gozlem formu

Ek 2’ de sunulmustur.

Aragtirmanin ikinci sorusunda, bilgisayar derslerinde uygulanan etkinliklere

iligkin 6grenci goriislerine bagvurulacagindan asagidaki asamalar takip edilmistir;

1. Coklu Zeka Kuramima Dayali Ogretim Etkinliklerinin Hazirlanmas1 ve
Uygulanmasi: Uygulama konusu olarak ‘Klavyeyi Taniyabilme’ olarak
belirlenmesinin nedeni, ¢oklu zeka etkinliklerinin hepsini kapsayacak
yapiya sahip olmasidir. Boylece ‘Klavyeyi Tantyabilme’ konusu ile
ilgili tim zeka alanlarma gore farkli etkinlikler gelistirilmistir.
Etkinliklerin gelistirilmesinde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmeni olarak gorev yapan yedi Ogretmen ile literatiir taramalari
incelenerek zeka alanlarina uygun etkinlikler belirlenmis ve ders
planlanmigtir. Hazirlanan ders planlar1  her etkinligin uygulama
asamalarina gore detayli olarak hazirlanmis olup Ek3, Ek4, EkS olarak

sunulmustur.

Etkinlikler belirlenirken, her zeka alaninin diger zeka alanlarindan ayirt
edilmesi, zeka alanin1 etkili bir bigimde temsil etmesi ve kolay uygulanabilir
olmast i¢in Ozen gosterilmistir. ‘Klavyeyi Taniyabilme’ konusunda

etkinliklerin siras1 asagida sunulmustur:
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1. hafta uygulanan etkinlikler;

Gorsel / Uzamsal Zeka: ‘Klavyedeki tus gruplari ve tuslari klavye
tizerinde gosterme’ hedefine uygun olabilecegi diisiincesiyle ilk olarak
uygulanmasina karar verilmistir. Derste klavye ve Ogrencilere dagitilan

klavye resmi ile caligmalar yapilmigtir.

Sozel / Dilsel Zeka : En fazla kullanilan 6gretim etkinliklerinden
birisidir. Klavyedeki tus gruplariin adlarinin ve gérevlerinin kavranmasinda
da etkili olabilecegi diislinlilmiistiir. Uygulamalarin anlagilabilmesi ve
yansitma yapraklarinin = doldurulmasinda problem yasamamak ig¢in

ogrencilerin daha 6nce deneyimli olduklar etkinliklere yer verilmistir.

Dogac1 Zeka : Etkinliklerde ilk benzetme kavrami kullanilacag: igin
ogrencilerin daha o©nceden deneyimli olduklari tuslarda bu etkinligin

uygulanmasi uygun goriilmiistiir.

Bu etkinlikler ve uygulama asamalar1 detayli olarak Ek3 Giinliik ders

planinda sunulmustur.
2. hafta uygulanan etkinlikler;

Icsel Zeka : Dersin basinda dgrencilerin kimseden etkilenmeden kendi
duygularin1 yazili olarak ifade etmeleri istenmistir. Ogrenciler sessiz bir
ortamda dagitilan dokiimanlar1 okuyarak tuslar1 kisisel yasamla
iliskilendirmislerdir.  Yaptiklart benzetmeleri yansitma yapraklarinin

arkasina yazarak ifade etmislerdir.

Kisiler Arasi: Bir 6nceki uygulamanin tersi niteliginde grup caligsmasi
yapilmak istenmistir. Uygulamada sinif oturma diizenine goére dort gruba
ayrilmigtir. Ogrenciler daha 6nceki etkinlikte yer alan ve yeri belitlenen
tuslar1 grup iginde calismislardir. Calisma sonunda yarisma yapilacagi igin

ogrencilerin derse katiliminin yiiksek oldugu gortilmistiir.



55

Bedensel / Kinestetiksel : Yapilan yarigmanin ikinci boliimii olarak sayisi
arttirilan tuslarm beden dili ile ifade edilmesi istenmistir. Ogrenciler ilk énce
grup i¢inde caligmis ve sessiz sinema oyununa katilmiglardir. Bu uygulama
ile tiim tuslarin gorevleri beden dili ile ifade edilmeye calisilmis ve daha iyi

kavranmasi amag¢lanmuistir.

Bu etkinlikler ve uygulama asamalar1 detayli olarak Ek4 Giinliik ders

planinda sunulmustur.
3. hafta uygulanan etkinlikler;

Miiziksel/ Ritmiksel Zeka: Bir hafta dnce 6grenciler bu etkinlik icin
ddevlendirilmistir. Onceki etkinliklerde gorevleri agiklanan tuslar hakkinda
ogrencilerden melodi, ritim ¢aligmasi yapmalari istenmistir. Cok sayida tus
ve gorevleri agiklandigi i¢in bilgilerin pekistirilmesinde etkili olacagi
diisiiniilmiigtiir.  Etkinlik sirasinda derste 6grencilerin  kendi tiirettikleri

melodiler ve tuslar1 animsatan ritimler seslendirilmistir.

Mantiksal / Matematiksel Zeka: Bu zeka alani ile soru tiiretme, tuglar
gruplandirma ve yeni tus gruplari olusturmak i¢in ¢aligmalar yapilmistir. Bu

nedenle en son uygulanmasinin gerekliligi uygun goriilmiistir.

Bu etkinlikler ve uygulama asamalar1 detayli olarak EkS5 giinliikk ders

planinda sunulmustur.

2. Ogrenci goriislerinin almacag1 yansitma yapraklarinin hazirlanmas:
Yansitma yapraklar1 hazirlanmadan 6nce yansitma modeli ile ilgili literatiir
taramast yapilmistir. Zeka alanlarina gore diizenlenen etkinliklere iligkin
Ogrenci gortisleri li¢ ana baslik halinde belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla
zeka alani etkinliklerinin belirlenmesinde birlikte caligilan yedi 6gretmen ile
birlikte, uygulanan etkinlikleri degerlendirmeye yonelik, 0Ogrencilerin
fikirlerini agik¢a ifade edebilecegi agik uclu sorular diizenlenmistir. Bu

sorular belirlenirken her zeka alania gore bir¢ok soru hazirlanmis, ancak
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etkinlige ve zeka alanlarina yonelik en belirgin ifadeleri iceren sorulara yer
verilmistir. Her etkinlige gore ayr1 ayr1 yansitma yapraklar1 hazirlanmistir.
Hazirlanan yansitma yapraklari uygulanan etkinligin hemen sonrasinda

dagitilarak verilen siire iginde toplanmistir.
Yansitma yapraklarinda yer alan sorular genel olarak:

1. Ogrencilerin etkinlige ne oranda katilabildigine,

2. Dersin hedeflerine ulasmada kendisine faydasinin olup olmadigina,

3. Uygulanan etkinligin bilgisayar dersinde diger konularda tekrar
uygulanmasini isteyip istemedigine,

4. Uygulanan etkinligin diger derslerde de uygulanmasini isteyip
istemedigine,

5. Calisma ile ilgili farkli goriislerinin olup olamadigina yonelik agik

uclu olarak hazirlanmustir.

Etkinlikleri uygulamaya gegmeden bir hafta dnce her etkinlik plani, ayn1 okulun
5-B  smift Ogrencilerine uygulanarak deneme c¢alismasi yapilmistir. Deneme
caligmalarinda etkinliklere ayrilan zamanm yeterliligi, 6grencilerin etkinlikleri
anlayabilmesi ve derse katilimi gdzlemlenmistir. Ogrencilerin derse katilimi ve

memnuniyeti dikkat ¢gekmistir. Ancak bu smifta 6grenci goriislerine basvurulmamastir.
3.4. Verilerin Coziimii Ve Yorumlanmasi

Arastirmanin birinci sorusunda, Ogrencilerin zeka alanlarmin dagilimlar
hakkinda bilgi edinmek amaciyla toplanan veriler, asagidaki asamalar uygulanarak

yorumlanmustir.

Arastirmada sekiz farkli zeka alanina gére karma sorulardan tasarlanmis ‘Zeka
Alam Olgegi’ nin her bir maddesinde, ilgili madde numaralarina iliskin dgrencilerin
verdikleri cevaplar dikkate alinmistir. Kullanilan 6lgme aracinda sekiz farkli zeka

alanina yonelik madde numaralari:
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1. Sozel/ Dilsel Zeka 01,10, 14, 16, 26
2. Gorsel / Mekansal Zeka :3,5,15,21, 34
3. Miiziksel/ Ritmikse Zeka 17,19, 23, 35,39
4. Bireysel/ Kisisel Zeka : 20, 25, 30, 35, 39
5. Matematiksel/ Mantiksal :2,4,11, 17,37
6. Bedensel/ Kinestetiksel Zeka  : 6, 12, 22, 28, 38
7. Sosyal Zeka : 8,13, 24,29, 31
8. Doga Zekasi 9,18, 27, 32,40

olarak Olcekte yer almaktadir. Her bir 6grencinin verdigi cevaplar, zeka alanlarina gore
gruplandirlarak tek tek incelenmistir. Ogrencilerin &lgekte yer alan maddelere iliskin
verdikleri cevaplardan bazilari, her zeka alanina gore gruplandirilarak arastirmanin

bulgular kisminda sunulmustur.

Ogrencilerin hangi zeka alanlarina daha yatkin olduklarma iliskin fikir almak
amactyla kullanilan ‘Coklu Zeka Alanlart Gozlem Formu’ na ait veriler, formda
belirtilen puanlama sistemine gore hesaplanmistir. Her bir maddeye €0, 1, 2, 3, 4’
olarak belirlenen puanlar, her zeka alanina gore ayri ayri hesaplanmistir. Puanlama
sonuglarina gore veriler formda belirtildigi gibi asagidaki tabloya gore

degerlendirilmistir.

Tablo 4. Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formunu Degerlendirme Profili

SECENEKLER HERBIR ALANDAN ELDE | BU ZEKA ALANINDAKI
EDILEN TOPLAM PUAN GELISMISLIK DUZEYI
4 — Tamamen Uygun 32-40 aras1 Cok geligmis
3 — Oldukg¢a Uygun 24-31 arasi Gelismis
2 — Kismen Uygun 16 -23 arasi Orta diizeyde gelismis
1 — Cok Az Uygun 8- 15 arasi Biraz gelismis
0 — Hi¢ Uygun Degil 0—7aras1 Gelismemis

Bu degerlendirme profili Ek2’de Olge§in sonunda yer almaktadir. Ancak

uygulamada 6grenciler bu degerlendirme profilini gérmemislerdir. Ogrencilerin bu
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O0lgcme aracindan aldiklar1 puanlar her zeka alanina gore gruplandirilarak bilgisayarda

puan siralamasina gore tablo haline getirilmistir.

Her iki 6lgme aracindan elde edilen veriler ¢aligma grubunun sinif 6gretmenine
ve okul rehber 6gretmenine incelemesi i¢in verilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar
ve aldiklar1 puanlarda herhangi bir aykir1 durumla karsilamadiklarini ve 6grencilerin

cevaplarini samimi bulduklarini dile getirmislerdir.

Aragtirmanin ikinci sorusunda, bilgisayar derslerinde uygulanan etkinliklere
iliskin 6grenci goriislerine bagvurulan yansitma yapraklar tematik analiz teknigi ile
¢Oziimlenmistir. Tematik analizde Yildinm ve Simsek (1999)’ in Onerilerinden

yararlanarak, su agsamalar izlenmistir:

- Analiz i¢in bir g¢erceve olusturma: Yansitma yapraklarindaki
sorulara verilen cevaplarda iic soruya cevap aranmistir. Bu
sorular ; ‘klavyeyi tantyabilme konusunda uygulanan etkinlige
iliskin  6grenci  goriisleri’, ‘Bilgisayar derslerinde diger
konularda da etkinligin uygulanmasina iliskin 6grenci
goriisleri’, ‘Diger derslerde etkinligin uygulanmasina iliskin
ogrenci gortsleridir.

- Tematik c¢ergeveye gore verilerin incelenmesi: Yansitma
yapraklarinda yer alan 6grenci cevaplarinda higbir degisiklik
yapilmadan, climle kuruluslarindaki yanligliklara bakilmadan,
aynen bilgisayara gecirilerek, 30 Ogrencinin ayni sorulara
verdikleri cevaplar incelenmistir.

- Bulgularin tanimlanmas1 ve yorumlanmasi: Cevabi aranan
sorulara iligkin, 6grencilerin verdikleri ‘Evet, Hayir’ cevaplari
siklik durumlarina gore ayrilmistir. ‘Evet’ ve ‘Hayir’ cevabinin
verildigi yansitma yapraklar1 kendi iginde incelenerek, verilen
cevaplardan  siklik  durumu  belirtilerek alt  basliklar
olusturulmugtur.  Alt bagliklarda hicbir yoruma gidilmeden,
direk Ogrencilerin ifadelerinden alinti yapilarak gruplandirma

yapilmis ve tablo haline getirilmistir



59

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde problemin ¢oziimii icin toplanan verilere iliskin bulgular ve

yorumlari arastirmanin sorularina gore diizenlenerek ele alinmistir.
4.1. Coklu zeka alanlarina gore 6grencilerin baskin zeka alanlar

Arastirmada Ogrencilerin zeka alanlarina gore profilleri ve egilimli olduklari
zeka alanlar belirlenmeye c¢alisilmistir. Calismanin gegerliligi birka¢ veri toplama
aracinin birlikte kullanilmasi ile gerceklestirilmeye calisilmigtir. Arastirmada ikinci
Olcek olarak kullanilan ¢oklu zeka alanlari gézlem formunda, her zeka alanina iliskin
sorularda o6grencinin kendisine verdigi puanlar dikkate alinarak zeka alanlarinin
simiftaki dagilimlar1 arasindaki farkliliklar belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin

birinci sorusuna iliskin zeka alanina iligkin bulgular Tablo 5’ te sunulmustur.
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Tablo 5.0grencilerin Coklu Zeka Alanlari Gozlem Formuna Gore Aldiklari

Puanlarin Genel Dagilimina Iliskin Bulgular

SIRANO | ADI SOYADI S/D MM |GU |MR |BK |D K/A |i Toplam
1 MURAT 33 33 30 27 29 32 37 25 246
2 ORKUN 31 36 31 25 28 32 35 28 246
3 SINEM 33 35 26 36 28 30 34 22 244
4 CELIK 26 30 26 40 11 37 36 29 235
5 UFUK 22 24 30 29 28 32 30 34 229
6 YASIN 36 33 36 22 24 27 29 19 226
7 CINAR 23 28 30 29 30 30 32 24 226
8 IPEK 30 22 29 31 29 33 22 |28 224
9 SALIH 30 26 21 25 31 32 33 25 223
10 CANSU 30 30 27 20 28 28 31 28 222
11 PELIN 22 32 30 28 25 29 28 19 213
12 GULSAH 24 13 33 32 14 30 30 |35 211
13 MELISA 25 27 25 23 24 36 32 15 207
14 EMEL 23 26 32 13 29 35 30 17 205
15 SELIN 26 17 31 18 32 30 23 27 204
16 MERT 23 23 26 27 30 21 33 19 202
17 EMRE 22 25 26 28 28 20 23 24 196
18 CAN 24 25 25 26 29 23 27 17 196
19 ASLI 26 34 21 14 13 24 34 30 196
20 KAHRAMAN 19 27 33 23 29 27 17 16 191
21 MERT 28 38 20 22 16 21 20 |25 190
22 OZKAN 22 27 18 16 27 23 30 23 186
23 OZAN 25 24 27 19 27 25 19 |15 181
24 ESRA 17 17 28 26 22 26 25 20 181
25 ENGIN 17 21 26 19 22 35 15 |22 177
26 MEHMET 25 19 20 22 12 24 26 25 173
27 CEMRE 25 24 24 17 17 17 28 |19 171
28 BUSRA 22 18 13 17 17 35 20 28 170
29 BERRIN 20 19 23 15 22 24 25 20 168
30 MUSTAFA 24 28 18 16 17 13 28 20 164
Toplam 753 781 785 705 | 718|831  |832 |698

S/D : Sozel /Dilsel Zeka B/K  : Bedensel/ Kinestetiksel

M/M  : Mantiksal/ Matematiksel Zeka D : Dogaci1 Zeka

G/U : Gorsel /Uzamsal Zeka K/A  :Kisilerarasi Zeka

M/R : Miiziksel/ Ritmiksel Zeka I : Igsel Zeka
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Aragtirmada yer alan 30 6grencinin zeka alan1 dagilimina iliskin bulgular1 sinif
Ogretmenleri tarafindan da degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda

Ogrencilerin puanlarina iliskin herhangi bir olumsuz goriis ifade edilmemistir.

Tablo 5. de incelenecegi gibi 6grencilerin sirasi ile Sozel/Dilsel, Matematiksel
/Mantiksal, Gorsel/Uzamsal, Miiziksel/Ritmiksel, Bedensel/Kinestetik, Dogaci,
Kisilerarasi, I¢sel zeka alanlarma gore aldiklari puanlar genel toplama gore yiiksek
puandan diisiik puana gore siralanmistir. Zeka alani gozlem formu, asagida tablo olarak

verilen degerlendirme profiline gére puanlandirilmis ve degerlendirilmistir.

Tablo 4. Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formu Degerlendirme Profili

HERBIR ALANDAN |BU ZEKA ALANINDAKI
SECENEKLER . o .
ELDE EDILEN PUAN | GELISMISLIK DUZEY1
4- TAMAMEN UYGUN |32-40 COK GELISMIS
3- OLDUKCA UYGUN |24-31 GELISMIS
2- KISMEN UYGUN 16-23 ORTA DUZEYDE GELISMIS
1- COK AZ UYGUN 8 15 BIRAZ GELISMIS
0- HIC UYGUN DEGIL |0-7 GELISMEMIS

Ogrencilerin zeka alanlarina gore aldiklari puanlar incelendiginde, smiftaki her
zeka alanma iligkin toplam puanlar da degerlendirilmistir. Bu konuya iligkin Tablo
toplam zeka alani puanlarina gore incelendiginde sirasiyla, Kisilerarasi, Doga , Gorsel/
Uzamsal, Mantiksal/ Matematiksel, Sozel/ Dilsel, Bedensel/ Kinestetiksel, Miiziksel/

Ritmiksel, I¢sel Zeka olmak iizere yer aldig1 goriilmiistiir.

Yilmaz, Fer(2003)’e gore ideal olan Ogrencilerde birden fazla zeka alaninin
gelismis diizeyde olmasidir. Bunun gergeklesmesi i¢in tiim derslerdeki egitimin zeka
alanlarin1 gelistirici bicimde diizenlenmesinde etkili olacagi sdylenebilir. Ciinkii birden
fazla zeka alan1 gelismis olan bir 6grenci, hangi etkinlik kullanilirsa kullanilsin, bilgiye
kolaylikla ulasabilir. Arastirma bulgular1 bu anlamda dikkate alindiginda, her zeka
alaninda ¢ok gelismis diizeyde 6grencilerin bulundugu ve birden fazla zeka alaninda

cok gelismis ve gelismis diizeyde puan alan 6grencilerin oldugu goriilmiistiir.
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Coklu zeka alanlar1 gézlem formu kullanilarak elde edilen bu bulgular, zeka
alanlarmin dagilimini degerlendirmede bir dlgek olarak ele almmamistir. Ogrencilerin
zeka alanlarmin dagilimimi gézlemlemede bir 6n bilgi olarak ele alinmistir. Bu sebeple
ogrencilere her zeka alanina yonelik beser soru olmak iizere Ek1’ de yer alan Zeka
Alan1 Olgegi uygulanmistir. Ogrenciler, her bir soruya kendi ifadeleri ile ayrintili
cevaplar vermislerdir. Bu bulgulardan da yararlanarak her iki 6l¢ekten elde edilen
veriler zeka alanlarina goére bir arada verilmistir. Birinci 6l¢ekte en fazla ve en diisiik
puan alan Ogrencilerin ikinci Olgekteki ifadelerine yer verilmistir. Arastirmanin bu
boliimiinde elde edilen bulgular her bir zeka alanina gore alt basliklar halinde

verilmistir.
4.1.1. Sozel Dilsel Zeka Alam Dagilimina iliskin Bulgular

Coklu zeka alanlar1 gozlem formu sonucglarma gore Sozel/ Dilsel zeka alani

dagilim1 Tablo 6. da verilmistir.
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Tablo 6.0grencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formuna Gore Aldiklar
Puanlarin Sozel Dilsel Zeka Alan1 Dagilimma iliskin Bulgular

SIRANO | ADI SOYADI S/D
1 YASIN 36
2 MURAT 33
3 SINEM 33
4 ORKUN 31
5 IPEK 30
6 SALIH 30
7 CANSU 30
8 MERT 28
9 CELIK 26
10 SELIN 26
11 ASLI 26
12 MELISA 25
13 OZAN 25
14 MEHMET 25
15 CEMRE 25
16 GULSAH 24
17 CAN 24
18 MUSTAFA 24
19 CINAR 23
20 EMEL 23
21 MERT 23
22 UFUK 22
23 PELIN 22
24 EMRE 22
25 OZKAN 22
26 BUSRA 22
27 BERRIN 20
28 KAHRAMAN 19
29 ESRA 17
30 ENGIN 17
Toplam 753

Tablo 6. dan elde edilen bulgulara gore 30 68rencinin Sozel/Dilsel zeka alani

dagilimlar1 Tablo 7° de verilmistir.
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Tablo 7. Sozel Dilsel Zeka Alan1 Dagilimlari

Gelismislik diizeyi F %
Cok gelismis 3 10
Gelismis 15 50
Orta diizeyde gelismis 12 40
Toplam 30 100,0

Tablo 7.’deki veriler incelendiginde az gelismis sozel dilsel zeka alanina sahip
ogrenci olmadig1 goriilmektedir. Ancak geleneksel yontemlerde ¢ok fazla kullanilan
Sozel/Dilsel zeka alaninda %10 oraninda ¢ok gelismis diizeyde 6grenci goriilmesi
dikkat cekmistir. Ciinkii geleneksel yontemlerin disinda yer alan zeka alanlarinda ¢ok
gelismis diizeyde yer alan 6grenci sayisinin daha fazla oldugu goriilmistiir. Bu konu
hakkinda daha fazla bilgi olmak adina 6grencilerin goriislerinin yer aldigi, Zeka alani

6lceginden elde edilen nitel bulgular sdyle siralanmastir;

‘Kitaplara deger veririm’ ifadesinde “ni¢in evet/ni¢in hayir” sorusuna verilen

cevaplara iliskin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

Yasin: Evet- Clinkii kitaplar hem bilgi verir hem de okumamizi gii¢lendirir.

Murat : Evet- Ciinkii kitaplar1 okumay1 seviyorum; onlara kiyamiyorum.

Esra : Hayir- Okumay1 sevmem.

Engin : Hayir- Bazi kitaplar1 sevmem.

‘Kelime tiiretme ya da sézclik bulmacalarindan hoslanirim’ ifadesinde “nigin

evet/ni¢in hayir” sorusuna verilen cevaplara iliskin baz1 6rnekler asagida sunulmustur:

Yasin: Evet- Kendim kelime tiireterek zekami gelistiririm.

Murat : Evet- Kendimi gelistirmeyi severim.

Esra : Hayir- Sikici gelir.
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Engin : Evet. Ama yapabilirsem

‘Tiirk¢e ve sosyal bilgiler dersleri matematik ve fen bilgisinden daha kolaydir’
ifadesinde ‘“nigin evet/ni¢cin hayir” sorusuna verilen cevaplara iliskin bazi Grnekler

asagida sunulmustur:
Engin: Evet- Ciinkii karisik degildir.
Esra: Hayir- Clinkii bu dersleri sevmem.
Murat : Hayir- Ciinkii ¢ok yaz1 yazilir.
Yasin : Hayir- Bence hepsi aynidir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde en yiiksek puanlar1 alan Yasin ve
Murat’ 1n ikinci Olgekteki sorulara olumlu cevaplar verdigi, en diisilk puanlar1 alan
Engin ve Esra’nin ikinci Olgekteki sorulara olumsuz cevaplar verdigi goriilmiistiir.
Sozel/ Dilsel zeka alani ile ilgili tiim veriler incelendiginde, 6grencilerin bu zeka alani

ile ilgili gelismislik diizeyi hakkinda bilgi sahibi olundugu sdylenebilir.

Sozel/Dilsel zeka alaninda gelismis diizeyde olan 6grencilerin, genelde okuma
ve yazma gibi etkinliklerden hoslandiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu nedenle
bilgisayar derslerinde Sozel/Dilsel Zeka alaninda ‘okuma ve yazma’ etkinligi tercih

edilmistir.

4.1.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka Alam1 Dagilimina iliskin
Bulgular

Coklu zeka alanlar1 gozlem formu sonuglarina gére Mantiksal-Matematiksel

zeka alan1 dagilimi Tablo 8.’de verilmistir.
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Tablo 8.Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formuna Gore Aldiklar
Puanlarin Mantiksal Matematiksel Zeka Alan1 Dagilimina Iliskin Bulgular

SIRANO | ADI SOYADI M/M
1 MERT 38
2 ORKUN 36
3 SINEM 35
4 ASLI 34
5 MURAT 33
6 YASIN 33
7 PELIN 32
8 CELIK 30
9 CANSU 30
10 CINAR 28
11 MUSTAFA 28
12 MELISA 27
13 KAHRAMAN 27
14 OZKAN 27
15 SALIH 26
16 EMEL 26
17 EMRE 25
18 CAN 25
19 UFUK 24
20 OZAN 24
21 CEMRE 24
22 BURAK 23
23 IPEK 22
24 ENGIN 21
25 MEHMET 19
26 BERRIN 19
27 BUSRA 18
28 SELIN 17
29 ESRA 17
30 GULSAH 13
Toplam 781

Tablo 8. den elde edilen bulgulara gére 30 6grencinin Mantiksal/Matematiksel

zeka alan1 dagilimlar1 Tablo 9.da verilmistir.
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Gelismislik diizeyi F %
Cok gelismis 7 23,3
Gelismis 14 433
Orta diizeyde gelismis 8 26,6
Az diizeyde gelismis 1 3.3
Toplam 30 100,0

Mantiksal/ Matematiksel Zeka Alaninda dort farkli gelismislik diizeyine sahip

ogrenciler gdriilmiistiir. Tkinci dlgek olarak kullanilan zeka alan1 dlgeginden elde edilen

nitel bulgular sdyle siralanmistir;

‘Kagit, kalem kullanmadan hesap yapabilirim.” ifadesinde “ni¢in evet/nicin

hayir” sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

Mert: Hayir- Cok basamakli problemleri ¢6zemem ki!

Selin: Hayir- Cok sayili islemleri aklimdan ¢6zemem.

Giilsah: Hayir- Kagit, kalem kullanarak daha iyi anlarim.

Orkun: Evet- Islemleri zihnimden yapmay1 severim. Bununla zekami

gelistiririm.

Zeka alanmi Olgeginin mantiksal/matematiksel zeka alanimi 6lgmeye yonelik

hazirlanan bu soruya sadece 2 o6grenci ‘evet’ cevabimi vermistir. Smifin %6,6’si

olusturan bu oran verileri inceleyen arastirmaci ve Ogretmenler tarafindan yeterli

gelmemistir. Bu nedenle bu maddenin degistirilmesi ya da yapilmasi istenilen islemlerin

niteliginin belirtilmesi gerektigi diisliniilmektedir.

‘Matematik ¢ok sevdigim derslerden biridir’ ifadesinde “nigin evet/nigin hayir”

sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

Mert : Kesinlikle evet.
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Orkun : Evet- Ciinkii matematik zihinsel, ¢ok severim.
Selin : Hayir- Cok karisik iglemler var.
Gilsah: Hayir- Hi¢ sevmem.

‘Zeka bulmacalarini ¢ozmekten hoslanirim.” ifadesinde “ni¢in evet/ni¢in hayir”

sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
Giilgah: Evet- Ama seviyeme gore olmali.
Mert: Evet- Canim sikilinca hep bulmaca ¢ézerim.
Selin: Hayir- Ciinkii anlamam.
Orkun: Evet- Ciinkii kendi kendime zekamin nasil oldugunu 6l¢meye ¢aligirim.

‘Bir seyi olgiildiigli, gruplandirildigi veya miktar1 hesaplandiginda daha iyi
anlarim.” ifadesinde “nicin evet/ni¢cin hayir” sorusuna verilen cevaplara iliskin bazi

ornekler asagida sunulmustur:
Giilsah : Hayir- Boyle hi¢c anlamam.
Selin : Hayir- Hesab1 pek sevmem.
Mert.: Evet- bilginin netligine gliveniyorum.
Orkun: Evet- Deneyleri severim.

Her iki 6lcekten elde edilen veriler incelendiginde Mantiksal/Matematiksel zeka
alaninda ikinci Olgekte en yiliksek puanlari alan Mert ve Orkun’un olumlu cevaplar
verdigi, en diisiik puanlari alan Giisah ve Selin’in olumsuz cevaplar verdigi
goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin aldiklar1 puanlarin siralamasinin farkli olmasi dikkat
cekmistir. Ogrencilerin Mantiksal/ Matematiksel zeka alanlar1 hakkinda bilgi sahibi

olundugu sdylenebilir.
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Mantiksal/ Matematiksel zeka alaninda gelismis diizeyde puan alan 6grencilerin
hesap, 6lcme ve gruplandirma etkinliklerine yonelik sorulara olumlu cevaplar verdikleri
gorlilmiistiir. Bu nedenle bilgisayar derslerinde uygulanacak Mantiksal/ Matematiksel
zeka alani etkinliklerinde, bu Olceklerde yer alan ‘gruplandirma, iliski kurma, soru

tiiretme’ etkinliklerine yer verilmistir.
4.1.3. Gorsel-Uzamsal Zeka Alam1 Dagilimina Iliskin Bulgular

Coklu zeka alanlar1 gozlem formu sonucglarina gore Mantiksal-Matematiksel

zeka alani dagilimi Tablo 10.’da verilmistir.
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Tablo 10.0grencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formuna Gére Aldiklar:

Puanlarin Gérsel Uzamsal Alam Dagilimina Iliskin Bulgular

SIRANO | ADI SOYADI G/U
1 YASIN 36
2 GULSAH 33
3 KAHRAMAN 33
4 EMEL 32
5 ORKUN 31
6 SELIN 31
7 MURAT 30
8 UFUK 30
9 CINAR 30
10 PELIN 30
11 [PEK 29
12 ESRA 28
13 CANSU 27
14 OZAN 27
15 SINEM 26
16 CELIK 26
17 BURAK 26
18 EMRE 26
19 ENGIN 26
20 MELISA 25
21 CAN 25
22 CEMRE 24
23 BERRIN 23
24 SALIH 21
25 ASLI 21
26 MERT 20
27 MEHMET 20
28 OZKAN 18
29 MUSTAFA 18
30 BUSRA 13
Toplam 785

Tablo 10’ dan elde edilen bulgulara gore 30 6grencinin gorsel-uzamsal zeka

alan1 dagilimlar1 Tablo11.de verilmistir.



71

Tablo 11. Gorsel Uzamsal Zeka Alan1 Dagilimlari

Gelismislik diizeyi F %
Cok gelismis 4 13,3
Gelismis 18 60
Orta diizeyde gelismis 7 23,3
Az diizeyde gelismis 1 3.3
Toplam 30 100,0

Ikinci lgek olarak kullanilan zeka alam 6lgeginden elde edilen nitel bulgular

sOyle siralanmustir;

‘Kavramlar1 okumadan, sdylemeden veya yazmadan Once zihnimde
canlandirabilirim.” ifadesinde “ni¢in evet/ni¢in hayir” sorusuna verilen cevaplara iligkin

bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
Yasin : Evet-Ciinkii ona gore yaparim
Biisra: Hayir- ille de okumam gerekir.
Giilsah: Evet- Ciinkii bilgiler aklimda kalir.
Ozkan: Hayir- Canlandirmalarim kétii olur.

‘Resim yaparken ¢esitli renkleri uyum iginde kullanirim.” ifadesinde “nigin

evet/ni¢in hayir” sorusuna verilen cevaplara iliskin baz1 6rnekler asagida sunulmustur:
Yasin: Evet- Resim yaparken daha canli olmasi igin.
Giilsah: Evet-Resim yapmay1 ¢ok seviyorum.
Ozkan: Hay1r- Renkleri karigtiririm.

Biisra: Hayir- Resim yapmay1 severim; ama resim yetenegimin olacagini

Sanmiyorum.
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‘Hi¢ bilmedigim yerde bile yolumu bulabilirim.” ifadesinde ‘“nigin evet/nicin

hayir” sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
Ozkan: Hayir- O yeri hi¢ bilmedigim i¢in bulamam.
Gilsah: Hayir- Daha ¢ok kaybolmaktan korkarim.
Yasin: Hayir- Bilmedigim yerlere gitmem.
Biisra: Evet- Yon bilgim ve okuma-yazmam var.

Bu soruda, yon ve goriilen yerleri hatirlama bilgisi gozlemlenmek istenmistir.
Ancak 0Ogrencilerin cevaplart incelendiginde sorunun amacinin disma ¢ikildigi
goriilmiistiir ve Ogrenciler tarafindan kayboldugunda ne yaparsin? gibi algilandigi

gorilmiistiir.

‘Bir seye yukaridan kusbakis1 bakildiginda nasil gériinecegini rahatca gdziimde

2

canlandirabilirim .’ ifadesinde “Nicin evet/Nigin hayir” sorusuna verilen cevaplara

iliskin bazi1 6rnekler asagida sunulmustur:
Ozkan: Hay1r- Anlamam.
Giilsah: Evet — Hemen canlandirabilirim.
Biisra: Evet- Hayal ederim.
Yasin: Evet- Krokileri severim.

Her iki oOlgekten elde edilen veriler incelendiginde Gorsel/Uzamsal zeka
alaninda ikinci 6l¢ekte en yiiksek puanlari alan Yasin ve Giilsah’in olumlu cevaplar
verdigi, en diisik puanlari alan Ozkan ve Biisra’nin olumsuz cevaplar verdigi
goriilmiistiir. Olceklerde Mantiksal/ Matematiksel zeka alaninda diisiik puan alarak
olumsuz cevaplar veren Giilsah’in, Gorsel/Uzamsal zeka alaninda yiiksek puan almasi
dikkat ¢ekmistir. Uygulanan 6lgeklere gore bir zeka alaninda gelismislik diizeyi diisiik
olan Ogrencilerin, farkli zeka alanlarinda gelismislik diizeyinin yiiksek olabilecegi

goriilmiistiir. Bu nedenle geleneksel yontemlerle basarisiz olarak adlandirilan
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Ogrencilerin, tiim zeka alanlarina gére daha esnek bir yaklasimla degerlendirilmesi

gerektigi sdylenebilir.

Gorsel/Uzamsal zeka alaninda gelismis diizeyde puan alan 6grencilerin “resim
yapma, renkleri kullanma ve zihinde canlandirma” etkinliklerine yonelik sorulara
olumlu cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu nedenle bilgisayar derslerinde uygulanacak
Gorsel/Uzamsal zeka alani etkinliklerinde, bu dlgeklerde yer alan ‘resim, renkleri

kullanma, zihinde canlandirma’ etkinliklerine yer verilmistir.
4.1.4. Miiziksel-Ritmiksel Zeka Alam1 Dagilimina Iliskin Bulgular

Coklu zeka alanlar1 gozlem formu sonuglarina gore Mantiksal-Matematiksel

zeka alani dagilimi Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12.0grencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Gdzlem Formuna Gore Aldiklar
Puanlarin Miiziksel Ritmiksel Zeka Alani Dagilimina iliskin Bulgular

SIRANO | ADI SOYADI M/R
1 CELIK 40
2 SINEM 36
3 GULSAH 32
4 IPEK 31
5 UFUK 29
6 CINAR 29
7 PELIN 28
8 EMRE 28
9 MURAT 27
10 BURAK 27
11 CAN 26
12 ESRA 26
13 ORKUN 25
14 SALIH 25
15 MELISA 23
16 KAHRAMAN 23
17 YASIN 22
18 MERT 22
19 MEHMET 22
20 CANSU 20
21 OZAN 19
22 ENGIN 19
23 SELIN 18
24 CEMRE 17
25 BUSRA 17
26 OZKAN 16
27 MUSTAFA 16
28 BERRIN 15
29 ASLI 14
30 EMEL 13
Toplam 705

Tablo 12. den elde edilen bulgulara gére 30 6grencinin Miiziksel-ritmiksel zeka

alan1 dagilimlar1 Tablo 13.’te verilmistir.
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Tablo13.Miiziksel-Ritmiksel Zeka Alan1 Dagilimlar

Gelismislik diizeyi F %
Cok gelismis 3 10
Gelismis 11 36,6
Orta diizeyde gelismis 13 433
Az gelismis 3 10
Toplam 30 100,0

Ikinci lgek olarak kullanilan zeka alam 6lgeginden elde edilen nitel bulgular

sOyle siralanmustir;

‘Bir sarkinin yanlis sdylendigini hemen anlarim’ ifadesinde “Nigin evet/Nigin

hayir” sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
Asli: Hayir- Sarkilar sdylendiginde dikkatimi vermem.
Celik: Evet- Sarkiy1 aninda hatirlarim.
Sinem: Evet- Sarkinin tonundan fark ederim.
Emel: Hayir- Sarkiy1 bilsem bile sozlerini aklimda fazla tutamam.

‘Miiziksiz bir hayat benim igin sikicidir.” ifadesinde “Ni¢in evet/Nigin hayir”

sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
Celik: Evet- Clinkii diinya ile kus gibi olurum.
Emel: Evet- Miizik olmazsa benim i¢in sikic1 olur.
Sinem: Hayir- Sikic1 degildir; ¢iinkii kitaplarim daha iyi.
Asli: Evet- Miizik bana enerji verir.

‘Yolda yiirtirken sarkilar mirildanirim.” ifadesinde “Ni¢in evet/Ni¢in hayir”

sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
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Sinem: Hayir- Bagkalarini rahatsiz edecegimi diisiiniiriim.
Asli : Hayir- Yolda sarki sdylerken rahatsiz olurum.
Emel: Hayir- Goren deli sanir.

Celik: Evet- Sokakta sarki mirildanmay1 severim.

Bu soruya ait tiim cevaplar incelendiginde 6grencilerin geneli, baskalarim
rahatsiz etmek diislincesiyle hayir cevabini vermistir. Aragtirmacit ve Ogretmenler
tarafindan,” sarki sOylemeyi severim .° ifadesinin daha uygun olabilecegi

diistiniilmektedir.

‘Bir iki kez duydugum sarkiyr dogru bir sekilde sdyleyebilirim.” ifadesinde
“Nigin evet/Nigin hayir” sorusuna verilen cevaplara iliskin bazi Ornekler asagida

sunulmustur:
Celik: Evet- Sarkilar1 her zaman dogru sdylerim.
Sinem: Evet- lyi takip ederim.
Asli: Evet- Ezberlersem olur. Ezberim iyidir.
Emel: Hayir. Soyleyemem, karistiririrm. Ama miizigi aklimda kalir.

‘Ders calisirken, ig yaparken veya yeni bir sey 0grenirken; sik¢a sarkilar sdyler
veya ayagimla yere vurarak tempo tutarim.’ ifadesinde “Nigin evet/Nigin hayir”

sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
Celik: Evet- Daha iyi anlarim ve daha rahat yaparim.

Asli: Hayir- Miizik dikkatimi dagitiyor; ders galisirken konuya kendimi piir

dikkat vermeliyim.
Emel: Hayir- Anlayamam.

Sinem: Evet- Boyle daha iy1 anliyorum.
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Her iki oOlgekten elde edilen veriler incelendiginde Miiziksel/Ritmiksel zeka
alaninda ikinci 6l¢ekte en yiiksek puanlar1 alan Celik ve Sinem’in olumlu cevaplar
verdigi, en diisiik puanlar1 alan Asli ve Emel’in olumsuz cevaplar verdigi goriilmiistiir.
Acik uglu sorulara verilen cevaplarda, 6grencilerin 6grenme modelleri ile ilgili bilgiler

elde edilebilecegi goriilmiistiir. Orn. ‘Kafam karisir, ezberim iyidir v.b.’

Miiziksel/Ritmiksel zeka alaninda gelismis diizeyde puan alan Ogrencilerin
“Miizik dinleme, melodi ve ritimleri hatirlama v.b.” etkinliklerine yonelik sorulara
olumlu cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu nedenle bilgisayar derslerinde uygulanacak
Miiziksel/Ritmiksel zeka alani etkinliklerinde, bu 6l¢eklerde yer alan ‘Miizik dinleme,

melodi ve ritimleri hatirlama’ etkinliklerine yer verilmistir.

4.1.5. Bedensel-Kinestetiksel Zeka Alam Dagihmina Iliskin Bulgular

Coklu zeka alanlar1 gézlem formu sonuclarina gére Bedensel/Kinestetiksel zeka

alan1 dagilimi Tablo 14. te verilmistir.
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Tablo 14.0grencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formuna Gére Aldiklar:

Puanlarin Bedensel/Kinestetik Zeka Alan1 Dagilimina Iliskin Bulgular

SIRANO | ADI SOYADI B/K
1 SELIN 32
2 SALIH 31
3 CINAR 30
4 BURAK 30
5 MURAT 29
6 IPEK 29
7 EMEL 29
8 CAN 29
9 KAHRAMAN 29
10 ORKUN 28
11 SINEM 28
12 UFUK 28
13 CANSU 28
14 EMRE 28
15 OZKAN 27
16 OZAN 27
17 PELIN 25
18 YASIN 24
19 MELISA 24
20 ESRA 22
21 ENGIN 22
22 BERRIN 22
23 CEMRE 17
24 BUSRA 17
25 MUSTAFA 17
26 MERT 16
27 GULSAH 14
28 ASLI 13
29 MEHMET 12
30 CELIK 11
Toplam 718

Tablo 14. ten elde edilen bulgulara gore 30 6grencinin Bedensel-Kinestetiksel

zeka alan1 dagilimlar1 Tablo15.te verilmistir.
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Tablo15. Bedensel-Kinestetiksel Zeka Alani1 Dagilimlari
Gelismislik diizeyi F %
Cok gelismis 1 3,3
Gelismis 18 60
Orta diizeyde gelismis 7 23,3
Az gelismis 4 13,3
Toplam 30 100,0

Ikinci lgek olarak kullanilan zeka alam 6lgeginden elde edilen nitel bulgular

sOyle siralanmustir;

‘Uzun siire hareketsiz kalmaya dayanamam.’ ifadesinde “Nigin evet/Nigin

hayir” sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

Salih: Evet- Duramiyorum, bir yerim filan kaginiyor.

Celik: Hayir- Uzun siire hareket etmem, hareketli degilimdir.

Selin: Evet- Uzun siire kalirsam ayaklarim karincalanir.

Mehmet :Evet- Hareketler benim uzmanlik alanim.

‘Dikis, dokumacilik, oymacilik, dogramacilik veya model insa etmek gibi el

becerisi gerektiren etkinliklerle ugrasmayi severim.’ ifadesinde “Nigin evet/Nig¢in hayir”

sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
Selin: Evet- Oyle ¢alismalarla el becerimi artirmayi severim.

Salih: Hayir- Bence zaman kaybi; ama icat edeceksem olabilir.

Celik: Evet- El becerilerim ¢ok giizel degildir; ama gelistirmek ve eglence i¢in

yaparim.

Mehmet: Hayir. Giizel olmaz.




80
‘Konusurken cesitli hareketler yaparim.’ ifadesinde “Nigin evet/Nigin hayir”
sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
Mehmet: Hayir- Oyle becerim yok.
Celik: Hayir- Rahatsiz olurum.
Selin: Evet- Aligkanlik okmus.
Salih: Evet- Hareket etmeden konusamam.

‘Yeni gordiigiim her seye dokunmak isterim.” ifadesinde “Nicin evet/Nigin

hayir” sorusuna verilen cevaplara iliskin baz1 6rnekler asagida sunulmustur:
Giilsah: Hayir- Bunu yapmaktan hoslanmam.
Mehmet: Hayir- Dokunmay1 sevmem.
Ipek: Evet- Nasil oldugunu merak ederim.

‘Ogrenmek icin okumak veya izlemek yerine, o konuda uygulama yapmak
isterim.” ifadesinde “Nig¢in evet/Nigin hayir” sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi

ornekler asagida sunulmustur:
Celik: Hayir- Ogrenmek, okuyarak zevkli.
Mehmet: Hayir- Uygulamay1 sevmem.
Selin: Evet- Ogrenmelerin en iyisidir.
Salih: Evet- Daha iyi anlarim.

Her iki 6lgekten elde edilen veriler incelendiginde Bedensel/Kinestetiksel zeka
alaninda ikinci Olgekte en yiiksek puanlari alan Selin ve Salih’in olumlu cevaplar
verdigi, en diisik puanlart alan Mehmet ve Celik’in olumsuz cevaplar verdigi
goriilmiistiir. Ancak Mehmet’in ilk soruda ‘hareketler benim uzmanlik alanimdir’

ifadesini kullanmas1 dikkat ¢cekmistir. Ayrica orta diizeyde gelismislik diizeyine sahip
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Ogrencilerinde bazi sorulara ‘evet’, bazi sorulara ‘hayir’ cevabini verdigi gorilmiistiir.
Bu nedenle zeka alanlarinin 6zelliklerini igeren beceri ve davraniglarin ayri ayri

degerlendirilmesinin daha uygun olabilecegi sylenebilir.

Bedensel/Kinestetiksel zeka alaninda gelismis diizeyde puan alan 6grencilerin
“hareket etme, dokunma, uygulama v.b.” etkinliklerine yonelik sorulara olumlu
cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu nedenle bilgisayar derslerinde uygulanacak
Bedensel/Kinestetiksel zeka alani etkinliklerinde, bu dlgeklerde yer alan ‘hareket ve

dokunma’ becerilerine iligkin etkinliklerine yer verilmistir.

4.1.6. Dogac1 Zeka Alam Dagilimina fliskin Bulgular

Coklu zeka alanlar1 gozlem formu sonuglarina goére Dogaci zeka alan1 dagilimi

Tablo 16. da verilmistir.
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Tablo 16.0grencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formuna Gére Aldiklar:

Puanlarin Dogac1 Zeka Alani Dagilimina iliskin Bulgular

SIRANO | ADI SOYADI D
1 CELIK 37
2 MELISA 36
3 EMEL 35
4 ENGIN 35
5 BUSRA 35
6 IPEK 33
7 MURAT 32
8 ORKUN 32
9 UFUK 32
10 SALIH 32
11 SINEM 30
12 CINAR 30
13 GULSAH 30
14 SELIN 30
15 PELIN 29
16 CANSU 28
17 YASIN 27
18 KAHRAMAN 27
19 ESRA 26
20 OZAN 25
21 ASLI 24
22 MEHMET 24
23 BERRIN 24
24 CAN 23
25 OZKAN 23
26 BURAK 21
27 MERT 21
28 EMRE 20
29 CEMRE 17
30 MUSTAFA 13
Toplam 831

Tablo 16. dan elde edilen bulgulara gére 30 6grencinin Dogaci zeka alan

dagilimlar1 Tablo17’de verilmistir.
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Tablo 17. Dogac1 Zeka Alan1 Dagilimlari

Geligmislik diizeyi F %
Cok gelismis 10 33,3
Gelismis 13 43,3

Orta diizeyde gelismis 6 20
Az gelismis 1 3,3

Arastirmada gozlem formu sonuglarina gore Dogaci Zeka Alani, %33,3 oranmi
ile en fazla ¢ok gelismis diizeye sahip O6grencilerin bulundugu zeka alani olarak
goriilmiistiir. Giiniimiiz egitim 6gretim kosullarinda, derslerin dogadan uzak sinif

ortaminda yapildig1 diisiiniildiigiinde bu oran dikkat ¢cekmektedir.

Ikinci 6lgek olarak kullanilan zeka alani dlgeginden elde edilen nitel bulgular

sOyle siralanmustir;

‘Kirlarda ve ormanda dolagsmaktan hoslanirim.’ ifadesinde “Nigin evet/Nigin

hayir” sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi1 6rnekler asagida sunulmustur:
Mustafa: Hayir- Doga, ¢icek gibi yerlerden hoglanmam.
Celik: Evet- Mis gibi hava vardir.
Melisa: Evet- Burada kendimi 6zgiir hissederim.
Cemre: Evet- Canlilar1 ve temiz havay1 ¢cok severim.

‘Baz1 insanlarin doga konusundaki duyarsizliklari beni ¢ok iizer.” ifadesinde
“Ni¢in evet/Ni¢in hayir” sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi ornekler asagida

sunulmustur:
Mustafa: Hayir- Kendilerine sahip ¢iksinlar.
Cemre: Evet- Yere tiikiiren insanlari uyaririm.

Melisa: Evet- Dogay1 ¢ok seviyorum, yok olmasini istemem.
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Celik: Evet- Yapryorlar; ¢iinkii bilgisizler.

‘Etrafimda hayvanlarin olmasindan hoslanirim.” ifadesinde “Nigin evet/Nigin

hayir” sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi1 6rnekler asagida sunulmustur:

Cemre: Hayir- Onlara bakamayip dlmelerinden korkarim.

Celik: Evet- Hayvanlar ¢cok severim.

Melisa: Evet- Bazi hayvanlar duygusaldir.

Mustafa : Hi¢ hoslanmam, onlar konusamaz ki!

‘Cesitli agag, kus, bitki ve hayvan tiirleri arasindaki farkliliklar1 ¢ok iyi bilirim.’
ifadesinde “Nigin evet/Ni¢in hayir” sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler

asagida sunulmustur:

Melisa: Evet- Hayvanlarla aram iyidir.

Mustafa: Hayir- Onlarla ugragamam.

Celik: Evet- Belgeselleri izlerim.

Cemre: Evet- Canlilarla bilgiler hostur.

‘Canlhilar ve bitkilerle ilgili kitaplar1 okumak, belgeselleri izlemekten g¢ok
hoslanirim.” ifadesinde “Nicin evet/Ni¢in hayir” sorusuna verilen cevaplara iliskin bazi

ornekler asagida sunulmustur:

Mustafa: Hayir- Sikilirim.

Cemre: Hayir- Bunun yerine kendim incelemek isterim.

Melisa: Evet — Canlilarla daha iyi iletisim kurarim.

Celik: Evet- Zaten belgeselleri izliyorum.



85

Her iki dlgekten elde edilen veriler incelendiginde Dogaci zeka alaninda ikinci
Olcekte en yiiksek puanlar1 alan Celik ve Melisa’nin olumlu cevaplar verdigi, en diisiik
puanlar1 alan Cemre ve Mustafa’nin olumsuz cevaplar verdigi goriilmiistiir. Daha 6nce
Miiziksel/Ritmiksel zeka alaninda da en yiiksek puana sahip Celik’in, Dogac1 zeka
alaninda da en yiiksek puani almasi dikkat ¢ekmistir. Birden fazla zeka alaninda ¢ok
gelismislik diizeyine sahip 6grencilerin, erken yaslarda belirlenip yonlendirilmesi ile,

gelecekte, dahi olabilecek bireylerin yetistirilebilecegi sdylenebilir.

Dogaci zeka alaninda gelismis diizeyde puan alan 6grencilerin “hareket etme,
dokunma, uygulama v.b.” etkinliklerine yonelik sorulara olumlu cevaplar verdikleri
goriilmiistiir. Bu nedenle bilgisayar derslerinde uygulanacak Bedensel/Kinestetiksel
zeka alani etkinliklerinde, bu 6lgeklerde yer alan ‘hareket ve dokunma’ becerilerine

iliskin etkinliklerine yer verilmistir.

4.1.7. Kisiler Aras1 Zeka Alam Dagilimina iligkin Bulgular

Coklu zeka alanlar1 gozlem formu sonuglarina gore Kisiler arasi zeka alani

dagilimi Tablo 18. de verilmistir.
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Tablo 18.0grencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formuna Gére Aldiklar:

Puanlarin Kisiler Aras1 Zeka Alan1 Dagilimina iliskin Bulgular

SIRANO | ADI SOYADI K/A
1 MURAT 37
2 CELIK 36
3 ORKUN 35
4 SINEM 34
5 ASLI 34
6 SALIH 33
7 BURAK 33
8 CINAR 32
9 MELISA 32
10 CANSU 31
11 UFUK 30
12 GULSAH 30
13 EMEL 30
14 OZKAN 30
15 YASIN 29
16 PELIN 28
17 CEMRE 28
18 MUSTAFA 28
19 CAN 27
20 MEHMET 26
21 ESRA 25
22 BERRIN 25
23 SELIN 23
24 EMRE 23
25 IPEK 22
26 MERT 20
27 BUSRA 20
28 OZAN 19
29 KAHRAMAN 17
30 ENGIN 15
Toplam 832

Tablo 18. den elde edilen bulgulara gére 30 6grencinin Kisiler Arasi zeka alani

dagilimlar1 Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. Kisiler Aras1 Zeka Alan1 Dagilimlari

Gelismislik diizeyi F %
Cok gelismis 9 30
Gelismis 13 43,3
Orta diizeyde gelismis 7 23,3
Az gelismis 1 3,3
toplam 30 100,0

Ikinci lgek olarak kullanilan zeka alam 6lgeginden elde edilen nitel bulgular

sOyle siralanmustir;

‘Tek bagima kosmak ve ylizmek yerine arkadaslarimla basketbol, voleybol gibi

sporlar1 yapmay1 tercih ederim.’ ifadesinde “Nigin evet/Ni¢in hayir” sorusuna verilen

cevaplara iliskin baz1 6rnekler asagida sunulmustur:

Kahraman: Hayir- Yiizmeyi severim.

Engin: Hayir- Sevmem.

Murat: Evet- Onlarla eglenmekten mutlu olurum ve birbirimizi daha iyi taniriz.

Orkun: Evet- Yalnizligi sevmem.

‘Sorunlarim kendi basima ¢6zmek yerine baska birinden yardim isterim.’

ifadesinde “Nigin evet/Ni¢in hayir” sorusuna verilen cevaplara iliskin bazi 6rnekler

asagida sunulmustur:

Orkun: Evet- Konusurum, i¢im agilir.

Engin: Hayir- Kendim ugrasirim.

Murat : Evet- Clinkii giliciim yetmez.

Kahraman: Hayir. Herkese anlatmam.
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‘Bildigim bir konuyu baskalarina 6gretme konusunda herkese meydan okurum.’
ifadesinde “Ni¢in evet/Nigin hayir” sorusuna verilen cevaplara iliskin bazi1 6rnekler

asagida sunulmustur:
Orkun: Hayir- Benden iyileri vardir.
Kahraman: Hayir- Yapamam.
Murat: Evet- Inatgiyimdir.
Engin: Hayir- Ogiinmeyi sevmem.

Bu soruda O6grencilerin geneli ¢ meydan okurum’ ifadesi nedeniyle ‘Hayir’
cevabini vermistir. Bu nedenle ‘kendime giivenirim’ ifadesinin daha uygun olabilecegi

diistiniilmektedir.

‘Kendimi lider olarak goriiyorum.” ifadesinde “Nicin evet/Ni¢in hayir”

sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
Murat: Evet- Herkesten iyi bilirim.
Orkun: Evet- Insanlar1 yonetmek tam bana gore.
Engin: Hayir- Liderlikten hoglanmam.
Kahraman: Hayir- Insanlara emir vermeyi sevmem.

‘Kalabalik i¢inde kendimi rahat hissederim.’ ifadesinde “Nigin evet/Nigin

hayir” sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi1 6rnekler asagida sunulmustur:
Murat: Evet- Kalabalik rahatlaticidir.
Engin: Evet- Kendimi giivende hissederim.
Kahraman: Hayir- Oyle olmak ayiptr.

Orkun : Evet. Yalnizlig1 sevmem.
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Her iki 6lgekten elde edilen veriler incelendiginde Kisiler Arasi zeka alaninda
ikinci dlgekte en yiiksek puanlar1 alan Murat ve Orkun’un olumlu cevaplar verdigi, en

diisiik puanlar1 alan Engin ve Kahraman’ nin olumsuz cevaplar verdigi gorilmiistiir.

Kisiler Arasi1 zeka alaninda gelismis diizeyde puan alan 68rencilerin “iletisim
kurma, liderlik yapma, bilgi aligverisinde bulunma v.b.” etkinliklerine yonelik sorulara
olumlu cevaplar verdikleri goriilmistiir. Bu nedenle bilgisayar derslerinde uygulanacak
Kigiler Arasi zeka alani etkinliklerinde, bu dlgeklerde yer alan ‘Bilgi alig-verisinde

bulunma’ etkinligine yer verilmistir.

4.1.8. I¢sel Zeka Alam Dagihmina iliskin Bulgular

Coklu zeka alanlar1 gozlem formu sonuglarina gore igsel zeka alan1 dagilimi

Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20.Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formuna Gére Aldiklar:
Puanlarin igsel Dilsel Zeka Alan1 Dagilimina iliskin Bulgular

SIRANO | ADISOYADI i
1 GULSAH 35
2 UFUK 34
3 ASLI 30
4 CELIK 29
5 ORKUN 28
6 IPEK 28
7 CANSU 28
8 BUSRA 28
9 SELIN 27
10 MURAT 25
11 SALIH 25
12 MERT 25
13 MEHMET 25
14 CINAR 24
15 EMRE 24
16 OZKAN 23
17 SINEM 22
18 ENGIN 22
19 ESRA 20
20 BERRIN 20
21 MUSTAFA 20
22 YASIN 19
23 PELIN 19
24 BURAK 19
25 CEMRE 19
26 EMEL 17
27 CAN 17
28 KAHRAMAN 16
29 MELISA 15
30 OZAN 15
Toplam 698

Tablo 20. den elde edilen bulgulara gére 30 dgrencinin I¢sel zeka alani

dagilimlar1 Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21. I¢sel Zeka Alani Dagilimlar

Geligmislik diizeyi F %
Cok gelismis 2 6,6
Gelismis 13 43,3
Orta diizeyde gelismis 13 433
Az gelismis 2 6,6
toplam 30 100,0

Ikinci lgek olarak kullanilan zeka alam 6lgeginden elde edilen nitel bulgular

sOyle siralanmustir;

‘Ulagmak istedigim 6nemli hedeflerim var.” ifadesinde “Ni¢in evet/Ni¢in hayir”

sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
Melisa: Hayir- Yok, bilmiyorum.
Giilsah: Evet- lyi bir fen lisesini kazanip iyi bir doktor olmak istiyorum.
Ufuk: Evet- Hedefe ulasmak beni mutlu eder.
Ozan : Evet-Bilgisayar programlar1 yazcam.

“Yaptigim hatalardan ders alirim.” ifadesinde “Nigin evet/Nicin hayir” sorusuna

verilen cevaplara iliskin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
Ufuk: Evet- Yoksa ayni1 sey yine bagima gelebilir.
Ozan: Hayir- Yaptigim hatalardan ders almay1 sevmem.
Giilsah: Evet- Ders almazsam her zaman ayni seyleri yaparim.

Melisa: Hayir. Beni ¢ok iizer.
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‘Arkadaslarimla birlikte olmak yerine yalmz kalmay:1 isterim.” ifadesinde
“Ni¢in evet/Ni¢in hayir” sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi ornekler asagida

sunulmustur:
Giilsah: Evet- Yalniz kalinca bir seyler yaparim.
Ozan: Hayir- Arkadaslarimi severim.
Ufuk: Evet- Yalnizlig1 severim.
Melisa: Hayir. Sikilirim

‘Kendimi giiclii ve bagimsiz hissediyorum.’ ifadesinde “Nigin evet/Ni¢in hayir”

sorusuna verilen cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
Giilsah: Evet- Ben hiirriyet i¢inde bir vatanda yastyorum.
Ozan: Hayir- Bana 6viinmek gibi gelir.
Ufuk: Evet- Ciinkii hicbir isten yilmam.
Melisa: Hayir- Kendime giivenim yok.

‘Glinliik tutarim.” ifadesinde “Nigin evet/Ni¢in hayir” sorusuna verilen

cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
Ufuk: Evet- Gilinliiglimii her zaman yazarim.
Melisa: Hayir- Igimdekileri giinliige yazarsam bazi kisiler agip okurlar.
Ozan: Hayir- Giinliik tutmay1 sevmem.

Giilsah: Evet- Hayatimin birgogunu kimseye sOyleyemedigim i¢in gilinliigiime

yazarim.
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Her iki lgekten elde edilen veriler incelendiginde I¢sel zeka alaninda ikinci
Olcekte en yiiksek puanlar1 alan Giilsah ve Ufuk’un olumlu cevaplar verdigi, en diisiik

puanlari alan Melisa ve Ozan’1in olumsuz cevaplar verdigi goriilmiistiir.

Igsel zeka alaninda gelismis diizeyde puan alan &grencilerin  bireysel
calismalara yonelik etkinlikleri i¢eren sorulara olumlu cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Bu nedenle bilgisayar derslerinde uygulanacak Igsel zeka alani etkinliklerinde, bireysel

calisma yontemini igeren etkinliklere yer verilmistir.

Her bir zeka alanina yonelik diizenlenen tablolarda ogrencilerin aldiklar:
puanlarin degistigi ve buna bagli olarak tablolardaki siralamanin da degistigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin zeka alani dlgeginde yer alan agik uglu sorulara verdikleri

cevaplardaki farkliliklar dikkat ¢gekmistir.

Tim zeka alanlarinda her iki Olgekten elde edilen veriler karsilastirildiginda,
genel olarak c¢oklu zeka alanlar1 gézlem formunda yiiksek puan alan 6grencilerin, ilgili
zeka alami sorularima da olumlu cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Aymi sekilde diisiik
puan alan Ogrencilerin, genelde zeka alani sorularina da olumsuz cevaplar verdigi
goriilmiistiir. Olgeklerin degerlendirme esaslar1 farkli oldugu icin, birebir karsilastirma

yoluna gidilmemistir.

Vural (2004,s.265)’ a gore cocuklar kiiciik yaslardan itibaren belli zeka
alanlarinda gelismislik diizeyi goOsterebilirler. Ancak okula baglama yaglarina
geldiklerinde egilimli olduklar1 zeka alanlari ile ayni dogrultuda 6grenme yollar
gelistirmis olurlar. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerin zeka alanlarini tanimali ve
zeka alanlarma gore tercih ettikleri 6grenme ortamlarini olusturmalidir. Ayrica ¢oklu
zeka alani ilkelerine gore, bireyde zayif olan zekalar, gelistirme firsat1 verildiginde ve
giiclii olan zeka alanlari ile birlikte kullanildiginda zamanla yiikseltilebilir. Bu nedenle
ogrencilerdeki her bir zeka alanmmin dagilimma iliskin herhangi bir yoruma
gidilmemistir. Olgek sonuclarindan elde edilen veriler incelenerek dgrenciler hakkinda
gerekli on bilgiye sahip olunmustur, denilebilir. Elde edilen bulgulara dayanarak,
ogrencilerin zeka alanlar1 dagiliminin farklilik géstermesi sonucu, ‘Klavyeyi Tanima’

linitesine gore 6gretim etkinliklerini gelistirmek {lizere caligsmalara devam edilmistir.
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4.2. Coklu zeka Alanlarim iceren Bilgisayar Dersi Ogretim Etkinliklerine

fliskin Ogrenci Gériislerinin Almmasi

Arastirmanin, ¢oklu zeka alanlarina gore diizenlenen 6gretim etkinliklerine
iliskin 6grenci goriislerinden elde dilen bulgular, {i¢ alt baslik halinde sunulmustur. Bu

alt bagliklar;

1. Etkinligin, klavye tuslarinin kavranmasindaki etkileri nelerdir?
2. Etkinlik, bilgisayar derslerinde diger konularda uygulanabilir mi?

3. Etkinligin, diger derslerde de uygulanmasini ister misin?

Arastirmada bulgular etkinliklerin uygulama sirasina gore diizenlenmistir.

Etkinliklerin sirasi;

1. Hafta: Gorsel/ Uzamsal Zeka, Sozel/ Dilsel Zeka, Dogac1 Zeka
2. Hafta: i¢sel Zeka, Kisileraras1 Zeka, Bedensel/Kinestetiksel Zeka
3. Hafta: Miiziksel/ Ritmiksel Zeka, Mantiksal/ Matematiksel Zeka

olarak diizenlenen etkinliklerin uygulama asamalar1 ve kullanilan 6gretim

yontemleri giinliik plan olarak Ek3,Ek4,Ek5’ te sunulmustur.

Aragtirmada uygulanan etkinlikler sonras1 yansitma yapraklarindan elde edilen
veriler tek tek incelendiginde ayni sorulara benzer cevaplarin verildigi goriilmiistiir. Bu
nedenle 6grencilerin ifadelerindeki benzerlikler dikkate alinarak elde edilen bulgular,

tiim zeka alanlarini kapsayacak sekilde genel bir tablo halinde sunulmustur.

4.2.1. Etkinligin Klavye Tuslarimin Kavranmasindaki Etkilerine

Mliskin Ogrenci Gériisleri

Coklu zeka etkinliklerinde Ogrencilerin aktif katiliminin saglanmasina 6nem
verilmigstir. Etkinliklerde 6grenme siirecinde uygulamalarin cogunu 6grenciler kendileri
yapmistir. Ayrica tiim zeka alani etkinliklerinde, dersi kavramaya yonelik basarili olup

olmama durumunu degerlendiren 6grencinin kendisi olmustur. Bu nedenle 6grencilerin
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kendilerini nasil algiladiklarina yonelik bulgular elde edildigi sdylenebilir. Etkinliklere
bagl olarak, konunun kavranmasinda olumlu ve olumsuz goriisii olan G&grencilerin

dagilimina iliskin degerler Tablo 22°de verilmektedir.



Tablo 22. Etkinligin Konunun Kavranmasindaki Etkisi

Gorsel /

Sozel /

Dogaci

Igsel

Kisiler Bedensel / Miiziksel/ Mantiksal/
Uzamsal Dilsel Arasi Kinestetiksel Ritmiksel Matematiksel
Evet 23 21 26 22 25 21 19 20
f %76,6 %70 %86,6 %73,3 %83,3 %70 %63,3 %66,6
Hay1r 7 9 4 8 5 9 11 10
f %23,3 %30 %13,4 %26,7 %16,7 %30 %36,6 %33,4

96
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Bu ¢alismada “klavye tuslarin1 kullanabilme” konusuna ait tiim zeka alanlarina
yonelik farkli 6gretim etkinliklerinin hazirlanabilecegi goriilmiistiir. Tablo verilere
dayanarak, konunun kavranmasinda sirasiyla Dogact %86.6, Kisiler Arast %83.3,
Gorsel/ Uzamsal %76.6, Icsel, Bedensel/Kinestetiksel %70, Sozel/Dilsel %70,
Mantiksal/Matematiksel %66.6, Miiziksel/Ritmiksel %63.3 oraninda etkinliklerin etkili
oldugu goriilmistiir. Geleneksel 6gretim yontemlerinde sik kullanilan Sézel/Dilsel,
Mantiksal/Matematiksel etkinliklerin son siralarda yer almasi dikkat ¢ekmistir. Bu

siralamaya neden olan 6grencilerin gerekgeleri Tablo 23’ te ve Tablo24’te verilmistir.



Tablo 23. Etkinligin Konunun Kavranmasindaki Olumlu Etkisine Iliskin Ogrenci Gerekgeleri

Evet

Gorsel

Sozel

Dogaci

Igsel

Kisiler

Bedensel

Miiziksel

Mantiksal

Hatirlayabiliyorum

4

Gordiigimii unutmam

4

Kolay

Resmi iyi inceledim

3
2

Boyadigim i¢in

—

Daha iyi anladigim igin

14

Okuyup 6zetledigim igin

14

Dinledigim i¢in

Benzettigim igin

15

Dogay1 seviyorum

Eglenceli

Yetenekliyim

Bilgisayar1 seviyorum

Etkinligi sevdim

N = (N

[k yapilan calismalara dnem veririm

Bilgi aligverisi oldugu i¢in

20

Ezberim iyidir

Hafizam miizikte iyidir

Gruplandirdigim igin
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Tablo 24. Etkinligin Konunun Kavranmasindaki Olumsuz Etkisine Iliskin Ogrenci Gerekgeleri

Hayir Gorsel Sozel Dogaci Igsel Kisiler Bedensel | Miiziksel | Mantiksal
Yapamam 3 2 2 7 3
Karistiririm/ karmasik 2 1 2 1 1 2
Calismaliyim 1 2

Cok tus var 1

Arkadaslarimdan yardim almaliyim 2 2

Zor 1 3 2
Hatirlayamam 1

Dogayla ilgim yok 1

[liski kuramadim 1 5
Faydasi olmaz 1 2 3

Zevksiz 1

Hareketle anlamam 1

Cok dinlemeliyim 2

66
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Vural(204, s.120)’a gore diisiinmeyi Ogretmek, hayal giiciinii genisletmek
miimkiin oldugunca erken hatta okul Oncesi donemde baslamalidir. Dogaci1 Zeka
etkinliginde tuslarin dogaya, I¢sel Zeka etkinliginde de tuslarin ig¢sel yasama
benzetilmesinin, dersin kavranmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Yapilan
benzetmelerde O0grenciler bilgiyi, kendi kelimeleri ile ifade etmislerdir. Dogac1 Zeka
alaninda Tab tusunun tavsana, enter tusunun giines’e benzetilmesi; Igsel zeka
etkinliginde Esc tusunun ayrilmaya, vedalasmaya, fonksiyon tuslarinin hayattaki
sorumluluklarimiza benzetilmesi ornek olarak verilebilir. Balaban(2004, s.182)’a gore
O0gretmenler, olaylar1 dogru bigimde anlatmakta zorlandiklarinda sik sik benzetme ve
mecaz kullanabilirler. Bu, 6gretilecek konunun sinirlarini genisleterek giidiilenmede

etkili bir yoldur. Bu sekilde kullanilan benzetmelerle 6grencilerin ilgisi arttirilabilir.

Kisileraras1 zeka alani etkinliginde grup calismasi yapilarak 6grencilere tuslarin
gorevlerini  kavramlar1 icin tartigma firsatt verilmistir. Ogrenciler grup iginde
birbirlerine  tuslarin  gorevlerini  anlattilar,  birbirlerine  sorarak  kavrayip
kavrayamadiklarint kontrol ettiler ve eksikliklerde birbirlerine tekrar anlattilar. Bu
etkinlik sonras1 20 6grenci bilgi aligverisi oldugu i¢in kavradigini, olumsuz cevap veren
4 ogrenciden 2’si arkadaslarindan yardim almadigi i¢in kavrayamadigini ifade etmistir.
Ogrencilerin, diger arkadaslarinin konuyu dgrenmesinde rehberlik ettigi sdylenebilir.
Arastirmaci tarafindan goézlemlenen uygulamada en pasif 6grencilerin bile etkinliklere
katildig1 dikkat ¢ekmistir. Hatta bir 6grenci grup calismalarina yonelik goriislerini sdyle

acgiklamustir.

Mantiksal/ matematiksel zeka alani etkinliginde dgrencilerin olaylar arasi iliski

kurmada zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Vural(2004,s.199)’a gore her birey kendisine ait bir 6grenme modeline sahiptir.
Bu durumda 6grenilmesi istenilen konunun sunus modeli 6nemlidir. Bireyin 6grenme
modeli ile uyusursa basarili bir Ogrenme gergeklesir. Ogrencilerin  kavrama

gerekcelerine bakildiginda,
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- “Gordiglimii unutmam, resmi inceledigim i¢in, okuyup O6zetledigim igin,
benzettigim i¢in v.b.” ifadelerin kullanildig1 goriilmiustiir. Etkinliklerin
Ogrencilerin 6grenme modelleri ile Ortiistligli i¢in olumlu cevaplar verildigi,

- Baz1 oOgrenciler ise farkli etkinliklerde, kavrama gerekg¢elerini “daha iyi
anladiZim igin” olarak ifade etmislerdir. Uygulanan etkinlikler sonucu,
ogrencilere farkli 6grenme modellerini kesfetme becerisi kazandirilabilecegi,

- Bu nedenle bir konunun Ogretiminde farkli zeka alami etkinlikleri
kullanildiginda, farkli 6grenme modelleri sunularak daha fazla 6grenciye

ulagilabilecegi soylenebilir.

Demirel(1999,s.107)’e gore, 0gretimin ilk asamalarinda basit, somut ve kolay
olan davraniglarin kazandirilmasindan baslamak, 6grenciye basarili olma duygusunu
tattiracaktir. Bikmaz(2004,s306)’a gore ise, 0grencilere ddevler verilirken zor ve kaygi
verici olmasindan kaginilmalidir. Verilen gorevlerle ilgili 6z yeterlilik inanc1 diisiik olan
Ogrenci, gorevi yerine getirmeyi reddetme, anlamsiz cevaplar verme ve bagka seylerle
ilgilenme v.b. davraniglar gosterebilir. Bu nedenle bireysel farkliliklara 6nem veren ve
Ogretim siirecinde Ogrencilerin aktif katilimini saglayan Ogrenci merkezli 6gretim
yontemleri kullanilmalidir. Ogrencilerin erken yaslardaki 6grenme deneyimleri, onlarin
yeteneklerine olan giiveni arttirarak, bu yeteneklerinin gelistirilmesini saglayabilir. Bu
anlamda yansitma sonuglarina bakildiginda, “kolay, yetenekliyim, ezberim iyidir,
hafizam miizikte iyidir v.b” &grencilerin yeteneklerini ifade ettikleri goriilmiistiir.

3

Bunun yaninda kavrayamama nedenlerine bakildiginda da *“ yapamam, karistiririm,
hatirlayamam, iliski kuramadim, zor v.b” ifadelerin yer almasi dikkat ¢ekmistir. Bu
nedenle bir konunun kavranmasi, farkli zeka alani etkinlikleri ile 6grencilere kolay ve
daha iyi algilanabilir duruma getirilebilecegi sdylenebilir. Bu sayede daha fazla

Ogrencinin kendisini bagarili hissetmesi saglanabilir.

Kuzgun(2004,s.79)’ a gore ilgi, kisinin ¢evresi ile doyum sagladigi ve serbest
oldugunda da kendi istegi ile yoneldigi davraniglardir. Bir davranisin doyuma ulagmasi
icin, yapilan caligmalarin basar1 ile sonuclanmasi gerekmektedir. Bu da zeka ve
yetenekler sayesinde gerceklesebilir. Clinkii ilgiyi 6zentiden ayiran en 6nemli faktor,

yetenektir. Kisi Ogrenme glicii yiiksek alanlara yoneldiginde, hem yeteneklerini
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kullanmanin, hem de elde ettigi olumlu sonuc¢larin mutlulugunu yasayacaktir ve bu
istendik diizeydeki davranislar1 tekrarlamay: siirdiiriir. Zeka alani etkinliklerinde elde
edilen bulgularda 6grencinin kavramasi veya kavrayamamasi, gerekgesi ile kolaylikla
gozlenebilir durumdadir. Farkli zeka alanmi etkinlikleri kullanilarak 6grencilerin farkli

ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yapabilecekleri ¢calismalara 6rnek olmustur denilebilir.

4.2.2 Etkinlik, bilgisayar  derslerinde diger  konularda
uygulanabilir mi?

Bilgisayar derslerinde uygulanan etkinliklere iliskin 6grenci goriislerinin alindig1

bu calismada, uygulamali bir ders olan bilgisayar dersinde diger konularda bu

etkinliklerin kullanilmasina iliskin 6grenci goriisleri Tablo 25°te verilmistir.



Tablo 25. Etkinligin Bilgisayar Derslerinde Diger Konularda Uygulanmasina liskin Ogrenci Gériisleri

Gorsel / Sozel / Dogact Icsel Kisiler Bedensel / Miiziksel/ Mantiksal/
Uzamsal Dilsel Arasi Kinestetiksel Ritmiksel Matematiksel
Evet 23 21 26 26 22 21 21 22
f %73,3 %70 %%86,6 %86,6 %73,3 %70 %70 %73,3
Hay1r 7 9 4 4 8 9 9 8
f %26,6 %30 %13,3 %13,3 %26,6 %30 %30 %26,6

€01
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Tablo 25’ten elde edilen bulgulara gore bilgisayar derslerinde diger konularda
uygulanmasi istenilen etkinlikler sirasiyla; % 86,6 oraniyla Dogac1 ve Igsel zeka; %73,3
orantyla Gorsel/Uzamsal zeka, Kisiler arasi, Mantiksal/ Matematiksel zeka; % 70
orantyla Sozel/ Dilsel, Miiziksel/Ritmiksel zeka alani etkinlikleri olarak goriilmiistiir.

Bu siralamaya neden olan 6grencilerin gerekgeleri Tablo 26 ve Tablo 27°de verilmistir.
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Bilgi-aligverisi yapilir
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Daha rahat

Hareketlerle yapilan seyleri severim
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Daha ¢ok sey 6grenebilirim 2
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Tablo 27. Etkinligin Bilgisayar Derslerinde Diger Konularda Uygulanmasina Iliskin Ogrencilerin Olumsuz Gerekgeleri

Hayir

Gorsel

Sozel

Dogaci

Igsel

Kisiler

Bedensel

Miiziksel

Mantiksal

Zor

3

1

2

Bilgisayarda uygulama olmali

Cizme yetenegim yok

Sikici

Gerek yok

Yazmay1 sevmem

Daha uygun degil

Zevksiz

Yalniz olmaliyim

Sessiz olmal

Unuturum

Hareketlerle anlatamam

Kolay olmali

Cok dinlemeliyim

Dikkatimi veremem

Mantigim yetmez

901
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Tablo 26 ve Tablo 27°deki bulgular incelendiginde en fazla tercih edilen
etkinliklerden birisi olan dogaci zeka etkinliginde, 8 Ogrencinin ‘eglenceli’, 7
Ogrencinin de ‘bilgisayar i¢in uygun’ ifadelerini kullanarak ‘evet’ demesi dikkat

¢cekmistir.

Daha oOnce ogrencilerin zeka alani dagilimlarina iliskin kullanilan 6lgek
sonuclarinda, siniftaki toplam dagilima gore en diisiik puani alan igsel zeka alani
etkinliginin en fazla tercih edilen etkinlikler arasinda yer aldig1 goriilmiistir.
Gerekgelerine bakildiginda, 10 6grencinin ‘6rnek verildigi ig¢in’, 6 6grencinin ° hayata
benzettigim i¢in’ ifadelerini kullanarak bu etkinligi tercih ettigi goriilmiistiir. Bu
nedenle i¢sel zeka alanina gore klavye tuslarinin igsel yasama benzetilmesinin etkili
oldugu ve buna bagl olarak olumlu sonuglar alindig1 sdylenebilir. Ayrica Piskin(2004,
$.229)’ e gore ice doniik 6grencilerin yalniz kalma gereksinimleri i¢in onlara olanak

saglanmalidir.

Kisileraras1 zeka etkinliginde 11 Ogrencinin ‘Bilgi aligverisi yapilir’, 6
Ogrencinin ifadesini kullanarak etkinligin diger bilgisayar derslerinde kullanilmasin
istedigi gortilmistiir. Buna bagli olarak bu Ogrencilere bilgisayar derslerinde

arkadaslariyla bilgi alig verisinde bulunma firsat1 verilmelidir denilebilir.

Sozel/ Dilsel zeka etkinliginde 10 &grencinin ‘tekrar edebilmek igin’ 3
Ogrencinin ‘unutmamak icin’ etkinligi tercih etmesi dikkat ¢ekmistir. Uygulamali bir
ders olan bilgisayar dersinde 0grencilerde tekrar etme ihtiyacinin oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin zeka alanlarma gore tekrar etmelerini saglayacak farkli calismalara da yer
verilebilecegi sdylenebilir. Ogrencilerin zeka alanlarina goére, benzetmeleri, grup

caligsmalarini veya resimleri kullanarak S6zel /Dilsel zeka alani gelisimi saglanabilir.

Tablo 26.daki bulgular incelendiginde zeka alami etkinliklerinin, bazi
Ogrencilerin 6grenme modellerine uygun oldugu icin tercih edildigi goriilmiistiir.
Bilgisayar derslerinde diger konularda, ‘Cizmeyi severim, not alinca anlarim, dogay1
seviyorum, dinledigimi hatirlarim, soru tlireterek g¢alisirrm v.b’ ifadelerin dikkate

alinmasinin gerektigi sdylenebilir. Bu tiir etkinliklere yer verilerek; ogrencilere bu
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becerilerini daha fazla gelistirme firsati verilebilecegi soylenebilir. Baz1 6grencilerin
etkinlikleri, ‘kendimi gelistirmek i¢in’ ifadesini kullanarak ‘evet’ dedigi goriilmiistiir.
Ayrica ‘hayir’ diyerek etkinligin uygulanmasi istemeyen oOgrencilerin ifadelerine
bakildiginda, ‘zor, ¢izme yetenegim yok, yazmayi sevmem, sessiz olmali, hareketle
anlamam, mantigim yetmez v.b.’ ifadeler dikkat ¢ekmistir. Bu tiir etkinliklerin de
uygulanarak bu 6grencilerin becerilerini gelistirme firsat1 verilebilecegi s0ylenebilir. Bu
bulgulardan yola ¢ikarak bilgisayar derslerinde, herhangi bir etkinlik uygulandiginda
tiim 6grencilerden ayni katilimi beklemenin yanlis olabilecegi sdylenebilir. Bu nedenle
uygulamali bir ders olan bilgisayar derslerinde, tek tip yapilan degerlendirmelerin de
yanlis olabilecegi sdylenebilir. Ogrencilerin bu ifadelerini ve siniftaki ¢alismalarini
dikkate alarak daha esnek degerlendirme yontemlerinin kullanilmasinin uygun

olabilecegi sdylenebilir.

Uygulanan etkinliklerde Ogrencilere ses, goriintli, renk, dokunma vb. ¢oklu
calisma imkanlar1 saglanmistir. Ogrencilerin kendilerine uygun 6grenme imkanlarinin
bulundugu etkinliklerde olumlu cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Baz1 6grencilerin bu
nedenle etkinlikleri eglenceli buldugu gériilmiistiir. Ogrenciler tarafindan genelde zor
ve sikici olarak nitelendirilen konularda 6grencilerin genelinde eglenceli, kolay olarak

adlandirilan etkinliklere yer verildiginde, konunun 6gretimi daha kolay olabilir.

Uygulamalara baglamadan o©nce Ogrenciler, Coklu Zeka Kurami’na gore
yeteneklerinin farkinda degilken, uygulanan etkinlikler sonucu kendilerinin yetenekli
hissettikleri alanlarin oldugu goézlenmistir. Ayrica yansitma yapraklarina bakildiginda

ogrencilerin kendi 6grenme engellerini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak, 6grencilerin genelde tiim zeka alani etkinliklerinin

uygulanmasini istedikleri s6ylenebilir.
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4.2.3.  Etkinligin, diger derslerde de uygulanmasini ister misin?

Bilgisayar derslerinde uygulanan etkinliklere iliskin 6grenci goriislerinin alindig:
calismada, diger derslerde de bu etkinliklerin kullanilmasina iligkin 6grenci goriisleri

Tablo 28’de verilmistir.



Tablo 28. Etkinligin Diger Derslerde Uygulanmasina iliskin Ogrenci Goriisleri

Gorsel / Sozel / Dogaci Icsel Kisiler Bedensel / Miiziksel/ Mantiksal/
Uzamsal Dilsel Arasl Kinestetiksel Ritmiksel Matematiksel
Evet 27 15 25 22 21 21 14 18
f %90 %50 %83.3 %73.,3 %70 %70 %46,6 %60
Hayir 3 15 5 8 9 9 16 12
f %10 %50 %16,7 %26,6 %30 %30 %53.4 %40

011
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Tablo 28’ de etkinliklerin diger derslerde uygulanmasina iliskin elde edilen
bulgulara bakildiginda etkinliklerin sirasiyla Gorsel/ Uzamsal %90, % Dogac1 % 83,3,
Icsel % 73,3, Kisiler arasi, Bedensel/ Kinestetik %70, Mantiksal/Matematiksel % 60,
Sozel/Dilsel %50, Miiziksel/Ritmiksel % 46,6 oranlariyla tercih edildigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin diger derslerde en fazla Gorsel/Uzamsal zeka etkinligini istedikleri
goriilmiistiir. Bilgisayar dersleri laboratuar ortaminda bilgisayar1 gorerek ve
uygulayarak islenen bir derstir. Diger dersler ise genellikle geleneksel sinif ortaminda
islenmektedir. Bu nedenle 6grencilerin diger derslerde daha fazla gorsel araglari ve

gorsel etkinlikleri tercih ettigi sOylenebilir.

Geleneksel Ogretim yontemlerine uygun Sozel/Dilsel zeka etkinliginin diger

zeka alani etkinliklerine gore son siralarda tercih edilmesi dikkat ¢ekmistir.

Ogrencilere uygulanan zeka alani 6lgeklerinin sonuglarinda, siif genelinde ilk
sirada yer alan Dogac1 Zeka alaninda uygulanan etkinliklerin sonuglarina bakildiginda
da en fazla tercih edilen etkinlikler arasinda yer aldig1 goriilmistiir. Elde edilen tiim
bulgulardan yararlanarak, dogaci zeka alaninin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun

bir etkinlik oldugu icin daha fazla tercih edildigi sdylenebilir.

Etkinliklerin diger derslerde uygulanmasina yonelik 6grenci gerekgeleri Tablo

29. ve Tablo30’da verilmistir.



Tablo 29. Etkinligin Diger Derslerde Uygulanmasina Iliskin Olumlu Ogrenci Gerekgeleri

Evet

Gorsel

Sozel

Dogaci

Igsel

Kisiler

Bedensel

Miiziksel

Mantiksal

Eglenceli

9

2

5

4

6

4

Gorerek anlarim

Severim

[lgimi ceker

Dersi severim

Daha iyi anlarim

12

12

Okumay1 sevmiyorum

11

Beynim sozele calisir

Dogay1 seviyorum

Diigiinmemi saglar

Daha kolay

Sessiz ortam

Bazi derslerde olabilir

Ornek verildigi igin

Ogretici

Yardim alabilirim

Bu uygulamadan sonra isterim

48!



Tablo 30. Etkinligin Diger Derslerde Uygulanmasina Iliskin Olumsuz Ogrenci Gerekgeleri

Hayir Gorsel Sozel Dogac1 | Igsel Kisiler | Bedensel | Miiziksel | Mantiksal
Yazmalryim 1

Dinleyerek severim 1 1
Okumay1 sevmiyorum 10

Anlatmay1 sevmem 3

Sikici 2 1 1
Sevmedim 2 1 1 2 7
Grup olmali 2

Faydas1 olmaz 1 1 5 1
Bilgisayar dersinde olmali 1 1 1 1

Anlayamam 1 2

Sessiz olmal 1

Bikarim 1

Kafam karisti 5

Miizikle anlamam 4

Kendim melodi yapmaliyim

Yorucu

el
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Etkinliklerin tercih edilme gerekgelerine bakildiginda ogrencilerin genellikle
‘daha 1y1 anlarim’ ifadesini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle 6grencilerin, diger
derslerde zeka alanlarina yonelik etkinliklerin, dersi kavranmasinda etkili olabilecegi

diistincesinde olduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin diger gerekcelerine bakildiginda ‘eglenceli’ oldugu igin tercih
edilen etkinliklerin gogunlukta oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin etkinliklerden

hoslandig1 ve 6grenirken zevk aldiklart sylenebilir.

So6zel/Dilsel zeka alani etkinliginde bazi 6grencilerin ‘okumayi1 seviyorum’
diyerek olumlu cevaplar verdigi gibi, baz1 6grencilerin ‘okumay1 sevmiyorum’ diyerek
etkinligin uygulanmasini istemedikleri goriilmiistiir. Etkinligin diger derslerde
uygulanmasinin istenmeyisinin en 6nemli nedeninin ‘okumay1 sevmiyorum’ oldugu

goriilmiistiir.

Ozen(2005)’in, "Tiirkiye'deki Okuma Aliskanlig1" konulu bir arastirmasinda,
Tiirkiye'de toplumsal yasamda kitabin yerinin olmadigim1 vurguluyor. Ozen' in
arastirmasina gore, Tirkiye'de iiniversite bitirenlerin sayis1 son yillarda 14 kat attigi
halde, kitap okuyanlarin sayist 1965 yilindaki oranin onda birine gerilemis durumda.
Cocuklarin evde anne-babasini kitap-gazete okurken goérmesi, evin bir kosesinde
kitapligin olmasi, ¢ocugun da isterse kendi kitaplarini bu kitapliga koymasi, hatta kendi
kitapliginin olmasi, ¢ocukta kitap okuma aligkanligini saglamak agisindan biiyiik 6nem
tagiyor. Cetin ALTAN'a gore, okuma zevki kisinin kendi diizeyine ve kendi egilimine
uygun romanlarin 6zenli yazilmis olanlarmi okumasiyla gelisir. Diyelim ki okulda
albenisiz kitaplardan nefret etmis 25 yaslarinda gen¢ bir adam, diinyay1r daha iyi
algilayabilmek icin yavas yavas bir seyler 6grenme geregi duyuyor. Bu genci, okulda

nefret ettigi kitaplara benzer kitaplarla okuma zevkinin i¢ine ¢cekemeyiz.

Jane Carlson adli teknoloji 6gretmeninin gorev aldig1, Rhoda Island Universitesi
ve Rhoda Adas1 Vakfinin birlikte ¢coklu zeka kuraminin uygulanmasina yonelik yapilan
calismada, matematikte ¢ok iyi olan fakat okumayi1 sevmeyen bir 68renciye gizemli

kitaplar okumast tavsiye ediliyor. Ogrenci kitab1 bitiriyor ve zevk aldigini sdyleyerek,
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bu giine kadar kendisine sadece ‘oku’ dendigini, kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
okumaya yonlendirilmedigini ve bundan sonra bu tiir kitaplar1 okumay1 diistindiigiini
ifade etmistir. Carlson(2005)’a gore Coklu zeka kuramina gore 6grenci kendi ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda yonlendirildiginde okumaya kars1 ilgi duymast saglanabilir.
Yansitma sonuglarindan ve zeka alami Olgeklerinin sonuglarindan yararlanilarak
Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kitap okumaya yoOnlendirilebilecegi

sOylenebilir.

Yansitma sonuglarina bakildiginda Miiziksel/Ritmiksel zeka etkinliginin diger
etkinliklere gore daha az tercih edildigi ve 6grencilerin bu etkinligi genellikle eglenceli
oldugu icin tercih ettikleri goriilmiistiir. Ancak 4 6grencinin ‘Bu uygulamadan sonra
isterim’ ifadesini kullanmalar1 dikkat ¢ekmistir. Uygulamay1 diger derslerde istemeyen

5 6grenci ‘faydasi olmadigr’ diisiincesiyle tercih etmemistir.

Mantiksal/ Matematiksel Zeka etkinliginde genel olarak 6 Ogrencinin ‘bu
uygulamadan sonra isterim’, 6 dgrencinin ‘eglenceli’ ifadesini kullandiklari, ancak 7
Ogrencinin etkinligi sevmedigini ifade ederek olumsuz cevap verdikleri goriilmiistiir.
Aragtirmada bu zeka alanmi etkinliginde Ogrencilerin uygulamalarda zorlandiklari

gbzlemlenmistir. Bu durumun yansitma sonuglarini etkiledigi diistintilmektedir.

Yansitma sonuglarina bakildiginda 6grencilerin diger derslerde zeka alanlarina
gore farkli etkinliklerin uygulanmasini istedikleri sdylenebilir. Demirel(1999, s.81)’e
gore egitimin hedeflerinin gerceklesmesi i¢in uygun bir yontem belirlenmeli ve her ders
i¢in tek bir yontem degil, ¢cok farkli yontemler kullanilmalidir.

Etkinliklerde yansitma yapraklarindan alinan tiim sonuglar grafik haline

getirilerek Grafik olarak verilmistir.
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Yansitma Sonuclar Genel Dagilimu
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La]l 22 8 26 4 22 8
B KA 25 5 22 8 21 9
B/K 21 9 21 9 21 9
BM/ R 19 11 21 9 14 16
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S/D : Sozel /Dilsel Zeka B/K  : Bedensel/ Kinestetiksel
M/M  : Mantiksal/ Matematiksel Zeka D : Dogaci Zeka
G/U : Gorsel /Uzamsal Zeka K/ A :Kisiler Arast Zeka
M/R : Miiziksel/ Ritmiksel Zeka I : I¢sel Zeka

Etkinlik gozlem formlarindaki 6grenci goriisleri incelendiginde, 6grencilerin
olumlu agiklamalar yaparak ifade ettikleri zeka alan1 etkinliklerinin, 6grencilerin ¢oklu
zeka alanlar1 dagilimlarindan elde edilen bulgulardaki sahip olduklar1 baskin zeka

alanlar1 ile genel anlamda paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Etkinlik goézlem formlarindaki 6grenci goriislerine bagvurularak elde edilen

bulgularda, 6grencilerin farkli etkinliklerde farkli katilim yiizdelerine sahip olduklar
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goriilmektedir. Her bir 6grencinin etkinlik gézlem formlar1 incelendiginde, etkinliklere
gore farkli yorumlar yaptiklari goriilmektedir. Ogrencilerin uygulamalardaki basari
oran1 ve bilgisayar dersine iliskin yorumlardan elde edilen bulgularin, bilgisayar
derslerinde Ogretimin nasil olmasi gerektigine iliskin yeni yaklagimlar sundugu

diistiniilmektedir.

Weber(2005b.) geleneksel sistemde basarisiz olan bir Ogrenciyi sdyle
anlatmigtir. 1Q testinden 100 alarak diizenli bir yiiksek okula girmeye hak kazanmus,
ancak okulun test alistirmalar1 bu 6grencinin yiiksek puanlar almasina engel olmustur.
Bir c¢ok testi ge¢mek icin zorlanmasina ragmen, Ogrenci basarili olmak i¢in ¢ok
calismistir. Derslerden sonra goniillii olarak yardim igin siirekli katilmistir. Geleneksel
yontemlerle sadece birkag yetenegini ortaya koyabilmistir. Ancak kendine 0zgii
yeteneklere sahip bir dgrencidir. Insanlarla iletisimde ¢ok basar1 gosterirken, standart
testlerde sessiz kalarak basarisiz olmustur. Spor takimlarinda secilen ilk kisi olmasina
ragmen, akademik takim calismalarinda siirekli basarisizliga ugramistir. Bir okul gezisi
sirasinda fen bilgisi 6gretmeni, onun siradan seylerde ¢cok komik hikayeler anlattigini ve
okyanus ile ilgili cok fazla sey bildigi i¢in hikayeleri ile grubu eglendirdigini; ancak
okyanus bilimi sinavinda tek kelime bile yazamadigini ifade etmistir. Nota okuyamayan
bu dgrenci, okulun piyanisti hasta iken bes konser vermis, kilise gosterisi yapmis ve
orijinal parcalar bestelemistir. Biitlin bu 6zelliklerine ragmen 10. sinifta iki kez kalarak
okulu devam etmesi yerine, okuldan atilmis ve gaz istasyonunda ise baslamistir.
Denizalt1 biyologu olma hayalini kurarken, gerekli zihinsel yeterliliklere sahip olmadigi
gercegini kabul etmistir. Gardner’ a gore siirekli basarisizlik, bu 6grencinin kendine
olan giivenini yok etmistir, yeteneklerinden siiphelenmesine neden olmustur ve diisiik
notlarla yenilgiye zorlanmistir. Gardner egitim programinin dar sisteminde, 6grencilerin
zekalarim1 harekete gecirmek icin girisimlerin olmasi gerektigini savunmaktadir.
Ogrenci sadece sozel/ dilsel ve mantiksal/matematiksel zeka alanina gore
degerlendirilmistir ve standartlara ulagmadigi i¢in basarisiz kabul edilmistir. Fakat
Gardner’ a gore bu o6grenci, diger zeka alanlar icin cesaretlendirilebilirdi. Daha da
fazlasi, diger zeka alanlar ile temel becerileri gelistirilebilirdi. Zeka alanlarina yonelik
diizenlenen 6gretim etkinliklerinde, yansitma yapraklarindan alinan sonuglarda 6grenci
ifadelerine bakilarak, Ogrencilerin her zeka alaninda farkli dagilimlar gdsterdikleri

goriilmektedir. Bu nedenle derslerde uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerinde,
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Ogrencilerin bir yondeki basarisina bakilarak, onu iistiin yada basarili gérmek yanlis
olabilir. Egitim ortaminda 6grencilerin zeka alanlar1 bir biitiin olarak ele alinmalidir

denilebilir.

Coklu zeka kurami, O6grencilerin kendi 6grenme yollar1 konusunda biling
olusturmalarin1 saglamaktadir. Ogrenciler, kendi deneyimlerini ve teorik bilgiyi
karsilagtirarak yeni bilgiler olusturmakta ve sahip olduklar1 bilgi ve deneyimlere
elestirel bakmaktadirlar(Coklu Zeka Kurami,2005). Simsek(2004, s.126-229)’ e gore,
herhangi bir sinifta farkli 6grenme bicimlerine sahip ¢ok sayida 6grencinin bulundugu
gercegi; egitimle ilgili tiim karar ve uygulamalarda dikkate almmalidir. Ogrenciler
olabildigince erken donemde kendi 6grenme bigimlerinin farkina varmalidir. Hatta
ogrenciler kendi 6grenme bigimlerinin yani sira, arkadaglarinin 6grenme big¢imlerini
bilmeleri, karsilikli paylasimi ve isbirligini kolaylastiracaktir. Bu calismada zeka
alanlarina diizenlenen 6gretim etkinliklerinde, 6grencilere farkli 6grenme ortamlarinin
saglandigi, bu Ogrenme ortamlarindaki katilimi ve basaris1 ile Ogrencilerin kendi

ogrenme bigimleri hakkinda bilgi sahibi oldugu sdylenebilir.

Piskin(2004, s.229)’ e gore Ogrencilerin kisilikleriyle ilgili 6§renme big¢imleri
dikkate alinmali, smif ortamlar1 farkli kisilik yapilarma gore diizenlenmelidir.
Vural(2004,s.235)’ a gore bilgi toplumu insaninmi yetistirmekle sorumlu 6gretmenlerin,
geleneksel yaklagima gore 6grencileri belli diislinme bigimlerine gore yetistirmeleri ve
onlardan ayni oranda basar1 beklemeleri yanlis olacaktir. Boyle bir yaklasimla
ogrencileri dersten ve okuldan uzaklastirabilirler. Calismada So6zel/Dilsel zeka alam

etkinliginde bir 6grencinin su ifadesi bu yorumu dogrular niteliktedir.

Mert : Okuma ve anlatimi sevmiyorum. Fen dersi beni bazen sikiyor.
Sevmiyorum. Nefret ediyorum. Igreniyorum. Iyyyyy!” . Bu nedenle 6grenme
ortamlarinda ¢oklu zeka kuramini uygulamak isteyen bir 6gretmenin, oncelikle zeka

alanlarinin dagilimini hakkinda bilgi sahibi olmalidir(Giiltekin, 32).

Bikmaz(2004,s.306)’ a gore 0gretmenler, bireysel farkliliklara 6nem veren ve

Ogrenme siirecinde 6grencilerin aktif katilimini saglayan 6gretim yaklasimlarina énem
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vermelidir. Ogrencilerin erken yaslarda edinecekleri deneyimler onlarin kendilerine
olan gilivenini arttirarak yeterliliklerini gelistirecektir. Zeka alanlarina gore bireysel
farkliliklara 6nem verilerek uygulanan etkinliklerin 6grencilerin 6z yeterliliklerini

gelistirebilecegi sdylenebilir.

Yesilyaprak(2004, s.254)’ a gore, 6grenciyi merkeze alan bir 6gretim yaklagimi
benimsenerek, 6grencilere ne zaman, nasil, ne 6grenecekleri konusunda karar vermeleri
ve secim yapmalart firsatt saglanmalidir. Boyle bir siire¢, onlarin kendilerini
yonetmelerine katkida bulunur. Bu nedenle derslerde farkli zeka alanlarma yonelik
ogretim etkinlikleri hazirlanarak, 6grencilere kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda

secim yapmalar saglanabilir.

Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde, etkinliklerin diger derslerde
uygulanmasina iliskin verilen cevaplarin farkliligi, elde edilen sonuglarin derslere gore
degisecegi diislincesini olusturmustur. Bu nedenle her okul, her 6gretmen c¢oklu zeka
kuramini kendi sistemi i¢inde uygulamalidir, dogru ya da yanlis uygulama yoktur.
Onemli olan, okullarin, 6gretmenlerin iginde bulunduklari sartlari, simflarin fiziki
konumlarim1  ve yasadiklar1 toplumu dikkate alarak kurami uygulamaya

hazirlanmalaridir(Kildan, 2005).

Coklu zeka kurami, O&gretmenlerin ve velilerin Ogrenciler iizerindeki
beklentilerini, deger yargilarini olumlu yonde etkilemekte ve daha genis bir bakis agisi
sunarak her c¢ocugu farkli alanlarda zeki olarak kabul etmektedir(Atik,2004).
Uygulamalar sirasinda 6grencilerin, simif O6gretmenlerinin  ve velilerin  olumlu
tepkileriyle karsilasilmistir. Ogrenciler de kendine giiven duygusunu gelistirmede ve
derslerde gerekli motivasyonu saglamada etkisinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu

konuya yonelik arastirmalar yapilabilir.

Gardner’ e gore yansitma, kendini anlama, kendini bir yere koyarak ¢alismanin
amaclarini, tekniklerini, zorluklarmi ve etkilerini anlamaya c¢alismaktir. Gardner
tarafindan 1985 yilinda Harvard Universitesi Egitimsel Smama Servisi ve Pittsburg

Devlet Okulunun birlikte calisarak yiiriittiikleri projenin amaci, ilkdgretimin son
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yillarinda sanat Ogrenimini belgelendirebilen bir takim degerlendirme araglarini
belirlemeye yonelik olmustur. Burada asil amag ideal 6l¢lim aracini belirlemek ve hedef
yas grubundaki 6grencilere uygulamaktir. Bu projenin sonuglarinda, yansitma modeli
ile ilgili yapilan calismalarda 6grencilerin kazandigi beceriler su sekildedir(Tarman,

1999, 5.46-50);

1. Ogrencinin, kendi giigliikleri ve zayifliklarinin bilincinde
olmasi

Dogru ifade etme kapasitesi

Oz elestiri ve diger elestirilerden yararlanma yetenegi

Kendi gelisim asamalarina kars1 duyarlilig

Yapilan ¢aligmalar1 yararh bir sekilde kullanilabilme becerisi

Problem bulma veya ¢6zme becerisi

A R

Dersler ya da yapilan caligmalar arasinda iliski kurma
becerisi

8. Rahat ve uygun hareket etme becerisi

[Ikogretim 5. sinif bilgisayar dersi etkinlik gézlem formlarinda yer alan 6grenci
goriisleri, Gardner’ 1n lise Ogrencilerinin sanatsal yaklagimlarina yonelik projesinin
sonuglarina gore incelenmistir. Elde edilen bulgularin, Gardner’ mn yansitma modeline
iliskin goriislerini destekledigi diisiiniilmektedir. Bu belirlemelerden anlasilacagi gibi
yansitma modeli, ifade tiirleri icin uygun bir model olarak goriilmekte ve diger yeni
egitim kuramlarinin uygulama sonuglarmin degerlendirilmesinde de etkili olabilecegi

diistiniilmektedir.

Gilinlimiiz egitim sisteminde ilkdgretim 5. smf Ogrenci kisisel gelisim
dosyalarinda, 6grencilerin sadece sayisal ve sdzel yeteneklerini 6l¢meye yonelik sayisal
verilerle ifade edilen ‘Akademik Benlik’ 6lgegi yer almaktadir. Arastirmada literatiir
taramalarindan ve uygulama sonucglarindan elde edilen bulgulara gore ¢ Akademik
Benlik’ 6lgeginin, d6grencilerin ilgi ve yeteneklerini belirlemede yeterli olmadig1 ve eski
zeka anlayisina uygun, zeka testi niteliginde oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle

Rehberlik Arastirma Merkezleri tarafindan, Ogrencilerin her alandaki ilgi ve
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yeteneklerini belirlemeye calisan 6lgek veya gézlem formlari olusturulmasinin uygun

olabilecegi diisliniilmektedir.

Ogretim etkinliklerinin uygulanmasinda goériilen bu farkliliklarin, derslerin
degerlendirilmesinde de etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Coklu zeka kuramina gore
ders etkinlikleri ve uygulamalarina yonelik yapilan arastirmalarin, dlgme
degerlendirmeye yonelik olmasinin da egitim-6gretime katki saglayabilecegi

diistiniilmektedir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
genel sonug ve Onerilere yer verilmistir.

[Ikogretim 5. simf bilgisayar derslerinde ¢oklu zeka kuramma dayali dgretim
etkinliklerine iligkin 6grenci goriislerine basvurulan arastirma, 2004-2005 o6gretim
yiliin ikinci yarisi, iki zeka alani 6lgegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Etkinlik
gozlem formlar’’ adinda yansitma yapraklar1 kullanilarak O6grencilere uygulanmasi

yoluyla ger¢eklesmistir. Elde edilen bulgular asagida verilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada bilgisayar derslerinde uygulanan etkinliklere iligkin G6grenci
goriislerine basvurulmadan oOnce, Ogrencilerin zeka alani dagilimlar1 hakkinda bilgi
edinilmeye calisilmistir. Kullanilan iki 6lgegin sonuglarina bakildiginda;

- Her Ogrencinin her bir zeka alaninda farkli dagilimlara sahip oldugu

gorilmiistiir.

- Ik 6lcek olarak kullanilan zeka alan1 dlgegindeki sorulara dgrencilerin
verdikleri cevaplar incelendiginde, 6lgegin sadece evet/hayir segenegi
ile kullanilmas1 halinde tek basina gecerlilik saglanamayacagi
gorilmiistiir.

- Tim zeka alanlarinda her iki Olgekten elde edilen veriler
karsilastirildiginda, genel olarak ¢oklu zeka alanlar1 gozlem formunda
yiiksek puan alan &grencilerin, ilgili zeka alani sorularina da olumlu
cevaplar verdikleri goriilmiigtir. Ayni sekilde diisiik puan alan
ogrencilerin genelde zeka alani sorularina da olumsuz cevaplar verdigi

gOrlilmiistiir.
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Arastirmada uygulanan etkinliklerde her etkinlige iliskin, her bir 6grenciden

alinan sonuglar degerlendirildiginde;

Klavye tuslart konusu ile ilgili her zeka alanma gore etkinlik
diizenlenebildigi ve 6grenci katiliminin saglandigi goriilmiistiir. Dersi
kavramaya yonelik Ogrencilerin goriislerine bakildiginda; genelde
olumlu cevaplar verildigi goriilmiistiir. Olumsuz  goriigleri olan
Ogrencilerin ise, etkinligin kendi 6grenme modeline uygun olmadig:
icin zorlandig1 goriilmiistiir.

Dogaci Zeka etkinliginde tuslarin dogaya, I¢sel Zeka etkinliginde de
tuslarin i¢sel yasama benzetilmesinin dersin kavranmasinda etkili
oldugu goriilmiistiir.

Kisileraras1 zeka alan1 etkinliginde grup ¢alismasi1 yapilarak
Ogrencilere tuslarin gorevlerini kavramlart igin tartisma firsati
verildiginde, 6grencilerin diger arkadaslarinin konuyu 6grenmesinde
onlara rehberlik ettigi sdylenebilir.

Mantiksal/ matematiksel zeka alani etkinliginde &grencilerin olaylar
arasi iligski kurmada zorlandiklar1 gérilmiistir.

Ogrencilerin  kavrama gerekgelerine  bakildiginda, etkinliklerin
ogrencilerin 6grenme modelleri ile Ortiistiigli icin etkinliklere olumlu
cevaplar verildigi ve uygulanan etkinlikler sonucu, 06grencilere farkli
ogrenme modellerini kesfetme becerisi kazandirilabilecegi sdylenebilir.
Bir konunun 6gretiminde farkli zeka alani etkinlikleri kullanildiginda,
farkli  6grenme modelleri sunularak daha fazla Ogrenciye
ulagilabilecegi sdylenebilir.

Bir konunun kavranmasi, farkli zeka alani etkinlikleri ile 6grencilere
kolay ve daha iyi algilanabilir duruma getirilebilecegi sOylenebilir. Bu
sayede daha fazla 6grencinin kendisini basarili hissetmesi saglanabilir.

Daha 6nce 6grencilerin zeka alan1 dagilimlarina iliskin kullanilan 6l¢ek
sonuclarinda, siniftaki toplam dagilima gore en diisiik puani alan igsel
zeka alami etkinliginin, en fazla tercih edilen etkinlikler arasinda yer
aldigr goriilmiistiir. Bu nedenle 6grencilerin digerlerine gore diisiik

seviyede gosterdikleri zeka alanlarmin;  Ogrencilerin  ilgisini
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cekebilecek etkinlikler kullanildiginda olumlu sonuglar aliabilecegi
gorilmistiir.

Bilgisayar derslerinde, herhangi bir etkinlik uygulandiginda tiim
ogrencilerden ayni katilim1 beklemenin yanlis olabilecegi sdylenebilir.
Bu nedenle uygulamali bir ders olan bilgisayar derslerinde, tek tip
yapilan degerlendirmelerin de yanlis olabilecegi sOylenebilir.
Ogrencilerin bu ifadelerini ve smmftaki ¢alismalarmni dikkate alarak
daha esnek degerlendirme yontemlerinin kullanilmasinin  uygun
olabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin diger derslerde en fazla Gorsel/Uzamsal zeka etkinligini
istedikleri goriilmiistiir. Bilgisayar dersleri, laboratuar ortaminda
bilgisayar1 gorerek ve uygulayarak islenen bir derstir. Diger dersler ise
genellikle geleneksel smif ortaminda iglenmektedir. Bu nedenle
ogrencilerin diger derslerde daha fazla gorsel araclari ve gorsel
etkinlikleri tercih ettigi sdylenebilir.

Etkinliklerin tercih edilme gerekgelerine bakildiginda o6grencilerin
genellikle ‘daha iyi anlarim’ ifadesini kullandiklar1 goriilmistiir. Bu
nedenle oOgrencilerin, diger derslerde zeka alanlarina yonelik
etkinliklerin dersi kavranmasinda etkili olabilecegi diisiincesinde
olduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin diger gerekcelerine bakildiginda ‘eglenceli’ oldugu igin
tercih edilen etkinliklerin gogunlukta oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
etkinliklerden hoslandig1 ve 6grenirken zevk aldiklar1 sdylenebilir.
Sozel/Dilsel zeka alani etkinliinin diger derslerde uygulanmasinin
istenmeyisinin en Onemli nedeninin ‘okumayi sevmiyorum’ oldugu
goriilmiistiir. Yansitma sonuglarindan ve zeka alan1 o6lgeklerinin
sonuclarindan  yararlanilarak  G6grencilerin  ilgi  ve yetenekleri
dogrultusunda kitap okumaya yonlendirilebilecegi sdylenebilir.
Ogrencilerin uygulamalardaki basar1 oran1 ve bilgisayar dersine iliskin
yorumlardan elde edilen bulgularin, bilgisayar derslerinde 6gretimin
nasil olmasi gerektigine iliskin yeni yaklagimlar sundugu

diistiiniilmektedir.
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Zeka alanlarma yonelik diizenlenen 6gretim etkinliklerinde, yansitma
yapraklarindan alman sonuglarda 6grenci ifadelerine bakilarak,
ogrencilerin her zeka alaninda farkli dagilimlar gosterdikleri
goriilmektedir. Bu nedenle derslerde uygulanan dgretim ydntem ve
tekniklerinde, 6grencilerin bir yondeki basarisina bakilarak, onu iistiin
ya da basarili gormek yanlis olabilir. Egitim ortaminda 6grencilerin
zeka alanlari bir biitiin olarak ele alinmalidir, denilebilir.

Ogretmenler, bireysel farkliliklara énem veren ve dgrenme siirecinde
ogrencilerin aktif katilimini1 saglayan o6gretim yaklasimlarina 6nem
vermelidir. Ogrencilerin erken yaslarda edinecekleri deneyimler
onlarin  kendilerine olan gilivenini  arttirarak  yeterliliklerini
gelistirebilirler.

Arastirmanin yontemini olusturan Yansitma modelinin, ¢oklu zeka
kuramma gore diizenlenen etkinliklerde, 0Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 goézlemlemede uygun bir model oldugu goriilmekte ve
diger yeni  egitim  kuramlarinin  uygulama  sonuglarinin
degerlendirilmesinde de etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Her okul, her 6gretmen c¢oklu zeka kuramini kendi sistemi iginde
uygulamalidir. Dogru ya da yanlhs uygulama yoktur. Onemli olan,
okullarin, 6gretmenlerin icinde bulunduklar1 sartlari, siniflarin fiziki
konumlarin1 ve yasadiklart toplumu dikkate alarak kurami uygulamaya
hazirlanmalaridir(Kildan, 2005). Arastirmada elde edilen bulgular
incelendiginde, Ogrencilerin bilgisayar dersi ve diger derslerde farkli
etkinliklerin uygulanmasini istedikleri gortilmistiir.

Ogrencilerin uygulanan etkinlikler sonucu cesitli yollarla dgrendigi
geceginden yola cikilarak, bilgisayar dersi Ogretim etkinlikleri bu
farkliliklar1 icerecek nitelikte esnek olmalidir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore O6gretmene diisen
gorev, Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin farkinda olarak her zeka
alanina hitap edebilen etkinlikler gelistirmektir.

Coklu zeka alanlar1 ders etkinliklerinin hazirlanmasinda ara¢ olarak

kullanilmalidir.  Etkinliklerin amaci, o6grencilerin farkli ilgi ve
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yeteneklerine gore dersleri anlamalarmi ve ogrenmelerini saglamak
olmaldir.

Teknolojiyi takip edebilen ve kullanabilen bireylerin yetistirilmesi
ogrencilerin bilgisayar egitimlerinin en iyi diizeyde olmasi ile miimkiin
olabilecektir. Bilgisayar dersi hedeflerinin, 6grencilerin teknolojiyi
takip edebilmeyi olanak saglayici sekilde belirlenmesi, gelecekte bu
teknolojiyi iireten bireylerin yetistirilmesi i¢in dnemli bir yere sahiptir.
Gelecekte ogrencilere daha iyi bilgisayar dersi vermek icin hedefler
belirlenirken, egitim alanindaki yeni kuramlara yer verilmesi geregi
ortaya ¢ikmaktadir(Karasar,1999). Buna bagh olarak belirlenen
hedeflerin uygulayici konumunda yer alan 6gretmenlerin; 6grencilerin
kisiligini gelistirecek, zeka alanlarina uygun &grenmesine olanak
saglayacak ve bilgisayar egitimini etkili kilacak sekilde egitim

vermeleri gerekmektedir(Gtiltekin,2004).

5.2. Oneriler

1.

Bilgisayar dersinde ders hedeflerinin kazandirilmasinda, 6grencilerin

ogrenme diizeylerinin artirilmasinda ¢oklu zeka uygulamalarina yonelik uygulamalarin

gelistirilmesine onem verilebilir.

2.

Ogretmenlerin zeka, ¢oklu zeka alanlaria yonelik olarak hizmet igi

egitimleri ile 6gretmenlerin uygulamalara iliskin tutumlar1 olumlu yonde gelistirilebilir.

3.

Bu arastirma bulgulari zeka alanlaria yonelik olarak sinirh etkinlikler

cercevesinde diizenlenmistir. Zeka alanlarina gore diizenlenebilecek etkinliklerin sayis1

arttirtlabilir ve yeniden diizenlenebilir. Farkli etkinlikler ve farkli yontemler kullanilarak

yapilabilir.

4,

Bu arastirma bulgular1 bilgisayar dersi etkinlikleri ile sinirlidir. Diger

derslerde de zeka alanlarma gore etkinlikler diizenlenerek arastirmalar yapilabilir.
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5. Bu aragtirmanin 1. kademe 5. simif 6grencileri lizerinde gergeklestirildigi
g6z Online alinirsa, ilkdgretim ikinci kademe, orta 6gretim ve liniversite 6grencileri

diizeyinde de yararli olup olmayacag arastirilabilir.
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EKLER
Ek.1.
Adi Soyadi: ) =
ZEKA ALANI OLCEGI

Bu calisma sizleri daha iyi tanimak amaciyla hazirlanmistir. Asagidaki ciimleleri
okuyarak, climlelerin sizin i¢in uygunluguna gore sorulari cevaplandiriniz. Her soruya
evet/hayir olarak cevaplandirip agiklamasini yazmaniz, sizlere yardimer olmamizi
kolaylagtiracaktir.

1. Kitaplara deger veririm

(Evet/Hayir)Neden?

2. Kagit, kalem kullanmadan hesap yapabilirim.

(Evet/Hayir)Neden?

3. Kavramlari okumadan sdylemeden veya yazmadan 6nce zihnimde

canlandirabilirim.

(Evet/Hayir)Neden?

4. Matematik, ¢ok sevdigim derslerden biridir.

(Evet/Hayir)Neden?

5. Resim yaparken ¢esitli renkleri uyum i¢inde kullanabilirim.

(Evet/Hayir)Neden?

6. Uzun siire hareketsiz kalmaya dayanamam.

(Evet/Hayir)Neden?

7. Bir sarkinin yanlis sdylendigini hemen anlarim.

(Evet/Hayir)Neden?

8. Tek basina kosmak veya ylizmek yerine arkadaslarimla basketbol, voleybol gibi

sporlar1 yapmay1 tercih ederim.

(Evet/Hayir)Neden?

9. Kirlarda ve ormanda olmaktan hoslanirim.

(Evet/Hayir)Neden?

10. Televizyon veya film seyretmektense, radyo dinlemeyi tercih ederim.

(Evet/Hayir)Neden?

11. Zeka bulmacalarin1 ¢6zmekten hoglanmam.

(Evet/Hayir)Neden?



12. Dikis, dokumacilik, oymacilik, dogramacilik veya model insa etmek gibi el
becerisi gerektiren derslerden hoslanirim.

(Evet/Hayir)Neden?

13. Sorunlarimi kendi bagima ¢6zmek yerine sorunlarimi ¢6zmek i¢in baska
birinden yardim isterim.

(Evet/Hayir)Neden?

14. Kelime tiiretmeden ya da sézciik bulmacalarindan hoslanirim.

(Evet/Hayir)Neden?

15. Yap-boz labirentler ve diger gorsel bulmacalar1 ¢6zmekten hoslanirim.

(Evet/Hayir)Neden?

16. Tekerlemeler, komik siirler veya kelime oyunlar ile kendimi ve baskalarini
eglendirmekten hoslanirim.

(Evet/Hayir)Neden?

17. Islerimi belli bir siraya gore yaparim.

(Evet/Hayir)Neden?

18. Baz1 insanlarin doga konusundaki duyarsizliklart beni ¢ok tizer

(Evet/Hayir)Neden?

19. Miiziksiz bir hayat benim i¢in sikicidir

(Evet/Hayir)Neden?

20. Ulasmak istedigim 6nemli hedeflerim var.

(Evet/Hayir)Neden?

21. Hig bilmedigim yerde bile yolumu bulabilirim

(Evet/Hayir)Neden?

22. Konusurken cesitli hareketler

(Evet/Hayir)Neden?

23. Yolda yiiriirken sarkilar mirildanirim.

(Evet/Hayir)Neden?
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24. Bildigim bir konuyu bagkalarina 6gretme konusunda herkese meydan okurum.

(Evet/Hayir)Neden?
25. Yaptigim hatalardan ders alirim.

(Evet/Hayir)Neden?

26. Tiirkce ve sosyal bilgiler dersleri, matematik ve fen bilgisinden daha kolaydir.
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(Evet/Hayir)Neden?

27. Etrafimda hayvanlarin olmasindan ¢ok hoslanirim.

(Evet/Hayir)Neden?

28. Yeni gordiigiim her seye dokunmak isterim.

(Evet/Hayir)Neden?

29. Kendimi bir lider olarak goriiyorum( ya da diger insanlar dyle oldugunu
sOyliiyor).

(Evet/Hayir)Neden?

30. Arkadaglarimla birlikte olmak yerine, yalniz kalmay1 tercih ederim.

(Evet/Hayir)Neden?

31. Kalabalik i¢inde kendimi rahat hissederim.

(Evet/Hayir)Neden?

32. Cesitli agac, kus, bitki ve hayvan tiirleri arasindaki farkliliklart ¢ok iyi bilirim.

(Evet/Hayir)Neden?

33. Kendimi giiglii ve bagimsiz hissediyorum.

(Evet/Hayir)Neden?

34. Bir seye yukaridan kugbakist bakildiginda nasil goriinebilecegini rahatca
goziimde canlandirabilirim.

(Evet/Hayir)Neden?

35. Bir iki kez duydugum sarkiy1 dogru bir sekilde sdyleyebilirim.

(Evet/Hayir)Neden?

36. Giinliik tutarim.(Evet/Hayir)Neden?

37. Bir seyi, ol¢iildiigii, gruplandirildiginda veya hesaplandiginda daha iyi anlarim.

(Evet/Hayir)Neden?

38. Ogrenmek i¢in okumak veya izlemek yerine o konuda uygulama yapmay1
isterim.(Evet/Hayir)Neden?

39. Ders calisirken, is yaparken veya yeni bir sey 6grenirken; sikca sarklilar soyler
veya ayagimla yere vurarak tempo tutarim.

(Evet/Hayir)Neden?

40. Canlilar ve bitkilerle ilgili kitaplar1 okumak ve belgeselleri izlemekten ¢ok
hoslanirim.

(Evet/Hayir)Neden?



131

Ek.2.
COKLU ZEKA ALANLARI GOZLEM FORMU
Ogrencinin Adi-Soyadi: Tarih:
Cinsiyeti: Sinifi:

Liitfen formda yer alan her ifadenin sizin i¢in ne derece uygun olup olmadigini
asagidaki besli dereceleme Olgegi iizerinde belirtiniz. Bunun i¢in uygun gordiigiiniiz
rakamin altina X isareti koymaniz yeterlidir. Her bir rakamin ifade ettigi anlam asagida
verilmigtir. Burada X isareti konulan sec¢eneklerin karsiligi olan rakamlar, bu formun
sonunda yer alan “Cocuklar i¢cin Coklu Zeka Gozlem Formunu Degerlendirme
Profili”nde ilgili bosluga isaretlenmeli ve toplam puanlara ulasilmalidir. Bu puanlarin
ne anlama geldigi ad1 gecen profilde belirtilmistir.

O= Benim i¢in hi¢ uygun degil
1= Cok az uygun
2= Kismen uygun
3= Oldukg¢a uygun
4 = Tamamen uygun

SOZEL/DILSEL ZEKA O|1 |2 |3 |4

Resimlerden ¢ok, yazilar dikkatimi ¢eker.

Isimler, yerler, tarihler konusunda bellegim iyidir.

Kitap okumay1 severim.

Kelimeleri dogru sekilde telaffuz ederim.

Bilmecelerden, kelime oyunlarindan hoslanirim.

Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

Yasima gore kelime hazinem iyidir.

Yazi yazmaktan hoslanirim.

Ogrendigim yeni kelimeleri kullanmay1 severim.

Sozel tartigsmalarda basariliyimdir.

MANTIKSAL/MATEMATIKSEL ZEKA O|1]2 ]34

Makinelerin nasil ¢calistigina dair sorular sorarim.

Aritmetik problemleri kafadan hesaplarim

Matematik ve fen derslerinden hoslanirim.

Matematik oyunlarindan hoglanirim.

Satrang ve benzeri strateji oyunlarini severim.

Mantik bulmacalarini, beyin jimnastigini severim.

Bilgisayar oyunlarindan hoglanirim.

Deneylerden ve yeni denemeler yapmaktan hoslanirim.

Arkadaglarima oranla daha soyut diistinebilirim.

Sebep-sonug iliskilerini kurmaktan zevk alirim.
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GORSEL VE UZAMSAL ZEKA

Renklere kars1 ¢ok duyarliyimdir.

Harita, tablo tiirii materyalleri daha kolay algilarim.

Arkadaglarima oranla daha fazla hayal kurarim.

Resim yapmay1 ve boyamay1 ¢ok severim.

Yap-boz, lego gibi oyunlardan hoslanirim.

Daha dnce gittigim yerleri kolayca hatirlarim.

Bulmaca ¢6zmekten hoslanirim.

Riiyalarimi ¢cok net ve ayrintilariyla hatirlarim.

Resimli kitaplar1 daha ¢ok severim.

Kitaplarimi, defterlerimi, diger materyalleri ¢izerim.

MUZIKSEL/RITMIK ZEKA

Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlarim.

Gizel sarki sOylerim.

Miizik aleti calarim ya da ¢almayi ¢ok isterim.

Miizik derslerini ¢ok severim.

Ritmik konusurum ya da hareket ederim.

Farkinda olmadan mirildanirim.

Caligirken elimle ya da ayagimla ritim tutarim.

Cevremdeki sesler ¢ok dikkatimi geker.

Calisirken miizik dinlemek hosuma gider.

Ogrendigim sarkilar1 paylasmayi severim.

BEDENSEL/KINESTETIK ZEKA

Kosmayi, atlamay1 ve giiresmeyi severim.

Oturdugum yerde duramaz, kimildanirim.

Diisiincelerimi mimik ve davraniglarimla daha rahat ifade ederim.

Bir seyi okumak yerine yaparak 6grenmeyi severim.

Merak ettigim seyleri elime alarak incelemek isterim.

Bos vakitlerimi disarida gegirmek isterim.

Arkadaglarimla fiziksel oyunlar oynamay tercih ederim.

El becerilerim gelismistir.

Meramimi anlatirken viicut hareketlerini kullanirim.

Insanlara ve esyalara dokunmaktan hoslanirim.

KISISEL ZEKA

Arkadaslarimla oynamaktan hoglanirim.

Cevremde bir lider olarak goriiliiriim.

Problemi olan arkadaslarima ogiitler veririm.

Organizasyonlarin, etkinliklerin vazgecilmez elemaniyim.

Arkadaglarima bir seyler anlatmaktan hoslanirim.

Arkadaslarimi sik sik ararim.

Arkadaglarimin sorunlarina yardimei olmaktan hoglanirim.

Cevremdekiler benimle arkadaslik kurmak ister.

Insanlara selam verir, onlarin hatrin1 sorarim.
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DOGA ZEKASI

Hayvanlara kars1 ¢cok merakliyim.

Dogaya kars1 duyarsiz olanlara kizarim.

Evde hayvan beslerim ya da beslemeyi c¢ok isterim.

Bahcede toprakla, bitkilerle oynamay1 ¢ok severim.

Bitki beslemeyi severim.

Cevre kirliligine kars1 ¢ok duyarliyim.

Bitki ya da hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi duyarim.

Mevsimlerle ve iklim olaylartyla ¢ok ilgiliyim

Degisik meyve ve sebzelere karsi ilgiliyim.

Doga olaylariyla ¢ok ilgilenirim.

ICSEL ZEKA

Bagimsiz olmay1 severim.

Kendimin gii¢lii ve zayif yanlarini bilirim.

Yalniz ¢alismay1 daha ¢ok severim.

Yaptigim isleri arkadaslarimla paylagmayi sevmem.

Yaptigim islerin bilincindeyim.

Pek kimseye akil danigmam.

Kendime saygim yiiksektir.

Yogun olarak ugrastigim bir ilgi alani, hobim vardir.

Yardim istemeden kendi basima iiriinler ortaya koyarim.

Yalniz oynamayi severim.
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COCUKLAR ICIN COKLU ZEKA GOZLEM
FORMUNU DEGERLENDIRME PROFILI

Ogrencinin Adi-Soyadi:............................. Cinsiyetii....cooeveiiininnnne
Smifi............
ZEKA [FADELER TOPLAM
ALANI 31451617 |8]19]10 PUAN
Sozel/Dilsel
Mantiksal/ Matematiksel
Gorsel/Uzamsal
Bedensel/Kinestetik
Doga
Kisilerarasi
Icsel
SECENEKLER HERBIR ALANDAN BU ZEKA
ELDE ALANINDAKI
EDILEN TOPLAM GELISMISLIK
PUAN DUZEYI
4 — Tamamen Uygun 32-40 aras1 Cok gelismis
3 — Olduk¢a Uygun 24-31 arasi Gelismis
2 — Kismen Uygun 16 -23 arasi Orta diizeyde geligmis
1 — Cok Az Uygun 8- 15 arasi Biraz gelismis
0 — Hi¢ Uygun Degil 32 — 40 arasi Gelismemis
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Ek 3.
GUNLUK DERS PLANI

BOLUM I

Dersin Adi Bilgisayar

Stf Se

Unitenin Adi/ No Bilgisayar kullanimi

Konu Klavyeyi taniyabilme

Onerilen Siire 40 dak.+ 40 dak. (2 ders saati)

BOLUMII

Osrenci Kazammlary/ Hedef ve Davramislar Klavyedeki Harf, Rakam, Yon, Isaret, Fonksiyon ve
Ozel gorevli tuslart séyleyebilme, yazabilme ve
klavye iizerinde gosterme

Unite Kavramlart ve Sembolleri / Harf, Rakam, Yon, Isaret, Fonksiyon ve Ozel

Davrams Oriintitsii gorevli tuslar, enter, bosluk, sekme(tab), baslat

meniisti tusu

Ogrenme —Ogretme- Yontem ve Teknikleri Gorsel- Uzamsal zeka alani etkinlikleri
Sozel — Dilsel zeka alani etkinlikleri

Dogaci zeka alanmi etkinlikleri

Kullanilan Egitim Teknolojileri- Bilgisayar, ders defteri, ders kitabi, projeksiyon
Arag, Geregler ve Kaynakga
o Ogretmen
o Ogrenci

mak., klavye resmi, boya kalemleri

- I¢i bos kutucuklardan olusan klavye resminin
ogrencilere dagitilmasi

- Projeksiyon ile paint programinda gésterilen
klavye resminin farkl renklerle dikdortgen igine

Gorsel - Uzaysal almarak gruplandirilmast

- Ayni gruplandirmayr ogrencilerin resim
tizerinde boya kalemleri ile yapmasi

- Farkl tug gruplarmmin farkli renklerle grenciler

tarafindan boyanmasi

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

- Klavye resmi ile klavyenin karsilastirilmasi
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Sozel —Dilsel

Klavye tug gruplarinin isimlerinin tiim
ogrenciler tarafindan sesli olarak tekrar
edilmesi

Bilgisayar kitabinda sayfa 73 te yer alan tus
gruplarimin gorevlerinin sessiz okunmasi
Tus gruplarmmin gérevlerini 6grencilerin soz
alarak ifade etmesi

Tus gruplarimin gorevlerinin ogrenciler

tarafindan deftere dzetinin yazilmasi

(Tus gruplari, enter , bosluk, sekme, baslat meniisii tuslari)

Sekme( tab ) tusunun gorevinin bir kez
tarafimdan okunmast ve ornek olmasi igin

tavsana benzetilmesi, ogrencilerin sekme tusuna

Dogact farkl ornekler vermesi
- Stra ile enter, bosluk, tus gruplarinin ogrenciler
tarafindan dogaya ve doga olaylarina
benzetilmesi
BOLUM Il
Ol¢me Degerlendirme

e  Bireysel ogrenme etkinliklerine yénelik
ol¢me degerlendirme

o Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik
ol¢me degerlendirme

o Ogrenme giicligii olan dgrenciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan ogrenciler

icin ek ol¢me degerlendirme etkinlikleri

Her etkinligin sonunda verilen etkinlik
degerlendirme formlarmin égrenciler tarafindan

doldurulmasi

Bu etkinliklerde gorsel-uzamsal, sozel-dilsel ve
dogaci etkinliklere yer verilmistir. Bu nedenle

grupla 6grenme etkinliklerine yer verilmemistir.

Sorun yasayan dgrencilere yardimci olunmast,

Ek olgme arac gelistirilmemistir.

Dersin Diger Derslerle Iligkisi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina Iliskin Agiklamalar

Tarih

Ders Ogretmeni

Esra EKE DEMIRCI

Okul Miidiirii.
Bayram AKDENIZ
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Ek.4. o
GUNLUK DERS PLANI
BOLUM I
Dersin Adt Bilgisayar
Swf Sle
Unitenin Adi/ No Bilgisayar kullanimi
Konu Klavyeyi kullanabilme
Onerilen Siire 40 dak.+ 40 dak. (2 ders saati)
BOLUMII
Osrenci Kazammlary/ Hedef ve Davranislar - Klavye tuslar ile ilgili ritim, melodi
tiiretebilme
- Klavyede bulunan tiim tuslar: farkli alanlarda
gruplandirma
- Ogretmen tarafindan soylenen gruplara tus
ornekleri verebilme
- Konu ile ilgili soru hazirlama
Unite Kavramlart ve Sembolleri / - Klavyede bulunan tiim tuslar

Davranis Ortintiisii

Ogrenme —Ogretme- Yontem ve Teknikleri I¢sel zeka alani etkinlikleri
Kisiler arasi zeka alam etkinlikleri

Bedensel/ Kinestetiksel zeka alant etkinlikleri

Kullanilan Egitim Teknolojileri- Bilgisayar, ders defteri, ders kitabi, projeksiyon mak.,
Arag, Geregler ve Kaynakga
o Ogretmen
o Ogrenci

- Belirlenen tuslarin gérevierinin agiklandigi ¢alisma
kagitlaryla birlikle yansitma yapraklarimin
ogrencilere dagitilmast

- Belirlenen tuslarin gorevlerinin i¢sel yasamla

. iliskilendirilmesi icin ornek verilmesi

Igsel . .

- Ogrencilerin tuslarin gorevlerini sessiz bir sekilde
okumast

- Osrencilerin istenen tuslar: kisisel yagamla

iliskilendirmesi ve bunlar: yansitma yapraklarinin

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

arkasina yazmasi(20 dak.)
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- Osrencilerin oturma diizenine gore dort gruba
ayrilmast.

- Gruplar arasi yarisma yapilacag icin belirlenen
tuslarin gérevlerine ¢alisilmasi

- Oégrencilerin grup arkadaglarina sorular sorarak
eksikliklerin giderilmesi(10 dak.)

Kigiler Arast - Belirlenen gruplarin diger grup ogrencilerine
swrayla soru sormast, her bilinen soruya 10 puan
verilmesi. Bu gekilde dort tur sorular sorulmasi (10
dak.)

- 2. ders saatinde yansitma yapraklarimin égrenciler

tarafindan doldurulmasi( 5 dak.)

- Kisiler arast zekada belirlenen gruplarin devam
etmesi. Sessiz sinema oyunun agiklanmasi

- Ogrencilerin 6grenilen tiim tuslarin beden dili ile
ifade edilmesi i¢in grup icinde ¢alismasi(10 dak)

- Swrayla karsilikl eslesen gruplarin karsi takimdan
birisini ¢agirarak bir tug séylemesi, goniillii olarak

Bedensel /Kinestetiksel gelen ogrencinin kendisine soylenen tusu beden dili

ile arkadagslarina 30 sn. de anlatmas:, tusun adini

soyleyen 6grencinin tusun gorevini agiklamasi.

Tusun adint sdyleme 5 puan, gorevini agiklama 5

puan olmak iizere puanlamalar yapiimasi (15 dak).

Ogrencilerin yansitma yapraklarini doldurmalar: (5 dak.).

BOLUM 111
Olgme Degerlendirme
e Bireysel ogrenme etkinliklerine yonelik olgme -Her etkinligin sonunda verilen etkinlik degerlendirme
degerlendirme formlarmn égrenciler tarafindan doldurulmasi. Icsel
. Grupla 6grenme etkinliklerine yénelik olcme zeka etkinligi uygulanarak 6grencilerin yazdiklar
degerlendirme yazilarin degerlendirilmesi

o Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri
diizeyde ogrenme hizinda olan ogrenciler igin -Yapilan yarismalarda grup icindeki performanslar:

ek 6lgme degerlendirme etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle Iliskisi Uygulanan etkinliklerin diger derslerde kullanilmasina

iligkin 6grenci goriisleri

BOLUM IV

Plamn Uygulanmasina Iliskin Aciklamalar

Tarih

Ders Ogretmeni

Esra EKE DEMIRCI Okul Miidiirii.

Bayram AKDENIZ
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Ek 5.
GUNLUK DERS PLANI
BOLUM 1
Dersin Ady Bilgisayar
Stnif 5/c
Unitenin Adv/ No Bilgisayar kullanin
Konu Klavyeyi kullanabilme
Onerilen Siire 40 dak.+ 40 dak. (2 ders saati)
BOLUMII
Ogrenci Kazamimlary Hedef ve Davranislar - Klavye tuslar ile ilgili ritim, melodi
tiiretebilme
- Klavyede bulunan tiim tuglar: farkh alanlarda
gruplandirma
- Ogretmen tarafindan soylenen gruplara tug
ornekleri verebilme
- Konu ile ilgili soru hazirlama
Unite Kavramlari ve Sembolleri / - Klavyede bulunan tiim tuslar

Davramis Oriintiisii

Ogrenme —Ogretme- Yontem ve Teknikleri Miiziksel-Ritmiksel Zeka Alani etkinlikleri

Mantiksal- Matematiksel Zeka Alani etkinlikleri

Kullanilan Egitim Teknolojileri- Bilgisayar, ders defteri, ders kitabi, projeksiyon mak.,
Arag, Geregler ve Kaynakc¢a
o Ogretmen
o Ogrenci

- Klavye tuslari ile ilgili ritim yapma veya melodi
olusturma ¢alismalarint yapan égrencilerin
sorulmasi

- Calisma yapan ogrencilerin ¢calismalarini sinifla
paylasmasy(10 dak.)

Miiziksel / Ritmiksel - Bilgisayara yiiklenen farkl ses tonlarinin

dinletilerek hangi tus veya tus gruplarina hitap

edebileceginin sorulmasi, benzetilen seslerin daha
sonra dgrencilere sunularak tuslarin sorulmast

(20 dak)

Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

Yansitma yapraklarinin cevaplandirilmasi(10 dak.)
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Mantiksal / Matematiksel

Ogrencilere etkinlikle ilgili bilgi verilmesi

Klavyede bulunan biitiin tuslar farkh ozellikler ile
gruplandirma

Klavye tuslari arasinda iligki kurarak égrencilerden
yeni gruplar belirlemelerinin istenmesi

Klavyedeki tiim tuslar ile ilgili 6grenciler tarafindan

soru hazirlanmasi

2. ders saatinde yansitma yapraklarinin ogrenciler

tarafindan doldurulmasi( 5 dak.)

BOLUM III

Ol¢cme Degerlendirme
e Bireysel ogrenme etkinliklerine yonelik él¢me
degerlendirme
e Grupla dgrenme etkinliklerine yonelik olgme
degerlendirme
o Ogrenme giicliigii olan égrenciler ve ileri
diizeyde ogrenme hizinda olan dgrenciler igin

ek ol¢me degerlendirme etkinlikleri

-Her etkinligin sonunda verilen etkinlik degerlendirme

formlarimin dgrenciler tarafindan doldurulmasu.

-Yapilan etkinlikte ogrencinin katilimu.

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Uygulanan etkinliklerin diger derslerde kullanilmasina

iliskin ogrenci goviisleri

BOLUM IV

Plamin Uygulanmasina Iliskin Aciklamalar

Tarih

Ders Ogretmeni

Esra EKE DEMIRCI

Okul Miidiirii.
Bayram AKDENIZ
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Ek.6.
Adi1 Soyadi
Sinifi
GORSEL — UZAMSAL ZEKA ETKINLIK GOZLEM FORMU
Uygulamalar :

Kategorilere ayrilarak ¢izilmis klavye resmini ¢izme
Kategorileri farkli renklerle boyama
Resim ile klavyeyi karsilastirma, belirlenen tuslarin yerlerini klavye iizerinde gosterme

1.

Resmini ¢izdigin klavyedeki tuslarin yerlerini klavyeye bakmadan gbziinde
canlandirabilir misin?

. Bilgisayar dersinde yapilan uygulamalar diislindiiglinde komutlarin yerlerini ve

simgelerini(resimlerini) kolaylikla goziinde canlandirabilir misin? Evet / Hayir

Bilgisayar uygulamalarinda komutlar1 defterine ¢izmek gibi gorsel uygulamalari
ister miydin? Neden ?
Evet / Hayir. ..o

Derslerde gorsel uygulamalara yer verildiginde dersler hosuna gider mi? Evet/
Hayir(Neden?)

Konu ile ilgili belirtmek istedigin farkli goériislerin var m1?

Goriislerin ve yardimlarin igin tesekkiir ederim.

Esra EKE DEMIRCI
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Ek.7.
Adi1 Soyadi
Sinifi :
SOZEL DILSEL ZEKA ETKINLIK GOZLEM FORMU
Uygulamalar:

Klavye tuslarinin adlarii ve gorevlerini kitaptan okuma ( 10 dakika)
Klavye tuslarinin gorevlerini anladig1 kadariyla sz alip ifade etme
Klavye tuslarinin 6zetini deftere yazma.

1. Okuyup 6zetini ¢ikardigin tuslarin gorevlerini yardim almadan ifade edebilir
misin?
Evet / Hayir:

2. Belirtilen tuslarin gérevlerini yardim almadan ifade edebilmek icin kag kere
okuyup tekrar ettin?

3. Bilgisayar dersinde yapilan uygulamalarda okuma ve deftere not alma ihtiyact
hissediyor musun? Evet/ Hayir:
INEAEN? ...ttt ettt ettt ettt et tes
4. Okuma ve anlatim agirlikli etkinlikleri diger derslerde seviyor musun?
Aciklayarak 6rnek verir misin?

5. Konu ile ilgili belirtmek istedigin farkli goriislerin var mi1?

Gortislerin ve yardimlarin i¢in tesekkiir ederim.
Esra EKE DEMIRCI
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Ek.8.
Adi1 Soyadi
Sinifi
DOGACI ZEKA ETKINLIK GOZLEM FORMU
Uygulamalar :

Belirlenen tuslarin gorevlerini okuyup doga ve doga olaylar ile iliskilendirme
Alfabe tuslari, enter tusu, bosluk tusu, sekme(tab) tusu, baslat meniisii tusu.

1.

Doga ve dogadaki olaylarla iliski kurmaya calistigin tuslarin gorevlerini daha iyi
kavrayabildin mi?
Evet / Hayir:

Tuslarin gorevlerini doga ve doga olaylarina benzetip ifade ederken zorlandin
m1? Biitlin tuglar1 benzetme yapabildin mi?

. Bilgisayar dersindeki uygulamalarin doga ve doga olaylarina benzetilmesi dersi

daha iyi kavramak i¢in uygun bir calisma m1? Evet / Hayir : (Neden?)

Teknolojik aygitlarla donatilmis dogadan uzak bilgisayar laboratuvarinda
bulunmak seni rahatsiz ediyor mu?

5. Diger dersleri diisiindiiglinde doga ile iliski kurmak ister miydin ?
Evet/ Hayir(Neden?)

6. Calisma ile ilgili belirtmek istedigin farkl goriislerin var m1?

Goriislerin ve yardimlarin i¢in tesekkiir ederim.

Esra EKE DEMIRCI
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Ek.9.
Adi1 Soyadi
Sinifi
ICSEL ZEKA ETKINLIK GOZLEM FORMU
Uygulamalar :

Belirlenen tuslarin gorevlerini okuyup konuyu kisisel yagamla iliskilendirme
Fonksiyon tuslari, ESC tusu, geri silme (back space), Ctrl tusu

1.

7.

Kisisel yasamla iliski kurmaya calistigin tuslarin gérevlerini daha iyi
kavrayabildin mi?
Evet / Hayir: .o

Tuslarin gorevlerini kisisel yasamla iligski kurup ifade ederken zorlandin mi1?
Biitiin tuglar1 benzetme yapabildin mi?

Bilgisayar dersindeki uygulamalarin kisisel yasamla iliski kurulmasi dersi daha
1yi kavramak i¢in uygun bir ¢aligma m1? Evet/ Hayir : (Neden?)

Bilgisayar dersini, dersi kavrama ve uygulamalari §grenme agisindan
diisiindiigiinde yalniz ¢alismay1 m1 grup ¢alismalarini m1 tercih edersin? Neden?

Diger derslerde boyle bir ¢aligma yapmak ister miydin?

Evet/ Hayir(Neden?)

Gortislerin ve yardimlarin i¢in tesekkiir ederim.

Esra EKE DEMIRCI
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Ek. 10.
Adi Soyadi
Sinifi
KiSILERARASI ZEKA ETKINLIK GOZLEM FORMU
Uygulamalar :

Belirlenen tuslarin gérevlerini okuyup, gruptaki arkadaglari ile paylasma,
Belirlenen gruplarin diger grup 6grencilerine soru sormast.

Fonksiyon tuslari, ESC tusu, geri silme (back space), Ctrl tusu, caps lock, shift
(kaldirma), delete, insert, home, end

1.

Grup olarak yapilan ¢alismada belirlenen tuglarin gérevlerini kavrayabildin mi?
Yukaridaki 10 tusun gorevinden kag tanesini kavrayabildin?

Tuslarin gorevlerini kavramada arkadaslarinla bilgi aligverisinde bulundun mu?
Tuslarin gorevlerini kavramada sana faydasi oldu mu? ( Evet/ Hayir)

Grupta gorevin neydi ? Uygulamali bir ders olan bilgisayar derslerinde
arkadaslarina yardim etmek ve onlardan yardim almak ister misin?

Bilgisayar dersini, dersi kavrama ve uygulamalari §grenme agisindan
diisiindiigiinde yalniz ¢alismay1 m1 grup ¢alismalarini m1 tercih edersin? Neden?

Diger derslerde boyle bir ¢alisma yapmak ister miydin?
Evet/ Hayir(Neden?)

Goriislerin ve yardimlarin igin tesekkiir ederim.

Esra EKE DEMIRCI
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Ek.11.
Adi1 Soyadi
Sinifi
BEDENSEL ZEKA ETKINLIK GOZLEM FORMU
Uygulamalar :

Belirlenen tuslarin gérevlerini okuyup beden dili ile ifade etme( drama)
Ogrencilerin beden dili ile tuslarin gérevlerini ifade etmesi. (sessiz sinema oyunu)

Fonksiyon tuslari, ESC tusu, geri silme (back space), Ctrl tusu, caps lock, shift
(kaldirma), delete, insert, home, end, yon tuslari, enter , birsayfa yukari, bir sayfa
asagi...

1. Yukaridaki tuslarin gérevlerini beden dili ile ifade edebilir misin? (Evet/ Hayir)

2. Beden dilini kullanmanin tuslarin gérevlerini kavramanda faydasi oldu mu?
( Evet/ Hayrr)

3. Yapilan ¢aligmada goérev aldin m1? Arkadaslarina beden dilini kullanmalarinda
yardimci oldun mu?

4. Uygulamal1 bir ders olan bilgisayar derslerinin drama ile anlatilmasini ister
misin? (Evet/ Hayir)

5. Diger derslerde bdyle bir ¢alisma yapmak ister miydin?
Evet/ Hayir(Neden?)

Goriislerin ve yardimlarin i¢in tesekkiir ederim.
Esra EKE DEMIRCI
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Ek.12.
Adi Soyadi
Sinifi
MUZIKSEL ZEKA ETKINLiK GOZLEM FORMU
Uygulamalar:

Klavye tuslari ile ilgili beste yapma
Derste fon miizigi kullanma

1. Klavye tuslar ile ilgili ritim, melodi, beste yaparak kavrayabildin mi?
Evet / Hayir:
Neden? . .o,

4. Bilgisayar derslerinde bu tiir etkinliklerin kullanilmasini ister misin?
(Evet/Hayir)

6. Konu ile ilgili belirtmek istedigin farkli gortislerin var m1?

Gortislerin ve yardimlarin igin tesekkiir ederim.
Esra EKE DEMIRCI
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Ek.13.

Adi Soyadi
Sinifi

MATEMATIKSEL- MANTIKSAL ZEKA ETKINLIK GOZLEM FORMU
Uygulamalar:

Klavyede bulunan biitiin tuglar1 farkli alanlarda gruplandirilma
Gruplandirma alanlarini 6grencilerin belirlemesi

Gruplandirilmasi istenilen tuslarin 6grenciler tarafindan belirlenmesi
Ogrencilerden soru hazirlamalari istenir.

1. Klavye tuslarini gruplandirmani istedigimde gruplandirma alani belirleyebildin
mi? Evetse neler?
Evet / Hayir:

3. Bilgisayar sinavlarindan 6nce ¢ikabilecek sorular1 tahmin edebiliyor musun? Ya
da soru tiiretebiliyor musun?
INEAEN? ...ttt ettt et ettt ettt ettt et nes

4. Diger derslerde soru cevap yontemini kullanir misin? Bu uygulamadan sonra
kullanmak ister misin? Neden?

5. Konu ile ilgili belirtmek istedigin farkli goriislerin var m1?

Goriislerin ve yardimlarin i¢in tesekkiir ederim.
Esra EKE DEMIRCI
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