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Yiiksek Lisans Tez Ozii

ICERIK URETEN OGRENENLERIN OZELLIKLERINiN
DEGERLENDIRILMES]
Hakan KILINC
Uzaktan Egitim Anabilim Dah
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, May1s-2016
Damisman: Prof. Dr. T. Volkan YUZER

Bu arastirma, yeni nesil 6grenenler olarak da adlandirilabilecek olan igerik iireten
Ogrenenlerin  6grenme siireclerinde dogru ve giincel bilgilerden olusan igerikleri
tretebilmesi icin hangi Ozellik ve sorumluluklara sahip olmasi gerektigini ortaya
cikarmay1 amacglamaktadir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda, dijital ortamlara dahil olan
Ogrenenlerin sahip olmas1 gereken becerileri agiklayan 21. Yiizyil becerileri kurami ve
bilmenin dogasini ag yapilart igerisinde inceleyen baglanticilik kurami arastirmanin
kuramsal temeli olarak belirlenmistir. Belirlenen kuramlarin ilkeleri, igerik tiireten
Ogrenenler baglaminda olusturulan bir matris aracilifi ile kesistirilmistir. Boylelikle
calisma silirecinde alan uzmanlarina yonlendirilecek olan arastirma sorular1 elde
edilmistir. Calismaya goniillii olarak katilan alan uzmanlarinin kendilerine yonlendirilen
arastirma sorularina verdikleri yanitlar NVIVO 11 paket programi araciligi ile analiz
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda ise igerik lireten Ogrenenlerin, igerik iiretme
stireglerinde dogru ve giincel bilgiye ulasabilmesi i¢in sahip olmalar1 gereken 6zellikler

ve sorumluluklar ilgili ana temalarin altinda alt temalar olarak verilmistir.

Anahtar Kelimeler: igerik iireten 6grenen, 6grenme ortamindaki roller, dijital grenme

ortamlari, uzaktan 6gretim, 21. yiizy1l becerileri, baglanticilik



Abstract

EVALUATION OF CONTENT GENERATED LEARNERS’ PROPERTIES
Hakan KILINC
Department of Distance Education
Anadolu University Social Sciences Institute, May-2016
Advisor: Prof. Dr. T. Volkan YUZER

This study aims to reveal the characters and responsibilities of content generated
learners’, as new generation learners, in the learning processes for producing the contents
which contain accurate and up to date information. In this context, the theoretical
fundamentals of this research are 21th century skills theory, which explains the skills of
the learners in digital environments and connectivism theory, which explains the nature
of knowledge in the network. The principles of these two theories are crossed in a matrix
which has formed in the context of content generated learners. Thus, the research
questions, ask to field experts, are gathered. The answers, which are gathered by the field
experts, are analyzed with using NVIVO11 software. At the end of the analyses, the main
themes and sub themes are achieved that the characters and responsibilities to reach
accurate and up to date information in the content generating process of the content

generated learners.

Keywords: Content generated learner, roles in learning environment, digital learning

environments, distance education, 21 th century skills, connectivism
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1. Giris
Bu boliimde, arastirma ile ilgili problem belirtilmis, daha sonra sirasiyla ¢alismanin;

amacina, dnemine, sinirliliklarina ve gerekli kavramlarin tanimina yer verilmistir.

1.1. Problem

Egitim ve 6gretim alanindaki uzmanlar, 6grenme siireclerindeki geleneksel rollerin, genis
capli bir sekilde yeniden gozden gecirilmesi gerektigini savunmaktadirlar (Richardson ve
Swan, 2003). Bu durum beraberinde; aktif 6grenme, isbirligi, yaraticilik ve teknoloji

kullanimi1 gibi baz1 6grenmeleri zenginlestirebilecek konular1 da beraberinde getirmistir

(Perez-Mateo vd. 2011).

Gelisen enformasyon ve iletisim teknolojileri (EiT) ile birlikte 6grenme ortamlarinin
sahip oldugu olanaklarin da ¢esitlenmesi miimkiin olmustur. Lazda-Cazers (2010),
o0grenme ortamlarinda duyulan ihtiyaclarin teknolojik ilerlemelerle birlikte arttigini ve
geleneksel 6grenme ortamlarinin yeterli olmadigini belirtmistir. Bu noktada EIT’lerin
O0grenme ortamlarina dahil edilmeye baslamasiyla birlikte, es zamanl ya da es zamansiz
olarak erisilebilen dijital ortamlar olarak da adlandirilabilecek olan uzaktan 6grenme
ortamlarinin 6nem kazandigi sdylenebilir. Uzaktan 6grenme ortamlarinda, dgrenenlerin
aktif olmasi anahtar unsurdur (Perez-Mateo vd. 2011; Kesim ve Altinpulluk, 2013).
Ogrenme siireclerinde dgrenenlerin aktif bir sekilde rol almasi, dgrenenlerin bir seyler
diistiniip  Uretebildigi  siiregleri  igerisine alan  Ogretim  faaliyetleri olarak
adlandirilabilmektedir (Bonwell ve Eisen, 1991). EIT’lerin &grenme ortamlarinda
kullanilmastyla birlikte, aktif 0grenme firsatlar1 artirilmig ve ogrenenlerin kendi
aralarinda igbirligi yapabilmeleri saglanmistir (Williams ve Chann, 2009). Bu baglamda,
o0grenme ortamlarindaki rollerin degiserek, 6grenenlerin merkeze gectigi ve 6gretenlerin
de Palloff ve Pratt (2001) tarafindan belirtildigi gibi bir rehber (guide on the side)
konumunda olduklarin1 sdylemek miimkiindiir. Ogrenme ortamlarindaki bu degisim,

aktif 9grenme siireciyle birlikte “Igerik Ureten Ogrenen” kavramim da olusturmustur.

Degisen 6grenme ortamlari ile birlikte, 6grenenlerin 6grenme icerikleri ile olan iliskisi de
degismistir. Ogrenme siireclerinin merkezine gegen 6grenenler, dgrenme iceriklerinin

iiretilmesi noktasinda aktif olarak rol alarak birer icerik iireten 68renen roliine sahip



olmuslardir (Perez-Mateo vd. 2011). Icerik iireten Ogrenenler, belirli bir hedef
dogrultusunda, birbirleriyle etkilesim haline gegerek Ogrenme faaliyetlerini
gerceklestiren ve bu silire¢ igerisinde Ogrenme iceriklerini {ireten bireyler olarak
tanimlanmaktadirlar (Boettcher, 2006). Igerik iireten 6grenenler, dgrenme siirecinde
O'Reilly (2005) tarafindan ortaya atilan Web 2.0 teknolojisinden faydalanmaktadirlar.
Web 2.0, igerik iiretme siirecinde 6grenenlere fayda saglayan ¢ok sayida ¢esitli araglar
sunmaktadir. Web 2.0 gibi katilim1 saglayan hizmetler ve internet tabanli uygulamalar,
Ogrenenleri  igbirligine  yonlendirerek onlarin  dijital ortamlardaki igerikleri
tiretebilmelerini bu igerikler {izerine yorum yapabilmelerini saglamaktadir (CONCEDE

Project, 2011). Web 2.0 araclarina ilerleyen béliimlerde ayrintili olarak yer verilecektir.

Mobil cihazlar ya da diger dijital aygitlar sayesinde fotograflardan, videolardan olusan
iceriklerin kullanicilar tarafindan tiretilebilip aninda Twitter, Flickr, Facebook, YouTube
gibi Web’e dayali platformlarda paylasilabildigi goriilmektedir. Bu yapiya 6rnek olarak
ise, BBC nin “iPlayer” uygulamastyla birlikte, kullanicilarin kendi eglence programlarin
yaratabilmeleri ve yarattiklar1 {riinleri aninda paylagabilmeleri gosterilebilir. Bu
egilimler, 6grenenlerin bireysellestirilmis 6grenme ortamlar1 olusturarak bu ortamlarda

igerik iiretebilmelerine ve onlar1 paylasabilmelerine olanak tanimaktadir (Cook, 2010).

Boettcher (2006), 6grenenler tarafindan iiretilen icerikleri “6grenen performans igerigi”
olarak tanimlamaktadir. Ogrenen performans igerigi olarak tanimlanabilen bu igeriklerin
Ogrenenler tarafindan paylasilabilmesinin 6nemi, Ciftci ve Kocoglu (2011) ve Magnifico
(2010) tarafindan; “Bir ¢ok kullanicisi olan ortamlarda paylasim yapilmasi, 6grenenlerin
O0grenme siirecinde motivasyon seviyesini artiran bir durumdur.” ifadesiyle belirtilmistir.
Ayrica igerik iireten 6grenenlerin paylasimda bulunmalari onlarin elestirel diisiinebilme,
isbirligi saglayabilme, iletisim kurabilme ve bilgi yazari olabilme gibi 21.ytizyil becerileri
kazanabilmelerine yardimci olmaktadir (Buchem ve Hamelmann, 2011; Rotherham ve
Willingham, 2010; Dohn, 2009). Uretilen igeriklerin paylasilmasmin énemli baska bir
faydasi ise iiretilen bilgilerin diger 6grenenler icin de degerli birer 6grenme materyali
olarak kullanilabilecek olmasidir (Farhat ve Raven, 2013; Trajtemberg ve Yiakoumetti,

2011). igeriklerin paylasiminin kolay bir sekilde oldugu Narayan (2011) tarafindan;



“Web tabanli araglarin kullanimi sonucu hazirlanan ogrenme igerikleri
ogrenenler arasinda kolayca transfer olabilmektedir. Hazirlanan icerikler

“Sosyal Isbirlik¢i Ogrenme” siireciyle transfer edilebilmektedir.”

ifadesiyle agiklanmaktadir. Dolayisiyla 6grenme siireclerinde igerik {ireten 6grenenlere
yetkiler verilerek iiretilen igeriklerin paylasilmasina imkan verilmesi, O0grenenlerin

ogrenme siireglerinden aldiklar1 verimi artirmak adina 6nemli bir nokta olarak gortilebilir.

Ogrenme ortamlarmin geleneksel yiiziiniin degismesi ile birlikte dgrenenler, cevrim ici
ortamlarda bir araya gelerek O0grenme siireclerine dahil olabilmektedirler. Cagdas
o0grenme ortamlariyla birlikte, 6grenenler igerik iiretip paylasarak bir anlamda iiretici
konumuna ge¢mislerdir (Lee ve McLoughlin, 2007). Ogrenenler tarafindan iiretilen
igerikleri Luckin vd. (2007), “Belirli bir hedefi gerceklestirmek amacuyla birbirleriyle
etkilesim icerisine giren oOgrenenler tarafindan iiretilen iceriklerdir.” ifadesiyle

tanimlamaktadir.

Igeriklerin Ogrenenler tarafindan iiretilmesi, Ogrenenlerin yaraticilik becerilerini de
gelistirecek bir durum olarak goriilebilir. Yaraticih@in ve yeniligin toplumlarin
gelismesinde rol oynayan anahtar faktorlerden oldugunu sdylemek miimkiindiir. Vidal
(2009), yaraticilig1 tanimlayan dort nemli beceriyi su sekilde tanimlamaistir:
e Akicilik: Siirec icerisinde karsilagilan problemler karsisinda alternatif ¢oziimler
tireterek liretimin durmasini 6nlemek.
e Esneklik: Ayni uyaran karsisinda farkli sekillerde fikir ya da nesneleri
tiretebilmek.
e  Ozgiinliik: Genel olarak kabul géren diisiincelerin disina ¢ikabilmek.

e Detaylandirmak: Icerik ile ilgili gerekli yapilanmay1 saglamak.

Bu baglamda 6grenenlerin igerik olusturdugu ortamlarda bu 6zelliklerin saglanabilmesi

igeriklerin iiretilebilmesi i¢in 6nemli bir unsur olarak goriilebilir.

Icerik iireten Ogrenenlerin dahil olduklar1 dijital ortamlarin gerekliliklerini yerine

getirebilmeleri i¢in teknoloji okuryazarligi, bilgi okuryazarligi gibi 21. yiizy1l becerilerine



sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu durumun nedeni ise, dijital ortamlarin teknoloji ile
biitiinlestirilmis ortamlar olmasidir (McLoughlin ve Chan, 2008). EiT’lerin gelisimi
sonucu zaman ve mekan sinirhiliklarint ortadan kaldiran uzaktan 6grenme ortamlarina
dahil olan 6grenenlerin 21.ylizy1l becerilerine hakim olmalar1 ve birbirleriyle baglanti
kurup iletisim ve etkilesim halinde olabilmeleri 6grenme siirecinin verimli olabilmesi
adina onemli bir nokta olarak goriilebilir. Bu baglamda, igerik iireten &grenenlerin
21.yiizy1l becerileri ve baglanticilik (connectivism) yaklasimlar1 ile birlikte

degerlendirilmesinin 6nem kazandig1 sdylenebilir.

Cagimizin en 6nemli gereksinimlerinden biri olarak kabul edilen teknoloji okuryazarligi,
bilgi okuryazarligi, iletisim becerileri, yaraticilik, oyun becerisi, performans, benzetim,
coklu gorev, sorumluluk ve uyarlanabilirlik, elestirel diisiinebilme, isbirlik¢i ¢alisabilme,
problem tanimlama, 6z yonelim, sosyal sorumluluk gibi 21.yiizy1l becerileri igerik iireten
Ogrenenlerin kazanmalar1 gereken beceriler olarak gosterilmektedir (Leonard vd. 2007).
Bu baglamda, 21.yiizy1l becerilerine sahip olmanin, igerik {ireten 6grenenlerin teknoloji
ile biitiinlestirilmis 6grenme ortamlarinda zorluk ¢ekmemeleri agisindan 6nemli oldugu

belirtilebilir.

Sanal ortamlarin ortaya ¢ikmasi ve EIT’lerin gelismesiyle birlikte 21.yiizy1l becerilerinin
yani sira baglanticilik kuraminin da 6nem kazandig sdylenebilir. 21.ytizy1l dijital bilgi
caginda aglar {izerinde Ogrenmeyi agiklayan bir 6grenme kurami olan baglanticilik
kurami, George Siemens (2004) tarafindan ortaya atilmistir. 21.yilizyi1lda meydana gelen
gelismeleri agiklayan bir kavram olarak ortaya ¢ikan kiiresellesme kavrami, zaman ve
mekan simrliliklarini ortadan kaldiran, degerleri evrensellestiren ve bunun sonucu
olarakta toplumlarin birbirlerine benzemesi durumunu ele almaktadir. McLuhan (2011)
belirttigi “Kiiresel Koy” kavrami ile kiiresellesmeyi agiklamigtir. McLuhan (1964)’a gore,
teknolojiyle ortaya cikan araclar, insan uzuvlarinin ve duyularmin erigimini arttiran
pargalardir. Bu baglamda EiT’lerin gelisimi sonucu bireylerin zaman ve mekéan
sinirliliklarini asarak erisim seviyelerini gelistirdigi sdylenebilir. Dolayisiyla kablolu ve
kablosuz teknolojilerin gelisimi sonucu diinyanin her yerini sarmaya baslayan aglar
sayesinde bireylerin istedikleri yere erisebilmesi, eristigi noktalardaki diger bireylerle

iletisim ve etkilesim halinde olmasinin miimkiin olabildigi sdylenebilir. Buradan



hareketle diinyay1 saran kablolu ve kablosuz aglar ve bunlar1 destekleyebilecek olan
EIT’lerin gelisimiyle birlikte bir kiiresel kdyde yasamaya baslayan bireylerin zaman ve
mekan siirliliklarini kolayca asabilecekleri sdylenebilir. Bu baglamda, birbirlerinden
farkli mekanlarda bulunan ve 2l.ylizy1l becerilerine hakim olan igerik {ireten
Ogrenenlerin, dijital G68renme ortamlarinda yiirlitecekleri 68renme siireclerinde,
baglanticilik kuraminin getirdigi avantajlardan da faydalanarak birbirleriyle kolay bir

sekilde iletisim ve etkilesim igerisine girebilecekleri sdylenebilir.

Sonug olarak, alan uzmanlar1 mevcut egitim-6gretim ihtiyaglarindan dolay1 geleneksel
o0grenme yontemlerinde 6nemli degisikliklere gidilmesi gerektigini savunmaktadirlar
(Bachmair vd. 2009; Pérez-Mateo vd. 2011; McConnell 2006; Lazda-Cazers, 2010). Bu
baglamda, 6grenme siireglerinin gergeklestigi ortamlar yeniden gézden gegirilerek hem
ogrenenlerin hem de O&gretenlerin rollerinde diizenlemelere gidilmesi gerektigi
belirtilmektedir (Richardson ve Swan, 2003). Degisen rollerle birlikte 6grenenlerin
O0grenme slireglerinde aktif bir sekilde rol almasi, igerik iireten Ogrenen kavramini
meydana gelmistir. Teknoloji ile biitiinlestirilmis cagdas 6grenme ortamlari olan uzaktan
O0grenme ortamlarinda 6grenenler, artik 6grenme stireglerinde hazir bilgileri tiiketmek
yerine kendi 6grenme iceriklerini iiretebilmektedirler. Bu noktada 6grenenlerin teknoloji
ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda igerik iiretebilmeleri i¢in, bu tiir ortamlarinin

gerekliliklerine uyum saglayabilecek 6zellikleri tasimasi gerekmektedir.

Ilgili alan yazinda &zellikle de ulusal diizeyde, icerik iireten dgrenenlerin sahip olmasi
gereken Ozellikler konusunda yeterli ¢alismaya ulagilamamistir. Bu goriis, Lee vd. (2008)
tarafindan belirtilen “Icerik iireten Ggrenenler iizerine yazilmis olan literatiir hala
baslangi¢c asamasindadir” ifadesiyle ortiismektedir. Bu noktadan hareketle yapilan bu
calismada; Icerik iireten dgrenenlerin, icerik iiretme siireclerinde dogru ve giincel bilgi
tiretebilmeleri i¢in sahip olmasi gereken 6zelliklerin degerlendirilmesi ve alanyazinda var
olan boslugun doldurulmasina katki saglanmas1 amaglanmaktadir. Bu kapsamda yapilan
calismada, 21.yiizy1l becerilerinin iiretkenlik ve sorumluluk ilkesi ile baglanticilik

kuraminin dogru ve giincel bilgi ilkeleri esas alinmaktadir.



1.2. Amaclar

Bu ¢alismanin amaci, igerik iireten 6grenenlerin, 21.yiizyil becerilerinin iiretkenlik ve
sorumluluk ozellikleri kapsaminda, baglanticilik kuraminin dogru ve giincel bilgi
gerekliligine ulasabilmeleri i¢in hangi Ozelliklere sahip olmalar1 gerektigini ortaya
koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

e Igerik iireten 6grenenlerin 6grenme ortamlaridaki rolii nasil degismistir?

e lgerik iireten Ogrenenler, 21. Yiizyill becerilerinin iiretkenlik 6zelligi
dogrultusunda baglanticilik kuramimin dogru ve giincel bilgi 6zelligini nasil
kullanabilirler?

e Icerik iireten Ogrenenler, 21. Yiizy1l becerilerinin sorumluluk o&zelligi
dogrultusunda baglanticilik kuramimin dogru ve gilincel bilgi 6zelligini nasil

saglayabilirler?

1.3. Onem
Yapilan bu calisma, Ogrenenlerin Ogrenme slireclerinden elde edecekleri faydayi
artirabilmek ve 6grenme ortamlarinda hedeflenen amagclara ulasilabilmesi yoniinde alan
yazina katki saglamasi agisindan 6nemlidir. Bu ¢er¢evede yapilan ¢aligsma,;
e Ogrenenlerin igerik iiretme siireclerinde dogru ve giincel bilgileri iiretebilmesi,
e Web 2.0 kullanimin faydalar1 g6z oniine alindiginda, bu ortamlarin kullanim
sikliginin artmast,
e Degisen 0grenme ortamlarina uyum saglanabilmesi ve bu kapsamda degisen
rollerin benimsenebilmesi,
e Icerik paylasimmna olanak taninmasi sayesinde &grenenlerin  beceriler
kazanabilmesi,

e Icerik iiretme konusunda bir temel olusturulabilmesi,

adina 6nem tasimaktadir.

1.4. Smirhliklar
Bu c¢aligmada elde edilen verilerin analiz ve yorumlar1 asagidaki yonlerle sinirh
tutulmustur:

e (Calisma on alan uzmaninin goriisleri ile sinirlidir.



e (Calismadan elde edilen veriler 05.02.2016-25.03.2016 tarihleri arasinda
toplanmustir.

e Gergeklestirilen bu calisma kuramsal ¢ergeve olarak 21. Yiizyil Becerileri Kurami
ve Baglanticilik Kuramu ile sinirhdir.

e Bu caligma yontemsel olarak durum c¢alismasi ile sinirlidir.

1.5. Tammmlar

Bireysellik: Bireysellik 6grenen merkezli 6gretime verilen addir.

Dijital Ogrenme Ortamlan: Internet tabanli cevrimi¢i ya da cevrimdisi olarak
ulasilabilen 6grenme ortamlaridir.

Enformasyon: Islenmemis bilgiye enformasyon denir.

e-Ogrenme: Internet tabanli 6grenme etkinlikleridir.

icerik: Sozlii ya da yazili anlatimda verilmek istenen 6z, diisiince, duygu ve imgelerin
biitiiniidiir.

Icerik Ureten Ogrenen: Belirli bir hedef dogrultusunda, birbirleriyle etkilesim haline
gecerek 0grenme faaliyetlerini gerceklestiren ve bu siireg igerisinde 6grenme iceriklerini
ireten bireyler olarak tanimlanmaktadirlar.

Isbirligi: Bireylerin edindikleri verileri birliktelik ve katilim yoluyla analiz ederek bilgiye
doniistiiriilmesidir.

Ogrenen: Bir 6grenme ortaminda verilen derslere katilarak 6grenimini saglayan kisidir.
Ogreten: Bir bilim dalini, bir sanat1 ya da teknik bilgileri 6gretmeyi meslek edinmis
kisidir.

Uzaktan Ogrenme Ortamlari: Basili posta iletisiminden yiiksek bant genisligine sahip
senkronize (es zamanli) video konferans sistemine kadar genis spektrumda dagilim
gosteren teknolojilerin kombinasyonlarina dayanan ¢agdas 6grenme ortamlaridir.

Web 2.0: Ikinci nesil internet hizmetlerini, toplumsal iletisim sitelerini, vikileri, iletisim

araclarini, internet kullanicilarinin ortaklasa ve paylasarak yarattigi sistemleri tanimlar.



2. Alanyazin
Icerik iireten 6grenenlerin dogru ve giincel bilgi iiretebilmeleri21.yiizy1l becerileri ve
baglanticilik kurami dogrultusunda hangi ozelliklere sahip olmasi gerektigini ortaya
koymay1 amaglayan bu ¢alismanin alanyazini:
1. Ogrenme Ortamlari
Icerik Ureten Ogrenen Kavraminin Ortaya Cikist
Web 2.0 Araglar

2
3
4. 21.Yizyil Becerileri Kurami
5. Baglanticilik Kurami

6

Kuramsal Matris

olmak tlizere alt1 ana basliktan olusmaktadir.

Ogrenme ortamlar1 béliimiinde, EIT lerin gelisimi ve 6grenenlere etkileri ile bu durumun
neden oldugu 6grenme ortamlarinin degisimi konular1 agiklanmaktadir. Igerik iireten
O0grenen kavraminin ortaya ¢ikisi boliimiinde, igerik lireten Ogrenenlerin tanimiyla
birlikte, igerik tireten 6grenenleri ortaya ¢ikaran unsurlarin neler oldugu ve igerik {ireten
o0grenenlerin sorumluluklar1 agiklanmaktadir. Ayrica yeni nesil 6grenenler olarak da
nitelendirilebilen igerik lireten 6grenenlerin kendi aralarindaki organisazyonu ve yakinsal
gelisim bolgelerindeki islevleri de igerik iireten 6grenen kavraminin ortaya ¢ikisi
boliimiinde agiklanmaktadir. Web 2.0 araglar1 boliimiinde bu araglarin kullanimlarinin
artmasi, bu araclarin 6grenme ortamlarina ve 6grenen performansina olan etkisi ile
birlikte Web 2.0 sonrasina iliskin goriislere yer verilmektedir. Bunlarla birlikte,
calismanin var olan iki kuramini olusturan 21.yiizy1l becerileri ve baglanticilik kurami da
sirastyla dordiincii ve besinci boliimlerde aciklanmaktadir. Altinci boliimde ise calismanin

kuramsal matrisinin nasil elde edildigi agiklanmaktadir.

2.1. Ogrenme Ortamlar

Ogrenme ortamlar1 ¢esitli fiziksel konumlarin, igeriklerin ve kiiltiirlerin bir arada
bulundugu tiim 6grenme aktivitelerinin gerceklestigi ortamlardir. Ogrenme ortamlarinda
ogrenenler hem kendi aralarinda hem de dgretenler ile etkilesim halindedir. EIT lerin
gelismesine paralel olarak 6grenme ortamlarinda bir takim de§ismeler de meydana

gelmistir.



Williams ve Chann (2009)’a gore EIT’ler 6grenme ortamlarii zenginlestirmekte ve
ogrenme firsatlarini artirmaktadir. EIT lerin 6grenme ortamlarina dahil edilmesiyle

birlikte, 6grenen ve Ogretenlerin rollerinin degismesinin yani sira, 0grenmelerin
gerceklestirildigi mekanlarda da koklii degisiklikler oldugu gériilmektedir. EIT lerin
gelismesiyle birlikte 6grenenler, belirli bir fiziki mekana bagh kalmadan istedikleri
zaman ve istedikleri yerde 6grenme igeriklerine ulasabilmektedirler (Pérez-Mateo vd.,
2011). Bu baglamda, 6grenme ortamlarinin daha esnek ve daha &zgiir bir konuma

geldiklerini soylemek miimkiindiir.

2.1.1. Enformasyon ve iletisim teknolojilerinin gelisimi
EIT’ler, bilgiye ulasilmasin1 ve bilginin olusturulmasini saglayan her tiirlii gorsel, isitsel
basili ve yazili araglar olarak tanimlanabilir. Enformasyonun toplanmasini, islenmesini,
depolanmasini, aglar araciligi ile bir yerden bir yere iletilmesini saglayan iletisim ve
bilgisayar teknolojilerini de kapsayan bu teknolojiler, 6grenme ortamlarmnin daha
etkilesimli ve verimli olmasi adma 6nemli bir unsur olarak gériilebilir. Iletigim
teknolojisi, mesajlarin bir yerden bir yere hizli iletilmesine olanak saglamakta, bilgisayar
teknolojisi ise hesaplama ve bilgi isleme yeteneklerimizi milyonlarca kere artirmaktadir.
Bu iki kavram enformasyon ve iletisim teknolojileri ¢atist altinda bir araya gelerek
dgrenme ortamlarinin daha esnek bir hale gelmesine olanak tanimustir. EIT’ler sayesinde
O0grenenler kurumlariyla ya da birbirleriyle sanal ortamlar iizerinden rahatga iletisime

gecebilmektedir.

19. yiizyilin sonlarinda teknolojik gelismelerle birlikte tarim toplumundan sanayi
toplumuna gecilirken, 20. yilizyilin ikinci yarisinda hizla gelisen ileri teknolojilerle
birlikte sanayi toplumunun yerini enformasyon toplumu almistir (Yiiksek, 2013).
Enformasyon toplumunda en giincel enformasyona ve teknolojiye ulasanlarin, basariya
daha kolay ulasabildiklerini sOylemek miimkiindiir. Enformasyona ulagsmay1 bilen,
oturdugu yerden zaman ve para harcamadan istedigi enformasyonu elde edebilmektedir
(Sabanci, 1998). Bu noktada devreye giin gectikce gelismekte olan EIT’lerin girdigi
sdylenebilir. EiT’ler sayesinde fazla ¢aba harcamadan istenilen enformasyonlara
ulasabilmek miimkiindiir. Bireylerin enformasyonlara daha fazla ve daha rahat

ulagabilmeleri sonucunda da enformasyon toplumunun olustugu sdylenebilir.



Enformasyon toplumunda enformasyonun ve enformasyonun teknolojilerinin; tarim,
sanayi, hizmetler sektorlerinin yan1 sira egitim-6gretim, saglik, iletisim gibi her alanda
kullanilabilir olmasi, gelismelerin kisa siirede olusmasin1 ve verimliligin artirmasini
saglayarak, yeni teknolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismeleri de tesvik etmektedir
(Yiiksek, 2013). Bu baglamda EIT’lerin artarak devam eden gelismeleri sonucunda

sadece egitim- 6gretim alanininda degil diger alanlarda degismelerin oldugu sdylenebilir.

2.1.2. Enformasyon ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin 6grenenlere

etkisi
EIT’lerin gelismesi, 6gretenlerin merkezde oldugu geleneksel dgrenme ortamlarinin
yeniden gozden gegirilmesine olanak saglamistir. Geleneksel 6grenme ortamlarinda
ogrenenler, aktif bir sekilde derse katilmaktan ¢ok 6gretenlerin kendilerine sundugu
icerikleri pasif bir sekilde izlemekle yetinmektedirler (Lazda-Cazers, 2010). Ogrenenleri,
dort duvarin 6te sinirlarma tastyan EIT’ler sayesinde, dgrenenler istedikleri zaman
istedikleri yerden 6grenme siirecinin merkezinde konumlandirilabilmektedirler (Narayan,
2011). Geleneksel 6grenme ortamlarindan farkli olarak, Ogretenlerin bir rehber
olabilmeleri ve bir kolaylastiric1 olabilmeleri gerekmektedir. Hem 6grenenlerin hem de
Ogretenlerin bu Ogrenme siireclerinde {izerlerine diisen sorumluluklar1 yerine
getirebilmeleri i¢in, i¢inde bulunduklar1 ortamlara hakim olmalar1 da 6nemli bir nokta

olarak goriilebilir. Bu goriise paralel olarak Narayan (2011);

“Ogrenme siireglerinde 6gretenler ve rolleri kadar 6grenenler ve rolleri de
esit diizeyde onemlidir, ogrenme ortamlarinin amaglarina ulagabilmesi icin

veni ortaya ¢ikan teknolojilere ayak uydurulmasi gerekmektedir.”

goriisiinii dile getirmistir. Bu baglamda teknolojilere ayak uydurabilmek adina 21.yiizyil

becerilerine sahip olmanin 6nemli bir nokta oldugu diisiiniilmektedir.

Etkilesimli dijital teknolojilerin 6grenme ortamlarinda kullanilmas1 6grenmelerin kalic
olabilmesi adina dnemli bir unsur olarak goriiliirken artik ¢ok az dgrenme yontemi e-
ogrenme stratejisinden yoksundur (Wheeler vd., 2008). Ogretenlerin geneli, teknoloji ile

desteklenmis etkilesimli ve isbirligine dayali bir 6grenme ortami olusturabilmek adina
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cabalamaktadirlar (Jonassen vd., 1999). Ogrenenlerin, bu tiir ortamlar1 kullanmish buldugu
icin memnuniyet diizeylerinin arttigi ve 0grenme siireclerine aktif bir sekilde katilma
egilimi gosterdigi gozlenmektedir (Horizon, 2007). Giderek artan sayilarda 6grenen ve
Ogretenler de sosyal aglar1 ve yazilimlar1 kullanip isbirligi igerisine girmekte ve verimli
bir 6grenme siireci gergeklestirmektedirler (Ebersbach vd., 2006). Ozellikle kullanicilar
tarafindan olusturulan igerikler, 6§renmenin amacina daha uygun olmaktadir (Jacobs,
2003). Clinkli yazma, liretme eylemi yoluyla 6grenme deneyimi daha derin bir etkiye
sahiptir ve bireyleri tesvik edicidir (Jacobs, 2003). Bu gelismelere paralel olarak
ogretenlerin  destekleyici roliinde oldugu Ogrenen merkezli ortamlarda giderek
yayginlagsmaktadir (Harden ve Crosby, 2000). Bu amag¢ kapsaminda gelistirilen 6grenme
ortamlarinda bulunan 6grenenler ise iireten, elestiren olarak iistlendikleri rolleri giderek
artan bir sekilde benimsemektedirler (Horizon,2007). Bu degisimin en biiylik nedeni ise

Web’e dayali sosyal ortamlar ve gelisen EIT lerdir (Richardson,2006).

Ogrenme ortamlarindaki kaynaklarmn ve araclarin hizli bir sekilde cesitlenmesi ve
kullanilmas1 sayesinde bireyler artik kolay bir sekilde kendi 6grenme materyallerini
tiretip paylasabilmektedirler. Bununla birlikte, bagkalarinin iiretip paylastigi materyallere
de kolay bir sekilde erisebilmektedirler. Bu durum, var olan pedagojik anlayisin da
degismesine neden olmaktadir (Luckin vd., 2007). Degisen bu anlayisla birlikte 6zellikle
de wuzaktan Ogrenme ortamlarinda, Ogrenme yonetim sistemlerinin kullaniminin
yayginlagtif1 goriilmektedir. Bu tiir sistemlerin uzaktan 6gretimde kullanilmasi sonucu,
fiziksel olarak farkli mekéanlarda bulunan 6grenenler, etkilesimli ve zengin bir 6grenme
deneyimi yasamaktadirlar. Etkilesimli ve zengin bir 6grenme deneyimi yasamanin
ogrenenler acisindan onemi, “Iletisim ve etkilesim unsurlarimn uygun bir sekilde
ogrenme ortamlarinda yer almasi, cevrimi¢i ogrenmenin basarisini olumlu yonde
etkileyecek olan temel faktorlerden birisidir.” ifadesi ile Lim ve Park (2010) tarafindan

dile getirilmistir.

EIT’lerin gelismesinin bir sonucu olarak dgrenme ortamlarmin degismesi ve bu degisime
paralel olarak da oOgrenenlerin O0grenme siireclerindeki etki alaninin gelismesi
saglanmistir. Gelisen etki alantyla birlikte, degisen bu 6grenme ortamlarinda 6grenenlere

verilen yetkilerin de artmasi 6grenenleri birer iiretici konuma getirmistir. Bu baglamda
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O0grenme ortamlarindaki degisimler, o6grenenlerin Ogrenme siireglerindeki roliinii

etkileyerek, onlarin igerik iireten 6grenenlere doniismesine katki saglamustir.

2.1.3. Ogrenme ortamlarnin degisimi
Internet sayesinde 6grenme ortamlaria ve materyallerine isteyen herkes istedigi yerden
ve istedigi zamanda ulagabilmektedir. Bu 6zellik sayesinde belirli bir ortamda belirli
uzmanlarin etrafinda toplanma gereksinimi ortadan kalkmaktadir. Ciinkii bireyler gerekli
bilgilere bireysel 6grenebilme c¢ercevesi igerisinde ulasabilmektedirler. The Pew Internet
and American Life Project (Lenhart ve Madden, 2005) bashig: altinda gergeklestirilen
calismada, Amerikan niifusunun %87’sinin (yaklasik 128 milyon yetiskin) aragtirma araci
olarak interneti kullandigr sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla Ogrenenlerin internet
aracilig1 ile daha genis bilgilere ulasabilmesinin miimkiin oldugu sdylenebilir. Teknoloji
okuryazarligr gibi 21.ylizy1l becerileri gelismis olan igerik iireten 0grenenler, dogru
kaynaklar1 ve dogru bilgileri bularak kendi iceriklerini tiretebilmektedirler (Kim vd.,
2015). Bubaglamda, 6grenen profilinin artik pasif bir dinleyici kitlesi olmaktan ¢ok igerik

tireten 6grenen olma yoniinde bir egilim gosterdigi sdylenebilir.

Teknolojinin gelismesiyle ortaya ¢ikan Web 2.0 araglart ile birlikte yiiksek 6grenim
seviyesinde acik sanal 6grenme ortamlart olusturulmustur (Shirky, 2003). Bloglar,
wikiler, sosyal yer imleri, podcastler, video kanallar1 gibi acik ve isbirligine dayali
araclarin kullanimi, 6grenme ortamlarinin yeniden sekillenerek artan bir esneklige sahip
olmasin1 saglamaktadir (Grodecka vd., 2008). Ayrica, Web 2.0 araglar1 ve sosyal
yazilimlar isbirligini, iletisimi ve bilgi tiretimini artirmaktadir (Rhoades vd., 2009).
Uzmanlarin bu goriislerinden yola cikarak 6grenme ortamlarinin geleneksel olma
ifadesinin degistigini sdylemek miimkiindiir. Bu noktada, teknolojinin hizla gelismesi ve
O6grenme ortamlarina dahil edilmesi ile birlikte, iletisim teknolojilerinin kullanildigi ve
Hem EIT’lerdeki hem de 6grenme ortamlardaki bu degisimler dgrenen kavraminin

icerigini de degistirmistir.
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2.2. icerik Ureten Ogrenen Kavraminin Ortaya Cikist

Ogrenme ortamlarinin, degismesi ve teknolojik bir alt yapiya sahip olmasi, bu ortamlara
katilan 6grenenlerin ve dgretenlerin sorumluluklarini ve yeterlilik sinirlarini degistiren
bir gelisme olarak goriilebilir. Teknolojinin 6grenme siireglerine dahil edilmesi 6grenme
ortamlarinin verimini artiracak bir unsur olarak goriilebilir. Bu goriis, Lee vd., (2008)

tarafindan dile getirilen;

“Teknolojinin ogrenme ortamlarinda kullanilmasi, ogrenenleri motive
ederek daha aktif bir sekilde o6grenme siireglerine girmelerine neden
olmaktadir. Bu durumda da ogrenme ortamlarinda hedeflenen amaclara
ulasilmasimin - miimkiin olacagi soylenebilir. Cagdas ogrenme ortamlari,
ogrenenlerin aktif olarak 6grenme siire¢lerine katildigi ve kendi tecriibelerini

de paylasabildigi teknoloji ile i¢ ice olan bir 6grenme ortamidir.”

ifadesi ile ayn1 dogrultudadir. Bu dogrultuda belirtilmis olan bir baska goriis ise Dale ve
Povey (2009) tarafindan belirtilen, “Teknolojik icatlar ogrenenlerin  ogrenme

ortamlarinda daha aktif ve yaratict olmalarim saglamigtir” ifadesi olmustur.

Gelisen EIT’ler sayesinde dgrenme ortamlarinda ihtiyag duyulan yasam boyu 6grenme
gereksinimi saglanabilmektedir (Fischer ve Konomi, 2005). Teknolojik gelismelerle
birlikte, bireylerin birbirleriyle olan iletisimleri ve etkilesimlerinin arttig1 da
goriilmektedir. Bu sayede enformasyonlara ulasmanin ve bilgileri liretmenin de
kolaylastig1 sdylenebilir. Teknoloji ile desteklenen ve yasam boyu 6grenme imkani
saglayan dijital Ogrenme ortamlarin kullanilmasi sonucu, Ogrenenlerin igerik
tiretebilmeleri miimkiin hale gelmistir. Bu noktada, Narayan (2011) tarafindan belirtilen,
“Teknolojinin kullanilmasi1 6grenenlerin icerik iiretebilmelerini saglayan en donemli
faktordiir” ifadesi 6grenenlerin igerik tliretebilmeleri adina teknolojinin 6nemli bir unsur
oldugunu gostermektedir. Buradan hareketle, teknolojik alt yapiya sahip cagdas 6grenme
ortamlar1 sayesinde, 68renenlerin 6grenme igeriklerini {iretebilmesiyle birlikte, igerik
lireten Ogrenen kavrammin olusmasina katki saglandigi sdylenebilir. Icerik {ireten

Ogrenenler, bireysel olarak ya da isbirligi i¢erisinde bulunan bir grup 6grenen tarafindan
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kendi 6grenme ihtiyaclarini karsilamak {izere 6grenme igeriklerini olusturan 6grenenler

olarak da tanimlanmaktadir (Luckin vd., 2005; Luckin, 2006; Sener,2007).

Dijital 6grenme ortamlari, birbirleriyle iletisim ve etkilesim halinde olan bireyler
tarafindan ya da bireysel olarak, 6§renme amaclarin1 gergeklestirebilmek icin iceriklerin
iiretilmesine olanak taniyan ortamlar olarak tanimlanabilirken, temel 6zelligi ise 6nceleri
sadece igerikleri tiiketen bireylerin artik igerikleri kendilerinin {iretebilmesine olanak

saglamasi olarak gosterilmektedir (Luckin vd., 2007).

Ogrenenlerin igerik iiretme siirecinin, Web 2.0 araglar1 gibi erisime agik teknolojik
araglarm kullanimi sonucu olustugu sdylenebilir. Luckin vd. (2007) tarafindan, teknolojik
araglarin kullanildig1 dijital O6grenme ortamlarinin temel Ozelliklerini su sekilde
stralanmaktadir:

e Ogrenenler tiiketen degil iireten konumundadir.

e Ogretenlerin roliinii degistirmektedir.

e Ogrenme ortamlarina aktif katilimi tesvik etmektedir.

e Isbirligine dayal: 5grenme ortamlaridir.

e Fiziksel, sosyal ve biligsel ortamlarda stirdiiriilebilir.

e Kendi 6grenme ihtiyaclart icin uygun olan araglarla, 6grenme siirecleri

gerceklesmektedir.
e Belirli bir fiziksel ortamla sinirlanmayan Ogrenenler, Ogrenmelerini ve

yaraticiliklarini gelistirilebilmektedir.

Dolayisiyla uzaktan 6grenme ortamlari gibi erisime acik teknolojik araglarin kullanildigi
dijital 6grenme ortamlar ile birlikte, 6grenenlerin 6grenme siireclerinde daha aktif ve

daha iiretici olmalarinin saglandig1 sdylenebilir.

Sener (2007) yaptig1 bir ¢alismada, dijital 6grenme ortamlarinin 6grenme siireglerinde
kullanilabilcek uygun bir ara¢ oldugunu dile getirmistir. Bu goriise gerekce olarak ise
Alvin Toffler’in “Ugiincii Dalga” kitabinda bahsettigi “Bir¢ok ¢evrimici 6grenen parasal
olmayan ortamlarda tiretebilmek ve tiretimlerini tiiketebilmek amacini tasimaktadir.”

goriislinii gostermistir. Bu baglamda, dijital 6grenme ortamlar1 6grenenlerin akademik
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basarisini gelistirecek bir unsur olarak gériilebilir. Ogrenenlerin igerik iiretebilmesine
olanak tantyan bu ortamlar, 6grenilenlerin kalic1 olmasi anlaminda 6nemli bir nokta

olarak diisiiniilebilir.

Birbirleriyle siirekli iletisim ve etkilesim igerisinde olan igerik {lireten 6grenenlerin bir
anlamda sosyallestiklerini séylemek de miimkiindiir. Bu sayede, kendi aralarinda iletisim
halinde olan akranlar birbirlerinin tecriibelerini paylagmakta ve birbirlerinden bir takim
bilgiler de Ogrenebilmektedir. Cook (2010)’un belirttigi “Ogrenmeler, bireylerin
cevresiyle gerceklestirdigi sosyal etkilesimler sonucu gelismektedir.” ifadesinden de yola
cikilarak, igerik iireten &grenenlerin sosyallesmesini saglayan EIT’lerin bu noktada
onemli oldugu soylenebilir. Teknolojiler sayesinde sosyal iliskilerin gelistigini ve bu
sosyal iligkilerin diyaloglar, 6neriler, imalar, uyarilar, pratik uygulamalarin paylagimi ve

anilardan olustugunu Wood (1998) dile getirmistir.

Dijital ortamlarin, igerik iireten Ogrenenleri internet ortaminda bir araya getirebilme
araclar sayesinde bireyler arasindaki iletisim ve isbirligi giderek yayginlasmaktadir.
Facebook, YouTube, MySpace gibi sosyal ag araglari sayesinde bireyler kendi fikirlerini
paylasabilme, kendi iceriklerini iiretebilme adina onemli bir olanaga kavusmustur.
Ayrica, paylastigt iceriklere takipgileri tarafindan geri doniitler de verilebilmektedir.
Ogrenenler diizenli bir sekilde bu tiir sosyal ortamlara katilarak hem eglenceli hem de
tiretici 6grenme deneyimleri kazanabilmektedir (Wheeler vd., 2008). Dolayisiyla sosyal
aglar da igerik iireten 6grenenlerin olusmasina katki saglamaktadir. Gelisen bu teknoloji
sayesinde igerik iireten 6grenenler, diinya genelinde hep birlikte hareket edebilmektedir
(Rheingold, 2003). Birlikte hareket edebilen 6grenenlerin kolayca iletisim ve etkilesim
halinde olabileceklerini sdylemek miimkiindiir. Bu durum igerik {iretme siirecinde

Ogrenenlerin yardimlagabilmeleri agisindan 6nemlidir.

Teknolojinin 6grenme ortamlarinda kullanilmasiyla birlikte, igerik iireten 6grenenlerin
arastirmaci, yazar ve tasarimci gibi rollere sahip olmalar1 saglanmaktadir. Bu rolleri
edinirlerken gectikleri siiregler ise su sekildedir (Lim ve Park, 2010). ilk olarak igerik

tireten Ogrenenler, gereksinim duyduklart bir konu i¢in arastirma yapmaya
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baslamaktadirlar. ikinci adimda ise, arastirma yaptiklar1 kaynaklardan ilgi duyduklarini
ve kendilerine yarayacak olanlar1 belirleyip toplamaya baslamaktadirlar. Ugiincii adimda,
topladiklar1 bilgi ve kaynaklar1 sunmak igin en uygun ¢oklu ortam aracin
belirlemektedirler. Son adimda ise hedef kitleyi gbz oniinde bulundurarak, belirledikleri
amagc ve hedeflere uygun bir sekilde igerikleri tasarlayip iiretmektedirler. Bu siireclerden
gecen igerik iireten 6grenenlerin, 6grenme ortamlarindaki rollerin degismesiyle birlikte

bazi sorumluluklar1 da iistlendigini s6ylemek miimkiindiir.

2.2.1. icerik iireten 6grenenlerin iistlendigi sorumluluklar
Ogrenenlerin ihtiya¢ duyduklar1 6grenme igeriklerini kendilerinin tasarlamasi, 6grenme
stireglerinde aktif olmalarini ve siirece olan motivasyonlarinin artmasini saglamaktadir
(Lim ve Park, 2010). Bu noktada ¢agdas 6grenme ortamlari ile birlikte igerik iireten
Ogrenenlerin 0grenme slireglerine karsi gosterdigi motivasyonun daha fazla olacagi
sdylenebilir. Bu goriisle ortiisen bir baska ifade ise “Ogrenenlere yetki verip kendi
ogrenme siire¢lerini planlama firsati verilmesi, onlari ogrenme stireglerine motive ederek
daha fazla bir ¢aba sarfetmelerini saglamaktadr.” (Blumenfeld vd., 2006) ifadesi
olmustur. Dolayisiyla 6grenenlerin merkezde tutulmasi ve 6grenme siirecine dahil
edilmesi, onlarin motivasyonlarini artirip akademik basarilarina katkida bulunacak bir

durum olacaktir.

Sener (2007), teknolojinin kullanilmasinin, 6grenme ortamlar1 i¢in daha verimli
olabilecegini belirtmistir. Bu sayede 6grenenlerin kendi diisiinceleri, becerileri ve iletisim
yetenekleri dogrultusunda 6grenme igeriklerini yaratmalarina olanak tanimmmaktadir.
Dijital 6grenme ortamlarmnin temel amaci, icerik lireten 6grenenlerin kendi fikirlerini
yapilandirabilmeleri ve iiretilen bilgilerin akranlar arasinda paylagimini saglayarak
ogrenmelerin kalicthgm artirmaktir (Lee ve McLoughlin, 2007). Uretilip paylasilan bu
bilgiler daha sonra da kullanilabilecek durumda olmaktadir. Buradan hareketle,
ogrenenlere yetki verilmesi, icerik liretmelerinin saglanabilmesi gibi sorumluluklar
iistlenerek onlarin siire¢ igerisinde daha aktif durumda olmalarini saglamanin miimkiin
oldugu sdylenebilir. Bu sorumluluklarin yerine getirilebilmesi i¢in de 6grenenlerin dijital

ortamlara uyum saglayabilecek 6zelliklere sahip olmas1 gerektigi sOylenebilir.
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Kendi fikirlerini iiretebilecek kapasitede olan 6grenenler, iiretilen bilgileri akranlar ile
iletisim kurarak tartisabilmekte ve bunun sonucunda bir {iriin ortaya ¢ikarabilmektedirler
(Lee ve McLoughlin, 2007). Dolayisiyla 6grenenlerin iizerine diisen sorumluluklari
yerine getirmesi Uiriin yaratabilmek adina 6nemlidir. Bu noktada Sekil 1’de gosterilen
Paavola ve Hakkarainen (2005) tarafindan iiretilen 6grenmede bilgi yaratma metaforu

onemli bir unsur olarak ele alinabilmektedir.

Metafor Edinme Metafora Katilma

“Monolojik”
Zihin ici Yaklasim

“Diyalojik”
Etkilesimli Yaklasim

Bilgi Yaratma
Metaforu

“Trialogical”
isbirligi icerisinde Paylasilan
Uriinlerin Gelismesi

Sekil 1. Ogrenmede Bilgi Yaratma Metaforu

Kaynak: Paavola ve Hakkarainen, 2005

Bilgi yaratma metaforuna bakildiginda 6grenme kaynaklarinin yaratilmasi ve 6grenme
kaynaklarmma katki verilmesi toplulugun bir pargast olma anlamina gelmektedir.
Ogrenenler bilginin, fikrin ve iiriinlerin hem {ireticisi hem de tiiketicisidir. Dolayistyla
1yi yapilandirilmis ve maddi olarak da 6grenenlerin ulasabilecegi diizeyde olan uzaktan
O0grenme ortamlar1 gibi dijital 6grenme ortamlari, 6grenenlerin zengin ve yaratici

deneyimler yasamasini saglamaktadir.
Ogrenenlerin {istlenmesi gereken gorevleri benimsediklerinde daha yaratic1 birer bireyler

olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenenlerin yaratici olabilmeleri 6grenme siireglerini

olumlu yonde etkileyecek 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir. Vidal (2009)’e gore
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yaraticilik, birey ya da bir grup tarafindan etki alaninda zaman ic¢inde bir degisiklik
yapilmasiyla meydana gelen bir kavramdir. Icerik iireten 6grenen kavrami ile birlikte
Ogrenenlerin daha yaratici bireylere doniistiigiinii sdylemek miimkiindiir. Bu degisimin
beraberinde, 6grenme ortamlarinda siirekli aktif olan yeni nesil 6grenenleri meydana

getirdigi sdylenebilir.

2.2.2. Yeni nesil 6grenenler: Ureten tiiketiciler
Internet ortamlarinda siirekli ¢evrimici olarak bulunabilen 6grenenler, pasif birer tiiketici
olmaktan ¢ok firetici konumuna gecerek, daha aktif bir 6grenme siireci olugmasina
yardimci olmaktadirlar (Klamma vd., 2007). The Pew Internet and American Life Project
(Lenhart ve Madden,2005) baslig1 altinda yapilan ¢alismada ¢ikan bagka bir sonug ise,
Amerika’daki genglerin yaklasik olarak %50’sinin (12 milyon) cevrimi¢i 6grenme
aktivitelerine sadece katilmadigi ayrica kendi 6grenme iceriklerini de bloglar, kisisel Web
adresleri ve diger yollar araciligi ile olusturdugu seklide olmustur. Bu baglamda kullanimi
kolay Web araglari ile &grenenlerin diisiincelerini iiriine donistiirebilmekte oldugu
soylenebilir. Igerik {iireten ogrenenlerin internet ortamlarinda siirekli aktif halde
bulunmalar1 sonucunda, Ogrenenlerin enformasyon ile olan iliskilerinin degistigi
goriilmektedir. Igerik iireten dgrenenler, 6grenme aktivitelerine aktif katilan durumuna
gecerek, Web 2.0 sayesinde 6grenme igeriklerinin olusturulmasinda gorev almislardir
(O’Reilly,2005). Igerik iireten 6grenenler, teknolojinin destegi ile 5grenme materyallerini
tasarlayan aktif birer i¢erik yaraticisi olarak bireysel 6grenme ortamlarini olusturabilecek
konuma gelmistir. Bu goriis ise Balagué¢ ve Zayas (2007) ve Cabero ve digerleri (2009)

tarafindan belirtilen
“Teknolojinin gelismesiyle birlikte olusan Web 2.0 arag¢lari sayesinde,
ogrenme ortamlarinda rolii degisen 6grenenlerin bag aktor olarak aktif bir
sekilde ogrenmelerini gerceklestirdigine tanikiik edilmektedir.”

ifadesiyle ortiismektedir.

Dijital ortamlarin gerekliliklerine uyum saglamasi gereken igerik tireten 6grenenlerin bir

baska tanim1 ise, QMPP projesi (2009)’nde, “ogrenme materyallerinin, kisisel ogrenme
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ortamlarinin ve kendi ogrenme stireglerinin aktif birer tasarimcist (co-creator)” seklinde
olmustur. Bu diisiince dogrultusunda belirtilen bir bagka ifade ise Lee ve McLoughlin
(2007) tarafindan belirtilen “Milenyumla beraber, 6grenenler icerik iiretebilen ve bu

’

stirecte bilgileri kullanan birer “tiiketici” olarak tamimlanmaya baslanmistir.” ifadesi
olmustur. Bu noktada icerik iireten 6grenenlerin 6grenme igeriklerine yaptiklar: katkilar
noktasinda bir {retici, igerikleri iiretme siirecinde ise edindikleri enformasyonlar
kullanmalar1 noktasinda ise bir tiiketici konumunda olduklarini sdéylemek miimkiindiir.
Igerik iireten dgrenenlerin boylesine bir konumda bulunmalari beraberinde yeni bir
kavrami da ortaya c¢ikarmistir. Bu kavram, Tiiketici+Uretici= UretenTiiketici
(Consumer+Producer= Prosumer) olarak ifade edilmektedir (Lee ve McLoughlin, 2007;

Sener, 2007). UretenTiiketici’ler yeni nesil 6grenenler olarak da tanimlanabilir.

2.2.3. Igerik iireten 6grenenlerin organizasyonu
Dijital 6grenme ortamlarmin temel ¢iktilari, isbirligine dayali ¢alisma, fikirlerin
paylasimi, akran dayanigmasi ve sinif sinirlarinin asimi anlamina da gelen kolektif zeka
ya da kalabaliklarin bilgeligi (wisdom of the crowds)’dir (Surowiecki, 2004). Dolayisiyla,
dijital ortamlarda igerik iireten 6grenenlerin bir konu iizerinde tartismasi sonucunda fikir
birligi yapabildigi ve isbirligi igerisinde bir seyler iiretebildigini sdylemek miimkiindiir.
Bir anlamda “Kalabaliklarin Bilgeligi” olma 6zelligini tasiyan igerik lireten 6grenenler,
bu sayede kullanicilarin irettigi icerik ve ¢oklu katilim sayesinde isbirligine dayali yeni

fikirler tiretme yolu da agmaktadirlar (Conole, 2008).

Dijital ortamlarda, igerikler birbirleriyle etkilesime giren 6grenenler tarafindan ellerinde
bulunan teknolojik araglar yardimiyla olugturulmaktadir (Sharples vd., 2009). Akranlarla
isbirligi sonucu igeriklerin iiretilmesini Engestrom (2009) “Séondiiriilmesi Gii¢ Bir Ates”
olarak betimlemistir. Ogrenenler arasindaki bu etkilesimin &nemi (Vygotsky,1978)

tarafindan;

“Sosyokiiltiirel yaklasimin ogrenilmesi ve gelisebilmesi, bireylerin zihinsel
fonksiyonlarimin ilerlemesine dayalidir bireylerin zihinsel fonksiyonlarinin
ilerlemesi ise bireyin ve onun sosyokiiltiirel ¢evresi ile arasindaki etkilesime
baghdwr.”

ifadesiyle belirtilmistir. Vygotsky’nin sosyo kiiltiirel yaklagiminin temel fikri, kiiltiirel

gelisimin genel kurallar1 ¢er¢evesinde toplanmaktadir. Vygotsky (1978)’e gore, tiim iist
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diizey fonksiyonlarin kokeninde bireylerin birbirleriyle girdikleri iliskiler vardir. Bu
baglamda bireyler arasi iletisim ve etkilesimleri artiracak olan uzaktan 6grenme ortamlari
gibi dijital 6grenme ortamlarinin, icerik tireten 6grenenlerin gelisiminde 6nemli bir rol

oynayacagi sdylenebilir.

2.2.4. I¢cerik iireten 63renenlerin yakinsal gelisim bolgeleri
Yakinsal gelisim bolgesi, zihinsel gelisimin sosyal yoniine dikkat ¢ceken Vygotsky’nin
onemli bir kavramidir. Vygotsky (1978)’e gore, bir insanin tek basmna belirli seyleri
O0grenmesi miimkiin olsa da, daha fazlasini 6grenmek sosyal cevresinin destegiyle
olabilir. Bu baglamda o6grenenlerin diger akranlariyla birlikte iletisim ve etkilesim
icerisine girerek sosyallesmesini saglayan dijital ortamlar 6grenenlerin yakinsal gelisim
bolgeleri i¢in 6nemli bir unsur olarak goriilebilir. Bu goriise paralel olarak Dowling
(2013) “Ogrenenler, yakinsal gelisim bélgesi icerisinde olan akranlarimin dijital
ortamlar sayesinde olusturup paylastigi ogrenme materyallerini de degerli birer 6grenme

materyali olarak kullanabilmektedir.” gortisiinii dile getirmistir.

Geleneksel 6grenme paradigmalarinda 6gretenler, yalnizca yakinsal gelisim bolgelerinde
Ogrenenlerin yapilandirilmasiyla sorumludur. Cagdas 6grenme paradigmalarinda ise Web
2.0 araclarindan faydalanilarak 6grenenlerin bilgiyi elde etme konusunda ihtiyag
duyduklari igbirligi ve etkilesim saglanmaktadir. Bu siireg igerisinde dgretenler, yine Web
2.0 araglar1 sayesinde icerik iireten Ogrenenlere erisebilmektedir. Dolayisiyla cagdas
O0grenme paradigmalarinda yakinsal gelisim bolgelerinde igerik iireten Ogrenenlerin
sosyal olabilmeleri ve isbirligine agik bir sekilde 6grenebilmeleri tesvik edilmektedir
(Borthick vd., 2003). Web 2.0 araglarinin kullanim1 sirasinda dgrenen-6greten arasinda
olusan etkilesim 6grenenlerin icerik liretmelerine yardime1 olmaktadir (Anderson, 2007,

Efimova, 2004; Luckin, 2008; McLoughlin ve Lee, 2008c).

Yakinsal gelisim bolgeleri, 6grenenler ve bulunduklari ¢evrelerin daha bilgili iiyeleri
arasinda meydana gelen en verimli etkilesimin ger¢eklesmesine yardime1 olmaktadir. Bu
durum da Ogrenmelerin ve gelisimlerin bireylerin sosyal bulunurlugundan
kaynaklandigini aciklamaktadir (Luckin, 2006). Buradan hareketle, 6grenenlerin yakinsal
gelisim bolgelerinde etkilesim halinde olduklari, bireylerin bilgi diizeyinin de dénemli

oldugu soylenebilir.

20



Bireysel bir sekilde 68renen bireyler kendi yakinsal gelisim bolgelerinde yardima ihtiyag
duyabilirler. Burada devreye yakinsal diizenleme bdlgesi (zone of proximal adjustment,
ZPA) girmektedir (Murphey, 1996). Diizenleme bolgesinde, yardim bolgesinden (Zones
of Available Asistance, ZAA) uygun olan yardim ihtiyag duyan Ogrenenlere

sunulmaktadir. Yakinsal gelisim ve yardim bolgesi Sekil 2°de gosterilmektedir.

Yardim Bolgesi

Yakinsal Diizenleme Bolgesi

Ofrenenler Yakinsal Gelisim Bdlgesi Daha yetenekli bir ortak

Sekil 2. Yakinsal Gelisim ve Yardim Bolgesi
Kaynak: Luckin,2006

Luckin (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, teknoloji ile desteklenen dgrenen merkezli
O0grenme ortamlariin, Ogretimsel tecriibeleri destekleyerek Ogrenen, Ogreten ve
akranlarin ihtiya¢ duyduklar1 6grenme gereksinimlerini karsiladigi sonucuna ulasilmigtir.
Mobil ve masaiistii teknolojilerinin birlikte ise kosulmasi sonucunda 6grenenler fiziksel
smirlilik yasamadan istedikleri anda ve istedikleri yerde Ogrenme siirecine dahil
olabilmektedirler. Bu o6zelligin de Web ortamlarinin getirmis oldugu esneklikten

kaynaklandig1 sOylenebilir.

Yapilandirmact bir ¢ergeveden bakilacak olursa, 6grenme siirecinin verimli olabilmesi
icin sosyal iletisim ve etkilesimin gerekligi oldugu sdylenebilir. Bu iletisim ve etkilesim
stirecinden sonra icerik treten Ogrenenler tarafindan daha kaliteli igeriklerin

hazirlanabilecegi diisiiniilmektedir. Uretilecek olan igerigin dogasi bireylerin gelisiminde
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onemli bir unsur olarak goriilmektedir. Oyle ki farkli igerikler farkli sosyal etkilesimler
ile sonuglanacaktir. Boylelikle bireyler farkli zihinsel siireglere dahil olacaktir (Luckin,
2006). Bu noktada yakinsal gelisim bolgelerinin, igerik iireten d6grenenlerin yaraticiligi
konusunda &nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Igerik iireten &grenenlerin

yaraticiligir konusunda 6nemli bir yere sahip olan diger bir unsur ise Web 2.0 araclaridir.

2.3. Web 2.0 Araclan

Web 2.0, kullanicilarin birbirleriyle isbirligi icerisine girebildigi, igerik gelistirebildigi,
birbirleri arasinda bilgi ve fikir aligverisi yapabildikleri ikinci kusak Web platformu
olarak tanimlanmaktadir (McLoughlin ve Lee, 2007). Web 2.0 platformlari, ayn1 amag
i¢cin ¢abalayan bir ¢cok kullaniciy1 bir arada sosyal ve aktif bir ortamda ayn1 hedefe ya da
tirtine odaklayabilmektedir (O’Reilly, 2007). Bu baglamda Web 2.0 araglarin1 kullanan
icerik iireten 6grenenlerin, yalnizca 6grenme ortamlarinda verilen bilgileri tiiketmekten
cok bilgiyi iireten, kendi amaglari dogrultusunda yonlendirebilen, elestirel diislinerek
bilginin kaynagini sorgulayabilen ve 6grenme ortamlarinda aktif bir sekilde rol alabilen
bireyler olabilecegini sdylemek miimkiindiir. Bu noktada, 6grenenlerin igerik iiretirken
faydalandiklar1 araglarin neler oldugunu ve bu araglarin hangi 6zelliklere sahip oldugunu

bilmek 6nemli bir nokta olarak goriilmektedir.

Web 2.0’in Oncesinin ve sonrasinin bilinmesi de énemli bir nokta olarak goriilebilir.
EIT’lerdeki ilerlemelerle paralel seviyede gelisim gdsteren Web teknolojilerinin gelisimi

ise Sekil 3’te gosterilmistir.

Semantik Web O
AJAX OWL Web 4.0
p2p Dagitik arama " : :
" RSS Akilli kisisel araglar
Worl Wide Web XML Flash Ofis 2.0 Web 3.0 semantik veritabanlari

Mashup Semantik arama
HTTP yrme  Java ¥
Sosyal Medya Paylagimi
. Web 2.0 .
Wiki

Web siteleri
Web 1.0 Portallar

Sekil 3. Web Teknolojilerinin Gelisimi
Kaynak:http://novaspivack.typepad.com/nova_spivacks_Weblog/2007/02/steps_towards_a.html

adresinden uyarlanmuistir.
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Icerik iireten dgrenenlerin internet ortamlarinda igerik iiretebilmesini saglayan Web 2.0

araglarinin bazilari su sekilde siralanabilir:

e Blog
e Mashup
e Wiki
e Podcast
e RSS

e Sosyal Aglar (Facebook, LinkedIn, Twitter, Myspace gibi)

Web 2.0 araglarimi 6zetleyen bir baska ¢alisma ise Elmas ve Geban (2012) tarafindan

yapilmistir. Bu calisma Sekil 4’te gosterilmistir.
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Sekil 4. Web 2.0 Araglar
Kaynak: Elmas ve Geban, 2012

Web 2.0 araglan sayesinde Ggrenen ve Ogretenler zamandan ve mekandan bagimsiz
olarak 6grenme ortamlarina dahil olabilmektedirler. Bu 6zelligin de 6grenme ortamlarina
esneklik kattig1 soylenebilir. Bir baska esnekligin ise bu tiir ortamlarin baglam

farkindalikli olmasi olarak gosterilebilir. Bu goriis FitzGerald (2012) tarafindan belirtilen
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“2000°li yillarin basindan itibaren internet tizerinden ogrenenlerin aktif bir
sekilde icerik iiretebilmesini ve bu iceriklerin paylasilabilmesini saglayan
Web 2.0 araglar ile birlikte ogrenenlerin fiziksel olarak hangi mekanlarda
bulundugunu belirleyebilen ve ogrenme iceriklerini bulunulan baglamin
ozellikleri dogrultusunda ogrenenlere sunabilen baglam farkindalikl

teknolojiler gibi iki yeni egilim ortaya ¢itkmigtir.”

ifadesi ile ortiismektedir.

Ulasilan bilgilerin derlenerek yeni bir igerik olugsmasinda ise Web 2.0 araglar1 6nemli bir
rol tstlenmektedir. Dijital olarak evrilen diinyada 6grenenler, 6gretenlerin kilavuzluk
yaptig1 teknoloji ile zenginlestirilmis ortamlarda igerik iireterek Ogrenme tecriibesi
kazanmaya ihtiyag duymaktadirlar (Narayan, 2011). Web 2.0 araglarinin 6nemini
vurgulayan diger bir ifade ise McLoughlin ve Lee (2008b)’nin belirtmis oldugu “Web
2.0 araglart ogretme potansiyeli olan ve yeniliklere ayak uydurmada katalizoér gorevi

goren 6grenme araglaridir” ifadesi olmustur.

McLoughlin ve Lee (2008b) Web 2.0 araglarmin kullannominin pedagojik agidan ii¢
faydast oldugunu belirtmislerdir. Birincisi katilimdir. Web 2.0 gibi isbirligine dayali
ortamlar, birlikte tiretebilmek, fikirlerini paylasabilmek ve 6grenme siirecine aktif olarak
katilabilmek adma icerik iireten 6grenenlere firsat saglamaktadir. ikincisi iiretimdir.
Igerik iireten 6grenenlerin siirece aktif katilimi sonrasi bilgilerin {iretilmesini ve hem
bireysel olarak hem de kitlesel olarak igeriklerin anlasilabilmesini saglamaktadir.
Ucgiinciisii ise bireysellesmedir. Igerik iireten 6grenenler, bireysel bir sekilde 6grenme
stirecinde rol almaktadir ve kendi 6grenme igeriklerini tiretmektedir. Erisimi ticretsiz olan
Web 2.0 araglari, 6grenme siireglerinde yeniligi, liretimi ve 6grenen merkezli olmayi
saglamanin yaninda, hem bireysel hem de isbirligi igerisinde olan bir grup tarafindan da
ogrenenlerin iceriklerin iiretilmesine olanak tanimaktadir (Bruns,2007; McLoughlin ve

Lee,2008c; Sener, 2007).
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Web 2.0 ortamlarinin bilesenleri su sekildedir (McLoughlin ve Lee, 2007):

icerik: Ogrenenler tarafindan iiretilen, paylasilan ve diizenlenen bilissel ve diisiinsel
0gelerin fazla oldugu kiigiik ¢aptaki tinitelerdir.

Miifredat: Formal ve informal 6grenme siireglerinin oldugu disiplinler arasi bir siiregtir.
Kiiciik boyuttaki modiillerden olusmaktadir. Igerik iireten 6grenenlerin yonlendirmesine
acik onceden belirlenmeyen dinamik bir yapidadir.

fletisim: A¢ik bir ortamdir, akran-akran ve ¢ok yonlii iletisim saglamaktadir. Coklu ortam
araclarimin kullanilmasiyla aciklik ve netlik saglanmaktadir.

Siirec: Ilgili alanla alakal, entegre diisiinme siireclerini kapsayan, tekrarlamali, dinamik
ve sorgulamaya dayal1 bir zaman zarfidir.

Kaynaklar: Ortami1 zenginlestiren ve kiiresel anlamda erisim saglayan formal ve
informal kaynaklardan olusmaktadir.

Yapi: Akranlardan, 6gretenlerden, uzmanlardan ve toplumdan aglar aracilig ile gelen
igerik tireten 6grenenleri destekleyen bir yap1 vardir.

Ogrenme gorevleri: Ozgiin, kisisellestirilmis, Ogrenenlerin yonettigi, tasarladig
deneyimsel ve c¢oklu bakis acisi saglayan igerik iireten Ogrenenlerin iistlendigi

gorevlerdir.

Web 2.0 gibi teknolojik ortamlarin kullanimi, 6grenme siireglerinde Ogrenenlerin
basarisina olumlu yonde etkileyecek bir unsur olarak goriilebilir. Bu goriis Richards
(2010) tarafindan belirtilen, “Web 2.0 araglart ile gergeklestirilen ogrenmeler,
ogrenenleri 21.yiizyilin is ve egitim hayatina hazirlamada kritik rol oynamakla birlikte

yaratici ve kritik diigiinme becerilerini desteklemektedir.” ifadesi ile ayn1 dogrultudadir.
Ogretenlerin igerik iiretmesine olanak taniyan, Web 2.0 araglarinin da icerisinde

bulundugu teknolojik ortamlarda bilgi {iretme ¢ergevesi ise Sekil 5°te gosterilmektedir

(Efimova, 2004).
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Fikir Uretme Yetenegi

Bireyler

Bilgi Uretimi

iletisim
ve
ishbirligi

Topluluklar ve Aglar

Sekil 5. Teknolojinin Kullanildigi Ogrenme Ortamlarinda Bilgi Uretme Cergevesi
Kaynak: Efimova, 2004

Bu baglamda, Efimova (2004) tarafindan iiretilen bu sekilden yola ¢ikarak, 6grenenlerin
Web 2.0 araglar ile desteklenen ag ortamlarinda birbirleriyle iletisime gegerek isbirligi
yapabildigi bunun sonucunda ise fikirlerin ve bilgilerin iiretiminin saglandigi

sOylenebilir.

Ogrenenlerin igerik iiretme siirecinde faydalandiklari, isbirligini ve aktif katilim1 artiran
wiki gibi Web 2.0 araclarinin kullanimi 6grenme ortamlarinda yayginlagsmaya baslamistir
(Lazda-Cazers, 2010). Bu baglamda, kullanim yogunlugu artan Web 2.0 araglari ile
birlikte dijital 6grenme ortamlarinda igerik {lireten 6grenenlerin sayisinin da artacagini

s0ylemek miimkiindiir.

2.3.1. Web 2.0 kullaniminin artmasi ve kalite kontrol mekanizmasi
Yiiksek egitimde onceden hazirlanmis 6grenme materyallerine, ayarlanmis son tarihlere
ve Ogretenler tarafindan verilmis olan degerlendirme Odevlerine dayali bir sekilde
geleneksel 6grenme yaklasimlari bulunmaktadir (Lee ve McLoughlin, 2007). Web 2.0
teknolojilerinin yayginliginin artmasiyla birlikte (O’Reilly,2005), 6grenme ortamlarinda
zaten egitsel tercihlerin ve yaklasimlarin etkisinde olan igerik tiretme ortamlar1 (Williams
ve Jacobs, 2004) da artmaya baslamistir. Bloglar, wikiler, ¢oklu ortam paylasimlarini
saglayan uygulamalar ve sosyal ag siteleri gibi Web 2.0 araglari, 6grenme ortamlarini
destekleyen ve igeriklerin olusumuna katki saglayan araglardir. Bu tip araglar karsilikli

diyalog, isbirligine dayali igerik iiretimi ve iiretilen bilgilerin paylasimi adina 6nemlidir.
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Bu sayede Ogrenenler birbirlerinin iirettikleri iceriklere ulasabilmekte ve karsilikli
diyalog kurabilmektedirler. Ogrenenlere gereken araglar saglandiginda, grenenler kendi
fikirlerini birer iirline doniistiirebilmekte ve akranlariyla yaptiklar1 yorumlar araciligi ile

fikir alig veriginde bulunabilmektedirler (Lee ve McLoughlin, 2007).

Acik, aktif ve yaratict bir dogasi olan dijital 6§renme ortamlarinda kalite unsurlarina
dikkat edilmesi gerekmektedir. Icerik iireten ogrenenlerin kendi igeriklerini
tasarlamalarina imkan saglayan Web 2.0 araclar1 da kalite konusundan bagimsiz degildir.
Bu konuyla ilgili yapilmis olan c¢alismalardan birinde, teknoloji ile biitiinlestirilmis
O0grenme ortamlarina dahil olan 6grenenlerin, sadece Web 2.0 araglarindan faydalanarak,
yardim almadan igerik olusturmadiklarina deginilmistir (Dowling, 2013). Ozellikle de
Ogrenme siirecinin ilk agamalar1 oldugunda bazi 6grenenler, 6gretenlerin destegi olmadan
kendi ¢alismalarin1 yapma konusunda isteksiz olabilmektedir (Light, 2011). Ogretenler
tarafindan saglanacak olan destekle birlikte bu durumun ortadan kaldirilabilecegi
soylenebilir. Dolayistyla dijital ortamlardaki 6grenme siireclerinde bir kalite kontrol
mekanizmasinin varh énemlidir (Perez-Mateo, Maina, Guitert ve Romeo, 2011). i¢erik
iireten 68renenlerin Web 2.0 araglar1 kullanarak iirettikleri igeriklerin kaliteden bagimsiz

olmadig1 Ehlers (2009) tarafindan da belirtilmistir.

Dijital 0grenme ortamlarindaki siireglerde kalite konusunda yapilan ¢alismalarda
siiregelen bir avrupa projesi olan “Egitimde Diyalog yoluyla Icerik Uretme” (Content
Creation through Dialogue in Education, CONCEDE Project, 2011) sekiz ortagi ile
birlikte (EFQUEL, Menon, UCP, UPlymouth, FAU Erlangen-Niirnberg, HCI, BME and
the Open University of Catalonia) teknoloji ile desteklenmis 6grenme ortamlari igin bir
kalite ¢ercevesi olusturabilmek amaciyla g¢alismaktadirlar (Pérez-Mateo vd., 2011).
Calisma sonunda, dijital 6grenme ortamlarin kalite ¢ergevesinin anahtar unsurlarinin
igerik (Leacock ve Nesbit, 2007), bicim (Van Assche ve Vuorikari, 2006) ve siire¢ (Van
Assche ve Vuorikari, 2006) oldugu belirtilmistir. Bu li¢ 6genin ayr1 olarak goriilmemesi
gerektigi bunun yerine lic tamamlayici kategori olarak goriilmesi gerektigi belirtilmistir.
Bu baglamda dijital 6grenme ortamlarindaki siireci yonetecek olan dgretenlerin, gerekli
olan bu hususlar1 dikkatle izlemesi ve gerekli yerlerde 6grenenlere kilavuzluk yapmasi

durumunda, 6grenenler tarafindan tiretilen igeriklerin de daha kaliteli olmasi beklenebilir.
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Ogretenlerin siireci izlemesinin ve gerekli déniitleri saglamasinin 6énemi Lazda-Cazers
(2010) tarafindan belirtilen, “Ozellikle bu tiir 6Srenme ortamlarimn baslangicinda
ogrenenler, izlenme gereksinimi duymaktadir. Ogrenenlere geri doniit vermek dlcme ve
degerlendirme sistemi i¢in gerekli bir unsurdur” ifadesinden de anlasilabilmektedir. Dale
ve Povey (2009)’in de “Dijital o6grenme ortamlarinda, o6gretenler birer kilavuz
gorevindedir ve iiretilen bilgilerin degerli ve giivenilebilir olmalarini saglamakla

sorumludur.” ifadesi 6gretenlerin kalite siire¢lerindeki roliiniin 6nemini vurgulamaktadir.

.....

internet ortamlarinda elde edilen bilgilerin gilivenirliginin yiiksek olmayabileceginden
kaynaklandigin1 s6ylemek miimkiindiir. Ayrica elde edilen bilgilerin ne kadar giivenilir
olduguna dair bu isleyisin internet ortamlarinda olmayis1 da bu siiregte kalite kontrol
mekanizmasinin gerekliligini ortaya koyan bir bagka unsur olarak goriilebilir. FitzGerald
(2012), bu durumu asabilmek adina kilavuz gorevindeki 6gretenlerin igerik iiretme
stirecinde dis mekanlarda bulunan Ogrenenlere ulasabilmesi, insan-bilgisayar
etkilesimine pedagojik agidan bakabilmesi ve estetik bir §grenme ortami olusturabilmesi
icin bir gerceve gelistirmistir. Gelistirilen bu cerceve alti unsurdan olusmaktadir. Bu
unsurlar sunlardir: miifredat alani, iletisim sekilleri, kullanilan dil ve ortam, igerik
hakkinda bilgi seviyesi, baglamsal yonler ve etkilesim cesitleridir. Siire¢ icerisinde
ogrenenlere kilavuzluk yapacak olan dgretenlerin ¢ikarilan bu ¢ergeveler dogrultusunda
Ogrenenleri yonlendirmesi iiretilen igeriklerin kalitesini artiracak bir unsur olarak
goriilebilir. Ogretenlerin igeriklerin kalitesini artirabilmek adina yapabilecegi bir bagka

oOneri ise Agichtein vd. (2008) tarafindan sunulan

“Iceriklerin tiretimi esnasinda internet ortamlarinda genel olarak kullanilan
kalitesi diisiik icerikler ya da istenmeyen iceriklerin kullaniimasi gibi
durumlardan ¢ekinilmektedir. Bu durumu onlemek amaciyla akran
degerlendirmesi yaptirilabilir ya da grup iiyelerinin tavsiyeleri goz éniinde
bulundurulabilir. Bu sayede iiretilen iceriklerin kalitesinin daha yiiksek

olmasi saglanmlabilir.”

ifadesi olmustur.
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Dijital 6grenme ortamlarindaki 6grenme stireglerinde gergeklestirilmesi gereken kalite
kontrol mekanizmalar1 hakkinda baska bir Oneri ise Narayan (2011) tarafindan
belirtilmistir. Narayan (2011)’a gore, Web 2.0 araglarina dayal1 platformlar, etkilesimin
devam etmesini saglayarak akranlarin kendi aralarinda birbirlerine geri doniit vermelerini
kolaylastirmaktadir. Ayrica, bu platformlar &gretenlerin igerik tireten Ogrenenlerin
yaptiklar1 ¢alismalari izlemesini ve onlara geri doniitler vererek kilavuzluk yapabilmesi
saglamaktadir. Gergeklesen bu 6grenen-6grenen, 6grenen-ogreten etkilesimleri sayesinde

yapilan ¢alismalarin etkili bir bigcimde degerlendirilmesine olanak taninmaktadir.

Dolayisiyla cagdas 6grenme ortamlarinda igeriklerin iiretilmesini saglayan Web 2.0
araglar1 gibi erisime agik teknolojik araglarin, ayrica akran degerlendirmesi olarak
kullanilmas1 ya da 6gretenlerin igerik lireten 6grenenleri izleyebildigi platformlar olarak
da kullanilmasi saglanabilmektedir. Bu sayede {iretilen igeriklerin kalitesi de kontrol

altina alinabilecektir.

Dowling (2013), bloglar gibi Web 2.0 araglar1 sayesinde kalite kontrol mekanizmasinin
isletilebilecegini belirtmistir. Dowling (2013)’e gore;

“Ogretenlerin olusturacagy icerikler araciligi ile égrenme siireclerinde
ogrenenlere kilavuzluk yapilabilir. Web 2.0 teknolojisinin kullanildig
ortamlarda yapilan yorumlar sayesinde de 6grenme siireci etkili bir hale
gelmektedir. Ogretenler de Web 2.0 araglari sayesinde iiretilen iceriklere
yorumlariyla miidahale edebilmektedir. Bu sayede hem igerik hem de kalite

diizeyi artmaktadir”

Bu noktada iiretilen igeriklerin yapilacak yorumlar vasitasiyla da yonlendirilebilmesinin

miimkiin olacag goriilmektedir.

Kalite kapsamindaki bir bagka unsurun da igerik iireten 0grenenlerin Web 2.0 gibi
teknolojiye dayali ortamlar1 kullanabilmesi konusunda oldugu sdylenebilir. Teknolojiye
dayali ortamlar1 kullanamayan o6grenenler, bu tiir ortamlarin gerekliliklerini yerine

getirmekte zorluk yasayabilirler. Bu noktada ogretenler zorluk c¢eken Ogrenenleri
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belirlemeli ve gerekli destegi vermelidir. Ogretenlerin ilgisini hisseden &grenenler
teknoloji ile olan iligkilerini daha motive bir sekilde siirdiirebilmektedirler (Lazda-Cazers,

2010).

Yukarida belirtilen calismalarda iizerinde duruldugu gibi teknolojinin dahil edildigi
O0grenme ortamlarinda bir kalite kontrol mekanizmasinin olmasi gerektigi goriilmektedir.
Bu noktada 6gretenlerin siire¢ icerisinde bir kilavuz roliinde olmalar1 ve dgrenenleri
dogru bilgileri bulabilmek adina yonlendirebilmeleri ayrica slire¢ sonunda da tiretilen
icerikleri kontrol etmeleri 6nemli bir nokta olarak goriilmektedir. Bu sayede 6grenme
siireci sonunda, icerik iireten 0grenenler tarafindan daha gecerli ve giivenilir 6grenme

ciktilar1 iiretebilecegi sdylenebilir.

2.3.2. Web 2.0 kullamminin 68renme ortamlarina etkisi ve 6g8renme

ortamlarindaki rollerin degisimi
Dewey “Egitimde ilgi ve Caba” kitabinda 6grenme siireclerinde ilginin énemli bir rol
oynadigini ilk kez belirtmis, 6§renme ve ¢aba arasindaki iliskinin araci olarak ilgiyi
gostererek, ilgi olmadan 6grenmelerin ger¢eklesemeyecegini ifade etmistir (Akt: Krapp,
1999). Teknolojinin 6grenme ortamlarina girmesiyle birlikte 6grenenlerin 6grenme
ortamlarindaki motivasyonlarinin arttig1 goriilmektedir (Yang ve Wu, 2012). Dolayisiyla
artan motivasyonda beraberinde ilgiyi de getirecektir. Bu baglamda Web 2.0 araglarinin
O0grenme ortamlarinda kullanilmasi1 6grenenlerin akademik basarilarinin artmasi adina

Onemlidir.

Web 2.0 ile birlikte 6grenme ortamlarinda goriilen 6nemli degisimlerden birinin de
esneklik konusunda oldugu sdylenebilir. Dalsgaard ve Paulsen (2009) yaptiklart bir
calismada, ¢evrimigi 6grenme ortamlari icin etkilesimin ve iletisimin en saglikli oldugu
araclarin  Web 2.0 araglar1 oldugunu belirtmislerdir. Erisime agik ve igbirligini
destekleyen bloglar, wikiler, podcastler gibi Web 2.0 araclarinin 6grenme ortamlarinda
kullanimi 6nemli Ol¢iide esneklik saglamaktadir (Grodecka vd., 2008). Bu esneklik
diziistii bilgisayarlar ve cep telefonlar1 gibi Web’e dayali olarak ¢alisabilen mobil
cihazlarin 6grenme ortamindaki fiziksel engelleri kaldirmasi sonucu hareketlilik

kavraminin olusmasi olarak tanimlanabilirken, bu ortamlarin Web’e dayali olmasi
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istenilen yerden ve istenilen zamanda Ogrenme igeriklerine ulasilabilmesini de
saglamaktadir (Johnson vd., 2010). Kablosuz internet aglarinin kullaniminin da giderek
yayginlasmasi1 bu tiir teknolojik cihazlarin 6grenme ortamlarinda kullanimini
kolaylastiran bir unsur olarak diisiiniilebilir. Bununla birlikte isbirligini, etkilesimi ve
bilgi liretebilme siirecini artiran Web 2.0 araglarinin (Freire, 2009) anahtar 6zelligi ise
baska bireylerin olusturduklar igeriklere de elestirel acidan bakilmasini saglayarak
onlarin diizenlenmesini saglayabilmesidir (Rhoades vd., 2009). Bu baglamda Web 2.0
kullaniminin, 6grenme ortamlarini siire¢ igerisindeki roller ve gorevler baglaminda

etkiledigini soylemek miimkiindiir.

EIT’lerin geligmesi ve 6grenme ortamlarina dahil edilmesi ile birlikte 6grenen-6greten
arasindaki smirlar ve formal-informal 6grenme arasindaki sinirlar yeniden ¢izilmektedir
(Luckin vd., 2007). Degisen O6grenme ortamlart ile birlikte, 6grenme siireglerinin
merkezine 6grenenlerin gectigi ve onlara igerik liretme ve paylasim yapma gibi yetkilerin
verildigi sOylenebilir. Lim ve Park (2010)’in “Cevrimigi 6grenme ortamlarinin
basarisimin artmast icin ¢evrimici 6grenen bireylere yetkiler verilmelidir. Bu sayede bu
tiir ortamlarin basarilary artabilir.” goriisii bu baglamda dnemlidir. Ogrenenlere yetkiler
vererek onlar1 merkezde tutan bir 6grenme siirecinin etkili sonug¢lar dogurabilecegi

diistiniilebilir.

Dijital 6grenme ortamlar1 yayginlastik¢a, 6gretenlerin rollerinin azalacagi yoniinde bir
endise duyulmaktadir (Mason ve Rennie, 2009). Ancak bunun tersine su belirtilmelidir
ki, Ogretenlerin Ogrenme ortamlarindaki rolii bilgi saglamaktan ¢ok, bilgileri
yapilandirabilmek adina kilavuzluk yapmaya dogru bir degisim icerisindedir (Mason ve
Rennie, 2009). Bu noktada EIT’lerin &grenme ortamlarinda kullanilmasi ile birlikte
O0grenme siireglerinde Ogretenlerin bir kolaylastiric1 roliine biirlindiikleri sdylenebilir.
Bununla birlikte 6gretenlerin 6grenme igerikleri konusunda kolaylastirici olmalarinin
yaninda, dijital ortamlarda kullanilacak olan teknolojik alt yapidan da haberdar olmalar1
ve bu noktada 6grenenleri bilgilendirmeleri de daha verimli bir 6grenme siireci a¢isindan
Oonemli bir nokta olarak goriilebilir. Bu goriis Mason ve Rennie (2009) tarafindan dile

getirilen;
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“Web 2.0 araglart gibi bir¢ok ¢oklu ortam aract nispeten yeni sayilabilecek
diizeydedir. Bu baglamda gerekli becerilerin eksik olmasi bir sorun
olusturabilir. Bu araglarin 6grenme stireglerinde nasil kullanildigim
anlayabilmek i¢cin o6gretenlerin bu teknolojilerin 6grenme siireglerinde ne
gibi faydalar saglayacagindan haberdar olmasi gerekmektedir. Ayrica

ogretenler igin siirekli mesleki gelisim firsatlari saglanmalidir.”

ifadesi ile ayn1 paraleldedir.

Dolayisiyla 6grenme stireglerinde Web 2.0 kullaniminin, 6grenme ortamlarina etki ettigi
ve 0grenme siireglerindeki rolleri degistirdigi sdylenebilir. Bu gelismeyle birlikte Web

2.0 kullaniminin, 6grenenlerin performansina da etki ettigini sdylemek miimkiindiir.

2.3.3. Web 2.0 kullaniminin 6grenen performansina etkisi
Ogrenenlerin eristikleri bilgilere elestirel olarak yaklasabilmeleri, bagimsiz olarak nasil
caligsmasi gerektigini bilmeleri gibi (ilerleyen boliimlerde ayrmntili olarak agiklanacak
olan) 21.ylizy1l becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (DfES, 2006). Wikiler gibi
Web 2.0 araglari Ogrenenlerin bu becerileri kazanmasinda 6nemli bir arag olarak
goriilmektedir (Wheeler vd., 2008). Dolayisiyla 6grenme siireglerinde icerik {ireten

ogrenenlerin Web 2.0 araclarini kullanmasi bu siirece olumlu bir katki saglayacaktir.

Wiki gibi Web 2.0 araglarinin 6grenme ortamlarinda kullaniminda, igerik {ireten
Ogrenenlerin sorumluluk alabilmesi de amacglanan basarinin elde edilebilmesinde bir
baska anahtar roldiir (Lazda-Cazers, 2010). Web 2.0 araglar1 tek basina 6grenenleri
motive etmede yetersiz kalabilmekte, yapilmast gereken gorevler yerine
getirilmediginde, Web 2.0 araclar1 her ne kadar 6zenli bir sekilde tasarlansa da yetersiz
olmaktadir (Cole, 2009). Bu baglamda 0Ogrenenlerin sorumluluk bilincine sahip
olmalarinin ve gereken performansi gostermelerinin, 6grenme siireglerindeki 6nemli
noktalardan biri oldugu sOylenebilir. Dolayisiyla, Web 2.0 araglarinin anlamli bir katk1
verebilmesi adina, dgrenenlerin listlenmesi gereken sorumluluklarinin alinabilmesini
saglamak Onemli bir nokta olarak goriilebilir. Bu noktada grenenlerin sahip oldugu

Ozelliklerin 6nemli bir yer teskil ettigini sdylemek miimkiindiir.

32



Wikiler gibi bir bagka Web 2.0 araci olan podcastler, 6grenenlere 6grenme deneyimleri
sunmaktadir. Podcastler, 6grenme deneyimlerini zenginlestiren etkili bir Ogretme
metodudur (Cooper vd., 2009). Bu araglar, geri doniit verebilmek, Ogrenenleri
degerlendirebilmek ve 6grenenlere destek verebilmek i¢in uzaktan 6grenmede bir ¢calisma
alan1 olarak kullanilmaktadir (Salmon ve Edirisingha,2008). Bu noktada benzer
Ozelliklere sahip olan Web 2.0 araglarinin kullaniminin, 6grenme amaglarini

gerceklestirmek adina etkili olabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Dale ve Povey (2009) yaptiklar1 caligmada, 6grenme siireclerinde Web 2.0 kullaniminin,
Ogrenenlerin igerik iiretebilmelerine katki sagladigi ve bu siiregte 6grenenlerin 6grenme
deneyimlerinin arttig1 sonucuna ulasmislardir. Ayrica igerik iireten 6grenenlere yetki

verilerek onlarin teorik ve pratik becerilerinin gelisimine katkida bulunulmustur.
Ogrenenlerin 6grenme ortamlarinda daha aktif oldugu gozlenmistir. Bu verilerden yola
cikarak, Web 2.0 sayesinde icerik iireten 6grenenlerin daha donanimli olduklar1 ve buna

paralel olarak da performanslarini daha yiiksege tasiyabildikleri sonucuna ulasilabilir.

2.3.4. Web 2.0 ve sonrasi
Web 2.0 ile birlikte bireylerin internet ortamlarinda birbirleriyle etkilesim halinde
bulunabildiklerini sdylemek miimkiin olmustur. Web 2.0 araglarin1 kullanan bireyler
pasif ve tiiketici olma konumundan ¢ikarak aktif ve iiretici konuma gegmislerdir. Uretilen
iceriklerin paylasilabilmesi ve bu iceriklere diger bireyler tarafindan yorum yapilabilmesi
bireyler arasindaki etkilesimi artiran bir unsur olarak goriilmektedir. Sosyal ag sitelerinin
de icerisinde bulundugu Web 2.0’mn o6zellikleri: yazma-okuma, kullanici sayisinin
coklugu, sosyallesme ve paylasim, katilimin ¢oklugu, kullanicilarin aktif ve dinamik
olmasi, iletisim ve etkilesim olanaklarinin ¢oklugu olarak sayilabilir. Web 2.0 ile birlikte
kullanicilarin kendi igeriklerini yaratabilmeleri ¢ok fazla verinin olugmasina neden
olmaktadir. Uretilen bu veriler, kullanicilarin gereksinimlerine gére anlamlandiriimak
durumundadir. Bu verilerin bilgisayarlar tarafindan anlamlandirilamamasi ise istenilen
sonuglarin alinmasina engel olabilecek bir durumdur (Okur, 2013). Uretilen verilerin
bilgisayarlar tarafindan anlamlandirilmamasi yeni bir bakis acisinin gerekliligini de
ortaya koymaktadir. Bu baglamda, bilgisayar teknolojisinin internet ortaminda tiretilen

bu verileri anlamlandirabilmesi 6nemli bir nokta olarak goriilebilir. Semantik (anlamsal)
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Web olarak taninan Web 3.0 teknolojisi ile birlikte tanimlanan bu sorunun ¢éziilmesi

planlanmaktadir.

WWW (World Wide Web)’in tiglincii nesli olan Web 3.0 ile birlikte her bir kullanici
bireysel olarak degerlendirilebilecek kisilerin 1lgi alanlarina yasantilarina gore sonuglar
iiretilerek farkli bireyler i¢in ayni alanda olsalar bile kisiye 0zgii sonuclar ortaya
cikacaktir (Okur, 2013). Dolayistyla, ayn1 anahtar kavramlarla internet iizerinden arama
yapan bireyler kendilerine uygun adreslere yoOnlendirilebilecek, farkli sonuglara
ulasabileceklerdir. Web 3.0’in bilgiyi anlamli sekilde sunabilmesi anlamsal Web
yapisindan kaynaklanan bir durumdur. Genel bir ifade ile Web 3.0, veriler arasinda

iligkiler kurma yoluyla sonug alan bir teknoloji olarak ifade edilebilir.

Internet ortaminda iiretilen verilerin gogalmasi, bu verilerin sadece kullanicilar tarafindan
anlamlandirilmasinin 6niine ge¢mistir. Bu noktada kullanicilarin degil bilgisayarlarin
kendi aralarinda etkilesime gececegi Web 3.0 teknolojisi ile birlikte, {iretilen verilerin
bilgisayarlar tarafindan anlamlandirilabilmesi bu sorunun ortadan kaldirilmasini
saglayacak bir gelisme olarak goriilebilir. Web 3.0 ile birlikte bilgisayarlarin veri
kaynaklarindan elde ettikleri bilgileri analiz ederek, anlamlar g¢ikarmasi ve uygun
iceriklerin iiretilerek kullanicilara sunulmasi 6nemli bir yeniligi beraberinde getirecektir.
Web 3.0 dan sonra da Web 4.0 ya da iist versiyonlarin ¢ok da uzak olmayan bir zamanda
ortaya cikacagini belirtmek miimkiindiir (Yiizer, 2013). Web 4.0 versiyonu ig¢in olasi
isimler dahi simdiden belirtilmistir. Bunlar arasinda akilli Web (Kotkar, 2011), AskWiKki
(Lakatos vd., 2011), ortak yasamsal (symbiotic) Web (Aghaei vd., 2012) ifadeleri

kullanilmaktadir.

2.4. 21. Yiizy1l Becerileri Kurami
EIT’nin hizli bir sekilde gelismesi bireylerin etkilesim oranin1 da gelistirmistir. Internet
ortamlarina daha fazla déhil olan bireylerin, sadece izleyici degil ayn1 zamanda katilime1

izleyici roliinde olduklarini séylemek miimkiindiir.

“Tarim Devrimi ve Sanayi Devrimi 'nden sonra, insanlig etkileyen en é6nemli

degisimlerden biri olarak goriilen bu teknolojik/dijital gelisimin olusturdugu
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donem, Bilgi Toplumu/Cagi, Enformasyon Toplumu/Cagi (Information
Society/Age), Internet Toplumu/Cagi (Internet Society/Age), Bilisim Cagi
(Computing Age), Elektronik Cag (Electronic Age), Siber Toplum/Cag
(Cyber Society/Age), Dijital Cag (Digital Age), Sanayi-étesi Cag (Post-
Industrial Age), Post-Modern Cag (Post-Modern Age), Yeni Cag (New age)
gibi cesitli tammlarla adlandirilmaktadir” (Cetin ve Ozgiden, 2013).

Boylesine tanimlamalarm yapilabildigi dénemde hizla gelisen EIT’lerin &grenme
ortamlarina dahil olmasi sonucunda, 6grenme ortamlarmin da ¢esitlendigini sdylemek
miimkiindiir. Bu ¢esitlilik sonucunda dijital 6grenme ortamlari, geleneksel yiiz yiize
O0grenme ortamlarina bir alternatif olarak ortaya ¢ikmistir. Cesitlenen 6grenme ortamlari
beraberinde Ogrenme siireclerindeki rollerin de degismesine neden olmustur.
Teknolojinin yogun bir sekilde kullanildig: dijital 6grenme ortamlarinda 6grenenler 6z-
denetimli bir sekilde O0grenme siireclerine katilmaktadir. Degisen rollerle birlikte
ogretenler de 6grenme siirecinde bir kilavuz gorevi iistlenmektedir. Ogrenenlere dogru
bilgiyi bulmasi noktasinda kilavuzluk yapan ogretenler ayrica dijital O6grenme
ortamlarindaki 6grenme siireglerinde olmasi gereken kalite kontrol mekanizmasini da
calistirmaktadirlar. Geligen teknolojilerle birlikte internet aglari lizerinden birbirleriyle
iletisime gegebilen 6grenenler isbirligine dayali bir sekilde ya da bireysel olarak kendi
ihtiyag  duyduklart  6grenme igeriklerini iiretebilmektedirler. Kalite kontrol
mekanizmasin1 ¢aligtiran dgretenler, igeriklerin {iretilmesi siirecinde Ogrenenlere
kilavuzluk yapmakta ve siirecin sonunda igeriklerin kalitesini kontrol edebilmektedirler.
Dijital 6grenme ortamlarinda 6z-denetimli bir sekilde O0grenme siireclerine katilan
Ogrenenlerin, 6grenme siireglerine dahil olabilmek i¢in faydalandiklari teknolojilere ve
sahip olduklari teknolojik araglara hakim olabilmeleri gerekmektedir (Giindogan ve Eby,
2012). Bu noktada, 6grenenlerin igerisinde bulundugumuz ¢agin bir gerekliligi olan 21.
Yiizyil becerilerine sahip olmalari, 6grenme ¢iktilarinin zenginlesmesi adina 6nemli bir

nokta olarak goriilebilir.

Yapilan bu ¢aligmanin iki kuramsal alt yapisindan birini olusturan 21.yiizy1l becerileri su

ana temalar tizerine kurulur (Framework For 21st Century Learning-P21, 2015):
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1. Ogrenme ve Yenilenme Becerileri
2. Bilgi, Ortam (Medya) ve Teknoloji Becerileri

3. Yasam ve Meslek Becerileri

Ana temalardan birincisi olan “Ogrenme ve Yenilenme Becerileri” fiziksel olarak
birbirlerinden ayr1 konumlarda bulunan 6grenenlerin sahip olmasi gereken Onemli
Ozelliklerden biri olarak goriilebilir. Bu ana tema altinda; (1) yaraticilik ve yenilik, (2)
elestirel diistinme ve problem ¢dzme, (3) iletisim ve isbirligi alt temalar1 bulunmaktadir
(Framework For 21st Century Learning-P21, 2015). Bu alt temalar kapsaminda,
Ogrenenlerin birbirleriyle beyin firtinast gibi yontemler kullanmasi sonucunda yeni ve
yaratici fikirlere ulasabileceklerini soylemek miimkiindiir. Ayrica, dgrenenlerin eristikleri
verileri direk dogru olarak kabul etmek yerine, etkili bir sekilde analiz ve degerlendirme
siirecinden gecirmeleri, verilere ulastiklar1 yollarin sentezini yapmalar1 ve karsilastiklar
problemlere farkli ¢6ziim Onerileri sunabilmeleri, onlarin elestirel diisiinme ve problem
¢Ozme becerileri agisindan 6nemli bir nokta olarak goriilebilir. Bunlarla birlikte,
Ogrenenlerin yazili ve sozlIi iletisim becerilerine sahip olmalari, kendilerini ifade ederek
iletisim kurabilmeleri adina dnemli bir unsur olarak gériilebilir. Isbirligi noktasinda ise,
Ogrenenlerin takim arkadaslarina saygi duymasi ve etkili bir sekilde g¢alisabilmesi

gerekmektedir.

Ikinci ana tema olan “Bilgi, Ortam (Medya) ve Teknoloji Becerileri”’nin, 2000’li
yillardan sonra, bilginin yogun bir sekilde artmasi, teknolojik araglarin hizli bir sekilde
degismesiyle birlikte 6nemli bir yeterlilik oldugu sdylenebilir. Bu ana tema altinda; (1)
bilgi okuryazarligi, (2) medya okuryazarligi, (3) medya akiciligi (4) teknoloji
okuryazarlig alt temalar1 bulunmaktadir (Framework For 21st Century Learning-P21,
2015). Bu dogrultuda, 6grenenlerin, eristikleri verileri degerlendirmeye alarak, bilgiye
zaman agisindan verimli bir sekilde ulagabilmeleri, ulastiklar1 bilgileri dogru ve yaratici
bir sekilde kullanabilmeleri bilgi okuryazarlig1 adina gerekli bir nokta olarak goriilebilir.
Medya okuryazarlig1 ve medya akicilig1 noktasinda, 6grenenlerin hangi medya aracinin
nasil ve ne amagcla yapilandirildigini bilmesi ve 6grenenlerin bu medya araglarindan etkili
bir sekilde faydalanabilmesi Onemli bir unsur olarak goriilmektedir. Teknoloji

okuryazarligt noktasinda ise teknolojinin; arastirma yapma, organize olma,
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degerlendirme yapma ve bilgi-iletisim siireclerinde bir ara¢ olarak kullanilabilmesi
gerekmektedir. Ayrica bilgisayar, cep telefonu, tabletler gibi dijital teknolojilerin
kullanimi, erisim ve yOnetimin saglanarak internet aglar1 {izerinden etkilesime

gecilebilmesini ve bilgi liretilebilmesini saglayan bir unsur olmaktadir.

Ucgiincii ana tema olan “Yasam ve Meslek Becerileri” kiiresel rekabet¢i bilgi ¢agi
icerisinde, karmasik yasam ve calisma ortamlarinda 6grenenlerin basarili olabilmeleri
i¢in sahip olmalar1 gereken beceriler olarak goriilmektedir ve (1) esneklik ve uyum, (2)
girisimcilik ve 6z yonetim, (3) sosyal ve kiiltlirel aras1 beceriler, (4) iiretkenlik ve
sorumluluk, (5) liderlik ve sorumluluk gibi alt temalar1 bulunmaktadir (Framework For
21st Century Learning-P21, 2015). Bu baglamda 6grenenlerin, degisen ozelliklere ve
rollere kars1 esnek bir yapiya sahip olarak uyum saglayabilmesi, bagimsiz bir sekilde
calisabilmesi, etkili bir sekilde diger akranlariyla iletisim ve etkilesim igerisine
girebilmesi, igerisinde bulundugu projeleri yiiriiterek iiriinler ¢ikarabilmesi ve grup
icerisinde diger akranlarindan da sorumlu olarak grubu yonetebilmesi gibi becerilere

sahip olmasi yasam ve meslek basarilari agisindan 6nemli unsurlar olarak goriilebilir.

Framework For 21st Century Learning-P21 (2015) tarafindan edinilen bu bilgiler
dogrultusunda dijital 6grenme ortamlarina dahil olan 6grenenlerin basarili olabilmesi igin
gerekli oldugu diisiiniilen 21. Yiizyil becerileri su maddeler halinde 6zetlenebilir:
1. Ogrenme ve Yenilenme Becerileri
a. Yaraticilik ve Yenilenme
b. Elestirel Diistinme ve Problem Cézme
c. lletisim ve Isbirligi
2. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri
a. Bilgi Okur-yazarhigi
b. Medya Okur-yazarligi
c. Medya Akicilig
d. Teknoloji Okur-yazarligi
3. Yasam ve Meslek Becerileri
a. Esneklik ve Uyum

b. Girisimcilik ve Oz-Yénetim
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C. Sosyal ve Kiiltiirel Aras1 Beceriler
d. Uretkenlik ve Sorumluluk

e. Liderlik ve Sorumluluk

Ayrica Framework For 21st Century Learning-P21 (2015) tarafindan gergevesi ¢ikarilan
21.yiizy1l 68renen ciktilar1 ve destek sistemleri de Sekil 6. de gdsterilmektedir.

Ana Konular ™

ve Bili
21.Yizyil Temalan rgl,

Yasam ve Ortam ve

Kariyer Becerileri Teknoloji

Becerileri

Standartlar ve
Degerlendirmeler

! \ Mifredat ve Ogretim /
\ - /

Ogrenme Ortamlan

Sekil 6. 21.Yiizyil Ogrenen Ciktilari ve Destek Sistemleri
Kaynak: P21, 2015

Sekil 6. da 6grenen ciktilar1 gokkusag lizerinde ifade edilmekte iken, destek sistemleri

ise alt kisimdaki havuzda ifade edilmektedir.

21.ytizy1l becerileri tizerine yapilmis olan bir diger ¢alismada Giinti¢ vd. (2013),
ogretmen adaylarindan 21.yiizyil becerilerini nasil tanimladiklarina dair goriislerini
almiglardir. Calisma sonucunda, (1) kisisel beceriler, (2) arastirma ve bilgi edinme
becerileri, (3) yaraticilik, yenilik ve kariyer, (4) teknoloji becerileri olmak iizere dort ana

tema ve bunlara bagl 10 alt tema ortaya ¢ikmistir.
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Belirlenen temalar, 21. Yiizyi1l 0&grenenlerinin kendilerini siirekli gelistirmeleri
gerektigini gostermektedir. Calisma sonucu ortaya ¢ikan 4 ana tema ve 10 alt temadan

yola ¢ikilarak belirlenen 21.yiizy1l 6grenenlerinin 6zellikleri Sekil 7. de gosterilmektedir.

21. YUZYIL OGRENEN

OZELLIKLERI

Sekil 7. 21.Yiizyil Ogrenenlerinin Ozellikleri
Kaynak: Giinii¢ vd. 2013

21. yiizy1l becerileri iizerine elde edilen bu bilgiler dogrultusunda dijital 6grenme
ortamlarinin merkezinde bulunan igerik ilireten 0grenenlerin bulunduklari ortamlarin
gerekliliklerini yerine getirebilmek adina bahsedilen 21. Yiizyil becerilerine sahip
olmalar1 gerektigi soylenebilir. Bu sayede dijital 6grenme ortamlarmma dahil olan

Ogrenenlerin 6grenme ¢iktilarinin zenginlesecegi diistiniilmektedir.

2.5. Baglanticihk Kuram
Gelisen teknolojilerle birlikte ortaya ¢ikan ag toplumlarinda, ag kurma yetisine sahip
olmayan teknolojilerin var oldugu bir ¢agin iirlinii olan geleneksel 6grenme kuramlari

ogrenmenin nasil gerceklesecegi noktasinda eksik kalmaktadir (Siemens, 2004; Downes,
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2012; Dogan, 2013; Oztiirk, 2014). Bu eksikligi doldurabilmek, adina ¢agdas dgrenme

kuramlarinin 6grenme siire¢lerine ise kosulmasi gerektigi sdylenebilir.

Dogru bilgiye nasil ulagacagini bilen bireylerin yasaminin her aninda 6grenmeye agik
oldugunu sodylemek miimkiindiir. Bu baglamda, 6grenmeye iliskin gerekliliklerin
degismesiyle birlikte, yasam boyu 6grenme kavraminin da 6nem kazandig1 sdylenebilir.
Yasamboyu Ogrenme kavraminin onem kazanmasiyla birlikte 6grenme siireclerinin,
geleneksel yontemlerden siyrilarak dijital ortamlarin kullanildigr cagdas yontemlere
dogru bir yonelim igerisine girdigini sdylemek miimkiin olmustur. Dijital ortamlarda
bilgiler, aglar lizerinde dagitik bir halde bulunmaktadir (Downes, 2012). Bu baglamda
ogrenenlerin bu dagitik bilgilere erisebilecek Ozelliklere sahip olmalar1 gerekliliginin
yaninda, aglar lizerindeki dagitik bilgilere ulagsmay1 ve G6grenmeyi acgiklayan yeni
o0grenme yaklasimlarina yonelik bir gereksinim olustugunu sdylemek de miimkiindiir. Bu
noktada, ag toplumuna dahil olan Ogrenenlerin, aglar aracilifiyla Ogrenebilmesini
saglayacak yeni bir 6grenme yaklasimi olarak baglanticilik ortaya ¢ikmustir (Dogan,
2013).

Baglanticilik kuraminin gerekliligini belirten baska bir ¢alismada ise Oztiirk (2014),

“Kiiresellesme siirecinde EIT lerdeki gelismeler artarak devam etmis ve ag
toplumlart olusmustur. Ag toplumlarinin ortaya ¢ikmasi ile birlikte 6grenme
ortamlart ¢egsitlenerek yasam boyu o6grenmeyi destekleyen dijital 6grenme
ortamlart ortaya c¢ikmigtir. Bu gelismelere paralel olarak o&grenme
ortamlarinda ag tabanli ogrenmeyi benimseyen, 6grenmelerin sistemik bir
vaklasimla aglar iizerinde olusan diigiimler (baglanti noktalar: ornegin
kurumlar, topluluklar, fikirler) ve baglar iizerinden gerceklestigini belirten

baglanticilik kurami ise kosulur olmustur.”

ifadelerini kullanmustir.

George Siemens (2004) tarafindan ortaya atilan baglanticilik, aglar araciligi ile
ogrenmelerin gerceklestigini belirten dijital ¢agin 6grenme kurami olarak goriilmektedir.
Baglanticilik kuramina gore bilgi, 6grenenlerin kendisinde degil dis diinyadadir
(McLuhan, 1964). Baglanticilik kuraminin &zellikleri sayesinde dijital &grenme

ortamlarina dahil olan 6grenenler, aglar araciligiyla diger akranlariyla iletisime gegerek
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dis diinyadaki enformasyonlara erisebilmektedirler. Bu sayede birbirleriyle etkilesim
halinde olabilen 6grenenlerin, igbirligine dayali bir sekilde 6grenme siireglerine dahil
olduklarin1 sdylemek miimkiindiir. Bu dogrultuda baglanticilik, 6grenmenin birincil
olarak bir ag olusturma siireci oldugunu ileri siirer (Siemens, 2004). Ag olusturma
stirecinin onemi Dogan (2013) tarafindan, “Ag yapilari olusturmak, ogrenenleri siirekli
ve ani olarak geligen bilgiler a¢isindan giincel kalmasim saglayacaktr” ifadesi ile

belirtilmistir.

Baglanticilik, Kaos Teorisi (chaos theory), aglarin 6nemi (importance of networks),
karmasa ve Oz-diizenin karsilikli iliskisi (the interplay of complexity and self-
organization) olmak {izere Ui¢ farkli diisiincenin bir araya gelmesiyle olusmaktadir
(Siemens, 2004; 2006; 2009). EiT’lerin gelismesiyle birlikte aglar iizerinde bulunan
dagitik bilgi (Distributed knowledge) yeni bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir (Levy,
2011). Baglanticilik kuramina gore, bilgi aglar iizerinde dagitik halde bulunmaktadir
(McLoughlin ve Lee, 2007). Aglar iizerinde dagitik halde bulunan bilgiler, aglar arasinda
gezinebilme becerisine sahip 6grenenlerin kendi aralarinda olusturdugu 6grenme aglari
sayesinde anlaml1 hale gelmektedir (O’Reilly, 2005). Bu noktada, baglanticilik kuraminin
aglar lizerinde baglar kurarak bilginin anlamlandirilmasini sagladigi sdylenebilir. Dagitik

bilginin semasi ise Sekil 8. de gosterilmektedir.

BiR PARCANIN HER BIR BILESENI

Sekil 8. Dagitik Bilgi Semasi
Kaynak: Siemens, 2006
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Siemens (2006) tarafindan Siemens (2005b)’e gore, baglanticilik kuraminda, hemen
hemen her sey bir diigiim olabilir ve olusan diigiimlerin bir araya gelmesi sonucu aglar
olusur. Diigiimlerin arasindaki baglant1 ne kadar giiglii olursa, bilgi akis1 da o kadar gii¢lii
olmaktadir. Siemens (2005b)’e gore, ag bir kez olusturulunca bilgi bir alandan digerine
akmaktadir. Diiglimlerin bir araya gelmesiyle olusan ag, daha biiylik bir agin digimii
olabilmektedir. Dolayisiyla, baglanticilik kuraminda 6grenimin geleneksel sistemde
oldugu gibi bir zincir halinde agamali olmadig1, bunun yerine, baglardan olustugu ve bu
baglarin diigiimlerinin (kesisme noktalari) ag1 (Network) olusturdugu sdylenebilir. Sekil

9. da ag lizerinden 6grenmenin yapisi gosterilmektedir.

Klasik dogrusal(Linear) 6grenme

Ag tizerinden 6grenme

Sekil 9. Ag Uzerinden Ogrenme
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Baglanticilik kurami, 6grenmelerin bireylerin aglar ve aglar iizerinde yer alan bilgi
kaynaklar ile etkilesimleri sonucu gerceklestigini 6ngérmektedir (McLuhan, 2011). Bu
baglamda, 6grenmelerin verimli bir sekilde gerceklestirilebilmesi adina bu aglarin ve
etkilesim diizeylerinin saglikli bir sekilde gergeklesebilmesi dnemli bir nokta olarak
gortilebilir. Dijital ortamlarda baglanticilik kurami dogrultusunda 6z-yonemli bir sekilde
bulunan o6grenenler, kendi 6grenme ihtiyaclarina goére kendi O6grenme ortamlarini
yaratirlar (McLuhan, 2011). Dolayisiyla aglar {izerinden birbirleriyle iletisim ve etkilesim
icerisine giren igerik iireten dgrenenlerin baglanticilik kuramimin gerekliliklerini yerine

getirerek 6grenme iceriklerini liretebildiklerini sdylemek miimkiindiir.

Baglanticilik kurami, 6grenenlerin dijital ortamlarda aglar araciligi ile bilginin kaynagina
erisebildigini anlatmaktadir. Bu kurami savunanlar, bilginin 6gretenden Ogrenene
aktarilmasindan ¢ok, 6grenenlerin 6grenme kaynaklariyla olan iletisim ve etkilesiminden
kaynaklandigin1 ifade etmektedirler (Clinton vd., 2011). Bunlarin yaninda, dijital
ortamlarda aglar tizerinden Ogretenlerin 6grenenlere kilavuzluk yapmasi da baglantici
yaklagim dahilinde ger¢eklesmektedir. Baglanticilik kuraminin ilkeleri su sekildedir
(Siemens, 2006):

e Ogrenme ve bilgi, fikirlerin gesitliliginde yatar.

e Bilgi aglarda bulunur.

e Ogrenme, belirli diigiimlerinin ya da bilgi kaynaklarinin baglanma siirecidir.

e Ogrenme, insan dis1 uygulamalarda (durum ya da ortamlarda) gergeklesebilir.

e (Ogrenme kapasitesi, su anda bilinenden daha 6nemlidir.

e Devamli 6grenmeyi saglamada, siirekli besleme dnemlidir.

e Alanlar, fikirler ve kavramlar arasindaki baglar1 gorebilmek temel beceridir.

e Tiim baglantic1 6grenme etkinliklerinin amaci dogru, giincel bilgidir.

e Kararlar alma, 6grenme siirecinin kendisidir.

Dijital ortamlarda 6grenme siireglerine dahil olan 6grenenler, kolektif bilgi olusturup
bunu isleyerek kiiresel bir beyin etkisinde bulunabilmektedirler (O’Reilly, 2005). Bunun
sonucunda olusan igerikler ise herkese acik bir sekilde sergilenebilmektedir. Dolayisiyla

dijital ortamlarda, baglanticilik kuramimin gereklilikleri dogrultusunda aktif bir sekilde
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rol alan Ogrenenler kendi O6grenme igeriklerini {iiretip paylasarak Onemli bir bilgi

kaynagini da meydana getirmektedirler.

Dijital ortamlarin iletisim ve etkilesime acgik olmasi kiiresellesme kavramini da
beraberinde getirmistir. Kiiresellesme kavrami, 21.ylizy1lda meydana gelen gelismeleri
aciklayan bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir. Kiiresellesme kavrami, zaman ve mekan
stirliliklarinit ortadan kaldiran, degerleri evrensellestiren ve bunun sonucu olarak da
toplumlarin birbirlerine benzemesi durumunu ele almaktadir. McLuhan (2011), belirttigi
“Kiiresel Koy” kavrami ile kiiresellesmeyi aciklamistir. McLuhan (1964)’a gore,
teknolojiyle ortaya ¢ikan araglar, insan uzuvlarmin ve duyularinin erisimini arttiran
pargalardir. Bu baglamda EIT’lerin gelisimi sonucu bireylerin zaman ve mekan
siirhiliklarini asarak erisim seviyelerini gelistirdigi sdylenebilir. Dolayisiyla kablolu ve
kablosuz teknolojilerin gelisimi sonucu diinyanin her yerini sarmaya baslayan aglar
sayesinde, bireyler istedikleri yere erisebilmekte ve eristigi noktalardaki diger bireylerle
iletisim ve etkilesim halinde olabilmektedirler. Buradan hareketle diinyay1 saran kablolu
ve kablosuz aglar ve bunlar1 destekleyebilecek olan EIT’lerin gelisimiyle birlikte bir
kiiresel kdyde yasamaya baslayan bireylerin zaman ve mekan siirliliklarin1 kolayca
asabilecekleri sOylenebilir. Bu baglamda, birbirlerinden farkli mekanlarda bulunan ve
21.ylizy1l becerilerine hakim olan igerik tireten 6grenenlerin, dijital 6grenme ortamlarinda
yiiriitecekleri 6grenme siireglerinde baglanticilik kuraminin getirdigi avantajlardan da
faydalanarak birbirleriyle kolay bir sekilde iletisim ve etkilesim igerisine girebilecekleri

sOylenebilir.

Gelisen EiT’lere paralel olarak ortaya ¢ikan icerik iireten 6grenen kavranu ile birlikte,
artik bir uzmanin dogrudan 6grenenlere bilgi saglamasinin yerine, 6grenenlere kilavuzluk
edilerek onlarin bilgiye dogru bir sekilde ulasmasinin saglanmasi anlayisinin gelistigini
sOylemek miimkiindiir. Bu noktada dgrenenlerin gerekli donanimlara sahip olmas1 ve
bilgiye erismeyi bilmesi baska bir ifadeyle 6grenmeyi 6grenmesi gerekmektedir. Nasil
O0grenecegini  bilen Ogrenenler, ihtiyag duydugu bilgilere en uygun yollardan
ulasabilmektedir (Calik ve Sezgin, 2005). Bu noktada 21. Yiizy1l becerilerinin ihitiyag

duyulan bilgilere erisimi noktasinda gerekli oldugu sdylenebilir.
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Downes (2005;2009), baglanticilik kurami dogrultusunda olusturulan bir 68renme
ortaminin, otonomi (autonomy), ¢esitlilik (diversity), agiklik (openness), baglanmislik
(connectedness) ve etkilesim (interactivity) 6zelliklerine sahip olabilecegini belirtmistir.
Dolayistyla Web 2.0 araglarinin  kullanimi sonucu olusturulan dijital 6grenme
ortamlarinin baglanticilik kurami dogrultusunda olustugunu sdylemek miimkiindiir.
Baglantic1 yaklasim sayesinde Ogrenenler aglar {lizerinden birbirleriyle iletisim ve
etkilesim igerisine girerek, Ogrenme igeriklerini olusturabilmektedirler. Baglantic
yaklasimi esas alan Web 2.0 araglarinin kullanildigr dijital 6grenme ortamlarinda
Ogretenler dogrudan bilgiyi saglamak yerine 6grenenlere kilavuzluk yapmaktadirlar.
Ogretenlerin 6grenme siireclerinde kilavuz roliinde olmasmin énemi, Siemens (2004)
tarafindan verilen bir 6rnekle daha iyi bir sekilde agiklanmaktadir. Siemens (2004)’in
Ornegine gore, bilgiye dayali bir ekonomide bilginin akisinin saglandigi kanallar
endiistriye dayali bir ekonomide 6nem arz eden petrol borularina benzetilmektedir. Bu
Oornege gore petrol borulari, i¢indeki petrolden (igerikten) daha 6nemlidir. Bu baglamda
bilgiye erisimi saglayan kanallarin bilginin kendisinden daha 6nemli oldugu sdylenebilir.
Ogrenenlerin icerik iiretebildigi dijital 6grenme ortamlarinda kilavuz roliinde olan
Ogretenler, bilgiye erisme siirecinde kanal gorevini listlenmektedirler. Bununla birlikte,
baglanticilik sadece aglar ilizerinde Ogrenmeyi degil, 0grenenlerin aglar {izerinden
iletisime gegme ve orgiitsel davranisi da aciklayabilen bir yaklasimdir. Ogrenmelerin

aglar iizerinden gergeklestirilmesi Sekil 10. de ifade edilmektedir.

-
.
Ag Olusturma:

Yeni digimler ekleme,
yeni sinirsel yollar yaratma

Sekil 10. Ag Olusturma Yoluyla Ogrenme
Kaynak: Siemens, 2006
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Ag olusturma siirecinden hareketle, baglantic1 yaklasima sahip 6grenme ortamlarinda
Ogrenenlerin igerik iiretebilmesi icin isbirligi icerisine girebilmesinin miimkiin oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda, baglanticiligin uzaktan 6grenme siireci acisindan, Web 2.0
ve sosyal aglar araciligi ile saglanan iletisim ve etkilesim siirecini ifade etmektedir. Dijital
o0grenme ortamlarina dahil olan igerik iireten dgrenenlerin ise baglanticilik kuraminin
getirdigi bu iletisim ve etkilesim siireclerinden faydalanarak {iriinler c¢ikarabildigi

sOylenebilir.

2.6. Kuramsal Matris

Yapilan calisma kapsaminda, enformasyon ve iletisim teknolojilerinin gelisimi ve
o0grenme ortamlarina dahil edilmesi, icerik iireten Ogrenen kavrami, G6grenme
ortamlarindaki rollerin degisimi ve dijital 6grenme ortamlarina iliskin bir alanyazin
taramas1t yapilmistir. Alanyazin taramasi sonrasinda dijital ortamlara dahil olan
Ogrenenlerin sahip olmasi gereken becerileri aciklayan 21. Yiizyil becerileri kurami ve
bilmenin dogasim1 ag yapilar igerisinde inceleyen baglanticilik kurami arastirmanin

kuramsal temeli olarak belirlenmistir.

Tablo 1.’de 21. Yiizy1l becerileri kurami ve baglanticilik kuramina iligskin gelistirilen
kuramsal matris, s6z konusu iki kuramin, “Igerik Ureten Ogrenen” kavram gdz oniinde
bulundurularak kesistirilmesinden olusmaktadir. Olusturulan matrisin yatay diizleminde
21. Yizyil becerilerine iliskin ilkeler, dikey diizleminde baglanticilik kuramina iliskin
ilkeler yer almaktadir. 21. Yiizy1l becerilerinin, (1) Elestirel Diislinerek Problem C6zme,
(2) Bilgi Okuryazarligi, (3) Uretkenlik ve Sorumluluk ilkeleri kuramsal dizeyin yatay
diizlemini olusturmaktadir. Kuramsal dizeyin dikey diizlemi ise Baglanticilik Kuraminin,
(1) Agdaki Bilginin Konumu, (2) Fikirlerin Cesitliligi, (3) Dogru ve Giincel Bilgi, (4)
Karar Alma ilkeleri olusturmaktadir. S6zii edilen ilkelerin kesistigi gozeler “Icerik Ureten

Ogrenen” kavrami goz 6niine alinarak doldurulmustur.
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Tablo 1. Kuramsal Matris

Icerik Ureten Ogrenen

Baglanticihik

Agdaki Bilginin Konumu

Fikirlerin Cesitliligi

Dogru ve Giincel Bilgi

Karar Alma

21.Yiizy1l Becerileri

Elestirel Diisiinerek Problem

Cozme

Kendisi icin gerekli olan

bilgiyi edinme

Beyin firtinasi yaparak
problemin ¢oziimiine

ulasma

Ulastid1 bilgilerin
dogrulugunu ve giincelligini

degerlendirme

icerik iiretme siirecinde
karsilastig1 problemleri
¢ozebilmek icin en uygun

karari alma

Bilgi Okur-Yazarhg:

Icerik iiretme siirecinde ise
yarar bilgilerin agdaki
konumunu belirleyerek bu

bilgileri iiriine doniistiirmek

Aglar iizerinden iletisim ve
isbirligi icerisine girerek
iiretilen cesitli fikirlerden

belirlenen amacg
dogrultusunda uygun olan

fikirlerin kullanilmasi

Agda var olan bilgileri
sorgulayarak dogru ve

giincel olan bilgiye erismek

Bilgi okuryazarh@:
becerisinin de katkisiyla
ulasilan dogru, giincel ve
kullanmish bilgilerin 6nem

sirasini belirleyerek

hangilerinin kullanilip
kullanmilmayacag kararini

vermek

Uretkenlik ve Sorumluluk

Agdaki ise yarar bilgilere
ulastiktan sonra bu bilgilerin
kullanilarak 6grenme

iceriklerinin iiretilmesi

Ag iizerindeki ¢ok sayida
iiretilmis olan fikirlerden
yaraticl iiriinlerin

c¢ikarilmasi

Uretkenlik i¢in dogru ve
giincel bilgi alma

sorumluluguna sahip olma

Alinacak kararlarin ise
yarar, faydal iceriklerin
iiretilebilmesi sorumlulugu

ile alinmasi
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3. Yontem
Bu calismada, 21.ylizy1l becerileri kurami ve baglanticilik kurami odaginda, igerik {ireten
ogrenenlerin 6zelliklerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi biitiinsel bir yaklasim iginde
ele alinmistir. Aragtirma silirecinin timii bir kesfetme siireci olarak gerceklesmis,

arastirmacinin olgu ve olaylari kontrol etmesi s6z konusu olmamustir.

3.1. Arastirma Modeli

Icerik iireten dgrenenlerin sahip olmas1 gereken ozelliklerin degerlendirilmesi amaci ile
yapilan bu c¢alisma, nitel aragtirma yaklasimlarindan biri olan durum calismasi (case
study) ile desenlenmistir. Nitel arastirma, Yildirim ve Simsek (2008) tarafindan gézlem,
gbriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitlinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik
bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir. Uzerinde arastirma yapilan olgu
ve olaylar kendi baglaminda ele alinarak, insanlarin onlara yiikledikleri anlamlar
acisindan yorumlanir (Altunisik vd., 2010). “Herhangi bir olguya iliskin biitiinciil anlayzs,
ancak c¢oklu bakis agilar1 yoluyla elde edilebilir.” (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu
baglamda, farkli alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulan bu ¢aligmada, icerik {ireten
Ogrenen kavramu ile ilgili biitiinciil bir anlayis elde edebilmek amaglanmaktadir. Nitel

arastirma siirecinin adimlar1 Sekil 11. de gosterilmistir.

\

\ m

Sekil 11. Nitel arastirma stirecinin adimlari

Kaynak:Yin, 2009
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Yapilan bu aragtirmanin desenini olusturan durum c¢alismasi ise, herhangi bir olay, birey
ya da siirecin verilerine dayali derinlemesine incelenmesine dayanmaktadir (Creswell,
2007). Yin'e (2003) gore durum g¢alismasi, var olan dogal ¢evrede olguyu arastiran, var
olan durum ile i¢cinde bulundugu ortamin kesin ¢izgilerle ayrilmadigi ve birden fazla veri
kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir yontemdir. Durum c¢alismalari,
giincel bir olguyu kendi ger¢ek yasam g¢ergevesi iginde ¢alisan, olgu ve i¢inde bulundugu
cevre arasindaki sinirlarin kesin hatlartyla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya
veri kaynagimin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir aragtirma ydntemi olarak

tanimlanmaktadir (Yin, 1984).

Durum calismasinin, (1) Arastirma sorusunun tiirii, (2) Arastirmanin ger¢ek davranigsal
olaylar iizerindeki kontrolii ve (3) Tarihsel fenomenlere karsi olarak ¢agdas odaklanma
durumlarina bagh olarak avantaj ve dezavantajlar igcerdigi belirtilmekte, nasil ve neden
sorularina yanit aranan derinlemesine ¢Oziimleme ve yorumlama siirecinde
arastirmacinin olaylar tizerindeki kontroliiniin ¢ok az oldugu durumlarda tercih edilen bir

yontem oldugu ifade edilmektedir (Yin, 2002).

Icerik iireten Ogrenenlerin ozelliklerinin degerlendirilmesinde alan uzmanlarmnin
goriislerine bagvurulacak olan bu ¢alismanin durum caligmasi ile desenlenmesinde su
ifade ve tanimlamalar yol gosterici olmustur:
Durum ¢aligmast:
e Bir 6grenme ortamindaki 6grenenlerin deneyimleri gibi insanlarin, konularin,
sorunlarin, ya da programlarin yakindan incelenmesini i¢erebilir (Hays, 2004).
e Nasil ve nigin sorularina odaklanildiginda ve arastirmacinin olaylar tizerindeki

kontroliiniin ¢ok az oldugu durumlarda tercih edilen bir yontemdir (Yin, 2003).

Nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan durum c¢aligmasi ile desenlenen bu arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden olan goriisme tekniginden yararlanilmistir. Goriisme
teknigi bir ya da birkag 6zel durumu derinlemesine inceleyerek analiz etmek amaciyla
kullanilan nitel arastirma yontemlerinden biridir (Creswell, 2013). Arastirmaci ve veri
kaynag1 arasinda etkilesim s6z konusu olmas1 ve arastirmaci icin topladigi verileri teyit

etme, aciklama, ayrintili hale getirmede kolaylik saglamasi nedeniyle goriisme giiclii bir

49



veri toplama yontemi olarak goriilmektedir (Yildinm ve Simgsek, 2005).
Yiiksekogretimde c¢evrimi¢i ders verme tecrilbbesine sahip olan uzmanlarla
gerceklestirilen bu arastirmada, goriisme tekniklerinden yari yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmig goriismelere gore
daha fazla esneklik saglamaktadir (Tirniiklii, 2000; Firat vd., 2014). Bu arastirmada
kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanan verilerin inanirlik ¢alismasini
yapmak i¢in ii¢ uzmanin daha goriisleri alinmis ve saglama (triangulation) yapilmustir.
Saglama terimi bir icerigin ya da yapinin Ol¢iilmesi i¢in tasarlanmis ¢oklu veri toplama
teknolojilerinin tanimlanmasidir (Berg, 1998). Cresswell (2005) ve Patton (1999)
saglamay1 aragtirmacinin topladigi farkli veri kaynaklarinin neden olabilecegi herhangi
bir 6nyargiy1 ortadan kaldirmak ve verilerin giivenilirligini artirmak i¢in kullanilan bir

yontem olarak tanimlar.

3.2. Katihmcilar
Yapilan caligmada, igerik iireten 6grenen kavramina odaklanilmasinin nedenleri:

1. llgili alan yazinda, yapilan bu galigmanin 6znesi olan igerik iireten dgrenenler ile
ilgili genel bilgilerin bulunmasi ancak, igerik iireten 6grenenlerin hangi 6zelliklere
sahip olmasi gerektigi ve bu 6zelliklerin 6grenenlere nasil kazandirilabilecegine
yogunlasan ¢alismalarin bulunmamast,

2. Her zaman her yerde 6grenme imkan1 sunan ve bu 6zelliginden dolay1 yasamboyu
o0grenmeye katki saglayan uzaktan 6grenme ortamlarindaki 6grenenlerin bu tiir
ortamlara uyum saglayabilmesini ve boylelikle uzaktan 6grenme ortamlarindaki

ogrenme ¢iktilariin zenginlesmesini saglayabilmek

olarak ifade edilebilir. Bu odak c¢ergevesi, durum calismasinin da cergevesini

belirlemektedir.

Yapilan arastirmada katilimcilarinin belirlenmesinde, amacli 6rnekleme gidilmistir.
Amagh Ornekleme nitel arastirmalarda kullanish Ornekleme yontemlerinden biridir
(Creswell, 2005). Amaclh drneklemede, goriigme yapilacak alan uzmanlarinin, uzaktan
ogretim boliimiinde doktora yapmis olmast ve uzaktan dgrenme ortamlart gibi dijital
O0grenme ortamlarinda en az bir yil siireyle ders vermis olmasi 6n kosulu aranmistir. En

az bir yil siireyle ders vermis olmas1 sartinin aranmasi, goriislerine bagvurulan {i¢ alan
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uzmaninin Onerisi sonucu olusturulmustur. Bu kapsamda amagli 6rneklemle on alan
uzmani belirlenmistir. Arastirmaya katilan alan uzmanlarimin demografik bilgileri

asagida Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilar Listesi

Uzaktan Ogretim Uzmanlari(Takma Alandaki Tecriibesi

Isimleri)

Ali 5Yil

Emine 15 Y1l
Giilay 30 Y1l
Murat 13 Y1l
Mustafa 35 Y1l
Nihal 13 Y1l
Necati 14 Y1l
Remzi 15 Yil
Samet 13 Y1l
Stiheyla 14 Yil

Arastirmaya katilan on akademisyenin 6zelliklerine bakildiginda 5-35 yil aras1 uzaktan
Ogretim alaninda deneyime sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte

akademisyenlerin hepsinin alanda doktora derecesine sahip olduklar1 da bilinmektedir.

3.3. Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan
yararlanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formlari ii¢ bilesenden olusmaktadir.
Gortisme formlarinin ilk bileseni bilgilendirme olmustur. Bilgilendirme sayfasinda
gorliismenin, konusu, amaci, kapsamina iliskin bilgiler yer almaktadir. Goriisme
formunun ikinci bileseni yazili izin formudur. Yazili izin formunda goriigmenin nasil
gerceklestirilecegi, kullanilacak kayit teknigi ve araglari, verilerin hangi kosullarda

kimler tarafindan nasil saklanacagi, verilerin hangi amagla nasil kullanilacagi, goriisme
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verilerinin paylasilmasi ve arastirmacilarin iletisim bilgileri yer almaktadir. Ayrica yazili
izin formunda katilimcinin yar1 yapilandirilmis goériismeye katilimina yonelik iki boyutlu
bir yazili izin tablosu yer almaktadir. Birinci boyut katilimecinin goriisme kaydina iligkin
onay1, ikinci boyut ise dogrudan alintilarin paylagilmasina yoneliktir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formunun son bileseni arastirmanin amacini yansitan goriisme sorularindan
olusmaktadir. Goriisme sorularinin belirlenmesi ¢alisma kapsaminda elde edilen matris
araciligl ile belirlenmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan kuramsal dizeyin

hazirlanmasina iliskin siiregler asagida belirtilmektedir.

3.4. Kuramsal Dizey

Arastirmada kullanilan kuramsal dizey {i¢ asamada olusturulmustur. Kuramsal dizeyin
olusturulmasi siirecinde ilk asama olarak, 21. Yiizyil becerilerinin sekiz ilkesi ile
baglanticilik kuraminin yedi ilkesinin hangilerinin ¢alisma kapsaminda yer alacagini
belirlemek i¢in alan uzmanlarinin gériislerine bagvurulmustur. Kuramsal dizey olusturma
siirecinin ikinci asamasinda ise ii¢ farkli nitel arastirma uzmani tarafindan yapilan
inceleme sonucunda, 21. Yiizyil becerileri kuraminin ti¢ ilkesinin, baglanticilik kuraminin
ise dort ilkesinin kullanilmasi ve kuramsal dizeyin 12 gozeli bir yapida olmas1 gerektigi

belirlenmistir.

Kuramsal dizey olusturma siirecinin son asamasinda ise olusturulan 12 goze {ii¢ nitel
arastirma uzmani tarafindan incelenmistir. Inceleme sonucunda iizerinde daha az calisma
yapilmis olan bir goze {lizerinde durulmasi gerektigi ve arastirma sorularinin bu gézeye
ait olmasi gerektigi belirlenmistir. Uzerinde yogunlasilmasinin gerektigi diisiiniilen goze
baglanticilik kuraminin {igiincii ilkesi olan Dogru ve Giincel Bilgi ilkesi ile 21. Yiizyil
becerilerinin {igiincii ilkesi olan Uretkenlik ve Sorumluluk ilkesinin kesistigi bdliimden
olusmaktadir. Belirlenen bu boliim ise kuramsal dizeyin son halini olusturmaktadir.
Aragtirma sorular1 ise kuramsal dizeyin uzmanlar tarafindan belirlenen son halinden

cikarilmistir. Kuramsal dizeyin son hali Tablo 3.’de gosterilmistir.
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Tablo 3. Kuramsal Dizey

Baglanticihk
Icerik Ureten Ogrenen
Dogru ve Giincel Bilgi

E

2 Uretkenlik ve Sorumluluk Uretkenlik icin dogru ve giincel bilgi alma
% sorumluluguna sahip olma

=

>

—

[\

Katilimcilara yonlendirilecek olan aragtirma sorulari ise Tablo 4. de gosterildigi gibi elde

edilmistir.

Tablo 4. Arastirma Sorulari

Icerik Ureten
Ogrenen Dogru Bilgi Giincel Bilgi
Icerik iiretme siirecinde dogru  Giincel bilgiye ulasabilmek
Uretkenlik bilgiye nasil ulasabilirler? i¢in, nasil bir yol
izlemelidirler?
Dogru bilgiye ulastiklarini Hangi sorumluluklar iginde
Sorumluluk anlayabilmeleri i¢in hangi giincel bilgiye ulagmalidirlar?

sorumluluklara sahip

olmalidirlar?
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Bu siirecler sonunda elde edilen arastirma sorular1 su sekilde olmustur:
Soru 1. Igerik iireten 6grenenler, icerik iiretme siirecinde dogru bilgiye nasil
ulasabilirler?
Soru 2. igerik iireten dgrenenler, dogru bilgiye ulastiklarini anlayabilmeleri igin
hangi sorumluluklara sahip olmalidirlar?
Soru 3. Igerik iireten dgrenenler, giincel bilgiye ulasabilmek igin, nasil bir yol
izlemelidirler?
Soru 4. Igerik iireten &grenenler, hangi sorumluluklar icinde giincel bilgiye

ulagmalidirlar?

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formu goriiniis ve kapsam gegerliligi
acisindan nitel aragtirmalar konusunda uzman ii¢ akademisyenin goriisiine sunulmustur.
Akademisyenlerden alinan goriisler dogrultusunda goériisme formunun yazili izin ve
goriisme sorularinda diizeltmeler yapilmistir. Boylece goriisme formuna uygulama ncesi

son hali verilmistir. Daha sonra veri toplama siirecine ge¢ilmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Yiiksekogretimde ¢evrimigi ders verme tecriibesi bulunan alan uzmanlarinin goriislerini
belirlemek amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formunun dokiimleri
alinmistir. Amacgh 6rneklem ile uzaktan 6gretim boliimiinde deneyim sahibi olan on
akademisyen belirlenmistir. Her bir akademisyenden gerceklestirilecek goriisme icin
randevu alma yoluna gidilmistir. Arastirmacilar ve katilimcilar i¢in en uygun zaman ve
mekan belirlenerek goriisme yeri ve saati kayit altina alinmistir. Goriismeler randevu yeri
ve saatine uygun olarak gerceklestirilmistir. Gorlisme esnasinda goriisme sorularina
geemeden Once yart yapilandirilmis goriisme formunun bilgilendirme ve yazili izin
formlar1 katilimciya verilmistir. Katilimcinin bu formlari incelemesi ve imzalamasi igin
gerekli stire taninmustir. Bu siiregte katilimcilarin sorulart alinmis ve gerekli agiklamalar
yapilmistir. Daha sonra bir de s6zlii izin alinarak goriigme sorularina gecilmistir. S6zIi
izinden baslanarak ses kayit cihazi ile goriigme kayit altina alinmistir. Goriismeler 6n
formlarin incelenmesi ve imzalanmasi da dahil ortalama 20 dakika zaman almistir.

Gortigmeler bitirildikten sonra katilimciya iletisim bilgileri verilerek arastirmacilarla
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istedikleri zaman iletisime gegebilecekleri belirtilmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri elde

edildikten sonra ise elde edilen verilerin analizi kismina geg¢ilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Katilimcilardan elde edilen goriisme ses kaydi verilerinin dokiimii ve kodlanmasi
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Ses kaydindan metne dokiilen veriler NVIVO
paket programina aktarilmistir. Verilerin analizinde NVIVO paket programindan
yararlanilmistir. NVIVO, o6zellikle nitel arastirmalarda kullanilan dokiimanlar, ses ve
video kayitlari, mailler, gorsel ve fotograflar gibi ¢ogu veri tiiriinlin kullanilabildigi bir
programdir. Bu verilerin diizenlenmesi, yoOnetilmesi ve birbiriyle iliskilerinin
belirlenmesi miimkiindiir. Herhangi bir konuda incelenen verilerin kodlanmasi,
siniflandirilmasi, arama ve sorgulamalarin yapilmas, iliskilendirilmesi, gorsellestirilmesi

ve paylasiminda NVIVO kullanish bir paket program olarak goriilmektedir.

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan yar1 yapilandirilmis gériismelerden elde edilen
verilerin analizinde betimsel ve icerik analizinden yararlanilmistir. Icerik analizinde ise
timevarimsal analizden yararlanilmistir. Tiimevarim analizi, 6nceden belirgin olmayan
temalar1 ve boyutlar1 ortaya cikarmaya, kavramlara ve iligkilere ulagsmaya olanak
saglamasi ile verilerin derinlemesine ¢oziimlemesini gerektiren bir analiz yontemidir
(Yildirirm ve Simsek, 2006). Timevarim analizi i¢in Oncelikle arastirma soru ve
sorunlarina dayali olarak gruplandirilan veriler okunup, verilerin dogasi ve genel
gbriinlimii ortaya konmustur. Ardindan, arastirma sorularina dayali olarak ilgili metin ve
veri kaynaklari i¢cinden veriler kodlanarak, ilgili alanyazin g6z 6niine alinarak kodlanan
verilerden ana temalar ve alt temalar ¢ikarilmis, bunlar arasindaki iligkiler belirlenmistir
(Creswell, 2013). Son olarak, elde edilen bulgular, arastirma sorularini yanitlamadaki
Oonemlerine gore ilgili metinlerle zenginlestirilerek yorumlanmis ve dogrudan alintilar ile
verilerin yorumlanmasi gergeklestirilmistir. Katilimcilarin gergek isimleri yerine takma
isimler kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda alan uzmanlarindan elde edilen verilerin

analizi ve yorumlanmasi bulgular ve yorumlar kisminda verilmistir.

55



3.7 Arastirmanin inanirhg

Bu arastirmada kullanilan acik uglu yar1 yapilandirilmig goériisme formu ile toplanan
verilerin inanirlik ¢alismasini yapmak icin {i¢ uzmanin daha goriisleri alinmis ve saglama
(triangulation) yapilmigtir. Saglama terimi bir igerigin ya da yapiin 6lgiilmesi i¢in
tasarlanmis ¢oklu veri toplama teknolojilerinin tanimlanmasidir (Berg, 1998). Cresswell
(2005) ve Patton (1999) saglamayi arastirmacinin topladigi farkli veri kaynaklarinin
neden olabilecegi herhangi bir dnyargiy1 ortadan kaldirmak ve verilerin giivenilirligini
artirmak i¢in kullanilan bir yontem olarak tanimlar. Uzmanlarinda belirttigi gibi, farkl
bireylerden saglanan veriler, verinin tiirii ya da veri toplama ydntemini i¢ine alan saglama
siirecinde bilgi ¢oklu bilgi kaynaklarindan ve farkli bireylerden yararlanilarak ortaya
cikarilmaktadir (Creswell, 2005). Elde edilen nitel verilerin, arastirmacinin 62 disinda
farkli iki ya da daha fazla arastirmaci tarafindan ¢Ozliimlenmesi ve bulgularin
karsilastirilmast asamalar1 (Patton, 2002) calismanin dogrulugunu ve inanirligini
saglamaktadir. Bilginin saglamasi yapildiginda, ¢alismanin olay ve olgular tek bir
kaynaktan daha etkin hale getirilerek desteklenmis olacaktir (Yin, 2003). Miles ve
Humberman (1994)’e gore, saglama yaparak, bir bulgunun bagimsiz olgiitleriyle uyusup
uyusmadigi ya da en azindan bu 6l¢iitlerle ¢elisme gostermedigi lizerine fikir edinilebilir.
Ayn1 yazarlar, verilerin i¢inde iki ¢elisen 6l¢iit bulundugunda, arastirmacinin hangisine
inanacag1 konusunda problem yasama olasiligina vurgu yaparak, ii¢iincii bir dl¢iitiin bu
noktada degerlendirilmesi gerekliligini belirtmiglerdir. Fraenkel ve Wallen (2003)’e gore,
haber kaynaginin bir konu iizerindeki yorumlamalari, bir diger haber kaynaginin
yorumlamalariyla  ¢elisiyorsa, yorumlama farkliliklar1  bilginin  gecerliligini
azaltmaktadir; bunu Onlemek adina yapilan saglama etkinligi, toplanan verinin ve

aragtirmaci tarafindan yapilan yorumlamalarin niteligini artirmaktadir.

3.8. Arastirmanin Giiclii ve Stmirh Yonleri

Arastirmaci, iki kuram matrisinin kesisim ¢iktilarina dayandirilan ve {i¢ alan uzmani
tarafindan kontrol edilen acik ucglu, yar1 yapilandirilmis anket sorularinin yanitlama
siirecinde, katilimcilara higbir miidahalede bulunmamistir. Bu baglamda; arastirma

katilimcilarinin goriisleri birebir ve dogrudan elde edilmistir.

Katilimcilarin uzaktan 6grenme ortamlarinda uzman olmasi ve ¢evrimici ortamlarda ders

verme deneyimine sahip olmasi, ¢alismay1 olumlu yonde etkileyecek bir unsurdur.
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Calisma kapsaminda elde edilen bulgular, agik ve uzaktan O6grenme kurumlarinda
Ogrenenlerin sahip olmasi1 gerektigi 6zellikleri ortaya ¢ikarmasi baglaminda 6nemlidir.
Bu bulgulardan yola ¢ikarak, acik ve uzaktan Ogrenme ortamlarinin, 6grenenlere
saglayacaklar1 faaliyetlerin bu 6zelliklerin kazandirilmasina yonelik olmasi gerektigi

onerilmektedir. Bu noktalar, aragtirmanin gii¢lii yonlerini olusturmaktadir.
Calisma durum caligsmasi olarak desenlendigi i¢in elde edilen bulgular katilimci sayisiyla

stirl kalmigtir. Ogrenme ortamlarinda 6grenenlerin igerik iiretmesine dayanan dgrenme

stirecleri gelistikce, calisma kapsaminda elde edilen bulgularin 6nemi artacaktir.
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4.Bulgular ve Yorumlar

Bulgular ve yorumlar boliimiinde, amaci igerik iireten Ogrenenlerin o6zelliklerini
degerlendirmek olan bu arastirmanin bulgular1 ve bulgulara iliskin yorumlari verilmistir.
Arastirma amacina ve arastirma sorularina uygun olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
verilerinin NVIVOI11 programiyla analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ilgili arastirma

sorularina gore uygun basliklar altinda verilmistir.

4.1. Dogru Bilgiye Ulasabilme Konusunda Alan Uzmanlarinin Goriisleri

Arastirma sorularindan “Igerik iireten 6grenenler, igerik iiretme siirecinde dogru bilgiye
nasil ulasabilirler?” sorusuna alan uzmanlarmin verdikleri cevaplar NVIVOI11 paket
programiyla analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, “dogru bilgiye ulasma” ana
temast altinda toplam on adet alt tema belirlenmistir. Ulasilan alt temalardan da iki
tanesine bagl olan farkli goriisler elde edilmistir. “Dogru Bilgiye Ulagsma” ana temasi
altinda toplanan alt temalar; aglara baglanabilmek, alan uzmanlarina bagvurmak, bilimsel
bilgiye ulagmak, bir 6grenme toplumuna dahil olmak, erisime agik egitim kaynaklarina
ulagmak, kurumsal sayfalarin takip edilmesi, 6grenenlere kilavuzluk yapmak, teknoloji
kullanimi, ulasilan kaynaklarin kaynakcalarindan faydalanmak, tiniversitelerin kendi
actig1 kaynaklar1 kullanmak seklinde olugsmustur. “Bilimsel bilgiye ulagmak™ alt
temasinin altinda ise “bilgi ¢opliigiinden siyrilmak™ ve “bilimsel ¢aligmalar” gibi iki ayr1
goriis daha belirlenmistir. “Ogrenenlere kilavuzluk yapmak™ alt temasmin altinda ise
“akademik caligmalarin erisimine olanak tamimak”, “akademik yeterlik konusunda
Ogrenenlere katki saglamak”, “arastirma yontemlerini ve veri toplama yontemlerini
kavratmak™”, “disiplin kurallarin1  benimsetmek™ ve “ilgili alan uzmanlarina
yonlendirmek™ gibi bes ayr1 goriis belirlenmistir. Ulagilan temalar Sekil 12. de

gosterilmektedir.
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Sekil 12. Dogru Bilgiye Ulasma Ana Temasina Bagh Olan Alt Temalar
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Sekil 12.de on alan uzmaninin, igerik iireten 6grenenlerin, igerik liretme siirecinde dogru

bilgiye nasil ulasacagina iliskin goriisleri dogrultusunda belirlenmis olan ana tema ve alt

temalara yer verilmistir. Belirlenen alt temalara iligkin bulgular su sekildedir:

“Ogrenenlere kilavuzluk yapmak” alt temasmna iliskin dogrudan alntilar asagida

verilmistir.

“...0grenenler ilk asamada dogru kaynaklara nasil ulasilacagint ¢ok
bilmiyorlar. Bu konuda danigman hocalarin 6grenenleri bu kaynaklara
vonlendirmesi gerekmektedir. Ben her ogrenme siirecinin basinda
erisime agik platformlarin tanmitimini yaparim. Bununla ilgili olarak
arastirma yazilim araglart var onlart tanitirim. Ozellikle de arastirma
yontemleri dersini verdigimde bu tarz kaynaklar: tanittim... ” Nihal
“...ogrenenleri akademik yayin okumaya tesvik etmemiz gerekiyor...”
Nihal

“...ister lisans diizeyinde, ister lisansiistii diizeyde olsun 6grenenleri
dogru kaynaklara yonlendirmemiz gerekiyor. Yani burada danigman
hocalar, moderator hocalarin disiplin hakkinda bilgisi olan akademik
uzmanliga sahip kisilerin  bulunmast ¢ok onemli olur diye
diistiniiyorum. Internet iizerinden ornegin biz simdi de hem lisans hem
lisansiistiinde ogrencilerimizi bilgi kaynaklar: konusunda uyarmaya
calistyoruz...” Emine

“...sorumluluklart kazandirma noktasinda bunu égrenenlere sadece
teorik olarak séylemenin yanminda danigman hocalarin kendilerinin de
ornek olmalart gerekmektedir. Ayrica danisman hocanin bu durumun
takipgisi olmasi da gerekmektedir. Yani bu tip yapilandiriimig
kurgulandirilmis 6grenenlerin icerik iiretebilecegi ortamlarin daha da
skt takip edilmesi gerektigini diisiiniiyorum...” Emine

“...igerik tiretecekleri konuda en iyi kaynaklar: danisman hocasi
vasitasiyla alabilir diye diistiniiyorum. Danigsman hocanin ¢ok énemli
bir gorevi oldugunu diisiintiyorum. Danisman hocanin o konudaki o
alandaki  kaynaklari en siizme bigimde vererek d&grenenleri

yvonlendirmeli. Dolayistyla burada ogrenenlere su konuda arastirma
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vap denildiginde aslinda o alandaki temel kaynaklar: hoca bildigi i¢cin
o temel kaynaklari da &grenenlere sunmalidir. Ogrenenler tabi ki
burada farkli kaynaklara da ulasmalidir. Onun icinde bu en iyi
kaynaklart sunmanin yani sira bide 6grenenlerin ek kaynaklara nasil
ulasacagint danisman hocalar anlatmalidir. Ulasma yontemlerinden
bahsetmelidir...” Necati

“...arti olarak su kaynaklar: sizlere oneriyorum bunlart okuyup
aranizda tartisin gibi onerilerde bulunulmas: gerekmektedir. Ciinkii
ogrenenleri yalniz basina biraktiginizda ne yapacagini bilemeyebilir o
alanda yeni olabilir. Bu konuyla iliskili olarak kendi basimdan gegen
bir ornegi paylasmak istiyorum. Bende ilk yiiksek lisansa basladigimda
her yerde eric veri tabanindan bahsediliyordu ve ben bunun ne anlama
geldigini bilmiyordum. Bunu ¢ok sonra ogrendim ¢iinkii arka planim
egitim degildi. Bu agidan bence ogremme siirecinde cevrim igi veri
tabanlart oldugunu, arama motorlart oldugunu égrenenlere bildirmek
gerekiyor. Boyle olunca daha etkili bir yontemle arastirma ve
kaynaklara ulasma séz konusu olabilecektir...” Necati

“...damigman  hocalart ogrenenlere mutlaka dogru kaynagi
soyliiyordur. Bunlart takip et diyordur zaten...” Remzi

“...danisman hocalardan bahsedecek olursak icerik tiretme siirecinde

bir yonlendirici, bir kilavuz gérevi yapmalar: gerekmektedir...” Remzi

Dogrudan alintilarda goriildiigii gibi, icerik iireten 6grenenlerin, igerik iiretme siirecinde
dogru bilgiye ulasabilmeleri noktasinda ogretenlere onemli gorevler diismektedir.
Ogrenme ortamlarindaki degisen roller ile birlikte kilavuz gorevinde olmasi gereken
Ogretenler, icerik iiretme siireglerinde {izerlerine diisen rolleri benimseyerek 6grenenleri
yonlendirebilmelidirler. Ogrenme siireglerinin merkezinde yer alan dgrenenlerin, dogru
bilgiye ulagabilmeleri i¢in 6gretenler tarafindan saglanan yonlendirmeleri benimsemeleri
ve hayata gecirmeleri, liretilen igeriklerin dogru olabilmesi adina 6nemli bir nokta olarak
goriilmektedir. Alan uzmanlarinin goriislerinden yola ¢ikarak, 6gretenlerin yapacagi en
onemli kilavuzlugun arastirma yontemlerini ve veri toplama yontemlerini kavratma

diizeyinde oldugunu sdylemek de miimkiindiir. Bu gereklilik calisma kapsaminda
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“Ogrenenlere kilavuzluk yapmak™ alt temasina bagli bir goriis olarak “arastirma
yontemlerini ve veri toplama yontemlerini kavratmak™ seklinde ortaya ¢cikmustir. Diger
onemli bir konu ise “ilgili alan uzmanlarina yonlendirmek” goriisii olarak ortaya
cikmaktadir. Burada Ogretenlerin kendi sosyal cevresinin dnemli bir unsur oldugu
soylenebilir. Ogretenlerin kendi sosyal ¢evresinde bulunan ilgili alan uzmanlarini bilmesi
ve Ogrenenleri bu kisilere yonlendirmesi dogru bilgiye erisim noktasinda etkin

unsurlardan biridir.

“Ogrenenlere kilavuzluk yapmak” alt temasina bagl olarak ortaya ¢ikan diger bir goriis
ise “akademik ¢alismalarin erisimine olanak tanimak” goriisii olmustur. Ogrenenlerin
ilgili alandaki akademik ¢aligmalara erisimlerinin saglanmasi1 gerektigini belirten alan

uzmanlarindan elde edilen goriisler su sekildedir:

“...igerik fiiretecekleri konuda en iyi kaynaklari danigman hocasi
vasitasiyla alabilir diye diisiiniiyorum. Danisman hocanin ¢ok onemli
bir gorevi oldugunu diistiniiyorum. Danigman hocanin o konudaki o
alandaki  kaynaklart en siizme bi¢cimde vererek dgrenenleri
vonlendirmeli. Dolayistyla burada ogrenenlere su konuda arastirma
yvap denildiginde aslinda o alandaki temel kaynaklar: hoca bildigi i¢in
o temel kaynaklari da ogrenenlere sunmalidir...” Necati

“...bunun disinda yine gergekten teknoloji yle bir yere geldi ki bir
takim endnote gibi researchgate, akademia gibi artik arastirmacilar
biitiin ¢alismalarini oralarda paylasiyorlar dolayisiyla bizler en giincel
makalelere erisime agik bir sekilde ulasabiliyoruz. Bu tarz yazilimlart
da kullanilmasini ogretmemiz gerekiyor 6gretenler olarak...” Nihal
“...damigman  hocalart ogrenenlere mutlaka dogru kaynagi

soyliiyordur. Bunlart takip et diyordur zaten...” Remzi

Elde edilen goriislerden yola ¢ikarak, 6grenenlerin akademik ¢alismalara ulagmalarinin

dogru bilgiye erisme noktasinda dnemli oldugu sdylenebilir.
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“Ogrenenlere kilavuzluk yapmak™ alt temasi etrafinda belirtilen diger bir goriis ise
“akademik yeterlik konusunda 6grenenlere katki saglamak™ goriisii olmustur. Bu konuda

Emine:

“...08renenlerin akademik rapor yazimi konusunda bilgilendirilmesi

’

gerekmektedir...’

ifadesini belirtmistir. Dolayisiyla elde edilen bilgilerin akademik bir sekilde

sunulabilmesi i¢in dgretenlerin 6grenenlere yardimci olmasi gerektigi sdylenebilir.

Alan uzmanlari tarafindan 6gretenlerin 6grenenlere kilavuzluk yapmasi gereken diger bir
konu “disiplin kurallarin1 benimsetmek” goriisii olarak belirlenmistir. Ogrenenlerin
ozellikle de dijital ortamlarda sergilemesi gereken tutumlar Ogretenler tarafindan
ogrenenlere bildirilmelidir. Boylece dgrenenler dijital ortamlarda sergilemeleri gereken

davranislarin neler oldugunu bilebilirler.

“Dogru bilgiye ulasabilme” ana temas1 altinda bulunan ve en fazla referans alan alt
temalardan birisi de “kurumsal sayfalarin takip edilmesi” alt temas1 olmustur. Kurumsal

sayfalarin takip edilmesi alt temasina iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir.

“...ozellikle de elektronik ortamlarda arastirma yapryorsa bilginin
giincel olmasina belirli bir otorite tarafindan veriliyor olmasina gegerli
ve giivenilir olmasina bakmasi lazim...” Murat

“...0rnegin o6grenen bir icerik olusturabilmek icin herhangi bir web
sitesinden bir arama yapti. Ilk énce o web sitesinin kurumsal otorite
olup olmadigini yani, kurum olarak giivenilir mi degil mi? Bir otorite
mi o konuda....” Murat

“...dogru bilgiyi ogretim kurumu tarafindan ogrenenler ile paylasiimis
bilgi olarak diisiintiyorum. Dogru bilgiye bir ogrenenin kendi ders
notunu, icerigini tiretmeden 6nce resmi kanallar ile ulasmasinda fayda

var...” Samet
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“...bilginin dogrulugundan emin olmalari icin de bu bilgiyi yan
kaynaklardan kurum disindaki farklt kaynaklardan almadiklarindan
emin olmalilar...” Samet

“...icerikleri saglayacaklar: ortamlarin kurumsal olmasi, resmi olmasi
yvani kurumun hazirlamis oldugu iceriklere erismeye 6zen gostermeleri

gerekir. Dogru bilgileri oradan saglayabileceklerini diigiiniiyorum...’

Necati

Alan uzmanlarinin goriislerinden yola ¢ikarak, icerik iireten 6grenenlerin, icerik liretme
siirecinde ulastiklar1 kaynaklara dikkat etmesi gerektigi sdylenebilir. Ogrenenlerin dogru
bilgiyi bulabilme adina cevrimici ortamlar olarak kurumsal sayfalara yonlenmeleri
gerektigi diisliniilmektedir. Dolayisiyla elde edilen bilgilerin dogrulugundan emin

olabilmek adina 6grenenlerin ilgili alandaki otoritelere bagvurmasi gerekmektedir.

“Dogru bilgiye ulagabilme” ana temasi altinda bulunan ve 6nemli 6lgiide tekrarlanan bir
baska alt tema ise “bilimsel bilgiye ulagmak”™ alt temasi1 olmustur. Bu alt temaya ait

dogrudan alintilar su sekilde olmustur.

“...bana gore en dogru bilgi bilimsel bilgidir...” Nihal
“...bilgi kaynaklar: akademik yaymlardwr...” Ali
“...sadece icerik tiretme degil her tirlii bilgiye ulasmada oncelikle

akademik calismalara bakilmalidir...” Mustafa

Elde edilen goriislerden yola c¢ikarak, igerik iiretme siirecinde Ogrenenlerin yerine
getirmesi gereken bir bagka unsurun da bilimsel kaynaklara ulasilmasi oldugu
soylenebilir. “Ogrenenlere kilavuzluk yapmak” alt temasinda belirtildigi gibi gretenlerin
ogrenenlere kilavuzluk yapip bilimsel bilgiye ulagsma yollarin1 gostermesi ve
ogrenenlerinde bu yollar1 benimsemesi dogru bilgiye erisim anlamindaki Gnemli
gerekliliklerden birisidir. Dolayisiyla, ¢evrimigi ortamlarda ya da basili materyallerde
bilimsel bilgiye erigsebilen 6grenenlerin, 6grenme siireclerinde dogru bilgilerin yer aldig1

igerikleri liretmesi miimkiindiir.

Yapilan calisma kapsaminda, “bilgi ¢opliigiinden siyrilmak™ goriisii, “bilimsel bilgiye

ulasmak™ alt temasina bagl bir goriis olarak ortaya ¢ikmustir. Ogrenenlerin 6grenme

64



siireclerinde bilimsel bilgilere ulagsmasi, onlarin bilgi ¢opliigiinden siyrilmalar1 anlamina

da gelmektedir. Bu goriise paralel olarak Nihal;

“...internette bir¢ok kaynak var bildiginiz gibi bir¢ok bilgi var. Aslinda
bir veri ¢opliigii de var. Dolayisiyla en dogru bilginin bilimsel bilgi
oldugunu diigiiniirsek en dogru kaynaginda yine bilimsel kaynaklar

oldugunu séyliiyoruz...”

ifadesini kullanmustir. Bir diger degisle, dgrenenlerin ¢evrimigi ortamlarda ¢ok fazla
bilgiye maruz kaldigini s6ylemek miimkiindiir. Calisma kapsaminda elde edilen bulgular,
gereksiz bilgilerden kurtulabilmenin en iyi yolu olarak, 6grenenlerin bilimsel bilgilere

erismesi gerektigini gostermektedir.

Dogru bilgiye ulagsma noktasinda alan uzmanlarinin tizerinde durdugu diger bir alt tema
“aglara baglanabilmek” alt temas: olmustur. Ogrenenlerin bir agmn parcasi olmasi
gerektigi bu sayede dogru bilgiye ulasabilecekleri diisliniilmektedir. Aglara baglanabilme

konusuyla ilgili elde edilen goriisler su sekildedir:

“...dogru bilgiye ulasabilmek icin aglara baglanabilmenin onemli
oldugunu diistintiyorum...” Ali

“...0grenenler dogru bilgiye ulasabilmek icin aglara dahil
olmalidwrlar. Ddhil olduklart aglar iizerinden dogru bilgiye
erisebilirler...” Remzi

Alan uzmanlarinin goriislerinden yola c¢ikarak, yapilan bu calismanin kuramsal
temellerinden birini olusturan baglanticilik kuraminin igerik tiretme siirecinde 6nemli bir
unsur oldugu soylenebilir. Baglantic1 kuraminin aglara baglanabilmek 6zelligine sahip
olan G6grenenler, aglar iizerinden dogru bilgilere ulasarak, dogru bilgilerin yer aldigi

ogrenme igeriklerini iiretebilirler.

Dogru bilgi referansi olarak alan uzmanlariin belirttikleri bir diger alt tema ise “alan
uzmanlaria bagvurmak” alt temas1 olmustur. Ogrenenlerin ilgili alandaki bilgili kisilere
basvurmalari, dogru bilgiye ulasma anlaminda etkili bir yol olarak belirtilmistir. Alan
uzmanlarina bagvurmak alt temasi ile ilgili olarak elde edilen dogrudan alintilar su
sekildedir:
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“...dogru bilgiye ulasmak icin alan wuzmanlarina damgsilabilir.
Onlardan teyit alinabilir...” Necati

“...¢tinkii bilginin bir elden degil de daha kollektif daha paylasimci
vaklasimla ortaya c¢ikip iiretildigi durumlarda hem konuya hakim
uzmanlardan dogru bilgiye ulasilabilir. Hem de ayni zamanda bu
bilgiyi de dogrulama sansina ulasabiliriz...” Ali

“...ozellikle de elektronik ortamlarda arastirma yapryorsa bilginin
giincel olmasina belirli bir otorite tarafindan veriliyor olmasina gegerli

ve giivenilir olmasina bakmasi lazim...”" Murat

Yukaridaki goriislerde de belirtildigi gibi 6grenenlerin ¢alistiklar: ilgili konudaki
uzmanlara danigmalari, onlarin dogru bilgiye yonlenebilmesi adina 6énemli bir noktadir.
Ogrenenler, dijital ortamlarda ilgili alan uzmanlarmin bulundugu aglara dahil olarak bu
imkana erigebilir. Ayrica 6gretenlerin yonlendirmesi yoluyla da dgrenenler ilgili alan

uzmanlarina ulagabilmektedirler.

Alan uzmanlar1 dogru bilgiye ulasma konusunda gerekli olan bir diger adimi1 ise “bir
ogrenme ortamina dahil olmak™ alt temasiyla agiklamaktadirlar. Ogrenenlerin gerek
dijital ortamlarda gerekse de fiziksel ortamlarda ilgili olduklar1 bir 6grenme ortamina
katilmalar1 dogru bilgiye ulagsma noktasinda dnemli bir unsur olarak goriilmektedir.

Ogrenme ortamlarina dahil olmak konusundaki dogrudan alintilari ise su sekildedir:

“...belirli yaywnlar: takip etmeleri iiyelikler almalarinin da saglanmasi
gerekli olabilir...” Emine

“...aglara baglanabilmek icin de belirli 6grenme topluluklarina
kesinlikle dahil olmak gerekiyor. Ciinkii bilginin bir elden degil de daha
kollektif daha paylasimci yaklagimla ortaya ¢iktigi ortamlarda konuya
hakim uzmanlardan dogru bilgiye ulasilabilir...” Ali

“...aglara katilarak belirli gruplart ozellikle takip etmek, bilgi
kaynaklarini takip etmek ¢ok onemlidir...” Ali

Elde edilen goriigslerden yola ¢ikarak, 6grenenlerin tek basina ulasamayacaklar1 dogru
bilgilere isbirlik¢i bir ¢abanin sonucunda ulasabilecekleri sdylenebilir. Ayrica dahil
olduklar1 6grenme gruplarinda ilgili alan uzmanlariyla iletisime gecebilme olanaklar1 da

artacaktir.
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Ogrenenlerin icerik iiretme siirecinde dogru bilgiye erisebilmeleri noktasinda ortaya
cikan alt temalardan biri de “erisime agik egitim kaynaklarina ulagmak™ alt temasi
olmustur. Ogrenenlerin egitim kurumlar1 tarafindan erisime agik bir sekilde sundugu
kaynaklara erigsebilmesi, dogru bilgilere ulasabilme noktasinda gerekli bir nokta olarak

goriilmektedir. Bu konuda Nihal:

“..acik egitim kaynaklar: var. Ogrenenler bunlardan faydalanarak

1

giivenilir bilgilere ulasabilir...’

goriisiinii dile getirmistir. Benzer sekilde “Universitelerin kendi agtigi kaynaklari

kullanmak™ alt temasi altinda Nihal:

“...birde simdi tiniversiteler kendi kaynaklarint acti. Burada degisik
kurs platformlart var. Onlarin da 6grenme kaynaklar: var, yani onlar
da paylasiyor kaynaklarimi. Ogrenenler bu kaynaklardan faydalanarak

’

da dogru bilgiye erisebilirler...’

seklinde bir goriis belirtmistir.

“Teknoloji kullanim1” alt temas1 da “dogru bilgiye ulasmak™ ana temasina bagl olarak
ortaya cikmistir. Alan uzmanlari, igerik iireten Ogrenenlerin teknoloji okur-yazari
olmalar1 gerektigini belirtmektedir. Bu sayede Ogrenenler, aglar {izerinden bilgilere
ulagabilmekte ve bunlar1 paylasabilmektedir. Teknoloji kullanimina iliskin dogrudan

alintilar su sekildedir:

“...igerik tireten ogrenenlerden benim anladigim ve gozlemledigim
kadariyla, ogrenenler bilgilerinin ve ogrendiklerinin not alarak ya da
gliniimiiz teknolojilerini kullanarak bu bilgileri kopyalayp kendilerine
arsiv olugturuyorlar...” Samet

“...igerik iiretme siirecinde dogru bilgiye erigim i¢in ogrenenlerin
teknolojiye bakis agilart onemlidir. Teknoloji okur-yazar:t olmalart
gerekmektedir. Ancak bu sekilde dijital ortamlardan dogru bilgilere
ulasabilirler...” Gllay
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Dolayisiyla, teknoloji okur-yazari olan 6grenenlerin, dijital ortamlarin gerekliliklerini

yerine getirerek dogru bilgilere erisebilecekleri sdylenebilir.

Dogru bilgiye ulasma anlaminda “ulasilan kaynaklarin kaynakcalarindan faydalanmak™

goriisii de ortaya ¢ikmistir. Bu goriise iliskin Stiheyla:

“...ayrica damisman hocalar tarafindan onerilen temel kaynaklarin ya
da ¢evrim igi veri tabanlarindan ulasilan kaynaklarin kaynakg¢alarini
takip ederek de dogru bilgilere ulasabilmeleri miimkiindiir. Bu durum

da ogrenenlere onerilebilir...”

ifadesini belirtmistir. Bu baglamda, 6grenenlerin kartopu yontemini kullanarak ulastiklar
kaynaklarin kaynakcalarindan da faydalanmalar1 dogru bilgiye erigsmeleri anlaminda

etkili bir yol olarak goriilmektedir.

4.2. Dogru Bilgiye Ulasma Sorumluluklari Konusunda Alan Uzmanlarimnin
Goriisleri

Arastirma sorularindan “Icerik iireten Ogrenenler, dogru bilgiye ulastiklarini
anlayabilmeleri i¢in hangi sorumluluklara sahip olmalidirlar?” sorusuna alan
uzmanlarinin verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda, “Dogru
Bilgiye Ulagma Sorumlulugu” ana temas: altinda toplam on alt1 alt temaya ulagilmistir.
Ulasilan alt temalarindan da bes tanesine bagli olan farkli goriisler elde edilmistir. “Dogru
Bilgiye Ulagma Sorumlulugu” ana temasi altinda toplanan alt temalar; ahlak, baglantici
yaklagima sahip olmak, bilgi okur-yazar1 olmak, ¢ok okumak, elestirel diisiinme becerisi,
etik, geri doniit istemek, is birlik¢i calisma becerisi, kaynak arastirmay1 bilmek, kolaya
kagmamak, kiiltiirel degerlerin farkindaligi, 6n yargili olmamak, 6z-degerlendirme
becerisi, 6z-diizenleme becerisine sahip olmak, 6z-motivasyon becerisine sahip olmak,
veri g¢esitlemesi yapmak seklinde olusmustur. Bu alt temalardan “bilgi okur-yazari
olmak” alt temasmin altinda “elestirel diisiinceye sahiplik gerektirir” goriisi
belirlenmistir. Yine alt temalardan biri olan “elestirel diisiinme becerisi” alt temasinin
altinda; “bilginin kaynagini aragtirmak”, “ulasilan bilgileri oldugu gibi kabul etmemek”

gibi iki farkli goriis de belirlenmistir. Ulasilan temalar Sekil 13. de gosterilmektedir.
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Sekil 13. Dogru Bilgiye Ulasma Ana Temasina Bagh Olan Alt Temalar
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Sekil 13.de alan uzmanlarinin, igerik iireten 6grenenlerin, icerik iiretme siirecinde dogru
bilgiye ulagabilme noktasinda sahip olmalar1 gereken sorumluluklara iliskin goriisleri
dogrultusunda belirlenmis olan tema ve alt temalara yer verilmistir. Belirlenen alt temalar
kapsaminda elde edilen bulgular su sekildedir:

“etik” alt temasina iliskin dogrudan alintilar asagida verilmistir.

...etik kurallarimin olmasi gerekir. Nedir etik kurallar? Iste dogruyu
yvanlistan ayirabilecek felsefi temellerinin olmast gerekir... "Giilay
“...esnek olmalisin farkli kiiltiivlerden farkli  kisilerden bilgi
edinmelisin ama burada o bilgiyi nasil siizecegine iliskin ilkelerin ve
ahlaki etik kurallarinin olmasi gerekmektedir...” Giilay

“...ilk once etik kurallar: bilmeleri gerekir...” Nihal

“...akreditasyon stireglerinde de lisans programlarinda mesleki
veterlikler icerisinde mesleki sorumluluklarin ve etigin kazandirilip
kazandirlamadiginin da sorgulanmasi ¢ok fazla yer aliyor... "Emine
“...etik deger dedigimiz aslinda bir¢ok seyi kapsar. Bilimsel ahlak
anlaminda bu degerlere de sahip olmast gerekiyor. Bu tiir
sorumluluklar ¢ok ciddidir...” Remzi

“...igerik iireten 6grenenlerin etik kaygilari olmali...” Remzi

Alan uzmanlarindan elde edilen goriisler, igerik iireten 6grenenlerin dogru bilgiye ulasma
noktasindaki sahip olmasi1 gereken en 6nemli sorumlulugunun etik degerler oldugunu

gostermektedir. Emine’nin;

“...yani ¢ok fazla etik geliyor aklima. Yani gercekten etik kavraminin
ogrenenlere kazandirilmas: gereken ¢ok temel bir mesele oldugunu
diigtiniiyorum. Herhangi bir bilgiyi referans gostermeden baska bir
yverden alip kendilerinin iirettigi bir bilgiymis gibi géstermeden dogru

’

referansi o ortama tasiyabilmelerini saglamamiz lazim...’

goriisii de Ogrenenlerin etik sorumluluklara sahip olmasi gerektiginin altini ¢izen

ifadelerden biridir. Etik degerlere sahip olan Ogrenenlerin iiretecekleri igeriklerin
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giivenilir bir bagvuru kaynagi olabilecegi de belirtilmesi gereken bir bagka konudur.
Ogrenenler etik degerlere sahip olma sorumluluklarim yerine getirdiklerinde, iiretecekleri

iceriklerin daha giivenilir olabilecegi diisliniilmektedir.

“Etik™ alt temasina bagli olarak ortaya c¢ikan diger bir diger alt tema ise “telif hakki
almak™ alt temasi olmustur. Bu noktada 6grenenlerin bilgilere ulastiklar1 noktalar
referans olarak gdstermeleri ve izin alinabilecek bir durum varsa izin almalar1 gerektigi

belirtilmistir. Telif hakki almak ile ilgili Necati:

“..glincel ve dogru bilgiye ulasim konusunda igerik iireten
ogrenenlerin bu icerigin sahibi, igerigin sorumlusu olan kisilerle

’

mutlaka is birligi yapmasi gerektigini diistiniiyorum...’

ifadesini kullanmistir. Dolayisiyla telif alma gibi bir sorumlulugun 6grenenler tarafindan
benimsenmesi gerektigi sdylenebilir. Bir anlamda telif alma konusunun 6grenenlerin etik

ve ahlaki degerler anlaminda da tasimasi gereken bir nokta oldugu diistiniilmektedir.

“Dogru Bilgiye Ulagma Sorumlulugu” ana temasi altinda bulunan 6nemli alt temalardan
birisi de “elestirel diisiinme becerisi” alt temasidir. Ilgili alan yazinda, elestirel diisiinme
becerisi 6grenenlerin sahip olmasi gereken 21. Yiizyil becerileri arasinda yer almaktadir.
21. Yiizyi1l’da 6grenenlerin artik maruz kaldiklart bilgileri oldugu gibi kabul etmeleri
yerine belirli bir slizgecten gecirmeleri beklenmektedir. Yapilan ¢caligsma kapsaminda alan
uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda “elestirel diisiime becerisi” alt temasma ait

dogrudan alintilara ulasilmistir. Bu alintilar su sekildedir:

“...burada o6grenenlerin elestirel diigiinme becerisine sahip olmasi
gerektigi ortaya ¢ikiyor. Analiz sentez degerlendirme problemi sezme
ifade etme buna iliskin farkll ¢oziim yollarint bulmak...” Giilay
“...burada ozgiin fikirler iiretebilmeleri igin ogrenenlerin elestirel
diisiinme becerisine sahip olmalar: gerekmektedir...” Nihal

“...sosyal medya da bir bilgi var, arkadasi paylasmis onun iizerine ya

gortiyor musunuz ne kadar da zalim insanlar var deyip hemen paylasim
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vapiyor. Aslinda orda ogrenenin o igerigin dogrulanmasiyla alakali
tekrar bir arastirma yapmasi gerekiyor. Yani sadece o icerigin arkadast
tarafindan paylasilir olmasi o icerigin dogru oldugu anlamina gelmez.
Yine bir sorgulama yapmasi gerekiyor. Dolayisiyla hayata bilgi ¢agt
dedigimiz bu ¢agda ¢ok ciddi elestirel bakmasi gerekiyor insanlarin.
Elestirel diistinceyle bakmasi gerekiyor...” Remzi

“...nasilsa bir gazete de ya da bir web sayfasinda ¢ikti o zaman bu bilgi
dogrudur ya da siirekli takip edilen bir yazar var onun paylastigi bilgi

kesin dogrudur diye bakilmamalidir...” Remzi

Dogrudan alintilara bakildiginda, 6grenenlerin icerik tiretme siirecinde ulastiklar1 bilgileri
on degerlendirme siirecinden gecirme sorumlulugu oldugu goriilmekledir. Diger bir
degisle, 6grenenlerin ulastiklar: bilgilere kuskuyla bakmalar1 gerektigi sOylenebilir. Bu

goriise paralel olarak Remzi,

“...0grenenler kusku duyacak bir kere kusku endise duyacak...”

ifadesini belirtmistir. Alan uzmanlarinin goriislerinden yola ¢ikilarak 6grenenlerin
elestirel diisiinme becerisi konusunda ogretenlerden de destek alabilecegi sdylenebilir.

Ayn1 dogrultuda, Nihal:

“...en azindan elestirel diisiinebilme konusunda danmisman hoca olarak

kilavuzluk saglamamiz gerekmektedir...”

seklinde goriis bildirmistir. Calisma kapsaminda elestirel diisiinme becerisi alt temasina
bagli olarak “bilginin kaynagini aragtirmak™ ve “ulasilan bilgileri oldugu gibi kabul
etmemek” gibi iki farkli goriise daha erisilmistir. Dolayisiyla 6grenme cevrelerinde
paylasilan sorumluluklarin 6nemli oldugu sdylenebilir. Gerek Ogrenenler gerekse de
ogretenler ilizerlerine diisen sorumluluklar1 yerine getirdiklerinde, glivenilir igeriklerin
tiretilebilecegi sdylenebilir.

Dogru bilgiye ulagsma sorumlulugu kapsaminda ortaya ¢ikan bir bagka alt tema ise “veri

cesitlemesi yapmak™ alt temast olmustur. Goriislerine bagvurulan alan uzmanlar
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Ogrenenlerin ulastiklar1 bilgileri birden fazla kaynaktan arastirmasi gerekliligini ortaya
koymuslardir. Bu baglamda, Ogrenenlerin birden fazla kaynaga ulasarak saglama
yapmalari sorumluluguna sahip olmalar1 gerektigi sdylenebilir. “Veri ¢esitlemesi

yapmak” alt temasina iliskin ulagilan dogrudan alintilar su sekildedir.

“...veri ¢esitlemesi yapmast lazzim égrenenlerin. Bir bilgiyi bulduktan
sonra bu bilgi dogru mu bu bilgiye diger kaynaklardan da ulasabiliyor
muyum? Birka¢ kaynagi tarayarak o bilginin gercekten oyle olup
olmadigini teyit etmesi gerekmektedir...” Necati

“...sadece bir kaynaktan degil birden fazla kaynaktan bilgiye ulasmaya
calismast bunlar o6grenenin  sorumlulugunda bulunan seylerdir.
Osrenen sorumluysa farkindaysa ulastigi bir bilginin dogru bilgi
olmasi i¢in sorumluluk sahibi olmak istiyorsa bu sorumlugun basinda
da birden fazla kaynakla ¢alismasi sorumlulugu gelmelidir...”” Murat
“...glintimiiziin ~ bilgi toplumunda kesin dogru ancak farkh
kaynaklardan elde ettigin paylasimlarla miimkiin. Yani veri

cesitlenmesi yaptimaldir...” Remzi

Yukaridaki goriislerden yola ¢ikarak, 6grenenlerin dogru bilgiye ulasabilmeleri i¢in ¢ok
okumalar1 gerektigi, birden fazla kaynaktan faydalanarak elde ettikleri bilgilerin dogru
oldugunu teyit etmeleri gerektigi goriilmektedir. Veri ¢esitlemesi yapma sorumlulugu
ogrenenlerin igerik liretme siireglerinde sahip olmasi gereken en 6nemli sorumluluklardan
biri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Veri g¢esitlemesi yapma sorumluluga sahip olamayan
ogrenenlerin elde ettikleri bilgilerin, yanli kaynaklardan elde edilebilecegi ve dolayisiyla
kendi iiretecekleri igeriklerinde yanli ve yanlis olabilecegi sdylenebilir. Bu goriise paralel

olarak Mustafa:

“Ama ne olursa olsun yine icerik tiretme siirecinde kim olursa olsun
bunlari karsilastirmall kontrol ile arastirmalart lazimdiwr. Yani birkag
kaynaga bagh degil bircok kaynaktan igerikte kullanacaklari
malzemenin bir¢ok kaynaktan ¢apraz kontrollerini yapmalidiriar.

1

Clinkii yanli olabilir...”

goriistinii dile getirmistir.
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“Dogru bilgiye ulagsma” ana temasina bagli olan ve en fazla referans alan alt temalardan
biri de “geri doniit istemek™ alt temasi olmustur. Dolayisiyla, Ogretenlere diisen
sorumlulugun &nemli oldugu sdylenebilir. Ogretenlerin 6grenenlere kilavuzluk yapma
sorumlulugunu yerine getirmesi, igerik tiretme siire¢lerinde 6grenenlerin iiretecekleri
iceriklerin kalitesi konusunda belirleyici bir unsur olarak diistiniilmektedir. “Geri doniit

istemek” alt temasina iligskin dogrudan alintilar su sekildedir:

“...bunun disinda ogretenden veya alan uzmanlarindan teyit alabilir.
Ogretenlerden geri bildirim isteyebilir. Bu yontemlerle bence dogru
bilgiye ulasp ulasmadigint bulabilir...” Necati

“...ogrenenlerin ulastiklar1 bilgileri danisman hocalarindan teyit
etmeleri gerektigini diisiiniiyorum...” Necati

“...0 kadar ¢ok farkl seylere maruz kaliyoruz ki bunu teyit etmemiz

gerekiyor...” Remzi.

Alan uzmanlari, dogru bilgiye ulasabilmek icin 6grenenlerin ulastiklar1 bilgileri teyit
ettirmesi gerektigini diisiinmektedir. Ogrenenlerin herhangi bir kaynaktan eristikleri
bilgileri teyit ettirmeleri, dogru bilgiye ulasabilmek ve dogru bilgiyi iiretebilmek
anlaminda onemli bir unsur olarak goriilebilir. Bu noktada, 6grenenlerin ulastiklart
bilgileri teyit ettirecekleri en onemli otoritenin Ogretenler oldugu sdylenebilir. Ancak
ogretenlerin diginda 6grenenlerin akranlari ya da dahil olduklar bir ¢alismanin paydaslar

da teyit i¢in basvurulacak otorite olarak diisiiniilebilir. Ayn1 dogrultuda Remzi:

“...gerekiyorsa bilgiyi tiretirken o anda yanminda bulunan bireylerden,
o konferansa katilanlardan bilgi teyidi alacak. Yani ben bu konferansta
soyle bir deneyim elde etmistim hatirlryor musun gibisinden bir soru
soracak. Bu akran ya da paydaslardan bilginin teyit edilmesini

vapacak...”

ifadesini kullanmastir.

Ogrenenlerin dogru bilgiye ulasabilme noktasinda sahip olmalar1 gereken sorumluluk

olarak One ¢ikan alt temalardan bir digeri de “isbirlik¢i calisma becerisi” alt temasidir.

74



Isbirlik¢i ¢alisma becerisi de elestirel diisiinme becerisi gibi dgrenenlerin sahip olmalari
gereken diger bir 21. Yiizy1l becerisidir. “Isbirlik¢i ¢alisma becerisi” alt temasina iliskin

alan uzmanlarinin goriisleri asagida verilmistir.

“...¢tinkii bilginin bir elden degil de daha kollektif daha paylasimci
vaklasimla ortaya ¢ikip iiretildigi durumlarda hem konuya hakim
uzmanlardan dahil olunan ortamlardaki uzmanlardan dogru bilgiye
ulasilabilir. Hem de aymi zamanda bu bilgiyi de dogrulama sansina
ulasabiliriz...” Al

“...dogru bilgiye ulasabilmek i¢in oncelikle isbirligine agik olmak
gerekiyor...” Ali

“...isbirligi yine dne c¢ikiyor. Diger akranlariyla ya da danisman
hocalariyla isbirligi icerisinde ¢alisabilmeli. Ciinkii uzaktan egitim ya
da icerik iiretimi dediginiz sey tek basina yapilabilmesi gii¢ seyleridir.
Artik ¢ok disiplinli bir alandan bahsediyoruz. Her alan ashinda ¢ok
disiplinli...” Remzi

Dogrudan alintilardan yola ¢ikarak, 6grenenlerin dogru bilgilere ulasabilmesi ve dogru
bilgileri {iretebilmesi i¢in isbirligine agik olmalar1 gerektigi sdylenebilir. Isbirlikgi bir
cabanin iirlinli olan bilgilerin daha dogru ve giivenilir oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla
o0grenme siireclerinde 6grenenlerin ¢evresinde bulunan diger paydaslarla ¢calismaya agik
olmas1 gerekmektedir. Ogrenenlerin tek bagmna ulasamayacagi bazi dogru bilgilere
isbirligi igerisinde ulasabilecekleri sdylenebilir. Isbirligi konusunda séz konusu olan tek
unsurun Ogrenenlerin sadece kendi yakin cevresi olmadigi, farkli bolgelerde, farkl
kiiltiirlerde olan bireylerle de 6grenenlerin isbirligine girebilecegi sdylenebilir. Bagka bir
degisle fiziksel olarak farkli mekanlarda bulunduklari ancak bagli olduklar1 aglar araciligi
ile iletisime gegebildikleri paydaslar da gz Oniine alinmasi gereken bir unsurdur. Bu

gorilis Remzi’nin;

“Is birligine dayali 6grenmeyi bilmesi gerekiyor yani farkli kiiltiirlerle
birlikte ¢calismay: bilmesi gerekiyor.”

ifadesiyle de ortlismektedir.
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Dogru bilgiye ulasma sorumlulugu noktasinda ortaya ¢ikan diger bir alt tema ise “ahlak™
alt temasi1 olmustur. Bu noktada 6grenenlerin bir ahlak ¢ergevesinin olmasi gerektigi 6ne

cikmaktadir. Ahlak alt temasi ile ilgili dogrudan alintilar su seklidedir:

“...ahlaki kurallarinin olmas: gerekir. Yani bir diger grubu inciten
acitan elestiren yazilar nasil verilecek? Su anda mesela Suriye’den bir
g6¢ dalgast var Avrupa’ya iste kimi zaman insanlar oliiyor. Iste bu
haberleri nasil verecek? Bunlari yansiz olarak nasil sunacak? Bu
nedenle de kisinin bir kere kendi zihinsel giiclerini gelistirmek zorunda
oldugunu ve bunun bir sorumlulugu oldugunu bilmesi gerekir... ” Giilay
“...burada ahlak, etik cok onemlidir...”” Nihal

“...etik deger dedigimiz aslinda bir¢ogunu kapsayan etik degerleri
bilimsel ahlak anlaminda bu degerlere de sahip olmas: gerekiyor. Bu

tiir sorumluluklar ¢ok ciddidir...” Remzi

Yukarida belirtilen goriislerden yola ¢ikarak, 6grenenlerin ahlaki bir tutum igerisinde
olmas1 gerektigi soylenebilir. Igerik iiretme siirecinde hangi igeriklerin ne sekilde
sunulabilecegi 6nemli bir nokta olarak goriilmektedir. Dolayisiyla 6grenenlerin yansiz

olmas1 gerektigi de ortaya ¢ikan diger bir nemli durum olarak goriilmektedir.

Ali, 6grenenlerin dogru bilgiye ulasma sorumluluklari altinda “baglantict yaklagima sahip
olma” alt temasina deginmistir. Bu baglamda 6grenenlerin baglantici yaklasimi kazanma
sorumluluklart oldugu dolayisiyla da 6grenenlerin dijital teknolojileri kullanarak dijital
ortamlardaki aglara dahil olabilmesi, aglar {izerinden diger akranlari ve danigman
hocalariyla birlikte iletisim ve isbirligine girmesi gerektigi soylenebilir. Bu konuda

Ali’nin ifadesi ise su sekildedir:

“...gliniimiizdeki yapiy1 diisiindiigiimiizde dogru bilgiye ulasimin
baglanticilikla saglanabilecegini diistiniiyorum. Yani giincel bilgi
kaynaklarina baglanabilme ozelligine sahip olmak gerekmektedir.
Dolayisiyla hem kigileri hem de aglar: takip etmek, ozellikle bilgi

akisimin hizli oldugu dijital ortamlarda sosyal bulunurlugumuzu giincel
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tutmamiz gerekiyor ki degisimin ¢ok hizli oldugu bilgi ortaminda dogru
bilgiyve ulasabilelim. Yani aglara baglanabilme ozelliginin dogru
bilgive ulasabilmek icin gerekli bir sorumluluk oldugunu

’

diistintiyorum...’

Dogru bilgiye erisme anlaminda kazanilmasi gereken sorumluluklardan biri de “bilgi
okur-yazar1 olmak” alt temasi seklinde olusmustur. igerik iireten 6grenenlerin, ulastiklari
bilgileri degerlendirme siireglerinden gegirmeleri gerektigi belirtilmistir. Ayrica “bilgi
okur-yazar1 olmak” temasina bagli olarak “elestirel diisiince becerisi gerektirmektedir”
goriisii de belirlenmistir. Bu baglamda 6grenenlerin elestirel diisiinerek elde ettikleri
bilgileri bir siizgegten gegirmeleri gerektigi sdylenebilir. “Bilgi okur-yazari olmak™ alt

temasina iligkin elde edilen dogrudan alintilar su sekildedir:

“...bilgi okur-yazarligi ¢cok onemlidir...” Nihal

“...0grenenlerin akademik sorumluluklari olmali, becerileri olmali,
yani yazma becerisi olmali, arastirma becerisi olmali bunlar
cogaltilabilir. Buradaki 6nemli kavramlardan birisi de bilgi okur-

yazarhigidr...” Remzi

Elde edilen goriigler, 6grenenlerin elestirel bir bakis acisina sahip olmalar1 gerektigini ve
ulastiklar1 bilgileri dogru bir sekilde degerlendirmeleri gerektigini gostermektedir.
Boylece, 0Ogrenenlerin eristikleri bilgileri yorumlayabilmesi ve onlar1 iirline

doniistiirebilmesi daha kolay olacaktir.

Alan uzmanlari, icerik iiretme siirecinde Ogrenenlerin ¢ok¢a okumasi ve arastirma
yontemlerine egilim gostermesi gerektigini diisiinmektedirler. Bu dogrultuda belirlenmis
olan bagka bir alt tema ise “¢ok okumak™ alt temas1 olmustur. Bu tema ilgili dogrudan

alintilar su sekilde olmustur:
“...yani sadece bulmak ve yaymak degildir gérevi. Bunun otesinde

ogrenenlerin bir kere ¢cok okumasi gerekir...” Giilay

“...bunun igin bol bol okumasi gerekiyor...” Remzi
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Bu baglamda c¢ok okuyan 6grenenlerin daha fazla bilgi birikimine sahip olabilecegi ve
daha verimli igerikler iiretebilecegi sdylenebilir. Farkli kaynaklar1 okuyarak farkli bilgi
edinebilme sansina sahip olan G6grenenler, bdylece tek boyutta diisiinmek zorunda
kalmayacaklardir. Bir anlamda 6grenenlerin veri gesitlemesi yapmasi da gok okumasiyla

dogru orantilidir.

“Cok okumak™ alt temasina bagli olarak ortaya ¢ikan diger bir goriis ise “temel bilgilere
sahip olmak” gériisiidiir. Ogrenenlerin ilgili konuda ana tema olarak ortaya ¢ikan konular1
bilmeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Ogrenenlerin ¢ok okumasi, bircok konuda temel
bilgilerin edinilmesini saglayacaktir. Temel bilgilere sahip olmak temasina iliskin

Mustafa:

“...eger boyle bir ¢alisma icerisinde olacaklarsa mutlaka ¢ok temel

)

olarak bazi bilgilere sahip olmalar: gerekmektedir...’
“...ornegin bir konu diyelim A konusu, bu konuyla ilgili degisik
kaynaklardan bilgiye ulasmaya kalktiklarinda oncelikle o konu
hakkinda bilgi sahip olmas: gerekir. Bilmedigi bir seyi arastiramazlar.
Once o konuyla ilgili temel bilgileri bilmeleri gerekiyor. Baska bir
takdirde ulasamazlar ulassalar da anlayamazlar ne oldugunu. Neyi
tiretecekse o konuda bilgi birikiminin olmasi gerekir aksi takdirde

icerik tiretemez...”

gorlisiinii dile getirmistir. Elde edilen goriiste yola ¢ikarak, 6grenenlerin arastirma
yapabilmeleri i¢in arastirma yapacaklar1 konu ile ilgili temele bilgilere hakim olmasi
gerektigi sdylenebilir. Dolayistyla 6grenenler farkli konularda ne kadar ¢ok bilgiye sahip

olurlarsa, o kadar ¢ok arastirma yapabileceklerdir.

Bilgi birikimlerini yiikseltmek i¢in ¢ok okumasi gereken ogrenenler, ilgili konudaki
kaynaklara ulasmada sikint1 cekmemeleri i¢in ya da daha kaliteli kaynaklara ulagmak i¢in
kaynak arastirma yontemlerini de bilmelidirler. Alan uzmanlarimin bu dogrultuda
verdikleri bilgiler 1s181nda “kaynak arastirmayi bilmek™ alt temasina ulasilmistir. Bu alt

tema ile ilgili alan uzmanlarinin goriisleri su sekildedir:
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“..yani bir kere kaynak arastirmayr ve neyi arastiracaklarini
bilecekler...” Mustafa

“...kaynak arastirmada, kaynaga nasil ulasilir nasil kontrol edilebilir
bilmelidir...” Mustafa

“...08renenler dogru kaynaga ulagmasini da bilecekler...” Remzi

Yukaridaki goriislerinden yola ¢ikarak, 6grenenlerin dogru igerikleri iiretebilmeleri i¢in
dogru kaynaklara erisebilmeleri gerektigi sdylenebilir. Bu durumun da dogru kaynak
arama yoluyla gerceklesecegi diisiiniilmektedir. Ogrenenler dogru kaynak bulabilme

noktasinda danismanlarina basvurmalidirlar.

Ogrenenlerin sorumlulugu kapsaminda goriis bildiren alan uzmanlarinin iizerinde
durduklar1 bir bagka alt tema da “kolaya kagmamak™ alt temas1 olmustur. Alan uzmanlari
tarafindan, 0grenenlerin iizerlerine diisen gorevleri yapma sorumlulugunda olduklari
belirtilmektedir. Kolaya kagmamak alt temasi ile ilgili elde edilen dogrudan alintilar su
sekildedir:

“...bir kere sorumluluk almas: gerektiginin farkinda olmasi gerekiyor
ogrenenlerin. Yani ben bilgiye ulastim bunu veriyorum gerisi beni
ilgilendirmez mantiginda olmamas gerekir... ” Giilay

“...bu da ogrenenlerin kolaya kagmamasi, yeterli arama sorgulama
vapmasi, sadece bir kaynaktan degil birden fazla kaynaktan bilgiye
ulasmaya ¢alismast  bunlar ogrenenin  sorumlulugunda bulunan
seylerdir...” Murat

’

“...basite kagmama da o6grenenlerin temel sorumlulugu olmalidir...’
Murat

Dolayisiyla 6grenenlerin iistlenmesi gereken sorumluklarin miimkiin oldugunca yerine
getirilmesi dogru icerikler iiretilmesi anlaminda 6nemli bir nokta olarak goriilebilir.
Gergeklestirilen bu ¢alisma kapsaminda ortaya c¢ikan ana tema ve alt temalarin

Ogrenenlerin yerine getirmesi gereken gorevler oldugu da sdylenebilir.

Ogrenenlerin dogru bilgiye erisme noktasindaki sorumluluklari kapsaminda ortaya ¢ikan

“kiiltiirel degerlerin farkindalig1” alt temasina iliskin Remzi:
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“...birincisi paylastigi seyin ya da iirettigi seyin birileri tarafindan
takip edilecegi ya da okunacag ya da izlenecegini diistinerek toplumsal
deger yargilarint bir kere bilmesi gerekiyor. Akademik camiada
oldugumuz igin yabanci ¢evremizde var. Dolayisiyla kimseyi rencide
etmeyecek kiiltiirel degerleri bilecegiz biz...”

“...ornegin yurt disinda bir insan ozellikle ka¢ lira maas aliyorsun
demek ¢ok ayiplanan bir davranis. Bizim kiiltiirde bu ¢ok dert degil biz
sorabiliriz bizim iilkede. Bu paraya da c¢alisilir mi diye elestiri
yvapabiliriz. Yani ne konustugumuzu da bilmeliyiz. Dolayisiyla ilk
olarak ogrenenlerin toplumsal degerleri farkll kiiltiirleri tanimasi

)

gerekiyor...’

goriislerini dile getirmistir. Bu goriislerden yola ¢ikarak Ogrenenlerin, 6grenme
siireclerinde iletisim ve etkilesim igerisinde olduklar1 bireylerin sahip olduklari kiiltiirlere
saygt gosterme durumunda oldugu soOylenebilir. Karsi kiiltiirlere saygi cergevesinde
yaklasan Ogrenenlerin kendilerinin de saygi gorecegini sdylemek miimkiindiir. Ayni
zamanda kars1 kiiltiirlere saygi gostermenin, 6grenenlerin sahip olmasi gereken ahlak

cercevesi igerisinde de yer aldig1 sdylenebilir.

Giilay, “Onyargili olmamak™ alt temas1 altinda su ifadeleri belirtmistir:
“...diger bir kisilik ozelligi de on yargili olmamasi gerektigidir. Yani
hosuna gitmeyen bir takim seyleri duyabilirsin, yanitlar alabilirsin
bunlart degistirmeden ve ¢oklu kaynaklardan segerek yani sadece senin

ilgi duydugun begendigin, sana yakin olan kaynaklara degil ¢ok farkl
kaynaklarda bu nasil veriliyor bunu gérmek lazim...”

“...igerik tiretenlerin en basta bir, on yargilarindan arinik olmasi
gerekiyor. Nedir bunlar; irka iliskin, dile iliskin, dine iliskin, cinsiyete

iliskin, rollere iliskin, toplumlara iliskin...”

Elde edilen goriislerden yola ¢ikarak, onyargilarindan arinik olan dgrenenlerin daha
dogru icerik iiretebilecekleri sdylenebilir. Ogrenenlerin kendi diisiincesine daha yakin
olan kaynaklara yonelmek yerine tarafsiz bir sekilde tiim erisebildigi kaynaklardan

faydalanmasi dogru igeriklerin {iretilmesi anlaminda 6nemlidir.

Alan uzmanlarmin goriisleri dogrultusunda, igerik {iretme siirecinde Ogrenenlerin

Ingilizcede karsiign “self (kendi) ” ile baslayan kelimelere hakim olmasi gerektigi
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sonucuna ulagilmistir. Bu kapsamda ulasilan alt temalar sirasiyla, “6z-degerlendirme
becerisine sahip olmak”, “6z-diizenleme becerisine sahip olmak” ve “6z-motivasyon

becerisine sahip olmak”™ seklindedir.

“Oz-degerlendirme becerisine sahip olmak” alt temast ile ilgili olarak Remzi:

“...burada 6grenenler oz-degerlendirme diyebilecegimiz bir sistemden
geciyor. Ogrenenler 6z-degerlendirme yapabilmeli burada. Yani ben
burada bir icerik paylasiyyorum ama bu ne kadar dogru. Evet, kendi
deneyimim belki ama bu gercekten ne kadar dogru? Kendi igerisinde
bunu degerlendirmeli...”

“...ornegin kendi deneyimini paylasirken iste Ankara da su basima
gelmisti soyle bir konferansta boyle bir sey paylagmislardi ve boyle bir
deneyim elde etmistim gibi bir icerik tirettigini varsayalim. Gergekten
o konferansta miydi acaba? Burada sadece kendisi diigiinecek.
Akademik bilisim 2014 miiydii? 2013 miiydii? Simdi bu bilgiyi
paylasirken bile o6grenenin  kendini dogrulamasi gerekiyor. Ne
vapacak? Web sayfasina bakacak eski kayitlara bakacak belki katilim
belgelerine bakacak yani o bilgiyi iiretirken bir kere 6z-degerlendirme

stirecinden gegerek ya acaba dogru mu yapryorum demesi gerekiyor...”

ifadelerini kullanmistir. Dolayisiyla &grenenlerin kendi davraniglarini, yasantilarini
oncelikle kendilerinin degerlendirmesi gerektigi sdylenebilir. Kendi deneyimlerini

degerlendirebilen 6grenenlerin yanilma oraninin da diisiik olabilecegi diisiiniilmektedir.

“Oz-diizenleme becerisine sahip olmak” alt temasr ile ilgili olarak Murat:

“...0grenen sorumluysa farkindaysa ulastigi bir bilginin dogru bilgi
olmasi i¢in sorumluluk sahibi olmak istiyorsa bu sorumlugun basinda
da birden fazla kaynak, cesitlilik ve dogru bilgiye ulastigini kendi 6z-
diizenleme, becerileri ile katlamas: gerekiyor. Bir anlamda 6grenenler
kendi davranmislarindan sorumlu olmalidirlar. Bu davraniglar: da

)

kendilerinin diizenlemesi gerekmektedir...’

ifadesini  kullanmustir.  Dolayisiyla  6grenenlerin  6z-diizenleme  becerisi

sorumluluguna sahip olmasi, dogru bilgiye ulagmasini kolaylastiracak bir unsur
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olarak gériilebilir. Oz-diizenleme yapabilen dgrenenlerin, dgrenme siireglerinde

sergileyecekleri tutumunda olumlu olacagi sdylenebilir.

“Oz-motivasyon becerisine sahip olmak” alt temast ile ilgili olarak yine Murat:

“...ogrenen ilk 6nce 6z-motivasyona sahip olmali. Yani kendi kendini
dogru bilgiyi bulma yéniinde kamgilamalidir. Ancak o zaman

’

ogrenenler oz-motivasyon becerisi sorumluluguna sahip olabilirler...”

goriisiinii belirtmistir. Oz-motivasyonu saglayan dgrenenlerin igsel bir diirtiiye sahip
olmalar1 gerektigi bdylece dogru bilgiyi arama noktasinda istekli olabilecekleri
sOylenebilir. Boylece 6grenme siireglerinde O0gretenlerin daha fazla istekli olacaklar

diistiniilmektedir.

4.3. Giincel Bilgiye Ulasabilme Konusunda Alan Uzmanlarinin Goriisleri

Arastirma sorularindan “Igerik iireten 6grenenler, Igerik iiretme siirecinde giincel bilgiye
ulasabilmek i¢in nasil bir yol izlemelidirler?” sorusuna alan uzmanlarmin verdikleri
cevaplar analiz edilmistir. NVIVOI11 paket programiyla yapilan analizler sonucunda
goriismelerden ana tema ve alt temalara ulasilmistir. “Giincel Bilgiye Ulasma” ana temasi
altinda toplam on {i¢ alt temaya ulagilmigstir. Ulasilan alt temalarindan da iki tanesine bagl
olan farkl goriisler elde edilmistir. “Giincel Bilgiye Ulagma” ana temasi altinda toplanan
alt temalar; alan uzmanlarina bagvurmak, anlik egilimlerin olugmasi, baglama dikkat
etmek, bilginin hizla ilerlemesi, bir 6grenme toplumuna dahil olmak, danisman hocalarin
aglar lizerinden takip edilmesi, dil yeterliligi, kurumsal sayfalarin takip edilmesi, mobil
teknolojilerden faydalanmak, sosyal aglardan faydalanmak, siireli yaymlarin takibi,
teknolojiyi etkin kullanmak, yayinlanma tarihi seklinde olmustur. Bu alt temalardan
“danisman hocalarin aglar lizerinden takip edilmesi” temasinin altinda ise “danigsman
hocalardan katki alabilmek™ gibi ayr1 bir goriis daha belirlenmistir. Yine alt temalardan
biri olan “kurumsal sayfalarin takip edilmesi” temasmin altinda “kurumlarin

sorumlulugu” goriisii belirlenmistir. Ulasilan temalar Sekil 14. de verilmistir.
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Sekil 14. Giincel Bilgiye Ulasma Ana Temasina Bagli Olan Alt Temalar
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Calisma kapsaminda goriislerine bagvurulan on alan uzmaninin igerik iiretme siirecinde
giincel bilgiye nasil ulasilacagina iliskin goriisleri incelenmistir. Yapilan incelemeler
dogrultusunda ulasilan ana tema ve alt temalar Sekil 14.de gosterilmektedir. Belirlenen

alt temalar kapsaminda elde edilen bulgular su sekildedir:

En ¢ok tekrarlanan “Kurumsal Sayfalarin Takip Edilmesi” alt temasina iliskin dogrudan

alintilar agagida verilmistir.

“...ya kurumun sitesinden almis oldugu kaynaklari kullanacak ya da
kurumun iletisim irtibat biirolarindan vermis oldugu ya da kendi
postasina géndermis oldugu kaynaklar: kullanacak...” Samet
“...ogrenenin tek yapmasi gereken kurumun yayinladigi adresten
bilgiyi almasidir. Farkli bir adres ya da yan kaynaklardan ulastiysa
bilgilere hem dogru oldugunu hem de giincel oldugunu garanti
edemez...” Samet

“..resmi olarak kurumun ya da ilgili birimin faaliyetlerinin,
duyurularinin, tanitim videolarimin yer aldigi iceriklerin esas alinmast
gerektigini diigiintiyorum giincel bilgi icin de...” Necati

“...sosyal medya hesaplart bir siirii sosyal medya hesabi var ama
Anadolu tiniversitesinin resmi sosyal medya hesabi ¢ok daha giincel ve
dogrudur. Yani kurumsal yerlerin takip edilmesi gerekir. Sisteme
girersen eger sosyal medya da ornegin facebook da yiizlerce
acikogretim fakiiltesi hesabi vardwr. Ama takipgi sayisina baktigin
zaman ve dogru bilgiyi en saglam bilgiyi veren Anadolu iiniversitesinin
resmi sosyal medya hesabidir. Dolayistyla 6grenenler giinceli ararken
dogru kaynagi bulmast lazim. Olay kaynaktir...” Remzi

“..yine kurumsal sayfalari ya da kurumsal bir takim birlikler var
mesela bilisim dernegi gibi onlarin sosyal ag sayfalarini takip etmek
gerekiyor...” Nihal

“...belki ¢evrim i¢i paylasim ortamlarinda profesyonel aglara da

erigebilmeleri gerekiyor...” Emine
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“...ozellikle de elektronik ortamlarda arastirma yapiyorsa bilginin
giincel olmasina belirli bir otorite tarafindan veriliyor olmasina gegerli

ve giivenilir olmasina bakmasi lazim...” Murat

Yukaridaki goriisler dogrultusunda, 6grenenlerin dogru bilgiye ulasma konusunda oldugu
gibi giincel bilgiye ulasma konusunda da kurumsal kaynaklar takip etmeleri gerektigi
sOylenebilir. Kullanilacak olan kurumsal kaynaklar, basili ya da c¢evrim igi
olabilmektedir. Bu noktada, 6grenenlerin eristikleri kaynaklarin giivenilir kurumlar

tarafindan saglanip saglanmadigina emin olmasi gerekmektedir. Murat tarafindan verilen,

“...vani bilisim teknolojileri ile ilgili bir bilgiyi gidip bir blogdan almak
yerine gidip bilisim dernegi gibi bir dernekten bir otoriteden almasi
ogrenenlerin dogru bilgiye ulasmasint saglayabilir. Benzer sekilde

giincel bilgiye de ulagsmas: gerekir...”

Ornegi ise Ogrenenlerin dogru bilgiye ulagsma baglaminda takinmasi gereken tutumu

Ozetlemektedir.

Giincel bilgiye erisebilme konusunda alt tema olarak ortaya ¢ikan “kurumsal sayfalarin
takip edilmesi” temasina bagli olarak “kurumlarin sorumlulugu” goriisii de belirlenmistir.
Ogrenenlerin dogru ve giincel bilgiye erisebilme adina kullandiklar1 kurumsal sayfalarmn
da dogru ve gilincel bilgileri saglayabilme gibi bir sorumlulugu oldugu sdylenebilir. Bu

durum Samet tarafindan belirtilen;

“...¢evrim i¢i ortamlarda ise kurumun sagladig bilgiler giincel olmak
zorundadir. Bu durum kurumun saglamasi gereken bir durumdur...”

“...kurum bir ders materyali paylastiysa bu bilgilerin giincel olmasini
garanti etmek durumundadir. Buradaki sorumluluk tamamen kuruma

aittir...”

ifadeleriyle agiklanmaktadir. Dolayisiyla kurumsal sayfalarin ve bilgileri saglayan

otoritelerin dogru ve giincel bilgi sagladiklari konusunda emin olma gibi bir
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sorumluluklar1 bulunmaktadir. Boylelikle ulastiklar1 bilgilere ilgili alandaki bir otorite
tarafindan saglanan kaynaklardan ulasan 6grenenler, gilincel bilgiye ulastiklarindan emin

olacaklardir.

Giincel bilgiye ulasabilme noktasinda ortaya ¢ikan diger Onemli bir alt tema da
“yayinlanma tarihi” alt temasidir. Alan uzmanlari, elde edilen bilgilerin giincelligini
belirlemek igin yaymlanma tarihine bakilmasi iizerinde oOzellikle durmuslardir. Bu

konudaki goriisleri ise dogrudan alintilarla asagida verilmistir:

“...glincel bilgiye ulagmak i¢in ilk once 6grenen elektronik ortamlarda
ulastigi bilginin yayinlanma tarihine bakmalidir...” Murat

“...bunun en biiyiik kistasi tabi ki yayinlama tarihi ve bilgilerin son
olaylara, son gelismelere, son teknolojilere hangi konuda olursa olsun
giincel bilgilere ve referanslara dayaniyor olmast yani bilgi giincel
olaylara  orgiilere dayaniyorsa bu  bilginin  giincel oldugu
kestirilebilir...” Murat

“...0rnegin giincelimiz suan 2015 yili ocak ve ya subat. Bu durumda
ocak ve subat aylarinda yayinlanmis yine akademik bilgilerden
alinmalidir giincel olmast i¢in...” Mustafa

“...bilginin giincelligini takip edebilmesi i¢in, okudugu donemde
vaymlanan bir ders malzemesi oldugundan emin olmalidwr
ogrenenler...” Samet

“...dersi en basta kaynagindan o yil o kitabin yenilenip okutuldugu
bilgisinin danmisman hoca tarafindan ya da kurum tarafindan

verildigine emin olmalidir 6grenenler...” Samet

Elde edilen goriislerden yola ¢ikarak, dgrenenlerin ulagtiklar1 kaynaklarin yaymlanma
tarihine bakmalarinin giincel bilgiye ulasabilmeleri adina 6nemli bir unsur oldugu
soylenebilir. Ogrenenler, bulunduklar1 zaman diliminden &nce yaymlanmis olan
kaynaklarin iceriklerinin degisip degismedigini de bilmek durumundadirlar. Bu konuyla

ilgili olarak Samet;

86



“...0rnegin ayni ders bir yil sonra degisebiliyor. Ornegin 2015 yilinda
dagitilan kitap ile 2016 yilinda dagitilan kitap birbirinin ayni

olmuyor...”

ifadesini belirtmistir. Dolayisiyla elde edilen kaynaklarin tarihine bakilmasi giincel

bilgiye erisme anlaminda 6nemlidir.

Giincel bilgi konusunda 6nemli bir diger konunun ise 6grenenlerin ¢aligtiklar1 konularin
baglami oldugu sodylenebilir. Alan uzmanlarinin goriislerinden yola ¢ikarak “baglama
dikkat etmek” alt temasma ulasilmistir. Ogrenenlerin c¢alistiklar1 baglam giincel
kaynaklara ulagsma gibi bir gerekliligi beraberinde getirmiyor da olabilir. Bu goriise

paralel olarak Necati:

“...glincel bilgi derken, giincel bilgi de baglama gore degisiyor.
Burada eger ogrenen tarihsel siirecte bir seyler arastirtyorsa érnegin
uzaktan egitimin 1800’lerden 1950 ye kadar olan tarihsel siireglerini
arastirtyorsa o zaman giincel bilgiye ulasma gibi bir durumu soz
konusu olmayacak orada dogru bilgiye ulagma durumu séz konusu
olacak. Ama daha giincel konularla ilgili bir takim arastirmalar
yapryorsa ogrenenler giincel bilgi icin en son tarihli kaynaklara
ulasabilirler. Ornegin 2016 da icerik iiretivorsa 2010°dan sonraki

’

kaynaklara bakabilir...’

ifadesini kullanmistir. Dolayisiyla 6grenenlerin ilgili olduklar1 baglam giincel olmay1
gerektirmiyorsa, 6grenenlerin dogru bilgiye ulagsmaya ¢aligsmalar1 gerektigi sdylenebilir.
Buradan hareketle 6grenenlerin igerik iiretme siirecinde giincel bilgiyi aramadan 6nce,

ilgili konunun baglamina dikkat etmeleri 6nemli bir unsur olarak goriilebilir.

Ogrenenlerin giincel bilgiye ulasabilmeleri noktasinda ortaya ¢ikan diger bir alt tema
“stireli yayinlarin takibi” alt temas1 olmustur. Belirli araliklarda yaymn yapan akademik
kaynaklar alan uzmanlar1 tarafindan gilincel bilgiye ulasma kaynagi olarak
gosterilmektedir. Alan uzmanlarinin siireli yayinlarin takibi konusu ile ilgili goriigleri su
sekildedir:
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“..stireli yayinlardan bakacaklar mesela 2015 Subat ayinda
bulunuyorsak ocak veya subat ayinda ¢ikmis akademik dergilere
bakmalart lazim ya da ocak ve subatta ¢ikmuis tezlere bakmalari lazim.
Giincel kitaptan daha ¢ok makalelerdir...” Mustafa

“...belirli araliklarla yayinlanan giincel dergiler var. Yani siireli
yaywlardan bahsediyorum. Ornegin bunlar yilda dort kere ¢ikiyor.
Mutlaka giincel bilgiye ulasmak icin bu dergileri takip etmemiz
gerekiyor. Giincel bilgiye erismek i¢in alanda belli bash siireli yayin
yapan dergilerin mutlaka takip edilip okunmast gerekiyor...” Nihal
“..belirli siireli yaywinlar: takip etmeleri iiyelikler almalarimin da

saglanmasi gerekli olabilir...” Emine

Yukarida belirtilen goriisler, giincel bilgi icin siireli yayin yapan bilimsel kaynaklarin
takibinin gerekli oldugunu gostermektedir. Bu konuda 6zellikle de indeksli akademik
dergilerin takip edilmesi, 6grenenlerin hem dogru bilgiye hem de giincel bilgiye
ulagabilmeleri noktasinda dnemli bir unsur olmaktadir. Bu diislinceyi destekler nitelikte

Remzi:

“...bilimsel yayin anlaminda indeksli dergileri takip edecek. Yani
burada siireli yayinlar: da takip etmesi gerekir. Boyle olmazsa giincel

bilgiye sahip olamaz...”

ifadesiyle Ogrenenlerin giincel bilgiye nasil ulasabilecegi konusundaki goriislerini

belirtmisgtir.

“Sosyal aglardan faydalanmak™ alt temas1 ise alan uzmanlari tarafindan giincel bilgiye
erisebilme noktasinda 6nemli bir unsur olarak gosterilmektedir. Ozellikle de bilginin hizli
bir sekilde aktig1 sosyal aglarda 6grenenlerin giincel bilgilere erisebilmesi daha kolay bir

hal almaktadir. Bilginin hizli bir sekilde ilerlemesi Ali tarafindan;

“...gtintimiizde 2016 yilinda bir lisans ogreneninin aldigi bilgi, birkag

yil igerisinde eskiyebilir durumdadir...”
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ifadesiyle belirtilmektedir. Calisma kapsaminda sosyal aglardan faydalanmak tizerine

alan uzmanlarindan elde edilen dogrudan alintilar su sekildedir:

“...uzmanmmn blog sayfasi, twiter sayfasi, facebook sayfasi, slide share
sayfast onun mutlaka 6z ge¢misine girip yapmis oldugu c¢aligsmalar
daha sonra kullandigi Web 2.0 araglarina bakmalar: gerekiyor. Bu
sayfalari takip etmeleri gerekiyor...” Nihal

“..uzmanlarin  sayfalardan anlhk olarak yaptigi sunumlari
paylastiginda ya da baska bir belgeyi anlik olarak paylastiginda
ogrenenler bunlara erigebiliyor. Dolayisiyla anlik olarak paylasilan bu
giincel bilgileri elde edebiliyorlar...” Nihal

“...bilgi kaynaklart akademik yayinlar olabilecegi gibi benim
goriigiime gore kigiler, konudaki uzmanlar takip etmek gerekiyor.
Bunun icinde sosyal medyayr kullanmak énemli bir beceri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir...” Ali

“...bunun iginde akademik kaynaklarin disinda kisilerin sosyal ag
hesaplart olabilir fakat ozellikle blog sayfalarini kullanip takip etmenin
onemli oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii oradaki bilgi anlik bilgi, daha
giincel bilgi ve belirli formatlarda yazilmadigi igin daha yaratici ve sizi
belirli konularda diigiinmeye zorlayan bilginin saglanmasi miimkiin

oluyor...” Ali

Elde edilen goriislerden yola ¢ikarak, 6grenenlerin giincel bilgiye erisebilmesi noktasinda
bilginin hizli bir seklide ilerledigi sosyal aglardan faydalanmasi gerektigi sdylenebilir.
Ozellikle de ilgili alandaki uzmanlarin sosyal ag hesaplarmin takip edilmesi bu baglamda
onemli bir konu olarak géze carpmaktadir. Fakat 6grenenlerin sosyal aglardan verimli bir
sekilde faydalanabilmesi i¢in daha 6nce de belirtilen elestirel diisiinme becerisine sahip
olmas1 gerektigi sOylenebilir. Baska bir degisle 6grenenler bu ortamlarda ulastiklar:

bilgileri oncelikle bir siizgecten gecirmelidirler. Bu goriise paralel olarak Remzi:

“...sisteme girersen eger sosyal medya da ornegin facebook da
viizlerce agikogretim fakiiltesi hesabi vardir. Ama takip¢i sayisina
baktigin zaman ve dogru bilgiyi en saglam bilgiyi veren Anadolu

’

tiniversitesinin resmi sosyal medya hesabidir...’
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gorilisiinii belirtmistir. Dolayisiyla 6grenenlerin ulastiklar1 kaynaklar1 oncelikle bir akil

stizgecinden gecirmeleri gerekmektedir.

Ogrenenlerin giincel bilgiye ulasabilmeleri igin sosyal aglar iizerinden bir &grenme
toplumuna dahil olmalar1 da anlik bilgilere erisebilme adina 6nemli bir gereklilik olarak
ortaya ¢cikmaktadir. Bu gereklilik ¢alisma kapsaminda “bir 6grenme toplumuna dahil
olmak” alt temasi seklinde ifade edilmektedir. Ogrenme toplumuna dahil olmak

konusunda alan uzmanlarinin goriisleri su sekildedir:

“...glincel bilgiye ulasabilmek i¢in de dogru bilgiye benzer bir sekilde
aglara katilmak ¢ok onemlidir. Aglara katilarak belirli gruplar
ozellikle takip etmek, bilgi kaynaklarini takip etmek ¢ok onemlidir...”
Ali

“...Ashinda soyledigim seyler agdir. Bagh oldugu aglara soracak dogru
volu izleyebilmesi a¢isindan. Sen uzaktan ogretimle ilgili bir yayin
yapmak i¢in tip fakiiltesinde cerrahlik okuyan birine sorarsan eger
orda yanlis bilgiye gidersin dolayisiyla dogru kaynaga gidebilmesi i¢in

kendi agimin igerisinde kalmasi gerekir...” Remzi

Dolayisiyla yine 6grenenlerin elestirel diisiinerek dogru aglara baglanabilmesi 6nemli bir
gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenenlerin sosyal aglardan dogru bir sekilde
faydalanabilmesi i¢in maruz kaldig bilgileri akil siizgecinden gecirmesi gerekmektedir.
Ogrenme toplumlarinda siirekli bir sekilde paylasilan bilgilerin elestirel bir sekilde
degerlendirilmesi sonucu, giincel bilgilere erisimin miimkiin oldugu sdylenebilir.

Dogru bilgiye ulasma noktasinda Ogrenenlerin mobil teknolojilerden de
faydalanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu noktada “mobil teknolojilerden faydalanmak™ alt
temasina erisilmistir. Ozellikle mobil teknolojilerin anlik olarak verdigi bildirimler

sayesinde 6grenenlerin giincel bilgileri elde edebilmesi miimkiindiir. Nihal,
“giincel anlk bilgiye ulasmak i¢in bizim mobil teknolojilerden

oncelikle yararlanmamiz gerekiyor bu sart, mobil teknolojiler anlik

bildirimler verdigi igin ogrenenler o anda ulasabiliyorlar.”
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ifadesini belirterek giincel bilgiye ulagsma baglaminda mobil teknolojilerin gerekli

oldugunu vurgulamistir.

Gincel bilginin takip edilebilmesi i¢in belirlenen diger bir alt tema ise “alan uzmanlarina
basvurmak” alt temas1 olmustur. Ogrenenlerin alan uzmanlarini takip etmesi, uzmanlarin
anlik olarak paylasacaklar1 bilgilere erisebilmesi anlaminda 6nemli bir nokta olarak
goriilmektedir. Alan uzmanlarinin takip edilmesi 6gretenlerin kilavuzlugu araciligr ile
olabilecegi gibi Ogrenenlerin aglar tlizerinden alan uzmanlarin1 takip etmesi ile de
gerceklesebilmektedir. Alan uzmanlarina basvurmak alt temasina iliskin dogrudan

alintilar su sekildedir:

“...alanda uzmanlar var belli bazi uzmanlari isim olarak bilmeleri
gerekiyor. Hangi konuda c¢alisacaklarsa o konudaki uzmanlar
bilmeliler...” Nihal

“...bilgi kaynaklart akademik yayinlar olabilecegi gibi benim

’

gortisiime gore kigiler, konudaki uzmanlari takip etmek gerekiyor...’
Ali

“...ozellikle akademik yayinlara baktigimizda, bir ¢aliymanin
yayinlanmasi yaklasik bir yudwr. Bazen daha da uzun siirebiliyor.
Dolayisiyla giincel bilgi olarak elde ettigimiz bilgi bir anlamda kismen
giincelligini yitirmis oluyor. Fakat alandaki uzmanlari takip ettigimizde
bu aradaki zaman farkindan olusan eskimeden kurtulabiliriz...” Ali
“...ozellikle de elektronik ortamlarda arastirma yapryorsa bilginin
giincel olmasina belirli bir otorite tarafindan veriliyor olmasina gegerli

ve giivenilir olmasina bakmasi lazim...”" Murat

Yukaridaki goriislerden yola c¢ikarak, ogrenenlerin alan uzmanlarina basvurmasinin,
giincel bilginin edinimi anlamida &nemli bir unsur oldugu sdylenebilir. lgili alandaki
uzmanlarin sosyal medya hesaplarinin takip edilmesi ve mobil cihazlarin sundugu anlik
bildirim 6zelliginden faydalanilmasi dijital ortamlarda alan uzmanlarina ulasabilmenin

yollar: arasinda gosterilmektedir.
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Giincel bilgiyi takip edebilmenin diger bir yolu ise dijital ortamlardaki anlik egilimlerin
takip edilmesinden ge¢mektedir. Bu noktada alan uzmanlarinin goriislerinden yola
cikarak “anlik egilimlerin takip edilmesi” alt temasina ulagilmistir. Bu alt temaya iliskin

Remzi:

“...igerik tiretenlerin giincel dedigimiz olaylari takip edebilmesi igin
anlik egilimleri bilmesi gerekmektedir. Aslinda giinliik yasiyoruz
giinliik bilgiler ediniyoruz sosyal medya da bir anda giinliik egilimler

olusuyor akimlar olusuyor. Bunlarin takip edilmesi lazim...”

goriisiinii  belirtmistir. Dolayisiyla 0Ogrenenlerin sosyal medyayr iyi bir sekilde
kullanabilmesi ve buradaki anlik egilimleri takip edebilmesi giincel bilgiye erisim
anlammda onemlidir. Mobil cihazlarin kullaniminin da, olusan anlik egilimlerin
belirlenmesi noktasinda gerekli bir unsur olarak goriilmektedir. Dolayisiyla 6grenenlerin
sahip olduklar1 mobil cihazlar bilgi edinebilmek i¢in kullanmasi, {iretilen iceriklerin

giincel olmasina katki saglayacaktir.

Alan uzmanlar1 6zelliklede teknolojinin ilerlemesiyle birlikte bilginin de ¢ok hizli bir
sekilde ilerledigine deginmektedir. Bu kapsamda yapilan analizler sonucunda “bilginin
hizla ilerlemesi” alt temasina ulasilmistir. Bu tema ile ilgili olarak elde edilen goriisler

asagida verilmistir:

“...artik devir degisti onceden bizler kiitiiphanelere gidip kitap
aliyorduk iste 2015 yilinda yaywnlandiysa evet giincel bilgiye ulastik
diyorduk. Ama artik bilgi o kadar hizli ilerliyor ki artik 2015 Ocak
ayinda yayinlanan bilgi ya da 2016 Ocak ayinda yayinlanan bilgi aylar
icerisinde eskiyebiliyor...” Nihal

“...gtiniimiizde 2016 yilinda bir lisans ogreneninin aldig: bilgi, birkag
yil igerisinde eskiyebilir durumdadir...” Ali
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“...Dijital 6grenme ortamlarinda 6grenenler bir anlamda yalniz ve bu
ortamlarda bilgi ¢ok hizli akmaktadir. Ogrenenler artik bilgive ¢cok

fazla maruz kalmaktadwr...” Ali

Dolayisiyla bilginin ¢ok hizli ilerledigi dijital ortamlarda, dgrenenlerin gilincel bilgiyi
takip etmeleri, aynt zamanda onlarin dogru bilgiyi elde edebilmesine de katki
saglayacaktir. Cok fazla bilgiye maruz kalan 6grenenlerin, giincel bilgiye erisme
baglaminda kaynaklarin yaymlanma zamanlarina dikkat etmeler1 gerektigi
diisiiniilmektedir. Bilginin hizla ilerlemesi, 6grenenlerin elde ettikleri bilgileri birkag

kaynaktan teyit etmesi gerektigini de ortaya ¢ikaran baska bir unsur olmaktadir.

Baglantic1 bir yaklagima sahip olmasi gereken icerik lireten 6grenenler aglar tizerinden
kendi sosyal cevrelerini olusturabilmelidirler. Ayrica Ogrenenler, aglar {izerinden
kendilerine icerik {iretme siirecinde katki saglayabilecek olan kisileri de takip
etmelidirler. Elde edilen goriislerden yola ¢ikarak, aglar tizerinden takip edilmesi gereken
kisilerin, alan uzmanlarmin yani sira danisman hocalarin da oldugu sdylenebilir. Bu
noktada calisma kapsaminda “danigsman hocalarin aglar iizerinden takip edilmesi” alt

temasina ulasilmistir. Bu tema ile ilgili dogrudan alintilar su sekildedir:

“...damigman hocanmin takip ettigi kaynagin neler oldugunu ve sahip
oldugu Web 2.0 ara¢larinin neler oldugunu bilmeleri gerekmektedir...”
Nihal

“...ozellikle de elektronik ortamlarda arastirma yapiyorsa bilginin
giincel olmasina belirli bir otorite tarafindan veriliyor olmasina gegerli

ve giivenilir olmasina bakmasi lazim...”" Murat
Elde edilen goriislerden yola gikarak 6grenenlerin takip etmesi gereken kaynaklarin ilgili

alanda bir otorite olmas1 gerektigi sdylenebilir. Bu otoriteler ise kurumsal sayfalar, alan

uzmanlar1 ve d6gretenler olarak ifade edilmektedir.
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“Danigman hocalarin aglar tizerinden takip edilmesi” alt temasina bagli olarak elde edilen
diger bir goriis ise “danisman hocalardan katki alabilmek™ goriisli olmustur. Bu noktada
Ogretenlerin kilavuzluk yapma roliinii benimseyerek, igerik {iretme siireclerinde
Ogrenenlere destek vermesi, 0grenenlere katki saglamasi iiretilen iceriklerin gegerli ve
gilivenilir olabilmesi anlaminda 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir. Danigsman

hocalardan katki alabilmek alt temasina iliskin Emine:

“...sorumluluklar: kazandirma noktasinda bunu é6grenenlere sadece
teorik olarak séylemenin yanminda danigman hocalarin kendilerinin de
ornek olmalart gerekmektedir. Ayrica danisman hocanin bu durumun
takipgisi olmast da gerekmektedir. Yani bu tip yapilandiriimas,
kurgulandirilmis 6grenenlerin igerik iiretebilecegi ortamlarin daha da
stki takip edilmesi gerektigini diistintiyorum...”

“...ama bunun da kendi kendine olmasini bekleyecegimiz bir siireg
degil de ogrenenleri derslerde yonlendirerek belki derslerin sartlar
arasina koyarak yapilabilecek seyler olabilir bunlar. Biz ¢iinkii ¢ok
fazla kendiliginden ve kolay etkilesime giren ve geri bildirim veren
ogrenenlere aliskin degiliz bu durum pek miimkiin olmuyor. Burada da
iyice ogrenen merkezli ve beklentilerin arttigi bir ortamu diisiindiigtimiiz
kurguladigimiz  ig¢in  biraz daha ogrenenleri tesvik etmemiz

’

gerekebilir...’

goriiglerini belirtmistir. Elde edilen goriislerden yola ¢ikarak, ogretenlerin 6grenme
siireclerinde dgrenenleri tesvik edici bir yol izlemesi gerektigi diisiiniilebilir. Ogretenlerin
performans degerlendirme Olgiitleri olarak dogru ve giincel igeriklerin olusturulmast
gerektigine yonelik adimlar atmasi bu anlamda Onemli olabilecek bir unsurdur.
Ogrenenler tarafindan iiretilen iceriklerin de kontrol edilerek geri déniitlerin verilmesi

ogrenenlere katki saglayacak bir durum olarak goriilmektedir.

Giincel bilgilere erisim noktasinda alan uzmanlar tarafindan alti ¢izilen diger bir

~ 19

gereklilik ise “dil yeterligi” alt temasi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenenlerin Ingilizce
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dahil en az iki dili bilmesi ilgili alanda yayinlanmis olan akademik calismalari
kavrayabilme noktasinda énemli bir unsur olarak goriilmektedir. Bu alt temaya iliskin

Giilay:

“...glincel bilgiye ulasmak icin bir kere tek bir dil yetmez. Ozellikle
Ingilizce sart. Ingilizcenin de yetmeyecegi yerler olabiliyor...”

“...0 ylizden ekstra donamim sart. Bu bir yani dil olarak ¢ok dilli
olmaniz gerekmektedir. Sadece Tiirkce ile simirlt kalirsaniz Tiirkge

eserlere hapsolursunuz...”

goriislerini belirtmistir. Bu baglamda 6grenenlerin tek bir dil bilmesi, onlarin o dil ile
yaymlanmis olan c¢aligmalarla sinirli kalacagimi gostermektedir. Dolayisiyla dil
anlaminda tek boyutta kalan O6grenenlerin farkli bilgilere erisimlerinin zor olacagini
sOylemek miimkiindiir. Ayrica tek bir dil bilen 6grenenlerin, farkli kiiltiirle iletisim ve
etkilesim icerisine giremeyecek olmasi onlarin gilincel bilgiye erisimlerini

engelleyebilecek bir durum olarak goriilebilir.

Giincel bilgiye erisme noktasindaki en 6nemli gerekliliklerden birisi de teknolojiyi
kullanabilmektedir. Calisma kapsaminda elde edilen goriislerden yola c¢ikarak
“teknolojiyi etkin kullanmak™ alt temasina ulasilmistir. Bu alt tema ile ilgili dogrudan

alintilar su sekildedir:

“...uzmanlarin yapmis oldugu calismalara erisebilmek i¢in dogru
kanallart yani iste onlarin kullandigi Web 2.0 araglarini takip etmeleri
gerekiyor. Bu noktada da teknolojinin etkin kullanimi sarttir...” Nihal

“...0grenenler ne kadar teknolojileri etkili bir sekilde kullanirsa hem
dogru igerigi iiretmesi ¢cok hizli etkili olur. Hem de giincel bilgiyi cabuk
vakalar ve bu rekabet bu yariy pazarinda one ¢ikar diye

diistintiyorum... " Nihal
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“...glincel bilgiye ulasabilmek igin de dogru bilgiye benzer bir sekilde
aglara katilmak ¢ok onemlidir. Aglara katilarak belirli gruplar
ozellikle takip etmek, bilgi kaynaklarim takip etmek ¢ok onemlidir.

Bunun icinde teknolojiyi etkin kullanmak gerekir...” Ali

Elde edilen goriislerden yola ¢ikarak teknoloji-okuryazari olmanin dogru ve giincel
bilgiye erisme noktasinda onemli bir gereklilik oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ogrenenlerin  teknolojiyi etkin kullanabilmesi, onlarm baglantici  yaklasimimn
gerekliliklerini yerine getirerek dogru ve giincel igerikleri olusturabilmeleri anlaminda
onemli bir unsurdur. Ayrica Ogrenenlerin dijital ortamlarda Ogrenme siireclerine

katilabilmeleri i¢in teknolojiyi kullanmalar1 gerekli olan ilk kosul olarak goriilebilir.

4.4. Giincel Bilgiye Ulasma Sorumluluklar1 Konusunda Alan Uzmanlarmin
Goriisleri

Calisma kapsaminda alan uzmanlarina yonlendirilen “igerik ilireten 6grenenler, hangi
sorumluluklar i¢inde giincel bilgiye ulagsmalidirlar?” sorusuna verilen cevaplar NVIVO11
paket programi araciligi ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda, “giincel bilgiye ulagsma
sorumlulugu” ana temasi altinda toplam on dort alt temaya ulasilmistir. Ulagilan alt
temalarindan da iki tanesine bagli olan farkli goriisler elde edilmistir. “Giincel Bilgiye
Ulasma Sorumlulugu” ana temasi altinda toplanan alt temalar; ¢ok gorevli olmak, etik,
geri doniit istemek, ilgi ¢ekici gelen bir konuya yonelmek, kiiresel caga ayak uydurmak,
ogrenenlerin giincel olmasi, 6grenme sorumlulugu, 6nyargili olmamak, 6z-degerlendirme
becerisine sahip olmak, 6z-diizenleme becerisine sahip olmak, 6z-motivasyon becerisine
sahip olmak, 0z-yonelim becerisine sahip olmak, telif hakki almak, veri ¢esitlemesi
yapmak seklinde olugsmustur. Bu alt temalardan “kiiresel ¢caga ayak uydurmak™ temasi
altinda “rekabet bagimli ve cesaretli olmak ”goriisii belirlenmistir. Diger bir alt tema olan
“Ogrenenlerin giincel olmas1” alt temasi altinda ise “aktif olmak™ goriisiine ulasilmistir.

Ulasilan temalar Sekil 15. de gosterilmektedir.
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Sekil 15. de alan uzmanlarinin, igerik iireten 6grenenlerin, icerik liretme siirecinde giincel
bilgiye ulagabilme noktasinda sahip olmalar1 gereken sorumluluklara iligkin goriisleri
dogrultusunda belirlenmis olan tema ve alt temalara yer verilmistir. Elde edilen alt

temalara ait bulgular su sekildedir:

“Oz-degerlendirme becerisine sahip olmak” alt temasmna iliskin dogrudan alintilar

asagida verilmistir:

“...gtincel bilgiye ulasmak icin kiginin kendi 6grenme sorumlulugunu
almasi oz-degerlendirme becerisine sahip olmasi ¢cok gereklidir...” Ali
“...glincel bilgiye ulasabilmek i¢in oncelikle bir gereksinim olmasi
gerekir. O gereksiniminde ortaya konmasi icin ogrenenlerin oz-
degerlendirme yapmasi gerekir. Ciinkii kisinin kendi gereksinimlerini
bilmemesi giincel bilgiye ulagma gereksiniminin de olmamasi anlamina
geliyor. Dolayisiyla oncelikle ogrenenlerin kendi i¢ diinyasindaki
gereksinimleri durumlart belirleyip daha sonra giincel bilgiye dogru
yonelmesi gerekiyor...” Ali

“...ogrenenin oz-degerlendirme sorumlulugu ile ilgili bu da icerigi
buldugunda icerik giincel mi degil mi bunu degerlendirirken tamam
tarih var ama ogrenen oz-degerlendirme yaparak bilginin giincel olup
olmadigim ilgili referans ve tarihine bakarak kararlastirabilir...”
Murat

“...0grenenlerin bu noktada sorumlu olmasi icin temelde oOz-
degerlendirme yapabilme, ulastigi  bilgiyi tekrar sorgulama
sorumlulugunda olmali...” Murat

“...gtincel bilgiye ulastiklar: kanal eger elektronik ortamsa, elektronik
ortamda ogretim kurumunun sitesinin bilgileri ddhilinde eger bir
ogretim malzemesi indiriyorsa bu malzemenin son siiriim oldugundan
emin olmalidir. Bu malzemenin dogruluguna giincelligine inandiktan
sonra ¢alismaya baslayarak kendi ders notlarint olugturmall bu notlar
eger baskalariyla paylasacaksa paylasmadan once mutlaka yilini
belirtmelidir. Bu durumda ogrenenlerin oz-degerlendirme sorumlulugu

ile ilgilidir... ” Samet
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Bu goriisler dogrultusunda 6grenenlerin kendilerini degerlendirmeleri, bir anlamda
kendilerine elestirel gozle bakmalar1 gilincel bilgiye ulasma anlaminda 6nemli bir
sorumluluk olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenenlerin kendi ihtiyaglarm belirlemeleri, bu
ihtiyaclar dogrultusunda gerekli igeriklere ulagabilmeleri sonucunda giincel icerikler
iiretebilecegi sOylenebilir. Bu durumun olusmast i¢in de gerekli olan ilk sorumluluk
ogrenenlerin 6z-degerlendirme becerisini kazanmalaridir. Oz-degerlendirmede bulunan
Ogrenenler, hangi bilgilere gereksinimleri oldugunu belirleyerek bu gereksinimleri

gidermek amaciyla aragtirmaya baslayacaklardir.

Giincel bilgiye ulagsma konusunda en fazla referans alan alt temalardan birisi de
“Ogrenenlerin giincel olmas1™ alt temasidir. Alan uzmanlar1 giincel bilgiye erisecek olan
ogrenenin Oncelikle kendisinin giincel olmasi, aktif olmasi gerektigini savunmaktadirlar.

Giincel olabilmek baglaminda elde edilen goriisler su sekilde olmustur:

“...0grenen giincel mi? Kendini gelistirebilmesi i¢cin zamanini buna
aywrmasi gerekiyor...” Nihal

“...glincel bilgiye ulasabilmesi i¢in 6grenenlerin de giincel olaylar
takip etmesi gerekiyor. “...yani senin bir mobil telefonun sosyal medya
hesabin yoksa, sosyal medya da “trend topic”in ne oldugunu
bilmiyorsan olmaz. Béyle bakakalmaman gerekiyor. Eger 6grenenler
giinceli takip etmek istiyorsa bir kere ogrenenlerin giincel olmasi
gerekiyor...” Remzi

“...bahsetmis oldugum giincellik ne olup bitiyor bu alanda ne tiir
egilimler var? Eskiden bundan birkag sene onceki egilimler neydi su
anda ne? Nereye dogru gidiyor igerik iiretimi dedigimizde icerik nereye
dogru gidiyor? Bunlart biraz okumasi gerekiyor ogrenenlerin giincel

olabilmesi icin...” Remzi

Yukaridaki goriisler kapsaminda, 6grenenlerin giinceli yakalayabilmeleri i¢in oncelikle
aktif olup ilgili alan konusunda caligmalar yapmasi gerektigi sonucuna ulagilmaktadir.
Dolayisiyla 6grenenlerin yasadigr cagin gerekliliklerini yerine getirmesi gerektigi

sdylenebilir. Ozellikle de bilgi akisinin ok fazla oldugu dijital ortamlara dahil olabilmek,
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bunun ig¢inde gerekli teknolojileri kullanabilmek &grenenlerin gilincel olabilmesi
anlaminda 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir. Bir anlamda teknoloji okur-yazari
olmas1 gereken 6grenenlerin kullandiklar1 teknolojiler araciligr ile de ilgili alanlarda
calismalar yapmasi o alandaki gereksinimleri, yonelimleri belirlemesi gerekmektedir.

Ancak boylelikle 6grenenlerin kendilerini giincel tutabilecekleri diistiniilmektedir.

“Ogrenenlerin giincel olmasi” alt temasina bagl olarak ortaya ¢ikan diger bir gériis ise
“aktif olmak” goriisii olmustur. Ogrenenlerin ilgili olduklar1 alan ile ilgili yapilan
toplantilara, konferanslara katilmasi gerekli bir unsur olarak belirlenmistir. Belirli
o0grenme topluluklarina dahil olmak da 6grenenlerin aktif olmasi adina 6nemli bir unsur

olarak goriilebilir. Bu noktada Remzi:

“Ogrenenlerin ¢okca konferanslara katilip kiiltiir etkilesimlerinde

bulunmasi gerekiyor.”

goriisiinii belirtmistir. Dolayisiyla 6grenenlerin ¢alistiklar alan ile ilgili gelismeleri takip
etmesi ve planlanan organizasyonlara katilmasi giincel bilgiye erisme anlamindaki
onemli sorumluluklardan birisidir. Ogrenme topluluklarina dahil olunarak ya da alan
uzmanlarinin sosyal ag hesaplarini takip ederek planlanan organizasyonlardan haberdar

olunacag diisiintilmektedir.

Giincel bilgilere erisme sorumlulugu kapsaminda alt1 ¢izilen diger bir alt tema “kiiresel
caga ayak uydurmak” alt temasi1 olmustur. Bu dogrultuda 6grenenlerden bulundugu cagin
gerekliliklerini yerine getirmesi, boylece giincel bilgilere ulasabilmesi beklenmektedir.

Alan uzmanlariin bu konudaki goriisleri ise su sekildedir:

“...kendini gerceklestirmis biri olmalidir. Nedir bu? Ne istedigini ne
icin yaptigini bilen kendi yeterliklerinin farkinda olabilen, kiiresel ¢caga
ayak uydurabilen kigiler olmasi gerekiyor. Ancak bu donanmimdaysa kisi
ve ¢ok kiiltiirlii kendini yetistirdiyse ¢cok boyutlu olur. Tek boyutlu olan
bir insan yani sadece sen kendini acik ve uzaktan ogrenmede
vetistirdiysen senin bir psikolojik fizyolojik felsefe ya da kiiltiirel bir
arka planin yoksa ekstralarin yoksa tek boyutlusundur ve kiiresel ¢caga

ayak uyduramazsin...” Giilay
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“...suan da kiiresel ¢agdayiz artik simirlar kalkti ve biz artik sadece
kendi iilkemizdeki insanlarla degil kiiresel ¢apta insanlarla rekabet
halindeyiz. Dolayisiyla giincel bilgiyi bilginin aktigt o dinamik
pazardan ne kadar alirsak o kadar bir adim one ¢ikacagiz...” Nihal

“...artik ¢ok disiplinli bir alandan bahsediyoruz. Her alan aslinda ¢ok
disiplinlidir. Dolayisiyla farkl disiplinleri de bilmeli. Bugiin ben
mesela sosyoloji alaminda bir ¢alisma Yyapabilmeliyim. Sosyal
medyanmin sosyoloji programiyla alakali iliskisini kurabilmeliyim.

Farkly alanlarla alakali bilgi sahibi de olmalidir 6grenenler...” Remzi

Elde edilen bu goriisler, Ogrenenlerin tek bir boyuttan kurtulup farkli kiiltiirle
etkilegsmesinin, aglara baglanip aglar iizerinden kiiresel boyutta bireylerle iletisim ve
etkilesim icerisine girebilmesinin Ogrenenlerin kiiresel c¢aga ayak uydurabilmesi
anlaminda 6nemli oldugunu gdstermektedir. Kiiresel caga ayak uyduran 6grenenler, ¢ok
fazla bilgi maruziyetinin yasandig1 ortamlarda bu bilgi ¢opliiglinden siyrilip dogru ayn

zamanda da giincel bilgilere erigsebilme noktasinda avantajli olmaktadirlar.

“Kiiresel ¢aga ayak uydurmak” alt temasina bagli olarak olusan diger bir goriis ise
“rekabet bagimli ve cesaretli olmak™ goriisii olmustur. Bu noktada 6grenenlerin kiiresel
capta aglar olusturmasi ve bu bagli oldugu aglarda rekabete hazir olmasi gerektigi
sOylenebilir. Dolayisiyla baglantic1 yaklasima sahip olmanin kiiresel boyutta rekabet i¢in
gerekli oldugu sodylenebilir. baglantici yaklasima sahip olan &grenenlerin, aglara
baglanabilme oOzelligi ile farkli kiiltiirden bireyler ile iletisim ve etkilesim igerisine

girebilecegini sdylemek miimkiindiir.

Ogrenenlerin giincel bilgiye erisme sorumlulugu kapsaminda ortaya ¢ikan diger bir alt
tema “etik” olmustur. Etik kavrami 6grenenlerin gerek dogru bilgiye gerekse de giincel
bilgiye erigebilmeleri i¢in sahip olmas1 gereken bir sorumluluk olarak ortaya ¢ikmaktadir.

“Etik” temasina ait goriisler su sekildedir:
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“...bilgiyi giincellerken de tamamiyla giincelleme endisesiyle boyle
vanlis yollara sapmadan belli ilkeler ¢ercevesinde bunu yapmalari
gerektigini bilmeliler. Yani etik kaygilart olmalidir...” Emine
“...esnek olmalisin farkli kiiltiivlerden farkl  kisilerden bilgi
edinmelisin ama burada o bilgiyi nasil siizecegine iliskin ilkelerin ve
ahlaki etik kurallarinin olmasi gerekmektedir...” Gllay

“...0grenenlerin etik kaygilar: olmali...” Remzi

Alan uzmanlar1 hem dogru bilgiye ulasmada hem de giincel bilgiye ulagmada
Ogrenenlerin etik degerlere sahip olma sorumlulugunda olmalarin1 belirtmektedirler.
Ogrenenlerin  ulastiklart ~ bilgileri nasil  kullanacagim o  bilgilerden nasil
faydalanabilecegini bilmesi gerekmektedir. Bu konuda Ogretenlerin de Ogrenenlere
kilavuzluk yapmasi erisilen bilgilerin kullaniminda yardimci olmast énemli bir nokta

olarak goriilebilir.

Ogrenenlerin, dogru bilgiye ulasma noktasindaki sorumluluklar1 béliimiinde oldugu gibi
burada da etik alt temasina bagli olarak “telif hakki almak” goriisiine ulagilmistir. Bu tema

altinda yine Necati’nin

“..glincel ve dogru bilgive ulasim konusunda icerik iireten
ogrenenlerin bu icerigin sahibi, igerigin sorumlusu olan kisilerle

)

mutlaka is birligi yapmasi gerektigini diisiiniiyorum...’

ifadesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda telif hakki alma sorumlulugunun, 6grenenlerin
etik ve ahlaki degerler anlaminda da tasimasi gereken bir sorumluluk oldugu
diistiniilmektedir. Boylelikle 6grenenler tirettikleri igeriklerde herhangi bir itiraz ya da bir

suclama ile karsilasmayacaklardir.

Ogrenenlerin iistlenmesi gereken sorumluluklardan birisi de “¢ok gorevli olmak” alt
temasiyla belirlenmistir. Alan uzmanlar1 6grenenlerin tek boyutlu olmamasi gerektigini
ayni anda birden fazla gdrevi yapabilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Cok gorevli

olmak alt temasina iligkin dogrudan alintilar su sekildedir:
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“...birde artik diplomanin tek basina bir oneminin olmadigini bilmesi
gerekiyor. En iyi iiniversitelerden mezun olup da issiz olan ogrenenler
de var. Artik ¢oklu gorevi, ¢ok isi aninda yapabilme bir yandan twiter
mesaji takip edip bir yandan bunu paylasabilme ya da bunu baska
kaynaklara aktarabilme gibi sorumluluklart var...” Nihal

“...0grenenlerin akademik sorumluluklari olmali, becerileri olmali,
vani yazma becerisi olmali, arastirma becerisi olmali bunlar

cogaltilabilir. Yani ¢oklu gorevden bahsediyorum...” Remzi

Dolayisiyla, 6grenenlerin bir yandan hizla akan bilgileri kontrol etmesi gerekirken diger
yandan da bu bilgileri 6ziimseyerek iiretilen i¢eriklerde kullanmasi gerekmektedir. Ayni1
anda birden fazla goérevi yerine getirebilmek ayni zamanda Ogrenenlerin ¢aga ayak
uydurmalar1 anlaminda da oOnemli bir nokta olarak goriilebilir. Bir diger degisle
ogrenenlerin aktif olmasi gerektigi sdylenebilir. Ancak bu sekilde bilginin hizla degistigi

ortamlarda giincel olana erigebilecekleri diistiniilmektedir.

Giincel bilgiye erisme noktasinda 6grenenlerin iistlenmesi gereken bir bagka sorumluluk
ise “geri doniit istemek”™ alt temasiyla belirtilmektedir. Bu alt temaya iligkin dogrudan

alintilar agsagida verilmistir:

“...bakilacak kaynaklarin bilinmesi gerekmektedir. Danisman
hocalara ya da alan uzmanlarina danmismasi geri doniit almasi
gerekir...” Giilay
“...alan uzmanlarindan ya da danmigman hocadan geri bildirimler
alabilir...” Necati
“...takip edecek damsman hocalarina soracak akranlarina

soracak...” Remzi

Yukaridaki goriigler, 6grenenlerin kolaya ka¢gmamasi gerektigini, yaptiklari isleri
danisman hocalarina, akranlarina ya da ilgili alan uzmanlarina teyit ettirmesi gerektigini
gostermektedir. Bu sayede Ogrenme siireclerindeki eksiklikler belirlenerek bunlarin
tamamlanmas1 miimkiin olacaktir. Kolaya kacarak geri doniit almayan, iretilen
iceriklerin degerlendirilmesine olanak tanimayan Ogrenenlerin gecerli ve gilivenilir

igerikler {iretebilmesinin zor olacagi sdylenebilir.
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Ogrenenlerin giincel bilgiye erisme noktasinda almasi gereken sorumluluklardan birisi de
“dgrenme sorumlulugu” alt temasiyla ifade edilmistir. Ogrenenlerin kendi kendilerine
O0grenmeye, arastirmaya yonelmeleri 6grenme sorumlulugu anlaminda 6nemlidir. Bu

noktada Giilay;

“...burada  ogrenenlerin  ogrenme  sorumlulugunun  oldugunu
soyleyebilir. Ogrenenler yasantilar edinmelidir ve bunlari o analiz
sentez stirecinden gegirip iiriine doniistiireceksiniz. Bu da ogrenenlerin
bazen yalniz kalip diisiinmesi demektir. Yani siz hep birilerine sorup bir
seyleri ogrendiginizde bunu gelistirmeye c¢alistyorsaniz taseron
ogrenme derim ben buna. Bu yolla ogrenemezseniz. Siz kendiniz
diigtiniip tireteceksiniz. Dolayisiyla burada meta diisiinme (iist bilissel

diistinme) sorumluluguna sahip olmaniz gerekmektedir...”

ifadesini belirtmistir. Ogrenenlerin hazira konmak, baskalarinin yasantilarindan,
deneyimlerinden yola ¢ikmak yerine kendi yasantilarindan yola ¢ikarak &grenmesi
gerektigi sOylenebilir. Bu sayede {iretilen igerikler, 6grenenlere 6zgiin bir sekilde
tiretilecektir. Aksi halde 6grenenlerin yeni bir seyler 6grenmekten ¢ok bagkalarina ait

deneyimleri benimseyecekleri ifade edilmektedir.

Dogru bilgiye ulasma noktasindaki sorumluluklar ile ortlisen diger bir giincel bilgiye
ulasma sorumlulugu da “Onyargili olmamak” alt temasiyla belirtilmektedir. Alan
uzmanlari, 6grenenlerin herhangi bir bilgi kaynagina kars1 dnceden olumlu ya da olumsuz
bir tutum sergilenmemesi gerektigini, eger onyargi ile yaklasilirsa hem giincel hem de

dogru bilgiyi elde etmede sikintilar yasanabilecegini belirtmektedir. Bu alt tema ile ilgili

olarak Giilay:

“...yine miitevazi olmak garttir. Baska kaynaklar: kiiciimseyip goz ardi
ederseniz giinceli kagirabilirsiniz...”

“...oncelikle 6grenenlerin ilkeli olmasi gerekmektedir. Yani bir grubun
bir kisinin reklamint  yapan biri olmamalisin igerik iiretme

stirecinde...”

ifadelerini belirtmistir. Dolayisiyla igerik iiretme siirecinde bilgilere ulasirken

Ogrenenlerin objektif bir tutum sergilemesi, onlarin yansiz bir sekilde igerik
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iiretebilecekleri anlamina gelmektedir. Boylece farkli kaynaklardan ulasilan bilgilerin

teyit edilebilmesi saglanabilecektir.

Yapilan analizler sonucunda, dogru bilgiye erisme sorumluluklarinda oldugu gibi
ogrenenlerin giincel bilgiye ulasma sorumlulugu noktasinda da Ingilizce’deki karsilig:
“self” olan “kendi” ile baslayan sorumluluklara sahip olmalar1 gerektigi goriilmiistiir. Bu
noktada 6n plana c¢ikan alt temalar: “6z-diizenleme becerisine sahip olmak”, “6z-
motivasyon becerisine sahip olmak”, “6z-yonelim becerisine sahip olmak™ seklinde

olmustur.

“Oz-diizenleme becerisine sahip olmak” alt temasina iliskin dogrudan alintilar su
sekildedir:

“..Ilk olarak 6z-yénelim ve éz-diizenleme becerilerine sahip olmak
gerekiyor. Ciinkii giincel bilgiye ulasabilmek i¢in belirli bir caba
gerekiyor...” Ali

“...durduk yere kimse giincel bilgiye ulagsayim diye bir ¢caba igerisine
girmez. Kendisini iten bir sebebin olmas: gerekmektedir. Bu
sorumluluklarinda oz-yonelim ve oz-diizenleme becerilerine sahip olan
ogrenenler tarafindan alinabilir...” Ali

“...0grenenlerin  oOz-yonelim,  Oz-diizenleme,  oOz-degerlendirme
becerilerine sahip olmasi gercekten ¢cok onemlidir. Bunun en onemli
sebebi 6grenme ortamlarimin geleneksel yontemlerin yaminda dijital
ortamlar olarak da cesitlenmesidir...” Ali

“...yine burada oz-diizenleme ve oz-degerlendirme sorumlulugunda

olmalar: 6nemlidir...” Murat
Elde edilen goriisler dogrultusunda, 6grenenlerin kendi 6grenme ihtiyaglarini belirlemesi

ve bu dogrultuda kendi planlarini olusturup uygulamaya koymasi énemli bir sorumluluk

olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Diger bir sorumluluk ¢esidi olan “6z-motivasyon becerisine sahip olmak™ alt temasina

iliskin alan uzmanlarinin goriisleri ise su sekildedir:
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“...0z-motivasyon becerisine sahip olmasi gerekiyor. Motivasyon
olmadan giincel bilgiyi stirekli takip etmek ¢ok kolay olmuyor...” Nihal
“...glincel bilgiye ulasabilmek icin belirli bir ¢aba gerekiyor. Bu

¢abada oz-motivasyon sayesinde olabilecek bir sey...” Ali

Bu dogrultuda, dgrenenleri dogru ve giincel bilgi arayisina iten bir 6z-motivasyonun
yuklenilmesi gereken bir sorumluluk oldugu goriilmektedir. Bu sayede o6grenenler
uretecekleri iceriklerin daha giincel ve daha dogru olmasimi saglayabileceklerdir.
Ozellikle de dijital 6grenme ortamlarinda bireysel olarak 6grenme siireclerine dahil
olmas1 gereken Ogrenenlerin 6z-motivasyon beceresine sahip olmasi, 6grenenlerin
ogrenme stireglerine karsi olan tutumlarinin da olumlu yonde artmasini saglayacak bir

unsur olarak goriilmektedir.

Giincel bilgiye ulasma noktasindaki diger alti1 ¢izilen bir alt tema ise “6z-yonelim

becerisine sahip olmak™ alt temas1 olmustur. Bu temaya iliskin Ali:

“..dlk olarak 6z-yonelim ve éz-diizenleme becerilerine sahip olmak
gerekiyor. Ciinkii giincel bilgiye ulasabilmek icin belirli bir ¢aba
gerekiyor...”

“...0grenenlerin  oOz-yonelim,  Oz-diizenleme,  oOz-degerlendirme
becerilerine sahip olmasi gergekten ¢ok onemlidir. Bunun en onemli
sebebi ogrenme ortamlarinin geleneksel yontemlerin yaminda dijital

ortamlar olarak da cesitlenmesidir...”

goriislerini dile getirmistir. Elde edilen goriislerden yola ¢ikarak, 6grenenlerin igerik
tiretecekleri konuyu belirlemesi ve bu konuya iliskin dogru ve giincel bilgilere ulagmaya
egilim gostermesi gerektigi soylenebilir. Oz-ydnelim sorumlulugu olan Sgrenenlerin
icerik lretme siireglerinde daha gecerli ve giivenilir igerikler iiretebilecegi

distiniilmektedir.
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Ogrenenlerin giincel bilgiye ulasma sorumlulugu kapsaminda ortaya cikan bir diger alt
tema da dogru bilgiye ulagsma sorumluluklar1 kisminda da oldugu gibi “veri ¢esitlemesi
yapmak” alt temasi olmustur. Alan uzmanlar1 6grenenlerin igerik iiretme siirecinde birden
fazla kaynaktan faydalanmalarini olduk¢a 6nemsemektedirler. Veri ¢esitlemesi ile ilgili

alan uzmanlarinin goriisleri su sekildedir:

“...yine benzer sekilde veri ¢esitlemesine gidilmeli. Yani farkli kaynaklardan
o bilgiyi arastirabilir...” Necati
“...bir anlamda giincel ya da dogru oldugunu kontrol edebilmek i¢cin birden

fazla kaynaga baglanmak ¢ok gereklidir...” Ali

Veri cesitlemesi sayesinde Ogrenenlerin iiretilen igeriklerin saglamasini yapmalari
miimkiin olmaktadir. Bu sayede 6grenenler faydalandiklar1 bilgilerin dogrulugunu ya da
giincelligini birden ¢ok kaynaktan teyit etme imkami bulmaktadirlar. Dolayisiyla veri
cesitlemesi yapmanin hem giincel bilgiye erismede hem de dogru bilgiye erismede sahip

olunmasi gereken bir sorumluluk oldugu sdylenebilir.

4.5. Alan Uzmanlarin I¢erik Uretme Siirecine iliskin Ekledikleri Bilgiler

Calisma kapsaminda belirlenen arastirma sorularina verilen cevaplar disinda goriisme
esnasinda alan uzmanlarima eklemek isteyecekleri bilgilerin olup olmadigi da
sorulmustur. Ek bilgi olarak goriisleri alinan alan uzmanlariin cevaplari analiz edilmistir.
Analizler sonucunda “igerik liretme” ana temasi altinda toplam on alt temaya ulasilmistir.
Ulasilan alt temalardan birine bagl baska bir goriis daha elde edilmistir. “Igerik Uretme”
ana temasi altinda toplanan alt temalar; dogru bilgi, herkesin kendi igerigini iiretmesi,
kalite kontrol siireci, kiiltiirel unsurlar, medya okur-yazarlik becerisi, 6grenme
ortamindaki roller, paylasmak, sancil bir siireg, iiretilen igeriklerin farkl algilanmasi ve
UreTiiketici seklinde olmustur. Bu alt temalardan “paylasmak” temasina bagl olarak,
“firetilen igeriklerin kontrolii” goriisii de elde edilmistir. Olusturulan temalar Sekil 16. de

gosterilmektedir.
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Sekil 16. Igerik Uretme Ana Temasina Bagli Olan Alt Temalar
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Sekil 16. de alan uzmanlarinin, igerik liretme siirecine iliskin goriisleri dogrultusunda
belirlenmis olan ana tema ve alt temalara yer verilmistir. Elde edilen alt temalara ait

bulgular su sekildedir:

“Ogrenme Ortamlarindaki Roller” temasina iliskin alan uzmanlarmmn goriisleri asagida

verilmistir.

“...bu baglamda ilk once ogreten sorumlulugu paylasmali. Crinkii
ogrenme sorumlulugu bir kisiye ait degildir. Karsilikli bir yiik ve yazili
olmayan bir anlasma var ve orada sorumluluk paylasiimalidir.
Dogrudan igerigi yiiklemek yerine 6greneni yonlendirebilecek yaratic
diistincelerin ortaya ¢tkmasina sebep olabilecek veya mevcut bilgilerin
sentezlenerek yeni bir iiriin ortaya koymasina olanak saglayacak
firsatlar verilmelidir...” Ali

“...direk su sudur degil de biraz daha ogrenenin merak duygusunu
atesleyen koriikleyen durumlarla ogreneni bir anlamda farkli konulara
sevk etmek gerekiyor. Kisaca o&greten baglaminda rollerin artik
degistigini ve ogrenme sorumlulugunun iki tarafa da dagitilmast
gerektigini soyleyebilirim. Bir anlamda artik ogreten yonlendirmeli
motive etmeli bunlarin yaminda dgretenin  roliinii  biraz daha

kolaylagtirici, siireci kolaylastirict olmalidir...” Al

Elde edilen ifadelerden yola ¢ikilarak, 6grenme ortamlarinda 6grenen ve Ggretenlerin
O0grenme sorumluluklarini paylasmasi gerektigi, bu baglamda da 6gretenlerin kilavuz
roliinde oldugu, 6grenenlerin ise grenme siirecinin merkezinde yer aldig1 sdylenebilir.
Degisen rollerle birlikte daha fazla sorumluluk alan 6grenenler kendi ihtiya¢ duyduklar

o0grenme igeriklerini de iiretebilmektedirler.

Icerik iiretme siireci ile ilgili olarak ortaya ¢ikan diger dSnemli bir tema ise “Kalite Kontrol
Siireci” temasidir. Yapilan ¢alismanin literatiir kisminda da deginildigi gibi icerik iiretme
stireglerinde iiretilen igeriklerin bir kalite kontrol mekanizmasindan ge¢gmesi énemli bir

unsur olarak gbéze ¢arpmaktadir. Bu nokta da iiretilen igerikler akran degerlendirmesi
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yoluyla olabilecegi gibi 6gretenlerin degerlendirmesi yoluyla da kalite kontrol siirecine

girebilmektedir. Kalite kontrol siirecine iliskin dogrudan alintilar su sekildedir:

“..bu tip yapilandirimis kurgulandirilmis ogrenenlerin icerik
tiretebilecegi ortamlarin daha da siki takip edilmesi gerektigini
diistintiyorum...” Emine

“...damigman hocalarin bile eserlerinde hakem degerlendirmesi séz
konusu yani oOgrenenleri hem dgrenenler diger akranlar hem de
damigsman hocalar konusunda bir denetim mekanizmasint diizgiin
vapilandirirsak  hi¢bir  sorun  yasanmayacagini  diigtiniiyorum.
Dolayisiyla bu takip siireci 6nemlidir. Yani sirf teorik bilgiler verilmesi
yeterli olmayacaktir uygulamayr saglayabilmek gerekir...” Emine
“...ogrenenlerin, dogru bilgilere ulasabildiklerini anlayabilmeleri i¢cin

mutlaka bir teyit mekanizmasi olmasi gerektigini diistiniiyorum...’

Necati

Alan uzmanlarinin goriislerinden yola ¢ikarak, igerik liretme siireglerinde 6grenenler
tarafindan {retilen iceriklerin bir degerlendirme siirecinden ge¢mesi gerektigi
sOylenebilir. Degerlendirme siireci boyunca gerek akran degerlendirmesi sirasinda
gerekse de Ogretenlerin degerlendirmesi sirasinda igerik iireten 6grenenlerin kazanmasi
gereken Ozelliklerin ne kadarin1 6grenme stireglerinde uyguladiklar1 da goriilebilecektir.
Dolayisiyla 6grenenlerin sahip olmasi gereken oOzelliklerin sadece teorikte degil
uygulamada da ise kosulmasi saglanabilecektir. Degerlendirme siireci sonunda verilecek
olan geri doniitler ile ogrenenlerin gerekli ozellikleri gelistirebilmesine olanak
taninacaktir. Bu noktada kalite kontrol siirecinin iyi bir sekilde isletilmesi ve 6grenenlerin
iirettikleri tlim igeriklerin bu siire¢ icerisinde degerlendirilmesi 6grenme siireclerinde

saglanacak fayda agisindan 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir.

Icerik iiretme siirecinde ortaya c¢ikan diger bir alt tema ise “iiretilen iceriklerin farkli
algilanmas1” temasi1 olmustur. Bu noktada alan uzmanlar artik bir alg1 ¢caginin basladigini
tiretilen ve paylasilan iceriklerin diger bireyler tarafindan nasil algilanacagi konusunun

onemli oldugunu belirtmislerdir. Alan uzmanlarinin alg tizerine goriisleri su sekildedir:
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“...mesela siz bir sey yazdiniz millet galeyana geldi siz oyle bir yazdiniz
ki farkinda degilsiniz bunun sorumlulugu da sizdedir. Ya da yanhs bir
bilgi verdiyseniz ¢ikip oziir dilemek durumunda olmalisiniz...” Giilay

“...gliniimiiz aslinda igerik iiretme degil, icerikten algi iiretme ¢agidur.
Yani oyle bir icerik sunarsin ki dogrudur ama yarattigin algi o kisi
hakkinda ¢ok kétiidiir. Yani ben senin hakkinda bir bilgi edinirim sen
iyisindir onu oyle bir sunarum ki sen ¢ok koétii bir insan olursun ama o
dogru bir bilgidir. Tam tersi senin hakkinda dogru bir bilgi edinirim
sen kotiistindiir ama onu 6yle bir sunarim ki sen ¢ok iyi biri olursun.
Dolaysiyla algi yaratma siiregleri de ele alinmaldr. Ya da igerik
lireten ogrenenlerin  yaymlamis oldugu igerikte acaba nasil

algilanacagint diigiinmesi gerekiyor...” Remzi

Yukarda belirtilen goriislerden yola ¢ikarak, 6grenenlerin tiretilen igeriklerin paylasimi
sirasinda sunum sekline dikkat etmeleri gerektigi savunulabilir. Sunum sekline dikkat
etmeyen Ogrenenlerin, olmasi gerektiginden daha farkli sonuglar elde edebilecegi
soylenebilir. Ogrenenlerin bir anlamda diger bireylere karsi sorumlu olduklarm
sOylemek miimkiindiir. Dolayisiyla 6grenenlere iceriklerin paylasimi sirasindaki sunum
sekliyle ilgili olarak kilavuzluk yapilmasi igeriklerin oldugundan farkli algilanmasini

onleyebilir.

Alan uzmanlarinin igerik liretme siireciyle ilgili olarak iizerinde durduklar1 diger bir alt
tema ise “dogru bilgi” alt temasi olmustur. Bu noktada dogru bilginin ne oldugu
tanimlanmaktadir. Boylelikle 6grenenlere dogru bilginin ne oldugu konusunda 11k

tutulmaktadir. Dogru bilgi ile ilgili alan uzmanlarinin ifade ettigi goriisler su sekildedir:

“...galiba dogru bilginin ne oldugu biraz goreceli. Benim siyasi
gortigiim, ekonomik durumum, cinsiyetim, toplumdaki rollerim bir
bilgiyi dogru ya da yanlis olarak kabul etmemde farklilik gosterebilir.
Bu nedenle bir kere dogru bilgi olarak neye denecek bir kere bunu
tammlayp bunun g¢ergevesini ¢ikarmak gerekiyor ¢iinkii goreceli bir

kavram...” Giilay
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“...oncelikle dogru bilgiyi burada tanmimlamak gerekir. Ciinkii dogru
goreceli bir kavramdir. Benim gériisiime gore ozellikle giiniimiizdeki
ogrenme ortamlarindaki degisikligi diistindiigiimiizde dogru bilgi,
ogrenenlerin bireysel 6grenme ihtiyaglarint karsilayan bilgidir. Yani
tek bir bilginin dogrulugundan bahsedemeyiz. Hatta giiniimiizde
bilginin zenginligini de diistindiigiimiizde, kiiltiirlerin baglaminda bile
dogru kavramimin degistigini goriiyoruz. Dolayisiyla dogru bilgiyi,
bireysel ogrenme ihtiyacimi karsilayan bilgi olarak tamimlamak

istiyorum...” Ali

Alan uzmanlarmin goriislerinden yola c¢ikarak, dogru bilginin goreceli oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Dolayisiyla bireysel ihtiyaclar1 karsilayan bilgilerin dogru bilgi
oldugu sdylenebilir. Birinci arastirma sorusu sonunda ortaya ¢ikan ozelliklere sahip olan
Ogrenenlerin, kendi ihtiyaglarini karsilayacak olan bilgilere yani kendileri i¢in dogru olan
bilgilere ulasabileceklerini sdylemek miimkiindiir. Diger bir degisle dogru bilginin
bireylere gore degisebilecegi, bu noktada gerekli 6zelliklere sahip olan 6grenenlerin

ihtiyac duyduklar1 dogru bilgiye ulasabilecegi diisiintilmektedir.

Igerik iiretme siirecinde iizerinde durulan diger bir alt temanin “kiiltiirel unsurlar” alt
temast oldugu goriilmiistiir. Alan uzmanlari igerik iliretme siirecinde 6grenenlerin kiiltiirel
etkilesimlerde bulunmasinin gerektigini belirtmektedirler. Caligma kapsaminda kiiltiirel

unsurlar ile ilgili ulasilan dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“...sonuglara birazda kiiltiirel agcidan bakmak gerekir. Tiirk kiiltiiriinde
oyledir  bir anlamda o6greten modeldir, biiyiiktiir ve onu
sorgulayamazsmn...” Ali

“...kiiltiir bize gore farkhdwr. Bir baska topluma gorve farklidir. Eger
kiiltiir konusunda bir icerik iiretilecekse ortak bir kiiltiir yoksa degisik
kiiltiirler anlatuliyorsa o kiiltiirle ilgili akademik kaynaklara

basvurmalidirlar...” Mustafa
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Bu baglamda 0&grenenler tarafindan {retilen igeriklerin kiiltiirel faktorlerden
etkilenebilecegi soylenebilir. Benzer sekilde, iiretilecek olan igeriklerin baglamdan
etkilenebilecegi sdylenebilir. Dolayistyla ilgili konunun kiiltiirel olgulara dayanmasi

tiretilen igerikleri de ilgili kiiltiir kapsaminda etkileyecektir.

Alan uzmanlarinin arastirma sorulari kapsami disinda belirttikleri ifadelerden yola
cikarak ulasilan diger bir alt tema ise “herkesin kendi icerigini iiretmesi” alt temasi

olmustur. Bu tema kapsaminda Giilay:

“...yakinda herkes iceriklerini iiretmeye bagslayacak ciinkii bilgiye
erisim kolaylasti. Bu baglamda icerik iiretirken nelere dikkat edilecegi

1

ve bu siiregteki sorumluluklarin onemli oldugunu diigiiniiyorum...’

ifadesini belirtmistir. Gelisen teknolojilere bagl olarak degisen ve gesitlenen 6grenme
ortamlariyla birlikte, Ogrenenlerin Ogrenme siirecinin  merkezine gectigi  ve
sorumluluklarin paylagilmasiyla birlikte 6grenenlerin igerik iiretmesinin yayginlasacagini
belirtmek miimkiindiir. Bu dogrultuda o6gretenlerinde kilavuz gorevini {istlenerek

Ogrenenlere yol gostermeleri gerekmektedir.

Icerik iiretme siirecine iliskinin ortaya ¢ikan diger bir alt tema da “paylasmak” alt temas1
olmustur. Ogrenme siireclerinde sorumluluk iistlenen dgrenenlerin, iirettikleri icerikleri
diger O6grenme paydaslariyla paylagsmasi Onemli bir nokta olarak goriilmektedir.

Paylagmak alt temasina iliskin Samet:

“...0grenenlerin iirettikleri icerikler bir arsivi olusturmaktadir. Bu
arsiv birgok 6grenen icin ozetlenmis bir bilgi olarak diisiiniilerek daha
degerli hale geliyor ve paylasilmast isteniyor. Bu bizim orgiin

sistemden aligkanligimiz olan ders notu paylasma ile eglestirilebilir.
ifadesini belirtmistir. Ogrenenlerin iirettikleri igerikleri dijital ortamlarda paylasmalari,

bu igeriklerin diger akranlar tarafindan bir 6grenme materyali olarak kullanilmasina

olanak tanimaktadir. Ancak bu noktada “paylagmak™ alt temasina bagli olarak “iiretilen
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iceriklerin kontrolii” goriisiine de ulasilmistir. Burada, alan uzmanlar1 6grenenlerin
uirettikleri igerikleri paylasmadan once onlar1 kendilerinin kontrol etmesi gerektigini
diisiinmektedirler. Ayrica igeriklerin paylasilmasindan sonra gecen siiregte de
Ogrenenlerin o igeriklere karsi sorumlu olduklarinin {izerinde durulmaktadir. Bu alt

temaya iligkin dogrudan alintilar su sekildedir:

“...mesela siz bir haber verdiniz icerik yazdiniz ama her an degisiyor
bilgi ve icerik siz sadece verdim degil bunun sonrasindaki gelismeleri
de izleme gibi bir sorumlulugunuzun olmasi gerekir. Yani siz
baslangicindan sonuna kadar aslinda bir dongii icerisindesiniz. Bunu
her bir alaminda yaydiginiz bilgiye iliskin her tirlii bir sonraki
asamadaki dinamiklerden sorumlusunuz...” Giilay

“...0grenenler mutlaka elde edecekleri bilgilere ulasmadan énce bunun
dogru bilgi olduguna emin olmalidirlar ve bu bilgileri kendileri disinda
baskalariyla paylasmadan once kontrol ederek emin olmalart
gerekmektedir. Ciinkii yalnizca kendileri icin degil baskalarinin
basarisini engelleyebileceklerini de diisiinmelidirler ve bu sorumluluk
duygusuna sahip olmalidir igerik tireten 6grenenler...” Samet
“...notlar1 eger baskalariyla paylasacaksa paylagsmadan 6nce mutlaka
vilini belirtmelidir. Bu sayede tirettigi icerikleri paylastigi akranlarina
tiretilen iceriklerin hangi zamana ait oldugu bilgisini duyurmali. Bu
sorumluluk olmali. Yani diger akranlarmmin basarisini olumsuz
anlamda etkilememe sorumlulugunda olmalidir. Urettikleri iceriklerde
kendisinin yorumladigi yerler varsa bu kistmlart belirtmeli bu kisimlar

benim kendi fikirlerimdir demelidir...” Samet

Elde edilen goriislerden yola ¢ikarak, 6grenenlerin iirettikleri igerikleri paylagmadan dnce
bu igerikleri bir 6grenme materyali olarak kullanabilecek diger bireylere karst sorumlu
olduklarm diisiinmeleri gerektigi sdylenebilir. Ogrenenler, iiretilen igeriklerin gecerli ve
giivenilir olduklarindan emin olmalidirlar. Ayrica iiretilen igerikler kapsaminda, salt bir
sekilde kendi diisiincelerinin yazili oldugu bir boliim varsa bunu da not etmek durumunda
kalmaktadirlar. Bu sayede bu paylasimi bir 6grenme materyali olarak kullanan diger

ogrenenler daha kolay bir sekilde gegerli ve giivenilir bilgilere ulasabileceklerdir.
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Igerik iiretme siireci kapsaminda ortaya ¢ikan diger bir alt tema ise “sancil1 bir siire¢” alt

temasidir. Bu noktada Gtilay:

“...igerik tiretme siireci aslinda acili bir siire¢ ¢ok da kolay degil. Bu
baglamda ogrenenlerin gerekli donanmimlara sahip olmalar: gelisen

’

teknolojilere de ayak uydurmalar: gerekmektedir...’

ifadesini belirtmistir. Bu noktada 6grenenlerin igerik tiretme siireglerinde gerekli olan
Ozelliklere sahip olmalarinin zengin 6grenme c¢iktilart agisindan 6nemli bir unsur
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak gecerli ve giivenilir igeriklerin tiretilmesi i¢in

sahip olunmasi gereken 6zellikleri edinmek zor bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir.

Ogrenenlerin igerik iiretme siirecine iliskin uluslararast literatiirde “proconsumer” olarak
gecen kavram ulusal literatiire “UreTiiketici” olarak gecmektedir. Bu kavram yapilan
calisma kapsaminda “UreTiiketici” alt temasiyla ifade edilmistir. UreTiiketici alt

temasina iligkin olarak Emine:

“...icerik tiretme dedigimizde once iletisim kaynakli ¢calismalar geliyor
aklima. Iletisimin alanyazinimndan  gordiigiim, hakim oldugum
kadarwla iiretiiketici  (proconsumers) deniliyor igerik tireten

ogrenenlere...”

ifadesini belirtmistir. Bu kapsamda igerik iireten 6grenenlerin alanyazinda kullanilan

karsiliginin UreTiiketici oldugu sonucuna ulagilmistir.

“Medya okuryazarlik becerisi” de icerik iiretme siirecine iliskin elde edilen diger bir alt
temadir. Alan uzmanlar1 6grenenlerin dijital ortamlar araciligi ile erisilen sosyal medya
ortamlarini 6grenenler tarafindan igerik iiretme siirecinde faydalanabilecekleri nemli bir

arag olarak gérmektedir. Bu alt temaya iliskin Emine:
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“...tiretiiketicilerin sosyal medyada bir icerik tiretme siirecinde medya
okuryazarligindan bahsedilir. Aslinda biraz dijital teknolojileri, sayisal

’

ortamlari nasil kullanacaklarina dair becerileri kapsiyor...’

goriisiinii 6ne siirmiistiir. Dolayisiyla igerik iireten 6grenenlerin ihtiya¢ duyduklar1 bagka
bir gereksinimin ise medya okur-yazarlik becerisi oldugu sdylenebilir. Medya okur-yazari
olan 0grenenler, dijital ortamlardan verimli bir sekilde faydalanarak ihtiya¢ duyduklar1
iceriklere erigebileceklerdir. Dijital ortamlardan verimli bir sekilde faydalanmak ise

Ogrenenlerin igerik tiretmesi slirecinde 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir.

4.6. Genel Bulgular

Bu arastirmada, igerik ireten Ogrenenlerin  Ozelliklerinin  degerlendirilmesi
amaclanmaktadir. Arastirma konusu kapsaminda oOncelikle ayrintili bir alan yazin
taramasi yapilmis, arastirma 21. Yiizyil becerileri kurami ve baglanticilik kurami
cercevesinde temellendirilmistir. Calisma kapsaminda hedeflenen amaca ulasabilmek
icin, 21. Yiizyil becerileri kurami kapsaminda yer alan iiretkenlik ve sorumluluk
becerileri, baglanticilik kurami kapsaminda yer alan dogru ve giincel bilgi kavramlari
icerik lireten 6grenenler 6zelinde degerlendirilerek arastirma sorulari belirlenmistir. Veri
toplama araci olarak, nitel arastirma yontemlerinden olan goriisme tekniginden
yararlanilmistir. Gorlisme teknigi bir ya da birkag 6zel durumu derinlemesine inceleyerek

analiz etmek amaciyla kullanilan nitel aragtirma yontemlerinden biridir (Creswell, 2013).

Belirlenen arastirma sorulari, ¢gevrimi¢i ortamlarda ders verme deneyimine sahip olan on
alan uzmanina yiiz yiize goriisme yoluyla yonlendirilmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri
kendilerinden izin alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ses kayit cihazina
kaydedilen goriislerin dokiimleri alinarak NVIVO11 paket programi araciligi ile analiz

edilmistir.

116



Yapilan analizler sonucunda toplamda bes ana tema elde edilmistir. Bu ana temalardan
ilki “dogru bilgiye ulagmak™ ana temasidir. “Dogru bilgiye ulasmak’ ana temasi, igerik
ireten 6grenenlerin igerik tiretme siireglerinde elde edecekleri ve kullanacaklari bilgilerin
dogru olmasi adina nelere sahip olunmasi gerektigini ve nelere dikkat edilmesi gerektigini
belirtmektedir. Alan uzmanlarinin goriislerinden yola ¢ikarak, 6grenenlerin dogru bilgiye
nasil erisebilecekleri bu ana tema altinda ifade edilmistir. Ogrenenlerin dogru bilgiye
ulasmas1 konusunda en fazla referans alan alt temalar “6grenenlere kilavuzluk yapmak”,
“kurumsal sayfalarin takip edilmesi”, “bilimsel bilgiye ulagsmak™ alt temalar1 olmustur.
Bu baglamda 6grenenlerin dogru bilgi olarak kabul etmeleri gereken bilgilerin bilimsel
bilgiler olmasi gerektigi sdylenebilir. Ayrica danisman hocalar ya da resmi kurumlar gibi
bir otorite tarafindan bilgilerin saglanmasi da dogru bilgiye erisme noktasinda gerekli bir

nokta olarak goriilebilir.

Elde edilen ikinci ana tema “Dogru bilgiye ulasma sorumlulugu” ana temasi olmustur.
“Dogru bilgiye ulasma sorumlulugu” ana temasi, icerik iireten Ogrenenlerin dogru
bilgileri elde ederlerken hangi tutum ve davranmiglar icerisinde olmasi gerektigine
deginmektedir. Dogru bilgiye ulasma noktasinda alan uzmanlar1 tarafindan belirtilen
sorumluluklarin 6grenenler tarafindan iistlenilmesi ve uzaktan 6gretim kurumlarinin da
bu sorumluluklar1 6grenenlere asilamasi dogru bilgilerin yer aldig: igeriklerin tiretilmesi
anlaminda 6nemlidir. Dogru bilgiye ulasma sorumlulugu kapsaminda en fazla referans
alan alt temalar; “etik”, “elestirel diisiinme becerisi”, “veri ¢esitlemesi yapmak”, “geri
dontit istemek”, “isbirlik¢i caligma becerisi” alt temalar1 olmustur. Dolayisiyla
ogrenenlerin ilk olarak etik olma sorumlulugunu yerine getirmesi gerektigi sdylenebilir.
Bu kapsamda Ogrenenlerin dogruyu yanlistan ayirabilmesi ve elde edilen bilgilerin
referanslarinin belirtilmesi gerekli olan sorumluluklardan birkagidir. Ayrica 6grenenlerin
diger akranlariyla isbirligi yapabilmesi, elde edilen bilgilerin akil siizgecinden
gecirilmesi, alan uzmanlarindan ya da danisman hocalardan geri doniit istenmesi ve elde

edilen bilgilerin birden fazla kaynaktan arastirilarak dogrulugunun belirlenmesi

Ogrenenlerin listlenmesi gereken 6nemli sorumluluklar olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Arastirma kapsaminda yapilan analizler sonucunda iiciincii ana tema olarak “gilincel
bilgiye ulagsma” ana temasi belirlenmistir. “Gilincel bilgiye ulasma” ana temasi
dogrultusunda, 6grenenlerin icerik {iretme siirecinde giinceli yakalayarak bu giincel
bilgilerden faydalanilmasi noktasinda gerekli olan ozelliklere deginilmistir. Alan
uzmanlarinin  gorlislerinden yola ¢ikarak, Ogrenenlerin giincel bilgiye nasil
erisebilecekleri, hangi oOzelliklere sahip olunmasi gerektigi bu ana tema altinda
belirtilmistir. igerik iiretme siirecinde dgrenenlerin giincel bilgiye ulasmalar1 konusunda
en fazla tekrarlanan alt temalar: “Kurumsal Sayfalarin Takip Edilmesi”, “Yayimnlanma
Tarihi?, “Siireli Yaymlarin Takibi” ve “Sosyal Aglardan Faydalanmak™ seklinde
olmustur. Elde edilen alt temalardan yola ¢ikarak, icerik ilireten 68renenlerin dogru
bilgiye ulasma noktasinda oldugu gibi giincel bilgiye ulasma noktasinda da kurumsal
sayfalar1 takip etmesi gerektigi goriilmektedir. Buna ek olarak, igerik iireten 6grenenlerin
ulastiklar1 bilgilerin tarihlerine bakmasi, bu bilgilerin siireli yayinlardan elde edilmesi ve
sosyal aglarin kullanilmasi alan uzmanlar: tarafindan iizerinde durulan konular arasinda

olmustur.

Aragtirmada elde edilen dordiincii ana tema “giincel bilgiye ulasma sorumlulugu” ana
temas1 olmustur. “Giincel bilgiye ulasma sorumlulugu” ana temasi igerik {ireten
Ogrenenlerin gilincel olan1 yakalama noktasinda tlistlenmesi gereken sorumluluklari ifade
etmektedir. Alan uzmanlari tarafindan belirtilen sorumluluklarin icerik iireten 6grenenler
tarafindan Ustlenilmesi ve Ogrenenlerin bagli olduklari 6gretim kurumlarinin da bu
sorumluluklar1 onlara agilamasi giincel igeriklerin iiretilebilmesi anlaminda 6nemli bir

nokta olarak goriilebilir.

Ogrenenlerin giincel bilgiye ulasmasi noktasinda sahip olmasi gereken sorumluluklar
konusunda en fazla referans alan alt temalar “6z-degerlendirme becerisine sahip olmak”,
“Ogrenenlerin giincel olmas1”, “kiiresel ¢aga ayak uydurmak”, “etik” alt temalar
olmustur. Bu noktada, 68renenlerin yine etik kaygilarinin olmasi gerektigi sdylenebilir.

Ayrica igerisinde bulunduklari ¢cagin gerekliliklerini yerine getirmeleri, kendi kendilerini
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degerlendirebilmeleri 6grenenlerin giincel bilgiye ulagsmalari noktasinda gerekli birer

unsur olarak goriilmektedir.

Elde edilen son ana tema ise “igerik iiretme” ana temasidir. “Igerik iiretme” ana temasi
arastirma sorular1 disinda alan uzmanlarinin ek olarak ifade ettikler1 gorisler

dogrultusunda belirlenmistir.

Bu ana tema kapsaminda igerik liretme siirecinde baska hangi kavramlara dikkat edilmesi
gerektigi ve baska hangi 6zelliklere sahip olunmasi gerektigi belirtilmistir. Icerik iiretme
siireci konusunda en fazla referans alan alt temalar “6grenme ortamlarindaki roller”,
“kalite kontrol siireci”, “Uretilen igeriklerin farkli algilanmas1™, “dogru bilgi” ve “kiiltiirel
unsurlar” alt temalar1 olmustur. Elde edilen alt temalardan yola ¢ikarak, igerik iiretme

stirecinde bir kalite kontrol siirecinin olmasi gerektigi soylenebilir.

Ayrica, icerik liretme siirecinde 6grenme ortamindaki rollerin yeniden yapilandirilmasi
gerektigi de goriilmektedir. Bunlara ek olarak, ogrenenlerin dogru bilgiyi
tanimlayabilmeleri ve kiiltlirel unsurlara dikkat etmeleri, iiretilen iceriklerin oldugundan

farkli algilanmasina yol agmamalari da tizerinde durulan konular arasindadir.

Elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak, uzaktan Ogrenme ortamlarina dahil olan
Ogrenenlerin dogru ve giincel bilgiye ulasabilmeleri icin gerekli olan o6zellikler ve
sorumluluklarin bir ¢ercevesi ¢ikarilmistir. Calisma kapsaminda ulasilan ¢ergeve sekil

17.de gosterilmektedir.

Stirdiiriilen  ¢alisma  kapsaminda, igerik iireten Ggrenenlerin  6zelliklerinin
degerlendirilmesine yonelik Oneriler de belirlenmistir. Elde edilen sonuglar tartigilarak
gerekli goriilen onerilerde bulunulmustur. Sonug, tartisma ve Oneriler kisimlar1 izleyen

boélimde sunulmaktadir.
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5. Sonuc, Tartisma ve Oneriler
Yapilan bu ¢alismada, dijital 6§renme ortamlarinda uzaktan 6gretim yoluyla verilen bir
derse kayithi olan ve 6grenme siireclerinde kendi ihtiyag duyduklart igerikleri {ireten
Ogrenenlerin  Ozelliklerinin neler olmasi gerektigini belirlemek amaclanmstir.
Teknolojinin gelismesi ve O0grenme ortamlarina dahil edilmesi ile birlikte 6grenme
sireclerindeki rollerin degistigini sOylemek miimkiindiir. Degisen rollerle birlikte, artik
dgrenenlerin tiiketici olmaktan ¢ok iiretici konuma gegtikleri goriilmektedir. Ogrenme
ortamlarinda sorumluluk alan Ogrenenler, kendi 6grenme ihtiyaclar1 dogrultusunda
dgrenme igerigi olusturmaktadirlar. lgili alan yazinda igerik iireten 6grenenler, belirli bir
hedef dogrultusunda birbirleriyle etkilesim haline gecerek Ogrenme faaliyetlerini
gergeklestiren ve bu silire¢ igerisinde Ogrenme igeriklerini iireten bireyler olarak
tanimlanmaktadir (Boettcher, 2006). Dijital 6grenme ortamlarina dahil olan 6grenenlerin
icerik {iiretebilmeleri icin, bagli bulunduklart ortamlarin gerekliliklerini yerine
getirebilmeleri gerekmektedir. Diger bir degisle, teknolojinin yogun bir bigimde ise
kosuldugu dijital 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin teknoloji okur-yazarligi, medya
okur-yazarlig1 gibi 21. Yiizyil becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Leonard vd.,
2007). 21.yiizy1l becerilerine sahip olan 6grenenlerin dijital ortamlarda birbirleriyle ya da
ogretenler ile isbirligi ve iletisim icerisine girebilmesi i¢in baglantici yaklasima da sahip

olmalar1 gerektigi de sdylenebilir.

Baglanticilik, 21. Yiizyil dijital bilgi caginda aglar lizerinden 6grenmeyi agiklamaktadir
(Siemens, 2004). Bu baglamda, dijital 6grenme ortamlarina dahil olan 6grenenlerin gerek
21. Yizyll becerilerine gerekse de baglantict yaklagima hakim olmalari §grenme
siireclerinden alinacak olan verimin de artmasimi saglayacaktir. Gergeklestirilen

caligsmada, 21.yiizy1l becerileri kurami ve baglanticilik kurami esas alinmistir.

Calisma kapsaminda ulasilan sonuclar, igerik iireten Ogrenenlerin igerik {iretme
stireclerinde maruz kaldiklar1 bilgi yiginindan dogru ve giincel olan bilgileri nasil secip
kullanabileceklerine yonelik olmustur. Alan uzmanlarinin goriislerinden yola ¢ikarak
yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular, ana tema ve alt tema olarak ifade
edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda igerik iireten 6grenenlerin dogru bilgiye
ulagsmalar1 konusunda, kurumsal sayfalarin takip edilmesi ve bilgilerin bir otorite

tarafindan saglanmasi1 gerektigi onemli bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu
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noktada, 6grenenlerin ulastiklari internet sitelerinin uzantilarini bilmesi kurumsal sayfaya
erisip erisilmedigi konusunda etkili olacaktir. Ogrenenlerin .gov (hiikiimet kurumlari),
.edu (egitim kurumlar1), .org (ticari olmayan kurumlar), .mil (askeri kurumlar), .net
(servis sunuculari), .int (uluslararasi kurumlar) gibi internet uzantilarini bilmeleri
gerekmektedir. Boylelikle ulastiklar1 kaynaklarin kurumsal ve giivenilir olup olmadiklari
belirlenebilir. Ayrica 6grenenlerin aglara baglanabilmesi ve aglar {izerinden ilgili alan
uzmanlarini takip edebilmesi de dogru bilgiye ulagma noktasinda ortaya ¢ikan dnemli bir
sonug olarak goriilmektedir. Dolayisiyla, 6grenenlerin her eristigi bilgiyi kullanmadan
once bu bilginin giivenilir kaynaklardan geldigine emin olmalar1 gerektigi sdylenebilir.
Bunlarla  birlikte, Ogrenenlerin igerik iiretme siireclerinde  danismanlardan
faydalanabilmesi gerektigi de ortaya c¢ikan baska bir sonu¢ olmustur. Bu noktada,
ogrenme siireclerinde 6gretenlerin kilavuzluk yapma roliinii iyi bir sekilde uygulamaya
koymasi, Ogrenenlerin gegerli ve giivenilir igerikler iiretebilmesi adina Onemli bir
noktadir. Ogretenlerin iyi bir kilavuz olabilmeleri i¢in dahil olduklar1 dijital grenme
ortamlarin iyi diizeyde bilmeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Bu goriise paralel olarak
Guasch vd. (2010), 6gretenlerin dijital 6grenme ortaminda kullanilacak olan iletisim
sistemlerini kullanabilmesi gerektigini savunmaktadir. Calisma kapsaminda 6gretenlerin
kilavuzluk yapmalari alt1 adimdan olugsmaktadir. Bu adimlar:
1. Akademik ¢alismalarin erisimine olanak tanimak,
. Akademik yeterlik konusunda 6grenenlere katki saglamak,
. Arastirma yontemlerini ve veri toplama yontemlerini kavratmak,

2
3
4. Basili ya da ¢evrimigi veri toplama kaynaklarini aktarmak,
5. Akademik disiplin kurallarin1 benimsetmek,

6

Ilgili alan uzmanlarina yénlendirmek,

seklindedir.

Ogrenenlerin ilgili konuya hakim olmalari gerektigi ve o konuyu nerden 6grenecegini
bilmesi, gecerli ve gilivenilir igeriklerin {iretimi i¢in 6nemli bir nokta olarak ortaya
cikmaktadir. Bu noktada ortaya ¢ikan énemli gerekliliklerden biri ise bilgi okur-yazari
olmaktir. Bilgi okur-yazarliginin taniminda iki farkli yaklagim goriilmektedir. Bunlardan
ilki tanimu lizerinde dururken, digeri bireylerin sahip olmasi gereken 6zellikleri tizerinde

durmaktadir. Birincisinde Taylor (1979) bilgi okur-yazarligini, ger¢ek yasamla ilgili
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problemleri ¢ozebilmek icin bilgiye ulagsma, degisik kaynaklardan bilgiye erisebilme,
bilgilenmenin siirekliligini saglayabilme, bilginin ne zaman ve nasil elde edilecegine
iligkin stratejileri bilme seklinde yorumlarken, ikinci yaklagimda Doyle (1994) bilgi okur-
yazari olan bireylerin sahip olduklar1 6zellikleri su sekilde siralamistir: Dogru ve yeterli
bilginin mantikli karar vermenin temeli oldugunu bilir, bilgi gereksinimini fark eder, bilgi
gereksinimlerine dayali olarak sorular1 formiile eder, olast bilgi kaynaklarini belirler,
basarili arastirma stratejileri gelistirir, bilgisayar tabanli ve diger teknolojileri de
kapsayan bilgi kaynaklarina erisir, bilgiyi degerlendirir, pratik uygulamaya doniisiimii
icin bilgiyi diizenler, yeni bilgiyi mevcut bilgiyle biitiinlestirir, bilgiyi elestirel diisiinme

ve problem ¢6zmede kullanir.

Dogru bilgiye ulasma noktasinda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak diger bir 6nemli
gereksinim olarak, 6grenenlerin teknoloji okur-yazari olmasinin ve aglara baglanarak
o0grenme topluluklarina dahil olabilmesi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, dgretenlerinde
kilavuzlugu ile birlikte 6grenenlerin bilimsel yayinlara erisebilmesi de dogru bilgiye

ulagsmak noktasinda 6nemli bir ¢ikarim olmustur.

Dogru bilgiye ulagsma sorumlulugunda ise 6grenenlerin elestirel diislinerek, etik kaygi
giitmeleri gerektigi konularinin alt1 ¢izilmektedir. Elestirel diisiinme ile ilgili olarak Paul
ve Elder (2006), yasam kalitesi ile diisiinme kalitesi arasinda olumlu yonde bir iligki
oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla elestirel diisiinme, 6grenenlerin karmasik ve siirekli
degisen bir ¢evreye daha iyi uyum saglayabilmeleri ve yasam kalitesini artirma gibi
yasamin her aninda yeri olan 6nemli bir 6zelliktir (Torres ve Cano, 1995). Elestirel
diisiince sisteminden ge¢gmeyen bilgiler, dnyargili, ¢arpitilmis, tarafli, bilgilendirilmemis
ve indirgemeci bir 6zellik gosterir (Paul ve Elder, 2006). Elestirel diisiinmeyi Ipsiroglu
(1997, 5.33);

“Sorunlarin oziine inen, farklh agilardan irdeleyen, anlamaya ¢alisan,

gerekirse karsi ¢ikabilen bir diigiinme bicimidir.”

seklinde tanimlamistir.
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Veri ¢esitlemesi yapmak bulgusundan yola ¢ikilarak ise 6grenenlerin eristikleri bilgileri
birden fazla kaynaktan arastirmalar1 ve bu yolla saglama yapmalar1 gerektigi sonucuna
ulasilmaktadir. Ogrenenlerin dgrenme siireclerinde kolaya kagmamalari, baskalarinin
bilgisiyle yetinmek yerine 6z-diizenleme ve 6z-degerlendirme becerilerine sahip olmalari
gerektigi ise elde edilen diger bir sonug olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dogru bilgiye ulagma
konusunda elde edilen Ogrenenlere kilavuzluk yapilmasi bulgusu dogrultusunda
Ogrenenlerin doniit istemesi bulgusuna ulasilmistir. Dolayisiyla oncelikle 6grenenlerin
doniit isteme sorumluluguna sahip olmasi gerektigi sonucuna ulasilabilir. Ogrenenlerin
doniit istemesi Ogretenlerin kilavuzluk yapmasina neden olabilecek bir unsur olarak
goriilebilir. Ogrenenlerin baglantic1 yaklagima sahip olmalar1 gerektigi ve isbirligine
dayalt calisabilmeleri sahip olmalar1 gereken diger sorumluluklar olarak ortaya
cikmaktadir. Bu noktada baglantic1 yaklasima sahip olan 6grenenlerin aglar iizerinden
diger akranlariyla fiziksel simirlilik yasamadan igbirligine girebilecegi ve O0grenme
stireglerinde yardimlasabilecekleri sonucuna ulasilabilir. Elde edilen bu sonuglardan yola
cikarak dijital Ogrenme ortamlarindaki gereksinimlerin, geleneksel Ogrenme
ortamlarindaki gereksinimlere oranla daha fazla g¢esitlendigi sOylenebilir. Bu goriise
paralel olarak Aldemir (2003, 5.272);

“Okuryazarligin insan yeteneklerine ve marifetlerine dayali olarak
gelismesi 21. yiizyilda bazi konularin giindeme gelmesine neden
olmustur. Bu konular: asagidaki gibi siralayabiliriz: bilgi gereksinimini
fark etme, bilginin yerini belirleme, bilgiye ulagma, arama stratejilerini
olusturma, bilgiyi analiz etme, yorumlama, degerlendirme, iletme,
problem ¢ozme becerilerine sahip olma, kaynaga dayali egitim, yasam
boyu ogrenme, ogrenen toplum, siirekli egitim, egitim miifredatina

vonelik reformlar ve telif haklarina saygi.”

ifadesini kullanmistir. Dolayisiyla teknolojinin gelismesi sonucu ortaya ¢ikan yeniliklerle

birlikte 6grenenlerin de kendilerini yenilemesi gerektigi sdylenebilir.

Icerik iireten 6grenenlerin giincel bilgiye erismeleri icin siireli yaymlari takip etmesi
gerektigi alan uzmanlan tarafindan sikca tekrarlanan bir bulgu olmustur. Bu baglamda
icerik tiretme siireclerinde siireli yayin yapan akademik yayinlarin gilincel bilgiyi

saglamasi anlaminda 6nemli oldugu sonucuna ulasilabilir. Ayrica, ulasilan igeriklerin
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yaymnlanma tarihine bakilmasi da diger bir bulgu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenenlerin
ulastiklar1 igerikleri kontrol etmeleri, giinceli yakalama anlaminda o&zellikle de
yayinlanma tarihlerine bakmalar1 gerektigi alt1 ¢izilecek bir unsur olarak belirlenmistir.
Alan uzmanlarina basvurmak bulgusu ise yine Ogrenenlerin aglara baglanabilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Ogrenenlerin aglara baglanabilmeleri igin 21.yiizyil
becerilerinden olan teknoloji okur-yazarligi, medya okur-yazarligi gibi yeteneklere sahip
olmas1 gerektigi sOylenebilir. Bu baglamda, icerik iireten 0grenenler kapsaminda ele
alman 21.ytizy1l becerileri kuramimin ve baglanticilik kuraminin 6grenme siireclerinde
igeriklerin tretilebilmesi anlaminda énemli oldugu sonucuna ulasilabilir. Elde edilen
bulgulardan yola c¢ikarak, dgrenenlerin mobil teknolojilerden faydalanmalar1 da aglar
tizerinden diger akranlar, 6gretenler ve alan uzmanlarinin takip edilmesi anlaminda ortaya
cikan Onemli bir sonu¢ olmustur. Aglar iizerinden bir 6grenme ortamina dahil olan
ogrenenlerinde anlik bilgiyi elde etme anlaminda avantajli oldugu sdylenebilir. Yine bu
noktada 21.yiizy1l becerilerinin ve baglantici yaklasimin ise kosulmasi gerektigini
sOylemek miimkiindiir. Bu goriise paralel olarak 21.yiizyil becerileri ve baglantici
yaklagima sahip olan 6grenenlerin sosyal aglardan da verimli bir sekilde faydalanarak
anlik bilgilere erisebilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenenlerin giincel bilgiye ulasma
konusunda tizerinde durmasi gereken en 6nemli konulardan birinin tiretilecek igeriklerin
baglami oldugu sdylenebilir. Ogrenme siireglerinde igerik iireten dgrenenlerin calistiklar:
ilgili konunun baglami giincel olmay1 gerektirmiyorsa, 6grenenler giinceli yakalama
kaygisina girmeyebilirler. Ornegin, ¢alisilan konu olarak tarihsel bir siire¢ ele alindiysa,
bu noktada 6grenenlerin dogru bilgiye yonelmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir. Bunlara
ek olarak bilginin hizla ilerledigi ortamlarda 6grenenlerin anlik egilimleri takip etmesi de
giincel bilgiye erisme noktasinda gerekli bir unsurdur. Ogrenenlerin mobil teknolojiler
yardimiyla da aglar iizerindeki anlik egilimlere ulagabilmesi miimkiindiir. Dolayisiyla
mobil teknolojileri kullanabilen &grenenlerin, aglar tizerindeki anlik bilgilere

erisebilmeleri de miimkiindiir.

Icerik iireten 6grenenlerin giincel bilgiye ulasma sorumlulugu konusunda elde edilen

bulgulardan ¢ikan en O6nemli sonug, Ogrenenlerin 6z-degerlendirme becerisine sahip
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olmas1 gerektigi olmustur. Bu baglamda igerik iiretme stireglerinde 6grenenlerin giincel
bilgiye ulagsmalar1 igin, bir gereksinim duyabilmesi ya da bir 6grenme sorumlulugu
duyabilmesi gerektigi soylenebilir. Oz-degerlendirme yapan Ogrenenlerin ihtiyag
duyduklar1 gereksinimleri belirleyebilecekleri ve bu dogrultuda igerikler iiretebilecegi
sOylenebilir. Yapilan ¢alisma kapsaminda elde edilen diger bir sonug ise 6grenenlerin
giincel bilgiye erisebilmeleri i¢in, 6grenenlerin de yasadigl ¢agin gereksinimlerine ayak
uydurabilmeleri diger bir degisle giincel kalabilmeleri gerektigi olmustur. Ogrenenlerin
giincel kalabilmeleri i¢in gerekli olan unsurlar ise su sekilde belirlenmistir:
1. Konferanslara katilmak.
Mobil teknolojileri kullanmak.
Sosyal medya hesaplar1 kullanmak.

2
3
4. Tlgili alanda okumalar yapmak.
5. Aktif olmak.

6

Disiplinler arasi ¢aligabilmek.

Alan uzmanlarmin iizerinde durdugu diger bir unsur ise O&grenenlerin on yargil
olmamalar1 olmustur. Buradan hareketle, 6grenenlerin 6n yargili davranmalari sonucunda
kendilerinin belirledikleri, ilgi duyduklar1 kaynaklardan bilgi edinebilecekleri ancak
onemsemedikleri diger kaynaklardaki gecerli gilivenilir ya da giincel olan bilgilerin goz

ardi edilebilecegi sonucuna ulasilmaktadir.

Gergeklestirilen bu ¢aligma kapsaminda alan uzmanlarindan belirlenen arastirma sorulari
disindaki goriisleri de alinmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri de bu c¢alismanin alan
yazininda belirtilen ifadelerle ortiismektedir. Elde edilen goriislerin analiz edilmesi
sonucunda ortaya ¢ikan bulgulardan biri de 6grenme ortamlarindaki rollerin degismesi
konusunda olmustur. Ogrenme ortamlarindaki kontroliin kaybolmamasi adina, 6gretimsel
ve teknik secimlerin O6gretenler tarafindan yapildigi ve komutlarin tek bir yol olan
Ogretenler tarafindan verildigi ortamlar daha cok geleneksel 6grenme ortamlaridir
(Siemens, 2004). Ancak bu model, zamanla 6gretenlerin sahip oldugu fonksiyonlarin

ortadan kalkacagi anlamini tagimamaktadir (Skrypnyk vd., 2015). Aga bagl sistemlerde
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sirdiiriilen 6grenme siireclerinde ise Ogrenenler arasindaki kontrol 6grenenlere
kilavuzluk yapilarak, 6grenenleri destekleyip onlar1 yonlendirerek ve sosyal anlamda
ogrenenleri destekleyerek saglanabilmektedir (Siemens, 2010). Dolayistyla teknolojinin
gelismesi ile birlikte ortaya ¢ikan ag tabanli dijital 6grenme ortamlarinda 6gretenlerin
rolliniin degiserek merkeziyetci bir yapidan kilavuzluk yapmaya yonelik bir yapiya dogru
evirildigini sdylemek miimkiindiir. Bu duruma paralel olarak dijital 68renme
ortamlarinda Ogrenenlerin de Ogrenme silirecinin merkezine gegtigini, G6grenme
ortamlarindaki sorumluluklarin dgrenenler ile paylasildigi sdylenebilir. Ogrenenlerin
dijital 6grenme ortamindaki rollerine iligkin Richardson ve Newby (2006), dijital
O0grenme ortamlarina dahil olan 6grenenlerin tecriibe kazandiklarini ve kendi 6§renme

deneyimleri i¢in daha fazla sorumluluk iistlendiklerini belirtmistir.

Alan yazinla ortlisen diger bir bulgu ise igerik iiretme siirecinde bir kalite kontrol
mekanizmasinin olmasi gerektigi olmustur. Caligsma kapsaminda goriislerine bagvurulan
alan uzmanlar igerik iiretme siireclerinde 6grenenlerin hazirladiklar igeriklerin ilgili
uzmanlar ya da diger akranlar tarafindan gbézden gecirilmesi gerektigini
savunmaktadirlar. Elde edilen bu goriislere paralel olarak Ehlers (2009) ve Perez-Mateo
ve digerleri (2011), dijital 6grenme siireclerinde bir kalite kontrol mekanizmasinin
varligiin 6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Bu sayede daha giivenilir igeriklerin

iiretilmesi saglanacaktir.

Igerik iiretme siirecinde en &nemli adimlardan birinin ise dogru bilgiyi tanimlamak
oldugu sonucuna ulagilmistir. Dogru bilgiyi tanimladiktan sonra 6grenenlerin bu bilgilere
erisebilmeleri daha kolay olacaktir. Alan uzmanlarinin goriislerinden yola ¢ikarak dogru
bilginin taniminin “6grenenlerin bireysel 6grenme ihtiyaclarini karsilamasi” seklinde
yapilmasi miimkiindiir. Dolayistyla tek bir dogru bilginin varligindan séz edilmesi
miimkiin degildir. Ogrenenlerin siyasi goriisii, ekonomik durumu, cinsiyeti, toplumdaki
rolleri de kendilerinin hangi bilgiyi dogru olarak algilayacaklarini etkilemektedir.
Ogrenenler kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda dogru bilgiyi tanimladiktan sonra bu bilgilere
ulagsmaya ¢alismalidir. Bir ders kapsaminda siirdiiriilen 6grenme siire¢lerinde ise dersin

konusunun gerektirdigi bilgiler dogru bilgi olarak algilanabilir.

127



Alg1 kavrami ise ¢alisma kapsaminda ortaya c¢ikan diger bir unsur olmustur. Dijital
ortamlarda igerik iireten G&grenenlerin sunus bi¢iminin de O6nemli oldugu sonucuna
ulasilmugtir. Iceriklerin oldugu gibi algilanabilmesi diger bir degisle, iiretilen igeriklerin
amacindan farkli bir sekilde algilanmamasi hedeflenen amaglara ulasma noktasinda
onemlidir. Bu noktada Ogrenenlerin trettikleri igerikleri amacina uygun bir sekilde

sunabilmesi gerekmektedir.

Tiim belirtilenlerin sonucunda, ag tabanli olan dijital 6grenme ortamlarinda geleneksel
rollerin degiserek sorumluluklarin paylasildigi, 6grenme iceriklerinin de Ogrenenler
tarafindan iiretildigi sdylenebilir. Ogrenme siireglerinde 6grenenler tarafindan iiretilen
iceriklerin gecerli ve gilivenilir olabilmesi amaglanan 6grenme hedeflerine ulasma
noktasinda Onemlidir. Bu noktadan hareketle gergeklestirilen c¢alismada, alan
uzmanlarinin goriislerine bagvurularak igerik iireten 6grenenlerin dijital 6grenme
ortamlarinda kayitli olduklar1 bir ders kapsaminda tirettikleri igeriklerin dogru ve giincel
olabilmesi i¢in hangi Ozelliklere ve hangi sorumluluklara sahip olmalar1 gerektigi
arastirilmistir. Gergeklestirilen analizler sonucunda igerik iireten 6grenenlerin dogru ve
giincel bilgiye ulagsma noktasinda hangi 6zellik ve sorumluluklara sahip olmasi gerektigi
belirlenmistir. Igerik {ireten Ogrenenlerin dogru bilgiye ulagmasi igin gerekli olan
ozellikler kapsaminda, baglantici bir yaklagima sahip olma, bilimsel bilgilere ulagma ve
Ogretenlerden geri doniit isteme gibi gereklilikler 6n plana ¢ikarken, dogru bilgiye
ulagabilme sorumlulugu anlaminda ise etik kaygilara sahip olma, elestirel diisiinebilme
ve veri ¢esitlemesi gibi sorumluluklarin alt1 ¢izilmistir. Bunlarin yaninda, igerik {ireten
Ogrenenlerin giincel bilgiye erismesi noktasinda gerekli olan 6zellikler olarak, kurumsal
sayfalarin takip edilmesi, yayinlanma tarihi ve siireli yayinlarin takibi gibi gereklilikler
On plana ¢ikarken, 68renenlerin giincel bilgiye erisme noktasindaki listlenmesi gereken
sorumluluklar ise 6z-degerlendirme becerisine sahip olmak, kiiresel caga ayak uydurmak
ve kendilerini giincel tutmak seklinde belirmistir. Gergeklestirilen ¢aligma kapsaminda
ulasilan dogru ve giincel bilgi iiretme cergevesi incelendiginde, 6grenenlerin 6grenmeyi
o0grenmeleri gerektigi sonucuna da ulasilmaktadir. Bu noktada, uzaktan egitim
kurumlarinin 6grenenlere dogru ve giincel bilgi liretme ¢ercevesi kapsamindaki 6gretileri

saglamas1 6nemli bir nokta olarak goriilmektedir.
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5.1. Oneriler

Ogrenme ortamindaki rollere ayak uydurabilmek, ¢agdas 6grenme cevrelerinin zengin
ogrenme ¢iktilar1 saglamasi adina gerekli bir unsurdur. Gelisen teknolojilerle birlikte
degisen 0grenme ortamlarindaki temel unsurlardan birisi 6grenme sorumluluklarinin
paylasilmast olmustur. Dolayisiyla, 6grenme ortamlarinda kilavuz roliine gecen
Ogretenler, 6grenme siireglerinde Ogrenenlere sorumluluk vermelidir. Bu baglamda,
ogrenenlerin sorumluluk alarak igerik iiretebildikleri dijital 6grenme ortamlarinda,
Ogretenlerin kullanmak durumunda olduklar1 es zamanli ya da es zamansiz iletisim
sistemlerine hakim olunmasi gerektigi sOylenebilir. Bir baska degisle, 0gretenlerin
kilavuzluk yapabilmesi adina kendilerini giincel tutabilmeleri ve gerekli teknolojileri
kullanabilmeleri gerekmektedir. Ancak bu sekilde Ogretenlere faydali olunabilecegi
diisiiniilmektedir. Benzer sekilde 6grenenlerin de gerceklestirilen bu ¢alisma kapsaminda
ulasilan gereklilikler ve sorumluluklara sahip olabilmesi, gegerli ve giivenilir igeriklerin

uretilmesi anlaminda 6nem bir noktadir.

Icerik iireteme siireci sonunda 6grenenler tarafindan iiretilen igeriklerin dijital ortamlarda
paylasilmasini saglamak ogrenenlerin teknoloji okur-yazarligini gelistirecek bir unsur
olarak goriilmektedir. Aynmi zamanda irilinlerini paylasan Ogrenenler bu sayede
kendilerine doniit veren ya da paylasimlar1 altinda kendilerine yorum yazan akranlar
sayesinde isbirligi becerisini gelistirebilecek ve 6zgiiven kazanabilecektir. Bu baglamda

iceriklerin paylasilmasinin saglanmasi 6nemli bir unsurdur.

Calismanin alan yazininda bahsedildigi iizere Web 2.0 araclarinin kullanildigr dijital
O0grenme ortamlari, hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ulasma anlaminda olumlu katkilar
saglamaktadir. Dolayisiyla uzaktan 6gretim kurumlarinda ve acikdgretim sistemlerinde
bu tiir 6grenme ortamlarinin kullanilmasi, 6grenenlerin akademik basarisi, isbirligine
dayali calisma becerisi ve baglantici yaklagima sahip olabilmesi adina 6nemli bir nokta
olarak goriilebilir. Ayrica bu sayede 6grenenlerin zaman ve mekan sinirliligi yagsamasi da

Onlenebilecektir.

Alan uzmanlarinin goriislerinden ve ilgili alan yazindan yola c¢ikarak, ilerleyen

donemlerde Ogrenenlerin igerik {rettigi ortamlarin daha fazla yayginlasacagi
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diistiniilmektedir. Bu noktadan hareketle, uzaktan ogretim kurumlarinin 68renme
stireglerinde 6grenenlere, gerceklestirilen bu ¢alisma kapsaminda elde edilen gereklilik
ve sorumluluklarin kazandirilmasina yonelik 6gretiler saglamasi, 6grenenlerin ilerleyen
donemlerde gecerli ve giivenilir icerikler iiretebilmesi adina gerekli bir unsur olarak
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla uzaktan 6gretim kurumlarinin 6grenenleri dogru ve giincel
bilgiye nasil erisebilecekleri konusunda egitmesi, dijital grenme ortamlarindan alinacak
olan verimi artiracaktir. Bu sayede aglar {izerinde dolasan 6grenenlerin daha saglikli bir

Ogrenme siirecinden gececegi diisiiniilmektedir.
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Ek 1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
Arastirma Konusu:
Icerik Ureten Ogrenenlerin Ozelliklerinin Degerlendirilmesi
Giris
Merhaba, “Icerik Ureten Ogrenenlerin Ozelliklerinin Degerlendirilmesi” konusunda
sizinle goriigme yapmak istiyorum. Bu arastirmada ortaya cikacak sonuclarin, dijital
O0grenme ortamlarina dahil olan igerik lireten dgrenenlerin igerik liretme siireclerinde

dogru ve giincel bilgi tiretebilmeleri baglaminda énemli olduguna inantyorum.

e Yapacagimiz goriismelerde paylasilan Dbilgiler, sadece bu arastirmada
kullanilacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir.

e Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istyorum. Bunun sizin i¢in herhangi bir
sakincas1 var midir? Varsa liitfen belirtiniz.

e (Goriismeye baslamadan 6nce belirtmek istediginiz herhangi bir sey veya sormak
istediginiz herhangi bir soru var midir?

e Simdi izninizle sorularina gegmek istiyorum.
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Ek 2. Gériisme izin Formu

Sayin Alan Uzmani,

Oncelikle gergeklestirmeyi planladigimiz goériismeye katilmayr kabul ettiginiz icin
tesekkiir ederiz. Bu form yazili izninizle birlikte sizi aragtirmanin amag, kapsam ve

icerigiyle ilgili bilgilendirmeyi amag¢lamaktadir.

Gergeklestirilen bu aragtirmanin amaci, igerik tiireten oOgrenenlerin, igerik {iretme
stirecinde dogru ve giincel bilgiye ulagsma noktasinda sahip olmasi gereken 6zelliklerinin

degerlendirilmesidir. Bu amag dogrultusunda arastirmada cevabi aranan sorular sunlardir:

Soru 1. Igerik iireten &grenenler, igerik iiretme siirecinde dogru bilgiye nasil
ulasabilirler?

Soru 2. Igerik iireten 6grenenler, dogru bilgiye ulastiklarini anlayabilmeleri igin
hangi sorumluluklara sahip olmalidirlar?

Soru 3. Igerik iireten 6grenenler, giincel bilgiye ulasabilmek igin, nasil bir yol
izlemelidirler?

Soru 4. Igerik iireten 6grenenler, hangi sorumluluklar i¢inde giincel bilgiye

ulagmalidirlar?

Yukarida belirtilen arastirma sorularina cevap bulabilmek icin goriislerinize ihtiyag
duyulmaktadir. Sizlere arastirma konusuyla ilgili dort agik u¢lu soru yoneltilecek ve bu

sorulara iliskin goriisleriniz alinacaktir.

Gergeklestirilecek goriigmede arastirma verilerinin gegerlik ve gilivenirligini saglamak,
veri kaybmi oOnlemek amaciyla ses kaydmin tutulmasi planlanmaktadir. Sizinle
gerceklestirilen goriismede tutulacak ses kaydi, bilimsel arastirma disinda herhangi bir
amagcla kullanilmayacaktir. Ses kaydindan elde edilen veri dokiimleri raporlastirilacak ve
goriislerinizden dogrudan alintilar yapilacaktir. Herhangi bir sekilde isminiz

kullanilamyacak bunun yerine kod isim kullanilacaktir.

Zaman ayirdigimiz ve arastirmaya katkida bulundugunuz i¢in tesekkiir ederim.
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Liitfen asagidaki sartlardan onayladiklarimizin karsisindaki evet kutucugunu,

onaylamadiklarimzin karsisindaki hayir kutucugunu isaretleyiniz.

Evet  Hayir

Gorlismenin ses kaydinin alinmasini onayliyor musunuz?

Goriis ve Onerilerinizden arastirma kapsaminda dogrudan alinti

yapilmasini onayliyor musunuz?

Yukarida Belirtilen Sartlar Taraflarca Kabul Edilmistir.

Katilimci Onay1 Arastirmaci Onay1
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Ek 3. Goriisme Sorulari

Soru 1. Igerik iireten dgrenenler, igerik iiretme siirecinde dogru bilgiye nasil
ulasabilirler?

Soru 2. Igerik iireten 6grenenler, dogru bilgiye ulastiklarini anlayabilmeleri igin
hangi sorumluluklara sahip olmalidirlar?

Soru 3. Igerik iireten 6grenenler, giincel bilgiye ulasabilmek igin, nasil bir yol
izlemelidirler?

Soru 4. Igerik iireten 6grenenler, hangi sorumluluklar icinde giincel bilgiye

ulagmalidirlar?

Bana zaman ayirdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Benim soracaklarim bu kadar. Konu

ile ilgili benim sormadigim fakat sizin ilave etmek istediginiz herhangi bir sey var midir?
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Ek 4. NVIVO Analiz Sayfasi

Nodes { | Lok for M Searchln v | Nodes Find Now Clear  Advanced Find
{7 Nod o) e O
() Nodes Nodles () Adlara Bailanabilmek | () Odrenenlere Klavizluk Yzpm () Bilimse! Biloiye Ulzgmek
() Cases - -
v ¥ Name Sources - Refarences <Internalslid- _ =-§ 1 reference coded [0.56% Coverage]

() Relationships

() Dogru Bilgiye Ulagma Sorumbulugu 9 n
Node Matrices . (E) Dog Bigye Uk - . Referance 1- ( 56% Coverage
© Ao Blrabek ; 3 | Banagareen dogru bilgi bilimsel bilgidir
‘:) Alan Uzmanlanna Bagrurmak 3 3
(:) Bilimsel Blgiye Ulsgmak 3 5 | znternals\id-- 2-§ 1 reference coded [0,55% Coverage]
‘:) Bir Odrenme Toplumuna Dahil Clmak 2 3 | Referencat -055% Coverage
‘:) Erigime Ak Egitim Kaynaklanna Ulagmak 1 1
) Kunrse ol T s 3 g Bilgi kaynaklan akademik yaymlar olabilecegi gibi
() Oarenenlere Kilvuzlok Yapmak 5 12
() Teknolej Kullzm 2 3 | ZnternalsVé- »-§ 3 references coded [12,51% Coverage]
() Uiaglan Keynakiann Kaakselanndan Faydalznmak 1 1| Reference 1-376% Coverage
() Universitelern Kendi Acti Keynaklan Kullanmak 1 1
o Sadece icerik iretme dedil her tirld bilgiye ulasmada Gncelikle akademik calismalara bakilmaldir.
() GancelBilgiye Ulzgma 10 7
() Gancel Bilgiye Ulagm Sorumlulugu § 4
() eiklrene . " Reference 2-4,99% Coverage

Eger fen bilimleriyse yani fizk, matematic, mihendislic birimleri ise bunlar iin yine akademik

galismalara basvurmak zorundalar.

Reference 3- 3,76% Coverage

Ama konu sosyal bilimler ise ve kiltdr caligiyorlarsa yine akademik cahismalara ulasmalan lazim.
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