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Bu doktora tez caligmasinin amaci baglantici kitlesel agik ¢evrimigi derslerde (KACD)
etkilesim Oriintlilerini ve dgreten-6grenen rollerini belirlemeye g¢aligmaktir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada karma arasgtirma yontemi ve sirali agiklayici desen
kullanilmistir. Ayrica veri toplama ve analiz amaciyla sosyal ag analizi, goériisme,
gozlem ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirma bulgular1 baglanticilik,

rizomatik 6grenme ve sosyal ag kurami baglamlarinda yorumlanmaigtir.

Arastirmanin  demografik bulgularina goére, baglantict 6grenme ortamlarinda
Ogrenenlerin zaman ve mekan baglaminda kiiresel ¢apta dagitik olduklari, ¢ogunun
Ingilizce konusulan iilkelerden katilm gosterdigi, 6grenenlerin %89 unun diisiik
baglamli kiiltiirlerden %11 inin ise yliksek baglamli kiiltiirlerden oldugu gozlenmistir.
Katilimcilarin ¢gogunun bir nedenle egitim alaniyla ilgili veya yiiksekogretimde 6grenci
veya Ogretmen olan bireyler oldugu saptanmistir. Demografik bulgular KACD’larda
cesitliligin bir¢ok boyutta mevcut oldugunu gostermektedir ve bu bulgular KACD’ler

icin “kiiresel mega sinif” ifadesini dogrular niteliktedir.

Baglantici kitlesel acik ¢evrimigi dersler etkilesim oriintiileri baglaminda incelendiginde
birlesik-siki baglar1 olan bir ag Oriintiisii yapist gézlenmistir. Bu tlirdeki ag yapisinda
yer alan diiglimler kendi aralarinda ve alt-gruplar arasinda koprii gorevi goren onemli
baglar olustururlar. Bu ag yapisindaki Ogrenenler siklikla iletisime gegme
egilimindedirler ve ortak ilgi alanina sahiptirler. Bu ag tiirleri genellikle iletisim ve

etkilesimin bir girdap gibi merkeze dogru yogunlastigt ve farkli 6grenenleri farkli



zaman dilimlerinde igerisine g¢eken birka¢ tane yogun ve/veya yogun bir bigimde

birbirlerine bagl alt-gruplardan olusurlar.

Arastirma bulgular ayrica baglantic1 6grenme ortamlarinin iletisim ve etkilesim kurmak
icin az sayida adim gerektirdigini, 6grenme aginin Kii¢lik Diinya Fenomeni ve Kiiresel
Koy kavramlarini dogrulayan bir yapist oldugunu gostermistir. Azalan 6grenen sayisina
ters orantili bir sekilde ag yogunlugu degerinin arttifi gozlenmis ve 6grenme aginda
yogun etkilesimin oldugu goriilmiistiir. Diiglimlerin derece merkeziligi dagilimi
incelendiginde uzun kuyruk ve gii¢ yasasina uygun bir dagilim gézlenmis ve baglantici
aglarin Olcekten bagimsiz aglar oldugu bulunmustur. Bilginin lretimi ve tiikketimi
baglaminda 6grenenlerin 80/20 kurali, 90-9-1 kurali ve Pareto Yasasindakine benzer bir

sekilde hareket ettikleri goriilmektedir.

Ogreten ve 6grenen rollerinin belirlenmesine yonelik yapilan analiz ve ¢dziimlemelerde
toplam 25 rol belirlenmis, ortaya ¢ikan rollerden 12 tanesi 6greten, 11 tanesi 6grenen ve
2 tanesi Ogreten-Ogrenen ortak rolii olarak tanimlanmistir. Ortaya ¢ikan roller
incelendiginde Ogreten ve Ogrenen arasindaki simirlarin  bulaniklastigi, 6grenme
stirecindeki sorumlulugun hem O&greten hem de Ogrenen tarafindan paylasildig:
goriilmektedir. Ogreten rolleri dgrenme siirecini kolaylastirmaya yonelik roller iken,

Ogrenenlerin 0z becerilerini kullanmaya yonelik rolleri {istlendikleri goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Kitlesel acik g¢evrimigi ders, KACD, o6greten rolleri, 6grenen
rolleri, etkilesim Oriintiileri, baglanticilik, rizomatik 6grenme, sosyal ag kurami, sosyal
ag analizi, karma arastirma yontemi, karma sirali agiklayict desen, agik ve uzaktan

O0grenme, uzaktan egitim, agcikogretim.



Abstract

IDENTIFYING INTERACTION PATTERNS AND TEACHER-LEARNER
ROLES IN CONNECTIVIST MASSIVE OPEN ONLINE COURSES

Aras BOZKURT
Department of Distance Education
Anadolu University, Graduate School of Social Sciences, June 2016

Advisor: Prof. Dr. Miijgan YAZICI

The purpose of this doctoral dissertation is to identify interaction patterns and teacher-
learner roles in connectivist massive open online courses (MOOCs). To accomplish this
purpose, mixed method and the explanatory sequential design was used. For data
collection and analysis, social network analysis, interview, observation and document
analysis was used. Research findings were interpreted with the perspectives of

connectivism, rhizomatic learning and social network theory.

According to the demographic findings of the research, learners in connectivist massive
open online networks are distributed globally in time and place, many participate from
English spoken countries, and 89% of the learners comes from low-context cultures
while 11% comes from high context cultures. Participants are individuals that are
somehow connected to education field; or students or instructors in higher education.
Demographic findings reveal that diversity in MOOCs exist in multiple dimensions and

these findings further confirm that MOOC:s are “global mega classes”.

When examined in terms of interaction patterns, unified-tight crowd community pattern
was observed in connectivist massive open online course networks. The nodes in this
kind of networks have strong connections to one another and significant connections
that bridge sub-groups. Learners of this type of networks tend to communicate with
each other frequently and share a common interest. These networks are composed of a

few dense and/or densely interconnected groups where conversations usually swirl



around and increase its density towards the center, involving different people at

different times.

Research findings additionally demonstrated that connectivist learning environments
require relatively few hops to communicate and interact with the learning community,
and confirmed the theses proposed in the Small World Phenomenon and the Global
Village. Inversely proportional to decreasing learning number, it is observed that the
network density is increased and a dense interaction occurred in the learning network.
When the degree centrality distribution is examined, it is seen that emerged distribution
fits in the Long tail and Power Law distributions which further means that connectivist
learning networks are scale-free. In terms of production and consumption of the

knowledge, there is a similarity as explained in 80/20 rule, 90-9-1 rule and Pareto Law.

Throughout the analysis and decoding of the findings to identify teacher and learners’
roles, a total of 25 roles are identified and among the roles emerged, 12 roles are
defined for teachers, 11 roles are defined for learners and 2 roles are defined as
intersecting roles for teacher and learners. Upon examining the emerging roles, it is seen
that the borders between teachers and learners’ roles are blurred and responsibility in
the learning process is shared both by teachers and learners. Teacher roles have a focus

on facilitating the learning process while learner roles have a focus on using self-skills.

Keywords: Massive open online course, MOOC, teacher’s roles, learner’s roles,
interaction patterns, connectivism, rhizomatic learning, social network Theory, social
network analysis, mixed method, explanatory sequential mixed design, open and

distance learning, distance education, open education.
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Etik ilke ve Kurallara Uygunluk Beyannamesi

Bu tez ¢alismasinin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismanin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel ve etik kurallara uygun davrandigimi,
bu calisma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi ve
kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu Universitesi tarafindan
kullanilan bilimsel intihal programiyla tarandigin1 ve higbir sekilde intihal igermedigini

beyan ederim.

Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla ilgi yaptigim ve beyana aykir1 bir durum saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Aras BOZKURT
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Onsoz

Anadolu’nun bozkir topraklarinda bulunan Sariyahsi’de dogdum, biiyiidiim ve bu
hayattaki yolculuguma basladim. Sartlari, imkansizliklari, yokluklar1 zorlayarak
okumaya, dgrenmeye devam ettim... Ogrenmek benim i¢in yasamboyu siirecek bir
miicadele ve bir yolculuk oldu. Bu doktora tez ¢alismasi bu yolculukta 6nemli bir adim

olmakla beraber kesinlikle son adim degildir.

Bu tez calismasmin ortaya cikmasinin sadece birka¢ yillik calismanin sonucu
olmadigin1 belirtmek isterim. Oncelikle egitim hayatimin her doneminde bende izler
birakan birgok dgretmenimin eseridir. Bu vesileyle 6gretmenlerime ne kadar tesekkiir
etsem azdir. Bununla beraber 6n lisans ve lisans egitimim siiresince Mugla Universitesi
ve Anadolu Universitesindeki hocalarimin benim ve dolayisiyla bu ¢alismanin iizerinde
biiyiik emekleri vardir. Son olarak Anadolu Universitesi, Uzaktan Egitim programinda
yiiksek lisans ve doktora siirecinde ders aldigim tiim hocalarimin, 06grenci
arkadaslarimin ve dostlarimin katkilarinin da siiphesiz farkindayim. Sizlere ne kadar

tesekkiir etsem azdir. ..

Oncelikle bu doktora tez ¢alismasinin bir iiriin olarak ortaya ¢ikmasinda destegini ve
giivenini  hep yanimda hissettigim  degerli danismanim, sevgili hocam
Prof. Dr. Mijjgan YAZICI’ya tiim arastirma siireci boyunca sagladigi1 katki, 6neri ve
fikirleri; en yogun anlarda bile ayirdig1 zaman; arastirma konusuna ve bana olan inanct;
benden esirgemedigi giiler yiizli i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Yiiriitilen bu
doktora tez ¢alismanin hizli bir bicimde tamamlanmasinda gosterdigi planli, disiplinli
ve Ozverili tez danismanhig1 ve yiiksek lisans siirecinden doktoraya kadar bir rol model

olarak bana olan katkisi i¢in degerli hocama tesekkiir ederim.

Ikinci doktora tez danismanim Dog. Dr. Irem ERDEM AYDIN’a bana kars1 gdsterdigi
sabir, anlayis ve destek i¢in tesekkiir ederim. Tez caligmasinin gelismesi siirecinde

yaptig1 katki ve rehberlik bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasinda biiyiik rol oynamustir.

Bu doktora tez ¢alismasinin olugmasina goriis ve Onerileriyle destek veren degerli jiiri
tiyeleri Prof. Dr. Sahin KARASAR’a, Prof. Dr. Cengiz Hakan AYDIN’a,
Prof. Dr. Necmi GURSAKAL’a ve Dog. Dr. Alper Tolga KUMTEPE’ye tesekkiirii bir

borg bilirim.
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Verilerin toplanmasi siirecinde yardimini ve isbirligini esirgemeyen Dave CORMIER’a,
sosyal ag analiziyle ilgili sorularima sabirla cevap veren sayin Marc SMITH’e sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Calismanin farkli asamalarinda desteklerini esirgemeyen ve calismaya katki saglayan
Do¢. Dr. Evrim GENC KUMTEPE’ye, Yrd. Dog¢. Dr. Kadriye KOBAK’a,
Ars. Gor. Abdulkadir KARADENIZ’e, Ogrt. Goér. Erdem ERDOGDU’ya,
Okt. Eda KAYPAK’a, Okt. Ela AKGUN OZBEK e ve Okt. Nil GOKSEL CANBEK e
tesekkiir ederim. Ayrica benimle ayni siireci yasayan, samimiyeti ve giiler yiiziiyle hep

destek olan Dr. Hasan UCAR’a tesekkiirlerimi sunarim.

Canim ailem; gengligini ¢ocuklarina adamig annem Cemile BOZKURT, varligin1 hep
kalbimde hissettigim babam Alim BOZKURT ve kardeslerim Tahsin BOZKURT ve
Derya ASARKAYA... Bugiine kadar bana olan inanciniz, katkilarimiz ve aldigim her
onemli kararda bana olan sonsuz giliveniniz ve kosulsuz desteginiz i¢in tesekkiir ederim.
Ihtiyacim olan her an kiigiik kalplerinden dokiilen dualarini hep hissettigim yegenlerim
Tugce ASARKAYA, Emre ASARKAYA, Dogukan BOZKURT, Gizem BOZKURT ve
Secil BOZKURT’a tesekkiirlerimi sunarim. Desteklerini her defasinda ifade eden
babam Galip SANI ve annem Hafize SANI’ye ayrica tesekkiirii bir borg bilirim.

Sunagiil SANI BOZKURT... Her seyim... Bana iki kisilik cenneti yasatan biricik
esim... Thtiyacim oldugu zaman seni diisiinmem, yoluma devam edebilmek icin gerekli
giicli bana hep verdi ve bundan sonra da verecek... Varliginla hayatima kazandirdigin

anlam ve seninle beraber yasanacak hayat i¢in sana sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Aras BOZKURT
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1. Giris

Bu béliimde ¢aligmanin sorununa, amacina, énemine, sinirliliklarina, varsayimlara, etik

durumlara ve tanimlara iliskin agiklamalara yer verilmistir.

1.1. Sorun

Ag toplumu kurami, Castells (2004) tarafindan ortaya atilan ve yeni diinya diizenini
aglarin sekillendirdigini ifade eden bir yaklasimdir. Bu yaklasima gore yeni
teknolojilerle aglarin giicii artmakta ve ag toplumu diislincesi giinliik hayatimiza isleyen
bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giiniimiiz ag toplumu, aglar {izerine kurulmus
bir iligki ve etkilesim sistemini yaygin ve yogun bir sekilde kullanmaktadir. Castells’e
(2004) gore, toplumun enformasyonu elde ederek bilgiye doniistiirecegi ortam olan
aglarin biylkligli ve derinligi, o toplumun digerleri arasinda edinecegi yerin bir
gostergesi olacaktir. Ag toplumu diislincesinin gerceklestigi giiniimiizde bilgiye
erisebilmenin ve kiiresel 6l¢ekte sosyal etkilesimi gerceklestirebilmenin en kolay yolu

ise dijital aglardir.

Dijital bilgi ¢aginda ortaya ¢ikan Web ve Internet bilginin olusmasi, saklanmasi,
erisilmesi ve yayilmasi konusunda bilinen tiim tanimlarin yeniden yapilmasina neden
olmustur. Bu teknolojilerle ortaya ¢ikan tek yonlii iletisimin oldugu Web 1.0’dan sonra
cift yonlii iletisime olanak saglayan ve kullanicilarin kendi igeriklerini olusturabildikleri
Web 2.0, kullanicilarinin essiz deneyimler yasamasina olanak saglayan bir platform
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Web 2.0 teknolojisinin servis ve araglari, kullanicilarina
otonomluk ve bagimsizlik saglamanin yam sira, isbirligi ve katilimi arttirmada etkili
iletisim ve etkilesim segenekleriyle farkli bir ekosistem sunmaktadir. D’ Andrea, Ferri
ve Grifoni (2010), ag teknolojilerinin ortaya c¢ikmasi ve gelismesi sonucu insanlarin
dijital aglar lizerinde kendilerini ger¢ek diinyada oldugu gibi temsil etmeye devam
ettiklerini ifade etmistir. Bagka bir ifadeyle aglar, giinliimiiziin dijital ekosistemleri

olarak islevlerini siirdiirmektedir.

Uden, Wangsa ve Dmani (2007) dijital ckosistemlerin birgok Ogrenme siirecini
destekledigini ifade etmekte, Richordson (2002) ise Ogrenenlerin dijital 68renme

ekosistemlerinde 6grenme kaynaklarina ihtiyag duyduklar1 zaman erisebildiklerini ve



kendi 6grenme gereksinimlerine gore ekosistem icerisinde yer alan 6§renme ortamlarini
bireysellestirebildiklerini ortaya koymaktadir. Anderson ve Garrison (1998) ise dijital
aglarin iletisim ve Ogrenme amacl kullaniminin yayginlasmasinin sonucuna bagl
olarak coklu ortam, zengin O6grenme c¢evresi, paylasim ve isbirligini temel alan
bireylerarasi iletisimin 6nem kazandigi uygulamalarin giiniimiizde popiiler yonelimleri
olusturdugunu ifade etmistir. Bu yoOnelimlerin anlam kazanmasinin merkezinde ise

aglarin aciklik 6zelligi oldugu sdylenebilir.

Bir 6grenme ekosistemi gibi davranan aglarin sagladigi avantajli durumlar &6ziinde
aciklik olan bir¢ok yaklasimin zaman igerisinde ortaya c¢ikmasina neden olmustur.
Bunlardan birisi de yasamboyu Ogrenmeyi desteklemek amaciyla ortaya cikan ve
erisimin aglar tzerinden saglandigi Acik Egitim Kaynaklaridir (AEK [Open
Educational Resources: OER]). A¢ik egitim kaynaklar1 sadece yasamboyu 6grenmeyi
desteklemekle kalmamis; pedagojik, felsefi ve sosyolojik ozellikleriyle de giinlimiizde
siklikla kullanilan uzaktan egitim, acik ve uzaktan 6grenme (AUO) gibi yasamboyu

O6grenme yaklasimlarinin zeminini giiglendirmistir.

Ogrenenlerin yasamboyu 6grenme gereksinimlerini karsilamak igin yiiksekdgretim ve
diger egitim kurumlari, sahip olduklar1 6grenme igeriklerini yagamboyu Ogrenenlerden
gelen talep dogrultusunda erisime a¢gmaya baslamis ve bu baglamda agik egitim
kaynaklar1 akademik c¢evreler tarafindan egitim sistemini yeniden sekillendirecek
firsatlar olarak degerlendirilmeye baslanmistir. Bu acidan ele alindiginda agik egitim
kaynaklar1 hareketinin felsefesi, bilgiye erisimi artirarak bilgiyi insanligin ortak mali

yapmaktir.

Kiiresel 6lgekte bilgiye erisebilmenin en kolay yolu olarak goriilen dijital aglarin yaygin
bigimde kullanilmaya baslanmasi, bu ortam yardimiyla gerceklesen ogretme/6grenme
siireglerinde yeni yontem arayislarina neden olmustur. Bilginin hizla alinip tiiketildigi
sosyal aglarda hangi i¢sel ve dissal faktorlerin bireyleri etkiledigini belirleyebilmek ve
bu dogrultuda bazi politikalar gelistirmek gerekmektedir. Bu ihtiyaci gidermenin en
etkili yollarindan biri yeni kuram ve yaklagimlar ortaya koyabilmektir. Aglar {izerinde
O0grenmenin nasil gerceklestigini agiklamaya yardimci olan 6grenme kuramlarindan

birisi baglanticilik (connectivism) kurami iken; 6grenenlerin 6grenme siirecinde bilgiye



erismek i¢in ne tiir eylemler gerceklestirdigini agiklayan 6grenme modeli ise rizomatik

(rhizomatic) 6grenmedir.

Baglanticilik, dijital ¢agin 6grenme kurami olarak (Siemens, 2004) aglar ilizerinde
O0grenmeyi agiklayan bir kuramdir (Downes, 2011). Baglanticiliga gore bilgi aglar
tizerinde dagitiktir ve 6grenme aglar1 olusturabilme ve aglar arasinda gezinebilme
becerisiyle ilgilidir (Downes, 2012). Ogrenme, bireyin aglar ve aglar iizerinde yer alan
bilgi kaynaklartyla etkilesimi sonucu olusur. Rizomatik 6grenme ise yapilandirilmis
O0grenme sistemlerinin anlamli 6grenmeyi engelledigini ve Ogrenmenin yoninii

ogrenenlerin kendi gereksinimlerinin belirleyecegini savunmaktadir.

Baglanticilik, geleneksel 6grenme kuramlarinin 6grenmeyi sadece biyolojik bir siire¢
olarak degerlendirmesini elestirmekte ve Ogrenenlerin aglar iizerinde farkli 6grenme
stireglerinde gosterdikleri etkilesim sonucu da Ogrenmenin gergeklesebildigini ifade
etmektedir. Bu duruma ek olarak geleneksel 6grenme yaklagimlar: dijital aglarin
egemen olmadigi bir diinyada ortaya ¢ikmistir ve bu aglar lizerinde 6§renmenin nasil
gerceklestigine yoOnelik bir aciklama getirmemektedirler. Rizomatik &grenme
yapilandirilmig  6grenme modellerini  elestirerek, Ogrenme  gereksinimlerinin
karsilanmasina ve yasamboyu Ogrenme arayisit igerisinde yapilan eylemlere
odaklanmaktadir. Rizomatik 6grenme tamamen O0grenen odakli bir anlayis igerisinde
Ogrenenlerin nasil hareket ettiklerini ve dgrenme eylemini nasil gergeklestirdiklerini

agiklamaktadir.

Baglantic1 yaklasimin uygulanabilirligini ve baglantic1 yaklagimla ortaya ¢ikan otonomi,
cesitlilik, aciklik, baglanmishk ve etkilesim diislincelerinin aglar iizerinde dagitik
bilgiye erigsmeyi ve 6grenmeyi nasil etkiledigini anlamak i¢in ¢aligmalar yapilmis ve bu
diisiinceler dogrultusunda [baglantici] Kitlesel Ag¢ik Cevrimi¢i Ders (KACD) fikri
ortaya ¢ikmistir.

Uzaktan egitim, 6grenenlerin 6greten ve 6grenme kaynaklarindan uzakta olmasindan
dolay1 bir takim sinirliliklara sahip olmus, bu sinirliklari ortadan kaldirmak iginse
mevcut teknolojiler ise kosulmustur. Uzaktan egitimin gelisim donemleri
incelendiginde, her donemde yaygin bir teknolojinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Mektupla 6gretim ile baglayan uzaktan egitim uygulamalari, 2000’11 yillara gelindiginde



internet ve internete dayali teknoloji agirlikli uygulamalar {izerinde yogunlagmustir.
Ozellikle 2000°1i yillarda karsilikl1 ve yogun etkilesime olanak saglayan dijital aglarn
ortaya c¢ikmasi, beraberinde sosyal, ekonomik ve kiiltiirel agidan bir¢ok doniisiimiin
yasanmasina neden olmustur. Bu doniisiim ag toplumu diislincesine yoOnelik
uygulamalarin egitim disiplininde daha sik goriilmesine neden olmus ve devaminda
kitlesel acik c¢evrimici dersler, aglara dayali bir 6grenme uygulamasi olarak ortaya
cikmistir. Sosyal aglar aracilifiyla gerceklesen 6grenme-68retme siirecinde 6grenen ve
ogreten rolleri degisime ugramistir. Artik bilginin kaynagi, rehberi, diizenleyicisi ya da
kolaylastiricis1 olma rolii sadece 6greten ile sinirli degil; benzer sekilde bilginin alicisi,
yayginlastiricis1 ya da diizenleyicisi olma rolii de sadece 6grenen ile sinirli degildir.
Bagka bir deyisle katilimin ve kolektif davranislarin yaygin oldugu dijital aglarda hem
Ogrenenler hem de dgretenler coklu rollere sahip olabilmektedir. Dijital aglar tizerinde
gerceklesen Ogrenme-08retme siirecinde etkili, verimli ve ¢ekici tasarimlarin
yapilabilmesi i¢in 6greten ve Ogrenen rollerini etkileyen faktorlerin ve etkilesim

oOrlntiilerinin bilinmesi gerekmektedir.

Moore (1989) cevrimigi ortamlarda ii¢ cesit etkilesimin Oneminden bahsetmektedir.
Bunlar 6grenen-0greten, Ogrenen-0grenen ve Ogrenen-icerik etkilesimi seklindedir.
Moore etkili bir ¢evrimi¢i 6grenme deneyiminin yasanabilmesi igin bu etkilesim
tiirlerinin gerekliliginden bahsetmektedir. Anderson ve Garrison (1997) derin ve anlamli
O0grenmenin saglanabilmesi i¢in bu etkilesim tiirlerinin  6grenme silirecinde
saglanmasinin  dnemini vurgulamaktadir. Ogreten ve Ogrenenlerin hangi rolleri

istlendigini belirleyen degisken ise aglar ilizerinde ortaya ¢ikan etkilesim Oriintiileridir.

Yeni bir 6grenme yaklasimi olarak ortaya cikan baglantict 6grenme ortamlarinda
etkilesimin ne yogunlukta saglandigi, bu unsurlar arasinda ortaya ¢ikan etkilesimin ne
yonde oldugunun belirlenmesi ise cevap verilmesi gereken bir ihtiyag¢ olarak karsimiza
cikmaktadir. Benzer bir sekilde baglantic1 6grenme ortamlarinda 6grenen davraniglarini
aciklayan rizomatik O0grenme modeline gore Ogrenenlerin bilgiye erisme, bilgiyi
olusturma, bilgiyi paylasma ve yayma siireclerinde ne tiir 6grenme eylemlerini
gosterdikleri; 6grenen ve Ogretenlerin baglantict ve rizomatik 6grenme siireglerinde ne
gibi rolleri benimsedikleri belirlenmesi bu arastirmanin  diger sorunsalini

olusturmaktadir.



1.2. Amag

Nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig1 iki agamal1 agiklayici sirali karma

desenin ise kosuldugu bu ¢alismanin amaci bir ekosistem olarak dijital aglar tizerinde

stirdiiriilen kitlesel agik ¢evrimici derslerde baglantic1 6grenme kurami ve rizomatik

O0grenme modeli baglaminda ortaya ¢ikan etkilesim Oriintiilerinin analizi; bu

ortamlardaki 6greten ve 6grenen rollerinin incelenmesidir.

Bu genel amag ¢ercevesinde asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir. Baglantici

kitlesel acik ¢evrimigi derslerde;

Etkilesim Oriintiileri nasildir?

Ogrenen/dgreten rolleri ve bu rollerin islevleri nelerdir?

1.3. Onem

Bu calismanin, ¢evrimi¢i aglar tizerinde 6grenme siireciyle iligkili olarak kurumlar,

aragtirmacilar ve ilgili alanyazin agisindan 6nem tasidig1 diisiiniilmektedir. Buna gore:

Kurumlar agisindan:

Giderek yayginlasan KACD’lar bir 6grenme modeli olarak yasam boyu 6grenme
cercevesinde yiiksekdgretim ve 6zel kuruluslar tarafindan uygulanan deneysel,
gelismekte olan bir 6grenme modelidir. KACD’larda katilimcilarin iletisim
desenlerinin agiga ¢ikarilmasi, bireylerarasi iligkilerin tanimlanmasi, 6greten ve
Ogrenenlerin sosyal agdaki rollerinin belirlenmesini ele alan c¢alismalarin
bulunmasi, ¢evrimici 6grenme topluluklarinda verimliliginin artirilmasi yoniinde
olumlu yonde etkiye sahiptir. Bu baglamda, ogreticilerin ve Ogrenenlerin
cevrimic¢i ortamlardaki sosyal ag iliskilerinin etkilesim boyutunda incelenmesi,
agdaki rollerinin desifre edilmesi ve bu sosyal agin yapisinin acgiga
cikarilmasinin  KACD diizenleyecek kurumlar, Ogreticiler ve 0Ogrenenler

acisindan yararl bir degerlendirme ve rehber olabilecegi diistiniilmektedir.

KACD’lar aglar tizerinde dagitik 6grenme ortamlarinda gerceklesmektedir ve bu

baglamda “vahsi yasama” benzetilmektedir (Adams, Yin, Vargas Madriz ve



Mullen, 2014, p. 205). Dolayisiyla dagitik ve kaotik bir ortamda gerceklesen
O0grenmeyi ve Ogrenenleri anlamak i¢in ¢ok katmanli, ¢ok boyutlu bilimsel
calismalara ihtiya¢ vardir (Veletsianos, 2013). Bu baglamda bu c¢alisma
baglantict KACD’lar1 6grenme ¢evresi ve Ogrenenler agisindan nelerin
etkiledigini belirlemeye c¢alismaktadir. Dolayisiyla c¢alisma bulgularinin
baglantict KACD diizenlemeyi planlayan kurumlar agisindan 6nem tasidigi

diistiniilmektedir.

Arastirmacilar agisindan:

e Baglantict KACD’lar post-modern bir yaklasimla dagitik bilgiyi ve aglar
lizerinde O6grenmeyi ise kosmakta, 6grenenlere agik ve esnek 6grenme modeli
gevresinde 6grenme firsati tanimaktadir. Bu baglamda ¢alisma, elde edilmesi
planlanan pedagojik arastirma bulgularina ek olarak baglantict 6grenme

ortamlarinin analiz edilmesi a¢indan da 6nem tasimaktadir.

e Web 2.0 teknolojileriyle ortaya ¢ikan sosyal aglar beraberinde sosyal, ekonomik
ve kiiltlirel baglamda bir¢ok degisimi de beraberinde getirmistir. Bu diisiince
ekseninde bu c¢alisma bulgularinin sosyal aglarda yeni davranis ve sosyal

kullanim bigimlerini kesfetme baglaminda yararli olabilecegi diisiiniilmektedir.

e Bu calismanin inceleme alant KACD fikrini ortaya atan ve KACD ifadesinin
isim babasi olan Dave Cormier tarafindan diizenlenen Rhizomatic Learning
isimli KACD’dir. Bu baglamda sosyal ag verilerinin analiz edilmesiyle elde
edilecek bu ¢alisma bulgulari, KACD’larin ilk fikir 6nderleri tarafindan 6zgiin

bir bigimde diizenlenmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

e Bu calisma ile baglantict KACD katilimcilar1 6grenen ve Ogreten boyutunda
derinlemesine analiz edilecek, dolayisiyla 6gretim tasarimi yapacak Kkisilere,

uzmanlara ve arastirmacilara 11k tutacak veri saglanacaktir.

e Bu caligmanin, ag iizerinde iletisim desenini ve sosyal davranislar1 betimleyerek,
model gelistirme c¢aligmalarina kaynak olma baglaminda yararli olabilecegi

diistiniilmektedir.



[lgili alanyazim acisindan:

Ilgili alanyazin incelendiginde yakin zamanda ortaya ¢ikan ve hizli bir sekilde
popiiler olan KACD’lara yonelik siirli sayida arastirma oldugu goriilmektedir
(Veletsianos, 2013). Yapilan c¢alismalarin ¢ogu geleneksel KACD’lara
(XMOOQOCs) yonelik olup, genellikle tarama c¢alismalarini veya betimsel
caligmalar1 igermektedir (Liyanagunawardena, Adams ve Williams, 2013).
Yapilan bu calismalar g¢ogunlukla etkilesim ve sistemden ayrilma veya
Ogrenenlerin demografik bilgilerine yoneliktir. Baglantict KACD’lar biiyiik ilgi
gormesine karsmn, bu tirdeki KACD’lara yonelik yeterli sayida bilimsel
caligmaya rastlanmamis; smirli sayida betimsel calismaya ve alanyazin
taramasina erisilebilmistir. Yapilacak bu tez calismasinin genelde KACD’lara
Ozelde ise baglantict KACD’lara yonelik bilimsel arastirma bulgulariyla

alanyazina katki saglanmas1 amaglanmaktadir.

Sosyal ag platformlari, ger¢ek hayatin dijital aglar {izerinde bir uzantis1 olarak
Ogreticiler ve O6grenenler tarafindan siklikla tercih edilen platformlardir. Bu
baglamda sosyal aglar KACD’lar tarafindan da siklikla kullanilan &grenme
ortamlaridir. Bu nedenle herhangi bir KACD’mn etkili, verimli ve c¢ekici
olabilmesi i¢in sosyal aglarin bir 6grenme platformu olarak sagladig: etkilesim
olanaklarinin neler oldugunun ayrintili olarak incelenmesi gerekmektedir.
Sosyal ag analizi (SAA) veri toplama silirecinde tamamiyla dijital aglardan
faydalanmaktadir. Sosyal ag yapisi, sosyal ag tizerinde bulunan aktorler
(diiglimler) ve bu aktorlerin iliskilerini ortaya koymaktadir. Bu baglamda yeni
bir analiz yontemi olan SAA ile yapilan bu ¢aligmanin 6zellikle Tiirk¢ce yontem

bilim alanyazinina faydali olabilecegi diigiiniilmektedir.

Ulusal alanyazin incelendiginde KACD’lara yonelik sinirli sayida akademik
calisgmanin bulundugu goriilmektedir. KACD modeli ve baglanticilik kurami
gibi 6grenme siirecinde yeni ortaya ¢ikan 6grenme segeneklerinin incelenerek
ulusal c¢alismalar i¢in dayanak olusturulmasina ve ileri c¢aligsmalar igin
arastirmacilara Oneriler sunulmasina gerek vardir. Bu calisma ile alanyazinin

zenginlestirilmesi ve ileri ¢aligmalara dayanak olusturulmasi diisiiniilmektedir.



1.4. Smirhhklar

Her tez calismasinda oldugu gibi bu tez calismasi da bazi sinirliliklara sahiptir. Bu

sinirliliklarin neler oldugu asagida belirtilmistir:

e Arastirma bulgulari Rhizomatic Learning isimli baglantici kitlesel agik ¢evrimigi
dersin sosyal aglar {iizerinde (Twitter) etkilesime gecen katilimcilarindan
toplanan veriyle sinirlidir.

e Temel 6grenme ortami olarak bir mikro blog servisi olan Twitter #Rhizol5
hashtag’i ile kullanilmig, bunun yaninda Bloglar, Facebook, Google+ ve diger
Web 2.0 arag¢ ve servisleri 6grenenlerin kendi 6grenme gereksinimleri ve/veya
tercihleri sonrasinda kullanilmistir. Bununla beraber farkli ortamlarda
olusturulan 6grenme iiriinleri Twitter lizerinden paylasiimistir.

e Bu calismada KACD’lar, ise kosulan pedagojik yaklasima gore yapilan
geleneksel, baglantici ve melez KACD smiflamasina gore incelenmistir.

e (Calisma, karma yontem desenlerinden birisi olan agiklayici sirali desenin
benimsendigi, sosyal ag analizi, dokiiman analizi, gozlem ve yar1 yapilandirilmis
¢evrimigi goriismeler yoluyla elde edilen verilerle sinirlidir.

e Aragtirmaci, Rhizo15 olarak bilinen baglantict KACD’a ag¢ik kimligiyle 6grenen
olarak katilmig ve ilgili KACD ortamindan gozlem ve arastirmaci giinligi
yoluyla 6greten ve 6grenen rollerine yonelik veri saglamistir.

e Arastirmanin katilimcilari, Rhizol5 KACD’1na katilan ve sosyal ag analizi
sonucuna gore yiiksek arasindalik ve derece merkeziligi degerine sahip olan
bireylerden se¢ilmistir. Bu nedenle arastirma bulgular1 bu 6grenenlerin Rhizol5
sirasinda deneyimleri ve ¢evrimigi ortamdaki paylasimlari ile sinirlidir.

e Demografik aragtirma bulgular, en yiiksek katilimin oldugu birinci hafta

verileriyle smirlidir.



1.5. Varsaymmlar
Bu tez calismasina yonelik varsayimlar asagidaki gibidir:

e (Calisma verileri #rhizol5 hashtag’i kullanarak toplanmigtir. Rhizomatic

Learning: A Practical View (¢alismanin devaminda Rhizol5 ismi

kullanilacaktir) isimli baglantict KACD’a katilan tiim 6grenenlerin #Rhizol15
hashtag’ini kullandig1 varsayilmaktadir.
e Rhizol5 adli baglantict KACD’in baglantici 6grenme kurami ve rizomatik

o6grenme modeli baglaminda ele alindig1 varsayilmaktadir.

1.6. Etik Durumlar

Herkesin erisimine ag¢ik ¢evrimi¢i ortamlarda arastirma ylritmek oldukca yeni,
gelismeye agik bir durumdur (Sheehy, Ferguson ve Clough, 2008). Dolayisiyla
arastirmaci etik ilkelere uymaya daha fazla Ozen gostermelidir (Eynon, Fry ve
Schroeder, 2008). internet, Web ve diger bilgi ve iletisim araglarinin kullanilarak veri
toplanmas1 ve aragtirma yiiriitiilmesi yerlesik etik ilkelere ek olarak yeni etik durumlarin
ortaya ¢ikmasina neden olmus (Burge, 2007) ve bu durum g¢evrimigi ortamlarda etik
durumlar i¢in yeni yaklasimlara gereksinim dogurmustur (Beaulieu ve Estalella, 2012).
Cevrimi¢i ortamlardan veri toplayip analiz ederken toplanan verilerin kamuya (erisime
acik) veya kisilere ait olup olmadigi, arastirma verileri toplanirken arastirmacinin
roliiniin acik veya gizli olmasi, kisilerin bilgilendirilmesi ve aragtirmaya yonelik
rizasinin alinmasi, anonimlik ve gizlilik 6zellikle dikkat edilmesi gereken konulardir
(Eysenbach ve Till, 2001; Mann ve Stewart 2000). Ozellikle nitel verilerin toplanip
kullanilmasinda bu durumlara daha fazla dikkat etme gereksinimi vardir (Esposito,
2012). Bu calismada ise etik ilkeleri kapsaminda asagida ifade edilen g¢alismalar
yapilmistir:

e Bu tez kapsaminda etik ihlali olmayan durumlarda bile aragtirmaci ¢alismaya
konu olan kisi ve kisilerin durumunu da diislinerek isimlerinin veya kisisel
bilgilerinin gectigi calisma verileri ve bulgularinda ilgili kisi veya kisileri
bilgilendirmistir. Calisma ile ilgili tiim iletisim siireglerinde ¢alismanin basligi,

konusu, kapsami, arastirmaci ve ¢alismanin yapildigi kurum hakkinda gerekli


http://rhizomatic.net/
http://rhizomatic.net/

bilgiler verilmistir. Agik verinin kullanilmasinda mevcut diizenlemeler
baglaminda herhangi bir kisitlama olmasa da ¢ogu zaman nezaketen
bilgilendirme yapilmustir.

Calisma verilerinin toplanmasi i¢in ilgili KACD’in yiiriitiiclisiinden izin
alimmustir.

Arastirma verileri Twitter sosyal ag platformu {izerinden erisilebilir, acik
alanlardan toplanmistir. Halka acik veriler gizlilik igermedigi ve bireylerin hiir
iradeleri sonucu olarak erisime ac¢ik tutuldugu icin kurumsal izin
gerektirmemektedir.

Acgik verilerin kullanilmasinda, gergek isimlerin kullanilmasinda etik ihlali
yaratan bir durum yoktur ve izin almmasii gerektirmemektedir. Bununla
beraber ilgili taraflara ilgili ¢alismanin amaci ve verilerin nasil kullanildigina
yonelik bilgilendirme yapilmistir. Acik alanlarin disindan toplanan verilerde ise
anonimlik 6zelligine dikkat edilmistir.

Arastirma verileri tez yazan tarafindan giivenli bir ortamda tezin yayinlandig:

tarithten itibaren bes yil siireyle saklanacaktir.

1.7. Operasyonel tammlar

Bu tez kapsaminda kullanilan bazi operasyonel tanimlamalara iliskin agiklamalara

asagida yer verilmistir.

Ogrenen: Yapilandirilmis bir grenme ortaminda belirli amaglar dogrultusunda
siirlar1 belli bir 6grenme ortaminda olan kisiler 6grenci olarak nitelenmektedir.
Ogrenen ise 6grenci kavramini da kapsayan yapilandirilmis, yari yapilandirilms
ve yapilandirilmamis ortamlarda 6grenme amaci tasiyan herkesi kapsayan daha
genel, cat1 kavramdir. Bu calismada yasamboyu 6grenme amaci giiden kisileri
nitelemek amaciyla ¢aligma boyunca ilgili yerlerde 6zellikle 6grenen kavrami
kullantlmistir.

Ogreten: Yapilandirilmis bir 6grenme ortaminda bilgi saglayan ve dgrenme
etkinliklerini diizenleyen kisi 0Ogretmen olarak nitelendirilmektedir. Bu

calismada dgreten kavrami  yapilandirilmis, yar1  yapilandirilmis  ve
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yapilandirilmamis ortamlarda, 6gretmen kavramini da kapsayan ve farkl rolleri
sahip kisileri niteleyen kapsayici, ¢at1 bir kavram olarak kullanilmustir.

Ogreten rolleri: Bu calismada 6greten rolleri alanyazinda belirtilen bilginin
kaynagi, rehberi, diizenleyicisi ve kolaylastiricisi olma gibi roller ile arastirma
bulgulariyla ortaya ¢ikacak potansiyel rolleri kapsamaktadir.

Ogrenen rolleri: Bu calismada 6grenen rolleri alanyazinda belirtilen bilginin
kaynagi, alicisi, yayginlastiricisi, diizenleyicisi gibi roller ve arastirma
bulgulariyla ortaya ¢ikacak potansiyel rolleri kapsamaktadir.

Etkilesim oriintiisii: Etkilesim Oriintlisi, bir ag iizerinde ve ¢evrimici bir
ogrenme toplulugunda katilimecilarin = (diigiimlerin)  diger katilimcilarla
kurduklari iletisim ve etkilesimleri (baglar) sonucu ortaya ¢ikan ag yapisini
aciklayan kavramdir.

Etkilesim yogunlugu: Sosyal aglar lizerinde etkilesim yogunlugu c¢ok boyutlu
bir kavramdir. Bu ¢alismada agdaki mevcut bag sayisinin agdaki olasi en yiiksek
bag sayisina orani seklinde tanimlanmaktadir.

Baglanticihik: Baglanticilik, aglar iizerinde 6grenmenin nasil gerceklestigini
aciklayan dijital cagin 6grenme kuramidir.

Rizomatik 6grenme: Rizomatik 6grenme modeli, 6grenmeyi yasamboyu bir
etkinlik olarak tanmimlayan ve bireysel Ogrenme ihtiyaglari dogrultusunda
O0grenmenin gerceklesmesi i¢in &grenenlerin nasil davrandiklarini agiklayan

o6grenme modelidir.

1.8. Tamumlar

Bu tez kapsaminda kullanilan bazi tanimlara iligkin agiklamalar asagidaki gibidir:

Ag (Network): Diiglimler ve bunlar arasindaki baglantilardan olusan kavram.
Aktor (Actor): Bireyin sosyal agdaki adi.

Arasindalik (Betweenness): Bir diigiimiin agda diger digiimler arasinda
bulunmasinin derecesi.

Bilesen (Component): Tiimii birbiriyle bagh diigiimler grubu.

Bag (Tie): Iki diigiim arasinda gerceklesen baglanti.
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Cizge (Graph): Diigiimler ile diigimler arasindaki baglantilardan, yonli veya
yonsiiz dogrulardan olusan sekiller.

Derece (Degree): Diiglimiin baglant1 sayisi.

Merkezilik (Centrality): Aglarin karsilastirilmasi, tiirlerin  belirlenmesi ve
aglardaki karmasikligin daha iyi bir sekilde anlagilmasini miimkiin kilan
olglidiir. Aglar i¢in merkezilik 6nemli bir kavramdir ve giig, prestij, popiilarite,
onem merkezilik kavramu ile 6l¢iilebilmektedir.

Sosyal ag analizi (SAA), (Social network analysis: SNA): Ag biliminin sosyal

iligkiler alanindaki uygulamalari.
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2. Alanyazin

Bu boliimde uzaktan egitim, acik ve uzaktan 6grenme ve kitlesel acik ¢evrimici derslere

yonelik agiklamalarda bulunulmustur.

2.1. Uzaktan Egitimden A¢ik ve Uzaktan Ogrenmeye Dogru

Uzaktan egitim disiplinler arasi bir alandir ve 6grenen, 6greten ve 6grenme kaynaklari
arasindaki smirliliklardan dolay1 ilk ortaya ¢iktigi giinden giintimiize kadar pragmatist
bir yaklasimla teknolojiyi ise kosarak mevcut sinirliliklar1 ortadan kaldirmaya
calismaktadir. Uzaktan egitim alanmmin dénem ve evreleri incelendiginde bilgi ve
iletisim teknolojilerinin (BIT) baskin olarak kullanildig1 goriilmektedir. Bilisim tabanli
doneme gelindiginde internet ve Web’in yaygin teknoloji olarak ise kosuldugu dikkat
cekmektedir. Dikkat ¢eken bir diger nokta ise paradigmanin 6gretimden 6grenmeye
dogru degisim gostermesi ve bu doniisiime paralel olarak uzaktan egitimden acik ve

uzaktan 6grenmeye dogru bir yonelim oldugudur (Sekil 1).

1 ( N\ 7 N ™)
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Uzaktan Egitim ﬁ Acik ve Uzaktan Ogrenme ]
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Sekil 1. Uzaktan egitimden acik ve uzaktan ogrenmeye dogru donem ve evreler

Ozellikle 1990’l1 yillardan sonra BIT’ler uzaktan egitim alanmin vazgegilmez bir
unsuru olmus, 2000’li yillara gelindiginde ag teknolojileri hemen hemen her alanda
yogun bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. Aglarin yaygin bir teknoloji olarak ortaya
cikmasi ise beraberinde birgok kavramin ortaya ¢ikmasina neden olmus ve bir¢ok

alanda oldugu gibi egitim alaninda da paradigma degisimi yasanmustir.
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Ac¢ik ve uzaktan 6grenme ile yapilan tiim siniflamalarda igerigin sunumunda kullanilan
teknolojinin yogun etkisi goriilmektedir. Ortaya ¢ikan her donem bir 6nceki donemde
ortaya cikan teknolojileri de kapsayarak ilerlemektedir. Bagka bir ifadeyle agik ve
uzaktan 6grenme donemleri birbirinden bagimsiz olarak degil, bir dnceki donemi de
kapsayan ve yigilarak ilerleyen bir gelisme gozlemlenmektedir (Rodriguez, 2012). Bu
durum benimsenen pedagojik yaklagimlar i¢in de gegerlidir. Pedagojik yaklagimlar da
birbirlerinin {izerine yigilarak ilerlemis, her pedagojik yaklasim bir Oncekinden

beslenmistir (Anderson ve Dron, 2011).

Uzaktan egitim kavrami her ne kadar alam1 tamamlayan yerlesik bir ifade olsa da
ozellikle 2000°1i yillardan itibaren a¢ik ve uzaktan 6grenme ise artan bir siklikla uzaktan
egitim kavraminin yerini almaya baslamistir (Aydin, 2011). Her iki kavramda 6zlerinde
ayni alam1 tanimlasalar da uzaktan egitim daha planli, kurumsal 6grenme siireclerini
nitelerken acik ve uzaktan O0grenme kurumsal ve planli 6grenmenin yaninda agiklik

felsefesine ve 6grenenin merkezde oldugu bir 6grenme siirecine vurgu yapmaktadir.

Dijital ¢evrimigi aglarin bir ekosistem gibi davranmasi, aglar tizerinde dagitik 6grenme
ortamlarinin ve devaminda 6grenme topluluklarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Yasanan bu gelismeler Baglanticilik (Connectivism) (Siemens, 2004; Downes, 2012)
gibi aglar iizerinde dgrenmeyi aciklayan 6grenme kuramlari ve Rizomatik Ogrenme
(Rhizomatic Learning) (Cormier, 2008) gibi 6grenen davraniglarini agiklayan 6grenme
modellerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Yasanan bu gelismelerin merkezinde ise

ag¢iklik felsefesi ve bu felsefenin yasamboyu 6grenenler tarafindan benimsenmesi vardir.

2.2. Dagitik (distributed) Ogrenme Ortamlar

Uzaktan egitimle ilgili geleneksel veya tutucu tanimlar 6grenen ve 0gretenlerin zaman
ve mekan baglaminda uzakta olmasina ve bu yiizden 6grenme-6gretme siireclerinde
belirli teknolojileri ise kosmasina odaklanmaktadirlar. Bununla beraber dijital bilgi
caginda bu tanimlamalarin cogu yetersiz kalabilmektedir (Fleming ve Hiple, 2013).
Ozellikle 2000°’li yillardan sonra uzaktan egitim alaninda g¢evrimigi ve aciklik
Ozelliklerine vurgu yapan benzer ama farkliliklari olan kavramlar kullanilmaya

baglanmistir. Bu kavramlardan birisi de dagitik ogrenmedir (Sekil 2). Uzaktan
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(cevrimigi) ve geleneksel egitim siireclerinin bir arada kullanilmasi ise dagitik 6grenme

kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Fleming ve Hiple, 2013).

Dagitik Ogrenme

Uzaktan Egitim

Yiiz|Yize e-6grgnme

Karma Pgrenme

Sekil 2. Dagitik Ogrenme modelinin diger 6Srenme alanlariyla iliskisi

Kaynak: Mason ve Rennie, 2006: xvii

Ogrenme yonetim sistemleri (Learning managements systems: LMSs) gibi
merkezilesmis, kapali 6grenme ortamlarina yoneltilen elestirilerden (Wilson, 2005)
kisisel 0grenme cevrelerinin (Personal Learning Environments: PLEs) kullanimina
dogru bir yonelim gozlenmektedir (Attwell, 2007). Dijital ag teknolojileriyle beraber
merkezilesmig, Ozellesmis, kurumsal olarak sahiplenilen sistemlerin yerine dagitik,
genel amagli, kullanic1 merkezli ve kullanici tarafindan sahiplenen sistemler ortaya
¢ikmustir. informal 6grenme baglaminda goklu, heterojen yapidaki 6grenme gevrelerinin
entegrasyonu, yasamboyu Ogrenenlerin dgrenme arayislarinin baslangic noktasini
olusturmaktadir (Fini, 2009). Buna gore dagitik 6grenme, O0gretim ve Ogrenmenin

zaman ve mekan baglaminda bagimsiz olarak gerceklesmesi icin dgrenen, dgreten ve
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ogrenme igeriklerinin farkli, merkezilesmemis ortamlarda bulunmasini ifade eden bir
o0grenme modelidir (Saltzberg ve Polyson, 1995). Baska bir ifadeyle dagitik 6grenme,
o0grenme ve Ogretme siirecinin siirekliligini saglayabilmek i¢in bir ekosistem icerisinde

yasatilmasidir.

2.3. Dijital Aglar ve Dijital Ogrenme Ekosistemi

Bir ekosistem, yasayan organizmalarin (bitkiler, hayvanlar, mikroorganizmalar vb.)
cevrelerinde yasamayan unsurlarla (hava, su, 151k, toprak vb.) karsilikli iligkileri ile
meydana gelen ve siireklilik arz eden ekolojik bir sistemdir. Ekosistem, organizmalarin
kendi aralarinda ve c¢evreleriyle olan etkilesimleri sonucu ortaya ¢ikan agdir. Gergek
hayatta yer alan ekosistemlere benzer bir sekilde sosyal aglarin Web ortaminda internet
araciligiyla bireylerin kendi aralarinda ve ¢evreleriyle olan iletisim ve etkilesime olanak
saglamasi, sosyal aglarin bir ekosistem olarak degerlendirilebilecegi diisiincesini

desteklemektedir (Bozkurt, 2015a).

Ekosistem diisiincesi uzaktan egitim alaninda Ozellikle ag teknolojilerinin ortaya
cikmasiyla beraber 6nem kazanmistir. Bilgi ekolojisi (Nardi ve O’Day, 1999), 6grenme
ekolojisi (Brown, 2000), 6grenme topluluklart (Wenger, 1998) ve ekosistem olarak
[dijital] aglar (Kelly, 1994) farkli perspektiflerden 6grenme ve ekosistem diisiincesi

arasindaki iligkiyi incelemistir.

Ekoloji en basit haliyle dinamik ve bagimsiz unsurlari biinyesinde barindiran agik,
karmasik, uyarlanabilir bir sistemdir. Ekolojiyi giiglii kilan dnemli 6zelliklerden birisi
de ekolojik sistemlerin yeni durum ve ¢evrelere kendisini uyarlayabilmesi ve ¢esitliligi
saglayabilmesidir (Brown, 2000). Ekosistem diisiincesi egitimdeki modern, Newton’cu,
Fordist yaklasimlara karsi post-modern bir durus olarak oraya ¢ikmis ve 6ziinde agiklik
olan bir Ogrenme ekosisteminde Ogrenmenin dogrusal olamayacagi goriisiinii dile

getirmistir.

Ekosistem diisiincesi, 6ziinde dogadaki ekolojik sistemi Ornek alan bir yaklasimdir.
Buna gore ckosistem igerisinde yer alan canli ve cansiz tiim unsurlar birbirleriyle
karsilikli etkilesim halinde bulunmaktadirlar. Ekosistem diisiincesi, aglar tzerinde

O0grenme siirecine uyarlandiginda yasamboyu 6grenmeyi destekleyen bir yapi olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Bu diisiincenin merkezinde birey olarak 6grenen, eylem olarak
ise dgrenme vardir. Ogrenme aktarim yoluyla degil, bireyin ekosistem igerisindeki canli
ve cansiz unsurlarla etkilesimi sonucu gerceklesir. Baska bir ifadeyle, ekosistem
diisiincesi yaparak-yasayarak ogrenme firsatt yaratan bir yaklasimdir. KACD’lar
ekosistem diisiincesi ¢ergevesinde ele alindiginda, biinyesinde {i¢ ¢esit organizma
barindiran bir ekosistem olarak diisiiniilebilir: Ureticiler, dijital organizmalar (dijital
o0grenme igerikleri, dijital 6§renme araglar1 vb.) ve dijital 6grenme servisleri (Pata ve
Bardone, 2014). Bir KACD ekosistemi igerisindeki paydaslar, 6grenme siirecini
zenginlestirerek katkida bulunurlar. Bu durum 6grenenlerin 6grenme ekosisteminde bir

yandan iiretmesi bir yandan da tiikketmesiyle gerceklesmektedir (Bruns, 2008).

Ogrenme ekosistemleri modern paradigmanin aksine mekanik, dogrusal ve 6nceden
belirlenmis 6grenmeden daha c¢ok gercek hayattaki duruma benzer bir sekilde
o0grenmenin kaotik, karmasik ve dnceden kestirilemeyen dogasina dikkat ¢ekmektedir.
Giitl ve Chang (2008) 21. yiizyilda dijital ag teknolojileriyle ortaya ¢ikan firsatlarla
O6grenme ortamlarinin pedagojik, bilissel, sosyal, organizasyonel ve teknolojik acilardan
karmasik bir yapiya biriindiigiinii ve siirekli degisen c¢evresel degiskenlerden
etkilendigini ifade etmektedir. Bu durumda 6grenmeyi biyolojik, baska bir ifadeyle
ekolojik yaklasimlar agiklayabilmektedir. Ekolojik yaklasimlar 6grenenlerin bilginin
pasif alicist olmadigi, 6grenmenin bireylerin canli ve cansiz gevreleriyle etkilesimi
sonucu gerceklestiginin altim1 ¢izmektedir. Ogrenme siirecinde Ogrenenin canli ve
cansiz ¢evreyle etkilesimini biitlinsel bir bakis agisiyla ele alan yaklagim ise ekosistem

diistincesidir.

Siemens’e gore (2003) 6grenme ve bilgi statik bir yapiya sahip degildir; bu durumun
tersine dinamik, yasayan ve gelisen bir yapiya sahiptir (Sekil 3). Giliniimiizde bilginin
dogasinda meydana gelen degisimler bilginin bir ekosistem igerisinde edinilmesini
gerekli kilmaktadir. Siemens (2006) dijital 6grenme ekolojilerinin yapilandirilip,
diizenlenip yoOnetilen yapilardan daha ¢ok Ogrenenler tarafindan desteklenip
beslendigini ve dolayisiyla yasamboyu oOgrenme baglaminda 6nemli oldugunu

vurgulamaktadir.

17



sinformallik

. >
Kendini diizenleyen/
blggype k yonelimli

_S‘zﬂf-’o anizing/ 3 '
et Yenilﬁeli;en

Sekil 3. Ogrenme ve bilgi ekolojisi
Kaynak: Siemens, 2006: 89.

Brown ve Adler’e gore (2008) Web 2.0 ile beraber agik katilimci bir 6grenme ekolojisi
ortaya cikmistir. Brown (1999) ekosistem diisiincesinden yola c¢ikarak dijital aglar
tizerinde bir 6grenme ekolojisinin 6zelliklerini agagidaki gibi siralamigtir. Buna gore bir
o6grenme ekolojisi:

e Belirli konulara yonelmis, birbirleriyle ortiisen (sanal) topluluklarin toplamudir.

e Karsilikli olarak birbirlerini polenler (etkilesirler).

o Siirekli olarak evrilirler.

e Biiyiik 6l¢iide kendi kendilerini organize ederler.

Siemens (2006) dijital aglar ile birlikte bilginin dogasinda meydana gelen degisikliklere
dikkat cekmekte ve giiniimiizde aglar Tlzerinde ihtiyac duyulan bilgiye erisip
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filtreleyebilme yetisinin dijital 6grenenler icin O6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
Brown ise (2000) bir konuda bilgi sahibi olabilmek i¢in agik (explicit) bilginin yaninda
gizil (tacit) bilgiye de erigebilmenin 6nemine dikkat cekmekte, gizil bilgiye ulasabilmek
ve ilgili 0grenme deneyimlerini edinebilmek, dahasi 6grenmeyi 6grenebilmek igin
o0grenme/uygulama topluluklarina (Community of Practices) katilimin Oneminden

bahsetmektedir.

2.4. Cevrimici Uygulama Topluluklari (Communities of Practices: CoP)

Uygulama topluluklar1 kavrami ilk olarak Lave ve Wenger (1991) tarafindan durumlu
ogrenme (situated learning) ile ilgili bir ¢alismada kullanilmistir. Uygulama topluluklar
kavraminin farkli alanlarda kullanini vardir. Ornegin uygulama topluluklar1 bazen
durumlu sosyal 6grenmeyi incelemek i¢in kuramsal bir ¢er¢eve olarak kullanilirken bazi
durumlarda ise ¢evrimigi bir 6grenme toplulugunu veya informal bir 6grenme grubunu

nitelemek icin kullanilabilmektedir (Cox, 2005).

Uygulama toplulugu kavrami tam olarak tanimlanmamis bir kavramdir ve bir araya
gelmis, diizenli, smurlar1 belli olan bir olusumdan daha g¢ok satir aralarina dikkat
edildiginde ortaya ¢ikan derin anlamlara sahip bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Cox, 2005). Uygulama toplulugu basit anlamda kiiltiirel paylasimin gergeklestigi bir
olusum veya alt kiltir degildir, aksine farkli ilgi alanlar1 ve bakis acilart olan
bireylerden olusan bir topluluktur. Uygulama toplulugu ayni1 zamanda ayni yerde olan,
iyl tanimlanmug, belirgin ve gozlenebilir sosyal sinirlart olan bir olusum degil;
katilimcilarin yaptiklari islerden ne ¢ikarimlarda bulunduklarini, katilimcilarin kendisi
ve icerisinde bulunduklar1 toplum icin ne anlama geldigini paylastiklar1 bir etkinlik
sistemine katilim siirecidir (Lave ve Wenger, 1991). Uygulama topluluklar1 her yerdedir
ve bireyler genellikle bu topluluklara bir sekilde baglidirlar. Ancak, bireyler bazi
gruplarin merkezinde olurken bazilarinin da kenar noktalarinda olabilirler (Wenger,

1998).

Uygulama topluluklar1 igyerleri gibi topluluk {iyelerinin ayni yerde oldugu fiziksel
siirlari belli olan ¢evrelerde olabilecegi gibi, bilgi ve iletisim araclarinin sagladiklari

avantajlarla dagitik ortamlarda ¢evrimigi olarak da var olabilmektedir (Dubé vd., 2005;
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Kietzmann vd., 2013). 2000’li yillardan sonra uygulama topluluklar1 kavrami 6zellikle
cevrimi¢i 6grenme gruplarini tanimlamak i¢in kullanilmaya baslanmistir (Brown, 1998;
Baran, 2007) ve giiniimiizde ag teknolojilerinin de etkisiyle orijinal kullanimindan
farklilik gostermektedir. Bu tez kapsaminda ise uygulama topluluklart kavrami

“cevrimici uygulama/6grenme topluluklarini” nitelendirmek ic¢in kullanilmaktadir.

Lave ve Wenger’a gore (1991, p. 98) Uygulama Topluluklar1 “zamanla gelisen ve
birbirini teget gegen ve ortiisen diger topluluklarla da ilgili olarak insanlar, etkinlikler ve
diinya arasindaki iliskiler sistemi” olarak tanimlanmaktadir. Roberts’e (2006) gore ise
uygulama topluluklar1 duragan veya statik olusumlar degildir, zaman igerisinde yeni

tiyeler geldikee ve digerleri ayrildikga evrilirler.

Uygulama topluluklart yaklagimi planli, mekanik biligsel bilgi aktarimi siirecinden ¢ok
(Cox, 2005), sosyal 6grenmenin durumlu sosyal etkilesim boyutlarina odaklanmaktadir
(Cox, 2005; Roberts, 2006). Bu tiir etkilesimler ger¢ek uygulamalarin karmasik
yapilariyla ilgili olarak bilinmesi gereken konularin 6zgiin ve motive bir sekilde
Ogrenilmesinin gerceklesmesini saglar. Buna gore 6grenme bilginin sadece ediniminden
ibaret degildir, 6grenme bir kimlik (identity) degistirme siirecidir. Uygulama siirecinde
cevresel aktif katilim O0grenme siirecinde anahtar bir unsur olarak tanimlanmaktadir
(Cox, 2005). Uygulama topluluklar1 kavraminda uygulama topluluk {iyelerinin
yaptiklar1 isleri; Kimlik ise topluluk iiyelerinin kim olduklarini tamimlar. Kimlik ve
uygulama kavramlarinin bir araya gelmesi ise uygulama topluluklarina dagitik bilgiyi
paylasabilecekleri bir ortam hazirlar (Brown ve Duguid, 1991; Wenger 1998). Lave ve
Wenger’e gore (1991) uygulama topluluklartyla ilgili bu disiinceler Tablo 1°de

Ozetlenmistir.
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Tablo 1.Uygulama topluluklarindaki yeni 6grenme yaklasimi

Eski yaklasim (Bilissel) Yeni yaklasim (Yapilandirmaci, Durumlu)
e Ogretme Ogrenme
e Simf Durum
e Ogreterek Gozlemle

Cevresel/dis katilimla

e Ogrenci 6gretmenden &grenir. Ogrenen diger 6grenenlerden dgrenir.

e  Bir ders programi/miifredat dogrultusunda Informal, yapilan is/eylem tarafindan
planlanmuistir. belirlenir.

e Ogrenme fikirlerin aktarimi ve edinimiyle Ogrenme ne yapilacagmi anlamak kadar
ilgili mekanik, biligsel bir siiregtir. nasil davranilacagini da anlamakla ilgili

bir siirectir ve bir kimlik degisimidir.

Kaynak: Lave ve Wenger, 1991.

Wenger (1998, s. 72—84) Uygulama topluluklarinda {i¢ 6nemli boyutu “karsilikli temas
(mutual engagement), miisterek girisim (joint enterprise) ve paylasilan repertuar (shared

repertoire)” olarak tanimlamaktadir.

e Karsilikli temas: ilk olarak karsilikli temas boyutunda uygulama toplulugu
tyeleri karsilikli etkilesimlerle birbirleriyle etkilesime gegerler, normlari
olustururlar ve iligki kurarlar. Bu iliskiler araciligiyla topluluk iiyeleri sosyal bir

olusumun gerceklesmesini saglarlar.

e Miisterek girisim: Ikinci olarak miisterek girisim ile topluluk iiyeleri birbirlerine

baglanirlar.

e Paylasilan repertuar: Ugiincii ve son olarak uygulama toplulugu iiyeleri zaman

icerisinde kolektif bir yaklasimla toplumsal kaynaklar tiretirler.

Dagitik 6grenme acgik bir ekosistem igerinde varligni siirdiirtirken, belli sinirlar
olmayan uygulama toplulugu yaklasimi ise sosyal bir siire¢ olan 6grenmenin hem agik
hem de gizil bir sekilde 6grenmenin gergeklesmesine olanak saglamaktadir. Birbirini
tamamlayan bu sistemlerin ortak paydasi ise bilgi ve 6grenmenin demokratiklesmesine

ve Ozgiirlesmesine olanak saglayan agiklik felsefesidir.

2.5. Acikhk Kavram ve Felsefesi

Aciklik kavrami her ne kadar BIT’ler ile ortaya gikan erisilebilirlik secenekleriyle
iliskilendirilse de aslinda kokleri daha eskiye giden bir harekettir. 1969 yilinda
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Ingiltere’de kurulan Agik Universite ile aciklik hareketi egitim alaninda kabul gdrmiis
ve giiniimiize kadar bir hayli ilgi ¢cekmistir. BIT’ler ise agiklik hareketini kiiresel bir
hareket haline doniistiirmiis ve agiklik hareketi farkli baglamlarda siirekli birbirinin

tizerinde genisleyen uygulamalarla artmstir.

Aciklik hareketi gegmise dogru sadece teknolojik gelismeler degil, bir diisiince hareketi
olarak ele alindiginda izleri orta caga kadar siiriilebilir (Mishra, 2012; Peter ve
Deimann, 2013). Matbaanin icadiyla basili kaynaklara erisimin artmasi toplumsal
doniisiim siirecini hizlandirmis, Ronesans ile beraber agiktan 6grenme ve kendi kendine
O0grenme kavramlart anlam kazanmistir. Demiryolu ve postaciligin gelismesi ise uzaktan
egitimin ilk donemi olan yazisarak 6grenmenin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Peter
ve Deimann, 2013). 1800’11 yillarin basindan itibaren uzaktan egitim ivme kazanmis ve
glinlimiizde egitimde ana akimin bir parcasit haline gelmistir. Egitim abakiisten kil
tabletlere, kara tahtadan bilgisayara kadar her zaman BIT’ler ile iliskili olmustur. Ayni
sekilde egitimde agiklik da teknolojik gelismelere reaksiyon gostermis ve zaman
icerisinde gelismistir (Peters ve Britez, 2008). A¢iklik kavraminin teknolojiye bagl

tarihsel gelisimi Sekil 4’de 6zetlenmektedir.

Internet dgreten ve 6grenenlerin bilgiye nasil ulasip paylasacaklarina yénelik anlayist
degistiren dagitik, kiiresel bir platformdur (Brake, 2013). Ag¢ik egitim kaynaklari
hareketinin mobil, internet ve sosyal medya uygulamalarimin kullanilmasiyla “dagitik
isbirligi’ni” gelistirdigi diisiiniilmektedir (Conole, de Laat, Dillon ve Darby, 2008, p.
511). Bu gelismelere bagli olarak mevcut durum degismis, Ogreten ve Ogrenenler
cevrimigi Ogrenme ortamlarinda kolayca etkilesime girebilmis, ¢alismalarini

paylasabilmis ve igbirligine gecebilmislerdir (Hegarty, 2015).

Agiklik kavrami uzun zaman once ortaya ¢ikmis ve giiniimiize kadar farkli diislince ve
uygulamalardan beslenerek gelismis bir kavramdir (Conole, 2013). Dolayisiyla agiklik
kavramimin 0zlinii ve O6nemini anlamak ic¢in agiklik yaklagimini besleyen felsefi

temelleri incelemek gerekmektedir.
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Sekil 4. Egitimde a¢iklik kavraninin tarihsel gelisimi

Kaynak: Peter ve Deimann, 2013.
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Peters (2010) egitimde agiklik kavramimin 6zgiirliik, esitlik, kardeslik gibi demokratik
degerlerle giiglii bir sekilde ilgili oldugunu, ancak egitimde agikligin erisim baglaminda
degerlendirildigini ifade etmektedir. Aciklik kavraminin kdklerine inildiginde orta ¢ag
sonras1 aydinlanma donemine kadar takip edilebilir bir kavram oldugu goriilmektedir;
clinkii aciklik otorite, kontrol ve hiyerarsi kavramlarina karst bir durustur. Aciklik
kavramimin koklerinin farkli degerlere kadar uzanmasi, kavramin farkli disiplinlerin
bakis agilarindan irdelemeyi zorunlu kilmakta, bu durum ise bilgi ve Ogrenme
kavramlarinin cografi olarak dagilimi, sahipligi ve organizasyonu konularmi dogrudan
ilgilendirmektedir. Birlesmis Milletler tarafindan yayinlanan (1948, madde 26, paragraf
1) insan Haklar1 Beyannamesinde “Her sahsin égrenim hakki vardir. Ogrenim hic
olmazsa ilk ve temel safhalarinda parasizdir. Ilkégretim mecburidir. Teknik ve mesleki
ogretimden herkes istifade edebilmelidir. Yiiksekogretim, liyakatlerine gore herkese tam
esitlikle actk olmalidir” ifadesi yer almaktadir. Dolayisiyla agiklik hareketi sonucu
ortaya ¢ikan triinlerin egitimi evrensellestirebilmek i¢in 6nemli bir adim oldugunu ifade
etmek miimkiindiir (Caswell vd., 2008). Bu c¢erceveden bakildiginda egitim;
demokratik, etik ve ahlaki degerlerin bir gerekliligi ve temel insan hakki olarak
bireylere sunulmalidir ve bunu miimkiin kilabilmek i¢in agiklik kavramina ihtiyag

vardir.

Aciklik kavrami her ne kadar ¢ok eskilere uzanan, felsefi kokleri olan bir yaklasim olsa
da pedagojik agidan uygulanabilirligi 1969 yilinda agik iiniversitelerin kurulmasiyla
baslanmistir (Mishra, 2012). Bunu takiben agiklik kavraminin rolii ciddi tartismalara
konu olmustur (Lane, 2009). A¢ik on yil olarak tanimlanan 2000’li yillarin basindan
itibaren (Materu, 2004) oziinde Internet, Web, BiT’ler ile ortaya ¢ikan firsatlar
ekseninde uzun siire “ltopik bir diisiince” (Bernstein, 2014) olarak goriilen agiklik

hareketi gercege dontlismiistiir.

2.5.1. Acik egitim kaynaklari

1998 yilinda agik igerik (open content) kavrami ortaya ¢ikmis ve Massachusetts
Institute of Technology (MIT) 2001 yilinda agik ders (OpenCourseWare) malzemelerini
duyurmus, 2002 yilinda 50 dersi acik ders kapsaminda erisime agmistir. 2002 yilinda
UNESCO bir forum diizenlemis ve ¢alisma sirasinda A¢ik Egitim Kaynaklar: (AEK

24



[Open Educational Resources: OER]) kavramini ortaya atmuistir (Carson, 2005; Wiley,
2006; Weller, 2011; Hylén, Van Damme, Mulder ve D’Antoni, 2012; Mishra, 2012). Bu
ylizden 2002 yili, egitimde agiklik baglaminda bir doniim noktasit olarak
degerlendirilmektedir (Mishra, 2012).

Bu forumda UNESCO (2002, p.24) acik egitim kaynaklarmi “bilgi ve iletisim
teknolojilerinin sagladig1 olanaklarla, egitsel kaynaklarin ticari olmayan amaglarla
basvuru, kullanma ve uyarlama amaciyla toplumdaki ilgili kullanicilar i¢in tedarik
edilmesi” seklinde tanimlamaktadir. Agik egitim kaynaklar1 sadece 6grenme igerigi ile
ilgili degil, biinyesinde farkli unsurlar1 da barindiran ve biitiinciil bakis agisiyla

incelenmesi gereken bir kavramdir (Margulies, 2005).

2012 yilinda UNESCO Hewlett Fonundan saglanan finansal destek ile Diinya Agik
Egitim Kaynaklar1 kongresini diizenlemis ve Ac¢ik Egitim Kaynaklar1 Paris
Deklarasyonu’nu yaymlamistir. 2002 yilinda yapilan ilk toplantidan tam on yil sonra
yapilan bu ikinci toplantida agiklik hareketi acisindan 6nemli doniim noktalarindan
birisidir. Paris Deklarasyonu’na gére UNESCO (2012, p.1) “Ad¢ik egitim kaynaklari
dijital veya diger, herhangi bir ortamda yer alan, halkin erigimine a¢ik bir alanda
bulunan veya erigim igin hi¢hir maliyetin gerekmedigi acik lisans ile yaywmlanan;
kullamimi, uyarlanmasi veya tekrar dagitilmasinda sinirli veya hi¢ kisitlama olmayan
ogretme, ogrenme ve arastirma materyalleridir” seklinde tanimlanmaktadir. OECD
(OECD, 2007; Hylén vd., 2012) tarafindan yapilan tanimlamaya gore “A¢ik egitim
kaynaklar: ¢evrimi¢i ortamda iicretsiz ve agik bir sekilde ogretmen, egitimci, 6grenci ve
bagimsiz ogrenenlere sunulan ogretim, 6grenme ve arastirma amaciyla kullanilan,
paylasilan, bir araya getirilen, uyarlanan ve genisletilen dijital 6grenme

kaynaklaridr.”

Agik egitim kaynaklarinin amaci bilgi ve birey arasindaki engelleri ortadan kaldirmaktir
(OECD, 2007). Bu sekilde sadece bilgiye erisim saglanmamakta, ayni zamanda
yiiksekogretim de desteklenmektedir (Bissell, 2009; Huijser, Bedford ve Bull, 2008).

Yapilan tanimlarda ve aciklamalarda dikkat ¢eken nokta igerigin 6§renme amaciyla
kullanilmasinda Ogrenenler ve Ogrenme igerikleri arasinda bir sinir olmamasi ve

Ogrenenin igerigi kendi 6grenme ihtiyaglarina gore kullanabilme o6zgiirliiglidiir. Bu
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bakis agisiyla ele alindiginda agiklik hareketinin agik ve uzaktan 6grenmenin prensipleri
ile ne kadar gii¢lii baglara sahip oldugu goriilmektedir. Bu durumu destekler nitelikte
Bozkurt ve digerleri (2015) tarafindan yapilan bir caligmada agik egitim kaynaklar1 agik

ve uzaktan 6grenme alanlarinda en ¢ok incelenen konulardan birisi olarak belirlenmistir.

Acik egitim kaynaklar1 bilgiye erisimi destekleyen ders materyalleri, modiilleri, ders
Kitaplari, cevrimigi videolar, testler, yazilimlar, diger araglar, materyaller veya teknikler
olabilir (Atkins, Brown ve Hammond, 2007; OER Foundation, 2011). Acik egitim
kaynaklari, aciklik hareketinin bir parcasidir. Bununla beraber asagida ifade edilen

unsurlarda aciklik hareketinin gelismesine katki saglamis diger onemli hareketlerdir
(JISC, 2015).

e Acik kaynak (Open source)

e Acik kaynak yazilimi1 (Open source software)

e Acik kaynak donanimi (Open source hardware)

e Agcik standartlar (Open standards)

e Acik erisim (Open access)

e Agcik tasarim (Open design)

e Acik bilgi (Open knowledge)

e Agcik veri (Open data)

e Acik icerik (Open content)

e Acik ders malzemeleri (Open courseware)

e Acik ders kaynaklar1 (Open educational resources)

e Acik egitsel uygulamalar (Open educational practice)

Egitimde acgiklik hareketinin zaman igerisindeki agamalar1 ve devaminda KACD’larin

ortaya ¢ikisi Sekil 5’°te 6zetlenmistir.
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Kitlesel Acik Cevrimici Dersler (2008)
Acik Egitim Kaynaklan (2003)

e-0grenme (1998)

Cevrimici Egitim (1990)

Acik Universiteler (1969)

Sekil 5. Egitimde ag¢iklik hareketinin 6nemli asamalari

Kaynak: Kalman, 2014.

Ote yandan Wiley (2007; 2014) agik egitim kaynaklarinin kullanimini Ingilizce “Retain,
Reuse, Revise, Remix ve Redistribute” kelimelerinin ilk harflerinden olusan agikligin
5R’si olarak tanimlamistir. Tiirk¢eye agikligin 5T’si olarak c¢evrilen SR siniflamasi agik

icerigin nasil kullanilabilecegine yonelik asagida belirtilen davranislar agiklamaktadir:

e Tutmak (Retain): Igerigin kopyalarini yapma, kopyalarina sahip olma ve

kopyalarini kontrol etme hakka.

e Tekrar kullanmak (Reuse): Icerigi farkli sekillerde kullanabilme hakki (Orn:

smifta, bir ¢calisma grubunda, bir web sayfasinda veya bir vidyoda kullanmak
gibi).
e Tekrar diizenleme yapmak (Revise): Igerigin kendisini uyarlama, adapte etme,

modifiye etme ve degistirme hakki (Orn: igerigi farkl bir dile ¢evirmek gibi).

e Tekrar karistirmak (Remix): Orijinal ve diizenlenmis igerigi yeni bir sey
yaratmak icin baska bir acik icerik ile birlestirme hakki (Orn: Birbirinden

bagimsiz igerikleri bir araya getirerek yeni bir uygulama olusturmak gibi).
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e Tekrar dagitmak (Redistribute): Orijinal igerigin, kendi diizenlemelerinizin,
kendi karisimlarimizin kopyalarini baskalariyla paylasma hakki (Orn: igerigin bir

kopyasini bir arkadasiniza vermeniz gibi).

Acik egitim kaynaklarinin en biiyiik 6zelliklerinden biri agik lisanslama segenekleriyle
sunulmasidir. Creative Commons gibi acik lisans secenekleri acik egitim kaynagini
kullananlara biiyiik esneklik saglamakta, izin verilen lisans kosullar1 g¢ergevesinde
kullanicr agik egitim kaynaklarini bireysel ihtiyacina gore kullanabilmektedir (Kanwar,

Uvali¢-Trumbi¢ ve Butcher, 2011).

2.6. Kitlesel A¢cik Cevrimici Dersler (KACD)

Aciklik hareketinin baslamasiyla birlikte egitim alaninda ortaya ¢ikan engelleri ortadan
kaldirabilmek icin yeni ¢oziim arayislarina yonelinmistir. Ozellikle giiniimiiz geleneksel
egitim anlayisi Ogrenenlerin ve kurumlarin ihtiyaglarina cevap vermede yetersiz
kalmaktadir (Koutropoulos vd., 2012). Aciklik hareketi ile ortaya ¢ikan firsatlar,
teknoloji ve yeni egitim modellerinin birbirlerine paralel olarak gelismesi, ortaya ¢ikan
bu firsatlarla 6grenme ve etkilesimin herhangi bir zaman herhangi bir yerde
gerceklesebilmesi mevcut yasamboyu 6grenme firsatlarinin kapsaminin genislemesine,
O0grenen-Ogreten rollerinin artmasina ve yiiksekogretim kurumlarimi bilgiyi {iretip
kiiresel aglar lizerinde paylagmaya yonelik bir sorumluk sahibi olmaya zorlamistir

(Dabbagh, 2005; de Waard vd., 2011; Kop, Fournier, ve Mak, 2011).

Yiiksekogretimin duragan dogasina karsin, acik ve uzaktan Ogrenme her zaman
yasamboyu Ogrenme felsefesi temelinde igerigin Ogrenenlere sunulmasi, erisim ve
esitligin saglanabilmesi i¢in daha liberal bakis acilarin1 benimsemistir (Yuan ve Powell,
2013). Bu baglamda KACD’lar agiklik hareketinin ortaya ¢ikardigi son uygulamalardan
birisi olarak degerlendirilebilir (Johnstone, 2005; Abelson, 2008; McKinney, Dyck ve
Luber, 2008). KACD’lar yiiksekdgretimi gliniimiiz ve gelecege yonelik politikalarini
gozden gegirmeye zorlamis (Springs, 2015), KACD’larin ortaya ¢ikisi acik ve uzaktan
O0grenme sistemlerinin karsilastigi sorunlarin ¢oziimiine yonelik bir alternatif olarak
degerlendirilmis (Toven-Lindsey, Rhoads ve Lozano, 2015); kaliteli, agik ve iicretsiz

derslerin sunulmasina olanak taniyarak egitim diinyasinda ve yasamboyu Ogrenme
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baglaminda yeni bir sayfa agmistir (Kesim ve Altinpulluk, 2015). Dolayisiyla
KACD’lar, egitim alaninda bir devrimden daha c¢ok aciklik hareketi ile baslayan
gelismelerin sonucu olarak ortaya ¢ikan bir evrim olarak degerlendirilmektedir
(Kanwar, 2014). Bununla beraber her ne kadar KACD’lar agiklik hareketinin bir
uzantisi olarak degerlendirilse de, KACD’larin ozellikle gelismekte olan cografyalar
icin yeni firsatlar sundugunu ve yasamboyu 6grenme calismalarina farkli boyutlar
kazandirdigin1 g6z ardi etmemek gerekmektedir (Warusavitarana vd., 2014; Yazici

Bozkaya, 2015).

KACD’larin ortaya ¢ikisi ile egitim alanindaki etkilerine yonelik bir¢ok degerlendirme
yapilmgtir. Ornegin, KACD’lar yiiksekdgretimin reform yapmasini saglayacak yikici
bir yenilik (Skiba, 2012; Billington ve Fromueller, 2013; Flynn, 2013; Dyer, 2014)
yiiksekOgretimi silip stipiirecek dijital bir tsunami (Auletta, 2012; Brooks, 2012; Boxall,
2012; McKenna, 2012), bir ¢i1g (Barber vd., 2013), istila (Krause ve Lowe),
yiiksekogretim i¢in bir devrim (Friedman, 2012), asil ve onurlu bir girisim (Caplan,
2013) olarak goriilmiistiir. Bunun yaninda KACD’lar i¢in yiliksekogretime yonelik bir
tehdit (Schmidt, 2013), kar amaci giiden girisimler tarafindan ortaya atilan bir Truva at1
(Cost vd., 2013), tekno-iitopik bir fantezi (Mazel, 2012), egitsel emperyalizm
(MacGregor, 2013) degerlendirmeleri yapilmis ve birgok arastirmacit KACD’lara
stipheyle yaklagsmistir (Kolowich, 2013; San José State University Department of
Philosophy, 2013; Snyder, 2012) ve David Noble (1998) tarafindan ifade edilen Dijital
Diploma Degirmenleri kavramimin KACD’lar i¢in kullanilabilecegine yonelik kaygilar
ifade edilmistir. Bununla beraber 2012 KACD yili olarak ilan edilirken (Pappano,
2012), 2013 yili anti-KACD yil1 olarak ilan edilmistir (Watters, 2013).

KACD’larin ne anlam ifade ettigine yonelik farkli goriisler vardir ancak KACD’larin ne
oldugunu anlamak i¢in nasil ortaya ¢ikip zaman igerisinde gelistiklerine ve KACD’larin

nasil tanimlandigina bakmaya ihtiyag¢ vardir.

2.6.1. Kitlesel acik ¢evrimici derslere yonelik temel kavramlar

Kitlesel agik ¢evrimici ders (KACD) kavrami McAuley, Stewart, Siemens ve Cormier

tarafindan (2010) tiicretsiz ve acik kayit secenegi sunan, herkesin erisimine agik ders
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icerigi saglayan ve acik uglu Ogrenme c¢iktilart olan ¢evrimigi dersler olarak
tanimlanmaktadir. KACD’lar sosyal aglar, erisilebilir ¢gevrimici kaynaklarin1 6grenme
stirecine entegre eder ve alanindaki dnde gelen uygulayicilar tarafindan yiiriitiiliirler. En
onemlisi, KACD’lar katilimcilarin kendi kendilerine 6grenme hedefleri, daha onceki
bilgi, beceri ve ortak ilgileri ile etkilesimleri iizerine yapilandirilirlar. KACD’lar
EDUCAUSE (2013, s.1) tarafindan ise “teoride derse kayitta sinirin olmadigi
kitlesellik; genellikle ticretsiz isteyen herkesin katilabilecegi Olclide agik; Ggrenme
etkinliklerinin ¢evrimigi ortamlarda gergeklestirildigi; belirli bir alanda ve belirli

o0grenme hedeflerini igeren ders” olarak tanimlanmaktadir.

KACD’lara yonelik birbirinden farkli tanimlar yapilmis olmasina ragmen KACD’larin
ne oldugunu anlamak i¢in kitlesel acik ¢cevrimigi ders terimi olusturan unsurlarin detayl

bir sekilde incelenmesinin 6nemli oldugu bu ¢alisma baglaminda diistiniilmektedir.

o Kitlesel (Massive): Kitlesellik ¢ogu zaman KACD’lara katilan binlerce
ogrenenle iliskilendirilerek niceliksel bir tanimlama ile anlatilmaktadir (Masters,
2011; Rodriguez, 2012; Rodriguez, 2013a; Hollands ve Tirthali, 2014; Drake,
O’Hara ve Seeman, 2015). Ornegin, Kkitlesellik tiim diinyadan katilimin
olabilecegi yiiksek sayida Ogrenci sayisini nitelemek icin kullanilmaktadir
(Krause ve Lowe, 2014). Baska bir tanimda ders yiiriitiiciilerinin iletisime
gecebilecegi sayidan fazlasinin kitlesellik olacagi ifade edilirken (Marques,
2013) diger bir tanimda ise gercek smif sayisinin potansiyelinden fazlasinin
kitlesellik olarak tanimlanabilecegi sOylenmektedir (EDUCAUSE, 2013).
KACD boyutunda kitlesellik goreceli bir kavramdir (Koutropoulos, 2012;
Siemens, 2013). Katilimcilarin sayist agisindan bakildiginda 150 kisi sayisinin
bir esik olarak nitelendirilebilecegine ifade edilmektedir (Downes, 2013).
Dunbar Sayis1 olarak bilinen 150 rakami teoride bir insanin etkilesime
girebilecegi maksimum kisi sayisidir (Dunbar, 1992). Dolayisiyla 150 6grenen
sayist 6grenmenin kitlesel olup olmadigina karar vermek i¢in kullanilabilecek

esik deger olarak goriilebilir.

Kitlesellik niceliksel olarak Ogrenen sayisi olarak degerlendirildiginde fazla

sayida 6grenenin alt gruplar kurarak daha zengin ve farkli bakis acilarmin ise
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kosuldugu sosyal 6grenme ikliminin olugmasi agisindan onemlidir (Siemens,
2013). KACD baglaminda kitleselligi tanimlamak zorlu bir istir (Anderson,
2013), ciinkii kitlesellik sadece 6grenen sayilarinin fazlaligini temsil eden bir
kavram degildir. Kitlesellik 6grenen sayisimi ifade ettigi kadar ayni olcekte
ogrenme deneyimini de niteleyen daha genis kapsamli bir terimdir. Ogrenenlerin
farkliligindan kullanilan araglarin sayisina kadar g¢esitliligi ve biiyikligi
vurgulamaktadir (Bozkurt, 2015b). Kitlesellik ayni zamanda &grenenlerin
cesitliligini, 6grenme ge¢mislerini, 6grenme deneyimlerini, kullanilan iletigim
araclarini, dagitik bilgi miktarini, 6grenenler arasinda ortaya cikan sdylemin
dikey ve yatay boyutlarda biiyiikliigiini ve KACD sirasinda yonetim ve
organizasyon igin ihtiya¢ duyulan zamani kapsayan ¢ok yonlii bir kavramdir
(Levy, 2011).

Acik (Open): KACD icerisinde agiklik birden fazla anlama sahip bir terim
olarak ¢ikmaktadir. Alec Couros tarafindan KACD’lardan 6nce de ifade edilen,
AUO’nin felsefesinde olan ve cevrimigi teknolojilerle farkli baglamlarda
tartisilan agikligin KACD’lar iizerinde hayat bulan halidir (Couros, 2010).
Bununla beraber agiklik kavrami KACD alanyazininda genellikle derslere
katilimin ve erisimin internet baglantis1 olan tiim istekli 6grenenlere {icretsiz
olmasiyla iligkilendirilmektedir (Downes, 2013a; Siemens, 2013; Krause ve
Lowe, 2014; Hollands ve Tirthali, 2014; Drake, O’Hara ve Seeman, 2015).
Ayrica, Onceki Ogrenme deneyimleri ne olursa olsun isteyen herkesin
KACD’lara katilabilmesini de nitelemektedir (Krause ve Lowe, 2014). Agiklik
ayni zamanda ders iceriginin (hatta KACD siiresince katilimcilar tarafindan
degistirilecek kadar), ders kaynaklarinin, eger uygulaniyorsa degerlendirme
siireglerinin ve Ogrencilerin farkli 6grenme ortamlarini kullanabilmesiyle
(Rodriguez, 2013a), baska bir ifadeyle KACD oOncesinde, sirasinda ve
sonrasinda O6grenenlere sunulan esneklikle ilgilidir. Ag¢iklik, KACD’larin en
onemli itici gliglerinden birisidir ve KACD’larin cografi smirlarin 6tesinde
isteyen tiim Ogrenenlere ulasmasini ifade eder (Anderson, 2013). Agik egitim
kaynaklarinda oldugu gibi 6grenme igeriginin ve ders materyallerinin belirli bir
kisi veya otoritenin sahipligi olmadan, her yerden ulasilabilir, {icretsiz ve

Creative Commons lisansiyla kullanilabilir olmasini da nitelemektedir (Downes,
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2013; Frolov ve Johansson 2013; Krause ve Lowe, 2014). Aciklik ayrica
akademik diislince ve konusma ozgiirliigiiniin KACD igerisinde olmasiyla da

ilgilidir (Anderson, 2013).

e Cevrimici (Online): Cevrimici ifadesi KACD’in ¢evrimigi ortamlarda
Ogrenenlerin erisimine agilmasini ifade etmektedir (Siemens, 2013). Cevrimigi
ifadesi dersin seklini, erisim ve etkinliklerde kullanilacak yontemleri belirleyen
kavramdir (Drake, O’Hara ve Seeman, 2015). Kisaca diizenlenen KACD’in
cevrimici ortamlarda, aglar lizerinden bilgi ve iletisim teknolojilerinin sundugu

olanaklar1 kullanarak yiiriitiilmesini ifade etmektedir.

e Ders (Course): Ders ifadesi geleneksel baglamda bir KACD’in nasil
yiriitiilecegine dair isleri tanimlamaktadir ve KACD’1in ne zaman baslayip ne
zaman bitecegi, kayit isleminin nasil olacagi, ders igeriginin nasil
yapilandirilacagi ve eger kullaniliyorsa 6lgme ve degerlendirmenin ne sekilde
yiiriitiilecegini 6grenenlere agiklayan bir kavramdir (Frolov ve Johansson, 2013;
Krause ve Lowe, 2014). Ozetle ders terimi 6grenme iceriginin akademik olarak
yapilandirilmasini, egitsel bir plan ve pedagojik yaklasimlarla KACD igeriginin
tasarimlanmasini ifade etmektedir. Dolayisiyla KACD’in ne kadar baglantici, ne

kadar geleneksel olacagi bu kapsamda ortaya ¢ikan bir durumdur.

KACD ile ilgili olarak yapilan tanimlar1 ve KACD kisaltmasini temsil eden Kkitlesel,
acik, cevrimici, ders terimleri inceledigimizde KACD’larin uzaktan egitim ile baslayan
ve her ne kadar ayn1 uygulamalar1 temsil etseler de agiklik yaklasimini 6ne ¢ikaran agik
ve uzaktan 6grenme uygulamalartyla dogrudan ilgili olduklarini, bagka bir ifadeyle daha
once yapilan ¢alismalarin bir sonucu olarak ortaya ¢iktigi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica
KACD kisaltmasi igindeki her terim derin anlamlara sahip ifadeler olarak ortaya
cikmakta, bu terimlerin kapsaminin ne olacagr ise KACD’in hangi yaklagimla

verilecegini belirlemektedir.

2.6.2. Kitlesel acik ¢evrimigci derslerin tarihsel gelisimi

KACD’lar egitimde agiklik hareketine bagh olarak (Yuan vd. 2008; Baggaley, 2013;
Haggard vd., 2013) “bilgi hi¢bir karsilik olmadan paylasilmali ve 6grenme istegi higbir
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demografik, ekonomik ve cografik sinirlama olmadan karsilanmali” (Yuan ve Powell,
2013, p. 6) distincesinden hareketle ortaya ¢ikmistir. Bu agidan yaklasildiginda
KACD’lar tamamiyla yeni bir uygulama degil, uzaktan egitimden acik ve uzaktan
o0grenmeye kadar siirekli olarak savunulan bir diisiinenin iiriinidiir (Haggard vd., 2013).
Aciklik hareketi bilgiye ulasmay1 temel bir hak olarak gérmektedir (Conole, 2012). Bu
baglamda KACD’lar agiklik hareketi sonucu ortaya ¢ikan 6grenme seceneklerinin agik
bir ders olarak sunulmasi olarak nitelendirilebilir (Bonk, 2009; Haggard vd., 2013).
Daha onceleri David Wiley ve Alec Couros tarafindan agik dersler verilse de ilk kitlesel
acik cevrimigi dersler 2008 yilinda verilmistir (Weller ve Anderson, 2013). Bu anlamda
George Siemens, Stephen Downes, Dave Cormier ve Alec Couros agiklik hareketinin
devaminda KACD hareketinin onciileri olarak goriilmektedir (Anderson ve McGreal,
2012).

Kitlesel A¢ik Cevrimigi Ders (Massive Open Online Course: MOOC) terimi ilk olarak
Dave Cormier tarafindan (2008) Kanadali akademisyenler George Siemens ve Stephen
Downes tarafindan baglantici 6grenme kuraminin prensipleri dogrultusunda Manitoba
Universitesinde Certificate in Emerging Technologies for Learning (CETL) programi
kapsaminda 12 haftalik bir ders olarak verilen “Connectivism and Connective
Knowledge (CCK08)” isimli agik dersi tanimlamak i¢in kullanilmigtir (Downes, 2008;
Siemens ve Downes, 2008; Siemens, 2013). Bryan Alexander ve Dave Cormier
Ingilizce karsihg “Massive Open Online Course: MOOC” olan “Kitlesel Agik
Cevrimici Ders” ifadesini ¢evrimi¢i ortamlarda oynanan ve Ingilizce karsihi
“Massively Multiplayer Online Role Playing Game: MMORPG “ olan “Kitlesel Cok
Oyunculu Cevrim I¢i Rol Yapma Oyununa” ¢ok benzedigini fark etmisler (Hollands ve
Tirthali, 2014’te yayimlanan George Siemens ile yapilan roportaj) ve devaminda
Cormier tarafindan CCKO08’e benzer ozelliklere sahip dersleri tanimlamak i¢in MOOC

ifadesini kullanmistir (Cormier, 2008).

CCKO08 kodlu ders aym zamanda ilk KACD olarak nitelendirilmektedir. Dersin 24
kayitli 6grenci igin verilmesi diisiiniiliirken diinyanin farkli yerlerinden yaklasik 2200
ogrenci derse hicbir iicret 6demeden kaydolmustur (Fini, 2009). CCKO08 kodlu ders sona
erdiginde toplam 150 O6grenen dersi tamamlamay1 basarmistir (Mak, Williams ve

Mackness, 2010). Dagitik 6grenme ortamlarinda verilen, dijital aglar1 bir 6grenme
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ekolojisi olarak goren ve aglar lizerinde 6grenmeye Ornek olan bu ilk KACD aym
zamanda Baglanticilik (Connectivism) kuraminin uygulanmasina da olanak tanimistir

(Downes, 2008).

CCKO08 kodlu ders hem formal hem de informal o6zelliklere sahiptir. Manitoba
tiniversitesinde kayitli 24 6grenci CCKO08 kodlu dersin formal yapisini, tiim diinyadan
katilan yaklasik 2200 6grenen ise informal yapisini temsil etmistir. Kayith 24 grenci
ders ytiriitiiciileri tarafindan degerlendirilip, sertifika verilip, kredilendirilirken; diger
2200 ogrenen ise hicbir degerlendirme, kredilendirme veya sertifikalandirma
seceneklerinden yararlanmamistir. Bu agidan ele alindiginda CCKO08 kodlu dersin melez
bir katilma sahip oldugu da sdylenmektedir (Fini, 2009). Ayni zamanda ders
tasarimlanirken Ogretenin O6grenme siirecini anlamlandirma siirecinden daha c¢ok
Ogrenenlerin  kendi  kisisel aglarin1  gelistirmeleri ve Ogrenme  siireclerini
anlamlandirmalar1 amaglanmais, ilk baslarda kaotik bir durum yasansa da 6grenenler bir
stire sonra bu gereksinimi yerine getirmeyi basarmiglardir (Mak, Williams ve Mackness,

2010).

CCKO08 kodlu dersin bir diger o6zelligi de ders igeriginin bazen ders yiiriitiiciileri
tarafindan, bazen de ders katilimcilar1 tarafindan Onerilen teknolojik araglarla
verilmesidir. Yirttiicliler KACD 6devlerinin kisisel blog sayfalar1 ve kavram haritalar
ile verilmesini Onerirken, 6grenme yonetim sisteminden ii¢ boyutlu sanal ortamlara
kadar tam 12 farkli teknolojik ara¢ 12 hafta boyunca kullanilmistir (Fini, 2009). Tiim
ders igerigi RSS (Really Simple Syndication) baglantilar1 sonucu 6grenenlerin erisimine
acik bir sekilde yapilandirilmis ve ders izlencesi Ingilizce haricinde tam alt1 dile
cevrilmistir: Ispanyolca, Portekizce, Italyanca, Macarca, Cince ve Almanca (Downes,

2008; Mak, Williams ve Mackness, 2010; Siemens, 2013)

CCKO8 kodlu dersin yakaladig1 basariy1 daha sonra baglantict KACD (¢cMOOC) olarak
adlandirilan diger KACD’lar izlemistir. Bunlardan bazilar1 asagidaki gibidir:

e Connectivism and Connective Knowledge (CCK08, CCK09, CCK11, CCK12),
e Online Learning for Today and Tomorrow (EduMOQC),

e Personal Learning Environments and Networks and Knowledge (PLENK),
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e Mobile Learning (MobiMOOC), Change: Education, Learning and Technology
(Changell),

e Digital Storytelling (ds106), Learning and Knowledge Analytics (LAK11,
LAK12),

e Connected Learning MOOC (cIMOQOC),
¢ MOOCMOOC
e Rhizomatic Learning: The Community is the Curriculum (Rhizo14),

e Rhizomatic Learning: A Practical View (Rhizo15)

2008 yilinda baslayan KACD’lar zaman igerisinde pedagoji ve ders igeriginin sunumu
acisindan gelismis ve daha biiyiik kitlelerin dikkatini ¢cekmistir (Universities UK, 2013).
2011 yilinda Sebastian Thrun ve Peter Norvig Stanford Universitesinde verdikleri
“Introduction to Artificial Intelligence: CS221” isimli dersi KACD formatinda
yurtitmislerdir. Derse 190 iilkeden yaklasik 160.000 6grenen katilmustir (Markoff,
2011; Rodriguez, 2012; Yeager, Hurley-Dasgupta ve Bliss, 2013; Yuan and Powell,
2013; Waldrop, 2013). Icerisinde kisa videolarn, tartisma panolarinin, sinav ve test
sistemlerinin bulundugu CS221’e 6zel 6grenme yoOnetim sistemi benzeri bir program
tasarimlanmigtir (Cheal, 2013; Moe, 2015). Ders her ne kadar KACD olarak diizenlense
de 2008 yilinda ortaya ¢ikan ilk KACD’lardan farkli bir yapida, daha geleneksel bir
yaklagimla hazirlanmis (Vanderbilt, 2012), katilimcilarin yaklasik 20.000’1 KACD’1
basariyla tamamlamistir (Rodriguez, 2013). Bu basarinin ardindan Sebastian Thrun
Stanford Universitesinden ayrilarak kar amagcli, benzer KACD’larin verilebilecegi
UDACITY isimli KACD platformunu kurmustur (Rodriguez, 2013; Yeager vd., 2013 ).
2011 yilinda yakalanan bu basariyla KACD’lara yonelik egitsel, ticari ve medya ilgisi

giderek artmaya baslamistir.

Stanford Universitesi 2011 yilinda iki tane daha benzer KACD diizenlemistir. Aym
tiniversite 2012 yilinda ise toplam 13 dersi KACD olarak diizenleyeceklerini
bildirmistir. Uzun zaman boyunca Ogrenme igeriklerini agik egitim kaynagi olarak
sunan The Massachusetts Institute of Technology (MIT) 2012 yilinda MITx projesine

de temel olan “Circuits and Electronics” dersini KACD olarak diizenleyecegini
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duyurmustur (Rodriguez, 2012). MIT, Harvard ve Berkeley Universiteleri ortaklasa bir
girisim olan EdX KACD platformunu kurmuslardir (Rodriguez, 2012; Weller ve
Anderson, 2013). Bu girisimlerin devaminda ise en tanmnan KACD platformlarindan
olan Coursera, 2012 yilinda Stanford {iniversitesi akademisyenlerinden Daphne Koller
ve Andrew Ng tarafindan kurulmustur. Agiklik hareketi ile baslayip 2008 yilinda ilk
baglantict KACD, devaminda 2011 yilindaki gelencksel KACD 6rnegi ve KACD

platformlarinin kurulmasindan 2015 yilina kadar gecen siire¢ sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. KACD ve A¢iklik kavrami zaman ¢izelgesi
Kaynak: Yuan, 2015.

2.6.3. Kitlesel a¢ik ¢evrimici ders tiirleri

KACD’lar ilk ¢iktig1 yil olan 2008’den sonra hizla kabul goérmiis ve gelismis, 2011
yilinda ise sigrama yapmustir. Kitlesel A¢ik Cevrimig¢i Ders ifadesinin kisaltmast KACD
siklikla kullanilan bir terim olsa da baglantict KACD (Connectivist MOOC: cMOOC)
ve gelencksel KACD (extended/extension MOOC: xMOOC) tamamuiyla birbirinden
farkli ogretimsel yaklagimlart ve egitsel yonelimleri benimseyen KACD’lardir (Fini,
2009: Haggard vd., 2013; Grainger, 2013; Stewart, 2013; Yuan ve Powell, 2013;
Shrivastava ve Guiney, 2014; Bozkurt 2015b; Yazici Bozkaya, 2015). Baglantici
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KACD’lar George Siemens ve Stephen Downes tarafindan gelistirilirken geleneksel
KACD’lar MIT, Stanford Universitesi gibi diinyaca {inlii kurumlar tarafindan
gelistirilmistir (Armstrong, 2012).

KACD tiirleri arasinda farkliliklarin olmasi KACD’lar1 baglantict KACD (cMOOC) ve
geleneksel KACD (xMOOC) olarak ayirmayr gerekli kilmis ve bu ayrim Siemens
(2012) tarafindan yapilmustir. Ingilizce karsihign cMOOC olan baglantict KACD’lar
baglantic1 6grenme kuramini benimsemesinde dolay1r “c” harfinin; daha sonra ortaya
cikan ve daha geleneksel yaklagimlari benimseyen xXMOOC olarak bilinen KACD’lar
ise geleneksel ders sisteminin bir uzantisi olarak extended/extension kelimelerindeki x
harflerine ve MITx, EdX platformlarma vurgu yapilarak Ingilizce xMOOC olarak
kisaltilmis ve dolayisiyla geleneksel KACD olarak tanimlanmiglardir.

Son olarak ortaya ¢ikan bir diger tiir de melez KACD’lardir (Hybrid MOOCSs). Melez
KACD’lar Ogrenenlere zengin O6grenme firsatlari1 sunabilmek icin baglantict ve
geleneksel yaklagimlari bir arada sunan KACD’lardir (Bozkurt ve Aydin, 2015). Melez
KACD’larin arkasindaki diisiince 6grenme iceriginin sunumunda pedagojik gesitliligi
saglayarak daha fazla 6grenene ulasma ve Ogrenme siirecine daha fazla O6greneni

katabilme diisiincesidir.

2.6.3.1. Baglanuci kitlesel acik ¢evrimigi dersler (cCMOOCS)

Baglantict KACD’lar baglanticilik ve aglar iizerine kurulu bir felsefenin iizerine insa
edilmistir (Daniel, 2012) ve katilimci pedagojik bir model olarak tanimlanmaktadir
(Siemens, 2012). Baglantict KACD’lar baglanticilik (Connectivism) (Downes, 2008;
Downes, 2010; Bell, 2011; Kop, 2011), karmasiklik kurami (Complexity Theory)
(deWaard vd., 2011) ve diger sosyo-yapilandirmaci (Clara ve Barbera, 2013; Wegerif,
2013) yaklasimlardan biiytik 6l¢iide etkilenmistir. Baglantict KACD’lar farklilagtirilmas,
diyalogsal bir yaklagimi benimserken, geleneksel KACD’lar monologsal dgretimci bir

yaklagimi1 benimsemektedirler (Adams vd., 2014a; Adams vd., 2014b).

Baglantict KACD’lar Web 2.0 ile gelen 06grenme firsatlarinin olanaklarindan
yararlanarak (Clara ve Barbera, 2013) yaratmaya, yaraticilia, otonomluga ve aglar

lizerinden Ogrenmeye vurgu yapmaktadir (Siemens, 2012). Baglantict KACD’lar
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bilginin bir kiside oldugu o6gretmen merkezli anlayisin yerine bilginin 6grenen ve
Ogretenler tarafindan beraber olusturuldugu ve farkli aglar iizerinden yayildig1 anlayisi
benimsemislerdir (Shrivastava ve Guiney, 2014). Baglantict KACD’larda basari
ogrenenlerin gosterdikleri etkilesim ile dogru orantilidir (Hollands ve Tirthali, 2014).
Baglantict KACD’da 6grenme ortamlar1 dagitiktir ve yapilandirilmis bir sistemi gérmek
zordur. Acik bir dersin geregi olarak 6grenenin ihtiyaci dogrultusunda bir¢ok coklu
ortam araci kullanilir, KACD yiiriitiiciisii 6grenenlerin 6grenme toplulugu ve gevresiyle
etkilesime gecebilmesi icin baslangi¢ noktasi olusturur. Ogrenme ciktilar1 genellikle
blog yazilar1, gorseller, diyagramlar, videolar gibi kendine has, benzersiz trtinlerdir.

Ogreten genellikle kolaylastirici roliinii iistlenir (Siemens, 2013).

2.6.3.2. Geleneksel kitlesel agik cevrimici dersler (XMOOQOCS)

Ilk olarak baglanticc KACD’larin ortaya ¢ikmasima ragmen, uygulamadaki ornekler
incelendiginde geleneksel KACD’larin daha yaygin olarak kullanildigi goriilmektedir
(Shrivastava ve Guiney, 2014). Geleneksel KACD’lar bilginin aktarildigi, dgretenin
uzman, égrenenin bilginin alicis1 ve tiiketicisi konumunda oldugu tiniversite tipi 6gretim
modelini benimsemistir (Siemens, 2013). Baska bir deyisle geleneksel KACD’larda
Banka Modeli kullanilmaktadir (Morris, 2014). Buna gore ders igerikleri bir yere
depolanir ve Ogrenenin bu igerigi tiiketmesi beklenir. Igerik genellikle Coursera,
Udacity gibi ligiincii parti platformlar araciligryla aktarilir, konular haftalik olarak
kategorilere ayrilir ve ¢cogu zaman kisa videolarla sunum yapilir. Igerik sunumunda
videolarla beraber okuma kaynaklar1 da yardimc1 materyal olarak kullanilabilmektedir.
Cevrimigi tartisgma forumlarinda o6grenenlerin birbiriyle ve KACD yiiriitiiciisiiyle
etkilesime gecmesi beklenir. Cogunlukla bilgisayarlar tarafindan yapilan test sorularinin
otomatik olarak degerlendirilmesiyle veya Odevlendirme yoluyla o&lgme ve
degerlendirme islemi gergeklesir. Bu KACD tiirlinde 6grenme igerikleri KACD’a kayit
olmayan Ogrenenlerin erisimine kapalidir (Carreno, 2014; Hollands ve Tirthali, 2014).

Baglantic1 ve geleneksel KACD’larin karsilastirilmasi Tablo 2°de yapilmistir.
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Tablo 2. Baglantici ve geleneksel KACD 'larin karsilastirilmasi.

Geleneksel KACD Baglantict KACD
Temel Ogrenme Ogrenme iceriginin sunumu ve tekrart.  Ogrenme igeriginin kesfi ve igerigin
Yaklasim anlamlandirilmasi
Ogrenen rolii Genellikle Ogrenme iceriginin  Genellikle 6grenme igeriginin iireticisi
tiiketicisi ve Uretilen igerigin tiiketicisi
Ogreten rolii Ogrenme siirecinin merkezindeki kisi Ogrenme siireci boyunca dgrenenlerin
yaninda rehber
Etkilesim Etkilesim genellikle 06grenen-igerik Etkilesim genellikle 6grenen-68renen
etkilesimi boyutunda gergeklesir. arasinda gerceklesir.
2.6.3.3. Melez Kitlesel acik ¢evrimici dersler (Hybrid MOOCS)

KACD’lar baglantici ve geleneksel tiirlerin diginda her iki yaklasimi da benimseyen iki
katmanli, melez yapilar olarak da evrilmektedir (Roberts, Waite, Lovegrove ve
Mackness, 2013; Waite, Mackness, Roberts ve Lovegrove, 2013; Bozkurt ve Aydin,
2015). Bu doniisiim siireci baglantic1 veya geleneksel KACD simiflamasina uymayan,
bunun yerine her iki yaklasimi bir arada sunan melez KACD’larin ortaya ¢ikmasiyla
sonuglanmistir. Melez KACD’lar 2013 yilindan itibaren uygulanmaya baslanmis, heniiz
deneysel asamada olan davranisc¢i, bilissel, yapilandirmaci ve baglantici 6gretim
prensiplerini 6grenenlere bir arada sunan ve 6grenenlerin farkli pedagojilerle sunulan
O0grenme firsatlart arasinda bireysel 6grenme ihtiyaglarina gore gezinebilmesine olanak

saglayan ti¢lincii nesil KACD’lardir.

2.6.4. Kitlesel acik ¢evrimig¢i derslerin diinyadaki ve Tiirkiye’deki durumu

KACD’lar 2008 yilinda baglantict 6rneklerle bagladigi yolculuguna 2011 yilinda
geleneksel KACD’lar ile devam etmistir. Bununla beraber dikkatleri tam olarak ¢ektigi,
hem egitim alaninda hem de basinda siklikla yer aldigi tarih 2012 yilidir. KACD’larin
bu sekilde dikkat ¢ekmesinin baslica nedeni Coursera, Udacity gibi kar amacgli 6zel
girisimlerin ve kar amaci giitmeyen MITx, EDx gibi yiiksekogretim tarafindan
desteklenen platformlarin Amerika Birlesik Devletlerinde bulunan ve diinyanin 6nde
gelen iiniversiteleriyle anlasma yapmasi ve kurumsal isbirligine gitmesidir (Allen ve
Seaman, 2013). KACD’lar bu tarihten sonra kendini kabul ettirmis ve egitimde ana
akimin bir pargasi haline gelmistir (Sandeen, 2013; Toven-Lindsey, Rhoads ve Lozano,

2015). Diisiik maliyetli olmasi, bilgiye erisimi arttirmasi, halktan ve egitim sektoriinden
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bliyiik destek almasit KACD’larin patlama yapmasindaki sebeplerden birisi olsa da bir
diger sebep de yiiksekogretimde kiiresel pazarin ortaya ¢ikmasi, bu pazarin ise
KACD’lar ile beraber kar, reklam ve halkla iligkiler baglaminda harika firsatlar

sunmasidir.

KACD’larin popiilerliginde sosyolojik, psikolojik, cografik ve ekonomik etkenlerinin
yaninda giliniimiiz popiiler kiiltiirine uygun yapilan c¢alismalar da vardir. Bircok
arastirmaci tarafindan “rock yildizi profesorler” olarak nitelenen akademisyenler
KACD’larin popiilerlesmesinde etkin olmustur (Storey, 2012; Accredible Accredible,
2013; Young, 2013; New, 2014). Her ne kadar rock yildiz1 ifadesi gekici gibi goriinse
de bu ifadenin takildigi akademisyenlerden rahatsizlik duyanlar da vardir (Werbach,
2013). Bu rahatsizligin temelinde ise Ogrenenlerin rock yildizi profesorlerden sarki

dinleyen dinleyiciler gibi pasif konumda oldugu izlenimi verilmesi yatmaktadir.

KACD’larin 2012 yilinda hizla artmasi “iiniversitelerin siirii psikolojisiyle hareket edip,
KACD’lar bir firsat treni olarak gérmesi ve kagan trenin ardindan bakmamak i¢in ilk
vagona atlamalar1” olarak degerlendirmektedir (Daniel, 2012, s.3). ilk ve biiyiik KACD
platformlar1 Amerika kdkenlidir: Coursera, EdX, MITx ve Udacity. Bu platformlar
biinyelerinde tiim diinyadan milyonlarca 6greneni barindirmaktadir. KACD’larin bu
gelisimi sadece Amerika’da degil diinyanin farkli yerlerinde de ses getirmis ve The
European Association of Distance Teaching Universities (EADTU) OpenupEd
platformunu Ingiltere Agik Universitesi FutureLearn platformunu kurarak bu pazara
ortak olmuslardir (Bozkurt ve Aydin, 2015). Diinyanin en biiyiik KACD platformu olan
Coursera’nin kurucusu ve baskan1 Daphne Koller 2014 yil1 itibariyle KACD’larin artik

cocukluk doneminden ¢ikip olgunlasma dénemine girdigini ifade etmektedir (Wilhelm,

2014).

2014 yili istatistikleri incelendiginde KACD yiiriiten {niversite sayisinin ikiye
katlandig1, en iyi 25 Amerikan Universitesinden 22’sinin égrenenlere KACD sundugu
goriilmektedir (Shah, 2014a). Istatistiksel olarak incelendiginde KACD’larin hala
yiikseliste oldugu goriilmektedir. 2011 yilindan 2015 yilina kadar yaklasik 4000 KACD
acilmistir (Sekil 7) (Wexler, 2015).
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Sekil 1. Yillara gore agilan KACD sayist

En biiyiik bes KACD platformu incelendiginde sadece bu platformlarda yaklasik 17
milyon 6grenenin oldugu goriilmektedir (Tablo 3) (Shah, 20144a; Shah, 2014b).

Tablo 3. 2014 yuli itibariyle en biiyiik bes platformda yer alan ogrenen sayisi

Platform Ogrenci Sayisi
Coursera 10.5 Milyon
edX 3 Milyon
Udacity 1.5 Milyon
MiriadaX 1 Milyon
FutureLearn 800 Bin

Verilen KACD’lar platform bazinda incelendiginde ise 2013 yilinda mevcut
KACD’larmn yarisini sunan Coursera’nin payinin 3/1’e distiigii gériilmektedir (Sekil 8).

Bu veriler 1s18inda artik Coursera’nin tek biiyiik oyuncunun olmadigi goriilmektedir

(Shah, 2014a; Shah, 2014b).
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CourseSites; 61; 3%
Udacity; 59; 2%
FutureLearn; 113; 5%
Miriada; 129; s%\\
Canvas Network; 203;
8% T

Coursera; 886; 37%

Diger; 447; 18%
edX; 389; 16%

Sekil 8. KACD larin KACD platformlarina gore dagilima.

Konular baglaminda incelendiginde egilimin Onceki yillara gore g¢ok degismedigi
goriilmektedir. Buna gore beseri bilimler, bilgisayar bilimleri ve programlamasi ve is ve
yonetim alanlarit KACD’larin en fazla sunuldugu alanlardir (Sekil 9) (Shah, 2014a;
Shah, 2014b).

Sanat ve Tasanm; 112;
Miihendislik; 129; 5% 5%

Beseri Bilimler; 424;
17%

Matematik ve
istatistik; 134; 5%

Sosyal Bilimler; 147;
6%
Egitim; 235; 10%1.
Saglik ve Tip; 249; 10%T I

Bilim; 306; 12%

Bilgisayar Bilimleri ve
Programlama; 391;
16%

isletme ve Yénetim;
339;14%

Sekil 9. KACD konularinin disiplinlere gore dagilim.

Tiirkiye’de KACD’lara yonelik ¢aligmalar incelendiginde yapilan c¢alismalarin heniiz

yeni yeni olgunlagsmaya basladigi goriilmektedir. ik KACD girisimi 2013 yilinda
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Anadolu Universitesi tarafindan yapilmis, ancak yeterli ilgi saglanamadigi igin bu
diisiinceden vazgecilmistir. Kog¢ Universitesi Coursera’da yer alan bazi dersleri
Tiirkgeye ¢evirmis ve Coursera lizerinde bir KACD diizenlemistir (Erdem-Aydin, 2015;
Goksel-Canbek ve Hargis, 2015). 2014 yilinda ise Anadolu Universitesi AKEDEMA
platformu, Atatiirk Universitesi ise AtademiX platformu iizerinden KACD’lar1 sunmaya
baslamislardir (Erdem-Aydin, 2015; Aydin, 2016). Bu girisimlere ek olarak Yasar
Universitesi bir kisim ¢evrimici derslerini KACD’a déniistiirmiis ve ogrenenlerin
erisimine agmistir. Bir mobil iletisim sirketi olan Turkcell EdX {izerinden 3 tane KACD

sunmaktadir. Bu gelismelere ek olarak UniversitePlus (www.universiteplus.com) isimli

bir platform {izerinden Coursera tarzi KACD verme ¢alismalar1 yapilmaktadir (Aydin,
2016).

2.6.5. Kitlesel acik ¢evrimici derslerde giiclii ve zayif yonler

Diinyaca {iinlii prestijli iiniversiteler ve biiyiik sirketler KACD deneyimine ortak
olmasina ve milyonlarca 6grenenin KACD’lar1 hala talep etmesine karsin KACD’larin
sahip olduklar1 giiglii yanlarinin yaninda gelistirmesi gereken zayif yonleri de vardir
(Miller, 2012; Gupta ve Sambyal, 2013; Chen, 2014; Sanchez-Gordon ve Lujan-Mora,
2014).

Giiclii yonler: Ilgili alanyazin incelendiginde KACD’larin giiglii yonleri su sekildedir
(Bozkurt, 2015b):
e Kiiresel bir platformda igbirligine dayal bilgi paylasimina olanak tanir.

e Yapilar esnek 6grenme modeli ile 6grenme firsatlar1 yaratir ve 6grenenin kendi

hizinda ilerlemesine olanak tanir.

e llgi duyulan veya bir gereksinim olarak ortaya ¢ikan &grenme ihtiyacini

karsilamak i¢in hem kisisel hem de profesyonel gelisime olanak saglar.

e Derslere katilmak icin internet baglantis1 olan ve bilgisayar 6zelligi tasiyan bir

arag yeterlidir.

e Bilgiye erismek ve belirli bir konuda egitim alabilmek icin fiziksel sinirlar

ortadan kaldirir.
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Igerige KACD sirasinda veya sonrasinda erismek miimkiindiir.

flgi duyulan konuda itibarli {iniversiteler veya egitimciler tarafindan verilen

egitimleri almak ve bunu sertifikalandirmak miimkiindiir.

KACD’larin yapilarinda konuya ilgi duyan Ogrenenler icin igerige erismek

ucretsizdir.

Ogrenenler 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, mutlak degerlendirme
veya bagil degerlendirme firsatlarini yakalayarak kendilerini sinayabilirler ya da

hi¢bir degerlendirmeye tabi olmadan igerige erisebilirler.

Egitimciler {icretsiz Web 2.0 ara¢ ve hizmetleri ile geleneksel 6grenme

sistemlerine gore ¢ok daha fazla 6grenene ulasabilme firsat1 yakalayabilirler.

Herhangi bir yere kurumsal kayit yaptirma veya gergek bilgileri kullanma

zorunlulugu yoktur.
Istedigi takdirde her yastan 6grenen KACD firsatlarindan yararlanabilir.

Geleneksel oOgrenme yaklagimlarini benimsemeyen &grenenler igin farkli

O0grenme olanaklar1 saglar.
Yerel veya kiiresel baglamda erisebileceginiz kitlelerin sayis1 ¢cok biiytiktiir.

Bilginin siirekli katlanarak arttig1 degisen ve gelisen diinyada bireylere bilgi ve

becerilerini giincelleme firsat1 saglar.

E-6grenme i¢in uygun oldugu kadar mobil 6grenme ve ulasilabilir 6grenme icin

de uygundur.

Ulasilabilen kitlelerin sayisi1 diisiiniildiigiinde maliyet olarak ¢ok ekonomiktir.

Zayif Yonler: KACD’lar sahip olduklari giiclii yonlerin yaninda asmalar1 gereken bazi

engellere ve iyilestirmesi gereken bazi sinirhiliklara da sahiptir. Ilgili alanyazinda

KACD’larla ilgili zayif yonler asagidaki gibi siralamistir (Bozkurt, 2015b):

Sistemden ayrilma orani yiiksektir.
Akredite sorunlar1 vardir.

Oz-denetimli ve z-yonelimli 6grenenler i¢in daha uygundur.
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e Ogrenenin kendi 6grenme sorumlulugunu almasi beklenmektedir.
e Opgretenle etkilesim ve iletisim olanaklari simirly; akranlarla daha yiiksektir.

e Temel sayisal okuryazarlik bilgisi ve internet erisimine olanak taniyan bilgisayar

veya benzeri bir araca ihtiya¢ duyulur.

e Yiiz yiize 6grenme ortamlarinin sagladigi sosyallesme, uygulama ve aninda

doniit deneyimlerini saglamada sinirliliklara sahiptir.
e Etkili bir zaman yonetimi gerektirir.

e Bir egitim sonrasi bir katilimecinin kazandig: niteliklerin ne olduguna dair soru

isaretleri vardir.
e Geleneksel esnek olmayan Ogretim programlarina alisan Ogrenenler, sisteme

alisana kadar zorluk ¢ekebilir.

Yukarida siralanan zayif yonlere ek olarak alanyazin taramasi sonucu elde edilen
bulgular 1s18inda asagida yer alan smurliliklar da KACD’larin gelistirmeye ihtiyag
duydugu zay1f noktalar olarak degerlendirebilir.

e Kalite giivencesi

e KACD’in ¢ogunun (0grencinin dinledigi, 6gretmenin anlattig1) klasik ders

seklinde yiiriitiilmesi

e Akademik biitiinlesmeyi saglamak

e Internet erisimi ve bilgisayar benzeri bir araca sahip olmanin 6n kosul olmasi

e igeriklerin cogunun Ingilizce olmasi

e Olgme ve degerlendirme konusundaki sikintilar

e Dijital okuryazarlik bilgisine gereksinim olmasi
KACD’larin giiglii ve zayif yonleri biitlinsel olarak incelendiginde dengeli bir durum
gozlenmektedir. KACD’lar gii¢lii yonlerini agiklik, esneklik, 6grenen otonomlugu gibi

AUO’nin evrensel prensiplerinden aldigi goriilmektedir. Zayif yénleri incelendiginde

ise cogunlukla stratejik planlama, politika belirleme ve dgrenme/dgretim tasarim ile
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ilgili konulardan kaynaklandigi goriilmektedir. Dikkat ¢eken bir diger nokta ise ifade
edilen giiclii ve zayif yanlarin genel bir degerlendirme baglaminda yapildigidir. Bununla
beraber baglantici ve geleneksel KACD’lara yonelik daha detayli bir analiz yapilmasina

ihtiya¢ vardir.

KACD’lar yeni bir 6grenme modeli olmasina ragmen, tam olarak olgunlasip yagamboyu
O0grenmenin bir araci olarak ortaya ¢ikmasi ve siirdiiriilebilir bir basar1 elde edebilmek
icin Onilindeki diger bazi engelleri de asmasi gerekmektedir. Bunlar; (1) sistemden
ayrilma veya sistemi tamamlama, (2) kalite giivencesi ve akreditasyon, (3) dlgme ve

degerlendirme ve (4) benimsenen is modelidir.

Hem baglantici, hem de geleneksel KACD’lar i¢in en sikintili durumlardan birisi
yiiksek sistemden ayrilmanin (drop-out) yiiksek olmasidir (Liyanagunawardena,
Parslow ve Williams, 2014; Hayes, 2015). Alanyazinda KACD’lara yiiksek katilma
oranlar1 kadar KACD’larda yiiksek sistemden ayrilma oranlari da tartisilmakta fakat
hangi Olgiitlerin sistemden ayrilmay1 dlgebilecegine dair bir cevap bulunamamaktadir
(Haggard vd., 2013).

Sistemden ayrilmanin yiliksek olmasinin nedenleri arasinda gesitli faktdrlerin oldugu
bilinmektedir (Breslow vd., 2013). Yapilan bir ¢alismaya gore Ogrenenler arasindaki
bag ve etkilesim sistemden ayrilmay1 dogrudan etkileyen bir faktordiir (Yang, Wen ve
Rose, 2014). Jordan ise (2014) KACD tiirlerinde farkli pedagojik yaklagimlarin ele
alindigini, dolayisiyla sistemden ayrilma oranlarint bu baglamda incelemenin de anlamli
sonuglar verebilecegini ifade etmektedir. Creelman, Ehlers ve Ossiannilsson (2014)
benimsenen pedagojiden, teknik gereksinimlere, 6gretenin roliinden etkilesim diizeyine
kadar bir¢ok degiskeni hesaba katarak sistemden ayrilma oranlarinin incelenmesi
gerektigini isaret etmektedir. Onah, Sinclair ve Boyatt ise (2014) sistemden ayrilma

oranlarinin yliksek olmasini;

e KACD’1 tamamlamak i¢in gergek niyetin olmamasina (Kolowick, 2013; Vries,
2013),

e KACD’1n zorlugu ve eksik destek hizmetlerine,

e Zaman yetersizligine (Conole, 2013).
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e Ogrenenlerin KACD’a devam edebilmek i¢in gerekli olan dijital becerilere veya

ogrenme becerilerine sahip olmamasina,

e Kot deneyimlere (Mackness, Mak and Williams, 2010; Yang vd., 2013; Boyatt
vd., 2014),

e Beklentilere,
e Geg baslamaya ve

e Akran degerlendirmesine baglandigini gostermektedir.

Kalite giivencesi ve akreditasyon konulari KACD’lar i¢in onemli engellerden birisidir
(Kogdar ve Aydin, 2015). Kalite giivencesi ve akreditasyon konusunda formal 6grenme
sistemlerinde iyi yapilanmis mekanizmalar olmasina karsin bu tiir sistemler heniiz
KACD’lar igin mevcut degildir (Conole, 2013). Ogrenmenin ne kadar etkili ve basarili
bir sekilde saglanacagini belirleyen unsurlardan birisi kalite giivencesidir. Bu durumun
farkinda olan KACD’lar kalite giivencesini saglamak i¢in i¢ mekanizmalar gelistirmis

olmalarina ragmen heniiz dis degerlendirme almamuislardir (Eaton, 2014).

Her ne kadar yiiksekogretim kurumlart KACD’lar kredilendirmek konusunda ¢ekimser
bir tavir takinsalar da, eger KACD’lar maliyetleri azaltmak, geliri arttirmak ve
yliksekdgretimin kapasitesini arttirmak i¢in kullanilirsa (Kog¢dar ve Aydin, 2015)
KACD’larin  kredilendirilmig, akredite olmus unsurlar olarak  gelecekte
yiiksekdgretimde yerini alacagina dair isaretler vardir (Grainger, 2013; Haggard, 2013)

KACD’larin akredite olma konusu Amerika’da gittikce hiz kazanan bir durumdur.
Ornegin SUNY (State University of New York) dgrenenlerin kampiise olan ihtiyaclarini
ve yiiksekogretim masraflarin1  azaltmak amaciyla KACD’lar1  kredilendirmeyi
diisiinmektedir. Ingiltere cephesinde ise akreditasyon konusu ¢ok baskin bir konu
degildir. Yuan ve Powell (2013) Avrupa perspektifinden bakildiginda KACD’lar1 alan
cogu Ogrenenin zaten bir yliksekogretim derecesine sahip olduklarini, bu ylizden
KACD’larin  kredilendirilmesinin  &grenenler i¢in ¢ok Onemli olmadigini ifade

etmektedir.
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KACD’larda 6lgme ve degerlendirme konusu farkli KACD tiirleri agisindan ortak
paydada ele alinamayacak kadar ilgingtir. Daha Once agiklandigi tizere temelde iki tiirlii
KACD vardir: baglantic1 ve geleneksel KACD. Olgme ve degerlendirme kapsaminda
incelendiginde her iki tiiriin birbirine tamamiyla ters yonlerde ilerledikleri

goriilmektedir.

Baglantict KACD’lar informal 6grenme ortamlarina, 6grenenlerin kendi Ogrenme
ihtiyaclar1 dogrultusunda ilerlemelerine ve tam olarak yasamboyu 6grenme amaciyla
ortaya ¢ikan ilk KACD tiiriidiir. Baglantict KACD’lar bilinen anlamda O6lgme ve
degerlendirme yontemlerini ise kogmamaktadir. Bunun yerine dgrenenlerin {ist diizey
becerileri kullanarak bir {iriin ortaya ¢ikarmalarina ve ortaya ¢ikan iriiniin aga dahil
olan veya ag disindan baska kisiler tarafindan degerlendirilerek doniit saglanmasina ve
de O6grenenin kendi 6z degerlendirmesini yapmasina vurgu yapmaktadirlar. Bagka bir
ifadeyle sertifikalandirma, ge¢me-kalma, tamamlama gibi kavramlarin olmadigi
baglantict KACD’lar 6grenen odakli, 6grenme merkezli bir anlayis ve biraz daha felsefi
yaklagimla en biiyiik 6grenme c¢iktisinin §grenenin 6grenme ihtiyacini karsilamasi

olarak konuyu ele almaktadir.

Geleneksel KACD’lar de ise 6lgme degerlendirme konusu her ne kadar bilindik
yaklasimlara benzese de biraz farklidir. Ogrenen sayisinin fazlaligi, kitleselligin boyutu
diisiiniildiiginde geleneksel Ogrenen-0greten etkilesimi ve Olgme-degerlendirme
yaklagimlar1 heniiz miimkiin gériinmemektedir (Daradoumis, Bassi, Xhafa ve Caballé,
2013; Siemens, 2013; Chauhan, 2014). Mevcut durumda ¢ogu gelencksel KACD
bilgisayarlar tarafindan degerlendirilen coktan se¢meli test, dogru cevaplar1 olan
formiile edilmis problemler, eslestirme gibi bilisim teknolojilerinin kolaylikla ise
kosulabilecegi yontemleri kullanmaktadir (Balfour, 2013). Bilgisayarlar tarafindan
yapilan 6lgme ve degerlendirme islemleri belirli disiplinler i¢in uygulanabilir olmasina
karsin bazi disiplinler i¢in yeterli degildir. Bu yiizden baz1t KACD’lar agik uglu ddevler
vermekte ve degerlendirmeyi hazirlanan rubriklerle 6grenene ve ¢ogu zaman diger
akranlara yaptirmaktadir. Bununla beraber ozellikle acik uglu cevaplarin verildigi
Odevlerde Olgme ve degerlendirmenin Kalitesinin tartisilir oldugu belirtilmektedir
(Reilly, Stafford, Williams ve Corliss, 2014).
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Mevcut haliyle 6lgme ve degerlendirme konusu bilindik yontemlere basvurmayan
baglantict KACD’lar i¢in sikintili bir durum degildir. Bununla beraber bir¢ok konuda
oldugu gibi 6l¢me ve degerlendirme konusunda bilindik yontemleri kendisine uyarlayan
geleneksel KACD’lar bilisim tabanli otomatik 6lgme-degerlendirme sistemlerini ise
kossa da kalite giivencesinin saglanmasi agisindan daha yaratici ¢oziimler {iretmek

zorundadhr.

KACD’larin uyguladiklari is modeli sistemi heniiz gelisme donemindedir (Littlejohn,
2013) ve KACD’larla ilgilenen ¢evreleri ilgilendiren en 6nemli konulardan birisi
KACD’larin benimseyecekleri i modelinin ne olacagidir (Attis, Koproske ve Miller,
2012; EvoLLLution NewsWire, 2013; Kolowich, 2012; Teplechuk, 2013; Young, 2013;
Burd, Smith ve Reisman, 2014).

Birgok is modeli zaman igerisinde geligsmistir. Benzer bir sekilde KACD’larin de kendi
is modellerini zaman igerisinde gelistirecekleri diistiniilmektedir (Anderson, 2013).
KACD’larin gelistirecegi is modelinin sadece yiiksekdgretimi degil, diger sektorleri de
etkileyecegi diisiiniilmektedir (Simm ve Pinto, 2012).

Su anda en ¢ok uygulanan is modeli, bitirilen KACD’lardan sonra talep edilen takip
edilebilir onayli sertifikalarin belirli bir tcret karsiligi verilmesidir (Shrivastava
ve Guiney, 2014) Mevcut durumda baglantict KACD’larin herhangi bir is modeli
gelistirmesine gerek yoktur. Web ve Web 2.0 araglarinin sagladigi olanaklar ile
baglantict bir KACD’1 yiiriitmek kolaydir. Bununla beraber geleneksel KACD’lar, bir
platforma ve islerin arka planda yiirimesi i¢in ekonomik kaynaklara ihtiyag
duymaktadir. Bu yiizden geleneksel KACD’larin ayakta kalabilmesi i¢in bir i modeli

gelistirmeleri oncelikli ele alinmasi gereken konulardandir.

En ¢ok uygulanan is modeli, ¢cogu biiyilk KACD platformu tarafindan uygulanan
ogrenenlerin KACD’lara tiicretsiz katilip sertifika i¢in iicret 6dedikleri sistemdir (Yuan
ve Powell, 2013; Shrivastava ve Guiney, 2014). Bununla beraber KACD’larin
yayginlagsmasi ile farkli is modelleri ortaya ¢ikmaya baglamigtir. Bunlardan bazilari

asagidaki gibidir (Brown, 2013):

e Ucretsiz ve agik ancak kredilenmeyen model (orijinal konsept).
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e Ucretsiz ancak ek Ogrenen destegi iicret karsiligi iigiincii parti saglayicilar

tarafindan verilen model.
e Ucretsiz ancak dgrencilerin sertifika igin para verdigi model.
e Ogretim igeriginin {icretsiz ancak smavlara katilmanin iicretli oldugu model.

e Daha biyiik icretli bir program ile iligkilendirildiginde {icretli olarak

kullanilabilen model.

e Kredilenmiyor ancak iicretli bir derse kayit olursa Onceki Ogrenilenlerin

(recognation of prior learning) akredite olabilmesi i¢in kullanilabilen model.

Her ne kadar yukarida bahsi gegen is modelleri kullanilsa da bu modellerin tam olarak
olgunlasmamis is modelleri olduklar1 bilinmektedir (de Langen ve van den Bosch,
2013). Yiiksekogretimle giiclii baglart olan KACD’larin gelistirecegi is modelinin
sadece kendi geleceklerini etkilemeyecegi, yiikksekogretimi de degisime zorlayacagi bir

gercektir.

2.6.6. Kitlesel agik ¢evrimigci derslerde arastirma egilimleri

KACD’lar 2008 yilindan beri yiiksekogretimin oldugu kadar farkli sektorlerin de
ilgisini ¢eken, giindemde olan bir konudur. KACD ifadesiyle ilgili arama motorlarinda
yapilan incelemeler sonucu Ozellikle 2011-2013 yillar1 arasinda artan bir sekilde
binlerce akademik c¢alismaya ulagilabilmektedir. Ancak arama kapsami daraltilip
akademik calisma olarak incelendiginde bu say1r azalmakta, arastirma ydntemlerine
dayanan ve deneysel bulgulara dayanan akademik c¢alisma sayist KACD’larin

poplilerligiyle ters orant1 gdstermektedir.

Sinclair (2015) benzer sekilde basin organlarinda KACD’larla ilgili cok fazla haber
olmasina karsin az sayida bilimsel makale olduguna isaret etmekte ve ortada
cevaplanmamis bir¢ok sorunun oldugunu ifade etmektedir. Reich’e gore (2015) bu
durumun arkasinda 6grenci bilgilerinin gizliligi, veriyi koruma cabalar1 gibi nedenler
yatmaktadir. Bu durumun sonucu olarak mevcut ¢alismalarin ¢ogunda arastirmacilar

giiclii yorumlar yapamamaktadir.
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KACD’lar biinyesinde binlerce 6greneni barindiran devasa arastirma laboratuvarlari
gibidir. Ozellikle geleneksel KACD’larin yiiriitiildiigii platformlarda biiyiik miktarda
veri mevcuttur (Diver ve Martinez, 2015). Ancak elde edilen verilerin ¢ok az bir kismi
bilimsel arastirmalar i¢in kullanilmakta, elde edilen veriler 6grenen analitigi (learning
analytics) yapilarak KACD platformlarini ve sunulan igerigi daha iyi yapmak i¢in ilgili
platformlar tarafindan kullanilmaktadir. Dolayisiyla KACD’lar heniiz olgunlasmamis
bir arastirma altyapisina sahiptir (Saadatmand ve Kumpulainen, 2014). Ancak bilimsel
calismalar KACD’larin giivenirligi ve ilgili paydaglar tarafindan kabulii acgisindan
onemli, ithmal edilmemesi gereken bir durumdur (Mazoue, 2013). KACD’larin
oniindeki engelleri asabilmesi i¢in ayrica arastirma giindemi olusturmasi gerekmektedir

(McAuley vd., 2010)

KACD’larda arastirma egilimlerine yoOnelik yapilan ilk arastirmalardan birisi
Liyanagunawardena, Adams ve Williams (2013) tarafindan yapilmistir. Arastirmacilar
2008-2012 yillar1 arasindaki KACD alanyazinini taramis ve 45 makaleyi incelemistir.
Elde edilen bulgular, arastirmalarin ¢ogunun durum arastirmasi oldugunu ve 6grenen
bakis acisiyla degerlendirilen calismalar oldugunu gdostermistir. Arastirma sorulari
yanitlanirken genellikle nicel aragtirma yontemleri kullanilmis, ortaya cikan verinin
biiyiik miktarda olmasindan dolay1 (Orn: Blog yazilari) nitel arastirma yontemleri daha
az kullanilmigtir. Arastirmacilar ayrica hakem degerlendirmesinden ge¢mis akademik
calismalarin az olduguna, ancak yillar bazinda bakildiginda giderek arttigina isaret

etmektedirler.

Gasevic ve digerleri (2014) Gates Fonu tarafindan desteklenen “The MOOC Research
Initiative (MRI)” girisimine yapilan c¢alismalari iki asamada incelemistir. Birinci
asamada 266, ikinci asamada ise 78 ¢alisma degerlendirilmistir. KACD’lar konusunda
yapilan aragtirmalarin temalar1 asagidaki gibi siralanmustir:

e Oz-yonetimli 6grenme ve sosyal 6grenme,

e Ogrenen etkilesimi ve grenme basarisi,

o KACD tasarimi ve miifredat,

e Sosyal ag analizi ve aglar lizerinde 6grenme,
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e Isteklendirme, tutum ve basar1 kriterleri seklinde siralanmustir.

Sosyal 0grenme temasi en fazla ilgi géren tema olarak belirlenmistir. Karma aragtirma
yontemleri en fazla bagvurulan arastirma yontemi olarak ortaya ¢ikmis ve tasarim

tabanli arastirma modelinin siklikla kullanildig1 goriilmiistiir.

Sa'don Alias ve Ohshima (2014) veri tabanlarini tarayarak 2008 yilindan 2014 yili
ortasina kadar olan siirecte 164 calismay1 incelemis ve yliksekogretimde KACD’lara
yonelik ¢aligmalarin sirastyla en ¢ok:

e Pedagoji

e Degerlendirme ve akreditasyon,

e Motivasyon

e Bilgi paylagimu,

e Kiiltiirel gesitlilik,

e Teknoloji,

e Sosyal etkilesim,

e Ogrenen analitigi

e Politika ve d6gretim tasarimi konularinda oldugunu bulmuslardir.
Ebben ve Murphy (2014) 9 akademik veri tabanini taramis ve 2009 ve 2013 yillar
arasinda yayimnlanan bilimsel aragtirma yontemlerinin kullanildigr ¢aligmalar
incelemisglerdir. Aragtirmacilar KACD arastirmalarini konu edilen KACD tiiriine gore
iki doneme ayirmis, ilk donemde ¢ogunlukla baglantict KACD’lara yonelik calismalar

yapildigini, ikinci donemde ise geleneksel KACD’lara yonelik caligmalarin arttigini

belirlemislerdir.

Veletsianos and Shepherdson (2015) yaptiklari arastirmada 2013 ve 2015 yillar
arasinda yapilan KACD c¢alismalarini ise kosulan disiplinleri belirlemek icin
incelemiglerdir. Arastirma sonucuna gore KACD alaninda yapilan c¢aligmalarin

¢ogunlugu egitim ve bilgisayar bilimleri alaninda yapilmistir.
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Raffaghelli, Cucchiara ve Persico (2015) yaptiklar1 ¢alismada 2008 ve 2014 yili
ortalarina kadar olan siireyi kapsayan donemde yayinlanan 60 c¢alismayi1 kullanilan
aragtirma yontemleri baglaminda incelemislerdir. Elde ettikleri sonuglara gore bilimsel
arastirma baglaminda KACD’lar heniiz olgunlasma donemindedir ve yapilan

calismalarin ¢ogu ya kuramsal caligmalar ya da durum ¢alismasi seklindedir.

Sangra, Gonzalez-Sanmamed ve Anderson (2015) 2013 ve 2014 yillart arasin1 kapsayan
bir ¢aligma yiirlitmiis ve bu zaman araliginda basilan 228 makaleyi incelemislerdir. Elde
ettikleri sonuglara gore yapilan galismalar sirasiyla asagidaki konular1 kapsamaktadir.

e Ogretme-6grenme siirecinde sosyal aglarin rolii,

e Pedagojik stratejileri test etme,

e Ogrenen motivasyonu,

e Makina 6grenme/modelleme arastirmalari

e Dogal dil siireci

e Bilgisayar-insan etkilesimi,

e Bireysellestirilmis/uyarlanabilir 6grenme,

e Melez dersler ile geleneksel derslerin karsilastirilmasi

e Veri madenciligi ve veri standartlari i¢in platform gelistirme

e Yiksekogretim agisindan kurumsal amaclar, sonuglar

e Kiiltiir ve erigsim konular1
Bozkurt, Ozdamar Keskin ve de Waard (2016) KACD’lar ile ilgili tez ¢alismalarini

incelemis ve yapilan ¢ogu caligmanin egitim, miihendislik ve bilgisayar bilimleri ve

bilgi ve iletisim teknolojileriyle ilgili alanlarda yapildigini belirlemistir.

Mevcut egilim belirleme ¢alismalari incelendiginde KACD alanyazininda yeterli sayida
aragtirmaya dayali bilimsel calismalarin olmadigi, KACD arastirma alanin yeni yeni

gelismeye bagladig goriilmektedir.
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2.6.7. Kitlesel acik ¢cevrimici derslerde etkilesim

KACD’larda etkilesim, arastirma konularmin basinda yer almaktadir. Ogrenenler arasi
etkilesim, sosyal etkilesim, 6grenen-makine etkilesimi gibi konular bugiine kadar
deginilen konular arasindadir. KACD’lar benimsedikleri egitsel yaklasimlara gore
baglantici ve geleneksel olarak ikiye ayrildiklari gibi, sergilenen etkilesimde de farklilik
gostermektedir. Bunun sebebi benimsen egitsel yaklagimin ortaya ¢ikacak etkilesimi de
belirlemesidir. Bozkurt (2013) geleneksel KACD’larin dogrusal ve hiyerarsik bir yapiy1
benimsedigini, baglantict KACD’larin ise bir ag gibi davranip kaotik, baglanmis ve

dagitik bir ekosistem yapisin1 benimsediklerini ifade etmektedir.

Etkilesim, a¢ik ve uzaktan 6grenmenin 6nemli bir bilesenidir. Michael Moore (1989)
tarafindan agiklanan etkilesimin {i¢ tirii agik ve uzaktan Ogrenmede etkilesimi
sistematik olarak ele alip agiklayan ilk modeldir. Bu modele gore egitsel baglamda
etkilesimin {i¢ boyutu vardir: &grenen-igerik, Ggrenen-dgrenen ve Ogrenen-Ogreten
etkilesimi. Ancak KACD tiirlerine gore bu etkilesim boyutlarinin diizeyleri farklilik
gostermektedir. Miyazoe ve Anderson (2013) baglantict ve geleneksel KACD’lar

etkilesim baglaminda incelemis ve KACD tiirlerine gore etkilesimi agiklamistir.
Geleneksel KACD larda etkilesim

e Ogrenen-icerik etkilesimi (Yiiksek): Geleneksel KACD’larda icerik iiretmek
kolaydir ve igerigi bir kez iirettikten sonra biiyiik kitlelere sunabilir. Geleneksel
KACD’larda bilgiye erisimde en énemli kaynaklardan birisi igerik oldugu i¢in

ogrenen-igerik etkilesimi yliksek olarak siiflandirilmistir.

e Ogrenen-ogreten etkilesimi (Diisiik): Geleneksel KACD’lar tasarimlanirken
Ogrenen-ogreten etkilesimi bir unsur olarak eklenmektedir ancak ogrenci
say1sinin kitleselligi bu etkilesimi sinirlamaktadir. Ogreten tarafindan yapilmasi
gereken degerlendirme ise bilisim tabanli araglar ile otomatik olarak
yapilmaktadir. Senkron iletisim aracglar1 ve aninda yazili iletisim gibi segenekler
ise kosulmasina ragmen binlerce ve hatta on binlerce 6grenenin oldugu ortamlar

baglaminda bu etkilesim tiirii diisiik olarak siniflandirilmistir.
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Ogrenen-6grenen etkilesimi (Diisiik-Orta): Geleneksel KACD’larda 6grenen-
Ogrenen etkilesimini  saglamak i¢in senkron ve asenkron araglar
kullanilmaktadir. Bununla beraber bu tiir etkilesimin gerg¢eklesmesi sadece
kullanilan araglara degil, 6grenen motivasyonu ve dgrenme/0gretim tasarimina
da baghdir. Bu etkilesim tiirii farkli degiskenlerin de etkisi goz Oniine alinarak

diisiik-orta olarak siiflandirilmistir.

Baglantict KACD larda etkilesim

Ogrenen-igerik etkilesimi (Orta-Yiiksek): Baglanticit KACD’larda igerik ¢ogu
zaman agik kaynaklardir ve Ogrenenlerin bu igerige katkida bulunmasi,
gelistirmesi ve hatta yeni igcerik olusturmasi beklenmektedir. Bu yilizden bu

etkilesim tiirli orta-yiiksek olarak siniflandirilmigtir.

Ogrenen-6greten etkilesimi (Diisiik): baglanticc KACD’larda &gretenin
oncelikli amaci degisik 6grenme secenekleri sunarak dgrenenlerin kendi aglarim
kurarak, kendi iliskilerini olusturarak ve kendi bilgilerini iireterek 6grenme
yolculuguna ¢ikmasidir. Ogrenenden ayni zamanda Ogreten de olmasi
beklenmektedir. Ogreten bu baglamda ogrenenin yolculuguna eslik eden,
O0grenme silirecini kolaylagtiran kisidir. Dolayisiyla geleneksel anlamdaki

Ogrenen-6greten etkilesimi diisiik olarak siniflandirilmagtir.

Ogrenen-6grenen etkilesimi (Yiiksek): Baglantict KACD’larda 6grenenlerin
bir 6grenme toplulugu olusturmasi Onemlidir. Bu siiregte O0grenen-ogrenen
etkilesimin gerceklesmesi igin bir¢ok firsat ¢ikacaktir. Dolayisiyla bu etkilesim

tiirli yliksek olarak siiflandirilmistir.

Her iki KACD tiirii etkilesim baglaminda incelendiginde, geleneksel KACD’larda

Ogrenen igerigin tiiketicisi konumundayken, baglantict KACD’larda igerigin treticisi

konumundadir. Baglantict KACD’larda 6grenen roliiniin artmasi 6z-yonelimli, 6z-

denetimli, otonom, adanmis, motivasyonu yiiksek Ogrenen olmayr gerektirmektedir.

Buna bagli olarak, KACD’larda etkilesimin saglanmasi Ve nasil bigimlenecegi

konusunda 6grenen davranislart ve bu davranislarla ortaya ¢ikan 6grenen tiplerini ve

Ogrenen rollerini daha detayli incelemek gerekmektedir.
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2.6.8. Kitlesel ac¢ik ¢evrimici derslerde 6@renen tipleri

Alanyazinda yapilan bir¢ok g¢alisma incelendiginde; KACD’lara katilan 6grenenlerin

genellikle yetiskin 6grenenler oldugunu ve biiyiikk bir ¢ogunlugunun lisans, yiiksek

lisans veya doktora derecesine sahip oldugu goriilmektedir (DeBoer vd., 2013;
Grainger, 2013; Huhn, 2013; Seaton, 2013; University of Edinburg, 2013; Bozkurt ve

Aydin, 2015). Ogrenenlerin demografik bilgilerinin yaninda gosterdikleri davranislara

gore farkli siniflamalar yapilmistir. Farkli arastirmacilar farkli isimlerle siniflandirma

yapsa da 6ziinde referans ettikleri karakteristik 6zellikler genellikle aynidir.

Bu simiflamalardan birisi Kizilcec, Piech ve Schneider (2013) tarafindan yapilmistir.

Yapilan ¢alismada dort gesit 6grenen tipi tanimlanmustir. Bunlar;

Tamamlayanlar (Completing): Geleneksel smiflarda oldugu gibi genellikle

Onerilen tiim degerlendirme etkinliklerini alan KACD katilimcilaridir.

Dinleyenler (Auditing): Genellikle degerlendirme segenekleriyle ugragmayan
ancak cogunlukla videolar1 izleyen KACD &grenen tipleridir. Bu o6grenciler
KACD’lar1 tamamlamalarina ragmen, dersin sonunda tamamlama kredisi veya

sertifikast alamaz.

Ayrilanlar  (Disengaging): Degerlendirme islemlerini  yapan ancak

motivasyonunu kaybeden, KACD ile baginda kopmalar olan 6grenen tipidir.

Seciciler (Sampling): Bu tiir 6grenenler KACD’in basinda veya ortalarinda

sadece bir veya birkag video igerigini secerek izleyen 6grenen tipidir.

Bir diger siniflama da deWaard ve digerleri (2011) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismada

ti¢ gesit 6grenen tipi tanimlanmistir. Bunlar;

Sessiz katithmcilar (Lurking participants): Bu tir katilimcilar KACD
icerisinde gezinerek, kayitlar1 izleyerek KACD’1 takip eden 6grenenlerdir. Bu

tiir katilimcilarin amaci genellikle konu hakkinda bilgi sahibi olmaktir.

Orta derecede aktif katihmcilar (Moderately active participants): Genellikle

bir veya iki konuya katilim gosterip, o konulara dahil olan kisilerle iletisime
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gecen dgrenen tipleridir. Ilgi duyduklar1 konuda derinlemesine bilgi sahip olmak

ve bilgi aligverisinde bulunmak amacindadirlar.

e Yiiksek Derecede Aktif Katihmcilar (Memorably active participants): En
azindan bes, alti konuya katilim gosteren O6grenen tipidir. Genellikle Oneri

gelistirirler ve uzman goriisii alirlar.

Bu ¢aligmada benimsenen ve alanyazinda da ¢ok fazla kabul goren KACD 6grenen tipi

siniflamasi Hill (2013) tarafindan yapilmistir. Bu siniflamaya goére 6grenen tipleri;

o Sessiz katihmcilar (Lurkers): Bu tiir katilimcilar derslere kayit olurlar ancak
sadece izleyici kalirlar veya en fazla birkag igerigi izler veya birkag igerikle
etkilesimde bulunurlar. Bu tiir 6grenenler ¢ogu zaman sadece kayit olmanin

Otesine gecmezler veya sadece bir videonun bir kismini izlerler.

e Ziyaretciler (Drop-Ins): Bu tir 6grenenler tim KACD’1 tamamlamadan
sectikleri bir veya iki konuda kismen veya tamamiyla aktif olurlar. Bu tiir
Ogrenenlerin bir kismi dikkatli katilimcilardir ve KACD’lar1 informal bir sekilde

O0grenme amaglarina ulasmak i¢in kullanirlar.

e Pasif katihmcilar (Passive Participants): Bu tiir 6grenenler KACD’1
tilketilecek bir igerik olarak goriirler ve birilerinin kendilerine bir seyler
Ogretmesini beklerler. Genellikle videolar: izlerler, bazen testleri ¢ozerler ama

etkinliklere ve tartismalara katilmaktan kaginirlar.

o Aktif katihmcilar (Active Participants): Bu tiir 68renenler icerigi tiiketme de
dahil olmak iizere KACD’a tam olarak katilmay1 arzu eder. Bu nedenle ders
kapsaminda testleri ¢Ozer, quizleri yapar, yazma etkinlikleri ya da akran
degerlendirmesi gibi etkinliklerde bulunur, sosyal aglar ve forumlar iizerinde

gerceklesen ders ici etkinliklere katilir.

Yapilan bu siniflama da hangi tip katilimci olundugu 6grenenin 6grenme ihtiyaglari ve
ogrenme tercihleri sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bir KACD igerisinde sessiz katilimc1
olan bir 6grenen ilgi ve ihtiya¢c duydugu baska bir KACD igerisinde aktif katilimci
olarak ortaya cikabilir. Bu duruma ek olarak dgrenen tipleri ve 6grenen rolleri arasinda

giiclii bir iligki oldugu distiniilmektedir. Buna gore aktif katilimcilar &grenme
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topluluklarinin nasil gelisecegini, ne tiir etkilesim Oriintiilerinin ortaya ¢ikacagini ve bu
durum sonrasinda ne tiir rollerin benimseneceginin belirlenmesi agisindan énemlidir.
Dolayisiyla cevap verilmesi gereken bir diger soru 0grenen ve Ogretenlerin KACD
icerisinde hangi rollere sahip olduklaridir. Geleneksel KACD sistemlerinde bu roller
belirginken baglantict KACD’larda ise Ogrenen ve Ogreten rollerinin benimsenen
pedagojik yaklagim, Ogrenme ortamlarinin dagitikligi, etkilesimin gerceklestigi
diizeyden dolay1 farklilik gosterdigi diisiiniilmektedir. Bu konu bir sonraki baglikta ele
almmustir ancak detayli bir inceleme arastirma bulgular1 sonrasinda bu tezin ilerleyen

kisimlarinda tartisilacaktir.

2.6.9. Kitlesel acik ¢evrimici derslerde 6grenen ve 6greten rolleri

Egitimcilerin degisen rolii birgok kuramci tarafindan uzun zamandir vurgulanmaktadir
(Freire, 1970; Illich, 1970; Dewey, 1997). Farkli pedagojik yaklasimlar ve yeni
teknolojilerin kullanimi 6grenen-6greten rollerinde radikal degisikliklerin yasanmasina
neden olmaktadir (Beaudoin, 1990; Aragon ve Johnson, 2002; Easton, 2003; Aydin,
2005; Briggs, 2005; O’Neil, 2006; Bawane ve Spector, 2009). Giiniimiizde 6grenen ve
Ogreten rolleri arasindaki sinirlar gittikce bulaniklagmaya baglamis ve ag teknolojileri
ile bilginin herkes i¢in erisilebilir oldugu bir ortamda artik kimin uzman, kimin 6greten
oldugu sorgulanmaya baglanmistir (Siemens, 2008). KACD’lar 6grenen ve 0gretenler
arasindaki hiyerarsik iligkiyi ortadan kaldirmigtir. KACD’larda 6grenen ve &gretenin
ortak bir amaci vardir: Bu ortak amag, hedefe ulasmak (6grenmek) i¢in sorumlulugu

paylasmaktir (McAuley, Stewart, Siemens ve Cormier, 2010).

Baglanticilik kuramini prensipte 6ziimsemis KACD’lar 6grenen ve 0greten tanimlarinda
kavramsal degisikliklere neden olmustur (Kop ve Hill, 2008; McAuley vd., 2010).
KACD’larla beraber 6gretenin rolii degismistir. Ogretenler artik hem 6greten hem de

13

ogrenen olarak ikili role sahiptir (Masters, 2011). Degisen bu durum “...0grenen
ogretendir, 6greten Ogrenendir ...” dongiisiiyle agiklanmaktadir (Siemens, 2006, s.42).

Ogreten KACD siiresince kolaylastirici (facilitator) ve es-6grenendir (co-learner).

Cormier ve Siemens’e gore (2010) [baglantict KACD’larde] egitimciler etkilesimi

saglamada, bilgiyi ve kaynaklar1 paylasmada, ortaya atilan savlara meydan okumada ve
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Ogrenenin bilgisini gelistirmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda asagida

yer alan rollerin 6nemine vurgu yapmaktadirlar:

e Giiclendirici (Amplifying): Onemli fikirlere veya kavramlara dikkat ¢cekmek,

e Olusturucu (Curating): Ogrenenlerin yeni kavramlari anlamalarina yardimct

olmak i¢in kaynaklar1 ve okuma listelerini diizenlemek,

e Yoén buldurucu (Wayfinding): Ogrenenlerin  aglar  {izerinde sosyal

anlamlandirma siirecine giivenmelerine yardimei olmak,
e Toparlayici (Aggregating): Igerik ve tartismalarda oriintiileri ag13a ¢ikarmak,

o Filtreleyici (Filtering): Katilimcilara aglarda yer alan bilgiye iligkin elestirel

diisiinmeye yardim etmek,
e Model (Modelling): Basarili bilgi ve etkilesim Oriintiilerini gostermek,

e Mevcut olan (Staying present): Ders ve etkinliklerin devamli olarak 6greten

bulunuslugunu saglamak.

Geleneksel KACD’larda ise 6greten ¢ogu zaman bilginin kaynagi, alan uzmani, bilgi
aktaricist gibi rollere biiriinmektedir. Ogretenler bilgi aktarimini diyalog seklinde degil,
daha onceden kaydedilen igeriklerin sunulmasiyla monolog seklinde saglamaktadir

(Ross, Sinclair, Knox, Bayne ve Macleod, 2014).

KACD’lardan farkli olarak ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarina yonelik bir¢ok caligmada
ogreten rolleri belirlenmeye calisilmis ve gesitli 6greten rolleri tanimlanmistir (Thach ve
Murphy, 1995; Berge, 1995; Wiesenberg ve Hutton, 1996; Goodyear, Salmon, Spector,
Steeples ve Tickner, 2001; Anderson, Rourke, Garrison ve Archer, 2001; Coppola, Hiltz
ve Rotter, 2002; Williams, 2003; Salmon, 2000; Salmon, 2004; Egan ve Akdere, 2005;
Aydin, 2005; Varvel, 2007; Bawane ve Spector, 2009; Guasch, Alvarez ve Espasa,
2010; Carril, Sanmamed ve Sellés, 2013). Bununla beraber bu ¢alismada tanimlanan
rollerden kolaylastirict roliiniin disinda herhangi bir rol bu tez ¢alismasi kapsaminda
ortaya c¢ikmamistir. Bu durumun baglantici kitlesel acik c¢evrimigi derslerin ag
teknolojilerine dayali olarak yapilmasi ve 6grenmeyi ag kurabilme, aglarda gezinebilme
ve ortaya ¢ikan Oriintiileri anlamanin gerekli oldugu baglanticilik gibi farkli bir egitsel

yaklagimin kullanilmasini etkili olabilecegi disiiniilmektedir. Bununla beraber dgreten

59



rollerinde ortaya ¢ikan bu farklihigin daha iyi anlasilabilmesi igin ileri arastirmalara

ithtiyac vardir.

Geleneksel KACD’larda Ogrenenin rolii baglantict KACD’lerdeki duruma ters bir
yonelim gosterir. Gelencksel KACD’larda 6grenenler genellikle pasif konumda yer alan
tiiketici konumundadir. Baglantict KACD’larda 6grenen ve 6greten roller arasindaki
siirlar daha bulanik ve belirsizken; geleneksel KACD’larda bu smirlar daha agik ve

nettir.

Baglantict KACD’lar 6grenen baglaminda incelendiginde farkli 6grenenlerin KACD
stiresince farkli rollere biriinebildikleri goriilmistir (Skrypnyk, Joksimovic,
Kovanovi¢, Gasevi¢c ve Dawson, 2015). Bununla beraber 6grenenlerin en dénemli rolii

bilgiyi aktif katilimlariyla olusturduklari siirecte iiretici rolleridir.
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3. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde aragtirma bulgularinin incelenmesi, tartisilmasi ve yorumlanmasinda ise
kosulan kuramsal altyapi agiklanmistir. Buna gore; aglar {izerinde 6grenmeyi agiklayan
baglanticilik kuramina, aglar iizerinde o6grenen davramiglarimi agiklayan rizomatik
o0grenme modeline ve aglar iizerindeki iligkiyi analiz eden sosyal ag kuramina yer

verilmigtir.

3.1. Baglanticihk: Dijital Cagin Ogrenme Kurami

Baglanticilik (Connectivism) dijital bilgi caginda aglar iizerinde 6grenmeyi agiklayan
ogrenme kuramidir (Siemens, 2004). Bu kurama gore bilgi aglar ilizerinde dagitiktir.
Ogrenme ise ag olusturabilme ve aglar arasinda gezinebilme becerisiyle ilgilidir
(Downes, 2007). Bir ag yapist diigiimler (nodes) ve o diigiimleri birbiriyle iliskilendiren
baglardan (ties) olusur. Ag bir kez olustuktan sonra, bilgi akisi bir alandan digerine
akar. Diigiimlerin arasindaki bag ne kadar giiclii olursa bilgi akist da o kadar hizl
olacaktir (Siemens, 2005). Ogrenme, aglarda ortaya c¢ikan iliski ve oriintiileri
anlamlandirarak gergeklesmektedir (Siemens, 2006). igerik (content), baglam (context)
ve kanallar (conduit) bilginin anlam kazanmasin saglayan unsurlardir. igerik ile beraber
bilgi dongiisii baglar, baglam bilgiyi anlamlandirir ve kanallar bilginin amaca uygun,
giincel ve yararlanilabilir olmasini saglar (Siemens, 2005). Downes’a gore (2005; 2006;

2010a; 2010b) baglantic1 aglarin dort karakteristik 6zelligi vardir:

o Cesitlilik: Cesitlilik 6grenenleri farkli bakis acilari, varsayimlart ve goriisleri
cesitlendirip merkezilestirmemeye olanak saglar. Cesitlilik tim mevcut bilgi ve

fikirleri destekler, hi¢bir bakis agisini géz ard1 etmez.

e Otonomluk: Ogrenenler, bilgileri, degerleri, bakis agilari, kararlar1 ve ihtiyaclari
dogrultusunda kendi 6grenme ciktilarin1 kendileri kontrol eder. Ogrenenler
ogrenecekleri bilgileri kendileri segerek 6grenme siirecinde karar verici roliinii
iistlenirler. Ogrenenler tarama yaparak, degerlendirerek ve oriintiileri taniyarak
baska alanlara aktarilip uygulanabilecek fikirler ve kavramlar arasinda anlamli
baglantilar kurarlar. Ayn1 zamanda, kendi 6grenme ihtiyaclar i¢in neyin giincel

neyin uygun olduguna karar verirler.
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o Etkilesimlilik ve baglanmislik: Etkilesimlilik 6grenenlerin agdaki diger bireyler,
icerik ve bilgiyle etkilesimi sonucu ortaya g¢ikan bagdir. Etkilesimlilik higbir
sinirlama olmadan, siirekli gerceklesen bir bigimde sanal veya fiziksel

baglamlarda olabilir.

o Aciklik: Aciklik 6grenme ¢evresinde sinirlar1 ortadan kaldiran 6zelliktir.
Teknoloji agiklig1 destekler ve bilgiye erisimi saglar. Ag¢iklik 6grenme sistemine
girmeye olanak saglayan mekanizma olarak gorev yapar, ayn1 zamanda digerleri
tarafindan duyulmay1 ve digerleriyle etkilesime gecmeyi saglar. Ogrenenler
istedikleri sekilde sisteme girebilmeli ve ¢ikabilmelidir. Bu sekilde fikirlerin ve

ortaya konulan {irlinlerin aglar {izerinde serbest¢e dolagimi saglanir.

Baglanticilik, kaos (chaos), ag (networks), karmasa (complexity) ve Orgiitlenme
(organization) kuramlarimin bir bilesenidir (Siemens, 2004; 2006; 2009). Bu diisiinceler

ekseninde baglanticilik kuraminin prensipleri asagidaki gibidir (Siemens, 2004):

Ogrenme ve bilgi, fikirlerin cesitliliginde yatar.

e Ogrenme, belirli diigiimlerin veya bilgi kaynaklarinin baglanma siirecidir.

e Ogrenme, insan dis1 uygulamalarda (durum veya ortamlarda) gerceklesebilir.
e (Ogrenme kapasitesi, su anda bilinenden daha 6nemlidir.

e Ogrenmenin devamhiligim saglamak igin baglar devam ettirilmeli ve

beslenmelidir.
e Alanlar, fikirler ve kavramlar arasindaki baglar1 gérebilmek temel beceridir.
e Tiim baglantic1 6grenme etkinliklerinin amaci dogru, giincel bilgidir.

e Karar verme siirecinin kendisi bir 6grenme siirecidir. Neyin 6grenilecegine karar
vermek ve yeni bilginin anlami, degisen gercekligin bakis acgisina gore
degisebilir. Su anda dogru olan, enformasyon ortaminda kararlarimiz1 etkileyen

degisikliklerden dolay ileride yanlis olabilir.

Baglanticilikta bilginin hizli, degisken, akiskan, uyarlanabilir ve karmasik bir yapida
oldugu, degisim hizinin Ggrenenlerin biligsel kapasitesine gore c¢ok yiiksek oldugu

O0grenme durumu ortaya ¢ikmistir. Bu durum igerigin petrol, igerigi tasiyan borularin
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O0grenme siirecinde kurulan baglantilar olarak disiiniildiigli metaforik bir Ornekle
aciklanmaktadir. Buna gore bilgi akisi hizli oldugu igin bilgi tasiyan borular, borunun
icindeki igerikten daha onemlidir. Ileride ihtiya¢ olan seyleri dgrenebilme becerisi
bugiin bilinenlerden daha 6nemlidir. Herhangi bir yeni 6grenme kurami i¢in asilmasi
gereken engel, bilinen bilgiyi uygulama asamasinda etkin hale getirmektir. Bununla
beraber bilgiye ihtiya¢ duyulmasina ragmen ihtiya¢ duyulan bilgi bilinmediginde bu
gereksinimi karsilayabilmek icin gerekli kaynaklara baglanabilmek yasamsal bir
beceridir. Bilgi gelisip evrildigi siirece ihtiya¢ duyulabilen seye erisebilmek 6grenenin o

an sahip oldugu seyden daha 6nemlidir (Siemens, 2004).

Ag teknolojileriyle ortaya ¢ikan bilginin miktar1 ve hiz1 disiiniildiigiinde insanlarin
biligsel kapasitesi siirekli katlanarak ¢ok hizli bir sekilde artan bilgiyi isleyip depolamak
icin yetersiz kalmaktadir. Ogrenenlerin aglara dayali bilgi ekolojisinde hayatta
kalabilmek icin aglar1 biyolojik yapilarinin dijital bir uzantis1 olarak gormeleri
gerekmektedir. Dolayisiyla, giiniimiizde aglar iizerinde “ne” ve “nasil” bilgisi yerine
“nerede” ve “kim” bilgisi daha onemlidir. Enformasyonun yaygin ve zengin oldugu
glinlimiiz diinyas1 ilk olarak neyin 6nemli oldugunu ve daha sonra bilgi degistik¢e nasil
bagli kalinacagimi bilme becerisine sahip olmay1 gerektirmektedir (Siemens, 2006).
Baglantict 6grenme ekosisteminde 6grenenlerin asagidaki becerilere sahip olmalar

beklenmektedir (Siemens, 2006):
e (apa atmak: Ag {izerinde dikkati dagitan bir¢ok seyin iistesinden gelirken
yapilmasi gereken 6nemli islere odaklanma becerisidir.

e Filtrelemek: Bilgi akisini yonetmek ve Onemli olan unsurlart belirleme

becerisidir.

e Digerleriyle baglanti kurmak: Giincel olmak ve gelismelerden haberdar olmak

icin ag kurma becerisidir.

e Insancil olmak: Diger insanlarla sosyal gevreler olusturmak igin etkilesim kurma

becerisidir.

e Anlam yaratmak ve anlam g¢ikarmak: Cikarimlari anlama; anlam ve etkiyi

kavrama becerisidir.
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Degerlendirme ve onaylama: Bilginin degerini belirleme ve 6zgiinliigiinden

emin olma becerisidir.

Degisen siirecleri dogrulama: Insanlar1 ve fikirleri dogru baglamlarda dogrulama

stirecidir.
Elestirel ve yaratici diisiinme: Sorgulama ve hayal kurma becerisidir.
Oriintiileri tanima: Egilimleri ve driintiileri tanima becerisidir.

Bilgi ortamlarinda gezinme becerisi: Istenilen amaglari gerceklestirirken

insanlar, fikirler, teknoloji ve bilgi havuzu arasinda gezinebilme becerisidir.

Belirsizligi kabullenme: Bilinen ve bilinmeyen arasindaki dengeyi saglamak,

mevcut bilgimizle bilmedigimiz seyler arasinda iliski kurabilme becerisidir.

Uygun baglama yerlestirmek: Baglamin Onemini anlama, siirekliligi gorme,

onemli baglamsal konularin gézden kagirilmadigina emin olma becerisidir.

Yukarida bahsedilen becerilere sahip 6grenenlerin baglantict 6grenme ortamlarinda dort

cesit etkinlik gerceklestirmesi beklenmektedir (Downes, 2011). Bunlar;

Toplamak (Aggregate): Ogrenenlerin dagitik ortamlarda yer alan 6grenme
iceriklerini okumasi, izlemesi ve farkli kaynaklarla etkilesime ge¢cmesi stirecidir.
Ogrenenlerin tiim icerige ulasmasi ve bu etkinlikleri yapmasindan daha gok

kendi 6grenme ihtiyaclar1 dogrultusunda se¢im yapmasidir.

Yeniden diizenlemek (Remix): Ogrenme ihtiyaglarina, bireysel tercihlere ve
yeterliliklere gore farkli igerikleri bir araya getirip yeni bir {iriin yaratma
sirecidir. Baska bir ifadeyle farkli icerikler arasinda baglantilar kurup

iliskilendirme siirecidir.

Baska bir amaca uygun hale getirmek (Repurpose): Dort gesit etkinlik adiminda
belki de en zorlu siiregtir. Baska igerikleri kullanip tekrara diismek yerine
yaraticilif1 ve 6zgiinliigii ise kosarak yeni bir amag, anlam kazandirma siirecidir.
Bu siire¢ ayrica baglantict Ogrenenlerin aktif katilm gosterip uygulama

yaptiklari siiregtir.

64



e lleri besleme (Feed Forward): Bu siireg Ogrenenlerin dgrenme igeriklerini
ve/veya deneyimlerini agdaki diger Ogrenenlerle paylastiklarn —siirectir.
Paylagmak zorunlu olmayan ve 6grenenin tercihine kalmis bir durum olmasina
karsin icerigin paylastik¢a cogalacagi, ogrenenlerin bu sekilde katilimci bir
davranis gosterebilecekleri ve diger 6grenenlerin paylasimlaria yonelik geri

bildirimlerinden faydalanacaklar1 unutulmamalidir.

3.1.1. Baglanticihk kuraminda bilgi

Geleneksel bakis agisina gore bilginin genellikle iki temel siniflamasi vardir: Nicel ve
nitel bilgi. Nicel bilgi ilk olarak Araplar tarafindan, devaminda ise Ronesans
felsefesiyle; nitel bilgi ise eski Yunan felsefesi sonucu ortaya ¢ikmistir. Baglanticilik
kurami1 bu iki temel alana tigiincii bir alan daha eklemistir: Baglantici bilgi. Baglantici
bilgi dagitiktir, baglar sonucu ortaya ¢ikar ve bir etkilesimin triiniidiir (Downes, 2008).
Bilgi dogas1 geregi sosyal, esnek, dinamik, merkezilesmemis, aglara dagilmis ve
karmasik bir yapiya sahiptir (Chatti, MJarke ve Frosch-Wilke, 2007). Bilginin
karakteristik yapisindaki bu degisimi agiklayan sekiz neden agagidaki gibidir (Siemens,
2006): Buna gore dijital bilgi caginda bilginin tanimi asagida yer alan faktorlerle
belirlenmektedir. Bunlar bilginin;

e Zenginligi,

e Yeniden yapilandirma kapasitesi,

e Kesinligi,

e QGelisim hizi,

e Medya yoluyla temsili,

o Akisi,

e Yayilimimi ve diizenlenmesini saglayan yapilar ve ortamlar ve

o merkezisizlesmesidir (dagitik olmast).
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Siemens’e gore (2005) enformasyona dayali bir ag asagida yer alan bilesenleri kapsar:

Veri (Data): Ham bilesenler,
Enformasyon (Information): Zekanin/Aklin uygulandig1 veri,
Bilgi (Knowledge): I¢sellestirilmis ve baglam igerisinde yer alan enformasyon,

Anlam (Meaning): Bilginin kavranmis halidir.

Bu siire¢ boyunca 6grenme veri, enformasyon ve bilgi akisini kolaylastiran diigtimlerin

diizenlenmesi ve kodlanmasi siirecidir. Ogrenme bilginin anlam kazandig1 siiregtir.

Baglantict 6grenenler, ag ekosistemi icerisinde bilgiyi kesfetmek icin basitten

karmasiga dogru asagida yer alan adimlar1 takip ederler (Siemens, 2006).

Farkindalik ve algilayis: Ogrenenler bilgi zenginliginin iistesinden gelebilmek,

kaynaklara ve araglara ulasabilmek i¢in temel becerileri edinirler.

Baglanti olusturma: Ogrenenler kigisel ag olusturabilmek icin birinci adimda
bahsedilen araglar1 ve anlayisi ise kosarlar. Yeni ara¢ ve kaynaklar1 edinme veya
tilketme baglaminda 6grenme ekolojisinde aktiftirler. Kigisel aga hangi araglarin

eklenecegine karar verme siirecinde duyusal faktorler 6nemli rol oynarlar.

Katilim ve katkida bulunma: Bireyler genellikle kendi olusturduklar ag
icerisinde rahattir. Ogrenenler, icerisinde bulundugu aga/ekolojiye aktif bir
bicimde katkida bulunarak ag igerisinde goriiniir bir diigiim haline gelirler.
Ogrenenlerin aktif katilimi ve katkist sonucu kaynaklari, katkilar1 ve fikirleri
agdaki diger digiimler tarafindan kabul edilir, karsilikli iliski ve anlayis
gelistirilir. Ogrenenler bu adimda aynm1 zamanda dogru 6grenme etkinligi i¢in

dogru araci se¢me yetisine sahip olmalidir

Oriintiileri algilama: Ogrenenler agin farkindadir ve agin bir parcasidirlar. Ag
ekolojisinde dinamik katilimcilar olarak, pasif icerik tiiketiminden aktif katki
stirecine dogru hareket ederler. Agda gecirilen zaman Ggrenene
agda/ekosistemde bir biitiin olarak ne gerceklestigine dair artan bir farkindalik
gecirmesini saglar. Katilimci olmanin temel gerekliliklerinde ustalastiktan sonra,

Ogrenenler artik ortaya cikan oriintiileri ve egilimleri tanima yetisine sahiptirler.
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Agda edinilen deneyim fiziksel veya sanal ortam fark etmeksizin ince noktalar1
anlama becerisi kazandirir. Ogrenen 6grenme ortaminda ne kadar uzun zaman
gecirirse yeni Orilintiileri veya enformasyon ve bilgide gerceklesen degisimi

algilama yeterliligi ayn1 derecede artacaktir.

Anlam yaratma: Ogrenenler anlami anlama yetisine sahiptirler. Anlam yaratma
yetisi bakis acist ve fikirleri olusturma ve yeniden sekillendirmenin temelinde

yer almaktadir.

Uygulama: Ogrenenler aktif bir sekilde kendi Ogrenme aglarini olusturma
siirecinde yer alirlar. Ust bilis, dgrenenler agdaki hangi unsurlarin ortadan
kaldirilmas:  gerektigi ve hangi unsurlarin  faydali oldugu konusunda
degerlendirme yaparken nemli rol oynar. Ogrenen ayni zamanda ekolojinin
kendisinin nasil yansidigina odaklanir. Ogrenen kendi agmin 6tesinde ekolojiyi
doniistiirme girisimlerinde bulunur. Yansima, deneme ve eylemin dongiisel bir
stireci olarak uygulama Ogrenenlerin ag/ekoloji igerisinde yer alan araglari,

stiregleri ve unsurlari elestirel bir sekilde degerlendirmesine olanak tanir.

Ogrenme aglar1, kendi kendilerini diizenler. Siirekli olarak kendilerini sarmalayan

diinyaya tepkide bulunarak doniisiir ve degisir. Baska bir ifadeyle 6grenme aglar

stirekli olarak degisen durumlara, i¢c ve dis dinamiklere gore kendisini uyarlar. Ayni

sekilde ag icerisinde yer alan diigiimler siirekli olarak kendilerini degisen dinamiklere

gore glinceller. Bu sekilde diigiimler hem kendi devamliliklarini saglar, hem de agin

stirdiiriilebilir olmasina katkida bulunur. Aglar bu o6zellikleriyle ekosistem olarak

tanimlanir (Siemens, 2005). Bu diislinceler ekseninde bilgi statik icerikten daha

fazlasidir. Ekosistem icerisinde yer alan bilgi dinamik, yasayan ve evrilen bir haldedir

(Brown, 2002). Siemens (2006) bilgi paylasiminin yapildig1 bir ekolojinin asagidaki

ozelliklere sahip olmasi1 gerektigini belirtmektedir.

Yapilandirilmamig:  Sistemde 6grenmenin  tanimi  yapilmamali ve sistem
tartismalara olanak saglamalidir. Sistem 6grenenlerin 6grenme ihtiyaclarina gore

yapilandirilmaya kars1 esnek olmalidir.

Kullanilan ara¢ bakimindan zengin: Ogrenenlerin diyaloga ge¢me ve

baglanmalarina olanak taniyan farkli se¢eneklerde bir¢ok ara¢ olmalidir.
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Siireklilik ve zaman: Yeni topluluklar, projeler ve fikirler hizli baglarlar ve yavas
yavas ortadan kaybolurlar. Bir bilginin ekoloji yaratabilmesi i¢in katilimcilarin

eylemlerinde siirekliligi saglamas1 gerekmektedir.

Giiven: Giivenli ve rahat bir ortamin yaratilmasi igin sosyal ortamlarin

saglanmas1 gerekir.

Basitlik: Harika fikirler ifadelerdeki karmasiklik yliziinden basarisiz olurlar.
Basit, sosyal yaklasimlar genellikle en etkili yontemdir. Secgilen araglar ve

topluluk yapis1 basitlige duyulan bu ihtiyaci karsilayabilmelidir.

Merkezilesmemis, tesvik edici, baglantili: Merkezilesmis, yonetilen ve izole
yapilar yerine, Ogrenme ekolojisi Ogrenenlerin baglanti kurmalarma ve
bi¢imlendirmelerine, bir biitiin igerisinde bagimsiz diiglimler olarak hareket

edebilmelerine olanak tanimalidir.

Deneme ve yanilma i¢in yiiksek toleransli: Yenilik¢i diistinceler deney, kaza ve
basarisizliklarin bir sonucudur. Bilginin gelismesini, yeniligi ve paylasmayi
tesvik etmek i¢in Orgiitsel yapi tolerans payma ve arastirma ruhuna sahip

olmalidir.

Gilinlimiizde degisim kendi gercekligini yaratmaktadir. Bilginin bulundugu ortamlarda

ise degisim ve devaminda ortaya ¢ikan gercekligin arkasinda yedi toplumsal egilim

vardir (Siemens, 2006). Bunlar:

Bireyin yiikselisi: Bireyler tarihin hi¢cbir doneminde olmadig1 kadar yaratma ve

baglanti kurma kapasitesine ve kontroliine sahiptir.

Artan baglanabilirlik (kapasitesi): Diinya bir biitiin haline gelmistir. Istedigimiz
yere istedigimiz zaman baglanarak zaman ve mekan baglamindaki sinirliliklar

ortadan kaldirilmustir.

Anindalik ve simdilik: Bilgi gercek zamanh olarak akmaktadir. Kiiresel iletisim
fiziksel olarak sinirlandirilmamaktadir. Ortaya ¢ikan degisikliklere aninda tepki

verilmektedir.

Bozulma ve yeniden yapim: Bilgi kiigiik parcalar halindedir. Ogrenenler bu

parcalar1 yeniden diizenler ve kisisel anlayislarini yaratirlar.
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e Bilgi kanallarinin 6n plana cikist: igerik degil, icerigi tasiyan kanallar daha

onemlidir.

e Toplumsallasma: Teknoloji iletisim firsatlarim1  ve iletisim olanaklarini
arttirmakta, benzer diisiinen bireylerin kendi toplumlarini olusturmalarina olanak

tanimaktadir.

e Fiziksel ve sanal diinyanin bulaniklagsmasi: Artik varligimiz hem fiziksel hem de

dijital ortamlarda stirmektedir.

3.1.2. Baglanticilik ve geleneksel 6grenme kuramlari

Baglanticiliga gore geleneksel 6grenme kuramlari her ne kadar hala gegerliliklerini
korusa da dijital aglar lizerinde 6grenmeyi agiklamakta yetersiz kalmaktadir (Siemens,
2004; Siemens, 2005; Downes, 2006; Porras ve Chetty, 2014). Geleneksel 6grenme
anlayisinda 6grenmenin formal ortamlarda gergeklesecegi varsayilmaktadir. Bununla
beraber giinlimiiz kosullarinda 6grenme sadece formal Ogrenme ortamlariyla smirl
degildir (Cross, 2007). Giiniimiizde iist diizey karmasik iligki Oriintiileri gosteren dijital
aglarin mevcut 6grenme kuramlariyla agiklanmasi zordur. Dolayisiyla gergekte olan ve
kuramsal yaklagimi tam olarak yansitacak baglanticilik gibi yeni 6grenme kuramlarina
ithtiya¢c vardir (Siemens, 2005). Baglanticiliktan 6nceki 6grenme kuramlar1 bilginin
Ogrenen tarafindan islendigini veya bilginin 6grenende oldugunu savunmaktadir. Bilgi
akiginin orta derecede oldugu durumlarda bu yaklasim gecerliligini korumaktadir.
Baglantic1 bakis agisina gore Ogrenenler farkli 6grenme kaynak ve bigimlerini isler,
yorumlar ve anlamlandirirlar. Bilgi akisi yavas degil de ¢ok hizli oldugunda ise durum
degisir, bilginin ¢ok hizli aktigi, siirekli anlam kazandigi, gilincellenerek degistigi
durumda bilgiyi islemek c¢ok zordur. Bilgi akisinin bireyin isleyemeyecegi hizda
degistigi durumda Ogrenenlerin bilgiyi isleyip anlamlandirabilecekleri bir 6grenme
modeline ihtiyag vardir. Baglanticilik gibi ag diisiincesine dayali bir 6grenme kurami,
ag icerisindeki bir diiglimiin (68renenin) iizerindeki bilgiyi isleme ve yorumlama
sorumluluklarinin  bir kismini aga devreder. Ogrenen her enformasyon parcasini
degerlendirip isleyecegine, giivenilir diiglimlerden olusan kendi kisisel 6grenme agini
kurar. Ogrenen ilgili diigiimleri bir araya getirir ve bu diigiimlerin ihtiya¢c duydugu

bilgiyi saglamasina inanir. Baska bir ifadeyle 6grenme siirecinin ger¢eklesmesi
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siirecinde ihtiya¢ duyulan is yiikiiniin bir kismi1 aglara devredilir. Bu 6grenme yaklagimi
karmasikligin ve bilginin artis hizinin yiliksek oldugu 6grenme ortamlarinda 6grenme
ortaminin biiylikligli ve hiz1 diisiiniildiiglinde ise yarayan bir yaklagim olarak karsimiza

¢cikmaktadir (Siemens, 2006).

Dijital ag teknolojileriyle ortaya ¢ikan doniisiimii gorebilmek ve baglanticilik kuramini
daha iyi anlayabilmek i¢in geleneksel 6grenme kuramlarini da incelemek gerekmektedir
(Shriram ve Warner, 2010; Dobozy, Campbell ve Cameron, 2013). Davranisci, biligsel
ve yapilandirmact 6grenme kuramlar1 en c¢ok bilinen ve Ogrenme siireclerinde
uygulanan 6grenme kuramlaridir (Siemens, 2004). Baglanticilik bilginin amacinin akl
doldurmak degil, aklin ufkunu agmak oldugunun 6nemini vurgulamaktadir (Siemens,
2006). Bu yilizden baglanticilik 6grenenlerin bilginin alicis1 oldugu yaklasima,

dolayisiyla geleneksel 6grenme kuramlarini elestirmektedir.

Davraniggilik igsel siirecleri goz ardi ederek Ogrenmenin etki ve tepkiden olusan
mekanik bir siire¢ oldugunu; tekrar eden davranislarin, 6diil ve cezanin 6grenme
tizerinde biiyiik bir roli oldugunu savunur. Davranis¢1 yaklasima gore Ogrenme
gozlenebilir ve oOlgiilebilirdir. Davranisgiliga bir karsilik olarak ortaya ¢ikan bilissel
yaklasim ise ig¢sel siireglere yonelir ve bilginin nasil islendigini aciklar. Biligsel kurama
gore 0grenen aktiftir ve bilgi i¢sel slire¢ler boyunca islenerek ihtiya¢ duyuldugunda geri
cagrilmak {izere saklanir. Davraniggt ve biligsel 6grenme kuramlarina bir tepki olarak
ortaya c¢ikan yapilandirmaci kuram ise Ogrenen deneyimlerine odaklanir.
Yapilandirmact kurama gore 6grenen bilgiyi kendi deneyimleri boyunca yapilandirarak
edinir. Her ii¢ kuraminda ortak noktas1 6grenmenin biyolojik bir slire¢ oldugu ve insan
bilisinde gerceklestigidir (Bozkurt ve Ataizi, 2015). Baglanticilik kurami diger sosyal
O0grenme kuramlariyla ayn1 zeminde olmasina karsin bilginin gercek dogasina vurgu
yaparak diger 6grenme kuramlardan ayrilmaktadir (Chatti, Jarke ve Quix, 2010).
Baglanticilif1 geleneksel kuramlardan ayiran bir diger nokta ise baglantici fikirlerin
farkli disiplinlerde yer alan bircok kuramdan beslenmesi ve kapsamimin mevcut
kuramlardan fazla olmasidir (Bell, 2011). Aslinda mevcut Ogrenme kuramlari
incelendiginde, her bir kuramin gereksinimlere bagli olarak birbirini tamamladig:
goriilmektedir.  Geleneksel 6grenme  kuramlar1 ile baglanticihik  kuraminin

karsilastirilmasi Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Baglanticiligin diger 6grenme kuramlariyla karsilagtirmasi

Davranis¢i Bilissel Yapilandirmac1  Baglantici
Kuram Kuram Kuram Kuram
Ozellik
Ogrenme Kara kutu Yapilandirilmig,  Sosyal, anlam Ag igerisinde
yaklagimi, islemsel Ogrenenler dagitik, sosyal,
temel odak tarafindan teknoloji ile
noktast bireysellestirilmistir zenginlestirilmis,
gozlenebilen oriintiilerin farkina
davranis varma ve
degisikligidir yorumlama
Ogrenmeyi  Odiil, Onceki Baglantiya gecme,  Aglarn ¢esitliligi,
etkileyen ceza, deneyimler ve katilim, sosyal ve baglarin giici,
faktorler uyaran var olan sema kiiltiirel yap1 olaylarin baglanm
Bellegin Bellek odiil ve  Kodlama, Onceki bilgi ile Uyarlanabilir
rolii cezanin daha  depolama, giincel baglami orlintiiler, mevcut
cok etkili geri cagirma iligkilendirme durumun temsil
oldugu edilmesi, aglarda
tekrarlanan var olma
deneyimlerin
fiziksel bir
uzantisidir
Aktarim Etki, tepki Bilginin tekrart  Sosyallesme Diigiimlere
baglanmak ve ag1
genisletmek
Ogrenmeyi Gorev-tabanli  Gerekgelendirm  Sosyal, belirsiz (iyi  Karmasik 6grenme,
en iyi Ogrenme e, agik-net tanimlanmamis) hizli degisen 6z,
aciklayan amaglar, cabuk degisen bilgi
ifadeler problem ¢dzme kaynaklari

Kaynak: Siemens, 2009.

Baglanticilik kuramu ilk ortaya atildigi 2004 yilindan beri bir hayli ilgi uyandirmis ve
akademik cevrelerin ilgisini ¢ekmistir. Bununla beraber baglanticilik kuramina yonelik
elestiriler de mevcuttur. (Kerr, 2006; Verhagen, 2006; Kop ve Hill, 2008; Bell, 2011;
Clara ve Barbera, 2013). Yapilan elestiriler baglanticiligin bir 6grenme kurami
olamayacagt; bunun yerine 6grenme cergevesi, 6grenme modeli veya yaklagimi olarak
degerlendirilmesi yoniindedir. Diger taraftan baglantici yaklagima gore verilen
KACD’larin yaninda bazi arastirmacilar yaptiklar: ¢aligmalar sonucunda baglanticiligin
bir 6grenme kurami olarak kabul edilmesi gerektigini savunmaktadir (Duke, Harper ve
Johnston, 2013). Bu elestirilerin sebeplerinden birisinin de baglanticiligin geleneksel
o0grenme kuramlar1 kadar kolay anlagilmamasmin (Sahin, 2012) olabilecegi

diistiniilmektedir. Baglanticilik kurammin kendini kabul ettirmesi ve daha 1iyi

anlasilmas1 i¢in ileri siirdiigii fikirleri destekleyen bilimsel arastirma yoOntemlerine
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dayali ¢ok sayida ileri arastirma yapmaya ihtiya¢ vardir (Hogg ve Lomicky, 2012;
Tinmaz, 2012; Rablin, 2012).

Bazi aragtirmacilar ise baglanticili§in bir kuram olup olmadigi tartismalarini bir kenara
birakip dijital bilgi caginda aglar lizerinde 6grenmeyi aciklayan yeni bir bakis agisi
olarak degerlendirme yapilmasi gereginin dnemini vurgulamaktadir (Conole, Galley ve
Culver, 2010). Ilgili tartismalarin Stesinde baglanticiligin aglar {izerinde 6grenmeye
iligkin yeni bir bakis acisiyla (Boitshwarelo, 2011; Hung, 2013) 6grenme siireclerinin
tasariminm1  biiyiikk Olgiide etkiledigi bir gergektir (Marhan, 2006) ve yasamboyu
O0grenmeyi destekleyen bir kuram olarak faydalanilmasi gerekmektedir (Pettenati ve
Cigognini, 2007; Cabiria, 2012; Dunaway, 2011). Kuramlar1 birbiriyle karsilastirmak
yerine hangi kuramin 6grenenlerin hangi ihtiyacini karsiladigini belirleyerek yol haritasi
cizmek (Siemens ve Conole, 2011) ve baglanticilik prensiplerini uygulayarak
O0grenme/0gretim tasarimi yapmak (Armatas, Spratt ve Vincent, 2014) mevcut durumda

daha anlaml1 bir davranis olarak kasimiza ¢ikmaktadir.

Her ne kadar baglanticilik kurami aglar iizerinde 6grenmenin nasil gergeklestigini
aciklasa da, Ogrenme siirecinin en Onemli bilesenlerinden birisi olan 6grenen
davraniglarinin da nasil gergeklestiginin anlasilmasina ihtiyag vardir. Bu baglamda
rizomatik 6grenme yasamboyu 6grenme baglaminda bu gereksinimi karsilayan uygun

bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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3.2. Rizomatik Ogrenme Modeli

Rizomatik 6grenme kavraminin daha iyi anlasilabilmesi i¢in rizomatik felsefe,
rizomatik 6grenme ve devaminda 6grenen o6zelliklerinin anlatildigi gégmen 68renenler

baglaminda ele alinmistir.

3.2.1. Rizomatik felsefe

Rizom diisiincesi Ogrenmeyi post-modern bakis acistyla anlatan bir metafordur
(Kjeergaard and Sorensen, 2014). Bin Yayla (A Thousand Plateaus) isimli eserde Fransiz
filozoflar Gilles Deleuze ve Félix Guattari rizomatik diisiinceyi biyolojik yapilar olan
agac (arborescent) ve rizom (rhizome) arasindaki fark ile anlatmaktadir. Agags1 diislince
hiyerarsik yapiy1 anlatan bir diisiince modelidir. Bu diisiinceye gore agacin kokiine
govdesi baghdir ve agacin govdesinden dallar1 yayilir. Bu yapinin tam tersi ise
rizomatik diisiincedir. Buna gore Sekil 10°da de gosterildigi tizere rizomlar daha daginik
ve karisik ve farkli varliklar gibi goériinmesine karsin kendi arasinda baglantili bir

yapiya sahiptir ve hiyerarsik bir gelisme gostermezler (Le Grange, 2007).

Sekil 10. Agagst ve Rizomatik diisiince

Rizom diisiincesi agagsi diisiincenin; agagsi diisiince ise rizom diisiincesinin anti-tezidir.
Sekil 11°de de goriildiigii lizere agacs1 diisiince hiyerarsik, tabakali, siniflara ayrilmis
biitiinleri temsil ederken rizomatik diislince hiyerarsik olmayan yatay diizlemdeki

coklugu, cesitliligi temsil etmektedir (Bogue, 1989).
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Sekil 11. Hiyerarsik yapt ve hiyerarsik olmayan yapt
Kaynak: Arnold, 2007.

Deleuze ve Guattari (1987, s.7-12) tarafindan rizom diisiincesini tanimlayan alt1 temel

prensip asagidaki gibi tanimlanmustir.

1. ve 2. prensipler baglanti (connection) ve heterojenliktir (heterogeneity):
Rizomun herhangi bir noktasi herhangi bir seye baglanabilir [baglanmak

zorundadir].

3. prensip ¢esitliliktir (multiplicity): Bir maddenin ¢oklu bakis acisiyla etkili bir
sekilde islenmesi gibi gesitlilik prensibi bir seyin 6zne veya nesne; dogal veya
dogaiistii gerceklik; hayal ve gercege olan bagini keser [tek bir seye
bagimliliktan kurtarir].

4. Prensip [kopan] parcanin Onem tasimamasidir (asignifying rupture): Bir
biitiinii ikiye ayiran veya bir yapiy1 ayri pargalara bolen kirilmaya karsi fazla
Onem verilmesine karsi olunmasidir. Bir rizom kirilabilir, belli bir noktadan
parcalara ayrilabilir ancak eski veya yeni baglarindan yeniden baslayacaktir

[canlanacaktir].

5. ve 6. prensipler haritacilik (cartography) ve c¢ikartma sanatidir
(decalcomania): Bir rizom herhangi bir yapiya veya iiretme kabiliyeti olan bir

modele tabi degildir. Genetik aksis veya derin yap1 fikirlerine yabancidir.
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Deleuze ve Guattari (1987, s.21) rizom diisiincesini felsefi zeminde tartisirken
rizomlarin neden Onemli oldugunu su sekilde Ozetlemistir: “Agaclar ve koklerinin
aksine, rizomlar herhangi bir noktayr bir diger noktaya baglayabilirler... Rizomu tek
veya coklu bir yapiya indirgemek miimkiin degildir... Rizom ne bastadir ne de

sondadir, daima biiytdiigi ve [kok salarak] tastigi ortamin ortasindadir”.

Rizom metaforuyla 6grenme baglaminda incelendiginde yasamboyu 6grenmenin 6nemi
ve bilginin baglanticilikta oldugu merkezilesmemesi dikkat ¢ekmektedir. Kaotik, karisik
ve belirsiz bir yapidir, agacin dallarinin nereye uzayacagini 6ngoriilebilir ancak rizomun
ne tarafa dagilacagini belirleyen faktor yine rizomun kendisidir. Bagka bir ifadeyle
neyin, nasil ve ne zaman dgrenilecegini 6grenenin kendi 6grenme ihtiyaglari belirler.
Deleuze ve Guattari “Kaos diizenin kendisidir” diisiincesinden hareketle Italyan besteci
Sylvano Bussotti’ye (1959) ait bir besteyi rizomatik diisiinceyi anlatmak ic¢in kullanir.
Busotti’'nin bestesi rizom diisiincesini ¢ok 1yl anlatmaktadir. Diger bestelerle
karsilastirildiginda karisik ve anlamsiz goriilen ¢alisma, notalar miizige doniistiigiinde
0zglin, sanatsal bir miizik pargasina doniismektedir (Sekil 12). Benzer sekilde rizom
metaforu hayatin ve dolayisiyla 6grenmenin de kaotik yapisina vurgu yapmakta,
6grenmenin dogrusal ve dnceden belirlenemeyecek bir eylem oldugunun ve 6grenmenin

Ogrenenin 0z amaglariyla yapilabilecegini vurgulamaktadir.
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Sekil 12. Busotti tarafindan yapilan ve rizom diigiincesini betimlemek i¢in kullanilan beste.

3.2.2. Rizomatik 6grenme

Deleuze ve Guattari (1987) tarafindan agiklanan rizomatik diisiinceden esinlenen Dave
Cormier (2015) rizomatik ogrenmeyi biyolojik rizom metaforunu kullanarak
aciklamaktadir. Buna gore rizomatik O0grenme bilginin esnek, dogrusal olmayan,
degisken yapisinin 68renme siirecine uyarlanmasidir. Rizomlar koék-gdvdelerinden
yayilarak ¢ogalan bir organizmadir. Rizom metaforu 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan
fikirlerin dallanmasini, birbiriyle baglanmasini ve ayni anda bir¢ok iletisim seklinin
olabilecegini anlamaya yardimci olmaktadir. Ogrenmeyi katilimci bir yaklasimla
aciklayan bu goriise gore bir 6grenme ortaminda bir tema etrafinda ¢oklu anlatim,

sOylem vardir. Bu siire¢ igcerinde 6grenme toplulugunda dogal olarak ileriye ve/veya

geriye dogru gii¢c dalgalanmalar1 yasanabilir (Cormier, 2015).

Rizom metaforu 6grenme siirecindeki sorunsalin 6grenmeyi ger¢ek deneyimler sonucu
olustugunun anlagilmamasi olarak ifade etmektedir (Deleuze, 1994). Baska bir deyisle,
bireyler taklide ve kopyalamaya dayali “benim yaptigim gibi yap” yaklasimindan degil,

O0grenme siirecini diizenleyebilecegi ve yeniden iiretim yapabilecegi “benimle birlikte
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yap” yaklagimiyla oOgrenebilirler (Deleuze, 1994; Semetsky, 2003). Rizomatik
ogrenmede bilgi diger Ogrenenler veya Ogrenme kaynaklariyla miizakere edilerek,
tartistlarak edinilebilir ve baglamsal, isbirligine dayali O6grenme deneyimlerini
yapilandirmaci ve baglanticit 6grenme kuramlarinin ise kosulmasiyla gergeklesir. Bilgi
sosyal ve bireysel bilgi yaratma siirecinde degisen ve siirekli olarak kendini diizenleyen

amaclar ve miizakere edilen 6nermeler sonucu edinilebilir (Cormier, 2008).

Rizomatik 6grenme, 6grenme siirecinde bir yere sabit yerlesik bireyler yerine gogmen
(nomadic) davranisini 6grenenlerin bilgiye erisme arayislarini gostermek i¢in Ornek
olarak kullanir (Bozkurt, Honeychurch, Caines, Bali, Koutropoulos ve Cormier, 2016).
Buna gore Ogrenenler farkli baslangic noktalarindan baslayarak fikirlerin kendi
aralarinda nasil baglandigimi kesfederler (Sharples vd., 2012). Ogrenme siirecinde bir
goemen gibi hareket eden 68renenler herhangi bir bilgi veya etkinlikten baska bir bilgi
veya etkinlige hissettikleri 6grenme ihtiyacina gore hareket ederler (Lian, 2004).
Dolayisiyla rizomatik 6grenmede hangi yolu takip ederlerse etsinler, takip edilen yolun

Ogrenme ihtiyaclari tarafindan belirlendigi varsayilir (Lian, 2011).

Rizomatik 6grenme modelinde 6grenme programi Onceden uzmanlardan tarafindan
hazirlanmaz; Ogrenme programi Ogrenme siirecine katilim gosterenler tarafindan
yapilandirilir. Bu tiir 6grenme topluluklart 6grenme programinin ve miifredatin
kendisidir. Rizomlar degisen c¢evre kosullarina ve degisen 6grenme ihtiyaglarina gore
O0grenme programini yapilandirir, sekillendirir ve yeniden diizenlerler. Baska bir
ifadeyle rizomatik 6grenme modeli bilgi kavraminin koklerine iner. Buna gore dagitik
bilgi bir 6grenme topluluguna 6grenme siirecinin bireysel ve topluluk baglaminda
ogrenme icin gerceklestigini kabul eder ve 68renme siirecinin yapilandirilmis bir ders
programi veya bir uzman tarafindan 6grenme toplulugu disinda yapilmasini reddeder.
Eger enformasyon, 6grenme toplulugu ve birey icin faydaliysa bilgi olarak kabul edilir.
Ortaya ¢ikan bilgi agda baska baglantilar kurulabilmesi i¢in yeni bir diigiim olarak
kabul edilir (Cormier, 2008).

77



3.2.3. Gog¢men d6grenenler (Nomadic learners)

Deleuze ve Guattari (1987) bir rizomu doganin gergekligini yansitan, siirekli degisen,
cesitliligin sitirekli kendi arasinda baglantilar kurmasiyla olusan ve merkezi bir kontrol
mekanizmasinin olmadigi yapilar olarak tanimlar. Rizomatik felsefe diinyayi insan,
insan dis1, maddi, manevi her seyin bir araya toplandig1 ve kendi arasinda baglantilar
kurdugu bir biitiin olarak algilar. Bu bakis acisiyla rizomatik 6grenme bilginin
yapilandirilmasi, toplum, kiltlir, tutum ve/veya degerler arasindaki karsilikli iligkiyi

gormeye zorlar (Tillmanns, Holland, Lorenzi ve McDonagh, 2014).

Gocmen Ogrenenler 6zgiir, bagimsiz diisiinme seklini benimserler ve bu siire¢ boyunca
sinir veya limit koymayarak yaratici, imgesel diisiinme bigimlerini gerceklestirebilirler
(Tillmanns, Holland, Lorenzi ve McDonagh, 2014). G6¢men 6grenenler igin “Nereye
gidiyorsun, nereden geliyorsun, nereye dogru yol aliyorsun?” gibi sorular anlamsizdir
(Deleuze ve Guattari, 1987). Gogmen Ogrenenler oOzgiirligii kendilerine siir
koymayarak ve siirekli hareket ederek kazanirlar. Dolayisiyla rizomatik 6grenme

modelinde go¢men 6grenenler egitimi bu sekilde 6zgiirlestirirler (Gough, 2006).

Baglanticilik kurami dijital aglar iizerinde 6grenmenin nasil gerceklestigini aciklamakta,
rizomatik 6grenme ise Ogrenen davraniglarina odaklanmaktadir (Bozkurt vd., 2016).
Bununla beraber 6grenenlerin aglar lizerinde gosterdikleri etkilesimin belirlenmesi i¢in
sosyal ag kurami gibi 6grenen ve etkilesimlerini inceleyen ve analiz edilebilmesine

olanak saglayan kuramlara ihtiyag¢ vardir.
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3.3. Sosyal Ag Kuram ve Sosyal Ag Analizi

Calismanin bu kisminda sosyal ag kurami ve sosyal ag analizi kavramlari beraber
aciklanmistir.

3.3.1. Sosyal ag kuram

Aglar yasamin her alaninda mevcuttur ve goriiniir veya goriinmeyen iliskilerle farkli
baglamlarda karsimiza ¢ikabilir: Sosyal aglar, bilgi aglari, teknolojik aglar ve biyolojik
aglar bu baglamlara érnek olarak verilebilir (Newman, 2003). Ornegin internet agini
olusturan World Wide Web’den, dogadaki aglara; viicudumuzdaki sinir sisteminden
toplumsal yapiya kadar her sey ag diisiincesiyle agiklanabilir. Baz1 aglarin diiglimleri ve
baglar1 goriilebilirken, bazi aglarin diigiim ve baglarinin sadece oldugu bilinir. Bazi

aglarin sinirlar1 ¢ok net iken bazi aglarin sinirlari ise belirsizdir (Sekil 13).

net, ca, us com, org mil, gov, edu, jp, cn, tw, au de, uk, it, pl, fr br, kr, nl, unknown

Sekil 13. 2005 yilinda Internetin alan uzantilarina gére ag yapisi
Kaynak: LyonLabs, 2005.

Indirgemeci olmayan nadir kuramlardan birisi olarak (Kadushin, 2004) sosyal ag
kuram1 ve bu kuramin yontemi olan, sosyal ag analizi, farkli disiplinler ve kuramlarla
ilintili bir alandir (Scott, 2000). Baska bir ifadeyle sosyal ag kurami bir¢ok kuramdan

beslenen bir meta-kuramdir ve sosyal ag analizi bu kuramin uygulamali alanidir.

79



Ag kuramlar1 en basit tanimiyla bireyler ve gruplarin nasil etkilesime gectiklerini ve bu
etkilesimlerin sonucu ortaya c¢ikan sonuglar ile ilgilenen kuramlardir (Borgatti ve
Lopez-Kidwell, 2011). Ag kuramlar1 temelde {i¢ unsurla ilgilenir (Knoke ve Yang,
2008). Bunlar;

e Dbireyler ve gruplar arasindaki iligki,
e baglantilarin bireyler ve gruplari nasil etkiledigi ve

e Dbireyler ve gruplarin aglar1 nasil yaratip, stirdiiriip, doniistiirdiikleridir.

Bir sosyal ag diiglimler ve bu diiglimler arasindaki iliskiden olusur. Sosyal ag kurami
veya sosyal ag analizi sosyal bir yap1 igerisinde iliskiyi ve iligkiyi gergeklestiren
unsurlari inceleyen (Wasserman ve Faust, 1994; Newman, 2003) diiglimler ve diigtimler
arasindaki iliskinin nasil modellenecegini agiklayan kuramdir (Jin, Girvan ve Newman,
2001; Wasserman, 1994; Watts, 1998; Watts, 1999). Bu diiglimler bireyler, gruplar,
orgiitler veya topluluklar olabilir. Diigiimler arasindaki baglar farkli diizeylerde olabilir

ve farkli iliski tiirlerini temsil edebilirler. Sosyal ag kurami ile (Newman, 2003):

e patika uzunluklar1 ve derece dagilimlar1 gibi ag sisteminin yapis1 ve davranigsal
Ozellikleri gibi bir agin istatistiksel 6zellikleri betimlenebilir ve bu 6zellikleri

Olgmek i¢in uygun ¢ozliimler iiretilebilir;

e agdaki unsurlarin nasil bir araya geldigi birbiriyle nasil etkilestigi gibi

ozelliklerin anlamin1 kavrayabilmek i¢in ag modelleri yaratilabilir,

e Olciilen yapisal 6zellikler ve bireysel diigiimleri yonlendiren kurallar ile dlgiilen

yapisal ozellikler ile ag sisteminin davranisi tahmin edilebilir.

Sosyal ag kurami1 ve sosyal ag analizi sadece sosyal bilimlerle sinirli bir alan degildir.
Giderek daha fazla alanda diigiimler ve diiglimler arasindaki iliskiler incelenmeye
baslanmigtir (Newman, 2003; Proulx, Promislow ve Phillips, 2005; Borgatti, Mehra,
Brass ve Labianca, 2009). Ornegin; noroloji (Neves vd., 2008), fizik (Newman, 2003),
siyaset bilimi (Fowler, 2006; Cranmer ve Desmarais, 2011; Kirkland, 2011), ekonomi
(D’Exelle ve Holvoet, 2011; Sundararajan vd., 2012; Jackson ve L opez-Pintado, 2013),
antropoloji (Zachary, 1977), yonetim bilimi (Levin ve Cross, 2004; Aral ve Alstyne,
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2011), istatistik (Hoff vd., 2002; Raftery vd., 2012), bilgisayar bilimleri (Gomez
Rodriguez vd., 2010; Krafft vd., 2012), psikoloji (Moreno, 1934; Aral ve Walker,
2012), miihendislik (Lubin vd., 2013), sosyoloji (Marwell vd., 1988; Stackman ve
Pinder, 1999; McPherson vd., 2001; Watts vd., 2002) ve egitim (Lowes, Lin ve Wang,
2007; Galyardt, Aleahmad, Fienberg, Junker ve Hargadon, 2009; Silverman ve Clay,
2009; Akbay Dogan, 2010; Rossi, 2010a; Rossi, 2010b; Kellogg, 2014; Sokolovskaya,
2015) alanlarinda yapilan ¢aligmalarda diglimler ve aralarindaki iligkiler sosyal ag
kurami ¢ergevesinde sosyal ag analizi ile incelenmistir. Cevrimici ortamlarin 6grenme
amaciyla kullanilmasi, ¢evrimigi ortamlarda sosyal 6grenme topluluklarinin olugsmasiyla
beraber sosyal ag analizi glinlimiizde egitim ve ¢evrimici teknolojiler ekseninde sikg¢a
kullanilan bir veri toplama ve analiz yontemi olarak kullanilmaya baslanmistir (Pixley,
2008). Bu durum egitim alaninda bulunan ve aglar {iizerine ¢aligsmalar yapan
aragtirmacilarin dikkatini ¢ekmis (Aviv vd., 2003; Aviv, Erlich ve Ravid, 2007; Aviv
vd., 2008; Heo, Lim ve Kim, 2010; Wang ve Noe, 2010; Zheng ve Spires, 2012;
Kellogg, Booth ve Oliver, 2014) ve egitim alaninda sosyal ag kurami ve sosyal ag
analizi ile yapilan ¢alismalarin artmasini saglamistir. Bu artisin sebeplerinden birisi de
baglanticilik (Siemens, 2004) gibi aglar iizerinde O8renmeyi agiklayan o6grenme
kuramlarinin ortaya ¢ikmasi ve giiclinii aglardan alan dijital yasamboyu 6grenmenin
hizla artmasidir. Sosyal ag analizi egitim alaninda 6grenen, 6greten ve egitsel orgiitlerin
iligkilerini anlamak i¢in kullanildig1 kadar bu degiskenlerin 6grenme ¢iktilari tizerindeki

etkilerini incelemek i¢in de kullanilmaktadir (Daly, 2010).

3.3.1.1. Ag Kuraminin temel prensipleri

Ag bilimi sosyoloji, sosyal psikoloji, matematik, antropoloji, siyaset bilimi, iletisim,
ekonomi biyoloji, fizik ve epidemiyoloji gibi birgok disiplinle iliskili genis kapsamli,
disiplinler aras1 bir alandir. Dolayisiyla ag bilimini tek bir bakis acisiyla ifade etmek
zordur. Bununla beraber Barry Wellman (1988) ag kuramiyla ilgili olarak bes temel
prensibi asagidaki gibi agiklamistir:

1. Insan davramslari giidiiler, tutumlar ve demografik karakteristiklerinden daha

cok i¢inde olduklar ag lizerindeki iliskileriyle tahmin edilebilir.
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Analizin 6zii birimlerin kendisi veya igsel karakteristik 6zelliklerinden ziyade
birimlerin iliskilerine odaklanmalidir. Hicbir sey izole veya tecrit edilmis,

pargalara ayrilmis olarak tam olarak anlasilamaz.

Analitik yontemler geleneksel bagimsizlik varsayimina dayanmamalidir. Bir
evren veya oOrneklem kategorik olarak degil, iliskisel olarak tanimlanur.
Dolayisiyla varsayim yapilmasi gereken nokta unsurlarin birbirleri arasinda

baglilik oldugudur.

Sosyal sistemleri anlamak sadece ikili iliskileri betimlemekle saglanamaz. iki
insan arasindaki kaynak ve bilgi akisi sadece birbirleriyle degil diger herkesle

olan iligkilerine de baghdir.

Bazen gruplarin smirlar1 belirgin olmaktansa bulamktir. Orgiitleri olusturan
bloklar belirgin gruplar degil, birbirleriyle ortiisen, kesisen aglardir. Bireylerin
genellikle bir¢ok grupla capraz iliski baglar1 vardir.

3.3.2. Ag Kuraminda kavramsal bilesenler

Sosyal ag analizi sonuglarinin daha iyi anlasilmasi ve yorumlanabilmesi icin bazi

kuramsal uzantilarin, kavramsal bakis acilarinin bilinmesine gerek vardir. Bu

kuramsal/kavramsal bilesenlerden 6nemli olanlar1 asagida agiklanmustir.

Milgram deneyi (Milgram’s experiment): Ayni zamanda alt1 derecelik ayrim
(six degrees of seperation) veya kii¢iik diinya (small world) hipotezi olarak da
bilinen 1967 yilinda Stanley Milgram tarafindan yapilan bir deney diinya
tizerindeki herhangi iki insanin birbirlerine en fazla 6 adim uzaklikta (6 Degrees
of Seperation: 6DoS) oldugu goriisiinii savunmaktadir. Bagka bir ifadeyle
Milgram’in deneyi diinyamizin aslinda sandigimizdan daha kiiciikk oldugunu,
dolayisiyla diinyay1 “kiiciik diinya” olarak niteleyebilecegimizi iddia ediyordu
(Milgram, 1967). Milgram’in 1967 yilinda ABD’nin popiiler bilim dergilerinden
Psychology Today’de yaymlanan ‘“Small-world experiment” adli deney
calismasi; bu teorinin, farkli alanlardaki pratikler ile test edilmeye ve hizla iin
kazanmaya baslamasinin Oniinii  acgti. Milgram’in  deneyi su sekilde

uygulanmistir: ABD’nin orta kesiminde sosyal ve cografi uzakliklarindan dolay1
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Ozellikle segilen Omaha, Nebraska, Wichita ve Kansas’ta yasayan ve rastgele
secilmis kisilere, birer mektup gonderiliyor. Mektupta, yiiriitiilen akademik
calismanin tanitimi ile beraber; alicilarin ¢alismaya katkida bulunmalar1 ricasi
ile ABD’nin bati ucundaki Massachusetts eyaletinde yasayan bir kisinin detayli
bilgileri veriliyor. Mektubu alan kisiden eger adresi verilen kisiyi taniyorsa
mektubu dogrudan kendisine gondermesini; eger tanimiyorsa mektubu bu kisiyi
taniyabilecegini  diisiindiigi bir baska kisiye gondermesini istenmistir.
Tekrarlanan her adimda gonderici tarafindan mektuba bir de kartpostal
eklenmesi ayrica talep edilmistir. Eger mektup bir sekilde Massachusetts’teki
alictya  ulasirsa, kartpostallarin - sayist  lizerinden, baslangic ve  bitis
noktalarindaki kisiler arasindaki uzaklik derecesinin ortaya c¢ikarilabilecegi
disiiniilmiistiir. Gonderilen 296 mektuptan 232’si bitis noktasina ulasamamus,
aliciya ulasabilen 64 mektup i¢in ortalama uzaklik derecesi 5,5 ile 6 arasinda bir
deger hesaplanmis ve 6’ya daha yakin oldugu i¢in hesaplanan bu deger “alt1

adim kural1” veya “alt1 derecelik ayrim” olarak anilmaya baslanmustir.

Bu calisma daha sonra Colombia Universitesinde yiiriitiilen bir ¢alisma ile
dogrulanmistir (Dodds, Muhamad ve Watts, 2003). Popiiler sosyal ag sitesi
Facebook alt1 derecelik degerin 2008 yilinda 5.28 derece, 2011 yilinda ise 4.74
oldugunu yaptiklar1 arastirmalar sonucu ortaya koymustur (Barnett, 2012).
Twitter kullanicilar arasinda yapilan baska bir ¢alismada ise bu oran 3.43 olarak
hesaplanmistir (Bakhshandeh, Samadi, Azimifar ve Schaeffer, 2011). Yapilan
bagka bir caligmada Microsoft Messenger kullanicilar1 arasinda bu sayinin

ortalama 6 oldugu ortaya ¢ikmistir (Leskovec ve Horvitz, 2008).

Zayif Baglarin Giicii (Strenght of weak ties): Mark Granovetter (1973; 1982)
“zayif baglarin giici” baghkli calismasinda zayif baglarin bilgi arama
stireclerinde 6nemli oldugunu ve bir klik igerisindeki diiglimlerin yeni bilgiye
erisebilmek i¢in i¢inde bulundugu alt bilesenin disindaki diger diigiimlerle
iliskiye gegmesi gerektigi agiklamigtir. Makale yeni bir is bulmada bireylerin
hangi sosyal baglar1 kullandiklarini1 arastirmistir. Granovetter, ¢alisanlarin giicli

baglarla bagli olduklar1 yakin ¢evrelerinden ziyade, daha ¢ok zayif baglarla
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baglantida olduklar1 bir tanidiklar1 vasitasiyla is bulduklarin1 yaptig1 calismada

gozlemlemistir.

Bacon sayis1 (Bacon number): Alanyazinda ayni zamanda Kevin Bacon’in 6
derecelik ayrimi (Six Degrees of Kevin Bacon) olarak da bilinen Milgram
tarafindan yapilan deneyden esinlenerek yapilmis bir oyundur. Oyunun amaci,
herhangi bir aktdrden yola ¢ikarak, onunla ayni filmde oynayan aktorlerden bir
zincir yaparak Hollywood’da sayisiz filmde rol alan Kevin Bacon’a ulasmak ve
bunu miimkiin oldugunca kisa bir zincirle yapmaktir. Boyle olusturulan en kisa

zincirin uzunlugu, o aktdriin “Bacon sayis1” olur.

Yapisal bosluklar (Structural holes): Yapisal bosluk kuramina gore (Burt,
1992) birbiriyle bagli olmayan bireyler ve/veya gruplar arasinda aracilik yapan
digimler elde ettikleri pozisyondan dolay1 bilginin akisi, kontrol ve sosyal
sermaye konularinda avantajli duruma gegmektedirler. Yapisal bosluk kurami ag
icerisindeki alt bilesenlerin ve/veya diiglimlerin birbirlerine baglanmas1 ve
etkilesim olugmasi agisindan 6nemlidir. Bir koprii gibi yapisal bosluklarda
konumlanan ve baglantiy1 saglayan diigimler etkilesimi agip-kapama becerisine

sahip olduklar i¢in alt bileseni de kontrol etme giiciine sahip olmaktadirlar.

Sosyal Sermaye (Social Capital): Sosyal sermaye kavrami (Lin, 1999;
Coleman, 1988; Putnam, 2000) bir birey veya grubun bir ag igerisinde
baglantilarini siirdiirebilmesi i¢in ihtiya¢ duyduklar1 sermayeyi nitelemektedir
(Lin, 2008). Bu kaynaklar genellikle somut olmayan (giiven, karsilikli iliski,
karsilikl1 destek vb.) sosyal baglilig1 saglayan kaynaklar1 tanimlamaktadir.

Tercihli baglanma (Preferential attachment): Yule siireci (Yule process),
Kiimiilatif avantaj (cumulative advantage), Matthew etkisi (Matthew effect) ve
zenginin daha zengin olmas1 (the rich get richer) olarak da bilinen sosyal aglarin
biliylime siireci Barabasi ve Albert (1999) tarafindan tercihli baglanma olarak
tanimlanmistir. Buna gore aglar biiyiidiikce bu aglara yeni diiglimler baglanir.
Bu siirecte diiglimlerin kendilerine benzer diiglimlere baglanma olasilifi ise
tercihli baglanma olarak tanimlanmaktadir. Tercihli baglanmanin oldugu aglarda
giic yasast (power law) dagilimi gozlenmektedir (Barabési ve Albert, 1999;
Dorogovtsev, Mendes ve Samukhin, 2000).
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Giic yasas1 (Power law): Herhangi iki miktar arasindaki 6zel iliskiyi aciklayan
stire¢ gli¢ kanunu olarak tanimlanmaktadir. Bu yasaya gore gii¢ ile saymin ters
orantili bir iligkisi vardir (Adamic ve Huberman, 2000). Gii¢ yasasi, ekonomi
biliminde, ¢iktilarin (veya sonuclarin) biiyiik bir boliimiiniin girdilerin (veya
nedenlerin) kii¢iikk bir bolimiinden kaynaklandigi goézlemine dayanilarak
gelistirilmis bir kavramdir. Gili¢ yasasini degerli kilan durum bu yasa ile

aciklanan dengenin hayatin hemen hemen her yerinde goriilmesidir.

Pareto kanunu (Pareto Law): Pareto kanunu ayn1 zamanda 80/20 kurali olarak
da bilinen ve kisaca sonuclarin %80’lik kismina sebeplerin %20’sinin neden
oldugunu aciklayan yasadir. Bagka bir ifadeyle bir toplulukta iiretim siirecinde
yapilan katkinin ¢ogu o toplum igerisindeki azinlik bir grup tarafindan
yapilmaktadir (Juran, 1975). Italyan ekonomist Pareto, 20.yiizyilin basinda
Italya ekonomisini incelediginde ilging bir durumu gdzlemistir. Buna gore
niifusun %?20’si tilkedeki zenginligin %80’ine sahiptir. Bunun nedenleri lizerine
diisiiniirken diger iilkelerin dagilimlarin1 da merak eder ve benzer bir durumun
farkli iilkelerde de benzer oldugunu gozler. Bu yiizden 80/20 orami Pareto

kanunu olarak tanimlanmaktadir.

Uzun kuyruk (Long tail): Uzun kuyruk kavrami bir metayr segme ve alma
oOrtintiilerinde gii¢ yasas1 dagiliminin gozlendigi durumlar1 agiklamaktadir. Buna
gore ¢ok sayida satilan iirlinlerden az sayida satmaktansa az sayida satilan
tirtinlerden ¢ok sayida satilmasini ifade eder. Uzun kuyruk kavrami internetin
fiziksel diinyadaki (gii¢ yasasina dayanan) piyasalari1 nasil degistirdigi {izerinde
durmakta ve bunun ekonomik ve toplumsal sonuclarini analiz etmektedir

(Anderson, 2004).

Sizma Kuram (Percolation Theory): Sizma kurami (Broadbent ve
Hammersley, 1957) bir agda rassal olarak kac tane diigiim, ka¢ tane baglanti

ortadan kaldirildiginda agin ¢okecegi incelemektedir (Giirsakal, 2009).

Metcalfe Kanunu (Metcalfe’s Law)/Ag etkisi (Network effect): Ag etkisi
olarak da bilinen Metcalfe kanununa gore agin degeri agdaki diigiimlerin
sayisinin karesi ile orantihidir (Metcalfe, 1995; Hendler ve Golbeck, 2008)
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Baska bir ifadeyle aga ne kadar ¢ok yeni diigiim katilirsa agin degeri de paralel

bir artig gosterir.

3.4. Sosyal Ag Analizi

Sosyal ag analizi insanlar, gruplar, orgiitler, bilgisayarlar ve diger enformasyon ve bilgi
isleme varliklar1 arasindaki iliski ve akist 6lgme ve haritalama yontemidir (Krebs,
2002). Sosyal ag analizi ile bir toplulugun dinamikleri ve bireysel katkilarin etkisi takip
edilebilir, incelenebilir ve birbiriyle karsilastirilabilir (Hansen, Shneiderman ve Smith,
2010). Sosyal ag analizinin temel amaci agda bulunan diiglimler arasindaki sosyal bag
ortntiilerini belirleyip yorumlamaktir (De Nooy, Mrvar ve Batagelj, 2011, p. 5). Aglar
genellikle diigimlerin nokta, baglarin ise ¢izgi seklinde oldugu cizgeler (diigiim ve
diigimler arasindaki baglantilarin gosterildigi grafikler) araciligiyla kavramsallagtirmak
ve analiz etmek i¢in gorsellestirilir. Sosyal ag analizi ag yapisina, agda yer alan
diiglimlere ve bu diiglimler arasindaki iliskilere yonelik hem nicel (istatistiksel,

numerik) hem de nitel (gorsel, sdzel) bilgi saglar.

Sosyal ag analizi sonucu c¢ikan ag haritalar1 bir toplulugun fotografini gokyiiziinden
cekmek gibidir. Topografik haritalarda oldugu gibi sosyal ag haritalarinda da ortaya
cikan konumlardan bazilar stratejik dneme sahiptir ve bu konumlar bazi diiglimler
tarafindan kontrol edilmektedir. Bu diigiimler merkezilik dl¢iileri araciligiyla belirlenir.
Sosyal ag analizi sadece diiglimlerin degil, ag igerisindeki alt gruplarin, ve agin biitiinii
hakkinda bilgi sahibi olmamiza yardimci olur. Ortaya ¢ikan yapilar aglar {izerinde ne tiir

etkilesim gerceklestiginin anlasilmasi agisindan énemlidir (Smith vd., 2014).

Geleneksel sosyal kuramlar arastirma baglamindaki aktorlerin arastirma sonuglarina
ulagirken diger aktorlerin davraniglarini ve sosyal baglami goz ardi ederek aktorlerin
kendilerine odaklanir. Bununla beraber sosyal ag kuraminda ve metodolojik uzantisi
sosyal ag analizinde aktorler arasindaki iliski oncelikli durumdur (Knoke ve Kuklinski;
1982; Otte ve Rousseau, 2002) ve aktorlerin i¢inde bulunduklari ag yapisina yonelik de

biitiinsel bir degerlendirme yapilabilmesine olanak saglar.

Sosyal aglar, agin her iiyesinin agdaki diger iiyeyle eslestigi bir listeyle olgiiliir. Bu

listelere matris (matrix) denir. Kiigiik aglarda bu raporlama sekli kolay iken, biiyiik
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aglarda daha zor olmakta ve ¢izge dedigimiz diigiimlerin nokta, iliskilerin ise ¢izgi
seklinde gosterildigi gorseller ile raporlanmaktadir. Bu gorsellere ¢izge (sociogram) adi
verilir. Her dugliim arasindaki iliski farkli Olglitlere gdre hesaplanarak
numerik/istatistiksel bilgilerde saglanir. Yapilan bu hesaplamalarda farkli algoritmalar
kullanilir. Algoritmalar araciligiyla diigimlerin biytikligiinden konumuna, baglarin
agirhgindan yoniine kadar bircok parametre ise kosularak hesaplamalar yapilabilir.
Yapilan hesaplamalar sonrasi hesaplanan metrikler (metric) ile agin veya ag1 olusturan
diigiimlerin ne olduguna dair bir¢ok sayisal bilgi elde edilebilir. Kisaca bir ag yapisi

sozel, gorsel ve sayisal olarak raporlanabilir (Sekil 14).

Cizge Metrik/Ol¢ii Matris
Graph Metric -] Value
Graph Type Directed
Vertices 431 4 B C D E F
Unigue Edges 1102 r I
Edges With Duplicates 3741 4’4 0 1 O O 1 l
Total Edges 4843
Self-Loops 483 B ] O l O 0 l
Reciprocated Vertex Pair Ratio 0,226429102
Reciprocated Edge Ratio 0,369249395 ( () 1 () 1 ] (J
Connected Components S
Single-Vertex Connected C s 7
Vertices in a Connected Component |422 Ir) 0 0 l O 0 I
Edges in a Connected Component 4829
Geodesic Distance (Diameter) 6 E ] “ I () O 0
Average Geodesic Distance 2,86565
Graph Density 0,008913829 F | | 0 | 0 0
Modularity 0,149702 - —

Sekil 14.Sosyal ag analizi sonuglarmin farklh sekillerde raporlanmasi

3.4.1. Sosyal ag analizinde temel kavramlar

Ag: Ag bir iliskiler biitiinlidiir. A§ olarak adlandirilan bu iliskiler biitliinlinii diiglimler ve
baglar olusturur. Aglar ¢ok boyutlu yapilardir. Bagka bir ifadeyle diigiimler arasindaki
iliskiler farkli diizeylerdeki iligkileri temsil edebilir. Aglar baglanti sayilarina gore
yogun (dense) veya seyrek (sparse) ag olarak adlandirilabilir; rassal (random), dl¢ekten
bagimsiz (scale free) veya hiyerarsik (hierarchical) aglar olarak tanimlanabilir (Sekil

15). Ayrica tek modlu veya iki modlu aglar (two mode network) olarak ikiye ayrilabilir.

Sosyal bilimcilere gore aglar ego-merkezli (ego-centric), sosyo-merkezli (socio-centric)
ve acik sistem aglar1 (open-system networks) olarak tanimlanabilir. Ego-merkezli aglar
bir diigiime baglanan diger diigiimlerden olusan aglardir. Sosyo-merkezli aglar bir kutu
icerisine hapsedilmis, sinirlart belirli aglardir. Ag¢ik sistem aglar1 ise sinirlart belirli

olmayan, bir kutu igerisine hapsedilmemis ag tiiridiir. Aglar diigiimlerin diger benzer
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diigiimlerle iliski kurma egiliminde olmasina gére ayni tiirde yapiya (homophily) ya da

farkli

digtmlerle iliski kurma egiliminde olmasina gore farkli tiirde yapiya

(heterophily) sahip olabilir. Diizenli aglarda diigiimlerin komsu sayilar esit oldugundan

derece dagilimi esittir. Erdos-Renyi modeli olarak da bilinen rassal ag modeli

diiglimlerin diger diiglimlerle bag kurma olasiligini esit olarak gormektedir. Kii¢iik

diinya aglarinda tesadiifi olarak segilen bir diiglim ile baska bir diigiim arasinda bagin

kisa adimlarla olusabilecegi savunulmaktadir. Olgekten bagimsiz aglar ise ¢ok sayida

diigimiin az sayida baglantiya, az sayida diigiim ise ¢ok sayida baglantiya sahip

olabilecegi ag modelidir. Aglar “G” harfiyle, diiglimler “VV” harfiyle, baglantilar ise E

harfi ile gosterilir ve G = (V,E) seklinde formiile edilir.

A Rassal ag B Olgekten bagimsiz ag c Hiyerarsik ag
Aa Ba ® Ca
|
N
ra Y \ AN
Ab Bb Cb oBS
= N/
4] 10
102
g 0.14 g 103
£ £ o001 £ 181:
. 0.0014 i
0.00014 1074
; oo 108 T T T 1
k 1 10 100 1,000 10 100 1,000 10,000
Ac Bc " Cc X
< < 5
] (o} o>
b
k K log k

Sekil 15. Rassal, dlcekten bagimsiz ve hiyerarsik ag modelleri
Kaynak: Barabasi ve Oltvai, 2004.
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Diigiim (Node): Diigiimler bireyleri oldugu kadar sosyal yapilari da temsil edebilir.
Temsil edilen sey tekil veya biitlinciil; canli veya cansiz, sanal veya fiziksel bir varlik
olabilir. Diiglimler ¢izge iizerinde nokta olarak temsil edilir. Cizge iizerinde farkli
biiyiikliikler, renkler veya sekillerle gosterilebilir. Sosyal ag analizinin kullanildig:
disipline gore diigiimlere farkli isimler verilebilir. Ornegin; diigiim (node), aktdr (actor),
kose (vertice), varlik (entity), nesne (item) gibi tamimlar sosyal ag analizinde

kullanilabilmektedir.

e 1lzole (Isolate) diigiim: Agdaki diger diigiimlerle herhangi bir bagi olmayan
ancak ayni agda yer alan diigimlerdir.

e Ikili (Dyad) diigiim: Ag icerisinde yer alan bir alt bilesen icerisinde yer alan iki
diigtim ve aralarindaki iliski durumudur.

e Uclii (triad) diigiim: Ag icerisinde yer alan bir alt bilesen igerisinde yer alan ii¢

diigtim ve aralarindaki iligki durumudur.

Bag (Tie): Baglar iki diigiim arasinda karsilikli etkilesim sonucu olusan herhangi bir tiir
iliskiyi veya baglantiyr; somut veya soyut iligkileri ve farkli iligki tiirlerini temsil
edebilir; ¢izge iizerinde farkli renk, sekil veya kalinlikta gosterilebilir. Sosyal ag
analizinin kullanildig1 disipline gore bag (tie); kenar (edge), baglanti/hat (link),
baglanti/irtibat (connection), iliski (relationship) veya yay (arc) gibi tanimlarla da
anilabilmektedir. Baglar ndtr bir sekilde yonsiiz bag veya herhangi bir yone akisi
gostererek yonlii bag olarak adlandirilabilir. Baglar aym1 zamanda temsil ettikleri

iliskinin yogunluguna gore yiiklii (weighed) veya yiiksiiz (unweighed) olabilir.
Patika (Path): Bir diigiim ile diger bir diigiim arasindaki diigiim ve bag serileridir.

Patika Uzunlugu (Path Length): iki diigiim arasindaki derece sayisidir. Cogu zaman

iki digim arasindaki uzaklik (distance) olarak da ifade edilir.

Klik (Clique):Klik ag igerisinde diigiimlerin birbirleriyle dogrudan bagli oldugu alt
bilesendir.

Bilesen (Component): Tek, biitiin bir ag igerisinde yer alan topluluklar (communities),

alt aglar (subnetworks), gruplar (groups) veya kiimeler (clusters) bilesen (component)
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olarak adlandirilabilir. Bir bilesen igerisinde bir diiglimden diger diiglime ulasabilmeyi

saglayacak patikalar vardir.

Dev bilesen (Giant Component): Agin igerisinde yer alan diigiimlerin biiyiikk bir

cogunlugunu biinyesinde barindiran bilesene dev bilesen denmektedir.

Cizge (Sociogram): Cizge Jacob Moreno (1934) tarafindan gelistirilen diglimler ve
arasindaki 1iliskileri gosteren gorsel diyagramdir. Bazi kaynaklarda ag grafikleri
(network graphics) olarak tanimlanmaktadir. En basit haliyle baglarin nokta, baglar

arasindaki iligkilerin ise ¢izgi seklinde gorsellestirildigi ag gorselleridir.

3.4.2. Sosyal ag analizinde kullanmilan élciiler

Sosyal ag analizinde diigiimler, baglar ve agin biitiiniinii olusturan degerler ag yapisinin,
agdaki diglimler ve bu diiglimler arasindaki baglarin incelenmesi, analizi ve
degerlendirilmesi igin kullanilmaktadir. Sosyal ag analizinde kullanilan temel Olgiiler

asagida aciklanmustir.

3.4.2.1. Merkezilik olciileri/Yerel olciiler

Yerel merkezilik Olgiileri diigiimlerin aldiklar1 Olgiilerdir. Bu 0lgililerden ¢alisma

kapsaminda kullanilanlar1 asagida kisaca agiklanmistir.

Derece merkeziligi (Degree/Degree centrality): Bir diigiimde yer alan toplam baglanti
sayisidir. Baglanti icten disa veya distan ice dogru olabilir. Derece merkeziligi bir ¢esit
poplilerlik 6l¢iimiidiir ama nicelik ve nitelik arasindaki ayrimi ¢ok iyi yapamayan
betimsel bir merkezilik dlgiisiidiir. Ug ¢esit derece merkeziligi ol¢iisii vardir: I¢ derece,
dis derece ve derece degeri (Sekil 16). Ornegin Sekil 16°da verilen &rneklerde ic

derece=3, dis derece=2 ve derece=>5 olarak hesaplanir.
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ic derece Dis derece Derece

Sekil 16. Derece merkeziligi tiirleri.

e Derece: Diiglime baglanan toplam bag sayidir. Yonlii bir ¢izgede i¢ ve dis
derece toplamlar1 derece degerini verir.

e ¢ derece/Gelen baglanti (In-degree): Diigiime agdaki diger diigiimlerden
gelen yonlii baglantiyi ifade eder.

e Dis derece/Giden baglanti (Out-Degree): Diigiimden agdaki diger diiglimlere
giden baglantiy1 ifade eder.

Arasindalik Merkeziligi (Betweenness Centrality): Arasindalik merkeziligi bir
diigimiin agdaki diger alt bilesenleri kdpriilleme/baglama giiciinli gdsteren bir degerdir.
Digimiin diger digimler arasindaki bulunma derecesi olarak da ifade edilebilir.

Arasindalik merkeziligi degeri yiiksek diiglimler agdaki bilgi akisini ellerinde tutarlar.

Yakindalik Merkeziligi (Closeness Centrality): Bir diigim ve agdaki tiim diger
diigimler arasindaki en kisa uzaklik derecesinin hesaplanmasiyla elde edilen uzaklik
degeridir. Yakindalik merkeziligi bir diiglimiin diger diigiimlere yakindalik derecesini
gosteren degerdir. Bir digliimiin agdaki diger duglimlere ne kadar hizli

baglanabilecegini gosterir.

Oz-Vektor Merkeziligi (Eigenvector Centrality): Sadece bir diigiime ait dereceyi
degil, ayrica o diiglime bagl diger diigiimlerin de derecelerini hesaplayan stratejik
olarak baglantil diigiimlerin etki degerlerini gosteren degerdir. Oz-Vektdr merkezligi
diigiimiin agdaki 6nemini ve etkisini gosterir. Oz-Vektdr merkeziliginin bir baska

uyarlamasi da Google tarafindan kullanilan PageRank (Sayfa derecesi) degeridir.
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3.4.3. Ag olciileri/Kiiresel olciiler

Kiiresel ag olgiileri ag yapisinin aldigr olgiilerdir. Bu 6lgiilerden ¢alisma kapsaminda

kullanilanlar1 asagida kisaca agiklanmistir.

Yogunluk (Density): Eger agdaki diigiimlerin hepsi birbiriyle bagli olursa buna tam
cizge denir. Bir agdaki olast tim baglanti degerinin mevcut baglanti degerine
boliinmesiyle bulunan ve agin kendi igerisinde baglanmislik diizeyini gosteren ol¢iidiir.
0 ve 1 arasindaki deger diigiimlerin aga ne yogunlukta bagli olduklarini gosterir.

Yogunluk i¢in Gama Indeksi (Gamma Index) ifadesi de kullanilabilir.

Bir agda tiim diglimler arasinda kurulabilecek maksimum baglant1 sayis1 asagidaki

formiille hesaplanir.

(n—-1)
2

n

Yogunluk degerinin hesaplanmasinda ise mevcut baglant1 sayisinin maksimum baglanti

sayisina boliinmesiyle bulunur.

Baglant1 Sayis1

Yogunluk= - - -
Maksimum Baglant1 Sayis1

Jeodesik Uzaklik (Geodesic Distance): Iki diigiim arasindaki en kisa mesafenin
uzunlugudur. Bagka bir ifadeyle bir diiglimden diger diigiime en kisa yoldan gitmek i¢in

takip edilen patikadaki bag sayisidir.

En kisa patika (The Shortest Path): Jeodezik kavraminin es anlamhisidir. Tki diigiim

arasindaki en kisa mesafenin uzunlugunu ifade etmektedir.

Yaricap (Diameter): Yarigap bir agda agdaki birbirine en uzak iki diiglim arasindaki
yollarin en kisa olani olarak tanimlanir. Bagka bir ifadeyle iki diigiim arasindaki
maksimum uzakliktir. Bir agin yarigap1 o agdaki biitiin diigiim ciftleri arasindaki en kisa

patikalarin en uzunudur.
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Modiilerlik (Modularity): Ag icerisinde gruplar olustugunda, gruplanmanin niteliginin

Olctildiigii degerdir.

Karsihklhihk (Reciprocity): Karsiliklilik, diiglimler arasindaki baglarin iki yonlii olup

olmadiklarini gdsteren degerdir.

Tabakalanma (Clustering): Bir agda bazi diigiimler kendi aralarinda daha fazla ve
gliclii baglantilar kurarak alt bilesenler, yani gruplar olusturur ve grubun agdaki diger

gruplarla baglantis1 grubun kendi i¢indeki baglantisina gore daha azdir.

Tabakalanma Kkatsayis1 (Clustering coefficiant): Agin alt-bilesenlere, alt-aglara,

gruplara veya topluluklara ayrilma diizeyini gosteren degerdir.
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4. Yontem

Bu béliimde arastirma sorularina yanit alabilmek i¢in kullanilan arastirma yontemi,
arastirma deseni, Orneklem, arastirma baglami, evren ve Orneklem, veri toplama
araclari, veri toplama ve analiz siireci, gegerlik ve gilivenirlik konularina iliskin

aciklamalara yer verilmistir.

4.1. Arastirma Yontemi

Bu ¢alismanin amaci baglantict KACD’larda 6grenen-6greten rollerinin belirlenmesi ve
baglantict KACD’larin diizenlendigi ¢evrimig¢i ortamlarda ortaya ¢ikan etkilesim
ortntiilerinin belirlenmesidir. Bu genel amag kapsaminda arastirmada; nicel (sayisal) ve
nitel (sozel ve gorsel) verilerin birlikte toplandigi karma arastirma yoOntemi

kullanilmustir.

Karma arastirma, nicel ve nitel yaklasimlar arasindaki paradigma savaslar: (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004; Terrell, 2011) sonucu ortaya ¢ikan {iglincii bir paradigmadir
(Onwuegbuzie ve Leech, 2005; Teddlie ve Tashakkori, 2009). Karma arastirma, iKi
farkli paradigmanin yaklasimlarin1 kullanarak bir digerinin zayif noktasini digerinin
giiclii noktasityla kapatmak ve bu sekilde daha anlamli ve kapsamli arastirma
sonuglarinin elde edilmesine olanak saglamak i¢in kullanilir (Blake 1989; Greene,
Caracelli ve Graham 1989; Rossman ve Wilson 1994). Karma arastirma yoOntemi
Ozellikle sosyal bilimler alaninda sik¢a kullanilmaktadir (Creswell , Plano Clark,
Gutmann ve Hanson, 2003; Creswell, 2012a; Greene, Caracelli ve Graham, 1989;
Tashakkori ve Teddlie, 1998; Tashakkori ve Teddlie, 2003). Karma arastirma
yontemiyle sadece bir veri tiiriinlin (nitel veya nicel) toplanmasiyla dogan sinirlilik
ortadan kaldirilmakta ve bdylelikle arastirma sonuglarinin  zenginlestirilmesi
saglanmaktadir (Brewer ve Hunter, 1989; Tashakkori ve Teddlie, 1998). Hem nitel hem
de nicel verinin bir arastirma kapsaminda toplanmasi arastirmacinin sonuglari
genellemesine olanak sagladigi gibi arastirma konusu hakkinda derin bir anlayis

gelistirmesine de yardimc1 olmaktadir (Greene ve Caracelli, 1997).

Karma arastirmanin arastirma paradigmalar1 arasinda nerede oldugu diisiiniildiiglinde

karma arastirma yonteminin Plato (nicel) ve Sofist (nitel) diisiincenin arasinda her iki
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yaklagimin savundugu diisiinceleri kabul eden, ayni zamanda her iki diisiinceden
beslenerek ¢oziim iiretmeye calisan bir arastirma yontemi olarak ortaya ¢iktigi
goriilmektedir (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007). Karma arastirma bu agidan ele
alindiginda pragmatist felsefiyi benimseyen bir arastirma yoOntemidir (Sechrest ve
Sidani, 1995; Greene ve Caracelli 1997; Bazeley, 2003; Maxcy, 2003; Tashakkori ve
Teddlie, 2003; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004; Creswell ve Clark, 2011; Driscoll,
Appiah-Yeboah, Salib ve Rupert, 2007; Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007
Tashakkori ve Teddlie, 2008; Cameron, 2009). Pragmatist felsefe arastirma sorularina
en 1yl cevabi verebilecek yontemin kullanilmasini, farkli yontemlerin ise kosulmasini
hem objektif hem de subjektif bilgiye deger verilmesini savunmaktadir (Rossman ve
Wilson, 1985; Cherryholmes, 1992). Karma arastirma ydntemi ayrica asagida ifade
edilen sebeplerden dolay1 giiclii bir arastirma yontemi olarak degerlendirilmektedir

(Byrne ve Humble, 2007):

e Tek arastirma yonteminin kullanilmasiyla ortaya ¢ikan sinirliliklar, iki yontemin
bir arada kullanilmasiyla ortadan kaldirilabilir. Ayn1 zamanda her iki yontemin

kullanilmastyla aragtirma yontemlerinin iistiin yonleri aragtirmayi gli¢lendirir.

e Sosyal goriingiiler karmagik bir yapiya sahip oldugu i¢in iki farkli yontemin
kullanilmas1 aragtirma konusu olan karmasik yapilarin daha iyi anlasilmasini

saglar.
e Ozellikle dogrulayici ve uygulamal arastirmalar igin uygun bir yontemdir.

e Arastirmaciya hem onaylayict hem de kesfedici sorulara ayni anda yanit
bulabilme olanagi tanir. Bu sekilde arastirmaci bir kuram olusturup, olusturdugu

kurami dogrulayabilir.

e Farkli yontemlerin ise kosulmasiyla ortaya c¢ikan farkli sorulara yonelik

aciklamalar saglayabilir.

Bu tez arastirmasi kapsaminda alt1 haftalik siire boyunca tiim ¢evrimi¢i ag ortaminin
yapisi, ortaya ¢ikan etkilesim Oriintiisii, Ogrenme ekosisteminde Ogrenen-6greten
davraniglari hem nicel hem de nitel veriler toplanarak incelenmistir. Yasamboyu
O6grenme amaglarinin yani sira ag yapisinin ve arastirma evreninin biiyiikliigii, katilimer

davranislar1 ve ¢evrimigi ortamlarda dgrenme toplulugu olusturmanin arkasinda yatan
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sosyolojik ve psikolojik faktorler de goz Oniine alindiginda arastirma kapsaminin
blyiikligi gériilmektedir. Bu sebeplerden dolay1r karma arastirma uygun bir arastirma
yontemi olarak degerlendirilmektedir. Arastirma amaclar1 ekseninde Sekil 17°de

gosterilen veri toplama araglar1 ve analiz yontemlerinin kullanilmasina karar verilmistir.

Yéntem Arastirma Veri Toplama Veri Analiz
Paradigmalari Araclar Yontemleri
_ S°SV*‘(;A§3V‘:“""'Z' Merkezilik
Nicel | bgrenen/bgreten OlzueI?:rl\;eriAg
istatistikleri) e
Karma Sc!syal Ag Ana.ll-z.l 1 igerik Analizi
Ara §t| rma (Cizge/Ag grafigi)
Yontemi
Gozlem Betimsel Analiz
Nitel
Goriigme Betimsel Analiz
_Doki]man_ Betimsel Analiz
Incelemesi

Sekil 17. Calismanin arastirma yontemi, veri toplama araglart ve analiz yontemleri

4.2. Arastirma Deseni

Karma arastirma desenlerini agiklayan farkli siniflamalar mevcuttur (Creswell vd.,
2003; Creswell ve Plano Clark 2011; Greene ve Caracelli 1997; Mertens 2005; Miles ve
Huberman 1994; Morgan 1998; Morse, 2003; Tashakkori ve Teddlie 2003). Bununla
beraber bu c¢aligma kapsaminda Creswell ve Plano Clark (2011) tarafindan olusturulan

agiklayici sirali karma desen benimsenmistir.
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Yapilmasi planlanan calismalarda hangi arastirma deseninin kullanilacagina karar
verme siirecinde birgok faktor etkilidir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Bu tez
calismast kapsaminda ¢evrimigi bir ag ortami ve katilimcilar farkli boyutlarda
incelenmis, nicel analizler sonrasi ortaya g¢ikan arasgtirma bulgulari nitel arastirma
asamasinin belirleyicisi olmustur. Arastirma sorularinin hem ag yapisina hem de
katilimcilara odaklanmasi farkli veri toplama ve analiz siireglerinin kullanilmasini
gerekli kilmistir. Verilerin analizinin nicel bulgulardan baglayarak nitel bulgularla sirali
bir sekilde yapilmasi, aciklayict sirali karma desenin kullanilmasinda belirleyici

olmustur.

4.2.1. Aciklayicl sirali karma desen

Aciklayict sirali karma desen en c¢ok kullanilan arastirma desenlerinden birisidir.
Agiklayici sirali karma desende ilk once nicel veri, devaminda ise nitel veri toplanir.
Nicel veri aragtirmanin kapsami konusunda genel bir goriis saglar. Ortaya ¢ikan genel
resmin daha detayli aciklanabilmesi i¢in de nitel veriler bir 6nceki nicel asamada ortaya
cikan veriler baglaminda toplanir (Creswell ve Plano Clark, 2007). Baska bir ifadeyle
birinci asamada yapilan nicel veri analiz siireci ikKinci asamada yapilacak nitel analiz

stirecinin belirleyicisidir (Sekil 18).

Nicel veri toplama ve Nitel veri toplama,

— Devaminda — —_— Yorumlama
analiz siireci . , analiz ve ¢oziimleme siireci : :

Sekil 18. A¢iklayict sirali desen akis semast
Kaynak: Creswell, 2012a: 541.
Aciklayict sirali desen uygulanirken farkli yaklagimlardan da yararlanilabilir (Creswell,

2012a). Ornegin:

e Arastirmaci ilk asamada nicel veri toplar. Bu asamanin devami ikinci asamada
ise ikincil nitel veri toplanir. Aragtirmaci bu yaklasimda genellikle her iki agama

verilerini ayr1 bagliklar halinde raporlastirir.
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e Arastirmaci nicel verilerin toplanmasina agirlik verebilir. Arastirma veri toplama
stirecinin ¢ogunu nicel verilerin toplanmas1 devaminda ise az miktarda nitel veri

toplanarak arastirma yiirttiilebilir.

e Arastirmaci nitel verileri nicel veriler ile ortaya ¢ikan sonuglari daha belirgin
hale getirmek icin kullanabilir. Bu sekilde arastirma i¢in 6nemli olan kilit

noktalar daha belirgin ve anlagsilir hale gelir.

Bu ¢alisma kapsaminda ilk 6nce nicel, sonra nitel verilerin toplandigi, her iki asamanin

ayr1 bagliklar seklinde raporlastirildig1 yaklasim benimsenmistir.

Aciklayict sirali karma desen nicel ve nitel veri toplama ve analiz siireglerini belirgin bir
sekilde ikiye ayirdig1 i¢in arastirmaci agisindan diger desenlere gore daha avantajlidir.
Bu desende karsilasilabilecek giigliiklerden biri, birinci nicel asamanin sonucuna bagl
olarak ikinci nitel asamada verilerin nasil toplanacagina, kapsamin ne olacagina ve
orneklemin nasil belirlenecegine karar verme siirecinde ortaya c¢ikabilecek
belirsizliklerdir. Bu desenin bir diger dezavantaji ise ¢ok fazla zaman ve emek
harcanmasina ihtiya¢ duyulmasi; nicel ve nitel verinin toplanip analiz edilmesinin
uzmanlik gerektirmesidir (Creswell vd., 2003; Creswell ve Plano Clark, 2007; Creswell,
2012b). Bu tez arastirmasi kapsaminda agiklayict sirali karma desenin uygulama ve

akis1 Tablo 5°te gosterilmistir.
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Tablo 5. Analiz siireci akis semast

Arastirma sorusu  Analiz akis siireci

Etkilesim Birinci Asama (Nicel):
oriintiilerinin Sosyal Ag analizi:
belirlenmesi e Ogrenme ortam ve katilimcilara ait verilerin toplanmasi

e Alt1 haftalik katilimer ve ag istatistiklerinin haftalik ve tek bir
analizle sunulmasi.
e Her katilmeci igin agdaki etkilesimlerine dayali olarak
istatistiksel degerlerin hesaplanmasi
e Ag lzerindeki etkilesim  Oriintiilerinin  analizi  ve
raporlastirilmasi
ikinci asama (Nitel):
Sosyal ag analizi:
o Istatistiksel degerler sonucunda gizgelerle etkilesim
oriintiilerinin gorsel olarak belirlenmesi.
e Gorsellerin ag yapisi baglaminda igerik analizinin yapilmasi.

Yorumlama:
e Nicel ve nitel veriler 1s18inda arastirma bulgularinin
yorumlanmasi.
Ogrenen-6greten  Birinci Asama (Nicel):
rollerinin Sosyal Ag analizi:
belirlenmesi e Sosyal ag analizi ile 6grenme ortami ve katilimcilara ait

verilerin toplanmas.

e Her katilimer i¢in tek tek agdaki etkilesimlerine dayali olarak
istatistiksel degerlerin hesaplanmasi.

e KACD yiiriitiiclisiiniin agdaki etkilesimlerine dayali olarak
istatistiksel degerlerin hesaplanmasi.

ikinci asama (Nitel):
Sosyal ag analizi:

e Ortaya c¢ikan istatistiksel degerler sonucunda g¢izgeler
olusturularak katilimcilarim agda bulunduklart konumlarin
rollere gore yorumlanmasi.

Sosyal ag analizi:

o Gorsellerin katilimc1 baglaminda betimsel nitel analizinin

yapilmasi.
Goriisme:.

e Agda kilit noktalarda bulunan katilimcilarin ag metrikleri ve
cizgedeki konumlarinin belirlenerek c¢evrimigi  goriisme
yapilmasi ve verilerin betimsel analizinin yapilmasi.

Gozlem:

e Arastirmacinin alt1 haftalik gozlem sonucunda her hafta icin

tuttugu notlarin betimsel analizinin yapilmasi.
Dokiiman Analizi:
e KACD katilimecilarinin blog yazilarimin betimsel analiz ile

incelenmesi.
Yorumlama:
e Nicel ve nitel wveriler 1s18inda arastirma bulgularinin
yorumlanmasi.
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4.3. Arastirma Baglam

Bu tez arastirmasi Rhizomatic Learning: A Practical View (Rhizol5) isimli baglantici

KACD katilimcilarindan toplanan veri ile yapilmistir. Ilgili baglantict KACD, 2014

yilinda yapilan ve Rhizomatic Learning: The community is the curriculum (Rhizo14)

isimli baglantict KACD’m devamui niteliginde ikinci uygulamasidir. ilging bir sekilde
Rhizol4 alt1 hafta olarak planlanmis, ancak Rhizol4 katilimcilart altinci haftanin
sonunda kendileri KACD’1 alt1 hafta daha yoneterek toplamda 12 haftalik bir KACD
uygulanmistir. Rhizo14 alt1 hafta olarak planlanmis olmasina ragmen, altinci haftanin
sonunda, katilimcilar KACD’1 bizzat kendileri alt1 hafta daha yiiriitmiisler ve bdylece
toplamda 12 haftalik KACD uygulamasi ger¢eklesmistir. Rhizol4 tiim diinyadan
yaklagik olarak 500 katilimciyla gergeklesmistir. Her hafta 6nceden belirlenmeyen,
bununla beraber Rhizol4 sirasinda katilimeci bir yaklasimla ortaya cikan konular
igerisinden temalar belirlenmistir. Toplam 12 hafta boyunca katilimcilar bu konular
etrafinda igerik iretmis, tartismus ve etkilesimde bulunmustur. Rhizol4’te islenen

temalar asagidaki gibidir.
1. Cheating as Learning (Kopya ¢ekerek 6grenmek)
2. Enforcing Independence (Bagimsizlig1 zorlamak)
3. Embracing Uncertainty (Belirsizligi kabul etmek)
4. 1s Books Making Us Stupid? (Kitaplar bizleri aptallastirtyor mu?)
5. Community As Curriculum (Toplum 6grenme programidir)

6. Planned Obsolescence (Planli deger yitirme)

7. The Lunatics are taking over the Asylum (Deliler akil hastanesinin kontroliinii

ele geciriyor)
8. Demobbing Soldiers (Askerleri terhis etmek)
9. Why do We Need Lurkers? (Nigin sessiz katilimcilara ihtiyacimiz var)

10. Creativity: The art of thriving in arid Environments (Yaraticilik: Kurak

topraklarda yetistirme sanat1)

11. Powerful thoughts (Giiglii diisiinceler)
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12. 1/2 MOOC Missionaries (1/2 KACD Misyonerleri)

Rhizo14 isimli baglantict KACD’1n ikinci uygulamasi olan Rhizol5 alt1 hafta siirmiis
(14 Nisan-27 Mayis) ve her hafta Rhizol4’te de oldugu gibi daha Onceden
planlanmayan, baglantict KACD sirasinda ortaya c¢ikan temalarla yuriitiilmistir.

Rhizo15 boyunca ortaya ¢ikan temalar agagidaki gibidir:

1. Learning Subjectives — designing for when you don’t know where you’re going

(Ogrenme 6z-amaglari- Nereye gidecegini bilmediginde tasarimlamak)

2. Learning is not a counting noun... so what should we count? (Ogrenme

sayilabilen bir kelime degildir... Oyleyse neyi saymaliy1z?)
3. The myth of content. (Igerik efsanesi)

4. Can/should we get rid of the idea of ‘dave’? How do we teach rhizomatically?
(“Dave” diislincesinden kurtulmali miyiz/kurtulabilir miyiz? Rizomatik olarak

nasil dgretebiliriz)

5. Is community learning an invasive species? (Toplum i¢inde [sosyal] 6grenme

istilact bir tiir mii?)

6. Rhizomatic learning, a practical guide. (Rizomatik 6grenme, kullanislt bir
rehber)

Bu calisma kapsaminda temel 6grenme ortami olarak kullanilan ve paylasimlarinda
#Rhizol5 hastag’ini kullanan katilimcilarin verileri sosyal ag analizi yOntemiyle
toplanmis, her hafta yazilan blog sayfalar1 ise bagka bir ortamda listelenmistir.
Aragtirmaci #Rhizol5 siirecine dogrudan katilmig, 6z-deneyimsel (heuristic) bir
yaklagimla gdzlem yapmis, arastirmaci giinliigii tutmus ve ilgili temalara iliskin blog
yazilart yazmistir. Ayrica her hafta yapilan analizler sonucu derece, arasindalik
merkeziligi, O6zvektdor merkeziligi, yakinlik merkeziligi metrikleri belirlenmis ve
arastirmaya katilmay1 kabul eden ilgili yiiksek degerlere sahip katilimcilarla ¢evrimici

goriisme yapilmustir.
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4.4. Evren ve Orneklem

Bu caligma kapsaminda farkli veri toplama ve analiz siirecleri ise kosulmustur.

Aragtirma evreni ve Ornekleminin verilerin analizinde nasil kullanildigr asagida

agiklanmustir.

Sosyal ag analizi: Calisma kapsaminda Rhizomatic learning: A Practical isimli
KACD; veri toplamak i¢in gerekli izinlerin ders yiiriitiiciisiinden alinmasz, ilgili
KACD’1n baglantict yaklasimla verilmesi ve konu olarak rizomatik 6grenmeyi
incelemesi sebebiyle secilmistir. Bu baglamda kiiresel/ag metrikleri baglaminda
ilgili KACD, yerel/diiglim ve bag metrikleri baglaminda ise bu KACD’da yer
alan katilimecilarin verileri sosyal ag analizi baglaminda Orneklem alinarak
incelenmistir. Dolayisiyla sosyal ag analizi yoluyla hem ilgili KACD’a ait

veriler hem de bu KACD’mn katilimcilarinin verileri incelenmistir.

Goriisme: Orneklem genellikle olasilikli ve olasiliksiz drneklem olmak iizere
ikiye ayrilir (Henry, 1990; Arber, 2001; Bryman, 2001; Greenfield, 1996). Nitel
arastirmalarda genellikle amagli 6rneklem kullanilir (Patton, 1990; Ritchie,
Lewis, Nicholls ve Ormston, 2013). Amagli 6rnekleme olasiliksiz ornekleme
tiirlerinden biridir ve bu drnekleme tekniginde yansizliktan s6z edilememektedir.
Belirli bir ama¢ dogrultusunda arastirmaci ya da konu uzmanlar1 tarafindan
belirlenen 6rneklem tizerinde calisilir (Schreiber ve Asner-Self, 2010). Amagh

orneklem ile derinlemesine ve ayrintili bir ¢oziimleme gergeklestirilir.

Bu calisma kapsaminda arastirma sorularina yonelik derinlemesine bir anlayis
kazanmak i¢in amagh 6rneklem olusturulmus ve olusturulan agik uglu sorularla
arasindalik merkeziligi ve derece merkeziligi degeri yiiksek olan katilimcilar ve
Rhizo15 yiiriitiiclisii ile ¢evrimigi goriisme yapilmistir. Amacgh 6rneklem yoluyla
calisma grubu olusturulmasinin temel sebebi arastirma sorularma katilan
Ogrenenlerin baglantict KACD {izerinde gerceklesen 6grenme siirecine daha
fazla dahil olmalart ve dolayistyla temsil giicii yiiksek bir 6rneklem olusturma

¢abasidir.
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e Dokiiman incelemesi: Kolayli 6rnekleme arastirmacinin rahatlikla ulasabilecegi
katilimcilardan olusur (Schreiber ve Asner-Self, 2010). Bu 6zelliginden dolay1
baska bir adi da hazir Orneklemdir. Blog yazilarinin arastirmaya dahil

edilmesinde kolayli 6rnekleme yaklagimi benimsenmistir.

Rhizol5 baglantict KACD’da dordiincii hafta konusu Ogretenin roliiniin
sorgulandig1 bir hafta olmus ve katilimcilar bu temaya iliskin goriislerini blog
yazilar araciligiyla yansitmislardir. Bu ¢aligmanin arastirma sorularindan birisi
de baglantict KACD’larda &greten-6grenen rolleridir. Dolayisiyla dordiinci
haftada olusan hazir igerik arastirma kapsamina dahil edilmis ve arastirmanin
amaci dogrultusunda kolayli Ornekleme dokiiman incelemesi kapsaminda

benimsenmistir.

e Gozlem: Arastirmaci alti haftalik Rhizol5 isimli baglanticit KACD’1 bilgi ve
iletisim teknolojilerinin sundugu olanaklarla gézlemlemis, baska bir ifadeyle
dijital aglar lizerinde Rhizol5 kapsaminda etkilesime gecen tiim katilimcilar

gbzlenmis, arastirmaci glinliigii tutulmus ve tiim dijital veriler kaydedilmistir.

Karma arastirma yontemlerinden sirali agiklayict desenin kullanildigi bu calismada
verilerin analizinde evren ve orneklemin siireglerinin nasil yorumlandigi Tablo 6’da

Ozetlenmistir.

Tablo 6. Calisma verilerinin analizinde evren ve drneklem kullanimi

Veri toplama Evren/Orneklem kullanim sekli

Sosyal ag analizi Iligili KACD’a ait kiiresel ve yerel veriler iizerinden analiz ve ¢dziimleme
yapilmigtir.

Goriisme Amacl 6rneklem yoluyla goriisme yapilarak katilimeilar segilmistir.

Dokiiman incelemesi  Kolayh 6rneklem yoluyla incelenecek dijital dokiimanlar belirlenmistir.

Gozlem Omeklem alinmamis, g¢evrimici ortamdaki tiim etkilesimler kaydedilerek

incelenmistir.
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4.5. Veri Toplama Araclari

Bu tez calismasi kapsaminda veri toplama aract olarak sosyal ag analizi, gorligme,

gozlem ve dokiiman incelenmesi teknikleri ise kosulmustur. Her bir veri toplama

araciin kapsami ve aragtirmada nasil kullanildig1 asagida agiklanmustir:

Sosyal ag analizi: Bu ¢aligma kapsaminda sosyal ag analizi hem nicel hem de
nitel birincil veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ag ve diigiim Olgiilerine
iliskin sayisal veri (nicel) hem de ag yapisinin gorsel sunumu olan ¢izgenin
olusturulmas1 ve katilimcilarin yazili sekildeki iletisim dokiimlerinin (nitel)

toplanabilmesi i¢in sosyal ag analizi kullanilmistir.

Sosyal ag analizi insanlar, gruplar, orgiitler, bilgisayarlar ve diger enformasyon
ve bilgi isleme varliklar1 arasindaki iligskiyi, akisi, 6lgmeyi ve haritalama
yapmayl amaglayan bir yontemdir (Krebs, 2002). Sosyal ag analizi ile bir
toplulugun dinamikleri ve bireysel katkilarin etkisi takip edilebilir, incelenebilir
ve birbiriyle karsilastirilabilir (Hansen, Shneiderman ve Smith, 2010). Sosyal ag
analizinin temel amaci agda bulunan diigiimler arasindaki sosyal iliski
ortntiilerini belirleyip yorumlamaktir (De Nooy, Mrvar ve Batagelj, 2011).
Aglar genellikle diiglimlerin nokta, baglarin ise ¢izgi seklinde oldugu ¢izgeler
(diglim ve diigiimler arasindaki baglantilarin gosterildigi grafikler) araciligryla
kavramsallastirmak ve analiz etmek icin gorsellestirilir. Sosyal ag analizi ag
yapisina, agda yer alan diigiimlere ve bu diigiimler arasindaki iliskilere yonelik

hem nicel (istatistiksel, numerik) hem de nitel (gorsel, sozel) bilgi saglar.

Goriisme: Arastirma sorularinin derinlemesine incelenebilmesi ve Ogreten-
Ogrenen bakis agisinin ortaya konularak elde edilen bulgularin zenginlestirilmesi
amactyla, c¢alisma kapsaminda ¢evrimigi goriigmeler yapilmistir. Boylece
cesitleme (triangulation) saglanarak, arastirmanin giivenirligi artirilmaya

calisilmigtir.

Birebir ve odak grup seklinde olmak tizere iki ¢esit goriisme teknigi vardir (Yin,
2010; Creswell, 2012b). Derinlemesine goriisme, arastirma problemine iligkin

yiizeysel bilgilerden ¢ok, kisilerin diisiince, goriis ve deneyimleriyle ilgili bilgi
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toplanmak istendiginde kullanilan (Fielding, 1993) ve amacli Ornekleme
dayanan bir veri toplama teknigidir (Miles ve Huberman, 1994). Derinlemesine
gorlismelerde katilimcilarin kendilerine yoneltilen agik ug¢lu sorulart miimkiin
oldugunca detayli bir bigimde cevaplamalari beklenir (Kiimbetoglu, 2005).
Goriisme yapilandirilmig, yarit yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme
olmak {izere {iice ayrilmaktadir. Yapilandirilmis goriisme her katilimciya
onceden hazirlanan sorularin ayni bicimde ve ayni sirada soruldugu goriigme
tiiridiir (Patton, 1990). Bu ¢alisma kapsaminda agik uglu sorularin kullanildig:
yapilandirilmig goriisme teknigi veri toplama aracit olarak kullanilmistir.
Rhizo15 yiiritiiciisii (n=1) ve katilimcilartyla (n=36) yapilan goriisme formu Ek

1 ve Ek 2°de sunulmustur.

Gozlem: Sosyal ag analizi ve gorisme yoluyla toplanan verilerin
zenginlestirilmesi ve g¢esitleme yaparak arastirma bulgularinin giivenirligini
artirmak i¢in gozlem yoluyla da veri toplanmistir. Bu baglamda arastirmaci
sistematik olarak notlar almig ve alti haftalik baglantict KACD boyunca her
hafta bir blog yazis1 yazmistir. Arastirma baglaminda kullanilan gézlem notlar
ise Ogreten roliine yonelik, 68retenin ne tiir davranislar sergiledigini anlamaya

amaciyla yapilan gozlemlerdir.

Sahada yapilan arastirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama yontemi goézlemdir
(Anderson-Levitt, 2006; Jacobs, 1970; Jorgensen, 1989; Kidder ve Judd, 1986;
Kluckhohn, 1940; McCall ve Simmons, 1969; Platt, 1992; Spradley, 1980).
Gozlem arastirmaciya katilimeilarin gercekte ne yaptiklarini gozlemeye ve
kaydetmeye olanak taniyan bir veri toplama yontemidir (Scott ve Morrison,
2005). Nitel arastirmalarda yapilandirilmamis veya yari yapilandirilmis gézlem
tekniginden faydalanilir. Yapilandirilmamis gozlemler standart bir veri toplama
araciin kullanilmadigr gozlem cesididir ve daha c¢ok kesfedici ve betimleyici
calismalarda kullanilir. Yapilandirilmamis gézlem katilimsiz ve katilimli gozlem
olarak ikiye ayrilmaktadir. Katilimli gézlemde arastirmaci gozlemledigi olayin
bir parcasi haline gelebilir. Katilim derecesine gore arastirmacit tamamen
gbzlemci (katilimsiz), katilimei olarak gozlemci (pasif katilim), gozlemci olarak

katilimer (aktif katilim) ve tamamen katilimer (tam katilim) rollerinde olabilir
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(Henn, Weinstein ve Foard, 2005; Gong Savran, 2012). Bu calisma baglaminda
gbzlemci olarak; aktif katilimci roliiyle, yapilandiriimamis katilimli gozlem veri

toplama teknigi kullanilmistir.

Dokiiman incelemesi: Katilimcilar Rhizol5 isimli baglantictc KACD’in
dordiincii haftasinda ilgili haftanin temasi olan Ggreten roliine iliskin blog
yazilar1 yazmiglar ve diislincelerini derinlemesine yansitmislardir. Dijital
ortamda yazili formda bulunan bu verilerin toplanabilmesi ve 6greten roliine
yonelik diger aragtirma bulgularinin zenginlestirilmesi, arastirma bulgularinin
cesitleme yoluyla glivenirliginin artirilmast ve yeni bulgulara ulasilabilmesi

amaciyla dokiiman incelemesi yoluyla ayrica veri toplanmistir.

Dokiiman incelemesi arastirma konusu hakkinda bilgi igeren yazili, gorsel veya
isitsel materyallerin ¢oziimlenmesidir (Balaban Sali, 2012; Gong Savran, 2012).
Dokiiman incelemesi, goézlem veya goOriisme yapmanin miimkiin olmadigi
durumlarda tek basina veri toplamak amaciyla, diger veri toplama yontemleriyle
birlikte kullanildiginda ise verilerin ¢esitlendirilmesini saglamak ve aragtirmanin
gecerligini artirmak amaciyla kullanilan bir tekniktir (Yildinnm ve Simsek,
2006). Bu nedenle arastirmada yer alan katilimcilarin 6greten roliine iliskin blog
yazilarinin incelenmesi silireci de c¢alismanin gegerligini artirmak igin

kullantlmistir.

4.6. Nicel Verilerin Analizi ve Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Sosyal ag analizi, gorlisme, gdzlem ve dokiiman incelemesinin kullanilmastyla toplanan

veriler, sosyal ag analizi (nicel/nitel), betimsel analiz ve igerik analizi yoluyla

¢Ozlimlenmis, analiz edilmis ve yorumlanmistir. Bir dnceki boliimde bahsedilen veri

toplama araclariyla iligkili olarak hangi veri c¢oziimleme ve analiz yaklasimlarinin

kullanildig1 asagida agiklanmustir:

Sosyal ag analizi (Sosyal ag analizi istatistikleri): Sosyal ag analizi sonucu
hem ag yapisina hem de katilimcilara yonelik veriler toplanmistir. Ag yapisinin
incelenmesinde toplam diigiim ve bag sayisi, jeodezik degeri, ¢izge yogunluk

degeri, modiilerlik, tabakalar ve her bir tabakaya ait kisi ve tabaka degerleri
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hesaplanmistir. Her katilimcinin derece merkeziligi, i¢-derece, dis derece,
arasindalik merkeziligi, yakinlik merkeziligi, 6zvektor merkeziligi ve page rank
degeri hesaplanmistir. Diigiimlerin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan

baglar ise bag agirlik degeriyle incelenmistir.

icerik analizi (Sosyal ag analizi cizgeleri): Icerik analizi benzer verilerin
belirli kavram ve temalar etrafinda bir araya getirilmesi ve bunlarin anlasilir bir
bicimde diizenlenmesi siirecidir. Betimsel analize gore daha derinlemesine
¢oziimleme gerektirir (Bruce ve Berg, 2001; Akbulut, 2012). igerik analizi
ayrica incelenen metnin gercekte neyi isaret ettigini, neyi niteledigini
yorumlamaya olanak tanir (Scott ve Morrison, 2005). Bu ¢alisma kapsaminda
sosyal ag analizi sonucu elde edilmis ve gorsel hale getirilmis nitel veriler, yani
cizgeler icerik analizi yoluyla ¢ozlimlenmistir. Cozliimleme siirecinde sirasiyla

veriler kodlanmis, temalara ayrilmis ve bulgular tanimlanarak yorumlanmustir.

Betimsel analiz (Goriisme ve dokiiman incelemesi ve gozlem verileri): Nitel
verilerin ¢Oziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi siklikla kullanilan
yaklagimlardir (Strauss ve Corbin, 1990). Betimsel analiz siirecinde toplanan
arastirma verileri, 6onceden belli olan kategori veya boyutlara gore 6zetlenir ve
yorumlanir. Betimsel analiz tanimlanmis bulgularin agiklanip, iliskilendirilip
anlamlandirildig1 veri ¢dzlimleme siirecidir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Bu
calisma kapsaminda goriisme, gozlem ve dokiiman incelenmesi ile toplanan
veriler betimsel analiz ile ¢6ziimlenmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel
analizde kullanilan dort asama takip edilmistir. Buna gore birinci asamada analiz
icin bir gerceve olusturulmus; ikinci asamada tematik cergeveye gore veriler
okunup, diizenlenip, islenmis; iiglincii asamada tematik c¢erceveye gore
diizenlenmis bulgular kolay anlasilabilir bir dille tanimlanmis, dordiincii
asamada ise ilgili verilerin yorumlamasi yapilmistir. Veri ¢oziimleme siirecinde
ayrica dokuz veri ¢oziimleme yonteminden birisi olan alinti yapma teknigi
kullanmilmistir (Orcher, 1995). Alinti yapma, lizerinde ¢alisilan konuyu tam

olarak betimleyen, ortaya ¢ikan kavram ve temalari tam olarak destekleyen
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gliglii, ilging ve oOzli alintilarin arastirma bulgularimi  desteklemesi i¢in

kullanilmasidir.

4.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Aciklayict karma yontemde kullanilan veri toplama, analiz ve ¢oziimleme siireglerine

iligkin gecerlik ve giivenirlik konular1 asagida aciklanmastir.

4.7.1. Gecgerlik

Ic ve dis gecerlik olmak iizer iki tiir gegerlik vardir. i¢ gecerlik dogru &lgiim, dis
gecerlik ise genellemeyle ilgili bir durumdur (Scott ve Morrison, 2005). Nicel ve nitel
aragtirma yontemlerinin kullanildig1 bu karma arastirma deseninde nicel veriler sosyal
ag analizi ile toplanmistir. Sosyal ag analizi ile veri toplama yontemi anket ve dlgcek
benzeri veri toplama araglarina gore farklilik gostermektedir. Bu ¢alisma kapsaminda
sinirlar1 belirlenen evrenin verileri tiim evrenden ve evreni olusturan tiim unsurlardan
(diigtimler ve diigiimlerin olusturduklar1 baglar) ¢ekilmistir. Dolayistyla bu aragtirmada
dogru Olclimiin yapildigt ve yapilan tam oOlgiimlerle i¢ gecerligin saglandigi

varsayilmaktadir.

4.7.2. Giivenirlik
Nicel ve nitel veri toplama, analiz ve ¢oziimlemelerine iliskin giivenirlik ¢aligmalar1

asagida aciklanmustir.

Nitel veri toplama, analiz ve ¢céziimleme siireci: Nitel arastirmalarda giivenirlik nicel
arastirmalara gore farklilik gostermektedir. Nitel arastirmalarda verilerin dogru
toplanmast ve arastirmacinin deneyimi, gilivenirligi artiran unsurlardir. Nitel
arastirmacilarin ¢ogu, dogru bilgiye ulagsma konusunda gereken dnlemlerin alinmasinin,
(gecerligin) arastirma siirecinin ve verilerin acik ve ayrintili bir bicimde yani baska
arastirmacilarin  degerlendirmesine olanak verecek bicimde tanimlanmasinin
(gtivenirlik) nitel arastirmacilardan beklendigini ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek,

2006). Bu baglamda giivenirligi artirmak i¢in asagida ifade edilen 6nlemler alinmustir:
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Arastirmacinin deneyimi: Arastirmaci li¢ yillik sosyal ag analizi deneyimine
sahiptir ve yaptig1 analizler ¢esitli akademik yayin ve kongrelerde
kullanilmaktadir. Arastirmaci ayrica farkli ortamlara yonelik yaptigi analizleri
cevrimigi ortamlarda paylagsmakta; paylagimci, katilimei bir yaklasimla alandaki
uzmanlarla etkilesime gecerek bilgilerini gilincel tutmaktadir. Arastirmacinin
yeni bir veri toplama ve analiz yontemi olan sosyal ag analizinde deneyimli
olmasi, arastirmacidan kaynaklanabilecek hatalar1 azaltmakta ve analiz sonrasi

giivenilir sonuglar elde edilmesine olanak saglamaktadir.

Kodlayicilar aras1 giivenirlik: Ag cizgelerinin yorumlanmasi, dokiiman
incelemesi ve goriisme sonrasi elde edilen verilerin incelenmesinde betimsel
analiz ve igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Verilerin giivenirliginin
saglanabilmesi i¢in kodlayicilar arasi giivenirlik puami hesaplanmistir.
Kodlayicilar arasinda uzlagt olup olmadiginin belirlenmesi i¢in hem fikir
olduklar1 ve olmadiklar1 konular arasindaki iliskiye bakilarak giivenirlik

hesaplanmaktadir. Bunun i¢in agagidaki formiil uygulanir.

Uzlagilan maddeler toplami-Uzlasilmayan maddeler toplami
Toplam madde sayisi

Giivenirlik =

Kodlayicilar arasinda en az %90 goriis birligi olmasi durumunda sonuglar
giivenilir sayilmaktadir. Kodlayicilar arasinda goriis birliginin diisiik oldugu
durumlarda ise puanlanan boyutlar iizerinde iyilestirmeler yapilarak giivenirlik
ylizdesi artirilabilir (Balaban Sali, 2012). Sosyal ag analizi ¢izgeleri igerik
analizi yontemiyle; goriisme verileri, arastirmaci giinliigii ve Rhizol5 baglantici
KACD’in dordiincli haftasina ait blog yazilar1 ise betimsel analiz yoluyla
¢ozlimlenmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar agik ve uzaktan 6grenme alaninda bir
doktora 6grencisi tarafindan tekrar kodlanmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik

hesaplanmustir.

Cesitleme: Cesitleme (triangulation) farkli yontemleri bir arada kullanarak
calismay1 gii¢lendiren bir yaklasimdir. Bunun igin nicel ve nitel yaklasimlar bir
arada kullanilabilmektedir (Patton, 1990). Cesitleme arastirma bulgularinin

dogrulugunu ve giivenirligini artiran 6nemli bir yaklasimdir (Patton, 1999)
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Cesitleme yaklasimi ayn1 olgunun/olayin arastirilmasinda kullanilan yontemlerin
birlesimi (Denzin, 1978) veya farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve
analiz yontemleri kullanarak aragtirma sonuclarmin inandiriciligini artirmaya
yonelik ¢abalarin biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Denzin (1978) tarafindan dort ¢esit ¢cesitleme sekli tanimlanmistir. Buna gore:
o Veri ¢esitlemesi: Farkli kaynaklardan verilerin saglanmasi,

o Arastirmacit c¢esitlemesi: Farkli arastirmaci ve degerlendirmecilerin

kullanilmasi,

o Kuram cesitlemesi: Tek bir veri setini yorumlamak i¢in farkli bakis

acilariin kullanilmasi

o Metodolojik ¢esitleme: Farkli metotlarin tek bir sorunun incelenmesi i¢in

kullanilmasi

Bu tez c¢aligmasinda veri cesitlemesi (sosyal ag analizi, gorlisme, gozlem,
dokiiman incelemesi), arastirmaci g¢esitlemesi (arastirmaci, danisman ve
kodlayicilar) kuram ¢esitlemesi (baglanticilik, rizomatik 6grenme ve sosyal ag
kurami) ve metodolojik ¢esitleme (nicel ve nitel arastirma yoOntemleri) ise
kosularak cesitlemenin dort tiirlindeki gereksinimler karsilanmaya calisarak,

aragtirma sonuclarinin giivenirligini artirma yoluna gidilmistir.
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5. Bulgular

Bu béliimde sosyal ag analizi, goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi ile elde edilen
demografik bilgilere, etkilesim Oriintiilerine ve Ogrenen-6greten rollerine iligkin

bulgulara yer verilmistir.

5.1. Demografik Bulgular

Sosyal ag analizi ile elde edilen demografik bilgiler nicel ve nitel arastirmalarda elde
edilen demografik bilgiler kadar ulasilabilir degildir. Verilerin toplandig1 ortam kontrol
edilemedigi i¢cin demografik verilerin elde edilmesinde zorluk yasanmaktadir. Bununla
beraber eldeki veriler 1s18inda, katilimeilarinin hangi zaman diliminden ve hangi
iilkelerden katildiklar1 belirlenmistir. Ayrica Twitter’da yazdiklar1 kisa biyografileri

tizerinden betimsel bir analiz yapilmustir.

5.1.1. Katihmcilarin 6grenme ortamina katildiklar1 zaman dilimi

Bu tez ¢alismasinda, katilimcilarin hangi zaman dilimlerinden katildiklarini belirlemek
amaciyla, katilimin en ytiksek oldugu birinci hafta tercih edilmistir. Sosyal ag analizi,
eger katilimcilar sosyal ag hesaplarinda ilgili secenege onay verirse katilimcilarin
etkilesimde bulunduklart zaman dilimi verilerini toplamaktadir. Birinci hafta toplam
431 katilme1 verisi toplanmistir. Ogrenme topluluguna dahil olanlarin verilerinin
belirlenmesi ve hata paymni azaltmak i¢in, dis derece metrigi en az 1 olan katilimcilar
belirlenmistir. D1s derece metrigi katilimer tarafindan olusturulan bagi gostermektedir
ve katilimemnin dgrenme toplulugunda etkilesimi baslatmasi olarak yorumlanabilir. Bu
baglamda 431 katilimcinin verilerine ulasilabilen ve dis derece degeri en az bir olan 317
katiimcimin 24 zaman diliminde o6grenme topluluguna katildiklar1 Sekil 19°da
gosterilmigstir. Sekil 19°da yer alan verilere gore katilimcilar batidan doguya dogru
azalan bir egilimle toplam 17 zaman diliminden O6grenme topluluguna katilim

gostermislerdir.
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Sekil 19. Katilimcilarin birinci hafta verilerine gére 6grenme topluluguna katildiklar: zaman

dilimi haritasu.
Ortaya ¢ikan etkilesimin giinlere gore alt1 haftalik dagilimi yapildiginda her yeni tema

ile yiikselen bir artig goriilmekte ve ag dlciilerinde ortaya ¢ikan diigiim sayilarina paralel

bir sekilde yavas yavas azalmaktadir (Sekil 20).
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Sekil 20. Giinlere gore etkilesimin dagilim
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5.1.2. Katihmcilarin cografi bilgileri

Sosyal ag analizi ile toplanan verilerden birisi de Twitter’da enlem-boylam bilgilerini
erisime agan veya bulundugu konumu agiklayan katilimeilarin  bilgilerini
toplayabilmesidir. Birinci haftaya ait 431 katilimci verisinden 319 katilimci konum
bilgisine erisilmis, elde edilen veriler iilkelere gore diinya haritas1 tizerinde

gosterilmistir (Sekil 21).

s

Sekil 21. Katilimcilarin iilkelere gore cografi dagilimi

Birinci hafta verilerine gore, 33 tilkeden toplam 319 birey katilim gostermistir. Sekil 22
incelendiginde katilimin ¢ogunlugunun Amerika kitasinda yer alan iilkelerden oldugu,
devaminda ise Avrupa ve Avustralya kitalarindaki tilkelerin izledigi goriilmektedir.
Asya ve Afrika kitalarinda yer alan lilkelerden ise ¢ok az katilimin oldugu dikkat
cekmektedir. Katilimeilarin {ilke yogunluguna gore dagilimi Sekil 22°de gosterilmistir.
Bu verilere gore en ¢ok katilim Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere, Kanada ve

Avustralya’dan olmustur.
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Sekil 22. Katilimcilarin katilim gosterdikleri tilkelere gore dagilinmi

Katilimcilariin katildiklar1 iilkelerde konusulan dillere gore dagilimi yapildiginda,
katilimcilarin biiyiik bir kisminin Ingilizce konusulan iilkelerden oldugu goriilmektedir

(Sekil 23).

ingiltere

Avustralya wndsn | Irlanda

® ingilizce ® ispanyolca ® Almanca @ Arapca M Flemenkge ® Fransizca M isvecce M Japonca M Portekizce M Rusca M italyanca M Slovakca  Tiirkce

Sekil 23. Katilimcilarin konustuklart ana dillere gére dagilimi
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5.1.3. Katihmcilarin biyografi bilgileri

Sosyal ag analizi yontemiyle katilimci ve ag verilerine ek olarak katilimcilarin 140
karakterle kendilerini ifade ettikleri Twitter biyografi verileri toplanmustir. Twitter
biyografilerinde karakter sinir1 olmasi; kullanicilari kendilerini en iyi anlatan kisa,
yaratict ve temsil giicii yiiksek ifadeleri kullanmaya yoneltmektedir. Rhizol5
kullanicilarinin kim olduklarina dair bir 6ngdriiniin olusmasi i¢in Twitter biyografi
verileri ag tizerinden ¢ekilmis ve 319 katilimcinin kullanilan kelime sikliklarina gore
kendilerini anlattiklar1 ifadelerle “kelime bulutu” olusturulmustur. Buna goére 6grenme,
egitim, Ogretmen, Ogrenen, 0gretmek gibi egitim terimi altinda siniflandirilabilecek

kelimelerin one ¢iktig1 goriilmektedir (Sekil 24).
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Sekil 24. Katilimci biyografilerinden olusturulan Ingilizce kelime bulutu

Calismanin bu kisminda saglanan arastirma bulgulari, en yiiksek katilimin oldugu
birinci hafta verileriyle sinirhidir. Sosyal ag verileri birlestirildiginde, sadece ag verileri
birlestirilebildiginden birinci hafta verileri demografik bulgularin elde edilmesi igin
kullanilmistir.  Ayrica Twitter biyografilerinden elde edilen bu veriler Rhizol5
katilimeilarinin temsil etme agisindan zayiftir. Ancak katilimcilarin kim olduguna

yonelik dngorii saglamak i¢in kullanilmastir.
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5.2. Etkilesim Oriintiilerine Yonelik Bulgular

Etkilesim Oriintiilerine yonelik arastirma bulgularinin ortaya cikarilmasi i¢in asagida

ifade edilen adimlar takip edilmistir:

1. Nicel analiz: Oncelikle sosyal ag analizi yoluyla toplam alt1 haftanin diigiim ve

bag verileri dogrultusunda ag metrikleri hesaplanmustir.

2. Nitel ¢oziimleme: Sonrasinda elde edilen metriklere dayanarak ag ¢izgeleri

olusturulmustur.

3. Nicel ve nitel verilerin yorumlanmasi: Son olarak elde edilen nicel ag metrikleri

ve nitel ag ¢izgeleri yorumlanmustir.

5.2.1. Nicel analiz: Ag metrikleri

Sosyal ag analizi ile toplam alt1 hafta siiren Rhizomatic Learning isimli baglantict
KACD verileri sosyal ag analiz yoluyla toplanmistir. Alt1 haftalik ag metrikleri digiim
(6greten/6grenen: katilimei), bag (etkilesim), karsilikli diigiim eslesme orani, karsilikli
bag orani, grup metrikleri, maksimum jeodezik uzaklik, ortalama jeodezik uzaklik
(ortalama en uzak patika) ve cizge yogunlugu (etkilesim orani) verilerini igermektedir

(Tablo 7).

Ag metriklerinden elde edilen bulgulara gore katilimci sayisinin birinci hafta (n=431)
ile altinc1 hafta (n=205) arasinda yaklasik %50°lik bir diisiis gosterdigi goriilmiistiir.
Katilimcr sayisina paralel olarak ayni diisiisiin, diiglimler arasinda olusturulan bag
sayisinda da devam ettigi goriilmiistiir. Maksimum ve ortalama jeodezik uzakliin tiim
haftalar boyunca yaklasik olarak ayni kaldigi, bununla beraber etkilesim oranini
gosteren ¢izge yogunlugunun, diigiim ve bag sayisindaki diisiise ters orantili bir sekilde

artig1 goriilmiistiir (Tablo 7).
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Tablo 7. Alt: hafialik ayrigtirilmis metrikler

Metrikler 1. Hafta 2. Hafta 3.Hafta 4. Hafta 5. Hafta 6. Hafta
Diigiim (Katilimer)* 431 351 368 217 239 205
Toplam bag (Etkilesim)** 4843 4173 3978 2219 2277 1805
Karsilikli diigiim eglesme orani 0,226429 0,212569 0,236084 0,261324 0,220779 0,252991
Karsilikli bag orani 0,369249 0,350609  0,381987 0,414364 0,361702 0,403819
Bagli gruplar 9 18 36 18 15 8

Tek diigtimlii bagl gruplar 7 15 27 16 11 6

Bagli bir grupta maks. digiim say1st 422 332 324 199 222 195
Bagli bir grupta maks. bag sayisi 4829 4149 3937 2202 2258 1796
Maksimum jeodezik uzaklik 6 7 6 6 7 6
Ortalama jeodezik uzaklik 2,86565 2,962094  2,828672 2,974734 2,899548 2,879701
Ag yogunlugu (Etkilesim yogunlugu)*** 0,008913 0,010679  0,009536 0,015446 0,013220 0,017527
Modiilerlik 0,149112 0,14168 0,143043 0,13722 0,150137 0,164116

* Diigiimler katilimcilar olarak nitelendirilmistir.

**Baglar katilimcilar tarafindan olusturulan etkilesimler olarak nitelendirilmistir.
***Ag yogunlugu ag igerinde ortaya ¢ikan etkilesim yogunlugu olarak nitelendirilmistir.
****BGA: Birlesik gii¢li ag oriintiisii

5.2.2. Nitel Analiz: Ag cizgeleri

Sosyal ag analizi ile toplanan diigim ve bag verileri dogrultusunda ag metrikleri
hesaplanmistir. Bu veriler sonucunda diigiimler, baglar ve bu iki unsurun etkisiyle
olusan ag metrikleri hesaplanmustir. Ortaya ¢ikan veriler Clauset-Newman-Moore
algoritmasi1 kullanilarak alt bilesenlere ayrilmigtir. Bu islemin devaminda Harel-Koren
Fast Multiscale dagilim algoritmasi kullanilarak diigtimler, diigiimler arasindaki baglar,
diigtimlerin olusturduklar alt bilesenler gorsellestirilmis ve ¢izge olarak ifade edilen ag
grafikleri tizerine yansitilmistir. Sonug olarak nicel ag metrikleri baglaminda nitel ag
cizgeleri olusturulmustur. Olusturulan bu ag gorselleri ile ortaya cikan etkilesim

Ortintiisii belirlenmisgtir.

5.2.2.1. Birinci hafta

Birinci hafta ¢izgesi 431 diigiim ve 4843 bagdan olusmustur. Ortalama jeodezik uzaklik
2,83; cizge yogunlugu ise 0,008913’tiir. Toplam 11 alt-bilesen, 7 tane izole diigiim
olugmustur. Birinci hafta ag yapisi incelendiginde agin genelinde birlesik-giiclii baglar
olan (Unified/tight crowd) ag Oriintiisii gézlenmektedir. Alt-bilesen olarak ortaya ¢ikan
11 toplulugun olugma yapis1 incelendiginde genellikle merkezde bir veya birka¢ dnemli
diigiimiin (hub) etrafinda toplanan diger diiglimlerin yildiz bi¢ciminde (star formation)
toplandiklar1 ve en disg yoriingede kolye seklinde yapilandiklar1 goriilmektedir. Bu
durum diigimlerin merkez bir diiglim etrafinda toplanarak 6grenme toplulugunu

olusturmaya basladiklarini gostermektedir (Sekil 25).
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Sekil 25. Rhizol5 ogrenme toplulugunda birinci hafta ¢izgesi

Birinci hafta verisi incelendiginde dikkat ceken nokta farkli baglamlar1 tartigan
katilimcilarin topluluk olusturduklari; olusan bu topluluklarda bir veya birkac kisinin
merkezde yer alan konumlarda agi olusturduklar1 ve yliksek arasindalik merkezi
metrikleriyle 6ne ¢iktiklar1 goriilmektedir. Ayrica alt-bilesenlerin en dig ¢evresinde bazi
diiglimlerin az sayida diiglime az sayida bag kurarak 6grenme topluluguna katildiklar
goriilmektedir. Cizgeden elde edilen verilere gore baglantici ve rizomatik §grenme
prensipleri cergevesinde yiiriitilen Rhizol5’in ilk haftasinda katilimcilarin 6grenme
toplulugu kurmaya ¢alistiklar1 gériilmektedir. i1k hafta ¢izgesinde dikkat ¢eken bir diger

nokta ise ¢ok sayida diigiimiin zay1f baglarla Rhizo15 agina baglandiklaridir.

Toplam 7 izole digiimiin neden aga baglanmadiklari incelenmis ve bu dogrultuda
yaptiklar1 paylasimlari incelenmistir. Buna gore bu diigiimlerin aga katildiklar1 ancak
diger diigiimlerle iletisim baslatmak icin degil, tek yonli iletisime uygun igerik
paylastiklar1  goriilmistir. Baska bir ifadeyle izole diigiimler veya Ogrenme
topluluklarinda sessiz katilimer olarak nitelenen (lurker) diigiimlerin amaglarinin igerik

tiretmek degil, paylasimda bulunmak oldugu goriilmektedir.
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Bununla beraber arasindalik merkeziligi yiiksek ve alt-bilesen olusumuna onciiliik eden
diigtimlerin ise siklikla igerik olusturduklar1 ve olusturduklar1 igeriklerin alt-bilesen
olusumunu tetikledigi goriilmektedir. Baska bir ifadeyle, birinci haftada etkilesim
yogunlugunu ve topluluk olusturma siirecini “hub” olarak nitelenen énemli diigimlerin
olusturduklari igerikler; igeriklerin cesitliliginin ise alt-bilesen sayisini belirleyen faktor

oldugu goriilmektedir.

5.2.2.2. Tkinci hafta

Ikinci hafta 351 diigiim ve 4173 bagdan olusmustur. Ortalama jeodezik uzaklik 2,96;
cizge yogunlugu ise 0,010679’dur. Toplam 13 alt-bilesen, 15 tane izole diiglim
olusmustur. ikinci hafta ag yapis incelendiginde birinci haftaya benzer bir sekilde agin

genelinde birlesik-giiclii baglar1 olan (Unified/tight crowd) ag Oriintiisii gozlenmektedir
(Sekil 26).

Ikinci hafta ¢izgesinde dikkat ceken nokta alt-bilesen baglarinin giiclenmesi, alt-
bilesenler iizerinde “hub” olarak ifade edilen birden fazla 6nemli diigiimiin ortaya
cikmasidir. izole diigiim sayis1 birinci haftaya gore yaklasik iki kat artnustir. ikinci
hafta ¢izgesinde dikkat ¢eken nokta zayif baglarla alt-bilesenlere baglanan diigiim

sayisindaki azalmadir.
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Sekil 26. Rhizol5 6grenme toplulugunda iKinci hafta ¢izgesi

5.2.2.3. Uciincii hafta

Uciincii hafta 368 diigiim ve 3978 bagdan olusmustur. Ortalama jeodezik uzaklik 2,82;
cizge yogunlugu ise 0,009536’dur. Toplam 19 alt-bilesen, 27 tane izole diigiim
olusmustur. Uciincii hafta ag yapis1 incelendiginde, ilk iki haftaya benzer bir sekilde
agin genelinde birlesik-gili¢lii baglar1 olan (Unified/tight crowd) ag Oriintiisii
gozlenmektedir (Sekil 27).

Ugiincii hafta ag cizgesi incelendiginde alt-bilesen ve izole diigiim sayisindaki artis
dikkat gekmektedir. Ozellikle en biiyiik ilk iki alt-bilesende karsilikli etkilesimin yogun
oldugu gozlenmektedir. Uciincii hafta alt-bilesen sayisindaki artisin bilgi akisini
besleyen kaynak sayisinin artmasi, O0grenme toplulugu iizerinde firetilen bilginin

cesitliligi ve zenginliginin artmasi olarak yorumlanmaktadir.
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Sekil 27. Rhizol5 ogrenme toplulugunda iigiincii hafta ¢izgesi

5.2.2.4. Doérdiincii hafta

Dordiinciti hafta 217 diigim ve 2219 bagdan olugmustur. Ortalama jeodezik uzaklik
2,97; ¢izge yogunlugu ise 0,015446°dir. Toplam 12 alt-bilesen, 16 tane izole diigiim
olusmustur. Dordiincii hafta ag yapisi incelendiginde ilk {i¢ haftaya benzer bir sekilde
agin genelinde birlesik-gii¢lii baglar1 olan (Unified/tight crowd) ag Oriintiisii

gozlenmektedir (Sekil 28).

Dordiincti haftanin ag metrikleri incelendiginde toplam diigiim ve bag sayisi birinci
haftaya gore yaklasik %50 azalma gozlenmektedir. Jeodezik uzaklik diger haftalara
yakin degere sahiptir; ancak ag yogunlugu degeri incelendiginde ilk dort hafta
igerisindeki en yliksek degerin ortaya c¢iktig1 goriilmektedir.
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Sekil 28. Rhizol5 6grenme toplulugunda dérdiincii hafta ¢izgesi

5.2.2.5. Besinci hafta

Besinci hafta 239 diigtim ve 2277 bagdan olugmustur. Ortalama jeodezik uzaklik 2,89;
cizge yogunlugu ise 0,013220°dir. Toplam 16 alt-bilesen, 11 tane izole dugim
olugmustur. Besinci hafta ag yapist incelendiginde ilk dort haftaya benzer bir sekilde
agin genelinde birlesik-giicli baglar1t olan (Unified/tight crowd) ag Oriintiisii
gozlenmektedir (Sekil 29).

Besinci hafta ¢izgesinde izole diigim sayisinin azaldigi alt-bilesen sayisinin ise arttigi
gozlenmektedir. Rhizol5 katilimcilarinin olusturduklar1 baglar sonucu beliren Oriintii
onceki haftalarla benzerlik gostermekte, ag metrikleri de yaklasik ayni degerleri

tagimaktadir.
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Sekil 29. Rhizol5 ogrenme toplulugunda besinci hafta ¢izgesi

5.2.2.6. Alunci hafta

Altinci, diger bir deyisle son hafta 205 diigiim ve 1805 bagdan olugmustur. Ortalama
jeodezik uzaklik 2,87; ¢izge yogunlugu ise 0,017527°dir. Toplam 11 alt-bilesen, 6 tane
izole diigiim olusmustur. Altinci hafta ag yapist incelendiginde ilk bes haftaya benzer
bir sekilde agin genelinde birlesik-giiclii baglar1 olan (Unified/tight crowd) ag oriintiisi
gozlenmektedir (Sekil 30).

Son hafta ¢izgesi incelendiginde alt-bilesen ve izole diigiim sayisinda azalma dikkat
¢ekmektedir. Toplam diigiim sayis1 birinci hafta ile kiyaslandiginda 205 diigiimle en
diisiik sayiya ulagmistir. Bununla beraber birinci haftadan baglayarak artan ag
yogunlugu son haftada en yiiksek diizeye ulasmistir. Alt1 haftalik ag metrikleri ve ag
cizgeleri incelendiginde zaman igerisinde azalan kisi sayisina ters orantili bir sekilde

giiclenen bag diizeyi ve ag yogunlugu dikkat ¢ekmektedir.
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Sekil 30. Rhizol5 ogrenme toplulugunda altinct hafta ¢izgesi

5.2.2.7. Alti haftalik genel degerlendirme

Alt1 haftalik sosyal ag analizi incelendiginde toplam diiglim sayisinin birinci haftadan
itibaren azaldigi, birinci hafta sonunda ise keskin bir diisiis oldugu gozlenmektedir. Bu
durum katilimin agik oldugu tiim KACD’larda goriilen bir durumdur. Birinci haftada
431, altinci haftada 205 diiglim sayisi itibariyle sistemi tamamlama orani %47.5,
sistemden ayrilma orani ise %52.5°dir. Katilimci sayisina paralel olarak olusturulan bag
sayist da birinci haftadan itibaren azalmis, liciincii haftada keskin bir diisiis yasanmustir.
Maksimum jeodezik uzaklik ortalamasi hemen hemen her hafta birbirine yakin degerler
almistir. Her haftanin ayr1 ayr1 analiz edildigi ag metrik ve ¢izgelerinde iki dnemli nokta
dikkat cekmektedir. Diigiim ve bag sayisindaki azalmaya karsin ag yogunluk degerinde
birinci haftadan itibaren diizenli bir artig gozlenmistir. Ag ¢izgelerinde ortaya ¢ikan
Oriintli alt1 hafta boyunca degismemis ve her hafta birlesik-gii¢lii baglar1 olan

(Unified/tight crowd) ag Oriintiisli gdzlenmistir.

Alt1 haftalik KACD’1n kesitler halindeki ag metrikleriyle yapilan nicel analize ve ag

cizgesiyle yapilan nitel ¢oziimlemeye ek olarak alt1 hafta verileri birlestirilmis ve tek bir
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ag olarak incelenmistir. Biitiinsel bir analiz yapilmasindaki amag¢ her hafta 6grenme

toplulugunda yer alan katilimcilarin ayni kisiler olmadigi varsayimudir.

Biitiinsel olarak analiz edildiginde alt1 haftalik ag verisinde toplam 1121 digiim tespit
edilmistir. Bu say1 her hafta ortalama 200-400 arasindaki diiglim sayisi gbz Oniine
alindiginda acik bir 6grenme sistemi olarak dijital aglar lizerinde yiiriitiilen baglantici
KACD’larda katilimer sayisinda dnemli bir sirkiilasyon oldugunu gostermektedir. Alti
hafta boyunca olusturulan toplam bag sayis1 19295°dir. Ortalama jeodezik uzaklik 2.93;
ag yogunlugu ise 0,003596916’dir. Bu degerler iki 6énemli bulguya isaret etmektedir.
Bunlardan ilki, 2.93 jeodezik degeriyle aglar {izerinde iletisim baslatma, dolayisiyla
o6grenme toplulugu olusturma veya bir 6grenme topluluguna katilma i¢in gereken adim
sayist yaklasik olarak 3’tiir. Bu degerin ortalamasi fiziksel diinya {izerinde yapilan
caligmalarda ortalama 6 olarak bulunmustur. Bagli grup sayisi alt1 haftalik ag analizinde
51 olarak bulunmustur. Cok sayida birbirine bagli alt-grup ¢ikmasi, fikirlerin ve
diistincelerin ¢esitliligi olarak yorumlanmaktadir. Bu yorum birinci hafta 0,149112 olan
modiilerlik degerinin altinci hafta 0,164116 degerine yiikselmesiyle dogrulanmaktadir.
Dikkat ceken bir diger nokta ise, biitlinsel ag metriginde ag yogunlugu degerinde
goriilen azalmadir. Bu azalmanin nedeni haftalik olarak yapilan degerlendirmelerde her
hafta belirlenen bir tema etrafinda 6grenme topluluklarinin olugmasi ve bu topluluklarin
hem kendi iglerinde hem de diger topluluklar arasinda bag olusturmasidir. Bununla
beraber alti1 hafta bir biitiin olarak degerlendirildiginde, her hafta bir tema etrafinda
olusan 6grenme topluluklar faktorii g6z ardi edilmekte, dolayisiyla her hafta birbiriyle
minimum sayida baga sahip siirecler olarak degerlendirilmektedir. Biitlinsel analizdeki

bu durum ise ag yogunlugu degerine diisiis olarak yansimaktadir (Tablo 8; Tablo 9).

Tablo 8. Ain haftalik biitiinsel metrikler

Grafik tiirii Yonli
Digiim (katilimer) 1121
Toplam bag (Toplam etkilesim) 19295
Karsilikli diiglim eslesme orani 0,224179995
Karsilikli bag orani 0,366253322
Bagli gruplar 51

Tek diiglimlii bagh gruplar 43

Bagli bir grupta maksimum diigiim sayist 1061

Bagli bir grupta maksimum bag sayisi 19232
Maksimum jeodezik uzaklik (Diameter) 6

Ortalama jeodezik uzaklik 2,931887

Ag yogunlugu (Etkilesim yogunlugu) 0,003596916
Modiilerlik 0,105431
Ag tiirii Birlesik giiclii ag
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Tablo 9. Alti haftaya gore ayrigtirimis metrikler

Metrikler 1. Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4. Hafta 5. Hafta 6. Hafta
Digiim (Katilimer)* 431 351 368 217 239 205
Toplam bag (Etkilesim)** 4843 4173 3978 2219 2277 1805
Kargilikli digiim eslesme orani 0,226429 0,212569 0,236084 0,261324 0,220779 0,252991
Kargilikli bag orani 0,369249 0,350609 0,381987 0,414364 0,361702 0,403819
Bagli gruplar 9 18 36 18 15 8

Tek diigiimlii bagh gruplar 7 15 27 16 11 6

Bagli bir grupta maks. diigiim say1st 422 332 324 199 222 195
Bagli bir grupta maks. bag sayis1 4829 4149 3937 2202 2258 1796
Maksimum jeodezik uzaklik 6 7 6 6 7 6
Ortalama jeodezik uzaklik 2,86565 2,962094  2,828672 2,974734 2,899548 2,879701
Ag yogunlugu (Etkilesim yogunlugu)*** 0,008913 0,010679  0,009536 0,015446 0,013220 0,017527
Modiilerlik 0,149112 0,14168 0,143043 0,13722 0,150137 0,164116
Ag tﬁrﬁ BGA**** BGA**** BGA**** BGA**** BGA**** BGA****

* Diigtimler katilimcilar olarak nitelendirilmistir.

**Baglar katilimcilar tarafindan olusturulan etkilesimler olarak nitelendirilmistir.
***Ag yogunlugu ag icerinde ortaya cikan etkilesim yogunlugu olarak nitelendirilmistir.
****BGA: Birlesik giicli ag oriintlisi

Ag cizgesi alt1 haftalik bir biitiin olarak incelendiginde, birlesik-giiglii baglar1 olan
(Unified/tight crowd) ag oriintiisii gozlenmektedir. Bu etkilesim Oriintiisii dijital aglarin
ogrenme toplulugu olusturmak igin ideal bir ortam oldugunu gostermektedir (Sekil 31).
Alt1 haftalik biitlinsel ¢izgede dikkat ceken 6nemli nokta ise, olusan baglarin sadece alt-

bilesenler igerisinde degil, diger alt-bilesenler arasinda da oldugudur.

Sekil 31. Rhizol5 dogrenme toplulugunda alti haftalik biitiinsel ¢izgesi
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Alt1 haftalik ¢izge incelendiginde ag genelinde belirli noktalarda kiimelenmenin daha
yogun oldugu goriilmektedir. Ortaya cikan bu durum ag metrikleri baglaminda
incelendiginde sosyal ag analiz programinda Clauset-Newman-Moore kiimeleme
algoritmasi ile ortaya ¢ikan metrikler kiime baglaminda incelenmistir. Buna goére toplam
21 kiime belirlenmistir. Bu kiimelerden bir tanesi bilinyesinde 43 tane izole diiglimii
barindirmaktadir. Dolayisiyla bu kiime i¢in kiiresel/ag metrikleri hesaplanamamistir. Ag
metrikleri incelendiginde (Tablo 10) sol iist kosedeki (Sekil 31) en biiyiik kiimede (G1)
toplam 259 diigiim arasinda 4377 etkilesim gerceklestigi goriilmektedir. Karsilikl
diigimlesme oran1 ve karsilikli bag oran1 toplam diigiim sayis1 yliksek olmasina ragmen
diger kiimelere gore daha yliksektir. Bagka bir ifadeyle kiiresel ag metrikleri baglaminda
bir kiimeyi agdaki diger kiimelere gore baskin yapan durum kiimedeki diigiim veya bu
diigimler arasinda olusan bag sayisindan ¢ok diigiim ve baglar arasinda karsilikli

iletisim durumudur.

Tablo 10.Rhizo 15 agimin kiimeleme analiz metrikleri

£ = Sg2. =8 - g £ Xy Exy B

5 5 S2 585 3: 2% 25 €22 s82 =%
© F @g° 58g5 Sp €3 SNE 23% £85 “ 3
MoT M S - o= e

Gl 259 4377 0,248 0,397 1 0 5 2,818 0,016
G2 187 2198 0,158 0,273 1 0 5 2,593 0,013
G3 165 682 0,093 0,170 1 0 5 2,554 0,011
G4 145 479 0,077 0,143 1 0 6 2,730 0,011
G5 139 273 0,051 0,097 1 0 6 2,702 0,010
G6 88 235 0,042 0,080 1 0 5 2,244 0,013
G7 43 48 N/A N/A 43 43 0 0,000 0,000
G8 31 67 0,079 0,146 1 0 5 2,243 0,044
G9 27 57 0,025 0,049 1 0 3 1,879 0,058
G10 8 9 0,125 0,222 1 0 4 1,938 0,161
G1l1 5 4 0,000 0,000 1 0 2 1,280 0,200
G12 5 6 0,000 0,000 1 0 2 1,120 0,300
G13 3 6 0,000 0,000 1 0 2 0,889 0,333
Gl4 2 2 0,000 0,000 1 0 1 0,500 0,500
G15 2 3 0,000 0,000 1 0 1 0,500 0,500
G16 2 1 0,000 0,000 1 0 1 0,500 0,500
G17 2 1 0,000 0,000 1 0 1 0,500 0,500
G18 2 1 0,000 0,000 1 0 1 0,500 0,500
G19 2 2 0,000 0,000 1 0 1 0,500 0,500
G20 2 2 1,000 1,000 1 0 1 0,500 1,000
G21 2 3 0,000 0,000 1 0 1 0,500 0,500
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5.2.2.8. Cizgelerin betimsel ¢oziimlemesine yonelik giivenirlik
calismasi

Rhizo15 baglantict KACD’a ait alt1 haftalik ¢izge ve tiim alt1 haftay1 kapsayan tek ¢izge
olmak tizere toplam yedi ¢izge arastirmaci tarafindan betimsel ¢oziimleme yapilarak
degerlendirilmis, ¢izgelerde yer alan etkilesim Oriintiileri Smith, Rainie, Bshneiderman
ve Himelboim (2014) tarafindan yapilan altili siniflamaya gore igerik analizi yapilarak
kodlanmigtir. Uzaktan egitim alaninda deneyimli bir uzman tarafindan ikinci bir

kodlama yapilarak, kodlayicilar aras1 giivenirlik hesaplanmustir.

Uzlasilan maddeler toplami-Uzlasilmayan maddeler toplamu
Toplam madde sayisi

Giivenirlik =

Her iki kodlayict arasindaki giivenirlik %90 iizeri oldugu takdirde sonuclarin giivenilir
oldugu varsayilmaktadir. Bu tez calismasinin ag cizgelerine yonelik gilivenirlik
calismasinda toplam yedi ¢izge her iki aragtirmaci tarafindan birlesik-giiclii baglar1 olan
(Unified/tight crowd) ag Oriintiisii ile eslestirilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda ag

cizgelerine yonelik giivenirlik %100 olarak belirlenmis ve giivenilir kabul edilmistir.

Ag cizgeleri incelendiginde belirli alt-ag yapilarinda etkilesimin daha yogun oldugu ve

ag genelinde etkilesimin bu alt-kiimelerden gergeklestigi goriilmektedir.

5.2.3. Etkilesim oriintiilerine yonelik nicel ve nitel verilerin yorumlamasi

Sosyal ag analizi ile Rhizo15 baglantict KACD ortamindan ¢ekilen veriler iki asamali
olarak incelenmistir. Birinci asamada nicel sayisal ag metrikleri etkilesim Oriintiilerini
aciklamak ve etkilesim diizeyine yonelik agiklamalarda bulunmak i¢in kullanilmstir.
Ikinci asamada ise bu elde edilen istatistiksel veriler 15181nda ag ¢izgeleri olusturulmus
ve nitel ¢oziimleme yapmaya olanak tanityan gorseller betimsel olarak ¢éziimlenmistir.
Yapilan analiz ve ¢ozlimleme c¢alismalar1 sonucunda asagidaki arastirma bulgularina

ulasilmustir.

e Baglantict KACD 6grenme ortamlarinda ilk haftadan sonra katilimer sayilarinda

azalma olmakta, bunun yaninda etkilesim yogunlugu da artmaktadir. Birbirine
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ters orantili bu degisimin ardinda ag metrikleri ve cizgelerine dayanarak
katilimcilarin  6grenme toplulugu olusturmalart ve devaminda bir &grenme

toplulugu olarak kendi aralarinda baglarimi giliglendirmeleri goriilmektedir.

e Demografik bulgulara bagl olarak farkli zaman dilimleri ve cografyalardan
katilan O6grenenlerin heterojen bir yapida olduklart kiiresel olarak zaman ve
mekan baglaminda degisiklik gosterdikleri goriilmektedir. Bu sonug
KACD’larmm ilk iki prensibi olan kitlesellik ve agiklik kavraminin 6zelliklerini
farkli boyutlarda sergilendigini gostermektedir. Ortaya ¢ikan bu heterojen yapi
sadece katilimcilarda goriillmemekte, 6grenme toplulugu igerisinde ortaya ¢ikan
ve her hafta farkli sayida ag alt yapilarinda da goriilmekte, dolayisiyla
katilimcilarda oldugu kadar ortaya konulan bilgi ve fikirlerde de c¢esitlilik

oldugu goriilmektedir.

e Etkilesim oriintiileri baglaminda incelendiginde, alt1 hafta boyunca katilimecilar
arasindaki etkilesime dayali olarak ortaya cikan birlesik-giiclii baglar1 olan
(Unified/tight crowd) ag Oriintiisii gozlenmistir. Baglantict KACD 6grenme
ortamlarinda bu Oriintiiniin goriilmesi, baglantic1 katilimeilarin diger katilimeilar
ve ag bilesenleri ile etkilesime ge¢cme oranlarmin yiiksek oldugunu;
katilimcilarin kendi aralarinda giiclii baglar olusturduklarini; bilgi, diislince ve

goriis paylasiminin ve dolayistyla bilgi akiginin yogun oldugunu gostermektedir.

5.3. Ogrenen/Ogreten Rollerine Yénelik Bulgular

Ogrenen-dgreten rollerine yonelik arastirma bulgularinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in asagida

ifade edilen adimlar takip edilmistir:

1. Sosyal ag analizi metrikleri-Nicel analiz: Sosyal ag analizi yoluyla toplam alt1

haftanin katilimeilar baglaminda ag metrikleri hesaplanmaistir.

2. Sosyal ag analizi ¢izgesi-Nitel ¢oziimleme: Elde edilen metriklere dayanarak ag

cizgeleri olusturulmustur.
3. Gozlem-Nitel ¢oziimleme: G6zleme dayali veriler ¢oziimlenmistir.

4. Dokiiman incelemesi-Nitel ¢oziimleme: Dokiiman incelemesine yonelik veriler

¢Oziimlenmistir.
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5. Goriisme-Nitel ¢oziimleme: Goriismelere yonelik veriler ¢éziimlenmistir.

6. Nicel ve nitel verilerin yorumlanmasi: Elde edilen nicel ag metrikleri ve nitel ag

cizgeleri, gézlem, dokiiman incelemesi ve goriigme verileri yorumlanmaistir.

5.3.1. Sosyal ag analizi metrikleri

Rhioz15 6grenme ortaminda ilk hafta 431, son hafta ise 205 birey katilim gostermis, alti
hafta boyunca ise 1121 farkli bireyin katilimi gézlenmistir. En yiiksek katilimin oldugu
birinci hafta katilime1 sayisinin yaklasik %20°s1 olan ve arasindalik merkezi degeri en
yiiksek katilimcilardan ilk 80 kisi belirlenmis ve analiz kapsamina dahil edilmistir
(Tablo 11). Calisma kapsaminda ilk 80 kisinin etkilesimleri isaretlendiginde alt1 haftalik
cizge lizerinde bu kisilerin ag tiizerinde biiyiikk derecede etkiye sahip olduklari
goriilmektedir (Sekil 32). Arasindalik merkezinin 6grenen ve Ogreten roliiniin
incelenmesindeki amag, bu metrigin agda etkilesimi saglayan, bilgi akisin1 gii¢lendiren,
kilit noktalarda koprii gorevi saglayarak diigiimler ve alt-bilesenler arasinda baglantiy1
ve bilgi akisini saglayan diiglimleri gostermesidir.

Social media netwark connections among Twiitter users for #Rhizo15 by Aras BOZKURT Social Twitter users for Aras BOZKURT

3 008

Created with NodeXL (htp:/inodex!.codeplex.com) from the Social Media Rescarch Foundation (htp:fiuws.smirfoundation,org) AR Tt Social Meds Ressdrch F o)

Tiim iligkilerin gosterildigi cizge Orneklem grubu iliskilerinin vurgulandig1 cizge

Sekil 32. Orneklem grubunun baglarini gosteren karsilastirmali ¢izgeler
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Tablo 11. Alti haftalik biitiinsel sosyal ag analizine gére diigiim metrikleri

2 . - £
a al .= a < £ = E Q E g Ex ¥Z
nomadwarmachine | 305|120 |185 |116228,045 | 0,001 0,016 25,058 | 0,054 0,436
davecormier 297 |216 |81 205837,695 | 0,001 0,015 31,421 | 0,039 0,229
bali_maha 287|131 |156 | 121153,801 | 0,001 0,015 24,838 | 0,052 0,383
dogtrax 283|156 |127 | 157958,778 | 0,001 0,015 28,775 0,048 0,325
jgmac1106 225 | 85 140 | 117182,465 | 0,000 0,012 22,640 | 0,060 0,312
onlinecrslady 220 | 82 138 | 107457,493 | 0,000 0,013 21,026 | 0,067 0,298
sensor63 189 | 97 92 57424,119 | 0,000 0,012 15,887 | 0,094 0,385
anngagne 183 | 61 122 |46356,930 |0,000 0,013 14,799 0,109 0,382
autumm 168 | 80 88 42818,326 | 0,000 0,012 13,369 |0,132 0,443
jeffreykeefer 152 | 60 92 40640,982 | 0,000 0,011 12,465 |0,136 0,442
arasbozkurt 139 | 54 85 35261,022 | 0,000 0,011 11,783 |0,144 0,356
googleguacamole 129|105 |24 133238,313 | 0,000 0,007 22,564 | 0,055 0,144
hj_dewaard 118 | 44 74 39718,284 | 0,000 0,009 10,810 |0,149 0,333
lisahubbell 103 | 37 66 24947,878 | 0,000 0,010 9,238 0,190 0,263
jaapsoft 99 |43 56 34874,375 | 0,000 0,008 9,275 0,181 0,329
telliowkuwp 97 |63 34 26552,535 | 0,000 0,008 8,513 0,172 0,357
mhawksey 91 |64 27 60948,084 | 0,000 0,006 10,849 | 0,094 0,219
ahynesl 90 |22 68 26701,141 | 0,000 0,008 8,442 0,172 0,239
koutropoulos 89 |36 53 19747,566 | 0,000 0,009 7,900 0,209 0,261
wentale 85 |39 46 14772,179 | 0,000 0,008 6,463 0,299 0,482
daniellynds 83 |53 30 24808,603 | 0,000 0,007 7,507 0,215 0,350
laurapasquini 83 |58 25 29644,096 | 0,000 0,006 8,150 0,131 0,286
eatcherveggies 82 |34 48 12241,456 | 0,000 0,008 6,982 0,216 0,311
willrich45 81 |59 22 46160,547 | 0,000 0,006 9,803 0,140 0,215
imagineacircle 79 |38 41 21599,043 | 0,000 0,007 6,942 0,213 0,351
bonstewart 79 |55 24 15225,481 | 0,000 0,008 7,475 0,204 0,203
worried_teacher 77 |34 43 22384,984 | 0,000 0,007 7,093 0,197 0,316
dougsymington 75 |27 48 20336,031 | 0,000 0,007 6,945 0,193 0,327
whitneykilgore 75 |39 36 22194,624 | 0,000 0,006 7,511 0,143 0,237
inspirepassion 69 |23 46 11485,071 | 0,000 0,006 5,673 0,259 0,396
maryannreilly 67 |35 32 10517,281 | 0,000 0,007 5,260 0,353 0,444
vevaile 63 |17 46 16619,872 | 0,000 0,007 6,132 0,235 0,220
penpln 62 |27 35 6871,322 | 0,000 0,006 4,732 0,269 0,463
cogdog 60 |45 15 12823,739 | 0,000 0,006 5,686 0,254 0,234
kwhamon 59 |37 22 2468,945 | 0,000 0,007 4,633 0,348 0,326
rjhogue 59 |38 21 8581,192 | 0,000 0,006 4,988 0,319 0,326
mrkrndvs 54 |32 22 32428,768 | 0,000 0,004 6,739 0,123 0,130
lenandlar 53 |27 26 2591,315 | 0,000 0,006 4,189 0,351 0,342
nickkearney 52 |32 20 11951,997 | 0,000 0,006 4,935 0,333 0,250
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annalisamanca 51 |26 25 6439,892 0,000 0,006 4,031 0,422 0,441
mweller77 49 (13 36 4954,007 0,000 0,006 4,169 0,339 0,306
danceswithcloud 49 |25 24 16728,522 | 0,000 0,006 5,049 0,289 0,175
hammel_rachel 49 |25 24 4568,628 0,000 0,005 3,738 0,349 0,469
angela_brown 48 |24 24 4671,436 0,000 0,006 3,926 0,424 0,353
barry_dyck 47 |21 26 4336,144 | 0,000 0,005 3,617 0,418 0,452
jeffist 46 |27 19 6331,251 0,000 0,005 3,826 0,336 0,333
cinziapg 45 |7 38 7391,388 0,000 0,006 4,632 0,315 0,103
readywriting 43 |23 20 27151,237 | 0,000 0,004 5,711 0,179 0,171
jessifer 43 |31 12 6558,463 0,000 0,005 4,083 0,333 0,206
darrenmjones 41 |27 14 1481,986 0,000 0,005 3,361 0,440 0,300
taniatorikova 41 |41 0 8947,989 0,000 0,006 4,711 0,329 0,000
kerr63 40 (19 21 2998,558 0,000 0,004 2,723 0,472 0,652
hybridped 40 (34 6 5579,760 | 0,000 0,005 4,200 0,272 0,081
catspyjamasnz 39 |20 19 6510,678 0,000 0,005 3,593 0,348 0,233
eduquinn 38 |17 21 5078,905 0,000 0,004 3,390 0,397 0,333
warwicklanguage 36 |14 22 12922,886 | 0,000 0,003 3,950 0,177 0,172
ak_leeg 36 |14 22 8853,663 0,000 0,005 3,717 0,400 0,172
nlafferty 36 |15 21 5284,938 0,000 0,004 3,392 0,289 0,259
ken_bauer 36 |18 18 13520,681 | 0,000 0,004 4,094 0,257 0,214
clintsurry 36 |26 10 23901,387 | 0,000 0,002 5,308 0,085 0,172
datruss 36 |28 8 5729,509 0,000 0,002 4,277 0,106 0,172
geraldardito 35 |15 20 7907,341 0,000 0,004 3,768 0,243 0,138
jvg 33 |15 18 3528,135 0,000 0,004 2,872 0,500 0,348
lisamlane 33 |23 10 3735,438 0,000 0,004 2,776 0,377 0,292
clhendricksbc 32 |22 10 4214,151 0,000 0,004 2,964 0,310 0,250
hsiao_yun 30 |12 18 3301,392 0,000 0,004 2,787 0,372 0,217
robinwb 30 |13 17 3499,933 0,000 0,003 2,542 0,397 0,400
saadat_m 30 |21 9 6933,769 0,000 0,003 3,288 0,206 0,077
chambo_online 29 |10 19 4255,944 10,000 0,004 2,578 0,474 0,286
fncll 29 |15 14 183,078 0,000 0,004 2,111 0,647 0,500
vanessavaile 28 |2 26 1975,108 0,000 0,005 2,995 0,487 0,040
hsifnihplod 27 |14 13 3226,145 0,000 0,004 2,371 0,503 0,316
ronsamul 27 |15 12 4237,597 0,000 0,004 2,688 0,500 0,190
gordon_| 27 |21 6 781,876 0,000 0,004 2,347 0,555 0,250
nbcavillones 26 |13 13 2608,302 0,000 0,003 2,068 0,488 0,500
viplavbaxi 26 |21 5 3139,678 0,000 0,004 2,526 0,450 0,143
holtspeak 25 |14 11 9583,067 0,000 0,002 2,564 0,258 0,438
holden 25 |23 2 3172,282 0,000 0,003 2,695 0,312 0,087
perfal 24 19 15 12783,592 | 0,000 0,003 3,036 0,278 0,158
suzankoseoglu 24 |11 13 276,658 0,000 0,003 1,795 0,681 0,571
slamteacher 24 |13 11 471,935 0,000 0,003 2,208 0,416 0,200
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Ogreten rolii: Ogreten, 6grenme ortaminin tasarimeisi olarak kolaylastirici (facilitator)
rollinii varsayilan olarak iistlenmektedir. Bu baglamda baglantici kitlesel agik ¢evrimigi
derslerde tanimlanabilecek ilk dgreten rolii, 6grenme ortamini tasarimlayan kisi olarak

kolaylastiric: (facilitator) roliidiir.

Arasindalik merkezi en yiiksek diiglim Rhizol5 yiiriitiiclisii Dave Cormier’e aittir.
Bununla beraber i¢ ve dis derece degerleri incelendiginde i¢ derece, baska bir ifadeyle
gelen baglant1 sayisinin yiiksek; dis derece, diger bir ifadeyle giden baglanti sayisinin
diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durum katilimcilarin talebi dogrultusunda 6gretene
dogru bir etkilesim gerceklestigini, Ogretenin ise Ogrenme siirecine etkisinin az
oldugunu gostermektedir. I¢ derece degerinin dis derece degerine gore yiiksek olmasi
diiglim bazinda pasif katilima isaret etmektedir. Ortaya ¢ikan bu durum Skrypnyk,
Joksimovi¢, Kovanovic¢, Gasevi¢c ve Dawson (2015) tarafindan baska bir baglantici

KACD {izerinde yapilan sosyal ag analiz sonug¢larin1 dogrulamaktadir.

Rhizo15 yiriitiictistiniin karsiliklilik oran1 (Reciprocated Vertex Pair Ratio) agdaki diger
diigtimlere gore daha diisiiktiir ve bu durum arastirma bulgusunu desteklemektedir. Bu
veriler 1518inda Ogretenin OFrenme siirecinin merkezinde olmadigi, pasif katilim
gosterdigi ve gerekli oldugu takdirde 6grenme siirecine katilim gosterdigi yol gésterici
(way finder) roliinii tistlendigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu veriler 1s18inda tanimlanan

ikinci rol yol gosterici roluidiir.

Sonug olarak sosyal ag metriklerinin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan &greten rolleri

asagidaki gibidir:

e Ogreten rolleri;
o Kolaylastirici (facilitator)

o Yol gosterici (way finder)

5.3.2. Sosyal ag analizi cizgeleri

Diigiim ve ag metriklerinin hesaplanmasiyla ag cizgeleri olusturulmus ve katilimcilarin

ogrenme ekosisteminde bulunduklari konuma gore betimsel degerlendirme yapilmistir.
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Biitiinsel ag yapisi alt-bilesenler seklinde ¢izgelerde gosterildiginde arasindalik merkezi
yuksek diigtimlerin ¢evrelerinde 6grenme topluluklar1 olusturduklar1 goriilmektedir. Bu
diigiimlere ait metrikler incelendiginde diigiimlerin igerik iireterek 0grenme ortamini
zenginlestirdikleri goriilmektedir. Burada dikkat ¢eken nokta bu diiglimlerin sadece
icerik olusturmadiklar1 ayn1 zamanda agin gerisiyle baglar olusturarak 6grenme siirecini
ve etkilesimi zenginlestirmeleridir (Sekil 33). Bu veriler 1s1ginda 6grenenlerin ayni
zamanda kuvvetlendirici (amplifier) roliine sahip olduklar1 goriillmektedir. Alti haftalik
ag cizgesi dairesel olarak gorsellestirilmis ve bu dagilimin ag biitlinlinde ne sekilde
oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu noktada Ogrenenlerin ¢ogunun zenginlestirici
rolline sahip olduklari, bu siirecin ag {izerinde simetrik bir dagilim ile gergeklestigi ve
degisen derecelerle c¢ogu diiglim tarafindan gergeklesen bir 06zellik oldugu

goriilmektedir.

Sekil 33. Alti haftalik ag ¢izgesinin dairesel olarak gorsellestirilmis sekli
Sosyal ag ¢izgelerinin analiz sonucu ortaya ¢ikan 6grenen rolii agagidaki gibidir:

e Ogrenen rolii;

o Kuvvetlendirici (amplifier)

5.3.3. Gozlem

Arastirmaci, Rhizo15 siireci bagslamadan bir hafta 6nce; siire¢ sonra erdikten sonra da {i¢
hafta boyunca ag flizerindeki hareketleri siirekli gozlemlemis ve ag iizerindeki
hareketleri, yani etkilesim loglarini kaydetmistir. Bununla beraber Rhizol15’in etkin

olarak siirdiigii alt1 hafta boyunca ag giinliikleri olusturmus ve Ogrenen ve Ogreten
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rollerine yonelik gozlemler yapmistir. Yapilan gézlemler betimsel olarak analiz edilmis
ve gozlem sonuclarindan ve gozlenen durumlardan alintilar yapilarak ¢oziimlemelerde

bulunulmustur.

Ogreten rolii: Ogreten roliine yonelik yapilan gozlemlerden ilki baglanticc KACD
yiiriitiiciisiiniin tetikleyici roliidiir. Alt1 haftalik Rhizol5 boyunca her hafta bir tema
belirlenmis, bununla beraber belirlenen temalara yonelik herhangi bir igerik
olusturulmamistir. Bir igerik olusturup 06grenenlerin bu icerigi tiiketmesi yerine,
belirlenen konularda 6grenenleri kigkirtici ifadelerle igerik olusturmaya (Tablo 12),
tartismaya, diger Ogrenenlerle iletisime ge¢cmeye, ag ilizerinde canli (68renenler) ve
cansiz (6grenenler tarafindan olusturulan diger igerikler) unsurlarla etkilesime gegmeye
yonlendirilmistir. Ogretenin etkilesimi artirmak icin yaptifi bu eylemler sonucu
tetikleyici (trigger) roliine sahip oldugu goriilmektedir. Bu veriler ayrica 6greten roliine
yonelik sosyal ag analiz kisminda ifade edilen kolaylastirict ve yol gésterici rollerini

dogrulamaktadir.

Tablo 12. Rhizo 15 temalar

1. Learning Subjectives — designing for when you don’t know where you’re going (Ogrenme 6z-
amaglari- Nereye gidecegini bilmediginde tasarimlamak)

2. Learning is not a counting noun... so what should we count? (Ogrenme sayilabilen bir kelime
degildir... Oyleyse neyi saymaliy1z?)

3. The myth of content. (Igerik efsanesi)

4. Can/should we get rid of the idea of ‘dave’? How do we teach rhizomatically? (“Dave”
diisiincesinden kurtulmali miy1z/kurtulabilir miyiz? Rizomatik olarak nasil 6gretebiliriz?)

5. Is community learning an invasive species? (Toplum i¢inde [sosyal] 6grenme istilact bir tiir
mii?)

6. Rhizomatic learning, a practical guide. (Rizomatik dgrenme, kullanisl bir rehber)

Ders yiiriitiiclislinlin 6grenenleri diisiinmeye, bilgi liretmeye, iirettiklerini yansitmaya ve
ag lizerinde paylasmaya yoneltmesi, 6gretenin baglantict 6grenme kurami ve rizomatik
ogrenme modeli cergevesinde bir tasarim yaptigini, yaptigi dgrenme tasarimina ise
Ogretenin daha az, 6grenenin daha cok katilim gosterdigi bir ortamda yliriitiilmesini
amagladigi goriilmektedir. Bu goézlem sonucu sosyal ag analiz metrikleri tarafindan da
dogrulanmaktadir. Ders yiiriitiiciisiiniin alt1 hafta boyunca elde ettigi dis derece degeri
81°dir. Bu say1 alt1 hafta boyunca olusturulan 19295 birim etkilesim ile kiyaslandiginda
Ogretenin toplam etkilesim igerisindeki payinin %0.41 oldugu goriilmektedir. Bu deger
her kadar betimsel bir analiz olsa da 6grenme siirecinin merkezinde 6gretenin mi yoksa

Ogrenenin mi oldugu sorusunu cevaplamak acisindan anlamlidir. Bu veriler 1s18inda
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Ogretenin kitleselligi yonetmek i¢in baglantict 6§renme kurami ve rizomatik 6grenme
modeli ¢ergevesinde bir tasarim yaptigini, bu baglamda 6grenme siirecinin
sorumlulugunun biyiik bir kismini dgrenenlere biraktigini gostermektedir. Bu bulgular
1s18inda Ogretenin ogretim/dgrenme tasarimcist (Instruction/learning designer) roliiniin

oldugu diistiniilmektedir.

Gozlem sonucu tutulan ag giinligii verilerine gére Rhizol5’in dordiincli haftasinda
kontroliin &grenenler tarafindan alindigi, yiiriitiicliniin  es-Ggrenen (co-learner)
katihmcilarin ise, es-kolaylastirict (co-facilitator) roliine birindigi gorilmiistiir.
Dordiincii haftadaki bu durum arastirmaci tarafindan asagidaki sekilde betimlenmistir.
Bu durumla ilgili ifadeler su sekildedir:

o _.Saswtict bir sekilde, dordiincii hafta i¢in yapilan meydan okuma, 6grenme
arayist iceriSinde nasil hayatta kalmacagiydi... Dave Cormier #Rhizol5
katilimcilarina ogretenin roliinii diistinmeleri i¢in meydan okudu...

o .. Ashnda hi¢ bir sey degismedi. #Rhizol5 dgrenenleri aym zamanda
ogretenlerdir ve Dave ayni zamanda bir 6grenendir. Her seyi hesaba katarsak,
ogrenme ekolojisinde, bu sadece cennette baska bir giin. Dolayisiyla
Dave’sizlikten [ogretenin olmamasindan] korkmayin ve yolculugun tadini
ctkarmn ;)...

e ... Bununla beraber, 6greten/dgrenen rollerine yonelik beyin firtinast yapilmasi
onemlidir. Bu rolleri tammlama ¢abasinda olan herhangi birisi dgreten ve
ogrenenleri birbirinden aywramaz... Ayrica ogrenme icerigi ve dgrenme
ekolojiyle  etkilesimimiz ~ bizlerin  [Ogreten ve oOgrenenlerin]  rollerini
belirleyecektir ...

Ogrenen rolii: Rhizo15 siiresince 6grenenlerin iki 6nemli islevi yogun sekilde yerine
getirdikleri goriilmektedir. Bunlar karsilikli olarak birbirini besleyen {iretici (producer)
ve tiiketici (consumer) islevleridir. Bu diisiinceden hareketle 6grenenlerin bilgi tiretimi
ve tiiketimine dayali olarak her iki islevi de yerine getirerek es-dgreten (co-teacher)
roliine sahip olduklar1 goriilmektedir. Rhizo15 dgrenenlerinin diyalog seklinde gelisen
iletisimlerini cogunlukla Twitter, tartismaya yonelik icerik iiretimlerini Facebook, daha
derin ve kapsamli olan goriislerini ise bloglar iizerinden yaptiklar1 gorilmiistiir.
Aragtirmanin bu bulgusu ayrica iletisim sekillerinin kullanilan ortam ile ilgili oldugunu
gostermesi agisindan ilgingtir. Bagka bir ifadeyle, bilgi iiretimi ve tiiketimine dayali
rollerin ortaya ¢iktig1 yerlerin kullanilan ara¢ ve ortamlarin kapsamiyla ilgili oldugu

distiniilmektedir.
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Kullanilan ortamda ortaya ¢ikan etkilesim oOriintiistiniin de degistigi goriilmektedir.
Ornegin Facebook grubunda yapilan tartismalarda ii¢ biiyiik topluluk olustugu ve
topluluklar arasindaki iletisimin daha yogun oldugu gortilmektedir (Sekil 34).

&

Ryan St .

Randall Ken £ Kisten — -
Sourgout

Sekil 34. Rhizol15 Facebook grubu sosyal ag analizi metrigi

Gozlem sonucu ortaya ¢ikan roller asagidaki gibidir:

e Ogrenen
o Es-ogreten (co-teacher)
o Es-kolaylastiric1 (co-facilitator)
e Opreten
o Tetikleyici (trigger)
o Ogretim/6grenme tasarimeist (Instruction/learning designer)

o Es-0grenen (co-learner)
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5.3.3.1. Gozlem ¢oziimlemelerine yonelik giivenirlik ¢calismalar

Arastirmacinin yaptigr gozlemler sonucu tuttugu ag giinliigli notlarina dayali olarak
yapilan betimsel ¢oziimlemeler alanda uzman bir diger kodlayici tarafindan tekrar

kodlanmistir ve her iki kodlama arasindaki uzlasi diizeyi %100 olarak hesaplanmistir.

5.3.4. Goriisme

Goriisme katilacaklarin belirlenmesinde amagli 6rneklem kullanilmis ve alti haftalik
biitiinsel ag metrikleri iizerinde en yliksek arasindalik merkezi olan 80 katilimct
belirlenmis ve goriisme onay formu hazirlanarak kendilerine ¢alismaya katilim
cagrisinda bulunulmustur. Arastirmaya katilimi kabul eden katilimcilarin en yiiksek
derece degeri 305, en diisiik ise 30’dur. Goriismeye katilmay1 kabul eden 36 katilimciya
yapilandirilmis goriisme sorulariyla Rhizol5 6grenme agindaki rolleri sorulmus ve bu
rolleri tanmimlamalar1 istenmistir. Ayrica Rhizol5 yiiriiticii Dave Cormier ile de
yapilandirilmig goriisme saglanmis ve Rhizol5 igerindeki roliinii tanimlamasi
istenmistir. Goriisme sorulart ve goriisme onay formu, Anadolu Universitesi
Acgikogretim Fakiiltesi’nde gorev yapan iki 6gretim gorevlisi uzmanin goriisii alinarak
yapilandirilmistir. Goriigme ¢agrilar1 ve goriismeler 28 Aralik 2015 ve 10 Ocak 2016

tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.
Ogreten rolii

Rhizol5 yiiriitiiciisit Dave Cormier ile yapilan ¢evrimi¢i goriismenin ¢oziimlemesinde
alt1 tane 6greten rolii ortaya ¢ikarilmistir. Belirlenen bu rollerden birincisi etkinlestirici
(activator) roliidiir. Etkinlestirici roliinde yapilmasi gerekenler 6grenenlerin etkilesime
gecgebilmesi i¢in gerekli 6grenme olanaklarinin saglanmasi seklindedir. Cormier bu role
iligkin goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

e Ogretenin rolii yirmi birinci yiizyilda kitaplardaki bilgileri bir araya getiren
kisiden daha fazladir. Ogreten, okuma yapilmasi gereken kaynaklar: bir araya
getirir, uygun ogrenme materyallerini belirler, ogrenenleri yonlendirecek
sorular sorar ve insanlarin birbirleriyle etkilesime gecebilmesine olanak saglar.

Ortaya ¢ikarilan ikinci 6greten rolli ise ortam hazirlayict (tone setter) roliidiir. Ortam

hazirlayict rolii ile O6greten ses tonundan sorulara verdigi cevaplara kadar gosterdigi
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davraniglarla 6grenme ortaminda siirekliligin  saglanmasi1 ve islerin yiriimesini
saglamaktadir. Goriigmecinin bu role yonelik agiklamasi asagidaki gibidir:

e Ortam Hazirlayici: Yeni ogrenme ortamlarinda isleri zorlastiran seylerden birisi
de  sosyal uzlasyr  saglayacak  belirli  kurallarin  olmamasidir.
Eger belirli bir iilkede bir iiniversite 6grencisiyseniz, orada gegerli Kurallara
uyarsiniz. Bununla beraber son zamanlarda miidahil oldugum baglantici
KACD larda béyle bir durum yok. Ben kendimin dncelikli roliimii buna benzer
bir durumda kibar, neseli, destekleyici, elestirel ve insanlart rahatsiz etmekten
cekinen birisi olarak goriiyorum. Vidyolardaki sesimin, cevap verme seklimin,
sorumlulugu alma veya almama seklimin tonu... Tiim bunlarin hepsi islerin nasil
yiirtiyecegini belirlemektedir... Bunlari saglayan ogrenme icerigi degildir...
ama sergiledigimiz tondur ...

Coziimleme sonrasi belirlenen iigiincii rol ise sosyal yatistirici (social soother) roludiir.
Bu rolii tistlenen 6gretenlerin gorevi dagitik 6grenme ortamlarinda yer alan 6grenenlerin
farkl1 sosyo-kiiltiirel ge¢mislere sahip olduklarim1 varsayarak yeri geldiginde bu
farkliliklar1 acgiklamak ve bu farkliliklardan dolay1 ortaya cikabilecek olasi engelleri
ortadan kaldirmaktir. Bahsi gecen rolle ilgili su ifadeler 6nem tagimaktadir:

o Sosyal yatistirici: Eger farkl kiiltiirlerden, entelektiiel ge¢mislerden ve sosyal
statiilerden gelen ogrenmeye istekli insanlari bir araya getirecekseniz, isler
cogu zaman kontrolden ¢ikabilmektedir. Cok sik olarak gériilmese de onemli
rollerden birisi, bu cesitlilikten kaynaklanan farkli bakis acilarini géstermeye
calismak ve baris¢il bir ortamin olusmasini saglamaktir.

Yapilan goriisme ile ortaya ¢ikarilan dordiincii rol ise denge bozucu (destabilizer)
roliidiir. Bu rolii iistlenen dgreten, 6grenme ortaminin siiregelen statik bir yapi yerine
bazi durumlarda belirsizlik yaratarak yaratici, yeni fikirlerin olusmasma olanak
saglamaktadir. Asagida yer verilen ifadeler bu durumu 6zetler niteliktedir:

e Denge bozucu: Herhangi bir egitimcinin bana gore sahip olmasi gereken énemli
rollerinden birisi de yeni diisiincelerin ortaya ¢ikabilecegi belirsizlik ortamini
saglamaktir. Eger 6grenme siireci sadece otoriteyi azaltip artirmak olursa, bu
stirecten hichbir sey elde edilemez. Ayrica, bu sekilde tiim toplumlar icin gerekli
olan “beraber gelisme” deneyimini saglamak da miimkiin degildir.

Yapilan goriigme sonrasi belirlenen besinci rol ise toplayict (gatherer) roliidiir. Buna
gore Ogreten Ogrenenlerin baglanabilecekleri, etrafinda toplanip 6grenme toplulugu
olusturabilecekleri bir baglanti noktasi olusturmakla yiikiimliidiir. Ortaya ¢ikarilan

baglanti noktasi somut yapilardan daha ¢ok fikirlerin ortaya konulmasiyla ortaya

cikarilan biligsel bir noktadir. Bu role iliskin a¢iklama asagida verilmistir.
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e Toplayici: Insanlarin etrafinda toparlandigi bir bag noktasi oldugunda gerekli
bir roldiir. Herhangi birisi de internet ortaminda ‘“gel ve benimle oyna”
vaklasimiyla bir sey yayinlayabilir, ancak bu yaklasimin ise yaramasi ve
insanlarin bu baglamlarn iizerinde bir arada ¢aligmasi i¢in, birisinin insanlarin
etrafinda ¢alisabilecekleri bir yapiyr saglamast gerekir. Bu internet ortaminda
insanlarin gelip ziyaret edebilecekleri bir bina inga etmeye benzemektedir. Bu
durumda bu bina bir web sayfasi degildir... Bunun yerine birbiriyle bagli web
vapilaridir (Twitter, blog yazilar vb...)

Ortaya ¢ikarilan son rol ise nesne yapici (thing maker) roliidiir. Bu rol toplayict roliine
benzemekle beraber Ogrenme siirenin Ogrenenlerin kendilerine ait olabilecekleri
hissiyatin1 veren bir nesne olarak tasarimlanmasi ile ilgilidir. Bu role iliskin olarak su
ifadeler 6nem tasimaktadir:

e Nesne yapici: Bu rol yukaridaki role (toplayici) benzerdir, ama bu rol daha

stratejik ve taktiksel bir roldiir. #Rhizol5 bir SEY olmali. O insanlarin sahip
olabilecekleri bir sey olmall.

Ogrenen rolii

Arastirma kapsaminda 36 6grenen ile goriismeler yapilmis ve bu baglamda cesitli roller
ortaya c¢ikarilmistir. Konuyla ilgili aciklamalara gegmeden once, goriisme verilerinin
analizi sonrasinda ortaya c¢ikan Onemli bir durumdan burada bahsetmek yerinde
olacaktir. Buna gore, baglantici 6grenme ortamlarinda Ogrenen rollerinin olmasina
karsin; bu roller, 6grenme ekosistemi icerisinde degisen durumlara gore ortaya
cikmaktadir. Bu arastirma bulgusuna yonelik yapilan ¢oziimlemelere ait bazi alintilara
asagida yer verilmistir.

e Nereden basladigim bir énemi yok, ister Dave’in rizosu, isterse benim ilk
baglantict KACDim PLENK 2010, TCC, DDN veya 1998 yilinda yaptigum gibi
mail yoluyla ikinci dil olarak Ingilizce 6gretmem olsun, bu durumu belirli bir
cevrimigi derse veya topluluga sinirlamayr da bir kenara birakin, ben hala kendi
roliimii tanimlayamiyorum

e Sadece bir roliim oldugundan emin degilim...

Bir diger arastirma bulgusu ise diger veri analiz siireglerinde de ortaya cikan ve
Ogrenen-ogreten rolleri arasinda bulaniklasan sinirlara yoneliktir. Baska bir ifadeyle
“Ogrenen Ogreten, Ogreten Ogrenendir” dongiisii farkli katilimcilar tarafindan ifade

edilmisgtir.

o Hem ogrenen hem de 6gretenim...
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o  Samirim KACD swrasinda o6grenen ve arastirmaci rolleri arasinda gidip geldim.
Fakat acikliga kavusturmak gerekirse, bir 6grenci gibi hissetmiyorum, belki de
bir notlandirma olmadigi i¢cin ve bana en iyi uyan sekilde katilim gosterebilme
ozgiirliigiine sahip oldugum icin. Benim icin gercekten ddiillendirici bir
deneyimdi.

o Ogrenci, égretmen, égrenen veya egitimle ilgili diger tammlamalar acisindan,
kendimi bir 6grenen/ogreten olarak tanimlardim. Bence iyi isleyen baglantici bir
KACD da ve ideal bir 6grenme seklinde, her katilimci hem 6grenen hem de
ogreten olmali. Kendimi bir 6greten/ogrenen olarak tanimlamay: segtim, ¢iinkii,
tartismalara olan katkim, okudugum ve ogrendigim seyler benim gosterdigim
katthmcr  yaklasimin  sonucudur. Benim ig¢in 6grenme boyutu d6gretme
boyutundan daha énemlidir.

Goriisme ¢oziimlemeleriyle belirlenen ilk 6grenen rolii baglayiciliktir (connector). Bu
rolii iistlenen 6grenenler, 6grenme toplulugu icerisinde diger dgrenenlerle baglantilar
kurarak etkilesim yogunlugunu artiran &grenenlerdir. Bu roli istlenen Ogrenenler,
o0grenme toplulugunun olusturdugu ag igerinde giiclii baglar ile bilgi akisim
olusturduklar1 gibi sosyal baglar da kurarak katilimcilarin topluluk olma algisini
giiclendirmektedir.

* Zor olmasina ragmen, roliimii tanimlamaya ¢alisacagim. Benim roliim akict ve
baglanticiydi. Ornegin, baglantilar yaparken, mevcut baglari genisletirken veya
baska aglarda bir diigiim olurken degisiyor ve uyum sagliyordum...

e Yeni baglar kuruyorum ve digerleriyle olan mevcut baglarimi gii¢lendiriyorum.
Benim icin 6grenme tek adreste ikamet etme zorunlulugunun olmadigi, bir¢ok
komgusu olan birbirine bagh dagitik aglar toplulugudur ...

e Ogrenme topluluguyla ilk once baglanma, iletisime gecme ve paylasma
sorumlulugunu, acik, diizenli ve disiplinli bir sekilde iistleniyorum...

e Bir ogrenen olarak bir 6grenme ortamina baglanarak girebilecegim birgok
nokta oldugunda etkilesim goésterme egiliminde oluyorum. Bu tiir ogrenme
ortamlarinda yaptigim ilk is bir sigrama noktast olarak kullanabilecegim bir yer
bulmaktir. Bu bazen bir web sayfasi, bazen bir hashtag, bazen de bir kisi
olabilir.

Ogrenenlerin iistlendikleri bir diger rol ise destekleyici (supporter) roliidiir. Bu rolii
istlenen 6grenenler ihtiya¢ duyan diger 6grenenlere sosyal ve biligsel baglarin olusmasi
icin destek olmaktadir. Ozellikle 6grenme toplulugu ilk olustugu siralarda yeni katilan
ogrenenlerin destek gereksinimlerini karsilayarak aga baglanmalarina yardimei
olmaktadir.

e Ben hem deneyimli bir katilimci (rhizol4’te aktif katilimciydim ve baglantict

KACD lar ve rizomatik ogrenme konulu arastirmalar yaptim) ve bir anlamda
kolaylastiricimin  gizli bir yardimcisiydim. Olmam gerektiginden daha sessiz
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[pasif] olmam ve yeni katilimcilara daha fazla destek olmam gerektigini
hissettim.

e Rhizol4’ten rizomatik 6grenme konusundan deneyimli bir katilimci olarak
digerlerine elimden geldigince yardim etmem odnemliydi. Bunu ne kadar
yapabildigim veya ne kadar iyi yapabildigim konusundaysa herhangi bir fikrim
yok.

o Kendime ait belirli bir rol oldugunu diistinmiiyorum. Ben kesinlikle 6grenen ve
de katilimct ve toplulugun bir iiyesi roliindeydim. Baslangicta acemi bir
kattlimciydim ve diger katilimcilardan bazilarinin Rhizol4’e katildiklarini fark
ettim. Birbirleri hakkinda ve benim bilmedigi seyler hakkinda konugsuyorlardi.
Bu kisilerin rehberligine giivendim ve uyulmasi gereken kurallarin neler
oldugunu ogrendim. Aymi zamanda onlarin iyi niyetine, comertligine ve sebat
gostermelerine giivendim. Beni gruplarimin igine aldilar ve beni katilim
gostermem konusunda cesaretlendirdiler.

Ogrenenlerin iistlendikleri rollerden bir digeri de 6grenme ekosisteminin siirekliliginin
saglanabilmesi i¢in gerekli olan dretici-tiiketici (producer-consumer) roliidiir. Bu role
sahip olan 6grenenler sadece liretmek veya sadece tiiketmek gibi tek bir islev yerine her
iki islevi de yerine getirmektedirler. Bu rol, 6grenme deneyimlerinin zenginlesmesi
acisindan 6nemli bir roldiir. Bu arastirma bulgusuna yonelik bazi ¢oziimlemelere

asagida yer verilmistir.

e Okuyucu-yazar-baglanti  kurucu: Blog yazdim, okudum ve digerlerinin
bloglarina yorum yaptim ve Inoredaer tizerinde blog feedlerini takip ettim. Ayni
zamanda Twitter tizerinde katilim gosterdim.

e Ben kendimi #Rhizol5 iizerinde aktif katilimct olarak siiflayabilirim. Radyo
tarzinda [sesli i¢erik olusturma]bir etkinlige ve rozet kullanima dair bir¢ok aktif
etkinlige katildim, hatta katilimcilar icin bir rozet tasarimladim.

Ogrenenler i¢in tanimlanan bir diger rol de gozlemci (observer) roliidiir. Gozlemci rolii
sessiz katilimer (lurker) davranisi yerine biligsel bir sekilde aktif olarak 6grenme
siirecini  gozlemlemeye dayalidir. Go6zlemci roliine yonelik ¢oziimleme yapilan

alintilardan bazilar1 asagidaki gibidir.

e Benim roliim dig ¢emberin de dis ¢emberinde olmakti. Rhizol5’e kayit
vaptirmadom, herhangi bir etkinlige katilmadim ama aktif katilimcilar: hastag
araciligiyla takip ettim ve Dave Cormier’in blog yazilarini okudum.

® Rhizol4’teki katilimi sessiz katilimct olarak niteleyebilirim, ancak Rhizol5 te
kendimi buldum ve bir katilimci, meslektas roliinii tistlendim. Hatta Rhizol5 e
diger ¢evrimi¢i deneyimlerime gore (KACD ve benzer diger etkinlikler) daha
fazla baglantici bir yaklasimla katildigimi séyleyebilirim.

o Merkezdeki tartismalara ek olarak, kenarda neler olup bittigini anlamaya
calistim ve digerlerini katilim gostermeleri konusunda cesaretlendirdim.

e Rhizo diistincesine yeniydim. Benim roliim her seyi anlamaya ¢alisan acemi bir
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katilimci olmaktr.

Belirlenen bir diger O6grenen rolii de katki saglayici (contributer) rolidiir. Katki

saglayici rolii aktif katilmla iliskili bir roldiir. Uretici-tiiketici roliine bezer olmasina

karsin bu role sahip kisiler, 6grenme igeriginden sosyal baglara kadar farkli baglamlarda

o0grenme topluluguna katki saglarlar. Goriismeye katilanlarin katki saglayici roliine

yonelik bazi ifadeleri asagidaki gibidir.

En aktif katilimcilardan birisi olmasam da, tartismalardan blog sayfalarina,
blog sayfalarindan Twitter’daki akisa kadar farkli kulvarlarda katilim
gostermeye ¢alistim.

Ben bir katki saglayici, katilimci ve ilgili bir gozlemciydim.

Twitter, Facebook ve kisisel blog sayfam araciligiyla ¢ogu zaman aktif bir
katilimcrydim.

Kendi roliimii aktif katilimci olarak goriiyorum. Demek istedigim onemli
etkinliklerle etkilesim  gosterebilmek ve bu sekilde topluluga katki
saglayabilmek...

Kendimi bir¢ok agidan sadece bir katilimci olarak gériiyorum. Ben ashinda
cevrimici tartismalara katilarak katkr sagliyordum.

Benim roliim aktif bir rhizomatik 6greneni olmakt...

Roliimii rhizo toplulugunun bi iiyesi olmak olarak gériiyorum. Benim i¢in
digerlerinin ne soyledigine dikkat etmek ve bir seyi anlamadigim zaman soru
sormak ve eger yapabileceksem tartismalara bir seyler ekleyerek katki saglamak
onemliydi. Zaman zaman daha fazla katki saglamak igin istekli oldum ve boyle
durumlarda blog yazdim...

Ders boyunca kendi 6grenme sorumlulugumu aldim. Bu durum kendi gériisiimii
sunmami baskalarinin goriislerine tepkide bulunmami, digerlerinin katkilarini
takip etmemi gerektirdi....

Ben Rhizol5 esnasinda aktif bir katilimciydim. Bazi ag¢ilardan, Rhizol5’1 bir
seyler 6grenebilecegim bir ders gibi gordiim ama daha sonra Rhizol5 siirekli
biiyiiyen gelisen bir seye doniistii...

Ben Rhizol5 sirasinda aktif bir katilimcrydim ve toplulugun etkin bir tiyesiydim.
Ben kendimi Rhizo15 sirasinda aktif bir katilimci olarak niteleyebilivim ...

Goriismelerde 6grenenler tarafindan ifade edilen rollerden bir digeri de kuvvetlendirici

(amplifier) roliidiir. Bu role sahip olan 6grenenler 6grenme siirecindeki davraniglariyla

O0grenme ortaminin giiclenmesine, 6grenme deneyimlerinin zenginlesmesine neden

olabilirler. Bu role iliskin alint1 asagidaki gibidir.

Eski rhizo katiimcilartyla mevcut iliskilerimi giiclendirmektense yeni kisilerle
tamismaya ve kendi diigiincelerimi yazmaktansa daha fazla kigiye cevap
verebilmeye odaklandim.
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Ogrenenler aynm1 zamanda 6grenme malzemelerini bir araya getirerek veya orijinal bir
fikir/tiriin gelistirerek yaratict (creator/curator) roliine sahip olmaktadirlar. Bu role
sahip olan Ogrenenlerin ortaya c¢ikardiklar1 {riin veya fikirler 6grenme siirecinin
yansitilmasi, diger Ogrenenler tarafindan gelistirilebilecek dayanak noktalar1 olarak
gorev almasi ve 6grenme ekolojiSinin zenginlesmesi agisindan 6nemlidir. Bu aragtirma
bulgusuna yonelik yapilan ¢oziimlemede kullanilan bazi katilimer ifadeleri asagida

verilmistir.

e Ben yaratici roliinii siitlendim. Bagkalarina karsilik olsun diye degil ama kendi
uygulamamin bir parcast olarak ders icerikleri ve yénelimleriyle ilgili
kaynaklar: ve linkleri topladim

e Baskalarin kolayca takip edebilsin diye kaynaklar: toparlamayi, yaratmay: ve
paylasmayr denedim.

e Katilimci, okuyucu, materyal yaraticisi, baglantici...

e Bazi durumlarda bizler es-yaraticilardik ve bu durum cok eglenceli ve de son
derece tatmin ediciydi.

Gorlisme ¢6ziimlemelerinde ortaya ¢ikan rollerden bir digeri de dgrenme tasarimcisi
(learning designer) roliidiir. Buna gore 0z-yonelimli O6grenenler kendi 6grenme
siireglerini ve kendi O6grenme {riinlerini tasarimlamaktadirlar. Coziimleme yapilan

alintilarin bazilar1 asagidaki gibidir.

e Rhizol5’teki rollerden birisi de insan etkilesimine ve sosyal, Ogrenme
iceriklerine baglh olarak kendi ogrenme nesnelerimizin tasarimiydi.
Ogrenmemin gériilebilir olabilecegi, 6grenme kaynaklarini toparlayabilecegim
ve digerleriyle etkilesime gecebilecegim dijital alanlar tasarimladim.

e Rhizol5 ’te benim oncelikli roliim 6z-yonelimli ve otonom bir ogrenen olmakti.
Bu rol benim diger katilimcilara ve ogretene karst duyarlt olmami gerektirdi. Bu
rol bana verilmedi, aksine kendiliginden ortaya ¢ikan oz yonelimli bir siirecti.

e Rizomatik bir ogrenme ortami o6grenenlere kendi ogrenme yollarini insa
etmelerine olanak tamwr. Bu sadece tek bir ogrenenin ilerleyebilecegi bir yol
olmaktan ¢ok digerlerinin de olabilecegi bir yoldur. Bununla beraber,
ogrenmenin ilerleyecegi yon ogreten tarafindan degil, ogrenen tarafindan
belirlenmektedir. Ogretenin kendi plam olabilir ancak bu planin nasil
gerceklesecegini ogrenenler belirler.

“Ogrenen dgretendir, dgreten 6grenendir” yargisim destekleyen rollerden birisi de es-
kolaylastirict (co-facilitator) roliidiir. Genellikle deneyimli 6grenenlerde gozlenen bu

rol G6grenme siirecinin saglanmasinda &grenenlerin bu sorumlulugu iistlenmesiyle

ilgilidir. Bu bulguya yonelik katilimcilar tarafindan yapilan bazi agiklamalar asagidaki
gibidir.
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e Ogrenme ortami Ogreten tarafindan  degil

ogrenenler

tarafindan

sekillendirilince daha c¢ok seviyorum. Baglantict KACD’larda ogretirken,
amacim ogrenenlerin yaptigi, insa ettigi ve ogrettigi bir sahnede yer almaktir.
Miimkiin oldugunca ogrenme toplulugundan birisi olmaya ¢aligiyorum, sadece

onlardan birisi ve bir noktaya kadar kolaylastirict roliinii iistleniyorum.

e Rhizo15 benim ne ilk baglantict KACD im ne de ilk Rhizo deneyimim degildi.
Bir katilimct ve resmi olarak onaylanmasa da bir es kolaylastirict oldugumun
farkindaydim.

o Kendi roliimii bir kolaylastirici ve geleneksel, yerlesik diistincelere karsi koyan
birisi olarak diigiiniiyorum

Gortisme verilerinin ¢oziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan roller topluca asagidaki gibi

Ozetlenebilir.

e Ogrenen rolleri;

O

O

o

o

Baglayic1 (connector)

Destekleyici (supporter)
Uretici-tiiketici (consumer-producer)
Gozlemci (observer)

Katki saglayict (contributer)
Kuvvetlendirici (amplifier)

Yaratici (creator/curator)

Ogrenme tasarimcisi (learning designer)

Es-kolaylastiric1 (co-facilitator)

e Ogreten rolleri;

O

o

Etkinlestirici (activator)

Ortam hazirlayici (tone setter)
Sosyal yatistirici (social soother)
Denge bozucu (destabilizer)
Toplayici (gatherer)

Nesne yapici (thing maker)
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5.34.1. Goriisme ¢oziimlemelerine yonelik giivenirlik calismalart

Aragtirmacinin yaptig1 ¢evrimigi goriigmelere dayali olarak betimsel analiz yoluyla
yapilan ¢ozlimlemeler uzaktan egitim alaninda uzman bir diger kodlayici tarafindan da

kodlanmis ve her iki kodlayici arasindaki uzlasi diizeyi %100 olarak hesaplanmustir.

5.3.5. Dokiiman incelemesi

Dokiiman incelemesi i¢in amagli 6rneklem kullanilmis ve Rhizol5 doérdiincii haftaya ait
Ogreten roliiniin sorgulandig1 31 blog yazis1 (Ek 3) dokiiman analizi yoluyla incelenmis
ve elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla ¢oziimlenmistir. Blog yazilari, Twitter gibi
siurli sayida karakter sayisi ile diigiincelerin ifade edilmesine olanak saglayan mikro
blog yazilarinin aksine, diisiincelerin istenilen uzunlukta ifade edilmesine olanak

saglayan bir ortamdir.

Blog yazilarinin ¢dziimlenmesi ile ortaya ¢ikan ilk bulgu dgretenin 6grenen; 6grenenin
ogreten oldugudur. Burada isaret edilen nokta Ogreten ve Ogrenen rolleri arasinda
siirlarin belirsizlestigidir. Bu diisiinceyi bir katilimci asagidaki gibi belirtmektedir.
Buna gore dgretenler es-ogrenenler (co-learner), ogrenenler ise es-ogretenlerdir (co-

teachers).

e Eger Dave’den [6greten] kurtulup kurtulmamiz gerektigi soruluyorsa bu soruda

y 9y .

sorulan seyi yapacagim. Ben “Ogretenlere” ve “Dave’e” ihtiyacimiz oldugunu
soyleyecegim ¢iinkii ogretenler de ayni zamanda 6grenenlerdir.

Bir diger katilimci ise Ogrenen-ogreten iligkisini bir paradoksa benzetmekte ve
Ogretenin tiim Ogrenenlerle bir sekilde iligkisi oldugunu, dolayisiyla 6gretenin aym
zamanda Ogrenen oldugunu vurgulamaktadir. Katilimci, es-O0grenen ve es-Ogreten
iligkisinin dongiisel oldugunu ve bir paradoks gibi siirekli olarak devam ettigini
asagidaki diistincesiyle belirtmektedir:

o Dave sorularla ortami atesleyen kisidir ve kesinlikle tim diigiimlerin bir
parcasidir. Ister simdi etkilesime gegsin isterse ge¢cmesin, simdi, gelecekte ve
gecmiste her bir diigiimiin bir par¢asi olacaktir.

Benzer bir diisiince baska bir Rhizo15 katilimcisi tarafindan ifade edilmis ve 6grenen ve

Ogretenin ayni sey oldugunu, 6greteni 6grenme siirecinde ¢gikartmanin aslinda 6greneni
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cikartmak oldugu sozleriyle agiklamistir. Katilime1 6grenen ve 6greten arasinda rollerin
karsilikli olarak degismesi es-6grenen ve es-Ogreten kavramlariyla agiklanmis olup, bu
dongiliyli ayirmanin miimkiin olmadigini ifade etmistir. Aslinda her iki kavram ayni
anda mevcuttur ve katilimciya gore birisini goz ardi etmek aslinda digerini de goz ardi
etmektedir.

e Burada hepimiz Dave’iz. Dave’i baska bir seyle degistirmek kendimizi
degistirmek olurdu. Dave’i degistirmek kendimizi degistirmek ve de yaptigimiz
onemli isleri degistirmek olurdu.

Baska bir katilimci 6greten roliinlin ortaya c¢ikmasinda fark degiskenlerin etkili
oldugunun 6nemini vurgulamakta ve ogretenlerin es-o6grenenler oldugunu ifade ederek
ogretenlerden beklenilen islerin rollerini belirledigini aktarmaktadir.

e Cevrimigi ortamda nasil 6greniyoruz? Ne kadar kontrol ve yonlendirilmeye
ihtiyacimiz var? Ogretirken kontroliin ne kadarini istiyoruz? Digerlerinin béyle
(cevrimigi) bir ortamda nasil ogrenmelerini bekliyoruz? Es-ogrenenler olarak
onlardan neler bekliyoruz?

Katilimecilardan birisi 6grenmenin 6z-yonelimli bir siire¢ olduguna isaret ederek
ogretenin merkezde olmasinin gerekli olmadigini, bazi durumlarda Ggrenenin de
sorumluluk almasinin gerektigini ifade etmektedir. Baska bir deyisle degisen durum ve
ithtiyaglara gore 6grenen ve ogretenler roller arasinda gecis yapabilmelidir.

e Benim mevcut goriisiim ogrencilerin 6z-yonelimli bir yolculuga ¢ikmalart
seklindedir. Onlart bu yolculukta daha fazlasint yapabilmeleri icin zorlanmak
benim ogretim verdigim veya diger Ogrenciler icin ise yaramaz. Benim
sahnedeki 6gretmen olmaya ihtiyacim yok. Ancak isimin geregi ¢cogu zaman
sahnede oluyorum ve benim bu noktada takinmam gereken tavir bazen
ogrencilerinde sahnede olabilecegini anlatmak ve onlart bu konuda
cesaretlendirmektir.

Bir diger katilime1 68renen-6greten rollerinin degisen durumlara gore ortaya ciktigini,
Ogreten ve Ogretenin Ogrenme ortaminda birden fazla role sahip olacagmi ifade
etmektedir. Katilimci, ayrica 6grenen ve Ogretenlerin ayni anda birden fazla roli
iistlenebileceklerine dikkat ¢cekmektedir.

e Bizler bir seyleri bizden dnce yazilanlarin iizerine insa ediyoruz. Ve bizler
ogrenenlerle her zaman bir toplum olusturabiliriz. Bu toplum diistincesi ve
baglanma durumu rizomatiktir ve siirekli olarak evrilmektedir.

e Bir yazar sanat araciligiyla icerik olabilir, yasayarak nesne veya estetik olabilir
ve oz-amaglt bir ogrenen grubu olabilirler. Katilimcilar mentor, ogretmen,
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ogrenci veya bu stirecin bir parcasi olabilirler ...

Ogrenen ve ogretenin aslinda ayni roller oldugu ve ayni anda birden fazla roliin
benimsenebilmesi ve gerektiginde ise kosulabilmesi diisiincelerine ek olarak, bazi blog
yazilarinda 6zellikle bazi rollerin 6énemine isaret edilmistir. Bu rollerden birbirleriyle

iliskili olan rehber (guide) ve yol gosterici (way-finder) rolleridir.

Farkli bir katilimci ilging bir 6rnekle Ogretenlerin rehber roliinii agiklamakta ve
Viktorya donemi mezarliklarinda yolunu bulmaya c¢alisan ziyaretgilere yol gdsteren
rehberler gibi 6gretenlerin de 6grenenlere rehberlik yaptigini ifade etmektedir.

o Giintimiizde popiiler bir Viktorya donemi mezarlhig ziyaret ederek deneyimlemek
icin en bilinen yol goniilliilerden olusan rehberler esliginde bir tura katilmaktir.
Bu goniilliiler genellikle tarih, mezarlikta yatan kisiler, orjinal mimari ve
heykeltrashik bilgisi hakkinda c¢ok bilgilidirler. Bu kisiler mezarligin tarihi
icerigini bizler icin terciime etmeye ¢alisirlar. Bu kisiler bir 6gretmen, tarihe
dogru yapilan yolculukta bir rehber olarak davranmiriar.

Bir diger katilimc1 6gretene olan ihtiyacin altin1 ¢cizmekte, bununla beraber 6grenenin
O0grenme siirecinde bir yolcuya benzedigi yolculugunda o6gretenin, 68renene yolunu
bulmasinda yol géasterici (way finder) ve rehber (guide) oldugunun ifade etmektedir.

e Bizler ogretmen ve kolaylastiricilara tipki bir yolcunun bilgilendirici isaretlere,
yol tariflerine yolu bulabilmek icin gereksinim duydugu gibi kiitiiphanecilere,
arsivcilere ve miizede c¢alisan kisilere ihtiya¢ duyariz. Unutmayalim ki
hiyografik yazilari herkes okuyamaz...

Farkl1 bir Rhizo15 katilimcist yapilandirilmis 6grenme ortamlarinda bile dgretenlerden
beklenen roliin 6grenenlere rehberlik (guide) etmek ve dogru yone dogru ilerlemelerini
gosteren yol gosterici (way finder) olmalar1 gerektigini ifade etmistir.

o  Yapiuandirilmis bir egitim ortaminda, eger ogreten ders sirasinda ¢ok belirgin
bir sekilde dominant olmasa da, 6gretenin bu siiregte ¢ok uzakta olmamasi
gerektigine inaniyorum. Ne de olsa ogretenler bir konuda dgrencilere gore daha
fazla bilgili olduklar: i¢in ise alinmislardir. Ogretenler egitim verdigi konuda
¢ok yeterli olmasa bile, umarim ki, ogrenenleri sonu olamayan yollara
gitmelerini engelleyebilecek bilgiye sahiptir.

Bagka bir katilimc1 6gretenin ortadan kaldirildig: bir durumda karmasa yasanabilecegini

ifade etmekte, ¢cogu Ogrenenin ise Ogrenme siirecinde arastirmak yerine birilerinin

onlara yol gdstermesine ihtiya¢ duyduklarim ifade etmektedir. Ozellikle acik ve dagitik
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O0grenme ortamlarinda Ogrenenlerin 6grenme siirecinde kaybolmamak icin Ogretenin

rehberligine (guide) ihtiyag duyabileceklerini ileri siirmektedir.

Ogretenin olmadigi bir ortamda Ogrencilerin  kontrolii ele almak igin
birbirleriyle ¢atismalari pek olasi bir durum degildir. Bunun yerine bu rolii
tistlenebilecek baska bir lider ararlar. Durumun béyle oldugunu siniflarda, yerel
yonetim toplantilarinda vs. sik¢a gordiim. Bir¢ok insan arastirma c¢abasina
girmek istemiyor, aksine neyin Ogrenileceginin, neyin diigiiniileceginin
soylenmesini istiyorlar. Ogrenme programimi acik hale getirdigimizde,
ogrenenler  yeterince  rehberlik  olmadigi  zaman  kayboluyorlar  ve
ofkeleniyorlar...

Farkli bir katilmec1 6grenme siirecinde bazi dgrenenlerin degisen durumlara uyum

saglayip 6grenmeye devam edebileceklerini, ama bazi 6grenenlerin bu siire¢ igerisinde

rehberlige ihtiyac¢ duyacaklarini belirtmistir.

Vahsi hayatin  hiikiim  stirdiigii ormanlarda hangi bitkilerin  yasamlarini
stirdiirebilecegine dair dogal seleksiyonun hiikiim siirdiigii hissi vardwr. Ancak,
bir kistm bitki vahsi ortama uyum saglayip diger bitkilerle bir arada yasamayi
ogrenirken bircok bitki de bu ortamlarda yasamlarmm siirdiiremezler.
Smiflarimizda istedigimiz durum bu mu? Dolayisiyla biraz rehberlik, biraz
diizen oldugu hissi gereklidir ve bir etkinlestiricinin varligini gerekli kilar. Vahsi
yvasam alanlarinda, esnek 6grenme bicimlerinde bile biraz amag ve dznellik hissi
vardir...

Bir diger katilimc1 yazdig1 blog yazisinda, 6gretenin varligina olan ihtiyact vurgulamis

ve Ogretenin giliciinlin aglarda dagildigi bir durumdan, bagka bir ifadeyle 6grenenler

tarafindan paylagilmasindan bahsetmistir. Bu siire¢ boyunca O6greten kolaylastiric

(facilitator) roliinii iistlenmekte ve 6grenme siirecinin devam etmesini saglamaktadir.

Rizomatik bir 6grenme ortaminda o6gretenin bazi temel rollerinin oldugunu
diisiiniiyorum. Ogreten konulari dikte etmez veya siireci demir yumrukla
yonetmez. Bunun yerine tartismalarda yumugak bir hava yaratir, ilging sorular
yoneltir ve iglerin yiiriimesini saglar... Ogrenme ortamlarinda 6gretenin giicii ve
niifuzu aglar iizerindeki ogretenlere dagitik bile olsa merkezi bir diigiim
olmalidir.

Bir diger Rhizol5 katilimcist 6greten roliinii aciklamak i¢in 6grenme ortamini bir

bahgeye benzetmis ve bu baglamda 6gretenin roliinlii agiklamistir. Verdigi Ornekte

bahgenin nasil olacagina karar veren kisinin 6greten olacagini ifade ederek dgretenin

kolaylastirict (facilitator) roliniin nemini vurgulamistir.

Elbette bir bahgede ot ve c¢icekler arasindaki parametreleri belirleyen, kimin
vasayacagina kimin olecegine karar veren bah¢ivanin ta kendisidir.
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Baska bir katilimc1 6gretenin varhi§ina ihtiya¢ duyuldugunu, Ogretenin bitkilerin
bliylimek icin topraga ihtiyag duymalari gibi Ogrenenlerin de Ogretene ihtiyag
duyduklarini ifade etmekte ve 6gretenin 6grenme siirecinde kolaylastirici (facilitator)
roliine atif yapmaktadir.

e Benim diistinceme gore bizlerin Dave’den [Ogreten] kurtulabilecegimizi
sanmiyorum. Ciinkii 6greten ashinda rizomlarin biiyiiyebilecegi verimli bir
topraktir...

Farkli bir katilimci &gretenin liderlik yapmak veya yonetmek gibi bir roliiniin
olmadiginin vurgusunu yapmakta ve 6gretene indirgenmis bir rol bigilemeyecegini ifade
etmektedir. Bagka bir ifadeyle 6grenme siirecinin baslangici veya sonu yoktur ve
dolayisiyla dgretenin 6frenme siirecinin merkezinde olmasi beklenemez. Ogreten
o6grenme toplulugu olusturulmasinda merkezde gorev alabilir. Bu durum ise 6gretenin
kolaylastirict (facilitator) roliiyle ilgilidir.

e Dave [ogreten] diigiimleri [6grenenleri] yaratmiyor, yonetmiyor, liderlik
etmiyor veya diizenlemiyor, hatta diigiimlerin bircogunun farkinda bile degil.
Ancak o dgrenme toplulugunun enerjisini saglayan bir dinamik olarak agin
merkezindedir. Oyleyse Dave’in roliinii nasil diistinebiliriz — ag icin 6nemli, ama
Dave olmadan da 6grenme agu siirdiiriilebilir ...

Bir diger katilimci1 Ogretenlerin kolaylastirict olmasinin varsayilan bir rol olduguna
isaret etmis ve bir kolaylastirict olarak gorevlerinin, 6grenenlerin diisiinmelerini ve
diisiindiiklerini yansitmalarina olanak tanimak oldugunu ifade etmistir.

e Ogretenler olarak bizler 6grenenlerin bakmasini ve olasiliklar: hayal etmelerini
ve ayrica gordiiklerini yansitip anlamlandirmalarini istiyoruz.

Bagka bir katilimci ise 0gretenin bir diger roliine vurgu yapmis ve dgrenenleri farkli
bakis agilariyla diisinmeye zorlayan tetikleyici (trigger) roliine vurgu yapmustir.

e Ozgiin ve farkli sesler bizlerin 6grenme istegimiz gostermemizi istemekte ve yeni
sekillerde diistinmemiz icin zorlamaktadr.

Bir diger katilimc1 6gretenin bir roliiniin tetikleyicilik (trigger) oldugunu, 6gretenin bu
roliiniin de sorular sorarak gergeklestirildigini vurgulamistir.

e Benim gozlemlerime gére ogreten sorular sormakta ve insanlarin bu sorulara
yanit bulmalarini istemektedir ...
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Farkli bir katilimc1 6grenme ortamlarimi  ekolojik  6rnekle aciklamig  ve
yapilandirilmamis 6grenme ortamlarin1 vahsi hayatin egemen oldugu balta girmemis
ormanlara, yapilandirilmis &grenme ortamlarini da diizenli ve simetrik bahgelere
benzetmistir. Ogrenme ortamlarinin bu iki u¢ &rnek arasinda bir yerde olabilecegini
vurguladiktan sonra, Ogretenlerin gorevinin Ggrenenlerin ihtiyaclarina, bireysel
gereksinimlerine ve O6grenme ortaminin sundugu firsatlara gére Ogrenme ortamini
diizenlemek oldugunu ifade etmistir. Katilime1 6gretenlerin bir bah¢ivan (gardener)

rolii iistlendiklerini ifade ederek ekolojik bir rol tanimlamasi1 yapmustir.

o  Swiflar bazen vahsi hayatin siirdiigii bahgelere, balta girmemis ormanlara,
bazen de diizenli Ingiliz bahgelerine benzerler. Bazen de bunlarin arasinda bir
yverdedir. Bir ogretmen/bah¢ivan ister rizom tarzinda olsun, isterse olmasin
calistigt bahgenin dogasini bilir ...

o Ogretmen/bah¢ivan bitkiler arasinda nasil ishirligi saglayacagini, hangi
bitkinin hangisinin yamnda olmasi gerektigini, hangi ¢icegin mevsimi geldiginde
erken veya ge¢ acacagini igsel bir seziyle veya deneyimle bilir ve bitkilerin
biiyiikliigii, rengi ve diger ozelliklerine ore planlamasimi yapar. [Bitkileri]
Destekler, rehberlik eder, giibreler, bahgesine c¢it ¢eker, bitkilerin yerlerini
vildan yila degistirir, giines ve golge durumuna goére ayarlama yapar ve bir
anlamda bah¢ivanin gérevini yerine getirir. Ogretmek benzer bir dongiisel ve
ritmik bir oriintiiye sahiptir. Sumiflar zaman icerisinde benzer bir sekilde gel-
gitlerle beraber gecgirilen zamana ve bahgedeki bitkilerin dogasina gore
evrilir...

e Ogretmen bahgvanlar bahgede cesitliligi  saglamak icin nasil ¢alismast
gerektigini zaman icerisinde ogrenirler. Bitkileri hakkinda sahip olduklar
bilgileri avantaja ¢evirerek kullanirlar. Her bir bitkinin karakteristik ozellikler
ve karsilagabilecekleri giicliiklere gore planlama vaparlar.
Ogretmenler/bah¢ivanlar bitkilerin donmaya kars: dayanikliliklar, sicaklik veya
kurakliga kars: direngleri, giines veya gélge ihtiyaglar gibi, toprakta ne kadar
derine gomiilecekleri, ne tiir topraga ihtiyaglart oldugu gibi tiim ozellikleri
swniflarina/bahgelerine yansitirlar....

Her ne kadar blog yazilari O6greten roliinii belirlemek icin yazilsa da yapilan

¢Oziimlemede baz1 6grenen rolleri de ortaya ¢ikarilmistir.

Farkli bir katilimci neden 6grenen-O0greten rollerinin degistigine andragojik bakis
acistyla yaklagsmustir ve 6z-yonelimli (self-directed), 6z-diizenlemeli (self-regulated)
ogrenme kavramlar1 {izerinden aciklamalarda bulunmustur. Ogrenen-dgretendir;
ogreten-ogrenendir diisiincesi ve rollerin degismesi ise 6grenenin 6z yonelimli §grenen

olmasi ve dolayisiyla kendi 6grenme sorumlulugunu almasiyla ilgili oldugunu ifade
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etmistir. Buna gore o6grenen kendi Ogrenme siirecinin dz-kolaylastiricisidir (self-

facilitator).

e Bu hafta Rhizol5 te tartisma bir katilimct tarafindan belirlenmistir. Katilimci
kibar bir sekilde bizlerin kendi 6grenme sorumlulugumuzu almamizi istemistir ...

Bir diger katilimci ise grenme siirecini dgretenin kendisine ve rollerine indirgemenin
onemsiz oldugunu ifade etmekte ve rizomatik 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin oz-

diizenleyici (self-regulator) olduklarini ifade etmektedir.
o Ashinda her sey ogrenenlerin Dave’e [Ogreten] ihtiyacimiz var mi sorusunu
sormalaryla baslamistir: Gergekten Dave’e bir 6greten olarak ihtiyacumiz var
mi? Baska bir ifadeyle, gercek bir rizomatik 6grenme ortami kendi aragtirmasini

kendi yakitiyla yiiriitemez mi [kendi yaginda kavrulamaz mi]?

Dokiiman incelemesi sonucu ortaya ¢ikan roller topluca analiz edildiginde asagidaki

sonug ortaya ¢cikmustir.

e Ogrenen rolleri;
o Es-0greten (co-teacher)
o Oz-kolaylastiric1 (self-facilitator).
o Oz-diizenleyici (self-regulator)
e Ogreten rolleri;
o Rehber (guide)
o Yol gosterici (way-finder)
o Kolaylastirici (facilitator)
o Tetikleyici (Trigger)
o Es o6grenen (Co-learner)

o Bahgivan (gardener)
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5.35.1 Dokiiman ¢oziimlemelerine yonelik giivenirlik
calismalar

Aragtirmacinin dokiiman analizine ile topladig1 verilere dayali olarak betimsel analiz
yoluyla yapilan ¢6ziimlemeler uzaktan egitim alaninda bir uzman yardimiyla tekrar

kodlanmis ve her iki kodlayic1 arasindaki uzlasi diizeyi %100 olarak hesaplanmustir.

5.3.6. Genel degerlendirme

Sosyal ag analizi, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi sonucu toplanan verilerin analiz

ve ¢oziimlemesiyle elde edilen veriler Tablo 13’te gosterilmistir.
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Tablo 13. Yapilan analiz ve ¢éziimlemeler sonucu ortaya ¢ikarilan 6grenen ve dgreten rolleri

Ogreten rolleri

Ogrenen rolleri

Sosyal ag metriklerinin incelenmesi sonucu ortaya
c¢ikan roller asagidaki gibidir:
e Opgreten:
o Kolaylastiric1 (facilitator)
o Yol gosterici (way finder)

Sosyal ag ¢izgelerinin analiz sonucu ortaya ¢ikan
roller asagidaki gibidir:
e Ogrenen:
o Kuvvetlendirici (amplifier)

Gozlem sonucu ortaya ¢ikan roller agagidaki
gibidir:
e Ogreten
o Tetikleyici (trigger)
o  Ogretim/dgrenme tasarimcisi
(Instruction/learning designer)
o Es-6grenen (co-learner)

Gozlem sonucu ortaya ¢ikan roller asagidaki
gibidir:
e Ogrenen
o Es-0greten (co-teacher)
o Es-kolaylastiric1 (co-facilitator)

Gorlisme ¢ézlimlemesi sonucu ortaya ¢ikan roller
asagidaki gibidir.

o Opreten

o Etkinlestirici (activator)

Ortam hazirlayici (tone setter)
Sosyal yatistirici (social soother)
Denge bozucu (destabilizer)
Toplayict (gatherer)
Nesne yapici (thing maker)

O o0 0 0 O

Gorlisme ¢ézlimlemesi sonucu ortaya ¢ikan roller
asagidaki gibidir.
e Ogrenen

o Baglayici (connector)

o Destekleyici (supporter)

o Uretici-tiiketici (producer-
consumer)
Gozlemci (observer)
Katki saglayici (contributer)
Kuvvetlendirici (amplifier)
Yaratici (creator/ curator)
Ogrenme tasarimcisi (learning
designer)
o Es-kolaylastirici (co-facilitator)

O O O O O

Dokiiman incelemesi sonucu ortaya ¢ikan roller
asagidaki gibidir.

e Ogreten

o Rehber (guide)

Yol gosterici (way-finder)
Kolaylastiric (facilitator)
Tetikleyici (Trigger)
Bahgivan (gardener)
Es 6grenen (Co-learner)

O O O O O

Dokiiman incelemesi sonucu ortaya ¢ikan roller
asagidaki gibidir.
e Ogrenen
o Es-0greten (co-teacher)
o  Ozkolaylastirici (self-
facilitator).
o Oz-diizenleyici (self-regulator)
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6. Tartisma

Bu boliimde demografik bilgilere, etkilesim oriintiilerine ve 0grenen/dgreten rollerine

iliskin tartigmalara yer verilmistir.

6.1. Demografik Bulgulara Yonelik Tartisma

Bu tez kapsaminda elde edilen demografik veriler incelendiginde dikkate deger
sonuglarin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu kapsamda ilk demografik bulgular

katilimcilarin bulunduklar1 zaman dilimleri ve cografi dagilimlarina yoneliktir.

Katilimcilarin zaman dilimine yo6nelik bulgular incelendiginde 24 zaman diliminin
17’sinden katilim oldugu goriilmektedir. Katilimin olmadigi zaman dilimleri niifus
yogunlugunun ¢ok az oldugu veya okyanus gibi yerlesik yasamin miimkiin olmadigi
zaman dilimlerine denk gelmektedir. Burada dikkat ¢eken nokta 24 saatlik zaman
diliminde gece ve giindiiz ayrimi yapildiginda dongiisel bir sekilde katilimcilarin
O0grenme icerigi ve ortamini beslemeleridir. Bu dongii gece ve giindiiz ayriminda oldugu
gibi farkli zaman dilimlerinde kiiresel olarak da devam etmektedir. Ogrenme
etkinliklerine dahil olmalar1 katilimcilarin farkli zaman dilimlerinde olmalarindan
dolayr hi¢ aralik verilmeden siirdiiriilen bir etkinlik olarak devam etmektedir.
Katilimeilarin cografi olarak dagilimi incelendiginde ¢ogunlugu Amerika ve Avrupa
kitasindan olmak {izere bes kitada yer alan, 33 iilkeden katilimin saglandigi
goriilmektedir. Katilmin bilyiik ¢ogunlugu Ingilizce konusulan iilkelerdendir.
Katilimeilarin demografik verileriyle ortaya cikan bulgular, KACD’lar icin kiiresel

mega swnif ifadesini dogrular niteliktedir.

Katilimeilarin cografi dagilimlarimin kiiltiirel baglamda bir iligkiyi ortaya c¢ikardig
diistintilmektedir. Bu iligki antropolog Edward T. Hall tarafindan Beyond Culture
(1976) isimli kitapta aciklanan yiiksek ve diisiik baglamli kiiltiirlerle ilgilidir. Baska bir
deyisle baglantict KACD’lar ile katilimeilarin bir 6grenme toplulugu olusturduklart ve
bu 6grenme toplulugu icerisinde iletisim kurduklar1 disiiniilmektedir. Dolayisiyla
O0grenme, etkilesim ve iletisim siireglerinin belirli bir baglam igerisinde gectigi ve bu
durumun katilimcilarin  kiiltiirel baglariyla da ilgili oldugu disiiniilmektedir.

Katilimcilar farkli kiiltiirel gegmislere sahiptir ve dolayisiyla baglantict KACD’larda
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kiltlirleraras1 iletisim s6z konusudur. Kiiltiirleraras: iletisim ilk olarak Hall (1958)

tarafindan The Silent Language isimli ¢alismada agiklanmis bir kavramdir.

Hall’a (1958) gore, kiiltiir ve iletisim arasinda karsilikli ve giiclii bir iliski vardir ve bu
unsurlar birbirlerinin belirleyicisi konumundadir. Benzer bir sekilde Hofstede (1984)
kiiltiirel deger yonelimleri ve iletisim davranigi arasindaki iliskiye vurgu yapmaktadir.
Iletisimin gerceklestigi baglam bir kiiltiirdeki insanlarin digerleriyle nasil iligki

kurdugunu anlamak acisindan yol gostericidir (Kim, Pan ve Park, 1998).

Hofstede’ye (1984) gore yiiksek baglamli iletisim geleneksel kiiltiirlerde daha fazla
goriilmekte iken, diisilk baglamli iletisim ise modern kiiltiirlerde goriilmektedir. Hall
(1976) acik ve net iletisimin kullanildigi, mesajin alictya dogrudan iletildigi ve saglikli
iletisim kurulabilmesi i¢in bagka faktorlere ihtiya¢ duyulmayan kiiltiirel egilimleri,
diisiik baglamln kiiltiirler olarak nitelemektedir. Iletisimin kapali, dolayli ve imal1 bir
sekilde sirdiiriildiigii, gergekte sdylenenler ile sdylenmek istenenin tam olarak
ortismedigi kiiltiirel egilimleri ise yiiksek baglamli kiiltiirler olarak nitelemektedir.
Mesaj alicist sdylenenlerin yaninda, gegmis tecriibeler, ses tonu, yiiz ifadesi, imalar vb.

gibi fakli baglamlar1 da diislinerek sdylenilmek isteneni anlamak durumundadir.

Demografik verilerin toplandig1 birinci hafta verileri incelendiginde en ¢ok katilimin
saglandigi ilk dort tilkenin (Tablo 14) diistik baglaml kiiltiirel egilimlerin gorildigi
tilkelerden olmas1 dikkat ¢elicidir. Ayrica oransal olarak incelendiginde katilimcilarin
%89’u diisiik baglaml kiiltlirlerden, %11°1 ise yiiksek baglaml kiiltlirlerdendir (Sekil
35). Bu arastirma bulgusu her ne kadar aragtirma sorulariyla dogrudan ilgili olmasa da
sosyal aglarda gerceklestirilen arastirmalarin kiiltiirleraras1 baglamda ele alinmasi

gerekliligini gozler oniine sermektedir.
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Tablo 14. Rhizo15 katilimcilar: ve iilkelere gore kiiltiirel baglam

Ulke Frekans Ulke Frekans Baglam
ABD 130 Isveg 4

Ingiltere 61 Iskogya 3 =
Kanada 48 Isvigre 2 2 E8
Avustralya 19 Almanya 2 B2z
Hollanda 6 Danimarka 1 M
Irlanda 6 Avusturya 1

Hindistan 6 Italya 1

Fransa 5 Misir 1

Katar 3 Kolombiya 1

Japonya 3 Slovenya 1

Ispanya 2 Meksika 1 % g 5
Brezilya 2 Guyana 1 2=
Tiirkiye 1 Belarus 1 g™
Giiney Afrika 1 Arjantin 1

Singapur 1 Sudi Arabistan 1

Bolivya 1 Dubai 1

El salvador 1

m Dusiik baglamh kiiltiir

m Yiksek baglamh kiiltiir

Sekil 35. Rhizol5 katilimcilarimin diistik ve yiiksek baglamly kiiltiirlere gére dagilimi

Katilimcilarin Twitter biyografilerinden elde edilen veriler incelendiginde ise ¢ogunun
egitim/0grenme iligkili bireyler, yiiksekogretimde egitimci veya &grenci olduklar
goriilmektedir. Bu durum daha Once yapilan benzer arastirma verilerini

dogrulamaktadir. Ornegin en biiyiik geleneksel KACD platformu olan Coursera (2013)
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katilimcilarinin %18.1°nin lise, %35.2°sinin 6n lisans, %38.9’unun lisans ve %37.8’inin
lisansiistii egitim derecesine sahip olduklarini belirtmistir. Bozkurt ve Aydm (2015)
melez KACD’lar {izerine yaptiklari bir ¢alismada katilimeilarin %2.5’nin lise, %8.1 nin
on lisans, %26,7’sinin lisans, %52.2’sinin yiiksek lisans ve %10.6’sinin ise doktora
derecesine sahip olduklarini rapor etmislerdir. Geleneksel ve melez KACD katilimcilari
genellikle lisans ve lisansiistii egitime sahip katilimcilardir ve katilimcilarin
ortadgretimden yiiksekogretime kadar genis bir yelpazede degisiklik gosterdigi
goriilmektedir. Dolayistyla bu katilimcilar pedagoji ve androgojiyi kapsayan hetagoji
baglaminda degerlendirilebilecek katilimcilarken; baglantict KACD katilimcilarin
dagitik ortamlarda siirdiirdiikleri 6grenme etkinliklerinden dolayr sadece Ongori
saglamaya yetecek kadar veri toplanabilmektedir. Bununla beraber mevcut veriler
1s18inda baglantict dgrenenlerin androgoji baglaminda degerlendirilebilecek yetiskin
ogrenenler oldugunu varsaymak miimkiindiir, ancak bu verilerin dogrulanabilmesi i¢in

ileri arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

6.2. Etkilesim Oriintiileri

Aragtirmanin  ilk sorusu olan baglantict KACD’larda etkilesim Oriintiilerinin
belirlenmesi, kiiresel (biitiinsel ag metrikleri) ve yerel (diiglim ve bag metrikleri) olmak

tizere iki baglamda tartigilarak aciklanmaya calisilmustir.

6.2.1. Kiiresel degerler ve etkilesim oriintiileri

Ag lizerinde ortaya ¢ikan etkilesim, konuya ve diigtimlere bagl olarak farkli ag yapilar
olarak ortaya cikabilir. Aglar iizerinde belirgin olarak ortaya ¢ikan alt1 ag yapist vardir.
Bunlar; boliinmiis (divided), birlesik (unified), par¢alanmis (fragmented), kiimelenmis
(clustered), ice dogru iletisim (inward hub and spoke) ve disa dogru iletisim (outward
hub and spoke) ag yapilaridir. Bu ag yapilari topluluk yapilarini da belirlemektedir
(Smith vd., 2014). Buna gore cevrimici aglardaki topluluklar asagidaki gibi
siiflanabilir (Smith vd., 2014; Rainie, 2014) (Sekil 36).

e Boliinmiis-kutuplagmis topluluklar (Divided-polarized crowds)

e Birlesik-giiglii baglar1 olan topluluklar (Unified-tight crowds)

158



e Parcalanmig-marka gruplar1 (Fragmented-brand clusters)
e Kiimelenmis-topluluk gruplari (Clustered-community clusters)
e lge dogru iletisim-duyuru aglar1 (In hub & spoke-broadcast network)

e Disa dogru iletisim-destek aglar1 (Out hub & spoke-support network)

Nicel sosyal ag analizi metriklerinin nitel sosyal ag ¢izgelerine doniistliriilmesi sonucu
Rhizol5 baglantic1 kitlesel agik cevrimigi dersin birlesik-giliclii aglar1 olan topluluk

Oriintilistine sahip oldugu goriilmiistiir.

Birlesik-giiclii baglar1 olan topluluk oOriintlisiiniin 6zellikleri su sekildedir. Bu tiir
topluluklarda yer alan diiglimler kendi aralarinda giiclii baglar olustururlar. Bilgi, fikir
ve diisiince paylasimi, dolayisiyla aglar iizerindeki bilgi akisi ¢ok yogundur (Rainie,
2014). Bu oriintii tipinde izole diiglim sayis1 azdir ve konunun g¢esitliligine gore alt
gruplar olusur. Birlesik-giiclii baglar1 olan topluluklarda genel bir diisiincenin etrafinda
kiimelenen diiglimlerden olusan bir topluluk ve bu toplulugun icerisinde yer alan alt
gruplar vardir. Bu tiir Oriintii dijital aglar {lizerindeki 6grenme topluluklarinin nasil
calistiginin; karsilikli paylasim ve destegin aglar iizerinde nasil gergeklestiginin

anlasilmasi acisindan 6nemlidir (Smith vd., 2014).

Rhizol5 baglantic1 kitlesel agik c¢evrimigi ders baglaminda ortaya ¢ikan arastirma
bulgular1 giiniimiizde aglarin ne kadar gii¢lii oldugunu gostermektedir. Sosyal aglarin
sundugu karsilikli iletisim ve etkilesim olanaklar1 dijital aglarin 6grenme siirecinde ise
kosulmasinda yiiksek etkilesime olanak saglayan yapilar oldugunu gostermektedir. Bu
veriler 151¢inda baglantic1 kitlesel acik c¢evrimigi derslerin ylriitiilmesinde veya
baglantict yaklagimi temel alan 6grenme etkinliklerinde dijital sosyal aglarin etkili ve

verimli bir ortam olarak kullanilabilecegi diistintilmektedir.
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Sekil 36. Cevrimici aglarda etkilesim oriintiileri siniflandirmasi
Kaynak: Smith vd., 2014
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Dijital aglarin sundugu bir diger avantaj ise 6grenme topluluklarinin olusmasi igin
uygun bir ekosistem olarak karsimiza c¢ikmasidir. Altt haftalik ag metrikleri
incelendiginde maksimum jeodezik uzakligin 6, ortalama jeodezik uzakligin ise 2,93
oldugu goriilmektedir (Tablo 15). Alti haftalik dagilimda en diisiik ortalama jeodezik
uzaklhigin 2,82, en yiiksek jeodezik uzakligin ise 2,97 oldugu goriilmiistiir. Jeodezik

uzaklhigin diisiik olmasi en az iletisimle 6grenme topluluguna ulasabilmenin bir

gostergesidir (Tablo 16).

Tablo 15. Alfr haftalik biitiinsel metrikier

Metrikler Deger/Durum

Grafik tiirii Yonli

Diigiim (Katilimci) 1121

Essiz baglar 2979

Tekrar eden baglar 16316

Toplam bag (Toplam etkilesim) 19295

Oz-dongiiler 2073

Kargilikli diigiim eslesme orani 0,224179995

Karsilikli bag orant 0,366253322

Bagli gruplar 51

Tek diiglimlii bagli gruplar 43

Bagli bir grupta maksimum diigiim sayist 1061

Bagli bir grupta maksimum bag sayist 19232

Maksimum jeodezik uzaklik (Diameter) 6

Ortalama jeodezik uzaklik 2,931887

Ag yogunlugu (Etkilesim yogunlugu) 0,003596916

Modiilerlik 0,105431

Ag orilintiisii Birlesik giiclii ag

Tablo 16. Metriklerin alti haftalik dagilim

Metrikler 1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta 6. Hafta
Grafik tiirii Yonli Yonli Yonli Yonli Yonli Yonli
Diigiim (katilimez) 431 351 368 217 239 205
Essiz baglar 1102 902 856 482 510 528
Tekrar eden baglar 3741 3271 3122 1737 1767 1277
Toplam bag (Etkilesim) 4843 4173 3978 2219 2277 1805
Oz-déngiiler 483 403 419 224 298 246
Kargilikli diigiim eslesme orani 0,226429  0,212569  0,236084  0,261324  0,220779  0,252991
Karsilikli bag orani 0,369249  0,350609 0,381987 0,414364 0,361702  0,403819
Bagli gruplar 9 18 36 18 15 8

Tek diigiimlii bagli gruplar 7 15 27 16 11 6

Bagli grupta maks. diigiim sayist 422 332 324 199 222 195
Bagli bir grupta maks. bag sayist 4829 4149 3937 2202 2258 1796
Maksimum jeodezik uzaklik 6 7 6 6 7 6
Ortalama jeodezik uzaklik 2,86565 2,962094  2,828672 2,974734  2,899548  2,879701
Ag (Etkilesim) yogunlugu 0,008913 0,010679  0,009536  0,015446  0,013220  0,017527
Modiilerlik 0,149112  0,14168 0,143043  0,13722 0,150137  0,164116
Ag Oriintilisii BGA* BGA* BGA* BGA* BGA* BGA*

*BGA: Birlesik Giiglii Ag
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Elde edilen verilere gore dijital aglarda diigiimler yani katilimcilar birbirilerine ortalama
tic adimda baglanabilmektedir. Elde edilen bu deger oncelikle dijital aglarin
katilimeilarin etkilesime gegmesi igin ideal bir ortam oldugunu gdstermektedir. Ikinci
olarak o6zellikle glinimiizde KACD’lar gibi kiiresel baglamda farkli cografya ve farkli
zaman dilimlerinde bulunan katilimcilarin 6grenme toplulugu olusturmak igin dijital
aglar kullanabileceklerini gostermektedir. Dijital aglarin sagladigi bu iistiinliik 6gretim
yonetim sistemleri gibi farkli platformlarla da saglanabilmekle beraber, dijital aglarin
acik bir ekosistem olarak bu rolii iistlenmesi yagsamboyu 6grenmenin siirdiiriilebilirligi
acisindan onemlidir. Elde edilen bu bulgular kiigiik diinya fenomeni tarafindan ortaya
atilan goriisleri desteklemekte ve kii¢iik diinya fenomeni ¢alismasinda agiklanan alti
derecelik ayrim (Milgram, 1967) ile karsilastirildiginda ise dijital aglarin istiinliiglini

ortaya koymaktadir.

Milgram’mn (1967) deneyi biiyiik sosyal aglar hakkinda iki 6nemli ¢arpici gergegi de
ortaya koymaktadir. Bunlardan birincisi birbirinden bagimsiz iki diiglim arasinda
etkilesimi saglamak i¢in yeterince kisa patika oldugu, ikincisi ise ellerinde bir harita
olmadan diigiimlerin kolektif bir yaklasimla bu kisa patikalar1 bulabilecegidir (Easley
ve Kleinberg, 2010). Alt1 derecelik ayrim diisiincesi kisaca ag kurami perspektifinden
diinyada birbirinden bagimsiz iki diiglimiin ¢ok kisa adimlarla birbirine baglanacagini
gostermekte (Kleinberg, 2004), bu diisiince iletisim kurami baglaminda Marshal
McLuhan’in “kiiresel kdy” ifadesiyle de (McLuhan, Gordon, Lamberti ve Scheffel-
Dunand, 1962; McLuhan, 1964) ortiismektedir. Buna gore dijital aglar diinyay1 hig
olmadig1r kadar kiigiiltmiistiir (Wellman, 1999). McLuhan bu 6ngoriide bulunurken
dijital aglar1 insanlarin sinir sistemlerinin bir uzantisi olarak yorumlamis ve ortaya ¢ikan
dijital aglarla beraber diinyanin aslinda sanildigindan daha kiiciik bir yer oldugunu

kiiresel koy metaforuyla aciklamistir.

Milgram bu caligmasini fiziksel diinya ortaminda zaman ve mekan baglaminda bir
sinirliligin oldugu bir ortamda yiiriitmiistiir. Bununla beraber dijital aglar bu siirliliklar
biiyiik 6l¢iide ortadan kaldirmaktadir. Bu arastirma bulgusunun kii¢iik diinya fenomeni
calismasinda ortaya atilan bulgular1 destekledigi kadar zaman ve mekan baglaminda
sinirliliklart ortadan kaldirmaya calisan agik ve uzaktan 6grenme sistemlerinin gelecegi

hakkinda 6ngdriide bulunmak agisindan da 6nem tasimaktadir.
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Calisma bulgularima yonelik bir diger ilging sonu¢ da ¢izge yogunluguna yoneliktir.
Sosyal ag analizi metriklerinde etkilesim yogunluk (density) degeriyle Ool¢iiliir.
Yogunluk ag igerisinde diiglimler arasinda mevcut baglanti sayisinin ag igerisinde tim
diigimlerin birbirleriyle bagli olabilecegi varsayimsal bir degere boliinmesiyle elde
edilen bir degerdir. Bu deger sifir (diigiimler arasinda hi¢ baglant1 olmadig1 durumlarda)
ve bir (tim diigiimlerin birbirine bagli oldugu durumlarda) arasinda degisebilir. Aglar
zaman igerisinde biiylidik¢e tim diigiimlerin yani katilimcilarin birbiriyle baglanti
kurma olasilig1 zor olacagindan biiyiikk aglarda bu degerin diisiik ¢ikmasi beklenir.
Dolayisiyla prensipte fazla sayida diigiimiin bulundugu biiyiik aglarda bu degerin biiyiik
cikmasi beklenmektedir. Ag yogunluk degeri sifir ve bir arasinda degismesine ragmen
kiyaslamanin yapilabilecegi bir esik degeri yoktur. Bununla beraber aglar gevsek
bicimde baglanmis (loosely-knit) veya siki sekilde baglanmis (tightly-knit) aglar olarak
siniflandirilabilir (Smith vd., 2014). Rhizol5 yogunluk degerleri incelendiginde bu
degerin birinci hafta 0,008913’ten altinct hafta 0,017527’ye dogru yiikseldigi
goriilmektedir (Tablo 16).

Buna goére yogunluk degerinin baska bir ifadeyle katilimcilar arasinda etkilesim
degerinin giderek arttig1 goriilmektedir. Ag iizerinde etkilesimi gosteren bir diger deger
ise karsilikli iligki, iletisim ve etkilesim oranlarini ifade eden karsilikli diigiim eslesme
orani (Reciprocated Vertex Pair Ratio) ve karsilikli bag orani (Reciprocated Edge Ratio)
degerleridir. Bu degerlerin alt1 hafta boyunca birbirine yakin degerler aldig
goriilmektedir. Bununla beraber diger ag verileriyle de kiyaslandiginda ¢izge yogunluk
degerinin katilimci sayisiyla ters oranti gosterdigi goriilmektedir. Bu veriler 1s181inda
etkilesim sikligin1 ve ag yogunlugunu belirleyen degiskenlerden birisinin toplam
katilimc1 sayist oldugu soylenebilir. Alti haftalik veri dagilimlar1 incelendiginde
karsilikli bag orani ve karsilikli diigiim eslesme orani yaklasik ayni degerleri alirken,
diigiim sayisindaki azalma ile agdaki yogunlugun arttig1 ve bu iki degerin ters oranti
gosterdigi goriilmektedir. Azalan diigiim sayisina karsin karsilikli bag ve digim
eslesme oranlariin benzer kalmasi ise olusan 6grenme toplulugunda devamliligin

saglanmast ve karsilikli iletisim ve etkilesimin korunmasi olarak yorumlanmaktadir

(Sekil 37).
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Sekil 37. Rhizol5 ag metriklerinin haftalara gére degisimi

Gercek hayatta yer alan aglar dogal olarak bir¢ok alt topluluklara, baska bir ifadeyle
modiillere ayrilmaktadir (Newman, 2006). Modiilerlik bir agin daha kiigiik bilesenlere,
gruplara veya topluluklara boliinme giiciinii 6lgen bir metriktir. Bu deger sifir ve bir
arasinda degisir. Yiiksek modiilerlik degerine sahip aglar alt topluluklarda yer alan
diigimler arasinda yogun baglantiya sahipken, diger topluluklarda yer alan diiglimlerle
daha seyrek baglantilara sahiptir. Eger agdaki alt topluluklar igerisindeki diigiimler
diger alt topluluklardaki diiglimler ile daha az baglantiya sahipse diigiimler agda yer
alan farkli konulara maruz kalmamaktadir. Bununla beraber eger agdaki alt topluluklar
icerisindeki diiglimler agda yer alan diger alt topluluklardaki diigiimler ile yiiksek
sayida baglantiya sahipse alt topluluklar arasinda ytiksek bilgi akist ger¢eklesmektedir
(Smith vd., 2014). Rhizo15 modiilerlik degerleri incelendiginde birinci hafta 0,149112
degerinin altinct hafta 0,164116’ya yiikseldigi goriilmektedir (Tablo 16). Modiilerlik bir
agin boliinme degerini gostermektedir. Genellikle modiilerlik degeri yiiksek aglarda
fazla sayida alt-grup ve bu gruplar igerisinde yer alan diiglimler arasinda yogun bag

olusmaktadir. Haftalar bazinda incelendiginde bu yiikselmenin ilk haftalarda
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yasanmadigi, son iki hafta ise hafifce yiikseldigi goriilmektedir. Katilimci sayisindaki
azalma ile dogru orantili olarak bu degerin yiikseldigi goriilmekte, bu durum
Rhizo15’ten ayrilan katilimcilardan sonra geriye kalan katilimcilarin mevcut baglarini
giiclendirip, farkli  baglamlarin  tartisildigi  alt-gruplarin = kurulmasi  olarak
yorumlanmaktadir. Diger bir deyisle, modiilerlik degerindeki artis son haftalara dogru

Rhizol5 6grenme ortaminda fikir ve tartismalardaki zenginlige isaret etmektedir.

6.2.2. Yerel degerler ve etkilesim oriintiileri

Etkilesim oOriintiileri derece merkezi baglaminda incelenmistir. Derece ag iizerinde bir
diigiime ait toplam bag sayisidir. I¢-derece diigiimiin (katilimcinin) alict konumda
oldugu, yani gelen bagi gosteren Olgiiyken dis-derece diiglimiin (katilimcinin) verici
konumda oldugu diigiimden giden bag1 gosteren degerdir (Giirsakal, 2009). Bu degerler
calismanin bu kisminda Rhizol5 6grenme toplulugunda etkilesimin tretilmesi ve
tiikketilmesi baglaminda incelenmistir. Derece, i¢ derece ve dis-derece degerleri Sekil 38,

39 ve 40’da gosterilmistir.
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Sekil 38. Rhizol5 katilimcilarimin derece dagilimi (N=1121)
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Sekil 39. Rhizol5 katilimcilarinin ig-derece dagilimi (N=1121)
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Sekil 40. Rhizol5 katilimcilarmn dis-derece dagilimi (N=1121)
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Katilimcilarin merkezilik degerlerinin olugsmasina da sebep olan derece dagilimi, ig-
derece ve dis derece dagilimlari incelendiginde dagilimin Uzun Kuyruk (Anderson,
2004) ve Gli¢ Yasasi (Faloutsos, Faloutsos ve Faloutsos, 1999; Adamic ve Huberman,
2000) kavramlarma benzer bir sekilde dagildigi goriilmektedir (Sekil 41). Olgekten
bagimsiz aglarda Tercihli Baglanma (Preferential Attachment) agin nasil olustugunun

belirleyicisidir (Barabasi ve Albert, 1999; Dorogovtsev, Mendes ve Samukhin, 2000).

Bas (Head) Uzun Kuyruk (Long Tail)

e

80%
[ 20%

Sekil 41. Uzun kuyruk ve gii¢ yasast iliskisi

Dagilimimn Uzun Kuyruk ve Gii¢ Yasasina gore benzemesi dort acgidan Onem
tagimaktadir. Bunlardan birincisi gii¢ yasasina gore bu tiir dagilimlar 6lgekten bagimsiz
(scale-free) aglarda goriinmektedir (Barabasi, 2009). Olcekten bagimsiz aglar gercek
diinya aglar1 olarak da nitelendirilmektedir. Bagka bir ifadeyle Rhizol5 o6grenme
toplulugu olcekten bagimsiz ag dzelliklerini sergileyerek dijital aglar lizerinde gergek
hayattaki duruma benzer bir ag yapist sergilemislerdir. Bu durum etkilesim
Ortintiilerinin olugmas1 siirecinde katilimc1 yaklasimin katilimcilar arasinda nasil

gerceklestiginin anlagilmasi bakimindan énemlidir.

Ikinci olarak Uzun Kuyruk &riintiisii derece baglaminda incelendiginde katilimcilarn ag
ekolojisinde igerik tiretme-tiiketme iliskilerine yonelik de ipucu vermektedir. Buna gore
igerigin ¢ogunlugu az sayida katilimci tarafindan iiretilmis ve iiretilen igerik ¢ok sayida
katilime1 tarafindan tiiketilmistir. Ortaya ¢ikan bu durum 80/20 kurali veya Pareto
Kanunu olarak bilinen (Juran, 1975) agiklamalar1 da dogrulamaktadir. Eger ortaya ¢ikan

durum Pareto Kanunu'na gore aciklanirsa etkilesimin biiyliik cogunlugu (%80)
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katilimcilarin - kiigiik bir azinligr (%20) tarafindan {retilmistir. Nielsen (20006)
katiimcilarin bu davranigim “90-9-1” kuraliyla agiklamaktadir. Baska bir ifadeyle
dijital aglar tizerinde gergeklesen baglantict KACD 6grenme ortamlarinda katilimeilarin
%1 etkilesimin gerceklesmesini saglamakta, %9’u ortaya c¢ikan etkilesime katki
saglamakta ve geriye kalan %901 ise ortaya ¢ikan etkilesimi tiikketmektedir. Benzer bir
bulgu Bozkurt ve Aydin’in (2015) yaptiklar1 ¢alismada, melez bir KACD’in baglantici

uzantisinda da gozlenmistir.

Ucgiincii olarak bu sekilde bir dagilim ¢evrimigi uygulama topluluklarinda (Community
of practice) goriilen bir dagilimdir (Kellogg, 2014). Buna gore kiigiik bir grup 6grenme
toplulugunda onderlik roliinii iistlenmekte, bu grubun etrafinda daha biiyiik bir grup bu
siirece katki saglamakta ve son olarak daha biiyiik bir grup ise az katilim gdstererek
stireci desteklemektedir (Wenger vd., 2002). Elde edilen bu bulgularin uygulama
topluluklarinin yapisinin incelenmesi ve uygulama topluluklarin gelisiminde etkili

dinamiklerin neler oldugunun anlasilmasi agisindan 6nem tasidig1 diistiniilmektedir.

Dérdiincii ve son olarak ortaya ¢ikan dagilim 6grenme toplulugu olusturma (community
formation) ve olusturulan topluluklarin nasil gelistiklerinin anlasilmasi agisindan da
onemlidir. Easley ve Kleinberg’e (2010) gore gii¢ yasasi bireylerin karar alma ve
tercihte bulunma siire¢lerinde ne gibi faktorlerin oldugunu agiklamaktadir. Bagka bir
deyisle bireylerin kararlar1 ve buna bagl olarak topluluklarin gelismesi arasinda bir
iliski vardir. Elde edilen arastirma bulgusu baglantict 6grenme topluluklarinin nasil

gelistiklerinin anlasilmasi agisindan bakis agisi saglamaktadir.

6.3. Ogreten ve Ogrenen Rolleri

Tez calismasinda sorgulanan bir diger degisken baglanticit KACD’larda ogreten-
ogrenen rollerinin belirlenmesidir.  Ortaya c¢ikan Ogreten-6grenen rollerinin neler
oldugu sekil 42°de Ozetlenmistir. Arastirma bulgulart kapsaminda dikkat g¢ekici ilk
nokta baglantic1 aglara dayali ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda Ogreten-6grenen
rollerinin belirlenmesinde agik net sinirlar olmadigi; hem 6grenenin hem de dgretenin
cevrimigi 6grenme ekolojisinde farkli rolleri karsilikli olarak paylastiklart goriilmiistiir.

Bu durum Siemens (2006, s.42) tarafindan ifade edilen “...6grenen 6gretendir, 6greten
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2

Ogrenendir...

dongiisiinii  dogrulamaktadir. Ogreten-dgrenen rollerinde yasanan

karsilikli degisimin sebebinin baglantici ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin

0z-yonetimli (self-regulated) (Zimmerman, 1990) ve 0Oz-yonelimli (self-directed)

(Knowles, 1975) paydaslar olarak 6grenme siirecindeki sorumlulugu tistlenmeleri olarak

diistiniilmektedir.

Ogreten Ogreten-6grenen
Bahgrvan (gardener)
Denge bozucu (destabilizer)
Kolaylastiric: (facilitator)
Nesne yapici (thing maker)
Ortam hazirlayicl (tone setter)

6Eretim/5grenme tasaruneisi Es-ogreten (co-teacher)
(Instruction/learning designer) Es-ogrenen (co-learner)
Rehber (guide)

Sosyal yatistiricl (social soother)

Tetikleyici (trigger)

Toparlayic1 (gatherer)
Yol gosterici (way finder)
Etkinlestirici (activator)

Sekil 42. Ogreten-égrenen rolleri

6.3.1. Ogreten rolleri

Ogrenen

Baglayic: (connector)

Destekleyici (supporter)
Es-kolaylastiric1 (co-facilitator)
Gozlemci (observer)

Katla saglayie (contributer)
Kuvvetlendirici (amplifier)

Ogrenme tasarimcisi (learning designer)
Oz diizenleyici (self-regulator)

Oz kolaylastimeisidir (self-facilitator)
Uretici-tiiketici (producer-consumer)

Yaratic1 (creator/curator)

Bu doktora c¢aligmasi kapsaminda bulunan 6greten rolleri yeni tanimlamalarla ve var

olan ilgili alanyazindaki rollerin tanimlamalariyla birlikte ele alinarak aciklanmistir.

e Etkinlestirici (activator): Ogreten ve/veya Ogrenenlerin 6frenme siirecine

katilim gosteren paydaslara bir gereksinim saglayarak 6grenme siirecinde aktif

katilimcilar olarak 6grenmeye baslamalarim1  saglama, eski bilgilerin

etkinlestirilerek yeni bilgi ile iligkilendirilmesini saglama roliidiir

Etkili bir 6gretme-0grenme deneyiminin yasanilabilmesi i¢in &gretenin etkinlestirici

roliinii iistlenmesi gerekmektedir (Gregory, 2016). Ogretenin etkinlestirici rolii ile
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ogrenme aktif, dogrudan katilimin oldugu bir siirece doniisiir (Hattie, 2009; Hattie,
2012). Etkinlestirici rolii 6grenen ve Ogretenin neyi kontrol ettiginden daha ¢ok ne
yaptigiyla ilgilenmekte (Biggs, 2012) ve bunun etkinlestirici roliiyle saglanabilecegi
ifade edilmektedir.

e Kolaylastiric1 (Facilitator): Bu rol 6gretenin 6grenme siirecini kolaylastirmasi
ile ilgilidir. Ogrenme sorumlulugunu alan &grenenlerin daha etkili bir sekilde
O0grenme deneyimi yasayabilmesine yonelik Ogreten tarafindan yapilan

etkinlikleri igerir.

Kolaylastirici roliindeki 6greten, 6grenme siirecinde bilgiyi dayatmak yerine §grenme
stirecini kolaylastirmaya yonelik etkinliklerde bulunur (Brantmeier, 2005; Yi, 2012).
Kolaylastiric1 bu siirecte tarafsizdir (Bens, 2012a) ve 6grenenleri ihtiya¢ duyduklari
durumlarda destekleyerek (Bens, 2012b; Kaner, 2014) isbirligine dayali daha etkili
calismaya yonelik etkinliklerde bulunmaya yoéneltir. Kolaylastirici roliiniin 6zellikle
cevrimigi ortamlarda Ogrenenlerle dogrudan temasin olmadigi, otoritenin Ogrenen ve
Ogreten arasinda paylasildigi, Ogrenenin kendi &grenme sorumlulugunu aldig
durumlarda 6nemli bir rol olarak ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir (Clawson, Bostrom ve

Anson, 1993).

e Tetikleyici (trigger): Ogretenin 6grenenlerin iist diizey bilissel becerilerini
sergileyebilmeleri i¢in dgrenenleri diislinmeye zorlayan, kiskirtici, tahrik edici

sorularla, ifadelerle tartisma konusu baslatmasiyla ilgili roliidiir.

Tetikleyici rolii 6grenenlerin biligsel etkinliklerini aktif hale getirmek i¢in kullanilan bir
roldiir. Bu rol ayn1 zamanda Arastirma Topluluklar1 (Community of Inquiry) kuraminin
onemli unsurlarindan birisi olan biligsel bulunuslugun (cognitive presence)
gerceklesmesi i¢in gereken ilk adim olarak tanimlanmaktadir (Garrison, Anderson ve
Archer, 2000; Garrison, Anderson ve Archer, 2001). Tetikleyici rolii 6zellikle iist diizey

bilissel becerilerin baslatilmasi noktasinda 6nemli bir roldiir.

e Bahgivan (gardener): Bahgivan rolii metaforik bir rol olup 6gretenin 6grenme
ekolojisini, 6grenme ortamini ve égrenenleri tanimasi ve 6grenme siirecini buna

gore tasarimlamastyla ilgilidir.
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Bir bah¢ivan kii¢iik bir tohumu alir, topraga eker ve onu sulayarak besler. Bir siire sonra
dikilen tohum ¢igek acan bir bitkiye doniisiir. Benzer bir sekilde 6gretenler de bilgeligi
bir tohum gibi 6grenenleri eker ve bilgeligin ¢icek agmasini, yesermesini bekler
(Catapano, 2015). Bu diisiinceye gore dgretenin bahgivan oldugu gibi 6grenme ortami
da bahgedir. Bahc¢ivan olarak bir Ogreten biiylimeyi kontrol edemez, ancak
unutulmamalidir ki eger tohum ekilmezse biiyliyecek herhangi bir sey de olmaz.
Bahgivan rolii bireysel farkliliklara da 6nem vermektedir. Buna gore bitkiler ne kadar
su, ne kadar giines 15181 alirlarsa alsinlar, kendi hizlarinda, kendi gelisimlerinde
bliyiiyeceklerdir. Bazilar1 erken ¢igek acacak bazilar1 ise ge¢ ¢icek acacaktir. Bazi
cigekler daha fazla ilgiye ve bakima gereksinim duyacak, bazilar1 ise fazla bakim
almadan biiyiiyeceklerdir. Dolayisiyla bir bah¢ivan gibi 6gretenin bu siire¢ boyunca
sabirlt olmasi ve bu farkliliklar1 goz Oniine alarak davranmasi gerekmektedir (Uchida,
2004). Bu rolde dikkat ¢ekilen nokta, bir 6gretenin sadece dgrettigi disiplini degil, ayni
zamanda Ogrenenleri ve O0grenme ¢evresini bilmesi gerektigidir (Robinson, 2008).
Bahg¢ivan rolii oOzellikle cevrimigi, dijital ortamlarda o6grenme siirecinde insani
unsurlarin sergilenmesiyle, baska bir ifadeyle insani unsurlarin 6grenme siireciyle
iligkilendirilmesiyle ilgili bir roldiir. Ayni1 zamanda bahgivan roliiniin 6grenme siirecinin
fiziksel diinyadaki sosyal 6grenmeye benzer bir sekilde gerceklesmesi icin 6gretenlerin

takinmasi gereken dnemli bir rol oldugu diigiiniilmektedir.

e Denge bozucu (destabilizer): Ozellikle baglanticilik gibi dogrusal olmayan
ogrenme ortamlarinda kullanilan roldiir. Bu rolii sergileyen 6greten, 6grenme
toplulugunda dogrusal, mekanik ve belirleyici bir yaklasim yerine gelgitlerin
oldugu bir 6grenme ortami saglar. Ogreten belirli durumlarda 6grenenlerin
belirsizligi kabullenmelerini saglayarak yaratici 6zgiin fikirlerin ortaya

cikmasini saglamakla sorumludur.

Ogrenme her zaman dogrusal degildir (Siemens, 2004; Cormier, 2008). Ogrenme
stirecinin yogun bir sekilde yapilandirildig1 ortamlarda 6grenenler 6zgiin ve yaratici
fikirlerle ortaya ¢ikmaktansa daha onceden belirlenen yollar1 takip ederler. Dolayisiyla
Ogretenin iistlenmesi gereken rollerden birisi de 6grenme ortaminda dogrusallifi ve
belirleyici yaklasimi miimkiin oldugunca ortadan kaldirmak ve 6grenenlerin daha fazla

sorumluluk almalarini saglamaktir.
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e Ortam hazirlayici (tone setter): Ogretenin sosyal 6grenme ortamini hazirlama
siirecinde iistlendigi roldiir. Ogretenin kullandig1 dilin tonundan, sorulara cevap

verirken takindigi tisluba kadar sergiledigi davranislar bu rol ile ilgilidir.

Basarili bir 6grenme deneyiminin yasanmasi i¢in uygun bir sosyal 6grenme ortaminin
hazirlanmas1 &nemlidir. Ogrenenler arasindaki iliskiyi gelistirmek, dgrenme gruplar:
arasinda uyumu artirmak, siirekliligi saglamak ve Ogrenenlerin birbirlerine destek
olmalarini saglamak 6grenme deneyimlerinin basarili bir sekilde yaganmasi igin kritik
oneme sahip bir kosuldur (Berge, 1995). Dolayisiyla dgretenin iistlenmesi gereken
rollerden birisi de 6grenme ekolojisinde 6grenme iklimini dgrenenler i¢in uygun hale

getirmek ile ilgili olan ortam hazirlayici roliidiir.

e Sosyal yatistiricl (social soother): KACD gibi ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda
katilim genellikle farkli kiiltiirlerden ¢ok sayida 6grenen tarafindan uluslararasi,
kiiresel boyutta yapilmaktadir. Ogreten, 6grenenlerin kiiltiirel, inangsal veya
algisal farkliliklarin1 g6z Oniine alarak 6grenme ortaminda bu farkliliklarin

yansimasini en aza indirgemekle sorumludur.

KACD ve diger ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda en sik gozlenen durumlardan birisi de
ogrenenlerin demografik, kiiltiirel (Guo ve Reinecke, 2014) ve 6grenme bigimleri
acisindan farklilik gostermesidir (Griinewald, Meinel, Totschnig ve Willems, 2013).
Ogretenin sahip olmas1 gereken sorumluluklardan birisi de kiiresel katilimin oldugu
KACD’larda farkliliklar1 zenginlige doniistiirmek ve 6grenenlerin demografik, kiiltiirel

ve bireysel farkliliklarindan ¢ikabilecek engelleri ortadan kaldirmaktir.

e Toplayicr (gatherer): Cevrimi¢i 0grenme ortamlarinda O6grenenler etrafinda
toplanabilecekleri bir baglanti noktasmna ihtiyag duyarlar. Ogretenin gorevi
Ogrenenlerin etrafinda toplanip, katki saglayip gelistirebilecekleri bir baglangig,

baglant1 noktasina ulasabilmelerini saglamaktir.

Ogreten, 6grenme siirecinin merkezinde degildir, ancak 6grenme siirecinin olusmasinda,
ogrenme topluluklarinin bir araya gelmesinde toplayici roliinii iistlenir. Ogreten

Ogrenenleri bir miknatis gibi etrafinda toparlayacak bir 6grenme ortami olusturur.
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Toplayici rolii 6grenme siirecinin yonetilmesi degil, 6grenenlerin kolektif bir anlayisla

bir araya gelip 6grenme toplulugu olusturmalariyla ilgilidir.

e Nesne yapic (thing maker): Ogretenin sergilemesi gereken rollerden birisi de
Ogrenenlerin  sahiplenebilecekleri, aidiyet duyabilecekleri bir nesne
olusturmaktir. Olusturulun bu nesne genellikle somut degil; biligsel, soyut bir

nesnedir.

Ogrenenlerin sahiplenebilecekleri, katki saglayip, zenginlestirebilecekleri bir nesneye
sahip olmalaridir. Ornegin dgreten tarafindan ortaya atilan bir fikir etrafinda yapilan

ogrenme etkinlikleri bu duruma 6rnek verilebilir.

e Ogretim/6grenme tasarimasi (Instruction/learning designer): Ogretenin
ihtiya¢ duyulan 6grenme deneyimlerine gore 6gretim veya 0grenme tasarimeist
olma rolidiir. Bu tanimda yer alan Ogretim tasarimcis1 ifadesi daha c¢ok
yapilandirilmig tasarimlara yonelik bir ifadeyken; 6grenme tasarimcisi daha ¢ok

yapilandirilmamig §grenme tasarimlarina vurgu yapmaktadir.

Ogretim/6grenme tasarimcist rolii pedagojik oldugu kadar (Carril, Sanmamed ve Sellés,
2013) bilissel mimarlikla ilgili bir durumdur (Sweller, Van Merrienboer ve Paas, 1998).
Ogretim/6grenme tasariminin amaci dgrenme deneyimlerinin daha etkili, verimli ve
cekici olabilmesini saglamaktir (Merrill, Drake, Lacy, Pratt ve ID2 Research Group,
1996; Smith ve Ragan, 1999; Goodyear, Salmon, Spector, Steeples ve Tickner, 2001).
Bununla beraber bu g¢alisma kapsaminda geleneksel O6gretim tasarimcisi ifadesinin
yaninda dgretim/68renme tasarimcist kullanilmig ve dgretenlerin yapilandirilmis, yari-
yapilandirilmis  ve yapilandirilmamis 6grenme deneyimlerinde tasarimin Onemi

vurgulanmustir.

e Rehber (guide): Ogretenin dgrenenlerin 6grenme yolculugunda onlara yol
gostermesi, Ogrenme sorumlulugunu O&gretenin almasit yerine Ogrenenin

tistlenmesi ve ihtiya¢ duydugunda 6gretene bagvurmasiyla ilgili bir roldiir.

Ogretenin rehber olmasi grenme siirecinde katilime bir yaklagimla kararlarm almmast,

Ogretenin bir liderden daha c¢ok bir rehber olarak Ogrenenlerle beraber Ogrenme
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yolculugunda ilerlemesiyle ilgili bir roldiir (Lakoff ve Johnson, 1980; Yi, 2012;
Golding, 2013). Ogretenin rehberliginin derecesi 6grenme ortaminda degisen duruma
gore belirlenmektedir. Rehberlik roliiniin ne Ol¢lide olacagi onceden belirlenen bir
durum degil, 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan bir durumdur. Ogrenenlerin dz-yonelimli
ve 6z-yonetimli oldugu 6grenme ortamlarinda 6gretenlerin sahip olmasi gereken kritik

rollerden birisi olarak diistiniilmektedir.

e Yol gosterici (way finder): Ogreten farkli 6grenme segeneklerini dgrenenlere
sunarak yol gosterici roliinii iistlenebilir. Bu roli iistlenen 6gretenin amact
ogrenenlerin farkli deneyimleri yasayabilmesini saglamaktir. Rehber roliine ¢cok
benzemekle beraber yol gosterici 68renme sorumlulugunu biyiik oOlclide
O0grenene birakmakta, bununla beraber rehber roliinde Ogreten Ogrenenlere
model olmak, gerektiginde ihtiya¢ duyulan kaynaklari saglamak gibi 6grenen

sorumlulugunu da paylasan bir roldiir.

Yol gosterici rolii 6grenme deneyimlerinin zenginlestirilmesi i¢in 0gretenin alternatif
yollart 6grenene sunmastyla ilgili bir roldir (Arthur ve Passini, 1992; Edwards ve
Hardman, 1993; Foltz, 1998; DeWaard, 2015). Ogreten ihtiya¢ duyulan durumlarda bir

pusula gibi 6grenenin yaninda yer alir ve dogru kararlar1 almasina destek olur.

6.3.2. Ogrenen rolleri

Bu tez kapsaminda belirlenen 6grenen rolleri asagida tanimlanmis ve ilgili alanyazin

gercevesinde tartigilmistir.

e Baglayic1 (connector): Baglayici rolii 6grenenlerin ¢evrimici ortamlarda olusan
O0grenme topluluklarinda &grenenler arasinda baglar olusturarak tistlendikleri
roldiir. Bu rol aktif katilim1 gerektiren ve ag icerisinde bilgi akisini artiran kritik

bir roldiir. Bu rolii iistlenen 6grenenlerin sayisi agin yapisini da belirlemektedir.

Baglayic1 rolii ag icerisinde bilgi akisini yonlendiren, farkli 6grenenler ve gruplar
arasinda iletisimi saglayan 6nemli bir roldiir (Smith vd., 2014; Sentinel Visualiser, n.d).
Herhangi bir 6grenen yaptigi 6grenme etkinliklerinin niteligine goére baglayici olabilir

(Stephens ve Jones, 2015). Bu rol sosyal ag analizinde “hub” yani merkezi diigiim
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olarak da tanimlanmaktadir. Baglayici roliine sahip Ogrenenler yiiksek derece ve
arasindalik merkeziligine sahip Ogrenenlerdir (Berlingerio vd., 2011; Orgnet, n.d).
Ogrenme topluluklarinin olusturdugu aglarda énemli sorunlardan birisi de bilgi akigini
engelleyen darbogazlardir (Sinha, 2014). Baglayict roliine sahip Ogrenenler ag
tizerindeki tikanmalari, baska bir ifadeyle darbogazlarin olugmasini azaltarak 6grenme

ortaminda etkilesim yogunlugunun ytiksek ve bilgi akisinin hizli olmasini saglarlar.

e Destekleyici (supporter): Destekleyici rolii sosyal bir 6grenme ortami olarak
dijital aglar iizerinde Ogrenme toplulugunun devamliliginin saglanmasi,
Ogrenenlerin agdan kopmamalar1 i¢in gerekli destek hizmetlerinin 6grenenler

tarafindan saglanmasiyla ilgili bir roldiir.

Ogrenenlerin  desteklenmesi ozellikle cevrimigi ortamlarinda etkili dgrenmenin
gerceklesmesi i¢in 6nemli bir bilesendir (Biggs, 1999; Thorpe, 2002; Dewan ve Dewan,
2010). Ogrenenlerin desteklenmesi akran destedi, sosyal destek ve gorev/is destegi
seklinde siniflandirilabilir (McLoughlin, 2002). Ozellikle dogrudan destegin olmadig
cevrimi¢i yapilandirilmamis Ogrenme ortamlarinda bu gorev diger Ogrenenlere
diismektedir. Dolayisiyla sosyal ortamin olusmasi, 6grenenler arasinda baglarin
gliclenmesi, ihtiyag duyan o&grenenlerin diger akranlari tarafindan desteklenmesi

baglaminda dnemlidir.

e Es-kolaylastiric1 (co-facilitator): Es-kolaylastirici rolii 6grenenlerin dgretenin
kolaylastirict roliinii tistlenmeleriyle ortaya g¢ikan bir roldiir. Bu rol baglantici

Ogrenme ortamlarinda 6grenme sorumlulugunun paylasilmasiyla da ilgilidir.

Ogrenme siirecinin  kolaylastirilmasma yonelik etkinliklerin (Brantmeier, 2005)
ogrenenler tarafindan da es-kolaylastirici olarak sergilendigi, Ogreten ve Ogrenen
arasindaki 6grenme sorumlulugunun paylasilmasiyla ilgili bir roldiir. Es kolaylastirict
olarak sergilenen roller diger 6grenenlerin 6grenme siireclerinin kolaylastirilmasiyla

ilgilidir.

e Oz-kolaylastirien  (self-facilitator):  Oz-kolaylastirict  rolii ~ dgrenenin

otonomlugunu ve bagimsizligin1 vurgulayan ve 06grenenin kendi O68renme
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siirecini kolaylagtirmasiyla ortaya ¢ikan roldiir. Bu rol 6greten sorumlulugun

paylasildig: es-kolaylastirici roliinden farklidir.

Oz-kolaylastiric rolii dgrenenin kendi dgrenme siirecine, kendi 6grenme ihtiyaglarina
yonelik 6grenme etkinliklerini kolaylastirmasi ile ortaya cikan bir roldiir. Oz-
kolaylagtirict rolii 6grenenin yiiksek derecede otonom, 6z-yonelimli ve 6z-denetimli

olmasyla ilgilidir.

e Gozlemci (observer): Ogrenenlerin 6grenme igerigi iireterek aktif katilim
gostermeleri yerine bilissel bir bigimde aktif katilimcilar olarak 6grenme
siirecinde yer aldiklari, 6grenenlerin diger 6grenen davranislarini ve 6grenme

etkinliklerini gézleyerek sergiledikleri roldiir.

Ogrenenlerin birbirilerinden 6grenmelerini tanimlayan, gdzlemleyerek dgrenmeyi ifade
eden bir roldiir (Khen, 1999). Iki tiir gdzlem cesidi vardir: Birinci gozlem diger
Ogrenenlerin/akranlarin gézlemlenmesi, ikincisi ise 6grenenin kendini gézlemlemesidir
(Day, 1990). Birinci gozlem tiirlinde Ogrenen diger oOgrenenlerin davranislarini
gozlemeyi tercih etmektedir. Ikinci gozlem tiirii ise oOzellikle Ogrenenlerin
bagimsizliginin ve otonomlugunun yiiksek oldugu 6grenme ortamlar1 i¢in 6nemli olan
ogrenenin kendini gdzlemleme siirecidir. Ogrenenin bu rol ile kendini gdzlemleyerek
giiclii ve zayif yonlerini belirleyebilecegi, gozlemlerine dayali olarak ise 6grenme
siirecini  bireysel 6grenme ihtiyaclarma goére daha 1iyi sekillendirebilecegi

diistiniilmektedir.

o Katki saglayic1 (contributer): Katki saglayici rolii, 6grenenlerin mevcut
O0grenme siirecine katki saglamalari, 6grenme siirecini desteklemeleriyle ortaya
¢ikan bir roldiir. Bir tartismaya katilmaktan, olusturulan bir igerige doniit

vermeye kadar bir¢ok etkinlik bu rol kapsaminda degerlendirilebilir.

Katki saglayici rolii ile ortaya ¢ikan etkinlikler, ¢evrimici 6grenme ortaminda 6grenme
deneyimlerinin ve seceneklerinin zenginlesmesini saglayabilecek bir roldiir. Bir
topluluk dinamik ve ¢ok boyutlu bir olusumdur ve topluluk olusturma siirecinde

topluluk iiyelerinin gosterdikleri iliskiler kritik 6neme sahiptir (Kim, 2000; Walter ve
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Hyde, 2012). Bu baglamda katki saglayicilarin 6grenme toplulugun gelismesi ve

olgunlagsmasi stirecinde 6nemli bir islevi vardir.

e Kuvvetlendirici (amplifier): Bu rolii iistlenen 6grenenler kendi etkinlikleri ile
katki saglamaktan daha ¢ok mevcut etkinliklere yenilik¢i ve yaratici bakis agilari

saglayarak, 6grenme deneyimini zenginlestirmeyi hedeflerler.

Kuvvetlendirici roliine sahip 0grenenler yeni baglar olusturmaktan daha ¢ok mevcut
baglara katki saglayarak, farkli bakis acilar1 ve yenilik¢i diisiincelerle destek vererek
o0grenme topluluguna katki saglarlar. Bu role sahip 6grenenler agin mevcut yapisini

giiclendirme islevine sahiptirler.

e Ogrenme tasarimcisi (learning designer): Baglantict 6grenme ortamlarinda
yer alan Ogrenenlerin karakteristik Ozelliklerinden birisi de 6grenenlerin 0z-
yonelimli, &z-denetimli olmasidir. Ogrenenler bu 6zelliklerinin bir uzantisi
olarak aymi zamanda kendi olusturduklar1 Ogrenme igeriklerinin de

tasarimcilaridirlar.

Baglantici ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlari Ogrenenlerin kendi Ogrenme siireglerini
tasarimladiklar1 6grenme ortamlaridir (Siemens, 2004). Dolayisiyla 6grenenler bir
Ogretenin Ogrenme siiresini tasarimlamasi gibi (Cviko, McKenney ve Voogt, 2014)
kendi 6grenme siireclerini, 6grenme etkinliklerini ve 6grenme iceriklerini bireysel

O0grenme ihtiyaglarina gore tasarimlamaktadirlar.

e Oz-diizenleyici (self-regulator): Oz-diizenleyici rolii ogrenme siirecinin
diizenlenmesinde kontroliin 6grenenler tarafindan ele alinmasiyla ortaya ¢ikan

roldiir.

Ogrenenlerin kendi &grenme siireglerini  diizenlemelerini ifade eden bir roldiir
(Zimmerman, 1990; Pintrich, 2000; Zimmerman ve Schunk, 2001; Zimmerman, 2002;
Littlejohn, Hood, Milligan ve Mustain, 2016). Bir KACD igerisinde 6grenen nasil, ne
zaman ve hangi igerikle etkilesime gececegini bilmelidir (Milligan ve Littlejohn, 2014).
Oz-diizenleyici rolii 6zellikle ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda daha etkili 6grenme

sonuglarina ulagilmasini saglayan (Bernacki, Aguilar ve Byrnes, 2011) ve ayn1 zamanda
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O0grenme siirecini biiyiikk Olglide destekleyen (Hood, Littlejohn ve Milligan, 2015)
onemli bir roldiir. Dolayisiyla 6grenenin 6z-diizenleyici olmasi baglantict KACD’larin
icerisinde kaybolmamak ve ayni zamanda daha genis bir bakis agisiyla &grenenin

yasamboyu 6grenmesiyle de dogrudan ilgili bir kavramdir.

e Uretici-tiiketici (producer-consumer): Uretici-tilketici rolii bir &grenme
ekolojisi olarak Ogretenlerin dengeli bir sekilde igerik iiretmeleri ve
titketmeleriyle olusan bir roldiir. Bu rolii {istlenen 6grenenlerin sayis1 6grenme
toplulugu igerisinde ortaya ¢ikacak 6grenme deneyiminin ve ¢esitliliginin de
belirleyicisidir. Bu rolii tistlenen 6grenenler ayn1 zamanda ag yapisi igerisinde
ortaya ¢ikan ve sosyal ag analizi ile hesaplanan ag yogunlugu ve karsiliklilik
degerlerini iretim ve tiiketim yaparak, bagka bir ifadeyle karsilikli etkilesime

katk1 yaparak artirir.

Uretici-tiiketici rolii ilk olarak Toffler (1981) tarafindan agiklanmis bir roldiir.
Ogrenenlerin ¢evrimigi ortamlarda sadece tiiketici olmamalari, ayn1 zamanda iiretici de
olmalariyla ortaya cikan bir roldiir. Ingilizce “iiretici” anlaminda “producer” ve
“tiiketici” anlaminda “consumer” kelimelerinin birlestirilmesiyle “prosumer” olarak da
ifade edilen bir roldiir (Schaffert ve Hilzensauer, 2008). Bu rol dgrenenlerin sadece
pasif Ogrenenler olmamasi, ayn1 zamanda aktif katilimecir olmalar1 ve bu secenegin
cevrimici teknolojilerle ortaya ¢ikmasina vurgu yapmaktadir (Giurgiu ve Barsan, 2008;
Ritzer, Dean ve Jurgenson, 2012). Bu rol 6grenenlerin kendi kendilerine yetmelerini,
bagka bir ifadeyle bir lireticiye egitsel acidan ele alindiginda ise bir 6gretene olan

bagimliligin ortadan kalkmasini1 vurgulamaktadir.

e Yaratic (creator/curator): Yaratici rolii, 6grenenlerin tamamen 6zgiin fikirler
(create) veya mevcut fikirlerden 6zgiin sentezler (curate) olusturmalariyla ortaya
¢ikan roldiir. Bu rolii iistlenen 6grenenlerin sayisi 6grenme toplulugu icerisinde

ortaya ¢ikacak yaratici fikirlerin de belirleyicisi olmaktadir.

Yaratici rolii 6grenen merkezli egitim anlayisiyla ortaya c¢ikan roldiir (McGhee ve
Kozma, 2001; lllera ve Escofet, 2009; Stephens ve Jones, 2015). Ogreten dgrenme
stirecinde aktif katilimc1 ve 6zgiin yeni fikirlerin yaraticisidir. Bu fikirler tamamen

orijinal olabilecegi gibi mevcut fikirlerin sentezi ile de elde edilebilir. Ogrenenlerin
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O0grenme siirecine dahil olmasi ve anlamli 6grenmenin saglanabilmesi i¢in Gnemli
oldugu kadar katilimci bir yaklagimla 6grenme toplulugunda var olabilmek icin de

onemli bir rol olarak goriilmektedir.

6.3.3. Ogreten ve 6grenenin ortak rolleri

Ogreten-6grenen rolleri isbirligine dayali katilimer bir yaklasimla ortaklasa sergilenen
rollerdir. Ortaklasa ortaya ¢ikan bu roller 6greten ve 6grenen arasindaki giiciin asimetrik
dagilmasiyla, Ogretenin tek bilgi kaynagi, Ogrenenin ise bilginin alicisi oldugu
anlayisinin birakilmasiyla ortaya c¢ikan rollerdir. Bagska bir deyisle 6gretenin 6grenen,
Ogrenenin ise Ogreten olabilecegi durumlarda ortaya cikan rollerdir. Bu roller ise

asagidaki gibidir:

e Es-ogrenen (co-learner): Ogretenin 6grenme siirecinde, dgrenme toplulugu
igerisinde yenilik¢i bir yaklasimla Ogrenenlerin  68renme yolculugunda

Ogrenenlerle beraber 6grenmesini ifade etmektedir.

Es-0grenen olma rolii geleneksel egitim siirecinde giiclin dagiliminda geleneksel
varsayimlar1 goz ardi etmeyi gerektiren bir roldiir. Bu siire¢ 6grenene daha fazla gii¢
verilmesini gerektiren ve daha gii¢lii bir uygulama toplulugu (community of practice)
olusturulabilmesine olanak saglayan bir roldiir (Brantmeier, 2005). Ogretenler bir model
olarak yaraticiligi ve 6zgiinliigii kabullenen bir yaklagimla es-6grenenler olarak etkili
o0grenmenin gergeklesmesine yardimci olabilirler (Dennis, Watland, Pirotte ve Verday,
2004; Rodriguez, Serra, Cabot ve Guitart, 2006; Nagel, 2008). Baska bir ifadeyle, es-
Ogrenenler olarak egitimciler, 6grenmenin hi¢bir zaman bitmeyen bir siire¢ oldugunu
kabul etmekte ve bir anlamda 6grenme siirecinde kendilerini konunun tek uzmani olarak
gormekten vazgegmektedirler (Daws, 2005). Bir es-0grenen tiim diisiincelerin degerli
oldugunu kabul eder, bilgiyi paylasanlara deger verir, 6grenme siirecindeki paydaslar
birbirlerine insan ve 6grenen olarak yaklagirlar, giiven olustururlar ve birbirlerinden

Ogrenirler (Brantmeier, 2005)

e Es-ogreten (co-teacher): Ogrenenlerin bireysel 6grenme gereksinimlerini

karsilamalarinin yaninda bir 6grenme toplulugunda diger 6grenenlerin 6grenme
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siireclerine katki saglamalar1 ve bu siiregte bir 0greten gibi davranmalariyla

ortaya ¢ikan roldiir.

Es-0greten yirmi birinci ylizy1l egitim anlayisinda en yenilik¢i yaklasimlardan birisidir.
En yalin ifadeyle, 6grenme-6gretme siirecinde sorumlulugun paylasilmasidir (Cushman,
2013). Es-0greten olmak aktif igbirligi gerektiren ve liderligin paylasilmasiyla ilgili bir
durumdur (Bacharach, Heck ve Dahlberg, 2008). Baglantici 6grenme ortamlarinda
katilime1 ve 08renme sorumlulugunu paylagsmaya yonelik bir anlayisla 6grenenlerin
gerektiginde diger dgrenenlere dgrenme baglaminda yardimei olmasidir. Ogrenenlerin
es Ogreten olarak ortaya g¢ikmasi Ogrenme igeriginin de katilimer bir yaklagimla
zenginlestirilebilmesine olanak saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ogreten sorumlulugun
aglar lizerinde paylasilmasi ayrica 6grenme siirecinde tek kaynaktan bilginin tiretilmesi

yerine birden fazla bakis acisinin katkisiyla iiretilip yayilmasina olanak saglamaktadir.

Genel olarak 6greten rolleri incelendiginde, 6gretenin merkezde oldugu anlayisin terk
edildigi (sage on the stage) bunun yerine Ogretenin 6grenme siirecinde Ogrenenler
beraber hareket ettigi (Quide on the side) anlayisin kabul gordigi goriillmektedir (King,
1993). Ogrenen rollerinde ise dikkat geken nokta Ogretenin ortaya cikardigi yapisal
boslugu tamamlamak i¢in 6grenenlerin, 6grenme silirecinde daha fazla kontrolii ele
almalar1 ve bazi 6z becerileri gelistirme gereksinimi duymalaridir (Kop, 2011;
Alabdullaziz, 2015). Bununla beraber baglantici 6grenme ortamlarinda birgok roliin
artik ortaklasa paylasildigir goriilmektedir (Skrypnyk vd., 2015). Bu durum Siemens
(2006) tarafindan 6greten-6grenen rolleri arasinda bulaniklagan sinirlar oldugu yargisini

dogrulamaktadir.
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7. Ozet, Sonuc ve Oneriler

Bu bdliimde aragtirmanin Ozetine, sonucuna ve ileri arastirmalar i¢in Onerilere yer

verilmistir.

7.1. Ozet

Bu doktora tez caligmasi kapsaminda c¢evrimi¢i aglara dayali baglantici kitlesel agik
cevrimici derslerde etkilesim Oriintiilerinin ve Ogreten-6grenen rollerinin ne oldugu
sorularina yanit aranmistir. Bu aragtirma sorular1 ekseninde karma arastirma yontemi
sirali aciklayict desen benimsenmistir. Arastirmada baglantici kitlesel acik ¢evrimigi
derslerde ortaya c¢ikan etkilesim Oriintiilerinin  ve Ogreten-6grenen rollerinin
belirlenebilmesi i¢in, sosyal ag analizinden, goriisme, goézlem ve dokiiman
incelemesinden yararlanilmistir. Elde edilen bulgular baglanticilik, rizomatik 6grenme

ve sosyal ag kurami ¢ergevesinde tartisilmistir.

Etkilesim oriintiileri ve 6greten-0grenen rolleri incelenmeden Once sosyal ag analizi
verilerinden yola ¢ikarak demografik veriler analiz edilmistir. Bu baglamda baglantici
KACD topluluguna katilanlarin zaman ve mekan baglaminda dagilimi, kisisel
ozellikleri ve Kkiiltiirel baglamlarina yonelik betimsel analiz ve ¢ozliimlemeler

yapilmistir.

Etkilesim Oriintiilerinin belirlenmesi i¢in alt1 haftalik baglantict KACD verileri
toplanmis, oncelikle diiglim, bag ve genel ag yapisina iliskin metrikler hesaplanmus,
devaminda bu metriklere dayali olarak nitel ag cizgeleri olusturulmustur. Arastirma
bulgular1 hem nicel ag metrikleri hem de nitel ag ¢izgeleri baglaminda incelenmis ve
baglantici kitlesel acik ¢evrimici derslerin yiiriitiildiigli aglara dayali ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinda beliren etkilesim Oriintiisiiniin ne olduguna yonelik cevap aranmistir.
Aragtirma bulgularina gore baglantict KACD’larda birlesik-giiclii bag oriintiisii oldugu

gozlenmistir.

Ogreten-6grenen rollerinin belirlenmesinde farkli veri toplama ve analiz siiregleri
kullanilmis, hem zengin veri elde edilmesi, hem de veri c¢esitlemesi (triangulation)

yapilmas1 amaclanmustir. ilk olarak sosyal ag analizi verilerine gére diigiim, bag ve
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genel ag yapisina iligkin metrikler hesaplanmis ve bu metriklere gore ag cizgeleri
olusturulmustur. Diigiim metrikleri ve ag ¢izgelerinde yer alan konumlara gore 6grenme
toplulugunun olusmasi, bilgi akisinin hizlanmasi ve etkilesim yogunlugunun artmasina
neden olan &grenenler belirlenmistir. Belirlenen 80 kisilik 6grenene ve baglantici
KACD vyiiriitiiclisine ¢agr1 yapilmis, goriismeyi kabul eden 36 6grenen ve bir KACD
ylriitiiclisli ile ¢evrimi¢i gorlisme yapilmistir. Goriisme verilerinin yani sira KACD’1n
dordiincii haftas1 6greten roliine yonelik olarak yazilan 30 blog yazis1 dokiiman analizi
ile belirlenmis ve ¢6ziimlemesi yapilmistir. Bu verilere ek olarak arastirmacinin
katilimc1 gbzlemci olarak tuttugu gozlem notlar1 ¢oziimlenmis ve Ogreten-0grenen
rollerinin neler oldugu ortaya ¢ikarilmaya ve tanimlanmaya calisilmistir. Calisma
kapsaminda on iki d6greten rolii, on bir 6grenen rolii ve iki ortak rol olmak iizere toplam

yirmi bes d6greten-0grenen rolii belirlenerek tanimlanmaya ¢aligiimustir.

7.2. Sonuc¢

Bu doktora tez calismasinin genel amaci bir ekosistem olarak dijital aglar iizerinde
stirdiiriilen kitlesel agik ¢evrimigi derslerde baglantici 6grenme kurami ve rizomatik
o0grenme modeli baglaminda ortaya ¢ikan etkilesim Orilintiilerinin analizi; 0greten ve

Ogrenen rollerinin incelenmesidir.

Bu genel amag ¢ergevesinde asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir. Baglantict

kitlesel acik ¢cevrimici derslerde;

e Etkilesim Oriintiileri nasildir?

e Ogrenen/6greten rolleri ve bu rollerin islevleri nelerdir?

Nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig1 iki asamali agiklayici sirali karma

desenin kullanildig1 yontemde asagidaki ifade edilen arastirma sonuglarina ulagilmistir.

7.2.1. Demografik sonuclar

Baglantict KACD katilimcilarinin dagilimi A¢ik ve Uzaktan Ogrenmenin de taniminda
yer alan zaman ve mekan baglaminda incelendiginde kitlesellik 6zelliginin 6ne ¢iktig1

goriilmektedir. Bu ¢aligmada 24 zaman diliminin 17’sinden ve bes kitadan toplam 33
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iilkeden katilim gozlenmistir. Katilimcilar zaman dilimi ve cografi dagilim baglaminda
cesitlilik gostermektedir. Katilimeilarm biiyiik bir ¢ogunlugunun Ingilizce konusulan
ilkelerden olmasi ise ayrica dikkat ¢ekicidir. Demografik sonuglar KACD’larin kiiresel

mega sinif olma 6zelliklerini 6ne ¢ikarmaktadir.

Katilimeilarin alti haftalik baglantict KACD boyunca saatlere gore katilim Oriintiileri
incelendiginde her yeni temanin sunuldugu haftanin basinda ¢evrimigi tartismalarin
yukseldigi ve yeni bir tema sunulana kadar yavas yavas bu tartismalarin azalma egilimi

gosterdigi goriilmektedir.

Rhizol5 baglantict KACD katilimcilarinin  bulunduklar1 {lkelerin  diistik-ytiksek
baglamh kiiltiirlere gore incelemesi yapildiginda katilimcilarin %89’u diisiik baglaml

kiiltiirlerden geldigi, %11°nin ise yiiksek baglamli kiiltiirlerden geldigi goriilmektedir.

Katilimcilarin mikroblog sitesi Twitter {lizerinde kendilerini 140 karakter ile kisaca
tanittiklar1 mini biyografilerinin kelime bulutu ile analizi sonucu elde edilen betimsel
bulgulara gore katilimcilarin ¢ogunun 6grenme, egitim, égretme, teknoloji gibi terimleri
kullanarak kendilerini ifade ettikleri, mesleki bilgilerine gore ise birgogunun
yiiksekdgretimde egitimci veya égrenci oldugu veya lisans sonrasi bir dereceye sahip

olduklar1 goriilmektedir.

7.2.2. Etkilesim oriintiilerine yonelik sonuclar

Toplam 1121 katilmci tarafindan olusturulan 19295 etkilesime gore asagida ifade

edilen arastirma sonuclarina ulagilmistir.

Kiiresel metrikler: Rhizol5 baglantict KACD o6grenme ortaminda birlesik-giiclii
baglar1 olan ag oriintlisi gézlenmistir. Birlesik-giiclii baglar1 olan ag oriintiisii i¢erisinde
birden fazla alt 6grenme toplulugunun oldugu; katilimeilar ve alt-topluluklar arasinda
yogun, gii¢lii baglarin olustugu; katilimeilarin kendi aralarindaki baglarin giiclii oldugu
orlintli seklidir. Bagka bir ifadeyle birlesik-gli¢lii baglar1 olan ag oriintiisii etkili, verimli

ve anlaml1 6grenme siireglerinin yasanabilmesi i¢in ideal ag yapisini ifade etmektedir.

183



Etkilesim Oriintiileri, kiiresel-ag verileri ve yerel-diigiim verileri baglaminda ayrica
incelenmistir. Jeodezik degerlerinin yorumlanmasina goére katilimcilar birbirlerine
ortalama ii¢c adim uzakliktadir. Fiziksel diinya ortaminda bu oran ortalama alt1 adimdir.
Cevrimi¢i dijital aglar iletisim ve etkilesime geg¢mek i¢in katilimcilara avantaj
saglamakta, gliniimiizde siklikla goriilen ve katilimin zaman ve mekan baglaminda
kitlesel oldugu 6grenme ortamlarinda zaman ve mekan baglaminda ortaya c¢ikan
stnirliliklart  ortadan kaldirmaktadir. Jeodezik degerinin diisiik olmasi ayrica
katilimcilarin iletisim ve etkilesime dayali olarak daha etkili ve verimli 6grenme
deneyimleri yasayabilecekleri seklinde yorumlanmaktadir. Ortaya ¢ikan bu durum
kiiciik diinya fenomeni distlincesini destekledigi gibi “kiiresel kdy” Ongoriisiiniin de

gerceklestigini gostermesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Yogunluk degeri incelendiginde zengin 6grenme deneyimlerinin yasanabilmesine
olanak tantyan yiiksek bir ag yogunluk degeri gézlenmistir. Ayrica katilimci sayisindaki
azalmaya ters orantili bir sekilde ag yogunlugunda artan bir oran gozlenmektedir. Ag
yogunluk degerinin 6grenme ortamlarinda ortaya c¢ikan etkilesimi temsil etmesi
acisindan Rhizol5 6grenme aginda goézlenen ag yogunlugu katilimeilarin 6grenme

toplulugu icerisinde yiiksek oranda etkilesim sagladiklarini géstermektedir.

Karsilikli iletisim diizeyini temsil eden karsilikli diiglim eslesme orani ve karsilikli bag
orani alti hafta boyunca yaklasik degerleri almis, anlamli olmayacak derecede son
haftalara dogru yiikselme egilimi gostermistir. Bu durum karsiliklilik oraninin ag
icerisinde ortaya ¢ikan diger metriklerle diisiik bir korelasyon olduguna isaret

etmektedir.

Modiilerlik degeri incelendiginde Rhizol5 aginin fazla sayida alt bilesen olusturdugu
goriilmektedir. Ogrenme baglaminda bu durum incelendiginde 6grenme toplulugunda

ogrenme slirecinin ¢esitliligi ve zenginligine isaret etmektedir.

Yerel metrikler: Sosyal ag analiziyle digiimlere ait derece, i¢-derece ve dis-derece
merkeziligi degerleri incelendiginde, baglantict KACD aglarinda uzun kuyruk dagilimi
ve gii¢ yasasma uygun bir dagilim oldugu gozlenmistir. Bu dagilim sekli fiziksel
diinyada da goriilen bir durumdur ve ayni zamanda baglanticit KACD 6grenme

ortaminda Olgekten bagimsiz ag yapisinin olduguna isaret etmektedir. Ag yapisinin
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Olcekten bagimsiz ag olmasi, ¢evrimi¢i dijital 0§renme ortamlarinda ortaya c¢ikan
etkilesim Oriintlilerinin ve gii¢ dagilimiin ger¢ek diinyadaki duruma benzer olmasini
ifade eder. Bu durum ise topluluk olusturma siirecinde tercihli baglanma (preferential

attachment) dinamiklerinin gerceklestigini gostermektedir.

Yerel ag metrikleri incelendiginde dikkat ¢ceken bir diger nokta da Pareto Kanunu, 80/20
kurali ve 90-9-1 kuralinda aciklanan iiretim-tilketim dengesine benzer bir durumun
baglantict KACD aglarinda da gozlenmesidir. Ogrenme baglaminda incelendiginde
yukarida ifade edilen iliskiler 6grenme igeriklerinin ve bilginin hangi oranlarda iiretilip

tilkendiginin anlasilmasi agisindan énemlidir.

Baglantic1 6grenme ortamlarinda katilimcilarin 68renme siireglerinde sorumlulugu
almasi, katilimcilardan igerik tiiketmek kadar igerik iliretmeye yoOnelik bir beklenti
olmasi, sosyal iletisimin baglantici ag ortaminda desteklenmesi ve katilimcilarin
etkilesim kurabilmek az sayida adima ihtiyag duymasi baglantict 6grenme ortamlari
ogrenme siireglerinde etkilesimi destekleyen bir Ogrenme ortami olarak ortaya
cikmaktadir. Rizomatik Ogrenmenin hiyerarsik yapiyr reddetmesi ve Ogrenenleri
yasamboyu Ogrenme baglaminda daha fazla katilim gostermeye tesvik etmesi ise

etkilesimi artiran bir diger sebep olarak degerlendirilmektedir.

7.2.3. Ogreten-o6grenen rollerine yonelik sonuclar

Baglanticilik ve rizomatik 6grenme kuramlar1 6grenme siireclerinde sorumlulugu biiyiik
Ol¢iide 0grenenlere vermekte ve katilimer bir yaklasimi desteklemektedir. Dolayisiyla
geleneksel KACD’lar ile kiyaslandiginda ¢ok sayida 6greten-6grenen rolii ortaya ¢iktigi

goriilmektedir.

Ogreten-6grenen rollerinin belirlenmesinde, sosyal ag analizi metrikleri, sosyal ag
analizi gizgeleri, goriisme, gézlem ve dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler
kullanilmistir. Ogreten, dgrenen ve ortak roller Tablo 17°de gdsterilmistir. Toplam 25
rol belirlenmis, ortaya ¢ikan rollerden 12 tanesi 6greten, 11 tanesi 6grenen ve 2 tanesi

Ogreten-0grenen ortak rolii olarak tanimlanmustir.
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Tablo 17. Ogreten ve 6grenen rolleri

Ogreten Ogreten-6grenen ortak Ogrenen
rolleri
1. Bahgivan (gardener) 1. Es-Ogreten 1. Baglayici (connector)
2. Denge bozucu (co-teacher) 2. Destekleyici (supporter)
(destabilizer) 2. Es-0grenen 3. Es-kolaylastiric1 (co-facilitator)
3. Kolaylastiricl (facilitator) (co-learner) 4. Gozlemci (observer)
4. Nesne yapici (thing maker) 5. Katki saglayici (contributer)
5. Ortam hazirlayici 6. Kuvvetlendirici (amplifier)
(tone setter) 7. Ogrenme tasarimcisi
6. Ogretim/6grenme (learning designer)
tasarimcisi 8. Oz-diizenleyici (self-regulator)
(Instruction/learning 9. Oz-kolaylastirici
designer) (self-facilitator)
7. Rehber (guide) 10. Uretici-tiiketici
8.  Sosyal yatistirict (producer-consumer)
(social soother) 11. Yaratici (creator/curator)

9. Tetikleyici (trigger)

10. Toplayici (gatherer)

11. Yol gosterici (way finder)
12. Etkinlestirici (activator)

Ortaya cikarilan rollerde dikkat ¢ceken nokta 6greten ve Ogrenen arasindaki sinirlarin
bulaniklagsmas1 ve ortak rollerin ¢ikmasi seklindedir. Ogreten rolleri incelendiginde
geleneksel yaklasimin tersine 6gretenin 6grenme siirecinin merkezinde bilginin kaynagi
degil; Ogrenme siirecini ve Ogrenme ortamin1 kolaylastirmaya yonelik rollerin
belirginlestigi goriilmektedir. Ogrenen rolleri incelendiginde ise grenme sorumlulugun
daha fazla alindigi, Ogrenenin otonomlugunun ve bagimsiziginin daha fazla
vurgulandig rollerin 6n plana ¢iktig1 gérmektedir. Ogrenen rollerinde dikkat ¢eken bir
diger nokta ise 6grenenin 6grenme siirecinin merkezinde bilginin tiireticisi oldugu kadar
iireticisi de olmasidir. Ogrenen ve dgreten tarafindan paylasilan roller ise es-dgrenen ve
es-Ogreten rolleridir. Caligma bulgulartyla belirlenip tanimlanan bu roller baglantic
KACD o6grenme ortamlarinda sorumlulugun ve giiciin 6greten ve 0grenen tarafindan
paylasildigin1  gostermesi agisindan ilgingtir. Paylasilan bu sorumluluk kolektif,

katilimci ve isbirligine dayali 6grenme siireglerine isaret etmektedir.

7.2.4. Genel degerlendirme

Ortaya ¢ikan bu sonug, Rhizol5 baglantict KACD’mn birlesik-gii¢lii baglar1 olan ag
yapisina sahip oldugunu gostermektedir. Ancak, ortaya cikan etkilesim Oriintiisiine
yonelik bu bulgularin ¢evrimi¢i 6grenme topluluklarinda topluluk yapisinin ne

olduguna, bilgi akisinin ne diizeyde gergeklestigine, etkilesim yogunlugunun ne
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derecede gerceklestigine ve ag dinamiklerini belirleyen unsurlara bagli olarak degisim
gosterebilecegi unutulmamalidir. Baglantict KACD aginda ortaya cikan oOgreten-
ogrenen rolleri Rhizol5 baglaminda belirlenmis ve tanimlanmis, Ogreten ve
Ogrenenlerin 6grenme siirecinde ne tiir rolleri {istlendikleri agiklanmaya c¢alisilmistir.
Ancak farkli degiskenlerde, 6grenen-6greten rollerinin degisim gosterip gostermeyecegi
farkli ¢alismalarla analiz edilmelidir. Elde edilen bulgularin baglanticit KACD’larin
daha 1iyi anlagilmasina yonelik ilgili alanyazina katki yapmasinin yaninda,

yiiksekdgretim kurumlarina, 6greten ve 6grenenlere yardimci olmast umulmaktadir.

7.3. Oneriler

Arastirma baglaminda elde edilen bulgu ve sonuglar dogrultusunda, asagidaki konularda

oneriler sunulmustur.

Arastirmacilar icin oneriler

e Bu arastirma baglaminda baglantict KACD katilimeilarinin - gosterdikleri
etkilesim ve katilim ile bulunduklart kiiltiirel baglam arasinda dikkat cekici bir
iliski gozlenmistir. Kiltiirel baglam, etkilesim ve katilima yonelik iligkinin
belirlenmesine yonelik ileri aragtirmalarin ilgili alanyazina katki saglayacagi
gibi baglantict KACD diizenlemeyi diisiinenlerin karar vermesine de yardimci
olacag diisiiniilmektedir. Bu tez calismasi baglaminda ortaya ¢ikan arastirma
bulgularina dayanarak kiiltiirel baglama yonelik ileri arastirmalarin yapilmasi

onerilmektedir.

e KACD katilimcilarinin  genellikle bir yiiksekogretim derecesine sahip
yasamboyu Ogrenenler oldugu bu tez ¢alismasi kapsaminda ve alanyazindaki
diger arastirmalar tarafindan da dogrulanmigtir. Bu diisiinceler ekseninde KACD
katilimcilarinin androgoji veya hetagoji gibi yasamboyu 6grenmeyi destekleyen
yaklagimlar ¢ercevesinde incelenmesinin KACD katilimcilarin1 anlamak ve
gereksinimlerini belirlemek agisindan onemli oldugu disiiniilmektedir. Bu
noktada aragtirmacilarin androgoji ve/veya hetagoji yaklagimlarmi kuramsal

cerceve olarak kullanacaklari ileri ¢aligmalar yapmalari 6nerilmektedir.

187



KACD katilimcilarinin bazilarimin yiiksek derece merkeziligi ve arasindalik
merkeziligi degerleriyle One ¢iktig1 ve Ogrenme topluluklari olusurken bir
cekirdek gibi gorev yaptiklar1 goriilmektedir. Bu 6grenenlerin anlagilmasina ve
derinlemesine ¢oziimlenmesine yoOnelik yapilacak nitel arastirmalarin KACD
Ogrenen profillerinin belirlenmesine yonelik faydali arastirma bulgular

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu tez c¢alismasi baglaminda baglantict KACD’larda ortaya ¢ikan Ogreten-
ogrenen rolleri Rhizol5 uygulamasi kapsaminda belirlenmeye ¢alisilmustir.
Bununla beraber ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin dinamik yapist geregi farkl
O0grenme ortamlarinda farkli roller ortaya ¢ikabilecegi diistinilmektedir. Calisma
kapsaminda tanimlanan rollerin dogrulanmasi veya yanliglanmasi ya da yeni
rollerin tanimlanabilmesi i¢in benzer baglamlarda arastirmalar yapilmasinin

ilgili alanyazini zenginlestirecegi diistiniilmektedir.

Baglantici KACD’larda etkilesim oOriintiilerinin ve Ogreten-6grenen rollerinin
belirlenmesine yonelik yapilan bu ¢alismanin karsilastirmali bir arastirma olarak
geleneksel KACD’lar i¢in de tekrarlanmasinin KACD’larin  daha iyi
anlagilabilmesine katki saglayacagi diigiiniilmektedir. Bu baglamda geleneksel

KACD’lar1 konu alan benzer ileri arastirmalarin yapilmasi nerilmektedir.

Uygulayicilar icin oneriler

Bu ¢alisma kapsaminda dikkat ¢eken sonuglardan birisi de 6greten ve 6grenenler
arasinda bulaniklasan roller ve paylasilan 6grenme sorumlulugudur. Bu sonuglar
ekseninde baglantict KACD uygulamayr planlayanlarin 6greten-68renen
rollerini ve giic dagilimin1 dikkate alarak KACD planlamasi yapmasinin,
yapilmasi planlanan uygulamalar1 daha etkili, verimli ve g¢ekici hale

dontistiirebilecegi diistiniilmektedir.

Kurumlar i¢in oneriler

Bu caligma kapsaminda elde edilen bulular baglantict KACD katilimcilarinin
diisiik baglamli kiiltiirlere mensup 06g8renenler oldugu ve aktif katilimin

genellikle bu baglamdaki Ogrenenler tarafindan sergilendigi goriilmektedir.
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Dolayisiyla baglantict KACD uygulamay1 planlayan kurumlarin 6grenenlerin bu

ozelliklerini dikkate almalar1 onerilmektedir.

Baglantict KACD’lar tasarimlanirken kitlesellik 6zelligi dikkate alinmali ve
altyap1 sistemleri buna gore kurulmalidir. Kitlesellik farkli cografyalardan
Ogrenenleri niteleyebilecegi gibi zamansal olarak ta farklilik gdsterebilir.
Dolayisiyla kitlesel agik ¢evrimici derslerde, kitlelerin i¢inde farkli kiiltiirlerden
bir araya gelmis birbirinden farkli bireysel 6zelliklere sahip bireyler olabilir.
Dolayisiyla  6grenenlerin ~ bireysel  farkliliklar1 g6z  Oniine  alinarak
bireysellestirmeye uygun 6grenme firsatlarinin sunulmasi, baglantic1 6grenenler
icin uygun bir segenek olarak degerlendirilmektedir. Bu diisiinceden hareketle
kurumlarin bireysellestirmeye uygun Ogrenme igerikleri gelistirmeye yonelik

ileri calismalar planlanabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ek 1. Rhizol5 yiiriitiiciisiiyle yapilan gériigsme formu ve sorular

Consent to Participate in Dissertation Research
Dear Rhizo15 facilitator,

You are invited to participate in a dissertation research study, entitled “ldentifying
Teacher-Learner Roles and Interaction Patterns In Connectivist Massive Open Online
Courses”. The study is being conducted by Aras BOZKURT who is a PhDc at Anadolu
University, Graduate School of Social Sciences, Distance Education Department. This
study is supported by Anadolu University under the grant no: 1505E434

The purpose of this research study is to examine interaction patterns and
teacher/learner roles in cMOOCs. We employed a mixed research design in which
social network analysis, observation, document analysis and online questionnaire are
used for data collecting.

There is no compensation for participating in this study. However, your participation
will be a valuable addition to our research and findings could lead to greater public
understanding of teacher/learner roles in a cMOOC. The results from this study will be
used for academic purposes and will be presented in academic papers (dissertation,
article or presentation).

You were selected as a participant in this study because you are the facilitator of
Rhizo15 cMOOC and you are known as the one who coined the term “MOOC”.

If you agree to participate:
e You will complete a questionnaire with one open-ended question.

e The online questionnaire will take approximately 5-15 minutes of your time.

There are no known risks or some possible risks or discomfort which could cause you
to feel uncomfortable. There will be no costs for participating, nor will you benefit
from participating. Your name and email address will be kept during the data collection
phase for tracking purposes only. Only me, Aras BOZKURT, will have access to the
data during data collection. Identifying information will be stripped from the final
dataset. All information will be destroyed after 5-year time. However, if you accept, we
would like to refer your Twitter profile name and use your tweets (from rhizol5
conversations) as examples. There is an option below to be an anonymous or named
participant to the research.

Your participation in this study is voluntary. You may decline to answer any question
and you have the right to withdraw from participation at any time. Withdrawal will not
affect your relationship with The University of Anadolu in anyway. If you do not want
to participate, please either simply stop participating or close the browser window.

We will send three notification mails to invite you this research study in case you may
miss current call to participate in research. If you do not want to receive any more
reminders, you may email us at arasbozkurt@gmail.com

You are welcome to ask the researchers any questions that occur to you during the
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survey or interview. If you have further questions once the interview is completed, you
are encouraged to contact the researchers using the contact information given below.

If you have any questions about the study, contact the researcher Aras BOZKURT at
+905058544404 or send an email to arasbozkurt@gmail.com

If you agree to participate, please continue with the following page
Thank you.

Aras BOZKURT
arasbozkurt@gmail.com

INTERVIEW QUESTION

e Considering your experiences in #rhizol5 (and other cMOOQOCs you facilitated),
how do you define your role(s) in online, networked learning environments?

DEMOGRAPHICS
e Gender:
e Age:
e Occupation:
e Education:
e Country:
I want to be a(n);
e anonymous participant
e named participant
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Doktora Tez Cahismasi i¢cin Katihmer Riza Formu
Sevgili Rhizo15 kolaylastiricisi,

“Baglantic1 Kitlesel Acik Cevrimici Derslerde Etkilesim Oriintiileri Ve Ogreten-
Ogrenen Rollerinin Belirlenmesi” baslikli doktora tez ¢alismasina katilmak igin davet
edildiniz. Bu calisma Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Uzaktan
Anabilim dali doktora adayr Aras BOZKURT tarafindan yiiriitilmektedir. Calisma
Anadolu Universitesi tarafindan 1505E434 no’lu proje kapsaminda desteklenmektedir.

Bu ¢alismanin amaci baglantict KACD’larda etkilesim Oriintiilerini ve 6greten/6grenen
rollerini incelemektir. Calisma icin sosyal ag analizi, gbzlem, belge incelemesi ve
cevrimi¢i anketin veri toplama amaciyla kullanilacagi karma arastirma deseni
benimsenmistir.

Bu caligmaya katilmanizdan dolay1 size herhangi bir katkida bulunulmayacaktir.
Bununla beraber, katiliminiz ¢alismamiza onemli bir katki saglayacak ve arastirma
bulgular1 baglantict KACD’larda 6greten/6grenen rollerinin  anlasilmasina yol
acacaktir. Calisma sonuclar1 akademik amaglarla kullanilacak ve akademik calisma
olarak (tez, makale veya sunum) sunulacaktir.

Bu c¢aligmaya Rhizo15 baglantict KACD’1n kolaylastiricis1 ve “KACD” terimini ortaya
atan kisi oldugunuz icin se¢ildiniz.

Eger caligmaya katilirsaniz:
e Sadece bir sorudan olusan acik uglu bir goriisme sorusundan olusan anketi
tamamlayacaksiniz.
e (Cevrimici anket formunu tamamlamak yaklasik 5-15 dakikanizi alacaktir.

Bu caligma sizi rahatsiz edecek bilinen veya olasi herhangi bir risk tagimamaktadir.
Calismaya katilmanin herhangi bir maliyeti veya size saglayacagi maddi bir faydasi
yoktur. Isminiz ve eposta adresiniz veri toplama siiresince katilimcilar: takip edebilmek
icin kullanilacaktir. Sadece arastirmaci, Aras BOZKURT, veri toplama siiresince
bilgilerinize ulasacaktir. Sizi tanimlayan bilgiler son veri setinden ¢ikarilacaktir.
Bununla beraber, eger kabul ederseniz, sizin Twitter profil bilgilerinizi ve tweetlerinizi
(Rhizo15’te bulundugunuz iletisim siire¢lerinden) kullanmak istiyoruz. Asagida
calismaya anonim veya acik kimliginizle katilmak i¢in bir segenek mevcuttur.

Calismaya katilimimiz gonilliiliik esasina dayalidir. Herhangi bir soruya cevap
vermeme veya herhangi bir zaman c¢alismadan ¢ekilme hakkina sahipsiniz. Calismadan
cekilmeniz sizin Anadolu Universitesi ile olabilecek iliskilerinizi hicbir sekilde
etkilemeyecektir. Eger ¢alismaya katilmak istemiyorsaniz ¢calismadan hemen cekilebilir
veya bilgisaranizdaki mevcut pencereyi simdi kapatabilirisiniz.

Size calismaya katilim cagrimimizi davetimizi kagirma ihtimalinize karsi ii¢ tane
hatirlatma epostast gonderecegiz. Eger herhangi bir hatirlatict eposta almak
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istemiyorsaniz, liitfen arasbozkurt@gmail adresine eposta gonderiniz.

Arastirmacilara anket veya goriisme boyunca olasi herhangi bir soruyu sorabilirsiniz.
Gorlisme tamamlandiktan sonra sorunuz olursa, asagida verilen iletisim bilgileriyle
arastirmaciyla iletisime gegebilirsiniz.

Eger calisma ile herhangi bir sorunuz olursa, aragtirmaci Aras BOZKURT ile
+905058544404 nolu telefondan iletisime gegebilir veya arasbozkurt@gmail.com
adresine eposta gonderebilirisiniz.

Eger ¢alismay1 katilmay1 kabul ediyorsaniz liitfen bir sonraki sayfaya geciniz.
Tesekkiir ederiz.

Aras BOZKURT
arasbozkurt@gmail.com

GORUSME SORUSU

Rhizol15 (ve kolaylastirict olarak yer aldigmmiz diger baglantict KACD’lardeki)
deneyiminizi g6z Oniine alarak ¢evrimigi aglara dayali Ogrenme ortamlarindaki
roliiniizii/rollerinizi nasil tanimlarsiniz?

DEMOGRAFIK BIiLGILER
e Cinsiyet
e Yas
e Meslek
e Egitim
o Ulke

Caliyma kapsaminda;
e Anonim katilimci olmak istiyorum.
e Acik kimligimle katilime1 olmak istiyorum.
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Ek 2. Rhizol5 katilimcilary ile yapilan goriisme formu ve sorular

Consent to Participate in Dissertation Research
Dear Rhizo15 participant,

You are invited to participate in a dissertation research study, entitled “ldentifying
Teacher-Learner Roles and Interaction Patterns In Connectivist Massive Open Online
Courses”. The study is being conducted by Aras BOZKURT who is a PhDc at Anadolu
University, Graduate School of Social Sciences, Distance Education Department. This
study is funded by Anadolu University under the grant no: 1505E434

The purpose of this research study is to examine interaction patterns and
teacher/learner roles in a cMOOC. We employed a mixed research design in which
social network analysis, observation, document analysis and online questionnaire are
used for data collecting.

There is no compensation for participating in this study. However, your participation
will be a valuable addition to our research and findings could lead to greater public
understanding of teacher/learner roles in a cMOOC. The results from this study will be
used for academic purposes and will be presented in academic papers (dissertation,
article etc.).

You were selected as a possible participant in this study because you were identified as
one of the most influential participant (through social network analysis) in Rhizomatic
Learning cMOOC.

If you agree to participate:
e You will complete a questionnaire with one open-ended question.
e The online questionnaire will take approximately 5-15 minutes of your time.

There are no known risks or some possible risks or discomfort which could cause you to
feel uncomfortable. There will be no costs for participating, nor will you benefit from
participating. Your name and email address will be kept during the data collection phase
for tracking purposes only. Only me, Aras BOZKURT, will have access to the data
during data collection. Identifying information will be stripped from the final dataset.
All information will be destroyed after 5-year time. However if you accept, we would
like to refer your Twitter profile name and use your tweets (from rhizo15 conversations)
as examples. There is an option to be an anonymous or named participant to the
research at the end of the questionnaire.

Your participation in this study is voluntary. You may decline to answer any question
and you have the right to withdraw from participation at any time. Withdrawal will not
affect your relationship with The University of Anadolu in anyway. If you do not want
to participate, please either simply stop participating or close the browser window.

We will send three notification mails to invite you this research study in case you may
miss current call to participate in research. If you do not want to receive any more
reminders, you may email us at arasbozkurt@gmail.com
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You are welcome to ask the researchers any questions that occur to you during the
survey or interview. If you have further questions once the interview is completed, you
are encouraged to contact the researchers using the contact information given below.

If you have any questions about the study, contact the researcher Aras BOZKURT at
+905058544404 or send an email to arasbozkurt@gmail.com

If you agree to participate, please continue with the following page

Thank you.
Aras BOZKURT

INTERVIEW QUESTION
e Considering your experiences in Rhizomatic Learning: A practical view, how do
you define your role(s) in #Rhizo15 learning environments?

DEMOGRAPHICS
e Gender:
o Age:
e Occupation:
Education (continuing or completed):
o Country:
I want to be a(n);
e anonymous participant
e named participant
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Doktora Tez Cahismasi I¢in Katihmel Formu
Sevgili Rhizo15 katilimcisi,

“Baglantic1 Kitlesel Acik Cevrimici Derslerde Etkilesim Oriintiileri Ve Ogreten-
Ogrenen Rollerinin Belirlenmesi” baslikli doktora tez ¢alismasina katilmak igin davet
edildiniz. Bu calisma Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Uzaktan
Anabilim dali doktora adayr Aras BOZKURT tarafindan yiiriitilmektedir. Calisma
Anadolu Universitesi tarafindan 1505E434 no’lu proje kapsaminda desteklenmektedir.

Bu ¢alismanin amaci baglantict KACD’larda etkilesim Oriintiilerini ve 6greten/6grenen
rollerini incelemektir. Calisma i¢in sosyal ag analizi, gozlem, belge incelemesi ve
cevrimi¢i anketin veri toplama amaciyla kullanilacagi karma arastirma deseni
benimsenmistir.

Bu caligmaya katilmanizdan dolay1 size herhangi bir katkida bulunulmayacaktir.
Bununla beraber, katiliminiz ¢alismamiza onemli bir katki saglayacak ve arastirma
bulgular1 baglantict KACD’larda 6greten/6grenen rollerinin  anlasilmasina yol
agacaktir. Calisma sonuglar1 akademik amaglarla kullanilacak ve akademik calisma
olarak (tez, makale veya sunum) sunulacaktir.

Bu galismaya Rizomatik Ogrenme baglantict KACD’da (sosyal ag analizi araciliiyla)
en etkili katilimcilardan brisi olarak belirlendiginiz i¢in muhtemel bir calisma
katilimcisi olarak se¢ildiniz.

Eger ¢alismaya katilirsaniz:
e Sadece bir sorudan olusan acik uglu bir goriisme sorusundan olusan anketi
tamamlayacaksiniz.
e (Cevrimici anket formunu tamamlamak yaklasik 5-15 dakikanizi alacaktir.

Bu caligma sizi rahatsiz edecek bilinen veya olas1 herhangi bir risk tasimamaktadir.
Calismaya katilmanin herhangi bir maliyeti veya size saglayacagi maddi bir fayda
yoktur. Isminiz ve eposta adresiniz veri toplama siiresince katilimcilar1 belirlemek igin
kullanilacaktir. Sadece arastirmaci, Aras BOZKURT, veri toplama siiresince
bilgilerinize ulasacaktir. Sizi tanimlayan bilgiler son veri setinden c¢ikarilacaktir.
Bununla beraber, eger kabul ederseniz, sizin Twitter profil bilgilerinizi ve tweetlerinizi
(Rhizo15’te bulundugunuz iletisim siire¢lerinden) kullanmak istiyoruz. Asagida
calismaya anonim veya agik kimliginizle katilmak i¢in bir se¢enek mevcuttur.

Caligmaya katiliminiz goniilliiliik esasmna dayalidir. Herhangi bir soruya cevap
vermeme veya herhangi bir zaman ¢alismadan ¢ekilme hakkina sahipsiniz. Calismadan
cekilmeniz sizin Anadolu Universitesi ile olabilecek iliskilerinizi hicbir sekilde
etkilemeyecektir. Eger ¢alismaya katilmak istemiyorsaniz ¢calismadan hemen c¢ekilebilir
veya bilgisaranizdaki mevcut pencereyi simdi kapatabilirisiniz.

Size caligmaya katilim cagriminmizi davetimizi kacirma ihtimalinize karsi {i¢ tane
hatirlatma epostas1 gonderecegiz. Eger herhangi bir hatirlatici eposta almak
istemiyorsaniz, liitfen arasbozkurt@gmail adresine eposta gonderiniz.
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Arastirmacilara anket veya goriisme boyunca olasi herhangi bir soruyu sorabilirsiniz.
Goriisme tamamlandiktan sonra sorunuz olursa, asagida verilen iletisim bilgileriyle
arastirmaciyla iletisime gegebilirsiniz.

Eger c¢alisma ile herhangi bir sorunuz olursa, arastirmact Aras BOZKURT ile
+905058544404 nolu telefondan iletisime gegebilir veya arasbozkurt@gmail.com
adresine eposta gonderebilirisiniz.

Eger caligsmay1 katilmay1 kabul ediyorsaniz liitfen bir sonraki sayfaya geciniz.
Tesekkiir ederiz.

Aras BOZKURT
arasbozkurt@gmail.com

GORUSME SORUSU
Rhizomatic Learning: A practical View isimli isimli baglantictc KACD’da
deneyimlerinizi diisiindiigiiniizde, #Rhizo15 O0grenme ortamlarindaki

roliiniizi/rolleriniz nasil tanimlarsiniz?

DEMOGRAFIK BILGILER
e Cinsiyet
e Yas
e Meslek
e Egitim
e Ulke

Calisma kapsaminda;
e Anonim katilimci olmak istiyorum.
e Acik kimligimle katilimc1 olmak istiyorum.

198



mailto:arasbozkurt@gmail.com

Ek 3. Dokiiman incelemesiyle ¢oziimlemeleri yapilan blog yazilari

No | Yazar Blog Yazis1

1 Aaron Johannes | What if Dave is batman? #rhizo15

2 Aaron Johannes | 112 Scott Johnson quotes: out of context and in no particular
order. #rhizol5

3 Aldon Hynes You Have the #Rhiz015

4 Aldon Hynes Digitally Questioning Authorities

5 Angela Brown Entanglement in online communities

6 Ann Gagne Teaching & Design: myths, content, and why we are all Dave

7 Apostolos K Goodbye Dave. Hello Dave.

8 Autumm Caines | Enough About Getting Rid of ‘Dave’: Exploring Spontaneity
and the Metaphor of the Gardener

9 Doug Symington | #rhizo15 week4 odeToDave

10 | Emily Purser Dave who?

11 | Greg McVerry A multimodal definition of Lines of Flight for #rhizo15

12 | Helen DeWaard | Minding my garden — a #Rhizo15 reflection on teaching

13 | Hsiao-yun #rhizol15 week 4: Not the disappearing teacher

14 | Jaap Bosman Critical rationalism or postmodernism in #rhizo15 learning

15 | Kevin Hodgson | Being a Rhizomatic Teacher (in K-12 Setting)

16 | Laura Gibbs If not Dave, then what...? Week 4 in #Rhizo15

17 | Laura Pasquini Time to Drop the Mic Instructors: Learning Gone Wild
{#Rhizo15 Week 4}

18 | Lisa Hubbell Sestina Challenge and Open-Ended Prompts

19 | LisaM Lane Rhizo15: Toppling the teacher

20 | Maha Bali Power that Remains When We L eave the Classroom

21 Maha Bali So you wanna facilitate a cMOOC?

22 | Maren Deepwell | #rhizo15 in the cemetery: borrowing from Anthropology to
reflect on different learning spaces

23 | Raymond #Rhizo15 week 4: (rhizo life without Dave?)

Maxwell

24 | Rebecca Hogue | Don’t de-value our roles as educators — #rhizo15

25 | Ron Samul #rhizo15 / week four / writers write to "know"

26 | Ron Samul #rizol15 / from connections to the classroom part 11

27 | Sandra Sinfield | #becomingeducational joins #rhizo15: W4 blog post: Get (rid
of) Dave!!

28 | Susan Watson Daveless, Less Dave, Lest Dave, Let Dave

29 | Tania Sheko How do we ‘teach’ rhizomatically? or, even... do we?
#rhizol15 #week4

30 | Viplav Baxi #rhizol5 Hacking the Week 4 challenge

31 | Wendy Taleo Possible un-Dave-ness - Week 4 time traveller award goes

199



http://imagineacircle.com/2015/05/08/what-if-dave-is-batman-rhizo15/
http://imagineacircle.com/2015/05/09/112-scott-johnson-quotes-out-of-context-and-in-no-particular-order-rhizo15/
http://imagineacircle.com/2015/05/09/112-scott-johnson-quotes-out-of-context-and-in-no-particular-order-rhizo15/
http://www.orient-lodge.com/node/5429
http://www.orient-lodge.com/node/5433
https://intothetwilight.wordpress.com/2015/05/09/dave-the-entangler/
http://allthingspedagogical.blogspot.com/2015/05/teaching-design-misconceptions-of-id.html
http://idstuff.blogspot.com/2015/05/dave-is-really-hal-who-is-emulating.html
http://autumm.edtech.fm/2015/05/09/enough-about-dave-exploring-spontaneity-and-the-metaphor-of-the-gardner/
http://autumm.edtech.fm/2015/05/09/enough-about-dave-exploring-spontaneity-and-the-metaphor-of-the-gardner/
http://learningdiary.blogspot.com/2015/05/rhizo15-week4-odetodave.html
http://uncontente.weebly.com/rhizo15/dave-who
http://rhizo15.jgregorymcverry.com/2015/a-multimodal-definition-of-lines-of-flight-for-rhizo15
https://fiveflames4learning.wordpress.com/2015/05/11/minding-my-garden-a-rhizo15-reflection-on-teaching/
http://known.hsiaoyun.net/2015/rhizo15-week-4-not-the-disappearing-teacher
https://connectiv.wordpress.com/2015/05/10/critical-rationalism-or-postmodernism-in-rhizo15-learning/
http://dogtrax.edublogs.org/2015/05/08/being-a-rhizomatic-teacher-in-k-12-setting/
http://oudigitools.blogspot.com/2015/05/if-not-dave-then-what-week-4-in-rhizo15.html
https://techknowtools.wordpress.com/2015/05/16/drop-the-mic-for-learning/
https://techknowtools.wordpress.com/2015/05/16/drop-the-mic-for-learning/
https://openbooklibrarian.wordpress.com/2015/05/10/sestina-challenge-and-open-ended-prompts/
http://lisahistory.net/wordpress/2015/05/rhizo15-toppling-the-teacher/
http://blog.mahabali.me/blog/pedagogy/power-that-remains-when-we-leave-the-classroom/
http://blog.mahabali.me/blog/uncategorized/2239/
https://marendeepwell.wordpress.com/2015/05/10/rhizo15-in-the-cemetery-borrowing-from-anthropology-to-reflect-on-different-learning-spaces/
https://marendeepwell.wordpress.com/2015/05/10/rhizo15-in-the-cemetery-borrowing-from-anthropology-to-reflect-on-different-learning-spaces/
https://raymmaxx.wordpress.com/2015/05/07/rhizo15-week-4-rhizo-life-without-dave/
http://rjh.goingeast.ca/2015/05/07/dont-de-value-our-roles-as-educators-rhizo15/
http://cookbookforhumans.blogspot.com/2015/05/rhizo15-week-four-writers-write-to-know.html
http://cookbookforhumans.blogspot.com/2015/05/rizo15-from-connections-to-classroom.html
https://becomingeducational.wordpress.com/2015/05/15/becomingeducational-joins-rhizo15-w4-blog-post-get-rid-of-dave/
https://becomingeducational.wordpress.com/2015/05/15/becomingeducational-joins-rhizo15-w4-blog-post-get-rid-of-dave/
http://teachingbeyondtropes.blogspot.com/2015/05/daveless-less-dave-lest-dave-let-dave.html
http://taniasheko.com/uncategorized/how-do-we-teach-rhizomatically-or-even-do-we-rhizo15-week4/
http://taniasheko.com/uncategorized/how-do-we-teach-rhizomatically-or-even-do-we-rhizo15-week4/
https://learnos.wordpress.com/2015/05/06/rhizo15-hacking-the-week-4-challenge/
http://wentalearn.blogspot.com/2015/05/possible-un-dave-ness-week-4-time.html
http://wentalearn.blogspot.com/2015/05/possible-un-dave-ness-week-4-time.html

Kaynakc¢a

Abelson, H. (2008). The creation of OpenCourseWare at MIT. Journal of Science
Education and Technology, 17(2), 164-174.

Accredible Accredible. (2013). 5 MOOC Professors to See Before You Die by.
http://blog.accredible.com/5-mooc-professors-to-see-before-you-die/ (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Adamic, L. A., & Huberman, B. A. (2000). Power-law distribution of the world wide
web. Science, 287(5461), 2115.

Adams, C., Yin, Y., Madriz, L. F. V., & Mullen, C. S. (2014a). A phenomenology of
learning large: the tutorial sphere of xMOOC video lectures. Distance
Education, 35(2), 202-216.

Adams, C., Yin, Y., Madriz, L. F. V., & Mullen, C. S. (2014b). Snapshots from the
Lived World of Massive Open Online Courses (MOOCSs): A phenomenological

study of learning large. The 9th International Conference on Networked
Learning 2014.

http://www.lancaster.ac.uk/fss/organisations/netlc/past/nlc2014/abstracts/pdf/ada

ms2.pdf (Erigim tarihi: 28.04.2016)

Akbay Dogan, H. (2010). Cevrimi¢i 6grenme topluluklarinin sosyal ag analizi: Bir
Oogretmen forumu Ornegi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Anadolu
Universitesi, Eskisehir.

Akbulut, Y. (2012). Veri ¢oziimleme teknikleri. (A. Simsek. ed.). Sosyal Bilimlerde
Aragtirma Yontemi (5.134-161). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.
Alabdullaziz, F. (2015). Cultural diversity in massive open online courses: The
correlation between cultural indicators and students' attrition. Doctoral

dissertation. University of Northern Colorado, The USA.

Allen, 1. E., & Seaman, J. (2013). Changing Course: Ten Years of Tracking Online
Education in the United States. Sloan Consortium.

http://www.onlinelearningsurvey.com/reports/changingcourse.pdf (Erisim tarihi:

28.04.2016)

Anderson, C. (2004). The Long Tail. Wired Magazine.
http://archive.wired.com/wired/archive/12.10/tail.html (Erisim tarihi:
28.04.2016)

200


http://blog.accredible.com/5-mooc-professors-to-see-before-you-die/
http://www.lancaster.ac.uk/fss/organisations/netlc/past/nlc2014/abstracts/pdf/adams2.pdf
http://www.lancaster.ac.uk/fss/organisations/netlc/past/nlc2014/abstracts/pdf/adams2.pdf
http://www.onlinelearningsurvey.com/reports/changingcourse.pdf
http://archive.wired.com/wired/archive/12.10/tail.html

Anderson, T. (2013). Promise and/or peril: MOOCs and open and distance
education. Commonwealth of Learning.

https://landing.athabascau.ca/file/view/274885/promise-andor-peril-moocs-and-

open-and-distance-education (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Anderson, T., & Dron, J. (2010). Three generations of distance education
pedagogy. The International Review of Research in Open and Distributed
Learning, 12(3), 80-97.

Anderson, T., & Garrison, D. R. (1998). Learning in a networked world: New roles and
responsibilities. In C. Gibson (Ed.), Distance learners in higher Education (p.
97-112). Madison, WI.: Atwood Publishing.

Anderson, T., & McGreal, R. (2012). Disruptive pedagogies and technologies in
universities. Educational Technology & Society, 15(4), 380-389.

Anderson, T., Rourke, L., Garrison, D., & Archer, W. (2001). Assessing teaching
presence in a computer conferencing context. Journal of Asynchronous Learning
Networks, 5(2),1-17.

Anderson-Levitt, Kathryn M. (2006). Ethnography. In J. L. Green, G. Camilli, & P. B.
Elmore (Eds.), Handbook of complementary methods in education research (3rd
ed., pp. 279-295). Washington, DC: American Educational Research
Association.

Aragon, S. R., & Johnson, S. D. (2002). Emerging roles and competencies for training
in e-learning environments. Advances in developing human resources, 4(4), 424-
439.

Aral, S., & Van Alstyne, M. (2011). The diversity-bandwidth trade-offl. American
Journal of Sociology, 117(1), 90-171.

Aral, S., & Walker, D. (2012). Identifying influential and susceptible members of social
networks. Science, 337(6092), 337-341.

Arber, S. (2001). Designing samples. In N. Gilbert (ed.) Researching Social Life (pp.58-
82), 2nd edition. London: Sage

Armatas, C., Spratt, C., & Vincent, A. (2014). Putting connectivist principles into
practice: A case study of an online tertiary course. American Journal of Distance
Education, 28(2), 81-91.

201


https://landing.athabascau.ca/file/view/274885/promise-andor-peril-moocs-and-open-and-distance-education
https://landing.athabascau.ca/file/view/274885/promise-andor-peril-moocs-and-open-and-distance-education

Armstrong, L. (2012, August 6). Coursera and MITx: Sustaining or disruptive? [Web
log message]. Retrieved from
http://www.changinghighereducation.com/2012/08/coursera-.html (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Arnold, M. (2007). The concept of community and the character of networks. The

Journal of Community Informatics, 3(2).

Arthur, P. and Passini, R. (1992). Wayfinding-people, signs, and architecture. McGraw-
Hill, New York.

Atkins, D. E., Brown, J. S., & Hammond, A. L. (2007). A review of the open
educational resources (OER) movement: Achievements, challenges, and new
opportunities.
http://www.hewlett.org/uploads/files/ReviewoftheOERMovement.pdf  (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Attis, D., Koproske, C., & Miller, C. (2012). Understanding the MOOC trend: The

adoption and impact of massive open online courses. Washington, DC: The

Education Advisory Board. http://www.eab.com (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Attwell, G. (2007). Personal learning environments - the future of elLearning?
eLearningPapers, 2(1).

Auletta, K. (2012, April 30). Get Rich U. The New Yorker.
http://www.newyorker.com/magazine/2012/04/30/get-rich-u  (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Aviv, R., Erlich, Z., & Ravid, G. (2007). Randomness and clustering of responses in

online learning networks. Communications, Internet, and Information
Technology (pp. 14-19).

Aviv, R., Erlich, Z., Ravid, G., & Geva, A. (2003). Network analysis of knowledge
construction in asynchronous learning networks. Journal of Asynchronous
Learning Networks, 7(3), 1-23.

Aviv, R., Erlich, Z., Ravid, G., & Trotter, R. T. (2008). Analysis of transitivity and
reciprocity in online distance learning networks. Connections, 28(1), 27-39.

Aydin, C. H. (2011). Agik ve Uzaktan Ogrenme: Ogrenci Adaylarimin Bakis
Agisi. Ankara: Iskur Matbaacilik.

202


http://www.changinghighereducation.com/2012/08/coursera-.html
http://www.hewlett.org/uploads/files/ReviewoftheOERMovement.pdf
http://www.eab.com/
http://www.newyorker.com/magazine/2012/04/30/get-rich-u

Aydin, C. H. (2005). Turkish Mentors' Perception of Roles, Competencies and
Resources for Online Teaching. The Turkish Online Journal of Distance
Education, 6(3), 1-23.

Aydin, C. H. (2016). Current Status of MOOC Movement in the World and Reaction of
the Turkish Higher Education Institutions. http://home.eadtu.eu/ (Erisim tarihi:
14.06.2016)

Bacharach, N. L., Heck, T. W., & Dahlberg, K. R. (2008b). What Makes Co-Teaching
Work? ldentifying the Essential Elements. College Teaching Methods & Styles
Journal, 4(3), 43-48.

Baggaley, J. (2013). MOOC rampant. Distance Education, 34, 368-378.

Bakhshandeh, R., Samadi, M., Azimifar, Z.,, & Schaeffer, J. (2011). Degrees of

separation in social networks. 4th Annual Symposium on Combinatorial Search.

Balaban Sali, J. (2012). Verilerin toplanmasi. (A. Simsek. ed.). Sosyal bilimlerde
arastirma yontemi (5.134-161). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.
Balfour, S. P. (2013). Assessing writing in MOOCs: Automated essay scoring and
calibrated peer review. Research & Practice in Assessment, 8(1), 40-48.
Barabasi, A. L. (2009). Scale-free networks: A decade and beyond. Science, 325(5939),

412.

Barabasi, A. L., & Albert, R. (1999). Emergence of scaling in random networks.
Science, 286(5439), 509-512.

Barabasi, A. L., & Oltvai, Z. N. (2004). Network biology: understanding the cell's
functional organization. Nature reviews genetics, 5(2), 101-113.

Baran, B. (2007). A case study of online communities of practice for teacher education:
motivators, barriers and outcomes. Unpublished doctoral dissertation. Middle
East Technical University: METU, Ankara, Turkey.

Barber, M., Donnelly, K., Rizvi, S., & Summers, L. (2013). An avalanche is
coming: Higher Education and the revolution ahead.
http://www.studynet?.herts.ac.uk/intranet/Iti.nsf/0/684431DD8106AF1680257B
560052BCCC/$FIL E/avalanche-is-coming_Mar2013 10432.pdf (Erisim tarihi:

28.04.2016)
Barnett, E. (2012). Facebook cuts six degrees of separation to four. The Telegraph
(November 22, 2011),

203


http://home.eadtu.eu/
http://www.studynet2.herts.ac.uk/intranet/lti.nsf/0/684431DD8106AF1680257B560052BCCC/$FILE/avalanche-is-coming_Mar2013_10432.pdf
http://www.studynet2.herts.ac.uk/intranet/lti.nsf/0/684431DD8106AF1680257B560052BCCC/$FILE/avalanche-is-coming_Mar2013_10432.pdf

http://www.telegraph.co.uk/technology/facebook/8906693/Facebook-cuts-six-

degrees-of-separation-to-four.html (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Bawane, J., & Spector, J. (2009). Prioritization of online instructor roles: Implications
for competency-based teacher education programs. Distance Education, 30(3),
383-397.

Bawane, J., & Spector, J. M. (2009). Prioritization of online instructor roles:
implications for competency-based teacher education programs. Distance
Education, 30(3), 383-397.

Bazeley, P. (2003). Teaching mixed methods. Qualitative Research Journal, 3 (Special
issue), 117-126.

Beaudoin, M. (1990). The instructor's changing role in distance education. The
American Journal of Distance Education, 4(2).

Beaulieu, A., & Estalella, A. (2012). Rethinking research ethics for mediated
settings. Information, Communication & Society, 15(1), 23-42.

Bell, F. (2011). Connectivism: Its place in theory-informed research and innovation in
technology-enabled learning. The International Review Of Research In Open
And Distributed Learning, 12(3), 98-118.

Bens, 1. (2012a). Facilitating with ease! Core skills for facilitators, team leaders and
members, managers, consultants, and trainers. John Wiley & Sons.

Bens, 1. (2012b). Facilitation: Your pocket guide to facilitation (3rd Edition). Salmen,
NH: GOAL/QPC.

Berge, Z. L. (1995). Facilitating computer conferencing: Recommendations from the
field. Educational Technology, 35(1), 22—30.

Berge, Z.L. (1995). Facilitating Computer Conferencing: Recommendations From the
Field. Educational Technology. 35(1) 22-30.

Berlingerio, M., Coscia, M., Giannotti, F., Monreale, A., & Pedreschi, D. (2011). The
pursuit of hubbiness: analysis of hubs in large multidimensional
networks. Journal of Computational Science, 2(3), 223-237.

Bernacki, M., Aguilar, A., & Byrnes, J. (2011). Self-regulated learning and
technologyenhanced learning environments: An opportunity propensity analysis.
In G. Dettori, & D. Persico (Eds.), Fostering self-regulated learning through
ICT (pp. 1-26). Hershey, PA: IGI Global Publishers.

204


http://www.telegraph.co.uk/technology/facebook/8906693/Facebook-cuts-six-degrees-of-separation-to-four.html
http://www.telegraph.co.uk/technology/facebook/8906693/Facebook-cuts-six-degrees-of-separation-to-four.html

Bernstein, S. (2014). OER and the value of openness: implications for the knowledge
economy. Globalisation, Societies and Education, 13(4), 471-486.

Biggs, J. (1999). Teaching for quality learning at university. Oxford: Society for
Research into Higher Education and Open University Press.

Biggs, J. (2012). What the student does: Teaching for enhanced learning. Higher
Education Research & Development, 31(1), 39-55.

Billington, P. J., & Fronmueller, M. P. (2013). MOOCs and the future of higher
education. Journal of Higher Education Theory and Practice, 13(3), 36-42.

Bissell, A. (2009). Permission granted: Open licensing for educational resources. Open
Learning: The Journal of Open, Distance, and e-Learning, 24(1), 97-106.

Blake, R. L. (1989). Integrating quantitative and qualitative methods in family
research. Family Systems Medicine, 7(4), 411.

Bogue, R. (1989). Deleuze and Guattari. London: Routledge.

Boitshwarelo, B. (2011). Proposing an integrated research framework for connectivism:
Utilising theoretical synergies. The International Review of Research in Open
and Distributed Learning, 12(3), 161-179.

Bonk, C. J. (2009). The world is open: How web technology is revolutionizing
education. John Wiley & Sons.

Borgatti, S. P., & Lopez-Kidwell, V. (2011). Network theory. In J. Scott, & P. J.
Carrington (Eds.), The SAGE handbook of social network analysis (pp. 40—
54).Thousand Oaks, CA: Sage.

Borgatti, S., Mehra, A., Brass, D. J., & Labianca, G. (2009). Network analysis in the
social sciences. Science, 323(5916), 892-5.

Boxall, M. (2012). MOOCs: A massive opportunity for higher education, or digital
hype? The Guardian. http://www.guardian.co.uk/higher-

educationnetwork/blog/2012/aug/08/mooc-coursera-highereducation-investment
(Erisim tarihi: 28.04.2016)

Boyatt, R., Joy, M., Rocks, C., & Sinclair, J. (2014, January). What (Use) is a MOOC?.
The 2nd international workshop on learning technology for education in
cloud (pp. 133-145). Springer Netherlands.

Bozkurt, A., & Aydm, C. H. (2015). Satisfaction, Preferences and Problems of a MOOC
Participants. Proceedings of The Association for Educational Communications

205


http://www.guardian.co.uk/higher-educationnetwork/blog/2012/aug/08/mooc-coursera-highereducation-investment
http://www.guardian.co.uk/higher-educationnetwork/blog/2012/aug/08/mooc-coursera-highereducation-investment

and Technology (AECT) 2015 International Convention, (pp. 35-41). 3-7
November 2015, Indianapolis, Indiana, USA.

Bozkurt, A. (2015a). Sosyal Aglar ve Yasamboyu Ogrenme Deneyimi. Akademik
Bilisim 2015 (s.113-118). Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Bozkurt, A. (2015b). Kitlesel Acik Cevrimici Dersler (Massive Open Online Courses -
MOOCs) ve sayisal bilgi ¢aginda yasamboyu dgrenme firsati. Acik Ogretim
Uygulamalari ve Arastirmalari Dergisi, 1(1), 56-82.

Bozkurt, A., Akgun-Ozbek, E., Onrat-Yilmazer, S., Erdogdu, E., Ucar, H., Guler, E.,
Sezgin, S., Karadeniz, A., Sen, N., Goksel-Canbek, N., Dincer, G. D., Ari, S.,&
Aydin, C. H. (2015). Trends in Distance Education Research: A Content
Analysis of Journals 2009-2013. International Review of Research in Open and
Distributed Learning, 16(1),330-363

Bozkurt, A., Honeychurch, S., Caines, A., Bali, M., Koutropoulos, A., & Cormier, D.
(2016). Community Tracking in a cMOOC and Nomadic Learner Behavior
Identification on a Connectivist Rhizomatic Learning Network. The Turkish
Online Journal of Distance Education, 17(4).

Bozkurt, A., Ozdamar Keskin, N., & de Waard, I. (2016). Research Trends in Massive
Open Online Course (MOOC) Theses and Dissertations: Surfing the Tsunami
Wave. Open Praxis, 8(3).

Bozkurt, A. (2013). Acik ve Uzaktan Ogretim: Web 2.0 ve Sosyal Aglarin Etkileri.
Akademik Bilisim 2013. (5.649-654). Akdeniz Universitesi, 23-25 Ocak,
Antalya.

Bozkurt, A., & Ataizi, M. (2015). English 2.0: Learning and Acquisition of English in
the Networked Globe with the Connectivist Approach. Contemporary
Educational Technology. 6(2), 155-168.

Brake, D. R. (2014). Are we all online content creators now? Web 2.0 and digital
divides. Journal of Computer-Mediated Communication, 19(3), 591-609.
Brantmeier, E. J. (2005). Empowerment Pedagogy: Co-learning and Teaching. Indiana

University. Acedido em, 10(4), 2013.

Breslow, L., Pritchard, D. E., DeBoer, J., Stump, G. S., Ho, A. D., & Seaton, D. T.
(2013). Studying learning in the worldwide classroom: research into edX's first
MOOC. Research and Practice in Assessment, 8, 13-25.

206



Brewer, J., & Hunter, A. (1989). Multimethod research: A synthesis of styles. Newbury
Park, NJ: Sage.

Briggs, S. (2005). Changing roles and competencies of academics. Active Learning in
Higher Education, 6(3), 256-268.

Broadbent, S. R., & Hammersley, J. M. (1957). Percolation processes. In Mathematical
Proceedings of the Cambridge Philosophical Society (Vol. 53, No. 03, pp. 629-
641). Cambridge University Press.

Brooks, D. (2012, May 4). The campus tsunami. The New York Times, AZ29.
http://www.nytimes.com/2012/05/04/opinion/brooks-the-campus-tsunami.html
(Erisim tarihi: 28.04.2016)

Brown, J. S. & Adler, R. P. (2008). Minds on Fire: Open education, the long tail, and
learning 2.0. Educause review, 43(1), 16-20.

Brown, J. S. (1998). Internet technology in support of the concept of “communities-0f-
practice”: the case of Xerox. Accounting, Management and Information
Technologies, 8(4), 227-236.

Brown, J. S. (1999). Learning, Working & Playing in the Digital Age. AAHE 1999
conference on Higher Education. Washington, DC.
http://www.internettime.com/jsb.pdf (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Brown, J. S. (2000). Growing up: Digital: How the web changes work, education, and
the ways people learn. Change: The Magazine of Higher Learning, 32(2), 11-20.

Brown, J. S. (2002): Growing up digital: how the web changes work, education, and the
way people learn. United States Distance Learning Association: USDLA
Journal, 16, 2. http://www.usdla.org/html/journal/FEBO2_Issue/article01.html
(Erisim tarihi: 28.04.2016)

Brown, J. S., & Duguid, P. (1991). Organizational learning and Communities of

practice: Toward a unified view of working, learning, and innovation.
Organization science, 2(1), 40-57.

Brown, S. (2013). Back to the future with MOOCs. ICICTE 2013 Proceedings (p. 237-
246).

Bruce, B., & Berg, M. (2001). Qualitative Research Methods for the Social Sciences.
Allyn & Bacon.

207


http://www.nytimes.com/2012/05/04/opinion/brooks-the-campus-tsunami.html
http://www.internettime.com/jsb.pdf
http://www.internettime.com/jsb.pdf
http://www.internettime.com/jsb.pdf
http://www.usdla.org/html/journal/FEB02_Issue/article01.html

Bruns, A. (2008). Blogs, Wikipedia, Second Life, and beyond: From production to
produsage (Vol. 45). Peter Lang.

Bryman, A. (2001). Social Research Methods. Oxford: Oxford University Press.

Burd, E. L., Smith, S. P., & Reisman, S. (2014). Exploring Business Models for
MOQOCs in Higher Education. Innovative Higher Education, 40(1), 37-49.

Burge, E. J. (2007). Considering ethical issues. Open Learning: The Journal of Open,
Distance and e-Learning, 22(2), 107-115.

Burt, R. S. (1992). Structural Holes: The Social Structure of Competition. Harvard
University Press.

Bussotti, S. (1959). Five Pieces for Piano for David Tudor.

Byrne, J., & Humble, A. M. (2007). An Introduction to Mixed Method Research.
Atlantic Research Centre for Family-Work Issues.

Cabiria, J. (2012). Connectivist learning environments: Massive open online courses.
The 2012 World Congress in Computer Science Computer Engineering and
Applied Computing (pp. 16-19).

Cameron, R. (2009). A sequential mixed model research design: Design, analytical and
display issues. International Journal of Multiple Research Approaches, 3(2),
140-152.

Caplan, S. (2013). MOOCs — massive open online courses: Jumping on the bandwidth.

The Guardian. http://www.theguardian.com/science/occams-
corner/2013/jun/06/moocs-massive-open-online-courses (Erigim tarihi:
28.04.2016)

Carrefio, I. D. V. G. (2014). Massive Open Online Courses (MOOCs) and the emerged
theory of connectivity faced with education. 1st International Conference
“MOQOCs: Present and Future. International Perspectives” (miembro), Madrid,
Spain.

Carril, P. C. M., Sanmamed, M. G., & Sellés, N. H. (2013). Pedagogical roles and
competencies of university teachers practicing in the e-learning
environment. The International Review of Research in Open and Distributed
Learning, 14(3), 462-487.

208


http://www.theguardian.com/science/occams-corner/2013/jun/06/moocs-massive-open-online-courses
http://www.theguardian.com/science/occams-corner/2013/jun/06/moocs-massive-open-online-courses

Carson, S. (2005). 2005 Program Evaluation Findings Report. MIT OpenCourseWare.
http://ocw.mit.edu/ans7870/global/05_Prog_Eval_Report_Final.pdf (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Castells, M. (2004). The network society: A cross cultural perspective. Edward Elgar
Publishing Limited: MA, Northampton

Caswell, T., Henson, S., Jensen, M., & Wiley, D. (2008). Open Content and Open
Educational Resources: Enabling universal education. The International Review
Of Research In Open And Distributed Learning, 9(1).

Catapano, J. (2015). Back to School Prep Guide: 8 Metaphors for a Teacher.

http://www.teachhub.com/8-metaphors-understanding-role-teacher (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Chatti, M. A., Jarke, M., & Frosch-Wilke, D. (2007). The future of e-learning: a shift to
knowledge networking and social software. International Journal of Knowledge
and Learning, 3(4-5), 404-420.

Chatti, M. A,, Jarke, M., & Quix, C. (2010). Connectivism: The network metaphor of

learning. International Journal of Learning Technology, 5(1), 80-99.

Chauhan, A. (2014). Massive open online courses (MOOCS): Emerging trends in
assessment and accreditation. Digital Education Review, (25), 7-17.

Cheal, C. (2013, August 14). Creating MOOC:s for college credit: SISU’s partnership
with edX and Udacity. Educause Center for Analysis & Research [Research
Bulletin]. https://net.educause.edu/ir/library/pdf/ERB1307.pdf (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Chen, Y. (2014). Investigating MOOQOCs through blog mining. The International Review

of Research in Open and Distributed Learning, 15(2).

Cherryholmes, C. C. (1992). Notes on pragmatism and scientific realism. Educational
Researcher, 21, 13-17.

Clara, M., & Barbera, E. (2013). Learning online: massive open online courses
(MOOCs), connectivism, and cultural psychology. Distance Education, 34(1),
129-136.

Clara, M., & Barbera, E. (2013). Three problems with the connectivist conception of
learning. Journal of Computer Assisted Learning, 30(3), 197-206.

209


http://ocw.mit.edu/ans7870/global/05_Prog_Eval_Report_Final.pdf
http://www.teachhub.com/8-metaphors-understanding-role-teacher
https://net.educause.edu/ir/library/pdf/ERB1307.pdf

Clawson, V. K., Bostrom, R. P., & Anson, R. (1993). The role of the facilitator in
computer-supported meetings. Small Group Research, 24(4), 547-565.

Coleman, J. S. (1988). Social capital in the creation of human capital. American journal
of sociology, 94, S95-S120.

Conole, G. (2012). Fostering social inclusion through open educational resources
(OER). Distance Education, 33(2), 131-134.

Conole, G. (2013). MOOCs as disruptive technologies: strategies for enhancing the
learner experience and quality of MOOCs. e-Lis. http://eprints.rclis.org/19388/
(Erisim tarihi: 28.04.2016)

Conole, G., De Laat, M., Dillon, T., & Darby, J. (2008). Disruptive technologies,

pedagogical innovation: What’s new? Findings from an in-depth study of
students’ use and perception of technology. Computers & Education, 50(2), 511-
524,

Conole, G., Galley, R., & Culver, J. (2010). Frameworks for understanding the nature of
interactions, networking, and community in a social networking site for
academic practice. The International Review of Research in Open and
Distributed Learning, 12(3), 119-138

Coppola, N., Hiltz, S., & Rotter, N. (2002). Becoming a virtual professor: Pedagogical
roles and asynchronous learning networks. Journal of Management Information
Systems, 18(4), 169-189.

Corbin, J. M., & Strauss, A. (1990). Grounded theory research: Procedures, canons, and
evaluative criteria. Qualitative Sociology, 13(1), 3-21.

Cormier, D. (2008). Rhizomatic education: Community as curriculum. Innovate:
Journal of Online Education, 4(5), 2.

Cormier, D. (2008). The CCK08 MOOC - Connectivism course, 1/4 way.
http://davecormier.com/edblog/2008/10/02/the-cck08-mooc-connectivism-
course-14-way/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Cormier, D. (2010) What is a MOOC? [Video file]. Retrieved from:
https://www.youtube.com/watch?v=eW3gMGgcZQc) (Erisim tarihi:
28.04.2016)

210


http://eprints.rclis.org/19388/
http://davecormier.com/edblog/2008/06/03/rhizomatic-education-community-as-curriculum/
http://davecormier.com/edblog/2008/10/02/the-cck08-mooc-connectivism-course-14-way/
http://davecormier.com/edblog/2008/10/02/the-cck08-mooc-connectivism-course-14-way/
https://www.youtube.com/watch?v=eW3gMGqcZQc

Cormier, D. (2015). What was #rhizol5. The Association for Learning Technology
(ALT) Newsletter._https://newsletter.alt.ac.uk/2015/07/what-was-rhizome15/
(Erigim tarihi: 28.04.2016)

Cormier, D., & Siemens, G. (2010). Through the open door: Open courses as research,

learning, and engagement. Educause, 45(4), 30-39.
Cost, J., Miller, J., McLeod, J., St. George, M., Haro, P., & Mahler, J. (2013). Essay
says faculty involved in MOOCs may be making rope for professional hangings.

Inside Higher Ed. http://www.insidehighered.com/views/2013/01/14/essay-says-

faculty-involved-moocs-may-bemaking-rope-professional-hangings (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Couros, A. (2010). Developing personal learning networks for open and social

learning. Emerging technologies in distance education, 109-128.

Coursera. (2013). Student Data Snapshot. Presented at Coursera Partners’ Conference,
University of Pennsylvania, 5-6 April 2013.

Cox, A. M. (2005). What are communities of practice? A comparative review of four
seminal works. Journal of Information Science, 31(6), 527-540.

Cranmer, S. J.,, & Desmarais, B. A. (2011). Inferential network analysis with
exponential random graph models. Political Analysis, 19(1), 66-86.

Creelman, A, Ehlers, U. D., & Ossiannilsson, E. S. (2014). Perspectives on MOOC
quality: An account of the EFQUEL MOOC Quality Project, INNOQUAL,
International Journal for Innovation and Quality in Learning, 2, (3).

Creswell, J. W. (2012a). Educational Research: Planning, Conducting, and Evaluating
Quantitative and Qualitative Approaches to Research. Upper Saddle River, NJ:
Merrill/Pearson Education.

Creswell, J. W. (2012b). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five
approaches. Sage Publications.

Creswell, J. W. (2013). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods
approaches. Sage Publications.

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2007). Choosing a mixed methods design.
In: Creswell JW, ed. Designing and conducting mixed methods research. 2nd
ed. California, USA: Clark VVLP Sage, :58-89.

211


https://newsletter.alt.ac.uk/2015/07/what-was-rhizome15/
http://www.insidehighered.com/views/2013/01/14/essay-says-faculty-involved-moocs-may-bemaking-rope-professional-hangings
http://www.insidehighered.com/views/2013/01/14/essay-says-faculty-involved-moocs-may-bemaking-rope-professional-hangings

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2011). Designing and conducting mixed methods
research (2nd ed.). Thousand Oaks, CA: Sage.

Creswell, J. W., Plano Clark, V. L., Gutmann, M. L., & Hanson, W. E. (2003).
Advanced mixed methods research designs. In A. Tashakkori & C. Teddlie
(Eds.), Handbook of mixed methods in social and behavioral research (pp. 209—
240).Thousand Oaks, CA: Sage.

Cross, J. (2007). Informal learning: rediscovering the natural pathways that inspire
innovation and performance. San Francisco, CA: Pfeiffer.

Cushman, S. (2013). What is Co-teaching? In Nevin, A., Thousand, J., Villa, R. (3), A
Guide to Co-Teaching (pp. 3-10). Thousand Oaks: Corwin.

Cviko, A., McKenney, S., & Voogt, J. (2014). Teacher roles in designing technology-
rich learning activities for early literacy: A cross-case analysis. Computers &
education, 72, 68-79.

D’Andrea, A., Ferri, F., & Grifoni, P. (2010). An overview of methods for virtual social
networks analysis (pp. 3-25). Springer London.

Dabbagh, N. (2005). Pedagogical models for e-learning: A theory-based design
framework. International Journal of Technology in Teaching and Learning,
1(1), 25-44.

Daly, A. J.,, & Finnigan, K. S. (2010). The Ebb and Flow of Social Network Ties
Between District Leaders Under High-Stakes Accountability. American
Educational Research Journal, 48(1), 39-79.

Damiani, E., Uden, L., & Trisnawaty Wangsa, I. (2007). The future of E-learning: E-
learning ecosystem. Inaugural Digital EcoSystems and Technologies
Conference, IEEE DEST (Vol. 7).

Daniel, J. (2012). Making sense of MOOCSs: Musings in a maze of myth, paradox and
possibility. Journal of Interactive Media in Education, 2012(3), Art-18.

Daradoumis, T., Bassi, R., Xhafa, F., & Caball¢, S. (2013). A review on massive e-
learning (MOOC) design, delivery and assessment. P2P, Parallel, Grid, Cloud
and Internet Computing (3PGCIC), 2013 Eighth International Conference
on (pp. 208-213). IEEE.

Daws, J. E. (2005). Teachers and students as co-learners: possibilities and
problems. The Journal of Educational Enquiry, 6(1).

212



Day, R. R. (1990). Teacher observation in second language teacher education. In J. C.
Richards and D. Nunan (eds.). Second Language Teacher Education (pp. 43-61).
Cambridge: Cambridge University Press.

de Langen, F., & van den Bosch, H. (2013). Massive Open Online Courses: disruptive
innovations or disturbing inventions?. Open Learning: The Journal of Open,
Distance and e-Learning, 28(3), 216-226.

De Nooy, W., Mrvar, A., & Batagelj, V. (2011). Exploratory social network analysis
with pajek (Vol. 27). Cambridge University Press.

DeBoer, J., Stump, G. S., Seaton, D., & Breslow, L. (2013). Diversity in MOOC
students’ backgrounds and behaviors in relationship to performance in 6.002 x.
Proceedings of the Sixth Learning International Networks Consortium
Conference (Vol 4). http://tll.mit.edu/sites/default/files/library/LINC%20'13.pdf
(Erisim tarihi: 28.04.2016)

Deleuze, G. & Guattari, F. (1987). A Thousand Plateaus. Athlone Press. London.

Deleuze, G. (1994). Difference and Repetition, (trans. P. Patton.). New York, Columbia

University Press. digital practice.
Dennis, B., Watland, P., Pirotte, S., & Verday, N. (2004). Role and competencies of the
etutor. Proceedings of the Networked Learning Conference 2004.

http://www.networkedlearningconference.org.uk/past/nlc2004/proceedings/symp

osia/symposium6/denis_et_al.htm (Erigim tarihi: 28.04.2016)

Denzin, N. (1978). The research act: A theoretical introduction to sociological
methods. (2d ed). New York: McGraw-Hill.

DeWaard, H. J. (2015). Wayfinding through course design with some habits of mind.
https://fiveflames4learning.wordpress.com/2015/11/17/wayfinding-through-

course-design-with-some-habits-of-mind/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

DeWaard, I. (2015). MOOC factors influencing teachers in formal education. Revista
Mexicana de Bachillerato a Distancia, 7(13).

deWaard, 1., Abajian, S., Gallagher, M. S., Hogue, R., Keskin, N., Koutropoulos, A., &
Rodriguez, O. C. (2011). Using mLearning and MOOCs to understand chaos,
emergence, and complexity in education. The International Review of Research
in Open and Distributed Learning, 12(7), 94-115.

213


http://tll.mit.edu/sites/default/files/library/LINC%20'13.pdf
http://www.networkedlearningconference.org.uk/past/nlc2004/proceedings/symposia/symposium6/denis_et_al.htm
http://www.networkedlearningconference.org.uk/past/nlc2004/proceedings/symposia/symposium6/denis_et_al.htm
https://fiveflames4learning.wordpress.com/2015/11/17/wayfinding-through-course-design-with-some-habits-of-mind/
https://fiveflames4learning.wordpress.com/2015/11/17/wayfinding-through-course-design-with-some-habits-of-mind/

deWaard, I., Koutropoulos, A., Keskin, N., Abajian, S. C., Hogue, R., Rodriguez, C. O.,
& Gallagher, M. S. (2011). Exploring the MOOC format as a pedagogical
approach for mLearning. Proceedings of 10th World Conference on Mobile and
Contextual Learning (pp. 138-145).

Dewan, S., & Dewan, D. (2010). Distance education teacher as a leader: Learning from
the Path Goal Leadership Theory. MERLOT journal of Online Learning and
Teaching, 6(3), 673-685.

Dewey, J. (1997). Experience and education. New York: Touchstone.

D'Exelle, B., & Holvoet, N. (2011). Gender and network formation in rural Nicaragua: a
village case study. Feminist Economics, 17(2), 31-61.

Diver, P., & Martinez, I. (2015). MOOCs as a massive research laboratory:
opportunities and challenges. Distance Education, 36(1), 5-25.

Dobozy, E., Campbell, C., & Cameron, L. (2013). Connectivism: Who is the New Kid
on the Learning Theory Block?. eCULTURE, 4(1), 2.

Dodds, P. S., Muhamad, R., & Watts, D. J. (2003). An experimental study of search in
global social networks. Science, 301(5634), 827-829.

Dorogovtsev, S. N., Mendes, J. F. F., & Samukhin, A. N. (2000). Structure of growing
networks with preferential linking. Physical Review Letters, 85(21), 4633.
Downes, S. (2005). An Introduction  to  Connective  Knowledge.

http://www.downes.ca/post/33034 (Erisim tarihi: 28.04.2016)
Downes, S. (2006). Learning networks and connective knowledge. Collective

Intelligence and Elearning, 20, 1-26.

Downes, S. (2007). What connectivism is.
http://halfanhour.blogspot.com/2007/02/what-connectivism-is.html (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Downes, S. (2008). An Introduction to Connective Knowledge. K. Habitzel, T. D.
Mairk, S. Prock (Eds). Conference Series, (p.7-102).

Downes, S. (2008). Places to go: connectivism & connective knowledge. Innovate, 5(1).

Downes, S. (2009). Connectivist Dynamics in Communities.
http://halfanhour.blogspot.com.tr/2009/02/connectivist-dynamics-in-
communities.html (Erisim tarihi: 28.04.2016)

214


http://www.downes.ca/post/33034
http://halfanhour.blogspot.com/2007/02/what-connectivism-is.html
http://halfanhour.blogspot.com.tr/2009/02/connectivist-dynamics-in-communities.html
http://halfanhour.blogspot.com.tr/2009/02/connectivist-dynamics-in-communities.html

Downes, S. (2010). Learning Networks and Connective Knowledge. In H. Yang, & S.
Yuen (Eds.), Collective Intelligence and E-Learning 2.0: Implications of Web-
Based Communities and Networking (pp. 1-26). Hershey, PA: Information
Science Reference.

Downes, S. (2010b). What is democracy in education? Retrieved from http://halfanhour.

blogspot.com/2010/10/what-is-democracy-in-education.html  (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Downes, S. (2011). Connectivism and Connective knowledge. The Huffington Post.

http://www.huffingtonpost.com/stephen-downes/connectivism-and-
connecti_b_804653.html (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Downes, S. (2012). Connectivism and connective knowledge: Essays on meaning and
learning networks. http://www.downes.ca/files/books/Connective Knowledge-
19May2012.pdf (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Downes, S. (2013). The great rebranding. Half an Hour [Web Log].
http://halfanhour.blogspot.ca/2013/04/thegreat-rebranding.html. (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Downes, S. (2013). What makes MOOCs massive?
http://halfanhour.blogspot.com/2013/01/what-makes-moocmassive.html (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Drake, J. R., O’Hara, M., Seeman, E. (2015). Five principles for MOOC design: With a

case study. Journal of Information Technology Education: Innovations in
Practice, 14, 125-143.

Driscoll, D. L., Appiah-Yeboah, A., Salib, P., & Rupert, D. J. (2007). Merging
qualitative and quantitative data in mixed methods research: How to and why
not. Ecological and Environmental Anthropology (University of Georgia),
Paperl8.

Dub¢, L., Bourhis, A., & Jacob, R. (2005). The impact of structuring characteristics on
the launching of virtual communities of practice. Journal of Organizational
Change Management, 18(2), 145-166.

Duke, B., Harper, G., & Johnston, M. (2013). Connectivism as a digital age learning
theory. The International HETL Review, 4-13.

215


http://www.huffingtonpost.com/stephen-downes/connectivism-and-connecti_b_804653.html
http://www.huffingtonpost.com/stephen-downes/connectivism-and-connecti_b_804653.html
http://www.downes.ca/files/books/Connective_Knowledge-19May2012.pdf
http://www.downes.ca/files/books/Connective_Knowledge-19May2012.pdf
http://halfanhour.blogspot.ca/2013/04/thegreat-rebranding.html
http://halfanhour.blogspot.com/2013/01/what-makes-moocmassive.html

Dunaway, M. K. (2011). Connectivism: Learning theory and pedagogical practice for
networked information landscapes. Reference Services Review,39(4), 675-685.

Dunbar, R. I. (1992). Neocortex size as a constraint on group size in primates. Journal
of Human Evolution, 22(6), 469-493

Dyer, R. A. D. (2014). Exploring the relevancy of massive open online courses
(MOOCs): A Caribbean university approach. Information Resources
Management Journal, 27(2), 61-77.

Easley, D., & Kleinberg, J. (2010). Networks, crowds, and markets: Reasoning about a
Highly Connected World. Cambridge University Press.

Easton, S. S. (2003). Clarifying the instructor's role in online distance
learning. Communication Education, 52(2), 87-105.

Eaton, J. (2014). Exploring external quality review for non-institutional providers.
http://www.chea.org/pdf/Quality%20Platform%20Webinar%20August%202014
.pdf (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Ebben, M., & Murphy, J. S. (2014). Unpacking MOOC scholarly discourse: a review of
nascent MOOC scholarship. Learning, Media and Technology, 39(3), 328-345.

Educause (2013). Seven things you should knowaboutMOOCs Il. Educause learning
initiative.  http://net.educause.edu/ir/library/pdf/ELI7097.pdf (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Edwards, D. M. and Hardman, L. (1993). Lost in hyperspace:' Cognitive mapping and

navigation in a hypertext environment. In McAleese, R., (ed.), Hypertext:
Theory into practice, (p. 90-105). Oxford: Intellect.

Egan, T. M., & Akdere, M. (2005). Clarifying distance education roles and
competencies: Exploring similarities and differences between professional and
student-practitioner perspectives. American Journal of Distance Education,
19(2), 87-103.

Erdem-Aydin, 1. (2015). Preferences and Willingness for Participating MOOCS in
Turkish. TOJET: The Turkish Online Journal of Educational Technology, 14(3).

Esposito, A. (2012). Research Ethics in Emerging Forms of Online Learning: Issues
Arising from a Hypothetical Study on a MOOC. Electronic Journal of e-
Learning, 10(3), 315-325.

216


http://www.chea.org/pdf/Quality%20Platform%20Webinar%20August%202014.pdf
http://www.chea.org/pdf/Quality%20Platform%20Webinar%20August%202014.pdf
http://net.educause.edu/ir/library/pdf/ELI7097.pdf

EvoLLLution NewsWire (2013). Finally, a business model for MOOCs. EvoLLLution.
http://www.evolllution.com (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Eynon, R., Fry, J.,, & Schroeder, R. (2008). The ethics of internet research. In N.
Fielding, R. M. Lee, and G. Blank (Eds.) Handbook of online research methods
(pp. 23-42). London: Sage.

Eysenbach, G. and Till, J. E. (2001). Ethical issues in qualitative research on internet
communities, in BMJ. http://www.bmj.com/content/323/7321/1103.full (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Faloutsos, M., Faloutsos, P., & Faloutsos, C. (1999, August). On power-law

relationships of the internet topology. ACM SIGCOMM computer
communication review, 29(4), 251-262). ACM.

Fielding, N. (1993). Ethnography. In: N. Gilbert (ed.), Researching social life. London:
Sage.

Fini, A. (2009). The technological dimension of a massive open online course: The case
of the CCKO08 course tools. The International Review of Research in Open and
Distributed Learning, 10(5).

Fleming, S., & Hiple, D. (2013). Distance education to distributed learning: Multiple
formats and technologies in language instruction. CALICO journal, 22(1), 63-82.

Flynn, J. (2013). MOOCS: Disruptive innovation and the future of higher
education. Christian Education Journal, 10(1), 149-162.

Foltz, M. A. (1998). Designing navigable information spaces (Doctoral dissertation,
Massachusetts Institute of Technology).
http://www.ai.mit.edu/projects/infoarch/publications/mfoltz-thesis/thesis.html
(Erisim tarihi: 28.04.2016)

Fowler, J. H. (2006). Connecting the Congress: A study of cosponsorship
networks. Political Analysis, 14(4), 456-487.

Freire, P. (1970). Pedagogy of the oppressed. London: Continuum.

Friedman, T. L. (2012, May 16). Come the revolution. The New York Times, A25.
http://www.nytimes.com/2012/05/16/opinion/friedman-come-the-
revolution.html (Erisim tarihi: 28.04.2016)

217


http://www.evolllution.com/
http://www.bmj.com/content/323/7321/1103.full
http://www.ai.mit.edu/projects/infoarch/publications/mfoltz-thesis/thesis.html
http://www.nytimes.com/2012/05/16/opinion/friedman-come-the-revolution.html
http://www.nytimes.com/2012/05/16/opinion/friedman-come-the-revolution.html

Frolov, 1., & Johansson, S. (2013). An Adaptable Usability Checklist for MOOCs: A
usability evaluation instrument for Massive Open Online Courses. Master thesis.
Umea University, Sweden.

Galyardt, A., Aleahmad, T., Fienberg, S., Junker, B., & Hargadon, S. (2009). Analysis
of a Web-based Network of Educators (pp. 1-31).
http://www.stat.cmu.edu/tr/tr878/tr878.pdf (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Garrison, D. R. (1997). Computer conferencing: The post-industrial age of distance

education. Open Learning: The Journal of Open and Distance Learning, 12(2),
3-11.

Garrison, D. R., Anderson, T., & Archer, W. (2000). Critical inquiry in a text-based
environment: Computer conferencing in higher education. The Internet and
Higher Education, 2, 1-19.

Garrison, D. R., Anderson, T., & Archer, W. (2001). Critical thinking, cognitive
presence, and computer conferencing in distance education. American Journal of
distance education, 15(1), 7-23.

Gasevic, D., Kovanovic, V., Joksimovic, S., & Siemens, G. (2014). Where is research
on massive open online courses headed? A data analysis of the MOOC Research
Initiative. The International Review of Research in Open and Distributed
Learning, 15(5).

Giurgiu, L., & Barsan, G. (2008). The prosumer—core and consequence of the web 2.0
era. Journal of Social Informatics, 9, 53-59.

Golding, C. (2013). The Teacher as Guide: A conception of the inquiry
teacher. Educational Philosophy and Theory, 45(1), 91-110.

Gomez Rodriguez, M., Leskovec, J., & Krause, A. (2010). Inferring networks of
diffusion and influence. Proceedings of the 16th ACM SIGKDD international
conference on Knowledge discovery and data mining (pp. 1019-1028). ACM.

Goodyear, P., Salmon, G., Spector, J. M., Steeples, C., & Tickner, S. (2001).
Competences for online teaching: A special report. Educational Technology
Research and Development, 49(1), 65-72.

Gough, N. (2006). Shaking the tree, making a rhizome: Towards a nomadic
geophilosophy of science education. Educational Philosophy and Theory, 38(5),
625-645.

218


http://www.stat.cmu.edu/tr/tr878/tr878.pdf

Goksel-Canbek, N., & Hargis, J. (2015). Educational innovation in e-learning: MOOCs
and OER movements in Turkey. GLOKALde, 1(1), 19-32.

GoOng Savran, T. (2012). Nicel ve nitel arastirmalarda kullanilan aragtirma teknikleri. (T,
Geng Savran. Ed.). Sosyolojide arastirma yontem ve teknikleri (s.64-105).
Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Grainger, B. (2013). Introduction to MOQOCs: avalanche, illusion or augmentation?.
UNESCO Institute for Information  Technologies in  Education.
http://iite.unesco.org/pics/publications/en/files/3214722.pdf  (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Granovetter, M. (1982). The strength of weak ties: A network theory revisited. In R.
Collins (Ed.), Sociological theory 1983 (p. 105-130). San Francisco: Jossey-

Bass.

Granovetter, M. S. (1973). The strength of weak ties. American journal of sociology,
1360-1380.

Greene, J. C., & Caracelli, V. J. (Eds.). (1997). Advances in mixedmethod evaluation:
The challenges and benefits of integrating diverse paradigms. (New Directions
for Evaluation, No. 74). San Francisco: Jossey-Bass.

Greene, J. C., Caracelli, V. J.,, & Graham, W. F. (1989). Toward a conceptual
framework for mixed-method evaluation designs. Educational Evaluation and
Policy Analysis, 11, 255-274.

Greenfield, T. (ed.). (1996). Research methods: Guidance for postgraduates. London:
Arnold

Gregory, G. H. (2016). Teacher as activator of learning. Corwin Publishing.

Griinewald, F., Meinel, C., Totschnig, M., & Willems, C. (2013). Designing MOOCs
for the support of multiple learning styles. Scaling up learning for sustained
impact (pp. 371-382). Springer Berlin Heidelberg.

Guasch, T., Alvarez, I., & Espasa, A. (2010). University teacher competencies in a
virtual teaching / learning environment: Analysis of a teacher training
experience. Teaching and Teacher Education, 26(2), 199-206.

Guo, P. J., & Reinecke, K. (2014, March). Demographic differences in how students
navigate through MOOCs. Proceedings of the first ACM conference on
Learning@ scale conference (pp. 21-30). ACM.

219


http://iite.unesco.org/pics/publications/en/files/3214722.pdf

Gupta, R., & Sambyal, N. (2013). An understanding approach towards MOOCs.
International Journal of Emerging Technology and Advanced Engineering, 3(6),
312-315.

Giirsakal, N. (2009). Sosyal Ag Analizi. Bursa: Dora Yaycilik.

Giitl, C., & Chang, V. (2008). Ecosystem-based theoretical models for learning in
environments of the 21st century. International Journal of Emerging
Technologies in Learning (1JET), 3(2008).

Haggard, S., Brown, S., Mills, R., Tait, A., Warburton, S., Lawton, W., & Angulo, T.
(2013). The Maturing of the MOOC: Literature review of massive open online
courses and other forms of online distance learning. Department for Business,
Innovation and Skills, UK Government.

Hall, E. T. (1959). The silent language. New York: Anchor Pres

Hall, E.T. (1976). Beyond culture. New York: Doubleday.

Hansen, D., Shneiderman, B., & Smith, M. A. (2010). Analyzing social media networks
with NodeXL: Insights from a connected world. Morgan Kaufmann.

Hattie, J. (2009). Visible learning: A synthesis of over 800 meta-analyses relating to
achievement. Oxon, UK: Routledge

Hattie, J. (2012). Visible learning for teachers: Maximizing impact on learning.
London, UK: Routledge.

Hayes, S. (2015). MOOCs and Quality: A Review of the Recent Literature.
http://www.uib.no/sites/w3.uib.no/files/attachments/2015_moocs-and-quality-
literature-review-15.pdf (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Hegarty, B. (2015). Attributes of Open Pedagogy: A Model for Using Open Educational

Resources. Educational Technology Magazine, July— August 2015, 3-13.
Hendler, J., & Golbeck, J. (2008). Metcalfe's law, Web 2.0, and the Semantic Web. Web
Semantics: Science, Services and Agents on the World Wide Web, 6(1), 14-20
Henn, M., Weinstein, M., & Foard, N. (2005). A Short Introduction to Social Research.
Sage.
Henry, G. T. (1990). Practical sampling. Newbury Park, CA: SAGE Publications.
Heo, H., Lim, K. Y., & Kim, Y. (2010). Exploratory study on the patterns of online
interaction and knowledge co-construction in project-based learning. Computers
& Education, 55(3), 1383-1392.

220


http://www.uib.no/sites/w3.uib.no/files/attachments/2015_moocs-and-quality-literature-review-15.pdf
http://www.uib.no/sites/w3.uib.no/files/attachments/2015_moocs-and-quality-literature-review-15.pdf

Hill, P. (2013). Emerging Student Patterns in MOOCs: A Graphical View. e-Literate.
http://mfeldstein.com/emerging_student_patterns_in_moocs_graphical_view/
(Erisim tarihi: 28.04.2016)

Hoff, P. D., Raftery, A. E., & Handcock, M. S. (2002). Latent space approaches to
social network analysis. Journal of the american Statistical association, 97(460),
1090-1098.

Hofstede, G. (1984). Culture consequences. International differences in work-related

values. Beverly Hills: Sage Publications.
Hogg, N., & Lomicky, C. S. (2012). Connectivism in postsecondary online courses: An
exploratory factor analysis. Quarterly Review of Distance Education, 13(2), 95.
Hollands, F. M., & Tirthali, D. (2014). MOQOCs: expectations and reality. Full report.

Center for Benefit-Cost Studies of Education, Teachers College, Columbia

University, NY. http://cbcse.org/wordpress/wp-
content/uploads/2014/05/MOQOCs_Expectations_and_Reality.pdf (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Hood, N., Littlejohn, A., & Milligan, C. (2015). Context counts: How learners' contexts
influence learning in a MOOC. Computers & Education, 91, 83-91.

Huhn, C. (2013). UW-Madison Massive Open Online Courses (MOOCs): Preliminary
Participant Demographics. https://apir.wisc.edu/cssimages/UW-
Madison_MOOC_Demographics_August_2013.pdf (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Huijser, H., Bedford, T., & Bull, D. (2008). OpenCourseWare, global access and the
right to education: Real access or marketing ploy?. The International Review of

Research in Open and Distributed Learning, 9(1).

Hung, N. M. (2013). Using ideas from connectivism for designing new learning models
in Vietnam. International Journal of Information and Education Technology,
4(1), 76-82.

Hylén, J., Van Damme, D., Mulder, F., & D’Antoni, S. (2012). Open Educational
Resources: Analysis of responses to the OECD country questionnaire (No. 76).
OECD Publishing.

Illera, J., & Escofet, A. (2009). A learner-centered approach with the student as the
producer of digital materials for hybrid courses. International Journal of

Education and Development using ICT, 5(1).

221


http://mfeldstein.com/emerging_student_patterns_in_moocs_graphical_view/
http://cbcse.org/wordpress/wp-content/uploads/2014/05/MOOCs_Expectations_and_Reality.pdf
http://cbcse.org/wordpress/wp-content/uploads/2014/05/MOOCs_Expectations_and_Reality.pdf
https://apir.wisc.edu/cssimages/UW-Madison_MOOC_Demographics_August_2013.pdf
https://apir.wisc.edu/cssimages/UW-Madison_MOOC_Demographics_August_2013.pdf

Illich, 1. (1970). Deschooling society. London: Marion Boyars.

Jackson, M. O., & Lopez-Pintado, D. (2013). Diffusion and contagion in networks with
heterogeneous agents and homophily. Network Science, 1(1), 49-67.

Jacobs, G. (Ed.). (1970). The participant observer: Encounters with social reality. New
York: George Braziller. (QS)

JISC. (2015). Overcoming barriers and finding enablers.
https://www.jisc.ac.uk/quides/open-educational-resources/overcoming-
barriersand-finding-enablers. (Erigim tarihi: 28.04.2016)

Jin, E. M., Girvan, M., & Newman, M. E. (2001). Structure of growing social
networks. Physical review E, 64(4), 046132.

Johnson, R. B., & Onwuegbuzie, A. J. (2004). Mixed methods research: A research

paradigm whose time has come. Educational researcher, 33(7), 14-26.

Johnson, R. B., Onwuegbuzie, A. J., & Turner, L. A. (2007). Toward a definition of
mixed methods research. Journal of Mixed Methods Research, 1(2), 112-133.

Johnstone, S. (2005). Open educational resources serve the world. Educase Quarterly,
28(3), 15.

Jordan, K. (2014). Initial trends in enrolment and completion of massive open online
courses. The International Review of Research in Open and Distributed
Learning, 15(2).

Jorgensen, D. L. (1989). Participant Observation: A Methodology for Human Studies.
Thousand Oaks, CA: Sage.

Judd, C. M., Smith, E. R., & Kidder, L. H. (1986). Research Methods in Social
Relations (5th ed.). New York: Holt, Rinehart & Winston.

Juran, J. M. (1975). The non-Pareto principle; mea culpa. Quality Progress, 8(5), 8-9.

Kadushin, C. (2004). Introduction to social network theory. Boston, MA.

Kalman, Y. M. (2014). A race to the bottom: MOOCSs and higher education business
models. Open Learning: The Journal of Open and Distance Learning, 29(1), 5-
14.

Kaner, S. (2014). Facilitator's guide to participatory decision-making. John Wiley &

Sons.

222


https://www.jisc.ac.uk/guides/open-educational-resources/overcoming-barriersand-finding-enablers
https://www.jisc.ac.uk/guides/open-educational-resources/overcoming-barriersand-finding-enablers

Kanwar, A. (2014). Old Wine in new Bottles?: Exploring MOOCs. University of the
West Indies, Trinidad & Tobago, 28 March 2014.
http://dspace.col.org/handle/11599/1019 (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Kanwar, A., Uvali¢-Trumbi¢, S., & Butcher, N. (2011). A basic guide to open

educational resources (OER). Vancouver. Commonwealth of Learning; Paris:
UNESCO. http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002158/215804e.pdf (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Kellogg, S. B. (2014). Patterns of peer interaction and mechanisms governing social
network structure in two massively open online courses for educators.
Unpublished Doctoral Dissertation. North Carolina State University, The USA.

Kellogg, S., Booth, S., & Oliver, K. (2014). A social network perspective on peer
supported learning in MOOCs for educators. The International Review of
Research in Open and Distributed Learning, 15(5).

Kelly, K. (1994). Out of control: The new biology of Machines. London: Fourth Estate.

Kerr, B. (2006). A challenge to connectivism.

http://billkerr2.blogspot.com/2006/12/challenge-to-connectivism.html  (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Kesim, M. & Altinpulluk, H. (2015). A Theoretical Analysis of Moocs Types From A
Perspective of Learning Theories. 5th World Conference on Learning, Teaching
and Educational Leadership (WCLTA 2014), 186, 15-109.

Khen, D. K. (1999). Through the eyes of the learner: Learner observations of teaching
and learning. ELT Journal, 53(4), 240-246.

Kietzmann, J., Plangger, K., Eaton, B., Heilgenberg, K., Pitt, L., & Berthon, P. (2013).
Mobility at work: A typology of mobile communities of practice and contextual
ambidexterity. The Journal of Strategic Information Systems, 22(4), 282-297.

Kim, A. J. (2000). Community building on the web: secret strategies for successful
online communities. Addison-Wesley Longman Publishing.

Kim, D., Pan, Y., & Park, H. S. (1998). High-versus low-context culture: A comparison
of Chinese, Korean, and American cultures. Psychology and Marketing, 15(6),
507-521.

King, A. (1993). From sage on the stage to guide on the side. College Teaching, 41(1),
30-35.

223


http://dspace.col.org/handle/11599/1019
http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002158/215804e.pdf
http://billkerr2.blogspot.com/2006/12/challenge-to-connectivism.html

Kirkland, J. H. (2011). The relational determinants of legislative outcomes: Strong and
weak ties between legislators. The Journal of Politics, 73(03), 887-898.

Kizilcec, R. F., Piech C., Schneider E., (2013) Deconstructing Disengagement:
Analyzing Learner Subpopulations in Massive Open Online Courses, LAK’13
Proceedings of the Third International Conference on Learning Analytics and
Knowledge, (pp. 170-179), ACMNewYork.

Kjergaard, T., & Sorensen, E. K. (2014, June). Rhizomatic, digital habitat-A study of
connected learning and technology application. Proceedings of the 9th
International Conference on e-Learning: ICEL 2014 (p. 221). Academic
Conferences Limited.

Kleinberg, J. (2004). The small-world phenomenon and decentralized search. SIAM
News, 37(3), 1-2.

Kluckhohn, F. R. (1940). The participant-observer technique in small communities.
American Journal of Sociology, 46, 331-343.

Knoke, D., & Kuklinski, J. H. (1982). Network Analysis. Sage University Paper Series
on Quantitative Applications in the Social Sciences, no. 07-028.

Knoke, D., & Kuklinski, J. H. (1982). Network Analysis: Basic Concepts. In Markets,
Hierarchies & Networks: The Coordination of Social Life, ed. Grahame
Thompson, Jennifer Frances, Rosalind Levacic, Jeremy Mitchell. London: Sage

Knoke, D., & Yang, S. (2008). Social network analysis (2nd ed.). Thousand Oaks, CA:
Sage.

Knowles, M. S. (1975). Self-directed learning: A guide for learners and teachers. New
York: Association press.

Kocdar, S., & Aydin, C.H. (2015). Quality Assurance and Accreditation of MOOQOCs:
Current Issues and Future Trends. Open Education Global Conference 2015,
Banff, Canada, 23/04/2015.

Kolowich, S. (2012). How will MOOCs make money? Inside Higher Ed.
http://www.insidehighered.com (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Kolowich, S. (2013). Coursera Takes a Nuanced View of Mooc Dropout Rates.
http://chronicle.com/blogs/wiredcampus/coursera-takes-a-nuanced-view-of-
mooc-dropoutrates/43341 (Erisim tarihi: 28.04.2016)

224


https://www.researchgate.net/publication/262945019_Rhizomatic_digital_habitat_-_A_study_of_connected_learning_and_technology_application
http://www.insidehighered.com/
http://chronicle.com/blogs/wiredcampus/coursera-takes-a-nuanced-view-of-mooc-dropoutrates/43341
http://chronicle.com/blogs/wiredcampus/coursera-takes-a-nuanced-view-of-mooc-dropoutrates/43341

Kolowich, S. (2013). The professors who make the MOOCs. The Chronicle of Higher
Education. http://chronicle.com/article/The-Professors-Behind-the-
MOOC/137905/#id=overview (Erigim tarihi: 28.04.2016)

Kolowich, S. (2013). Why professors at San José State won't use a Harvard professor's
MOOC. The Chronicle of Higher Education.
http://www.chronicle.com/article/Why-Professors-at-San-Jose/138941/ (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Kop, R. (2011). The challenges to connectivist learning on open online networks:

Learning experiences during a massive open online course. The International
Review Of Research In Open And Distributed Learning, 12(3), 19-38.

Kop, R., & Hill, A. (2008). Connectivism: Learning theory of the future or vestige of
the past? The International Review of Research in Open and Distance Learning,
9(3).

Kop, R., Fournier, H., & Mak, S. F. J. (2011). A pedagogy of abundance or a pedagogy
to support human beings? Participant support on massive open online courses.
The International Review of Research in Open and Distance Learning, 12(7),
74-93.

Koutropoulos, A. (2012). Mass is Relative, and the need for numbers to make sense.
http://idstuff.blogspot.com/2012/10/mass-is-relative-and-need-fornumbers.html
(Erisim tarihi: 28.04.2016)

Koutropoulos, A., Gallagher, M., Abajian, S., de Waard, 1., Hogue, R., Keskin, N., &
Rodriguez, O. (2012). Emotive vocabulary in MOOCs: Context & participant

retention. European Journal of Open, Distance, and E-Learning.

Krafft, P., Moore, J., Desmarais, B., & Wallach, H. M. (2012). Topic-partitioned
multinetwork embeddings. Advances in Neural Information Processing
Systems (pp. 2807-2815).

Krause, S. D., & Lowe, C. (Eds.). (2014). Invasion of the MOOCs: The promises and
perils of massive open online courses. Anderson, South Carolina: Parlor Press.
http://www.parlorpress.com/invasion_of the_moocs (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Krebs, V. E. (2002). Mapping networks of terrorist cells. Connections, 24(3), 43-52.

Krebs, V. E. (2002). Social network analysis, a brief introduction.

http://www.orgnet.com/sna.html (Erisim tarihi: 28.04.2016)

225


http://chronicle.com/article/The-Professors-Behind-the-MOOC/137905/#id=overview
http://chronicle.com/article/The-Professors-Behind-the-MOOC/137905/#id=overview
http://www.chronicle.com/article/Why-Professors-at-San-Jose/138941/
http://idstuff.blogspot.com/2012/10/mass-is-relative-and-need-fornumbers.html
http://www.parlorpress.com/invasion_of_the_moocs
http://www.orgnet.com/sna.html

Kiimbetoglu, B. (2005). Sosyolojide ve antropolojide niteliksel yontem ve arastirma.
Istanbul: Baglam.

Lakoff, G., & Johnson, M. (1980). Metaphors we live by. Chicago: University of
Chicago Press

Lane, A. (2009). The Impact of Openness on Bridging Educational Digital Divides. The
International Review of Research in Open and Distance Learning, 10(5).

Lave, J., & Wenger, E. (1991). Situated learning: Legitimate peripheral participation.
Cambridge university press.

Le Grange, L. (2007). The ‘theoretical foundations’ of community service-learning:
from taproots to rhizomes. Education as Change, 11(3), 3-13.

Leskovec, J., & Horvitz, E. (2008, April). Planetary-scale views on a large instant-
messaging network. Proceedings of the 17th international conference on World
Wide Web (pp. 915-924). ACM.

Levin, D. Z., & Cross, R. (2004). The strength of weak ties you can trust: The mediating
role of trust in effective knowledge transfer. Management Science, 50(11), 1477-
1490.

Levy, D. (2011). Lessons learned from participating in a connectivist massive online
open course (MOOC). In Emerging Technologies for Online Learning
Symposium, the Sloan Consortium, San Jose, CA. Retrieved from
http://shoham.openu.ac.il/chais2011/download/f-levyd-94 eng.pdf (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Lian, A. P. (2004). Technology-enhanced language-learning environments. In J-B. Son

(Ed.): Computer-Assisted Language Learning: Concepts, Contexts and Practices
(pp. 1-20), New York: iUniverse.

Lian, A. P. (2011). Reflections on language-learning in the 21st century: The rhizome at
work. Rangsit Journal of Arts and Sciences, 1(1), 5-17.

Lin, N. (1999). Building a network theory of social capital. Connections, 22(1), 28-51.

Lin, N.(2008). A network theory of social capital. In D. Castiglione,J. W. van
Deth & G. Wolleb (Eds.), The handbook of social capital (pp. 50-69). London:
Oxford University Press.

Littlejohn, A. (2013). Understanding massive open online courses. CEMCA EdTech
Notes.

226


http://shoham.openu.ac.il/chais2011/download/f-levyd-94_eng.pdf

http://cemca.org.in/ckfinder/userfiles/files/EdTech%20Notes%202_L.ittlejohn_fi
nal_1June2013.pdf (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Littlejohn, A., Hood, N., Milligan, C., & Mustain, P. (2016). Learning in MOOC:s:
Motivations and self-regulated learning in MOOCs. The Internet and Higher
Education, 29, 40-48.

Liyanagunawardena, T. R., Adams, A. A., & Williams, S. A. (2013). MOOCs: A
systematic study of the published literature 2008-2012. International Review of
Research in Open and Distance Learning, 14(3), 202-227.

Liyanagunawardena, T. R., Parslow, P. and Williams, S. (2014). Dropout:. MOOC
participants’perspective. EMOOCs 2014, the Second MOOC European
Stakeholders Summit, 10-12 th February 2014, Lausanne, Switzerland, pp. 95-
100.

Lowes, S., Lin, P., & Wang, Y. (2007). Studying the effectiveness of the discussion

forum in online professional development courses. Journal of Interactive Online
Learning, 6(3), 181-210.

Lubin, B., Shore, J., & Ishakian, V. (2013). Communication Network Design:
Balancing Modularity and Mixing via Extremal Graph Spectra.

LyonLabs. (2005). The Opte Project. http://www.opte.org/maps/ (Erisim tarihi:
28.04.2016)

MacGregor, K. (2013). MOOCs make waves in high education worldwide.

http://www.universityworldnews.com/article.php?story=20130920142318192
(Erisim tarihi: 28.04.2016)
Mackness, J., Mak, S. & Williams, R. (2010). The ideals and reality of participating in a

MOOC. Proceedings of the 7th International Conference on Networked
Learning 2010, University of Lancaster, Lancaster, pp. 266-275.

Mak, S., Williams, R., & Mackness, J. (2010). Blogs and forums as communication and
learning tools in a MOOC. In Dirckinck-Holmfeld, L., Hodgson, V., Jones,
C., De Laat, M., McConnell, D. and Ryberg, T., eds. Proceedings of the 7th
International Conference on Networked Learning 2010, University of Lancaster,
Lancaster, pp. 275-285.

Mann, C. and Stewart, F. (2000). Internet communication and qualitative research.

London, Sage.

227


http://cemca.org.in/ckfinder/userfiles/files/EdTech%20Notes%202_Littlejohn_final_1June2013.pdf
http://cemca.org.in/ckfinder/userfiles/files/EdTech%20Notes%202_Littlejohn_final_1June2013.pdf
http://www.opte.org/maps/
http://www.universityworldnews.com/article.php?story=20130920142318192

Margulies, A. (2005). MIT Opencourseware—A New Model for Open Sharing.
In Presentation at the OpenEd Conference. Utah State University, September.

Marhan, A. M. (2006). Connectivism: Concepts and Principles for Emerging Learning
Networks. The 1st International Conference on Virtual Learning, ICVL 2006.
http://fmi.unibuc.ro/cniv/2006/disc/icvl/documente/pdf/met/19 _marhan.pdf
(Erisim tarihi: 28.04.2016)

Markoff, J, (2011). Virtual and artificial, but 58,000 want course. The New York Times.
http://www.nytimes.com/2011/08/16/science/16stanford.html  (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Marques J. (2013). ). What is a Massive Open Online Course Anyway? MN+R

Attempts a Definition. http://moocnewsandreviews.com/what-is-a-massive-

open-online-course-anyway-attempting-definition/. (Erisim tarihi: 28.04.2016)
Marwell, G., Oliver, P. E., & Prahl, R. (1988). Social networks and collective action: A

theory of the critical mass. I11. American Journal of Sociology, 502-534.

Mason, R., & Rennie, F. (2006). eLearning: The key concepts. Abingdon, UK:
Routledge.

Masters, K. (2011). A brief guide to understanding MOOCs. The Internet Journal of
Medical Education, 1(2).

Materu, P. (2004). Open source courseware: A baseline study. Washington: World
Bank.

Maxcy, S. J. (2003). Pragmatic threads in mixed methods research in the social
sciences: The search for multiple modes of inquiry and the end of the philosophy
of formalism. Handbook of Mixed Methods in Social and Behavioral Research,
51-89.

Mazel. (2012). Re: The onus of education [Web log comment].
from http://moreorlessbunk.wordpress.com/2012/10/24/the-onus-of-education/
(Erisim tarihi: 28.04.2016)

Mazoue, J. G. (2013). The MOOC model: Challenging traditional education.
EDUCAUSE Review Online. Retrieved from
http://www.educause.edu/ero/article/mooc-model-challenging-traditional-
education (Erisim tarihi: 28.04.2016)

228


http://fmi.unibuc.ro/cniv/2006/disc/icvl/documente/pdf/met/19_marhan.pdf
http://www.nytimes.com/2011/08/16/science/16stanford.html
http://moocnewsandreviews.com/what-is-a-massive-open-online-course-anyway-attempting-definition/
http://moocnewsandreviews.com/what-is-a-massive-open-online-course-anyway-attempting-definition/
http://moreorlessbunk.wordpress.com/2012/10/24/the-onus-of-education/
http://www.educause.edu/ero/article/mooc-model-challenging-traditional-education
http://www.educause.edu/ero/article/mooc-model-challenging-traditional-education

McAuley, A., Stewart, B., Siemens, G., & Cormier, D. (2010). The MOOC model for
digital practice. Charlottetown, Canada: University of Prince Edward Island.
http://www.elearnspace.org/Articles/MOOC_Final.pdf (Erisim tarihi:
28.04.2016)

McCall, G. J., & Simmons, J. L. (Eds.). (1969). Issues in participant observation.
Reading, MA: Addison-Wesley.

McGhee, R., & Kozma, R. (2001, April). New teacher and student roles in the

technology-supported classroom. Annual meeting of the American Educational
Research Association, Seattle.

McKenna, L. (2012, May 11). The Big Idea That Can Revolutionize Higher Education:
'MOOC.. The Atlantic.
http://www.theatlantic.com/business/archive/2012/05/the-big-idea-that-can-

revolutionize-higher-education-mooc/256926/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)
McKinney, D., Dyck, J. L., & Luber, E. S. (2008). iTunes University and the classroom:

Can podcasts replace professors? Computers & Education, 52, 617-623.

McLoughlin, C. (2002). Learner support in distance and networked learning
environments: Ten dimensions for successful design. Distance Education,23(2),
149-162.

McLuhan, M. (1964). Understanding media: The extensions of man. MIT press.

McLuhan, M., Gordon, W. T., Lamberti, E., & Scheffel-Dunand, D. (1962). The
Gutenberg galaxy: The making of typographic man. University of Toronto Press.

McPherson, M., Smith-Lovin, L., & Cook, J. M. (2001). Birds of a feather: Homophily
in social networks. Annual Review of Sociology, 415-444.

Merrill, M. D., Drake, L., Lacy, M. J., Pratt, J., & ID2 Research Group. (1996).
Reclaiming instructional design. Educational Technology, 36(5), 5-7.

Mertens, D. (2005). Research and evaluation in education and psychology: Integrating
diversity with quantitative, qualitative, and mixed methods (2nd edn). Boston:
Sage.

Metcalfe, B. (1995). Metcalfe’s law: A network becomes more valuable as it reaches
more users. Infoworld, 17(40), 53-54.

Miles, M., & Huberman, A. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
sourcebook, (2nd edn). Thousand Oaks CA: Sage.

229


http://www.elearnspace.org/Articles/MOOC_Final.pdf
http://www.theatlantic.com/business/archive/2012/05/the-big-idea-that-can-revolutionize-higher-education-mooc/256926/
http://www.theatlantic.com/business/archive/2012/05/the-big-idea-that-can-revolutionize-higher-education-mooc/256926/

Milgram, S. (1967). The small world problem. Psychology Today, 2(1), 60-67.

Miller, S. (2012). Advantages & Challenges.
http://moocreview.wikispaces.com/Advantages+%26+Challenges (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Milligan, C., & Littlejohn, A. (2014). Supporting professional learning in a massive
open online course. The International Review of Research in Open and Distance
Learning, 15(5), 197-213.

Mishra, S. (2012). Openness in Education: Some Reflections on MOOCs, OERs and
ODL. Keynote Presentation, International Council for Open and Distance
Education (ICDE) Standing Conference of Presidents (SCOP), Hamdan Bin
Mohammed eUniversity, Dubai,14 November 2012
http://dspace.col.org/bitstream/handle/11599/1038/2012_Mishra_Openness_Edu
cation_Transcript.pdf?sequence=1&isAllowed=y (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Miyazoe, T., & Anderson, T. (2013). Interaction equivalency in an OER, MOOCS and
informal learning era. Journal of Interactive Media in Education, 2013(2), Art-9.

Moe, R. (2015). The brief & expansive history (and future) of the MOOC: Why two

divergent models share the same name. Current Issues in Emerging

eLearning, 2(1), 2.

Moore, M. (1989). Three types of interaction. American Journal of Distance Education,
3(2), 1-6.

Moreno, J. (1934). Who shall survive? New York: Beacon Press.

Morgan, D. L. (1998). Practical strategies for combining qualitative and quantitative
methods: Applications to health research. Qualitative Health Research, 8(3),
362-376.

Morris, S. M. (2014) A misapplication of MOOCs: Critical pedagogy writ massive.

Hybrid Pedagogy. www.hybridpedagogy.com/journal/misapplicationmoocs-

critical-pedagogy-writ-massive/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Morse, J. (2003). Principles of mixed methods and multimethod research design. In:
Tashakkori, A., Teddlie, C. (eds.) Handbook of Mixed Methods in Social and
Behavioral Research, (pp. 189-208). Sage, Thousand Oaks, CA.

230


http://moocreview.wikispaces.com/Advantages+%26+Challenges
http://dspace.col.org/bitstream/handle/11599/1038/2012_Mishra_Openness_Education_Transcript.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://dspace.col.org/bitstream/handle/11599/1038/2012_Mishra_Openness_Education_Transcript.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.hybridpedagogy.com/journal/misapplicationmoocs-critical-pedagogy-writ-massive/
http://www.hybridpedagogy.com/journal/misapplicationmoocs-critical-pedagogy-writ-massive/

Nagel, D. (2008). The Future of Instruction: Teacher as 'Co-Learner.

https://thejournal.com/articles/2008/06/30/the-future-of-instruction-teacher-as-

colearner.aspx (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Nardi, B., & O'Day, V. (1999). Information ecologies: Using technology with heart.
Boston: MIT Press.

Neves, G., Cooke, S. F., & Bliss, T. V. (2008). Synaptic plasticity, memory and the
hippocampus: a neural network approach to causality. Nature Reviews
Neuroscience, 9(1), 65-75.

New, J. (2014). 5 rockstar superprofessors of online learning. eSchoolMedia &
eCampus News. http://www.ecampusnews.com/top-news/rockstar-
superprofessors-023/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Newman, M. E. (2003). The structure and function of complex networks. SIAM
Review, 45(2), 167-256.

Newman, M. E. (2006). Modularity and community structure in networks.Proceedings
of the National Academy of Sciences, 103(23), 8577-8582.

Nielsen, J. (2006). Participation Inequality: Encouraging More Users to Contribute.
http://www.nngroup.com/articles/participation-inequality/ (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Noble, D. F. (1998). Digital diploma mills: The automation of higher education. Science
as Culture, 7(3), 355-368.

O’Neil, T. (2006). How distance education has changed teaching and the role of the

instructor. E-Leader Conference.

OECD (Organization for Economic Cooperation and Development). (2007). Giving
Knowledge for Free: The Emergence of Open Educational Resources. Paris:
OECD. http://www.oecd.org/edu/ceri/38654317.pdf (Erisim tarihi: 28.04.2016)

OER Foundation. (2011). OER Foundation FAQs: What are OERs? Retrieved from
http://wikieducator.org/wikieducator:OER_foundation/FAQs/Open_Education
Resources/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Onah, D. F. O., Sinclair, J., & Boyatt, R. (2014) Dropout rates of massive open online

courses : behavioural patterns. The 6th International Conference on Education
and New Learning Technologies, Barcelona, Spain, 7-9 Jul 2014. Published in:
EDULEARN14 Proceedings pp. 5825-5834.

231


https://thejournal.com/articles/2008/06/30/the-future-of-instruction-teacher-as-colearner.aspx
https://thejournal.com/articles/2008/06/30/the-future-of-instruction-teacher-as-colearner.aspx
http://www.ecampusnews.com/top-news/rockstar-superprofessors-023/
http://www.ecampusnews.com/top-news/rockstar-superprofessors-023/
http://www.nngroup.com/articles/participation-inequality/
http://www.oecd.org/edu/ceri/38654317.pdf
http://wikieducator.org/wikieducator:OER_foundation/FAQs/Open_Education_Resources/
http://wikieducator.org/wikieducator:OER_foundation/FAQs/Open_Education_Resources/

Onwuegbuzie, A. J., & Leech, N. L. (2005). On becoming a pragmatic researcher: The
importance  of combining  quantitative and qualitative  research
methodologies. International Journal of Social Research Methodology, 8(5),
375-387.

Orcher, L. T. (2005). Conducting research: Social and behavioral science methods.
Glendale, CA: Pyrczak.

Organization for Economic Cooperation and Development [OECD] (2007). Giving
knowledge for free: The emergence of open educational resources. R.
http://www.oecd.org/edu/ceri/38654317.pdf (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Orgnet. (n.d). Social Network Analysis: An Introduction.

http://www.orgnet.com/sna.html (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Otte, E., & Rousseau, R. (2002). Social network analysis: a powerful strategy, also for
the information sciences. Journal of information Science, 28(6), 441-453.
Pappano, L. (2012). The year of the MOOC. The New York Times, ED26.

http://www.nytimes.com/2012/11/04/education/edlife/massive-open-online-

courses-are-multiplyingat-a-rapid-pace.html (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Pata, K., & Bardone, E. (2014). Promoting Distributed Cognition at MOOC
Ecosystems. Learning and Collaboration Technologies. Designing and
Developing Novel Learning Experiences (pp. 204-215). Springer International
Publishing.

Patton, M. Q. (1990). Qualitative evaluation and research methods. SAGE
Publications, inc.

Patton, M. Q. (1999). Enhancing the quality and credibility of qualitative
analysis. Health services research, 34(5 Pt 2), 11809.

Peter, S., & Deimann, M. (2013). On the role of openness in education: A historical
reconstruction. Open Praxis, 5(1), 7-14.

Peters, M. (2010). The ldea of Openness. In The Encyclopaedia of Educational
Philosophy and Theory. M. Peters, T. Besley, A. Gibbons, B. Zarni¢, P.
Ghiraldelli (eds.). http://eepat.net/doku.php?id=the idea_of openness (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Peters, M. A., & Britez, R. G. (Eds.). (2008). Open education and education for
openness. Rotterdam: Sense Publishers.

232


http://www.oecd.org/edu/ceri/38654317.pdf
http://www.orgnet.com/sna.html
http://www.nytimes.com/2012/11/04/education/edlife/massive-open-online-courses-are-multiplyingat-a-rapid-pace.html
http://www.nytimes.com/2012/11/04/education/edlife/massive-open-online-courses-are-multiplyingat-a-rapid-pace.html
http://eepat.net/doku.php?id=the_idea_of_openness

Pettenati, M. C., & Cigognini, M. E. (2007). Social networking theories and tools to
support connectivist learning activities. International Journal of Web Based
Learning and Teaching Technologies, 2(3), 42.

Pintrich, P. R. (2000). The role of goal orientation in self-regulated learning. Academic
Press.

Pixley, C. (2008). A Social Network Analysis of The Role Negotiations of Instructional
Technology Resource Teachers. Docotoral Dissertation, George Mason
University.

Platt, J.. (1992). “Case study” in American methodological thought. Current Sociology,
40, 17-48.

Porras, V. D. C. A. (2014). Connectivism: a theory of learning in the knowledge
era. Cuadernos de Educacion y Desarrollo, (51), 1-7.

Proulx, S. R., Promislow, D. E., & Phillips, P. C. (2005). Network thinking in ecology
and evolution. Trends in Ecology & Evolution, 20(6), 345-353.

Putnam, R. D. (2001). Bowling alone: The collapse and revival of American community.
Simon and Schuster.

Rablin, A. (2012). Connecting the Theory of Connectivism to Practice. Australian
Computers in Education Conference 2012, 2-5 October 2012. Wesley College,
South Perth.

Raffaghelli, J., Cucchiara, S., Persico, D. (2015), Methodological approaches in MOOC
research: Retracing the myth of Proteus. British Journal of Educational
Technologies, 46(3), 488-509

Raftery, A. E., Niu, X., Hoff, P. D., & Yeung, K. Y. (2012). Fast inference for the latent
space network model using a case-control approximate likelihood. Journal of
Computational and Graphical Statistics, 21(4), 901-9109.

Rainie, L. (2014). The six  types of  Twitter  conversations.
http://www.pewresearch.org/fact-tank/2014/02/20/the-six-types-of-twitter-
conversations/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Reich, J. (2015). Rebooting MOOC research. Science, 347(6217), 34-35.

Reilly, E. D., Stafford, R. E., Williams, K. M., & Corliss, S. B. (2014). Evaluating the

validity and applicability of automated essay scoring in two massive open online

233


http://www.pewresearch.org/fact-tank/2014/02/20/the-six-types-of-twitter-conversations/
http://www.pewresearch.org/fact-tank/2014/02/20/the-six-types-of-twitter-conversations/

courses. The International Review of Research in Open and Distributed
Learning, 15(5).

Richardson, A. (2002). An ecology of learning and the role of elearning in the learning
environment. Global Summit of Online Knowledge Networks, 47-51.
http://unpanl.un.org/intradoc/groups/public/documents/apcity/unpan007791.pdf

Ritchie, J., Lewis, J., Nicholls, C. M., & Ormston, R. (Eds.). (2013). Qualitative

research practice: A guide for social science students and researchers. Sage.

Ritzer, G., Dean, P., & Jurgenson, N. (2012). The coming of age of the
prosumer. American Behavioral Scientist, 56(4), 379-398.

Roberts, G., Waite, M., Lovegrove, E. J., & Mackness, J. (2013). x v c¢: Hybridity in
through and about MOOCs. Creating a virtuous circle: Proceedings of OER13.
Milton Keynes, UK: The Open University, Support Centre for Open Resources
in Education. Retrieved from https://www.medev.ac.uk/oer13/file/79/9/ (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Roberts, J. (2006). Limits to communities of practice. Journal of Management
Studies, 43(3), 623-639.

Robinson, K. (2008). Developing imagination in education (talk at Full Sail University).
http://www.youtube.com/watch?v=aT 121H3KLY (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Rodriguez, C. O. (2012). MOOCs and the Al-Stanford Like Courses: Two Successful

and Distinct Course Formats for Massive Open Online Courses. European

Journal of Open, Distance and E-Learning.
http://www.eurodl.org/?p=current&article&article=516#MobiMOOC  (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Rodriguez, C. O. (2013). The concept of openness behind ¢ and x-MOOCs (Massive
Open Online Courses). Open Praxis, 5(1), 67-73.

Rodriguez, C. O. (2013). Two Distinct Course Formats in the Delivery of Connectivist
MOOCs. Turkish Online Journal of Distance Education, 14(2), 66-80.

Rodriguez, M. E., Serra, M., Cabot, J., & Guitart, 1. (2006, July). Evolution of the
Teacher Roles and Figures in E-learning Environments. Advanced Learning
Technologies, 2006. Sixth International Conference on (pp. 512-514). IEEE.

234


http://unpan1.un.org/intradoc/groups/public/documents/apcity/unpan007791.pdf
https://www.medev.ac.uk/oer13/file/79/9/
http://www.youtube.com/watch?v=aT_121H3kLY
http://www.eurodl.org/?p=current&article&article=516#MobiMOOC

Ross, J., Sinclair, C., Knox, J., Bayne, S., & Macleod, H. (2014). Teacher experiences
and academic identity: The missing components of MOOC pedagogy. MERLOT
Journal of Online Learning and Teaching, 10(1), 57-69.

Rossi, D. M. (2010a). Learning relationships in online contexts: a substantive theory
constructed from the integrated analyses of learner-learner interaction and
knoweldge construction in an undergraduate communication course. Doctoral
University of Southern Queensland. http://eprints.usg.edu.au/8660110 (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Rossi, D. M. (2010b). Learning relationships in online contexts: An educational

response to declining rates of participation and a means of support for
undergraduate students. Studies in Learning, Evaluation, Innovation and Dev,
7(3), 1-17.

Rossman, G. B., & Wilson, B. L. (1985). Numbers and words: Combing quantitative
and qualitative methods in a single large-scale evaluation study. Evaluation
Review, 9, 627-643.

Rossman, G. B., & Wilson, B. L. (1994). Numbers and words revisited: Being
“shamelessly eclectic”. Quality and Quantity, 28(3), 315-327.

Saadatmand, M., & Kumpulainen, K. (2014). Participants' perceptions of learning and
networking in connectivist MOOCs. Online Learn. Teach, 10(1), 16-30.

Sa'don, N. F., Alias, R. A., & Ohshima, N. (2014). Nascent research trends in MOOCs
in higher educational institutions: A systematic literature review. In Web and
Open Access to Learning (ICWOAL), 2014 International Conference on (pp. 1-
4). IEEE.

Salmon, G. (2000). E-moderating: The key to teaching and learning online. London:
Taylor & Francis.

Salmon, G. (2004). E-Actividades: El factor clave para una formacion en linea activa.
Barcelona: Editorial UOC.

Saltzberg, S., & Polyson, S. (1995). Distributed learning on the world wide
web. Syllabus, 9(1), 10-12.

San José State University Department of Philosophy (2013). An open letter to Professor
Michael Sandel from the Philosophy Department at San José State U. The
Chronicle of Higher Education.

235


http://eprints.usq.edu.au/8660110

http://www.documentcloud.org/documents/6957 16-an-open-letter-to-professor-
michael-sandel-from.html (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Sanchez-Gordon, S., & Lujan-Mora, S. (2014). MOOCs gone Wild. In Proceedings of
the 8th International Technology, Education and Development Conference,
March 2014, pp. 1449-1458

Sandeen, C. (2013). Integrating MOOCS into traditional higher education: the emerging
“MOOC 3.0” Era. Change: The Magazine of Higher Learning, 45(6), 34-39.

Sangra, A., Gonzalez-Sanmamed, M., & Anderson, T. (2015). Meta-Analysis of the
Research about MOOC during 2013-2014. Educacion XX1, 1-28.

Schaffert, S., & Hilzensauer, W. (2008). On the way towards Personal Learning

Environments: Seven crucial aspects. Elearning papers, 9(2).

Schmidt, P. (2013, June 12). AAUP sees MOOCs as spawning new threats to
professors' intellectual property. The Chronicle of Higher Education.
http://www.chronicle.com/article/AAUPSees-MOQOCs-as-Spawning/139743/
(Erigim tarihi: 28.04.2016)

Schreiber, J. B., & Asner-Self, K. (2010). Educational research. Wiley Global
Education.

Scott, D., & Morrison, M. (2005). Key ideas in educational research. A&C Black.

Scott, J. (2000). Social network analysis: A handbook (2nd ed.). Thousand Oaks, CA:
Sage.

Seaton, D. (2013). Demographics and learner behavior in MITx and HarvardX MOOCs.
NIPS Workshop on Data Driven Education 2013.
http://lytics.stanford.edu/datadriveneducation/slides/seaton.pdf (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Sechrest, L., & Sidani, S. (1995). Quantitative and qualitative methods:: Is There an

Alternative?. Evaluation and Program Planning, 18(1), 77-87.

Semetsky, 1. (2003). Deleuze's new image of thought, or Dewey revisited. Educational
Philosophy and Theory, 35(1), 17-29.

Sentinel ~ Visualiser. (n.d). Social Network Analysis (SNA) Diagrams

http://www.fmsasg.com/socialnetworkanalysis/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

236


http://www.documentcloud.org/documents/695716-an-open-letter-to-professor-michael-sandel-from.html
http://www.documentcloud.org/documents/695716-an-open-letter-to-professor-michael-sandel-from.html
http://www.chronicle.com/article/AAUPSees-MOOCs-as-Spawning/139743/
http://lytics.stanford.edu/datadriveneducation/slides/seaton.pdf
http://www.fmsasg.com/socialnetworkanalysis/

Shah, D. (2014a). Online Courses Raise Their Game: A Review of MOOC Stats and
Trends in 2014. Class central. https://www.class-central.com/report/moocs-stats-
and-trends-2014/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Shah, D. (2014b). MOOCs in 2014: Breaking Down the Numbers. eedSurge.
https://www.edsurge.com/news/2014-12-26-moocs-in-2014-breaking-down-the-
numbers (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Sharples, M., McAndrew, P., Weller, M., Ferguson, R., FitzGerald, E., Hirst, T., Mor,
Y., Gaved, M. and Whitelock, D. (2012). Innovating Pedagogy 2012: Open
University Innovation Report 1. Milton Keynes: The Open University.

Sheehy, K., Ferguson, R., & Clough, G. (2008). Learning in the panopticon: ethical and
social issues in building a virtual educational environment. International Journal
of Social Science. Special Edition: Virtual Reality in Distance Education, 2(2),
25-32.

Shriram, R., & Warner, S. C. (2010). Connectivism and the Impact of Web 2.0
Technologies on Education. Asian Journal for Distance Education, 8(2), 4-17.

Shrivastava, A. and Guiney, P. (2014) Technological Development and Tertiary
Education Delivery Models: The Arrival of MOOCs Wellington NZ: Tertiary
Education Commission/Te Amorangi Matauranga Matua.
http://www.educationcounts.govt.nz/__data/assets/pdf file/0003/146856/Massiv
e-Open-Online-Courses.pdf (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Siemens, G. (2003). Learning Ecology, Communities, and Networks Extending the

classroom. http://www.elearnspace.org/Articles/learning communities.htm
(Erisim tarihi: 28.04.2016)
Siemens, G. (2004). Connectivism: A learning theory for the digital age.

http://www.elearnspace.org/Articles/connectivism.htm (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Siemens, G. (2005).  Connectivism: Learning as  Network-Creation.

http://www.elearnspace.org/Articles/networks.htm (Erigim tarihi: 28.04.2016)

Siemens, G. (2006). Knowing knowledge. VVancouver, BC, Canada: Lulu Press.

Siemens, G. (2008). Learning and knowing in networks: Changing roles for educators
and  designers. Paper  105:  University of Georgia IT  Forum.
http://it.coe.uga.edu/itforum/Paper105/Siemens.pdf (Erisim tarihi: 28.04.2016)

237


https://www.class-central.com/report/moocs-stats-and-trends-2014/
https://www.class-central.com/report/moocs-stats-and-trends-2014/
https://www.edsurge.com/news/2014-12-26-moocs-in-2014-breaking-down-the-numbers
https://www.edsurge.com/news/2014-12-26-moocs-in-2014-breaking-down-the-numbers
http://www.educationcounts.govt.nz/__data/assets/pdf_file/0003/146856/Massive-Open-Online-Courses.pdf
http://www.educationcounts.govt.nz/__data/assets/pdf_file/0003/146856/Massive-Open-Online-Courses.pdf
http://www.elearnspace.org/Articles/learning_communities.htm
http://www.elearnspace.org/Articles/connectivism.htm
http://www.elearnspace.org/Articles/connectivism.htm
http://www.elearnspace.org/Articles/networks.htm
http://it.coe.uga.edu/itforum/Paper105/Siemens.pdf

Siemens, G. (2009). What is Connectivism?
https://docs.google.com/Doc?id=anw8wkk6fjc_14gpbqc2dt.  (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Siemens, G. (2012, July 25). MOOCs are really a platform. [Web log post].
http://www.elearnspace.org/blog/2012/07/25/moocs-are-really-a-platform/
(Erisim tarihi: 28.04.2016)

Siemens, G. (2013). Massive open online courses: Innovation in education. McGreal,

R., Kinuthia W., & Marshall S. Eds) Open educational resources: Innovation,
research and practice, (p.5-16). Commonwealth of Learning, Athabasca
University.

Siemens, G., & Conole, G. (2011). Editorial. The International Review Of Research In
Open And Distributed Learning, 12(3), i-iv.

Silverman, J., & Clay, E. (2009). Online asynchronous collaboration in mathematics
teacher education and the development of mathematical knowledge for teaching.
The Teacher Educator, 37-41.

Simm, C., & Pinto, P. (2012). MOOCs — The end to traditional universities?
http://nextrends.swissnexsanfrancisco.org/moocs-the-end-to-traditional-
universities-part-1/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Sinclair, J., Boyatt, R., Rocks, C., & Joy, M. (2014). Massive open online courses
(MOOCs): A review of usage and evaluation. International Journal of Learning
Technology.

Sinha, T. (2014). Supporting MOOC instruction with social network analysis. arXiv
preprint arXiv:1401.5175.

Skiba, D. J. (2012). Disruption in higher education: Massively open online courses
(MOOC:s). Nursing Education Perspectives, 33(6), 416-417.

Skrypnyk, O., Joksimovic, S., Kovanovig¢, V., Gasevic, D., & Dawson, S. (2015). Roles
of course facilitators, learners, and technology in the flow of information of a
cMOOQOC. The International Review of Research in Open and Distributed
Learning, 16(3)

Smith, M., Rainie, L., Shneiderman, B., ve Himelboim, I. (2014). Mapping Twitter
Topic Networks: From Polarized Crowds to Community Clusters.

238


https://docs.google.com/Doc?id=anw8wkk6fjc_14gpbqc2dt
http://www.elearnspace.org/blog/2012/07/25/moocs-are-really-a-platform/
http://nextrends.swissnexsanfrancisco.org/moocs-the-end-to-traditional-universities-part-1/
http://nextrends.swissnexsanfrancisco.org/moocs-the-end-to-traditional-universities-part-1/

http://www.pewinternet.org/2014/02/20/mapping-twitter-topic-networks-from-

polarized-crowds-to-community-clusters/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Smith, M., Rainie, L., Shneiderman, B., ve Himelboim, I. (2014). Part 2: Conversational

Archetypes: Six Conversation and Group Network Structures in Twitter.
http://www.pewinternet.org/2014/02/20/part-2-conversational-archetypes-six-

conversation-and-group-network-structures-in-twitter/ (Erisim tarihi:
28.04.2016)
Smith, P. L., & Ragan, T. J. (1999). Instructional design (p. 3). New York, NY: Wiley.
Snyder, M. D. (2012). Much ado about MOOCs. Academe, 98(6), 55.
Sokolovskaya, A. (2015). Connectivist Knowledge Building, Collaborative Learning,

and Social Presence in a Connectivist Massive Open Online Course: A Study of
PLENK?2010. Master Thesis. Concordia University, Montreal, Quebec, Canada.

Spradley, J. P. (1980). Participant observation. New York: Holt, Rinehart & Winston.

Springs, G. R. (2015). Just How Open? Evaluating the "Openness of Course Materials
in Massive Open Online Courses". Virginia Libraries, 61(1), 11-16.

Stackman, R. W., & Pinder, C. C. (1999). Context and sex effects on personal work
networks. Journal of Social and Personal Relationships, 16(1), 39-64.

Stephens, M., & Jones, K. M. (2015). Emerging Roles: Key Insights from Librarians in
a Massive Open Online Course. Journal of Library & Information Services in
Distance Learning, 9(1-2), 133-147.

Stewart, B. (2013). Massiveness+ openness= new literacies of participation. MERLOT
Journal of Online Learning and Teaching, 9(2), 228-238.

Storey, D. E. (2012). The “Rock Star” Professor.
http://davidestorey.com/2012/11/21/357/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Sundararajan, A., Provost, F., Oestreicher-Singer, G., & Aral, S. (2012). Information in

Digital, Economic and Social Networks. Information Systems Research, 1-48.

Sweller, J., Van Merrienboer, J. J., & Paas, F. G. (1998). Cognitive architecture and
instructional design. Educational Psychology Review, 10(3), 251-296.

Sahin, M. (2012). Pros and cons of connectivism as a learning theory. International
Journal of Physical and Social Sciences, 2(4), 437-454.

Tashakkori, A., & Teddlie, C. (1998). Mixed methodology: Combining qualitative and
quantitative approaches. Thousand Oaks, CA: Sage.

239


http://www.pewinternet.org/2014/02/20/mapping-twitter-topic-networks-from-polarized-crowds-to-community-clusters/
http://www.pewinternet.org/2014/02/20/mapping-twitter-topic-networks-from-polarized-crowds-to-community-clusters/
http://www.pewinternet.org/2014/02/20/part-2-conversational-archetypes-six-conversation-and-group-network-structures-in-twitter/
http://www.pewinternet.org/2014/02/20/part-2-conversational-archetypes-six-conversation-and-group-network-structures-in-twitter/
http://davidestorey.com/2012/11/21/357/

Tashakkori, A., & Teddlie, C. (2008). Introduction to mixed method and mixed model
studies in the social and behavioral science. In V.L. Plano-Clark & J. W.
Creswell (Eds.), The mixed methods reader, (pp. 7-26).

Tashakkori, A., & Teddlie, C. (Eds.). (2003). Handbook of mixed methods in social and
behavioral research. Thousand Oaks, CA: Sage.

Teddlie, C., & Tashakkori, A. (Eds.). (2009). Foundations of mixed methods research:
Integrating quantitative and qualitative approaches in the social and behavioral
sciences. Sage Publications Inc.

Teplechuk, E. (2013). Emergent models of Massive Open Online Courses: an
exploration of sustainable practices for MOOC institutions in the context of the
launch of MOOC:s at the University of Edinburgh.

Terrell, S. (2011). Mixed-methods research methodologies. The Qualitative Report,
17(1), 254-280.

Thach, L., & Murphy, K. (1995): Competencias for distance education professionals.
Educational Technology Research and Development, 43(1), 57-79.

Thorpe, M. (2002). Rethinking learner support: The challenge of collaborative online
learning. Open learning, 17(2), 105-119.

Tillmanns, T., Holland, C., Lorenzi, F. and McDonagh, P. (2014) Interplay of rhizome
and education for sustainable development. Journal of Teacher Education for
Sustainability, 16(2), 5-17.

Tinmaz, H. (2012). Social networking websites as an innovative framework for
connectivism. Contemporary Educational Technology, 3(3), 234-245.

Toffler, A. (1981). The third wave (pp. 32-33). New York: Bantam books.

Toven-Lindsey, B., Rhoads, R. A., & Lozano, J. B. (2015). Virtually unlimited
classrooms: Pedagogical practices in massive open online courses. The Internet
and Higher Education, 24, 1-12.

Tsvetovat, M., & Kouznetsov, A. (2011). Social Network Analysis for Startups: Finding
connections on the social web. O'Reilly Media, Inc.

Uchida, H. J. (2004). A Teacher is a Gardener.
http://www.eltnews.com/columns/kids_world/2004/05/a_teacher_is_a_gardener.
html (Erisim tarihi: 28.04.2016)

240


http://www.eltnews.com/columns/kids_world/2004/05/a_teacher_is_a_gardener.html
http://www.eltnews.com/columns/kids_world/2004/05/a_teacher_is_a_gardener.html

UNESCO. (2002). Forum on the Impact of Open Courseware for Higher Education in
Developing Countries. 1-3 July 2002, Paris, France.
http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001285/128515e.pdf  (Erisim tarihi:
28.04.2016)

UNESCO. (2012). 2012 Paris OER Declaration. 2012 World Open Educational
Resources (OER) Congress, June 20-22, 2012, Paris, France.
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/Events/Par
15%200ER%20Declaration_01.pdf (Erisim tarihi: 28.04.2016)

United Nations. (1948). The Universal Declaration of Human Rights.

http://www.un.org/en/documents/udhr/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Universities UK. (2013). Massive Open Online Courses: Higher education’s digital
moment?’
http://www.universitiesuk.ac.uk/highereducation/Pages/MOOCsHigherEducatio
nDigitalMoment.aspx. Accessed 20/06/2013 (Erisim tarihi: 28.04.2016)

University of Edinburg. (2013). MOOCs@Edinburgh 2013 - Report #1.
https://www.era.lib.ed.ac.uk/handle/1842/6683 (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Vanderbilt, T. (2012). How artificial intelligence can change higher education.

Smithsonian Magazine, December 2012.
http://www.smithsonianmag.com/ist/?next=/people-places/How-Artificial-
Intelligence-Can-Change-Higher-Education-180015811.html?c=y&page=1
(Erisim tarihi: 28.04.2016)

Veletsianos, G. (June 5, 2013). The research that MOOCs need. [Web log post].
http://www.veletsianos.com/2013/06/05/the-research-that-moocs-need/  (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Veletsianos, G., & Shepherdson, P. (2015). Who studies MOOCs? Interdisciplinarity in

MOOC research and its changes over time. The International Review of

Research in Open and Distributed Learning, 16(3).
Verhagen, P. (2006). Connectivism: A new learning theory? Surf e-learning themasite.
http://elearning.surf.nl/e-learning/english/3793 (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Vries, P. D. (2013). Online learning and higher engineering education the MOOC
phenomenon. European Society for Engineering Education (SEFI), [Brussels],
paper presented at the 41st SEFI Conference.

241


http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001285/128515e.pdf
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/Events/Paris%20OER%20Declaration_01.pdf
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/Events/Paris%20OER%20Declaration_01.pdf
http://www.un.org/en/documents/udhr/
http://www.universitiesuk.ac.uk/highereducation/Pages/MOOCsHigherEducationDigitalMoment.aspx.%20Accessed%2020/06/2013
http://www.universitiesuk.ac.uk/highereducation/Pages/MOOCsHigherEducationDigitalMoment.aspx.%20Accessed%2020/06/2013
https://www.era.lib.ed.ac.uk/handle/1842/6683
http://www.smithsonianmag.com/ist/?next=/people-places/How-Artificial-Intelligence-Can-Change-Higher-Education-180015811.html?c=y&page=1
http://www.smithsonianmag.com/ist/?next=/people-places/How-Artificial-Intelligence-Can-Change-Higher-Education-180015811.html?c=y&page=1
http://www.veletsianos.com/2013/06/05/the-research-that-moocs-need/
http://elearning.surf.nl/e-learning/english/3793

http://www.academia.edu/4734070/Online Learning and Higher Engineering
Education_the MOOC_Phenomenon (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Waite, M., Mackness, J., Roberts, G., & Lovegrove, E. (2013). Liminal participants and
skilled orienteers: Learner participation in a MOOC for new lecturers. Journal of
Online Learning and Teaching, 9(2), 200.

Waldrop, M.M. (2013). Online learning: campus 2.0. Nature, 495, 160-163.
http://www.nature.com/news/online-learning-campus-2-0-1.12590 (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Walter, C. L., & Hyde, C. (2012, January). Community building practice. Rutgers

University Press.

Wang, S., & Noe, R. A. (2010). Knowledge sharing: A review and directions for future
research. Human Resource Management Review, 20(2), 115-131.

Warusavitarana, P. A., Lokuge Dona, K., Piyathilake, H. C., Epitawela, D. D., &
Edirisinghe, M. U. (2014). MOOC: a higher education game changer in
developing countries. In B. Hegarty, J. McDonald, & S.-K. Loke (Eds.),
Rhetoric and Reality: Critical perspectives on educational technology.
Proceedings ascilite Dunedin 2014 (pp. 359-366).

Wasserman, S., & Faust, K. (1994). Social network analysis: Methods and
applications (Vol. 8). Cambridge university press.

Watters, A. (2013). Top Ed-Teach Trends of 2013: MOOCs and Anti-MOOCs.
http://hackeducation.com/2013/11/29/top-ed-tech-trends-2013-moocs/  (Erisim
tarihi: 28.04.2016)

Watts, D. J. (1999). Small worlds: the dynamics of networks between order and

randomness. Princeton University Press.

Watts, D. J, & Strogatz, S. H. (1998). Collective dynamics of ‘small-
world’networks. Nature, 393(6684), 440-442.

Watts, D. J., Dodds, P. S., & Newman, M. E. (2002). Identity and search in social
networks. Science, 296(5571), 1302-1305.

Wegerif, R. (2013). Dialogic: Education for the Internet age. New York, NY: Routledge

Weller, M. (2011). The digital scholar: How technology is transforming scholarly
practice. A&C Black.

242


http://www.academia.edu/4734070/Online_Learning_and_Higher_Engineering_Education_the_MOOC_Phenomenon
http://www.academia.edu/4734070/Online_Learning_and_Higher_Engineering_Education_the_MOOC_Phenomenon
http://www.nature.com/news/online-learning-campus-2-0-1.12590
http://hackeducation.com/2013/11/29/top-ed-tech-trends-2013-moocs/

Weller, M., & Anderson, T. (2013). Digital resilience in higher education. European
Journal of Open, Distance and E-Learning, 16(1), 53.

Wellman, B. (1988). Structural analysis: From method and metaphor to theory and
substance. In B.Wellman&S. Berkowitz (Eds.), Social structures: A network
approach (pp. 19-61). Cambridge, England: Cambridge University Press.

Wellman, B. (1999). Networks in the global village. Boulde, CO: Westview.

Wellman, B., & Berkowitz, S. D. (1988). Social structures: A network approach(\Vol.
2). CUP Archive.

Wenger, E. (1998). Communities of practice: learning, meaning, and identity.
Cambridge, U.K. ; New York, N.Y.: Cambridge University Press.

Wenger, E., McDermott, R. A., & Snyder, W. W. (2002). Cultivating communities of
practice: A guide to managing knowledge. Boston, MA: Harvard Business
School Press.

Werbach, K. (2013, October 25). Don’t Call Us Rock Stars. The Chronicle of Higher
Education. http://chronicle.com/blogs/conversation/2013/10/25/dont-call-us-
rock-stars/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Wexler, E. (2015, October 19). MOOCs Are Still Rising, at Least in Numbers. The
Chronicle of Higher Education. http://chronicle.com/blogs/wiredcampus/moocs-
are-still-rising-at-least-in-numbers/57527 (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Wiesenberg, F., & Hutton, S. (1996). Teaching a graduate program using computer-
mediated conferencing software: Distance education futures. The Journal of
Distance Education, 11(1), 83-100.

Wiley, D. (2006). On the sustainability of open educational resource initiatives in

higher education . Paris:
OECD. http://www.oecd.org/dataoecd/33/9/38645447.pdf (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Wiley, D. (2007). Open Education License Draft. Iterating toward openness.
http://opencontent.org/blog/archives/355 (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Wiley, D. (2014). The Access Compromise and the 5th R. Iterating toward openness.
http://opencontent.org/blog/archives/3221 (Erisim tarihi: 28.04.2016)

Wilhelm, A. (2014, September 10). Coursera President Daphne Koller: 2014 Is The
Year MOOCs Will Come of Age. TechCrunch.

243


http://chronicle.com/blogs/conversation/2013/10/25/dont-call-us-rock-stars/
http://chronicle.com/blogs/conversation/2013/10/25/dont-call-us-rock-stars/
http://chronicle.com/blogs/wiredcampus/moocs-are-still-rising-at-least-in-numbers/57527
http://chronicle.com/blogs/wiredcampus/moocs-are-still-rising-at-least-in-numbers/57527
http://www.oecd.org/dataoecd/33/9/38645447.pdf
http://opencontent.org/blog/archives/355
http://opencontent.org/blog/archives/3221

http://techcrunch.com/2014/09/10/coursera-president-daphne-koller-2014-is-the-

year-moocs-will-come-of-age/

Williams, P. E. (2003). Roles and competencies for distance education programs in
higher education institutions. American Journal of Distance Education, 17(1),
45-57.

Wilson, S. (2005, January 25). Future VLE - The visual version [Web log post].
http://www.cetis.ac.uk/members/scott/blogview?entry=20050125170206.
(Erisim tarihi: 28.04.2016)

Yang, D., Sinha, T., Adamson, D., & Rose, C. P. (2013, December). Turn on, tune in,

drop out: Anticipating student dropouts in massive open online courses.
Proceedings of the 2013 NIPS Data-Driven Education Workshop (Vol. 11, p.
14).

Yang, D., Wen, M., & Rose, C. (2014, July). Peer influence on attrition in massively
open online courses. 7th International conference on Educational Data Mining.
pp. 405-406.

Yazict Bozkaya, M. (2015). Teknoloji ve yasamboyu 6grenme. G. Eby ve M. R. Okur
(Ed.). Temel bilgi teknolojileri-11, (124-145). Eskisehir: Anadolu Universitesi
Yaymlari.

Yeager, C., Hurley-Dasgupta, B., & Bliss, C. A. (2013). cMOOCs and Global Learning:
An Authentic Alternative. Journal of Asynchronous Learning Networks, 17(2),
133-147.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Segkin
Yayincilik.

Yi, Z. (2012). The Instructor’s Roles in Distance Education for Library and Information
Science. Chinese Librarianship, (34).

Yin, R. K. (2010). Qualitative research from start to finish. Guilford Press.

Young, J. R. (2013). Revenue-sharing models between edX and university partners. The
Chronicle of Higher Education. http://www.chronicle.com (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Yuan, L. (2015). MOOCs and Open Education Timeline.
http://blogs.cetis.org.uk/cetisli/2015/05/11/moocs-and-open-education-timeline-

updated/ (Erisim tarihi: 28.04.2016)

244


http://techcrunch.com/2014/09/10/coursera-president-daphne-koller-2014-is-the-year-moocs-will-come-of-age/
http://techcrunch.com/2014/09/10/coursera-president-daphne-koller-2014-is-the-year-moocs-will-come-of-age/
http://www.cetis.ac.uk/members/scott/blogview?entry=20050125170206
http://www.chronicle.com/
http://blogs.cetis.org.uk/cetisli/2015/05/11/moocs-and-open-education-timeline-updated/
http://blogs.cetis.org.uk/cetisli/2015/05/11/moocs-and-open-education-timeline-updated/

Yuan,

Yuan,

L., & Powell, S. (2013). MOOCs and open education: Implications for higher
education. Bolton, UK: JISC, Centre for Educational Technology &
Interoperability ~ Standards.  http://publications.cetis.ac.uk/2013/2667(Erisim
tarihi: 28.04.2016)

L., MacNeill, S.,, & Kraan, W. G. (2008). Open Educational Resources-

opportunities and challenges for higher education. Educational Cybernetics:

Reports. Paper http://digitalcommons.bolton.ac.uk/iec_reports/ (Erisim tarihi:
28.04.2016)

Zachary, W. W. (1977). An information flow model for conflict and fission in small

groups. Journal of anthropological research, 452-473.

Zheng, M., & Spires, H. (2012). Teachers’ interactions in an online graduate course on

moodle: a social network analysis perspective. Meridian, 13(2), 1-17.

Zimmerman, B. J. (1990). Self-regulated learning and academic achievement: An

overview. Educational psychologist, 25(1), 3-17.

Zimmerman, B. J. (2002). Becoming a self-regulated learner: An overview. Theory into

practice, 41(2), 64-70.

Zimmerman, B. J.,, & Schunk, D. H. (Eds.). (2001). Self-regulated learning and

academic achievement: Theoretical perspectives. Routledge.

245


http://publications.cetis.ac.uk/2013/2667
http://digitalcommons.bolton.ac.uk/iec_reports/

	Doktora Tez Özü
	Abstract
	Önsöz
	Özgeçmiş
	İçindekiler
	Tablolar Listesi
	Şekiller Listesi
	Kısaltmalar Listesi
	1. Giriş
	1.1. Sorun
	1.2. Amaç
	1.3. Önem
	1.4. Sınırlılıklar
	1.5. Varsayımlar
	1.6. Etik Durumlar
	1.7. Operasyonel tanımlar
	1.8. Tanımlar
	132. Alanyazın
	2.1. Uzaktan Eğitimden Açık ve Uzaktan Öğrenmeye Doğru
	2.2. Dağıtık (distributed) Öğrenme Ortamları
	2.3. Dijital Ağlar ve Dijital Öğrenme Ekosistemi
	2.4. Çevrimiçi Uygulama Toplulukları (Communities of Practices: CoP)
	2.5. Açıklık Kavramı ve Felsefesi
	2.6. Kitlesel Açık Çevrimiçi Dersler (KAÇD)
	3. Kuramsal Çerçeve
	3.1. Bağlantıcılık: Dijital Çağın Öğrenme Kuramı
	3.2. Rizomatik Öğrenme Modeli
	3.3. Sosyal Ağ Kuramı ve Sosyal Ağ Analizi
	4. Yöntem
	4.1. Araştırma Yöntemi
	4.2. Araştırma Deseni
	4.3. Araştırma Bağlamı
	4.4. Evren ve Örneklem
	4.5. Veri Toplama Araçları
	4.6. Nicel Verilerin Analizi ve Nitel Verilerin Çözümlenmesi
	4.7. Geçerlik ve Güvenirlik
	5. Bulgular
	5.1. Demografik Bulgular
	5.2. Etkileşim Örüntülerine Yönelik Bulgular
	5.3. Öğrenen/Öğreten Rollerine Yönelik Bulgular
	6. Tartışma
	6.1. Demografik Bulgulara Yönelik Tartışma
	6.2. Etkileşim Örüntüleri
	6.3. Öğreten ve Öğrenen Rolleri
	7. Özet, Sonuç ve Öneriler
	7.1. Özet
	7.2. Sonuç
	7.3. Öneriler
	Ekler
	Kaynakça

