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Bu calismanin temel amaci, Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi’ne kayitl
olup Gaziantep ilinde ikamet eden, 400 G&grencinin, programlardaki Genel Matematik
dersinden zorlanma durumlarini ve zorlanma nedenlerini belirlemek; uzaktan matematik

Ogretiminin etkili olmasina yonelik uzman goriislerini almaktir.

Arastirmada, nicel ve nitel &lgme araclarindan yararlanilmustir.  Ogrencilerin
matematik dersinden zorlanma durumlar1, bunun sebepleri 6zel olarak hazirlanan bir anket
ile; agik ve uzaktan 6grenme programlarindaki matematik egitiminin nasil gerceklestirilmesi
gerektigine yonelik konu uzmanlarimin gorisleri ise goriisme sorulari ile toplanmustir.
Aragtirma sonucunda, Ogrencilerin %75’nin matematik dersinden zorlandiklar1 ve bu
zorlanmanin en onemli sebebinin matematik altyapisinin eksikligi oldugu tespit edilmistir.
Konunun uzmanlar1 ve o6grenciler, acik ve uzaktan dgrenme programlarindaki matematik
dersinin 6gretim stratejilerinde, 6grencilerin ge¢cmisteki matematik 6grenmeleri baglaminda
incelenmesi, yenilenmesi ve bu yenilenme islemi yapilirken bilgi ve iletisim
teknolojilerinden en st diizeyde faydalanmasi gerektigini vurgulamiglardir. Arastirma
sonucu elde edilen bulgulara dayanarak arastirmacilara, ortam tasarimcilarina g¢esitli

onerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT

EVALUATION OF THE EFFECTIVENESS OF THE INTRODUCTION TO
MATHEMATICS COURSE IN OPEN AND DISTANCE PROGRAMS OF ANADOLU
UNIVERSITY: CASE OF GAZIANTEP

MERT ELBOGA
Department of Distance Education

Anadolu University, Graduate Social Sciences, July 2013
Adviser: Prof. Dr. Cengiz Hakan AYDIN

This study intended to investigate the 400 students’ problems and sources of these
problem about the Introduction to Mathematics course offered in open education system of
Anadolu University, and explore the experts opinions about improving the effectiveness of
distance math education.

During the study both qualitative and quantitative data were collected. A survey
instrument was used to collect data on the students’ problems and their reasons regarding the
Introduction to Mathematics course; and a series of individual semi-structured interviews
were conducted to collect data about the experts’ opinions on how to improve the
effectiveness of distance mathematics education. The study has shown that almost 75 percent
of the learners are having problems in the course and the major reason is their shortage of
previous mathematic experiences. Both the students as well as experts indicated that the
designers of this course should consider the background of the students in mathematics while
designing the learning activities and the content and also advance technologies must me
integrated into instructional processes. The researchers have provided a list of

recommendations to the designers.

Key Concepts: Open and Distance Mathematics Education, Mathematics Education, Open

Education



ETIK ILKE VE KURALLARA BEYANNAMESI

Bu tez calismasimin bana ait dzgiin bir ¢alisma oldegunu ;¢aligmanmn hazirlk,
veri toplama,analiz ve bilgilerinin sunumunda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimr; bu calisma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri ve bilgiler icin kaynak
gosterdigimi ve bu Kkaynaklara kaynakeada yer verdigimi ;bu ¢ahgmanim Anadolu
Universitesi tarafindan kullamlan bilimsel intihal tespit programiyla tarandifini ve
hicbir sekilde intihal icermediZimi beyan ederim.

Her hangi bir zamanda, ¢ahsmamla ilgili yaptifim nu beyana aykir bir durumun
saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu

bildiririm.

Mert Elboga



Onsoz
Anadolu Universitesi Ac¢ik Ogretim Fakiiltesi Programlarinda Yer Alan Genel Matematik
Dersinin Etkililiginin Degerlendirilmesi: Gaziantep Ornegi adli bu arastirma, bes bdliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin problemine, amaclarina, 6nemine, siirliliklarina
ve bazi tanimlara; ikinci boliimde konuyla ilgili alan yazin taramasina; lgiincli boliimde
arastirmanin yontemine; dordiincii boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara ve bulgularin
yorumuna, besinci boliimde ise arastirma ile ilgili sonu¢ ve Onerilere yer verilmistir.
Arastirma siirecinin her asamasinda sonsuz yardim ve destegini gordiigiim danigmanim Prof.
Dr. Cengiz Hakan AYDIN’a ¢ok tesekkiir ederim.
Eskisehir, 2013 Mert Elboga
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1.Giris

Bu boéliimde ¢alismanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklari, kavramsal

tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

1.1 Problem

Akil sayesinde insan kendini ve dogay1 tanir, sorgular ve biraz anlar. Insan, akli oldugu
icin diigiiniir; diisindiigii i¢in her seyi sorgular ve sorgulama siirecinde de matematik
dilini; 6rnegin say1, sembol ve sekilleri kullanir. Matematik eskiden beri kullanmasina
ragmen, konuyla ilgili olanlar tarafindan nitelikleri kolaylikla siralanabilmekte, ancak
bir tanim yapilamamakta, ayrica 6nemi ve yarart konusunda da kuskular devam
etmektedir. Matematigin gizemi belki de bu kuskulardan kaynaklanmaktadir. Bu
ozelligine ve gizemine karsin yine de matematigin ne oldugu ile ilgili baz1 tanimlar
yapilmali ve énemi iyi anlasilmalidir (Ersoy, 2003: 12). Unlii diisiiniir Russell (Ersoy,
2003: 19), gecen yiizyil iginde, matematigi ugras konusu belli olmayan bir ¢aligma alani
olarak nitelemistir. Matematik; sayi, sekil, uzay, biiyiiklik ve bunlar arasindaki
iligkilerin, bagka bir deyisle Oriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Ayn1 zamanda sekil ve
semboller tizerine kurulmus evrensel bir dildir (MEB, 2006: 194). Baska bir deyisle,
aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve dl¢li temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini

inceleyen bilimlerin ortak adidir (TDK, 2012).

Matematik 6gretiminin, hem insan hayatina hem de bilimsel hayatin gelismesine olan
katkisindan dolayr 6nemi artmaktadir. Matematik O6gretiminin amaci; kisiye giinliikk
hayatta gerekecek matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi
ogretmek ve olaylari problem ¢6zme yaklasimi i¢inde ele alan bir diisiinme bigimi
kazandirmaktir (Altun, 2002:45). Matematigin yapisina uygun bir Ogretimin,
ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 ve islemleri anlamalarina; bu kavramlar ve
islevler arasindaki baglar1 kurmalarina yardime1 olmak amacina yonelik olmasi gerekir

(Alakog, 2003: 65).



Matematik egitimi, zaman igerisinde degisen egitim anlayislarina bagh olarak gesitli
doniistimler yagamistir. Asil hedefi sistemli, mantikli diisiinmeyi, problem ¢6zmeyi
ogretmek olan matematik egitiminin, bilgi toplumu ile gelisen bu degisimlerden birebir
etkilenmesi kagiilmazdir. Kalabalik siniflarda, 6gretmenden 6grenciye tek yonlii bilgi
akiginin hakim oldugu oOgretmen merkezli egitim anlayigi, giderek yerini 6grenci

merkezli, bireysel farkliliklarin dikkate alindigi, Ozgiirce konusma, tartismanin

Bu bilgiler dogrultusunda, Matematik derslerinde kullanilan baglica 6gretim yontemleri
su sekildedir (Altun, 1998: 45):
1. Diiz anlatim yontemi
2. Tanimlar yardimi ile 6gretim
3. Buluslar yoluyla 6gretim
a. Kavramlar1 bulma
b. Genellemeleri bulma
. Analizle 6gretim
. Senaryo ile 6gretim
. Gosterip- yaptirma yontemi ile 6gretim
. Kurallar yardimi ile 6gretim

. Deneysel etkinliklerle 6gretim

© 00 N o o b~

. Smuf'i¢i pratik etkinliklerle 6gretim
a. Oyunlar
b. Birlikte etkinlikler

Amerika ve Kanada’da yaklagik 100,000 iiyesi olan ve 1920 yilindan bu yana faaliyet
gosteren NCTM (National Council of Teachers of Mathematics) adli bir egitim
kurulusunun, gelistirdigi ilke ve standartlara gore, matematik biitiin 6grenciler
tarafindan 6grenilmesi gerekmektedir. NCTM, biitiin 6grencilerin matematikte farkli
yetenek, kabiliyet, ihtiya¢ ve ilgiye sahip oldugunu ileri siirmekte, bu nedenle her
ogrenciye kaliteli bir egitimle farkli 6grenme yoOntemlerinin uygulanmasi gerektigini
belirtmektedir (NCTM, 2000; 4-5). Bu da ¢oklu 6gretim yontemlerinin kullanildigi,

farkli temsil bigimleri ile zenginlestirilmis 6gretim ortamlar1 ile gergeklestirilebilir.



Benzer sekilde Tiirkiye’de yenilenen matematik dersi 6gretim programi, “Her g¢ocuk

matematik 6grenebilir” ilkesine dayanmaktadir.

Matematik egitimi ile ilgili ¢calismalar incelendiginde, matematik 6gretimi i¢in onerilen
Ogretim stratejilerinin  Bilis¢ilik ve Yapilandirmacilik kuramlarinin etkisi altinda
gelistirildigi  gorilmektedir. NCTM standartlar1 da Yapilandirmaci  kuramin
karakterlerini yansitmaktadir (Mikusa ve Lewellen, 1999: 45).

Matematigin dogasi goz oniine alindiginda bu durumu yadirgamamak gerekir. Bilissel
Kuram 6grenmeyi zihinsel bir aktivite olarak tanimlarken Yapisalct Kuram, 6grenmenin
bireyin dnceki yasant1 ve bilgilerini yeniden yorumlayarak yeni bilgiyi kendi gayretleri
ile kazanmasi seklinde olustugunu savunur. Bu iki 6grenme kurami sentez edildiginde
matematigin en kalic1 sekilde 6gretilebilecegi savunulmaktadir (Mc Kendree, Small ve
Stenning, 2002: 22). Matematiksel zeka yani kavramlar arasi iliskileri anlayabilme giicii
her insanda kismen de olsa mevcuttur ve gelistirilebilir. Bu baglamda, 6grencideki
mevcut bazi yetenekleri kendisine firsatlar taniyarak gelistirmesini saglamak oldukca
yararli olacaktir. Bu durum yapisalct kuramin prensipleri ile Ortiismektedir. Soyut
kavramlarin Ogrencinin zihninde depolayabilecegi bir hale getirilmesi yoniindeki

etkinliklerden Biligsel Kuram prensipleri bahsetmektedir.

Sonug olarak, yapisalci ve biligsel kuramin etkileri matematik 6gretiminde kullanilan
stratejilere yon vermekte, kesfederek Ogrenme, bulus yolu ile 6grenme, bilgisayar
destekli ogrenme, ispat metodu ile Ogrenme, kavram haritasi destekli egitim ve

ogrenmede temsillerin kullanimi gibi yontemleri barindirmaktadir (Erdogan, 2000: 4).

Matematik Ogretme faaliyeti ciddiyet ve Onem gerektiren bir etkinliktir. “Nasil
Ogretelim?” sorusunun cevabi, bireylerin nasil Ogrendiginde yatmaktadir. Bu
arastirmada, Gaziantep ilinde ikamet eden ve Genel Matematik dersi alan Agik 6gretim
Fakiiltesi 6grencileri dikkate alinmistir. Bu 6g8rencilerin de yetiskin olmasi nedeniyle,

yetiskinlerin 6grenme 6zelliklerini ortaya koymak calisma i¢in 6nem tasimaktadir.

Yetiskin Kisiligi gelismis, bagimsizlasmis, onuruna diiskiin, bilgi ve tecriibe birikimine
sahip bir insandir (Biilbiil, 1987). Yetiskin kendine 6zgi 6grenme 6zelliklerine sahiptir
ve bu yoniiyle gocuklardan ayrilir. Yetiskinler daha ¢ok kendi kendilerine bagimsiz



olarak 6grenmeyi tercih ederler. Cocuk egitimiyle yetiskin egitimi arasindaki fark,
cocuklarin bagimli bir kisilige sahipken, yetiskinlerin bagimsiz bir Kisilige sahip
olmasidir. Androgoji, yetiskin egitiminde olgunlasmanin dogal bir sonucu olarak
yetiskin kiside, bagimli bir Kisilikten bagimsiz bir kisilige, kendi kendini idare eder
duruma geldigini ileri siirer. Yetigkinler her ne kadar bazi gegici durumlarda bagimli
olsalar da genellikle kendi kendini yonlendirme agisindan derin bir psikolojiye
sahiptirler (Koyli, 2006: 45).

Yetiskinlerin 6grenmeleriyle ilgili olarak yapilan son arastirmalar yetiskinlerin biiyiik
cogunlugunun kendi Kkedilerine o6grenmeyi tercih ettiklerini  gostermektedir.
Yetigkinleri kendi basina 6grenmeye iten sebeplerden biri de hig siiphesiz onlarin farkl
bireysel o6zelliklere sahip olmalaridir. Bilindigi gibi egitim ve 6gretimde bireysel
farkliliklara dikkat etmek esastir. Bu yetiskin egitiminde daha da goze carpmaktadir.
Genel olarak kabul edilmektedir ki, bireysel farkliliklar ilerleyen yaslarda daha ¢ok
goze carpar. Bir de buna egitimsel ihtiya¢ ve isteklerdeki farkliliklari, 6grenme
sekillerini, 6grenmeden beklentilerini, hayat tecriibelerini géz Oniine alirsak, nigin
yetiskinlerin kendi kendilerine bagimsiz olarak 6grenmeyi tercih ettiklerini daha kolay
anlayabiliriz (Koyli, 2006: 47). Yetiskinlerin 6grenmeye yonelmelerinin yaninda
yonelmeme egilimleri de egitsel etkinlige katilmalarinda engel teskil eder. Bu tiir
engeller genellikle durumsal, kuramsal, bilgisel ve ruhsal engeller olarak doért kiimede
toplanmaktadir. Durumsal engeller, zamani olmama, etkinligin pahali olusu ¢ocuk
bakimi, etkinligin uzakta olusu gibi bireyin icinde bulundugu durumla ilgilidir.
Kurumsal engeller, etkinligi diizenleyen kurumun kararlarina ya da tutumuna bagh olan
kurs zaman ile yetiskini itici tutum ve davranislardan olusur. Kimi yetiskinlerin var
olan etkinlikler hakkinda bilgilenmeyi istememeleri ya da bu tiir bilgileri nereden
alacaklarin1 bilmemelerinden kaynaklanan engeller, bilissel (informatik) engellerdir.
Ruhsal engeller ise, 6grenmek i¢in kendini yash bulma, okula gitmekten bikmis olma
gibi etkinlige katilmayr engelleyen bireysel inanglar, degerler, tutumlar ve
algilamalardan olusur (Okgabol, 1996: 44-45).

Biilbiil (1987), yetiskinin 6grenme 6zelliklerini su noktalarda toplamaktadir:

1. Yetiskin egitim programlarindan bugiinkii ihtiyaglarina, sorunlarin cevap



vermesini bekler. Boylece, yetiskinler egitimden kazandiklarint hemen

uygulamaya aktarmak isterler.

2. Yetiskin Kisiligi gelismis, bagimsizlagsmis, onuruna diskiin, bilgi ve
tecriibe birikimine sahip bir insandir. Yetigkin, egitim programlarinin pasif
bir izleyicisi olmaktan hoslanmaz. Programin amaclarinin ve igeriginin
saptanmasinda oldugu kadar uygulanmasinda da calismalara aktif olarak
katilmak ister.

3. Yetiskin egitim programlarina katilanlar 6grenme ihtiyaglari ve 6grenme
stirecini sebep olan kisisel ozellikleri bakimindan genellikle heterojen
gruplardir (Bilbil, 1987: 37).

Yetigkinlere iliskin bes 6grenme ilkesi tizerinde durulur:

1. Kisi 6zgiir ortamda dgrenir (Ozgiir 6grenme ortam: bireyi kendini aciklama ve
gelecegini belirleme kararlarini olusturma yoniinden yiireklendirmektedir.).

2. Kisi yasantilariyla ilgili kurdugu olaylari ve bilgileri 6grenir (Yaparak 6grenme
deneyimi birey tarafindan ne yapmak istedigine baglh olarak secilmelidir.).

3. Kisi isbirligi igerisinde dgrenir (Ogrenme deneyiminin geciktirilmesi icin degil
desteklenmesi icin baskalarina giivenmelidir.).

4. Kisi kendisi igin anlaml: olan bilgileri, davranislari, becerileri 6grenir.

5. Kisi kendi kisilik 6zelliklerine bagli olarak 6grenir (Okgabol, 1996: 39-40).

Teknolojide yasanan hizli gelismeler birgok alani oldugu gibi matematik 6grenme
ortamlarini da ¢esitli yonlerden etkilemis, hatta matematik 6gretimi igin yeni olanaklar
sunmustur. Son yillarda matematigin birgok dalinda teknolojinin 6énemli bir rolii oldugu
goriilmektedir (Laborde, 2003: 17). NCTM (2000), standartlarinda da belirtildigi gibi,
ogrencilerin 6grenme diizeylerini artirmak amaciyla matematik egitiminde teknolojinin
kullanilmast gerekmektedir. Ersoy (2005), matematigin, ileri ve etkilesimli egitim
teknolojileri kullanilarak 6grenilmesi ve Ogretilmesi gerektigini ifade etmistir.
Teknoloji, geleneksel matematik egitiminde elle yapilan becerilerin birgogunun énemini
azaltmaktadir (Ersoy, 2005). Ayn1 zamanda, kagit-kalem kullanilarak ¢6ziilemeyecek
problemler iizerinde calisma firsati vererek (NCTM, 2000) geleneksel matematik



egitimine alternatif yollar sunmaktadir. Teknoloji yardimi olmadan yapilmasi neredeyse
imkansiz olan ¢esitli durumlar iizerinde kesfetme, gorsellestirme ve deneyime girme

imkan1 vermektedir (Barcelos, Batista ve Passerino, 2011).

Matematigin yapisina uygun bir 6gretimin, 6grencilerin matematikle ilgili kavramlari
ve islemleri anlamalarina; bu kavramlar ve islevler arasindaki baglar1 kurmalarina
yardimci olmak amacia yonelik olmasi gerekir. Schoenfeld (1989: 86), matematik

Ogretiminin asagidaki yetenekleri gelistirebilecegini savunmustur.
1. Ogrencinin matematiksel kavramlar1 ve yontemleri anlayabilmesi
2. Matematiksel iliskilerin farkinda olabilme

3. Mantikl1 sonuglara ulasabilme yetenekleri

4. Alisilmamig degisik problemlerin ¢6ziimii i¢in matematiksel kavram, yontem ve

iligkilerin uygulanabilmesi

Tim bu nedenlerden dolay1 ozellikle son yillarda modern Ogretim yontemleriyle
Ogretimi kolaylastirma ve ilgi ¢ekici bir hale getirme islevlerinin 6nemi degisik
arastirmacilar tarafindan vurgulanmakta ve bu amag¢ dogrultusunda higte

kiigliimsenemeyecek adimlar atilmaktadir.

Matematigin yapisina uygun bir 6gretim; dgrencilerin matematikle ilgili kavramlari
anlamlandirmalarina, matematikle ilgili igslemleri anlamlandirmalarina, kavramlarin ve
islemlerin arasindaki baglari kurmalarina yonelik olmahdir (Esen, 2007: 45). Teknoloji
destekli 6gretim bu yapiyr destekleyecek ortam ve materyal olanaklari saglayabilir.
Ancak, ogrencilerin belirlenen hedef ve davraniglara ulasmalar: icin teknolojinin
ogretimde nasil ve ne sekilde kullanilacaginin bilinmesi gerekmektedir (NTCM, 2000:
3). Ball (2003), matematik ogretiminde gelismis uygulamalari gergeklestirmede;
ogretim materyalleri, teknoloji, uzaktan 6grenme ve etkili degerlendirme araglarinin
kullanilabilecegini belirtmektedir. Teknoloji destekli ogretim, egitimin temel ve
ayrilmaz pargast olma yolunda kararli goriilmektedir (Aminifar, 2007: 230).
Bilgisayarlar, hesap makineleri, video diskler, CD-romlar, iletisim aglari, ¢oklu ortam

uygulamalari gibi teknolojik araglarin matematik alaninda yaygin bigimde kullaniimas:



(Heddens ve Speer, 1997: 12) teknolojinin matematik &gretiminde o6nemli rol

oynadigini ortaya koymaktadir.

Teknolojinin egitimde kullanilmas: egitim reformlarina da yansimis ve genel matematik
reform hareketleri, teknolojinin degisik bigimde kullanimi ile ilgili g¢alismalar:
benimsemistir  (Aksoy, 2007: 25). Genel matematik reform hareketlerinin
baslangicindan itibaren, lise ve iiniversitelerde genel matematik kavramlarinin 6gretimi
icin ¢alismalarin ¢ogunda kagit-kalem kullanimina daha az zaman ayrilirken;
uygulamalara, problem ¢ozme ve kavramsal anlamaya daha ¢ok zaman ayrilmasi

gerektigi vurgusu yapilmistir (Aksoy, 2007: 30).

Heddens ve Speer’e (1997) gore, giinimiiz teknolojisi tim alanlarda oldugu gibi
matematikle ilgili o6gretim ve o6grenme siireglerini de degistirmeye baslamistir.
Teknolojinin matematik 6gretiminde kullanilmas: gerekliligi vurgulayan Allen (2003),
web teknolojileri ile olusturulan bir dersin en azindan bir kitabin yapabilecegi isi
yapmasi gerektigini belirtir. Giniimiizde, web teknolojisi bir kitabin 6gretebileceginden
¢ok daha iyi 6grenme ortami saglayabilmektedir. Web’in iginde barindirdigi giigli,
coklu ortam materyalleri, bireysellestirilmis ya da isbirlikli 6grenmeye yardimci yapisi
ile 6grenenlere kendi 6grenme hizlarinda, istedikleri zaman ve istedikleri yerde

ogrenme olanag: sunmaktadir.

Matematik 6gretim programint web destekli teknoloji ile desteklemek, zaman ve ¢aba
gerektirmektedir (Bookbinder, 2000:34). Ozellikle matematik dersinde kullanilan
matematiksel isaretlerin html olarak dogrudan kullanilamamasi, bu derse iliskin
materyallerin  Web ortaminda kullanilmasini  zorlastirmaktadir.  Ancak, web
teknolojilerinin (Latex, Math MI Web Mathematica, Mathlab vs.) gelisimi sayesinde bu
isaretler daha kolay bir bicimde kullanilabilmektedirler. Yine de matematik 6gretim
programin1 web destekli teknoloji ile desteklemek, 6grencilerin 6grenmesine olumlu

katki saglamasindan dolay: yararli bir durumdur (Bookbinder, 2006: 36).

Uzaktan ogretim, Ogrencinin iletisim teknolojilerinden yararlanarak 6grenmesini

saglayan ¢agdas bir uygulamadir. Gelismis ya da gelismekte olan pek c¢ok tilkede



uygulanan acik ve uzaktan egitim, her yas, her gelir ya da her meslek grubundan
farkli mekanlardaki 6grencilerin, tiretkenliklerini yitirmeden, 6grenimlerini kendi hiz
ve kapasitelerine gore ayarlayarak, iletisim teknolojileri yardimiyla egitimlerini
siirdiirdiikleri bir sistemdir. A¢ik Ogretim Fakiiltesi, 20 yildir teknolojik gelismelere
bagl olarak siirekli kendini yenilemektedir. Onceleri ders kitaplari, TV programlar
ve ylz ylze akademik danismanlik hizmetlerinin temel alindigr agik o6gretim
sisteminde, giinimiizde gelisen teknolojiyle birlikte daha farkli 6gretim ortamlari
sunulmaya baslanmistir. A¢ik 6gretim Sisteminde kullanilan 6gretim ortamlari, Basili
Malzemeler, Akademik Danigmanlik, Radyo-TV Programlari, Bilgisayar-internet
Ortam1 ve Video Konferans olarak gruplandirilmaktadir. Bu ortamlara ait egitsel
icerik, cagin gereklerine uygun olarak, uzaktan egitim sistemine gdre, uzmanlarca
gelistirilip uygulanmaktadir. Genel Matematik dersi Acik Ogretim sisteminde gok
sayida bolimde ortak olarak okutulan bir derstir ve 2002-2003 6gretim yilinda
200.000°den fazla 6grenci bu derse kayit yaptirmistir. Dersin kitabi uzaktan 6gretim
teknigine uygun olarak Ogrencilerin kendi kendilerine g¢alisabilmelerine olanak
saglayacak bicimde hazirlanmis olmasina ragmen, matematik 6gretiminin yapisindaki
zorluk sebebiyle dersin diger ortamlarla desteklenmesi zorunludur. Alistirma
yazilimlart i¢in elde edilen ortak tasarim Genel Matematik dersi i¢in kullanilan
bilesenler (0zel bir hesap makinesi, 0zel tablolar, diigme ve ekranlarda kullanilan
genel renk kiimesi) gz Oniine alinarak 6zellestirilmis ve Genel Matematik dersi i¢in
kullanilacak bir sablon elde edilmistir. Bir derse ait ¢ok ortamli egitim yazilimi kitap
ve televizyon programlarina paralel onlarca iiniteden olusmaktadir. Uretim &ncesi her
tinitede ortak olarak bulunacak 6zelliklerin belirlenmesi ve ders yaziliminin kimligini
vurgulayacak bir ¢erceve tasarimin gergeklestirilmesi gerekmektedir. Ders
yaziliminin bilesenlerinin ve sunum bi¢iminin belirlendigi bu tasarim, iiretim
asamasinda iinitelerin gerceklestirilmesinde bir sablon olarak kullanilmaktadir.
Uretim asamasinda bir iinite bu sablona uygun olarak gerceklestirildikten sonra,
tinitenin kendi egitsel amaglar1 dogrultusunda ek tasarim ihtiyaci ortaya g¢ikacaktir.

Unitelere 6zgii bu ek tasarim, ders iiretim ekibi tarafindan gerceklestirilir.

Tartismalar 15181nda, bu c¢alismanin problemi; Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim

Fakiiltesi Programlarinda yer alan Genel Matematik dersini alan 6grencilerin ilgili



dersten zorlanma durumlari, zorlanma sebeplerini belirlemek ve agik ve uzaktan

matematik Ogretiminin gelistirmesine yonelik &grenci goriislerini ve bu konuda

uzmanlarin 6nerilerini ortaya koymaktir.

1.2 Amag

Bu calismanin temel amaci, Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi

Programlarinda yer alan ve Gaziantep ilinde ikamet edip, Genel Matematik dersini alan

ogrencilerin ilgili dersten zorlanma durumlarini, zorlanma sebeplerini belirlemek; agik

ve uzaktan matematik Ogretiminin gelistirmesine yonelik 6grenci goriislerini ve bu

konuda uzmanlarin Onerilerini ortaya koymaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranacaktir;

1.

Ogrenciler A¢ik Ogretim Fakiiltesi Programlarindaki Genel Matematik dersini
o6grenmede zorlanmakta midir?

Ogrenciler Acik Ogretim Fakiiltesi Programlarindaki Genel Matematik
dersinden zorlanma sebepleri nelerdir?

Ogrencilerin  Agik Ogretim Fakiiltesi Programlarindaki Genel Matematik
dersindeki zorlanma durumlar1 yas ve cinsiyetlere gore farklilik gostermekte
midir?

Ogrencilerin  Agik Ogretim Fakiiltesi Programlarindaki Genel Matematik
dersindeki zorlanma sebepleri yas ve cinsiyetlere gore farklilik gostermekte
midir?

Acik Ogretim Fakiiltesi Programlarindaki Genel Matematik dersini alan
ogrenciler agik ve uzaktan matematik 6gretimine ve 6grenmeye yonelik neler
onermektedir?

Uzmanlar, uzaktan matematik Ogretiminde izlenmesi gereken Ogretim
yontemlerine ve Anadolu Universitesi Acik ve Uzaktan Ogrenme sistemindeki
Genel Matematik dersinin iceriginin daha iyi yapilandirilmasina iliskin neler

Onermektedir?



1.3 Arastirmanin Onemi

Arastirma Anadolu Universitesi Ac¢ik ve Uzaktan Ogrenme Sistemi’nde yer alan Genel
Matematik dersini alan 6grencilerin neden bu dersten zorlandiklarini ortaya koyarak
dersle ilgili 6gretimsel, teknolojik eksikliklerin giderilmesi i¢in ders tasarimcilarina,
kitap editdrlerine 151k tutmaktadir. Genel Matematik dersi ¢esitli tiniversitelerin agik ve
uzaktan egitim programlari igerisinde yer almakta ya da yer almasi i¢in ¢aligsmalar
yapilmaktadir. Bu calisma, 6grencilerin genel profilini belirlemesi ve 6grenci, uzman
goriiglerine yer vermesi nedeniyle diger arastirmacilara, kurumlara Ornek teskil

etmektedir.

1.4 Varsayimlar

Bu calismada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1) Anketi dolduran Ogrenenler, gorlis ve inanglarini yansitan gergekgi yanitlar
vermislerdir.

2) Belirtilen kosul ve smirlar igerinde g¢alisma kiimesi genellenebilir, gecerli ve
giivenilir yetenegine sahiptir.

1.5 Simirhiliklar

Arastirma 2011-2012 6gretim yilinda Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesine
kayitl Genel Matematik dersini almis Gaziantep ilinde ikamet eden 400 kisilik ¢alisma
kiimesi ile sinirhidir.

1.6 Tamimlar

Uzaktan Ogrenme: Ogretici ve dgrenenin fiziksel olarak ayri ortamlarda bulundugu

durumlarda gergeklestirilen 6grenme etkinlikleridir.

Matematik: Orta dereceli ve yiiksekokullarda 6grencilere bi¢im, say1 ve ¢okluklarin
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yapilari, 6zellikleri ve aralarindaki bagintilar iizerinde uygulamaya dayali olarak belli

bilgi ve anlayislar1 kazandirmak amaciyla okutulan derstir.

1.7 Kisaltmalar

NCTM: National Council of Teachers of Mathematics
ICTM: International Commission on the Teaching of Mathematics

BIT: Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
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2. Literatiir Arastirmasi

Alan yazin bes temel boliimde incelenmistir. Birinci boliimde agik ve uzaktan 6grenme
tanim1 ve tarihsel siireci agiklanirken, ikinci boliimde yetigkin 6grenme kurami
agiklanmistir. Ugiincii boliimde, matematik 6gretiminde yapilan ¢alismalar iizerinde
durulmustur. Dordilincii boliimde ise acik ve uzaktan matematik 6grenme konusuna
deginilmistir. Son bdliimde ise ilk dort bolimdeki literatiiriin genel degerlendirilmesi

yapilmustir.

2.1. A¢ik ve Uzaktan Ogrenme

Giinlimiizde, bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda hizli gelismeler yasanmaktadir. Bu
gelismeler, egitim alaninda da kendini gostermekte ve egitimin yeniden diizenlenmesi
ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir. Egitimin yeniden diizenlenmesi uygulamalarindan biri
uzaktan egitimdir. Uzaktan Egitim, ilgileri, yetenekleri, yaslari, 6grenim diizeyleri,
calisma, kosullart ¢cok ¢esitli olan ve cografi kosullar1 nedeni ile egitim engeli bulunan
kitlelerin egitim ihtiyaglarini karsilamak, bireysel ¢alismaya, kendi kendine 6grenmeye
dayandigi i¢in, 6grenme sorumlulugunu biiyiik 6l¢lide bireye birakan, insanlara degisik
egitim secenegi saglamak gibi belirgin olanaklar saglayan, dgrencilerin kendi kendine
karar verme ve girisimcilik yeteneklerinin gelismesine yardimci olmay1 amaglamaktadir
(Hizal, 1982). Uzaktan egitim ayni zamanda Ogrencilerin 6grenmelerinde farklilik
gosteren bireysel Ozelliklerinin g6z Oniine alinmasi gerektigini vurgulayan bir

uygulamadir (Holmberg, 1989).

Zamana ve mekéana bagli kalma zorunlulugunun olmasi, bireysel 6grenme imkéanini
ortadan kaldirmasi, yagsam boyu egitim i¢in uygun olmamasi vb. sinirliliklar geleneksel
sinif ortamlarmin bazi sorunlarindandir. Ag¢ik ve uzaktan 6grenme i¢in uzmanlar
tarafindan birbirine paralel bir¢ok tanim yapilmistir. Bu paralel tanimlarin hepsi
geleneksel sinif ortamlarindaki sorunlarin iistesinden gelebilmeyi, ama¢ edinmistir
(Kaya, 2006: 406). Uzaktan oOgrenmeyi firsat esitsizligine ¢oziim getiren, isteyen
herkese yasam boyu egitim saglayan ve biitiin bunlarin yani sira egitimin bir dizi
bireysel ve toplumsal amaglarinin gergeklestirilmesine katkida bulunabilen, egitim

teknolojilerinden yararlanmaya ve daha ¢ok kendi kendine 6grenmeye dayali olan bir
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disiplin olarak tanimlamistir. Uzaktan 6grenme, 0grencinin ve Ogreticinin birbirinden
uzak oldugu durumlarda elektronik araglarin ve yazili-basili materyallerin kullanilarak

ogrencilere ulasilmasi durumudur. (http://www.usdla.org). A¢ik ve uzaktan 6grenme

farkli bi¢cimlerde tanimlanmaktadir. En sik kullanilan tanimlardan biri Keegan (1986)
tarafindan, O0grenen ve Ogretenlerin genelde aymi mekanda olmadigi, kurumsal bir
yapmin altinda yer alan, elektronik ortamlarin ve teknolojilerin iki yonlii iletisimin
kurmak amaciyla kullanildig1 ve biiyiik 6lclide bireysel O6grenmenin gerceklestigi
dgrenme siirecleri olarak tanimlanmustir. Ote yanda, UNESCO (2002) acik ve uzaktan
O0grenmeyi egitim ve yetistirme imkanlarina erisimi agma (kolaylastirma), 6grenenleri
zaman ve mekan sinirhiliklarindan kurtarma ve bireylere esnek O0grenme imkanlari
sunma lizerine odaklanan yaklasimlar seklinde tanimlamistir. Son yillarda en sik kabul
gbren tanimi ise 0grenenlerin birbirlerinden ayr1 oldugu; 6grenenlerin, kaynaklarin ve
Ogretenlerin etkilesimli uzaktan iletisim teknolojileriyle bag kurduklart; kurum tabanli,
yapilandirilmis (formal) egitim olarak tanimlamaktadir (Simonson, Smaldino, Albright
ve Zvacek, 2006: 122). Tirkiye’deki uygulamalar dikkate alindiginda Simonson ve

meslektaslarinin (2006) tanimi su sekilde uyarlanabilir:

Acik ve uzaktan Ogrenme, Ogrenenlerin birbirlerinden ve Ogrenme kaynaklarindan
zaman ve/veya mekan baglaminda uzaktan oldugu, birbirleriyle ve O6grenme

kaynaklariyla  etkilesimlerinin  uzaktan iletisim  sistemlerine dayali olarak

.....

2.1.1 Agik ve Uzaktan Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitim 1900'li yillarin ilk yarisinda radyo, teyp gibi araglarla desteklenmis,
televizyon ve sonrasinda video ve bilgisayar iletisim sistemleri teknolojilerindeki ¢ok
hizli gelismeler paralelinde uygulamanin boyutlari oldukea ¢esitlenerek giiniimiize dek
ulagmistir (Kapict oglu vd., 2003: 138). Acgik ve uzaktan Ogrenmenin kokeni 19.
ylizyillin sonlarina dayanan ve ozellikle 20. yiizyilin son ceyreginde daha yaygin
uygulamalarina rastlanilan disiplinler aras1 bir c¢alisma alanidir. Bu alam ve
uygulamalarini ifade etmek amaciyla agik 6gretim, uzaktan egitim, uzaktan 6gretim, e-
O0grenme, internet tabanli Ogretim, internette egitim, web destekli Ggretim, yaygin
egitim, esnek Ogrenme ve sanal egitim gibi farkli kavramlar kullanilmaktadir.. Bu

kavramlar arasinda kii¢iik farklar olmakla birlikte evrensel literatiirde genellikle
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birbirlerinin yerine kullanildigi goriilmektedir. Bu farkli kavramlar iilkemizde de
kullanilmakta, ancak tamamen pratik sebeplerle agik 6gretim, uzaktan egitim ve e-
o0grenme kavramlar1 daha sik kullanim alan1 bulmaktadir. Bu pratik sebeplerin basinda
iilkemizde 1980’lerden bugiine siiregelen kitlesel Anadolu Universitesi agik dgretim
sistemi ile yeni atilim gosteren daha kiiciik gruplara odaklanan ve bilgisayar aglarina
dayali yiiriitiilen acik ve uzaktan 6grenme uygulamalari arasindaki ayrimi ortaya

koymak gelmektedir (Aydin, 2011: 3).

2.1.2. Diinyada ve Tiirkiye’de A¢ik ve Uzaktan Ogrenme

Acik ve Uzaktan Ogrenme, gegmisi ilk yiizyila kadar dayanan, giiniimiiz érgiin 6grenme
sistemine de alternatif bir sistem olarak bulunan ve gelisen bilisim ve iletisim

teknolojileriyle birlikte basar1 oran1 her gegen giin artan bir 6grenme sistemdir.

Uzaktan egitim uygulamalarinin tarihsel gelisimini maddeler halinde su sekilde

siralayabiliriz: (Cetiner vd., 1999: 2).

« 1728 Ilk uzaktan egitim calismasi Boston Gazetesinde Steno dersleri ile

baslamistir.

« 1833 Isve¢ Universitesi’'nde hammmlara Mektupla Kompozisyon Dersleri

verilmistir.
1892 Chicago Universitesi'nde ilk Mektupla Egitim boliimii agilmistir.

« 1898 Isveg'te kurulan ve uzaktan egitimde diinyanin dnde gelen kurumlarindan

olan Hermands kurulmustur. Bu kurumda dil egitimi yapilmustir.

+ 1906 Yazismali ilkdgretim ABD'de baglamustir.

* 1919 ABD'de ilk egitim ile ilgili radyo istasyonu kurulmustur.

* 1920 ABD'de 176 tane egitim amagl radyo istasyonu kurulmustur.
* 1923 ABD'de mektupla lise egitimi baglamistir.

* 1932- 1937 ABD'de egitim televizyonu yaymnlart IOWA Universitesi’nde
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baslamistir.

* 1939 Fransa'da savas yillarinda uzaktan egitim ile Ogrencilerin egitimini

saglamistir.
* 1960 Ingiltere'de British Open University acilmistir (Kaya ve Odabasi, 1996: 29-

41).

Tiirkiye'deki uzaktan egitim uygulamalari, egitim sorunlari dogrultusunda bir geligme
gostermistir. Tiirkiye’de uzaktan egitimin gelisim agamalar1 sdyledir (Kaya ve Odabasi,

1996: 29-41) :

* 1927-1955 yillar1 arasinda Tiirkiye’de uzaktan egitimin fikir olarak tartigilmis,

ancak basariya ulagilamamustir.

«Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma
Enstitiistinde 1956 yilinda baslatilan uygulamayla, bankalarda calisanlar mektupla

Ogrenim gormiislerdir.

« 1961 yilinda Milli Egitim Bakanligi'na bagh olarak Mektupla Ogretim

Merkezi kurulmustur.

* 1963 yilindan beri, Ankara Radyosu'nda ilkokul 6grencilerini hedef alan Okul
Radyosu isimli egitim programi yayinlanmistir (Ustiinoglu, 1987: 56).

+ 1966 yilina gelindiginde Mektupla Ogretim Merkezi genel miidiirliik olarak
orgiitlenmis ve mektupla Ogretimi Orglin ve yaygin egitimde basariyla

uygulamistir.

* 1974 lise ve dengi okullardan mezun olup, yliksek 6gretim kurumlarina girememis
genclerin, yliksek Ogrenim gormelerini saglamak amaciyla Milli Egitim Bakanlig
biinyesinde Mektupla Ogretim Merkezi kurulmustur. Aym yil uzaktan egitim verecek

olan Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu da kurulmustur.
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* 1975 yilinin sonuna gelirken yalnizca basili materyallerle yapilan uzaktan egitimin
yeterli olmadigina inanilmis ve ayn1 y1l Yaygimn Yiiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR)

kurulmustur.

* 1981 yilinda Tirk Yiiksekogretimi’ni yeniden diizenleyen 2547 sayili yasa
yiriirlige girmis, sozii edilen yasayla uzaktan egitim yapma gorevi tiniversitelere

devredilmistir.
* 1992 yilinda A¢ik Ogretim Lisesi kurulmustur.

Tirkiye’de 1990’larin  sonunda bilgisayar aglar1 kullaniminin yayginlagsmasiyla,
cevrimigi sunulan programlar ortaya ¢ikmis; boylece Anadolu Universitesi disindaki
diger yiiksekogretim kurumlar1 da uzaktan egitim programlar1 sunmaya baglamiglardir
(Aydm, 2011: 3). Bu programlardan ilki Bilgi Universitesi tarafindan 2000 yilinda
baslatilan e-MBA programidir. Bu girisimi 2001 yilinda ODTU Bilisim yiiksek lisans
programi izlemis; sonraki yillarda Anadolu, Sakarya ve Mersin Universiteleri on lisans
diizeyinde g¢evrimigi programlar agmistir (Aydin, 2011: 3). Son birka¢ yilda uzaktan
egitim sunan liniversitelerin sayis1 hizla artmis olup, 2011-2012 6gretim yili itibariyle
Tiirkiye’de yaklasik 60 {iniversite uzaktan egitim 6n lisans, lisans, lisans tamamlama ve

yiiksek lisans programlar1 sunmaktadir (Ozkul, 2011: 4).
2.1.3 Anadolu Universitesinde Acik ve Uzaktan Ogrenme

Yiiksekogretim basamaginda uzaktan egitim yapma gorevinin Anadolu Universitesi’ne
verilmesiyle birlikte, bu iiniversitenin biinyesinde bulunan Iletisim Bilimleri
Fakiiltesi’nin ad1, A¢ik Ogretim Fakiiltesi olarak degistirilmistir. Bu gelismeyle Acik
Ogretim Fakiiltesi kurulmus ve 1982-1983 &gretim yilinda 29.500 dgrenciyle iktisat ve
Is Idaresi alanlarinda uzaktan egitime baglanmistir (Hakan, vd., 2004: 1). 6 Kasim 1981
tarthinde yurirlige giren ve Tiirk Yiksekogretimini yeniden diizenleyen 2547 sayili
kanunun 5. ve 12. maddeleri, Tiirk Universitelerine agik gretim yapmak hakkin
tanimistir (2547, Yiiksekogretim Kanunu). Daha sonra bu gorev bilimsel birikim,
akademik deneyim, nitelikli insan kaynagi ve uluslararasi standartlarda
teknik/teknolojik altyapiya sahip olan Anadolu Universitesi’ne 20 Temmuz 1982’de
cikartilan 41 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile verilmistir. Mevcut Iletisim

Bilimleri Fakiiltesi biinyesinden dogan Uzaktan Egitim Sistemi boylece iilke diizeyinde
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uzaktan egitim hizmeti ile gorevlendirilmistir (Hakan vd., 2004: 2). 1993 yilinda
Uzaktan Egitim Sistemi, 496 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile giiniin egitim
gereksinimlerine gore yeniden yapilanmustir. Iktisat ve Isletme programlari, dort yillik
Isletme ve Iktisat Fakiiltelerine doniistiiriilmiistiir. Bu Kanun Hiikmiinde Kararnameye
gore Acik Ogretim Fakiiltesi, uzaktan egitim sistemi ile ilgili kitap, radyo ve televizyon
programlari, bilgisayar, akademik danigsmanlik, organizasyon, sinav ve her tiirlii 6grenci
isleri gibi hizmetleri vermekle yiikiimlii kilinmis ve 6n lisans, lisans tamamlama, lisans
ve her tiirlii sertifika programlarimi yiiriitmekle gérevlendirilmistir (Hakan, vd., 2004:
4).

Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi, Tiirkiye’de uzaktan egitim modeli ile
yiiksekdgretim yapan ilk kurumdur. Agik Ogretim Fakiiltesi tarafindan uygulanan
uzaktan egitim yoluyla her yas, her gelir ya da her meslek grubundan Kkisiler,
tiretkenliklerini yitirmeden, 6grenimlerini kendi hiz ve kapasitelerine gore ayarlayarak,

egitimlerini siirdiirmektedirler (Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Sistemi Kilavuzu,

2010).

Acik Ogretim sistemi ile 6grencilere verilen hizmetler arasinda ders kitaplari, yiiz yiize
egitimin gerceklestirildigi akademik danmigsmanlik hizmetleri, bilgisayar destekli
akademik danismanlik hizmetleri, merkez biiro, AOF Biirolar1, alistirma yazilimlari, TV

ders yayinlari, internet tabanli deneme sinavlari ve biiro-web hizmetleri yer almaktadir.

Acik Ogretim sisteminde, orgiin dgretimde oldugu gibi en 6nemli 6gretim araci olan
basili malzemelerden kitaplar, 6grencinin kendi kendine ¢aligmasini saglayacak bigim
ve icerikte diizenlenmekte, Anadolu Universitesi Matbaasi’nda her 6gretim yilinda
cagdas basim teknolojisi ile yaklasik 2.5 milyon adet basilip, ogrencilere
ulastirilmaktadir (Curabay ve Demiray, 2002: 12).

Acik Ogretim Fakiiltesi teknolojiyi de kullanmakta, Internet iizerinden vermeye
basladig1 yeni hizmetlerle 6grencilere bircok kolaylik saglamayr amaglamaktadir. A¢ik
Ogretim Fakiiltesi’nin e-6grenme kapsamindaki calismalarindan birisi olan e-kitap
hizmeti, ders kitaplarinin internet iizerinden okunabilmesine yoneliktir. Bu uygulamada
ogrenciler ders kitaplarina ait {niteleri bilgisayarlarina kaydetmeden acip

okuyabilmektedirler (http://www.aof.anadolu.edu.tr).
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Basili malzemelerin goérsel unsurlarla desteklendigi diger bir hizmet de televizyon
programlaridir. Derslerin televizyon yayimnlari, TRT ve Anadolu Universitesi isbirligine
dayanmaktadir. Ilk yaym TRT Okul Kanali’'nda, 31 Ocak 2011’de gerceklesmistir.
Kanalda her yastan insana hitap eden egitim programlarinin yani sira genglere yonelik

farkli program tiirlerine de yer verilmektedir.

Anadolu Universitesi, sadece A¢ik 6gretim Fakiiltesi dgrencileri icin degil, drgiin egitim
alan 6grencilerin de yararlanabileceg8i ders programlarinin ¢ekimine agirlik vermekte,
genis yelpazesiyle Iktisat dersinden Temel Bilgi Teknolojileri’ne biitiin {iniversite ders
programlarina destek saglamayr hedeflemektedir. Ayrica, {niversite tarafindan,
Ogrencilere rehberlik edecek farkli damismanlik programlari, egitim-kiiltiir

programlarinin ¢ekimleri yapilmaktadir.

Acik 6gretim Fakiiltesi’nin e-6grenme kapsamindaki calismalarindan bir digeri de e-

televizyondur. Ogrenciler bu hizmetten, derslere ait sesli ve goriintiilii kayitlarl

bilgisayarlarina kaydederek yararlanabilmektedirler (http://www.aof.anadolu.edu.tr).

2.1.4 Anadolu Universitesinde Acik Ogretim Fakiiltesindeki Ogretim

Ortamlar

Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de uzaktan egitim siirecinde 6grenme genellikle
ogrenci merkezli olarak siirdiiriilmektedir. Bu nedenle de hazirlanan tiim Ogretim
materyalleri bi¢im ve igerik agisindan 6grencinin kendi kendine 6grenmesini saglayacak
sekilde tasarlanmaktadir. Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Sisteminde bugiin ders
kitaplar1, televizyon programlari, akademik damigsmanlik hizmetleri, e-0grenme
hizmetleri ve video konferans uygulamalar1 ana 6gretim materyallerini olusturmaktadir.

Sistemde buna ek olarak sinav ve 6grenci destek hizmetleri de yer almaktadir.
2.1.4.1.Basili Materyaller

Uzaktan egitimde ders kitabi tasarimi, yazimi, basimi ve dagitimi hem c¢ok zaman
almakta, hem de bilgi, beceri, deneyim ve ¢ok gii¢lii bir teknik altyap1 ile uzman bir

ekibi gerektirmektedir. Ders kitabi yaziminda en onemli siire¢, 0grenme igeriginin
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belirlenmesinden sonra oOgrenciyi ¢ok iyi taniylp onun Ogrenme durumlarinin
saptanmasidir. Ogrencinin kendi kendine dgrenmesinde etkili ve verimli bir materyal
olan ders kitabi; diisiinceleri, kavramlari, olgular1 tam, dogru ve anlasilir bigimde
tiimevarim yontemiyle ileten, bigimsel (renk, sekil, biiyiikliik, ¢izim ya da fotograf)
acidan cesitli ozelliklere sahip bir dgretim aracidir. Anadolu Universitesi Uzaktan
Egitim Sisteminde temel O0gretme-6grenme aract olan ders kitaplart 1982°den beri
uzaktan egitim teknigine gore ve Ogrencinin kendi kendine O0grenmesini saglayacak
sekilde planl1 ve orgiitlii bir calisma sonucunda hazirlanmaktadir. Anadolu Universitesi
Uzaktan Egitim Sisteminde kullanilan ders kitaplari, alaninda deneyimli ve uzman bilim
adamlari, editor, egitim teknologlari, televizyon editorii, sanat danismanlari, dil ve
O0lcme-degerlendirme uzmanlar1 tarafindan tasarlanip yazilmaktadir. Anadolu
Universitesi Uzaktan Egitim Sisteminde baslangigta kitap yazimma iliskin geleneksel
tasarim ilke ve yontemleri kullanilmig, 1999 yilindan bu yana yeniden yapilanmaya
gidilerek yeni bir tasarim grubu olusturulmustur. Yine bu tarihten itibaren biitiin On
lisans ve lisans programlarina ait kitaplarin ders igerikleri gézden gecirilmis ve

kitaplarin yeniden yazim siireci baglatilmistir.

Ogrencinin kendi kendine calismasim saglayacak sekilde diizenlenen ders kitaplar,
cagdas egitim teknolojisi yOntemleri dogrultusunda, internet ve televizyon
programlariyla uyumlu olarak basilip O6grencilere ulastirilmaktadir. Bugline kadar
yeniden tasarimlanarak yayim ve basimi gergeklestirilen farkli tiirdeki kitaplarin sayisi
281°dir. Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Sisteminde her yil yaklasik 5 milyon
kitap ogrencilere ulastirilmaktadir. Kitap yazimlari alanlarinda uzman 605 &gretim

tiyesinin yazarhiginda ve 162 6gretim tiyesinin editorliiglinde gerceklestirilmektedir.

2.1.4.2. Radyo ve Televizyon Programlari

Uzaktan Egitim Sisteminde basili materyalleri destekleyen Televizyon ve Radyo
programlari, yaratici siire¢ler sonucunda gelismis teknik olanaklar ise kosularak egitim

teknologlar1 ve deneyimli teknik ekibin isbirligi ile tiretilmektedir.

Televizyon ve radyo programlar1 hazirlanirken, basili malzeme icinden televizyon ya da

radyoda sunulabilecek konular, program koordinatorleri, editdr, senaryo yazari ve
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yonetmen, igbirligiyle belirlenmektedir. Bundan sonraki asamalar, senaryo yazimi,

programlarin yapimi ve yayinlanmasidir.

Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Sistemi’nin kurulusundan bugiine kadar On
lisans, lisans tamamlama ve lisans programlarina yonelik olarak hazirlanan televizyon
programi sayisi yaklasik 5200° diir. TRT’nin 4. kanalinda yayinlanan televizyon ders
programlarinda 508 6gretim iiyesi gorev almistir. Yilda 24 hafta, haftada 37 saat ve
yilda 888 saat televizyon yaymi yapilmaktadir. Programlar yilda en az iki kez
yaymlanmaktadir. Radyo programlarimiz TRT Radyo 1’den yayimlanmaktadir.

Yayinlanan radyo programlarinin sayisi ise 400’ diir.
2.1.4.3.Canh Yayinlar

1999 yilindan baslayarak ara sinav, yilsonu siavi ve biitiinleme sinavi 6ncesinde TRT
4’ten bir hafta siireyle banttan, bir hafta da canli olarak Sinava Hazirlik programlari
yayinlanmaya baslanmistir. Uzaktan Egitim Sistemi i¢inde yer alan isletme, iktisat ve
Acik o6gretim Fakiilteleri 6grencilerinin ara, yilsonu ve biitiinleme sinavlarina daha iyi
hazirlanmalar1 amaciyla baglatilan “sinava hazirlik canli yayin™ programlarina 0-800°1i
hatlar ile katilan 6grenciler, en ¢ok zorlandiklar1 soru ve konular hakkinda ilgili dersin
Ogretim elemanindan bire bir bilgi almaktadir. Boylelikle, Ag¢ik O0gretim Sisteminde
televizyonla etkilesimli (interaktif) egitim olanagi uygulamaya gegirilmis ve

tiniversitemiz ulusal yayin aginda canli yayin yapan ilk tiniversite olmustur.
2.1.4.4.Video Konferans

Anadolu Universitesi Uzaktan egitim Sisteminde kullanilan bir diger 6gretim bileseni
Video konferanstir. Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Sistemi, iiniversitelerle
kurdugu isbirligi ¢ercevesinde karasal hatlar iizerinden ve uydu baglantili olarak video
konferans  ortamini  olusturmustur ve ilk  denemesini 1997  yilinda
gerceklestirmistir.1999°da Kazakistan’daki Ahmet Yesevi Uluslararas1 Tiirk Kazak
Universitesinin Ekonomi béliimiinde dgrenim gdren dgrenciler pazarlama derslerini
video konferans teknigi ile Eskisehir’den Anadolu Universitesinden aldilar. 2004-2005
ogretim yilindan beri ise Video konferans uygulamasi ile KKTC™ deki 6grencilere 16

farkli ders i¢in haftada 22 saat Akademik Danismanlik dersleri yiiriitilmektedir. Ayrica
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2007 yilindan buyana Almanya (Ko6ln), Ankara ve Istanbul (Aksaray) ile video

konferans baglantilar1 gergeklestirilmektedir.
2.1.4.5. Akademik Danismanhk Hizmetleri

Akademik Danigsmanlik, Uzaktan Egitim Sisteminin en énemli unsurlardan biridir. Bu
yontemle 6grenciler, anlayamadiklar1 konular1 6gretim {iyelerine yliz yiize danisarak
kavrayabilir, diger 6grencilerle etkileserek, ogrendiklerini pekistirirler. Tiirkiye’de bir
cok tniversitenin destek verdigi bu hizmetin temel amaci, alaninda uzman 6gretim
tiyeleri ile ogrencileri bulusturup, daha iyi 6grenmenin saglanmasi i¢in Ogrencilerle
etkilesimi artirmaktadir. Danismanlik Hizmetleri; 10 ders igin toplam 74 merkezde, 861
Ogretim elemani tarafindan aksamlar1 veya hafta sonlarinda iiniversite kampiislerinde

yiirtitiilmektedir.
2.1.4.6.E-Ogrenme Hizmetleri

Ogrencilerimizin, internet {izerinden istedikleri zamanda ve istedikleri yerde ders
caligmalarin1  saglayan bir dizi elektronik o6grenme (e-Ogrenme) hizmetinden
olusmaktadir. Ogrencilerimizin e-Ogrenme etkinliklerinden iicretsiz olarak 7 giin 24

saat yararlanmalari miimkiindiir.
2.1.4.7.Sesli Kitap

2004-2005 ogretim yilinda baglatilan sesli kitap hizmeti, gorme engelli ya da ekrandan
kitap okumakta giiclik g¢eken Ogrenciler i¢in uygulamaya konulmustur. Kitaplar
tiniversitemiz Devlet Konservatuar1 ogretim tiiyeleri ve Tiyatro Anadolu sanatcilari
tarafindan radyofonik bir bi¢cimde seslendirilmekte, ses efektleri ile anlatim
zenginlestirilmekte ve mp3 olarak Internet’ten yaymnlanmaktadir. Ayrica isteyen
Ogrenciler icin sesli kitaplar CD, ses kaseti gibi c¢esitli formatlarda da
hazirlanabilmektedir. Sesli kitap hizmeti kapsaminda 32 ders hem Internet’ten e-sesli
kitap olarak yaymlanmakta hem de gorme engelli Ogrencilere CD olarak

gonderilmektedir (Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Sistemi Kilavuzu, 2010).
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2.2. Yetiskin Ogrenme Kurami

Yetiskinler, yaslar1 ilerledik¢ce cok sayida zihinsel gelisim asamasindan ge¢gmekte ve
hafiza performanslar1 degismektedir. Ayn1 zamanda yeni 6grenme ortamlarina biiylik
miktarda edinilmis bilgi ve deneyim getirirler. Deneme-yanilma ya da farkli yollarla
edinmis olduklar bilgi vardir. Yetigkinler, kendi kararlar1 olan belirli tutum, diislince ve
yontemlere sahiptirler. Tepkileri farkli olur. Hata yapma konusunda endiselidirler.
Sahip olduklart diger sorumluluklar1 nedeniyle egitimlere ¢cok zaman ayiramayabilirler.
Beklenti degerlerinde para 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle yetiskinlerin egitiminde

pedogojiden farkli bakilmasi gerekmektedir. Bu farkliliklar;

(1) Kisi olgunlastik¢a benlik kavrami, bagimli bir kisi olmaktan kendini kendini
yoneten bir insan olmaya dogru yol alir;

(2) kisi zamanla c¢ogalan yasanti birikimi kazanir ve bu 6grenme i¢in artan bir

kaynak olur;
(3) kisinin 6grenmeye hazir olusu, giderek daha ¢ok toplumsal rollerine iliskin olur;

4) kisinin zaman kavrami, bilgiyi uygulamanin sonraya ertelenmesinden
uygulamada ivedilik yoniinde degisir ve buna bagl olarak 6grenmeye yonelimi
konu-merkezli olmaktan sorun-merkezli olma yoniinde degisir (Uysal ve Yildiz,
2009).

Knowles (1990), yetigkin Ogrenmesinin arastirma ve tecriibeye dayandigimni
sOylemektedir. Bunun yanisira, Ogrenenlerin tecriibelerinin mutlaka gbéz Oniinde
bulundurulmasi gerektigi vurgulamaktadir. Yetiskinler inanmadiklar1 bir egitimle vakit
kaybetmek istememektedir. Psikolojik ortam yetiskinlere kabul edildigini, saygi
duyuldugunu ve desteklendigini hissettirecek bir ortam olmalidir. Yetiskinler, yerlesmis
aligkanliklara ve kalip diisiincelere dafa fazla sahiptirler ve bu nedenle daha az agik

fikirli olma egilimindedir.

Biilbiil (1991), yetiskin egitimi ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

* Yetigkin egitiminin hedef grubuna, herhangi bir 6rgiin egitim kurumunun tam zamanl
programlarina devam eden belli yas grubundaki ¢ocuk ve gencler disinda, herkes

girmektedir.
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* Yetiskin egitimi hedef gruplari, amaglar1 ve hedefleri belli olan diizenli, planli bir

egitimdir.

* Yetiskin egitimi, yetiskinlerin bireysel 6zelliklerinin, gereksinimlerinin ve kosullarinin
dikkate alindigi, kurallarin esnek tutuldugu bir egitimdir. Andragoji yetiskinlerin
O0grenmelerine yardimci olma ve 6z yonlendirici takim ¢alismasini olusturma sanati1 ve
bilimi olarak tanimlanmaktadir. Bu konumuyla ¢ocuklarin egitimi bilimi ve sanati olan
pedagojiden ayrilmaktadir (Henschke, 1998). Onceden geleneksel egitimin amaci bilgili
insanlar yetistirmek olarak kabul edilmekte, insanlara yeteri kadar bilginin akitilmasi
halinde bu bilgiyi daha sonraki yasamlarinda karsilasacaklar1 problemlere karsi
kullanabilecekleri inanci siirdiiriilmekteydi (Knowles,1979: 19). Ancak 1980’lerden
baslayarak bilim insanlarinin ve uygulamacilarin ¢alismalartyla bu anlayis degiserek,

yetiskin egitimi bes ana kabul iizerine temellendirildi (Knowles, 1995: 45):

1. Yetiskin 6grenciler 6z yonlendiricidir.

2. Yetiskinlerin kendi yasam deneyimleri temel bir egitim kaynagidir.

3. Yetiskinlerin O6grenmeye hazir olmalari, algiladiklart gereksinimleri ile
agiklanabilir.

4. Yetigkin egitimi, glincel gorev ve problemler temelinde yonlendirilmelidir.

5. Yetiskinlerin 6grenmeye iliskin giidiilenmeleri agirlikla gercek gereksinimlere

baghidir. Ornegin sayginlik, anlamli bir yasam gibi.

Icerigi sabit olan bir miifredat planina dayanan pedagojik egitim metotlarmin karsit:
olarak Andragojik yaklasim yedi elemandan olusan siire¢ tasarimini ongdrmektedir

(Knowles, 1979: 39):

1. Cevre kosullar1 karsiliklt saygi, isbirligi, karsilikli giiven, destek, aciklik,
gerceklik, zevk alma ve insanca duygular temelinde olusturulmalidir.

Ogrenciler karsilikli planlama siirecine katilmalidir.

Katilimcilar 6grenme gereksinimlerini saptama siirecine katilmalidir.

Ogrenciler 6grenme hedeflerini formiile etme siirecine katilmalidir.

Ogrenciler 6grenme planlarini tasarimlama siirecine katilmalidir.

© ok~ w N

Ogrencilerin 6grenme planlarmi uygulamalarma yardimer olunmalidir.
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7. Ogrenciler kendi 6grenmelerini degerlendirme siirecine katilmalidir.

Yetigkin egitimi sonu¢ olarak Ogrenmeden bagimsiz olamayacagi i¢in bu durum
yetigkinlerin nasil 6grendigine yonelik ¢esitli kuramlar1 da beraberinde getirmistir. Bu

kuramlar1 Okg¢abol (2006) su sekilde aciklamistir:

1-Davrams¢1 Goriisler: Davranigc1t goriisten yana olanlar icin gozlenebilen ve
dlgiilebilen davramislar énemli olmaktadir. Insanlar kosullandirma sonucu uyaran ile
uyaricidan Once sunulan 6dil arasinda iligki kurarak Ogrenmektedirler. Bu siirecte
ogreten etken, 6grenen edilgendir. Uyarani, dogru karsilig1 ve verilecek ddiilleri greten

belirlemektedir.

2-Biitiinliik¢ii Goriisler: Davranisgilarin aksine 6grenmeyi olusturan bilgi, beceri ve
tutumlardaki  kalict  degisikliklerin ~ Ogrenenin  davraniglarina  her  zaman
yansimayabilecegini belirtirler. Ogrenme, olaymn biitiin olarak kavranmasiyla ilgili

iiretken diislincedir.

3-Biligsel Goriisler: Davranigc1 gorlise karsit olarak diisiinme, kavram olusturma,
algilama ve bilgi edinmeyle ilgili olan ussal siireci agiklamaya ¢aligirlar.

4-Insancil (Hiimanistik) Goriisler: Yetiskinin dogasma ve bagimsiz kisiligine,
toplumsal islevleri ile yasant1 birikimlerine énem verirler. Ogretenin islevi, dgrenenin
istedigi 6grenmeyi ve davranis degisimini saglamak ic¢in 6grenene degisik deneyimler

sunmaktir.

Yetigkinlerin nasil 6grendigiyle ilgili aragtirmalar yapan ve yetiskin 6grenme kuramina
katkilar saglayan Lindeman, modern yetiskin egitimi kuramimin temel taglarim
olusturan g¢esitli anahtar varsayimlar tamimlamistir. Bu varsayimlar su sekilde

siralanabilir (Knowles vd., 2005: 39-40):

* Yetigkinlerin yasanti — deneyim (experience) gereksinmeleri ve ilgileri 6grenmelerini
tatmin ediyorsa Ogrenmeye motive olurlar, bundan dolay1r yetigkin G6grenme

etkinliklerini hazirlama i¢in bunlar uygun baslangi¢ noktalaridir. Yetiskinlerin 6grenme
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yonelimi yasam merkezlidir, bu sebeple yetiskinlerin 6grenmesini organize etmenin

uygun birimleri konular degil, yagsam durumlaridir.

* Yetiskinlerin 6grenmesi i¢in en zengin kaynak yasantidir, bu sebeple yetiskin egitimi

yonteminin merkezinde yasantilarin ¢oziimlenmesi-analizi vardir.

* Yetiskinler derin bir 6z yonelimli olma gereksinimine sahiptirler. Bu sebeple 6gretim
elemaninin rolli, 6grenenlerle karsilikli bir arastirma siirecine katilmaktir. Bilgisini

Ogrenenlere aktaran ve sonra onlar1 degerlendiren olmamalidir.

* Yasin ilerlemesiyle birlikte insanlar arasindaki bireysel farkliliklar artar, bu sebeple
yetiskin egitiminde zaman, yer, 6grenme hizi ve bi¢imdeki farkliliklar i¢in uygun

onlemler alinmalidir.

Yetiskinler farkli yagantilara sahiptir. Her bir yasanti, kendi i¢inde farkli problemleri
barindirir. Bununla birlikte her bir yasanti kendine 6zgii sorumluluklar1 beraberinde
getirir. Glinlin degisen kosullarmma gore yetiskinler farkli yasantilara sahip olmak
durumunda kalirlar. Ozellikle agik ve uzaktan matematik egitimi kapsaminda
diistintildiiginde yetiskinlerin yagantilar1 ve nasil bir 6grenme gereksinimlerinin oldugu

ayrica dnem kazanir.

2.3. Matematik Ogretimi

Bugiiniin diinyasinda matematik, ulusal ve kiiltiirel sinirlar1 agsan bir nesnellige, sosyo-
kiltiirel, ekonomik ve teknolojik gelismeler icin fark edilen 6neme sahip olmasi
acisindan egitimde en ¢ok globallesen disiplin olarak nitelendirilmektedir (Ernest, Greer
ve Sriraman, 2009: 8-11). Bu durum, yapilan uluslararasi yayinlar, konferanslar,
aragtirma-gelistirme etkinlikleri ve en 6nemlisi tiim diinyada kabul géren yaklasimlarin
birbirine yakinligiyla yansitilmaktadir. S6z konusu yansima, matematik egitiminde
yapilan iyilestirme ve yenilikler, bir iilkenin gelecegine yonelik bir yatirim olup,
aragtirma-gelistirme ¢abalariin ve etkinliklerin iilke geneline yayginlastirilmasina katk1

saglamaktadir (Ersoy, 1997: 117).

Matematik egitimi, matematik ve egitim olmak tizere iki arastirma alan1 kapsaminda yer
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almaktadir. Dolayisiyla matematik egitimi arastirmalari, egitim arastirmalarinin
kullandigr yontem ve paradigmalarla matematik Ogretiminde kullanan bilimsel
arastirmalar olarak tamimlanmaktadir (McKnight vd., 2000: 8). Matematik egitimi,
felsefe ve psikolojiye dayanan eski ve giiclii bir kdkene sahip olmasina ragmen,
arastirma disiplini olarak oldukca yenidir. Alanda ilk uluslararasi aragtirma girisimleri
1908-1914 yillar1 arasinda Uluslararas1 Matematik Ogretimi Komisyonu (ICTM,
International Commission on the Teaching of Mathematics) tarafindan yapilmistir.
Ancak bu arastirmalarin genelde ulusal miifredat ve Ogretmen egitimi gibi sinirh
konulara dayandigi ve bilimsel arastirma niteligi tasiyacak oOlgiide sistematik ve
kapsamli bulgular icermemektedir (Schoenfeld, 2008: 467,
http://www.google.com/search?hl=tr&ths=bks:1&tbo=p&qg=+inauthor:%22Alan+J.+Bis

hop%z22).

Kayhan ve Koca (2004) ile Ubuz ve Ulutas’in (2006) arastirmalarinda kullandiklar1 on

iki (12) kategori, matematik 6gretimi i¢in dnem tagimaktadir.

Duyussal boyut. Bu kategori duyussal 6grenme de oldugu gibi bireyin, bir nesne, durum
veya konuya karst duygu, tutum ve tavir gibi davranis egilimlerini ya da kendisine
yonelik (6rn. 0z-yeterlik, akademik benlik, matematiksel gili¢, 6grenilmis caresizlik)

algilarini icermektedir.

(i) Bilissel boyut: Bilissel ogrenmeler, bilgiyi tanima ve hatirlama, onun
tizerinde iglemler yapma, kavramlar, genellemeler, kuramlar gelistirme gibi
zihinsel etkinliklerin agirhikta oldugu davranislar1  kapsamaktadir.
Dolayisiyla diistinme, anlama, tamimlama, muhakeme, ispat, bilgi,
yaraticilik, problem kurma ve ¢6zme, kavram yanilgilari, bilis-list bilis vb.

konulari ele alan arastirmalar bu kategoride degerlendirilmistir.

(if) Basari: Bagari, performans vb. degiskenlerin konu edildigi aragtirmalar bu

kategoride kodlanmastir.

(ili) Teknoloji ve materyal kullanimi: Ogretmen, kitap ve yazi tahtasmin
yaninda, ogretimsel amaglar icin kullanilabilecek iletisim devriminin

yarattig1 kitle iletisim araglarimin ve ders i¢i materyallerin konu edildigi
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(iv)

(v)

(vi)

(vii)

aragtirmalar bu kategoride kodlanmigtir. Bunlardan bazilari; tepegdz,
bilgisayarlar, donanim ve yazilimlar, grafiksel hesap makineleri, akilli

tahtadir.

Ogretim strateji-yontem-teknikleri kategorisi: Ogrenmeyi saglamak ve
yonetmek iizere yararlanilan G6gretim strateji, yontem ve tekniklerinden
herhangi birisini konu edinmis olan arastirmalar (6rn. yapilandirmact
yaklasim, ¢oklu zeka, kavram haritasi, tartisma, probleme dayali 6grenme)

bu kategoride degerlendirilmistir.

Ogretmen yetistirme: Ogretmen nitelikleri, &gretmen ihtiyaglar1 ile
Ogretmen yetistirme ve gelisimini konu edinmis olan arastirmalar bu

kategoride degerlendirilmistir.

Olgme ve degerlendirme: Ogretim programi, ders kitaplart ve dersin
degerlendirilmesi ile ulusal ve uluslararast degerlendirmeler, siif igi
degerlendirmeler ~ (6rn.  alternatif ~ degerlendirmeler,  geleneksel

degerlendirmeler, 6devler) bu kategoride kodlanmastir.

Sosyo-kiiltiirel etkiler: Yas, cinsiyet, dil, 1k, kiiltiir, sosyal roller, sosyal
sartlar, sosyo-ekonomik durum veya benzeri temalar1 iceren kavramlar bu

kategoride degerlendirilmistir.

(viii) Matematik konulari: Bir aragtirma, oran-oranti, fonksiyon, kesirler vb.

(ix)

herhangi bir matematik konusu igeriyorsa bu kategoride kodlanmustir.
Ulusal arastirmalarda bu kavramlar ayrica, ilkogretim matematik 6grenme
programinda yer alan 6grenme alanlarina gore (6rn. sayilar, cebir, geometri,
O0lcme, olasilik) kendi i¢inde yeniden kodlanmistir. Uluslararasi
karsilastirma yapabilmek i¢in ise baslangigta matematik konularina gore

yapilan kodlama kullanilmistir.

Matematiksel kiiltiir: Matematigin tarihi, gelisimi, matematiksel okur-
yazarlik, tinli/eski matematik¢iler, matematiksel dil, matematiksel
epistemoloji, matematigin dogasi, degerler gibi konular1 igeren arastirmalar

bu kategoride kodlanmustir.
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(x) Ogrenci ozellikleri: Ogrenci 6zelliklerini (6rn. 6zel egitim ihtiyac1 olan,
engelli, Ustiin yetenekli veya diisilk basarili 6grenciler, 6grenci gegmisi,
hazir bulunusluklar1 ve calisma aliskanliklar1), ihtiyag ve beklentilerini

igeren aragtirmalar bu kategoride degerlendirilmistir.

(xi) Ogrenme ortami: Smif kiiltiirii, simif yonetimi, ders planlama, &gretim
tasarimi, smif i¢i uygulamalar, iletisim, rekabet, sorumluluk dagilimi,
zaman yonetimi, 6grenme tirlinleri gibi 6grenmenin gergeklestigi ortama ve
O0grenme siirecine ait Ozellikleri konu edinen aragtirmalar bu kategoride

degerlendirilmistir.

Matematigin dogasina iliskin farkli goriisler mevcuttur ve bu goriisler matematik
Ogretimini etkileyebilmektedir, ¢iinkii matematige karst olusturulan bakis acisi
matematik Ogretimin ama¢ ve kazanimlarmi da etkiler (Westwell, 1999: 9-10).
Matematigin dogrudan mantikla iliskili oldugunu ileri siirenler, akil yiiriiterek soyut ya
da somut olgularin 6zelliklerini belirleyen ve bunlar arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikaran
bir bilim dali oldugunu belirtir. Aklin iirlinii olan matematik toplumsal yasamin ¢esitli
ihtiyaglarin1 karsilamak amaciyla ortaya ¢ikmistir. Dogadaki olgularin incelenmesinde
en Onemli ara¢ soyutlamadir. Altun (1998: 7-10), bazi1 kaynaklarda matematigin
taniminin say1, geometri ve cebir gibi say1 ve 6lcli temelindeki niceliklerin incelenmesi
seklinde ifade edildigini belirtmistir. Genis agidan bakildiginda bu tanimin yetersiz
oldugu goriiliir. Ciinkii nicel yapilar1 temel alan yaklagimin aksine sistemin 6zelliklerini
inceleyen matematik de vardir. Gereksinimler dogrultusunda ortaya ¢ikan matematik,

cesitli bilgilerle bireyin hayatina destek veren bir bilimdir.

Tirkiye’de matematik Ogretimi diinyadaki gelismeler dogrultusunda 2005 yilinda
yenilenmistir. 2005 yilinda hazirlanan matematik 6gretim programinda, dgrencilerden
beklenen matematiksel kavram ve sistemleri anlayarak bunlar arasinda iligkiler
kurabilecek, giinliikk hayatta ve diger Ogrenme alanlarinda uygulayacak sekilde
matematik bilgisine sahip olmak, tahmin etme, zihinden islem yapabilme becerisi,
problem cozme stratejileri, giinliik hayatta karsilasilan problemlerde matematikten
yararlanma, aragtirma yapma, bilgi liretme ve kullanma, matematik ve sanat iligkisini
kurabilen, estetik duygularmi gelistirebilen bireyler meydana getirmek, matematik

Ogretiminin genel amaci olarak belirtilmistir (MEB, 2005: 18). Yapilan degisiklikler ile
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ezber, dogrudan anlatim, tekrar, yazdirma gibi geleneksel Ogretim yaklagimlarindan
problem ¢6zme, arastirma, iliskilendirme ve kesfetme gibi 6grenci merkezli bir
yaklasima gecilmistir. Matematigin kavramsal boyutunu 6n plana ¢ikaran bu yeni
yaklasim ile bireylerin gegirecegi somut yasantilarindan, sezgilerinden matematiksel
anlamlar olusturmalarina ve ¢esitli soyutlamalara gidebilmelerine yardimci olma
amaglanmistir (Cakiroglu, Akkan ve Giiven, 2008: 38). Bireyin gelecekteki basarisi
sadece matematiksel hesaplamalar yapabilmesi ile miimkiin olmamaktadir. Birey, sahip
oldugu bilgiyi uygulayarak problemlerini ¢6zdiigii takdirde basarili olur. Gelecegi
sekillendirmede matematigin etkisi yadsinamaz. Matematigi anlamak ve uygulamak i¢in
yalnizca hesaplama yapmay1 bilmek yeterli degildir. Nitelikli bir matematik 6gretimi
bireye akil yiirlitmeyi Ogreterek nesneler arasindaki iliskiyi kurabilmesini, olaylari
dogru algilayarak mantiksal c¢ikarimlar yapabilmesini ve problem ¢d6zme becerisini
kazandirmalidir. Ancak bireysel farkliliklardan dolay:r tiim bireyler matematigi esit

diizeyde d6grenemeyebilirler (Baki, 2006: 253-258).

Matematik Ogretiminin temel amaci; matematige deger vermeyi Ogretmek;
matematiksel diistinmeyi kazandirmak; matematik dilini 6greterek diisiincenin agik bir
sekilde ifade edilebilmesini saglamak ve bireye problem ¢6zme becerisi kazandirmaktir.
Belirlenen amaglarin d6grenciye kazandirilmasi 6gretim siirecinde 6grencinin gegirecegi
matematiksel deneyimlere baghdir. Ogrenene diinyayr anlamada matematigin énemini
gosterecek ve matematiksel aligkanliklar kazandiracak etkinlikler hazirlanmalidir.
Uygulanan etkinlikler bireye kesfetme, varsayimda bulunma, matematiksel diisiinme,
problem ¢ézme ve matematik iizerinde tartisma becerilerini kazandirmalidir (Baki,
2006: 253-258). Bireyin problem ¢ozme, matematiksel diislinme ve varsayimda
bulunma gibi matematik becerilerini kazanmasi1 ve bu becerilerinin éneminin farkina
varmas1 i¢in deneyimler gegirmesi gerekir. Dolayisiyla zengin 6grenme ortamlar
hazirlanarak 6grencilerin yaparak, hissederek ve kesfederek ogrenmeleri saglanabilir.
Somut yasantilar geciren bireyler soyut olgularin 6zelliklerini ve olgular arasindaki
iliskiyi daha rahat agiklayabilirler. Cilinkii tutarli ve mantikli soyutlamalar zengin ve
etkin somut yasantilar olmadan gelistirilemez. Matematik yeterliligi olan bireylerin
yetistirilmesi yapilan 6gretim ile yakindan iligkilidir. Iyi bir matematik 6gretiminin
yapilabilmesi i¢in iyl bir planlamanin, dikkatli bir yiiriitmenin ve Ogretimin stirekli

gelistirilmesi gerekir. Ogretimin belirlenen amaglar dogrultusunda yapilmasi gerekir.
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Ayni sekilde etkili 6gretimin yapilabilmesi i¢in Ogretmenlerin matematigi bilmesi,
matematigi anlamasi, Ogrencilerin Ogrenen olduklarini1 hatirlamasi, teknolojiyi
kullanmasi, saglikli bir degerlendirme yapmasi ve formasyon tekniklerini bilmesi
gerekir (NCTM, 2005: 11-13). Ogretim siirecinde bireylere esit olanaklarn sunulmasi
gozetilmelidir. Ogrencilerin  karakter, 1k, cinsiyet ve din gibi &zelliklerine
bakilmaksizin esit hak ve olanaklarin saglanmasi gerekir. Ayni sekilde bireysel

farkliliklar dikkate alinarak 6grenicinin kendi hiziyla ilerlemesine olanak verilmelidir.

2.3.1. Matematik Egitiminde Ogrenme Giigliigii

Egitim Ogretim siireci ¢ikmazlarin giderilmesi, zorluklarin asilmasi, eksiklerin ve
yanliglarin giderilmesi yolu ile siirekli bir yenilenme ve gelisme halindedir. Bir alanda
ogrencilerin zorluk cektikleri konularin belirlenmesi, sonraki ¢caligmalarla sentezlenmesi
ve baglant1 kurulmasi; gelecek miifredatlarin diizenlenmesinde ve Ogretim modelinin
olusturulmasinda 6nem teskil etmektedir. Ozellikle konularmnin birbirinin {izerine insa
edilmesi ile yigilmali bir bilim olarak nitelendirilen matematik dersinde bir konuda
ogrenme giicliigii yasayan bir bireyin ileriki 6grenmelerini sorunsuz gerceklestirmesi

miimkiin olmamaktadir (Altun, 1998: 45; Rasmussen, 1998: 62).

Matematik egitiminin amaci biitin 6grencilerin  08renmeyi en iist diizeyde
gerceklestirmesidir. Bazilarinin bunu gerceklestirmesine karsin, biiyilk cogunlugun
matematikte zorluk yasamasi yasamin bir gergegi olarak goriiliir (Tall ve Razali, 1993:
209). Yasanan bu giicliiklerin bir an 6nce tespit edilip giderilmesi gerekir (Duval, 2002:
14), ¢linkli On-sart olus iliskilerinin giiglii oldugu, matematikte bir konuda 6grenme
gicliigli yasayan bir Ogrencinin daha sonraki konularda basarili olmasi zor

olabilmektedir. Bu durum ¢esitli arastirmalarla desteklenmektedir.

Yetkin (2003), matematikte kavramayr gelistirmenin Onemli fakat gilic bir hedef
oldugunu ifade ederek; Ogrencilerin matematikteki Ogrenme giicliiklerini ve bu
gilicliiklerin kaynagimi bilmenin, onlar1 gidermek i¢in 6gretim yontemi dizayn etmenin,

bu hedefe ulasmada 6nemli bir adim oldugunu belirtmistir.

30



Durmus (2004a: 125-127), ortadgretim matematik derslerinde zor olarak algilanan
konular1 belirlemek ve bu zorluklarin arkasinda yatan sebepleri ortaya cikarmak
amaciyla yaptig1 calismada ortadgretim matematik miifredatindaki tiim konularin, likert
tipi bir anketle zorluk indeksini tespit etmistir. Ogrencilerle yaptig1 goriismeler sonunda
noktanin ortaya ¢iktigini belirtmistir. Durmus (2004b: 127-129), benzer bir galigmayi
ilkogretim matematik konular1 iginde uygulayarak ¢alismasinda, ilkogretim matematik
konularindan zor olarak algilanan konularin ilkdgretimin son yillarinda yer aldigini ve
bunun sebebinin de bu yillardaki konularin, 6nceki yillara gére daha ¢ok soyut icerikli

olmasindan kaynaklandigin1 belirtmistir.

Yusof ve meslektaslarinin (1999: 376-378), lise matematik 6gretmenleri ile isbirligi
icinde yiiriittiikkleri matematiksel 6grenme giicliiklerinin giderilmesi amagli ¢alismalart;
(1) 6grenme giicliiklerinin incelenmesi, (2) kavram gelisimi, (3) alternatif stratejiler ve
(4) smf ici uygulama seklinde dort sathada gergeklesmistir. Calismada, bazi
Ogretmenlerin logaritma, fonksiyonlar, esitsizlikler, olasilik, matris ve egri altindaki
alan gibi konular1 6gretmede, giicliik yasadiklar1 ortaya koyulmustur. Arastirmacilar,
birlikte ¢alistiklar1 lise 6gretmenlerine bu giicliigiin asilmasi amaciyla alternatif 6gretim
(materyal kullanimi, vb.) yollarin1 kullanmalarint ve problem ¢ozme stratejilerini
uygulamalarin1 tavsiye etmislerdir. Calismanin sonraki asamasinda, tavsiyeler
sonucunda ogrencilerin 6grenme giigliiklerinde gézle goriiliir bir oranda azalma oldugu

tespit edilmistir.

2.4. Acik ve Uzaktan Matematik Ogretimi

Acik ve uzaktan matematik 6grenimi ve dgretimi, geleneksel matematik 6grenimi ve
ogretiminin dogasin1 degistirmistir. Bu degisikligi yaratan ana unsurlar ise, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin agik ve uzaktan matematik sisteminin i¢inde en etkin bi¢ciminde
kullanilabilmesidir. Olkun (2008) bu durumu iilkemizde, “Her c¢ocuk matematigi
ogrenebilir” ana ilkesi ile hazirlanan yeni dgretim programinda “Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri (BIT)*” etkin kullamlmalidir, alt ilkesi ile vurgulamistir. Cesitli BIT
araclarinin ortaya ¢ikmasi ve bu araglarin siirekli gelismeleri, 6grencilerin karmasik

problemleri ¢6zmedeki performanslarmi artirmistir. Ozellikle tasinabilir cihazlarin

31



varligi, 6grencilerin kolaylikla veri toplayabilmelerini saglamasi ve hesap tablosu ya da
veri tabani yazilimlari bu verilerin diizenlenmesine olanak tanimistir. Ses ve grafikle
desteklenen ¢oklu ortam yazilimlari, 68rencilerin 6grenmelerine dinamik bir hareket
getirmistir (BECTA, 2003: 10). Matematik egitiminde reform hareketlerinin konu
edildigi hemen her ortamda, bilgisayarlar, egitim programlarinin temel elemani olarak
ele alinmakta ve bu hareketlerin basariya ulasabilmesi icin BiT lerin etkin bir sekilde

kullanilmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Baki, Gliven ve Karatas, 2002: 43).

Matematik 6gretim programi, siirekli olarak artan bir sekilde soyutlamalar icermektedir.
Bu durum matematigin Ogrenciler tarafindan anlagilmasini zorlastiran en Onemli
etkenlerden birisidir. Bu engelin asilabilmesi, matematigin bu soyut dilinin belirli
Olciilerde somutlastirilmasi ve gercek diinya ile iliskilendirilerek anlatilmasi, dolayisiyla
BiT’lerin matematik 6gretiminde kullanilmasi ile olanaklhidir (Dede ve Argiin, 2003:

12).

Matematik gretiminde siklikla kullanilan BIT araglar asagida siralanmistir (NCTM,
2000: 10)

e Hesap makineleri

o Belirli matematiksel becerileri kazandirmak i¢in yazilmis kiigiik programlar
e Oyunlar

e Veri taban1 ve hesap tablosu yazilimlari

e Qrafik ¢izim programlari

e Dinamik geometri yazilimlar

e Bagimsiz 6grenme sistemleri

e Internet

e Sunu yazilimlan

o Kelime islemciler
Matematigi 6grenme ve 6gretme siirecinde 6nemli araclar olan BIT’ler, dgrencilerin

ogrenmelerini  giiclendirmekle birlikte Ogretmenlerinin de &gretim becerilerini

giiclendirir ve destekler (Kimmins ve Bouldin, 1996: 23). Ac¢ik ve uzaktan 0grenme
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ortamlarinin ana unsurlari igerisinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin bulunmasi, agik ve
uzaktan programlarindaki matematik programlarinin igerisine entegre edilmesini
zorunlu kilmaktadir. Agik ve uzaktan matematik Ogretiminin amaci bilgi ve iletisim
teknolojileri etkin bir bigimde kullanilarak matematik 6gretme ve 6grenme siireglerinin

stirekli bir sekilde gelismesini saglamaktir.

2.4.1. Agik ve Uzaktan Matematik Egitiminde Ogrenme Giicliigii

Orgiin egitimde matematik 6grenme giicliigiinden yukarida bahsedilmisti. Bu giicliigiin
yani sira uzaktan egitim modelinin kendine 6zgii yapisindan o6tiirti uygulanmasinda
cesitli olumsuz yonler ortaya cikabilmektedir. Uzaktan egitimin dogasi Ogrenim
gorenlerde izolasyon hissi yaratabilir ve 6grencilere kendilerini 6gretmenden, sinifin
geri kalanindan ve hatta egitim kurumundan kopuk hissettirebilir. Bu sebeple,
egitimciler, 6grencilerin etkinliklerine gercek zamanli rehberlik saglamali, bu
etkinliklere diizenli -neredeyse giinliikk- doniit vermeli, sadece not degil ayn1 zamanda
detayli diizeltme, en azindan dogru ¢oziim modelleri saglamalidirlar. Diger taraftan,
Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurabilecekleri ortam saglanmalidir. Bu ortam,
ogrencilerin kullanimi1 kolay, cevrimici bir sanal kampus ya da web platformu olabilir.

Ogrencilerin teknoloji kullanimiyla ilgili ¢esitli sikintilarinin olmas1 da kaginilmaz bir

durumdur (Simonson, Smaldino, Albright ve Zvacek, 2003).

Ac¢ik ve wuzaktan matematik Ogrenmede, oOgrencilerinin soyut kavramlari edinip
kullanmakla kalmayip, bir de soyut diisiinme becerilerine de sahip olmalari
gerekmektedir. Bu anlamda, agik ve uzaktan matematik egitiminde su olasi sorunlar

ortaya ¢ikabilmektedir:

- Ogrencilerin  matematik altyapisi:  Ogrencilerin  ¢ogu matematikle ve
matematiksel simgelerle yillardir iliski icinde bulunmamis yetiskinler olabilirler.
Bu nedenle, 6grencilerin ge¢mis bilgilerine 6zel bir dikkat gosterilmeli ve birgok
durumda, daha {iist seviyedekilere baslamadan Once bazi destek ve godzden

gecirme dersleri verilmelidir.

- Ogrencilerin motivasyon eksikligi: Sosyal Bilimlerden lisans programlarma

katilan Ogrencilerin bircogu matematik konularinda motivasyon eksikligi
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yasamaktadirlar. Bu motivasyon kaybi, bircok durumda temel olarak bu derslere
verilen dnemin, dzellikle en teorik olanlara, kendi miifredatlariyla olan ilgisini
kavrayamamalaridir. Meyer’in (2002) belirttigi gibi bu, ¢evrimi¢i ortamda
O0grenim goren Ogrenciler i¢in, ¢ok Onemli bir degisken olarak, 6grencilerin
ihtiyact olan motivasyon sebebiyle bir risk nedenidir. Yazilim temelli
etkinliklerin ve profesyonelce belirlenmis yaklasimlarin kullanimi 6grencilerin
dikkatini bu konulara c¢ekebilir. Son ¢alismalar uygun olarak secilmis
yaklasimlarin kullaniminin uygunlugunu destekler goriinmektedir. Ornegin,
Ogrencileri matematigin daha iyi algilamalar1 i¢in cesaretlendirecek olan bir
miifredat ile is hayati ile Ogrencilerin dersleri arasinda acgik baglantilar

kurulabilir.

Asuwr yiiklii dersler: Genellikle 6grencilerin matematikle iliskili dersleri gegmek
icin harcadiklar1 zaman, esdeger kredide bagka dersleri ge¢mek icin
harcadiklarindan daha fazladir. Bu ozellikle Ogrencilerin zayif matematik
altyapisi oldugu durumda ki belirttigimiz gibi yetiskin 6grenciler arasinda ender
rastlanan bir durum degildir, olagan bir vakadir. Bu noktada, bazen gergekten
ders yiikiinii gercek kredi degerine uygun olarak yeniden gdzden geg¢irmek
gerekli hale gelmektedir.

Yiiz yiize etkilesim eksikligi: Birgok Ogrenme etkinligi, 6zellikle de uygulama
becerisi gerektirenler, 6gretmen ve 6grenciler arasindaki yiiz yiize etkilesimle
saglanir. Acikcasi, ¢evrimici bir ortamda, bu tiirden bir etkilesim miimkiin
degildir ve bu yiizden, bu eksikligi gidermek i¢in diger etkilesim metotlari,
isbirligine dayali 6grenme ya da cevrimigi forumlar vb, sunulmalidir. Bazi
arastirmalar zaten igbirligine dayali 6grenmenin matematik egitimi alanindaki

etkisini gostermistir.

Matematiksel sembollerin bilgisayarlarla olan zayif uyumu: Her ne kadar
denklem diizenleme kabiliyeti sunan bir¢ok yazilim ¢oziimii bulunsa ve bu
alanda hala birgok gelistirme yapiliyor da olsa, hala dijital ortamda matematiksel
sembolleri kullanarak matematiksel kavramlarla iletisim kurmak, kara tahta,

basit bir kagit gibi geleneksel ortamlara yontemlere gore daha ¢cok zahmetlidir.
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Ogrenciler, sembol diizenlemeleriyle gereginden fazla zaman kaybetmemek igin

miimkiin oldugunca basit metinler kullanmalidirlar.
2.4.2 Acik ve Uzaktan Matematik Ogretimi ile lgili Yapilan Arastirmalar

Bu alt boliimde, arastirmanin agik ve uzaktan 6grenme climlesinde yer alan degiskenler
ile iligkili yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar yer almaktadir. Yurt icinde ve
yurt disinda yapilan arastirmalarda sirasiyla; Ag¢ik ve uzaktan Ogrenme, matematik

ogretimiyle ilgili konular ele alinmastir.

Ekici (2003), Ankara’da ikamet eden Eskisehir Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi’nde
egitim goren 173 o6grenciye uygulanan Gregorc Ogrenme Stili Olgegi sonuglari
dogrultusunda 6grencilerin 6grenme stilleri agisindan uzaktan egitim ortamlarinin
belirlenmesine yonelik Onerilerini degerlendirmistir. Farkli 6grenme stillerindeki

ogrencilerin farkli 6geler barindiran egitim ortamlarini tercih ettikleri bulunmustur.

Ibicioglu ve Antalyali (2005), sayisal bir derste, diledigi zaman bilgisayar kullanma
olanaginin, glidiiniin ve uzaktan egitim algisinin uzaktan egitimdeki basariya etki edip
etmedigini ve etkilesimin uzaktan egitimde dersin derinlemesine kavranmasinda etkili
olup olmadigini arastirmislardir. Siileyman Demirel Universitesi Iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesi Isletme Boliimii dgrencileri iizerinde, kontrollii deney mantig1 ile
gerceklestirilen bu uygulamada, ayn1 6gretim gorevlisiyle ayn1 zaman araliginda, ayni
ortamda ve ayni sinav uygulamasiyla siif ortamindaki egitim ile uzaktan egitim
uygulamalar1 karsilagtirilarak, uzaktan egitimdeki basariya etki eden nedenler
arastirilmistir. Sonug olarak, bilgisayar kullanimi, giidii ve uzaktan egitim algisinin,
uzaktan egitimdeki basarida birincil 6neme sahip oldugu goézlenmistir. Bunlar
saglanmadig: takdirde uzaktan egitim basarili sonuglar verememektedir. Burada, belirli
diizeyde bilgi ve deneyime sahip olmalarindan dolayi, dersin 6gretim gorevlisine, site
asistanlarma ve yoneticilere biiylik sorumluluk diismektedir. Uygulamadan elde edilen
bir diger bulgu ise, etkilesim diizeyi ile ilgilidir. Etkilesimin, dersin derinlemesine
kavranmasinda ve yanlis anlasilmalarin giderilmesinde birincil derecede oneme sahip

oldugu sonucuna varilmistir. Etkilesimsiz bir uzaktan egitim, dersin kavranmasinda
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sorun yagamasa da, konunun derinlemesine 6grenilmesinde sinif ortamindaki egitimin

basarisini saglayamamaktadir.

Demir (2008), uzaktan egitim Ogrencilerinin akademik giidiilenme diizeylerini
arastirmistir. Arastirmada Sakarya Universitesi Adapazar1 Meslek Yiiksek Okulu’nda
Ogrenim goren 1560 wuzaktan egitim Ogrencisine akademik giidiillenme Olgegi
uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda; Orneklemdeki uzaktan egitim Ogrencilerinin
akademik giidiilenme diizeyleri, -18 ile +18 arasinda derecelendirildiginde akademik
giidiilenme diizeylerinin + 8,21 oldugu gorilmistiir. Diger taraftan uzaktan egitim
Ogrencilerinin akademik glidiilenme diizeylerinin cinsiyet degiskeni ile arasinda onemli
fark bulunmazken; sinif, yas, boliim ve mezun olduklar lise tiirii degiskenlerine gore

yiiksek diizeyde onemli bir fark bulunmustur.

Temiz Oz ve Ozgiin-Koca (2009) sunus yoluyla &gretme yaklasimmin matematik
Ogretiminde kullanilmasi konusunda matematik 6gretmenlerinin goriislerini aldiklari
aragtirmada, ilkogretim ikinci kademede Ogretmenlik yapan katilimcilarin
¢ogunlugunun, sunus yoluyla 6gretme yaklagimini kendilerine yakin buldugunu ve

derslerinde bu yaklasima yer vermeye calistiklarini belirlemislerdir.

Savas (2007), Web tabanli uzaktan egitimde, video destekli O6gretim metodu ve
animasyon destekli 6gretim metodu olmak {izere iki farkli 6gretim materyalinin 6grenci
basarisina etkisini incelemistir. Calisma sonucunda video destekli egitim materyalinin
animasyon destekli egitim materyaline gore 6grenci basarisin1 daha olumlu etkiledigi

belirlenmistir.

Leonard ve Guha (2001), geleneksel siif ortaminda ve web destekli egitim alan
kisilerin uzaktan egitim ile ilgili gorlislerine yer verdikleri aragtirmalarinda 6nemli
sonuglara ulasmiglardir. 44 {iniversite Ogrencisine verilen kursun bitiminde yapilan
anket sonuclarina gore, matematik egitimlerini web destekli olarak alan 20 6grencinin
%901 ¢evrimici ortamda gereksinim duyduklart tiim egitimi aldiklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin %60 ¢evrimici olarak bir dersi almanin geleneksel yontemlere gore ¢ok
daha zorlayict oldugunu soylemelerine ragmen, Ogrencilerin %75'i web destekli

egitimden memnun kaldiklarim1 ve web destekli egitimin beklentilerini karsiladigini
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bildirmislerdir. Bunlarin disinda 6grencilerin %50'si yiiz yiize egitime kiyasla ¢evrimici
O0grenmenin siif arkadaglartyla etkilesim kurmalar1 agisindan daha fazla firsat
sundugunu belirtmislerdir. Son olarak 6grencilerin %60 web destekli egitimin daha iyi

O0grenme olanagi sundugunu eklemislerdir. .

British Columbia’daki bir agik 6gretim kurumunda yapilan bir ¢alismada 6grenci ve
Ogretmen arasinda telefon iletisimi ile teslim edilen 6dev sayisi arasinda istatistiksel
olarak olumlu bir iliski bulunmustur (Scales, 1984: 17). Ornegin telefon sayisindaki bir
artis 0dev sayisinda %3.7’lik bir artisa denk gelmektedir. Dahasi bu arastirmayla iki

yonlii iletisimin 6grencinin 6grenme direncini ve basarisini artirdigr belirtilmistir.

Erdogan, Erkog ve Goktimur (2006), tarafindan Acik Lise, Agik Ogretim Fakiiltesi ve
Istanbul’daki bazi 6rgiin yiiksekdgretim kurumlar1 ogrencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 incelenmistir. Edinilen bulgulara gore yiiksekdgretim kurumlari
tarafindan tasarlanan wuzaktan egitim sistemlerinde yeterli ve etkili sonuglarin
alinabilmesi i¢in, hedef kitlenin demografik 6zelliklerinin, uzaktan egitime yonelik ilgi
ve tutumlarinin iyi tespit edilmesi, sistemin 6grencinin gereksinimlerine uygun olarak

tasarlanmasi gerekmektedir.

Chow ve Shutters (2002), ¢evrimi¢i matematik kurslarinda dikkat edilmesi gereken
onemli noktalarla ilgili aragtirmalarinda, ogrencilerin ¢evrimi¢i kurslardaki video
derslerini begendiklerini, ancak 6gretmenin yazisinin ¢ok kiiciik oldugunu ve yeterince
goriinmedigini ve Internet’te izlerken videolarm yavas indigini sorun olarak

gordiiklerini belirtmislerdir.

Fahlberg (2007), matematik Ogretiminde beyaz tahta matematik videolarmin (diger
adiyla “mathcast”) kullanimin1 incelemistir. Calismada, beyaz tahta matematik
videolar1, goriintii yakalama programi ile kaydedilen, bir matematiksel kavrami ya da
bir sorunun ¢6ziimiinli agiklayan, el yazisi ile birlikte i¢inde ses bulunduran videolar
olarak tanimlamistir. Fahlberg (2007), c¢alismasinda, 6grencilerin bu tiir matematik
videolar1 olustururken ve izlerken matematik basarilarinin 6nemli Olglide arttigini
bildirmekte; ayrica, bu videolarin 6grenciler ile dgrenciler, 6grenciler ile 6gretmenleri

arasinda bir isbirligi olusturdugunu belirtmektedir.
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2.5 Sonuc¢

Igili literatiir incelendiginde, ders iceriginin 6grenci dgrenme diizeyine bagli olarak
farkli bigimlerde sunulmasinin, matematik 6gretiminin genel hedefleri arasinda yer
aldig1 yéniinde bulgular yer almaktadir (Kéroglu ve Yesildere, 2004: 84). Ogrencinin
diizeyine bagli olarak Ogrenmeyi saglayabilmek igin gelisen bilisim ve iletisim
teknolojilerinin dogru bir bicimde Ogretim stratejilerine ve Ogretim materyallerine
yansitmakla mimkiin olabilir. Bu yansitmanin yapilabilmesi igin 6grenenlerin
matematik 6grenme durumlar1 ortaya ¢ikarilip, bu 6grenme diizeyleri detayli bir sekilde
analiz edilip, analizin sonucunda elde edilen durumlarin elimizdeki Ggretim
teknolojilerinin ve iletisim teknolojilerinin smurliliklart  dogrultusunda &grenenin
ogrenme durumunu siirekli gelistirmek amaciyla kullanilmalidir. Ogrenme durumlari ile
Ogretim ve iletisim teknolojilerinin siirekli etkilesimini saglamak bu etkilesimden ¢ikan
{iriinleri dgretim stratejisiyle paylasmak gerekir. Ogretim stratejisinin, ¢ikan iiriinlerle
stirekli beslenmesi agik ve uzaktan matematik 6grenme ortamlarimin etkililigini ve
cekiciligini artirma yoniinde onemli bir hamle olabilecektir. Sonug olarak, yetigkin
O6grenmesine dayanak olan goriislerin birlestigi nokta, yetiskinlerin de 6grenebildigidir.
Matematik Ogrenme konusunda giidiilendiklerinde, Ogrenme konusuna ihtiyag
hissettiklerinde ve 6grenme ortaminda basarili olduklarini fark ettiklerinde yetiskinlerde
zorlanmadan matematik 6grenirler. Yetiskinlerde matematik 6grenirken matematikten
zorlanma durumlari, onlarin zengin yasant1 birikimleri ve tecriibeleriyle ters orantilidir.
Yetiskinlerin 6grenirken zorlanma durumlari, yeni 6grenme ortamlarina uyum stirecinde
onemli bir nedendir. Yetenekleri sayesinde olumsuz etkileri  ortadan

kaldirabilmektedirler.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma kiimesi, verilerin toplanmasi ve analizi ile

ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi Programlarinda bulunan
Genel Matematik dersini alan 6grencilerin, bu derste zorlanma durumlarini ve bunun
sebeplerini belirlemek ve agik ve uzaktan matematik 6gretiminin gelistirmesine yonelik
Ogrenci gorislerini ve bu konuda uzmanlarin 6nerilerini ortaya koymak amaciyla karma

model ise kosulmustur.

Arastirma sorularinin yanitlanmasina yonelik veri toplama ve veri analizi siireclerinde
hem nicel hem de nitel yontemlerin kullanilmasi s6z konusu olup, arastirma karma
modelde desenlenmistir. Karma model aragtirmalari, ortaya konan sorunu daha iyi
anlayabilmek amaciyla nicel ve nitel yaklagimlarin bir arada kullanildigi, arastirmanin
bazi asamalarinda hem nicel hem de nitel verilerin toplandigi, analiz edildigi veya
biitiinlestirildigi calismalardir (Creswell, 2008: 18). Nicel ve nitel verilerin birlikte
kullanilmasmin sebebi, arastirma amagclarina ulasmada tek yontemin kendi basina
yetersiz kalabilecegi diislincesidir. Karma aragtirmalarin temel ilkesi, bir yontemin zay1f
yonlerinin diger yontemin kullanimi ile en aza indirilmesidir (Creswell, 2008: 20).
Yapilan arastirma, nitel ve nicel yontemlerin giliclii yonleri iizerine insa edildiginde

kalitesi artmaktadir (Creswell, 2008: 22).

Teddlie ve Tashakkori (2003) karma desenli c¢alismalarin sosyal ve davranig
bilimlerinde nitel ve nicel arastirma desenlerine bir alternatif olarak {igiincli bir
yontemsel hareket olmaya basladigini belirtmektedir. Creswell (2009) ise karma
yontemli caligmalari; tek bir ¢alismada ayni1 amag i¢in nitel ve nicel veri toplama ile
analiz siire¢lerinin birlikte kullanildig1 bir aragtirma deseni olarak tanimlamistir. Karma
yontemin bilimsel acidan gecerli olup olmadigi; ¢alismada benimsenen paradigma ile
kullanilan yontemin uyumlu olmasinin gerekip gerekmedigi konularinda birgok tartisma
yaratmis ancak, yontemin kullaniminin ve savunuculariin artmasiyla bu tartismalar da

azalmistir (Creswell, 2008: 33). Giinlimiizde karma yontem, nicel ve nitel yontemlerin
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yani sira liglincli bir arastirma yontemi olarak degerlendirilmektedir (Creswell, 2008:
34).

3.2 Cahsma Kiimesi

Arastirmanin ¢alisma kiimesini, Anadolu Universitesi Ac¢ik Ogretim Fakiiltesinde Genel
Matematik dersini alan ve Gaziantep ilinde ikamet eden Ogrenciler igerisinden rastsal
secilen 400 kisi olusturmaktadir. Ogrenciler anketleri Gaziantep’teki Acik Ogretim
Biirosunda doldurmuslardir. Ogrenciler anketleri doldurma islemleri tamamen géniilliik
esasina dayanarak yapmislardir. Goniilliik esasina dayanarak doldurduklari i¢in anketi
dolduran 6rneklem rastsal bir bi¢imde se¢ilmistir. Bunun disinda Gaziantep’te ikamet
eden Acik Ogretim Fakiiltesine kayith o6grenci sayist 20.000 civarinda oldugu

bilinmektedir.

Hazirlanan goriisme protokoliine ise 4 6gretim iiyesi katilmistir. Bu 6gretim tiyeleri
secilirken yurt disinda uzaktan matematik egitim projelerinin igerisinde bulunmalari,
aynt zamanda tniversitelerde Matematik veya Matematik Egitimi anabilim dalinda
gorevli olmalarina dikkat edilmistir. Bunun gerekgeleri, yurtdisindaki 6gretim
tiyelerinin hem uzaktan matematik egitimi hem de 6rgiin matematik egitiminin tabiatini
tanimig olmalaridir. Bunun yani sira teknoloji destekli uzaktan egitim uygulamalarina
diger tlkeler Tiirkiye’ye gore daha erken baslamislardir. Boylece arastirmaya katilan
Ogretim {yelerinin uzaktan egitimde tecriibelerinin daha yiliksek oldugu

varsayilmaktadir.
3.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler anket ve goriisme protokolii ile toplanmistir. Arastirmada kullanilan
anket 20/05/2012 ile 01/06/2012 tarihleri arasinda uygulanmistir. Arastirmanin ikinci
boliimii olan goriisme 15/06/2012 ile 22/06/2012 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin birinci béliimiinde Agik Ogretim Fakiiltesi’nde Genel Matematik dersini
alan Ogrencilerin zorlanma durumlari, zorlanmaya sebep olan sebepler, demografik
ozellikleri olmak iizere ii¢ degiskene iliskin veriler toplanmistir. Ogrencilere matematik
dersinin nasil olmas1 gerektigiyle ilgili acik uglu bir sorulmustur. Bu veriler “Uzaktan

Matematik Dersine Yonelik Ogrenci Gériisleri” acik uglu sorusu kullanilarak elde
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edilmistir. Arastirmanin ikinci boliimiinde anket ile toplanan verilerin dogrultusunda
uzmanlardan agik ve uzaktan Ogrenme programlarinin matematik Ogretiminin nasil
gerceklestirilmesi ve igeriginin nasil olmasi gerektigine yonelik goriisme protokolii ile

bilgi toplanmistir.
3.3.1 Anket teknigi

Anket, yazigsma, yazili iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Mektup, anket, yazili
testler vb. bu tiir veri toplamada yaygin olarak kullanilan araglardir. Anket, belli bir
amag ve plana gore diizenlenmis soru listesidir. Anket sorulari, genellikle genis kitlelere

uygulanir ve sonugclar {izerinde istatistik degerlendirmeler yapilir (Karasar, 2003: 174).

Anket, kalem- kagit yoluyla objenin kendisi hakkinda bilgi vermesi yontemidir. Bu
yontem, betimleme teknikleri arasinda ¢ok kullanilan bir yontemdir. Bunun sebebi,
kolay, ucuz ve dogrudan dogruya veri toplama teknigi olusudur. Ayrica fikirler,
inaniglar, tavsiye ve bireysel yasantilarla ilgili bilgilerin elde edilmesi i¢in de uygun bir
yontemdir. Anket yontemi bilime, sosyoloji, psikoloji ve egitim arastirmalarinin

gelisimine biiyiik katkida bulunmustur (Kaptan, 1973: 235).

Arastirmada kullanilan ve Ogrencilerin Matematik dersinden zorlanma sebeplerini
belirlemeye yonelik sorular, arastirmaci tarafindan alan yazin taramasi neticesinde
olusturulmustur. Secilen sorular 6nce konu uzmanlarinin goriislerine sunulduktan sonra,
onerme maddeleri haline doniistiiriilmiis ve tez danismaninin yardimiyla taslak anket
hazirlanmistir. Hazirlanan taslak anket, gecerlik ¢aligmasi i¢in Matematik egitimi ve
uzaktan egitimle ilgilenen bes konu uzmaninin incelemesine sunulmustur. Yapilan
incelemeler sonucunda, konu uzmani Ogretim elemanlarinin goriis ve Onerileri
dogrultusunda taslak anket iizerinde yeniden diizenlemeler yapilmistir. Ogretim elemani
ve Ogrenci anketleri ayni olup maddeler aymi sirada fakat degisik anlatimla
hazirlanmistir.  Taslak 6grenci anketi, 2011-2012 6gretim yili  Ac¢ik  Ogretim
Fakiiltesi’nde Genel Matematik dersini alan 80 Ogrenciye uygulanarak 6grencilerden
anketi yanitlamalar1 ve anlayamadiklar1 yerleri ve varsa sorun ve Onerilerini
arastirmaciya belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin goriis ve Onerileri dogrultusunda

O0grenci anketinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Anket, arastirmanin c¢alisma

41



evreninde yer alan Agik Ogretim Fakiiltesinde Genel Matematik dersinin tasarimiyla
ilgilenen Ogretim elemaninin goriis ve Onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler

yapilmustir.

Anket dort bolimden ve 5 sorudan olusmaktadir. flk boliimde, ankette katilan
ogrencilerin demografik bilgilerini belirlemeye yénelik sorular sorulmustur. ikinci
boliimde, 6grencilere acik ve uzaktan egitim programlarinda Matematik derslerinde
zorlanma durumuyla ilgili bir soru sorulmustur. Ugiincii bélimde o6grencilerin
Matematik dersinden zorlanmasini sebep olan bazi nedenler siralanmustir. Ogrencilerin
bu sebepleri 6nem derecesine gore siralamalart istenmistir. Dordiincii boliimde
Ogrencilerin, Matematik dersinde basarinin nasil artirilabilecegine yonelik Gneri ve

goriislerini 6grenmeyi amaclayan agik uglu bir soru sorulmustur.

3.3.2 Goriisme teknigi

Bu calismada yari-yapilandirilmig goriisme tekniginden yararlanilmistir. Bu goriisme
tiriinde, tim gorigiilenlere sorulmak tiizere sorular hazirlanir. Hazirlanan sorular
gortisiilen kisilere ayni sirayla sorulur, ancak goriismeci, goriismenin yapildigi kisiye
gerektiginde agiklamalar yapabilmekte ve bir sorunun yanitini bagka bir sorunun yaniti
icinde aldiginda o soruyu sormayabilmektedir. Gortismeciye esneklik saglamasinin
yanisira belirli bir yapilandirmayr da gerektirmektedir. Yapilandirmadaki amag,
goriisiilen bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi saptamak ve buna gore

karsilastirmalar yapmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Aragtirmada, anket ile toplanan veriler dogrultusunda uzmanlardan agik ve uzaktan
O0grenme programlarinin matematik dgretiminin nasil gerceklestirilmesi ve igeriginin
nasil olmasi1 gerektigine yonelik gorligme protokolii ile bilgi toplanmistir . Arastirmada

4 uzmanla gériisme yapilmigtir

Goriisme sorulart dort kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda, tiniversitelerde
Matematik dersini alan 6grencilerin genel durumlari ve basarisiz olma sebepleriyle ilgili
uzmanlarm goriisleri alinmustir. Ikinci kisimda, {iniversitelerde matematik dersinden

basarisiz olan Ogrencilere basarili olabilmeleri i¢in hangi tiir 6gretim stratejilerinin
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kullanildigiyla ilgili bilgi alinmak istenmistir. Ugiincii kisimda, uzmanlarin bulunduklar
acik ve uzaktan matematik egitim caligmalarinda, deneyimlerinin neler oldugu ve agik
ve uzaktan matematik 6gretimiyle ilgili goriisleri alinmistir. Dordiincii kisimda, agik ve
uzaktan 6grenme programlarinda matematik derslerinin tasariminda hangi tiir stratejiler

kullanilmast gerektigiyle ilgili diistinceleri sorulmustur.

Aragtirmaci yari-yapilandirilmis goriismede agik uglu sorularla veri toplamistir.
Aragtirmaci sorular1 sirayla sormus, goriisme aninda ortaya ¢ikan kosullara uygun
derinlemesine bilgi alabilmek i¢in ek sorular yoneltmistir. Gerekli gordiigii durumlarda
katilimcilardan cevaplarin1 detaylandirmalarini istemistir. Bu yapilan goriismelerin
bazilarinda internet ilizerinden yliz ylize goériisme imkani saglayan skype programi

kullanilmuastir.

Verilerin istatistiksel Analizi

Arastirmada anket araciligiyla toplanan veriler SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) for Windows 17.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Veriler

degerlendirilirken betimsel istatistiksel metotlar1 kullanilmistir.

Ogrencilerin goriislerini degerlendirmede tanimlayici istatistik olarak yiizde ve frekans
degerleri verilmistir. Ogrencilerin goriisleri ile degiskenlerin madde puan ortalamalar
arasindaki farklilik t testi ile belirlenmistir. Istatistik anlamlilik olarak p<0.05 almmustir.
Iki kategorik degiskenin karsilastirilmasinda ise Ki-Kare Analizi uygulanmistir. Ki kare
analizleri, zorlanma durumlar ile cinsiyet, zorlanma durumlan ile yas, zorlanma
nedenleri ile cinsiyet ve zorlanma nedenleri ile yas gibi birbirleriyle olan iligkilerini

saptamada kullanilmistir.

Ogrencilerin agik ve uzaktan matematik 6gretimini yonelik Onerileri ve uzmanlarin
uzaktan matematik O0gretiminde izlenmesi gereken Ogretim yontemlerine ve Anadolu
Universitesi A¢ik ve Uzaktan Ogrenme sistemindeki Genel Matematik dersinin
icerigine yonelik goriliglerinin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir.
Yildirim ve Simgek’e (2008) gore betimsel analiz icerik analizine gore daha yiizeysel

olup daha ¢ok arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden acik bigimde belirlendigi

43



arastirmalarda kullanilmaktadir. Veriler, aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara
veya goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorulara gore diizenlenebilmektedir.
Baska bir deyisle, veriler daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenerek
yorumlanmaktadir. Ayrica, dogrudan alintilara sik¢a yer verilmektedir. Betimsel
analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde sunmaktir.
Arastirmada veriler, aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenmistir.
Toplam 2 saat siiren goriismeye ait ses kayitlarinin dokiimii yapildiktan sonra, dokiimler
arastirmaci tarafindan birka¢ kez okunmustur. Oncelikle arastirma sorularindan yola
cikilarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulmus; verilerin hangi temalar altinda
diizenlenecegi belirlenmistir. Daha sonra, elde edilen veriler olusturulan gerceveye gore
okunarak diizenlenmistir. Bir sonraki asamada ise diizenlenen veriler tanimlanarak,
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Son olarak, tanimlanan bulgular agiklanmis ve
yorumlanmustir. Giivenirligi saglamak amaciyla iki ayr1 arastirmaci verileri belirlenen
temalar altinda diizenlemis; iki arastirmaci arasinda ortaya ¢ikan kodlama benzerlikleri
ve farkliliklar1 sayisal olarak karsilastirilmistir. Yildinnm ve Simsek’e (2008) gore
kodlama giivenirliginin en az %70 olmas1 gerekmektedir. Bu arastirmada kodlama
giivenirligi (intercoderreliability) Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi formiile gore
hesaplanmis; kodlama giivenirligi % 75 olarak bulunmustur. Kullanilan formiil su

sekildedir:

Giivenirlik= goriis birligi sayis1 / toplam goriis birligi sayis1 + goriis ayrilig1 sayisi
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma probleminin ¢dziimil i¢in, arastirmaya katilan 6grencilerden
anketler yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer

almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar yapilmistir.

4.1 Acik ve Uzaktan Egitim Programlarinda Matematik Dersini Alan Kisilere Ait
Demografik Bilgiler

Verilerin analizinde 6ncelikle 6grenenlerin demografik 6zelliklerine iliskin frekanslar

belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin, cinsiyet dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 1.0grencilerin Cinsiyet Agisindan Goriiniimii

Frekans Yiizde (%)
Kadin 148 37
Erkek 252 63
Toplam 400 100,0

Tablo 1’de goriildiigli gibi arastirmaya katilan O6grencilerin, %37’si kadin, %631
erkektir. Bagka bir ifade ile aragtirmaya katilan 400 &grencinin 148’1 kadin, 252’si
erkektir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yas dagilimlarina ait bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.0grenci Yas Gruplar

Frekans Yiizde (%)
Yas124’den az 136 34
Yasi1 24 ve istii 264 66
Toplam 400 100,0
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Tablo 2’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin % 34°{i 24 yasindan daha
azdir. % 66’s1 yas1 24 ve ustidiir.

4.2 Agik ve Uzaktan Egitim Programlarinda Matematik Dersinden Zorlanan ve

Zorlanmayan Kisilere Ait Sayisal Bulgular

Tablo 3.Matematik Dersinden Zorlanma Durumlari

Frekans Yiizde (%)
Zorlandim 293 73,3
Zorlanmadim 107 26,7
Toplam 400 100,0

Orneklem grubunun ‘‘Acik ve uzaktan egitim programlarindaki matematik dersinden
zorlandiniz m1?”’ sorusuna gore dagilimi Tablo2'de incelenmistir. Buna gore
aragtirmaya katilanlarin 2931 (%73,3) Zorlandim, 107'si (%26,7) Zorlanmadim
yanitlarin1 vermistir. Buna gore ankete katilan her 4 kisiden 3’iiniin matematik

dersinden zorlandig1 goriilmektedir.

4.3 Acik ve Uzaktan Egitim Programlarinda Matematik Dersinden Zorlanmaya

Sebep Olan Nedenler

Acik ve Uzaktan Egitim Programlarinda Matematik dersinde zorlanmaya sebep olan
nedenler onem sirasina gore derecelendirilmistir. Zorlanmaya sebep olan nedenler 6nem
siralarima  gore birincil, ikincil, Tglincil, dordiinciil, besincil neden olarak

adlandirilmistir.
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4.3.1. Acik ve Uzaktan Egitim Programlarinda Matematik Dersinden Zorlanmaya
Sebep Olan Birincil Nedenler

Tablo 4.Zorlanmaya Sebep Olan Birincil Neden

Frekans Yizde

(%)
[lkogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik temeli 48 12,0
alamadim
Ortaogretim (lisede) yeterli matematik temeli alamadim. 204 51,0
Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim. 27 6,8
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim. 22 55
Ders kitabimizin dili anlasilmazda. 13 3,2
Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almryordu. 10 2,5
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi. 13 3,3
Derse ait televizyon programlar1 yeterli bilgi vermiyordu. 8 2,0
Derse ait e-6grenme yazilimlar yeterli yardimda bulunmuyordu. 25 6,2
Derse calismak i¢in yeterli zaman bulamadim. 4 1,0
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim. 12 3,0
Yiiz yiize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde yardimci 8 2,0
olmadi.
Yiiz ylize akademik danigmanliklara katilamadim. 4 1,0
Genelde ¢oktan se¢meli sorular1 ¢g6zmede zorlanirim. 2 0,5
Toplam 400 100,0

Orneklem grubunun ‘‘Agik ve Uzaktan Egitim Programlarindaki Matematik Dersinde
zorlanmaya sebep olan birincil neden nedir?”’ sorusuna gore dagilimi Tablo’3'te
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin 48'i (%12,0) “Ilkdgretimde (ilkokul ve
ortaokulda) yeterli matematik temeli alamadim”, 2044 (%51,0) “Ortadgretim (lisede)
yeterli matematik temeli alamadim”, 27'si (%6,8) “Oldum olas1 matematik derslerinde
zorlanirm”, 22'si (% 5,5) “Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim”, 13'd (% 3.2)
“Ders kitabimizin dili anlagilmazdi”, 10'u (% 2,5) “Ders kitabimizda yeterli alistirma
yer almiyordu”, 13" (% 3,3) “Ders kitabimizin igerigi cok agirdi”, 8'1 (% 2,0) “Derse ait
televizyon programlart yeterli bilgi vermiyordu”. 251 (% 6,2) “Derse ait e-0grenme
yazilimlar1 yeterli yardimda bulunmuyordu”, 4'i (% 1,0) “Derse c¢alismak i¢in yeterli
zaman bulamadim”, 12'si (% 3,0) “Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim”, 8'1 (%
2,0) “Yiiz ylize akademik danigsmanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi”, 4'i (% 1,0)
“Yiliz ylize akademik danismanliklara katilamadim”, 2'si (% 0,5) “Genelde coktan

secmeli sorular1 ¢6zmede zorlanirim™ yanitint vermislerdir.
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Acik ve Uzaktan Egitim Programlarindaki Matematik dersinde zorlanmaya sebep olan

b

birincil nedenin ‘‘Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli alamadim.”” nedeni
oldugu ortaya c¢ikmistir. Matematik dersinin igerigindeki konularn birbirine baglh
olmasindan dolay1r ogrencilerin ge¢cmiste Ogrendikleri konularla diger konularin
iliskilendirilmesi gerekir. Bu iliskilendirmenin yapilabilmesi i¢in &grencinin
matematiksel altyapiya sahip olmasi beklenir. Woodward ve Galagedera (2006),
tiniversite ogrencileri lizerinde yaptiklar1 arastirmada matematik dersi oncesinde 6n

bilgi ve tecriibeleri az olan 6grencilerin, fazla olan Ogrencilere gore derste basarili

olmak i¢in daha fazla ¢aba harcadiklarini ortaya koymuslardir.

4.3.2 Agik ve Uzaktan Egitim Programlarinda Matematik Dersinden Zorlanmaya

Sebep Olan ikincil Sebebe Ait Bulgular

Tablo 5. Zorlanmaya Sebep Olan Ikincil Neden

Frekans Yizde

(%)
Ilkogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik temeli 186 46,5
alamadim
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli alamadim 66 16,5
Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim 53 13,3
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim 37 9,2
Ders kitabimizin dili anlagilmazdi 17 4,2

Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu 4 1,0
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi 4 1,0
Derse ait televizyon programlari yeterli bilgi vermiyordu 9 2,3
Derse ait e-6grenme yazilimlari yeterli yardimda bulunmuyordu 9 2,3

1

5

7

Derse calismak i¢in yeterli zaman bulamadim 0,2

Dersi birlikte calisacak kimseyi bulamadim 1,2
Yiiz yiize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde yardimci 1,8
olmadi

Genelde ¢oktan se¢meli sorular1 ¢g6zmede zorlanirim 2 0,5
Toplam 400 100,0

Orneklem grubunun ‘‘A¢ik ve Uzaktan Egitimindeki Matematik Dersinde zorlanmaya
sebep olan ikincil neden nedir?’’ sorusuna gore dagilimi Tablo 4'de incelenmistir. Buna
gbre arastirmaya katilanlarmn 186's1 (% 46,5) ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda)
“Yeterli Matematik temeli alamadim”, 66's1 (% 16,5) “Ortadgretim (lisede) yeterli

Matematik temeli alamadim”, 53'Q (%13,3) “Oldum olas1 matematik derslerinde
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zorlanirnim”, 37'si (% 9,2) “Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim™, 17'si (% 4,2)
“Ders kitabimizin dili anlagilmazdi™, 4'i (% 1,0) “Ders kitabimizda yeterli alistirma yer
almiyordu”, 4'd (% 1,0) “Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi”, 9'u (% 2,3) “Derse ait
televizyon programlart yeterli bilgi vermiyordu”, 9'u (% 2,3) “Derse ait e-6grenme
yazilimlart yeterli yardimda bulunmuyordu”, 1'i (% 0,2) “Derse c¢alismak i¢in yeterli
zaman bulamadim”, 5'i (% 1,2) “Dersi birlikte calisacak kimseyi bulamadim”, 7'si (%
1,8) “Yiiz yiize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi”, 2'si (% 0,5)

“Genelde ¢oktan se¢meli sorular1 ¢g6zmede zorlanirim™ yanitin1 vermislerdir.

Arastirmada, Ac¢ik ve Uzaktan Egitim Programlarinda Matematik dersinde zorlanmaya
sebep olan ikincil nedenin ‘‘Ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik
temeli alamadim’” nedeni oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin matematiksel temel islem
becerilerine sahip olmayist Ogrencilerin acik ve uzaktan matematik egitiminde

zorlanmasini sebep olan ikincil neden oldugu belirlenmistir.

4.3.3 Acik ve Uzaktan Egitim Programlarinda Matematik Dersinden Zorlanmaya

Sebep Olan Uciinciil Nedene Ait Bulgular

Tablo 6. Zorlanmaya Sebep Olan Ugiinciil Neden

Frekans Yiizde

(%)
IIkogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik temeli 46 11,5
alamadim
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli alamadim 73 18,3
Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim 81 20,3
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim 54 13,5
Ders kitabimizin dili anlasilmazdi 38 9,5
Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu 29 7,3
Ders kitabimizin igerigi ¢cok agirdi 16 4,0
Derse ait televizyon programlari yeterli bilgi vermiyordu 8 2,0
Derse ait e-6grenme yazilimlari yeterli yardimda bulunmuyordu 20 5,0
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim 23 57
Yiiz ylize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde yardimci 6 1,5
olmadi
Yiiz yiize akademik danigmanliklara katilamadim 5 1,2
Genelde ¢oktan se¢meli sorular1 ¢g6zmede zorlanirim 1 0,2
Toplam 400 100,0
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Orneklem grubunun ‘‘Acik ve Uzaktan Egitimindeki Matematik Dersinde zorlanmaya
sebep olan tgiinciil neden nedir?’” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi Tablo 5'de
incelenmistir. Buna gére arastirmaya katilanlarin 46's1 (% 1,5) “Ilkdgretimde (ilkokul ve
ortaokulda) yeterli matematik temeli alamadim”, 73'0 (%18,3) “Ortadgretim (lisede)
yeterli matematik temeli alamadim”, 81'1 (%20,3) “Oldum olas1 matematik derslerinde
zorlanirim, “54'i (%13,5) Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim”, 38'i (%9,5) “Ders
Kitabimizin dili anlagilmazdi”, 29'u (%7,3) “Ders kitabimizda yeterli alistirma yer
almiyordu”, 16's1 (%4,0) “Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi”, 8'1 (%2,0) “Derse ait
televizyon programlart yeterli bilgi vermiyordu”, 20'si (%5,0) “Derse ait e-6grenme
yazilimlart yeterli yardimda bulunmuyordu”, 23'4 (%5,7) “Dersi birlikte calisacak
kimseyi bulamadim”, 6's1 (%1,5) “Yiiz ylize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde
yardimc1 olmad1r”, 5'1 (%1,2) “Yiiz yiize akademik danismanliklara katilamadim”, 1'i

(%0,2) “Genelde ¢oktan segmeli sorulari ¢ozmede zorlanirim” yanitini vermislerdir.

Agik ve Uzaktan Egitim Programlarinda Matematik dersinde zorlanmaya sebep olan
ticiinciil neden ‘‘Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim’” nedeni oldugu ortaya
cikmistir. Ac¢ik ve uzaktan Ogrenme programlarindaki Ogrencilerin matematik 6z
yeterlilik algisinin diisiik olmas1 6grencilerin program icerisindeki matematik dersinden

zorlanmasina sebep olan ti¢iinciil neden oldugu belirlenmistir.
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4.3.4 Acik ve Uzaktan Egitim Programlarinda Matematik Dersinden Zorlanmaya
Sebep Olan Dérdiincii Nedene Ait Bulgular

Tablo 7. Zorlanmaya Sebep Olan Dérdiinciil Neden

Frekans Yizde

(%)
[lkogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik temeli 20 5,0
alamadim
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli alamadim 41 10,2
Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim 63 15,8
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim 60 15,0
Ders kitabimizin dili anlasilmazdi 56 14,0
Ders kitabimizda yeterli aligtirma yer almiyordu 24 6,0
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi 34 8,5
Derse ait televizyon programlar yeterli bilgi vermiyordu 28 7,0
Derse ait e-6grenme yazilimlari yeterli yardimda bulunmuyordu 26 6,5
Derse calismak i¢in yeterli zaman bulamadim 3 0,8
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim 26 6,5
Yiiz yiize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde yardimci 11 2,8
olmadi
Yiiz ylize akademik danigmanliklara katilamadim 5 1,2
Genelde ¢oktan se¢meli sorular1 ¢6zmede zorlanirim 3 0,7
Toplam 400 100,0

Orneklem grubunun ‘‘Agik ve Uzaktan Egitim Programlarinda Matematik Dersinde
zorlanmaya sebep olan dordiinciil neden nedir?’’ sorusuna verdikleri cevaplarin
dagilimi Tablo 6'da incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin 20'si (% 5,0)
“lIkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik temeli alamadim”, 41'i (%10,2)
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli alamadim”, 63" (% 15,8) “Oldum olas1
matematik derslerinde zorlanirim”, 601 (% 15,0) “Genel olarak sayisal derslerde
zorlanirm”, 56's1 (% 14,0) Ders kitabimizin dili anlasilmazdi”, 24t (% 6,0) “Ders
kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu”, 34'i (% 8,5) “Ders kitabimizin igerigi ¢cok
agird1”, 28'1 (% 7,0) “Derse ait televizyon programlart yeterli bilgi vermiyordu”, 26'st
(% 6,5) “Derse ait e-6grenme yazilimlar yeterli yardimda bulunmuyordu”, 3'i (% 0,8)
“Derse caligmak icin yeterli zaman bulamadim”, 26's1 (% 6,5) “Dersi birlikte ¢alisacak
kimseyi bulamadim”, 11'1 (% 2,8) “Yiiz yiize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde
yardimct olmadr™, 5'1 (% 1,2) “Yiiz ylize akademik danismanliklara katilamadim”, 3'd

(% 0,7) “Genelde ¢oktan segmeli sorular1 ¢gozmede zorlanirim” yanitini vermislerdir.
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Acik ve uzaktan egitim programlarinda Matematik dersinde zorlanmaya sebep olan

b

dordiinciil neden ‘‘Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim.”” nedeni oldugu ortaya
citkmistir. Ag¢ik ve uzaktan 6grenme programlarindaki Ogrencilerin sosyal bilim
boliimlerinde okumasi 6grencilerin sayisal derslere kars1 yapamama 6n yargisini ortaya
cikarmigtir. Bu On yargi Ogrencilerin agik ve uzaktan Ogrenme programlaridaki

matematik dersinden zorlanmasina sebep olan dordiinciil neden oldugu belirlenmistir.

4.3.5 A¢ik ve Uzaktan Egitim Programlarinda Matematik Dersinden Zorlanmaya

Sebep Olan Besinci Nedene Ait Bulgular

Tablo 8. Zorlanmaya Sebep Olan Besincil Neden

Frekans Yizde

(%)
[Ikogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik temeli 20 5,0
alamadim
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli alamadim 23 58
Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim 69 17,3
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim 46 11,5
Ders kitabimizin dili anlasilmazdi 45 11,3
Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu 19 4,7
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi 35 8,8
Derse ait televizyon programlari yeterli bilgi vermiyordu 21 5,3
Derse ait e-dgrenme  yazihimlari  yeterli  yardimda 46 11,5
bulunmuyordu
Derse calismak icin yeterli zaman bulamadim 12 3,0
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim 24 6,0
Yiiz yiize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde yardimci 19 4,7
olmadi
Yiiz ylize akademik danigmanliklara katilamadim 10 25
Genelde ¢oktan se¢meli sorular1 ¢6zmede zorlanirim 11 2,7
Toplam 400 100,0

Orneklem grubunun ‘‘Acik ve uzaktan egitim programlarindaki matematik dersinden
zorlanmaya sebep olan besincil neden nedir?’’ sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi
Tablo 7'de incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilanlarin 20'si (% 5,0) “Ilkdgretimde
(ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik temeli alamadim”, 23'i (% 5,8) “Ortadgretim

lisede) yeterli matematik temeli alamadim”, 69'u (% 17,3) “Oldum olas1 matematik
y
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derslerinde zorlanirim”, 46's1 (% 11,5) “Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim”, 45'i
(% 11,3) “Ders kitabimizin dili anlagilmazdi”, 19'u (% 4,7) “Ders kitabimizda yeterli
alistirma yer almiyordu”, 35'1 (% 8,8) “Ders kitabimizin icerigi ¢ok agird1”, 21'1 (% 5,3)
“Derse ait televizyon programlari yeterli bilgi vermiyordu”, 46's1 (% 11,5) “Derse ait e-
O0grenme yazilimlar yeterli yardimda bulunmuyordu”, 12'si (% 3,0) “Derse c¢alismak
icin yeterli zaman bulamadim”, 241 (% 6,0) “Dersi birlikte calisacak kimseyi
bulamadim”, 19'u (% 4,7) “Yiiz ylize akademik danismanliklar yeterli diizeyde yardimc1
olmad1”, 10'a (% 2,5) “Yiiz yiize akademik danigmanliklara katilamadim”, 11'1 (% 2.,7)

“Genelde ¢oktan segmeli sorulari ¢6zmede zorlanirim” yanitini vermislerdir.

Agik ve Uzaktan Egitimdeki Matematik dersinde zorlanmaya sebep olan besincil
sebebin ‘‘Derse ait e-6grenme yazilimlar1 yeterli yardimda bulunmuyordu.’” sebebi
oldugu ortaya c¢ikmistir. Uzaktan matematik egitiminde kullanilan e-0grenme
yazilimlar1  &grencilerin  ihtiyaglarini  tam anlamiyla karsilayamamaktadir. Bu
ihtiyaglarin karsilanmamasi 6grencilerin matematik dersinden zorlanmasina sebep olan

besincil neden oldugu belirlenmistir.

4.4.Acik ve Uzaktan Egitimdeki Matematik Dersinden Zorlanma Durumlan ile

Yas ve Cinsiyet Arasindaki liskiyi Belirten Bulgular

Acik ve Uzaktan Egitimdeki Matematik dersinde zorlanma durumlarinin yas ve cinsiyet

ile bir iligkisi olup olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 9.Zorlanma Durumu ile Yas Arasindaki iliski

Zorlanma Durumlarn

Yas Zorlandim Zorlanmadim Toplam
24 den az Say1 95 41 136
Yiizde 32,4 % 38,3 % 34,0 %
24 ve lsti Say1 198 66 264
Yiizde 67,6 % 61,7 % 66,0 %
Toplam Say1 293 107 400
Yiizde 100,0 % 100,0 % 100,0 %
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Acik ve uzaktan egitimdeki matematik dersinden zorlanma durumlart ile yas arasinda

anlaml iliski bulunamamustir (X?=1,214; p=0,271>0,05).

Acik ve uzaktan matematik egitimde zorlandim yanitin1 verenlerin %32,4'i (n=95) 24

den az, %67,6's1 (n=198) 24 ve lstldiir.

Acik ve uzaktan matematik egitiminde zorlanmadim yanitin1 verenlerin %38,3"li (n=41)

24 den az, %61,7'si (n=66) 24 ve lstiidiir.

Tablo 10.Zorlanma Durumu ile Cinsiyet Arasindaki iliski

Zorlanma Durumlarn

Cinsiyet Zorlandim Zorlanmadim Toplam
Bayan Say1 106 42 148
Yiizde 36,2 % 39,3 % 37,0%
Erkek Say1 187 65 252
Yiizde 63,8 % 60,7 % 63,0 %
Toplam Say1 293 107 400
Yiizde 100,0 % 100,0 % 100,0 %

Acik ve uzaktan egitimdeki matematik dersinden zorlanma durumu ile cinsiyet arasinda

anlaml iligki bulunamamustir. (X2:0,318; p=0,573>0,05).
Zorlandim yanitini verenlerin %36,2'si (n=106) Kadin %63,8', (n=187) Erkektir.

Zorlanmadim yanitin1 verenlerin %39,3"li (n=42) Kadin, %60,7'si (n=65) Erkektir.

4.5.Acik ve Uzaktan Egitimdeki Matematik Dersinden Zorlanma Sebepleri ile Yas
ve Cinsiyet Arasindaki Iliskiyi Belirten Bulgular

Acgik Ogretim Fakiiltesinde Genel Matematik dersinde zorlanmaya sebep olan
nedenlerin 6nem sirasi ile cinsiyet arasindaki iligkiyi gosteren bulgular ortaya

¢ikarilmistir.
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Tablo 11. Zorlanmaya Sebep Olan Birincil Neden ile Cinsiyet Arasindaki Iliski

Cinsiyet
TERCIH1 Bayan Erkek  Toplam
ikogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli Sayr 19 29 48
matematik temeli alamadim Yizde 128% 115% 120%
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli Say 80 124 204
alamadim Yiizde 541% 492% 51,0%
Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirirm  Say1 10 17 27
Yizde 68% 6,7% 68%
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim Say1 6 16 22
Yizde 41% 63% 55%
Ders kitabimizin dili anlagilmazdi Say1 5 8 13
Yizde 34% 32% 33%
Ders kitabimizda yeterli alistrma yer Sayi 5 5 10
almiyordu Yizde 3,4% 2,0% 2,5 %
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi Say1 4 9 13
Yizde 2,7% 36% 33%
Derse ait televizyon programlar1 yeterli bilgi Sayi 3 5 8
vermiyordu Yizde 20% 20% 20%
Derse ait e-Ogrenme yazilimlari yeterli Sayi 5 20 25
yardimda bulunmuyordu Yizde 3,4% 7,9 % 6,3 %
Derse calismak i¢in yeterli zaman bulamadim Say1 1 3 4
Yizde 0,7% 12% 10%
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim Say1 4 8 12
Yizde 27% 32% 3,0%
Yiiz ylize akademik damigmanliklar yeterli Sayi 4 4 8
diizeyde yardimct olmadi Yizde 2,7% 1,6 % 2,0%
Yiz yize akademik  danismanliklara Say1 1 3 4
katilamadim Yizde 0,7 % 1,2 % 1,0 %
Genelde c¢oktan se¢meli sorular1 ¢ézmede Sayi 1 1 2
zorlanirim Yizde 0,7 % 0,4 % 0,5%
Toplam Say1 148 252 400
Yiizde 100,0 100,0 100,0 %
% %

Cinsiyet ile birincil dereceden zorlanmaya sebep olan

bulunamamistir (X?=6,802; p=0,912>0,05).

neden arasinda anlamli iliski

Kadmlarin %12,8' (n=19) “llkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik

temeli alamadim”, %54,1'1 (n=80) “Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli

alamadim”, %6,8'1 (n=10) “Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim”, %4,1"

(n=6) “Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim”, %3,4'i (n=5) “Ders kitabimizin dili
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anlasilmazdir”, %3.,4'ti (n=5) “Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu”, %2,7'si
(n=4) “Ders kitabimizin igerigi ¢ok agird1”, %2,01 (n=3) “Derse ait televizyon
programlar1 yeterli bilgi vermiyordu”, %3.,4'i (n=5) “Derse ait e-6grenme yazilimlari
yeterli yardimda bulunmuyordu”, %0,7'si (n=1) “Derse calismak icin yeterli zaman
bulamadim”, %2,7'si (n=4) “Dersi birlikte ¢calisacak kimseyi bulamadim”, %2,7'si (n=4)
“Yiiz yiize akademik danismanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi”, %0,7'si (n=1)
“Yiiz ylize akademik danismanliklara katilamadim”, %0,7'si (n=1) “Genelde coktan

se¢meli sorular1 ¢6zmede zorlanirim” yanitini vermislerdir.

Erkeklerin %11,5'1 (n=29) “Ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik
temeli alamadim”, %49,2'si (n=124) “Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli
alamadim”, %6,7'si (n=17) “Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim”, %6,3'i
(n=16) “Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim”, %3,2's1 (n=8) “Ders kitabimizin dili
anlasilmazdi1”, %2,0'1 (n=5) “Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu”, %3,6's1
(n=9) “Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi”, %2,01 (n=5) “Derse ait televizyon
programlar1 yeterli bilgi vermiyordu”, %7,9'u (n=20) “Derse ait e-6grenme yazilimlari
yeterli yardimda bulunmuyordu”, %1,2'si (n=3) “Derse calismak i¢in yeterli zaman
bulamadim”, %3,2'si (n=8) “Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim”, %1,6's1 (n=4)
“Yiiz yiize akademik danismanliklar yeterli diizeyde yardimei olmadi”, %1,2'si (n=3)
“Yiz yiize akademik damigsmanliklara katilamadim”, %0,4i (n=1) “Genelde coktan

se¢meli sorular1 ¢ozmede zorlanirim™ yanitint vermislerdir.

56



Tablo 12. Zorlanmaya Sebep Olan Ikincil Neden ile Cinsiyet Arasindaki iliski

Cinsiyet
TERCIH2 Kadin  Erkek  Toplam
Ilkégretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli Say 63 123 186
matematik temeli alamadim Yiizde 426% 488% 465%
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli Say1 23 43 66
alamadim Yizde 155% 17,1% 165%
Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim  Say1 23 30 53
Yizde 155% 119% 133 %
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim Say1 13 24 37
Yizde 88% 95% 93%
Ders kitabimizin dili anlagilmazdi Say1 7 10 17
Yizde 47% 40% 43%
Ders kitabimizda yeterli alistima yer Sayi 3 1 4
almiyordu Yizde 2,0% 0,4 % 1,0 %
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi Say1 1 3 4
Yizde 0,7% 12% 10%
Derse ait televizyon programlar1 yeterli bilgi Sayi 3 6 9
vermiyordu Yizde 20% 24% 23%
Derse ait e-0grenme yazilimlari yeterli Sayi 5 4 9
yardimda bulunmuyordu Yizde 3,4% 1,6 % 2,3%
Derse calismak i¢in yeterli zaman bulamadim Say1 1 0 1
Yizde 0,7% 00% 03%
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim Say1 2 3 5
Yizde 14% 12% 13%
Yiiz yilize akademik damigmanliklar yeterli Sayi 3 4 7
diizeyde yardimct olmadi Yizde 2,0% 1,6 % 1,8%
Genelde coktan se¢cmeli sorular1 ¢ozmede Sayi 1 1 2
zorlanirim Yizde 0,7 % 0,4 % 0,5%
Toplam Say1 148 252 400
Yiizde 100,0 100,0 100,0 %
% %

Cinsiyet ile zorlanmaya sebep olan ikincil neden arasinda anlamli iliski bulunamamistir

(X?=8,101; p=0,777>0,05).

Kadmlarm %42,6's1 (n=63) “ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik

temeli alamadim”, %15,51 (n=23) “Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli

alamadim”, %15,5'1 (n=23) “Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim”, %38,8'"

(n=13) “Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim”, %4,7's1 (n=7) “Ders kitabimizin dili

anlasilmazdi”, %2,0'1 (n=3) “Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu”, %0,7'si

(n=1) “Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi”, %2,01 (n=3) “Derse ait televizyon
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programlar1 yeterli bilgi vermiyordu”, %3,4'i (n=5) “Derse ait e-6grenme yazilimlari
yeterli yardimda bulunmuyordu”, %0,7'si (n=1) “Derse calismak i¢in yeterli zaman
bulamadim”, %1.,4"li (n=2) “Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim”, %2,0'1 (n=3)
“Yliz yiize akademik danismanliklar yeterli diizeyde yardimei olmadi”, %0,7'si (n=1)

“Genelde ¢oktan segmeli sorulari ¢6zmede zorlanirim” yanitini vermisglerdir.

Erkeklerin %48,8'1 (n=123) “ilkogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik
temeli alamadim”, %17,1'1 (n=43) “Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli
alamadim”, %11,9'u (n=30) “Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim”, %9,5'
(n=24) “Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim”, %4,0'1 (n=10) “Ders kitabimizin dili
anlasilmazdir™, %0,4'i (n=1) “Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu”, %1,2'si
(n=3) “Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi”, %2,4'i (n=6) “Derse ait televizyon
programlar1 yeterli bilgi vermiyordu”, %1,6's1 (n=4) “Derse ait e-6grenme yazilimlari
yeterli yardimda bulunmuyordu”, %0,0'1 (n=0) “Derse c¢alismak icin yeterli zaman
bulamadim”, %1,2'si (n=3) “Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim”, %1,6's1 (n=4)
“Yiiz ylize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi”, %0,4'l0 (n=1)

“Genelde ¢oktan segmeli sorulari ¢6zmede zorlanirim” yanitini vermislerdir.
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Tablo 13. Zorlanmay1 Sebep Olan Ugiinciil Neden ile Cinsiyet Arasindaki Iliski

Cinsiyet
TERCIH3 Bayan Erkek  Toplam
[Ikogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli Say 22 24 46
matematik temeli alamadim Yizde 149% 95% 115%
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli Sayi 23 50 73
alamadim Yizde 155% 198% 18,3%
Oldum olast matematik derslerinde zorlanirim  Say 35 46 81
Yiizde 236% 183% 20,3%
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim Say1 22 32 54
Yizde 149% 127% 135%
Ders kitabimizin dili anlagilmazdi Say1 14 24 38
Yizde 95% 95% 95%
Ders kitabimizda yeterli alistrma yer Sayi 8 21 29
almiyordu Yizde 5,4% 8,3 % 7,3 %
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi Say1 6 10 16
Yizde 41% 40% 40%
Derse ait televizyon programlar1 yeterli bilgi Sayi 4 4 8
vermiyordu Yizde 27% 16% 20%
Derse ait e-Ogrenme yazilimlari yeterli Say1 4 16 20
yardimda bulunmuyordu Yizde 2,7% 6,3 % 50%
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim Say1 6 17 23
Yizde 41% 67% 58%
Yiiz ylize akademik damigmanliklar yeterli Sayi 0 6 6
diizeyde yardimci olmadi Yizde 0,0% 2,4 % 1,5 %
Yiiz yiize akademik  danismanliklara Say1 4 1 5
katilamadim Yizde 2,7% 0,4 % 1,3 %
Genelde c¢oktan se¢meli sorular1 ¢ézmede Sayi 0 1 1
zorlanirim Yizde 0,0% 0,4 % 0,3%
Toplam Say1 148 252 400
Yiizde 100,0 100,0 100,0 %
% %

Cinsiyet ile zorlanmayr sebep olan Tgciinciil neden arasinda anlamh iligki

bulunamamustir (X?=18,339; p=0,106>0,05).

Kadinlarin %14,9'u (n=22) “ilkogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik
temeli alamadim”, %15,5'1 (n=23) “Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli
alamadim”, %23,6's1 (n=35) “Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim”, %14,9'u
(n=22) “Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim”, %9,5'1 (n=14) “Ders kitabimizin dili
anlagilmazdi1”, %35,4'i (n=8) “Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu”, %4,1'i

(n=6) “Ders kitabimizin icerigi c¢ok agirdi”, %2,7'si (n=4) “Derse ait televizyon
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programlar1 yeterli bilgi vermiyordu”, %2,7'si (n=4) “Derse ait e-0grenme yazilimlari
yeterli yardimda bulunmuyordu”, %4,1'i (n=6) “Dersi birlikte ¢aligacak kimseyi
bulamadim”, %0,0'1 (n=0) “Yiiz ylize akademik damismanliklar yeterli diizeyde
yardimc1 olmadi”, %2,7'si (n=4) “Yiiz ylize akademik danismanliklara katilamadim”,
%0,0'1 (n=0) “Genelde c¢oktan se¢meli sorulart ¢ozmede zorlanirim” yanitini

vermislerdir.

Erkeklerin %9,5'i (n=24) “Ilkogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik temeli
alamadim”, %19,8'1 (n=50) “Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli alamadim”,
%18,3"i (n=46) “Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim”, %12,7'si (n=32)
“Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim”, %9,5'1 (n=24) “Ders kitabimizin dili
anlasilmazdir”, %8,3"i (n=21) “Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu”, %4,0'1
(n=10) “Ders kitabimizin icerigi ¢ok agirdi”, %1,6's1 (n=4) “Derse ait televizyon
programlar: yeterli bilgi vermiyordu”, %6,3"i (n=16) “Derse ait e-6grenme yazilimlari
yeterli yardimda bulunmuyordu”, %6,7'si (n=17) “Dersi birlikte c¢alisacak kimseyi
bulamadim”, %2,4'0 (n=6) “Yiiz yilize akademik danismanliklar yeterli diizeyde
yardimc1 olmadi”, %0,40 (n=1) “Yiiz yiize akademik danismanliklara katilamadim”,
%0,41 (n=1) “Genelde c¢oktan se¢meli sorular1 ¢6zmede zorlanirim” yanitini

vermislerdir.
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Tablo 14. Zorlanmay1 Sebep Olan Dérdiinciil Neden ile Cinsiyet Arasindaki iliski

Cinsiyet
TERCIH4 Kadin  Erkek  Toplam
[Ikogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli Say 8 12 20
matematik temeli alamadim Yizde 5,4 % 4.8 % 5,0%
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli Sayi 15 26 41
alamadim Yizde 10,1% 103% 10,3%
Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim  Say1 19 44 63
Yizde 128% 175% 158%
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim Sayt 25 35 60
Yiizde 169% 139% 150%
Ders kitabimizin dili anlagilmazdi Say1 18 38 56
Yizde 122% 151% 14,0%
Ders kitabimizda yeterli alistrma yer Sayi 8 16 24
almiyordu Yizde 5,4% 6,3 % 6,0 %
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi Say1 15 19 34
Yizde 101% 75% 85%
Derse ait televizyon programlar1 yeterli bilgi Sayi 13 15 28
vermiyordu Yizde 88% 60% 7,0%
Derse ait e-Ogrenme yazilimlari yeterli Sayi 10 16 26
yardimda bulunmuyordu Yiizde 6,8% 6,3 % 6,5 %
Derse calismak i¢in yeterli zaman bulamadim Say1 1 2 3
Yizde 0,7% 08% 0,8%
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim Say1 8 18 26
Yizde 54% 71% 65%
Yiz ylize akademik damigmanliklar yeterli Sayi 5 6 11
diizeyde yardimct olmadi Yizde 3,4% 2,4 % 2,8 %
Yiz yize akademik  danismanliklara Say1 2 3 5
katilamadim Yizde 1,4% 1,2 % 1,3 %
Genelde c¢oktan se¢meli sorular1 ¢ézmede Sayi 1 2 3
zorlanirim Yizde 0,7 % 0,8 % 0,8 %
Toplam Say1 148 252 400
Yiizde 100,0 100,0 100,0 %
% %

Cinsiyet 1ile zorlanmayr sebep olan dordiinciill neden arasinda anlamli iliski

bulunamamistir (X?=5,266; p=0,969>0,05).

Kadinlarin %5,4'ii (n=8) “Ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik temeli

alamadim”, %10,1'i (n=15) “Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli alamadim”,

%12,8'1 (n=19) “Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim”, %16,9'u (n=25)

“Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim”, %12,2'si (n=18) “Ders kitabimizin dili
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anlasilmazdi”, %5,4't (n=8) “Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu”, %10,1'i
(n=15) “Ders kitabimizin igerigi c¢ok agird1”, %38,8'1 (n=13) “Derse ait televizyon
programlar yeterli bilgi vermiyordu”, %6,8'1 (n=10) “Derse ait e-6grenme yazilimlari
yeterli yardimda bulunmuyordu”, %0,7'si (n=1) “Derse calismak icin yeterli zaman
bulamadim”, %5,4'ii (n=8) “Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim”, %3,4"i (n=5)
“Yliz yiize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi”, %1,4'i (n=2)
“Yiiz ylize akademik danismanliklara katilamadim”, %0,7'si (n=1) “Genelde coktan

se¢meli sorular1 ¢6zmede zorlanirim” yanitini vermislerdir.

Erkeklerin %4,8'i (n=12) “Ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik temeli
alamadim”, %10,3"i (n=26) “Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli alamadim”,
%17,51 (n=44) “Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim”, %13,9'u (n=35)
“Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim”, %15,1'1 (n=38) “Ders kitabimizin dili
anlasilmazdi1”, %6,3"'i (n=16) “Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu”, %7,5'i
(n=19) “Ders kitabimizin igerigi ¢ok agird1”, %6,01 (n=15) “Derse ait televizyon
programlari yeterli bilgi vermiyordu”, %6,3"i (n=16) “Derse ait e-6grenme yazilimlari
yeterli yardimda bulunmuyordu”, %0,8'1 (n=2) “Derse caligmak i¢in yeterli zaman
bulamadim”, %7,1'i (n=18) “Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim”, %2,4'i (n=6)
“Yiiz ylize akademik danismanliklar yeterli diizeyde yardimei olmadi”, %1,2'si (n=3)
“Yiiz yiize akademik danismanliklara katilamadim”, %0,8'1 (n=2) “Genelde coktan

se¢meli sorular1 ¢ozmede zorlanirim™ yanitint vermislerdir.
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Tablo 15. Zorlanmay1 Sebep Olan Besincil Neden ile Cinsiyet Arasindaki iliski

Cinsiyet
TERCIHS5 Kadin  Erkek  Toplam
Ikogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli Say 10 10 20
matematik temeli alamadim Yizde 6,8% 4.0 % 5,0%
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli Say1 12 11 23
alamadim Yizde 8,1% 4.4 % 5,8 %
Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim  Say1 26 43 69
Yizde 176% 17,1% 17,3%
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim Say1 21 25 46
Yizde 142% 99% 115%
Ders kitabimizin dili anlagilmazdi Say1 15 30 45
Yizde 101% 119% 113%
Ders  kitabimizda yeterli alistrma yer Sayi 7 12 19
almiyordu Yizde 4,7% 4.8 % 4.8 %
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi Say1 11 24 35
Yizde 74% 95% 88%
Derse ait televizyon programlar1 yeterli bilgi Sayi 7 14 21
vermiyordu Yizde 47% 56% 53%
Derse ait e-dgrenme yazilimlart yeterli Say 15 31 46
yardimda bulunmuyordu Yiizde 101% 123% 115%
Derse calismak i¢in yeterli zaman bulamadim Say1 4 8 12
Yizde 27% 32% 3,0%
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim Say1 9 15 24
Yizde 6,1% 60% 6,0%
Yiiz ylize akademik damigmanliklar yeterli Sayi 4 15 19
diizeyde yardimct olmadi Yizde 2,7% 6,0 % 4.8 %
Yiz yize akademik  danismanliklara Say1 5 5 10
katilamadim Yizde 3,4% 2,0% 2,5 %
Genelde c¢oktan se¢meli sorular1 ¢ézmede Sayi 2 9 11
zorlanirim Yizde 1,4% 3,6 % 2,8 %
Toplam Say1 148 252 400
Yiizde 100,0 100,0 100,0 %
% %

Cinsiyet ile zorlanmay1r sebep olan besincil neden arasinda anlamli iliski

bulunamamustir. (X2:10,981; p=0,612>0,05).

Kadinlarin %6,8'i (n=10) “Ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik temeli
alamadim”, %8,1'1 (n=12) “Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli alamadim”,
%17,6'st (n=26) “Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim”, %14,2'si (n=21)

“Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim”, %10,1'1 (n=15) “Ders kitabimizin dili
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anlasilmazdi”, %4,7'si (n=7) “Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu”, %7,4'i
(n=11) “Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi”, %4,7'si (n=7) “Derse ait televizyon
programlari yeterli bilgi vermiyordu”, %10,1'i (n=15) “Derse ait e-6grenme yazilimlari
yeterli yardimda bulunmuyordu”, %2,7'si (n=4) “Derse calismak icin yeterli zaman
bulamadim, %6,1'i (n=9) “Dersi birlikte calisacak kimseyi bulamadim”, %2,7'si (n=4)
“Yliz yiize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi”, %3,4'i (n=5)
“Yiiz yiize akademik damigsmanliklara katilamadim”, %1,4i (n=2) “Genelde coktan

se¢meli sorular1 ¢6zmede zorlanirim” yanitini vermislerdir.

Erkeklerin %4,0'1 (n=10) “Ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik temeli
alamadim”, %4,40 (n=11) “Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli alamadim”,
%17,1'1 (n=43) “Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim”, %9,9'u (n=25) “Genel
olarak sayisal derslerde zorlanirim”, %11,9'u (n=30) “Ders kitabimizin dili
anlasilmazdi1”, %4,8'1 (n=12) “Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu”, %9,5'i
(n=24) “Ders kitabimizin igerigi ¢ok agird1”, %5,6's1 (n=14) “Derse ait televizyon
programlar yeterli bilgi vermiyordu”, %12,3"i (n=31) “Derse ait e-6grenme yazilimlart
yeterli yardimda bulunmuyordu”, %3,2'si (n=8) “Derse calismak i¢in yeterli zaman
bulamadim”, %6,0'1 (n=15) “Dersi birlikte c¢alisacak kimseyi bulamadim”, %6,0"1
(n=15) “Yiiz yiize akademik danismanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi”, %2,0'1
(n=5) “Yiiz yiize akademik danigsmanliklara katilamadim”, %3,6's1 (n=9) “Genelde

coktan se¢gmeli sorular1 ¢ozmede zorlanirim” yanitin1 vermislerdir.

Acik Ogretim Fakiiltesinde Genel Matematik dersinde zorlanmaya sebep olan

nedenlerin 6nem sirasi ile yas arasindaki iliskiyi gosteren bulgular ortaya ¢ikarilmistir.
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Tablo 16. Zorlanmay1 Sebep Olan Birincil Neden ile Yas Arasindaki [liski

Yas
TERCIH1 24 den 24 ve Toplam
az ustu
[lkogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli Sayi 10 38 48
matematik temeli alamadim Yizde 7,4% 144% 12,0%
Ortaogretim (lisede) yeterli matematik temeli Say1 73 131 204
alamadim Yiizde 53,7% 496% 51,0%
Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim Say1 11 16 27
Yizde 81% 6,1% 6,8 %
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim Say1 9 13 22
Yizde 66% 49% 55%
Ders kitabimizin dili anlagilmazdi Say1 4 9 13
Yizde 29% 34% 3,3%
Ders kitabimizda yeterli aligtirma yer almiyordu  Say1 3 7 10
Yizde 22% 2,7% 2,5%
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi Say1 3 10 13
Yizde 22% 38% 3,3%
Derse ait televizyon programlart yeterli bilgi Say1 4 4 8
vermiyordu Yizde 29% 15% 2,0%
Derse ait e-0grenme yazilimlart yeterli Say1 7 18 25
yardimda bulunmuyordu Yizde 5,1% 6,8 % 6,3%
Derse galismak i¢in yeterli zaman bulamadim Say1 2 2 4
Yizde 15% 08% 1,0 %
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim Say1 5 7 12
Yizde 3,7% 2,7% 3,0%
Yiiz ylze akademik damigmanliklar yeterli Say1 3 5 8
diizeyde yardimc1 olmadi Yizde 2,2% 1,9 % 2,0%
Yiz yuze akademik danigmanliklara Say1 0 4 4
katilamadim Yizde 0,0% 1,5% 1,0 %
Genelde c¢oktan se¢cmeli sorulart ¢ozmede Sayi 2 0 2

zorlanirim
Toplam

Yizde 15% 00%  0,5%

Sayi 136 264 400

Yiizde 100,0  100,0% 100,0
% %

Yas ile birincil dereceden zorlanmayi sebep

bulunamamustir. (X2:13,906; p=0,380>0,05).

olan neden arasinda anlamli iliski

Yas1 24 den az olanlarm %7,4" (n=10) “ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli

matematik temeli alamadim”, %53,7'si (n=73) “Ortadgretim (lisede) yeterli matematik

temeli alamadim”, %38,1'1 (n=11) “Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim”,

%6,6'st (n=9) “Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim”, %2,9'u (n=4) “Ders
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kitabimizin dili anlasilmazdi”, %2,2'si (n=3) “Ders kitabimizda yeterli alistirma yer
almiyordu”, %2,2'si (n=3) “Ders kitabimizin igerigi ¢ok agird1”, %2,9'u (n=4) “Derse ait
televizyon programlari yeterli bilgi vermiyordu”, %35,1'1 (n=7) “Derse ait e-6grenme
yazilimlari yeterli yardimda bulunmuyordu”, %1,5'i (n=2) “Derse ¢alismak igin yeterli
zaman bulamadim”, %3,7'si (n=5) “Dersi birlikte calisacak kimseyi bulamadim”,
%2,2's1 (n=3) “Yiiz yiize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi”,
%0,0'1 (n=0) “Yiiz yiize akademik danmigsmanliklara katilamadim”, %1,5'1 (n=2)

“Genelde ¢oktan se¢meli sorular1 ¢g6zmede zorlanirim™ yanitini vermislerdir.

Yas1 24 ve iistii olanlarin %14,4" (n=38) Ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli
matematik temeli alamadim. %49,6's1 (n=131) Ortadgretim (lisede) yeterli matematik
temeli alamadim. %6,1'i (n=16) Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim, %4,9'u
(n=13) Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim. %3.,4"i (n=9) Ders kitabimizin dili
anlasilmazdi. %2,7'si (n=7) Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu. %3,8'i
(n=10) Ders kitabimizin igerigi c¢ok agirdi. %1,51 (n=4) Derse ait televizyon
programlar1 yeterli bilgi vermiyordu. %6,8'1 (n=18) Derse ait e-0grenme yazilimlari
yeterli yardimda bulunmuyordu. %0,8'1 (n=2) Derse c¢aligmak i¢in yeterli zaman
bulamadim. %?2,7'si (n=7) Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim. %1,9'u (n=5)
Yiiz ylize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi. %1,5'1 (n=4) Yiiz
yiize akademik danigmanliklara katilamadim. 90,01 (n=0) Genelde c¢oktan se¢meli

sorular1 ¢6zmede zorlanirim yanitin1 vermislerdir.
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Tablo 17. Zorlanmay1 Sebep Olan ikincil neden ile Yas Arasindaki Iliski

Yas
TERCIH2 24 den 24 ve Toplam
az ustu
Ilkégretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli Say 66 120 186
matematik temeli alamadim Yiizde 485% 455% 465%
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli Sayi 22 44 66
alamadim Yizde 162% 16,7% 165%
Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirnm  Say1 18 35 53
Yizde 132% 133% 133%
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim Say1 10 27 37
Yiizde 7,4% 102% 93 %
Ders kitabimizin dili anlagilmazdi Say1 3) 12 17
Yiizde 3,7% 4,5 % 4,3 %
Ders kitabimizda yeterli alistirma yer Sayi 0 4 4
almiyordu Yizde 0,0% 15% 1,0 %
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi Say1 3 1 4
Yizde 2,2% 0,4 % 1,0 %
Derse ait televizyon programlari yeterli bilgi Sayi 3 6 9
vermiyordu Yizde 2,2% 2,3% 2,3%
Derse ait e-0grenme yazilimlari yeterli Sayi 5 4 9
yardimda bulunmuyordu Yizde 3,7% 15% 23%
Derse calismak i¢in yeterli zaman bulamadim  Say1 0 1 1
Yiizde 0,0% 0,4 % 0,3%
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim Say1 2 3 5
Yizde 1,5% 1,1% 1,3%
Yiiz yiize akademik danigmanliklar yeterli Sayi 1 6 7
diizeyde yardimc1 olmadi Yizde 0,7% 2,3% 1,8 %
Genelde coktan seg¢meli sorulart ¢ozmede Sayi 1 1 2
zorlanirim Yizde 0,7% 0,4 % 0,5%
Toplam Say1 136 264 400
Yiizde 100,0 100,0% 100,0 %
%

Yas ile zorlanma durumuna sebep olan ikincil neden arasinda anlamli iligki

bulunamamustir. (X2:10,115; p=0,606>0,05).

Yast 24 den az olanlarm %48,5'i (n=66) Ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli

matematik temeli alamadim. %16,2'si (n=22) Ortadgretim (lisede) yeterli matematik

temeli alamadim. %13,2'si (n=18) Oldum olast matematik derslerinde zorlanirim.

%7,4'0 (n=10) Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim. %3,7'si (n=5) Ders kitabimizin

dili anlagilmazdi. %0,0'1 (n=0) Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu. %2,2'si
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(n=3) Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi. %2,2'si (n=3) Derse ait televizyon programlari
yeterli bilgi vermiyordu. %3,7'si (n=5) Derse ait e-6grenme yazilimlar yeterli yardimda
bulunmuyordu. %0,0'1 (n=0) Derse c¢aligmak i¢in yeterli zaman bulamadim. %1,5"
(n=2) Dersi birlikte calisacak kimseyi bulamadim. %0,7'si (n=1) Yiiz yiize akademik
danigmanliklar yeterli diizeyde yardimct olmadi, %0,7'si (n=1) Genelde ¢oktan se¢meli

sorulart ¢cézmede zorlanirim yanitin1 vermislerdir.

Yas1 24 ve iistii olanlarin %45,5'i (n=120) Ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli
matematik temeli alamadim. %16,7'si (n=44) Ortadgretim (lisede) yeterli matematik
temeli alamadim. %13,3'i (n=35) Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim.
%10,2'si (n=27) Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim. %4,5't (n=12) Ders
kitabimizin dili anlasilmazdi. %1,5'1 (n=4) Ders kitabimizda yeterli alistirma yer
almiyordu. %0,4'i (n=1) Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi. %2,3"i (n=6) Derse ait
televizyon programlar1 yeterli bilgi vermiyordu. %1,5't (n=4) Derse ait e-0grenme
yazilimlart yeterli yardimda bulunmuyordu. %0,4'i (n=1) Derse g¢alismak i¢in yeterli
zaman bulamadim. %1,1'1 (n=3) Dersi birlikte calisacak kimseyi bulamadim. %2,3"i
(n=6) Yiiz ylize akademik danmigmanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi. %0,4'l

(n=1) Genelde ¢oktan se¢meli sorulari ¢ozmede zorlanirim yanitin1 vermislerdir.
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Tablo 18. Zorlanmay1 Sebep Olan Ugiinciil Neden ile Yas Arasindaki iliski

Yas
TERCIH3 24 den 24 ve Toplam
az ustu
[lkogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli Sayi 15 31 46
matematik temeli alamadim Yizde 110% 11,7% 115%
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli Sayi 23 50 73
alamadim Yizde 169% 189% 18,3 %
Oldum  olast  matematik  derslerinde Sayt 32 49 81
zorlanirim Yiizde 235% 186% 20,3%
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim Say1 20 34 54
Yizde 147% 129% 135%
Ders kitabimizin dili anlagilmazdi Say1 7 31 38
Yiizde 5,1% 117% 95%
Ders kitabimizda yeterli alistirma yer Sayi 9 20 29
almiyordu Yizde 6,6% 7,6 % 7.3%
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi Say1 5 11 16
Yizde 3,7% 4,2 % 4,0 %
Derse ait televizyon programlari yeterli bilgi Say1 6 2 8
vermiyordu Yizde 4,4% 0,8 % 2,0%
Derse ait e-Ogrenme yazilimlart yeterli Say1 8 12 20
yardimda bulunmuyordu Yizde 5,9% 45 % 5,0 %
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim Say1 6 17 23
Yizde 4,4% 6,4 % 5,8 %
Yiiz yiize akademik danigsmanliklar yeterli Sayi 3 3 6
diizeyde yardimci olmadi Yizde 2,2% 1,1% 15%
Yiz ylize akademik  danismanliklara Say1 2 3 5
katilamadim Yizde 15% 1,1% 1,3%
Genelde c¢oktan seg¢meli sorulart ¢ézmede Sayi 0 1 1
zorlanirim Yizde 0,0% 0,4 % 0,3%
Toplam Say1 136 264 400
Yiizde 100,0 100,0% 100,0 %
%

Yas ile zorlanmaya sebep olan {igiinciil neden arasinda anlamli iligki bulunamamastir.

(X?=14,071; p=0,296>0,05).

Yast 24’ den az olanlarm %11,01 (n=15) Ilkogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli

matematik temeli alamadim. %16,9'u (n=23) Ortadgretim (lisede) yeterli matematik

temeli alamadim. %23,5'1 (n=32) Oldum olasi matematik derslerinde zorlanirim.

%14,7'si (n=20) Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim. %S5,1'1 (n=7) Ders

kitabimizin dili anlasilmazdi. %6,6's1 (n=9) Ders kitabimizda yeterli alistirma yer
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almiyordu. %3,7'si (n=5) Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi. %4,4'i (n=6) Derse ait
televizyon programlari yeterli bilgi vermiyordu. %5,9'u (n=8) Derse ait e-6grenme
yazilimlar1 yeterli yardimda bulunmuyordu. %4,4'i (n=6) Dersi birlikte calisacak
kimseyi bulamadim. %2,2'si (n=3) Yiiz yiize akademik danismanliklar yeterli diizeyde
yardimci olmadi. %1,5'1 (n=2) Yiiz yiize akademik danismanliklara katilamadim. %0,0"

(n=0) Genelde ¢oktan se¢meli sorulari ¢ozmede zorlanirim yanitini vermislerdir.

Yast 24 ve iistii olanlarin %11,7'si (n=31) Ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli
matematik temeli alamadim. %18,9'u (n=50) Ortadgretim (lisede) yeterli matematik
temeli alamadim. %18,6's1 (n=49) Oldum olast matematik derslerinde zorlanirim.
%12,9'u (n=34) Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim. %11,7'si (n=31) Ders
kitabimizin dili anlasilmazdi. %7,6's1 (n=20) Ders kitabimizda yeterli alistirma yer
almiyordu. %4,2'si (n=11) Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi. %0,8'1 (n=2) Derse ait
televizyon programlart yeterli bilgi vermiyordu. %4,5't (n=12) Derse ait e-6grenme
yazilimlar1 yeterli yardimda bulunmuyordu. %6,4'0 (n=17) Dersi birlikte calisacak
kimseyi bulamadim. %1,1'1 (n=3) Yliz ylize akademik danismanliklar yeterli diizeyde
yardimcr olmadi. %]1,1'1 (n=3) Yiiz yiize akademik danigsmanliklara katilamadim.

9%0,4'1 (n=1) Genelde ¢oktan segmeli sorulari ¢6zmede zorlanirim yanitini vermislerdir.
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Tablo 19. Zorlanmay1 Sebep Olan Dérdiinciil Neden ile Yas Arasindaki Iliski

Yas
TERCIH4 24 den 24 ve Toplam
az ustu
[lkogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli Sayi 9 11 20
matematik temeli alamadim Yiizde 6,6 % 42 % 50%
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli Sayi 14 27 41
alamadim Yiizde 10,3% 102% 10,3%
Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim Say1 22 41 63
Yizde 162% 155% 158%
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim Say1 21 39 60
Yiizde 154% 148% 150%
Ders kitabimizin dili anlagilmazdi Say1 19 37 56
Yizde 140% 140% 140%
Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu  Say1 9 15 24
Yizde 66% 57% 6,0 %
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi Say1 11 23 34
Yizde 81% 8,7% 8,5%
Derse ait televizyon programlart yeterli bilgi Say1 9 19 28
vermiyordu Yizde 66% 72% 7,0 %
Derse ait e-0grenme yazilimlart yeterli Say1 6 20 26
yardimda bulunmuyordu Yizde 4,4% 76 % 6,5%
Derse calismak i¢in yeterli zaman bulamadim Say1 1 2 3
Yizde 0,7% 0,8% 0,8 %
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim Say1 10 16 26
Yizde 74% 6,1% 6,5 %
Yiiz yiize akademik danigmanliklar yeterli Sayr 3 8 11
diizeyde yardimc1 olmadi Yizde 2,2% 3,0% 2,8 %
Yiiz yiize akademik danigmanliklara Say1 2 3 5
katilamadim Yizde 15% 1,1% 1,3%
Genelde c¢oktan seg¢meli sorulart ¢ozmede Sayr 0 3 3
zorlanirim Yizde 0,0% 1,1% 0,8 %
Toplam Say1 136 264 400
Yiizde 100,0 100,0 % 100,0
% %

Yas ile zorlanmay1 sebep olan dordiinciil neden arasinda anlamli iliski bulunamamastir.

(X?=4,806; p=0,979>0,05).

Yast 24 den az olanlarin %6,6's1 (n=9) Ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli
matematik temeli alamadim. %10,3'0 (n=14) Ortadgretim (lisede) yeterli matematik
temeli alamadim. %16,2'si (n=22) Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim,

%15,41 (n=21) Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim. %14,0'1 (n=19) Ders
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kitabimizin dili anlasilmazdi. %6,6's1 (n=9) Ders kitabimizda yeterli alistirma yer
almiyordu. %8,1'1 (n=11) Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi. %6,6's1 (n=9) Derse ait
televizyon programlar1 yeterli bilgi vermiyordu. %4,4'i (n=6) Derse ait e-0grenme
yazilimlart yeterli yardimda bulunmuyordu. %0,7'si (n=1) Derse ¢alismak i¢in yeterli
zaman bulamadim. %7,4'i (n=10) Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim. %2,2'si
(n=3) Yliz yiize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde yardimc1 olmadi. %1,5'1 (n=2)
Yiiz yiize akademik danigsmanliklara katilamadim. %0,0'1 (n=0) Genelde ¢oktan se¢cmeli

sorular1 ¢6zmede zorlanirim yanitin1 vermislerdir.

Yast 24 ve iistii olanlarin %4,2'si (n=11) Ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli
matematik temeli alamadim. %10,2'si (n=27) Ortadgretim (lisede) yeterli matematik
temeli alamadim. %15,5'1 (n=41) Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim,
%14,8'1 (n=39) Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim. %14,0'1 (n=37) Ders
kitabimizin dili anlasilmazdi. %5,7'si (n=15) Ders kitabimizda yeterli alistirma yer
almiyordu. %8,7'si (n=23) Ders kitabimizin igerigi ¢cok agirdi, %7,2'si (n=19) Derse ait
televizyon programlar: yeterli bilgi vermiyordu. %7,6's1 (n=20) Derse ait e-6grenme
yazilimlar1 yeterli yardimda bulunmuyordu. %0,8'1 (n=2) Derse caligmak i¢in yeterli
zaman bulamadim. %6,1'1 (n=16) Dersi birlikte calisacak kimseyi bulamadim. %3,0'1
(n=8) Yiiz ylize akademik danismanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi. %1,1'1 (n=3)
Yiiz ylize akademik danigsmanliklara katilamadim. %1,1'1 (n=3) Genelde ¢oktan se¢cmeli

sorular1 ¢6zmede zorlanirim yanitin1 vermislerdir.
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Tablo 20. Zorlanmay1 Sebep Olan Besincil Neden ile Yas Arasindaki iliski

Yas
TERCIHS5 24 den 24 ve Toplam
az ustu
[lkogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli Sayi 10 10 20
matematik temeli alamadim Yizde 7,4% 3,8 % 50%
Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli Sayi 6 17 23
alamadim Yizde 4,4% 6,4 % 5,8 %
Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirrm  Say1 17 52 69
Yizde 125% 197% 17,3%
Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim Say1 20 26 46
Yizde 147% 9,8% 115%
Ders kitabimizin dili anlagilmazdi Say1 20 25 45
Yizde 147% 95% 11,3 %
Ders kitabimizda yeterli alistirma yer Sayi 12 7 19
almiyordu Yizde 8,8% 2,7 % 4.8 %
Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi Say1 9 26 35
Yiizde 6,6 % 9,8 % 8,8 %
Derse ait televizyon programlari yeterli bilgi Say1 5 16 21
vermiyordu Yizde 3,7% 6,1 % 5,3 %
Derse ait e-dgrenme yazilimlart yeterli Sayi 16 30 46
yardimda bulunmuyordu Yiizde 118% 114% 115%
Derse ¢alismak icin yeterli zaman bulamadim  Say1 ) 7 12
Yizde 3,7% 2,7% 3,0%
Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim Say1 11 13 24
Yiizde 8,1% 4,9 % 6,0 %
Yiiz yilize akademik danigmanliklar yeterli Say1 3 16 19
diizeyde yardimc1 olmadi Yizde 2,2% 6,1 % 4.8 %
Yiz  yize akademik  danigmanliklara Say1 2 8 10
katilamadim Yizde 15% 3,0% 2,5 %
Genelde c¢oktan seg¢meli sorulart ¢dzmede Sayi 0 11 11
zorlanirim Yizde 0,0% 42 % 2,8 %
Toplam Say1 136 264 400
Yiizde 100,0 100,0% 100,0 %
%

Yas ile zorlanmay1 sebep olan besincil neden arasinda anlamli iliski bulunmustur.

(X?=30,061; p=0,005<0,05).

Yast 24 den az olanlarm %7,4'i (n=10) Ilkdgretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli

matematik temeli alamadim. %4,4'i (n=6) Ortadgretim (lisede) yeterli matematik temeli

alamadim. %12,5't (n=17) Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim. %14,7'si

n= enel olarak sayisal derslerde zorlanirim. %14,7'si (n= ers kitabimizin dili
20) Genel olarak sayisal derslerd 1 %14,7'si (n=20) Ders kitab dili
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anlagilmazdi. %38,8'1 (n=12) Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu. %6,6's1
(n=9) Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi. %3,7'si (n=5) Derse ait televizyon programlari
yeterli bilgi vermiyordu. %11,8'1 (n=16) Derse ait e-0grenme yazilimlar1 yeterli
yardimda bulunmuyordu. %3,7'si (n=5) Derse ¢alismak i¢in yeterli zaman bulamadim.
%S8,1'1 (n=11) Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim. %2,2'si (n=3) Yiiz ylize
akademik danismanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi. %1,5'i (n=2) Yiiz yiize
akademik danismanliklara katilamadim. %0,0'1 (n=0) Genelde ¢oktan se¢meli sorulari

¢ozmede zorlanirim yanitin1 vermislerdir.

Yas1 24 ve iistii olanlarin %3,8'i (n=10) ilkogretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli
matematik temeli alamadim. %6,44 (n=17) Ortadgretim (lisede) yeterli matematik
temeli alamadim. %19,7'si (n=52) Oldum olas1 matematik derslerinde zorlanirim. %9,8'i
(n=26) Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim. %9,5'1 (n=25) Ders kitabimizin dili
anlasilmazdi. %2,7'si (n=7) Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu. %9,8'i
(n=26) Ders kitabimizin igerigi ¢ok agirdi. %6,1'1 (n=16) Derse ait televizyon
programlar1 yeterli bilgi vermiyordu. %11,4'0 (n=30) Derse ait e-6grenme yazilimlari
yeterli yardimda bulunmuyordu. %2,7'si (n=7) Derse calismak i¢in yeterli zaman
bulamadim. %4,9'u (n=13) Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim. %6,1'i (n=16)
Yiiz ylize akademik danigmanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi. %3,0'1 (n=8) Yiiz
yiize akademik danigmanliklara katilamadim. %4,2'si (n=11) Genelde ¢oktan se¢cmeli

sorular1 ¢6zmede zorlanirim yanitin1 vermislerdir.
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4.6 Ogrencilerin Acik ve Uzaktan Matematik Ogretimine ve Ogrenimine Yénelik

Onerilerine Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin amaclart dogrultusunda, 6grencilerin matematik dersinin dgretimiyle ilgili
beklentileri belirlenmistir. Bu dogrultuda Matematik dersindeki basariy1 artirmak igin
ne yapilmasi gerektigiyle ilgili, “Matematik dersinde basariyi artirmaya yonelik oneri
ve goriiglerinizi yaziniz. (Su tiir sorularin cevaplarini diisiinebilirsiniz: Sizce matematik
dersi nasil tasarlanmali? Size nasil sunulmali? Hangi araglar (kitap, bilgisayar,
televizyon, radyo vb.) kullanilmali? Basaryt artirmak igin neler yapilmali?” seklinde
tek bir soru sorulmustur. Bu soru 400 kisiye yoOneltilmis olmasina ragmen sadece 60

Ogrenciden geri doniit alinmistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda iki ana tema ve alt temalar ortaya

cikmigtir. Bunlar su sekildedir;

1. Ogrenme malzemelerinde bulunmasi gereken dzellikler
Sadelik
Gergek Hayat1 Yansitma Ozelligi
Herkese Hitap Etme Ozelligi
Kolaydan Zora Siralanma
Yoénlendirici Igerik
2. Ogrencilerin matematikten basarili olmast igin sahip olmasi gereken dzellikler.
Oz-Yeterlilik
Temel Matematik Bilgisine Sahip olma

Olumlu Tutum
4.6.1. Ogrenme Malzemesinde Bulunmasi Gereken Ozellikler

Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda matematik dersinde kullanilan dgrenme
malzemelerinin asagidaki Ozelliklere sahip olmasi gerektigi belirlenmistir. Sadelik,
gercek hayati yansitma 6zelligi, herkese hitap etme 6zelligi, kolaydan zora siralanma,

yonlendirici igerik.
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4.6.1.1. Sadelik

Acik uclu soruya cevap veren 60 Ogrenciden 6 Ogrenci 6grenme malzemelerinde
bulunmas1 gereken oOzelliklerden sadelik o©zelligine vurgu yapmustir. Bir 6grenci

IR

ifadesiyle sadelik

“Kavramayr zorlagtirici terimlerden uzak bir ders olmalidir

Ozelliginin altin1 ¢izmistir.
4.6.1.2. Gercek Hayati Yansitma Ozelligi

Agik uglu soruya cevap veren 60 Ogrenciden 8 Ogrenci 6grenme malzemelerinde
bulunmasi gereken o6zelliklerden gercek hayati yansitma 6zelligine vurgu yapmistir. Bir
ogrenci “‘Konular sosyal hayatla somutlastirilmalidir’’ ifadesiyle gercek hayati

yansitma 6zelliginin alt1 ¢izilmistir.
4.6.1.3. Herkese Hitap Etme Ozelligi

Acik uclu soruya cevap veren 60 Ogrenciden 5 Ogrenci 0grenme malzemelerinde
bulunmasi gereken Ozelliklerden herkese hitap etme 6zelligine vurgu yapmistir. Bir
Ogrenci ‘‘Matematik dersi, her ogrenci aym diizeyde olmadigi géz oniine alinarak

hazirlanmalidir *’1fadesiyle herkese hitap etme 6zelliginin alt1 ¢izilmistir.
4.6.1.4. Kolaydan Zora Siralanma

Acik uclu soruya cevap veren 60 Ogrenciden 5 Ogrenci 0grenme malzemelerinde
bulunmasi gereken 6zelliklerden kolaydan zora siralanma 6zelligine vurgu yapmuistir.
Bir 6grenci ‘‘Konu anlatimindaki konu akisi kolaydan zora dogru olursa biz konuyu

daha iyi anlayabiliriz >’ ifadesiyle kolaydan zora siralanma 6zelliginin alt1 gizilmistir.
4.6.1.5. Yonlendirici Icerik

Acgik uglu soruya cevap veren 60 Ogrenciden 6 Ogrenci 6grenme malzemelerinde
bulunmas1 gereken Ozelliklerden yonlendirici igerik 6zelligine vurgu yapmustir. Bir
Ogrenci  “‘Coziimlenen  sorularin, konunun hangi  boliimiiyle ilgili oldugu

aciklanmalidir.”’ ifadesiyle yonlendirici igerik 6zelliginin alt1 ¢izilmistir.
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4.6.2. Ogrencilerin Matematikten Basarih Olmasi I¢in Sahip Olmasi Gereken
Ozellikler

Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda matematik dersinden basarili olunabilmesi
icin Ogrencilerin 6z yeterlilik, temel matematik bilgisine sahip olma, tutum gibi

Ozelliklere sahip olmasi gerektigi belirtilmistir.
4.6.2.1. Oz-Yeterlilik

Acik uglu soruya cevap veren 60 6grenciden 10 6grenci matematik dersinden basarili
olabilmek i¢in 6grencide bulunmasi gereken 6z yeterlilik 6zelligine vurgu yapmustir. Bir
ogrenci ‘‘Her sey kafada biter; inandiktan sonra ¢alisilir, yapilir. Yeter ki yapamam,
basaramam demeyelim. Onemli olan bardagin dolu tarafim goriip eksik kismini

giderebilmektir’’ ifadesiyle 6z yeterlilik 6zelliginin altin1 ¢izmistir.
4.6.2.2. Temel Matematik Bilgisine Sahip Olma

Agik uglu soruya cevap veren 60 6grenciden 11 6grenci matematik dersinden basarili
olabilmek i¢in 6grencide bulunmasi gereken temel matematik bilgisine sahip olma
ozelligine vurgu yapmustir. Bir 6grenci ‘Basariyi artirmak icin temelden iyi bir bilgi
verilmeli. Temelden alinan matematik dersi bence ¢ok verimli olur diistincesindeyim.”’

ifadesiyle temel matematik bilgisine sahip olma 6zelliginin alt1 ¢izilmistir.
4.6.2.3. Tutum

Acik uclu soruya cevap veren 60 dgrenciden 8 Ogrenci matematik dersinden basarili
olabilmek i¢in 6grencide bulunmasi gereken tutum o6zelligine vurgu yapmustir. Bir

(X3

ogrenci ‘° Matematik dersi nasil tasarlanirsa tasarlansin on yargili davranmilmadik¢a

vapilabilecek bir derstir °’ ifadesiyle tutum 6zelligi vurgulanmustir.
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4.7 Uzmanlar Acik ve Uzaktan Matematik Ogretiminde izlenmesi Gereken
Ogretim Yontemlerine ve Anadolu Universitesi Acik ve Uzaktan Ogrenme
Sistemindeki Genel Matematik Dersinin Icerigine Yonelik Goriislerine Ait

Bulgular

Uzmanlara uygulanan Goriisme Protokolii ile A¢ik ve Uzaktan Ogrenme
programlarindaki matematik egitiminin nasil gerceklestirilmesi gerektigine yonelik
goriigleri belirlenmeye calisilmistir. Aragtirmanin amaglart dogrultusunda, uzmanlarin
matematik dersinin gelistirilmesiyle ilgili diisiinceleri belirlenmistir. Bu dogrultuda

uzmanlara agagidaki sorular yoneltilmistir.

1. Genel olarak matematik dersleri en fazla basarisiz olunan derslerden biridir. Sizce
Ogrenciler sebep basarisiz olurlar? Basarisiz olan 6grenciler kimlerdir?

2. Matematik dersini verirken basarisiz olacagini diisiindiigiiniiz 6grencilere yonelik
0zel 0gretim stratejileri uyguluyor musunuz? Ya da genel olarak dersteki basar1 oraninm
artirmak i¢in ne tiir 6gretim stratejileri kullaniyorsunuz?

3. Acik ve uzaktan ya da teknoloji tabanli/destekli matematik 6gretimi konusunda
deneyimiz var m1? A¢ik ve uzaktan 6grenmenin etkililigine inantyor musunuz?

4. Anadolu Universitesi sonugta kitlesel egitim yapmakta ve bu sebeple 6grencilerin
kendi kendilerine 6grenmesini ongdrmekte. Ayrica yine sayilar sebebiyle coktan
secmeli smavlari tercih etmek durumunda. Bu kisitlar altinda, Anadolu Universitesi
Acik Ogretim Fakiiltesi biinyesindeki programlardaki Genel Matematik dersini sizin
tasarimlamaniz istense;

a. icerigini nasil belirlerdiniz? Ne tiir bir icerik olmasini 6nerirdiniz? Yiiz yiize
derslerdeki igerikle ayn1 m1 olmalidir?

b. ne tiir 5gretim stratejilerini kullanirdimz? Ogrencilere igerigi nasil sunmak
isterdiniz?

c. igerigi sunmak ve diger faaliyetler i¢in hangi teknolojilerden nasil
yararlanirdiniz?

d. ders dis1 faaliyetler diisiiniir miiydiiniiz? Neler olabilir?

Bu sorular 4 uzmana yar1 yapilandirilmig goriisme icerisinde yoneltilmistir.

Uzmanlarin verdikleri cevaplar dogrultusunda dort ana tema ve alt temalar ortaya

¢ikmistir. Bunlar su sekildedir;
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1. Matematik Dersindeki Basarisizlik
Matematik Ogrenme
Ogretim Yé&ntemleri
2. Matematik Dersinde Kullanilmas1 Gereken Ogretim Stratejileri
Etkilesim
Teknoloji
3. Acik ve Uzaktan Matematik Ogretimi
Teknoloji Entegrasyonu
Ogretim Eleman1 Entegrasyonu
4. Acik Ogretim Fakiiltesindeki Genel Matematik Dersi
Glincel
Aktif Katilim
Bilgi ve iletisim Teknolojileri

Ogrenme Ortam1 Cesitliligi

4.7.1. Matematik Dersindeki Basarisizhik

Genel olarak matematik dersleri en fazla basarisiz olunan derslerden biridir. Sizce
Ogrenciler neden basarisiz olurlar? Basarisiz olan 6grenciler kimlerdir? sorusuna verilen
yanitlar ‘‘Matematik Dersindeki Basarisizlik’’ temasi altinda toplanmigtir. Uzmanlardan
alman cevaplar dogrultusunda matematik dersinden basarisiz olan 6grencilerin
matematik O6grenmeyle ve matematik O6gretimi yontemleriyle ilgili problemlerden

kaynaklandigini belirtmektedirler.

4.7.1.1 Matematik Ogrenme

Gorlisme protokoliinde “Matematik dersinden neden basarisiz olunuyor?” sorusuna
cevap veren 4 uzmandan 2’si bunun nedeninin, 6grencilerin matematik Ogrenme
konusundaki yetersizlikleri oldugunu belirtmislerdir. Bir uzman ‘‘Matematik icin
normal bir zekdaya gereksinim olmasina karsin, toplumda matematik zor olarak taninir.
Ciinkii matematik bir zekd oyunu degil bir siirectir. Onemli olan, kabul edilen ilk

aksiyomdan baglayarak ¢oziilmek istenen probleme kadar olan ve basit halkalardan

79



olusan mantik zincirini koparmamaktir. Bu ise, kigiye gore degisen zaman ve ¢alisma
gerektirir. "Zekiyim ama matematigi anlamiyorum"” demek, gerektigi kadar
calismamanin, tembelligin itirafidir.”’ ifadesiyle matematik o6grenme konusundaki

yetersizlik vurgulanmistir.

4.7.1.2 Ogretim Yontemleri

Goriisme silirecinde Ogrencilerin matematik dersinden basarisiz olma nedeni olarak
uzmanlarca gosterilen diger sebep de 6gretim yontemleridir. 4 uzmandan 2’si bu yonde
cevap vermis, ayrica bir uzman ‘‘Matematik derslerinin islenis bi¢imi matematigin
degismeyen kaliplari olan ve ancak bu kaliplarin ezberlenmesiyle basarili olunan bir
konu biitiinti olduguna dair yanlis bir izlenim dogurmaktadir. Matematigi yaparak degil
ezberleyerek, mantik yiiriitmeyerek soru sormayarak ogrendigimiz ve dgrettigimiz icin
maalesef matematik ¢ogumuz tarafindan yaraticilik iceren, keyif alinabilecek bir alan

olarak gériilmemektedir.”’ ifadesini kullanarak bu durumu vurgulamistir.

4.7.2. Matematik Dersinde Kullanilan Ogretim Stratejileri

Arastirma sorulart igerisinde yer alan “Matematik dersini verirken basarisiz olacagini
diisiindiigliniiz 6grencilere yonelik 6zel 6gretim stratejileri uyguluyor musunuz? Ya da
genel olarak dersteki basar1 oranmi artirmak icin ne tiir Ogretim stratejileri
kullantyorsunuz?” sorusuna uzmanlarca verilen yanitlar ‘‘Matematik Dersinde
Kullanilan Ogretim Stratejileri’> temasi altinda toplanmistir. Uzmanlardan alan
cevaplar dogrultusunda matematik dersinde basariy:r artirmak i¢in 6gretim stratejilerinin

igerisinde etkilesim ve teknoloji 6gelerinin bulunmasi gerektigi belirlenmistir.

4.7.2.1 Etkilesim

Gortisme protokoliinde “Matematik dersinden basariy: artirmak adina hangi tiir 6gretim

stratejilerini kullaniyorsunuz” sorusunu cevap veren 4 uzmandan 2’si 6grenciler arasi
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etkilesimin artirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bir uzman ‘‘Daha basarili 6grencileri
basarisiz ogrencilerle gruplamanin kendine has zorluklar: olsa da ideal durumlarda
basarisiz ogrencilerin ortak bir problemi ¢ozmek i¢cin daha basarili akranlariyla
etkilesim icine girmeleri onlara yeni 6grenim imkanlar: saglar.” diyerek etkilesimin

Oonemini vurgulamstir.

4.7.2.2 Teknoloji

Calismada 4 uzmandan 2’si matematik dersinden basariy1r artirmak ig¢in teknoloji
kullanimina vurgu yapmistir. Bir uzman “‘Egitim teknolojilerindeki gelismeler ifadesi
zor olan matematiksel kavramlarin ¢ok daha etkin gésterimlerle ifade edilebilmesine
olanak saglamaktadir.”’ ifadesiyle matematik dersinde teknoloji kullaniminin énemini

ortaya koymustur.
4.7.3. Agik ve Uzaktan Matematik Ogretimi

Acik ve uzaktan ya da teknoloji tabanli/destekli matematik o&gretimi konusunda
deneyiminiz var mi1? Acik ve uzaktan Ogrenmenin etkililiine inaniyor musunuz?
sorusuna verilen yamtlar ‘‘A¢ik ve Uzaktan Matematik Ogretimi’® temasi altinda
toplanmistir. Uzmanlardan alinan cevaplar dogrultusunda agik ve uzaktan matematik
ogretiminde teknoloji entegrasyonu ve Ogretim elemani entegrasyonun Onemini

belirtmiglerdir.

4.7.3.1. Teknoloji Entegrasyonu

Gorlismelerde 4 uzmandan 2’si agik ve uzaktan matematik Ogretiminde teknoloji
entegrasyonun Onemini vurgu yapmustir. Bir uzman ‘‘A¢ik ve uzaktan matematik
egitimin basaritli olmasi igin iyi planlanmast ve aktivitelerin iyi takip edilmesi
gerekmektedir. Uzaktan egitim ders malzemelerini elektronik ortama aktarmaktan
ibaret degildir. lletisim kanallarimn etkin kullanimiyla malzemenin tartisilmasi iizerine
veni bilgiler eklenerek kolektif bir bi¢imde bilgi insa edilmesi 6nem tasimaktadir. Pasif
bir sekilde bilgi aktarimi olmasint beklememek, aktif katilimi arttirmaya yonelik ¢aba

gosterilmesi gerekmektedir. Anlamli igerik olusturma, aktivite tasarlama, ogrencilerin
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ne yaptigini takip ederek geri bildirim verme, otoriter olmadan 6grencilerin katilimini
tesvik etme gibi unsurlar uzaktan egitimi basarili kilacak diger onemli etkenler
arasindadir. Bu etkenleri sistemin icinde bulunmast teknoloji entegrasyonuyla

miimkiindiir.”’ seklindeki agiklamasiyla teknolojiye gonderme yapmustir.

4.7.3.2 Ogretim Elemam1 Entegrasyonu

Aragtirma amagclar1 kapsaminda agik ve uzaktan matematik Ogretiminde etkililik
sorgulanmis ve 4 uzmandan 2’si acik ve uzaktan matematik 6gretiminde 6gretim
elemant entegrasyonun Onemine vurgu yapmistir. Bir uzman ‘Teknolojinin
entegrasyonunda bahsedilen faktorler yiiz yiize ders anlatmaya nazaran égretim
tiyelerine ek bir ig yiikii de getirmektedir. Ancak uzaktan egitim ortamlarimin sagladig
iletisim ve gosterim imkanlar: ogretim iiyelerinin bu zorluklar: asmalar: ve kendilerini
gelistirmeleri bakimindan da ¢ok énemli faydalar icermektedir. Ornegin, bu ortamlarda
ogretim tiyeleri derslerinde yagsadigi tecriibeleri, tasarladiklart bazi aktiviteleri ve
gosterimleri veya uyguladiklar: bir yeniligi diger meslektaslariyla paylasip artilarini ve
eksilerini tartisabilir.Bu sekildeki davranislar 6gretim elemanlarinin sistem icerisinde

2

entegre olmasiyla saglanabilir.”’ ifadesiyle acik ve uzaktan matematik 6gretiminde

entegrasyonun altini 6gretim elemani ¢izmistir.
4.7.4. Acik Ogretim Fakiiltesindeki Genel Matematik Dersi

Anadolu Universitesi kitlesel egitim yapmakta ve bu sebeple Ogrencilerin kendi
kendilerine 6grenmesini 6ngormektedir. Kalabalik 68renci potansiyeli sebebiyle coktan
secmeli smavlar tercih etmek durumundadir. Bu kisitlar altinda, Anadolu Universitesi
Acik Ogretim Fakiiltesi biinyesindeki programlardaki Genel Matematik dersini sizin

tasarimlamaniz istense;

a. icerigini nasil belirlerdiniz? Ne tiir bir igerik olmasini 6nerirdiniz? Yiiz yiize
derslerdeki icerikle aynit m1 olmalidir?

b. ne tiir 5gretim stratejilerini kullanirdimz? Ogrencilere igerigi nasil sunmak
isterdiniz?

c. igerigi sunmak ve diger faaliyetler i¢in hangi teknolojilerden nasil
yararlanirdiniz?
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d. ders dis1 faaliyetler diisiiniir miiydiiniiz? Neler olabilir?

Sorusuna verilen yanitlar ‘‘A¢ik Ogretim Fakiiltesinde Genel Matematik Dersi’’ temasi
altinda toplanmustir.

Uzmanlardan alman cevaplar dogrultusunda Agik Ogretim Fakiiltesinde Genel
Matematik dersinin igeriginin, Ogretim stratejisinin, igerik sunumundaki teknoloji

kullaniminin ve ders dis1 faaliyetler konusunda uzmanlar diisiincelerini belirtmislerdir.
4.7.4.1 Giincel

Goriisme protokoliinde A¢ik Ogretim Fakiiltesinde Genel Matematik dersinin igeriginin
nasil olmasi gerektigi sorusuna cevap veren 4 uzmandan tamami icerigin giincel
olmasma vurgu yapmustir. Bir uzman ‘‘Matematik dersini tasarlarken igerigi giincel
problemlerle zenginlestirmek gerekir.”’ ifadesiyle igerigin gilincel olmasinin altini

¢izmistir.

4.7.4.2 Aktif Katilim

Goriisme protokoliinde Acik Ogretim Fakiiltesinde Genel Matematik dersinde
kullanilacak Ogretim stratejisinin nasil olmasi gerektigi sorusuna cevap veren 4
uzmandan tamami aktif katilimi saglayabilecek bir 6gretim stratejisine ihtiyac olduguna
vurgu yapmistir. Bir uzman AU A¢ik Ogretim Fakiiltesi biinyesinde oldukca kapsamli
ve degerli bir ders anlatim videolari icerigi olusturulmugstur. Genel konularin
anlatildigr bu videolar kisilere kendi hizlarinda ve tekrar ederek dersleri izleme sansi
verdigi i¢in oOgremme agisindan onemli firsatlar sunmaktadir. Ancak ozellikle
matematikte fikirlerin pratige dokiiliip uygulanmasi ¢ok biiyiik onem tasidigindan, video
izleme sirasinda pasif 6grenmeden aktif 6grenmeye gegisi tesvik edecek bazi teknikler
kullamilmas: faydal olacaktir. Ornegin video ilerlerken belirli bir asamaya gelindiginde
o ana kadar anlatilan 6nemli kavramlarla ilgili birka¢ sorunun cevaplanmasi gereken
kisa kisimlar videolara eklenebilir. Ogrenciden bu asamada videoda ¢oziilen Srnegin
bir benzerini ¢ozmesi istenebilir, gelen yanita gore de basit bir geri bildirimde
bulunulabilir veya bir eksik varsa dersin ilgili kismini tekrar izlemesi saglanabilir’’

ifadesiyle aktif katilimi saglayabilecek bir 6gretim stratejisinin altin1 ¢izmistir.
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4.7.4.3. Bilgi ve Tletisim Teknolojileri

Gériisme protokoliinde A¢ik Ogretim Fakiiltesinde Genel Matematik dersindeki igerigin
sunumunda kullanilacak teknolojilerin nasil olmasi gerektigi sorusuna cevap veren 4
uzmandan tamami ders igeriginin sunumunda bilgi ve iletisim teknolojilerin kullanimina
vurgu yapmustir. Bir uzman ‘‘Yiiz yiize dersler de dahil olmak iizere ogrencilerin kuru
islemler yapmalar: yerine matematik derslerinin odagina her bir kavramin yapisini
ogrenmeyi koymak gerekir. Bunun i¢cin de dinamik yazilimlar ile ¢ok sayida nitelikli
uygulama tiretilebilir ve o6grencilerin  kendi kendilerine kullanarak kavrami

>

anlayabilecegi hale getirilebilir’’ ifadesiyle ders iceriginin sunumunda bilgi

’

teknolojilerin kullaniminmin altimi ¢izmigtir’” Baska bir uzman ‘‘Ders materyalleriyle
aktif etkilesimi tesvik edecek bir baska unsur sosyal medya yazilimlarmmin sagladig
iletisim imkanlaryla ders malzemelerinin ogrenciler arasinda tartisiimasini tegvik
etmek olacaktir. Agik 6gretim 6grencilerinin hali hazirda soru tartismak igin internet
forumlarindan faydalanmaya c¢alisiyor olmast ashinda bu derslerin sosyal medya
ortamlaryla daha iyi entegre edildiginde daha fazla ogrenim firsati sunabileceginin bir

29

gostergesidir ifadesiyle ders igeriginin sunumunda iletisim teknolojilerin

kullaniminin altini ¢izmistir.

4.7.4.4 Ogrenme Ortam Cesitliligi

Gériisme protokoliinde “Acik Ogretim Fakiiltesinde Genel Matematik dersinde ders dist
faaliyetler disinda ne tiir aktiviteler yapilabilir” sorusuna cevap veren 4 uzmandan
tamam1 6grenme ortamu ¢esitliligini artirabilecek ders disi aktiviteler yapilabilecegini
belirtmislerdir. Bir uzman ‘‘Ogrenme firsatlarini arttirmak ve cesitlendirmek temel
vaklagim olmalidir. Ders disi faaliyetlerde o&grenme ortami cesitliligini  artiric
aktiviteler tasarlanmalidir. Sosyal medya kullanimi, forumlarin kullammi olabilir.”
ifadesiyle ders dis1 aktivitelerde 6grenme ortaminin gesitliliginin artirilabileceginin alti

cizilmistir.
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5.SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin sonuglarina ve gelecekte yapilabilecek yeni arastirmalar igin

Onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonuc¢

Bu calismanin temel amaci, Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi
Programlarinda yer alan Genel Matematik dersini alan ve Gaziantep ilinde ikamet eden
Ogrencilerin bu dersten zorlanma durumlarini, zorlanma sebeplerini belirlemek; agik ve
uzaktan matematik 6gretiminin gelistirmesine yonelik 6grenci goriislerini ve bu konuda
uzmanlarin Onerilerini incelemektir. Calismanin iskeletini olusturan arastirma sorulari

su sekildedir:

1. Ogrenciler Agik Ogretim Fakiiltesi Programlarindaki Genel Matematik dersini
ogrenmede zorlaniyor mu?

2. Ogrencilerin Agik Ogretim Fakiiltesi Programlarindaki Genel Matematik
dersinden zorlanma nedenleri nelerdir?

3. Ogrencilerin Agik Ogretim Fakiiltesi Programlarindaki Genel Matematik
dersindeki zorlanma durumlar1 yas ve cinsiyetlere gore farklilik gostermekte
midir?

4. Ogrencilerin Agik Ogretim Fakiiltesi Programlarindaki Genel Matematik
dersindeki zorlanma nedenleri yas ve cinsiyetlere gore farklilik gostermekte
midir?

5. Acik Ogretim Fakiiltesi Programlarindaki Genel Matematik dersini alan
ogrenciler agik ve uzaktan matematik 6gretimine ve 6grenmeye yonelik neler

onermektedir?
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6. Uzmanlar uzaktan matematik oOgretiminde izlenmesi gereken ogretim
yontemlerine ve Anadolu Universitesi Acik ve Uzaktan Ogrenme sistemindeki
Genel Matematik dersinin igeriginin daha iyi yapilandirilmasina iliskin neler

Onermektedir?

5.1.1. Anket Verilerine Gore Ortaya Cikan Sonuclar

Arastirma sorulari baglaminda, aragtirmaya katilan 6grencilerin %75’inin matematik
dersinde zorlandig1 goriilmektedir. Bu her dort 6grenciden iigliniin matematik dersinden
zorlandigr anlamma gelmektedir. Bu sonuca gore Genel Matematik dersinde
Ogrencilerin zorlandigin1 sdylemek yanlis olmayacaktir. Matematik egitiminin amaci
biitiin 6grencilerin 6grenmeyi en iist diizeyde gergeklestirmesidir. Insanlarin sadece
kiicik bir kismi matematik dersinden zorlanmamaktadir. Biiyiik bir kesimin
matematikten zorlanmasi aslinda yasamin bir gercegi olarak goriilmektedir (Tall ve
Razali, 1993: 209). Sadece Agik Ogretim Fakiiltesindeki Genel Matematik dersi degil,
Ogretim siirecinde yer alan diger matematik derslerinin genelinde bir zorlanma s6z

konusudur.

Zorlanan ve zorlanmayan Ogrencilerin zorlanmasina etki edebilecek nedenler

incelendiginde su sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Arastirmada Ogrencilerin Matematik dersinden zorlanma nedenleri siralandiginda

onemli bes neden ortaya koyulmustur.

Birinci neden olarak 6grenciler, orta 6gretimde yeterli matematik temeli almadiklarini
ve bu sebeple zorlandiklarini ileri siirmiislerdir. Yine benzer sekilde ikinci neden olarak
ilkdgretimde matematik temeli almadiklarini sdyleyen 6grencilerin iki soruya verdikleri
cevaplar, uzmanlarin goriisleriyle birebir ortiismektedir. Cikan sonug, Katolanya Acik
Ogretim Fakiiltesi’ndeki agik ve uzaktan matematik egitimi {izerine yapilan galisma ile

desteklenmektedir. Tlgili calismada Ogrencilerin  gegmis matematik bilgilerinin
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azligindan dolayr matematik dersinden basarisiz ve zorlandiklar1 6ne stirtilmiistiir (Juan,

Huertas, Steegmann, Corcoles ve Serrat, 2007: 5)

Ogrencilerin matematik dersinden zorlanma nedeni olarak gdsterdikleri iiciincii sonug,
gecmisten giinlimiize kadar matematik dersini yapmak istememeleridir. Coban (1989),
Ogrencilerin matematik dersinde basarili ya da basarisiz olmalarinda, matematigi
sevmelerinde tutumlarin roliinlin biiyiik oldugunu ifade eder. Tutumlar, duyussal
nitelikteki davranislar i¢inde yer alan, dogrudan gozlenemeyen psikolojik yapilardir
(Askar, 1986). Askar, 1986). Yapilan arastirmalar tutum ile basar1 arasinda pozitif
yonde korelasyonlar bulundugunu ortaya koymaktadir (Baykul,1990; Berberoglu, 1990;
Bloom, 1979; Tekindal, 1988; Saracaloglu, 2000).

Arastirmada ortaya ¢ikan ve dgrencilerin matematik dersinden zorlanma nedeni olarak
gosterdikleri dordiincli sonug, sayisal derslerinin hi¢ birini yapmamalaridir. Kaplan ve
Kaplan (2006), yaptiklar1 aragtirmada, ortadgretim ogrencilerinin okuduklari alana gore
matematik tutumlarimin farklilik gosterdigini, sayisal alan 6grencilerinin, esit agirlik
alan1 Ogrencilerine goére matematige karsi daha olumlu bir tutum iginde olduklarin

ortaya koymuslardir.

Ogrenciler, derse ait e-d6grenme yazilimlarinda yeterli yardim saglanmadigindan bu
dersten zorlandiklarin1 belirtmisler ve bunu besinci neden olarak gostermislerdir.
Uzaktan egitimde ders veren egitimcilerin ders igeriklerini belirlerken dikkat etmeleri
gereken noktalar arasinda “0gretim amaglari, 6grenen gereksinimleri, en iist kullanim
siklig1, 6grenenin kosullarina uygun 6grenme materyallerine uygunluk™ yer almaktadir

(Smyth, 2005).

Aragtirmada 6grencilerin matematik dersinden zorlanma durumlar1 yas ve cinsiyet
acisindan da degerlendirilmistir. Buna gore, 6grencilerin yasinin ‘‘24’ten bliylik (esitte
olabilir) veya 24’ten kiiciik olmast’’ ve cinsiyet farkliligi zorlanma durumunu sebep
olan nedenlerin Oncelik sirasinda fark yaratmamaktadir. Matematik egitimi {izerine
yapilan calismalar incelendiginde bu dersten zorlanmanin cinsiyet ve yas ile iliskisi
olmadig1 ortaya koyulmaktadir. Wang ve Newlin (2002), yaptiklar1 ¢alismada uzaktan

egitim Ogrencilerinin yas, cinsiyet, haftada calistiklar1 ders saati gibi demografik
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Ozelliklerinin ~ final  smavlarindan  aldiklar1  notlarla  iliski  gdstermedigini

gbzlemlemislerdir.

Acik ve Uzaktan matematik egitiminde, matematik Ogretimine yonelik 6grencilerin

gorlslerine ait sonuglar iki boyutta siiflandirilmistir.
1. Boyut: Ogrenme Malzemeleri

Arastirmada, dgrenciler acik ve uzaktan matematik egitiminde 6grenme malzemelerinin
sahip olmas1 gereken 0Ozellikleri belirlemislerdir. Onlara gore, agik ve uzaktan
matematik egitiminde kullanilan 6grenme malzemeleri, basit, sade ve anlasilabilir
olmalidir. Unutulmamalidir ki Ogretim materyallerinin agik ve uzaktan &grenme
ortamindaki en Onemli rolli, 6gretim ortaminin &grenen ic¢in daha etkin ve anlamli
kilinmasidir. Bu sebeple, hazirlanacak 6gretim materyalleri, konuyu basitlestirebilen,
Ogrenci i¢in anlagilmasini kolaylastiran ve gereksiz bilgilerle dolu olmayan bir 6zellik
tasimalidir. Ag¢ik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda 6grenme malzemeleri, fazla ayrintili
olursa Ogrencilerin belleklerinde anlamli kodlamalar1 giiglesir. Sahin ve Yildirim
(1999); Yalin (2001) ve Usun (2000) da belirttigi gibi 6gretim materyallerinin
gelistirilmesinde goz 6niinde bulundurulmasi gereken temel ilkelerden birisi de 6gretim

materyallenin basit ve anlasilabilir olmasidir.

Gegmiste yapilan bir¢ok arastirma matematik ve matematik 6gretimi ile gercek/giinliik
yasamin baglantili olmast durumunun matematiksel kavram ve siire¢lerin
ogrenilmesinde oldukg¢a olumlu etkiler yaratacagi vurgulanmasina karsin, giiniimiizde
halen bir¢cok 6grenme ortaminda gercgek/giinliik yasamla ya hi¢ ya da ¢ok az dl¢lide bag
kurulduguna tanik olmaktayiz (Pesek ve Kirshner, 2000: 10). Ag¢ik ve uzaktan
matematik 6grenme ortamlarinin igerisinde hazirlanacak olan materyallerin gercek ve
giinlik yasamla baglantili olmasi o6grencilerin 6grenme siireclerine olumlu katki

gosterecektir.

Acik ve wuzaktan matematik egitiminde hazirlanacak Ogrenme malzemelerinin
ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilamaya yardimci olmasi gerekir. Ogrenciler
farkli 6grenme stil ve ihtiyaglarina sahiptirler. Acik ve uzaktan matematik egitiminde

ogrencilerin bazilar1 dinleyerek, bazilar1 gorerek, bazilar1 okuyarak, bazilar1 yazarak,
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baz1 Ogrencilerin ise bilgileri farkli ortamlardaki arag-gereclerle sunuldugunda

Ogrenebilecegini géz dniinde bulundurarak hazirlanmalidir.

Acik ve uzaktan matematik egitiminde hazirlanacak 6gretim materyali; kolaydan zora

dogru ilerleyen seviyeler ile konunun kavratilmasi hedeflenerek bi¢cimlendirilmelidir.
2. Boyut: Ogrenci Ozellikleri

Ogrencilerin matematik dersinden basarili olmasi igin bazi ozelliklere sahip olmasi

gerekir.

Ulkemizde pek ¢ok ogrencinin matematigin zor oldufunu ve matematigi
basaramayacagini diislinerek kaygilandiklar1 ve matematige karsi olumsuz tutum
gelistirdikleri bilinmektedir (Baykul, 2000: 2). Matematik hakkinda olumlu tutum
icinde olan bir 6grencinin, matematige kars1 olumsuz tutum i¢inde olan 6grenciden daha
fazla basarili olacagi 6ngoriilmektedir (Reyes, 1984: 17). Ma (1997) matematik dersine
yonelik tutumun Ogrencilerin matematik basarilarin1 agiklamada Onemli bir rol
oynadigini belirten pek ¢ok arastirma oldugunu belirtmektedir (Ma, 1997 : 222). Bu
anlamda matematik egitiminde de Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar: st
seviyede tutmak ve onu korumak onemli bir yere sahiptir. Agik ve uzaktan matematik
egitiminde Ogrencilerin tutumlart iist seviyede tutmasina yardimci olabilecek 6gretim

stratejilerinin benimsenmesi gerekir.

Oz yeterlik, bireyin becerilerinde ne kadar yetkin oldugu ile degil, kendi becerilerine
olan inanci ile ilgilidir. Oz yeterlik inanglari, bireylerin nasil hissettiklerini,
diistindiiklerini, kendilerini nasil motive ettiklerini ve nasil davrandiklarini belirler.
Matematik 6z yeterlilik algisi ise bireyin, belli bir matematiksel gorevi veya problemi
basarili bir sekilde yerine getirmedeki kisisel giiveninin durumsal veya problem tabanl
degerlendirmesidir (Hackett ve Betz, : 262). Hackett ve Betz (1989) tarafindan yapilan
bir arastirmada da matematik performans: ile matematik 0z-yeterlik arasinda orta
diizeyde bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Zaten NCTM nin 6nemli amaglarindan birisi

de 6grencilerin matematik yapma yeteneklerine olan 6z-yeterliklerinin gelistirilmesidir.
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5.1.2. Uzman Goriislerine Gore Ortaya Konulan Sonuclar

Konu uzmanlariyla yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara ait sonuclar 10
boyut halinde gosterilmistir. Bu 10 boyut, goriismedeki 4 sorudan ¢ikan temalar goz

Ontinde bulundurularak hazirlanmstir.
1 Boyut: Matematik Ogrenme

Bu boyuta ait bulgular incelendiginde matematik dersinin icerigindeki konularin
birbirine bagli olmasindan dolay1 6grencilerin her bir konuyu 6grenip diger konularla
iliskilendirmesi gerekmektedir. Bu siirecte diizenli bir ¢alisma disiplinine ihtiyaglari
vardir. Matematik dersinin icerigiyle ilgili yapilan ¢alismalarda ayni sonuglar ortaya
ctkmistir. Ogrenci matematik dersinin igerigini birebir takip etmeli ve grencinin bu
takibi yapabilmesi i¢in belirli bir i¢ disipline sahip olmasi ihtiyact sonucu ortaya

cikmustir.
2 Boyut: Matematik Ogretim Yontemleri

Bu boyuta ait bulgular incelendiginde matematiksel bilgiyi 6grenciye aktarirken
Ogrencinin  bilgiyi  depolamasim1  amaglanmamalidir.  Matematiksel  bilginin
kullanilabilirligini ve bilgiyi kullanma metotlarin1 6grenmesini saglanmalidir. Yetigkin

o0grenme kuramindaki maddeler incelendiginde ¢ikan bu sonucu desteklemektedir.
3 Boyut: Teknoloji

Bu boyuta ait bulgular incelendiginde matematik derslerinde teknolojiyi entegre ederek
Ogrencilerin O0grenmesi kolaylastirilabilmektedir. Matematik egitiminde kullanilan
teknolojilerden biri olan dinamik matematik yazilimlarini kullanimi matematik
o6grenmeye olumlu etki gosterdigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, NCTM’ nin ve
M.E.B’ in teknolojilerin matematik egitimine katkisiyla ilgili yaptig1r caligmalar aym
sonuglara igermektedir Amerikan Ulusal Ogretmenler Birligi (National Council of
Teachers of Mathematics, NCTM) teknolojinin matematik egitiminde kullanimin1 okul
matematigi ilke ve standartlar icerisinde sayarak, teknolojinin matematik 6grenme ve
Ogretiminde Onemli bir esas oldugunu, ayrica O6gretilen matematigi de etkileyerek

ogrencinin 0grenmesini zenginlestirdigini sdylemistir (NCTM, 2000).
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4 Boyut: Etkilesim

Bu boyuta ait bulgular incelendiginde matematik dersinden basarili G6grenciler ile
basarisiz Ogrencilerin  birbirleriyle etkilesime girmelerini saglamak ogrencilerin
basarisini artirmak i¢in yapilabilecek en 6nemli adimlardan bir tanesi olmalidir. Basarili
ve basarisiz Ogrencilerin birebir etkilesimleri saglanirsa Ogrencilerin matematik
dersinden basar1 oranlari artacagi sonug¢ ortaya ¢ikmistir. NCTM’nin ve M.E.B’in
etkilesimle ilgili yaptig1 caligmalarda ayni sonuglara igermektedir. M.E.B’in 2005

yilinda yaptig1 yeni matematik miifredatinda etkilesim temasini ortaya koymustur.
5 Boyut: Teknoloji Entegrasyonu

Bu boyuta ait bulgular incelendiginde egitim teknolojilerin agik ve uzaktan matematik
O0grenme programlarinda daha aktif bir sekilde kullanilmasindan dolay1 daha cesitli
Ogretme ve Ogrenme siirecleri olusturulabilmektedir. Literatiirde yapilan calismalar
incelendiginde agik ve uzaktan matematik egitiminde kullanilabilecek teknolojilerin
dogru entegrasyonu sonucunda acik ve wuzaktan egitimde etkililik artacagi

belirtilmektedir.
6 Boyut: Ogretim Elemanlarinin Entegrasyonu

Bu boyuta ait bulgular incelendiginde 6gretim elemanlarinin uzaktan egitime entegre
edilebilmesi 6nemli bir siiregtir. Ogretim elemanlarmin sistem icerisindeki
konumlarmin belirlenmesi stirecinin 6nemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Padgett ve
Conceicao-Runlee’ne (2000: 325) gore, herhangi bir uzaktan egitim ¢alismasinin
basarili olabilmesinde 6gretim eleman: destegi Onemlidir. Buldugumuz sonug ile

belirtilen sonug birbirini desteklemektedir.
7 Boyut: Giincel

Bu boyuta ait bulgular incelendiginde, 6gretim iiyelerinin 6grenme ortamini tasarlarken
kullanacaklar1 igerigin Ozelliklerinin gilincel olmasimin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir.
Gegmiste yapilan birgok aragtirma ve yayinda matematik ve matematik 6gretimi ile
gercek/ giinlik yasamin baglantili olmasi durumunun matematiksel kavram ve
siireglerin O6grenilmesinde oldukca olumlu etkiler yaratacagi vurgulanmasina karsin,

giintimiizde halen bir¢ok 6grenme ortaminda gercek/giinliik yasamla ya hi¢ ya da ¢ok az
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Olciide bag kurulduguna tanik olmaktayiz (Brown, Collins ve Duguid, 1989; NCTM,
1989; Pape ve Tchoshanov, 2001; Pesek ve Kirshner, 2000; Wilson, Teslow ve Taylor,
1993).

8 Boyut: Aktif Katilim

Bu boyuta ait bulgular incelendiginde Ogrencilerin aktif katilimini saglayabilecek
O0grenme ortamlarina ihtiyaglar1 vardir. Bilha (1989), aktif 6grenme modeliyle ders
islenen deney grubundaki 6grencilerin tutumlarinda, kontrol grubundaki 6grencilerden
daha olumlu gelisme goriildiigii yargisina ulagsmistir. Baska bir arastirmada (Tombe,
1989) iiniversite dgretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerinin aktif 6grenme kullanimina
etkisi arastirilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin yiiksek bir oraninin aktif 6grenme
uygulamalarinin, 6gretim hedeflerine ulagmak i¢in yararli oldugu konusunda hemfikir
olduklarii gostermistir. Yapilan galigmalar aktif katilim 6grenmeye olumlu bir katki

sundugunu gostermektedir.
9 Boyut: Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

Bu boyuta ait bulgular incelendiginde bilgi ve iletisim teknolojilerinin agik ve uzaktan
matematik egitiminin i¢inde, dogru bir sekilde kullanilmasi gerektigi sonucu ortaya
cikmigtir. Matematik egitiminde reform hareketlerinin konu edildigi hemen her
ortamda, bilgisayarlar, egitim programlariin temel elemani olarak ele alinmakta ve bu
hareketlerin basartya ulasabilmesi icin BiT’lerin etkin bir sekilde kullanilmasinin

gerekliligi vurgulanmaktadir (Baki, Giiven ve Karatas, 2002: 43).
10 Boyut: Ogrenme Ortamu Cesitliligi

Bu boyuta ait bulgular incelendiginde 6grenme firsatlar1 ve c¢esitliligi artirilarak
o0grenmenin ¢ekiciligini artirilabilmesi sonucu ortaya ¢ikarilmisti. NCTM (2000)

tarafindan yapilan ¢aligmalarda da ayn1 sonuglar ortaya ¢ikmaistir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirma sonucu elde edilen verilere ve varillan yargillara bagli olarak
arastirmacilara, 6grencilere, Agik Ogretim Fakiiltesi acik ve uzaktan egitim alaninda

calisma yapacaklara bir dizi 6neri gelistirilmistir. Bu 6neriler asagida siralanmustir:

Aragtirmacilar, 6rneklemi degistirerek benzer ¢alismalari yapabilirler.

e Arastirmacilar, agik ve uzaktan Ogrenme sisteminde genel matematik dersini
alan Ogrencilerin basarili olmasit i¢in Onceden sahip olmast gereken

matematiksel bilgi ve becerileri arastirmalidir.

e Arastirmacilar, agik ve uzaktan matematik 6grenme ortamlarinda 6grencilerin

birbirleriyle etkilesiminin niteligi lizerine aragtirmalar yapmalidir.

e Arastirmacilar, acik ve uzaktan matematik Ogrenme ortamlarinda Ogretim

iyelerinin sistemle etkilesiminin niteligi izerine arastirmalar yapmalidir.

e Arastirmacilar, agik ve uzaktan matematik 6grenme ortamlarinda 6grenci ve
Ogretim {yelerinin birbirleriyle etkilesiminin niteligi {izerine arastirmalar

yapmalidir.

e Arastirmacilar, agik ve uzaktan matematik O0grenme ortamlarinda dinamik
matematik yazilimlar1 kullaniminin 6grencinin basarisina ve tutumuna etki

diizeyini arastirmalidir.
e Arastirmacilar, agik ve uzaktan matematik Ogrenme ortamlarinda dinamik
matematik yazilimlar1 kullaniminin 6z yeterlilik inancina etki diizeyini

arastirmalidir.

e Arastirmacilar, agik ve uzaktan matematik 6grenme ortamlarinda matematiksel

bilgi etkilesimi saglamak i¢in sosyal medya kullanilabilirligini aragtirmalidir.
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Gergeklestirilen ¢alismada arastirmacilarin yaninda tasarimcilara da birtakim
Oneriler gelistirilerek acik ve uzaktan matematik O6grenme ortamlarinda
gerceklestirilecek olan  Ogretim  tasarimlarinda onlara ipucu vermesi

amaclanmistir. Bu Oneriler asagida siralanmustir.

o Tasarimcilar, dinamik matematik yazilimlarini ders igeriklerini

olusturmada kullanabilirler.

o Tasarimcilar, sosyal medyay1 ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerin igine

entegre edebilirler.

o Tasarimcilar, aktif katillma daha ¢ok imkan veren ortamlar

olusturabilirler.

o Tasarimcilar, uyarlanabilir 6grenme ortamlari olusturabilirler.

o Tasarimecilar acik ve wuzaktan matematik Ogrenme ortamlarinda,
Ogrenenlerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglamak i¢in
ogrenenlere daha fazla sorumluluk yiikleyecek isbirligine dayali takim
calismalar gelistirmelidirler. Bu tiir ¢aligmalar ayn1 zamanda matematik
bilgisi fazla 6grenenlerin matematik bilgisi daha az 6grenenlere rehberlik
etmesini saglayarak bilgiyi yapilandirma siirecinin daha etkili olmasini

miimkiin kilabilecek ortamlar tasarlayabilirler.
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Ekler

Uzaktan Matematik Dersine Yonelik Ogrenci Goriisleri Anketi

Sevgili Ogrenci,

Bu calisma Anadolu Universitesi Acik ve Uzaktan Egitim Sistemi icinde yer alan matematik derslerine
iliskin gorlis ve Onerilerinizi almak amacini tasiyan bir yiksek lisans tezi kapsaminda
gerceklestirilmektedir. Anketi tamamlamak igin ortalama 10 dakikaya ihtiyaciniz vardir. Anketi

doldurmaniz size sunulan hizmet kalitesinin arttirilmasi agisindan son derece énemlidir. Katkilariniz igin

tesekkiir ederiz.

Boliim 1: Bu bolimde, sizi daha yakindan tanimamiza yardimci olacak sorulara yer verilmistir. Litfen

asagidaki sorulara iliskin cevaplariniz verilen alternatiflerden birini isaretleyerek belirtiniz.

1. Cinsiyetiniz? () Kadin () Erkek

2. Yasiniz? Lutfen yaziniz
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Béliim 2: Anadolu Universitesi Acik ve Uzaktan Egitim programlarindaki matematik dersinde
(derslerinde) zorlandiniz mi? Litfen asagidaki seceneklerden sizin i¢in en uygun olan birini isaretleyiniz.

( ) Evet zorlandim

( ) Hayir zorlanmadim

Boliim 3: Asagida matematik dersinde zorlanmaniza ya da gevrenizdekilerin zorlanmasina Sebep Olan
bazi nedenler siralanmistir. Matematik dersinde zorlanmaya Sebep Olan en 6nemli 5 nedeni belirtiniz.
Bunun i¢in asagidaki ifadelerin 6niinde ayrilan yere 1 ile 5 arasinda rakamlar yazmaniz yeterlidir. Ancak

bu liste disinda baska nedenler de olabilir. Litfen bu nedenleri listeye ekleyiniz.
__iIkégretimde (ilkokul ve ortaokulda) yeterli matematik temeli alamadim.
______Ortacgretim (lisede) yeterli matematik temeli alamadim.

______Oldum olasi matematik derslerinde zorlanirim.

______Genel olarak sayisal derslerde zorlanirim.

______ Ders kitabimizin dili anlagilmazdi.

______Ders kitabimizda yeterli alistirma yer almiyordu.

______ Ders kitabimizin icerigi cok agirdi.

______ Derse ait televizyon programlari yeterli bilgi vermiyordu.

______ Derse ait e-6grenme yazilimlari yeterli yardimda bulunmuyordu.

__ Derse galismak igin yeterli zaman bulamadim.

__ Dersi birlikte ¢alisacak kimseyi bulamadim.

Yz yuze akademik danismanliklar yeterli diizeyde yardimci olmadi.
_____Yiiz yuze akademik danismanliklara katilamadim.

Genelde ¢oktan segmeli sorulari ¢gzmede zorlanirim.
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Diger (lutfen yaziniz)

Diger (litfen yaziniz)

Bélim 4: Lutfen asagida ayrilan yere matematik dersinde basariyi attirmaya yonelik oneri ve
gorislerinizi yazimiz. (Su tlr sorularin cevaplarini dUslinebilirsiniz:  Sizce matematik dersi nasil
tasarimlanmali? Size nasil sunulmali? Hangi araglar (kitap, bilgisayar, televizyon, radio, vb.) kullanilmah?

Basariyi attirmak icin neler yapiimali?)

Uzmanlarla Goriisme Protokolii
GIRIS

Merhaba,

Ben, Mert ELBOGA, Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Anabilim Dalinda Yiiksek
Lisans 6grencisi olarak egitimime devam etmekteyim. Yiiksek Lisans tezi olarak
danmigmanim Prof. Dr. Cengiz Hakan AYDIN ile birlikte, Acik ve Uzaktan Ogrenme
programlarindaki matematik egitiminin nasil gergeklestirilmesi gerektigine yonelik bir
aragtirma yapmaktayiz. Bu ¢alismada sizlerin goriislerini almak istiyoruz. Oncelikle bu
goriismeyi kabul ettiginiz icin tesekkiir ederiz. Bu arada goriisleriniz, kimliginiz hi¢bir
sekilde aciklanmadan sunulacaktir.

SORULAR

1. Genel olarak matematik dersleri en fazla basarisiz olunan derslerden biridir. Sizce
Ogrenciler sebep basarisiz olurlar? Basarisiz olan 6grenciler kimlerdir?

2. Matematik dersini verirken basarisiz olacagini diisiindiigiiniiz 6grencilere yonelik
0zel 6gretim stratejileri uyguluyor musunuz? Ya da genel olarak dersteki basar1 oranini
artirmak i¢in ne tiir 6gretim stratejileri kullaniyorsunuz?
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3. Acik ve uzaktan ya da teknoloji tabanli/destekli matematik 6gretimi konusunda
deneyimiz var mi1? Agik ve uzaktan 6grenmenin etkililigine inantyor musunuz?

4. Anadolu Universitesi sonucta kitlesel egitim yapmakta ve bu sebeple dgrencilerin
kendi kendilerine 6grenmesini ongdrmekte. Ayrica yine sayilar sebebiyle ¢coktan
secmeli sinavlari tercih etmek durumunda. Bu kisitlar altinda, Anadolu Universitesi
Acik Ogretim Fakiiltesi biinyesindeki programlardaki Genel Matematik dersini sizin
tasarimlamaniz istense;

a. icerigini nasil belirlerdiniz? Ne tiir bir igerik olmasini 6nerirdiniz? Yiiz yiize
derslerdeki igerikle ayn1 m1 olmalidir?

b. ne tiir 5gretim stratejilerini kullanirdimiz? Ogrencilere igerigi nasil sunmak
isterdiniz?

c. icerigi sunmak ve diger faaliyetler i¢in hangi teknolojilerden nasil
yararlanirdiniz?

d. ders dis1 faaliyetler diistintir miiydiiniiz? Neler olabilir?

Gortisme firsat1 verdiginiz ve degerli goriiglerinizi paylastiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Aragtirmamizin sonuglarini dilerseniz sizinle paylasabiliriz. Iyi calismalar dileriz.
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