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Bu ¢alismanin genel amaci, ¢evrimi¢i ortam yardimiyla yabanci dil 6grenenlerinin bu
ortamla 6grenmeye iliskin uyumlarini tutum, 6zyeterlik algisi ve kendilerine sunulan
cevrimici ortamlarin kullanim siklilar1 yoluyla belirlemeye caligmaktir. Arastirmaya
Anadolu Universitesi A¢gikdgretim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi’na
kayitl, tglinci ve dordiincii sinif 6grenenlerinden toplam 300 6grenen katilmustir.
Aragtirma verileri 12 Ocak- 15 Haziran 2009 tarihleri arasinda g¢evrimigi ortamda

sunulmus ve ayn1 ortam yardimiyla toplanmustir.

Arastirmada gecerliligi ve giivenirliligi kanitlanmis olan “Web tabanli 6gretim tutum
Olcegi” ve “Cevrimici teknolojilerin kullanimina iliskin ozyeterlik algis1 Olgegi”
kullanmilmistir. Hazirlanan sormaca, tutum ve Ozyeterlik algisina iligkin sorulara ek
olarak, 6grenenlerin kendilerine sunulan ortamlarda etkilesime girme sikligini, yasini,
cinsiyetini, sinifin1 vb. demografik farkliliklarini1 belirlemeye yonelik sorular da yer

almistir.

Arastirma sonucunda O6grenenlerin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin
diisiik oldugu saptanmistir, ancak genel olarak tutum diizeyleri diisiik olsa da 6grenenler
farkli ortamlardan siklikla yararlandiginda bu ortami benimsemelerinin daha kolay
oldugu, buna paralel olarak direnme boyutunun azalma gosterdigi goriilmustiir.
Ogrenenlerin gevrimici 6grenmeye iliskin dzyeterlik algilarmnin ise yiiksek oldugu ve
Ozyeterlik alg1 diizeylerinde en yiiksek ortalamaya sahip alt boyutun eszamansiz

etkilesim boyutu oldugu goriilmektedir.



Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlar1 ve dzyeterlik algilar1 arasindaki
iliski sorgulandiginda ise bu iki degisken arasinda iliskinin bulunmadig1 goriilmiistiir.
Ancak, bu iki degisken alt boyutlar agisindan incelendiginde ders bilgisi, iinite, tartisma,
testler, sozliikk, baglantilar ve yardim gibi ortamlarin kullaniminda benimseme alt
boyutuna iliskin Ogrenen tutumlarmmin ortalamalar1 artarken, direnme boyutu
ortalamalarinin azaldigi, Ozyeterlik algilarimin da arttigi goriilmistiir. Bu durumda
Ogrenenlerin ¢evrimi¢i ortamlart benimseme ve c¢evrimi¢i ortamlara karst direnme
diizeylerinin 6grenenlerin  Ozyeterlik algilarin1  {izerinde de farklilhik yarattig

sOylenebilir.

Ogrenenlerin  gevrimigi teknolojiye yonelik toplam tutumlarmin ¢evrimigi ders
ortamlarindan ders bilgisi, inite, testler, duyurular, kaynaklar, eposta, sozliik,
baglantilar ve yardimi kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Ogrenenlerin cevrimici ortamlara iliskin &zyeterlik
algilarinin ise ¢evrimigi ortamlardan ders bilgisi, tartisma, testler, duyurular, kaynaklar,
eposta, baglantilar1 kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Ogrenenlerin gerek evden gerekse isyerinden Internete
baglanma sikliklar1 arttikca, 6zyeterlik algi diizeyleri de artmaktadir, ayrica 6grenenler
evden Internete siklikla baglandikca cevrimici ortamlart benimseme diizeyleri de
artmaktadir. Sonug olarak dgrenenlerin farkli ortamlari kullanma sikliklari ile internete
baglanma sikiliklar1 gibi demografik Ozellikler 6grenenlerin ¢evrimi¢i Ogrenmeyi
benimsemeleri ile iligkilidir. Ancak ogrenenlerin c¢evrimi¢i teknolojilere yonelik
tutumlart ve Ozyeterlik algilarinin Ggrenenlerin cinsiyet, deneyim, is durumu ve
teknolojiye Internet kafeden erisim gibi demografik 6zelliklere gore farklilasmadig

gOriilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimi¢i Yabanci Dil Ogrenimi, Ozyeterlik Algisi, Tutum,

Yeniliklerin Yayilmasi



ABSTRACT

DETERMINING LEARNERS’ TECHNOLOGY ADOPTION BY ATTITUDES,
SELF-EFFICACY AND USAGE FREQUENCY OF VARIOUS
ENVIRONMENTS IN ONLINE SUPPORTED FOREIGN LANGUAGE
LEARNING

Melda OZCAN
Department of Distance Education
Anadolu University, Graduate School of Social Sciences, September 2009
Advisor: Assoc. Dr. Miijgan BOZKAYA

The main purpose of the study is to determine the correlation between the frequency of
using online learning environments and students’ attitudes and self efficacy towards
online learning. Participants of the study consisted of 300 learners attending Anadolu
University Open Education Faculty English Language Teaching Bachelor of Arts
Program (OEF ELT BA). Research data were gathered from January 12" through June

15™, 2009 via an online survey.

In this study, the “Web Based Instruction Attitude Scale” and the “Online Technologies
Self Efficacy Scale” were utilized. These instruments are both valid and reliable.
Besides, the questionnaire included demographic questions aiming to determine

frequency of using online learning environments.

Results revealed that learners’ attitude levels towards online learning were low. Despite
of this situation, as learners used online learning environments more frequently, their
resistance level against online learning decreased and it was easier to adopt online
learning. Also, learners’ self efficacies towards online learning were high and the

highest sub-dimension of this scale was Asynchronous Interaction 1.

Results also revealed that there was no correlation between learners’ self efficacy and
attitudes towards online learning environment. However, when the sub-dimensions of

these two variables were taken into consideration, it was observed that when learners’



attitude levels increased, their resistance against online learning decreased. Learners’
self efficacy levels towards online learning increased, too. Therefore, it was concluded
that sub dimensions of attitude scale and learners’ self efficacy levels could change

upon usage frequency of various online learning environments.

There was a relationship between learners’ frequency of using course info, discussion,
announcements, resources, email, glossary, links, help and their attitudes towards online
learning technology. The findings also indicated associations between learners’
frequency of using course info, discussion, self-tests, announcements, resources, email,
links and their self efficacy towards online learning technology. Furthermore, learners’
Internet access at home and their self-efficacy and attitudes towards online learning
technology were significantly related. Also, as learners’ accessed Internet at work more
frequently, their self-efficacy levels increased. On the other side, no significant
association was observed between other demographic characteristics (i.e., gender,
experience, employment, Internet access from Internet cafe and learners’ self efficacy)

and attitudes towards online learning technologies.

Keywords: Online Foreign Language Learning, Self Efficacy, Attitude, Diffusion of

Innovations
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1. GIRIS

Bu bolimde oOncelikle arastirma sorunu ortaya konmus, daha sonra sirasiyla
aragtirmanin amaci, Onemi, varsayimlari, sinirhiliklari, kavramlarin tanimlari ve

aragtirmada kullanilan kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Sorun

Cevrimici 6grenme, O0grenmenin gergeklestigi ve gelistirildigi anlamli bir 6grenme
ortami yaratmak icin WWW’ nin (World Wide Web) 6zelliklerinden ve kaynaklarindan
yararlanan c¢okluortam tabanli bir programdir (Khan, 1997). Bir baska deyisle,
Ogrenenlere, diger Ogrenenler ve ders sorumlulart ile goriisebilecekleri, sorularini,
fikirlerini paylasabilecekleri, yer ve zaman kisitlamasi olmadan edindikleri bilgileri
yapilandirabilecekleri olanaklar saglayan Web destekli ortamlardir (Elia ve Erping,
2000; Yeung, 2003). Bilginin sunumundaki gesitlilik, 6greticiler ile 6grenenler arasinda
saglanan etkilesim olanaklari, zaman ve mekan farkinin olusturdugu kisitlamanin
ortadan kalkmasi g¢evrimici 6grenmeyi egitim alaninda Onemli bir yere getirmistir
(Miltiadou, 2000; Shank ve Sitze, 2004). Internet ve bilgisayar destekli iletisim
sistemlerine dayanan cevrimigi 08renme, egitim olanaklar1 sunarak ve yasam boyu
O0grenme olanaklar1 saglayarak gilinlimiiziin en zengin ve en dinamik Ogrenme

sekillerinden biri haline gelmistir (Miltiadou, 2000).

Yukarida deginildigi gibi c¢evrimi¢i 6grenme ortamlar1 egitim alaninda Onemli bir
kullanima sahiptir. Diinyada ¢evrimi¢i 6grenme uygulamalarindan genellikle bilgisayar
ve iletisim teknolojileri, isletme, miihendislik ve fen bilimleri gibi alanlarda
yararlanilirken, bu tlir ortamlardan ayn1 zamanda 6gretmen yetistirme programlarinda
da 6nemli 6l¢ilide yararlanilmaya baslanmistir (Gokdas ve Kayri, 2005). Kiiresellesen
diinyada artan 6gretmen ve O0grenme gereksinimi yaninda ogretmenlerin iistlenmesi
gereken rollerin gelisen teknolojiyle birlikte degigsmesi ve artmasindan dolay: nitelikli
ogretmen yetistirmede eksiklikler goriilmeye baslanmistir. Ogretmen yetistirme
programlar1 ve Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri amaciyla yeni yoOntem ve

tekniklere duyulan gereksinime ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlart yanit verebilecek bir



secenek olusturmustur (Robinson ve Latchem, 2003). Ilgili alanyazin incelendiginde,
O0gretmen adaylarinin egitiminde c¢evrimici 6grenmenin genellikle asagidaki amaglara
hizmet ettigi goriilmektedir (Khan, 1997; Leach, 1995; Perraton, Robinson ve Creed,
2001; Robinson ve Latchem, 2003).

e Ogretmen adaylarinin diisiik maliyetle egitilmelerini ve yetistirilmelerini
saglamak (daha fazla sayida 6gretmen adayinin yetistirilmesiyle birlikte 6grenen
basina sarf edilen egitim maliyetinin diismesi)

o Geleneksel yontemlerle karsilastirildiginda ¢evrimigi 0grenme ortamlarinin
egitimde yeni firsatlar sunmasiyla 6gretmen adaylarinin daha fazla kaynaga ve
olanaga erisebilmesini saglamak

e (evrimigi 6grenme ortamlarinin her zaman ve her yerde gerceklesebilmesinden
dolay1 6gretmen adaylarmin daha genis bir kitle halinde ve daha kisa bir
zamanda yetistirilmesini saglamak

e Ogretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenme ortamlarini kullanarak sinif arkadaslar
ve dgreticilerin yan1 sira konu uzmanlari, diger kurumlar ve okullardaki kigilerle
iletigim kurabilmelerini (etkilesimlerini) saglamak

e Ogretmen adaylarmin derslerde &grendiklerini kullanmalari, 6grendiklerini

yansitmalar1 ve uygulama yapmalar i¢in yeterli zamani saglamak

Yukarida siralanan amagclar dikkate alindiginda, ¢evrimig¢i 6grenmenin, gereksinimleri
karsilama adina 6gretmen yetistirmede kullanilmasinin énemi agiktir. Ozellikle, yabanci
dil 6gretimi ve yabanci dil 6gretmenlerinin yetistirilmesinde ¢evrimi¢i 6grenmenin rolii

ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

Uluslarin konustuklar1 dillerin farkliligindan dolay:1 yabanci dil 6grenme gereksinimi
her zaman Onemini korumakta, kiiresellesme ile birlikte, yabanci dil 6grenme ve
yabanct dil becerilerini gelistirmek isteyenlerin sayis1 giderek c¢ogalmaktadir (Du,
2002). Bu gereksinimi karsilamak isteyen kurumlarin ve yabanci dil dgretimi verecek
Ogretmen sayisinin yetersizligi uzaktan egitim yoluyla dil 6gretiminin sunulmasini bir

gereksinim haline getirmektedir (Du, 2002). Bu durumda uzaktan egitimde dgrenenlere



sunulan ortamlardan biri olan ¢evrimici 6grenme ortami, dilin 6grenimi ve dgretiminde

O6nemli bir rol {istlenmistir.

Cevrimigi ortamlarda yabanci dil egitiminin verilmesinin, yiiz yiize sunulan egitim
uygulamalarina gore zaman, mekan ve eleman sayisi agisindan istiinliiklere sahip
oldugu sdylenebilir (Aksiit ve digerleri, 2006). Bu iistiinliiklerin yaninda, yabanci dil
O0gretmenlerinin yetistirilmesi alaninda g¢evrimi¢i O0grenme ortamlari, etkilesimli ve
etkilesimsiz iletisim ortamlarinin sunulmasiyla Ogretmen adaylarinin daha fazla
kaynaga ulasabilmesini ve bu kaynaklarla etkilesmesinde c¢esitli olanaklara sahip
olmasini saglamaktadir (Son, 2002). Cevrimigi 6grenme ortamlarinda hem yabanci dil
Ogrenenler hem de Ogretenler birbirleriyle eszamanli ve eszamansiz olarak rahatlikla
etkilesime gecebilmektedir (Reynard, 2003; Son, 2002). Baska bir deyisle, 6grenenler
ve Ogreticiler c¢evrimic¢i ortamlarda eszamanli ve eszamansiz etkilesim araglarini
kullanarak birbirlerine sorular sorabilmekte, cevaplar alabilmekte ve tartismalara
katilabilmektedir. Boylece Ogreticiler ve Ogrenenler kurduklari etkilesim sayesinde
yabanci dil 6grenme siirecinde aktif olarak yer alabilmekte, dili dogal ortamda
kullanabilmekte ve oOgrendiklerini uygulayabilmektedir (Reynard, 2003). Ayrica,
cevrimici 6grenme uygulamalarinin kullanimi ile daha fazla sayida 6gretmen adayinin
yetistirilmesiyle, O0grenme, yliz ylize Ogrenmeye oranla daha diisiik maliyetle

ger¢ceklesmektedir (Leach, 1995; White, 2003).

Cevrimigi ortam yardimiyla yabanci dil 6greniminde katilimcilarin etkilesimli olarak
ogretme- 6grenme siirecine girmeleri, 6grendiklerini gosterip uygulayabilmeleri 6gretici
ve 0grenenlerin etkilesim sikligini ve siiresini artirabilmektedir. Bu agidan bakildiginda,
yabanci dil 6greniminde, gerek Ogretici gerekse Ogrenenler i¢in ¢evrimi¢i ortamlar
onem tagimaktadir. (Leach, 2005; Meskill, C. ve Ahthony, N. 2005; Motteram ve
Teague, 2000; Nunan, 1999; Reynard, 2003; Son, 2002). Bununla birlikte, gevrimigi
yabanci dil 6grenme ve 6gretme ortamlari, eszamanli ve eszamansiz ortamlarda iletisim
kurma gereksinimine yol agmasindan ve etkilesim sikligin1 ve siiresinin artmasindan
dolay1 6grenilen dile yonelik konusma becerilerinin kolayca gelistirmesini saglayarak
ogrenenlerin kendilerini ifade edebilmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica, gorsel

acidan zengin olmast ¢evrimi¢i O8renme ortamlarimin  kelime  dgrenimini



kolaylastirdigin1 ve boylece 6grenenlerin 0grenilen dile ait kelime bilgisine de 6nemli
bir katki sagladigi goriilmektedir (Cheon 2003; Nunan, 1999). Tiim bu so6zii edilen
nedenlerden dolay1 ¢evrimi¢i 6grenme yabanci dilin 6gretilebilecegi ve Ogrenilecegi

etkili ortamlardan biri olarak goriilmektedir (Kim, 2005).

Kiiresellesme ile artan 6gretmen gereksinimi ve bu gereksinimle birlikte ortaya ¢ikan
yabanci dil 6gretmenlerinin yetersizligi ve yukarida deginildigi gibi yiiz ylize sunulan
egitim uygulamalarina gore istiinliiklere sahip oldugu belirtilen ¢evrimici yabanci dil
o0grenme ortamlarinin kullanimi biiylik bir gereklilik haline gelmistir (Aksiit, Cakin,
Cinar ve Erkan, 2006; Du, 2002). Bu gereksinimin karsilanmasi i¢in diinyada yabanci

dil 6grenme ve 6gretme siirecinde ¢evrimici ortamlarin kullanimi artmaktadir.

Yabanct dil 6grenme ve Ogretme siirecinde g¢evrimigi ortamlarin diinyadaki onemli
uygulamalarindan bazilar1 soyledir. Amerika’ da yliz ylize yapilan dersler sonrasi
ogrenilen Ispanyolca dilinin gelistirilmesi amaciyla epostalar ve sohbet ortamlarinin
kullanildig1 ¢evrimig¢i ortamlar bulunmaktadir (White, 2003). Buna ek olarak,
Ispanyolca dersleri sonrasinda g¢evrimici ortamda sunulan etkinlikler (Blake ve
Delforge, 2004), Avustralya’ da ise ¢esitli segeneklerde ¢evrimici ortamda Ingilizce
O0grenme olanagi sunan dil 6grenme programlart bulunmaktadir (White, 2003). Ayrica,
Amerika ve Kanada’da yabanci dil 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim yoluyla sunulan
Cevrimigi Almanca Egitimi, “Lyceum” adinda sunulan Internet tabanli ses grafik
sistemi yardimiyla ¢evrimici ortamda yabanci dil Ogrenimi sunan Ingiltere Acik
Universitesi yabanci dil ogretimi ve ogreniminde cevrimici ortamlarin kullanim
cesitliligini gostermektedir. Ayrica Oregon Universitesi de Afrika, Kuveyt Egitim
Bakanlig1, Japonya’daki Senshu Universitesi ve Tayland Egitim Bakanligi ile Ingilizce
ogretmenlerinin egitimi i¢in girisimlerde bulunmaktadir (Opp-Beckman, 2008; Opp-
Beckman, Kieffer ve Hochstein, 2006; Opp-Beckman, 2005).

Tiirkiye’ de uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6gretimi uygulamalarinin ¢evrimigi
ornekleri ise basta Anadolu Universitesi, Selguk Universitesi ve Ortadogu Teknik
Universitesi’nde goriilmektedir (Adiyaman, 2002; Kopkalli-Yavuz, Mutlu, 2006). Orta
Dogu Teknik Universitesi (ODTU) Yabanci Diller Yiiksek Okulu Uzaktan Etkilesimli



Ogrenme yoluyla Ingilizce dilini gelistirmek isteyenlere hizmet sunmayr amag
edinmistir (Adiyaman, 2002). Selguk Universitesi, Uzaktan Egitim Programi (SUZEP)
kapsaminda, yabanci dil derslerini hem Internet iizerinden hem de iiniversitenin yerel
televizyonundan vermektedir (Can ve Giilnar, 2002). Anadolu Universitesi ise,
Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi ile dgrenenlerine son iki yi1l gevrimici ortam

destegi vermektedir.

Tirkiye’ de dort yillik lisans egitimiyle yabanci dil 6gretmeni yetistiren programlar
incelendiginde, tiglincii ve dordiincii sinif egitimini ¢evrimigi ortam destegi ile yliriiten
ilk ve tek ornegin Eskisehir Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans
Programi (IOLP) oldugu goriilmektedir. Anadolu Universitesi'nin Ag¢ikdgretim
Fakiiltesi (AOF)’ne bagl olan ve 2001-2002 &gretim yilinda hayata gegirilen IOLP
programinda Ogrenenlere ilk iki y1l basili ders malzemelerinin yani sira yiiz yiize egitim
destegi uygulanirken, son iki yil basili ders malzemelerine yalnizca ¢evrimigi ortam
destegi verilmektedir (Adiyaman, 2002; Kopkalli- Yavuz ve Mutlu, 2006). Bir bagka
deyisle IOLP sisteminin temel bileseni ders kitaplaridir ve diger tiim bilesenlerden ise
destek hizmeti olarak yararlanilmaktadir. Bu agidan bakildiginda IOLP’ de hem yiiz
yiize, hem de c¢evrimi¢i ortam destegi ile ylriitiilen karma bir 6grenme modeli
uygulandig1 belirtilmektedir (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, 2009; Kopkalli-Yavuz ve
Mutlu, 2006). Diger yandan, yiiz ylize ve ¢evrimigi ortam desteginin farkli donemlerde
veriliyor olmas1 ve ¢evrimigi derslerin 6grenenler tarafindan tiglincii ve dordiincii sinifta
istege bagl sekilde aliniyor olmasi nedeniyle programda tam anlamiyla bir karma
modelden s6z edilememektedir (Sakar, 2009). Bu nedenle ¢alismada IOLP uygulamasi

cevrimici 6grenme destegi olarak ele alinacaktir.

IOLP Tiirkiye’de uzaktan egitim yaklagimiyla yabanci dil dgretmeni yetistirme alaninda
dort wyillik programin son iki yilinin c¢evrimigi teknolojilerle desteklendigi ve
stirdiiriildiigii ilk ve tek program olmasi nedeniyle bir * yenilik™ olarak kabul edilebilir.
Yeniligi ise Rogers (2003), bireyin ilgili fikir, nesne ya da uygulamayi yeni olarak
algilamasi olarak tanimlar, ancak bir fikrin, nesnenin ya da uygulamanin yenilik olarak
adlandirilmasinin, bu fikir, nesne ya da uygulamanin ilk kez bulundugu ya da

kesfedildigi zamanin yakin olmasiyla ilgili olmadigmi belirtir. Ote yandan, toplumsal



sisteme disaridan getirilen bir yeniligin sayisal artisinin  sonucunda yeniligin
yayilacagini belirtir. Yeniliklerin yayilimi ve toplum agisindan yenilige duyulan talep
yardimiyla tilkeler kalkinabilmektedir. Yayilma ise yeni fikirlerin belli bir siire igersinde
belirli kanallar araciligi ile toplumsal sistemin igindeki bireyler tarafindan kabul
edilmesi ve uygulamaya aktarilmasidir (Karasar, 2004). Bireyin yeniligi kabul etmesiyle
de uyumlagma gergeklesir. Yeniligin toplumsal sistemdeki bireyler tarafindan
benimsenmesi ve uyumlagmanin ger¢eklesmesi yeniligin yayilmasinda oldukga

onemlidir (Kiliger, 2008).

Yeni bir fikir, diisiince ya da uygulamanin bireyler tarafindan benimsenmesi ve
yayllmasi i¢in yardimci olan cesitli faktorler vardir. Bunlardan bazilar1 6grenen
tutumlari, 6zyeterlik algilar1 ve yeniligin kullanim sikligidir (Karahanna, Straub ve
Chervany, 1999). Bu baglamda 6grenenlerin ¢evrimici ortam destekli yabanci dil
O0grenimine uyumlari; tutumlari, Ozyeterlik algilart ve farkli g¢evrimigi teknolojileri

kullanim sikliklar1 yoluyla incelenmeye calisilacaktir.

“Yeniliklerin yayilmas1” kuraminda, yeniligin uygulanma asamasina gelebilmek igin
yenilikle ilgili bir tutum olusturmak ve bu tutumlar1 bilmek siirecin daha sonraki
asamalarinin istenilen sekilde yonlendirilebilmesi acisindan 6nem tasimaktadir (Deniz,
2005). Tutum, bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar kargisinda takindigi davranis
bicimidir (TDK, 2008). Cevrimici 6grenme ortamlarinin etkili bir 6gretim sunmasinda
ogrenenlerin bu egitime yonelik tutumlar etkili olmaktadir (Erdogan, Bayram ve Deniz,
2007). Cevrimigi derslere iliskin 6grenen tutumlari, 6grenenlerin bu elektronik ortami
basarili  ve etkin bir sekilde kullanmalarini  ve derslerdeki  basarilarini
etkileyebilmektedir (Kurubacak, 2000; Mutlu, Cetinéz ve Aydin, 2006). Belirli birtakim
kisi, nesne ve olaylara karsi siirekli olarak ayni bigimde davranmamiza neden olan egilimlerin
kaynagi olan tutumlar, derslerin 6zellikleri {izerinde etkili olmaktadir (TDK, 2008). Bir
o0grenme ortamina iligkin egitim programlari, 6grenme ve ogretim yontemleri, 6grenen
ve Ogretici rolleri, o programa dahil 6grenenlerin ¢evrimi¢i Ogrenmelerine iliskin
tutumlarina goére degisebilmektedir. Bu baglamda, ¢evrimici derslere katilan

Ogrenenlerin, bu ortamlara iliskin tutumlarinin belirlenmesi, benzer programlarin



hazirlanmast ve yontemlerin uygulanmasi agisindan onem tasimaktadir (Kurubacak,
2000). Boylece ¢evrimigi ortamlarin benimsenmesi ve yayilimi da saglanabilecektir.

Ogrenenlerin ¢evrimici ortamlara ve bu ortamlarda kullanilan teknolojilere yonelik
tutumlarinin, 6grenenlerin demografik 6zelliklerine gore farklilik yaratip yaratmadigina
iliskin yapilan c¢alismalarda ¢esitli sonuglara ulasilmistir. Ancak alanyazin
incelendiginde, c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarina yonelik tutumlarinin, bilgisayar

kullanimi ve Internet kullanim1 baglaminda ele alindig1 goriilmektedir.

Ote yandan, ogrenenlerin ¢evrimigi ortamlarda kullanilan teknolojilere iliskin
tutumlarinin bilinmesi olduk¢a Onemlidir ve 6grenen tutumlari deneyim, cinsiyet,
teknolojiye sahip olma, teknolojiye erisim ve 6zyeterlik algilar1 gibi cesitli degiskenlere
gore farklilagabilmektedir. Ozellikle 6gretmen adaylarinmn bilgisayara yonelik tutumlari
ile ilgili bilgi sahibi olmak ve bu ortamlarda sahip olduklari demografik &zellikler ile
bilgisayar tutumlar1 arasindaki iligkileri bilmek ¢evrimici ortamlarin kullanimi sirasinda
karsilasilabilecek engelleri ya da eksikleri anlamada ve olasi ¢oziim oOnerilerini
gelistirmede Oonem tasimaktadir. Boylece, yenilik 6zelligi tasiyan ¢evrimigi 6grenme
teknolojilerinin 6grenenler tarafindan kabul edilmesine ve ¢evrimig¢i ortam yardimiyla

egitimin siirdiiriilebilir hale gelmesine olanak saglanacaktir. (Deniz ve Kose, 2003).

Ogrenenlerin bilgisayar destekli ortamlarin kullanimi iizerine edindikleri deneyimin
tutumlar tizerinde farklilik yaratip yaratmadigini sorgulayan arastirmacilardan Aral ve
Ayhan (2006), 6grenen tutumlari ile 6grenenlerin deneyimleri arasinda anlamli iligkiler
oldugunu, bagka bir deyisle dnceki yillarda teknolojiye iliskin ders alan 6grenenlerin
bilgisayara yonelik tutum diizeylerinin yiiksek oldugunu gozlemlemistir. Zhang, Gao,
Ring ve Zhang (2007), Cin’ de geleneksel yiiz yiize sunulan Ingilizce Ogretimi
programini ¢evrimici forumla destekledikleri caligmalarinda, 6grenenlerin g¢evrimigi
forumlara yonelik tutumlarmin olumlu ydénde etkilendigini goézlemlemistir. Ogrenen
tutumlari ile 6grenenlerin deneyimleri arasinda anlamli iligkiler oldugunu belirten farkli
calismalara rastlanmustir (Alsebail, 2004; Chang, 2005; Chen, 2005; Done, 2009;
Erkan, 2004; Eyadat, 2006; Hashim ve Mustapha 2004; Wahab, 2003). Durndell, Haag
ve Laithwaite (2000) ise bilgisayara iliskin tutumlarin O68renen cinsiyetine gore

farklilagip farklilasmadigmi ele almigtir. Romanya ve Iskogya’da yiiriitiilen bu



caligmalarda cinsiyetin, bilgisayara yonelik tutum gelistirmede farklilik yarattig
sonucuna varilmistir. Ayni sekilde Alsebail (2004); Chang (2005); Eyadat (2006) ve
Nunley (2002)’de cinsiyetin, bilgisayara yonelik tutum gelistirmede anlamli bir farklilik

olusturdugu sonucuna ulagmustir.

Ogretmen adaylarmin gevrelerinde rahatlikla ulasip kullanabilecekleri bir bilgisayara
sahip olma durumuna gore bilgisayar tutumlarinin anlamli bir seviyede farklilasip
farklilasmadigini inceleyen c¢alismalar da bulunmaktadir. Deniz ve Kose (2003);
rahatlikla ulasip kullanabilecegi bilgisayari olan Ogretmen adaylarinin bilgisayar
tutumlarinin bu olanaga sahip olmayanlara gore daha olumlu oldugu sonucuna
ulagmistir. Bilgisayar sahipligi ile tutumlar arasinda olumlu yonde anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (Chang, 2005; Celik ve Bindak, 2005; Eyadat, 2006; Mohammad, 2007;
Nunley, 2002; Pamuk ve Peker, 2009; Teo, 2007). Elde edilen bu tiir sonuglardan dolay1
Shin ve Son (2007) da yabanct dil Ogretmenlerinin yetistirilmesinde bilgisayar
olanaklarinin artirilmasini 6nermektedir. Bu durum bilgisayar1 olan 6grenenlerin
bilgisayarla sunulan 6grenme uygulamalarini benimseme olanaginin artacagini
gostermektedir. Cevrimici dgrenenlerin Internete erisimi ve kullanimii degisken olarak
ele alan galismalardan biri olan Morrall’mn (1999) arastirmasinda, Internet kullaniminin
ogrenenlerin olumlu tutum gelistirmelerinde anlamli bir farklilik yarattigi saptanmigtir.
Golden (2007) ve Albejadi (2000)’de dgrenenlerin tutumlarinda Internet kullaniminin

anlamli bir farklilik yarattig1 sonucuna ulagsmistir.

llgili alanyazin incelendiginde, grenen deneyimlerinin bilgisayara iliskin tutumlar
tizerinde etkili olmadigini, deneyimin tutumlar lizerinde bir fark yaratmadigini belirten
caligmalara da rastlanmistir (Ates ve Altun, 2008; Deniz ve Kose, 2003; Koseoglu,
Yilmaz, Gergek ve Soran, 2007; Mohammad, 2007).

Celik ve Bindak (2005); Deniz ve Kose (2003); Done (2009); Shashaani ve Khalili
(2001) ve Torkzadeh ve Dyke (2002) ise yaptiklar1 calismada bilgisayara yonelik
tutumlarin cinsiyete gore faklilasmadigi sonucuna ulagmistir. Erkan (2004) ve
Shashaani (1994) bilgisayara sahip olan 6grenenlerle bilgisayari olmayan 6grenenlerin

tutumlarinda bir fark bulunmadigimi ortaya koymustur. Deniz ve Kdse (2003),



bilgisayar tutumlarmnin bilgisayara sahip olma degiskeni disinda, Internet baglantisina
sahip olma degiskenine goére farklilagip farklilagmadigini arastirdigi calismada,
ogretmen adaylarinin bilgisayar tutumlarinin (evdeki) bilgisayarlarinda Internet

baglantis1 olma durumuna gore farklilasmadigi belirlemistir.

Bir yeniligin benimsenmesinde ya da siirdiiriilebilir olmasinda 6grenen tutumlarinin
bilinmesinin yani sira o yenilige iliskin gelistirilen 6zyeterlik algilarinin da bilinmesi
Onem tasimaktadir. Bir yeniligi benimsemede ¢ogu insanin, bilimsel arastirmalardan
cok cevresindekilerin fikir ve goriislerinden etkilenerek degerlendirme yaptigi
bilinmektedir (Karasar, 2004). Baska bir deyisle, bireylerin herhangi bir fikir ya da
uygulamay1 benimseme ya da reddetme davranisi1 gostermelerinde kendi deneyimleri ya
da baskalarinin deneyimleri sonucunda gelistirdikleri 6zyeterlik algilarinin etkili oldugu

sOylenebilir.

Alanyazin incelendiginde, Ogretmen adaylarinin bilgisayar kullanmaya yonelik
tutumlariyla bilgisayar kullanimina yonelik 6zyeterlik algilar1 arasinda anlamh
farkliliklarin oldugu ¢alismalarin bulundugu goriilmektedir. Ornegin, Deniz ve Kose
(2003) Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nde son smifa devam etmekte
olan Ogretmen adaylarinin bilgisayara iligkin tutumlar1 ile bilgisayar Ozyeterlikleri
arasinda anlamli farkliliklar bulmustur. Benzer sekilde Arslan (2008) da tutum ve
ozyeterlik algis1 arasindaki iliskiyi incelemis, 151 6gretmen adayina uyguladigi bir
anket sonucunda tutum veya 6zyeterlik algisinin herhangi birinde olumlu yonde bir artis
oldugunda digerinde de artis oldugunu belirtmistir. Diger bir deyisle, tutum ya da
ozyeterlik algilarindan herhangi birini artirmak i¢in alinacak onlemlerin digerini de
artiracagini1  belirterek tutum ve Ozyeterlik algis1 arasindaki iliskinin Onemini

vurgulamastir.

Ogrenme kurammin kurucusu olan Bandura (1997) 6grenenlerin dzyeterlik algisin,
kisilerin belirtilen gorev, karsilasacaklart durum ya da olayin ¢oziimiine yoOnelik
harcayacaklar1 ¢aba hakkindaki yargilar1 seklinde tanimlamaktadir. Ilgili alanyazin
incelendiginde ozyeterlik algi diizeyi yiiksek Ogrenenlerin, Gzyeterlik algisi diisiik

Ogrenenlere oranla, ders siiresince daha fazla ¢aba gosterdigi ve etkinliklere katilarak
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daha yiiksek performans gosterdigi bilinmektedir (Ergiil, 2006). Baska bir deyisle,
Ozyeterlik algisi, bireyin derse yonelik gosterdigi ilgi, sergiledigi performans ve dersteki
basaris1 iizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Ozyeterlik algisinin ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinda 6grenmeyi bu denli etkileyen 6nemli faktorlerden biri olmasina ragmen,
Moore ve Anderson (2003) bu konuda hala yeterli sayida arastirma yapilmadigini ileri

surmektedir.

Cevrimigi ortamlarda Ogrenenlerin 6grenme amaciyla sadece c¢evrimigi teknolojiyi
kullandig1 diistintildigiinde, Ogrenenlerin teknoloji kullanimina iliskin 6zyeterlik
algilarinin  bilinmesi ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Bu nedenle c¢evrimic¢i Ogrenme
ortamlar1 ile yakindan ilgili olan bilgisayar ve Internet kullanimma iliskin 6zyeterlik
algis1 lizerinde de cesitli arastirmalar yapilmistir (Askar ve Umay, 2001; K&seoglu ve
arkadaglari, 2007; Torkzadeh ve Dyke, 2002; Wilfong, 2006). Bilgisayar kullanimi
konusunda ozyeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin bilgisayar iizerinde yapilan
calismalardaki beklentilerinin daha yiiksek ve bilgisayara iliskin etkinliklere katilmada
daha istekli olduklar1 belirtilmektedir (Askar ve Umay, 2001).

Bandura (1977), bireyin herhangi bir durumdaki &zyeterlik algisinin dort kaynaktan
ortaya ciktigim1 belirtmektedir. Bunlar; bireyin daha onceki basari veya basarisizlik
deneyimlerini igeren performans basarilari, bagkasinin deneyimleri, bireyin yapabilecegi
etkinlikler konusunda s6zel olarak ikna olmasi ve son olarak endise, stres, yorgunluk,
ruhsal durum gibi duygusal uyarilma durumlari, bagka bir deyisle bireyin psikolojik
durumudur (Bandura, 1977).

Bu calismada ozyeterlik algisi, IOLP’de 6grenim goren iigiincii ve dordiincii smif
ogrenenlerinin deneyimleri yoluyla ele alinip, incelenecektir. Baska bir deyisle, tiglincii
sinifta gevrimici teknoloji destegini ilk kez alan 6grenenler ile teknoloji destegini alarak
deneyim kazanmis olanlar (dordiincii sinif) arasindaki 6zyeterlik algilarinin ¢evrimici
teknolojiye iliskin tutum olusturmada ne tiirde etkilerinin olacag arastirilacaktir. ilgili
alanyazinda Ozyeterlik algisinin  ortaya ¢ikmasina neden olan bu kaynaklar
incelendiginde, bireyin basarilar1 veya basarisizlik deneyimlerinin, 6zyeterlik algisinin

en etkili kaynag1 oldugu ve dogrudan bireysel 6grenme deneyimlerine dayali oldugu
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goriilmektedir. Bireyin edindigi deneyimler sonucu elde ettigi basarilar 6grenme
beklentilerini arttirmakta, tekrarlanan basarisizliklar ise Ogrenmeyi azaltmaktadir
(Ergtil, 2006). Bu nedenle 6grenenlerin 6zyeterliklerini belirlemede 6grenen deneyimi

On planda ele alinmaktadir.

Ogrenenlerin bilgisayar deneyimleri ve bilgisayar kullanimina yonelik o&zyeterligi
lizerine bir calisma yapan Wilfong (2006), bilgisayar kullannrmina yonelik 6zyeterlik
algi diizeyi yiiksek olan bireylerin, kendilerini, bilgisayar kullanma konusunda
Ozyeterlik alg1 diizeyi diisiik olan bireylere gore daha deneyimli 6grenenler olarak
algilayacaklarin1 belirtmektedir. Boylece 6grenenin kendisinde bir ¢alismayr basarili
olarak yapabilme kapasitesine duydugu inang artacaktir. Bu durumda, ozyeterlik
algisinin, bireylerin ulastiklar1 basar1 seviyesinin kuvvetli belirleyicileri oldugu ve insan
davranmisinda bir anahtar rolii {istlendigi sdylenebilir. Ogrenenlerin basar1 seviyelerinin
bu sekilde artmasi kendilerine sunulan yeni 6grenme ortamlarini benimsemelerine de

yardimc1 olabilecektir.

llgili alanyazin incelendiginde, bilgisayar deneyimi ile bilgisayar dzyeterligi arasinda
onemli ve olumlu bir iligskinin oldugu goriilmektedir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Askar
ve Umay, 2001; Carter, 2004; Eastin ve LaRose, 2000; Erdogdu, 2007; Hasan, 2003;
Igbaria ve Iivari, 1995; Késeoglu ve arkadaslari, 2007; Magliaro, 2006; Ozgelik, ve
Kurt, 2007; Seferoglu, 2005; Torkzadeh, ve Dyke, 2002; Wilfong, 2006). Buna ek
olarak, bilgisayar konusunda deneyimsizlik ve yetersiz bilgisayar kullaniminin,
ogrenenlerin bilgisayara kars1 Ozyeterlik algi diizeyinin diigmesine neden oldugu ve
bunun sonucu olarak deneyim ve bilgisayar kullanimin daha da olumsuz etkilendigi
belirtilmektedir. Baska bir deyisle, ozyeterlik algisi ve Ogrenen deneyimi birbirini

karsilikli olarak etkilemektedir.

-----

degisebilmektedir. Ogrenenlerin deneyimleri diginda &grenenlerin = dzyeterlikleri
cinsiyet, teknolojiye sahip olma ve teknolojiye erisim gibi Ozelliklere gore

farklilasabilmektedir.
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Ogrenenlerin cinsiyet ozelliklerine gore yapilan c¢alismalarm bir kismi Internet
Ozyeterliginin cinsiyet degiskenine gore farklilastigini savunmaktadir (Akkoyunlu ve
Orhan, 2003; Durndell ve digerleri, 2000; Erdogdu, 2007; Seferoglu, 2007; Torkzadeh
ve Dyke, 2002). Benzer sekilde, Seferoglu (2007) 6grenenlerin bilgisayar 6zyeterliginde
cinsiyetin 6nemli bir rolii oldugunu belirtmektedir. Baz1 ¢alismalar ise, bilgisayara sahip
olan &grenenlerin Internet dzyeterliklerinin daha yiiksek oldugunu sonucuna ulagmistir
(Novick, 2003; Ozgelik ve Kurt, 2007; Pamuk ve Peker, 2009; Seferoglu, 2005; Teo,
2007; Yang, 2003).

Ogrenenlerin Internete baglanma durumlar1 ile Internet &zyeterlikleri arasinda da
anlamli farkliliklar bulunmaktadir (Eastin ve LaRose, 2000; Golden, 2007; Seferoglu,
2005). Ornegin, Seferoglu (2005) her giin internetten birkag saat yararlandigini belirten
dgrenenlerin Internete yonelik dzyeterlik algilarmin, Interneti daha az kullananlara ya
da hi¢ kullanmayanlara gore yiiksek olduguna deginmistir. Eastin ve LaRose ise
(2000), bilgisayar deneyimi disinda Internet deneyimini de degisken olarak ele aldiklar:
calismada 6grenenlerin Internet deneyimleri ile Internet 6zyeterligi arasinda olumlu
yonde bir iligki oldugunu belirtmektedir. Benzer konuda bir ¢alisma yapan Jones
(2004) ogrenenlerin teknolojiye erisimleri ve ogrenenlerin 6zyeterlik algilar1 arasinda

olumlu yonde bir iliski bulundugunu saptamistir.

Ogrenenlerin dzyeterlik algilariin deneyim, cinsiyet, teknolojiye sahip olma ve
teknolojiye erisim gibi 6zelliklere gore farklilasmadigini belirten arastirma bulgularina
da rastlanmistir. Ornegin Karsten ve Roth (1998) 6grenen deneyimlerinin bilgisayar
ozyeterliklerinde Onemli bir gelismeye neden olmadigini belirtmektedir. Ayrica,
cinsiyet degiskeninin 6grenenlerin bilgisayara yonelik ozyeterlik algilarinda bir farka
yol agmadigimi belirten arastirma bulgular1 da yer almaktadir (Akkoyunlu ve Orhan,
2003; Baki, Kutluca ve Birgin, 2008; Carter, 2004; Magliaro, 2006; Ozgelik ve Kurt,
2007; Yang, 2003). Bilgisayara sahiplik durumu {izerine yapilan bazi arastirmalar ise
ogrenenin bir bilgisayar1 olmasinin dgrenenin Internet dzyeterligi iizerinde higbir farka

yol agmadigint savunmaktadir (Baki ve digerleri, 2008; Vekiri ve Chronaki, 2008).
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Benzer sekilde, 6grenenlerin ¢evrimigi teknolojiye uyumlarini belirlemede, teknolojiye
iliskin tutumlar1 ile Ozyeterlik algilar1 arasindaki iliskinin bilinmesi ayri1 bir dnem
tasimaktadir. Bu iki degiskenin teknoloji uyumuna etkisi bazi aragtirmalarla saptanmaya
calisilmistir. Ornegin, Deniz ve Kose (2003), bilgisayar kullanimma y&nelik tutum ve
Ozyeterlik algist lizerine yaptiklart calismada Ogretmen adaylarinin bilgisayar
kullanmaya yonelik Ozyeterlik algilart ile Ogrenen tutumlari arasinda anlamli
farkliliklarin  olup olmadigini arastirmistir. Arastirmacilar, Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nde son sinifa devam etmekte olan 6gretmen adaylarinin
bilgisayara iliskin 6zyeterlik algilari ile bilgisayar tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar
bulmustur. Arslan (2008) bilgisayar destekli egitime yonelik olarak yaptigi caligmada,
Ogrenenlerin tutum ve Ozyeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. 151 6gretmen
adayma uyguladig1 genel bir anket sonucunda tutum veya ozyeterlik algisinin herhangi
birinde olumlu yonde bir artig olursa, digerinde de artis olacagin1 sonucuna ulasmaistir.
Bu durum, tutum ya da 6zyeterlik algilarindan herhangi birini artirmak i¢in alinacak
onlemlerin digerini de artiracagi seklinde aciklanabilir. Arslan (2008), ulastigi bu

sonucla tutum ve 6zyeterlik algis1 arasindaki iligkinin 6nemini vurgulamaktadir.

Yukarida verilen bilgiler 1s18inda, c¢evrimi¢i ortam destekli Ogrenme siirecinde
Ogrenenlerin ortama yonelik tutum ve 6zyeterlik algilarinin belirlenmesinin, §grenme
ortaminin kullanilabilirligi tizerinde olusabilecek engelleri ve eksiklikleri tanimlamada
ve uygun ¢6ziim Onerileri gelistirmede yardimci olabilecegi umulmaktadir. Boylece,
cevrimigi ortam destekli 6grenme uygulamalarinin kullanim yogunlugu artirilarak bu tiir
ortamlarin  yayilimima, baska bir deyisle siirdiiriilebilir olmasina olanak
saglanabilecektir. Ote yandan, ¢evrimi¢i 6grenme uygulamalarinda dgrenenlerin ise
kosulan farkl teknolojilerden hangilerini kullandiklarinin ve ne siklikta kullandiklarinin
bilinmesi yine ¢evrimi¢i uygulamalarin yayiliminda etkili olabilecek faktorlerden biri
olarak goriilmektedir. Venkatesh ve Shih (2004), yeniliklerin yayilmasi kuraminda
yenilige uyumu, yeniligin kullanim ile iliskilendirmektedir. Yeniligin yayilmasinda
sadece basariyla sonuglanmastyla degerlendiren anlayisin bir sinirlilik oldugunu belirten
Robertson ve Gatignon (1986), yenilik siirecinin; uyumun dogasinda nelerin bulundugu
bilinmeden, bir baska deyisle uyumlagsma siirecinin arastirilmadan anlasilamayacagini

belirtmistir. Shih ve Venkatesh (2004) bu gereksinimden yola ¢ikarak kullanim-yayilim



14

modelini gelistirmistir. Uyumlasma siirecinin kendisine odaklanan bu modeli ortaya
cikaran Shih ve Venkatesh (2004), bu modeli kullanim-yayilim modeli olarak
tanimlamaktadir. Kullanim-yayilim modeli yeniligin yayilimi, kullanim oran1 ve

cesitlilikleriyle agiklanmaktadir.

Shih ve Venkatesh (2004), kullanim-yayilim modelinde kullanim oramni, belirli bir
zaman siireci i¢ersinde yeniligin kullanimi i¢in sarf edilen zaman; kullanim cesitliligini
ise yeniligin kullanildigimi farkli yollar olarak tanimlamaktadir. Yeniligin kullanim
cesitliligi ve kullanim oranini etkileyen etmenler bu durumda 6nem kazanmaktadir.
Ornegin bireyin kullanilan teknolojiye iliskin deneyimleri, o teknolojiye iligkin
yenilikleri ve sundugu farkli olanaklar1 yakindan takip etmesi, teknolojinin ya da
yeniligin kullanim orani ve gesitliligini olumlu ydnde etkilemektedir. Ogrenenlerin
bilgisayara sahip olmalart da Ogrenenlerin kullanim sikligini etkileyebilmektedir.
Ayrica, bireylerin bilgisayar kullanma olanaklar1 ve Internet erisim hizlar1 da
etkinliklere katilimlarimi etkilemektedir (Moore ve Anderson, 2003). Sakar (2009),
IOLP 6grenenleri iizerinde yapti§1 ¢alismada, dgrenenlerin bilgisayara sahip olmalari ile
¢evrimici ortamlari kullanim sikliklari arasinda olumlu bir iliskinin bulundugunu

saptamistir.

Farkli etkenlere gore degisebilen teknoloji kullanim ¢esitliligi ve kullanim oraninin
artmasi yeniligin yayilimini ve siirdiirtilebilirligini artirmaktadir (Shih ve Venkatesh,
2004). Ayrica yeniliklerin benimsenmesinde 6nemli faktorlerden olan 6grenen tutumu
ve Ozyeterliginin de kullanim sikligr ile iligkili oldugunu ileri siiren caligmalar yer
almaktadir. Ozgelik ve Kurt (2007), ilkdgretim dgretmenlerinin bilgisayar 6zyeterlik
diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismada bilgisayar kullanma siklig1 daha
yiiksek olan Ggretmenlerin bilgisayara iliskin 6zyeterlik algi diizeylerinin de yiiksek
oldugu sonucuna ulasmistir. Celik ve Bindak (2005) ise teknolojiyi kullanma sikligi
yiiksek olan 6grenenlerin bilgisayara yonelik tutumlarinin da yiliksek oldugu sonucuna
ulagsmistir. Bununla birlikte, Celik ve Bindak (2005), bilgisayar dzyeterligi ve bilgisayar
kullanma siklig1 ile bilgisayara yonelik tutumlar arasinda pozitif ve anlamli iliskiler
bulmustur. Bu acidan bakildiginda, 6grenenlerin ¢evrimi¢i 6grenme uygulamalarinda

kendilerine sunulan birbirinden farkli iletisim ortamlarini kullanma sikliklar1 ve hangi
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ortamlar1 kullandiklarinin belirlenmesi, cevrimici yiiriitilen IOLP’nin yayiliminda,

ileriye doniik ve siirdiiriilebilir olmasinda 6nemli bir belirleyici olabilecektir.

Yukaridaki bilgiler 1s18inda, bir yeniligin benimsenmesinde yenilige yonelik tutum,
ozyeterlik algis1 ve bu iki degiskeni etkileyen demografik Ozellikler o yeniligin
benimsenmesinde biiylik 6nem tasimaktadir. (Akkoyunlu ve Orhan 2003; Deniz ve
Kose, 2003; Karahanna ve digerleri, 1999; Torkzadeh ve Dyke, 2002). Yeniligin
kullanim ¢esitliligi ve sikligi da yeniligin yayilmasinda 6nemli bir etkendir. Egitim
alaninda sunulan ve bir yenilik niteligi tasiyan g¢evrimi¢i 6grenme uygulamalarimin
benimsenip yayilmasinda da &grenenlerin bu tiir ortamlara yonelik tutum, Ozyeterlik
algilar1 ve yenilik niteligi tasiyan bu ortamlar1 kullanma sikligi ve cesitliliginin

bilinmesi dnemli bir gereksinim haline gelmistir.

Yabanci dil 6greniminde ¢evrimigi ortamlarin giderek daha fazla 6nem kazanmasina
ragmen dil 6gretimi ve 6greniminde bu ortamlarin kullaniminin gelismesine yonelik
yapilan ¢aligmalarin sayis1 yeterli degildir (Du, 2002). Bu nedenle yabanci dil 6gretimi
ve Ogreniminde bu tir ortamlarin kullanimimin yaygilagmasinda O6grenenlerinin
programi benimseyip benimsemediklerinin bilinmesi 6nem tasimaktadir. Tiirkiye’de bir
yenilik olarak tanimlayabilecegimiz IOLP uygulamasi, &grenenlerinin kendilerine
destek hizmeti olarak sunulan ¢evrimici ortam uygulamalarma yonelik tutumlar1 ve
ozyeterlikleri ve ¢esitli ortamlar1 kullanim sikliklarinin saptanmasi programin yayilmasi
ve siirdiiriilebilirligi i¢in gereklidir. Bu amaca ydnelik yapilan bu arastirmada, Ingilizce
Ogretmenligi Lisans Programi ogrenenlerinin ¢evrimici ortam destekli dgrenme
uygulamasini benimseyip-benimsemedikleri; tutumlari, teknoloji 6zyeterlik algilar1 ve

farkli iletisim ortamlarini kullanim sikliklar1 yoluyla belirlenmeye ¢aligiimistir.
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1.2. Amag

Bu calismanin genel amaci, Anadolu Universitesi Ag¢ikogretim Fakiiltesi Ingilizce
Ogretmenligi Lisans Programma kayith iigiincii ve dordiincii sinif 6grenenlerinin
cevrimi¢i 6grenme uygulamasini benimseyip-benimsemediklerini ¢evrimigi 6grenmeye
iligkin tutumlari, 6zyeterlik algilart ve farkli iletisim ortamlarini kullanma sikliklar ile

belirlemeye ¢aligsmaktir.

Bu genel amag cergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Cevrimigi 6grenenlerin ¢evrimici 6grenmeye iliskin tutumlar1 ne diizeydedir?

2. Cevrimigi 6grenenlerin sunulan ¢evrimici ortamlara iliskin 6zyeterlik algilar1 ne
diizeydedir?

3. Ogrenenlerin ¢evrimici ortamlara iliskin tutumlari ile 6zyeterlik algilar1 arasinda
bir iliski var midir?

4. Ogrenenlerin sunulan ¢evrimigi dersleri kullanma sikliklari ile tutumlar: arasinda
bir iliski var midir?

5. Ogrenenlerin sunulan ¢evrimici dersleri kullanma sikliklar ile 6zyeterlik algilar:
arasinda bir iligki var midir?

6. Ogrenenlerin demografik dzellikleri;

6.1. ¢evrimigi 6grenmeye iliskin tutumlar arasinda bir fark olusturuyor mu?

6.2. ¢evrimici 6grenmeye iliskin 6zyeterlik algilar1 arasinda bir fark olusturuyor

mu?

1.3. Onem

Du (2002), yabanci dil 6gretimi ve 0greniminde cevrimig¢i ortamlarin kullaniminin
gelismesine yonelik yapilan ¢alismalar yetersiz buldugunu belirterek, bu konuda farkl
caligmalarin yapilmasini 6nermektedir. Bu yonde yapilabilecek ¢aligmalardan biri olan
bu ¢alismada, dgrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye iliskin tutumlari, 6zyeterlik algilar1 ve
cevrimici destekli farkli 6grenme ortamlarmi kullanma siklig1 arasinda herhangi bir

iliskinin olup olmadig1 arastirilacaktir. Yenilikgi Kuram c¢ergevesinde tartisilacak
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calisma sonucunda 6grenenlerin teknoloji uyumlarinin tutum, 6zyeterlik algisi ve farkli

ortamlarinin kullanim sikliklartyla belirlenmesi;

1. Ogrenenlere; ¢evrimigi ortam destekli §grenme uygulamalarini benimsemelerine
saglayacagi katki agisindan 6nem tagimaktadir.

2. Halihazirda egitim veren kurumlara, egitimcilere ve bu ortami tasarimlayanlara;
cevrimi¢i 0grenme ortaminin kullanilabilirligi {izerinde olusabilecek eksiklerin
tanimlamasi, olas1 ¢6ziim yollarinin gelistirmesi, bu ortamlarin daha etkili
verimli ve c¢ekici hale getirmesine saglayacagi katkilar agisindan Onem
tasimaktadir.

3. lleriye doniik olarak cevrimici yabanci dil dgretimi sunan-sunacak kurumlara;
ornek olma, model olusturma, ¢evrimici uygulamalarini yayginlagtirmasina ve
stirdiiriilebilir hale getirmesine saglayacagi katkilar agisindan 6nemlidir.

4. lleride bu konuda arastirma yapacaklara kaynak teskil etmesine bulunacak

katkilar1 agisindan 6nemlidir.

1.4. Varsaymmlar

1. Arastirma siiresince kullanilan 6l¢me araglar1 gecerli ve giivenilirdir.

2. Calisma kiimesi belirtilen 6zellikleri bakimindan gegerlik, giivenilirlik ve

genellenebilirlige sahiptir.
1.5.  Smrhhklar
Aragtirma Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans
Programina kayith ve 6lgekleri ¢cevrimigi ortamdan goniillii olarak dolduran {igiincii ve
dordiincii sinif 6grenenlerinden olmak {izere toplam 300 dgrenen ile sinirlidir.

1.6. Tammlar

Cevrimici Ogrenme: internete dayali, bilgi paylasiminin yer ve zaman kisitlamasi

olmadan 0zgiir ve rahat bir sekilde saglandig1 bir uzaktan egitim seklidir.
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Kullamm Cesitliligi: Ogrenenlerin dersin vyiiriitiilmesi sirasinda; dersin tantima,
tiniteler, forum, duyurular, 6grenci ana sayfasi, kaynaklar, posta, terimler sézligi,
baglantilar ve yardim gibi farkli ¢evrimigi teknoloji destegini alabildikleri ortamlardir.
Kullanim Sikhgi: Ogrenenlerin ¢evrimici derslerde sunulan sohbet, eposta ve forum
gibi ortamlar1 her zaman, siklikla, arada sirada, ¢ok nadiren kullanmalar1 veya bu
ortamlardan hi¢ yararlanmadiklarini ifade eden kullanim miktaridir.

Ogrenen: Aldig1 bilgiyi kendisi anlamlandiran dersin etkin katilimcisidir.

Teknoloji ozyeterligi: Bireyin teknolojiye iliskin ortamlar1 basarili bir sekilde

kullanabilme kapasitesine duydugu inangtir.

Siirdiiriilebilirlik: Kullanilmakta olan bir sistemin, bir ortamin kesintiye ugramadan,

devamli kullanilmasi, gelecege tasinmasidir.

Tutum: Bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar karsisinda takindigr davranis

bi¢imidir (Tiirk Dil Kurumu Egitim terimleri sozliigli (TDK, 2008).

Uyumlasma: Bireyin ya da kurumun yeniligi mevcut olan durumlardan en uygunu

olarak algilamasi ve biitiiniiyle kullanma kararidir (Rogers, 1995).

1.7. Kisaltmalar

AOF: Acik Ogretim Fakiiltesi

BOTE: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

IOLP: ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi

WWW: World Wide Web
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2. ALANYAZIN

Alanyazin iki temel baslikta incelenmektedir. Birinci baslikta yabanci dil 6gretiminde
teknoloji kullanimina, yabanci dil 6gretiminde ¢evrimici ortam ve IOLP uygulamalar
konusuna deginilmistir. Ikinci bashkta ise bu calismanin iizerine yapilandirildig
yeniliklerin yayilmasi kuramina ve bu kuramsal baglam altinda 6grenenlerin teknoloji
kullanimina yonelik tutumlari, oOzyeterlikleri ve c¢evrimici ortamlart kullanim

sikliklarina deginilmistir.

2.1. Yabane Dil Ogretiminde Teknoloji Kullanim

Giiniimiize dek gelisen uzaktan egitimle yabanci dil 6greniminde, yeni teknolojiler olarak
adlandirilan ¢evrimi¢i ortamlarin kullanimindan Once birbirinden farkli 6gretme ve
ogrenme ortamlarindan yararlanilmis ve yararlamlmaktadir. Ornegin, cevrimigi
ortamlarin kullanilmadigi donemlerde yabanci dil 6gretiminde kitaplar yaygin olarak
kullanilmistir (Adiyaman, 2002; Hedge, 2000). Ayrica yabanci dil 6gretiminde radyo ve
televizyon, telefon ve video gibi farkli ortamlar kullanilmustir. ingiltere’de Fransizca
ogretmek amaciyla 1980’lerde bir uygulama baglatilmistir ve bu program radyo ve
televizyon yoluyla sunulmustur, ayrica ilintili olarak ¢ikarilan bir dergi ve telefonda soru
yanit sistemi ile saglanan ¢ift yonli iletisim yoluyla desteklenmistir (Adiyaman,2002;
Clifford, 1990). Kanada’ da Manitabo ve Ontario ve Ingiliz Columbia’da ise ses kasetleri
olan bir galisma kitabi ile 6grenenlerin Ingilizce dersini evde calismalar1 saglanmistir.
Telefon yardimiyla 6greticilerden geribildirim alan ve so6zlii pratik yapma olanagina sahip
olan 6grenenler programdan olduk¢a memnun olduklarini belirtmislerdir (Adiyaman,
2002, Clifford, 1990).

Yabanci dil dgretiminin televizyonla sunuldugu diger bir program ise ABD Kuzey
Karolina Eyalet Universitesi’nin (North Caroline State University- NCSU) gelistirdigi
“Televizyonla Japonca Dil Programi”dir. NCSU’ da canli olarak kaydedilen Japonca
ogretimi farkli merkezlere dagitilmakta ve NCSU Ogretmenleri tarafindan hazirlanan
alistirmalar uygulanmaktadir. NCSU 6grencilerine verilen 6dev ve uygulanan sinavlarin
aynist katilimc1 merkezdeki 6grenenlere de sunulmakta ve NCSU 6greticileriyle telefon

saatlerinde iletisim kurulabilmektedir. Ayrica, anadili Japonca olan bir 6gretici de video
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sunumu sonrasi 0grencilere yardimci olmaktadir. Bu ¢alismaya benzer bir ¢alisma da
Giliney Afrika’da gergeklestirilmistir. Egitim materyali, bir dizi egitici mektubu,
alistirma kitabi, 16 ses kaseti ve Odevler iceren ii¢ rehber kitaptan olusan Uzaktan
Egitim Yoluyla Cince Ogretim Programi Giiney Afrika Universitesi tarafindan 1993
yilindan beri uygulanmaktadir (Clifford, 1990). 1985 yilinda Avustralya’ da yiiksek
dgretim kurumlarmin sundugu programlarla Almanca, Endonezce, Fransizca, Italyanca,
Japonca, Makedonca, Lehge, Portekizce, Sirpga, Ukraynaca, Vietnamca ve Yunanca

gibi cesitli diller dgretilmistir (Clifford, 1990).

Ozellikle 20. yiizyilin sonlarinda bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin ¢ok hizli gelisme
gostermesiyle yabanci dil 6gretme ve Ogrenme sekillerinin de biiylik bir gelisim
gosterdigi soylenebilir (Ergiil, 2006). Yabanci dil 6gretiminde yeni teknolojilerin
gelisimi sonrasi sesli iletisimin énem kazanmasiyla sesli konferans ve video konferans
yabanci dil egitiminde kullanilmaya baslamistir (Hampel ve Hauck, 2004; Hampel ve
Baber, 2003). Sozlii iletisim ortamlarinin saglandigi ve canl tartisma ortami yaratildigi
bu ortamlarin kullanimi1 yabanci dil 6gretiminde giderek yayginlasmaktadir (Adiyaman,

2002).

Diisiince ve duygularin bireyler ve toplumlar arasinda degis tokus edilmesini saglayan
ve toplumsal bir etkilesim siireci olan iletisim, giiniimiizde c¢evrimigi iletisim
ortamlarinda saglanmaya ¢alisiimaktadir (TDK 2008; Wolf, 2001). Cevrimi¢i ortamlar
O0grenen ve Ogreticiler arasinda etkilesim kurulmasini ve 6grenilen dilin kullanimini
kolaylikla saglayabilmekte ve boOylece bu ortamlarda yabanci dil &gretimi
gergeklestirilmektedir (TDK 2008; Gardinali, 2002).

2.1.1. Yabanc Dil Ogretiminde Cevrimici Ortam

Teknolojinin giderek hayatin her alaninda kullanilmaya baslamasi sonrast bu durumun
en biyik etkileri egitim flizerinde kendini gostermistir (Niel ve Miller, 2006).
Teknolojinin egitimde kullanilmasinin sonucu olarak Internet iizerinden bir¢ok kaynaga
ulasilabilmesi, 6grenenleri kitap gibi sadece tek bir kaynaga bagimli kalmaktan da

kurtarmistir (Hwang, Shiu ve Li, 2001). Son yillarda Internet kullanimmnin giderek
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yayginlagmasi sonucu ¢esitli alanlarda egitim ortami saglayabilme agisindan Web, ideal
bir yontem olarak kullanilmaya baslanmistir (Du, 2002). Ozellikle uzaktan egitimde,
birbirinden farkli mekéanlarda bulunan, farkli yas ve 6zellikteki 6grenenlerin ayni1 grupta
bulunabilmesi nedeniyle cesitli bilgi ve iletisim teknolojilerinin uygun bigimde
diizenlenerek ve biitlinlestirilerek kullanilmasit gerekmektedir (Bozkaya ve Aydin,
2007). Bu gereksinimi karsilayabilecek ortamlardan biri olan Web, 2000°1i yillarda
diinyaca erisilebilir ve kullanigh ara yiizii nedeniyle uzaktan egitimde tercih edilen bir

ortam olmaya baslamistir (Du, 2002).

Web destegiyle saglanan c¢evrimi¢i Ogrenmenin, derslerde uygulandik¢a kullanim
alanlar1 genislemekte ve diinyadaki 6gretim kurumlart i¢in doniim noktasi oldugu
belirtilmektedir (Yeung, 2003). Cevrimi¢i 6grenme, zaman ve mekan kisitlamasi
olmadan 6grenenlerin dgretici ve diger d6grenenlerle goriisebildikleri, tartisabildikleri,
fikirlerini, sorularimi birbirleriyle paylasabildikleri bir ortamdir (Eila ve Erping, 2000;
White, 2003). Shank ve Sitze (2004) ise g¢evrimici 6grenme ortamlarini anlamli bir
calisma ve etkilesim yoluyla, bilgiyi anlamlandirmak ve 6grenmeyi gerceklestirmek
amaciyla, Internet ve Web tabanl teknolojilerle saglanan, 6gretimsel araglar1 kullanan,
acik ve yaygin O0grenme ortamlari olarak tanimlar. Giinlimiizde g¢evrimic¢i 6grenme,
Ogrenenler icin yeni ve zengin Ogrenme yasantilart saglayan Onemli G6grenme

ortamlarindan biri olarak kullanilmaktadir (Kurubacak, 2000; Miltiadou, 2000).

Cevrimigi 6grenmenin ilk zamanlarinda, 1990’1 yillarin ortalarindan, 2000°1i yillarin
baslarina kadar, Web ortamindaki uzaktan egitim derslerinin biiyiik bir cogunlugu, Web
sitesinde bulunan ve 6grenenlerin ortamdaki metinleri okumalari ya da ayni metinlerin
yazili ¢iktilarini alarak okumalar1 i¢in sadece elektronik sekle doniistiiriilen metinler
seklinde sunulmaktaydi (Caplan ve Graham, 2008). Daha sonraki yillarda bu tiir
derslerin niteliginin degistigi soylenebilir. 21. Yiizyiln basinda Internetin dinamik,
kiiresel, erisilebilir, etkilesimli ve a¢ik olma 6zellikleri gibi gii¢lii yanlarindan ¢evrimigi
derslerde yararlanilmaya baslanmistir (Caplan ve Graham, 2008). Boylece dersler de

dinamik, kiiresel, erisilebilir, etkilesimli ve a¢ik bir hal almstir.
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Cevrimici Ogrenme, yukarida deginilen oOzelliklerin yaninda, ogrenenlere; diger
Ogrenenler ve ders sorumlulart ile goriisebilecekleri, sorularii, fikirlerini
paylasabilecekleri, yer ve zaman kisitlamast olmadan edindikleri bilgileri
yapilandirabilecekleri bir ortam sunmaktadir (Eila ve Erping, 2000). Zaman ve mekana
bagli kalmadan 6grenenin kendi kendine calisma becerisini en iyi sekilde kullandigi ve
kolaylagtirict bir 6grenme stratejisi benimsenerek egitim programlarmin hazirlandig
uzaktan egitim alaninda, ¢evrimici 6grenme giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Bununla birlikte, ¢evrimici Ogrenmede, Ogrenenlerin &zelliklerini ve becerilerini
anlamak, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin kullanimi agisindan oldukga 6nemlidir (Shank
ve Sitze, 2004). Bilginin sunumu ve o6greticiler ile Ogrenenler arasinda etkilesimin
saglanmasi icin Internet ve bilgisayar destekli iletisim sistemlerine dayandig1 ¢evrimici
O0grenme ortamlar1 giiniimiiziin en dinamik ve zengin O0grenme sekillerinden biridir

(Miltiadou, 2000).

Khan (1997) ¢alismasinda ¢evrimigi 6grenme ortamlarinin:

= Jgrenmeyi her zaman ve her yerde gerceklesebildigini,

= {grenenlerin ¢evrimici 0grenme ortamlarini kullanarak sinif arkadaslari ve ders
sorumlulariin yani sira konu uzmanlari, diger kurum ve okullardaki bireylerle
iletisim kurmaya olanak yaratabildigini,

= Ogrenenlerin haber gruplari, sohbet, eposta gibi ¢esitli ortamlarda sunulan
bilgilere erisim saglayabildigini,

= (grenenlerin derslerde edindikleri bilgileri sohbet, eposta gibi ¢esitli ortamlarda
kullanmalar1 i¢in daha fazla olanak yaratabildigini,

= geleneksel simif i¢i egitim yontemi ve geleneksel uzaktan egitim yontemi ile

karsilagtirildiginda egitimde yeni firsatlar sunabildigini belirtmektedir.

Cevrimigi 6grenmenin tistiinliikleri igersinde her zaman kullanima agik bir 6gretimsel
calisma alan1 sunmast yer almaktadir (Berge, Collins ve Dougherty, 2000). Bu
nedenden dolay1 ¢evrimi¢i 6grenme Ogreticilerin materyalleri sunma ve O6grenenlerin
derslerden yararlanmalarinda genelde algilandiginin aksine, 6gretici ve Ogrenenlere
zaman kazandirabilmektedir (Felix, 2002). Bu ortam sayesinde diledikleri zaman

o0grenme olanagina sahip olan 6grenenler ayrica kendi kendine ¢alisabilme ve 6grenen
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merkezli 6grenme olanagina sahiptirler. Driscoll de ¢aligmasinda, 6grenmenin 6grenen
merkezli olmasi, 6grenenlerin edilgin katilimcilar yerine kendi 6grenme siireglerinde
s0z sahibi olmalari, kendi amaglarini belirlemeleri, bilgiye ulasmalar, fikirlerini
paylasabilmeleri ve Ogreticilerin yol gosteren konumda olmalar1 gerektigini
belirtmektedir ve c¢evrimi¢i Ogrenmeyle bu 0Ozellik kolaylikla saglanabilmektedir
(Aktaran: Du, 2002). Programdaki gerekli 6gretimin sunulmasinin yani sira bu ortam
bireylere kendi kendine Ogrenme yeteneginin kazandirilmasi agisindan oldukga
onemlidir (Moore, 1986). Kisacasi, ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlari Ogrenenlere ve
Ogreticilere egitimde yeni olanaklar sunmaktadir. Bu olanaklardan yararlanan alanlardan

biri de 6gretmen yetistirme programlaridir.

Ogretmenlerin egitimi ve profesyonel gelisimleri igin egitim ve Ogretim alanindaki
yontem ve teknolojilere yonelik ilgi ve talep; kuruluslar, uluslararasi birimler ve
ogretmenler arasinda giderek artmaktadir (Robinson ve Latchem, 2003). Bu durum,
giiniimiizde daha fazla sayida ve daha nitelikli 6gretmen gereksinimi dogurmaktadir
(Perraton ve digerleri, 2001). Ogretmen yetistirme ve egitimine duyulan gereksinimin

artmasina neden olan baslica faktorler arasinda;
e (Ogretmen ihtiyacinin artmast,

e dolasim ve paylasimdaki bilginin sayica artmast ve bu bilgileri yayan
teknolojilerin siirekli degisim gdstermesiyle birlikte egitim gereksiniminin

artmasi,

e {Ogretmen yetistirmede yeni strateji ve siireglerin ise kosulmasi gereginin ortaya

¢ikmast,

e bilgi ve iletisim teknolojilerinin sundugu yeni olanak ve kaynaklar1 kullanma
gereksinimi gosterilebilir (Perraton ve digerleri, 2001; Robinson, ve Latchem,
2003).

Ogretmen yetistirme ve egitiminde yukarida siralanan gereksinimlerin ortaya gikmasi
nitelikli 6gretmen yetistirmeyi de zorunlu kilmaktadir. Robinson ve Latchem (2003),

Ogretmen yetersizliginin; kalabalik smiflar, egitim seviyesi diisiik niteliksiz
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ogretmenlerin alimi, siniflar ve derslerle gecici bir siireligine ilgilenme, 6grenenlere
ayrilan silirenin yetersizligi ve 6gretmenlerin {izerine yiiklenen sorumluluklarin artmasi

gibi sorunlar1 da beraberinde getirdigini belirtmektedir.

Ogretmen yetersizligi ve beraberinde getirdigi sorunlarla karsilasiimasi, geleneksel
egitim yontemlerinden farkli bir ¢6ziim arayisini da zorunlu kilmaktadir. Aksi takdirde
O0gretmen yetersizligi ve dolayisiyla 6gretmen niteliginin diismesi tlilkeler i¢in 6nemli bir
sorun haline gelecektir (Perraton, Robinson ve Creed, 2001). Geleneksel yontemle
Ogretmen yetistirmede yasanan zorluklar ve gereksinimlerin ortaya ¢iktig1 bu noktada,
acik ve uzaktan egitimin Onemi ortaya c¢ikmaktadir (Bof, 2004). Ac¢ik ve uzaktan
siirdliriilen 6gretmen egitimi, 1960’11 yillardan beri bu tiir problemleri ¢6zmek icin

kullanilmaktadir (Robinson ve Latchem, 2003).

Agik ve Uzaktan egitim yoluyla sunulan Ogretmen yetistirme programlar1 ilizerine
yapilan c¢aligmalara bakildiginda Ogretmen yetistirme programlarinin genellikle
cevrimici olarak sunuldugu goriilmektedir (Rogers ve Coles, 2000). Teknoloji
gelistikce, 6gretmenlerin ¢evrimigi ortamda karsilastiklar: gereksinimlerin karsilanmasi
daha rahat bir sekilde gerceklesmektedir ciinkii 6grenenler gereken durumlarda
yardimct olmak icin Ogreticilere rahatlikla ulasilabilmektedir ve aym1 zamanda
ogreticilerin kendi ortamlarinda gerceklestirdikleri mesleki gelisimleri daha yararli ve
etkili olmaktadir (Roe ve Richards, 1994). Yabanci dil 6gretimi de 6gretmen yetistirme

alaninda alternatif olan ¢evrimici ortamlarin kullanim alanlarindan biridir.

Cevrimig¢i 0grenme ortamlar1 yabanci dilin 6gretilebilecegi en etkili ortamlardan biri
olarak goriilmektedir (Kim, 2005). Yabanci dil 6grenme alaninda ¢evrimici 6grenme
ortamlarimin bir¢ok sayida istiinliige sahip oldugu sdylenebilir. Cevrimi¢i ortamda
yabanci dil 6grenme, eszamanli ve eszamansiz ortamlarda iletisim kurma sikliginin ve
sliresinin artmasini saglayarak 6grenilen dilin kullanilmasina yardimer olmaktadir (Kim,
2005; Meskill ve Ahthony, 2005). Ayrica, ¢evrimi¢i ortamlarda, Ogretici ve
ogrenenlerin goriisme sikliklarnin  yiiz  ylize sunulan derslere oranla arttigi
goriilmektedir (Motteram ve Teague, 2000). Ogreticilerle ve diger dgrenenlerle gériisme
olanagimin cevrimi¢i ortam yardimiyla artmasi ve gilinlin 24 saatinde haberlesebilme

olanaginin bulunmas1 6grenenlere destek ve c¢esitli 6grenme olanaklar1 saglamaktadir
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(Nunan, 1999). Ogrenenlerin kendi kendilerine 6grenme becerisi kazanmasi ve
ogrendiklerini yansitmakta daha basarili olmalari, ¢evrimi¢i ortamlarin sagladigi bu
olanaklar yardimiyla gerceklesmektedir (Cowan, 1995; Son, 2002). Bu konuda yapilan
bir ¢alismada Cheon (2003) ¢evrimici olarak yabanci dil 6grenme ortamlarinin,
Ogrenenlerin kendilerini ifade edebilme ve konusma becerilerinin gelisiminde etkili
oldugunu belirtmektedir. Cheon bu calismasinda, 20 6grenenin haftada 45 dakikalik
toplam dort derste ¢evrimig¢i ortami kullanmalarini ve birbiriyle etkilesim kurmalarini
saglamistir. Arastirmanin sonunda, Ogrenenlerin konusma becerilerinin gelisiminden
olumlu sonuglar alinmis ve bu tiir ortamlarin 6grenmede olumlu bir etkiye sahip oldugu
saptanmistir. Bu nedenle yabanci dil 6grenme ve 0gretme ortamlarinda katilimcilarin
diyaloglar kurabilecekleri, 6grendiklerini uygulayabilecekleri ve 6grendikleri dili dogal
olarak kullanabilecekleri ortamlarin 6grenme siirecince yer almasinin 6nemli bir yere

sahip oldugu belirtilmektedir (Reynard, 2003).

Yabanci dil 6gretimi alaninda ¢evrimigi ortamlarin diger bir istiinligii, gorsel acidan
zengin olmasi ve boylece dgrenenlerin yeni kelimeler 6grenmesini de daha kolay hale
getirmesidir (White, 2003). Bununla birlikte, 6grenenlerin ¢evrimici ortamlarda daha
ayrintili diistinme ve 6grendigini anlama gereksinimi yiiz yiize aldiklar1 derslere oranla
daha fazladir (Cowan, 1995; Nunan, 1999). Bunun nedeni, 6grenenlerin ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda, 6grenmeyi yalniz gerceklestirmesi ve kendilerine yoneltilen
sorular karsisinda yiiz ylize ortamlardaki gibi arkadasindan yardim alma olanagini her
zaman bulamamasidir (Cowan, 1995; Nunan, 1999). Ayrica &gretmen egitiminde
yararlanilan g¢evrimi¢i ortamlar yardimiyla Ogretmenler profesyonel gelisimleri i¢in
daha fazla kaynaga, cevrimigi ortamlarm sundugu etkilesim olanaklar1 sayesinde

erigebilmektedir (Son, 2002).

Nunan (1999), yabanci dil 6gretiminde yliksek lisans programi Ogrenenleri iizerinde
yaptig1 bir calismada, ¢evrimig¢i 6grenme ortamlarinda yabanci dil 6grenmenin etkili
oldugunu ve Ogrenenlerin kendilerini bir gruba ve {tniversiteye ait hissetmeleri
acisindan sohbet yardimiyla etkilesim kurmanin 6grenenler {izerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu go6zlemlemistir. Ayrica programa kayitli 6grenenler, 6grenimlerini

siirdiirme ve bir iste de ¢alisabilmenin yaninda ders i¢in gerekli kaynaklara ¢evrimigi
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ortamlarda istedikleri yer ve zamanda ulasabilmekte ve kaynak c¢esitliligi agisindan
giiclik yasamamaktadirlar. Cevrimigi 6grenmenin yukarida siralanan Ustiinliikleri, bu

ortamlarin etkililiginin birer gostergesi olabilmektedir.

Cevrimigi ortamda yabanci dil 6grenmenin, istiinliikleri yaninda ¢esitli zayifliklarinin
da oldugu sodylenebilir. Cevrimici ortamda yabanci dil 6grenmenin zayifliklarindan biri,
cevrimi¢i ortamlarda 6dev zamanlarinin duyurulmasi, odevlerin dagitimi ve geri
verilmesi gibi islemlerin uzaktan yapilmasi nedeniyle sorunlara yol agabilmesi ve bu
durumun 6grenen ve dgreticiler agisindan zaman kaybina neden olmasidir (Son, 2002;
Cowan, 1995; White, 2003). Baska bir deyisle bu durum 6grenme asamasinda gerek
ogretici gerekse Ogrenen boyutunda istenmeyen gecikmelere neden olabilmektedir
(Son,2002).

Cevrimici Ogrenme ortamlarinin diger bir zayifligi ise Ogrenenlerin ¢evrimigi
ortamlarda yabanci dil 6grenme asamasinda etkili bir zaman ydnetimi gereksinimi,
giidiilenme ve 6z-disiplin ile ilgili sorunlar yasayabilmeleridir (White, 2003). Cevrimigi
O0grenme ortamlarini kullanmaya alisitk olmayan Ogrenenler bu ortamlarda kendini
rahatsiz hissedebilmekte ve dersin icerigine ayirmasi gereken zamani ortamlardan nasil
yararlanildigini, Ogreticilerle nasil etkilesime ge¢ildigini ¢6zmeye ayirabilmektedir
(Miltiadou, 2002). Son olarak; ¢evrimici 6grenmede bazi insan hatalar1 ya da sunucu,

modem ve bilgisayarlarda olusan teknik hatalarla karsilagilabilmektedir (Nunan, 1999).

Ogrenenlerin yukarida deginilen zayifliklarla karsilasmasi ¢evrimici drenme ortamlari
hakkinda olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmakta ve durum ¢evrimigi 6grenmeye
kars1 direnme boyutuna kadar ulagmaktadir. Bu tiir nedenlerden dolayr 6grenenlerin
cevrimici Ogrenme ortamlarini yabanct dil 6grenmek icin uygun goérmedikleri
soylenebilir. Ornegin, Usak Egitim Fakiiltesi'nde yapilan bir ¢alismada iiniversite
Ogrencilerine ¢evrimici ortamda yabanci dil 6gretiminin yapilmasina iligkin gortsleri,
bilgisayar ve Interneti kullanma diizeyleri sorulmustur. Alinan sonuglara gore
Ogrenenlerin yabanci dil 6gretimini gerekli gordiikleri, fakat yiiz yiize aldiklar1 egitimin
cevrimici derslerden daha yararli olacagini ve 6greticiyle birlikte ve kitap iizerinde daha

cok calisabildiklerini belirtmislerdir. Calismada ¢evrimi¢i yabanci dil 6gretimi
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programlar1  hakkinda bilgilendirici ¢aligmalara agirhik  verilmesi  gerektigi
onerilmektedir (Aksiit ve digerleri, 2006). Bu nedenle, yapilacak ¢evrimigi yabanci dil
Ogretimi programlarinin tanitimi, ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinin zayifliklarini
azaltacak ve wuzaktan egitimde yabanci dil Ogrenimine katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, ¢evrimici ortamda yabanci dil dgretiminin oldukga
yaygin bir sekilde kullanildig1 sdylenebilir. Cevrimig¢i ortamda yabanci dil 6gretiminin

Diinya’da ve Tiirkiye’de 6ne ¢ikan uygulamalar1 sunlardir:

Ornegin Pensilvanya Eyalet Universitesi’nde gerekli talebi karsilamak amaciyla uzaktan
egitim yoluyla Ispanyolca ogretimi yapilmaktadir (Rogers ve Wolff, 2000).
Ogrenenlerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla kaset, teyp ve ¢alisma kitabinin
ara¢ olarak kullanildig1 dersler sonrasinda teknolojini kullaniminin artmasiyla
eszamansiz iletisim araglar1 olarak epostalar, eszamanli iletisim araglar1 olarak sohbet
odalar1 ve farkli becerilerin gelisimi icin de farkli bilgisayar destekli uygulamalar ile

birlestirilmistir (White, 2003).

Kaliforniya Universitesi Davis Extension Programi yoluyla Spanish Without Walls
(SWW) adinda bir programla Ispanyolca 6gretimi yapilmaktadir. Sanal olarak sunulan
bu Ispanyolca dersinde CD-ROM materyalleri, Web ortaminda okuma béliimleri,
cevrimigi igerik tabanli aktiviteler, eszamanli ve eszamansiz olmak iizere karma bir
sekilde sunulmaktadir (Blake ve Delforge, 2004). Bu ders lizerine arastirma yapan
Blake ve Delforge (2004), ¢cevrimici olarak yabanci dil 6gretiminin kullanilabilir oldugu
ve geleneksel sinif ortami olmadan da yabanci dil 6gretimi yapilabilecegi sonucuna

varmiglardir.

Avustralya’da yetiskin gdgmenlerin Ingilizce 6grenebilmeleri igin 1980°li yillardan beri
derslerin uzaktan egitimle sunulmasina ¢alisilmakta ve Adult Migrant English Program
(AMEP) adiyla Ingilizce 6gretimi yapilmaktadir (White, 2003). Cografi uzaklik, aile ve
1s durumu ya da kiltiirel etkenlerden dolay1 yiiz yilize yapilan derslere katilamayan

ogrenenler (White, 2003), glinlimiizde istedigi 3 farkli ¢evrimigi 6grenme programu ile
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evlerinden rahatlikla Ingilizce dgrenebilmekte ve farkli ders saati seceneklerine uygun

olarak sertifikalarii alabilmektedir.

Amerika ve Kanada’da yabanci dil 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim amaciyla Almanca
Cevrimig¢i Uzaktan Egitim (GOLDEN: German Online Distance Education Network)
adinda bir programla Almanca 6gretimi yapilmaktadir. Cevrimi¢i ortamda sunulan bu
programin amacit Ogreticilerin yabanci dil 6gretim seklini planlama asamalarinda,
Ogrenenlerin bilgi ve becerilerini daha fazla 6n plana ¢ikartacak fikirleri bulmalarini ve

boylece Almanca ogreticilerinin profesyonel gelisimlerine yardimer olmaktir.

Yabanci dilde ¢evrimigi 6grenme ortamlarini kullanan iiniversitelerden biri ingiltere
Acik Universitesi’dir. Yabanci dil olarak Fransizca, Almanca, Ispanyolca ve Ingilizce
ogretiminin yapildig: Ingiltere Agik Universitesi, dgrenenlerine Internet tabanli, ses
konferans sistemi sunmaktadir (Hampel ve Hauck, 2004; Holmberg, Shelley ve White
2005). Daha oncesinde yazili materyaller, videolar, ses kasetleri ve {iniversitenin 13 ayr1
bolgesinde sunulan yiiz yilize 6gretim ortamlar1 seklinde geleneksel yollarla sunulan
uzaktan dil egitimi veren Ingiltere Acik Universitesi, Subat 2002’den bu yana,
“Lyceum” adinda sunulan Internet tabanli ses grafik sistemi yardimiyla cevrimigi

ortamda yabanci dil 6grenimi sunmaktadir (Hampel, ve Hauck, 2004).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan ¢evrimici ortamlar 6gretmen yetistirme alaninda da
diinya genelinde yaygin olarak kullanilmaya baslamistir. Afrika, Avustralya, Kanada,
Danimarka, Fransa, Izlanda, Japonya, Portekiz, Tayland ve Tiirkiye’de Ogretmen
yetistirme alaninda uzaktan egitim kullanilmaktadir (Usun, 2003). Oregon Universitesi
Amerikan Ingilizcesi Kurumu, Tayland Egitim Bakanligi ve Tayland’daki Amerikan
Biiyiikelciligi ortaklig1 ile Ingilizce &gretmenlerinin profesyonel gelisimleri igin
¢evrimigi programlar, video konferans sunumlari, 6gretmenlerin yararlanabilecekleri

siteler seklinde farkli olanaklar saglayan bir proje gelistirmistir (Opp-Beckman, 2005).

Uzaktan egitimin Ogretmen egitimi alaninda ne sekilde katki sagladigini goérmek
amaciyla yapilan bir durum c¢aligmasinda ise Cin ve Nijerya gibi iilkelerde
Ogretmenlerin rahatlikla ¢evrimi¢i derslere katilabildigi, Ogrenen ve Ogreticiler

arasindaki iletisimin Ogrenenlere destek sagladigi gozlenmistir. Ayrica, Amerika
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Bagkanlig1 Ingiliz Dili Programlari, Oregon Universitesi Amerikan Ingilizcesi Boliimii
ile isbirligi icersinde, ingilizce Ogretmenleri igin bir gevrimici dersin pilot ¢alismasini
yapmustir. Yapilan bu yenilik¢i projede 15 ayri iilkeden ingilizce Ogretmeni yer almistir
(Opp-Beckman, 2008). Ayrica, Oregon Universitesi; Afrika, Kuveyt Egitim Bakanlhg
ve Japonya’daki Senshu Universitesi ile ¢evrimi¢i olarak uygulanan Ingilizce
Ogretmenligi programlarma yonelik isbirligi i¢inde bulunmustur (Opp-Beckman ve
digerleri, 2006). Goriildiigii tizere, giiniimiizde diinyadaki yabanci dil 6grenme
gereksinimi giderek artig gosterirken, yabanci dil 6gretmenlerinin sayisi bu gereksinimi
karsilamada yetersiz kalmakta ve bu nedenle ¢evrimici ortamlarda yabanci dil 6grenme

ortamlarina duyulan gereksinim artmaktadir (Opp-Beckman ve digerleri, 2006).

Tiirkiye’de Gazi Universitesi, Cukurova Universitesi, Ankara Universitesi, Istanbul
Beykent Universitesi, istanbul Bilgi Universitesi, istanbul Teknik Universitesi, Sakarya
Universitesi, Mersin Meslek Yiiksek Okulu gibi okullar fakli alanlarda uzaktan egitim
programlarina sahiptir. Milli Egitim Bakanliginin radyo ile yabanci dil 6gretimi ve
televizyon okulu programlari ile baslattigi uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6gretimi
uygulamalarmin ¢evrimi¢i Ornekleri Anadolu Universitesi, Ortadogu Teknik
Universitesi ve Selguk Universitesi’nde goriilmektedir (Adiyaman, 2002; Kopkalli-
Yavuz, Mutlu, 2006).

Internet iizerinden etkilesimli bir yabanci dil programi Orta Dogu Teknik Universitesi
(ODTU) Yabanci Diller Yiiksek Okulu tarafindan uygulanmaktadir. Uzaktan etkilesimli
ogrenme (Distance Interactive Learning) adiyla 22 Ocak 2001°de uygulamaya konulan
program Ingilizce sinavlarina hazirlanan veya Ingilizceyi gelistirmek isteyen herkese

hizmet gétiirmek amaciyla hazirlanmistir (Adiyaman, 2002).

Selcuk Universitesi de iilkemizde uzaktan egitim projesini baslatan iiniversitelerden
biridir ve SUZEP adli proje ile Ingilizce dersleri sanal ortamda sunulmaktadir. 2000-
2001 egitim dgretim yili Giiz yariyilinda ¢alismalarina baslayan Selguk Universitesi
Uzaktan Egitim Programi (SUZEP) kapsaminda, Yabanci Dil derslerinin yaninda
Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi, Tiirk Dili Egitimi derslerini de hem Internet

tizerinden hem de iiniversitenin yerel televizyonundan verilmektedir. Egitimi verilen bu
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tic dersin metinleri, ders materyalleri, dersle ilgili resimler ve grafikler, konu testleri
(soru bankasi) gibi egitsel araglar internetteki Web adresinde dgrenenlerin herhangi bir
yerden herhangi bir anda rahatlikla ulasabilecegi sekilde kullanima sunulmustur.
Bununla birlikte, televizyonda yayimlanan ders goriintiileri, dersleri veren oOgretim
elemanlarimin  bir stiidyo ortaminda dersi anlatmasi sirasinda kaydedilerek elde
edilmektedir. Haftanin belirlenen giin ve saatlerinde bu ders goriintiileri televizyondan
yayinlanmakta, Ogrenenlerin dersleri televizyondan da takip edebilmesine olanak
saglanmaktadir (Can ve Giilnar, 2002).

Tiirkiye’nin ilk uzaktan 6gretim sisteminin uygulayicist olan Eskisehir ilindeki Anadolu
Universitesi'nde 1983 yilinda agilan Acikdgretim Fakiiltesi, 2001- 2002 yilinda
Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programmmi uygulamaya baglamigtir. Milli Egitim
Bakanlig1 ve Anadolu Universitesi igbirligi ile hazirlan 4 yillik programda, ilk iki yil
basili ders malzemelerinin yani sira yliz yiize egitim destegi uygulanirken, son iki yil
basili ders malzemelerine yalnizca ¢evrimig¢i ortam destegi verilmektedir (Adiyaman,

2002; Kopkalli-Yavuz, Mutlu, 2006).

Ilgili alanyazin incelendiginde Tiirkiye’ de c¢evrimici ortamlarin yabanci dil dgretimi
amagh kullanimimin yeterli olmadigr goriilmektedir. Oysaki gorsel acidan zengin
ortamlara sahip olan, 6grenilen dili dogal ortamlarda kullanma olanagi sunan konusma,
yazma, dinleme ve okuma becerilerini gelistirmede etkin role sahip olan ¢evrimigi
O0grenmenin yabanci dil 6grenimi ve dgretiminde dneminin ve kullaniminin artirilmasi
gerekmektedir (Gardinali, 2002). Yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi dilin dogasi geregi
uzaktan egitim yoluyla sunulmasi i¢in uygun bir yontem olarak goriilmektedir (Nixon,
2001). Cevrimi¢i ortamlar yabancit dil Ogrenimine katkida bulunmaktadir, fakat
cevrimici derslerin sagladigi bu katkinin boyutu 6grenme ortami, derse uygun
materyallerin sunumu ve ders siiresince yapilan ¢alismalara iliskin olarak degismektedir
(Blake ve Delforge, 2004). Usun’ da uzaktan egitim teknolojilerinin ve olanaklarinin
kullanimiyla  Tirkiye’nin  O0gretmen yetistirme konusundaki yetersizliklerinin
giderilebilecegini belirtmekte ve uzaktan e8itim yoluyla 6gretmen yetistirme i¢in yeni

yollar aranmasini 6nermektedir (Usun, 2003).
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2.1.2. Cevrimici Ortam Destekli IOLP Uygulamasi

Ulkemizde Egitim fakiiltelerinde uygulanmakta olan &rgiin Ingilizce Ogretmenligi
Lisans Programlarina esdeger bir program olan Acikdgretim Fakiiltesi (AOF) Ingilizce
Ogretmenligi Lisans Programi (IOLP), Anadolu Universitesine bagli dort yillik bir
lisans programidir. 28.02.2000 tarihinde Milli Egitim Bakanligi ile Anadolu
Universitesi arasinda imzalanan bir protokol geregi baslatilmistir. IOLP’nin temel
amaci, ilk ve orta dgretimde giderek artan yabanci dil 6gretmeni talebini karsilamada
destek olmak ve iilkemizde gereksinim duyulan Ingilizce dgretmenlerini, uygun bir
maliyetlerle ve egitimin kalitesini diisiirmeden, istenilen say1 ve nitelikte yetistirilmesini

saglamaktir (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, 2006).

Ulkemizde Egitim fakiiltelerinde uygulanmakta olan orgiin Ingilizce Ogretmenligi
Lisans Programlarina esdeger bir program olan Agik Ogretim Fakiiltesi (AOF) Ingilizce
Ogretmenligi Lisans Programi (IOLP), Anadolu Universitesine bagli dort yillik bir
lisans programidir. 28.02.2000 tarihinde Milli Egitim Bakanligi ile Anadolu
Universitesi arasinda imzalanan bir protokol geregi baslatilmistir. IOLP’nin temel
amaci, ilk ve orta dgretimde giderek artan yabanci dil 6gretmeni talebini karsilamada
destek olmak ve iilkemizde gereksinim duyulan Ingilizce Ogretmenlerini, uygun bir
maliyetlerle ve e8itimin kalitesini diistirmeden, istenilen say1 ve nitelikte yetistirilmesini

saglamaktir (Kopkalli-Yavuz, Mutlu, 2006).

IOLP’nin ilk iki yil basili ders malzemelerinin yani sira yiiz yiize egitim destegi
uygulanirken, son iki yili ise basili ders malzemelerinin yaninda g¢evrimigi ortam
destegi sunulmaktadir (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, 2006). Ilk iki yil verilen derslerin
amaci1 6grenenlerin dort temel beceride (konusma, dinleme, okuma ve yazma) yeterlilik
ve akicilik kazanmalaridir. Uglincii ve dordiincii sinifta ise dgrenenlere, meslekleri igin
gerekli olan teorik ve yontem bilgisi verilmektedir (Aydin ve Yiizer, 2006; Bahce,
2006; Ozkul ve Mutlu, 2005). 2003-2004 yilinda baslatilan ¢evrimici eszamanl
olmayan bu derslere katilm istege bagli olarak gergeklesmektedir (Sakar, 2009).
Programda sunulan cevrimici derslerin Ogrenenlerin konular1 anlama, danismanlik
gereksinimlerini karsilama ve gilidiilenmesi {izerinde 6nemli etkileri bulunmaktadir

(Sakar, 2009).
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destekli agikdgretim modelinin degerlendirilmesi. XI. “Tiirkiye Internet” Konferansi. Erisim Tarihi:14
Eyliil 2007, http://inet-tr.org.tr/inetconf11/bildiri/90-uzun.doc

IOLP de modellere iliskin olarak yapilan alanyazin taramasinda karma model ve
Internet destekli acik 6gretim modeli seklinde iki temel modelle karsilasiimaktadir.

Bunlar;

Internet Destekli Agikdgretim Modeli ile Karma Modeldir. Ancak Internet Destekli
Acikdgretim Modeli karma modelin Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi’ndeki
uygulamasinin adidir ve 2004-2005 6gretim yilinda Acikdgretim Fakiiltesi Ingilizce
Ogretmenligi Lisans Programi (IOLP) igin tasarlanarak uygulamaya konulmustur
(Mutlu, ve digerleri, 2006). Model, her derste iiniteler bigimde sunulan, 6grenenlerin
kendi kendilerine ders ¢aligmalarin1 saglayacak yonlendirici ve etkilesimli egitsel igerik,
foruma dayali eszamanli olmayan akademik danigmanlik ve goriintiilii sohbete dayali

eszamanli teknik destek olmak lizere ili¢ temel bilesenden olusmaktadir. (Mutlu ve


http://inet-tr.org.tr/inetconf11/bildiri/90-uzun.doc
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digerleri, 2006; Kopkalli-Yavuz, Mutlu, 2006). Bu ii¢ bileseni iceren IOLP’ye ait
cevrimici ortamda egitsel icerik canlandirmali ve sesli olarak tasarlanmistir ve her hafta
yayina giren tniteler bi¢iminde dgrenenlere sunulmaktadir (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu,
2006). Her finite baslica kaynaklar, okuma parcalari, testler, alistirmalar gibi 6gretim
araglar ile zenginlestirilmistir. Boylece, dgrenenler kendilerine gonderilen kapsamli
ders kitaplari1 6gretim yili boyunca Internet destegiyle ve damigmanlarindan yardim
alarak belirli bir disiplinle ¢alisabilmektedirler. Programin sitesi “http://iolp.aof.edu.tr”

adresinde yaymlanmaktadir (Mutlu ve digerleri, 2006).

IOLP “Internet destekli acikdgretim modeli”, {i¢lincii ve dordiincii smifta verilen
derslerin etkinligini artirmak amaciyla uygulanmaya baslanmis ve 2003- 2004 yilinda
bir pilot proje olarak Internet ortaminda akademik danismanlik uygulamasi
basglatilmistir (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, 2006). Basariyla sonuglanan pilot ¢alisma

sonrasi ti¢lincii ve dordiincii siniftaki derslerin tiimiinde proje uygulanmistir.

Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programinin son iki yil1 gevrimigi
ortam destegi ile yiiriitiillmeye calisildigindan, bu programin karma modelde yiiriitiilen
bir program oldugunu sOylemek dogru olmayabilir. Alanyazindaki tanimlar
incelendiginde karma modelin yiiz ylize geleneksel 6grenme ve ¢evrimigi dgrenmenin

birlikte kullanildigi, bu nedenle 6grenmenin hem c¢evrimi¢i ortamda hem de siif

-----

2003).

Karma model tamamen yiiz yiize sinif ortaminda ya da tamamen g¢evrimigi olarak
gerceklestirilen 6grenmeden ayr1 bir modeldir ve karmasik bir yapiya sahiptir (Garrison
ve Kanuka, 2003). Karma Ogrenmenin iki ana bileseninin (yliz yiize Ogrenme ve
cevrimici Ogrenme) ne sekilde kullanilacagi, 6grenme ortaminda hangisinin az,
hangisinin daha fazla yer tutacagi; 6gretilen konu, gelisim diizeyi, kullanilan kaynaklar
gibi faktorlere gore degisim gosterebilmektedir. Boylece, karma modelin uygulandigi
farkl iki programda kullanilan ¢evrimici ve yiiz yiize sinif ortaminin orani da farklidir.
Bu nedenden dolayr ¢evrimig¢i 0grenmenin karma modelin uygulandigt bir program
icersinde ne oranda yer alacagini hesaplamak yaniltici olabilmektedir. Yukarida

deginilen durum karma Ogrenmenin karmagiklifini gostermektedir (Garrison ve
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Kanuka, 2003). Bu karmasik ve iki ana bilesenin dogru bir oranda sunulmasi karma
modelin {stlinliiklerini de beraberinde getirmektedir. Karma modelin iistiinliiklerinden
biri, 6grenmenin esnek bir yaklasim igersinde ger¢ceklesmesidir, bagska bir deyisle,
cevrimi¢i olarak sunulan derslerde yiiz ylize ortamda 6grenme olanagr da devam
etmekte, boylece dgrenenlerin her iki ortami da kullanmalari saglanmis olmaktadir
(Rovai ve Jordan, 2004). Karma 6grenme modeli yoluyla 6grenenler hem zaman ve
mekandan bagimsiz olarak 6grenmelerini gerceklestirebilmekte, hem de ayni dersi
alanlar ya da dgreticilerle yiiz yiize ders yapma ve dersler sayesinde daha kolay tanisma

olanagi bulabilmektedirler (Garrison ve Kanuka, 2003).

Manchester Universitesi yabanci dil dgretmeni yetistirme alanindaki yiiksek lisans
programinda uygulanan karma model iizerine yapilan c¢alismada uygulanan modelin
katilimcilar tarafindan olumlu sonuglara yol ag¢tifi gozlenmistir. Yabanct dil
Ogretmenligi yapan bu adaylar, yiiksek lisans programi sonucu ge¢mis ve gelecekteki
uygulamalarini birlestirdikleri ve programi esneklik i¢inde yiiriittiiklerini belirtmislerdir
(Motteram, 2006). Calismanin sonucunda olumsuz goriise sahip bir katilimciya
rastlanmamistir, ayrica katilimcilarin karma model sonucu kendi calismalarini ve
calisma zamanlarini kendilerinin organize ettikleri ve bu durumdan memnun olduklari

goriilmiistiir (Motteram, 2006).

Anadolu Universitesi IOLP’ de dgrenenlere ilk iki yil basili ders malzemelerinin yani
sira yliz yiize egitim destegi uygulanirken, iiclincii ve dordiincii sinif dersleri basili
materyalin yan1 sira ¢evrimi¢i ortamla desteklenerek yiiriitiilmektedir. Farkli
donemlerde farkli ortamlarin kullanildigi bu c¢evrimigi ortam destekli O0grenme
modelinde ilk iki yil yiiz yilize dersleri basariyla tamamlayan o6grenenler MEB
tarafindan ilk ve orta 6gretim kurumlarinda ticret karsihiginda ders verebilmektedir
(Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, 2006). Ugiincii ve dordiincii smif ogrenenlerinin
bulunduklar1 kdy/ sehir/ kasaba farkliliklar1 ve ekonomik durumlari nedeniyle Internet
erisimi benzerlik gdstermedigi i¢in Ogrenenler cevrimigi ortam destekli Ggretim
modelinden istege bagli olarak yararlanabilmektedirler (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu,
2006; Sakar, 2009). Programda yiiz yiize egitim ve c¢evrimi¢i ortam desteginin ayri

ogretim donemlerinde gerceklesmesi nedeniyle uygulanan model karma bir model
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degildir. Ancak genel anlamda hem yiiz yilize egitim ve hem de uzaktan Ggretimin
birlikte uygulandigi diistiniildiiginde programda karma modelin uygulandigini ifade
eden ¢alismalar da bulunmaktadir (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, 2006; Kopkalli-Yavuz ve
Mutlu (2009).

Kisacasi, Anadolu Universitesi IOLP programinda hem yiiz yiize hem de cevrimigi
ortam desteginin sunuldugu ele alinirsa, baska bir deyisle programa biitiin olarak
bakildiginda karma model uygulamasi izlenimi dogurdugu goriilebilir. Ancak,
programda yliz ylize ve ¢evrimigi ortam desteginin farkli yillarda sunuldugu ele alinirsa,
baska bir deyisle programa uygulama olarak bakildiginda, uygulanan modelin tam
anlamiyla karma bir model olmadigi, ¢cevrimi¢i ortam destekli bir modelin uygulandigi
goriilmektedir. Bu agiklamalar 1s1ginda calismada Anadolu Universitesi IOLP
uygulamasi karma model yerine ¢evrimigi ortam destekli bir uygulama olarak ele

alinacaktir.

2.1.2.1. Eszamansiz iletisim Uygulamalari

Ogretmen egitimi ve yabanci dil égretiminde kullanimi giderek artan cevrimigi 6grenme
ortamlarinda etkilesim, eszamanli ya da eszamansiz olarak gerg¢eklesmektedir (Son,
2002; Sakar, 2009). Eszamanli ve eszamansiz iletisim kurma olanaklart sunan
ogrenmeler sayesinde, c¢evrimigi Ogrenme, yliz ylize 0grenmenin iletisim kolaylig
ozelligine de sahip olmaktadir (Nunan, 1999). Yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak
kullanilan iletisim araglar1 eszamanli ve eszamansiz iletisim ortamlari olmak tizere iki

grupta incelenmektedir.

Eszamansiz uzaktan yabanci dil 6grenme ortamlar1 6grenenlere, 6grenme ortamlarina
her zaman erisme olanagi sunmaktadir (White, 2003). Yabanci dil 6greniminde
kullanilan eszamansiz iletisim ortamlar1 6grenenlerin kendi 6grenmelerini kontrol
etmelerine yardimer olarak ve diger Ogrenenlerle 24 saat iletisim kurma olanagi

saglayarak 6grenme ortamini da gii¢lendirir ve gelistirir (Nunan, 1999).
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Eszamansiz iletisim ortamlari,
e Eposta (e-mail),
e Forum (online discussion),
e Sinav (quizzes and tests) ve
e Elektronik ilan tahtalar1 (electronic bulletin boards)
e Eposta listeleridir (list servers), (Can ve Giilnar, 2002; LeLoup ve Ponterio,
2001; Mansor, 2007; Son, 2002; White, 2003).

Yukarida siralanan eszamansiz iletisim ortamlarinin en 6nemli yarari, 6grenenlerin
ortama istedikleri zaman katilabilmeleri, ortamdaki tartismalara cevap verebilmek igin
yeterli zamana sahip olmalar1 ve istedikleri zaman daha dnce yapilan tartismalart tekrar
gorebilmeleridir (Sotillo, 2000; White, 2003). Eszamansiz tartismalar yoluyla yabanci
dil 6grenenleri kelimelerin dogru yazilisi, gramer ve noktalama gibi c¢aligmalarim
olusturan dilsel 6gelere daha fazla zaman ayirabilmekte ve eszamansiz iletisimde daha
fazla katilimda bulunmaktadir. Ayrica akademik agidan yapilan okumalar sonrasi
Ogrenenler, eszamansiz ortamda Ogreticilere ve diger 6grenenlerin sorularina elestirel
diisiinme sonrasi, dikkatle ve 6zenle hazirlanmis cevaplar gonderebilmektedir. Boylece
ogrenenler, eszamanl tartisma ortamlarina gore dilin yapisina ve anlamina daha fazla

odaklanmaktadir (Sotillo, 2000).

Eszamansiz iletisim ortamlar1 {izerine yapilan bir ¢alismada Temel Rusca 1 dersini alan
6 6grenene (18-22 yaslar1 arasinda, 5’1 erkek, 1’1 bayan) yliz ylize sunulan ders yaninda
eszamansiz forumlarda tartisma olanagr da saglanmistir. Arastirma sonunda bu
ortamlarin, yabanci dil 6grenimine katki sagladigi ve 6grenenlerin 6grendikleri dili daha
fazla pratik yaparak 6grendikleri goriilmiistiir (Meskill ve Ahthony, 2005). Altun (2005)
ise yaptig1 ¢alismada yabanci dil 6grenme programinda eszamansiz iletisim ortamlarina
yonelik 6grenen tutumlarim1 belirlemeyi amacglamis ve bdylece bilgisayar destekli
Ogretim sistemi diizenlenerek Ogrenenlerin tartisma forumlarmi  kullanmalari
saglanmistir. Abant izzet Baysal Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Béliimii’'nden 53
O0grenenin goniillii olarak katildigi bu calismada Ogrenenlerin eszamansiz iletisim

ortamlarina yonelik olumlu tutum gelistirdikleri gézlenmistir.
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Eszamansiz iletisim ortamlar1 her yerde, her zaman 6grenme olanagi sunar. Ornegin
ders i¢inde sesli posta kullanimi, 6grenilen yabanci dilin konugma ve dinleme pratiginin
yapilmasini saglar (White, 2003). Boylece epostalar 6grenilen dilin kullanilmasi igin
daha fazla zaman kazandirmakta, 6grenenlerin okuma ve yazma amaciyla 6grendikleri

yabanci dil i¢in harcadiklar1 zamani artirmaktadir.

Eszamansiz iletisim kurumlar agisindan yararli oldugu gibi, maliyet acisindan da
oldukca uygundur ve farkli bolgeler agisindan yerel saatlere ya da belirli programlara
bagl degildir (White, 2003). Sotillo (2000) yaptig1 ¢alismada, 6grenenlerin, eszamanli
ve eszamansiz iletisim ortamlarinda ders veren Ogreticiden c¢ok diger Ogrenenlerle
etkilesim kurdugunu belirtmektedir, fakat eszamanli iletisim ortamlarinda tartisma
konularinin eszamanli olmayan ortamlara oranla daha gesitli oldugunu gézlemlemistir.
Eszamansiz iletisim ortamlari gelecegin yabanci dil 6gretmenlerine 6grendiklerini
paylastiklar1 ve tartistiklart bir ortam sundugundan dgretmen yetistirme programlarinda

eszamansiz iletisim ortamlarinin kullanimi arttiritlmalidir (Altun, 2005).

Gilinimiizde hem eszamanli hem de eszamansiz iletisim ortamlarinin birlikte
kullanildig1 ve bdylece bu iki tiir etkilesimin Ustiinliiklerinden de yararlanilan uzaktan
egitim programlart sunulmaktadir (White, 2003). Boylece teknolojik yenilikler
gevrimi¢i Ogrenmeyi yabanci dil Ogretimi ve Ogreniminde daha etkili bir hale

getirmektedir (Volle, 2005).

Cevrimigi ortam destekli IOLP dahilinde iigiincii ve dordiincii sinif derslerinde yer alan

eszamansiz 6grenme aracglari asagidaki sekilde siralanmaktadir:

Tartigma (Discussion): Ogrenenlerin birbirleriyle grup tartismalar1 yapmalarini saglar.
Genelde hazirlanan 6devlerin burada yaymlanmasi beklenmektedir. Ayrica 6grenenler
danigsmanlik ¢ercevesinde anlamadiklar1 noktalar1 da burada gorevlilere sorabilmektedir.
Her ders icin ilgili haftaya ait agilan tartisma konusunda G6grenenler o haftaya ait

tiniteyle ilgili sorular sorabilmektedir (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, 2006).
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Eposta (Mail): Ogrenenlerin ders sorumlularma, ders konularina ya da genel isleyise

iligkin sorunlarin1 ve sorularini ulagtirmalarini saglar.

Duyurular (Announcements): Ogrenenlere uyar: ve duyularin iletilmesini saglar.
Ders sorumlularinin smav tarihleri ve tatil gilinlerinin belirtildigi bir takvimi ve

danigmanlarin gonderdikleri 6nemli notlarini igermektedir.

Ders Bilgisi (Course Info): Dersi tanitma islevi vardir. Dersin agiklamasi, dersin
gerektirdigi materyaller, dersin amaglari, gerektirdikleri, ders plani, her hafta takip
edilecek tniteler ve sinav tarihleri bu bolimde yer almaktadir (Altunay ve Mutlu,

2008). Bir tiir ders 6zeti (syllabus) niteligindedir.

Uniteler (Units): Haftalik gerceklestirilmesi gereken etkinlikleri ve kitaplardaki
konularin genel agiklamalarii iceren sayfalara ulastirir. Igeriginde konunun genel
sunumu, iiniteye iliskin kiigiik sinavlar (quiz), 6devler, okuma ve yorum boéliimleri yer
almaktadir. Her haftaya ait konularin amaclarinin ve ana hatlarinin vurgulandigi gézden
gecirme bollimii ve Ogrenenlere gonderilen kitaplari c¢alistiklart siirece yapmalari
gereken etkinlikleri yonlendirici gorevler boliimii yer almaktadir. Ogrenenlere farkli

sorular sorulmakta ve sorularin olas1 ya da dogru cevaplari goriilebilmektedir.

Deneme Smavi- Testler (Self-Test): Deneme sinavi niteligindedir. Ogrenenler ara
sinavlar ve donem sonu sinavi Oncesinde burada yayinlanan testleri kendilerine

uygulayarak ne 6lcilide basarili olabileceklerini saptayabilirler.

Ogrenci Ana Sayfasi (Student Homepages): Ogrenenlerin kendilerini tanitan bir Web
sayfas1 hazirlayarak yayimnlamalarina yardimci olur. Ayrica 6grenenler kisisel Web

sayfalarin1 arkadaslariyla paylasabilmektedir.

Kaynaklar (Resources): Derste anlatilan konulara iliskin ek kaynaklarin listesidir ve
ogrenenleri genellikle Internet iizerindeki kaynaklara yonlendirir (Altunay ve Mutlu,
2008). Internet iizerindeki kaynaklar sayica fazladir, ancak ogrenenler dil dgrenme

yagantilarini artirmak i¢in nasil kullanacaklarini bilmedikleri bu kaynaklar: yeteri
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derecede verimli kullanamamaktadirlar (Kung ve Chuo, 2002). Bu noktadan yola

cikarak 6grenenlerin belirli kaynaklara yonlendirilmesine gereksinim duyulmustur.

Sozliik (Glossary): Ogrenenlerin bilmedikleri terimlerin tanimlarmi ve aciklamalarmi

gorebilmelerini saglar.

Baglantilar (Links): Ogrenenlerin, Anadolu Universitesi veya Acik Ogretim Fakiiltesi
ve Ingilizce Ogretmenligi Programi gibi sistemde kullanilan sitelerin ana sayfalarina

geemelerini saglayan baglantilarin yer aldigi bir boliimdyir.

2.1.2.2.  Eszamanh iletisim Uygulamalar

Eszamanli iletisim ortami, ¢evrimigi olarak ders alan 6grenenlerin birbirleriyle gercek
zamanl olarak konusmasina olanak saglar (Blake ve Delforge, 2004). iletisimi gercek
zamanli hale getiren teknolojilerin kullanimina olanak saglayan uzaktan eszamanli dil
ogreniminde esneklik eszamansiz ortamlara gore daha azdir bu nedenle ortamlara

katilim ve paylasim zamanlari da daha kontrolliidiir (White, 2003).

Eszamanli Iletisim Ortamlar::

e Sohbet (chat),

e Sesli konferans (audio conferencing) ve

e Goriintiili konferans (video conferencing),

e Anlik ileti (messenger)

e Goriintii destekli sesli konferans (real time audio with visuals),

e Beyaz tahta (whiteboard) ve

e Sunu (presentation) olarak ele alinmaktadir (Aydin ve Yiizer, 2006; Volle,
2005; Hampel ve Hauck, 2004; White, 2003; Son, 2002; LeLoup ve Ponterio,
2001; Nunan, 1999).

Eszamanli 6grenme ortamlari, uzaktan yabanci dil 6grenenlerinin kendilerini yalniz
hissetmemelerine ve kendilerini 6grenen toplulugunun bir pargasi gorerek

giidiilenmelerine katkida bulunur (White, 2003). Sadece yazili olarak sohbet etmenin


http://www.aof.anadolu.edu.tr/
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bile 6grenenlerin gelisimi iizerinde olumlu etkileri vardir (Payne ve Whitney, 2002).
Yabanci dil 6greniminde kullanilan eszamanl iletisim ortamlari, 6grenenlerin konusma
pratigini yazili metinlerle de destekleyerek giiclendirir (Blake ve Delforge, 2004).
Ornegin anlik iletinin (Messenger) kullanimi 6grenenlerin kendilerini 6grendikleri dilde

ifade edebilmelerinde etkili olmaktadir (Volle, 2005).

Eszamanli iletisim ortamlarinin 6grenenler agisindan bir bagka iistlinliigii aninda
geribildirim verilebilmesindedir (White, 2003). Yabanci dil Ogrenme ortamlari,
Ogrenenlere yiiksek diizeyde etkilesim olanagi sunar (Sotillo, 2000). Eszamanli yabanci
dil 6grenme ortamlarmin en 6nemli noktasi etkilesimsel olmasidir (White, 2003). Yiiz
yiize iletisimde oldugu gibi, eszamanh iletisim ortamlar1 da Ogrenenlerin etkilesim
icinde bulunmasini ve diger 6grenenlerle bilgi aligverisinde bulunmalarin1 saglayarak,
dilin islevlerini kullanmaya yardimeci olur (Sotillo, 2000; White, 2003). Ayrica bu tiir
ortamlar yabanci dilde konusma becerilerini, 6grenenlerin uygun kelimeleri bularak

climleler kurmalarin1 ve bdylece konusmalarinin daha akici olmasini saglar (Sotillo,

2000).

Anadolu Universitesi'nin Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan

eszamanl 6grenme araglar1 sohbet odalaridir (chat) .

Sohbet (Chat): Orencilerin birbirleriyle ve ders sorumlulari ile derste islenen konulara

iliskin eszamanli sohbet yapilmasini saglayan ortamdir (Mutlu ve digerleri, 2006).

Ayrica IOLP ¢evrimigi sunulan ortamlardan bir digeri de goriintiilii ve sesli destek
hizmeti saglayan yardim adli destek hizmeti de eszamanli iletisim ortami olarak

kullanilmaktadir.

Yardim (Help:) Ogrenenlerin tartismalar béliimiinde veya epostalar yoluyla siklikla
sorduklart sorularin sorumlu kisiler tarafindan cevaplandigi béliimdiir. Ogrenenlere
tiniteler ve akademik danismanligin isleyisine yonelik yardim sunulmaktadir. Giinde 16
saat boyunca Ogrenenlerin teknik sorunlarina goriintiilii ve sesli destek hizmeti

saglanmaktadir (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, 2006).
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Yukarida deginilen eszamanli ve eszamansiz iletisim ortamlarina sahip IOLP, 2001-
2002 akademik yilinda 2500 kisilik bir 6grenen grubuna ilk kez 6gretim sunmustur
ayrica, farkl illerde yiiz ylize 6gretim de sunmaktadir (Kdse, Cantilirk ve Ulsever, 2002;
Ozkul ve Mutlu, 2005). Program 2001- 2002 ve 2002- 2003 déneminde 16 ilde, 2004-
2005 ogretim yilinda 10 ilde gergeklestirilmistir (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, 2006).
2005- 2007 dgretim donemlerinde yiiz yiize 6gretimi sadece Eskisehir ilinde sunulan
program, 2008-2009 yilinda ise 2007- 2008 6gretim yilinda oldugu gibi Adana, Ankara,
Balikesir, Edirne, Erzurum, Eskisehir, Izmir ve Konya olmak iizere toplam sekiz ilde
yiiz yiize devam etmektedir (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, 2006). Programa dahil
ogrenenler, diledikleri takdirde 6grenimlerindeki iki yili basariyla tamamladiktan sonra
kayitlarimi sildirmek kosuluyla “Onlisans Diplomas1” almaya hak kazanabilirler. Bu
sekilde diploma almaya hak kazanan 6grenenler veya iiciincii sinifa dogrudan gecen
Ogrenenler, gereksinimler karsilifinda, Milli Egitim Bakanligi’na bagli kurum ve

okullarda Ingilizce 6gretmeni olarak gorev alabilmektedirler.

Ozetle, Anadolu Universitesi’ne bagh Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi® nin ilk
iki yil1 6rgiin ( yiiz yiize dgretim) son iki yili ise Internet iizerinden gevrimici ortam
destekli olarak tamamen uzaktan Ogretim sistemi ile gergeklestirilmektedir. Bu
baglamda IOLP, Tiirkiye’de yabanci dil dgretmeni yetistirme alaninda ¢evrimici olarak
yiriitilen ilk ve tek wuygulamadir. Bu nedenden dolayr “yenilik” adiyla
nitelendirilebilecek bu programa kayitli 6grenenlerin yeni teknolojilere uyumlagsma

siireci Rogers’in “yeniliklerin yayilmas1” kurami ¢ercevesinde ele alinacaktir.

2.2.  Yeniliklerin Yayilmas1 Kuram (Diffusion of Innovations)

Bu c¢alismada c¢evrimi¢i Ogrenme destekli yabanci dil Ogrenimi ortamindaki
ogrenenlerin teknoloji uyumlarinin, 6grenenlerin tutum, Ozyeterlik algisi ve farkli
ortamlarin  kullanim  sikliklariyla belirlenmesi, yeniliklerin ~ yayilmasi kurami
kapsaminda gergeklestirilecektir. Yeniliklerin yayilmasi kurami, goreli bir kavram olan
yeniligin belli bir siire i¢inde iletisim kanallar1 aracigiyla bireyler tarafindan benimsenip
kullanilmast siirecini icermektedir (Rogers,2003). Diger bir deyisle, yeniliklerin

yayilmasi, bireylerin farkli yenilikleri benimseyip bu yeniliklerin, farkli bireyler
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arasinda kullanimimin artmasi olarak tamimlanmaktadir (Greenhalgh, Robert, Bate,
Mcfarlane ve Kyriakidou, 2005). Calismanin kuramsal c¢ergevesini olusturan
yeniliklerin yayilmasi kurami asagida belirtildigi gibi zamanla gelisim gostermis ve

daha fazla 6nem kazanmustir.

Yasanan yeni teknolojik desiklikler, kiiresellesme, hizla artan bilgi iiretimi ve bilimsel
gelismeler, icinde bulundugumuz bilgi ¢aginin genel 6zelliklerindendir. Bilgi iletisim
teknolojilerinin gelismesiyle birlikte teknolojik yenilikler de artmis ve giinliik yasamin
her alaninda kullanilmaya baslanmistir. Bu dogrultuda teknolojik yeniliklerin topluma
nasil uyum sagladigi, yeniliklerin toplum icersinde nasil yayildigi, bireylerin bu
yenilikleri nasil benimsedigi, teknoloji kullanimini artiran ve azaltan etmenlerin
bilinmesi 6nem tasimaktadir. Yeniliklerin yayilmasi yaklasimi da bu noktalarin

aciklanmasi lizerinde ¢alisan iletisim arastirma alanidir (Kiliger, 2008).

1930’larda baslayan yeniliklerin yayilimi {izerine yapilan calismalar tarimsal
yeniliklerin yayilmasi {izerine yogunlagmistir ve sonrasinda saglik ve siyaset alanina
yonelik ¢alismalarla siirdiiriilmistiir. 1950’11 yillarda az gelismis ve gelismekte olan
ulkeler, gelismeyle iliskili oldugu oOne siiriilen yeniliklerin yayilmasi modelini
kullanmaya baslamiglardir. Gelismislik kavrami ile iligkilendirilen yeniliklerin
yayilmas1 kurami ilizerinde ¢alisan 6nemli kuramcilardan Everett M. Rogers’ a gore
yeniliklerin yayilmasi, toplumsal gelisim ve degisim amachdir. Rogers’a gore (2003)
toplumsal gelisim ve degisim i¢in yeni fikirlerin, toplumsal sistemin iiyeleri arasinda
zaman i¢inde iletisim kanallar1 boyunca yayginlasmasi, yeniliklerin yayilmasi olarak

ifade edilmektedir.

1970’lerden itibaren yeni lriinlerin yayilmasi ve reklamcilik alani {izerine yapilan
arastirmalarda kullanilan yeniliklerin yayilmas: kurami, 1980°li yillardan itibaren
teknolojik gelismeler sonrasi ortaya cikan bilgi toplumu iizerinde yapilan iletisim
arastirmalarinda 6nemli bir yere sahip olmaya baglamistir (Rogers, 2003). Giiniimiizde
egitim alaninda bilgisayarlarin ve Internet’in kullanimi Rogers’in (1995) “Yayilma

Kuram1” iizerine temellendirilmektedir. (Kiliger, 2008).
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Rogers’in yeniligin yayilmasi kuraminda dort temel etmen yer almaktadir. Bu etmenler

yenilik, iletisim kanali, zaman ve toplusal yapidir (Rogers, 2003).

Yenilik; bir birey, grup ya da toplum tarafindan yeni olarak algilanan bir fikir,
uygulama ya da obje olarak tanimlanmaktadir. Yeni olarak algilanan, fikir, uygulama ya
da nesnenin yeniligi, tam anlamiyla ilk kez bulundugu ya da kesfedildigi zamanin yakin
olmasiyla ilgili degildir. Bireyler tarafindan yeni olarak algilanan tiim fikir, uygulama
ve nesneler yeni olarak kabul edilmektedir (Kilicer, 2008; Rogers, 2003). Baska bir
deyisle; yenilik ¢ok uzun bir siire dnce bulunmus olsa bile toplumsal sistemin bireyleri
tarafindan heniiz yeni olarak algilaniyorsa o bireyler i¢in bir yenilik olarak

goriilmektedir.

Yeniligin olusabilmesi i¢in bir sorun ya da gereksinimin ortaya ¢ikmasi gerekmektedir.
Yenilik bir sorunu ¢ézmek ya da gereksinimi karsilamak amaciyla ortaya ¢ikar ve
yeniligin gelisimi bir bakima bireylerin gereksinimlerini karsilamalar1 anlamina
gelmektedir. Yayilim iizerine yapilan arastirmalarin da birgogu teknolojik yeniliklerden

olusmaktadir.

Yeniligin gelistirilmesi ise bireylerin iletisimi, gereksinimleri, istekleri, olasi teknolojik
cozlimlerin degismesi ya da yer degismesiyle meydana gelmektedir. Yeniligin
gelistirilmesi asamasi, genellikle arastirmalar sonucu ortaya cikmaktadir. (Rogers,
2003). Ancak ortaya ¢ikan tiim yenilikler aragtirmalar sonucu ortaya ¢ikmaz, bazen de
uygulamalar sirasinda karsilasilan gereksinim ve sorunlara bagli olarak yenilikler ortaya
cikar. Gereksinimleri karsilamak adina ortaya cikan yeniliklerin gelisim siirecinin

tamamlanmasi, o yeniligin benimsenmesine ve yayilmasina neden olur (Rogers, 2003).

Rogers’in yeniligin yayilmasi kuraminda yeniligin yani sira bahsettigi diger ii¢ temel
unsur iletisim kanali, zaman ve toplumsal yapt su sekilde tanimlanmaktadir

(Rogers,2003).

Iletisim Kanali; yenilikle ilgili olanm toplumsal sistemin bireyine ya da bireylerden

diger bireye gecmesini saglayan araglardir. Kitle iletisim araglari ve kisiler arasi iligkiler
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bu noktada énemli bir yere sahiptir. Iletisim kanali olarak iizere bloglar, internetteki
sohbet odalari, Web siteleri, forumlar gibi araglarmn kullanildig: Internetin Snemi
giderek artmaktadir. Bunun nedeni ise Ozellikle yeniligin fikir lideri konumundaki
kisilerin ya da degisim gorevini iistlenmis bireylerin yeni iletisim teknolojileri
yardimiyla toplumdaki bireylere kolaylikla ulasabilmesi ve yol gostericiligi

yapabilmesidir (Kiliger, 2008).

Zaman, Bireyin yenilik hakkinda ilk kez bilgi sahibi olmasindan onu kabul ya da
reddetmesine kadar olan siiregtir. Rogers’a gore (2003) zaman kavrami olmadan

yayilma diistiniilememektedir.

Toplumsal Yapi; yeniligin yayilim hizim1 etkileyen ve bir sorunu ¢dézmek amaciyla

toplanmis kisi, kurum ya da gruptur.

Rogers’a gore (2003) yenilik sadece bilginin yeniligi olarak algilanmaz. Yeni olarak
goriilen fikir, diistince ya da uygulamalar uzun bir siiredir bilinen, heniiz
gelistirilmeyen, yeterince uygun bulunmayan, uygun olmadigina dair tutumlar saptanan,
daha 6ncesinde benimsenmeyen veya reddedilmis durumlar olabilir. Baska bir deyisle,
yenilik dedigimiz sey, zaman agisindan ilk kez karsilagiimis durumun gostergesi
olmayabilir. Bir diislince, fikir ya da uygulamanin yenilik olabilmesi Onceki
uygulamalardan elde edilen ¢ikarimlar ya da o anda hissedilen gereksinimlere bagl
olabilir. Yeniligin belirli bir zaman dilimi i¢inde toplumsal yapinin bireyleri tarafindan

kabulii ise o yeniligin yayilimina temel olusturur.

Yeniligin yayilmasi yeni fikir, nesne ya da uygulamalarin belirli bir siire icersinde
belirli kanallar araciligi ile toplumsal sistemin ic¢indeki bireyler tarafindan kabul
edilmesi ve uygulamaya aktarilmasidir (Karasar, 2004). Yeniligin benimsenmesi ve
uygulamaya aktarilmasina dek gegen siire¢ yeniliklerin yayilmast modeli ile
aciklanmaktadir. Rogers (2003) yeniligin yayilmasini bes asamadan olusan karar

siirecine baglar. Bunlar; bilgi, ikna, karar, uygulama ve onaylamadir (Sekil 2).
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ILETISIM KANALLARI
Onceki Durumlar u u u u u
1.Onceki
uygulamalar I 11 I/ \/
2. Hissedilen Bilgi ikna
gereksinim/sorun Karar Uygulama Onaylama
3. Yenilikgilik
4. Toplumsal
sistemin normlari
Karar Verme Yeniligin Algilanan
Biriminin Ozelligi Ozellikleri I 1
1. Sosyo- 1. Ustiinliik Uyumlasma Reddetme
ekonomik 6zellikler 2. Uyumluluk
2. Bireysel 3. Karmasiklik
farkliliklar 4. Denebilirlik
3. lletisim 5. Gozlenebilirlik
Davranislari

Sekil 2. Yeniligin Yayilimina Yonelik Bes Basamakli Yenilik Karar Siireci

Kaynak: Rogers, E. M: (2003). Diffusion of Innovations. New York: Free Press. s. 170

1. Bilgi; karar verme siirecinin ilk basamagi olan bu asama yenilikten haberdar

olunan agamadir. Birey bu agamada yeniligin 6zelliklerini anlamaya calisir, yeni

olanin ne oldugu, nasil ¢alistig1 ve ni¢in ¢alistig1 hakkinda sorular sorar.

2. Ikna; yenilige yonelik bir olumlu/ olumsuz tutumun gelistirildigi asamadir. .Bu

asamada birey kendisine

degerlendirdikten sonra yeni olana iligskin bir tutum gelistirir.

sunulan yeniligin dstiinlik ve zayifliklarini

3. Karar; yeniligin benimsenmesine ya da reddedilmesine karar verilen asamadir.

bu asamada bireyin yeniligi kabul etmesiyle uyumlagsma ger¢eklesmektedir.

Bireyinin bu uyumlasmas: siirekli olmayabilir. ilk uyumlasmadan sonra birey

yenilikten de vazgegebilmektedir ya da baslangigta yeniligi reddedebilir.

Yenilige karar siirecinde bireyin tutumlari, yeniligin algiladiklart ozelliklersi,
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inanclar1 ve ¢evresi etkili etmenler olarak siralanabilir (Karahanna ve digerleri,
1999)

4. Uygulama; yeniligin uygulamaya geg¢irildigi asamadir. Birey bu asamada verilen
karara yonelik davranis degisikligini gergeklestirir.

5. Onaylama, yenilik konusunda verilen kararin uygulamaya gegirildigi asamadir.

Karar verme siirecinin son basamagidir.

Yenilige karar siirecinde bireyin tutumlari, yeniligi nasil algiladiklari, yenilige karsi
inanclart ve ¢evresindeki diger faktorler etkili olabilmektedir (Karahanna ve digerleri,
1999). Ayrica sozi edilen faktorler bireyin siirece uyumlasmasinda oldukca biiyiik
onem tagimaktadir (Rogers, 2003). Ancak yeniligin farkina varilmasindan sonra birey
bir tutum gelistirebilir. Tutum gelistirme asamasindan sonra birey yenilige dair bir karar
verebilmektedir. Bireyin yenilige karar verme siirecinde etkili olan bireyin tutum
gelistirme agamasindan daha sonra gelinen karar asamasi ve kabul veya reddetme karari
sonrasinda toplumsal degisim ortaya ¢ikmaktadir (Rogers, 2003). Bu degisimin ortaya

cikmasinda 6nemli rol oynayan etmenlerden bir digeri de yeniligin yayilim hizidir.

Yeniligin algilanan o6zellikleri ustiinlik, uyumluluk, karmasiklik, denenebilirlik ve
gozlemlenebilirliktir. Yeniligin sahip oldugu bu 6zellikler toplumun o yenilige uyum
saglama durumunu ve hizin1 etkilemektedir. Rogers (2003), yeniligin algilanan bu

ozelliklerini asagidaki sekilde siralamaktadir:

1. Ustiinliik (goreli yarar); bir yeniligin yerine gectigi nesne veya diisiinceden daha
1yi olarak algilanmasidir. Yeniligin getirdigi goreli yarar fazla ise yenilige uyum
saglama orani ve hizi da o kadar fazla artmaktadir.

2. Uyumluluk; yeniligin var olan deger, beklenti ve gereksinimlerle Ortligme
derecesidir ve yeniligin sahip olunan degerler, deneyim ve gereksinimlerle
uyumu ne kadar fazlaysa yeniligin benimsenmesi de ayni oranda artmaktadir.

3. Karmagiklik: bir yeniligin birey ya da toplum tarafindan algilanmasi ve
kullanilmasindaki anlasilma zorlugunun derecesidir. Yeniligin yayiliminin

artmasi icin yeniligin karmasikliginin o derece az olmasi gerekmektedir.
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4. Denenebilirlik: bir yeniligin denenebilme, siirli da olsa kullanilabilirligidir.
Bireylerin yeniligin denenebilirligini algilamasi, yeniligin yayilma hizini da ayni

derecede artirmaktadir.

5. Gozlemlenebilirlik: bir yeniligin sonuglariin goriilebilir olma derecesidir.
Yeniligin gozlemlenebilirligi, o yeniligin yayillm hiziyla pozitif olarak

iliskilidir.

Bireyler daha fazla tistlinligii uygunlugu, denenebilirligi, gozlemlenebilirligi; ve daha
az karmasiklig1 olan yenilikleri diger yeniliklere oranla daha ¢abuk kabul etmektedirler
(Rogers, 2003; Rogers, 1995). Baz1 bireyler sistemdeki diger bireylere oranla yenilige
daha agiktir. Bu noktada bireyin yenilik¢i olup olmama o6zelligi ortaya ¢ikmaktadir.
Bireyin yenilige kars1 gosterdigi direnc degiskenlik gostermektedir. Bu nedenden dolay1
yeniliklerin kabuliine iliskin siire¢ bazen yillar alirken, bazen de kisa bir siirede bilgi

asamasindan uygulama asamasina ge¢cmektedir (Rogers, 2003).

Yukarida deginildigi gibi Dbireylerin yenilie uyumlar1 farkli zamanlarda
gerceklesmektedir. Yeniliklere erken uyumlasanlar ve uyumlagsmayanlar arasindaki
farki yaratan etken, bu bireyler arasindaki sosyoekonomik farklar, kisisel degiskenler ve
iletisim davraniglar1 arasindaki farkliliklar olarak belirtilmektedir (Rogers, 2003). Birey
ne kadar yenilik¢i ise uyumlasma da bir o kadar erken gerceklesir. Yenilige uyumlagsma
ve yeniligin siirekliligi agisindan bireylerarasi etkilesim olduk¢a onemlidir. Ayrica,
bireylerin uyumlagmasinda yenilige daha Once uyum saglayanlarin bulunmasi
uyumlagsmanin siiresini azaltmaktadir. Yenilik hakkinda bilgi, deneyim sahibi olan,
yeniligi kullanmis olan bireyler, heniiz o yeniligi kullanmamis ve yenilik hakkinda bilgi,
deneyim sahibi olmayan bireyler arasindaki etkilesim de yeniligin yayilma hizim

etkilemektedir.

Bireylerin yenilige uyumlagsmasi Rogers (1995) tarafindan bireyin ya da kurumun
yeniligi mevcut olan durumlardan en uygunu olarak algilamas1 ve biitiiniiyle kullanma
karar1 seklinde tanimlanmaktadir. Damanpour ve Gopalakrishnan’a (1998) gore
uyumlasma, kurumun etkililigi ve rekabeti artirmak amaciyla yenilige uyum saglamasi,

ortamda degisiklik olusturmasidir. Bireylerin ya da kurumun yeniligi benimsemesi
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adina sunulan bu tanimlar incelenecek olursa her ikisinin de yeniligin benimsenmesini o
kurumun kendisine sagladigi ya da saglayacag: yararla iliskilendirildigi goriilmektedir
(Greenhalgh, Robert, Bate, Mcfarlane ve Kyriakidou, 2005). Bir baska deyisle yeniligi
benimseme, bireyin ya da kurumun kendisine saglayacagi yarar ve sahip oldugu
gereksinimlerle de ilgilidir. Ayrica yenilige yonelik uyumlasma asamasinda bireylerin
yenilige yonelik tutumlari, 6zyeterlik algilar1 ve o yeniligi kullanim sikligi da 6nem

tasimaktadir (Karahanna ve digerleri, 1999).

Uyumlagma yeniligin mevcut olan durumlardan en uygunu olarak algilanmasi ve
biitiiniiyle kullanilmas1 kararidir. Uyumlagmanin sonraki asamasi teknolojik yeniligin

kullanilmasidir (Karahanna ve digerleri, 1999).

Yeniligin tasidigi belirsizlik, toplumsal sistemdeki bireyler tarafindan benimsenmesinde
ve yayilmasinda oldukg¢a dnemlidir (Kiliger, 2008). Ayrica, yeniligi benimsemede ¢ogu
insan, bilimsel arastirmalardan ¢ok g¢evresindekilerin fikir ve goriislerinden etkilenerek
degerlendirme yapmaktadir (Karasar, 2004). Bu nedenle bireylerin ya da egitim
kurumlarinin teknolojiye bakis acilari, fikir ve gorisleri, teknolojinin kullanilmasinda
onemli bir etkendir (Kiliger, 2008). Yeniligin kullanimi bireyin algisina, tutumlarina
ve yeniligin kullanim gereksinimlerine gore farklilik gostermektedir (Karahanna ve
digerleri, 1999). Bu baglamda bir yenilik olarak ¢evrimigi teknoloji destekli yabanci dil
ogreniminde 6grenenlerin ¢evrimici teknolojilere yonelik uyumlari, bagka bir deyisle
yeniligi benimseyip benimsemedikleri, tutumlari, ozyeterlik algilar1 ve teknolojiyi

kullanim sikliklartyla ele alip incelenecektir.

2.2.1. Yenilige Uyumda Ogrenen Tutumlari

Tutumlar, yeni bir fikir, diisiince ya da uygulamanin kabul edilip edilmemesinde
yardimci olabilecek faktorlerden biridir. “Yeniliklerin yayilmas1” kurami ¢ercevesinden
bakildiginda, yeniligin uygulanma asamasina gelme siirecinde daha sonraki
asamalarinin istenilen sekilde yonlendirilebilmesi icin yenilikle ilgili bir tutum

olusturmak ve yenilige yonelik bu tutumlari bilmek Onem tasimaktadir (Deniz,
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2005). Tutum, belirli birtakim kisi, nesne ve olaylara karsi siirekli edinilen olumlu veya

olumsuz yargilardir ve davranislart da etkilerler. (Rogers, 2003).

Cevrimigi O0grenme ortamlarinda sunulan programlarin etkili ve basarili olmasi igin
Ogrenenlerin sunulan programa yonelik tutumlariin olumlu yonde olmasi biiylik 6nem
tasimaktadir (Erdogan ve digerleri, 2007). Ilgili alanyazinda ¢evrimici ortamda yabanci

dil 6grenmeye yonelik tutumlarin incelendigi calismalarin bulundugu goriilmektedir.

Shin ve Son (2007), Kore’ deki Ingilizce 6gretmenleri iizerine yaptiklar1 ¢alismada
ogretmenlerin yabanci dil &gretiminde Internetin kullanimina iliskin olumlu tutuma
sahip olduklarint gozlemlemistir. Ayrica, 6gretmenlerin yabanci dil 6gretiminde
bilgisayar olanaklarinin ve teknik destegin artirilmasina gereksinim duyduklarini,
yabanci dil egitiminin bu sekilde gelisim gosterebilecegini belirtmiglerdir. Boylece
yabanci dil ogretiminde Internetin kullaniminin yayilmasi saglanabilecek ve

stirdiiriilebilirligi artacaktir.

Ingilizce &gretmenlerinin cevrimici ortamlara yonelik tutumlarinin saptanmasinin
amaclandigi diger bir ¢alismada ¢evrimi¢i 6grenmede tartisma ortamlarinin kullanimina
yonelik tutumlar ele almmustir. Arastirma sonunda Avustralya’da yiiksek lisans
O0grenimi goren yabanct dil Ogretmenlerinin ¢evrimigi tartisma ortamlarina yonelik
olumlu tutum gelistirdikleri saptanmistir. Ayrica, bu arastirma sonucunda, ¢evrimigi
tartisma ortamlariin, 6grenenlerin 6greticiye kaynak ve icerik hakkinda soru sormalari,
fikir ve yorumlarin1 paylagsmalar i¢in etkili bir ortam saglamasi nedeniyle 6gretmen
egitiminde kullanilabilir oldugu yoniinde goriis bildirilmistir (Son, 2002). Bunun
sonucunda goriilmektedir ki Ogrenenlerin bir yenilik olarak c¢evrimigi tartisma

ortamlarini kabul etmeleri olasidir.

Ingilizce yazma becerileri dersinde ise cevrimigi dgrenme ortamlarmda kullamlan
araglardan biri olan epostalarin dil 6grenme becerilerini gelistirip gelistirmedigini
arastiran Mansor (2007), 6grenenlerin epostalara yonelik olumlu tutum olusturdugunu
gozlemlemistir. Bununla birlikte, epostalarin Ingilizce dersinde 6grenenlerin

performansini artirdigl saptanmustir.
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Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi iizerine yapilan diger bir calismada Savas
(2006), Anadolu Universitesi’nde sunulan ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi’na
ait 6gretim kadrosu iizerinde uyguladigi nitel ¢alismasinda 6gretim kadrosunun béliime
yonelik algilar1 saptamaya ¢alismistir. Boliime ait ii¢ yonetici, li¢ yardimci personel ve
10 6gretim iiyesinden olugan katilime1 grubuna gevrimigi ortamda sunulan anketler ve
goriismeler uygulanmistir. Yapilan goriismeler sonucunda katilimeilarin aldigi kurumsal
destegin giidiilenmeleri agisindan biiyilk bir 6neme sahip oldugunu ve Ogretim
kadrosunun kurumsal birtakim giigliiklere ragmen wuygulanan uzaktan egitim
programina karst olumlu goriise sahip olduklar1 gorilmistir. Bu ve benzeri
arastirmalar, Tiirkiye’de ¢ok sayida iiniversitede Ingilizce 6gretmeni yetistiren lisans
programlarinda cevrimi¢i teknoloji desteginin kullanimiyla 6gretmen yetistirmedeki
gereksinimlerin karsilanabilecegini ileri siirmektedir (Usun, 2003). Bdylece yenilik
olarak goriilen Anadolu Universitesi IOLP, Ingilizce 6grenmede cevrimigi teknoloji
destekli ortamlarin benimsenmesi ve siirdiiriilebilir olmasinda ©6nemli bir rol

ustlenecektir.

Moore ve Anderson (2003) 6grenenlerin ¢evrimigi teknolojilerin benimsenmesinde
onemli role sahip olan 6grenen tutumlarinin iizerine ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarindaki
degiskenlerin etkili olduguna dikkati ¢ekmektedir. ilgili alanyazin incelendiginde,
cevrimigi ortamlarda kullanilan teknolojilere yonelik tutumlarin, 6grenenlerin deneyim,
cinsiyet, teknolojiye sahip olma ve teknolojiye erisim gibi Ogrenenlerin farkli

demografik 6zelliklerine gore farklilastig1 goriilmektedir.

Zhang ve digerleri (2007), Cin’ de geleneksel yiiz yiize sunulan Ingilizce Ogretimi
programini ¢evrimici forumla destekledikleri galismalarinda, 54 katilimcinin ingilizce
yazma becerilerinin ve yliz ylize yapilan tartigmalarda elestirel becerilerinin gelistigini,

ayni zamanda 6grenenlerin tutumlarinin olumlu yonde etkilendigini gozlemistir.

Bireysel farkliliklardan biri olarak adlandirilan bilgisayara yonelik deneyimlerin,
bireylerin teknolojiye yonelik tutumlari {iizerinde anlamli bir farklilik olusturup

olusturmadigin1 saptamak tizere yapilan bir ¢aligmada arastirmanin 6rneklemine 102
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anasinifi ve 111 anaokulu 6gretmeni olmak iizere toplam 213 dgretmen dahil edilmistir.
Ankara il merkezinde bulunan anaokullar ile ilkogretim okullarindaki anasiniflarinda
yiiriitiilen arastirmanin sonucunda, anaokulu ve anasmifi 6gretmenlerinin bilgisayara
yonelik tutum diizeylerinin yiiksek oldugu ve Ogretmenlerin bilgisayara yonelik
tutumlarinda daha Once bilgisayar egitimi alma durumunun anlamli farklilik yarattig
belirlenmistir. (Aral ve Ayhan, 2006). Benzer bir ¢alisma yapan Hashim ve Mustapha
(2004), Malezya’da bir liniversitede 300 doktora 6grencisinin katildig1 arastirmalarinda
O0grenen tutumlar1 ile Ogrenenlerin deneyimleri arasinda anlamli iliskiler oldugu
sonucuna varmistir. Eyadat ise (2006), Giiney Kaliforniya Universitesinde dgrenenlerin
bilgisayar teknolojisine yonelik tutumlari iizerine yaptigi arastirmada G6grenenlerin
tutumlar ile 68renenlerin deneyimleri arasinda anlamli iligkiler oldugunu bildirmistir.
Benzer sekilde, Chen (2005), Tayvan’in giineybatisinda bir tiniversitede 382 yetiskin
ogrencinin yer aldigr ¢aligmasinda Ogrenen tutumlart ile 6grenenlerin deneyimleri
arasinda anlamli iliskiler oldugunu belirtmistir. Done (2009), Misssissipi’de bir devlet
tiniversitesinde 70 idarecinin katildigi ¢alismasinda 6grenen tutumlar ile 6grenenlerin
deneyimleri arasinda anlaml iligkiler bulundugu sonucuna ulasirken, Alsebail (2004)
da, Suudi Arabistan’da 250 katilimcinin bilgisayar tutumlarin1 6lgmeyi hedefledigi
caligmasinda 6grenen tutumlari ile d6grenenlerin deneyimleri arasinda anlamli iliskiler
oldugunu belirtmistir. 164 okul Oncesi Ogretmeninin bilgisayara yonelik tutumunu
inceleyen Erkan (2004) ise bilgisayar deneyimi olan 6gretmenlerin bilgisayara yonelik
tutum diizeylerinin yiiksek oldugunu vurgulamistir. Chang (2005) Tayvan’da 6zel bir
okulda 600 6grenenin katildigr bu calismasinda Ogrenen tutumlar1 ile Ggrenenlerin
deneyimleri arasinda anlamli iliskiler oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerin
bilgisayara yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaclayan diger bir ¢alisma olan Wahab’in
(2003) calismasinda farkli bes okuldan 175 0Ogretmenin katildigi bu calismada
ogretmenlerin tutumlari ile deneyimleri arasinda anlaml iligkilerin bulundugu sonucuna
varilmistir. Yapilan tiim bu caligmalar yeniligin benimsenmesinde deneyimlerin etkili

olabileceginin bir gostergesi olabilir.

Deniz ve Kose (2003); son sinifa devam etmekte olan 6gretmen adaylarinin daha énce
bilgisayar dersi deneyimi olup olmadigini ve bu durumun tutumlara olan etkisini

aragtirmistir. Arastirma sonunda yliksek Ogretimde bilgisayar dersi almalarinin ve
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derslerinde bilgisayar kullanmalarmin 6grenenlerin bilgisayar tutumlar1 tiizerinde
anlamli farliliklar olusturdugu goriilmistiir. Ancak, yiiksek O0gretim Oncesi bilgisayar
dersi almis olan 6grenenlerin tutumlariyla, bilgisayar dersi almamis 6grenenlerin
tutumlar1 arasinda ise anlamli bir farklilik gériilmemistir. Ates ve Altun (2008), tigiincii
ve dordiincii smif bilgisayar 6gretmeni adaylarinin tutum ve deneyimleri iizerinde
yaptiklar1 aragtirmada, dgrenenlerin deneyimleri ile uzaktan egitime yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir farkliliga rastlamamigslardir. Késeoglu ve arkadaslar ise yaptiklari
diger bir arastirmada (2007), Ogrenenlerin katildiklar1 bir bilgisayar kursunun
bilgisayara yoOnelik tutumlarda farklilik olusturup olusturmadigini incelemis ve
Ogrenenlerin bilgisayara yonelik olumlu yonde tutum gelistirmelerinde deneyimin
onemli bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde Mohammad
(2007), Kuveyt’te 174 anaokulu oOgretmeninin katildigi ¢alismasinda, deneyimin
tutumlar iizerinde bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagmistir. Gorildigi tizere
deneyim, oOgrenenlerin teknolojiye iligkin tutumlarinda farkli sonuglara neden

olabilmektedir.

Ogrenenlerin deneyimi disinda 6grenen cinsiyeti iizerine de calismalar yapilmustir.
Durndell ve digerleri (2000) Romanya ve Iskocya’da olmak iizere toplam 348 dgrenen
lizerinde yaptigr calismada Ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarint gesitli
degiskenlere gore inceledikleri ¢aligmada, 6gretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlari
ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik bulundugunu saptamislardir. Benzer bir
calismada ise Nunley (2002), 6gretmen yetistirme alaninda 818 ogretim {iyesinin
teknolojiyi ne sekilde kullandiklarini aragtirmis ve cinsiyetin bilgisayara yonelik tutum
gelistirmede anlamli bir farklilik olusturdu sonucuna ulagmistir. Shashaani ve Khalili
(2004), Tahran’da iki iiniversiteden katilan toplam 375 Ogrenenle yapilan ¢alismada
cinsiyetin, bilgisayara yonelik tutum gelistirmede anlamli bir farklilik olusturdugu
sonucuna ulasirken, Chang (2005) Tayvan’da 6zel bir okulda 600 6grenenin katildigi
caligmasinda cinsiyetin, bilgisayara yonelik tutum gelistirmede anlamli bir farklilik
olusturdugu sonucuna ulagsmistir. Alsebail (2004), Suudi Arabistan’da 250 katilimcinin
bilgisayar tutumlarim1 6lgmeyi hedefledigi calismasinda cinsiyetin, bilgisayara yonelik

tutum gelistirmede anlamli bir farklilik olusturdugunu belirtirken, Eyadat (2006), Giiney
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Kaliforniya Universitesinde gerceklestirdigi calismasinda cinsiyet ile bilgisayara

yonelik tutumlar tizerinde anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna ulagmistir.

Bu c¢alismanin tersine, Torkzadeh ve Dyke (2002), Amerika’da “Bilgisayara Giris”
dersine katilan {iniversite 6grencilerinin cinsiyetleri ile bilgisayara iliskin tutumlarinin
lizerine yaptig1 ¢alismada cinsiyetin bilgisayara yonelik tutumlari {izerinde anlamli bir
farklilik olusturmadigin1 saptamistir. Benzer sekilde, Celik ve Bindak (2005) bilgisayara
yonelik Ogrenen tutumlarinda cinsiyetin bir farklilik olusturmadigini belirtmistir.
Ayrica, Deniz, ve Kése, (2003) Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nde son
smifa devam etmekte olan Ogretmen adaylarin bilgisayar deneyimlerine ve
cinsiyetlerine bagli olarak bilgisayar tutumlarinin farklilagip farklilasmadigin
arastirmistir. Calismanin 6rneklemini 301 6gretmen adayi olusturmus ve sonug olarak
bilgisayara yonelik tutumun cinsiyete gore degismedigi saptanmistir. Benzer sekilde
Done (2009), Misssissipi’de bir devlet tniversitesinde 70 idarecinin katildigi
calismasinda bilgisayara yonelik tutumlarin cinsiyete gore faklilagsmadigi sonucuna

ulagmustir.

Deniz ve Kose (2003), Ogretmen adaylarinin c¢evrelerinde rahatlikla ulasip
kullanabilecekleri bir bilgisayara sahip olduklarinda bilgisayara iligkin tutumlarinin
istatistiksel agidan anlamli seviyede farklilastigini belirlemistir. Buna gore ¢evresinde
rahatlikla ulasip kullanabilecegi bir bilgisayar1 olan 6gretmen adaylarinin bilgisayar
tutumlarinin, bu olanaga sahip olmayanlara oranla daha olumlu yonde oldugu
saptanmistir. Celik ve Bindak (2005) bu konuda yaptiklart diger bir calismada,
bilgisayar1 olan 6gretmenlerin bilgisayar kullanimina iliskin tutumlar1 arasinda olumlu
yonde ve anlamli bir farklilik saptamislardir. Benzer konuda bir ¢alisma yapan
Mohammad (2007), Kuveyt’te 174 anaokulu oOgretmeninin katildigi c¢alismasinda,
Eyadat (2006) ise Giiney Kaliforniya Universitesinde gerceklestirdigi calismasinda
bilgisayar sahipligi ile tutumlar arasinda olumlu yonde anlamli bir farklilik bulundugu
sonucuna ulagmistir. Chang (2005) Tayvan’da 6zel bir okulda 600 6grenenin katildigt
caligmasinda bilgisayar sahipligi ile tutumlar arasinda olumlu yonde anlamli bir farklilik
bulundugunu belirtmistir. Pamuk (2009), Ankara’da iki {iiniversitedeki Ilkdgretim

Matematik ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii &grenenlerinin  katilimiyla
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gerceklestirdigi ¢alismada bilgisayar sahipligi ile tutumlar arasinda olumlu yonde
anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna ulagmistir. Singapur’da ortaokul sonrasi bir
egitim kurumunda 183 goniilli 6grenenin katildigi diger bir ¢calismada Teo (2007),
bilgisayar sahipligi ile tutumlar arasinda olumlu yonde anlamli bir farklilik
bulundugunu saptamistir. Nunley ise (2002), 6gretmen yetistirme alaninda 818 6gretim
tiyesinin teknolojiyi ne sekilde kullandiklarini arastirdigi calismada bilgisayar sahipligi
ile tutumlar arasinda olumlu yonde anlamli bir farklilik bulundugunu bildirmistir.
Ulasilan bu tiir sonucglara bagli olarak, bilgisayar kullanma olanaginin arttirilmasinin
tutumlar1 ve buna bagli olarak teknoloji uyumlarin1 gergeklestirebilmesi agisindan,
Ogrenenlerin bilgisayar kullanma olanaklarinin artirtlmasi 6nerilmektedir (Shin ve Son,

2007).

Yukarida bilgisayar sahipligi lizerine yapilan ¢aligmalarin tersine, Hashim ve Mustapha
(2004), Malezya’da bir tliniversitede 300 doktora dgrencisinin katildig1 arastirmalarinda
bilgisayara sahip olan Ogrenenlerle olmayan Ogrenenlerin tutumlarinda bir fark
bulunmadigini ortaya koymustur. Shashaani (1994) de bilgisayara sahip olan
Ogrenenlerle olmayan oOgrenenlerin tutumlarinda bir fark bulunmadigini ortaya
koymustur. Benzer sekilde Erkan da (2004), 164 okul 6ncesi 6gretmeninin bilgisayara
yonelik tutumunu incelemis ve evinde bilgisayara sahip olanlarla olmayanlar arasinda

tutum yoniinden bir fark olmadigin1 gézlemlemistir.

Ogrenenlerin teknolojiye ydnelik tutumuna iliskin diger bir degisken ise 6grenenlerin
Internet’ e baglanabilme durumudur. Bu konuda bir arastirma yapan Morrall (1999)
Internet tabanli Ingilizce 6gretiminin giigliiklerini, zayif yonlerini ve yararlarmi
incelemek amaciyla Hong Kong® da Politeknik Universitesi bagimsiz dil 6grenme
merkezinde Internet yoluyla Ingilizce 6grenme ve Ogretme konusunda &grenen ve
ogretmenlerin goriislerine bagvurmustur. Ogretmen ve 6grenenlerle yapilan goriismeler
sonucunda 6grenenlerin Internet yoluyla ingilizce grenmeye yonelik olumlu bir tutuma
sahip olduklarini, Internet sayesinde arastirma ve bilgisayar kullanma becerilerinin
gelistigini, daha yogun galisabildiklerini ve kendi 6grenmelerini kendilerinin rahatlikla
gerceklestirdikleri gdzlenmistir. Boylece oOgrenenlerin Internet yoluyla Ingilizce

ogrenmeye yonelik teknolojik uyumlar1 kolaylasmistir. Bunun sonucunda, Internetin
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Ogrenenlerin derslere yonelik gilidiilenmesinde kolaylik sagladigi belirtilmektedir.
Benzer bir ¢caligmada Albejadi (2000) Ohio eyaletinde 149 devlet okulu i¢inden 149
ogretmenin katildig1 calismasinda 6grenen tutumlari ile Internet kullanimmin anlaml
bir farklilik yaratti§1 sonucuna ulasmistir. Morrall ise (1999) arastirmasinda, Internet
kullaniminin 6grenenlerin olumlu tutum gelistirmelerinde anlamli bir farklilik yarattig
saptamistir. Ancak Deniz ve Kose (2003) Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi son sinifina devam etmekte olan Ogretmen adaylarinin bilgisayara iliskin
tutumlar1 ile Internete baglanabilmeleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig

sonucuna ulagmustir.

Sonug olarak 6grenen tutumlari, ¢evrimigi teknolojilere dayali 6grenme alaninda 6nemli
bir etkiye sahiptir (Arslan, 2008). Bu nedenle yukarida agiklanan 6grenenlere iliskin
cinsiyet, teknolojiye sahip olma, deneyimli olma ve farkli bireysel ozelliklerin
bilinmesi, 6zellikle ¢evrimigi teknolojilere yonelik tutumlarin belirlenmesinde 6nemli
rol oynamaktadir. Daha oOnce belirtildigi {izere, yeniligin benimsenmesini ve
stirdiiriilebilirligini etkileyen faktorlerden biri de bireyin yenilige iliskin tutumlaridir.
Bu baglamda, “yenilik” olarak nitelendirilebilecek ¢evrimigi yabanci dil Ogretimi
uygulamalarinin Ogrenenler tarafindan benimsenmesi ve siirdiiriilebilir olmasinda,
ortama iliskin 6grenen tutumlarinin belirlenmesi 6nem tasimaktadir. Tutumlarin yani
sira ¢evrimici Ogrenme ortamima uyum gostermede etkili olan bir diger faktdr de
O0grenenin ortaminin kullanimma iliskin inanislari, baska bir deyisle Ozyeterlik

algilaridir.

2.2.2. Yenilige Uyumda Ogrenen Ozyeterligi

Yeni bir fikir, diisiince ya da uygulamanin bireyler tarafindan benimsenmesinde ve
stirdiiriilebilir olmasinda 6grenen tutumlarinin bilinmesinin yani sira yenilige iliskin
Ozyeterlik algilariin da bilinmesi gerekmektedir. Bandura’ ya (1997) gore ozyeterlik
algisi, kisilerin belirtilen gorev, karsilasacaklar1 durum ya da olayin ¢oziimiine yonelik
harcayacaklar1 ¢aba hakkindaki yargilari seklinde tanimlamaktadir. Ozyeterlik algis
bireyin bilgisini ve yetenegini 6l¢mek i¢in degil, bireyin belirtilen gorev, karsilasacagi
durum ya da olayin ¢oziimii konusunda kendisine iliskin olumlu ya da olumsuz

yargilarini i¢erir (Bandura, 1997). Baska bir deyisle, bireyin kendisine verilen bir gérev
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ya da isi yapmasina iligkin yeterliligi olup olmadigina iligkin inancidir. Bu nedenden
dolay1 6zyeterligi yiliksek olan bireyin bir yeniligi benimsenmesi de kolaylagmaktadir.
Ozyeterlik algis1 cevrimici uygulamalarda ogrenenlerin genel Ozyeterlik algisi ve

teknoloji kullanimina iliskin 6zyeterlik algis1 olarak ele alinip incelenmektedir.

Genel Oz-yeterlik algisi, bireylerin belirli bir durum ya da olay karsisinda ortaya
cikabilecek sorunlarin ¢éziimiinde sarf edecegi cabaya iliskin yargilaridir (Schwarzer ve
Jerusalem, 2000). Miltiadou (2000) ise Ozyeterligi bireyin disiince, duygu ve
hareketlerini herhangi bir durumda kontrol etmesine ve boylece bir sonuca ulasacagina

olan giiveni olarak tanimlamaktadir.

Ozyeterlik algis1 akademik basarinin dnceden tahmin edilmesinde énem tasimaktadir
(Miltiadou, 2002), c¢iinkii bireyin bir konuda yapacagi calismada, kendine duydugu
giiven Ozyeterlik algisini dolayisiyla giidiilenmesini dogrudan etkilemektedir. Pajares
(2002), bu durumu, bireylerin kendilerine verilen ise iliskin olumsuz yargiya sahip
olduklarinda herhangi bir girisimde bulunmamalariyla, ancak yapabileceklerine

inandiklar is izerinde ise girisimde bulunmalariyla agiklamaktadir.

Cevrimigi teknolojilere yonelik Ozyeterlik algis1 bireyin teknolojiye iligkin ortamlar
basarili bir sekilde kullanabilme kapasitesine duydugu inanctir. Hem uzaktan hem yiiz
yiize egitimin ozelliklerinin birlestigi ayrica Internet ve bilgisayarli egitime ait
ozellikleri de i¢inde bulunduran yeni bir 6grenme alani olan ¢evrimigi teknolojilere
yonelik Ozyeterlik algilarinin bilinmesi, 0grenenlerin cevrimigi derslerde edinecegi
basar1 ve derse yonelik diisiincelerinin belirleyicisidir (Bandura 1977; Ergiil, 2006;
Miltiaodu, 2000). Ayrica genelde ozyeterlik algisi yiiksek olan Ogrenenler ders
stiresince daha fazla caba sarf etmekte ve etkinliklere katilarak daha yiiksek performans
gostermekte oldugu gibi cevrimici teknolojilere yonelik ozyeterlik algis1 yiliksek olan
Ogrenenler de bu tiir ortamlara daha fazla katilmakta ve performans gostermektedir.
(Ergiil, 2006). Bireyin teknolojiye iligskin ortamlar1 bagarili bir sekilde kullanabilme
kapasitesine duydugu inancin, bir bagka deyisle ¢evrimigi teknoloji 6zyeterlik diizeyinin
diisiik olmasi nedeniyle Ogrenenler bu ortamlar1 kullanirken kendilerini rahat

hissetmemektedirler. Ayrica, ¢evrimigi ortamlari ne sekilde kullanacaklari, 6gretenlerle
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ne sekilde etkilesim kurabileceklerini anlama konusunda daha fazla zaman
harcamaktadir ve boylece dersin igerigine ayrilan zaman azalmaktadir. Bu noktada
cevrimigi ortamlarda sadece ¢evrimigi teknolojileri kullanabilen 6grenenlerin teknoloji
Ozyeterliklerinin, ¢evrimici derslerin benimsenmesi ve siirdiiriilebilirligindeki 6nemi

ortaya ¢ikmaktadir.

Cevrimigi teknolojilere iliskin dzyeterlik algisin1 dgrenenlerin Internet yeterligi ve
cevrimi¢i 6grenmede kullanilan ortamlar; bir bagka deyisle eszamanli ve eszamansiz
etkilesim ortamlar1 olusturmaktadir. Ogrenenlerin Interneti kullanma yeterligi,
eszamanli ve eszamansiz etkilesim ortamlarin1 kullanmalar1 g¢evrimigi teknolojilere
yonelik oOzyeterlik algilarinin olusmasindaki alt etkenler olarak siralanmaktadir

(Miltiadou ve Yu, 2000).

Bandura (1977), bireyin herhangi bir durumdaki 6zyeterlik algisinin dort kaynaktan
ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Bunlar,

1. bireyin daha onceki basar1 veya basarisizlik deneyimlerini iginde bulunduran

performans basarilari

2. birey disinda diger kisilerin yaptigi etkinliklerin sonuglarindan elde edilen

deneyimler; diger bir deyisle, bagkasinin deneyimleri

3. bireyin yapabilecegi ¢esitli etkinlikler konusunda sozel olarak ikna olmasi ve

endisesi,

4. bireyin psikolojik durumlari, baska bir deyisle, bireyin stres, yorgunluk, ruhsal

durum gibi duygusal uyarilma durumlaridir (Bandura, 1977).

Ozyeterlik algismin ortaya ¢ikmasma neden olan bu kaynaklar incelendiginde,
ozyeterlik algistnin  en etkili kaynagimin kisilerin basarilart  veya basarisizlik
deneyimlerinin oldugu ve ozyeterligin dogrudan kisisel 6grenme deneyimlerine dayali
oldugu goriilmektedir. Bireylerin elde ettigi deneyimler sonucu olarak elde edilen
basarilar 6grenme beklentilerini arttirmakta, tekrarlanan basarisizliklar ise 6grenmeyi

azaltmaktadir (Ergiil, 2004). Bu nedenle O6grenenlerin Ozyeterliklerini belirlemede
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Ogrenen deneyimi 6nemli bir yere sahiptir. Bu ¢alismada 6grenenlerin 6zyeterlik algilari
ticiincli ve dordiincti smiflar arasindaki deneyim farkliliklariyla incelenmeye
calisilacaktir. Ogrenen deneyimi iizerinde yapilan ¢alismalarda dgrenenlerin bilgisayar
deneyimi ve bilgisayar Ozyeterligi arasinda onemli ve olumlu bir iliski bulundugu
belirtilmektedir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Askar ve Umay, 2001; Eastin ve LaRose,
2000; Hasan, 2003; Igbaria ve livari, 1995; Késeoglu ve digerleri, 2000; Ozcelik ve
Kurt, 2007; Seferoglu, 2005; Torkzadeh ve Dyke, 2002; Wilfong 2006). Son yillarda
bliyiik gelisim gosteren ¢evrimigi ortamlarin kullaniminda katilimcilarin hem bilgisayari
hem de Interneti kullanmak durumunda olmasi nedeniyle cevrimici teknolojilere
yonelik ozyeterlik algis1 kapsaminda bilgisayara ve Internet kullanimina yonelik

calismalar da incelenmektedir.

Ogrenenlerin bilgisayar deneyimi ve bilgisayar kullanimina yénelik 6zyeterligi {izerine
bir ¢aligma yapan Igbaria ve livari (1995), Finlandiya’da 450 mikro bilgisayar
kullanicisina uyguladigi anket sonucunda bilgisayar deneyiminin bilgisayar kullanimina
yonelik Ozyeterlik algisi lizerinde giiclii bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmistir.
Hasan (2003), 0grenenlerin bilgisayar deneyimlerinin bilgisayar kullanimina yonelik
ozyeterlik algis1 iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu belirtmekte ve bu nedenle
ogrenenlerin Ozyeterlik algisim1 artirmak amaciyla bilgisayar iizerine yapilacak

yetistirme kurslar1 ve egitim programlarinin agilmasini 6nermektedir.

Askar ve Umay (2001), Matematik O6gretmenligi programina devam eden 155 lisans
O0grenenine yonelik yaptiklart bir arastirma sonucunda, Ogrenenlerin bilgisayar
kullanimi1 konusunda yeterli deneyime sahip olmamasinin, &grenenlerin bilgisayara
kars1 dzyeterlik algilarmin diisiik olmasina neden oldugunu belirtmistir. Ozgelik ve Kurt
(2007) ise ilkdgretim oOgretmenlerinin bilgisayar Ozyeterlik diizeylerini belirlemek
amactyla yaptiklar: calismada 0-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin bilgisayar 6zyeterlik
diizeylerinin, kidemi 5 yildan fazla olan diger gruplara gore daha yiiksek oldugunu
belirtmektedir. S6z edilen sonucun ortaya ¢ikmasmin nedeni olarak Milli Egitim
Bakanligi’nin 6gretmen atamalarinda O6gretmenlerin bilgisayar dersi almis olmalari
sartin1 aramasinin etkili olduguyla aciklanmakta ve daha once bilgisayar deneyimi olan

ogretmenlerin dzyeterliklerinin yliksek oldugu sonucuna ulagilmaktadir.
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Koseoglu ve digerleri (2000), Ogrenenlerin katildiklar1 bir bilgisayar kursunun
bilgisayara yonelik basari, tutum ve ozyeterlik algilari tizerindeki etkisini belirleme
konusunda yaptiklar1 bir c¢alismada Ogrenenlerin kursta kazandiklari deneyimin

Ogrenenlerin 6zyeterliklerini gelistirmede onemli bir etkiye sahip oldugu gorilmiistiir.

Seferoglu, (2005) Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) Béliimii dgrenenlerinin bilgisayar ozyeterlik algilart
lizerinde yaptig1 calismada Ogrenenlerin Ozyeterlik algilariin yiiksek oldugunu
saptamistir. BOTE Béliimii dordiincii siniftaki 54 6grenenden olusan ¢alismada en az
bes yildir bilgisayar kullanan 6grenenlerin 6zyeterlik algilarinin bilgisayar1 bes yildan

daha az kullanan 6grenenlere oranla daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Torkzadeh ve Dyke, (2002) ise Amerika’nin giineybati bolgesinde bir iiniversitede
Bilgisayar’a Giris dersine katilan dgrenenlerinin Internet 6zyeterlik algilar1 ve bilgisayar
kullanicilarinin  tutumlar1 iizerine yaptiklar1 bir calismada, Ogrenenlere Internet
lizerinden sunulan ders sonrasinda deneyim kazanmalari sonucunda Ggrenenlerin

Internet 6zyeterliklerinde dnemli bir artis oldugu saptanmustir.

Akkoyunlu ve Orhan (2003), BOTE béliimii 6grenenlerinin bilgisayar kullanimina
yonelik ozyeterlik algilar1 ve demografik o6zellikleri arasindaki iliskiyi incelemis ve
caligma sonucunda 6grenenlerin yaslari arttik¢a bilgisayar kullanma 6zyeterliklerinin de
artis gosterdigini saptamistir. Bu sonug, 6grenenlerin yaslar ilerledik¢ce deneyimlerinin
de artmas ile agiklanmaktadir. Ayrica, 6grenenlerin 6zyeterliklerinin yiiksek oldugu ve
ozyeterlik algilarindaki farklarin mezun olduklar liseye gore degistigi gozlenmistir.
Ozellikle genel lise mezunu 6grenenler ile meslek lisesi dgrenenlerinin bilgisayar
kullanma 6zyeterlik inanglar1 arasinda anlamli farkin ortaya ¢ikmasi, genel liselerden
mezun olan Ogrenenlerin dort yillik siirecte daha sik bilgisayar kullandiklar1 ve
deneyim kazandiklar1 seklinde yorumlanmistir. Eastin ve LaRose (2000), Internet
ozyeterligi tlizerinde 171 (iiniversite Ogreneninin katilimiyla gerceklestirdikleri
calismada, daha 6nce dgrenenlerin sahip olduklari Internet deneyiminin 8grenenlerin
Internet ozyeterlikleri {izerinde 6nemli bir farklilasmaya yol agtigini saptamistir.

Magliaro (2006), 250 6gretmen adayinin bilgisayar 6zyeterligini dlgmeyi hedefledigi
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caligmasinda bilgisayar deneyimi ile bilgisayar 6zyeterligi arasinda anlamli ve olumlu
yonde bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Erdogdu (2007), Samsun ili
kapsaminda 376 6gretmenin ankete verdikleri yanitlarla yaptigi ¢alismanin sonucunda
bilgisayar deneyimi ile bilgisayar Ozyeterligi arasinda olumlu ydnde bir iliskinin
oldugunu saptamistir. Benzer bir calismada Carter (2004), Maryville Universitesi’nden
100 ogrenenin Ozyeterliklerini arastirmis ve bilgisayar deneyimi ile bilgisayar
Ozyeterligi arasinda 6nemli ve olumlu bir iligskinin oldugunu gérmiistiir. Wilfong (2006)
ise yaptig1 ¢alismada bilgisayar kullanimi konusunda deneyimli bireylerin kendilerini
diger bireylere oranla daha deneyimli olarak algilamalarinda &zyeterlik algisinin
onemini vurgulamistir. Bagka bir deyisle, kendini diger Ogrenenlere oranla daha
deneyimli ve yeterli gorenlerin galigmay1 basarili olarak yapabilecekleri inancina sahip
olduklarini belirtmistir. Bu konuda deginilen tiim calismalar bilgisayar ve Internetin
egitimde kullaniminin benimsenmesi ve kullanimin yayilmasinda deneyimin énemli bir

etmen oldugunu gostermektedir.

Bu bulgularin aksine, Karsten ve Roth (1998) 6grenenlerin deneyimlerinin bilgisayar
ozyeterlikleri iizerinde 6nemli bir gelismeye neden olmadigini belirtmis ve bdylece

yukarida deginilen ¢alismalarin sonucundan farkli bir sonug elde etmistir.

Ulagilan caligmalarin genelinde 0Ozyeterlik algisinin, bireylerin ulastiklar1 basari
seviyesinin kuvvetli belirleyicileri oldugu ve insan davramisinda bir anahtar rolii
uistlendigi sdylenebilmektedir. Buna ek olarak, bilgisayar konusunda deneyimsizlik ve
yetersiz bilgisayar kullaniminin, Ogrenenlerin bilgisayara karsi 6zyeterlik algisinin
diisiik olmasina neden oldugu belirtilmektedir. Ancak 6zyeterlik alg1 diizeyinin diigiik
olmasmin ise deneyim ve kullanimi olumsuz yonde etkilemedigi diger bulgular
arasindadir. Sonu¢ olarak, Ogrenen deneyimlerinin Ogrenenlerin Ozyeterlik algisi
tizerinde etkili oldugu ve dolayisiyla yenilik olarak algilanabilecek bir uygulamaya
yonelik 6grenen Ozyeterliginin, yeniligin benimsenmesi ve yayillimimda onem tasidigi

sOylenebilir.

Cevrimi¢i ortamlarda kullanilan teknolojilere iliskin ozyeterlik algisi, bireyin

deneyimlerinin yani sira cinsiyet, bilgisayara sahip olma ve Internete baglanabilme
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durumu gibi O6grenenlerin farkli demografik ozelliklerine gore de degisebilmektedir.
Ogrenen &zyeterlik algismi etkileyen bu etmenler dolayistyla, cevrimici ortamlar ve bu
konuyla birlikte ele alman Internet ve bilgisayarin 6grenme ortami olarak kullanilmasi

ve yayilmasini da etkilemektedir.

Seferoglu (2007), 6grenenlerin cinsiyetleri lizerine yaptigi calismada, O0grenenlerin
bilgisayar Ozyeterliklerinin cinsiyete gore farklilastigi sonucuna deginmekte ve
Ogrenenlerin  bilgisayar 0Ozyeterliginde cinsiyetin 6nemli bir rolii oldugunu
belirtmektedir. Torkzadeh ve Dyke (2002), Amerika’da Bilgisayara Giris dersine katilan
{iniversite 6grenenlerinin Internet dzyeterlik algilari iizerine yaptigi ¢alismada cinsiyet
degiskenine gore Internet oOzyeterlik algilarinmn farklilastigimi saptamus, erkek
ogrenenlerin Internet 6zyeterliginin ders dncesi ve sonrasinda kiz dgrenenlere oranla

daha fazla oldugunu belirtmistir.

Cinsiyetin 6grenenlerin bilgisayara yonelik 6zyeterliklerinde farkliliklara neden oldugu
sonucuna ulasilan diger bir ¢alisma da Durndell ve digerleri (2000) tarafindan
gerceklestirilmistir. Romanya ve Iskogya’da yapilan calismada erkek Ogrenenlerin
Ozyeterliklerinin kizlara oranla daha yiikksek oldugunu saptanmistir. Samsun ili
kapsaminda 376 6gretmene uygulanan anket sonrasinda yapilan benzer bir ¢alismanin
sonucunda Erdogdu (2007), Internet &zyeterliginin cinsiyet degiskenine gore
farklilagtig1 ve erkek 6grenenlerin kiz dgrenenlere oranla daha yiliksek diizeyde oldugu
sonucuna ulagmistir. Bu calismalarin aksine, Baki ve digerleri (2008) ise matematik
O0gretmeni adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik 6zyeterlik algilarini incelemis
ve matematik Ogretmeni adaylarinin bilgisayar destekli egitime iliskin o6zyeterlik
algilarinin yiiksek oldugunu ancak bilgisayar destekli egitime iliskin Ozyeterlik
algilarmin cinsiyet gore farklilasmadigini saptamistir. Magliaro da (2006), 250
Ogretmen adaymin bilgisayar Ozyeterligini 6lgmeyi hedefledigi ¢alismasinda cinsiyet
degiskeninin Ogrenenlerin bilgisayara yonelik 0Ozyeterlik algilarinda bir farklilik
olusturmadigini belirtmistir. Idaho Devlet Universitesi’nde 71 smif 6gretmeni adaymin
katildig1 bir ¢alismada Yang (2003), cinsiyet degiskeninin 6grenenlerin bilgisayara
yonelik 6zyeterlik algilarinda bir farka yol agmadigini belirtmistir. Carter ise (2004),

Maryville Universitesi'nden 100 6grenenin katildig1 ¢calismasinda cinsiyet degiskeninin
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Ogrenenlerin bilgisayara yonelik 6zyeterlik algilarinda bir farka yol agmadigi sonucuna

ulagmustir.

Akkoyunlu ve Orhan (2003) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
(BOTE) 6grenenlerinin bilgisayar kullanimma ydnelik 6zyeterlik algilar1 ve demografik
ozellikleri arasindaki iligkiyi incelemis ve calisma sonucunda sadece iist diizey
bilgisayar becerilerinin gerektigi durumlar agisindan Ozyeterlik algis1 ele alindiginda
erkekler lehine anlamli bir fark bulmustur. Bunun disinda, genel bilgisayar becerilerini
gerektiren durumlara yonelik 6zyeterlik algisinin cinsiyet 6zelligine gore degismedigi
saptanmigtir. Ozgelik ve Kurt (2007) ise 550 ilkdgretim Ogretmeninin bilgisayar
Ozyeterlik diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek
amaciyla yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin cinsiyetleri ile bilgisayar o6zyeterlikleri

arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadig1 sonucuna ulagmaistir.

Teknoloji 6zyeterligini aciklamada cinsiyet yaninda ele alinan bir baska degisken
bilgisayara yani teknolojiye sahip olma durumudur. Pamuk (2009), Ankara’da iki
iiniversitedeki  Ilkdgretim Matematik ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii
ogrenenlerinin iizerinde yaptig1 ¢aligmada, bilgisayara sahip olan dgrenenlerin Internet
ozyeterliklerinin daha yiiksek oldugunu sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Yang
(2003), Idaho Devlet Universitesi’'nde 71 smif &gretmeni adaylarimin  katildig
caligmasinda bilgisayara sahip olan 6grenenlerin Internet 6zyeterliklerinin daha yiiksek
oldugunu sonucuna ulagsmistir. Teo (2007), Singapur’da ortaokul sonrasi bir egitim
kurumunda 183 goniilli Ogrenenin katildig1 calismada bilgisayara sahip olan
ogrenenlerin Internet ozyeterliklerinin daha yiiksek oldugunu sonucuna ulagmustir.
Novick ise (2003) Egitim Fakiiltesinde 104 bayan O6gretmen adaylarimin katildigi
calismasinda bilgisayara sahip olan dgrenenlerin Internet 6zyeterliklerinin daha yiiksek
oldugunu sonucuna ulasmistir. Ozgelik ve Kurt (2007), ise ilkdgretim dgretmenlerinin
bilgisayar ozyeterlik diizeylerinin g¢esitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigin
belirlemek amaciyla yaptiklart ¢alismada, 6gretmenlerin bilgisayar Ozyeterliklerinin,
kendilerine ait bilgisayar1 olan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik gosterdigini
saptamistir. Bu sonug, kendine ait bilgisayar1 olan 6gretmenlerin bilgisayar basinda

daha fazla vakit gegirmelerine bagli olarak bilgisayar deneyimlerinin artmasiyla
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aciklanmis ve bu deneyim etkisinin de bilgisayar 6zyeterlik diizeyini arttirict bir etki
yarattig1 seklinde yorumlanmustir. Seferoglu da (2005) Hacettepe Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, BOTE Boéliimii 6grenenleri iizerinde yaptig1 ¢alismada, bilgisayar dzyeterlik
algilar yiiksek olan 68renenlerin kendilerine ait bilgisayarlarinin oldugunu saptamaistir.
Baki ve digerleri (2008), bu konuda yaptiklar1 calismada, matematik Ogretmeni
adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik Ozyeterlik algilarini incelemis ve
matematik Ogretmeni adaylarinin Dbilgisayar destekli egitime iliskin Ozyeterlik
algilarmin yiiksek oldugunu, ancak bilgisayar destekli egitime iliskin Ozyeterlik
algilarinin bilgisayara sahip olma durumuna gore degismedigini saptamistir. Benzer
sekilde, Vekiri ve Chronaki (2008) Yunanistan’da bilgisayarla 6grenme iizerine yaptigi
calismayr 340 Ogrenenin yardimiyla gerceklestirmis ve Ogrenenin bir bilgisayari
olmasmnin 6grenenin Internet dzyeterligi iizerinde higbir farka yol agmadigi sonucuna

ulagmustir.

Seferoglu (2005) galismasinda dgrenenlerin Internete baglanma durumlar ile bilgisayar
Ozyeterlik algilar1 tizerinde yaptigi c¢alismada, Ogrenenlerin bilgisayar Ozyeterlik
algilarinda olusan farkliliklarda 6grenenlerin Internete baglanma durumlarinda etkin bir
rol oynadigini belirtmistir. Benzer sekilde Eastin ve LaRose (2000) Internet dzyeterligi
lizerinde 171 iiniversite dgreneninin katilimiyla gerceklestirdikleri ¢alismada Internet
kullaniminin, Internet &zyeterlik algisim dnemli oranda etkiledigi sonucuna ulagmistir.
Golden (2007), Pensilvanya’da 20 farkli okuldan 335 6grenenin katildigi calismada
ogrenenlerin Internete baglanma durumlar ile Internet dzyeterlikleri arasinda anlaml
farkliliklar bulundugu sonucuna ulasmistir. Giiney Mississipi Universitesi 700 yetiskin
Ogrencinin katilmiyla gerceklesen benzer bir ¢alismada, Jones (2004) Ogrenenlerin
teknolojiye erisimleri ve Ogrenenlerin Ozyeterlikleri arasinda olumlu ydnde bir iliski

bulundugunu saptamistir.

Bu tiir degiskenler disinda, bilgisayar Ozyeterligi ile bilgisayara yonelik tutumlar
arasindaki iligkinin saptandig1 ¢aligmalarda, bilgisayar 6zyeterligi ile bilgisayara yonelik
tutumlar arasinda pozitif ve anlamli iligskiler oldugu goriilmiistiir (Celik ve Bindak,
2005). Arslan (2008) ise bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ve Ozyeterlik algisi

arasinda iligkiyi ortaya koymay1 amaglayarak 152 gretmen aday: lizerinde ¢aligmigtir.
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Calismasinda 6gretmen adaylariin bilgisayar destekli egitim gergeklestirmeye yonelik
tutum ve Ozyeterlik algilarinin yliksek oldugunu belirtmis, tutumla 6zyeterlik algisi

arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iligski oldugunu saptamustir.

Yapilan ¢aligmalar gostermektedir ki 6zyeterlik algisinin belirlenmesinde deneyimler ve
farkli demografik 6zellikler rol oynamaktadir. Bu calismada yenilik olarak ele alinan
Anadolu Universitesi IOLP cevrimigi teknolojiye yonelik dzyeterlik algis1 da dgrenen
deneyimleriyle belirlenmeye c¢alisilacaktir. Ayrica bu ¢evrimig¢i 6grenme uygulamasinin
Ogrenenler tarafindan benimsenip benimsenmedigini belirlemek i¢in Ogrenen
tutumlariyla Ozyeterlik algilar1 arasindaki iliskiye bakilacaktir. Cevrimi¢i yabanct dil
Ogretimi uygulamalarinin Ogrenenler tarafindan benimsenmesi ve siirdiiriilebilir
olmasinda onem tasiyan degiskenlerden bir digeri de &grenenlerin yeniligi yani

teknolojiyi kullanim sikligidur.

2.2.3. Yenilige Uyumda Yeniligin Kullanim Sikhg:

Cevrimi¢i ortam uygulamalarinda ise kosulan farkli teknolojilerin hangilerinin, ne
siklikta Ogrenenler tarafindan kullanildigr yeniligin yayilmas: agisindan Onem
tasimaktadir. Kullanim siklig1, bu arastirmada 6grenenlerin ¢evrimigi derslerde sunulan
eszamanli ve eszamansiz iletisim ortamlarimi kullanma sikliklartyla agiklanmaya

calisilacaktir.

Cevrimici ortam destegiyle sunulan IOLP bir yenilik olarak ele alindiginda bu
ortamlarin kullanim sikliginin bilinmesinin 6nemi artmaktadir, ¢linkii bu konu iizerinde
yapilan calismalar (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, 2009; Sakar, 2009), IOLP’ye ait
cevrimi¢i dersleri diger 6grenenlere oranla daha sik kullanan 6grenenlerin basarilarinda
bir artis oldugunu gostermektedir. Ogrenenlerin basarilarinda goriilen bu artisin ise
cevrimigi ortam destekli bu programin benimsenmesi ve yayilimi konusunda olumlu
yonde bir etki yaratacag sdylenebilir. IOLPye ait ¢cevrimigi derslerin kullanim sikligina

yonelik yapilan calismalar soyledir:
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IOLP 6grenenleri iizerine yapilan bir ¢alismada iigiincii ve dordiincii sinifta ¢evrimigi
derslere daha sik giris yapan; bir bagka deyisle, bu ortamlar1 daha fazla kullanan
Ogrenenlerin ilgili derslerdeki basarilari, ¢evrimici ortamlar1 kullanmayanlara oranla
daha yiiksektir (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, 2009). Elde edilen sonug, ¢evrimig¢i derslerin
olumlu etkilerini gostermektedir. Bilgisayar1 olmayan 6grenenler ile ¢cevrimigi derslere
baglanma yiizdeleri diisiik olan 6grenenler arasinda bir iliskinin olabilecegini belirten
Sakar (2009), bilgisayar ve Internet baglantisna sahip olmamanm, &grenenlerin
cevrimigi derslere katilmamalarinda etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu durum
ogrenenlerin farkli c¢evrimi¢i uygulamalara katilma sikliklarinda farkli demografik
etkenlerin de rol oynadigimi gostermektedir. Bu nedenle ¢evrimici derslerin daha etkili
bir sekilde kullanilmasinin 6grenenlerin gereksinim ve talepleriyle ilgili oldugu

goriilmektedir.

IOLP iizerine yapilan diger bir calismada Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, (2006) Anadolu
Universitesi IOLP Programinda 6grenenlerin gevrimigi igerikten yararlanma sikliklart
ile 6grenenlerin basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. 2004- 2005 6gretim yilinda
cevrimici derslere kayitli 6grenenden 3430’u uygulamadan en az birine katilmig ve bu
ogrenenlerin ¢evrimici derslerden yararlanma profilleri incelenerek kullanim sikligi ile
Ogrenen basaris1 arasinda dogrusal bir iligski oldugu goriilmiistiir (Kopkalli-Yavuz ve
Mutlu, 2006). Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmenligi programi, Tiirkiye’ deki
egitim sisteminde Ingilizce Ogretmeni yetistirmede 6nemli bir yere sahip olmakla
kalmamakta, ayn1 zamanda uzaktan egitim sistemi alaninda diinya ¢apinda basarili bir

ornek teskil etmektedir (Kose ve digerleri, 2002).

Mutlu ve digerleri (2006), ¢calismalarinda 6grencilerin ¢evrimigi derslerden yararlanma
siklig1 ile smav basari durumlarii karsilastirmislardir. Sistemden yararlanan IOLP
ogrenenlerinin basarilarinin, ayni programa kayitli olan ve bu hizmetten yararlanmayan
ogrenenlere gore daha yiiksek oldugu istatistiksel olarak kanitlanmustir. Ogrenenlerin
sistemden yararlanma sayilariyla, basar1 oranlarinin da birbirine paralel olarak arttigi
gbzlenmistir.

Sonug olarak ¢evrimici ortam destekli 6grenme siirecine iliskin uygulamalarin kullanim
yogunlugu artirilarak bu tiir ortamlarin yayilimina ve siirdiiriilebilir olmasina olanak

saglanabilmektedir. Ote yandan ¢evrimici ortamlarda eszamanli ve eszamansiz iletisim
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ortamlarinin &grenenler tarafindan ne siklikta kullanildiginin belirlenmesi, bu tiir

ortamlarin yayilim1 agisindan 6nem tagimaktadir.

Rogers’a gore iletisim, katilimcilarin ortak bir karara varmak amaciyla bilgiyi ortaya
cikardiklar1 ve paylastiklar: bir siirectir ve yayilim kavrami bireylerarasinda gergeklesen
bu siireci icermektedir (Rogers, 2003). Iletisim teknolojileri, toplumda bireylere daha
kolay erisilmesini saglamakta ve boylece egitimde yeni teknolojilerin yayilmasini
onemli kilmaktadir. Egitimin giiniimiiziin toplumsal ve bireysel gereksinimlerine ve
beklentilerine yanit verebilmesi i¢in, egitim alaninda kullanilan teknolojinin ¢agdas ve
ileri diizeyde bir teknolojiye doniistiiriilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Karasar, 2004).
Yeni bir teknolojinin yayilimini belirleyen etmenler, yeni olarak kabul edilenin
ozelliklerini bilmeyi ve uyumu gerektirir. Yeniligin yayilimi da bu nedenle uyumlagma
ile iligkilidir (Rogers, 2003). Bagka bir deyisle, kullanicilarin herhangi bir yenilige karsi

uyumlari, o yeniligi kisa slirede benimseyip, yayilmasinda etkili olacaktir.

Shih ve Venkatesh (2004), yeniliklerin yayilmasi kuraminda yenilige uyumu, yeniligin
kullanim1 ile iliskilendirmektedir. Yeniligin yayilmasinda sadece basariyla
sonuglanmasiyla degerlendiren anlayisin bir sinirlilik oldugunu belirten Robertson ve
Gatignon (1986), yenilik siirecinin; uyumun dogasinda nelerin bulundugu bilinmeden,
bir bagka deyisle uyumlagma siirecinin arastirilmadan anlasilamayacagini belirtmistir.
Shih ve Venkatesh (2004), bu gereksinimden yola ¢ikarak kullanim-yayilim modelini
gelistirmistir. Uyumlasma siirecinin kendisine odaklanan bu modeli ortaya ¢ikaran Shih

ve Venkatesh, bu modeli kullanim-yayilim modeli olarak adlandirmaktadir.

Kullanim yayilim modeli degiskenleri, kullanim oran1 ve kullanim ¢esitliliklerine bagl
olarak aciklanmaktadir (Shih ve Venkatesh, 2004). Yeniligin kullanim orani bireyin o
yeniligi kullanma siklig1 olarak, kullanim cesitliligi ise o yeniligin sahip oldugu
kullanim cesitlilikleriyle, bir baska deyisle, yeniligin kullanildigini farkli sekiller olarak
agiklanmaktadir. Bu anlamda Tiirkiye’de Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmenligi
Lisans Programlar1 arasinda bir yenilik olarak adlandirilan ve son iki yili ¢evrimigi
destekli yiiriitilen {OLP’> nin yayiliminda, 6grenenlerin gevrimigi ortamlari kullanma

sikliklar1 temel degisken olarak ele alinacaktir. Ote yandan, dgrenenlerin gevrimici
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destekli yiiriitiillen bu programda yer alan ders tanitimi, iiniteler, forum, duyurular,
Ogrenci ana sayfasi, kaynaklar, posta, sozliikk, baglantilar ve yardim gibi eszamanli ve
eszamansiz ortamlar1 kullanip-kullanmadiklarinin belirlenmesi ise, kullanim c¢esitliligi

degiskeninin gostergesi olarak ele alinacaktir.

Yukarida bilgiler 1s181inda kullanim-yayilim modelinin teknolojinin kullanimi {izerine
odaklandig1 sdylenebilir. Bu nedenle yeni teknolojilere uyum konusunda kullanim-
yayillim modelinin ele alinmasi ayr1 bir 6neme sahiptir (Dwivedi, 2007). Bir yenilige
yonelik tutum ve Ozyeterlik algisinin belirlenmesi yaninda bireylerin teknolojiyi
kullanim g¢esitliligine ve kullanim orami {izerine odaklanilmasi yeniligin yayilmasi ve
stirdiiriilebilirligi i¢in gereklidir. Bu nedenden dolayi, Tiirkiye’de bir yenilik olarak
tamimlayabilecegimiz Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi uygulamasinin
Ogrenenler tarafindan benimsenmesi ve stirdiiriilebilirligi i¢in 6grenenlerinin kendilerine
destek hizmeti olarak sunulan g¢evrimig¢i ortam uygulamalarina yonelik tutumlarinin,
Ozyeterliklerinin ve eszamanli-eszamansiz iletisim ortamlarini kullanim sikliklarinin

saptanmasi biiyiilk 6nem tagimaktadir.

Yukarida deginildigi {iizere yeniliklerin yayilmasi modeli incelendiginde ikna
asamasinin karar asamasinin bir 6n basamagi oldugu ve bu asamanin bireyin karar
asamasinda en etkin rol oynayan etmen oldugu gorilmektedir. Bireyin kendisine
sunulan yeniligin istiinliik ve zayifliklarin1 degerlendirdikten sonra ikna asamasinda
yeni olana iliskin ayrica bir tutum gelistirmektedir. Ogrenenlerin yeniligi kabul etme ya
da reddetme asamasinda 6grenenin bu tutumu ve Ogrenenlerin 6zyeterlik algilarinin
gelistirdigi bu tutum tizerindeki iliskisi biiylik 6nem tasimaktadir. Teknolojiye yonelik
ozyeterlik algisi, bu tiir ortamlarla uyumlasma acgisindan Onemlidir. Bu baglamda
yapilan ¢alismada IOLP &grenenlerinin yeniligi kabul ya da reddetmelerinde; bir baska
deyisle, cevrimigi yabanci dil 6grenme ortamlarina yonelik olumlu ya da olumsuz tutum
gelistirmeleriyle 0grenenlerin teknolojiye yonelik sahip olduklart 6zyeterlik algisinin
iliskisi saptanmaya calisilacaktir. Ayrica kullanim yayilim modeli gergevesinde IOLP’
de 6grenenlere sunulan ¢evrimigi ortamlardan hangilerini kullandiklar1 ve bu ortamlari
kullanma sikliklarinin sorgulanarak belirlenmesi ve dgrenenlerin tutum ve 6zyeterlik

algilariyla iliskilendirilmesi amaglanmaktadir.
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3.  YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin ¢alisma kiimesine, verilerin toplanmasina, istatistiksel

¢oziimlemelere ve yorumlama islemlerine yer verilmektedir.

Bu ¢alismada nicel yontem kullanilmistir ¢iinkii nicel arastirmalar nitelikleri soyut olan
kavramlarin ve yapilarin sayisallagtirllmasin1 saglayan degiskenlerin ele alindigi ve
bagimli ve bagimsiz olarak belirtilen bu degiskenler arasinda iliskinin varligi ve
yakinligmin ortaya c¢iktigi arastirmalardir. Yapilan bu ¢alismada da Anadolu
Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi 6grenenlerinin teknolojiye
uyumlarini, 6grenenlerin teknoloji kullanima yonelik tutum, 6zyeterlik algis1 ve farkli
ortamlarin  kullanma sikliklariyla belirlenmesi amacglandigindan nicel yontem

uygulanmistir (Geray, 2004).

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi
Ogrenenlerinin teknolojiye uyumlarmin tutum, ozyeterlik algis1 ve farkli ortamlarinin

kullanim sikliklariyla belirlenmesi amaglanmaktadir.

Aragtirmada ¢evrimic¢i 6grenme destekli yabanci dil 6greniminde 6grenenlerin ¢evrimigi
teknoloji uyumlarinin tutum, 6zyeterlik algist ve farkli ortamlarin kullanim sikliklariyla
Olciilmesi amaclandigindan bu calismada tarama modeli ele alinmistir. Tarama modeli
var olan bir durumun gozlemlendigi, bir konu ya da olaya iliskin katilimcilarin
gorlslerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi genellikle
diger arastirmalara gore daha biiylik Orneklemler iizerinde yapilan arastirmalarda
uygulanmaktadir (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).
Tarama modeli tiirlerinden biri olan iliskisel tarama modelinde iki ya da daha ¢ok
degisken arasinda birlikte degisim varligi ve derecesi belirlenmeye calisiimaktadir
(Karasar, 2002). Bu c¢alismada g¢evrimi¢i teknolojiye yonelik 6grenen tutumu,
ozyeterligi ve ¢evrimici ortamlar1 kullanim siklig1 gibi degiskenler yer aldigindan dolay:

bu ¢alisma iligkisel tarama modeli kapsaminda gergeklestirilmistir.
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Arastirmanin Degiskenleri
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Bagimli Degiskenler

Tutum
Benimseme
Direnme
Ozyeterlik

25 ifadeden olusan birlesik (kompozit) degisken, besli
Likert Tipi 6l¢ekten elde edilen ortalama puan (Kesinlikle
Katilmam=1, Katilmam=2, Kararsizim=3, Katilinm=4,
Kesinlikle katilirrm=5)

16 ifadeden olusan birlesik degisken
9 ifadeden olusan birlesik degisken

30 ifadeden olusan birlesik degisken, besli Likert Tipi
Olcekten elde edilen ortalama puan (Hi¢ denemedim=1,
Kendime ¢ok  gliveniyorum=2, Kendime biraz
giiveniyorum=3,Kendime pek giivenmiyorum=4, Kendime
hi¢ glivenmiyorum=>5)

Kullanim siklig1

Cinsiyet
Sinif

Is durumu

Is tiirii

Bilgisayara sahiplik

Internete baglanma siklig1

Bagimsiz Degiskenler

12 ifadeden olusan birlesik degisken, besli Likert tipi
Olcekten elde edilen ortalama puan (hic=1, Cok
nadiren=2, Arada sirada=3, Siklikla=4, Her zaman=5)

(Maddeler, ders bilgisi, {initeler, tartigmalar gibi
cevrimigi ortamlart kullanim sikligini gosterir.)

Kategorik (iki sikl1) degisken (kadin=1, erkek=2)

Kategorik (iki sikl1) degisken (li¢lincii sinif=1, dordiincti
sinif=2)

Kategorik (iki sikl1) degisken (evet=1, hayir=2)
Kategorik (iki sikl1) degisken (vekil 6gretmenlik=1,
diger=2)

Kategorik (iki sikl1) degisken (evet=1, hayir=2)

Ug ifadeden olusan birlesik degisken (evden, internet
kafeden ve isten Internete baglanma), besli Likert tipi
6lcekten elde edilen ortalama puan
(Hi¢=1, Cok nadiren=2, Arada sirada=3, Siklikla=4, Her
zaman=5)
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Cevrimici ortam destekli yabanci dil 6greniminde, 6grenenlerin 6grenme ortami olarak
cevrimigi teknolojiye uyum gosterip gostermedikleri; iki bagimli degisken olan tutum
ve Ozyeterlik algist ve bunlarin bagimsiz degiskenlerle iliskisiyle acgiklanmaya
calistlmistir. Arastirmada bu amagla yer alan bagimsiz degiskenler Ogrenenlerin
kendilerine sunulan g¢evrimi¢i ortamlari kullanma sikliklari, cinsiyetleri, siniflari, is
durumu, is tiirli, bilgisayara sahiplik durumu ve Internete baglanma sikligidir.
Aragtirmada yer alan bagimhi ve bagimsiz degiskenlerin neler oldugu ve bunlarin

seviyeleri Tablo 1’de aciklanmustir.

Cevrimigi teknolojilerin kullanimina iliskin 6grenen tutumlarini belirlemeyi hedefleyen
Olgek besli Likert yapidadir (‘Kesinlikle Katilmam’, ‘Katilmam’, ‘Kararsizim,
‘Katilirnm’, ‘Kesinlikle Katilirnrm’). Her soruya 1’den 5’e¢ kadar puan verilmistir.
Ozyeterlik algis1 kapsaminda ele aliman teknolojiye yonelik dzyeterlik algis, yine besli
Likert tipinde bir Olgek yardimi ile Olgiilmistir (‘Kendime Cok giiveniyorum’,
‘Kendime Biraz giiveniyorum’, ‘Kendime Pek giivenmiyorum’, ‘Kendime Hig

Gilivenmiyorum’, ‘Hi¢ Denemedim’). Her soruya 1’den 5’e kadar puan verilmistir.

Yapilan arastirmanin sayisal verilerinin ¢dziimlenmesinde Sosyal Bilimler igin Istatistik

Paketinden 13.0 (SPSS, 2003) yararlanilmistir.

3.2.  Arastirma Baglanm

Aragtirma Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Programi
lclincli ve dordiincii smif Ogrenenlerine sunulan ¢evrimici dersler kapsaminda

yuritilmistir.

Programda Agikdgretim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi birinci ve
ikinci siif 6grenenlerine basilt ders malzemelerinin yani sira yiiz yiize egitim destegi
verilirken, son iki yilda ise basilt ders materyallerinin yani sira ¢cevrimi¢i ortam destegi
sunulmasi nedeniyle arastirmada sadece lgiincii ve dordiincii simf 6grenenleri yer

almistir.
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IOLP nin iigiincii ve dérdiincii siiflar i¢in ¢evrimici ortam destegiyle yiiriitiilen egitsel
icerigi, canlandirmalarla ve sesli olarak tasarlanmistir. Ayrica tiniteler her hafta yayima
girecek sekilde 6grenenlere sunulmaktadir. Ogrenenler her hafta yayma giren iiniteler,
okuma pargalari, testler, alistirmalar gibi 6gretim araglarindan dilediklerini, istedikleri
zamanda ve ortamda kullanabilmekte, kendilerine gonderilen kapsamli ders kitaplarini
ogretim yili boyunca Internet destegiyle ve damismanlarindan yardim alarak belirli bir
disiplinle galisabilmektedirler (Kopkalli-Yavuz ve Mutlu, 2006). Cevrimi¢i ortamda
sunulan derslere katilim istege bagl bir sekilde ger¢eklesmektedir (Kopkalli-Yavuz,
Mutlu, 2006; Sakar, 2009). Sunulan ¢evrimigi derslerde Ggrenenlere ders tanitimi,
tiniteler, forum, duyurular, 6grenci ana sayfasi, kaynaklar, posta, sozliik, baglantilar ve

yardim gibi farkli ortamlar sunulmaktadir.

3.3. Cahsma Kiimesi

Aragtirmanin calisma kiimesini 2008- 2009 &gretim yilinda Anadolu Universitesi
Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programma kayithh {igiincii ve dordiincii smf
Ogrenenlerinden ¢evrimigi dersleri alan toplam 300 kisi olusturmaktadir. Bunlarin 95
kisisini tiglincii sinif 6grenenleri, 168 kisisini dordiincii sinif 6grenenleri, 33 kisisini 1Se

sinifin1 belirtmeyen 6grenenler olusturmustur.

Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programinda
ticlinci ve dordiincti sinifa kayitli toplam 3.345 6grenen bulunmaktadir. Bunlardan
toplam 2.915 6grenenin sifre talebi oldugu belirtilmektedir. Baska bir deyisle, ¢gevrimigi
ortami kullanan toplam &grenen sayis1 2.915 kisidir. Cevrimigi ortami ortalama diizeyde
kullanan 6grenen sayisi tiglincti siifta 489 iken dordiincii sinifta 1.321 olmak tizere
toplam 1.810 ogrenen kullanmaktadir (Tablo 2). Temsili 6rneklem biiytkligii
hesaplamasina gore, % 95 giiven seviyesinde ve % 5 hata marjininde, 1.810
ogrenenden olusan evrende % 25 tepki orani dikkate alindiginda ¢aligma kiimesinin
boyutu 249 kisiden olugmalidir (Raosoft, 2004). Tablo 2’den goriilecegi gibi kullanilan
calisma kiimesi toplam 282 6grenenden olusmustur. Bu da hata marjininin % 5’ten
%4,6’ya indirgendiginin bir gostergesidir. Sonug¢ olarak kullanilan g¢alisma kiimesi

sayilan parametreler dikkate alindiginda arastirma evrenini temsil etme niteligindedir.
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Tablo 2
AOF IOLP ye Kayith Ogrenenlerinin Simiflara Gore Dagilimi
Sinif Calisma Kiimesi Evren

Siklik % Siklik %
Uciincii Sinif 95 34 489 27
Dordiincii Stif 187 66 1.321 73
TOPLAM 282 100 1.810 100

Arastirma ¢evrimici ortam destegi ile 6grenmede 0grenenin bu ortama iliskin uyumunu
belirlemeyi amacladigindan hem dogas1 geregi, hem de 6grenenlerin egitim ve dgretim
etkinliklerini sinirlamamak adina ¢evrimi¢i ortamda yliriitilmiistiir. Baska bir deyisle,
arastirmada Ogrenenler tarafindan doldurulmasi gereken 6lgek maddeleri ve demografik
veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan sormaca tlizerinde ¢evrimi¢i ortamda
yayimlanmistir. Hazirlanan bu sormaca, IOLP sitesi duyurular ve cevrimigi dersler
boliimiinde yayimlanmis ve katilimcilar istege bagl sekilde sorulari yanitlamiglardir.
Uygulanan sormacay1 yanitlayan dgrenenlerin daha once ¢evrimigi egitim etkinligine
katilmis olmasi nedeniyle Internet erisim ve kullamimi agisindan bir sikintiya neden

olmayacag1 varsayilmistir.

3.4.  Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada ¢evrimic¢i 6grenme destekli yabanci dil 6greniminde 6grenenlerin ¢evrimigi
teknoloji uyumlarini belirlemek amaciyla tutum, 6zyeterlik algisi, farkli ortamlarin

kullanim sikliklar1 ve katilimceilarin demografik 6zelliklerine ait veriler toplanmustir.

Arastirma verilerinin toplanabilmesi i¢in ilgili alan yazinca ve uzman goriislerine dayali
dort bolimden olusan bir sormaca gelistirilmistir. Hazirlanan sormacanin birinci
boliimiinde katilimcilarin ¢evrimici teknoloji kullanimina iliskin tutumlarin1 6lgmeye
yonelik 25 maddelik Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgegi yer almistir. Bu
Olcekte “Benimseme” ve “Direnme” olmak lizere toplam iki alt boyut tanimlanmistir.
Benimseme boyutu 16, direnme boyutu 9 maddeden olusmaktadir. Ogrenenlerin

cevrimici teknolojilere karst direnme boyutunu olusturan ifadelerin olumsuz anlama
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sahip olmast nedeniyle, tutum Olgeginin biitiinciil olarak ele alindigi analizlerde

ifadelerin diizeylerine iliskin degerler tersine ¢evrilerek kullanilmistir.

Orijinalinde 26 maddeden olusan 6lgek Erdogan, Bayram ve Deniz (2007) tarafindan
gelistirilmistir. 127 katilimciy1 igeren bu ¢aligma kapsaminda 6lgegin Cronbach Alfa ig
giivenirlik katsayist 0,917 olarak bulunmustur (Erdogan ve digerleri, 2007).
Arastirmaci tarafindan 28 Nisan - 14 Mayis 2008 tarihleri arasinda 126 6grenene
uygulan pilot ¢alismada, 26 maddelik tutum olgeginde benimseme alt boyutunda yer
alan bir maddenin faktor yiikii baglaminda hem direnme hem de benimseme boyutlarina
yiiklendigini ve Olcegin giivenirlik ve dolayisiyla gecerligini tehdit ettigini
gbzlemlenerek ¢ikartilmis, dlgek 25 maddeye indirgenmistir. Ayrica 6l¢egin orijinalinde
“etkililik” olarak belirtilen alt boyutu, bu ¢alismada “benimseme” alt boyutu olarak ele
alimmugtir. 25 maddelik tutum Olgeginin Slgiilen bu iki alt boyutuna ve tiim Olgege

iligkin i¢ glivenirlik katsayilar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Tutum Olceginin I¢ Giivenirlik Degerleri

Cronbach Alfa Katsayisi (o)

Alt Boyutlar Toplam
Benimseme Direnme
Erdogan, Bayram ve Deniz (2007) - - 0,917
Pilot Calisma (2008) 0,938 0,850 0,931

Hazirlanan sormacanin ikinci boliimiinde yer alan 30 maddelik dlgek ise, 6grenenlerin
cevrimi¢i teknolojilere yonelik Ozyeterliklerini 6lgmeyi hedeflemistir. Bu 06lgegin
“Internet Yeterliligi”, “Eszamanli Etkilesim”, “Eszamansiz Etkilesim I” (eposta
kullanim1) ve “Eszamansiz Etkilesim II” ( ilan tahtalari, tartisma odalar1 ) olmak iizere
toplam dort alt boyutu bulunmaktadir. Internet yeterligi boyutu 10, Eszamanl etkilesim
boyutu 4, Eszamansiz etkilesim I boyutu 9 ve Eszamansiz Etkilesim II boyutu 7
maddeden olusmaktadir. Ilgili alanyazinda “Cevrimi¢i Teknolojilerin Kullanimina
lliskin Ozyeterlik Algis1 Olgegi” olarak adlandirilan ve 31 maddeden olusan orijinal
dleek Miltiadou ve Yu (2000) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin Cronbach Alfa
givenirlik katsayist 0,950 olarak belirtilmistir. Tiirkiye’de bu o6lgekle yapilan
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arastirmalar kapsaminda Olgegin gilivenirlik katsayisi 0,946 olarak kaydedilmistir
(Aydin, 2005). Bu arastirma kapsaminda, pilot ¢alisma esnasinda 6zyeterlik 6lgeginin
madde analizi yapilmistir. Analiz sonucunda “Eszamanli sohbet ortamindaki bir mesaji
cevaplamada” ve “Eszamanli sohbet ortaminda kendi mesajin1 tim bagli kullanicilara
gondermede” seklinde ifade edilen iki maddenin birlestirilmesi uygun goriilereck madde
“Eszamanli (senkron) sohbet (chat) ortamindaki bir mesaji cevaplamada ya da kendi
mesajini tiim baglh kullanicilara gondermede” ifadesine doniistiiriilmiistiir. Bu durumda
31 maddelik 6lgek 30 maddeye indirgenmistir. Pilot ¢alismada Ozyeterlik 6l¢eginin
katsayist (0,984) daha oOnceki calismalarla karsilastirildiginda daha yiiksek bir
giivenirlige sahip oldugu gozlenmistir. (Tablo 4).

Tablo 4
Cevrimigi Teknolojilerin Kullanimina Iliskin Ozyeterlik Algisi Olgeginin I¢ Giivenirlik
Degerleri
Cronbach Alfa Katsayis1 (o)
Miltiadou ve Yu (2000) 0,950
Aydin (2005) 0,946
Pilot calisma (2008) 0,984

Cevrimici teknolojilere iliskin ozyeterlik Olceginin c¢evirisi, geri c¢eviri yontemi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Olgekte bulunan ifadelerin orijinal dili Ingilizce olmas1
nedeniyle maddeler 6nce arastirmaci tarafindan Tiirk¢eye cevrilmis, daha sonra ¢evrilen
ifadeler arastirmadan bagimsiz bir alan uzmani tarafindan tekrar Ingilizceye gevrilerek
orijinal ifadelerle Kkarsilastirilmistir. Bunun sonucunda Tiirkgeye ¢evrilmis olgegin
orijinal sekline % 99 uyum saglandigi bulunmus ve uygulama sirasinda ve ardindan

olusabilecek anlam kayiplar1 da giderilmistir.

Sormacanin iigiincii boliimiinde 6grenenlerin demografik 6zellikleri, mesleki durumlari,
teknoloji deneyimleri, internete erisebilme olanaklar1 ve cevrimigi 6grenme ortamlar
kullanim sikliklar1 GSlgiilmiistiir. Calismanin  dordiincii boltimii ise O0grenenlerin
cevrimi¢i 6grenme hakkindaki olumlu ve olumsuz goriislerini ortaya c¢ikarmaya

yoneliktir.
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Pilot ¢alisma sonras yiiriitiilen asil ¢aligma 12 Ocak - 15 Haziran 2009 tarihleri arasinda
gerceklestirilmis ve yaklasik bes aylik siire icinde IOLP sitesinde yayimlanan sormaca
yaklastk 300 oOgrenen tarafindan onlarin diledigi anda ve yalmz bir kez
doldurabilecekleri sekilde diizenlenmistir. Calismaya katilan Ogrenenlerden 18’1
sormacanin farkli boliimleri iizerinde ya da sormacanin tamaminda eksik veri sunmasi

nedeniyle arastirma kapsami diginda kalmastir.

Uygulanan programin g¢evrimi¢i olmasindan dolayr O6grenenlerle yiliz yiize goriisme
yapilamamistir. Sormaca, Anadolu Universitesi Anket Sunucusunda hazirlanarak {OLP’

ye ait sitede yaymlanmistir.

3.5.  Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinde yiizde, frekans dagilimlar1 ve ¢apraz tablolama gibi betimsel
istatistik  teknikleri kullanilmistir. Ayrica veriler korelasyon analizi, bagimsiz
orneklemler t testi, Tek Yonlii Varyans Testi (ANOVA) ve Post Hoc (Tukey HSD
Testi) gibi gesitli parametrik analizlerle degerlendirilmistir. Analizlerde giiven diizeyi

%95 olarak, dolayisiyla anlamlilik seviyesi %5 olarak dikkate alinmistir.

Yapilan analizlerde gevrimici ortam destegi ile d6grenenlerin bu ortamdan dgrenmeye
iligkin tutumlar1 ve Ozyeterlik algilar1 saptanmig, Ogrenenlerin ¢evrimigi ortamlara
iliskin tutum ve Ozyeterlik algilar1 arasinda bir iliski olup olmadig1 Pearson korelasyon
analizi kullanilarak belirlenmistir. Cevrimic¢i 6grenme uygulamalarinda &grenenlere
sunulan ortamlar1 kullanma sikliklar1 yiizde ve frekans dagilimlart hesaplanarak
belirlenmistir. Ayrica, 6grenenlerin kendilerine sunulan birbirinden farkli ¢evrimigi
ortamlar1 kullanma sikliklari ile tutumlar1 ve 6zyeterlikleri arasinda bir farklilik bulunup
bulunmadigt ANOVA testi ve Post Hoc (Tukey HSD Testi) parametrik analizleri
yapilarak belirlenmistir. Ote yandan &grenenlerin demografik 6zellikleri ile gevrimigi
ogrenmeye iliskin tutumlar ve 6zyeterlik algilar1 arasindaki olas1 degisimler bagimsiz
orneklemler t testi, tekyonlii varyans analizi ve Post Hoc analizleri yapilarak

yorumlanmustir.
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3.6.  Siire ve Olanaklar

Sormacanin uygulanabilmesi i¢in gerekli olan resmi onayin talebi i¢in, Anadolu
Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi'ne 16.03.2008 tarihinde dilekge ile basvurulmustur.
Agikogretim Fakiiltesi ise 24.08.2008 tarihli ve 430-1249 sayili yazisi ile arastirmaya
resmi onayt vermistir (EK-2, Arastirma Resmi Onayi). Arastirma kapsaminda
hazirlanan sormaca, alinan resmi onay sonrasi IOLP’nin sitesi iizerinden 6grenenlere
sunulmustur. Cevrimigi ortamda sunulan sormaca tzerinde gerekli bilgilendirmeler
yapilarak katilimcilarin en az hata ile sormacay1 yanitlamalarina ¢aligilmistir. Sormaca
12.01.2009 ile 15.06.2009 tarihleri arasinda sunulmustur. Sistemin giivenligi ve bahar

doneminin sona ermesi ile 15.06.2009 tarihinde sormaca sistemden kaldirilmustir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin sorular1 dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Oncelikle birinci soruya iliskin olarak cevrimici grenenlerin cevrimici 6grenmeye
iliskin tutumlarina yonelik bulgular sunulmustur. Arastirmanin ikinci sorusu
dogrultusunda, Ogrenenlerin ¢evrimigi 08renmeye iliskin Ozyeterlik algilarina iliskin
bulgular sunulmustur. Daha sonra {iglincii soruya yonelik olarak 6grenenlerin ¢evrimigi
ogrenmeye iligskin tutumlart ile 6zyeterlik algilart arasindaki iliskiye yonelik bulgulara
yer verilmistir. Arasgtirmanin besinci ve altinci sorusu dogrultusunda ise 6grenenlerin
cevrimici ortamlar1 kullanma sikliklar ile tutumlar ve Ozyeterlik algilar1 arasindaki
iliskiye yonelik bulgular sunulmustur. Son olarak 6grenenlerin cinsiyet, bilgisayara
sahip olup olmama durumu gibi demografik Ozelliklerinin 6grenenlerin g¢evrimigci
ogrenmeye iligkin tutum ve 6zyeterlik algilarinda bir farklilik olusturup olusturmadigina

yonelik bulgulara yer verilmistir.

4.1.  Cevrimici Ortam Destegi ile Ogrenenlerin Cevrimici Ogrenmeye Iliskin

Tutumlari
Tablo 5
Tutum Olgegi Alt Boyutlar: (n=282)
Benimseme Boyutu Direnme Boyutu

Ifade Y s Ifade ¥ S
t1 1,99 1,17 t7 4,08 1,28
t2 3,03 1,27 t8 3,26 1,48
t3 2,32 1,16 t10 2,60 1,30
t4 2,30 1,23 t12 3,33 1,33
t5 2,65 1,24 t13 4,07 1,39
t6 2,75 1,33 t14 3,63 1,37
t9 2,49 1,29 t16 3,38 1,41
t11 2,33 1,17 t18 2,67 1,29
t15 2,76 1,30 t20 3,63 1,35
t17 2,89 1,34
t19 2,27 1,29
t21 2,94 1,31
t22 2,50 1,40
t23 2,08 1,11
t24 2,62 1,37
t25 2,47 1,35

X Aritmetik Ortalama; s: Standart sapma
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Tutum Olcegi, dgrenenlerin ¢evrimigi ortami bir 6grenme ortami olarak benimseyip
(Benimseme alt boyutu= 16 ifade), benimsemediklerini (Direnme alt boyutu= 9 ifade)
6lgen toplam 25 ifadeden olusmaktadir. Tutum 6lgegi benimseme alt boyutu ifadelerinin
betimsel istatistiklerine bakildiginda, t; (f:3,03, s=1,27) ve tzl’in (f:2,94, s=1,31) en
yiiksek; tp3 (¥=2,08, s=1,11) ve t;’in (X=1,99, s= 1,17) en diisiik ortalamalara sahip
oldugu goriilmektedir. En yiiksek ortalamaya sahip ifadeler “Cevrimi¢i 6grenme, egitim
sorununa alternatif bir ¢oziimdir” (t;) ve “Cevrimigi 6grenme, Onlimiizdeki yillarda
kaginilmaz olacaktir” (tp1) ifadeleridir. Ortalamalar1 en diisiik ifadeler ise “Cevrimigi

ogrenmede yeterli rehberlik hizmeti verilebilmektedir (t3)" ve “Cevrimi¢i 6grenme

klasik egitim kadar etkilidir” (t;) ifadeleridir (Tablo 5).

Tutum Olgegi direnme alt boyutu ifadelerinin betimsel istatistiklerine bakildiginda, t;
(xX=4,08, s=1,28) ve t13iin (X=4,07, s=1,39) en yiiksek; tio (¥=2,60, s=1,30) ve tig’in
(x=2,67, s= 1,29) en diisilk ortalamalara sahip oldugu goriilmektedir. En yiiksek
ortalamaya sahip ifadeler “Cevrimi¢i 6grenmede ortaya ¢ikan teknik sorunlar beni
sinirlendiriyor” (t;) ve “Kendimi okudugum {iniversiteye ait hissetmiyorum” (t3)
seklindeki ifadelerdir. Ortalamalar1 en diisiik ifadelerin ise “Cevrimici 6grenme, zaman
kaybidir" (tip) ve “Cevrimici 6grenme yiiziinden kendime yeterli zaman ayiramiyorum”

(t18), ifadelerinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 6

Tutum (n= 282)
Boyutlar X S o
Benimseme Boyutu 2,52 0,95 0,948
Direnme 341 0,97 0,884
Tutum 2,55 0,88 0,961

X Aritmetik Ortalama; s: Standart sapma; o: Cronbach Alfa giivenirlik degeri

Tablo 6°da goriildiigii gibi Tutum 6lgegi benimseme boyutu Cronbach Alfa glivenirlik
degeri 0,948 (X=2,52, s=0,95), direnme boyutu Cronbach Alfa gilivenirlik degeri
0,884’dir (X¥=3,41, s=0,97). Direnme boyutu, benimseme boyutu ve olgekteki tiim
ifadeler goz Oniine alinarak hesaplanan tutum puanma oranla en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahiptir. Her iki boyutu iceren Tutum Olgegi Cronbach Alfa giivenirlik
degeri ise 0,961°dir (X¥=2,55, s=0,88).



Tablo 7

Cevrimici Ogrenme Tutumlarini Belirlemede Verilen Yanitlarin Yiizdelik Dagilimi (Benimseme Alt Boyutu)

Kesinlikle Katilmam Kararsizim Katilirim Kesinlikle
Katilmam Katilirim
n(%) n(%) n(%) n(%) n(%)
Benimseme
Cevrimici 6grenme, klasik egitim kadar etkilidir. 127(45) 85(30) 23(8) 37(13) 11(4)
Cevrimigi 6grenme, egitim sorununa alternatif bir ¢éziimdiir. 51(18) 48(17) 42(15) 121(43) 20(7)
Cevrimigi 6grenmede yeterli geribildirim alabiliyorum. 87(31) 79(28) 62(22) 42(15) 11(4)
Cevrimi¢i 6grenme, kendime olan 6zgiivenimi arttirtyor. 93(33) 85(30) 45(16) 45(16) 14(5)
Cevrimigi 6grenmede dgretim elemanlartyla iletisim 73(26) 54(19) 71(25) 71(25) 14(5)
kurabiliyorum.
Cevrimigi 6grenme, beni arastirmaya tesvik ediyor. 73(26) 54(19) 48(17) 87(31) 20(7)
Aldigim ¢evrimig¢i 6grenmeye giiveniyorum. 90(32) 51(18) 65(23) 59(21) 17(6)
Cevrimigi 6grenmede diisiincelerimi daha 6zgiirce ifade 87(31) 73(26) 71(25) 37(13) 14(5)
edebiliyorum.
Cevrimigi 6grenme, kendi hizima uygun 6grenme firsati 68(24) 54(19) 65(23) 73(26) 23(8)
sagliyor.
Cevrimigi 6grenmenin yayginlastirilmasi toplum i¢in yararhdir. 65(23) 34(12) 85(30) 59(21) 39(14)
Yiiksekogretimde ¢cevrimi¢i 6grenme uygulamalarina 116(41) 51(18) 59(21) 37(13) 20(7)
gecilmelidir.
Cevrimigi 6grenme, 6niimiizdeki yillarda kaginilmaz olacaktir. 62(22) 31(11) 85(30) 68(24) 37(13)
Cevrimigi 6grenmeyi arkadaglarima tavsiye ediyorum. 102(36) 51(18) 45(16) 54(19) 31(11)
Cevrimigi 6grenmede yeterli rehberlik hizmeti verilebilmektedir. 118(42) 65(23) 65(23) 25(9) 8(3)
Cevrimigi 6grenme, sorumluluk duygusunu gelistirmektedir. 93(33) 42(15) 54(19) 68(24) 25(9)
Cevrimigi 6grenme, yasamboyu 6grenmeyi saglar. 102(36) 48(17) 59(21) 48(17) 25(9)

n: Katilimei sayist

6.



Tablo 8

Cevrimici Ogrenme Tutumlarimi Belirlemede Verilen Yanitlarin Yiizdelik Dagilimi (Direnme Alt Boyutu)

Kesinlikle Katilmam Kararsizim Katilirim Kesinlikle
Katilirim
Katilmam
n(%) n(%) n(%) n(%) n(%)

Direnme
Cevrimigi 6grenmede ortaya ¢ikan teknik sorunlar beni
sinirlendiriyor. 25(9) 17(6) 17(6) 73(26) 149(53)
Cevrimi¢i 6grenme, sosyal yonimii zayiflatiyor. 48(17) 54(19) 37(13) 65(23) 79(28)
Cevrimigi 6grenme, zaman kaybidir. 65(23) 87(31) 62(22) 34(12) 34(12)
Cevrimigi 6grenmede 6grendigim bir konuyu ¢abuk
unutuyorum. 25(9) 73(26) 42(15) 68(24) 73(26)
Kendimi okudugum iiniversiteye ait hissetmiyorum. 31(11) 23(8) 14(5) 42(15) 172(61)
Cevrimi¢i ortam iizerinden ders ¢alisirken sikiliyorum. 23(8) 56(20) 34(12) 62(22) 107(38)
Cevrimig¢i 6grenmenin sikict oldugunu distiniiyorum. 34(12) 62(22) 34(12) 65(23) 87(31)
Cevrimigi 6grenme yiiziinden kendime yeterli zaman
aylramiyorum. 54(19) 96(34) 59(21) 34(12) 39(14)
Cevrimigi 6grenme, takim ¢aligmasini olumsuz yonde
etkilemektedir. 23(8) 51(18) 42(15) 59(21) 107(38)

n: Katilimei sayist

08
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Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla verdikleri
yanitlarin yiizde oranlar1 Tablo 7 ve 8’de gosterilmistir. En yiiksek yilizdeye sahip
yanitlar incelendiginde, 6grenenlerin % 61°inin “Kendimi okudugum {iniversiteye ait
hissetmiyorum” ifadesine “Kesinlikle Katilirim” yanitim verdigi goriilmiistiir.
“Cevrimi¢i 6grenmede ortaya ¢ikan teknik sorunlar beni sinirlendiriyor” ifadesine ise
ogrenenlerin % 53’1 “Kesinlikle Katilirim” yanitin1 verirken, “Cevrimi¢i 0grenme
egitim sorununa alternatif bir ¢oziimdiir” ifadesine %43’ “Katiliyorum” yanitini
vermistir. “Cevrimig¢i 6grenmede yeterli rehberlik hizmeti verilebilmektedir.” ifadesine
“Kesinlikle Katilmam” diyen o6grenenlerin oran1 % 42 iken, “Yiiksekogretimde
cevrimici 6grenme uygulamalarina gegilmelidir” ifadesine katilanlarin orani % 41°dir.
Ogrenenlerin % 45°i de “Cevrimici 6grenme klasik egitim kadar etkilidir” ifadesine

“Kesinlikle Katilmam” yanitin1 vermistir (Tablo 7).

4.2. Cevrimi¢i Ortam Destegi ile Ogrenenlerin Cevrimici Ogrenmeye iliskin

Ozyeterlik Algilari

Ozyeterlik algisim belirlemeye ¢alisan Slgek toplam dort alt boyuttan olusmaktadir.
Bunlar; Internet Yeterligi, Eszamanli Etkilesim, Eszamansiz Etkilesim I ve Eszamansiz

Etkilesim II alt boyutlaridir. Ozyeterlik algis1 6lgegi, Internet Yeterligi alt boyutu
ifadelerinin betimsel istatistiklerine bakildiginda, ios (¥=4,84, s=0,65) ve i0gin
(X=4,82, s=0,73) en yiiksek ortalamalara sahip ifadeler oldugu; 1016 (x=3,47,s=1,72)
ifadesinin ise en diisiik ortalamaya sahip ifade oldugu goriilmektedir. En diisiik diger
ifade ortalamalarmin ise io; (¥=4,53, s=1,10) ve io; (X¥=4,53, s= 1,20) ifadelerinde
oldugu goriilmektedir (Tablo 10). Ortalamalar1 en yiiksek ifadeler “Belirli bir Web
sayfasina erismek i¢in baglantilari (links) kullanmada” (ios) ve “Bir ya da birkag
anahtar kavrami kullanarak Internette arastirma yapmada” (i019) kendime giivenirim
ifadelerindedir. Ortalamalar1 en diisiik ifadelerde ise 0grenenlerin “Metin, resim ve
baglantilar1 olan basit bir Web sayfasi olusturmada (i036)”, “Herhangi bir Web
tarayicisini (6rnegin Netscape ya da Explorer) agmada (i01)" ve “Bir Web sayfasini sik

kullanilanlara (favorites) kaydetmede” (i07) kendilerine giivenmedikleri goriilmektedir
(Tablo 9).
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Ozyeterlik lgegi Eszamanli Etkilesim alt boyutu ifadelerinin betimsel istatistiklerine
bakildiginda, i0y, (X¥=4,59, s=1,11) ve ioy7 (X=4,54, s=1,17) en yiiksek; io3z (¥=4,52,
s=1,17) ve i0y1’in (¥=4,53, s= 1,15) en diisiik ortalamalara sahip oldugu gériilmektedir.
En yiiksek ortalamaya sahip ifadeler “Eszamanli (senkron) sohbet (chat) ortamindaki
bir kullanici ile 6zel olarak iletisim kurmada” (i0y;) ve “Eszamanli (senkron) sohbet
(chat) ortaminin bir ya da birden fazla kullanicisindan gelen mesajlari okumada (i017)"
ogrenenlerin kendilerine glivendigini gostermektedir. Ortalamalar1 en diisiik ifadeler
incelendiginde, 6grenenlerin “Es zamanl (senkron) sohbet (chat) ortaminda bir takma
ad olusturmada” (io3) ve “Eszamanli (senkron) sohbet (chat) ortamindaki bir mesaji
cevaplamada ya da tim bagh kullanicilara gondermede” (i021) kendilerine giiven

duymadiklarin1 gostermektedir.

Ozyeterlik olgeginin Eszamansiz Etkilesim 1 alt boyutu ifadelerinin betimsel
istatistiklerine bakildiginda, io1g (x=4,87, s=0,64) ve i014 iin (X=4,86, s=0,66) en
yiiksek; 1027 (X=4,71, s=0,95) Ve i0s’in (X=4,66, s= 1,02) en diisiik ortalamalara sahip
oldugu goriilmektedir. “Bir eposta mesajin1 cevaplamada” (i019) Ve “Belirli bir kisiye
eposta mesaji gondermede” (i014) Ogrenenler kendilerine giiven duyduklarini
belirtirken, “Eposta mesajina eklenmis olarak gelen bir dosyayi bilgisayarda saklayip,
daha sonra bu dosyanin igerigini incelemede (i027)" ve “Bir dosyay1 (resim ya da metin)
bir eposta mesajina ekleyerek gondermede” (i0zs) kendilerine yeterince giiven
duymadiklarin1 gdstermektedir. Ozyeterlik 6lgeginin Eszamansiz Etkilesim 1I alt

boyutu ifadelerinin betimsel istatistiklerine bakildiginda, ioig (f:4,65, s=1,01) ve
i029 UN (X=4,63, s=1,04) en yiiksek; i011 (¥=4,28, s=1,35) ve i0z’un (X=4,33, s= 1,33)

en diislik ortalamalara sahip oldugu gortilmektedir.

Elde edilen sonuclara gore 6grenenlerin en ¢ok “Eszamanli olmayan bir konferans
sistemine gonderilen mesajlari okumada” (i0;g) ve “Eszamanli olmayan konferans
sistemindeki bir dosyay1 bilgisayara indirmede” (i029) kendilerine giiven duyduklari,
ote yandan “Eszamanli olmayan bir konferans sisteminde yeni bir mesaj1 yayinlamada
(io11)" ve “Bir dosyayi eszamanli olmayan bir konferans sistemine yiiklemede

(gondermede)”  (i0z9) kendilerine  yeterince  giivenmedikleri  goriilmektedir.



Tablo 9
Cevrimigi Ogrenmeye Iliskin Ozyeterlik Algis: Olceginin Alt Boyutlar:

Internet Yeterligi Boyutu Eszamanl Etkilesim Boyutu Eszamansiz Etkilesim | Boyutu Eszamansiz Etkilesim II Boyutu
Ifade n X s Ifade n X s Ifade n X s Ifade n X S
iol 259 4,53 1,10 o3 258 4,52 1,17 o5 256 4,83 0,69 Io8 256 4,49 1,19
i02 260 4,81 0,73 Iol7 254 4,54 1,17 iol4 255 4,86 0,66 ioll 256 4,28 1,35
o4 257 4,84 0,65 Io21 253 4,53 1,15 o015 254 4,76 0,85 018 253 4,65 1,01
i06 257 4,78 0,78 1022 254 4,59 1,11  iol9 253 4,87 0,64 025 252 4,50 1,17
io7 255 4,53 1,20 1020 254 4,84 0,72 026 254 4,45 1,23
i09 256 4,76 0,81 023 255 4,85 0,71 029 254 4,63 1,04
i010 256 4,82 0,73 024 254 4,48 1,24 i030 252 4,33 1,33
612 255 4,58 1,07 027 254 4,71 0,95
i013 253 4,73 0,88 028 250 4,66 1,02
016 255 3,47 1,72

n: Katihimer sayist; X Aritmetik ortalama; s:Standart sapma; io: Internet Ozyeterligi

€8



Tablo 10

Ozyeterlik Olgegi Internet Yeterlik Alt Boyutuna Verilen Yanitlarin Yiizdelik Dagilimi (n=282)

Hig Kendime Hig Kendime Pek  Kendime Biraz ~ Kendime Cok
Denemedim  Giivenmiyorum Giivenmiyorum  Giiveniyorum  Giiveniyorum
n(%) n(%) n(%) n(%) n(%)

Internet Yeterlik
Herhangi bir Web tarayicisini (6rnegin Netscape ya da 20(7) 3(1) 6(2) 34(12) 220(78)
Explorer) agmada
Bir Web sayfasindaki metni okumada &3) M) 00) 140) 257091)
Belirli bir Web sayfasina erigmek i¢in baglantilar1 kullanmada 62 3 00 140) 259(9%2)
Adresi (URL) dogrudan yazarak belirli bir Web sayfasina 8(3) 3(1) 3(1) 17(6) 251(89)
erismede
Bir Web sayfasini sik kullanilanlara kaydetmede 250) 30 M) 17(6) 234(89)
Bir Web sayfasinin ¢iktisini almada 83 M) 6) 140) 251(89)
Bir ya da birkag anahtar kavrami kullanarak Internet te 8(3) 3(1) 3(1) 6(2) 262(93)
aragtirma yapmada
Bir Web sayfasindaki fotografi, diske kaydetme 20(7) 30 M) 250) 231(82)
Bir Web sayfasindaki metnin bir boliimiinii kopyalayarak bir 11(4) 3(1) 6(2) 11(4) 251(89)
kelime islemci (6rnegin Word) belgesine yapistirmada
Metin, resim ve baglantilar olan basit bir Web sayfasi 76(27) 14(5) 20(7) 39(14) 133(47)

olusturmada

n: Katilimei sayist

¥8



Tablo 11

Ozyeterlik Olgegi Es Zamanl Etkilesim Alt Boyutuna Verilen Yanitlarin Yiizdelik Dagilimi (n=282)

Eszamanli

Es zamanl1 (senkron) sohbet ortaminda kendime bir takma ad
olusturmada (gerektiginde)

Eszamanli (senkron) sohbet ortaminin bir ya da birden fazla
kullanicisindan gelen mesajlar1 okumada

Eszamanli (senkron) sohbet ortamindaki bir mesaji
cevaplamada ya da kendi mesajimi tiim bagli kullanicilara
gondermede

Eszamanli (senkron) sohbet ortamindaki bir kullanici ile 6zel

olarak iletisim kurmada

23(8)

23(8)

23(8)

23(8)

3(1)

6(2)

3(1)

3(1)

8(3)

3(1)

6(2)

3(1)

17(6)

17(6)

23(8)

17(6)

231(82)

234(83)

228(81)

237(84)

n: Katilimei sayist

G8



Tablo 12

Ozyeterlik Olgegi Es Zamansiz Etkilesim 1. Alt Boyutuna Nerilen Yamtlarin Yiizdelik Dagilimi (n=282)

Hi¢ Denemedim

Kendime Hig
Giivenmiyorum

Kendime Pek
Giivenmiyorum

Kendime Biraz
Giiveniyorum

Kendime Cok
Giiveniyorum

Eszamansiz Etkilesim I

Bir eposta sistemine baglanma ve sistemden ¢ikmada

Belirli bir kisiye eposta mesaj1 gondermede

Bir eposta mesajin1 bir kerede birden fazla kisiye
gondermede

Bir eposta mesajini cevaplamada (reply)
Bir eposta mesajint baskalarina iletmede (forward)
Eposta ile gelen mesajlar1 silmede

Bir adres defteri olugturmada

Eposta mesajina eklenmis olarak gelen bir dosyay1
bilgisayarimda saklayip, daha sonra bu dosyanin igerigini
incelemede

Bir dosyay1 (resim ya da metin) bir eposta mesajina
ekleyerek gondermede

n(%) n(%) n(%) n(%) n(%)
6(2) 3(1) 3(1) 11(4) 259(92)
6(2) 3(1) 0(0) 6(2) 268(95)
8(3) 6(2) 3(1) 8(3) 257(91)
6(2) 3(1) 0(0) 6(2) 268(95)
8(3) 3(1) 0(0) 6(2) 265(94)
8(3) 3(1) 0(0) 0(0) 271(96)
28(10) 3(1) 3(1) 17(6) 231(82)
14(5) 3(1) 0(0) 14(5) 251(89)
17(6) 6(2) 0(0) 11(4) 248(88)

n: Katilimei sayist
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Tablo 13
Ozyeterlik Olgegi Es Zamansiz Etkilesim 1. Alt Boyutuna Verilen Yamtlarin Yiizdelik Dagilimi (n=282)

Hi¢ Denemedim Kendime Hig Kendime Pek Kendime Biraz Kendime Cok
Giivenmiyorum Giivenmiyorum Giiveniyorum Giiveniyorum
n(%) n(%) n(%) n(%) n(%)
Eszamansiz Etkilesim IT
Eszamanli olmayan konferans sistemlerine (6rnegin 25(9) 3(1) 3(1) 28(10) 223(79)
forum,tartigma, haber grubu, vb) baglanmada ve
sistemden ¢ikmada
Eszamanli olmayan bir konferans sisteminde (6rnegin
forum, tartisma, haber grubu, vb) yeni bir mesaji 34(12) 6(2) 8(3) 37(13) 197(70)
yayimlamada (yeni bir konu bagli1 olusturmada)
Eszamanli olmayan bir konferans sistemine (6rnegin
forum, tartigma, haber grubu, vb ) génderilen mesajlari 17(6) 3(1) 6(2) 14(5) 243(86)
okumada
Eszamanli olmayan konferans sistemindeki (6rnegin
forum, tarigma, haber grubu, vb ) bir mesaji1 tiim {liyelerin 23(8) 3(1) 6(2) 25(9) 226(80)
gorecegi sekilde cevaplamada (reply all)
Eszamanli olmayan konferans sistemindeki (6rnegin
forum, tartigma, haber grubu, vb ) bir mesaj1 yalnizca bir 28(10) 3(1) 6(2) 25(9) 220(78)
iiyenin gorecegi sekilde cevaplama (reply to sender)
Eszamanli olmayan konferans sistemindeki (6rnegin 17(6) 3(1) 6(2) 17(6) 240(85)

forum, tartigma, haber grubu, vb ) bir dosyay1
bilgisayarima indirmede

Bir dosyay1 eszamanli olmayan bir konferans sistemine 31(11) 6(2) 11(4) 25(9) 209(74)
yiiklemede (géndermede)

n: Katilimer sayisi

JAS
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Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye iliskin dzyeterlik dlgegine verdigi yamitlarin yiizde
oranlar1 Tablo 10, Tablo 11, Tablo 12 ve Tablo 13’te verilmistir. Ogrenenlerin % 27’si
“Metin, resim ve baglantilar1 olan basit bir Web sayfasi olusturma” ifadesine “Hig
denemedim”, % 47’si “Kendime ¢ok giiveniyorum” yanitim1 vermistir. Bu ifade
disindaki 6zyeterlik 6l¢egindeki tiim sorulara 6grenenlerin en az %70’1 “Kendime Cok
Giliveniyorum” yanitin1 vermistir. Arastirmaya katilan 6grenenlerin en ¢ok kendilerine
giivendigi ifade (% 96) “Eposta ile gelen mesajlar1 silmede” ifadesidir. Benzer sekilde,
“Bir eposta mesajin1 cevaplamada (reply)” ve “Belirli bir kisiye eposta mesaji

gondermede” 6grenenlerin %95°1 kendine ¢ok giivendigini belirtmektedir.

Tablo 14

Ozyeterlik

Alt Boyutlar n X S a
Internet yeterligi 250 4.60 0,70 0,881
Eszamanli 250 4,56 0,93 0,833
Eszamansiz | 244 477 0,66 0,919
Eszamansiz 11 245 450 0,92 0,901
Ozyeterlik 228 4,63 0,71 0,961

n: Katilimei sayist; X: Aritmetik Ortalama; s:Standart sapma
a: Cronbach Alfa giivenirlik degeri

Tablo 14’te goriildiigii gibi Ozyeterlik dlgeginin Internet yeterligi alt boyutu Cronbach
Alfa giivenirlik degeri 0,881 (f=4,60, s=0,70), eszamanli etkilesim boyutunun
Cronbach Alfa giivenirlik degeri 0,833 tiir (X=4,56, s=0,93). Eszamansiz Etkilesim I alt
boyutunun Cronbach Alfa giivenirlik degeri 0,919 (X=4,77, s=0,66), Eszamanl
Etkilesim II boyutunun Cronbach Alfa giivenirlik degeri ise 0,901°dir (X=4,50, s=0,92).
Tiim alt boyutlar1 igceren Ozyeterlik &lgeginin Cronbach Alfa giivenirlik degeri ise
0,961°dir (X=4,63, s=0,71).
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4.3. Ogrenenlerin Cevrimici Ogrenmeye iliskin Tutumlar: fle Ozyeterlik Algilar:

Arasindaki Tliski

Tablo 15
Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik Olcegi Alt Boyutlar: Arasindaki
Hliski

Benimseme Direnme
' r n r n
Internet Yeterlik 0,092 250 -0,110 250
Eszamanli 0,070 250 -0,091 250
Eszamansiz I 0,157* 244 -0,091 244
Eszamansiz II 0,043 245 -0,106 245

1= Pearson korelasyon katsay1st; n=Katilimet say1st
* 0,05 diizeyinde anlamli
Tablo 15°te goriildiigi gibi ¢evrimici 6grenme ortamlarina iligkin 6grenen tutumlarinin
alt boyutu olan benimseme boyutu ile ¢evrimici teknolojilere iliskin 6zyeterlik algisi
Olgeginin alt boyutu olan eszamansiz etkilesim alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
anlamli ama pratikte diistik bir iliski bulundugu saptanmistir, p<0,05 (p=0,014).
Cevrimi¢i 6grenme ortamlarini benimseme boyutu ile ¢evrimig¢i teknolojilere iliskin
ozyeterlik algis1 dlgeginin diger boyutlar1 olan Internet yeterlik (p=0,145), Eszamanl
etkilesim I (p=0,269) ve eszamansiz etkilesim II (p=0,506) arasinda anlamli bir iligki

bulunmadig tespit edilmistir.

Cevrimi¢i 6grenme ortamlarina iliskin dgrenen tutumlarint belirlemede diger bir alt
boyut olan direnme boyutu ile ¢evrimigi teknolojilere iliskin dzyeterlik algist 6lgeginin
alt boyutlar1 olan Internet yeterlik (p=0,082), Eszamanli etkilesim (p=0,150),
Eszamansiz etkilesim 1 (p=0,157) ve Eszamansiz Etkilesim II (p=0,097) boyutlari

arasinda anlamli bir iligki bulunmadig: tespit edilmistir.
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Tablo 16

Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik Algisi Arasindaki Iligki (Nn=228)
Tutum (25 madde)

Ozyeterlik
(30 Madde)

0,025

Yapilan ANOVA testinin sonuglarina gore (p=0,706) 6grenenlerin ¢evrimi¢i 6grenmeye
iliskin tutum ve ozyeterlik algilar1 arasinda hem pratik hem istatistiksel olarak bir iligki

bulunamamustir.

4.4, (")grenenlerin Cevrimici Dersleri Kullanma Sikliklar1 ile Tutumlar1 ve

Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki iliski

Sohbet 0 24 2
Yardim 3 19 0 9
Baglant: 12 0 22
Sozluk 19 15
ePosta 30 5
Kaynak 24 O 12
Anasayfa 12 i 5
Duyuru 5 41 )
Testler |HEM 6 40 )

Tartisma 31 [ 9 B

Unite | 10 20

Ders Bilgisi 11 15

%0 %25 2050 %75 %100

mHic Cok Nadiren ™ AradaSirada mSiklikla = Her zaman

Sekil 3. Farkli ¢cevrimigi ortamlarin kullanim sikliklarina gore dagilimi

Ogrenenlerin farkli ¢evrimici ortamlar1 ne siklikta kullandiklar1 sorulmus ve sonuglari
Sekil 3’te verilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde Ogrenenlerin % 41°i her
zaman, % 31’1 siklikla duyurulart kullanmaktadir. Testleri her zaman kullanan

ogrenenlerin orant % 40, siklikla kullananlarin oram1 % 32’dir. Baglantilar1 siklikla
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kullanan grenenlerin oran1 % 30, her zaman kullananlarm oran1 % 22°dir. Uniteleri
siklikla kullanan 0grenenlerin oran1 % 37, her zaman kullananlarin oran1 % 20’dir.
Ders bilgisini siklikla kullanan 6grenenlerin orant % 31, her zaman kullananlarin orani
% 15, arada sirada kullananlarin oran1 %31°dir. Sohbet ortamini 6grenenlerin % 50°si,
eposta ortamin1 % 33’ii, 0grenci ana sayfasint % 74’1, tartisma ortamini % 34’1 hig

kullanmamaktadir.

Tablo 17
Ders Bilgisi Kullanim Siklig1 ile Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Tutum ve Ozyeterlik
Algist Arasindaki Hliski

n X S
Benimseme 1-Hig 30 1,79 0,74
2-Cok nadiren 28 2,34 0,86
3-Arada sirada 79 2,54 0,86
4-Siklikla 80 2,78 0,92
5-Her zaman 37 2,90 0,97
Direnme 1-Hig 30 3,62 1,20
2-Cok nadiren 28 3,71 0,63
3-Arada sirada 79 3,42 0,85
4-Siklikla 80 3,21 1,00
5-Her zaman 37 3,03 1,01
Tutum 1-Hig 30 2,00 0,65
2-Cok nadiren 28 2,32 0,74
3-Arada sirada 79 2,55 0,80
4-Siklikla 80 2,78 0,88
5-Her zaman 37 2,92 0,94
Ozyeterlik 1-Hig 27 4,20 1,28
2-Cok nadiren 25 4,64 0,80
3-Arada sirada 71 4,69 0,56
4-Siklikla 66 4,67 0,54
5-Her zaman 30 4,75 0,37

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma
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Cevrimigi teknolojilerin 6grenenler tarafindan benimsenmesinde ders bilgisi ortaminin
Ogrenenler tarafindan kullanim siklig1 incelenmistir. Ders bilgisini kullanma siklig1
yiiksek olan Ogrenenlerin g¢evrimigi teknolojileri benimseme degerlerinin de yiiksek
oldugu goriilmiistiir. (Tablo 17). Cevrimi¢i teknolojilere karsi direnme diizeyinin
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, 6grenenlerin ders bilgisini kullanma siklig
artarken cevrimici Ogrenmeye karst direnme diizeylerinin azaldigi goriilmektedir.
Cevrimigi O0grenmeye iliskin O0grenen tutum ve Ozyeterlik algilarina ait aritmetik
ortalamalar genel olarak ele alindiginda ders bilgisi kullanma siklig1 yiiksek olan

Ogrenenlerin tutum ve dzyeterlik diizeylerinin de yliksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 18
Ders Bilgisine Iliskin Anova Testi Sonuclar
sd F Farkli Gruplar
Benimseme 4 8,574** 13-14-15
249
Direnme 4 3,231* 25
249
Tutum 4 7, 044** 1,3-14-15-
249 2,5
Ozyeterlik 4 2,898* 1,3-1,4-15
214

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;

* p<0,01 diizeyinde anlamls, *x p<0,05 diizeyinde anlaml1
Tablo 18’de gortldigii gibi 6grenenlerin ¢evrimi¢i O6grenmeyi benimsemelerinin
cevrimi¢i ortamlardan ders bilgisini kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak

farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,249)= 8,574, P<0,001.

Kullanim sikliklar1 gruplar1t 1= Hig, 2= Cok nadiren, 3= Arada sirada, 4= Siklikla,
5=Her zaman olmak iizere 5 tanedir. ANOVA sonras1 yapilan Tukey HSD (Post Hoc)

analizine gore farkliligin ders bilgisini hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar
(Elz 1,79, 5, =0,74 : X3=2,54, $3=0,86); hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (Elz
1,79, 51 =0,74 ; X,=2,78, s4= 0,92); hi¢ kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (=

1,79, s,=0,74 : X5=2,90, $5=0,97) arasinda oldugu gortilmiustiir.
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Ogrenenlerin cevrimici 6grenmeye karsi direnmelerinin ¢evrimici ortamlardan ders
bilgisini kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit

edilmistir F(4,249)= 3,231, p<0,05 (p=0,013).

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin ders bilgisi

ortammi ¢ok nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (X,= 3,71, s, =0,63 ;

X5=3,03, s5=1,01) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin cevrimigi teknolojiye yonelik tutumlarinin ders bilgisini kullanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,249)=
7,044, p< 0,001

ANOVA sonrast yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin ders bilgisi

ortamini hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (Elz 2,00, s; =0,65 ; X3=2,55,
53=0,80); hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (X1= 2,00, s; =0,65 ; X4=2,78,
$4,=0,88), hi¢ kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (x;= 2,00, s; =0,65 ; X5=2,92,
$5=0,94), ¢ok nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar arasinda (fgz 2,32,5,=0,74

: X5=2,92, 55=0,94) oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye iliskin dzyeterlik algilarinin ders bilgisini kullanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,214)=
2,898, p=0,023<0,05.

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin ders bilgisini
hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (flz 4,20, s;=1,28 : X3=4,69, $3=0,56);

hi¢ kullanamayanlar ve siklikla kullananlar (f1= 4,20, s;=1,28 ; X,=4,67, $4=0,54); hi¢
kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (xX;= 4,20, s; =1,28 ; X5=4,75, s5=0,37)

arasinda oldugu gorilmiistiir.
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Tablo 19
Unite Kullamm Siklig1 ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik Algisi
Arasindaki Iliski

n X S
Benimseme 1-Hig 23 1,63 0,73
2-Cok nadiren 26 2,10 0,68
3-Arada sirada 62 2,44 0,80
4-Siklikla 94 2,80 0,91
5-Her zaman 52 2,91 0,92
Direnme 1-Hig 23 3,76 1,16
2-Cok nadiren 26 3,74 0,63
3-Arada sirada 62 3,58 0,87
4-Siklikla 94 3,21 0,92
5-Her zaman 52 3,02 0,99
Tutum 1-Hig 23 1,85 0,61
2-Cok nadiren 26 2,16 0,59
3-Arada sirada 62 2,43 0,78
4-Siklikla 94 2,79 0,86
5-Her zaman 52 2,93 0,89
Ozyeterlik 1-Hig 20 4,41 1,26
2-Cok nadiren 22 4,59 0,86
3-Arada sirada 48 4,64 0,70
4-Siklikla 84 4,64 0,51
5-Her zaman 47 4,76 0,35

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma

Ogrenenlerin  ¢evrimici ortamlar1 benimsenmeleri, cevrimici Ogrenmeye kars
direnmeleri, cevrimi¢i O6grenmeye yonelik tutum ve Ozyeterlik algilar1 ile {iinite
ortaminin &grenenler tarafindan kullanim sikligina iliskin aritmetik ortalamalar Tablo
19°da verilmistir. Uniteyi kullanma sikligi yiiksek olan Ogrenenlerin cevrimigi
teknolojileri benimseme degerlerinin de yiiksek oldugu gorilmiistiir. Cevrimigci
teknolojilere karst direnme diizeyinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
Ogrenenlerin tniteyi kullanma sikligi artarken ¢evrimigi 6grenmeye karsi direnme
diizeylerinin azaldig1r goriilmistiir. Cevrimi¢i 6grenmeye iliskin 6grenen tutum ve

Ozyeterlik ortalamalarma ait aritmetik ortalamalar ele alindiginda, iinite ortamini
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kullanma siklig1 yiiksek olan 6grenenlerin tutum ve ozyeterlik diizeylerinin de yliksek

oldugu saptanmustir.
Tablo 20
Uniteye Iliskin Anova Testi Sonuglar
sd F Farkli Gruplar
Benimseme 4 12,914** 1,3-1,4-15-2,4
252 -2,5-3,5
Direnme 4 5,403** 15-25-35
252
Tutum 4 11,099** 1,3-14-15-24
252 -2,5-3,5
Ozyeterlik 4 0,966 -
216

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;
** p<0,05 diizeyinde anlamli

Ogrenenlerin ¢evrimi¢i 6grenmeyi benimsemelerinin ¢evrimigi ortamlardan {initeyi
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir,

F(4,252)= 12,914, p<0,001.

ANOVA sonras1 yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin iinite

ortamini hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (Elz 1,63, 51 =0,73 ; X3=2,44
$3=0,80); hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (X1= 1,63, $; =0,73 ; X4=2,80, s4=
0,91); hi¢ kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X1= 1,63, s; =0,73 ; X5=2,91, s5=
0,92); ¢cok nadiren kullananlar ve siklikla kullananlar (fgz 2,10, 5,=0,68 ; X,=2,80, s4
= 0,91); ¢ok nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (X,= 2,10, s, =0,68 ; Xs=
2,91, s5 = 0,92); arada sirada kullananlar ve her zaman kullananlar (Xs= 2,44, s3=0,80 ;

Xs= 2,91, 55= 0,92) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin ¢evrimi¢i 6grenmeye karsi direnmelerinin ¢evrimigi ortamlardan {initeyi
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir

F(4,252)= 5,403, p<0,001
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ANOVA sonrast yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin {inite

ortamm hi¢ kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X;= 3,76, s; =1,16 ; Xs= 3,02
$5=0,99); ¢ok nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (¥,= 3,74 s, =0,63 ; Xs=
3,02, $5=0,99); arada sirada kullananlar ve her zaman kullananlar (X3= 3,58 , s3=0,87 ;

Xs= 3,02, $5=0,99) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin ¢evrimici teknolojiye yonelik tutumlarmin {initeyi kullanma sikliklarina

gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,252)= 11,099, p<0,001.

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine goére farkliligin {inite

ortamini hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (flz 1,85, s; =0,61; X3= 2,43,
53=0,78); hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (E1= 1,85, s; =0,61: X4 =2,79, s4=
0,86); hi¢ kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (Elz 1,85, s; =0,61; X5=2,93, s5=
0,89); ¢ok nadiren kullananlar ve siklikla kullananlar (fzz 2,165,=0,59 ; X,=2,79, s,=
0,86); ¢cok nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (fzz 2,16 5,=0,59 ; X5=2,93,

ss= 0,89); arada sirada kullananlar ve her zaman kullananlar (f3= 2,43 53=0,78; X5

=2,93, ss= 0,89) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin gevrimici 6grenmeye iliskin 6zyeterlik algilarmin {initeyi kullanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gdstermedigi tespit edilmistir, F(4,216)=
0,966, p=0,427.
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Tablo 21
Tartisma Kullamm Sikhigi ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik
Algis1 Arasindaki Iliski

n ¥ s

Benimseme 1-Hig 89 2,30 0,99
2-Cok nadiren 80 2,65 0,85

3-Arada sirada 57 2,62 0,83

4-Siklikla 23 2,94 0,95

5-Her zaman 9 2,85 1,12

Direnme 1-Hig 89 3,39 1,08
2-Cok nadiren 80 3,37 0,92

3-Arada sirada 57 3,40 0,81

4-Siklikla 23 3,21 0,95

5-Her zaman 9 2,95 1,18

Tutum 1-Hig 89 2,41 0,91
2-Cok nadiren 80 2,64 0,81

3-Arada sirada 57 2,61 0,77

4-Siklikla 23 2,88 0,91

5-Her zaman 9 2,92 1,09

Ozyeterlik 1-Hig 74 4,37 1,06
2-Cok nadiren 69 4,80 0,32

3-Arada sirada 52 4,81 0,28

4-Siklikla 19 441 0,60

5-Her zaman 8 4,66 0,53

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma

Tablo 21°de g¢evrimigi teknolojilerin 6grenenler tarafindan benimsenmesinde tartigma
ortaminin Ogrenenler tarafindan kullanim sikligi incelenmistir. Tartigma ortamini
kullanma siklig1 yiiksek olan Ogrenenlerin c¢evrimici teknolojileri benimseme
degerlerinin de yiliksek oldugu goriilmiistiir. Cevrimici teknolojilere karsi direnme
diizeyinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, &grenenlerin tartismayr kullanma
siklig1 artarken ¢evrimici 6grenmeye karsi direnme diizeylerinin azaldigi goriilmektedir.
Cevrimi¢i Ogrenmeye iligkin Ogrenen tutumlarina ait aritmetik ortalamalar ele
alindiginda tartigma ortamim1 kullanma sikligi yiiksek olan ogrenenlerin tutum

diizeylerinin de yiiksek oldugu goriilmektedir. Cevrimigci ortamlardan tartisma ortamini
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kullanma siklig1 baglaminda 6grenenlerin 6zyeterlik algilart incelendiginde, tartismayi
cok nadiren ve arada sirada kullananlarin Ozyeterlik diizeylerinin diger kullanim

sikliklarina oranla yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 22
Tartismaya Iliskin Anova Testi Sonuclari
sd F Farkli
Gruplar
Benimseme 4 3,167* 14
253
Direnme 4 0,580 -
253
Tutum 4 2,015 -
253
Ozyeterlik 4 5,103** 1,2-1,3
217

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;
* p<0,01 diizeyinde anlamls, *x p<0,05 diizeyinde anlaml1

Tablo 22’de goriildiigli gibi Ogrenenlerin ¢evrimi¢i Ogrenmeyi benimsemelerinin
cevrimi¢i ortamlardan tartismay1 kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik

gosterdigi tespit edilmistir, F(4,253)= 3,167, p<0,05 (p=0,015).

ANOVA sonras1 yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin tartisma
ortamini hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (flz 2,30, 5, =0,99 : X,=2,94, 5,=

0,95) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin ¢evrimici dgrenmeye karsi1 direnmelerinin (F(4,253)= 0,580, p=0,677) ve
cevrimigi teknolojiye yonelik genel tutumlarmin (F(4,253)= 2,015, p=0,093) ¢evrimigi
ortamlardan tartismayr kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik

gostermedigi tespit edilmistir.

Ogrenenlerin gevrimici dgrenmeye iliskin dzyeterlik algilar ile ¢evrimicgi ortamlardan
tartismay1 kullanma sikliklar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak onemli diizeyde

anlamli oldugu tespit edilmistir, F(4,217)= 5,103, p<0,001.
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ANOVA sonrast yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin tartisma
ortamim hi¢ kullanmayanlar ve ¢ok nadiren kullananlar (X1= 4,37, s; =1,06; X,= 4,80
$,=0,32); hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (X 1= 4,37, s; =1,06; X3=4,81,

S3= 0,28) arasinda oldugu gorilmiistiir.

Tablo 23
Testlerin Kullanim Sikligi ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik
Algisi Arasindaki Iliski

n Iy S
Benimseme 1-Hig 21 1,48 0,50
2-Cok nadiren 16 2,03 0,74
3-Arada sirada 37 2,22 0,87
4-Siklikla 82 2,68 0,82
5-Her zaman 102 2,90 0,90
Direnme 1-Hig 21 3,62 1,35
2-Cok nadiren 16 3,88 0,77
3-Arada sirada 37 3,63 0,77
4-Siklikla 82 3,35 0,83
5-Her zaman 102 3,10 0,98
Tutum 1-Hig 21 1,80 0,52
2-Cok nadiren 16 2,06 0,71
3-Arada sirada 37 2,27 0,78
4-Siklikla 82 2,67 0,77
5-Her zaman 102 2,90 0,87
Ozyeterlik 1-Hig 16 4,06 1,61
2-Cok nadiren 15 4,32 1,08
3-Arada sirada 33 4,63 0,78
4-Siklikla 68 4,65 0,54
5-Her zaman 89 4,75 0,32

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma

Cevrimigi teknolojilerin 6grenenler tarafindan benimsenmesinde testlerin kullanim
siklig1 incelendiginde, testleri kullanma siklig1 yiliksek olan 6grenenlerin g¢evrimigi
teknolojileri benimseme degerlerinin de yiliksek oldugu goriilmistiir. (Tablo 23).

Cevrimici teknolojilere karst direnme diizeyinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
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Ogrenenlerin testleri kullanma sikligi artarken g¢evrimici O6grenmeye karsi direnme
diizeylerinin azaldig1r goriilmiistiir. Cevrimi¢i 0grenmeye iligkin 6grenen tutum ve
Ozyeterlik algilarina ait aritmetik ortalamalar ele alindiginda test ortamimi1 kullanma

siklig1 yiiksek olan 6grenenlerin tutum ve 6zyeterlik diizeylerinin de yiiksek oldugu

saptanmistir.
Tablo 24
Testlere fli§kin Anova Testi Sonucglart
sd F Farkli
Gruplar
Benimseme 4 16,238** 1,3-1,4-1,5-
253 24-25-3,5
Direnme 4 4,407* 2,5-35
253
Tutum 4 12,300** 14-15-2,4-
253 25-35
Ozyeterlik 4 4.071* 14-15
216

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;
* p<0,01 diizeyinde anlamls, *x p<0,05 diizeyinde anlaml1

Tablo 24’te goriildiigli gibi Ogrenenlerin ¢evrimici 6Zrenmeyi benimsemelerinin
cevrimici ortamlardan testleri kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik

gosterdigi tespit edilmistir, F(4,253)= 16,238, p<0,001.

ANOVA sonrast yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin test ortamini
hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (Elz 1,48, s; =0,50; X3= 2,22 $3=0,87);

hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (Elz 1,48,5,=0,50 : X,=2,68, s4,= 0,82); hig
kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X 1= 1,48, s; =0,50; X5=2,90, ss= 0,90); ¢ok
nadiren kullananlar ve siklikla kullananlar (X,= 2,03, 5, =0,74 ; X4=2,68, s;= 0,82); ¢ok
nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (X ,= 2,03, s, =0,74 ; X5= 2,90, s5 = 0,90);
arada sirada kullananlar ve her zaman kullananlar (fgz 2,22, 53 =0,87; Xs= 2,90 ss

=0,90) arasinda oldugu goriilmiistiir.
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Ogrenenlerin ¢evrimi¢i 6grenmeye kars1 direnmelerinin ¢evrimici ortamlardan testleri
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir

F(4,253)= 4,407, p<0,05 (p=0,002).

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin test ortamini

¢ok nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (X,= 3,88, s, =0,77 ; Xs= 3,10,

$5=0,98); arada sirada kullananlar ve her zaman kullananlar (fgz 3,63, 53=0,77 ; Xs=

3,10 s5=0,98) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin ¢evrimici teknolojiye yonelik tutumlarinmn testleri kullanma sikliklarma

gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,253)= 12,300, p<0,001.

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin test ortamini
hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (flz 1,80, s, =0,52; X4 =2,67, S4= 0,77); hig

kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X;= 1,80, s; =0,52; X5 =2,90, ss= 0,87); ¢ok
nadiren kullananlar ve siklikla kullananlar (Egz 2,065s,=0,71; X,=2,67, 54= 0,77); ¢ok
nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (X,= 2,06 s, =0,71 ; X5=2,90, ss= 0,87);

arada sirada kullananlar ve her zaman kullananlar (fgz 2,27 $3=0,78; X5 =2,90, 5=

0,87) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin gevrimici 6grenmeye iliskin Ozyeterlik algilarinin testleri kullanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,216)=
4,071, p<0,05 (p=0,003)

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farklili§in test ortamini
hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (f1= 4,06, s; =1,61; X, =4,65, s4,= 0,54); hig
kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X:= 4,06, s; =1,61; X5 =4,75, ss= 0,32)

arasinda oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 25
Duyurularin Kullanim Sikligi ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik
Algis1 Arasindaki Iliski

n ¥ S

Benimseme 1-Hig 18 1,52 0,57
2-Cok nadiren 12 2,00 0,91

3-Arada sirada 44 2,54 0,70

4-Siklikla 79 2,52 0,97

5-Her zaman 105 2,83 0,90

Direnme 1-Hig 18 3,27 1,40
2-Cok nadiren 12 3,68 0,87

3-Arada sirada 44 3,37 0,78

4-Siklikla 79 3,47 0,92

5-Her zaman 105 3,24 0,98

Tutum 1-Hig 18 1,96 0,57
2-Cok nadiren 12 2,11 0,89

3-Arada sirada 44 2,57 0,68

4-Siklikla 79 2,52 0,90

5-Her zaman 105 2,80 0,88

Ozyeterlik 1-Hig 17 4,10 1,57
2-Cok nadiren 9 4,40 1,28

3-Arada sirada 35 4,70 0,43

4-Siklikla 70 4,55 0,71

5-Her zaman 90 4,78 0,31

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma

Cevrimigi teknolojilerin 6grenenler tarafindan benimsenmesinde duyuru ortaminin
ogrenenler tarafindan kullanim siklig1 incelenmistir. Duyurular1 kullanma siklig1 yiiksek
olan Ogrenenlerin ¢evrimici teknolojileri benimseme degerlerinin de yiiksek oldugu
goriilmiistiir (Tablo 25). Cevrimi¢i teknolojilere karsi direnme diizeyinin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, duyurular1 ¢ok nadiren Kullanan o6grenenlerin direnme
diizeylerinin diger sikliklara oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cevrimigi
o0grenmeye iliskin 6grenen tutum ve Ozyeterlik algisina ait aritmetik ortalamalar ele
alindiginda duyurulart kullanim siklig1 yiiksek olan 6grenenlerin tutum ve Ozyeterlik

diizeylerinin de yliksek oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 26
Duyurulara Iigkin Anova Testi Sonuclart
sd F Farkli Gruplar
Benimseme 4 9,941** 1,3-14-15-
253 2,5
Direnme 4 1,013 -
253
Tutum 4 5,292** 15
253
Ozyeterlik 4 4,106* 1,3-15
216

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;* p<0,01 diizeyinde anlamli; ** p<0,05 diizeyinde
anlaml

Tablo 26’da goriildiigli gibi 6grenenlerin ¢evrimi¢i 6grenmeyi benimsemelerinin
¢evrimici ortamlardan duyurular1 kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik

gosterdigi tespit edilmistir, F(4,253)= 9,941, p<0,001

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin duyurular
hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (Elz 1,52, s, =0,57; X3= 2,54, $3=0,70);
hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (Elz 1,52,5,=0,57 : X,=2,52, 54= 0,97); hig
kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (x;= 1,52, s; =0,57; X5 =2,83, ss= 0,90); ¢ok
nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (X,= 2,00, s, =0,91; Xs= 2,83, s5 = 0,90)

arasinda oldugu gorilmiistiir.

Ogrenenlerin ¢evrimigi dgrenmeye kars1 direnmelerinin  ¢evrimigi ortamlardan
duyurulart kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit

edilmistir F(4,253)= 1,013, p=0,401.

Ogrenenlerin gevrimici teknolojiye iliskin tutumlarmin duyurulari kullanma sikliklarina

gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,253)= 5,292, p<0,001.

ANOVA sonrast yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin duyuru
ortamini hi¢ kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (f1= 1,96, s, =0,57; X5=2,80, S5=

0,88) arasinda oldugu goriilmiistiir.
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Ogrenenlerin ¢evrimici dgrenmeye iliskin 6zyeterlik algilarinin duyurulart kullanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,216)=
4,106, p<0,05 (p=0,003).

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin duyurulari
hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (X1= 4,10, s, =1,57; X3 =4,70, s3= 0,43);
hi¢ kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X1= 4,10, s; =1,57; Xs5=4,78, ss= 0,31)

arasinda oldugu gorilmiistiir.

Tablo 27
Ogrenci Ana Sayfasimn Kullanim Sikligu ile Cevrimigi Ogrenmeye Iliskin Tutum ve
Ozyeterlik Algis1 Arasindaki Iligki

n ¥ s
Benimseme 1-Hig 190 2,48 0,90
2-Cok nadiren 31 2,62 0,82
3-Arada sirada 14 2,57 0,85
4-Siklikla 9 2,90 1,29
5-Her zaman 13 3,27 1,21
Direnme 1-Hig 190 3,37 0,98
2-Cok nadiren 31 3,43 0,79
3-Arada sirada 14 3,56 0,78
4-Siklikla 9 2,93 1,07
5-Her zaman 13 3,01 1,16
Tutum 1-Hig 190 2,53 0,84
2-Cok nadiren 31 2,60 0,77
3-Arada sirada 14 2,52 0,74
4-Siklikla 9 2,95 1,20
5-Her zaman 13 3,17 1,16
Ozyeterlik 1-Hig 164 455 0,75
2-Cok nadiren 27 4,69 0,78
3-Arada sirada 14 4,94 0,12
4-Siklikla 6 4,91 0,09
5-Her zaman 11 4,89 0,17

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma
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Cevrimigci teknolojilerin 6grenenler tarafindan benimsenmesinde 6grenci ana sayfasinin
kullanim siklig1 incelendiginde, 6grenci ana sayfasinin kullanma siklig1 yiiksek olan
Ogrenenlerin ¢evrimigi teknolojileri benimseme degerlerinin de yiikksek oldugu
goriilmiistiir (Tablo 27). Cevrimigi teknolojilere karsi direnme diizeylerinin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde ise Ogrenci ana sayfasim1 kullanma siklig1r artarken
Ogrenenlerin ¢evrimigi 6grenmeye karst direnme diizeylerinin ortalamalarinda diizenli
bir artis ya da azalmaya rastlanmamistir. Cevrimi¢i 6grenmeye iligkin Ogrenen
tutumlarina ait aritmetik ortalamalar genel olarak ele alindiginda 6grenci ana sayfasini
kullanma siklig1 yiiksek olan Ogrenenlerin tutum diizeylerinin de yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrenenlerin 6zyeterlik algis1 ele alindiginda, 6grenci ana sayfasini arada
sirada, siklikla ve her zaman kullananlarin 6zyeterlik algilarinin, bu ortami hig

kullanmayan ve ¢ok nadiren kullananlara oranla daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Tablo 28
Ogrenci Ana Sayfasina Iliskin Anova Testi Sonug¢lari
sd F Farkl1 Gruplar
Benimseme 4 2,602* 15
252
Direnme 4 1,065 -
252
Tutum 4 2,123 -
252
Ozyeterlik 4 1,818 -
217

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri
* p<0,05 diizeyinde anlaml
Tablo 28’de gorildigii gibi ¢evrimi¢i Ogrenmeyi benimsemelerinin  gevrimigi
ortamlardan 6grenci ana sayfasini kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik

gosterdigi tespit edilmistir, F(4,252)= 2,602, p<0,05(p=0,037).

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin 6grenci ana
sayfasini hi¢ kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (flz 2,48, s; =0,90; X5 =3,27,

Ss= 1,21) arasinda oldugu goriilmiistiir.
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Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye kars1 direnmelerinin (F(4,252)= 1,065, p=0,374) ve
genel tutumlarmin (F(4,252)= 2,123, p=0,078) ¢evrimi¢i ortamlardan Ogrenci ana
sayfasini kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gdstermedigi tespit

edilmistir.

Ogrenenlerin cevrimigi teknolojiye yonelik 6zyeterlik algilariin 6grenci ana sayfasini
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir,

F(4,217)= 1,818, p=0,126.

Tablo 29
Kaynaklarin Kullanim Siklig1 ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik
Algisi Arasindaki liski

n Iy S
Benimseme 1-Hig 57 1,99 0,71
2-Cok nadiren 61 2,71 0,86
3-Arada sirada 67 2,66 0,87
4-Siklikla 42 2,85 0,89
5-Her zaman 32 2,70 1,20
Direnme 1-Hig 57 3,51 1,03
2-Cok nadiren 61 3,27 0,79
3-Arada sirada 67 3,40 0,90
4-Siklikla 42 3,27 0,91
5-Her zaman 32 3,24 1,27
Tutum 1-Hig 57 2,16 0,66
2-Cok nadiren 61 2,71 0,79
3-Arada sirada 67 2,63 0,81
4-Siklikla 42 2,80 0,86
5-Her zaman 32 2,72 1,17
Ozyeterlik 1-Hig 48 4,39 1,01
2-Cok nadiren 48 4,63 0,66
3-Arada sirada 57 4,62 0,73
4-Siklikla 39 4,73 0,38
5-Her zaman 30 4,86 0,32

n=Katilimc1 sayis1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma
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Cevrimici teknolojilerin 6grenenler tarafindan benimsenmesinde kaynaklarin 6grenenler
tarafindan kullanim siklig1 incelendiginde, kaynaklarin kullanma siklig1 yiiksek olan
Ogrenenlerin ¢evrimici teknolojileri benimseme ve ¢evrimigi teknolojilere karsi direnme
dizeyinde diizenli bir artis ya da azalmaya rastlanmamustir. Ancak, ¢evrimigi 6grenmeye
iliskin Ogrenenlerin genel tutumlarina iligkin aritmetik ortalamalar ele alindiginda
cevrimici ortamlardan kaynaklari hi¢ kullanmayan 6grenenlerin tutumlarinin diigiik
diizeyde oldugu ve diger 6grenenlerin tutum diizeylerinin birbirine yakin oldugu
saptanmistir. Ogrenenlerin zyeterlik algilarma ait aritmetik ortalamalar genel olarak
ele alindiginda, kaynaklar1 kullanim siklig1 yiiksek olan o6grenenlerin ozyeterlik

diizeylerinin de yliksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 30
Kaynaklara fli§kin Anova Testi Sonuclar
sd F Farkli Gruplar
Benimseme 4 7,821*%* 1,2-1,3-1,4-15
254
Direnme 4 0,722
254
Tutum 4 4.858* 12-13-14-15
254
Ozyeterlik 4 2,370 1,5
217

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;
* p<0,01 diizeyinde anlamli; ** p<0,05 diizeyinde anlamli

Ogrenenlerin ¢evrimigi 6grenmeyi benimsemelerinin ¢evrimici ortamlardan kaynaklart
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir,

F(4,254)= 7,821, p<0,001.

ANOVA sonras1 yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin kaynaklari
hi¢ kullanmayanlar ve ¢ok nadiren kullananlar (f1= 1,99, 51 =0,71; X,=2,71, s,= 0,86:
hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (f1= 1,99, 5, =0,71; X3=2,66, $3=0,87);
hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (Elz 1,99, 5, =0,71; X,=2,85, s,= 0,89); hig
kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X¥;= 1,99, s; =0,71; X5 =2,70, ss= 1,20)

arasinda oldugu goriilmiistiir.
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Ogrenenlerin ¢evrimigi 6grenmeye karst direnmelerinin ¢evrimigi ortamlardan
kaynaklar1 kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit

edilmistir F(4,254)= 0,722, p=0,578.

Ogrenenlerin ¢evrimici teknolojiye yonelik tutumlarmin kaynaklari kullanma sikliklarina

gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,254)= 4,858, p=0,001.

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin kaynaklari
hi¢ kullanmayanlar ve ¢ok nadiren kullananlar (Elz 2,16, 51 =0,66; X,=2,71, S,= 0,79);
hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (EF 2,16, s; =0,66; X3=2,63 53=0,81);
hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (flz 2,16, s, =0,66; X,=2,80, 54= 0,86); hig
kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (¥:= 2,16, s; =0,66; X5 =2,72, ss= 1,17)

arasinda oldugu gorilmiistiir.

Ogrenenlerin gevrimici 6grenmeye iliskin dzyeterlik algilarmin kaynaklari kullanma
sikliklara gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,217)=
2,370, p<0,05 (p=0,054).

ANOVA sonras1 yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin kaynaklari
hi¢ kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X;= 4,39, s; =1,01; Xs5=4,86, ss= 0,32)

arasinda oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 31
Epostamin Kullamim Sikhigi ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik Algist
Arasindaki Iliski

n ¥ s
Benimseme 1-Hig 85 2,37 0,94
2-Cok nadiren 77 2,44 0,91
3-Arada sirada 55 2,67 0,75
4-Siklikla 27 2,94 0,98
5-Her zaman 13 3,25 1,12
Direnme 1-Hig 85 3,36 1,02
2-Cok nadiren 77 3,52 0,88
3-Arada sirada 55 3,22 0,86
4-Siklikla 27 3,37 1,01
5-Her zaman 13 2,82 1,22
Tutum 1-Hig 85 2,46 0,84
2-Cok nadiren 77 2,45 0,85
3-Arada sirada 55 2,70 0,72
4-Siklikla 27 2,82 0,94
5-Her zaman 13 3,22 1,13
Ozyeterlik 1-Hig 74 4,40 0,99
2-Cok nadiren 64 4,69 0,61
3-Arada sirada 46 471 0,40
4-Siklikla 25 4,86 0,20
5-Her zaman 12 4,78 0,47

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma

Tablo 31°de ¢evrimigi teknolojilerin benimsenmesinde epostalarin 6grenenler tarafindan
kullanim siklig1 incelenmistir. Epostalart kullanma siklig1 yiiksek olan &grenenlerin
cevrimigi teknolojileri benimseme degerlerinin de yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak,
cevrimici teknolojilere karsi direnme diizeyinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
epostalar1 kullanma siklig1 artarken 6grenenlerin gevrimi¢i 6grenmeye karsi direnme
diizeylerinde diizenli bir artis ya da azalmaya rastlanmamistir. Cevrimi¢i 6grenmeye
ilisgkin Ogrenen tutum diizeylerinin epostalar1 hi¢ kullanmayan ve c¢ok nadiren
kullananlarda birbirine yakin diizeyde oldugu ve genel olarak epostalart kullanma
siklig1 yiiksek olan Ogrenenlerin ¢evrimi¢i dgrenmeye iliskin tutum diizeylerinin de

yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ozyeterlik algisia iliskin aritmetik ortalamalar genel
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olarak ele alindiginda, epostalar1 kullanma siklig1 yiiksek olan dgrenenlerin 6zyeterlik

diizeylerinin de yliksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 32
Epostaya Iliskin Anova Testi Sonuclar
sd F Farkli Gruplar
Benimseme 4 4 447* 14-15-25
252
Direnme 4 1,840
252
Tutum 4 3,487* 15-25
252
Ozyeterlik 4 2,962* 14
216

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;* p<0,01 diizeyinde anlamli

Ogrenenlerin ¢evrimigi 6grenmeyi benimsemelerinin ¢evrimici ortamlardan epostay1
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir,

F(4,252)= 4,447, p<0,05 (p=0,002) (Tablo 32).

ANOVA sonras1 yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin eposta
ortamini hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (Elz 2,37, 51 =0,94; X,=2,94, s,=
0,98); hi¢ kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (flz 2,37, 51=0,94; X5=3,25, S5=
1,12); ¢ok nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (fzz 2,44, 5,=0,91 ; Xs=3,25,

ss= 1,12) arasinda oldugu goriilmustiir.

Ogrenenlerin ¢evrimi¢i 6grenmeye karsi direnmelerinin ¢evrimigi ortamlardan epostay1
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gdstermedigi tespit edilmistir

F(4,252)= 1,840, p=0,122.

Ogrenenlerin ¢evrimigi teknolojiye yonelik tutumlarinin epostayr kullanma sikliklarina
gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,252)= 3,487 p<0,05
(p=0,009).



111

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin eposta
ortamini hi¢ kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X1= 2,46, s; =0,84; Xs5=3,22,
ss= 1,13); ¢ok nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (X,= 2,45, s, =0,85 ; Xs
=3,22, ss= 1,13) arasinda oldugu goriilmiistiir. Ogrenenlerin ¢evrimigi dgrenmeye iliskin
Ozyeterlik algilarinin epostayr kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik
gosterdigi tespit edilmistir, F(4,216)= 2,962, p<0,05 (p=0,021). ANOVA sonrasi
yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin eposta ortamini hig
kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (X 1= 4,40, s;=0,99; X,=4,86, s4,= 0,20) arasinda

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 33
Sozliigiin Kullamim Stkhigi ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik Algist
Arasindaki Iliski

n ¥ s
Benimseme 1-Hig 56 2,00 0,84
2-Cok nadiren 49 2,54 0,93
3-Arada sirada 59 2,76 0,74
4-Siklikla 57 2,74 0,96
5-Her zaman 38 2,82 1,00
Direnme 1-Hig 56 3,51 1,04
2-Cok nadiren 49 3,47 0,91
3-Arada sirada 59 3,39 0,81
4-Siklikla 57 3,26 1,00
5-Her zaman 38 3,04 1,02
Tutum 1-Hig 56 2,17 0,75
2-Cok nadiren 49 2,53 0,88
3-Arada sirada 59 2,70 0,71
4-Siklikla 57 2,74 0,92
5-Her zaman 38 2,86 0,95
Ozyeterlik 1-Hig 44 4,27 1,19
2-Cok nadiren 43 4,59 0,70
3-Arada sirada 53 4,76 0,36
4-Siklikla 50 4,69 0,49
5-Her zaman 32 4,80 0,33

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma
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Cevrimici teknolojilerin 6grenenler tarafindan benimsenmesinde sozliigiin 6grenenler
tarafindan kullanim siklig1 incelenmistir. Sozligii kullanma sikligi yiiksek olan
Ogrenenlerin ¢evrimigi teknolojileri benimseme degerlerinin de yiikksek oldugu
goriilmiistiir. (Tablo 33). Cevrimigi teknolojilere karsi direnme diizeyinin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, 6grenenlerin sozligii kullanma sikligi artarken gevrimigi
ogrenmeye kars1 direnme diizeylerinin azaldig1 saptanmustir. Ogrenenlerin tutum ve
Ozyeterlik algilarina iliskin aritmetik ortalamalar genel olarak ele alindiginda, sozIigi

kullanma siklig1 yiiksek olan 6grenenlerin 6zyeterlik diizeylerinin de yiiksek oldugu

gorilmiistiir.
Tablo 34
Sozliik Kullanimina Iligkin Anova Testi Sonuclar
Sd F Farkli1 Gruplar
Benimseme 4 7,624** 1,2-13-1,4-
254 1,5
Direnme 4 1,693 -
254
Tutum 4 5,183** 1,3-1,4-15
254
Ozyeterlik 4 4,032* 1,3-1,4-15
217

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;
* p<0,01 diizeyinde anlamli; ** p<0,05 diizeyinde anlamli

Ogrenenlerin ¢evrimigi 6grenmeyi benimsemelerinin ¢evrimigi ortamlardan sdzliigii
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir,

F(4,254)= 7,624, p<0,001 (Tablo 34).

ANOVA sonrast yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin s6zligii hi¢
kullanmayanlar ve ¢ok nadiren kullananlar (1= 2,00, s; =0,84; X,=2,54, s,= 0,93); hi¢

kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (f1= 2,00, s; =0,84; X3=2,76, 53=0,74); h¢
kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (E1= 2,00, s; =0,84: X, =2,74, s4= 0,96); hig
kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X¥;= 2,00, s; =0,84; X5 =2,82, ss= 1,00)

arasinda oldugu goriilmiistiir.
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Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye kars1 direnmelerinin gevrimici ortamlardan sozliigii
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir

F(4,254)= 1,693, p=0,152.

Ogrenenlerin gevrimici teknolojiye yonelik tutumlarmin sdzliigii kullanma sikliklarina

gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,254)= 5,813, p<0,001.

ANOVA sonras1 yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farklili§in sozIigii hig
kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (Elz 2,17, 51 =0,75; X5= 2,70, $3=0,71); hi¢
kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (Elz 2,17, s; =0,75; X4 =2,74, 4= 0,92); hig
kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X;= 2,17, s; =0,75; X5 =2,86, ss= 0,95)

arasinda oldugu gorilmiistiir.

Ogrenenlerin ¢evrimigi 6grenmeye iliskin 6zyeterlik algilarmin sdzIigii kullanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,217)=
4,032, p<0,05 (p=0,004)

ANOVA sonrast yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin s6zliigii hi¢
kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (Elz 4,27, 51 =1,19: X3= 4,76, $3=0,36); hi¢
kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (EF 4,27, s, =1,19; X4 =4,69, s4= 0,49); hig
kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X:= 4,27, s; =1,19; X5 =4,80, ss= 0,33)

arasinda oldugu goriilmiistiir.



114

Tablo 35
Baglantilarin Kullamim Sikhigi ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik
Algis1 Arasindaki Iliski

n ¥ s
Benimseme 1-Hig 39 1,88 0,87
2-Cok nadiren 30 2,32 0,78
3-Arada sirada 53 2,43 0,75
4-Siklikla 78 2,88 0,88
5-Her zaman 58 2,85 0,99
Direnme 1-Hig 39 3,53 1,19
2-Cok nadiren 30 3,55 0,76
3-Arada sirada 53 3,61 0,82
4-Siklikla 78 3,28 0,88
5-Her zaman 58 2,99 1,02
Tutum 1-Hig 39 2,09 0,78
2-Cok nadiren 30 2,36 0,72
3-Arada sirada 53 2,41 0,72
4-Siklikla 78 2,82 0,83
5-Her zaman 58 2,90 0,95
Ozyeterlik 1-Hig 34 4,21 1,32
2-Cok nadiren 26 4,46 0,85
3-Arada sirada 42 4,69 0,45
4-Siklikla 71 4,72 0,43
5-Her zaman 49 4,80 0,36

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma

Tablo 35’te c¢evrimigi teknolojilerin  Ggrenenler tarafindan benimsenmesinde
baglantilarin kullanim siklig1 incelenmistir. Baglantilar1 kullanma siklig1 yiiksek olan
Ogrenenlerin ¢evrimigi teknolojileri benimseme degerlerinin de yiiksek oldugu
goriilmistiir. Cevrimigi teknolojilere karsi direnme diizeyinin aritmetik ortalamalar
incelendiginde, baglantilar1 arada sirada kullananlarin direnme diizeylerinin en yiiksek,
her zaman baglantilar1 kullananlarin direnme diizeylerinin en disiik oldugu
goriilmiistiir. Cevrimi¢i 6grenmeye iliskin 6grenen tutum ve 6zyeterlik algisina iliskin
aritmetik ortalamalar genel olarak ele alindiginda, baglantilar1 kullanma siklig1 yiiksek

olan 6grenenlerin tutum ve ozyeterlik diizeylerinin de yliksek oldugu saptanmustir.
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Tablo 36
Baglanti Kullanimina Iliskin Anova Testi Sonuglar:
sd F Farkli Gruplar
Benimseme 4 10,876** 1,3-14-15-
253 2,4-3,4
Direnme 4 3,841* 3,5
253
Tutum 4 8,333** 14-15-25-
253 3,4-35
Ozyeterlik 4 4,545* 1,3-14-15
217

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;
* p<0,01 diizeyinde anlamli; ** p<0,05 diizeyinde anlamli

Ogrenenlerin ¢evrimigi 6grenmeyi benimsemelerinin ¢evrimici ortamlardan baglantilar:
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir,

F(4,253)= 10,876, p<0,001.

ANOVA sonras1 yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin baglantilar
hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (Elz 1,88, s; =0,87; X3= 2,43, $3=0,75);

hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (flz 1,88, s, =0,87; X, =2,88, s4= 0,88); hig
kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (x;= 1,88, s; =0,87; X5 =2,85, ss= 0,99); ¢ok
nadiren kullananlar ve siklikla kullananlar (fgz 2,32,5,=0,78 : X,=2,88, 54= 0,88);

arada sirada kullananlar ve siklikla kullananlar (E3= 2,43, 53=0,75; X,= 2,88, s, =0,88)

arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin ¢evrimi¢i 6grenmeye kars1 direnmelerinin ¢evrimigi ortamlardan
baglantilar1 kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit

edilmistir F(4,253)= 3,841, p<0,05 (p=0,005).

ANOVA sonras1 yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin baglantilar
arada sirada kullananlar ve her zaman kullananlar (X3= 3,61, s3 =0,82; Xs= 2,99,

Ss=1,02) arasinda oldugu goriilmiistiir.
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Ogrenenlerin  ¢evrimigi teknolojiye y&nelik tutumlarmin baglantilari  kullanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,253)=
8,333, p<0,001.

ANOVA sonrasi1 yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin baglantilar
hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (flz 2,09, s, =0,78; X4 =2,82, 54= 0,83); hi¢
kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X1= 2,09, s; =0,78; X5 =2,90, ss= 0,95); ¢ok
nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (X,= 2,36, s, =0,72; Xs5=2,90, ss= 0,95);
arada sirada kullananlar ve siklikla kullananlar (fgz 2,41,53=0,72; X4=2,82, 5,4 =0,83);
arada sirada kullananlar ve her zaman kullananlar (E3= 2,41, 53=0,72; X5 =2,90, S5=

0,95) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin gevrimigi 6grenmeye iliskin 6zyeterlik algilarinin baglantilarin kullanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,217)=
4,545, p<0,05 (p=0,002).

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin baglantilari
hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (Elz 4,21, s, =1,32; X3=4,69, $3=0,45);
hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (Elz 4,21, 51=1,32; X4=4,72, 54= 0,43); hi¢
kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X:= 4,21, s; =1,32; X5 =4,80, ss= 0,36)

arasinda oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 37
Yardimn Kullamm Sikligi ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik Algis
Arasindaki Iliski

n X S
Benimseme 1-Hig 72 2,13 0,84
2-Cok nadiren 48 2,26 0,87
3-Arada sirada 63 2,64 0,73
4-Siklikla 48 3,02 0,95
5-Her zaman 24 3,29 0,91
Direnme 1-Hig 72 3,50 0,98
2-Cok nadiren 48 3,69 0,88
3-Arada sirada 63 3,43 0,80
4-Siklikla 48 3,07 0,96
5-Her zaman 24 2,58 1,03
Tutum 1-Hig 72 2,26 0,73
2-Cok nadiren 48 2,27 0,83
3-Arada sirada 63 2,61 0,69
4-Siklikla 48 2,98 0,91
5-Her zaman 24 3,34 0,90
Ozyeterlik 1-Hi¢ 59 4,41 1,05
2-Cok nadiren 44 4,68 0,67
3-Arada sirada 55 4,65 0,50
4-Siklikla 40 4,75 0,43
5-Her zaman 21 4,77 0,37

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma

Cevrimigi teknolojilerin benimsenmesinde yardimin 6grenenler tarafindan kullanim
siklig1 incelendiginde, yardim ortamim1 kullanma sikligi yiliksek olan Ogrenenlerin
cevrimigi teknolojileri benimseme degerlerinin de yiiksek oldugu goriilmiistiir (Tablo
37). Cevrimigi teknolojilere karst direnme diizeyinin aritmetik ortalamalar
incelendiginde, ¢evrimi¢i ortamlardan yardim ortamimi kullanma sikligi artarken
Ogrenenlerin ¢evrimi¢i 6grenmeye karsi direnme diizeylerinin azaldig:r bulgusu elde

edilmistir. Cevrimi¢i 6grenmeye iliskin 6grenen tutum ve Ozyeterlik algilarina ait
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aritmetik ortalamalar genel olarak ele alindiginda, yardimi kullanma siklig1 yiiksek olan

Ogrenenlerin tutum ve dzyeterlik diizeylerinin de yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 38
Yardima Iliskin Anova Testi Sonuglart
sd F Farkli Gruplar
Benimseme 4 14,135** 1,3-14-15-24
250 -2,5-3,5
Direnme 4 7,518** 1,5-2,4-25-35
250
Tutum 4 13,205** 14-15-24-25-
250 3,5
Ozyeterlik 4 1,945 -
214

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;
** p<0,05 diizeyinde anlamli

Ogrenenlerin cevrimici 6grenmeyi benimsemelerinin ¢evrimigi ortamlardan yardimi
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gdsterdigi tespit edilmistir,

F(4,250)= 14,135, p<0,001 (Tablo 38).

ANOVA sonras1 yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin yardim

ortamini hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (flz 2,13, s, =0,84; X3= 2,64,
53=0,73); hi¢ kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (Elz 2,13, s; =0,84; X, =3,02, s4=
0,95); hi¢ kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (Elz 2,13, s, =0,84; X5=3,29, 5=
0,91); ¢ok nadiren kullananlar ve siklikla kullananlar (fzz 2,26,5,=0,87; X,=3,02, 5,=
0,95); cok nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (Ezz 2,26, s, =0,87; X5=3,29,

Ss= 0,91); arada sirada kullananlar ve her zaman kullananlar (f3= 2,64, s3=0,73; Xs

=3,29, s5s=0,91) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin ¢evrimigi 6grenmeye karsi direnmelerinin ¢evrimici ortamlardan yardimi
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir

F(4,250)= 7,518, p<0,001.
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ANOVA sonrasit yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin yardim

ortamini hi¢ kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (X 1= 3,50, s; =0,98; X5=2,58, S5=
1,03); ¢ok nadiren kullananlar ve siklikla kullananlar (EZZ 3,69, 5,=0,88; x,=3,07, s4=
0,96); cok nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (fzz 3,69, s, =0,88: X5=2,58,

ss= 1,03); arada sirada kullananlar ve her zaman kullananlar (f3= 3,43, 53=0,80; X5

=2,58, ss= 1,03) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin ¢evrimici teknolojiye ydnelik tutumlarmin yardimi kullanma sikliklarina

gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,250)= 13,205, p<0,001.

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore yardim ortamini hi¢
kullanmayanlar ve siklikla kullananlar (Elz 2,26, s; =0,73; X4 =2,98, s4= 0,91); hig

kullanmayanlar ve her zaman kullananlar (xX1= 2,26, s; =0,73; X5 =3,34, ss= 0,90); ¢ok
nadiren kullananlar ve siklikla kullananlar (Egz 2,27,5,=0,83; X,=2,98, s,= 0,91); ¢ok
nadiren kullananlar ve her zaman kullananlar (X,= 2,27, s, =0,83; X5 =3,34, ss= 0,90);
arada sirada kullananlar ve her zaman kullananlar (Egz 2,61, 53=0,69; X5 =3,34, Ss=

0,90) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye iliskin 6zyeterlik algilarmin yardimi kullanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gdstermedigi tespit edilmistir, F(4,214)=
1,945, p=0,104.
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Tablo 39
Sohbetin Kullanim Sikligi ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik Algis
Arasindaki Iliski

n Iy S
Benimseme 1-Hig 129 2,40 0,89
2-Cok nadiren 62 2,59 0,91
3-Arada sirada 48 2,91 0,85
4-Siklikla 12 2,56 1,15
5-Her zaman 6 2,76 1,50
Direnme 1-Hig 129 3,40 0,98
2-Cok nadiren 62 3,32 0,95
3-Arada sirada 48 3,33 0,92
4-Siklikla 12 3,38 1,00
5-Her zaman 6 2,94 1,31
Tutum 1-Hig 129 2,47 0,82
2-Cok nadiren 62 2,62 0,87
3-Arada sirada 48 2,82 0,83
4-Siklikla 12 2,58 1,05
5-Her zaman 6 2,86 1,30
Ozyeterlik 1-Hig 111 4,53 0,84
2-Cok nadiren 54 4,70 0,61
3-Arada sirada 39 4,67 0,52
4-Siklikla 11 4,80 0,37
5-Her zaman 6 4,95 0,08

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma

Sohbet ortamini kullanma sikligr yliksek olan Ogrenenlerin cevrimigi teknolojileri
benimseme ve genel tutum degerlerinde diizenli bir artis ya da azalmaya rastlanmamustir
(Tablo 39). Cevrimigi teknolojilere karsi direnme diizeyinin aritmetik ortalamalari
incelendiginde, sohbet ortamini her zaman kullanan 6grenenlerin ¢evrimigi 6grenmeye
kars1 direnme diizeylerinin, diger siklik gruplarina gore diisiik oldugu goriilmistiir.
Ozyeterlik algilar incelendiginde elde edilen bulgular, sohbeti ¢ok nadiren ve arada
sirada kullananlarin 6zyeterlik diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.
Aritmetik ortalamalar genel olarak incelendiginde, sohbeti kullanma siklig1 yiiksek olan

ogrenenlerin 6zyeterlik diizeylerinin de yiiksek oldugu gorilmiistiir.
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Tablo 40
Sohbetin Kullanimina Iliskin Anova Testi Sonuclart
sd F Farkli
Gruplar
Benimseme 4 2,816* 1,3
252
Direnme 4 0,381 -
252
Tutum 4 1,686 -
252
Ozyeterlik 4 1,098 -
216

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;
* p<0,01 diizeyinde anlamli

Ogrenenlerin ¢evrimici dgrenmeyi benimsemelerinin cevrimici ortamlardan sohbeti
kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir,

F(4,252)= 2,816, p<0,05 (p=0,026).

ANOVA sonrast yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin sohbet
ortamini hi¢ kullanmayanlar ve arada sirada kullananlar (Elz 2,40, 5,=0,89 ; X,=2,56,

Sq= 1,15) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye kars1 direnmelerinin (F(4,252)= 0,381, p=0,822) ve
genel tutumlarmin (F(4,252)= 1,686, p=0,154) ¢evrimigi ortamlardan sohbeti kullanma

sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Ogrenenlerin gevrimici dgrenmeye iliskin 6zyeterlik algilarinin g¢evrimici ortamlardan
sohbeti kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit

edilmistir, F(4,216)= 1,098, p=0,358.
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4.5. Demografik Ozelliklere Gore Ogrenenlerin Cevrimici Ogrenmeye iliskin

Tutumlar ve Ozyeterlik Algilar

B [II. Suuf (n=95) IV. Suuf (n=187)

%62.9 9665.2

Bayan (n=170) Erkek (N=92)

Sekil 4. Cevrimici 6grenenlerin sinif ve cinsiyet oranlarina gore dagilimi

Sekil 4’te goriildiigii gibi ararstirmaya katilan bayan 6grenenlerin % 37,1°1 liglincii sinif,
% 62,9’u dordiincii siniftadir. Erkek 6grenenlerin ise % 34,8’1 tiglincii siif, % 65’2’ si

dordiinci siniftadir.

Tablo 41
Ogrenenlerin Cinsiyeti ile Cevrimi¢i Ogrenmeye Iliskin Tutumlar: ve Ozyeterlik

Algilart Arasindaki Iliski

Bayan Erkek
n X s n X s t
Benimseme 173 261 092 94 2,43 0,96 0,469
Direnme 173 3,35 0,96 94 3,40 0,98 0,003
Tutum 173 2,62 0,88 94 249 0,86 0,546
Ozyeterlik 148 466 0,57 80 456 0,90 5,271

n=Katilimc1 say1s1; & =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma; t=t-istatistik
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Tablo 41°’de goriilldiigii gibi c¢evrimig¢i teknolojilerin  dgrenenler tarafindan
benimsenmesi cinsiyet baglaminda incelendiginde, bayanlarin g¢evrimigi ortamlari
benimseme diizeylerinin erkeklerden daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ogrenenlerin
cevrimigi teknolojilere karst direnme diizeyleri, cinsiyet baglaminda incelendiginde,
cevrimici ortamlarina karst direnme diizeyinin erkeklerde daha fazla oldugu

saptanmistir.

Cinsiyet baglaminda 6grenenlerin g¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik genel tutumlar1 ele
alindiginda elde edilen veriler, bayanlarin ¢evrimi¢i ortamlarma iliskin tutumlarinin,
erkeklerin tutumlarindan daha yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir. Ogrenenlerin
cevrimici Ogrenmeye iliskin Ozyeterlik algilari, 6grenenlerin cinsiyeti baglaminda
incelendiginde, bayanlarin Ozyeterlik algi diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Uygulanan t testi sonucunda &grenenlerin ¢evrimigi Ogrenmeyi benimsemelerinin
(t(265)=0,469, p=0,132) ve cevrimi¢i 6grenmeye karst direnmelerinin (t(265)= 0,003,
p=0,706) cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Bu sonuca bagl olarak 6grenenlerin ¢evrimici teknolojiye yonelik genel tutumlarinin da
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir, t(265)=

0,546, p=0,235.

Ogrenenlerin ¢evrimici dgrenmeye iliskin 6zyeterlik algilarinin cinsiyetlerine gore

istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir, t(226)= 5,271, p=0,379.
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Tablo 42
Osrenenlerin Simifi ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutumlar: ve Ozyeterlikleri

Arasindaki Iliski

III. Simif IV. Smuf
n X S n X S t
Benimseme 95 251 090 167 25 0,96 0,275
Direnme 95 329 100 167 3,40 094 0,940
Tutum 95 258 083 167 257 0,89 0,530
Ozyeterlik 85 461 0,69 138 4,62 0,72 0,001

n= Katilimei sayist; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma; t=t-istatistik

Tablo 42’de goriildiigii gibi ¢evrimici teknolojilerin  6grenenler tarafindan
benimsenmesi sinif baglaminda incelendiginde, benimseme diizeyinin tiglincli sinif
ogrenenlerinde X=2,51, dordiincii simif 6grenenlerinde X= 2,56 oldugu tespit edilmistir.
Bu durumda, dordiincii sinif 6grenenlerinin ¢evrimi¢i ortamlar1 benimseme diizeyi,
ligiincti sinif dgrenenlerine gore daha fazladir. Ogrenenlerin gevrimici teknolojilere

kars1 direnme diizeyleri, sinif baglaminda incelendiginde, direnme diizeylerinin {igiincii
simf Ogrenenlerinde X=3,29, dordiincii simif ogrenenlerinde X= 3,40 oldugu

saptanmistir. Bu durum, cevrimig¢i ortamlara karsi direnme diizeyinin {lic¢linci simif

ogrenenlerinde, dordiincii sinif 6grenenlerine gore daha az oldugunu gdstermistir.

Ucgiincii stif 6grenenlerinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik genel tutumlari X=2,58,
dordiincii simif dgrenenlerinin ise X= 2,57 oldugu saptannistir. Bu durum, her iki
grubun tutumlarinin  birbirine c¢ok yakin diizeyde oldugunu gostermektedir.
Ogrenenlerin ~ siifi ~ baglaminda  ¢evrimici  &grenmeye iliskin ~ dzyeterlikleri
incelendiginde, ozyeterlik algi diizeylerinin {igiincii siif Ogrenenlerinde X=4,61,
dordiincii siif dgrenenlerinde X=4,62 oldugu tespit edilmistir. Her iki grubun

Ozyeterlikleri birbirine ¢ok yakin diizeyde olmakla birlikte, dordiincii siiflarda bu

diizeyin daha fazla oldugu goriilmiistiir.



125

Uygulanan t testi sonucunda Ogrenenlerin ¢evrimigi Ogrenmeyi benimsemelerinin
smiflarina (liglincii ve dordiincii sinifta olmalarina) gore istatistiksel olarak farklilik

gostermedigi tespit edilmistir, t(260)= 0,275, p=0,672.

Ogrenenlerin cevrimi¢i dgrenmeye karsi direnmelerinin simiflaria gore istatistiksel
olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir t(260)= 0,940, p=0,402. Bu sonuca bagl
olarak dgrenenlerin ¢evrimici teknolojiye yonelik genel tutumlarinin da siiflarina gore
istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir, t(260)= 0,530, p=0,967.
Ogrenenlerin gevrimici 6grenmeye iliskin 6zyeterlik algilarinin da siniflarma goére

istatistiksel olarak farklilik géstermedigi tespit edilmistir, t(221)= 0,001, p=0,922.

Vekil Ogretmenlik (n=50) Diger (n=92)

Sekil 5. Calisan 6grenenlerin is tiiriine gére dagilimi

Sekil 5’te goriildigli gibi bir iste calisan 6grenenlerin % 36°s1 vekil Ogretmenlik
yapmakta, % 63’1 vekil 6gretmenlik disinda farkli islerde ¢alismaktadir.
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Tablo 43
Ogrenenlerin Is Durumu ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutumlar: ve Ozyeterlik Algisi

Arasindaki Iliski

Calisanlar Caligsmayanlar
n X s n X s T
Benimseme 138 253 098 129 256 0,90 1,680
Direnme 138 341 099 129 333 0,94 0,412
Tutum 138 255 091 129 260 0,84 1,421
Ozyeterlik 124 468 067 104 456 0,73 1,073

n= Katilimei sayis1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma; t=t-istatistik

Cevrimigi teknolojilerin 6grenenler tarafindan benimsenmesi, dgrenenlerin is durumu

baglaminda incelendiginde, benimseme diizeyinin ¢alisan Ogrenenlerde X=2,53,
calismayan ogrenenlerde X= 2,56 oldugu tespit edilmistir. Bu durumda calismayan

Ogrenenlerin ¢evrimici ortamlart benimseme diizeyleri ¢alisan 6grenenlere gére daha
fazladir (Tablo 43). Is durumu baglaminda Sgrenenlerin ¢evrimici teknolojilere kars:

direnme diizeyleri incelendiginde, direnme diizeylerinin bir iste calisan Ogrenenlerde
X=341, calismayan O6grenenlerde X=3,33 oldugu saptanmistir. Bu durum, ¢evrimici

ortamlarina kars1 direnme diizeyinin ¢alismayan 6grenenlerde, ¢alisan 6grenenlere gore

daha diistik oldugu gozlenmistir.

Ogrenenlerin is durumu kapsaminda calisan dgrenenlerin genel tutumlarimin X=2,55,

caligmayan dgrenenlerin genel tutumlarinin X= 2,60 oldugu saptanmistir. Bu durumda
caligmayan Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutum degerlerinin daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Ogrenenlerin ¢evrimici dgrenmeye iliskin dzyeterlik algilari,
Ogrenenlerin is durumu baglaminda incelendiginde, calisan 6grenenlerin 6zyeterlik algi
diizeylerinin X=4,68, calismayan 6grenenlerin ise X=4,56 oldugu tespit edilmistir. Elde
edilen bulgular, calisan G6grenenlerin 6zyeterlik algilarinin, ¢aligmayan oOgrenenlere

oranla daha yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir.
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Uygulanan t testi sonucunda 6grenenlerin ¢evrimigi 6grenmeyi benimsemelerinin bir
iste ¢alisip ¢alismama durumlarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit
edilmistir, t(265)= 1,680, p=0,807 (Tablo 43). Ayn1 zamanda G6grenenlerin ¢evrimigi
O0grenmeye karst direnmelerinin de bir iste c¢alisip ¢alismama durumlarina gore
istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir, t1(265)=0,412, p=0,505. Bu
sonuglara bagli olarak 6grenenlerin ¢evrimigi teknolojiye yonelik genel tutumlarinin da
bir iste ¢alisip calismama durumlarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi

tespit edilmistir, t(265)= 1,421, p=0,665.

Ogrenenlerin ¢evrimigi Ogrenmeye iliskin ozyeterlik algilarinin bir iste ¢alisip
calismama durumlarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir,

t(226)= 1,073, p=0,214.

Tablo 44
Ogrenenlerin Is Tiirii ile Cevrimi¢i Ogrenmeye Iliskin Tutumlar: ve Ozyeterlik Algilart
Arasindaki Iliski

Vekil Ogretmenlik Diger

n X S n X S t
Benimseme 50 2,71 0,99 92 2,44 097 0,176
Direnme 50 3,37 0,90 92 3,43 1,04 4,015
Tutum 50 2,67 091 92 2,48 0,90 0,223
Ozyeterlik 40 456 0,82 88 4,74 0,58 4,012

n=Katilime1 sayisi; E:Aritmetik ortalama; s= Standart sapma; t=t-istatistik

Tablo 44’°te goriildiigli gibi ¢evrimici teknolojilerin 6grenenler tarafindan benimsenmesi

calisan Ogrenenlerin is tiirli baglaminda incelendiginde, benimseme diizeyinin vekil
ogretmenlik yapan ogrenenlerde X=2,71, vekil 6gretmenlik disinda bir iste calisan
ogrenenlerde X= 2,44 oldugu tespit edilmistir. Bu durumda vekil dgretmenlik yapan

Ogrenenlerinin ¢evrimici ortamlar1 benimseme diizeyleri vekil 6gretmenlik disimda bir

iste calisan dgrenenlere gdre daha fazladir. Ogrenenlerin ¢evrimici teknolojilere kars
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direnme diizeyleri, is tirli baglaminda incelendiginde, direnme diizeylerinin vekil
ogretmenlik yapan dgrenenlerde X=3,37, farkli bir iste calisan dgrenenlerde X= 3,43

oldugu saptanmistir. Bu durum, cevrimi¢i ortamlara karsi direnme diizeyinin vekil

Ogretmenlik yapan 6grenenlerde daha diisiik oldugunu gostermistir.

Ogrenenlerin is tiirii ele alindiginda, vekil 6gretmenlik yapan grenenlerin gevrimici

ogrenmeye iliskin genel tutumlarinin X=2,67, vekil 6gretmenlik disinda farkli bir iste

calisan dgrenenlerin genel tutumlarinin X= 2,48 oldugu saptanmustir. Bu durumda vekil

ogretmenlik yapan 6grenenlerin genel tutumlari, daha farkli bir iste calisan 6grenenlere
gdre daha yiiksek seviyededir. Ogrenenlerin gevrimici 6grenmeye iliskin 6zyeterlik
algilari, 6grenenlerin is tiirii baglaminda incelendiginde o6zyeterlik algi diizeylerinin

vekil dgretmenlik yapan dgrenenlerde X=4,56, vekil dgretmenlik disinda farkli bir iste

calisan 6grenenlerde X=4,74 oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgular sonucu vekil

ogretmenlik yapan 6grenenlerin dzyeterlik algilarinin, farkl bir iste calisan 6grenenlere

gore daha diisiik seviyede olduguna rastlanmaistir.

Uygulanan t testi sonucunda bir iste ¢alisan Ogrenenlerin g¢evrimi¢i O6grenmeyi
benimsemelerinin is tiirlerine gore (vekil ogretmenlik ve diger) istatistiksel olarak

farklilik gostermedigi tespit edilmistir, t(140)= 0,176, p=0,122 (Tablo 44).

Bir iste ¢alisan 0grenenlerin ¢evrimigi 6grenmeye karsi direnmelerinin is tiirlerine gore
istatistiksel olarak farklilik géstermedigi tespit edilmistir t(140)= 4,015, p=0,737. Bu
sonuglara bagli olarak dgrenenlerin ¢evrimigi teknolojiye yonelik genel tutumlarinin da
is tlirlerine gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir, t(140)=0,223,
p=0,234.

Ogrenenlerin gevrimici 6grenmeye iliskin dzyeterlik algilarmin is tiirlerine gore

istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir, t(126)= 4,012, p=0,237.
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Hayir Bilgisayar Sahiplik

8%

Evet 92 %

Sekil 6. Cevrimigi 6grenenlerin bilgisayara sahip olma oranlarina gore dagilimi

Sekil 6’da goriildiigii gibi Ogrenenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (% 92) bilgisayara
oldugunu bildirmistir.

Tablo 45
Bilgisayara Sahiplik Durumu ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutumlar ve Ozyeterlik
Algist Arasindaki Hliski

n X S

Bilgisayar1 Benimseme 244 2,58 0,94
olanlar Direnme 244 3,35 0,96
Tutum 244 2,60 0,88

Ozyeterlik 208 4,70 0,57

Bilgisayari Benimseme 21 2,07 0,85
olmayanlar Direnme 21 3,59 1,07
Tutum 21 2,19 0,75

Ozyeterlik 18 3,87 1,37

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma

Tablo 45°te gorildiigi gibi ¢evrimigi teknolojilerin 6grenenler tarafindan benimsenmesi

Ogrenenlerin bilgisayara sahiplik baglaminda incelendiginde, benimseme diizeyinin
bilgisayar1 olan 6grenenlerde X=2,58, bilgisayari olmayan 6grenenlerde X= 2,07 oldugu

tespit edilmistir. Bu durumda bilgisayara sahip Ogrenenlerinin, bilgisayara sahip

olmayanlara gore ¢evrimigi ortamlari daha fazla benimsedigi goriilmiistiir.
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Ogrenenlerin ¢evrimici teknolojilere kars1 direnme diizeyleri bilgisayara sahip olma

baglaminda incelendiginde, direnme diizeylerinin bir bilgisayar1 olan &grenenlerde
X=3,35, bilgisayar1 olmayan 6grenenlerde X= 3,59 oldugu saptanmistir. Bu durum,

bilgisayar1 olan dgrenenlerin ¢evrimi¢i ortamlarina karsi direnme diizeyinin, bilgisayara

sahip olmayan 6grenenlere gore daha diisiik oldugunu gostermistir.

Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye iliskin genel tutumlari bilgisayara sahiplik agisindan

ele alindiginda, bilgisayar1 olan grenenlerin tutumlarmin X=2,60, bilgisayar1 olmayan

ogrenenlerin tutumlarinin ise X= 2,19 oldugu saptanmistir. Elde edilen bulgular,

bilgisayar1 olan 6grenenlerin tutum diizeylerinin, bilgisayar1 olmayan 6grenenlere gore

daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Ogrenenlerin gevrimigi 6grenmeye iliskin 6zyeterlik algilari, dgrenenlerin bilgisayara
sahip olma baglaminda incelendiginde 6zyeterlik algi diizeylerinin bilgisayara sahip
ogrenenlerde X=4,70, bilgisayara sahip olmayanlarda X=3,87 oldugu tespit edilmistir.
Elde edilen bulgular, bilgisayara sahip olan Ogrenenlerin 6zyeterlik algilarinin

bilgisayara sahip olmayanlara gére daha yiiksek diizeyde oldugunu géstermistir.

Bilgisayar sahipligine bakildiginda bilgisayara sahip olan ve olmayan 6grenenleri temsil
eden Orneklem biuyiikligiindeki farkliligin fazla olmasi nedeniyle istatistiksel olarak
analiz yapilmaya uygun goriilmemistir. Bu nedenle bilgisayara sahip olan ve olmayan
Ogrenenlerin Ozyeterlik algilari arasindaki iliskiyi saptamak amaciyla parametrik bir

karsilastirma yapilmamaistir.

Internet Is 43
Internet Cafe 43
Internet Ev 59 I
200 2020 240 2060 280 %100

BHi¢c © CokNaditen ™M AradaSirada ™ Sikhikla ®=Herzaman

Sekil 7. Cevrimici 6grenenlerin internete farkli yerlerden baglanma sikliklart



131

“Internete isten baglamirim” ifadesine verilen yamitlarin yiizde dagilimlaria
bakildiginda 6grenenlerin % 34’iiniin internete isten hi¢ baglanmadig1, % 43’iiniin ¢ok
nadiren, % 18’inin ise arada sirada Internete isten baglandig1 goriilmektedir. Internete

isten siklikla ve her zaman baglanan 6grenenlerin toplam orani ise % 6’dir (Sekil 7).

“Internete, Internet kafeden baglanirim” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde,
ogrenenlerin % 34’iiniin Internete Internet kafeden hi¢ baglanmadigi, % 43’iiniin ¢ok
nadiren, % 18’inin ise arada sirada Internete Internet kafeden baglandig1 goriilmektedir.

Internete kafelerden siklikla ve her zaman baglanan 6grenenlerin toplam orani ise %

6’dr.

“Internete evden baglanirim” ifadesine verilen yamtlarin yiizde dagilimlarma
bakildiginda ise 6grenenlerin % 7’sinin Internete evden hi¢ baglanmadigi, % 1’inin ¢ok
nadiren, % 8’inin arada sirada Internete evden baglandigi goriilmektedir. Internete
evden siklikla baglananlarin oran1 % 25 ve Internete her zaman evden baglanan

Ogrenenlerin orant % 59’dur.
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Tablo 46
Evden Internete Baglanma Siklig1 ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik
Algis1 Arasindaki Iliski

n ¥ S
Benimseme 1-Hig 19 1,89 0,79
2-Cok nadiren 3 1,89 1,39
3-Arada sirada 22 2,67 0,91
4-Siklikla 65 2,64 0,95
5-Her zaman 154 2,56 0,93
Direnme 1-Hig 19 3,74 1,04
2-Cok nadiren 3 3,44 1,65
3-Arada sirada 22 3,31 0,83
4-Siklikla 65 3,26 0,95
5-Her zaman 154 341 0,97
Tutum 1-Hig 19 2,02 0,72
2-Cok nadiren 3 2,13 1,47
3-Arada sirada 22 2,67 0,85
4-Siklikla 65 2,67 0,89
5-Her zaman 154 2,57 0,87
Ozyeterlik 1-Hig 16 3,79 1,31
2-Cok nadiren 3 3,64 2,28
3-Arada sirada 17 4,70 0,56
4-Siklikla 53 4,57 0,69
5-Her zaman 135 4,78 0,34

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma

Tablo 46°da goriildiigii gibi evden Internete baglanma siklig1 incelendiginde, baglanma
siklig1 yiiksek olan 6grenenlerin ¢evrimigi teknolojileri benimseme ve bu 6grenmeye
yonelik Ozyeterlik degerlerinde diizenli bir artis ya da azalmaya neden olmadigi
goriilmistiir. Cevrimigi teknolojilere karsi direnme diizeyinin aritmetik ortalamalar
incelendiginde, evden Internete baglanma siklign artarken &grenenlerin g¢evrimici
ogrenmeye karst direnme diizeylerinin azaldigi goriilmistiir. Cevrimi¢i 6grenmeye
iliskin tutum diizeylerinin evden internete hi¢ baglanmayan ya da ¢ok nadiren baglanan
Ogrenenler ile arada sirada, siklikla ve her zaman baglananlarin birbirine benzer

diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 47
Evden Internete Baglanmaya Iliskin Anova Testi Sonuglar
sd F Farkli Gruplar
Benimseme 4 3,016* 1,4-15
258
Direnme 4 0,965 -
258
Tutum 4 2,385 -
258
Ozyeterlik 4 11,643** 13-14-15-23-25
219

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;
* p<0,01 diizeyinde anlamli; ** p<0,05 diizeyinde anlaml

Ogrenenlerin cevrimici Ogrenmeyi benimsemelerinin evden Internete baglanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,258)=
3,016, p<0,05 (p=0,019) (Tablo 47).

ANOVA sonrasi yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliigin evden
Internete hic baglanmayanlar ve siklikla baglananlar (Elz 1,89, s, =0,79; X4 =2,64, 54=
0,95); hi¢ baglanmayanlar ve her zaman baglananlar (flz 1,89, s, =0,79; X5 =2,56, S5=

0,93) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrenenlerin ¢evrimici dgrenmeye karsi direnmelerinin evden Internete baglanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir F(4,258)=
0,965, p=0,427.

Ogrenenlerin ¢evrimigi teknolojiye yonelik genel tutumlarinin evden Internete
baglanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir,

F(4,258)= 2,385 p<0,052.

Ogrenenlerin ¢evrimi¢i dgrenmeye iliskin Ozyeterlik algilarinin  evden Internete
baglanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir,

F(4,219)= 11,643, p<0,001.
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ANOVA sonrast yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin evden

Internete hic baglanmayanlar ve arada sirada baglananlar (EF 3,79, s; =1,31; X3 =4,70,
s3= 0,56); hi¢ baglanmayanlar ve siklikla baglananlar (X1= 3,79, s; =1,31; X4=4,57, S4=
0,69); hi¢ baglanmayanlar ve her zaman baglananlar (%1= 3,79, 51 =1,31; X5=4,78, Ss=
0,34); ¢ok nadiren baglananlar ve arada sirada baglananlar (EZZ 3,64, s, =2,28: X3
=4,70, s3= 0,56); ¢ok nadiren baglananlar ve her zaman baglananlar (X,= 3,64, s, =2,28;

X5=4,78, s5= 0,34) arasinda oldugu goriilmiistiir.

Tablo 48
Internet Kafeden Baglanma Siklig1 ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve Ozyeterlik
Algisi Arasindaki liski

n Iy S
Benimseme 1-Hig 66 2,40 0,97
2-Cok nadiren 83 2,53 0,85
3-Arada sirada 35 2,48 1,01
4-Siklikla 7 2,80 1,12
5-Her zaman 3 1,95 0,13
Direnme 1-Hig 66 3,44 1,00
2-Cok nadiren 83 3,52 0,89
3-Arada sirada 35 3,40 1,05
4-Siklikla 7 2,74 1,10
5-Her zaman 3 4,07 0,23
Tutum 1-Hig 66 2,46 0,89
2-Cok nadiren 83 2,51 0,82
3-Arada sirada 35 2,52 0,92
4-Siklikla 7 2,96 0,79
5-Her zaman 3 1,94 0,11
Ozyeterlik 1-Hig 57 4,62 0,86
2-Cok nadiren 71 4,73 0,49
3-Arada sirada 26 4,40 1,08
4-Siklikla 6 4,55 0,72
5-Her zaman 3 4,03 0,77

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma



135

Internet kafeden Internete baglanma sikligi yiiksek olan ogrenenlerin cevrimigi
teknolojileri benimseme ve bu ortamlara yonelik 6zyeterlik degerlerinde diizenli bir
artis ya da azalmaya neden olmadigi goriilmiistiir (Tablo 48). Cevrimigi teknolojilere
kars1 direnme diizeyinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, Internet kafeden
Internete baglanma siklig1 yiiksek olan dgrenenlerin ¢evrimici dgrenmeye karsi direnme
diizeylerinin de yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica Internet kafeden Internete baglanma
siklig1 yiiksek olan Ogrenenlerin ¢evrimigi 6grenmeye iliskin tutum diizeylerinin de

yiiksek oldugu saptanmaistir.

Tablo 49
Internet Kafeden Internete Baglanmaya Iliskin Anova Testi Sonuglar
sd F Farkli
Gruplar
Benimseme 4 0,619 -
189
Direnme 4 1,404 -
189
Tutum 4 0,867 -
189
Ozyeterlik 4 1,374 -
158

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;

Ogrenenlerin  ¢evrimigi 6grenmeyi benimsemelerinin Internet kafeden Internete
baglanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir,

F(4,189)= 0,619, p= 0,649.

Ogrenenlerin ¢evrimi¢i 6grenmeye karsi direnmelerinin Internet kafeden Internete
baglanma sikliklarma gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir,
F(4,189)= 1,404, p=0,234. Bu sonuglara bagli olarak dgrenenlerin ¢evrimigi teknolojiye
yonelik genel tutumlarinin da Internet kafeden Internete baglanma sikliklarma gore

istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir, F(4,189)= 0,867, p=0,485.

Ogrenenlerin gevrimigi 6grenmeye iliskin Ozyeterlik algilarinin Internet kafeden
Internete baglanma sikliklarma gore istatistiksel olarak farklilk gdstermedigi tespit

edilmistir, F(4,158)= 1,374, p=0,245.
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Tablo 50
Isten Internete Baglanma Sikhig ile Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Tutum ve

Ozyeterlik Algis: Arasindaki Iliski

n ¥ s
Benimseme 1-Hig 77 2,49 0,98
2-Cok nadiren 16 3,00 1,03
3-Arada sirada 24 2,39 0,90
4-Siklikla 32 2,50 0,83
5-Her zaman 32 2,32 0,85
Direnme 1-Hig 77 3,38 1,00
2-Cok nadiren 16 3,06 0,91
3-Arada sirada 24 3,79 0,86
4-Siklikla 32 3,43 0,94
5-Her zaman 32 3,70 0,92
Tutum 1-Hig 77 2,53 0,90
2-Cok nadiren 16 2,98 0,94
3-Arada sirada 24 2,32 0,87
4-Siklikla 32 2,52 0,74
5-Her zaman 32 2,31 0,83
Ozyeterlik 1-Hig 63 4,44 0,94
2-Cok nadiren 13 4,57 1,09
3-Arada sirada 22 4,80 0,28
4-Siklikla 29 4,73 0,37
5-Her zaman 31 4,88 0,17

n=Katilimc1 say1s1; X =Aritmetik ortalama; s= Standart sapma

Isten Internete baglanma sikligi yiiksek olan &grenenlerin cevrimigi teknolojileri
benimseme, ¢evrimi¢i 0grenmeye karsi direnme ve bu iki alt boyutun birlesimi olarak
genel tutum degerlerinde diizenli bir artis ya da azalmaya neden olmadig goriilmiistiir
(Tablo 50). Cevrimi¢i teknolojilere iliskin Ozyeterlik algi diizeyinin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, siklikla baglananlar disinda isten Internete baglanma siklig

yiiksek olan, 6grenenlerin dzyeterlik diizeylerinin de yliksek oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 51
Isten Internete Baglanmaya Iliskin Anova Testi Sonuclar
sd F Farkli
Gruplar
Benimseme 4 1,521 -
176
Direnme 4 2,049 -
176
Tutum 4 1,875 -
176
Ozyeterlik 4 2,524* 15
153

sd= Serbestlik derecesi; F= ANOVA test degeri;
* p<0,01 diizeyinde anlamli

Ogrenenlerin ¢evrimigi Ogrenmeyi benimsemeleri (F(4,176)= 1,521, p= 0,198) ve
direnmelerinin (F(4,176)= 2,049, p=0,089) isten Internete baglanma sikliklarina gore
istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonuca bagli olarak
ogrenenlerin ¢evrimici teknolojiye yonelik tutumlarinin da isten Internete baglanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir, F(4,176)=
1,875 p=0,117.

Ogrenenlerin gevrimici 6grenmeye iliskin dzyeterlik algilarinin isten Internete baglanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir, F(4,153)=
2,524, p<0,05 (p=0,043).

ANOVA sonrast yapilan Tukey HSD (Post Hoc) analizine gore farkliligin isten
Internete hic baglanmayanlar ve her zaman baglananlar (Elz 4,44, s; =0,94; X5 =4,88,

Ss= 0,17) arasinda oldugu goriilmiistiir.
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4.6. Ogrenenlerin Cevrimici Ogrenmeye iliskin Olumlu ve Olumsuz Goriisleri

Ogrenenlere sorulan acik uglu sorulara verilen yamtlar anlam biitiinliigiine goére
gruplandirilmis ve {igiincii ve dordiincii siniflar 6grenenlerinin yanitlari birbirinden ayri

olarak degerlendirilmistir.

Ogrenenlerin dagilimlar1 gdz oOniine alinarak, maddeler frekans dagilimlarma gore
siralanmis, liclincli ve dordiincii sinif 6grenenlerinin ¢evrimigi 0grenme hakkinda
olumlu gorislerini igeren 14’er ifade, olumsuz goriislerini igeren 37’ser ifade
olusturulmustur. Olusturulan olumlu ve olumsuz ifadelerin ilk 10’u Tablo 52 ve Tablo

53’te sunulmustur.
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Tablo 52
I ve IV. Sinif Ogrenenlerinin Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Olumlu Goriisleri

M. Sif IV. Smuf
i R Toplam
Goriisler Ogrenen Ogrenen o
(is)
Sayis1 Sayis1
1)Deneme sinavlari, konuyu anlamama ve ara
4 13 17
siavlara hazirlanmamda yardimci oluyor.
2) Cevrimigi 6greneme ortaminda sunulan
konularin 6z ve anlagilir olmasi oldukga 4 8 12
yararhdir.
3) Cevrimigi derslerde sunulan tartisma
) ) ) - 0 11 11
hizmetinden gerekli cevaplar: alabiliyorum.
4) Cevrimigi dersler ek bir kaynak 6zelligi 3 . 8
tastyor.
5) Cevrimigi 6grenme hi¢ yoktan iyidir. 1 6 7
6) Cevrimici 6grenme iiniversiteye yabanci
kalmamu 6nliiyor, 6grenci oldugumu 2 2 4
hissettiriyor.
7) Cevrimigi derslerde sunulan gorsel L 3 A
ornekler, animasyonlar ¢ok yararli.
8) Cevrimici 6grenme dersleri tekrar etme A 4
olanag1 sagliyor.
9) Cevrimigi 6grenme zamandan tasarruf L 1 )
sagliyor.
10) Cevrimigi 6grenme sayesinde
istedigim zaman ders ¢alisma 1 1 2

olanagina sahibim.
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11 ve IV. Sinif Ogrenenlerinin Cevrimici Ogrenmeye Iliskin Olumsuz Goriisleri

1. Sinif IV. Siuf Toolam
Gériisler Ogrenen Ogrenen ple
(kisi)
Sayis1 Sayis1
1) Cevrimigi derslerde konu anlatimi yetersiz
kaliyor. 8 21 29
2) Cevrimigi 6grenme yiiz yiize egitim kadar
etkili degildir. 11 12 23
3) Cevrimigi dersler giincellenmiyor.
4 12 16

4) Sinavda ¢ikan sorularla ¢evrimici derslerin
igerigi ve ders igerigindeki sorularla 5 8 13
ortlismuyor.
5) Cevrimici derslerde yer alan sorularin sayisi
yetersizdir. 5 8 13
6) Cevrimici ortamda kendimi 6grenci gibi
hissetmiyorum, sosyal bir ortama sahip degilim. 5 7 12
7) Cevrimigi derslerde ve ders kitaplarinda 3 7 10
sunulan icgerik birbiriyle drtiigmiiyor.
8) Cevrimigi ortamda sorularima cevap
alamryorum. 2 6 8
9) Cevrimigi derslerde kendimiz denemek igin
sunulan sorularin cevaplari yanlis veriliyor. 3 5 8
10) Cevrimigi ortamda sordugum sorulara
zamaninda cevap alamiyorum. - 7 7
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5.  OZET, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin Ozetine, istatistiksel ¢Oziimlemeler sonrasinda elde edilen
bulgularin ilgili alanyazindaki arastirma sonugclariyla karsilastirilmasina ve elde edilen

bulgularla gelecekte yapilabilecek yeni aragtirmalar i¢in dnerilere yer verilmistir.

5.1. Ozet

Bu arastirmada cevrimi¢i O0grenme destekli yabanci dil &greniminde 6grenenlerin
teknoloji uyumlar1 tutum, Ozyeterlik algisi ve farkli ortamlari kullanma sikliklariyla

aciklanmaya calisilmistir.

Arastirmanin  ¢alisma kiimesini 2008- 2009 &gretim yilinda Anadolu Universitesi
Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programma kayith {i¢iincii ve dordiincii smif

Ogrenenlerinden c¢evrimici dersleri alan toplam 300 kisi olusturmustur.

Arastirma verilerinin toplanabilmesi i¢in ilgili alanyazina ve uzman goriislerine dayali
dort boliimden olusan bir sormaca gelistirilmistir. Sormacanin birinci boliimiinde yer
alan 25 ifade, katilimcilarin ¢evrimici teknoloji kullanimina iligkin tutumlarini1 6lgmeye
yoneliktir. Sormacanimn ikinci bolimiinde yer alan 30 ifade, 6grenenlerin ¢evrimigi
teknolojilere yonelik Ozyeterlik algilarii 6lgmeyi hedeflemistir. Sormacanin {igiincii
boliimiinde ogrenenlerin  demografik 6zellikleri, mesleki durumlari, teknoloji
deneyimleri, Internete erisebilme olanaklar1 ve ¢evrimigi dgrenme ortamlarini kullanim
sikliklart Olgiilmiistiir. Sormacanin dordiinci boliimii ise Ogrenenlerin ¢evrimigci
ogrenmeye iligkin olumlu ve olumsuz goriislerini ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak

hazirlanmastir.

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢dzliimlenmesinde capraz tablolama, yiizde ve
frekans dagilimlart gibi betimsel istatistik teknikleri kullanilmig, ayrica veriler
korelasyon analizi, bagimsiz orneklemler T- testi, Tek Yonlii Varyans Testi (ANOVA)
ve Post Hoc (Tukey HSD Testi) gibi gesitli parametrik analizlerle degerlendirilmistir.
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Arastirmayla elde edilen bulgular topluca degerlendirildiginde, grenenlerin ¢evrimici
O6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin diisiik oldugu ve tutum 6l¢eginin alt boyutu olan
cevrimi¢i 6grenmeye karsi direnme diizeylerine ait aritmetik ortalamalarinin benimseme
diizeyine oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak, genel olarak tutum diizeyleri
diisiik olsa da Ogrenenler farkli ortamlardan siklikla yararlandiginda bu ortamlari
benimsemelerinin daha kolay oldugu, buna paralel olarak direnme boyutunun azalma
gosterdigi goriilmiistiir. Baska bir deyisle ¢evrimi¢i ortamlart kullanim sikliginin
artmasi 6grenenlerin bu tiir ortamlar1 bir 6grenme ortami olarak benimseyebileceklerini
gdstermistir. Ogrenenlerin cevrimigi grenmeye iliskin 6zyeterlik algilarini ise yiiksek
oldugu gézlenmistir. Ozyeterlik alg1 diizeylerinin alt boyutlar1 incelendiginde en yiiksek
ortalamaya sahip alt boyutun eszamansiz etkilesim boyutu oldugu goriilmiistiir.
Ozyeterlik &lgeginde eszamansiz etkilesim boyutunun &ne ¢iktigi bu durumda
Ogrenenlerin eszamansiz yani Ogretici ve Ggrenenin ayni anda ve zamanda Ogrenme
ortamini paylasmadigi durumdaki ortami daha etkili buldugu sdylenebilir. Bu sonug,
Ogrenenlerin eszamanlt durumlarda gerekli igerik, Ogretici ya da teknik destegi
alamadiklarinin bir gostergesi olabilir. Oysa eszamanli ortamlarda gerekli igerik,
ogretici ve teknik destek saglanmis olsa, 6grenenlerin bu ortamlardan gerekli faydayi

saglayabilecekleri sdylenebilir.

Ogrenenlerin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik tutumlari ve dzyeterlik algilar1 arasmdaki
iliski sorgulandiginda ise bu iki degigsken arasinda iliskinin bulunmadig1 goriilmistiir.
Ancak, genel tutum ve genel Ozyeterlik algist arasinda anlamli bir iliskinin
bulunmadiginin goriilmesine ragmen bu iki degisken alt boyutlar ac¢isindan
incelendiginde tutum Olgeginin alt boyutu olan benimseme diizeyi yiiksek olan
Ogrenenlerin eszamanl etkilesim ortamlarini kullanmaya iliskin 6zyeterlik algilarinin da
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, ¢cevrimigi ortamlar1 kullanmaya
yonelik Ogrenen tutumlarinin aritmetik ortalamalarina genel olarak bakildiginda
benimseme alt boyutuna iligkin 6grenen tutumlarinin ortalamalar1 artarken, direnme
boyutu ortalamalarinin azaldigi, Ozyeterlik algilarmin da arttigi goriilmiistiir. Bu
durumda G6grenenlerin ¢evrimig¢i ortamlart benimseme ve g¢evrimici 6grenmeye karsi
direnme diizeylerinin 6grenenlerin 6zyeterlik algilarini lizerinde de farklilik yarattigi

gozlenmistir.
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Ogrenenlerin ¢evrimici teknolojiye yonelik toplam tutumlarmin gevrimici ders
ortamlarindan ders bilgisi, TUnite, testler, duyurular, kaynaklar, eposta, sozlik,
baglantilar ve yardimi kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Ogrenenlerin ¢evrimigi dgrenmeye iliskin ozyeterlik
algilarinin ise ¢evrimigi ortamlardan ders bilgisi, tartisma, testler, duyurular, kaynaklar,
eposta, baglantilar1 kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik

gosterdigi tespit edilmistir.

Ogrenenlerin cinsiyet, sinif, is durumu, is tiirii, internete kafeden baglanma gibi diger
demografik ozellikler ile 6grenenlerin ¢cevrimi¢i 6grenmeye yonelik tutum ve dzyeterlik
algilar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Ancak ogrenenlerin evden
Internete baglanma sikliklari arttikga 6grenenlerin gerek ozyeterlik algilar1 diizeyleri
gerekse ¢evrimici ortamlar1 benimseme diizeyleri artmaktadir. Isten Internete baglanma

sikliklar arttik¢a ise 0grenenlerin 6zyeterlik algilar diizeylerinin arttig1 saptanmustir.

Sonug olarak &grenenlerin farkli ortamlar1 kullanma sikliklari ile internete baglanma
sikliklar1 gibi demografik 6zellikler 6grenenlerin ¢evrimigi 6grenmeyi benimsemeleri
ile iligkilidir. Burada 6nemli olan 6grenenlerin ¢evrimici uygulamalarin yayilmasinda
ve siirdiiriilebilirliginde tutum ve 6zyeterlik algilariyla iliskili olan ortamlarin bilinmesi,
bu ortamlarin 6grenenler i¢in etkilesimli, etkili, verimli, ¢ekici olarak tasarlanmasi ve

Ogrenenlerin gereksinim duyduklar1 6zellikleri barindirmasidir.

5.2. Tartisma

Bu calismanmn genel amaci Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans
Programi dahilinde sunulan ¢evrimici 6grenme ortamini kullanan 6grenenlerin teknoloji
uyumlarinin tutum, Ozyeterlik algis1 ve farkli ortamlarmn kullanim sikliklartyla

belirlenmesidir. Bu temel amag ¢ergevesinde 6grenenlerin;

1. Cevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari,

2. Cevrimigi 6grenmeye yonelik 6zyeterlik algilari,
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3. Cevrimi¢i 6grenmeye yonelik tutumlar1 ve 6zyeterlik algilar arasindaki iligki,
4. Cevrimigi dersleri kullanma sikliklar1 ile tutumlari arasindaki iliski
5. Cevrimigi dersleri kullanma sikliklar1 ile 6zyeterlik algilar1 arasindaki iligki

6. Demografik o6zelliklerinin ¢evrimigi 6grenmeye iliskin tutumlar1 ve 6zyeterlik

algilar1 arasinda bir fark olusturup olusturmadigi arastirilmastir.

Bulgular hakkindaki tartisma ve yorumlar yukarida verilen alt1 arastirma sorusuna bagli

olarak tartigilmustir.

Cevrimicgi ogrenenlerin ¢cevrimici 6grenmeye iliskin tutumlar: nelerdir?

Tutum o6lgegi benimseme alt boyutu ifadelerinin betimsel istatistiklerine bakildiginda,
en yliksek ortalamaya sahip ifadelerin “Cevrimi¢i 6grenme, egitim sorununa alternatif
bir ¢oziimdiir” ve “Cevrimi¢i 6grenme, Onlimiizdeki yillarda kagmilmaz olacaktir”
oldugu goriilmektedir. “Cevrimi¢i 0grenme egitim sorununa alternatif bir ¢oztimdiir”
ifadesine ise Ogrenenlerin %43’ “Katiliyorum” cevabimi vermistir. Bu durum
Ogrenenlerin ¢evrimici Ogrenmeyi egitim sorununa alternatif bir ¢Oziim olarak
gordiiklerini ve gelecekte yayginlagabilecegi fikrine sahip olduklarin1 gostermektedir.
Bu sonug, ilgili alanyazinda Bofun (2004), egitimde yasanan zorluklar ve
gereksinimlerin ortaya ¢iktigi noktada cevrimigi egitimin onem tasidigi diisiincesiyle
tutarlilik gdstermektedir. Ayrica Shank ve Sitze de (2004) ¢evrimigi derslerin egitim
programlarinda kolaylastirict bir 6grenme stratejisi benimsedigini ve bu sekilde
sorunlarin ortadan kaldirilmasina yardimci oldugunu belirtmektedir.  Arastirmaya
katilan O0grenenlerin ¢evrimig¢i ortamlari egitim sorununa alternatif bir ¢6ziim olarak
gormelerinin nedenleri arasinda; bir iste calisiyor olma, ikamet ettigi yer ile egitim
alacagi kurum arasindaki cografi uzaklik, evli ve ¢ocuklu olma gibi yiiz yiize egitim

almay1 engelleyen faktorler olabilir.

Ogrenenlerin ¢evrimici dgrenmenin dniimiizdeki yillarda kaginilmaz olacagi ydniindeki
katilimlar1 da alanyazinda ¢evrimi¢i 6grenmenin egitimde yeni firsatlar sunmasi (Khan,
1997) ve glinlimiiziin en 6nemli 6grenme sekillerinden olmasi ( Miltiadou, 2004)

seklinde desteklenmektedir. Arastirmaya katilan 6grenenlerin yiiz yiize egitim aldiklar1
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il hakkindaki verdikleri yamtlar incelendiginde %60’min yiiz yiize egitimlerini IOLP
programinin bagli oldugu iiniversitenin bulundugu il olan Eskisehir disinda aldig
gorilmektedir. Bu nedenle programa farkli illerden dahil olan 6grenenlerin ¢evrimigi
ortam yardimiyla 6grenimlerine devam edebilmeleri 6grenenlerin ¢evrimigi ortamlari
bir ¢oziim ve gelecegin egitim araci olarak gordiikleri seklinde yorumlanabilir. En
yiiksek ortalamaya sahip olan bu ifadeler 6gretmen yetistirme alaninda cevrimici
O0grenmenin bir yenilik olarak benimsenmesinde ve Ogrenenlerin teknolojiye

uyumlarinda bir gosterge olmasi agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

“Cevrimic¢i O0grenmede yeterli rehberlik hizmeti verilebilmektedir” ve “Cevrimigi
ogrenme klasik egitim kadar etkilidir” ifadeleri ise tutum o6lceginde ortalamalari en
diisiik ifadelerdir. Arastirmaya katilan Ogrenenlerin % 42°si “Cevrimigi 0grenmede
yeterli rehberlik hizmeti verilebilmektedir” ifadesine kesinlikle katilmazken, sadece %
3’10 bu ifadeye “kesinlikle katiliyorum” yanitim1 vermistir. Bu durumda az sayida
Ogrenenin kendisine yeterli rehberlik hizmeti sunuldugunu diistinmektedir. Yapilan
aragtirmada sunulan sormacanin sonunda O6grenenlerin c¢evrimigi 0grenmeye iliskin
olumlu ve olumsuz goriislerini kisaca yazmalari istenmis ve elde edilen bu sonug
ogrenen goriisleriyle de desteklenmistir. Ogrenenlerin cevrimici dgrenmeye iliskin
olumsuz gorisleri dagilima gore siralandiginda daha kisa zamanda yardim ve destek
almak istegi ilk on ifade i¢inde yer almaktadir. Bu durum, 6grenenlerin yardim ve
destege yogun bir sekilde gereksinim duyduklarini, 6grenenlerin ¢evrimigi ortamlari
yeterince tanimiyor oldugunu ve bu ortamlar hakkinda bilgilendirici caligmalara
gereksinim duyuldugunu gostermektedir. Bu duruma yol agan diger bir neden olarak ise
Ogrenenlerin ¢evrimici ortamlari ne sekilde kullanacaklarini ve 6greticileriyle ne sekilde
etkilesim kurmalar1 gerektigini bilmemeleri de gosterilebilir. Bu ¢alismadaki ¢evrimigi
ogrenmede Ogrenen tutumlarma iligkin bulgular ilgili alanyazindaki ¢aligsmalarin

bulgulartyla ortiismektedir (Aksiit ve digerleri, 2006; Shin ve Son, 2007; Ergiil, 2004).

Aritmetik ortalamasi diisiik olan diger bir ifade ise rehberlik hizmetinin yani sira
cevrimi¢i Ogrenmenin klasik egitim kadar etkili oldugunu ifade etmektedir.
Ogrenenlerin % 45’1 “Cevrimici 6grenme klasik egitim kadar etkilidir.” ifadesine
“Kesinlikle Katilmam” cevabini vermistir. Ogrenenlerin acik uglu sorulara verdikleri

yanitlarda da cevrimici 6grenmenin yliz ylize egitim kadar etkili olmadigini belirten
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Ogrenenlerin, ¢evrimi¢ci Ogrenmenin klasik egitim kadar etkili olamayacagini ve
onceden alistiklart egitimin yiliz ylize egitim oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Bu
durum temel olarak Ggrenenlerin ¢evrimigi ortamlar1 yeterince benimsememelerinden
ve cevrimig¢i ortamlarda yiiz yiize etkilesim gereksinimini karsilayabilecek eszamanli
etkilesim ortamlarini yeterli olarak kullanmamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica
Tiirk egitim sisteminin lniversiteye gelene kadar yiiz ylize egitim modelini zorunlu
kilmasi, ¢evrimi¢i ortama yabancilasmayr da beraberinde getiriyor olabilir. Benzer
sekilde Aksiit ve digerleri (2006) yaptiklar1 ¢alismada ¢evrimigi ortamlarda sunulan
dersler sonrasi O0grenenlerin aldiklar1 yiiz yiize egitimin daha etkili oldugunu ve bu
durumun nedeni olarak Ogrenenlerin program hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini gostermektedir. Ogrenenlerin gevrimici grenmeyi yiiz yiize egitim kadar
etkili bulmamalarinin diger bir nedeni, Ogrenenlerin eszamanli etkilesim kurma
gereksinimlerinden kaynaklanabilir. Farkli nedenlerden otiirii eszamanli etkilesim
ortamlarin1 hi¢ kullanmayan ya da yeterli derecede kullanmayan 6grenenler yiiz yiize
egitim olanaklarma gereksinim duyabilmektedir. Bu sonug, Sakar’m (2009) IOLP

Ogrenenlerinin eszamanl etkilesime gereksinim duyduklart sonucuyla 6rtiismektedir.

“Cevrimici 0grenmede ortaya ¢ikan teknik sorunlar beni sinirlendiriyor.” ve “Kendimi
okudugum {iniversiteye ait hissetmiyorum.” ifadeleri de tutum 6l¢egi direnme alt boyutu
ifadelerinin en yliksek ortalamaya sahip ifadeleridir. “Cevrimi¢i 6grenmede ortaya
cikan teknik sorunlar beni sinirlendiriyor.” ifadesi 6grenenler tarafindan “Kesinlikle
Katilirrm” cevabimin verildigi en yiiksek yiizdelik orana sahip olan ifadelerden biridir
(% 53). Bu durum, o&grenenlerin ¢evrimigi derslerden yararlanirken teknik sorunlarla
karsilastiginin bir gostergesidir. Ogrenenlerin agik uglu sorulara verdikleri yanitlara
bakildiginda, 6grenenlerin sayfalarin goriintiilenememesi ve baglantilarin arada sirada
acilamamasi gibi sorunlar yasadigini belirtmesi bu 6grenme ortaminda Ogrenenlerin
teknik sorunlarla karsilagtig1 diisiincesini pekistirmektedir. Alanyazinda da bu durumu
destekleyici arastirmalar gormek miimkiindiir. Benzer sekilde, alanyazindaki bazi
caligmalar dgretmenlerin Internet destegiyle yabanci dil dgretiminde teknik destegin
artirilmasina gereksinim duyduklarini ve Ogretmenlerin yabanct dil Ogretiminde
bilgisayar olanaklarinin ve teknik destegin artirilmasi gerektigini ileri siirmektedir

(Nunan, 1999; Shin ve Son, 2007).
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Ote yandan 6grenenlerin kendilerini okuduklari iiniversiteye ait hissetmemeleri direnme
boyutu agisindan yiiksek ortalamaya sahip bir diisiincedir (Tablo 3). Ogrenenlerin
kendilerini okuduklar1 {iniversiteye ait hissetmemelerinin temel nedeni, 6grenenlerin
farkli sehirlerden geliyor olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ornegin, arastirmaya
katilan Ogrenenlerin  %60’1 {iniversitenin bulundugu Eskisehir’den farkli illerde
ogrenimini siirdiirmektedir. Ogrenenlerin kendilerini iiniversiteye ait hissetmemelerinin
bir diger nedeni 0grenenlerin gerek 6gretici gerek icerik, gerekse diger ogrenenlerle
eszamanli etkilesim kuramamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Cevrimi¢i 6grenme
ortaminda Ogrenenlerin kendilerini bir gruba ait hissettikleri sonucuna ulagan Nunan
(1999), bu durumun nedeni olarak &grenenlerin sohbet yardimiyla etkilesim kuruyor
olmasini gostermistir. Ancak O6grenenlerin kendilerini iiniversiteye ait hissetmelerini
saglayan sohbet ortamimnin arastirmaya katilan IOLP 6grenenlerinin % 50’si tarafindan
hi¢ kullanilmadig1 ve sadece Ogrenenlerin % 2’si tarafindan her zaman kullaniliyor
olmasi, 6grenenlerin kendilerini iiniversiteye ait hissetmemelerinde bir etken olabilir.
Bagka bir deyisle, eszamanli ¢evrimi¢i ortamlarin 6grenenler tarafindan etkili olarak
kullanilamamasi, bu ortamin 6grenme i¢in yeterince uygun bulunmadigi diisiincesini

yaratabilir.

“Cevrimici 6grenme zaman kaybidir." ve “Cevrimi¢i 0grenme yiiziinden kendime
yeterli zaman ayrramiyorum.” ifadeleri ortalamasi en diisiik direnme boyutu ifadeleridir.
Her iki ifade de Ogrenenlerin g¢evrimi¢i ortamlart zaman kaybi olarak gdérmedigini
gostermektedir ve Ogrenenlerin cevrimigi ortamlar1 kullanmaya yonelik o6zyeterlik
algilarinin yiiksek olabileceginin bir isareti olabilir. Bu durumun en temel nedeni olarak
cevrimigi ortamlarda zaman ve mekan kisitlamasinin olmamasi verilebilir (Eila ve
Erping, 2000; White, 2003). Ogrenenlerin agik uclu sorulara verdikleri yanitlarda
cevrimi¢i Ogrenmenin zamandan tasarruf sagladigr disiincesi, yine c¢evrimigi
O0grenmenin zaman kaybi olmadigmmin bir gostergesidir. Alanyazinda bu durumu
destekleyici diger bir ¢alisma, ¢evrimi¢i ortamlarin &gretici ve Ogrenenlere zaman
kazandirabildigi sonucuna ulasmistir. Felix (2002) bu durumun nedeni olarak ¢evrimigi
O0grenmenin her zaman kullanima agik bir 6gretimsel g¢alisma alani sunmasindan

kaynaklandigin1 gostermektedir. Bu diigiincenin tersine, alanyazinda incelenen diger
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calismalarda, ders siirecinde Odev dagitim ve teslim zamanlarinin Ogrenenlere
iletilmesinde sorun yasandigini ve dolayisiyla ¢evrimici 6grenmenin zaman kaybina
neden oldugu goriilmektedir (Cowan, 1995; Son, 2002; White, 2003). Alanyazinda yer
alan bu sonuglar ile arastirmada ¢evrimici 6grenmenin zaman kaybi olarak goriilmedigi
diisiincesi Ortlismemektedir. Bu durum; cevrimig¢i ortamda duyurular bdoliimiiniin
kullanim oranmin yiiksek olmasi (%41) ve Ogrenenlerin bu tiir sorunlarla daha az

karsilasmasindan kaynaklanabiliyor olabilir.

Cevrimigi ogrenenlerin sunulan cevrimici ogrenmeye iliskin ozyeterlik algilart ne

diizeydedir?

Ozyeterlik olgegi Internet Yeterligi alt boyutu ifadelerinin betimsel istatistiklerine
bakildiginda en yiiksek ortalamaya sahip ifadelerin: “Belirli bir Web sayfasina erismek
icin baglantilar1 (links) kullanmada™ ve “Bir ya da birkag¢ anahtar kavrami kullanarak
Internette arastirma yapmada” kendime giivenirim ifadelerinde oldugu gériilmektedir.
Bu sonug, dgrenenlerin internette arastirma yapmada ve linkleri kullanmada 6zyeterlik
alg1 diizeylerinin diger internet islemlerini gerceklestirmedeki dzyeterlik diizeylerinden
daha yiikksek oldugunu gostermektedir. Acik uclu sorulara verilen yanitlarda da
Ogrenenlerin ¢evrimi¢i ortamlart kullanmanin kendilerini arastirmaya tesvik etmesi
acisindan dnemli oldugunu belirtmesi, bu ortami olumlu olarak degerlendirdiklerinin bir
gostergesidir. Ortalamalar1 en diisiik ifadeler “Metin, resim ve baglantilar1 olan basit bir
Web sayfasi olusturmada”, “Herhangi bir Web tarayicisin1 (6rnegin Netscape ya da
Explorer) agmada" ve “Bir Web sayfasini sik kullanilanlara (favorites) kaydetmede”
kendime giivenirim ifadelerindedir. Bu sonug, dgrenenlerin kendilerini Web sayfasi
olusturma, bir Web tarayicisint agma ve herhangi bir Web sayfasimi sik kullanilanlara

eklemede basarisiz olacaklarina inandiklarini gostermektedir.

Ozyeterlik 6lcegi Eszamanli Etkilesim alt boyutu ifadelerinin betimsel istatistiklerine
bakildiginda en yliksek ortalamaya sahip ifadeler “Eszamanli sohbet (chat) ortamindaki
bir kullanici ile 6zel olarak iletisim kurmada” ve “Eszamanli sohbet (chat) ortaminin bir
ya da birden fazla kullanicisindan gelen mesajlar1 okumada” kendime giiven duyarim

ifadeleridir. Bu durum, &grenenlerin eszamanli sohbet ortaminda 6zel iletisim kurma ve
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gelen mesajlar1 okumada basarili olacaklarina inandiklarmni gdstermektedir. Ozyeterlik
6l¢eginin Eszamanlh Etkilesim boyutu ifadelerinin betimsel istatistiklerine bakildiginda
ortalamalar1 en diisiik ifadelerin “Es zamanli sohbet (chat) ortaminda kendime bir takma
ad olusturmada" ve “Eszamanli sohbet (chat) ortamindaki bir mesaj1 cevaplamada ya da
kendi mesajimi tim bagli kullanicilara gondermede” kendime giiven duyarim
ifadelerinde oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6grenenlerin kendilerine takma bir ad
olusturmalar1 ve sohbet ortaminda gelen bir mesaji cevaplamada ya da tiim bagh
kullanicilara gondermeleri konusunda &grenenlerin  kendilerine glivenmedikleri
goriilmektedir. Sohbet ortaminin arastirmaya katilan 6grenenlerin % 50’si tarafindan hig
kullanilmiyor olmasi ve % 24’1 tarafindan ¢ok nadiren kullaniliyor olmasi bu durumun
nedenlerinden biri olabilir. Bagka bir deyisle, 6grenenlerin diger 6grenenlerle ve icerikle
yeterince eszamanli etkilesim i¢inde olmamalar1 6grenenlerin birbirlerinin mesajlarini
cevaplamada ve takma ad olusturmada diigiik bir 6zyeterlik algisina sahip olmalarina

neden olabilir.

Ozyeterlik 6lgegi Eszamansiz Etkilesim I alt boyutu ifadelerinin betimsel istatistiklerine
bakildiginda, “Bir eposta mesajin1 cevaplamada” ve “Belirli bir kisiye eposta mesaji
gondermede” kendime giivenirim ifadeleri en yliksek ortalamaya sahip ifadelerdir.
Ogrenenlerin gevrimigi 6grenmeye iliskin 6zyeterlik dlgegine verdigi yanitlarin yiizde
oranlan incelendiginde, “Belirli bir kisiye eposta mesaji gondermede” ‘Kendime ¢ok
giiveniyorum” yanit1 verilen en yiiksek yiizdeye sahip ifadelerden biridir (%095).
Ozyeterlik 6lgegi Eszamansiz Etkilesim I alt boyutu ifadelerinin betimsel istatistiklerine
bakildiginda, ortalamalar1 en diisiik ifadelerin “Eposta mesajina eklenmis olarak gelen
bir dosyayi bilgisayarimda saklayip, daha sonra bu dosyanin igerigini incelemede " ve
“Bir dosyay1 (resim ya da metin) bir eposta mesajina ekleyerek gondermede” kendime
giivenirim ifadelerinin oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6grenenlerin posta mesajina
ekli olarak gelen dosyalar1 almada ya da ekli dosya gondermede basarili olma
konusunda kendilerine inanmadiklarin1 gostermektedir ve bu durum 6grenenlerin igerik,
Ogretici ve diger ogrenenlerle yeterince etkilesim i¢cinde olmadiklarin bir gostergesi

olabilir.
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Ozyeterlik 6lgegi Eszamansiz Etkilesim II alt boyutu ifadelerinin betimsel
istatistiklerine bakildiginda, en yiliksek ortalamaya sahip olanlarin “Eszamanli olmayan
bir konferans sistemine gonderilen mesajlari okumada” ve “Eszamanli olmayan
konferans sistemindeki bir dosyayr bilgisayarima indirmede” kendime giivenirim
ifadelerinde oldugu goriilmektedir. Ozyeterlik 6lgegi Eszamansiz Etkilesim II alt boyutu
ifadelerinin betimsel istatistiklerine bakildiginda, ortalamalart en disiik ifadeler ise
“Eszamanli olmayan bir konferans sisteminde yeni bir mesaji yayinlamada (yeni bir
konu baslig1 olusturmada) " ve “Bir dosyay1 eszamanli olmayan bir konferans sistemine
yiiklemede (gondermede)” kendime giivenirim ifadeleridir. Ancak aritmetik ortalamalar
siralandiginda diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilen bu ifadeler genel anlamda yiiksek
bir ortalamaya sahiptir. Bulgular incelendiginde O6grenenlerin eszamansiz etkilesim
ortamlarini kullanma konusunda kendilerini yeterli gordiikleri sdylenebilir. Aragtirmaya
katilan 6grenenlerden “Kendime Cok Giiveniyorum” yanitini alarak en yiiksek yiizdelik
orana (% 96) sahip olan ifade “Eposta ile gelen mesajlar1 silmede” ifadesidir. En
yiiksek yiizdelik orana sahip diger {i¢ ifade sirasiyla “Bir eposta mesajini cevaplamada”
(%95), “Belirli bir kisiye eposta mesaji gondermede (% 95) ve bir eposta mesajini
baskalarina iletmede (%94) ifadeleridir. Bu sonuglardan goriildiigii gibi en yliksek
yiizdelik orana sahip dort ifadenin de epostalara iliskin ve dolayisiyla Eszamansiz
etkilesim I alt boyutuna ait oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6grenenlerin ¢evrimigi
ortamlara uyum saglamasinda etkili olan ozyeterlik algisinda epostalarin kullanimi
onem tasimaktadir. Bu calismada epostalarmm etkili kullanimi yine Ogrenenlerin
eszamanli iletisime engel olan ¢alisma durumlarindan, teknik destek ve ogretici destegi
bulamamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bunun baska bir nedeni de eszamanl
etkilesim ortamlarinin etkili, verimli ve ¢ekici bir sekilde tasarimlanmamasindan dolay1
eszamansiz ortamlart kullanma gerekliliginden kaynaklaniyor olabilir. Bu durum
ogrenenlerin % 51°inin ¢alisiyor olmasindan ve bundan dolay1 6grenenlerin aym1 anda
ve zamanda Ogreticiler ve diger Ogrenenlerle etkilesimde bulunmak durumunda
olduklar1 eszamanli ortamlart kullanamamalarindan da kaynaklanabilmektedir.
Ozyeterlik algis1 iizerinde epostalarin énemli oldugu sonucu, Mansor’un (2007) yabanci
dil o6grenmede epostalarin kullaniminin 6nemli olmasi ve 0Ogrenci performansin

artirdig1 diisiincesiyle tutarlik gostermektedir. Bu sonu¢ ayrica Eszamansiz ortamlarin
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dil 6grenimi ve Ogretiminde ayri bir 6neme sahip oldugu diisiincesini (Altun, 2005;

Meskill ve Ahthony, 2005; Sotillo, 2000; White, 2003) destekler goriinmektedir.

Ayrica ozyeterlik Slgeginin alt boyutlari ele alindiginda, Eszamansiz ortamlara iligkin
alt boyutun en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olmasiyla birlikte, her bir boyutun
aritmetik ortalamasinin ve Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisinin da birbirine yakin
oldugu gozlenmektedir. Bu durum, Ogrenenlerin Ozyeterlik Olgegine genel anlamda
yakin yanitlar verdiklerini gdstermektedir. Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye iliskin
Ozyeterlik Olcegine verdikleri yanitlarin yiizdelik dagilimi incelendiginde metin, resim
ve baglantilar1 olan basit bir Web sayfasi olusturma” ifadesi disinda olgekteki tiim
sorulara 6grenenlerin en az %70’1 “Kendime Cok Giiveniyorum” yanitini vermistir. Bu
sonu¢ Ogrenenlerin Ozyeterlik algilarinin yiikksek oldugunu gostermektedir. Ayni
zamanda eszamansiz iletisim ortamlarina 6grenenlerin daha fazla giiven duymasi, bu
ortamlar1 kullanma deneyimleriyle de agiklanabilir. Askar ve Umay (2001) yaptiklari
arastirma sonucunda eszamansiz etkilesim ortamlarini tercih etmelerini 6grenenlerin
daha 6nceki yillarda da kullanmis olmalariyla agiklamistir. Baki ve digerleri ise (2008),
matematik Ogretmenlerinin bilgisayar destekli egitime yonelik Ozyeterlik algilarinin
yiiksek oldugunu bulmus ve bu sonucu Ogrenenlerin bilgisayar kullanmaya iliskin
olumlu deneyimler yasamalariyla agiklamistir. Bu durumda arastirmaya katilan
Ogrenenlerin eszamanli etkilesim ortamlarini kullanmaya iligkin 6zyeterlik algilarinin
yiiksek olmasi, 6grenenlerin onceki yillarda eszamansiz etkilesim ortamlarini kullanmig

ve olumlu deneyimler yagsamis olabilecegini gostermektedir.

Ogrenenlerin ¢evrimigi dgrenme ortamina iliskin &zyeterlik algi diizeylerinin yiiksek
olmasi, Ogrenenlerin derslerdeki akademik basarilarinin ve ders igi etkinliklerdeki
performanslarinin pozitif yonde artabilecegi anlamina gelmektedir (Ergil, 2006;
Miltiaodu, 2000). Bu nedenle IOLP 6grenenlerinde 6zyeterlik alg1 diizeyinin yiiksek

olmasi, programin da basariyla siirdiiriilebileceginin bir gostergesi olabilir.
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Ogrenenlerin cevrimici grenmeye iliskin tutumlari ile ézyeterlik algilari arasinda bir

iliski var mudir?

Yapilan calismada 6grenenlerin ¢evrimici 6grenmeye iliskin tutum ve ozyeterlik algilar
arasinda hem pratik hem istatistiksel olarak bir iligki bulunamamistir. Tutum ve
Ozyeterlik algist arasinda arasindaki iligkiyle elde edilen bu sonug, alanyazin
bulgulariyla ortiismemektedir. Ornegin Celik ve Bindak (2005) 6zyeterlik ve tutum
arasinda olumlu ve anlamli bir iliski oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Arslan
(2008), bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ve Ozyeterlik algisi arasinda orta
diizeyde ve pozitif yonli bir iliski oldugunu saptamistir. Bu sonucun alanyazin
bulgulartyla 6rtlismemesi ¢evrimici 6grenenlerin farkli demografik 6zelliklerinden ve
cevrimici ortamlar1 kullanim sikliklarindan kaynaklanmis olabilir. Ayrica genel tutum
ve genel Ozyeterlik algisi arasinda anlamli bir iligkinin bulunmadiginin goériilmesine
ragmen bu iki degisken alt boyutlar agisindan incelendiginde alt boyutlar arasindaki
iligkinin bulundugu goriilmektedir. Bulgular genel olarak incelendiginde cevrimici
ortamlari  kullanmaya yonelik Ogrenen tutumlarinin aritmetik ortalamalarina
bakildiginda benimseme alt boyutuna iligkin 6grenen tutumlarinin ortalamalari artarken,
direnme boyutu ortalamalarinin azaldigi, 6zyeterlik algilarinin da arttig1 goriilmiistir.
Bu durumda O6grenenlerin c¢evrimig¢i ortamlart benimseme ve direnme diizeylerinin
ogrenenlerin  6zyeterlik algilarim  etkiledigi soylenebilir. Ogrenenlerin ¢evrimigi
ortamlar1 kullanma sikliklar1 ve 6grenenlerin demografik 6zelliklerinin 68renen tutum
ve Ozyeterlikleri iizerindeki etkisi bu noktada ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica, 6grenen
tutumlarinin alt boyutu olan benimseme boyutu ile ¢evrimigi teknolojilere iliskin
ozyeterlik algis1 6lgeginin alt boyutu olan eszamansiz etkilesim arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir iligskinin bulundugu tespit edilmistir. Bu durumda ¢evrimigi ortamlari
benimseme diizeyi yiiksek olan G&grenenlerin eszamanli etkilesim ortamlarini

kullanmaya iligkin 6zyeterlik algilarinin da yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Ogrenenlerin farkl cevrimici 6grenme ortamlarint kullanma sikliklar: ile tutumlart

arasinda bir iligki var midwr?

Ogrenenlerin cevrimigi teknolojiye yonelik toplam tutumlarinm farkli gevrimici
O6grenme ortamlarindan ders bilgisi, {inite, testler, duyurular, kaynaklar, eposta, sozliik,
baglantilar ve yardimi kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi
saptanmistir. Elde edilen bulgular, 6grenenlerin sézii edilen bu farkli ¢evrimici 6grenme
ortamlarin1 kullanma siklig1 arttikga, Ogrenenlerin ¢evrimici O6grenmeye iliskin
tutumlarmin da olumlu yonde etkilendigini gostermektedir. Ogrenenlerin cevrimici
O0grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde bu ortamlarin kullanma sikliklarinin
etkin bir role sahip oldugu sdylenebilir. Ogrenenlerin cevrimici 6grenmeye iliskin
tutumlarinin ¢evrimi¢i ortamlardan tartisma, 6grenci ana sayfasi ve sohbeti kullanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi saptanmistir. Bu durum
ozellikle sohbet ortaminin eszamanli ortamlarda olmasi gerektigi diisiiniildiigiinde ve
Ogrenenlerin de eszamanl 6grenmeye iligkin tutumlarinin daha diisiik oldugu g6z 6niine
alindiginda farklilik yaratmamasi beklenen bir sonug olabilir. Oysa eszamanli etkilesimi
gerektiren bu ortamlara 6grenenler daha sik katilmis olsaydi, istatistiksel yonden
anlamlilik olumlu yonde etkilenebilirdi. Benzer sekilde tartisma ortamlar1 ve 6grenci
ana sayfasma diislik olan katilimin artmasiyla da Ogrenenlerin kullanim sikliklart ve
tutumlar1 arasindaki anlamlilik olumlu sekilde etkilenebilirdi. Bu nedenle bu ortamlarin
etkili, verimli ve ¢ekici olarak tasarimlanmasi, i¢erigin zenginlestirilmesi ve 6dgrenenlere
gore yeniden yapilandirilmasi sonucu kullanim sikliklarinin artirilarak 6grenenlerin bu

ortamlara iliskin olumlu yonde tutum gelistirmelerinde etkili olabilecegi sdylenebilir.

Benimseme Alt Boyutu: Arastirmanin bulgulari, 6grenenlerin ¢evrimigi 6grenmeyi
benimsemeleri ile ders bilgisi, tiniteler, tartisma, testler, duyurular, 68renci ana sayfasi,
kaynaklar, eposta, sozliik, baglantilar, yardim ve sohbet ortamlarin1 kullanma sikliklar
arasinda anlamli bir iliskinin bulundugunu gostermistir. Bu durumda O6grenenlerin
cevrimici derslerde sunulan bu ortamlar1 kullanma sikliginin artmasi, 6grenenlerin
¢evrimigi ortamlari benimsemelerini olumlu yonde etkilemektedir. Elde edilen bu
bulgu, baska bir deyisle IOLP programi kapsamindaki cevrimigi derslerde yer alan

farkli 6grenme ortamlarinin kullanim sikligi ile O6grenenlerin benimseme diizeyi
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arasinda anlamli bir iliskinin bulunmasi bu tiir ortamlarin Onemini artirmaktadir.
Dolayisiyla, 6grenenlerin bu tiir ortamlart kullanmasini saglamak, hem 6grenenlerin
kendilerine sunulan ¢evrimigi teknolojilere uyumu ve yeniligi benimsemesi agisindan

hem de bu yondeki uygulamalarin siirdiiriilebilir olmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Direnme Alt Boyutu: Tutum o6lgeginin diger bir alt boyutu olan direnme boyutu ile
Ogrenenlerin ders bilgisi, linite, testler, baglantilar ve yardim ortamlarimmi kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir iliski bulundugu gériilmiistiir. Bu durumda 6grenenlerin
ders bilgisi, lnite, testler, baglantilar ve yardim ortaminit kullanma siklig1 arttikca
Ogrenenlerin ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarina karst direnme diizeyi azalmaktadir. Bu
durumda Ogrenenlerin ¢evrimi¢i 6grenmeye karst direnme diizeylerini azaltarak,
cevrimi¢i ortamlart benimsemelerinde bu ortamlarin siklikla kullanilmasinin etkili

oldugu soylenebilir.

Ogrenenlerin ¢evrimi¢i 6grenmeye kars1 direnmelerinin ¢evrimici ortamlardan tartisma,
duyurular, 6grenci ana sayfasi, kaynaklar, eposta, sozlik ve sohbeti kullanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi saptanmistir. Ancak bu
ortamlarin igerik, 6gretici ve diger 6grenenlerle etkilesim boyutlarinin etkili, verimli ve
cekici olarak tasarimlanmasi, Ogrenenlerin cevrimi¢i 6grenme ortamlarina iliskin
olumlu yonde tutum gelistirmelerine yardimci olabilecegi gibi, programin basarili

olabilmesinde de katki saglayabilecektir.

Ogrenenlerin sunulan ¢evrimici dersleri kullanma sikliklart ile ézyeterlik algilart

arasinda bir iliski var midir?

Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye iliskin 6zyeterlik algilarinin ¢evrimici ortamlardan
ders bilgisi, tartisma, testler, duyurular, kaynaklar, eposta ve baglantilar1 kullanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu durumda
bu ortamlarin kullanim siklig1 arttikca, 6grenenlerin 6zyeterlik diizeylerinin de arttig1
goriilmektedir. Benzer sekilde, liniteyi kullananlarin 6zyeterlik diizeylerinin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, linitenin kullanim siklig1 arttikca, 6grenenlerin 6zyeterlik

diizeylerinin de arttig1 goriilmektedir. Ancak bu artis, Ozyeterlik algi diizeyinde
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istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmamaktadir. Ayrica, ¢evrimigi 6grenmeye
iliskin Ozyeterlik algilarmin 6grenci ana sayfasi, yardim ve sohbeti kullanma

sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Bulgulara genel olarak bakildiginda, 6grenenlere sunulan c¢evrimigi ortamlardan ders
bilgisi, testler, duyurular, kaynaklar, eposta ve baglantilarin siklikla kullanimi,
Ogrenenlerin hem tutumlarint hem de ozyeterlik algilarini olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Ogrenenlerin farkli cevrimigi ortamlar1 ne kadar siklikta kullandiklar:
sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde en yiiksek kullanim siklig1 ylizdesine sahip
olan ortamlarin duyurular, testler, baglantilar, {niteler ve ders bilgisi oldugu
goriilmektedir.  Ogrenenlerin agik uglu sorulara verdikleri yamitlar da bu sonugla
ortiismektedir. Ogrenenlerin ders bilgisi ve duyurular1 siklikla kullanmalariyla,
cevrimi¢i 6grenme konusunda duyduklar bilgilendirilme gereksinimini giderebildikleri
sOylenebilir. Sistemde kullanilan sitelerin ana sayfalarina ge¢melerini saglayan
baglantilarin yer aldigi boliimiin de yine Ogrenenler tarafindan kullanildigi
goriilmektedir. Ogrenenlerin  agik uglu sorulara verdikleri olumlu goriisler
siralandiginda en yiiksek frekansa sahip ortamlar testlerdir. Ogrenenler, testleri konuyu
anlama ve sinavlara hazirlanmada yararli bir ortam olarak gérmektedir. Benzer sekilde,
farkli bir cevrimi¢i ortam olarak hizmete sunulan kaynaklarin kullanim sikligir ve
Ogrenenlerin tutum ve 6zyeterlik algilar1 arasinda da anlamli farklilik bulunmustur. Bu
sonug¢, Kung ve Chuo’nun (2002) 6grenenlerin Internet araciligiyla derslere iliskin
kaynaklara yonlendirilmesine gereksinim duyuldugu ve onem tasidigi diisiincesiyle
ortismektedir. Hem tutum hem de Ozyeterlik algisi arasinda anlamli farkliliklar
olusturan diger bir degisken epostalarin kullanim sikligidir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore Ogrenenlerin epostalari kullanma siklig1 yiiksektir ve Ozyeterlik algi
diizeyleri en yiliksek olan ortam da eposta kullanimidir. Mansor da (2007) yaptigi
calismada epostalarin ingilizce dersinde dgrenenlerin performansini artirdigi sonucuna
ulagmistir. Bu durumda eposta kullanimi, ¢evrimi¢i ortamlarin benimsenmesinde 6nem

tagimaktadir.

Ogrenenlerin tutumlara iliskin sonuglardan farkli olarak tartisma ortamlarini kullanma

sikligr ile Ozyeterlik alg1 diizeyleri arasinda farkliligin bulunmasi, tartigmalara yanit
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verebilmek i¢in yeterli zamana sahip olmalart ve istedikleri zaman daha once yapilan
tartismalar1 tekrar gorebilmelerinin kendilerine kazandirdigi basarabilme inancindan
kaynaklanmis olabilir. Bu sonug tartismanin 6grenenlere farkli olanaklar sagladigini
bildiren ¢alismalarla (Sotillo, 2000; White, 2003) ve Son’un (2002) ¢evrimigi tartisma
ortamlarinin, 6grenenlerin 0greticiye kaynak ve igerik hakkinda soru sormalari, fikir ve
yorumlarini paylagmalari icin etkili bir ortam saglamasi nedeniyle 6gretmen egitiminde

kullanilabilir oldugu diisiincesiyle ortiismektedir.

Ogrenenlerin ¢evrimici &grenmeye yonelik hem tutum hem de ozyeterlik algilar
tizerinde anlamli bir farkliligin bulunmadigi ¢evrimici ortamlar 6grenci ana sayfasi ve
sohbetin kullanim sikligidir. Ogrenenlerin bu ortamlar kullanma sikliklar1 da oldukca
diisiiktiir ve Ogrenenlerin yogun sekilde “Hi¢ Kullanmiyorum” cevabini verdikleri
ortamlardandir. Ogrenenlerin agik uglu sorulara verdikleri yanitlar bu sonugla
ortiismektedir. Ogrenenler agik uglu sorulara verdikleri yamitlarda sohbet ortammin
amaci disinda kullamldigin1 ve cogunlukla da kullanilmadigimi belirtmislerdir. ilgili
alanyazinda, Payne ve Whitney (2002), sadece yazili olarak sohbet etmenin bile
Ogrenenlerin gelisimi tizerinde olumlu etkilerinin bulundugunu belirtirken, White
(2003) sohbet ortaminin ¢evrimici 6grenenlerin kendilerini yalniz hissetmemeleri ve
O0grenen toplulugunun bir parcast olarak gormelerinde sohbet ortaminin katkida
bulundugunu belirtmektedir. Nitekim sohbet ortamimi kullanmayan G6grenenlerin
tutumlar1 incelendiginde kendilerini 6grenci gibi hissetmediklerini  belirttikleri

goriilmiistiir.

Ogrenenlerin demografik ozellikleri cevrimici ogrenmeye iliskin tutumlari arasinda

bir fark olusturuyor mu?

Cinsiyet farkliligi ve 6grenenlerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlari arasindaki
iliskiye bakildiginda bayanlarin tutum diizeylerinin erkeklerden daha fazla olmasina
ragmen, iki grup arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli olmadig1 goriilmektedir.
Bagka bir deyisle, ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik 6grenen tutumlarinda cinsiyet bir fark
olusturmamaktadir. 1ki grup arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmamasi

Ogrenenlerin tutumlarinda cinsiyet disinda farkli degiskenlerin etkili olabilecegi
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seklinde yorumlanabilir. Bu sonug, Celik ve Bindak (2005); Deniz ve Kdése (2003);
Done (2009) ve Torkzadeh ve Dyke’in (2002) cinsiyetin tutumlar iizerinde farklilik

olusturmadigini belirten ¢aligmalariyla tutarlilik gostermektedir.

Osrenenlerin simif diizeyleri ile ¢evrimigi 6grenmeye iliskin tutumlar arasinda bir
iligkinin bulunup bulunmadigi incelendiginde her iki sif diizeyinin tutumlarinin
birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmekle birlikte, tiglincii siniflarin tutum diizeylerinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak smnif diizeyleri O6grenenlerin ¢evrimigi
teknolojiye yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak farklilik olusturmamaktadir.
Dordiincti sinif 6grenenlerinin {igiincii sinif 6grenenlerine gore yas ve 0grenim siiresi
acisindan daha deneyimli oldugu kabul edildiginde, deneyim ve 6grenenlerin tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik goriilmedigi sdylenebilir. Bu ¢alismanin sonucu, bilgisayar
deneyiminin &grenenlerin ve dgretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlart iizerinde bir
fark yaratmadigini ileri siiren arastirma bulgulariyla (Ates ve Altun, 2008; Koseoglu ve

arkadaslari, 2007; Mohammad, 2007) desteklenmektedir.

Ogrenenlerin is durumu ile ¢evrimici 6grenmeye iliskin tutumlar arasinda bir iliskinin
bulunup bulunmadigi incelendiginde, ¢evrimigi teknolojiye yonelik tutumlarinin bir iste
calisip calismama durumlarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Ogrenenlerin is tiirii ile ¢evrimigi 6grenmeye iliskin tutumlar: arasinda bir
iliskinin bulunup bulunmadig: arastirildiginda ise vekil 6gretmenlik yapan 6grenenlerin
tutum diizeyinin aritmetik ortalamasinin, vekil 6gretmenlikten farkli bir iste calisan
Ogrenenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak bu iki grubun tutumlarinin da
1s tiirli agisindan istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu durumda
Ogrenenlerin bir iste ¢alisip ¢alismamalar ile vekil 6gretmenlik yapma ya da bagka bir
iste calisiyor olmalarinin gevrimi¢i 6grenme ortamina yonelik tutumlari tizerinde bir

farklilik olusturmadigi s6ylenebilir.

Osrenenlerin evden, Isten ya da Internet kafeden Internete baglanma sikliklar: ile
cevrimi¢i Ogrenmeye iliskin Ogrenen tutumlart incelendiginde, bu degiskenler ile
tutumlar arasinda anlamli bir farkliik bulunmadigi tespit edilmistir. Bu durumda

ogrenenlerin evden, isten ya da Internet kafeden internete baglanma sikliginin artmasi
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ya da azalmasi, ¢evrimi¢i 6grenmeye iliskin Ogrenen tutumlarinda bir artisa ya da
azalmaya neden olmamaktadir. Bu c¢alisma oOgretmen adaylarinin teknolojiye
erisimlerinin, bilgisayara iligkin tutumlar1 arasinda anlamlhi bir fark bulunmadigini
belirten Deniz ve Kose nin (2003) yaptig1 arastirma sonucuyla tutarlilik
gostermektedir. Deniz ve Kose yaptiklari calismada Ogretmen adaylarin okulda
teknoloji kullaniminin 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlari {izerinde bir

fark olusturmadigini belirtmistir.

Benimseme Alt Boyutu: Tutum 6l¢eginin benimseme alt boyutu demografik farkliliklar
acisindan incelendiginde farkli bulgular ortaya koymaktadir. Ornegin cinsiyet agisindan
bakildiginda bayanlar ve erkekler arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli olmadigi
goriilmiistiir. Ogrenenlerinin ¢evrimici ortamlar1 benimsemeleri smf diizeyleri
acisindan incelendiginde {iglincli ve dordiincti sinif 6grenenleri arasinda farkliligin da
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlik yapanlar ve farkli bir
iste calisanlar arasinda da benimseme diizeyi acisindan bir farklilik bulunmamaktadir.
Ogrenenlerin  ¢evrimigi dgrenmeyi benimsemelerinin evden Internete baglanma
sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gdsterdigi tespit edilmistir, ancak
ogrenenlerin ¢evrimigi dgrenmeyi benimsemeleri isten ve Internet kafeden internete

baglanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik géstermemektedir.

Direnme Alt Boyutu: Cevrimigi Ogrenmeye karsi direnme diizeyi erkeklerde daha
fazladir, ancak iki grup arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir. Bu durumda
Ogrenenlerin ¢evrimici 0grenmeye karsi direnmelerinde cinsiyet degiskeni bir farklilik
olusturmamaktadir. Cevrimig¢i ortamlarna kars1 direnme diizeyi herhangi bir iste
calismayan Ogrenenlerde, c¢alisan Ogrenenlere gore daha diisiik olmasina ragmen,
Ogrenenlerin ¢evrimi¢i O0grenmeye karst direnmelerinin bir iste c¢alisip calismama
durumlarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Cevrimigi
ogrenmeye karsi direnme diizeyi vekil 6gretmenlik yapan 6grenenlerde daha diisiiktiir,
ancak bir iste ¢alisan 6grenenlerin ¢evrimigi 6grenmeye karst direnmelerinin is tiirlerine
gore istatistiksel olarak farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Bu durumda
Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye karst direng olusturmalarinda 6grenenlerin is durumu

ve is tiiriiniin etkili olmadigmi sdylenebilir. Ogrenenlerin ev, internet kafe ya da isten
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Internete baglanabilme sikliklar1 6grenenlerin teknolojiye karsi direnme diizeylerinin

azalmasinda ya da artmasinda bir farklilik olusturmamaktadir.

Ogrenenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun (%92) bilgisayara sahip olmasi, dgrenenlerin
cevrimigi derslere katilimlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Bu sonug, Sakar’in
(2009) IOLP &grenenlerin bilgisayara sahip olmalarinin derslere katilimlarini artirdig

diisiincesiyle ortiismektedir.

Yukarida belirtildigi gibi 6grenenlerin sahip oldugu farkli demografik o6zellikleri,
Ogrenenlerin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik tutumlarinda bir farklilik olugturmamaktadir.
Bu durum 6grenenlerin tutumlarinda yukarida belirtilen demografik 6zellikler disinda
farkl1 degiskenlerin farklilik olusturabilecegini gdstermektedir. Ogrenenlerin ¢evrimigi
ortamlar1 benimsemelerinde Internete evden baglanma degiskeninin 6grenenlerin
¢evrimici ortamlart benimseme diizeyinde farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Baska bir
deyisle, Internet teknolojisinin evlerde kullaniminin yayginlasmasi, ¢cevrimici dgrenme

uygulamalarinin yayiliminda ve siirdiiriilebilir olmasinda etkili olabilecektir.

Ogrenenlerin demografik ozellikleri cevrimici ogrenmeye iliskin ézyeterlik algilart

arasinda bir fark olusturuyor mu?

Cinsiyet degiskeninin Ogrenenlerin Ozyeterlik algilari arasinda farklilik olusturup
olusturmadig1 incelendiginde, elde edilen bulgular bayanlarin 6zyeterlik alg
diizeylerinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugunu gostermektedir, ancak bu bulgu
istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu sonug, 6grenenlerin 6zyeterlik algisinin cinsiyet
Ozelligine gore degismedigini ileri siiren arastirma sonuglariyla (Akkoyunlu ve Orhan,
2003; Baki ve digerleri, 2008; Carter, 2004; Magliaro, 2006; Ozcelik ve Kurt, 2007;
Yang; 2003) tutarlilik géstermektedir.

Osrenenlerin sinif diizeyleri ile ¢evrimici dgrenmeye iliskin dzyeterlik algilar arasinda
bir iligkinin bulunup bulunmadig: incelendiginde, her iki grubun 6zyeterlik algilarinin

birbirine ¢ok yakin oldugu ancak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmamasina
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ragmen Ozyeterlik algisinin dordiincii siniflarda daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Baska bir deyisle, cevrimigi teknolojileri kullanim agisindan daha deneyimli olan
dordiincii sinif 6grenenlerinin 6zyeterlik algilari ile tiglincii sinif 68renenlerin 6zyeterlik
algilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu sonug, Karsten ve Roth’ un
(1998) oOgrenen deneyimlerinin Ogrenenlerin bilgisayar Ozyeterlik algilar1 tizerinde

onemli bir gelismeye neden olmadig1 sonucuyla tutarlilik gostermektedir.

Ogrenenlerin is durumu ile gevrimici 6grenmeye iliskin 6zyeterlik algilar1 arasinda bir
iligkinin bulunup bulunmadig1 incelendiginde, c¢alisan Ogrenenlerin Ozyeterlik
algilarinin, ¢alismayan Ogrenenlere oranla daha yiiksek olmasina ragmen iki grup
arasinda istatistiksel olarak farklilik bulunmadig: tespit edilmistir. Ogrenenlerin is tiirii
ile ¢evrimi¢i OZrenmeye iliskin Ozyeterlik algilar1 arasinda bir iliskinin bulunup
bulunmadig1 arastirildiginda ise, vekil Ogretmenlik yapan Ogrenenlerin Ozyeterlik
algilarinin aritmetik ortalamasimin daha farkli bir iste c¢alisan 6grenenlere gore daha
diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir. Ancak bu iki grubun 6zyeterlik algilarinin de is
tiirli acisindan istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu durumda bir
iste calisma durumu ile is tiirliniin 6grenenlerin 6zyeterligi tizerinde farklilik yaratan bir

degisken olmadig1 gozlenmistir.

Ogrenenlerin evden Internete baglanma sikhigi ile gevrimigi ogrenmeye iligkin
ozyeterlik algis1 arasinda bir iligkinin  bulunup bulunmadigi arastirildiginda,
ogrenenlerin ¢evrimigi teknolojiye yonelik o6zyeterlik algisinin  evden Internete
baglanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Elde
edilen bu sonug, evden Internete baglanma siklif1 arttikca, dgrenenlerin teknolojiye

iliskin 6zyeterlik diizeylerinin de artabilecegini gostermektedir.

Ogrenenlerin Internet Kafeden Internete baglanma sikligi ile g¢evrimici 6grenmeye
iliskin Ozyeterlik algilar1 arasinda bir ilisgkinin bulunup bulunmadig: arastirildiginda,
ogrenenlerin ¢evrimici teknolojiye yonelik ozyeterlik algilarinin kafeden Internete

baglanma sikliklarina gore istatistiksel olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
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Osrenenlerin Isten Internete baglanma siklig1 ile ¢evrimici dgrenmeye iliskin 6zyeterlik
algis1 arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadig arastirildiginda, 6grenenlerin ¢evrimigi
teknolojiye yonelik ozyeterlik algisnin isten Internete baglanma sikliklarma gore
istatistiksel olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ogrenenlerin isten ya da evden
Internete baglanma sikliklar arttik¢a ¢evrimici ortamlari kullanmaya yonelik 6zyeterlik
algilarinin da olumlu yonde etkilendigi goriilmektedir. Cevrimigi teknolojilerin
benimsenmesinde 0zyeterlik algilar1 oldukga etkilidir ve 6grenen O0zyeterlik algilar1 da
Internete evden ve isten baglanma durumuna gore degisebilmektedir. Dolayisiyla,

teknolojiye erisim dgrenenlerin teknolojiye uyumunu olumlu yonde etkilemektedir.

Ozyeterlik alg1 diizeylerinin alt boyutlar1 incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip
boyut eszamansiz etkilesim boyutudur. Bu durum Altun’un (2005) es zamansiz iletisim
ortamlarinin yabanci dil 6gretmenlerine 6grendiklerini paylastiklari ve tartistiklari bir
ortam sundugu ve 6gretmen yetistirme programlarinda bu tiir ortamlarin kullaniminin
artirllmas1 gerektigini diisiincesiyle oOrtiismektedir. Tutum 06lgegi benimseme boyutu
incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip ifadeler, 6grenenlerin ¢evrimigi 6grenmeyi
alternatif bir ¢6ziim olarak gormeleri ve Oniimiizdeki yillarda kaginilmaz olacagini
belirtmeleri, bir yenilik olarak adlandirilabilen c¢evrimigi 6grenme ortamlarinin
yayiliminda 6nem tasimaktadir. Ciinkii bu sonug, O0grenenlerin gelecekte ¢evrimici
teknolojinin kullanimi ve yayiliminin artacagi beklentisine sahip olduklarmin ve

benimseme diizeylerinin yiiksek oldugunun dogrudan gdstergesidir.

Aragtirma bulgular1 topluca degerlendirildiginde, 6grenenlerin ¢evrimici Ogrenmeye
yonelik tutumlart ve ozyeterlik algilari ile iligkili oldugu bulunan ders bilgisi, testler,
duyurular, kaynaklar, eposta ve baglantilar gibi ortamlar1 kullanma siklig1 arttikca,
¢evrimi¢i 6grenmeye iliskin tutum ve 6zyeterlik algilarinin da olumlu yonde etkilendigi
goriilmektedir. Arastirmada ele alinan demografik veriler incelendiginde ise
ogrenenlerin evden Internete baglanma sikliginin dgrenenlerin hem tutum hem de
ozyeterlik algilariyla iliskili oldugu goriilmektedir. Bu durumda o6grenenlerin
teknolojiye evden erismeleri, teknolojiye uyumda onemli goriilen bir gereksinimdir.
Internete isten baglanma sikligmin ise sadece dzyeterlik algisiyla olumlu bir iliskiye

sahip oldugu goriilmiistiir. Diger demografik 6zellikler ile 6grenen tutum ve 6zyeterlik
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algilarinda anlamli farkliliklara rastlanmamistir. Bu sonug, 6grenenlerin ¢evrimigi
ogrenmeye iliskin tutum ve Ozyeterlik algilarinda daha farkli demografik 6zelliklerin

etkili olabilecegini gostermektedir.

Ogrenenlerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlari ile dzyeterlik algilari arasinda
iligkinin bulunmadig1 goriilmektedir. Ancak sonuglar alt boyutlar acisindan ele
alindiginda 6grenenlerin farkli degiskenlere gore ¢evrimici ortamlar1 benimsemelerinin
arttig1 ve cevrimi¢i 6grenmeye karsi direnme diizeylerinin azaldigi, 6zyeterlik algi
diizeylerinin de arttigt gozlenmistir. Baska bir deyisle, O6grenenlerin ¢evrimigi
O0grenmeye yonelik tutumlar1 genel olarak diisiik olsa da 6grenenler farkli ortamlardan
siklikla yararlandiginda bu ortami benimsemelerinin daha kolay oldugu, bu sonuca
paralel olarak direnme diizeyinin azalma gosterdigi goriilmiistir. Bu durum
Ogrenenlerin bir yenilik olarak ele alinin ¢evrimici ortamlart bir 6grenme ortami olarak
benimseyebilecegini gostermektedir. Onemli olan bu ortamlarin dgrenenler tarafindan
siklikla kullanilmasidir, bu nedenle ¢evrimigci ortamlarin etkili, verimli ve ¢ekici sekilde
tasarimlanmasi gerekmektedir. Cevrimici ortamlarin kullanim sikliklar1 ve ne sekilde
tasarimlanmasi gerektigi, bu konuda yapilan arastirmalarla ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan
bu c¢alismada Tiirkiye’ de ¢evrimi¢i ortam destegi ile dort yillik lisans egitimiyle
yabanci dil dgretmeni yetistiren ilk ve tek ornek olan Eskisehir Anadolu Universitesi
AOF IOLP tarafindan sunulan ortamlarm &grenenler tarafindan benimsenip
benimsenmedigi ve ne siklikta kullanildig1 arastirilmistir. Ogrenenlerinin kendilerine
sunulan sormacada yer alan sorulara verdikleri yanitlar sonucu ulagilan bulgular
yardimiyla Ogrenenlerin ¢evrimigi ortamlara yonelik tutum ve Ozyeterlik algilari,
cevrimici ortamlar1 kullanma sikliklar1 ve demografik ozellikleri ile iliskilendirilerek
saptanmaya calisilmigtir. Calismanin sonunda arastirma sorununa yonelik olarak
sunulan Oneriler yardimiyla yabanci dil &gretmenlerinin yetersizliginin giderilmesi,
cevrimi¢i yabanci dil 6grenme ortamlarina duyulan gereksinimin karsilanmasi ve bu

ortamlarin siirdiirtilebilirligine katki saglanabilecektir.
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5.3. Oneriler

Bu arastirmayla ulasilan sonuglara bagli olarak, ileride gergeklestirilebilecek

arastirmalarda asagida belirtilen konularin ele alinmasi 6nerilmistir.

Arastirmacilara Oneriler:

Ogrenenlerin teknolojiye uyumunda 6nemli bir yere sahip olan dgrenen tutum
ve Ozyeterlik algilarinda farkliliga yol agan degiskenlerin dikkate alinmasi
cevrimici ortamlarin uygulanabilir olmasina yardimci olabilir. Dolayisiyla,
Ogrenenlerin tutum ve Ozyeterlik algilarinda farklilik olusturan degiskenlerin
incelenmesi, ¢evrimigi ortam destekli bir yenilik olarak sunulan IOLP’nin ve
IOLP 6grenenlerinin teknolojiye uyumlar1 igin gereksinimlerinin giderilmesi

acgisindan 6nem tagimaktadir.

Cevrimigi 6grenme ortamlart katilimcilarinin bu ortamlart kullanma siklig1 ve
demografik ozellikleri gibi degiskenlerin tutum ve Ozyeterlik algis1 arasindaki
iliskiyi ortaya cikartabilmek icin daha c¢ok katilimcinin oldugu arastirmalar

yapilmalidir.

Arastirmalar Tiirkiye’ de ¢evrimigi ortam destegi ile dort yillik lisans egitimiyle
yabanct dil 6gretmeni yetistiren ilk ve tek Ornek olan Eskisehir Anadolu
Universitesi AOF IOLP disinda gok daha farkli programlar kapsaminda da
gergeklestirilebilmelidir. IOLP 6grenenlerinin yardimiyla ulasilan bu bulgular,
yabanci dil iizerine hazirlanan farkli ¢evrimigi programlarin ve yabanci dil
egitimi disindaki farkli alanlardaki g¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinin sayisal

artigina da katki saglayabilir.

Cevrimi¢i Ogrenmeye iliskin tutum ve Ozyeterlik algis1 ilizerinde cevrimigi
ogrenme ortamlarint kullanma sikliklariin etkisini daha iyi anlayabilmek i¢in,
cevrimi¢i egitim etkinliginin basinda ve sonunda tutum ve Ozyeterlik algisi

Ol¢iilmelidir. Bu sekilde, egitim etkinligini tamamlayan ve tamamlayamayan
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katilimcilarin egitim basindaki ve sonundaki tutum ve Ozyeterlik algilarini

karsilastirabilecek aragtirmalar yapilmalidir.

Ogrenenlerin ¢evrimici ortam destekli grenmelerine iliskin tutum ve dzyeterlik
algilarinda, sunulan icerik alanina iliskin Onbilgi diizeylerinin etkili olup

olmadig1 arastirilmalidir.

Ogrenenlere ¢evrimigi hizmetlerden dgrenci ana sayfasi gibi ortamlarin ve yiiz
yiize etkilesim gereksinimini karsilayabilecek eszamanli etkilesim ortamlarin
yeterli diizeyde kullanmamalarindan nedenleri de kapsamli nitel ¢aligmamalarla
aragtirilmalidir. Ozellikle hi¢ kullanilmayan ya da ¢ok nadiren kullanilan bu
hizmetlerin 6grenenlerin gereksinim duyduklar sekilde tamamlanmasinin 6nem
tasidigr  sOylenebilir. Kullanim sikligi  ylizdesi diisiik olan ortamlarin
kullanilamama nedenlerinin belirlenerek IOLP ve IOLP disinda gevrimici
ogrenme destekli ya da tamamen ¢evrimigi olarak egitim sunan ya da sunacak
olan kurumlar tarafindan dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu durumun gevrimigi
ortamlarin kullaniminin artmasi ve c¢evrimi¢i ortamlarin bir biitiin seklinde

benimsenmesi ve siirdiiriilebilmesi anlamina geldigi sdylenebilir.

Cevrimigi ortamlar1 benimseyen ve benimsemeyen ogrenenler arasindaki farkin

ve bu farki olusturan nedenlerin nitel ¢aligmalarla desteklenmesi gerekmektedir.

Aragtirmada ele aliman degiskenler disinda Ogrenen basarilart  ve
performanslar;;  0grenenlerin  yasi, Ogrenme  bigimleri, ortamlarin
kullanilabilirligi gibi farkli degigkenlerin ele alinmasi yenilige uyumda
cevrimici ortamlarin siirdiiriilebilirligine katki saglayabileceginden, ileride bu

konuda ¢alisacak aragtirmacilara farkl veriler saglayabilir.
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Uygulayicilara Oneriler:

Ogrenenlere yonelik olarak ¢evrimici ortam yardimi ile sunulacak egitim
etkinlikleri 6ncesinde, tiim 6gretmen adaylarin bir 6n hazirliktan gecirilmesi,
bu ortamdan en yiiksek sekilde verimin alinabilmesinde Onemli rol
oynayabilmektedir. Bu hazirlik déneminde 6gretmen adaylarinin bilgisayar ve
Internet erisimine sahip olmasi, bu ortamlar iizerinden programlara
katilabilmesi ve etkilesime hazir hale gelmesi gerekmektedir.  Ayrica,
cevrimici dersler 0gretmen adaylarina tanitilmali ve bu ortamlar hakkinda

bilgilendirici ¢aligmalar yapilmalidir.

Yabanct dil 6gretiminde sunulan bilgisayar olanaklar1 ve teknik destek

ogrenenlere etkili bir bigimde sunulmalidir.

Egitim etkinliklerine katilacak olan 6grenenlerin tutumlarinin belli bir seviyede
olmas1 egitim etkinliklerinden en yiiksek verimin alinmasinda 6nemli rol
oynadigindan ¢evrimi¢i ortamlar1 kullanmada yeterli diizeyde tutum diizeyine
sahip olmayan Ogrenenlerin, tutum diizeylerini yiikseltmek amaciyla
ogrenenlerin bu tlir ortamlar1 kullanma sikliginin artirilmasi, bu tiir ortamlar
kullanmama  nedenlerinin  belirlenerek  bu  nedenlerin  giderilmesi

gerekmektedir.

Egitim etkinliklerine katilacak olan 6grenenlerin 6zyeterlik algilarmin da belli
bir seviyede olmasi egitim etkinliklerinden en yiiksek verimin alinmasinda
onemli rol oynadigindan c¢evrimi¢i ortamlar1 kullanmada yeterli diizeyde
Ozyeterlik algisina sahip olmayan Ogrenenlerin, Ozyeterlik algi diizeyleri
yiikseltilmelidir. Bu nedenden dolayr &grenenlerin ¢evrimici ortamlari
kullanma sikliklarinin artirilmasi  saglanmali, bu ortamlar1 kullanmama
nedenleri saptanmali ve eszamansiz etkilesim ortamlarmi  kullanma
gereksiniminin, ayn1 zamanda eszamanli ortamlarin kullanimiyla da saglanmasi
icin bu ortamlarinin 6grenen gereksinimine yonelik olarak tasarimlanmasi

gerekmektedir.
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Cevrimigi 6grenmenin 0grenenler tarafindan kolaylikla benimsenmesi ve bu tiir
ortamlara 0grenenlerin uyum gdstermesi amaciyla ¢evrimic¢i ortamlarin igerigi
zenginlestirilmeli, 0grenenlere gore yeniden yapilandirilmali ve bu ortamlar

olabildigince etkilesimli, etkili, verimli ve ¢ekici sekilde tasarimlanmalidir.
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EK-1
Arastirma Resmi
Onay1
[tl\O’"“" T - C .
*+ — ANADOLU UMNIVERSITESI
G E N E L SEH"RETERLIK
San - B302ANA 070.00.01-800- {19 & Tarih: 7 2 Misan 2008

Komu 4
ACIKOGRETIM FAKULTESI DEKANLIGINA

ilgi: 16.03.2008 tarihli ve B30 2 ANA 0.30.00.00/430-1149  sanb varmmz.

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisi viksek lisans programm 6grencisi Melda
OZCAN'm, Fakilieniz ingilizce Ofretmenlifi Lisans Programmda &fremim géven 3. ve 4.
sif  Sfrencilerinin Cevrimigi  Ofrenmeve iliskin Oz Yeteslik Almlan ile Tutumlan
Arasindaki  iligkiyi Belidemaye wonelik goraglerimi  alabilmek amacryla hazwladipz  anket
galizmasim  gergeklegtirmesi, Rekttraiigyizce uygun gérilmigtir. .

Bilgilernimizi rica ederim.
P,
A ﬁ g Z
Prof Dr. Nezih VARCAN
Rekrir a.

Rektdr Yardimcin

Anadolu  Oniversitesi, ., Yunus Emre Hampusi, 26470 ESKisEHR
Tel: 0.222.335 05 B0/M252 Faks: 0.222 335 36 18
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Arastirma Resmi Onay1

T.C.
f1v. ANADOLIINIVERSITESi-——--
~0-g A KO GRET iM FAK DOLTESI

SAY: :BJ30.2.ANA0.30.00.00/430-1249 TARIH-29 042008

EONU: Asnket Uygulamas:

Saym .
MeldaOZCAN

ILGI: 15.04.2008 tanhli yazmez

Fakiiltemiz Ingilizce Ofetmenlifzi Lisans Programm 3. ve 4. simf Sgrencilerine yonelik
anket uygulamasi yapmak istefmuizm belutdifimz dilekgemz Rektoolik Makamina aktanloms
olup, belitilen apket uygulamasim yapmamez Eektéilik Makanunca uygun gérilmdgtir. .

Bilgilennizi nca ederm.

ProfDr. Aydm Z|ya OZGUR
Dekan Vekli

Anadolu  Oniversitesi,, Apikdgretim  Fakiltesi Yunusemre Kampusi, 26470 ESKisEHIiR
Tel: 0.222.335 1779 Fac 0.222. 330 46 26
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EK-3
Arastirma Sormacasi
SORMACA BIiLGILERI
Hazirlayan .. Melda OZCAN
Kurum : Anadolu Universitesi
Diizenleme +12.01.2009
Tarihi
YONERGELER

Bu sormaca, ingilizce 6gretmenligi programi 6grenenlerinin cevrimici teknolojilere iliskin &zyeterlilik
algilar1 ile tutumlar1 arasinda bir iliskinin olup olmadigini saptamaya yonelik bir ¢aligmadir ve yiiksek
lisans tezi kapsaminda hazirlanmistir. Toplanan veriler sadece arastirma amacli kullanilacak ve bagka
hicbir kisi ya da kurulusa gosterilmeyecektir. Anketteki sorulara vereceginiz samimi ve gercekci cevaplar
arastirmanin gecerligi ve giivenirligi acisindan son derece 6nemlidir. Liitfen tiim sorular1 cevaplamaya
calisiniz. Degerli katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz. Diger sorulariniz ve iletmek istedikleriniz
icin meldaozcan@gmail.com adresine yazabilirsiniz.

1.) BOLUM I- CEVRIMIiCi OGRENMEYE iLiSKiN TUTUMLAR Asagida ¢evrimici ortamdan
ogrenmeye iliskin 6grenen tutumlarini belirlemek amaciyla cesitli ifadelere yer verilmistir. Bunlari
okuduktan sonra, bu ifadelere ne dl¢iide katilabileceginize iliskin inancinizi belirtmek icin size
uygun olan kutuya tiklaymiz.

Kesinlikle Kararsizi Kesinlikle
katilmam Katilmam m Katihnm katilirim

Cevrimigi 6grenme, klasik egitim kadar etkilidir. fh' fh' fh' i i
Cevrimigi 6grenme, egitim sorununa alternatif bir - - - - -
¢Oziimdiir. ' ) ) ) )
Cevrimici 6grenmede yeterli geribildirim - - - - -

- { { { { {
alabiliyorum.
Cevrimigi 6grenme, kendime olan dzglivenimi e I I - -
arttiriyor. ' ' ' ' '
Cevrimigi 6grenmede 6gretim elemanlartyla ~ - - - -
iletisim kurabiliyorum.
Cevrimici 6grenme, beni arastirmaya tesvik ediyor. . . . .
Cevrimigi 6grenmede ortaya ¢ikan teknik sorunlar e I I - -
beni sinirlendiriyor. ' ' ' ' '
Cevrimigi 6grenme, sosyal yoniimii zayiflatiyor. fk' fk' fk' T T
Aldigim gevrimigi 6grenmeye giiveniyorum. fh' fh' fh' fh' fh'
Cevrimigi 6grenme, zaman kaybidir. r r r - -
Cevrimigi 6grenmede diisiincelerimi daha 6zgiirce - - - ~ ~
. o { { { { {
ifade edebiliyorum.
Cevrimi¢i 6grenmede 6grendigim bir konuyu ¢abuk e e e e e
unutuyorum. ' ' ' ' '
Kendimi okudugum iiniversiteye ait e I I - -

hissetmiyorum.
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Cevrimigi ortam tizerinden ders ¢aligirken ~ - - - -
{ { { { {
sikiliyorum.
Cevrimi¢i 6grenme, kendi hizima uygun 6grenme e I I - -
firsat1 sagliyor. ' ' ' ' '
Cevrimigi 6grenmenin sikici oldugunu e I - - -
diistiniiyorum. ' ' ' ' '
Cevrimi¢i 6grenmenin yayginlastirilmasi toplum I I - - -
i¢in yararhdir. ' ' ' ' '
Cevrimici 6grenme yiiziinden kendime yeterli I I - - -
zaman aylramiyorum. ' ' ' ' '
Yiiksekdgretimde gevrimici 6grenme ~ - - - -
. .2 { { { { {
uygulamalarina ge¢ilmelidir.
Cevrimigi 6grenme, takim calismasini olumsuz - - - ~ ~
.. . . { { { { {
yonde etkilemektedir.
Cevrimigi 6grenme, 6niimiizdeki yillarda - . . - -
{ { { { {
kaginilmaz olacaktir.
Cevrimici 6grenmeyi arkadaslarima tavsiye I - - - -
ediyorum. ' ' ' ' '
Cevrimici 6grenmede yeterli rehberlik hizmeti - - - - -
i . { { { { {
verilebilmektedir.
Cevrimi¢i 6grenme, sorumluluk duygusunu - - - - -
gelistirmektedir. ' ' ' ' '
Cevrimigi grenme, yasamboyu dgrenmeyi saglar. f_' f_' . T T

2.) BOLUM II- INTERNET OZYETERLIK ALGISI Asagida internet dzyeterlik algisim belirlemek
amaciyla cesitli ifadelere yer verilmistir. Bu ifadeleri okuduktan sonra, her bir ifadede size uygun olan
derecelendirme siitununa tiklayarak diisiincelerinizi belirtiniz.

Hig Kendime Kendime Kendime (e:.dime
dene_— g‘lk ) biraz ) pek. gﬁ"fen_
medim giiveniyorum giiveniyorum giivenmiyorum miyorum
Herhangi bir Web tarayicisini (6rnegin Netscape - - -~ - -
i { { { {
ya da Explorer) agmada
Bir Web sayfasindaki metni okumada T . T . .
Es zamanl1 (senkron) sohbet (chat) ortaminda - ~ ~ ~ ~
kendime bir takma ad olusturmada T i L i i
(gerektiginde)
Belirli bir Web sayfasina erismek igin e I I - I
baglantilari (links) kullanmada ' ' ' ' '
Bir eposta sistemine baglanma ve sistemden -~ ~ - - -
{ { { { {
¢tkmada
Adresi (URL) dogrudan yazarak belirli bir Web e e e I I

sayfasina erigmede



Bir Web sayfasini sik kullanilanlara
(favorites) kaydetmede

Eszamanli olmayan konferans sistemlerine
(6rnegin forum, tartisma,haber grubu, vb)
baglanmada ve sistemden ¢ikmada

Bir Web sayfasinin ¢iktisini (print) almada
(yazdirmada)

Bir ya da birkag¢ anahtar kavrami kullanarak
Internette arastirma yapmada

Eszamanli olmayan bir konferans sisteminde
(6rnegin forum, tartigma, haber grubu, vb) yeni
bir mesaj1 yaymlamada (yeni bir konu basligt
olusturmada)

Bir Web sayfasindaki fotografi, diske indirmede
(kaydetme)

Bir Web sayfasindaki metnin bir bélimiinii
kopyalayarak bir kelime islemci (6rnegin Word)
belgesine yapistirmada

Belirli bir kisiye eposta mesaj1 gondermede

Bir eposta mesajini bir kerede birden fazla kisiye
gondermede

Metin, resim ve baglantilar1 olan basit bir Web
sayfasi olusturmada

Eszamanli (senkron) sohbet (chat) ortaminin bir
ya da birden fazla kullanicisindan gelen mesajlart
okumada

Eszamanli olmayan bir konferans sistemine
(6rnegin forum, tartigma, haber grubu, vb )
gonderilen mesajlart okumada

Bir eposta mesajini cevaplamada (reply)

Bir eposta mesajini bagkalarina iletmede
(forward)

Eszamanli (senkron) sohbet (chat) ortamindaki
bir mesaji cevaplamada ya da kendi mesajimi
ttim bagl kullanicilara géndermede

Eszamanli (senkron) sohbet (chat) ortamindaki
bir kullanict ile 6zel olarak iletisim kurmada

Eposta ile gelen mesajlar1 silmede

Bir adres defteri olusturmada

Eszamanli olmayan konferans sistemindeki
(6rnegin forum, tartisma, haber grubu, vb ) bir
mesaj1 tim {lyelerin gorecegi sekilde
cevaplamada (reply all)
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Eszamanli olmayan konferans sistemindeki
(6rnegin forum, tartisma, haber grubu, vb ) bir
mesaj1 yalnizca bir iyenin gorecegi sekilde
cevaplama (reply to sender)

Eposta mesajina eklenmis olarak gelen bir
dosyay1 bilgisayarimda saklayip, daha sonra bu
dosyanin icerigini incelemede

Bir dosyay1 (resim ya da metin) bir eposta
mesajina ekleyerek gondermede

Eszamanli olmayan konferans sistemindeki
(6rnegin forum, tartigma, haber grubu, vb ) bir
dosyay1 bilgisayarima indirmede

Bir dosyay1 eszamanli olmayan bir konferans
sistemine yiiklemede (géndermede)

3.) Cinsiyetiniz

| =~

4.) Smifiniz

| A

5.) Bir iste calisiyor musunuz?

| A
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- .
- .
- .
- .
- .

6) Nasil bir iste calistyorsunuz? (Bu soruyu 5. soruya verdiginiz cevap EVET ise cevaplayiniz)

| A

7.) Bilgisayarmiz var m?

| =~

8.) internet’e asagida belirtilen yerlerde hangi siklikta baglaniyorsunuz?

Evde
Internet Kafede

Isyerinde

9.) Yiiz yiize egitiminizi hangi ilde aldimz? (yazimz)

&

<] | i

Cok Arada
nadiren sirada

- -

- -

. .

Siklikla Z:rﬁgn
'e 'e
'e 'e
's 's
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10.) Asagida siralanan cevrimici 6grenme ortamlarini ne siklikla kullanirsimz?

Hig Cok Arada Siklikla Her
nadiren sirada zaman

Ders konusunda bilgiye erisme (Course Info) f_' f_' f_' i .
Ders igeriklerini iiniteler bazinda izleyebilme(Unit) f_' f_' f_' f_'
Grup tartigmalari yapabilme (Discussion) . . - . -
Testlerle bilgisini kendi kendine sinayabilme (Self e I I - -
Test) ' ' ' ' '

Ders, sinav ve genel duyurular1 okuma e I I - -
(Announcements) ' ' ' ' '

Kendi Web sayfasini hazirlayabilme (Student e I - - -
Homepages) ' ) ) ) )

Derste anlatilan konulara iliskin ek kaynaklara e I I - -
ulagabilme (Resources) ' ' ' ' '

Sorun ya da goriisleri epostayla iletme (Mail) f_' f_' f_' i i
Bilinmeyen terimlerin tanimlarini ve agiklamalarini - - - - -
gorebilme (Glossary) ' ' ' ' '

Sik kullanilan sayfalara kolaylikla gecebilme I - - - -
(Links) ' ' ' ' '

Sorulan sorulara cevap alabilme (Help) . - - . -
Diger 6grenenlerle ve ders sorumlulari ile e I I - -

eszamanli sohbet yapabilme (Chat)

11.) Cevrimici 6grenme ortamlarina iliskin olumlu goriisleriniz (varsa onerileriniz) nelerdir? Cevabimzi

liitfen kisaca yazin.

(<] | i

12.) Cevrimici 6grenmeye iliskin olumsuz goriisleriniz nelerdir? Cevabinizi liitfen kisaca yazin.

<] |

13.) Admniz-Soyadiniz

&

<] | i
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