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Bu arastirmanin temel amaci, Anadolu Universitesi’nin uzaktan egitim veren
Isletme ve Iktisat Fakultelerinde bireysel Ggrenme ilkelerine gore hazirlanan ders
kitaplarindaki geribildirimlere iliskin 6grenenlerin tercihlerini, geribildirimleri kullamm
yontemlerini ve dgrenenlerin geribildirimlerin islevlerini yerine getirmes konusundaki
goruslerini belirlemektir.

Arastirma, genel tarama modelinde yuritulmuastir. Verilerin toplanmast igin,
uzman goruslerinden yararlanilarak, literatlr taramast yapilmis ve 5 bolimden olusan
26 soruluk anket hazirlanmigtir. Anket, 7 ayri ilde yuz ylze egitim olanagindan
yararlanmak icin akademik darmsmanlik derderine katilan 1, 2, 3 ve 4. sinif Isletme ve
Iktisat Fakultesi Ogrenenlerine uygulanmustir. Arastirmaci tarafindan her bolgeyi
temsilen bir il rastsal olarak belirlenmis ve toplam 1600 adet anket belirlenen illere
posta yoluyla gonderilmistir. Bu iller; Eskisehir, Gaziantep, Aydin, Van, Canakkale
Corum ve Adana dir. Gonderilen anketlerin 1309'u geri donmustir ve bu anketlerin
1197’ snin gegerli oldugu saptanmustir. Verilerin gozuimlenmesinde frekans dagilimlars,
yuzdelik hesaplamalar, t Tedti, F Testi, Kolmogorov-Smirnov Testi ve Kruskal-Wallis
Testi kullanilmustir.

Bu arastrmamn sonuglari, Ogrenenlerin bireysel 6grenme ilkelerine gore
hazirlanan ders kitaplarinda en fazla agimlama iceren ve gecikmeli olarak verilen
geribildirim turind tercih ettiklerini ortaya ¢ikarmustir. Arastirmanin bir bagka onemli
bulgusuna gore, 6grenenler verilen geribildirimleri etkin olarak kullanmaktadir. Buna ek
olarak, geribildirimlerin 6grenmeyi kolaylastirma, motivasyonu saglama, pekistirme,
hata duzeltme, O0z-degerlendirme yapma, bireysel calisma becerilerini gelistirme ve
sinavliarda basarili olmalarina yardimcr olma islevleri konusunda 6grenenler olumlu

goruslere sahiptir.



ABSTRACT

EVALUATION OF DISTANCE EDUCATION COURSEBOOKSWITH
REGARD TO FEEDBACK: A SAMPLE OF DISTANCE EDUCATION
FACULTIES OF BUSINESS ADMINISTRATION AND ECONOMICSAT
ANADOLU UNIVERSITY
Serpil KOCDAR
Department of Distance Education
Anadolu Universty Ingtitute of Social Sciences, August 2006

Advisor: Prof. Dr. Levend KILIC

The main objective of this study is to determine learners’ feedback preferences,
methods of using feedback and the views of learners on fulfilling the functions of
feedback with regard to feedback taking place in coursebooks designed in relation to the
principles of individua learning in Distance Education Faculties of Business
Adminigtration and Economics at Anadolu University.

The study was carried out through genera survey method. In order to collect
data, a 26-item questionnaire including 5 sections was designed by referring expert
views and the related literature. The questionnaire was applied to 19, 2", 3 ' and 4"
year of Distance Education Faculties of Business Administration and Economics
learners who have been attending face-to-face academic tutorial lectures in 7 different
cities. A random selection of a city was determined in every region and totally 1600
questionnaires were sent to cities by mail by the researcher. These cities are; Eskisehir,
Gaziantep, Aydin, Van, Canakkale, Corum and Adana. 1309 out of total questionnaires
were received back and it was determined that 1197 of those were vaid. The data were
analysed by datistical techniques of frequency distribution, percentage calculation, t
Ted, F Test, Kolmogorov-Smirnov Test and Kruskal-Wallis Test.

The results of the study revealed that learners prefer the most elaborative and
delayed feedback types in coursebooks designed according to principles of individua
learning. Another significant result of this study is that learners have been using the
feedback presented to them actively. In addition to these, learners have positive
thoughts about the functions of feedback with respect to the peculiarities of facilitating
learning, correcting errors, self-assessing, improving individual study skills and helping

to be successful in exams.
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1. GIRIS

Bu bolimde 6nce ¢alismanin sorunu aktarilmig, daha sonra sirasiyla galismanin

amaci, Onemi, varsayimlar: ve sinirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem

Ogrenme, Ggrenen ve cevresi arasindaki karsilikli etkilesim surecidir. Uzaktan
egitim de dahil olmak Uzere egitimin tum bigimleri 6grenenlerin, Ggreticilerin ve
icerigin birbirleriyle karsilikl1 etkilesimidir (Anderson, 2003). Ogrenenin bir kaynaktan
adigr enformasyonu kendi kendine donistime ugratip, bilgi olarak yapilandirmasiyla
meydana gelen etkilesim, nitelikli bir egitim surecinin ayrilmaz pargasidir (Dewey,
1916).

Uzaktan egitimde etkilesim denildiginde 6grenen-Ogretici, Ogrenen-0grenen,
Ogrenen-igerik ve Ogrenen-arayuz etkilesimi olmak Uzere 4 tir etkilesimden
bahsedilebilir (Moore, 1989; Hillman,Willis ve Gunawardena, 1994). Ogrenen ve
Ogreticinin fiziksel olarak bir arada olmadig: uzaktan egitim uygulamalarinda, etkilesim
cesitli Ogretme-Ogrenme ortamlari ve materyallerle desteklenmeye calisilmaktadir.
Y apilan 6gretim, basili materyaller, radyo, televizyon, bilgisayar, Internet, CD-ROM,
video konferans, audio konferans ve benzeri gorsel-isitsel ortamlar ve yuz yuze egitim
hizmetleriyle desteklenmektedir. Ancak, uzaktan egitimde farkli destek hizmetleri
kullanilmasina ragmen, temd Ogretme-0grenme aracini, bireysel 6grenmeye olanak
saglayan ders kitaplar: olusturmaktadir. Bir bagka deyisle, dgrenenler gesitli materyaller
arasinda birinci derecede ders kitaplarindan yararlanmaktadirlar (Kaya, 2002).

Uzaktan egitim yoluyla 6grenim gorenler, sistemin dogasi geregi genelde bir
yardim, Oneri ya da bilgi icin 6greticiye veya bir arkadasina kolayca ulasamamaktadir.
Bu olumsuzluklar1 olabildigince ortadan kaldirma sorumlulugu da bir anlamda ders
kitaplarina yuklenmekte (Kaya, 2002); Ogrenenlerin ders kitaplarindan galismalarin
kolaylastirmak icin alternatif motivasyon ve tesvik yontemleri bulmak dzellikle dnemli
hale gelmektedir (Mandernach, 2005). Bu amacla, uzaktan egitimde ders kitaplar:

genellikle bireysel 6grenme esasina gore hazirlanmaktadir.



Bireysel Ogrenme esasina gore hazirlanan ders kitaplari, Ogrenenlerin bir
Ogreticiye ihtiyag duymadan, kendi kendilerine calismalarina olanak saglamakia;
Ogrenenlerin materyale katilim gostermeleri ve icerikle etkilesim igine girmeleri
acisindan bu tr kitaplarda gesitli etkinliklere yer verilmektedir. Bu etkinlikler icerisinde
de Ogrenenin yantlamasi gereken sorular ve bu sorulara iliskin geribildirimler
bulunmaktadir.

Rowntree (1990)'ye gore, etkinlikler icerisinde yer alan sorulara verilen
geribildirimler, kendi kendilerine galisan 6grenenlerin gelisimlerini degerlendirmeleri
icin tek yontem olabilir. Bu nedenle de bu geribildirimler bireysel 6grenme esasina gore
hazirlanmis materyallerde hayati bir 6neme sahiptir. Cesitli diizeylerde agimlama igeren
geribildirim turleri 6grenmeyi etkilemese de bagimsiz 6grenme igin dnemli bir bilesen
islevine sahip olabilir (Mandernach, 2005).

Bu geribildirimler, ogrenenlerin bir konu Uzerinde calisirken pasif kalmalari
yerine, onlart metne yanit vermeleri konusunda tesvik ederek, icerikle etkilesim icinde
olmalarim saglar. Ogrenenler, dgrenmeleri Uzerinde derinlemesine dustnerek kendi
Ogrenme sireglerinin ve aternatif 6grenme stratgilerinin farkinda olurlar. Birgok
egitimciye gore Ogrenenlerin bu sekilde etkin olmasi, onlarin etkili 6grenmelerine
yardimci olabilmektedir. Geribildirimlere yer verilmesindeki amag, yuz yize yapilan
Ogretimde Ogreticilerin kullandiklart yontemleri aym 6l¢ude yazili olarak saglamaktir
(Lockwood, 1992).

Geribildirim, 6grenenlerin sorulan sorulara verdikleri yanitlarla ilgili onlara bilgi
verilmes yoluyla, 6grenmeyi saglar (Clariana, 1991). Baker (2003), dgrenene duzenli
olarak geribildirim verilmesinin, sahip olunan en gucli Ggretim araci oldugunu
sOylemektedir. Benzer sekilde, Black ve William (1998) geribildirimin 6grenme
Uzerinde Ogretimin diger bilesenlerine ve 0grenmeyi arttirmast igin tasarlanan diger
Ogelere gore gok daha fazla ve olumlu bir etkiye sahip oldugunu vurgulamaktadr.
Hattie (1987)’ye gore ise basari i¢in en guclu tek etki geribildirimdir.

Geribildirimle ilgili yapilan arastirmalarin gogu, geribildirimi geleneksel 6grenme
kuramlar1 olan Davranis¢i ve Bilissel yaklasimlarin bakis agisiyla incelemistir. Bu iki
yaklasim, evren ile ilgili guvenilir, gergek bilginin var oldugu duslincesine
dayanmaktadir ve Ggretimin temel islevi, bu gergek bilgiyi etkili 6grenme saglamak igin

Ogrenip 0grenmedigi konusunda sinanacak olan Ggrenene iletmektir.



Skinner gibi Davranis¢r kuramcilar tarafindan geribildirim ‘ pekistireg’ ve ‘motive
edici bir ara¢’ olarak gorulmekte iken, bilgi-isleme kuramlarinin ortaya c¢ikisiyla yeni
bir kavramsal cergeve icerisinde geribildirimin temel islevinin enformasyon saglayarak
‘hatalar: diizeltmek’ oldugu savunulmustur.

Davranisgi ve Bilissel yaklasimin tersine, Ggrenenin sadece ‘adigr’ dis bilgi
olmadigini; kendi bilgisini zihninde yapilandirdigim savunan Y apici goruse gore ise,
geribildirim, 6grenenin kendi kendisini analiz etmes igin bir arag olarak kendi
gercekligini yapilandirmasina yardimce: olur (Jonassen, 19914).

Geribildirim modelleriyle ilgili son yillarda yapilan ¢alismalar, geribildirimi ‘6z-
yonetimli 6grenme’ baglaminda ele almaktadir. Butler ve Winne (1995)' nin 6nerdigi
model, geleneksel geribildirim arastirmalarimn 6geleri ile 6z-yonetimli Ggrenmenin
icerdigi stregler arasinda baglanti kurmaktadir. Bir bagka deyisle, bu model, DavranisGi
ve Bilissel yaklasimlarla yapilan c¢alismalarin bulgulart ile (Bangert-Drowns ve
digerleri, 1991; Kulhavy ve Stock, 1989; Mory, 1992), guduleme kurami ve Y apici
felsefenin Ogeleri arasinda baglant: kurulmasinm saglamaktadir.

Ogrenmeyi  gelistirmeyi amaclayan, ogrenenlerin  yeteneklerini  gdlistiren,
bicimlendiren ve yiksek standartlarda basar1 elde etmelerini ve bunu sirdirmelerini
saglamaya calisan ve geribildirimin yer aldigi bir degerlendirme tiirti olarak, 6grenmeyi
Olcmekten daha c¢ok, artirmaya odaklanan(Nicol ve Macfarlane-Dick, 2004)
‘bicimlendirmeye yonelik degerlendirme’ kavramimn 90'l1 yillarin sonunda tekrar
gindeme gelmesiyle, geribildirim, farkli agilardan analiz edilmeye baslanmistir.

Bicimlendirmeye yonelik degerlendirme ve geribildirim, ancak bir 6grenenin 6z-
yonetim sureglerini etkilerse 0grenme Uzerinde etkili olabilir ve geribildirim, 6z-
yOnetimin ana bilesenlerinden biri olan 6z-degerlendirmenin gelisimini saglar (Nicol ve
Macfarlane-Dick, 2004). Sadler (1989)'in geribildirimin islevieri ile ilgili yaptig
analize gore, 6grenenlere kendi performandarini yonlendirmelerinin, gbzlemlemelerinin
Ogretilmesi, geribildirimin nihai amacidir.

Geribildirimin iglevlerini yerine getirerek 6grenme siirecinde etkili olabilmesi,
icerdigi bilgi miktari, zamanlamas: ve geribildirimin Ogrenenler tarafindan kullanip
kullanilmadig: gibi gesitli faktorlere baglidir.

Bu kadar Onemle Uzerinde durulan geribildirimi etkileyen faktorlerin ve

geribildirimin uygulamada ne kadar ise yarar sekilde calistigimn bilinmesi



gerekmektedir. Ogreticiler sadece geribildirim vermekle kamamali, aym1 zamanda
verdikleri bu geribildirimin nasil etkili oldugu konusunda degerlendirme yapmalidirlar
(Orsmond, Paul-Merry, Stephen-Reiling, Kevin, 2005). Ayrica, herhangi bir
geribildirim modeli Ogrenenlerin geribildirimi anlama ve kullanma yontemlerini ve
tercihlerini dikkate almalidir (Nicol ve Macfarlane-Dick,2004).

Ogreticilerin, verilen  geribildirimlerin  6grenenler  tarafindan  kullanilip
kullandlmagdigim, hangi geribildirim tdrlerinin tercih edildigini, Ogrenenlerin bu
geribildirimleri anlama ve kullanma yontemlerini, geribildirimlerin islevlerini yerine
getirmes  konusunda Ogrenenlerin goruslerini bilmeleri ve 6gretim igin izledikleri
yontemleri bu veriler dogrultusunda gelistirmeleri, yapilan Ogretimin etkililigi,
verimliligi ve gekiciligi agisindan blyuk dnem tagimaktadir.

Buna bagl olarak, uzaktan egitimde temel Ogretme-6grenme materyali olan ders
kitaplarinda yer alan, 6grenenleri calistiklart metne yanit vermeleri konusunda tesvik
ederek, icerikle etkilesim iginde olmaarim ve bu sayede etkili Ggrenmenin
gerceklesmesini  saglayan; bagimsiz Ogrenme igin Onemli bir bilesen olan
geribildirimlerin yukarida bahsedilen agilardan degerlendirilmesi, tizerinde durulmasi

gereken bir sorun olarak karsimiza gikmaktadir.

1.2. Amag

Bu arastirmanin temel amaci, uzaktan egitim uygulamalarinda kullamlan; bireysel
Ogrenme esasina gore hazirlanan ders kitaplarinda yer alan geribildirimlerle ilgili
Ogrenenlerin  tercihlerinin,  geribildirimleri  kullamm  yontemlerinin - ve  bu
geribildirimlerin islevlierini yerine getirmes konusunda Ggrenenlerin goruslerinin
saptanmasidir. Bu genel amag dogrultusunda geribildirim miktari, geribildirim
zamanlamasi, geribildirim kullanimi ve geribildirimin islevleri olmak Uzere dort konu
baslig1 altinda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogrenenlerin, uzaktan egitimde bireysel 6grenme esasina gore hazirlanan ders

kitaplarinda verilen geribildirimlerin miktari ile ilgili tercihleri nasildir?

2. Ogrenenlerin, uzaktan egitimde bireysel 6grenme esasina gore hazirlanan ders

kitaplarinda verilen geribildirimlerin zamanlamasi ile ilgili tercihleri nasildir?



10.

11.

12.

Ogrenenler, uzaktan egitimde bireysel 6grenme esasina gore hazirlanan ders
kitaplarinda verilen geribildirimleri kullanmakta midir?

Uzaktan egitimde bireysel 6grenme esasina gore hazirlanan ders kitaplarinda
yer alan geribildirimlerin 6grenmeyi kolaylastirma, motivasyonu saglama,
pekistirme, hata duzeltme, 6z-degerlendirme yapma, Ogrenenlerin bireysel
calisma becerilerini gelistirme ve sinavlarda basarili olmalarim saglamaya
yardimci olma islevlerini yerine getirmesi konusunda 6grenenlerin gorUsleri
nelerdir?

Ogrenenlerin, verilen geribildirimlerin miktar: ile ilgili tercihleri cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?

Ogrenenlerin, verilen geribildirimlerin  zamanlamas: ile ilgili tercihleri
cingiyete gore farklilik gostermekte midir?

Ogrenenlerin, geribildirim kullammlar: cinsiyete gore farkliik gostermekte
midir?

Geribildirimlerin 6grenmeyi kolaylastirma, motivasyonu saglama, pekistirme,
hata duzeltme, Oz-degerlendirme yapma, Ogrenenlerin bireysel c¢alisma
becerilerini gelistirme ve sinavlarda basarili olmalarini saglamaya yardimci
olma islevlerini yerine getirmesi konusunda Ggrenenlerin gorusleri, cinsiyete
gore farklilik gostermekte midir?

Ogrenenlerin, verilen geribildirimlerin miktar: ile ilgili tercihleri bulunduklar
sinifa gore farklilik gostermekte midir?

Ogrenenlerin, verilen geribildirimlerin  zamanlamas: ile ilgili tercihleri
bulunduklar: sinifa gore farklilik gostermekte midir?

Ogrenenlerin, geribildirim kullammlar: bulunduklar: sinifa gore farklilik
gostermekte midir?

Geribildirimlerin 6grenmeyi kolaylastirma, motivasyonu saglama, pekistirme,
hata duzeltme, Oz-degerlendirme yapma, Ogrenenlerin bireysel c¢alisma
becerilerini gelistirme ve sinavlarda basarili olmalarini saglamaya yardimci
olma islevlerini yerine getirmesi konusunda Ogrenenlerin  gorusleri,

bulunduklar: sinifa gore farklilik gostermekte midir?



1.3. Onem

Bu arastirma;

1. Bireysel 0Ogrenme esasina gbre hazirlanan ders kitaplarinda yer alan
geribildirimler konusunda dgrenenlerin tercihlerini, kullanim yontemlerini, bu
geribildirimlerin islevlerini yerine getirmes konusunda goruglerini ve bu
baglamda bu geribildirimlerin 6grenmeyi nasil daha iyi destekleyebilecegini
ortaya koymasi

2. Geribildirimin bireysel 6grenme esasina gore hazirlanan ders kitaplarinda yer
amasinailiskin arastirmalara yol gostermesi

3. Anadolu Universitesi’ nde uzaktan egitim yoluyla yapilan 6gretimde Isletme ve
Iktisat Fakultelerinde ogrenim gorenler icin hazirlanan ders kitaplarinin
tasarimi strecine katki saglanmasi ve boylece 6grenenlere sunulan hizmetlerin

gelistirilmesi agisindan 6nem tasimaktadr.

1.4. Varsayimlar

Bu calisma asagidaki varsayimlara dayanmaktadir:
1. Calismaicin segilen drneklem, evreni temsil yeterligine sahiptir.
2. Akademik damgmanlik hizmetlerine katilan 6grenenler, ders kitaplarindan

yararlanmaktadir.

1.5. Sinirhhiklar

Asagida belirtilen sinirliliklarin, c¢aligmamin  sonuglarint ve bu  sonuglarin
genellenebilirligini etkileyecegi kabul edilmistir:

1. Calisma, Anadolu Universites’nin uzaktan egitim yoluyla Ggretim yapan

Isletme ve Iktisat Fakiltelerinin farkl: boltimlerinde 6grenim goren 1, 2, 3 ve

4. simf o6grenenlerinden olusan toplam 1197 kisilik 6rneklem grubuyla

sinirlichr.



2. Calisma, 7 bolgeden secilen Eskisehir, Canakkale, Adana, Van, Aydin,
Gaziantep, Corum illerinde akademik danmismanlik hizmetlerinden yararlanan
Ogrenenler ile simirlidir.

3. Calisma, bu ¢alismay: yapan kisinin ulastigi kaynaklar ve kullamlan aragtirma

teknigi ile sirlidir.



2. LITERATUR TARAMAS

Bu bdlumde, oncelikle egitimde geribildirim konusuna yer verilmistir. Daha sonra,
uzaktan egitimden bahsedilmis; uzaktan egitim gergevesinde geribildirim anlatilmustir.
Ardindan, uzaktan egitimde yaygin olarak kullamlan, bireysel 6grenme esasina gore
hazirlanan materyallerin ve bu materyallerden ders kitaplarimn 6zelliklerinden
bahsedilmistir. Son olarak, soz konusu ders kitaplarinda bulunan geribildirimlere yer

verilmistir.

2.1. Egitimde Geribildirim

Geribildirim, bir sistem parametresinin gergek seviyesi ve referans seviyes
arasindaki boslugu gidermek icin kullamlan enformasyondur (Ramaprasad, 1983;
Aktaran: Knight, 2003, s4). Bu taoim, 6grenenin belirli bir amaca ulasmak icin,
referans alinan bir seviye, bir standart veya belirlenen bir hedef hakkinda fikir sahibi
olmasi; belirlenen bu hedef ile mevcut seviyeyi karsilastirmasi ve aradaki boslugun
kapanmasina olanak saglayan bir faaliyet icine girmes anlamina gelmektedir (Sadler,
1989).

Skinner (1954) geribildirimi ‘Ogrenen tarafindan verilen bir yamti izleyen ve
Ogrenenin, verdigi yamtin yeterli olup olmadigi konusunda degerlendirme yapmasin
saglayan enformasyon’ olarak tammlamaktadir. Benzer sekilde, Kulhavy (1977, s.211)
de geribildirimin ‘bir soruya verilen yamtin dogru olup olmadigi konusunda
enformasyon vermek icin dgrenen ile kurulan iletisim’ oldugunu sdylemektedir. Baker
(2003)'a gore geribildirim, bir davramsi devam ettirmesi veya degistirmesi igin
yardimc: olmak amaciyla 6grenenin performanst ile ilgili belirli bir enformasyonun
paylasilmasidir.

Geribildirim, sadece 6grenenlere bir seyi ne kadar iyi yaptiklar: hakkinda sunulan
enformasyon degil, aym zamanda Ogrenenlerin bu enformasyona verdikleri yanittir
(Sadler, 1989). Askew ve Lodge, daha genis bir tammlama yaparak, Ogrenmeye
yardimcr olmak igin kurulan tim diyaloglarin geribildirim oldugunu ifade etmektedir
(Aktaran: Knight, 2003). Hounsell (2004, s.1)’ e gore ise geribildirim, 6grenenlerin daha

nitelikli 6grenme c¢iktilarina ulasmalarin veya bu ciktilar: daha hizli elde etmelerini



saglayarak Ogrenmelerine imkan tamyan ve Ogrenmelerini hizlandiran herhangi bir
enformasyon, siireg veya faaliyettir.

Geribildirim, 6gretim slrecinin 6nemli bir bilesenidir. Ogrenme, Ggrenen ve
cevresi arasindaki karsilikli etkilesim slrecidir ve geribildirim olmadan bu etkilesimin
gerceklesmesi olanaksizdir. (Bangert-Drowns, Kulik, Morgan, 1991). Baker (2003),
Ogrenene duizenli olarak geribildirim saglanmasinin, sahip olunan en gucli 6gretim araci
oldugunu sdylemektedir.

Joughin (2004), geribildirimin, bir ¢ikti olarak ‘6grenme’ ile degil, 6grenme siireci
ile ilgilenen; Ogrenme sirecini anlamaya calisan bir yaklasima dayanan Ogrenme
merkezli degerlendirmenin bilesenlerinden biri oldugunu sdylemektedir.

Ogrenenlerin basarisini etkileyen faktorler konusunda 87 calismay: detayli bir
sekilde inceleyerek yaptig1 meta-analizde Hattie (1987), basar: igin en gugli tek etkinin
‘geribildirim’ oldugunu sdylemektedir. Benzer sekilde, Black ve William'in (1998)
icinde geribildirimin de yer aldig1 bir degerlendirme tirt olan * bigimlendirmeye yonelik
degerlendirme (formative assessment) konusunda yaptigi calismada, geribildirimin
O0grenme Uzerinde 6gretimin diger bilesenlerine ve 6grenmeyi arttirmast igin tasarlanan
diger 0gelere gore ok daha fazla ve olumlu bir etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir.

Bu calismada, geribildirim ‘ 6grenenlere sunulan enformasyon’ olarak ele alinmaktadir.
2.1.1. Geribildirimetarihsel bakis

Geribildirimle ilgili yapilan ilk calismalar, psikoloji alamndaki gelismelerin
yasandigi yillara (Thorndike, 1913) uzanan bir gecmise sahiptir. 1900’ lerin baginda
geribildirimin islevleri ile ilgili yapilan 3 tarum, gunumizin geribildirim tarumlarina
héla egemen durumdadir. Kulhavy ve Wager (1993) bu tanumlar: ‘geribildirim Uc¢lusl’
olarak adlandirmstir. Bu tammlardan birincisi, geribildirimin, dogru yamt verme
oramn arttirmak igin motive etme islevine sahip olmasidir. Motive edici olarak
geribildirim anlayisi, bireylerin, bir isi yaparken ne kadar iyi performans gosterdikleri
konusunda enformasyon sahibi olmalarina imkan verilmesinin, gelecekte daha fazla
¢aba harcamalar: igin guduleyici olacag: inancina dayanmaktadir (Kulhavy ve Wager,
1993). ikincisi, geribildirimin, verilen yaniti yamttan énce gelen uyariciya otomatik
olarak baglayan pekistirici bir mesaj olmasidir. Thorndike'e (1913) gbre, Ogrenenin

verdigi yanitin pekistirilmesi, 6grenme ihtimalini arttirir. Bu tarum ile geribildirim
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‘odul’ gibi kavramlarla ifade edilmeye baslanmistir. Uglinclisli, 6grenenlere, verdikleri
yaniti gegerli kilmak veya degistirmek igin kullanabilecekleri enformasyonu saglamasi
ile ilgilidir. Sidney Pressey, geribildirimi bir enformasyon birimi olarak ele alan ve
geribildirimin ‘ hata diizeltme’ islevini vurgulayan ilk arastirmaci olmustur.

Thorndike in arastirmalari, bir dgretim metninin oldugu, metinle ilgili sorularin
yer aldigi, 6grenenlerin bu sorulara yamt verdigi ve verilen yanit icin Ogrenenlere
geribildirimin verildigi bir 6gretim sekli olan programli 6gretim konusunda Skinner’in
(1954) yaptig: calismalara dnculik etmistir. Skinner, geribildirim ve pekistirme arasinda
bir iliski oldugunu savunmustur. 1954 yilinda egitim sureci ile ilgili basilan ilk
makalesinde, hayvanlar Uzerinde yaptigi deneylerden elde ettigi sonuglardan yola
cikarak, pekistirme ilkelerinin gocuklara uygulanmas: konusunu tartismstir.

1960’ a gelindiginde Skinner’in gelenegini strdurir sekilde, programli 6gretimde
geribildirimin hem pekistirici hem de motive edici 6zellige sahip oldugu kabul
edilmekteydi (Kulhavy ve Wager, 1993). Bu siire boyunca, ‘hatalar’ ya goz ardh edilmis
ya da kaginilmasi gereken bir durum olarak gorulmustur (Skinner, 1968). Hatalarin
kacimilmasi gereken bir durum olarak gorulmesi, geribildirimin motive edici oldugu
gorusunuin ortaya ¢ikisindaki bakis agisinda oldugu gibi duygularla iliskilidir. Yanlis
yanitlarin istenmeyen bir duruma sebep oldugu ve kisinin kendisiyle ilgili fikrini
etkiledigi dustincesi, bugin bile kullamimaktadir (Fischer ve Mandl, 1988; Aktaran:
bilinmeyen yazar).

60’11 yillar boyunca birgok arastirmaci Skinner’in pekistirme ile ilgili savundugu
ilkeleri programli dgretim alaninda sinamak igin ¢alismalar yapmustir. Arastirmacilar,
Ogrenenlerin  yanitlarim  ‘sekillendirmek’ icin programlar gelistirmislerdir. Bu
sekillendirme, materyalin ¢ok kiicuk ve ¢ok fazla sayida bolimler halinde sunumu ile
gerceklestirilmistir. Ogrenenlerden materyalin her bir bolimune yanit vermesi istenmis
ve Ogrenene, aninda dogru yamt geribildirimi verilmistir. Yapilan calismalarin
sonucunda, geribildirimle saglanan aninda pekistirmenin 6grenme agisindan ¢ok fazla
farklilik yaratmamasi sebebiyle, kitap formunda tasarlanan lineer programlarin
beklendigi kadar iyi islemedigi gorulmustur; hatta geribildirim almayan Ogrenenlerin
geribildirim alanlara gore daha basaril1 oldugu durumlar da olmustur. Bu calismalar
sonucunda, geribildirimin etkisinin olmamasinin aslinda basit bir nedeni oldugu

gorulmustir; dogru yantlarin 6gretimin sunuldugu bolumlerde yer almasi ve dogru
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yanit geribildiriminin sorunun hemen atinda olmast 6grenenin o bolimdeki metni
okumamasina sebep olmustur ve dogru yaniti bulmaya galismasini engellemistir. Bagka
bir deyisle, dogru yanit dgrenenin hemen ulasabilecegi bir sekilde yer almig ve metni
okumaktansa geribildirimi kopya etmek Ogrenenlere daha kolay gelmistir. Bu sartlar
atinda Ogrenenler bolimler halinde sunulan metinlerle ilgili cok az hata yapmuslar,
bolumlerle ilgili cok cabuk ilerlemisler; fakat konuyu ¢ok az Ogrenebilmislerdir. Bu
sonuglar, laboratuar ilkelerinin direkt olarak insanlarin dgrenme siireglerine transfer
edilmesine son verilmes gerektigini gostermistir; ¢linki insanlar, en az ¢aba gerektiren
yolu bulma konusunda fareler ve kuslara gore daha zekidirler (Kulhavy ve Wager,
1993).

Skinner’in davraniglarla ilgili analizinin 6gretime uygulanmasi, U¢ temel noktaile
ilgili sonug ortaya cikarmustir: Birincisi, pekistirme ile ilgili ilkelerin direkt olarak bir
ogretim sigemine uyarlanmasimin  zor olmasidir.  Ikincisi, enformasyonun
programlanmasinin Skinner’in distindiigiinden daha karmasik olmasidir; Ogrenenler
denek olarak kullamlan hayvanlardan farkli olarak, sikilmistir ve dayanabilecekleri en
kisa yolu bulma egilimine girerek, sorularin hemen altinda yer aan yanitlar
kopyalamiglardir. Son nokta ise, Ogretim tasarimi konusunda Skinner'in destek
kazanmayr basarmis olmasidir; bu alanda birgok arastirmacinin - Skinner’in
goruslerinden yararlandigi gorulmektedir. (Kulhavy ve Wager, 1993).

1970 ve 80'li yillarda bilgi-isleme kuramlarimin ortaya ¢ikisi, Ogrenme
sureglerinde geribildirimin roltni anlamak icin yeni bir bakis agisi getirmistir. Bilgi-
isleme kuramlari, insanlart davraniglarim disaridan gelen taleplere gore ayarlayabilme
yetenegine sahip organizmalar olarak gormektedir. Ogrenen, bir hata yaptiginda yanit
ile ilgili geribildirim verilmes, yapilan hatamin dizeltilmesini saglar. Bu sayede
enformasyon olarak geribildirim, dgrenenin 6grenme faaliyetine etkin olarak katilimim
saglar (Kulhavy ve Wager, 1993).

Davranisci yaklagima gore geribildirim ‘ pekistire¢’ olarak gortlmekte iken, bilgi-
isleme kuramlarimin ortaya gikisiyla yeni bir kavramsal gergeve igerisinde geribildirimin
temel islevinin ‘hatalar: diizeltmek’ oldugu savunulmustur (Mory, 1992).

1970’ lerde ¢ogu arastirmaci, geribildirimin pekistireg olma islevi ile ilgili stiphe
etmeye baslamistir. Aslinda, geribildirimin bu boyutuyla ilgili 10 yil boyunca yapilan

arastirmalar geribildirimin sistematik bir etkisinin oldugu yonunde bir sonug ortaya
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koymamistir (Kulhavy ve Wager, 1993). Calismalarda, olumlu yanitlar1 izleyen
geribildirimin dogru yamti pekistirdigi yoninde ¢ok az kamt saglanmustir. (Anderson,
Kulhavy, ve Andre, 1972; Kulhavy, 1977). Bu durum, arastirmacilar1 gercekte ne gibi
bir sirecin igledigini bulmak icgin geribildirimin temel islevlerini incelemeye
yoneltmistir. Anderson, Kulhavy, ve Andre (1972) tarafindan yapilan bir dizi ¢calisma,
verilen geribildirimi  kullanimlar1  kontrol  edilebilir olmadikga, Ggrenenlerin
geribildirimi arastirmacimn planladigi sekilde kullanmadigini ortaya koymustur.
Ornegin, geribildirimin sorunun hemen atinda verilmesi ile ortaya gikacak kopyalama
durumunda, 6grenenler verilen enformasyonu islemeden, dogru yamti basit bir sekilde
verilen geribildirimden kopyalayacaklardir. Kulhavy (1977), Ogrenenlerin, sorulan
sorunun dogru yamtim Ogrenme materyalini okumadan bulabilme konusunda sahip
olduklar kolayliga ‘ 6n arastirma olanag:’ (presearch availability) adim vermektedir. On
arastirma olanagimn yuksek olmasi, 6grenenlerin yaniti oldugu gibi kopyaladiklarinm
gostermektedir. Bu durum, Ogrenmenin gergeklesmemesine neden olmaktadir.
Programli materyallerde, Ogrenenler, geribildirimi gormeden soruyu yantladiklar:
takdirde geribildirim 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Kulhavy, 1977).

Anderson ve digerleri tarafindan toplanan veriler, sadece dgrenenin bir soruya
yanit vermeden Once calistigi ders materyaliyle ilgili bilgi isleme surecinin
anlasilmasint saglamamistir; ayni zamanda, belki de daha 6nemli olarak, geribildirimin
sadece dogru yantlart pekistirmek yerine, temel olarak yanlislari dizeltme islevine
sahip olmasi konusunda gosterge saglamustir. Bu slire boyunca yapilan birgok calisma,
geribildirimin yanlis enformasyonu dizeltebilme islevine sahip oldugunu gostermistir
(Anderson, Kulhavy, ve Andre, 1972; Kulhavy, 1977; Kulhavy ve Anderson, 1972).

Kulhavy (1977), geribildirimin 6grenene igerigin ne kadar anlasildigim gostererek
dogru yanitlar1 teyit ettigini ve hatasimt dizeltme firsati verdigini sdylemektedir.
Kulhavy'e gore dizeltme islevi geribildirimin en 6nemli rolUdir ve yanlis yanitlardan
sonraverilen geribildirim en biyik olumlu etkiye sahiptir.

Bilgi-isleme kuramlarimin perspektifinden bakildiginda, hatalar 6grenenlerin
bilissel suregleriyle ilgili enformasyon kaynag: olduklar: igin, yapilan yanlisliklar olarak
gorulmemektedir (Mason ve Bruning, 2001). Bu nedenle hatalar sadece dgrenmenin
olagan bir pargas: degil, aym zamanda 6grenme ve 0gretme icin dnemli bir kaynaktir.

Geribildirim, 6grenenlere performans beklentilerini saptama, anlama diizeylerini tahmin
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etme ve yanls anladiklart noktaarin farkinda olma konularinda yardimci olur. Aym
zamanda yanliglarn dizeltme ve performanst arttirma konusunda ipucu saglar.
Geribildirimin enformasyonel islevini ortaya koyan bu bilgi-isleme gorusi, ginimizde
Ogretimde geribildirimin islevini analiz etmek igin temel kuramsa perspektifi
sunmaktadir. Geribildirim turlerinden hangisinin daha etkili oldugu konusunda yapilan
caligmalarin gogunun bilgi isleme kuram Uzerinde yapilandirildigi gorilmektedir.

Geribildirimle ilgili yapilan arastirmalarin gogu, geribildirimi geleneksel 6grenme
kuramlar: olan Davramscilik ve bilgi-isleme kuramlarimin bakis agisiyla incelemistir.
Bu iki bakis agisi, ‘evrenileilgili glvenilir, gergek bilginin’ var oldugunu ve dgretimin
islevinin, bu gercek bilgiyi etkili O0grenme saglamak icgin Ggrenip Ogrenmedigi
konusunda sinanacak olan Ogrenene iletmek oldugu disiincesine dayanmaktadir.
Boylece geribildirim, bu dis gerceklik ile ilgili yanls anlasiimalar: diizeltme islevi
gordr.

Y ukarida bahsedilen kuramlardan sonra ortaya gikan 0grenme felsefesine gore,
Ogrenenin sadece ‘aldigr’ dis bilgi yoktur; dgrenen kendi gercekligini veya bilgisini
yapilandirmalidir ve bu yapilandirma 6grenenin gegmis deneyimlerine, zihinsel yapisina
ve inanglarina dayanacaktir. Kisaca, bilgi, 6grenenin zihninde yapilandirilir. Ogrenenin
dig dinya ile ilgili deneyimlerini yorumlayarak kendi gercekligini yapilandirmasinm
temel alan bu felsefeye * Y apicilik’ (Constructivism) adh verilmektedir (Jonassen, 1991b,
s. 10).

Yapict gorus, geribildirim arastirmalarina yeni bir yon vermektedir. Yapici
gOrisin hakim oldugu bir durumda, geribildirim entelektlel araclar saglayarak
Ogrenenin kendi gergekligini yapilandirmasina yardimci olur.

Cooper (1993)'a gore, Davranisciliktan Bilisselcilige, Biligselcilikten Y apiciliga
gecis, bakis agisinin digtan ice dogru degisimini gostermektedir. Bir Davransgi i¢sel
suregleri dikkate almaz; Bilisselciye gore igsel siregler sadece dissal gergekligin birey
tarafindan nasil anlasildigini agiklama derecesi agisindan 6nemlidir. Ote yandan, Y apici
gorust savunan arastirmacilar, zihni, sembolleri olusturan bir arag olarak gorurler.
Semboller, kisinin gergekligini ortaya koymak igin kullamlan araglardir. Digsal
gerceklik zihin tarafindan algilanmadikga, anlamsizdir.

Yapict bakis agisinda geribildirim, ‘6grenen ve gergek dinya problemlerinden
olusan etkinlikler arasindaki etkilesim’ seklinde ortaya gikar. Ogrenmeyi saglamak icin
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daha onceden beirlenmis bir 6gretim programi sunmak yerine, geribildirim gergek
dunya problemlerini ¢ozmek icin kullamlan stratejileri analiz eden yol gosterici bir
mekanizma olarak kullanlabilir (Jonassen, 1991b).

Geleneksel olarak geribildirim pekistirme veya dgretimin kontrol edilmesi yoluyla
Ogrenenin, daha onceden belirlenmis amaglarin degerlendirmesini yapmasini saglar.
Fakat Y apici goruste, geribildirim yoluyla saglanan degerlendirme, daha gok, 6grenenin
kendi kendisini analiz etmesi icin bir arag haline gelmektedir (Jonassen, 19914a).

Rieber'e (1992) gore, Ogrenme cevreleri, Ogrenenlerin amag belirleme ve
gozlemleme siireglerini yapilandirabilmelerine yardim etmek igin zengin ve strekli bir
dizi enformasyon saglayan, kendi kendilerini yoOnlendirebilecekleri bir geribildirim
modeli ile desenlenmelidir. BOylece, 6grenenler, adiklar: geribildirimi bireysel olarak

tamimladiklari amaglarla karsilastirarak degerlendirebilecektir.

2.1.2. Geribildirim miktar

Geribildirimin 6grenme strecinde etkili olabilmes ¢esitli faktorlere baglidir. Bu
faktorlerden biri, Ogrenenin yamti ile ilgili verilen geribildirim mesajinin igerdigi
enformasyonun turt ve miktaridir (Kulhavy 1977). Kulhavy ve Stock’a (1989) gore,
etkili geribildirim ‘dogrulama’ ve ‘agimlama’ olmak Uizere 6grenene 2 tlr enformasyon
saglar. Dogrulama, Ogrenene, verdigi yamtin dogru veya yanlis oldugu bilgisinin
saglanmasidir. Agimlama, verdigi yamt ile ilgili 6grenene yol gostermek icin konuyla
ilgili ipuglart veren enformasyondur. Cogu arastirmact dgrenme konusunda en fazla
kazanimlar1 saglayan geribildirimin hem dogrulama hem de agimlama igermesi
gerektigi gorusunde birlesmektedir. Bu kombinasyon, yanlis yanitlar: ortaya c¢ikarir,
dogru yanit segeneklerini verir, dogru yanitlar: guclendiren ve akilda kalmasim saglayan
enformasyonu saglar (Bangert-Drowns, Kulik, Kulik ve Morgan, 1991). Literatirde
yaygin olarak kullanilan geribildirim turleri asagidaki gibidir (Gilman, 1969; Kulhavy
ve Stock, 1989):

Geribildirimin olmadig: durum: Bu durum genelde karsilagtirma durumu olarak
kullanilmakta, 6grenene tek tek sorular ile ilgili bilgi vermeden, performans: hakkinda

basit olarak aldigi basari puamnin ne oldugu konusunda enformasyon saglamaktadir.
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Geribildirimin bu minimum seviyesi, ne dogrulama ne de agimlama icermekte; sadece
Ogrenenin dogru yanitladig: sorularin oramn vermektedir.

Yan:tin bilgis (Knowledge of response): Geribildirimin bu basit sekli, 6grenene
yanitlarimin dogru veya yanlis oldugu konusunda bilgi verir. Dogrulama agisindan bu
tir geribildirim Onemlidir; fakat dgrenenin bilgisini arttiracak enformasyon saglamaz.
Bir baska deyisle, 0grenene yamtinin dogru veya yanlis oldugunu bildirir; dogru yanit
hakkinda enformasyon saglamaz.

Dogru yan:tin bilgis (Knowiedge of correct response): Bu tur geribildirim soruyla
ilgili dogrulama saglar ve dgrenene dogru yamtin bilgisini verir; bagska agimlayici bilgi
icermez. Bir baska deyisle, 6grenene yamtinin dogru veya yanls oldugunu bildirerek
dogru yanit hakkinda enformasyon saglar.

Dogruyu bulana kadar yanitin verilmesi (Answer until correct): Dogruyu bulana
kadar yanitin verilmesi geribildirimi, yamtin bilgisinin verildigi geribildirim tlrintn
farkl1 bir seklidir. Dogrulama igerir; fakat agimlama icermez ve 6grenenin, dogru yanti
bulana kadar ayni soru tizerinde ¢aligmasin gerektirir.

Konu olasl:k geribildirimi (Topic contingent feedback): Bu tir geribildirim,
dogrulama ve hedef konu ile ilgili genel agcimlayici bilgi saglar. Yanlis yanitlardan
sonra, Ogrenenlerin  dogru yamtin yer aldigi metinlere veya diger G6grenme
materyallerine donmeleri saglanir.  Alternatif olarak, O©grenenlere dogru yamti
bulabilecekleri ek bilgi verilir. Bu tur geribildirim genis agcimlayici bilgiye ulasmayi
saglar. Bir baska deyisle, 6grenene yamtimin dogru veya yanlis oldugunu bildirerek,
dogru yanmitin iginden bulunabilecegi bir paragraf enformasyon saglar.

Tepki olasl:k geribildirimi (Response contingent feedback): Ayni zamanda ekstra
Ogretici geribildirim olarak adlandirilan bu geribildirim turd, hem dogrulama hem de
soru bazinda agimlama saglar. Dogru yanitin bilgisinin saglanmasina ek olarak, dogru
yanitin neden dogru, yanls yanitin neden yanlis oldugunu aciklar. Bir baska deyisle,
Ogrenene yamtimin dogru veya yanlis oldugunu bildirerek, secilen yanitla ilgili bir
aciklamaile dogru yanitin bilgisini saglar.

Hatayla ilgili geribildirim (Bug related feedback): Bu tir geribildirim, dogrulama
saglar ve belirgin hatalar: gosterir. Ogrenenler tarafindan yaygin olarak yapilan hatalar:

teshis etmek ve duzeltmek icgin kullamlir. Dogru yamtin bilgisini vermezken, 6grenenin
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hatasin kendi kendine duizeltebilmesi igin hatalarin teshis edilmesi konusunda yardimci
olur.

Andre (1988), 6grenene yanitinin dogru olup olmadig: bilgisinin gesitli sekillerde
saglanabilecegini; bu bilginin sadece dogru yamtin belirtiimesi seklinde olabilecegini
veya yanitin yanlis oldugu sdylenerek dogru yamti metnin iginden 6grenenin kendisinin
bulmasinin istenebilecegini  belirtmistir.  Andre’ye gore, sadece dogru yanitin
belirtilmesi, Ogrenenin Ogretim materyaline etkin olarak katiliminm gerektirmezken,
dogru yamiti metnin igcinden bulmak 6grenenin etkin bir sekilde katilimint gerektirir;
verilen bilgiye etkin olarak katilim, sadece dogru yanitin elde edilmesinden daha fazla
Ogrenme ve hatirlama saglar.

Kulhavy ve Stock (1989), geribildirimin temel olarak 3 tur agimlayict
enformasyon igerdigini belirtmiglerdir: Bunlar; dogru yanmitin yeniden ifade edilmesi,
sorulan sorunun yanitin: igeren belli bir igerigin verilmesi ve Ogrenenin daha iyi
Ogrenmesini saglamak icin, dogru yamti da igeren, 6grenme iceriginden bagimsiz yeni
bir icerigin sunulmasidir. Arastirmalarin ¢ogunda birinci ve ikinci agimlama turleri
kullanmlmustr.

Geribildirim agimlamast ile ilgili yapilan ¢alismalar geliskili sonuclar vermistir.
Arastrmalarin  bir boliminde agimlamali geribildirimin 0grenmeyi arttirdigi, bir
boluminde ise agimlamamn 6grenmeyi etkilemedigi; performans: arttirmadig
gorulmektedir. Bu arastirmalardan bazilarina asagida yer verilmistir:

Birenbaum ve Tatsuoka (1987), ne kadar fazla bilgilendirici geribildirim verilirse
performansin da o kadar iyi olacagim sdylemektedir. Kulhavy, Yekovich ve Dyer
(1979)'in yaptig1 arastirmada, Universite 0grenenlerine 25 kareden olusan bir metin
okutularak, her bir kareden sonra sorulan soruya verdikleri yant i¢in 6grenenlerin bir
kismina geribildirim verilmis, bir kismina da verilmemistir. Geribildirimin, son testte
hatirlamay: kolaylastirdig: ve hatalar azalttigi sonucu elde edilmistir.

Bilgisayar tabanli 6gretimde Pridemore ve Klein (1991) agimlamali geribildirim
aan 6grenenlerin dogrulama geribildirimi alanlara gore daha fazla 6grendiklerini ortaya
koymuglardir. Acimlamali geribildirimin igerdigi ek bilgi Ogrenenlerin kavramsal
hatalar1 duzeltmelerine yardim etmekte; 6te yandan, yanitin dogrulugu ile ilgili basit
yargilar 6grenmede fazla yarar saglamamaktadir (Mason ve Bruning, 2001). Benzer

sekilde, Waldorp, Justen ve Adams (1986)'in bilgisayar tabanli Ogretimde yaptigi
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calismasinda, Ogretim strecinde hem dogru hem yanlis yanitlar: izleyen agimlamali
geribildirim alanlar, dogrulama geribildirimi &anlara gore daha iyi performans
gostermislerdir.

Pridemore ve Klein (1995) geribildirim turleri konusunda farkli bir egilimi ortaya
cikarmiglardir.  Yaptiklari calismada agimlamali geribildirim alan 6grenenler ile
geribildirim almayan Ogrenenler arasinda 6grenme ve kalicilik agisindan anlamli bir
farklilik gikmamustir; fakat agimlamali geribildirim alanlar ve geribildirim almayanlar,
dogru yamtin bilgis geribildirimini alan Ogrenenlere gdre daha iyi performans
gostermislerdir. Bu bulgular geliskili gortinse de, yazarlar geribildirimin olmamasinin
Ogrenenleri ek bilgi aramak ve bulmak igin motive etmis olabilecegini, agimlamali
geribildirim durumunun da muhtemelen 6grenenlere ek bilgi sagladigin sdylemislerdir.
Dogru yanitin bilgisi geribildirimi islevsel olmamistir ¢linkii 6grenenler, dogru yaniti
kendi kendilerine bulmak icin ¢aba harcamak zorunda kalmamiglardir (Mason, ve
Bruning, 2001).

Ote yandan, bilgisayar tabanli 6gretimde Universite 6grenenlerinin yer aldigs, fen
dersiyle ilgili Ogrenenler tarafindan anlasilmayan; karmasik konularda 5 farkl
geribildirim tdrdntn performans Gzerindeki etkisini karsilastirdigi ¢alismasinda Gilman
(1969), dogru yanmitin bilgisini aan dgrenenlerin, dogru yanitt bulmaya yonlendirilen
Ogrenenlere gore daha etkili 6grendikleri ve dahaiyi performans gosterdikleri sonucuna
ulasmustir.

Andre (1988), Ogretilecek metnin icine yerlestiriimis sorularla birlikte
geribildirimin oldugu bir ortam saglamanin, aynm sorular Gizerinde sonraki performansi
olumlu yonde etkiledigini savunmaktadir.

Kulhavy (1975), Ogrenenin, verdigi yamtin dogruluguna iliskin emin olma
derecesinin; bir baska deyisle, yanit kesinliginin geribildirimin etkili olmasi agisindan
onemli oldugunu savunmaktadir. Kulhavy' e gore Ogrenenin, verdigi yamtin dogru
oldugundan emin olma dereces yiiksek ise ve 6grenen soruyu dogru yamtlamis ise,
geribildirim ancak yanit: dogrulamaislevi gordugi icin, 6grenenin geribildirim tzerinde
daha az yogunlasmasi sonucunu dogurur. Boyle bir durumda Ogrenen dogru yamti
sonraki durumlara kolayca transfer edebilecektir. Ogrenenin geribildirim Gzerinde
caligma stiresi azdir ve ek agiklamalarin biyuk ihtimalle etkisi az olacaktir. Bu nedenle

de boyle durumlarda sadece dogrulama yapmak etkililigin en fazla olmasim saglar.
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Fakat yanit kesinligi yiiksek ise ve 0grenenin yamti yanlis ise, kisa bir siire materyale
g0z atmak yerine yanlisin kaynagim bulmak icin 6grenen biyuk ihtimalle geribildirim
Uzerinde fazla vakit harcayacaktir. Kulhavy'e gore, verilen geribildirimin dizeltici
etkisinin en fazla oldugu durum, sorunun, dogrulugundan c¢ok emin olunarak
yanitlanmasi; fakat verilen yamtin yanlis ¢ikmasidir. Emin olma derecesinin disuk
oldugu durumlarda Ggrenenin konuyu anlamadigi ve fazla agiklama yapmanin daha
etkili olacag1 dustinilmektedir. Boyle bir durumda, 6grenenin geribildirim Uzerinde
calisma sires en Ust duzeydedir ve Ogrenene ek agiklayici bilgi vermek yararl
olacaktir.

Kulhavy (1985)'e gore, Ogrenenler bir testte basarili olmak igin daha basit
formattaki geribildirim turleri Uzerinde caisarak daha az zaman harcama
egilimindedirler. Kulhavy' nin g¢alismasinda daha az karmasik olan birinci ve ikinci
dizeydeki geribildirim son testte daha karmasik olan Ugunci ve dordinct duzeyden
daha etkili olmustur.

Pridemore ve Klein (1991), agcimlamann performans: neden etkiledigi konusunda,
acimlamal1 geribildirim mesaj1 igerisindeki bilgi miktarindaki fazlaligin, performanst
yukseltmesi veya geribildirim calisma suresini arttirmasi gibi birgok muhtemel sebep
oldugunu ileri sirmuslerdir.

Arastirmalar, en iyi geribildirim tUrintn hangis oldugu konusunu aydinlatamasa
da daha fazla agimlama igeren turlerin daha fazla 6grenme saglacigi gorust agirlik
kazanmaktadir. Ote yandan, bu goris, Ogrenenlerin basarma duzeyleri, 6grenme
materyalinin niteligi, dgrenenlerin anlama yeteneginin boyutu gibi diger degiskenler
tarafindan etkilenmektedir. Ogrenenlerin bilgi dizeyleri arttikca ve Ggrenilen konu
zorlastikga daha az agimlamal: geribildirim daha yararli olabilir. Genis bilgiye sahip
basarili Ggrenenler genel bilgi veren ve verdikleri yanmitlari kendi baglarina tekrar
degerlendirmelerini saglayan geribildirim turinden daha fazla yarar saglayabilirler.
Basit bir konu Uzerinde caisan basarili Ogrenenler yamtin bilgisini konuya bagl
geribildirim ile birlikte daha etkili kullanabilirler ¢linkii yanhslart bulma konusunda
gerekli beceriye sahiptirler ve dogru yamti etkin olarak arayip, bulmaya calisirlar
(Mason, ve Bruning, 2001).

Yukarida bahsedilen calismalarin aksine, bazi calisjmaarda ise geribildirim

miktarimn Ogrenmeyi etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Bangert-Drowns, Kulik,
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Kulik ve Morgan (1991)1n birlikte yaptig1 ¢calisma, geribildirimin igerdigi bilgi miktart
ile 6grenme arasinda anlamli bir iligki olmadigin ortaya koymustur. Benzer sekilde,
bilgisayar tabanli egitimde elektrik devreleriyleilgili bir beceri uygulamasinda 6grenme
farkliliklarinin incelendigi bir calismada Park ve Gittelman (1992), geribildirim tlrdntn
ogrenme ciktilarini etkilemedigini ortaya koymustur. Ote yandan, konunun ve olgilen
becerinin dogasindan dolay1 bu sonugtan yola cikarak genis genellemelerden de
kacimlmas: gerektigini belirtmislerdir. Mandernach (2005), bagimsiz bir 6grenme
cevresinde, cesitli dlizeylerdeki bilgisayar tabanli, ¢evrim ici geribildirim tirlerinin
etkilerini inceledigi arastirmasinda ‘konuya bagli’ ve ‘yamta bagli’ geribildirim gibi
fazla agimlama igeren geribildirim turlerini alan 6grenenlerin, ‘ geribildirimin olmadigr’,
‘yanitin bilgisi’ ve ‘dogru yanitin bilgisi’ geribildirimlerinin oldugu daha az agimlama

iceren turleri alan 6grenenlere gore daha fazla grenmedikleri sonucuna ulasmuistir.

2.1.3. Geribildirim zamanlamas

Geribildirimin etkili olabilmesini saglayan faktorlerden bir digeri, 0grenenin
verdigi yanit ile aldigi geribildirim arasinda gegen sire olarak tamimlanan geribildirim
zamanlamasidir. Zamanlama agisindan geribildirim, aminda ve gecikmeli olmak tizere 2
sekilde sunulabilir.

Bazi arastirmacilar aminda geribildirimi uygulanan test kapsaminda verilen 6zet
enformasyon olarak tammlarken, bazilar1 da bir derste veya yapilan 6gretimin sonunda
testte yer alan sorularlailgili tek tek verilen duzeltici enformasyon olarak gormektedir.
Sikhikla, bir arastirmacinin amnda geribildirim tamim, bir digeri igin gecikmeli
geribildirim olabilmektedir. Tammlamalardaki bu dizensizlik, arastirmalara golge
dustrmekte ve genelleme yapilmasim zorlastirmakta; hatta imkénsiz hale getirmektedir
(Dempsey ve Wager, 1988).

Geribildirimin en gok arastirma yapilmis alanlarindan biri, amnda ve gecikmeli
geribildirimin etkisinin karsilastiriimas: konusunda olmustur. Geribildirim zamanlamas:
ile ilgili arastirmalar, 1920’ lerden ginimuze kadar uzanan bir gecmise sahiptir. Ayn
zamanda, alnan sonuglar ve yorumlar da ¢ok celiskilidir. Bazi arastirmacilar, hatalar

hafizaya kaydedilmeden, dizeltilebilmesi icin aninda geribildirim verilmesi gerektigini
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savunurken, bazilar1 da gecikmeli geribildirimin yapilan hatanin unutulmasina ve dogru
enformasyonun hafizaya kaydedilmesine olanak sagladigim ileri siirmektedir.

Egitim psikologu Pressey, 6grenme siirecinde geribildirim zamanlamasinin etkileri
Uzerinde sistematik olarak calisma yapan ilk arastirmacilardan biri olmustur (Mory,
2004). Ogrenmenin, 6grenenlerin test performansar ile ilgili geribildirim almak igin
bazen saatlerce, gunlerce veya haftalarca bekledikleri uzun sureler nedeniyle
engellendigini ve Ogreticilerin, etkililiklerini 6grenenlerin test performandariyla ilgili
aminda geribildirim vererek arttirabileceklerini savunmustur (Kulik ve Kulik, 1988).

Skinner'in  1954'te yazdigi makalede savundugu gorlsler Pressey’inkine
benzemektedir. Skinner, geleneksel egitimde Ogreticilerin, Ogrenenlerin yanitlarim
nadiren pekistirebildiklerini, pekistirmenin, geciktiginde etkinligini kaybettigini
soylemistir. Skinner’in galismalar: birgok arastirmaciyr aminda geribildirimin 6grenme
Uzerindeki etkisi Uizerinde ¢aligmaya tesvik etmistir (Kulik ve Kulik, 1988).

Kulhavy ve Anderson (1972)'a gore geribildirim deneyimi kazandirma
deneyiminden hemen sonra verildiginde, kazandirma sirecinde verilmis olan yanlis
yanitlar geribildirim strecinde verilen dogru yamtlarin dgrenilmesini  engeller.
Kazandirma ve geribildirim deneyimleri ayr1 zamanlarda oldugunda ise, kazandirma
sirecinde verilmis olan yanlis yantlar kaybolmaya yuz tutar ve dogru yantlar
geribildirim deneyimi stiresince daha kolay dgrenilir.

Kulhavy (1977) coktan secmeli sorulari kullanarak yaptigi arastirmada,
geribildirimi amnda alan dgrenenlerin, dogru yanitlari, geribildirimin gecikmeli olarak
verildigi Ogrenenlerden daha az hatirladiklari sonucuna ulagsmustir. Bu  durum,
‘gecikmeli hatirlama etkis’ olarak tammlanmaktadir. Andre'nin (1988) yaptigi
arastirmada, yardimcit uygulama sorulari aminda verilen testte degil, ¢alisma ve test
arasinda 1 gunlik siire varken dahaiyi kavramsal 6grenme saglamustir.

Ozellikle de gecikmeli hatirlama ile olgulduginde, gecikmeli geribildirimin
aninda geribildirime gore daha Ustiin oldugunu savunan arastirmacilarin (Sassenrath ve
Yonge, 1969; Kulhavy ve Anderson, 1972; Kulhavy, 1977; Andre, 1988) tersine, Peeck,
van den Bosch ve Kreupeling (1985), geribildirimden sonra yapilan testin gecikmeli
olmasi durumunda kalicilik konusunda performansin aninda geribildirime gore daha iyi
olmadigi bulgusunu elde etmiglerdir. Benzer sekilde, Cohen (1985) Ogrenenlerin

basarma duzelerinin disik oldugu ve igerikle ilgili yeterli bilgilerinin olmadig
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durumlarda aninda geribildirimin gecikmeli geribildirime gore 6grenme agisindan daha
yararli olacagin belirtmistir.

Kulik ve Kulik tarafindan (1988) yapilan meta-analizde, c¢ogu 6grenme durumu
icin aminda geribildirimin en iyi sonucu verdigi, fakat Ggretim igin test sorularinin
kullanlldigr durumlarda gecikmeli geribildirimin daha Ustin oldugu sonucuna

ulasiimigtir.

2.1.4. Ogrenenlerin geribildirim kullanimi ve tercihleri

Brown, Gibbs ve Glover (2003), cogu zaman Uzerinde ¢ok fazla durulmayan, fakat
Ogretimin hayati 6neme sahip bilesenlerinden biri olan geribildirimin, 6grenenler
tarafindan anlasilmasimin geribildirimin etkili olmas: agisindan ©6nemli oldugunu
soylemektedir. Ogrenme slireclerinde 6grenenlerin verilen geribildirimi anlamalarin,
Uzerinde galismalarim ve bagimsizliklarim gelistirmelerini saglamak, etkili 6grenme
acisindan 6nem tasimaktadir.

Hounsell, geribildirimin Ogrenenler tarafindan ‘siklikla® hi¢ okunmadigini veya
hi¢ anlasilmadigim sdylemektedir. Ding ise, dgrenenlerin, Ggreticiler tarafindan verilen
geribildirimleri okusaar da, pek kullanmadiklarim belirtmistir (Aktaran: Joughin,
2004). Ote yandan, Brookhart (2001) basarili Ggrenenlerin verilen geribildirimleri
kullandiklarini, etkin bir sekilde 0z-degerlendirme yaptiklarim; bu sayede hem
Ogrendiklerini hem de sonraki galismalarim yonlendirdiklerini soylemektedir.

Weeden ve Winter (1999), geribildirimi 6grenenlerin perspektifinden inceleyerek
fazla agimlamal1 geribildirimin 6grenmeyi gelistirmek igin ¢ok az kullanildigi sonucuna
ulasmustir.

Mandernach (2005) tarafindan yapilan arastirmada Ggrenenler, agimlamadan
bagimsiz olarak, geribildirimi incelemek icin ¢ok az zaman harcadiklarim
soylemislerdir. Ogrenenlerin ifadelerine gore, bilgisayar tabanli geribildirimi gozden
gecirme ve galisma sires dogru yanitin bilgisini alan 6grenenler igin 2,82 dakikadan
baslayip, yamtin bilgisini alanlar igin 6,25 dakikaya kadar gitmektedir. Aslinda,
belirtilen geribildirim calisma streleri yakindan incelendiginde, agimlama iceren
geribildirim durumlarinda, katilimcilarin geribildirimi okumak icin bile yeterli miktarda

zaman harcamadigi gorulmektedir. Bu durum, Ogrenenlerin her bir sinavdan sonra
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verilen geribildirim Uzerinde bireysel olarak caligmadiklarim, hatta geribildirimi
okumadiklarim gostermektedir. Mandernach(2005)’ a gore, dgrenenlerin geribildirimden
yarar saglamalart konusundaki basarisizligi, ¢esitli diizeylerde agimlamanin yer aldigi
geribildirim turlerinin neden 6grenmeyi arttirmadigi konusuna agiklik getirmektedir.

Hounsell, Hounsell, Litjens ve McCune (2005), 6grenenlerin, en azindan belli
durumlarda, geribildirimi gelisimlerini  degerlendirmek ve vyaptiklari isi  nasil
gelistirebileceklerini saptayabilmek icin bir firsat olarak gordukleri sonucunaulasmustir.

3.anif biyoloji 6grenenlerinin  Ogreticilerden aldiklart geribildirimden nasil
yararlandiklar: ile ilgili Orsmond, Paul-Merry, Stephen-Reiling ve Kevin (2005)
tarafindan yapilan calismada, Ogrenenlerin geribildirimi 6 amagla kullandiklar
gorilmistr. Bunlar:1-Motivasyonu arttirmak, 2-Ogrenmeyi arttirmak, 3-Derinlemesine
dustinmeyi tesvik etmek, 4-Konuyu daha iyi kavrayabilmek, 5-Ogrenme cevrelerini
zenginlestirmek, 6-Calismalarina mekanik sorgulamay: dahil etmektir.

Maclellan (2001)'in Ogrenenlerin ve Ogreticilerin degerlendirme konusundaki
dailar ile ilgili yaptigi arastirmada, Ogreticiler geribildirimin 6grenenlerin konuyu
anlamalarina ve Ogrenmelerine ‘siklikla® yardimc: oldugunu sdylerken, Ogrenenlerin
cogu bu ifadeye ‘bazen’ yamtim vermislerdir. Ogrenenlerin %30’u geribildirimin
konuyu anlamalarina‘ higbir zaman’ yardimci olmadigini sdylemislerdir.

Brown, Gibbs ve Glover (2003) tarafindan iki Universitede verilen fen derserinin
karsilastirilmasiyla yapilan bir degerlendirme ¢aligsmasinda ‘ Geribildirim konuyu daha
iyi anlamama yardimc oldu’ ifadesine kesinlikle katilan Ogrenenlerin oram bir
Universitede %36 iken, diger Universitede %6 olmustur. ‘Tekrar yapmak igin
geribildirimi kullanmiyorum’ diyenlerin oram bir Universitede %17 iken digerinde %44
olmustur.

Pridemore ve Klein (1991)'1n yaptig1 arastirmada geribildirim tirleri arasinda
O0grenme agisindan farklilik ¢ikmamistir; fakat Ggrenenler dolaysiz ve yamtlarinin
dogrulugunu agik bir sekilde gosteren geribildirim turlerini tercih etmislerdir. Ayrica,
dogrulama geribildirimi aan Ogrenenler daha fazla geribildirim amak istediklerini
belirtmislerdir.

Gibbs ve Simpson (2004), Ggrenenlerin belirgin ve daha fazla detay igeren
geribildirimleri tercih ettiklerini beirtmislerdir. Benzer sekilde, Gibbs, Simpson ve
Macdonald (2003), bilgisayar tabanli egitimde degerlendirme konusunda yaptiklar
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arastirmada, Ogrenenlerin daha fazla ve daha cabuk geribildirim almak istedikleri

sonucuna ulasmustir.

2.2. Uzaktan Egitim

Ogrenen ve Ogreticinin ayr1 yerlerde olmas nedeniyle Ogrenen ve ogretici
arasindaki iletisimin radyo, televizyon, bilgisayar, Internet, CD-ROM, video konferans,
audio konferans ve benzeri gorsel-isitsel ortamlar ve basili materyaller gibi gesitli
araglarla saglandigi bir egitim tlru olarak uzaktan egitim, Ogrenenlere, zaman ve
mekandan bagimsiz bir sekilde istedikleri zaman istedikleri yerde calisabilecekleri bir
egitim olanagi sunmaktadr.

Moore, Holmberg, Wedemeyer gibi uzaktan egitim kuramina ve uygulamalarina
Oonemli katkilarda bulunan kuramcilar 6greneni ve 6grenenin etkilesimini, egitim
stirecinin merkezine yerlestirmislerdir. Ogrenenin bu merkezi olma durumu, uzaktan
egitimi diger egitim bicimlerinden farklilastiran en 6nemli 6zelliklerden biridir.

Holmberg (1995), 6grenmenin bireysel bir etkinlik oldugunu ve sadece i¢sel bir
sureg sayesinde gergeklesebilecegini savunarak, 6greneni merkeze yerlestirmistir. Agik
bir sekilde, Holmberg'in odaklandigi nokta, 6grenen ve dgrenenin kendi dgrenmesi ile
ilgili sorumlulugudur.

Ogrenenin bagimsiz olma durumu, uzaktan egitim alamnda Wedemeyer gibi
arastirmacilar igin ilgi gekici olmustur. Wedemeyer, 6grenenin bagimsizliginin 6nemini
fark ederek, herhangi bir zamanda ve herhangi bir yerde 6grenmeyi ve dgrenme sireci
Uzerinde Ogrenenin kontrolinu igeren bu bagimsizligin dgrenene ¢esitli yollarla ve
stratgjilerle sunulabilecegini sOylemistir. Aym zamanda, Wedemeyer 0grenenin kendi
Ogrenmesi ileilgili daha fazla sorumluluk almasinin 6nemini de vurgulamistir (Aktaran:
Saba, 2003).

Ogrenenin bagimsizligr ve sorumlulugu gibi kavramlarla ilgilenen uzaktan
egitimde, ‘6z-yonelimli 6grenme’ (self-directed learning) giindeme gelmistir. Uzaktan
egitimcilerin 6z-yonelimli 6grenmeye olan ilgileri, uzaktan egitimin yapisal sinirliliklary

ve uzaktan 6grenenlerin bagimsizliklar: sonucundaortaya gikmstir (Garrison, 2003).
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2.2.1. Oz-yondimli (self-directed) 6grenme

Oz-yonelimli  6grenmenin baglangici, 1900’10 yillarin  basinda Dewey ve
Thorndike' in bireysellesme konusundaki yaklasimlariyla sekillenen 2 temel bakis
acisina dayandigi sdylenebilir.

Dewey, hiimanist bir yaklasimla bireylerin haklar: ve ihtiyaglar: oldugu fikrinden
yola cikarak, egitimin amaciin, ‘Ogrenenlerin  evreni kendi kendilerine
anlamlandirmalarina yardimci olunan uygun bir 6grenme gevresi saglamak’ oldugunu
savunmustur. Bu sekilde, 6greticinin dayattigi 6gretim programinin yerine, ogrenenlere
Ogretim programimin igerigi ile ilgili segme Ozgurliginin saglandigi bir ortam
yaratilmis olacaktir.

Thorndike ise, materyal tabanli bir yaklasimla Ogretimin saglanmasi igin
kullanilabilecek en etkin yontemin hangisi oldugu konusuylailgilenmistir. Thorndike'in
odaklandigi nokta, amaclarin Ogreticiler tarafindan yonlendirildigi bir cercevede
Ogrenenlere farkli yontemlerle kendi baglarinailerleme saglamafirsat: verilmesidir.

Oz-yonelim kavrami, daha dolaysiz bir sekilde, bir psikoterapist olan Carl
Rogers in himanist felsefesinden ortaya ¢ikmistir. Rogers, ‘bireysel sorumluluk’ ve
‘segme Ozgurlagd’ konularim guclu bir sekilde savunarak, 6z-yonelim kavraminin ana
hatlarin: belirlemistir. Bu kavram, Allan Tough ve Ma colm Knowles'in yaptig: bireysel
yetiskin O0grenmesi ile ilgili calisgmalar icerisinde geliserek populer hale gelmistir.
1970’ lerin basinda 0z-yondimli 6grenme yetiskin egitimi konusu igerisinde onemli
Olclide gelisme gostermis ve gunimuzde yetiskin egitiminin ve yetiskin 6grenmesinin
en fazla aragtirilan konusu olmustur (Garrison, 2003).

Oz-yonelimli 6grenme konusundaki ilgi ve hareket, 6grenenlerin kendi 6grenme
deneyimlerini bireysel olarak yapilandirmalar: igin 6zgurlik ve sorumluluk sahibi
olmalar1 Uzerine odaklamlmasiyla olusmustur. Bu ilgi, aym zamanda, genellikle
bireylerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma yeterligi konusunda gok az giiven
veren ve ¢ok fazla dgretici merkezli olan geleneksel egitim deneyimine bir kars: koyma
olarak gelismistir (Garrison, 2003). Ogrenen merkezli, ©6z-yonelimli yaklagim,
‘Ogretemedigimiz, fakat bilginin edinimine sadece yardim edebilecegimiz’ distincesine
dayanmaktadir (Palloff ve Pratt, 2003).
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Wedemeyer, ‘mektupla calisma kavram yerine Ogrenmenin ve Ogreticinin
kendine 6zgu felsefesini yansitmak igin ‘bagimsiz ¢calisma veya ‘bagimsiz 6grenme’
kavramlarim kullanarak, bagimsiz 6grenme, uzaktan 6grenme ve 6z-yonelimli 6grenme
terimlerinin kavramsal tutarliligina dikkat gekmistir. Bu stregte, otonomi, dogal olarak
uzaktan egitim kuraminda ve uygulamalarinda 6ne ¢ikan bir kavram haline gelmistir.
Uzaktan egitim uygulamalarim agiklamak ve sekillendirmek igin kuramcilarin 6z-
yonelimli 6grenme kavramini benimseme sebepleri olan otonomi, ayni zamanda 6z-
yonelimli 6grenmenin ayrilmaz bir par¢asi olmustur. Otonomiden sonra ikinci dnemli
nokta, Ggrenenin kendi 6grenme slireci Uzerindeki kontroltidir. Ogrenenin kontrold,
daha dolaysiz bir sekilde 6z-yonelimli dgrenme kuramindan ortaya ¢ikmustir, fakat aym
zamanda uzaktan egitim kurami ve uygulamalariyla da iliskili olarak gorilmustir
(Garrison, 2003).

Moore, uzaktan egitimde 6z-yonelimli 0grenme uygulamalarini inceleyen ilk
arastirmacidir. Wedemeyer’e benzer sekilde, Moore da bagimsizlik, otonomi ve 0z-
yonelimli 6grenme terimlerini iligkilendirmistir. Moore, kuraminmi uzaktan Ggretim ve
Ogrenen otonomisi gergevesinde ee almistir. Moore (1986)’ a gore, uzaklik ve otonomi
bagimsiz 6grenmenin ikiz kavramlaridir. Otonomi, 6grenenin, kendi 6grenme stirecinin
hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalarinda sahip oldugu kontrollin dereces ile
ilgilenerek, yapilan isi 6grenen perspektifinden gorunttilemektedir. Moore, otonomiyi
‘6z-yonelimi olma ve bireysel sorumluluklailigkili bir kisilik 6zelligi’ olarak ele amus;

0z-yonelim sahibi bir 6grenenin, otonom bir 6grenen oldugunu savunmustur.

2.2.2. Oz-yonetimli (self-regulated) 6grenme

Gelisen otonomi ve kendi 6grenme siireglerinin kontrolinu elinde bulunduran
Ogrenenlerin sorumluluklar: Uzerine odaklanan, 6grenmelerini gelistiren durumlars,
davranglarini, becerilerini incelemek icin kullanilan bir baska kavram, 1980’ lerde
populer hale gelen 6z-yonetimli dgrenmedir (Smith, 2001).

Hiemstra ya gore 6z-yonelimli dgrenme, yetiskin egitimi literatlirli gercevesinde
Ogrenenleri tammmlamak icin 6rgiin egitim uygulamalar: disinda kullanilan bir kavram
iken, Orgun egitim uygulamalarina odaklanan arastirmacilar genelde ‘6z-yonetimli

O0grenme’ terimini kullanmaktadirlar. Hiemstra, bu iki kavrami kullanan arastirmacilarin
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amacinin temelde ayni oldugunu; bu amacin kendi dgrenme siireglerinin kontrolUnu
elinde bulunduran 6grenenlerin 6grenmelerini gelistiren durumlari, davranslarim ve
becerilerini incelemek oldugunu belirtmistir (Aktaran: Smith, 2001).

Bazi arastirmacilara gore, Oz-yonelim kavrami, yetiskin Ogrenmesinin sahip
oldugu secme bagimsizligini okulda 6grenenlerden beklenen zorunlu Ogelerden
ayirmamn bir yolu olarak, yetiskinlerin 6grenmeye katilim gostermeleri icin gereken
temel motivasyonlart agiklamak icin kullamimakta;, 6z-yonetim kavrami ise 6grenme
sirecini  tammlayan ve agiklayan bilissel, meta-bilisgsel ve duyussal dratejileri
yansitmaktadir (Kerlin, 1992).

Oz-yonetimli 6grenme, 6grenenlerin amaglarini olusturdugu, kavrama diizeylerini,
motivasyonlarin ve davraniglarim gdzlemledigi, dizenledigi ve denetledigi, saptadiklar:
amaclar ve icinde bulunduklari Ogrenme ortamu tarafindan rehberlik edildigi ve
kisitlandig1 yapici bir stiregtir (Nicol ve Macfarlane-Dick, 2004).

Oz-yonetimli 6grenme, yasam boyu Ggrenme icin temel 6gedir ve bir 6grenenin
kendi distnme strecini kontrol ettigi, denetledigi, etkiledigi, bilgi ve beceri gerektiren
bir suregtir. Oz-yonetim, amac belirleme, organizasyon icin etkili stratejiler kullanma,
enformasyonu kodlama ve tekrarlama, performans: gozlemleme, ihtiyag duyuldugunda
yardim isteme, sahip olunan beceriler ile ilgili olumlu inanglara sahip olma gibi
stregleri icerir. Oz-yonetime sahip bir 6grenen, siirekli olarak planlama, organizasyon,
gozlemleme ve degerlendirme yapar (Butler ve Winne, 1995).

Uzaktan egitim yoluyla Ogrenenler, ylz yuze egitim alan Ogrenenlerin sahip
oldugu destek sistemlerine sahip degildirler; baslarinda Ogreticileri, simf arkadaslar
veya damsacaklar bir baska kimse yoktur. izole bir durumda olan bu 6grenenler kendi
baslarina olduklar: igin, kendilerinden baska guvenebilecekleri kimse yoktur. Bu
nedenle de O6z-yonetimli 6grenme uzaktan egitimde g¢ok Onemli bir konudur. Bu
Ogrenenlerin, nasil basaril1 olunacaginin farkinda olmalar: ve aym zamanda bu konudaki
becerilerini bagimsiz bir sekilde kendi baglarina gelistirmeleri gerekmektedir (Wilson,
1997).

Oz-yonetimli 6grenme yeterligi, bu yeterligin dgelerinin 6gretimin ve calisilan
materyalin icine dahil edilmesiyle tesvik edilebilir. Ogrenenler, 6grenmeleri Uzerinde
derinlemesine dusunerek kendi Ggrenme Sireclerinin ve alternatif  6grenme

stratgjilerinin farkinda olurlar. Derinlemesine disunme, bir yandan gerekli biligsel
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yapimin gelisimini saglarken bir yandan da bu yapiyr 6grenme faaliyetleri igin

kullanilabilir hale getirir (van den Boom, Paas, van Merrienboer, van Gog, 2004).

2.2.3. Oz-y6netimli 63renme ve geribildirim

Bagimsiz 6grenme cevrelerinde Ogrenenler, Ogreticilerle simirli bir zamanda
irtibata gegmekte olduklar1 igin, bu tir 6grenme gevrelerinde alternatif motivasyon ve
tesvik yontemleri bulmak o©zellikle dnemli hale gelmektedir. Bu nedenle, cesitli
dizeylerde agimlama igeren geribildirim turleri 6grenmeyi etkilemese de bagimsiz
O0grenmeicin 6nemli bir bilegen islevine sahip olabilir (Mandernach, 2005).

Ogrenenlere hatalarim bulmalar: ve yanlis anladiklar: noktalarin farkinda olmalari
konusunda enformasyon saglamasi, geribildirimin en Onemli ¢iktilarindandir.
Geribildirim ayni zamanda daha fazla 6grenme igin motivasyonu saglayan énemli bir
faktordur (Mason ve Bruning, 2001).

Geribildirim modelleriyle ilgili son yillarda yapilan analizler, geribildirimi ‘6z-
yonetimli grenme’ baglaminda ele almaktadir. Butler ve Winne (1995), geribildirimin,
calisilan konuya bilissel olarak katilim gostermeyi nasil etkiledigini ve katilim
gostermenin basar1 ile nasil iligkili oldugunu g6z Onlinde bulundurarak daha fazla
agimlamanin  oldugu bir geribildirim modeli 6nermektedir. Oz-yonetime sahip
Ogrenenler, kendi bilgi dizeylerinin, inanclarinin, motivasyonlarimn ve bilgi isleme
sureglerinin icerdigi asamalarin farkindadirlar ve en etkili dgrenenler 6z-yonetimli
Ogrenenlerdir. Bu model, geleneksel geribildirim arastirmalarimin 6geleri ile 0z-
yonetimli 6grenmenin igerdigi stregler arasinda baglanti kurmaktadir. Mory e gore,
Butler ve Winne (1995)' nin 6nerdigi model, daha 6nce yapilan ¢aligmalarin bulgulart
ile (Bangert-Drowns ve digerleri, 1991; Kulhavy ve Stock, 1989; Mory, 1992),
gudileme kurami ve yapici felsefenin Ogeleri arasindaki gozden kagirilmis ‘kayip
halkay’ sunarak, sz konusu bulgular ve Ogeler arasinda baglantt kurulmasim
saglamaktadir.

Geribildirim konusunda yapilan calismalarin ¢ogu dissal olarak saglanan
enformasyon Uzerinde odaklanirken, Butler ve Winne (1995), 6z-yonetimli 6grenenlerin
calistiklart konuya katilim gdsterme durumlarini kendi kendilerine gézlemleyebilme

becerisine sahip olmaar: nedeniyle, i¢csel geribildirimin de dikkate alinmasi gerektigini
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soylemistir. En etkili 6grenenler, bu i¢sel geribildirimi yaratmak igin, digsal olarak
sunulan geribildirimin igerdigi enformasyonu nasil kullanacaklarin etkileyen,
kendilerine 0zgu farkli biligsel yontemler gelistirirler. Boylece, geribildirim 0z-
yonetimli 6grenme modelinde bilginin yapilandiriimasina yardimci olma konusunda
¢ok boyutlu bir isleve sahip olmaktadir.

Oz-yonetim, inanglara ve bilgiye dayanan enformasyonun yorumlanmasinin, amag
belirlemenin ve hem zihinsel hem de davramissal ¢iktilarin ortaya gikmasim saglamak
icin yapilan strateji uygulamalarimin tekrarlandigi bir siregtir. Zihinsel ¢iktilar hem
bilissel hem de duyussal alan icerebilir. Ogrenenler kendi katilim gésterme stireglerini
veigsel geribildirim yoluyla, zihinlerinde giincellenen ¢iktilar: gbzlemlerler.

Butler ve Winne (1995), 6grenenin bilgiyi yapilandirmas: siirecinde esas olarak
‘6z-yonetimli 6grenmenin’ bulundugu sonucuna varmustir ve bir 6z-yonetimli 6grenme
modeli kullanarak geribildirimin iglevlerini farklilastirmamn, 6grenenlerin geribildirim
ve Ogretim konusundaki farkliliklarim ortaya cikardigimi 6ne sirmektedir. Butler ve
Winne (1995), hem dtratgjilerin  yurutilmesinde basart saglanmast hem de
gozlemlemenin etkili sekilde yapilmasi agisindan geribildirimin yerine getirebilecegi
islevleri tammlamaktadr.

Oz-yonetimli 6grenmenin 6nemli bir 6gesi olan gozlemleme, Ggrenenin gegmis
performansini bir sonraki calismasina baglayan i¢sel geribildirimi ortaya ¢ikarir. Bu
baglant: noktalari, geribildirimin yararinin en fazla ve en uygun oldugu zamandir
(Butler ve Winne, 1995).

Geleneksel geribildirim arastirmalarinda geribildirimin basar1 Uzerindeki etkisi
cok dar bir cercevede ele alinmigstir. Butle ve Winne’ nin (1995) modelinde geribildirim,
sonraki arastirmacilarin 6gretim, 0z-yonetimli 6grenme ve geribildirim konularim
birlestirmeleri igin bir semaya sahip olmalarina imkan veren bir sekilde, 6gretim ve 6z-
yonetimli  dgrenme konularinda yapilan farkli cgalismalar: birbirine baglamamizi
saglayan bir kdpra islevi gormektedir.

Van den Boom, Paas, van Merrienboer ve van Gog (2004), derinlemesine
dustinmeyi gerektiren ipuclar (reflection prompts) ve Ogretici geribildiriminin
Ogrenenlerin  6z-yonetimli  0grenme  becerilerinin  gelisimi  Uzerindeki  etkilerini
inceledigi calismada, uzaktan egitimde Web tabanli bir 6grenme gevresinde dustinmeyi

gerektiren ipuclarimin Ozellikle ©gretici geribildirimi ile birlikte verildiginde,
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Ogrenenlerin  6z-yonetimli 6grenme yeterliginin gelisiminde olumlu etkilere sahip
oldugunu gostermektedir. Van den Boom, Paas, van Merrienboer ve van Gog (2004) a
gore, Oz-yonetimli 6grenme yeterliginin gelisiminde rol oynayan bir faktor olan
Ogrenenlerin derinlemesine distinmelerinin niteligi, temel olarak 6grenme ve calisma
ile ilgili bilgi, deneyim ve becerileri iceren mevcut bilissel yapi gibi igsel faktorlere
baglidir; fakat derinlemesine distinmenin kalitesi aym zamanda digsal geribildirim gibi
faktorler tarafindan da etkilenir.

90’ 1 yillarin sonunda geribildirim ile ilgili yeni bakis agilarinin ortaya gikmasiyla,
ilk olarak 1967 yilinda Scriven tarafindan ©6ne siridlen ‘bigimlendirmeye yonelik
degerlendirme’ kavram: (Nathenson ve Henderson, 1980), Black ve William (1998)’ in
yaptig1 calismayla tekrar giindeme gelmistir. Bigimlendirmeye yonelik degerlendirme,
Ogrenmeyi gelistirmeyi amaglayan, dgrenenlerin yeteneklerini gelistiren, bigimlendiren
ve yiuksek standartlarda basar1 elde etmelerini ve bunu sirdirmelerini saglamaya
calisan, geribildirimin yer aldig1 bir degerlendirme tirt olarak, Ogrenmeyi 6l¢gmekten
daha ok artirmaya odaklandigi icin diger degerlendirme turlerinden farklidir (Nicol,
Macfarlane-Dick, 2004).

Black ve William (1998)’ in bigcimlendirmeye yonelik degerlendirme ile ilgili 250
arastirmayi inceleyerek yaptig: analiz, geribildirimin tim konularda, tim bilgi ve beceri
tirlerinde ve egitimin tim seviyelerinde dgrenme ve basar1 Uzerinde olumlu etkileri
oldugunu gostermistir. Black ve William (1998), yaptiklar1 analizi Sadler’in (1989)
‘Ogrenenlerin, Urettikleri ciktinin kalitesini ve calismalarint ¢aligma streci iginde
degerlendirebilme yetenegine sahip olmalari gerektigi’ duslincesi  Uzerine
sekillendirmislerdir. Bu nedenle etkili bicimlendirmeye yonelik degerlendirme, sadece
basitce yapict ve zamanlama agisindan uygun geribildirim yorumlari vermeyi degil;
aym zamanda Ogrenenlerin Urettikleri hangi ¢iktimin nitelikli olarak kabul edildigi
dustincesini kavramalar: icin onlara yardimer olmayi da gerektirir (Hounsell, Hounsell,
Litjens ve McCune, 2005).

Bicimlendirmeye yonelik degerlendirme ve geribildirim, ancak bir 6grenenin 6z-
yonetim slreclerini etkilerse 0grenme Uzerinde etkili olabilir ve 6z-degerlendirme, 6z-
yOnetimin ana bilesenlerinden biridir (Nicol ve Macfarlane-Dick, 2004).

Dearing, 0z-degerlendirmenin yuksek dgretimin amaglarim gergeklestirebilmeleri

icin Ogrenenlerin sahip olmalart gereken bir beceri oldugunu ve dgrenenlerin yasam
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boyu Ogrenmeye hazirlanmalarina ve Ogrenen bagimsizligina katkida bulundugunu
soylemektedir (Aktaran: Taras, 2003).

Ogrenenlere, 6z-degerlendirme yaparak, Ogrenme ve problem ¢dzme igin
kullandiklar: stratejileri degerlendirmelerine yardim etmek 6grenme icin gok 6nemlidir;
gunkd nihai olarak Ggrenenlerin, disariya givenmektense kendi gelisimlerini kendi
kendilerine degerlendirme aliskanliklarim gelistirmeye ihtiyaglari vardir. Bazi
caligmalar, Ogrenenlerin kendi katkilarim ve kendi calismalarim kendi kendilerine
degerlendirmeleri igin tesvik edilmesinin, basariyr arttirdigini gostermektedir (Duffy ve
Kirkley, 2004).

Black ve Wiliam (1998)’a gore, degerlendirmeyi yapan Ogreticilerin tamlayic
Olcltlerini ve bu Olgutlerin amacii anlamayan bir 0Ogrenen, Ogrenmeyecektir.
Ogrenenlerin mevcut performanslarini bir olgiit ile karsilastirabilmeleri ve aradaki fark:
kapatmak icin harekete gecmeleri, Ogreticilerin sahip oldugu degerlendirme
becerilerinin bir kismuina sahip olmaarim gerektirir. Bicimlendirmeye yonelik
degerlendirmenin amaci, Ogrenenleri kademeli olarak Ogreticilerinin sahip oldugu
degerlendirme becerileriyle donatmak olmalidir (Sadler, 1989).

Geribildirim, 6z-degerlendirmenin gelisimini saglar (Nicol ve Macfarlane-Dick,
2004). Sadler (1989)'in geribildirimin islevieri ile ilgili yaptigi analize gore,
Ogrenenlere kendi performanslarin yonlendirmelerinin, gbzlemlemelerinin ogretilmesi,
geribildirimin nihai amacidir. Bir baska deyisle, Ogreticiler geribildirim vererek
Ogrenenlerin 6z-degerlendirme becerilerini kuvvetlendirecek caba iginde olmalidirlar
(Boud, 2000). Ayrica, herhangi bir geribildirim modeli 6grenenlerin geribildirimi
anlama ve kullanma yontemlerini dikkate almalidir (Sadler, 1989).

Yapilan arastirmalara gore, calismalarim degerlendirmede Ogrenenlerin direkt
olarak surece dahil olmaar: ve amaglar, stratgiler ve giktilar Uzerinde dustinmek igin
firsatlarinin olmasi, 6grenmeyi ve basariy: arttirmaktadir. Oz-degerlendirme konusunda
egitim goren dgrenenlerin sinav performanslar: artmaktadir (McDonald ve Boud, 2003).
Ayrica, damgman veya diger Ogreticiler yardimiyla disaridan saglanan geribildirimi
iceren Oz-degerlendirmenin de aym sekilde performanst arttirici islevi oldugu
savunulmaktadir (Taras, 2003). Buna ek olarak, ustelik eger Universite dizeyinde
verilen derderde Ggrenenlerin 0z-degerlendirme  becerileri  asamali  olarak

gelistirilebilirse, yasam boyu Ogrenmeyi amaclayan bir yiksek Ogretim modeli
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desteklenmis olacaktir. Yasam boyu 6grenme, 0z-yonetim becerisine baglidir (Boud,
2000).

Nicol ve Macfarlane-Dick (2004)’in bigcimlendirmeye yonelik degerlendirme ile
ilgili 6nerdigi kavramsal model, geribildirim ve 6z-yonetimli 6grenmeye dayalidir. Bu
modeli digerlerinden ayiran temel 6zellik, dgrenenlerin tum geribildirim slreclerinde
merkezi ve etkin rol aiyor oldugunun varsayilmasidir; 6grenenler hem amaglariyla hem
de bu amaglara ulasmak igin izledikleri stratejilerle ilgili kendi performanslarinm
denetleme ve gdozlemleme konusunda etkin olarak strecin i¢inde yer amaktadirlar. Bu
modele gore bigcimlendirmeye yonelik degerlendirme ve geribildirim, Ogrenenlerin
kendi kendilerini denetleyebilmelerini saglamak igin kullamlmalidir ve geribildirimin,
Ogrenenlerin motivasyonel inanglar: ve 6z saygilar1 Uzerindeki roltine daha fazla 6nem

verilmelidir.

2.3. Bireysd Ogrenme Esasina Gore Hazirlanan Materyaller

1900’ yillarin basinda dgrenmenin bireysellesmesi konusundaki tartismalarin
temelinde O6grenenin kendi 6grenme sirecindeki deneyimine odaklanan Dewey 'in ve
bireysel dgrenenlerin 6gretim sirecinde kullanilabilecek en etkin yontemin hangisi
oldugu konusu ileilgilenen Thorndike' in gorgleri yer almaktadir.

Thorndike in materyal tabanli bir yaklasimla yaptig1 ¢alismalar, Skinner(1954)’in
bir 6gretim metninin oldugu, metinle ilgili sorularin yer aldigi, 6grenenlerin bu sorulara
yanit verdigi ve verilen yanit igin 6grenenlere geribildirimin verildigi bir 6gretim sekli
olan programli Ogretim konusundaki arastirmalarina onculik etmistir. Skinner’in bu
arastirmalari, materyal tabanli 6grenmenin temelini olusturmaktadr.

Materyal tabanli 6grenme, bireyin ‘nasil dgrenecegini 6grenmesi’ icin bir aractir.
Ogrenenlerin bir konuyu ‘kendi kendilerine 6gretme’ deneyimini kazanmalar: ve bu
yolla kendi 6grenmeleri konusunda sorumluluk almalar1 ‘bireyin nasil 6grenecegini
Ogrenmesi’ agisindan 6nem tasimaktadir. Materyal tabanli 6grenme, Onceleri sadece
basili metinleri icerirken, zaman iginde teknolojinin gelisimiyle birlikte programl
metinlerden ders kitaplarina kadar uzanan basili materyaler, teyp, radyo, film ve
slaytlarin bulundugu video materyalleri, televizyon, bilgisayar gibi her tirlt gorse ve

isitsel araclarin da yer aldig1 ¢ok cesitli ortamlar: igermistir.
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Ogrenen ve Ogreticinin ayr1 yerlerde olmas nedeniyle Ogrenen ve ogretici
arasindaki iletisimin basil1 veya elektronik araglar gibi gesitli materyallerle saglandigi
uzaktan egitimde, 6gretim icgin kullanilan bu materyaller bireylerin kendi kendilerine
calismalarina olanak saglayacak sekilde tasarimlanmaktadir (Steward, Keegan ve
Holmberg, 1983).

Bu caligmada, uzaktan egitimde yaygin olarak kullanilan ve bireysel dgrenme

esasina gore hazirlanan basili materyaller incelenmektedir.

2.3.1. Bireysd 0grenme esasina gor e hazirlanan basih mater yaller

Bireysel 6grenme esasina gore hazirlanan basili materyallerde, dgretimin tim
sorumlulugu materyalin Uzerindedir ve Ogreticinin islevi dogru 6grenenin dogru
zamanda dogru program Uzerinde calismasi icin dizenleme yapmaktir. Ogrenenlerin
istedikleri zaman, istedikleri yerde ve igtedikleri sirede calisabilecekleri sekilde
tasarimlanan bu tir materyaller ‘bireysel 6grenme materyalleri’ olarak adlandirilirlar;
fakat siphesiz dgretimi yapan kisi, 6grenenin kendisinden ¢ok, materyali gelistirendir
(Lockwood, 1992, 1998).

Bireysel 6grenme esasina gore hazirlanan basili materyallerin timanun ortak bir
Ozelligi vardir. Bu o0zellik, 6grenmeyi gelistirmek ve tesvik etmek icin gesitli
etkinliklerin kullanimudir. Bu etkinlikler, 6grenenlerin bir konu tzerinde galisirken pasif
kalmalar1 yerine, onlar1 metne yanit vermeleri konusunda tesvik ederek, dgrenenlerin
icerikle etkilesim icinde olmalarini; kendi kendilerine diisinmelerini, sorulan sorularin
cozumlerini bulabilmelerini ve bu sayede 6grendiklerini uygulayabilmelerini saglar.

Etkinlikler Uzerinde caligilmasi, 6grenen bagimsizligim gelistirir. Etkinlikler
sayesinde, dgrenenler konuyu anlayip anlamadiklarim denetleme, gelisimlerini kendi
kendilerine gozlemleyebilme, 0z-degerlendirme yapma firsati elde ederler (Lockwood,
1992).

Bireysel 6grenme etkinlikleri, 6grenenlerin yanit vermesini saglayan, 6gretimi soz
konusu olan metin ile ilgili sorular icermektedir. Bu sorular 6z-degerlendirme sorulari,
metin i¢i sorular, metnin icine yerlestirilmis sorular, aistirmalar gibi cesitli sekillerde

adlandirilmaktadir. Sorular, geribildirimleriyle birlikte bolum basinda veya sonunda
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gruplar halinde, ayr1 bir kitapgik iginde veya metnin iginde olmak Uzere birgok sekilde
yer almaktadir (Lockwood, 1998).

Genel olarak etkinliklerde bulunan bolumler, etkinligin yer aldigi bolimu belirten
at bagslik ve etkinligin igerigi, etkinligin basligi, etkinlik Gzerinde harcanacak emek ve
zamanin neden gerekli oldugu, etkinlikte ne yapilmasinin istendigi ve bunun bir rnegi,
Ogrenenin sorunun yamitim yazabilecegi bos bir alan ve sorularin yanitlarim igeren
geribildirimlerdir. Bu etkinliklerin metinlerde yaygin olarak U¢ sekilde yer adigi
gorulmektedir (Lockwood, 1992, s.24):

1-Basil1 Ggretici etkinlik (Tutorial-in-print) (Rowntree, 1990, s.82)

2-Y ansitmaci eylem rehberi (Reflective action guide) (Rowntree, 1992, s.134)

3-Diyalog (Evans ve Nation; aktaran: Lockwood, 1992)

Basil: Ggretici etkinlik: Metinde sunulan veya sunulacak olan bir bilgi ile ilgili
sorulan sorulardir. Genelde, kazandirilmas: gereken bir bilgi kimes sbz konusu
oldugunda kullanilan bu tiir sorulara geribildirim verilmesi daha kolaydir. Ogrenenlerin
konuyla ilgili kendi alglarim yapilandirarak, geribildirim sunulmadan ©Once,
Ogretilmekte olan bilgi ile kendi 6grendiklerini butlnlestirerek alistirma yapmalari
beklenmektedir. Bu tlr bir destek, bir 6greten ile 6grenen arasindaki etkilesim olarak
distnulebilir.

Yanstmac: eylem rehberi: Bélirli bir bilgi kiimesinin olmadigi ve bagimsiz
Ogrenmenin tesvik edildigi durumlarda sorulan bu sorular, bazi 6zellikleriyle basil
Ogretici etkinligin farklilik gosteren bir tirudir. Daha ¢ok uygulamaya yoneliktir ve
sadece Ogrenenlerden yapiimasi istenen faaliyetler konusunda Oneriler sunarak onlara
rehberlik eder. Bu sayede, 6grenenlerin derinlemesine duisiinmelerini saglar. Ogrenenler
geribildirimi kendi kendilerine toplarlar ve degerlendirirler. Bu tur etkinlikler zaman
aicidir.

Diyalog: Baz1 arastirmacilara gore diyalog, sadece bir mesajin iletilmesi degildir,
aynm zamanda iletisim halindeki insanlarin olaylar: anlamlandirma ve baska durumlara
transfer etme konusunda etkin olarak katilim gostermelerini de saglar. Bu nedenle, bazi
arastirmacilar sorularin diyalog seklinde verilen bir etkinligin icinde yer alacak bicimde

sorulmasinin daha yararli olacagim savunmuslardhir.
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23.1.1. Bireysd 6grenme esasina gore hazirlanan basih materyallerde

bulunan etkinliklerde geribildirim

Bireysel Ogrenme esasina gOre hazirlanan basili materyalerin  dnemli
Ozelliklerinden biri de Ogrenenlerin  6grenme sireglerini  gozlemlemeleri  ve
performanslarim 6lgmeleri konusunda onlara yardimer olmak igin etkinlikler icerisinde
sorulan sorulara iliskin surekli bir bicimde ‘geribildirim’ verilmesidir. Bu
geribildirimler Ogrenenlerin icerikle etkilesim icinde olmaarim saglarlar. Buradaki
amag, yuz yuze yapilan Ogretimde kullamlan yontemleri aym Olglde yazili olarak
Ogrenene sunmaya gal ismaktir.

Geribildirimler her bir etkinligin hemen altinda, etkinlikten birka¢ sayfa sonra,
topluca bir bolumiin veya tnitenin sonunda veya etkinliklerle birlikte ayri bir kitapgik
icinde olmak Uzere ¢esitli sekillerde yer aabilmektedir.

Rowntree (1990)'ye gore, kendi kendilerine calisan Ogrenenler agisindan
geribildirim, gelisimlerini degerlendirmeleri igin tek yontem olabilir. Bu nedenle de
mumkin oldugu kadar fazla bilgilendirici geribildirim verilmelidir. Aym zamanda, bu
geribildirimler etkinligin bulundugu yere mimkin oldugu kadar yakin bir yerde
olmalidir.

Sunulan igerik ile ilgili sorulan soru hakkinda geribildirim verilmesi, etkilesim
saglanmasi ve yapilan Ogretimin etkili olmasi agcisindan gok 6nemlidir. Ogreticiler,
Ogrenenlerin etkinliklerdeki sorulara yamit vermeyecegini distnse de, dgrenenlerin 6z-
degerlendirme yapabilmeleri icin mutlaka olasi dogru yanit ile ilgili bir yoruma veya

aternatif ¢czim yontemlerine yer vermelidirler.

2.3.1.2. Bireysd 6grenme esasina gore hazirlanan basih materyallerde

yer alan geribildirimler konusunda yapilan arastirmalar

Literatirde, bireysel Ogrenme asasina gore hazirlanan basili materyallerin
degerlendiriimesi ve gelistirilmesine yoOnelik arastirmalar mevcuttur; fakat bu
materyallerde yer alan geribildirimler konusu ile dogrudan iligkili bir arastirmaya
rastlanmamustir. Geribildirim konusunda yapilan birgok calisma, sinifta yapilan yiz

yuze egitimlerle veya e-0grenme, bilgisayar tabanli 6grenme gibi uzaktan egitimin diger
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turleriyle ilgilidir; bu arastrmalara ‘Egitimde Geribildirim’ ve ‘Uzaktan Egitim’
bolumleri icerisinde detayl1 olarak yer verilmistir.

Bireysel 6grenme ilkelerine gbre hazirlanmis bir materyal olmasa da, Knight
(2003) tarafindan ilkdgretimde sayilarin Ogretimi alamnda Ogreticilerin 6grenenlere
sozlU ve yazil1 olarak verdikleri geribildirimlerin degerlendirilmesi konusunda yapilan
arastirmanmin  sonuglari, yapilmakta olan bu caismaya 151k tutabilir. Knight'in
arastirmasinda matematik kitaplarindan 62 yazili geribildirim 6rnegi alinmis, bu
geribildirimlerin %61’ inin pozitif bir sekilde sadece sonucun degerlendirilmesini iceren;
Ogrenenin yamtinin dogru oldugunu, konuyu anladiginm belirten, calismaya devam
etmes igin Ogreneni tesvik edici ifadelerden ve sembollerden olusmakta oldugu
saptanmistir. Knight’a gore, matematik kitaplar: ogreticilerin 6grenenlere gelisimleri
icin yazil1 geribildirim verebilecekleri etkili bir ortam imkéam sunmaktadir; fakat yapilan
arastirmanin bulgularina gore bu kitaplarda yer aan geribildirimlerin belirginlikten
yoksun oldugu; dogru yanit ile ilgili enformasyon saglamadigi, 6grenenlerin galistiklart
konu Uzerinde nasil ilerleyecekleri konusunda ve dogru yanitlarla ilgili cok az yapici

Oneriler icerdigi saptanmustir.

2.3.1.3. Anadolu Universites'nin uzaktan egitim veren Isletme ve

Iktisat Fakilteleri derskitaplar r negi

Bir milyondan fazla kayitl1 6grenene sahip olan Anadolu Universites, diinyadaki
mega Universitelerden biridir. Mega Universitelerin ve diger uzaktan egitim
kurumlariin - ¢ogunda oldugu gibi, Anadolu Universitesi'nin uzaktan egitim
uygulamalarinda da temel dgretim materyali ders kitaplaridir.

Anadolu Universitesi uzaktan egitim programlarinda ders kitaplari, genel
koordinatér ve genel koordinatér yardimcisimn yonetiminde olusturulan Uzaktan
Ogretim Tasarim Birimi tarafindan genis capli bir ekip calismasi ile hazirlanmaktadir.
Bu ekipte konu uzmanlari, alan editorleri, Ogretim tasarimcilar, grafik tasarim
yonetmenleri, dil ve yazim danmismanlari, dlgme ve degerlendirme uzmanlar yer
admaktadir. Universite disindan da katilan konu uzmanlariyla isbirligi halinde yazilan
nitelikli kitaplar sayesinde, anadilleri Ulke disinda yaygin olmayan ve anadilde egitim

yapan diger mega Universiteler (Daniel, 1998, s.189) gibi Anadolu Universitesi de
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akademik vyayincilik aamnda Onemli bir rol oynamaktadir. Hazirlanan ders
kitaplarindan, Ulkedeki diger kuruluslar ve egitim kurumlart da kaynak olarak
yararlanmaktadhr.

Uzun bir sireg icerisinde hazirlanan ders kitaplar, diger uzaktan egitim
uygulamalarinda oldugu gibi Anadolu Universitesi’ nde de dgrenenlerin 6grenmelerini
kolaylastiran ve icerikle etkilesim iginde olmalarim saglayan Ogelere yer verilerek
hazirlanmaktadir. Bireysel 0grenme esasina gore hazirlanan kitaplarda Ogrenenlerin
icerikle olan etkilesimini arttirmak amaciyla 6grenmeyi gelistirmek ve tesvik etmek igin
cesitli etkinliklere yer verilmektedir. Bu etkinlikler, 6grenenlerin bir konu Uzerinde
calisirken pasif kalmalar: yerine, onlart metne yanit vermeleri konusunda tesvik ederek,
icerikle etkilesim icinde olmalarini; kendi kendilerine diisinmelerini, sorulan sorularin
¢ozimlerini  bulabilmelerini ve bu sayede Ogrendiklerini  uygulayabilmelerini
saglamaktadir. Bu etkinlikler, 6grenenlerin yamt vermesini saglayan, Ogretimi soz
konusu olan metin ileilgili sorular igermektedir.

Anadolu Universitesi’ nde uzaktan egitim veren Isletme ve iktisat Fakultelerinde
yurutilen derdere ait kitaplarda yer alan Sra Szde bolumd, bu etkinliklerden biridir.
Basil1 Ogretici etkinlik (Tutorial-in-print) olarak nitelendirebilecegimiz Sra Szde
bolumd, her bir Unitede O6gretimi sz konusu olan metinlerin igine sk araiklarla
yerlestirilmis sorulari ve bu sorulara iligkin geribildirimleri igcermektedir. Andre ve
Womack'a gore, metnin sonunda degil, icine yerlestirilmis olan, konuyla iliskili
sorularin 6grenmeyi kolaylastirici bir etkisi vardir (Aktaran: Andre ve Thieman, 1988).
Ayrica, Andre ve Thieman (1988) Ogretilecek metnin icine yerlestirilmis sorularla
birlikte geribildirimin oldugu bir ortam saglamamn, aym sorular Uzerinde sonraki
performanst olumlu yonde etkiledigini savunmaktadir.

Sra Sizde sorularinin yanitlarin igeren geribildirimler gesitli islevlere sahiptir. Bu
geribildirimlerin;

- Ogrenenin  konuyu daha iyi anlamasimi  saglayarak, Ogrenmesini
kolaylastirmasina,

- Ogrenenin konuya olan ilgisini arttirarak, calismak icin motive olmasina ve
dikkatini ¢alistigi konu tzerine yogunlastirmasina,

- Ogrenenin  konuyu anlayip anlamadigint  6lgmesine ve kendi  Ggrenme

performansini kolayca degerlendirebilmesine,
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- Ogrenenin sinavlarda basaril1 olmasing,

- Ogrenenin bireysel caisma becerisini ve bireysel Ggrenme icin izledigi
yontemleri gelistirmesine,

- Ogrenenin yaptig1 yanlislar: fark etmesine ve bu yanlislar: diizeltmesine,

- Ogrenenin calistigi konuyu pekistirmesine ve ogrendigi bilgilerin kalici

olmasina yardimci olmasi hedeflenmektedir.

Anadolu Universitesi’nin 6gretme-6grenme siirecini uzaktan egitim sisemiyle
gerceklestirdigi isletme ve iktisat Fakultelerinde yuritilen derslerde kullamilan 47 adet
ders kitabinda Sra Szde sorularina verilen geribildirimler igerdigi enformasyon miktari
acisindan incelendiginde, kitaplarin %34’ inde geribildirimin olmadig:; sorulara iliskin
geribildirimlerin 6gretimi sz konusu olan metnin iginde gegtigi ve dgrenenin, yanitlary
metnin iginden kendisinin bulmasi gerektigi gorulmektedir. Andre (1988)'ye gore,
sadece dogru yamtin belirtilmesi, 6grenenin dgretim materyaline etkin olarak katilimin
gerektirmezken, dogru yamt: metnin iginden bulmak Ogrenenin etkin bir sekilde
katilimim gerektirir; verilen bilgiye etkin olarak katilim ise, sadece dogru yantin elde
edilmesinden daha fazla 6grenme ve hatirlama saglamaktadir. Kitaplarin %66’ sindaise,
bu geribildirimler ‘dogru yanmtin yeniden ifade edilmesi’ (Kulhavy ve Stock, 1989)
turinde agimlayici enformasyon igermektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinda yer alan bu geribildirimler
zamanlama agisindan incelendiginde, kitaplarin %81'inde geribildirimlerin toplu bir
sekilde Unite sonunda, %6’sinin topluca kitap sonunda verildigi; bir baska deyisle,
geribildirimlerin %87’ sinin ‘gecikmeli’ olarak yer aldigi gorilmektedir. Kitaplarin
%13 tinde ise, geribildirimlerin sorunun hemen atinda yer aldigi; bir baska deyisle,

geribildirimlerin ‘amnda’ verildigi gorilmektedir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmamin modeli, evren ve drneklemi, verilerin toplanmasi,

verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumu, stire ve olanaklar ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Moddli

Arastirma, genel tarama modelinde yapilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan; arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesnenin kendi kosullart icinde ve oldugu gibi
tammlanmaya calisildigi arastirma yaklagimlaridir. Genel tarama modelleri ise, ¢ok
sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci
ile evrenin tumu ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem Utzerinde yapilan
tarama diizenlemeleridir (Karasar, 1995).

Arastirmada, Anadolu Universitesi’nde uzaktan egitimin yapildigi isletme ve
Iktisat Fakultelerinde kullanilan ders kitaplarinda yer alan etkinliklerden biri olan Srra
Szde sorularina kitaplarda verilen geribildirimlerle ilgili 6grenenlerin tercihlerinin,
geribildirimleri  kullanim yOntemlerinin ve bu geribildirimlerin islevlerini yerine
getirmes konusunda dgrenenlerin goruslerinin saptanmas: amag edinilmistir.

Arastirmanin amaglarina ulasilabilmesi igin literatir taramast yapilmis ve uzman
goruslerinden yararlamlmugtir. Bu gergevede, 26 sorudan olusan bir anket
gelistirilmistir. Orneklemi olusturan dgrenenlerin ankete verdigi yanitlar ¢oziimlenerek,

arastirmanmin amaglariylailgili genel yargilara varilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Calismamin evrenini, Anadolu Universitesi Acikogretim isletme ve iktisat
Fakiltelerinde uzaktan egitim yoluyla 6grenim goren Ogrenenler olusturmaktadir.
Ancak, uzaktan egitimin yapilcig: isletme ve Iktisat Fakiltelerinin 600 binden fazla
Ogreneninin olmast ve tumine ulagsmadaki zorluklar sebebiyle drneklem calismast
yapilmistir. Orneklem icin 7 bolgeden, Eskisehir, Canakkale, Adana, Van, Aydin,

Gaziantep, Corum illerinde akademik damsmanlik hizmetlerinden yararlanan
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ogrenenler secilmistir. Illerin  belirlenmesinde akademik damsmanlik derslerine
katilimin yogunlugu g6z 6nunde bulundurulmustur. Hazirlanan anket, drneklemin fazla
olmasimt saglamak amaciyla Eskisehir icin 400 adet, diger iller icin 200'er adet
cogaltilmug, 7 ile toplam 1600 anket gonderilmistir. Anketlerin illere gore sayisinin
belirlenmesinde dgrenenlerin akademik damsmanlik derderine ortalama katilim sayilar
temel ainmustir. Anketler gonderilmeden Once her sehirdeki akademik damsmanlik
hizmetlerinden sorumlu kisi telefon ile aranarak, bu kisilere ¢calisma konusunda bilgi
verilmistir. Ayrica uygulamanmn nasil yapilacag: ile ilgili bir ydnerge hazirlanip,
anketlerle birlikte postal anmustir.

Gonderilen 1600 anketin 1309 tanesi geri donmustiir; Y apilan degerlendirmede,
1309 anketin 1197’ sinin gegerli oldugu saptanmistir. Bir bagka deyisle, anketlerin geri
doniist %74 oraninda gerceklesmistir. Gegerli anketlerin sehirlere gore geri donus

sayilar1 Cizelge 1'de verilmistir.

Cizelgel
Anketlerin Sehirlere Gore Geri Donis Sayilar:

Sinif Frekans
Aydin 189
Adana 143
Canakkale 143
Corum 166
Eskisehir 362
Gaziantep 140
Van 54

Toplam 1197
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3.3. Veriler ve Toplanmas

Arastirmanin ikinci bolimuni olusturan literatUr taramasi, gesitli kitUphanelerden
ve bilgisayar ortamindaki materyallerden yararlanilarak yapilmis, konuyla ilgili
makaleler, siireli yayinlar, arastirmalar ve kitaplardan yararlanmimustir.

Arastirmanin  verileri, ilgili literatlre ve uzman gorlslerine dayali olarak
gelistirilen, bes bolimden olusan bir anket ile elde edilmistir. Ankette, Ggrenenler
tarafindan daha kolay anlasiimas: icin ‘geribildirim’ sozcugu yerine ‘Sra Szde
sorularimin yanitlart’ ifadesi kullamlmustir.

Anketin birinci  boliminde katilimcilarin  kisisel bilgilerini  (cinsiyet ve
bulunduklar: siif)  elde etmeye yonelik iki soru bulunmaktadir. ikinci bolimde,
katilimcilarin Sra Szde sorularina verilen geribildirimlerin miktar: ve zamanlamasi ile
ilgili tercihlerini belirleyen goktan segmeli iki soru ve bir konuyu galisirken Sra Szde
sorularim yanitlayip yanmtlamadiklarin sorgulayan bir soru olmak tzere toplam g soru
yer almaktadir. Ayrica, coktan segmeli sorularin atinda Ogrenenlerin geribildirim
miktar: ve zamanlamasina iliskin yaptiklar: tercihlerin nedenlerini sorgulayan agik uclu
iki soru bulunmaktadir. Burada, katilimcilar yonlendirilerek, Sra Sizde sorularim
yanitladigini belirtenlerin tglinci ve dordinct boélumleri, sorulart yamtlamadigin
belirtenlerin ise sadece besinci bolimi yanitlamalar: istenmistir. Uglincli bolimde, Sira
Szde leri yamtladiginm belirten katilimcilarin bu sorulara verilen geribildirimleri nasil
kullandiklarina iliskin sekiz ifade vardir. Katilimcilarin, ifadelerde belirtilen eylemleri
ne siklikta gergeklestirdiklerini saptamak icin, bu ifadeleri dort dizeyde (‘Higbir
zaman', ‘Nadiren’, ‘Cogu zaman', ‘Her zaman’') yamtlamalar: istenmistir. DOrdinct
bolumde, Sra Szde sorularina verilen geribildirimlerin islevlerini yerine getirmes
konusunda 6grenenlerin goruslerini ortaya koymak amaciyla, Likert tipi on dort yargiya
yer verilmistir. Bes dereceli olarak hazirlanan 6lgekte, katilimcilardan verilen yargilara
ne Olctde katildiklarini belirtmeleri istenmistir. Besinci bolimde ise, ‘ Calisirken Sira
Szde sorularint yanitlhiyor musunuz? sorusuna ‘Hayir’ diyen katilimcilarin Sira Szde
sorularim neden yanitlamadiklarin saptamaya yonelik agik uclu bir soru yer almaktadir.

Hazirlanan anket, yap1 ve icerik gecerligi agisindan G¢ uzman tarafindan
degerlendirilmis, bu degerlendirmeler dogrultusunda gerekli dizeltmeler yapilmstir.

Ayrica, anketin glivenirligini belirlemek icin Anadolu Universitesi’ nde uzaktan egitim
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hizmetinin verildigi isletme ve Iktisat Fakultelerinde 6grenim goren 52 kisilik gruba bir
On uygulama yapilmigtir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda anketin Gglncu
boluminde yer alan 8 adet maddenin toplanabilir Ozellikte olmadigi ve parametrik
olmayan testlerin uygulanabilecegi saptanmistir. Bu nedenle, tgtinct bolimde yer alan
8 adet madde, tek tek incelenmistir. DOrduincti bélimde yer alan 14 maddelik Likert tipi
Olgegin Cronbach Alpha degeri 0,964 olarak bulunmus, maddelere iliskin yanitlarin
toplanabilir 6zellikte oldugu ve parametrik testlerin uygulanabilecegi saptanmustir.
Y apilan bu 6n ¢alisma sonucunda anket tekrar gozden gegirilerek, gerekli degisiklikler
yapilmustir.

Bu caismalardan sonra, anketin uygulanacag: iller, akademik damsmanlik
derdlerine katilimin yogunlugu géz o6ninde bulundurularak, Anadolu Universitesi
AcikOgretim  Fakultes Akademik  Damgmaniik  Genel  KoordinatorlUgi’ niin
yardimlariyla belirlenmistir. Belirlenen illerdeki akademik damsmanliklardan sorumlu
Ogretim Uyeleriyle telefon gorismes yapilarak, calisma ile ilgili bilgi verilmistir.
Anketler 1 Mayis 2006 tarihinde gonderilmis ve uygulama icin 3 haftalik bir stre

verilmistir. Uygulanan anketler, arastirmaciya 4 haftalik bir stirede geri gonderilmistir.

3.4. Verilerin C6zumu ve Yorumlanmas

Veriler, frekans dagilimlari, yuzdelik hesaplamalar, t Testi, F Tedti, Ki-kare Testi,
Kolmogorov-Smirnov Testi, Kruskal-Wallis Testi gibi g¢esitli igatistiksel islemlerle
degerlendirilmis; bu islemler SPSS paket programindan  yararlanilarak
gerceklestirilmistir. Yapilan anaizlerde 0,05 anlamlilik dizeyi temel alinmustir.
Istatistiksel goziimlemeler sonucunda elde edilen bulgularin yorumu, ‘Bulgular ve

Yorum' baslig atinda verilmistir.

3.5. Sireve Olanaklar

Arastirmada kullamlan anket ile ilgili 6n uygulama 13 Nisan-19 Nisan 2006

tarihleri, asil uygulama ise 2 May1s-22 Mayis 2006 tarihleri arasinda yapilmistir.



42

4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirmamin amaglart dogrultusunda elde edilen bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Kisisel Bilgilerelliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grenenlerin cinsiyete ve bulunduklar: sinifa gore dagilim,
Cizelge 2 ve 3'te verilmistir.

) Cizelge 2
Ogrenenlerin Cinsiyet Acisindan Goriniimi

Cinsyet n %

Kadin 701 58,6
Erkek 496 41,4
Toplam 1197 100,0

Cizelge 2 de goruldugl gibi, katilimcilarin %58,6' st kadin, %41,4’ U erkektir.

Cizelge 3

Ogrenenlerin Bulunduklar: Sinif Acisindan Goranimi

Simif n %

1. Simif 617 51,5
2. Sinif 317 26,5
3. Sinif 247 20,7
4. Sinif 16 1,3
Toplam 1197 100,0

Cizelge 3'te goruldigt gibi, katilimcilarin %5151 1.sinif, %26,5'i 2.sinif,

%20,7’' s 3.sinif, %1,3' 0 4. simif Ggrenenlerinden olusmaktadir.
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4.2. Ogrenenlerin Geribildirim Miktar: TercihlerineTIliskin Bulgular

Ogrenenlerin, uzaktan egitimde bireysel 6grenme esasina gore hazirlanan ders

kitaplarinda verilen geribildirimlerin miktari ile ilgili tercihleri Cizelge 4'te verilmistir.

Cizelge4d
Ogrenenlerin Geribildirim Miktar: Tercihleri

Geribildirim Miktar n %
Y anit anahtarinin verilmedigi 93 7,8
durum

Y anit anahtarimn mutlaka 255 21,3
verilmesi

Y anit anahtar1 + ek bilgi ve 849 70,9
orneklere yer verilmesi

Toplam 1197 100,0

Cizelge 4'te goruldugl gibi, 6grenenlerin %7,8'i ‘Sra Szde sorulariin yant
anahtar1 kitapta verilmese de olur; yantlari metnin iginden kendim arayip bulmay:
tercih ederim.’ ifadesini isaretleyerek, geribildirimin olmadigi durumu tercih etmistir.
Ogrenenlerin %21,3'0 Sra Szde sorulanmin yamt anahtarimin kitapta mutlaka
verilmesini, %70,9'u ise Sra Sizde yanit anahtariyla birlikte, dogru yanti agiklayici ek
bilgi ve 6rneklere de yer verilmesini tercih etmistir.

Ayrica, agcik uclu bir soru ile Ogrenenlerden yaptiklar: tercihlerin nedenlerini
yazmalar: istenmistir. Ogrenenlerin 613’ (i; bir baska deyisle %51'i geribildirim miktar:
ile ilgili sorulan agik uglu soruya yanit vermistir. Ogrenenlerin yaptiklar tercihlerin
nedenlerineiliskin gorusleri Cizelge 5, 6 ve 7' de verilmistir.



Cizelge 5
Ogrenenlerin ‘ Srra Szde sorularznin yan:t anahtar: kitapta verilmese de olur; yan:tlar:

metnin icinden kendim aray:p bulmay: tercih ederim’  Ifadesini Secme Nedenleri

ifade Frekans

Kendim arayip buldugumdadahaiyi 6grendigimicin 15

Arastirarak  Ogrenmenin daha kalict oldugunu disunen, ‘Kendim arayip

buldugumdadahaiyi 6grenirim’ diyen dgrenenlerin sayisi 15'tir.

Cizelge 6
Ogrenenlerin ‘ Sra Szde sorularzn:n yan:it anahtarzn:n kitapta mutlaka verilmesini
tercih ederim’ ifadesini Segme Nedenleri

ifade Frekans
Dogru yanitin ne oldugu konusunda bilgi sahibi olmak icin 34
Vakit kaybetmemek icin 10
Konuyu anlamama yardimci oldugu igin 10

34 kisi, dogru yanitin ne oldugu konusunda bilgi sahibi olmak, kendisini sinamak;
dogru yamti verdigi yant ile karsilastirmak icin yanit anahtarimn kitgpta mutlaka
verilmes gerektigini beirtmistir. 10 kisi, vakit kaybetmemek igin, 10 kisi de konuyu
anlamalarina yardimc: oldugu igin yamt anahtarinin mutlaka olmast gerektigini

distinmektedir.
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Cizelge 7
Ogrenenlerin ‘ Srra Sizde yanit anahtar:yla birlikte, dogru yan:t: agiklay:c: ek bilgi ve

orneklere de yer verilmesini tercih ederim’ Ifadesini Segme Nedenleri

ifade Frekans
Konular drneklerle verildiginde akilda daha kalic1 oldugu icin 7
Verdigim yantin yeterli olup olmadigini gérmek igin 47
Bir dgreticiden agiklayici bilgi isteme sanst olmadigi igin 16

Sayisal derderde ek bilgi ve agiklamal ara daha ok ihtiyag duydugum igin 4

77 kisi, konular 6rneklerle verildiginde akilda daha kalici oldugu icin; 47 Kisi,
verdikleri yanitin neden dogru veya neden yanlis oldugunu, nerede hata yaptiklarim ve
verdikleri yamitin yeterli olup olmadigim gbérmek ve bdylece konuyu daha iyi
anlayabilmek, kavrayabilmek icin; 16 kisi, uzaktan egitimin sinirliliklart nedeniyle, bir
Ogreticiden agiklayici bilgi isteme sansi olmadigi igin; 4 kisi, sayisal derderde ek bilgi
ve agciklamalara daha ¢ok ihtiyag duyduklar: icin ek bilgi ve orneklere yer verilmesi
gerektigini distnmektedir.

4.3. Ogrenenlerin Geribildirim Zamanlamas Tercihlerineiliskin Bulgular

Ogrenenlerin, geribildirim zamanlamas: ile ilgili tercihleri Cizelge 8de

verilmistir.
Cizelge 8
Ogrenenlerin Geribildirim Zamanlamas: Tercihleri
Geribildirim zamanlamas n %
Unite sonunda 623 52,0
Kitap sonunda 181 151
Sorunun hemen altinda 393 32,9

Toplam 1197 100,0
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Cizelge 8'de goruldugl gibi, dgrenenlerin %52,0's Sira Sizde sorularina iliskin
geribildirimlerin Unite sonunda, %15,1'i kitap sonunda, %32,9'u ise sorunun hemen
atinda yer amasin tercih etmistir.

Ayrica, agcik ucglu bir soru ile Ogrenenlerden yaptiklar: tercihlerin nedenlerini
yazmalar1 istenmistir. Ogrenenlerin 370'i; bir baska deyisle %30'u geribildirim
zamanlamasi ile ilgili sorulan agik uclu soruya yanit vermistir. Ogrenenlerin yaptiklar:

tercihlerin nedenlerineiliskin gorusleri Cizelge 9, 10 ve 11’ de verilmistir.

Cizelge 9
Ogrenenlerin ‘ Sra Szde sorular:n:n yan:t anahtar: tnite sonunda topluca verilmeli’
Ifadesini Segme Nedenleri

ifade Frekans
Y anitlara kolayca ulasabilmek igin 106
Dogru yaniti hemen gérme ihtimali ortadan kalktigi igin 39

106 kisi, yanitlarin tnite sonunda yer amasinin, yamtlara kolayca ulasilabilmesi
acisindan daha iyi olacagim dustinmektedir. Bu kisilere gore, daha gok sayfa gevirerek
yanitlart kitap sonunda aramak daha zordur ve zaman kaybetmelerine yol agmaktadir.
39 kisi, yanmtlarin sorunun hemen altinda yer almasi durumunda yanmt vermeden 6nce
dogru yamti gOrme ihtimalerinin olacagim ve @bz ucuyla dogru yamta
bakabileceklerini; bu durumun iyice dustiinmeden yamt vermelerine yol agarak soru

Uzerinde odaklanmalarin engelleyecegini sdylemistir.

Cizelge 10
Ogrenenlerin ‘ Sra Szde sorular:n:n yan:t anahtar: kitap sonunda topluca verilmeli’
[fadesini Segme Nedenleri

ifade Frekans

Dogru yaniti hemen gérme ihtimali ortadan kalktigi igin 32

Unite veya kitap sonunda olmas: fark etmez 4
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32 kisi, dogru yamti gormeden yanit verebilmek igin, yantlarin kitap sonunda
olmasini tercih ettiklerini; dogru yamitin sorunun hemen altinda bulunmas: halinde
yanita g0z atma ihtimallerinin oldugunu belirtmistir. 4 kisi, yanitlarin Gnite veya kitap

sonunda olmasinin fark etmedigini belirtmistir.

Cizelge 11
Ogrenenlerin ‘ Sra Sizde sorular:n:n yantlarz, sorulan sorunun hemen alt:nda
verilmeli’ Ifadesini Segme Nedenleri

ifade Frekans
Y apilan hatalart hemen gorebilmek icin 81
Dogru yanita en kisa yoldan ulasarak hemen bilgi sahibi olmak igin 76
Sayfalar: gevirerek zaman ve konsantrasyon kaybina ugramamak igin 20
Bu sekilde akilda daha kalict oldugu igin 12

81 kisi, yapilan hatalari hemen gorebilmek, sicagi sicagina konuyu daha iyi
anlayabilmek, pekistirebilmek igin; 76 kisi, zaman kaybetmeden hemen bilgi sahibi
olmak, dogru yamti aramadan en kisa yoldan yamta ulasabilmek igin dogru yamtin
sorunun hemen altinda olmasint tercih etmistir. 20 kisi Unite veya kitap sonunda yer
adiginda sayfa gevirmenin zaman ve konsantrasyon kaybina yol agacagimi, 12 Kkisi,

yanitin hemen verilmesi durumunda konunun akilda daha kalici1 olacagim belirtmistir.

4.4. Ogrenenlerin Geribildirim Kullanimina iliskin Bulgular

Ogrenenlerin, ders kitaplarinda verilen geribildirimleri kullamp kullanmadigin
belirlemek icin oncelikle katilimcilara Sra Szde sorularim yanitlayip yanitlamadiklar:
sorulmustur. Bu soruya olumlu ve olumsuz yanit 6grenenlerin gérinimu Cizelge 12'de

verilmistir.
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Cizelge 12
Ogrenenlerin ‘Bir konuyu calusirken Srra Szde sorularzn: yanitlzyor musunuz?

Sorusuna Verdigi Yanitlar

n %
Evet 994 83,0
Hayr 203 17,0
Toplam 1197 100,0

Ogrenenlerin %83 U bir konuyu calisirken Sra Szde sorularini yanitladiklarin,
%17 s ise yanitlamadiklarint belirtmistir.

Sra Szde sorularim yanitlamadigim belirten 6grenenlere bu sorular yanitlamama
nedenlerinin soruldugu agik uclu soruya 81 kisi; bir baska deyisle, ‘Bir konuyu
calisirken Sra Szde sorularim yamtlamiyorum' sorusuna ‘Hayir’ diyen katilimcilarin
%39'u yamt vermistir. Ogrenenlerin Sra Sizde sorularim yamtlamama nedenleri,

Cizelge 13'te verilmistir.

Cizelge 13

Ogrenenlerin Sra Szde Sorularint Y anitlamama Nedenleri

ifade Frekans
Y ardimc kitaplardan galigtigiigin 44
Zamam olmadigi igin 14
Y anit anahtar: olmadigi igin 9

Unite sonunda yer alan testi yeterli gordugi icin

Sinav sorularina benzemedigi igin 6

44 Kkisi, kitaplarda metinler gok ayrintili, konular gok uzun anlatildigt icin,
konunun Ozet seklinde verildigi yardimc: kitaplardan ve baska kaynaklardan calistigim
belirtmistir. 14 kisi, zamam olmadig: igin; 9 kisi yamt anahtar1 olmadigi igin
yanitlamadigint sdylemis; 8 kisi, Unite sonunda yer alan testin yeterli oldugunu; 6 Kisi,
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Sra Szde sorularimin bigcim ve icerik agisindan sinavda ¢ikan sorulara benzemedigini
belirtmistir.

Ogrenenlerin geribildirim kullamm yontemlerini belirlemek icin, Sira Sizde
sorularim yanitladigini; bir baska deyisle geribildirimleri kullandigimi belirten 994
katilimcinmin anket sorularinaverdigi yanitlar degerlendirilmistir.

Buna gore, Sira Sizde Sorularini yanitladigimi belirten 6grenenlerin cinsiyete ve
bulunduklar: simifa gore dagilimi Cizelge 14 ve Cizelge 15'te verilmistir.

) Cizelge 14
Ogrenenlerin Cinsiyet Acisindan Gorinim
Cinsyet n %
Kadin 583 59,0
Erkek 411 41,0
Toplam 994 100,0
Cizelge 15

Ogrenenlerin Bulunduklar: Sinif Acisindan Gorinimi

Sinif n %

1. Sinif 531 53,4
2. Sinif 236 23,8
3. Sinif 212 21,3
4. Sinif 15 15
Toplam 994 100,0

Ankette, dgrenenlerin geribildirimleri kullamm yontemlerini belirlemek amaciyla,
verilen ifadelerde belirtilen eylemleri ne siklikta gerceklestirdiklerini saptamaya yonelik
olarak 8 ifade bulunmaktadir. Bu maddelere iliskin bulgular Cizelge 16, 17, 18, 19, 20,
21, 22, 23'te verilmistir.
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Cizelge 16
Ogrenenlerin ‘ Srra Szde sorularn:n yanitlar: Uizerinde calzsmak icin zaman ay:ririm’
[fadesine Verdigi Y anitlar

n %
Hicbir zaman 27 2,7
Nadiren 306 30,8
Cogu zaman 416 419
Her zaman 245 24,6
Toplam 994 100,0

‘Sra Sizde sorular:nin yanitlar: Gzerinde galismak i¢in zaman ay:ririm’ ifadesine,
Ogrenenlerin %2,7's ‘Higbir zaman’, %30,8'i ‘Nadiren’, %41,9'u ‘Cogu zamar',
%24,6’s1 ‘Her zaman' yanmitim vermistir. Ogrenenlerin blyik bir cogunlugu, Sra Szde

sorularinin yanitlar: Gizerinde galismak i¢in zaman ayirmaktadir.

Cizelge 17
Ogrenenlerin ‘ Sra Szde lere kitaplarda verilen yanitlar: dikkatlice okuyup anlamaya

calusirim' ifadesine Verdigi Y anitlar

n %
Higbir zaman 13 1,3
Nadiren 134 135
Cogu zaman 480 48,3
Her zaman 367 36,9
Toplam 994 100,0

‘Sra Sizde' lere kitaplarda verilen yan:tlar: dikkatlice okuyup anlamaya calzsirzm
ifadesine, Ogrenenlerin %1,3'U ‘Higbir zaman', %13,5'i ‘Nadiren’, %48,3'U ‘Cogu
zaman', %36,9'u ‘Her zaman' yanitim vermistir. Ogrenenlerin buyik bir gogunlugu,
Sra Szde lere kitaplarda verilen yanitlar1 dikkatlice okuyup anlamaya ¢aligmaktadr.
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Cizelge 18
Ogrenenlerin ‘ Uniteyi calisirken Sra Szde sorularinin timind yan:tlamaya 6zen

gosteririm’ ifadesine Verdigi Yanitlar

n %
Hicbir zaman 19 1,9
Nadiren 218 22,0
Cogu zaman 407 40,9
Her zaman 350 35,2
Toplam 994 100,0

‘Uniteyi calisirken Sra Sizde sorularnin timini yan:tlamaya 6zen gosteririn
ifadesine, Ggrenenlerin %1,9'u ‘Higbir zaman', %22,0's ‘Nadiren’, %40,9'u ‘Cogu
zaman', %35,2's ‘Her zaman’ yamtim vermistir. Ogrenenlerin blyuk bir cogunlugu,

tniteyi calisirken Sra Sizde sorularinin timaniu yanitlamaya 6zen gostermektedir.

Cizelge 19
Ogrenenlerin ‘ Sadece anlamad:g:m konularla ilgili Sra Sizde sorular:n: yanitlamaya

6zen gosteririm'’ ifadesine Verdigi Y amitlar

n %
Higbir zaman 259 26,0
Nadiren 250 25,2
Cogu zaman 286 28,8
Her zaman 199 20,0
Toplam 994 100,0

‘Sadece anlamadigim konularla ilgili Sra Szde sorular:n: yanitlamaya Gzen
gosteririm’ ifadesine, Ogrenenlerin %26,0'st ‘Hicbir zaman', %25,2's ‘Nadiren’,

%28,8'i ‘Cogu zaman', %20,0's ‘Her zaman’ yantin vermistir.
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Cizelge 20
Ogrenenlerin ‘ Sra Szde sorular: tizerinde cgalzsirken yan:it anahtar:na gereksinme

duyar:m' Ifadesine Verdigi Y anitlar

n %
Hicbir zaman 27 2,7
Nadiren 174 17,5
Cogu zaman 332 334
Her zaman 461 46,4
Toplam 994 100,0

‘Sra Sizde sorular: Uzerinde calisirken yanit anahtar:na gereksinme duyar:ny
ifadesine, Ogrenenlerin %2,7's ‘Higbir zaman', %17,5i1 ‘Nadiren’, %33,4'U0 ‘Cogu
zaman', %46,4 0 ‘Her zaman' yanitim vermistir. Ogrenenlerin buyUk bir gogunlugu,

Sra Szde sorular: tizerinde galisirken yamt anahtarina gereksinme duymaktadr.

Cizelge21
Ogrenenlerin ‘ Sra Szde lere verdigimyanitlar: yan:t anahtar:ndan kontrol ederinm’

Ifadesine Verdigi Y antlar

n %
Higbir zaman 13 1,3
Nadiren 69 6,9
Cogu zaman 259 26,1
Her zaman 653 65,7
Toplam 994 100,0

‘Sra Szd€ lere verdigim yanitlar: yanit anahtar:ndan kontrol ederint ifadesine,
Ogrenenlerin %1,3'G ‘Higbir zaman', %6,9'u ‘Nadiren’, %26,1'i ‘Cogu zaman',
%65,7's ‘Her zaman' yamitim vermistir. Ogrenenlerin buylk bir cogunlugu, Srra
Szde lere verdikleri yanitlar: yanit anahtarindan kontrol etmektedir.



Cizelge 22
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Ogrenenlerin ‘ Srra Szde lere verdigim yanitlar yanls ise konuyu tekrar calzgzrzm

Ifadesine Verdigi Y antlar

n %
Higbir zaman 24 24
Nadiren 199 20,0
Cogu zaman 431 434
Her zaman 340 34,2
Toplam 994 100,0

‘Sra Szd€lere verdigim yanitlar yanlis ise konuyu tekrar calwsirim’ ifadesine,
Ogrenenlerin %2,4'G ‘Hicbir zaman', %20,0's ‘Nadiren’, %43,4'U ‘Cogu zaman',

%34,2’s ‘Her zaman' yamtim vermistir. Ogrenenlerin blyuk bir cogunlugu, Sra
Szde lere verdikleri yanitlar yanlis oldugunda konuyu tekrar ¢alismaktadir.

Cizelge 23

Ogrenenlerin ‘ Yanit anahtar: yoksa, ilgili konuyu tekrar okuyarak yan:tlar: bulmaya

calusirim' ifadesine Verdigi Y anitlar

n %
Higbir zaman 53 53
Nadiren 202 20,3
Cogu zaman 382 38,5
Her zaman 357 35,9
Toplam 994 100,0

‘Yan:it anahtar: yoksa, ilgili konuyu tekrar okuyarak yan:tlar: bulmaya calzs:rzmy
ifadesine, Ogrenenlerin %5,3 0 ‘Hicbir zaman', %20,3'0 ‘Nadiren’, %38,5'i ‘Cogu
zaman', %35,9'u ‘Her zaman' yanitim vermistir. Ogrenenlerin buyUk bir gogunlugu,
yanit anahtarinin olmadigi durumda, ilgili konuyu tekrar okuyarak dogru yamti bulmaya

caligmaktadhr.
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45. Geribildirimlerin Islevieri Konusunda Ogrenenlerin Gor islerine Iliskin

Bulgular

Geribildirimlerin islevlerini yerine getirmesi konusunda ogrenenlerin goruslerini
saptamak amaciyla, 14 maddeden olusan bes dereceli Likert tipi 6lgek kullanilmustir.

Olgekte, geribildirimin islevleri 7 baslik altinda toplanarak her bir islev ileilgili 2
maddeye yer verilmistir. Hangi maddelerin geribildirimin hangi islevi ile ilgili oldugu,
asagidaki gibidir:

Madde 1 ve 2: Ogrenenin konuyu daha iyi anlamasini saglayarak, 6grenmesini
kolaylastirict olmast

Madde 3 ve 9: Ogrenenin konuya olan ilgisini arttirarak, calismak icin motive
olmasini ve dikkatini ¢alistigi konu tizerine yogunlastirmasin saglamasi

Madde 5 ve 11: Ogrenenin konuyu anlayip anlamadigini 6lgmesini ve kendi
O0grenme performansini kolayca degerlendirebilmesini saglamasi

Madde 4 ve 10: Ogrenenin sinavlarda basarili olmasin saglamasi

Madde 6 ve 12: Ogrenenin bireysel calisma becerisini ve bireyse 6grenme icin
izledigi yontemleri gelistirmesini saglamasi

Madde 7 ve 13: Ogrenenin yaptizi yanhislann fark etmesini ve bu yanlislan
dizeltmesini saglamasi

Madde 8 ve 14: Ogrenenin calistigi konuyu pekistirmesini ve 6grendigi bilgilerin
kalic1 olmasim saglamasi

Bu madddere iliskin bulgular, Cizelge 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34,
35, 36, 37’ de verilmistir.
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Cizelge 24
Ogrenenlerin ‘ Sra Sizde sorular:nin yantlar: tizerinde calzgmak grenmemi
kolaylast:rir’ ifadesine Verdigi Y anitlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 21 21
Katilmiyorum 43 4.3
Emin degilim 65 6,6
Katiliyorum 482 48,5
Kesinlikle katiliyorum 383 38,5
Toplam 994 100,0

‘Sra Szde sorularinin yanitlar: Uzerinde calismak Ggrenmemi  kolaylagtirir’
ifadesine Ogrenenlerin % 2,1'i ‘Kesinlikle katilmiyorunm'’, 9%4,3'G ‘Katilmiyorum’,
%6,6'st ‘Emin degilim’, %4851 ‘Katiliyorum’, %38,5i ‘Kesnlikle katiliyorum’
yanmitini vermistir. Ogrenenlerin buyik bir gcogunlugu, Sra Sizde sorularimin yanitlar:
Uzerinde galigmanin, 6grenmeyi kolaylastirdigini distinmektedir.

Cizelge 25
Ogrenenlerin ‘ Srra Sizde sorular:nin yanitlar: tizerinde calzsmak konuyu anlamama
yard:mc: olur’ ifadesine Verdigi Yanitlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 20 2,0
Katilmiyorum 42 4,3
Emin degilim 58 58
Katiliyorum 485 48,8
Kesinlikle katiliyorum 389 39,1
Toplam 994 100,0

‘Sra Szde sorularmnin yanitlar: Uzerinde calismak konuyu anlamama yard:mc:
olur’ ifadesine Ogrenenlerin % 2,0s ‘Kesinlikle katilmiyorunv',  %4,3'U
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‘Katilmiyorum’, %5,8'i ‘Emin degilim’, %48,8'i ‘Katiliyorum’, %39,1'i ‘Kesinlikle

katiliyorum'  yanitini  vermistir.  Ogrenenlerin  blyiik bir cogunlugu, Sra Szde

sorularimin yanitlart Uzerinde calismamin, konuyu anlamalarina yardimcr oldugunu

dustinmektedir.

Cizelge 26

Ogrenenlerin ‘ Srra Szde sorularzn:n yantlar: Uizerinde calzsmak konuya olan ilgimi

arttirir’ Ifadesine Verdigi Y anitlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 27 2,7
Katilmiyorum 66 6,7
Emin degilim 165 16,6
Katiliyorum 414 41,6
Kesinlikle katiliyorum 322 32,4
Toplam 994 100,0

‘Sra Szde sorularin:n yanitlar: Gzerinde caligmak konuya olan ilgimi arttrir’

ifadesine Ogrenenlerin % 2,7’s ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %6,7's ‘Katilmiyorum’,
%16,6'st ‘Emin degilim’, %41,6's ‘Katiliyorum’, %32,4'0 ‘Kesinlikle katiliyorum’

yanitini vermistir. Ogrenenlerin buyik bir gcogunlugu, Sra Sizde sorularimin yanitlar:

Uzerinde galigmanin, konuya olan ilgilerini arttircigin: distinmektedir.
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Cizelge 27
Ogrenenlerin ‘ Sra Sizde sorular:nin yantlar: tizerinde calismak sinaviarda daha

basar:l: olmam: saglar’ ifadesine Verdigi Y anitlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 16 1,6
Katilmiyorum 42 4,3
Emin degilim 174 17,5
Katiliyorum 397 39,9
Kesinlikle katiliyorum 365 36,7
Toplam 994 100,0

‘Sra Szde sorularmn yanitlar: Uzerinde caliymak snaviarda daha basaril:
olmam saglar’ ifadesine Ogrenenlerin %1,6'st ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %4,3'0
‘Katilmiyorum’, %17,5'i ‘Emin degilim’, %39,9'u ‘Katiliyorum’, %36,7's ‘Kesinlikle
katiliyorum' yanitini  vermistir.  Ogrenenlerin  blyiik bir gogunlugu, Sra Szde
sorularimin yanitlar: Uizerinde ¢alismanin, sinavlarda daha basarili olmalarini sagladigin

dustinmektedir.

Cizelge 28
Ogrenenlerin ‘ Srra Szde sorular:nin yanitlar: tizerinde calzsmak konuyu anlay:p

anlamad:g:m: 6lgmeme yard:me: olur’ ifadesine Verdigi Y anitlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 15 1,5
Katilmiyorum 42 4.2
Emin degilim 73 7,3
Katiliyorum 430 43,3
Kesinlikle katiliyorum 434 43,7

Toplam 994 100,0
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‘Sra Szde sorular:nin yanitlar: Uzerinde ¢alzsmak konuyu anlay:p anlamad:gim
olcgmeme yardimc: olur’ ifadesine 6grenenlerin %1,5'i ‘Kesinlikle katilmiyorum’,
%4,2's ‘Katilmiyorum’, %7,3'0 ‘Emin degilim’, %43,3'U ‘Katiliyorum’, %43,7's
‘Kesinlikle katiliyorum’ yanmitini vermistir. Ogrenenlerin buyik bir cogunlugu, Sira
Szde sorularimin yanitlart Uzerinde calismanin, konuyu anlayip anlamadiklarinm

olgmelerine yardimci oldugunu dustinmektedir.

Cizelge 29
Ogrenenlerin ‘ Sra Sizde sorular:nin yantlar: tizerinde calismak bireysel calisma
becerimi gelistirir’ ifadesine Verdigi Yantlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 18 1,8
Katilmiyorum 64 6,4
Emin degilim 129 13,0
Katiliyorum 434 43,7
Kesinlikle katiliyorum 349 35,1
Toplam 994 100,0

‘Sra Sizde sorulariin yanitlar: Gzerinde galismak bireysd caligma becerimi
geligtirir’  ifadesine Ogrenenlerin - %1,8’'i  ‘Kesinlikle katilmiyorum’,  %6,4’(
‘Katilmiyorum’, %13,0'G ‘Emin degilim’, %43,7's ‘Katiliyorum’, %35,1'i ‘Kesinlikle
katiliyorum'  yanitini  vermistir.  Ogrenenlerin  blyiik bir cogunlugu, Sra Szde
sorularimin yanitlar: Uzerinde galismanin, bireysel calisma becerilerini gelistirdigini

dustnmektedir.



Cizelge 30
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Ogrenenlerin ‘ Sra S zde sorular:nin yantlar: Gzerinde calismak eksik ya da yanlzs

ogrendigim bilgilerin dogrusunu bulmamda yard:mc: olur’ ifadesine Verdigi Y anitlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 17 1,7
Katilmiyorum 41 41
Emin degilim 70 7,0
Katiliyorum 432 43,5
Kesinlikle katiliyorum 434 43,7
Toplam 994 100,0

‘Sra Szde sorulariin yanitlar: Uzerinde calismak eksik ya da yanlig 6grendigim

bilgilerin dogrusunu bulmamda yardimc: olur’ ifadesine Ogrenenlerin %1,7’'s
‘Kesinlikle katilmiyorum’, %4,1'i ‘Katilmiyorum’, %7,0's ‘Emin degilim’, %43,5'i

‘Katilyorum’, %43,7's ‘Kesinlikle katiliyorum’ yanitini vermistir. Ogrenenlerin biytk

bir cogunlugu, Sra Szde sorularimin yanitlar: Gizerinde ¢alismanin, eksik ya da yanlis

ogrendikleri bilgilerin dogrusunu bulmalarinda yardimci oldugunu distinmektedir.

Cizelge 31

Ogrenenlerin ‘ Sra Szde sorular:nin yantlar: Gzerinde calzsmak galzst;gim konuyu

pekistirmemi saglar’ Ifadesine Verdigi Yantlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 12 1,2
Katilmiyorum 31 3,1
Emin degilim 75 75
Katiliyorum 442 445
Kesinlikle katiliyorum 434 43,7
Toplam 994 100,0
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‘Sra Sizde sorular:n:n yanitlar: tzerinde galzsmak ¢alzst:zgzm konuyu pekistirmemi
saglar’ ifadesine Ogrenenlerin %1,2's ‘Kesinlikle kati Ogrenenlerin  blyuk bir
cogunlugu, Sra sizde sorularimin yanitlar: Gzerinde ¢alismanmn, Imiyorum’, %3,1'i
‘Katilmiyorum’, %7,5'1 ‘Emin degilim’, %44,5'1 ‘Katiliyorum’, %43,7's ‘Kesinlikle
katiliyorum'  yanitini  vermistir.  Ogrenenlerin  blyiik bir cogunlugu, Sra Szde
sorularimin yanitlar: Gzerinde galismarun, ¢alistiklar: konuyu pekistirmelerini sagladiginm

dustnmektedir.

Cizelge 32
Ogrenenlerin ‘ Srra Szde sorular:nin yantlar: Uizerinde galzsmak konuya olan dikkatimi

yogunlastirmam saglar’ ifadesine Verdigi Y anitlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 19 19
Katilmiyorum 48 4.8
Emin degilim 152 15,3
Katiliyorum 443 44,6
Kesinlikle katiliyorum 332 334
Toplam 994 100,0

‘Sra Szde sorularmin yantlar: Uzerinde calismak konuya olan dikkatimi
yogunlastirmam: saglar’ ifadesine Ggrenenlerin %1,9'u ‘Kesinlikle katilmiyorum’,
%4,8'1 ‘Katilmiyorum’, %15,3'0 ‘Emin degilim’, %44,6'st ‘Katiliyorum’, %33,4'(
‘Kesinlikle katiliyorum’ yanmtini vermistir. Ogrenenlerin buylk bir cogunlugu, Sira
Szde sorularimin  yanitlarr  Gzerinde galigmanmin, konuya olan  dikkatlerini

yogunlastirmalarinm sagladigim distinmektedir.
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Ogrenenlerin ‘ Sra Sizde sorular:nin yantlar: tizerinde calismak sinaviardaki basarim

tUzerinde olumlu etki yapar’ ifadesine Verdigi Yantlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 18 1,8
Katilmiyorum 43 4,3
Emin degilim 170 17,1
Katiliyorum 422 42,5
Kesinlikle katiliyorum 341 34,3
Toplam 994 100,0

‘Sra Szde sorular:n:n yanitlar: Gzerinde calismak ssnaviardaki bagar:im Uzerinde

olumlu etki yapar’ ifadesine Ggrenenlerin %1,8'i ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %4,3'U

‘Katilmiyorum’, %17,1'i ‘Emin degilim’, %42,5'i ‘Katiliyorum’, %34,3'0 ‘Kesinlikle

katiliyorum' yanitini  vermistir.  Ogrenenlerin  blyiik bir cogunlugu, Sra Szde

sorularimin yanitlar: Uzerinde ¢alismamn, sinavlardaki basarilar: Gzerinde olumlu etki

yaptigint distinmektedir.

Cizelge 34

Ogrenenlerin ‘ Sra Sizde sorular:n:n yantlar: tizerinde calismak kendi 6grenme

performansim: kolayca degerlendirebilmemi saglar’ ifadesine Verdigi Y anitlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 19 1,9
Katilmiyorum 35 3.5
Emin degilim 114 115
Katiliyorum 461 46,4
Kesinlikle katiliyorum 365 36,7
Toplam 994 100,0
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‘Sra Szde sorularinin yanitlar: tzerinde calismak kendi 6grenme performansim
kolayca degerlendirebilmemi saglar’ ifadesine Ogrenenlerin %1,9'u ‘Kesinlikle
katilmiyorum’,  %3,5'i  ‘Katilmiyorunmv',  %11,5'i ‘Emin degilim’, %46,4’'U
‘Katilyorum’, %36,7's ‘Kesinlikle katiliyorum’ yanitini vermistir. Ogrenenlerin bytk
bir cogunlugu, Sra Sizde sorularinin yanitlari Gzerinde ¢alismamn, kendi 6grenme

performanslarin kolayca degerlendirebilmelerini sagladigini distinmektedir.

Cizelge 35
Ogrenenlerin ‘ Srra Sizde sorular:nin yanitlar: tizerinde calismak bireysel 6grenmeicin

izledigim yontemleri gelistirmeme yard:mc: olur’ ifadesine Verdigi Y anitlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 15 1,5
Katilmiyorum 52 52
Emin degilim 147 14,8
Katiliyorum 477 48,0
Kesinlikle katiliyorum 303 30,5
Toplam 994 100,0

‘Sra Sizde sorularmn:n yanitlar: Gzerinde caligmak bireysel 6grenmeicin idedigim
yontemleri gelistirmeme yardimc: olur’ ifadesine Ogrenenlerin %1,5'i ‘Kesinlikle
katilmiyorunm',  %5,2’s  ‘Katilmiyorum’, %14,8'i ‘Emin degilim’, %48,0'i
‘Katilyorum’, %30,5'i ‘Kesinlikle katiliyyorum’ yanitim vermistir. Ogrenenlerin biyuk
bir cogunlugu, Srra Sizde sorularimin yanitlar: Gzerinde galigmanin, bireysel 6grenme

icinizledikleri yontemleri gelistirmelerine yardimcr oldugunu diisinmektedir.



Cizelge 36
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Ogrenenlerin ‘ Srra Sizde sorular:nin yanitlar: tizerinde calzsmak nerede yanlzs

yapt:g:m anlamama yard:mc: olur’ ifadesine Verdigi Y aritlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 17 1,7
Katilmiyorum 31 31
Emin degilim 77 78
Katiliyorum 455 45,8
Kesinlikle katiliyorum 414 41,6
Toplam 994 100,0

‘Sra Szde sorularmin yanitlar: Uzerinde caliymak nerede yanliy yaptigimu

anlamama yardimc: olur’ ifadesine 6grenenlerin %1,7's ‘Kesinlikle katilmiyorum’,
%3,1'i ‘Katilmiyorum’, %7,8'i ‘Emin degilim’, %45,8'i ‘Katiliyorum’, %41,6' st

‘Kesinlikle katiliyorum’ yanitini vermislerdir. Ogrenenlerin bilylik bir cogunlugu, Srra

Szde sorularinin yanitlar: Gizerinde ¢alismarin, nerede yanlis yaptiklarint anlamalarina

yardimci oldugunu distinmektedir.

Cizelge 37

Ogrenenlerin ‘ Sra Sizde sorularn:n yan:tlar: tzerinde calismak 6grendigim bilgilerin

kal:c: olmasin: saglar’ ifadesine Verdigi Yanitlar

n %
Kesinlikle katilmiyorum 19 1,9
Katilmiyorum 32 3,2
Emin degilim 107 10,8
Katiliyorum 424 427
Kesinlikle katiliyorum 412 41,4
Toplam 994 100,0
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‘Sra Szde sorularmin yanitlar: Gzerinde calismak 6grendigim bilgilerin kal:c:
olmasn: saglar’ ifadesine Ogrenenlerin %1,9'u ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %3,2's
‘Katilmiyorum’, %10,8'i ‘Emin degilim’, %42,7's ‘Katiliyorum’, %41,4'0 ‘Kesinlikle
katiliyorum'  yanitini  vermistir.  Ogrenenlerin  blyiik bir cogunlugu, Sra Szde
sorularimin  yanitlart Uzerinde c¢alismanin, Ogrendikleri bilgilerin  kalict olmasim

sagladiginm dusuinmektedir.

4.6. Ogrenenlerin Geribildirim Miktar1 ile lgili Tercihlerinin Cindyete

Gore Degisimi

Ogrenenlerin  geribildirim miktarina iliskin tercihlerinin cinsiyet agisindan

goruntmu, Cizelge 38’ de verilmistir.

Cizelge 38
Ogrenenlerin Geribildirim Miktar: ile ilgili Tercihlerinin Cinsiyet Agisindan Gorinimi

Kadin Erkek
Geribildirim Miktar: n % n %
Y anit anahtarinmin verilmedigi durum 50 7,1 43 8,7
Y anit anahtarimn mutlaka verilmes 124 17,7 131 26,4
\\/(ea;ri1|1:n a;r;ghtan + ek bilgi ve Orneklere yer 527 752 302 64,9
Toplam 701 100,0 496 100,0

Ogrenenlerin geribildirim miktarinailiskin tercihlerinin cinsiyete gore degisiminin
saptanmast amaciyla Ki-kare Testi uygulanmistir. Bunun sonucunda elde edilen veriler

Cizelge 39’ da verilmistir.



65

Cizelge 39
Ki-Kare Testi Sonuclar

n NG P

1197 15,566 0,0001 *

* p=0,0001<0,05

Kadin ve erkek 6grenenlerin geribildirim miktar: ile ilgili tercihleri arasinda bir
farklilik olup olmadigimi saptamak igin yapilan Ki-kare Testinde p=0,0001 olarak
bulunmustur. Bulunan bu deger, anlamlilik dizeyi olan 0,05'ten kuguktir
(p=0,0001<0,05); bhir baska deyisle, Ogrenenlerin geribildirim miktar1 ile ilgili
tercihlerinde kadin ve erkek 6grenenler arasinda anlamli bir farklilik vardir. Kadinlarin
% 7,1'i, erkeklerin ise %8,7's yamt anahtarimin kitapta verilmese de olabilecegini,
yanitlart metnin icinden kendisinin arayip bulmay: tercih ettigini; bir baska deyisle
geribildirim istemediklerini  belirtmislerdir. Kadinlarin %17,7’s yamt anahtarinin
kitapta mutlaka verilmesini tercih ederken, erkeklerde bu oran % 26,4 olmustur.
Kadinlarin %75,2'si, erkeklerin de %64,9'u yanmt anahtariyla birlikte ek bilgi ve
Orneklere de yer verilmesini tercih etmislerdir. Bu sonuca gore, kadinlarin erkeklere

gore daha fazla agimlamaigeren geribildirim tirinu tercih ettikleri sdylenebilir.

4.7. Ogrenenlerin  Geribildirim Zamanlamaa ile Tlgili Tercihlerinin

Cinsyete Gore Degisimi

Ogrenenlerin geribildirim zamanlamasina iliskin tercihlerinin cinsiyet agisindan

goruntimu, Cizelge 40'ta verilmistir.
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Cizelge 40
Ogrenenlerin Geribildirim Zamanlamasi ile Ilgili Tercihlerinin Cinsiyet

Acisindan Gortnumu

Kadin Erkek
Geribildirim Zamanlamas n % n %
Unite sonunda 370 528 253 510
Kitap sonunda 104 14,8 7 15,5
Sorunun hemen altinda 27 324 166 335
Toplam 701 100,0 496  100,0

Ogrenenlerin geribildirim zamanlamasina iliskin tercihlerinin cinsiyete gore
degisiminin saptanmasi amaciyla Ki-kare Testi uygulanmistir. Bunun sonucunda elde

edilen veriler Cizelge 41’ de verilmistir.

Cizelge 41
Ki-Kare Testi Sonuclar

n X2 P

1197 0,371 0,831

Kadin ve erkek 6grenenlerin geribildirim zamanlamas ile ilgili tercihleri arasinda
anlaml1 bir farklilik olup olmadigim saptamak igin yapilan Ki-kare Testinde p=0,831
olarak bulunmustur. Bulunan bu deger, anlamlilik dizeyi olan 0,05'ten buyuktir
(p=0,831>0,05); bir baska deyisle, dgrenenlerin geribildirim zamanlamas: ile ilgili

tercihlerinde kadinlar ve erkekler arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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4.8. Ogrenenlerin Geribildirim Kullaniminin Cinsiyete Gor e Degisimi

Ogrenenlerin geribildirim kullamminin cinsiyet agisindan goriiniimii, Cizelge

42’ de verilmistir.

Cizelge 42

Ogrenenlerin Geribildirimleri Kullanmminin Cinsiyet Agisindan Gorinimi

Hicbir Nadiren Cogu Her
zaman zaman zaman

nif % In||l % ||nj| % [ n| %

Sra Szde sorularinin yanmtlarn  Uzerinde
Kadzn |[salismak icin zaman ayiririm.

Sra 9dzdelere kitaplarda verilen yantlan 8
dikkatlice okuyup anlamaya calisirim.

Uniteyi calisirken Sra Szde sorularinin timinii
|yanitlamaya 6zen gosteririm.

Sadece anlamadigim konularla ilgili Sra Sizde| 177
sorularim yanitlamaya calisirim.

Sra Szde sorulart Uzerinde calisirken yanit
anahtarina gereksinme duyarim.

Sra Szdelere verdigim yantlarn  yant 4
anahtarindan kontrol ederim.

Sra Szde'lere verdigim yantlar yanlis ise,
konuyu tekrar calisirim.

Yanit anahtari yoksa, ilgili konuyu tekrar 26
okuyarak yanmtlari bulmaya calisirim.

15 || 2,6 ||178] 30,5 ||246|| 42,2 || 144 || 24,7

1,4 || 69 | 11,8 ||276|| 47,3 | 230|| 39,5

12 || 2,1 ||122] 20,9 ||242|| 41,5 ||207|| 35,5

30,3|148|| 25,4 || 145/ 24,9 ||113|| 19,4

9 || 1,5 |/100|17,2|197| 33,8 ||277|| 47,5

0,7 || 27 || 4,6 ||142|| 24,4410 70,3

11 || 1,8 ||109| 18,7 ||265|| 45,5 [|198|| 34,0

4,4 ||114( 19,6 |233)| 40,0 ||210| 36,0

Sra Szde sorularinin yanmtlarn - Uzerinde
Erkek [calismak icin zaman ayirirnm.

Sra dzdelere kitaplarda verilen yantlan 5
dikkatlice okuyup anlamaya calisirim.

Uniteyi calisirken Sra Szde sorularinin timinii
|yanitl amaya 6zen gosteririm.

Sadece anlamadigim konularla ilgili Sra Sizde| 82
sorularim yanitlamaya calisirim.

Sra Szde sorulart Uzerinde calisirken yanit
anahtarina gereksinme duyarim.

Sra Szdelere verdigim yantlarn  yant 9
anahtarindan kontrol ederim.

Sra Szde'lere verdigim yantlar yanlis ise,
konuyu tekrar galisirim.

Yanit anahtari yoksa, ilgili konuyu tekrar 27
okuyarak yanmtlari bulmaya calisirim.

12 || 2,9 ||128| 31,1 |{170|| 41,4 ||101}| 24,6

1,2 || 65 | 15,8 || 204 49,7 | 137|| 33,3

7 | 1,7 || 96 || 23,4 |/165| 40,1 ||143|| 34,8

20,0||102|{ 24,8 ||141| 34,3 || 86 || 20,9

18 || 4,4 || 74 | 18,0 ||{135|| 32,8 || 184 || 44,8

2,2 | 42 |10,2|117| 28,5 ||243|| 59,1

13 || 3,2 || 90 || 21,9 ||166|| 40,4 || 142|| 34,5

6,5 || 88 || 21,4 (| 149| 36,3 || 147| 35,8

Ogrenenlerin geribildirim kullaniminin cinsiyete gore anlamlz bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla, bu bdlimdeki 8 madde icin glvenirlik analizinde



68

toplanabilme kosulu saglanamadig: igin, parametrik olmayan, toplanabilme 0Ozdligi
bulunmayan kesikli degiskenler igin, tek veya 2 Orneklem oldugunda kullamlan
Kolmogorov-Smirnov Testi (Cankuyer ve Asan, 2001) uygulanmustir. Bulunan degerler,

Cizelge 43’ te verilmistir.

Cizelge 43
Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclar

Sralama (Rank) p

Kadin Erkek

1. Sra Szde sorularinin yanitlar Uzerinde 499,34 494,89 0,798
calismak icin zaman ayiririm.

2. Sra Szde' lere kitaplarda verilen yantlar 513,02 475,49 0,026 *
dikkatlice okuyup anlamaya ¢alisirim.

3. Uniteyi calisirken Sra Sizde sorularinin 501,12 492 .36 0,613
tumind yamtlamaya 6zen gosteririm.

4. Sadece anlamadigim konularlail gili 472,84 532,49 0,001 *
Sra Szde sorularim yamtlamaya galisirim.

5. Sra Szde sorulari Uzerinde calisirken 507,04 483,97 0,178
yanit anahtarina gereksinme duyarim.

6. Sra Szde'lere verdigim yantlar yamt 523,68 460,36 0,0001 *
anahtarindan kontrol ederim.

7. Sra Szde' lere verdigim yantlar yanlis ise, 502,98 489,72 0,442
konuyu tekrar caligirim.

8. Yamt anahtar1 yoksa, ilgili konuyu tekrar 503,79 488,58 0,383
okuyarak yanitlart bulmaya ¢aligirim.

* p<0,05

2, 4 ve 6. maddelerde p degeri, anlamlilik diizeyi olan 0,05 ten kiigliktur; bir bagka
deyisle, bu maddelerde cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik vardir. Bu farkliligin
hangi yonde gerceklestigini saptamak icin alinan siralama degerlerine bakildiginda, 2.
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maddede kadinlarin siralama degerinin erkeklerin aldiklari siralama degere gore daha
yuksek oldugu; kadinlarin siralama degerinin 513,02; erkeklerin siralama degerinin
475,49 oldugu gorilmektedir. Bir baska deyisle, erkeklere gore, kadinlarin daha biyuk
bir boluml, kitaplarda verilen geribildirimleri dikkatlice okuyup anlamaya
caligmaktadir. DOordincli maddede kadinlarin siralama degeri 472,84; erkeklerin ise
532,49'dur. Bir baska deyisle, kadinlara gore, erkeklerin daha buylk bir bolimi sadece
anlamadiklar1 konularla ilgili Sra Sizde sorularimt yamtlamaya calismaktadir. Altinci
maddede kadinlarin siralama degeri 523,68; erkeklerin 460,36 dir. Bir baska deyisle,
erkeklere gore, kadinlarin daha buyik bir bolimu Sra Sizde lere verdikleri yanitlari,
kitaplarda verilen geribildirimleri kullanarak kontrol etmektedir. Buna gore,
geribildirim kullamm: konusunda kadinlarin erkeklere gore daha Ozenli olduklar: ve
verdikleri yamtlart yant anahtarindan kontrol ederek 6z-degerlendirme yapmak igin
verilen geribildirimleri daha fazla kullandiklar: sdylenebilir.

1, 3,5, 7 ve 8. maddelere iliskin p degeri, anlamlilik diizeyi olan 0,05’ ten biyuk
cikmustir; bu maddelerde cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bir
baska deyisle, katilimcilarin geribildirimler Gzerinde galismak igin ayirdiklari zaman,
verilen Sra Szde sorulariin tumindn yanitlanmas: konusunda gosterdikleri 6zen,
caligsirken geribildirimlere duyduklart gereksinim ve geribildirimlerin - olmadig:
durumlarda konuyu tekrar okuyarak yanitlar: kendi kendilerine bulabilmeleri konusunda

gosterdikleri gaba, cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

4.9. Geribildirimlerin Tislevleri Konusunda Ogrenenlerin  Goérislerinin

Cinsyete Gore Degisimi

Geribildirimlerin islevlerini yerine getirmesi konusunda 6grenenlerin gorislerinin

cinsyet agisindan gorinumu Cizelge 44’ te verilmistir.
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Cizelge 44
Geribildirimlerin Islevlerinin Cinsiyet Acisindan Gorinimii
kaﬁnﬁ'n:])l/gkrfm Katilmiyorum Emin degilim Katiliyorum kﬁ;ﬂh;m;
g i Z itlarr Uzerin
Sira Si‘de yanitlar uerden % n % n % n % Il n |l o
calismak;
1. konuyu 6grenmemi kolaylastirir. 11 1,9 16 2,7 36 6,2 295 50,6 || 225 || 38,6
Kadin [12. konuyu anlamama yardimei olur. 12 2,0 18 3,1 29 5,0 295 50,6 || 229 || 39,3
3. konuyaolanilgimi arttirir. 18 3,1 32 55 98 16,8 267 458 || 168 || 28,8
;;I‘;a‘"ardadaha basarih ol mam 9 || 15| 20 || 35 || 98 || 168 || 245 || 42,0 || 212 | 36,2
5. konuyu anlayip anlamadigimi 8 || 14| 14 || 24 || 40 || 69 || 269 || 46,1 || 252 || 432
o6lcmeme yardimei ol ur.
6. bireysel calismabecerimi gelistiri. | 10 || 18 || 31 || 53 || 76 || 130 |[ 263 |[ 45,1 |[203][ 34,8
7. eksk yadayanlis 6grendigim
bilgilerin dogrusunu bulmamda 12 2,1 20 3,4 33 57 266 45,6 || 252 || 43,2
yardimci ol ur.
8. ﬁdl@tlg‘m konuyu pekistirmemi 6 || 10 || 17 || 29 || 33 || 57 || 267 || 458 | 260| 44,6
saar , , , , :
9. konuya olan dikkatimi 2 |l 22|l 28 || 48 || 90 || 154 | 260 | 446 || 193] 331
yogunlastirman saglar.
10. snaviardaki basanm iizerinde 122 || 21| 24 || 41 || 93 || 160 250 || 444 | 195/ 334
olumlu etki yapar.
11 kendi &grenme performansimi 12 l21)| o || 15| 54 || 93 || 200 | 497 || 218 37,4
kolayca degerlendirebil memi saglar.
12. bireysel 6grenmeiginizledigim
yontemleri gelistirmeme yardimct 10 1,7 24 41 87 149 || 299 || 51,3 || 163 || 28,0
olur.
13. nerede yanhs yaptigimu anlamama |4 || 47 || 43 || 22 || 41 || 7.0 || 279 || 47,9 || 240| 412
yardimci ol ur.
14. Ggrendigim bilgilerin kalic 10 | 17| 13 || 22 || 56 || 96 || 250 || 42,9 || 254 | 436
olmasini saglar. ' ' ' ' '
Erkek 1. konuyu 6grenmemi kolaylastirir. 10 2,4 27 6,6 29 7,1 187 455 || 158 || 38,4
2. konuyu anlamama yardimci olur. 8 2,0 24 58 29 7,1 190 46,2 || 160 || 38,9
3. konuyaolanilgimi arttirir. 9 2,1 34 8,3 67 16,3 147 35,8 || 154 || 37,5
;gsl‘;a‘"ardadaha basarth ol mam 7 |27 22 | 53|l 76 || 185 152 || 37,0 || 154 || 375
5. konuyu anlayip anlamadigimi 7 |17 28 | 68|l 33 || 80 || 161 || 30,2 || 182 443
o6lcmeme yardimei ol ur.
6. bireysel calisma becerimi gelistirir. || 8 || 2,0 || 33 || 80 || 53 || 129 |[ 171 |[ 416 |[ 146 355
7. eksk yadayanlis 6grendigim
bilgilerin dogrusunu bulmamda 5 1,2 21 51 37 9,0 166 40,4 || 182 || 44,3
yardimci ol ur.
ig‘ﬁ:@“g‘m konuyu pekistirmemi 6 | 15| 14 || 34 || 42 ||102]|| 175 || 426 || 174 423
9. konuya.olan dikkatimi 7 |l 17| 20 || 49 || 62 || 151 || 183 || 445 || 139 || 338
yogunlastirmanm saglar.
10. snaviardaki basanm iizerinde 6 || 15| 19 || a6 || 77 |l 187 || 163 || 307 || 146 355
olumlu etki yapar.
11. kendi Ggrenme performansimi 7 |17 || 26 | 63 || & | 146 171 || 416 | 147 358
kolayca degerlendirebil memi saglar.
12. bireysel 6grenmeicinizledigim
yontemleri gelistirmeme yardimer 5 1,2 28 6,8 60 14,6 178 43,3 || 140|| 341
olur.
13. nerede yanhs yaptigimu anlamama | || 4 2 || 15 || 44 || 36 || 88 | 176 || 428 | 174|| 423
yardimci ol ur.
14. dgrendigim bilgilerin kalic: 9 |l 22| 19 || 46 || 51 || 124 || 174 || 423 || 158 | 385
olmasint saglar. ' ' ' ' '
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Toplanabilir dzellikte olan 14 maddelik Olcekten elde edilen puanlar toplanarak
kiglkten buyige dogru siralanmigtir. Daha sonra, ilk %27’ lik dilimi olusturan alt grup
Ogrenenler ile son %27’lik dilimi olusturan Ust grup 6grenenlerin puanlari, t Testi ile
karsilastirilmigtir. 994  katilimcimn  %27'lik  dilimini  olusturan 268,38 rakam,
hesaplamalarda kolaylik saglamasi agisindan 270 olarak dikkate alinmistir; bir baska
deyisle, %27’ lik dilimi olusturan alt ve tst grup katilimcilarin toplam sayisi 540’ tir.
Y apilan t Testi sonuclari, Cizelge 45'te verilmistir.

Cizelge 45
t Testi Sonuglar
Cingyet n Ortalama Std. Sapma p
Kadin 298 57,3993 12,45105 354
Erkek 242 56,3802 13,00862 ’

Toplam 540

Yapilan analizde, p=0,354 olarak hesaplanmistir; geribildirimlerin islevlerini
yerine getirmes konusunda 6grenenlerin goruUslerinde cinsiyet agisindan anlamli bir
farklilik olmadig gordlmektedir.

Verilen geribildirimlerin islevleri konusunda 6grenenlerin goruslerinin cinsiyete
gore madde bazinda farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Kolmogorov-

Smirnov Testi uygulanmigtir. Bulunan degerler, Cizelge 46’ da verilmistir.
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Cizelge 46
Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclar
Siralama (Rank) p
Kadin Erkek

1. konuyu 6grenmemi kd aylastirir. 504,76 487,21 0,297
2. konuyu anlamama yarcimc olur. 503,96 488,33 0,351
3. konuyaolanilgimi arttirr. 486,71 512,80 0,134
4. sinavlarda daha basarili olmami saglar. 500,88 492,71 0,638
5. konuyu anlayip anlamadigimu 6lgmeme 502,92 489,81 0,438

yardimc olur.
6. bireysd calismabecerimi gelistirir. 500,84 49277 0,640
7. eksk yadayanlis 6grendigim bilgilerin dogrusunu 500,04 493,90 0,717

bulmamda yardimci olur.
8. calistigim konuyu pekistirmemi saglar. 507,69 483,04 0,143
9. konuya olan dikkaimi yogunlastirmam saglar. 495,39 500,49 0,768
10. sinaviardaki bagarim izerinde olumlu etki yapar. 497,40 497,64 0,939
11. kendi 6grenme performansimi kolayca 513,21 475,22 0,026 *

degerlendirebilmemi saglar.

12. bireysel 6grenmeicinizledigim yontemleri 490,91 506,85 0,352

gelistirmeme yardimci olur.
13. nerede yanlis yaptigin anlamama yardimer olur. 500,13 493,78 0,706
14. 6grendigim bilgilerin kalict dmasini saglar. 513,46 474,86 0,024 *

* p<0,05

Geribildirimin islevleri konusunda Ogrenenlerin gorusleri cinsiyet agisindan
incelendiginde, 11. (p=0,026) ve 14. (p=0,024) maddelere ait p degerinin anlamlilik
dizeyi olan 0,05'ten kiguk oldugu gordlmektedir. Bir baska deyisle, 11. ve 14.
maddelerde kadin ve erkek 6grenenler arasinda anlamli bir farklilik vardir. 11. madde
icin kadinlarin siralama degeri 513,21 iken, erkeklerin siralama degeri 475,22; 14.
madde igin kadinlarin siralama degeri 513,46 iken, erkeklerin aldigi siralama deger
474,86'dir. Buna gore, erkeklere oranla kadinlarin daha blydk bir bdlimd,
geribildirimler  Uzerinde  calismamn,  Ogrenme  performanslarimt  kolayca
degerlendirebilmelerini  ve Ogrendikleri bilgilerin  kalict  olmasim  sagladigim
dustnmektedir.

1,2 3,4,5/6,7,8, 9,10, 12, 13. maddelerde ise p degeri anlamlilik diizeyi olan
0,05’ ten buyuktur; bu maddelerde cinsiyet agisindan anlaml bir farklilik yoktur.
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4.10. Ogrenenlerin Geribildirim Miktaru ile lgili Tercihlerinin Bulunduklari
Simfa Gore Degisimi

Ogrenenlerin verilen geribildirimlerin miktarina iliskin tercihlerinin bulunduklar
sinif agisindan gorunimu Cizelge 47’ de verilmistir.

Cizelge 47
Ogrenenlerin Geribildirim Miktar: ile Ilgili Tercihlerinin Bulunduklar:

Sinifa Gore Degisimi

1.Snif 2.Sinif 3.Sinf 4.Simf
Geibildirim Miktar: n % n % n % n %

Y anit anahtarinin
verilmedigi durum

32 51 39 123 18 7,3 4 25,0
Y anit anahtarimn mutlaka
verilmesi

Y anit anahtar1 + ek bilgi
ve 6rneklere yer verilmesi

Toplam 617 100,0 317 100,0 247 1000 16 100,0

88 143 107 338 55 223 5 312

497 806 171 539 174 704 7 438

Ogrenenlerin geribildirim miktarina iliskin tercihlerinin bulunduklar: simifa gore
degisiminin saptanmasi amaciyla Ki-kare Testi uygulanmistir. Bunun sonucunda elde
edilen veriler Cizelge 48 de verilmistir.

Cizelge 48
Ki-Kare Testi Sonuclar

n X2 P

1197 80,771 0,0001 *

* p=0,0001<0,05
1, 2, 3 ve 4. siniflarda 6grenim goren Ogrenenlerin geribildirim miktar: ile ilgili
tercihleri arasinda bir farklilik olup olmadigin saptamak igin yapilan Ki-kare Tegtinde
p=0,0001 olarak bulunmustur. Bulunan bu deger, anlamlilik dizeyi olan 0,05'ten
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kaguktar; bir bagka deyisle, 6grenenlerin geribildirim miktar: ile ilgili tercihlerinde
bulunduklar: sinifa gore anlamlt bir farklilik vardir. 1. simf 6grenenlerinin %5,1'i yamt
anahtarinin verilmesi yerine, dogru yanitlar: ilgili metnin icinden arayip bulmay: tercih
ederken, %14,3'G yamt anahtarimn mutlaka verilmesini, %80,6'st yanit anahtariyla
birlikte, dogru yamti agiklayici ek bilgi ve orneklere de yer verilmesini tercih
etmislerdir. 2. siif 6grenenlerinin %12,3'0 yant anahtarinin verilmesi yerine, dogru
yanitlart ilgili metnin icinden arayip bulmayi tercih ederken, %33,8'i yamt anahtarinin
mutlaka verilmesini, %53,9'u yanit anahtariyla birlikte, dogru yamti agiklayici ek bilgi
ve Orneklere de yer verilmesini tercih etmiglerdir. 3. sinif 6grenenlerinin %7,3' U yanit
anahtarinin verilmesi yerine, dogru yanitlar: ilgili metnin icinden arayip bulmay: tercih
ederken, %22,3'0 yanit anahtarimn mutlaka verilmesini, %70,4' G yamt anahtariyla
birlikte, dogru yamti agiklayici ek bilgi ve orneklere de yer verilmesini tercih
etmislerdir. 4. simf Ogrenenlerinin %25’i yamt anahtarimin verilmesi yerine, dogru
yanitlart ilgili metnin icinden arayip bulmayi tercih ederken, %31,2's yamit anahtarinin
mutlaka verilmesini, %43,8'i yant anahtariyla birlikte, dogru yanmt1 agiklayici ek bilgi

ve drneklere de yer verilmesini tercih etmiglerdir.

4.11. Ogrenenlerin  Geribildirim Zamanlamaa ile Tlgili Tercihlerinin

Bulunduklar1 Simfa Goére Degisimi

Ogrenenlerin geribildirim zamanlamasina iliskin tercihlerinin bulunduklar: simf
acisindan gorunumu, Cizelge 49’ da verilmistir.
Cizelge 49
Ogrenenlerin Geribildirim Zamanlamasi ile ilgili Tercihlerinin

Bulunduklar1 Stnifa Gore Degisimi

1.Sinif 2.51nif 3.5nif 4.Sinif

Geribildirim Zamanlamas % n % n % n %
Unite sonunda 328 532 172 542 118 478 5 31,2
Kitap sonunda 99 160 57 180 23 93 2 12,5

Sorunun hemenaltinda 190 308 88 278 106 429 9 563

Toplam 617 100,0 317 100,0 247 1000 16 100,0
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Ogrenenlerin  verilen geribildirimlerin - zamanlamasina iliskin tercihlerinin
bulunduklar: sinifa gore degisiminin saptanmasi amaciyla Ki-kare Testi uygulanmustir.

Bunun sonucunda elde edilen veriler Cizelge 50’ de verilmistir.

Cizelge 50
Ki-Kare Testi Sonuclar

n X2 P

1197 23,875 0,01 *

*p=0,01<0,05

1, 2, 3 ve 4. siniflarda 6grenim goren dgrenenlerin geribildirim zamanlamas: ile
ilgili tercihleri arasinda bir farklilik olup olmadigint saptamak igin yapilan Ki-kare
Tegtinde p=0,01 olarak bulunmustur. Bulunan bu deger, anlamlilik diizeyi olan 0,05'ten
kiguktar; bir baska deyisle, 6grenenlerin geribildirim zamanlamas: ile ilgili
tercihlerinde 1, 2, 3 ve 4. siniflar arasinda anlamli bir farklilik vardir. 1.sinif
Ogrenenlerinin %53,2’s yanmit anahtarimin Unite sonunda, %16,0'st kitap sonunda,
%30,8’i sorunun hemen altinda verilmesini tercih etmislerdir. 2.simf 6grenenlerinin
%54,2's yamt anahtarimin Unite sonunda, %18,0’i kitap sonunda, %27,8'i sorunun
hemen atinda verilmesni tercih etmislerdir. 3.sinif Ogrenenlerinin %47,8'i yamt
anahtarinin Unite sonunda, %9,3'U kitap sonunda, %42,9'u sorunun hemen atinda
verilmesini tercih etmislerdir. 4.simif ogrenenlerinin %31,2's yanit anahtarimin tnite
sonunda, %12,5’i kitap sonunda, %56,3't sorunun hemen altinda verilmesini tercih

etmislerdir.

4.12. Ogrenenlerin Geribildirim Kullammmmn Bulunduklari Sinifa Gore

Degisimi

Ogrenenlerin geribildirim kullantminin bulunduklar: sinif agisindan gortniimd,

Cizelge 51’ de verilmistir.



Cizelge 51
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Ogrenenlerin Geribildirim Kullaniminin Bulunduklar: Sinif Agisindan Goriiniimil

nil % ni| % ni| % ni %

Lt ?a:gmizigl?n Z;‘;Z;Lagﬁlr?nmyamt'a“ Uzerinde 16 | 3.4 | 184]| 34,7 | 212|| 39,9 | 117|| 22,0
Spe Szt Ktaia valen i 3 [ 1o 74 | as o] s
;ar:fﬁ‘)’a'jﬁ;ﬂ;‘ ;:‘ eﬁrzidrﬁs"r”'a“m” wmandll 1311 5 5 125 235 | 202|| 38,0 [ 191 36,0
ﬁﬁlﬂ;ﬁfﬁggﬂiﬁ”g“ Sra Szde| 69| 31 8|\ 14| 271 | 124] 234 94 || 17.7
j‘ngtasnid;g?éf?ﬁngéﬁ;ﬁfn@1$”ke” yantl 15 | 5 g || 104( 19,6 [ 158 29,8 || 254( 47,8
g‘ngtar%dai'g ° d"‘;ﬂ%m_‘ yamtlan - yamt) ¢ | 44 | 35| 66 [113] 21,3 [377] 71,0
|ksc:r?uyﬁfg<e;:r§a:;i?ri§im yamtlar yanhs ise| 15 | 5 ||114] 215 | 233] 43.9 | 169 31,8

Zlf‘l:‘;gr insha;?ﬁarf’gﬁf%ay';%;lsﬁﬂ‘y“ tekrarl o5 | 56 (113 21,3 || 198 37,3 || 190 35,8

. ?a:f‘smizigen Z:;;Lagﬁlr?nmyamt'a“ Uzerindel 7 | 39 | 71 || 30,0 95 || 40.3| 63 || 26,7
T el B PRV P 2 R AT
;ar:fﬁ‘)’a'jﬁ;ﬂ;‘ ;:‘eﬁrzidrﬁs"r“'a“m”t”m””” 4| 17| 49| 208 99 |41,9] 84| 356
ﬁﬁlﬂ;ﬁfﬁggg?ﬁ;”@“ Sra Szde) 45 | 195| 51 || 21,6 | 76 || 32.2 63 || 26,7
j‘ngtasnid;g?éf?&ngéﬁ;ﬁfn@1$”ke” yaut] o | 55 30| 12,8 80 33,9 120 50,8
g‘ngtar%dai'gﬁtr d";‘gr%'r:{‘ yamtlan yamt) | 42 |51 | g9 | 68| 288 143 60,6
Iksgﬁuyﬁfg(e;:'gdg?:fim yantlar yanhs ise| g | 55 || 465 | 195 | 94 | 39,9 90 | 38,1
s ?a:gmizigl?n Z;‘;Z;Lagﬁlr?nmyamt'a“ Uzerindel 5 | g9 | 46 || 21,7 101) 47,7 63 || 20,7
T el B E1 £ BN T I CIE
;ar:fﬁ‘)’a'jﬁ;ﬂ;‘ ;:‘eﬁrzidrﬁs"r“'a“m”t“m“”” 21| 09 |41 194| 9946770330
ﬁﬁlﬂ;ﬁfﬁggﬂiﬁ”g“ Sra Szde| a9 | 184 51 || 24,1 | 81 || 382 41 || 19,3

St S sl e e v | 2 | 35|10 | 10 | 2
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4.5

Sra Szdelere verdigim yamtlarn  yamt

okuyarak yamtlari bulmaya calisirim.

anahtarindan kontrol ederim. 091110 4,7 1| 731345111271 59,9
Sra Szde'lere verdigim yantlar yanlis ise, 09 || 37175/ 99 || 46,7 74 | 34,9
|konuyu tekrar caligirim.

Yamt anahtar1 yoksa, ilgili konuyu tekrar

okuyarak yamtlari bulmaya calisirim. 1942|198 89 | 420 77 | 363
Sra Siz_d_e sorularimn  yamtlart  Uzerindel| 00| 5333 8 ll533] 2 |133
caligmak icin zaman ayiririm.

Sra Szdelere kitaplarda verilen yanitlarn

dikkatlice okuyup anlamaya calisirim. 00| 3 1200] 64001 6 40,0
Uniteyi (;ahslurken S{z.raS_iz_desorularlrnntUmUnU 00| 3200l 7 467 5333
|yanitl amaya 6zen gosteririm.

Sadece anlamadigim konularlailgili Sra Szde|

sorularim yanitlamaya calisirim. 3341 4 12671 51333 1167
Sra Szde sorul_arl Uzerinde calisirken yamt 00| 4266 7 lla67] 4 |267
anahtarina gereksinme duyarim.

Sra Szdelere verdigim yamtlarn  yamt

anahtarindan kontrol ederim. 6,71 3 |200] 5 333 6 f400
Sra Szde'lere verdigim yantlar yanlis ise, 67| 2 11133] 5 333 7 | 467
|konuyu tekrar caligirim.

Yamt anahtar1 yoksa, ilgili konuyu tekrar 00| 4267 3200/ 8 |533

Ogrenenlerin  geribildirim kullammiin  bulunduklar1 siifa gore  degisimini

belirlemek icin parametrik olmayan, toplanabilme &zelligi

bulunmayan kesikli

degiskenler icin, ikiden fazla 6rneklem oldugunda kullamlan Kruskal-Wallis Testi

(Cankiiyer ve Asan, 2001) uygulanmustir. Bulunan degerler, Cizelge 52’ de verilmistir.




Cizelge 52
Kruskal-Wallis Testi Sonuglar:
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Siralama (Rank) p

1.Snif  2.Snif 3.5inif 4.S1imf
1. Sra Szde sorularimin yanitlar Uzerinde 471,35 505,47 556,41 465,23 0,001 *
caismak icin zaman ayiririm.
2. Sra dzde lere kitaplarda verilen yanitlari 505,18 500,07 475,55 495,50 0,580
dikkatlice okuyup anlamaya ¢alisirim.
3. Uniteyi calisirken Sra Szde sorularimin 493,03 503,53 501,47 504,67 0,956
tumind yamtlamaya 6zen gosteririm.
4. Sadece anlamadigim konularlailgili 456,46 557,48 538,81 423,03 0,0001 *
Sra Szde sorularim yanitlamaya ¢aligirim.
5. Sra Szde sorulari Uzerinde calisirken 497,63 527,96 469,77 405,77 0,066
yanit anahtarina gereksinme duyarim.
6. Sra dzde lere verdigim yantlar yamt 522,63 470,24 475,50 347,93 0,001 *
anahtarindan kontrol ederim.
7. Sra dzde lere verdigim yamtlar yanhis 482,02 513,77 514,56 548,47 0,256
ise, konuyu tekrar caligirim.
8. Yamt anahtar1 yoksa, ilgili konuyu tekrar 492,87 487,91 514,94 565,70 0,515

okuyarak yanitlari bulmaya ¢aligirim.

* p<0,05

1, 4 ve 6. maddelerde p degeri, anlamlilik diizeyi olan 0,05’ ten kiicuktir; bir baska

deyisle, bu maddeerde siniflar agisindan anlamli bir farklilik vardir. Bu farkliligin

hangi yonde gerceklestigini saptamak icin alinan siralama degerlere bakildiginda,

birinci maddede en yiksek degeri sirasiyla 3, 2, 1 ve 4. siniflarin aldigi gorilmektedir.

Bir baska deyisle, 2. ve 3. simif 6grenenlerinin daha buyik bir cogunlugu, 1. ve 4. simf

Ogrenenlerine gbre geribildirimler Uzerinde caismak igin zaman ayirmaktadir.

Dordunci maddede en yiksek degeri sirasiyla 2, 3, 1 ve 4. siniflarin aldigt
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gorulmektedir. Bir baska deyisle, 2. ve 3. simif Ogrenenlerinin daha buyuk bir
cogunlugu, 1. ve 4. siniftakilere gore sadece anlasiimayan konularlailgili Sra Szde leri
yanitladiklarint belirtmiglerdir. Altinct maddede en yiksek degeri sirasiyla 1, 3, 2 ve 4.
siniflarin aldigi gordlmektedir. Bir baska deyisle, 1. ve 3. simf dgrenenlerinin daha
blyuk bir gogunlugu, 2. ve 4. siniftakilere gore Sra Sizde' lere verdikleri yanitlar: yamt
anahtarindan kontrol ettiklerini belirtmislerdir.

2, 3, 5, 7 ve 8. maddelere iliskin p degeri, anlamlilik diizeyi olan 0,05'ten blyik
cikmustir; bu maddelerde siniflar agisindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bir
baska deyisle, Ogrenenlerin geribildirimleri dikkatlice okuyup anlama konusunda
gosterdikleri caba, verilen Sra Sizde sorularimn timunin yamtlanmas: konusunda
gosterdikleri  6zen, calisirken  geribildirimlere  duyduklari  gereksinim  ve
geribildirimlerin  olmadigi durumlarda konuyu tekrar okuyarak yamtlari kendi
kendilerine bulabilmeleri konusunda gosterdikleri ¢caba, bulunduklar: simifa gore anlamli
bir farklilik gostermemektedir.

4.13. Geribildirimlerin  islevieri Konusunda Ogrenenlerin  Gorislerinin

Bulunduklar1 Simfa Goére Degisimi

Geribildirimlerin islevlerini yerine getirmesi konusunda 6grenenlerin gorislerinin

bulunduklar: simif agisindan goériniimu Cizelge 53 te verilmistir.



Cizelge 53
Geribildirimlerin Islevleri Konusunda Ogrenenlerin Goruslerinin

Bulunduklar1 Simif Agisindan Gorinimi
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- Kesinlikl

Kesinlikle Katilmiyorum | Emin degilim Katiliyorum kati.ls:;olru;

katil miyorum

n % n % n % n % n %

LSINIF
| 1. konuyu 6grenmen kolaylastinr. 12 23| 23 | 43| 42 |79 | 247 465207 390
2. konuyu anlamama yardimct olur. 10 |19 | 22 | 42 | 33 | 6,2 | 256 (48,2 | 210 | 39,5
3. konuya olanilgimi arttirir. 15 | 28 | 39 | 74 | 102 | 19,2 | 213 | 40,1 | 162 | 30,5
4. sinavlarda daha basaril ol mam: saglar. 9 | 18| 22 41 100188210 395 190 |358
5. konuyu anlayip anlamachzim: dlgmeme 12 | 23| 22 41| 45 | 85 | 212 39,9 240 | 452
yarcimet olur.
6. bireysel caismabecerimi gelistirir. 11 | 21 | 33 | 62 | 80 | 151 | 227 | 42,7 | 180 (33,9
7. eksk ya da yanlis 6grendigim bilgilerin
ST b i erdiri ol 10 11,9 | 22 | 41| 46 | 87 | 224 | 422 | 229 |431
8. calistigim konuyu pekistirmemi saglar. 8 | 15| 13 24| 47 | 89 | 238 448 225 |424
%?Wada”d'kkm'm' yogunlastrmam | 4, | 56 | 29 | 55 | 84 |158| 240 452 164 309
;gb;”a‘"ardaki bayanm tzerinde olumiuetki | 15 | 54 | 25 | 48 | 104 | 19,6| 211 | 39,7 | 178 |335
11 kendi Sgrenme performansim kolayca 13 |24 | 17 32| 67 127|248 467 | 186 |350
degerlendirebilmemi saglar.
12. bireysel 6grenmeicin izledigim yontemleri
istireme rdimo ol 9 |17 28 53| 93 175|250 47,1 151 |284
13. nerede yanhs yaptigim anlamama 11 | 21| 17 32 | 47 | 88 | 232 437|224 |422
yarcimet olur.
;"éffrmdigimb"g'ai”kdmo'ma&m 13 [ 24| 15 | 29 | 61 |11,5| 222 41,8 | 220 (41,4
2.SINIF

1. konuyu Ggrenmemi kolaylastirir. 2 o8| 9 38|11 |47 122 517 92 390
2. konuyu anlamama yarcima olur. 3 13| 9 38|11 |47 123 521| 90 (381
'3. konuyaolanilgimi arturir. 3 |13 |13 55|35 148 104 441 81 343
4. sinavlarda daha besarih ol mam saglar. 0 00| 8 33 3314|100 424 95 403
5. konuyu anlay1p anlamadiginu 6lgmeme
Jerdima o 0 00|10 42 11 |47 |116 492 99 |419
6. bireysel calisma becerimi gdlistirir. 2 |08 | 16 68| 27 115 109 462 | 8 |347
7. eksk ya da yanlis 6grendigim bilgilerin
s bl ot hor 1 104|110 47|17 |72 107 453|100 |42,4
8. calistigim konuyu pekistirmemi saglar. 0 |00 7 3 16|68 115 487 98 |415
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%?Wada”d'kkm'm' yogunlastirmanm 1 /04|10 43|34 144 107 453| 84 |356
;;)p ;navlardakl bagsarim (izerinde olumlu etki 0 0,0 8 34| 34 1144 111 470 83 352
11. kendi 6grenme performansimt kolayca
Goeriondiehi Mo o 2 08| 6 | 25| 25 106|108 458| 95 403
12. bireysel 6grenmeicin izledigim yontemleri
portieriobehi 1 |04| 13 55| 24 [102|125 530| 73 (30,9
)1,;' dﬁfgﬁf"w yaptigim anlamama 1 04| 4 |17 |145]|64 | 119 504 97 411
;"éf;grmd'g'mb”g'a'”ka‘mo'mﬂm 3 |13 9 38|20 |84 109 462 95 |403
| . I
| 1. konuyu 6grenmen kolaylastinr. 7 33|10 47| 12 |57 107 505 76 |358
2. konuyu anlamama yardimct olur. 7 |33 9 |42 | 13 |62 |102 (481 | 81 |38,2
3. konuya olanilgimi arttirir. 9 |42 ] 14 66| 27 |127] 90 425 72 [340
4. snaviardadehabasarih oimemi saglr. | 7 | 33| 12 | 57 | 30 |184| 82 (386 72 |340
5. konuyu anlay1p anlamadiginu 6lgmeme
verdiire r 3 /14|10 47|17 | 80| 96 453 8 (406
6. bireysel calismabecerimi gelistirir. 5 24|15 71| 22 |103] 90 425/ 80 [37,7
7. eksk ya da yanlis 6grendigim bilgilerin
dogrusunu bulmamda yardimci olur. 6 2.8 8 |38 7 13396 1453 95 1448
8. calistigim konuyu pekistirmemi saglar. 4 |19 11 52| 12 57| 84 396|101 476
%?Wada”d'kkm'm' yogunlastirmanm 4 119 9 42|34 160 9 425 75 |354
;;)p :rnavlardakl basarim Uzerinde olumlu etki 5 24| 10 | 47 | 31 (146 92 434 74 |349
11. kendi 6grenme performansimt kolayca
Goeriondirchi et g 4 |19 12 57| 22 |103| 97 458 77 |363
12. bireysel 6grenmeicin izledigim yontemleri
ot e ol 5 |24 |11 52|30 |141| 93 439 73 |344
31/; ererle vans yaph fum anlamarma 5 24|10 47 15 71| 98 462| 84 |396
;géltfra‘d'g'mb”g'a'”kdlmdm@m 3 /14| 8 38|24 |113| 87 410 90 |425
4SINIF
1. konuyu 6grenmemi kolaylagturir. 0 | 00 1 67| 0 |00 6 (40,0 8 |533
2. konuyu anlamama yardima olur. 0 00| 2 1833] 1 67| 4 267 8 533
'3. konuyaolanilgimi arturir. 0 (00| 0O 00| 1 66| 7 467 7 |467
4. snavlarda dehabasarih dmemisaglar. | 0 | 00| 0 00| 2 |133| 5 333| 8 |534
‘sér';?rr:;‘g’luda[‘r'?ylpa”'a“adlg‘“d@mm ‘ 0 ‘o,o‘ 0 ‘o,o‘ 0 ‘o,o‘ 6 ‘40,0‘ 9 ‘60,0
'6. bireysel cal1smalbecerimi gelitirir. 0 (00| 0O 00 O 00| 8 533 7 |467
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7. eksik ya da yanlig 6grendigim bilgilerin

dogrusunu bulmamda yardimei olur. 0 106010 001 01005 133310 1667
8. ¢alistigim konuyu pekistirmemi saglar. 0O |00 O 00| O |00| 5 [333| 10 (66,7
gégl?:uyaolan dikkatimi yogunlastirmami 0o oo| o 00| o |00 6 400| 9 1600
10. sinavl. basarim Uizerinde olumlu etki yapar. | 0 0,0 0 0,0 1 6,7 8 |533| 6 (40,0
11. kendi 6grenme performansimu kolayca

degerlendirebilmemi saglar. 0O |00 O 00| O (00| 8 [533| 7 |[46,7
12. bireysel 6grenmeicin izledigim yontemleri

gelistir e yardma olur. 0O |00 O 00| O 00| 9 (600| 6 (400
13. nerede yanlis yaptigimi anlamama

yardima olr. 0O |00 O 00| O (00| 6 [400| 9 (60,0
;gél?f.rmdl gim bilgilerinkalici olmasin 0 100l 0 00| 2 |133| 6 400 7 |467

Toplanabilir 6zellikte olan 14 maddelik 6lgekten elde edilen puanlar toplanarak

kiglkten buyige dogru siralanmigtir. Daha sonra, ilk %27’ lik dilimi olusturan alt grup

Ogrenenler ile son %27’ lik dilimi olusturan tst grup 6grenenlerin puanlari, Anova Testi
(F Testi) ile karsilastinlmigtir. 994 katilimcinin %27'lik dilimini olusturan 268,38

rakami, hesaplamalarda kolaylik saglamasi agisindan 270 olarak dikkate alinmustir; bir

baska deyisle, %27'lik dilimi olusturan at ve Ust grup 6grenenlerin toplam sayisi

540’ tir. Y gpilan F Testi sonuglari, Cizelge 54" te verilmistir.

Cizelge 54
F Testi Sonuclar
Sinif n Ortalama(X)  Std. Sapma p
1 277 56,0614 13,08805
2 131 59,1069 10,91171
3 124 56,0081 13,42277 00167
4 8 66,5000 7,36788
Toplam 540
* p<0,05

Yapilan analizde, p=0,016 olarak hesaplanmustir; geribildirimlerin islevlierinde

Ogrenenlerin verdikleri yanmtlarda bulunduklart simf agisindan anlamli bir farklilik
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vardir. En yiiksek ortalama degeri 4.siniflarin (X =66,5000), en diisiik ortalama degeri
ise 3.aniflarin (Y:56,0081) adigi gorulmektedir. Bir baska deyisle, 4. Sinif
Ogrenenlerinin geribildirimlerin islevleri konusundaki gorusleri, diger simiflarda bulunan
Ogrenenlere gore daha olumludur. En az olumlu gorise sahip olanlar ise 3. simiflardir.
Ayrica, 3. siniflarin  ortalamas: ile (§:56,0081) 1. sniflarin  ortalamasinin
(X =56,0614) birbirine cok yakin degerler aldigi goriilmektedir. Bu nedenle de 1.
siniflarin da 3. siniflar ile birlikte en az olumlu gorise sahip oldugu sdylenebilir. Hangi
siniflar  arasinda anlamli  bir farklilik oldugunun saptanmasi igin, LSD Testi

uygulanmstir. Bulunan degerler, Cizelge 55'te verilmistir.

Cizelge 55
LSD Testi Sonuglar
Sinif Std. Sapma p
1.Sinif 2.Simf 1,33764 0,023 *
3.Sinmif 1,36304 0,969
4.Simf 4,52401 0,021 *
2.Simf 1.Sinif 1,33764 0,023 *
3.Sinmif 1,58055 0,050
4.Simf 4,50423 0,108
3.Simif 1.Sinif 1,36304 0,969
2.Simf 1,58055 0,050
4.Simf 4,60168 0,023 *
4.Sinif 1.Simf 4,52401 0,021 *
2.Simf 4,50423 0,108
3.Sinmif 4,60168 0,023 *

* p<0,05
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Bulunan p degerlerinin anlamlilik duzeyi olan 0,05'ten kiigik oldugu 1. ve 2.
siniflar  arasinda  (p=0,023) geribildirimin iglevlierini yerine getirmes konusunda
Ogrenenlerin gorusleri agisindan anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir; geribildirimlerin,
1.simifa gore 2.sinif Ogrenenleri tarafindan daha islevsel oldugu distintlmektedir. 1.ve
4.siniflar arasinda (p=0,021); anlamli bir farklhilik gordlmektedir; geribildirimlerin,
l.simfa gore 4.simif Ogrenenleri tarafindan daha islevsel oldugu dustuntlmektedir.
Ayrica, 3. ve 4. siniflar arasinda (p=0,023) anlamli bir farklhilik gorulmektedir; 4.simf
Ogrenenleri, 3.smif Ogrenenlerine gore geribildirimlerin daha islevsel oldugunu
dustinmektedir. Ote yandan, 1. ve 3. Siniflar, 2. ve 3. siniflar ve 2. ve 4. siniflar arasinda
anlaml1 bir farklilik ¢itkmamustir.

Verilen geribildirimlerin iglevlerinin Ogrenenlerin  bulunduklart simfa gore
farklilik gosterip gostermedigini madde bazinda belirlemek igin Kruskal-Wallis Testi

uygulanmstir. Bulunan degerler, Cizelge 56’ da verilmistir.

Cizelge 56
Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Siralama (Rank) p

1.Snif 2.9mf  3.Smf 4.Sinif

1. konuyu 6grenmemi kolaylastirir. 495,16 510,82 482,75 579,33 0,423
2. konuyu anlamama yardimc olur. 498,99 500,26 488,03 535,10 0,888
3. konuyadlanilgimi arttirr. 479,66 520,82 507,70 617,93 0,062
4. sinavlarda daha basarili olmam saglar. 490,10 531,11 471,65 596,13 0,045*
5. konuyu anlayip anlamadigimi 6lgmeme 499,01 501,90 481,23 604,70 0,334
yardimc olur.

6. bireysd caismabecerimi gelistirir. 486,63 503,15 510,40 611,20 0,244
7. eksk ya dayanlis 6grendigim bilgilerin 490,48 494,19 509,18 633,17 0,183
dogrusunu bulmamda yardimc: olur.

8. caistigim konuyu pekistirmemi saglar. 489,57 494,62 511,09 631,50 0,169

9. konuya dlan dikkatimi yogunlastirmam saglar. 479,71 518,10 504,51 67250 0,016*

10. sinavlardaki bagarim Gizerinde olumlu etki yapar. 482,86 520,38 503,18 575,37 0,201

11. kendi 6grenme performansimi kolayca 486,28 522,29 491,34 591,73 0,168
degerlendirebil memi saglar.

12. bireysel 6grenmeicinizledigim yontemlexi 480,02 517,35 511,29 609,00 0,078
gelistirmeme yardimci olur.

13. nerede yanlis yaptigimi anlamama yardimci 495,38 507,80 483,13 613,70 0,262
olur.

14. 6grendigim bilgilerin kaici dmasini saglar. 494,89 498,90 500,15 530,17 0,959
* p<0,05
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Geribildirimin islevleri konusunda Ogrenenlerin gorusleri bulunduklar: sinif
acisindan madde bazinda incelendiginde, 4. (p=0,045) ve 9. (p=0,016) maddelere ait p
degerinin anlamlilik dizeyi olan 0,05'ten kiguk oldugu gorilmektedir. Bir baska
deyisle, 4. ve 9. maddelere verilen yanitlarda 6grenenlerin bulunduklar: siniflar arasinda
anlaml1 bir farklilik vardir. 4. maddede en yiksek degeri sirasiyla 4, 2, 1 ve 3. sinif
Ogrenenlerinin aldig1 gorilmektedir. Bir baska deyisle, 2. ve 4. simif 6grenenlerinin daha
blyuk bir cogunlugu, 1. ve 3. siif Ogrenenlerine gore, geribildirimler Gzerinde
¢alismanin sinavlarda daha basarili olmalarim saglacigini distinmektedir. 9. maddede
en yuksek degeri sirasiyla 4, 2, 3 ve 1. simif 6grenenlerinin aldigir gorulmektedir. Bir
baska deyisle, 2. ve 4. simif Ogrenenlerinin daha buyik bir cogunlugu, 1. ve 3.sinif
Ogrenenlerine gore, geribildirimler Gzerinde calismanmn konuya olan dikkatlerini
yogunlastirmalarinm sagladiginm distinmektedir.

1,2 3,5,6,7,8, 10, 11, 12, 13 ve 14. maddelerde ise p degeri anlamlilik dizeyi
olan 0,05'ten buyuktur; 6grenenlerin verdigi yanitlarda bulunduklart simif agisindan

anlaml bir farklilik yoktur.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirmamn sonucuna ve yapilabilecek yeni arastirmalar igin

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmanin temel amaci, uzaktan egitim uygulamalarinda kullamlan; bireysel
ogrenme esasina gore hazirlanan Anadolu Universitesi isletme ve Iktisat Fakulteleri
ders kitaplarinda yer alan geribildirimlerle ilgili  Ogrenenlerin tercihlerinin,
geribildirimleri  kullanim yOntemlerinin ve bu geribildirimlerin islevierini yerine
getirmes:  konusunda Ogrenenlerin  gorUslerinin - saptanmasidir. Bu genel amag
dogrultusunda geribildirim miktari, geribildirim zamanlamasi, geribildirim kullanimi ve
geribildirimin iglevleri olmak Uzere dort konu baslig1 altinda asagidaki sorulara yamt
aranmustir:

1. Ogrenenlerin, uzaktan egitimde bireysel 6grenme esasina gore hazirlanan ders
kitaplarinda verilen geribildirimlerin miktar ile ilgili tercihleri nasildir?

2. Ogrenenlerin, uzaktan egitimde bireysel 6grenme esasina gore hazirlanan ders
kitaplarinda verilen geribildirimlerin zamanlamasi ileilgili tercihleri nasildir?

3. Ogrenenler, uzaktan egitimde bireysel 6grenme esasina gore hazirlanan ders
kitaplarinda verilen geribildirimleri kullanmakta midir?

4. Uzaktan egitimde bireysel grenme esasina gore hazirlanan ders kitaplarinda yer
dan geribildirimlerin  6grenmeyi  kolaylastirma, motivasyonu saglama,
pekistirme, hata duzeltme, Oz-degerlendirme yapma, Ogrenenlerin bireysd
calisma becerilerini gelistirme ve sinavlarda basarili olmalarim saglamaya
yardimct olma islevlerini yerine getirmesi konusunda Ogrenenlerin gorusleri
nelerdir?

5. Ogrenenlerin, verilen geribildirimlerin miktar: ile ilgili tercihleri cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?

6. Ogrenenlerin, verilen geribildirimlerin zamanlamasi ile ilgili tercihleri cinsiyete

gore farklilik gostermekte midir?
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7. Ogrenenlerin, geribildirim kullammmlar: cinsiyete gore farklilik gostermekte
midir?

8. Geribildirimlerin dgrenmeyi kolaylastirma, motivasyonu saglama, pekistirme,
hata dizeltme, Oz-degerlendirme yapma, Ogrenenlerin bireysel calisma
becerilerini gelistirme ve sinavlarda basarili olmalarim saglamaya yardimc
olma islevlerini yerine getirmes konusunda 6grenenlerin gorusleri, cinsiyete
gore farklilik gostermekte midir?

9. Ogrenenlerin, verilen geribildirimlerin miktar: ile ilgili tercihleri bulunduklar:
sinifa gore farklilik gostermekte midir?

10. Ogrenenlerin, verilen geribildirimlerin  zamanlamas ile ilgili tercihleri
bulunduklar: simfa gore farklilik gbstermekte midir?

11. Ogrenenlerin, geribildirim kullanimlarr bulunduklar: sinifa goére farklilik
gostermekte midir?

12. Geribildirimlerin 6grenmeyi kolaylastirma, motivasyonu saglama, pekistirme,
hata dizeltme, 0z-degerlendirme yapma, Ogrenenlerin bireysel calisma
becerilerini gelistirme ve sinavlarda basarili olmalarim saglamaya yardimc
olmaislevlerini yerine getirmes konusunda 6grenenlerin gorusleri, bulunduklar

sinifa gore farklilik gostermekte midir?

Geribildirim miktar:: Ogrenenlerin %7,8'i ‘Sra Sizde sorularinin yanit anahtar:
kitapta verilmese de olur; yanmtlart metnin icinden kendim arayip bulmay: tercih
ederim.” ifadesini isaretleyerek, geribildirimin olmadigi durumu tercih etmislerdir.
Ogrenenlerin %21,3'0 Sra Szde sorulanmin yamt anahtarimin kitapta mutlaka
verilmesini, %70,9'u ise Sra Sizde yanit anahtariyla birlikte, dogru yanti agiklayici ek
bilgi ve drneklere de yer verilmesini tercih etmislerdir. Bir baska deyisle, 6grenenler,
acimlamali enformasyonun en fazla oldugu geribildirim turini tercih etmislerdir. Bu
sonug, Pridemore ve Klein (1991), Gibbs ve Simpson (2004), Gibbs, Simpson ve
Macdonald (2003) tarafindan yapilan arastirmalarin bulgulariyla tutarlidir. Pridemore ve
Klein (1991), dogrulama geribildirimi alan dgrenenlerin daha fazla geribildirim almak
istediklerini belirtmistir. Gibbs ve Simpson (2004) 1n arastirmasinda 6grenenler daha
fazla detay iceren geribildirimleri tercih etmistir. Benzer sekilde, Gibbs, Simpson ve
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Macdonald (2003)'in arastirmasinda Ogrenenler daha fazla geribildirim almak
istediklerini belirtmistir.

Ogrenenlerin 613'U; bir baska deyisle %51'i geribildirim miktar: ile ilgili
yaptiklar: tercihin nedeninin soruldugu agik uglu soruya yamt vermistir. 15 Kisi,
arastirarak 6grenmenin daha kalict oldugunu ve dogru yaniti kendi baslarina arayip
bulduklarinda dahaiyi 6grendiklerini belirtmistir.

Sra Szde sorularimin yanit anahtarinin kitapta mutlaka verilmesi gerektigini
dustinen Ogrenenler arasindan 34 kisi, dogru yanitin ne oldugu konusunda bilgi sahibi
olmak, kendisini sinamak, dogru yanit: verdigi yant ile karsilastirmak icin; 10 kisi,
vakit kaybetmemek icin; 10 kisi de konuyu anlamaarina yardimc: oldugu igin yanit
anahtarinin kitapta mutlaka verilmes gerektigini belirtmistir.

Yanit anahtari ile birlikte ek bilgi ve drneklere yer verilmes gerektigini distinen
Ogrenenler arasindan 447 kisi, verdikleri yanitin neden dogru veya neden yanlis
oldugunu, nerede hata yaptiklarim ve verdikleri yamtin yeterli olup olmadigim gdrmek
ve boylece konuyu daha iyi anlayabilmek, kavrayabilmek icin; 77 Kkisi, konular
orneklerle verildiginde akilda daha kalict oldugunu disundigl icin; 16 kisi, uzaktan
egitimin sinirliliklar: nedeniyle, bir 6gretmenden agiklayict bilgi isteme sansi olmadig:
icin; 4 kisi, sayisal derderde ek bilgi ve agiklamalara daha ¢ok ihtiyag duyduklar: igin
ek bilgi ve 6rneklere yer verilmes gerektigini belirtmistir.

Sonug olarak, bireysel Ogrenme ilkelerine gore hazirlanan kitaplarda etkili
Ogrenmenin saglanmast agisindan Ogrenenlerin  tercihleri  dogrultusunda muimkun
oldugu kadar fazla agimlama iceren geribildirim turlerine yer verilmesi gerektigi
soylenebilir.

Geribildirim zamanlamas:: Ogrenenlerin %52's Sra Sizde sorularina iliskin
geribildirimlerin Unite sonunda, %15,1'i kitap sonunda verilmesini; %32,9'u ise
sorunun hemen altinda yer amasin tercih etmiglerdir. Bir baska deyisle, 6grenenlerin
%67,1'i gecikmeli, %32,9'u amnda geribildirimi tercih etmislerdir. Ogrenenlerin
gecikmeli geribildirimi tercih etmis olmas,, Gibbs, Smpson ve Macdonad (2003)
tarafindan bilgisayar tabanli egitim ortamnda yapilan arastirma bulgular: ile
Ortigmemektedir. Gibbs, Simpson ve Macdonad (2003), Ogrenenlerin daha cabuk
geribildirim amak istedikleri sonucunu elde etmistir. Bu tutarsizlik, 6grenme

ortamlarinin farkl: olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ogrenme ortaminin ders kitab:
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olmasi durumunda geribildirimlerin sorunun hemen altinda yer amasi, 6grenenlerin
yanit vermeden 6nce dogru yaniti gormelerine ve iyice disinmeden yanit vermelerine
(6bn arastirma olanagi) neden oldugu icin (Kulhavy, 1977) 6grenenler gecikmeli
geribildirimi tercih etmis olabilir.

Ogrenenlerin 370'i; bir baska deyisle %30’ u geribildirim zamanlamasi ile ilgili
yaptiklar: tercihin nedeninin soruldugu agik uglu soruya yanit vermistir. Yantlarin tinite
sonunda yer almasi gerektigini distunenler arasindan 106 kisi, bu durumun yanitlara
kolayca ulasilabilmesi agisindan daha iyi olacagini dustinmektedir. Bu kisilere gore,
daha ¢ok sayfa cevirerek yanitlari kitap sonunda aramak daha zordur ve zaman
kaybetmelerine yol agmaktadir. Dogru yanitlarin dgretimin sunuldugu bodlimlerde yer
dmas: ve dogru yanit geribildiriminin sorunun hemen altinda olmasi Ogrenenin o
bolumdeki metni okumamasina sebep olarak Ogrenenin dogru Yyanitt bulmaya
calismasin engelledigi; Kulhavy' (1977)' nin *6n arastirma olanag’ olarak adlandirdig:
durumu destekler sekilde, 39 kisi, yamtlarin sorunun hemen atinda yer almasi
durumunda yanit vermeden 6nce dogru yamti: gorme ihtimallerinin olacagin ve goz
ucuyla dogru yanita bakabileceklerini; bu durumun iyice distiinmeden yanit vermelerine
yol acarak soru Uzerinde odaklanmalarim engelleyecegini; bu nedenle de yanitlarin
Unite sonunda yer almasi gerektigini sdylemistir.

Yanitlarin kitap sonunda olmas: gerektigini distnenler arasindan 32 kisi, dogru
yaniti gormeden yamt verebilmek icin, yamtlarin kitap sonunda olmasinmi tercih
ettiklerini; dogru yanmitin sorunun hemen altinda bulunmasi halinde yamita géz atma
ihtimallerinin oldugunu belirtmistir. 4 kisi, yantlarin Unite veya kitap sonunda
olmasinin fark etmedigini sdylemistir.

Ote yandan, yanmitlarin sorunun hemen altinda verilmesi gerektigini dustnenler
arasindan 81 kisi, yapilan hatalari hemen gorebilmek, sicagi sicagina konuyu daha iyi
anlayabilmek, pekistirebilmek igin; 76 kisi, zaman kaybetmeden hemen bilgi sahibi
olmak, dogru yanit: aramadan en kisa yoldan yanita ulasabilmek igin; 20 kisi tGnite veya
kitap sonunda yer adiginda sayfa gevirmenin zaman ve yogunlasma kaybina yol
acacag icin; 12 kisi, yamtin hemen verilmesi durumunda konunun akilda daha kaici
oldugunu dusindigt icin dogru yamtlarin sorunun hemen altinda olmasin: tercih

etmiglerdir.
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Sonug olarak, bireysel 6grenme ilkelerine gore hazirlanan ders kitaplarinda
geribildirimlerin sorunun hemen altinda veya kitap sonunda degil, tGnite sonunda yer
amasinin, geribildirimlerin 6gretme-6grenme slreclerinde daha etkili bir sekilde
kullanilmasin saglayabilecegi sbylenebilir.

Geribildirim kullanzme: Ogrenenlerin buyiik bir cogunlugu (%83) bir konuyu
calisirken Sra Sizde sorularim yantlamakta, ‘Cogu zaman' ve ‘Her zaman' verilen
geribildirimler Gzerinde galismak igin zaman ayirmakta (%66,5); verilen geribildirimleri
dikkatlice okuyup anlamaya caligmakta (%85,2); Uniteyi calisirken Sra Szde
sorularimin timund yamtlamaya 6zen gostermekte (%76,1); geribildirimler Uzerinde
calisirken yamit anahtarina gereksinme duymakta (%79,8); Sra Sizde'lere verdikleri
yanitlart verilen geribildirimler ile karsilastirarak kontrol etmekte (%91,8); Sra
Szde lere verdikleri yanitlar yanlis ise konuyu tekrar ¢alismakta (%77,6); geribildirimin
olmadigi durumda, ilgili konuyu tekrar okuyarak yamtlari bulmaya calismaktadir
(%74,4). Bir baska deyisle, 6grenenler, uzaktan egitimde bireysel 6grenme esasina gore
hazirlanan ders kitaplarinda verilen geribildirimleri etkin olarak kullanmaktadir. Bu
sonug, Hounsell, Ding, (Aktaran: Joughin, 2004), Weeden ve Winter (1999),
Mandernach (2005) tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile Ortismemektedir.
Hounsell, geribildirimin 6grenenler tarafindan ‘siklikla hi¢ okunmadigint veya hig
anlasilmadigini, Ding ise Ogrenenlerin, Ogreticiler tarafindan verilen geribildirimleri
okusalar da, pek kullanmadiklarim belirtmektedir (Aktaran: Joughin, 2004). Benzer
sekilde, Mandernach (2005), Ogrenenlerin verilen geribildirimler Uzerinde bireysel
olarak caligmadiklari, hatta geribildirimleri okumadiklart sonucunu elde etmistir.
Ayrica, Weeden ve Winter (1999) a gore, fazla agimlamali geribildirim 6grenmeyi
gelistirmek icin 6grenenler tarafindan ¢ok az kullamImaktadir.

Bunun yam sira, 6grenenlerin %17's Sra Sizde sorularinm yanmtlamadigim
belirtmistir. Ogrenenlere bu sorulart yanitlamama nedenlerinin soruldugu agik uclu
soruya 81 kisi yanit vermistir. 44 kisi, kitaplarda metinler ¢cok ayrintili, konular ¢ok
uzun anlatildigr icin, konunun Ozet seklinde verildigi yardime kitaplardan ve baska
kaynaklardan galigtigini belirtmistir. 14 Kisi, zaman olmadig igin; 9 Kisi yanit anahtar:
olmadig: igin yanmtlamadigini sOylemis; 8 kisi, Unite sonunda yer alan testin yeterli
oldugunu, 6 kisi, Sra Szde sorularinin bigim ve igerik agisindan sinavda gikan sorulara

benzemedigini belirtmistir.
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Sonug olarak, bireysel 6grenme ilkelerine gore hazirlanan ders kitaplarindaki
geribildirimler 6grenenler tarafindan etkin olarak kullamilmaktadir; bu nedenle de bu tir
kitaplarda geribildirimlere mutlaka yer verilmelidir.

Geribildirimlerin islevieri: Geribildirimlerin islevieri ile ilgili olarak 6grenenlerin
olumlu gorise sahip oldugu gorulmektedir; d6grenenlerin %70’ inden fazlasi bu ifadelere
‘Katiliyorum’ ve ‘Kesinlikle katiliyorum’ yamtim vermistir. Buna gore, 0grenenlerin
%87's geribildirimler Gzerinde calismamin dgrenmeyi kolaylastirdigini, % 87,9'u
konuyu anlamaya yardimci oldugunu, %74’ i konuya olan ilgisini arttirdigini, %76,6’ st
sinavliarda daha basarili olmasimi sagladigini, %87's konuyu anlayip anlamadigim
Olcmesine yardimci oldugunu, %78,8'i bireysel caligma becerisini gelistirdigini,
%87,2's eksik ya da yanlis 6grendikleri bilgilerin dogrusunu bulmalarinda yardimci
oldugunu, %88,2's calistiklar: konuyu pekistirmelerini saglachgini, %78'i konuya olan
dikkatlerini yogunlastirmay: sagladigini, %76,8’i sinavlardaki basarisi Uizerinde olumlu
etki yaptigimi; %83,1'i kendi 6grenme performanslarin kolayca degerlendirebilmelerini
sagladigini, %78,5'i bireysel Ggrenme igin izledikleri yontemleri geistirmelerine
yardimct oldugunu, %87,4’ U nerede yanlis yaptiklarim anlamalarina yardimer oldugunu,
%84,1'i ogrendikleri bilgilerin kalict olmasim sagladigim distinmektedir. Bir baska
deyisle, arastirma bulgular1, Orsmond, Paul-Merry, Stephen-Reiling ve Kevin (2005)’in,
geribildirimin 6grenenler tarafindan motivasyonu arttrmak, Ogrenmeyi arttirmak,
konuyu dahaiyi kavrayabilmek gibi amaglarla kullamildiginm ortaya koyan arastirmasin
desteklemekte; uzaktan egitimde bireysel Ggrenme esasina gore hazirlanan ders
kitaplarinda yer alan geribildirimlerin islevlerini yerine getirmesi konusunda
Ogrenenlerin olumlu goruslere sahip oldugu gorilmektedir.

Cinsiyete gore geribildirim miktarz: Ogrenenlerin geribildirim miktar: ile ilgili
tercihlerinde kadin ve erkekler arasinda anlaml1 bir farklilik ortaya gikmigtir. Kadinlarin
% 7,1'i, erkeklerin ise % 8,79 yanit anahtarinin kitapta verilmese de olabilecegini,
yanitlart metnin icinden kendisinin arayip bulmay: tercih ettigini; bir baska deyisle
geribildirim istemediklerini beirtmislerdir. Kadinlarin %17,7's yamt anahtarimn
kitapta mutlaka verilmesini tercih ederken, erkeklerde bu oran % 26,4 olmustur.
Kadinlarin %75,2'si, erkeklerin de %64,9'u yamt anahtariyla birlikte ek bilgi ve
orneklere de yer verilmesini tercih etmislerdir. Bu sonuca gore, kadinlarin erkeklere

gore daha fazla agimlama igeren geribildirim tlrini tercih etmekte oldugu
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gorulmektedir. Bu durum, kadinlarin erkeklere gore daha fazla destege ihtiyag duyarak,
icerikle dahafazla etkilesim igine girme egiliminde olmalarindan kaynaklanmis ol abilir.
Kirkup ve von Prummer’ e gore, uzaktan egitimle verilen derslerde erkekler ve kadinlar
farkli duzeylerde etkilesim ve destege ihtiyag duymaktadir; kadinlar, erkeklere gore
Ogreticiyle ve diger 6grenenlerle daha fazla etkilesime girme egilimindedir. Kirkup ve
von Prummer, kadinlarin daha fazla etkilesim ve destege ihtiyag duymasimn, kadinlar
ve erkekler arasindaki  entelektiid  gelisim  strecindeki  farkliliklardan
kaynaklanabilecegini belirtmistir (Aktaran: Hynes, Price, Lindner ve Dooley, 2003).
Buna ek olarak, bu durumun kadinlarin erkeklere gore daha fazla okuma aliskanligina
sahip olmasindan (Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003; Gonen, Oncii ve Isitan, 2004;
Abeyrathna ve Zainab, 2004) kaynaklanmis olabilecegi sdylenebilir.

Cinsiyete gore geribildirim zamanlamas:: Ogrenenlerin geribildirim zamanlamas
ileilgili tercihlerinde kadin ve erkekler arasinda anlamli bir farklilik gikmanmustir.

Cingyete gore geribildirim kullan:me: Erkeklere gore, kadinlarin daha buytk bir
boluma, kitaplarda verilen geribildirimleri dikkatlice okuyup anlamaya galismaktadir ve
Sra Szd€ lere verdikleri yanitlari, kitaplarda verilen geribildirimleri kullanarak kontrol
etmektedir. Kadinlara gore, erkeklerin daha buyuk bir bolumi sadece anlamadiklari
konularlailgili Sra Szde sorularinm yanitlamaya galismaktadir. Buna gore, geribildirim
kullamm: konusunda kadinlarin  erkeklere gore daha Ozenli olduklar, sadece
anlamadiklar1 konularda degil, genel olarak diger Sra Sizde'leri de yanitlamaya
calistiklar: ve verdikleri yanitlari1 yanit anahtarindan kontrol ederek 6z-degerlendirme
yapmak icin verilen geribildirimleri daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.

Cinsyete gore geribildirimlerin islevieri: Olgek genelinde geribildirimlerin
islevleri konusunda 6grenenlerin goruslerinde cinsiyet agisindan anlaml bir farklilik
olmadig1 gorulmektedir. Ancak, madde bazinda degerlendirme yapildiginda, kadinlar,
geribildirimlerin  6grenme performandarim  kolayca degerlendirebilmelerini  ve
Ogrendikleri bilgilerin kalici1 olmasinm saglamasi konusunda erkeklere gore daha olumlu
goruse sahiptir.

Snif dizeylerine gore geribildirim miktar;: Tum simiflardaki dgrenenler diger
geribildirim turlerine gore agimlamali enformasyonun en fazla oldugu geribildirim
tUrand tercih etmislerdir. Ancak, diger simiflara gore 1. siniflarin daha biytk bir boluma

(%80,6's1) agimlamanin en fazla oldugu geribildirim tlrdnu tercih etmislerdir. Bu
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geribildirim tirtini en az tercih edenler ise, 4. simiflardir (%43,8). Bu durum, literatiirde
Ogrenenlerin bilgi dizeyleri arttikga ve 6grenilen konu zorlastikga daha az agimlamali
geribildirimin daha yararli olabilecegi (Mason ve Bruning, 2001) bulgusuyla paralellik
gostermektedir. Ayrica, bulgular Hounsell, Hounsell, Litjens ve McCune (2005) in
arastirmasinda ylz yuze yapilan gorismelerde 1. sinif Ogrenenlerinin, son sinif
Ogrenenlerine gore, yaptiklar: 6devlerin degerlendiriimesi ile ilgili ek geribildirim ve
destek verilmesini talep ediyor olmalar1 ile de tutarlidir. ‘Geribildirimin olmadig:
durum’, tim simiflardaki 6grenenler tarafindan en az tercih edilen durumdur. Bu durum,
Taras (2003)’1n, iginde Ogretici geribildiriminin yer aldig: bir 6z-degerlendirme sireci
ile *geribildirimin olmadigr’ bir 6z-degerlendirme sirecini karsilastirdigi arastirmasinda
elde edilen, Universite 6grenenlerinin gok buylk bir ¢cogunlukla geribildirimin oldugu
0z-degerlendirme modelini tercih ettigi sonucu ile paraélik gostermektedir. Diger
siniflara gore 4. siniflarin daha biytk bir bolimi (%25'i) geribildirimin verilmedigi
durumu tercih ederken, bu durumu en az tercih edenler 1.siniflar olmustur (%5,1). Bir
baska deyisle, geribildirimin olmadigi durumun, 4. siniflara gore 1. simiflar tarafindan
daha az tercih edildigi ve agimlamanin en fazla oldugu geribildirim tirindn, 4. siniflara
gore 1. siniflar tarafindan daha fazla tercih edildigi gordlmektedir. 1. siniflarin 4.
siniflara gore agimlamanin daha fazla oldugu geribildirim tirdini tercih etmesinin, bilgi
birikimlerinin daha az olmasi ve yiz yize egitim sisteminden uzaktan egitim sistemine
yeni gegmis olmalari nedeniyle daha fazla destege ihtiyag duymalarindan
kaynaklanmakta oldugu sdylenebilir. Ayrica, Hounsell, Hounsell, Litjens ve McCune
(2005), son sinif Ogrenenleri ile karsilastirildiginda, 1. simf Ggrenenlerine geribildirim
ve destek saglanmasi sirecinin, daha karmasik ve zor oldugunu; bunun da 1. sif
Ogrenenlerinin gegmis deneyimlerinin daha heterojen olmasindan ve kendilerinden ne
beklendigi konusunda tam bir fikre sahip olmamalarindan kaynaklanabilecegini
belirtmistir.

Snif duzeylerine gore geribildirim zamanlamas:: 1, 2 ve 3.simif dgrenenlerinin
daha buytk bir gogunlugu (sirasiyla %69,2, %72,2, %57,1'i) geribildirimin gecikmeli
olarak verilmesini tercih ederken, 6grenim donemlerinin dérdinci yilina gelmis olan ve
bulunduklar: béltim ile ilgili derslerde daha yetkin olmalar: beklenen 4.siniflarin daha
blyuk bir gogunlugu (%56,3'1)) amnda geribildirimi tercih etmislerdir. Bu durum,

literatUrde Ggrenenlerin basarma duzeylerinin distk oldugu ve igerikle ilgili yeterli
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bilgilerinin olmadigi durumlarda aminda geribildirimin daha yararl1 olabilecegi; daha
karmasik biligsel dizeylerdeki konularin 6grenilmesinde ise gecikmeli geribildirimin
daha etkili olabilecegi (Cohen, 1985; Mory, 1992) bulgusuyla paraldlik
gostermemektedir. Bu tutarsizlik, ortam farkliligindan kaynaklanmis olabilir.
Geribildirim konusunda yapilan calismalarin gogu bilgisayar tabanli Ggretimde yer
amaktadir. Bu arastirmada ise, ortam ders kitaplaridir. Ancak, 4. siniflarin daha buyik
bir gogunlukla aninda geribildirimi tercih etmeleri, geribildirimler Gzerinde ¢alismak
icin daha az zaman ayirarak, verdikleri yantlart yanit anahtarindan daha az kontrol
ettikleri bulgusunu desteklemektedir. Bu nedenle de bu tutarsizligin, 4. sinf
Ogrenenlerinin daha az geribildirime ihtiya¢ duydugu icin geribildirimler Gizerinde daha
az zaman harcamayi tercih etmesi; bu yizden de sorular1 yanitlamaya calismak yerine
yaniti sorunun hemen altinda gérmek istemesinden kaynaklandig: sdylenebilir.

Snif dizeylerine gore geribildirim kullanime: 2. ve 3. simif 6grenenlerinin daha
blyuk bir gcogunlugu, 1. ve 4. simif 6grenenlerine gore geribildirimler Uzerinde galismak
icin zaman ayirmakta, sadece anlasilmayan konularla ilgili Sra Szd€eleri
yanitlamaktadir. Ayrica, 1. ve 3. simif 6grenenlerinin daha biyik bir cogunlugu, 2. ve 4.
siniftakilere gore Sra Sizdelere verdikleri yantlari yamt anahtarindan kontrol
ettiklerini belirtmislerdir. Bu sonuca gore, 4. simf dgrenenleri, diger siniflara gore Sira
Szde sorular Gzerinde galismak icin daha az zaman ayirarak, daha az oranda verdikleri
yanitlart yanit anahtarindan kontrol etmektedir. Bu durum, 4. siniflarin diger siniflara
gore daha az oranda, agimlamanin en fazla oldugu geribildirim turind tercih ettikleri
sonucu ile de paraellik gostermektedir. 4. simflarin geribildirim kullamminin daha
dustk olmasinin, bilgi dizeylerinin daha yiksek olmasindan ve daha karmasik
konularda daha az geribildirime ihtiyag duymalarindan kaynaklandigi soylenebilir.
Genis bilgiye sahip basarili 6grenenler genel bilgi veren ve verdikleri yanmtlari kendi
baslarina tekrar degerlendirmelerini saglayan geribildirim turunden daha fazla yarar
saglayabilirler (Mason, ve Bruning, 2001).

Snif duzeylerine gore geribildirimlerin  islevieri:  Olgek  genelinde,
geribildirimlerin islevleri konusunda oOgrenenlerin goruUslerinde bulunduklart sinif
acisindan anlamhi  bir farklilik ortaya c¢ikmigtir. Ders kitaplarinda yer alan

geribildirimlerin islevlerin yerine getirmes konusunda en az olumlu gorise sahip

olanlar 3. siniflardir. 3. simiflarin ortalamasi ile (Y =56,0081) 1. siniflarin ortalamasinin
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(X =56,0614) birbirine cok yakin degerler aldigi goriilmektedir. Bu nedenle de 1.
siniflarin da 3. siniflar ile birlikte en az olumlu gorise sahip oldugu sdylenebilir. En
fazla olumlu goriise sahip olanlar ise 4. sniflardir. Ote yandan, geribildirimin islevleri
konusunda 4. siniflarin en fazla olumlu gorise sahip olmalari, sinif diizeylerine gore
geribildirim kullamminin incelendigi bolimde, 4. simif Ggrenenlerinin, diger siniflara
gore Sra Szde sorulart Uzerinde ¢alismak igin daha az zaman ayirarak, daha az oranda
verdikleri yanitlar1 yanit anahtarindan kontrol etmekte oldugu bulgusu ile geliskili gibi
gorulebilir. Fakat, geliski gibi gbrinen bu durum, belki de 4. simiflarin uzaktan egitim
sisteminde daha deneyimli olmalari sebebiyle bu sistem igerisinde minimum
geribildirim kullammi ile maksimum fayday: elde ederek, daha etkin bir sekilde
calisiyor olmaarindan kaynaklanmaktadir. 1. simiflarin en az olumlu goriise sahip olan
sinif diizeylerinden biri olmasi ve aym zamanda simif diizeylerine gbre geribildirim
kullantminin incelendigi bolumde, 1. siniflarin diger siniflara gore Sra Sizde sorular
Uzerinde galismak icin daha az zaman ayirarak, daha az oranda verdikleri yanitlar: yamt
anahtarindan kontrol etmekte olmasi ise, 4. siniflarin daha az geribildirim kullammu ile
daha fazla yarar saglamalari sonucu ile tutarhdir. Bir baska deyisle, 1. siniflar 4.
siniflara gore geribildirimleri daha fazla kullanmalarina ragmen, geribildirimlerin
islevleri konusunda daha az olumlu gorise sahiptir. Bu durum, bireysel 6grenme
konusunda deneyim sahibi olmamalar: nedeniyle 1. siniflarin geribildirimleri 4. simiflar
kadar etkin kullanamadiklar: seklinde yorumlanabilir. 3. simiflarin en az olumlu gérise
sahip olmaarimin nedenleri konusunda ise, yorum yapabilmek igin yeterli veri
bulunmamaktadir.

Siniflar arasindaki iligki tek tek incelendiginde, 1. ve 2. siniflar arasinda 2. sinif
lehing, 1. ve 4. siniflar arasinda 4. sinif lehine; 3. ve 4. simflar arasinda 4.sinif lehine
geribildirimin islevlerini yerine getirmesi konusunda 6grenenlerin gorisleri arasinda
anlaml bir farklilik oldugu gortlmektedir. Bir baska deyisle, inceleneniki simif arasinda
sinif diizeyi arttikga geribildirimleriniglevleri konusunda 6grenenlerin goruslerinin daha
olumlu bir yéne dogru gittigi gorilmektedir. Ote yandan, 1 ve 3. siniflar, 2 ve 3. Siniflar
ve 2 ve 4. sniflar arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamustir; fakat bu sonucu
yorumlayabilmek icin vyeterli veri bulunmamaktadir. Madde bazinda inceleme
yapildiginda, 4. simiflar, geribildirimlerin sinavlarda daha basarili olmalarini ve konuya

dikkatlerini yogunlastirmalarim saglamasi agisindan diger siniflara gore daha olumlu
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goruse sahip iken, 1. sinif 6grenenleri, 4. Siniflara gore daha az olumlu goriise sahiptir.
Bu durumun, yine deneyim farkliligindan dolay: ortaya ¢iktigs; 1. siniflarin 4. siniflara
gore sinav deyiminin az olmasindan ve bireysel 6grenme konusunda yeterli beceriye
sahip olmamalarindan kaynaklandig: sdylenebilir.

Ayrica, 0grenenlerin %17's Sra Szde sorulari yamtlamadiklarin belirtmistir.
Ogrenenlerin Sra Szde sorulari neden yanitlamadiklarina iliskin sorulan agik uglu
soruya 81 kisi yanit vermistir. 44 kisi, kitaplarda metinler ¢cok ayrintili, konular ¢ok
uzun anlatildigr icin, konunun ozet seklinde verildigi yardimer kitaplardan ve baska
kaynaklardan calistigini belirtmistir. 14 kisi, zamam olmadigi icin; 9 kisi yamt anahtar
olmadig: ic¢in yamtlamadigini belirtmis; 8 kisi, Unite sonunda yer alan testin yeterli
oldugunu; 6 kisi, Sra Szde sorularimin bigim ve igerik agisindan sinavlarda gikan
sorulara benzemedigini belirtmistir.

Yapilan calisma topluca degerlendirildiginde, ilgili literatir ile paralel olarak,
uzaktan egitimde temel Ogretme-Ogrenme materyali olan ders kitaplarinda yer alan
geribildirimlerin, Ogrenenleri calistiklari metne yamt vermeleri konusunda tesvik
ederek, icerikle etkilesim iginde olmaarim ve bu sayede etkili Ggrenmenin
gerceklesmesini saglamast agisindan hayati bir 6Gneme sahip oldugu gorulmektedir.

Uzaktan egitimin yapisal sinirliliklart nedeniyle, istendigi anda bir Ggreticiye
darisma imkéamna sahip olmadiklar: ve 6grenme stireglerini kendi kendilerine yonetmek
zorunda olduklart igin, Ogrenenler, yaptiklart hatalarin farkina vararak etkili
Ogrenmelerini daha fazla saglayacagim dustindukleri, ‘agimlamamn en fazla oldugu
geribildirim’ tartnd tercih etmistir. Kadinlar, erkeklere gore daha fazla agimlama igeren
geribildirim tdrdnd tercih etmistir. Bu durumun, kadinlarin, erkeklere gore daha fazla
etkilesim ve destege ihtiyag duymaarindan (Aktaran: Hynes, Price, Lindner ve Dooley,
2003) kaynaklanmis olabilecegi sbylenebilir. Ayrica, 1. siniflar 4. siniflara gore daha
blyuk bir gogunlukla agimlamanin en fazla oldugu geribildirim ttrini tercih ederek,
geribildirimleri daha fazla kullanmalarina ragmen, geribildirimlerin islevieri konusunda
daha az olumlu gorise sahiptir. Bu durum, bireysel dgrenme konusunda deneyim sahibi
olmamalar1 nedeniyle 1. siniflarin geribildirimleri 4. siniflar kadar etkin kullanamadiklari
seklinde yorumlanabilir. Bu sonucun, 1. siniflarin bilgi birikimlerinin daha az olmas: ve
ylz yuze egitim sisteminden uzaktan egitim sistemine yeni gegmis olmalar: nedeniyle

daha fazla destege ihtiya¢ duymalarindan kaynaklandig: sdylenebilir. Bu nedenle, bireysel



97

O0grenme ilkelerine gbre hazirlanan kitaplarda mumkun oldugu kadar fazla agimlama
iceren geribildirim tdrlerine yer verilmelidir. 1. simflarin yiz yize egitim sisteminden
uzaktan egitim sisemine yeni gegmis olmalari nedeniyle daha fazla destege ihtiyag
duyduklar1 gbz 6nunde bulundurularak, ozellikle 1. sinif ders kitaplarinda daha fazla
acimlamaya yer verilmelidir.

Ogrenenler, ders kitaplarinda yer alan geribildirimlerin gecikmeli bir sekilde tnite
sonunda verilmesini tercih etmislerdir. Geribildirimlerin sorunun hemen altinda yer
dmasi, Ogrenenlerin yamt vermeden ©Once dogru yamti gormelerine ve iyice
dustinmeden yanit vermelerine yol agarak soru Uizerinde odaklanmalarint engellemekie;
bir baska deyisle, Kulhavy (1977) nin *0n arastirma olanagi’ olarak adlandirdigi durum
ortaya gikmaktadir. Geribildirimlerin kitap sonunda yer almasi durumunda ise fazla
sayida sayfa gevirmek zaman ve yogunlasma kaybina yol agmaktadir. Bu nedenle de
bireysel dgrenme ilkelerine gore hazirlanan ders kitaplarinda geribildirimlerin sorunun
hemen atinda veya kitap sonunda degil, Unite sonunda yer amasinin, geribildirimlerin
Ogretme-0grenme siireclerinde daha etkili bir sekilde kullamilmasim saglayabilecegi
soylenebilir. Ote yandan, 6grenim donemlerinin dordinct yilina gelmis olan ve
bulunduklart bolum ile ilgili derderde daha yetkin olmalari beklenen 4. sinuf
Ogrenenlerinin blyuk bir gogunlugu geribildirimlerin sorunun hemen altinda verilmesini
tercih etmistir. Bu durum, literatiirde 6grenenlerin basarma dizeylerinin disuk oldugu
ve icgerikle ilgili yeterli bilgilerinin olmadigi durumlarda aninda geribildirimin daha
yararli olabilecegi; daha karmasik biligsel diizeylerdeki konularin dgrenilmesinde ise
gecikmeli geribildirimin daha etkili olabilecegi (Cohen, 1985; Mory, 1992) bulgusuyla
paraéelik gostermemektedir. Bu tutarsizlik, ortam farkliligindan kaynaklanmis olabilir.
Geribildirim konusunda yapilan calismalarin gogu bilgisayar tabanli Ggretimde yer
amaktadir. Bu arastirmada ise, ortam ders kitaplaridir. Ancak, bu sonug, 4. siniflarin
geribildirimler Gzerinde galismak icin daha az zaman harciyor olmalart ve sorulara
verdikleri yantlari yanit anahtarindan daha az kontrol ediyor olmalar: ile tutarlilik
gostermektedir. Bu nedenle, diger siniflarla karsilastirildiginda, sorulari yamitlama ve
yanitlart kontrol etme konusunda daha az ¢aba gosteren 4. siniflar igin hazirlanan ders
kitaplarinda geribildirimlerin sorunun hemen altinda verilmesi 6grenme agisindan daha
yararli olabilir; bu durum, 4. siniflarin 6z-yonelimli ¢alismaya daha yatkin olmalarindan

kaynaklanmis olabilir.
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Ogrenenlerin buylk bir cogunlugu uzaktan egitimde bireysel 6grenme esasina
gore hazirlanan ders kitaplarinda verilen geribildirimleri etkin olarak kullanmakta ve
geribildirimlerin  6grenmeyi kolaylastirma, motivasyonu saglama, pekistirme, hata
dizeltme, Oz-degerlendirme yapma, Ogrenenlerin bireysel calisma becerilerini
gelistirme ve sinavlarda basarili olmalarina yardimci olma islevlerini yerine getirmesi
konusunda olumlu bir bakis agisi sergilemektedir. 1. simf Ogrenenleri, 4. siuf
Ogrenenlerine gore geribildirimlerin islevleri konusunda daha az olumlu gorise sahip
olmalarina ragmen, daha fazla agimlama talep ederek, geribildirimleri daha fazla
kullanmaktadir. Bir baska deyisle, 4. sinif Ogrenenleri, 1. sinif 6grenenlerine gore
geribildirimlerin islevleri konusunda daha fazla olumlu gérise sahip olmalarina ragmen,
daha az agimlama talep ederek, geribildirimleri daha az kullanmaktadir. 1. siniflarin 4.
siniflara gore agimlamanin daha fazla oldugu geribildirim tirdini tercih etmesinin, bilgi
birikimlerinin daha az olmasi ve yiz yize egitim sisteminden uzaktan egitim sistemine
yeni gecmis olmalar1 nedeniyle daha fazla destege ihtiyag duymalarindan kaynaklandig:
soylenebilir. 4. simf 6grenenlerinin daha az agimlamay: tercih ederek geribildirimleri
daha az kullanmalarina karsilik, geribildirimlerin islevleri konusunda daha olumlu
goruse sahip olmalan ise, 4. siniflarin uzaktan egitim sisteminde daha deneyimli
olmalar1 sebebiyle bu sistem igerisinde minimum geribildirim kullamm ile maksimum

fayday: elde ederek, daha etkin bir sekilde ¢alisiyor olmaarindan kaynaklanmis olabilir.

5.2. Oneriler

Uzaktan egitimde temel Ogretme-6grenme materyali olan ders kitaplarinda yer
aan; oOgrenenleri caligtiklart metne yanmit vermeleri konusunda tesvik ederek,
icerikle etkilesim icinde olmalarim ve bu sayede etkili Ggrenmenin
gerceklesmesini saglayan geribildirimler Ogrenenler tarafindan etkin olarak
kullanilmaktadir; bu nedenle de bu tir kitaplarda geribildirimlere mutlaka yer
verilmelidir.

Bireysel 6grenme ilkelerine gore hazirlanan kitaplarda, 6grenenlerin etkili bir
sekilde 0z-degerlendirme yapmalarim saglamak icin mimkin oldugu kadar
fazla agimlama igeren geribildirim turlerine yer verilmelidir. 1. simflarin yuz

ylze egitim sisteminden uzaktan egitim sistemine yeni gegmis olmalar
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nedeniyle daha fazla destege ihtiya¢ duyduklari g6z 6ninde bulundurularak,
Ozellikle 1. sinif ders kitaplarinda daha fazla agimlamaya yer verilmelidir.

Bu aragtirmanin bulgularina gore, bireysel 6grenme ilkelerine gore hazirlanan
ders kitaplarinda geribildirimlere gecikmeli olarak Unite sonunda yer
verilmelidir. Bu sayede, Ogrenenlerin yanit vermeden Once dogru yanit
gormeleri engellenerek soru Uzerinde daha fazla dustinmeleri saglanabilir. Ote
yandan, 4. sinif ders kitaplarinda amnda geribildirim verilmesi, Ogrenme
acisindan daha yararli olabilir. Ancak, bulunan bu sonuclar, bu konuda yapilacak
baska arastirmalarla desteklenmelidir.

Bireysel dgrenme ilkelerine gore hazirlanan kitaplarda 6grenmeyi desteklemek
ve Ogrenen-igerik etkilesimini artirmak icin mimkun oldugu kadar fazla sayida
soru ve geribildirimler igeren etkinliklere yer verilmelidir.

Ogrenenlerin ilgisini gekebilmek icin, ders kitaplarinda farkl: formatta ve farkl
tirlerde etkinliklere yer verilebilir. Boylece, verilen geribildirimlerden
yararlanmadigimt  belirten  Ogrenenlerin  de  geribildirimleri  kullanmast
saglanabilir.

Daha fazla sayida ve farkli turlerde etkinliklere yer verilebilmesi amaciyla,
sadece soru ve geribildirimlerin  bulundugu yardimci ders kitaplar
gelistirilebilir.

Bulunduklar1 simf dizeylerine gore geribildirim miktari, zamanlamasi,
geribildirim kullammi ve geribildirimlerin islevleri konusunda o6grenenlerin
sahip olduklari goruUslerin nedenleri ve bu goruslerdeki farkliliklar, nitel bir
calismaile daha detayl1 incelenebilir.

Geribildirimlerin  islevlerini  yerine getirmesi konusunda 6grenenlerin
goruslerinde diger siniflar arasinda farklilik varken, 1 ve 3, 2 ve 3, 2 ve 4.
siniflar  arasinda  farkliligin - olmamasinin - nedenleri ve 3.  siniflarin,
geribildirimlerin iglevleri ile ilgili neden en az olumlu gorise sahip olduklari,
nitel bir arastirmaile sorgulanabilir.

Farkli bir arastirma gergevesinde, verilen geribildirimlerin basar1 Uzerindeki

etkisi incelenebilir.
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Sevgili Ogrencimiz,

Bu anket, ders kitaplarinizda yer alan Sira Sizde bolumuyle ilgili gorislerinizi 6grenmek amaciyla
hazirlanmistir. Bu anketi yanitlamaniz en fazla 10 dakikanizi alacaktir. Vereceg@iniz samimi yanitlar, ders
kitaplarinizin istek ve gereksinimleriniz dogrultusunda hazirlanmasi agisindan 6nemlidir.

Bu anket, bes bolimden ve iki sayfadan olusmaktadir. Sayfanin 6n ytziindeki sorulari yanitladiktan sonra,
arka sayfaya ge¢cmeyi unutmayiniz. Litfen, higbir soruyu bos birakmayiniz!

Arasgtirmaya iligkin tum konularda, arastirmaci Serpil Kogdar'a 222—-3350580 / 2700 no’lu telefondan ya da
skocdar@anadolu.edu.tr eposta adresinden ulagabilirsiniz.

Goruslerinizi bizimle paylastiginiz ve ilginiz i¢in simdiden tesekkir ederiz.

Asagida, her bir Unitede metinlerin icine yerlestiriimis soru ve yanitlarindan olusan Sira Sizde bolimuni
size hatirlatmak amaciyla, bir 6rnege yer verilmistir:

Basin Makalesinin yayinlanacagi yayin aracimn hedef kitlesini neden bilmek gerekmekte- 7 SIRA SIZDE

dir? Tartisiniz. L

BOLUM 1: Bu bélim, kisisel bilgilerinize iligkindir.

1. Sinifiniz 111 [ 12 [ 13 [ 14

2. Cinsiyetiniz: [ JKadin [ ]Erkek

BOLUM 2: Bu béliim, Sira Sizde sorularinin yanitlariyla ilgili tercinhlerinize iligkindir.

1. Asagidaki ifadelerden size en uygun olan birinin yanina X isareti koyarak belirtiniz.

[ ] Sira Sizde sorularinin yanit anahtari kitapta verilmese de olur; yanitlari metnin icinden kendim
arayip bulmayi tercih ederim.

[ ] Sira Sizde sorularinin yanit anahtarinin kitapta mutlaka verilmesini tercih ederim.

[ ] Sira Sizde yanit anahtariyla birlikte, dogru yaniti agiklayici ek bilgi ve érneklere de yer

verilmesini tercih ederim.

Yaptiginiz secimin nedenini asagida kisaca belirtiniz.

2. Asagidaki ifadelerden size en uygun olan birinin yanina X isareti koyarak belirtiniz.
[ 1 Sira Sizde sorularinin yanit anahtari Ginite sonunda topluca verilmeli.

[ ] Sira Sizde sorularinin yanit anahtari kitap sonunda topluca verilmeli.

[ ] Sira Sizde sorularinin yanitlari, sorulan sorunun hemen altinda verilmeli.

Yaptiginiz secimin nedenini asagida kisaca belirtiniz.

3. Bir konuyu c¢alisirken, Sira Sizde sorularini yanitlyor musunuz?
[ 1EVEt  —mmep Yanitimiz ‘Evet’ ise, liitten BOLUM 3 ve BOLUM 4'ii yanitlaymiz.

[ JHayll emmmmp Yanitiniz ‘Hayir’ ise, litfen BOLUM 5'i yanitlaymiz.
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BOLUM 3: Bu boliimde, Sira Sizde'lerin yanitlarini nasil kullandiginiza iliskin ifadeler yer almaktadir.
Asagidaki ifadelerde belirtilen eylemleri ne siklikta gerceklestirdiginizi belirtmek i¢in hemen yanlarinda
bulunan segeneklerden size uygun olanina X igsareti koyunuz. Litfen, higbir soruyu bos birakmayiniz.

Her zaman

IFADELER

Hi¢bir zaman
Nadiren
Cogu zaman

1. Sira Sizde sorularinin yanitlari izerinde ¢alismak icin zaman ayiririm.

2. Sira Sizde'lere kitaplarda verilen yanitlari dikkatlice okuyup anlamaya
calisirim.

3. Uniteyi galisirken Sira Sizde sorularinin timini yanitlamaya ézen gosteririm.

&

Sadece anlamadigim konularla ilgili Sira Sizde sorularini yanitlamaya
caligirim.

Sira Sizde sorular Uizerinde ¢alisirken yanit anahtarina gereksinme duyarim.

Sira Sizde'lere verdigim yanitlar yanit anahtarindan kontrol ederim.

Sira Sizde'lere verdigim yanitlar yanls ise, konuyu tekrar ¢caligirim.

| N[ofo

Yanit anahtari yoksa, ilgili konuyu tekrar okuyarak yanitlari bulmaya caligirim.

BOLUM 4: Bu bslimde, Sira Sizde'lere kitaplarda verilen yanitlarin size ne sekilde yardimei olduguna
iliskin ifadeler yer almaktadir. Asagdidaki ifadelere ne 6l¢iide katildiginizi belirtmek icin hemen yanlarinda
bulunan segeneklerden size uygun olanina X igsareti koyunuz. Litfen, higbir soruyu bos birakmayiniz.

IFADELER

Kesinlikle
katiimiyorum
Katilmiyorum
Emin degilim
Katiliyorum

Srra Sizde sorularinin yanitlari tizerinde ¢caligmak;

Kesinlikle

katiliyorum

konuyu 6grenmemi kolaylastirir.

konuyu anlamama yardimci olur.

konuya olan ilgimi arttirir.

sinavlarda daha basarili olmami saglar.

konuyu anlayip anlamadigimi élgmeme yardimci olur.

bireysel calisma becerimi gelistirir.

eksik ya da yanls 6drendigim bilgilerin dogrusunu bulmamda yardimci olur.

calistigim konuyu pekistirmemi saglar.

Ol No|a|,|lw NM|E

konuya olan dikkatimi yogunlagtirmami saglar.

10. sinavlardaki basarim tizerinde olumlu etki yapar.

11. kendi 6grenme performansimi kolayca degerlendirebilmemi saglar.

12. bireysel 6grenme icin izledigim ydntemleri gelistirmeme yardimci olur.

13. nerede yanls yaptigimi anlamama yardimci olur.

14. 6grendigim bilgilerin kalici olmasini saglar.

BOLUM 5:Bir konuyu caligirken Sira Sizde sorularini neden yanitlamiyorsunuz?Kisaca yaziniz.
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