YAPICI GORUSE GORE DERS KiTAPLARININ TASARIMI:

AOF UZAKTAN OGRETIM DERS KITAPLARI ORNEGI

irem Erdem Aydm
Yiiksek Lisans Tezi
Eskisehir, 2002

i



YAPICI GORUSE GORE DERS KiTAPLARININ TASARIMI:
AOF UZAKTAN OGRETIM DERS KiTAPLARI ORNEGI

Irem Erdem Aydin

YUKSEK LiSANS TEZI
UZAKTAN EGITIM ANA BiLiM DALI
Damsman: Prof. Dr. Levend Kili¢

Eskisehir
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Agustos, 2002



1

YUKSEK LiSANS TEZ OZU

YAPICI GORUSE GORE DERS KiTAPLARININ TASARIMI:
AOF UZAKTAN OGRETIM DERS KiTAPLARI ORNEGI
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Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Agustos, 2002

Danisman: Prof. Dr. Levend Kili¢

Bu galismanin temel amaci, uzaktan egitim ders kitaplarinin yapict goriise gore nasil
tasarimlanacagimi ve 6grencilerin yapici goriis ilkeleri dogrultusunda hazirlanmig ders

kitaplarina iliskin tutumlarini belirlemektir.

Calisma, genel tarama modelinde yiiriitiilmiigtiir. Verilerin toplanmasi siirecinde belge
tarama, anket ve uzmanlarin goriislerini alma yontemleri kullanilmigtir. Yapici goriis
ilkeleri dogrultusunda hazirlanmig ders kitaplariyla ilgili 6grencilerin tutumlarimni
belirlemek i¢in 38’1 coktan se¢meli, 2’si agik u¢lu olmak iizere 40 soruluk, 5 dereceli
Likert 6lgegi gelistirilmistir. Olgek, yedi bolgeyi temsilen rastsal olarak segilen,
Eskisehir, Gaziantep, Aydin, Van, Canakkale, Samsun, Mersin illerinin akademik
danismanliklarina 700 adet génderilmistir. Gonderilen 6lgeklerin 457°si geri donmiigtiir.
Verilerin coziimlemelerinde, t testi, frekans, ortalama, standart sapma gibi istatistiksel

~—

islemler yapilmustir.

Caligma sonunda yapilan degerlendirmeler, 6grencilerin yapici goriis ilkeleri
dogrultusunda hazirlanmis kitaplara iliskin tutumlarinin olumlu yénde oldugunu
gostermektedir. Ogrenciler en olumlu tutumu, “Giinlitk yasamdan alinan ornek
durumlar inceleyerek ve sorunlart ¢ézerek daha iyi 6grenirim” maddesine en diisitk
tutumu ise, “Basvurabilecegimiz kaynaklar, konuyla ilgili farkli bakis agilarim

gérmemde yardimci oldu” maddesine gostermislerdir.



ABSTRACT
DESIGNING TEXBOOKS ACCORDING TO CONSTRUCTIVIST VIEW:
AOF TEXTBOOKS EXAMPLE

Irem Erdem Aydin
Division of Distance Education
Anadolu University Institute of Social Sciences, August 2002

Advisor: Prof. Dr. Levend Kili¢

The main purpose of this study is to examine how the distance education textbooks can
be designed according to constructivist view and what the distance students’ attitudes
are about the textbooks, which are designed by using constructivist principles of

learning.

The design of the study was based on literature review, conversations with experts, and
general survey method. The experts were asked to investigate the research material
(textbook) to determine if it includes constructivist principles as claimed or not. The
survey was consisted of a Likert type scale including 38 items and a 2 open ended
questions. The scale sent to the academic advisors of AOF in seven different cities of
seven provinces of Turkey. These cities were Eskisehir, Gaziantep, Aydin, Van,
Canakkale, Samsun and Mersin. The advisors administered the surveys to the 457 AOF
students who are participating their face-to-face evening classes. Frequency

distributions and t-test techniques were used in analyzing data.

Results have shown that AOF students generally express positive attitudes toward
textbooks designed according to the constructivist principles. The students ranked the
highest score on providing opportunities to investigate real life examples and the lowest
score on list of other related materials that help to see different perspectives. Thus, it as
recommended that the textbooks should be designed to provide more real life examples.
However, these examples should not be just presented to the students but some

opportunities to investigate these examples should be integrated to the texts.
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ONSOZ
Yapic1 goriis, ozellikle 1990’11 yillardan sonra etkili olan, bilginin 6grenci tarafindan
yapilandirildigim, 6grenmenin, $3rencinin bilgiye kendi bakis agsim katip o bilgivi giinliik
yasamda kullanmastyla gergeklesebilecegini soyleyen bir 6grenme anlayigidir. Diger
yandan yapici goriis, 6grencilerden daha anlamh ve kalici 6grenmelerin nasil

olusturulabilecegini agiklamaya ¢aligmaktadir.

Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri’nde bir ¢ok universitede ve aragtirma enstitillerinde
yapict goriis lizerine aragtirma ¢aligmalari yaptilmaktadir. Bu ¢aligmalar genellikle etkili

Ogrenmenin nasil gerceklestirilebilecegine yoneliktir

“Yapicit Goriige Gore Ders Kitaplarmin Tasarimi: AOF Uzaktan Ogretim Ders Kitaplar
Omegi” adli bu yiiksek lisans tezi, toplam beg boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde
aragtirmanin problemine, amaglarma, 6nemine, varsayim, sinirliliklarina; ikinci boliimde
konuyla ilgili literatiir taramasina; tGg¢iincii bolimde aragtirmanin yontemine; dérdineii
bolimde aragtirmann bulgular ve yorumuna; besinci béliimde ise aragtirmamn 6zetine,
sonugclann ilgili literatiirle karsilagtinlarak degerlendirilmesine ve yapict goriige gore ders

kitaplarimn hazirlanmasina yonelik 6nerilere yer verilmistir.

Caligmarum her agamasinda yardim ve destegini goérdiigiim damgmamm Prof. Dr. Levend
Kilig’a tegekkiir ederim. Aragtirmania her agamasinda beni yiireklendiren, gorislerini
paylasan arkadagim Yard. Dog. Dr. Miijjgan Bozkaya’ya minnettarim. Bu aragtirmanin 7
ayn ilde uygulanmasi agamasinda zaman ve emek harcayarak bana yardimct olan Yard.
Dog. Dr. Kamil Cekerol’a, uygulamay: yapan akademik damgmanlik sorumlularina ve

aragtirmaya katilan 6grencilere yardimlarindan dolay: tesekkiir ederim.

Bu ¢aligmanin bundan sonra konuyla ilgilenecek arastirmact ve uygulayicilar agisindan yol

gosterici olmasin dilerim.

Eskisehir, 2002
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1. GIRIS

Uzaktan egitimde basili materyalleri olusturan ders kitaplari, Ogrenme-6gretme
stireglerinde yararlamlan en temel &grenme kaynaklarindan birisidir. Bu nedenle,
kullanilan ders kitaplarinin tasarimlanmasinda, uzaktan egitim Ogrencilerinin sahip

oldugu smirlilik ve tistlinliikler goz ontinde bulundurulmalidir. Ders kitaplarinin uzaktan

egitim Ogrencisinin ihtiya¢g ve beklentilerini karsilayacak sekilde tasarimlanmasina
dikkat edilmelidir.

Opretim etkinlikleri insanim 6grenmesine iliskin 6grenme kuramlarma dayali olarak
gergeklestirilir. Ders kitaplarmin da, uzaktan egitim 6grencisinin gretim etkinliginde
kullandig1 en o©nemli kaynaklardan birisi oldugu diisiiniildiglinde, bu kitaplarin
tasarimlanmasinda da 6grenme kuramlarindan yararlanmanin bir zorunluluk oldugu
sOylenebilir. Bu calismanin amacida lizaktan egitim ders kitaplarimin, 6zellikle 1990’11
yillardan sonra 6gretim uygulamalarinda etkili olmaya baglamis yapici gériise gore nasil

tasarimlanabilecegini ortaya koymaktir.

Bu bolimde ¢alismanin  sorunu ortaya konulduktan sonra amag, 6nem, varsayimlar,

sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem

Guntimiizde, gerek gelismis gerekse gelismekte olan biitiin toplumlar: ayni derecede
ilgilendiren ekonomik, bilimsel, teknolojik anlamda koklii bir doniisim ve degisim
yasanmaktadir. Egitim de dogal olarak bu gelismelerden etkilenmektedir. Artik yasanan
degisim ve gelismeler egitim alaninda alisilagelmis kavramlart ve geleneksel
yaklagimlar1 yetersiz kilmakta, bu anlamda egitim yapisi da degismektedir. Artik
Ogretim talebinde bulunan 6grenci grubu; yas, yetenek, deneyim, beklenti yoniinden
farklilagmakta, egitim siiregleri; yasam boyu, siirekli, bagimsiz olma boyutlar
kazanmaktadir.  Sonu¢ olarak egitim sistemi; yapi, igerik ve islevler ydniinde

degismektedir (Albright ve Smaldino, 2000, s. 7).
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Bu degisimlerin beraberinde getirdigi ihtiyaglarinin karsilanabilmesi i¢in ¢esitli
segeneklerin liretilmesi s6z konusudur. Uzaktan egitim, bu segeneklerden birisidir.
Uzaktan egitim, gesitli stmrliliklar nedeniyle egitim etkinliklerinin, geleneksel yapidan
farkl1 olarak iletisim ve bilgi teknolojilerine dayali gergeklestirilen bir sistemdir. Bu

nedenle, teknoloji alanindaki gelismeler uzaktan egitimi daima etkilemektedir.

-

Uzaktan egitimin baglangicindan 1970’lere kadar gelisimini inceledigimizde ¢ogunlukla
basili materyallere dayali gerceklestirildigi saptanabilir. Arada, radyo, ses kaseti, faks,
film, telefon gibi iletisim araglarinin kullanildigi denemeler yapilmigtir. Ancak bunlar
deneme asamasinda kalmigtir. 1970°li yillarda televizyonun genis Kkitlelere diisik
maliyetli Ogretim sunma {stiinliglinlin  anlagilmasi, uzaktan Ogretim saglayan
programlarin ya da derslerin sayisinda biiyiik bir artisa neden olmustur. Ozellikle
1980’lerin ilk yillanindan baglayarak bir¢ok iilkede, okur-yazarlik oranimi artirmak,
ekonomik gelisme i¢in nitelikli insan giicti yetistirmek, artan egitim talebini karsilamak,
ozellikle kirsal alanlarda yasayan ve egitim hizmetlerinden yararlanamayanlara dgretim
olanagi sunmak gibi ¢esitli amaclar dogrultusunda uzaktan Ogretim programlar

acilmistir (Mclsaac ve Gunawardena, 1996, ss. 403-437 ).

1990’larin  sonlarindan itibaren, 6grenme-ogretme etkinliklerinde yogun olarak
kullanilmaya baglanan bilgisayar ve bilgisayar aglari, uzaktan Ogretimde &nemli
acilimlar1 saglamistir. Uzaktan 6gretimin 6nemli sni}lrhllklarl olarak kabul edilen sinirl1
etkilesim, glincellemede yavaghk, farkl kaynaklaria ulasamama, gereksinim duyulan
yerde ve zamanda hizmet alamama, bireysel farkliliklara odaklanamama ve benzerleri,

bilgisayar aglar1 yardimiyla biiytik 6l¢tide giderilmistir (Schrum, 1999, ss. 11-16).

Teknoloji alaninda gelismeler, sundugu olanaklar, uzaktan O&grenme-Ggretme
etkinliklerinde kullanilabilecek ortamlar: ¢esitlendirmesine karsin, ders kitaplar1 hemen
hemen biitiin uzaktan egitim uygulamalarinda, 6zellikle de tilkemizdeki uzaktan egitim
etkinliklerinde hala temel 6gretim materyali olarak kullanilmaktadir. Ders kitaplari,
uzaktan egitim etkinliklerinde kullamilan radyo, televizyon, bilgisayar gibi ortamlarla
karsilastirildiginda daha ucuz, kullanimi kolay, istenilen zamanda ulasilabilme, 68renci

kontroliinde olma, gerektiginde tekrar etme gibi bir takim istiinliiklere sahiptir. Bu
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iistiinliikler ders kitaplarinin uzaktan egitim etkinliklerinde neden hala kullanildigin

aciklamaktadir.

Ote yandan ders kitaplarinin okuma diizeyi diisiik hedef kitleler i¢in etkisiz kalmas,
gorsel ileti aktarmada ve saglamada etkilesimin yeterli olmamasi gibi smirliliklari

oldugu da bilinmektedir (Willis, 2001).

Ogretim siirecinin etkili bir sekilde tasarimimi yapmamak ders kitaplarimin ve buna bagh
olarak uzaktan egitim uygulamalarimin etkililigini olumsuz yo6nde etkilemektedir.
Ogretim stirecinin tasartmi kisaca Ogretim tasarimi, en yalin ifadeyle ogrenme
kuramlarmin 6gretim planlarina aktarilma siireci olarak tanimlanmaktadir (Smith ve
Regan, 1993). Ogrenme kuramlar1 ne kadar etkili 6gretim planlarina aktarilirsa, 6gretim

etkinlikleri o 6l¢tide etkili, verimli ve ¢ekici olur.

Bu agiklamalar 1s18inda uzaktan egitim gibi biitiin 6gretim etkinliklerinin, insanin
Ogrenmesine iligkin kuramlara dayali gergeklestirilmesi gerektigi disliniilebilir.
Ogrenme kuramlari, en yalm ifadeyle 6grenmenin nasil meydana geldigi, hangi kogullar
altinda olustugu ile ilgilidir. Uzaktan egitim uygulamalarinin ¢ogu da Ogretim
etkinlikleridir. Bu nedenle uzaktan eZitim etkinlikleri de Ogrenme kuramlarina
dayandirilmak zorundadir. Ancak bu sekilde etkili, verimli ve ¢ekici 6grenme olanaklari

Ogrenenlere sunulabilir (Mergel, 2002).

Ogrenme kuramlari, iki temel baghk altinda toplanabilir. Bunlar nesnelci ve yapici
goriigtiir. Nesnelci goriise gore, bireyin disinda bireyden bagimsiz gercek bir diinya
vardir. Diger bir degisle biitiin insanlar ayn1 anlayisa sahiptir, bu nedenle de ayni seyleri
ogrenir. Ogretimin amaci da birey disindaki gergekligin  Orencilere aynen
aktarilmasidir. Ogrencinin gorevi bu bilgileri eksiksiz bigimde almaktir. Bu goriise gore,
Ogrencilerin  bireysel farkliliklarindan kaynaklanabilecek farkli  anlayislarinim
olabilecegi g6z 6niinde bulundurulmaz (Marti, 2002). Bu durumda &gretim sonunda
biitiin 6grencilerden beklenen 6grenme ¢iktist aynidir. Bu nedenle 6grencilerin, 6gretim
stirecinde aldiklar1 bilgileri kendi anlayislar1 ve deneyimleri dogrultusunda tekrar

yorumlamalarinin gerekli olmadig1 sdylenebilir.
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Nesnelci gorlisii yansitan iki yaklagim vardir: Bunlar; davranige ve bilissel yaklasimdir.
Davranig¢r yaklasim 1980°li yillarin basina kadar her tiirlii 6gretim etkinliginde
kendisini gdstermektedir. Davramser yaklagim, dgrenmeyi bireyin davramslarinda
meydana gelen gozlenebilecek degismeler olarak tanimlamistir. Bu yaklagima gore
Ogrenmenin en Onemli 6gesi pekistirelerdir. Ogrenme, Ggretim siirecinde verilen
pekistirmelerle gliglenir ya da tam tersi durumda zayiflar. Bu yaklasimin en énemli

anlayislar1 geleneksel ve edimsel kosullanmadir (Mergel, 2002).

1980’11 yillarin baglarinda ise biligsel yaklasim Ogretim etkinliklerinde daha etkili
olmaya baglamistir. Biligsel yaklagim, davranigcilarin biiyiik olglide dikkate almadigi
6grenmenin zihinsel boyutu tizerinde durmugstur. Biligselcilere gore, 6grenme siirecinde
Ogrenci aldig: bilgileri kendi biligsel yapist dogrultusunda tekrar anlamlandirirlar. Bu
yaklagima gore bir igerik yapilandirilirken, davranigs¢1 yaklasima benzer sekilde
Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin oldugu, farkli anlayislara sahip olduklar1 ve
ogrenme iriinlerinin her 6grenci i¢in farkli olacagi diigiincesi dikkate almmamustir.
Sonug¢ olarak biligsel yaklasim, 6grencinin zihinsel siiregleriyle ilgilenir. Ancak bu
yaklasim; ogrenme-Ogretme siireglerinde igerigin yapilandirilmasi, pekistirmeler
verilmesi, giidiileme, 6grenci disindaki ¢evrenin diizenlenmesi ve 6grenmeden g¢ok

bilginin iletilmesi tizerinde durur.

1990’11 yillara gelindiginde yapict goriislin 6gretim uygulamalarinda daha etkin konuma
geldigi, 2000°li yillarda da yine en sik s6zii edilen goriis olmaya devam ettigi
goriilmektedir.Yapici gorlis, nesnelcilerden farkli olarak, dis diinyanin bireyden
bagimsiz olmadigimi ve dogru olarak kabul edilen tek bir gergegin olamayacagini
soyler. Yapici goriige gore bilgi, Ogrencinin bireysel algilamalar1 ve yorumlari
dogrultusunda firettigi bir anlamdir (Gergen, 2001). Ogrenci bilgiyi sunulan bigimiyle
almaz, kendi deneyimlerine, yorumuna bagl olarak anlamlandirir. Birbirinden farkl
deneyim ve bilgi birikimine sahip olan dgrenciler igin her bilgi farkli anlamlar tagir.
Dolayisiyla her dgrenciye ayni bilgiler sunulmus olsa da bilgiyi yapilandirmalar1 ve
ogrenme ciktilar1 her Ogrenci ig¢in farkli olacaktir. Yapict gorlis 6grenmeye de
nesnelcilerden farkli bakmaktadir. Ogrenme, bilgilerin 6grenciler tarafindan oldugu gibi

almmasiyla gergeklesmez. Ogrenme, Ogrencinin bilgiye kendi bakis agsmi katip o
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bilgiyi giinliik yasamda kullanmastyla gergeklesir (Cunningham, Duffy ve Knuth, 1993,
ss. 19-50).

Yapicilar arasinda da her ne kadar anlayis ve diisiinme bicimleri aym olsa da, bilgiyi
yapilandirirken bireysel ve sosyal role yiikledikleri anlamlar agisindan ii¢ farkli goriis
vardir (Tezei ve Giirol, 2002, s.152). Bunlar; biligsel, sosyal ve radikal yapicilardir.
Biligsel yapicilar, zihinsel siireglerin bilgiyi yapilandirmada daha etkili oldugunu
savunmugstur. Ogrenci daha onceki biligsel yapisiyla aldig1 yeni bilgi arasinda bir
dengesizlik durumunda, bu dengesizligi gidermek i¢in yeni bilgi yapilar1 olusturmak
icin aktif olarak bilgi olusturma siirecine girecek ve 6grenme gerceklesecektir. Sosyal
yapicilar ise, takimli 6grenmenin 6nemi iizerinde dururlar. Onlara gore bilgi sosyal
etkilesim yoluyla olusturulur. Yiikksek diizeyde diisiinme ve sorun ¢dzme yaninda
ogrencilerin diger ogrenciler ve Ogretmenle olan etkilesimi c¢ok O&nemlidir ve
Ogrencilerin  bireysel calisma yerine sosyal c¢aligmalar1  Ongoriilmektedir
(www.coe.uh.edu/~srmehall/theory/social.html). Radikal yapicilar, bireyin zihninde
kendi ger¢eginin yine kendisi tarafindan olusturdugunu séylemektedirler. Bu nedenle
bireyin olusturdugu gercek, dis dilnyaya benzemeyebilir ve bireyin dgrendikleri bire bir

dis diinyanin yansimasi degildir.

Yapici goriigiin bilme ve 88renmeye iligkin olarak sahip oldufu anlayis, dgrenme-
Ogretme siirecinde igerigin nasil yapilandirilacagina, &grenme c¢evrelerinin nasil
tasarlanacagina, uygulamanin ve degerlendirmenin nasil yapilacagina da yansimaktadir.
Bu goriise gore dgrenme sorumlulugu 6grenciye aittir. Ogrenci merkezli bir 6grenme-
Ogretme siireci sz konusudury Yapic1 goriise gore Ofrenme-0gretme siirecinin en
onemli boyutlar1 sunlardir: Ogrencinin Ogretmenle, ogrencilerle, materyalle olan
etkilesimini en iist seviyede tutmak, dgrenciyi 6grenme siirecinde aktif kilmak, bilginin
Ogrenen i¢in anlamli olmasini saglamaktir. Bunun igin igerigin Ogrencinin diistinme
siireglerini harekete gecirecek sekilde yapilanmasina énem verilir. Bu nedenle dgrenciye
Sgrenme stirecinde bilgiyi sorgulama ve yorumlama flrsatLLm"ﬂmeli, icerik yasamdan

ornekler ve giinlik  Kkarsilasabilecegi sorunlarla zenginlestirilerek sunulmalidir.

Ogrencilerin aldiklar bilgilerin yasamdaki yerlerini goriiyor olmalari bilgiyi onlar igin
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daha anlamh hale getirecektir. Sonug¢ olarak bu da 6gretimin en bilyiik hedeflerinden

biri olan kalict 6grenmenin olusmasina yardimei olabilecektir.

Ogrenme-ogretme  siireclerinin  degerlendirilmesi konusu da nesnelci goriisiin
degerlendirme anlayisindan farklidir. Nesnelci goriiste geleneksel degerlendirme
yontemleri kullanilir. Degerlendirme yapilirken grenme-6gretme siireci yerine sonug
degerlendirilir. Ogrenmeye bilgilerin dogrudan zihne aktariimasi seklinde bakan
nesnelcilere gore degerlendirme de, bilgilerin ne diizeyde alindig1 sorgulanir. Amag
smav sonunda bgrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin ne derece dogru oldugunu
belirlemektir. Yapici goriiste ise degerlendirme, siiregten ayrt degil siirecin bir
pargasidir. Amag, Ogrencinin §Zgrenme-Ogretme siireci Oncesi ve sonrasinda
disiincelerinde ne gibi gelismeler ve degismeler oldugunu belirlemektir. Bu nedenle,
degerlendirmenin 6grenme etkinlikleri siiresince gesitli etkinliklerle stirmesi gerektigi
sOylenebilir. Sonug¢ olarak belirtmek gerekirse 6grenme-Ogretme sﬁrég:lerin
diizenlenmesi agisindan nesnelci ve yapic1 goriisler arasinda farkliliklar vardir. Bu
nedenle, nesnelci ve yapicr goriise gore igerigin yapilandirilmas: ve buna bagh olarak
ders kitaplarinin hazirlanmas: {izerinde durulmasi gereken bir sorun olarak kargimiza
¢ikmaktadir. Bu genel yargidan hareket ederek yapici goriis dogrultusunda ders

kitaplarinin hazirlanmasi da tizerinde durulmasi gerekli bir unsurdur.

1.2. Amag
Bu caligmanm temel amaci farkli niteliklere sahip genis kitleye yonelik, bireysel
Ogrenmenin var oldugu uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilan ders kitaplarinda
yapicl goriisiin hangi ilkelerine yer verilebilecegini ve bunlara iligkin olarak uzaktan
egitim 6grencilerinin digiincelerini saptamaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmugtir.

1. Biytlk gruplara yonelik, bireysel 6grenmenin ve tek yonlii iletisim var oldugu
uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilan ders kitaplarinin tasariminda hangi
yapici gorus ilkelerine yer verilebilir?

2. Yapici goriis ilkelerine dogrultusunda hazirlanmug ders kitabma iligkin olarak

uzaktan egitim dgrencilerinin tutumlar: nelerdir?
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3. Yapict goriis ilkelerine dogrultusunda hazirlanmis ders kitabina iligkin olarak
uzaktan egitim §grencilerinin diigiincelerinde cinsiyet ve bulunduklart bolgelere

gore bir farklilik var midir?

1.3. Onem

Bu caligmada ele alman konular agisindan caligmanin onemini su bagliklar altina

toparlayabiliriz:

1. Bireysel oOgrenmeye dayali egitim etkinliklerinde de yapic1i goriise yer
verilebilecegini gostermesi

2. Yapici goriis dogrultusunda uzaktan egitim dgrencilerine daha etkili, verimli ve
cekici dgrenme yasantilar kazandirma agisindan Oneriler ortaya koymasi

3. Yapict gorlislin uzaktan egitim uygulamalarinda yer almasina iligkin
aragtirmalara y6n gostermesi

4. Anadolu Universitesi Acikogretim Fakiiltesi'nin  6grencilerine  sundugu

hizmetlerini gelistirmesine olanak saglamasi.

1.4. Varsayimlar

Bu ¢alisma agagidaki varsayimlara dayanmaktadir:

1. Calismada yararlanilan kaynaklar dogru ve gecerli bilgiler saglamaktadir
2. Calismada i¢in se¢ilen drneklem evreni temsil yeterliligine sahiptir

3. Kitab1 tasarimlayan uzmanlar yapici gorils konusunda yeterli bilgiye sahiptir.

1.5. Simirhiliklar
Asgagida belirtilen smirhiliklarin ¢aligmanin ~ sonuglarini ve  bu  sonuglarin

genellenebilirligini etkileyecegi kabul edilmistir:

1. Calisma, Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesi ve uzaktan Ogretim
yoluyla ogretim yapan Iktisat ve Isletme Fakiiltelerinin farkli boliimlerinde
ogrenim goren 1. sif &grencilerinden olusan toplam 457 kisilik &rneklem

grubuyla sinirlidir.
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2. Caliyma yedi bolgeden segilen Eskisehir, Canakkale, Mersin, Van, Aydin,
Gaziantep, Samsun illerinde akademik danigmanlik hizmetlerinden yararlanan
Ogrenciler ile sinirhidir.

3. Calisma “Genel Isletme” adl1 1. simf ders kitabiyla sinirhidir.

4. Calismay1 yapan kisinin ulagtifi kaynaklar ve kullanilan arastirma teknigi ile

smirlidir.

1.6. Tamumlar
Uzaktan Egitim: Ogretim etkinliklerinin fiziksel olarak ayr1 mekanlarda olan 3retici
ve Ogrenen arasinda gesitli iletisim teknolojilerinin kullanilarak gergeklestirildigi bir
egitim teknolojisidir.
Yapia Gérils: Ogrenme ve Ofretmeye, insanlarin diinyayr nasil anlamlandiklarina
iligkin bir hayat gorlisti ve bir felsefedir.
Pekistirec: Bir davranimi kuvvetlendiren ya da zayiflatan uyaricilarin genel adidir.
Edim: Organizmanin ¢evresel uyaranlardan bagimsiz olarak kendiliginden gelistirdigi

davranimlar.



2. LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde, oncelikle uzaktan egitim ve uzaktan egitimde ders kitaplarmin yeri
tizerinde durulmustur. Ardindan o6grenme kuramlarindan nesnelci goriis kisaca
dzetlenmis, yapici goriis ayrintilariyla ele alinmistir. Daha sonra, yapict goriise dayali
ogretim etkinliklerine iligkin yapilan aragtirma ve ¢aligmalar 6zetlenmistir. Son olarak,
basili materyallere dayali uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilacak ders kitaplarinin
tasariminda, yapici goriisiin hangi ilkelerine, nasil yer verilebilecegi ortaya konmaya

calisilmgtir.

2.1. Uzaktan Egitim
Toplumsal yasamin her alanda gézlemlenen hizli degisme ve gelisme beraberinde farkl:
gereksinimleri ortaya c¢ikarmaktadir. Is yasamindaki gelismelerin daha nitelikli insan
giicline olan gereksinimi arttirmasi, bireyleri siirekli kendilerini yenilemeye itmektedir.
Hizli niifus artist karsisinda hiikiimetler vatandaglarina egitim olanagi sunmada
zorlanmakta ve aligilagelmigin —geleneksel yontemlerin- disinda farkli uygulamalar
gergeklestirmeye yonelmektedir. Uzaktan egitim, artan ve gesitlenen egitim taleplerini

karsilamada en sik basvurulan uygulamalardan biridir.

Uzaktan egitimin simdiye kadar pek ¢ok tanimi yapilmigtir. Desmond Keegan uzaktan
egitime iligkin yapilmis bu tanimlari inceleyerek, uzaktan egitimi tanimlarken yer
verilmesi gereken 6geleri belirlemistir. Boylece, uzaktan egitim igin ortak fikir birligine
varilmis bir terminoloji ortaya koymaya caligmustir. Keegan’a goére, uzaktan egitim
tanimlanirken, (a) 6gretmenle 6grencinin fiziksel olarak farkli mekanlarda oldugu,

(b) Ogrenci ve Ogretmeni bir araya getirebilmek, igerigi aktarabilmek igin basili
materyaller basta olmak iizere teknik ortamlarin kullanilmas: zorunlulugu, (c) 68renci
ve 6gretmen arasinda iki yonlii iletisimin olmasi gerektigi vurgulanmalidir (aktaran:

Schlosser ve Anderson, 1994, s. 2).

Bu olgiitlerden yola ¢ikarak uzaktan egitim, 6gretim etkinliklerinin fiziksel olarak ayr
mekanlarda olan O6gretici ve Ogrenen arasinda cesitli iletisim teknolojilerinin

kullanilarak gergeklestirildigi bir egitim teknolojisi olarak tanmimlanabilir. Bagta
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Ingiltere, ABD, Almanya ve Cin olmak tizere bir ¢ok iilkede bu teknolojiyle genis

Ogrenci kitlelerine egitim verilmektedir.

Uzaktan egitimin, Tirkiye’de giindeme gelmesi John Dewey’in 6gretmen yetistirme
konusunda uzaktan egitimi teklif etmesi lizerine gergeklesmistir. Gelisimi ise 1927’li
yillardan sonra baglamistir. Ancak, 1950°1i yillara kadar genel olarak kavram boyutunda
cesitli kararlar alinmig ve daha sonraki uygulamalar bu Kkararlar dogrultusunda
- yapimustir. Ik uzaktan egitim uygulamalari 1950°li yillarda mektupla &gretim
uygulamastyla baglamistir. Bu uygulama ile radyo, otelcilik, beslenme, daktilografi,
teknik resim, kooperatifgilik ve elektrik konularinda ogretim gerceklestirilmeye
calisilmigtir. Daha sonraki yillarda da, Milli Egitim Bakanlig1 blinyesinde Mektupla
Ogretim Merkezi, Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu ve Yaygin Yiiksek Ogretim
(YAYKUR) Kurumu gibi uzaktan dgretim etkinlikleri ger¢eklestirmesi planlanan gesitli
kurumlar olusturulmustur (Call;, Isman ve Torkul, 2001, ss. 3-4). Ancak bu kurumla

uzun siirmemis ve zaman icinde cesitli nedenlere bagli olarak ortadan kalkmuglardir.

Tirkiye’de uzun siire devam etmis ve etmekte olan ilk uzaktan egitim uygulamasi
Anadolu Universitesi biinyesinde gerceklestirilmistir. Artan yiiksek 6gretim talebini
karsilayabilmek icin 1981 yilinda Anadolu Universitesi Ac¢ikogretim Fakiiltesi
kurulmustur. Iktisat ve isletme alanlarindaki uzaktan 6gretim programlarma ilk yil
(1982-1983 akademik yilinda) toplam 29,479 o&grenci kayit kaptirmustir. Anadolu
Universitesi, 1990’larin sonunda ulastigi 600.000°den fazla kayith uzaktan egitim

Ogrencisi ile diinyanin sayil tiniversiteleri arasinda yerini almigtir.

Anadolu Universitesi uzaktan egitim etkinlikleri programlara gore degigiklikler gdsterse
de, genellikle ders kitaplari, televizyon ve radyo yaymlari, 53 merkezdeki yliz yiize
akademik danigmanlik hizmetlerine dayali olarak gergeklestirilmektedir. Bunlara ek
olarak bilgisayar-destekli Ogretim programlari ve 88 merkezdeki idari danismanlik
hizmetleri de bulunmaktadir. Temelde sistem, ders kitaplart ve 6grencilerin bu
kitaplarda islenen konulari kendi iz ve motivasyonlarma bagl olarak ¢aligmalarina

dayalidir.
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2.1.1. Uzaktan Egitimde Ders Kitaplar
Iletisim ve bilgi teknolojisi alaninda yasanan gelismeler, bilgisayar ve videokonferansi
gibi farkli ortamlarin egitim etkinliklerinde kullanimmna olanak saglamstir. Bu
ortamlara iliskin arastirmalar da, genellikle grencilerin basarilar1 ve tutumlar iizerinde
olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur (6rnegin, Lauzon ve Moore,1989, ss.3-14;
Cheng, Lehman ve Armstrong, 1991, s. 3). Biitiin bu gelismelere karsin, ders kitaplar
bir ¢ok uzaktan egitim uygulamasinda temel gretim materyali olarak yerini korumaya

devam etmektedir.

Ders kitaplarimin uzaktan egitim uygulamalarindaki yerlerini koruyor olmalar: temelde
bu materyallerin kullaniminin digerlerine gére daha kolay olmasmna baglanmaktadir
(Misanchuk, 1994, ss. 109-129). Ogrencilerin istedikleri zaman kolayca ulasabilmeleri,
materyal icinde rahatga istedikleri bolime atlayabilmeleri, gereksinim duyduklart
yerleri tekrarda zorlanmamalari, ¢aligmak igin istedikleri kadar zaman ayirabilmeleri
gibi dgrenciye sagladigi ustiinlikkler, ders kitaplarinin 6grenme-6gretme siirecindeki
yerini saglamlagtirmaktadir. Bunlara ek olarak, okuma genellikle kitaplarla
bagdastirilan bir etkinliktir. Bu nedenle, okuma diizeyi gelismis olan bireyler bile
Ornegin bilgisayarda karsilastiklar1 metinlerin  ¢iktistm1  alarak  okumayi tercih
etmektedirler. Bu durum bilgisayar ekranlarindaki titresime baglhi olarak g6ziin daha
¢abuk yorulmasiyla da ilgili olabilmektedir (Gunawardena, 2002). Bu ve benzeri
nedenlerden dolayr uzaktan egitim Ogrencileri de kitaplardan c¢aligmay: diger
materyallere gore daha fazla tercih etmektedirler. Ozellikle -Tiirkiye gibi- gelismekte
olan iilkelerde, bilgisayar, televizyon yayin, video gibi teknolojilere erigim, kitaplara
erisime gére daha zordur. Bu durum da kitaplarin uzaktan egitim etkinliklerinde tercih
edilmesinde etkili olmaktadir (Willis, 2001).

Anadolu Universitesi uzaktan egitim programlarinda da yukarda siralanan nedenlere
bagli olarak ders kitaplar1 temel 6gretim materyali olarak kullamlmaktadir. Ogrenci
sayisinin fazla olmasi, ders kitaplarinin {iretiminin Anadolu Universitesi biinyesindeki
birimlerde gerceklestirildigi i¢in maliyetin diger materyallere gore daha diisiik olmasi

gibi nedenlerin de bu durumun olugmasinda etkili oldugu dustiniilebilir.
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Ders kitaplarin diger materyallere gore tistiin yanlari olmasina karsin bazi sinirhiliklari

oldugu da gozardi edilmemelidir. Misanchuk (1994, ss. 109-129) ve Willis (2002) bu

siirliliklardan bazilarini s6yle siralamaktadirlar:

Kitaplarda, yazili metinlerin yogun kullanimi, 6grenci i¢in ¢ogu zaman sikici
olabilmektedir.

Kitaplarda gorselligin sinirli dlgiilerde kullanabiliyor olmasi, gergegin sinirl
Olgiilerde yansitabilmesine neden olmaktadir.

Ogrencilerin daha iyi anlamasi i¢in bazi soyut kavram ve konular
somutlastirma, s6zel anlatimla zor olmaktadir.

Ogrencinin kitaptan etkili bir sekilde yararlanabilmesi, Ogrencinin okuma
becerisiyle dogru orantilidir. Okuma aligkanligi olmayan 6grenciler igin kitaptan
caligmak zor ve motive edici degildir.

Kitap temelli gergeklestirilen egitimde, 6grencinin daha ¢ok motivasyon ihtiyaci
vardir. Ogrenci &grenme siireci igerisinde yalmz oldugu igin, kendi kendini
yonlendirmek ve goniillii olmak zorundadir.

Kitaplar, ¢ogunlukla &grenciyle etkilesimin saglanamadif: tek yonlii iletisim
araglandir. Ozellikle degerlendirme ve katilm etkinliklerinin olmamasi,

O0grenmeyi olumsuz yénde etkileyebilir.

Willis’e gore yukaridaki son maddede kitaplarin tek yonlii iletisim araclar1 olarak

tanimlanmasi, uzaktan egitim ders kitaplarmm tasariminda karsilasilan en &nemli

sorundur. Bu sorunu gidermek i¢in ders kitaplarinin olabildigince &grenci-igerik

etkilesimini artiracak bi¢imde tasarimlanmasi gerekmektedir. Etkili, verimli ve g¢ekici

bir ders kitabinin tasariminda dikkat edilmesi gereken noktalar, Lockwood (1998),

Misanchuk (1994) ve Willis’in (2002) ¢aligmalari 1g1ginda asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Metinler bir kitap ya da makale gibi degil, konusuyormus gibi yazilmahdir.
Kisa ve 6zlii ciimleler kurulmalidir.

Etken climle yapisi tercih edilmelidir.

Ogrencinin aliskin oldugu, ona yakin gelen érnekler verilmelidir.

Gereksiz ve zor kelimeler kullanmaktan kag¢inilmalidir.

Baz1 ayrimlar ve vurgular i¢in farkl: renkler kullanilabilir.
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e Belirli bir bicim belirledikten sonra aymi bi¢im her iinite ya da Kkitapta
kullanilmalidir.

o Ogrencileri yeni bilgiye hazirlayacak, eski bilgilerin uyariimasi saglayacak 6n
diizenleyicilere yer verilmelidir.

e Aktarilan bilgilere iligkin 6rnekler ve ©rnek olamayacak durumlar sikc¢a
verilmelidir.

e Kiskirtici sorular sorularak 6grencinin ilgisi canli tutulmaya c¢aligilmalidir.

e Ogrencinin konunun aktarilig bigimini algilayabilmesi igin igindekiler bsliimiine

yer verilmelidir.

Bu ilkelere bagkalarim1 eklemek olasidir. Literatiirde dogrudan uzaktan dgretim ders
kitaplarina iliskin olmasa da yararlanilabilecek ¢ok sayida caligma yer almaktadir

(6rnegin: Hartley, 1994, ss. 88-172).

Ancak bu ilkeler ve bu ilkeler dogrultusunda tasarimlanan uzaktan egitim ders kitaplari
incelendiginde, dogrudan 6gretmeye yonelik ya da 6gretimei bir yaklagimi igerdikleri
gozlemlenebilir. Ogretimei yaklagimin temelinde nesnelci goriis ve ona bagh 6grenme-
Ogretme kuramlarn yatmaktadir. Bu yaklasim, en yalin bigimde evrende varolan tek
gercekligin Ogrencilere eksiksiz aktarilmasi tizerinde durur. Bu yaklasima dayali
tasarimlanan ders kitaplarinda igerik, once kisa bir giris yapildiktan sonra 6grenciye
dogrudan sunulur. Bu sunum, olanaklar el verdigi olciide gorsellerle ve Orneklerle
zenginlegtirilir. Ayrica kigkirtici sorularla pasif konumdaki Ogrencinin ilgisi canli

tutulmaya ¢aligilir. Diger yandan, grenciden bu igerigi okuyarak ziimsemesi beklenir.

Ote yandan, insan 6grenmesi iizerine gerceklestirilen calismalar, dgrenilen bilginin
kalicihiginin, onun kullanilma olasiliina, kisisellestirilmesine, paylagimina ve 6grenci
i¢cin anlamli olmasmna bagli oldugunu ortaya koymaktadir (Cunningham, Duffy ve
Knuth, 2000, ss. 3-6). Corte’ye gore (2001) daha anlamli 6grenmeler olusturabilmek
i¢in 6grencinin d6grenme-6gretme siirecinde aktif kilinmasi sarttir. Bunun ig¢in 6grenme-
Ogretme siirecinde 6grenciyi motive eden 6nceki deneyimleri kullanilmali, ezber
yapmak yerine, diisiinme becerilerini gelistirecek etkinlikler yaptirilmalidir. Ogrencinin

gerekli etkinlikleri yapabilmesini saglamak i¢in de dgrencinin 6grenme siirecinde aktif
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olmasi, bilgiye ulagsmak icin harekete gegmesi, soru sormast, yorum yapmasi bu sirada
bir dizi etkilesim igerisinden ge¢mesi ve kendi bilgisini iiretmesi gerekir. Kisacasi
Ogrencinin diisinme ve yorumlama stirecini harekete geg¢irmesi gerekmektedir. Bu
baglamda, Jonassen (1992), Scholosser (1994), Cunningham, Duffy ve Knuth (2000)
gibi uzmanlar, ders kitaplarinin eskisi gibi Ogretimci yaklasimlar izlememesi
gerektigini vurgulamislardir. Bu uzmanlara gore ders kitaplari 6grencilere, ¢evrelerinde
olup bitenlere iliskin farkli goriis agilarimi sunarak, onlar1 arastirmaya, sorgulamaya,
uygulamaya itmeli ve bdylece kendi bilgi yapilarini olugturmalarina yardimei olmalidir.

Ders kitaplarmin nasil olmasi gerektigine iligkin bu agiklamalar yapici goriise iliskindir.

2.2.08renme-Ogretme Yaklasimlar

Ogrenme-6gretme siireglerinin tasariminda etkili olan iki temel goriis vardir:

(1) Nesnelci goriis

(2) Yapic gortis.
Her iki goriiglin savunucular1 da, 6grenme-6gretme siireclerinin daha etkili bir hale
getirilmesi i¢in neler yapilmast gerektigini agiklamaya g¢aligir. Ancak bu gériislerin ikisi
de 6grenmenin nasil meydana geldigi, hangi kogsullar altida olustugu konusunda farkli
bakis agilarina sahiptir. Iki goriisii de degerlendirebilmek, aralarindaki farkliliklar:
gorebilmek, calismaya konusu olan yapici goriisii anlayabilmek i¢in, nesnelci goriisten
haberdar olmak gerekir. Bu nedenle, asagida 6ncelikle nesnelci goriis ve bu goriise bagh
gelistirilmis 6grenme-6gretme kuramlar1 6zetlenmistir. Daha sonra da yapici yaklagim

ana hatlari ile agiklanmugtir.

2.2.1. Nesnelci Goriis
Nesnelci ve yapic1 goriigler arasindaki temel ayrimlardan biri bu iki goriistin farkl
felsefi anlayiglara dayamasindan kaynaklanmaktadir. Duffy ve Jonassen (1991, ss. 7-12)
nesnelciligin temelinde yer alan anlayisi soyle 6zetlemislerdir: Bireylerin digindaki
diinya, varliklar, iliskiler ve nesneler bakimindan bir yapiya sahiptir. Bu yapi, tek dogru
olarak kabul edilir. Insan yasantilarindan bagimsiz gercek bir diinyann varligina
inanilir. Nesnelcilik anlayisina gore, bireyin sahip oldugu deneyimlerinin ve
ozelliklerinin bu diinyanin anlami iizerinde higbir etkisi olamaz, anlam bireyin diginda
zaten diinyada var olan bir geydir. Bu goriise gore bir seyi anlamanin, bireyin

kendisinden bagimsiz olan dig diinyay: bilmesiyle gergeklestigi soylenebilir. Bir diger
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degisle, insanlarin diinyay1 algilayis bicimleri aynidir, bu nedenle de aym seyleri

Ogrenirler.

Bilginin kisiden bagimsiz var oldugunu séyleyen nesnelci goriise gore 6gretimin hedefi,
bu bilgilerin zihne oldugu gibi aktarilmasidir. Ogrencinin gérevi, bu bilgileri kazanmak,
Ogreticinin gdrevi ise bu bilgileri 6grenciye aktarmaktir. Ogrenme, bilgilerin 6grenciler
tarafindan kendilerine sunuldugu bi¢imiyle, eksiksiz almalariyla gergeklesir (Jonassen,
1991a, ss. 35-37).

Nesnelci goriise gore 6grencilerin hepsinden beklenen grenme ¢iktis1 aynidir. Gergegin
birey diginda var oldugu diisiincesinden yola c¢ikarak, bu gercegin Ogrenci igin
modellenebilecegini savunur. Nesnelciligin felsefesi, insan zekasinin amacinm,
disaridaki bu gercekligi ve onun yapisini aynen almak oldugunu séylemektedir. Bu
anlayigta, Ogrenciler algiladiklart seylerden kendi ¢ikarimlarimi  yapmaya
yonlendirilmezler. Olaylar 6grenciler igin yorumlama isi 6gretmenin ya da 6gretim
ortaminin isi olarak goriiliir (Caliskan,1999,ss. 243-253). Ogrencilerin farkli yasantilara,
farkli deneyimlere sahip olmalari, eksik ya da hatali anlayiglara sebep olabilecegi igin
istenilen bir durum degildir. Bu nedenle, 6grencilerin belirli bir olay1 ya da kavrami
nasil algiladiklarina iligkin bireysel yorumlar yapmalar1 desteklenmez. Yorum,
Ogrencilere ya 6gretmen tarafindan verilir ya da dgretimin igeriginde bir bicimde yer
alir. Ogrenme-ogretme siirecinde en temel amag, O3renciye bilgiyi aktarmak ve
Ogrencinin bu bilgileri eksiksiz almasini saglayacak etkinlikleri diizenlemektir.

(Jonassen, 1991b, ss. 28-33).

Ozetle nesnelci goriis, 6grenme-6gretme siireglerinde 6nceden belirlenmis igerigin
Ogrencilere eksiksiz bir bi¢cimde aktarilmasiyla ilgilenmis ve daha ¢ok 6gretme, 6gretim
kavramlar lizerinde durmustur. Nesnelci gorlisti yansitan iki yaklagim vardir. Bunlar,

davranise1 ve biligsel yaklagimdir.

2.2.1.1. Davranis¢1 Yaklasim
Davranigg1 yaklasim, daha ¢ok 6grenme siirecinin g¢evresel kosullart ve davranis

degisiklikleri {izerine yogunlagmistir. Ofrenmeyi de bireyin davraniglarinda meydana
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gelen, gozlemleyebilecegimiz degismeler olarak tanimlamustir. Zihinsel etkinliklere
disaridan  gbzlemlenemedigi gerekgesiyle pek &nem vermemistir. Ogrenci
davramiglarmin  da istenilen degigikliklerin olugmasini saglayacak dis ¢evrenin

diizenlenmesi tizerinde yogunlagmiglardir (Mergel, 1998).

Davraniggr yaklagimin en onemli kuramlar1 geleneksel ve edimsel kosullanma
kuramlaridir. Bunlardan Geleneksel Kosullanma kurami, Rus fizyolog Ivan P.Pavlov
tarafindan yapilan deneysel 6grenme c¢aligmalari ile glindeme gelmigtir. Pavlov kopekler
lizerine yaptig1 deneylerle kopekleri besledigi zaman, salya Urettiklerini fark eder.
Kopekler yiyecegi gordiikleri zaman salya tiretmektedir. Ardindan, deneyde, kopeklere
yiyecek verilirken zil ¢alinir ve bu durum bir ¢ok kez tekrar edilir. Sonugta kopeklerin
yiyecek olmadan da sadece zil sesini duyduklarinda salya salgiladiklar1 goriiliir.
Kopekler zil sesine sartlanmiglardir. Pavlov’un bu deneyi davranisci 6grenmede uyarict-
tepki iligkisini dogurmustur. Klasik kosullanmacilar, zil ile salya arasindaki iligkiyi
Ogrenme olarak tanimlarlar. Bu nedenle davranigcilara gére 6grenme, bir uyarici tepki

iligkisi olarak tanimlanabilir.

Pavlov’un deneyinde, yiyecek verilmeden zil sesi verildigi zaman kopegin davranisinda
degisme oldugu, salya salgilamadif1 goriilmiistiir. Kopek bir siire sonra yiyecegin, zil
sesiyle birlikte gelmedigi Ogrenmigtir. Bu tablo, 6grenmede pekistirmenin Snemini
ortaya koymaktadir. Davranig¢ilara gbre 6grenmenin esasini pekistirme olusturur.

Diger bir deyisle davranig¢ilar tarafinda 6grenme, 6gretim sirasinda verilen uyaricilarla,
pekistirmeyle giiclenen ya da pekistirilmemeyle zayiflayan 6grenci tepkileri arasinda

nedensel iligkinin bir tirlinii olarak gériilmektedir (Saban, 2000, s. 121).

Edimsel Kosullanma ise Amerikah psikolog B.F.Skinner tarafindan ortaya konulmustur.
Skinner, “Skinner Kutusu” olarak adlandirilan bir arag¢ gelistirmistir. Bu kutuda,
farelerle yaptig1 deneyde, ag bir fareyi bu kutuya koymus ve gezinmesine izin vermigtir.
Fareden beklenen davramig kutu igindeki pedali bulmasi ve ona basmasidir.
davraniglardan sonra tesadiifen pedali bulan fare, pedala bastif1 zaman kutuya yiyecek
diistligiinii goriir. Deney pedala basma aliskanligl kazanincaya kadar devam eder. Bu

deneyde yiyecek, pekistirici olarak kullanilmigtir. Diger bir degisle pekistirilen davranig
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Ogrenilmistir. Bu kurama egitim ag¢isindan bakilacak olursa 6grenmenin gergeklesmesi
icin Ogrenci tarafindan verilen dogru tepkilerin uyumlu ve tutarli bir sekilde

pekistirilmesi gereklidir (Aydin, 1999, ss. 198-205).

Davranig¢1 yaklagimin Ogretim siirecine en somut ve basarilt yansimast Skinner
tarafindan gelistirilen Programli Ogretim yontemidir. Programli dgretim, icerigin kiigiik
pargalara ayrilarak 6grenciye sunulmasini ve grenciden gelen tepkiler dogrultusunda
tekrar1 ya da yeni bilgilerin verilmesini igceren bir 63retim siirecidir. Uzun yillar birgok
ogretim etkinligi, ozellikle bilgisayar destekli 6gretim programlari, programli 6gretim

mantig1 cercevesinde gerceklestirilmistir.

Kisaca, davramigg1 yaklagima gore 6grenme, 6grencinin davraniginda meydana gelen
kalici degismedir. Ogrenme siirecinde birey g¢evreden gelen uyaricilara bir tepki
(davrams) verir ve bu tepki sonucu ortaya konan pekistire¢ davranigin siireklilik kazanip
kazanmayacagin1 belirler. Bu siiregte 6gretim materyalinin temel rolii uyaricilar

sunmaktir,

Davramigg1 kuramlar insanlarin karmagik bilgileri 6grenmesini agiklayamamakta ve
i¢sel siiregleri yok saymaktadir. Bu nedenle Ggrenilen biitiin davranislar: davranigcilifa

dayandirarak acgiklamak olanakli degildir (Vrasidas, 2002).

2.2.1.2, Bilissel Yaklasim
Biligsel yaklagim davranisgilarin bityik 6lgtide yok saydig: zihinsel siirecler tizerinde
durmustur. Ogrenci, sadece gevreden gelen uyaricilara karsi tepki gostermez. Gelen
bilgiyi kendisinde varolan biligsel yapilara gore yeniden diizenler, anlamlandirir, yeni
biligsel yapilar gelistirir ve bu yeni yapiy1 kendilerine 6zgii yéntemlerle bellege kodlar

(Burton, Moore ve Magliaro, 1996, ss. 46-73).

Biligsel kuramlar arasinda en fazla taninan bilgi igleme modelidir. Bilgi isleme modeli
“dikkat cekme”, “kod agma”, “geri ¢agirma” olarak adlandirilan ti¢ zihinsel islem
iizerine yapilandirilmstir (Aydin, 1998, s. 207). Ogrenci, kendi beklentileri ve amaglar

dogrultusunda ¢evredeki bilgiyi segerek almakta, daha Onceki bilgileriyle



18

iligkilendirerek uzun stireli bellege donustiirerek kodlamakta, gerektiginde ise bu

bilgileri geri ¢agirarak kullanmaktadir.

Bilgi isleme modeli, duyusal bellek, kisa donemli bellek, uzun dénemli bellek olmak
tizere lige ayrilmaktadir. Duyusal bellek, duyu organlari tarafindan dis ¢evreden
algilanan ve ¢ok kisa bir siire igin tutulan boliimdiir. Kisa-donemli bellek, yeni
Ogrenilen bilgilerin 6nceden 6grenilenlerle iligkilendirildigi ve yeniden diizenlendigi
bolimdiir. Uzun dénemli bellek ise, birey i¢in anlamli olan bilgilerin kalict bir bigimde
saklandig1 bolimdiir (Mergel, 1998). Ausebel’in anlamh 6grenme ve Gagne’nin bilgi
islemeye dayali 6gretim modelleri biligsel kuramlara dayali 6grenme yaklasimlarindan

bazilaridir.

Ozetle, biligsel yaklagima gore Ogrenme, Ogrencinin zihnindeki bilgi miktarmdaki
degisimdir. Ogrenme siireci ise, dikkatin ¢ekilmesi sonucu, bilginin kodlanarak bellekte
depolanmas1 ve gerektiginde geri cagirilarak kullanilabilmesi asamalarmi igerir.
Ogretim materyallerinin temel islevi yeni bilgiyi, diizenli ve varolan bilgilerle
iligkilendirilebilecek bigimde sunmaktir. Bu arada, Ogretim materyalleri dikkati
cekmede, depolamayi1 ve geri ¢agirmayi kolaylagtirmada o6grenciye yardimci olacak

araglan da icermelidir.

Her ne kadar biligsel goriisii savunanlar, zihinsel siireglerle ilgilense de uygulamada
davranige1 goriisten yana olanlar gibi igerigi yapilandirarak, uyaricilar verilerek, dikkati
toplayarak, glidilleyerek, pekistirme vererek, Ogrencinin disindaki ¢evrenin
diizenlenmesine yonelmiglerdir. Bagka bir degisle bilginin edinilmesinden ¢ok, bilginin

nasil aktarilacagiyla ilgilenmiglerdir.

2.2.2. Yapic1 Gorits
Brooks’a gore (2001) yapicilhik bir hayat gorisii, bir felsefe ve bir epistomoloji;
Ogrenme ve 6gretmeye, insanlarin diinyay1 nasil anlamlandiklarina iligkin bir anlayistir.
Bu anlayis, yapic1 goriisiin bilgi ve 6grenmeyi nesnelcilerden farkli yorumlamasina
neden olmaktadir. Yapic1 goriise gore bilgi (Duffy ve Joassen, 1991), evrende bilenden
bagimsiz degildir ve birey bilgiyi alma ve anlamlandirma siirecinde edilgen degildir.

Bilgi etkin bir gekilde birey tarafindan zihinde yapilandirilir, ¢linkii; birey diisiinme,
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sorgulama, yorumlama gibi bir takim zihinsel beceri ve siireclere sahiptir. Bu nedenle
cevresiyle etkilesime giren birey evrene, anlami kendisi yiikler, kendi yorumunu katarak
anlamlandirir. Diger bir degisle yapic1 goriiste, nesnelci goriigtin tersine birey digindaki

diinyada nesneler, olaylar hakkinda tek ve nesnel bir gerceklikten s6z edilemez.

Zoharik’e gore bilgi, bir takim kesfedilmesi gereken kanunlar, gergekler ya da
kavramlar degildir. Bilgi, onu bilenden bagimsiz var olamaz. Dolayistyla insanlar kendi
kisisel deneyimlerine bir anlam verme siirecinde kendi bilgilerini yine kendileri
olustururlar. Bir diger degisle, bireyin bildigi her sey, ancak bireyin kendisi tarafindan

yapilandirilir (aktaran: Saban, 2000, s. 125).

Yapici goriise gore ogrenmenin tanimi da nesnelcilerden farklidir. Ogrenmeyi birey
disinda zaten varolan bilgilerin zihne aktirilmasiyla agiklayan nesnelci goriisiin aksine
yapict goriis, 0grenmeyi Ogrencilerin bilgiyi oldugu gibi zihne aktarmasiyla degil,
bilgiyi anlamasi, 6nceki deneyimlerini kullanarak yorumlamasi, farkli bakis agilarmi
tanty1p, kendi bakis agisml gelistirmesi, bu bilgileri giinlik yasamina yansitabilmesiyle
agiklamiglardir. Ogrenme, birey tarafindan etkilesime girilen diinyanin yorumlanmasi

sonucunda olusfurulmus anlamdaki degismedir. Ogrenme siirecinde _Wbi{ey,‘ gevreyle

_deneyimleri, dﬁsﬁnceleri,m ﬂjg_g_rglﬁ@r_;,wmanglgg_h__,('j'p_“e«mli etkiy_e si}_‘nptlr Bu agidan

R

bakildiginda, 6grenme bireysel oldugu kadar paylasilan bir olgudur (Tezci ve Giirol,
2002, s. 151). Bu dogrultuda yapici goriige gore 6grenmenin pasif bir alma silireci degil

aktif bir anlam olugturma stireci oldugu sdylenebilir.

Yapic1 goriig iginde bilginin nasil olustuguna iliskin olarak farkli anlayislar vardir.
Bunlar; bilissel, sosyal ve radikal yapiciliktir. Bilissel Yapicilar, zihinsel siireglerin
bilgiyi yapilandirmada daha etkili oldugunu savunmustur. Bu gorlise gore 6grenme,
birey disindaki gercegin birey tarafindan igsellestirilmesiyle olusur. Bu siiregte
dgrenciye sunulan bilginin 6grenilmesi, ancak o bilginin 6ziimsenmesi, uyarlanmasi ve
denge siireclerinde gecmesiyle olusur (Piaget, 1977). Ogrenme siirecinde biligsel
yapicilarin dikkate aldig1 en 6nemli noktalardan biri, bireyin o ana kadar sahip oldugu

biligsel yapilanidir. Ogrenen aldig1 yeni bilgiyi bu biligsel yapisii kullanarak zihninde



20

sekillendirir. Ancak 6grencinin daha 6nceki biligsel yapsi ile aldig1 yeni bilgi arasinda
bir dengesizlik durumu varsa, o zaman 6grenci bu dengesizligi gidermek i¢in yeni bilgi
yapilar1 olugturmak i¢in aktif olarak bilgi olusturma siirecine girecek, biligsel yapisinda

yeni bir diizenleme yapacak ve dgrenme gerceklesecektir.

Sosyal Yapiciar ise, takimla 6grenmenin 6nemi lizerinde dururlar. Onlara gore bilgi

sosyal etkilesim yoluyla olusturulur. Vygotsky’e gbre 68renmenin temel kaynagi sosyal

cevredir, 6grenme, bireyin sosyal ¢evre icerisinde digerleriyle etkilesime girmesi ve bu
eﬂ;ﬁ;;min sonuclarini kendi zihin yapisiyla biitiinlestirmesi sonunda gergeklesir
(aktaran: Roblyer ve Edwards, 2000, s. 60). Ogrenme kisinin sosyal cevresiyle
etkilesmesiyle olustugu icin, sosyal g¢evredeki insanlarin nitelikli olup olmamasi
Ogrenenin biligsel gelisimini etkiler. Vrasidas’a gore (2000) insan diisiincesi duyusal
deneyim, sosyal etkilesim ve anlayisla gelisir. Bireyin bilgi, beceri, tutum ve
diistinceleri igerisinde yasadig1 kiiltiirden etkilenir. Bunun yanisira igbirligi, uzlagma,
saldirganlik gibi psikolojik 6zelliklerde bu etkilesim yoluyla kazanilir. Yiiksek diizeyde
diistinme ve sorun ¢6zme yaninda, 6grencilerin diger dgrenciler ve dgretmenle olan
etkilesimi ¢ok Onemlidir. Diger yanda, 6grencilerin bireysel ¢aligma yerine sosyal
calismalar1 ongoriilmektedir. Sosyal etkilesim yoluyla gergeklesen 6grenme, kisinin
diger insanlarla yaptig1 bilgi aligverisleri, tartigmalar ve paylasimlar: oraninda artar ya

da azalir. Bu nedenle 6grenme ¢evresinin, 6grencinin birbirleriyle etkilesime girecegi,

isbirligi ve dayanigma yapabilecegi sekilde yapilandirilmas: gerektigi ileri stiriilebilir.

RadikalYapicilar  bireyin zihninde kendi gergeginin yine kendisi tarafindan
olusturdugunu séylemektedirler. Her birey edindigi bilgileri kendi deneyimleri
diistinceleri dogrultusunda yapilandirir. Deneyimleri fakli oldugu i¢in her birey sunulan
bilgiyi farkli yorumlar. Bu nedenle bireyin olusturdugu gercek birbirine benzemedigi
gibi dig diinyadakine de benzemeyebilir ve bireyin 6grendikleri bire bir dis diinyanin

yansimasi degildir (Glasersfeld, 1991).

2.2.2.1.Yapial Goriisiin Onciileri
Yapici goriisii savunan ve ilkelerini ortaya koyan en nemli kuramcilardan bazilar1 Lev

Vygotsky, John Dewey, Jean Piaget, Jerome Bruner’dir.
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Lev Vygotsky (1896-1934) Rus psikolog aslinda bir 6gretmendir. Sosyal etkilesimin
biligsel gelisim tizerinde 6nemli bir rol oynadigini diigtinmiistiir. Sosyal yapicilig1 ortaya
koyan Vygotsky’e gore 6grenme iki asamada meydana gelir. Birincisi, digerleriyle
ctkilesime girilmesi, ikincisi de, bu etkilesimin bireysel zihin yapisiyla
biitlinlestirilmesiyle gerceklesir. Kiiltiiriin kritik 6nemi ve sosyal yapin biligsel gelisim
tizerindeki Onemini vurgulayarak, bireyin i¢inde yasadigi sosyal ortam ve Kkiiltiiriin,
onun gelisimi igin ihtiyag duydugu bilissel araglar1 verdigini ileri slrmistir.
Vygotsky’nin yakinsak gelisim alani (zone of proximal) ortaya koydugu onemli
kavramlardan biridir. Bu kavramin savundugu diisiince, 06grencilerin igindé
bulunduklar1 sosyal ¢evredeki, kendilerinden daha deneyimli olan kisilerden yardim
alarak, anlamadiklar1 konular1 daha iyi Ogrenebilecekleridir. Aileler, akranlar,
Ogretmenler bu bilgileri saglayabilecek en 6nemli araglardir (Roblyer ve Edwards,
2000, s. 60).

John Dewey (1859-1952) Amerikali filozof ve egitimcidir. Dewey bugiiniin egitim
sistemi ig¢inde yer alan birgok kuramin temelini ortaya koymustur. Dewey’e gore insan
kendi eylemleriyle yaparak, yasayarak 6grenmektedir. Yasadig1 olaylarla edindigi yeni
bilgiler ve varolan bilgileri arasinda iliski kurarak 6grenir. Ogrenmenin olusmasinda asil
sorumluluk 6grencidedir ve Ogrenciler arasmdaki bireysel ayriliklar 6grenmeye yon
vermektedir. Bundan yola ¢ikarak her 6grencinin gecmis yasantisi birbirinden fakli
oldugu i¢in 6grenme ¢iktilarmin da farkh olacag sdylenebilir. Kisacasi Dewey’e gore
Ogrenme iizerinde hem bireyin hem de ¢evrenin etkisi vardir. Bireyi 6grenme igin
harekete gegiren ¢evredir. Bu nedenle, 6gretilmek istenen bir konunun, 6grencinin
cevresiyle, yasadiklariyla iligki kurarak sunulmasi, daha etkili 6grenmeye yardimci
sekilde diizenlemenin, konuyla yagami iligkilendirecek orneklerle zenginlestirmenin,
aldig1 bilgileri nerede ve nasil kullanacaklarini gérmelerini saglamanin, yapici goriise

uygun 6grenme etkinlikleri oldugu diistiniilebilir (Roblyer ve Edwards, 2000, ss. 59-60).

Jean Piaget (1896-1980) Isvicreli psikologdur. Piaget’nin gorligiine gore, biligsel
gelisimi saglamanmn bazi gerekleri vardir. Omnegin, &grencilerin motor becerilerini

gelistirmek icin, sanal bir ortam sunulmalidir. Ogrenciye anlamast ve anlami kendi
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hizina ve kendi deneyimleri dogrultusunda yapilandirmasi igin 6zgiirliik verilmelidir.
Bu nedenle 6grenme aktif bir siiregtir. Ancak Piage’ye gore 6grenme, ayni zamanda
sosyal bir siirectir. Bu nedenle isbirlige dayali 6grenme gruplarinin kurulmasi ve
dgrencilerin  birbirleriyle etkilesimlerini artiracak ortamlarin olusturulmasi, ¢ok
onemlidir. Ogrenme &grencinin gevreyle etkilesimi sonunda olusur. Bu siireg Piaget’e
gbre ii¢ asamada gergeklesir. Bunlar Oziimseme, uyma ve dengedir. Oziimseme
asamasinda, dgrenci yeni deneyimlerini kendisinde zaten varolan zihinsel yapiya ekler.
Uyma’da, 6nceden varolan bilgiler edinilen yeni deneyimler sonucu, yeniden gézden
gecirilir ve degistirilir. Son olarak denge asamasinda, bireyin yeni karsilagtigt bir
durumla kendisinde 6nceden var olan bilgi ve deneyimleri arasinda denge kurmak i¢in
bir takim zihinsel islemler yapar. Bireyin 6grenmesi, algilarin zihinde organize
edilmesi, yeni uyaricilara uyum saglamasinin dengeleme siirecine dayali oldugu
sOylenebilir. Birey stirekli bilgileri algilar, yeni durumlarla karsilagtiginda denge

bozulur. Uyum siirecinde dengeyi saglar (Glirkan ve digerleri, 1998, ss. 110-112).

Piaget, ozellikle Dewey’in aktif 6grenme ve sosyal cevre degiskenlerinin Onemini
vurgulayan goriislerinden hareketle, egitimin uygun yasantilarla desteklenmesi geregine
dikkat ¢ekmektedir. Ogrenme siirecine sosyal yasam biitiin 6Zeleriyle yansitilmali,
gercek yasamin canli 6rnekleri yer almalidir. Ogrenciye bir olayla ilgi farkli goriis ve
yaklagimlar verilmeli, sonra ¢ocugun kendine ait yorumlar g¢ikarmasi saglanmalidir.
Siif igerinde diger 6grencilerle etkilesim igerisine girebilecegi ortamlar yaratilmali.
Boylece hem sosyal uyum yeterliginin hem de bireysellesme siirecinin sagliklh

gergeklesmesi saglanmalidir (Alkan, Deryakulu ve Simsek, 1995, ss. 65).

Jerome Bruner’e (1915- ) gore biligsel gelisim, yasam boyu devam eden bir stiregtir
ve {ic asamadan olusur: (1) Eylemsel, (2) imgesel ve (3) sembolik. Ik evrede birey
nesnelerle dogrudan etkileserek, yaparak 6grenir. Imgesel evrede gorsel algilar yoluyla
farkli durum ve yasantilar imgeler halinde formiile edilerek zihne aktarilir. Simgesel
evrede ise, mecazlar, formiiller ve simgeler araciliiyla kavrama vardir. Piaget gibi
Bruner’de Ogrencilerin cesitli zihinsel gelisimlerden gegtigini sdylemektedir. Fakat
Piaget’den farkli olarak egitimin 6grencinin her evredeki ihtiyaglariyla iliskilendirilmesi

gerektigini diisiinmektedir. Egitim siirecinde oncelikle eylemsel ve imgesel 6grenme
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yasantilarmma yer verilmelidir. Ancak bu seviyelerde yeterli bir 6grenme yasantisi
gecirdikten sonra sOzel mecazlarm ve formiilerin kullamldigi sembolik evreye
ulagabilir. Dolayisiyla 6grenme siireci tasarimlamirken &grencilerin hazirbulunugluk

diizeylerinin dikkate alinmasi gerektigi s6ylenebilir.

Bruner’e gore Ogrencilerin Ogrenme siirecine aktif katilimlarinin saglanmasi da
onemlidir. Birey, nesnelerle dogrudan etkileserek, sosyal iligkiler i¢ersine girerek, kendi
deneyimlerini kullanarak, yaparak, yasayarak ogrenir. Bu nedenle siire¢ Ogrenciyi
merkez alacak sekilde diizenlenmelidir. Bir diger degisle Ogrenciye bulus yoluyla
Ogrenecegi bir ortam saglanmalidir. Bulus yoluyla &grenme, Bruner’in literatiire
kazandirdig1 bir 6grenme stratejisidir. Bulus yoluyla ogrenme, ogrencinin kendi
etkinliklerine ve gozlemlerine dayali olarak yargiya varmasint tesvik eden bir dgretim
yaklagimidir (Senemoglu, 1998, ss. 471-474). Bunun i¢in 6grenciye dgrenme ortaminda
bagimsiz ve girisken bir sekilde hareket etmesi saglanmalidir. Ogrenciye bilgileri
sunmak yerine, daha ¢ok bireysel gozlemler yoluyla yeni deneyimleri kazanmasini
saglayacak ortamlar diizenlenmelidir. Ogrencinin kavramlar1 ve ilkeleri kendi
kendilerine bulmalar1 saglanmalidir. Clinkii Bruner’e goére 6grenmede temel amag,

Ogrenciyi bilgiyi kazanma siirecinin bir parcasi haline getirmektir (Hollyman, 2000).

Aktif katilim, 6grencinin diisiinceleri arasindaki iligkileri fark edebilecegi, baska
alternatifler olusturabilecegi, kesfetmeye dayali bir 6grenme ¢evresinin kurulmastyla

saglanir.

Bulus yoluyla 6grenmenin en Onemli istiinligiiniin 6grencinin merak duygusunu
uyandirdig1 icin 6grencilerin giidiilenmiglik diizeylerinin yiiksek olmasini sagladig:
sOylenebilir. Bunun yani sira bu 6gretim ydnteminde, dgrencinin bilgiyi oldugu gibi
almak yerine sorun ¢ozmeye yonlendirildigi de diisliniilebilir. Bruner’e gore 6grenci
Ogrenme siirecinde ne kadar aktif olursa, 6grenme onun igin o kadar anlamli ve
hatirlanabilir olur. Bunun ig¢in 63renciye ger¢ek yasam iginden sorun durumlari
verilerek soru sormalari, yorum yapmalar1 ve sonug¢ ¢ikarmalart saglanmalidir

(Senemoglu, 1998, ss. 470-477).
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2.2.2.2.Yapia1 Gériise Dayalh Ogrenme-Ogretme Anlayisi ve Nesnelcilerden
Farkhhklar:
Yapict gorils, 08renme-0gretme siirect icerisinde 6retmenin neyi, nasil dgretecegi
degil, Ogrencilerin hangi kosullarda daha iyi Ogrenebilecekleri iizerine durur.
Deryakulu’na (2000, ss. 64) gore 6grenme Ogretimle kolaylagabilir, ancak 6gretimin
dogrudan bir sonucu olarak gergeklesmez. Ogrenme-6gretme siireci igerisinde
Ogrencinin kendi bakis acisin1 gelistirebilmesini, kendi yorumunu yapabilmesini

saglayacak bilgi kaynaklar saglanmalidur.

Nesnelci dgrenme-6gretme siireclerinde bilgi kaynaklari, 6grenci disinda olusturulmus,
anlamlandirilmig 6gretmen, ders kitabi gibi kaynaklardir. Ogrencinin gorevi, bu
kaynaklardan sunulan bilgileri oldugu gibi 6grenmeleridir. Nesnelci 6grenme-6gretme
stireci daha ¢ok &gretmen merkezlidir. Bu siirecte dgrenci pasiftir. Ogrenciden bilgiyi
sorgulamasi, kendi yorumunu katarak yeni anlamlarini olugturmasi beklenmez. Bunun
yanisira igerik oOnceden belirlenmis amaglar dogrultusunda yapilandirilmis ve
basitlestirilmistir. Corte gore (2001), nesnelci goriise gore yapilanmis bir 6grenme—
Ogretme stirecinde dgrenci yeteri kadar diiglinmez, ezber yapar dahasi bilginin gretmen
tarafindan aktarilmasini bekler. Sonu¢ olarak Ogrenci Ogrenme-0gretme siirecinde
edindigi bilgileri giinliik yasama aktarmaz, karsilastigi durumlarla baglantisini kuramaz.
Ciinkii bilgi 6grenci igin anlamli degildir ve bilgi anlamli olmadig: siirece daha az
motive edicidir. Bu 6grencilerde ezbere dayali bir 6grenme olusmasina, bu da kalici
olmayan, giinlik yasamda kullamilamayan (yansitilamayan) bilgilerin kazanilmasi

sonucunu dogurabilir.

Yapici goriise dayali olarak olusturulmus 6grenme-6gretme siireclerinde ise, 6grencinin
aldig bilgileri daha onceki bilgileri ve deneyimleriyle iligkilendirerek bireysel yorumlar
ve anlamlar olusturmalari beklenir. Ofrenme-6gretme siireci Ogrenci merkezlidir.
Ogrenme sorumlulugu 6grencidedir ve ogrencinin Ogrenme-6gretme siirecine aktif
katilimini gerektirir. Bunu gercgeklestirmek igin Ogrenciye Ornekler, her giin
karsilagabilecegi sorunlar, konuyla ilgili olarak farkli bakig agilarini da taniyabilecegi
farkli goriisleri iceren bilgi kaynaklar; ger¢ek yasamin karmagikligini yansitabilecek

sekilde sunulur. Ciinkii yapici gorlisiin en ¢ok 6nem verdigi konulardan birisi
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baglamdir. Jonassen’a (1993) gore, 6grenme en iyi bir baglam i¢inde gergeklesebilir.
Baglam, &grenme ic¢in gerekli ortamin bir pargasidir (aktaran:Ataizi, 1999, s. 2).
Ogrenciye bilgiyi en iyi bigimde edinebilecegi ve anlami yapilandirabilecegi yasamla
ilgili sorun ve deneyimlerle kargilasma imkan1 verir. Yagsamdaki karmasiklik diizeyinde
Ogrenilen bilgiler kolaylikla farkli durumlara transfer edilebilir (Ataizi, 1999, s.4). Bu
yaklagimin ayn1 zamanda Ogrencilerde kalici bir 6grenmenin olugsmasina yardimei

olacag1 sdylenebilir.

Iki gorilg arasindaki farklilklardan bir digeri de iki goriisiin igerik yapilarmdaki
farkliliktan kaynaklanmaktadir. Nesnelci goriise gore 6grencinin sahip olmasi gereken
bilgiler, icerik analizleriyle belirlenir. Amag biitiin 6grencilerin 6grenme-ogretme siireci
sonunda ayni seyleri 6grenmesidir. Bu durumun 6grencinin farkli bakis agilarin goriip
tanimasin1  sinirlandirabilecegi  diisiintilebilir. Oysa ayni konuyla ilgili degisik
yaklasimlar1 da gormek, 6grenilen bilginin farkli durumlara transferini kolaylastirir ve

sonraki 6grenmeler i¢in zemin hazirlar (Deryakulu, 2000, s. 70).

Yapict goriis ise, kabul edilebilecek tek bir nesnel gerceklik olmadigr diisiincesinden
yola cikarak, 6grencilere aktarilmak tizere 6nceden siki bir bicimde belirlenmis bir
icerik olusturmak kaygisi yoktur. Ogrenilecek bilgi her zaman igerikte sunulamin
tamamen aynist olmak zorunda degildir. Igerik &grencinin ihtiyag ve beklentileri
dogrultusunda yapilandirilir. Amag 6grencinin verilenleri kullanarak bilgiyi kendisinin

yapilandirmasidir (Newby, Stepich, Lehman ve Russel, 2000, ss. 33-38).

Bu ayrimm iki goriisiin O0grenme iriini kabul ettigi seylerin farkli olmasindan
kaynaklandig1 s6ylenebilir. Nesnelciler, verilen bilgilerin 6grencide aynen olusmasini
dgrenme lirlinii oldugunu kabul ederken, yapicilar verilen bilgiyi 6grencinin kendine

goére anlamlandirmasini, yorumlamasini 6grenme tirtinii olarak kabul eder.

Iki goriistin farklilastign bir diger nokta da farkli tasarim modellerini kullanmalaridir.
Nesnelci tasarim modelleri tiimdengelimci anlayisa sahiptir (Jonassen, 1991c, ss. 34-
37). Nesnelciler 6nceden belirlenmis hedefler dogrultusunda 6grenciye bilgiler sunar.

Bu bilgileri edinip edinmedigini belirlemek igin de 6grenci degerlendirilir. Reiber’e
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gore yapicilar ise tiimevarimsal bir yaklagim izler. Ogrenciye 6grenmesi gereken
konuyla ilgili ¢esitli 6rnekleri iceren zengin bir baglam sunulur ve 6grencinin bir sonug
¢ikarmasi beklenir. Bu her 6grencinin her 6grenci kendi gergegini kesfetmesine neden

olur (aktaran: Alkan, Deryakulu, Simgek, 1995, ss. 66).

Ogrenen-ogrenen etkilesimi geleneksel uzaktan o63retim uygulamalarinda genellikle
gozard1 edilmistir. Oysa, Ozellikle 1990’larda yaygin kabul géren yapici yaklagim,
6grenmenin olugmasinda isbirliginin, diyalogun énemini vurgulamaktadir. iki goriisiin
uygulamalarinda yer alan etkilesim bi¢imleri de birbirlerinden farklidir. Nesnelci
goriisiin daha ¢ok 6Zrenci-materyal etkilesimiyle sl oldugu sdylenebilir. Ogrenci-
Ogretici ya da Ogrenci-Ogrenci etkilesiminin smirli olmasmnin ise, 6grencilerin
birbirleriyle ya da Ogreticiyle goriis aligverisinde bulunup farkli bakis agilarini
tanimasin1 engelledigi diigiiniilebilir. Yapict goriis ise, OZrencinin materyalle
etkilesiminin yani sira, diger 63renci ve 6greticiyle etkilesime girmesini 6ngdrmektedir.
Yapic1 yaklagim, dzellikle dgrenmenin olusmasinda igbirliginin, diyalogun 6nemini
vurgulamaktadir (Ertmer ve Newby, 1993, ss. 50-72). Takimli 6grenme gruplari
Ogrencilerin, kendi goriislerini paylasmasi, test etmesi, bakis agisini zenginlestirmeyi

saglamasi acisindan oldukga 6nemli oldugu kabul edilebilir.

Bu iki gorlisiin 6grenme-0gretme siiregleri yanisira degerlendirme anlayislart da
birbirlerinden farklidir. Nesnelci goriige gore basarinin degerlendirmesi &grencilerin
icerikte verilen bilgileri ne kadar aldigi ile olgilir. Bunun irtin yonelimli bir
degerlendirme anlayig1 oldugu sdylenebilir. Yapici goriiste ise Ogrenme, Ggrencinin
kendi bilgi ve anlamini yapilandirmasidir. Bu nedenle degerlendirme bilgiyi ve anlam
yapilandirmanin zihinsel siireclerini yansitan 63renme ¢iktilarimi belirleme {izerine
yogunlasmalidir (Jonassen, 1991b, ss. 28-33). Onemli olan 6grenme-6gretme siireci
sonunda 6grenenin diisiince ve becerilerinde meydana gelen degisimin &lgiilmesidir. Bu

nedenle yapici goriiste, stireg¢ yonelimli bir degerlendirme oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak nesnelci ve yapic1 goriisiin bilme ve grenmeye dolayistyla dgrenme-
Ogretme siireglerine olan farkli bakis acilari bu siirecin isleyisine de yansimaktadir.

Dogal olarak  6grenme-ogretme  siireglerinin  tasarlanmasi-uygulanmas1  ve
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degerlendirilmesi birbirlerinden farkli sekillerde yapilanmaktadir. Yapici goriise gore

yapilandirilan siireglerin sagladig: faydalar s6yle siralanabilir:

Ogrenciler 6grenme-6gretme sireci icerisinde kendi ©dgrenmelerinden
sorumludur ve daha aktiftirler. Bu durum 6grenenin &grenmeye karsi
motivasyonunun yiiksek olmasini saglar.

Ogrenci ezber yapma yerine, diisiinme, yorumlama, sorgulamaya yonlendirildigi
icin dgrencide daha kalic1 6grenmeler olusur.

Ogrenci edindigi bilgileri baglamlan icinde gordiigii igin, bu bilgiler giinlik
yasama kolayca transfer edebilir.

Ogrenci diger arkadaglariyla bilgi alisverisine, tartismaya yonlendirildigi icin
Ogrencinin sosyal ve iletigim becerilerinin geligsmesi saglanir.

Yapict gortigiin farkli degerlendirme anlayisiyla 6grencinin, diisiindiigiinii ifade
edebilme, yaratic1 diigiinme, sorgulama yapma gibi zihinsel beceriler kazanmasi

saglanir.

Biitiin bu agiklamalar dogrultusunda nesnelci ve yapici goriislerin 6grenme-6gretme

stireclerine bakig agilar1 Sekil 1°de kisaca 6zetlenmistir.
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Nesnelci Goriis Yapica1 Goriis

) Birey diginda tek bir | Gergek bireyden
Felsefesi gergek vardir. bagimsiz degildir.

Bilginin deneyimlerle
Bilgilerin eksiksiz iligkilendirilerek
zihne aktarilmasiyla | bireysel anlamlar

ﬁgrenme gergeklesir. . olusturulmasiyla

- gergeklesir.

Yeni bilgiyi tekrar Yeni bilgiyi yasamda
Ogrenme etmektir. kullanmaktir.
Bicimi

Bilgiyi sunma, Kendi kendine 6grenme,
Ogretim pekistirme, aragtirma, sorun
Stratejisi geribildirim vermedir. |¢6zmedir.
Degerlendirme | Ogrenme iiriiniinii Ogrenme siirecini

degerlendirmektir. degerlendirmektir.

Sekil 1. Nesnelci ve Yapici Goriise Gore Ogrenme-Ogretme Siirecleri

Sonug olarak belirtmek gerekirse; bu iki goriislin, bilginin ne oldugu ve &grenmenin
tanimu {izerine farkli bakis agilar1 tagimalarmin yanisira, 6grenme-6gretme siirecine

bakis agilar1 arasinda da biiyiik farkliliklar vardir.

2.2.2.3. Yapicr Goriisiin Tlkeleri
Yapict goriise iliskin yukaridaki aciklamalar 1s181nda, bu goriisii yansitan 6grenme-
ogretme siireglerinin genellikle yasama iligkin sorunlari ¢6zmeye dayali, isbirligini
vurgulayan, farkli kaynaklar1 ve goriis agilarim1 yansitan ya da bunlara ulagma yollarini
gosteren, iiriin kadar siireclerin de degerlendirildigi etkinlikleri icerdigi ileri siiriilebilir.

Bu etkinlikler aslinda yapici goriisiin temel ilkeleri olarak da degerlendirilebilir.

Sorun Cozme — Ister bilissel, ister toplumsal, isterse radikal yapici gériisii benimsemis
olsun, yapici gorisii savunan her uzman, grenmenin, en iyl dgrenenin karsilastig:
sorunlara ¢oziimler iretirken gerceklestigini ileri stirmiigtiir. Sorun ¢dzmeye dayali
ogretim 6zde Bruner’in bulus yoluyla 6grenme ya da kesfetmeye dayali 6grenme

modelinin uygulamaya aktarilis bigimidir.
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Glazer (2001) sorun ¢ézmeye dayali 6grenmeyi, karmagik ve hayata iligkin sorunlarin
aragtirilmasi ve uygun biligsel stratejilerin segilerek ¢oziilmesi bigiminde tanimlamusgtir.
Bu yaklasmi dgrencilerin hem zihin hem de beceri yoniinden 6grenme siirecine aktif
katilimlarmi gerektirmektedir. Bu yolla &grenciler birbirleriyle iliskilendirilmemis
bilgileri ezberlemek yerine, yasamda karsilasabilecegi karmasik sorunlara ¢oziim
tiretebilmek i¢in diisiinme, yorumlama, analiz etme, sentez yapma gibi biligsel stratejiler

kullanacaktir.

Sorun ¢ozmeye dayali bir 6grenme etkinliginin asamalar1 su sekilde siralanabilir.
Konuya iligkin olarak ogrencilerin aktif katilimini saglayacak bir sorun segilir. Bu
sorunun konunun biitlin yonlerini yansitabilecek ve aragtirmaya deger olmasina dikkat
edilir. Ogrenciler sorun durumuyla karst Karstya birakilir. Oncelikle, sorun durumuyla
ilgili olarak ne biliyor olduklarini saptamalar1 daha sonra neleri bilmeleri gerektigini
belirleme konularmda yénlendirilir. Ogrenciler sorunu ve temel nedenlerini tamimaya
calisir. Sonra, Ogrenciler sorunla ilgili veri toplayarak analiz ederek, olasi ¢6ziim
secenekleri retirler. Bu secenekleri daha ayrmtili inceleyerek, tartigarak ve
gerektiginde deneyerek sorunun ¢dziimiine en uygun olanini segmeye ¢alisirlar. Son
olarak bulduklan ¢6ziimii ya da ¢6ziimleri diger arkadaglan ile paylasirlar. Tim bu
slire¢ boyunca Ogretmen siireci yandan izleyen, takildiklarinda yon gosteren, farkli

kaynaklara yonlendiren kisi konumundadir.

Stephien ve Gallagher (1997) gibi uzmanlara gore bu tiir bir gretim yaklasiminin
yararlar1 agagida belirtildigi gibidir:

1. Ogrencilerin motivasyonlarini arttirir. Sorun ¢ozmeye dayali OFrenme,
ogrencilere kendi 6grenmelerinde sorumlu olma roliinti yiikler. Sorun ¢6zmek
¢abasina giren Ogrenci, konuyu sahiplenir, bunun da 6grenci 6grenmeye karsi
motivasyonu arttirdig1 soylenebilir.

2. Ogrencilerin bilgilerin yasamla olan iliskisi gérmelerini saglar. Konuyu bir
sorun etrafinda organize ederek, 6grencinin yasamda karsilasabilecegi sorunlar
gormelerini saglar. Ogrenci boylece hangi bilgiyi nerede nasil kullanacagin

gorebilir.
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3. Ogrencileri diisiinmeye yonlendirir. Ogrenciler karst karsiya kaldiklar1 sorun
durumunu ¢6zebilmek i¢in elestirel ve yaratici diisiinme, yorumlama, sorgulama
gibi zihinsel siiregleri kullamir. Ogrenciyi aktif kilan bu etkinlikler, kalict
dgrenmelerin olusmasina yardimei olur.

4. Ogrencileri “nasil 6grenilecegini 6grenme”’ye tegvik eder. Ogrencilerin sorunu
tamimlamak, bilgi toplamak, verileri analiz etmek, uygulamak gibi gesitli
stiregler i¢in kendilerine 6zgii stratejiler gelistirmelerini 6ngérdiigii icin kendi
kendine §grenme becerilerini gelistirir.

5. Ogrenciler arasinda isbirligini giiclendirir. Ogrenciler sorunu ¢6zebilmek igin
ellerindeki kaynaklar1 paylasir, bilgi aligverisinde bulunur, tartisirlar. Bu da

ogrenciler arasindaki iletisimin, paylagimin artmasini saglar.

Isbirligine Dayali Ogrenme — Ogrenme-6gretme siirecinde 6grenciler arasmnda igbirligi
kurulmasi aslinda yeni bir ilke degildir. Ancak, yapict yaklasimin anlam olusturmada
Ogrenciler ve Ogrenciler ile Ogretmen arasindaki siirekli diyalogu vurgulamasi,

igbirligine dayal1 6grenmeye olan ilgiyi arttirnustir.

Isbirligine dayali1 ogrenme, temelde Ogrencilerin &grenme hedefleri {izerinde
yogunlasarak, birbirlerinin basarisini arttirmak amaciyla bir biitiin olarak hareket etme
ilkesine dayanmaktadir (Aydin, 1998, ss. 289). Isbirlizgine dayali 6grenme
etkinliklerinin etkili 6grenme diizeyini arttrmada etkili olup olmadigini aragtiran gesitli
aragtirmalar yapilmistir. Bu aragtirma sonuglarina gére, isbirligine dayali dgrenmenin
Ozellikle diisiik yetenekli 6grencilerin sorun ¢ézme becerilerini gelistirdigini ve daha st
diizeyde 6grenmelerin olugmasini sagladigt gozlemlenmistir (Johnson ve Johnson,

1996, ss. 1017-1040).

Bu yaklasima gore 6grenciler, hem 6greten hem de 6grenen roliinii istlenirler. Onemli
olan takim icersinde 6grencilerin tartigarak, bilgi aligverisinde bulunarak belirlenen
ortak hedeflere ulagsmasidir. Ogrencilerin dgrenmeye kars: istekli olmalar, igbirligine
dayali 6grenmede oldukga Snemlidir. Isbirligine dayali 6grenmenin dgrenciye baska

yararlar1 da vardir. Bunlar s6yle siralanabilir ( Millis, 1996,):
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1. Ogrencilerin ortak amag icin bir araya geldiklerinde ellerindeki kaynaklari
birlestirmeleri, diislincelerini paylagmalari, tartigmalar1 ve amaca ulasincaya
kadar birbirlerine yardim etmeleri iletigim becerilerinin gelismesini saglar.

2. Ogrencilerin bagkalarimin diistincelerine saygi duyma, tartigabilme, kendini ifade
edebilme gibi sosyal becerilerin gelismesine yardimeci olur. Ogrencilerin
Ozgiivenlerini gelistirir.

3. Aragtirmalar, grup amaglar1 ve 6grencilerin bireysel sorumluluklarinin bir araya
gelmesinin, dgrenci bagarisi iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir.
Bunun yani sira ortak amag¢ igin bir araya gelme duygusu Ogrencilerin
motivasyonlarini da arttirmaktadir.

4. Isbirligi, takim i¢indeki 6grencilerin birbirlerinden 63renmelerine firsat verir.

5. Ogrencilerin dgrenme-dgretme siirecinde yalmz ve soyutlanmislik duygusunu
ortadan kaldirir.

6. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarin: saglar.

7. Opgrencilerin birbirleriyle goriis alisverisinde bulunmalar1 bir konu hakkinda
farkli goriis agilarini taniy1p degerlendirebilmesini saglar.

8. Ogrenme-ogretme siirecine aktif olarak katilmalarini, birbirlerine geribildirim

vererek etkili grenmeler olugmasini saglar

Ancak igbirligine dayali 6grenme gruplarini olugturmak, dgrencilerin bir masa etrafinda
yan yana oturmalari demek degildir. Bir gruptaki islerin bir 6grenci tarafindan
yapilmasi ve digerlerinin sadece isimlerinin yazihi oldugu bir rapor sunmak hi¢ degildir.
Caligkan’a gore (2000, ss. 82-86) isbirligine dayali bir 6grenmenin gergeklesmesi ve
basarili olabilmesi igin 6grencilerin ortak bir ama¢ gevresinde birlesmeleri ve birlikte
caligmalar1 gerekir. Takimin genel basarisi, her iiyenin bireysel ¢abasina baglidir. Bu
nedenle, takimdaki herkesin bireysel katki diizeyi degerlendirilmelidir. Ogrencilerin
yiizyiize etkilesimde bulunmalar1 da ¢ok onemlidir. Dolayisiyla 6grencilerin bilgi ve
kaynaklarini paylagsmalar1 yaninda birbirlerine karsilikli yardim etmeleri, geribildirim
vermeleri, takim iiyeleri bir araya gelerek takim caligmasini basarili ve basarisiz

yonlerini ele alarak irdelemeleri saglanmalidir.
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Gergek Yasamdan Ornekler - Ogrenme sadece belli kavramlarin, kurallarm, ilkelerin
edinilmesi degildir. Ogrenme-6gretme siirecinin en temel hedefi olan kalici 3grenme, bu
bilgiler araciligiyla giinliik hayatta karsilagilan sorunlart g¢dzebilmekle gerceklesir.
Bunun gergeklesebilmesi i¢in Ogrenciye sunulan sorunlarin giinliik yasamdan
karsilagilabilecegi tiirden olmalarina 6nem verilmelidir. Ogrencinin bilgiyi hangi
sorunlarin ¢6ztimiinde nasil kullanacagini gérmesi, bilginin 6grenci i¢in daha anlaml
olmasim saglayacaktir. Bilgiyi giinlik yasaminda kullanabilecegini gormek 6grencinin
Ogrenmeye karst motivasyonunu arttiracaktir (Newby, Stepich, Lehman ve Russel,
2000, ss. 33-38) Bu nedenle igerigi sunarken O6grencinin, televizyonda, gazetede,
okulda, kisacasi giinlitk yagsaminda karsilastigi olaylar1 6rneklemenin yararli olabilecegi

sOylenebilir.

Zengin Bir Ogrenme Cevresi - Ogrencilerin karsilastig1 sorunlara saglikli ¢oziimler
bulabilmeleri ig¢in konuyu tek bir bakis agisindan ele alan kaynaklar1 kullanmak yeterli
degildir. Boylesi bir yaklagim, 6grencilerin sunulan bakis agisiyla sinirli bir anlayisa
sahip olmalarini neden olabilir. Ogrencilere onlarin goriislerinden farkli goriisler benzer
ve farkliliklariyla sunulabilir. Zengin 6grenme ¢evresi olusturma, 6grencilerin kendi
gorlislerini yeniden degerlendirmelerini sagladigi gibi, bir konu hakkinda farkli
diisiincelerin olabilecegini gormelerini saglar. Ogrencilerin farki goriisleri birbirleriyle
karsilasgtirmasina, benzerlik ve farkliliklarini degerlendirerek konuyla ilgili kendi bakisg

acisii gelistirmesine yardimci olur (Duffy ve Cunningham, 1996, ss. 170-198).

Ogrenciyi degisik kaynaklara yoneltmek igin, onlara agik uglu diisiindiiriici ve hatta
merakin1 uyandirici sorular yoneltilebilir. Islenen konuya iligkin farkli kitaplar, web
adresleri gibi ¢evre kaynaklara yonlendirilebilir. Ogrenciler bu sorularin yanitlarm
bulabilmek igin aragtirma yapmalidir. Farkli kaynaklara ulagsma g¢abasi, dgrencinin,
kendini 6grenme konusunda sorumlu hissetmesine neden olur (Duffy ve Cunningham,
1996, ss. 170-198). Bu sorumlulugu hisseden 6grencinin 6grenmeye kars: daha istekli

ve 6grenme siireci igerisinde daha aktif oldugu sdylenebilir.

Siireci Degerlendirme - Yapic1 goriis 6grencilerin ezbere dayali olarak bilgileri hangi

diizeyde aldiklarim1 degil, bilgiyi anlamlandirirken hangi zihinsel etkinliklerde
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bulundugunu degerlendirir. Bu nedenle, 6grenme-dgretme siirecinin sonucunun degil,
stirecinin degerlendirildigi sdylenebilir. Amag¢ smav sonunda ogrencilerin sorulara
verdikleri cevaplarin ne derece dogru oldugunu belirlemek degildir. Ogrencilerin
dgrenme-ogretme siireci oncesi ve sonrasinda diigiincelerinde ne gibi gelismeler ve
degismeler oldugunu belirlemektir. Bilginin degerlendirilmesinden ¢ok bilginin
olusturulmasi siireciyle ilgilenilmektedir. Bruner’e gore bilmek bir iiriin degil bir
sliregtir. Bu nedenle 6grencinin edindigi bilgileri diigiinme, yorumlama, giinlitk hayat
ortamlarinda uygulamak gerekli becerileri kazanip kazanmadigina iligkin bilgiyi
saglayacak cesitli degerlendirmeler 6grenme etkinlikleri siiresince ¢esitli etkinliklerle
yapilmalidir. Ogrenenin yetenek ve becerilerini gercek yasam durumlarma uygulama,
diislinme siireci, sorgulama yetenekleri konusunda bilgi verecek degerlendirme

yaklagimlar1 kullanilmalidir (Deryakulu, 2000, ss. 73).

Yapici yaklagimlarda gesitli degerlendirme bigimleri vardir. Bunlardan birisi, Portfolio
Degerlendirmedir. Bu yontemde dgrencileri siav yapmak yerine onlara gesitli projeler
gelistirmelerini saglamak ve ortaya koyduklari {irlinleri bir dosya haline getirerek
degerlendirme yaklasimi vardir. Ogrencilere verilen haftalik ddevler, grup projeleri,
Ogrenci sunulari, 6grencilerle miilakat yapma, onlart gézleme diger farkli degerlendirme
teknikleridir. Bir digeri 6gretmenin, 6grenciyi ¢aligma tutumlarina, giiclii ve zayif
yonlerini dikkate alarak degerlendirme yapmasidir. Bunun icin belirli 6grencinin sahip
olmas1 gereken bilgi ve becerileri igeren bir kontrol ¢izelgesi hazirlanabilir. Bu
cizelgelerin Ogrencinin performansimi takip etme agisindan kolaylik saglayacagi

sOylenebilir (Knuffer ve McLellan, 1996, ss. 1196-1212).

2.2.2.4. Yapic1 Goriisiin Giliniimiiz Uygulamalari
Yapici gorise dayali Ogrenme anlayislarmin  gesitli uygulamalarn varduo. Bu
uygulamalarin arasinda literatiirde sik karsilagilalar durumlu 6grenme, microdiinyalar,
biligsel ¢iraklik ve baglamli dgrenmedir. Asagida s6zii edilen bu uygulamalar kisaca

aciklanmugtir.

Durumlu Ogrenme - Durumlu 6grenme, temelde 6grencilerin okulda 6grendikleri

bilgileri gergek yasama aktaramadiklari, bir diger degisle, giinlikk yasamda karsilastig
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sorunlan ¢dzmede etkili bir sekilde kullanamadiklar diigiincesinden yola ¢ikmistir. Bu
sorunun ¢Ozlimiine iliskin olarak Jonassen’e gére (1991) dgrenme, ancak bir baglam
icerisinde gergeklesir. Burada baglamin, 6grenme siirecinin, 6grenmeye yardimei olan
ve gergek diinyay: yansitan bir pargasinin olmasi gerekir. Bu baglamin gergek diinyay1
yansittigi, glinlik yasami 6rnekledigi ve Ogrencinin edindigi bilgileri kullanabilecegi

gercek durumlan yansittig1 oranda kalici 6grenmeyi sagladigi s6ylenebilir.

Kisacast durumlu 6grenme yaklagiminin, 6grenme siirecini, daha etkili 6grenme
ortamlan tasarlayarak daha etkili hale getirmek igin gelistirildigi diisiiniilebilir. Bu
yaklasimda, 6grencinin gilinliikk yagsamda kargilagtig1 bir sorunu ¢dzebilmesi i¢in gerekli
olacak bilgi ve becerileri kazanmasimi saglayacak ornek olaylara, sorunlara yer

vermekte, bilgi, ger¢ek baglamlarm igerisinde sunulmaktadir (Ataizi, 1999, s. 29).

Papert’in Microdiinyalar: - Papert, ¢ocuklarin okul ya da 6gretmenin yardim ve
odiilllendirme ya da cezalandirma olmadan oyun sirasinda, arastirarak, akranlariyla
tartigarak, eski ile yeni bilgileri arasinda iligkiler kurarak kendi kendine dgrendikleri
goriisiindedir. Papert, cezalandirma kaygisi ya da 6diil alma arzusu ile 6grenmenin daha
cok bireyi ezbercilige ittigini ve bilginin 6ziinii anlayip iliskiler kurma yeteneginden
yoksun brraktigini sOylemektedir. Papert’e gére 6nemli olan g¢ocuklara &grenmeyi
Ogretmektir. Bu da, diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesiyle gerceklesebilir (Roblyer,
Edwards, 2000, s. 62).

Cocuklar kendi gelistirdikleri microdiinyalarda oynayarak, deneyerek, arastirarak ¢ok
sey Ogrenebilmektedirler. Cocuklara uygun sartlar ve malzemeler saglandiginda kendi
dustince sistemlerini gelistirdikleri goriilmiistiir. Papert ¢ocuklarin ¢amurla oynayarak
cok seyler 6grendigini s6yler. Deniz kenarinda kum, su ve ¢amurla yaptiklar1 sahil
satolar1 onlar i¢in iyi O6grenme ortamlaridir. Bilgisayarlar uygun bir sekilde
kullanildiginda ¢ocuklar i¢in uygun bir egitim ortami olusturulabilirler. Papert
tarafindan gelistirilen Logo dili de bdyle bir uygulamadir. Ogrencilerin sorun ¢zme
becerilerini gelistiren bir dil olarak programlanmistir. Cocuklarin deney yapabilmeleri,
kendi diisiinme yeteneklerini gelistirmeleri amaciyla onlara sunulan microdiinyalardir

(Hannafin, Hannafin, Hooper, Rieber ve Kini, 1996).
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Biligsel Ciraklik - Biligsel ¢iraklik temelde, grenme ortaminin, bir ¢iragin yetistirilmesi
stirecindeki adimlarim taklit ederek diizenlenmesi ilkesine dayanir. Biligsel becerilerin
gergek bir durumda nasil kullanilabilecegi konusunda geleneksel usta-girak
etkilesiminin bazi ozelliklerini uyarlayarak kullanan bir yaklasimdir. Eskiye doéniip
baktigimizda insanlarin sahip olduklar1 pek ¢ok beceriyi ailelerinden, ortaklarindan,
ustalarindan, patronlarindan §grendiklerini sdyleyebiliriz. Winn (1993) bunu bir 6rnekle
sOyle agiklamustir. Bir ¢omlekginin ¢iragi, siralama iglemini 6grenmek istedigi zaman,
ilk olarak ustasini izler, gerekli sorular1 sorarak ustasinin yaptigi islemleri sirasi ile
tekrar ederdi. Islemler sirasinda bir hata yaptigi zaman da ustasi gereken miidahaleyi
yapardi (aktaran: Ataizi, 1999, ss. 22-23). Ciraklar becerileri gdzlem yoluyla, bire bir
yetistirmeyle ve uygulamayla kazanmaktaydilar. Bu diisinceden yola c¢ikarak
Ogretmenlerin de, dgrencilerin karsilastigi sorunlar ¢ozmelerini saglamak i¢in, cesitli
stratejiler gelistirerek, tipki bir usta gibi yol gosterici olmalar gerektigi diistiniilebilir.
Shoeenfeld (1985) matematik dersinde Ogrencilerin sinifa ¢esitli  bulmacalar
getirmelerini ve derste sunmalarini istemigtir. Ardindan bu bulmacalarin ¢oziimlerini
smifta sesli olarak diglinmiistiir. Bu sirada pek ¢ok hata yapmis, sonrasinda sinifla
isbirligi icerisinde degisik stratejiler uygulayarak ¢oziim yollar1 gelistirmislerdir. Bu
yolla Ogrencilerin karmasik ve gercek bir durumda bilgiye nasil ulagildigini
gozlemleyerek 6grenmeleri ve gozledikleri biligsel becerileri uygulamalar1 amaglandigi

sOylenebilir.

Kisacasi, biligsel c¢wraklik yaklagimi o&grencilerin  sorunu ger¢ek durumlarda
algilamalarini ve istenilen 6grenme ¢iktilarini saglamak igin, 6grenciye bilgiye nasil
ulagsacagi, onu nasil kullanabilecegi ve uygulayabilecegi konusunda gereksinim
duyacag biligsel etkinliklerin 63retmenin yol gostermesiyle kazandirilmas: stirecidir

(Jonassen 1991a, ss.35-37).

Vanderbilt ve Baglamli Ogrenme - Bu yaklasimin kurucusu olan grup, Vanderbilt
Universitesi Ogrenme Teknolojisi Merkezine bagh olarak ¢aligmaktadir. Grup
calismalarinda, geleneksel 6gretimin yiiz yiize oldugu en énemli sorunlardan birisi olan
yeni bilgileri farkli sorun ¢6zme durumlarina uyarlayamama diistincesinden yola

cikmistir. Bu yaklagima gore 6grenme etkinliklerinin, 6grencinin benzeri gergek bir



36

durumda bir sorunu ¢6zebilmesi igin gerekli bilgi ve becerileri kazanmasinin saglayacak
sekilde diizenlemesi gerekmektedir. Bir soruna ya da 6rnek bir olaya dayali, etkinlik
yonelimli &grenme durumlari yaratilmali, duragan bilgi yerine kullanabilecekleri
bilgileri kazandirmaya yonelik tasarlanmalidir. Ataizi’ne (2000, s. 153) gore, modelin
temelinde 6grencilerin dikkatlerini sorunlara toplayacak baglamlarin olusturulmasi
vardir. Daha sonrasinda ogrencilerden istenen, bu baglamlara gére sorunlan
tamimlamalart ve ¢6zim yollar1 bulmalaridir. Burada amag, O6grencilerin sorun
durumlarinin genel 6zelliklerini bulmalar1 ve baglamlari kendi slizgeglerinden gegirerek

yeni durumlara uyarlamalaridir.

Vanderbilt Grubu tarafindan gerceklestirilen Jasper serilerinde 6grencilere gercek diinya
sorunlarinin ¢6ziimil (belirli bir bolgeye nasil ulagirsin ve en hizli sekilde nasil geri
donebilirsin gibi) gercek bilgiler kullanilarak (hiz sinir1 isaretleri, kalan benzin, riizgar
yonii vb.) sorulmustur. Bu senaryolarda matematiksel ¢6ziimler ve uslamlamalar igin
gercek baglamlar bulunur. Ayrica bu sorunlar kendi i¢inde olduk¢a karmagiktir, 6zel
bir bilgi ve becerinin kullanilmasi1 gerekmektedir. Jasper serisinde sorunlar1 ¢ozmek
i¢in gerekli olan bilgi 6ykiiniin tiimiine yerlestirilmis durumdadir. Ogrenciler ¢oziilecek
sorunu iiretmek ya da tanimlamak, 6nemli bilgiyi onemsizden ayirmak ve farkl
¢cozlimleri yeniden gbzden gecgirmek ve test etmek zorundadir (Ataizi, 1999, s. 27).
Sonug olarak bu yaklagima gére 6grenme, dgrencinin karmagik ve gercekei etkinliklere
etken olarak katilimi ile ¢evre ve konu arasindaki etken iligkileri kullanarak bilgiye

kendinin ulagsmasiyla gerceklesmektedir.

2.3. Yapia Goriise Gore Uzaktan Egitim
Yapici yaklagim etkili olmaya bagladig1 1990’larin ilk yillarindan baslayarak, yiiz yiize
ogretim etkinliklerinde yogun kullamlmaya baslanmistir. Vanderbilt Universitesi’nde
gelistirilen Jasper serisi bu kullanima glizel bir 6rnektir. Jasper serisi ve benzeri
uygulamalar iizerine gergeklestirilen arastirmalar (6rnegin: Learning Technology Center
of Vanderbilt Univerity, 1992) yapic1 yaklasimin 6grenme tizerinde olumlu etkileri

oldugunu ortaya koymustur.
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Yapic1 yaklasimin yer aldigi 6gretim etkinlikleri yiizylize ve hi¢ bir gelismis 6gretim
materyaline gereksinim duyulmadan gerceklestirilebildigi gibi, Jasper serisi ve
benzerlerinde oldugu gibi bilgisayar ya da diger ortamlarin kullanimmma da olanak
tamimaktadir. Yapici yaklasimin, ilk 6gretimden yiiksek Ogretime ve hatta hizmetici
egitime hemen her 6gretim diizeyinde yer edindigi gergeklestirilen uygulamalarda

gbzlemlenmektedir.

Yapict goriisiin uzaktan egitim etkinliklerinde kullanilmaya baglamasi ise bilgisayar
aglar1 —Internet- alaninda yasanan gelismelere bagl olarak yayginlasmustir. Ozellikle
kiiciik gruplarla gerceklestirilen ve dgrenen-6grenen ya da 6grenen-6gretici etkilesimin
zorunlu oldugu uzaktan egitim uygularﬂalarmda yapici goriis rahatlikla yer
bulabilmistir. Ornegin, Ingiliz A¢ik Universitesi’nin baz1 derslerinde 6grenciler 3 ile 7
kisilik kiigiik gruplarla ¢alismaya yonlendirilmis ve her gruba bir belleten atanmugtir.
Ogrenciler kendilerine verilen projeleri gerceklestirmek ya da sorunlar1 ¢6zme igin bir
araya gelerek isbirligi i¢inde caligma olanagi bulmuslardir. Bu toplantilar genellikle
belleten denetiminde gergeklestirilmistir. Bu sistem 6zellikle ayn1 ¢evrede ya da yakin
cevrelerde yasayan Ogrenciler arasinda etkili olurken birbirinden uzak ¢evrelerde

yasayan 6grencilere yonelik derslerde isletilememistir.

Ancak, 1990’larin sonunda bilgisayar aglarinda yasanan geligmeler, birbirinden uzakta
yasayan uzaktan egitim Ogrencilerinin olusturdugu kiiciik gruplarda da, yapici goriise
dayali uygulamalarin yer edinmesini kolaylastirmistir. Ornegin, yapici goriisiin Snemli
savunucularmdan biri olan David Jonassen’in halen yiiriitmekte oldugu bir ders
tamamen ¢evrimi¢i (online) verilmekte ve birbirinden uzakta olan &grenciler isbirligi

icinde karsilastiklar sorunlan ¢ozmeye calisarak 6grenmektedirler.

Bu konuda yapilan arastirmalar da (6rnegin: Jonassen, Davidson, Collins, Campbell ve
Haag, 1995, ss.7-26; Tam, 2001, ss. 50-60) yapicit goériise dayali uzaktan egitim
etkinliklerinin Ogrenenlerin basarilari ve tutumlari tizerinde olumlu etkiye sahip

oldugunu gostermektedir.
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Ote yandan, 6zellikle biiyiik gruplara yonelik olarak gerceklestirilen, dgrencilerin kendi
kendilerine 6grenmelerini gerektiren ve genelde ders kitaplar1 gibi tek yonli iletisime
olanak taniyan materyallere dayali uzaktan egitim etkinliklerinin tamamen yapici goriise
gére yapilandirilmasina iligkin higbir ornege rastlanmamistir. Sayilan biitin bu
ozellikler yapici goriisiin uygulanabilirligini simirlamaktadir. Ornegin, 6grencileri,
gercek yasamdaki sorunlar1 akranlariyla, ¢cevrelerindeki canli ya da cansiz kaynaklarla,
ogretmenleriyle siirekli etkilesim iginde ¢ozmeye c¢aligmaya itmesi ve buldugu
¢oziimleri diger akran gruplariyla paylasimi gerektirmesi gibi ilkeleri nedeniyle genis
kitlelerde yapic1 goriisiin uygulanmas: fiziksel, mali, personel ve teknolojik agilardan

gictiir.

2.4. Tiirkiye’deki Uzaktan Egitim Uygulamalarinda Yapic1 Goriis
Tiirkiye’de de diinyadaki gelismelere benzer bir durum s6z konusudur. Yapici goriig
simiflarda gerceklestirilen 6grenme-6gretme siireglerinde yer bulurken uzaktan egitim
uygulamalarinda kullanilamamaktadir. Ozellikle Anadolu Universitesi’nin uzaktan
egitim programlarinda genis kitlelere egitim hizmetinin verilmesi yapici goriisii
uygulamay1 zorlagtirmaktadir. Milli Egitim Bakanlii’na bagli Uzaktan Lise
uygulamasida da benzer bir durum séz konusudur. Ote yandan, Tiirkiye’de de gesitli
yetistirme  etkinlikleri uzaktan gergeklestirilmektedir. Ancak bu etkinlikler
incelendiginde genelde bilgisayar-destekli ogretim akimmin izlerini tagidiklart igin
nesnelci yaklasimi yansittiklari, yapici goriise iliskin uygulamalarin heniiz yer

edinemedigi saptanabilir.

Tiirkiye’de yapici goriise yer veren bazi ¢alismalar dikkat cekicidir. Ornegin, ilkokul
diizeyinde okutulan matematik ders kitaplar, yapici goriise gore tasarimlanmaya
calisilmistir. Yapict goriis ilkeleri dikkate alinarak hazirlanan kitap dort boliimden
olusmaktadir. Ilk bolimiinde, Sgrenme kuramlar1 ve bu kuramlarin matematik
dgretimine etkileri somut 6rnekler verilerek anlatilmistir. ikinci béliimde, matematiksel
bilginin ne oldugu, hangi amagclarla, nerede kullanilabilecekleri l'izérinde durulmustur.
Bu boliimde 6zellikle tahmin etme, zihinden islem yapma, sorun ¢dzme becerileri gibi
matematikte siklikla kullamlan yoéntemler irdelenmistir. Hangi etkinliklerin sorun

¢cozme sayilacagi, sorun ¢6zme siirecinin ana hatlar1 ve bu siirecte yapilmasi uygun olan
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etkinlikler ele ahnarak 6grenci diisinmeye yonlendirilmistir. Uciinci boliimde,
dgrencilere tartisma sorulari verilmis, islenen konuya iligkin senaryo yazdirmak, grafik
cizdirmek gibi etkinlikler yaptirilmugtir. Son boliimde ise, dlgme ve degerlendirmeye
iliskin bolimdiir. Hem islemsel, hem de kavrama y6nelik matematiksel bilgileri 6l¢mek
i¢in ne tiir sorulara yer verilebilecegi anlatilmig, 6grencilerin gelistirdikleri ¢6ziimlere
iligkin geribildirim alabilecekleri bir internet adresi verilmistir. Son olarak kitabmn
sonunda 6grencilere farkli kaynaklarin sunuldugu kaynakga listesi verilmigtir (Giir,
2002).

Bu konuda yapilan bir diger ¢alismada da, yine bir ilkégretim kitab1 ele almmustir.
Ilkogretimin 3. simflarmda okutulmakta olan Hayat Bilgisi kitabimin “Cumhuriyet

29

Bayrami ve Atatiirk” iinitesi yapic1 goriis ilkeleri dogrultusunda diizenlenmistir. Bu
tinite etkinligi, sorun olugturma, kiiciik grup ¢aligmasi, paylagsma ve tartigma olmak
tizere li¢ boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde 6grencilere bir kavram verilir ve
ogrencilerden aralarinda tartigarak, verilen kavramla ilgili sorunu bulmalar: istenir. Bu
siiregte Ogretmen Ogrencilere rehberlik yapmaktadir. Ikinci boliimde, 6grenciler 5’erli
gruplara ayrilir ve farkli projeler verilir. Ogrencilerin farkli kaynaklardan yararlanmalar
saglanir ve ﬁgﬁnéﬁ boliimde hazirladiklar1 projeleri diger 6grencilerle paylagmalari
istenir. Ogretmen bu sirada dgrencilere rehberlik yaparak, tartismamn sorunun dismna
¢ikmamasini ve herkesin tartigmaya esit katilmasini saglamaya ¢aligir. Bunun yani sira
Ogretmen, Ogrencilerin hangi teknoloji kaynaklarindan ne kadar yararlandiklarmi

kontrol eder. Son olarak, 6grencilerin birbirlerini degerlendirmeleri saglanir ve gruplara

projeleri hakkinda geribildirim verilir (Asan ve Giinesg, 2001).

Yapici goriige yer veren caligmalar arasinda en ilgi ¢ekici olani, Yasar ve Giiltekin’in
(2002) uzaktan egitimde kullanilan ders kitaplarinin yapict 6grenmeyi gergeklestirecek
bi¢imde diizenlenmesi konusunda hazirladiklar1 bildiridir. Bu bildiride uzaktan
Ogretimde kullanilan ders kitaplariin yapic1 goriige gore nasil tasarlanabilecegi
tartigilmig, bu goriise uygun olarak yazilacak ders kitaplarinin yazim ilkeleri 6rneklerle
verilmeye calisilmistir. Yasar ve Giiltekin’ e gore ders kitaplarin1 yazarken su ilkeler
gozoniinde bulundurulmahdir. Ik olarak ortak bir tartisma zemini olugturmak igin

gerekli kavramlar tanmimlanmalidir. Bu kavramlar dogrudan verilmeyip once kendi
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tamimlarini olusturmalar1 daha sonra verilen tanimlarla karsilagtirmalari istenmelidir.
Ogrencilere konuyu islerken diisiinme siireclerini harekete gegirecek agik uclu sorular
yoneltilmelidir. Ogrenciyi 6grenme stirecinde aktif kilacak siiflandir, ¢oziimle, tahmin
et, olustur gibi etkinlikler yaptirilmalidir. Son olarak da dgrencilerden iglenen konuya

iligkin alternatif bilgi tiretmeleri tesvik edilmelidir.

Yasar ve Giiltekin’in caligmasi, biiyiik gruplara yonelik, bireysel 6grenmenin ve tek
yonlii iletisim olanakli oldugu uzaktan egitim uygulamalarinda bazi yapici goriis
ilkelere yer verilebilecegine iliskin goriisleri icermektedir. Ancak bu ¢aligma kuramsal
diizeyde kalmistir. Uygulamada bu ilkelere ve benzerlerine ne dlglide yer verilebilecegi,
ayrica bu farkli uygulamalar1 uzaktan egitim §grencilerinin  benimseyip

benimsemeyecekleri arastirilmasi gereken bir konudur.

Bu aragtirma temelde s6zii edilen gereksinimi karsilamak igin gerceklestirilmistir. Bir
baska deyisle biiylik gruplara yo6nelik, bireysel 6grenmenin ve tek yonlii iletisimin var
oldugu uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilan ders kitaplarinda hangi yapici goriis
ilkelerine yer verilebilecegini ve bunlara iligkin olarak uzaktan egitim &grencilerinin

disiincelerini saptamaya yoneliktir.

2.5. Uzaktan Egitim Ders Materyallerine iliskin Yapilan Arastirmalar
Ulkemizde uzaktan egitim ders materyallerine iliskin yapilan arastirmalarin sayismin

oldukga sinirli oldugu séylenebilir.

Bu konuda yapilan arastirmalardan birisi A¢ikégretim lisesi uygulamasinda basili
materyaller konulu ¢aligmadir. G6¢menler’in (1996, s. 221) yaptigr bu g¢alismada
matematik kitab1 incelenmistir. Arastirmada Agikdgretim Lisesi’nde okutulan
matematik 1-2 ders kitaplarinin uzaktan egitim ilkelerine uygun hazirlanip
hazirlanmadif1 ve konu bazinda orenciye ulasilabilirligi, 6grenci degerlendirmesiyle
incelemistir. Yapilan bu aragtirmada, uzaktan egitimde kullamilan ders kitaplarinda
bulunmas: gereken dlgiitler ve AOL Matematik 1-2 kitaplarmin bu 8lgiitlere uygun olup
olmadigi, varsa bu eksikliklerin nasil giderilebilmesi gerektigi belirlenmeye

calisilnustir.
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Banar (1996) tarafindan yapilan bir diger bir aragtirmada da uzaktan 63retimde
kullanilan Isletme ve Iktisat Fakiilteleri ders kitaplarmun bigimsel 6zellikleri gorsel,
unsurlar, tipografik unsurlar, renk kullanimi, yazi-kagit kalitesi agisindan incelenmistir.
Ayrica bu c¢alismada, uzaktan egitim yapan Isletme ve Iktisat Fakiilteleri ders
kitaplarinin igerdigi bilgilerle oldugu kadar gorsel diizenlemesiyle de 6grencilerin
dikkatini ¢ekip ¢cekmedigi ve bigimsel 6zellikleri bakimindaki gerekli niteliklere sahip

olup olmadigz arastirilmagstir.

Gokdag (1986) tarafindan yapilan bir diger arastirmada da Agikogretim Fakiiltesi
uzaktan Ogretim programlarinda kullanilan ders kitaplari, se¢ilmis uzman grubu ve
Ogrenci goriisleri agisindan  degerlendirilerek, uygulamaya yonelik oneriler

gelistirilmigtir.

2.6. Uzaktan Egitim Ders Kitaplarimin Tasarmminda Yararlamlabilecek
Yapic Goriis Tlkeleri
Literatiir, ozellikle kiiglik gruplara dayali, etkilesimin yiizyiize ya da iletisim
teknolojileri ile saglanabildigi uzaktan egitim uygulamalarinin yapici gériise dayali
olabilecegini ortaya koymaktadir. Ote yandan, biiyiikk gruplara yonelik, bireysel
O0grenmenin ve tek yonlil iletisimin var oldugu uzaktan egitim uygulamalarmin
tamamen yapic1 goriise gére tasarimlanmasi neredeyse olanaksizdir. Ancak bu tiir
uzaktan egitim uygulamalarinda da yapici goriisiin bazi ilkelerine yer verilebilir (Yasar
ve Giiltekin, 2002). Boylece 6grenciler 6grenme siirecinde daha aktif hale getirilerek,

kalic1 6grenmenin ger¢eklesmesine katki saglanabilir.

Daha once, sorun ¢ézmeye dayali 6grenme, ger¢ek yasama iliskin 6rnek durumlarla
karsilagma, igbirligine dayali ¢alisma, farkli kaynak ve goriis agilarina ulagarak zengin
bilgi dagarcigi olusturma ve iiriin kadar siiregleri de degerlendirme, yapici goriisiin
temel ilkeleri olarak siralanmisti. Asagida, bu ilkelerin ders kitaplarinm tasariminda

nasil uygulamaya aktarilabilecegine iligkin gorlisler yer almaktadir.

Sorun Cozme — Ders kitabinda, bir konunun tamamen soruna dayali 6grenme ya da bir

benzeri olarak degerlendirilebilen 6rnek olay ¢aligmasma dayali olarak aktarimi oldukga
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giictiir. Belki fazla yogun olmayan, yalnizca basit bir diisiincenin aktarilmak istendigi
konularda bu yontem uygulanabilir; ancak, drnegin Genel Isletme dersinin Finansal
Yonetimi konusu i¢in bu tiir bir yaklagimi ders kitaplarinda izlemek zaman, para ve
emek acisindan gereksizdir. Bu yaklagimm izlenmesiyle belki de 20 sayfada
aktarilabilecek bu konu i¢in, ayr1 bir kitap yazmayi gerekebilir. Ancak, &grenciyi
kesfetmeye, deneme-yanilma yoluyla 6grenmeye itmek biraz daha aktif kilmak igin
konu aktariminin sonuna ya da arada uygun yerlere agik uglu sorular yerlestirilebilir. Bu
sorular grencileri konuyu daha ayrintili okumaya, farkli kaynaklardan yararlanmaya ve
elde ettigi sonuglar1 cevrelerindeki diger arkadaglariyla paylagmaya Ozendirecek

bi¢cimde olmalidir.

Isbirligine Dayali Ogrenme — Isbirligine dayal 6grenme genellikle dgrencilerin 3-7 kisi
arasindaki kii¢iik gruplarda bir gézetmen denetiminde ¢aligmalarimi gerektirir. Ancak
genis kitlelere yonelik uzaktan egitim uygulamalarinda igbirligine dayali 6gretimi tam
anlamiyla uygulamak neredeyse olanaksizdir. Bunun igin en azindan yiizlerce belki
binlerce ogretim elemanina gereksinim vardir. Ancak, bu tiir uzaktan egitim
uygulamalarmda da 6grenciler igbirligine dzendirilebilir. Bunun i¢in ders kitaplarinda
yer alacak uyarilar ya da uygulamalarla 6grenciler,‘ akranlariyla, gerektiginde akademik
damigmalik aldif1 uzmanla, gevresindeki canli cansiz kaynaklarla etkilesime girmeye
yonlendirilebilir. Ornegin, “Cevrenizde bir isletmenin insan kaynaklar1 boliimiinde
calisan birileri varsa sorun bakalim onlar bu anlattiklarimizdan hangilerini yerine
getiriyorlar?”, ya da “Aym dersi alan diger arkadaslarinizla, yatirim yaparken nelere

dikkat edilmesi gerektigini tartigabilirsiniz.” tiirii uyarilar 6grencileri igbirligine itebilir.

Yasamdan Ornekler — Sorun ¢dzme ilkesi ile de ilgili olan bu ilke uzaktan egitim ders
kitaplarda rahatlikla uygulanabilir. Ornegin, énce tamamen giinlikk yasamdan alinmis
olay —bir televizyon, gazete, dergi haberi ya da yasanmis bir olay- 6grenciye sunularak
tizerinde diisiinmesi saglanabilir. Daha sonra konu anlatimi sirasinda geriye doniilerek
bu konu ile 6rnegin baglantisi kurulabilir. Son boliimde de drnek durum tekrar konu ile
baglantilart da kurularak yorumlanabilir. Boylece 6grenci hergiin karsi karsiya kaldigi
bir durumun kuramsal dayaﬁaglnl gorebilir. Bu iliskiyi bagka bir 6rnekte kurdurmaya

calisilarak ogrencinin edindigi beceriyi transfer edebilmesi saglanabilir. Bunun i¢in
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Ogrenciye diisiinme firsati verdikten sonra uygun bir yerde geribildirimin verilmesi
gerekir. Ayrica edindigi bu bilgileri benzer durumlara transfer edebilmesini saglamak
icin daha farkli durumlar ortaya konarak bunlari 6grencinin kendi kendine
yorumlamaya c¢aligmasi istenebilir. Geribildirimin verilmesinin zor oldugu bu
durumlarda Ogrencilerin goriislerini  akranlariyla ya da bagkalariyla paylagsmasi

Onerilebilir.

Zengin Ogrenme Cevresi — Ders kitaplarinda genellikle bir konuya iliskin yazarin
benimsedigi goriis verilir. Oysa gercek bireyden bireye degisir. Bu nedenle konular
olabildigince farkli goriis agilarina da yer verilerek aktarilmalidir. Bunun olanakli
olmadig1 durumlarda &grencilere farkli kaynaklar kisa agiklamalari ile birlikte sunulmali
ve Ogrencilerin bu kaynaklar1 inceleyerek farkli goriis agilarmi da ogrenmeleri
saglanmalidir. Bu kaynaklar bagka kitaplar, televizyon programlari ya da Internet
adresleri olabilir. Ogrenciler yalnzca farkli goriis agilarini gérmek icin degil anlatilan
konunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in de ders kitabi disindaki kaynaklara

yonlendirilmelidir.

Siireci Degerlendirme — Degerlendirme hemen tiim 6gretim etkinliklerinde oldugu gibi
uzaktan egitimde de 6grenme siirecinin sonunda ele alinir. Oysa degerlendirme siirecin
icinde yer almasi gerekir. Genis kitlelere yonelik uzaktan egitim uygulamalarinda
degerlendirmenin 6gretim elemanlar1 tarafindan gerceklestirilmesi olduk¢a gligtiir. Bu
tiir uygulamalarda, 6zellikle bireysel 6grenmeye déyah sistemlerde degerlendirme isi de
ogrencinin goérevidir. Oprenci konuv islenirken belirli zamanlarda kendi kendini
denemeli, ne kadar anlayip anlamadigin gordiikten sonra devam ya da tekrar etmelidir.
Bunu gergeklestirebilmesi i¢in ders kitaplarinda 6grenciye kendi kendini degerlendirme
firsatlart verilmelidir. Ornegin, her ana diisiince sonunda 6grencinin bu ana diigiinceyi
kavrayip kavrayamadigimi O6l¢gmesine olanak tanityacak sorular sorulabilir ya da
etkinlikler (grafik ¢izdirmek, tablo olusturmak, ana diisiincenin altim ¢izmek, soru
tiiretmek, 6zet yaptirmak gibi) yaptirilabilir. Bu olanagin sonunda geribildirim verilmesi

degerlendirilmenin tamamlanmasi agisindan 6nemlidir.
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Yapici goriis ilkelerini biiylik gruplara yonelik, etkilesimin sinirh oldugu uzaktan egitim
etkinliklerinde kullanilan ders kitaplarinda yer verilmesi 6grencilerin 6grenme siirecine
daha aktif katilmalarini ve daha fazla sorumluluk iistlenmelerini gerektirmektedir. Sozii
edilen yapici ilkelerin uzaktan egitim ders kitaplarinda uygulanip-uygulanamayacagi,
ogrencilerin yapici ilkelere gore hazirlanmis ders kitaplarini yararli bulup bulmayacagi
calismanin konusunu olusturmaktadir. Acaba, bu Oneriler uygulanabilir mi? Ve

ogrenciler bu tiir ilkelere gore diizenlenmis kitaplar1 yararl bulacaklar mi?

2.7. Acikogretim Fakiiltesi Isletmeye Giris Ders Kitab1 Ornegi
Anadolu Universitesi, 600,000°den fazla kayitli grencisi bulunmas1 nedeniyle bircok
kaynakta (Ornegin; Daniels, 1996) diinyadaki mega {Universiteler arasinda
konumlandirilmaktadir. Bu 6grencilerinin ¢ogu, uzaktan yiiksek 6gretim hizmeti veren
Acikogretim Fakiiltesi programlarinda yer almaktadir. Anadolu Universitesi, 1982-1983
akademik yilinda dort yillik 2 programla baslattigi uzaktan egitim hizmetini basariyla
yerine getirmis ve bugiin 4 dort yillik, 22 iki yillik programlariyla yerine getirmeye

devam etmektedir.

Anadolu Universitesi uzaktan egitim programlarinda temel ogretim materyali ders
kitaplaridir. Ders kitaplari, Universitenin kendi biinyesinde yeralan birimlerinde
tasarimlanmakta ve basilmaktadir. Sadece 2001- 2002 6gretim yilinda ise 6grencilere

gonderilen ders kitabi tiirti 251° dir (Bodur, 2002).

Anadolu Universitesi uzaktan yiiksek 6gretim hizmetini siirekli gelistirme cabast
icindedir. Bunun bir 6megi olarak, 1998 yilinda uzaktan o6gretim ders kitaplarinin
yeniden yapilandirilmasi projesini baslatmistir. Bu proje kapsaminda Ders Materyalleri
Tasarim Ekipleri olusturulmustur. Universite’nin farkli birimlerinde gérevli uzmanlarin
bir araya gelmesiyle olusan bu ekiplerde gérev alan uzmanlarin iinvanlari, rolleri ve

tstlendikleri sorumluluklar séyle 6zetlenebilir (Bozkaya, 2002, ss. 296-305):
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Genel koordinatér, projenin yliriitiilmesinden birinci derecede sorumlu uzmandir.

Projenin akis siirecini ve zaman tablosunu olusturarak sorunsuz siirdiiriilmesini

saglamaya calisir. AOF Dekanligi ile Anadolu Universitesi Rektorliigi'ne karsi

sorumludur. Ustlendigi gorevler sunlardir:

Her ders i¢in bir Ders Tasarim Ekibi olugturmak.

Her Ders Tasarim Ekibi i¢in ilk toplantiy1 gergeklestirmek

Ders Tasarim Ekipleri tarafindan gelistirilen maket {initeleri inceleyerek gerekli
diizenlemeleri dnermek

Baskiya gitmeden 6nce kitaplan inceleyerek, igerik ve bi¢im agisindan &gretim
programina ve hedeflerine uygun hazirlanip hazirlanmasinin denetlemek

Ders Tasarim Ekibi ara ve genel degerlendirme toplantilarina bagkanlik etmek
Tasarim siirecini denetleyerek gerekli uyar1 ve dnerilerde bulunmak

Ders kitabinin belirlenen zaman iginde basilmasim saglamak

Genel koordinatér yardimeisi, temelde genel koordinatdre yardimei olan uzmandir.

Genel koordinatore karst sorumludur. Proje kapsaminda su gorevleri iistlenir:

Alan editorii, 6gretim tasarimcisi, grafik tasarim yodnetmeni, dil ve yazim
damigmani, 6lgme ve degerlendirme uzmani, dizgi uzmanlari arasinda esgiidiimii
saglamak

Siirecin izleyerek iglerin zamaninda gerceklestirilmesine ¢aligmak. Gerektiginde
ekip tiyelerini uyarmak.

Baski 6ncesi son ¢iktinin, alan edit6rii, grafik tasarim yOnetmeni ve genel
koordinator tarafindan denetlenerek baski onayinin verilmesi saglamak

Bitmis tiniteleri kitap koordinasyon birimine iletmek

Genel toplanti ile ara degerlendirme toplantilarini diizenlemek

Genel koordinatére projenin durumuna iligkin raporlar sunmak

Konu uzman(lar)1 (yazar/lar), dersin icerigi konusunda Tirkiye’de taninmis ve

eserleri olan uzmanlardir. Ders tasarimi siirecinde iistlendikleri gorevler sunlardir:

Maket iinite dogrultusunda alan edit6rii ve 6gretim tasarimcist ile birlikte tinite

amaglarina dikkat ederek iinitenin ham metinlerini yazmak
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Uniteyi belirlenen baslik sistemine (ana baslik, alt baslik, yan baslik) uygun

bicimde hazirlamak
Sozliikk ve Dizinde yer alacak kavramlari belirlemek

Unitede yer alacak sekil, sema, fotograf gibi gorsel malzemeleri tammlayarak

temin etmek ya da kaynak géstermek

Unitelerde islenen konulara iliskin diger yazili, gorsel ve sanal kaynaklar

listelemek
Unite amaglarim 8lgmeye ynelik sorular hazirlamak

Ham metinleri bilgisayar ortamda yazilmis bigimiyle birlikte alan editoriine

ulagtirmak

Gerektiginde ders kimliginin olusturulmasina yardimci olmak

Alan editorii, tasarim siirecine aktif katilabilecek konu alam1 uzmanidir. Genellikle,

Anadolu Universitesi 6gretim iiyesidir. Ders kitabmin akademik sorumlulugunu

listlenir. Tasarim stirecindeki gérevleri sunlardir:

Gerektiginde ders kimliginin olusturulmasina yardimei olmak

Ders igerik ve {initelerini belirlemek

Yazarlar1 belirlemek

Maket initenin hazirlanmasini saglamak

Yazardan gelen ham metinlerin ders kimligine uygunlugunu denetlemek

Ham metinleri maket {initede ortaya konan ilkeler dogrultusunda islemek

Gorsel materyallerin uygunlugunu inceleyerek, yeni gorsel 6gelerin eklenmesini
Onermek

Gorsel materyalleri temin etmek ya da kaynak gostermek

Dil ve yazim danmigmaninin Onerilerini inceleyerek gerekli diizenlemeleri
gergeklestirmek

Olgme ve degerlendirme uzmaninin onerilerini  inceleyerek  gerekli
diizenlemeleri gerceklestirmek

Kitap bicimine getirilen metinleri ve gorselleri denetleyerek hatasiz
hazirlanmalarini saglamak

Baski1 dncesi son denetlemeyi yaparak basim onayini vermek
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Ogretim tasarimeisy, insanin dgrenmesi, 6gretim yontemleri, stratejileri, ortamlari ve
uzaktan 6gretim konularinda uzmandir. Igerigin kalic1 6grenmeyi olusturacak bigimde
sunulmasi sorumlulugunu {istlenir. Tasarim siirecinde yerine getirdigi goérevler
sunlardir:
e Alan editorii ile birlikte maket fiinitenin ders kimligine uygun bi¢imde
tasarimlamak
e Ham metinlerin maket {initede ortaya konan yapiya uygun olarak iglenmesini
saglamak
e Unitelerde amaglar, icerigin sunumu ve basarmin 6lgiilmesi arasinda esgiidiimii

saglamak

e Siireci izleyerek, icerigin islenigine iligkin tikanikliklari ortadan kaldirmak

Grafik tasarim yonetmeni, ders kitaplarinin gérsel 6gelerinden ve yapisindan sorumlu
grafik uzmanidir. Tasarim stirecinde asagidaki gérevleri iistlenir:
e Kitabm gorsel kimligini olusturmak
e Ders tasarim ekibi tarafindan belirlenen ders kitabi kimligine uygun olarak
tinitenin bilgisayar ortaminda hazirlanmasin saglamak
o Uniteleri arka arkaya ekleyerek kitap bigimine biiriindiirmek
e Kitap kullanim kilavuzunun gorsel olarak hazirlamak

e On kapak, arka kapak, i¢ kapak, dizin ve {inite kapak bantlarini olusturmak

Dil ve yazim damigsmani, Tiirk Dili ve Yazimi konusunda uzmandir. Kitabin, Tiirk Dil
ve Yazim kurallarina uygun bi¢imde hazirlanmasindan sorumludur. Su gorevleri yerine
getirir:

o Islenmis tiniteyi dil ve yazim kurallar1 agisindan incelemek

e Yazarlara, alan editoriine ve 6gretim tasarimeisina 6nerilerde bulunmak

Olcme ve degerlendirme uzman, iinite iglerinde ve sonlarinda sorulan sorularin test
teknikleri agisindan degerlendirilmesinden sorumludur. Anadolu Universitesi’nin Test
Aragtirma ve Gelistirme Merkezi’nde ¢alisgan uzmanlardir. Tasarimer stirecindeki

gorevleri sunlardir:
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Unite amaglarima uygun sekilde iinitede yer alan tiim sorular1 gdzden gegirmek
AOF sinav sistemine uygunlugu agisindan tiim sorular1 degerlendirmek

Onerileri, diizeltmeleri alan editoriine ve 6gretim tasarimcisina iletmek

birimi uzmanlar, diiz metin olarak gelen metinleri kitap bi¢imine

doniistirmekle sorumludur. Stiregte agagidaki su gérevleri iistlenir:

Grafik tasarim ydnetmeninin belirledigi tasarim bigimine uygun olarak tinitenin
sayfa diizenini olugturmak

Alan editoriinden ya da 6gretim tasarimcisindan gelen metinleri, gorsel tasarim
yonetmeninden gelen grafiklerle bir araya getirerek kitap bigimine biiriindiirmek
Unite metnini ve gorsel materyalleri elektronik ortamda belirlenen kod sistemine

gore saklamak

Ders kitap tasarimi Tiirkiye’de uzaktan ogretim sistemi icinde ilk kez boyle genis bir

ekiple gerceklestirilmistir. Gergeklestirilmeye devam edilmektedir. Bu ekibin ders

hazirlama siireci su agamalardan olugmaktadir:

Ders kitabi kimliginin olusturulmasi

Maket iinitenin ders kitab1 kimligine uygun hazirlanmasi
Unite yapisina kara verilmesi

Ham metinlerin {inite yapisina uygun yazilmasi

Metinin 6gretim tasarim kuralarina gére islenmesi
Gorsel 6gelerin bulunmasi, hazirlanmast, liretilmesi
Metinlerin dil ve yazim denetiminden gegmesi
Metinlerin 6l¢me ve degerlendirme denetlenmesi

Metin ve gorsellerin tinite bigiminde dizilmesi

Unite bicimindeki icerigin denetlenmesi

Gerekli diizeltme ve degisikliklerin yapilmasi

Unitelerin birlestirilerek kitap bigimine getirilmesi
Dizin ve Sozliik boliimlerinin olugturulmasi

Icindekiler, ¢alisma klavuzu, 6nsdz, i¢ kapak ve diger bilgilerin hazirlanmasi

Son denetleme, diizeltme ve degisikliklerin yapilmasi
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¢ Basilabilir onayinin alinmasi

e Dis kapagin tasarimi ve basilmasi

¢ Kitabin basilmasi
Bu ekibin hazirladig: ilk kitap olan Isletmeye Giris ders kitab1 A¢ikdgretim Fakiiltesi 1.
snifinda okutulmaktadir. Isletmeye Giris kitabr yukarida belirtilen ekip tarafindan
yapici gorus ilkeleri dogrultusunda hazirlanmigtir. Calismaya konu olan kitabin 6gretim
tasarimcilar1 bu ders kitabinda yapici goriisii agagidaki 6gelerle ortaya koymuslardir:
Uyaric1 ve dikkat ¢ekici giris yapmak, 6grenciyi aktif kilmak, yasamla baglant1 kurmak,

cevre kaynaklara yonlendirmek, 6grenme siirecini degerlendirmek.

Uyarict ve Dikkat Cekici Giris Yapmak - Ogrencinin yeni icerigi daha iyi
kavrayabilmesi, zihinsel bir hazirlik yapmasi ve on deneyimlerin uyarilmasi igin

tiniteyi ¢aligmaya baglamadan konuyla ilgili ¢esitli ipuglart verilmistir.

Kitapta yeralan tiniteler 6grencilerin dikkatini anlatilan konuya ¢ekebilmek, meraklarini
uyandirmak i¢in ¢esitli sorularla baglamaktadir. Sorularin arkasindan 6grencilere
konuya iliskin ipuglarinin verildigi ornek olaylar verilmektedir. Ornegin, kitabin Jk
{initesi “Isletme Kavrami” basligmi tasimaktadir. Unitenin basinda cesitli sorulara yer
verilmistir: “Isletme kavrami size neleri ¢agristirryor? Makine seslerinin duyuldugu bir
fabrika m1? Bir banka m1? Yoksa bir tiyatro salonu mu? Bir hayvanat bahg¢esinde diger

isletmelerde gozlemledigimiz islevler gecerli midir?”

Benzer bigimde, Isletmelerin Ozellikleri {initesinde ellerindeki sermayeyle is kurmaya
calisan iki arkadasin basarisizhikla sonuglanan girisimleri anlatilmaktadir. Unitenin
devaminda, anlatilan bir isletmenin kurulma siirecinin nasil isledigine iliskin ipuclan
verilmektedir. Boylece Ogrencinin islenecek konu hakkinda bilgi sahibi olmasi

saglanmaktadir.

Ayrica Unite girisinde yer alan fotograflar yardimiyla konuya ilgisi ¢ekilmeye
calisilmigtir. Ek olarak, yeni bilgiler aktarilmadan 6nce dikkat ikonu altinda daha 6nceki

linitelerde anlatilan konular hatirlatiimistir.
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Ogrenciyi Aktif Kilmak — Isletmeye Giris kitabinda, grencinin kitapla olan etkilesimini

arttirmak, dgrenciyi aktif kilmak i¢in ¢esitli etkinlikler tasarimlanmustir.

Ogrenciyi aktif kilmanin yollarindan biri iinite i¢inde yer alan sira sizde sorularidir. Sira
sizdeler, anlatilan konuya ilgili 6grenciye yoneltilen sorulardir. Sorunun arkasindan,
tinitenin basinda verilen Omek olayla iligkilendirilerek bu sorunun cevabi verilir.

Boylece 6grencinin, konunun hayatla olan iligkisini grmesi saglanmaya caligilir.

Benzer sekilde iinite sonunda da anlatilan konularla ilgili olarak, hayattan alinmig
ornekler yer almaktadir. Ornegin “Isletme Kavrami” adli {initenin yasammn icinden
boliimiinde, ‘Ilk Bisikletler’ adindaki pargada, bisikletin ilk ortaya ¢ikisindan giiniimiize
kadar uzanan hikayesi verilmistir. Parcanin sonunda da 6grenciye, tinitede anlatilan
konularla iligki kurarak diistinmesini gerektirecek sorular yoneltilmektedir. Burada da,

Ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri amaglanmaktadir.

Ogrenciyi okurken aktif hale getirmenin diger yollar1 da 6grenciyi diisiinmeye, tartisma
ya yonlendirecek, kendisini smnamasini saglayacak ve hatta konu hakkinda biraz daha
diistindiirecek sorular vermektir. Biraz daha diisiinelim ve kendimizi smayalim bu

amaca yonelik boliimlerdir.

Yasamla Baglanti Kurmak - Unitelerinin basinda ve sonunda giinliik hayattan almmus
ornek olaylara yer verilmisgtir. Bu 6rnek olaylarda, igerikle ilgili somut bir ¢ergeve
cizilerek, iinitenin daha iyi kavranmasi amaglanmaktadir. Yine ayn: sekilde anlatilan
konularin daha iyi anlagilabilmesi i¢in ilgili yerlerde giinliik yagamdan alinmis &rnekler
ya da giincel olaylar verilmektedir. Ornegin, kitabin orgiitlenme ilkeleriyle ilgili
bélimiinde, daha anlasilir olmasi igin, Statler ve Hilton Otelleri’nin o6rgiit yapilarmin

nasil oldugu 6rnek olarak verilmistir.

Cevre Kaynaklara Yénlendirmek - Unite sonlarinda &grenciye konuyla ilgili farkli

kitaplar, web adresleri, “Bagvurabilecegimiz Kaynaklar” bagligiyla verilmektedir.
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Ogrenme Siirecini Degerlendirmek - Ogrencilere gerek imite igerisinde sorulan “sira
sizdeler”, gerekse linite sonundaki kendimizi smayalim ve biraz daha diisiinelim
sorulariyla kendilerini degerlendirme firsati verilmektedir. Bu sorularin &grencilerin
diginme ve sorgulama Dbecerilerini gelistirebilecek yapida olmasmma dikkat
edilmektedir. Ogrenci cevab1 bulmak igin arkadaslariyla tartismaya, ¢evre kaynaklara

yonelerek arastirma yapmaya da yonlendirilmektedir.
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3. YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi, verilerin

¢oziimlenmesi ve yorumlanmasiyla ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli
Arastirma genel tarama modelinde yiiriitiilmigtiir. Genel tarama modeli ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile,
evrenin tlimii ya da ondan almacak bir grup, 6rmek ya da érneklem iizerinde yapilan

tarama diizenlemeleridir (Karasar, 1991, 5.79).

Bu aragtirmanin ilk amaci, biiyiik gruplara yonelik, bireysel 6grenmenin ve tek yonlii
iletisimin var oldugu uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilan ders kitaplarinda hangi
yapici gortis ilkelerine yer verilebilecegini saptamaktir. Arastirmanin diger iki amacinda
ise, bu ilkelere yonelik ders kitab1 6gelerine iligkin olarak uzaktan egitim SZrencilerinin
diisiinceleri ve bu diislincelerin cinsiyete ve bolgelere gére farklilagip farklilasmadigi

belirlenmeye ¢alisiimusgtir.

Bu amaglara ulagabilmek i¢in Oncelikle literatir ve uzman goriislerinden
yararlanilmistir. Daha sonra yine literatlire ve uzman goriislerine dayali olarak
dgrencilere uygulanmak {lizere 40 soruluk bir 6lgek gelistirilmistir. Orneklemde yer alan
ogrencilerin Slgege verdigi cevaplar ¢oziimlenerek, yukarida siralanan amaglara iligkin
genel yargiya varimig ve uzaktan egitim 6grencilerine daha etkili, verimli, ¢ekici
Ogrenme yasantilar1 kazandirma yoniinde Oneriler ortaya konulmaya calisilmigtir. Bu

yOniiyle yapilan caligma genel tarama modeline uygundur.

3.2. Evren ve Orneklem
Calismanmn evrenini, Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesi (AOF), uzaktan
egitim yoluyla hizmet veren Isletme ve Iktisat Fakiiltelerinin &grencileri
olugturmaktadir. Ancak, A¢ikogretim Fakiiltesi’nin 600 binden fazla 6grencisi olmasi
ve tiimiine ulagmadaki zorluk nedeniyle 6rneklem ¢alismasi yapilmistir. Orneklem igin
- yedi bolgeden, Eskisehir, Canakkale, Mersin, Van, Aydin, Gaziantep, Samsun illerinde

akademik damsmanlik hizmetlerinden yararlanan ogrenciler secilmistir. Illerin
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belirlenmesinde, akademik danmigmanlik hizmetlerine katilimmn yoguntugu géz oniinde
bulundurulmustur. Hazirlanan 6lgek, her il i¢in 100’er adet ¢ogaltilmis, 7 ile toplam 700
dlgek gonderilmistir. Olgekler gonderilmeden 6nce her sehirdeki akademik damigmanlik
hizmetlerinden sorumlu kisi telefon aranarak goriisiilmiis, calismanin amaci kendilerine
bildirilmigtir. Ayrica uygulamanin nasil yapilacagina iligkin bir yonerge hazirlanip her

ildeki ilgili kisiye olgeklerle birlikte postalanmigtir.

Gonderilen toplam 700 anketin 457 tanesi geri donmiistiir. Bir diger degisle dl¢ekleri
geri doniisii %65,28 oraninda gergeklesmistir. Bu oranda, kabul edilebilirlik sinir

igerisindedir.

Olgeklerin her sehre gore geri doniis oralarmma bakildiginda (Cizelge 1) geri doniis
oranmin en yogun oldugu il % 95 ile Aydin gozikmektedir. Eskisehir %92 ve
Canakkale’de %72 oranlariyla geri doniisiin en ¢ok oldugu ikinci ve figlinct illerdir.

Oranin en diisiik oldugu 1l ise %16 ile Van’dir.

Cizelge 1

Sehirlere Gore Dagilim
Sehir Frekans (f)
Aydin 95
Eskisehir 92
Canakkale 72
Gaziantep 70
Mersin 63
Samsun 49
Van 16
Toplam 457

Omeklemin cinsiyete gore dagilimina baktigimizda (Cizelge 2), katilimeilarin 216’simin
kiz, 232’sinin ise erkeklerden olustugu gorillmektedir. Diger bir degisle katilimcilarin
%351°si erkek, %48’side kiz 6grencilerden olugmaktadir. 9 adet Slgegin cinsiyetle ilgili

boliimil 6grenciler tarafinda doldurulmadig; i¢in belirsiz kalmistir.
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Cizelge 2
Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi
Cinsiyet f
Kiz 216
Erkek 232
Belirtilmemisg 9
Toplam 457

Uygulamaya Agikdgretim Fakiiltesi ve Iktisat, Isleme Fakiiltelerinin farkli boliimlerinde
okuyan 1. simf 6grencileri katilmigtir. Béliimler bazinda katilima baktigimizda (Cizelge
3), en biiyiik cogunlugu %42 oramyla Isletme, %30 oraniyla Kamu Maliyesi 6grencileri
olusturmaktadir. 24 o6grencide Olgegin hangi boliimde okuduklariyla ilgili soruyu

cevaplamamistir.
Cizelge 3
Anketlerin Boliimlere Gore Dagilimi
Boliim f
Isletme 172
Kamu Maliyesi 125
Iktisat 57
Maliye 38
Caligma Ekonomisi 13
Bankacilik 7
Saghk K.I. 6
Muhasebe 6
Turizm 4
Halkla liskiler 3
Dis Ticaret 2
Belirtilmemis 24

Toplam 457
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3.3. Verilerin Toplanmasi
Uzaktan egitim ders kitaplarinda yapici goris ilkelerine yer verilmesine yonelik yapilan
aragtirmada, konunun kavramsal temelini ortaya koymak amaciyla bu konuyla ilgili
literatiiriin taranmasi yapilmigtir. Literatiir taramasi, konuyla ilgili kitaplardan, siireli
yaymlardan, makalelerden, arastirmalardan, kiitliphane ve bilgisayar ortamiyla
ulagilabilecek cesitli materyallerden yapilmistir. Ayrica stk sik uzman goriiglerine

basvurulmustur.

Acikdgretim Fakiiltesi Isletmeye Giris ders kitabinda gercekten yapici goriis ilkelerine
yer verilip verilmediginin anlagilabilmesi i¢in bu literatiir taramasindan ve uzman
goriislerinden yararlanilmistir. Oncelikle, Isletmeye Giris ders kitabinda yer verildigi
iddia edilen yapici goriis ilkeleri literatiir ile karsilastirilmis ve bu ilkelerin yapict
goriise uygun oldugu belirlenmistir. Sonra, Uzaktan Egitim Ders Materyallerinin
Tasarimi Birimi’nde ¢alisan diger 6gretim tasarimcilarma isletmeye Giris ders kitabr
verilmig ve bu kitabin tasariminda c¢alisan 6gretim tasarimcisinin hangi yapict goriis
ilkelerini nasil kullandig1 agiklanmistir. Bu Ogretim tasarimcilarindan materyalin
gercekten iddia edildigi gibi yapic1 goriisii yansitip yansitmadigini incelemeleri
istenmigtir. Uzmanlar s6zii edilen ilkelerin yapict goriise iliskin oldugunu

belirtmislerdir.

Calismada kullanilan 6lgek {i¢ boliimden olugmustur. Birinci bolimde 6grenciye ait
demografik bilgiler (Boliim, Yas, Cinsiyet) edinilmeye ¢alistlmustir. Ikinci boliimde, bir
ders kitabim icerik ve tasarim yoniinden degerlendirecek likert tipi 38 soruya yer
verilmigtir. Likert, belirli konulara iligkin olusturulmus yargilara, insanlarin katilma ya
da reddetme derecelerini 6lgmek amaciyla gelistirilmis, yaygin olarak kullanilan 6lgek
tiiriidiir (Borg ve Gall, 1989). Bes dereceli olarak hazirlanan lgekte dgrencilerin ders
kitaplarina iligkin belirtilen yargilara ne dlgtide katildig1 saptanmaya ¢alisitlmustir.

Son boliimiinde ise, kitaba iliskin 6grencilerin en ¢ok begendigi ve begenmedigi yonleri
aciklayabilecekleri 2 agik uglu soruya yer verilmigtir. Boylece ders kitabina yonelik
ogrenci goriislerine iligkin daha fazla ayrinti elde edilmeye galisilmisgtir.

Olgekte yer alan yargilardan ilk 16’s1 tasarima, son 12°si ise igerige iligskindir. Ayrica

bunlardan 12 tanesi dogrudan kitabin yapici goriis acgisindan degerlendirilmesiyle
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ilgilidir. Diger yargilar kitabin geneli hakkinda &grencilerin goriislerini almak igin
hazirlanmigtir. Bu béliimde yer alan sorular, Yard. Do¢. Dr. Miijgan Bozkaya tarafindan
Agikogretim ders kitaplarinda kullanilan diizenleyicilerin 6grenci tutumlari {izerindeki
etkisini 6lgmeye yonelik yapilmis aragtirmada kullanilan tutum 6lgeginden alinmugtir.
Cizelge 4
Olgekte Yer Alan Dogrudan Yapici Goriise Iliskin Yargilar

Sira Numarasi Yarg:

2 Unite girisindeki 6mek olay, anlatilan konular1 daha iyi anlamami
sagladi
4 Sira sizde sorularinin 6rnek olayla iligkilendirilerek cevaplanmast,

giinliik yasamda karsilagabilecegim sorunlart ve c¢oziimlerini
gormemde yardimci oldu

5 Biraz daha diigiinelim sorulari, anlatilan konu {izerine diistinmeye,
tartismaya, arastirma yapmaya yoneltti

6 Unite  icerisinde  verilen  ornekler, giinlik yasamda
karsilagabilecegim olaylardan se¢ilmisti

9 Yagamin i¢inden, iinitede anlatilan konular1 daha iyi anlamami
sagladi
10 Giinlik yasamdan verilen 6rnekler, iiniteyi daha iyi anlamama

yardimei oldu

11 Yasamin i¢inden boliimiinde yer alan sorulart cevaplamak,
ogrendiklerimin kalici olmasim sagladi

12 Bagvurabilecegimiz kaynaklar, konuyla ilgili farkli bakis agilarini
gormemde yardimci oldu

15 Giinlik yasamdan verilen Ornekler, 6grendiklerimin kalici
olmasim sagladi

17 Yasamin iginden boliimiinde yer alan sorular konularin yasamla
olan baglantisin1 gérmemde yardimci oldu

37 Bir konuyu arkadaslarimla tartigtigimda daha iyi 6grenirim

38 Giinliik yasamdan alinan 6rnek durumlari inceleyerek ve sorunlari
¢ozerek daha iyi 6grenirim
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Hazirlanan o6l¢ek, yapr ve igerik gecerliligini belirlemek i¢in ii¢ 6gretim tasarimcisi
tarafindan degerlendirilmis, bu degerlendirmeler 15131nda gerekli diizeltmeler yapilmis
ve onayr alimmgtir. Ardindan anketin giivenirligini belirlemek i¢in Ag¢ikdgretim
Fakiiltesi’nde ¢aligip ayn1 zamanda Ac¢ikdgretim Fakiiltesi 1. sinifinda okuyan 30 kisilik
gruba bu anketin bir 6n uygulamasi yapilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonunda

gerekli degisiklik ve diizeltmeler yapilmigtir.

Bu c¢alismanin ardindan anketin uygulanacagi iller belirlenmis, Akademik
Danigsmanliklardan sorumlu Yard. Dog¢. Dr. Kamil Cekerol yardimiyla, belirlenen
illerdeki akademik danigmanliklardan sorumlu G6gretim iiyeleriyle telefon
goriismeleriyle yapilmig, ¢alismadan haberdar edilmiglerdir. Anketler 16-05-2002

tarihinde gonderilmis ve uygulama igin iki haftalik bir stire verilmistir.

Anketin giivenirligi, ayni1 amaca y6nelik olusturulmus bir grup degiskenin i¢ tutarliligim
olgmeye yonelik olarak kullanilan Cronbach Alpha analiziyle belirlenmistir. Yapilan

analiz sonunda anketin i¢ tutarliligi, 0.89 bulunmustur.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi
Ogrencilerin yapic1 goriistin ilkelerini igeren ders kitabina iliskin goriislerini belirlemek
{izere yapilan anket ¢aligmasi sonucunda elde edilen veriler gesitli istatistiksel islemlerle

degerlendirilmistir. Giivenirlilik analizinde 0.5 anlamlilik diizeyi temel alinmigtr.

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde t testi, frekans dagilimlar,
yiizdelik hesaplamalar1 yapilmistir. Istatistiksel iglemler SPSS paket programindan
yararlanilarak IBM bilgisayar ortaminda gergeklestirilmistir. Istatistiksel ¢oziimlemeler

sonucunda elde edilen bulgularin yorumu bulgular ve yorum baslig1 altinda verilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirmada sonunda elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerine ve
yorumlarina yer verilmigtir. Uygulama i¢in gelistirilen 6lgek 38 Likert tipi yargt ve 2
acik uclu olmak tizere 40 sorudan olugmaktadir. Bu sorular igerisinden 2, 4, 5, 6, 9, 10,
11, 12, 15, 17, 37 ve 38’nci sorular, ¢alismanin konusu olan yapici goris ile ilgilidir.
Asagida oncelikle 6lgegin geneline iliskin sonra da yapic1 gorisle ilgili olan 12
sorusuna, en son olarak da 6lgek de yer alan 6grencilerin kitabin geneli hakkinda ne
distindiiklerini soran iki ag¢ik uglu soruya iligkin ¢6ziimleme ve sonuglarina yer
verilmistir.

Anket bes dereceli Likert tipi hazirlanmistir. Coziimlemeler yapilirken seri genisligi (4)
oleegin diizey sayisina (5) boliindiigtinde, aralik genigligi 0.8 olarak bulunmustur.
Dolayisiyla 1.00°dan baglayip 0.8 birim arttirildiginda her araligin smirlar1 asagidaki
gibi ¢cikmaktadir:

1.00- 1.80 = 1 (Kesinlikle katilmiyorum)
1.81-2.60 = 2 (Katilmiyorum)

2.61 - 3.40 = 3 (Kararsizim)

3.41-4.20 = 4 (Katiltyorum)

421-5.00 = 5 (Kesinlikle katilmiyorum)

Bu nedenle esik deger olarak 3.41 ve lizeri katiliyorum ya da kesinlikle katilryorum

olarak alinmis ve yorumlar buna gore yapilmistir.

4.1. Ol¢egin Geneline iliskin Ogrenci Goriisleri
Katilimcilarin 6lgekte yer alan 38 ifadeye iligkin olarak verdikleri yanitlarin frekans,

ortalama ve standart sapmalar1 Cizelge 5 gosterilmistir.

quc,r:,‘ e T

Rllawne -
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Cizelge 5
Katilimeilarin Olgegin Geneline Iliskin Tutumlarmimn Frekans, Ortalama ve Standart
Sapma Puanlar
Madde ~ N M SD

1 457 3,5252 1,116
2 457 3,7396 1,0943
3 457 3,7236 1,0743
4 457 3,5624 1,0704
5 457 3,5777 1,1136
6 457 3,7484 1,0409
7 457 3,698 1,0764
8 457 3,709 1,0985
9 457 3,8556 1,0392
10 457 3,9256 1,0168
11 457 3,6411 1,0974
12 457 3,0875 1,2323
13 457 4,1444 1,0005
14 457 3,7243 1,0671
15 457 3,8906 0,9739
16 457 3,9387 1,0516
17 457 3,6236 1,0358
18 457 3,4158 1,2185
19 457 3,2215 1,2374
20 457 3,7681 1,1016
21 457 3,6433 1,0522
22 457 3,8621 1,0516
23 457 3,2101 1,2755
24 457 3,4617 1,1235
25 457 3,5536 0,9944
26 457 3,8884 1,1055
27 457 3,3851 1,0347
28 457 3,2932 0,9628
29 457 3,2691 1,0820
30 457 3,2144 1,0750
31 457 3,5602 1,0094
32 457 3,4551 1,0631
33 457 3,3501 1,0801
34 457 3,3982 1,0591
35 457 3,3720 1,0353
36 457 3,4617 1,0695
37 457 3,8096 1,1570
38 457 4,0569 1,0093

Sonuglara bakildiginda kitabin geneliyle ilgili 6grencilerin olumlu tutumlarmnin oldugu

sOylenebilir. Maddelerin tamami g6z dniinde bulunduruldugunda en yiiksek ortalamanin
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13. madde (M3= 4,1414) ile 38. maddede (M3s=4,0569) oldugu goriilmektedir. Bu
sonuclar 13. maddeyle ilgili olarak Ogrencilerin sayfalarin yan bosluklarinda verilen
bilgilerin, 6grenciler tarafindan yararli bulundugunu gostermektedir. Ortalamasi en
yiksek ¢ikan ikinci madde ise ogrencilerin konulari arkadaslariyla tartisma, goriis

aligverisinde bulunma diigiincesine karsi olumlu tutumlarinin oldugunu géstermektedir.

Ortalamas1 en diisiik maddeler ise 12.(M;,=3,0875) madde ve 19. (M;s=3,2215)
maddedir. Bu sonuglar Ogrencilerin  12. maddeyle ilgili olarak kitabmn
basvurabilecegimiz kaynaklar boliimiinti ¢ok yararli bulmadiklarini gostermektedir. En
diistiik ortalamal1 diger maddeyle ilgili olarak ise, 6grencilerin kitabin dig kapagmin,

icerige iligkin ipuglar1 verici sekilde diizenlenmedigini diistindiiklerini s6yleyebiliriz.

4.2. Yapic1 Goriisii Yansitan Ilkelere iliskin Ogrenci Goriisleri
Anketin kitabin yapict goriisiin ilkelerini tasiyan boliimlerine iligkin maddelerin

frekanslari, ylizdeleri, ortalama ve standart sapma puanlar1 Cizelge 6°da verilmistir.

Cizelge 6
Yapici1 Gorlisii Yansitan Maddelerin
Frekans, Yiizde, Ortalama ve Standart Sapma Puanlari

Madde N 1 (%) 2 (%) 3 (%) 4 (%) 5 (%) M SD

2 457 21(4,6)  55(12,0) 57(12,5)  213(46,6) 111(17,5 3,7396 1,1160
4 457 26(57)  47(103)  108(12,5) 196(42,9) 80(17.5)  3,5624 1,0704
5 457 21(46)  70(153) 84(184)  188(41,1) 94(20,6) 3,5777 1,1160
6 457 19(42)  41(9,0) 82(17.9) 209 (45,7) 106(23,2) 13,7484  1,0409
9 457 21(4,6)  28(6,1)  74(162) 207(453) 127(27.8) 13,8556 1,0392

10 457 17,7 28(6,1)  68(14,9) 203 (44,4) 141(30,9) 13,9256 1,0168
11 457 21(4,6) 58(12,7)  86(18,8) 191 (41,8) 101(22,1) 3,6411 1,0974
12 457 66(144)  79(17.3)  112(24,5) 149(32,6) 51(11,2)  3,0875 11,2323
15 457 13(2,8) 36 (7,9) 58(12,7)  231(50,5) 119(26,0) 13,8906 0,9739
17 457 21(46)  48(10,5) 93(20,4) 215(47,0) 80(17,5)  3,6236 1,0358
37 457 27(59)  41(9,0)  72(158) 169(37,0) 148(32,4) 3,8096 1,1570
33 457 17(3,7) 21 (4,6) 55(12,0) 190 (41,6) 174(38,1) 4,0569 1,0093




61

Sonuglara bakilarak, 6grencilerin yapici gériise iligkin kitapta yer verilen uygulamalara
iligkin olumlu gériislere sahip olduklar: ileri siiriilebilir. Bu ilkelere iliskin en yiiksek
ortalama M=4,0569 ile 38. maddeye aittir. “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”
yanitlarinm toplami bu maddeye verilen toplam yanitlarin yaklasik %81’e karsilik
gelmektedir. Bu sonug, 6grencilerin giinlilkk yasamin iginden verilmis drmek durumlarn
inceleyerek ve sorunlar1 ¢dzerek daha iyi ogrendiklerine inandiklar1 big¢iminde

yorumlanabilir.

Olgekteki 10. soru da giinlitk yasamdan alinan érneklere iliskindir ve bu yargiya iliskin
dgrenci goriislerinin ortalamasi da oldukga yiiksektir (M=3,9256). Benzer bigimde 15.
maddede yeralan giinlik yasamdan verilen Orneklerin Ogrenilenlerin daha kalici
olmasimi sagladigna iliskin goriis de 6grenciler tarafindan biiyiik 6lgiide (M=3,8906)
olumlu yonde algilanmistir. Ayrica, verilen yanitlara gore yilksek bir ortalamaya
(M=3,8556) sahip olan 9. madde de giinliik yasamdan alinan orneklere iligkindir. Bu
madde de ogrenciler {initelerde yeralan “Yasammn i¢inden” boliimlerinin anlatilan

konular daha iyi anlamalarini sagladig: yoniinde olumlu goriis bildirmislerdir.

Bu bulgular, ¢alismanin 6rneklemini olusturan uzaktan dgretim 6grencilerinin, yapict
goriislin temel ilkeleri arasinda yeralan 6grencilere giinliikk yasamdan oOrnekler ve
sorunlar sunma ilkesine bagl olarak gelistirilen uygulamalara iligkin olumlu goriise

sahip olduklari bigiminde yorumlanabilir.

Ogrenciler tarafindan olumlu gériis bildirilen diger bir uygulama da yapic1 goriisiin bir
baska ilkesi olan isbirligine dayali 6grenmeye iliskindir. Olgegi dolduran dgrenciler
biiylik ol¢tide 37. maddede yeralan “Bir konuyu arkadaslarimla tartistigimda daha iyi
Ogrenirim” goriisiine katildiklarin1  (M=3,8096) belirtmiglerdir. Ders kitabinda,
Ogrencilere zaman zaman Disiinelim ya da Dikkat ikonlar1 altinda “...bir arkadasimizla

99 &6

tartigin.”, “... ¢evrenizde ayni ders alan arkadaglariniza sorabilirsiniz.” gibi ifadelere yer
verilmigtir. Olgekteki 37. maddeye verilen yanitlar bu tiir ifadeleri kullanarak
ogrencileri  akranlanyla, akademik danigmanlariyla, c¢evreleriyle isbirligine

yonlendirmenin énemini ortaya koymaktadir.
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Ote yandan, en diisiik ortalama (M=3,0875) 12. maddeye iliskindir. Bu madde {initelerin
“Bagvurabilecegimiz Kaynaklar” balikh bolimiinin altinda konuyla siralanan
kaynaklarin 6grencilere farkli bakis a¢ilar1 kazandirmalariyla ilgilidir. Yapict goriigtin
temel ilkelerinden biri olan zengin bir §grenme ortam: yaratma, Ogrenenleri farkli
kaynaklara yonlendirerek konuyu daha ayrintili inceleme ya da farkli bakis agilarmi
gormelerine olanak saglama oldugu daha once belirtilmistir. Bagvurabilecegimiz
Kaynaklar bolimii bu ilkeye baglh olarak iinitelere yerlestirilmistir. Olcekte bu ilkeye
bagli olan maddeye iligkin verilen yanit ortalamasinin diigiik ¢tkmasi, &grencilerin bu
kaynaklara ulagmada zorlandiklarn ya da yer verilen kaynaklardan yeterince

yararlanamadiklar1 bigiminde yorumlanabilir.

4.3. Yapia Goriisii Yansitan ilkelere iliskin Ogrenci Goriislerinin Cinsiyete
Gore Degisimi
Olgekte yapic1 goriise iliskin ifadeleri igeren maddelere katilimcilarin verdikleri

yanitlarin cinsiyete gore frekans dagilim Cizelge 7’ de goriillmektedir.



63

Cizelge 7

Madde Frekanslarimin Cinsiyete Gére Dagilimi

Madde N 2 3 4 5
2 K 216 9 21 32 104 50
E 232 10 33 24 106 59
4 K 216 8 18 55 100 35
E 232 18 28 49 94 43
5 K 216 9 24 45 98 40
E 232 12 43 38 87 52
6 K 216 6 13 42 102 53
E 232 13 25 36 106 52
9 K 216 6 15 39 97 59
E 232 14 13 35 106 64
10 K 216 5 14 29 103 65
E 232 11 14 38 97 72
11 K 216 12 28 40 92 44
E 232 8 30 42 97 55
12 K 216 29 43 51 70 23
E 232 36 35 57 78 26
15 K 216 5 21 42 96 60
E 232 9 24 40 97 65
17 K 216 7 23 44 103 39
E 232 14 25 44 110 39
37 K 216 g 29 34 73 72
E 232 19 22 34 74 73
38 K 216 4 10 28 88 86
E 232 13 11 25 101 82

Katilimcilarin, yapici goriige yonelik maddelere iligkin verdikleri yanitlarin cinsiyete
gbre aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t-testi sonuclar1 Cizelge 8’de

verilmistir.
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Cizelge 8

Maddelerin Cinsiyete Gore Ortalama, Standart Sapma Puanlari ve t Testi Sonuglar

Madde Cinsiyet M SD t P

2 K 3,7639 10454 0,262 0,794
E 3,7371 1,1184

4 K 3,6206 0,975 1,279 0,202
E 3,5 1,1547

5 K 3,6206 10396 0,904 0,366
E 3,5345 1,1765

6 K 3,8472 0,9547 1,651 0,099
E 3,6853 1,1049

9 K 3,8704 0,9845 0,393 0,695
E 3,8319 1,082

10 K 3,0676 09518 0,878 0,381
E 3,8836 1,0647

11 K 3,5926 11168  -0,979 0,328
E 3,6940 1,0756

12 K 3,0694 12199  -0,255 0,799
E 3,0991 1,2462

15 K 3,6294 0,076 1,280 0,385
E 3,51 1,1555

17 K 3,0722 0,8992 1,711 0,88
E 3,8147 1,0383

37 K 3,6667 09977 0,862 0,389
E 3,5819 1,078

38 K 3,8889 10812 1,423 0,156
E 3,7328 1,2299

Elde edilen puanlara bakildiginda, kadin katilimcilarin puan ortalamalarmin erkeklere
gore hemen tiim maddelere iliskin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ancak, bu farklarin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir. Buna gore, kadin ve erkek
Ogrencilerin yapic1 goriis ilkelerine iligkin diisiinceleri arasmnda anlamli bir farkin

olmadig, bir goriis birliginin varoldugu diistiniilebilir.
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Kadinlarin puan ortalamalarinin erkeklerin puan ortalamalarina gore daha diisiik oldugu
maddelerden biri, 11 numaralh maddedir. Bu madde “Yasamin I¢inden boliimiindeki
sorular1 cevaplamak, 6grendiklerimin kalici olmasini sagladi” ifadesini icermektedir. Bu
maddeye iligskin olarak bayan katilimcilarin puan ortalamalar1 (M11=3,5926) erkeklerin
puan ortalamalarindan (M11=3,6940) daha diigiiktiir. Ancak, diger maddelerde oldugu
gibi bu maddeye iligkin bayan ve erkeklerin puanlar1 arasinda da istatistiksel olarak
(tii= -0,979; sd=455; p<0,328) anlamli bir farka rastlanmamigtir. Bu durum, erkek
dgrencilerin az da olsa Yasamin Icinden béliimiindeki sorulardan bayan 6grencilere

gore daha fazla yararlandiklari bi¢ciminde yorumlanabilir.

Kadmlarin puan ortalamalarimin erkeklerin puan ortalamalaria gore daha diistik oldugu
diger bir madde de 12 numarali maddedir. Bu madde de “Bagvurabilecegimiz
Kaynaklar, konuyla ilgili farkli bakis acilarin1 gérmemde yardimci oldu” ifadesi yer
almaktadir. Bu maddeye iliskin olarak da bayan katilimcilarin puan ortalamalar
(M12=3,0694) erkeklerin puan ortalamalarindan (M12=3,0991) daha duisiiktiir. Ancak,
rastlanan bu fark da istatistiksel olarak (t;»= -0,255; sd=455; p<0,799) anlaml:i degildir.
Bir 6nceki maddede oldugu gibi, bu durum da erkek Ogrencilerin ¢ok az da olsa
“Bagvurabilecegimiz Kaynaklar” bolumiinden bayan Ogrencilere goére daha fazla

yararlandiklari bi¢iminde yorumlanabilir.

Ote yandan 0,05 anlamlilik diizeyine en yakin fark 6 numarali maddeye iligkindir. Bu
madde de “Unite igerisinde verilen &rnekler, giinliik yasamda karsilasabilecegim
olaylardan se¢ilmisti” ifadesine yer verilmistir. Bu maddeye iligkin kadin katilimcilarin
puan ortalamalar1 (M6=3,8472) ile erkek katilimcilarin puan ortalamalar1 (M6=3,6853)
arasindaki fark (t&= 1,651; sd=455; p<0,099) istatistiksel olarak anlamli olmamakla
birlikte anlamlilik diizeyine yakindir. Buna gore, iinite i¢lerinde verilen 6rneklerin daha
¢ok bayan Ogrencilerin giinliikk yasamlarinda karsilastiklar tiirde oldugu biciminde

yorumlanabilir.
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4.4. Yapier Goriisii Yansitan Ilkelere iliskin Ogrenci Goriiglerinin Illere
Gore Degisimi
Olgekte yapict goriise iliskin ifadeleri iceren maddelere katilimeilarin verdikleri
yanitlarin illere gore frekanslari, ortalama ve standart sapmalan Cizelge 9’de
gosterilmigtir.
Cizelge 9

Maddelerin Illere Gére Frekans, Ortalama ve Standart Sapma Puanlart

Sehir 2 4 5 6 9 0 1 12 15 17 37 38
Eskisehir [ | 36522 | 3,4348 | 3,3913 | 3,8152 | 3,8478 | 3,9674 | 35761 | 3,1522 | 3,9674 | 3,4783 | 3,8261 | 4,108
N 92 92 92 92 92 92 92 92 92 92 92 92
sp | 1.1038 | 1,0824 | 1,089 | 1,0156 | 0,9938 | 0,8827 | 1,0714 | 1,0684 | 0,8827 | 1,0533 | 1,173 | 1,03z
CanakkalelM | 37222 | 35 | 35139 | 36667 | 38889 | 39444 | 3,7222 | 3,1389 | 3,8333 | 3,7639 | 3,9167 | 4,166
N 72 72 72 72 72 72 72 72 72 72 72 72
sp | 10644 | 1,0346 | 1,0345 | 0,9193 | 0,9576 | 1,0732 | 1,1161 | 1,1904 | 0,9786 | 1,0413 | 1,1227 | 0,787
\Van M | 35 | 3125 | 2875 | 35 | 3,875 | 36875 | 3,125 | 2,875 | 4,1875 | 35625 | 4,25 | 4,25
N 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16
Sp | 12649 | 1,2042 | 1,2042 | 1,3166 | 1,0878 | 1,25 | 1,2583 | 1,2583 | 0,75 | 1,0035 | 1,0646 | 1
Antep  [M | 35579 | 35789 | 3,6632 | 3,7684 | 3,5789 | 36842 | 34211 | 3,0632 | 35895 | 36105 | 35263 | 3,778
N 95 95 95 95 95 95 95 95 95 95 95 95
sp | 12941 | 1,0476 | 1,1071 | 1,0361 | 1,1259 | 1,0041 | 1,1259 | 1,2867 | 1,0669 | 1,0031 | 1,1746 | 1,131
Mersin M | 39286 | 36429 | 37 | 35714 | 4 | 39571 | 36857 | 27 | 38571 | 3,4143 | 3,6286 | 3,828
N 70 70 70 70 70 70 70 70 70 70 70 70
sp | 09828 | 1,1551 | 1,1465 | 1,1619 | 0,8341 | 1,0277 | 1,0432 | 1,3551 | 1,0534 | 1,1356 | 1,1816 | 1,141
Aydn  |M | 37551 | 34082 | 3,3061 | 3,8367 | 3,8776 | 3,9796 | 3,8163 | 3,0816 | 4 | 37143 | 3,7551 | 4,204
N 49 49 49 49 49 49 49 49 49 49 49 49
s | 09902 | 09772 | 1,1403 | 0,9431 | 1,2185 | 1,0102 | 1,0738 | 1,0574 | 0,8416 | 1,0607 | 1,1642 | 0,978
Samsun M 4 | 3,9365 | 4,0476 | 3,9048 | 4,0635 | 4,1905 | 3,9206 | 3,4603 | 4,1746 | 3,873 | 4,2222 | 4,365
N 63 63 63 63 63 63 63 63 63 63 63 63
sp | 0:8799 | 0,9979 | 0,9907 | 1,0733 | 1,0606 | 0,8955 | 1,0365 | 1,3177 | 0,9077 | 0,8518 | 1,0071 | 0,725
Toplam |M | 37396 | 35624 | 35777 | 3,7484 | 38556 | 3,9256 | 3,6411 | 3,0875 | 3,8906 | 3,6236 | 3,8096 | 4,056
N | 457 | 457 | 457 | 457 | 457 | 457 | 457 | 457 | 457 | 457 | 457 | 457
sp | 1.0943 | 1,0704 | 1,1136 | 1,0409 | 1,0392 | 1,0168 | 1,0074 | 1,2323 | 0,9739 | 1,0358 | 1,157 | 1,009
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Genel olarak sonuglara bakildiginda, ortalamanin en yiiksek oldugu ilin Samsun oldugu
goriilmektedir. Toplamda en yiiksek ortalama M= 4.0569 ile 38. maddeye aittir. Bu
sonug, Ogrencilerin genelinin giinliik yasamin iginden verilmis ornek durumlan
inceleyerek ve sorunlar1 ¢6zerek daha iyi 6grendiklerine inandiklari big¢iminde
yorumlanabilir Aymi sekilde en diisiik ortalama da M=3,0875 ile 12 maddeye iligkindir.
“Bagvurabilecegimiz Kaynaklar” baghkli boliimiiniin altinda konuyla siralanan
kaynaklarin 6grencilere farkli bakis agilar1 kazandirmalariyla ilgilidir. Olgekte bu ilkeye
bagli olan maddeye iliskin verilen yanit ortalamasinin diisikk ¢ikmasi, 6grencilerin bu
kaynaklara ulagsmada zorlandiklar1 ya da yer verilen kaynaklardan yeterince

yararlanamadiklari bi¢iminde yorumlanabilir.

Sonuglarin biitliniine sehirler bazinda baktigimizda, ortalamasi en yiiksek maddelerin
Van’a ait cevaplardan 37. (M=4,2500) ve 38. (M=4,2500) maddeler oldugu
goriilmektedir. Buna gére 37. madde 6grencilerin igbirlikli 6grenmeye karsi tutumlarimi
belirlemeye yonelikti. Bu maddenin sonucuna gore, 6grencilerin, konulart diger
Ogrencilerle tartigtiginda daha iyi 6grendiklerini diisiindiikleri goriilmektedir. En yiiksek
ortalamaya sahip diger madde (38), ayn1 zamanda toplamda ortalamasi en yliksek
maddedir. Bu sonu¢ da yine Van’daki 6grencilerinde konular: yasamdan alinan 6rnek
durumlan incelerken ve sorunlart ¢6zerken daha iyi disiindiiklerini gostermektedir.
Ortalamas! en diisiik madde 12. (M=2,700) maddeyle Mersin Iline aittir. Bu sonug da,
ayni1 zamanda toplamda da ortalamasi en diigiik ¢ikan maddedir. Bu da Mersin’deki
ogrencilerinde “Bagvurabilecegimiz Kaynaklar” ile ilgili maddeye iligkin tutumlarinin

diisiik oldugunu gostermektedir.

Katilimeilarin yapici goriise iligkin olarak verdikleri yanitlarin dogu ve bati seklinde
yapilan siniflamaya gére ortalama, standart sapma puanlar1 ve t testi sonuglan ¢izelge

10°da verilmistir.
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Cizelge 10
Maddelerin Dogu- Batt Siniflamasinda Gore Ortalama,

Standart Sapma Puanlar1 ve t Testi Sonuglari

Madde g0 SD t p

2 Bati 3,6522 1,1038 -410 683
Dogu 3,7272 1,0644

4 Bats 3,4348 1,1038 _410 697
Dogu 35000 1,0644

5 Bati 3,3913 1,0890 -,731 ,466
Dogu 3,5139 1,0345

6 Bati 3,8152 1,0890 ,969 334
Dogu 3,6667 1,0345

9 Bat1 3,8478 ,9938 -,267 ,790
Dogu  3,8889 9576

10 Bat 3,9674 8827 ,150 881
Dogu 39444 1,0732

11 Bati 3,5761 1,0684 -,851 ,396
Dogu 3,7272 1,1904

12 Bati 3,1522 1,0684 ,075 ,940
Dogu 3,1389 1,1904

15 Bat1 3,4783 1,0533 920 ,359
Dogu 3,7639 1,0413

17 Bati 3,8261 1,1730 -,500 ,085
Dogu  3,9167 121227

37 Bati 4,1087 1,0320 -,395 ,618
Dogu  4,1667 7872

1,1038

38 Bati 3,6522 : -410 ,693

Dogu 3,7272 1,0644

Veriler, illere gore degerlendirilirken Bat1 (Eskisehir, Canakkale, Aydin) ve Dogu (Van,
Gaziantep, Samsun, Mersin) olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Elde edilen puanlara
bakildiginda en yiiksek maddenin hem doguda, hem de batida 37. ( M batr=4,1087,

Mdogv=4,1667) madde oldugu saptanmistir. Bu madde, 6grencilerin isbirlikli 6grenmeye

iliskin tutumlarinmi belirlemek amaciyla sorulmustur. Bu sonuca gore, &grenciler bir
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konuyu diger arkadaglariyla tartistiklarinda daha iyi 6grenmektedirler. Ortalamasi en
diisik madde ise, 12.(Mbati=3,1522, Mdoguv=3,1389) maddedir. Bu da 6grencilerin
kitabin bagvurabilecegimiz kaynaklar béliimiinden yeteri kadar yararlanmadiklarin
gostermektedir. Bu maddeye bat1 ve dogudan verilen yanitlar agisindan bakildiginda
arasinda istatiksel olarak (t;2=0,750; sd=455 ; p<,396) anlamlilik olmadig1 goriilmiistiir.
Ancak cok kiigiikte olsa, dogudaki 6grencilerin batidakilere gore 12. maddeye iligkin

olarak tutumlarinin daha diisiik oldugu soylenebilir.

4.5. Isletmeye Giris Kitabimn En Cok Begenilen ve En Az Begenilen Yonleri
Olgegin son boliimiinde yer alan agik uglu sorular, 457 katilimcinm 262’si tarafindan
cevaplanmigtir. Kitabin hi¢ begenilmeyen yonlerine iligkin verilen yanitlarin tamami
icerige iligkin olup yapici goriis ilkeleri ile ilgili olmadiklar i¢in bu ¢aligmada dikkate

alinmamiglardir.

En ¢ok begenilen yonlerine iliskin verilen yanitlardan yapici goris ile ilgili olanlar ise
yalnizca bir ilke {lizerinde yogunlagmaktadir. Bu ilke, yasamdan alinmis 6rneklerin
Ogrencilerin dgrenmelerini kolaylagtirdigina iligkindir. A¢ik uclu sorulari yanitlayan 262
katilimeinin 156°s1, bir diger degisle % 60’1 konunun yagsamin i¢inden se¢ilmis drnek
olaylarla anlatilmasinin, Ogrenmelerini kolaylastirdigi yontindedir. Cizelge 11 bu
goriisiin illere gore dagilimmi gostermektedir. Bu bulgu, katilimeilarin 6lgegin likert
tiiri maddelerine verdikleri yanitlarini destekler niteliktedir.
Cizelge 11

Acik uglu Sorulara Verilen Yanitlarm illere Gore dagilim

Van Samsun Aydin Mersin Gaziantep Eskisehir Canakkale Toplam

Sorulan
yanitlayan toplam 9 33 34 29 41 60 56 262
katilimer sayisi

Yasamin i¢inden

secilmis 6rnek

olaylar 7 20 14 21 29 38 27 156
6grenmemi

kolaylastirdi
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5. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde aragtirmanin sonucuna, bulgularin ilgili literatiirdeki arastirma sonuglariyla
karsilagtirilarak tartisilmasina ve yapilabilecek yeni aragtirmalar igin diisiiniilen

onerilere yer verilmigtir.

5.1. Sonuc¢
Bu aragtirmanin temel amaci, ders kitabina dayali uzaktan egitim uygulamalarinda
kullanilan ders kitaplarda hangi yapici goriis ilkelerine yer verilebilecegini ortaya
koymaktir. Bu amaca ulagabilmek i¢in arastirma siiresince ii¢ soruya cevap aranmistir.
Birincisi, yapict goriisiin hangi ilkeleri uzaktan egitim ders kitaplarina yansitilabilir?
Ikincisi, ogrenciler yapici goriis ilkeleri dogrultusunda hazirlanmis kitaplar igin ne
diisiinmektedirler? Ugtinciisii de 6grencilerin bu kitaplar hakkindaki gériisleri cinsiyete

ve bulunduklar1 bolgeye gore degismekte midir?

Literatlir taramasi gostermigstir ki, biiylik gruplara yonelik, bireysel Ogrenmenin
Ongoriildiigtt ve tek yonlii iletisimin varoldufu uzaktan egitim uygulamalarinin
tamamen yapict goriige gOre tasarimlanmasi olduk¢a gligtiir. Ancak, bu tiir
uygulamalarda kullanilan ders kitaplar1 tasarimlanirken birgok yapici goriis ilkesinden

yararlanilabilir.

Bu ilkelere yer verilerek gelistirilmis olan Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesi
“Isletmeye Giris” ders kitabi bu arastrmamin ikinci ve iiglincii amag¢ sorularini
yamtlamak igin kullanilmistir. Ogrencilerin bu ders kitabimna iligkin goriislerini almada
kullanilmak iizere bir 6l¢ek gelistirilmistir. Bu ol¢ek, 38%1 likert tiirti, 2’si agik uglu
olmak iizere 40 maddeden olusmustur. Olgekteki 38 likert tiirii maddenin 12 tanesi
yapici goriis ilkelerine yonelik olup bu ¢aligmada yalnizca bu maddelere iliskin dgrenci
goriiglerine yer verilmistir. Geriye kalan 26 soru, kitabin genel olarak tasarim ve
icerigine iligkin ogrencilerin ne diisiindiiklerini 6grenmek lizere hazirlanmigtir. Agik
uclu sorularda 6grencilerin kitabin en ¢ok begendikleri ve hi¢ begenmedikleri ydnlerini
belirtmeleri istenmistir. Bu sorulara verilen yanitlardan da yalnizca yapici goriise iligkin

olanlar bu ¢aligmada degerlendirilmistir.



71

Olgek, Eskisehir, Van, Mersin, Aydin, Canakkale, Gaziantep, Samsun illerindeki
akademik danismanlik hizmetlerinden yararlanan 1. smif 6grencilerine uygulanmigtir.
Uygulama her il i¢in 100’er kisiyle sinirli tutulmustur. Dagitilan toplam 700 anketin

457’si geri donmiistiir. Katilimeilarin %481 kiz, %51°1 erkek 6grencilerden olusmustur.

Elde edilen verilerin istatiksel ¢6ziimlemelerinde frekans, yiizde, ortalama, standart

sapma hesaplamalariyla, t testi yapilmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grenciler en ¢ok 38 numarali maddede
yeralan giinlik yasamin iginden verilmis omek durumlar inceleyerek ve sorunlari
¢bzerek daha iyi dgrendiklerine inanmaktadirlar. Ote yandan, 6grenciler, 12 madde de
yeralan, iinite sonunda verilen kaynaklarin konuyla ilgili onlara farkli bakis agilari

kazandirmas1 konusunda ¢ekimser kalmiglardir.

Arastirmada ogrencilerin tutumlariyla cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 da arastirilmistir. Ancak, elde edilen bulgular, 6grenci tutumlariyla cinsiyetleri
arasinda anlaml bir farkin olmadigini gostermistir. Kiz ve erkek dgrencilerin olumlu ve
olumsuz tutumlari, genele iliskin elde edilen verilerle ayni1 ¢ikmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonunda bolgelere gore tutumlar arasinda da anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Ancak Samsun iline ait ortalamalarin diger illere gére daha

yiiksek oldugu da belirlenmistir.

Olgegin acik uglu sorularma verilen yamtlarin degerlendirilmesi sonucunda bu blimii
262 6grencinin cevapladigi gozlenmistir. Acik uglu sorulara cevap veren Sgrencilerin
156’s1 kitabin en begendiginiz y6nii nedir sorusunu “konularin yagsamin i¢inden se¢ilmis
Ornek durumlarla anlatiliyor olmasi” seklinde cevaplamigtir. Bu yanitlar 6lgegin ilk
boliimiiyle ilgili yapilan ¢dziimlemelerle, ortalamasi en yiiksek ¢ikan “gtinliik yasamin
iginden verilmis 6rnek durumlar inceleyerek ve sorunlari ¢ézerek daha iyi 6grenirim”

sonucunu desteklemektedir.

Aragtrmanin ilk amaci olan “Yapici goriigiin hangi ilkeleri uzaktan egitim ders

kitaplarina yansitilabilir?” sorusu literatiire dayali olarak yanitlanmaya ¢aligilmistir.
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Literattir = taramas: uzaktan egitim etkinliklerinin  yapic1i  goriise  gore
tasarimlanabilecegini ortaya koymaktadir. Ozellikle bilgisayar aglarina dayal: iletisim
olanaklariin gelismesi yapici goriisiin temel taglari olan yogun etkilesim, paylagim,
aragtirma, sorgulama, kesfetme firsatlarim1 dgrencilere tanimaktadir. Basta Jonnassen
olmak tizere yapic1 goriisli savunan bir ¢ok uzman, gergeklestirdikleri uygulamalaria
cevrimici uzaktan egitimde yapici goriisten yaralanilabilecegini ortaya koymuslardir. Bu
konuda gergeklestirilen arastirmalar da, dgrencilerin kendi bilgi yapilarmi olugturmaya
yonelik uygulamalari, dogrudan 6gretimci yaklagima gére daha fazla benimsediklerini

ortaya koymaktadir.

Ancak, genis kitlelere yonelik, kendi kendine 6grenme ve tek yonlii iletisimin varoldugu
uzaktan egitim uygulamalarmin yapict gorlige gore tasarimlanmasi konusunda
literatiirde hi¢ bir uygulama ya da arastirmaya rastlanmamustir. Basta, isbirligi i¢inde
sorunlar1 ¢dzmeyi, giinliik yasamdan Omekleri ¢dzlimlemeyi, birden fazla bilgi
kaynagina ulasarak farkli goriis acilarini tanimay: gerektirmesi bu tiir uzaktan egitim
uygulamalarmin yapici goriige gore tasarimlanmasm giiglestirmekte ve hatta nerdeyse

olanaksiz kilmaktadir.

Ote yandan, etkilesimin az oldugu, biylk gruplara yonelik uzaktan egitim
uygulamalarlnda da yapic1 goriisiin bazi temel ilkelerine yer verilebilmektedir. Ornegin,
bu tiir uygulamalarda kullamilan ders kitaplar1 tasarimlanirken bazi yapici goriis
ilkelerinden yararlanilabilir. Sorun ¢dzmeyi, sorgulayarak, kesfederek 6grenmeyi tegvik
etmek; isbirligi konusunda uzaktan egitim Ogrencilerini ylireklendirmek; konunun
aktariminda Ogrencilerin giinlilk yasamlarinda karsilastiklari tiirden sorun ve ornek
olaylardan yararlanmak; 6grencileri stirekli diiglinmeye, uygulama yapmaya yonelterek
aktif katilimint saglamak; diger bilgi kaynaklarini da sunarak farklh goriis agilarini
gbrme konusunda Ozendirmek; Ogrenme siireci i¢inde kendi kendilerini
degerlendirmeye itmek sozii edilen tiirdeki uzaktan egitim ders kitaplarinda yer

verilebilecek yapici goriis ilkeleridir.
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Anadolu Universitesi Acikogretim Fakiiltesi ders kitaplarinm yeniden tasarimi projesi
kapsaminda gelistirilen Isletmeye Giris ders kitabinda bu tiir yapic1 goriis ilkelerine yer
verilmeye calisiimigtir. Ornegin, konu aktarimi ncesinde giinlilk yasamdan bir drnek
verilmis ve konu bu Ornek etrafinda aktarilmaya caligilmigtir. Ayrica, 6grencilerin
goniilli olarak arkadaglariyla, akademik danigmanlik hizmeti aldig1 gretim elemaniyla,
cevrelerindeki uzmanlarla igbirligi icinde ¢aligmasii saglamak igin uyarilara, tegvik
edici ifadelere yer verilmistir. Bol érnek ve uygulama olanag1 saglanarak 6grencilerin
deneyerek, kesfederek, 6grenme siirecine aktif katilimlar1 saglanmaya c¢alisiimustir.
Kitap, dergi, gazete, web adresi gibi bilgi kaynaklari siralanarak &grencilerin farkli

goriis agilarint kazanmalar1 saglanmak istenmistir.

Bu aragtirma kapsaminda kitabin gergekten yapict goriis ilkelerini yansitip
yansitmadiginin anlagilmasi igin konu uzmanlarn ile goriismeler gerceklestirilmigtir. Bu
goriismeler sonunda kitapta yeralan bazi etkinliklerin yapicit goriis ilkeleri ile ilgili
olduklar1 saptanmigtir. Boylece, literatiirde belirtildigi gibi, tamamen yapici goriise gére
tasarimlanamasalar da, uzaktan egitim ders kitaplarinda yapic1 goriisiin bazi ilkelerine

yer verilebilecegini uygulamaya yansitilmistir.

Ote yandan, arastrmamin ikinci amaci olan, “Uzaktan egitim Ogrencileri, ders
kitaplarinda yapici goriis ilkelerini yansitan uygulamalara iliskin ne diistinmektedir?”
sorusuna yonelik gergeklestirilen arastirma sonuglar1 genel olarak yapici 6grenmeye
iligkin literatiirii destekler niteliktedir. Literatiir, yapic1 6grenmeye iligkin 6grencilerin
biiyiikk oranda olumlu goériislere sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmalar,
Ogrencilerin dgrenme siirecinde sorumluluk iistlenerek aktif bigimde yer almalarmnm
hem bagarilar1 hem de 6grenmeye iliskin tutumlan lizerinde olumlu etkisi oldugunu
gostermektedir. Ayrica literatiir, konularin Ogrencilere yakin gelen baglamda

islenmesini 6nermektedir.

Aragtirmada, katilimcilar, giinliik yasamdan alinan 6rneklerin sunulmasinin, konularin
bu 6rnek olay ya da sorunlarla bagdastirilarak aktarilmasmin, konu aktarimi siireci
icinde kendi kendilerini sinama olanagi taninmasinin 6nemi tizerinde durmuslardir. Bu

bulgular ve literatir 1s13inda, bireysel Ogrenmeye yonelik uzaktan egitim
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uygulamalarinda kullanilacak olan materyallerin tasariminda dogrudan 6gretimci bir
yaklasimdan kaginilmasi gerektigi ileri stiriilebilir. Bunun yerine, 6grencileri 6grenme
slirecinin temel sorumlusu konumuna getirecek, farkli kaynaklara yonlendirecek,
hergiin ¢evresinde karsilasabilecegi tiirden sorunlari arkadaglariyla ¢ozmeye ya da

¢ozliimlemeye tesvik edecek bir tasarim yapilmasi gerektigi diistiniilebilir.

Ote yandan, arastirma, yapici goriis ilkelerinin uygulanmasimda dikkatli davramlmast
gerektigini de ortaya koymustur. Katilimcilar “Bagvurabilecegimiz Kaynaklar”
boliimiinde yer verilen kaynaklarin onlara farkli goriis agilar1 kazandirmada pek basarili
olmadigini belirtmislerdir. Incelendiginde, bu béliimde yer verilen kaynaklarn, aslinda
Unitelerin yaziminda yararlanilan kaynaklardan olustugu saptanabilir. Ayrica bu
kaynaklarin neden siralandigi da agik bigimde Ogrencilere iletilmemistir. Oysa bu
boliimde 6grencilerin hem aktarilan konuya iligkin daha ayrmntili bilgi bulabilecekleri
hem de farkli goriisleri gorebilecekleri kaynaklara yer verilmelidir. Bu kaynaklarin
yalnizca kiinyesi verilmemeli, ayrica kisa agiklamalart da yapilmalidir. Ek olarak
Ogrencilerin bu kaynaklara nerelerde ulasabilecekleri belirtilmeli ve bu kaynaklara

ulasma konusunda onlar tesvik edecek ifadeler kullanilmalidir.

Arastirmanm {igiincii amaci olan “Ogrencilerin goriisleri cinsiyete gére degismekte
midir? sorusunun yanitina dayanarak, cinsiyete bagli kalmaksizin uzaktan egitim ders
kitaplarmin tasariminda yukarida s6z edildigi bicimde yapici1 goriis ilkelerini yansitan
uygulamalara yer verilmesi gerektigi ileri siiriilebilir. Bolgeler agisindan bakildiginda,
Ogrenci goriislerinin istatistiksel anlamda anlamli bir farkhilik ortaya koymadig:

belirlenmistir.
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5.2. Oneriler
Bu aragtirmanin sonuglarina bagli olarak gelecekte yapilacak arastirma ve uzaktan

egitim ders kitab1 gelistirme etkinliklerine yonelik oneriler agagida siralanmustir.

e Yapici goriistin  daha baska hangi ilkelerinin ders kitaplarina nasil
yansitilabilecegine iliskin konu uzmanlar1 bir araya gelerek farkli modeller

gelistirebilirler.

e Uzaktan egitim ders kitaplarinda konularin, giinlikk hayattan alinmig bol 6rneklerle

sunulmasi 6grencilerin 6grenmesine katki saglayabilir.

e Konu anlatiminda, giinliik hayattan alinmis bir sorun ¢6ziilityormus gibi bir yéntem

izlenebilir.

e Konu anlatimi sirasinda Ogrencilerin kendi kendilerini simamalarina olanak
tantyacak alistrma ya da uygulama olanaklar1 saglanabilir. Bunlarin olabildigince

gergekei olmasina dikkat edilmelidir.

e Oprencilerin birbirleriyle, arkadaslartyla, cevrelerindeki uzmanlarla iletisim

kurmalarini saglamaya yonelik 6zendirmelere kitaplarda yer verilmelidir.

e Oprenciler yalmzca ders kitaplariyla smirli kalmayip farkli kaynaklara erismeye
tesvik edilebilir. Bunun icin gerekirse sinavlarda bu kaynaklardan sorulara da yer

verilebilir.

e Tamamen sorun ¢6zme ya da Ornek olay incelemeye dayali ders kitaplar

geligtirilebilir.

e Yapict gorils ilkeleri dogrultusunda hazirlanmis ders kitaplariyla 6grencilerin
akademik bagari, ogrenme bicimi, giiven, giidiilenme gibi bireysel ozellikleri

arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadig1 aragtirilmalidir.
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Acikogretim 1.smif 6grencilerine yonelik olarak yapilan bu aragtirma, 2., 3. ve 4.

siiflara yonelik olarak da yapilmalidir.

Yapict goriis ilkeleriyle hazirlanmis ders kitaplarma iliskin, orgiin &gretim
Ogrencilerinin gortigleri de alnabilir. Daha sonra orglin ve uzaktan egitim

Ogrencilerinin goriisleri kargilagtirilabilir.

Hem orgiin hem de uzaktan egitim O6grencilerinin yapici goriis ilkelerine yer
verilmis ders kitaplarina iligkin goriislerini daha ayrintili almak i¢in nitel

aragtirmalar gergeklestirilebilir.

Yapic1 gorils ilkeleriyle hazirlanmis kitaplarin 6grenci tutumu, 6grenme basarisi,
kalicihg1 {izerindeki etkileri farkli icerik alanlarma dayanan arastirmalarla

irdelenebilir.
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DERS KiTABI DEGERLENDIRME OLCEGI

Bu 6lgek, “Genel Isletme” adli kitabin tasarmmuna iligkin, olumlu ya da olumsuz diisiincelerinizi
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte, kitabin her tinitesinde kullamilan gorsel dgeler (sekil,
grafik, tablo) ve 6grenmenize yardumci olacak diizenleyiciler (6rnek olay, dikkat, yasamin iginden,
yana ¢ikmalar, 6zet, bagvurabilecegimiz kaynaklar) ile ilgili toplam 38 ifade vardir. Her ifadeyi
dikkatle okuduktan sonra 1-5 arasinda size en uygun gelen secenegi isaretleyiniz. Anketin sonunda
iki agik-uclu soru yer almaktadir. Bu sorulara iligkin igten diigiincelerinizi ayrilan alanlara ya da

Olgek sayfalarinin arka ylizeylerine yazmanizi bekliyoruz.

(1) Kesinlikle  (2)Katilmiyorum  (3)Kararsizim  (4)Katiliyorum (5)Kesinlikle
Katilmiyorum Katiltyorum

Ornek: Sinemaya gitmeyi televizyon seyretmeye tercih ederim.  1( ) 2( ) 3(X) 4( ) 5()

Adi ve soyadx: Yasz:
Boliimii: Universite giris puani:
1. Unite girisindeki sorular, hangi konularin 1()2()3()40)5()

iglenecegine iliskin bilgi sahibi olmami sagladi.

2. Unite girisindeki 6rnek olay, anlatilan 1()2()3()40)5()
konular: daha iyi anlamami sagladi.

3. Dikkat uyarisi islenen konunun, diger kitaplarin 1()2()3()4050)
ilgili konulariyla olan iligkisini gérmemde yardimei oldu.

4. Sira sizde sorularmin, drnek olayla iligkilendirilerek 1()2()3()4()5()
cevaplanmasi, glinliik yagsamda kargilagabilecegim
sorunlar1 ve ¢dzlimlerini gérmemde yardimci oldu..

5. Biraz daha diisiinelim sorulari, anlatilan konu 1()2()3(H4 (O)50)
lizerine diislinmeye, tartigmaya, arastirma yapmaya
yoneltti.

6. Unite igerisinde verilen érnekler, giinliik yasamda 1()Y2C)Y3()Y4 ()5()

karsilagabilecegim olaylardan seg¢ilmisgti.

7. Dikkat uyarisi iglenen konunun, diger tinitelerle 1()2()3()40)5()
olan iligkisini gérmemde yardimci oldu.

8. Unite i¢inde kullanilan sekil, grafik ve tablo gibi 1()2()3()40)5()
gorsel égeler konuyu anlamami kolaylagtirdi.

9. Yasamun icinden, initede anlatilan konulari 1()2()3()40)5(0)
daha iyi anlamami sagladi.

10. Giinliik yagsamdan verilen 6rnekler, iiniteyi daha 1()2()3()H)4050)
iyi anlamama yardimeci oldu.



11. Yasamn i¢inden béliimiinde yer alan sorulari
cevaplamak, 6grendiklerimin kalic1 olmasin
sagladi.

12. Bagvurabilecegimiz kaynaklar, konuyla ilgili
farkli bakis acilarini gérmemde yardimer oldu.

13. Sayfalarin yan bosluklarinda verilen bilgiler,
konu igindeki bazi 6nemli tanim ya da
aciklamalara dikkatimi yoneltmede yardimci oldu.

14. Unite iginde kullanilan sekil, grafik ve tablo gibi
gorsel dgeler d6grendiklerimi hatirlamam
saglad.

I5. Giinliik yasamdan verilen érnekler, 6grendiklerimin
kalic1 olmasim sagladi.

16. Unite sonlarinda verilen bzet bilgiler,
ogrendiklerimin akilda kalicilig1 agisindan
oldukea yararliydi.

17. Yasamn I¢inden bslimiinde yer alan sorular
konularin, yasamla olan baglantisim
gormemde yardimci oldu.

18. Unite sonlarinda verilen ¢oktan se¢meli sorular,
smavlarda kargilagtifim sorularla ayn tiirdendi.

19. Dis kapak, kitabin i¢erigi hakkinda bilgi verici
sekilde tasarlanmigti.

20. Kitap sonunda yer alan sézliik bolimil,
islenen konularla ilgili énemli kavram ya da
tanimlarin agiklamalarina en kisa yoldan
ulagabilmemi saglad:.

21. Kitap sonunda yer alan alfabetik dizin,
iinitelerde gegen 6nemli kavram ya da
tanimlarin sayfalarma kolaylikla
ulagabilmemde yardimei oldu.

22. Coktan se¢meli sorularm yanitlar: ve
geribildirimlerinin verilmesi, konuyu anlayip
anlamadigim Sl¢ebilmem agisindan
oldukga yararltydi.

23. Kitabin dig kapagy, kullanilan renkleri ve
tasarim bicimiyle ilgimi gekti.

24. Kullanim kilavuzunda yer alan agiklamalar,
kitab1 okumami kolaylastird.

1()20)30)4050)

1()20)3()4050)

1()20)30)4050)

1()2()30)4050)

1()20)3()4050)

1()20)3()4050)

1()20)30)4050)

1()20)3()4050)

1()2()3()4050)

1()20)30)4050)

1()2()30)4050)

1()2()30)4050)

1()2()30)4050)

1()2()30)405(0)
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25. Farkli diizeylerde kullanilan bashklar,
tiniteye iliskin yapiy1 ve temel fikirleri
daha iyi hatirlamamda yardimci oldu.

26. Baz bilgilerin bold, italik ya da renkli yazilmasi,
dikkatimi o bilgilere y6énlendirebilmemi kolaylastirda.

27. Igerigin diizenlenme sekli, 5grendiklerimi
kolaylikla hatirlamama yardime oldu.

28. Icerik bilgileri somuttan soyuta
dogru diizenlenmisti.

29. Icerigin diizenlenme sekli, dgrenme igin
daha az zaman harcamama neden oldu.

30. Igerigin diizenlenme sekli, smavlarda
daha basaril olabilecegimi hissettirdi.

31. Igerik bilgileri, biitinden ayrintiya giden
bigimde diizenlenmisti.

32. Igerikte yer alan bilgiler, giinliik yasamda
kargilagtigim sorunlari ¢6zebilmeme yardimci
olacak tiirdendi.

33. Igerikte yer alan bilgiler olduk¢a sade ve
anlagilir bi¢imde diizenlenmisti.

34. Igerigin diizenlenme sekli, 5grenme siirecinin
kendi kontroliimde oldugunu hissettirdi.

35. Igerikte yer alan bilgiler, 6grenmeyi motive
edecek bicimde diizenlenmisti.

36. Igerikte yer alan bilgiler basitten karmasiga
dogru siralanmugt.

37. Bir konuyu arkadaslarimla tartigtigimda
daha iyi 6grenirim.

38. Giinliik yasamdan alinan 6rnek durumlari
inceleyerek ve sorunlar ¢ozerek daha iyi 6grenirim.

1()2()3()4050)

1()20)30)40350)

1()2()30)4050)

1()20)3()4050)

1()20)3()4050)

1()2¢0)3()4050)

1()2()30)40350)

1()2()30)4050)

1()2()3()4050)

1()2()30)4050)

1()2()3()4050)

1()2()30)4050)

1()20)30)4050)

1()2()3()4050)

39. Kitapta, icerik ya da tasarim ag¢isindan en ¢ok begendiginiz yonler nelerdir?

40. Kitapta, igerik ya da tasarim agisindan hi¢ begenmediginiz yonler nelerdir?
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