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Yiiksek Lisans Tez Ozii

OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN COCUKLARA ORTAK DIiKKATE
TEPKi VERME BECERISININ OGRETIiMI

Hatice BILMEZ
Uygulamah Davranis Analizi Anabilim Dah
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Agustos 2014
Damismanlar: Prof. Dr. Elif TEKIN-IFTAR (Danmisman)
Prof. Dr. Goniil KIRCAALI-IFTAR (ikinci Damisman)

Bu ¢aligmada ipucunun giderek artirilmasiyla 6gretimin otizm spektrum bozuklugu olan
okuloncesi ¢ocuklara ortak dikkate tepki verme becerisini 6gretme iizerindeki etkileri edinim,
izleme ve genelleme agisindan degerlendirilmistir. Calisma baslama diizeyi, uygulama,
aralikl yoklama, izleme ve genelleme oturumlarindan olusmustur. Calismada pilot uygulama
gerceklestirilerek uygulama siireci sekillendirilmistir. Izleme oturumlar1 dgretim sona erdikten
4 ve 6 hafta sonra diizenlenmistir. Genelleme oturumlar1 ise Ontest-sontest yoklama
oturumlar1 bi¢iminde diizenlenmis olup kisiler arasi genelleme etkisi simanmistir. Ayrica,
calismanin sosyal gegerligi sosyal karsilagtirma analizi yapilarak incelenmistir.

Arastirmaya Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik
Uygulama Birimi'nde egitimine devam eden, 5-7 yas arasi, otizm spektrum bozuklugu tanisi
bulunan dort erkek ¢ocuk katilmistir. Arastirmada Katilimcilar aras1 yoklama denemeli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmustir.

Arastirma bulgulari, katilimcilarin tiimiiniin, ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimi
yapilan ortak dikkate tepki verme becerisini edindiklerini, bu beceriyi kisiler arasi
genellediklerini ve uygulama sona erdikten 4-6 hafta sonra da siirdiirdiiklerini gostermektedir.
Ayrica, arastirmanin sosyal karsilastirma ile toplanan sosyal gecerlik verileri, katilimcilarin
uygulama sona erdikten sonra ortak dikkate tepki verme becerisinde normal gelisim gosteren
akranlar1 ile benzer performans sergilediklerini gostermektedir. Arastirmada elde edilen

bulgular 15181nda uygulama ve ileri arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortak dikkat, otizm spektrum bozuklugu, ipucunun giderek

arttirilmasiyla 6gretim, sosyal karsilastirma



Abstract

TEACHING RESPONDING TO JOINT ATTENTION BIDS TO CHILDREN WITH
AUTISM SPECTRUM DISORDERS

Hatice BILMEZ
Applied Behavior Analysis
Anadolu University, Graduate School of Social Sciences, August 2014
Advisors: Prof. Elif TEKIN-IFTAR (Advisor)
Prof. Gonul KIRCAALI-IFTAR (Co-Adyvisor)

This study was designed to examine the effects of least to most prompting on teaching
responding to joint attention bids to preschool age children with autism spectrum disorders
during acquisition, maintenance and generalization. The study consisted of baseline,
intervention, intermittent, maintenance, and generalization sessions. Maintenance sessions
were conducted 4 and 6 weeks after the intervention to determine whether the participant
children maintain the acquired joint attention skill. Furthermore, generalization effect of the
intervention was tested in pretest-posttest measures. It was tested across the persons. Lastly,
social comparison data were collected to examine the social validity of the study.

Four preschool children with autism spectrum disorders aged between 5 and 7
participated to this study. These children were attending to Research Institute for the
Handicapped at Anadolu University. A multiple probe design across participants was used to
assess the effects of least-to-most prompting on teaching responding to joint attention bids.

Results indicated that least-to-most prompting was effective on teaching responding to
joint attention bids to children with autism spectrum disorders. Results also revealed that
participant children were able to maintain the acquired skills 4 and 6 weeks after the
intervention and generalize the acquired skills across persons. Furthermore, social comparison
data showed that the participant children were able to perform joint attention skills similar to
their peers after the intervention. Based on the findings, implications and future research

needs were discussed.

Keywords: Joint attention, autism spectrum disorders, least-to-most prompting, social

comparison.



Etik ilke ve Kurallara Uygunluk Beyannamesi

Bu tez ¢aligmasmin bana ait, 6zglin bir ¢galisma oldugunu; ¢alismanin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel etik ve kurallara uygun davrandigimi; bu
caliyma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi ve bu
kaynaklara kaynakgada, yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu Universitesi tarafindan
kullanilan bilimsel intihal tespit programiyla tarandigini ve higbir sekilde intihal igermedigini
beyan ederim.

Her hangi bir zamanda, ¢aligmamla ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun
saptanmasi durumunda, ortaya g¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu

bildiririm.

Hatice Bilmez



Onsoz

Lisans egitimimi tamamladiktan uzun siire sonra Tiirkiye'de, alaninda agilmis ilk ve tek
program olan Otizmde Uygulamali Davranis Analizi Yiiksek Lisans Programia kabul
edilmem yagamimmn doniim noktalarindan biri oldu. Program kapsaminda cok degerli
hocalarimizdan aldigimiz egitimin kalitesini, bize sagladig1 olanaklar1 yasadigim yurti¢i ve
yurtdigi deneyimlerinde ¢ok kez hissettim. Boyle degerli bir programda egitim alip, bu egitimi

bir tez calismasiyla sonlandirmak ¢ok gurur verici.

Yalnizca tez danigsmanligimi yapmakla kalmayip tanistigimiz ilk andan itibaren bana
verdigi destek i¢in, yiiksek lisans silirecinde en zorlandigim anlarda beni motive ettigi i¢in,
bana bir cok sorumluluk vererek yapabileceklerimi gormemi sagladigi i¢in, alanla ilgili farkli
bir iilkede deneyim yasamama olanak sagladig: i¢in, beni kendi kizlarindan ayirmadigini bir
cok kez dile getirip bunu bana gercekten hissettirdigi i¢in, tez asamasinda bana verdigi destek,
gosterdigi 6zveri, sabir ve samimiyeti igin 6grencisi olmaktan onur duydugum cok degerli

hocam Prof. Dr. Elif Tekin-Iftar'a sonsuz tesekkiir ederim.

Yaptigimiz bu g¢alismada bizi kirmayip tez damigmanlhigini kabul eden cok degerli
hocam Prof. Dr. Goniil Kircaali-Iftar'a, tezin her asamasinda tiim sorularimi sabirla dinleyip
cevapladigi, deneyimlerini bizimle paylastigi, emegini ve zamanini hi¢cbir zaman esirgemedigi

ve her zaman bizi motive ettigi i¢in sonsuz tesekkiir ederim.

Arastirmaya katilan ve bu ¢alismanin gerceklesmesinde onemli pay1 olan 6grencilerime
ve cocuklarmin aragtirmaya katilmasma izin veren ailelerine ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica
sosyal karsilagtrma verisi toplayabilmem i¢in arastrmaya katilan Ogrencilerime ve

cocuklarmin arastirmaya katilmasina izin veren ailelerine ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmanin gézlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileriyle ilgili
uygulamalar1 yapmak icin ¢ok emek ve zaman harcayan sevgili arkadasim Nursinem Sirin'e

gosterdigi 6zveri i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Aragtirmanin uygulama siirecinde hazirliklar1 ve video kayitlarini yapmak i¢in 6zveri ile
calisan Fevziye Temel ve Oznur Uysal'a, ayrica dgretim oturumlar: sirasinda gergeklestirilen
denemelerde beni kirmayip denemelere dahil olan Sevim Topgu ve Giilay Topal'a ¢ok

tesekkiir ederim.

Vi



Yiiksek lisans Ogrenimime baglamakla yasamima giren sevgili arkadaslarim Fatma
Besler, Nursinem Sirin ve Tanyel Siizer'e her zaman ve her konuda beni bikmadan
dinledikleri, bana destek olduklar1 ve yaptigim c¢aligsmalarda beni motive ettikleri icin sonsuz

tesekkiir ederim.

Tiim yasamim boyunca maddi ve manevi desteklerini {izerimde hissettigim sevgili
annem ve kardeslerime bu siirecte de bana verdikleri destek igin sonsuz tesekkiir ederim.

Ayrica bu siirecte sdylemleriyle beni motive eden Ali Unlii'ye ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim ve arastirma slirecimde hi¢c bir konuda destegini benden
esirgemeyen, ¢aligmalarima yardim ederek benimle birlikte ¢cok kez uykusuz kalan, bu siirecte
sabirla beni dinleyen, anlamaya c¢alisan ve her zaman anlayis gosteren, varligiyla bana

mutluluk veren sevgili arkadasim Ufuk Sahin'e sonsuz tesekkiir ederim.

Hatice BILMEZ
Agustos 2014
Eskisehir
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Giris

1.1. Ortak Dikkat

Bebeklerin ¢evrelerindeki bireylerle olan sosyal etkilesimlere {iglincii varliklar1 dahil
etmeleri 1970°1i yillarin ortalarindan sonra ii¢ baslik altinda incelenmeye baslanmistir. Bu
bashiklar (a) dikkati paylasma, (b) dikkati takip etme ve (c) dikkati yoneltme olarak
nitelendirilmistir (Carpenter, Nagell, Tomasello, Butterworth ve Moore, 1998). Ilk olarak
Travarthen ve Hubley (1978) bebeklerin ikili etkilesimlere nasil basladiklarini ve diger
kisilerle birlikte gerceklestirdikleri etkilesimlere dikkati paylasmak iizere bir nesneyi nasil
dahil ettiklerini incelemislerdir. Bu arastirmacilara gore tclii etkilesim (triadic interaction)
olarak betimlenen bu siire¢ 9 ay civarinda gelismeye baslayan ve bebeklerin annelerinden
nesne istemeleri ve annelerine nesne vermeleri gibi davranislari igeren bir siiregtir. ikinci
olarak Scaefi ve Bruner (1975) tarafindan, 2-14 aylik bebeklerin, bir yetiskinin hedef nesneye
dogru olan bakisini takip etme ile ilgili davranislar1 incelenmistir. Bu inceleme, bebeklerin
karsilarindaki kisilerin bakismi takip ederek, bu kisilerin ilgi ve dikkatlerini nasil ve hangi
yasta anladiklarin1 belirlemek i¢in yapilmistir. Ugiincii olarak Bates, Camaioni ve Volterra
(1975), 8-12 aylik bebeklerin, sozel olmayan mimiklerini, baska kisilerin dikkatini kendi
ilgilendikleri nesnelere ¢ekmek i¢in nasil kullandiklarini incelemek i¢in c¢alismalarini

yiriitmiislerdir (akt., Carpenter ve dig., 1998).

Bebeklerin, yetiskinlerin baktiklar1 yone dogru giivenle bakmalari, yetigkinleri sosyal
referans noktasi olarak kullanmalari, nesnelerle yetiskinlerin etkilestigi gibi etkilesmeleri bir
yas civarinda baglar. Ayni yas doneminde, bebekler yetigkinlerin dikkatini iletigimsel
mimikleri kullanarak ortamdaki varliklara ¢ekmeye ve dikkat paylagsmaya ¢alisirlar. Biitiin bu
beceriler bebek, yetigkin ve li¢lincii bir olay ya da nesne arasindaki tiggeni igerir. Ortak dikkat
terimi tiim bu karmagik sosyal becerileri ve etkilesimleri betimlemek i¢in kullanilir (Carpenter

ve dig.,1998; Tomasello, Kruger ve Ratner, 1993).

Tarihsel agidan bakildiginda arastirmacilarin ortak dikkat calismalarini iki farkli bakis
acistyla ele aldiklar1 goriilmektedir. Bunlardan ilki bebeklik sosyal etkilesimine iligkin bakis



acisina; ikincisi ise niyetli iletisim ve dil bakis acisina dayanmaktadir. Bebeklik sosyal
etkilesimi bakis agisina gore, ortak dikkat uzun bir siirecin en son noktasidir. Bu siireg, yeni
dogan bebekler yetiskinlerle yiiz yiize etkilesim kurduklarinda baslar ve diger kisilerle olan
ikili etkilesimlerine ti¢lincii bir 6geyi dahil ettiklerinde tamamlanir. Niyetli iletisim ve dil
bakis acisina gore, yasamin ikinci yilinda ve sonrasinda ortak dikkat en son nokta degil
baslangi¢ noktasi olarak ele alinir (Carpenter ve dig., 1998). Diger kisilerle kurulan ortak
dikkat etkilesimleri ilk olarak “zihinlerin kargilasmasi1” olarak nitelendirilir ve bu kargilagsma,
dis dlinyay1 iceren kiiltiirel 6grenmenin ve iletisimin tiim sirali davraniglarinin temelini saglar
(Bruner, 1975; 1983). Bebekler ortak dikkat etkilesimlerinde bulunmaya basladiklarinda diger
kigilerden, gevreleri ve kiiltiirleri hakkinda birgok sey 6grenmeye baslarlar (Cole, 1996 akt.,
Carpenter ve dig., 1998).

Temel bir sosyal-iletisim yetenegi olan ortak dikkat, bir ¢ocugun, yasammin ilk
yillarinda bir yetiskin, sonraki yillarinda ise bir sosyal partnerle jest ve mimiklerini kullanarak
nesne ya da olaylara kars1 farkindaliklarini paylasmasidir (Charman, 2003; Tomasello, 1995).
Bu durum; ¢ocuk, bir baska kisi ve bir nesne ya da olay arasindaki {i¢lii koordinasyonu igerir.

Her iki taraf da diger kisinin dikkatini neye odakladiginimn farkindadir (Tomasello,1995).

Ortak dikkat dil gelisimine katkida bulundugu gibi zihinsel, sosyal-duygusal ve kisiler
arasi etkilesime ve zihin kurammin gelisimine de katkida bulunur (Sheinkopf, Mundy,
Claussen ve Willough, 2004). Ortak dikkat davranislar1 i¢in yapilan gézlemler bebeklikteki
zihinsel stireglerin gelisimi hakkinda 6nemli bilgiler saglamaktadir. Bunlar bebegin sosyal ve
bilissel gelisiminin sonraki yonleri i¢in dnem tasimaktadir (Moore ve Corkum, 1994). Izleyen
boliimlerde sirasiyla normal gelisim gosteren ¢ocuklarda ve otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklarda ortak dikkat konusu ele almmuistir. Kullanim kolayligi dikkate almarak otizm
spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar yerine ¢alisma boyunca zaman zaman otizmli ¢ocuklar

ifadesi de kullanilmuistir.
1.2. Normal Gelisim Gosteren Cocuklarda Ortak Dikkat

Ortak dikkat davranmisinin 9 ile 18 ay arasinda gelistigi bilinmektedir. Ikili etkilesim,
bebek cevredeki nesne ve olaylara bakmaya basladiginda ortaya ¢ikar. Ancak bir yetiskin ve
bir bebegin ayni uyarana bakmalar1 ortak dikkatin varhigmna iliskin gdsterge olarak ele
alimmamalidir. Ciinkii ortak dikkatin saglanmasi i¢in bebek bakisini iiclincii nesne ya da olay
ve sosyal partneri arasinda kaydirmalidir. Bakis kaydirmayi, sadece sosyal partnerle ayni seye

odaklanmadiklarmi; ayrica baktiklar1 seyle ilgili farkindalig1 paylastiklarini gostermek igin



yaparlar. Cocuklar biiyiidiiklerinde bu farkindalig1 sozciiklerle de gosterebilirler (Adamson,
Bakeman ve Deckner, 2004). Alanyazinda ortak dikkat davramiglarmin ikiye ayrildigi
goriilmektedir: (a) Ortak dikkat girisimlerine tepki verme ve (b) ortak dikkat baslatma
(Mundy, Block, Delgado, Pomares, Hecke ve Parlade, 2007). Izleyen bdliimde her ikisi de

ayrintili olarak ele alimmustir.
1.2.1. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda ortak dikkat girisimlerine tepki verme

Ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisi (responding to joint attention bids),
cocugun, bir sosyal partnerin ortak dikkat baslatmak i¢in bir nesne ya da olaya dogru
bakislarmi yoneltmesini, basini ¢gevirmesini ya da parmagi ile isaret etmesini takip etmesi; bu
nesne ya da olay1 fark ettiginde bakiglarin1 yeniden yetiskine yonlendirerek onunla ayni seye
odaklandigini ifade etmesidir (Mundy, Seibert ve Hogan, 1982). Bebekler yasamlarmin ilk
yilinin sonlarinda, yetiskinlerin ortak dikkat i¢in olan girisimlerine tutarh olarak tepki verirler.
Bir yetiskinin ortak dikkat girisimi bir nesneye dogru basini ya da bakislarimi ¢evirmesi ve
nesneyi isaret parmagiyla gostermesi gibi jestlerle olur. Yetigkinler genelde ortak dikkatin
yoneltildigi nesne hakkinda yorum da yaparlar. Ornegin; bir bebek annesiyle oynarken, anne
coskulu bir sesle “Su arabaya bak.” der; basin1 oyuncak arabaya dogru gevirir ve isaret
parmagiyla arabay1 gosterir. Boylece yetiskin ortak dikkat i¢cin bir girisimde bulunmus olur.
Bebek, yetiskinin bakiglarini ve isaret parmagini takip ederek basini bu nesneye dogru
cevirdigindeyse ortak dikkat girisimine tepki vermis olur. Bebek 12-14 aylik oldugunda bu
stirece cocugun yetiskinin bakislarini ve isaretini takip ederek hedef nesneye bakmasi ve daha

sonra bakiglarini tekrar yetiskinin bakislarina ¢evirmesi de eklenir (Tomasello, 1995).

Brooks ve Meltzoff (2005) ortak dikkat girisimine tepki verme ile ilgili olarak 9-11
aylik bebeklerle bir arastirma yiiriitmistiir. Bu arastirmada ortak dikkat girisimine tepKi
verme basamaklarindan olan bagkasmin bakismni takip ederek dikkatini o yone yoneltme ve
sosyal bilig gelisimi arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada uygulamaci ilk olarak goézleri
acikken basini bir yone dogru ¢evirmis ve katilimcilarin bu bakisi takip ederek dikkatlerini bu
yone yoneltip yoneltmedikleri incelenmistir. Daha sonra uygulamaci gézleri kapaliyken basini
bir yone dogru cevirmis ve katilimcilarmm bu yone dogru bakip dikkatlerini yoneltip
yoneltmedikleri incelenmistir. Uygulamaci gozleri agikken basini bir yone dogru cevirdiginde
neredeyse tiim katilimcilar ayni performansi sergileyerek uygulamacinin bu bakismi takip
etmislerdir. Ancak, uygulamaci gozleri kapaliyken basmi bir yone dogru ¢evirdiginde 10-11

aylik olan bebekler nadiren uygulamacinin basmni ¢evirdigi yonii takip etmislerdir. Bu sonug



10-11 aylik bebeklerin sosyal bilis farkindaligi ile agiklanmigtir. Dokuz aylik bebeklerse, daha
biiyiik bebeklerle kiyaslanabilir derecede yogun bir sekilde gozleri kapali olan uygulamacinin
basini cevirdigi yone bakmislardir. Dokuz aylik bebekler sosyal bilis farkindaligi heniiz
gelismedigi i¢cin bakiglarmi gozleri kapali olan uygulamacinin basmni ¢evirdigi yone ¢evirme
davranis1 sergilemiglerdir. Bu arastirmanin bulgular1 dokuz aylik bebeklerin, ortak dikkat
davraniglarma, sosyal bilis farkindaligi tam olarak gelismeden Once basladiklarini

gostermektedir (Mundy ve Newell, 2007).
1.2.2. Normal gelisim gosteren cocuklarda ortak dikkat baslatma

Ortak dikkat baslatma (initiating joint attention bids) davranisi, gocugun ilgisini ¢eken
nesne ya da olaylara bir sosyal partnerin de ilgisini ¢cekmek i¢in gerceklestirdigi girisimlerdir.
Cocuk ilgisini ¢eken bu nesne ya da olay uyaranina dogru basini g¢evirerek, bakislarini bu
uyarana dogru yonelterek veya bu uyarani parmagiyla isaret ederek karsisindaki kisi ile ayni
seye odaklanmay1 hedefler. Bu odaklanmay1 gerceklestirmek i¢in ¢ocuk yukarida siralanan
davranislarin yaninda gelisim diizeyine uygun olan sozciikler de kullanabilir. Cocuk ortak bir
farkindalik yasadigindan ve sosyal bir deneyim paylastigindan emin olmak i¢cin hedef nesne
ya da olaya kendi dikkatini yOnelttikten sonra ortak dikkat baslatmak istedigi kisi ile g6z
kontag1 kurar ve ardindan tekrar hedef nesne ya da olaya bakislarmi yoneltir (Adamson ve

dig., 2004; Jones ve Carr, 2004; Mundy ve dig., 2007, Tomasello, 1995).

Bebekler yasamlarinin ilk yilinmm sonlarinda, ortak dikkat baslatma davranisi
sergilemeye baslarlar. Bunu ilging bir nesne ve olaym varhigma tepki olarak yaparlar.
Gosterme ve isaret etme; bir nesneye, bir karsisindaki kisiye bakma ve “Hey suna bak™ gibi
ifadelerde bulunma gibi s6zel ve jestsel davranislarla ortak dikkat baslatirlar (Tomasello,
1995). Bebekler ortak dikkati ilk olarak jestler ve bakislar gibi s6zel olmayan yollarla
baslatirlar. Kisa bir siire sonra s6zel olmayan bu davraniglara, dikkat ¢ekici basit sdzel ifadeler
de eklerler. Ortak dikkat baslatmanin sonucunda yetiskin ve bebek sosyal etkilesime girmis
olurlar (Bruner, 1983).

Yapilan bir¢ok ¢aligma, ortak dikkat baslatma davraniglarindan biri olan isaret etmenin
bildirimsel (declarative) kullanimi ile baska kisileri anlama becerisi arasinda 6zel bir iliski
oldugunu belirtmektedir. Bu iligki digerlerinin bilgi ve dikkat durumunun Onemini de
icermektedir (Tomasello, 1995 akt. Franco, Perucchini ve March, 2008). Boylece ortak dikkat

davranisinin  kapsadigi isaret etme davranisi, ¢ocugun sonraki sosyal bilis gelisiminin



habercisi olarak diisliniilmektedir. Alanyazinda isaret etme becerisi ile ilgili bir¢ok caligma

yer almaktadir (Franco ve dig., 2008).

Moore ve D’Entremant (2001) ortak dikkat baglatma ve isaret etmeyle ilgili olarak bir
ve iki yasindaki ¢ocuklarla yiiriittiikleri bir arastirmada, yetigkin bir partnerin hedef nesneye
bakma davranisini kullanmiglardir. Arastirmanmn sonucunda, bir yasindaki ¢ocuklarin
yetiskinin nesneyi goriip gormedigine aldirmadan o nesneyi isaret ederek ortak dikkat
baslattiklar1 belirlenmistir. Bunun aksine, iki yasindaki ¢ocuklarin ortak dikkat baslatmak igin,
yetigkin nesneyi heniiz gérmeden o nesneyi isaret ettikleri belirlenmistir. Diger bir deyisle, bir
yasindaki ¢ocuklar yetigkinin hedef nesneyi goériip gérmedigini 6nemsemeden igaret etmeyi
kullanarak ortak dikkat baslatirken, iki yasindaki cocuklar isaret etmeyi kullanarak ortak
dikkat baslatmak icin yetiskinin hedef nesneyi gormedigi anlar1 tercih etmislerdir.
Dolayisiyla, Moore ve D’Entremant (2001) isaret etmenin dikkati yeniden yonlendirme igin

ez az iki yasindayken kullanildigi sonucuna varmiglardir.

Stirecsel ozellikler ortak dikkati tam olarak agiklamak i¢in yeterli degildir. Ortak dikkati
tam olarak acgiklamak i¢in, yapis1 kadar islevinin de dikkate alinmasi gerekmektedir.
Dolasiyla, izleyen boliimde normal gelisim gdsteren cocuklarda ortak dikkatin islevi konusu

ele alinmuistir.
1.2.3. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda ortak dikkatin islevi

Ortak dikkatin islevinin, g¢ocugun diinyayr anlamasmin gelisimini, ilging
nesneler/durumlar hakkinda yetiskinlerle etkilesime ge¢mesi i¢in var olan motivasyonunu
yansittig1 varsayilmaktadir. Bu girisim ortak dikkatin sosyal islevidir (Bruner ve Sherwood,
1983). Ortak dikkat baslatma davranisinda ve bir seyi isteme davranisinda kisi, nesne ve diger
kisi arasmnda paylasilan dikkat i¢in, bakis ve geleneksel jestler gerekir. Bu iki davranisin
formlar1 ayni olmakla birlikte iletigsimsel islevleri farklidir. Ortak dikkat baslatma, ifade etme
ve gosterme islevini ortaya koyar. Cocuk bunu 6zellikle baska birine bir nesne gostererek
yapar. Isteme ise, bir emir islevi gosterir, 6zellikle bir nesne veya yardim elde etmek icin
ortaya ¢ikar. Bir sey isterken, ¢cocuk nesneye ve kisiye sirayla bakar ve nesneyi isaret eder,
“Suradakini bana ver.” der. Bu durumda elde ettigi pekistire¢ sosyal degildir. Ote yandan,
ortak dikkat baglattiginda ¢ocuk sirayla nesneye ve kisiye bakar ve bir nesneyi gosterir,
verilen mesaj ise “Suradaki ilging seye bak” mesajidir. Bu girisimin sonunda ¢ocugun elde
ettigi pekistireg ise bir yetiskin ile nesne ya da olay hakkinda dikkat paylasarak yapilan sosyal
etkilesimdir (Charman, 1998; Jones ve Carr, 2004).



1.3. Otizmli Cocuklarda Ortak Dikkat

Amerikan Psikiyatri Birligi, Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Saymmsal Elkitabi, Besinci
Basimima (DSM-5) gore otizm spektrum bozuklugu (a) sosyal iletisim ve etkilesim kurmada
onemli sorunlar ve (b) tekrarlana/takintili davraniglar ve smirl ilgiler ya da etkinlikler ile
kendini gosteren bir gelisimsel yetersizlik kategorisidir. Otizmin belirtileri genellikle yasamin
erken gelisim donemlerinde goriiliir. Belirtiler sosyal, mesleki ve diger alanlarda bireyin
anlamli 6lgiide yetersizlik gostermesine yol acar. Pek cok otizm spektrum bozuklugu olan
bireyde zihinsel yetersizlik de goriilmektedir. Sosyal iletisim ve etkilesimde gz kontagi
kuramam, viicut dilini anlamama ya da kullanamama, jest ve mimikleri anlama ve kullanmada
yetersizlik, yiiz ifadelerinde ve s6zel olmayan etkilesimlerde smirlilik gibi sosyal etkilesim
kurma amaciyla kullanilan sézel olmayan iletisim davranislarinda yetersizlik; karsilikli
konugma baglatma ve silirdiirmede yetersizlik, ilgileri ve duygular1 paylagsmada smirlilik;
sosyal baglamlara uygun davranamama, hayali oyun oynayamama, arkadas edinememe ve
akranlarma kars ilgisizlik gibi iliski kurma, siirdiirme ve iliskiyi anlamada yetersizlik gibi
belirtiler goriilmektedir. Tekrarlanan/takintili davraniglar ve sinirh ilgiler ya da etkinliklerle
ilgili belirtiler ise tekrarlanan ya da takmtili motor davranislar, nesne kullanma ya da
konusma; aynilik iizerinde israr etme, rutinlere karsi asir1 baglilik; yogunlugu agisindan
anormal denilebilecek derecede takintili ve sabit ilgilere sahip olma; belli ses, doku ya da
koku gibi duyusal uyaranlara karsi asir1 tepkili olma ya da tepkisiz kalma olarak
goriilmektedir (Lauritsen, 2013).

Otizm tanist i¢in en giivenilir erken belirtilerden biri baska insanlarla ortak dikkat
kurmadaki bagarisizliktir. Otizmli ¢ocuklarda ortak dikkat davraniglarinda gozlenen bu
yetersizlik, baska kisilere nesneleri gosterme ve nesneleri isaret etme gibi davraniglarda da
kendini agikga gosterir (Mundy, Sigman, Ungerer, ve Sherman,1986). Daha 6nce de ifade
edildigi gibi, ortak dikkat gelisimindeki yetersizlik otizmin en erken belirtilerinden biridir ve
bir yasindan 6nce, heniiz higbir tan1 konulmadan kendini belli eder (Osterling ve Dawson,
1994). Otizmli cocuklardaki ortak dikkat eksikligi, diger gelisimsel bozukluklar gdsteren
cocuklardan c¢ok daha fazladir (Mundy ve dig., 1986). Erken Cocukluk Dénemi Otizm
Tarama Olgegi (Checklist for Autism in Toddlers-CHAT) (Baron-Cohen, Wheelwright, Cox,
Baird, Charman, ve Swettenham, 2000), Erken Sosyal ve Iletisim Olcegi (Early Social and
Communication Scale-ESCS) (Seibert ve Hogan, 1982, akt., Mundy, Sigman, Ungerer ve
Sherman, 1986), Dil Oncesi Otizm Tanmilama Gézlem Programi (Pre-Linguistic Autism
Diagnostic Observation Schedule-PL-ADQOS) (DiLavore, Lord ve Rutter, 1995) gibi yaygin



kullanilan otizm tanilama O&lgeklerinde otizmli ¢ocuklar i¢cin ortak dikkat eksikliklerine
yonelik maddeler yer almaktadir. Bu tiir 6lgeklerde ortak dikkate yonelik maddelere yer

verilmesi ortak dikkatin otizmin ilk belirtilerinden biri oldugunu gostermektedir.

Bir¢ok calisma okuldncesi donemindeki otizmli ¢ocuklarin ortak dikkat baglatma ve
ortak dikkati siirdiirme konusunda yetersizlikleri oldugunu rapor etmektedir. Arastirmalar
otizmli ¢ocuklarm hem ortak dikkat girisimine tepki verme hem de ortak dikkat baslatma
davraniglarinda yetersizliklere sahip olduklarmi gostermistir (Charman, 1998; DiLavore ve
dig., 1995; Mundy, Sigman, ve Kasari, 1994; Mundy ve dig., 1986; Warreyn, Roeyers,
Oelbrandt, ve De Groote, 2005). Bu noktadan hareketle aragtirmacilar ve uygulamacilar ortak

dikkat davranismin 6gretimine odaklanmstir.

Erken Sosyal ve Iletisim Olgeginde (Early Social and Communication Scale-ESCS),
ortak dikkat baslatma, kurmali bir oyuncagin aktif haldeyken cocugun gorebilecegi fakat
ulagamayacagi bir yere konularak diizenlenen ortamlarda degerlendirilmektedir. Mundy,
Sigman ve Kasari (1990) ve Mundy ve digerleri (1994) otizmli ¢ocuklarin, Erken Sosyal ve
Iletisim Olgegi'nde normal gelisim gdsteren cocuklarm oldugu gruba kiyasla ortak dikkat
baslatma davranislarinda 6nemli Ol¢iide daha diisiik diizeyde performans sergiledikleri
sonucuna ulasmiglardir. Ayrica, otizmli ¢ocuklarin ortak dikkat baglatma davranislarmdaki
yetersizlikleri ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranislarindaki yetersizliklerden daha
fazladir (Whalen ve Schreibman, 2003). Otizmli ¢ocuklar bir yetigkinin ya da akranin ortak
dikkat baslatma girisimine tepki verme davraniglarini sergilemede daha basarilidirlar. Sosyal
partnerin isaret ettigi ya da baktig1 nesne ya da olaya dikkati yoneltme davraniglarinin, bu
davranislar1 baslatma davranislarindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle,
otizmli ¢ocuklar sosyal bir paylasim i¢in, bir nesne ya da olayi isaret ederek ya da bu uyarana
bakarak dikkat ¢ekme davramslarini daha az sergilemektedirler. Ote yandan, arastirmalarda
otizmli ¢ocuklarda ortak dikkat baslatma davramislarindaki eksikliklere dikkat cekilmesiyle
birlikte, bu yetersizligin nedeni konusunda belirsizlik siirmektedir (Baron-Cohen, 1995). Bu
bilgiler dogrultusunda ortak dikkat baslatma davranislarinda eksikligi olan bazi otizmli
cocuklarm, bu beceriye ¢ok benzer davranmiglar sergilemeleri oldukc¢a sasirticidir. Bu
cocuklarin bazilar1 bir nesne ya da olay1 istediklerinde isaret etme ve bakis kaydirma gibi
ortak dikkat baglatma davranislarina cok benzeyen davraniglar sergileyebilmektedirler (Naoi,

Tsuchiya, Yamamoto ve Nakamura, 2008).



Ortak dikkat girisimlerine tepki verme ve ortak dikkat bagslatma becerilerinde
eksiklikleri olan otizmli ¢ocuklarin nesneler ya da olaylar hakkinda digerlerinden bir seyler
Oogrenmeleri i¢in daha az sayida firsatlar1 olabilir. Bir g¢ocuk bir yetiskine nesneleri
gosterdiginde ya da isaret ettiginde o yetiskin genellikle konusarak cevap verir ve dikkatini
cocuga yoneltir. Bu davraniglar dil gelisimini besler. Bu nedenle ortak dikkat baslatmayan
cocuklarin yetigkinlerden dil girdisi alma firsatlarinin daha az oldugu diisiiniilebilir (Mundy

ve dig., 1994).

Farkli gelisimsel yetersizlik gruplariyla ya da normal gelisim gosteren g¢ocuklarla
karsilastirildiginda otizmli ¢ocuklar, ortak dikkat girisimlerine tepki verme i¢in kullanilan
bakislar1 kaydirma ve basi c¢evirme davranislarinda zorluk yasamaktadirlar (Leekam ve
Ramsden, 2006). Daha biiylik ¢ocuklarda ortak dikkati inceleyen az sayida c¢alisma
bulunmakla birlikte (Baron-Cohen, 1989; Curcio, 1978; Loveland ve Landry, 1986; Wetherby
ve Prutting, 1984), c¢alismalar, ortak dikkat becerilerindeki eksikligin farkli gelisim
evrelerinde degistigini belirtmektedir. Arastirmalar, biligsel gelisimi daha yiiksek olan otizmli
cocuklarin, ortak dikkate tepki verme becerilerinin, ortak dikkat baglatma becerilerinden daha
iyl oldugunu da gostermektedir (Charman, 1998; DiLavore ve dig., 1995; Mundy ve dig.,
1994).

1.4. Otizmli Cocuklarda Ortak Dikkat Davramslariyla ilgili Arastirmalar

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda ortak dikkat gelisimini etkileyen etmenlerin neler
oldugunu anlamak ve ortak dikkat gelisimi siirecini netlestirmek i¢cin ¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir. Otizmli ¢ocuklarda ortak dikkat davranislarinin gelisim siireci ve bu becerileri

gelistirmek i¢in yapilmis sinirh sayida arastirma bulunmaktadir.

1.4.1. Ortak dikkat davranmislarinin ogretiminde davramigsal miidahalelerin

etkililigine yonelik arastirmalar

Isaksen ve Holth (2009) arastirmalarinda ortak dikkat ve davranigsal miidahalelerle ilgili
alanyazina dayanarak bir egitim protokolii gelistirmislerdir. Bu egitim, ortak dikkat
girigsimlerine tepkide bulunma, ortak dikkat davraniglarina dayali sira alma ve ortak dikkat
baslatma davraniglarini hedeflemistir. Arastirmaya 3 ile 5 yas arasi dort otizmli ¢ocuk
katilmistir ve arastirmada c¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Arastrmada otizmli
cocuklara uygulamali davranis analizine dayali, 6zellikle sosyal pekistirme kullanilarak

diizenlenmis bir egitim programiyla ortak dikkat davraniglarinin dgretilip 6gretilemeyecegi ve



Ogretilen bu becerilerin devam ettirilip ettirilmeyecegi incelenmistir. Bu amagla baglama
diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme oturumlari diizenlenmistir. Arastirmanin sonucunda,
otizmli ¢ocuklarin ortak dikkat girisimlerine tepkide bulunma davranislarmin, ortak dikkat

baslatma davranislarina kiyasla biiyiik 6lgiide arttigr gozlemlenmistir.

Taylor ve Hoch (2008) katilimcilar arasi ¢oklu baslama diizeyi modelini kullanarak,
otizmli c¢ocuklara ortak dikkat girisimlerine tepki verme ve ortak dikkat baslatma
davraniglarinin  6gretiminde ipucunun ve sosyal pekistirmenin etkililigini incelemislerdir.
Aragtirmada ortak dikkat girisimlerine tepki verme ve ortak dikkat baslatma davraniglarinin
Ogretimi i¢in ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim yontemi kullanilmistir. Katilimcilarin
dogru tepkileri yalnizca sosyal olarak pekistirilmistir. Arastrma 3-8 yas arasi otizmli g
cocukla yiriitiilmiistir. Her ¢ katilmecinin da yogun davramgsal egitim gegmisi
bulunmaktadir. Arastrmanin bagimli degiskenleri ortak dikkat davranmislarinin  dort
bileseninden olusmaktadir. Ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisi igin isaret edilen
nesneye bakmak, hedef nesne hakkinda uygun bir yorumda bulunmak, bakislarin1 hedef
nesneden uygulamaciya yoneltmek ve ortak dikkat baslatmak i¢in ise karsisindaki kisinin
dikkatini bir nesneye g¢ekmek i¢in bu nesneyi isaret etmek hedeflenmistir. Arastirmada
baslama diizeyi yoklama oturumlari, giinliik yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari,
genelleme ve izleme oturumlar1 diizenlenmistir. Arastirmanin sonucunda, otizmli ¢ocuklara
ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranislarindan isaret edilen hedef nesneye bakma
davranisi ve nesne hakkinda yorum yapma davranist Ogretiminde ipucunun giderek
arttirilmasiyla 6gretimin ve sosyal pekistirmenin etkili oldugu belirlenmistir. Bakislarini hedef
nesneden karsisindaki kisiye yoOneltme davranmigmmin ise Onemli bir artis gostermedigi
belirlenmistir. Ortak dikkat baslatma davraniglarinin 6gretimindeyse bir katilimcida bagimsiz
degiskene bazi ek ipuglar1 ve nesnel pekistirme dahil edilmistir. Arastirmacilar ortak dikkat
girisimlerine tepki verme davraniglarinin 6grenilmis olmasmin ortak dikkat bagslatma

davranislarmin 6grenimini etkilemedigini belirtmislerdir.

Martins ve Harris (2006) katilimcilar arasi ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanarak,
otizmli ¢ocuklara yetigkinler tarafindan sunulan ortak dikkat girisimlerine basariyla tepkide
bulunmak i¢in kullanilan bir egitim programinin etkililigini incelemislerdir. Bu egitim
programinda davranigsal miidahale kullanilmistir. Arastirmaya otizmli {i¢ ¢ocuk katilmuistir.
Yapilan Onceki arastirmalarla tutarl olarak baslama diizeyinde tiim katilimcilar ortak dikkat
davraniglarinda  diisiik performans sergilemislerdir. Uygulama sonrasindaysa tiim

katilmcilarda ortak dikkat girisimlerine bagimsiz tepkide bulunma davranislari



gozlemlenmistir. Bu sonuglar davranigsal miidahalenin ortak dikkat davranislarinin gelisimini
kolaylastirdigin1 rapor eden arastirma bulgularim1 desteklemektedir. Arastirmada baslama
diizeyinden 6nce ve uygulamadan sonra c¢ocuklarin ortak dikkat baslatma davraniglari da
Olgtilmiistiir. Katilimeilarin ortak dikkat baslatma davranmiglarinda herhangi bir degisiklik
olmamustir. Bu nedenle arastirmacilar uygulamacilara ortak dikkat girigimlerine tepki verme

ve ortak dikkat baglatma becerilerini birbirinden bagimsiz olarak 6gretmelerini 6nermislerdir.

Whalen ve Schreibman (2003) ayrik denemelerle 6gretimi ve temel tepki 6gretimini
kullanarak otizmli c¢ocuklara ortak dikkat davranislarini 6gretmislerdir. Arastirmada
uygulamanin etkisini degerlendirmek icin ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir.
Calismaya 2-4 yas arasi bes otizmli ve okul 6ncesi donemde normal gelisim gosteren alti
cocuk katilmistir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklar kontrol grubu olarak degil, okul 6ncesi
donemdeki normal gelisim gosteren cocuklarin sosyal davraniglarini belirlemek igin
katilmistir. Uygulamada yetiskinin bakiglarmi takip etme, yetiskinin gésterme ve isaret etme
davranisma tepki verme, bakis degistirmeyi koordine etme ve dikkat paylasimi amacgh isaret
etme davranislarinin kazandirilmas: hedeflenmistir. Isaret etme becerisinin herhangi bir sey
isteme davranis1 bigiminde olmamasina 6zellikle dikkat edilmistir. Belirtilen ortak dikkat
davranislarmin 6gretimi i¢in ayrik denemelerle 6gretim ve temel tepki 6gretimi bilesenlerinin
kullanildig1 bir davranis degistirme uygulamasi kullanilmistir. Arastirmada ortamlar ve kisiler
(ebeveyn) arasi genelleme ve izleme oturumlar1 diizenlenmistir. Ayrica calismada sosyal
gecerlik verisi toplanmis ve analiz edilmistir. Arastrmanin sonucunda ortak dikkat
davraniglarmin  basartyla Ogretildigi ve c¢ocuklarm hedef davraniglar1 farkli ortamlara
genelledigi gozlenmistir. Arastirmacilar, bu ¢alismanin sonuglar1 dogrultusunda, ortak dikkat
Ogretiminin var olan uygulamalarla birlestirilmesinin bu davraniglarin egitim ortamlar1 disinda

da siirdiiriilmesine yardimci olabilecegini belirtmislerdir.

Ozetle, arastirmalar davranigsal miidahalelerin ortak dikkat becerilerini kazandirma ya
da giiclendirmede etkili oldugunu gdstermektedir. Ayni zamanda, bu miidahalelerin
kullanilmasiyla kazandirilan ortak dikkat becerilerinin uygulamadan sonra da devam ettigi ve

farkli kosullara genellenebildigi goriilmektedir.

1.4.2. Ortak dikkat girisimlerine tepki verme ve ortak dikkat baslatma

davramislarim etkileyen degiskenlerle ilgili arastirmalar
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Ortak dikkatle ilgili arastrmalar yalnizca ortak dikkat davraniglarmin O6gretimine
yonelik olmay1p ortak dikkat siirecinde ¢esitli degiskenlerin etkilerinin ele alinmasi bigiminde

de gerceklestirilebilmektedir. izleyen bdliimde bu arastirmalara yer verilmistir.

Klein, MacDonald, Vaillancourt, Ahearn ve Dube (2009) yaptiklar1 ¢aligmada otizmli
iic ¢ocuga, uzaktan kumandali arag-geregleri kullanarak, bir yetiskinin bakislarini takip
etmeyi 0gretmeyi planlamislardir. Uzaktan kumandali araglar, uygulamaci bakislarini o araca
dogru yonlendirdiginde aktive edilmistir. Bu uzaktan kumandali arag-gereclerin kullanimi1 bir
sire sonra siliklestirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, katilimcilarin, uzaktan
kumandali araglar aktive edilmedigi zamanlarda da, bir yetiskinin bakislarmi takip etme

davranisini sergiledigini gostermektedir.

Naoi ve digerleri (2008) arastirmalarinda ortak dikkat baslatma davranisin1 kontrol eden
degiskenleri incelemeyi amaglamislardir. Arastirmaya otizmli ii¢ ¢ocuk katilmistir.
Aragtirmada katilimcilar aras1 ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Baslama
diizeyinde, hedef nesneler cocugun gorebilecegi fakat yetiskinin géremeyecegi yerlere
yerlestirilmistir ve ¢cocugun ortak dikkat baslatma diizeyi Olcililmiistiir. Cocuklar baslama
diizeyi swrasinda birka¢ ortak dikkat baglatma davranisi sergilemislerdir fakat bunlardan
hicbiri isaret ederek baslatma degildir. Uygulama sirasinda ortak dikkat baslatma davranisini
motive etmek i¢in ¢ocuklarin ilgi duyduklar1 ilging nesneler secilmistir. Bu uygulamadan
sonra daha sik ve daha islevsel ortak dikkat baslatma davranislari gozlemlenmistir.
Aragtirmacilar otizmli ¢ocuklarm ortak dikkat baglatmadaki zorluklarinin otizmli bireylerdeki

kisith ilgilerle agiklanabilecegini belirtmislerdir.

Bu arastirmalar ortak dikkat davramiglarinin gelismesinde ortak dikkatin kurulacagi
nesnelerin konumlarinin ya da niteliklerinin ortak dikkat davraniglarinin 6gretimi tizerinde

etkilerinin oldugunu gdstermistir.

1.4.3. Ortak dikkat davramislarinin 6gretiminin uzmanlar disinda kimseler

tarafindan sunuldugu arastirmalar

Ortak dikkat Ogretimiyle ilgili arastirmalar gozden gecirildiginde ortak dikkat
ogretiminin akranlar, ebeveynler gibi uzman olmayan kisiler tarafindan gergeklestirilmesinin

etkilerinin incelendigi ¢aligmalara da rastlanmaktadir.

Zercher, Hunt, Schuler ve Webster (2001) yaptiklar1 arastirmalarinda bir oyun grubuna

katilimin ortak dikkat, sembolik oyun ve dil becerileri {izerindeki etkilerini incelemislerdir.
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Arastirmaya 6 yasinda, otizmli iki erkek kardes katilmigtir. Ayrica, oyun grubuna katilmak
icin  5-9 yas arasi, normal gelisim gosteren ii¢ kiz cocugu katilmistir. Arastirmada ¢oklu
baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Uygulama ii¢ asamadan olusmaktadir. Ilk asamada
oyun grubu kurulmus ancak 6gretim yapilmadan veri toplanmustir. Ikinci asamada, oyun
grubu sirasinda bir yetiskinin rehberliginde uygulama yapilmustir. Ugilincii asamada ise
yetiskinin rehberligi olmadan normal gelisim gosteren c¢ocuklar uygulamayr kendileri
gerceklestirmistir. Normal gelisim gosteren g¢ocuklar oyun grubunda gerceklestirecekleri
davranislar i¢in arastirmacilardan egitim almislardir. Oyun grubu oturumlar1 haftada 30
dakika olmak tizere, toplam 16 hafta siirmiistiir. Bulgular normal gelisim gosteren ¢ocuklarla
gerceklestirilen oyun gruplarmin otizmli ¢ocuklarin ortak dikkat becerilerini, sembolik oyun
davranislarmi ve sozel ¢iktilarmi arttirdigini ve bu artisin  yetiskinin rehberligi geri

cekildiginde de devam ettigini géstermektedir.

Jones ve Feeley (2007) yaptiklar1 ¢calismada okuldncesi donemdeki otizmli ¢ocuklarin
ebeveynlerine ayrik denemelerle 6gretimi ve temel tepki 6gretimini 6gretip, ebeveynlerin bu
yontemleri kullanarak g¢ocuklarina ortak dikkat girisimlerine tepki verme ve ortak dikkat
baslatma davranislarini 6gretmelerini planlamislardir. Arastirmaya ii¢ ¢ocuk ve ebeveynleri
katilmistir. Uygulama Oncesinde ebeveynlere ayrik denemelerle 6gretim ve temel tepki
ogretimi ve ortak dikkat becerileri ile ilgili egitim verilmistir. Uygulama ev ortaminda
gerceklestirilmistir. Arastirmada ortak dikkat girisimlerine tepki verme ve ortak dikkat
baslatma davraniglar1 i¢in katilimcilar arasi1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastrmada elde edilen bulgular, ebeveynler tarafindan sunulan ayrik
denemelerle 6gretimin ve temel tepki 6gretiminin, ortak dikkat davraniglarmmin 6gretiminde

etkili oldugunu gosteren diger arastirma bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.

Rocha, Schreibman ve Stahmer (2007) otizmli g¢ocuklarin ortak dikkat girisimlerine
tepki verme davraniglarin1 hedefleyen ebeveyn tarafindan uygulanan miidahalenin etkilerini
incelemiglerdir. Arastirmada katilimcilar arasi ¢oklu baglama diizeyi modeli kullanilmastir.
Arastirmaya otizm tanisi almis li¢ cocuk ve ii¢ ebeveyn katilmistir. Ebeveynler kullandiklar1
ortak dikkat baglatma girisimlerini arttrmak i¢in egitilmislerdir. Bu egitim cocuklarin,
bagkalarinin  ortak dikkat girisimlerine tepki vermelerine yardimci olmak i¢in
gerceklestirilmistir. Ebeveynlere verilen bu egitim davranis analizi ilkeleriyle dgretilmistir.
Ebeveynlerin ortak dikkat baslatma girisimlerindeki artis cocuklarin ortak dikkat girisimlerine
tepki verme becerilerinde artisa yol agmustir. Arastirmada ortak dikkat baslatma davraniglari

dogrudan hedeflenmemis olmakla birlikte, bu davraniglarin kullaniminda da artis oldugu
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gozlemlenmistir. Ebeveynlerin uygulama boyunca ve sonrasindaki davraniglart ¢ocuklarin

davranis degisikliklerini etkilemistir.

Ortak dikkat 6gretiminde akranlar ve ebeveynler tarafindan sunulan uygulamalarin
etkilerinin incelendigi arastirmalar umut verici bulgular ortaya koymustur. Ozellikle kiiciik
yastaki cocuklarda ortak dikkat davraniglarinin 6gretiminin 6nemi dikkate alindiginda,
cocuklartyla uzun siirelerle vakit geciren ebeveynlerin bu siiregte aktif rol oynamalarinin 6zel

bir 6nemi oldugu diisiiniilebilir.
1.5. ipucunun Giderek Arttirilmasiyla Ogretim

Arastirmada yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri olan ipucunun giderek arttirilmasiyla
ogretim yontemi kullanilmustir. Ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim uygulmasinda
bireyin dogru tepkide bulunmasi i¢in en diisiik diizeyde ipucu sunularak 6gretime baslanir ve
gerek duyuldugunda ipucunun tiirii ve yogunlugu bireyin performansina uygun olarak
arttirilir. Sonug olarak, daha az etkili olan ipucundan daha fazla etkili olan ipucuna dogru bir

dizi ipucunun kullanildig1 bir 6gretim uygulamasidir ( Tekin-Iftar ve Kircaali- Iftar, 2012).

Ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisi ¢ocugun giinliik yasantisinda ¢ok sik
gerceklestirebilecegi ve bu nedenle en dogal sekilde kullanimi 6gretilmesi gereken bir
davranigtir. Ortak dikkat girisimlerine tepki verme davramisinin 6gretiminde minimum
diizeyde ipucu kullaniminin tercih edilmesi ilkesinden yola ¢ikarak kullanilmasina karar
verilmistir. Ipucunun giderek arttirilmasiyla dgretimle otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklara ¢esitli davranis ya da becerilerin dgretildigi goriilmektedir. Ornegin, giinliik yasam
becerileri ve akademik beceriler (Murzynski ve Bourret, 2007; West ve Billingsley, 2005),
motor beceriler (Yanardag, Birkan, Yilmaz, Konukman, Agbuga ve Lieberman, 2011) gibi

farkli becerilerin 6gretiminde etkili olarak kullanilmistir.
1.6. Arastirma Gereksinimi

Ortak dikkat cocuklarm geligimlerinde onemli bir rol oynamaktadir ve ortak dikkat
becerilerine sahip olmadan bebek ve cocuklarin pek ¢ok gelisim alaninda yeterince basarili
olmalar1 zordur. (Adamson, 1995, akt. Carpenter ve dig., 1998). Ornegin, ortak dikkat
becerilerinin ¢ocuklarin dil gelisimine katkida bulundugu diisiiniilmektedir (Carpenter ve dig.,
1998; Mundy ve dig., 2007). Diger taraftan, ortak dikkat tiim yaslardaki kisilerde sosyal
yeterlik becerileri igin yasamsal 6nem tagimaktadir. Ornegin, sosyal etkilesimlerde paylasilan

dikkatin hizl1 degisimini takip edemeyen, baslatamayan ve buna katilamayan ergen ve
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yetiskinlerin ilgililik ve iliski kurma beceri diizeyleri yetersizlik gdsterebilir (Mundy ve
Newell, 2007). Diinyada ve Tiirkiye’de otizmli bireylerin sayisi hizla artmakta; dolayisiyla,
bu bireylerin egitim gereksinimleri de hem artmakta, hem de ¢esitlenmektedir. Ortak dikkat
gelisimindeki eksikliklerin otizmin en erken belirtilerinden biri oldugu bilinmektedir ve
yapilan caligmalar incelendiginde ortak dikkat davraniglarinin gesitli yontemler kullanilarak

Ogretilmesiyle ilgili arastirmalara gereksinim oldugu goriilmektedir.

Ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisinin 6gretimi i¢in yapilmis ¢alismalar
olmasina ragmen bu konudaki arastirma gereksinimi halen devam etmektedir (Rocha ve dig.,
2007). Bu gereksinimlerden birincisi, bir bagimli degisken olarak ortak dikkatin pek c¢ok
gelisim alaninda gelisme olabilmesi i¢in bir ¢esit dnkosul 6zelligi gostermesiyle iligkilidir.
Dolayisiyla, ortak dikkat davraniglarinin etkili ve verimli sekilde 6gretimine iliskin deneysel
arastirma gereksinimi vardir. Ikinci olarak, uluslararasi ve ulusal alanyazinda ortak dikkat
davranislarmin 6gretimine iliskin olarak ¢esitli ortamlarda ve farkl 6zellikteki uygulamacilar
tarafindan  yiritilebilecek ozellikte etkili uygulama protokollerinin  gelistirilmesi
gerekmektedir.

Ozellikle iilkemizde ortak dikkat konusu neredeyse heniiz hi¢ ele almmamis bir
konudur. Ornegin, ilgili programlarin lisans ve lisansiistii diizeyde ders icerikleri

incelendiginde, ortak dikkat becerisinin 6gretimine iliskin igerige rastlanmamaktadir.

Yukarida belirtilen gerekcelerden hareketle, ortak dikkat konusunun gerek
arastirmalarda, gerek uygulamalarda, gerekse egitim programlarinda yer almasi geregi dikkati

cekmektedir.
1.7. Amacg

Bu arastirmanin amaci, ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin, otizmli ¢ocuklara bir
yetiskinin ortak dikkat girisimlerine tepkide bulunma becerilerinin 6gretilmesi iizerindeki

etkilerini belirlemektir. Bu amagla, asagida siralanan sorulara yanit aranacaktir:

1. Ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim, otizmli ¢ocuklarin bir yetiskinin ortak dikkat
girigsimlerine tepkide bulunma davranigini edinmelerinde etkili midir?

2. Ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim uygulamasiyla ortak dikkat girisimlerine
tepkide bulunma davranig1 6gretilebilirse, yiiriitiilen uygulama bu becerinin §gretimi

sona erdikten 4 ve 6 hafta sonra da sirmesinde etkili midir?
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3. lIpucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim uygulamasiyla ortak dikkat girisimlerine
tepkide bulunma davranisi 6gretilebilirse, yiiriitiilen uygulama ¢ocuklarin bu beceriyi
farkli kisilere genelleyebilmelerinde etkili midir?

4. Ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim uygulamasiyla ortak dikkat girisimlerine
tepki verme becerisi 6gretimi sunulan katilimcilar, bu davranis agisindan normal

gelisim gosteren akranlarma benzer performans sergileyebilecekler midir?

1.8. Onem

Bu arastirmada otizmli ¢ocuklara bir yetiskinin ortak dikkat girisimlerine tepkide
bulunma becerilerinin ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretilmesinin etkilerinin belirlenmesi
hedeflenmektedir. Dolayisiyla, elde edilecek aragtirma bulgularinin; otizmli bireylere bireysel
ya da grup egitimi veren 6zel egitim Ogretmenlerine, evde ¢ocuklariyla ¢esitli uygulamalar
yapan ebeveynlere ve bu grupla calisan diger uzmanlara yol gosterici olabilecegi
diistiniilmektedir. Arastirmalar 6gretmenlerin, uzmanlarin, ebeveynlerin ya da akranlar gibi
diger uygulamacilarin tepki ipucu yonetmelerini giivenilir sekilde uygulayabildiklerini
gostermektedir (Batu, 2008; Tekin-Iftar, 2003; Tekin-iftar, 2008). Dolayisiyla, bu arastirma
bulgularmin olumlu olmas1 durumunda, 6zellikle {ilkemizde ortak dikkat becerisi 6gretiminde
davranigsal yontemlerin kullanilmasi konusunda 6nemli bir temel olusturabilir. Ayrica, bu
arastirmanin Tiirkiye’de ortak dikkat becerilerinin 6gretilmesiyle ilgili ilk aragtirma olmasi
nedeniyle, bu caligmanin Tirkiye’deki etkili 6gretim alanyazinina katki saglayacagi One
striilebilir. Son olarak, Tiirkiye’de otizmli c¢ocuklarm egitimleri konusunda etkili ve
yaygmlastirilabilir program eksikligi 6nemli bir sorundur. Bu calismadan elde edilecek

bulgular, yayginlastirilabilme olasiligi olan bir davranigsal uygulama paketi olarak
kullanilabilir.

15



Yontem

2.1. Katilimcilar

Arastirma, otizm tanist almis 5-7 yas arasit dort erkek katilimcr ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmaya baslamadan Once katilimcilarin aileleri ile bir goriisme yapilarak ailelere
yapilacak arastirma ve ogretilecek beceri hakkinda bilgi verilmistir. Ailelerden, ¢ocuklarmin
arastirmaya katilimlar1 konusunda sozlii izin alinmustir. Izin alabilmek amactyla Ek 1°de yer

alan bilgiler ailelere s6zel olarak aragtirmaci tarafindan aktarilmastir.

Arastirma kapsamina alman katilimc1 ¢ocuklarin c¢esitli 6nkosul becerilere sahip
olmalarma dikkat edilmistir. Onkosul beceriler alanyazin incelenerek ve ayn1 zamanda normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin ortak dikkat girisimlerine tepki verme davraniglar1 arastirmaci
tarafindan gerceklestirilen denemelerde kayda alinarak degerlendirilmistir. Onkosul

becerilerin neler olduklar1 ve nasil sinandiklar1 agagida agiklanmistir:

a) Otizm ya da yaygin gelisimsel bozukluk tanist almig olma: Cocuklarin bir tiniversite ya
da devlet hastanesinin ¢ocuk ruh sagligi ve hastaliklar1 anabilim dalindan otizm ya da
yaygin gelisimsel bozukluk tanis1 almis olmasina dikkat edilmistir.

b) Sozel yonergeleri takip edebilme: Cocugun “yerine otur”, “buraya gel” ve “kalemi
ver” gibi yonergelere dogru tepkide bulunmasi olarak tanimlanmistir. Bu amagla,
katilimcilara “yerine otur”, “kapiya git”, “buraya gel” gibi yonergeler sunulmus ve
tepkileri kaydedilmistir. Katilimcilarin s6zel yonergeleri takip edebilme becerisinde
kendilerine sunulan bes denemenin tamamina dogru tepkide bulunmasi 6lgiit olarak
alinmustir.

c) Gorsel ve isitsel uyaranlara 5 dakika siiresince dikkatini yéneltebilme: Katilimct
¢ocuga, oyun hamuru, yapboz ve makasla kesme gibi etkinlikler sunulmus ve yerine
getirmesi i¢in yonerge verilmistir (Orn., “Daireyi kes ¢ikart.”). Cocugun verilen
etkinlige 5 dakika boyunca dikkatini yOneltip yoOneltmedigi gdzlemlenerek
kaydedilmistir.
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d) Goz kontagi kurabilme: Katilimc1 cocugun g6z kontagi kurup kurmadigmi
degerlendirmek lizere uygulamaci ile ¢cocuk masada karsilikli oturmus ve masada
cesitli parmak oyunlar1 oynanmistir. Bu degerlendirmede biitiinciil zaman aralig1 kayit
teknigi kullanilmistir. Katilimc1 ¢ocugun bu oyunlar sirasinda en fazla 5 sn siire ile
g6z kontagi kurdugu anlar kayit formuna dogru tepki olarak iglenmistir.

e) Sistematik ogrenme ge¢misi: Ortak dikkat becerilerinden herhangi birinin (ortak dikkat
girisiminde bulunma ya da ortak dikkat girisimlerine tepki verme) cocugun daha
onceki O0grenme gec¢misi iginde yer aliyor olmamasi gerekmektedir. Bu amagla
¢ocugun devam ettigi egitim kurumu ile goriismeler yiiriitilmiis ve daha 6nce ortak

dikkat girisimlerine tepki verme davraniginin ¢alisilmadigi belirlenmistir.

Katilimcr cocuklarin arastirmaya dahil edilebilmesi icin yapilan Onkosul beceri
degerlendirmelerine gore ¢ocuklarin timiimiin 6nkosul becerilere sahip oldugu goriilerek

calismaya dahil edilmislerdir.

Mustafa 6 yasinda otizmli bir erkek cocuktur. Mustafa'ya atipik otizm tanisi ig
yasindayken devlet hastanesinde bir gocuk psikiyatristi tarafindan konulmustur. Mustafa
arastirma sirasinda Anadolu Universitesi Engelliler Arastrma Enstitiisii  Gelisimsel
Yetersizlik Uygulama Birimi’nde 18 ay oOnce baglamis oldugu grup egitimine devam
etmektedir. Mustafa, aldigi bu egitimin yanm1 sira bir Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezinden de haftada {i¢ giin bireysel egitim almaktadir. Annesinin verdigi bilgilere gore,
Mustafa talep ettigi bir nesneye ulasamadiginda ya da annesi Mustafa'nin talebini gormezden
geldiginde, sag elinin iist tarafi ile c¢enesine sert sekilde vurmakta ve anlamsiz sesler
cikartmaktadir. Birimdeki smif 6gretmeni ile yapilan goriismede edinilen bilgilere goreyse,
Mustafa biiyiik ve kiigiik kas becerilerinde akranlari ile benzer 6zellikler gostermektedir. Basit
yonergeleri anlayabilmekte; ancak, ifade edici dil becerisi bulunmamaktadir. Sosyal
becerilerde ve iletisim becerilerinde gligliikler yasamaktadir. Mustafa {izerinde g¢aligilan bir
etkinlige 10 dak. siireyle dikkatini yoneltmekte; ayrica, renk, sekil ve nesneleri

esleyebilmektedir. G6z kontagi kurmakta ve ismi sdylendiginde tepki vermektedir.

Kemal 6 yasinda otizmli bir erkek c¢ocuktur. Kemal'e otizm tanisi {i¢ yasindayken
devlet hastanesinde bir gocuk psikiyatristi tarafindan konulmustur. Kemal arastirma sirasinda
Anadolu Universitesi Engelliler Arastrma Enstitlisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama
Birimi’nde 5 ay once baslamis oldugu bireysel egitimine devam etmektedir. Kemal, aldig1 bu

egitimin yani sira bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden haftada iki giin bireysel ve
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bir glin grup egitim almaktadir. Kemal, biiylik ve kii¢iik kas becerilerinde akranlarinin sahip
olduklar1 becerileri sergileyebilmektedir. Birimdeki dgretmeninden sosyal becerilerde ve
iletisim becerilerinde Onemli Olciide geriligi oldugu bilgisi edinilmistir. Kemal basit
yonergeleri yerine getirebilmekteyken ifade edici dil becerilerine sahip degildir. Diger
taraftan Kemal goz kontag1 kurma becerisine sahiptir. Uzerinde ¢alisilan bir etkinlige 10 dak.
stiresince dikkatini yoneltebilmektedir. Ayrica, Kemal esleme ve nesneli taklit becerilerine

sahiptir.

Ata 7 yasmda otizmli bir erkek g¢ocuktur. Ata'ya otizm tanist iki bucuk yasmdayken
devlet hastanesinde bir ¢ocuk psikiyatr1 tarafindan konulmustur. Ata arastirma sirasinda
Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama
Birimi’nde 18 ay once baslamis oldugu grup egitimine devam etmektedir. Ata, aldig1 bu
egitimin yani sira bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden haftada iki giin bireysel ve
bir giin grup egitim almaktadir. Ata, biiyiik ve kiiciik kas becerilerinde akranlarmin sahip
olduklar1 becerileri sergileyebilmektedir. Birimdeki siif 6gretmeninden alinan bilgilere gore,
Ata esleme ve taklit becerilerine sahiptir. Calisilan bir etkinlige 15 dak. siireyle dikkatini
yoneltmektedir. Ote yandan, sosyal ve iletisim becerilerinde giicliikler yasamaktadir.
Kendisine verilen yonergeleri yerine getirebilmekte ve iki-li¢ sozciik iceren ciimleleri taklit
etmekte; ayrica, gereksinim duydugunda bu sozciikleri iletisimi siirdiirmek igin
kullanmaktadir. G6z kontagi kurma becerisine sahiptir. Arastirmanin uygulama siirecinin
basladig1 tarihe kadar Ata’nin egitim programinda ortak dikkate tepki verme ya da ortak
dikkat baglatma becerilerine yer verilmedigi; ancak, ortak dikkat baslatma becerisinin

formlarindan biri olan isaret etme becerisinin ¢alisildig1 gorilmiistiir.

Emir 5 yasinda otizmli bir erkek ¢ocuktur. Emir'e otizm tanis1 {i¢ yasindayken bir
tiniversite hastanesinde ¢ocuk psikiyatristi tarafindan konulmustur. Emir aragtirma sirasinda
Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama
Birimi’nde 18 ay 6nce baslamis oldugu grup egitimine devam etmektedir. Emir, aldig1 bu
egitimin yani sira bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden haftada bir giin, iki saat
bireysel egitim almaktadir. Ayni zamanda yarim giin krese ve hafta sonu iki giin evde bireysel
egitime devam etmektedir. Birimdeki smif 6gretmeninden alman bilgilere gére Emir biiyiik ve
kiigiik kas becerilerinde akranlarmin sahip olduklar1 becerileri sergileyebilmektedir. Sosyal
becerilerde ve iletisim becerilerinde giicliikler yasamaktadwr. Emir sozciikleri taklit
edebilmekte, gereksinimlerini ifade etmek i¢in tek sdzciik kullanarak iletisim baslatmakta, iki-

{ic sozciikten olusan ydnergeleri yerine getirebilmektedir. Uzerinde calisiimakta olan bir
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etkinlige 15 dak. boyunca dikkatini yOneltmektedir. Emir esleme ve taklit becerilerine
sahiptir. Basit kuralli oyunlar1 bir oyun arkadasi ile birlikte oynayabilmekte, ritmik olarak
birden 10’a kadar sayabilmektedir. G6z kontagi kurma becerisine ve adma tepki verme

becerisine sahiptir.

Katilime1 ¢ocuklarin aragtirmanin uygulama siirecine baslayincaya degin diger bir
deyisle, egitim yagantilar1 boyunca ortak dikkate tepki verme ya da ortak dikkat baglatma
becerilerine iliskin sistematik bir egitim almadiklar1 goriilmistiir. Katilime1 ¢ocuklarin hig
birisinin uyumsal davranislar1 agisindan degerlendirilmedigi, herhangi bir zeka testi

uygulanmadigi bilinmektedir.
2.1.1. Uygulamacilar

Aragtirmanmn tiim oturumlar1 arastrmaci tarafindan yiiriitiilmistiir. Arastirmaci,
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Otizmde Uygulamali Davranis Analizi
Yiiksek Lisans Programi’nda 6grencidir. Arastirmaci otizmli, 6zellikle okul 6ncesi donemdeki
cocuklarla bireysel egitim uygulamalar1 yliriitmektedir. Genelleme oturumlar1 ise Anadolu
Universitesi Engelliler Arastrma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi’nde
calisan bir yardimc1 6gretmen ve bu projede gorev alan bir bursiyer tarafindan yiirtitiilmiistiir.
Yardimc1 6gretmen hafta i¢i her gilin, otizmli ¢ocuklarla grup egitimi yapilan bir smifta
yardimer 6gretmenlik yapmaktadir. Ayni zamanda, Anadolu Universitesi Agik Ogretim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Programi’nda iigiincii smif dgrencisidir. Genelleme
oturumlarini yiiriiten diger kisi ise, arastirma boyunca uygulamada kullanilan arag-gereclerin
hazirligi ve sunumu igin gorev alan kisidir. Arastirmanin gdézlemciler arasi giivenirlik ve
uygulama giivenirligi verileri Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Otizmde
Uygulamali Davranis Analizi Yiiksek Lisans Programi’nda kayitli olan bir 6grenci tarafindan

toplanmustir.

Arastirmada kullanilan arag-gerecler olagan disi boyutlarda oldugu ve olagan dist
konumlara yerlestirilerek kullanildigi icin, bu hazirliklar1 yapmak (6rn., arag-gerecleri
denemelerin yapilacagi yerlere yerlestirmek), denemeler gerceklestirilirken bu arag-gerecleri
sunmak (6rn., maskot kostlimleri giymek ya da uzaktan kumandali oyuncaklar1 aktif hale
getirmek) ve tiim oturumlar1 videoya kaydetmek icin iki kisi gorev almistir. Bu kisiler
Anadolu Universitesi Ag¢ik Ogretim Fakiiltesi Sosyoloji Béliimii ve Anadolu Universitesi

Acgik Ogretim Fakiiltesi Sosyal Hizmetler Boliimii'ne kayitli &grencilerdir. Arastirmaya

19



baslamadan ©once bu kisilere uygulama ve kendilerinden yapmalar1 beklenen gorevler

hakkinda yazili bir agiklama (Ek 2) verilmistir.
2.2. Ortam

Calisma, Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii’'nde yiiriitiilmiistiir. Tiim
oturumlar uygulama birimi koridorunda ve dersliklerinde ¢ocugun okul rutinleri igine
gomiilerek gerceklestirilmistir. Ornegin, ¢ocuk derse girmeden oOnce ayakkabilarini
degistirirken ya da yemek saatinde ellerini yikamak icin lavaboya gittigi zaman denemeler
gerceklestirilmistir. Kullanilan arag-geregler koridorda yer alan dersliklerin, &grenci
lavabolarmin, yemekhanenin, o6gretmenler odasinin, oyun odasinin, goézlem odalarinin
kapilarina ya da igerilerindeki uygun yerlere yerlestirilerek denemeler sirasinda sunulmustur.
Baslama diizeyi yoklama oturumlari, 6gretim oturumlar1 ve aralikli yoklama oturumlarinin
bazi denemeleri derslik igerisinde ¢ocuk masa basinda bir etkinlik gergeklestirdigi sirada
sunulmustur. Bu oturumlar sirasinda Ogrencinin kullanilan arag-geregleri Onceden

gormemesine dikkat edilmistir.
2.3. Arag-gerecler

Aragtirma siirecinde tiim Ogretim oturumlarinda ilgi g¢ekici nesneler kullanilmuistir.
Ogretim oturumlarinda Kullanilan arag-geregler, ¢ocuklarin ilgisini ¢cekebilmek i¢in boyutlar
ya da yerlestirildikleri konum agisindan olagan dis1 6zelliklere (6rn., kapmin iizerine
yerlestirilmis biiyiik bir pelus oyuncak ya da ¢ok biiyiik bir maskot kostiim) sahiptir. Baslama
diizeyi yoklama oturumlari, aralikli yoklama oturumlari, genelleme oturumlar1 ve izleme
oturumlarinda ilgi ¢ekici olmayan, ¢ocugun giinliilk yasantisinda siklikla karsilasabilecegi
(6rn., su sisesi, kagit havlu, 1slak mendil, kalemlik, kitap ya da sandalye) araglar

kullanilmistir. Arastirma boyunca asagida siralanan arag gerecler kullanilmistir.
Ortak dikkat girisimlerine tepki verme becerilerinin 6gretimi i¢in kullanilan arag-gerecler:

e Uzaktan kumandali oyuncak araba

e (Cizgi film karakterlerinin biiyiik boy pelus oyuncaklar

e Oyuncak bebek evi

e Palyaco kiyafetleri (uygulamacmin disinda bir kisinin giyip hedef olay/nesne olarak
cocuga sunmast i¢in)

e Uzaktan kumandali bir oyuncak hayvan
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Televizyon (37 ekran) ve bu televizyonda izlenebilecek bir ¢izgi film

DVD player (¢izgi filmi oynatmak igin)

Dort tekerlekli orta boy bir bisiklet

Yastik (uygulamacinin disinda bir kiginin kiyafetinin i¢ine koyup hedef olay olarak
¢ocuga sunmasi i¢in)

Isikl1 bir cam agac1

Biiylik boy plastik kalemler

Cocuklarn ailelerine sorularak belirlenmis paketli yiyecek ve icecekler (meyve, sebze,
cikolata, cips, kola, meyve suyu, aromali siit vb.)

Orta boy bir ¢cadir/oyun evi

Iki adet hayvan figiirlii maskot kostiim (uygulamacinin disinda bir kisinin giyip hedef
olay olarak ¢ocuga sunmast i¢in)

Kopiik balon

Ucan balon

Cesitli oyuncaklar

Kendiliginden yanip sénme 6zelligi olan ve tagiabilen bir lamba

Baslama diizeyi yoklama oturumlari, aralikli yoklama oturumlari, genelleme oturumlar1

ve izleme oturumlarinda kullanilan arag-gerecler:

Kagit havlu

Su sisesi
Bardak

Kitap

Kalemlik

Islak mendil
Sandalye

Bos bir kavanoz
Bayrak

Plastik tabak
Pastel boya
Uygulama birimi koridorunda yer alan kii¢iik bisikletler

Terlik
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Ayrica, tim oturumlarda uygulama gilivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik
verilerinin toplanmasi i¢in video kamera ve CD’ler ve veri toplama formlar1 (yoklama, izleme

ve genelleme oturumlari veri toplama formlari) ve kalem kullanilmustir.
2.4. Bagimh Degisken

Aragtirmanin (a) uygulamacimin isaret ettigi hedef nesneye bakmak, (b) hedef nesne ile
ilgili uygun bir sozel ifade kullanmak (6rn., isaret edilen nesnenin ismini sdylemek ya da
isaret edilen nesne hakkinda "Ne kadar biiyiik" gibi bir yorumda bulunmak) ve (c) bakislarini
uygulamaciya yoneltmek olmak {izere iic bagimli degiskeni vardir. Arastirmanin
katilimcilarindan ikisinde (Ata ve Emir) yukarida siralanan bu ii¢c bagimli degiskene iliskin
Ogretim yapilarak veri toplanmisken, diger bir deyisle bu ti¢ bagimli degiskenin de dgretilmesi
hedeflenmisken; iki katilimci (Mustafa ve Kemal) ifade edici dil becerilerine sahip
olmadiklar1 igin, yukarida sirlanan bagiml degiskenlerden hedef nesneyle ilgili uygun bir

sOzel ifade kullanma becerisi hedef davranis olarak ele alinmamuistir.

Arastirmada, Olciitii karsilamak {izere aralikli yoklama oturumlarinda elde edilen veriler
dikkate alinmistir. Ayrica 6gretim oturumlarinda da veri toplanmistir. Ancak bu veriler
Ogretim siirecine iliskin arastirmacilarm bir fikir elde etmelerine yonelik olarak toplanmig
olup, dlciitii karsilama agisindan degerlendirilmemistir. Ogretim oturumlarinda elde edilen
verilerin kullanilmamasindaki en temel gerekce; baslama diizeyi oturumlarinda siradan,
dikkat ¢ekici olmayan arag-gereclerin, 6gretim oturumlarinda ise dikkat ¢ekici arag-gereclerin
kullanilmis olmasidir. Deneysel kontrolii saglamak i¢in, dikkat ¢ekici olmayan, siradan arag-
gereglerin kullanildigi aralikli yoklama oturumlar1 gergeklestirilmis ve bu oturumlarda elde

edilen veriler 6l¢iitii karsilama agisindan degerlendirilmistir.
2.4.1. Olasi tepki tanimlarn

Olast tepki tanimlar1 yoklama, izleme ve genelleme oturumlari ig¢in ayn1 ancak ¢gretim
oturumlart i¢in farkli bi¢imde tanmmmlanmistir. Buna goére yoklama, izleme ve genelleme
oturumlarinda katilimcilarm her bir bagimli degisken i¢in (a) dogru tepki, (b) yanlis tepki ya
da (c) tepkide bulunmama olmak iizere ii¢ tiir tepkide bulunabilecegi diisiiniilmiistiir.
Arastirmanm tiim evrelerinde tepkide bulunmama yanlis tepki olarak ele alinmistir. Izleyen
satirlarda yoklama, izleme ve genelleme oturumlarda her bir bagimli degiskene iliskin dogru

ve yanlis tepki tanimlarina yer verilmistir.
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2.4.1.1. Yoklama, izleme ve genelleme oturumlar olasi tepki tanimlart

Yukarida da ifade edildigi gibi, yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda olasi
tepkiler iic grupta toplanmistir. Bu tepkiler arastirmada asagida yer aldigi bigimde

tanimlanmaistir.

(a) Dogru tepki:
Uygulamacwmnin isaret ettigi hedef nesneye bakmak: Uygulamacinin hedef nesneyi
parmagiyla isaret etmesinin ardindan katilime1 ¢ocugun 3 sn igerisinde uygulamacinin

isaret ettigi nesneye dogru basini ¢evirip bakmasidir.

Hedef nesneyle ilgili uygun bir sozel ifade kullanmak: Katilime1 ¢ocugun isaret edilen
nesneye dogru bakmasmin hemen ardindan 3 sn i¢inde bu nesne hakkinda uygun bir
sozel ifade kullanmasi (Orn; "Cok biiyiik") ya da nesne ismini ya da yaklagigmi
sOylemesidir. Ancak, katilimcilarin isaret edilen hedef nesneye baktiktan sonra nesne
hakkinda yorum yapmadan bakislarin1 hemen uygulamaciya yoneltmesi ve ardindan
yorum yapmasi da dogru tepki olarak kabul edilmistir. Bagka bir deyisle, uygulamaci
hedef nesneyi isaret ettikten sonra ¢ocuk bu nesneye baktiysa ve nesneyi gordiikten
hemen sonra herhangi bir yorumda bulunmadan bakislarmi uygulamaciya cevirip
ardindan uygun bir sozel ifade kullandiysa, ortak dikkate tepki vermis olarak kabul
edilmis ve hedef nesneyle ilgili uygun bir sézel ifade kullanma becerisini yerine

getirmis olarak kabul edilmistir.

Balkislarint uygulamaciya yoneltmek: Katilime1 ¢ocugun isaret edilen nesneye bakmasi
ve nesneyle ilgili sozel bir ifade kullanmasmin ardindan 3 sn iginde bakiglarini

uygulamaciya yoneltmesidir.

(b) Yanls tepki:
Uygulamacimin igaret ettigi hedef nesneye bakmamak: Uygulamacinin ortak dikkat
baslatmak i¢in hedef nesneyi parmagiyla isaret etmesinin ardindan katilimc1 gocugun

3 sn i¢inde isaret edilen hedef nesneye bakmamasidir.
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Hedef nesneyle ilgili uygun bir sézel ifade kullanmamak: Katilimci ¢ocugun isaret
edilen nesneye bakmasmin ardindan 3 sn i¢inde nesneyle ilgili uygun bir sozel ifade

kullanmamasidir.

Bakiglarint uygulamaciya yéneltmemek: Katilimct ¢ocugun isaret edilen nesneye
bakip uygun bir sozel ifade kullanmasinin ardindan 3 sn iginde bakislarini

uygulamaciya yoneltmemesidir.

(c) Tepkide bulunmama: Katilimci gocugun ortak dikkat baslatma girisimine higbir

tepkide bulunmamasidir.

Katilime1 ¢ocuklarin  sergiledikleri bu tepkiler Yoklama, Izleme ve Genelleme

Oturumlari veri toplama formuna (Ek 3) kaydedilmistir.

2.4.1.2. Ogretim oturumlari olasi tepki tanimlart

Arastirmada, ipucunun giderek arttirilmasi yontemi ile 6gretim yapilan oturumlarda
katilimcmin bes tiir tepki gostermesi ongoriilmiistiir. Bunlar; (a) ipucundan 6nceki dogru
tepkiler, (b) ipucundan Onceki yanlis tepkiler, (c) ipucundan sonraki dogru tepkiler, (d)
ipucundan sonraki yanlis tepkiler ve (e) tepkide bulunmamaktir. izleyen satirlarda bu

tepkilerin her birisinin nasil tanimlandigina yer verilmistir.

(a)Ipucundan &nceki dogru tepki:

Uygulamacinin isaret ettigi hedef nesneye bakmak: Uygulamacinin hedef nesneyi
parmagiyla isaret etmesinin ardindan katilimcinin ipucu sunulmadan 6nce, belirlenen
yanit aralig1 igerisinde uygulamacmin isaret ettiZi nesneye dogru basini1 gevirip

bakmasidir.

Hedef nesneyle ilgili uygun bir sozel ifade kullanmak: Katilimcmin isaret edilen
nesneye dogru bakmasmin hemen ardindan ipucu sunulmadan 6nce, belirlenen yanit
aralig1 iginde bu nesne hakkinda uygun bir sdzel ifade kullanmasi (Orn; "Cok biiyiik",

"Kocaman", "Kipkirmiz1" vb.) ya da nesne ismini ya da yaklasigmi sdylemesidir.
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Bakasglarint uygulamaciya yoneltmek: Katilimcinin isaret edilen nesneye bakmasi ve
nesneyle ilgili sozel bir ifade kullanmasmin ardindan, ipucu sunulmadan Once,

belirlenen yanit aralig1 i¢inde bakislarini uygulamaciya yoneltmesidir.

b) Ipucundan sonraki dogru tepki:
Uygulamacinin isaret ettigi hedef nesneye bakmak: Uygulamacinin hedef nesneyi
parmagiyla isaret etmesinin ardindan katilimcinin, ipucu sunulduktan sonra isaret

edilen nesneye bakmasidir.

Hedef nesneyle ilgili uygun bir sézel ifade kullanmak: Katilimcinin isaret edilen
nesneye dogru bakmasinin ardindan, ipucu sunulduktan sonra hedef nesneyle ilgili

sozel bir ifade kullanmasidir.

Bakiglarint uygulamaciya yoneltmek: Katilimcinin isaret edilen nesneye bakmasmin
ve nesneyle ilgili sozel bir ifade kullanmasinin ardindan, ipucu sunulduktan sonra

bakislarmi uygulamaciya yoneltmesidir.

(c) Ipucundan &nceki yanlis tepki:

Uygulamacinin isaret ettigi hedef nesneye bakmamak: Uygulamacinin ortak dikkat
baslatmak i¢in hedef nesneyi parmagiyla isaret etmesinin ardindan katilimcinin, ipucu
sunulmadan oOnce, belirlenen yanit araligi icinde isaret edilen hedef nesneye

bakmamasidir.

Hedef nesneyle ilgili uygun bir sézel ifade kullanmamak: Katiimcinin isaret edilen
nesneye bakmasmin ardindan, ipucu sunulmadan once, belirlenen yanit araligi iginde

nesneyle ilgili uygun bir sozel ifade kullanmamasidir.

Balkaglarint uygulamaciya yoneltmemek: Katilimcinin isaret edilen nesneye bakip
uygun bir sdzel ifade kullanmasinin ardindan, ipucu sunulmadan 6nce belirlenen yanit

araliginda bakislarini uygulamaciya yoneltmemesidir.

(d) ipucundan sonraki yanls tepki:
Uygulamacimin isaret ettigi hedef nesneye bakmamak: Uygulamacinin hedef nesneyi
parmagiyla isaret etmesinin ardindan katilimcinin, ipucu sunulduktan sonra

uygulamacinin isaret ettigi nesneye dogru basini ¢evirip bakmamasidir.

25



Hedef nesneyle ilgili uygun bir sozel ifade kullanmamak: Katilimcinin isaret edilen
nesneye dogru bakmasmnin hemen ardindan ipucu sunulduktan sonra, bu nesne
hakkinda uygun bir sozel ifade kullanmamasi ya da nesne ismini ya da yaklagigini

sOylememesidir.

Bakaglarint uygulamaciya yoneltmemek: Katilimeini isaret edilen nesneye bakmasi ve
nesneyle ilgili sozel bir ifade kullanmasinin ardindan, ipucu sunulduktan sonra,

bakiglarini uygulamaciya yoneltmemesidir.

(d) Tepkide bulunmama:
Katilimemin ipucu sunulduktan sonra hi¢ tepkide bulunmamasidir. Ogretim

oturumlarinda katilimcinin tepkide bulunmamasi yanlis tepki olarak tanimlanmustir.

Katilimer ¢ocuklarin  sergiledikleri bu tepkiler Ipucunun Giderek Arttirilmasiyla
Ogretim Oturumlar1 veri toplama formuna (Ek 4) kaydedilmistir. Veriler uygulama siirecine
iligkin arastirmacilara doniit saglamasi agisindan toplanmis olup bagimh degiskende Ol¢iitiin

karsilanmasi agisindan degerlendirilmemistir.

Arastirmada Ogretilen hedef davranislarin gergeklestirmesi i¢in katilimcilara verilen
yanit araligi siireleri ile ilgili uyarlamalar yapilmistir. Katilimecilarin her birinin 6gretim
sirasinda farkli 6zellikler sergilemesi nedeniyle yanit araliklar1 bireysel olarak belirlenmistir.
Ornegin, baz1 katilimcilar isaret edilen nesneye baktiktan hemen sonra bakislarini farkli bir
yone kaydirma davranisi sergilemistir. Boyle durumlarda uygulamaci katilimecinin bakislarini
hemen kendine yonlendirebilmek i¢in yanit araligi siiresini ¢cok kisa tutmustur. Boylelikle
katilimcmim hedef nesneye baktiktan sonra bakislarmi farkli bir noktaya degil kendisine
yoneltmesini saglamistir. Bu yanit araligi siireleri ilk 6gretim oturumundan sonra netlik
kazanmustir. Katilimcilarin her bir hedef davranis i¢in belirlenen yanit araliklar1 Tablo 1'de

verilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilar Icin Bireysel Olarak Belirlenen Yanit Araliklar:

Katihhmcilar Isaret edilen hedef Hedef nesneyle ilgili Bakislarim

nesneye bakma uygun bir sozel ifade  uygulamaciya
kullanma yoneltme

Mustafa

1. ipucu diizeyi 3sn - 2 sn

2. ipucu diizeyi 2sn - 2 sn

3. ipucu diizeyi 2sn - 1sn

4. ipucu diizeyi 3sn - 3sn

Kemal

1. ipucu diizeyi 2sn - 2 sn

2. ipucu diizeyi 2sn - 1sn

3. ipucu diizeyi 1sn - 1sn

4. ipucu diizeyi 3sn - 3sn

Ata

1. ipucu diizeyi 2sn 2 sn 2 sn

2. ipucu diizeyi 2sn 1sn 2 sn

3. ipucu diizeyi 1sn 2 sn 1sn

4. ipucu diizeyi 3sn - 3sn

Emir

1. ipucu diizeyi 3sn 3sn 3sn

2. ipucu diizeyi 3sn 2 sn 2 sn

3. ipucu diizeyi 3sn 2 sn 1sn

4. ipucu diizeyi 3sn - 3sn

Ogretim oturumlarinda ¢ocugun dogru tepkileri siirekli pekistirme tarifesi ile sdzel
("Aferin sana" vb.) ve sosyal (gidiklama, basini oksama Vvb.) olarak pekistirilmis ve sozel
olarak ("Evet, gordiin mii! Ne var orada!" vb.) onaylanmistir. Yanls tepkileri ise gérmezden
gelinmistir. Aragtirmada her bir katilimci i¢in 6lgiit, birinci bagimh degisken (isaret edilen
nesneye bakma) icin %100 olarak, ikinci bagimli degisken (nesneyle ilgili uygun bir s6zel
ifade kullanma) ve ii¢iincli bagimli degisken (bakislarmni uygulamaciya yoneltme) igin ise

%380 olarak belirlenmistir.

2.5. Bagmmsiz Degisken

Aragtrmanm bagimsiz degiskeni ipucunun giderek arttirilmasiyla G6gretimdir.
Aragtirmada ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin ortak dikkat girisimine tepki verme
becerilerinin dgretilmesindeki etkililigi incelenmistir. Yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri
olan ipucunun giderek arttirilmasiyla Ogretim hem tek-basamakli hem de zincirleme

davraniglarin 6gretiminde etkililigi bilimsel arastirmalarla desteklenmis bir yontemdir (Tekin-
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Iftar ve Kircaali-iftar, 2012). Ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimde bireyin dogru
tepkide bulunmasi i¢in en diisiik diizeyde ipucu sunularak Ogretime baslanir ve gerek
gorildiiglinde ipucunun tiirii ve yogunlugu degistirilir. Bireyin davraniglari izerinde daha az
etkili olan ipucundan daha fazla etkili olan ipucuna dogru bir dizi ipucu kullanilir. Kullanilan
ipucu tiirleri, yogunluklar1 ve sirasi 0gretimden Once planlanir. Bireyin dogru tepkide
bulunmasi i¢in bir yanit araligi belirlenir. Birey belirlenen bu yanit araliginda tepkide

bulunmazsa bir iistte yer alan ipucu diizeyine gecilir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2012).

Ipucunun giderek arttirilmasiyla dgretimin uygulanmasinda siralanan dért noktaya
dikkat edilmesi onerilmektedir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2012): (a) Her ipucu diizeyinde
hedef uyaran sunulmalidir. (b) Bireye gerek duydugu diizeyde ipucu sunulmalidir. (c) Ipucu
sunulduktan sonra bireyin tepkide bulunmasi i¢in yanit araligi siiresince beklenmelidir. (d)

Bireyin tiim dogru tepkileri ipucu diizeyi gozetmeksizin pekistirilmelidir.

Ipucunun giderek arttirilmasiyla dgretimde yontemsel dort 6zellik bulunmaktadir
(Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2012): (a) Yontem en az ii¢ diizeyden olusan bir ipucu
hiyerarsisi gerektirir. Ipucu hiyerarsisine gore, birinci diizeyde bireye ipucu sunulmadan
tepkide bulunmas i¢in firsat taninir. Ikinci diizeyde, birey davranisi iizerinde en az kontrol
etkisi olan ve en fazla kontrol etkisi olan ipucu diizeyleri belirlenir. Son diizeyde ise, bireyin
dogru tepkide bulunmasini kesinlestirecek olan kontrol edici ipucu sunulur. (b) Ipucu
hiyerarsisinde yer alan tiim ipucu diizeylerinde beceri ydnergesi sunulur. (c) Ipucu
hiyerarsisini izleyerek her ipucu diizeyinde bireyin tepkide bulunmasi i¢in yanit aralig1 siiresi
birakilir. (d) Tiim ipucu diizeylerinde bireyin dogru tepkileri pekistirilir. Tekin-Iftar ve
Kircaali-iftar (2012) ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimde (a) ipucundan &nce dogru
tepki, (b) ipucundan sonra dogru tepki, (c) ipucundan 6nce yanlis tepki, (d) ipucundan sonra
yanlis tepki ve (e) tepkide bulunmama olmak lizere bes tiir olas1 tepki oldugunu ifade

etmislerdir.

Uygulama siirecinde bagimsiz degisken hafta i¢i li¢ giin uygulanmistir. Hedef
davranisin 6gretimi i¢in belirlenen her bir giinde bir 6gretim oturumu diizenlenmistir. Her bir
ogretim oturumunda dagmik denemelere yer verilmis ve toplamda 18 deneme

gerceklestirilmistir.
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2.6. Deneysel Model

Otizmli gocuklara bir yetigkinin ortak dikkat girisimlerine tepki verme becerilerinin
ogretilmesinde ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkililigini belirlemek icin tek-
denekli aragtirma modellerinden katilimcilar arast yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Yoklama denemeli ¢oklu yoklama modellerinde deneysel kontrol, bagimsiz
degiskenin uygulandigi bagimli degisken diizeyinde degisiklik olmasi; heniiz bagimsiz
degiskenin uygulanmadigi bagimli degisken diizeyinde degisiklik olmamas1 ve diger bagimli
degiskenlerde de benzer degisikligin art-zamanh olarak bagimsiz degiskenin uygulanmasina

bagli olarak gerceklesmesiyle kurulur (Tekin-iftar , 2012a).

Arastirmaya her bir katilimci ile baslama diizeyi yoklama oturumlar1 diizenlenerek
baslanmustir. IIk katilimcida kararhi veri elde edilinceye de§in baslama diizeyi yoklama
oturumlar1 diizenlenmistir. Kararl veri elde edildikten sonra birinci katilimci ile uygulamaya
baslanmistir. Birinci katilimcr ile 6gretim oturumlart devam ederken diger katilimcilardan
baslama diizeyi verisi toplanmaya devam edilmis ve bagimli degiskene iliskin olarak belirli
araliklarla veri toplanmistir. Birinci katilimei 6lgiit karsilar diizeyde performans sergilemeye
baslar baslamaz ikinci katilimer ile uygulamaya baslanmustir. Ikinci katilimcida uygulama
devam ederken iiglincii katilimciyla bagslama diizeyi verisi toplanmaya devam edilmistir.
Ikinci katilimer da &liitii karsilar diizeyde performans sergilemeye baslar baslamaz iigiincii
katilimci ile uygulamaya baslanmis ve siire¢ benzer sekilde yiiriitiilmiistiir. Olgiitii karsilayan
katilimcilarda 0Olgiit karsilandiktan 4 ve 6 hafta sonra yoklama verileri toplanarak

uygulamanin kalicilik etkisi degerlendirilmistir.
2.7. Genel Siire¢

Arastirmanin genel siireci pilot uygulama, baslama diizeyi yoklama oturumlari, aralikli
yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari, genelleme oturumlar1 ve izleme oturumlarindan

olusmaktadir. Bu siire¢ ilerleyen boliimlerde detayli bir bicimde ac¢iklanmaistir.

Pilot uygulama tamamlandiktan sonra arastirmaya katilacak olan ¢ocuklar belirlendikten
sonra uygulama siirecine geg¢ilmistir. Uygulama siirecinde tiim deneysel oturumlar Anadolu
Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi'nde
gerceklestirilmistir. Uygulama siireci; baslama dilizeyi yoklama oturumlari, 6gretim

oturumlari, aralikli yoklama oturumlari, genelleme ve izleme oturumlarindan olusmaktadir.
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Uygulama siirecinde baslama diizeyi yoklama oturumlari, &gretim oturumlari, aralikli
yoklama oturumlar1 ve izleme oturumlar1 aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Genelleme

oturumlari ise birimde gorev yapmakta olan bir yardime1 6gretmen tarafindan yiiriitiilmiistiir.

Ogretim oturumlarinda birinci bagimli degisken olan uygulamacinin isaret ettigi hedef
nesneye bakmak i¢in sunulan uyaran, ortak dikkat baslatma girisimidir. Baska bir deyisle,
hedef uyaran uygulamacinin hedef nesneyi isaret edip "Aaa, suna bak!" demesidir. Buna gore;
arastirmada kullanilan ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim yonteminin geregi olan ipucu

hiyerarsisinin birinci ipucu diizeyi olarak belirlenmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012).

Ikinci bagimli degisken olan hedef nesneyle ilgili uygun bir sézel ifade kullanmak igin
sunulan uyaran, hedef nesnenin kendisidir. Bu durumda hedef uyaran cevresel diizenleme
olarak planlanmistir. Bagka bir deyisle, ¢ocugun bagimsiz olarak tepkide bulunmasi (nesneye
ilgili sozel bir ifade kullanmasi) i¢cin nesnenin kendisi uyaran olarak kabul edilmistir. Buna
gore; arastirmada kullanilan ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin geregi olan ipucu

hiyerarsisinin birinci ipucu diizeyi olarak belirlenmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012).

Uciincii bagimli degisken olan bakislarini uygulamaciya yoneltmek i¢in sunulan hedef
uyaran, ortak dikkat girisiminde bulunan uygulamacinin varligi olarak kabul edilmistir. Ortak
dikkat girisimlerine tepki verme davranisinin tamamlanmasi i¢in g¢ocugun bakiglarini
nesneden uygulamaciya kaydirmasi dogal olarak olusan bir olaydir. Bu sebeple
uygulamacimin varlig1 hedef uyaran olarak kabul edilmistir. Buna gore; arastirmada kullanilan
ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim yonteminin geregi olan ipucu hiyerarsisinin birinci

ipucu diizeyi olarak belirlenmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012).

Ipucu hiyerarsisinde yer alan diger ipucu diizey say1 ve tiirleri her bir bagimli degisken
icin katilimctr ¢ocuklarin 6zelliklerine gore bireysel olarak belirlenmistir. Kullanilan ipucu

hiyerarsisi ve ipucu tiirleri Tablo 2’de 6zet olarak yer almaktadir.
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Tablo 2. Hedef Davramislar Icin Belirlenen Ipucu Tiirleri ve Ipucu Hiyerarsisi

Hedef Davranis 1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Hedef Uyaran
Uygulamacimn isaret  Parmakla hedef Isaret ipucu Isaret ipucu ve Fiziksel ipucu
ettigi hedef nesneye nesneyi isaret ederek  (Cocugun bakis agist  sdzel ipucu ve sozel ipucu
bakmak "Aaa suna bak" vb. icinde parmag ile (Parmak ile isaret (Cocugun
bir ifade kullanmak. isaret etme) ederek “Sunu ¢enesine
gordiin mi!” gibi hafifce
bir ifade dokunarak
kullanmak) hedef
nesnenin
oldugu yodne

dogru basini
gevirmesini
saglamak ve

ayni anda
“Suna  bak”
gibi bir ifade
kullanmak.
Hedef nesneile ilgili ~ Ortamdaki hedef Model olma Sozel ipucu
uygun bir sozel ifade  nesnenin kendisi (Uygulamaci ("Balon'de" vb.)
kullanmak "Kocaman bir
balon!" vb. bir s6zel
ifadeyi kullanarak
model olur)
Bakiglarini Uygulamacinin Isaret ipucu Isaret ipucu ve Fiziksel ipucu
uygulamactya varligi (Cocugun tercih sozel ipucu (Bir ve sozel ipucu
yoneltmek ettigi bir yiyecek yiyecek (Cocugun
pekistirecini dnce pekistirecini 6nce genesine
cocugun baktigi ¢ocugun baktigi hafifce
nesneye daha sonra nesneye daha sonra  dokunarak
kendi gozlerine kendi gozlerine kendine
dogru yavasca dogru yavasca dogru
yonlendirmek) yonlendirmek ve yoneltmek ve
ayni anda “Bana aynt anda
bak” demek “Bana  bak”
demek.

Arastirmact ¢alisma Oncesinde, Ogretim ya da yoklama oturumlarmda kullanilacak
araglar-geregleri hazirlamis ve konumlar1 igin gerekli diizenlemeleri yapmustir. izleyen

satirlarda deney siirecinin tiim oturumlar1 agiklanmistir.

2.7.1. Pilot uygulama

Gelistirilen uygulamanimn uygunlugunu smamak i¢in, uygulama siirecine gegmeden dnce
pilot uygulama yiiriitiilmiistiir. Pilot uygulama Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma

Enstitiisii’'nde egitim alan iki Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Pilot uygulamaya katilan
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ogrencilerde arastirmaya katilacak olan ¢ocuklarda aranan onkosul 6zellikler aranmistir. Pilot
uygulama deney siirecinde oldugu gibi video ile kaydedilmis ve daha sonra bu goriintiiler bir
gdzlemci tarafindan izlenmistir. Ogrencilerden ilki ile giinde bir oturum olmak iizere toplam
dort giin, ikincisi ile giinde bir oturum olmak {izere toplam bes giin pilot uygulama
yuritilmistir. Pilot uygulama sirasinda arastirmada kullanilacak olan ipucunun giderek
arttirllmasiyla Ogretim yonteminin kullanimi, arag-gereclerin sunumu ve uygulamanin
gerceklestirilecegi ortam smanmustir. Pilot uygulamada Ogretim oturumlart uygulama

biriminde yer alan bireysel egitim dersliklerinden birinde gergeklestirilmistir.

Uygulama sirasinda, arag-gereglerin ortama yerlestirilmesi ve katilimcinin bu arag-
gerecleri gdormeden ortak dikkat girisiminde bulunmasi konusunda bazi sikintilar yasanmstir.
Ogretim oturumlarinda kullanilan arag-geregler son derece bilyiik ve dikkat cekicidir.
Uygulamaci ortak dikkat girisiminde bulunmadan o6nce katilimcilarin bu arag-gerecleri
gormemesi gerekmektedir. Ciinkii katilime1l, uygulamacinin ortak dikkat girisiminde
bulunmasindan 6nce bu arag-gerecleri gordiigiinde, dikkatini bu arag-gereclere yoneltmekte
ve bu durum uygulamacmin ortak dikkat girisiminde bulunmasia firsat vermemektedir. Pilot
uygulama swrasinda bu durum siklikla yasanmistir. Ciinkii uygulama smifta, ¢cocuk ve
katilimer karsilikli masada otururken gerceklestirilmis ve bu durum arag-gereclerin sinifa
onceden yerlestirilmesine firsat vermemistir. Bu nedenle, ¢ocuk masada bir etkinlikle
ugrasirken arag-gerecler ortama yerlestirilmeye c¢alisilmigtir. Ancak, c¢ocuk masadaki
etkinlikle ugrasirken bile ortama biiylik bir nesnenin girdigini fark etmis ve bakislarmi hemen

bu yone ¢evirmistir. Bu durumda da denemeler iptal edilmistir.

Yasanan bu sikintilardan dolayr uygulamanimn yiiriitillecegi ortamin degistirilmesine
karar verilmistir. Uygulamanin okulun ¢esitli yerlerinde (6rn., koridor, mutfak, derslikler,
Ogrenci lavabolari, 0gretmenler odasi ve yoOnetici odast), uygulamaci ve cocuk birlikte
yiirlirken gergeklestirilmesine karar verilmistir. Bu durumda arag-gerecler ¢ocugun hig
beklemedigi anlarda sunulmus ve uygulamaci ortak dikkat girisiminde bulunmadan Once
katilimc1 bu arag-geregleri gormemistir. Ogretim oturumlarinin, yiiriirken ve okulun farkl
yerlerinde gerceklestirilmesi, uygulamanm videoya kaydedilebilmesi igin bir kisinin siirekli
kayit yapmasini gerektirmektedir. Bu nedenle aragtirma sirasinda videoyla ¢ekim yapmak i¢in
bir kisinin siirekli olarak gorev yapmasma karar verilmistir. Uygulama sirasinda katilime1
cocugun, bir kisinin kendisini videoya ¢cekmesine aligmasi i¢in, uygulamaya baslamadan bir

hafta 6nce yemek ve oyun saatleri i¢inde ¢ocugun gecirdigi zamanlar video ile kaydedilmistir.
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Pilot calismaya katilan g¢ocuklarla gergeklestirilen uygulamalar sirasinda, belirlenen
yanit aralig1 siiresinin bireysel olarak planlanmasi gerektigi kararina da varilmistir. Bu
nedenle deneysel siirecte her katilime1 igin farkli yanit araligi siireleri belirlenmistir. Bu

siirelere Tablo 1°de yer verilmistir.
2.7.2. Yoklama oturumlan

Arastirmada baslama diizeyi yoklama oturumlar1 ve aralikli yoklama oturumlar1 olmak

iizere iki tiir yoklama oturumu diizenlenmistir.
2.7.2.1. Baslama diizeyi yoklama oturumlari

Ogretime baslamadan Once baslama diizeyi yoklama oturumlar1 diizenlenmistir.
Baslama diizeyi yoklama oturumlar1 Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii’nde,
arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Baglama diizeyi oturumlar1 kararli veri elde edinceye
degin en az ii¢ oturum art arda siirdiiriilmiistiir. Her bir baslama diizeyi oturumunda alt1
denemeye yer verilmistir. Giinde en fazla bir defa baslama diizeyi yoklama oturumu

gergeklestirilmistir. Bu oturumlar asagida yer verildigi gibi uygulanmistir.

Uygulamac1 ve katilimci ¢ocuk uygulama birimi koridorunda yliriimeye baglamiglardir.
Bu yiiriiylis sirasinda uygulamaci, ¢ocugun yanindan uzaklagmasina ve daha onceden
yerlestirmis oldugu arag-gereglerle etkilesime gegmesine engel olmak i¢in ¢ocugun elinden
tutmustur. Koridorda yiiriimeye basladiktan sonra uygulamaci daha énceden koridorun ¢esitli
yerlerine, ¢cocugun durdugu konuma 1-3 adim uzaklikta ve 90 derece agida yerlestirdigi
nesnelerden bir tanesini isaret edip "Inanmiyorumm!" gibi bir ifade kullanmstir. Cocugun
kendisi i¢in belirlenen siire i¢erisinde uygulamacinin isaret ettigi hedef nesneye basini ¢evirip
bakmasi, sonra yine kendisi i¢in belirlenen siire icerisinde bu nesneyle ilgili uygun bir sézel
ifade kullanmasi ve daha sonra kendisi igin belirlenen siire iginde bakislarin1 uygulamaciya
kaydirmasi dogru tepki olarak kabul edilmistir. Cocugun dogru tepkileri siirekli pekistirme
tarifesi ile sozel olarak onaylanmis ve pekistirilmistir (6rn., “Evet, o bir ¢anta, aferin sana!”).
Cocugun dogru tepkileri veri kayit formuna "+" olarak isaretlenmistir. Cocugun yanlis

n_n

tepkileri ise gormezden gelinmis ve veri kayit formuna "-" olarak isaretlenmistir. Ardindan bir

sonraki denemeye geg¢ilmistir.

Uygulamada sabit bir denemeler arasi siire belirlenmemistir. Ciinkii uygulamanin tiim

oturumlar1 ¢ocugun ders aralarinda ve dogal ortaminda, koridorda yiiriirken ve zaman zaman
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smif icerisinde otururken gerceklestirilmistir. Bu durum uygulamanin yapildig1 ortamda bir
cok kisinin ve uyaranin olmasina sebep olmustur. Tiim oturumlar sirasinda denemeler arasi
stire 30 sn ile 2 dakika arasinda degiskenlik gostermistir. Uygulamacinin hedef nesneyi isaret
etmesinden sonra belirlenen yanit aralig1 icinde ¢ocugun basini ¢evirip nesnenin oldugu yone
bakmamasi ya da nesneye dogru bakip ardindan nesneyi almak i¢in o nesneye yonelmesi,
ardindan belirlenen yanit aralig1 iginde nesneyle ilgili uygun bir sdzel ifade kullanmamasi,
daha sonra belirlenen yanit araligi icinde bakislarini uygulamaciya yonlendirmemesi yanlis
tepki olarak kabul edilmistir. Cocugun yanls tepkileri gérmezden gelinmis, deneme
sonlandirilmis ve daha sonra bir sonraki denemeye gecilmistir. Cocugun yanlis tepkileri veri

[I3R4)

kayit formuna olarak isaretlenmistir. Cocugun ¢alismaya katilmas1 ve isbirligi gostermesi
her oturum sonunda sozel olarak “Aferin sana, ¢cok giizel ¢calistin benimle” vb. ifadelerle

pekistirilmistir.

2.7.2.2. Aralikli yoklama oturumlari

Aralikli  yoklama oturumlari, deney siirecinde Ogretimi yapilan ortak dikkat
girisimlerine tepki verme davranigina iliskin katilime1 performanslarini belirlemek amaciyla
diizenlenmistir. Aralikli yoklama oturumlar1 her 6gretim oturumundan sonra degil, {ic 6gretim
oturumu diizenlendikten sonra gerceklestirilmistir. Aralikli  yoklama oturumlarinda
katilimcilardan beklenen olasi tepkiler baglama diizeyi yoklama oturumlarinda beklenen olasi
tepkilerle aynidir. Aralikli yoklama oturumlar1 baglama diizeyi yoklama oturumlar1 ile ayni
sekilde yiiriitilmistiir. Aralikli yoklama oturumlar1 haftada yalnizca bir giin ve giinde bir
oturum, alt1 deneme sunularak gergeklestirilmistir. Aralikli yoklama oturumlar: su sekilde

uygulanmistir:

Uygulamact ve ¢ocuk koridorda yiiriimeye baslamislardir. Uygulamaci daha onceden
koridorun ¢esitli yerlerine, cocugun durdugu konuma 1-3 adim uzaklikta ve 90 derece agida
yerlestirdigi nesnelerden bir tanesini isaret edip "Aaaa inanmiyorum, suna bak!" gibi bir ifade
kullanmistir. Cocugun kendisi i¢in belirlenen siire icerisinde uygulamacinin isaret ettigi hedef
nesneye basini ¢evirip bakmasi, sonra kendisi i¢in belirlenen siire i¢erisinde gordiigli nesneyle
ilgili uygun bir sozel ifade kullanmasi ve daha sonra yine kendisi i¢in belirlenen siire
icerisinde bakislarmi uygulamaciya kaydirmas: dogru tepki olarak kabul edilmistir. Cocugun
dogru tepkileri sozel olarak onaylanmis ve pekistirilmistir (6rn., “Evet, kalemlik, aferin
sana!”). Cocugun dogru tepkileri veri kayit formuna "+" olarak isaretlenmistir. Cocugun

yanlis tepkileri gérmezden gelinmis ve veri kayit formuna olarak isaretlenmistir.
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Ardindan bir sonraki denemeye gec¢ilmistir. Cocugun c¢alismaya katilmasi ve igbirligi
gostermesi her oturum sonunda sozel olarak pekistirilmistir. Katilimcinin ortak dikkat
girigimlerine tepki verme becerisine iliskin performansini belirlemek adina katilimcimnin
aralikli yoklama oturumlarinda sergiledigi dogru tepkileri géz oniine alinmistir. Katilimcilar
Ogretimi yapilan beceride %80 dogru performans sergilemeye baslar baslamaz Ogretim
oturumlarinin ikinci agamasma geg¢ilmistir. Katilimct %100 dogru performans sergileyinceye

kadar 6gretim oturumlarinin ikinci asamasina devam edilmistir.
2.7.3. Ogretim oturumlar

Ogretim oturumlar1 da Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii'nde
yiiriitiilmistiir. Haftada {i¢ giin, glinde bir 6gretim oturumu diizenlenmistir. Her bir oturumda
18 denemeye yer verilmistir. Arastirmada ortak dikkat girisimlerine tepki verme
davranislarmmn 6gretimi i¢in kullanilacak olan ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim
uygulamasi, 6gretim oturumlar1 sirasinda Ogrencinin performansma iliskin veri toplamaya
olanak saglamaktadir. Ancak Ogretim oturumlar1 ile genelleme, yoklama ve izleme
oturumlarinda farkli arag-gereglerin kullanilmasindan dolay1r &gretim siwrasinda veri
toplanmamus, aralikli yoklama oturumlarinda veri toplanmistir. Katilimcilar 6gretimi yapilan
ortak dikkat girisimlerine tepki verme becerisinde %100 dogru performans sergileyene kadar

Ogretim oturumlari stirdiiriilmiistiir.

Ogretim oturumlar1 iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada, katilimcmin dogru
tepkisinden sonra hedef nesneyle etkilesime girmesine izin verilmistir. Baska bir deyisle,
ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisi i¢in hedef uyaran olarak kullanilan nesneyle
1-2 dak. gibi kisa bir siire etkilesime girmesine izin verilmistir. Katilimcinin nesneyle
etkilesime girmesinin yani sira, uygulamaci coskulu bir sekilde sdzel ve sosyal olarak da
pekistirmis ve hedef nesneyle ilgili yorumlarda bulunmustur (6rn., "Inanmiyorum, ne var
orda?", "Ne kadar biiyiik o dyle!"). Cocuk tiim bagimli degiskenlerde %80 diizeyinde ipugsuz
dogru tepkide bulunmaya basladiktan sonra, baska bir deyisle olgiitii karsilandiktan sonra,

ikinci asamaya gecilmistir.

Ikinci asamada ise, katilimcmin hedef nesneyle etkilesime girmesine izin verilmemis,
katilimcmin dogru tepkileri yalnizca sozel ve sosyal olarak pekistirilmis (6rn., "Aferin sana",
"Bravo!") ve uygulamaci hedef nesneyle ilgili yorumlarda bulunmustur (&rn., "[nanmiyorum,

ne var orda?", "Ne kadar biiyiikk o dyle!"). Cocuk tiim bagimli degiskenlerde %100 dogru
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performans sergileyene kadar 6gretim oturumlari siirdiiriilmiistiir. Her iki asama da veri

toplama formlarinda ve grafikte belirtilmistir.

Ogretim oturumlarina baslamadan once uygulamaci dgretimin yapilacagi ortamm ve
ogretimde kullanilacak olan arag-gereclerin diizenlemesini yapmistir. Bu diizenleme icin
projede Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi Sosyoloji Béliimii'nde dgrenci olan bir
kisi gorev almistir. Ogretim oturumlarinda gocugun ilgisini cekecek nesneler ya da sasirtici
mizansenler kullanilmistir. Bu durum, nesnelerin olagan dis1 boyutlarda ya da olagan dis1 bir

konuma yerlestirilmesiyle saglanmistir. Ogretim oturumlar su sekilde uygulanmstir:

Uygulamaci ve c¢ocuk wuygulama birimi koridorunda yliriimeye baglamiglardir.
Koridorun belirli yerlerine ve bazi dersliklerin igerisine, denemelerde kullanilan arag-geregler
onceden yerlestirilmistir. Gergeklestirilecek deneme igin yerlestirilmis olan arag-gerece
yaklastiklarinda katilime1 ¢ocugun arag-gereci gérmemesi i¢in uygulamaci goriis agisini
kapatmis ve c¢ocuk nesneyi henliz gormeden uygulamaci ortak dikkat girisiminde

bulunmustur.

Ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisinin 6gretimi i¢in ti¢ bagimli degisken
belirlenmistir. Hedef davranislarin 6gretimi i¢in yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri olan
ipucunun giderek arttirtlmasiyla 6gretim yontemi kullanilmistir. Yontem geregi uygulamaya
baslamadan 6nce Tablo 2’de 6zetlendigi gibi, her bir bagimli degisken icin hedef uyaran,
ipucu hiyerarsisinde yer alacak olan ipucu diizey sayisi, ipucu hiyerarsisi i¢cinde yer alacak
olan ipucu tiirleri ve yanit araligi siiresi 6nceden belirlenmistir. Buna gore arastirmada,
katilimcmim uygulamacmin isaret ettigi nesneye bakmasi i¢in dort ipucu diizeyi
kullanilmasina karar verilmistir. Birinci ipucu diizeyi hedef uyaran olarak belirlenmistir.
Hedef uyaran ise uygulamacinin ortak dikkat girisiminde bulunma davranigidir. Uygulamaci
hedef nesneyi isaret ederek "Suna bak!" vb. sozel bir ifade kullanmistir. Hedef uyaranin
sunumundan sonra yanit araligi katilimcmin 6zelliklerine goére belirlenmistir. Uygulamaci
hedef uyarani sunduktan sonra belirlenen yanit arali1 stiresinde ¢ocugun tepkide bulunmasi
icin beklemis, cocuk tepkide bulunmadig: takdirde ikinci ipucu diizeyine gegmistir. Ikinci
ipucu diizeyinde isaret ipucu kullanilmistir. Uygulamaci ¢cocugun goriis agis1 i¢ine girdiginden
emin olarak isaret parmagini hedef nesneye dogru abartili bir sekilde yoneltmistir. Ikinci
diizey ipucu i¢in belirlenen yanit araligi siiresi katilmcmin 6zelliklerine gore
kararlagtirilmistir. Uygulamaci ikinci diizey ipucunu sunduktan sonra ¢ocuk belirlenen yanit

aralig1 i¢cinde tepkide bulunmazsa, uygulamaci {igiincii ipucu diizeyini kullanmaya ge¢mistir.
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Ucgiincii ipucu diizeyinde kullanilan ipucu tiirii isaret ipucu ve sozel ipucunun birlikte
kullanilmasidir. Uygulamaci ¢ocugun goriis acist icine girdiginden emin olarak isaret
parmagini hedef nesneye dogru abartili bir sekilde yoneltmis ve ayn1 anda coskulu bir sekilde
"Aaa, orada ne var dyle!" gibi bir sdzel ifade kullanmistir. Uygulamaci tigiincii diizey ipucunu
sunduktan sonra c¢ocuk kendisi igin belirlenen yanit araligi i¢inde tepkide bulunmazsa,
uygulamaci dordiincii ipucu diizeyini kullanmaya ge¢mistir. Dordiincii ipucu diizeyi ise
fiziksel ipucu ve sozel ipucunun birlikte kullanilmasi olarak belirlenmistir. Uygulamact
cocugun cenesine hafifce dokunarak hedef nesnenin oldugu yone dogru basini ¢evirmesini
saglamis ve ayni anda “Suna bak™ gibi bir ifade kullanmistir. Her bir ipucu diizeyinde
cocugun dogru tepkileri sozel olarak "Aferin, bravo" vb. ifadelerle pekistirilmis ve
uygulamaci hedef nesneyle ilgili yorumlarda bulunmustur (rn., "Inanmiyorum, ne var

orda?", "Ne kadar biiyiik o dyle!").

Birinci bagimli degiskende dogru tepki elde eder etmez ikinci bagimli degiskenin
ogretimine ge¢ilmistir. Bagka bir deyisle, katilimci ¢ocuk hedef nesneye baktiktan sonra bu
hedef nesneyle ilgili uygun bir sdzel bir ifade kullanmas1 i¢in 6gretime baslanmistir. Cocugun
hedef nesneyle ilgili uygun bir sdzel ifade kullanma becerisi 6gretimi i¢in ti¢ ipucu diizeyi
kullanilmasina karar verilmistir. Ilk ipucu diizeyi hedef uyarandir. Hedef uyaran ise
uygulamaciin isaret ettigi hedef nesnedir. Cocuk kendisi i¢in belirlenen yanit aralifinda
tepkide bulunmazsa, ikinci ipucu diizeyine gecilmistir. Ikinci ipucu diizeyinde kullanilan
ipucu tiirii model ipucudur. Uygulamaci hedef nesneyle ilgili uygun bir sozel ifade kullanarak;
orn., "Kocaman", "ne kadar biiyiik", "bu bir ¢adir", "Tavsan" vb., ¢ocuga model olmustur.
Ikinci ipucu diizeyinde ¢ocuk kendisi icin belirlenen yanit araliginda dogru tepkide
bulunmazsa, uygulamaci iigiincii ipucu diizeyine ge¢mistir. Ugiincii ipucu diizeyinde
kullanilacak olan ipucu tiirii sozel ipucudur. Uygulamaci ¢ocugun hedef nesneyle ilgili bir
sozel ifadeyi kullanmasini istemistir. Ornegin, gok biiyiikk bir balon hedef nesne olarak

kullanilmis ve uygulamaci ¢cocuga "Balon de" demistir. Her bir ipucu diizeyinde ¢ocugun

dogru tepkileri sdzel olarak pekistirilmis ve ¢cok coskulu bir sekilde onaylanmastir.

Ikinci bagimli degiskende dogru tepkiyi elde eder etmez iigiincii bagimli degiskenin
ogretimine gecilmistir. Bagka bir deyisle, katilime1 ¢ocuk hedef nesne ile ilgili uygun bir sozel
ifade kullanrr kullanmaz, ¢ocugun bakislarin1 uygulamaciya yoneltmesi davranisinin
ogretimiyle devam edilmistir. Cocugun bakiglarmi uygulamaciya yoneltmesi davraniginin

ogretimi igin dort ipucu diizeyi kullanilmugtir. Ik ipucu diizeyi hedef uyaran olarak
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belirlenmistir. Hedef uyaran ise ortak dikkat girisiminde bulunan uygulamacinin varligidir.
Cocuga bagimsiz olarak tepkide bulunma firsati sunulmustur. Bu ipucu diizeyinde ¢ocuk
kendisi i¢in belirlenen yanit araliginda tepkide bulunmazsa uygulamaci ikinci ipucu diizeyine
gecmistir. Ikinci ipucu diizeyinde kullanilacak olan ipucu tiirii isaret ipucudur. Uygulamaci
cocugun tercih ettigi bir yiyecegi 6nce c¢ocugun baktigi nesneye dogru uzatmis; yiyecek
¢ocugun bakis agisina girince, gocugun bakislarini kendi bakiglarina yonlendirmek i¢in kendi
gozlerine dogru yavasca yonlendirmistir. Bu ipucu diizeyinde ¢ocuk kendisi i¢in belirlenen
yanit araliginda tepkide bulunmazsa uygulamaci iigiincii ipucu diizeyine gegmistir. Ugiincii
ipucu diizeyinde kullanilan ipucu tiirii isaret ipucu ve sdzel ipucudur. Uygulamaci bir yiyecek
pekistirecini  Oonce ¢ocugun baktig1 nesneye daha sonra kendi gozlerine dogru yavasca
yonlendirmis ve ayni anda “Bana bak” demistir. Bu diizeyde ¢ocuk kendisi i¢in belirlenen
yanit araliginda dogru tepkide bulunmazsa uygulamaci dordiincii ipucu diizeyine ge¢mistir.
Dordiincii ipucu diizeyinde kullanilan ipucu tiirii fiziksel ipucu ve sézel ipucunun birlikte
kullanilmasidir. Uygulamaci ¢ocugun ¢enesine hafif¢e dokunarak kendine dogru yoneltmis ve
ayni anda “Bana bak” demistir. Her bir ipucu diizeyinde ¢ocugun dogru tepkisi sozel olarak
pekistirilmis, s6zel olarak nesne ile ilgili coskulu bir sekilde yorum yapilmistir. Uygulamaci
daha sonra c¢ocuga hedef nesneyle etkilesime girmesi i¢in firsat tanimis; eger katilimci
nesneyle etkilesime girmek isterse 1-2 dakika etkilesime girmesine izin verilmistir. Birinci
asamada Olciit (%80) karsilanana kadar g¢ocugun hedef nesneyle kisa siire etkilesime

girmesine izin verilmistir.

Ikinci asamada, birinci asamada izlenen siirecin aynis1 izlenmistir. Yalnizca ikinci
asamada c¢ocugun dogru tepkisi sozel olarak pekistirilmis ve sozel olarak nesne ile ilgili

coskulu bir sekilde yorum yapilmis; ancak, nesneyle etkilesime girmesine izin verilmemistir.
2.7.4. izleme oturumlar

Izleme oturumlar1 gretim oturumlarinda 6lgiit karsilandiktan 4 ve 6 hafta sonra edinimi
elde edilen davramslarda dgretimin kalicilik etkisini smamak {izere diizenlenmistir. izleme
oturumlarinda degisken oranli pekistirme tarifesinin (DOP2) kullanimma gecilmistir.
Katilimei1 ¢ocuk art arda olmasi gereken ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranislarini
dogru bir sekilde gerceklestirdiginde uygulamaci denemenin sonunda hedef nesneyle ilgili
yorumda bulunmustur. Cocugun calismaya katilimi sdzel ve sosyal olarak pekistirilmistir.
[zleme oturumlarinda baslama diizeyi yoklama oturumlarinda ve arahkli yoklama

oturumlarinda izlenen siirecin aynis1 izlenmistir.
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2.7.5. Genelleme oturumlari

Arastirmada genelleme oturumlar1 Ontest-sontest bi¢giminde kisiler arasi genellemenin
ne diizeyde gergeklestigini sinamak tizere diizenlenmistir. Genelleme oturumlarinda ortak
dikkat girisimleri yoklama, uygulama ve izleme oturumlarinda ortak dikkat girisimi sunan
kisiden farkli bir kisi tarafindan sunulmustur. Genelleme oturumlarinda ortak dikkat
girisimlerini projede gorevli olan bir yiiksek lisans 0grencisi sunmustur. Genelleme Ontest
oturumu, baslama diizeyi yoklama oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra, d6gretim
oturumlarma baslamadan Once gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlarmnda  &lgiit
karsilandiktan sonra ise genelleme sontest verileri toplanmistir. Genelleme oturumlarinda,
baslama diizeyi yoklama, aralikli yoklama ve izleme oturumlarinda izlenen siirecin aynisi
izlenmistir. Genelleme oturumlarinda katilimcmin dogru tepkileri stirekli pekistirme tarifesi
ile s6zel olarak pekistirilmis ve sézel olarak onaylanmistir. Katilimcinm isbirligi ve katilimi

sOzel ve sosyal pekistireglerle pekistirilmistir.
2.8. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada etkililik verileri (yoklama, izleme ve genelleme), sosyal gecerlik verileri ve

giivenilirlik verileri toplanmustir.
2.8.1. Etkililik verilerinin toplanmasi

Arastirmada etkililik verilerinin toplanmasi i¢in katilimcmim aralikli  yoklama,
genelleme ve izleme oturumlarinda her bir bagimh degisken i¢in sergiledigi dogru ve yanlis
tepkiler Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu'na (Ek 3)
kaydedilmistir. Formda dogru tepki tanimina uyan davranislar “+”, yanls tepki ya da tepkide

(13

bulunmama tanimina uyan davranislar olarak isaretlenmistir.

2.8.2. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi

Arastirmaya katillan okul Oncesi katilimcilarin performanslarinin normal gelisim
gosteren akranlarinin performanslariyla karsilastirilmasi i¢in sosyal karsilastirma yapilmistir.
Bu kargilagtirma sonucunda uygulamaya katilan gocuklarin performansinin normal olarak
belirlenen performans smirlar1 arasinda yer alip almadigmma karar vermek igin sosyal
karsilagtirma verisi toplanmigtir. Bu baglamda, arastirmaya katilan otizmli okuloncesi

katilimcilarin ortak dikkat girisimlerine tepki verme (isaret edilen nesneye bakma, nesne
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hakkinda uygun bir sozel ifade kullanma ve bakislarint uygulamaciya yonlendirme)
becerilerine iliskin performanslari, yaslar1 5-7 [5 yas (n=1), 6 yas (n=2), 7 yas (n=1)] arasinda
degisen normal gelisim gosteren dort okuldoncesi ¢ocugun performansiyla karsilastirilmistir.
Bu ¢ocuklar, arastirmacinin yakin ¢evresinden yansiz olarak secilmistir. Sosyal karsilastirma
verisi toplama siirecinde arastirmaci, segilen ¢ocuklarin igaret edilen nesneye bakmalarini,
nesne ile ilgili uygun bir sozel ifade kullanmalarmi ve bakislarint uygulamaciya
yonlendirmelerini; baska bir deyisle, ortak dikkat girigimlerine tepki vermelerini saglayacak
firsatlar yaratmistir. Veriler aralikli yoklama oturumlarina benzer bir siirecle toplanmistir. Her
cocuga ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranigina iliskin bir deneme firsati
verilmistir. Bu amagcla otizmli katilimcilar i¢cin kullanilan degerlendirme araglari

kullanilmastir.

2.8.3. Giivenirlik verilerinin toplanmasi

Arastirmasiiresince gerceklestirilmis olan oturumlarin en az %20’sinde (baslama
diizeyi, aralikli yoklama, genelleme ve izleme oturumlarmin %30’unda, Ogretim
oturumlarinin ise %?20’sinde) gdzlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri
toplanmigtir. Hangi oturumlarda gilivenirlik verisi toplanacagi yansiz olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin giivenirlik verileri bagimsiz bir gdozlemci tarafindan toplanmis ve video kamera
kayitlar1 yardimiyla, her katilimci ile yapilan tiim oturumlar aymi kisi tarafindan kontrol
edilmistir. Gdzlemci Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Otizmde Uygulamali

Davranig Analizi Yiksek Lisans Programi’na kayith bir 6grencidir.

2.8.3.1. Gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin toplanmast

Gozlemciler aras1 giivenirlik verileri; yoklama, genelleme, izleme ve Ogretim
oturumlarinda toplanmustir. Bu veriler Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlari Veri
Toplama Formu’na (Ek 3) kaydedilmistir. Gozlemciye olasi tepki tiirleri ve tanimlari

Gozlemci Bilgilendirme Formu’yla (Ek 5) agiklanmustir.
2.8.3.2. Uygulama giivenirligi verilerinin toplanmast

Aragtirmada uygulama giivenirligi verileri, bagimsiz degiskenin planlandig1 gibi
uygulanip uygulanmadigin1 ve yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinin planlandigi
sekilde yiiriitiiliip yiirlitiilmedigini belirlemek amaciyla toplanmistir. Bu veriler; gretim,
yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinda toplanmistir. Veriler uygulama giivenirligi veri

toplama formlarina (Ek 6-a ve Ek 6-b; Ek 7-a ve Ek 7-b) islenmistir. Gozlemci, hazirlanan
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Gozlemci Bilgilendirme Formu’yla uygulama gilivenirligi basamaklar1 konusunda

bilgilendirilmistir (Ek 5).

Yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinda uygulama giivenirligi verisi toplanirken
uygulamacmin (a) arag-gere¢ hazirlama, (b) ortak dikkat girisiminde bulunma, (c¢) uygun
stireyi bekleme, (d) katilimcmin hedef nesneye bakislarini yoneltmesi davranigina uygun
tepkide bulunma, (e) katilimcinin hedef nesneyle ilgili uygun bir sozel ifade kullanmasi igin
uygun stireyi bekleme, (f) katilimciya uygun tepkide bulunma, (g) Katilimcmin bakislarmi
uygulamaciya yonlendirmesi i¢in uygun siireyi bekleme, (h) katilimciya uygun tepkide
bulunma ve (i) isbirligini pekistirme davranislarma dikkat edilmistir. Yoklama, Izleme ve

Genelleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu Ek 6-a ve Ek 6-b’de yer almaktadir.

Arastirmaya katilan Mustafa ve Kemal'in ifade edici dil becerilerine sahip olmamasi
nedeniyle, hedef nesneyle ilgili uygun bir sozel ifade kullanma becerisi ig¢in &gretim
yapilmamis ve bu beceri i¢in herhangi bir veri toplanmamistir. Bu sebeple Mustafa ve Kemal
icin yukarida belirtilen davranislarindan (e) ve (f) davranislar ¢ikartilmistir. Diger davraniglar

ise ayni1 sira ile formda yer almistir.

Ogretim oturumlarinm birinci asamasinda uygulama giivenirligi verileri toplanirken
uygulamacmin (a) arag-gere¢ hazirlama, (b) ortak dikkat girisiminde bulunma, (C) uygun
stireyi bekleme, (d) gerek duyuldugunda kontrol edici ipucu sunma (2. diizey ipucu), (e)
uygun siireyi bekleme, (f) gerek duyuldugunda kontrol edici ipucu sunma (3. diizey ipucu),
(9) uygun siireyi bekleme, (h) gerek duyuldugunda kontrol edici ipucu sunma (4. diizey), (1)
katilimeciya uygun tepkide bulunma, (i) katilimcimnin hedef nesneyle ilgili uygun bir sdzel ifade
kullanmasi i¢in uygun siire bekleme (j) gerek duyuldugunda kontrol edici ipucu sunma (2.
diizey ipucu), (k) uygun siireyi bekleme, (I) gerek duyuldugunda kontrol edici ipucu sunma
(3. diizey ipucu), (m) Katiimciya uygun tepkide bulunma, (n) bakislarini uygulamaciya
yoneltmesi i¢in uygun siireyi bekleme, (0) gerek duyuldugunda kontrol edici ipucu sunma (2.
diizey ipucu), (6) uygun siireyi bekleme, (p) gerek duyuldugunda kontrol edici ipucu sunma
(3. diizey ipucu), (r) uygun siireyi bekleme, (s) gerek duyuldugunda kontrol edici ipucu sunma
(4. diizey), (s) katilimciya uygun tepkide bulunma, (t) nesneyle etkilesime izin verme, (u)
uygulama sonunda isbirligini pekistirme davranislar1 dikkate almmustir. Ogretim Oturumlari

Uygulama Giivenirligi Formu Ek 7-a ve Ek 7-b’de yer almaktadir.

Aragtirmaya katilan Mustafa ve Kemal'in ifade edici dil becerilerine sahip olmamalar1

nedeniyle, hedef nesneyle ilgili uygun bir sozel ifade kullanma becerisi igin Ogretim
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yapilmamis ve bu beceri i¢in herhangi bir veri toplanmamustir. Yukarida belirtilen uygulama
giivenirligi basamaklarimdan (i), (j), (k), (I) ve (m) davranslart c¢ikartilmistir. Diger

davranislar ise ayni sira ile formda yer almistir.

Ogretim oturumlarmin ikinci asamasmnda ise, yukarida belirtilen her iki formda da
birinci asamada dikkat edilen davraniglardan yalnizca bir tanesi degismistir. Bu davranig
uygulamacmin oturum sonunda c¢ocugun nesneyle etkilesime girmesine izin vermeme
davramgidir. ikinci 6gretim asamasinda uygulamaci cocugun nesneyle etkilesmesine izin

vermemistir. Veriler bu dogrultuda toplanmustir.

2.9. Verilerin Analizi
2.9.1. Giivenirlik verilerinin analizleri

Arastirma siiresince toplanan verilerin giivenirligini belirlemek amaciyla gdézlemciler

aras1 glivenirlik ve uygulama giivenirligi analizleri yapilmistir.
2.9.1.1. Gézlemciler arast giivenirlik verilerinin analizi

Gozlemciler arasi gilivenirlik verileri yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinin
%30’unda hem arastirmaci hem de goézlemci tarafindan toplanmistir. Gozlemciler arasi
giivenirlik verileri su formiille hesaplanmistir: “Gériis Birligi/( Goriis Birligi+Goriis Ayriligi)
x 100" (Alberto ve Troutman, 2013). Her ¢ocuk i¢in elde edilen gdzlemciler arasi giivenirlik

verileri Tablo 3.’te yer almaktadir.
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Tablo 3. Katilimci Cocuklardan Elde Edilen Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verileri

Katilhmci Uygulama/Beceri Baslama  Arahkh Genelleme  izleme
diizeyi yoklama

Mustafa L.A.O-H.N.B %100 %100 %100 %100
LA.O-B.UY

Kemal L.A.O-H.N.B %100 %100 %100 %100
LA.O-B.UY

Ata L.A.O-H.N.B %98 %100 %94 %100
[.A.O-UIK
[.A.O-B.UY

Emir L.A.O-H.N.B %96 %97 %100 %100
[.A.O-UIK
[.A.O-B.UY

Anahtar:  LA.O: Ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim
H.N.B: Hedef nesneye bakmak
B.U.Y: Bakiglarini uygulamacrya yéneltmek
U.I.K: Nesne ile ilgili uygun ifade kullanmak

Tablo 3 incelendiginde arastirma sirasinda en diisiik gozlemciler arasi giivenirligin
Ata'nin genelleme oturumunda %94, en yiiksek gozlemciler arasi giivenirlik katsayisinin ise

farkli oturumlarda %100 ile gergeklestigi goriilmiistiir.
2.9.1.2. Uygulama giivenirligi verilerinin analizi

Ipucunun giderek arttirilmasiyla gretim ile ortak dikkat girisimlerine tepki verme
becerisinin 6gretimi i¢in yapilan 6gretim oturumlarinin ve ¢gocugun performansini 6lgmek icin
yapilan baglama diizeyi oturumlarmin giivenilir bir bi¢cimde plandaki gibi uygulanip
uygulanmadigna iligkin yiizde hesaplamasi1 yapilarak gilivenirlik analizleri yapilmistir.
Uygulama giivenirligi verileri gozlemci tarafindan toplanmistir. Uygulama gilivenirligi verileri
uygulama gilivenirligi veri toplama formlarina yazilmis (Ek 5 ve Ek 6) ve daha sonra ylizde
hesaplamalar1 yapilmistir. Uygulama giivenirligi verileri “Gézlenen Uygulamact Davranisi
Sayisi/Planlanan Uygulamact Davranist Sayist x 100" (Billingsley, White ve Munson, 1980)
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Her ¢ocuk i¢in elde edilen uygulama giivenirligi verileri

Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Katilimci Cocuklardan Elde Edilen Uygulama Giivenirligi Verileri

Katilhmci Uygulama/Beceri Baslama  Ogretim  Aralikh Genelleme  izleme
diizeyi yoklama

Mustafa LLA.O-H.N.B %89 %90 %95 %97 %97
LA.O-B.UY

Kemal LLA.O-H.N.B %95 %93 %96 %89 %100
LA.O-B.UY

Ata [.LA.O-H.N.B %91 %91 %92 %91 %97
[.A.O-UILK
[.A.O-B.UY

Emir [.LA.O-H.N.B %98 %93 %96 %100 %100
[.A.O-UILK
[.A.O-B.UY

Anahtar: 1L.A.0: Ipucunun giderek arttinlmasiyla 6gretim
H.N.B: Hedef nesneye bakmak
B.U.Y: Balkislarint uygulamaciya yéneltmek
U.LK: Nesne ile ilgili uygun ifade kullanmak

Tablo 4. incelendiginde, Mustafa ile yiiriitiilen oturumlarmn ortalama %93,6 (ranj: %89-
%97), Kemal ile yiiriitiilen oturumlarm ortalama %94,6 (ranj: %89-%100), Ata ile yiiriitiilen
oturumlarin ortalama %92,4 (ranj: %91-%97) ve Emir ile yiiriitiilen oturumlarin ortalama

%97,4 (ranj: %93-%100) uygulama giivenirligi ile yiiriitiildiigii goriilmektedir.

Arastirmada yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda uygulama giivenirligi verisi
toplamak i¢in hazirlanmis uygulama basamaklarindan biri olan (d) katilimcinin hedef nesneye
bakislarint yoneltmesi davranisina uygun tepkide bulunma basamagi ortalama %50 (ranj=%0-

%100) uygulama giivenirligi ile en diisiik basamak olmustur.
2.9.2. Etkililik verilerinin analizi

Etkililik veri analizi i¢in, her bir bagimli degisken icin katilimcilarin dogru ve yanlis
tepkileri kaydedilmis ve dogru tepki ylizdesi “Dogru Tepki Sayisi/Toplam Tepki Fursatr x
100” (Tekin-iftar, 2012b) formiilii kullanilarak hesaplanmstir. Her bir oturumda elde edilen
dogru tepki yiizdesi her bir bagimli degisken igin ayr1 ayri grafiklere islenmistir. Veriler
grafige iglendikten sonra grafik iizerinde egilim, diizey ve kararlilik hesaplamalar1 yapilarak

etkililik degerlendirilmistir.

2.9.3. Sosyal gecerlik verilerinin analizi
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Arastirmada sosyal gecerlik verileri sosyal karsilastirma yapilarak toplanmistir. Sosyal
karsilastirma verilerinin analizi igin, normal gelisim gosteren ¢ocuklar dogal ortamlarimda her
bir bagimli degisken agisindan gozlenerek sergiledikleri dogru ve yanlis tepkiler kaydedilmis
ve dogru tepki yiizdesi “Dogru Tepki Sayisi/Toplam Tepki Firsati x 100” (Tekin-Iftar, 2012b)
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Her bir bagimli degisken i¢in elde edilen veriler siitun
grafigine ayr1 ayr1 islenmistir. Aragtirmaya katilan otizmli ¢gocuklarin her bir bagimli degisken
icin baslama diizeyi yoklama oturumlarinda sergiledikleri ortalama dogru tepki yiizdeleri ve
aralikli yoklama oturumlarinda sergiledikleri ortalama dogru tepki ylizdeleri hesaplanmis ve
stitun grafigine islenmistir. Her bir katilimcimin sergiledigi performans siitun grafiginde

normal gelisim gosteren kendi akraninin performansi ile karsilastirilmistir.
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Bulgular

3.1. Ortak Dikkat Girisimlerine Tepki Verme Davramsinin Edinim, izleme ve

Genellenmesine Iliskin Bulgular

Katilime1 ¢ocuklarin ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisini 6grenmelerinde
ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim yonteminin etkililigine iliskin verilere Sekil 1, Sekil
2 ve Sekil 3’te yer verilmistir. Sekil 1'de katilimcilarin isaret edilen nesneye bakma
davranisini artirmada ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkililigine iliskin bulgulara
yer verilirken, Sekil 2'de tiim bagimli degiskenlere iliskin Ontest-sontest genelleme
diizeylerine iliskin verilere yer verilmistir. Sekil 3’te ise, bakislarint uygulamaciya yoneltme
ve hedef nesneye iliskin wuygun bir sozel ifade kullanma davranislart katilimcilara
kazandirmada ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkilili§ine iligkin bulgulara yer
verilmistir. Katilimc1 gocuklarin ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranigina iliskin
sergiledikleri dogru tepkiler, grafikte dogru tepki yiizdesi olarak yer almaktadir. izleyen

boliimde her bir katilime1 ¢ocukla yiiriitiilen ¢calismalardan elde edilen bulgular agiklanmaistir.

3.1.1.Mustafa'da ortak dikkat girisimlerine tepki verme davramisinin edinim,

izleme ve genellenmesine iliskin bulgular

Mustafa ifade edici dil becerilerine sahip olmadigi i¢in; kendisine yalnizca ortak dikkate
tepki verme davranislar1 olan isaret edilen nesneye bakma ve bakislarini uygulamaciya
yoneltme davraniglarinin 6gretimi yapilmis ve bu davranislara iligkin veri toplanmistir. Her iki

bagimli degiskene iligkin elde edilen bulgular izleyen satirlarda ayr1 basliklarda ele alinmustir.

3.1.1.1. Mustafa'da isaret edilen nesneye bakma becerisinin edinim, izleme ve

genellenmesine iliskin bulgular

Mustafa, baslama diizeyi evresinde isaret edilen nesneye bakma becerisine iliskin
ortalama %44 diizeyinde (ranj= %33-%50) dogru tepki sergilemistir. Sekil 1 incelendiginde,
ogretimin uygulanmasiyla birlikte Mustafa’nin isaret edilen nesneye bakma becerisinde 6lg¢iitii

karsilayarak %100 dogruluk diizeyinde tepkide bulundugu goriilmiistiir. Isaret edilen nesneye
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bakma becerisinin 6gretiminde 6lgiit karsilanarak 6gretime son verildikten 4 ve 6 hafta sonra
diizenlenen izleme oturumlarinda Mustafa’nin %100 diizeyinde bu beceriyi korudugu

gorilmistir.

Mustafa’yla yiiriitiilen 6gretimle elde edilen bulgular incelendiginde, isaret edilen
nesneye bakma davranisinin 6gretiminde goriilen acil etkinin %0 ve baslama diizeyi ile
uygulama evresinde ortiismeyen veri yiizdesinin ise %83 oldugu gorilmiistiir. Ayrica, veriler
incelendiginde, baglama diizeyi evresi ile uygulama evresinde veri egiliminin farklilik
gosterdigi uygulama evresinde verilerin tutarli bir bigimde artma egilimi gosterdigi
goriilmektedir. Bu bulgular dikkate alindiginda, isaret edilen nesneye bakma becerisinin
ogretiminde kullanilan ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkili oldugu goriilmektedir.

Mustafa ile hedef davranista Olgiit karsilanincaya degin 18 Ogretim oturumu
diizenlenmistir. ki asamadan olusan bu oturumlarin birinci asamasmda 12 dgretim oturumu,
ikinci agamasinda ise 6 0gretim oturumu diizenlenmistir. Bu 6gretim oturumlarinin tiimiinde
toplam 324 deneme gerceklestirilmistir. Mustafa’ya isaret edilen nesneye bakma becerisinin
ogretimine iliskin 6 s, 3 dak ve 7 sn 6gretim yapilmistir. Mustafa ile ylriitiilen 6gretimde en
uzun Ogretim oturumu 36 dak 8 sn en kisa 6gretim oturumu ise 12 dak 35 sn siirmiistiir. Bu
stireler katilimer ile giin i¢ginde yapilan tiim daginik deneme oturumlarmin toplamini ifade
etmektedir.

Sekil 2°de yer alan genelleme verileri incelendigindeyse, isaret edilen nesneye bakma
becerisinin  6gretiminde ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin  kisiler arasinda
genellemeye olanak saglaylp saglamadigi  goriilmektedir. Ontest-sontest yoklama
oturumlarinda Mustafa’nin uygulama 6ncesinde isaret edilen nesneye bakma becerisinde
%33, sontest yoklama oturumlarinda ise %100 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi

gorilmiistir.
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Sekil 1. Katimcilarin Ipucunun Giderek Arttinlmasiyla Ogretimle Isaret Edilen Nesneye
Bakma  Davramgsimi  Ogrenme Diizeyleri. Uygulama Evresinde Aralikli  Yoklama
Oturumlarinda Toplanan Veriler Kullanilmigtir.
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Sekil 2. Katilimcilarin Ipucunun Giderek Arttirilmasiyla Ogijetimle Isaret Edilen Nesneye
Bakma, Bakislarint Uygulamacrya Yoneltme ve Nesneyle Ilgili Uygun Bir Sozel Ifade
Kullanma Davranislarini Kisilerarasi: Genelleme Diizeyleri.

3.1.1.2. Mustafa'da, bakislarint uygulamaciya yoneltme becerisinin edinim, izleme

ve genellenmesine iliskin bulgular

Mustafa, baglama diizeyi evresinde bakislarini uygulamaciya yonlendirme becerisine
iliskin ortalama %10,6 diizeyinde (ranj= %0-%16) dogru tepki sergilemistir. Sekil 3’te yer
verilen veriler incelendiginde, ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin uygulanmasiyla
birlikte Mustafa’nin bakislarini uygulamaciya yonlendirme becerisinde 6lgiitii karsilayarak en
az %80 diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Mustafa 6l¢iitii karsiladig1 son li¢
oturumda ortalama %94 (ranj=%83-%100) dogruluk diizeyinde tepkide bulunmustur.
Bakislarimi1 uygulamaciya yonlendirme becerisinin 6gretiminde 6lgiit karsilanarak 6gretime
son verildikten 4 ve 6 hafta sonra yapilan izleme yoklamalarmda Mustafa’nin %100

diizeyinde bu beceriyi korudugu goriillmiistiir.

Mustafa’yla yiiriitillen 6gretimde elde edilen bulgulardan, bakislarini uygulamaciya
yonlendirme davraniginin 6gretiminde goriilen acil etkinin %34; baslama diizeyi ile uygulama
evresinde Ortiismeyen veri ylizdesinin ise %100 oldugu goriilmiistiir. Ayrica, Mustafa’ya
iliskin elde edilen veriler incelendiginde baslama diizeyi evresi ile uygulama evresinde veri
egilimin farklilik gosterdigi; uygulama evresinde verilerin tutarli bir bi¢imde artma egilimi
gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgular dikkate alindiginda, bakiglarim1 uygulamaciya
yonlendirme becerisinin 6gretiminde kullanilan ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin

etkili oldugu goriilmektedir.
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Mustafa ile hedef davranista Olgiit karsilanincaya degin 18 Ogretim oturumu
diizenlenmistir. Ogretim oturumlar1 iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada 12 dgretim
oturumu, ikinci agamada ise 6 Ogretim oturumu diizenlenmistir. Bu 6gretim oturumlarinin
tiimiinde toplam 324 deneme gergeklestirilmistir. Mustafa’ya isaret edilen nesneye bakma
becerisinin dgretimine iliskin 6 s, 3 dak ve 7 sn 6gretim yapildig1 goriilmiistiir. Mustafa’yla
yiriitiilen 6gretim oturumlarinin en uzunu 36 dak 8 sn en kisasi ise 12 dak 35 sn siirmiistiir.
Bu siireler katilimet ile giin icinde yapilan tiim dagmik deneme oturumlarmin toplamini ifade

etmektedir.

Bakiglarin1 uygulamaciya yonlendirme becerisinin 6gretiminde ipucunun giderek
arttirilmasiyla 6gretimin kisiler arasinda genelleme etkisinin gerceklesip gerceklesmediginin
smandig1 Ontest-sontest yoklama oturumlarinda Mustafa’nin uygulama oOncesinde %16
dogruluk diizeyinde bakislarini1 uygulamaciya yonlendirme davranisini sergiledigi goriiliirken,
uygulama sona erdikten sonra diizenlenen sontest yoklama oturumlarinda %383 dogruluk

diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir (Bkz., Sekil 2).

3.1.2. Kemal'de ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisinin edinim,

izleme ve genellenmesine iliskin bulgular

Kemal ifade edici dil becerilerine sahip olmadig: i¢in; kendisine yalnizca ortak dikkat
girisimlerine tepki verme davraniglar1 olan isaret edilen nesneye bakma Ve bakislarin
uygulamaciya yoneltme davranmiglarinin 6gretimi yapilmig ve bu davraniglara iliskin veri
toplanmistir. Her iki bagimlhi degiskene iliskin elde edilen bulgular izleyen satirlarda ayri

basliklarda ele alinmustir.

3.1.2.1. Kemal'de isaret edilen nesneye bakma becerisinin edinim, izleme ve

genellenmesine iliskin bulgular

Kemal, baglama diizeyi evresinde isaret edilen nesneye bakma becerisine iligkin
ortalama %27,4 diizeyinde (ranj= %0-%50) dogru tepki sergilemistir. Sekil 1. incelendiginde,
ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin uygulanmasiyla birlikte Kemal'in isaret edilen
nesneye bakma becerisinde 6lgiitii kargilayarak %100 dogruluk diizeyinde tepkide bulundugu
goriilmiistiir. Isaret edilen nesneye bakma becerisinin 6gretiminde 6lgiit karsilanarak 6gretime
son verildikten 4 ve 6 hafta sonra yapilan izleme yoklamalarinda Kemal’in ortalama %83

diizeyinde (ranj: %66-%100) bu beceriyi korudugu goriilmiistiir.
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Kemal'le yiiriitiilen 6gretimde elde edilen bulgular incelendiginde isaret edilen nesneye
bakma davraniginin 6gretiminde goriilen acil etkinin %84; baslama diizeyi ile uygulama
evresinde Ortligmeyen veri yilizdesinin ise %100 oldugu goriilmiistiir. Ayrica, Kemal'e iliskin
elde edilen veriler incelendiginde, baslama diizeyi evresi ile uygulama evresinde veri egilimin
farklilik gosterdigi uygulama evresinde verilerin tutarl bir bi¢imde artma egilimi gosterdigi
goriilmektedir. Bu bulgular dikkate alindiginda isaret edilen nesneye bakma becerisinin

ogretiminde kullanilan ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkili oldugu goriilmektedir.

Kemal ile hedef davranmista Olgiit karsilanincaya degin 11 Ogretim oturumu
diizenlenmistir. Ogretim oturumlar1 iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada 9 &gretim
oturumu, ikinci asamada ise 2 ¢gretim oturumu diizenlenmistir. Bu oturumlarda toplam 198
deneme gerceklestirilmistir. Kemal'e isaret edilen nesneye bakma becerisinin dgretimine
iligkin 2 s, 30 dak ve 7 sn Ogretim yapildig1 goriilmiistiir. Kemal'le yiiriitiilen 6gretim
oturumlarinin en uzunu 23 dak 12 sn en kisasi ise 10 dak 11 sn siirmiistiir. Bu siireler

katilimei ile giin i¢inde yapilan tiim daginik deneme oturumlarinin toplamimi ifade etmektedir.

Sekil 2.’de yer alan genelleme verileri incelendiginde, isaret edilen nesneye bakma
becerisinin 6gretiminde ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkililigini kisiler arasinda
genellemenin gerceklesip ger¢eklesmediginin sinandig1 ontest-sontest yoklama oturumlarinda
Kemal'in uygulama Oncesinde %33 dogruluk diizeyinde isaret edilen nesneye bakma
davranisini sergiledigi goriiliirken uygulama sona erdikten sonra diizenlenen sontest yoklama

oturumlarinda %100 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir.

3.1.2.2. Kemal'de, bakislarint uygulamaciya yéneltme becerisinin edinim,

izleme ve genellenmesine iliskin bulgular

Kemal, baslama diizeyi evresinde bakislarin1 uygulamaciya yoneltme becerisine iliskin
ortalama %3,6 diizeyinde (ranj= %0-%33) dogru tepki sergilemistir. Sekil 3’te yer alan veriler
incelendiginde, ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin uygulanmasiyla birlikte Kemal'in
bakislarini uygulamaciya yoneltme becerisinde 6lgiitii karsilayarak %100 dogruluk diizeyinde
tepkide bulundugu goriilmiistiir. Bakislarm1 uygulamaciya yoneltme becerisinin 6gretiminde
ol¢lit karsilanarak 6gretime son verildikten 4 ve 6 hafta sonra yapilan izleme yoklamalarinda

Kemal’in ortalama %83 diizeyinde (ranj: %66-%100) bu beceriyi korudugu goriilmiistiir.

Kemal'le yiiriitiilen 06gretimde elde edilen bulgular incelendiginde bakislarmni

uygulamaciya yoneltme davranisinin dgretiminde goriilen acil etkinin %50; baglama diizeyi
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ile uygulama evresinde oOrtiismeyen veri yiizdesinin ise %100 oldugu gorilmiistiir. Ayrica,
veriler incelendiginde baslama diizeyi evresi ile uygulama evresinde veri egilimin farklilik
gosterdigi uygulama evresinde verilerin tutarli bir bigimde artma egilimi gosterdigi
goriilmektedir. Bu bulgular dikkate alindiginda bakislarini uygulamaciya yoneltme becerisinin

ogretiminde kullanilan ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkili oldugu goriilmektedir.

Kemal ile hedef davranista Olgiit karsilanincaya degin 11 &gretim oturumu
diizenlenmistir. Ogretim oturumlar1 iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada 9 dgretim
oturumu, ikinci asamada ise 2 Ogretim oturumu diizenlenmis olup toplam 198 deneme
gerceklestirilmistir. Kemal'e bakislarini uygulamaciya yoneltme becerisinin 6gretimine iliskin
2 s, 30 dak ve 7 sn 6gretim yapildig1 goriilmiistiir. Kemal'le yiiriitiilen 6gretim oturumlarmin
en uzunu 23 dak 12 sn en kisas1 ise 10 dak 11 sn siirmiistiir. Bu siireler katilimci ile giin i¢inde

yapilan tiim dagmik deneme oturumlarinin toplamini ifade etmektedir.

Bakislarmi uygulamaciya yOneltme becerisinin  dgretiminde ipucunun giderek
arttirilmasiyla 6gretimin kisiler arasi genelleme etkisinin sinandigi ontest-sontest yoklama
oturumlarinda Kemal'in uygulama Oncesinde %16 dogruluk diizeyinde bakislarini
uygulamaciya yoneltme davranisimni sergiledigi goriiliirken uygulama sona erdikten sonra
diizenlenen sontest yoklama oturumlarinda %83 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi

gorilmiistiir (Bkz., Sekil 2).

3.1.3. Ata'da ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisinin edinim, izleme
ve genellenmesine iliskin bulgular
Ata sozel ¢iktilara sahip oldugu i¢in; kendisine, ortak dikkat girisimlerine tepki verme
davraniglar1 olan isaret edilen nesneye bakma, hedef nesne ile ilgili uygun bir sézel ifade
kullanmak ve bakislarini uygulamaciya yéoneltme davramiglarmin 6gretimi yapilmis ve bu
davranislara iliskin veri toplanmistir. Her iic bagimli degiskene iliskin elde edilen bulgular

izleyen satirlarda ayr1 basliklarda ele alinmustir.

3.1.3.1. Ata'da isaret edilen nesneye bakma becerisinin edinim, izleme ve

genellenmesine iliskin bulgular

Ata, baslama diizeyi evresinde isaret edilen nesneye bakma becerisine iliskin ortalama
%46,9 diizeyinde (ranj= %16-%66) dogru tepki sergilemistir. Sekil 1 incelendiginde,
ipucunun giderek arttirilmasiyla ogretimin uygulanmasiyla birlikte Ata'nin isaret edilen

nesneye bakma becerisinde 6l¢iitii karsilayarak %100 dogruluk diizeyinde tepkide bulundugu
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goriilmiistiir. Isaret edilen nesneye bakma becerisinin dgretiminde 6lciit karsilanarak 6gretime
son verildikten 4 ve 6 hafta sonra yapilan izleme yoklamalarmda Ata'nin %100 diizeyinde bu

beceriyi korudugu goriilmiistiir.

Ata'yla yiiriitiillen 6gretimde elde edilen bulgular incelendiginde isaret edilen nesneye
bakma davranisinin gretiminde goriilen acil etkinin %17; baglama diizeyi ile uygulama
evresinde Ortiismeyen veri ylizdesinin ise %100 oldugu gorilmiistiir. Ayrica, Ata'ya iliskin
elde edilen veriler incelendiginde baslama diizeyi evresi ile uygulama evresinde veri egilimin
farklilik gosterdigi ve uygulama evresinde verilen tutarli bir bigimde artma egilimi gosterdigi
goriilmektedir. Bu bulgular dikkate alindiginda isaret edilen nesneye bakma becerisinin

ogretiminde kullanilan ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkili oldugu goriilmektedir.

Ata ile hedef davranista 6l¢iit karsilanincaya degin 17 6gretim oturumu diizenlenmistir.
Ogretim oturumlar1 iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada 9 &gretim oturumu, ikinci
asamada ise 8 O0gretim oturumu diizenlenmis olup toplam 306 deneme gerceklestirilmistir.
Ata'ya isaret edilen nesneye bakma becerisinin 6gretimine iliskin 4 s, 30 dak ve 56 sn 6gretim
yapildig1 goriilmiistiir. Ata'yla ylriitiilen 6gretim oturumlarinin en uzunu 20 dak 29 sn en
kisas1 ise 9 dak 58 sn siirmiistiir. Bu siireler katilimci ile giin i¢inde yapilan tiim dagmik

deneme oturumlarinin toplamini ifade etmektedir.

Sekil 2.’de yer alan genelleme verileri incelendigindeyse, saret edilen nesneye bakma
becerisinin 6gretiminde ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin kisiler aras1 genellemeye
olanak saglayip saglamadigi goriilmektedir. Ontest-sontest yoklama oturumlarinda Ata'nin
uygulama Oncesinde %66 dogruluk diizeyinde isaret edilen nesneye bakma davranisini
sergiledigi goriiliirken uygulama sona erdikten sonra diizenlenen sontest Yyoklama

oturumlarinda %100 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir (Bkz., Sekil 2).

3.1.3.2. Ata'da bakislarint uygulamaciya yoneltme becerisinin edinim, izleme

ve genellenmesine iliskin bulgular

Ata, baslama diizeyi evresinde bakislarini uygulamaciya yoneltme becerisine iligkin
ortalama %10,7 diizeyinde (ranj= %0-%33) dogru tepki sergilemistir. Sekil 3 incelendiginde,
ipucunun giderek arttirilmasiyla O6gretimin uygulanmasiyla birlikte Ata'nin bakiglarmi
uygulamaciya yoneltme becerisinde olgiitli karsilayarak %100 dogruluk diizeyinde tepkide

bulundugu goriilmiistiir. Bakiglarin1 uygulamaciya yoneltme becerisinin 6gretiminde Olgiit
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kargilanarak Ogretime son verildikten 4 ve 6 hafta sonra yapilan izleme yoklamalarinda

Ata'nin %100 diizeyinde bu beceriyi korudugu goriilmiistiir.

Ata'yla yiiriitiilen Ogretimde elde edilen bulgular incelendiginde bakislarini
uygulamaciya yoneltme davraniginin 6gretiminde goriilen acil etkinin %66; baslama diizeyi
ile uygulama evresinde Ortiismeyen veri yiizdesinin ise %83 oldugu goriilmiistiir. Ayrica,
veriler incelendiginde baslama diizeyi evresi ile uygulama evresinde veri egilimin farklilik
gosterdigi uygulama evresinde verilerin tutarli bir bicimde artma egilimi gdsterdigi
goriilmektedir. Bu bulgular dikkate alindiginda bakislarmi uygulamaciya yoneltme becerisinin

ogretiminde kullanilan ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkili oldugu goriilmektedir.

Ata’yla hedef davranista 6l¢iit karsilanincaya degin 17 6gretim oturumu diizenlenmistir.
Ogretim oturumlar1 iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada 9 &gretim oturumu, ikinci
asamada ise 8 Ogretim oturumu diizenlenmis olup bu oturumlarda toplam 306 deneme
gerceklestirilmistir. Ata'ya bakislarii uygulamaciya yoneltme becerisinin 6gretimine iligkin 4
s, 30 dak ve 56 sn 6gretim yapildigi goriilmiistiir. Ata'yla yiiriitiilen 6gretim oturumlarinin en
uzunu 20 dak 29 sn en kisasi ise 9 dak 58 sn siirmiistiir. Bu siireler katilimci ile giin i¢inde

yapilan tiim dagiik deneme oturumlarinin toplamini ifade etmektedir.

Bakiglarmi uygulamaciya yoneltme becerisinin  6gretiminde ipucunun giderek
arttirillmasiyla 6gretimin kisiler arasi genelleme etkisinin smandig1 ontest-sontest yoklama
oturumlarinda Atanin uygulama Oncesinde %16 dogruluk diizeyinde bakislarmi
uygulamaciya yOneltme davranismi sergiledigi goriilirken uygulama sona erdikten sonra
diizenlenen sontest yoklama oturumlarinda %83 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi

gorilmiistiir (Bkz., Sekil 2).

3.1.3.3. Ata'da hedef nesneyle ilgili uygun bir sozel ifade kullanma becerisinin

edinim, izleme ve genellenmesine iliskin bulgular

Ata, baslama diizeyi evresinde hedef nesne ile ilgili uygun bir sozel ifade kullanma
becerisine iligkin ortalama %1,3 diizeyinde (ranj= %0-%16) dogru tepki sergilemistir. Sekil
3’te yer alan veriler incelendiginde, ipucunun giderek arttirilmasiyla Ogretimin
uygulanmasiyla birlikte Ata'nin hedef nesne ile ilgili uygun bir sozel ifade kullanma
becerisinde Olgiitii karsilayarak en az %80 dogruluk diizeyinde tepkide bulundugu
goriilmiistiir. Atamin 6lgiitii karsiladigi son ii¢ oturumda ortalama %88 (ranj= %66-%100)

dogruluk diizeyinde tepkide bulundugu goriilmiistiir. Hedef nesne ile ilgili uygun bir s6zel
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ifade kullanma becerisinin 0gretiminde Olgiit karsilanarak Ogretime son verildikten 4 ve 6
hafta sonra yapilan izleme yoklamalarinda Ata'nin %83 diizeyinde bu beceriyi korudugu

gorilmiistir.

Ata'yla yiiriitiillen 6gretimde elde edilen bulgular incelendiginde hedef nesne ile ilgili
uygun bir sozel ifade kullanma davraniginin 6gretiminde goriilen acil etkinin %16; baslama
diizeyi ile uygulama evresinde oOrtiismeyen veri yiizdesinin ise %66 oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, veriler incelendiginde baslama diizeyi evresi ile uygulama evresinde veri egilimin
farklilik gosterdigi uygulama evresinde verilen tutarli bir bigimde artma egilimi gdsterdigi
goriilmektedir. Bu bulgular dikkate alindiginda hedef nesne ile ilgili uygun bir sozel ifade
kullanma becerisinin 6gretiminde kullanilan ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkili

oldugu goriilmektedir.

Ata ile hedef davranista 6l¢iit karsilanincaya degin 17 6gretim oturumu diizenlenmistir.
Ogretim oturumlar1 iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada 9 &gretim oturumu, ikinci
asamada ise 8 Ogretim oturumu diizenlenmistir. Bu oturumlarin tiimiinde ise toplam 306
deneme gerceklestirilmistir. Ata'ya hedef nesne ile ilgili uygun bir sozel ifade kullanma
becerisinin 6gretimine iliskin 4 s, 30 dak ve 56 sn 6gretim yapildig1 goriilmiistiir. Ata'yla
yiiriitiilen 6gretim oturumlarinin en uzunu 20 dak 29 sn, en kisasi ise 9 dak 58 sn slirmiistiir.
Bu siireler katilimei ile giin i¢inde yapilan tiim daginik deneme oturumlarinin toplamini ifade

etmektedir.

Hedef nesne ile ilgili uygun bir sdzel ifade kullanma becerisinin 6gretiminde ipucunun
giderek arttirilmasiyla 6gretimin kisiler arasi genelleme etkisinin smandigi Ontest-sontest
yoklama oturumlarinda Ata'nin uygulama oncesinde %0 dogruluk diizeyinde hedef nesne ile
ilgili uygun bir sozel ifade kullanma davranisini sergiledigi goriiliirken uygulama sona
erdikten sonra diizenlenen sontest yoklama oturumlarinda %83 dogruluk diizeyinde

performans sergiledigi goriilmiistiir (Bkz., Sekil 2).

3.1.4.Emir'de ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisinin edinim, izleme

ve genellenmesine iliskin bulgular

Emir ifade edici dil becerilerine sahip oldugu icin; kendisine, ortak dikkate tepki verme
davranislar1 olan isaret edilen nesneye bakma, hedef nesne ile ilgili uygun bir sézel ifade

kullanmak ve bakislarini uygulamaciya yoneltme davraniglarinin 6gretimi yapilmis ve bu
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davranislara iliskin veri toplanmistir. Her {ic bagimli degiskene iligkin elde edilen bulgular

izleyen satirlarda ayr1 bagliklarda ele alinmigtir.

3.1.4.1. Emir'de isaret edilen nesneye bakma becerisinin edinim, izleme ve

genellenmesine iligkin bulgular

Emir, baglama diizeyi evresinde isaret edilen nesneye bakma becerisine iliskin ortalama
%66,2 diizeyinde (ranj= %33-%83) dogru tepki sergilemistir. Sekil 1.'de yer alan veriler
incelendiginde, ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin uygulanmasiyla birlikte Emir'in
isaret edilen nesneye bakma becerisinde Olgiitii karsilayarak %100 dogruluk diizeyinde
tepkide bulundugu goriilmiistiir. Isaret edilen nesneye bakma becerisinin dgretiminde dlgiit
karsilanarak Ogretime son verildikten 4 ve 6 hafta sonra yapilan izleme yoklamalarinda

Emir'in %100 diizeyinde bu beceriyi korudugu goriilmiistiir.

Emir'le yiiriitiilen 6gretimde elde edilen bulgular incelendiginde isaret edilen nesneye
bakma davranisinin Ogretiminde goriilen acil etkinin %17; baslama diizeyi ile uygulama
evresinde Ortlismeyen veri yiizdesinin ise %100 oldugu goriilmiistiir. Ayrica, veriler
incelendiginde baslama diizeyi evresi ile uygulama evresinde veri egilimin farkhilik gdsterdigi
uygulama evresinde verilen tutarli bir bigimde artma egilimi gosterdigi goriilmektedir. Bu
bulgular dikkate alindiginda isaret edilen nesneye bakma becerisinin 6gretiminde kullanilan

ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkili oldugu goriilmektedir.

Emir ile hedef davramista Olgiit karsilanincaya degin 15 06gretim oturumu
diizenlenmistir. Ogretim oturumlar1 iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada 9 &gretim
oturumu, ikinci asamada ise 6 6gretim oturumu diizenlenmistir. Bu oturumlarda toplam 270
deneme gerceklestirilmistir. Emir'e isaret edilen nesneye bakma becerisinin dgretimine iliskin
3 s, 57 dak ve 51 sn 6gretim yapildig1 goriilmiistiir. Emir'le yiiriitiilen 6gretim oturumlarmin
en uzunu 21 dak 5 sn, en kisas1 ise 10 dak 3 sn siirmiistiir. Bu siireler katilimci ile giin i¢inde

yapilan tiim daginik deneme oturumlarinin toplamini ifade etmektedir.

Isaret edilen nesneye bakma becerisinin dgretiminde ipucunun giderek arttirilmasiyla
ogretimin kisiler arasi1 genelleme etkisinin sinandigi Ontest-sontest yoklama oturumlarinda
Emir'in uygulama Oncesinde %83 dogruluk diizeyinde isaret edilen nesneye bakma
davranigini sergiledigi goriiliirken uygulama sona erdikten sonra diizenlenen sontest yoklama

oturumlarinda %100 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir (Bkz., Sekil 2).
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3.1.4.2. Emir'de bakiglarint uygulamaciya yoneltme becerisinin edinim,

izleme ve genellenmesine iliskin bulgular

Emir, baglama diizeyi evresinde bakislarin1 uygulamaciya yoneltme becerisine iliskin
ortalama %42,1 diizeyinde (ranj= %16-%83) dogru tepki sergilemistir. Sekil 3’te yer alan
veriler incelendiginde, ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin uygulanmasiyla birlikte
Emir'in bakislarini uygulamaciya yoneltme becerisinde olgiitii karsilayarak %100 dogruluk
diizeyinde tepkide bulundugu goriilmistiir. Bakislarin1 uygulamaciya yoneltme becerisinin
ogretiminde Olciit karsilanarak ogretime son verildikten 4 ve 6 hafta sonra yapilan izleme

yoklamalarinda Emir'in %100 diizeyinde bu beceriyi korudugu goriilmiistiir.

Emir'le yiriitillen Ogretimde elde edilen bulgular incelendiginde bakislarm
uygulamaciya yoneltme davranisinin 6gretiminde goriilen acil etkinin %17; baglama diizeyi
ile uygulama evresinde ortiismeyen veri yiizdesinin ise %80 oldugu goriilmiistiir. Ayrica,
Emir'e iligskin elde edilen veriler incelendiginde baslama diizeyi evresi ile uygulama evresinde
veri egilimin farklilik gosterdigi uygulama evresinde verilen tutarli bir bigimde artma egilimi
gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgular dikkate alindiginda bakislarini uygulamaciya yoneltme
becerisinin 6gretiminde kullanilan ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkili oldugu

goriilmektedir.

Emir ile hedef davramista Olgiit karsilanincaya degin 15 Ogretim oturumu
diizenlenmistir. Ogretim oturumlar1 iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada 9 &gretim
oturumu, ikinci agamada ise 6 6gretim oturumu diizenlenmistir. Bu 6gretim oturumlarinda
toplam 270 deneme gerceklestirilmistir. Emir'e bakislarini uygulamaciya yoneltme becerisinin
ogretimine iliskin 3 s, 57 dak ve 51 sn 6gretim yapildigr goriilmiistiir. Emir'le yiiriitiilen
Ogretim oturumlarinin en uzunu 21 dak 5 sn, en kisasi ise 10 dak 3 sn siirmiistiir. Bu siireler

katilimet ile giin i¢inde yapilan tiim dagmik deneme oturumlarmin toplamini ifade etmektedir.

Bakislarin1  uygulamaciya yOneltme becerisinin dgretiminde ipucunun giderek
arttirilmasiyla 6gretimin kisiler arasi1 genelleme etkisinin gerceklesip gerceklesmediginin
smandig1 Ontest-sontest yoklama oturumlarinda Emir'in uygulama oncesinde %16 dogruluk
diizeyinde bakislarini uygulamaciya yoneltme davranisini sergiledigi goriilirken uygulama
sona erdikten sonra diizenlenen sontest yoklama oturumlarinda %100 dogruluk diizeyinde

performans sergiledigi goriilmiistiir (Bkz., Sekil 2).
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3.1.4.3. Emir’de hedef nesneyle ilgili uygun bir sozel ifade kullanma

becerisinin edinim, izleme ve genellenmesine iligkin bulgular

Emir, baglama diizeyi evresinde hedef nesne ile ilgili uygun bir sozel ifade kullanma
becerisine iliskin ortalama %?2,6 diizeyinde (ranj= %0-%16) dogru tepki sergilemistir. Sekil
3’te yer alan veriler incelendiginde, ipucunun giderek arttirilmasiyla Ogretimin
uygulanmastyla birlikte Emir'in  hedef nesne ile ilgili uygun bir sozel ifade kullanma
becerisinde olgiitii karsilayarak %100 dogruluk diizeyinde tepkide bulundugu goérilmiistiir.
Hedef nesne ile ilgili uygun bir sozel ifade kullanma becerisinin Ogretiminde olgiit
karsilanarak Ogretime son verildikten 4 ve 6 hafta sonra yapilan izleme yoklamalarinda

Emir'in %100 diizeyinde bu beceriyi korudugu goriilmiistiir.

Emir'le yiiriitillen 6gretimde elde edilen bulgular incelendiginde hedef nesne ile ilgili
uygun bir sézel ifade kullanma davraniginin 6gretiminde goriilen acil etkinin %16; baslama
diizeyi ile uygulama evresinde ortiismeyen veri ylizdesinin ise %80 oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, Emir'e iligkin elde edilen veriler incelendiginde baglama diizeyi evresi ile uygulama
evresinde veri e8ilimin farklilik gosterdigi uygulama evresinde verilen tutarli bir bi¢imde
artma egilimi gosterdigi goriilmektedir. Bu bulgular dikkate alindiginda hedef nesne ile ilgili
uygun bir sozel ifade kullanma becerisinin 6gretiminde kullanilan ipucunun giderek

arttirilmasiyla 6gretimin etkili oldugu goriilmektedir.

Emir ile hedef davramista Olgiit karsilanincaya degin 15 Ogretim oturumu
diizenlenmistir. Ogretim oturumlar1 iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada 9 &gretim
oturumu, ikinci agamada ise 6 6gretim oturumu diizenlenmistir. Bu 6gretim oturumlarinda
toplam 270 deneme gerceklestirilmistir. Emir'e hedef nesne ile ilgili uygun bir sézel ifade
kullanma becerisinin 6gretimine iliskin 3 s, 57 dak ve 51 sn 6gretim yapildig1r gorilmiistiir.
Emir'le yiiriitiilen 6gretim oturumlarinin en uzunu 21 dak 5 sn, en kisast ise 10 dak 3 sn
stirmiistiir. Bu siireler katilime ile giin icinde yapilan tiim daginik deneme oturumlarinin

toplamini ifade etmektedir.

Hedef nesne ile ilgili uygun bir sozel ifade kullanma becerisinin 6gretiminde ipucunun
giderek arttirilmasiyla  Ogretimin  kisiler arasi  genelleme etkisinin  gerceklesip
gerceklesmediginin  smandii Ontest-sontest yoklama oturumlarinda Emir'in uygulama
oncesinde %16 dogruluk diizeyinde bakiglarmni uygulamaciya yoneltme davranigini sergiledigi
goriiliirken uygulama sona erdikten sonra diizenlenen sontest yoklama oturumlarinda %100

dogruluk diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir (Bkz., Sekil 2).
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3.2. Ortak Dikkat Girisimlerine Tepki Verme Davramsinin Ogretimine iliskin Sosyal
Gecerlik Bulgulan

Arastirmanin sosyal gecerligi sosyal karsilastirma agisindan ele alinmigtir. Arastirmaya
katilan okul Oncesi katilimcilarin performansmnin normal gelisim gdsteren akranlarinin
performansiyla karsilastirilmasi igin sosyal karsilagtirma analizi yapilmistir. Bu amagla,
aragtirmanin katilimcilarmin ortak dikkat girisimlerine tepki verme davraniglarina, (isaret
edilen nesneye bakma, nesne hakkinda uygun bir sozel ifade kullanma ve bakislarini
uygulamaciya yonlendirme) becerilerine iliskin performanslar1 yagslar1 5-7 arasinda degisen
dort normal gelisim gosteren okuloncesi gocugun performansiyla karsilagtirilmistir. Sekil 4.°te
normal gelisim gosteren c¢ocuklardan ve arastirmacinin katilimcilarindan ortak dikkat
ogretiminden dnce ve sonra toplanan verilere yer verilmistir. Veriler, ortak dikkat 6gretimine
baslamadan Once katilimci ¢ocuklar ile karsilastirma grubunda yer alan normal gelisim
gosteren cocuklar arasinda onemli farkliliklar oldugunu; katilimci ¢ocuklara ortak dikkat
ogretimi sunulduktan sonra bu farkliligmn ortadan kalktigmi ve katilimci ¢ocuklarin hedef

davranislar acisindan akranlarma benzer performans sergilediklerini gdstermektedir.

Isaret edilen nesneye Bakislarini uygulamaciya  Hedef nesne ile ilgili
bakma yonlendirme uygun sozel bir ifade
kullanma
100
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Sekil 4. Katilimcilarin  Performansinin - Normal — Gelisim  Gosteren  Akranlarinin

Performansiyla Karsilastirilmasi Sonucu Elde Edilen Sosyal Karsilastirma Verileri.
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Tartisma

4.1. Tartisma

Bu calismada, ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin otizmli ¢ocuklarin ortak
dikkat girisimlerine tepki verme davranigini 6grenmeleri {izerindeki etkileri edinim, izleme ve
genelleme agisindan incelenmistir. Ayn1 zamanda, katilimci ¢ocuklarin 6gretim uygulamasi
oncesinde ve sonrasindaki ortak dikkate tepki verme becerisine iligkin performanslar1 normal
gelisim gosteren cocuklarin performansiyla, norm grubuyla, karsilastirilarak c¢aligmanin
sosyal gegerligi incelenmistir. Izleyen paragraflarda arastirmada elde edilen her bir bulgu

arastirma sorularindaki siralama dikkate alinarak 6zetlenmis ve tartigilmistir.

Birinci olarak bulgular, ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin otizmli ¢ocuklara
ortak dikkate tepki verme becerisinin kazandirilmasinda etkili oldugunu gdstermektedir.
Ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim otizmli ¢ocuklara giinliik yasam becerileri ve
akademik beceriler (Murzynski ve Bourret, 2007; West ve Billingsley, 2005), motor beceriler
(Yanardag, Birkan, Yilmaz, Konukman, Agbuga ve Lieberman, 2011) gibi farkli becerilerin
ogretiminde etkili olarak kullanilmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular yukarida yer
verilen arastirmalardan elde edilen bulgularla tutarlilik gostermektedir. Ancak, ortak dikkat
becerisinin 6gretiminde ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretimin etkilerinin arastirildig tek
bir ¢alismaya rastlanmistir (Taylor ve Hoch, 2008). Bu ¢alismanin bulgulari, Taylor ve Hoch
(2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin bulgulari ile tutarlilik gostermektedir. Aragtirma
bulgular1 bu ag¢idan degerlendirildiginde, elde edilen bulgularin hem ipucunun giderek
arttirilmasiyla 6gretim alanyazinmi, hem de ortak dikkat Ogretimiyle ilgili alanyazini
destekledigi ve zenginlestirdigi one siiriilebilir. Ayrica, alanyazinda ortak dikkat becerilerinin
sosyal pekistirme (Isaksen ve Holth, 2009), ayirt etme Ogretimi (Jones, 2009), ayrik
denemelerle 6gretim (Jones, Carr ve Feeley, 2006), replik siliklestirme (MacDuff, Ledo,
McClannahan ve Krantz, 2007), sabit bekleme siireli 6gretim (Martins ve Harris, 2006), ayrik
denemelerle 6gretim ve temel tepki 6gretimi (Whalen ve Schreibman, 2003) gibi davranigsal

miidahaleler kullanarak dgretildigi goriilmiistiir. [pucunun giderek arttirilmasiyla dgretimin de
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bir davranigsal miidahale olmas1 nedeniyle arastrmadan elde edilen bulgular ilgili alanyazini

bu anlamda desteklemektedir.

Ikinci olarak, bu beceriyi kazanan katilimer ¢ocuklarin edindikleri beceriyi uygulama
sona erdikten sonra da koruduklari goriilmiistir. Taylor ve Hoch'un (2008) yiiriittiigii
arastirmada izleme verisi toplanmamistir. Bu arastirmada elde edilen izleme bulgularinin bu
anlamda alanyazina katki sagladig1 diisiiniilebilir. Diger taraftan, bu arastirmada elde edilen
izleme bulgularinin, baska davranigsal miidahaleler kullanilarak ortak dikkat &gretiminin
hedeflendigi ve bu miidahalelerin izleme etkisinin analiz edildigi arastirmalarda (Isaksen ve
Holth, 2009; Jones ve dig., 2006; Klein ve dig., 2009; Martins ve Harris, 2006; Whalen ve
Schreibman, 2003; Zercher, Hunt, Schuler ve Webster, 2001) elde edilen bulgularla tutarlilik
gosterdigi goriilmektedir. Yukarida yer verilen bu arastirmalarda, ortak dikkat becerilerinin
edinim asamasinda 6gretildikten sonra korunup korunmadigmin en kisa arayla uygulamadan
hemen sonra (Martins ve Harris, 2006), en uzun arayla ise uygulamadan 10 ay sonra (Jones ve

dig., 2006) siandig1 goriilmiistiir.

Uciincii olarak, katilimc1 ¢ocuklarin dgrendikleri ortak dikkat girisimlerine tepki verme
davranmismi farkl kisilere genelleyebildikleri goriilmiistiir. Martins ve Harris (2006) farkli
uygulamalar ve siiregler kullanarak yiiriittiikkleri arastrmada kisiler ve ortamlar arasi
genelleme verisi toplamiglardir. Bu arastirma bulgular1 Martins ve Harris’in (2006) yiiriittigi
arastirma bulgulari ile tutarlilik gostermektedir. Alanyazinda ortak dikkat girisimlerine tepki
verme davranismin 6gretiminin yapildigi caligmalarda (Isaksen ve Holth, 2009; Jones ve dig.,
2006; Whalen ve Schreibman, 2003) genel olarak arag-gerecler arasi ve ortamlar arasi
genelleme oturumlarina yer verilmistir. Bu arastrmanin kisiler arasi genelleme verisi

toplamasi1 yoniiyle alanyazina katkida bulunacagi diisiiniilebilir.

Dérdiincii ve son arastirma sorusu olan sosyal gecerlik ile ilgili aragtirma sorusunda da
olumlu sonugclar elde edilmistir. Arastirmada uygulama sonrasinda katilime1 ¢ocuklarin ortak
dikkate tepki verme performansinin normal gelisim gdsteren akranlarina benzer bir diizeye
ulasip ulagmadigi incelenmistir. Uygulama 6ncesinde elde edilen veriler katilime1 ¢cocuklarin
ortak dikkate tepkide bulunma becerisinin akranlarindan 6nemli Ol¢lide geride oldugunu
gosterirken, uygulama sonrasinda elde edilen veriler katilimci ¢ocuklarin tamaminin
performansinin akranlarma benzedigini gostermistir. Normal gelisen ¢ocuklarda ortak dikkat
becerisi ile ilgili alanyazin incelendiginde uzmanlar ortak dikkat davraniglarmm 9 ile 18 ay

arasinda gelistigini vurgulamaktadir (Adamson ve dig., 2004; Scaife ve Bruner, 1975;
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Tomasello, 1995). Ortak dikkat girisimlerine tepki verme davraniglarinin ise en erken
bebekler ii¢ aylikken ortaya ciktigr bilinmektedir (D’Entremont, Hains ve Muir, 1997).
Ancak, bu beceri ile ilgili olan gozlenebilen davramiglar 6-10 aylik donemde ortaya
cikmaktadir (Morales, Mundy ve Rojas, 1998; Scaife ve Bruner, 1975). Temel bir sosyal-
iletisim yetenegi olan ortak dikkat becerisi dil gelisimine katkida bulundugu gibi zihinsel,
sosyal-duygusal ve kisiler arasi etkilesimlerin ve zihin kuraminin gelisimine de katkida
bulunur (Sheinkopf ve dig., 2004). Bu arastirmada elde edilen sosyal karsilagtirma verileri,
aragtrmanin  katilimeilarinin - ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranislarmin
alanyazinda ortak dikkat becerisinin ¢ocuklarda gelistigi donemde heniliz gelismemis
oldugunu ve uygulamayla birlikte bu becerinin arastirmanin katilimcilarinda normu karsilar
diizeye ulastigin1 gostermistir. Dolayisiyla, bu arastirmadan elde edilen sosyal karsilagtirma
bulgularmin diger caligmalarda (Jones ve dig., 2006; Naoi ve dig., 2008; Rocha ve dig., 2007;
Whalen ve Schreibman, 2003) elde edilen bulgularla tutarlilik gosterdigi sdylenebilir. Bu
acidan bulgularin konuyla ilgili hem arastrma alanyazinimi, hem de kuramsal alanyazini

destekledigi diistiniilmektedir.

Otizmli ¢ocuklara ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisinin 6gretimi, ortak
dikkat becerisinin onemli bir beceri olmasi, otizmli ¢ocuklarin dil-iletisim ve etkilesim
becerilerinin gelismesi agisindan temel olusturmasi nedeniyle son derece 6nemlidir. Buna
karsm, ortak dikkat konusu, diinya alanyazminda heniiz yeterince incelenmis bir konu
degildir. Bu nedenle, bu ¢alismanin olumlu yanlarinin ortaya konularak tartisilmasinin 6zel
bir 6nemi oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla, izleyen paragraflarda bu ¢calismanin olumlu

ya da gii¢lii yanlar1 tartisilmistir.

Ortak dikkat girisimlerine tepkide bulunma davraniglarinin 6gretimi pek ¢ok ¢alismada
ayrik denemelerle 6gretim uygulamasiyla ve yapilandirilmis ortamda (Jones ve Feeley, 2007;
Jones ve dig., 2006; Rocha ve dig., 2007; Whalen ve Schreibman, 2003) yiiriitiilmiistiir. Bu
calismada ise, ortak dikkat Ogretimi cocugun dogal ortaminda senaryolar yaratilarak
gerceklestirilmistir. Ozellikle davranigsal miidahalelere yoneltilen dogalliktan yoksun ve
genelleme etkisinin smirli oldugu elestirisi dikkate alindiginda, bu calismada ele alinan
davranigsal miidahalenin dogal denemeler i¢inde diizenlenmesi ¢alismanin olumlu 6zelligi

olarak ele almabilir.

Meindl ve Canella-Malone (2011) tarafindan yapilan gézden gecgirme g¢aligmasinda

otizmli ¢ocuklara ortak dikkat Ogretiminin hedeflendigi arastirmalar gesitli degiskenler
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acisindan incelenerek analiz edilmistir. Caligmada ortak dikkat 6gretiminin hedeflendigi 18
calisgma (Hwang ve Hughes, 2000; Isaksen ve Holth, 2009; Jones, 2009; Jones ve Feeley,
2007; Jones ve dig., 2006; Kasari, Freeman ve Paparella, 2006; Kasari, Gulsrud, Wong, Kwon
ve Locke, 2010; Klein ve dig., 2009; MacDuff ve dig., 2007; Martins ve Harris, 2006; Naoi
ve dig., 2008; Pierce ve Schreibman, 1995; Rocha ve dig., 2007; Schertz ve Odom, 2007;
Taylor ve Hoch, 2008; Vismara ve Lyons, 2007; Whalen ve Schreibman, 2003; Zercher ve
dig., 2001) incelenmistir. Caligmalarin %67 ’sinde (n=12) sosyal gecerlik verisinin
toplanmadig1 goriilmektedir. Incelenen ¢alismalarin yalnizca %33 {inde (n=6) sosyal gegerlik
verisi toplanmistir. Sosyal gegerlik verisi toplanan ¢aligmalarin %33’iinde (n=2) (Hwang ve
Hughes, 2000; Zercher ve dig., 2001) 06znel degerlendirme, %350’sinde (n=3) sosyal
karsilastirma (Jones ve dig., 2006; Naoi ve dig., 2008; Whalen ve Schreibman, 2003) ve
%]17’sinde (n=1) (Rocha ve dig., 2007) ise hem oOznel degerlendirme hem de sosyal
karsilagtirma analizleri yapilmistir. Bu c¢alismanin giiclii yanlarindan biri de, ¢alismanin
sosyal gecerliginin sosyal karsilagtirma ile analiz edilmis olmasidir. Sosyal gegerlik verisi
toplamak icin kullanilan 6znel degerlendirmenin bazi siirliliklar1 oldugu bilinmektedir.
Bunlar; (a) 6znel degerlendirme i¢in hazirlanan sorularin bilingli ya da bilingsiz olarak
calisma hakkinda olumlu yanitlar elde edecek sekilde hazirlanabilmesi, (b) hazirlanan
sorularm sinirh sayida kisiye yoneltilebilmesi, (c¢) veri toplama formlarmin psikometrik
Ozelliklerinin ihmal edilebilmesi, ve (d) arastrmanin amacinin toplumsal degerlerle ortiisiip
ortlismediginin sorgulanmasiin bazi durumlarda (6rn., yaygin degerlerin disinda degerler
tasiyan alt gruplarda) uygun olmamasidir (Kurt, 2012). Dolayisiyla, bu gibi smirliliklar

nedeniyle sosyal karsilastirma bir alternatif olarak ele alinmaktadir.

Bu arastrmanm olumlu yanlarindan bir digeri de arastrmanin uygulama siirecinin
olduk¢a zor olmasina ve kii¢iik yastaki cocuklarla c¢alisilmasina ragmen arastirmanin
giivenirlik verilerinin ideal diizeyde olmasidir. Giivenirlik analizlerinde %90 ve iizeri
giivenirlik ideal giivenirlik katsayisi olarak benimsenmektedir. Arastirmada her bir katilimc1
cocuk ile yiiriitiilen degerlendirme ve O0gretim etkinliklerinin tamaminda gdzlemciler arasi
giivenirlik ve uygulama giivenirligi katsayilar1 %90’ iizerindedir. Bu bulgunun c¢alismanin

sonuglarinin genellenmesini giiclendirdigi diistiniilmektedir.

Arastirmanin etkililik bulgular1 olumlu olmakla birlikte, calisma sirasinda gézlenen bazi
noktalarin tartiglmasma da gerek goriilmektedir. Ilerleyen boliimde bu konularla ilgili

aciklamalara yer verilmistir.
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Ik olarak, ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranis1 "isaret edilen nesneye/olaya
bakma", "nesneyle/olayla ilgili yorumda bulunma" ve "bakislarini karsisindaki kisiye
yoneltme davraniglarini icermektedir. Ancak; normal gelisim gosteren bireylerde ortak dikkat
girisimlerine tepki verme davraniginin 9-18 ay doneminde, ifade edici dil becerilerine heniiz
sahip degilken ortaya ¢iktig1 ve gelismeye basladigi bilinmektedir (Adamson ve dig., 2004).
Bu donemdeki bebekler ortak dikkate tepki verirken, bu becerinin "isaret edilen nesneye/olaya
bakma" ve "bakislarini karsisindaki kisiye yoneltme" davranislarmi sergilemektedir (Mundy
ve dig., 2007). Ilerleyen donemlerde bu iigli koordinasyona, sdzel ifadeler de
eklenmektedirler (Bruner, 1983; Tomasello, 1995). Bu ¢alismaya katilan dort katilimcidan
ikisi, Mustafa ve Kemal, ifade edici dil becerilerine sahip degildir. Bu nedenle bu iki katilimci
icin, yalnizca, ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisinin temeli olarak
diisiinebilecegimiz "isaret edilen nesneye/olaya bakma" ve "bakislarini karsisindaki kisiye
yoneltme" davraniglar1 hedef davranis olarak alinmistir. Katilimcilardan Ata ve Emir ifade
edici dil becerilerine sahip oldugu i¢in yukarida belirtilen davraniglara ek olarak
"nesneyle/olayla ilgili yorumda bulunma" davranisi1 da hedef davramis olarak almmustr.
Katilimcilardan Ata ifade edici dil becerilerinde gii¢liik yasamaktadir. Iki-ii¢ sézciik iceren
climleleri taklit edebilmekte ve gerek duydugunda iletisimi siirdiirebilmektedir. Ancak, bazi
sesleri ¢ikarmakta giicliik yasamaktadir. Haftada 2 giin konusma terapisine devam etmektedir.
Bu nedenle aralikli yoklama oturumlarinda Ata'nin hedef nesneyle ilgili yaptig1 yorumlarda

kullandig1 s6zclik benzeri sesletimler de dogru tepki olarak kabul edilmistir.

Ikinci olarak, ortak dikkat davranislari, ortak dikkat girisimlerine tepki verme ve ortak
dikkat baslatma olarak ikiye ayrilmaktadir. Ortak dikkat girisimlerine tepki verme
davranisiin ortak dikkat baslatma davranisindan daha once gelistigi bilinmektedir (Baron-
Cohen, 1995). Otizmli ¢ocuklara ortak dikkat davranislarinin 6gretimi ile ilgili yapilmis bazi
calismalarda ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranmiginin daha Once caligilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Martins ve Harris, 2006; Naoi ve dig., 2008; Whalen ve
Schreibman, 2003). Diger bir deyisle, ortak dikkat baslatma davranisinin ortak dikkat
girisimlerine tepki verme davramisma sahip olan ¢ocuklarla ¢alisilmasi gerektigi
belirtilmektedir. Caliymadaki katilimcilardan Ata'nin  yoklama, Ogretim ve izleme
oturumlarinda ortak dikkat girisiminde bulunan kisinin hedef nesneyi isaret etme davranigini
taklit ettigi gorilmistiir. Ata ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranigina sahip

degilken, egitim programinda ortak dikkat baslatma davraniglarindan biri olan isaret etme
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davranigina yer verilmistir. Ata'nin uygulama sirasinda sergiledigi bu davranis gérmezden

gelinmistir.

Ucgiincii olarak, arastirmada ayr1 ayr1 bagimli degisken olarak ele alinan "isaret edilen
nesneye/olaya bakma'", "nesneyle/olayla ilgili uygun yorumda bulunma" ve "bakislarmi
karsisindaki kisiye yoneltme" davranislar1 ortak dikkat girisimlerine tepki verme davraniginin
biitiinlinii olusturmaktadir. Birey tiim bu davranislar1 arka arkaya gerceklestirdiginde ortak
dikkat girisimlerine tepki verme davranisini sergilemis olmaktadir. Ortak dikkat girigimlerine
tepki verme davranislar1 ¢ok kisa siirelerle, art arda gerceklesmektedir. Arastirmada ortak
dikkat girisimlerine tepki verme davranisimnin yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri olan
ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim yontemi kullanilarak kazandirilmasi planlanmistir.
Ipucunun giderek arttirilmasiyla gretimde kullanilacak ipucu tiirleri, ipucu hiyerarsisi ve
yanit araligi onceden belirlenmektedir. Arastirmada belirlenen katilimcilarla calismaya
baslamadan once pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama, katilimcilarda aranan 6nkosul
ozelliklere sahip olan iki ¢ocukla gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonrasinda yapilan
gozlemler sonucunda, Ogretim oturumlart sirasinda katilimcilarin  hedef davranisi
gerceklestirmesi i¢in belirlenen yanit araliklarmin her katilime1 igin bireysel olarak
belirlenmesine karar verilmistir. Pilot c¢alismada c¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 yanit
araliklarmin farklilasmasina neden olmustur. Ornegin, ¢ocuklardan biri isaret edilen hedef
nesneye 1 sn baktiktan sonra bakislarini hemen farkli bir noktaya ¢evirmistir. Bu durumda
uygulamaci ¢ocugun bakiglarim1 hemen kendisine yoneltebilmek icin yanit aralimi 1 sn
olarak belirlemis ve cocuk isaret edilen hedef nesneye baktiktan 1 sn sonra ipucunu
sunmustur. Pilot calismaya katilan diger cocukta ise bu davranisin gergeklesmesi igin
belirlenen yanit arali§1 3 sn olarak belirlenmistir. Bu nedenle arastirmada her ¢ocuk i¢in farkl
yanit araliklar1 belirlenmesine karar verilmistir. ilk 6gretim oturumu diizenlendikten sonra
yanit araliklarma karar verilebilmis ve sonraki Ogretim oturumlari belirlenen bu yanit
araliklar1 kullanilarak diizenlenmistir. Arastirmaya dort ¢cocuk katilmistir. Katilimeilarin hedef
davranislarinda birinci bagimli degisken icin 4, ikinci bagimli degisken i¢in 3 ve iiclincii
bagimli degisken i¢in 4 ipucu diizeyi belirlenmistir. Katilimcilarin her biri icin belirlenen

yanit araliklari farklidir. Bu durum uygulamanin zorluk diizeyini arttirmigtir.

Dérdiincii olarak, uygulama katilimcilarin egitim aldig1 Anadolu Universitesi Engelliler
Aragtirma Enstitlisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi’nde, katilimecilarin yemek saati
ve oyun saatinde uygun olduklar1 zamanlarda, derse baslamadan once ya da okula yeni

geldiklerinde gerceklestirilmistir. Uygulama sirasinda, zaman zaman ortamda ¢ok fazla sayida
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kisi bulunmustur. Ogretim oturumlar: sirasinda ortamdaki kisi sayismin fazla oldugu anlarda
ogretim oturumlar1 olumsuz ydnde etkilenmistir. Ornegin, uygulamaci ortak dikkat
girisiminde bulunduktan sonra katilimei isaret edilen yone bakmis; ancak, o sirada ortamda
bulunan diger kisilerin neden oldugu yiiksek bir sesle, bakiglarini dogrudan o yone
cevirmistir. Bu durumda uygulamaci denemeyi sonlandirip bir sonraki denemeye ge¢mek
durumunda kalmistir. Bu tiir durumlarla karsilagsma olasiligi dnceden diistiniilerek 6gretim
oturumlarinda planlanan deneme sayisindan daha fazla sayida arag-gere¢ hazirlanmis ve
gerekli durumlarda bu arag-gereclerle yeni deneme sunulmustur. Ayni durum aralikli yoklama
oturumlar1 sirasinda da gerceklesmistir. ileriki arastirma ve uygulamalarda benzer durumun
yasanmamast i¢in uygulamanin ortamda c¢ok fazla kisinin bulunmadigi zamanlarda

gergeklestirilmesi Onerilebilir.

Besinci olarak, katilimcilardan Kemal, 11 6gretim oturumuyla 6lgiitii en kisa siirede
karsilayan katilimc1 olmustur. Arastirmada olagan dis1 biiyiikliikte ve olagan dis1 konumlara
yerlestirilmis arag-geregler kullanilmistir. Kemal arastirmaya baslandiginda 5 aydan beri
kurumda egitim almaktaydi. Yapilan gozlemlerde Kemal'in, diger ¢ocuklarla bir araya geldigi
ortamlarda problem davranislar sergiledigi, ortamdaki ¢ocuklardan herhangi birinin aglamasi
durumunda, Kemal'in ¢evresinde bir yetiskinin kolunu tutup, arkasma gectigi ve ortamdan
uzaklastign gozlemlenmistir. Ogretim oturumlar1 swrasinda Kemal kullanilan biiyiik arag-
geregleri (6rn., maskot kostiim) gordiigiinde de yukarida anlatilan tepkileri sergilemistir.
Kullanilan arag-gereglerle etkilesime girmesi i¢in firsat sunuldugunda bu biiyiik arag-
gereglerle etkilesime girmistir. Bu nedenle, kullanilan bu arag-gereglerin Kemal i¢in ilk anda
iirkiitiicii oldugu yorumu yapilabilir. Kemal'in bu nesnelerle etkilesime girmesi nedeniyle
arac-gereclerin O0gretime engel olacak kadar {irkiitiicii olmadig1i sonucuna da varilabilir.
Baslama diizeyi yoklama oturumlarinda Kemal bu tiir davranislar sergilememistir. Taylor ve
Hoch (2008) calismalarinda, gelecekte yiiriitiilecek arastirmalarda tirkiitiici arag-gereglerin
kullanilmasmin planlanmasint  Onermislerdir. Kemal'in 6gretim oturumlarinda diger
katilimcilardan farkli olarak sergiledigi bu davranislar ile 6l¢iitlii daha kisa siirede karsilamasi
arasinda bir baglant1 olup olmadigini bilimsel olarak ortaya koymak i¢in ileride yapilacak

olan ¢aligmalarda bu tarz arag-gereglerin kullanimi planlanabilir.

Son olarak, Emir’in baslama diizeyi evresinde isaret edilen nesneye bakma becerisi,
baglama diizeyi verisi toplanmaya baglanilan ilk oturumdan itibaren yiiksek bir dogruluk
diizeyiyle gerceklesmistir. Baslama diizeyi evresinde bu davranisin ortalama %66,2 (ranj =

%33-%83) dogruluk diizeyiyle gerceklestigi goriilmiistiir. Sekil 1 incelendiginde Emir’in
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performanst bu evrede baslama diizeyi oturumlarinin bagindan itibaren yiiksektir. Ancak,
Emir’in bakisglarini uygulamaciya yoneltme becerisinde de baslama diizeyi evresinde 6nemli
bir artis gergeklesmistir (Bkz., Sekil 3). Bu evredeki son ii¢ veri noktasinda Emir’in ortalama
%72 (ranj: %66-%83) dogruluk diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir. Ancak, ortak
dikkate tepki verme becerisi bir biitiin olarak ele alindigindan, bu davraniglarda da 6gretim

oturumlarinda 6lgiitli kararl bir bigimde karsilamasi hedeflenerek 6gretim gergeklestirilmistir.

Bu arastirma yalnizca dort otizmli katilimer ¢ocuga ipucunun giderek arttirilmasiyla
ogretim ile ortak dikkat girisimlerine tepki verme davramisinin 6gretimi ile smirlidir.
Arastirmada sosyal gegerlik analizi i¢in sosyal karsilastrma yapmak iizere yalnizca dort
normal gelisim gdsteren ¢ocuktan veri toplanmasi calismanin bir diger smirhiligidir.
Arastirmaya dort cocuk katilmis, katilimcilarm ikisi i¢in g, ikisi i¢in ise iki bagimli degisken
belirlenmistir. Bu bagimlhi degiskenlerin ikisi i¢in dort ipucu diizeyi, bir tanesi icin ise {i¢
ipucu diizeyi belirlenmistir. Her bir bagimmli degisken igin belirlenen yanit araliklari
katilimcilarin bireysel 6zelliklerine gore farkli olarak belirlenmistir. Tiim bu farkliliklar ve
detaylar g6z 6niinde bulunduruldugunda uygulamanin zorluk diizeyinin arttig1 diisiiniilebilir.

Bu durum uygulamanin yayginlastirilmasi i¢in bir sinirlilik olarak diisiintilebilir.
4.2 Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve uygulama sirasinda yapilan gozlemler ve
tartigmalar dikkate almarak gelecek arastirmalara ve uygulamalara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.
4.2.1. 1leri arastirmalara yonelik éneriler

e Bu arastirma bulgular1 dikkate alinarak, benzer calismalarin farkli ortamlarda
(6rn., ev ortaminda) yiiriitiilmesinin etkililigi arastirilabilir.

e Benzer arastirmalarda farkli arag-gereglerin (Orn., irkiitlicii arag-gerecler)
kullanilmasinin goreceli etkililigi incelenebilir.

o Farkl o6zelliklerdeki kisilerin (6rn., anne, baba, kardes ya da akran) ortak dikkat
girisiminde bulunmalarinin etkililigi incelenebilir.

e Ortak dikkat girisimlerine tepki verme davramigmm farkli yanhssiz 6gretim
yontemleri ile 6gretilmesinin etkililigi incelenebilir.

e Ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisinin iletisim becerileri tizerindeki

etkileri incelenebilir.
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e Ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisi Ggretiminin, ortak dikkat

baslatma davranislari tizerindeki etkileri incelenebilir.
4.2.2. Uygulamaya yonelik oneriler

e Otizmli ¢ocuklarla ¢alisan uzmanlara ya da Ogretmenlere, ortak dikkat
girisimlerine tepki verme davranigmi egitim programlarina almalari
Onerilebilir.

e Otizmli gocuklarla ¢alisan uzmanlara ya da Ogretmenlere, ortak dikkat
girisimlerine tepki verme davranigmin Ggretiminde ipucunun giderek
arttirilmasiyla 6gretimin kullanimina yer vermeleri 6nerilebilir.

e Otizmli bireylerin ailelerine, ortak dikkati destekleyici ¢aligmalara yer

vermeleri 6nerilebilir.
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Ek 1
AILE BIiLGILENDIRME FORMU

Bu formda yer verilen bilgiler otizmli ¢ocuga sahip ve arastirmanin olasi katilimcisi
olabilecek olan annelere sozel olarak aktarilmistir. Form bir tiir sozlii bilgilendirme ve onam

alma amaciyla hazirlanmigtir

Arastirmanin amaci: Bu arastirmada otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara ortak dikkat
girisimlerine tepki verme davranigmm &gretimi hedeflenmistir. Ortak dikkat girisimlerine
tepki verme davranisi, cocugun, bir sosyal partnerin ortak dikkat baslatmak i¢in bir nesne ya
da olaya dogru bakislarini yoneltmesini, basmni ¢evirmesini ya da parmagi ile isaret etmesini
takip etmesi; bu nesne ya da olay1 fark ettiginde bakislarini yeniden yetiskine yonlendirerek
onunla ayni seye odaklandigini ifade etmesidir. Yapilacak bu arastirmada otizmli ¢ocuklara
bir yetiskinin ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranmiglarmin ipucunun giderek
arttirilmasiyla dgretilmesinin etkilerinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Ipucunun giderek
arttirilmasiyla 6gretim, 6gretime en hafif diizeyde ipucuyla baslanarak ¢cocugun gereksinimine
gore belirli kurallar takip edilerek daha yogun ipucunun kullanilarak ¢ocugun dogru tepkide
bulunmasini hedefleyen 6gretim uygulamasidir (arastirmaci bu asamada annelere ortak dikkat
kurma baslatma ve ortak dikkat girisimlerine tepki verme davraniglarini model olarak

aciklamistir).

Arastirmayi destekleyen kurum/kurulus: Bu arastirma bir yiiksek lisans tez ¢alismasi olup
Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri kapsaminda desteklenmektedir. Calismada

arastirmaci olarak, ben, Hatice Bilmez ve yliksek lisans tez danigmanlarim gorev alacaklardir.

Arastirmada sizden beklenenler: Arastirmaya ¢ocugunuzun katilimi s6z konusu oldugunda
cocugunuzu kuruma diizenli getirme disinda 6zel olarak sizden herhangi bir beklentimiz

yoktur.
Arastirma icin gerekli siire: Arastirmaya katilmay1 kabul etmeniz durumunda ¢ocugunuzla

ortalama 5-6 ay ¢alisilmasi planlanmaktadir. Bu ¢alismalar ¢ocuk kuruma geldiginde aldiklar1

ogretimi etkilemeyecek bigimde planlanacaktir.
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Arastirma icin gerekli olabilecek bilgi/belge talebi: Sizden c¢ocugunuzla ilgili yalnizca
degerlendirme raporunu isteyebiliriz. Bu degerlendirme raporunda yer alan bilgilerin
cocugunuzun gercek ismine yer verilmeden yalnizca arastirma raporunda kullanilmasi sz

konusu olabilir.

Uygulama siirecinin tanitimi: Bu ¢aligma 5-6 ay siirebilecek bir calismadir. Calismada 6nce
¢ocugunuzun bu aragtirmada Ogretilmesi hedeflenen ortak dikkat girisimlerine tepki verme
davranigin1  sergileyip sergileyemedigi; sergileyebiliyorsa hangi diizeyde sergiledigini
anlamak tizere degerlendirmeler yapilacaktir. Ardindan, bu becerinin 6gretimine gegilecektir.
Bu siiregte arastirmaya devam etmeyi uygun bulmamaniz durumunda arastirmadan ¢ekilme

hakkina sahipsiniz.

Olasi riskler ve beklenen yararlar: Bu arastirmaya katilmanin ¢ocugunuz ya da sizin i¢in
herhangi bir psikolojik ya da fiziksel riski bulunmamaktadir. Arastirmanin hi¢ bir siireci
cocugunuzun iyilik halini ve glivende bulunma durumunu risk altina sokmamaktadir. Bu
noktada herhangi bir siiphe duymaniz durumunda konuyu giindeme getirmeniz bizler i¢in de
son derece Onemlidir ve tekrar animmsatmak gerekirse arastirmada herhangi bir noktada
cekilme talebiniz kosulsuz kabul edilecektir. Arastirmaya katilma ile birlikte ¢cocugunuza
ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisi 6gretilebilirse bu durum bash basina 6nemli
bir kazanim olacaktir. Ayrica, ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisimin kazanilmis

olmasi1 ¢ocugun dil ve iletisim becerilerini olumlu yonde etkileyecektir.

Gizlilik: Arastirmada gizlilik son derece dnemlidir. Bu ¢alismada ¢ocugunuza ve size iliskin
hi¢bir bilgi kimliginizi agiklayici bir bicimde kullanilmayacaktir. Cocugunuza uygulanacak
uygulamanin tiim asamalar1 video kayda alinacaktir. Bu kayitlar arastirmacilar ve giivenirlik
calismasinda veri toplayacak gozlemci disinda kimse ile paylasilmayacaktir. Bu kayitlar
arastrmact tarafindan saklanacaktir. Ayrica, arastirma siirecinde arastrmaciya yardimci
olmasi i¢in bazi kisiler gorev (6rn., ilgi ¢cekici nesneleri ortama yerlestirme, video kaydi alma)
alacaklardir. Bu kisilere gizlilik konusu Onemle aktarilacaktir. Son olarak, ¢ocugunuzla
gerceklestirilen oturumlara iliskin kayitlar bazi mesleki toplant1 ve seminerlerde uzmanlarla

paylasilabilecektir.

Goniillii katihm: Bu arastirmaya katilim i¢in goniilli olmak bir Onkosuldur. Ancak,

arastirma bagladiktan sonra herhangi bir asamada katilimdan vazge¢gmeniz durumunda size
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hi¢ bir olumsuz durum yansitilmayacaktir. Sonug¢ olarak, calismaya katilmamaya karar
vermeniz durumunda bu su anda almakta oldugunuz hizmetleri higbir sekilde

etkilemeyecektir.

Cahsmadan c¢ekilme hakki: Calismadan dilediginiz zaman c¢ekilebilirsiniz. Bu karariniz

sizin kurumundan almakta oldugunuz hizmeti higbir sekilde etkilemeyecektir.

Calisma ile ilgili olas1 sorularimiz icin iletisim bilgisi: Herhangi bir soru, goriis ya da

yorumunuz i¢in arastirmaci ile dogrudan iletisime gecebilirsiniz.
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Ek 2

BURSIYERLER iCIN GOREV TANIMI

Uygulama Hakkinda: Ortak dikkat girisimlerine tepki verme davranisi, ¢ocugun, bir sosyal
partnerin ortak dikkat baglatmak i¢cin bir nesne ya da olaya dogru bakislarini yoneltmesini,
basini ¢cevirmesini ya da parmagi ile isaret etmesini takip etmesi; bu nesne ya da olay1 fark
ettiginde bakislarin1 yeniden yetigkine yonlendirerek onunla ayni seye odaklandigini ifade
etmesidir. Yapilacak bu arastirmada otizmli ¢cocuklara bir yetigkinin ortak dikkat girisimlerine
tepkide bulunma becerilerinin ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretilmesinin etkilerinin
belirlenmesi hedeflenmektedir. Ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim, dgretime en hafif
diizeyde ipucuyla baslanarak ¢ocugun gereksinimine gore belirli kurallar takip edilerek daha
yogun ipucunun kullanilarak c¢ocugun dogru tepkide bulunmasini hedefleyen Ogretim

uygulamasidir.

Aragtirmaya otizm tanisi1 almig, 5-7 yas arasi dort ¢cocuk katilacaktir. Arastirma Anadolu
Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi'nde,
hafta i¢i Ui¢ giin gergeklestirilecektir. Giinde bir 6gretim oturumu ve bir oturumda 18
denemeye yer verilecektir. Uygulama oturumlar1 ¢alisilan katilimecinin ders saatlerine uygun
bigimde planlanacaktir. Sabahg¢1 6grenci i¢in sabah saatlerinde, 6glenci 6grenci igin ise 0gle
saatlerinde uygulamalar gergeklestirilecektir. Uygulamada bir ¢ok farkli arag-gereg

kullanilacaktir. Ayn1 zamanda uygulamanm tiim oturumlari video ile kaydedilecektir.

Gorev tammmlar: Arastirmada uygulamaciya yardimda bulunmas: i¢in iki kisi gorev
alacaktir. Bu kisiler 6gretim icin gerekli arag-gerecleri hazirlamak ve tiim uygulama

oturumlarini video kamera ile kaydetmek i¢in gorevlendirilecektir.

Arag-gereglerden sorumlu bursiyerin gorev tanimu:
e Ogretim oturumlar1 sirasinda kullanilacak olan arag-gereclerin, dgretime baglamadan
once arastirmacmin belirledigi yerlere yerlestirme. Bu bilgi her 6gretim oturumundan

Once sizlere sunulacaktir.
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e Ogretim oturumlar1 srrasinda kullanilacak olan bazi arag-geregleri dgretim sirasinda
sunma (0rn., maskot kostiim giyme, uzaktan kumandali arabay1 aktive etme, kopiik
balon iifleme, peruk ve gozliik takma).

e Ogretim oturumlar1 sirasinda kullanilan arag-geregleri 6gretim tamamlandiktan sonra

yerlerine kaldirmas1 ve arag-gere¢ odasini diizenleme.
Video kamera ile kayit yapacak bursiyerin gorev tanimi:
e Baslama diizeyi yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari, aralikli yoklama oturumlari,

genelleme oturumlari ve izleme oturumlarinda gerceklestirilen uygulamayi videoya

kaydetme.
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Ek 3

YOKLAMA, iZLEME VE GENELLEME OTURUMLARI VERIi TOPLAMA FORMU

Adi- Soyadu:

Tarih:

Deneme Sayisi:

Arastirmaci:

Oturum:

Hedef Davramslar

Denemeler

Uygulamacinin isaret ettigi
hedef nesneye bakmak

Hedef nesneyle ilgili uygun
bir sozel ifade kullanmak*

Bakislarim uygulamaciya
yoneltmek

5

6

Dogru tepki
sayisl

Dogru tepki
yiizdesi

Yanlis tepki
sayisl

Yanlis tepki
yiizdesi

+: Dogru tepki

-: Yanlis tepki

*Katilimcilardan ifade edici dil becerilerine sahip olmayanlar i¢in "hedef nesneyle ilgili uygun bir
sozel ifade kullanma" becerisine iliskin veri toplanmayacaktir.
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Ek 4

iPUCUNUN GIDEREK ARTTIRILMASIYLA OGRETIiM OTURUMLARI VERi TOPLAMA
FORMU

Adi- Soyadi: Arastirmaci:
Tarih: Oturum:

Deneme Sayisi:

Isaret
edilen
nesneye
bakmak

Hedef
nesneyle
ilgili
uygun
bir sozel
ifade
kullanm
a*

Bakislan
n
uygulam
aclya
yoneltme
k

I.0.D: Ipucundan 6nceki dogru tepki sayis1  A: Birinci  diizey * Sozel ifade becerisi olmayan

1.0.Y: Ipucundan 6nceki yanlis tepki sayis1  ipucu katilimcilarda bu beceriye
I.S.D: ipucundan sonraki dogru tepki sayist B:  Ikinci  diizey iliskin veri
I.S.Y: Ipucundan sonraki yanls tepki ipucu toplanmayacaktir.
sayist C: Ugiincii  diizey

ipucu

D: Dordiincii diizey

ipucu
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Ek S

GOZLEMCI BILGILENDIRME FORMU

Aciklama: Bu aragtirma ipucunun giderek artirilmasiyla 6gretim yonteminin, otizm spektrum
bozuklugu olan okuldncesi ¢ocuklara ortak dikkate tepki verme becerisini 6gretme iizerindeki
etkilerini edinim, izleme ve genelleme asamalarinda incelemek igin planlanmistir. Calisma;
baslama dilizeyi, uygulama, aralikli yoklama, izleme ve genelleme oturumlarindan
olusmaktadir. Izleme oturumlar1 uygulama oturumlarindan 4-6 hafta sonra beceriyi koruyup
korumadiklarini belirlemek i¢in diizenlenmistir. Ayrica kisiler arasi 6n test-son test genelleme

oturumlar1 diizenlenmistir.

Calismaya 5-7 yas arasi, otizm spektrum bozuklugu tanis1 olan dort erkek ¢ocuk katilmistir.
Katilimcilardan Mustafa ve Kemal ifade edici dil becerilerine sahip olmadig: i¢in kendileri
icin iki hedef davranis belirlenmistir. Bu hedef davranislar "isaret edilen nesneye bakma" ve

"bakislarini uygulamacrya yoneltme" davraniglaridir.

Katilimcilardan Ata ve Emir s6zel ¢iktilara sahip olduklar1 i¢in bu ¢ocuklar i¢in belirlenen
hedef davranislar; "isaret edilen nesneye bakma", "hedef nesne ile ilgili uygun bir séozel ifade
kullanma™ ve "bakislarint uygulamacrya yoneltme" davramglaridir. Yoklama, genelleme ve

izleme oturumlarinda, veri toplarken, beklenen olasi tepkiler asagida agiklanmistir.

Yoklama, genelleme ve izleme oturumlarinda olasi tepki tanimlari:

(e) Dogru tepki:
Uygulamacinin isaret ettigi hedef nesneye bakmak: Uygulamacmim hedef nesneyi
parmagiyla isaret etmesinin ardindan katilimei1 ¢ocugun 3 sn igerisinde uygulamacinin
isaret ettigi nesneye dogru basini ¢evirip bakmasidir. Bu davranis veri kayit formuna

"+" olarak isaretlenir.

Hedef nesneyle ilgili uygun bir sozel ifade kullanmak: Katilime1 cocugun isaret edilen
nesneye dogru bakmasmin hemen ardindan 3 sn i¢inde bu nesne hakkinda uygun bir
sozel ifade kullanmasi (Orn; "Cok biiyiik") ya da nesne ismini ya da yaklasigini

sOylemesidir. Bu davranis veri kayit formuna "+" olarak isaretlenir.
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Ancak, katilimcilarmn isaret edilen hedef nesneye baktiktan sonra nesne hakkinda
yorum yapmadan bakiglarint hemen uygulamaciya yoneltmesi ve ardindan yorum
yapmast da dogru tepki olarak kabul edilmistir. Baska bir deyisle, uygulamaci hedef
nesneyi isaret ettikten sonra ¢ocuk bu nesneye baktiysa ve nesneyi gordiikten hemen
sonra herhangi bir yorumda bulunmadan bakiglarini uygulamaciya ¢evirip ardindan
uygun bir sozel ifade kullandiysa, ortak dikkate tepki vermis olarak kabul edilmis ve
hedef nesne ile ilgili uygun bir sdzel ifade kullanma becerisini yerine getirmis olarak
kabul edilmistir.

Bakiglarint uygulamaciya yoneltmek: Katilimci gocugun isaret edilen nesneye bakmasi
ve nesneyle ilgili sozel bir ifade kullanmasmin ardindan 3 sn i¢inde bakiglarini

uygulamaciya yoneltmesidir. Bu davranig veri kayit formuna "+" olarak isaretlenir.

Yanlis tepki:

Uygulamacinin isaret ettigi hedef nesneye bakmamak: Uygulamacinin ortak dikkat
baslatmak i¢cin hedef nesneyi parmagiyla isaret etmesinin ardindan katilimc1 ¢ocugun
3 sn i¢inde igaret edilen hedef nesneye bakmamasidir. Bu davranis veri kayit formuna

"-" olarak isaretlenir.

Hedef nesneyle ilgili uygun bir sozel ifade kullanmamak: Katilimci ¢ocugun isaret

edilen nesneye bakmasmin ardindan 3 sn i¢cinde nesneyle ilgili uygun bir sdzel ifade

kullanmamasidir. Bu davranis veri kayit formuna "-" olarak isaretlenir.

Balkislarint uygulamaciya yoneltmemek: Katilime1 ¢ocugun isaret edilen nesneye

bakip uygun bir soézel ifade kullanmasmin ardindan 3 sn icinde bakislarini

n_n

uygulamaciya yoneltmemesidir. Bu davranis veri kayit formuna "-" olarak isaretlenir.

(9) Tepkide bulunmama: Katilimci ¢ocugun ortak dikkat baslatma girisimine higbir

tepkide bulunmamasidir. Tepkide bulunmama davranist yanlis tepki olarak kabul

n_n

edilmigtir. Bu davranis veri kayit formuna olarak  1isaretlenir.
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Ek 6-a

YOKLAMA, iZLEME, GENELLEME VE GENELLEMENIN iZLENMESi UYGULAMA GUVENIRLiGi VERi TOPLAMA FORMU

Katihmcinin Adi-Soyadi:

Bitis:

Uygulamaci:
Hedef Davrams:

Tarih:

Gozlemci:

Baslama-

Oturum:

Deneme

Aracg-gerec
hazirlama

Ortak dikkat
girisiminde
bulunma

Uygun siireyi
bekleme (3 sn)

Katihmciya
uygun tepkide
bulunma

Bakislarim
yonlendirmesi
icin uygun siireyi
bekleme (3sn)

Katihmciya
uygun tepkide
bulunma

Isbirligini
Pekistirme

DN B[R N -

6

Planlanan
uygulamaci
davramsi sayisi

Gozlenen
uygulamaci
davramsi sayisi
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Ek 6-b

YOKLAMA, iZLEME VE GENELLEME OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLiGi VERi TOPLAMA FORMU

Katihmcinin Adi-Soyadi: Tarih: Baslama-Bitis:
Uygulamaci: Gozlemci: Oturum:
Hedef Davrams:
Deneme Arac-gerec Ortak dikkat | Uygun Katihmciya Nesne ile Katihmciya | Bakislarim Katihmeiya | Isbirligini
hazirlama girisiminde siireyi uygun ilgili s6zel | uygun yonlendirmesi | uygun Pekistirme
bulunma bekleme (3 | tepkide ifade tepkide icin uygun tepkide
sn) bulunma kullanmasi | bulunma siireyi bekleme | bulunma
icin uygun (3sn)
siireyi
bekleme (3
sn)
1
2
3
4
5
6
Planlanan
uygulamaci
davramsi
sayis1
Gozlenen
uygulamaci
davramsi
sayis1
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Ek 7-a

IPUCUNUN GIDEREK ARTTIRILMASIYLA OGRETIM UYGULAMA
GUVENIRLIiGi VERIi TOPLAMA FORMU

Katihmcinin Adi-Soyadi:
Uygulamaca:

Tarih:

Gozlemci:

Oturum:

Denemeler | 1 2 3 4 5 6 7 8

10

11

12

13

14

15

16

17

18

Arag-gerec
hazirlama

Ortak dikkat
girisiminde
bulunma

Uygun siireyi
bekleme (...sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma (
2. diizey ipucu)

Uygun siireyi
bekleme (...sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma
(3. diizey ipucu)

Uygun siireyi
bekleme (...sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma (4.
diizey)

Katihmerya
uygun tepkide
bulunma

Bakislarim
uygulamaciya
yoneltmesi i¢cin
uygun siireyi
bekleme (...sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma (
2. diizey ipucu)

Uygun siireyi
bekleme (...sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma
(3. diizey ipucu)

Uygun siireyi
bekleme (...sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma (4.
diizey)

Katihmerya
uygun tepkide
bulunma

Nesne ile
etkilesime izin
verme*

Uygulama
sonunda
isbirligini
pekistirme

*[kinci asama 6gretim oturumlarinda uygulama giivenirligi verisi toplamaya baslamadan énce bu secenekte yer

alan "verme" kelimesi "vermeme" olarak degistirilmistir.

Planlanan uygulamaci davranisi sayisi:

Gozlenen uygulamaci davramsi sayisi:
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Ek 7-b

IPUCUNUN GIDEREK ARTTIRILMASIYLA OGRETIM UYGULAMA
GUVENIRLIiGi VERIi TOPLAMA FORMU

Katihmcinin Adi-Soyadi: Tarih: Oturum:
Uygulamaci: Gozlemci:

Denemeler | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17

18

Arag-gerec
hazirlama

Ortak dikkat
girisiminde
bulunma

Uygun siireyi
bekleme (... sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma (
2. diizey ipucu)

Uygun siireyi
bekleme (...sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma
(3. diizey ipucu)

Uygun siireyi
bekleme (...sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma (4.
diizey)

Katihmerya
uygun tepkide
bulunma

Sozel ifade
kullanmasi i¢in
uygun siireyi
bekleme (... sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma (
2. diizey ipucu)

Uygun siireyi
bekleme (...sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma
(3. diizey ipucu)

Katihmerya
uygun tepkide
bulunma

Bakislarim
uygulamaciya
yoneltmesi i¢in
uygun siireyi
bekleme (...sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma (
2. diizey ipucu)

Uygun siireyi
bekleme (...sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma
(3. diizey ipucu)
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Uygun siireyi
bekleme (...sn)

Gerek
duyuldugunda
kontrol edici
ipucu sunma (4.
diizey)

Katihmerya
uygun tepkide
bulunma

Nesne ile
etkilesime izin
verme*

Uygulama
sonunda
isbirligini
pekistirme

*kinci asama 6gretim oturumlarinda uygulama giivenirligi verisi toplamaya baslamadan énce bu segenekte yer

alan "verme" kelimesi "vermeme" olarak degistirilmistir.

Planlanan uygulamaci davramsi sayisi:

Gozlenen uygulamaci davramsi sayisi:
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