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OZET

ULUSLARARASI LISE OGRENCILERININ MATEMATIKSEL KiIMLIKLERININ
INCELENMESI

Ilyas GORGIN

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2023

Danisman: Prof. Dr. H. Bahadir YANIK

Bu calismanin amaci uluslararast lise 6grencilerinin matematiksel kimliklerini
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda bu calismada {i¢ alt problem aragtirilmistir.
Birincisi, 6grencilerin matematiksel kimlikleri, lise oncesi donem ve lise donemi
seklinde incelenerek matematiksel kimlik bilesenlerinin her biri agisindan diizeyleri
belirlenmistir. ikincisi, 6grencilerin kimlik anlatilari, lise dncesi, lise dénemi ve lise
sonrast olarak {i¢ doneme ayrilarak incelenmistir. Son olarak da &grencilerin
matematiksel kimliklerini bu ii¢ donemde etkileyen faktorler ortaya konulmaya
calistimistir. Calisma kapsaminda, nitel arastirma desenlerinden biri olan “anlati
arastirmas1” deseni kullamlmustir. Calismaya, bir Uluslararas1 Anadolu Imam Hatip
Lisesinde 6grenim goren ve her biri farkli lilkelerden olan alt1 lise 6grencisi katilmustir.
Veriler goriismeler yoluyla toplanmistir. Anlati goriismeleri yardimiyla katilimeilarin
matematik ile ilgili hayat hikayelerini anlatmalari saglanmistir. Verilerin analizinde
anlati analizi kullamilmistir. Arastirma bulgularinda her bir katilimcinin matematiksel
kimlik bilesenleri agisindan diizeyleri 6zetlenmistir. Ogrencilerin {i¢ dénemde kimlik
anlatilarinda analizler sonucu matematik algilarina uygun temalar1 ortaya konulmustur.
Her donem i¢in matematiksel kimlige etki eden bazi belirleyici faktorler 6zetlenmistir.
Ogrencilerin matematiksel kimlik bilesenlerinin dénemlere gére degisim gosterdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik algilarina yonelik matematiksel kimlikleri ile ilgili
dort farkli tema ortaya c¢ikmugtir. Ogretmenler, aileler, ogrencilerin kendileri

matematiksel kimligi hem olumlu hem de olumsuz etkiledigi sonucu da goriilmiistir.

Anahtar Sozciikler: Uluslararas1 lise Ogrencileri, Matematik algisi, Matematiksel

kimlik, Kimlik temalar1, Kimlik bilesenleri.
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ABSTRACT

EXAMINING INTERNATIONAL HIGH SCHOOL STUDENTS'
MATHEMATICAL IDENTITIES

flyas GORGIN

Department of Mathematics and Science Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, July 2023
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. H. Bahadir YANIK

The purpose of this study was to examine the mathematical identities of
international high school students. Within this scope, three sub-problems have been
investigated. Firstly, students' mathematical identities were examined in terms of pre-
high school and high school periods, and the levels of each component of the
mathematical identity were determined. Secondly, students' identity narratives were
analyzed by dividing them into three periods: pre-high school, high school, and post-
high school. Lastly, the factors influencing students' mathematical identities during
these three periods were attempted to be identified. In this study, the research design of
"narrative inquiry," which is one of the qualitative research designs, was used. Six high
school students from different countries, all attending an International Anatolian Imam
Hatip High School, participated in the study. Data were collected through interviews,
allowing the participants to share their life stories related to mathematics. Narrative
analysis was used in the data analysis. The research findings summarized the levels of
each participant's mathematical identity components. Through the analysis of identity
narratives in the three periods, themes relevant to their perceptions of mathematics were
identified. Determining factors influencing mathematical identity in each period were
summarized. It was observed that students' mathematical identity components showed
changes across the periods. Four distinct themes emerged concerning students'
mathematical identities related to their perceptions of mathematics. The study also
revealed that teachers, families, and the students themselves both positively and

negatively influenced the mathematical identity.

Keywords: International high school students, Perception of mathematics,

Mathematical identity, Identity themes, Identity components.
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TESEKKUR

Lisans egitimi hayatimdan sonra akademik bilgi ve becerilerimi gelistirebilmek
amaciyla atildigim yiiksek lisans seriivenin sonuna gelebilmek, benim ig¢in ¢ok biiyiik
mutluluk ve gurur kaynagidir. Bu siire¢ boyunca tiim zorluklardan beni koruyarak bana
her zaman yol gdsteren, destek saglayan ve yanimda olan tiim kisi ve kurumlara
tesekkiirii bir borg bilirim.

Lisans ve yiiksek lisans 6grenimim boyunca iizerimde ¢ok biiyiik emegi olan, hem
akademik hem de manevi anlamda beni bilgilendiren ve gelistiren, kendisinden
Ogreneceklerimin bir Omiir bitmeyecegi degerli tez damigmanim Prof. Dr. Hiiseyin
Bahadir YANIK’a; bilgi ve tecriibelerini paylasarak yliksek lisans siirecimin en
basindan itibaren yol gostererek destek oldugunu ve yasattig1 tiim gilizel duygular i¢in
saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Tiim lisans ve yiiksek lisans egitim hayatimda yeri ayr1 ve lizerimde biiyiik emegi
olan degerli Prof. Dr. Tuba ADA hocama ve tez jiirimde bulunup 6nemli doniitleriyle
tezimi gelistiren degerli Prof. Dr. Aytac KURTULUS hocama ¢ok tesekkiir ederim.

Beni bu giinlere getiren, lizerimde emegi ve destegi sonsuz olan canim anneme,
canim babama ve giizel aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tiirkiye’ye lise egitimi almaya gelmis her biri farkli iilkelerden olan 6grencilere;
tezimde katilimci olarak bulup katki sagladiklar icin kendilerine ve giizel ailelerine

tesekkiir ederim. Tiim hayatlarinda basarilar dilerim.

Ilyas GORGIN
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ETIiK, iILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zglin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu c¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan "bilimsel intihal tespit programi"yla tarandigini ve
higbir sekilde "intihal igcermedigini" beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptifim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.

Ilyas GORGIN
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1. GIRIS

Matematik egitimi genel anlamda bireylerin matematiksel muhakeme becerilerini,
problem ¢ozme yeteneklerini ve matematige olan tutum ve inanglarint gelistirmeyi
hedeflemektedir. Bu hedeflere ulasmak icin bireylerin erken yillardan itibaren
matematiksel kimliklerini anlamaya ve desteklemeye caligmak biiylikk 6nem arz
etmektedir. Matematiksel kimlik bir bireyin matematige olan ilgisi, yetenegi ve
tutumunu yansitan; kisaca matematikle olan iliskisini anlamamiza pencere agan bir
kavramdir. Matematiksel kimlik gelisimini incelemek bireylerin matematikle olan
iliskilerini anlamak, matematiksel O6z-yeterliklerini, tutumlarini ve motivasyonlarini
arttirmak agisindan son derece Onemlidir. Bu calisma, oOzellikle uluslararasi lise
Ogrencilerinin matematiksel kimliklerini incelemeyi amaglamistir. Farkli kiiltiirel arka
planlardan gelen katilimcilarin matematiksel kimliklerinin nasil olustugunu ve bu siirece
ne gibi faktorlerin dahil oldugunu anlamak matematiksel kimlik kavraminin daha genis
bir acidan anlasilmasina zemin hazirlayacaktir.

Bu boélimde problem durumuna, arastirma problemi ve alt problemlerine,

aragtirmanin amacina ve 6nemine, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir

1.1. Problem Durumu

Hizl bir degisimin oldugu ¢agimizda matematik alan kiiltiiriiniin etkileri her gecen
giin birey ve toplum iizerinde degisik sekillerde fazlasiyla hissedilmektedir. Bilim ve
teknolojinin siirekli degisim gostermesi, her gelismenin temelinin matematiksel
hesaplamalara dayanmasi, matematigin alanlara onciiliik ettigini gdstermekte, diinyay1
anlamada ve anlamlandirmada matematik egitiminin 6nemli bir paya sahip oldugunu
gostermektedir. Bilim ve teknolojinin siirekli degisim i¢inde olmasi toplumsal beklenti
ve ihtiyaclar farklilagtirarak bireylerin sahip olmasi gerektigi nitelikleri de arttirarak
daha kapsamli hale getirmektedir. Matematigin alan olarak bireyleri hem c¢alisma
hayatina hem de sosyal ve toplumsal hayata hazirlama amaci diislintildiigiinde,
farklilagan bireysel ve toplumsal ihtiyaclari karsilamak igin egitim ve Ogretimde
degisimlere agik ve giincel matematik 6gretim planlarinin gerekliligi goriilmektedir.
Bagka bir ifade ile matematik egitimi ile bireylerin matematigi bilen, karsilastig1 hayat
durumlarinda matematiksel bilgileri kullanan ve acgiklayan matematik okuryazari

bireyler olarak yetistirmek onemlidir.



Okuryazar olma, bireyin tim yasaminin en temel yerini olusturur. Okuryazarlik
becerileri ileri diizeyde olan bireylerin yasamlarinda okudugunu anlama, kendilerini
ifade etme ve akademik yonde basarili olma sanslar1 yiiksektir. Matematik okuryazari
olma, bireyleri yetistirmede baslangi¢ olarak kabul edilip yiiksek becerilere sahip
bireyler yetistirmek icin de bireyleri tanimak, ihtiyaclarina uygun matematik egitimini
tasarlamay1 gerektirmektedir. Buna karsin, matematiksel kimligin matematiksel
okuryazarligi nasil destekledigi ve bu siiregteki rolii tam olarak bilinmemektedir.
Matematiksel okuryazar bireyler matematikle ilgili bilgi ve becerilere sahip olduklari
kadar  gilinliik yasamda  karsilastiklari  problemleri  matematiksel agidan
degerlendirebilme, anlama ve ¢Oziim iiretme becerilerine sahiptirler. Matematiksel
kimlik ise bu okuryazarlik becerilerinin temelini giiglendiren bireylerin matematikle
olan giiglii iligkilerini ortaya koyan, gii¢lii matematiksel Oz-yeterlilik, matematige
yonelik olumlu tutumlar ve motivasyon gibi unsurlar1 igerir. Bununla birlikte
matematiksel kimligin nasil olustugu, bu kimlige etkide eden faktorlerin neler oldugu ve
matematiksel okuryazarlik becerilerini nasil etkiledigi yoniindeki ¢alismalar son derece
siurhidir.

Matematik, farkli alanlara Onciiliik eden bir alan olmasimnin yaninda bireyler
tarafindan genellikle zor bir ders olarak algilanmakta ve bireylerin farkli tutum ve
davraniglar gelistirmelerine neden olmaktadir. Bircok 6grenci matematik O6grenmeyi
olumsuz bir sekilde yasamakta ve dogru firsatlar sunulmadiginda matematik
o0grenmekten vazgecmektedir. Tasdemir (2009), matematigin Ogrencilerin egitim
hayatlarinin her kademesinde en c¢ok korktuklar1 derslerin basinda geldigini
belirtmektedir. Ogrencilerde olusan bu korkunun nedeninin, &grencilerin egitim
siirecinde yasantilar1 sonucunda olusan olumlu ve olumsuz tutumlarin etkisinin rol
oynadigimi sdylenmektedir. Buna karsin bireylerin matematige yonelik olumlu ya da
olumsuz algilarinin matematiksel kimliklerinin olusumunda nasil bir rol oynadigi,
kendilerine olan giivenlerini ve matematikle ilgili 6z-yeterliliklerini nasil etkiledigi
yoniinde ¢ok kapsamli ¢aligmalar bulunmamaktadir. Bu nedenle matematige yonelik
bireylerin algilariin incelenmesi matematiksel kimligin gelisme siirecini anlamakta
yardimei1 olacaktir.

Ogrencilerin matematigi aritmetik bir dizi islemlerden ibaret olarak gordiikleri
kimi zaman karsimiza c¢ikmaktadir. Ogrencilerin sahip olduklar1 bu goriis, onlarm

matematik  O0grenme isteklerini azaltma, matematik kavramlarinin anlamin



derinlemesine kavramalarin1 zorlastirma ve sonunda problem ¢dzme yeteneklerini
gelistirme silirecinde zorlanmalarina neden olabilir. Matematik, problem ve islemleri
yapma, say1l ve islemler kullanarak diisiinme ve kendini agiklama yetenegidir. Bu
yeteneklerin gelismesi ancak matematiksel bilginin dogasini bilme, matematigin gizemli
diinyasina inme ve kullanim alanlarin1 6grenerek agiklama ile olabilir. Bu durumu idrak
edemeyen 6grencilerin cogu, matematigi zor ve anlasilmaz bir ders olarak gormektedir
ve matematige yonelik algilar1 ¢ogu zaman olumsuz olabilmektedirMatematiksel
kimligin incelenmesi bireylerin matematige olan bakis agiklarini anlamamiza yardimci
olabilir. Schommer (1994), 0Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin matematiksel
durumlarn farkli agilardan yorumlama, sentezleme ve sonuglandirma yetenegine etkisi
oldugunu ifade etmistir. Matematigin hem 6grenme hem Ogretme siirecinden zor bir
ders olarak goriilmesinin epistemolojik sebeplerin yaninda kisinin 6n yargilar1 veya
yasadig1 farkli kaygi durumlarindan da kaynaklanabilecegi ifade edilmektedir (Celebi
ve Su, 2021). Gii¢lii ve olumlu bir matematiksel kimlik, 6grencilerin matematikle ilgili
Oz-yeterliliklerini giliclendirirken, matematiksel problemlerle karsilastiklarinda daha
pozitif bir tutum sergilemelerini saglar. Matematiksel kimlik, bu kapsamda bireylerin
matematikle olan iligkilerini daha olumlu bir sekilde deneyimlemelerine ve
matematiksel topluluklara katilmaya tesvik eder. Bu nedenle, 6grencilerin matematikle
ilgili kendilerini ifade etme ve matematikle iliskilerini giiglendirme konusunda
matematiksel kimliklerini destekleyen caligsmalar biiyiilk onem tasimaktadir. Bununla
birlikte Ogrencilerin farkli kiiltiirler ¢ercevesinde matematiksel kimliklerini nasil
gelistirdikleri yoniinde yapilan arastirmalar son derece sinirli oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin matematik dersi ile ilgili tutum ve davranislari; kendi ilgi, yetenek ve
algilari, 6gretmenleri, anne-babalari, arkadaslar ile iliskileri ve bulunduklart kiiltiirel
ortamdan etkilenir. Diger bir ifade ile ailelerinin onlara sunduklar1 6grenme firsatlari,
matematik ile ilgili deneyimleri ve anlatimlari, arkadaslarindan dinledikleri veya
ogrendikleri bilgiler, 6gretmenlerinin inanglari, sinifta kullandiklar1 sdylemler, onlari
kars1 karsiya getirdikleri 6grenme firsatlari, bulunduklar kiiltiirel ortamda matematige
verilen onem ve deger Ogrencilerin matematik dersine karsi tutum ve davraniglarini
etkiler. Ogretmenlerin, 6grencilerde matematige karsi olumlu duygular gelistirmeleri
icin Oncelikle kendileri olumlu duygulara sahip olmalar1 ve 0Ogrencilere kars
gostermeleri gerekir (Yildirim, 2019). Burada 6gretmenlerin, dgrencilerin matematige

karst dogru bakis acist kazanmalarinda ne kadar Onemli rol model olduklari



goriilmektedir. Ayrica, Sfard ve Prusak (2005), tutum, kaygi veya inang gibi bazi
duygularin sadece birine odaklanarak insanlarda olusan davranislari anlamanin ¢ok
dogru olmadigini vurgulanmislardir. Bunun i¢in insan davraniglarina daha biitiinciil
bakmak, davranislarin altinda yatan nedenlere inmek 6nemli goriilmiistiir. Buna nedenle
tiim bu unsurlarin bireylerin matematiksel kimliklerinin olusumda nasil rol oynadigin
inceleyen arastirmalara ihtiyag vardir.

21. ylzyildan itibaren O&grencilerin  matematikle olan iligkilerini daha
derinlemesine anlamaya yonelik yapilan arastirmalarda kimlik kavrami énemli bir yer
edinmistir. Sfard ve Prusak (2005), kimligi, bir kisiyle ilgili somutlastirici, 6nemli ve
kabul edilebilir hikayeler dizisi olarak tanimlamislardir. Kimlik, kisinin yasam
deneyimleriyle birlikte olusturdugu, degiskenlik gdsteren ve kisinin yasam deneyimleri
degistikce yeniden sekillenen siirekli bir stirectir. Kimligin olusumu ve degisimi siireg
gerektirdigi gbéz Oniline alindiginda, matematiksel kimlik i¢in belli bir zamana
odaklanmak yerine, daha genis bir zaman donemine bakmanin gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Bu durum, matematiksel kimlik i¢in de gecerlidir. Yapilan ¢aligsmalar
incelendiginde ise matematiksel kimligin genis zaman araliklarinda nasil olustugu ve
sekillendigi yoniinde ¢alismalarin sinirlt oldugu goriilmektedir. Matematiksel kimligin
olusumu ve degisimi karmagik bir siirectir ve bu siirecin farkli yasam evrelerinde nasil
sekillendigi ise heniiz tam olarak anlasilamamistir. Bircok caligma, matematiksel
kimligin erken c¢ocukluk doénemlerinden itibaren basladigint ve devam eden yillarda
sekillendigini gostermektedir. Buna karsin, c¢ocukluk, genglik ve yetigkinlik
donemlerindeki deneyimlerin, bireylerin matematiksel kimligini nasil sekillendirdigini
inceleyen ¢alismalarin sayisi son derece sinirlidir. Matematiksel kimligin olusumunda,
egitim sistemi, 6gretim yaklasimlari, aile ve toplumsal faktdrler gibi cesitli etmenlerin
rol oynadigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle, matematiksel kimligin genis zaman
araliklarinda nasil olustugu ve sekillendigi konusunda daha fazla aragtirmaya ihtiyac
duyulmaktadir. Bu ¢alismalar yoluyla, bireylerin matematikle olan iligkilerini
derinlemesine inceleme, anlama ve matematiksel kimliklerini gelistirme siirecine
yonelik daha iyi bir kavrayis saglanmasi miimkiin olabilir. Ayn1 zamanda, bu yondeki
caligmalar, egitimcilerin ve politika yapicilarin matematik 6gretimi ve 6grenimiyle ilgili
planlar ve stratejiler gelistirmesine zemin hazirlayacaktir.

Matematik dersi ile ilgili cevremizde herkesin yasamlarinda etkisinde kaldiklar

durumlarla ilgili kendilerini, 6gretmenlerini veya bagkasini anlatan hikayelerini



duymaktayiz. Cogu zaman Ogrencilerin de etkisinde kaldiklari bu durumlar1 hayat
hikayesi seklinde etraflarina anlattiklarin1 gormekteyiz. Hayat hikayesi haline gelmis
tutum ve davraniglar hem anlatanin matematik 6grenimini etkilemekte hem de
dinleyenin matematige karst Onyargilar olusturmasina neden olmaktadir. Bu da
ogrencilerin Ogrenim siirecinde olusturduklar1 olumlu veya olumsuz deneyimlerini
anlatmalarim1  ve onlar1 bilerek egitim yapmanin gerekliligini gostermektedir.
Ogrencilerin matematik ile ilgili deneyimlerini anlatmalari, matematik etkinliklerine
katilma ve matematigi yapma agisindan kendilerini nasil gordiikleri matematiksel
kimliklerini belirtir. Bu dogrultuda oOgrencilerin kendilerini anlatmalarin1 saglama,
davranislarinin altinda yatan anlamlar1 agiga c¢ikarmaya calisarak hangi matematiksel
kimliklere sahip olduklarini belirlemek egitim agisindan dogru olur. Hem kisisel hem de
sosyal etkisi olan bu problem durumlarini bilmek 6grencileri tanimaktan, matematiksel

kimliklerini belirlemekten gegmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Problemleri

Bu aragtirmanin amaci bir uluslararasi lisede egitim ve dgretimini siirdiiren alti
Ogrencinin matematiksel kimlik olusumlarin1 ve kimlik olusumlarma etki etki eden
faktorleri incelemektir. Bu kapsamda arastirmada "Uluslararas1 lise Ogrencilerinin
matematiksel kimlikleri kendi anlatilar1 yoluyla nasil olusmustur?" ifadesi ¢alismanin
ana problemini olusturmustur. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda asagidaki alt

problemlere cevap aranmustir:

1- Ogrencilerin matematiksel kimlik bilesenleri nelerden olusmaktadir ve bu
matematiksel kimlikler lise 6ncesi ve lise doneminde ne diizeyde olusmustur?
Bu alt problemin amaci, 6grencilerin matematikle ilgili diislincelerinin altinda
yatan anlamlari, matematiksel kimlik anlatilar1 {izerinden anlamak ve yorumlamaktir.
Bu caligmada, 6grencilerin lise 6ncesi donem ve lise donemi olmak iizere iki ayri
donemde matematiksel kimliklerinin, literatiirde yer alan Martin (2000) tarafindan
belirlenen matematiksel kimlik bilesenlerine gore nasil olustugu anlasilmaya
calisilmigtir. Ayrica, matematiksel kimligin degisime agik olma ozelligi gbz Oniinde
bulundurularak, 6grencilerin zamanla ve egitim seviyeleri ilerledikge matematiksel

kimliklerini olusturan bilesenlerin degisme veya gelisme olasilig1 arastirilmistir. Bu



nedenle bu alt problem, matematiksel kimlikteki bu olasi degisimi ortaya koymay1

amaclamaktadir.

2- Ogrencilerin matematiksel kimlik algilari, lise oncesi, lise donemi ve lise

sonrasi olmak iizere ii¢ doneme gore nasil olugsmustur?

Bu alt problemde, 6grencilerin matematik anlatilarina anlati analizi uygulanarak
matematikle ilgili yasamlarinda 6nemsedikleri durumlar ve etkilendikleri olaylar,
donlim noktalari, diisiis ve ylikselisler gibi 6nemli durumlar belirlenmeye calisilmustir.
Ayrica, Ogrencilerin matematiksel kimliklerini daha iyi anlamak i¢in bu durumlar
matematiksel kimlik temalarina ayrilmistir. McCulloch vd. (2013) ve Yildirim’in (2019)
calismalarindaki matematiksel kimlik temalarindan ornek alinarak bu temalar
arastirilmistir. Ogrencilerin matematiksel kimlik algilari; lise dncesi dénemde gegmis
yasantilari, lise doneminde son dort yildaki Tiirkiye'deki lise deneyimleri ve lise sonrasi

donemde gelecekleri ile ilgili hedefleri, diistinceleri ve hayalleri kapsamaktadir.

3- Ogrencilerin matematiksel kimliklerine ii¢ dénemde (lise 6ncesi, lise donemi,
lise sonrasi) etki eden faktorler nelerdir?
Bu alt problemde ise 6grencilerin anlatilar1 yoluyla matematiksel kimliklerine etki
eden olumlu ve olumsuz faktorlerin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu olumlu ve olumsuz
faktorler ic donem (lise Oncesi, lise donemi, lise sonrasi) i¢in ayri ayir belirlenerek

donemler arasi kimlik gecislerinin daha iyi anlasilmast amaglanmustir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Matematik 6grenmek ve matematik yapmak i¢in sayisiz sebep vardir. Matematigin
bitmeyen Onemi, var olan yapisal giizelligine, dogruyu gostermesine, gercekleri ortaya
koymasina ve anlamayr kolaylastirmasina dayanmaktadir (Baki, 2020). Bilim ve
teknolojinin siirekli artan etkiler biraktig1 cagdas yasamda matematigin varligi ve dnemi
tartisilmaz bir konudur (Yildirim, 2004). Giinliik yasaminda karsilastigi problemlere
yaratict ¢oziimler getiren, 6grendiklerini hayatina uygun bir sekilde aktaran bireylerin
gelisimde matematigin 6nemi biyiiktiir (Tutak ve Giider, 2014). Kisaca, matematik
soyut bir icerige sahip ancak somut bir sekilde uygulanabilen ve etkileri her alanda

goriilen bir dildir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2003). Matematige olan



ihtiya¢ insanligin var oldugundan beri var olup, zamanin ve ihtiyaclarin degismesiyle
her gegen giin farklilagarak artmaktadir. Teknolojinin gelismesi, matematiksel bilginin
her alanin alt yapisin1 olusturmasi matematik bilen bireyler yetistirmenin Onemini
arttirmaktadir. Matematiksel bilginin dneminin yaninda 6grencilerin en zorlandiklari ve
farkli diisiinceler besledikleri bir ders olmasi, matematigin istenilen yerde olmasini
engelleyebilmektedir. Gerek matematigin kendi yapisindan kaynakli zorluklar gerekse
ogrencilerin kendi sahip olduklar1t c¢evresel sartlar ve Ogrenimleri silirecinde
karsilagtiklar1  cesitli  faktorler matematige bakis agilarimi etkileyebilmektedir.
Ogrencilerin matematik ile ilgili kendilerini nasil gordiikleri, ne kadar yapabildikleri
gibi matematiksel algilar1 ve oOz-yeterlilikleri ile baskalarinin onlar hakkinda
disiindiikleri ve anlattiklar1  seyler oOgrencilerin  matematiksel — kimliklerini
olusturmaktadir. Ogrencilerin matematik ile ilgili hem bireysel hem de sosyal olarak
etkilendikleri durumlari, besledikleri diisiinceleri ve yasantilarini bilerek egitim-6gretim
yapmak Ogrencilerin matematige karsi on yargilarin1 yikma, bugiin ve gelecekte
yetenekleri Olglisiinde matematik yapma konusunda daha iyi yardimeci olmasi adina
matematiksel kimliklerini bilmek 6nemlidir. "Kimlik" kavraminin 6nemi, matematiksel
akil yiiriitme gibi biligsel yonleri, tutumlar ve egilimler gibi duyussal boyutlart ve
smiftaki sosyal iliskiler gibi sosyal siirecleri kapsama kapasitesinden kaynaklanmaktadir
(Grootenboer ve Zevenbergen, 2008).

Egitim-6gretimde, Ogretmenin ders anlatmanin yam sira dgrenciye iyi bir rol
model olmasi ve Ogrenciyi yonlendirmesi gibi Onemli gorevleri bulunmaktadir.
Ogrencilerine temel bilgi ve becerileri kazandirmanin yaninda sosyal bir 6rnek
olmalarin1 saglamaktir. Bunlar da &gretmenlerin sorumluluklarint 6nemli hale
getirmektedir. Bu sorumluluk lise matematik dersi i¢in daha da 6nemli olmaktadir. Lise
egitiminin 6grencilerin sececekleri meslekleri belirlemede ve geleceklerini insa etmede
onemi diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin ders anlatimi, sahip olduklar1 tutum ve
davraniglar 6grencilerin hem derse karsi bakis acilarini hem de sonraki tercihlerini
etkileyecegi acik bir sekilde goriilmektedir. Matematik ile ilgili olumsuz sdylem ve
davranislarda bulunan bir 6gretmenin, 6grencilerde matematik ile ilgili olumlu duygular
gelistirmesi ve onlara saglam bir rol model olmasi beklenemez. Bundan dolay1
matematik Ogretmenlerinin, matematik ile ilgili tutum, davranis ve diislincelerini

ogrencilere karsi sorumluluklarini bilerek, oOlgiili ve olumlu kullanmalar1 gerekir.



Ogretmelerin dgrencilerin de olumlu bir matematiksel kimlik gelistirmek igin dncelikle
kendileri de olumlu bir matematiksel kimlige sahip olmalar1 gerekir. Matematik ile ilgili
olumsuz diisiincelere sahip 6gretmenlerin bu olumsuz diisiincelerini rol model olduklari
ogrencilerine de etki ettigi ifade edilmistir (Leatham ve Hill, 2010). Bir 6gretmenin,
Ogrencilerinin matematiksel kimliklerinin gelisimde etkili olmasinin goriilmesi,
ogretmenin de 1iyi gelismis bir matematiksel kimligine sahip olmasini gerektirir.
Ogretmenler i¢in matematiksel bilgi ve beceriler 6nemli olmasinin yaninda matematik
dersine karst olumlu bir tutumun gostermeleri, 6grencilerde saglikli bir matematiksel
kimligin olugmasinda ve olusturulmasinda son derece etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica
egitim-ogretim siireci sonunda o6gretmenlerin gorevlerinin bitmis gibi goziikse de
olusturduklar1 etkinin uzun silire devam ettiginin acik sekilde goriilmesi, 6grencilerinin
kimlik gelisimde 6gretmenlerin ne kadar 6nemli paya sahip olduklarin1 géstermektedir
(Grootenboer ve Zevenbergen, 2008).

Bireylerin yasadiklar1 matematiksel durumlar ile ilgili kendilerini anlatarak,
O0gretmenlerinin, arkadaslarinin ve ailelerinin de bilgi sahibi olmasini saglamalari, kendi
kimlik yapilarindan haberdar olmalar1 saglamaktadir. Matematik alan olarak bilgilerin
disipline edildigi siirecte, 6grencileri kendi kimliklerini olugturmaya sevk eder (Wenger,
1998). Kendi kimliklerini aciklayan ve etkilendigi durumlarin farkinda olan 6grenciler,
derse olan yaklagimlar ile diger 6grencilerden ayrilmaktadirlar (Martin, 2000). Bundan
dolay1 6grencilerin matematiksel algilarini anlatarak matematiksel kimliklerinin farkina
varmalar1 ve kimliklerini gelistirmeleri i¢in desteklenmeleri gerekmektedir. Bu destekler
ogrencilerin akademik ydnden gelisim gostermelerine katki saglayacagi gibi onlari
hayata kars1 hazirlayacaktir (Cobb, Gresalfi ve Hodge, 2009).

Bu aragtirmanin amaci, Uluslararasi lise 6grencilerinin matematiksel kimliklerinin
kendi anlatilar1 yoluyla nasil olustugunu incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
ogrencilerin anlatilarinda belirttiklerinden yola ¢ikarak iki donemde sahip olduklar
matematiksel kimlik bilesenlerinin nasil olustugu incelenerek bu bilesenlerin
matematiksel kimliklerini olusturma diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Ogrencilerin
matematiksel kimliklerini i¢ doneme (lise Oncesi, lise donemi ve lise sonrasi) ayirarak
incelenmistir. Bu ti¢c donem ile ilgili 6grencilerin matematik deneyim ve diisiinceleri ile
matematik adina kendilerini nasil algiladiklarin1 anlatmalar1 saglanarak matematik ile
ilgili algilar1 matematiksel kimlikleri temalar seklinde ortaya konulmustur. Ogrencilerin

matematiksel kimliklerini {i¢ donemde etkileyen negatif ve pozitif faktorler



belirlenmeye ¢alisilmistir. En son olarak da kimlik arastirmalarinin amaci geregi her bir
dgrencinin matematiksel kimliklerinin bir 6zeti sunulmustur. U¢ dénemde matematiksel
kimliklerini etkileyen faktorler donemlere gore sekillerle gosterilmistir. Burada ki amag,
ogrencilerin matematiksel kimliklerine etki eden negatif ve pozitif faktorleri daha gorsel
ve daha anlagilir hale getirmektir.

Matematiksel kimligin arastirilmasinin bir¢ok énemi vardir. En genel 6nemi bu
yonde elde edilecek verilerin egitim politikalarina rehberlik etme potansiyelidir.
Ogrencilerin matematikle iliskilerinin anlasilmasi, bu iliskiyi olumlu ya da olumsuz
etkileyen icsel ve ¢evresel durumlarin anlasilmasi, matematik 6gretimi i¢in daha etkili
yaklagimlarin gelistirilmesine yardimci olur. Matematiksel kimlik arastirmalari, bu
acidan egitim politikalarinin belirlenmesinde, gelistirilmesinde ve matematik egitimiyle
ilgili stratejilerin olusturulmasina rehberlik eder.

Matematiksel kimlik aragtirmalarinin bir diger 6nemi de 6grenci motivasyonunu
artirma yoniinde atilacak adimlara rehberlik etmesidir. Bu tiir aragtirmalar, 6grencilerin
matematikle ilgili motivasyon diizeylerinin belirlenmesine ve olumlu agidan yon
verilmesine yardimci olur. Olumlu matematiksel kimlige sahip Ogrencilerin bu
kimlikleri olusturma siireclerinin anlagilmasi matematik 6grenmeye daha istekli ve
hevesli bireylerin yetismesine yardimci olacaktir.

Matematiksel kimlikle ilgili ¢aligmalar, Ogrencilerin matematik basarilar1 ve
performanslarini etkileyen faktorleri anlamamiza yardimer olur ve dolayistyla bu yonde
atilacak adimlarin belirlenmesine ve gelistirilmesine rehberlik eder. Olumsuz
matematiksel kimligin bilesenlerinin belirlenmesi matematik basarisizligin nasil ortaya
¢iktigini anlamamiza yardimci olurken; olumlu kimlik bilesenlerinin ise matematik
performansini nasil artirabilecegi yoniinde fikirler verecegi agiktir.

Matematiksel kimlik arastirmalari ayrica egitimde esitsizliklerin azaltilmasi
yoniinde potansiyele de sahiptir. Ozellikle farkli 6grenci gruplar1 arasinda matematikle
ilgili farkliliklarin ve esitsizliklerin anlagilmasi kimliklerin nasil olustugunun
anlagilmasina yardime1 oldugu gibi bu bilgiler, egitimdeki firsat esitligini saglamak icin
onemli firsatlar saglar.

Bunun yaninda matematiksel kimlik aragtirmalar1 Ogretmen egitimine yon
verebilir. Ogretmenlerin dgrencilerinin matematikle iliskilerini daha iyi anlamalari
olumlu kimlik olusumuna katki saglayacaktir. Ozellikle, ne tiir 5gretmen davraniglarinin

ve smif i¢i uygulamalarinin matematiksel kimligi olumlu ya da olumsuz etkiledigi



yondeki bilgiler 6gretmenlerin matematik 6gretimi konusunda daha duyarli ve etkili bir
sekilde rehberlik etmelerine yardimci olacaktir.

Matematiksel kimligin olusumunun anlasilmasi 6grencilerin matematikle ilgili
meslek ve kariyer se¢imlerini yonlendirmede rol oynayacaktir. Bugiin {ilkeler igin
stratejik Oneme sahip alanlar derin matematik bilgisini i¢ermektedir. Olumlu bir
matematik kimligine sahip Ogrencilerin bu alanlara yonlendirilmesi iilkeler temel
atitlimlar1 gercgeklestirmeleri agisindan son derece Onemlidir. Matematige karsi 0z
giivenleri yiiksek grencilerin yetismesi olumlu matematik kimliginin nasil gelistiginin
anlasilmasiyla yakindan iligkilidir.

Matematiksel kimlik caligmalari, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini
olumlu yénde yonlendirmeye katki saglayacaktir. Ozellikle, olumlu ve olumsuz
tutumlarin  nasil gelistigin  anlasilmasi, matematik Ogrenme siirecini yeniden
diizenlemeyi ve pozitif tutumlarin tesvik edilmesi agisindan 6nemlidir.

Son olarak matematiksel kimlik arastirmalari, matematik egitimi alaninda yeni
bakis a¢ilar1 ve arastirma alanlar1 gelistirmeye rehberlik etme potansiyeline sahiptir. Bu
alandaki bilgi birikimi, matematik egitiminin kalitesinin artirilmasina ve daha etkili

uygulamalara yonlendirilmesine yardimci olacaktir.

1.4. Varsayimlar ve Simirhhiklar

Ogrencilerin matematik ile ilgili anlattiklar1 deneyimlerin gergek hayat hikayeleri
olup olmadigim1 tam bilmesek de sorulara dogru cevap verdikleri, anlattiklarinin
matematik adima 6nemli gordiikleri ve etkisinde kaldiklar1 yasantilar1 oldugu kabul
edilmistir.

Bu calisgmada Uluslararasi lise 0Ogrencilerinin  matematiksel kimlikleri
incelenmistir. Arastirma katilimcilari, farkli tilkelerden Tiirkiye’ye okumaya gelen, lise
o0grenimini Tirkiye’de yatili bir sekilde geciren alti Ogrenciden olugmaktadir.
Katilimcilarin - bir arada 6grenim goéren farkli bolgelerden gelen uluslararasi
ogrencilerden olusmasi ve Tirkceyi ayni seviyede konusamamalart hayat hikayelerini
anlatmalarini belli bir seviye zorlagtirmis olabilir. Bunu en aza indirmek igin Tiirkgeyi
1yl konusan ve yazan 6grenciler secilmistir. Gérlisme sorularini kendilerini tam ifade
edecek sekilde acikladiklar1 varsayilmistir. Katilimcilarin Tirkiye'de 6grenim goren

uluslararas1 O6grencilerden olusmast gibi 6zel bir grup olmast nedeniyle kisisel

10



Ozelliklerini daha ayrintili calismaya ekleyerek veri toplama ve degerlendirme de

siirlilik olusturabilecek durumlar daha acik hale getirilmeye ¢alisilmistir.

1.5. Tanimlar

Anlati: Tiirk Dil Kurumuna gore alati bir olay1 ayrintilartyla anlatma (TDK, 2022)
eylemidir. Anlati, insanlarin yasanti ve tecriibelerini anlamayi, benligi olusturma
siireclerini anlamlandirip iletisimde bulunmalarin1 saglayan temel bir yoldur. (P.
Ricoeur, 1992).

Kimlik: Kimlik herhangi bir nesneyi belirlemeye yarayan ozelliklerin biitiini
(TDK,2022) olarak agiklanmaktadir. Wenger (1998), kimligi "bir nesne degil, siirekli bir
olus" olarak goriir. Hollanda ve vd. (1998), kimligi “kendini anlama” olarak tanimlar.
Benzer sekilde, Boaler (2002) kimligi, bilgi insasiyla iligkilendirerek ele alir; Sfard ve
Prusak (2005) kimligi bir hikayenin, bir eylemin anlatilmasiyla esitler.

Matematiksel kimlik: Lutovac ve Kaasila (2012) matematiksel kimligi, bireyin
matematikle olan iligkilerinden anlatilar yoluyla ortaya ¢ikan yansimalar olarak ifade
etmistir.

Matematik o6grenci kimligi: Ogrencilerin, matematikle olan iliskilerinden
anlatilar yoluyla ortaya ¢ikan ve matematik ile ilgili bilgi, yetenek, beceri, inang, tutum
ve duygular gibi bir¢ok boyutu kapsayan yap1 (Lutovac ve Kaasila, 2018).

Anlati Arastirmasi: Hem bir {irlin hem de yontem olan nitel aragtirmalara yonelik
bir yaklasimdir. Bireylerin deneyimlerini acgiklayan olaylar dizisinin hikayeleri,
anlatilar1 ya da agiklamalari {izerine yapilan bir ¢alismadir (Pinnegar, 2007).

Gercek Kimlikler: Gergek durumla ilgili 6ykiilerden olusan kimliklerdir. Ger¢ek
kimlikler genellikle simdiki zamanda anlatilir ve olgusal iddialar olarak formiile edilir
(Gee, 2000).

Belirlenmis Kimlikler: Bir nedenden 6tiirii simdi degil de gelecekte beklenen bir
durumu sunan anlatilardan olusan kimliklerdir. Belirlenmis kimlikler, kisinin gercek
kimliginin bir par¢ast olma potansiyeline sahip olduguna inanilan hikayelerdir. Gelecek
zaman kullanimlari ile veya olmasi gereken, olmasi gerektigi, yapmasi gereken, istedigi,
yapabilecegi, yapamayacag1 gibi dilek, beklenti, baglilik veya zorunluluk ifade eden

kelimelerin kullanimiyla tanmabilirler (Gee, 2000).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ¢alismanin amaclart dogrultusunda ilk olarak matematik egitimi ile
ilgili temel kavramlara, calismanin Tiirkiye’de gerceklesmesi ve c¢alismaya katilan
ogrencilerin Tirkiye’deki yiiksek Ogretim kurumlarina kayit yaptirmak hedefinde
olduklarindan {tiniversitelere yerlestirme sistemiyle ilgili agiklayici bilgilere, kimlik
kavrami, kimlik kuramlari, kimlik i¢in anlati, matematiksel kimlik, matematik 6grenci
kimligi, gercek ve belirlenmis kimlikler ile matematiksel kimlikle ilgili arastirmalara

yer verilmistir.

2.1. Matematik Egitimi

Gilinlimiizde yeni buluslar, bilgiler ve araclar, bireylerin matematige bakis agisini
degistirmekte ve matematigi kullanma bic¢imlerini etkilemektedir. Bu degisimler,
matematige karst beklentileri farklilagtirarak matematigi Ogrenme ve Ogretme
stireclerini yeniden sekillendirmeyi gerektirmektedir. Teknoloji hizla ilerlerken,
degisimlerin beraberinde getirdigi problemleri ¢ozme ihtiyact da artmaktadir. Bu
nedenle matematiksel diisiinme diizeyi yliksek, teknolojiyi matematiksel problemlerin
¢Oziimiinde kullanabilen, matematigi seven ve deger veren bireylere her zamankinden
daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Zira gilinlimiizde teknolojiye yetismenin zorlugu,
matematikle olan iliskiyi daha da Onemli hale getirmektedir. Matematik egitimi
acisindan bakildiginda kendi kapasitelerini ve 6zelliklerini taniyan bireylerin yetismesi
ve bu siire¢ hakkinda farkindalik gelistiren egitimcilerin 6grencilerin matematiksel
kimlik olusumunu anlayarak 6gretim siireglerini yapilandirmalar1 son derece 6nemlidir.
Her 6grencinin gecmise yonelik matematik deneyimleri farkli olabilir ve bu durum
ogrencilerin matematikle ilgili kurduklar1 baglar etkileyebilir. Kimi 6grenci olumlu ve
giiclii baglar kurarken kimi 6grencilerin bu baglar1 zayif ve kirilgan olabilir. Bu nedenle
matematik egitiminde bireysel 6zelliklerin ve farkliliklarin g6z oniinde bulundurularak
her 6grencinin matematiksel kimliginin iyilestirilmesi ve giiclendirilmesi noktasinda
yapilacak calismalar 6grenme silirecini daha verimli ve etkili hale getirecektir.
Matematiksel kimligi destekleyen 6gretim ortamlarinin sunulmasi kendini gelistiren,

bireyler yetismesini destekleyecek ve Ogrencilerin matematikle olan iliskisini daha
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olumlu bir hale getirerek basarilarin1 artmasma firsat verecektir. Bu hedefleri
benimsemis bir matematik egitimi bireylerin matematikle ilgili korku ve kaygilarini
azaltarak matematigi anlamay1 ve kullanmay1 daha keyifli bir deneyim haline getirmek
noktasinda daha verimli ve etkili olacaktir.

21.ylizyilda egitim programlarinda matematik egitimi ile Ogrencilere yaratici,
elestirel, bagimsiz ve cok yonlii diisiinme, problem ¢ozme ve iletisim becerilerini
gelistirme; yeni bilgiler 6grenme ve Ogrenmeyi Ogretme; kapasitelerine giivenerek
kendilerini degerli olarak hissetme, farkliliklara deger vermede ve tiim yasadiklarim
anlatmada rehberlik etmesi beklenmektedir. Bu 06zelliklerin kazandirilmasi ancak
nitelikli egitim ile olur.

Egitim ve 6gretimin en énemli amaglarindan birisi bireyleri yasamin her evresine
hazirlamaktir. Basta kendisine ve sonra tiim toplumlara yararli bireyler ancak kendisine
giivenen, lretimde bulunan, saglikli, basarili ve mutlu bireyler yetistirecek egitim ile
gerceklesebilir. Egitimin 6nemi her gecen giin daha fazla anlagilmakta ve "nasil daha 1yi
egitim olabilir?" sorusunun cevabini bulmak i¢in ¢alismalar gerceklesmektedir. Bireyler
kendilerini  etkileyen durumlari okulda O6grendikleri bilgilerle bag kurup
iliskilendirdiklerinde olaylar1 kavrama diizeyleri artarak bilimsel okuryazarlik
diizeylerinde artis gosterme egilimde olmaktadir. Okulda ve sinifta egitimin hedeflerinin
istenen sekilde gerceklesebilmesi 6grenme ve dgretme siirecinde dgrencileri 6n planda
tutan ve onlar1 bilen yontemlerle miimkiin olabilir. Matematiksel kimlik de 6grencilerin
kendilerini her yoniiyle anlatacaklart ve onlara uygun egitimin olusmasina katki
saglayacagi onemli bir kavramdir.

Stirekli degisim halinde olan ¢agimizda bireylerin bugiinlerini olusturup onlar1
yarmlara hazirlamada egitimin biiyiik bir rolii goriilmektedir. Insanin gelisimi, ancak
egitim ve ogretim ile saglam bir sekilde ¢aga ayak uydurabilir. Bundan dolay1 bireyin
icinde bulundugu egitim sisteminin 6grenciyi bilen ve merkeze alan bir yapida olmasi
gerekmektedir. Egitim sistemlerinin giincel ve islerligi, saglam geleceklerin
olusturulmasinda en 6nemli etkendir. Giiniimiizde birgok iilkede oldugu gibi lilkemizde
de egitim sistemi tartisilmaktadir. Her gegen gilin yasam sartlarmin degismesi, her
alanda insanlardan beklenilen performanslarin da c¢esitlenmesini beraberinde
getirmektedir. Bu degisikliklerin de klasik egitimlerle olmayacagi acik sekilde
gbziikmesi, yeni ve her bireye uygun yontemler kullanma gereksinimi olugturmaktadir.

Egitim sistemlerinde artik kaliplasmis beyinler degil, kendini ifade eden, kapasitesinin
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farkinda olan, disiinen, sorgulayan, sorun c¢ozen bireyler daha etkin konumda
olmaktadir. Yani klasik yontemlerle sadece verileni almakla yetinen degil, arastiran,
kendini anlatabilen, 6grendiklerini paylasabilen aktif bireyler istenmektedir. 21. Yiiz
yilin bu hedeflerine ulagmak ancak matematik egitiminin bireylerin 6zelliklerini dikkate
alan bir yaklagimla ancak miimkiin olacaktir.

Okullarda, ogretim programlarinda ogrencilere verilmesi gereken kazanimlar
planli bir sekilde farkli yontemlerle verilmektedir. Yigittir ve Ocal (2011), dgretim
programlarinin amacini, programlarin igerdigi kazanimlar1 6grencilere tam ve eksiksiz
olarak kazandirmak seklinde agiklamiglardir. Bu kazanimlarin tam yerine getirilmedigi
durumlarda, egitimin devami olan sonraki siniflarda egitim faaliyetlerinin amacina
ulagmasini aksatmakta, O0grencilerin kimlik algilar1 olumsuz etkilenerek kendilerini
eksik hissetmelerine neden olmakta ve dersle ilgili farkl algilar i¢ine girmelerine neden
olmaktadir. Ogretim planlarinin amaglarinin zamaninda ve &grencilerin yapilarina
amaclanan temel hedef, 6gretim programlarinin amaglarina dayanmaktadir.

Matematik 6gretim programi 6zel amaglar1 (MEB, 2018, s.9) olarak, "Matematik
okuryazarlik becerileri gelistirebilme ve etkili kullanabilme, matematiksel kavramlarin
anlamini bilme ve giinliik yasantisinda kullanabilme, matematik problemleri karsisinda
diisiince gelistirebilme ve fikirlerini ifade edebilme, akranlarinin ve 6gretmenlerinin
matematiksel akil ylirlitmelerini sorgulayabilme ve bu fikirlerdeki bosluklari veya
eksikleri gorebilme, matematiksel dili dogru kullanarak diislincelerini mantikli bir
sekilde agiklayabilme, matematiksel kavramlarin anlamim1 ve farkli temsil bigimlerini
kullanarak insanlar ve nesnelerin birbirleriyle ve kendi aralarindaki iliskilerini
anlamlandirabilme, kendi matematik 6grenme siireclerini bilingli sekilde yonetebilme"
seklinde ¢ok kapsamli yer almaktadir. Ogretim programmin bireylerde olusmasini
bekledigi ozellikler bireyin matematiksel kimligini olusturan temel O6zelliklerdir.
Ogrencilerin matematiksel kimliklerinde degisimleri ve etkileri incelemek baska bir
ifade ile 6gretim programinin gereklerini yerine getirmektir.

Ogretim programlarindaki yapilandirma bireysel farklilar1 dikkate alan
degisiklikler igcermektedir. Cevre, kiiltiir ve kalitsal faktorlere dayanan bireysel
farkliliklar kisinin ilgi, ihtiyag ve yoOnelimleriyle de kendini daha agik hale
getirmektedir. Bunlara ek olarak bireyin kendisinden kaynakli farkliliklarinin yaninda

bireylerarasi farkliliklar1 da kapsar. Bireyler hem kendi i¢ 6zellikleri geregi farkli iken
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hem de baskalarindan farkliliklar gosterirler. Ornegin, bir birey soyut diisiinme
yoniinden st diizey olabilirken, problemleri gorsel ¢izimlerle tasarlama ya da
grafiklerle gosterme yOniinden resim yetenegi zayif olabilir. Bu durum kimliklerin
bireylerin gosterdikleri farkliliklara gore de sekillenebildigi goziikmektedir. Ayrica
bireylerin farkli durumlarda farkli kimlikler sergileyebilecegini, kimliklerin ¢ok yonlii
aciklayicilar oldugunu da gostermektedir.

Tiim degisim ve gelisimler bireylerin her yonden donanimli ve yagamlarinda daha
yetkin olma gerekliligini gostermektedir. Matematiksel yetkinlik, bireyin giinliik
yasaminda karsilastigi her tirlii problemi ¢6zmek icin kendine 6zgli matematiksel
diistinme tarzi gelistirme ve problem durumu asmak i¢in uygulamadir. Temel bir
aritmetik  becerisi lizerine kurulan siire¢, matematik bilgi ve faaliyetlerine
dayanmaktadir. Matematiksel yetkinlik, problem durumlarinda mantiksal ve uzamsal
diisiinmeyi, modeller, formiiller, grafik ve tablolar halinde sunmayi, matematiksel
modlar1 seviyesine uygun derecelerde kullanabilme beceri ve istegini vurgulamaktadir
(MEB, 2018, s.9). Matematiksel yonden yetkin bireyler yetistirmenin de bireyleri her
yoniiyle tanimaktan, kendi yetkinliklerini agiklayabilecekleri ve gelistirebilecekleri
yontemler kullanarak egitim yapmaktan gectigi sdylenebilir. Bu yontemlerin baginda da
matematiksel kimlik gelmektedir.

Matematik, kimi goriise gore soyutlama ve modelleme bilimi oldugu kimisine
gore de bilimin evrensel dili ve ortak araci oldugu goriilmektedir. Burada ki gercek
matematigin soyut bir iletisi araci olan evrensel bir dildir. Bu dili kullanabilen insan
sayis1 her lilkede giin gectikce artmakta ve bu sayede lrettikleri bilimsel ve 6zellikle
teknolojik bilgiler de ¢i1g gibi artis gdstermektedir. Bu degisim ve artis o dili bilen ve
kullanabilen bireylerin hayatin1  kolaylastirirken anlamayanlar icin ise hayati
anlamlandirmada gii¢ yaratmaktadir. Matematigin iyi Ogrenilmesini veya yeterince
anlasilmasini zorlastiran sartlar kimi zaman bireylerin i¢ yapisindan kaynakli zorluklar
iken kimi zamanda cevrelerinden duyduklar1 veya 6grendikleri hikayeler kaynakli
olabilmektedir. Matematik obje ve olaylarda uzak niceliklerle ¢alisirken dogadan kopuk,
insandan uzak renksiz ve cansiz bir goriiniim sergiler. Bu sekli ile matematik 6grenmek
renkli ruh haline sahip insanlara ilging olmaktan uzak ve zor gelmektedir. Hayal kuran
renkli yiireklere sahip Ogrenciler kendilerine yakin gelen bilgilere daha acik
olmaktadirlar. Ogrencilerin ilgi alanma dogrudan giremeyen matematik, bazen de

toplum iginde birbirlerinden veya ¢evrelerinden dinledikleri olumsuz hikayeler ile
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Ogrenilmesi gii¢, korku duyulan bir ders haline gelmektedir. O zaman matematik egitimi
ve Ogretiminde, siireci bilmek ve Ogrencilerin matematik ile ilgili kendilerini nasil
algiladiklarini, neler hissettiklerini ve yasadiklarii bilmek basar1 saglamada 6nemli sart
olmaktadir. Ogrencilerin tiim ilgi ve yeteneklerini agiklayacaklari, duyduklar1 ya da
yasadiklar1 ve etkisinde kaldiklar1 durumlari agiklayacaklar: yontem olan matematiksel
kimliklerini bilmek 6nemli yol gosterici olacaktir.

Matematik 6gretimini verimli kilmak ve 6grencileri istenen hedeflere ulastirmak,
onlar1 matematiksel yonden gii¢lii yapmak i¢in konu ve igerikleri 6grencilerin
yasantilariyla iliskilendirmek gerekir. Matematik 6gretimi daha verimli ve 6grencilerin
diisiincelerinde daha anlamli kilmanin, 6grencileri daha olumlu bir matematiksel giice
ulagtirmanin yolu, konular1 6grencilerin yasantilariyla iliskilendirmekten ge¢cmektedir.
Ogretimde belli bilgiler ve gergekleri dgretirken diisiinme yeteneklerini gelistirme ve
iliski kurmalarimi saglama tizerine durulmalidir. Matematikte verilen problem
durumlarinin ve yonergelerin gercek hayatla ilgili olmasi, aritmetiktik Ogretimin
oncelikli olarak kesir, cebir ve geometri seklinde verilmesi aritmetige gecisi daha
verimli kilabilmektedir. Ogretmenlerin derslerde kullandiklar1 yontemlerin dgrencilerin
O0grenmeleri lizerine 6nemli rol oynadigi bir¢ok aciklamada yer almaktadir. Derslerde
farkli ve yontemlerin kullanmasi, daha fazla 6grenciye ulasma ve O6grenme imkani
saglamada etkili olur. Stylionau ve Maurotheris (2003)’in yaptiklar1 uluslararasi bir
calismada, Amerika, Japonya ve Kibris'ta Ogretmenlerle yapilan calismalarda
Ogretmenlerin % 95’inin, matematik derslerinde kavram Ogretiminde birden fazla
Ogretim tekniginin birlikte kullanilmasinin daha yerinde olacagini diisiindiikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin dersleri hangi yontemlerle islemenin daha dogru olacagini
belirlemek i¢in ise, 6grencilerini tanimaktan ve yasadiklarini bilmekten gegmektedir.

Matematik egitimi, matematiksel kurallar, algoritmalar ve islemlerden ¢ok daha
fazlasin kapsar. Matematik egitimi mantikli diisiinmeyi saglayarak zihinsel bir disiplin
olusturur. Ayrica fen bilimler, sosyal ve hatta sanat alan1 gibi bircok 6gretim alanlarini
anlamada Onemli bir rolii vardir. Bunlar da matematik egitiminin islevselligini
gostererek Ozelliklerinden faydalanmayi1 gerektirir. Bu 6zellikler diisiiniildiigiinde
matematik okuryazar1 bireylerin yetistirilmesinin 6nemi karsimiza c¢ikmaktadir.
Hesaplama becerileri gelismis, nicel akil yiiriitme ve uzamsal yetenekleri yeterli olan
matematik okuryazar1 bireyler karsilastiklart gercek hayat durumlart karsisinda daha

mantiklt ve bilingli ¢oziimler tiretmektedirler. Bu, 0grencilerin derslerde edindikleri
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matematik bilgisini yasamlarinin farkli alanlarina aktarma ile ilgilidir. Glinlik yasamin
baglami diginda bilimsel, teknolojik, miihendislik ve ekonomik problemleri ¢dzme,
karmasik yapilarini inceleme ve katkida bulunma adina egitimde her bireye dokunmak
ve gelisime katkida bulunmak gerekir. Bundan dolayr bireyleri bilmek ve onlar
desteklemek i¢in matematiksel kimliklerini inceleme geregi, egitimde Onemli bir
arastirma konusu olmaktadir.

Egitim ve 6gretimde, 6gretim kuram ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler
Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) calismalarinda giincel bir sekilde yer almaktadir.
MEB (2018, s.4)’e gore yetistirilen Ogrencinde goziikmesi hedeflenen o6zellikler
“’Bilgiyi lreten, giinliik hayatta etkin bir sekilde kullanabilen, problem ¢6zme, elestirel
diisiinme ve iletisim becerilerine sahip, girisimci, duygudaslik kurabilen, dahil oldugu
topluma ve kiiltiire katki saglayan insanlar yetistirilmesi hedeflenmektedir” seklindedir.
Boylece ogrencide anlamli ve kalict 6grenmenin gerceklesmesini saglamayr ve {ist
biligsel becerileri yliksek insanlar yetistirilmeyi 6n plana ¢ikarmaktadir. Benzer sekilde
Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiiti (The Organisation for Economic Co-
operationand Development) (2015), matematik egitiminin temel amaglarini; gercek
hayatta matematiksel bilginin oynadigi roliin fark edilerek anlasilmasi, iyi
yapilandirilmis ¢ikarimlar yapilmasi ve yerinde kararlar alma iizerine odaklandigini
goriilmiistiir. Bunlarin egitimin amacina uygun yapilandirmaci ve derin diisiinebilen
insanlarin yetistirilmesi i¢in 6nemli oldugu belirtmistir. Matematik ile ilgili zengin
diisiincelere sahip 6grenciler yetistirme, onlarin sahip olduklari matematiksel algilari ve
zorluklar1 bilmekten gegmektedir.

Egitimin temel hedeflerinden birisi de bireyin okulda 6grendigi bilgi ve becerileri
tim yasaminda farkli durumlara yansitabilme ve karsilastigi problem durumlarinm
¢ozmede kullanabilmesidir. Bu, tiim bireylerin hemen her giin fazlasiyla karsilastiklari
bir durumdur. Ornegin, bir bireyin evde deprem aninda kagis palam yaparken evin
geometrik yapisini, en kestirme ve dogru planin nasil olacagini tasarlamasi i¢in okulda
ogrendigi matematiksel bilgiye sahip olmasi, giinlik yasam i¢in bu bilgileri
anlamlandirtp yasamina aktarabilmesi gerekir. Bu gereklilik bizi 6grendiklerini
yasamlaria aktaran matematik okuryazari bireyler yetistirmeye gotiirmektedir. Bunun
icin Ogrencilerimizin Ogrendiklerini gilinlilk yasamlarina ne derecede aktarabildigini,
matematigin hayatlarint ne sekilde etkiledigini belirleyecek tasarimlar yapmamiza

yonlendirmektedir.
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2.2. Universitelerde Secme ve Yerlestirme

Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin  130. maddesinde belirtildigi iizere
yuksekogretim kurumlari, ¢agdas egitim-6gretim esaslara dayali lilkemizin var olan
ithtiyaclarimi karsilayacak insan giicli yetistirmek ve gelistirmek i¢in ¢alisirlar. Bu siireg
boyunca ortadgretime yonelik Ogretim programlart ve bilimsel arastirma caligsmalari
gerceklestirilerek insanliga hizmet ederler. Anayasa maddesinde belirtildigi gibi
yuksekogretim, ekonomik ve sosyal yonden standartlari arttirma calismalarinin en
onemli yerini olusturmaktadir. Var olan insan giiciinii gelistirme ve topluma
kazandirmanin yaninda bu kazanimlar sayesinde her yonden gelismis {ilkelerin
seviyesine c¢ikarmaya biiyiikk katkida bulunmaktadir. Tiirkiye’de {iniversitelerin
kuruldugu giinden beri yiiksekdgretim merkezli calismalar her gegen giin artmis ve
zamanla segme ve yerlestirme yontemlerinde de degisiklikler olmustur. Universitelerin
kurulusundan 1960’11 yillara kadar egitim icin basvuru yapan adaylar az olmasi
sebebiyle bir se¢gme sinavi yapmadan kontenjanlari cercevesinde boliimlere kabul
etmekteydiler (OSYM, 2008). Ancak, egitimli insan niifusundaki yogunluk sonucu
yiiksekdgretime olan bagvurularin artmasiyla birlikte iiniversiteler, basvuru sirasi,
ortadgretimde mezun olunan bolim ve mezuniyet derecesi gibi c¢esitli se¢me
yontemleriyle ogrenci kabul etmeye baslamislardir. Universitelere basvuruda
bulunanlarin sayisinin oldukga arttig1 yillarda itibaren her bir {iniversite kendi i¢inde
sinav uygulamaya baslamis ve ortaya cikan sonuglara gore sinavla se¢me islemleri
yayginlasmaya baslamistir. Bazi iiniversitelerde, ortak smav yaparak se¢me ve
yerlestirme islemleri de ortak katki saglamislardir. Her yerde farkli sinavlarin olmasi,
insanlar1 farkli illerde ya da kurumlarda sinavlara girmek zorunda biraktig1 i¢in zorlu bir
stirece doniismiistiir. Bu zorluklarin yaninda yapilan sinavlarin es degerligiyle ilgili
cesitli tartigmalarda baslamistir. Farkli liniversiteler tarafindan degisik illerde yapilan
farkli sinavlar ve meydana gelen problemler yliziinden devlet tarafindan daha gilivenilir
ve gecerli araclarin hazirlanmasi, uygulanmasi ve bunlarin niteligini arttirilmasi
amactyla calismalar baslatilmigtir. Bu ¢alismalar neticesinde 1974 yilinda,
Universiteleraras1 Kurul tarafindan iiniversitelere giris smavinin bir merkezden
yapilmasia karar1 almistir. Yapilan yasal diizenleme ile 19 Kasim 1974 tarihinde
Universitelerarast Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (USYM) kurulmustur. Bu
kurumun kurulusu itibariyle {iniversite giris sinavi is ve islemleri bu kurum yerine

getirmistir. 1981 yilinda ise 2547 sayili yasada yapilan bir baska diizenleme ile isim
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degisikligine gidilerek, Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) adi ile
Yiksekogretim Kurulu’na baglanmistir. 3 Mart 2011 tarihinde ise yeni bir yasal
diizenleme ile kurumun ismi tekrar degismis ve halen “Ol¢me Se¢me ve Yerlestirme
Merkezi” adiyla calismalarina devam etmektedir (OSYM, 2008).

Bu kadar biiylik bir sinav organizasyonu yapma, uygulanma, sonuglandirma ve
bunlarla birlikte yapilan biitiin ¢alismalar1 da hesap verilebilirlik ilkeleri dahilinde
yuriitiilmek kolay degildir. Yiiksekogretimde uygulanan o6gretim programlar1 kadar
yiiksekdgretime 6grenci segcme ve yerlestirme de biiylik bir 6nem kazanmaktadir. Bu
simavlar ve yapilan islemler, adaylarin gelecegini belirlemenin yaninda iilkelerin isgiicii
saglamada da etkili olmustur. Onemli olan, nitelikli insan giicii se¢me, yetistirme ve
iilkelerine kazandirmaktir. Universitelerde béliimlere dgrenci segme ve yerlestirmede
kullanilan Ol¢gme araglarinin, basvuruda bulunanlar arasindaki yetenek diizeylerini
kestirmede miimkiin oldugunca hassas ve sinava giren herhangi bir grup adina avantaj
saglamayacak derecede dogru bir bicimde hazirlanmalari, uygulanmalart ve
sonuclandirilmalar1 beklenmektedir.

Ulkemizdeki yiiksekdgretim kurumlar1 sadece iilke smirlarimiz icinden gelen
talepleri degerlendirmek ve karsilamakla kalmayip yurtdisindan gelen basvurulart da
degerlendirip karsilamaya g¢alismaktadir. Yabanci uyruklu olarak degerlendirilen bu
adaylar da iiniversiteye giriste Yabanci Uyruklu Ogrenci Smavi (YOS) olarak
adlandirilan bir smava kabul edilmektedirler. YOS, 1981 yilindan itibaren OSYM
tarafindan yapiliyor iken 2010 yilinda alman bir karar ile OSYM tarafindan
yapilmastyla ilgili kara yiirtirliikten kaldirilmis ve yabanci uyruklu 6grenci almak
isteyen yiiksekdgretim kurumlar1 kendi smavlarimi yapmaya baslamislardir. Yabanci
uyruklu ogrenciler icin belirlenen kontenjandan fazla sayida adayin bagvurmasi
sebebiyle de bir siralama yontemi olarak sinavlarin kullanilmasi da ¢ogunlukla tercih
edilen bir uygulamadir.

Egitimde 6lgmenin bir amaci1 oldugu gibi ulusal ve uluslararasi sinavlarin da baz
amagclart mevcuttur. Farkli tilkelerdeki standartlar1 belirlemek, tllkeleri karsilastirmak,
norm ¢aligmalar1 bunlardan bazilaridir. Uluslararasi yapilan sinavlarin diger énemli bir
amaci ise ogrencileri tamimak ve bir programa veya egitim siirecine baslatma karari
verme calismalaridir. Ozellikle lise ve iiniversite egitim kademelerine dgrenci secme
amaciyla gergeklestirilen bu smavlar 6grencilerin bir programa yerlestirilme kararinin

verilmesi ile sonuclanmaktadir. Uluslararasi smavlar, kiiresellesen diinyada egitim
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sistemlerinin énemli bir pargasi olmaya devam etmektedir (Mullins ve Roberts, 1996).
Bir lisans dersinin derecelendirmesinden tilkelerin ayni dlgekte karsilagtirilmasina kadar
yuksek riskli kararlar1 belirlemek i¢in yaygin olarak kullanilir. Buna ragmen uluslararasi
sinavlar iizerine yapilan ¢alismalar az olmakla beraber var olan ¢aligmalar, uluslararasi
smav sistemleri arasindaki farkliliklardan ziyade ulusal sistemlere veya sinavlarin diger
degerlendirme bi¢imleriyle nasil iligkili oldugu lizerine goriilmiistiir.

Bu yapilan arastirma da "Uluslararas1 Lise Ogrencilerinin Matematiksel
Kimliklerinin Incelenmesi" baslikli tez c¢alismasinin katilimer gurubunun farkl
tilkelerden olan ve birlikte ayni sinifta 6grenim gdren ¢ok uluslu dgrencilerin olmasi,
Tirkiye’de iiniversite egitimlerine devam etme hedeflerine ulagmak i¢in Yabanci
Uyruklu Ogrenci Simavi’na (YOS) girecek olmalari, bu sinavin arastirilmasii degerli
gorerek; smnavin ne zamandan beri uygulandigi ve Tiirkiye’de yapilan smavlarla
iligkisini ele almasin1 gerekli hale getirmistir. Arastirma katilimcilarinin, matematiksel
kimlik anlatilarinin genelinde girecekleri iiniversite sinavina degindikleri goriilmiistiir.
Bu smavin Ogrencilerin matematik c¢alismalarii ve oOzellikle gelecekle ilgili
matematiksel diisiincelerini etkiledigi goriildiigiinden bu sinava ve sinavin uygulama

sekline ¢alismada kisaca yer verilmistir.

2.3. Kimlik

Bir kisinin kimligi, birinin bagkalariyla olan deneyimini ve katilimini igerir.
Ogrenciler icin diisiiniildiigiinde kimlik, dgrencilerin smiftaki 6grenme etkinliklerine
katilirken yasadiklar1 deneyim ve katilimlar ile sosyal cevrelerinden gordiikleri,
benimsedikleri tutum, deger ve inanglardir. Tutum, deger ve inanglar kisinin yasami
boyunca ¢esitli etkinlik ve stireclerde farkinda olarak veya olmayarak kazandigi ve
degisme ihtimali olan duygulardir. Bu duygular tek basina kisi hakkinda karar
vermemizde eksik kalabilir. Bununla ilgili Sfard ve Prusak (2005), "Farkl kisiler aynm
durumlarda, neden farkli davranirlar?" seklinde bir soru yoneltmistir. Ogrenciler igin
diistintildiiglinde, farkli davraniglarin, 6rnegin 6grenme motivasyonu gibi; sadece, inang
veya tutumlarla aciklanamayacag belirtilmistir. Bundan dolay1 da bu duygular1 ve daha
fazlasini da igeren genel bir yapidan s6z edilmektedir. Daha genel olan bu yapiya kimlik

denilmektedir. Kimlik, insanlarin sosyal yasantilarinin temellerini belirlemede ve
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bireysel eylemlerini sekillendirmede aktif rol oynayan bir faktor olarak karsimiza
¢cikmaktadir.

Bilimsel arastirmalarda sosyoloji, felsefe, kiiltiir ve egitim arastirmalar1 gibi ¢ok
cesitli alanlarda kullanilan kimlik kavrammin bir tanimmi yapmanin zorlugundan
bahsedilmistir. Neden kimlige ihtiya¢ duyuldugu arastirmacinin sorularina baghdir ve
bu sorular bir sosyolog, bir kiiltlir arastirmacis1 veya bir egitim arastirmacisi i¢in aynt
olmayabilir. Bununla birlikte, bu tiir arastirmalarin hepsinin ortak bir ana temasi vardir:
Arastirmacinin dikkatinin temel odagi, eylem halindeki insanlar ve insan davranislarinin
altinda yatan sebeplerdir. Kimlik kavraminin tanimini yapmak i¢in kisilik ve karakter
gibi kavramlardan farkini bilme 6nemli goriilmiistiir. Bununla ilgili Sfard ve Prusak
(2005), "Neden, farkliliklara ragmen, farkli bireylerin eylemleri genellikle farkli bir aile
benzerligi ortaya cikarir?" sorusu kimlik, kisilik ve karakter gibi ilgili kavramlar
arasinda bir fark oldugunu ortaya koymaktadir. Bu soruya kimlik a¢isindan cevap
verme, insan bilimlerindeki genel sosyokiiltiirel doniisle ilgili oldugunu diisiinmek
dogru olur. Dogal verilere ve biyolojik belirleyicilere ait c¢agrisimlarla olusturulan
kisilik ve karakter kavramlar1 farkli bireylerin davraniglarinin benzerlik ve farkliliklarini
anlamaya, sebeplerini ortaya ¢ikarmaya pek uygun diismemektedir. Buna karsilik, insan
yapimi olarak goriilen ve insanlar arasindaki etkilesimlerde siirekli olarak ve yeniden
olusturulan kimlik, bu gorev i¢in daha yerinde goriinmektedir (Holland ve Lave, 2003;
Roth, 2004).  Ozellikle, toplumsal sdylemlerin bireylerin diisiincelerini nasil
sekillendirdigi ve bireysel seslerin bir toplulugun sesi olarak nasil birlestigi sorusu ele
alindiginda kimlik belirgin bir sekilde 6ne ¢ikar. Bu baglamda, kimlik terimi, benzersiz,
bireysel olarak uyarlanmis bir kombinasyon olusturmak i¢in ortak kaynaklar1 kullanan
bir faktor olarak anlasilmaktadir.

Literatiirde kimlik teriminin Erik Erikson ile bagladigi goriilmektedir. Erikson
kimligi, genel bir sekilde kisinin "ben kimim" sorusuna aradigi yanit olarak
tanimlamistir. Kimligi, kisinin kendini tanimlanmasi oldugunu belirtmistir ve kimligin
olusturulmasinda bireyselligi vurgulamistir. Erikson, kimligi uyumlu ve tutarli edinilen
diisiinceler oldugu ve istikrarl bir kimlik edinmeden bahsetmistir. Buna karsin Mead ise
kimligi, bazen celiskili ve performatif bir kavram olarak gérmiistiir. Yani Mead kimligin
bir eylem oldugunu vurgulamis ve ¢ogul olarak kabul etmistir. Matematik egitimi
arastirmalarinda 6nemli arastirmacilarin ¢ogu, kimlik tanimlamalarint Mead'in goriisiine

uygun sekilde ele almiglardir. Kimlik daha ¢ok ¢ogul olarak kabul edilmistir. Ayrica bu
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aragtirmacilar kimlikleri bir edinme yerine, bir eylem a¢isindan ele almislardir. Gee ve
Holland (2001), "Kisilerin kendi anlatilarini" 6n plana ¢ikararak ve "kim oldugunu
sOyleyerek" kimlik kavramini, genis anlamda kendi kendisi ile diyalogu, yani
diisiinmeyi icerdigi diisiiniilen iletisim etkinligine baglarlar. Sfard ve Prusak (2005),
yine kimligi bir eylem olarak hikayelerin anlatilmasiyla esitlemistir. Bu c¢alismalarin
hepsi Mead'in tanimlamasina uygun kimligi bir eylem olarak tanimlamistir. Martin
(2009), kimligi bir inanclar dizisi, edinilebilir bir sey olarak tanimlar ve ayni1 zamanda
kisinin yasam kosullarini degistirmek icin matematigi bir eylem olarak kullanarak,
kimlige bakarak edinme-eylem ayrimi arasinda bir koprii kurar.

Kimlik, bireylerin herhangi bir ortamda nasil biri olduguna yonelik biraktig
izlenim olarak tanimlanmistir (O'Connor, 2008). Kimlik, bir kisinin kendini topluluk
icinde bireylerle gelistirebilecegi ve kendine uygun gordiigli sosyal rollere bagladigi
anlamlarla olustugu vurgulanmistir. Ornegin, bir kisi evde anne olabilirken is hayatinda
matematik 0gretmeni olabilir. Bunlarin farkli iligkilere bagli olan aymi kisinin farkl
kimlikleri olarak belirtilmistir. Bunlar kimligin durumsal veya baglamsalligin1 ortaya
cikarmaktadir. Beijaard, Meijer ve Verloop (2004), kimligin, bir kisinin sahip oldugu bir
seyden ziyade olusturdugu bir sey oldugu belirtilmistir. Ayrica Hodgen ve Askew (2007,
$.469-487) calismalarinda, kimligin siirekli bir gerilim, gelisim ve degisim ig¢inde
oldugu, hicbir zaman tam ve bitmis olmadigin1 vurgulamistir. Bagka bir caligmada
kimligin duragan olmadig1 sosyal iliskilerle yeniden olusturulan bir durum belirttigi
belirlenmistir (Zembylas, 2003). Bir kisinin kimligi zamanla ve etkilesime girdigi
kisilerle yeniden sekillendigi ve yeni bicimler alabildigini dile getirmistir (Sfard ve
Prusak, 2005).

Jenkins (1995), kimlik kavramini bireylerin kimin kim ve neyin ne oldugunu
bilme durumu olarak tanimlamistir. Kimligin sabit bir yaklasimdan ziyade devam eden
bir siirecle olugsmasinin 6nemine deginmistir. Kimlik olusumunun siirekli degisim i¢inde
olmas 6liimiin bile kimlik olusumunu sona erdiremedigini belirtmistir. Ornegin, sehitlik
ve azizlik gibi bazi kimliklerin 6liimle olustugunu ve devam ettigini sOylemistir.
Beijaard (1995) kimligi, bireylerin kendilerinde bigctikleri cesitli ozellikler ya da
baskalarimin kendileri i¢in sOyledikleri veya atfettikleri anlamlar oldugunu
vurgulamaistir.

Bu birgok tanimlamanin diginda Malasevic (2004), kimlik kavramin

tanimlamanin tam miimkiin olmadigini belirterek kimlik kavraminin giivensizligini dile

22



getirmistir. Kimlige yonelik olarak da puslu zamanlarda, puslu bir kavram ifadesini
kullanmistir. Bu arastirmaci, sosyal bilimlerde aragtirmacilarin gergekligin 6zii ve
esasmin disina ¢ikarak kimlik gibi bir kelime ile genelleme yapmaya ¢alistiklarini,
kimligi kendi arastirma alanlarinin disindan kendi alanlarina devsirdiklerini belirtmistir.
Kimligi boyle bir kategorisinde degerlendirip kokiiniin matematige dayandigini ifade
etmistir. Sosyal bilimlerde insanlarin bir kimlige sahip olmasini, bir grubun iiyesi olma,
bir guruba benzeme ya da farkli olmay1 igeren temel ve genel bir ilke gerektirdigini
sOylemistir. Bundan dolay1 da matematiksel kesinlik olusturan bir kimlik kavrami inga
etmenin zorlugunu dile getirmistir (Ozdemir, 2012).

Vignoles vd. (2011), arastirmalarda aragtirmacilarin kimlik kavramini dort soru
etrafinda ele aldigin1 ifade etmistir. Bunlardan birincisi; kimlik kavrami bireysel mi
yoksa kolektif mi, ikincisi; kimligin duragan mi siirekli mi olusu, ii¢iinciisli; kimlik
kavraminin ingas1 kisisel mi yoksa toplumsal mi, dordiinciisii; kimlik arastirmalarinin
nicel yollarla m1 yoksa nitel yollarla mi arastirilmasi gerektigi sorularidir. Kimlik
lizerine ¢alismalarin bu sorular etrafinda literatiirde tartigildigini belirtmistir. Bu kavram
cesitliliginin sosyal bilimler arastirmalarinda zengin bir arastirma kaynagi sagladigini
vurgulamistir. Aragtirmalarda fikirler arasi epistemolojik farkliliklar olsa da ¢ok sayida
goriis ve kavrami ele alis seklinin olmasi, kimlik kavrami ile ilgili daha genis bir
anlayisin olusmasimi sagladigin1 vurgulamistir (Grootenboer, 2006, s.612-615). Ayrica
kimlik kavramsallastirma g¢aligmalarinda her disiplinin kendi dinamiklerine uygun bir
sekilde diger disiplinlerden farkliliklar1 da degerlendirmesinin Onemi ortaya
cikmaktadir.

Ozdemir (2012), "Kimlik Kavrami ve Teorik Yaklasimlar" baslikli ¢alismasinda,
kimlik kavrammin sosyal bilimlerde egitim arastirmalarinda en sik kullanilan
kavramlardan oldugunu belirtilmistir. Calismada bu kavramin, tanimlanmasi zor,
belirsiz ve tartismali bir kavram oldugunu dile getirmistir. Farkli kuram ve
uygulamalarin, kimlik kavramini farkli igeriklerle tanimladiklarin1 belirttigi bu
calismasinda farkli bakis acisina sahip sosyolojik ve sosyal psikolojik yaklasimlarin
kimlik kavramimi ele aldiklarini incelemistir. Kimligi hem terim hem kavram olarak
incelenmeye calismistir. Sosyal bilimlerin, farkli alanlarinda kullanilirken dayandirildigi
icerigindeki ortak temeller belirlenmeye ¢aligilarak birbirinden farkli teorik ve bilimsel

yaklasimlarmn kimlik kavramimna yonelik goriisleri degerlendirilmistir. Ozellikle kimlik
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kavraminin sosyolojideki gelisimine ve yapilan farkli tanimlarina deginerek bir

siiflandirma yapilmustir.

2.3.1. Kimlik kuramlar

Kimlik kavramini ele almada bircok kuramsal goriis ve teori bulunmaktadir.
Literatiirde sdylemsel (post-yapisal) kimlik kuraminin, Foucault (1972) ¢aligmalarina
dayandigi goriilmektedir. Foucault’a (1988) gore sdylem kavrami, "bir sekilde
diizenlenmis gibi goriinen ve kendileri i¢in tutarli ve ortak bir giice sahip olan bir sdzler
grubu" olarak ifade edilmistir. Stinson (2013), sosyokiiltiirel baglamlarla iligkili
sOylemlere vurgu yaparak, kararli olmayan, carpici ve parcalanmis bir kimlik tanimi
yapmistir. Noren (2015) sosyo-politik bir bakis agismma gore, iktidar hakkindaki
sOylemler matematik egitiminin bir parcasidir ve giig, sosyal eylem iginde ve
araciligiyla kullanilir. Séylemsel kimlik kuraminda, giic yapilari tarafindan kimliklerin
sekillendirildigi goriilmiistiir. Konumsal (durumsal) kuramlar, kimlikleri bireylerin
sosyal etkinliklere katilim ve g¢evreleri ile etkilesim bigimiyle iliskilendirmistir. Kimlik
lizerine yapilan matematik egitimi arastirmalari, Holland vd. ¢aligmalarindaki
konumlandirma teorisi ile saglam bir yer edinmistir. Konumlandirma yaklagimi kimligi,
bir kisinin topluluklar i¢inde bagkalar1 ile olan etkilesim ve iligkileri sonucu olustugunu
savunmustur. Insanlarm topluluk iginde birbirleriyle etkilesime girerek belirli gorevleri
yerine getiren roller iistlendikleri ve bu rollere uygun kimliklere sahip kisiler olarak
kendilerini konumlandirdiklar1 goriilmiistiir. Diger bir sdylemle kimlikler, bireylerin
toplum i¢inde nasil durduklarini, nasil bir konumda olduklarin1 yansitmaktadir. Kimlik,
temelde kolektif olmakla birlikte, bireyin var olan diisiincelerini, hayata katilim
sekillerini ve sosyal ¢evrenin i¢inde konumlandirmalarint kapsar (Oyur, 2019, s.26).
Psikanalitik kuramcilar, kimliklerin kisilerin ruhsal durumlari, bilingaltr diirtiileri, duygu
ve endiseleri, kendilerini savunma mekanizmalar1 ile nasil iligkili oldugu iizerinde
durmuslardir.

Egitim alaninda ve matematik egitimi iizerine yapilan kimlik ¢aligmalarinin biiytik
cogunlugunun Sfard ve Prusak (2005) anlatisal kuramina dayanmaktadir. Ayn1 zamanda
anlatisal kuram, bu tez ¢calismasinin temelini olusturmaktadir. Bu arastirmacilar kimligi,
kisinin kendisi ve diger insanlarla ilgili anlattig1 hikayeler tanimlanmasini savunmustur.

Kimliklerin, hikayelerde anlatilanlarin yansimalarindan ziyade hikayelerin kendisi
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olduklar1 ve bunun arastirmacilarin isini kolaylastirdigini belirtmislerdir. insan yapim
oykiiler olan kimlikler toplumla sekillenmekte, anlaticiya, zamana ve baglama gore
degisebilmektedir. Bunun yaninda kimligin tek bir hikdye olmadigi, farkli kisiler
tarafindan anlatilan Oykiilerin derlemesinden olusan bir koleksiyon oldugunu da ifade
edilmistir.

Egitim bilimlerinde 6zellikle psikolojik ve sosyolojik alanlarda Marcia kimlik
statiileri fazla yer edindigi goriilmektedir. Marcia (1968) gore ergenlik doneminde
bireyler dort farkli kimlik statiisiinii gosterebildiklerini belirtmistir. Kisilerin farkl
durumlarda farkli kimlik statiilerinin olabilecegini vurgulamistir:

Basarih Kimlik: Herhangi bir problem durumu karsisinda bireylerin segenekleri
degerlendirip, kendileri i¢in en dogru karar1 aldiklar1 ve verdikleri kararin arkasinda
durduklar1 kimlik statiistidiir.

Ipotekli Kimlik: Herhangi bir problem durumu karsinda bireylerin kendi
karalarimi vermek yerine, otorite olarak kabul goriilen kisilerden, kendileri ile ilgili karar
vermelerini istedikleri kimlik statiistidiir. Bu kimlik statiisiindeki bireyler, otoritenin
verdigi kararlar1 kosulsuz kabul ederler.

Moratoryum Kimlik: Bireyler, bir problem durumu ile karsilagtiklarinda problem
durumundan kurtulmak icin bazi cabalar gdstermelerine ragmen, problemi ¢oziime
kavusturamadiklar1 kimlik statiisiidiir. Bu kimlik statiisiindeki bireylerin amaglarinin
olmadig1 ve bos vermislik i¢inde olduklar1 ifade edilmistir.

Dagmmik Kimlik: Bireylerin, herhangi bir kimlige baglanmaktan kagindiklar
kimlik statiisiidiir. Bu kaginma durumu onlar1 rahatsiz bile etmedigi ifade edilmistir.

Darragh (2016) yaptig1 caligmasinda matematik egitim alaninda son yirmi yilda
hakemli dergilerde yayinlanan kimlik literatiiri incelemistir. Bu literatlir taramasinin
amaci, ampirik ve teorik arastirmalarda kimlik kavramini nasil kullandigini analiz
etmek i¢in disiplinimiz ig¢indeki yazilar1 incelemektir. Bu inceleme, matematik
egitiminde kimlik hakkinda yazma seklimizi temsil etmek i¢in Gnyargisiz bir sekilde
genis bir orneklem elde etmek icin sistematik bir literatiir taramasi yapilmistir. Bunu
yaparken, disiplinimizde kimligi kullandigimiz farkli yollar1 anlamay1 ve bu arastirma
icin yeni yonler bulmayr ummustur. Darragh bu arastirmasinin, literatiiriin bir 6zeti
olmaktan ote, kuramsal temelleri, arastirma yontemlerini ve kimlik tanimlarin1 analiz
eden bir arastirma oldugunu belirtmistir. Incelemede, 85 farkli dergiden toplam 188

makale incelemesi gerceklesmistir. Arastirma yapilan alanda kimlik kavraminin

25



tanimlanmasina yer veren caligmalarin olmadig1 ve bu konudaki var olan arastirmalarin
da teorik olarak uyumsuzluklari oldugu belirtilmistir. Genel literatiiriin de bu goriisi
destekledigi goriilmiistiir. Arastirmalarda kimlik ile ilgili birbirinden farkli goriisler olsa
da pek cok yerde birbiriyle uyumlu ve genellikle goriislerin bircok farkli bakis agisinin
harmanlayacak sekilde degerlendirildigini vurgulanmistir. Ayrica bu alandaki
caligsmalarda kimlikle ilgili iki farkli paradigma etkisi goriilmiistiir. Birinci goriis kimligi
bir eylem olarak gorerek sosyolojik bir ¢ergceveye oturtmaya calismis, ikincisi ise kimlik
kavramini psikolojik bir ¢ercevede ele alarak bir kazanim olarak gdrmiistiir. Son olarak
da calisma, gelecekte yapilabilecek kimlik arastirmalari i¢in bazi Onerilerde
bulunmustur. Bu literatlir taramasinin amaci, ampirik ve teorik arastirmalarda kimlik
kavramimi nasil kullandigimi analiz etmek icin disiplinimiz i¢indeki yazilar
incelemektir. Bu inceleme i¢in, matematik egitiminde kimlik hakkinda yazma seklimizi
temsil etmek i¢in Onyargisiz bir sekilde genis bir drneklem elde etmek icin sistematik
bir literatiir taramas1 yapmistir. Bunu yaparken, disiplinimizde kimligi kullandigimiz

farkl1 yollar1 anlamay1 ve bu arastirma icin yeni yonler bulmay1 hedeflemistir.

2.3.2. Gergek ve belirlenmis kimlikler

Bir kisi hakkindaki somutlastirici, 6nemli anlatilar iki alt gruba ayrilabilir: gercek
durumla ilgili 6ykiilerden olusan gergek kimlik ve bir nedenden 6tiirii simdi degilse de
gelecekte beklenen bir durumu sunan anlatilardan olusan belirlenmis kimlik (Gee,
2000). Gergek kimlikler genellikle simdiki zamanda anlatilir ve olgusal iddialar olarak
formiile edilir. "lyi bir siiriiciiyiim", "Ortalama bir IQ'm var" ve "Matematikten yiiksek
not aldim" gibi ifadeler temsili Orneklerdir. Belirlenmis kimlikler, kisinin gercek
kimliginin bir par¢as1 olma potansiyeline sahip olduguna inanilan hikayelerdir. Gelecek
zaman kullanimlari ile veya olmasi1 gereken, olmasi gerektigi, yapmasi gereken, istedigi,
yapabilecegi, yapamayacag1 gibi dilek, istek veya zorunlulugu ifade eden kelimelerin
kullanimiyla taninabilirler. "Doktor olmak istiyorum" veya "Daha iyi bir 6grenci olmam
gerekiyor" gibi anlatilar, belirlenmis kimlikler i¢in 6rnek verilebilecek ifadelerdir.

Belirlenmis kimlikler kisinin eylemlerine yon verir ve bazen herhangi bir gorev
veya durumdan kacacak sekillerde eylemlerini biiyiik o&lgiide etkiler. Ornegin,
matematik derslerinden kagan bir 6grencinin bu davranisinin niteligi veya gerekcesine

bakilmaksizin gelecekte matematik ile ilgili bir meslegi reddetmesi biiytlik ihtimaldir.
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Her insan igin, baz1 hikayeleri digerlerinden daha fazla etkiye sahip olabiliyor. Gergek
ve belirlenmis kimlikler arasinda olusabilecek kalici bir bosluk muhtemelen bir
mutsuzluk duygusu yaratacaktir.

Belirlenen kimlikler birer anlati olduklar1 i¢in, gercek kimliklerden muhtemelen
daha atil ve daha az baglama bagli olsa da ne dogustan ne de tamamen degismezdir.
Diger herhangi bir hikaye gibi, bireylerin matematik ile ilgili ¢evrelerinde anlattiklar
anlatilardan yaratilmistir.

Kimliklerin 6grenme i¢in ¢ok 6nemli oldugunu varsaymak mantiksiz degildir.
Kendi kendini gerceklestiren, gelecegi sdyler gibi davranma egilimleriyle kimlikler;
O0grenme siirecinde neyin basar1 olarak sonuglandigini neyin de basarisizlikla
sonuglanacaginin belirlenmesinde kritik bir rol oynamaktadir. Birkag¢ yiizyil 6ncesinin
aksine, insanlarin “’kim olduklarina” karar verme ve tiim diislincelerini anlatma durumu
simdi her sey gibi miimkiin goriiniiyor. Hayal giiciiniin zengin dogasi, "kim olmasi
gerektigi" hakkindaki hikayelerin ¢ogunun yeryiiziindeki dogasini aciklama ve
insanlarin gelecekte de olmasini bekledikleri hedef ve kararlar hakkinda diisiincelerini
biiyiik bir tutarlilikla ortaya koyabilmektedir. Bu da insanlarin ger¢ek kimliklerinin
yaninda gelecege yonelik belirlenen kimliklerini ortaya koymay1 kolaylastirmistir. Bu
durumda 6grenme, gercek ve belirlenmis kimlikler arasindaki kritik bir boslugu
kapatmak isteyenler i¢in biiyiik bir unsurdur.

Lutovac ve Kaasila (2012) "Gecmis ve gelecekteki matematiksel kimlikler
arasindaki diyalog" baslikli ¢caligmalarinda, matematik egitiminde 6gretmen adaylarinin
okul dénemi deneyimlerini ele alan ¢ok fazla calismanin oldugunu ve bu deneyimlerin
O0gretmen adaylarinin matematik ile ilgili goriisleri ve mevcut matematiksel kimlikleri
icin Oonemli bir yeri oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte, kimligin ge¢mise ve
giiniimiize bagli olmanin yaninda gelecege de uzandig: belirtilmistir. Ancak matematik
egitimine yonelik kimlik arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin gelecege dair beklenti
ve goriisleri goz ard1 edildigi vurgulanmustir.

Yazarlar buradan hareketle matematiksel kimlik c¢alismalarinda iki 6gretmen
adaymnimn gee¢mis ile gelecekteki matematiksel kimlikleri arasindaki diyaloga
odaklandiklar1 goriilmiistiir. Okul zamanlarinda matematikle ilgili olumsuz deneyimler
yasadigint belirten biri Finlandiyali ve biri Slovenyali iki O6gretmen adayinin
matematiksel kimlik durumlar karsilagtirllmigtir. Arastirmada, anlati arastirmasi

yontemi kullanilmis ve iki adaymn gelecekteki kimlik bilgilerini aydinlatmak igin az
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sayida vaka secildigi vurgulanmustir. ki katilimer ile 45 ile 70 dakika arasi degisen
derinlemesine goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismede, O6gretmen adaylarinin
matematikle ilgili gegmis deneyimleri ve bir matematik 6gretmeni olarak gelecekleri ile
ilgili disiincelerini aciklayacaklari agik uglu sorular sorulmustur. Elde edilen veriler
arasindaki iligkiler, iki kimlik ¢aligmasi alt kategorisini olusturmustur. Sonug¢ olarak
birinci Ogretmen adayimin kimlik caligmasi "olumsuz ge¢cmisi terk etmek", ikinci
o0gretmen adayinin kimlik caligmasi ise "olumsuz ge¢misi yeniden yasamak" olarak
nitelendirilmistir. ik 6gretmen adayinin anlatilarinda olumsuz gegmisine set gekip
gelecekteki ogretimini dngormeye odaklandigi, ikinci 6gretmen adayinin anlatilarinda
ise gelecege yonelik beklentilerin olumsuz ge¢misine dayandigi belirlenmistir. Kimlik
calismasinda ortaya cikan farkliliklarin nedenlerinin matematik egitimi derslerinde
uygulanan farkli kolaylastiricilar oldugunu vurgulanmastir.

Bu yapilan "Uluslararasi lise 6grencilerin matematiksel kimliklerinin incelenmesi"
adli tez calismasinda da Ogrencilerin lise Oncesi ge¢mis yasantilar1 ve lise donemi
deneyimleri ile ilgili gercek matematiksel kimliklerini belirlemenin yaninda ayni
zamanda bu yazarlarin fikirlerinden yola ¢ikarak 6grencilerin gelecege yonelik diisiince
ve hayallerini de igeren lise sonrast matematiksel kimliklerinin belirlenmesi

amaclanmustir.

2.3.3. Kimlik icin anlati

Kimlik olusumunu agiklamada anlatilarin 6neminden yola ¢ikarak bu ¢aligmanin
temeli anlati yaklagimlar1 iizerine kurulmustur. Anlati, kisilerin deneyimlerini
anlatmada, benliginin olugma siire¢lerini aciklamada ve iletisim kurmalarinda yol
gosterici olarak goriilmektedir. Anlatilar, kisiler i¢in mantikli bir i¢ tutarliga sahip
olaylar orgiisii, baglangici, ortast ve sonu olan hikayeler olarak ifade edilebilir. Ayrica
insanlarin yapilar1 geregi yasam hikayelerini anlatma giidiisiine sahip varliklar olmasi
anlatilarin kisileri anlamada 6nemli aciklayicilar oldugunu gdstermektedir. Burada
arastirmacilar tarafindan anlatilan anlatilar, matematik ¢alisirken, gecmisleri ile ilgili
matematik, matematigin kavramsal ve pedagojik yeteneklerini, deneyimleri,
kapsayan bir kisinin hikayesi seklindedir. Baska bir deyisle, Ogrencilerin kimlik

anlatilar1, kendilerini veya bagkalarin1 &grenci olarak anlatmanin bir yolu olarak
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tanimlanir (Kaasila, 2005). Ogrencilerin kimlik anlatilari, 6grenme siirecinde zamanla
degistigi i¢in diislinme siirecinin bir Uiriinii olarak goriilebilir.

Sfard ve Prusak (2005) kimligin, insanlarin kendileri hakkinda veya baskalarinin
kendileri hakkinda anlattiklari, 6nemli, bagdastirici, onaylanabilir hikayeler orgiisii
oldugunu ifade etmislerdir. Bu hikayeler kimligin yansimasi olarak goriilmemekte,
hikayeler kisilerin kimlikleri olarak gorildiigii icin bu tanimlama egitim
arastirmacilarinin igini kolaylastirmaktadir. Bamberg (1997), kimligin bir anlati olarak
goriilmesinin, bireylerin belirli donemlerde gecirdikleri degisikliklerin belirlenmesinde
yol gosterici olacagimmi vurgulayarak; bdylece bireylerin degisimlerini daha iyi
gozlemleye bilecegimizi, onlarla ilgili daha yerinde kararlar verebilecegini sdylemistir.

Sfard ve Prusak (2005) caligmalarinda, egitim arastirmalarinda kimlik kavraminin,
analitik bir ara¢ olarak giiclii bir faktdr oldugu vurgulanmis ve kimlik fikrini islevsel
yapmay1 amaglamiglardir. Kimligi, kigiler hakkinda 6nemli, somutlastirilabilen ve kabul
edilebilen hikayeler olarak tanimlamislardir. Bu hikayelerin, bireysel sdylense bile ortak
bir hikayenin {iriinii oldugunu belirtilmistir. Yazarlarin temel iddiasinin, 6grenmenin
gercek kimlik ve belirlenmis muhtemel kimlik arasindaki boslugu kapatma olarak
diisiiniilebilecegi fikri oldugu gorilmiistiir. Kimlik olusturma ile hikdye anlatimi
arasinda esitleme (dengeleme) yapabilmenin Onemi vurgulanmistir. Bu anlati
arastirmalarinda, arastirmacilarin yaptigi incelemeden elde ettigi verilerin: Insanlarin
kendileri veya baskalar1 hakkinda arkadaglarina, Ogretmenlerine, anne babalarina,
cocuklarina veya patronlarina anlattigi gibi arastirmacilara da anlattig1 hikayeler oldugu
belirtilmistir. Bu hikayelerle, "Farkli bireyler ayn1 durumlarda neden farkli davraniyor?"
ve "Farkliliklar olmasina ragmen, farkli bireylerin eylemleri genellikle farkli bir aile
benzerligi ortaya koyuyor mu?" gibi sorularin cevaplarinin belirlenebilecegi
vurgulanmigtir. Sonug olarak anlatinin, kimlik arastirmalarinda gii¢lii bir analitik arag
oldugu saptanmustir. Arastirmada katilimcilar, Israil'e yeni gelen eski Sovyetler
Birligi'nden 17 yasindaki bir grup go¢men Ogrencinin matematiksel 6grenme
uygulamalarmin  yerli Israillilerinkilerle karsilastirildign  bir ¢aligmada iki grup
arasindaki belirgin farkliliklart anlamlandirmak i¢in kimlik kavramini kullaniliyor.

Ricoeur (1992) insanlarin, farkli hikadyeler anlattik¢a kendilerini farkli karakterler
yerine koyarak eylemlerini daha diizenli olusturduklarini ve bdylece kimliklerinin daha
da gelistigini belirtmistir. Bireyler hikayeler araciligryla ge¢cmis yasantilarii ve gelecek

beklentilerini bir biitiin halinde organize ederek kimlik anlatilarini olustururlar. Kimlik
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kavramint bir anlati olarak ele almak, kimligin ses ve anlam ile olusumuna
odaklanmaktir. Bu sekilde bir olusumdan s6z ediliyor ise kimligin duragan olmadig,
devam eden ya da degisebilen bir siire¢ olarak goriilmesi gerektigi sonucu ortaya
¢ikmaktadir. Kimligin bu siirecin kendisi oldugu da sdylenebilir.

Gee (2001) de hikaye seklinde sdyleneler bir kisinin "temel kimligi" dedigimiz
seyl tanimlamamiz i¢in bize bir yol gosterebilir. Her insanin "Soylemsel alan"
araciligtyla benzersiz bir yoriingesi vardir. Yani zaman i¢inde, belirli bir sirayla, belirli
sOylemler i¢inde bazilari tekrar eden ve bazilari etmeyen belirli deneyimler (belirli bir
zamanda ve yerde, bir sekilde yasanmis deneyimler) yasamistir. Mishler (2000), bu
yoriinge ve kisinin kendi anlatim1 onun higbir zaman tam olarak olusmamis ya da her
zaman potansiyel olarak degisebilen "¢ekirdek kimligini" olusturan seydir.

Holland vd. (1998) tarafindan Onerilen agiklamada, "kisinin kendi anlatimi"

sOylemi, farkli sdzciiklerle tekrar edilmis olsa bile sdyle yinelerler:

Insanlar bagkalarma kim olduklarmni anlatirlar, ama daha da énemlisi, kendilerine anlatirlar
ve soOyledikleri gibi davranmaya c¢alisirlar. Bu 6z-anlayislar, 6zellikle anlatan icin giiclii

duygusal etkiye sahip olanlar, kimlikler olarak adlandirdigimiz seylerdir (s.3).

Kimlikler sdylemsel yayilmanin {iriinleridir. Bazi hikayelerin anlatilmasindan
habersiz olsak bile bagkalari tarafindan sdylenen seylerin iirlinleridir. Herhangi bir
anlatinin  bize bagkalarinin hikayelerini ortaya c¢ikardigim1 soyleyebiliriz. Farkh
anlaticilardan gelen ve farkli kisilere hitap eden kimlikler siirekli etkilesim halindedir ve
birbirini besler. Bu hikayeler, muhataplarin kendileri ve baskalar1 hakkindaki kendi
anlatilarina katkida bulunma giigleri olmasa, iliskiyi sekillendirme gorevlerinde etkili
olmayacakti. Bu nedenle, bizim hikayelerimizin anlatildig1 insanlar kadar bizim
hakkimizda hikayeler anlatanlar da bizim belirledigimiz kimliklerimizin ortak yazarlari
olabilirler. Kisinin kendi kimliginin bir diger onemli kaynagi, bagkalari hakkindaki
hikayelerdir. Buradan sOylenebilir ki kimlik anlatilar1 olan hikayelerde, baskalari
birbirlerinin hikayesini de anlatabilir.

Akkog vd. (2014), bir¢ok arastirmaci, kimlikleri hikayelerin anlatimi ile esitleme
fikrinden hareketle kimlik olusumunun Oykiilerle nasil gerceklestigini incelemislerdir.
Kimligin hikayelerle olugsma yoniine odaklanilmig ve &gretmen adaylarinin hikaye
anlattmiyla kimlik olusumunu nasil gerceklestirdikleri sorusunu arastirmistir. Bir
matematik Ogretmen adayir katilimci olarak belirlenmistir. Bu vaka c¢alismasinda,

katilimct olan matematik 6gretmen aday1 ile bir roportajlar gerceklestirilerek anlattigi
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hikayeler yorumlanarak mesleki kimligi incelenmistir. Ogretmen adayi ile stajda derse
girdigi bir siifta réportaj yapilarak yari yapilandirilmig bir goriisme gerceklestirilmistir.
Aragtirma sonucu olarak 6gretmen adaymin deneyimlerinden ¢ikardigi derslerin, onun
mesleki kimligini olusturdugu belirlenmistir. Ayrica ¢alismada kimlik kavraminin
istikrarsiz, durumsal/baglamsal ve ¢coklu olma fikrinin dogrulandig: da belirtilmistir

Bu calismada, anlati baglaminda 6grenci kimligi tanimlanmis ve anlati kimligi
kullanilmistir. Sfard ve Prusak'in (2005) tanimina uygun, Ogrencilerin kimliklerinin,
kendileri ile ilgili anlattiklar1 hikayeler koleksiyonu oldugu kabul edilmistir. Jefferson
(2004)' de oOgrencilerin kimlik olusumlarin1 anlamak i¢in anlatilar yoluyla kendileri,
baskalar1 ve diger seyler hakkinda sdyleyecekleri hikayelerin 6nemli oldugu ifadesi ve
ayrica Kaasila (2012) farkli durumlarda farkli kimliklerin ortaya ¢ikabilecegini,

kimligin sabit olmaktan 6te, degisken olarak goriilmesi gerektigi de dikkate alinmistir.

2.3.4. Matematiksel kimlik

Matematik alan olarak tiim bilim dallarina katkida bulunan ve hayatin her alaninda
islev goren, bircok toplumsal gelismenin temelinde yer alan bir bilim dahdir.
Toplumlarin ilerleme ve gelisme gostermeleri matematigin her yonden egitime
niiksetmesi ile yakindan iligkilidir. Matematigin kendi 6z sistematigi ile egitim-6gretim
alanindaki etkisinin her gecen giin artmasi 6gretmenlere smif i¢i ve sinif dis1 egitim
Ogretim ortamlarini bireyin yapisina uygun tasarlamalarinin 6nemini arttirarak, bireyin
matematik Ogrenimini kolaylastiracak ve giincelligini koruyan yontemlerle egitime
katk: saglamalarmi 6ne c¢ikarmaktadir. Ogrencilerin matematik hakkinda konusmalari,
deneyim ve hayallerini anlatmalar1 matematik ile 1ilgili yasadiklar1 zorluklar:
aciklamalarini saglamak i¢in matematiksel kimliklerini bilmenin 6nemini arttirmaktadir.
Calismalarda matematik Ogrenmenin bir kimlik olusturma ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Wenger (1999), 6grenmenin kimlik olusturan bir silire¢ oldugunu ve
kimlik olusumunun da bir 6grenme siireci olusturdugunu belirtmistir.
hissetleri ve bu yonden baskalar1 tarafindan nasil goriildiikleri matematiksel kimliklerini
etkilemektedir. Kimlik, bu karmasik iliskilerden dogan bir yap1 olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Bu yapiya odaklanirken matematik ile ilgili bir¢ok seyi hesaba katmak gerektigi ortaya

cikmaktadir. Matematiksel kimlik, Ogrencilerin kendilerine ve matematige olan
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yaklasimlarini tetikleyen inanglaridir. Ogrencilerin matematik konusunda kendilerini
nasil gordiiklerini hakkinda ipuglar1 saglar. Bu ipuglari ile 6grencilerin iyi taninmasi ve
matematik derslerinde farkli durumlarda farkli davranmalarinin nedenleri hakkinda
daha net bakis agis1 saglar

Matematiksel kimlik, bireyin matematik ile iligkilerinden dogan yansimalar olarak
tanimlanabilir. Matematiksel kimligi aciklama iizerine birgok kuramsal cerceve
bulunmaktadir. Bu c¢ergevelerden en c¢ok goziikenler: sdylemsel (post-yapisal),
konumsal, psikoanalitik ve anlatisal kuramlardir. Bu yaklasimlar c¢esitli noktalarda
benzerlik ve farkliliklar gostermektedir.

Soylemsel (post-yapisal) kimlik kuramini dikkate alana arastirmalar Foucault'un
(1982) galismalarin1 6rnek almaktadir. Foucault (1982), kimligi bireylerin sosyokiiltiirel
iligkiler ve sdylemlerine dayanan bir yap1 sistematigi olarak tanimlamistir. Black vd.
(2009), post-yapisal yaklasimin matematik egitiminde kullanilirken problem
durumlarinda bilinmeyenlerin dogrulugunu bulmanin yaninda onu dogru yapan
nedenleri ve etkilerini aramanin gereginden bahsetmistir. Ornegin bu arastirma ile
baglantili diisiindiigiimiizde, "Ogrenciler neden matematik dersine katildilar ya da
katilmadilar?" yerine "Ogrencileri matematik dersine katilmaya ya da katilmamaya iten
ve onlar1 bu yonde diisiindiiren nedenler nelerdir?" ve "Bu nedenlerin 6grencilere ne
gibi etkileri oldu?" sorular1 olusturulabilir. Bu yaklasim, bireylerin sosyokiiltiirel
iligkilerle anlatilarina dayanmaktadir. Bu da matematik ile ilgili deneyimleri, okul ve
ders ortamlarina katilimlar1 ve 6grencilerin bunlarla ilgili sdylemlerini igermektedir. Bu
yaklagimda matematiksel kimliklerin {ilkelerin egitim politikalari, egitim ile ilgili
miifredatlart ve ekonomik politikalar1 gibi giic kaynaklarinin etkisi ile sekillendigi
belirtilmistir (Langer-Osuna ve Esmonde, 2017, 5.637-648).

Konumsal (durumsal) yaklasimlar kimlik olusumunun, bir kisinin toplum iginde
diger insanlarla olan iligkilerinde sosyal etkilesimler sonucu olusturuldugunu
belirtmislerdir (Lave ve Wenger, 1991). Egitim arastirmalarinda Holland vd. (1998)' nin
calismalart 6n plana c¢iktig1 goriilmektedir. Konumsal kimlik c¢alismalar1 egitim
bilimlerinde ve matematik egitiminde kisilerin belli bir zamandaki konumunu ortaya
koymaya c¢alisan "mikro kimlikler" ve daha kaliplasmis olan "istikrarli kimlikler"
seklinde farklilasan odaklanmalar gostermektedir. Arastirmacilar bu yaklasgimi

benimserken matematiksel kimlikler zaman iginde konumlandirmalar yapmaktadirlar.
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Psikoanalitik kuramlar; kimliklerin kisilerin bilingalt1 arzulari, ruhsal durumlari,
istek ve duygulari, savunma mekanizmalar ile iligkili oldugunu ifade etmislerdir.
Bundan dolayr da oOgrencilerin matematiksel kimliklerinin, matematik ile ilgili
deneyimleri sonucu kaygi, korku, endiseleri ve istekleri ile ilgili olustugunu
¢ikarilabiliriz. Matematik egitimi aragtirmalarinda Black vd. (2009), derslerde
matematikte basartya ragmen okuldaki matematiksel kimlik olusumunun, kaygiya nasil
yol agtigina dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica Carlone ve Johnson (2008), 6grencilerin fen ve
matematik egitimde duygu ve isteklerini belirlerken psikolojik bir bakis yerine,
sosyokiiltiirel bir bakisla kimliklerindeki gelisim ve degisime odaklanmanin daha uygun
olacagin belirtmistir.

Anlatisal kuram calismalar1 genellikle Sfard ve Prusak‘in (2005) calismalarini
temel almaktadirlar. Bu goriiste olan kurameilar kimlik kavramini, bireyin kendisiyle ve
diger insanlarla ilgili anlattig1 hikayeler tanimlanmasin1 yapmislardir. Ayrica anlatilarin
birey i¢in anlamli ve onlar1 tanimlayan hikayeler koleksiyonu oldugunu savunulmustur.
Bu kuramcilar iki tiir kimlik ortaya koymuslardir: Gergek kimlik ve belirlenen kimlik.
Gergek kimlikler, gecmiste yasanmis ya da suna ki mevcut durum ile ilgili hikayeler
koleksiyonu oldugu, belirlenen kimlikler ise gelecekte olmasi beklenen durumlari
anlatan hikayeler oldugu belirtilmistir. Ornegin; "Matematik dersinden yiiksek not
aldim" gercek kimlige, "Matematik sinavlarinda daha yiiksek yapacagim" belirlenen
kimlik kavramina 6rnek olarak verilebilir. Kisacas1 bireylerin matematiksel kimlikleri,
gercek ve belirlenen kimlikler ile ilgili hikayeler koleksiyonu oldugu belirtilmistir. Bu
yapilan tez caligmasinda matematiksel kimlik, bireyin matematik ile olan iligkilerini
anlatilar yoluyla ortaya koyarak belirlenmeye ¢alisiimaktadir.

Matematik 6grenme deneyiminin tanimima matematiksel kimlik denir. Martin

(2009) tarafindan sunulan matematiksel kimlik tanima:

Matematiksel kimlik, bireylerin matematiksel baglamlara etkin bir sekilde katilma ve
performans gésterme, matematigi yasam kosullarini degistirmek i¢in kullanma yetenekleri
hakkinda gelistirdikleri egilimleri ve derin inanglari ifade eder. Matematik kimligi, bir
kisinin kendini anlamasini ve bagkalarinin onu matematik baglaminda nasil gordiigiini

kapsar. (s.136-137)

Matematiksel kimlik bir¢cok O6zellige sahip olmasinin yani sira, matematiksel
kimligin olusumunun altinda yatan birka¢ bilesen vardir. Martin (2000) tarafindan
sunulan matematiksel kimligin bilesenleri:

a) Matematigin birisi i¢in onemi (the importance of mathematics for someone),
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b) Matematik 6grenme motivasyonu (motivation to learn mathematics),

¢) Matematik i¢in 6grenme firsatlar1 (Iearning opportunities for mathematics),

d) Matematik baglaminda 6grenme veya katilma stratejileri (strategies for learning
or participating in the context of formal and informal mathematics),

e) Matematik Ogrenmede karsilasilan engeller (obstacles faced in learning
mathematics),

f) Matematik 6grenmeye katilma kapasitesi veya yetenegidir (capacity or ability
possessed to participate in mathematics learning).

Arastirmacilar, bu alt1 bilesene dayanarak, her bileseni, insa edilen matematiksel
kimligin aciklamasinin birer gostergesi olarak kullanirlar. Aragtirmacilar her bir bileseni
caligmalarinda belli smirlar i¢cinde agiklama gostergeleriyle iliskilendirirler. Bu sinir,
aragtirmacilar tarafindan dikkate alinan matematiksel kimligin bir gostergesi olur.

Matematik alan olarak gerek yapisal kaynakli zorluklar1 gerekse Ogrencilerin
yasamlar1 boyunca arkadaslari, 6gretmenleri veya cevreleri kaynakli bir¢ok faktoriin
varligi, 6grencilerin matematiksel kimlik olusumunu etkilenmektedir. Calismalarda bu
faktorler aragtirmacilarin amaglarina gore farklilasabilmekte ve bu faktorleri ele alma
durumlarina gore farkli matematik kuramlar1 tercih etmektedirler. Bu yapilan tez
calismasinda ele alinan bilesenler Martin (2000) tarafindan sunulan matematiksel kimlik
bilesenlerinden olusmaktadir.

Matematigin degeri veya onemi, bireylerin matematiksel hedefleri ile ilgili kalic
inanclar dizisidir (Hitlin, 2003). Matematigin Onemi, Ogrencilerin matematigin
hayatlarinda ne kadar yararli olduguna veya olacagini gérme derecesidir (Karumbaiah,
Ocumpaugh ve Baker, 2020). Ogrencilerin matematik ile olan bagliliklarmin ve
matematikle meggul olma 6l¢iidiir (Froschl ve Sprung, 2016).

Motivasyon, o&grencilerin hedeflerini gergeklestirme, daha ¢ok calismalari ve
ogrenmeler gerceklestirmeleri ic¢in itici giictiir (Martin, 2001). Matematik ile ilgili
motivasyonu yiiksek olan Ogrencilerin matematik konularin1 6grenmek, matematikle
ilgilenmek ve Ogrenme igin ¢aba gdstermekten zevk alirlar. Matematik problemleri
karsisinda problem ¢oziilene kadar ugrasirlar, bagska ¢6ziim yollar1 ararlar ve etkinlikler
karsisinda kendilerini kaptirirlar.

Yapma kapasitesi, 0grencilerin matematik ile ilgili kendilerini nasil gordiiklerini

veya Ogretmenleri, arkadaslar1 veya aileleri gibi ¢evreleri tarafindan nasil goriindiikleri
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ile ilgili matematigi yapma derecelerini belirtir. Bagka bir ifade ile matematiksel
yeteneklerinin ve basarilarinin derecesidir.

Satmaz ve Kincal (2021), 6grencilerin matematik kimliklerinin olusumu siirecinde
bazi kavramlara daha c¢ok oOnem verdiklerinin bilindigini aciklamaktadir. Ancak
matematiksel kimligin bireyin sadece kendisinden etkilenmedigini, hem bireysel hem de
cevresel faktorlerden de etkilendigi belirtilmistir. Bu kavramlardan bireysel olanlar;
benlik, matematige verilen deger, matematige olan ilgi, motivasyon, matematige
gosterilen sebat, matematik bilgisi, yetenek ve kaygi olarak ifade edilmistir. Cevresel
faktorler de Ogrencinin ailesi, akrabalari, 0gretmenleri ve arkadaslari gibi faktorler
oldugu belirtilmistir.

Lutovac ve Kaasila (2011), gére matematiksel kimlik, matematiksel baglamlarla
iligkili bireysel ve sosyal etkilesim siireclerinin, anlatilarin i¢inden geldigini veya
anlatilar araciligtyla ortaya c¢iktigini ifade etmislerdir. Gegmis, simdiki ve gelecekteki
matematiksel kimliklerin anlatilar yoluyla, mevcut ve ideal (beklenen) matematiksel
kimligin durumu arasindaki gerginlikle ilgili farkindalik olusturan derin bir yansitma ve
0z degerlendirme siireci igerdigini anlatmislardir. Matematiksel kimlik, farkli
baglamlara ya da sosyal iliskilere gore bir¢ok anlati kimligine sahip olunabilecegi
belirtilmistir.

Son yillarda kimlik ¢alismalar1 arastirmacilarin dikkatini daha fazla ¢ekmekte ve
kimlik ile ilgili calismalar 6nemli artis gostermektedir. Literatiirde kimlik odakl
caligmalar "matematiksel kimlik", "matematik kimligi", "kimlik" gibi isimlerle cesitli
arastirmalarda kullanilmistir. Grootenboer (2013), kimlik tanim1 yapmanin zorlugundan
bahsederek, tanimlamanin problemli oldugunu ve matematiksel bilgi, beceri, inang,
deger ve tutumlar gibi bir kimlik anlayisina ¢alismalarinda yer vermistir. Hegedus ve
Penuel (2008), matematik kimligini, sosyal iligskilerde insanlarin kendilerini
konumlandirdiklar1 bir hareket olarak arastirmislardir. Graham ve Selmer (2010),
okuryazarlik ile matematik kimligi arasindaki iliskiyi ele alan c¢aligma yapmislardir.
Kaasila (2016), matematik kimligini, insanlarin kendilerini bagkalariyla veya giinliik
hayat durumlariyla iliskilendirerek agiklamak ve anlamlandirmak igin bir kaynak
gorevinde kullanmigtir. Mendick (2005), matematik ile ilgili hikayeleri yorumlamada
kimlik ¢aligmasini kullanmistir. Ayrica Lutovac ve Kaasila (2018) ve Darragh (2016),
matematik egitiminde yapilan kimlik c¢aligmalarini kapsayan literatiir incelemeleri

yapmiglardir. Bu calisma 1997°den 2014°e kadar olan ve yazarin belirledigi kriterlere
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uyan calismalar1 kapsamaktadir. Darragh (2016), yillara gore yapilan aragtirmalardaki

matematik kimligi ile ilgili makale sayilarint Sekil 2.1°de sunmustur.
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Sekil 2.1. Yillara gore matematik kimligi makale sayilari (Darragh, 2016)

Matematiksel kimlik, kisilerin kendilerini anlattiklar1 anlati kimliklerinin bir
pargasidir. Kisiler matematik 6grenirken veya baskasina 0gretirken yasadiklar1 deneyim
ve yasantilar1 hikayeler anlatarak ortaya koymaktadirlar. Kisiler matematiksel anlatilarla
gecmisleri ile bugiinlerini anlatmakta ve gelecekteki matematiksel kimlikleri hakkinda
ipuclart  vermektedirler. Bu yonden bakildiginda matematiksel kimliklerin
arastirilmasinin 6nemi bir daha ortaya ¢ikmaktadir.

Langer-Osuna ve Esmonde (2017), matematik egitiminde kimlik arastirmalariyla
ilgili bir literatiir taramas1 gergeklestirmislerdir. Bu arastirma ile o zamanki matematik
egitimi arastirmalarinda var olan farkli kimlik tanimlarini belirlemek ve bu
tanimlamalarin dayandiklar1 teorik ¢erceveleri ortaya koymayr amaglamislardir.
Matematik egitimi arastirmalarinda kimlik incelemelerinin arttigi vurgulanmis ve bu
nedenle kapsamli bir arastirma yapmanin zor oldugundan bahsetmislerdir. Bireysel
kimlik gelisimi temel alinarak kimlige yonelik sOylemsel (poststructural), konumsal,
anlat1 ve psikoanalitik seklinde dort teorik yaklasima odaklanilmistir. Calismada her bir
yaklasim i¢in kimlige yonelik tanimlar, teorik temeller ve bu teorilerin nasil uygulandigi
aciklanmistir. Ayrica matematik egitiminde kimlik arastirmasi yapan arastirmacilarin,
kullandiklar teorik g¢erceveleri ve basvurduklari analitik yontemleri arastirmalarinda

nasil kullanildiklarin1 daha agik sinirlarla belirtmeleri gerektigini vurgulamislardir.
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Matematiksel kimlik aragtirmalarinda katilimcilarin matematiksel kimliklerini
kimlik temalar1 seklinde siniflandiran birka¢ ¢alisma yer almaktadir. Bunlardan Drake
vd. (2001) calismalarinin amacit Ogretmen kimliklerinin 6gretim ve &grenme
uygulamalar1 {lizerindeki roliinii incelemektir. Calismada katilimci grup on ilkokul
O0gretmeninden olugmustur. Calismada Ogretmenler iki yil boyunca sif igi
gbzlemlenerek sinif gozlemleri video kaydina alinmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerle
goriismeler gercgeklestirilmis ve bu goriismelerde ses kaydi tutulup kayit dokiimleri
yapilmstir.  Yapilan gorlismeleri ve tutulan doékiimleri iki arastirmaci okuyarak
kodlanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda bazi temalar elde edilmistir. Bu
temalar matematikte yasanan basarisizlik duygularini, matematik ile ilgili yeni anlayis
durumlarini, matematik 6gretme ve 6grenme yollarinin 6nemini 6grenmede tiim dersleri
biitiinlestirerek  gercek yasam deneyimleri ile iliskilendirmeyi igermektedir.

Ogretmenlerin matematik anlatilarinda ii¢ tema ortaya ¢ikarilmustir:

Doniim noktasi: Gegmisle ilgili olumsuz deneyimlere sahip 6gretmenler simdi ise
gecmisteki  olumsuzluklarin  aksine matematik 6grenmede olumlu deneyimlere
sahiptirler. Bu doniim noktalarinin nedenleri, alanlariyla ilgili bir etkinlik veya
aktiviteye katilma veya Ogrenciyken bir matematik ders smavi sonucu oldugu
belirlenmistir.

Basanisiz: Basarisizliklarin ve negatif duygularin siireklilik gosterdigi temadir.
Ogretmenlerin  bu basarisizliklar1  kabullendiklerini  vurgulanmistir.  Yani  kimlik
anlatilarinda ge¢misteki olumsuz deneyimlerin tiim hayatlarindaki matematiksel
zayifliklarin habercisi olarak kabul edilmistir. Bu tema sahip 6gretmenlerin anlatilarinda
herhangi bir olumlu deneyime deginmedikleri ifade edilmistir.

Inisli-Cikish: Kimlik anlatilarinda 6gretmenlerin kesin bir basarisizlik ya da
donliim noktas1 deneyimleri gostermemektedir. Bunun yerine Gykiilerde, matematigi
deneyimleme siirecinde basar1 ve basarisizlik dongiileri tekrar edip durdugu
belirlenmistir. Bu karma hikayelerde matematik ile ilgili olumlu girisimlerde bulunup
basarili bir sekilde bitirmeye yonelim olsa da bu durumlarin daima olumlu bir sekilde
sonlandig1 sdylenemez.

McCulloch vd. (2013) calismalarinda, 6gretmenlerin matematik ile ilgili gecmis
yasam deneyimlerini otobiyografilerle incelemislerdir. Bir kisinin matematik ile ilgili

tutum ve inanglarindan olusan kimliklerinin geleneksel aragtirma yontemlerinden ¢ok,
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hikayelerle belirlenebilecegi fikrinden hareketle alt1 farkli okulda gorev yapan, hizmet
stireleri yaklasik on yil olan, kirk bir 6gretmeniyle calisma gerceklestirilmistir. Bu
otobiyografilerin, bireylerin matematik Ogrenme deneyimlerini yazili bir sekilde
yeniden tanimlamasmi temsil ettigi belirtilmistir. Ogretmenlerden otobiyografik
anlatimlarinda matematik ile ilgili kendileri i¢in 6nemli gordiikleri deneyimlerin ve
yasantilarin kendilerinde biraktig1 izleri yazmalar: istenmistir.

Calisma, Drake vd. (2001) arastirmalarina dayanmistir. Drake ve arkadaslari, sinif
Ogretmenlerinin matematik ile ilgili hayat hikayelerini analiz ederek, ii¢ ayr1 tema
(doniim noktasi, basarisiz ve inisli ¢ikigli) belirlenmistir. Otobiyografilerle anlatilan
hikayelerde ortak kavramlar ve temalar belirlenmeye ¢alisilmistir. Matematik ile ilgili
bu otobiyografilerin analizi bes asamada gerceklestirilmistir.

[k asama olarak, arastirmadan iig iiye, elde edilen otobiyografilerin ilk okumasini
yapmiglardir. Bu ilk asamada ogretmenlerden deneyimlerini etkileyen etkinlikleri
yazmalar1 istenmesine ragmen, O0gretmenlerin matematik 6grenmelerini hem olumlu
hem de olumsuz etkilemis insanlara odaklandiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun, ikinci
asamaya yardimci oldugunu belirtilmistir. ikinci asamada, 6gretmenlerin matematik
deneyimlerinin iizerindeki etkilerin daha iyi anlasilmasi i¢in bireyin matematiksel
yasamlarmin her bir agsamasini olumlu ve olumsuz etkileyen faktorler belirlenmistir.
Uciincii  asamada ogretmenlerin  anlatilar1  smiflandirilmistir.  Drake vd. (2001)
calismalarinda belirtilen ii¢ temanin otobiyografiler arasinda belirgin olan faktdrlerin
hepsini igermedigi belirtmislerdir. Bu nedenle daha 6nce bulunan {i¢ temaya, iki tema
daha eklenmis, bir temada isim degisikligi yapilmis ve bir tema ise ikiye bdoliinerek
yeniden isimlendirilmistir. Baz1 6grenciler daha ¢ok olumlu matematiksel duygulara
sahip doniim noktalar1 ifade etmisken, bazilar1 da olumsuz doniim noktalarini
yazmiglardir. Bundan hareketle daha onceki "Donlim noktast " temasini ikiye boliiniip
"Pozitif doniim noktas1" ve "Negatif doniim noktas1" seklinde yeniden diizenlenmistir.
Bunun yaninda bireylerin matematik derslerinde en azindan biraz basariya gereksinim
duyan dereceler alabilmesinden ve "Basarisiz" temasinin, kisinin matematikte hig
basarili olmadigini gdstermesinden dolay1r ¢ogunlukla olumsuz bir sekilde amacina
ulagsmamis deneyimlere sahip bir kisi i¢in "Siirekli Olarak Hiisrana Ugramis" seklinde
diizenlenmiglerdir. Dordiincii asamada, temalar ile katilimecilarin sayisi, yasi, hizmet

stiresi gibi Ozelliklerini gosteren tablo olusturulmustur. Veri analizinin son asamasinda
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ise 0gretmen otobiyografileri ile temalar karsilastirilmis uygun temalar belirlenmeye
calisilmigtir. Sonug olarak da alt1 tane tema belirlenmistir:

Piiriizsiiz Iz: Hep olumlu matematiksel deneyimlere sahip olan ve pozitif
duygulara sahip oldugunu ifade eden kisilerdir.

Kiiciik Aksilik: Kisilerin, matematik ile ilgili bir ya da iki olumsuz deneyimleri
olsa da ve bunlar1 otobiyografilerinde anlatsalar da matematikteki genel duygularim
etkileyecek onemli giice sahip degildirler. Baska bir deyisle matematiksel deneyimlerini
birka¢ kiiclik aksilik disinda olumlu olarak hatirlayan kisilerdir. Yasadiklar1 kii¢iik
olumsuzluklar sonraki yagantilarina 6nemli bir etkisi olmayan aksiliklerdir.

Siirekli Hiisrana Ugramis: Matematik ile ilgili deneyimleri hep olumsuz olan ve
negatif duygular ifade eden kisilerdir. Bu kisiler matematiksel basarilarda kendilerini
hep diisiik seviyede algilamiglardir. Bu temaya sahip kisiler anlatilarinda higbir pozitif
deneyimden bahsetmedikleri goriilmiistiir.

Inisli Cikish: Anlatilarinda matematik deneyimlerinin siirekli olumlu ve olumsuz
deneyimler seklinde gidip geldigi goriilen kisilerdir. Bu temada &gretmenlerin
deneyimlerinde arada olumlu degiskenlerin girmesi siirekli hayal kiriklig1 yasamalarina
neden olusturur. Negatif ve pozitif degiskenler bu kisilerin inis ¢ikis yagamalarina neden
olurken negatif deneyimler ise bu temanin piirlizsiiz iz temasmna uymadigin
gostermektedir.

Negatif Doniis Noktasi: Bu temada, gegmisten hayatlarinin belli bir donemine
kadar matematige yonelik hep olumlu deneyim ve duygulara sahip oldugunu ifade eden
O0gretmenlerin, yasadiklari olumsuz bir durum ile matematige karst duygu ve
davraniglarinin negatife doniistiigiinii belirtilmislerdir. Bu durumun olugsmasinda, egitim
hayatlarinin belli bir doneminde derslerine giren bir 6gretmenin kotii davranmasi
oldugu ifade edilmistir.

Pozitif Doniis Noktasi: Bu tema negatif doniim noktasi temasinin tersi olarak,
gecmisten beri matematik ile ilgili olumsuz deneyim ve duygulara sahip olan
Ogretmenlerin, hayatlarinin bir ddneminde yasadiklar1 olumlu bir olay ile matematikteki
negatif duygu ve davraniglarinin pozitife dondiigii temadir. Bir 6nceki temada oldugu
gibi bu doniisiimiin yasanmasinda 6zellikle 6gretmenlerin etki ettigi belirtilmistir. Bu
kigilerin, 6gretmenlerinin olumlu destegi ile matematiksel kimliklerinin olumsuzdan

olumluya doniistiigli belirlenmistir.
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2.3.5. Matematik 6grenci kimligi

Her alanda yiiksek performansh 6grencilerin yetigsmesi alt yapilar1 saglam egitim
sistemleri ile miimkiindiir. Ulkelerin egitim politikalarinin yenilenme ve iyilestirilmesi
ogrenci merkezli gergeklesmektedir. Egitim bilimlerinde 6grenciyi merkeze alan
calismalar da her gecen giin artarken bunlardan birisi de O6grencilerin kimlik
aragtirmalaridir.

Egitim Ogretim siirecinde ogrencilerin egitim diizeyi arttikca matematik ile
yasanmisliklar1 da artmaktadir. Ogrencilerin matematik hakkinda olumlu ve olumsuz
diisiincelerinin temelinde matematik ile ilgili yasantilardan kaynakli etkiler yer
almaktadir. Ogrencilerin anlatilarmin  kimlik olarak ele almdigi bu ¢alismada,
Ogrencilerin matematiksel kimliklerinin incelenmesi 6nemli bir yer tutmustur. Lutovac
ve Kaasila (2012), bireylerin matematiksel kimliklerinin matematik ile ilgili yasadiklar
deneyimlerinden olusan hikayeler ile insa edildigini belirtmislerdir. Yani anlatilan
hikayelerin kendisinin kimlik ¢alismasi oldugunu ifade edilmistir. Bu da 6grencilerin
anlatilarinin, tiim matematiksel deneyimlerden nasil olustugunun arastirilmasi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayrica matematige yonelik 6grenci kimliklerinin,
ogrencilerin kendilerini, matematik alaninda nasil tanidiklarini ve nasil gordiiklerini
anlamalarin1 da saglayacagi belirtilmistir.

Sfard ve Prusak (2005), ayni durumlar karsisinda bireylerin neden farkli
davrandiklarina dikkat cekmistir. Ornegin; aym okulda ve sinifta dgrenim goren
ogrencilerin, farkli 6grenci davranig ve profilleri gostermeleri gibi farkliliklar. Bu
farkliliklarin nedenlerinin 6grencilerin kimlikleri olabilecegi fikri bu ¢aligmanin 6nemli
bir noktast olmustur. Arastirmacilarin bu fikirlerinden yola ¢ikarak kimlik, bireylerin
kendilerini anlattiklar1 hikayeler koleksiyonu oldugu kabul edilmis ve buradan hareketle
anlattiklar1 hikayeler toplami olarak tanimlanmistir. Matematiksel 6grenci kimligini, bir
kisinin tutum, inang ve degerleri, duygular1 ve bilgi diizeyinden olusan matematik adina
goriinen yansimalaradir. Ayrica anlatilarin giinlimiiz ve ge¢misteki kimlik boyutlarini
icermesinin yaninda gelecek ile ilgili kimlik boyutlarint da kapsadigin1 vurgulanmistir
(Kaasila, 2007, s.205-213).

Matematik o6grenci kimligi, kisinin kendini matematik Ogrencisi olarak nasil
gordiigiine, nasil bir 6grenci olmak istedigine iliskili bir kavram oldugu goriilmektedir.

Bu dogrultuda matematik 6grenci kimligi, kisilerin kim olduklar1 ve kim olacaklari
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lizerine diisiinmelerini de saglayarak matematik ile ilgili motivasyon, ilgi, ¢aba ve
becerileri hakkinda bilgilendirici olmaktadir. Ogrenci kimligi ile yapilan ¢alismalarm,
ogrencilerin kendi algilarini, bilgi ve inanglarini, matematige yonelik egilimlerini,
ilgilerini ve degisim yoniindeki yonelimlerini agiklamada biiylik katki sagladigi
diistiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin 6grenen bireyler olarak neyi, nasil 6grendiklerinin,
kimlikleriyle sekillendigi goriilmiistiir.

Aragtirmalarda 6grenci kimliklerinin ¢ok farkli degiskenlerden etkilenebilecegi
goriilmektedir. Ogrencilerin bireysel ozelliklerinden kaynakli nedenlerin yaninda
okulun bulundugu yapisal ¢evre ve kiiltiiriin de 6grencilerin kimlik gelisiminde dnemli
rol oynadigimi gosterilmistir. Ozellikle bu arastirma katilimeilar: olan farkli kiiltiirlerden
Ogrencilerin, ayn1 sinifta 6grenim gormeleri kiiltiir farkliliklar1 ya da yeni tilke kiiltiiriine
uyum siireci ve dil 6grenme gibi nedenlerin dgrencilerin farkli matematiksel kimlik
algilarinin ortaya ¢ikmasini etkileyebilir. Ulkelerin egitim politikalarinin, okul yapilarmi
etkiledigini ve bu durumun, kimligin sekillenmesine yon verdigi sdylenebilir. Ayrica
ogrencilerin beklenti ve isteklerinin karsilanmamasi okuduklari okula uyum sorunu
yasamalarint ve matematiksel kimliklerini olumsuz bir sekilde etkileyebilecegini
sOylemistir (Lasky, 2005; 899-916).

Kimlikler ile matematik 6gretiminde kullanilan uygulamalar arasindaki iliskiye
deginen c¢alismalar da literatiirde yer almaktadir (Clark vd. 2014, s.246-284; Ma,
Singer-Gabriel, 2011, s.8-11). Calismalarda 6gretmenlerin, siniflardaki matematik
uygulamalarinin gesitlilik gostermesinin ve degismesinin, Ogrencilerin matematiksel
kimliklerinin de degismesi anlamina geldigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin kendi
matematiksel kimliklerinin bilincinde olmalar1 ve 6grencilerin kimlik c¢esitliliklerinin
farkina vararak Ogretim ortamlar1 hazirlamalari, smif ortaminda Ggrencilerin
matematikten verim almalarini arttiracagi belirtilmistir. Ayrica bu durumun okul disinda
da ogrencileri olumlu bir kimlige yoneltebilecegi ve 6grencileri okul dist matematik
faaliyetlerinde bulunmaya motive edebilecegi ifade edilmistir (Leatham, 2010, s.224-
231).

Goldin vd. (2016), "Matematik Egitiminde Tutum, Inang, Motivasyon ve Kimlik"
isimli kitaplarinda kimlik boliimii kisminda genel olarak 6grenci ve 6gretmenlerin
kimlikleri tizerine yapilan ¢alismalarda benzer teorik gerceve kullanimlarinin oldugunu
belirtmektedirler. Bu teorilerin genellikle 6grenmeyi, bir toplulukta katilimci olmak i¢in

O0grenme ve uygulama olarak kabul eden sosyo-kiiltiirel teorilere dayandigini
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belirtmislerdir. Ayrica 6zellikle 6grenci kimliginin literatiirde genellikle kimlik, 1k,
cinsiyet ve etnik koken ile baglantili oldugu, 6gretmen kimligi arastirmalarinin ise
bliyiilk oranda alaninda profesyonel bir Ogretmen olma siirecine odaklandigi
vurgulanmistir. Ogrenci ve Ogretmen kimliklerini birlikte ele alan calismalarin hig
olmamasini da ilging olarak degerlendirmektedirler. Hem 6grenci hem de &gretmen
temelli ¢aligmalarda katilimci gurulariyla yapilan goriismeler 6nemli bir yer tuttugu
sOylenmektedir. Bu arastirmalarda nitel yontemlerin kullanimi daha fazla oldugu
yazilmaktadir.

Grootenboer ve Zevenbergen (2012, s.243-250), O6grenci ve Ogretmenlerin
matematiksel kimliklerinin, matematik ve matematik 6grenmeyle ilgili sahip olduklari
tutum, inang, bilgi, beceri ve duygular gibi bir¢ok yonii igeren bir yap1 olarak ifade
etmistir. Ayrica matematik smiflarinin da ¢ok boyutlu ve etkilesimli bir yapidan
olustugunu belirtmistir. Matematik siniflardaki en 6nemli ti¢ unsurun: 6grenci, sinif
toplulugu ve matematik disiplini oldugunu belirtmistir. Matematik dersinde 6grenmenin
amaci, matematigin bir disiplin olarak 06grenci kimlikleri ile iligkilerinin
gelistirilmesidir. Sinifta 6grenci toplulugu ve o6gretmen bu iliskilerin kolaylastiran
faktorlerdir. Ancak 6grencilerin bulunduklari sinif i¢i topluluklarin degisken ve gegici
oldugu, 6nemli olan 6grenci kimligi ile matematik arasindaki iliski diizeyi oldugu
vurgulanmigtir.  Yani sinif ortaminin ve Ogretmenlerin roliiniin gecici oldugunu,
ogrencilerin matematiksel kimliklerinin 6gretim siirecinin sonunda da devam ettigini
belirtmisgtir.

Duru (2006), "Ogretmen Kimligi Uzerindeki Etkiler ve Yeni Ogretmen Kimligi
Icin Oneriler" adli arastirmasinda dgretmen adaylarmin kimligini etkileyen faktorleri
belirleme adimna literatiir taramasi yaparak yeni 6gretmen kimliklerinin nasil olmasi
gerektigi ile ilgili bazi Oneriler ortaya koymustur. Bu arastirmasinda kiiltiir,
O0gretmenlerin  Ogrencilik deneyimleri, O08retmen yetistirme programlari, ¢alisma
kosullar1 gibi faktorlerin 6gretmenlerin kimliklerini olusturma iizerinde etkili oldugunu
belirlemistir. Yapilandirmacilik ve ilerlemecilik kuramlarmin gelisiminin yaninda
pozitivist ve davranis¢t kuramlarin 6gretmen kimliklerini daha fazla etkiledigini ve
ogretmenlerin mesleki kimlik gelisimlerinde direng gdsterdigin belirtmistir. Bu yonden
O0gretmen adaylarin1 yetistirme gorevi bulunan iiniversite hocalarina biiyiikk gorev
diistiigli belirtilmis ve Ogretmen adaylarmin egitim ve Ogretimle ilgili inanglarini

arastirma ve incelemenin 6nemli olacagi vurgulanmistir. Egitim fakiiltelerinde ¢agdas
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yontemlerle ders islemenin, &gretim gorevlilerinin = 0grencilerinden  yiiksek
performanslar  beklemelerinin, Ogretmen adaylarmin aragtirma ve uygulama
yapmalarina yonelik ortamlar ve imkanlar saglamalar1 gibi etkinlikler olumlu 6§retmen
kimligi gelistirmelerine katki saglayabilecegi belirtilmistir.

Gelecegin saglam bireylerini  yetistirme, matematik okuryazar1 olan,
ogrendiklerini giinliik yasamina uygulayabilen ve yasadiklar1 siiregleri anlatan olumlu
matematiksel kimliklere sahip bireyler yetistirmekten geger. Ulkemizde, dgrencilere
yonelik bir matematiksel kimlik ¢aligmasinin olmamasi arastirmay1 degerli yapmaktadir.
Yildirrm (2019) da, simif O&gretmenlerinin matematik kimliklerini  arastirdig
calismasinda, ogretmen ve Ogrenci kimliklerinin birlikte arastirilmasinin da faydal
olacagin agik sekilde belirtmesi bu yapilan uluslararasi lise 6grencilerinin matematiksel

kimliklerinin arastirilmasi ¢alismasini 6nemli géstermektedir.

2.4. Tlgili Arastirmalar

Bu caligsma ile ilgili arastirmalar incelendiginde lilkemizde matematiksel kimlikle
ilgili az sayida calisma oldugu goriilmiistiir. Ulkemizde yapilan calismalardan biri
Yildirrm (2019)' un "Smif Ogretmenlerinin Matematik Kimliklerinin Incelenmesi"
calismasidir. Bu c¢alismanin 6gretmenlerin  kimliklerini arastirmasi ve {ilkemizde
ogrencilerin kimliklerinin arastirildig1 ¢alismalarin pek olmamasi yapilan bu calismay1
onemli kilmaktadir. Diger bir ¢alisma Satmaz ve Kincal’in (2021) g¢alismasidir. Bu
calismada ele alinan matematiksel kimlik faktorleri ile yapilan bu tez ¢alismasinin bazi
faktorlerin ayni oldugu bazilarinin da farkhilastigi goriilmistiir. Yazarlarin ¢aligmada
belirttigi gibi yapilan caligmalarin amacina gore farkli faktorler ele alinabilmektedir.
Ulkemizde yapilan kimlik ¢aligmalarin ¢ogunun dgretmen adaylariyla gerceklestigi ve
daha c¢ok Ogretmen adaylarin goriisleri, egitimleri {lizerine odaklanildig1r goriilmiistiir.
Ogretmen adaylar1 da grenci olarak diisiiniildiigiinde bu c¢alismalarin mevcut ¢alisma
acisindan degerlendirilmelerini  6nemli kilmaktadir. Yapilan bu tez calismasi
tilkemizdeki caligmalar ve diger yakin goriilen yabanci calismalar agisindan asagida
degerlendirilmistir.

Aydeniz ve Hodge (2011), "Kimlik: Ogrencilerin Bilim ve Matematik Alanindaki
Akademik davramslarini Arastirmak I¢in Karmagsik Bir Yap1" baslikli ¢alismalarinda,

lise Ogrencilerinin liseyi bitirdikten sonra segilen alan olarak fen, matematik ve
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mithendislik alanlarinda iiniversite tercihlerini incelemislerdir. Yapilan bu ¢alismanin
amaci, Ogrencilerin lise sonrasi fen, matematik ve miihendislik alanlarmi tercih
etmelerini etkileyen faktorlere "kimlik gelisimi" yoniinden bakmaktir. Arastirmacilar bir
insanin kimligini ve kimlik gelisimini etkileyen faktorlere sosyokiiltiirel bir bakis
acistyla yaklagsmanin daha yerinde olacagini belirtmislerdir. Ayrica ¢alismada kisilerin
lise sonras1 farkli alanlara yonelik kimliklerinin gelisimini etkileyen faktorlerin sadece
sinifta karsilagtiklart 6grenim yoOntemlerine gore ya da sadece miifredat ile
sinirlandirmanin  dogru olmayacagi belirtilmistir. Bunun nedeni ise arastirmacilar,
Ogrencilerin okul ¢evresinin 6tesinde baska gevrelerle iletisim halinde olduklarini ve bu
cevrelerden de farkli seyler 6grenme durumunda olduklarini ifade etmislerdir. Bu farkl
etkilesimlerin de 6grencilerin tercih ettikleri alanlarla ilgili kimliklerinin gelisimlerine
farklr etkilerde bulundugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak bu ¢alismada, lise 6grencilerin
fen ve matematik ve miihendislik alanlarina yonelik ilgileri ve bu anlamda kimliklerinin
gelisimini etkileyen cesitli faktorler sosyokiiltiirel bir bakisla aciklanmastir.

Kaasila vd. (2012) arastirmalarinda "Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Kimlik
Konusmalarinin Analizi" adli arastirmalarinda, matematik ile ilgili olumsuz goriislerde
gdriinen bes 6gretmen aday1 ile calisma gergeklestirmislerdir. Ogretmen adaylarmnin
matematiksel kimliklerinin hikdyeler dizisi oldugunu kabul edilerek yapilan ¢alismada
bu anlatilarin 6gretmenlerin gelecekteki diisiince ve eylemlerini etkileyebilecegi
ihtimalinden yola ¢ikarak calisma gerceklesmistir. Matematik Ogretimi derslerinden
once ve sonra olacak sekilde Ogretmen adaylariyla yapilan goriismeler sonucu
konusmalar1 karsilastirlmistir. {lk gériismede, derslerden &nce 6gretmen adaylarinin
anlatilarindan matematiksel kimliklerinin nasil olustugunu ortaya ¢ikarilmaya
calisilmustir. Tkinci goriismede ise dgretmenlerin 6gretimden sonra matematik ile ilgili
goriislerinde degismelerin izini siirmiislerdir. Verilerin analizi sonucunda, Ogretim
Oncesi ve sonrasinda c¢esitli yorumlayict repertuarlar belirlenmistir. Bu 06gretmen
adaylarinin  kimlik konusmalarinda; kurban, ego-savunmaci, kaderci (kotiimser),
kendini gelistirme, bir goriis kazanma ve degisim beklentilerine yanit verme seklinde
altt yorumlayici repertuar belirlenmistir. Bu ¢alismalarinin sonucu olarak 6gretimden
once Ogretmen adaylarinda magdur, ego-savunmaci ve kotiimser gibi yorumlayici
repertuarlara ulastiklarini belirtirken, O0gretimden sonra bazi &gretmen adaylarinin
dersten onceki repertuarlarinda kaldigi goriilmiigken, bazi 6gretmen adaylarinda ise

degisiklikler yasandigini belirlenmistir.
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Lutovac ve Kaasila (2011) caligmalarinda, 6gretmen adaylarinin matematik ile
ilgili yaygin olan olumsuz tutumlarindan esinlenerek arastirma gerceklestirmiglerdir.
Calismanin amaci, matematik 6gretmen adaylarinin egitimi programlarinda kullanilan
iki anlati aracinin (anlati rehebilitasyonu ve bibliyoterapi), matematiksel kimlige
yonelik calisma siirecini nasil kolaylastirdigini arastirmaktir. Bundan dolay1 da
O0gretmen egitim programlarinin bu araglari igcermesi ve matematik egitiminde kimlik
caligmalarinin daha fazla kavramsallastirilmaya olan ihtiyaci belirlemeye ¢alismiglardir.
Arastirmada katilimer olarak bir 6gretmen aday1 bulunmustur. Matematik egitim kursu
ve Ogretim uygulamasindan sonra bu 6gretmen aday1 ile gorlisme gerceklestirilmistir.
Aragtirmada anlati yontemi kullanilarak goriismede agik uglu goriisme sorulari ile
O0gretmen adaymmin kendisi i¢in anlamli gordiigii olaylar hakkinda konusmasi,
yasadiklarini anlatmas1 ve zengin bir anlat1 olusturmasi istenmistir. Ogretmen adayinin
anlattiklarindan matematiksel biyografisinin, Onceki deneyim ve yasantilarinin
gecmisini nasil etkiledigine ve matematiksel kimliginin olusumuna dair fikirler
sagladig1 vurgulanmistir. Sonug olarak katilimei olan bu 6gretmen adayinin hikayesi bir
degisim hikayesi olarak belirlenmis, bu degisimin nasil gerceklestigi ve degisimi
etkileyen faktdrler ortaya konulmustur. Son olarak da matematiksel biyografi ile
matematiksel kimlik caligmalarinin kavramsallastirilabilecegi agiklanmustir.

Hossain, Mendick ve Adler (2013) c¢alismalarinda, matematik O6gretmen
adaylarmin kimlik algilarini incelemislerdir. Caligma kapsaminda arastirmacilar, alt1 ay
stiren "Alan Bilgisi Zenginlestirme Kursu" matematik egitim programina katilan
O0gretmen adaylarinin egitim programina katilma nedenleri ile kendilerini egitim oncesi
ve sonrasinda "Matematik¢i" ve "Ogretmen" olarak nasil gordiiklerini arastirmiglardir.
Egitim programi, Ingiltere'de matematik Ogretmeni yetersizliginden —dolayi
uygulanmistir. Bu program, matematik disinda iiniversitede farkli bir boliim bitirmis
kisilerin ortaokul matematik egitimiyle ilgili bilgilerini zenginlestirmeyi hedeflemistir.
Kurs ile birlikte matematik alan bilgilerini gelistirerek programi basari ile tamamlayan
katilmcilar, ilkedeki bir yillik Ogretmen yetistirme programina (Postgraduate
Certificate in Education) devam edebilme hakki kazanmislardir. Yapilan c¢aligmada,
tiniversitede matematik disinda farkli alanlar1 okuyarak mezun olmus iki 6gretmen
adaymin kimliklerini incelemeye odaklamlmistir. Ozellikle bu kimlik olusumlari,
kendilerini bir matematik¢i olarak gérme yoniinden ele alinmistir. Birinci dgretmen

aday1, kendisini kurs baslangicinda "matematik¢i" olarak degerlendirmekten uzak
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goriirken, kurs siiresince 6zellikle siif i¢i gozlemlerle edindigi deneyimler sayesinde
Ogrencilerin matematigi nasil Ogrendiklerini gordiiglinii, matematik alan bilgisinin
Oonemini fark ettigini ve kendi "matematik¢i" kimligine sahip olmaya bagladigini ifade
etmistir. Ikinci 6gretmen aday1, 6grencilik yillarinda ortaokul ve lisede matematige karsi
ilgi duydugunu ve matematik dersine giren Ogretmenini sevdigi i¢in matematik
o0gretmenligi kariyerine sicak baktigini ifade etmistir. Ancak, o donemde matematigi
sadece islemlerden ibaret olarak gordiigiinden dolayr uygulamada kendini eksik
hissettigini belirtmistir. Kurs boyunca aldig1 egitim ile birlikte matematigin kavramsal
yoniiniin de 6nemine vurgu yapildigini fark ettigini kabul etmistir. Sonug olarak, egitim
siireciyle birlikte 6gretmen adaylarinin matematikle ilgili 6nceden var olan goriislerinde
degisimler yasanabilecegi ve sonrasinda matematiksel anlatilar1 sayesinde yeni kimlik
olusumlarinin belirlenebilecegi ortaya ¢ikmustir.

Martino ve Sebena (2011) arastirmalarinda, ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarinin matematik ile ilgili gegmis yasantilarinin, var olan matematik yasantilarina
olan etkisini arastirmay1 hedeflemislerdir. Universite okuyan bu aday &gretmenlerin
matematik ile ilgili ve matematik d6gretmeye yonelik var olan duygularinin, matematige
kars1 diislincelerine ve matematik basarilarina etkisini belirlemeye calisiimigtir.
Aragtirmada, katilimci olan 169 6gretmen adayindan veri toplanmistir. Arastirmada
verileri toplamak icin matematige ve matematik Ogretmeye karsi tutum Olgegi
kullanilmistir. Sonug olarak ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin ge¢mis
yasantilarindan gelen olumsuz deneyim ve diisiincelerinin, matematige ve matematik
ogretmeye karsi olumsuz tutum olusturmalarina neden oldugu ortaya konulmustur.

Kaasila (2007) "Matematiksel Biyografi ve Anahtar Soylemler" baslikli
calismasinda, anlati ve sdylemsel sorusturma gibi aragtirma yontemlerinin kullanim
sekillerini incelemistir. Bir sinif 6gretmeni adayinin lise donemlerinde ileri matematik
dersinde yiiksek performans gostermesi durumu ile ilgili matematiksel bir biyografisi
olusturularak incelenmistir. Universite ikinci smiftan dérdiincii smifi bitirene kadar
Ogretmenlik uygulamast ve yontem derslerinde performansi incelenerek matematik
Ogretmeni olarak gelisimi betimlenmistir. Betimlemede veri toplama araci olarak anket,
rOportaj, gozlem notlar1 ve 6gretim dosyalar1 kullanilmistir. Bu 6gretmen adayinin
matematiksel biyografisinde, bir temel tema belirlenmistir: Ogretmen adayinin
tiniversitedeki gelisimi ve lise zamanindan olumlu deneyimleri matematiksel kimlik

olusumuna agik bir sekilde olumlu yansimstir. Ogretmen adayimin, matematik ile ilgili
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diistincesi baglangicta O0gretmen merkezli iken tniversitede gordiigli yontem dersi
doniim noktasi olusturarak problem ve Ogrenci merkezli bakis agisina sahip olasini
saglamistir. Bu 0gretmen adayinin 6gretim uygulamalarinda degisim yasadigini ders
planlari, simif O6gretim eleman: gozlem notlari ve kendi notlar1 gibi birgcok belge
kanitlamistir. Ayrica anlati sorugturmalarinin durum g¢alismalarindan (casestudy) daha
genis ve kapsamli oldugu belirtilmistir. Durum ¢alismasinin geriye doniik agiklamalari
icermemesi farklilik yarattig1 vurgulanmistir.

Lutovac ve Kaasila (2014), "Ogretmen Adaylarmin Gelecek Odakli Matematiksel
Kimlik Calismasi1" adli arastirmalarinda, altt 6gretmen adaymin Ogretmen egitimi
programindan iki farkli egitim uygulamasi ile gelecek odakli matematiksel kimliklerini
anlatt (narrative) yoOntemi yoluyla Kkarsilastirilmasi amacglanmistir. Calismanin
katilimcilar1 olan alti 6gretmen adayr da okul yillar1 deneyimlerinde matematik ile
olumsuz yasantilara sahip olduklarini1 belirtmislerdir. Arastirma sonucunda 6gretmen
adaylarinin matematik ile ilgili ge¢mis yasantilarinda benzerlik olsa da egitimlerle hangi
durumlarda matematiksel kimliklerinde farklilik yasandigi belirlenmeye c¢alisilmistir.
Kimliklerindeki bu farkliliklarin temel sebebi matematik egitimi derslerinde ki farkl
vurgular ve pedagojik uygulamalar seklinde belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
gelecek odakli kimlikleri kararli ve kararsiz kimlikler seklinde iki smifa ayrilmstir.
Kararsiz kimlik smifindaki 6gretmen adaylarimin matematik 6gretme konusunda
kendilerini yetersiz hissettikleri ve korktuklar1 belirlenirken, kararl kimlik sergileyenler
ise kendi korkularmi yendiklerini ve matematik 6gretme konusunda gelecege giivenle
baktiklar1 belirlenmistir.

Gujarati (2013), "Ogretmen adaylarinin matematik kimlikleri ile smf
uygulamalar1 arasindaki "ters" bir iliski: Sorumlulugun etkisi" baslikli arastirmasinda,
tic smif Ogretmeni adaymin matematik kimlikleri ve smif uygulamalar ile ilgili
kendileri hakkindaki inanglar1 arasindaki iligkilerin incelenmesi amaclanmstir.
Arastirma, alt1 aylik bir siire boyunca iki asamada gerceklestirilmistir. Ilk asamada, ii¢
ogretmen adaymin matematik ile ilgili inanglar1 belirlenmistir. Ikinci asamada ise,
inanglarla uygulamalar arasinda olabilecek iligkiler tespit edilmeye g¢alisilmistir. Veri
toplama araci olarak otobiyografik sorgulamalar, simif i¢i gozlemleri ve roportajlar
kullanilarak iicti de ikinci smif 6gretmeni olan Ggretenlerin matematik kimlikleri ile
sinif uygulamalar1 arasinda iligkiyi belirlemek icin bulgularin tespiti yapilmustir.

Calismanin birinci ayinda, U¢ katilmcidan da elektronik olarak matematik
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otobiyografileri istenerek veri toplanmistir. Otobiyografilerden kisa bir zaman sonra
katilimcilarin matematiksel inanglarin1 ve kimliklerini daha da iyi belirlemek i¢in yar1
yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. ikinci ve altinci ay arasi, ayda bir ile ii¢
defa aras1 olacak sekilde her bir katilimecimnin simifinda simif gozlemi yapilip matematik
derslerinde yapilan etkinlikler gozlemlenmistir. Tim gozlemler sirasinda notlar
tutulmus ve her gozlemden sonra Ogretmenlerle bilgilendirme goriismeleri yapilarak
yeni notlar tutulmustur. Bu siiregte 6zellikle ders planlar1 ve 6grenci ¢alisma 6rnekleri
gibi farkli verilerde toplanmistir. Calismanin {igiincii ve altinci ayinda, birer yari
yapilandirilmis goriisme daha gerceklestirilmistir.  Yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismeler sesli olarak kaydedilip ve transkript edilmistir. Ogretmenlerin matematik
otobiyografileri hem igerik analizi hem de anlati analiziyle analiz edilmistir. Sonug
olarak katilimcilarindan matematik otobiyografileri ve yar1 yapilandirilmis goriigmeler
sonucu elde edilenlerden hareketle 6gretmenler icin olumlu, olumsuz ve tarafsiz bir
matematik kimlik smiflandirilmas1 yapilmisti. Olumlu matematik kimligine sahip
O0gretmenler, matematikle ilgili pozitif bir tutuma, sinif i¢i matematik uygulamalarini
gerceklestirirlerken memnuniyet duygusu yasadiklari, matematikte gii¢lii durusa ve
matematigi basarma inancina sahip Ozellikleri ifade eden ciimleler kurduklari
belirtilmistir. Olumsuz matematik kimligine sahip Ogretmenler, matematik ile ilgili
negatif duygular beslerken, matematikte kotii olma ve matematik yapma konusunda
giiven problemi yasadiklarin1 belirten ifadeler kullanmislardir. Tarafsiz matematik
kimligi gosterenler ise, pozitif ya da negatif gibi bir yone kayan giiclii duygular
belirtmedikleri goriilmiistiir. Bunlara ek olarak, olumsuz matematik kimlikleri ile sinif
uygulamalar1 arasinda ters bir iliski belirlenmistir. Bu ters iliskide, {i¢ 6gretmende
matematige yonelik kendilerini kotii  hissederken, bu Ogretmeler pozitif sinif
uygulamalar gerceklestirirlerken siniftaki 0grencilerin matematigi yapma ve pozitif
deneyimler yasamalar i¢in fazlasiyla emek gosterdikleri goriilmiistiir. Bunun {izerinde
ilk 6grencilik yillarinda olumsuz matematik yasantilarinin olmasinin olumlu etkileri de
olabilecegi sOylenmistir. Bu sonuglara ulasmada 6gretmenlerin 0grenci basarisit ve
velilere yonelik bazi sorumluluklarinin olmasinin etkili oldugu da sdylenmistir. Oneri
olarak benzer calismalarda otobiyografileri kullanmanin 6nemi dile getirilmis ve
insanlarin kendi yasantilarin1 anlattiklarinda, siif ici kararlar etkileyebilecek karmasik
durumlari da degerlendirmeye basladiklarini ve bununda arastirmada da ele alinan inang

ve uygulamalarda degisimin izini siirmede bir ara¢ olabilecegi belirtilmistir. Sonug
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olarak da 6gretmenleri olumlu yonde yetistirmek, matematik kimliklerini gelistirmek ve
olumsuz bir matematik inancindan kurtarmak i¢in 6gretmen adaylarinin olabildigince en
alt simiflardan baslanarak arastirilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Lutovac ve Kaasila (2018), "Matematikle Ilgili Ogretmen Kimligi Uzerine
Arastirmalarda Gelecekteki Yonler" adli arastirmalarinda, matematik ve o6gretmen
egitimi alaninda 6n planda olan dergilerde yayinlanan Ogretmen kimligi ile ilgili
makaleleri ele almiglardir. Calismada 2000-2015 yillar1 arasinda akademik dergilerde
yaymlanan 40 makalenin teorik cergeveleri degerlendirilmistir. Makale incelemeleri
sonucu konu ile ilgili baz1 Oneriler getirilmistir: Hem bireysel hem de sosyal yonden
daha dengeli bir psiko-sosyal kuramsal bakis acis1 kullanilmasi, matematikle ilgili
O0gretmen kimligi {izerine, genel egitim alanin yaninda teorik g¢ergevenin aldig1 payi
arttirmak gerektigi, arastirmacilarin sistemli ve ¢ok yonlii metodolojiler tercih
etmelerini, veri toplama kaynagi olarak tek kaynak yerine c¢oklu kaynaklari
caligmalarina entegre etmeleri gerektigi ve oOgretmen kimliginin daha biitlinciil bir
resmini olusturmalarin1 Onermistir. Ayrica arastirmacilarin ¢alismalarini yiirtittiikleri
baglamlar1 daha acik ifade etmeleri gerektigi vurgulanmstir.

Satmaz ve Kincal (2021) de "Matematik Dersinde Alt Basar1 Diizeyindeki
Ogrencilerin Matematik Kimliklerine Iliskin Ozelliklerin Incelenmesi" baslikli bildiri
caligmasinda alan yazinda matematik kimligine iliskin yapilan arastirmalar incelenerek
O0grenme ve Ogretme siireclerinde kullanilan uygulamalar tartisilmistir. Arastirma da
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme kullanilmigtir. Yapilan dokiiman
incelemesi sonucunda smif ortaminda Ogrenciler i¢in yapilacak uygulamalarda,
ogrencilerin derse karsi giidiilerinin, tutumlarinin ve kaygi diizeylerinin goéz Oniinde
bulundurulmasinin faydali olacagi belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin okul dis1 6grenme
ortamlarinda matematik etkinliklerine, sergilere, doga etkinliklerine, matematik
kuliiplerine katilmalarinin saglanmas: ve desteklenmesi gerekliligi savunulmustur.
Ogretmenler icin yapilan uygulamalar dgretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerini
saglayacak, hizmet ici egitimlere katilmalarini, zliimre is birligini saglayacak "ders
imecesi" yaklasimini kullanmanin yararli olacag: belirtilmistir. Ogrenme ve dgretmen
sirecinde is birlik¢i 6grenme ve aktif 6grenme gibi uygulamalara yer vermenin
gerekliligi sonucuna ulasmastir.

Yildirim (2019) calismasinin amaci, sinif 6gretmenlerinin matematik kimliklerinin

kendi anlatilar1 yoluyla incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda oOgretmenlerin
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matematik kimlikleri bes doneme (Ilkokul dénemi, Ortaokul donemi, Lise donemi,
Universite donemi, Ogretmenlik dénemi) ayrilarak incelenmistir. Bu bes donemle ilgili
O0gretmenlerin matematik deneyimleri temalara ayrilmis ve sinif 6gretmenleri tarafindan
kullanilan yorumlayici repertuarlar belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin matematik
kimliklerini bu bes donemde etkileyen negatif ve pozitif faktorler belirlenmeye
calisilmistir.

Aragtirmada, simif O&gretmenlerinin  matematik kimlikleri anlatilar yoluyla
incelendigi i¢in anlati aragtirmasi kullanilmistir. Calismanin ana orneklemi ii¢ simif
Ogretmeni olarak belirlenmistir. Bu 6gretmenlerle anlati goriismeleri yapilmistir. Anlatt
goriismesi yardimiyla 6gretmenlerin matematik ile ilgili hayat hikayelerini anlatmalari
amaclanmustir. Verilerin analizinde anlat1 analizi ve sdylem analizi kullanilmistir. Sonug
olarak dgretmenlerin kimlik deneyimleri ile ilgili anlati analizlerinden yedi tane tema
elde edilmistir. Yine sOylem analizi ile yedi tane yorumlayici repertuar elde edilmistir.
Ayrica anlati analizi sonucu elde edilen temalar ve sdylem analizi sonucu elde edilen
yorumlayici repertuarlar saptanirken 6gretmenlerin matematik kimliklerine olumlu veya
olumsuz etki eden bazi faktorler de incelenmistir. Bu faktorlerden en Onemlilerinin
Ogretmenlerin kendilerinin ve ogrencilik donemlerindeki Ogretmenlerinin oldugu
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin matematik kimlikleri ile ilgili baz1 karsilastirmalar
yapilmis ve son olarak her 6gretmenin matematik kimligi genel olarak 6zetlenmistir

Bu tez caligmasmin ikinci bir alt problemi olan "Ogrencilerin anlatilarinda
matematiksel kimlik algilar1 ii¢ doneme (lise Oncesi, lise donemi, lise sonrasi) gére ne
sekilde olusmustur?" sorusu arastirilirken Lutovac ve Kaasila (2012) g¢alismasinda
gecmis ve gelecekteki kimliklerinin yaninda simdiki kimlikleri de dikkate alacak
sekilde Ogrencilerin matematiksel kimliklerinin {ic donem sekilde tespit edilmeye
calistlmisti. Aynm1 zamanda bu soru, Yidirim (2019) calismasinda Ogretmenlerin
matematik kimliklerini temalara ayirmasi ve farkli donemler seklinde incelemesi,
matematiksel kimlige etki eden farkli faktorlerin tespit edilmesi bakimindan yakin
goriilmiistiir. Bu c¢aligma Ogretmenler yerine Ogrencilerin katilimeir olmasi, egitim
acisindan 6gretmenlerin 6grencilerini daha biitiinciil tanima ve onlara yardimci olma
adina ve matematiksel kimlikleri etkileyen faktorleri tespit etmede yerinde olacaktir.

Hima vd. (2019) arastirmasinin amaci, ilkokul 6grencilerinin geometri 6grenirken
olusturduklart matematiksel kimliklerini ve ilkokul Ogrencilerinin gruplar halinde

calisirken olusturduklart matematiksel kimliklerini ortaya ¢ikarmaktir. Ogrencilerin
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matematiksel kimliklerinin arastirmanin yaninda, bu c¢alismalarinda ayn1 zamanda
ogrencilerin arkadaglariyla c¢alisirken ortaya ¢ikan matematiksel kimliklerinin
degistirilmesi olasiligin1 da incelemistir. Matematiksel kimliklerdeki bu degisikligin,
ogrencilerin motivasyonundaki ve kavramlari anlamadaki artigin bir gostergesi olmasi
beklenmektedir. Ogrencilerin matematiksel kimliklerinin arastirildig1 bu ¢alismada nitel
bir yaklasim kullanilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in sorular ve goriismeler
kullanilmustir.

Arastirma tasarimi bes asamadan olusmaktadir. Birinci asama problem tanimlama
basamagidir. Ikinci ve {i¢lincii asamalar verileri toplamak ve yorumlamaktir.
Dordiinciisii, ilk verilere dayali miidahale veya eylemdir. Grup 6grenme etkinlikleri
seklinde miidahaleler, 6grenciler tarafindan matematikteki problemleri ¢ozmeye ve
kimlik gelisimini artirmaya ydnelik gabalar yapilmistir. Ogrencilerin gurup 6grenimi ile
baslangigta tespit edilen matematiksel kimliklerinin degisme ihtimalinin izi
arastirllmistir.  Besinci asamada, sonuglarin degerlendirilmesi ve yansimasidir.
Ogrencilerin her asama sonunda matematiksel kimlikleri belirlenerek matematiksel
kimlik grafikleri olusturulmustur. Grafiklerle kimlik degisimleri karsilastirilarak bu
degisimler gorsel hale getirilmistir. Arastirma bulgularinda bazi 6grencilerin sinirli bir
destek ile veya grup 6grenimi ile matematiksel kimliklerinin gelistigi matematiksel
kimlik grafikleriyle somut bir sekilde goriilmiistiir.

Lise ogrencilerinin matematiksel kimliklerinin incelendigi bu calismasinda,
matematiksel kimligi etkileyebilen veya olusturan birgok degiskenin tespitinde Hima
vd. (2019) arastirmasinin belirttigi Martin (2000) bilesenleri dikkate alinmustir.
Goriisme sorular1 olusturulurken bu bilesenlerin hepsini ortaya ¢ikaracak sorularin
hazirlanmasi1 bakimindan 6rnek olmus bir ¢alismadir. Bu yazarlar bir 6grencinin kimlik
gostergelerinin alt1 bilesenin incelenmesi ile belirlenebilecegini ifade etmislerdir. Her
bilesenin 6grencilerde goriilme diizeylerini, 6grencilerin kendilerini aciklayabilecekleri
belli ifadeler ile gosterilmistir. Matematiksel kimligin yasantilarla ya da belli bir
destekle degisebilme ihtimalinin incelendigi bu aragtirmada grup 6greniminden sonra
ogrencilerde her bilesenin diizeyi tekrar incelenmistir. Yazarlar ¢alismalarinda grup
o0greniminden Once ve sonra olacak sekilde O0grencilerin matematiksel kimlik grafik
kartlarin1 da olusturarak kimlik degisimi daha gorsel hale getirmislerdir. Bu alti
bilesenin her biri matematiksel kimlik gostergesi olarak incelenirken her bilesenin

aciklamasi, onlar1 ogrencilerde ortaya ¢ikaracak bilgi ifadeleri ve Ogrencilerin
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ifadelerine gore bilesenlerin diizeyleri arastirmadan ornek alinarak Tablo seklinde

verilmigtir.

52



3.YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, uluslararasi lise dgrencilerinin matematiksel kimliklerinin kendi
anlatilar1 yoluyla nasil olustugunu incelenmeye ¢alisildigindan anlati arastirmasi
kullanilmistir. Anlatt arastirmasi ile insanlarin bir konu veya durum hakkinda
yasadiklarini hikayeler yoluyla incelemeyi amaglanmaktadir. Anlat1 aragtirmasi birgok
alanda kullanildig1 gibi egitim alaninda da kullanilmaktadir. Lutovac ve Kaasila (2018),
anlatt arasgtirmasinin, egitim arastirmalarinda kullaniminin artmaya baslandigini
belirtilmektedir. Giinliik yasamda insanlarin kendileri ve cevreleri ile ilgili 6nemli
gordiikleri durumlar1 hikaye seklinde anlattiklarimi goriiyoruz. Egitimde de anlati
aragtirmasinin  kullanmasmin nedenlerinden biri de bireysel ve toplumsal olarak
insanlarin yasamlarinda hayat hikayelerini anlatan varliklar olmasidir. Yani insanlarin
hayatlarinin her asamasinda farkli durumlarda farkli hikayeler anlatmalari, anlatilar
insan hayatinin dogal bir pargasi yapmaktadir. Anlati aragtirmalar1 ile insanlarin
diisiincelerini ve deneyimlerini anlatmasi, olaylar1 iligkilendirip diizenlemesi ve
anlamlandirilmasi saglanmaktadir.

Anlat1 arastirmalarinda, Ogrencilerin yasadiklar1 olaylarla ilgili anlattiklar
hikayelerden olusan veriler, arastirmaci tarafindan arastirma siiresince anlati analizi
seklinde incelemeye tabi tutulur. Bu hikdyeler bir climle seklinde de olabilir, herhangi
bir olay1 ya da olaylar1 agiklayan yazili dokiimanlar halinde de bulunabilir. Giiler’e
(2015) gore, biyografik calismalar, otobiyografiler, goriisme, yasam hikayelerini konu
alan benzeri bir¢ok form anlati arastirmalarinda hikiye analizine 6rnek verilebilir. Bu
calisma kapsaminda, 6grencilerin matematikle ilgili hayat hikayelerini anlamlandirip
anlatmalarin1 saglamak i¢in goriisme sorular1 kullanilmistir. Bu ¢ercevede, d6grencilerin
kendileri icin 6nemli gordiikleri hayat hikayelerini her donem i¢in (lise Oncesi, lise
donemi ve sonrasi i¢in) ayri ayri belirlemek amaciyla goriismelerin dokiimleri alinarak

elde edilen veriler, ama¢ dogrultusunda uygun temalara ayrilmistir.

3.2. Katihhmcilar

Aragtirmada, Tirkiye'ye lise egitimi i¢in diinyanin farkli bolgelerinden ve

ilkelerinden gelen 6grencilerin ayni1 sinifta egitim aldig1 ve Tiirkceyi diizgiin bir sekilde
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konusabilen katilimcilarin ~ secilmesi, arastirmanin alt problemlerini en iyi
aciklayabilecegi diisiinlildiigii i¢cin amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Calisma
gurubu olusturulurken amagli 6rneklemenin amacina ve arastirma problemine uygun
olarak en fazla bilgiyi verecek Ogrenciler secilmistir. Anlati arastirmalarinda,
katilimcilarin matematiksel hayat hikayelerini ve deneyimlerini amaca uygun belirlemek
icin katilimcilarin bir veya birkag kisiden olusmasi gerekir. Ayni1 okulda okuyan farklh
bolgelerden gelen uluslararasi 6grencilerden 10 6grenci ile 6n goriisme yapilmis ve
aralarinda Tiirkgeyi diizgiin konusan ve yazan biri Avrupa (Arnavutluk), ikisi Afrika
(Misir ve Moritanya) ve ii¢ii Asya’dan (Afganistan, Kazakistan ve Iran) olacak sekilde 6
O0grenci ana katilimci olarak sec¢ilmistir. Calismada, acik uglu goriisme sorulari ile
kisisel deneyimlerini Oznel olarak ifade eden ve anlatilarinda zengin verilere
ulagilabilecegi diisiiniilen 6grenciler katilimci olarak se¢ilmistir. Arastirmaya katilan
Ogrenciler, caligmanin amaci hakkinda bilgilendirilerek, calismadan istedikleri zaman
cekilebilecekleri, akillarina takilabilecek her durumda arastirmaciya ulasabilecekleri
sOylenerek merak ettikleri sorular cevaplandirilmistir. Béylece katilimcilarla yapilan
calisma, arastirmanin amacina uygun ve daha verimli hale getirilmeye calisilmistir.
Ogrencilerin ailelerinden de ¢alismaya katilabilmeleri adia izinler alinarak ¢alismanin
etik ilkelerine uygun dogru calisma olmasia 6zen gosterilmistir. Calismaya katilan
ogrencilerin egitim siiregleri ile ilgili baz1 6zellikleri caligmaya eklenerek katilimcilar

biraz daha agiklanmustir.

3.2.1. iranh 6grencinin kisisel 6zellikleri

Calismanin katilimeilarindan Iranli 8grenci, egitime Pakistan smirlarinda bulunan
uzak bir kdy okulunda basladigini ifade etmistir. Bu okul, uzak bir mesafede oldugu i¢in
tasimali egitim sistemiyle hizmet vermektedir. Ogrenci, babasinin okulda &gretmen
olmasi sayesinde birlikte okula gidip geldiklerini aktarmustir. Ik yillarda egitime pek
fazla ilgi gostermeyen bir franli 6grenci, 6. sinifta babasimin yardimlariyla ozellikle
matematik ve Kuran-1 Kerim derslerinde kendisine destek oldugunu fark etmistir.
Babasinin hafiz olmasini istedigi i¢in 7. sinifta hafizlik kurslarina katilmak iizere sehre
gitmis ve bundan sonraki egitimini yurtta kalarak siirdiirmiigtiir. 7. siniftan itibaren
matematikle daha fazla ilgilenen 6grenci, Ozellikle 8. sinif matematik dersindeki

dgretmeninin Iran'da iyi bir siralamaya sahip oldugunu, kendi yazdigi test kitaplari
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oldugunu ve bu kaynaklar1 kullanarak faydalandigimni belirtmistir. Bu 0gretmen
cok caba gosterdigini ifade etmistir. Yatili kaldig1 yurtta aksamlari da bu 6gretmenin
kendisine derslerde yardime1 oldugunu eklemistir. Ortaokul son sinifta, kendi okulundan
Tiirkiye'ye okumaya gelen Ogrencilerin oldugunu &grenen Ogrenci, kendisi de
Tiirkiye'ye okumaya gelebilecegi diisiincesiyle ilgilenmeye baslamistir. Burs kazanarak
lise egitimi i¢in Turkiye'ye gelmistir.

Tiirkiye'ye geldiginde Tiirk¢e hi¢ bilmedigini, 9.siifta ilk donem sadece Tiirkge
egitimi aldiklarini, o siirecte matematik ve diger dersleri gdrmediklerini belirtmistir. Tlk
donemden hemen sonra Pandeminin ¢ikmasiyla okuldan uzak kaldiklarini, dersleri
online seklinde devam ettiklerini fakat yurtta yatili kaldiklar1 i¢in internet imkaninin
kisith olmasiyla tam erim alamadiklarini belirtmistir. Bu siiregte yurtta arkadaslar ile
iletisimde Tirkce konusarak Tiirkge dilini gelistirdigini dile getirmistir. 11.sinifa kadar
derslerinin ¢ok 1yi olmadigini fazla ilgilenmedigini ancak 11.sinifta {iniversiteye girmek
icin yabanci uyruklu ogrencilerin girdikleri YOS'ten haberi oldugunu, bu smavin
iceriginin biiyilk oranda matematikten olusmasi1 sebebiyle matematik c¢alismaya
basladigini ifade etmistir. Dersle ilgili bilmedigim sorulart olunca arkadaslarina sorarak
ya da konu anlatim videolarint YouTube'dan izleyerek eksiklerini tamamlamaya ¢alistigi
goriilmiistiir. Hocalarin anlatimlarim1i pek anlamadi§ini onun igin ¢ok zor durum
olmadik¢a hocalara sormak yerine arkadaslarina sordugunu ifade etmistir. Ulkesinde
kiigiik yaslardan beri Ticaret okumak istedigini ve hala bu bolimii sevdigini ancak
Tiirkiye'ye geldikten sonra Tiirk¢e 6grenimi siireci ve Pandemi gibi siirecler nedeniyle
matematigi ¢ok fazla gérmedigini o yiizden hedefine ulasmayi zorlastirdigini ama
hedefi icin ¢abalamaya devam ettigini ifade etmistir. Ticaret bdliimiinde matematik

onemli ve gerekli oldugunu belirterek 11.sinif ve 12.siifta eksiklerini tamamlamak igin

.....

3.2.2. Moritanyah égrencinin kisisel ozellikleri

Tiirkiye'ye gelmeden once ortaokulda ¢ok c¢aligkan biri olmadigini, ilkokul ve
ortaokulda genellikle okula gitse de fazla c¢alismayan biri oldugunu, ortaokulun

sonlarma dogru ailesinin destegiyle ders galismaya basladig1 belirtmistir. Ulkesindeki
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egitim sistemi Tiirkiye’den ¢ok farkli oldugunu, Fransa'min isgalinde kaldiklari igin
egitimlerinin de onlardan ¢ok etkilendigini belirtmistir.

Tiirkiye'ye geldikten sonra kiiltiir, dil gibi bir¢ok sey 6grendigini, okudugu lisenin
uluslararas1 olmasi sinifta Tiirkge dersi daha agirlikli olmasin1 ve bu yiizden de Tiirkce
dilini hizli bir sekilde o6grenebildiklerini aciklamistir. Okulda en sevdigim dersler
genelde sayisal dersleri oldugunu ve ailesinin de matematik, fizik gibi sayisal derslere
onem verdigini dile getirmistir. Tirkiye’deki smif arkadaslarmin farkli iilkelerden
olmalar1 nedeniyle herkesin matematik seviyesinin ¢ok farkli oldugunu, derslerde
Ogretmenin herkes anlasin diye konularda ¢ok yavas ilerledigini belirtmistir. Derslerde
yavas ilerlemenin kendisini iizdiigiinii ¢iinkii iilkesinde goriistiigli arkadaslarinin daha
ileri konularda oldugunu duydugunu ve bu durumda kendini geri kalmis hissettigi
aciklamistir. 11.sinifta ben "bunu degistirecegim" dedigini ve internetten destek alarak,
konu ¢alisip notlar tutarak ¢cogu konular1 kendi kendine 6grendigini ve sinif arkadaslart
ile tilkesindeki arkadaslarindan ileriye bile gittigini gordiigiinii ve bu durumun kendisini
cok mutlu ettigini belirtmistir. Bu caligmalarla sinavlardan da yiiksek not aldigini ve
bunun matematik ile ilgili yaptig1 en iyi sey oldugu belirtmistir. Matematikte gelistigini
ancak kendisinde eksik olarak gordiigli kismin hesaplama hatalari oldugu belirtmistir.
Gelecek i¢in hedefinin yazilim miihendisi olma istegi oldugunu agiklamistir. Yazilimin
temelinin matematik olmasi kendisinin daha ¢ok matematik ¢alismaya neden oldugu ve
gelecekte de matematikle ugrasacagini belirtmistir. Bu meslegi iyi bir sekilde 6grenerek

ve buradan aldig1 bilgiyi kendi iilkesine tagiyacagini agiklamistir.

3.2.3. Afganistanh 6grencinin kisisel ozellikleri

Afganistanli 6grenci egitiminin ilk yillarindan beri memleketinde var olan egitim
sisteminin temelinin bozuk oldugunu, Afganistan’daki siyasi ve yonetimsel sorunlarin
her seyin Oniine gectigini belirtmistir. Bu durumun her donemde farkli ve kalic1 etkiler
biraktigin1 gibi bunun kendisini de ilk yillarda etkiledigini agiklamistir. Egitim hayatina
basladiginda imkanlar ve firsatlar kisitli olsa da ailesi ve 6zelikle annesinin kendisine
gereken destegi hep verdigini belirtmistir.

[lkokulda bir temelinin iyi olmamasindan dolay1r matematigi fazla sevmedigini,
Ortaokula gectiginde ©nemli bir burslu smavina hazirlanarak matematigini

gelistirdigini, matematigi sevmeye basladigin1 ve bu bursluluk sinavi ile daha giizel
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imkanlar1 olan bir okul kazandigini belirterek, bu basariyr matematikle sagladigini ifade
etmistir.  Tiirkiye'ye okumaya gelme hakkini kazanmayi da bu sayede basardigini
agiklamustir.

Tiirkiye'de lise egitimine baslarken buradaki egitim sisteminin bekledigi gibi
olmadigini, siniflarinda her iilkeden gelen ve farkli matematik seviyede olan 6grenciler
bulundugu i¢in kendisinin matematik seviyesi de ister istemez onlarla beraber yavas
ilerledi. Bu durumun kendisini iizdiigiini, ilk iki senede fazla ilerleme gosteremedigi
clinkii derslerin sifirdan baglanmis gibi geldigini aciklamistir. Kendisinin yine de
derslere katilim sagladigini, basarili bir 6grenci oldugu ifade etmistir. Pandemi siireci ve
Dil 6grenme siirecinin de kendilerini derslerden uzak kalmalarina ve matematikten
gerilettigini belirtmistir. Okul dersleri disinda gelismek ve hedeflerine ulasmak i¢in ek
kurslara ve matematik kamplarina katildigi belirtmistir. Gelecekte saglik okumay1
diisiindiigii ve bunun i¢in de matematigin meslek hayatinda ¢ok fazla etkili olacagini

diistindiigiinii belirtmistir.

3.2.4. Kazakistanh 6grencinin Kkisisel ozellikleri

Katilimcilardan Kazakistanli 6grenci egitiminin ilk yillarindan itibaren tim
derslerde basarilar1 oldugu, 1.Simiftan beri siir yarismalarma katilmaya bagladigimi
siirleri Uygurca, Kazak¢a ve Rusg¢a olarak {i¢ dilde okudugu ve sehirlerarasi
yarigmalarda dereceye girdigini belirtmistir. 1.simiftan 9.smifa kadar okul notlar1 en
yiiksek olan tek erkek oldugunu ve "Okulun gururlart" panosunda, fotografinin ilklerde
durdugunu agiklamistir. Cocuklugunda yurt disina c¢ikma hayalinin oldugunu
Kazakistan disindaki iilkeleri gorerek oradaki insanlar ile tanismak ve oralardaki farkl
hayatlar1 6grenmek istedigini belirtmistir. Tiirkiye'nin egitim sisteminin bir¢ok tilkeden
daha gelismis oldugunu da bildigini ve bunun i¢in de Tiirkiye'yi lise egitimi igin
sectigini  belirtmistir. Ulkesinde ablalarinin  Tiirk dizilerini izleyerek Tiirkgeyi
ogrendiklerini, kendisinin ise Tiirkiye'de 6grendigini ve tatillerde eve gittigi zaman
ablalar1 ile bazen Tiirk¢e konusarak Tiirkgelerini gelistirdiklerini a¢iklamistir.

Tiirkiye'de yabanci dilde okumasina ragmen 6gretmenlerin konular1 daha basit ve
sade anlatmalar1 sayesinde dersleri daha iyi anladigmi agiklamistir. Tiirkiye’ye
geldiginde ilk baslarda ailesinden uzak olma ve yeni bir iilkede tek basina olma

durumunun Tiirkiye'ye alismasini biraz zorlastirdigini ifade etmistir. Ancak okudugu
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okulda birgok imkan saglandigini, Tiirkgenin temelini iki ayda attigin1 ve gelistirdigini
aciklamustir.

Gelecekle ilgili hedefinin iinlii bir mimar olma isteginin oldugunu, bunu basararak
diinya genelinde insanlhiga faydali bir birey olmak istedigini agiklamistir. Egitim
almadan ve 6zellikle matematik alaninda kendisini gelistirmeden bunlar1 olmayacagini
diisiindiigiinii  agiklamigtir. Tiirkiye'deki iiniversitelerin verecegi egitim sayesinde

kendisini gelistirecegini ve biitiin zorluklar1 kaldiracagina inandigini ifade etmistir.

3.2.5. Miisirh 6grencinin kisisel ozellikleri

Misirli 6grencinin matematik ile ilgili gegmisimde hem bir aydinlik hem de bir
karanlik tarafi oldugu belirtmistir. Aydinlik taraf olarak genelde matematikte notlarinin
iyl oldugu, okulda en sevdigim hocalarin da hep matematik hocalar1 oldugu, derste
gosterdigi katilimdan dolay1 ve sorulari cevaplamak i¢in arkadaslariyla her zaman
yarisiyor halde oldugundan dolayr matematik derslerinin ¢ok zevkli ve heyecanl
gectigini ifade etmistir. Karanlik tarafi ise matematikte olan giizel performansinin bir
takim zorlamadan kaynakli oldugu, annesinin matematik §gretmeni olmasindan dolay1
matematik dersine 6zellikle cok fazla ilgi verdigini ve kendisini birazcik da matematik
calismaya zorladigini acgiklayarak "Matematiksiz giiniin geg¢sin istemiyorum" seklinde
ifadelerle onu matematik calismaya zorladigini, bu sebepten dolayr da matematik
caligmaktan birazcik kagmaya ¢alistigini belirtmistir.

Misirh 6grencinin Tiirkiye'ye lise egitimi icin ailesiyle birlikte geldigi, babasinin
doktor, annesinin matematik 6gretmeni, ablam ve dayisinin da doktor olmasi nedeniyle
kendisinin de hedefinin tip okumak oldugunu belirtmistir. Tiirkge Ogrenirken fazla
zorluk cektigini hatirlamadigini, aksine Tiirkce Ogrenmeye bagladigi giinden beri
simdiye kadar kendisine en kolay gelen dillerin bir tanesi olduguna inandigini, bunun
belki de 6§renmeye olan heves ve ¢cabasindan kaynakli oldugunu ifade etmistir.

Universite stnavindan yiiksek puan almak igin ¢ok fazla matematik ¢alistigini, Tip
kazanmak, okumak ve meslek hayatinda basarili olmak i¢in matematik hep gerekli
olacagini belirtmistir. Gelecekte sadece matematik problemlerinden biraz uzak olacagini
diisiindiigiinii belki de sahip oldugu matematik becerilerin biraz korelebilecegini ifade
etmistir. insanlarin bir seyden uzak olmasi sonucu araya zaman girince unutmanin dogal

hale geldigini belirterek gelecekte matematik becerilerini kaybedebilecegini ifade
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etmistir. Gelecekte ¢ocuklarina matematik dersinde yardimci olmak i¢in ¢ok olmasa da

yeteri kadar matematikle ugrasacagini diisindiigiinii belirtmistir.

3.2.6. Arnavutluklu 6grencinin kisisel 6zellikleri

Arnavutluklu 6grenci, {lilkesinde ilkokul ve ortaokulda matematik ve anadil
saatlerce calistiklar1 en 6nemli iki ders oldugunu, bundan dolay1 da okulun ilk yillarinda
matematik dersini severek Ogrendigini ve cok sevdigini ifade etmistir. Ailesinin de
okumaya onem verdiklerini, okumasi i¢in ailesinin siirekli yaninda oldugu ve okumak
icin kendisine gii¢ verdiklerini belirtmistir. Okulun ilk yillarinda hesaplamalar ve
islemlerde babasinin kendisine ¢ok yardimci oldugunu, babasinin ¢ok iyl matematik
bildigini, kendi aralarinda yarigsmalar yaptiklarini ve bodylece babasi sayesinde
matematigin kendisine ¢ok kolay geldigini ve ¢cok sevdigini agiklamistir.

Tiirkiye’ye lise egitimi icin geldiginde Tiirkgeyi hi¢ bilmedigini, bir donem
boyunca sadece Tirkce egitimi aldigint ve hizli bir sekilde Tiirkce O6grenmeye
basladigini belirtmistir. Tiirkiye'ye gelince hayatinin bir sekilde degistigini sdyleyerek,
her seyin eski yasantisindan ¢ok farkli oldugunu, farkl dillerde konusan insanlarla bir
siifta ve ayni yurtta yasamaya basladigi belirterek degisimini ifade etmistir. Tiirkiye'ye
geldigi ilk zamanlar iilkesine geri donmek isteginin oldugunu ama zamanla alisarak ¢ok
giizel vakit gecirdigini ifade etmistir. Tlirkge 6grenirken bir donem boyunca matematik
ve diger derslerden uzak kaldiklarini ve bunun eksiklik olusturdugunu agiklamistir.
Tiirkiye’de matematik dersi ¢ok onemli oldugunu ama kendisinin lise ilk yillarinda
kendini matematige adayan biri olmadigi, ¢cok ders caligmasa da derslere diizenli devam
ettigini bunun icin matematigi hi¢ 6grenmedim diyemeyecegini de aciklamistir.
Egitimin ilk yillarinda lise Oncesinde matematik ¢ok kolay geldigini ama yillar
ilerledik¢e bu dersin kendisini zorlamaya basladigini ifade etmistir. Sorular1 ¢6zerken
daha ¢ok ugragmasi gerektigi ve daha cok zaman ayirmasi gerektigini belirterek bu
ylizden matematik icin diislincelerinin negatif olmaya basladigin1 belirtmistir.
Matematik dersinin ¢ok sikici gelmeye bagladigini, lise ilk yillarinda pek ¢alismadigim
ancak son smifa gegince iiniversite smavini kazanmak i¢in g¢alismaya basladigi
belirtmistir. Matematikle ilgili ¢ok eksiklerinin oldugunu ve onlar1 tamamlamaya
calistigini ve calistikca zamanlarda matematigi sevmeye basladigi ona gore de calismay1

arttirdigimi ifade etmistir. Lise egitimden sonra otomotiv boliimiinii devam etmek

59



istedigini, bu boliim igerisinde matematik oldugunu, bundan dolayr da matematik
calismaya 0grenmeye devam edecegini sOylemistir. Gelecek yasantisinda matematigi
hi¢ birakmayacagini, matematikle her yere gidebilecegini ve ¢ocuklarina da 6greterek

yardimci olacagini belirtmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Anlat1 arastirmalarinda otobiyografi, biyografik notlar, roportajlar, bilgi, mektup,
dergi, soylesiler ve aile hikayeleri gibi veri toplama araglar1 kullanilmaktadir. Ayrica
Creswell (2007), anlat1 arastirmalarinda son yillarda e-posta mesaji metinleri, gilinliik,
video kasetlerin de kullanildigini belirtmistir.

Otobiyografik hikayeler, bireylerin deneyimlerini anlatmalar1 agisindan matematik
egitimi arastirmalarinda One c¢ikmaktadir. Matematik egitiminde yapilan anlati
arastirmalari, bireylerin matematiksel kimliklerinin hikayelerle anlasilabilecegini ortaya
cikarmustir. Hikayelerle, 6grencilerin kendilerini gegmis, simdi ve gelecek agisindan
daha iyi ifade edebilecekleri goriilmiistiir.

Bu arastirmada Ogrencilerin matematik ile ilgi yasantilarini belirlemek ve
matematiksel kimliklerini ortaya c¢ikarmak amaciyla acik uglu sorulardan olusan
goriisme sorulart diizenlenmistir. EK-1 goriisme sorulart Martin (2000) tarafindan
sunulan a) matematigin birisi i¢in Oonemi, b) matematik 6grenme motivasyonu, c)
matematik i¢in 6grenme firsatlari, d) matematik baglaminda 6grenme veya katilma
stratejileri, €) matematik 6grenmede karsilasilan engeller ve f) matematik 6grenmeye
katilma kapasitesi veya yetenegi olan matematiksel kimligin alti bilesenini ortaya
cikaracak soru maddelerden olusturulmustur. Arastirmanin ikinci alt problemi olan
ogrencilerin lise Oncesi, lise donemi ve lise sonras1 matematiksel kimlik algilarini
arastirip temalar1 ortaya c¢ikarmak adina {i¢ donem ig¢in ayri ayr1 goriisme sorulari
hazirlanmistir. Bu sorular (bkz. EK-2, EK-3 ve EK-4) Yildirnm’in (2019) goriisme
sorularindan esinlenerek hazirlanmis olup 6g8rencilere goriismeler yoluyla arastirmact
tarafindan uygulanmistir. Ogrencilerin matematikle olan iliskilerini daha kapsamli bir
sekilde anlamak amaciyla, li¢ ayr1 doneme ait (lise Oncesi, lise donemi, lise sonrasi)
matematiksel kimlik algilar1 farkli temalar seklinde diizenlemistir. Bu yaklasim,
Ogrencilerin matematikle olan ilgi dilizeyini, yasantilarini, deneyimlerini ve

beklentilerini daha ayrintili bir sekilde belirlemeyi amaglamaktadir. Bu temalara dayali
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ayrintili analiz, 6grencilerin matematikle olan iligkilerini daha iyi anlayarak, egitim
stireclerini daha etkili bir sekilde yonlendirmeyi saglayabilir. Bu sekilde matematik
O0grenimine yonelik olumlu ve olumsuz etkilerin farkina varmak, egitim sistemlerini
gelistirmek ve Ogrencilerin  matematiksel kimliklerini daha olumlu yo6nde
sekillendirmek icin dnemli bir adim olacaktir. Ogrencilerden veri toplamak amaciyla
goriisme sorular1 verildi ve cevaplayabilecekleri en uygun zaman ve siire ayarlandi.
Verilerin toplandig1 siirecte katilimcilarin farkli iilkelerden gelmeleri ve Tiirkce
diizeylerinin degiskenlik gdstermesi nedeniyle goriisme siireleri farklilik gdstermistir.
Bu durum, verilerde bazi eksikliklerin ve anlagilmayan noktalarin olugmasina yol
acmistir. Bu sebeple, toplanan verilerin daha eksiksiz ve anlasilir hale getirilmesi i¢in
ilgili katilmcilarla ek goriismeler yapilmistir. Ayrica, her 6grencinin farkl tilkelerden
farkli hikayelerle Tiirkiye'ye gelmesi ve Tiirk¢e bilme durumlar: gibi kisisel 6zelliklerin
caligmada daha iyi yansitilabilmesi i¢in katilimcilardan bu 0Ozelliklerini yazmalari
istenmigtir. Bu sekilde, katilimcilarin kisisel deneyimleri ve ge¢misleri daha iyi

anlagilarak arastirmanin niteligi gli¢lendirilmistir.

3.4. Veri Analizi

Calismada, 6grencilerin matematiksel kimliklerini anlamak amaciyla anlati analizi
kullanilmistir.  Anlatilar araciligiyla, Ogrencilerin  farkli donemlerdeki kimlik
deneyimleri acik bir sekilde ortaya konulmaya calisilmistir. Arastirmacilar, yazili
metinler ve sozlii ifadeler gibi sosyal olaylardan ve iliski bi¢imlerinden yola ¢ikarak
matematiksel kimliklerin anlagilmasina odaklanmislardir. Kaasila ve digerleri (2012)
tarafindan yapilan ¢alismalar, anlat1 analizinin kimlikleri anlamak i¢in faydali bir arag
oldugunu ve ogrencilerin kendi anlatilariyla kendilerini daha iyi agiklayabileceklerini
belirtmistir. Bu nedenle, ¢aligmada da anlati analizi yontemi kullanilarak, 6grencilerin
matematiksel kimliklerine dair deneyimleri daha detayli ve anlamli bir sekilde ortaya
cikarilmaya ¢alisilmustir.

Anlat1 analizi silireci aragtirmalarin amacma ve niteligine gore degiskenlik
gosterse de genellikle dort ana adimda gergeklestirilir: 1) veri toplama, 2) veri
diizenleme ve odaklama, 3) tematik kodlama ve 4) anlam ¢ikarma ve yorumlama.

Asagida sirasiyla bu adimlar agiklanmastir.
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Veri Toplama: Anlati analizinin ilk adimimi veri toplama igerir. Calisma
kapsaminda katilimcilarin diisiinceleri agirlikli olarak yazili gorliisme sorulari ile
toplanmustir. Ayrica, yazili metinlerin detaylandirilmas1 amaciyla katilimcilarla sozli
goriismelerde yapilmigti. Bu yolla toplanan anlatilar kaydedilmis ve dokiimleri
yapilmustir.

Veri Diizenleme ve Odaklama: Toplanan veriler daha sonra diizenlenerek analiz
icin odaklanacak nitelikteki anlatilar belirlenmistir. Analize dahil edilecek Onemli
anlatilar segilirken, ¢alismanin amaclar1 ve arastirma sorulart dogrultusunda yukarida
ifade edilen belirli kriterler kullanilmistur.

Tematik Kodlama: Diizenlenen ve odaklanilacak temalar belirlendikten sonra
tematik kodlama ile analiz silirecine baglanmistir. Tematik kodlama sayesinde veriler
calisma kapsaminda belirlenen belirli temalara gdre kategorize edilmis ve veriler bu
temalar altinda siniflandirilmistir.

Anlam Cikarma ve Yorumlama: Tematik kodlamanin ardindan anlatilardan
anlam c¢ikarma ve yorumlama asamasina gecilmistir. Bu asamada, analiz edilen
temalarin anlami ve Onemi {lizerine derinlemesine diislinlilerek anlatilar araciligiyla
katilimcilarin deneyimlerini ve kimliklerini daha iyi anlamak i¢in bu asamada 6znel

yorumlar yapilmistir.

3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik kapsaminda her bir matematiksel kimlik bileseninin
Ogrencilerin verilerine uygun diizey tespiti icin arastirmaci, Martin’in (2000)
matematiksel kimlik bilesenlerini dikkate alarak, matematiksel kimliklerinin olusumda
her bir seviyeye uygun diizeyleri belirlemistir. Ogrencilerin anlatilarindaki ifade verileri
tablolar yardimiyla uygun bilgi ifadeleri ve aciklamalariyla eslenerek gegerlik
saglanmaya ¢alisilmistir. Ogrencilerden toplanan veriler diizenlendikten sonra, etkisinde
kaldiklar1 yasantilar, tekrarladiklar1 ya da asir1 kullandiklar ifadeler gibi kodlamaya
uygun unsurlar géz Oniinde bulundurularak kodlama yapilmistir. Anlati analizi ile
ogrencilerin ii¢ doneme ait matematiksel kimlik temalar1 belirlenmistir. Ogrencilerin
anlatilarindan etkilenmis olduklar1 ifadeler ve soOylemler, matematik yasantilarini
degistiren gelismelerin tespit edilerek, her bir 6grencinin matematiksel kimligine ait

temalar saptanmistir. Bu siirecte kodlarin gegerlik ve giivenirligini saglamak icin tez
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danigsmani ile kod kontrolii yapilmistir. Katilimcilara ait temalar ortaya konulduktan
sonra, Ogrencilerle yapilan goriismelerde bu temalarin dogrulugu tartisilarak kendilerini

yansitip yansitmadiklar1 dogrulanmaya ¢alisiimistir.

63



4. BULGULAR

Bu béliim arastirma problemleri kapsamimna gore diizenlenmistir. Ogrencilerin
kimlik anlatilarindan analizler sonucu elde edilen bulgular ve bunlarla ilgili yorumlara
yer verilmistir. Boliim dort bashik altinda olusturulmustur. Ik bashkta 6grencilerin
matematiksel kimlik bilesenlerine yonelik anlatilarindan elde edilen bulgular verilmistir.
Bu bulgulara gore 6grencilerin lise 6ncesi donem, lise doneminde her bir kimlik bileseni
yoniinden diizeyleri igin, elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir. ikinci
baslikta 6grencilerle ile yapilan goriigmelerden matematiksel kimlik algilarina yonelik
ile elde edilen bulgular lise Oncesi, lise donemi, lise sonrasi seklinde iic doneme gore
ayr1 ayr incelenmistir. Ogrencilerin matematiksel kimlik algilar1 ii¢ déneme gore
olusma durumu temalar seklinde sunulmustur. Ayrica 6grencilerin kimlik temalar1 {i¢
doneme gore karsilastirilmistir. Uciincii baslik altinda &grencilerin  matematiksel
kimliklerine ti¢ donem boyunca etki eden faktorler belirlenmis, bununla ilgili bulgu ve
yorumlar sunulmustur. Ogrencilerin matematiksel kimlik ¢alismalar1 ii¢ arastirma alt
problemine gore tablo seklinde diizenlenerek 6zetlenmistir. Son baslik altinda ise her bir
dgrencinin matematiksel kimliginin genel bir degerlendirmesi yapilmistir. Ogrencilerin
matematiksel kimliklerine etki eden faktorler sekillerle gosterilmistir. Boylece bulgular
daha iyi karsilastirilabilir ve gorsel olarak 6zetlenebilir duruma gelmistir. Caligmada
bulgular agik ve dogrudan alintilara yer verilerek sunulmus, bu sekilde dis gecerligin

arttirtlmasi saglanmistir.

4.1. Matematiksel Kimlik Bilesenlerine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Farkli {ilkelerden olan alt1 6grenci ile yapilan goriigmeler sonucu matematiksel
kimlik bileseni goriisme sorulariyla ilgili bulgular1 tablo seklinde diizenlenmistir. Bu
tablolar Martin (2000) ¢alismalarindaki Ornek alinan tablo diizeni seklinde
tasarlanmistir. Arastirmaya katilan her 6grenci, arastirma katilimci giivenirligi a¢isindan
kendi isimleri yerine kendi iilkelerinin isimleri ile kodlanmistir. Katilimcilarin kimlik
goriismesi ile matematiksel kimlik bilesenlerine yonelik sorulara verdikleri cevaplar her
iki donem (lise Oncesi ve lise sonrasi) i¢in en dogru gosterime denk gelecek sekilde
calismadaki bilgi ifadelerine gore analiz edilerek diizeyleri belirlenmistir. Elde edilen

bulgular ve 6grencilerin her bir bilesene ait diizeyleri yorumlanmigtir. Martin (2000)
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tarafinda sunulan 6rnek matematiksel kimlik gostergeleri tablosunda, Tablo 4.1°de

verilerek ¢alismaya eklenmistir:

Tablo 4.1. Matematiksel kimlik gostergesi (Martin, 2000)

Faktor Aciklama Gosterge Diizey  Bilgi (ifade Ornegi)
Matematigin Matematigin kisinin "Doga bilimlerini
Matematigin  anlami, hayatinda bir anlami 1 matematige tercih
onemi matematigin yoktur. ederim."
Ogrenciler i¢in
(The important yararh bir ¢aba Matematik, alinmasi "Evet matematik
of m1 yoksa gereken bir bilim 2 calismalisin,
mathematics)  bilimsel bir anlamina gelir. zorunludur."
disiplin mi — -
oldugu hakkinda Matemfdt}k, giinliik "Matematik caligmazsak,
(simdi ya da yasam igin yararh.olan 3 0 zaman sayamay1z.
sonra) bilgi anlamina gelir. B.1r sey gllrsak degisimi
bilemeyiz "
Matematik Matematik dersi almak "Onemli olan 6gretmeni
etkinliklerine zorunda oldugum bir 1 dinlemek"
Motivasyon katilma nedenleri  ders
hakkinda Matematik 6devini "Gorevi yapan ben degil,
o yalnizca 6gretmen 2 O0gretmenimse sorun
(Motivation) tarafindan verildigi i¢in degil, 6gretmene
tamamlayin sundugum siirece."
Yetenegini kanitlamak ve "Sinif arkadagimdan
akranlariyla rekabet 3 daha iyi puan almaliyim"
edebilmek i¢in motive
Matematiksel Matematikten kagmak "Umarim 6gretmen beni
calismayi1 1 atmaz" (basini egerek)
Strateji tamamlamak i¢in ~ Matematik dersini takip "Sessiz ol, ¢cok fazla
taktikler veya etmeye ¢alismak 2 konusma."
teﬂrc1h cdilen Matematik dersine aktif Ogretmen soru sorunca
(Strategy) yontemler larak katilmak 3 cevap vermeyi severim
hakkinda olara A p vermey '
nlamadigimi
soracagim.
Matematik Ogrenme ortami "Okulum bir tarlanin
baglamina katilma matematik 6grenmeyi 1 yakininda oldugu i¢in
Firsat veya matematiksel desteklemiyor. ¢ok giirtiltiili, 1yi
bilgi edinme firsati ¢alisgamadim."
(Opportunit)  hakkinda Ogrenme ortamu, "Ailem fazladan 6zel
matematik 6grenme 2 ders almamu istiyor."
siirecini giiclii bir sekilde
destekler.
Ogrenme ortamindan "Ek dersler matematigi
destek alir ve yeni 3 daha fazla anlamami

bilgilerin ortaya ¢ikmasi
i¢in destek goriir.

sagliyor."
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Tablo 4.1. (Devam) Matematiksel kimlik géstergesi (Martin, 2000)

Faktor Aciklama Gosterge Diizey Bilgi (ifade Ornegi)
Matematik 6grenmenin "Bir 6dev varsa
Matematik oniindeki engellerin 1 arkadaslarin1 aldatmak daha
calisirken farkina varmak, ancak tyidir ¢linkii genellikle ¢ok
Engeller karsilagilan bunlarin iistesinden zordur"
engeller gelmek icin higbir ¢caba
(Obstacles) hakkinda yok.
Bazi engeller 2 "Tahtada bir soru varsa dnce
oldugunun farkina arkadasin bunu yapmasini
varmak, ancak bu veya Ogretmenin
engellerin iistesinden aciklamasini beklemek daha
gelmek icin 6gretmene tyidir."
giivenmek.
Bazi engeller 3 Daha 6nce iizerinde
oldugunun farkina calistim. Evde birgok kez
vararak bu engellerin uygulama yaptim, boylece
iistesinden gelmek icin Ogretmen tarafindan verilen
kullanilabilecek sorular1 daha sonra da
bilgileri aktif olarak yapabildim.
kesfetmeye ve dnlem
almaya ¢aligmak
Halihazirda Matematik dersinde Ne sorulur?
Zaten pasif olmak. 1 Ne soracagimi bilmiyorum
Yapma bilinenler ve anlamiyorum
kapasitesi hakkinda, bir — —
Oz kisinin Matematik Ogrenmeye "Ben de grkadaslgrlm gibi
yeterlilik) Bgrenme daha ¢ok gayretli. 2 mgtematlk yapabilmek
firsatlarindan istiyorum.”
(Capacity to yararl.ar'lma Diger arkadaslarini da 3 Arkadaslarim ile matematik
do) becer1s3 Veya  daha iyisini yapmaya problemini tartismay1
yetenegi tesvik ediyor. severim.

4.1.1. Misirh 6grencinin matematiksel kimlik bilesenleri

Misirhi 6grencinin lise dncesi ve lise donemi matematiksel kimlik bilesenlerine

yonelik anlatilarindan elde edilen bulgular sirali sekilde verilip yorumlanmistir. Misirh

Ogrencinin lise oncesi matematiksel kimlik bilesenleri Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Misirl: 6grencinin lise dncesi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriismesi Sonucu Diizey
Bilesenler
Matematigin Matematikle aram ¢ok erken baglamisti. Annem matematik
Misirh O6nemi Ogretmeni oldugundan i¢in matematige olan sevgim de 3
Ogrenci onun sayesinde olusmus. Ailecek sayisal derelere ve

6zellikle matematige ¢ok dnem verirdik.
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Tablo 4.2. (Devam) Misirli 6grencinin lise oncesi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriismesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Annem sayesinde isleyecegimiz konu ile ilgili 6nceden bir
bilgim olmasi1 derse daha aktif katilmami saglardi.

Motivasyon Matematikle ilgilenmem, ondan sikilmamam ve onu 3
O0grenmek iizere c¢aba sarf etmem iyi yapmami ve
motivasyonumu saglardi.

Misirh Problem ¢6zerken annemin ders dncesi konuyu anlatmis
Ogrenci olmas1 ve okulda derste bir daha Ogrenme sayesinde 3
Strateji problemleri daha 1iyi ¢ozebiliyordum. Yapamadigim

sorularda anneme ya da 6gretmenlerime sorardim genelde.

Annem  matematik  &gretmeni  oldugundan  diger
Firsat ogrencilerden daha biiyiik bir firsata sahip oldugumu 3
diistiniiyorum.

Bazen annemin matematige ¢ok fazla onem vermesi,
onunla ¢ok ilgilenmemi ve ondan her zaman yiiksek puan

Engeller almamu istemesi beni engelliyordu. 2
Matematigi seviyordum ama bazen onu galigmak igin
zorunluluk altinda oldugumu hissettiginde ondan nefret
ettigim oluyordu.

Annem bir matematik¢i oldugundan dolayr benim

matematiksel becerileri arkadaslarimdan biraz daha
Yapma yiiksekti. Ozellikle matematik dersinde ¢ok biiyiik bir 3
Kapasitesi zorluk yasadigimi hissetmedim, olunca da annemle birlikte

onu gidermeye c¢alisgiyordum. Matematik smavindaki

notlarim 90 altina indigini hatirlamiyorum matematikle

gayet eglenceli zaman gegirdigimi diisliniiyorum.

Misirhi 6grencinin lise Oncesi donemde erken yaslardan itibaren matematikle
ugrasmasi ile matematik ile arasiin iyi basladigini, annesinin matematik 6gretmeni
olmas1 ve ailede sayisal derslere ayr1 bir 6nem verildigini belirtmesi ile matematigin
onemini ortaya koyan olumlu ifadeler ile "Matematigin Onemi" bilesen i¢in 3. diizey
olarak soylenebilir. Annesi sayesinde konular1 6nceden 6grenmesi, okula gitmeden 6nce
konular1 bilmesini ve okulda bir daha islemesinin yaninda matematik derslerinde istekli
olmas1 ve kendi cabasi motivasyonunu olumlu etkileyerek "Motivasyon" bileseni
yoniinde 3. diizey oldugu soylenebilir. Strateji olarak onceden konular1 annesi ile
calismasi ve okulda bir kez daha 6grenmesi, ¢c6zemedigi problem durumlarin1 annesine
ya da Ogretmenlerine sormasi gibi farkli ve olumlu girisimlerle "Strateji" bileseni
yoniinden 3. diizey oldugunu goéstermektedir. Ayrica buradan annesi sayesinde diger
Ogrencilerden daha zengin bir firsata sahip oldugunu anlattig1 goziikkmesiyle, 6grencinin

anlatilarindan "Firsatlar" bileseni yoniinden de 3. diizey oldugu goriilmiistiir. Annesinin

67



kiiciik yaslardan itibaren matematige fazla 6nem vermesini ve fazla ilgilenmesini
istemesi, "matematiksiz giiniin geg¢sin istemiyorum" gibi 6grenciyi ders c¢aligmaya
yonlendiren ifadeleri nedeniyle 6grencinin bazi zorluklar yasadigini belirten anlatimi
goriilmiistiir. Bu da 6grencinin matematik ¢aligmasinin biraz daha anne yonlendirmesi
oldugunu gosteriyor olabilir. Bunun yaninda 6grencinin kendi cabasinin olmasi ve
stkilmadan derslere katildigini belirtmesi bu engellere olumlu sekilde cevap verdigini
gostererek "Engeller" bileseni 2. diizey olarak diizenlenmistir. "Yapma Kapasitesi"
olarak da yazililardan 90’dan asag1r not almadigini, matematikle eglenceli zaman
gecirdigini, matematiksel becerilerinin yiliksek oldugu belirterek bu bilesen yoniinden 3.

diizeyde oldugunu gostermistir.

Misirhi 0grencinin  goriisme sorulartyla anlattiklarindan lise oncesi donem
yasantilarinda matematiksel kimlik bilesenlerinden "Engeller" bileseni yoniinden 2.
diizeyde oldugunu, diger tiim bilesenlerde 3. diizey olarak iist diizeyde oldugunu
sOyleyebiliriz.

Misirli 68rencinin lise donemi matematiksel kimlik bilesenleri ile ilgili bulgular

Tablo 4.3’te verilip yorumlanmustir.

Tablo 4.3. Misirli 6grencinin lise donemi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriigmesi Sonucu Diizey
Bilesenler
Matematik insana diisinmeyi Ogreten bir bilim dalidir.
Matematigin Matematik sayisal bilim dallarinin  babast oldugunu 3
onemi diigiiniiyorum.
Misirh Fizik, Kimya gibi bilim dallarinda katkis1 var.
Ogrenci O olmadan bilim gelismezdi.

Isleyecegimiz konu ilgili &nceden bir bilgim olmasi ve
hocanin anlattiklarini anlamam derse katilmami saglayan ve
Motivasyon beni motive eden etkenlerdendir. 3
Son sinifta iiniversiteye girmek icin girecegimiz YOS
sayesinde daha ¢ok calisiyorum ve daha ¢ok motive
oluyorum.
Matematik  Ogrenirken internetteki hocalarin  anlatim
videolarmi, okuldaki Ogretmenlerimizin anlattiklarina
desteklerim.
Problem c¢oziilene kadar ge¢mem, yapamazsam nadiren
arkadaslarimdan yardim isterim. Onlar da yapamazsa
hocalarima danigirim.
Her konuya gore degisiklik gostermektedir. Ama genelde
karsimdaki  problemi parcalara aymrmaya  caligirim,
coziimleme yontemleri kullanirim.

Strateji
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Tablo 4.3. (Devam) Miswrli ogrencinin lise donemi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriigmesi Sonucu Diizey
Bilesenler
Annem matematik 6gretmeni oldugundan yazin lise konularini
Firsat onden giderek bitiriyorduk.
Annem sayesinde biiyiik bir firsata sahibim. 3

Okulumuzda ise matematik ile dolu bir ders programimiz var.

Konuyu ilk basta kavrayamamam veya bir konu ogrenirken
ortalarinda kaybolmam gibi sikintilar az da olsa 6grenmemi

Misirh engelledigi oldu. Onlar1 asmak i¢in kullandigim yontem

Ogrenci Engeller tekrardir. Hoca anlatirken bir sey kacirdigim zaman tekrar
etmesini isterim. Internetten video izlerken bir sey
anlamadigim zaman videoyu durdurup bastan alirim. Bir
konuyu unuttufu zaman onu hatirlamak {izere tekrarlar
yapiyorum ve boylece tekrar her sikintinin @ ¢dziimil
olabiliyormus.

Yapma Acikgast ¢evreme gore, hocalarin benim matematikte olan
Kapasitesi yetenegim ile ilgili soylediklerine goére matematigi iyi 3
yapabildigimi diigiiniiyorum.
Hedefim olan tip bolimiinii matematik ile kazanacagimi
diistiniiyorum.

Matematiginin diisiinmeyi 6greten bir bilim dali oldugunu, sayisal bilim dallarin
temeli oldugunu, kimya, fizik gibi alanlarin temeli oldugu ve o olmadan bilimin
gelisemeyecegini belirtmesi "Matematigin Onemi" bileseni ydniinden 3. diizeyde oldugu
gostermistir. Konular1 6nceden yaz tatillerinde annesi ile birlikte bitirmesi ve bu sayede
konular1 6nceden bilmesi, hocalarinin anlattiklarin1 anlamasi ve son smifa geldiginde
girecegi iiniversite siavi olan YOS, onun motivasyonunu iist diizeye tasiyarak 3. diizey
olarak goriilmiistiir. Universite de tip okumak istedigini ve hedefledigi meslegin de
motivasyonunu arttirdigini belirtebiliriz. Problem durumlarinda veya konu ¢alisirken
tekrar stratejisi ve bazen problemleri pargalara ayirma ya da ¢oziimleme gibi taktikler
kullandigini ifade etmistir. Problemi ¢6zene kadar gegmedigini, ¢6zemedigi problem
durumlarinda Ogretmenlerine ve bazen de arkadaslarina sorarak farkli ¢aba ve
stratejilerle "Strateji" bileseni yoniinden 3. diizey oldugunu belirtebiliriz. Anne destegi,
okulda matematik dolu programin olmasi, internetten yararlanma ve hocalarina sorma
gibi zengin firsatlara sahip oldugunu goriilerek "Firsatlar" bileseni yoniinde 3. diizey
oldugunu soyleyebiliriz. Pandemi doneminde dersleri diizgiin isleyemediklerini ve
bundan dolay1 konulardan eksik kaldiklarmi diistindiigii, bu eksikleri annesi sayesinde
kapattig1 anlatmistir. Bazi konulari ilk gordiigiinde kavramada zorlandigini ve konularin

ortalarinda kaybolmalar yasadigini belirtmistir. Bunlar1 agmak i¢in hocalarima aninda
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tekrar etmelerini istedigini, ders disinda da internetten tekrarlar yaparak o engelleri
astigini belirtmistir. Bu anlatilarda engellerden kagmadigini, bazi zorluklar yasadiginda
farkl1 yollarla astigin1 gostererek "Engeller" bileseni yoniinde 3. diizey oldugunu
belirtebiliriz. Cevresine gére ve Ogretmenlerinin kendisi ile ilgili sdylediklerine gore
matematigi iyi yapabildigini diisiindiiglinii, hedefledigi meslegi matematik sayesinde
kazanacagin1 ifade etmesi '"yapma kapasitesi" yoniinden 3. diizey oldugunu
gostermektedir.

Misirlt 6grencinin goériisme sorulartyla anlattiklarindan lise donemi yasantilarinda
matematiksel kimlik bilesenlerinin tamaminda 3. diizey olarak iist diizeyde oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu donemde de en 6nemli etken olarak annesinin destekleri 6n plana
ciktig1 ve bir¢ok bilesende iist diizeyde olmasina yardimci oldugu sOylenebilir. Aile
faktorii sadece lise Oncesi donemde 6grenciden fazla ¢alismasini isteme ve bu durumun
ogrencide ders calismanin bir zorunluluk olarak hissedilmesi biraz engeller yasamasina
neden oldugu soylenebilir. Bu 6grencinin matematiksel kimlik bilesenlerini etkileyen
faktorler olarak ailesi, kendi ¢abalari, liniversite kazana hedefi gibi olumlu yonde etki
eden ve daha iyi diizeyde olmasini saglamistir. Bunun i¢in sadece lise oncesi donemde
"Engeller" bileseni yoniinde 2. diizeyde goriilmiistiir. Bu bilesenin kiiclik yaslarda
ailesinin ydnlendirmelerini zorunluluk olarak hissetmesine ancak lise doneminde bu
durumdan etkilenmeden gelistigini ve hatta pandemi déoneminde eksik kaldig1 konular
annesi sayesinde tamamladigmni belirtmesi bunun degistigini ve gelistigini

gostermektedir. Diger tiim bilesenlerde iki donemde de 3. diizeyde kaldig1 goriilmiistiir.

4.1.2. Kazakistanh 6grencinin matematiksel kimlik bilesenleri

Kazakistanli 6grencinin lise Oncesi ve lise donemi matematiksel kimlik
bilesenlerine yonelik anlatilarindan elde edilen bulgular sirali sekilde verilip

yorumlanmistir. Bu 6grencinin lise 6ncesi donem bulgular1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Kazakistanli 6grencinin lise dncesi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriigmesi Sonucu Diizey
Bilesenler
Matematik eskiden gelen bilim dalidir.
Kazakistanli  Matematigin  Her seyin diizgiin olmasi, dogru olmasi matematik tarafindan 3
Ogrenci Onemi oluyor. Matematik gerekli ve dnemli bir bilimdir.

70



Tablo 4.4. (Devam) Kazakistanli 6grencinin lise oncesi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriigmesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Lise Oncesinde siir yarigmalarinda sehirde dereceler yaptim.
Motivasyon = Matematik ve tiim derslerde en yiiksek notlar benimdi ve 3

bunlar benim derse istekli katilmami sagliyordu.

Okulun gururlar1 panosunda ismin ilklerde yer almasi beni

tiim derslere motive ediyordu.

[k yillarda matematik kolay geldigi igin okulda yeterince
Strateji 6greniyorum. 3
Kazakistanli Okuldan sonra evde konular1 tekrar ederek ve benzer sorular
Ogrenci ¢Ozme stratejisi kullanirdim.

Lise 6ncesi matematikle aram iyidir. Her seyi rahat ve kolay
Firsat 6greniyordum, seviyordum.

Okul disinda ablalarimdan destek alirdim zorlandigim 3

Odevlerde.

Ders disinda ek ders olarak matematik goriiyordum.

Matematigin  ¢ok  uzatilmig  bir bilim  oldugunu
Engeller diistiniiyordum. Yani ¢ok fazla islem vardi ve bunlar benim 3

i¢in zorluktu.

Cok calisarak okulun en iyilerinden oldum her zaman.

Yapma l.smiftan 9.simifa kadar notlar1 en yiiksek olan tek kisi
Kapasitesi bendim.
Okulun gururlar1 panosunda fotografin ilklerde duruyordu. 3

Kendimi tiim derslerde ve o6zellikle farkli dillerde siir
okumada ve matematikte iyi goriiyordum.

Lise oOncesi donemde Kazakistanli O6grencinin anlattiklarindan yola c¢ikarak
matematiksel kimlik bilesenleri yoniinden, alt1 bilesenin tamaminda iist diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Matematigin bir bilim dali oldugunu, her seyin diizglin olmasini ve dogru
olmasini sagladigin1 belirterek "Matematigin Onemi" hakkinda diisiincelerini ortaya
koymustur. Siir yarigmalarinda farkli dillerde siir okumasi ve tiim derslerde en 1yi
notlart kendinin aldigin1 belirterek, bu basarilardan dolay: kendisini gururlu hissettigini
ve daha ¢ok motive oldugunu anlatarak "Motivasyon" diizeyini ortaya koymustur. ilk
yillarda matematigin kolay geldigini, okulda konular1 6grendigini, evde tekrarlar
yaptigimi  ve benzer problemler c¢ozdiigiinii belirterek ¢alisma "Stratejilerini”
aciklamistir. Lise Oncesinde konular1 rahat ve kolay Ogrendigini, okul disinda
gerektiginde ablalarindan yardim aldigini ve ders disinda matematik ek ders aldigim
belirterek farkli "Firsatlara" sahip oldugunu gostermektedir. Matematigin uzatilmis bir
bilim oldugunu diisiindiigiinii, ¢ok fazla islem oldugunu bunlar birer zorluk olusturdugu
belirtmistir. Ancak calisarak okulun en iyilerinde oldugunu belirtmesi bu "Engelleri"

astigini gostermistir. 1.smiftan 9.smifa kadar lise 6ncesi donemde notlarinin yiiksek
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olmasi ve bu sayede okulun gururlari panosunda fotografinin ilklerde olmasi, siir
okumada ve oOzellikle matematikte kendisini iyi gordiigiinii belirtmesi '"Yapma
Kapasitesi" yoniinden iist diizey oldugu gostermektedir.

Kazakistanli 0grencinin lise Oncesi donem anlatilarinda matematiksel kimlik
bilesenlerinin her altisinda 3. diizey olarak iist diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bunu
olumlu etkileyen faktorlerin basindan kendi basarilar1 ve c¢abalart geldigini
sOyleyebiliriz.

Kazakistanli 6grencinin lise donemi kimlik bilesenleri bulgulari Tablo 4.5’te

verilip yorumlanmustir.

Tablo 4.5. Kazakistanli 6grencinin lise donemi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Gorligmesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Matematik 6nemlidir. Ciinkii her sey matematige baghdir.
Matematigin ~ Saat, boyut, kilometre, santimetre bunlarin hepsi matematik
Kazakistanli  Onemi ile ortaya ¢ikan seylerdir. 3
Ogrenci Kisaca matematik hayatimizi kolaylastiriyor.

Ogretmenlerin konular1 basit sekilde anlatmasi, konular1 daha
iyi anlamamu sagliyor.

Motivasyon  Hedeflerim motivasyonumu sagliyor. Ciinkii Mimar olmak 3
istiyorum ve kazanmam i¢in matematigi iyi bilmem lazim.

Konuyu okulda 6gretmenden ya da arkadaglardan anlamaya
calisgtyorum. Sonrada Tlizerinde soru ¢ozerek konuyu
kavramaya c¢alistyorum. Kendim ¢ézmeye ¢alisirim,
Strateji ugrasirim. Hi¢ olmazsa birisinden yardim isterim. Soru 3
¢oOziildiikten sonra aynisini ¢ézmeye ¢alisirim, mantigini
anlamak i¢in.
Problemleri ¢dzmek igin birgok ydntem oluyor. Ben bir
taktigi tutup onun iizerinde sorular ¢6ziiyorum. Hangisi bana
daha kolay gelirse o yontemle devam ediyorum.
Matematiksel zekdmi gelistirmek icin bazi matematik
oyunlarint oynuyorum.

Matematik O6grenmek igin okulda haftada 4 saat ders

Firsat gorliyoruz. 3
Yurtta kaldigim igin ders disi1 etiitlerle daha iyi eksiklerimizi
kapatiyoruz.

Engeller Etiitlerde haftada 10 saat matematik ¢alistryorum.
Matematik Ogrenirken konuyu anlamadigim oluyor. Bazen
anliyorum ama soru ¢dzerken zorlaniyorum. Bunlar1 agsmak 3
icin matematigi iyi olan arkadagimi alip ders ¢alistyorum. O
bana konuyu benim mantigima uygun bir sekilde anlatiyor.
Onunla soru ¢dzliyorum ve problemleri ¢6zmiis oluyorum.
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Tablo 4.5. (Devam) Kazakistanli 6grencinin lise donemi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriigmesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Matematik yapabildigimi ve yapabilecegimi biliyorum ama
matematikte ¢ok iyi oldugumu sdyleyemem sadece
Kazakistani  Yapma eksiklerimi kapatmak i¢in ¢abaliyorum. 2
Ogrenci Kapasitesi Kendime inaninca her seyi yaparim. O yiizden gabalamaya
devam, pes etmek yok.

Kazakistanli 6grencinin anlatilarinda her seyin matematige bagli oldugunu ve
hayat1 kolaylastirdigin1 belirtmesi ‘’Matematigin Onemi” bileseninde 3. diizeyde
oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin konulari basit bir sekilde anlatmasi
ogrenmesini kolaylastirdigini, mimar olmak istedigini, bu hedefine yonelik iiniversite
smavina hazirlanmasi matematik caligmasini gerektirdigini belirterek motivasyonunu
sagladigin1 ve “’Motivasyon™ bileseni yoniinde 3. diizeyde oldugunu gostermistir.
Strateji olarak konular1 okulda 6gretmenden ya da arkadaglarindan 6grenmeye calistigi,
sonrasinda {stline soru c¢ozerek kavramaya calistigini belirtmistir. Problemlerde
¢Ozemedigi olursa da birinden yardim istedigini, problemleri ¢ozerken farkli taktikler
oldugunu, birisini tutup denediginde kolay geliyorsa onu devam ettigini belirterek farkl
stratejiler kullandigini, ayrica zekd oyunlari oynayarak matematiksel zekasini
gelistirdigi anlatarak "Strateji" bileseninde 3. diizeyde oldugu goriilmiistiir. Okulda
haftada dort ders matematik gordiigiinii ve yurtta yatili kaldigini ve etiitler sayesinde
eksiklerini kapattigini, etiitlerde hafta da 10 saat matematik calistigin1 anlatarak
bazen konuyu anlamada zorlandigini, konuyu anladigini ancak soru c¢ozmekte
zorlandigini belirterek engellerle karsilagtigini ifade etmistir. Bu engelleri agmak igin
arkadaglarindan yardim istedigini, arkadaslariyla birlikte calisarak bunlar1 astigini
belirterek bazi engellerin oldugunun farkina varip iistesinden gelmesi olumlu bir sekilde
karsilanarak "Engeller" bileseninde 3. diizeyde goriilmiistiir. Matematik yapabildigini,
ancak ¢ok iyi olmadigmni, eksiklerini tamamlamak icin c¢abaladigini, inandiginda
yapabilecegini bildigini belirtmistir. Kendisini matematik yapma adina bu sekilde
gormesi "Yapma kapasitesi" bileseni yoniinde 2. diizeyde kaldigini ortaya koymustur.

Kazakistanli 6grencinin iki ddnemde de bes bilesende {list diizey olarak 3. diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Sadece "Yapma kapasitesi”" bileseni yoniinde lise doneminde 2.

diizeyde olarak belirlenmistir. Ogrenci bunu kendi eksiklerinin oldugunu ifade etmesi ve
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onlar1 gidermek icin calistigini belirtmesi ile agiklamistir. Ogrencilerin 6z-yeterliligi

yillar gectikce ve egitim durumu ilerledikc¢e degiskenlik gosterebildigi goriilmiistiir.

4.1.3. Arnavutluklu 6grencinin matematiksel kimlik bilesenleri

Arnavutluklu 6grencinin lise Oncesi ve lise donemi matematiksel kimlik
bilesenlerine yonelik anlatilarindan elde edilen bulgular sirali seklinde verilip
yorumlanmistir. Bu 6grencinin lise oncesi kimlik bilesenleri bulgular1 Tablo 4.6’da

verilmistir.

Tablo 4.6. Arnavutluklu égrencinin lise oncesi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriigmesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Bence matematik kendimiz i¢in 6nemli, yani matematik
Matematigin ile daha mantikli oluyoruz.
Onemi Hayatimizda bir problem ¢ikiyorsa ¢6ziim bulabiliriz. 3
Biz matematik ile sadece bir yol 6grenmiyoruz. Ne kadar
soru, problem, sikintist varsa o kadar da ¢6ziim var.

Liseden dnce matematigi ¢ok seviyordum. Matematik ¢ok

Motivasyon kolaydi hemen yapiyordum. Bunun iginde derslere
Arnavutlukl 1steyerek glderdlm.. . 3
O gvrlénl:i " Babam ile matematik yarigmalari yapiyorduk. Bu beni ¢ok

motive ediyordu matematik ¢alismaya karsi.

Matematik problemlerini ¢6zerken bazen sorularin

Strateji mantigimi kullaniyorum, bazen de en kisa yollar1 denerim. 3
Bu yollar daha ¢ok tercih ettigim ve bana daha iyi gelen
yollar oluyor.

Okulda &grendiklerimi evde devam ederdim. Okulda
Firsat Ogretmenimden iyi anlardim dersi. Evde biraz tekrar iyi

oluyordu. 3

Babam da yardim ediyordu bana ¢iinkii o ¢ok iyi

matematik biliyordu.

Babam ile matematik sorular1 ile ilgili yarigmak cok

eglenceliydi ve daha iyi 6grenmis oluyordum.

Liseden 6nce matematik en sevdigim ve kolay 6grendigim
Engeller bir dersti. Kolay geldigini icin fazla zorluk ve engeller 3

yasadigimi hatirlamiyorum.

Ailem her zaman yanimda oldu ve bana gii¢ verdi.

Okulda konular1 06greniyordum ve matematik zor
Yapma gelmiyordu yapabiliyordum. 3
Kapasitesi Babam ile yaptigim yarigmalarda hep ben kazanirdim.

Babam iyi oldugumu soylerdi. Bu yarigmalar okulda daha

iyi notlar almami da sagladi hep.
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Arnavutluklu 6grencinin lise oncesi anlatilarinda, matematigin insan1 daha mantikli
yaptigini, ne kadar problem ve sorun varsa matematik sayesinde o kadar ¢6ziim yolunun
da oldugunu belirterek matematigin 6nemini ortaya koydugu ve bdylece "Matematigin
Onemi" bileseni yoniinde 3. diizeyde goriilmiistiir. Bu dénemde matematigin kolay
oldugunu, severek yaptigini ve derslere katildigini ve babasiyla matematik yarigmalari
yaptiin1 ve bunlarin onu matematik konusunda motive ettigini anlatmasiyla
"Motivasyon" bileseninde 3. diizey oldugunu belirlenmistir. Problem durumlarinda kisa
yollar bulma, sorularin mantigin1 kullanma gibi farkli stratejiler kullandigin1 goriilerek
"Stratejiler" bileseninde 3. diizeyde oldugu sdylenebilir. Firsatlar olarak okulda
ogrendiklerini evde devam ettirdigini, babasinin ¢ok 1yi matematik bildigini ve
kendisine yardim ettigini dile getirerek babasimnin 6nemli bir firsat sagladigi
goriilmiistiir. Bu anlatimlardan da "Firsatlar" bileseninde 3. diizeyde oldugu sdylenebilir.
Bu donemde engellerle karsilasmadigini, matematigin kolay ve sevdigi bir ders
oldugunu, ailesinin de her zaman yaninda olup gii¢ verdigini belirterek ortaya
koymustur. Okulda konular1 kolay 6grendigini, matematigin zor gelmedigini ve babasi
ile yaptig1 yarigmalar1 kazandigmni ve babasimi kendinin iyi oldugunu sdyledigini
belirtmesi "Yapma Kapasitesi" bileseni yoniinde 3. diizeyde oldugunu ortaya koymustur.

Arnavutluklu 6grencinin matematiksel kimlik bilesenlerinin her altisinda da 3.
diizey olarak en iist diizeyde oldugu belirlenmistir. Bunu kolaylastiran bir faktér olarak
da babasi, kendi ¢abasi ve matematigin dogas1 geregi egitimin ilk yillarinda kolay
gelmesi olarak sdylenebilir.

Arnavutluklu 6grencinin lise donemi matematiksel kimlik bilesenleri Tablo 4.7°de

verilmis ve bunlarla ilgili yorumlamalar yapilmustir.

Tablo 4.7. Arnavutluklu égrencinin lise donem matematiksel kimlik bilegenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriismesi Sonucu
Bilesenler diizey

Matematik her seyi ¢oziiyor, giinliik islerinde kolaylastiriyor.
Her alanda matematik kullanabiliyoruz.

Arnavutluklu  Matematigin  Matematik bizi daha zeki yapar, daha mantikli yapar. 3
Ogrenci Onemi Eger bir sey ¢ozmek istiyorsak en kolay yol matematik ile
bulunur.

Matematik 6nemli, her is i¢gin matematik hesaplama lazim.
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Tablo 4.7. (Devam) Arnavutluklu ogrencinin lise donem matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel
Bilesenler

Kimlik Goériismesi Sonucu

Diizey

Motivasyon

Lise oOncesinde matematik ¢ok kolaydi benim i¢in ama
seneden seneye zorlamaya basladi. Soru ¢ézmek daha ¢ok
zaman aliyordu artik ve benim diislincelerimi matematik
adina negatif yapmaya basladi. Bu da motivasyonumu
diisiiriiyordu.

Lise son smifa gecince matematik dersine daha ¢ok
caligmaya bagladim. Ciinkli matematigi sevmeye bagladim.
Lise ilk yillarinda ¢ok sevmiyordum ama {iniversite
kazanmak i¢in ¢aligmaya basladim, o yiizden de benim igin
matematik simdi ¢ok 6nemli. Universite kazama hedefim
beni biraz motive ediyor.

Arnavutluklu
Ogrenci
Strateji

Matematik problemlerini ¢dzerken genellikle sorulart mantik
ile ¢cozmeye calisiyorum. Eger mantik ile yapamazsam
formiilleri kullanmaya ¢alistyorum.

Cozemedigim bir matematik problemi varsa sinif
arkadaglarima soruyorum ya da ders hocalarima soruyorum.
Buna gore devamini kendim ¢6ziiyorum.

Firsat

Matematik O6grenmek icin okulda matematik derslerine
katiliyorum.

Haftada ii¢ giin aksamlar1 matematik kursuna katilryorum.
Yurtta  etiitlerde de ders c¢alisarak  eksiklerimizi
tamamlayabiliyoruz.

Engeller

Matematik Ogrenirken ¢ok zorluklar yasadim. Ciinki lise
donemi ilk yillarinda matematik ¢aligmiyordum.

Liseye basladigimizda Tiirkge dil ile ¢ok ugrastigim igin
matematik c¢alismayr biraktim. Sonrasinda Tiirkiye'de
matematik goriince ¢ok zor geldi, higbir sey anlamiyordum
ve bundan dolay1 da matematigi sevmemeye bagladim.
Lisede ilk ii¢ y1lda matematik pek ¢alismadim ve bu son sene
girecegimiz iniversite smavi igin c¢alismaya basladim.
Matematik ¢ok zor geldi bana.

Yapma
Kapasitesi

Matematikle ilk baslarda fazla ugragmayinca eksiklerim g¢ok
olustu.

Derslere diizenli devam etmem bir seyler 6grenmemi sagladi
ama yeterli olmadi.

Son sinifa gegince kurslar ve etiitlerle eksiklerimi kapatmaya
¢alistyorum tiniversite kazanmak i¢in. Eksiklerimin oldugunu
biliyorum ama inaniyorum basaracagim ve calisarak daha
iyisini yapacagim.

Lise donemi anlatilarinda matematigin her seyi ¢ozerek hayati kolaylastirdigini,

bir sey ¢ozerken en kolay yolun matematikle bulundugunu, her iste hesaplamalar ve

matematigin lazim oldugunu ve bizi daha mantikli yaptigini ifade ederek "Matematigin

Onemi" bileseni yéniinden 3. diizey oldugunu gostermistir. Matematigi daha énceden

sevdigini ve kolay geldigini ama lise egitimi i¢in Tiirkiye’ye gelince yillar gectikge
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matematigin kendisini zorlamaya basladigini ve matematigi sevmemeye basladigini
ifade etmistir. Soru ¢6zmenin daha ¢ok zaman aldigin1 ve boylece diigiincelerinin
matematik i¢in negatif olmaya bagladigini belirtmistir. Lise son sinifa geldiginde daha
cok matematik dersine girdigini, liniversite kazanmak i¢in ¢alismaya basladigin1 ve bu
ylizden matematigin kendisi i¢in artik daha ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir. Lise ilk
yillarinda motivasyonunun ¢ok diisiik oldugunu ancak son sinifta iiniversite hayali i¢in
motivasyonunun biraz daha olustugunu sdyleyebiliriz. Bundan dolay1r bu dénemde
matematiksel kimligi i¢in "Motivasyon" bileseni 2. diizey uygun gorilmiistiir.
Matematik problemlerini mantikla ¢6zmeye ¢alistigini, bazen de formiilleri uyguladigini
belirtmistir. Eger gene de sonuca ulasamazsa arkadaslarindan ve hocalarindan yardim
aldig1 belirterek farkli girisimlerde bulunarak birkag yontemle "Stratejiler bileseni
yoniinde 3. diizeyde oldugunu sdyleyebiliriz. Matematik 6grenirken okul derslerine ek
olarak hafta da {li¢ defa kursa katildigini, yurtta etiitlerde ek calismalar yaparak
eksiklerini kapatabildiklerini belirterek "Firsatlar" bilesenleri yoniinden 3. diizeyde
oldugunu goriilmiistiir. Lise doneminde o6zellikle Tiirkiye’ye gelince dil 6grenmeye
ayrilan ilk donemde matematik hi¢ calismadigini, sonrasinda matematik dersleri
gormeye baslayinca ¢ok zorluk yasadigini, konulardan higbir sey anlamadiginit ve bu
engeller yliziinden matematigi sevmemeye basladigini ifade etmistir. Lise de ilk ii¢ yil
matematik pek calismadigini sadece son sinifa gelince girecegi iiniversite sinavi i¢in
calismaya basladigini ama zor geldigi belirterek matematiksel kimlik bileseni olan
"Engeller" bileseninde en alt diizey olan 1. diizey uygun goriilmiistiir. Son sinifta
calismaya baslamasiyla matematikte yapabildigi seylerin oldugunu, eksiklerinin ¢ok
oldugunu ancak ¢alisarak bunlar1 gidermeye ¢alistigini, kendisine giivendigini sonunda
basarili olacagim belirterek matematik "Yapma Kapasitesi' bileseni yoniinde 2. diizey
uygun gorilmiistiir.

Arnavutluklu  6grencinin  iki  donem matematiksel kimlik bilesenlerine
baktigimizda, lise oncesinde tiim bilesenlerde 3. diizeyde gériilmiistii. Ozellik
ailesinden babasinin yardimlari, kendisinin ¢abalar1 ve matematigin dogas1 geregi kolay
gelmesi bu olumlu etkiyi yaptigi sdylenebilir. Lise doneminde Tirkiye' gelince dil
O0grenmeye caligmasi ve bu siirecte matematikten uzak kaldigini, matematigin artik zor
geldigini ve bunun sonucunda dersi sevmemeye baslamasiyla motivasyonunun
distiiglinii ifade etmistir. Bundan dolayr bu doénemde "Motivasyon" bileseninde 1.

diizeyde kalmistir. Dil 6grenme siirecinde uzak kalma ve kendi isteksizligi sonucu fazla

77



caba gostermeme gibi nedenlerin 6grenmesini zorlastirarak "engeller" bileseninde de
diisiis yasayarak 1. diizeyde kalmasma neden olmustur. Ogrencinin lise doneminde
sadece son sinifta caligmaya baslamasiyla biraz eksiklerini kapattig1 ve biraz ilerleme
gosterdigi ama eksiklerinin de oldugunu belirtmesinden 6z-yeterliligi olarak "Yapma

kapasitesi" bileseninde 2. diizeyde goriilmiistiir.

4.1.4. Afganistanh 6grencinin matematiksel kimlik bilesenleri

Afganistanli Ogrencinin lise Oncesi ve lise donemi matematiksel kimlik
bilesenlerine yonelik anlatilarindan elde edilen bulgular sirali bir seklinde verilip
yorumlanmustir. Bu 6grencinin lise dncesi matematiksel kimlik bulgular1 Tablo 4.8’de

verilmis ve bunlarla ilgili yorumlar yapilmistir.

Tablo 4.8. Afganistanli 6grencinin lise éncesi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriismesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Ulkemde egitime basladigimda imkanlarin yetersizliginden
dolay1 egitimin degerini tam anlayamamistim.
Matematigin Ortaokulda bir bursluluk smavina hazirlanirken matematikle
Onemi aram iyi olmaya basladi1 ve tekrar tekrar sorular ¢oziiyordum. 3
Artik matematik 6nemini anlamigtim.
Tiirkiye'de lise okuma sansin1 matematikle elde ettim.
Matematik hesaplamalar yagsamimizda isimizi kolaylastirir.

Ulkemde egitim sistemi bozuk oldugunda firsatlar ve imkanlar
kisith olunca ve matematik temelim saglam olmayinca
Afganistanli matematigi fazla sevmiyordum. Ders ¢alisma motivasyonumda
Ogrenci Motivasyon olugmuyordu. 3
Ortaokulda bir bursluluk smavina hazirlanip kazaninca
matematigim gelisti ve mantigin1 anlamaya bagladim. Boylece
derslere kars1 daha motiveydim.
Beni matematikte iyi yapan sebep llkemdeki iyi okulu
kazanma istegimdi. Matematigi iyi yapip o okulu kazanmay1
basarinca hep ders ¢alisasim geliyordu.

Matematik c¢alisgirken en ¢ok okulda 6grendigim stratejileri
kullanirim. Onlardan biri 6grendigim kisa yollardir.

Strateji Sorulari ilk basta aklimda diisiinerek ¢6zmeye ¢alistyorum. 3
Okuldan sonra aksam saatlerinde o giin isledigim konular
tekrar ederim. Tekrarlar daha iyi 6grenmemi sagliyor ve
problemleri de daha iyi yaptyordum.
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Tablo 4.8. (Devam) Afganistanli 6grencinin lise oncesi matematiksel kimlik bilegenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriismesi Sonucu Diizey
Bilesenler

ilk basta iilkemde Afganistan'da fazla kaynak ve firsatlar,
internet, kurs gibi yeterli bir sekilde bulamadigim igin 1
Firsat matematigimi gelistiremiyordum.
Ikincisi de okulda iyi sistem bulunmadig: igin dersleri iyice
kavrayamryordum.
Afganistanlt
Ogrenci Ulkemde yeterince kaynak, internet gibi imkanlar olmamasi
baslangicta zorluk yasamama neden oldu. Ortaokulda 2
Engeller bursluluk sinavini kazanmak i¢in kendim ¢ok c¢alistim, o
zorluklar1 agmaya ¢alistim ve matematikte gelistim.

Iyi oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii soruya baktigimda o soruyu

Yapma ¢ozmek icin farkli yontemler ve ¢oziimler tiretilebiliyordum. 3
Kapasitesi Sinifta hoca ders anlatirken hizli bir sekilde islemleri
anliyordum.
Bursluluk sinavini ve Tiirkiye de okuma hakkin1 matematikle
kazandim.

Afganistanli 6grencinin anlatilarinda, egitimin ilk yillarinda iilkesinde imkanlarin
kisitli olmasinda egitimin degerini tam anlayamadigini, Ortaokulda matematikle
arasiin iyi olmaya basladig, siirekli sorular ¢ozdiigii ve artik matematigin 6nemini
anladig1 goriilmiistiir. Tiirkiye’de okuma sansini matematik sayesinde elde ettigini,
matematigin hesaplamalarda giinlilk hayatta isimize yaradigini belirten anlatilariyla
"Matematigin Onemi" bileseninde 3. diizey olarak uygun gériilmiistiir. Ulkesinde egitim
sisteminin bozuk olmasi, firsat ve imkanlarinin kisithh olmasi matematik temelinin
saglam olmamasina neden oldugu bununda motivasyonunu diisiirdiigii, buna ragmen
ortaokulda bursluluk sinavina hazirlanmaya baslamasiyla matematiginin gelistigini ve
mantigini anlamaya basladigin1 boylece daha motive oldugunu ifade etmistir. Bu sinav
sayesinde lilkesinde giizel bir okulda okuma sans1 yakaladigini ve bunun sonucunda hep
ders calisma isteginin olustugunu ifade etmesiyle bu durumun onun motivasyonunu
yiikselttigini belirtebiliriz. Bu anlatimlar1 1s18indan "Motivasyon" bileseni yoniinde 3.
diizeyde oldugunu sdyleyebiliriz. Okuldan sonra aksamlar1 konular1 tekrar ettigini,
tekrarlar yapmca konular1 daha iyi anladigini, okulda Ogrendigi yontemleri
problemlerde kullandigini, sorulart ilk basta akildan ¢ozmeye c¢alistigini belirtmesi
"Strateji" bileseni yoniinden 3. diizey oldugunu sdyleyebiliriz. Afganistan’da imkan ve
kaynaklarin kisitli olmasi ve okulunda iyi bir sistemin olmadigini ifade etmesiyle lise

oncesi donemde Geligmis firsatlara sahip olmadiginin gostergesidir. Boylece "Firsatlar"
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bileseninde en alt diizey olarak 1.dlizeye sahip oldugunu belirtebiliriz. Karsilastigi
engelleri ortaokulda ¢alisarak daha iyi okul kazanarak biraz olsun astigindan bundan
dolay1 "Engeller" bileseninde 2. diizey oldugunu sdyleyebiliriz. Sorulara baktiginda
anladigimi, farkli yontemlerle ¢6zebildigini ve Tiirkiye’ye lise egitimi alma hakkini
matematik ile kazandigini belirterek ortaokul sonunda 6z yeterliligi iyi duruma
geldiginin gostergesi olarak "Yapma kapasitesi" bileseninde 3. diizeyde soyleyebiliriz.

Afganistanli 6grencinin matematiksel kimliginin "Engeller" bileseni yoniinde 2.
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ulkesinde imkan ve firsatlarin az olmasi egitim
baslangicinda biiyiikk engeller olusturmustur. Ama 6grencinin bu engelleri agmak igin
ortaokulda daha fazla cabaladigin1 ve bursluluk smmavini kazandigini belirtmesi ile
"Firsatlar" bileseninde 1. diizeyi uygun gdstermistir. Ogrencinin firsatlar1 az ama
engelleri asmak icin g¢abasinin oldugu yorumu yapilabilir. Diger dort bilesende 3.
diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Afganistanli 6grencinin lise donemi matematiksel kimlik bilesenleri Tablo 4.9°da

verilip ilgili yorumlar yapilmistir.

Tablo 4.9. Afganistanli 6grencinin lise dénemi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci  Matematiksel Kimlik Goriigmesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Matematik 6nemli bir bilim dalidir. Benim giizel hatiralarim var.
Mesela bir sinavda ¢ok bilmedigim ve zor sorular oldu. Bende pes
etmeyip ¢ozmeye bagladim. Sonuglar geldiginde bekledigimden
fazla puan kazanmistim.
Matematigin Bence matematik Yunanca bir kelimedir. Dogru diislinebilme
Onemi yollari arastirir. 3
Soyut diislinebilmenin en iyi yoludur.
Matematik aslinda enteresan ve sevimli bir bilimdir.
Afganistanl Sayilarla ugrasmak bana oyun gibi geliyor.
Ogrenci Hayatimizin her yerinde zaruret duydugumuz ve ¢ok kullanilan
bilimdir. Mesela sayisal derslerin ve o6zellikle matematigin
gelecekte birgok alanda kullanilmast.

Matematik dersinde katilmamiz saglayan ve beni motive eden ilk

sey benim matematige karst sevgimdir. Sonra da kendi ¢abalarim
Motivasyon  ve katildigim olimpiyatlardir. 3

Derslere katildigim sebeplerden birgogu gelecekteki engelleri

simdiden matematikle silmemdir.
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Tablo 4.9. (Devam) Afganistanli 6grencinin lise donemi matematiksel kimlik bilegenleri

Ogrenci

Matematiksel
Bilesenler

Kimlik Gériismesi Sonucu

Diizey

Afganistanh
Ogrenci

Strateji

Soruyu iyice okurum sonra ¢ozmeye baslarim, zorlanirsam
hocalarimdan veya abilerimden yardim isterim.

Cozemedigim problem hangi konuyla alakali ise o konuyu tekrar
ederim. Benzer ¢oziimlii sorular ararim.

Cozemedigim soruyu birakirsam da aklim o soruda kaliyor. Not
alip illa bir giin ¢dzerim.

Kimisi kurslara giderek, kimisi kendi kendine veya videolar
izleyerek matematiksel gorevleri tamamliyorlar. Bende okulda
veya en ¢ok internetten igsledigim matematik konularini izlerim.

Firsat

En ¢ok 6grenmemi tesvik eden okuldur. Okuldan sonra kurstan
aldigim derslerdir. Bunlarin yaninda ailemin biiyilik katkilari
olmustur. Ailemin maddi ve manevi destekleri ¢cok oldu. Bir de
matematigi 6grenmek i¢in su an internetten ¢ok yararlaniyorum.
Mesela ben internetteki matematikle alakali birgok videoya
ulastyorum.

Engeller

Lise baglangicimizin Pandemiye denk gelmesi bizi biraz zorladi.
Konularda eksik kalma hissi olusturdu. Ozellikle iigiincii sinifi
bitince kursa giderek eksiklerimi tamamlamaya caligtim.

Ders c¢alisirken ¢ok zorluklar ve engellerle karsilagsmiyorum ama
ilk kendimi zorluyorum, Ogrendim seyleri o problemlerde
uyguluyorum. Eger kendi ¢abalarimla ¢6zemezsem hocalarimdan
destek alirim. O soruyu bastan iyice odaklanarak farkli yollardan
asarim.

Yapma
Kapasitesi

Matematik konusunda yasima gore kendimi biraz {istte
goriiyorum. Ciinkii ¢ogu zaman matematik derslerinde aktifimdir.
Bugiin dedigim gibi yani daha iyi goriiyorum ve gelecekte de
kendimi bu konuda iyi diistiniiyorum.

Lise donemi anlatilarinda, matematigin dogru diisiinme yollarini arastiran énemli

bir bilim dali1 oldugunu ve sayisal dersleri ile birgok alanda matematigin kullanildigini

ifade ederek "Matematigin Onemi" bileseni yoniinde 3. diizey oldugu belirlenmistir. Ilk

olarak matematige olan sevgisi, ¢abalar1 ve katildig1 olimpiyatlar onun motivasyonunu

ist diizeye tasidigimi belirtmistir. Gelecekte sikinti yasamamak i¢in matematik

calistigimi belirterek "Motivasyon" bileseninde 3. diizey olarak belirlenmistir. Problem

durumlarinda ¢6zemedigi problemler karsisinda hocalarindan ve arkadaslarindan

yardim aldigini, hangi konu ile ilgili ise o konuyu tekrar ettigini, bazen ¢6zlimlii sorular

aradigin1 ve soruyu ¢ézmeden biraktigi durumlarda aklinin orda kaldigin1 ve mutlaka bir

giin o soruyu ¢ozdiigiinii ifade etmistir. Internetten video dinleyerek de ders calistigini

belirterek matematik gorevleri karsisinda farkli stratejiler tercih ettigi goriilmiistiir. Bu

da 6grencinin "Stratejiler" bileseni yoniinde ne kadar iist diizey oldugunu gdostererek 3.

81



diizey olarak belirlenmistir. Matematik 6grenimini ve derse katilimini en c¢ok tesvik
eden okul matematigi oldugunu ve bunun yaninda kursta gordiigii dersler, ailesi ve
internet gibi farkli firsatlara sahip oldugunu anlatmistir. Zengin firsatlara sahip olup
bunlart iyi kullandig belirlendigini i¢in "Firsatlar" bileseni yoniinden 3. diizey oldugunu
sOyleyebiliriz. Lise egitiminin ilk zamanlarinda Pandemiye denk gelmesi konularda
kendisini geri kalmis ve eksiklik yasamis hissi yasadigini anlatmistir. Bu eksikleri
kapatmak i¢in ti¢lincii sinifi bitirince hemen kursa yazildigini1 ve bu eksikleri kapatmak
icin ¢abaladigini belirtmistir. Matematik 6grenirken veya problem durumlarinda fazla
bir zorlukla karsilasmadigini, zorluk yasadigi noktalar1 da hocalarina sorarak veya
internetten yararlanarak astigini ifade ederek "Engeller" bileseni yoniinde 3. diizey
oldugunu soyleyebiliriz. Matematik konusunda arkadaslarindan kendisini biraz daha
istte gordiigiinii bunun sebebi de derslerde siirekli aktif oldugunu ve kendisini iyi
gordiigiini ifade etmistir. Gelecekte de iyi olacagini diisiindiiglinli anlatmistir. Bundan
dolay1r da "Yapma Kapasitesi" yoniinden 3. diizey oldugunu sodyleyebiliriz. Bdylece
Afganistanli 68rencinin lise anlatilarinda tiim matematiksel kimlik bilesenleri yoniinden

3. diizeyde oldugu belirlenerek diizenlenmistir.

4.1.5. Moritanyah 6grencinin matematiksel kimlik bilesenleri

Moritanyal1 6grencinin lise Oncesi ve lise donemi matematiksel kimlik
bilesenlerine yonelik anlatilarindan elde edilen bulgular sirali bir seklinde verilip
yorumlanmistir. Moritanyali 0grencinin lise Oncesi matematiksel kimlik bilesenleri

Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10. Moritanyali 6grencinin lise éncesi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriismesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Okula basladigim ilk zamanlarda egitimin ve matematik
dersinin 6nemini ¢ok fark etmemistim.
Moritanyali  Matematigin Benim lise 6nceki matematik hayatim ¢ok iyi durumda degildi
Ogrenci Onemi ortaokula gectikten sonra geriledi ve tembel olmustum 1
derslerden oOzellikle matematikten kactigim icin matematigi
anlamiyordum ve 6nem vermiyordum.
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Tablo 4.10. (Devam) Moritanyali 6grencinin lise oncesi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriigmesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Hatiralar izler biraktt bende. Bundan bir tanesi bir sinavda 30
almistim. Bu matematigi sevmememe neden oldu. Cok diisiik
Motivasyon puan almistim ve bu beni ¢ok lizdii.
Matematik benim isim degil galiba vaz mu geceyim diye 1
diisiindiim. Bu tiir diisiinceler benim isimi daha da ¢ok
zorlastirtyordu matematik adina. Motivasyonum yok gibiydi
okuldan ve derslerden kagiyordum.
Ortaokulda matematigim ¢ok berbatti derslerden kagiyordum ve
Moritanyali derslere katilmadig1 i¢in anlamiyordum ve ¢ok sikiliyordum.
Ogrenci

Lise oncesinde matematikte ¢ok ugrasmiyordum. Problemleri

daha ¢ok akildan ¢dzmeye ¢alistyordum. Islemler ugrasmadigim
Strateji igin islem hatalim ¢ok oluyordu ve isaretleri bile 1

karisgtirtyordum.

Fazla bir ugrasim yoktu problemlerle. Akildan okuyarak

¢ozmeye caligirdim oldukg¢a. Bundan doyali da islem hatalari

¢ok olurdu.

Lise 6ncesinde iilkemde egitim sistemi iyiydi aslinda ama ben

matematikten ve okuldan kagtim genellikle. Sadece ortaokul 2
Firsat sonlara dogru ailemin durumu fark etmesi ile benimle daha ¢ok

ilgilendiler ve bdylece biraz daha diizeldi derslerim.

Ortaokulda firsatlar1 kullanmadigimi anladim.

Lise oncesinde kendim okulun degerini tam anlamadigimdan ve
okuldan kagtiginda bunlar 6grenmeme engel oldu. 1

Engeller Ulkemde egitim sistemi iyi aslinda. O zamanlar kendim bilingli
olamadigim i¢in 6grenmekten kactim.

Ortaokulda derslerden kactigim igin ve ders ¢alismadigim igin
Yapma eksik kaldim. Arkadaslarimdan daha diisiin alinca {iziiliiyordum.
Kapasitesi Ortaokul son sinifta ailemin durumu fark etmesi ile biraz daha 2

diizenli olmaya bagladim ve eksiklerimi diizetmeye bagladim

ama Onceki okuldan kagma davranisim beni geriletti o

zamanlar.

Lise oncesi donemde Moritanyali 6grencinin kimlik anlatilarini inceledigimizde
matematikle arasinin iyi olmadigini, okuldan ve dersten kactigini, ortaokulda 6zellikle
matematikte geriledigini ifade etmistir. Matematikten kagtig1 ve ilgilenmedigi icin dersi
anlamadigin1 ve boOylece matematikten nefret ettigini belirtmistir. Bu ifadelerinde
sOylenebilir ki matematikten kactigi ve Oneminin farkina varamadigni icin
"Matematigin Onemi" bileseni yoniinden 1. diizey olarak en alt diizeyde kalmistur.
Matematik dersinden aldigr 30 gibi diisiik bir notun onda hatira olarak kaldigim
belirterek bu diisiik notun matematigi sevmemesine neden oldugunu ve onu lizdiigiinii

dile getirerek motivasyonunu diisiirdiigiinii belirtmistir. Bu yiizden de matematik benim
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isim degil galiba vaz m1 geceyim gibi diisiincelerle matematige kars1 ne kadar diigiik
motivasyona sahip oldugunu anlatmigtir. Ortaokulda derslerinin berbat oldugu ve bu
ylizden dersten de kactigini ifade etmistir. Bunu i¢in "Motivasyon" bileseni yoniinden de
1. diizeyde oldugunu soyleyebiliriz. Ortaokul zamaninda matematikle ¢ok
ugrasmadigini, problemleri akildan ¢6zmeye calistigi belirterek islem hatalart ¢ok
yaptigim1 ifade etmistir. Bu agiklamalarinda goziikmektedir ki fazla bir girisimde
bulunmadig1 ve ¢aba gostermedigi icin "Stratejiler" bileseni yoniinden de 1. diizeyde
olmustur. Firsatlar bilesenine yonelik anlatimlarinda iilkesinde egitimin iyi oldugunu
ancak kendisinin bunlar1 degerlendiremedigini, ortaokul egitiminin sonlarina dogru
ailesini durumu fark etmesi ile biraz daha derslerinin diizeldigini belirtmistir. Buradan
hareketle firsatlarinin oldugunu ancak kendisinin bunlar1 degerlendiremedigini, ailesinin
onunla ilgilenmesiyle biraz daha iyiye dogru gitmesi ile "Firsatlar" bileseni 2. diizey
olarak degerlendirilmistir. Matematikte yasadig1 zorluklardan birisi fazla islem hatalar
oldugunu, problemleri akildan yaptigin1 ancak kalemle c¢o6zerken dikkatsizlik ve
hesaplama hatalar1 yaptigin1 belirtmistir. Kalemle ¢ozerken sanki yazilanlarla smirh
kaldigin1 ve bu sekilde dikkatinin dagildigmi da eklemistir. Bu anlatimlarinda
ogrencinin okuldan kagmasi 6grenmesine engel olarak, matematikle ilgilenmedigi
problemleri daha ¢ok akildan ¢ozerken islem yetenegini gelistiremedigi goriilmiistiir.
Bundan dolay1 "Engeller" matematiksel kimlik bileseni yoniinden 1. diizey uygun
goriilmiistiir. Ortaokulda matematikten nefret ettigini derslere bile girmedigini bunun
icin de matematikten diisiik not aldigini, arkadaglarindan geri kalinca iiziildiiglin,
ortaokul son sinifta ailesinin durumu fark etmesiyle biraz daha eksiklerini tamamlamaya
calistigr goriilmiistiir. Sonradan biraz c¢aligmaya baslamasiyla durumu diizelmeye
baslansa da 6grencinin matematik yapma yoniinde biraz eksik kaldig1 belirlediginden
"Yapma kapasitesi" bileseni yoniinden 2. diizey olarak diisiiniilmiistiir

Moritanyali 6grencinin lise dncesi egitiminde matematikten ve diger derslerden
uzak, fazla caba gostermeyen, matematigin éneminin farkinda olmayan matematiksel
hatiralarinin oldugu goriildiiglinden dort bilesen yoniinden en alt diizey olarak 1. diizey
de oldugu, sadece firsatlart oldugu, iilkesinde egitim sisteminin iyi oldugunu belirttigi
halde bunlar1 degerlendiremedigi fakat son sinifta ailesinin durumunu fark etmesiyle
biraz calismaya baslamasiyla firsatlar ve yapma kapasitesi bilesenleri yoniinden iyiye
gittigini goriilmiistiir. Bundan dolay1 bu iki bilesen yoniinden matematiksel kimligi 2.

diizeyde olarak belirlenmistir.
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Moritanyali Ogrencinin lise ddnemi matematiksel kimlik bilesenleri Tablo 4.11°de

verilmis ve ilgili yorumlamalar yapilmistir.

Tablo 4.11. Moritanyali 6grencinin lise donemi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Gériismesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Bence matematik 6nemli bir bilimdir.
Matematigin Teknolojideki gelismeler ve islemlerde matematik yer aliyor.
Onemi Matematik bence insanin beyninde mantik bdliimiinii 3
gelismesini sebebidir.
Matematigi bilen insan sorunlarini ve sikintilarini mantikli ve
hizl1 bir sekilde ¢ozebilir.

Derste benim katilmami saglayan bir¢ok sey var. Bazilari
hocanin ders anlatimi diyor. Ben mesela her hocayi
Motivasyon anlayabiliyorum.

Benim katilmama saglayan kendi igimden gelen istektir. 3
Ciinkii ben matematik seviyorum ve anliyorum.

Lise doneminde matematik goriisim ¢ok degisti. Artik
hedefim vardi ve hedefim ve gelecegim igin matematigi
ogrenecegim dedim. Bunun igin kurslara katildim, bu

M?ritaqyall kurslarda keyif buldum ve matematigi sevmeye bagladim.
Ogrenci Ders c¢alistikga ve kursta 6grendikge ders i¢inde de dersi daha
dikkatli dinliyorum.

Test ¢ozerken ¢ozemedigim bir soru varsa bir dnceki sorulara
bakiyorum onlar kolaysa ve yapabiliyorsam, bu sorunun
Strateji ¢Oziimii de demek ki kolaydir diye diisiiniiyorum ve ona gore
ayni yontemleri kullantyorum.
Bir onceki soruya bakiyorum ¢iinkii sorular kolaydan zora
benzer ilerliyor. 3
Eger bir soruyu yapamazsam o soruyu birakip belli bir siire
sonra tekrar bakarim. Eger bu da olmazsa hocaya sorarim
¢Oziimiinii de tekrarlarim.
Anlamadigim bir konu varsa hemen internetten &grenirim.
Kurallar bir deftere yazip hep gbzden gegiriyorum.
Matematiksel gorev hangi konularla ilgili ise bu konular
biliyorsam ve iyi hatirliyorsam direkt ¢6zmeye gegerim ama
konuyu iyi hatirlamiyorsam konuya bir daha bakip emin
olduktan sonra ¢6zmeye basliyorum.

Dersleri okulda daha diizgiin diliyorum.

Firsat Ulkeme gittigimde yazin internetten yaralanarak konularin 3
¢ogunu kendi kendime bitirdim.
Son smifta okulumuzda iiniversite sinavina hazirlik kurslar
diizenleniyor.
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Tablo 4.11. (Devam) Moritanyali ogrencinin lise donemi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriigmesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Matematikte bir konu 6grenirken 40 dakika sonra sikiltyorum
Engeller anlamiyor duruma diisiiyorum ve biraz ara vermem 3

gerekiyor. Sikildigin zamanlar internetten konu ¢aligsarak

O0greniyorum. Bir konuyu pekistirmeyip onunla ilgili sorular

¢6zmezsem hizli unuturum.

Lise donemimde matematikle ilgili biiyiik bir sikinti

Moritanyali gérmilyorum.
Ogrenci Bos zamanimda yeni kurallar 6grenmeye basladim.
Yapma Kendimi digerlerinden gelismis ve avantajli hissediyorum.
Kapasitesi Matematik konular1 anlamak ve hizli soru ¢ozmekte 3
becerikliyim.

Bazen simif arkadaslarindan erken konuyu bitirip kendimi
gururlu hissediyorum.

Moritanyali 6grencinin lise donemi kimlik bilesenlerinden matematigin Snemi
acisindan 3. diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bunu matematigin 6nemli bir bilim oldugunu,
teknolojideki gelismeler ve islemlerde matematik yer aldigini, insan beyninin mantik
boliimiinii matematigin olusturdugunu ve bdylece matematigi bilen insanlarin daha
mantikli kararlar aldigini ifade etmistir. Derse katilim agisindan bazilarinin hocanin ders
anlatim1 dediklerini ama kendisinin tim hocalarin anlatimini anladigini, onun
motivasyonunu saglayan seyin kendi i¢cinden gelen istek oldugunu, ¢iinkii matematigi
sevdigini anlatmistir. Lise donemine matematige karst fikrinin degistigini, artik
kurslara gittigi, keyif aldigin1 ve matematik derslerine daha istekli katildigin1 ve dikkatli
dinledigini eklemistir. Ogrencinin anlattiklarindan gériilmektedir ki ortaokula nazaran
lise doneminde motivasyonu st diizeye c¢ikmisti. Coézemedigi problemlerle
karsilagtiginda Oncekileri gdzden gegirdigini ve benzer soru varsa ona gore bunu da
yapabilecegini diisiindiigiinii, problemlerin kolaydan zora gittigini, benzerini yapmissa
bununda kolay olacagin1i ve yapabilecegini diisiindiigiinii agiklamistir. Bazen de
probleme ara verme, hocaya sorma veya konuyu internette tekrar ¢aligma gibi farkh
stratejiler kullandigini ifade etmistir. Bdylece matematiksel kimlik bileseni olarak
"Stratejiler" bileseninde 3. diizey oldugu goriilmektedir. Lise doneminde matematik ile
ilgili fikirlerinin degismesiyle daha diizgiin ders dinledigini, internetten yararlanip kendi
kendine de konular1 6grendigini, son sinifta okulda kurslarin diizenlendigini belirterek

var olan firsatlar1 en iyi sekilde degerlendirdigi goziikerek "Firsatlar" bileseninde 3.
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diizeyde belirlenmistir. Engeller olarak matematikte fazla zorluk yasamadigini sadece
ders c¢alisirken belli bir siireden sonra sikildigini, bu durumlarda da ara verip internetten
videolar dinleyerek bu zamami degerlendirdigini anlatmaktadir. Bundan dolay1
"Engeller" bileseninde 3. diizey olarak goriilmiistiir. Yapma kapasitesi olarak da yazin
kendi kendine c¢alisarak konular1 6nceden bitirdigini, sinif arkadasglarindan once
konular1 bitirince kendisini gururlu hissettigini, kendisini digerlerinden daha gelismis ve
avantajli hissettigini belirtmistir. Bunlar da 6grencinin "Yapma Kapasitesi" bileseni
yoniinden {ist diizey oldugunun gostergesidir.

Moritanyali 6grencinin Tiirkiye’ye okumaya gelmesiyle iilkesinde lise dncesinde
her bilesen yoniinden diisiik olan durumunun degistigi goriilmiistiir. Matematigi
sevmemenin ne demek oldugunu bir kes 6grendigini ve bir daha aymi duruma

diismeyecegini belirterek tiim bilesenler yoniinden iist diizey oldugu goriilmiistiir.

4.1.6. iranh 6grencinin matematiksel kimlik bilesenleri

[ranli dgrencinin lise oncesi ve lise dénemi matematiksel kimlik bilesenlerine
yonelik anlatilarindan elde edilen bulgular sirali bir seklinde verilip yorumlanmistir. Bu

Ogrencinin lise dncesi matematiksel kimlik bilesenleri Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. franli 6grencinin lise 6ncesi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Gorligmesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Lise Oncesinde aile olarak 0&zellikle ortaokuldan itibaren
Matematigin ~ matematige onem verdik.
Onemi Ailem doktor olmamu istiyordu, ben ise ticaret istiyordum. 3
Bu iki boliim i¢inde matematik énemli oldugunu biliyorduk.
Bundan dolay1 matematige ayr1 dnem verirdik

I,,r%nh ) Ortaokulda matematik bana daha kolay geliyordu. 6.siifa
Ogrenci kadar rakamlarla oynamak gibiydi. Kolay geldigi i¢in oyun
oynar gibi severek ¢oziiyordum.
8.smifta en iyi anlatan bir hocamla tanistim. Iran’da iyi bir

Motivasyon siralamaya sahipti 6gretmenim ve ¢ok iyi anlatiyordu. Yazdigi 3
kitaplar ve testler vardi. Onlar1 ¢6zerek bitirdim ve gelistim.
Boylece matematige severek calistyordum.
Kendimi en ¢ok matematik ve Kur-an derslerine veriyordum.
Babam hafiz da olmamu istedigi i¢in bu iki derse daha istekli
caligtyordum.
Yurtta birka¢ arkadasimin Tiirkiye’ye okumaya geldiklerini
ogrendim. Bende kazanmak i¢in daha c¢ok c¢abaladim.
Tiirkiye’de lise egitimi hakki kazanmak i¢in 8.sinifta daha
istekli ¢aligtim.
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Tablo 4.12. (Devam) Iranli 6grencinin lise oncesi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci Matematiksel Kimlik Goriigmesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Daért islem sorularini parmakla yapma aligkanligim vardi.

Strateji Okulda 6grendigimiz konuyu evde ya da yurtta tekrar yaparak 3
daha iyi 6grenirdim.
Soru ¢dzerken sorunun mantigim1 anlamaya calisarak

Iranh yapardim.
Ogrenci — .
grenet Babam da ogretmen oldugu ig¢in benim evde ¢ok yardim
Firsat ediyordu. 3
7. ve 8.sinifta yurtta kaldim. Yurtta ve okulda 6gretmenimden
¢ok destek gordiim.

Ortaokulda farkli sehirlerde yurtta kalarak egitim gordiim.
Engeller Bunlarin zorluklarinin yaninda avantajlari da oldu. Yurtta

aksamlar1 etiitler oluyordu. Ogretmenimiz anlamadigimz 3

sorular1 bize anlatirdi.

Matematik ile ilgili zorluk yasamadim.

Yapma Ortaokulda testler ve kitaplar bitirerek eksiklerimi kapattigimi
Kapasitesi ve iyi seviyeye geldigimi diisiiniiyorum. 3
Okul derslerimde iyi notlar alirdim.
Tiirkiye de okuma hakkini matematik galigsarak basardim.

Lise oncesi donemde ailecek matematige dnem verdiklerini belirtmistir. Ailesinin
ondan doktor olmasini istedigini, kendisini ise ticaret okumak istedigini belirterek iki
boliimiinde matematik ile ilgi olanlar oldugu 6zellikle istedigi boliimiin matematik
lizerine oldugunu belirterek "Matematigin Onemi" bileseninde 3. diizey oldugunu
sOyleyebiliriz. Ortaokulda matematigin kolay kendisine kolay geldigini, 6.smifta
matematikle ugrasmanin bir oyun gibi geldigini, oyun oyar gibi severek soru
¢Ozdiigiinii, 8.sinifta matematik Ggretmeninin onun i¢in doniim noktasi oldugunu
anlatmustir. Ogretmeninin Iran’da iyi bir siralamaya sahip oldugunu, yazdig: testler ve
kitaplart oldugunu ve bunlarn ¢ozerek gelistigin bu sayede daha motive sekilde ders
calistig1 goriildiigiinden ve Tiirkiye’ye lise egitimi almaya gelmek icin daha istekli
calistigii  belirttiginden "Motivasyon" bileseni yoniinden 3. diizey oldugunu
sOyleyebiliriz. Burada bu bilesen iizerinde aile, 6gretmen, matematigin dogasi geregi
ortaokulda kolay gelmesi, egitimi kazanma hedefi ve 6grencinin kendi istemesi gibi
degiskenlerin olumlu etkisi goriilmiistiir. ilk yillarda dort islemi parmakla yapmas,
Okulda 6grendigini ders disinda tekrar yaparak daha iyi anladigini belirtmesi ve
sorularin mantigin1 anlamaya ¢alisarak ¢6zmeye ¢alismasi 'Strateji" bileseni yoniinden

3. diizeyde oldugunu gostermektedir. Ogrencinin parmakla hesaplama, tekrar ve
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mantifmi anlamaya ¢aligma gibi farkli stratejileri oldugu goriilmiistii. Ogrencinin
babasinin 6gretmen oldugunu ve ders disinda yardim ettigini, .siifta dgretmeninin
kitaplar ve testlerle onlara destek oldugu, ayrica okul disinda yurtta etiitlerde yardimci
oldugu goriildiiglinden 6grencinin o6zellikle baba ve Ogretmen destegiyle "Firsatlar"
bileseninde 3. diizeyde oldugu goriilmiistiir. Uzak sehirlerde yatili okuyarak zorluklar
yasadigini ancak bu zorluklarin yaninda bunlarin avantajlarinin da oldugunu anlatarak
ve matematikte zorluk yasamadigini dile getirerek "Engeller" bileseni yoniinde 3. diizey
oldugu goriilmiistiir. Kitaplar bitirerek gelistigini ve matematikte iyi seviyeye geldigini,
okulda notlarinin iyi oldugunu ve Tiirkiye’de lise okuma hakkin1 matematikle
basardigin1 sdyleyerek "Yapma kapasitesi" bileseni yoniinden 3. diizey oldugunu
gostermistir.

[ranli 6grencinin lise donemi matematiksel kimlik bilesenleri Tablo 4.13’te verilip

bunlarla ilgili yorumlar yapilmustir.

Tablo 4.13. [ranh 6grencinin lise donemi matematiksel kimlik bilegenleri

Ogrenci  Matematiksel Kimlik Gorligmesi Sonucu Diizey
Bilegenler
Matematik yararli diyebilirim. Cilinkdi giinliik islerimizde ¢ok
kullaniyoruz.
Matematigin Bana gore iki dil 6grenmektense matematigi 6grenmek daha
Onemi onemli. 3

Bir dovizei matematigi bilmezse ne kadar para alip verdigini

bilemez. Bir mimar, bir ingaat mithendisi bina yapmak i¢in
franl matematige ihtiya¢ duyar. Yani mesleklerin ¢ogu i¢in matematik
Ogrenci lazim.

fran’da matematigi severdim ama Tiirkiye’ye gelince artik

sevmemeye bagladim. Nedeni ise iran’da iken bana daha kolay

geliyordu. Burada bana daha zor geldigi i¢in sevmemeye
Motivasyon basladim. Farkli bir dilde egitim gérmek ve konularin artik daha 1

ileri olmasi motivasyonumu kaybettirdi.

Lisede matematik artik hedefleri de etkiledigi i¢in daha zor oldu.

Bu yiizden insanlar daha az severler.

Lise son sinifa gelince iiniversite ve istedigim boliimii kazanmak

icin matematik 6grenmek zorunda hissettim.

En c¢ok internetten konu anlatim videolarini izliyorum.
Anlamadigim yerleri arkadaglarimdan yardim isterim. Bdylece

hem onlar tekrar etmis oluyorlar hem de ben Ogrenmis

Strateji oluyorum. 3

Problemi yapamadigimda ilk 6nce kendime kiziyorum. Sonra
anlamadigim konuyu tekrar ediyorum.

Dért islem sorularini parmakla yapma aliskanligim vardi. Su an

ise zihinden yapiyorum.
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Tablo 4.13. (Devam) Iranli 6grencinin lise donemi matematiksel kimlik bilesenleri

Ogrenci  Matematiksel Kimlik Goriismesi Sonucu Diizey
Bilesenler

Okulda ¢ok fazla matematik Ogretmeni var ama ben
arkadaglarimdan 6grenmeye ¢alisiyorum. Ciinkii arkadaglarim

Firsat benim tam anlayabilecegim dilden anlatiyorlar ve daha hizli 3
0grenmis oluyorum.
Iranlt Ogretmenlerin anlatimlarin1 anlayanmiyorum ondan daha ¢ok
Ogrenci arkadaslarimdan ve internetten yararlanryorum.

Formiilleri unutmak, defalarca yazip cevabi yanlis bulmak,
Engeller soruyu yapamamak en ¢ok zorluk ¢ektigim seylerdir.

Derste 6gretmenlerinden konuyu tam anlamayinca zorluk oldu 1

bana. Ogretmenden tam anlamayinca o zaman niye derse

katilayim ki diye diisindiim. Derslerde uyudugum oldu.

Yapma Lise ilk yillar1 zor gecti benim igin. Son sinifa gecince YOS'm
Kapasitesi kazanmak i¢in ve hedefledigim ticaret boliimii i¢in daha ¢ok 2
¢alistim. Eksiklerimi biraz diizelttim ama sdyle soyleyeyim 9. ya
da 10.smnif diizeyi gibiyim.

Iranli &grencinin lise anlatilarinda matematigin  6nemli oldugunu, iki dil
o0gretmektense matematik 6grenmenin daha 6nemli oldugunu, mesleklerin ¢ogunda
matematigin kullanildig1 belirterek "Matematigin Onemi" bileseni acisindan 3. diizey
oldugu goriilmiistiir. fran’da matematigi sevdigini ancak Tiirkiye’ye gelince daha zor
geldigini ve artik sevmedigin, matematigin hedefleri de etkilemesiyle daha zor hale
geldigini ve insanlarin da az sevdigini belirtmistir. Bu durumun motivasyonunu
kaybettirdigini ancak lise son sinifa gelince iiniversite kazanmak i¢in matematik
o0grenmek zorunda hissettigini belirterek "Motivasyon" bileseninde en alt diizey olarak
1. diizeyde kalmistir. Problem durumlarinda yapamadigi sorularda arkadaslarindan
yardim istedigini, béylece hem kendisi hem de arkadaslar1 tekrar ettigini, internetten
konu ¢alisma yapma, anlamadigi kisimlari konu tekrarlari yaparak tamamlamaya
calisma, islemleri zihinden yapma gibi yontemlerle "Strateji" bileseni yoniinde 3.
diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Burada 6grenci arkadas destegi ile birlikte tekrar,
internetten yararlanma ve zihinden islem gibi farkl stratejilerle matematik 6grenimini
desteklemistir. Okulda fazla matematik 6gretmeni oldugunu ancak arkadaslarindan daha
iyi anladigimi, arkadaslarinin onun tam anladifi dilden ve seviyeden anlattigini
belirtmesi arkadaslarmin onun igin bir firsat olusturdugu goriilmiistiir. internetten de
faydalandigin1  belirtmesi "Firsatlar" bileseni yoniinden 3. diizeyde oldugunu

belirtebiliriz. Formiilleri unutmak, defalarca yazip sonuca ulasamamak zorluk ¢ektigi
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kisimlar oldugu, bunun yaninda Ogretmenlerin anlattmindan konuyu anlamadigini
belirtmistir. Ogretmenlerden derste konuyu anlamayinca o zaman niye derse katilayim
gibi olumsuz diisiindiigli ve derste bazen uyudugunu anlatmistir. Buradan "Engeller"
bileseni yoniinde 1. diizeyde kaldigini gdstermistir. Lise son sinifta 6zellikle YOS'ma
hazirlanmak ve hedefledigi boliimii kazanmak i¢in daha ¢ok matematik ¢alisarak biraz
diizeyini gelistirdigini, matematigin yapilabilecegini dile getirmistir. Ancak seviye
olarak kendisini 9.smif ya da 10.simif seviyesinde gordiigii aciklayarak "Yapma

Kapasitesi" yoniinde 2. diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.2. Ogrencilerin Matematiksel Kimlik Algilarina Yénelik Bulgular

Bu boéliimde o6grencilerle yapilan goriismeler sonucu Ogrencilerin anlatilarinin
analizi ile ortaya ¢ikan bulgular iic doneme (lise oncesi, lise donemi, lise sonrasi) gore
ayrt ayr1 incelenerek tablolar seklinde dilizenlenmistir. Ulasilan bulgulara gore
ogrencilerin matematiksel kimlik algilar1 yorumlanarak temalara ayrilmistir. Ayrica ii¢

donemdeki 6grencilerin kimlik deneyimleri karsilastirilmistir.

4.2.1. Misirh 6grencinin matematiksel kimlik algis1

Misirli 6grenci, matematikle ilgili lise oncesi deneyimlerinde annesinin matematik
O0gretmeni olmas1 onun matematiksel becerilerinin arkadaslarinkinden yiiksek olmasini
sagladigimi belirtmistir. Bu 0grenci lise oncesi doneminde, o zamanlar matematige
gereginden fazla 6nem verilmesinden, siirekli yliksek puan almasimi beklediklerinden
dolay1r matematikten nefret ettigi zamanlarin oldugunu belirtse de bu onun matematikle
ilgilenmesini, ¢caba gdstermesini ve basarili olmasini engelleyememistir. Ogrencinin bu
olumlu deneyimlerinin olugsmasinda en biiyiik etkenin annesi ve kendi basarisi oldugunu
vurgulamistir. Ornegin “Annem bir matematik¢i oldugundan dolayr benim matematiksel
becerilerim arkadaslarimdan biraz daha yiiksekti. Matematik sinavindaki notlarim 90
altina indigini hatirlamiyyorum. Matematikte iyi oldugumu diistiniiyorum. Etkenler;
matematikle ilgilenmem, ondan sikilmamam ve onu ogrenmek iizere ¢caba sarf etmem."
Ogrencinin, matematik ile ilgili kiiciikk olumsuz anilar igeren ifadelerde kurdugu
goriilmiistlir: "Matematigi seviyordum ama bazen onu ¢alismak i¢in zorunluluk altinda
oldugumu hissettiginde ondan nefret ettigim oluyordu. Bazen matematige ¢ok fazla

onem vermesi onunla ¢ok ilgilenmemi ve ondan her zaman yiiksek puan almami
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istemesi.” Buradan hareketle 6grenci kii¢iik aksilikler yagamis olsa da daha ¢ok olumlu
deneyimleri hatirladigin1 ifade etmesi ve bu aksiliklerin basarisini engellemedigi
goriildiiginden lise oncesi donemi "Kiigiik Aksilikler" temasina uygun olugunu

sOyleyebiliriz (bkz. Tablo 4.14).

Tablo 4.14. Miswrli ogrencinin, lise oncesi matematiksel kimlik algist

Tema Anlatilar Alt Tema
Annem bir matematik¢i oldugundan dolayr benim matematiksel Matematik
becerilerim arkadaslarimdan biraz daha yiiksekti. basarisi

Matematik simavindaki notlarim 90 altina indigini hatirlamryorum.

Kiigiik Bazen matematige ¢ok fazla 6nem vermesi onunla ¢ok ilgilenmemi Matematik ile
Aksilik ve ondan her zaman yliksek puan almami istemesi. ilgili olumsuz
Matematigi seviyorum ama bazen onu g¢alismak i¢in zorunluluk anilar

altinda oldugumu hissettiginde ondan nefret ettigim oluyordu.

Matematikle sabirli olunmali, ¢ok ¢abalanmali, ¢ok hizli Matematik ile

stkilmamali ve son olarak da matematik gercekten sevilmeli. ilgili olumlu
Matematikte iyi oldugumu diisiiniiyorum. Etkenler; matematikle duygular
ilgilenmem, ondan sikilmamam ve onu dgrenmek iizere ¢aba sarf

etmem.

Ote yandan Misirhl &grenci, matematikle ilgili lise doénemi deneyimlerini
paylasirken lise doneminin en ilging donemi oldugunu ifade etmistir. Bunu da
"Matematikte yasadigim en kotii gerileme ve en yiiksek zirveyi kapsadigindan dolayi o
sekilde acikladim. Gerilme sebebi pandemi, gelisme sebebi ise iiniversite sinavina
hazirlanmamdir.” seklinde aciklamaktadir. Matematikte islenen konularin bazilarmnin
amacint tam bilmeme durumlarinda hevesinin distiigiinii dile getirerek olumsuz
duygularin1 ifade etmistir. Bunu da "Bazi konular: kavrayamama bazi konularin
amacint bilmeme (karmasik sayilar, limit vs.) gibi zorluklar olabilir. Konularin
arkasindaki amact bilmemek ve o amacglart da bilmeyince d6grenmeye olan hevesim
diigtiyor.” seklinde dile getirmistir. Lise doneminde en Onemli zirveyi son simifta
ozellikle tiniversite sinavina hazirlanirken yasadigini bunun onda olumlu déniim noktasi
oldugunu sdyleyebiliriz. Bu sayede daha fazla calisarak matematikten zevk aldigini
sOylemistir. Bu olumlu duygularini "Lise donemi matematikte yasadigim en yiiksek
zirveyi de kapsar. Gelisme sebebi ise tiniversite sinavina hazirlanmamdir." ve "Bir seyle
uzun uzun ugragtiginiz zaman sevmeye bagslarsiniz. Benim i¢in de matematikle ayni sey

olmustur. Artik ¢ozdiigiim her sorudan problemden veya geometri sorusundan zevk
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almaya basladim. O da herkesin yapmasi gereken bir sey oldugunu diistiniiyorum."
seklinde belirtmistir. Bu donem i¢in oOzellikle ilk yillarda Pandemi yasanmasi ile
okuldan uzak kalmasi ve konularin anlamini tam bilmeme zorluk yasasa da, anne
destegi ve Ozellikle son smifta {iniversite sinavina hazirlanmasi grencide "Pozitif

Doniim Noktas1" temasini yasamasini sagladigi sdylenebilir (bkz. 4.15).

Tablo 4.15. Misirli 6grencinin, lise donemi matematiksel kimlik algisi

Tema Anlatilar Alt Tema

Lise donemi matematik hayatim boyunca yasadigim en degisik

donem olabilir. Matematikte yasadigim en kotii gerileme ve en  Matematik ile ilgili
yiksek zirveyi kapsadigindan dolayr o sekilde agikladim. olumsuz anilar
Gerilme sebebi pandemi, gelisme sebebi ise iiniversite sinavina

hazirlanmamdir.

Pandemi déneminde okuldan uzak kalmak zorluktu bizim igin.

P?Zi_ffif Bazi konular1 kavrayamama bazi konularin amacini bilmeme
Déniim (karmagik sayilar, limit vs.) gibi zorluklar istegimi arada Matematik ile ilgili
Noktast azaltiyordu. olumsuz duygular

Konularin arkasindaki amaci bilmemek ve o amaglar1 da
bilmeyince 6grenmeye olan hevesim diisiiyor.

Lise donemi matematikte yasadigim en yiiksek zirveyi de

kapsar. Geligme sebebi ise tiniversite sinavina hazirlanmamdir. Matematik ile ilgili
Annemle yaz tatillerinde konular1 bitirmemiz = sinifta olumlu duygular
arkadaglarimdan ©Onde olmami saglayarak daha iyi olmamu

sagladi.

Bir seyle uzun uzun ugrastigimiz zaman sevmeye baslarsiniz.

Benim i¢in de matematikle ayni sey olmustur. Artik ¢6zdiigiim

her sorudan problemden veya geometri sorusundan zevk almaya

basladim. O da herkesin yapmasi gereken bir sey oldugunu

distiniiyorum.

Lise sonrast matematik ile ilgili diisiince ve hayallerini anlattigi matematiksel
kimlik anlatilarinda 6grenci, lise de 6grendigi matematigin isine ¢cok yarayacagini ¢iinkii
tip okumak istedigini belirtmistir. Bunu "Liseden sonra ki hayatimda o6grendigim
matematigin ¢ok biiyiik bir faydasi olacagimi diisiiniiyorum. Ciinkii doktor olmak
istiyorum. Meslegimde isimi kolaylastiracagint diisiiniiyorum. Matematikle ugrasarak
matematik sevilir soziintin biiyiik bir taraftaryyim. Giizelligini géren ona yillarca
bagimli kalir" seklinde olumlu duygu ve beklentilerini aciklamistir. Lise sonrasin da
matematik problemleriyle fazla ugrasmama sonucu iglem yetenekleri ve becerilerinde
kayiplar yasayacagini diisiindiigiinii belirterek gelecekte matematikle ilgili olumsuz

duygularin1 ifade etmistir. Bu diisiincelerini "Biitiin insanlarin yasadigi en meghur
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zorluklardan biri unutmaktiv. Zamanla kullanmama sonucu matematikte kazandigim
beceri ve yeteneklerin paslanacagint diistiniiyorum. Meslegim sayisal alaninda olsa da
matematik problemleriyle fazla ugrasmayacagim icin belli islemleri unutacagimi
diistiniiyorum."” ve "Matematikten zamanla uzak kala kala matematiksel becerilerimin
gerileyecegini diisiiniiyorum. O gerilemeler de benim yaratici diigiinme ve problem
cozme yetenegimi etkileyecegini diisiiniiyorum. Insan matematikten uzak kaldigi zaman
onu ogrenmeden bir hayat gecirdiginde dogal olarak matematikten kopukluklar yasar."
seklinde ifade etmistir. Ogrencinin matematikle ilgili matematigi unutma, islem
yeteneklerini kaybetme gibi ufak tedirginlikler yasasa da genellikle olumlu duygular ve
diisiincelerde oldugunu belirlenmistir. Bu olumsuz diisiinceleri onun mesleginde
matematigi kullanmasini engellemeyecegi, matematigin yararli olacagini belirtmesi
onun "Kiigiik Aksilik" temasina uygun diistiiglinii gosteriyor diyebiliriz (bkz. Tablo

4.16).

Tablo 4.16. Misirli ogrencinin, lise sonrast matematiksel kimlik algisi

Tema Anlatilar Alt Tema

Acgikgast benim liseden sonra ki hayatimda Ogrendigim

matematigin ¢ok biliylik bir faydasi olacagim diisiiniiyorum. Matematik ile
Ciinkii doktor olmak istiyorum. Matematigin meslegimde isimi ilgili olumlu
kolaylastiracagini diisiiniiyorum. duygular
Matematikle ugrasarak matematik sevilir soziiniin biyiik bir

Kiigiik taraftartyim. Giizelligini goren ona yillarca bagimli kalirdi.

Aksilik

Biitiin insanlarin yasadigi en meshur zorluklardan biri unutmaktir.
Zamanla kullanmama sonucu matematikte kazandigim beceri ve

yeteneklerin  paslanacagini  diigiiniiyorum. Meslegim sayisal Matematik ile
alanda olsa da matematik problemleriyle fazla ugrasmayacagim ilgili olumsuz
i¢in belli iglemleri unutacagimi diisiiniiyorum. duygular

Matematikten zamanla uzak kala kala matematiksel becerilerimin
gerileyecegini diislinliyorum. O gerilemeler de benim yaratici
diisinme ve problem ¢ozme yetenegimi etkileyecegini
diisiniiyorum. Insan matematikten uzak kaldigi zaman, onu
o0grenmeden bir hayat gecirdiginde dogal olarak matematikten
kopukluklar yasar.

Bu 06grencinin iic donemde sahip oldugu temalar Tablo 17°de diizenlenip
matematiksel kimlik temalarina baktigimizda lise dncesi donemde kendini matematik
calismak zorunda hissetmesi, matematigi gerekenden fazla 6nem verildigini diisiinmesi

gibi kiiciik aksilikler yasasa da bunlar onun matematikte basarili olmasimi ya da
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matematik sevgisini engelleyememistir. Lise doneminde pandemi déneminde derslerden
uzak kalmanin zorluk yarattigini ancak annesinin destekleriyle onlar1 astigini, isledikleri
konularin bazilarinin anlamini ve ne ise yaradiklarini bilmemesi de olumsuz bakis
acisina sebebiyet verse de son smifa gectiginde zirve yasadigii girecegi {liniversite
smavinin daha fazla caligmasini saglayarak pozitif doniim noktast yasamasini
saglamistir. Gelecekte matematik ile 1ilgili hayalleri ve beklentilerini agikladig:
hikayelerinde matematigin mesleginde yararli olacagini isini kolaylastiracagini belirten
genelde olumlu diisiinceler etrafinda sekillendigi sadece problemlerinden uzak kalarak
matematik islem yeteneklerinin gerileyebileceginden endiselenmesi "Kiigiik Aksilik"

temasina sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.17. Misirli 6grencinin ti¢ donem kimlik algilarimin karsilastirilmast

Lise Oncesi Lise Donemi Lise Sonrasi

Misirli Ogrencinin Kiigiik Aksilik Pozitif Doniim Noktas1  Kiigiik Aksilik
Kimlik Deneyimi

4.2.2. Arnavutluklu 6grencinin matematiksel kimlik algis1

Arnavutluklu 6grencinin lise dncesi donemde iilkesinde matematikle arasinin iyi
oldugu, matematigin kolay kendisine kolay geldigini, diizenli ¢alistig1, hesaplamalarda
babasina yardim ettigi, birlikte yarigmalar yaptiklarini belirterek hep olumlu duygular
ve basarilar etrafinda sekillendigi goriildiigiinden "Piiriizsiiz 1z" temasi uygun
gorlilmiistiir (bkz. Tablo 4.18). Bu duygularint "Liseden once matematigi ¢ok
seviyordum. Matematik ¢ok kolaydi hemen yapryordum. Bir zamanlar babamla
calistyordum. Babam da yardim ediyordu bana, ¢iinkii o ¢ok iyi matematik biliyordu.
Matematik liseden once kolaydi her sey yapabiliyordum. Cok zorluklar yasamadim.
Matematikte eksiklerim yoktu c¢iinkii her giin soru g¢oziiyordum. Bunu her giin
yapryordum ve matematik bana ¢ok kolay geliyordu. Benim matematigim ¢ok iyiydi.
Babam ile her zaman yarigsma yapiyorduk, ben her zaman kazaniyordum." cimleleriyle

anlatmgtir.
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Ogrencinin piiriizsiiz iz temas1 seklinde kendini algilamas1 ve anlatmasi1 daha ¢ok
matematigin dogas1 geregi kolay gelmesi, kendi ¢abalar1 ve babasinin destegi etkili

oldugu goziikmektedir.

Tablo 4.18. Arnavutluklu 6grencinin, lise oncesi matematiksel kimlik algisi

Tema Anlatilar Alt Tema

Liseden 6nce matematigi ¢ok seviyordum. Matematik ¢ok kolaydi

hemen yapryordum.

Bir zamanlar babamla ¢alisiyordum. Babam da yardim ediyordu Matematik ile
bana, ¢linkii o ¢ok iyi matematik biliyordu. ilgili olumlu anilar
Matematik liseden once kolaydi her sey yapabiliyordum. Cok

zorluklar yagamadim

Matematikte eksiklerim yoktu ¢iinkii her giin soru ¢oziiyordum.

Bunu her giin yapiyordum ve matematik bana ¢ok kolay

geliyordu.

Piiriizsiiz iz

Benim matematigim ¢ok iyiydi. Babam ile her zaman yarisma
yaptyorduk, ben her zaman kazantyordum Matematik
basarisi

Lise donemi matematiksel kimlik anlatilarinda, 6zellikle Tiirkiye’ye lise egitimi
icin geldiginde dil 6grenmeye ¢alistig1 siiregte matematikten uzaklastigini, matematik
caligmay1 biraktigini, sonrasinda matematigin daha zor geldigini, lise ilk yillarinda pek
calismadigini belirterek olumsuz anilarmni dile getirmistir. Ogrenci son smifa geldiginde
ozellikle iiniversite sinavi i¢in calismaya basladigini eksiklerinin ¢ok oldugunu ve onlar1
kapatmaya calistigin1 belirtmistir. Simdilik matematiginin iyi olmadigini ama sik sik
calistigini ve basarili olacagini belirterek "Ufak Pariltilar" gosterdigi ve bu temaya
uygun diistiigiinii sdyleyebiliriz (bkz. Tablo 19). Ogrenci bu olumsuz anilarmi ve
olumlu duygularint "Ben Tiirkiye've geldigimde burada Tiirk¢e dil ile ¢ok ugrastigim
icin matematik ¢alismayr biraktim. Sonrasinda Tiirkiye'de matematik goriince ¢ok zor
geldi, hicbir sey anlamiyordum ve buradan matematigi sevmemeye basladim. Ben
matematikle ilk yillarda hi¢ ¢alismadim ve bu son sene ¢alismaya basladim ¢ok zor
geldi bana. Burada iiniversite kazanmak icin bir matematik sinav yapmam lazim. O
yiizden de ben matematik ¢alistyorum. Matematikle ilgili ¢ok eksiklerim var ve onlart
doldurmaya calistyorum. Matematikle ilgili cok soru ¢ézmek lazim. Cok ¢alismak ve ¢ok

sabretmek lazim. Simdilik matematigim iyi degil bu eksikleri gidermeye ¢alistyorum.
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Son zamanlarda matematigi sevmeye basladim ona gore sik sik ¢alistyorum bagaril
olmak i¢in" seklinde ifade etmistir. Ogrencinin Tiirkiye'ye lise egitimine gelinde Tiirkge
dil 6grenme siirecinde matematikten uzaklagmasi, kendisinin de ¢aba sarf etmemesi
olumsuz baglangi¢c yasamasina neden olmustur. Lise son sinifta {iniversite sinavina
hazirlanirken caba gosterdigi ve eksiklerini kapattigi goriildiiglinden ufak pariltilar
gosterdigi soyleyebiliriz. Tiirkce dil 6grenme siireci ve kendisi olumsuz etki yapmisken,

tiniversite sinavina hazirlik olumlu pariltilar yagamasini saglamaistir.

Tablo 4.19. Arnavutluklu 6grencinin, lise dénemi matematiksel kimlik algisi

Tema Anlatilar Alt Tema

Ben Tiirkiye'ye geldigimde burada Tiirkge dil ile ¢ok ugrastigim igin
matematik caligmayi biraktim. Sonrasinda Tiirkiye'de matematik goriince =~ Matematik

¢cok zor geldi, hi¢cbir sey anlamiyordum ve buradan matematigi ile ilgili
sevmemeye bagladim. olumsuz
Ufak Ben matematikle lisede ilk senelerde hi¢ ¢alismadim ve bu son sene de anilar

Pariltilar ~ galigmaya basladim ¢ok zor geldi bana.

Burada iiniversite kazanmak icin bir matematik sinav yapmam lazim.
O yiizden de ben matematik ¢alistyorum.
Matematikle ilgili ¢ok eksiklerim var ve onlari doldurmaya g¢alistyorum.  Matematik

Matematikle ilgili ¢ok soru ¢6zmek lazim. Cok c¢alismak ve ¢ok ile ilgili
sabretmek lazim. olumlu
Simdilik matematigim iyi degil bu eksikleri gidermeye ¢alisiyorum. duygular

Son zamanlarda matematigi sevmeye bagladim ona gore sik sik
caligtyorum basarili olmak igin.

Bu o6grencinin lise sonrast gelecekle ilgili matematiksel kimlik anlatilarinda
matematigi hedefledigi mesleginde kullanacagini, o6zellikle son smifta g¢alismayi
arttirdigimi  bunun i¢in gelecekte zorluk ¢ekmeyecegini, hayatinda matematigi
birakmayacagini, pratik yapacagini dile getirerek hep pozitif duygu ve diisiinceler
icerisinde goriilmiistii. Bundan dolayr bu donem "Piiriizsiiz 1z" temasi olarak
diizenlenmistir (bkz. Tablo 20). Bu 6grenci gelecekle ilgili duygularini, "Ben liseden
sonra otomotiv béliimii devam etmek istiyorum. Bu boliim icerisinde matematik var, ona
gore ben matematik c¢alismaya devam edecegim. Matematikle ilgili zorluklar
vasamayacagim. Ciinkii simdi ¢ok ¢alisiyorum o yiizden iiniversite benim i¢in daha
kolay olacak. Matematikle hayatimda her yere gidebilecegim. Ciinkii matematigi simdiki

zamanlarda ¢ok sik calistyorum ve devam edecegim, ona gore gelecek zamanlarda
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eksiklerini olmayacak. Hayatimda matematigi hi¢ birakmayacagim, her zaman
calisacagim, ¢ocuklarima da 6gretecegim. Matematigimin iyi olacagim diistiniiyorum.
Clinkii her zaman pratik yapacagim. Matematik seviyorum, ¢alisiyorum, ¢alisip basarili
olacagim." ciimleleriyle dile getirmistir.

Ogrencinin hep olumlu duygular ve gelecekte matematikle yakin bir iliski icinde
gozikkmesini saglayan faktorler kendi isteg§i ve cabalari ile {iniversitede okumayi

hedefledigi boliim olarak soyleyebiliriz.

Tablo 4.20. Arnavutluklu 6grencinin, lise sonrasi matematiksel kimlik algisi

Tema Anlatilar Alt Tema

Ben liseden sonra otomotiv bolimii devam etmek istiyorum. Bu bolim
icerisinde matematik var, ona gore ben matematik calismaya devam

edecegim.
Matematikle ilgili zorluklar yasamayacagim. Ciinkii simdi ¢ok calistyorum  Matematik
Piirlizsiiz o ylizden iiniversite benim i¢in daha kolay olacak. ile ilgili
iz Matematikle hayatimda her yere gidebilecegim. olumlu

Matematikle ilgili eksiklerimin olmayacagini diisiiniiyorum, ¢iinkii simdiki ~ duygular
zamanlarda ¢ok sik calisiyorum ve devam edecegim.

Hayatimda matematigi hi¢ birakmayacagim, her zaman g¢alisacagim,
¢ocuklarima da 6gretecegim.

Matematigimin iyi olacagmm disiinliyorum. Ciinkii her zaman pratik

yapacagim.

Matematik seviyorum, ¢aligtyorum, ¢alisip basarilt olacagim.

Bu 6grencinin lic donemde sahip oldugu temalar Tablo 21°de diizenlenmisti.
Ogrenci lise dncesi dénem piiriizsiiz iz seklinde hep olumlu matematiksel goriislere
sahip oldugu belirlenmistir. Bu duygulari yasamasini saglayan matematigin dogasi
geregi kolay gelmesi, ailesinden gordiigii destek ve kendi diizenli ¢aligmalaridir. Lise
doneminde Tirkiye'ye geldiginde dil problemi yasadigini ve artik matematigin zor
geldigini, matematigi sevmedigini, c¢alismayr biraktigi ve ilk yillarda pek
calismadigii belirtmistir. Son sinifta iiniversite sinavina hazirlandig i¢in ¢aligmaya
basladigint ama eksiklerinin oldugunu ve bunlar1 kapatmaya ¢alistigini belirtmistir. Son
zamanlarda sik sik calistigini, matematigi sevmeye basladigi belirterek "iiniversiteye
hazirlik siireci" olumlu girisimler gosterdiginin kanitidir. Bundan dolay1 lise donemime
"Ufak Parltilar" temasi uygun olacagi diisiiniilmiistiir. Lise sonrasi donem i¢in de

mesleginde matematik kullanacagini, matematikte zorlanmayacagini, ¢ocuklarina da
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Ogretecegini belirterek hedefledigi meslek ve kendisi olumlu faktorler olarak "Plirtizsiiz

[z" temasina uygun diismesini saglamustir.

Tablo 4.21. Arnavutluklu 6grencinin ii¢ donem kimlik algilarimin karsilastirilmasi

Lise Oncesi Lise Doénemi Lise Sonrasi
_ Arnavutluklu )
Ogrencinin Kimlik Piirtizsiiz Iz Ufak Pariltilar Piirtizsiiz iz
Deneyimi

4.2.3. Kazakistanh 68rencinin matematiksel kimlik algisi

Kazakistanli 6grencinin lise Oncesi anlatilarinda matematigi gereginden fazla
uzatilmig bir bilim olarak diislindligiinii, fazla islem icerdigini, bu diisiincelerin
kendisinde zorluk olusturdugunu belirtmesi ile kiigiik aksilikler yasadigi soylenebilir.
Ogrenci geri kalan anilar1 ve matematik basarilarinin hep olumlu anlatimlar
cercevesinde sekillenmistir. Simavlarda okulda en yliksek notlar alma, okulun gurular
panosuna ismin yazilmasi gibi kendisinde olumlu ve pozitif anilar birakan yasantilarini
anlatmistir. Ogrencinin diisiindiigii ve kendisinde zorluk olusturdugu matematigin
uzatilmis bir ders olmasi fikri basarili olmasini engelleyememis sadece kiigiik aksilikle
olarak diisiiniilebilir fikri olusturmustur. Bundan dolay1 6grencinin bu donemi "Kii¢iik
Aksilik" temasi olarak diizenlenmistir (bkz. Tablo 22). Ogrenci bu anilarini ve
matematik basarilarin1 su sekilde ifade etmistir: "Matematik ¢ok uzatilmis bir bilim
oldugunu diigiiniiyordum. Yani ¢ok fazla islem var. Bunlar benim i¢in zorluktu. Lise
oncesi matematikle aram iyidiv. Her seyi rahat ve kolay 6greniyordum, seviyordum.
Calisarak okulun en iyilerinden oldum her zaman. 1.siniftan 9.sinifa kadar notlar: en
viiksek olan tek kisi bendim. Okulun gururlari panosunda fotografin ilklerde

duruyordu."”

99



Tablo 4.22. Kazakistanli ogrencinin, lise oncesi matematiksel kimlik algist

Tema Anlatilar Alt Tema

Matematik ¢ok uzatilmig bir bilim oldugunu diisiinliyordum. Yani gok =~ Matematik ile
fazla igslem var. Bunlar benim i¢in zorluktu. ilgili olumsuz
anilar

Lise Oncesi matematikle aram iyiydi. Her seyi rahat ve kolay  Matematik ile

Kﬁ‘?}"ﬂf ogreniyordum, seviyordum. ilgili olumlu

Aksilik Calisarak okulun en iyilerinden oldum her zaman anilar
1.smiftan 9.sinifa kadar notlar en yiiksek olan tek kisi bendim. Matematik
Okulun gururlar1 panosunda fotografim ilklerde duruyordu. basarisi

Lise donemi anlatilarinda Tiirkiye’ye, yabanci bir iilkeye geldiginde yabanci bir
dilde dersler islendigi icin zorlandigini, bu zorluklarin kendi eksiklerinden de
kaynaklandigin1 belirtmistir. Lisede konularin artik degistigini onun i¢in mantigini
anlamakta zorlandigini ifade etmistir. Lise son sinifa geldiginde iiniversite sinavina
hazirlanmaya baslamasiyla daha fazla ¢alistigini, zorluklar oldugunu ancak 6gretmenleri
ve arkadaslar1 sayesinde bunlarimi ¢ozdiiglinii ifade etmistir. Hedefi {inlii bir mimar
olmak oldugunu ve hedefinin onu motive ettigini belirtmistir. Universite smavina
calismaya baslamast ve mimar olma hedefi, 6grencinin lise ilk yillarinda yasadig:
zorluklar1 asmas1 adina olumlu etki ederek daha fazla calismasi ve daha motive olmasini
sagladig1 i¢in "Pozitif Déniim Noktas1" yasadigim belirtebiliriz (bkz. Tablo 23). Ogrenci
bu hikayelerini "Matematikte konunun mantigini anlamakta zorlantyorum. Zorlanma
sebebi kendi eksiklerimde oldugunu diigiiniiyorum. Tiirkiye'yve geldikten sonra anlamak
zorlasti. Ciinkii yabanci bir dilde okuyoruz. Liseye gecince matematik konulari degisti.
Yabanct bir dilde o6grenmeye baslayinca zorluklar ortaya ¢ikmaya basladi. Simdiki
zamanda tiniversite kazanmak icin YOS adinda bir simavina girmemiz gerekiyor. Bu
sinav matematik, 10, geometriden olusuyor, simdi bunlara ¢alisiyorum. Zorluklar
oluyor tabi ki ama hocalarim, arkadaglarim tarafindan ¢oziiyorum bunlari. Matematik
ile ugrasma sebeplerim benim hedeflerimdir. Hedefim saglam, iinlii bir mimar olmak ve

bu beni motive ediyor." ciimleleriyle anlatmaktadir.
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Tablo 4.23. Kazakistanli 6grencinin, lise donemi matematiksel kimlik algist

Tema Anlatilar Alt Tema

Matematikte konunun mantigini anlamakta zorlantyorum. Zorlanma

sebebi kendi eksiklerimde oldugunu diisiiniiyorum. Matematik ile
Tiirkiye'ye geldikten sonra anlamak zorlasti. Ciinkii yabanci bir dilde ilgili olumsuz
okuyoruz. anilar

Liseye gecince matematik konulari degisti.

Pozitif Déniim yabanci bir dilde O0grenmeye baslayinca zorluklar ortaya ¢ikmaya
Noktasi basladi.

Simdiki zamanda {iniversite kazanmak icin YOS adindaki sinavina

girmemiz gerekiyor. Bu sinav matematik, IQ ve geometriden olusuyor, Matematik ile
simdi bunlara ¢alistyorum. ilgili olumlu
Zorluklar oluyor tabi ki ama hocalarim, arkadaglarim tarafindan  duygular
¢Oziiyorum bunlari.

Matematik ile ugrasma sebeplerim benim hedeflerimdir. Hedefim

saglam, iinlii bir mimar olmak ve bu beni motive ediyor.

Kazakistanl1 6grencinin lise sonrast donem olarak gelecekte matematikle ilgili
duygu ve diisiincelerinin matematikle dolu bir hayat oldugu goriilmektedir. Hedefi olan
mimarlik alaninda okurken ve calisirken matematigi kullanacagini, matematigin biiyiik
etkisinin olacagini anlatmasi bunu gostermistir. Gelecekte zorluk ¢ekmemek icin bu
hedefine yonelik liseden baslayarak ¢alismalarini arttirdigini, zorluk yasadigi noktalarda
Ogretmenlerinden ve arkadaglarindan yardim alarak eksiklerini tamamladigi ve
gelecekte matematikte 1yl olacagimi diisiindiigiinii ifade etmistir. Lise sonrasi
diisiinceleri ve hayalleri ile ilgili anlatilarinin hep olumlu ve pozitif olmas1 gelecek ile
ilgili matematiksel kimliginin "Piirizsiiz 1z" temasi olarak tasarlamayr uygun
gostermistir (bkz. Tablo 24). Ogrenci gelecek ile ilgili bu diisiincelerini "Matematigi
simdi calistyorum  gelecekte bir zorluk olmasin diye. Insallah bir zorluk
vasamayacagim. Mimarlikta matematik lazim diye diisiintiyorum. Matematigin biiyiik
bir etkisi olacagim diisiiniiyor. Matematikte iyi olacagimi diigiiniiyor. Ciinkii simdi
calisiyorum matematigi kavramaya basliyorum. Matematikte soru ¢ozmekte eglenceli.
Gelecekte matematigi devam edecegimi diisiiniiyorum. Ilgim olacak ¢iinkii meslegime

lazim matematik." cimleleriyle ifade etmistir.
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Tablo 4.24. Kazakistanli 6grencinin, lise sonrasi matematiksel kimlik algist

Tema Anlatilar Alt Tema

Matematigi simdi ¢alisiyorum gelecekte bir zorluk olmasin diye.

Insallah bir zorluk yasamayacagim.

Mimarlikta matematik lazim diye disliniyorum. Matematigin ~ Matematik ile
Piiriizsiiz Iz biiyiik bir etkisi olacagini diisiiniiyor. ilgili olumlu

Matematikte iyi olacagmmi diisliniiyor. Cilinkii simdi calistyorum duygular

matematigi kavramaya basliyorum.

Matematikte soru ¢ozmekte eglenceli. Gelecekte matematigi devam

edecegimi diisiiniiyorum. Ilgim olacak ¢iinkii meslegime lazim

matematik.

Bu 6grencinin ii¢ donemde sahip oldugu temalar Tablo 25’te diizenlenmistir.
Ogrencinin lise oncesi dénem anlatilarinda matematigin ¢ok uzatilmis bir bilim
oldugunu, ¢ok fazla islemler icerdigini ve bunlarin zorluk yarattigini ifade ettigi
goriilmiistiir. Ancak matematik ile arasimnin iyi oldugunu okulda en iyi notlarin hep
kendisinin oldugunu ve okulun gururlari panosunda fotografinin ilklerde oldugunu
belirterek olumlu basarilarini ve duygularmi ifade etmistir. Ogrenci lise 6ncesi olan bu
donemde ufak zorluklar yasasa da basarilarla dolu bir donem yasamis olmasi ve
anlatmas1 bu donemi "Kiicilik Aksilik" temasi olarak diizenlenmeyi dogru bulmustur.

Lise doneminde Tiirkiye'de yabanci bir dilden problemlerin mantigin1 anlamada
zorlandigini, lise de konularin degismesiyle zorluklarinin gegmise gore arttigini ifade
etmistir. Ozellikle son smifa geldiginde girecegi iiniversite smavi olan YOS ve
dolayisiyla hedefledigi meslek olarak mimarlik boliimii i¢in ¢aligsmalarmi arttirdigini,
eksiklerini kapatmak i¢in arkadaglarindan ve 6gretmenlerinden yardim aldig belirterek
olumlu duygular yasamasini saglayarak "Pozitif Doniim Noktas" yasamasini
saglamistir.

Lise sonrasi donemde matematigin hedefledigi meslege yardimci olacagin
diisiindiigiinii ve bundan dolay1 da ilgisinin devam edecegini, gelecegi ve hedefleri i¢in
lisede daha cok calistigimni belirtmesi seklinde hep olumlu matematiksel goriislerle

"Piiriizsiiz 17" temasina sahip oldugu soylenebilir.
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Tablo 4.25. Kazakistanli ogrencinin ti¢ donem kimlik algilarimin karsilastiriimasi

Lise Oncesi Lise Donemi Lise Sonras1
Kazakistanli
Ogrencinin Kimlik Kiiciik Aksilik Pozitif Doniim Noktasi Piiriizsiiz iz
Deneyimi

4.2.4. Afganistanh 6@rencinin matematiksel kimlik algis1

Afganistanli 6grencinin lise dncesi donemde iilkesinde kaynak ve imkanlarin
yetersizligi, egitim sistemin diizglin olmamasi zorluk yasamasina neden oldugu, yeterli
calismalar yapamadigi i¢inde matematikten nefret ettigini belirtmistir. Ortaokulda
matematik ile arasinin iyi olmaya basladigini, artik matematigin Gnemini anlamaya
basladigini, smifta dersi hizli anladigini, sorulari farkli yontemlerle ¢c6zmeye basladigini
ifade etmistir. Kendisini matematikte gelismesini ve iyi yapmasini saglayan sebep de
tilkedeki iyi okulu kazanmak i¢in bursluluk sinavina hazirlanip kazanmasi olarak dile
getirmistir. Matematik sayesinde o okulu kazanip basardigini anlatmistir. Bundan dolay1
bursluluk sinavini kazanip en iyi okulu kazanmak i¢in hazirlanma 6grencide olumlu
anilar birakmigtir. Egitiminin ilk yillar1 zor olsa da ortaokulda basarili olmas1 "Pozitif
Déniim Noktast" yasadigini gdstermektedir (bkz. Tablo 26). Ogrenci bu diisiince ve
yasantilarini, "Ben ilkokul doneminde matematikten nefret ediyordum. Nigin sorarsaniz
matematik olan yeter ¢alismalarim yoktu. Mesela hi¢ soru kendi kendime ¢ézmiiyordum.
Dersten sonra sorulart bakmayip tekrarlamiyordum. Ilk basta iilkemde Afganistan'da
fazla kaynak ve firsatlar, internet, kurs gibi yeterli bir sekilde bulamadigim igin
matematigimi gelistiremiyordum. Ikincisi de okulda iyi sistem bulunmadigi icin dersleri
iyice kavrayamiyordum. Ortaokulda matematikle aram iyi olmaya basladi ve tekrar
tekrar soru ve c¢oziiyordum. Artik matematik Snemini anlamistim. Iyi oldugumu
diigtiniiyorum ¢tinkii soruya baktigimda o soruyu ¢ozmek icin farklt yontemler ve
coziimler tiretilebilivim. Swnifta hoca ders anlatirken hizli bir sekilde islemleri
anlyyordum. Beni matematikte iyi yapan sebep iilkemdeki iyi okulu kazanma istegimdi.
Matematigi iyi yapip o okulu kazanmayr basardim. 7. ve 8. sinifta basarmayi
matematikte goriirdiim. Bu nedenle matematik benim sevdigim ve yapabilecegim bir

ders haline gelmigti." cimleleriyle ortaya koymustur.
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Tablo 4.26. Afganistanli 6grencinin, lise ncesi matematiksel kimlik algist

Tema Anlatilar Alt Tema

Ben ilkokul déneminde matematikten nefret ediyordum. Nigin
sorarsaniz matematik olan yeter ¢aligmalarim yoktu. Mesela hig¢ soru
kendi kendime c¢ozmiiyordum. Dersten sonra sorulart bakmayip  Matematik ile
tekrarlamryordum. ilgili olumsuz
[k basta iilkemde Afganistan'da fazla kaynak ve firsatlar, internet, anilar
kurs gibi yeterli bir sekilde bulamadigim i¢in matematigimi

Pozitif gelistiremiyordum.

Doniim Ikincisi de okulda iyi sistem bulunmadigi igin dersleri iyice

Noktasi kavrayamiyordum.

Ortaokulda matematikle aram iyi olmaya basladi ve tekrar tekrar soru

ve ¢Oziiyordum. Artik matematik dnemini anlamigtim. Matematik ile
Iyi oldugumu diisiiniiyorum ¢iinkii soruya baktigimda o soruyu ilgili olumlu
¢ozmek i¢in farkli yontemler ve ¢oziimler iiretilebilirim. anilar

Smifta hoca ders anlatirken hizli bir sekilde islemleri anliyordum.

Beni matematikte iyi yapan sebep ililkemdeki iyi okulu kazanma

istegimdi. Matematigi iyi yapip o okulu kazanmay1 basardim. Matematik
7. ve 8. smifta basarmayr matematikte goriirdim. Bu nedenle basarist
matematik benim sevdigim ve yapabilecegim bir ders haline gelmisti.

Afganistanli O6grencinin lise donemi matematik yasantilarinda egitimin ilk
yillarinin Pandemi dénemine denk gelmesiyle yeterince matematik dersini gérmedigini
bunun eksiklik yarattigin1 diislindiigii anlatmasiyla olumsuz anilarla bagladigi
goriilmektedir. Ozellikle son sinifta {iniversite smnavina hazirlanmaya erkenden
basladigini, yaz tatilinden itibaren kursa basladigini ve eksiklerini kapatmaya calistigini
goriilmiistiir. Universite smavim kotii etkilememesi igin ¢ok c¢alistigini, zorlandig
yerlerde arkadaglarindan ve ogretmenlerinden yardim aldigini, internetten videolar
dinleyerek tekrarlar yaptigi goriilmiistiir. Ogrenci ilk yillarda zorluk yasasa da YOS
sayesinde son smifta daha olumlu duygular iginde goriilmiistiir. Bundan dolay1
tiniversite simavina hazirlik olumlu etki yaparak "Pozitif Doniim Noktasi" temasina
sahip oldugunu saglamustir (bkz. Tablo 27). Ogrenci olumsuz anilarin1 "Lise déneminin
ilk yillarinda matematik dersini iyi bir sekilde gormedigimi diisiindiigiim igin
matematigim kotii bir durumda oldugunu diisiiniiyorum. Pandemi dénemine denk
gelmesiyle tiim derslerde eksik kaldik. Bu da beni matematikte geriletti. Su an tek sikinti
ilk yillarda yeterli matematik dersi gérmedigimdir." ve olumlu duygu ve diisiincelerini

"Son sinifa gegmemle birlikte yazdan itibaren matematik kursuna basladim. Eksiklerimi
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tamamlamaya ¢alisiyorum. Universite kazanmakta kétii  etkilememesi  icin  ¢ok
calisiyorum. Kaygilarim oniimiizdeki iiniversite simavi olan YOS tiir. Bunun icin her
gecen giin gelistigimi diistiniiyorum. Zorvlandigim problemlerde arkadaslarimdan ve
hocalarimdan yardim istivorum. Internetten de c¢alisarak tekrarlar yapiyorum."

climleleriyle ifade etmistir.

Tablo 4.27. Afganistanli 6grencinin, lise donemi matematiksel kimlik algis

Tema Anlatilar Alt Tema

Lise doneminin ilk yillarinda matematik dersini iyi bir sekilde
gormedigimi diisiindiiglim i¢in matematigim kotii bir durumda
oldugunu diisiiniiyorum. Pandemi donemine denk gelmesiyle Matematik ile ilgili

tiim derslerde eksik kaldik. Bu da beni matematikte geriletti. olumsuz anilar
Pozitif Su an tek sikinti ilk yillarda yeterli matematik dersi
Doéntim goérmedigimdir.
Noktas1
Son sinifa gegmemle birlikte yazdan itibaren matematik kursuna
basladim. Eksiklerimi tamamlamaya ¢alistyorum. Matematik ile ilgili
Universite kazanmakta kotii etkilememesi icin ¢ok calistyorum. olumlu duygular

Kaygilarim &niimiizdeki {iniversite sinavi olan YOS tiir. Bunun
icin her gecen gilin gelistigimi diisiiniiyorum. Zorlandigim
problemlerde arkadaglarimdan ve hocalarimdan yardim
istiyorum. Internetten de calisarak tekrarlar yapiyorum.

Lise sonrasi donemde matematik ile ilgili duygu ve diisiinceleri anlatti1
matematiksel kimlik anlatisinda, gelecekte hedefledigi tip veya akademisyenlik
mesleklerinin matematik ile iligkili meslekler oldugunu ve bundan dolay1 da gelecekte
matematigin isine yarayacagini, matematigin hayatinda olacagimi ifade etmistir. Bu
meslekler disinda matematik ile iligkili olmayan bir meslek kazanmasi durumda yine de
yasaminda matematik ile yeteri kadar ugrasacagini belirtmesi, dgrencinin gelecekte
matematik ile ilgili olumlu duygular i¢ince oldugu sdyleyebiliriz. Bundan dolay1 bu
donemde matematiksel kimliginin "Piiriizsiiz iz" temasma uygun diistiigii sdylenebilir
(bkz. Tablo 28). Ogrenci bu dénemle ilgili diisiincelerini "Matematik su an iiniversite
kazanmak ¢ok ugrastim bir ders. Belki gelecekte matematikle ilgisi olmayan boliimler
kazandigimda matematikle fazla degil, yeterli kadar ¢alisacagumi diistiniiyorum." ve
"Hedefledigim ve okuyacagim meslek tip veya akademisyen olmaktir. Bu bdliimler
matematik ile iliskili oldugundan matematigin etkisi gelecekte de hayatimda olacagini

diigtiniiyorum'' cimleleriyle ortaya koymustur.
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Tablo 4.28. Afganistanli 6grencinin, lise sonrast matematiksel kimlik algist

Tema Anlatilar Alt Tema

Matematik su an iiniversite kazanmak ¢ok ugrastim bir ders. Belki
gelecekte matematikle ilgisi olmayan bdlimler kazandigimda

matematikle fazla degil yeterli kadar ¢alisacagimi diisiiniiyorum. Matematik ile
Piiriizsiziz ~ Hedefledigim ve okuyacagim meslek tip veya akademisyen ilgili olumlu
olmaktir. Bu bolimler matematik ile iligkili oldugundan duygular

matematigin etkisi gelecekte de hayatimda olacagini diistiniiyorum.

Bu 6grencinin ii¢ donemde sahip oldugu temalar Tablo 29’da diizenlenmisti.
Ogrencinin lise dncesi donemde iilkesi Afganistan’da yeterli kaynak ve internet gibi
imkanlarin olmamasi, egitim sistemin diizglin olmamasi gibi nedenlerden dolay1 kendini
gelistiremedigini ve bu durumun matematikten nefret etmesine neden oldugunu ifade
etmistir. Ortaokula gectiginde bursluluk sinavini kazanmak ve gilizel bir okula
yerlesmek i¢in matematik ¢alistigi ve kazanmayi matematikle gerceklestirdigini ifade
etmistir. 7.smifta girdigi bu sinav ile iilkedeki en iyi okullarindan birini kazanmasi
pozitif doniim noktas1 yagamasini saglamistir.

Lise donemi baslangicinin ise pandemi donemine denk gelmesi nedeniyle
matematigi yeterince gormedigini ve eksik kaldigini diisiinmesi olumsuz anilarim
olusturmustur. Ancak lise son sinifa gegtiginde liniversite kazanmak i¢in kursa erkenden
baslamasi, daha c¢ok c¢alisarak eksiklerini arkadaglari, Ogretmenleri ve internet
araciligiyla gidermeye calismasi ile liniversite smmavina hazirligimin 6grencide pozitif
doniim noktas1 olugturdugunu sdyleyebiliriz.

Lise sonrasi donem i¢in gelecek hedefinin tip ya da akademisyen olmak oldugunu,
bu mesleklerin matematikle iliskili meslekler olmasi kendisini gelecekte de matematik
ile ilgilenecegini gosterdigin belirtmesi, eger matematikle fazla ilgili olmayan bir
meslek kazanmasi durumunda da yeterince matematikle ugrasacagini belirtmesi gelecek
yasantisinda matematikle olumlu bag kurdugunu gosterdigin soyleyebiliriz. Bundan

dolay1 lise sonras1 donem olarak da "Piiriizsiiz iz" temas1 uygun goriilmiistiir.
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Tablo 4.29. Afganistanl 6grencinin ii¢ dénem kimlik algilarinin karsilastirilmasi

Lise Oncesi Lise Dénemi Lise Sonrast
Afganistanlt
Ogrencinin Kimlik Pozitif Doniim Noktast  Pozitif Doniim Noktast Piiriizsiiz [z
Deneyimi

4.2.5. Moritanyah 6grencinin matematiksel kimlik algisi

Moritanyali 6grencinin lise oncesi matematiksel kimlik anlatilar1 incelendigimizde
ilkesinde egitimin ilk yillarinda matematikle arasinin iyi olmadigini, derslerle fazla
ugrasmadigini, derslerden kagtigint ve dolayisiyla matematik zorlandigim1  ve
matematigin nefret ettigi bir ders haline geldigini anlatmistir. Matematikte zorluklar
yasayimca sevemedigi bir ders haline geldigini belirterek olumsuz duygularini ifade
etmistir. Ortaokulda 6zellikle bir kere bir matematik sinavda 100 iizerinden 30 alinca
cok Ttziildiigiinii ve bundan dolayr da matematigi yapamayacagini ve vazge¢cmeyi
diisiindiigiinii, bu diisiincelerin isini daha da zorlastirdigini belirten olumsuz basarilarini
ortaya koymustur. Bu anlatimlar 1s181inda 6grencinin bu doneminde matematiksel kimlik
anlatilar1 "Siirekli Hiisrana Ugramig" temasi uygun gorilmiistiir (bkz. Tablo 30).
Ogrenci matematiksel kimlik anlatilarinda bu olumsuz duygu, diisiince ve
basarisizliklarin1 "Lise onceki matematik hayatim ¢ok iyi durumda degildi. Ortaokula
gectikten sonra geriledi ve tembel olmustum. Derslerden ozellikle matematikten
kagtigim icin matematigi anlamiyordum. Dolayisiyla zor goriiniiyordu ve ondan nefret
etmeye basladim. Anlamadigim igin sevmiyordum ¢ok zorluklar yasadim. Ortaokulda
matematigim ¢ok berbatti derslerden kagiyordum ve derslere katilmadigim igin
anlamiyordum. Diisiik puan aliyordum bir kere 100 iizerinden 30 almistim ve bu beni
cok tizdii. Matematik benim isim degil galiba vaz mi geceyim diye diisiindiim ve bu tiir

diigiinceler benim isimi daha da ¢ok zorlastirtyordu."” ciimleleriyle anlatmstir.
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Tablo 4.30. Moritanyali 6grencinin, lise 6ncesi matematiksel kimlik algisi

Tema Anlatilar Alt Tema

Lise onceki matematik hayatim ¢ok iyi durumda degildi.
Ortaokula gegtikten sonra geriledi ve tembel olmustum.

Derslerden o6zellikle matematikten kagtigim igin matematigi Matematik ile
Siirekli anlamiyordum Dolayisiyla zor goriiniiyordu ve ondan nefret ilgili olumsuz
hiisrana etmeye basladim. anilar
ugramis Matematigi iyi bilen arkadaslarimi goriince tiziilityordum.

Anlamadigim i¢in sevmiyordum ve ¢ok zorluklar yasadim
Ortaokulda matematigim c¢ok berbatti derslerden kagiyordum ve
derslere katilmadigim i¢in anlamiyordum.

Diisiik puan aliyordum bir kere 100 iizerinden 30 almistim ve bu

beni ¢ok {iizdii. Matematik benim isim degil galiba vaz mi Matematik
gegeyim diye diisiindiim ve bu tiir diisiinceler benim isimi daha da basarisi
¢ok zorlagtirtyordu.

Lise donemi matematik goriislerinin ¢ok degistigi belirten Moritanyali 6grenci,
Tirkiye’ye okumaya gelince artik hedefinin de oldugunu bunun i¢in matematik
kurslarma da katildig1 ve bu kurslarda matematikten keyif alarak sevmeye basladigini
belirtmistir. Derslerde dersi dikkatli dinledigini, ders dis1 sikildigi zamanlarda
internetten yeni konular o6grendigini belirterek olumlu anilarimi dile getirmistir.
Arkadaslarindan erken konuyu bitirince kendisini gururlu hissettigini, kendisini
avantajli ve gelismis hissettigini belirterek olumlu duygularini agiklamistir. Lise donemi
kimlik anlatilar1 hep olumlu girisimler, duygu ve diisiinceler ile giizel anilar etrafinda
sekillendigi i¢in bu dénemde matematiksel kimlik anlatis1 igin "Piiriizsiiz Iz" temas:
uygun goriilmiistiir (bkz. Tablo 31). Ogrenci bu anlatilarinda yasadiklarini "Lise
doneminde matematik goriisiim ¢ok degisti. Artik hedefim vardi matematigi
ogrenecegim, Universite sinavimi kazanacagim dedim ve bunun icin kurslara katildim.
Bu kurslarda keyif buldum ve matematigi sevmeye basladim. Ders i¢inde ¢ok dikkatli
dinliyorum ve hatta ders disinda sikildigin zaman YouTube'a girip ondan yeni konu
ogreniyorum. Lise ve matematikle ilgili hi¢ sikinti gormiiyorum. Matematik ¢ozerken
keyif  buluyorum telefonda sikilpp matematik sorulart ¢oéziiyorum bazen. Sinif
arkadaglarindan erken konuyu bitirip kendimi gururlu hissediyorum. Bos zamanimda
veni kurallar o6grenmeye basladim. Kendimi gelismis ve digerlerinden avantajl

hissediyorum." seklinde ifade etmistir.
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Tablo 4.31. Moritanyali 6grencinin, lise donemi matematiksel kimlik algisi

Tema Anlatilar Alt Tema

Lise doneminde matematik goriisim ¢ok degisti. Artik hedefim
vardi matematigi 6grenecegim ve iiniversite sinavini kazanacagim Matematik ile
dedim bunun i¢in kurslara katildim. Bu kurslarda keyif buldum ve ilgili olumlu anilar
matematigi sevmeye basladim.

Piiriizsiziz  Ders ic¢inde ¢ok dikkatli dinliyorum ve hatta sonunda sikildigin
zaman YouTube'a girip ondan yeni konu 6greniyorum.

Lise ve matematikle ilgili hi¢ sikint1 gérmiiyorum.

Matematik ¢ozerken keyif buluyorum telefonda sikilip matematik

sorular1 ¢ozilyorum bazen. Matematik ile
Simif arkadaglarindan erken konuyu bitirip kendimi gururlu ilgili olumlu
hissediyorum. duygular

Bos zamanimda yeni kurallar 6grenmeye basladim. Kendimi
gelismis ve digerlerinden avantajli hissediyorum.

Lise sonras1 donem anlatilarinda hedefledigi meslegin matematik ile iliskili olmasi
dolayisiyla hem sevdigi bolimi hem de sevdigi matematik dersini birlikte
okuyacagindan mutlu oldugunu, yazilim ve kodlama alanini istedigini ve teknolojinin
arka planinda matematik islemlerinin yer aldigini belirtmistir. Gelecekte belki de
matematigi baskalarina 6gretecegini, bunu yaptiginda zorlanmayacagini, ¢ilinkii insan
bir seyi severse orda zorluk yasamayacagini diisiindiigiinii ifade etmistir. Ozellikle
gecmiste lise Oncesinde matematikte sevmemenin, basarisiz olmanin ne demek
oldugunu gordiigii icin artitk o duruma diismeyecegini ve calismayi birakmayacagini
belirtmistir. Bu donem ic¢in hep olumlu hayaller ve diisiinceler ifade ettigi igin
matematiksel kimligi icin "Piiriizsiiz 1z" temas1 uygun goriilmiistiir (bkz. Tablo 32).
Ogrenci bu diisiincelerini "Hedefledigim meslek yazilim ve kodlama oldugu igin
matematik benim icin onemlidir. Hem sevdigim meslek hem de sevdigim dersi birlikte
okumug olurum. Okuyacagim meslek matematikte ilgilidir teknolojinin arka planda
matematik isleniyor. Iste bu noktada yazilim miihendisliginde matematik énemlidir.
Belki de matematigi digerlerine ogretmeye calisirim gelecekte. Ogretirken hi¢ zorluk
cekecegimi sanmiyorum. Ciinkii bir sey seversen biiyiik ihtimalle onunla ilgili sikinti
vasamazsin. Matematikle ugragsmamayi ve sevmemeyi biliyorum ¢iinkii onun yasamistim

aymi  yanlhsa iki kere diismeyecegim. Matematik sevdigim icin iyi olacagini
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diistintiyorum. Yani kolayca birakacagim bir sey degil. Ciinkii matematigi ¢ozdiikce

daha zeki ve iyi hissediyorsun kendini." ciimleleriyle anlatmistir.

Tablo 4.32. Moritanyali 6grencinin, lise sonrasi matematiksel kimlik algisi

Tema Anlatilar Alt Tema

Hedefledigim meslek yazilim ve kodlama oldugu igin matematik

benim i¢in 6nemlidir.

Hem sevdigim meslek hem de sevdigim dersi birlikte okumus

olurum. Matematik ile

Okuyacagim meslek matematikte ilgilidir, teknolojinin arka planda  ilgili olumlu

matematik isleniyor. Iste bu noktada yazilim miihendisliginde duygular
Piirlizsiiz iz  matematik dnemlidir.

Belki de matematigi digerlerine Ogretmeye calisirim gelecekte.

Ogretirken hi¢ zorluk ¢ekecegimi sanmiyorum. Ciinkii bir sey

seversen biiyiik ihtimalle onunla ilgili sikint1 yagamazsin.

Matematikle ugragsmamayi ve sevmemeyi biliyorum c¢ilinkii onun

yasamigtim ayni1 yanlisa iki kere diismeyecegim.

Matematik sevdigim icin iyi olacagini diisiinliyorum. Yani kolayca

birakacagim bir sey degil. Ciinkii matematigi ¢6zdiik¢ce daha zeki ve

iyi hissediyorsun kendini.

Bu 6grencinin ii¢ donemde sahip oldugu temalar Tablo 33’te diizenlenmisti. Bu
ogrencinin lise Oncesinde iilkesinde egitimin ilk yillarinda matematik adma iyi bir
baslangi¢ yapamadigi, dersten kagma, calismama ve kotii not alarak basarisiz olma
yasantilariyla dolu bir donem yasadig1 ve bundan dolay1 da ¢’Siirekli hiisrana ugramis™
temasina diistiigii goriilmiistiir.

Lise doneminde Tiirkiye’ye okumaya geldikten sonra matematigin Onemini
anlamaya bagladigini, hedefinin olmasiyla birlikte daha fazla calistigini, kurslara
katilarak matematikten zevk aldigini belirtmistir. Lise 6ncesi doneminden farkli olarak
matematikle daha basarili ve pozitif iliskiler kurdugu bu dénemde *’Piiriizsiiz iz” temasi
daha uygun olmustur.

Lise sonrast donemde egitimin ilk yillarinda matematik ile ugrasmamanin,
matematigi sevmemenin ne demek oldugunu anladig1r gelecekte artik ayni hataya

diismeyecegini, matematigi mesleginde kullanacagini, belki digerlerine de dgretecegini
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anlatarak matematikle iyi iliskiler diisiindiigii ve hayal ettigi bir gelecek donem
goriilmiistiir. Bundan dolayr da gelecek donem matematiksel kimligi ‘’Piiriizsiiz iz”

temasi olarak belirlenmistir.

Tablo 4.33. Moritanyali 6grencinin ii¢ donem kimlik algilarimin karsilagtirilmasi

Lise Oncesi Lise Dénemi Lise Sonrasi
Moritanyali Ogrencinin Siirekli Hiisrana Piiriizsiiz iz Piiriizsiiz Iz
Kimlik Deneyimi Ugramis

4.2.6. Iranh 6grencinin matematiksel kimlik algis

[ranl1 dgrencinin lise dncesi ddnemde matematiksel kimlik anlatilarinda, iilkesinde
egitiminin ilk yillarinda babasinin kendisini destekledigini, derslerde yardimei
oldugunu, matematigi sevdigini ve sevdigi i¢in de ticaret okumak istedigini, 8.smnifta
matematik &gretmeninin dersi ¢ok iyi anlattigm, testleri ve kitaplari olan Iran’da
basarili bir 6gretmen oldugunu belirterek bu sayede onun kitaplarini ve testlerini
cOzerek matematigini ilerlettigini, 6gretmeninin yurtta aksamlar etiitte de kendilerine
destek oldugu anlatarak olumlu anilarim1 dile getirmistir. Bir matematik sorusu ile
ugragsmaktan zevk aldigini belirterek olumlu duygularini ifade etmistir. Bu 6grencinin
lise 6ncesi donemde matematik ile olumlu iligkiler yasadigini goriilmektedir. Bundan
dolay1 da lise &ncesi matematiksel kimlik temasi olarak "Piiriizsiiz iz" uygun
goriilmiistiir (bkz. Tablo 34). Ogrenci anlatilarint "Ulkemde matematigi seviyordum ve
daha iyi anlardim. Matematigi ¢ok sevdigim i¢in ticaret okumak istedim hep.
Matematigi karsimdakinin anlayabilecegi dilden iyi anlatirdim, 8.sinifta en iyi
matematik hocamla tanistim ve ¢ok iyi ve giizel anlatiyordu. Matematik 6gretmenimin
yvazdig kitaplar ve testleri bitirerek matematigimi gelistirdim. Yurtta kaldigimdan
aksamlari etiitlerde de ¢ok yardimcit oldu. Bir soru ile ugragmaktan zevk alirdim.”

ctimleleriyle belirtmektedir.
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Tablo 4.34. Iranli 6grencinin, lise oncesi matematiksel kimlik algist

Tema Anlatilar Alt Tema

Ulkemde matematigi seviyordum ve daha iyi anlardim.

Matematigi ¢cok sevdigim i¢in ticaret okumak istedim hep. Matematik ile

Matematigi karsimdakinin anlayabilecegi dilden iyi anlatirdim.  ilgili olumlu anila
Piirlizsiiz iz 8-simifta en iyi matematik hocamla tanistim ve ¢ok iyi ve giizel

anlatiyordu. Matematik Ogretmenimin yazdigi kitaplar ve

testleri bitirerek matematigimi gelistirdim. Yurtta kaldigimdan

etiitlerde de ¢ok yardimei1 oldu.

Bir soru ile ugrasmaktan zevk alirdim. Matematik ile ilgili
olumlu duygular

Lise donemi anlatilarinda Tiirkiye’ye gelmesiyle birlikte bir donem sadece Tiirkge
gorerek matematikten uzaklastiklarini, lise konularinin da artik eskisi kolay olmamasi
gibi sebeplerle matematigi sevmemeye basladigini ifade etmistir. Matematige olan ilgisi
ve ders calismasi degiskenlik gosterdigi belirterek ara ara dersi dinlemeye calistigini ama
ozellikle ders icinde Ogretmenlerin anlatimlarindan anlamadigr ve bunun derse devam
etmesini engelledigini, bazen derslerde uyudugunu da eklemistir. Arkadaslarindan ve
internetten yardim aldigini, lise son smifta tiniversite sinavina hazirlanmak i¢in daha
fazla calistigini, kitaplar bitirdigini ve matematigini biraz da olsun gelistirdigini ama
kendisini 9. ya da 10.sinif seviyesinde gordiigiinii belirterek eksiklerinin de oldugunu
anlatmus oldu. Iranli 6grenci lise yasantilarinda matematikle iyi baslangic yapamadigi,
Tiirkce Ogrenme siirecinde matematikten uzaklastigi, daha sonra biraz girisimlerinin
oldugu, derslere katilmaya calistigi ancak oOgretenlerin anlatimlarindan anlamadigi
belirterek bunun derse katilimi azalttigin1 belirtmistir. Matematikle ilgilenmesi ve
calismasiin degiskenlik gosterdigini belirterek girisimlerde bulundugu ve boylece "Ufak
Pariltilar" temasina uygun oldugunu ifade etmis oldugunu sdyleyebiliriz (bkz. Tablo 35).
Bunlara ek olarak 6zellikle son sinifta iiniversiteye hazirlanmak adina biraz daha fazla
caba gosterdigini, arkadaslarindan yardim aldigmmi ve internetten konu calistigini
belirterek eksiklerini biraz kapattigin1 ama kendisini 9.smif ya da 10.smif seviyesinde
oldugunu sdyleyerek eksiklerinin de oldugunu ifade etmistir. Ogrenci bu dénemdeki
olumsuz duygularimi "Matematigi severdim ama artik sevmiyorum. Nedeni ise Iran’da
iken bana daha kolay geliyordu. Tiirkiye de bana daha zor geldigi i¢in sevmemeye
basladim. Farkli bir dilde oldugu icin ve konular yildan yila ilerledigi i¢in zorlasti ve
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sevmemeye basladim.", olumsuz anilarin1 "Lise ilk yillarinda Tiirk¢e dil ogrenirken
matematik ogrenmeye ara verdik. Matematik sevgim ve dersle ilgilenmem bir iyi bir kotii
oluyordu. Bazen kendimi vermeye c¢alistyordum ama daha sonra ogretmenlerin
anlatimlarindan anlamadigim igin konular: tam 6grenemedim. Anlamadigim igin de
derse niye katilayim ki diye diisiindiigiim ve derste uyudugum zamanlar oldu.” ve olumlu
duygu ve diisiincelerini "Lisede ozellikle son sinifta iiniversite sinavina hazirlanmak igin
matematik ile daha fazla ilgilenmeye basladim. Farkl farkl kitaplar bitirdim. Ders
disinda bazen internetten ¢alistyorum bazen de arkadaslarimdan yardim istiyorum.
Matematikte gelistigimi diistintiyorum ama 9.sinif ya da 10.seviyesi gibi gériiyorum

kendimi." cimleleriyle anlatmistir.

Tablo 4.35. [ranl 6grencinin, lise donemi matematiksel kimlik algis

Tema Anlatilar Alt Tema

Matematigi severdim ama artik sevmiyorum. Nedeni ise Iran’da
iken bana daha kolay geliyordu. Tiirkiye de bana daha zor geldigi Matematik ile

icin sevmemeye basladim. Farkli bir dilde oldugu i¢in ve konular ilgili olumsuz
yildan yila ilerledigi igin zorlasti ve sevmemeye bagladim. duygular
Ufak Lise ilk yillarinda Tiirkge dil 6grenirken matematik 6grenmeye ara
Pariltilar verdik. Matematik ile
Matematik sevgim ve dersle ilgilenmem bir iyi bir kétii oluyordu. ilgili olumsuz
Bazen kendimi vermeye c¢alisiyordum ama daha sonra anilar

Ogretmenlerin anlatimlarindan anlamadigim i¢in konulari tam
o0grenemedim. Anlamadigim i¢in de derse niye katilayim ki diye
diisiindiigiim ve derste uyudugum zamanlar oldu.

Lisede oOzellikle son sinifta tiniversite sinavina hazirlanmak igin

matematik ile daha fazla ilgilenmeye basladim. Farkli farkli Matematik ile
kitaplar bitirdim. ilgili olumlu
Ders diginda bazen internetten calistyorum bazen de duygular

arkadaslarimdan yardim istiyorum.
Matematikte gelistigimi disiinliyorum ama 9.simuf ya da
10.seviyesi gibi goriiyorum kendimi.

Lise sonrasi gelecek ile ilgili hedef ve diisiincelerini anlattigi matematiksel kimlik
anlatilarinda, gelecekte ticaret okumak istedigini, bu bolimiin matematik ile iliskili
oldugunu ve bunun igin lise baglangici iyi olmasa da son sinifta daha fazla ¢alistigini ve
eksiklerini biraz kapattigini ifade etmistir. Ticaret matematik iizerine kurulu bir meslek

oldugu i¢in gelecekte matematigi hayatinda hep kullanacagini belirterek matematik
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dolu bir gelecek tasarladigini sdyleyebiliriz. Son iki yilda daha iyi ¢alistigi belirterek
gelecekte matematikte kendisini iyi gordigiinii belirtmistir. Bu anlatimlar 1s18inda
ogrencinin gelecek donem olarak lise sonrasi matematiksel kimliginin "Piiriizsiiz iz"
temasina uygun diistiigii sdylenebilir (bkz. Tablo 36). Ogrenci bu diisiincelerini "Ticaret
okumak istiyorum. Bu boliim matematik ile ilgili oldugu i¢in lise son sinifta matematikte
olan eksiklerimi kapatmaya ¢alistim. Ticaret zaten matematik tizerine bir béliim oldugu
icin gelecekte hayatimda da matematigi hep kullanacagim. Gelecekte de matematikte
iyi olacagimi diisiiniiyorum. Ciinkii son iki yildir daha iyi matematik ¢alistim. O yiizden

daha iyi olacagint diistintiyorum." ciimleleriyle anlatmistir.

Tablo 4.36. [ranl 6grencinin, lise sonrast matematiksel kimlik algis

Tema Anlatilar Alt Tema

Ticaret okumak istiyorum. Bu bolim matematik ile ilgili

oldugu icin lise son smnifta matematikte olan eksiklerimi

kapatmaya calistim. Matematik ile ilgili
Ticaret zaten matematik tizerine bir bolim oldugu i¢in olumlu duygular
gelecekte hayatimda da matematigi hep kullanacagim.

Gelecekte de matematikte iyi olacagimi diigiiniiyorum. Ciinkii

son iki yildir daha iyi matematik ¢alistm. O yilizden daha iyi

olacagini diisliniiyorum.

Piiriizsiiz iz

Bu dgrencinin ii¢ ddnemde sahip oldugu temalar Tablo 37°de diizenlenmisti. Iranl
Ogrencinin lise oncesi donemde lilkesinde matematigi sevdigini, matematik sorularini
cozerken zevk aldigin1 ifade etmesi, matematigi birine anlayabilecegi sekilde
anlatabilecegini belirtmesi gibi hep olumlu duygular yasadigi, 8.sinif 6gretmeninin ders
anlatim1 ve dersle ilgili destegi olumlu anilar olarak goriilmiistiir. Bu anlatimlar 1s181inda
bu dénem "Piiriizsiiz {z" olarak diizenlenmistir.

Lise doneminde Tiirkiye’de matematigin kendisine zor geldigini, ders dinlemeye
calistiginda Ogretmenlerin anlatimlarindan anlamadigini ve bundan dolay1 derslerde
uyudugu zamanlarin da oldugunu belirtmistir. Ozellikle son sinifta iiniversiteye
hazirlanmak i¢in ¢alismasini arttirdigini, testler ¢6zdiigiinii, arkadaslarindan ve
internetten yararlandigi ifade etmesi matematikle iligkisinin lise ilk yillarina gére daha

iyl yonde oldugu goriilmiistiir. Girisimlerde bulunmasi, matematikle arasinin stirekli
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degiskenlik gosterdigini anlatmasi "Ufak Pariltilar" temasina uygun oldugunu gostermis
olmaktadir.

Lise sonrasinda iiniversitede ticaret boliimii okuma istedigini, bu bdoliimiin
matematik ile iligkili oldugunu bildigini ve bu ylizden de son zamanlarda matematik
calistigini, gelecekte hep matematigi kullanacagini ve daha iyi olacagini belirterek
gelecekte matematik ile olumlu iliskiler diisiindiiglinii belirten ifadelerden dolay1

dgrencinin lise sonras1 dénemi "Piiriizsiiz 1z" temas1 olarak goriilmiistiir.

Tablo 4.37. Iranli 6grencinin ii¢ donem kimlik algilarimn karsilastiriimast

Lise Oncesi Lise Donemi Lise Sonrasi

franli Ogrencinin
Kimlik Deneyimi Piiriizsiiz iz Ufak Pariltilar Piiriizsiiz Iz

4.2.7. Katihmcilarin matematiksel kimlik algilarinin karsilastirilmasi

Bu béliimde tim katilimcilarin i¢ donem matematiksel kimlik algilarina gore

sahip olduklar1 temalar Tablo 38’de diizenlenerek karsilastirmalar ve yorumlamalar

yapilmustir.

Tablo 4.38. Katilimcilart matematiksel kimlik algilarmin karsilastiriimasi

Ogrenci Lise Oncesi Lise Donemi Lise Sonrast
Misirh Ogrencinin Kimlik Kigiik Aksilik Pozitif Doniim Noktasi Kiigiik Aksilik
Deneyimi
Arnavutluklu Ogrencinin Piiriizsiiz iz Ufak Pariltilar Piiriizsiiz Iz
Kimlik Deneyimi
Kazakistanli Ogrencinin Kiigtik Aksilik Pozitif Déniim Noktasi Piiriizsiiz Iz
Kimlik Deneyimi
Afganistanli Ogrencinin Pozitif Déniim Pozitif Déniim Noktas1 Piiriizsiiz Iz
Kimlik Deneyimi Noktasi
Moritanyali Ogrencinin Siirekli Hiisrana Piiriizsiiz Iz Piiriizsiiz Iz
Kimlik Deneyimi Ugramis
Iranl1 Ogrencinin Kimlik Piiriizsiiz Iz Ufak Pariltilar Piiriizsiiz Iz
Deneyimi
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4.3. Ogrencilerin Matematiksel Kimliklerine Etki Eden Faktorler

Bu boliimde, Ogrencilerle yapilan goriisme verilerinin analizi  sonucu,
matematiksel kimliklerine etki eden faktorler ile ilgili bulgular ii¢ doneme (lise 6ncesi,
lise donemi, lise sonrasi) gore ayri ayri incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda,
Ogrencilerin matematiksel kimliklerine etki eden faktorler belirlenmis ve buna yonelik

yorumlar yapilmistir. Bu faktorler tablo halinde gosterilmistir.

4.3.1. Misirh 6grenci

Misirh 6grencinin lise 6ncesi donemde matematiksel kimligi, aile olarak annesinin
matematik 6gretmeni olmasi, kiiciik yastan itibaren destek olmasiyla "Aile" degiskeni
pozitif bir faktdr olmustur. Ogrenciden yiiksek not beklentisi olusturmasi ve matematige
gereginden fazla dnem verildigini diisiinmesiyle de "Aile" faktorii biraz da olumsuz etki
etmigti. Bu donemde oOgrencinin kendisinin matematigi sevdigini ve c¢alistigini
belirtmesi ve notlarimin yiiksek oldugunu anlatilarinda belirtmesiyle "Kendi" ve
"Matematik Basaris1" pozitif etki etmistir. Bu pozitif etkileri de "Matematik sinavindaki
notlarim 90 altina indigini hatirlamiyorum. Matematikle gayet eglenceli zaman
gecirdigimi diisiiniiyorum."" seklinde ifade etmistir.

Lise donemi anlatilarinda, egitim ilk yillarinin Pandemi donemine denk gelmesi
ile konularda eksik hissetmesine neden olmustur. Matematikte bazi1 konularin anlamini
ve nerelerde kullanildigi anlamama gibi matematigin dogasindan kaynakli zorluklar
ogrencide olumsuz diisiincelere sebep olmustur. Bu donemde yaz tatillerinde annesiyle
konular1 6nden giderek bitirmesinin olumlu etkisi goriilmistiir. Bunu "Annemle yaz
tatillerinde konulari onde bitirmemiz konulart daha iyi anlamami ve sinifta
arkadaslarimdan onde olmami sagladi” seklinde anlatmistir. Bundan dolayr "Aile"
faktorii bu donemde de pozitif bir faktér olmustur. Lise son sinifta {iniversite sinavina
girecek olmas1 ve matematigi kendisinin daha ¢ok sevmesi ve ugrasmasi pozitif etkiler
yarattig1 gdziikerek "Kendi" ve "Universite Sinav1" pozitif birer faktér olmustur.

Lise sonrasi icin kendisinin matematigi sevmesi ve hedefledigi doktorluk
mesleginde isine yaramasi olumlu etkenler olmustur. Bu olumlu etkileri "Liseden sonra
ki hayatimda 6grendigim matematigin ¢ok biiyiik bir faydasi olacagim diigiiniiyorum.
Ciinkii doktor olmak istiyorum. Meslegimde isimi kolaylastiracagini diistiniiyorum.

Matematikle ugrasarak matematik sevilir soziiniin biiyiik bir taraftaryim. Giizelligini
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goren ona yillarca bagiml kalir." seklinde anlatmigtir. Caligma hayati geregi matematik
problemlerinden uzak kalacagini ve bunun matematiksel becerilerini geriletecegini,
konular1 unutacagini ifade etmesi olumsuz faktorler olmustur.

Bu 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorlerinden "Kendi" faktorii ti¢
donemde de olumlu etki ettigi, "Aile" faktorii olarak annesinin lise Oncesi ve lise
doneminde olumlu etki ettigi, lise Oncesi donemde Ogrencinin matematikle fazla
ilgilenilmesini istemesi sonucu Ogrencide matematikten nefret etme duygusu
olusturdugu i¢in olumsuz etkisinin de oldugu sdylenebilir. "Matematik basarisi”,
"Hedefledigi meslek" ve "Universite smav1" degiskenlerinin birer dnem pozitif etkileri
oldugu goriilmistiir. "Matematigin dogas1", "Zamanla unutma" ve "Pandemi"
faktorlerinin birer donemde negatif etkisi olmustur.

Misirh 68rencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler i donem seklinde

Tablo 4.39’da sunulmustur.

Tablo 4.39. Miswrli ogrencinin matematiksel kimligine etki eden faktérler

Donem Olumlu/Olumsuz Matematiksel Kimligine Etki Eden faktorler
) Olumlu (+) Aile, kendi, Matematik basarisi
Lise Oncesi
Dénem Olumsuz (-) Aile
Olumlu (+) Aile, Universite siavi, kendi
Lise Donemi
Olumsuz (-) Pandemi, Matematigin dogas1
Olumlu (+) Kendi, Hedefledigi meslek
Lise Sonrasi
Dénem Olumsuz (-) Zamanla Unutma

4.3.2. Arnavutluklu 6grenci

Lise oncesi donemde matematigin kendisine kolay geldigini belirten "Liseden
once matematigi ¢ok seviyordum. Matematik ¢ok kolaydi hemen yapryordum. Matematik
liseden dnce kolayd: her sey yapabiliyordum. Cok zorluklar yasamadim" ifadelerinden
"Matematigin Dogas1" faktoriiniin pozitif etkisinden bahsetmistir. Babasiyla birlikte
yarigsmalar yaptiklarin1 belirterek babasinin evde kendisine destek oldugunu belirterek

"Aile" faktoriin pozitif etkisini gostermektedir. Babasi ile yarigmalar yapmasi,
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kazanmaya calismast ve her giin diizenli soru ¢ozdiglinii belirterek bu donemde
kendisinin de cabasinin oldugunu goziiktiigiinden "Kendi" faktoriiniin de pozitif etki
ettigini gostermistir.

Lise doneminde Tiirkiye'ye gelmesiyle farkli bir dilde egitimin zorluk
olusturdugunu belirtmesi ile "Dil 0grenme" negatif faktér oldugu sdylenebilir. Bu
anlatilarinda dil 6grenmenin negatif etkisi "Ben Tiirkiye've geldim. Burada Tiirk¢e dil
ile cok ugrastigim icin matematik ¢alismayr biraktim. Sonrasinda Tiirkiye'de matematik
goriince ¢ok zor geldi, hi¢hir sey anlamiyordum ve buradan matematigi sevmemeye
basladim.” ifadelerinden gdziikmektedir. ilk yillarda kendisinin de fazla bir caba
gostermemesi "Kendi" faktoriiniin olumsuz etkisinden de bahsedebiliriz. Lise son sinifta
liniversite sinavina girecek olmasi ve matematikle ugragmasi olumlu etkiler olusturarak
"Universite sinavi" ve "Kendi" faktdriiniin pozitif etkisi goriilmiistiir.

Lise sonras1 donem i¢in kendisinin matematigi sevdigini anlatarak, matematigi
hayatinin her yerinde kullanacagini, ¢ocuklarina anlatacagini belirterek "Kendi"
faktoriiniin pozitif etkisini gostermis olmaktadir. Gelecek yasantisinda hedefledigi
meslek geregi matematik calismaya devam edecegini belirtmesi ile "hedefledigi meslek"
pozitif bir faktér olmustur.

Bu 6grencinin {i¢ donemde matematiksel kimligine etki eden faktorlerden "Kendi"
faktorii her iic donemde pozitif etki etkisinin yaninda lise doneminde negatif etki de
ettigi goriilmiistiir. "Aile", "Matematigin dogas1", "Universite sinavi" ve "Hedefledigi
meslek" faktorleri de birer kes pozitif etki etmistir. "Dil 6grenme" faktori lise
doneminde negatif etki yapmuistir.

Arnavutluklu 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler iic donem

seklinde Tablo 4.40’da sunulmustur.

Tablo 4.40. Arnavutluklu ogrencinin matematiksel kimligine etki eden faktirler

Doénem Olumluw/Olumsuz Matematiksel Kimligine Etki Eden faktorler
Lise Oncesi Olumlu (+) Aile, Kendi, Matematigin dogasi
Doénem

Olumsuz (-)

Olumlu (+) Universite smavi, Kendi

Lise Db .
1se Lonemt Olumsuz (-) Dil 6grenme, Kendi
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Tablo 4.40. (Devam) Arnavutlukiu égrencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler

Doénem Olumluw/Olumsuz Matematiksel Kimligine Etki Eden faktorler

Olumlu (+) Hedefledigi meslek, Kendi
Lise Sonrasi

Dénem Olumsuz (-)

4.3.3. Kazakistanh 6grenci

Bu 6grencinin matematiksel kimligi inceledigimizde, lise oncesi donemde
matematik konularinin gereginden uzun oldugunu, ¢ok islem icerdigini, matematigi
uzatilmig bir bilim olarak diislindiigiinii belirtmesi ile "Matematigin dogas1" ile ilgili
negatif diislincelerini belirterek bu faktoriin olumsuz etkisini belirtmistir. Bu olumsuz
etkiyi "Matematik ¢ok uzatilmig bir bilim oldugunu diistiniiyordum. Yani ¢ok fazla islem
var. Bunlar benim ic¢in zorluktu." seklinde ifade etmistir. Bu donemde okul disinda
gerektiginde ablalarindan yardim aldigin1 ve ders disinda matematik ek ders aldigini
belirterek "Aile" faktoriiniin pozitif etkisini gostermistir. Calisarak okulun en iyilerinde
oldugunu belirtmesi, notlarin yiiksek olmasi ve bu sayede okulun gururlari panosunda
fotografinin ilklerde olmasini anlatan anilar ile "Kendi" ve "Matematik basarist"
faktorlerinin pozitif etkisini dile getirmistir.

Lise doneminde Ogretmenlerin basit bir anlatimla ders anlatmasi 6grenmesini
kolaylastirdigini, problem durumlarinda ¢6zemedigi sorularda Ogretmenlerine ve
arkadaslarma sorarak yardimci olmalarini istedigini belirtmesi ile "Ogretmen" ve
"Arkadag" faktorlerinin pozitif etkisini agiklamistir. Bazen konularin mantigimi
anlamakta zorlandigini bunun nedeninin yabanci bir dilde 6grenmenin zorlugu olarak
belirtmesi ile "Dil 6grenme" faktoriinlin negatif etkisi goriilmiistiir. Lise son sinifta
tiniversiteye girmek ic¢in sinava calistigini, bunun c¢aligmalarini ve motivasyonunu
arttirdig belirterek "Universite sinavi” faktoriiniin pozitif etkisi oldugu goriilmiistiir.

Lise sonrasi i¢in kendisinin matematigi sevdigini ve segece8i meslek geregi
matematikle ¢alismaya devam edecegini belirtmesi "Hedefledigi meslek" faktoriiniin
olumlu etkisini gdstermistir. Ogrenci bunu "Matematik ile ugrasma sebeplerim benim
hedeflerimdir. Hedefim saglam, tinlii bir mimar olmak ve bu beni motive ediyor.’

‘climleleriyle anlatmaktadir.
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Bu 6grencinin matematiksel kimligini etkileyen faktorlerden "Kendi" faktori lise
oncesi ve lise doneminde pozitif etki, "Ogretmen", "Arkadas", "Matematik basaris:”,
"Universite smav1" ve "Hedefledigi meslek" faktdrleri birer kes pozitif etki etmistir.
"Matematigin dogas1" ve "Dil 6grenme" faktorleri birer kes negatif etki etmistir.

Kazakistanli 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler {i¢ donem

seklinde Tablo 4.41°de sunulmustur.

Tablo 4.41. Kazakistanli 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktérler

Doénem Olumluw/Olumsuz Matematiksel Kimligine Etki Eden faktorler
) Olumlu (+) Aile, Kendi, Matematik basarisi
Lise Oncesi
Donem Olumsuz (-) Matematigin dogast
Olumlu (+) Universite smavi, Kendi, Ogretmen, Arkadas
Lise Dénemi
Olumsuz (-) Dil 6grenme
Olumlu (+) Hedefledigi meslek
Lise Sonrasi
Doénem Olumsuz (-)

4.3.4. Afganistanh 6grenci

Afganistanli 6grencinin ii¢ donemde matematiksel kimligini etkileyen faktorlere
baktigimizda lise dncesi donemde iilkesinde kaynak ve imkanlarin yetersizligi, egitim
sistemin diizgiin olmas1 zorluk yasamasina neden oldugu, yeterli ¢aligmalar yapamadigi
icinde matematikten nefret ettigini belirterek "Cevresel imkanlar" faktoriin negatif etki
ettigi sOylenebilir. Ortaokulda matematik ile arasinin diizelmeye basladigini, smnifta
dersi hizli anladigin1 ve matematigin 6nemini anlamaya basladigini, iilkedeki iyi okulu
kazanmak icin bursluluk sinavina hazirlanip kazanmasi olarak dile getirmistir.
Matematik sayesinde o okulu kazanip basardigini anlatmistir. Bundan dolay1 "Kendi" ve
"Matematik basaris1" faktorleri pozitif etki etmistir.

Bu 6grencinin lise donemi matematik yasantilarinda egitim ilk yillarinin Pandemi
zamanina denk gelmesiyle yeterince matematik dersini gérmedigini bunun eksiklik
yarattigini diisiindiigli anlatmasiyla "Pandemi" faktorlinlin olumsuz etkisini dile

getirmistir. Ogrenci olumsuz anlatilarim "Lise déneminin ilk yillarinda matematik
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dersini iyi bir sekilde gormedigimi diistindiigiim i¢in matematigim kotii bir durumda
oldugunu diisiintiyorum. Pandemi donemine denk gelmesiyle tiim derslerde eksik kaldik.
Bu da beni matematikte geriletti. Su an tek sikinti ilk yillarda yeterli matematik dersi
gormedigimdir." seklinde ifade etmistir. Lise son simifta {iniversite smavina
hazirlanmaya yaz tatilinden basladigini, yaz tatilinden itibaren kursa gittigini ve
eksiklerini kapatmaya ¢alistigini anlatmustir. Universite sinavini kotii etkilememesi igin
cok calistigini, zorlandig1 yerlerde arkadaglarindan ve Ogretmenlerinden yardim
aldigini, internetten videolar dinleyerek tekrarlar yaptigi goriilmiistiir. Bu anlatilarindan
"Ogretmen", "Kurs", "Internet" "Kendi", "Arkadas" ve "Universite smav1" faktdrlerinin
pozitif etkisini goriiyoruz.

Lise sonrasi anlatilarinda 6grencinin doktor ya da akademisyen olmak istedigini
ve gelecekte bu meslekler de matematigi kullanacagini ifade etmesiyle "Hedefledigi
meslek" faktoriiniin gelecekteki matematiksel kimligine pozitif etki ettigi sOylenebilir.
Gelecekte eger farkli meslek kullanmasi, matematik ile iliskisinin az oldugu bir meslek
okumasi ve gelecek yasantisinda calismasi durumunda gene de matematik ile ¢ok
olmasa da yeteri kadar ¢alistigin1 belirtmistir. Bu ifadelerde 6grencinin matematik ile
iligkili bir hayat tasarladigin1 gostermektedir.

Afganistanli 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktdrler {ic donem

seklinde Tablo 4.42°de sunulmustur.

Tablo 4.42. Afganistanli 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler

Doénem Olumlu/Olumsuz Matematiksel Kimligine Etki Eden faktorler
) Olumlu (+) Kendi, Matematik Basarisi
Lise Oncesi
Do6nem Olumsuz (-) Cevresel imkanlar
Olumlu (+) Universite smavi, kendi, kurs, dgretmen, Internet
Lise Donemi
Olumsuz (-) Pandemi
Lise Sonrasi Olumlu (+) Hedefledigi meslek
Doénem
Olumsuz (-)
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4.3.5. Moritanyah 6grenci

Moritanyali 6grencinin lise 0ncesi matematiksel kimlik anlatilarindan kimligini
etkileyen faktorlere baktigimizda egitimin ilk yillarinda derslerle fazla ugrasmadigi,
dersten kactig1 ve dolayisiyla matematikte zorlandigi ve matematigin nefret ettigi bir
ders haline geldigi goriilmiistiir. Ortaokulda 6zellikle bir sinavda 100 {izerinden 30
alinca ¢ok iiziildiiglinii ve bundan dolay1 da matematikten vazge¢meyi diisiindiigiinii, bu
diisiincelerin  isini daha da zorlastirdigini belirten olumsuz basarilarin1 ortaya
koymustur. Bu anlatimlardan 6grencinin matematiksel kimligini "Kendi", "Matematik
basaris1" faktorlerinin olumsuz etkisini goriiyoruz.

Lise donemi matematik goriislerinin ¢ok degistigi, Tiirkiye’ye okumaya gelince
anlatmistir. Bunun i¢in de matematik kurslarina katildig1 ve bu kurslarda matematikten
keyif alarak sevmeye bagladigini anlatmistir. Derslerde dersi dikkatli dinledigini, ders
dis1 zamanlarinda internetten yeni konular 6grendigini belirterek "Kendi", "Kurs" ve
"Internet" faktdrlerinin olumlu etkileri dile getirmistir.

Lise sonrast donem anlatilarinda hedefledigi yazilim ve kodlama mesleginin
matematik ile alakali olacagini ¢iinkii teknolojinin arka planinda matematik oldugunu
belirterek bu sayede hem sevdigi boliimii hem de sevdigi matematik dersini birlikte
okuyacagindan mutlu oldugunu belirtmistir. Gelecekte belki de matematigi baskalarina
Ogretecegini, bunu yaptiginda zorlanmayacagini, ¢linkii insan bir seyi severse orda
zorluk yasamayacagim diisiindiigiinii ifade etmistir. Ozellikle gecmiste lise dncesinde
matematikte sevmemenin, basarisiz olmanin ne demek oldugunu gordiigii icin artik o
duruma diismeyecegini ve calismayr birakmayacagini belirtmistir.  Ogrenci bu
anlatilarinda "Hedefledigi meslek" ve "Kendi" faktorlerinin pozitif katkisini anlatmistir.

Moritanyali 0grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler iic donem

seklinde Tablo 4.43’te sunulmustur.

Tablo 4.43. Moritanyali 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler

Doénem Olumlw/Olumsuz Matematiksel Kimligine Etki Eden faktorler
Lise Oncesi Olumlu (+)
Donem Olumsuz (-) Kendi, Matematik basaris1
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Tablo 4.43. (Devam) Moritanyalr 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler

Doénem Olumluw/Olumsuz Matematiksel Kimligine Etki Eden faktorler
Olumlu (+) Universite siavi, kendi, Internet, Kurs

Lise Donemi
Olumsuz (-)
Olumlu (+) Hedefledigi meslek, Kendi

Lise Sonrasi

Dénem Olumsuz (-)

4.3.6. Iranh 6grenci

Iranli 6grencinin lise dncesi dSnemde matematiksel kimlik anlatilarinda, iilkesinde
matematigi sevdigini ve bunun i¢in de ticaret okumak istedigini, 6.smifta babasinin
kendisini calistirdig1 belirterek aile destegini ortaya koymustur. 8.sinifta matematik
dgretmeninin dersi ¢ok iyi anlattigini, test ve kitaplar olan iran’da basarili bir 6gretmen
oldugunu belirterek bu sayede onun kitaplarint testlerini ¢ozerek matematigini
ilerlettigini, yurtta aksamlar etiitlerde destek oldugu anlatarak "Ogretmen" ve "Aile"
faktorlerinin olumlu etkilerini dile getirmistir. Bir matematik sorusu ile ugrasmaktan
zevk aldigini belirterek ve matematigi sevdigini anlatmasi ile "Kendi" faktoriiniin pozitif
etkisi gorilmiistiir.

Lise donemi anlatilarinda Tirkiye’ye okumaya gelmesiyle birlikte bir donem
sadece Tiirkge gorerek matematikten uzaklastiklarini, lise konularinin da artik eskisi
kadar kolay olmamas1 gibi sebeplerle matematigi sevmemeye basladigini ifade ederek
"Dil O6grenme" ve "Matematigin dogasi" faktdrlerinin negatif etkisini belirtmistir.
Matematige olan ilgisi ve ders ¢alismasi degiskenlik gosterdigi belirterek ara ara dersi
dinlemeye c¢alistigini ama 6zellikle ders i¢inde 6gretmenlerin anlatimlarindan anlamadigi
ve bunun derse devam etmesini engelledigini, bazen derslerde uyudugunu da ekleyerek
"Kendi" ve "Ogretmen" faktorlerinin negatif etkisini gostermistir. Lise son simfta
iiniversite smavina hazirlanmak icin daha fazla calistigini, kitaplar bitirdigini ve
matematigini biraz da olsun gelistirdigini belirtmistir. Ozellikle son smnifta iiniversiteye
hazirlanmak adina biraz daha fazla ¢aba gosterdigini, arkadaglarindan yardim aldigini ve
internetten konu calisigim belirterek "Universite smavi", "Kendi", "Arkadas" ve

"Internet" faktdrlerinin pozitif etkisini anlatmstir. Ogrenci bu anlatilarim1 "Lisede
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ozellikle son swmifta iiniversite simavina hazirlanmak i¢in matematik ile daha fazla
ilgilenmeye bagladim. Farkli farklh kitaplar bitirdim. Ders disinda bazen internetten
calistyorum bazen de arkadaslarimdan yardim istiyorum."” climleleriyle anlatmistir.

Lise sonrasi i¢in matematiksel kimlik anlatilarinda, tniversitede okumak
istedigini, ticaret boliimiiniin matematik alani ile ilgili oldugunu icin gelecek
yasantisinda matematigi hep kullanacagini belirterek "Hedefledigi meslek" faktoriiniin
pozitif iligkisini agiklamstir.

[ranli &grencinin matematiksel kimligini etkileyen faktdrlerden "Kendi" faktorii
lise Oncesi pozitif etki, lise doneminden hem pozitif hem de negatif etki etmistir.
"Ogretmen" faktorii lise oncesi dénemde pozitif etki ederken, lise ddneminde
O0grencinin Ogretmenlerin anlatimlarindan anlamadigini ve bunun i¢in de dersler
uyudugu zamanlarin da oldugu belirtmesiyle negatif etki ettigi gorilmistiir.
Ogretmenlerin anlatimindan anlamadigi i¢in zorluk yasadigi problemlerde veya
konularda arkadaslarindan yardim istedigini belirttiginden "Arkadas" faktoriiniin pozitif
etkisi goriilmiustiir. Ortaokulda babasiin destekleri ile "Aile" faktoriiniin pozitif etkisi,
lise doneminde son smifta {lniversiteye hazirlanmasi ve daha ¢ok calismast ile
"Universite smav1" pozitif etki ettigi sdylenebilir. Lise egitimi igin Tiirkiye’de
baslangicta bir donem dil Ogrenirken matematige ara vermeleri sonucu zorluk
yasadigini, lisede matematik konularmin da eskisi kadar kolay olmadigini belirterek
matematigin yapisindan kaynakli zorluklar1 da yasadigini aciklamasiyla "Dil 6grenme"
ve "Matematigin dogasi" faktorlerinin negatif etki ettigi goriilmiistiir. Lise sonrasi
yasantisinda hedefledigi meslekte matematigi hep kullanacagini belirtmesi ile
"Hedefledigi meslek" faktdriiniin pozitif etkisi goriilmiistiir.

[ranli 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler iic dénem seklinde

Tablo 4.44’te sunulmustur.

Tablo 4.44. [ranli 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler

Dénem Olumlw/Olumsuz Matematiksel Kimligine Etki Eden faktorler
Lise Oncesi Olumlu (+) Kendi, Ogretmen, Aile
Doénem

Olumsuz (-)
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Tablo 4.44. (Devam) Iranli 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler

Doénem Olumluw/Olumsuz Matematiksel Kimligine Etki Eden faktorler
Olumlu (+) Kendi, Universite sinavi, Arkadas
Lise Dénemi
Olumsuz (-) Dil 6grenme, Ogretmen, Matematigin dogasi, Kendi
Lise Sonrasi Olumlu (+) Hedefledigi meslek
Doénem
Olumsuz (-)

4.4. Ogrencilerin Matematiksel Kimliklerinin Genel Degerlendirmesi

Bu boliimde, goriisme sorulari ile Ogrencilerin anlatilarindan yola ¢ikarak
matematiksel kimlik deneyimlerinin analizleri sonucu, lise Oncesi ve lise donemi
seklinde iki donemde Ogrencilerin matematiksel kimlik bilesenleri diizeyleri, lise
oncesi, lise donemi ve lise sonrast donem olarak {i¢ donemde gosterdikleri
matematiksel kimlik temalar1 ve bu iic donemde matematiksel kimliklerine etki eden
faktorler her 6grenci i¢in ayr1 bir sekilde verilmistir. Burada temel amag, matematiksel
kimlik caligmalarinin ~ 6zelliklerinden olan, arastirilan bireylerin  matematiksel
kimliklerinin gene bir Ozetini yapmaktir. Buradan yola ¢ikarak her bir dgrencinin
matematiksel kimliginin bir 6zeti sunulmustur. Calismanin {i¢ alt problemi ile ilgili
caligmalar her 6grenci icin tablo seklinde diizenlenerek yorumlanmistir. Her bir
Ogrencinin matematiksel kimliklerine etki eden faktorler sekillerle gosterilerek daha

gorsel hale getirilmistir.

4.4.1. Miasirh 6grenci

"Matematikle ugrasarak matematik sevilir séziiniin biiyiik bir taraftariyim. Insan
matematikten uzak kaldigi zaman onu 6grenmeden bir hayat ge¢irdiginde dogal olarak
matematikten nefret etmeye baslar. Halbuki giizelligini gérse ona yillarca bagimli
kalirdir."

Misirhi 6grencinin anlatilarindan yola ¢ikarak matematiksel kimliginin bir

degerlendirmesi sunulmustur. Bu bulgularla ile ilgili 6zet Tablo 4.45°te yer almaktadir.
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Tablo 4.45. Miswrli ogrencinin matematiksel kimliginin genel degerlendirmesi

Lise Oncesi Lise Donemi Lise sonras1
Donem Donem

Onem 3 3

Motivasyon 3 3
Matematiksel Kimlik .
Bilesenleri Diizeyi Strateji 3 3

Firsat 3 3

Engeller 2 3

Yapma Kapasitesi 3 3
Matematiksel Kimlik Kiiciik Aksilik Pozitif Doniim Kiigiik
Temalar1 Noktasi Aksilik

Olumlu (+) Aile, Kendi, Aile, Universite Kendi,
Matematiksel Kimlige ll:/alla:;:zlatlk sinavi, Kendi I\H/Iz(iizef}(edlgl
Etki Eden Faktorler ¥

Olumsuz (-) Aile Pandemi, Zamanla

Matematik dogast  Unutma

Misirhi 6grencinin matematiksel kimligi, arastirmanin ii¢ alt problemine gore
bulgular1 tablo &zetleyip degerlendirdigimizde, lise oncesi donemde matematiksel
kimlik bilesenleri yoniinden genel olarak iist diizeyde oldugu, ailesinden annesinin
desteklerinin olumlu etkilerinin ¢ok fazla oldugu goriilmekle birlikte, ¢ok caligmasini ve
fazla Oonem vermesini istemesi sonucu oOgrencide kiiciik aksiliklere neden oldugu
goriilmiistiir. Benzer sekilde lise sonrasi gelecek yasantisinda matematik
problemlerinden uzak kalmasi sonucu bazi konularda unutmalar yasayabilecegini,
matematiksel becerilerinin zayiflayabilecegini dile getirerek kiigiik aksilikler yagamistir.
Lise doneminde ise egitim baslangicinin pandemi zamanina denk gelmesi ile birlikte
okuldan uzak kalmas: 6grencide konularda eksik kaldigi diislincesi olusturdugu,
matematigin bazi konularinin anlamini ve giinlik hayatta nerelerde kullandigini
bilmedigi belirterek olumsuz etkilerden bahsetmistir. Ancak lise son sinifta {iniversite
simavina hazirlanmasi ile lise doneminde zire yasadigimi belirterek {iniversite sinavi
pozitif donlim noktas1 yagamasini saglamistir. Lise sonrasinda tip okumak istedigini,
meslegi ve is hayati geregi matematik problemlerinden uzaklagsarak var olan
matematiksel becerilerinin zayiflayacagini anlatarak hedefledigi meslegin gelecek

donem i¢in aksiliklere neden oldugunu sdyleyebiliriz.
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Bu ii¢ 6nemde Misirli 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler

asagida Sekil 4.1°de verilmistir.

Sekil 4.1. Misirli 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler
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4.4.2. Arnavutluklu 6grenci

"Hayatimizda bir problem c¢ikiyorsa ¢oziim bulabiliviz ama biz matematik ile
sadece bir yol 6grenmiyoruz. Bu demektir ki ne kadar soru, problem, sikintist varsa o
kadar da ¢oziim var. Matematik bizi daha zeki yapar, daha mantikli yapar. Eger bir sey
¢cozmek istiyorsak en kolay yol matematik ile bulunur."

Bu bolimde Arnavutluklu 6grencinin anlatilarindan yola ¢ikarak matematiksel
kimliginin bir degerlendirmesi sunulmustur. Bu bulgularla ile ilgili 6zet Tablo 4.46°te

yer almaktadir.

Tablo 4.46. Arnavutluklu ogrencinin matematiksel kimliginin genel degerlendirmesi

Lise Oncesi Lise Donemi Lise sonrast
Doénem Donem

Onem 3 3

Motivasyon 3 2
Matematiksel Kimlik Strateji 3 3
Bilesenleri Diizeyi

Firsat 3 3

Engeller 3 1

Yapma Kapasitesi 3 2
Matematiksel Kimlik Piiriizsiiz iz Ufak Pariltilar Piiriizsiiz iz
Temalar

Olumlu (+) Aile, Kendi, Universite sinavi, Kendi,
Matematiksel Kimlige g/é%t:;?angm Kendi &Zifg(edlgl
Etki Eden Faktorler £

Olumsuz (-) Dil Ogrenme,

Kendi

Arnavutluklu  6grencinin  matematiksel kimligini tablo seklinde &zetleyip
degerlendirdigimizde, lise 6ncesi donemde matematigin dogas1 geregi konularin daha
kolay olmasi ve ailesi olarak babasinin destekleri ile iist diizey matematiksel kimlik
bilesenlerine sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Lise doneminde dil 6grenirken zorluklar
yasadig1 ve bu siirecin engeller olusturdugu, bu engelleri lise son sinifta kendi ¢abalari
ile iniversite smnavina hazirlanarak asmaya calistig1 i¢in ufak pariltilar temasina sahip
olmustur. Lise sonrasi yasantisinda hedefledigi meslek sayesinde matematik ile dolu bir

hayat yasamay1 diisiindiigii belirterek piiriizsiiz iz temasina sahip olmustur.
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Bu ii¢ donemde Arnavutluklu 6grencinin matematiksel kimligine etki eden

faktorler asagida Sekil 4.2°de verilmistir.

[ Kendi ) ]
|

[ J

/

Sekil 4.2. Arnavutluklu 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler

\
[ Kenti) © |

\ e
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4.4.3. Kazakistanh 6grenci

Bu boliimde Kazakistanli 6grencinin anlatilarindan yola ¢ikarak matematiksel
kimliginin bir degerlendirmesi sunulmustur. Bu bulgularla ile ilgili 6zet Tablo 4.47‘da

yer almaktadir.

Tablo 4.47. Kazakistanli ogrencinin matematiksel kimliginin genel degerlendirmesi

Lise Oncesi Lise Dénemi Lise
Doénem sonrasi
Doénem
Onem 3 3
Motivasyon 3 3
Matematiksel Kimlik Strateji 3 3
Bilesenleri Diizeyi
Firsat 3 3
Engeller 3 3
Yapma Kapasitesi 3 2
Matematiksel Kimlik Kiiglik Aksilik Pozitif Dontim Piiriizsiiz 1z
Temalar1 Noktasi
Olumlu (+) Aile, Kendi, Universite smavi,  Hedefledigi
Matematiksel Kimlige E/;az?sl?tlk OK?I;Stlr’nl:;kadas’ Meslek
Etki Eden Faktorler 3 £
Olumsuz (-) Matematigin Dil 6grenme
dogasi

Kazakistanli 6grencinin matematiksel kimligini tablo seklinde ozetleyip
degerlendirdigimizde, lise oncesi donemde iilkesinde matematiksel basarilarinin yiiksek
oldugu, tiim matematiksel kimlik bilesenleri yoniinden iist diizeyde oldugu gorilmiistiir.
Bu donemde matematik konularinin yapisi geregi 6grencinin bazi konularin fazla
uzatilmis oldugunu diislindiirdiigii icin kiigiikk aksiliklere neden olmustur. Lise
doneminde dil 6grenme siirecinde zorluklar yasadigi ancak lise son sinifta {iniversite
simavina hazirlanmasi, kendi cabalari, 6gretmenleri ve arkadaslarinin destegiyle pozitif
donliim noktasina doniistiirmistiir. Lise sonrasi yasantisinda mimar olmak istemesi ve
matematigi hep kullanacagini belirtmesi ile matematikle iyi diisiincelere sahip oldugu

goriilerek plirlizsiiz iz temas1 gostermistir.

130



Bu iic donemde Kazakistanli 6grencinin matematiksel kimligine etki eden

faktorler asagida Sekil 4.3 te verilmistir.

[keicy | [ |
p—

1
@

-

Sekil 4.3. Kazakistanli ogrencinin matematiksel kimligine etki eden faktérler

~
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4.4.4. Afganistanh 6grenci

Bu boliimde Afganistanli 6grencinin anlatilarindan yola ¢ikarak matematiksel
kimliginin bir degerlendirmesi sunulmustur. Bu bulgularla ile ilgili 6zet Tablo 4.48°de

yer almaktadir.

Tablo 4.48. Afganistanli 6grencinin matematiksel kimliginin genel degerlendirmesi

Lise Oncesi Lise Dénemi Lise
Doénem sonrasi
Ddénem
Onem 2 3
Motivasyon 3 3
Matematiksel Kimlik B
Bilesenleri Diizeyi Strateji 3 3
Firsat 1 3
Engeller 2 3
Yapma Kapasitesi 3 3
Matematiksel Kimlik Pozitif Doniim Pozitif Doniim Piiriizsiiz Iz
Temalar1 Noktasi Noktasi
Olumlu (+) Matematik Universite smavi,  Hedefledigi
Matematiksel Kimlige basarisi, Kendi, Kendi, Internet, Meslek
Etki Eden Faktorler Aile Ogretmen
Olumsuz (-) Cevresel imkanlar  Pandemi

Afganistanli Ogrencinin matematiksel kimligini tablo seklinde Ozetleyip
degerlendirdigimizde, lise dncesinden egitim hayatinin baslangicinda iilkesinde yetersiz
kaynak ve imkanlar i¢inde zorluklar yasadigi, ortaokula gegmesi ile bursluluk sinavim
kazanarak daha olumlu ve basarili yasantilar gostererek pozitif doniim noktas1 yasadigi
goriilmiistiir. Lise doneminde Pandemi doneminde konularda geri kaldigimi ve eksik
hissettigini, lise son sinifa gecmesi ile birlikte kursa yazilmasi, internet, 6gretmenleri ve
kendi gabalari ile pozitif doniim noktas1 yasadig1 goriilmiistiir. Lise sonrast hayatinda da

mesleginde matematigi hep kullanacagini belirtmesi piiriizsiiz iz yagamasini saglamistir.
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Bu {i¢ donemde Afganistanli G6grencinin matematiksel kimligine etki eden

faktorler asagida Sekil 4.4’te verilmistir.

. P
~ o

Sekil 4.4. Afganistanli 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktirler
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4.4.5. Moritanyah 6grenci

Bu bolimde Moritanyalt 6grencinin anlatilarindan yola ¢ikarak matematiksel
kimliginin bir degerlendirmesi sunulmustur. Bu bulgularla ile ilgili 6zet Tablo 4.49‘de

yer almaktadir.

Tablo 4.49. Moritanyali 6grencinin matematiksel kimliginin genel degerlendirmesi

Lise Oncesi Lise Donemi Lise
Donem sonrasi
Donem
Onem 1 3
Motivasyon 1 3
Matematiksel Kimlik B
Bilesenleri Diizeyi Strateji 1 3
Firsat 2 3
Engeller 1 3
Yapma Kapasitesi 1 3
Matematiksel Kimlik Siirekli Hiisrana Piiriizsiiz 1z Piiriizsiiz iz
Temalari Ugramis
Olumlu (+) Universite smavi,  Hedefledigi
Matematiksel Kimlige Kendi, Internet, Meslek,
Etki Eden Faktorler Kurs Kendi
Olumsuz (-) Matematik

basarisi, Kendi

Moritanyali &grencinin lise Oncesi donemde egitim sisteminin iyi olmasina
ragmen ders calismadigi, okuldan kagtigi ve matematikten nefret ettigini anlatarak
matematiksel kimlik bilesenleri yoniinden alt diizeyde kaldig1 ve siirekli hiisrana
ugradigini soyleyebiliriz. Lise doneminde Tiirkiye’ye gelmesiyle birlikte bu durumunun
diizeldigi, daha ilgili ve daha ¢ok caba gosterdigi, kendi kendine konulari1 internetten
bitirdigini ve bundan dolay1 da kendini gururlu hissettigi belirterek matematiksel kimlik

bilesenleri yoniinde iist diizey ve piiriizsiiz iz temasina sahip oldugu goriilmiistiir.
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Bu li¢ donemde Moritanyali 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler

asagida Sekil 4.5’te verilmistir.
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e

N

Sekil 4.5. Moritanyali 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler
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4.4.6. Iranh 6grenci

Bu boliimde Iranli 6grencinin anlatilarindan yola ¢ikarak matematiksel kimliginin
bir degerlendirmesi sunulmustur. Bu bulgularla ile ilgili 6zet Tablo 4.50‘de yer

almaktadir.

Tablo 4.50. [ranli 6grencinin matematiksel kimliginin genel degerlendirmesi

Lise Oncesi Lise Donemi Lise
Doénem sonrasi
Donem
Onem 3 2
Motivasyon 3 1
Matematiksel Kimlik Strateji 3 3
Bilesenleri Diizeyi
Firsat 3 3
Engeller 3 1
Yapma Kapasitesi 3 2
Matematiksel Kimlik Piiriizsiiz Iz Ufak Pariltilar Piiriizsiiz 1z
Temalar1
Olumlu (+) Ogretmen, Alile, Universite smavi,  Hedefledigi
Matematiksel Kimlige Kendi Kendi, Arkadas Meslek
Etki Eden Faktorler
Olumsuz (-) Ogretmen, Kendi
Dil 6grenme,
Matematigin
dogasi

[ranli  6grencinin  matematiksel ~ kimligini tablo seklinde &zetleyip
degerlendirdigimizde, lise oncesi donemde babasi yardimlari, matematik §gretmeninin
destegi ve kendi cabasiyla olumlu matematiksel yasantilara sahip oldugu goéziikerek
matematiksel kimlik bilesenleri yoniinde iist diizey oldugu ve piiriizsiiz iz temasina
sahip oldugu sdylenebilir. Lise doneminde dil 6grenme siireci ve konularin oncekilere
gore gelismesi ile zorlandigmi belirterek engellerle karsilastigini gostermektedir.
Bunlar1 asmak i¢in lise son simifta iiniversiteye hazirlanma adina gayretleri oldugu
goziikerek ufak pariltilar temasina sahip oldugu sdylenebilir. Lise sonrasi yasantisinda
hedefledigi meslek geregi matematikle dolu bir hayat diisiindiigii i¢in piiriizsiiz iz

temasina sahip oldugu sdylenebilir.
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Bu ii¢ donemde Iranli &grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler

asagidaki sekilde verilmistir.

[Opemenc |
N

Sekil 4.6. Iranli 6grencinin matematiksel kimligine etki eden faktorler
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu calismada, lise ogrencilerinin matematiksel kimliklerinin kendi anlatilari
yoluyla arastirilmasi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda ii¢ alt problem belirlenmis
ve 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere, anlati analizi uygulanmustir.
Kimlik goriisme sorular1 ile 6grencilerin iki donemde (lise Oncesi ve lise donemi)
matematiksel kimlik bilesenlerinin her birine gore diizeyleri belirlenerek incelenmistir.
Anlat1 analizi ile 6grencilerin ii¢ doneme (lise Oncesi, lise donemi ve lise sonrasi
donem) gore kimlik deneyimleri ve matematik ile ilgili algilar1 incelenerek temalara
ayrilmistir. Ayrica bu lic donemde Ogrencilerin matematiksel kimliklerine etki eden
olumlu ve olumsuz faktorler belirlenmistir. Analizler yapilirken sonuglari, arastirmanin

problemleri dikkate alinarak tartigilmistir.

5.1.1. Matematiksel kimlik bilesenleriyle ilgili sonuc ve tartisma

Ogrencilerle yapilan kimlik gériismeleri sonucunda her o6grencinin kimlik
bilesenlerinin diizeyleri, Martin (2000) ¢alismasindaki matematiksel kimlik gostergeleri
dikkate alinarak belirlenmistir.

1. Ogrencilerin bazilar1 bir dénemde tiim bilesenler yoniinden en iist diizeyde
goriilmiisken diger donemde bir ya da birkag bilesen yoniinde orta veya alt diizeyde
olabilmektedir.

2. Lise oncesi dénemde Arnavutluklu, Kazakistanli ve Iranli &grenciler tiim
bilesenler yoniinde 3. diizeyde, Misirli 6grenci sadece "Engeller" bileseni yoniinde 2.
diizeyde olup diger bes bilesen yoniinde {ist diizey olarak 3. diizeyde goriilmiistiir.
Afganistanli &grenci "Matematigin Onemi" ve "Engeller" bileseninde 2. diizey,
"Firsatlar" bileseninde 1. diizeyde goriilmiistiir. Moritanyali 6grencinin "Firsatlar"
bileseninde 2. diizeyde ve diger bes bilesende de en alt diizey olarak 1.diizeyde
gorilmiistiir.

3. Lise doneminde Misirli, Afganistanli ve Moritanyali 6grencilerin tiim
bilesenlerde en iist diizey olarak 3. diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Kazakistanli 6grenci
"Engeller" bileseni yoniinde 2. diizey olup diger bes bilesen yoniinde 3. diizey olarak
goriilmiistiir. Arnavutluklu 6grenci "Motivasyon" ve "Yapma Kapasitesi" bilesenleri

yoniinde 2. diizeyde, "Engeller" bileseninde 1. diizeyde goriilmiistiir. Iranli &grenci

138



"Motivasyon" ve "Engeller" bilesenleri yoniinde 1. diizeyde, "Yapma Kapasitesi"
bileseni yoniinde 2. diizeyde goriilmiistiir.

4. Aile, Ogrencinin kendisi ve dgretmen faktdrlerinin kimlik bilesenleri iizerinde
hem olumlu hem de olumsuz etkisi goriilmiistiir.

5. Sinava hazirlik siireci ve iiniversite kazanma hedefinin matematiksel kimlik
bilesenlerinin gelisimi lizerinde pozitif etkisi goriilmiistiir.

6. Pandemi siirecinin Ogrencilerin matematiksel kimlik bilesenlerinden "Engeller"

bileseni iizerinde olumsuz etki ettigi gériilmiistiir.

5.1.2. Matematiksel kimlik algilariyla ilgili sonuc¢ ve tartisma

Ogrencilerin kimlik deneyimleri analizlerinden dért tane tema elde edilmistir. Bu
temalar incelenirken, McCulloch vd. (2013) aragtirmalarindaki temalar 6rnek alinarak
belirlenmistir. McCulloch vd. (2013) calismalarinda bahsettikleri alt1 temanin {i¢iine
ogrencilerin kimlik analizlerinden ulasilmistir. Bu temalarin disinda " Ufak Pariltilar"
olarak isimlendirdigimiz bir temada Yildirim (2019) calismasindan Ornek alinarak
belirlenmistir.

1. Calismada belirlenen temalar: pozitif donliim noktasi, piiriizsliz iz, kiigiik
aksilik, siirekli hiisrana ugramis ve ufak pariltilardir.

2. Ogrencilerin farkli egitim kademelerinde kendilerini matematikle ilgili farkli
algilayabildikleri ve farkli matematiksel kimlik temalarina sahip olabildikleri
goriilmiistiir. Buda matematiksel kimligin siirekli ve yeniden yapilandirildig1 sonucunu

gostermektedir.

5.1.3. Matematiksel kimligi etkileyen faktorler icin sonug ve tartisma

Lise oncesi donemde 6grencilerde 6zellikle dgretimin ilk yillarinda kendi olarak
bireysel faktor veya anne, baba gibi ¢evresel faktor olarak aile faktoriiniin one ¢iktigi
goriilmiistiir. Aile faktorii, genel olarak olumlu destekler saglayarak saglam deneyimler
olusturmustur.

1. Aile faktoriiniin hem olumlu hem de olumsuz etkisi goriilmiistir. Misirh
O0grencinin annesinin matematik 6gretmeni olmasmin olumlu yardimlarinin yaninda
Ogrenciden siirekli matematik ¢alismasini istemesi sonucu 6grencide matematige fazla

onem verildigi diisiincesi olusturdugu icin ufak =zorluklar yasattigt sonucu da
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goriilmiistiir. Arnavutluklu ve Iranli 6grenciler babalarindan, Kazakistanli 6grenci de
ablalarindan olumlu destek gorerek matematiksel kimlikleri olumlu etkilenmistir.

2. Kendi faktoriiniin hem olumlu hem de olumsuz etkisi goriilmiistiir. Moritanyali
ogrencinin dersten kagmasi, Iranli dgrencinin derslerde uyudugunu sdylemesi ve
Arnavutluklu 6grencinin lise ilk yillarinda matematikle fazla ugragmamasi ve ders
calismamasi gibi olumsuz girisimler yiiziinden negatif etkiye neden olmustur. Drake vd.
(2001), matematik dersine karsi ilgisiz olan veya matematikten nefret eden bireylerin,
matematikten uzak durmaya caligtiklarin1 ifade etmistir. Bunun disinda kendi bir faktor
olarak 6grencilerin matematiksel kimlikleri tizerinde olumlu etki etmistir.

3. Ogrencilerin matematiksel ~kimliklerinin akademik basarilarindan etkilendigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin yiiksek matematik basarisinin matematiksel kimlik iizerinde
olumlu etkisi, diisiik matematik basarisinin da olumsuz etkisi goriilmiistiir. Lutovac ve
Kaasila (2012) gore matematiksel kimlik, kisinin matematikteki basar1 ve
basarisizliklarindan biiyiik oranda etkilendigini belirtmistir. Moritanyali 6grencinin
matematikten diisiik not alinca "matematik galiba benim isim degil vaz m1 ge¢sem?"
seklinde diisiindiigii goriilmistiir. Kazakistanl1 6grencinin notlarda okulda hep ilklerde
oldugunu, Misirli Ogrencinin 90'dan diisiik notunun olmadigini, Afganistanli dgrencinin
bursluluk smavini kazanarak en iyi okula girmeyi basarmasiin onceki matematikten
nefret etmesini bir yana birakip pozitif doniim noktas: yasamasini saglamasi, basari ve
basarisizligin etkisini fazlasiyla gostererek "Matematiksel basar1" faktoriinlin etkisini
ortaya koymustur.

4. "Ogretmen" faktdriiniin matematiksel kimlik iizerinde hem olumlu hem de
olumsuz etkisi goriilmiistiir. Lise dncesi donemde Iranli 8grencinin 8.sinifta matematik
Ogretmeninin anlatiminin ¢ok iyi oldugunu, ders ici ve ders disinda ¢ok destek oldugunu
belirten anlatimlar1 ile 6gretmen faktoriinlin pozitif etkisinden s6z etmis olmaktadir.
Lise doneminde ogretmenlerin anlatimlarini anlamadigi igin derslerde uyudugu
zamanlarin oldugunu sOylemesi de olumsuz etkiyi gostermektedir. Yildirim (2019)
calismasinda oOgretmenlerin 6gretmenlik donemi anlatilarinda 6grencilerin, 6gretmenlerin
matematiksel kimliklerini olumlu veya olumsuz etkidigini ifade etmistir.

5. Arastirma katilimcilarin Uluslararasi lise 0grencilerinin olmasi ve Tiirkiye'ye
geldiklerinde bir donem boyunca Tiirk¢e 6grenme siirecine girmeleri, bazi 6grencilerin

matematikten uzaklagmalar1 ve zorlanmalarina neden olmustur. Bu sebeple bu donem de
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"Dil 6grenme" faktoriiniin matematiksel kimliklerini olumsuz etkileyen faktdrlerin birisi
oldugu goriilmiistiir.

6. Arastirma katilimcilarinin lise egitimlerinin baglangi¢ donemlerine Pandemi
donemini denk gelmeleri nedeniyle Pandemi, olumsuz bir faktor olarak iki 6grencinin
matematiksel kimligini olumsuz etkiledigi goriilmiistir.

7. Matematiksel kimlik arastirmasinda "Universite Sinavi" ve "Hedefledikleri
meslek" basta olmak iizere "Arkadas" ve "Internet" faktdrleri olumlu birer faktdr olarak
ortaya ¢ikmistir.

8. "Zamanla unutma" faktoriiniin bir 6grencinin gelecekle ilgili matematiksel
kimligi lizerinde negatif etki ettigi goriilmiistiir.

9. "Matematigin dogas1" bir faktdr olarak hem olumlu hem de olumsuz etkisi
goriilmiistiir. Ogrencilerin baz1 konularin anlamini bilmediklerini, bazi1 konularin
gereginden fazla uzatilmis oldugunu, matematigin ilk yillarda daha kolay oldugunu
yillar ilerledik¢e daha zorlastigini anlatmiglardir.

Arastirma sonuglarinin literatiir ile paralel oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada, her
biri farkli tilkelerden alt1 6grencinin iki donemde matematiksel kimlik bilesenleri yoniinden
diizeyleri belirlenmis, iic donemde matematiksel kimlik algilar1 arastirilarak sahip olduklari
temalar belirlenmistir. Ogrencilerin ge¢mis ve simdiki kimliklerinin yaninda gelecekte de
hedefledikleri meslekleri, hayalleri ve beklentilerini anlattiklar1 kimlikleri belirlenmeye

calisilmistir. Her bir donemde matematiksel kimliklerine etki eden faktorler tartisilmustr.

5.2. Oneriler
5.2.1. Matematiksel kimlige yonelik egitim ve 6@retim acisindan oneriler

1. Ogretmenlerin 6grencilerinin  hedefledikleri meslekleri bilmeleri egitim
o0gretimde matematiksel kimliklerini bilmeleri agisindan yararl olur.

2. Ogretmenlerin  dgrencilerinin  akademik basar1  durumlarini  bilmeleri
matematiksel kimliklerinin olusum ve gelisimi agisindan fayda saglayabilir.

3. Tim kademelerdeki ogrencilerin g¢alismalarini arttiracak ve matematiksel
kimliklerini gelistirecek matematik uygulamalarin arastirilmasi ve uygulanmasi yararh
olabilir.

4. Derslerde farkli 6gretim yontemlerinin bir arada uygulanmasi kimlik gelisimine

olumlu etki yapabilir.
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5. Ogrencilere yonelik atdlyeler, sergiler, arastirma gezileri gibi okul i¢i ve okul

dis1 farkli ortamlar hazirlamanin matematiksel kimligi olumlu etkileyebilir.

5.2.2. Matematiksel kimlikleri arastirmaya yonelik oneriler

1. Kimlik arasgtirmalarinda o6gretmenlerin  ve Ogrencilerin  matematiksel
kimliklerinin birlikte arastirilmasi faydali olabilir.

2. Kimlik arastirmalarinda 6grencilerin matematiksel kimlikleri {izerinde ¢evresel
faktorlerin etkisinin ayrintili aragtirilmasi faydali olabilir.

3. Pandemi doneminin Ogrencilerinin matematiksel kimliklerine etkisi daha
kapsamli arastirilabilir.

4. Ogrencilerin ve ailelerinin birlikte arastirilmasinin matematiksel kimlik igin
onemli olabilecegi sdylenebilir.

5. Kimlik aragtirmalarinda 6grencilerin kendi anlatilarinin yaninda 6gretmelerinin,
arkadaglarinin ve ailelerinin de 6grenciler hakkindaki anlatilarini inceleyen ¢aligmalarin
yapilmasi yararl olabilir.

6. Kimlik gelisimin bir siire¢ oldugu ve degisken yapiya sahip oldugu gergeginden
yola ¢ikarak 6grencilerin kimlik gelisimlerinin periyotlar halinde incelenip etkileyici
faktorlere yonelik zamaninda miidahale tiim gelisimleri i¢in yararli ve daha etkileyici

olabilir.
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Ek 1. Matematiksel Kimlik Bilesenlerini Belirlemeye Y 6nelik Goriisme Sorulari

KATILIMCI GORUSME FORMU
Degerli katilimci,

Bu ¢alisma; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik Egitim
Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Ilyas GORGIN tarafindan Prof. Dr. Hiiseyin
Bahadir YANIK danigmanhiginda yiiriitiilen Lise oOgrencilerinin matematiksel
kimliklerini incelenmesi amaciyla yapilmasi planlanan “Uluslararasi  Lise
Ogrencilerinin Matematiksel Kimliklerinin Incelenmesi” isimli tez ¢aligmasinda
kullanilmak {izere hazirlanmistir. Bu goriismeden elde edilecek veriler sadece bu

calismada kullanacaktir.

MATEMATIKSEL KiMLiK BILESENLERINI BELIRLEMEYE YONELIK
GORUSME SORULARI

1. Matematigi sever misin? Matematik ile ilgili olumlu olumsuz ne gibi hatiralarin var
anlatir misin?

. Sence matematik nedir?

. Matematik hakkinda ne diisiintiyorsun?

. Matematik deyince aklina ne geliyor?

. Matematigin 6nemi i¢in ne diigiinliyorsun? (Sence matematik dnemli midir, neden?

2

3

4

5

6. Matematigin anlami hakkinda ne diistintiyorsun?

7. Matematik dersinde senin derse katilmani saglayan nedir?

8. Matematik 6grenmek i¢in ne gibi firsatlara sahipsin? (Okulda, evde, disarida vb.)

9. Matematik 6grenirken ya da calisirken ne gibi stratejiler kullanirsin?

10. Cozemedigin bir matematik problemiyle karsilastiginda ne yaparsin? Tepkin ne
olur?

11. Bir matematiksel gorevi tamamlamak i¢in kullanilan taktikler ve yontemler

12. Matematik o6grenirken ne gibi zorluklar ve engellerle karsilasiyorsun? Bunlari
asmak i¢in neler yapiyorsun?

13. Matematik yapabildigini diisiiniiyor musun? Bu konuda ne sdyleyebilirsin?



Ek 2. Lise Oncesi Kimlik Anlatis1 Goriisme Sorulari

KATILIMCI GORUSME FORMU
Degerli katilimci,

Bu calisma; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik Egitim
Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Ilyas GORGIN tarafindan Prof. Dr. Hiiseyin
Bahadir YANIK damigsmanhiginda yiiriitilen Lise Ogrencilerinin  matematiksel
kimliklerini  incelenmesi amaciyla yapilmasi planlanan “Uluslararas1  Lise
Ogrencilerinin Matematiksel Kimliklerinin Incelenmesi” isimli tez ¢alismasinda
kullanilmak {izere hazirlanmistir. Bu goriismeden elde edilecek veriler sadece bu

calismada kullanacaktir.

LiSE ONCESI KiIMLIK ANLATISI GORUSME SORULARI

1. Sizden lise Oncesi matematik hayatinizi anlatmanizi istiyorum. Dersle,
ogretmenlerinizle, arkadaslarinizla, ailenizle ilgili matematik dersinde veya ders disinda
yasadigimiz olumlu- olumsuz hatiralarinizi anlatmanizi istiyorum. Ayrica bu hatiralar
sizde nasil izler birakt1?

2. Matematikle ilgili ne tiir zorluklar yagadiniz?

3. Hayatinizda matematik ile ilgili donlim noktalar1 var mi1?

4. Matematikle ilgili ne gibi eksikliklerinizin oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden? Ayrica
bu eksikliklerin size ne gibi etkileri oluyor?

5. Matematikle ilgili neler yapilmali, neler yapilmamalidir?

6. Matematikte 1yi (anlama, anlatma, problem ¢6zme) oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
Bu diisiinceye sahip olmanizdaki etkenler nelerdir?

7. Matematigi seviyor muydunuz yoksa matematikle ilgili kaygilarimiz var miydi?

Nedenlerini belirtiniz?



EKk 3. Lise Donemi Kimlik Anlatis1 Gortisme Sorulari

KATILIMCI GORUSME FORMU
Degerli katilimci,

Bu calisma; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik Egitim
Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Ilyas GORGIN tarafindan Prof. Dr. Hiiseyin
Bahadir YANIK damigsmanhiginda yiiriitilen Lise 0Ogrencilerinin  matematiksel
kimliklerini  incelenmesi amaciyla yapilmasi planlanan “Uluslararas1  Lise
Ogrencilerinin Matematiksel Kimliklerinin Incelenmesi” isimli tez ¢alismasinda
kullanilmak {izere hazirlanmisti. Bu goriismeden elde edilecek veriler sadece bu

calismada kullanacaktir.

LiSE DONEMIi KiIMLIK ANLATISI GORUSME SORULARI

1. Sizden lise donemi matematik hayatimizi anlatmanizi istiyorum. Dersle,
Ogretmenlerinizle, arkadaglarinizla, ailenizle ilgili matematik dersinde veya ders diginda
yasadiginiz olumlu-olumsuz hatiralarinizi anlatmanizi istiyorum. Ayrica bu hatiralar
sizde nasil izler birakt1?

2. Matematikle ilgili ne tiir zorluklar yasiyorsunuz?

3. Hayatinizda matematik ile ilgili doniim noktalar1 var m1?

4. Matematikle ilgili ne gibi eksikliklerinizin oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden? Ayrica
bu eksikliklerin size ne gibi etkileri oluyor?

5. Matematikle ilgili neler yapilmali, neler yapilmamalidir?

6. Matematikte iyi (anlama, anlatma, problem ¢6zme) oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
Bu diisiinceye sahip olmanizdaki etkenler nelerdir?

7. Matematigi seviyor musun veya matematikle ilgili kaygilariniz var m1? Nedenlerini

belirtiniz?



EKk 4. Lise Sonras1t Donem Kimlik Anlatis1 Goriisme Sorulari

KATILIMCI GORUSME FORMU
Degerli katilimci,

Bu calisma; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik Egitim
Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Ilyas GORGIN tarafindan Prof. Dr. Hiiseyin
Bahadir YANIK damigsmanhiginda yiiriitilen Lise 0Ogrencilerinin  matematiksel
kimliklerini  incelenmesi amaciyla yapilmasi planlanan “Uluslararas1  Lise
Ogrencilerinin Matematiksel Kimliklerinin Incelenmesi” isimli tez ¢alismasinda
kullanilmak {izere hazirlanmisti. Bu goriismeden elde edilecek veriler sadece bu

calismada kullanacaktir.

LiSE SONRASI DONEM KIMLiK ANLATISI GORUSME SORULARI

1. Sizden lise sonras1 gelecek ile ilgili matematik hayatinizi anlatmanizi istiyorum.
Dersle, 6gretmenlerinizle, arkadaslarinizla, ailenizle ilgili matematik dersinde veya ders
disinda olumlu-olumsuz diisiincelerinizi anlatmanizi istiyorum. Ayrica bu diislinceler
sizi nasil etkiliyor?

2. Matematikle ilgili ne tiir zorluklar yasayacaginizi diisiiniiyorsunuz? Neden?

3. Gelecekte nasil bir meslek sahibi olmak istiyorsunuz?

4. Hedeflediginiz gelecek, matematik ile ne kadar iligkili (matematigin etkisi var m1)?

5. Matematikle ilgili ne gibi eksikliklerinizin olacagini diisiiniiyorsunuz? Neden? Ayrica
bu eksikliklerin size ne gibi etkileri olur?

6. Matematikle ilgili neler yapilmali, neler yapilmamalidir?



Ek 5. Arastirma Gozlem Formu

ARASTIRMA GOZLEM FORMU

Bu calisma; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik Egitim
Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Ilyas GORGIN tarafindan Prof. Dr. Hiiseyin
Bahadir YANIK danismanliginda yiriitilen lise &grencilerinin - matematiksel
kimliklerinin incelenmesi amaciyla yapilmasi planlanan “Uluslararasi Lise
Ogrencilerinin Matematiksel Kimliklerinin Incelenmesi” isimli tez ¢alismasinda
kullanilmak iizere hazirlanmistir. Gortiisme ile elde edilecek veriler sadece bu ¢alismada

kullanacaktir.

OGRENCIDE GOZLENECEK DAVRANISLAR

1.0grencilerin matematiksel kimlik bilesenleri nelerden olusmaktadir ve iki

dénemde (lise dncesi donem ve lise donemi) ne diizeyde olusmustur?

2. Ogrencilerin anlatilarinda matematiksel kimlik algilar1 {ic déneme (lise 6ncesi,
lise donemi, lise sonrasi) gore ne sekilde olusmustur?
3. Ogrencilerin matematiksel kimliklerine {ic dénemde (lise dncesi, lise donemi,

lise sonrasi) etki eden faktorler nelerdir?



Ek 6. Istanbul Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigii Onay Yazis

Gelen Evrak Tarih ve Sawisi; 14.02.2023-487391

T.C.
ISTANBUL VALILIGE
1 Ml Egitim Miadirlaga
'\.h1“_m‘_._,.:-"-'-
Sayr  : E-59090411-44-70335967 14.02.2023

Eonu : Anketve Aragtima femi (Tlyvas GORGIN)

ANADOLU UNIVERSITESI REETORLUGINE
{Genel Sekreterlik)

Mg : a) Yembhk ve Ezitim Teknologilen Genel Midirlagiman 21.01.2020 tarihh ve 202002 sayih genelzes
b) Valilik Makammmn 10.02.2023 tarihh ve E-59090411-20-70201 734 sayih ohow

Valilik Makammmn Anket ve Arastrma Izni komuln g (b) ohru ve kullamlmas wygun gérilen Sleme
araglanmn Madiolisimiree mihinlenen Srmeklen ekte géndenlmigtr.

i (2) genelgenin 28. maddesinde; "Aragtuma uygnlama izni alan kamu kurom ve knmluslan, whuslararas
kuruhaslar, imiversiteler, sival toplum kuraluslan ve araghmmacalar tamamladiklan bilimse]l aragtuma ile dzili sooag
raporanm, izni aldiklan ilzih birime ¢ahsma bittmimden itbaren 30 gin 1gensmde gindereceklerdir ™ ifadesi yer
almaktader.

Olur gerefmee 15lem vapilmaszi ve araghrma somug rapommn ekte sunulan Smege gire Mibdirlagimiz
Strateji Gelistirme Subesme géndenlmesi hosuslannda gerefimi arz ederim

Hiiseyin AYDIN
11 MGl Egitim Miadird a.
1 Midir Yardimers
Ek:
1- Walilik Ol (1 Sayfa)
2- Rapor Omei
3- Olpekler

Bult=ige pivenli akektromik fmea ks imea lammiger.
Adrea : Binhirdirek Mah Inwom Okters Cad Wo: | Sultanabmet Fatih Istanbul ~ Belge Diogirnlama : bttps - formm. iy gov. nmeb-ghys

Talafes (0212384 3630 Bilgt Igin : Ayl CELIE
E-posta : stramjigalistirmed 4mneh gov i Tnvam. : Btro Hizmatiori
Eop Adred : mabyiin(] kep.or Intarmet Adreai  : btip:/istanbul meb. pov. &

Bu eves giivenli cleliinond isws il s, bt Ve rakoonn meh g ir adesinden 80 74-F293-3F 42-B55d-2343 lod ile weyit sSlehilis.



Ek 7. Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu Karar

IEvraszyttTarlhl: 15.12.2022 l Protokol No: 456651 I

| Tarih: 27.12.2022 l

ANADOLU UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERT BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU
KARAR BELGESI
CALISMANIN TURU: Yiiksek Lisans Tez Caligmasi
KONU: Egitim Bilimleri
BASLIK: Lise Ogrencilerinin Matematiksel Kimliklerinin Incelenmesi
PROJGITEZ Prof. Dr. Hiiseyin Bahadir YANIK
YURUTUCUSU:
TEZYAZARL: llyas GORGIN
ALT KOMiSYON 2
GORUSU:
KARAR: Olumlu

(Bagkan-lkt. ve Idari Bil. Fak.)

KATILMADI
Prof. Dr. M. Erkan UYUMEZ Prof. Dr. Fatime GUNE$
(Bagkan Yardimcisi -Ikt. ve Idari Bil. Fak.) (Edebiyat Fak.)

Ao SN

Prof. Dr. ibrahim Cemil ULUKAN
(Agikogretim Fak.)

. Dr. Yildiz UZUNER
(Egitim Fak.)

o

r. Erkan YUKSEL
(lletigim Bil. Fak.)

Prof. Dr. Handaf¢¥DEVECi
(Egitim Fék.)




OZGECMIS

Ad1 Soyadi : ilyas GORGIN
Yabanci Dil : Ingilizce
Dogum Yeri ve Yili

E-posta

Egitim ve Mesleki Gecmisi:

e Lisans: 2008-2012, Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi

e Yiiksek Lisans: 2020-2023: Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Matematik Egitimi Anabilim Dali

e 2013-halen, Matematik Ogretmeni

Yayinlar1 ve Bilimsel/Sanatsal Faaliyetler:
e 2022, Tam Metin Bildiri, Determining The Mathematical Identification Of High

School Students, 2. Uluslararas1 "Artemis" Fen, Miihendislik Ve Uygulamali

Bilimler Kongresi.



	ÖZET
	ABSTRACT
	TEŞEKKÜR
	ETİK, İLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESİ
	İÇİNDEKİLER
	TABLOLAR DİZİNİ
	ŞEKİLLER DİZİNİ
	KISALTMALAR DİZİNİ
	1. GİRİŞ
	1.1. Problem Durumu
	1.2. Araştırmanın Amacı ve Araştırma Problemleri
	1.3. Araştırmanın Önemi
	1.4. Varsayımlar ve Sınırlılıklar
	1.5. Tanımlar

	2. KAVRAMSAL ÇERÇEVE VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR
	2.1. Matematik Eğitimi
	2.2. Üniversitelerde Seçme ve Yerleştirme
	2.3. Kimlik
	2.3.1. Kimlik kuramları
	2.3.2. Gerçek ve belirlenmiş kimlikler
	2.3.3. Kimlik için anlatı
	2.3.4. Matematiksel kimlik
	2.3.5. Matematik öğrenci kimliği

	2.4. İlgili Araştırmalar

	3.YÖNTEM
	3.1. Araştırma Modeli
	3.2. Katılımcılar
	3.2.1. İranlı öğrencinin kişisel özellikleri
	3.2.2. Moritanyalı öğrencinin kişisel özellikleri
	3.2.3. Afganistanlı öğrencinin kişisel özellikleri
	3.2.4. Kazakistanlı öğrencinin kişisel özellikleri
	3.2.5. Mısırlı öğrencinin kişisel özellikleri
	3.2.6. Arnavutluklu öğrencinin kişisel özellikleri

	3.3. Veri Toplama Araçları
	3.4. Veri Analizi
	3.5. Geçerlik ve Güvenirlik

	4. BULGULAR
	4.1. Matematiksel Kimlik Bileşenlerine Yönelik Bulgu ve Yorumlar
	4.1.1. Mısırlı öğrencinin matematiksel kimlik bileşenleri
	4.1.2. Kazakistanlı öğrencinin matematiksel kimlik bileşenleri
	4.1.3. Arnavutluklu öğrencinin matematiksel kimlik bileşenleri
	4.1.4. Afganistanlı öğrencinin matematiksel kimlik bileşenleri
	4.1.5. Moritanyalı öğrencinin matematiksel kimlik bileşenleri
	4.1.6. İranlı öğrencinin matematiksel kimlik bileşenleri

	4.2. Öğrencilerin Matematiksel Kimlik Algılarına Yönelik Bulgular
	4.2.1. Mısırlı öğrencinin matematiksel kimlik algısı
	4.2.2. Arnavutluklu öğrencinin matematiksel kimlik algısı
	4.2.3. Kazakistanlı öğrencinin matematiksel kimlik algısı
	4.2.4. Afganistanlı öğrencinin matematiksel kimlik algısı
	4.2.5. Moritanyalı öğrencinin matematiksel kimlik algısı
	4.2.6. İranlı öğrencinin matematiksel kimlik algısı
	4.2.7. Katılımcıların matematiksel kimlik algılarının karşılaştırılması

	4.3. Öğrencilerin Matematiksel Kimliklerine Etki Eden Faktörler
	4.3.1. Mısırlı öğrenci
	4.3.2. Arnavutluklu öğrenci
	4.3.3. Kazakistanlı öğrenci
	4.3.4. Afganistanlı öğrenci
	4.3.5. Moritanyalı öğrenci
	4.3.6. İranlı öğrenci

	4.4. Öğrencilerin Matematiksel Kimliklerinin Genel Değerlendirmesi
	4.4.1. Mısırlı öğrenci
	4.4.2. Arnavutluklu öğrenci
	4.4.3. Kazakistanlı öğrenci
	4.4.4. Afganistanlı öğrenci
	4.4.5. Moritanyalı öğrenci
	4.4.6. İranlı öğrenci


	5. SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER
	5.1. Sonuç ve Tartışma
	5.1.1. Matematiksel kimlik bileşenleriyle ilgili sonuç ve tartışma
	5.1.2. Matematiksel kimlik algılarıyla ilgili sonuç ve tartışma
	5.1.3. Matematiksel kimliği etkileyen faktörler için sonuç ve tartışma

	5.2. Öneriler
	5.2.1. Matematiksel kimliğe yönelik eğitim ve öğretim açısından öneriler
	5.2.2. Matematiksel kimlikleri araştırmaya yönelik öneriler


	KAYNAKÇA

