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OZET

COVID-19 SURECINDE OKUL ONCESI EGITIME YENI BASLAYAN OZEL
GEREKSINIMLI COCUKLARIN OKULA UYUMLARININ INCELENMESI

Hatice Beyza ERDINC
Erken Cocuklukta Ozel Egitim Tezli Yiiksek Lisans
Ozel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2022

Danisman: Prof. Dr. ibrahim Halil DIKEN

Bu aragtirma, Covid-19 Pandemisi siirecinde okul dncesi egitime yeni baslamis olan 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin okula uyum diizeylerini incelemek amaciyla yiiriitilmustiir.
Aragtirmaya Istanbul ilinde sinifinda okul &ncesi egitime yeni baslayan dzel gereksinimli
ogrencisi olan 115’1 kadin, 18’1 erkek olmak iizere toplam 133 6gretmen katilmigtir.
Arastirmanin amaci kapsaminda, katilimcilara Demografik Bilgi Toplama Formu ve
Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Olgegi Kisa Formu (OUODO-KF) cevrimici
olarak uygulanmigtir. Nicel verilerin toplandig1 bu arastirmada iligkisel tarama modeli ve
betimleyici model kullanilmistir. Veriler SPSS 25.0 ile analiz edilmistir. Normal dagilim
sartlarinin saglandigi durumlarda Pearson, saglanamadigi durumlarda ise Spearman
korelasyon katsayilar1 kullanilmistir. Katilimeilardan toplanan veriler; t-testi, varyans
analizi, Kruskal-Wallis Testi ve Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore, ¢ocugun okula uyum diizeyi ile cocugun yasi arasinda diisiik diizey de
olsa pozitif, 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmaya basladig1 yas ile negatif korelasyon
bulunmustur. Fakat ¢ocugun cinsiyeti ve haftalik aldig1 6zel egitim ders saati ile okula
uyum diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Bulgular 1s18inda, ileride

yapilacak olan arastirmalar ve uygulamalara yonelik oneriler de tartigilmigtir.

Anahtar Sézciikler: Okul oncesi, Covid-19, okula uyum, OUODO-KF, &zel

gereksinimli ¢ocuklar.
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ABSTRACT

INVESTIGATING THE SCHOOL ADAPTATION OF CHILDREN WITH SPECIAL
NEEDS WHO HAVE JUST STARTED PRESCHOOL EDUCATION DURING
COVID-19 PANDEMIC
Hatice Beyza ERDINC
Special Education in Early Childhood Master's with Thesis
Department of Special Education
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, July 2022
Supervisor: Prof. Dr. Ibrahim Halil DIKEN
The research aims to examine school adjustment levels of preschool children with special
needs during the Covid-19 Pandemic. The participants were 133 teachers (115 female and
18 male) who have preschool kids with special needs in Istanbul. For the purposes of the
research, Demographic Information Collection Form and A Short Form of the Teacher
Rating Scale of School Adjustment (TRSSA-SF) were administered online to the
teachers. In this study, in which quantitative data were collected, correlational and
descriptive model were used. The data were analyzed with SPSS 25.00. In the cases where
the normal distribution conditions were met, Pearson correlation coefficients were used;
when they were not, Spearman correlation coefficients were used. The data collected from
the participants were analyzed with t-test, variance analysis, Kruskal-Wallis Test, and
Mann Whitney U Test. According to the findings, it was found that there was a weakly
positive correlation between the children’s school adjustment scores and their ages, and
a negative correlation between their school adjustment scores and the age of starting to
benefit from special education and support services. However, no significant difference
was found between children’s school adjustment scores and their genders as well as
special education hours received weekly. In light of the findings, suggestions for further

research and applications were also discussed.

Keywords: Preschool, Covid-19 pandemic, school adjustment, TRSSA-SF, children with

special needs.
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Bu zorlu tez siirecinde desteklerini esirgemeyen, bilgileri ile ufkumu agan ve kendisini
ilerde yasayacagim akademik kariyerimde hep 6rnek alacagim kiymetli danigmanim Prof.
Dr. ibrahim H. DIKEN’e tesekkiirii borg bilirim. Tez jiirimde yer alarak tezime katk1
saglayan saygideger hocalarim Dog¢. Dr. Veysel Aksoy ve Prof. Dr. Macid Ayhan
Melekoglu hocalarima vermis olduklar1 doniitler ve bana ayirdiklart degerli
zamanlarindan otiirii tesekkiir ederim.
Lisans silirecimin baginda bana sdylemis oldugu bir sozle bana akademik kariyer yapma
hayalleri kurduran, 6grencileriyle olan iliskilerini kendime 6rnek alacagim, ¢ok kiymetli
hocam Prof. Dr. Berrin AKMAN’a; lisans egitimim boyunca kendisine hayran oldugum,
caligmalarini inceledik¢e hayranligimin katlandigi, sayesinde 6zel egitim alanina ilgimin
ve merakimin arttig1 sayin hocam Prof. Dr. Biilbin SUCUOGLU’na tesekkiir ederim.
Tiirkge’ye uyarladiklar1 OUODO-KF’nu tezimde kullanmama izin verdiginden &tiirii
Prof. Dr. Hatice BAKKALOGLU na tesekkiir ederim.Bilgi birikimiyle bana fikirler
veren, pek ¢ok soruma zaman ayirarak yardimei olan Aras. Gér. Ugur Onur GUNDEN’e
tesekkiir ederim.
Tez siirecimde beni siirekli destekleyen, yardimlarini higbir zaman esirgemeyen, ayni
yoldan yiiriidiigiim manevi kardesim Merve BAYRAM’a ve yiiksek lisans egitimine
beraber basladigim arkadasim Seval ERCIYAS’a destekleri igin tesekkiir ederim. MEB
YLSY bursu ile baslayacagim yurtdisi doktora seriiveni Oncesinde her giin yiiziimii
giilimseten, iki sene boyunca dgretmenlik deneyimini onlarin sayesinde tattigim harika
ogrencilerime, ‘‘minik kalplere’” gelecekte basaracaklari giizel isler i¢in simdiden
tesekkiir ederim.
Hayatimin her aninda yanimda olan, katilacagim her sinava, miilakata kilometreleri
onemsemeden benimle gelen babam Ahmet ERDINC’e; girmis oldugum her siavda beni
kapt oniinde dualarla bekleyen, cocuklugumdan beri hayallerimi heyecanla dinleyip
gerceklestirmem icin biiyiik destek olan annem Ruheyla ERDINC’e; ablasi olmaktan
gurur duymakla beraber azmine hayran oldugum gelecegin tip doktoru kardesim Yusuf
ERDINC e sonsuz tesekkiirler.
Hayat ortagim, miistakbel esim Enes SASMAZ’a hayatin her zorlu siirecinde destek
oldugu gibi tez siirecimdeki yardimlari, benimle bu tezi iyilestirmek adina uykusuz
kaldig1 giinler, omzumdaki yiikii kendi yilikiiymiiscesine benimle paylastigi ve yolun

sonunu géremedigim tiim anlarda 11k olup yanimda oldugu i¢in sonsuz tesekkiir ederim.
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullamlan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigmi ve
hi¢bir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.
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BOLUM 1

1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Okul o6ncesi donem dogumdan baglayarak ilkogretime baslama yasini kapsayan,
tiim gelisim alanlarinda en iist diizeyde artis saglanabilen, insan hayatindaki en kritik
donemlerden biridir (Erkan, 1993; Oktay, 1999 Turan, 2004; Taner ve Basal, 2005;
Kerem ve Comert, 2006). Cocuklarin aile bireyleri disinda farkli insanlarla uzun siire
etkilesime gececegi, akran gruplariyla kaynasma firsati bulacag: ilk yer okul oncesi
egitim kurumlaridir. Cocuklarin yasam boyu kullanacaklar1 sosyal becerilerin temelleri
de gocugun evinden sonra bu kurumlarda atilir (Uzuner ve Giirsoy, 2010). Temel egitimin
ilk durag1 olan okul oncesi egitim, farkli altyapilara sahip olan ailelerin ¢ocuklar1 i¢in
firsat esitligi saglamayi, ilkokula hazir bulunusluklarini arttirmay1 amagladigindan her
cocuk i¢in gereklidir (Giizelyurt vd., 2019).

Uyum, bireyin sonradan kazandig1 ve dogustan getirdigi 6zellikler ile igerisinde
bulundugu ¢evre arasinda saglikli, dengeli iliski kurabilmesi ve bu iliskiyi diizenli olarak
devam ettirebilmesidir (Dogan vd., 2008). Insanoglu diinyaya geldigi andan itibaren
cesitli sosyal cevrelerin igerisindedir ve iginde bulundugu sosyal ortamlara uyum
saglamaya g¢aligmaktadir. Erken ¢ocukluk donemi ¢ocugun ilk uyum c¢abalarina denk
gelen donem oldugundan kritik bir donemdir. Cocugun uyum denemesi Once aile
ortaminda daha sonra c¢ocugun ikinci sosyal ortami olan okullarda goriinmektedir
(Kahraman vd., 2018).

Okula uyum ise okul yasantisinda gerekli olan birtakim 6zellikler ile cocugun kendi
ozellikleri arasindaki uyumun oram seklinde tanimlanabilir (Spencer, 1999; Onder ve
Giilay, 2010; Kaya, 2014; Ahmad ve Kahan,2016). Cocugun erken yasta okula uyumu
cocugun okula kars1 gdstermis oldugu tutuma, okuldaki duygusal deneyimine, okul
ortamindaki katilimina ve akademik gorevlerindeki basarisina gore degerlendirilmektedir
(Ladd, 1996; Ladd vd., 2002). Cocugun egitim hayatinda ilk sirada yer alan okul 6ncesi
donemde okula uyum siireci, ¢ocugun daha sonra yasayacagi okul deneyimlerini
etkileyebileceginden dolayr oldukga kritik bir hazirlik siirecidir (Rimm-Kaufman and
Pianta 2000, Stormshak ve Bierman, 1998).



Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde (2018) 6zel
gereksinimli ¢ocuklar farkli sebeplerle bireysel ozellikleri ve egitim yeterlikleri g6z
online alindiginda akranlarindan anlamli derecede farklilik gdstermesi olarak
tanimlanmistir. Akranlarindan gozle goriiniir derecede farklilik gdstermesi sebebiyle 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin firsat esitligi ilkesinden yararlanmalar1 ve okul 6ncesi egitim
almalar1 oldukca 6nemlidir (Atici, 2014; Kiligkaya ve Hikmet Zelyurt, 2015).Okul 6ncesi
egitime devam eden 6zel gereksinimli cocuklar normal gelisim gosteren akranlariyla bir
arada olacaklarindan karsilikli akran 6gretimi i¢inde bulunurlar ve bu durum iki grubun
da sosyal ve duygusal gelisimine katki saglamaktadir (Frankel vd., 2010). Okul 6ncesi
egitim ile 6zel gereksinimi olan ¢ocugun ve ailelerinin yasadiklar1 sosyal ve duygusal
problemleri en aza indirmek, ¢ocugun 1. sinifa baglayacagi donemde egitim ortamindan
daha nitelikli sekilde yararlanmasina araci olmak ve biitiin gelisim alanlarindaki
gelisimini kendi hizinda arttirmak amaglanmistir (Ak¢amete, 1998 Giirkan, 2013).

Cin’de ortaya ¢ikarak tiim diinyay1 etkisi altina alan COVID-19 salgin1 nedeniyle
iilkemizde 16 Mart 2020 tarihinde okullar tam kapanmaya gidilerek Egitim Bilisim Ag1
(EBA) ile ¢evrimigi olarak egitim ortami degistirilmistir. Daha sonrasinda okul dncesi
egitim ve Ozel egitim kurumlar basta olmak {izere bazi1 egitim kademeleri yiiz yiize ve
online egitimi salginin seyrine, vaka sayisinin yogunluguna goére dontisiimlii olarak
stirdiirmiistiir. Bu siiregte sikca yasanan degisimlerin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin
rutinini etkileyecegi ve buna bagli olarak okul oncesi egitime uyumunu etkiledigi

diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci Covid-19 pandemisi siirecinde okul dncesi egitime yeni
baslayan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okula uyum diizeylerini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda cevap aranan arastirma sorular1 sdyledir:

1. Cocuklarin okula uyumu ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin yasi, dgrencilerin egitime baglama yas1 ve okula uyum arasinda bir
iligki var midir?

3. Opgrencilerin cinsiyetlerine gore okula uyum davramslar1 anlamli sekilde

farklilagsmakta midir?

4. Cocuklarin tanisina gore uyum davraniglari anlamli sekilde farklilagmakta midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Alan yazinda okul dncesi donemde okula uyum ¢alismalarina sikga yer verilmesine
ragmen okul dncesi egitimi alan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okula uyumunu ele alan az
sayida c¢alisma mevcuttur. Bakkaloglu ve Sucuoglu’nun calismasinda (2018) her
gereksinim birbirinden farkli yapida oldugundan 06zel gereksinimin tiiriine gore
cocuklarin okula uyumlarmin degerlendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Fakat yerli
alan yazinda bu tarz ¢aligmalara nadiren rastlanmaktadir Bu sebeple okul dncesi egitime
devam eden 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6zel gereksinimlerine ayr1 ayr1 bakilma ihtiyaci
duyulmustur.

Ayrica Covid-19 siireci egitim baglamini ve ¢ocuklarin rutinini degistirmistir. Bu
durumun normal gelisim gosteren ¢ocuklarin okula uyumlarini etkiledigi bazi
caligmalarda goriinmektedir (Giilay Ogelman, Giingér ve Goktas, 2021). Fakat alan
yazinda bu siirecte okul Oncesi egitime baslayan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okula
uyumlar1 hakkinda ¢alismalara rastlanmamistir. Caligmalarin azlig1 bu alanda arastirma
yapma ihtiyacini dogurmustur. Normal gelisim gosteren akranlarinda oldugu gibi 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarin da okula uyum saglamasi onlarin sosyal ve akademik yonden
gelisimleri i¢in oldukca dnemlidir (Aksoy, 2018; Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018). Ozel
gereksinimi olan ¢ocuklarin gereksinimlerinin tiiriine gore okula uyum diizeylerinin
degerlendirilmesi onlarin okula uyum konusundaki ihtiyaglarini belirlemede ve miidahale

programlari olusturulmada kullanilacagi bakimindan bu arastirmay1 6nemli kilmaktadir.

1.4. Smirhliklar

Ilgili arastirma yalmzca Istanbul Ilindeki Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
okullarda okul oncesi egitim veren ve Ozel gereksinimli dgrenciye sahip olan 133
ogretmenden olusan bir katilimci grubu ile simurlidir. Covid-19 pandemisine iligkin
kisitlamalarin tamamen ortadan kalkmamis olmasi ve yine pandemi ortami nedeniyle
caligmanin yliz yiize goriisme ve gdzlem metotlart yerine ¢evrimici sekilde demografik
bilgi formu ve Olgek maddeleri ile kisith kalmasi caligmanin sinirhiliklart olarak
diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda ¢aligmanin ana temalar1 arasinda Covid-19 pandemi
siirecinin yer almasi ve kullanilan OUODO-KF’nin daha énce Covid-19 pandemisi

siirecinde kullanilmamis olmast arastirmanin baska bir sinirliligidir.



BOLUM 2
2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okul Oncesi Dénem ve Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi donem dogumdan itibaren ilkdgretime baslama yasini kapsayan, tim
gelisim alanlarinda en iist diizeyde artis saglanabilen, beyindeki 6nemli ndron
baglantilarinin kuruldugu insan hayatindaki en kritik donemlerden biridir. Bu donemde
ogrenmenin hizi en iist seviyededir. Beynin ¢evresel uyaranlara karsi en hassas oldugu bu
donem yasamin ‘sihirli seneleri’ olarak kabul edilmistir (Erkan, 1993; Oktay, 1999).
Insan yasaminm ileriki yillarina, insanin kisiligine etki edebilecek kadar giiclii olan bu
kisa donemi saglikli gecirmek son derece dnemlidir.

0-6 yas donemindeki ¢ocuklarin ilkokula baslamadan 6nce almis olduklar1 ‘okul
Oncesi egitim’ in ¢esitli tanimlamalara sahiptir. 14. Milli Egitim Surasinda okul 6ncesi
egitim “hedef kitlesi 0-72 ay araliindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel
farkliliklarina uygun, cesitli uyaran sunma olanagi saglayan, biitlin gelisim alanlarini
destekleyen, cocugun icinde bulundugu toplumun kiiltiirel degerlerini goérmesini
saglayan, ilkdgretime hazirbulunuslugunu arttiran, temel egitimin ilk basamagi olan bir
egitim siireci’’ dir (MEB, 1993). Abaci (2000)’ ya gore okul Oncesi egitim; ¢ocugun
diinyaya geldigi andan ilkdgretime basladigi an arasindaki siiregte, kendi gelisimine bagh
olarak davranislar kazandig1 ve anlama ve degerlendirme becerisi edindigi bir egitim
donemi olarak nitelendirmektedir.

Cocugun dogumundan itibaren zorunlu egitime baslayana kadar i¢inde bulundugu
stirecte fiziksel, biligsel, psikomotor, sosyal-duygusal ve dil gelisimlerini destekleyen,
birinci sinifa hazirlayan, yetigkinlikteki kisiliginin, aliskanliklarinin, deger yargilarinin
sekillendigi, ileriki yasantisinda dnemli rol oynayacak olan temel egitimin pargasi olan
bir egitim donemidir (Turan, 2004; Taner ve Basal, 2005; Kerem ve Comert, 2006). Okul
oncesi egitim veren yerler, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini destekleyen, gocugun
sosyallesmesi ve akranlari ile zaman gegirme, oyun oynama imkanlar1 sunan; aile diginda

ilk kez toplumun bir pargasi olacagi, egitim hayatina ilk adimi atti§1 mekanlardir.

2.1.1. Okul Oncesi Egitimin Amaclar ve Ilkeleri

Milli Egitim Bakanlig1 2013 Programi dogrultusunda okul dncesi egitimin amaglari
cocuklarin fiziksel, biligsel ve sosyal-duygusal gelisimini desteklemek, ilkokula hazir

bulunuslugunu arttirmak, birbirinden farkli sartlarda yetisen ¢ocuklar i¢in ortak bir egitim



atmosferi saglamak, Tiirkceyi dogru sekilde konusmalarina yardimer olmaktir. Okul
oncesi egitimin dayandig: baslica temel ilkeler bulunmaktadir. Okul Oncesi Egitim
Kurumlar1 Yonetmeligi (2014)’e gore egitim ortami1 hazirlanirken bu atmosfer ¢ocuklarin
motor, zihinsel, sosyal- duygusal, dil gelisimlerini destekleyecek nitelikte olmasinin yani
sira uygulanacak etkinlikler planlanirken ¢ocugun yas araligi, gelisim durumu, 6grenme
hiz1, ilgi ve ihtiyaci; okulun ve ailenin imkanlar1 géz oniinde bulundurulmaktadir.
Uygulanan etkinlikler degerlendirilirken hedefe ne kadar ulasildig: belirlenmektedir ve
bir sonraki planlama yapilirken gbz oniinde bulundurulmaktadir. Cocuktaki gelisim ve
Ogretim programi belirli araliklarla degerlendirilmektedir.

Egitim programi hazirlanirken ¢ocugun i¢inde oldugu cevrenin ozellikleri goz
ontinde bulundurulmakta, egitim siireci sevgi ve sefkat anlayisi ile ilerlemektedir. Ayni
zamanda ¢evre imkanlarinin elverisli olmayan ¢ocuklar i¢in ortak bir egitim atmosferi
olusturmaya calisilirken ailenin egitim siirecine aktif bir sekilde katilmasi
desteklenmektedir. Her cocuk ayni kosullara sahip c¢evrelerden gelmedigi gibi
birbirlerinden farkli bireysel 0Ozeliklere sahiptir. Cocuklara ayristirici  sekilde
davranilmamakta fakat her birinin bireysel farkliliklarina dikkat edilmektedir. Cocuklar
baskilanmamakta, cezaya maruz kalmamaktadir.

Cocuklarin 6z bakim becerileri, beslenme, uyku, saglikli ve dogru temel
aliskanliklar kazanmalarina ek olarak doga ve c¢evre bilincini kazanmalar1i da
saglanmaktadir. Cocuklar duygu, diisiincelerini dile getirirken Tiirkgeyi dogru ve giizel
konusmalar1 amaciyla desteklenmektedirler. Oyun, cocuklar icin eglenceli bir is

oldugundan en etkili 6grenme yontemi olarak tercih edilmektedir.

2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Insan yasammin, kisiliginin sekillenmesi okul éncesi dénemde atilmis olan temeller
iizerine inga edilmektedir. insan hayatindaki 0-72 ay arasindaki dénem beyindeki
ndronlar arasindaki baglantilarin en hizli gelistigi, bdylece zihin gelisiminin diger
evrelere en yiiksek oldugu donemdir. Hizla gelisen zihni desteklemek, okul dncesi egitim
sayesinde ¢ocuklar gorsel, isitsel, dokunsal farkli uyaranlar ile desteklenebilmektedir.
Insan hayatindaki ilk 7 sene beyindeki sinapslarm en hizli iiretildigi donem olmakla
birlikte bu donemde yeterli diizeyde kullanilmayan baglantilar kaybolmaktadir (Atay ve
Sahin, 2004).



17 yasindaki bir bireyin zihinsel gelisiminin yarist 4 yasina kadar tamamlanirken
%30’luk bir kismi 4 ile 8 yas arasinda olusmaktadir (Poyraz ve Dere, 2003). Beyin
gelisiminin yani sira diger tiim gelisim alanlarinin hizla gelisecegi bu donemde ¢ocuklarin
tim gelisim alanlarina hitap eden uyaranlara maruz kalmasi, gelisimini destekleyerek
yasama iyi bir baslangic yapmasini saglamaktadir. Cesitli deneyimleri kazanmak i¢in
uygun ortam olusturdugundan okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin var olan potansiyellerini en
iist noktada kullanmalar1 i¢in hayatlarinda 6nemli bir firsattir.

Cocugun akranlari ile bir araya gelecegi ilk okul atmosferi olan okul 6ncesi egitim
kurumlar1 paylagma, yardimlagma, iletisim kurma, sorumluluk alma, yonergeleri yerine
getirme gibi temel sosyal ve duygusal becerilerinin gelismesi konusunda
desteklemektedir. Turasli (2006)’ ya gore okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin benlik algisi
olumlu yonde olmaya yatkin olmaktadir. Bu sebeple kendine olan giivenleri yiiksek olup
kisiligini pozitif sekilde etkilemektedir. Okul dncesi egitim ile baglama uygun sosyal
davraniglari, elestirel diisiinme, akil yiiriitme, ¢ikarim yapma gibi biligsel becerileri
kazandiklar1 yasamin sihirli yillarinda desteklenen dil gelisimi ile kendilerini dogru
sekilde ifade etmeye calisirlar.

Okul oncesi egitim ilkokula baglamadan bir dnceki durak olmasi sebebiyle okul
oncesi egitim alan ¢ocuklarin ilkokula uyumu digerlerinden daha yiiksektir (Yoleri ve
Tanig, 2014). Motor becerilerin gelismesi i¢in de okul 6ncesi egitim siirecinde pek ¢ok
etkinlige yer ayrildigindan 1. Sinifta kalem tutma, yazi yazma gibi islemler daha rahat
sekilde ilerlemektedir. Ik akademik deneyimlerini de bu atmosferde yasayacaklari i¢in
okul oncesi egitime katilmig ¢ocuklarin ilkokulda gdstermis oldugu akademik beceriler
daha gelismis ve ileriki akademik hayati da okul 6ncesi donemden etkilenmistir. Cocugun
okul Oncesi yillarda gostermis oldugu problem davranislar daha sonra yasayacagi
akademik, davranmigsal, sosyal problemlerin yordayicis1 olabilmektedir. Kiigiik yasta
giiclii ve zayif yonlerin fark edilmesine olanak sunan okul oncesi egitim, erkenden
davranig problemlerinin tespit edilmesine imkan tanidigi gibi erken miidahaleye de
olanak saglamaktadir.

Okul dncesi egitimin bireye olan faydasinin yani sira bu siirecte aile ile is birligi
icinde olunacagindan ailenin bakis agisina katki saglanmaktadir. Bilingli aile sayisinin
artmasi o toplumda yetisecek olan c¢ocuklarin fiziksel ve ruhsal agidan daha saglikli
olmasina katkida bulunmaktadir. Okul 6ncesinin topluma saglamis oldugu katkilar da son

derece biiyiiktiir. Ulkemizde ne yazik ki her ¢ocuk sosyo-ekonomik agidan esit sartlarda



dogup biliylimemektedir. Elverigsiz ortamlarda biiyiiyen ¢ocuklar maddi yetersizlikler
sebebiyle potansiyellerini en st diizeyde kullanmayabildikleri gozlenmektedir. Bu
cocuklarin var olan potansiyellerini en iist seviyede kullanmalarina yardime1 olmak i¢in
okul 6ncesi egitim bir gerekliliktir.

Okulun fiziksel donanimi, ¢ocugun gelisimini destekleyecek cesitli materyaller
cocuklarin potansiyellerini kullanmalarina yardimci olacaktir. Ayn1 zamanda o6zel
gereksinimi olan ¢cocuklar okul dncesi egitim sayesinde normal gelisim gosteren cocuklar
ile smif ortamini paylasarak potansiyellerini kullanma firsatin1 yakalarken; normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimi olan akranlarina karsi duyarliliklarin
artirabilirler. Bu sayede farkliliklar konusunda bilingli ve farkliliklara saygili bireyler
yetistirme konusunda toplumda bir adim atilabilmektedir.

Okul 6ncesi egitim topluma ekonomik agidan da fayda saglamaktadir. TUSIAD’in
2005 yilinda yapmis oldugu arastirmaya gore okul dncesi egitim ¢cocugun yetiskinlikteki
kisiligini etkilemesi sebebiyle ¢ocuklukta yapilan bu maliyetin yetigkinlikte alinan
karsiliginin ¢ok daha biiyiik oldugu belirtilmektedir. Bir¢ok alanda degerlendirilen okul
oncesi egitim almis bireyleri konu alan ¢alismalara gére Amerika Birlesik Devletleri’nde
harcanan her bir dolar icin 7 dolar kar saglamirken Urdiin’de yatirim yapilan 1,49
birimden 3,06 kar saglanmistir. Cocuklarin okul Oncesi egitim almalar1 i¢in yapilan
masrafin karsiligi olarak daha biiyiik oranda ekonomik olarak fayda saglanmaktadir
(Myers, 1992). Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin iiniversiteye devam etme oranlarini
ve mesleki konumlar1 daha yiiksek olmaktadir (Kagit¢ibasi ve Ataca, 2005). Bu sebeple

iilkelerine yararli isler yaparak ekonomik fayda saglama ihtimalle daha yukardadir.

2.2. Okul Oncesi Cocuklarimin Ozellikleri

Gelisim, dollenme meydana geldigi andan itibaren organizmanin fiziksel, biligsel,
sosyal- duygusal ve dil becerisi acisindan siirekli halde ilerleme kaydettigi bir degisim
stirecidir (Senemoglu, 2009). MEB Temel Egitim Genel Midiirligii’niin 2013 yilinda
hazirlamig oldugu okul Oncesi egitimi programinda 36- 72 ay c¢ocuklarmin gelisim
ozellikleri tablo seklinde agiklanmistir. Bu tablo ele alindiginda gelisim alanlarina gore

¢ikan sonuclar agsagidaki gibidir.



2.2.1. Bilissel Gelisim Ozellikleri

Piaget’in gelisim donemleri dikkate alindiginda 36-72 aylik donem islem Oncesi
doneme denk gelmektedir. Somut islem donemine bir hazirlik evresi olarak gériinmekte,
korunumun heniiz gelismedigi bir donemdir (Orcan- Kagan, 2018). Bu donem 2-4 yas1
kapsayan sembolik donem ve 4-7 yas1 kapsayan sezgisel donem olarak ikiye
ayrilmaktadir. Ozellikle sembolik donemde c¢ocuklar benmerkezci diisiinceye sahiptir.
Empati yetenekleri gelismemistir. Genel olarak siniflandirma yaparken nesneleri tek
ozelliklerine gore siniflandirmaktadirlar. Modele bakarak iki nesne ile olusturulmus
orlintiiyii ilerletebilmektedir.

4 yasindan itibaren sebep- sonug iligkili sorular1 yanitlayabildikleri gibi 5 yastan
itibaren kendisi sebep- sonug iliskisi kurabilecek hale gelmektedir (MEB, 2013) Sezgisel
donemde ¢ocuk mantiga uygun diisiinmek yerine sezgileriyle problem ¢6zmeye
caligmaktadir (Senemoglu, 2016). Sezgisel donemin sonuna dogru g¢ocuktaki ben
merkezci davranislarin sayisinda azalmalar goriinmekte ve ayni zamanda bir olaymn

ardindan neler olacagi hakkinda ¢ikarimda bulunabilmektedir.

2.2.2. Dil Gelisimi Ozellikleri

Dil, insanin diisiincelerini ve duygularini aktarmak amaciyla kullandigir kelime
dizimi veya igaretlerdir. Cocuklarda 2-5 yas doneminde dil becerilerinin gelisimi hizlidir.
Alict dil becerileri ifade edici dil becerilerinden daha hizli gelisebilir. 3 yasindaki bir
cocuk fiillerin zamanlarinda bazen yanlisliklar yapsa da 4 kelimelik ciimleler
olusturabilmektedir. 3 yasinda anlamli konugma yapilari, cogul ekleri ve olumsuz ¢ekim
eklerini iceren climleler kurabilirken 4 yasa geldiginde soru eklerini ve ifadelerini
yetiskin gibi kullanabilmektedir. 5 yasa gelindiginde hizli ve yetiskin modeline benzeyen,
birden ¢ok diisiinceyi tek ciimle i¢inde harmanlayacagi birlesik ciimle kurabilmektedir.
Amag ve sonucu climle i¢inde ifade etmek i¢in uygun baglaglar kullanabilmektedir.
SNIK sorularin sorar ve bu sorular1 uygun sekilde cevaplandirmakta ve konusmalarina

mizahi tagimaktadir (MEB, 2013).

2.2.3. Fiziksel ve Motor Gelisim
Kosma, ziplama tirmanma gerektiren kaba motor becerileri ¢izme, yazma becerileri
kapsayan ince motor becerilerine kiyasla daha o6nce gelismektedir. 3 yasindaki saglikli

bir ¢cocuk yiirlime becerisi i¢in gerekli olan biitiin hareketleri yapmay1 bagarmakta, diiz



cizgide ylirlimekte; dort yasindaki bir ¢ocuk ise atlama, takla atma, yakalama tirmanma
becerilerini kolayca yapabilmektedir. 5 yastan itibaren gelisen dengeleri sayesinde
kosarken kollar1 kendilerine dogru ¢ekmekte ve bazilar1 bisiklet siirebilmektedir (Organ-
Kagan, 2018).

2 yagtan itibaren karalama evresinde olan cocuklar, 36-72 ay araliginda belirli
sekiller ¢izebilmekte ve verilen sekilleri kesebilmektedirler (MEB, 2013). 48 aya kadar
insan sekline benzeyen belirli kaliplar ¢izmekte, 5 yasina geldiginde bu kaliplara gercekgi
ayrintilar eklemektedir (Or¢an-Kacgan, 2018). Dort yastan itibaren fermuar ¢gekme, diigme
ilikleme gibi ince motor beceri gerektiren 6z bakim becerilerini yerine getirebilmektedir

Aydin ve Aydin, 1999, s. 15; Shaffer ve Kipp, 20014; Orcan-Kagan, 2018).

2.2.4. Sosyal- Duygusal Gelisim

3 yasinda, siniftaki arkadaslarinin duygularini s6zlii bigcimde ya da jest mimik
yoluyla ifade edebilmekteyken gelisen empati becerisiyle birlikte 4 yastan itibaren
arkadaglarinin duygularina uygun bi¢cimde yanit vermektedirler. 5 yastayken bagkalarinin
duygularint kontrol edebilmesinin yani sira ifade ederken kendisini de 6zgiin ifadelerle
aciklayabilmekte, kendi haklarim1 ve bagkalarinin haklarini koruyabilen bir hale
gelmektedir. 3 yastan itibaren grup oyunlarima katilabilen ¢ocuk 4 yasma geldiginde
arkadaglarinin ya da yetiskinin liderligine uyum saglamakta; 5 yas itibari ile kendine olan
giiveninin artmasi ile gereken durumlarda liderlik roliinii iistlenmektedir.

3 yasindayken yetiskin denetiminde kurallara uyabilen 3 yasindaki bir ¢ocuk, 5
yasindayken gerekli durumlarda kurallar1 bagkalarina nedenleri ile agiklayabilmektedir.
3 yasindaki ¢ocugun arkadas edinmede zorluk yasayacagi diisiiniilmesinin aksine, hevesli
ve girisken oldugu gozlenmektedir (Ustiin ve Akman, 2003). Zembat ve Unutkan
(2001)’a gore niceliksel acidan arkadas sayis1 artmayabilir fakat aralarindaki samimiyet
ve paylasim artmaktadir. 4 yasina geldigindeyse zaman geg¢irdigi arkadas sayisinda da ve
paylasilan vakitte artig goriinmektedir. 5-6 yas araliginda ise grup oyunlarindan keyif

almakta, yeni oyunlar iiretmekte ve bu oyunlari siirdiirmektedir (Giilay-Ogelman, 2014).

2.3. Okula Uyum

Insanoglu diinyaya gelirken bazi ozellikleri beraberinde getirmektedir. Piaget’e
gbre uyum saglama ve orgiitleme degismez islevlerdir ve dogustan gelir. Insanlarin

kendini saglikli sekilde gerceklestirmesinde ve fiziksel, biligsel ve psikolojik olarak



potansiyelini kullanmasinda herhangi bir duruma ya da ¢evreye uyum saglamasi ve bu
uyum durumunu orgiitleme ile yerine getirmesi olduke¢a gereklidir (Senemoglu, 2011).

Uyum, toplumsal duruma ya da cevreye entegre olma hali veya toplumdaki
parcalarin biitiinii ile olan iligkisindeki ahenk olarak tanimlanmistir (TDK, 2021). Bir
bagka tanima goére uyum, ¢gocugun mizact gibi dogustan getirdigi 6zellikleri ve sonradan
kazandig1 6zellikler ile icerisinde yasadig1 ortam ile dengeli, saglikli iletisim kurarak bu
iligkiyi diizenli sekilde siirdiirebilmesidir (Kilige1, 1988; Dogan vd., 2008). Bu siirdiiriilen
denge hali toplum ve bireyin yararina olmalidir (Kilige1, 1988). Napoli ve digerlerine
(1996) gore uyum, bireyin kendisi ve icinde bulundugu ¢evrenin istek ve beklentiler
karsisinda gostermis oldugu efor ve davrams biitiiniidiir. insanoglu sosyal bir varlik
oldugundan ve igerisinde yasadigi toplum tarafindan kabul edilme i¢ giidiisiine sahip
oldugundan dolay1 sosyal ¢evresine uyum saglamaya yonelik davraniglarda bulunmasi
kacinilmazdir. Organizmanin i¢inde bulundugu her biitiinde uyum durumu s6z konusudur
ve uyumlu olma hali biitiine, organizmanin kendi o6zelliklerine goére degiskenlik
gostermektedir.

Cocugun mizaci gibi i¢sel 6zelliklerin, i¢inde bulundugu cevreye olan algisi ve
yorumunun, gozlemlerinden ve deneyimlerinden yapmis oldugu ¢ikarimlarin uyum
stireci lizerinde etkisi vardir. Uyum her ne kadar sartlara gore degiskenlik gosterse de
Ahmad ve Kahan (2016)’ a gére uyum, insanin i¢inde oldugu ¢evrenin gerektirdigi ¢esitli
kosullar1 saglamasi1 olarak tanimlanmaktadir. Birgok arastirmaciya gore uyum, bireyin
diinyasi1 ve kendisi arasindaki harmoni olarak tanimlanmis olup; bu harmoniyi yakalamak
ya da olusturmak icin ¢evresinde ya da kendisinde degisiklik yapma cabasi ise uyum
saglama olarak tanimlanmistir (Kilige1, 1988; Oz, 2017; Yavuzer, 2007).

Cocuk dogdugu andan itibaren i¢inde bulundugu diinyaya biyolojik olarak uyum
saglamaya caligmaktadir. Daha sonra birey olarak hayatindaki ilk topluluk olan aileye
uyum cabast gostermektedir. Okul ise ¢ocugun aile ortamindan sonra {iyesi oldugu,
kendini gelistirme imkani yakaladigi ilk topluluktur ve bu toplulugun ¢ocuktan
arkadaglari, 6gretmeni ve sorumluluklarina uyum saglamasi yoniinde beklentileri vardir
(Cairns, 2013). Cocugun alismis ve uyum saglamis oldugu ev baglamindan ¢ikip kendisi
icin yeni bir ¢evre olan okula gittigi ilk giin hem ¢ocugun kendisi hem de ailesi okula
uyum siirecine girmektedir.

Ozel gereksinimi olan cocuklarmn okula uyum siirecinde, normal gelisen

akranlarinda oldugu gibi okula basladiklarinda i¢ine girdikleri yeni ¢evrenin bir¢ok yeni
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talebiyle bas etmeleri, akademik zorluklarin yani sira okul binasi ve simiflar gibi yeni
fiziksel ¢evreye alismalari, okulun ve 6gretmenlerin beklentilerini karsilamalar1 ve akran
kabulii elde etmek gibi bir¢ok yeni durumla bas etmeleri beklenmektedir (Aksoy, 2018a;
Odluyurt vd., 2012; Sucuoglu ve Bakkaloglu, 2018).

Okula uyum, ¢ocugun okul ortaminin gerektirmis oldugu sartlara saglayarak iyi bir
ogrenme gergeklestirmek icin 6gretmen, akranlari ve okulu ile arasinda olumlu iliski
icinde olma ve sosyal ve akademik becerilerini gelistirme siireci olarak tanimlanmigtir
(Spencer, 1999; Onder ve Giilay, 2010; Kaya, 2014). Seven (2011)’ e gore okula uyum,
cocugun bilissel, sosyal ve davranigsal becerileri ile okulun g¢ocuktan beklentileri
arasindaki harmonidir. Cocuklarin okula uyumlari; okula gitmeye, sinif igerisinde
yapilacak etkinliklere katilmaya, sinif ortaminda sorumluluk almaya yonelme, okulu
sevme gibi tutumlari, sinif ve okul ortaminin ¢ocugun gelisimi ve becerilerine uygunlugu
gibi cesitli etmenlerin degerlendirilmesini kapsamaktadir (Bakkaloglu ve Sucuoglu,

2018).

2.3.1. Okula Uyumun Onemi

Okul baslangict insan yagamindaki radikal degisikliklerden bir tanesidir ve bu
degisiklik cocugun en ¢ok zaman gecirdigi, yakin temasta oldugu yetiskinden bir siire
ayr1 kalmayi, igerisine girilen baglamin gerektirdiklerini yerine getirmeyi, farkli bir
sosyal cevre kazanmayi igermektedir. Bireylerin yasadigi cevreye, ileride iginde
bulunacagi topluluklara, sosyal hayatina uyum saglayabilmesi adma okula uyum
saglamalar1 adina kritik bir 6neme sahiptir (Berber, 2015).

Okula baglama siireci ¢ocugun ileriki deneyimlerini, akademik basarilarim
etkileyecek kritik bir siire¢ oldugundan ve bu siiregte ¢cocukta bir¢ok davranis ¢esidi
gbzlemlenebildiginden, davranig problemlerinin belirlenmesi ve erken miidahale
acisindan bir firsat niteligi tasiyacagindan ¢ok degerli olmakla beraber saglikli sekilde
gecirilmesi olduk¢a 6nemlidir (Stormshak ve Bierman, 1998). Okula uyum saglamada
giicliik yasayan ¢ocuklar sosyallesme konusunda da zorluk yasamakta, rutinlerin
bozulmasina kolayca alisamamakta, akranlar tarafindan kabul edilmemekte, ilerleyen
yillarda diisiik akademik basariya neden olabilmektedir. (Berber, 2015; Adhiambo vd.,
2011; Kalkan, 2020).

Ogretmenleri tarafindan okula uyum diizeyi yiiksek olarak algilanan g¢ocuklarin

ileriki smif i¢i basarilarinin yiiksek oldugu, okula uyum siirecinde okula karsit olumlu
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duygular besleyen ¢ocuklarin ilkokul besinci sinifta yiiksek okuryazarlik skoruna sahip
oldugu; sekizinci sinifta ise matematik basarisi ve okuma becerilerinin yiiksek oldugu
gbzlenmigstir (Hauser Cram vd., 2007, Ladd ve Dinella, 2009). Bu ¢alismalardan yola
cikildiginda okula uyum c¢ocugun akademik basarisin1 etkileyecegi gibi ileriki
hayatindaki sosyal kabuliinii, sosyal- duygusal beceri diizeyini etkileyebilmektedir.
Milli Egitim Bakanlig1, anasiniflarina ve ilkogretim birinci siniflara baslayan kiiclik
yas grubu 6grencilerin uyum problemlerini azaltmak, okula adaptasyonu kolaylastirmak
amaciyla diger egitim kademelerinden bir hafta erken okula baslamalarini saglayacak
sekilde uyum egitimi hazirlamaktadir. MEB’in kii¢iik yastaki ¢ocuklar i¢in hazirlamig
oldugu bu program, okula uyumun 6nemini yansitmaktadir. Egitim déonemi baslamadan
onceki bir hafta yeni dahil olunan sosyal ¢evreyi ve bireyleri tanimak, yakinlik kurdugu
kisilerden ayr1 kalmanin sebep olabilecegi kaygi durumunu azaltmak ve egitim donemine
hazir hale gelmek i¢in 6nemli bir firsat olmaktadir. Bu uyum egitimi siirecinde ¢ocuklar
okulu, 6gretmenini, arkadaslarini taniyabilecegi, okulda kendisinden beklenenleri, bu

baglamin gerektirdiklerini fark edecegi bir siirece girmektedir.

2.3.2. Okula Uyumu Etkileyen Unsurlar

Cocugun okula uyum saglamasinda etkisi olan pek ¢ok unsur bulunmakta ve bunlar
cocugun kendisi, ebeveynleri, 6gretmeni, okul ya da program ile ilgili etkenler olarak
gruplanmaktadir. (Ogelman Giilay, & Sarikaya Erten, 2013; Kaya ve Akgiin, 2016;
UNICEF, 2012; Akt: Aksoy, 2018). Cocugun okula saglikli bir gecis saglamasi igin
birbiri ile i¢ i¢e olan bu faktorlerin uyumlu ¢alismasi gereklidir. Birgok arastirmaci, okul
oncesi uyumun belirleyicileri olarak ¢ocugun ig¢sel 6zelliklerine odaklanmistir (Kaya ve
Akgiin, 2016; Patrick vd., 1995; Reed-Victor, 2004; Yoleri, 2014; McGowern, Lowe ve
Hill, 2016; Perry ve Weinstein, 1998; Yoleri; 2013; Hausken ve Ratbun, 2002; Haymes
vd., 1994; Hsiao vd., 2013; Betts ve Rottenberg, 2007; Giilay, 2011a; Ladd ve Price,
1987; Mclnrty, Blacher ve Baker; 2006; Patrick vd., 1995; Birch & Ladd, 1996; Ladd,
1989, 2003). Bu igsel 6zelliklerden bazilar1 cocugun yast, cinsiyeti, bir yetersizlige sahip
olmasi, okula devam siiresi, kardes durumu, mizaci1 ve 6zsaygisi, duygusal ve sosyal
ozellikleri olarak belirtilebilir.

Yas degiskenini ele alan okula uyum arastirmalarina gore (Yoleri, 2014; Kaya ve
Akgiin, 2016), yasin okula uyum iizerinde anlamli bir etkisi oldugu goriilmekte olsa da

Yoleri (2014) ve Arabacioglu (2019) bu farkin sebebini ¢cocuklarin daha 6énceden okul
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deneyimi yasamis olmasi; bu sebeple azalan problem davranis ve artan prososyal davranig
ile iliskilendirmektedirler.

Yoleri (2014), arastirmasinda cinsiyetin okula uyum diizeyini etkileyen bir
degisken olmadigini1 gdstermesine karsin; Von Klitzing ve digerlerinin (2000) 5 yasindaki
ayni cinsiyete sahip olan ikiz 652 ¢ocuk ile yapmis olduklari ¢alisma incelendiginde kiz
cocuklarinin erkek ¢ocuklarindan daha az saldirganlik davranist gosterdigi
belirtilmektedir. Ayn1 zamanda okul 6ncesi donemde Tiirkiye’de yapilan okula uyum
aragtirmalarina gore kiz cocuklarinin erkek ¢ocuklara gore okula uyum diizeylerinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Kaya ve Akgiin, 2016; Bakkaloglu ve Sucuoglu,
2018; Uysal vd., 2016).

Cocugun kardese sahip olmasi ev ortaminda gocuga paylasma, yardimlagma gibi
pozitif davranislar kazandirabilirken saldirganlik gibi negatif davranislar 6grenmesine de
neden olabilir. Giilay-Ogelman ve Erten-Sarikaya (2013) calismalarinda kardes sahibi
olmanin okulu sevme- okuldan kacinma davranislar1 ve 6z kontrol becerilerine etkisi
oldugunu gosterilmesine karsin Kaya ve Akgiin (2016) aragtirmalarinda okula uyum
izerine anlamli bir etkisinin bulunmamaktadir.

Ebeveyn faktorii ise ¢gocugun hayatindaki pek ¢ok konuyu etkiledigi gibi okula
uyumda da oldukga etkili olmaktadir. UNICEF (2012) raporuna gore, ebeveynin ¢ocugu
yetistirme tutumunun ve okula, ¢ocugun egitimine bakis a¢isinin ¢ocugun okula uyumunu
etkiledigi belirtilirken (Balta, 2015; Berber, 2015; Gedik, 2015; Ustabas, 2017) ailenin
sosyo-ekonomik diizeyinin diigiik olmasi, ebeveynlik uygulamalari etkilediginden
cocugun okula uyumuna dolayli olarak tesir ettigi belirtilmistir. Ailenin ve sosyal
cevrenin ¢ocuga sagladig1 olanaklar okula hazirlikli olmada biiyiik bir yer tutmaktadir.
Desteklenmis ¢evrelerde yetisen ¢ocuklarin okula hazir olma oranlarinin daha ytiksek
oldugu tespit edilmistir (Erkan, 2011). Ev ortam1 igerisinde giiven ile biiyliyen ¢cocuklarin
sosyal becerileri daha gelismis olup uyumlu bir kisilige sahiptirler (Biiylikkaragoz, 1990;
Ustabasg, 2017). Uyumlu kisilige sahip olan cocugun okula uyum siireci saglikli sekilde
gegmesi muhtemeldir.

Pek c¢ok caligma ebeveynlik stillerinin ¢ocugun okula uyumunu etkiledigini
belirlemistir. Seven’in (2006) anasinifina giden 6 yasindaki cocuklar ile yaptigi ¢alismada
ebeveynlik stillerinin ¢cocugun sosyal becerileri etkisinin olup olmadigimi incelerken
cocuklarin cinsiyetlerinin ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin anlaml bir farka yol

acmadigini; ebeveynlik stillerine gére ¢ocugun is birligi davranislarinda ve 6z kontrol
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becerilerinde anlamli bir iliski gozlenmistir. En az bir ebeveyne giivenli baglanan
cocuklarin olumlu benlik algisina sahip olmalarinin yaninda daha az davranis problemine
sahip olduklar1 gozlemlenmektedir (Verschueren ve Marcoen; 1999). Ebeveyn stilleri ile
dogrudan iligkili olan i birligi, davranis problemleri, 6z kontrol becerileri cocugun okula
uyumunu degerlendirirken esas alinan kriterlerden birkagi oldugundan ebeveyn stilleri
cocugun okula uyumunu etkilemektedir.

Cocugun ebeveyni ile olan iliskisindeki i¢sel temsillerindeki olumsuzluk ¢ocugun
okuldan kag¢inma davranisi ve problem davranislarin, dikkat ve uyum sorunlarinin, diisiik
smif katilimimin ve saldirgan davraniglarin 6ngoriiclisiiyken, olumlu temsiller artan
prososyal davraniglarin yordayicist oldugu belirtilmektedir (Stadelmann vd., 2007,
Sturge Apple vd., 2008; Grey ve Yates, 2014). i¢sel temsiller ile okula uyumun
baglantisint direkt ele alan calismalara rastlanmasa da okul uyumunu Olgmede alt
maddeler olarak degerlendirilen sosyal beceriler, saldirgan davranis, dikkat, okulu sevme
ve okuldan kaginma, sinif katilimi1 gibi konular1 inceleyen ¢aligmalar goriilmektedir.

Ozellikle okul &ncesi donemde cocugun tanismis oldugu 6gretmeni, ev ortami
disinda uzun siire zaman gecirdigi sayili yetiskinlerden biridir. Cocugun okulu sevme
davranig1 géstermesinde, okula gitmeye motive olmasinda dgretmeni ile olan iligkisi de
onemli bir etkendir. Dolayisiyla okula uyum hakkinda yapilan arastirmalara gore
ogretmen faktorii okula uyumda oldukca dnemli bir yere sahiptir. Ornegin, Cadima ve
digerlerinin (2015) aragtirmasina gére ¢cocugun Ogretmeni ile olumlu iliski kurdugunda
etkinliklere katilim oraninin yiiksek oldugu gosterirken, 6gretmeni ile ¢atigsmali iligkide
olan ¢ocuklarda uyum problemi gozlenmistir.

Meehan ve digerlerinin (2003) calismasina gore ¢ocugun Ogretmeni ile kurmus
oldugu iliski saglikli ise cocugun saldirgan davraniglarda bulunma oranmi1 azalmaktadir.
Ogretmeni ile kurulan giivenli bir iliskinin akran kabuliine katkis1 olacagindan, ¢ocukta
arkadaslarina kars1 saldirgan davraniglarin azaldigi, karmasik akran oyunlarina katilimin
saglandigi, arkadaslarina yonelik sevecen davranislarda bulundugu ve ¢ocugun okula
uyum davraniginda artis gézlenmistir (Birch ve Ladd, 1998; Kontos ve Wilcox Herzog,
1997; Howes vd., 1994; Nur vd., 2018).

Harrison ve digerlerinin (2007) yapmis oldugu ¢ocuklarin algisina gére 6gretmeni
ile olan iligkisinin belirlendigi ¢alismada 6gretmen algis1 ile okula uyum derecesi
arasindaki iliski vurgulanmigtir. Cocuklarin 6gretmeni temsilen ¢izdikleri resimdeki

olumsuzluk okula uyum problemini gostermektedir. Murray ve digerlerinin (2008)
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yaptiklar1 calismada ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gére cocugun algisina gore
ogretmen destegi ile ¢ocugun okula uyumu arasinda pozitif yonde bir iliski olmasinin
yani sira 6gretmen algisina gore 6gretmen destegi ile cocugun okulu sevmesi arasinda da
pozitif yonde bir iligki bulunmustur.

Goldberg (2006) okuloncesi donemde geri cekilme davranisina sahip olan
cocuklarin okula uyumlarint ve 6gretmenleri ile olan iligkisini inceledigi ¢aligmada
cocugun Ogretmeni ile catismasinin diizeyi ile okuldan kaginma diizeyi arasinda pozitif
bir korelasyon yakalamustir. Ogretmen ile olan iliskinin olumlu olma halinin gocugun
akademik performansimi arttirdifi, erken okuryazarlik becerisi ve kendini yOnetme
becerisi gosterdikleri de pek ¢ok calismaya konu olmustur (Birch ve Ladd; 1997; Brent,
2010).

Cocuk okulda akranlar1 ile zaman gecirdigi i¢in, akranlarinin algis1 veya akranlarina
kars1 olan algist da okula uyumunu etkilemektedir. Arkadasliklarinin niteligini yiiksek
olarak algilayan ya da arkadaslar1 tarafindan ‘popiiler akran’ olarak nitelendirilen
cocuklarin, okula kars1 olumlu bir tutuma sahip oldugu, sosyal becerilerinin de yliksek
oldugu ve daha az utandiklar1 vurgulanirken, arkadaslarinda olumsuz nitelik algilayan,
akran reddine maruz kalan ¢ocuklarda daha fazla digsallastirict problem davranisa ve
iligkisel saldirgan davranislarin artisina rastlanmaktadir (Ladd vd., 1996; Engle vd., 2011;
Proulx ve Poulin, 2013; Kamper DeMarco, 2016).

2.3.3. Okula Uyum Siireci

Cocugun alismis ve uyum saglamis oldugu ev baglamindan ¢ikip kendisi i¢in yeni
bir cevre olan okula gittigi ilk giin hem ¢ocugun kendisi hem de ailesi i¢in bu uyum
stirecine girmektedir (Dinger, 2005). Okula uyum okulun ilk giinii yasanip bitecek anlik
bir durum olmayip hem c¢ocuk hem aile hem de 6gretmen igin bir siire¢ icerisinde
ilerleyen, cocugun biitiin okul hayatini etkileyen bir olgudur. Okula uyum siireci, cocugun
hayatindaki sonraki donemlerde akademik basarisi i¢in kritik bir donem ve gelisimin
temeli olarak diigiiniilmektedir (Rimm-Kaufman ve Pianta, 2000).

Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami (1979, 1995: Akt. Bee, 1995)
cocugun yasadigi evden okula gecis deneyimini konu edinmistir. Bu kurama gore ¢ocuk
kendi okula uyum siirecini, i¢inde bulunacagi ¢evreleri etkiledigi gibi bu siire¢ icerisinde
yasamis oldugu tecriibeler de ¢ocugu etkilemektedir (Docket ve Perry, 2016). Kuram

merkezde ¢ocugun kendisinin oldugu i¢ ice ge¢mis ¢esitli ortamlar ve iliski i¢inde oldugu
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kisileri temsil eden ¢emberlerden olugmaktadir ve ¢ocuga en yakin ¢gember ¢ocugun en
fazla temasta oldugu ogeler olan yasadigi evi, anne- babasini, okulunu, 6gretmeni ve
arkadaslarin1 kapsamaktadir. (Bronfenbrenner, 1979; Docket ve Perry, 2016). Uyum
stireci buradaki dgelerin birbiri ile olan etkilesiminin niteliginden etkilenmektedir.

Erken Okula Uyum Modeli de Ekolojik Sistemler Kuramina benzer sekilde
cocugun ve bulundugu sosyal ¢evrenin okula uyum siirecini etkileyebilecegini
belirtmektedir. Cocugun bazi 6zellikleri ve ¢evresindeki kisiler ile olan iligkileri uyum
siirecini kolaylastirabilirken, bu siirecte strese sebep olan faktor olarak da rol
alabilmektedir. (Birch ve Ladd, 1996). Birch ve Ladd (1996) okula uyum siirecini
degerlendirirken ¢ocuklardaki davranissal ve akademik sonuglara odaklanmislardir.

Begenme- katilim- basart modeli (Ladd ve digerleri, 2000) ’nin temelleri okula
kars1 olusan algimnin okula uyum siirecini etkiledigine dayanmaktadir. Bu modele gore
okulunu seven ¢ocuklarin sinif katilim derecesinin yliksek oldugu ve boylece siniftaki
basarilarinin da fazla oldugu goriilmektedir. Sinif katilim1 ve akademik basar1 dogrudan
okula uyum ile iliskili oldugundan okula iligkin beslenen ilk duygular ¢ocuklarin uyum
stirecini etkiledigi belirtilmektedir.

Gelisimsel Epidemiyolojik Yonelim ise insan hayatindaki her donemde toplum
icinde rastladig1 sosyal sorumluluk ve isteklere gére uyum siirecini degerlendirmektedir
(Kellam vd., 1994). Diger ii¢ yaklasimdan farkli olarak bu yaklasimda daha ¢ok olumsuz
davraniglar odak noktasi haline gelirken erken yillarda uyum siirecindeki olumsuz
davraniglarin ileriye doniik problemlere sebep olacagi belirtilmektedir. Erken
miidahalenin ise bu problem davranislar1 aza indirgemek adina biiyiik bir firsat oldugu

kabul edilmektedir.

2.4. Ozel Gereksinimli Cocuklar

Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2020)’e gore 6zel
gereksinimli birey ‘‘Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan
akranlarindan anlaml diizeyde farklilik gdsteren birey’” olarak tanimlanmaktadir. Ozel
gereksinimli bireyler dogustan veya sonradan karsilasabilecegi gesitli faktorler etkisiyle;
giinliik yasantisini, insanlar ile etkilesimini ya da 6grenme yetenegini sinirlayamaya
sebep olabilecek zihinsel, gelisimsel, bedensel, duyussal yetersizlikler yasamaktadir.

Eripek (2005)’e gore *Ozel gereksinime sahip olan ¢ocuklarin farkliliklar bilissel,

fiziksel, sosyal- duygusal veya iletisim 6zelliklerinde ya da bunlarin bazilarinin bir arada
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bulunmasiyla olabilmektedir.”” Down veya Williams sendromu gibi kromozomdan
kaynaklanan bir farklilik olabilecegi gibi otizm spektrum bozuklugu, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu veya disleksi gibi 6grenme giigliigiine sahip olan bireyler 6zel
gereksinimlere ihtiyag duymakla birlikte bu kisiler genellikle birden fazla yetersizlige
sahip olmaktadir (Sideropoulos ve ark, 2021). Ulkemizde 0-4 yas araliginda otuz ii¢ bin
yiiz seksen bes; 5-9 yas araliginda ise doksan iki bin elli dokuz ¢ocuk tan1 almistir (Engelli

ve Yaslt Hizmetleri Genel Mudiirligi, 2021).

2.5. Ozel Gereksinim Tiirleri

Ozel gereksinimlerin siniflandiriimasi hususunda ortak bir fikir birligi olmadiginda
simiflandirmalar1 ¢esitli sekillerde yapilmaktadir. Siniflandirma yapilirken hangi 6zel
gereksinime ne siddette sahip olundugu ve ihtiya¢ duyulan destek hizmetin derecesi goz
onilinde bulundurulmaktadir (Eldeniz- Cetin, 2017).

Ulkemizde MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018)’e gére 11 farkli 6zel
gereksinim siniflandirmas:  yapilmaktadir. Bunlar; Zihinsel Yetersizlik, Isitme
Yetersizligi, Gorme Yetersizligi, Bedensel Yetersizlik, Dil ve Konusma Giigliigii, Ozel
Ogrenme Giigliigii, Duygusal ve Davranis Bozukluk, Otizm Spektrum Bozuklugu, Dikkat
Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu, Coklu Yetersizlik, Ustiin Yeteneklilik.

Amerikan Psikiyatri Birligi (2013)’ne gore ise 0zel gereksinim tiirleri; Otizm
Spektrum Bozuklugu, zihinsel yetersizligi, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu,
gelisimsel gerilik, 6zel 6grenme gii¢liigii, dil konugma bozukluklar1 ve motor bozukluklar
seklinde belirtilmektedir. (APA, 2013). Asagida yer alan alt basliklarda bu tez ¢aligmasi

kapsaminda gerceklestirilen aragtirmada yer alan 6zel gereksinim tiirleri agiklanmigtir.

2.5.1. Otizm Spektrum Bozuklugu

Ik olarak 1943 yilinda Leo Kanner’ in ‘infantil otizm’ seklinde isimlendirdigi
Otizm Spektrum Bozuklugu, sosyal beceriler ve insanlar ile etkilesimde yeterli olamama,
kisitlt ilgi ya da tekrarlayict uygun olmayan davranis ile diger rahatsizliklardan ayrisan
erken ¢ocuklukta ortaya ¢ikan noro-gelisimsel bir rahatsizliktir (NAC, 2015; akt. Diken,
2017). OSB dogustan veya hayatin ilk senelerinde ortaya c¢ikan, 6zellikle iletisim ve
sosyal etkilesimi aksatacak cesitli belirtilere sahip bir bozukluk olup, ne kadar erken

miidahale edilirse var olan potansiyeli kullanma sansin1 artacaktir.
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2013 yilinda APA’nin yayimladigt DSM-V kriterlerine gore otizm, atipik otizm,
asperger sendromu ve dezintegratif bozuklugun kategorik olarak birlesmesi ile OSB tek
bir 6zel gereksinim basligi olarak siniflandirma igerisinde yer almistir (APA, 2013). Tarih
boyunca OSB’ye neden oldugu diisiiniilen pek ¢ok faktor 6ne siiriilmiis olmasina ragmen
bu bozukluga sebep olan etmenler hala tam olarak bilinmemekte, genetik beyin
islevlerindeki anormallikler, dogum sirasinda meydana cevresel etkenler gibi cesitli
faktorlerin OSB’ye yola acabilecegi diistiniilmektedir (Lu vd., 2017).

OSB’ ye sebep olabilecek etmenlerin ebeveyn ilgisizligi, ¢ocuklukta yapilan asilar
gibi cesitli yanhs diisiinceler goriilmiistiir. Bu yanlis inaniglar dogrultusunda alinan
cocugun ebeveynlerinden ayristirilarak 6zel bakimevlerinde biiyiitiilmesi ya da ¢ocuga
as1 yaptirilmamasi gibi onlemler sonrasinda ebeveyn ihmal ve ilgisizliginin OSB’yi
tetikleyen bir faktor olmadigr ortaya konmustur (Friend, 2006; Diken, 2017). OSB
arastirilirken genetik faktorlerin etkili oldugu diisiiniilse de tek basina bir genetik faktoriin
otizme neden olmadig1, yaygin ve nadir olmak iizere ¢oklu gen faktdriiniin etkilesiminden
kaynakli bir bozukluk oldugu diistiniilmektedir (Gillberg ve Coleman, 2000; Akt., Friend,
2006; Vorstman ve ark, 2017). Beyinsel islevler ile ilgili arastirmalara bakildiginda
OSB’li ve normal gelisim gosteren bireylerin beyin goriintiileri karsilastirildiginda 6n lob
ve yan loblarda birtakim anormalliklerle karsilasilmistir. On lob sosyal beceriler ile
alakaliyken, yan loblar hafiza, jest ve mimikleri anlama ile alakalidir (Friend, 2006;
Diken 2017).

OSB’nin ayirt edici 6zellikleri arasinda sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinde
aksakliklar, art arda yineleyen baglama uygun olmayan kendini uyarma niteligi tagiyan
davraniglar, alisilan diizene gereginden fazla bagimliliktan bahsedilmektedir (Friend,
2006; Smith, 2010). DSM-5 kriterleri goz oniine alindiginda sosyal iletisim-etkilesim
konusunda yeterli olamama hali ve siirli-tekrarlayici davranislar otizmin karakteristik
ozellikleri olarak belirtilmektedir (APA, 2013).

OSB’li ¢ocuklarin gostermis oldugu atipik davranislar ilerleyen yaslarda daha net
sekilde goriilmeye baslamakta, 3 yasina gelen ¢ocugun atipik davranislari ile 1 yasindaki
cocugun davranislart kiyaslandiginda belirginligin arttig1 ortadadir (Aydin ve Kinaci,
2020). OSB olsa da olmasa da tiim ¢ocuklar biricik ve birbirinden farkli davranislara
sahiptirler. OSB’ye sahip ¢ocuklarin genel 6zellikleri giinliik yasantilarin1 negatif yonde
etkileyebilecek sosyal etkilesimdeki bozukluklar, dil ve iletisim problemleri ve sira dist

davranig Oriintiileri olarak {i¢ bdliimde incelenebilmektedir. (Smith, 2007). Sosyal
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etkilesimdeki bozukluklara 6rnek olarak birincil bakicisina baglanma siirecinin sinirl
diizeyde olmasi, akranlar ile iliski kurmada ya da birlikte oyun oynamada yetersizlik
yasamasi, karsisindakinin hislerini anlamada ve empati kurmada gii¢liik yagamasi, ortak
ilgi ve dikkat kurmada veya g6z kontagi kurmada zorluklara sahip olmasi
verilebilmektedir (Travis vd., 2001).

Dil ve iletisim yeteneklerine ise sohbet baslamada ya da siirdiirmede yetersizlik,
tekrar eden sozel ifadeler kullanimi, s6zsiiz ipuglarini anlamada sinirhilik G6rnek
gosterilmektedir. Rutine son derece bagl kalma, el ¢cirpma, ileri- geri sallanma, nesneleri
sallama gibi kendini uyaran davranis oriintiileri gosterme, yeni bir ortama kars1 korku,
itme, 1sirma gibi kendine ya da etrafindakilere zarar verebilecek davraniglar gosterme,
uyaranlara asir1 hassasiyet, Ozellikle uymasi istenen bir durum ile karsi karsiya
gelindiginde saldirgan tepki verme gibi davranislar ise sira dist davranig Oriintiileri
grubunda yer almaktadir (Korkmaz, 2005). OSB’nin yayginlig1 iizerine yapilan baglica
caligmalardan ilki 1966 yilinda Birlesik Krallik’ta gerceklestirilmistir. Victor Lotter
onciiliigiinde yapilan ¢aligmada OSB’nin o donemin kosullarinda yer alan yaygimligi
%0,05 olarak ol¢iilmiistiir (Lotter, 1966). Yayginliga dair yapilan ¢aligmalar ile giin
gectikge OSB tanisi alan ¢ocuk yaygiliginda 6nemli bir artis gdzlemlenmektedir.

Tam adi ABD Hastalik Kontrol ve Korunma Merkezleri olan CDC’nin 2007
yilindan 2020 yilina kadar yayimladigi OSB Yayginlik Raporlarina gore; 2002 yilinda
150’de 1 olarak tespit edilen OSB yaygimnligi, 2008 yilinda 88’de 1’e yiikselirken, 2016
yil1 i¢in yayimlanan son raporda ise 54’e 1 gibi ciddi bir oranla yaklasik %2 seviyesine
ulagsmistir (CDC, 2021). Diinya genelinde OSB’nin yaygiligina dair ¢aligmalar giinden
giine artarken iilkemizde OSB’nin iilke genelindeki yaygmligma iliskin ¢aligmalara
rastlanmamis, yayginligin %1 oldugu diisiiniilmekte ve MEB verilerine gore 41.854 e-
okula kayitlhh OSB’li 6grenci oldugu belirtilmektedir (Aydin ve Kinaci, 2020; MEB,
2021). Ulkemizde ise, Erzurum sehri kapsaminda 6zel bir gelisim merkezine basvuruda
bulunan 1- 5 yas araligindaki ¢ocuklar arasinda OSB yayginhigi %0,5 seklinde
belirtilmistir (Dursun vd., 2018). OSB’nin cinsiyet ile iligkisi arastirildiginda ¢esitli
yayginlik degerleri belirtilmesine ragmen arastirmacilar kizlarda erkeklerden daha az
goriildiigli konusunda ortak noktada bulugmakta, NAC, 2015 raporuna gore erkeklerde
kizlardan 5 kat fazla gériilmektedir (Diken, 2017).
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2.5.2. Zihinsel Yetersizlik

AAMR (Amerikan Zeka Geriligi Birligi) zihinsel yetersizlik tanimi i¢in gerekli
olan zihinsel becerilerde ve uyumsal davraniglarda normalin altinda olmak ve bu
normalin altinda seyreden becerilerin gelisim siireci i¢erisinde baglamis olmas1 gerektigi
temel kosullarini sunmaktadir (Ciftgi-Tekinarslan, 2016). OEHY (2012) zihin engelli
bireylerin tanimii yaparken bu gerekli kosullar1 “‘zihin becerilerinin ortalamanin iki
standart sapma altinda seyretmesi, uyumsal becerilerde sinirliliklar géstermesi ve bu iki
ozelligin 18 yas Oncesinde ortaya ¢ikmasi sebebiyle 6zel egitim ve destege gereksinim
duyan kisi’’ seklinde acgiklamaktadir. Bu smirliliklarin gelisim déneminde var olmasi
sartinin sebebi sonradan beyin travmalar1 sebebiyle olusan yetersizlik durumlarindan
ayrismasint saglamaktir. Zihinsel yetersizligine sebep olan 100’den fazla faktoriin var
oldugu belirtilmektedir (Heward, 1996).

Hamilelik sirasinda annenin ge¢irmis oldugu enfeksiyonel hastaliklar, maruz
kalinan radyasyon, tiiketilen asir1 miktarda alkol dogum Oncesinde zihinsel yetersizlige
sebep olurken; down sendromu, fragile X, William sendromu gibi kromozomal
bozukluklar sebep oldugu farkliliklar ile zihinsel yetersizligi beraberinde getirmektedir.
Metabolizmada bir hastalik olan fenilketoniiri sebebiyle kanda biriken maddeler beyin
hasarina yol a¢tigindan zihinsel yetersizlige neden olmaktadir. Dogum sirasinda bebegin
oksijensiz kalmasi, dogum sonrasi ¢ocugun gecirmis oldugu kaza, kafaya aldig1 darbe,
yeterli diizeyde beslenememesi de zihinsek yetersizlige sebebiyet vermektedir.

OEHY (MEB, 2020)’de hafif diizey zihinsel yetersizlik, orta diizey zihinsel
yetersizlik, agir diizey zihinsel yetersizlik, ¢ok agir diizey zihinsel yetersizlik olmak {izere
3 gruba ayrilmistir. Hafif diizey zihinsel yetersizlige sahip bireyler i¢in hafif diizeydeki
zihinsel yetersizlikleri i¢in 6zel egitim ve destek hizmetlerine kisith seviyede ihtiyag
duyduklar1, orta diizey zihinsel yetersizligi olan bireylerde okula baslamadan &nce
gecikmeler gozlendigini, agirlikli sekilde 6zel egitim ve destek hizmetlerine ihtiyag
duyduklar1, agir ve ¢ok agir diizey zihinsel yetersizligi olan bireylerin ise hayat boyu her
alanda istikrarli ve yogun sekilde 6zel egitim ve destek hizmetlerine gereksinim
duyduklar belirtilmektedir.

Bu yetersizlige sahip 6grencilerde kisa ve uzun siireli bellekte bilgiyi biriktirme
yontemlerini kullanmada sinirhiliklar1 vardir ayni zamanda var olan bilgiyi de kullanma
giicliikleri yasamaktadirlar. Dikkatlerini yalnizca bir uyarana vermede zorlanmaktadirlar.

Yetersizligin diizeyi arttik¢a yasanilan giicliikler ve bunlarin siddeti artmaktadir (Wertz,
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Culatto ve Tompkins; Ciftgi-Tekinarslan, 2016). Akiciliklart normal gelisim gdsteren
arkadaslarindan daha yavas, konusmay1 baglatmada, verilen yonergeyi yerine getirmede
siirliliklara sahiptirler. Akranlari tarafindan daha az tercih edilmelerinin yani sira normal
gelisim gdsteren akranlarina kiyasla daha yalniz ve depresyon oranlar1 daha yiiksektir

(Friend, 2006).

2.5.3. Isitme Yetersizligi

Bes duyu organindan biri olan ve 6grenmede 6nemli yere sahip olan igitme, ses
titresimlerinin beyne giderek algilanmasi olarak tanimlanmaktadir (Geng vd., 2005).
Isitme yetersizli§ine sahip birey ise kulagin yapisinda ya da islevindeki farklilik
sonrasinda isitme duyarliliginin kismen ya da tamamen kaybolmasi sebebiyle cevredeki
sesleri algilamada, konusmay1 edinmede ya da dili kullanmada gii¢liikler yasadig1 i¢in
ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiya¢ duyan birey olarak nitelendirilmektedir
(OEHY, 2006; Sahli ve Belgin, 2011).

Isitme kaybina sahip olan bireyler isitme derecesine gore ¢ok hafif derecede isitme
kaybi, hafif derecede isitme kaybi, orta derecede isitme kaybu, ileri derecede isitme kaybi
ve ¢ok ileri derecede isitme kayb1 olmak tizere 5 grupta siniflandirilmaktadir. Cok hafif
isitme kayb1 yasayan birey belirli bir mesafedeki diisiik seviyedeki sesleri giiriiltiilii bir
ortamda isitmede zorluk ¢ekerken hafif isitme kaybina sahip bireyler sessiz ortamda dahi
kisik sesleri isitmede giicliik yasayabilmektedir. Orta derece isitme kaybi sahibi kisiler
isitme cihazi sayesinde sesleri algilayabilmekte ya da ¢ok yiiksek sesleri isitmekteyken,
ileri derece isitme kayb1 olan bireyler ise yliksek sesleri duymada ve bazi kelimeleri ayirt
etmede sikinti yasamaktadir. Cok ileri derecede isitme kaybi yasayanlar bazi yliksek
sesleri belki isitebilirken, konusmalar1 anlasir olmamakla birlikte gelistirememe
ihtimalleri de s6z konusudur ve bu sebepler yiiziinde 6zel destege gereksinim
duymaktadirlar (Turnbull ve ark, 2007; Akdas ve ark, 2013).

Isitme yetersizliginin sebepleri; genetik, dogum &ncesi, dogum sonrasi ya da
konugsma sonrasi sebepleri kapsamaktadir. Genetik isitme kaybi en yaygin olarak
bilinmekte ve ¢ekinik genler ile aktarilmaktadir. Dogum O6ncesinde annenin hamilelik
stirecinde kullanmis oldugu zararl ilaglar veya kullanmis oldugu maddeler, enfeksiyonel
hastalik gecirmesi, radyasyona fazlaca maruz kalmasi ya da anne ve babanin kan
uyusmazligi isitme yetersizligine sebebiyet verebilmektedir (MEB, 2016). Dogumdan

sonra ise bebekteki enfeksiyonlar, yanls veya fazla ilag kullanimi, orta ve i¢ kulakta
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zedelenme gibi etkenler isitme yetersizligine sebebiyet verebilmektedir (Belgin, 2011).
Kafaya alinan ciddi darbe konusma sonrasi duyusal- sinirsel isitme kaybina sebep
olabilmektedir (Avcioglu, 2017).

Isitme kaybi gesitli sekilde derecelendirilmesine ragmen; dereceler gozetilmeksizin
isitme yetersizligine sahip bireyler benzer gelisim 6zelliklerine sahiptirler. Bu bireyler
sesli girdi eksikligi sebebiyle sinirli kelime haznesi, dili anlama ve kullanmada giicliik,
soyut kelimeleri 6grenmede ve soyut diisiinmede gii¢liik gibi problemler yasamaktadir
(MEB, 2016). Buna ragmen isitme yetersizligi yasamayan akranlar1 ile benzer dil gelisim
kademelerine sahip olmakla birlikte konusma becerilerinin geri kalmasi tahmin edilir bir
durum olmaktadir.

Biligsel gelisim g6z oniine alindiginda isitme yetersizligine sahip insanlarin biiyiik
bir oran1 zeka seviyesi genel niifus ile ayn1 diizeydedir (MEB, 2016; Avcioglu, 2016).
Uyaran eksikligi veya var olan uyaranlardan yeterli diizeyde yararlanamadiklarindan
ogrenmede ve Ogrenileni igsellestirmekte zorluk yasayabilmektedirler (Hallahan ve
Kauffman, 1991). Dil edinmedeki ve okuma becerisindeki zorluklar ve tesadiifi
o0grenmenin yoksunlugu sebebiyle akademik basarilarinda diisiikliikk gozlenebilmesine
ragmen bu basar1 oran1 dgretmenlerin tutumlar1 ve okul programlarina, alinan destek
egitime bagli olarak degismektedir.

Isitme yetersizligine sahip cocuklar ailenin gocugun yetersizligi dolayisiyla
iletisimi azaltmasi, diger insanlarla yasadiklari iletisim giicliikleri, sinif ortaminda ‘sagir’
damgasi sebebiyle ice kapaniklik davranislar gosterebilmektedirler. Ayrica benliklerinin
olumsuz etkilenmesi de goriilebilen bir durumdur (Aral, 2011). Dolayisiyla bu ¢ocuklara
duygusal destekte bulunulmasi, en az uygun 6grenme ortami ya da materyal destegi kadar

Onem arz etmektedir.

2.5.4. Dil ve Konusma Bozuklugu

Dil, iletisimi gerceklestirmek amaciyla kullanilan ve anlami olan bir kod konusma
ise sozel dilin, isitilebilecek bir ses haline gelmesi durumudur (Topbas, 2007). Amerikan
Konusma Dil- Isitme Birligi (ASHA)’ya gére dilin bi¢im, icerik ya da kullanim olmak
iizere ii¢ bilesenden biri ya da fazlasinin bozuklugu, dil ve konugma yetersizligine
isarettir. Konusma Sorunlu Cocuklar ve Egitimleri Komisyonu sozlii iletisimde anlama,
konugsma veya yazmada herhangi bir sebep ile var olan hasar durumu olarak dil ve

konusma problemlerini tanimlamistir. APA (2013)’nin DSM-5 kriterine gore kiside var
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olan iletisim problemi zihin ya da isitme gibi bagka bir yetersizlikten
kaynaklanmamalidir.

Cocugun dogum itibari ile getirmis oldugu dil bozuklugu gelisimsel, sonradan bir
kaza sebebiyle meydana gelmis olan dil bozuklugu ise edinilmis olarak sebeplerine gore
iki gruba ayrilmaktadir. Konusma bozukluklar1 ise dil bozukluklar1 ile bir arada
goriildiigi gibi ayri olarak da goriilebilmektedir. Dil ve konusma problemlerine sahip olan
kisiler kendi duygu ve diisiincelerini ifade etmekte, dili anlamada ve iletisim igerisinde
kullanmakta, climle olusturmakta zorluk ¢ekmektedirler. Akademik basariyr olumsuz
etkileyen bu problemlerin erken donemde uygulanacak uygun konusma terapisi ile,
cocuklarin gelisim diizeyleri degisebilmektedir (Kayiran vd., 2015).

Dil yetersizliklerinin yayginlik oranlari diinyada %3 ile %7 arasinda degismektedir
(Mavis, 2016; Nortbury, 2016). Sunderajan ve Kanhere yapmis olduklar1 giincel bir
caligmada dil ve konusma bozukluguna sahip olma oranm1 %2,5 olarak belirtmektedirler.
Ulkemizde yapilan yayginlik calismalari incelendiginde 1995 yilinda Eskisehir’de
yapilan ana smifina ve ilkokul birinci sinifa devam eden cocuklarin % 15.09°u dil
sorunlarmna sahip oldugu belirtilmektedir (Konrot, 1995). Ozel egitim ihtiyac1 olan
cocuklar ise %06,5-%10 oraninda dil ve konusma bozukluguna sahip olduklar
belirtilmektedir. (Kircaali iftar, 2003). Yayginlik oranlarmin yas faktoriine ya da dil
konusma bozuklugu tanimlanirken kullanilan ve hari¢ birakilan maddelerin farkl
olmasina gore degisiklik gosterebilmektedir. Dil problemlerinin sebepleri dil kasi
eksikligi, solunum yolu hastaliklari, erken dil girdisinin ve uyaran azligi, fiziksel darbe,
enfeksiyon, oksijen eksikligi sebepli beyin hasari, yliksek diizey duygusal rahatsizliklar,
cinsiyet ya da genetik gibi bircok kaynaga dayandirilmaktadir.

2.6. Ozel Gereksinimli Cocuklarin Egitimi

Ozel egitim, belirli insan gruplarinin varsayilan dzelliklerinin incelenmesine ve bu
kisilerin bireysel ozellikleriyle aciklanan ihtiyaglarin karsilanmasimna dayanmaktadir.
Diger bir deyisle 6zel egitim, 6zel gereksinim kategorilerini belirlemek ve 06zel
miifredatlart bunlarla iligkilendirmekle ilgilidir. Ozel egitim baglammda 6zel
gereksinimler insanlar i¢cin 6nemli ve hatta gerekli goriilen bir yetenek veya aktiviteyi
ifade etmektedir (Vehmas, 2010).

Ozel egitim, “Bireysel farkliliklar ya da gelisim ozelliklerindeki farkliliklar

sebebiyle normal egitimden yararlanamayan veya normal gelisim gosteren c¢ocuklara
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kiyasla daha az yararlanan ya da destek egitim programlari ile hazirlanan egitimden
yararlanan bireyler i¢in, 6zel yetismis, 0gretmen, 6zel olarak hazirlanan materyal ve arag-
gerecler ile bireysel farkliliklara dikkat edildigi ortamlarda her bir bireysel 6zelliklerine
gore gelistirilmis, Ozel egitim programlart ile desteklenen egitim’® olarak
tamimlanmaktadir (Baykog, 2018; OEHKHK, 1997).

1997 yilinda yaymlanan 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile ilk kez 6zel
egitim gerektiren birey, Ozel egitim destegi, bireysellestirilmis egitim planlari,
kaynastirma, erken ¢cocukluk donemi egitimi gibi terimler kullanilmistir. Bu kararnameye
gore Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler ihtiyaclari, yetenekleri, ilgi ve istekleri
dogrultusunda ozel egitim hizmetinden yararlanmasi saglanmalidir ve egitimlerine
olabildigince erken yasta baglanmalidir. Uygulanacak olan 6zel egitim hizmeti bireyleri
sosyal cevrelerinden olabildigince ayristirmadan planlanmalidir ve bireylerin normal
gelisim gosteren akranlar ile bir arada egitim gormesine dncelik taninmalidir.

Bireyin i¢inde bulundugu en az smirlayici ortamda bireyin potansiyeli
dogrultusunda en iist diizey basar1 saglayabildigi ve gereksinimlerinin en iyi bi¢gimde
karsilanabilecegi diisiiniilmektedir (Eripek, 2005; Batu ve Kircaali-iftar, 2005). MEB
Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’ne gore dzel gereksinimli bireylerin normal gelisim
gosteren akranin egitim gordiigi sinifta onlarla bir arada olmasina dncelik taninmalidir
(MEB, 2004). Ayrica 6zel gereksinimi olan bireyler i¢in tipki normal gelisim gosteren
bireyler gibi toplumdan uzaklagsmamak icin sosyallesmeleri, sosyal gelisimlerini
stirdiirmeleri sarttir. Bu bireylerin hem yetersizligi olmayan akranlar1 ile ayni ortamda
hem de topluma ve sosyal hayata daha kolay uyum saglamalar1 adina okul dncesi egitime

baslamalar1 6nemlidir.

2.6.1. Ozel Gereksinimli Cocuklarin Okul Oncesi Egitimi

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’nde 6zel gereksinimli
cocuklar farkli sebeplerle bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlikleri g6z 6niine alindiinda
akranlarindan anlamli derecede farklilik géstermesi olarak tanimlanmistir (MEB, 2018).
Akranlarindan gozle goriiniir derecede farklilik gostermesi sebebiyle 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklarin firsat esitligi ilkesinden yararlanmalar1 ve okul oncesi egitim almalari
oldukca dnemlidir.

MEB (2018) OEHY madde 11°de “a) 0-36 aylik dzel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklar

icin erken cocukluk dénemi hizmetleri, ailenin bilgilendirilmesini ve desteklenmesini de
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icerecek sekilde yiiriitiiliir. b) 36 ayin1 tamamlayan 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in
okul oncesi egitim zorunludur. Cocuklarin gelisimi ve ozellikleri dikkate alinarak okul
oncesi dénemde egitim siiresi uzatilabilir. ¢) Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin her tiir
ve kademedeki egitimlerini kaynastirma/biitlinlestirme yoluyla siirdiirmeleri esas olmakla
birlikte bu bireylere yonelik 6zel egitim kurumlar1 veya 6zel egitim siniflart da agilabilir”
seklinde ifade edilmistir.

Ulkemizde 0-4 yas araliginda otuz ii¢ bin yiiz seksen bes; 5-9 yas araliginda ise
doksan iki bin elli dokuz ¢ocuk tani almistir (Engelli ve Yasli Hizmetleri Genel
Midiirligi, 2021). Tablo 1.1°de 6zel egitim kurumlarindaki 6grenci sayilarina yer
verilmistir. Ozel gereksinimi olup okul dncesi egitime devam eden ¢ogunlugu erkek olan

4.986 cocuk oldugu goriinmektedir.

Tablo 2.1. 2020/21 Ogretim Yili Ozel Egitim Kurumlarindaki Okul, Ogrenci, Ogretmen ve Derslik Sayisi

Okul Tiirii Okul/ Toplam  Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin Derslik
Sinif/ Ogrenci  Ogrenciler Oprenciler Ogretmen Ogretmen Ogretmen  Sayist
Kurum

Ozel Egitim 1517 425.816 269.674 156.142 16.671 7.247 9.424 10.729

Orgiin
Egitim

Toplam1

Ozel Egitim 121 4.986 3.293 1.693 978 240 738 776
Okul Oncesi

Toplami1

Biinyesinde 150 1.249 848 401 355 42 313 284

Anasimifi
Olan  Ozel
Egitim
Kurumu

Kaynastirma - 549 338 211 - - - -

Egitimi
Ozel Egitim 112 3.163 2.086 1.077 916 225 691 620

Anaokulu
Ozel  Ozel 9 25 21 4 62 15 47 156

Egitim

Anaokulu
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Normal gelisim gosteren akranlarinda oldugu gibi 6zel gereksinimi olan
cocuklarin da okula uyum saglamasi onlarin sosyal ve akademik yonden gelisimleri igin
oldukca dnemlidir (Aksoy, 2018a; Sucuoglu ve Bakkaloglu, 2018). Ayn1 zamanda bu
cocuklarin okula uyum diizeylerinin belirlenmesi, cocuklara ydnelik miidahale
programlarinin olusturulmasi ve topluma kazandirilmalar1 adina gereklidir.

Okul oncesi egitime devam eden 6zel gereksinimli ¢ocuklar normal gelisim
gosteren akranlariyla bir arada olacaklarindan karsilikli akran 6gretimi i¢inde bulunurlar
ve bu durum iki grubun da sosyal-duygusal gelisimine katki saglamaktadir. Normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin, 6zel gereksinimli akranlarini ve diger ¢ocuklar: benimseme,
onlar1 anlama yasimnin 3-6 yas aralifinda oldugu goriilmistiir (Frankel vd. 2010).
Cocuklarin igerisinde bulundugu dénem oyun donemi olarak adlandirilmakta, kurulan
arkadaslik iliskileri oyun temeline dayanmakla birlikte ¢ocuklarin sahip oldugu 6zel
gereksinim tiirlinden etkilenmemektedir (Grolnick ve Ryan, 1990; Schaefer, 2011). Jones
ve Sisk (1967) yaptiklar1 arastirmada da o6zel gereksinimlilik durumunun belirli
simirliliklar meydana getirdigini kavrama becerisinin okul oncesi yillarda daha yiiksek
oldugunu belirtmislerdir.

Bundan dolay1 6zel gereksinimli c¢ocuklarin daha verimli bir sekilde
yonlendirilebilmeleri i¢in normal gelisime sahip akranlari ile ayni simif atmosferinde
egitim gérmeleri egitimin ilk kademesi olan okul 6ncesi egitim doneminden baglamalidir.
Ozel gereksinimli ¢ocuklar kapsayict okul dncesi egitim atmosferinde yer aldiklarinda,
yasam kalitelerinin arttigi, daha benimsenmis hissettikleri ve oOzellikle sosyal
gelisimlerinin daha olumlu ilerledigi goriilmektedir (Frankel vd., 2010).

Okul 6ncesi egitim ile 6zel gereksinimi olan ¢ocugun ve ailelerinin yasadiklar
sosyal ve duygusal problemleri en aza indirmek, ¢ocugun 1. Siifa baslayacagi donemde
egitim ortamindan daha nitelikli sekilde yararlanmasina araci olmak ve biitiin gelisim
alanlarindaki gelisimini kendi hizinda arttirmak amaglanmstir (Tekin iftar ve Kircaali
Iftar, 2006). Okul 6ncesi yillar, biitiin ¢ocuklar igin biitiin gelisim alanlarina ek olarak
ogrenme, kesfetme, uyum saglama becerilerinin en hizli gelistigi ve sekil aldig1 bir
donemdir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim normal gelisim gosteren ¢ocuklarda nemli

oldugu kadar 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin gelisimi i¢in de gerekli bir egitimdir.
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2.7. Covid-19 Siirecinde Egitim
2.7.1. Covid- 19 Siireci

Covid-19, tam adi Yeni Koronaviriis hastaligi olarak tanimlanan, Cin’in Vuhan
Bolgesi’nde 2019 yilimin aralik ayindan itibaren tespit edilen 6liimciil ve bulasict bir
solunum yolu hastaligidir (http-1). Diinya Saglk Orgiitii (DSO) ve Birlesmis Milletler
(BM)’in ortak karar1 sonrasi hastalik isminin kisaltilmas1 ve ortaya ¢ikis yili birlestirilerek
Covid-19 olarak isimlendirilmistir. Saglik Bakanhigi ve Diinya Saglik Orgiitii'niin
verilerine gore hastalik ilk olarak Vuhan’daki deniz iiriinleri ve hayvan pazarindan
insanlara bulagsmis daha sonradan once Cin’de baslayarak zamanla tim diinyaya
yayimustir (http-1). Hastaligin 2020 yilinin ilk aylarinda diinya ¢apinda hizli bir yayilim
seyretmesi ve bu yayilimin endige verici bir diizeye ulasmasindan otiirii 11 Mart 2020
tarihinde Diinya Saglik Orgiitii tarafindan kiiresel pandemi ilan edilmistir (http-2).

Kiiresel pandemi ilan edilen tarihten bu ¢alismanin hazirlandig: tarih olan Mart
2022 tarihine kadar gecen yaklagik 2 yilda Diinya Saghk Orgiitii’niin verilerine gore
yaklagik 470 milyon toplam vaka, 6 milyon vefat sayisina ulagilmistir (http-3). Saglik
Bakanligi’nin verilerine gore ise ayni donemde iilkemizde goriilen vaka sayisi 14
milyonun iizerinde iken vefat sayisi ise 95 bin rakamini agmistir (http-4). Ayrica
hastaligin ¢ikmasiyla beraber hastaligin dnlenmesi ve etkilerinin azaltilmasina yonelik
bir¢ok tibbi ¢aligma gergeklestirilmis ve 2020 yilinin ortalarindan itibaren baslayan asi
caligmalar1 sonucunda 2020 yilinin sonlarindan itibaren farkl tiirdeki asilar insanligin
hizmetinde kullanilmaya baslanmistir. Bu siiregte iilkemizde niifusun yaklasik %85’1
hastaliga kars1 bagisiklik saglama kosulunu barindiran ¢ift doz ast olmustur (http-2).
Diinya’da ise toplam niifusun %64’ en az tek doz olmak iizere hastaliga karsi
astlanmustir (http-3).

Olusan pandemi ortamiyla birlikte diinya genelinde ilk basta bir kargasa hali ortaya
cikmis, bu ortam saglik, egitim, sosyal hayat, is hayati, politika, ekonomi ve ticaret gibi
hayatin her alaninda etkili olmus ve giindelik hayati olumsuz olarak etkilemistir.
Pandeminin ortaya ¢ikmasiyla hiikiimetler Diinya Saglik Orgiitii gibi birgok uluslararasi
ve yerel otoritenin goriisleri dogrultusunda cesitli onlemler ve kisitlamalar almak
durumunda kalmiglardir. Bu 6nlem ve kisitlamalardan en yayginlari; sokaga ¢ikmanin
gecici olarak yasaklanmasi, sosyal mesafe kurallari, maske takmanin zorunlu hale

getirilmesi, llkeler arasi sinirlarin ticari faaliyetler haricinde kapatilmasi, esnek ve
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cevrimigi ortamda calismaya gecilmesinin saglanmasi, orgiin egitim faaliyetlerinin askiya
alinmasi olarak siralanabilmektedir.

Covid-19 pandemisinin olumsuz etkilerinin en agir hissedildigi alanlarin basinda
hi¢ siiphesiz egitim gelmektedir. Gerek tiim diinyada gerekse iilkemizde egitim, bu
siiregte sekteye ugramis ve birgok farkli tedbir ele alinmistir. Pandeminin bagladig:
tarihten bu calismanin hazirlandig1 tarihe kadar gegen iki yilda diinyada ve iilkemizde
egitim alaninda yasanan gelismeler agsagidaki boliimlerde ele alinmig ayrica ¢alismanin
odak noktas1 olan Tiirkiye’de 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimi {izerine bu

siiregte yasanan degisim ve doniigiimler anlatilmistir.

2.7.2. Covid-19 Siirecinde Diinyada Egitim

Diinya Saglik Orgiitiiniin pandemi ilan ettigi tarihten itibaren gecen yaklasik iki
yilda en fazla etkilenen alanlarin basinda egitim gelmektedir. Salginin baslangicindan
itibaren egitim alaninda alinan ilk tedbir okullarin kapatilmasi olmugtur. UNESCO ve
Diinya Saglik Orgiitiiniin verilerine gore bu siirecte toplam 188 iilkede okullar kapanirken
159 tilkede ulusal bazda okul kapatma uygulamasi ger¢eklesmistir. (http-5; http-2). Bu
sartlar altinda diinyada 1,5 milyar dgrencinin egitim faaliyetinin zarar goérdiigli tahmin
edilmektedir. UNICEF’in pandemi siirecinde yayinlamis oldugu egitim aragtirmalarina
gore salgin siiresince 2020 yilinda diinyadaki yiiz yiize ger¢eklesen egitim siirelerinin
yaklasik %75°1 heba olmustur (http-6). 2019-2020 egitim-6gretim yilina nazaran 2020-
2021 egitim-0gretim yilinda okullarin kapali oldugu iilke sayis1 159°dan 40’a inmistir
(Korlu vd., 2021). 2021-2022 egitim-6gretim yilinin ilk yarisinda ise pandemi dolayisiyla
okullarin tamamen kapali oldugu bir tilke goriilmemektedir.

Okullarin kapali oldugu siiregte hemen hemen biitiin iilkelerde egitim kurumlari
uzaktan egitim sistemlerini kullanarak Ogrencilere erismeye g¢alismistir. Bu donemde
kullanilan uzaktan egitim sistemleri arasinda en yaygin olarak goriilen ¢evrimigci
goriintlilii goriigme platformlart kullanilarak gerceklestirilen ¢evrimici dersler ile
televizyon ve internet iizerinden yapilan ¢evrimdis1 yaymlardir. Ayrica egitim-6gretim
materyallerinin dijital ortama aktarilmasi uzaktan egitim metoduna katkida bulunmustur.
Uzaktan egitim ¢aligmalar1 egitimin sekteye ugramasini azaltmak iizere yapilan ilk
caligmalardir.

UNICEF’in uzaktan egitim iizerine yayimlamis oldugu Covid-19 ve Egitim

raporuna gore pandemi doneminde iilkelerin %90’1 egitimde dijitallesme ¢aligmalarina
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baslamig ve %601 ilkdgretim diizeyinde uzaktan egitime gecis yapmustir (http-6). Ayni
rapora gore diinya ¢apinda ilk ve orta 6gretimdeki 6grencilerin %69’u uzaktan egitime
erisebilirken %3 1’1 uzaktan egitime ulasacak imkanlardan yoksundur (http-6). Ayrica bu
donemde iilkelerin %83’{i ¢evrimigi platformlar iizerinden uzaktan egitim faaliyetlerini
kurgularken bu platformlardan yararlanan 6grencilerin orani tiim diinyada %25’tir (http-
6).

Uzman goriislerine gére pandemi siiresince egitimin sekteye ugramasi dolayisiyla
kaynaklara erisilebilirlik ve egitim imkanlarinda yasanan sikintilarin 6grenciler arasinda
esitsizlige sebep olmasi da bu siiregte yasanan baslica olumsuzluklardan biri olarak
gosterilmektedir (Balci, 2020; http-5). Bu hususta UNESCO 2020 yilinda yayimladig:
COVID-19 Egitim Miidahalesi ¢calismasinda, pandeminin getirdigi en biiyiik tehlikelerin
basinda egitimden ayrilmanin geldigini ifade ederken egitimden ayrilmanin en yiiksek
diizeyde oldugu egitim-6gretim grubunun okul Oncesi egitim grubu oldugu
belirtilmektedir (http-5). Diinya Bankasinin bu konu dahilinde yaptig1 aragtirmada yer
alan bilgiye gore yaklasik 5 milyon 6grencinin okul dncesi egitimden ayrilma riskinin
bulunmasi UNESCO’nun raporunu desteklemektedir. Okuldncesi 6grencilerinin dijital
yeterliliklerinin yaslar1 itibari ile diisiik olmasi, bir¢ok iilkede zorunlu egitim-6gretimin
dahilinde yer almamasi uzaktan egitim ¢oziimlerine katilimlarinin diisiik olmasina yol
acmakla beraber bir kusagin sosyal uyumlarinin ve 6grenme kazanimlarinin gelismesinin
online engel olarak ¢ikmaktadir.

2020-2021 egitim-6gretim doneminden itibaren diinya genelinde yiiz yiize
egitimin yeniden baglamasina yonelik denemeler ve ¢alismalar gerceklestirilmis, farkli
iilkelerde farkli metotlar ile bir gecis siirecine baslanilmistir. Ornek vermek gerekirse
ABD’nin bazi eyaletlerinde bazi egitim kurumlarinin egitimin kesintiye ugramasi
nedeniyle maddi durumlarinin kritik seviyeye gelmesi ve kapanma riskiyle karsilagmalari
giindeme gelmis, ¢alismak durumunda olan ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in agik kalan veya
yeniden agilmasi talep edilen bu kurumlar i¢in milyar dolarlarca biiyiikliikte yardim
toplama faaliyetleri baslatilmistir (http-7). Ayrica Almanya, Ingiltere, Fransa, italya,
Avusturya, Israil, ABD gibi bircok iilkede hastaligin tespit edilmesi icin kullanilan hizl
antijen testlerinin kullanilmasi sartiyla yiiz yiize egitime baslanilmistir (TEDMEM,
2021).

Yiiz ylize egitime gecilmesi i¢cin alinan 6nlem ve metotlarin basinda maske

uygulamasi gelmistir. Bu siirecte yiiz yiize egitime gecen birgok iilkede maske takilmasi
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zorunlu olmustur. Bir diger dnemli 6nlem olarak bazi iilkelerde 6gretmenler asilama
onem sirasinda Onemli statiide konuslandirilmig ve Ogretmenlerin asilanmasi
saglanmistir. Asilama yasinin 12’ye diisiiriildiigii Almanya gibi iilkelerde ise yiiz yiize
egitime gecme adina 12 yasin tizerindeki 6grencilerin asilanmasi saglandi. Bu donemde
hastaligin bulag riskinin azaltilmasi adina bir¢ok iilkede sinif mevcutlar1 yar1 yariya
azaltilarak o6grencilerin haftanin bazi giinleri okula devam etmeleri kararlastirilarak
kismen yiiz yiize egitim gergeklesmistir. Bu ve bunun gibi bir¢ok dnlem 2021-2022

egitim-0gretim yilinda hafifletilmis olmasinda ragmen kismen de olsa devam etmektedir.

2.7.3. Covid-19 Siirecinde Tiirkiye’de Egitim

Diinya Saglik Orgiitii’niin covid-19 hastaliginin yayiliminmn endise verici olmasi
sebebiyle pandemi ilan etmesinden itibaren tiim diinyada ger¢eklesen tedbir uygulamalari
Tiirkiye’de de goriilmiistiir. Tiirkiye’de egitime dair ilk uygulama karar1 12 Mart 2020
tarithinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan alinmig olup bu karara gore 16 Mart 2020
tarithinden 30 Mart 2020 tarihine kadar yiiz yiize egitime ara verilmesi kararlastirilmigtir
(http-8). Bu siirecte 23 Mart 2020 tarihinden itibaren Milli Egitim Bakanligi’na bagh
kurumlarda uzaktan egitim faaliyetleri, bakanligin EBA platformu adin1 verdigi uzaktan
egitim platformunda baglamig bu hususta devletin resmi televizyon kanali olan TRT
vasitasiyla TRT EBA TV adinda televizyon kanallar1 kurulmus ve ortak ders yayinlari bu
kanallardan yayimnlanmistir. Sonraki siirecte ise EBA platformu iizerinden cevrimici
olarak erisilebilen ders icerikleri 6grencilerin kullanimina sunulmustur.

EBA sistemi canli ders ozelligi ile ilk olarak merkezi sinavlara hazirlanan
ogrenciler i¢in agilmis daha sonrasinda ise Milli Egitim Bakanligi’na bagh kurumlarda
egitim goren tiim 6grencilerin kullanimina sunulmustur (http-9). Salginin Tiirkiye’de de
hizla yayilmasi ve vaka sayilarinin artmasi iizerine yiiz yiize egitime verilen ara donem
sonu olan 19 Haziran 2020 tarihine kadar uzatilmis ve bu egitim-6gretim donemi uzaktan
egitim imkanlar1 {izerinden tamamlanmistir. Yine bu siiregte merkezi sinavlar pandemi
dolayisiyla iki-ii¢ kez ertelenmis ve gec de olsa 2020 yilinin yaz aylarinda uygulanmaigtir.

Milli Egitim Bakanlig1 2020-2021 egitim-6gretim donemi i¢in yiiz ylize egitime
kademeli olarak gecis planlar1 yapmasina ragmen salginin etkisinin artarak devam etmesi
sebebiyle giiz donemi itibari ile uzaktan egitim siireci EBA platformu {izerinden devam

etmistir. Bu durumun tek istisnast hibrit ad1 verilen ve kismen yiiz yiize kismen ¢evrimigi
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olan bir sistemle egitim vermeyi kararlastiran tiniversiteler ile 1 Haziran 2020 tarihi itibari
ile kres, glindiiz bakimevleri ve 6zel okuloncesi egitim kurumlaridir. Gliz doneminde 21
Eyliil 2020 itibari ile okuldncesi kurumlar ile 1. siiflar icin okullar kademeli olarak
acilmis ve haftada birkag giin yiiz yiize egitim verilmesi kararlastirilmis olmasina ragmen
bir siire sonra bu uygulamaya da ara verilmistir.

Yine ayn1 donemde 12 Ekim 2020 itibari ile 6zel egitim okullar1 ile kdy okullarinda
yliz yiize egitime baslanmistir. Bu gibi 6zel sartlar disindaki egitim faaliyetleri Milli
Egitim Bakanli§i’na bagli kurumlar i¢in EBA platformu iizerinden, 6zel kurumlar ve
iiniversiteler i¢in ise kendi altyapilari iizerinden donem sonuna kadar devam etmistir.

15 Subat 2021 tarihinde baglayan bahar donemiyle birlikte kademeli olarak yiiz
ylize egitime gecis siireci faal hale gelmistir. Bu siirecte Saglik Bakanligi’nin 2 haftalik
periyotlarda belirledigi iller bazinda risk raporuna gore bazi illerde yiiz ylize baz illerde
ise uzaktan egitim yontemleri ile egitime devam edilmistir. Vaka sayilarinin yeniden
endise verici olmasiyla beraber 29 Nisan-17 Mayis 2021 tarihleri arasinda alian tam
kapanma tedbirleri dolayisiyla egitim uzaktan egitim yontemleri ile siirdiiriilmiistir.

Ozel egitim merkezleri, okul dncesi siniflari, lise ve {iniversiteye giris siavlarina
hazirlanan 6grenciler icin 17 Mayis 2021 itibar ile yiiz yiize egitim baslanilmigken 1
Haziran 2021°den itibaren tiim anaokulu ve ilkokullarda 8 Haziran 2021°den itibaren ise
tiim ortaokul ve liselerde yliz yiize egitime baslanilmis ve donem bu sartlar altinda 2
Temmuz 2021 tarihinde sona ermistir (http-10). Dénemin sona ermesinden itibaren istege
baglh olarak telafi egitimleri ve daha once okul Oncesi egitimden yararlanamamis
ogrenciler i¢in istege bagl yaz donemi kurslari tam zamanli ve yiiz ylize olarak
uygulanmistir.

Milli Egitim Bakanligi’nin acikladigi takvime gore 2021-2022 egitim 6gretim yili
6 Eyliil 2021 tarihi itibariyla baglamis ve ¢calismanin hazirlandigi Mart 2022 itibariyla yiiz
ylize egitim herhangi bir sekteye ugramadan devam etmistir. Devam eden bu doneme
kadar Milli Egitim Bakanligi’na bagl egitim kurumlar1 ve {iniversitelerde sosyal mesafe
ve maske tedbirleri lizerinden egitim devam etmektedir. Bu hususta Milli Egitim
Bakanlig1 donem donem yayimladig: yonetmelikler ile salgin tedbirlerini giincelleyerek
egitimin yliz yiize devam etmesine katkida bulunmustur. 3 Mart 2022 tarihi itibari ile son
yayimladig1 yonetmelikte “Anaokulu, kresler, ilk 6gretim ve orta 6gretimde Covid-19
vakas1 disinda kalan 6grenciler giinde iki kez ates ve semptom taramasi sorgulanarak

maske ve mesafe kurallarina uyarak okula devam ederler. Diger siniflar ile teneffiisler
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dahil okul giris ve ¢ikislarinda karsilagmalar1 engellenecek sekilde diizenleme yapilir.”
seklinde covid-19 tedbirlerini belirtmistir. Universitelerde ise 6grencilere ¢ift doz ast
yaptirmalari sartiyla maske ve mesafe tedbirleriyle birlikte liniversite kampiislerine giris
imkan1 saglanmig ve egitim tam zamanl ve yiiz yiize olarak baglamistir.

Devam eden pandemi siiresince Tiirkiye, Meksika’dan sonra okullarin pandemi
dolayisiyla en uzun siire kapandig: ikinci iilke konumundadir (http-5 akt. TUSIAD,
2021). Ayni sekilde Tiirkiye, 2020-2021 egitim yili itibari ile de okullarin en uzun siire
kapali kaldig: iilkelerin baginda gelmektedir. Milli Egitim Bakanligi’na bagl egitim
kurumlarinda uzaktan egitimin uygulanmaya baglandig1 23 Mart 2020 ile uzaktan egitim
ile devam edilen donemin sonlarinda yayimlanan MEB raporunun tarihi olan 30 Nisan
2021’e kadar olan siiregte EBA platformuna yaklasik 22 milyar kez giris yapilmis, TRT
iizerinden yayin yapan EBA TV iizerinden yaklasik 16 bin saat yayimn yapilmistir. Ayni
rapora gore EBA platformu igeriklerine 14 milyondan fazla 6grenci ve yaklasik 1 milyon
200 bin dgretmen giris yapmis, EBA platformu {izerinden gergeklestirilen canli ders
uygulamalariyla 246 milyon saatten fazla canli ders yapildig: belirtilmistir (http-11)

Yukarida yer alan bilgiler 15181nda Tiirkiye pandemi siiresince, yliz yiize egitimden
olabildigince kaginmis ve neredeyse bir tam ve bir yarim egitim-6gretim yili boyunca
uzaktan egitim faaliyetleri ile egitimi siirdiirmeye ¢aligmig, uzaktan egitim metotlarini
pandeminin ilk giinlerinden itibaren uygulamaya koymustur. Asagida yer alan “Covid-19
Siirecinde Tiirkiye’de Ozel Gereksinimli Cocuklarin Okul Oncesi Egitimi” boliimiinde
ise tlilkemizde pandemi siiresince O6zel gereksinimli ¢ocuklar 6zelinde okul Oncesi

egitimde yapilan degisiklikler ve yenilikler calisma konusu dogrultusunda ele alinmistir.

2.7.4. Covid-19 Siirecinde Tiirkiye’de Ozel Gereksinimli Cocuklarin Okul Oncesi
Egitimi

Covid-19 pandemisinin ortaya ¢iktig1 2020 yilinin mart ayindan itibaren gecen iki
yilda ¢ocuklarin, kisitlama ve tedbirlerle birlikte okullar1 vasitasiyla edindikleri sosyal
cevreden uzak kalmalar1 birgok farkli degisken iizerinden zarar goérmelerine yol
acmaktadir. Bu degiskenlerden baslica olanlar1 fiziksel, sosyal ve zihinsel etmenler
iizerinden degerlendirilmektedir (Di Giorgio vd., 2020). Pandemi ortami getirdigi
belirsizliklerle beraber hemen hemen her insanin zihinsel anlamda stres seviyesini
yiikseltmistir. Bu bakimdan stres, okul dncesi ¢ocuklarin psikolojik durumlarini oldukca

fazla bir diizeyde etkilemistir. Ozellikle uzaktan egitime erisimin birgok teknolojik
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beceriyi gerektirmesi ile okul dncesi gruptaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarda, 6grenme
becerileri ve zihinsel sagligin gelisimi zorlayict bir husus olmustur (Glynn vd., 2021).

Tiim toplumun etkilendigi bu pandemi ortaminda hem okul 6ncesi ¢ocuklarin hem
de 06zel gereksinimi olan c¢ocuklarin bu siirecte asir1 sekilde etkilendikleri herkesin
malumudur. Caligsmanin ana konusunu olusturan 6zel gereksinimli okul 6ncesi cocuklarin
ne denli etkilendigi ve olusan olumsuz etkilerin vermis oldugu zararlarin en aza
indirilmesi adina bu donemde bir¢ok tedbir ve uygulama basta Milli Egitim Bakanlig1
olmak iizere bir¢ok kurum ve kurulus tarafindan ortaya konmustur.

Pandemi siiresince Tiirkiye’de egitime verilen aradan her 6grencide oldugu gibi
ozel gereksinimliler ve okul dncesi egitimdekiler de etkilenmistir. Yiiz yiize egitime
verilen aradan itibaren yapilan 6zel gereksinimli okul Oncesi ¢ocuklar amaglanarak
yapilan ilk uygulama Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 6zel egitim okullarinda veya
kaynastirma egitiminde olan dgrenciler ve velileri igin “Ozelim Egitimdeyim” adindaki
mobil uygulama gelistirilmistir (Ozer, 2020). 25 Nisan 2020 tarihinde hizmete koyulan
bu uygulama ile 6zel gereksinimi olan ¢cocuklar ve aileleri i¢in bilgilendirme ve egitimler
yer almaktadir.

1 Haziran 2020 tarihi itibariyle kres, giindiiz bakimevleri ve 6zel okuldncesi
kurumlar agildi ve bu kurumlarda egitim alan 6zel gereksinimli ¢ocuklar yiiz yiize
egitimden mahrum kalmamis oldu (http-8). 6 Haziran 2020 tarihinde ise 6zel gereksinimli
cocuklarin Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinden (RAM) aldiklar1 raporlarin stiresi
pandemi dolayisiyla 6 ay uzatilmig ve randevu sistemi getirilerek ise 6zel gereksinimli
cocuklarin maske ve mesafe kurallarina uyarak egitsel degerlendirme raporlarini bu
siiregte da alabilmelerine olanak taninmistir (Erciyas, 2022).

2020-2021 egitim-6gretim yilinin baslamasiyla Milli Egitim Bakanlig1 hem 6zel
gereksinimli ¢ocuklar hem de okul Oncesi egitim i¢in diizenlemeler getirmistir. Bu
diizenlemelere gore 21 Eyliil 2020 itibariyle okul 6ncesi 6grencileri i¢in uyum haftasi
olarak belirlenmis ve bir hafta siliresince yliz yiize olarak uyum egitimleri
gerceklestirilmistir (http-8). Ozel gereksinimli cocuklar acisindan ise okulun fiziki
sartlarina ve poplilasyonuna bakilarak iki farkli grup olusturularak, ilk grup i¢in pazartesi
ve sali giinleri ikinci grup i¢in ise persembe ve cuma giinleri yiiz yiize egitime
baslanilmistir (http-12). Aradaki ¢arsamba giinlerinde ise okullarda dezenfeksiyon
yapilmistir. Bu yiiz yiize egitimden sadece, 6zel egitim ihtiyaci olan Ogrencilerin bir

kisminin tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerine devam edecek
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olmalar1 nedeniyle, 6zel egitim anaokullari, 6zel egitim ana smiflari, 6zel egitim
uygulama okullar1 1'inci kademede 1'inci sinifa kayitli olanlar ile 6zel egitim ilkokullar
ve diger ilkokullar biinyesinde birlestirilmis smif uygulamasi yapilan 6zel egitim
siiflarinda birinci sinifa kayitl olanlar faydalanmistir. (http-12).

Uyum haftasinda ders siireleri 30 dakika ile sinirlandirilmis, ayrica 6grenciler en geg
12.30’a kadar okulda bulunabileceklerdir (http-12). Uyum haftas1 sonrasindaki siirecte
pandemi tedbirleri kapsaminda uygulanan tam kapanma siireleri disinda yukarida
smiflandirmada yer alan egitim kurumlarinda egitim yiiz yiize olarak siirdiiriilmiistiir. 2
Mart 2021 tarihinde Saglik Bakanlig: tarafindan agiklanan risk durumuna gore illerde
uygulanacak yiiz ylize egitim planindan 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in hizmet veren
ozel egitim okul ve siiflar1 etkilenmemis ve bu kurumlarda tam kapanmalar diginda iilke
genelinde tam zamanli olarak yiiz yiize egitime devam edilmistir. (http-11).

2020-2021 egitim-6gretim donemi itibariyle Milll Egitim Bakanligi’nin
kapsaminda olan tiim 6zel egitim okullar1 ve kurumlarinda “Okulum Temiz” ad1 altinda
birgok faaliyet gergeklestirilmis bu baglamda 6zellikle 6zel gereksinimli ve okul 6ncesi
egitimde olan Ogrencilerin yasayabilecekleri sorunlara ydnelik olarak o6gretmenler
tarafindan maske takma ve sosyal mesafeye uyma adina aligkanliklarin kazandirilmasina
calisgtlmistir. Yine ayni donemde ebeveynlerin hangi durumlarda ¢cocugunun okula getirip
getirmeyecegine dair bir bilgilendirme ve taahhiitname formu velilere imzalatilmigtir
(http-8).

2020-2021 egitim-0gretim yilinin sona ermesiyle beraber eyliil ayimndan itibaren
ilkokula baslayacak durumunda olan ama okul dncesi egitimden heniiz faydalanamamis
cocuklarin hazir bulunus seviyesini yiikseltmek ve ilkokula akranlariyla esit sartlarda
baslamalarini saglamak amaciyla okul 6ncesinde yaz okullar1 agilmis ve 6zel gereksinimli
cocuklar da bu yaz okulundan faydalanmislardir. 2021-2022 egitim-6gretim yili i¢inde
ise Milli Egitim Bakanligi’nin 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in su ana kadar aldigi en
onemli karar ise her tiir ve kademede egitimlerine devam eden 6zel gereksinimli
ogrenciler icin velilerinin yazili talebi dogrultusunda ilgili mevzuatta yer alan
devamsizlik hiikiimlerinin uygulanmayacak olmasidir (http-10).

Pandemi stiresince 6zel gereksinimli ¢ocuklar veya okul Oncesi gruptaki o6zel
gereksinimli ¢ocuklar icin tedbirler ve uygulamalar sadece Milli Egitim Bakanligi
tarafindan degil bir¢ok kamu kurumu ve kurulusu tarafindan da uygulanmistir. Bunlara

ornek olarak Icisleri Bakanlig1 tarafindan uygulanmakta olan sokaga ¢ikma yasaklarinda
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otizmli ¢ocuklarin giinliik rutinlerinin bozulmasi bir¢ok zihinsel problemi de beraberinde
getirmis ve sivil toplum kuruluslarinin bagvurmasi ile 9 Nisan 2020°den itibaren I¢isleri
Bakanligi otizmli ¢ocuklar ve ebeveynlerini sokaga ¢ikma kisitlamasindan muaf
tutmustur (http-9).

Ulkemizde pandemi déneminde 6zel gereksinimli gocuklarin okul dncesi egitimi
iizerine kurum ve kuruluslar tarafindan gerceklestirilen en 6nemli faaliyetlerin basinda
ise Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu’nun (TUBITAK) Covid-19
pandemisi dolayisiyla bircok dikkat ve dnem gerektiren konuda 6zel ¢agrili programlar
ile proje ¢agrisina ¢ikmasiyla Prof. Dr. Ibrahim H. Diken’in yiiriitiiciisii oldugu “Proje
EV-DES: Erken Cocukluk Doéneminde Gelisimsel Gerilik/Yetersizlik Tanili Cocuklarin
Ebeveynlerine Yonelik Cevrimi¢ci Evde Destek Programinin Tasarlanmasi ve
Uygulanmas1” adli proje gelmektedir. Projeye gore, proje kapsaminda erken ¢ocukluk
doneminde gelisimsel gerilik veya yetersizlik tanili cocuklarin ebeveynlerine yonelik;
cocuklarmin geriligi veya yetersizligi hakkinda bilgi ve bu durumlari ile bas etme beceri
gereksinimlerini karsilamak, ebeveynlerin psiko-sosyal iyilik hallerini destekleyerek
ebeveynleri gliglendirmeyi amaglanmaktadir (http-13).

Cevrimig¢i Ebeveyn Evde Destek Programi (Proje EV-DES) 1 Temmuz-31 Aralik
2020 tarihleri arasinda TUBITAK ve Anadolu Universitesi tarafindan gergeklestirilmis
ve program kapsaminda erken ¢ocukluk doneminde (0-8 yas) zihinsel yetersizlik, otizm
spektrum bozuklugu, gérme yetersizligi, isitme yetersizligi, bedensel yetersizlik, siiregen
rahatsizlik, dil ve konusma bozuklugu, ¢oklu yetersizlik, ruhsal ve duygusal bozukluk ve
genel gelisim geriligi gibi 6zel gereksinim durumlarina sahip ¢ocugu olan ebeveynlere
yonelik olarak yazili, gorsel ve web 2.0 tabanli dijital platform {izerinden bir¢ok materyal
hazirlanmis ve kullanicilarin hizmetine sunulmustur (http-13).

Yukarida yer alan bilgilerle Covid-19 pandemisi siiresince 6zel gereksinimi olan
okul 6ncesi dgrencilerine yonelik olarak yapilan bircok uygulama gosterilmistir. Pandemi
stiresince uzaktan egitim altyapisinin kullanildigit EBA platformu {izerinden o6zel
gereksinimi  olan okul Oncesi oOgrencilerine yonelik herhangi bir uygulamaya
rastlanilmamastyla bu ayricalikli grubun okula uyumunu zorlagtiracagi diisiiniilmektedir
(Mengi ve Alpdogan, 2020). Bu uygulamalarin ne denli yeterli veya yetersiz oldugu
tartisilsa da 6zel gereksinimli ¢gocuklarin ilk defa sosyallesme imkani buldugu okul 6ncesi

egitim ile yasadig1 topluma uyum saglayan ve kendi kendine yetebilen bireyler olmasinin
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saglanmast pandemi donemi yiiziinden simirlandirilmis ve birkag yas kusagi bu

sosyallesme siirecinden mahrum kalmastir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, katilimcilar, veri toplama

araglari, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi ile ilgili bilgiler bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama
modeli ile iki ve daha fazla sayidaki degisken arasinda birlikte degisim gosterip
gostermedigi bulunmaya; degisme varsa bu degisimin nasil oldugu belirlenmeye
calisilmaktadir (Karasar, 2011).

Bu arastirmada Covid-19 pandemisi doneminde okul dncesi egitime yeni baslayan
cocuklarin okula uyum diizeyleri incelenmistir. Bununla birlikte 6gretmenin yasi,
ogrenim durumu, mesleki tecriibesi, calismis oldugu 6zel gereksinimli ¢ocuk sayisi,
calistig1 okul tiirii degiskenlerine ek olarak yaninda ¢ocugun yasi, cinsiyeti ve 6zel
egitime baglama yas1 gibi degiskenleri ile cocugun okula uyum diizeyi arasindaki iliski

belirlenmistir.

3.2. Katihhmcilar

Arastirmanin evrenini sinifinda okul 6ncesi egitime yeni baslayan en az bir 6zel
gereksinimli 6grencisi olan o6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin O6rneklemi,
Istanbul ilinde resmi veya bagimsiz anaokullarinda, resmi 6zel egitim anaokullarinda ya
da ozel 6zel egitim anaokullarinda goérev yapan ve siifinda okul oncesi egitime yeni
baglayan en az bir 0Ozel gereksinimli Ogrencisi olan Ogretmenler arasindan
ulagilabilir/uygun 6rnekleme yoluyla se¢ilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2008)

Calismada 6zel gereksinimli ¢ocuklarla deneyimi olan 6gretmenlerin yer aldig1 133

cocuk degerlendirmesi yer almistir. Katilimcilarin 6zellikleri Tablo 3.1°de yer almaktadir.
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Tablo 3.1. Katilimci Ozellikleri

Frekans Yiizde (%)

Ogretmenlerin Cinsiyeti

Kadin 115 86,5

Erkek 18 13,5
Ogrenim Durumu

On lisans 14 10,5

Lisans 110 82,7

Lisansiistii 9 6,8
Mezun Olunan Program

Ozel egitim 6gretmenligi 31 23,3

Okul Oncesi Ogretmenligi 78 58,6

Cocuk Gelisimi 14 10,5

Diger 10 7,5
Calisilan Okul

Resmi Ozel Egitim Anaokulu ve 102 76,6

Ozel egitim anaokulu

Resmi Bagimsiz Anaokulu 16 12

Diger 15 11,3
Cocuklarin Yas Grubu

36-48 ay 24 18

48-60 ay 51 38,3

60-72 ay 45 33,8

Diger 13 9,8
Ogrenci Cinsiyeti

Kiz 49 36,8

Erkek 84 63,2
Ogrenci Tamsi

Otizm spektrum bozuklugu 70 52,6

Zihinsel yetersizlik 29 21,8

Dil ve Konusma 12 9

Isitme 11 83

Diger 11 83
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Tablo 3.1. (Devam) Katilimci Ozellikleri

Ortalama SS Min-Max
Ogretmenlerin Yasi 32,5 6,83 22-51
Mesleki Tecriibe 8,55 6,22 1-38
Calisilan Cocuk Sayis1 28,3 57,7 1-300
Ogrencilerin Yas1 (ay) 58,8 10,5 36-84
Egitime Baslama Yas1 44,21 12,3 12-72
(ay)
Okuldan Once Egitim 4,35 5,7 0-30
Aldig1 Saat

Katilmcilarin ~ %86,5’ini  kadinlar; %13,5’ini  erkekler olusturmaktadir.
Katilimeilarin yaglar1 22-51 arasinda olmakla beraber mesleki tecriibeleri 1-38 yil
arasindadir. Katilimcilarin %82,7 gibi biiylik bir boliimii lisans egitimini tamamlamig
olmakla birlikte lisansiistii (9) ve 6n lisans (14) mezunu katilimcilarin sayilari birbirlerine
yakindir. Ayni zamanda 20 katilimci yiiksek lisans egitimine devam ederken bir katilimc1
ise doktora egitimini slirdiirmektedir.

Katilimeilarin  yarisindan fazlast okul Oncesi 6gretmenligi programindan
mezunken, 31 katilimci 6zel egitim Ogretmenlii programindan, 14 katilimcr g¢ocuk
gelisimi programindan mezun olmustur. Ogretmenlerin  %76,6’s1  6zel egitim
anaokulunda gorev yaparken %12’lik kisim ise bagimsiz anaokulunda c¢alismaktadir.
Ogretmenlerin mesleki tecriibeleri 1 sene ile 38 sene arasindadir ve bu mesleki deneyim
siirecinde ¢aligmis olduklar1 6zel gereksinimli cocuk sayisi 1 ile 300 arasindadir.

Okula uyum diizeyleri incelenen ¢ocuklara bakildiginda 49°u kiz 84’1 erkek olmak
tizere 133 cocuk bulunmaktadir. Cocuklarin yaslar1 ay olarak incelendiginde en kiiciik
cocuk 36 aylikken en biiylik cocuk 84 ayliktir. Cocuklarin 6zel egitim ve destek
hizmetlerinden faydalanmaya basladig1 yas incelendiginde en erken bu hizmetlerden
yararlanan ¢ocuk 12 aylikken; en ge¢ 72 aylikken egitime basladiklar1 goriilmektedir.
Cocuklarin haftalik almis oldugu 6zel egitim ders saati 0-30 arasinda degiskenlik
gostermekte ve ortalama 4,35 saattir. Cocuklarin sahip olduklar1 6zel gereksinim tiirleri
incelendiginde 70 cocuk OSB’ye, 29 ¢ocuk zihinsel yetersizlige, 12 ¢ocuk dil ve konusma
bozukluguna, 11 cocuk isitme yetersizligine sahiptir ve 11 tane diger kategorisindeki
cocuklar serebral palsi, coklu yetersizlik, down sendromu gibi ¢esitli yetersizlik tiirlerine

sahiptirler.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Bu ¢aligmada ailelerin kaygi diizeyini etkileyen degiskenlerle ilgili “Demografik
Bilgi Toplama Formu” ve okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin okula uyum diizeylerini
belirlemek amactyla Sucuoglu ve Bakkaloglu’nun (2018) Tiirk¢eye uyarlayarak gecerlik
ve giivenirlik ¢alismasini yaptiklart Okula Uyumu Ogretmen Derecelendirme Kisa Formu

kullanilmistir.

3.4. Demografik Bilgi Toplama Formu

Arastirmada, sinifinda okul dncesi egitime yeni baglayan 6zel gereksinimli ¢ocuk
olan Ogretmenlerin ve bu cocuklarin ozelliklerini 6grenmek amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan kapali u¢lu sorulardan olusan ‘Bilgi Toplama Formu’ kullanilmistir.
Cocuklar1 tamimaya yonelik ¢ocugun cinsiyeti, yasi, tanisi, okula baglamadan 6nce 6zel
egitim ve destek hizmeti almaya basladig1 yas; 6gretmenleri tanimaya yonelik olarak ise
Ogretmenin yasi, cinsiyeti, egitim diizeyi, mesleki tecriibesi, calismis oldugu o6zel

gereksinimli cocuk sayis1 ve ¢aligtigi okulun tiiriiniin ne oldugu sorularina yer verilmistir.

3.5. Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Ol¢egi Kisa Formu (OUODO-KF)

Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Olgegi Kisa Formu’nun (OUODO-KF)
c¢ikis noktasi olarak 1996 yilinda G. W. Ladd, B. Kochenfender ve C. Coleman tarafindan
gelistirilen Teacher Rating Scale of School Adjustment (Okula Uyum Ogretmen
Derecelendirme Olgegi [OUODOQ]) adl1 calismas1 yer almaktadir. Bu ¢alisma ¢ocuklarin
okula uyum becerilerinin 6gretmen degerlendirmesine dayali olarak Olciilmesini
saglamaktadir. Olgegin degerlendirme alt boyutlar; okulu sevme, okuldan kaginma,
isbirlik¢i katilm ve 6z-yonetimdir. Okulu sevme alt boyutu 6gretmen algisina gore
cocugun okulu ne kadar sevdigi ile ilgilidir. Okuldan kaginma alt boyutu 6gretmen
algisina gore cocugun okul ortamindan kag¢inmak i¢in sarf etmis oldugu ¢aba
degerlendirilmektedir. Isbirlik¢i katilim alt boyutu ise gocugun 6gretmenin otoritesini
onaylama derecesi, sinif kurallarim1 ve siniftaki sorumluluklarint kabul etme diizeyi ile
ilgilidir. Son olarak 6z ydnlendirme alt boyutu cocugun bagimsiz davranislarini
icermektedir. (Ladd and Birch, 1997).

Betts ve Rotenberg (2007) Olgeginin ilk versiyonunun 52 gibi fazlaca madde
icermesi ile 6gretmenlerin dl¢egi kullanmada isteksiz olabilecekleri diislincesi belirterek

bu oOlcegin kisa formunu “A Short Form of the Teacher Rating Scale of School
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Adjustment” (Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Olgeginin Kisa Bir Formu)
olusturmuslardir. Calisma, okula uyumun temel alanlarini degerlendiren, faktoriyel
olarak farkl: ti¢ alt 6lgekten olusan bir dlgek olusturmak {izere tasarlanmistir. Bu ii¢ alt
olcek, okul olgunlugu, sinif katilimi ve olumlu oryantasyon olarak tanimlanmistir. Okula
Uyum Ogretmen Derecelendirme Olgeginde yer alan Okulu Sevme (5 madde) ve
Okuldan Kag¢inma (5 madde) alt 6l¢ekleri bu ¢alismada hari¢ tutulmustur.

Bu tez caligmasinda yer alan 6l¢egin son hali ise Bakkaloglu ve Sucuoglu’nun
(2018) yaymmlamis olduklar1 “Okul Oncesi Smiflardaki Ozel Gereksinimli Olan ve
Olmayan Cocuklarin Okula Uyumlar1” adli ¢alismasidir. Calisma kapsaminda 22 6zel
gereksinimli ve 257 normal gelisim gosteren ¢cocuklarin okula uyumlari arasinda anlamli
bir fark olup olmadig: arastirilmistir.

OUODO-KF’nin Tiirkceye uyarlamasi ve bu uyarlamadan dogan gegerlik ve
giivenirlik ¢caligmalarinin yani sira faktor yapisi ve 6lgegin gecerligini test etmek iizere
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir (Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018). OUODO-
KF’nin Tiirk¢eye uyarlamasi hazirlanirken literatiire bagli kalinmis ve Betts ve Rotenberg
(2007)’in orijinal 52 maddelik OUODO iizerinde yaptiklar1 ve gegerlilik ve giivenilir yan
sira Ogretmenlerin kolaylikla doldurabilecegi kullanigl bir forma duyulan ihtiyag {izerine
hazirladiklar1 kisa form ¢aligmada kullanilmistir (Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018).

Calismanin nihai amaci olan 6zel gereksinimli olma durumunun okul Oncesi
¢ocuklarda okula uyuma etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilan OUODO-KF’ye gére
okula uyum, siifa katilim ve olumlu yonelim kategorileri icerisinde ve iki kategorinin
toplam1 olarak incelenmistir. Bu incelemeye gore her kategori igerisinde 0Ozel
gereksinimli olan ¢ocuklarin okula uyumlar: sira ortalamasi ve sira toplami bakimidan
0zel gereksinimli olmayan g¢ocuklara gore belirgin ol¢iide diisiik ¢ikmis ve iki grup
arasindaki fark istatistiki olarak anlamli bir sekilde ayrismistir (Bakkaloglu ve Sucuoglu,
2018). Ozel gereksinimin tiiriine gore o6zel gereksinimli olan ¢ocuklarin problem
davraniglarinin daha fazla, zihinsel ve sosyal becerilerinin daha yetersiz olabilecegi
diistintildiiginden okula uyum seviyeleri normal gelisim gdsteren akranlarina kiyasla
daha diisiik oldugu 6ngoriildiigii tizere calisma sonunda da goézlenmistir.

Bu ¢alismada okul 6ncesi siniflardaki 6zel gereksinimli olan ve olmayan ¢ocuklarin
okula uyumlar1 6zel gereksinimli olup olmamanin yani sira cinsiyete bagl olarak da
degerlendirilmistir. Bu baglamda okul Oncesi egitim goren g¢ocuklarin okula uyumu

cinsiyet degiskeni bakimidan anlamlilik gdstermistir. Yapilan OUODO-KF ¢alismasina
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gore kiz ¢ocuklarin okula uyumlar1 erkek cocuklara gore daha yiliksek olarak tespit
edilmistir (Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2018).

Bu tez ¢alismasinda kullanilan OUODO-KF’de, 6lgegin aslina bagl kalinarak ozel
gereksinimli olma durumunun okul 6ncesi ¢gocuklarda okula uyuma etkisinin belirlenmesi
amaciyla sinifa katilim ve olumlu yonelim kategorileri altinda 15 soruluk bir dlgek
kullanilmistir. Olgege gore “kesinlikle uygun degil” segenegi 0 puan, “uygun” secenegi
1 puan, “kesinlikle uygun” segenegi ise 2 puan olarak degerlendirilmektedir. Buna gore
smifa katilim kategorisindeki degerlendirme puani en fazla 20 puan, olumlu yonelim
kategorisindeki degerlendirme puanm1 ise en fazla 10 puan olmak iizere bir
degerlendirmeden elde edilebilecek en fazla puan toplam 30 dur. OUODO- KF’de tersine
puanlanan madde bulunmamaktadir. Degerlendirme puaninin yiiksek olmasi ¢ocugun

okula uyum diizeyinin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, katilimcilara online ortamda iletilen formlar aracilifiyla
toplanmistir.  Verilerin toplanmasinin ardindan uygunlugunun kontrol edilmesi
onerilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu dogrultuda veriler gorsel olarak gézden
gecirilmigtir. Analiz oncesinde ise kayip degerler kontrol edilmistir. Kayip degerler,
ortalama yontemi ile atanmistir. Her analiz 6ncesinde u¢ degerler kontrol edilmesi ve
uygun olmayanlarin ise analizden ¢ikarilmasi onerilmektedir (Tabachnick ve Fidell,
2007). Bu dogrultuda u¢ degerler kontrol edilmistir. Ardindan verilerin normal dagilim
ozelliklerini saglayip saglamadig1 test edilmistir. Orneklem sayisia gore Shapiro Wilks
ve Kolmogorov Smirnov testlerinin anlamlilik degerlerinin (p>.05) {istii olmasi
onerilmektedir (Field, 2009). Ayrica normal dagilimda ¢arpiklik ile basiklik degerleri
standart hataya boliinerek elde edilen degerin -1,96 - +1,96 arasinda olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2007).

Degiskenler arasi iligkilerin incelendigi analizlerde, normal dagilim sartlarinin
saglanmasi1  durumunda Pearson, saglanmadigi durumlarda ise Spearman
korelasyonlarinin rapor edilmesi onerilmektedir (Field, 2009). Bu dogrultuda analizler
yapilmis ve raporlanmistir. Gruplar arasi karsilastirmalarinda ise t testi, Kruskal-Wallis
Testi, Mann-Whitney U Testi ve varyans analizi yapilmistir. Parametrik olmayan testler
icin ise etki biiyiikliigii olarak adlandirilan » degerinin raporlanmasi 6nerilmektedir. Etki

bliytikliigii degerlendirilirken .30 alt1 kiigtik, .30-.50 aras1 orta ve .51 ve {istii ise genis etki
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biiyiikligii olarak kategorize edilmektedir. Ayrica gruplar arasi ikili karsilagtirmalarda
karsilagtirma sayist kadar anlamlilik diizeyi diisiiriilerek Bonferroni diizeltmesi

yapilmistir (Field, 2009).
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4. BULGULAR

Tez calismasimnin bu béliimiinde, uygulanan OUODO-KF anketinden elde edilen
uyum diizeyleri, egitime baslama yasi, 0grenci yasi, haftalik alinan 6zel egitim saati ve
cocuklarin yetersizlik tanilar1 degiskenlerinin alt Slgekler ve toplam Olgek puanlar

tizerinden degerlendirilmesine iligkin bulgular yer almaktadir.

4.1. Okula Uyum Diizeyine iliskin Bulgular

Okula uyum diizeyine iliskin bulgular bagligi ad1 altinda katilimcilarin okula uyum
puanlart almabilecek minimum ve maksimum puanlara gore kategorize edilmistir.
Ardindan %25’lik dilimlere gore puan araliklart bulunarak frekans ve ylizdelere yer
verilmistir. Olgekten almabilecek minimum puan 0 iken maksimum puan ise 30’dur.

Katilimeilarin aldiklar1 puana gore siralamasi Tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo 4.1. Okula uyum puanlarina iliskin bulgular

Olgek Puan Yiizdelik F % X ss
Dilim
Toplam 0-7,5 %25 44 33,1 11,73 7,18
7,6-15 %26-50 48 36,8
15,1-22,5 %51-75 28 21,1
22,6-30 %76-100 12 9
SK 0-5 %25 61 45,9 6,63 4,92
5,1-10 %26-50 44 33,1
10,1-15 %351-75 18 13,5
15,1-20 %76-100 10 7,5
(604 0-2,5 %25 27 20,3 5,09 2,93
2,5-5 %26-50 55 41,4
5,1-7,5 %351-75 15 11,3
7,6-10 %76-100 36 27,1
SK : Smifa Katilim
oYy : Olumlu Yoénelim

Tablo 4.1 incelendiginde katilimcilarin aldiklar1 puanlarin toplam puana gore 44’
%25°1ik, 48’1 %26-50’lik, 28’1 %51-75’lik ve sadece 12’si %76-100’lik dilimler
icerisinde yer almistir. Toplam puan 0-30 arasinda bir deger alirken katilimecilarin

ortalamasi 11,73 ve standart sapmasi ise 7,18’dir. Ilgili tabloda yer alan smnifa katilim alt
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6lceginin puani incelendiginde ise 61°1 %25°lik, 44’1 %26-50’1ik, 18’1 %51-75’lik ve
yalnizca 10’u %76-100’lik dilimler igerisinde yer almistir. Bu alt l¢ekten alinabilecek
puan araligir 0-20 iken ortalama puan 6,63 olarak belirlenmis, standart sapma ise 4,92
olarak hesaplanmigtir.

Olumlu yo6nelim alt 6l¢egine iliskin okula uyum diizeyi anket sorularina verilen
yanitlar dogrultusunda ilgili alt 6l¢egin puan araligi 0-10 arasindadir. Olumlu yonelim alt
Olceginin ortalama puani 5,09 iken standart sapma puani ise 2,93’tiir. Bu alt 6lgekteki
dagilim ise %25’lik dilim i¢in 27, %26-50 arasindaki dilim i¢in 55, %51-75 arasindaki
dilim i¢in 15 ve son olarak %76-100 arasindaki dilim i¢in ise 36 katilimcidan
olusmaktadir.

Yukaridaki veriler 1s18inda alt Olgekler arasinda yiizdelik dilim bakimindan
katilimcet yogunlugunun en fazla oldugu yer, 61 katilimci ile sinifa katilim alt 6l¢egindeki
0-5 puan (%25’lik dilim) aralig1 olarak goriilmektedir. Yine alt 6l¢ekler arasinda yiizdelik
dilim bakimindan katilimec1 yogunlugunun en az oldugu grup ise sadece 10 katilimcinin

yer aldig1 sinifa katilim alt 6l¢egindeki 15,1-20 (%76-100’liikk) puan araligindaki gruptur.

4.2. Siirekli Degiskenler Arasi iliskilere Ait Bulgular

Gergeklestirilen anket uygulamasi kapsaminda katilimcilardan elde edilen
verilerden egitime baslama yasi, 6grenci yasi, egitim alinan siire degiskenlerine iliskin
veriler siirekli degisken olarak toplanmistir. Bu sebeple egitime baslama yasi, 6grenci
yasi, egitim alinan siire degiskenleri ile sinifa katilim, olumlu yonelim ve toplam 6lgek
arasindaki iliski ortaya konulabilmesi adina capraz tablo vasitasiyla gosterilmis ve
asagidaki tabloda bu degiskenler arasindaki korelasyona bakilmistir. Bu baglamda
oncelikle Tablo 4.2’de Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri yapilmig
ve hicbir siirekli degiskeninin anlamlilik puanmin gerekli olan 0,05 degerinden biiyiik

olmamasiyla normal dagilim sartlarinin saglanamadigi ortaya ¢ikmaigstir.

Tablo 4.2. Siirekli degiskenlere iligkin normallik testleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik p Istatistik P
Cocuk Yas1 0,118 0,000 0,960 0,001
O.E. Baslama Yas1 0,194 0,000 0,925 0,000
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Tablo 4.2. (Devam) Siirekli degiskenlere iliskin normallik testleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik p Istatistik p
Haftalik O.E. Saati 0,241 0,000 0,639 0,000
Smifa Katilim 0,118 0,000 0,936 0,000
Olumlu Yoénelim 0,132 0,000 0,938 0,000
Toplam 0,099 0,007 0,964 0,003

O.E. : Ozel Egitim

Verilerin normal dagilim sartlarin1 saglamamasi nedeniyle Spearman korelasyon
katsayis1 ve anlamlilik diizeyi rapor edilmistir. Tablo 4.3’te ilgili korelasyon katsayilari

ve anlamlilik diizeyleri yer almaktadir.

Tablo 4.3. Siirekli degiskenlere iliskin bulgular

N X SS SK oY Toplam  Cocuk O.E. Haftalik
Yasi Baglama O.E.
Yasi Saati

Smifa Katilim 133 6,63 4,92 1

Olumlu 133 5,09 2,93 6471

Yonelim

Toplam 133 11,73 7,18 .94 .84 1

Cocuk Yas1 130 58,85 10,53 .19° 0,14 20 1

O.E. Baglama 126 4421 12,26 -0,01 -19° -0,07 38" 1

Yast

Haftalk O.E. 129 435 5,70 0,06 0,05 0,06 -0,06 -0,15 1

Saati

*p<.05, **p<.01
O.E. : Ozel Egitim

Tablo 4.3“deki siirekli degiskenlere iliskin bulgular incelendiginde sinifa katilim alt
faktorli ve toplam puan ile 6grenci yast arasinda pozitif yonlii, istatistiki olarak anlamli
ve diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur. Cocuklarin yas1 arttik¢a sinifa katilim alt faktorii
ve toplam Ol¢ek puani anlamli diizeyde artmaktadir. Benzer sekilde olumlu yonelim alt
boyutu ile 6zel egitim almaya baslama yas1 arasinda istatistiki olarak anlaml diizeyde

negatif bir iliski s6z konusudur. Ogrencinin &zel egitim almaya baslama yas1 diistiikge
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olumlu yonelim puanlarinda anlamh artis gozlenmektedir. Haftalik alinan 6zel egitim
stiresi degiskeni ile 6lgege iliskin hicbir puan tiirli arasinda ise istatistiki olarak anlamli

bir iliskiye rastlanilmamustir.

4.3. Ogrencilerin Cinsiyetine Gére Okula Uyum Bulgulari

Bu baslik altinda 6grencilerin cinsiyetlerine gore okula uyum puanlar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadiginin belirlenebilmesi adina cinsiyet gruplar ile dlgege
iliskin gruplar karsilastirnlmigtir. Gruplar karsilastirilirken 6ncelikle veriler arasinda
normal dagilim saglanip saglanmadigina bakilmistir. Normal dagilimin dl¢timiine iliskin
gerceklestirilen Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri Tablo 4.4’te yer
almaktadir. Tabloda yer alan normallik testlerinin sonuglarina bakildigi zaman 6rneklem
biiylikliigiine uygun olarak secilen Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglarina gore normal

dagilim sartlar1 saglanamamaktadir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin cinsiyetine iliskin normallik testleri

Cinsiyet Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik p Istatistik p

Kiz Olumlu Yo6nelim 0,221 0,000 0,881 0,000
Toplam 0,164 0,002 0,920 0,003
Smifa Katilim 0,136 0,024 0,922 0,003

Erkek  Olumlu Y6nelim 0,107 0,018 0,949 0,002
Toplam 0,088 0,158 0,977 0,140
Smifa Katilim 0,094 0,067 0,946 0,002

Sonug olarak normal dagilim sartlarinin saglanamamasi nedeniyle (Kolmogorov-
Smirnov, p<.05) Mann-Whitney U Testi kullanilmigtir. Mann-Whitney U Testi’nden elde
edilen degerlerin yer aldig1 6grenci cinsiyeti ve okula uyuma iligkin bulgular Tablo 4.5.’te

yer almaktadir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin cinsiyetine gére okula uyum bulgular:

Alt Olgek Cinsiyet n Md U z p
Sinifa Katilim Kiz 49 5 1919.5 -.65 52
Erkek 84 6
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Tablo 4.5. (Devam) Ogrencilerin cinsiyetine gore okula uyum bulgular

Alt Olgek Cinsiyet n Md U z )4
Olumlu Kiz 49 4 1713 -1.62 A1
Yonelim
Erkek 84 5
Toplam Kiz 49 10 1796 -1.22 22
Erkek 84 12

Tablo 4.5 incelendiginde sinifa katilim alt boyutunda kiz 6grenciler (Md=5, n=49)
ve erkek 6grenciler (Md=6, n=84) arasinda anlamli fark bulunamamistir (U=1919.5, z=.-
.65, p>.05). Benzer sekilde olumlu yonelim alt boyutu icin kiz 6grenciler (Md=4, n=49)
ve erkek (Md=5, n=85) ogrenciler arasinda (U=1713, z=-1.62, p>.05) ve toplam puan
acisindan kiz dgrenciler (Md=10, n=49) ve erkek (Md=12, n=85) 6grenciler arasinda
(U=1762, z=.-.65, p>.05) anlaml1 fark bulunamamastir.

4.4. Cocuklarin Yetersizlik Tanilarina Gore Okula Uyum Bilgileri

Cocuklarin yetersizlik tiirlerine gore anlamli farkin var olup olmadig1 ve varsa da
farkin hangi gruplardan kaynaklandigiin bulunabilmesi i¢in gruplar arasi karsilastirma
yapabilmek calismanin temel amaglar1 arasinda yer almaktadir. {1k bakista her ne kadar
gruplarin ortalama puanlar1 arasinda bir fark goriinse de yetersizlik tanisina gore gruplar
arasindaki katilimer sayilarinin dengesiz olmasi nedeniyle istatistiki olarak anlamli bir
analiz yapilmamaktadir. Bu hususta Tablo 4.6.’da ¢ocuklarin yetersizlik tanilarina gore
okula uyum bulgular1 verilirken istatistiki olarak anlamli bir farka yonelik analiz
yapmanin olanaksiz olmasi nedeniyle yalnizca yetersizlik tanilarina gore tanimlayici
istatistikleri yer almigtir.

Tablo 4.6’ya gore sinifa katilim alt boyutunda otizm spektrum bozukluguna sahip
cocuklarin ortalama puani 6,01; zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin ortalama puani
6,55; dil ve konusma bozuklugu olan ¢ocuklarin ortalama puani 8,66; isitme yetersizligi
olan cocuklarin ortalama puani 8,81 ve diger kategorisinin ortalama puani 6.45’tir.
Olumlu yonelim alt 6lgeginde ise otizm spektrum bozukluguna sahip ¢cocuklarin ortalama
puan1 4,40; zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin ortalama puan1 5,51; dil ve konusma
bozuklugu olan ¢ocuklarin ortalama puani 5,91; isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin

ortalama puan1 7,36 ve diger kategorisinin ortalama puani1 5,18’dir.
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Olgegin toplam puami agisindan ¢ocuklarin yetersizlik tanilarina gére okula uyum
ortalama puanlar1 sdyledir: otizm spektrum bozukluguna sahip ¢ocuklarin ortalama puani
10,41; zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin ortalama puani 12,06; dil ve konusma
bozuklugu olan g¢ocuklarin ortalama puani 14,58; isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin

ortalama puani 16,18 ve diger kategorisinin ortalama puani 11,63.

Tablo 4.6. Cocuklarin yetersizlik tanilarina gore okula uyum bulgular:

Olgek ve Tani Tipi Say1 Ortalama Standart Sapma
SK OSB 70 6,0143 4,72886
Y 29 6,5517 5,47453
DKB 12 8,6667 5,43278
Iy 11 8,8182 4,72902
Diger 11 6,4545 3,77793
oy OSB 70 4,4000 2,75786
Y 29 5,5172 2,98353
DKB 12 5,9167 3,17543
Iy 11 7,3636 2,29228
Diger 11 5,1818 3,15652
Toplam OSB 70 10,4143 7,01653
Y 29 12,0690 7,62482
DKB 12 14,5833 7,45237
Iy 11 16,1818 6,44699
Diger 11 11,6364 5,60844
OSB : Otizm Spektrum Bozuklugu
zY : Zihinsel Yetersizlik

DKB  : Dil ve Konusma Bozuklugu
Iy : Isitme Yetersizligi
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug¢

Cocuk alismis oldugu, benimsedigi ev ortaminin digina ¢ikip kendisi i¢in yeni bir
diinya olan okula gittigi ilk giin uyum siirecine girmektedir. Okula uyum, ¢cocugun ileride
yasayacagi akademik yasantilar1 etkileyeceginden olduk¢a Onemli bir beceridir
((Stormshak ve Bierman, 1998). Ozel gereksinimi olan &grenciler ile normal gelisim
gosteren Ogrencilerin okula uyum becerileri karsilastirildiginda 6zel gereksinimli
ogrencilerin okula uyum diizeylerinin daha diisik oldugu bircok caligmada
vurgulanmigtir. Covid-19 pandemisi basta egitim 6gretimin kesintiye ugramasi olmak
izere; zamansal ve mekansal olarak egitim siirecinde degisikliklere yol agmistir. Pandemi
sebebiyle olusan rutinlerdeki degisikliklerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okul Oncesi
egitime baglarken okula uyumlarimi ne derece etkiledigini incelemek amaciyla bu tez
calismas1 hazirlanmistir. Amag dogrultusunda OUODO-KF ve demografik bilgi formu
kullanilarak elde edilen veriler betimsel ve iligkisel olarak incelenmistir.

Bu c¢aligma kapsaminda birden c¢ok istatistiki analiz yapilmis ve bulgular
boliimiinde tablolastirilarak aciklanmistir.  Yapilan istatistiki  analizlerden ilki
katilimcilarin okula uyum diizeyine iliskin betimsel bulgular iizerinedir. Buna gore sinifa
katilim alt boyutunda en fazla 20 puan; olumlu yénelim alt boyutunda ise en fazla 10 puan
olmasina ragmen ortalama puanlar (6,63- 5,09) birbirlerine yakindir. Buradan
katilimcilarin olumlu ydnelim alt boyutunda sinifa katilim alt boyutuna kiyasla daha
basarili oldugu goriilmektedir. Ayrica katilimeilarin %60’ 1indan fazlasi iki alt boyuttan ve
toplam puanin en fazla yaris1 kadar puan toplamistir.

Yapilan bu tez ¢aligmasinda 6grencilerin okula uyum diizeyleri {izerinde cinsiyet
degiskeninin ayirt edici bir degisken olup olmadig1 incelenmistir. Ortaya ¢ikan sonuca
gore sinifa katilim, olumlu yonelim puanlar1 ve toplam puan agisindan kiz 6grenciler ve
erkek Ogrenciler arasinda anlamli iliski bulunamamistir. Bununla birlikte ¢ocugun
haftalik almis oldugu 6zel egitim saati ile gocugun okula uyum diizeyi arasinda istatistiki
olarak anlamli bir iligski bulunamamustir.

Katilimeilardan elde edilen ¢ocugun 6zel egitime baslama yasi, ¢ocugun yasi ve
haftalik almis oldugu 6zel egitim saati degiskenleri kullanilarak sinifa katilim, olumlu
yonelim ve toplam dOlgek arasinda iliskinin ortaya konulabilmesi i¢cin bu degiskenler
arasindaki korelasyona bakilmistir. Sinifa katilim alt faktoriinden alinan puan ve toplam

puan ile 6grenci yasi arasinda anlamli ve pozitif yonli diisiik diizeyde bir iligki
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bulunmustur. Ogrencilerin yas: arttikga sinifa katilim alt faktdrii ve toplam 6lgek puani
anlamli diizeyde artmaktadir. Olumlu yonelim alt boyutu ile cocugun 6zel egitim almaya
basladig1 yas: arasinda anlamli diizeyde negatif bir iliski s6z konusudur. Ogrencinin 6zel
egitim almaya ne kadar erken baslarsa olumlu yonelim puanlarinda anlamli artig
gozlenmektedir.

Calisma kapsaminda cocuklarin okula uyumlar: ile sahip olduklar1 yetersizlik
tiirleri arasindaki iliski 6grenilmek amaclansa da katilimer sayilarinin yetersizlik tiirleri
bakimindan birbirine benzer sekilde dagilmadigindan karsilastirmali bir istatistiki analiz
yapilmamistir. Okula uyumun ogretmenler tarafindan degerlendirilmesine olanak
tantyan OUODO- KF’nin bu calismada kullanilmas1 ve bu sayede bir takim anlaml
bulgularm elde edilmesiyle OUODO- KF’nin hem covid-19 siirecinde hem de okul
oncesi egitime baglayan 6zel gereksinimli cocuklarin degerlendirilmesinde etkili bir 6lgek

oldugu ortaya konulmustur.

5.2. Tartisma

Bu tez calismasi kapsaminda uygulamasi yapilan OUODO-KF’den elde edilen
sonuglar benzer alanlarda yapilan g¢aligmalarin ortak yonleri ve farklilagan yanlari
bakimindan bu boliimde tartisilmistir. McIntry ve digerleri (2006) yaptiklar1 ¢alismada
okula uyumu 6z diizenleme ve sosyal beceriler ile iliskilendirerek degerlendirmislerdir.
Oz diizenleme becerisini 6lgmek icin cocuklarin dniine sevdikleri bir oyuncagi birakip iig
dakika kadar oyuncaga dokunmadan beklemeleri istenip yonerge verildiginde oynamaya
baslayabilecekleri bildirilmistir (Mclntry, 2006). 36 aylik ¢ocuklarin %36’s1 bu siireyi
bekleyebilirken 61 aylik ¢ocuklarin %67’si bu siireyi oyuncaga dokunmadan beklemeyi
basarmistir. Oz diizenleme OUODO-KF‘da smifa katilim alt boyutu ile
iliskilendirilmektedir (Ladd, 1997; Betts, 2007). Mclntry’nin bu ¢alismasina paralel
olarak bu tez calismasinda da ¢ocuklarin yasi ile okula uyum toplam puanlari ve sinifa
katilim alt boyutu arasinda diisiik diizey de olsa pozitif yonlii bir korelasyon oldugu
bulunmustur.

Kaya ve Akgiin (2016) uyum diizeyini OUODO kullanarak ¢esitli degiskenler
acisindan inceledikleri caligmada yas ile isbirlik¢i katilim ve genel uyum alt
boyutlarinda Mclntry’nin ¢alismasina benzer olarak pozitif yonlii bir iliski oldugunu
bildirmislerdir. Bu ¢alismalara paralel olarak Giilay- Ogelman ve Erten- Sarikaya (2013)
yaptiklari calismada 72 aylik cocuklarin 60 aylik cocuklar ile karsilastirildiklarinda okulu
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sevme diizeylerinin daha yliksek oldugu goriilmektedir. Cocuklarin zaman igerisinde
olgunlagmasi, okula uyum diizeylerinin yiiksek ¢ikmasinin sebebi olarak diisiiniilebilir.

Yoleri ve Tanmig (2014)’in ilkokul diizeyindeki g¢ocuklar ile yapmis olduklar
calisgmada uyum diizeylerine gore bes yasindaki cocuklar ile kiyaslandiginda yedi
yasindaki ¢ocuklarin lehine anlamli farklilik oldugunu bildirmisler fakat bu farkliligin
sebebinin biiylik yas grubunun 6nceden almis olduklar1 okul 6ncesi egitim ve yagsamis
olduklar1 okul deneyimi sayesinde olabilecegini ortaya koymaktadirlar. Bu tez ¢aligmasi
kapsaminda bulgular incelendiginde ¢ocuklarin &zel egitime baglama yas1 ile OUODO-
KF 6l¢eginin olumlu yonelim alt faktorii puanlar1 arasinda anlaml diizeyde negatif yonlii
korelasyon oldugu fark edilmistir. Cocugun 6zel egitime baslama yasi ne kadar kiiclikse
olumlu yonelim puanlarinda anlamli bir artis saglanmaktadir. Cocugun erken yasta
karsilasmis oldugu bu deneyim, problem davraniglar1 azaltti§i icin okula uyumu
kolaylastirmis olabilir.

Kaya ve Akgiin (2016) yapmis olduklar1 ¢alismada kiz ¢ocuklarinin okula uyum
diizeylerinin erkek cocuklardan yiiksek oldugunu belirttigi gibi Birch ve Ladd (1997)
yapmus olduklari OUODO’ yii hazirladiklar1 ve gegerlik giivenirlik testlerini yaptiklart
calismada erkek cocuklarina kiyasla kiz ¢ocuklarinin isbirlik¢i katilimimin yiiksek
oldugunu, 6gretmeni ile yakin iliski kurmaya yatkin ve ayni zamanda okul ortaminin
gerektirdigi talepleri karsilamada daha basarili olduklarini ortaya koymuslardir. Isbirlikci
katilim, 6gretmen ile yakin iliski, okul ortaminin beklentilerini karsilamak okula uyumun
gerektirdigi niteliklerden olup yapmis olduklar1 dl¢ek calismasi1 Bakkaloglu ve Sucuoglu
(2018) OUODO- KF’nin Tiirkceye uyarlayip gegerlik- giivenirlik testini yapmus
olduklar1 ¢alismada ayrica cinsiyetin okula uyum fizerinde etkisi oldugu ve kiz
cocuklarinin okula uyum diizeyinin daha yiiksek oldugunu bildirmislerdir.

Yukarida yer alan ve okula uyumun degerlendirilmesinde cinsiyet degiskeninin
farklilagtigin1 belirten g¢alismalara ragmen covid-19 pandemisi silirecinde ayni form
kullanilarak yapilan bu tez c¢alismasinda cinsiyet degiskeninin okula uyum diizeyinde
hem toplam puan bakimindan hem de iki alt faktor puanlar1 bakimindan istatistiki olarak
anlamli bir etkisi goriilmemistir. Bu bakimdan Cikrik¢t (1999) ve Yoleri’nin (2014)
aragtirmasinda cinsiyetin okula uyum diizeyini etkileyen bir degisken olmadigini
saptamast sonucu ile benzer nitelikte bir sonuca varimistir. Ayrica covid-
19 pandemisi siiresince  0zel gereksinimli ¢ocuklarin okula uyum diizeylerinin

incelenmesiyle, covid-19 pandemisi oncesi ve daha sonra yapilacak c¢aligmalarla
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kiyaslanabilir veriler elde edilmesi nedeniyle bu ¢alismanin literatiire katkida bulundugu

sOylenebilir.

5.3. Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda ileride yapilacak arastirma ve

uygulamalara yonelik bazi 6nerilerde bulunabilir.

Ileride yapilacak arastirmalara yonelik oneriler:

Yapilan calisma benzer ¢alismalarla karsilastirildiginda farkli ve benzer
sonuclara rastlanmaktadir. Farkli ¢ikan sonuclarin daha iyi analiz edilmesi
adina daha biiyiik bir 6rneklem grubu ile ¢alisilabilinir.

Birden ¢ok bdlge, sehir veya iilkede bu ve bu gibi calismalarin tekrar
edilmesi ve bu caligsma ile karsilastirilmasi halinde lokasyona bagl olarak
uyum diizeylerinin karsilastirilmasinin miimkiin olacagi
ve alanyazina katkida bulunulacagi tahmin edilmektedir.

Bu c¢alisma yapilitken pandemi sebebiyle c¢ocuklarin okula devam
zorunlulugu olmadigindan ¢ocuklarin okula devam etme siirelerine
ulagilamamustir. Yapilacak olan ¢alismalarda ¢ocuklara iliskin demografik
bilgilerin yani sira devam bilgisi de toplanarak c¢ocuklarin okula devam
durumunun okula uyum iizerindeki etkisi incelenebilir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin okula uyumlarinin incelenmesinde kullanilan
bu olgekle beraber farkli olgek veya farkli degerlendirme metotlarin
yapilacak yeni ¢alismalara eklenmesiyle daha farkli veya etkinligi daha

yiiksek sonuglara ulasilabilecegi diistiniilmektedir.

[leride yapilacak uygulamalara yonelik éneriler:

Velilere erken miidahalenin Onemine dair egitimler verilerek 6zel
gereksinimi olan c¢ocuklarin okula baslamadan Once 0©zel egitime
baglanmas1 saglanabilir, boylece daha yiiksek okula uyum diizeylerine

erisilebilir.
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EKLER

EK-1. Katilime1 Onam Formu Google Formlar Ekran Goriintiisii

><

BILGILENDIRILIMIS ONAM FORMU

Degerli 6gretmenler,

Bu form, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali Erken Gocuklukta Ozel Egitim
Ana Bilim Dali Bagkani Ogretim Uyesi Prof. Dr. ibrahim H. Diken'in danigmanliginda yiiriittiigiim “Covid- 19
Siirecinde Okul Oncesi Egitime Yeni Baglayan Ozel Gereksinimli Gocuklarin Okula Uyumunun Degerlendirilmesi”
baslikl yiiksek lisans tez ¢aligmam igin bilgi toplamak amaciyla hazirlanmistir.

Calismaya katilim gondilliilik esaslidir. Formda sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Arastirma
bilimsel bir nitelik tagidigindan sorularin sizin igin en uygun sekilde cevaplanmasi arastirmanin giivenilirligi
agisindan 6nemlidir. Sorularin dogru ya da yanlis cevabi olmadidi gibi sorulara kendi fikirlerinize ve
deneyimlerinize gore cevap vermeniz beklenmektedir. Formu doldurmak yaklasik 2-3 dakikanizi almaktadir.
Arastirmaya verilecek yanitlar gizli tutulacak olup, formun gegerli olabilmesi igin tiim sorulara yanit verilmesi
gerekmektedir. Calismanin Anadolu Universitesi Etik Kurul Onayi bulunmaktadir.

Bu formu cevaplayarak yiirittigim caligmaya ve bilime yaptiginiz katkilardan dolayi tesekkiir ederim.

Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak igin;
Prof. Dr. ibrahim H. Diken (e-posta: ibrahimhalildiken@gmail.com) ya da
Hatice Beyza Erding (e-posta: byzaerdnc@gmail.com) ile iletigim kurabilirsiniz

Bu galigmaya gonuillii olarak katilmayi ve verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanimasini *

kabul ediyorum.

kabul etmiyorum.




EK-2. Demografik Bilgi Toplama Formu (Google Formlar)

2. Cinsiyetiniz *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

) Kadin
() Erkek

3. Yasiniz*

4. Tamamladiginiz egitim dereceniz *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

) On Lisans
) Lisans
) Yiiksek Lisans

) Doktora

5. Var ise, devam etmekte oldugunuz dereceniz

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

__) Yiiksek Lisans
() Doktora
6. Mezun Oldugunuz BSIim *
Yalnizca bir sikki igaretleyin.

Okul Oncesi Ogretmenligi
Ozel Egitim Ogretmenligi

Diger:

7. Mesleki Tecriibe ( Yil olarak) *

8. Ogretmenlik yaptiginiz siire boyunca galismig oldugunuz 6zel gereksinimli gocuk sayisi *

9. Galigmakta oldugunuz kurumun bagl oldudu il ve ilge (Orn: Ankara/Gankaya) *

10.  Galigmakta oldugunuz okul tird *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Resmi Ozel Egitim Anaokulu

__ Resmi Bagimsiz Anaokulu
Resmi ilkokul/ortaokula bagl anasinifi
Ozel Bagimsiz Anaokulu

0Ozel Anasinifi



) Ozel Bagimsiz Anaokulu
") Ozel Anasinifi

() Diger:

11.  Galigmakta oldugunuz sinifin yag grubu *

Yalnizca bir sikki igaretleyin.

) 36-48 Ay
48-60 Ay
60-72 Ay

J Diger:

Ozel Gereksinimli Ogrenciye iligkin Bilgiler

Gozlemlediginiz 6zel gereksinimli 6grencinize iligkin bilgiler

12.  Ogrencinin Cinsiyeti *

Yalnizca bir sikki igaretleyin.

) Kiz
) Erkek

13.  Ogrencinin Yasi (Ay olarak) *

14.  Ogrencinin Ozel Gereksiniminin Tird *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

) Zihinsel Yetersizlik
) Otizm Spektrum Bozuklugu
) Ogrenme Giigligi
) Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu
) Isitme Yetersizligi
) Gorme Yetersizligi
) Fiziksel Yetersizlik
) iletigim, Dil ve Konusma Giigliigii

) Diger:

15.  Ogrencinin Ozel Egitime Baglama Yas! *

16.  Ogrencinin Okula Baglamadan Once Haftalik Ortalama Ozel Egitim Siiresi (Saat olarak) *



EK-3. Etik Kurul Belgesi

Ewrak Kayit Tarihi: 15.09.2021 l Protokol No: 147315 j Tarih: 08.10.2021

L
R BILIMSEL ARASTIRMA VF YAYIN ETIGI KURULU

KARAR BELGESI

ANADOLU UNIVERSITES

SOSYAL VE BESERI BILIM

GALISMANIN TORO: Yiiksek Lisans Tez Calymasi
KONU: Egitim Bilimberi
BASLIK: Covid-19 Siirecinde Okul Oncesi Editime Yeni Baslayan Ozel Gereksinimli Cocuklann Okula
Uyumlarinn Incelenmesi
PROJE/TEZ Prof, Dr. lbrahim Halil DIKEN
YOROTUCUSO:
TEZ YAZARE Harice Beyza ERDING
ALT KOMISYON .
GORUSU:
KARAR: Olumlu
Prof. D Sai E
o (Bagkan-Iki. ve ldari 8il Fak)
. M. Erkan UYOMEZ Prof. Dr. Fatime GUNES
(Bagkan Yarduncis: Mkt ve Mdari Bil. Fak.) (tdebiyat Fak)
g}wf. Dr. Yildiz UZUNE Prof. Dr. ibrahim Cemil ULUKAN
(tgitim Fak) (Agkbgretim Fak)
=i
Prof. Dr. DEVECI Dr. Erkan L
(Egitim Fak} (Metigim Bel Fak )




EK-4. Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Olgegi- Kisa Formu Kullanim izni

Hatice Beyza Erding
Okula Uyum Ogretmen Degerlendirme Olgedi (OUODO)
To: haticebakkaloglu@gmail.com

Hatice Hocam merhaba,

ismim Hatice Beyza Erding. .

Anadolu Universitesi Erken Gocuklukta Ozel Egitim Bolimde yiksek lisansimi yapmaktayim. Ayni zamanda 2019 YLSY bursiyeriyim. ibrahim H. Diken hocamin tez ogrencisiyim.
Gegen sene lbrahim hocamin araciligi ile Okula Uyum Ogretmen Degerlendirme Olgegi (OUODO) formunun tam halini inceleyebilmistim. Yiiksek lisans tezim igin OUODO kisa
formunu izniniz olursa tezimde kullanabilir miyim?

Tegekkir ederim

Saygilarimla,

Hatice Beyza Erding

@ Hatice Bakkaloglu Yesterday 15:16
Re: Okula Uyum Ogretmen Degerlendirme Olgedi (OUODO)
To: Hatice Beyza Erding

Sevgili Hatice, OUGDO kisa formunu tez galismanda kullanabilirsin, kolayliklar diliyorum, sevgilerimle...

Prof. Dr. Hatice Bakkaloglu
Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Fakilltesi
(zel Egjtim Boliimii
Cebeci-Ankara

Hatice Bakkaloglu, PhD

Ankara University

Faculty of Educational Sciences
Department of Special Education
Cebeci-Ankara-Turkey

+90 (312) 363 33 50 - 3004

Hatice Beyza Erding <byzaerdnc@gmail.com>, 13 Eyl 2021 Pzt, 14:22 tarihinde sunu yazdi:

See More from Hatice Beyza Erding
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Programi
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