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Yiiksek Lisans Tez Ozii

Sosyal Sermaye ve Akademik Basar1 Arasindaki Iliskinin Sosyolojik Bir Analizi:

Sanhurfa’da Bir Alan Arastirmasi
Celal INCE
Sosyoloji Anabilim Dal
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Subat 2014
Damisman: Yard. Doc. Dr. Fuat GULLUPINAR

Bu calisma, Sanlwurfa 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl farkli lise tiirlerinde
(fen,Anadolu, diiz, meslek) 6grenim goren Ggrencilerin akademik basari(sizlik)larin
sosyal sermaye, kiiltiirel sermaye ve egitimde uygulanan politikalardan kaynaklanan
yapisal faktorlere odaklanip sosyolojik olarak analiz etmeyi hedeflemistir.

Arastirmada, bu karmasik iligkileri ¢oziimlemek amaciyla, hem nicel hem de nitel
arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Bu kapsamda Sanlurfa’nin farkli lise
tiirlerinde okuyan 410 6grenciye anket uygulanmis; 6gretmen, idareci, 6grenci, veli ve

farkli sendika temsilcilerinden toplam 49 kisi ile derinlemesine miilakat yapilmstir.

Calismada, ailenin sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel sermayenin bazi unsurlarn ile
akademik basar1 arasinda giiclii bir iliski oldugu gozlenmistir. Bu unsurlar; ailenin
cocugun egitim siirecine katilimi, beklentisi, tutumu, sahip oldugu sosyal aglar, bireyin
dogdugu yer, konustugu dil, edindigi habitus, yasadigi c¢evre ve egitime yonelik
motivasyonudur. Bununla birlikte, dezavantajli bazi1 bireyler dini cemaatler ve STK gibi
sosyal aglara dahil olarak yasadig1 akademik basarisizligi smirli da olsa telafi
edebilmektedir. Ancak, sosyal sermaye ile eslesen ve Sanlwurfa’da sosyal aglar
tizerinden kazanilan yiiksek oranda var olan giiven ve yakin sosyal iliskiler vb. unsurlar
ile akademik basar1 arasinda ciddi bir iligki bulanamamistir. Bununla birlikte, okulun
sahip oldugu sosyal sermaye akademik basariya pozitif yonde, yapisal faktorlerden

dogan birgok sorun da negatif yonde etki etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal sermaye, kiiltiirel sermaye, yapisal faktorler, akademik

basari, Sanliurfa
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Abstract

Sociological Analysis of the Relationship Between Social Capital And Academic

Achievement: The Case of Sanliurfa
Celal INCE
Department of Sociology
Anadolu University, Graduate School of Social Sciences, February, 2014
Adyviser: Yard. Do¢. Dr. Fuat GULLUPINAR

The aim of this thesis is to make a sociological analysis of the success and failure of the
students in different types of schools in Sanliurfa by concentrating on social capital,

cultural capital and structural factors.

To clarify these complex relations, this thesis has used both, the quantitative and
qualitative methods together. Therefore 410 students in different types of schools were
surveyed and 49 people including teachers, school administrators, parents and

representatives from different trade and labor unions were interviewed.

As a result, a strong relation between some components of social and cultural capital of
the families and the academic success was detected. These components are the
participation of the family in education process of their children, their expectations,
their attitudes, their social networks, the birthplace of the student, the language, the
habitus, the social environment and the motivation of the student for the education.
Even though these disadvantageds, some individuals can compensate their academic
failure to a certain extent by joining in social networks like some religious communities
and NGO’s. However in Sanliurfa, no relevant relation could be detected between the
academic success and the components of social capital like the safety provided by social
networks and the close relationships. But the social capital of the schools have positive
effects on the academic success while many problems caused by structural factors have

important negative influence on it.

Key words: Social capital, cultural capital, structural factors, academic success,

Sanliurfa
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1. Giris

1.1. Arastirmanin Konusu ve Kapsam

“Sosyal Sermaye ve Akademik Basari Arasindaki iliskinin Sosyolojik Bir Analizi:
Sanliurfa’da Bir Alan Arastirmasi” Adli bu ¢alisma; Sanliurfa merkezde fen, Anadolu,
meslek ve diiz lise gibi farkli lise tiirlerinde 6grenim goren 6grencilerin akademik
basarilarint aile ile okulun sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel sermaye odaklanarak ele
almaktadir. Ayrica uygulanan egitim politikalarindan dogan yapisal sorunlarin
(6gretmen eksikligi, 0gretmen sirkiilasyonu, “iicretli 6gretmen”, sube bagina diisen
Ogrenci sayist vb.) Ogrenicilerin akademik basarilar lizerinde nasil bir rol oynadiginin
analizi yapilmaktadir. Bu kapsamda, caligma Sanliurfa’daki 6grencilerin ailelerinin
sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel sermayenin akademik basartya etkilerini ayrintili olarak
aciklamaya calismaktadir. Farkli tiir liselerde okuyan Ogrencilerin, iginde yetismis
olduklart ailelerinin, okuduklar1 okulun ve yasadiklar1 sosyal c¢evrenin ne tiir farklh

sosyal ve kiiltiirel sermayeye sahip olduklarinin sosyolojik analizi yapilmaktadir.

Bu baglamda, caligma Sanlurfa’da farkli okul tiirlerine devam eden &grencilerin
ailelerinin egitim siireclerine katilimi, egitimden beklentileri, egitime yonelik tutumu ve
ilgisi, egitime yonelik kiiltiirel algilar1 ve sahip oldugu sosyal aglar irdelenmektedir. Bu
kapsamda, Ogrencileri motive eden norm ve degerler, 6grencilerin katildigi sosyal
faaliyetler, aile ici iligkileri, kardes sayisi, dogdugu yer, bos zaman etkinlikleri, dahil
oldugu dini cemaatler, ve konustuklar1 dil ile akademik basaris1 arasindaki iligki liseler
bazinda karsilastirilarak desifre edilecektir. Ayrica, bu calisma cercevesinde farklr tiir
okullarin sahip olduklar1 sosyal sermaye Ozellikleri de incelenmistir. Bu baglamda,
okullarda calisan 6gretmen ve idarecinin koordinasyonu, ogrencilere yonelik beklentisi,
ilgisi ve bu cergevede gerceklestirilen faaliyetler, 6§retmen ve idareciyi motive eden
degerler ve yapisal faktorler ile 6grencilerin akademik basarisi arasindaki iliski analiz

edilmektedir.

Aragtirmada, bu karmagsik iligkileri ¢oziimlemek amaciyla, hem nicel hem de nitel

arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir.  Bu kapsamda Sanlurfa’nin farklh lise
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tirlerinde okuyan 410 6grenciye anket uygulanmis; 6gretmen, idareci, 6grenci, veli ve

farkli sendika temsilcilerinden toplam 49 kisi ile derinlemesine miilakat yapilmistir.

Genel olarak, modern diinyada egitim araciligiyla kazanilan liyakate bagli olarak,
bireyin toplumsal konumunda 6nemli degisiklikler yapabilecegi inanci yaygindir.
Ancak, Batida 1960’11 yillardan itibaren egitim sosyolojisi alaninda Bourdieu’nun
kiiltiirel sermaye kavrami ¢ercevesinde gelistirmis oldugu egitimdeki yeniden iiretim
(reproduction) {iizerine yapilan bir¢ok ¢alisma bu inancin giderek zayiflamasina neden

oldu.

Sosyal ve kiiltiirel sermayesi yiiksek ailelerden gelen bireyler, sosyal ve kiiltiirel
sermayesi diisiik olan ailelerden gelen bireylere gore okullarda daha basarili olmakta ve
egitim araciligiyla sosyal konumunu tahkim etmektedir. Ayrica, Coloman’nin 1966
yilinda 4.000 okulda 500.000 6grenci iizerine yapmis oldugu ¢alismanin sonuglarina
gore (sosyal bilimler alaninda yapilmis en biiyiik ¢aligsmalardan biri), sosyal ve kiiltiirel
sermayenin bilesenlerini de igeren ailenin sahip oldugu bir¢ok 6zellik akademik basari
acisindan birinci derecede Onemliydi. Devlet Planlama Tegkilati ve Diinya Bankasi
Refah ve Sosyal Politika Analitik Calisma Programi’nin birlikte gergeklestirmis oldugu
“EBgitimde Firsat Esitsizligi: Tiirkiye Ornegi” adli calisma da bu goriisleri destekler
niteliktedir. Bu calismaya gore; “tiim kosullar bir arada ele alindiginda ve kontrol
edildiginde, aile alt yapis1 Tiirkiye’de egitimde basar1 diizeyiyle ilgili firsat esitsizligin
basat kaynagi olarak 6ne ¢ikmaktadir” (2010: 9).

Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarda akademik basari i¢in ailenin 6nemi vurgulamakla
birlikte daha ¢ok akademik basari ile ailenin sosyo-okonomik durumu arasinda iliski
kurulmaya caligilmistir. Sosyo-ekonomik durum, akademik basari i¢in gerekli bir unsur
olmakla birlikte sosyal ve kiiltiirel sermayenin bilesenleriyle birlikte ele alinmadigi
taktirde yetersiz kalmakta, aciklayic1 olamamaktadir. Hatta, Sanlurfa’da bazi
durumlarda ailenin sosyo-ekonomik durumunun g¢ok yiiksek olmasi akademik basari

icin zaman zaman bir dezavantaj olusturabilmektedir. Dolayisiyla ekonomik faktorlerin
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akademik basartya etkileri, sosyal ve kiiltiirel sermayenin unsurlariyla birlikte dikkate

alinmasi gerekir.

Akademik basar1 icin aile faktorii vurgulanirken, diger yandan okulun misyonu
unutulmamalidir. Sosyal sermayesi giiclii olan okullarda okuyan 6grenciler daha basarili
olabilmektedir. Ekinci’nin yapmis oldugu (2008) “Genel Lisclerdeki Sosyal Sermaye
Diizeyinin OSS Basarisina Etkisi” adli calismada; 6gretmen ve idarecilerin orgiitsel
bagliligin gii¢lii oldugu, 6gretmenler arasinda iletisimin ve sosyal etkilesimin fazla
oldugu, isbirliginin daha sik yasandigi ve giliven ortaminin daha yaygin oldugu

okullarda okuyan 6grenciler liniversiteye giris sinavlarinda daha basarili olmaktadir.

Sosyal sermaye bakimindan genel liseler arasindaki fark; egitim sisteminin tabakali
kurumlarini olusturan fen liseleri, Anadolu liseleri, mesleki ve 6zel liseler arasinda daha
da biiyiik bir derinlik kazanmaktadir. Aktay’in (2010) Bordieu’dan alintilayarak ifade
ettigi gibi, “bir Maxwell Cini olarak okul ”un sahip oldugu kalite ve prestij, 6grenci
basarisinda pozitif bir rol oynamaktadir. Kenar mahallelerdeki sosyal sermayesi zayif
okullarda gorev yapan genellikle yeni goreve baglamis tecriibesiz 6gretmen ve idareciler
ile ilkogretimde cesitli nedenlerden dolayr akademik alt yapist zayif kalmis, bu
okullarda  okuyan  Ogrenciler  akademik  basar1  hedeflerinden  giderek
uzaklasabilmektedir. Diger taraftan, zaten basarili olan 6grencilerin gittigi fen liselerine
ise basarili ve tecriibeli Ogretmenler tahsis edilerek iki miknatisin ayni yiizlerinin
birbirini ¢ekmesi gibi 6gretmen ve Ogrenciler ortak hedefe odaklanarak var olan

akademik basar1y1 perginlemektedir.

“Sosyal Sermaye ve Akademik Basari Arasindaki Iliskinin Sosyolojik Bir Analizi;
Sanliurfa’da Bir Alan Arastirmasi” adli bu ¢alismanin birinci boliimiindede;
aragtirmanin kapsami, amaglari ve problemi detayli bir sekilde ele alinmistir. Bu
amagla, arastirmanin sorular1 belirlenmis, sonraki boliimlerde ele alinacak konularin yol

haritas1 sunulmustur.
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Ikinci boliimde; bu arastirma siirecinde verilerin toplanmasinda kullanilan ydntem ve
teknikler hakkinda genis bir aciklama yapilmis, Orneklem belirlenirken hangi
Ozelliklere dikkat edildigi lizerinde durulmustur. Ayrica, bu bdliimde verilerin nasil
analiz edildigi bilgisi verilmis, calismanin hangi kavramlara ve iligkilere dncelik verdigi
ve egitim sosyolojisi acisindan farkli faktorlere agirlik veren biitlinciil bir yaklasima

sahip oldugu vurgulanmastir.

Ugiincii boliimde, Sanlurfa’daki egitim siireglerinin farkli boyutlar1 hakkinda genel bir
fikir vermek amaciyla istatistiki verilerden yararlanilarak, Sanliurfa’nin egitim haritasi
cikarilmaya calisilmistir. Bununla birlikte, Sanliurfa’da akademik basarisizlikta rol
oynayan genel yapisal faktorler, daha once yapilan calismalardan yararlanilarak kisaca

ele alinmistir.

Dordiincii boliimde; tezde kullanilan kavram ve iligkilerin kuramsal gergevesi ve teorik
altyapis1 detayl bir sekilde degerlendirilmeye c¢alisilmistir. Bu amagcla, genel olarak
sosyal sermaye, spesifik olarak da kiiltiirel sermayenin literatiirde hangi boyutlariyla
tartigildigi ve bu kavramlarin nasil kullanildig: farkli boyutlariyla sorusturulmustur. Bu
baglamda; sosyal sermayenin tarihsel kokeni, gelisimi, tanimi ve teorisyenleri
incelenmis, farkli sermaye tiirleri iizerinde durulmustur. “Sosyal sermaye ve egitim”
meselesi Coleman ve Putnam perspektifine odaklanilarak ele aliirken, “kiiltiirel
sermaye ve egitim” kavramlari, Bourdieu’nun yaklagimlarina referansla derinlikli olarak
arastirilmistir. Bu kapsamda, s6z konusu teoriler {izerine Tiirkiye ve diinyada yapilan

bazi ¢alismalar incelenmistir.

Besinci boliimde, arastirma siirecinde elde edilen nicel ve nitel verilerin detayl
analizine yer verilmistir. Bu boliimde bulgular iki kisma ayrilmistir. Birinci kisimda
ogrencilerin ve Ogrencilerin ailelerinin sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel sermayesine
isaret eden bulgular yer almistir. Bu baglamda, arastirmaya katilan 6grencilerin ve
velilerin genel ve demografik oOzelliklerine deginilmistir. Ayrica birinci kisimda,
okullarin mezun olan 6grencilerinin iiniversiteye yerlesme orani bakimindan basarili ve

basarisi1z okullarda okuyan 6grencilerin kendilerinin ve ailelerinin ne tiir farkli sosyal ve
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kiiltiirel sermayeye sahip oldugu karsilastirilarak genis bir sekilde analiz edilmistir. Bu
boliimiin ikinci kisminda ise goriisme yapilan Ogretmen ve idarecilerin genel
Ozelliklerine deginilerek, bulunduklar1 okullarin sosyal sermayesi Ol¢ililmeye
calisiimistir. Kisaca bu boliimde okul, aile ve akademik basar1 liggeninde sosyal ve

kiiltiirel sermaye acisindan degerlendirmeler yapilmistir.

Altinct boliimde, Sanlurfa’da akademik basarisizlikta rol oynayan Onemli yapisal
faktorler ele almmustir. Ogretmen eksikligi, ogretmen sirkiilasyonu, “iicretli”
Ogretmenlik, kalabalik smniflar, tasimali egitim, rehberlik servisinin etkin

kullanilmamasi gibi bazi faktorler goriisme verilerinden yararlanilarak analiz edilmistir.

Sonu¢ ve degerlendirme boliimiinde ise; Sanlurfa’da sosyal ve kiiltiirel sermayenin
hangi unsurlarinin akademik basar1 i¢in bir avantaj olusturdugu konusuna ve arastirma
sorularina cevap olusturabilecek unsurlara yer verilmistir. Bu gercevede; ailenin egitime
yonelik beklentisi, egitim siirecine katilimi, sahip oldugu aglar, edindigi habituslar ile
akademik basar1 arasindaki iligski tizerinde durulmustur. Ayrica sosyal sermayenin
unsurlar1 olan giiven ve birincil sosyal etkilesim ile akademik basar1 arasindaki ilikinin
degiskenligi 6zetlenmistir. Aile bileseni haricinde okulun sahip oldugu sosyal sermaye
ve uygulanan egitim politiklarindan dogan sorunlarin 6grencilerin akademik baarilarini

nasil belirledigine deginilmistir.

1.2. Problem

Bu caligmanin probleminin ii¢ temel bileseni bulunmaktadir. Birinci bilesen; ailelerin
sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel sermayeye bagli olarak bu ailelerde yetisen 6grencilerin
basarili ve basarisiz farkli okullara gitme durumudur. ikinci bilesen, farkli okullarin
farkli sosyal sermayeye sahip olmasi ve bunun akademik basariya yansimasi sorunudur.
Uciincii  bilesen ise Sanlurfa’ya ozgii bazi yapisal faktorlerin - akademik

basarisizligindaki rolidiir.

Tiirkiye’de OSYM’nin gerceklestirmis oldugu bircok merkezi smavda bédlgeler

arasinda, iller arasinda, lise tiirleri arasinda ve ayni ildeki farkli ¢evrelerde bulunan
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okullar arasinda akademik basar1 ile ilgili derin farkliliklar ve esitsizlikler
bulunmaktadir (MEB istaistikleri, 2012-2013) Ayni egitim miifredatina tabi
kilinmalarina ragmen Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarda farkli performanslar
sergilemenin iki temel bileseni bulunmaktadir. Bu bilesenlerden birincisi aile digeri ise
okuldur. Cocugun sosyallesme siireci ve igerisinde yetismis oldugu aile yapisi, sahip
oldugu sosyal iligkiler, ailenin egitime yonelik beklentisi, ailenin ¢ocugunun egitim
siireclerine katilmasi, ailenin bulundugu toplumsal siif vb. sosyal ve Kkiiltiirel
sermayenin bilesenlerinin referanslarina bagli olarak c¢ocuklar okullarda farkli
performanslar sergilemektedir (Coleman, 1966; Bourdieu and Passeron, 1996)
Okullarda galisan 6gretmen ve idareciler arasindaki is birligi, koordinasyon, 6gretmen
ve idarecinin Ogrencilerin egitimsel gelecekleri icin gosterdigi caba, okulun sahip

oldugu fiziksel imkanlar da akademik basarida rol oynamaktadadir (Ekinci, 2008).

Bu olgunun en iyi 6rnek illerinden birini olusturan Sanliurfa, 6grenci niifusu temel
alindi@inda, iiniversiteyi kazanma orani en diisiik il olmasina ragmen?, diger taraftan
merkezi siavlarda dnemli “bireysel” basarilar saglanabilmektedir?. Bu derin geliskinin

iki farkli sekilde anlamlandirilabilecegi diistiniilmektedir.

Birincisi; Bourdieu’nun da o6zellikle belirtmis oldugu (2006), uygulanan egitim
miifredatinin toplumsal iist ve orta tabakada bulunan kisilere uygun olmakta ve
toplumun alt tabakasinda bulunan kisilerin ise bu miifredata yabanci kalmaktadir. Baska
bir ifadeyle, sosyal ve kiiltiirel sermayesi zayif ailelerden gelen bireyler basar1 diizeyi
diisiik okullara giderek akademik basarisizlik yeniden iiretilmektedir. Coleman (1966)
ve Bourdieu’nun (1996) akademik basar1 i¢in vazgeg¢ilmez bir unsur olarak dngordigi
ve bu calismanin da iizerinde énemle durdugu; ¢ocugun yetistigi ailenin ¢ocuklarinin

egitim siireclerine katilimi ve beklentisi, egitim diizeyi ve mesleki statiisii, sosyal

1 OSYM tarafindan gergeklestirilen sinavda Sanlurfa Tiirkiye’de 76. siraya girmistir:
http://www.urfapress.com/haberoku.php?id=28536 (Erisim tarihi: 5.7.2013)

2 OSYM tarafindan gergeklestirilen sinavda Sanliurfa’da bir 6grenci Ek-YMF-3 puan tiiriinden Tiirkiye
birincisi oldu: http://www.urfadagundem.com/egitim/ozel-caglayan-murat-liselerinden-lysde-tarihi-
basari-n2114.html (Erisim tarihi: 5.7.2013)
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iligkiler, G6grencinin motivasyonu gibi sosyal ve kiiltiirel sermayenin bilesenleri
akademik basariyr etkilemektedir. Ikincisi; miifredatin uygulandigi okulda galisan
O0gretmen ve idarecilerin sahip oldugu ve ayni zamanda sosyal sermayenin unsurlari
olan orgiitsel baglilik, giiven, sosyal iligkiler, farkliliklara gosterilen tolerans, 6gretmen
ve idarecilerin 6grencilerin gelecegi icin gosterdigi caba ve normlar ile okulun sahip
oldugu fiziki ortam akademik basari/basarisizlikta dogrudan etkili olmaktadir. Bunun
yaninda uygulanan egitim politikalar1 ve yapisal faktorlerden dogan sorunlar bireylerin

akademik basarisizlik sarmalina girmelerini ¢abuklastiran etkilere yol agmaktadir.

1.3.Amac

Bu arastirmanin temel amaci, Sanhurfa Milli Egitimi’ne bagli farkli lise tiirlerinde
okuyan Ogrencilerin akademik basarist ile ailenin ve okulun sahip oldugu sosyal ve
kiiltiirel sermaye arasindaki iliskiyi sosyolojik olarak analiz etmektir. Alt amag¢ olarak
calisma, Sanliurfa’da akademik basari ile iliskisi oldugu diisiiniilen yapisal dinamikleri
desifre etmeyi hedeflemektedir. Tiirkiye’de tek bir egitim miifredati uygulanmasina
ragmen, bazi Ogrenciler diger 6grencilere gore egitim pratiklerine daha kolay uyum
saglayabilmektedir. Egitim siireclerine katilan, ¢ocuklarin egitimlerinden olumlu tutum
ve beklentisi olan, egitim ve mesleki statiisii yiiksek ailelilerden; sosyallesme siirecinde
okul iklimine uygun habituslar edinmis, kentte dogmus, toplumsal iist ve orta tabakadan
gelen Ogrenciler basar1 diizeyi yiiksek olan lise tiirlerine yerlesmekte ve diger
ogrencilere gore daha basarili olmaktadir. Diger taraftan, bu tiir olanaklara sahip
olmayan bireyler agisindan basarinin 6niinde kiiltiirel, sosyal ve yapisal dnemli engeller
bulunmaktadir. Ancak, firsat ve imkanlara sahip olmayan bazi bireyler, dini cemaat ve
STK gibi sosyal aglara dahil olarak sinirli da olsa akademik bir basar1 deneyimlemek
imkanina kavusabilmektedir. Yetersiz fiziki altyap1 ve sinirli sosyal ¢evredeki okullarda
gbrev yapan Ogretmen ve idareciler de hem akademik basar1 i¢in gerekli olan kendi
aralarindaki koordinasyonu saglamamakta hem de &grencilerin aileleriyle saglikli bir
iletisim kuramamaktadir. Bu tiir okullarda gorev yapan Ogretmen ve idareciler
motivasyonsuz olma ve benzeri nedenlerden dolayr 6grencilerin akademik basarisi igin

gerekli cabayr gosterememektedir. Dolayisiyla, sosyal ve Kkiiltlirel sermayesi zayif
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ogrenciler biiyiik dl¢iide sosyal sermayesi zayif olan okullara gidebilmektedir. Calisma,
bu karmasik iligkileri merkeze alarak sosyal ve kiiltiirel sermaye ile akademik basari
arasindaki iligskiyi analiz etmeyi hedeflemektedir. Ayrica, Sanliurfa’da akademik

basarisizlikta rol oynayan yapisal faktorler tizerinde durmaktadir.
Bu amag ¢ercevesinde, arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Ailenin sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel sermaye ile O68rencinin akademik
basarisi arasinda ne tiir bir iliski vardir?

2. Okulun sahip oldugu sosyal sermaye ile 6grencinin akademik basarisi arasinda
ne tiir bir iligki vardir?

3. Okul tiirleri arasinda sosyal sermaye agisindan bir farklilik var mudir, okulun
sosyal sermayesi ile ailenin sosyal ve kiiltiirel sermayesi arasinda ne tiir iliki
vardir?

4. Sanlurfa’da dini cemaatler ve STK’lar akademik bagarinin saglanmasinda nasil
bir rol oynamaktadir?

5. Sanlwurfa’da 6grencilerin akademik basar1 ya da basarisizliklarinda genel egitim
politikalart ve olanaklar1 cergevesinde “yapisal dinamikler” nasil bir rol

oynamaktadir.

1.4.0nem

Tiirkiye’de akademik basari acisindan hem Ogrenciler arasinda hem de lise tiirleri
arasinda derin farklar ve esitsizlikler bulunmaktadir. Bu esitsizlikler egitim ile ilgili
bircok konuda Tirkiye siralamasinin gerisinde olan Sanliurfa’da daha da vahim bir
goriiniimdedir. Tiirkiye’de egitim esitsizlikleri iizerine yapilan caligmalar nadiren
yapilmis olmakla birlikte, yapilan c¢alismalar da daha g¢ok ailenin sosyo-ekonomik
diizeyi ilizerine odaklanmaktadir. Ancak bu calisma, Ozellikle son yillarda egitim
sosyolojisi alaninda tartisilan ve sosyo-ekonomik durum ile baglantili bir sekilde
islenerek ele alinan sosyal ve kiiltiirel sermaye ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi

ele alarak daha biitilinciil bir yaklagim ortaya koymay1 amaglamaktadir. .
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Bu calisma, egitim alaninda yapisal ve bireysel faktorleri birlikte degerlendirerek,
Sanlurfa’da 6grencilerin akademik basarisinda ailelerin sahip oldugu 6zellikler, okul
iklimi, uygulanan egitim politikalarindan dogan yapisal sorunlara ve sosyal ve kiiltiirel
sermaye Ozelliklerine odaklanacaktir. Bu agidan bu ¢alisma, Sanlurfa’daki akademik
basarisizligin yapisal (egitim politikalari), bireysel (aile 6zellikleri) ve kiiltiirel (sosyal
ve kiiltlirel sermaye) dinamiklerini bir arada desifre etmeyi hedeflemesi agisindan da
ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Ote yandan, Tiirkiye’de gdz ard1 edilen egitim sorunundaki
kiiltiirel yapinin 6nemine dikkat ¢ceken bu c¢aligsma, kiiltiirel kodlarin, egitim algisinin,
yerel unsurlarin akademik basariya nasil yansidigini Sanlwurfa 6zelinde analiz
etmektedir. Ayrica, okullarin, sosyal ve kiiltiirel sermaye agisindan 6grencilerin egitim
stireci icerisindeki islevleri de degerlendirilerek, calismada biitiinciil bir perpektif

sunmaya gayret edilmektedir.
1.5.Smirhklar

Her calisma gibi bu calisma da dogal olarak bazi sinirliliklar igermektedir. Sosyal ve
kiiltiirel sermaye sosyal bilimlerde tartisilmaya devam eden, sinirlar1 netlesmemis iki
kavramdir. Calismada; sosyal sermaye Coleman’a, kiiltiirel sermaye Bourdieu’ya
dayandirilmakla birlikte yerel unsurlara bagli olarak kavramlar biraz daha esnek

tutulmustur.

Orneklem grubu Sanlurfa Milli Egitim’e bagli merkezdeki farkli tiir liselerin
Ogrencilerinden olugsmaktadir. Bu sebeple arastirmanin sonuglari bu érneklemin temsil

ettigi evren olan Sanliurfa’ya genellenebilir.

Arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yili icerisinde bahar doneminde Milli Egitim
Bakanligi’'na bagli Sanlurfa il merkezindeki resmi liselerin 10 ve 11. smiflarinda
okumakta olan lise Ogrencileriyle sinirlidir. Dolayisiyla arastirma bu donemle

sinirlandirilmustir.

Akademik basari, okulun YGS, LYS’lerde gostermis oldugu basari ve Ogrencinin

yilsonu not ortalamasi ile sinirlandirilmistir.
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2. Yontem

Bu boliimde, ¢alismada kullanilan yontemlere, arastirma modeline, evren ve drnekleme,
veri toplama aracglarina, verilerin analizine, aragtirma yapilan okullara yonelik istatistiki

verilere yonelik ayrintili bilgilere yer verilmistir.
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirmada karma arastirma (triangulation) yontemi yani, nitel ve nicel yontem
birlikte kullanilmistir. Karma arastirma yontemin es zamanli modeline sahip olan bu
calisma; ailenin ve okulun sahip oldugu sosyal ve Kkiiltiirel sermaye ile yapisal
faktorlerin 6grencilerin basarilarinda ne tiir bir rol iistlendiklerini konu edinmektedir.
Akademik basar1 baz alinarak gerceklestirilen bu g¢alisma; Sanliurfa’nin farkli lise
tiirlerinde okuyan Ogrencilerin ailesinden miras aldig1 sosyal ve kiiltiirel sermayenin;
okulun sahip oldugu sosyal sermayenin; ve yapisal faktorlerin 6grencilerin basarilarina
nasil etki ettigini ve lise tiirlerine gore 0grenci basarisinin bu faktorler agisindan nasil
degisiklik gosterdigini incelemektedir. Ayrica, bu c¢alisma, ailenin sahip oldugu sosyal
ve kiiltiirel sermaye ile okulun sahip oldugu sosyal sermaye arasinda ne tiir bir iliski
oldugunu irdelemektedir. Son olarak, arastirmada Sanlurfa’da var olan kiiltiirel
ozelliklerinin 6grenci basarisinda ilave bir zorluk veya kolaylik yaratip yaratmadigi da

kismen gozlenmeye ¢alisilmistir.

Arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilmin ikinci doneminde Sanlurfa merkezde
karma arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmada; Ogrencilerin
aileden sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel sermaye, okullarin sahip oldugu sosyal sermaye,
yapisal faktorler, akademik basari ve bunlar arasindaki iliskiyi irdelendiginden bu
iliskiyi ortaya ¢ikaracak c¢esitli sorular sorulmustur. Bu sorulara cevap bulmak amaciyla
velilere, 6gretmenlere (rehber 6gretmen, idareci) dgrencilere yonelik farkli sorulardan
olusan yar1 yapilandirilmis derinlemesine goériisme formu ve 6grencilere yonelik anket
formu kullanilmistir. Goriisme ve anket formlarinin hazirlanmasinda kullanilan

sorularin bu ¢alisgmanin amacina uygun olup olmadigini test etmek ve anlasilmayan
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maddeleri ortaya c¢ikarmak amaciyla Orneklem kapsamina giren okullarda anket

uygulanarak, 6n goriismeler yapilarak kisa siire bir pilot uygulama yapildi.

Calismada basvurdugumuz karma arastirma yontemi, Kral ve Kral’a (2011: 294) gore
herhangi bir ¢calismada veya bir ¢calismanin dizisinde ayni olguya ait nicel ve nitel veri
toplama araglarmi birlikte kullanilmay1, nicel ve nitel verilen birlikte toplamay1 ve
birlikte degerlendirmeyi ifade etmektedir. Her ne kadar literatiirde iki yontemin birlikte
kullanilamayacagina dair bilgiler olsa da 6zellikle sosyoloji alaninda son dénemde, bir
arastirmada her iki yontemi birlikte kullanilmanin bir sorun olusturmadigina hatta bazi

calismalarda cok gerekli olduguna yonelik gii¢lii bir kanaat olusmustur.

Nitekim, baz1 sosyal bilimcilere gore, lizerinde arastirma yapilmak istenen sosyal grup
hakkinda daha kiimiilatif bir perspektife sahip olmak amaciyla nicel ve nitel yontemler
bir arada kullanilabilir. Arastirma oOrnekleminde daha genel yargilara ulagsmak
maksadiyla nicel veriler, 6zgiil 6zellikler i¢in nitel veriler kullanilabilir (Haralambos
vd., 1995: 856). Neuman da (2012: 222) nitel ve nicel verilerin bir araya getirilerek
olusan karma yontemin gerekliligine ve dnemine isaret etmektedir. Neuman’'na gore,
bircok arastirmaci yontemsel olarak tek bir alanda uzmanlasir. Ancak, her bir alanin
giiclii ve zayif yonleri vardir. Her bir alamin gii¢lii yam diger alanin zayif yoniini

giiclendirir. Dolayisiyla, her iki alani birlikte kullanmak daha biitiinciil ve daha

kapsayici sonuglar elde edilmesini saglar.
2.2.Evren ve Orneklem

Calismanin arastirma evrenini, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Sanliurfa ilinde Milli
Egitim Bakanligi’'na baglh devlet liseleri ve 0zel liselerde okuyan 0Ogrenciler,
ogrencilerin velileri, liselerde calisan idareci, 6gretmen (rehber 6gretmen) ve sendika
temsilcileri olusturmaktadir. Sanlwrfa ilinin secilmesi; egitim diizeyinin ve OSYM nin
gerceklestirdigi merkezi sinavlarda akademik basariin diistik olmasi, demografik niifus
yapisinin Kiirt, Arap ve Tiirk olmak tizere farkli etnik kokene dayali olmasi gibi

nedenler yer almaktadir.
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Calismanin 6rneklemi, Sanliurfa il merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagl devlet
liseleri ve Ozel liseler arasindan orantisiz tabakali 6rnekleme yoluyla secilmistir. Bu
calisma, farkli lise tiirlerinde okuyan Ogrencilerin aileden devraldiklar1 sosyal ve
kiltiirel sermaye ile akademik basarilar1 arasinda —ki bu akademik basar1 okul tiiriine
gore degismektedir-bir iliski bulunup bulunmadigini irdelemektedir. Ayrica ¢alisma,
lise tiirleri arasinda sosyal sermaye agisindan bir fark bulunup bulunmadigi ve sosyal
sermayenin akademik basariya yansimasini arastirmaktadir. Bu amagcla her lise tiiriiniin
ornekleme dahil olabilmesi i¢in tabakali ornekleme teknigi kullanilmistir. Yapilan
kapsamli bir 6n arastirmadan sonra Orneklem grubuna girecek her lisenin bagh
bulundugu lise tiirliniin karakteristik 6zelliklerini tasiyan liseler 6rneklem kapsamina
alinmustir. Orneklem; fen lisesi, genel (diiz) lise, Anadolu lisesi, 6zel lise ve meslek
liseleri (imam hatip liseleri dahil) arasindan belirlenen 12 okulun &6grencilerinden,
Ogretmen  (rehber oOgretmen) ve idarecilerinden, Ogrencilerin  velilerinden

olusturulmustur.

Calisma kapsaminda; 1 fen lisesi, 2 Anadolu lisesi, 2 6zel lise, 2 genel lise, 5 meslek
lisesi (bunlardan biri erkek imam hatip lisesi digeri ise kiz imam hatip lisesidir) yer
almaktadir. Ozel liseler hari¢ arastirma kapsaminda toplam 10 okulda 10 328 dgrenci
bulunmaktadir. Hazirlanan 426 anket formu bu okullarin genellikle 10 ve 11.
siniflarinda okuyan goniillii 6grencilere uygulandi. Bir kismi bos birakilan ve
calismanin amacina hizmet etmeyen anketler iptal edildikten sonra geriye kalan 410
anketin Orneklem kapsamina giren okullara dagilimi su sekilde gerceklesti: Eyyiip
Goncii Lisesi’nden 26, Fen Lisesi’nden 44, Teknik Meslek Lisesi’nden 48, Kiz Meslek
Lisesi'nden 38, CEAS Anadolu Lisesi’'nden 37, IMKB Lisesi’'nden 67, Anadolu
Lisesi’nden 39, Kisas Lisesi’nden 25, Kiz imam Hatip Lisesi’nden 37 ve Erkek Imam

Hatip Lisesi’nden 49 olmak iizere toplam 410 6grencinin anketi gecerli kabul edildi.

Ayrica iki 6zel liseden, 1 miidiir, 1 6gretmen, 1 veli ve 5 6grenci ile devlet liselerinden
ise 1 miidiir, 1 midiir yardimcisi, 3 rehber 6gretmen, 5 6gretmen, 9 veli, 10 6grenci ile

toplam 37 egitim profesyoneli ile derinlemesine goriisme yapilmistir. Daha detayh

12



@ ANADOLU UNIVERSITESI

verile ulagsmak ve uygulanan egitim politikalarindan dogan yapisal sorunlar ile
akademik basar1 arasindaki iligkiyi desifre etmek amaciyla, 1 Sanlurfa Milli Egitim
Miidiir yardimcist ile en ¢ok iiyeye sahip 3 sendika temsilcisi ile derinlemesine
goriismeler yapilmistir. Ayrica, sosyal aglarin 6grencinin akademik basarina yaptigi
katkiyr degerlendirmek amaciyla, sectigimiz okullarin 6grencisi olan ve dini cemaatler

ve STK aglarina sahip olan 8 6grenci ile derinlemesine goriismeler gergeklestirilmistir.

Sanlurfa Valiligi ve Milli Egitim Midirligi’'nden alinan izinler (Bkz. Ek1)
cercevesinde ve okullarla yapilan goriismeler sonucunda uygun goriilen tarihlerde
anketler uygulandi. Bununla birlikte es zamanli olarak goriismelere de baslandi, yapilan
goriismeler ses kaydina alindi. Anketler detayli bir sekilde incelendikten sonra anketi
bos birakma ya da biitiin maddelerin aynini isaretleme gibi nedenlerden dolayr 16 anket
gecerlilik Ozelligini tasimadigindan degerlendirmeye alinmadi. Geriye kalan 410

Ogrencinin anketleri lizerinden degerlendirme yapildi.
2.3.Veri Toplama Araclar1 ve Teknikleri

Bireyin dogustan getirmis oldugu kabiliyetleri haricinde akademik basarisini belirleyen
iki temel bilesen vardir. Bunlardan birisi, 0grencinin gittigi okulun sahip oldugu
nitelikler, digeri ise iginde yetismis oldugu ailenin sahip oldugu imkéanlardir. Bu
nitelikler ve imkanlar yakin déneme kadar fiziksel araglar ve ekonomik sermaye olarak
anlasilmistir. Ancak yakin donemden itibaren bireyin birtakim firsatlara ulagmasini
saglayan sadece maddi araglara karsilik gelen ekonomik sermaye degil diger (kiiltiirel
ve sosyal) sermaye bi¢imleri de temel belirleyici referanslar arasinda incelenme konusu

olmustur.

Bu ¢alisma da diger sermaye bigimleri olan, sosyal ve kiiltiirel sermaye ile akademik
basar1 arasindaki iliskiyi analiz etmektedir. Ancak, sosyal ve kiiltiirel sermaye,
ekonomik sermaye gibi maddi bir varliga karsilik gelmedigi igin, bagka bir ifade ile
somut olmayan sosyal iliskilere dayali oldugu icin, sosyal ve kiiltiirel sermayenin ne

oldugu ve nasil Olgiilmesi gerektigi yoniinde biitiin arastirmacilarin tizerinde ittifak
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ettikleri bir bigim bulunmamaktadir. Bundan dolayi, ¢esitli arastirmacilara gore sosyal

ve kiiltiirel sermayeyi 6l¢gme bicimi birbirinden farklilasmaktadir.

Aragtirmacilarin 6nemli bir kismi sosyal ve kiiltlirel sermayenin ne oldugundan ¢ok ne
ise yaradigma odaklanmistir. Bu calisma da, sosyal ve kiiltiirel sermayenin bireyin
akademik basarisinda nasil bir rol oynadiklarini ele almaktadir. Dikkat edilmesi gereken
baska bir nokta da sosyal ve kiiltiirel sermaye arasinda keskin sinirlar olmadig: igin
birbirinden ayirt edilemesinin oldukga gii¢ olmasidir. Caligmanin amaci da bu sermaye
bicimlerini birbirinden ayirt etmek degil, biitiinciil olarak bu sermaye bicimleri ile

akademik basar1 arasindaki iliskiyi analiz etmektir.

Bu calismada anket ve goriisme formlar1 hazirlanirken cesitli kistaslar goz Oniinde
bulundurulmustur. Akademik basar1 i¢in okul basaris1 ve 6grencinin not ortalamasi baz
almmustir. Okul basaris1 ise mezun olan dgrencilerden iiniversiteye yerlesen Ogrenci
sayisina gore belirlenmistir. Sosyal ve kiiltiirel sermayeyi Ol¢ecek form hazirlanirken
Tiirkiye’de; Ayalp (2010) tarafindan yapilan “Sosyal Sermaye ve Deger Iliskisi: Ozel
Bir Lise Ornegi” ve Ekinci (2008) tarafindan yapilan “Genel Liselerdeki Sosyal
Sermaye Diizeyinin OSS Basarisina Etkisi” adli doktora tezleri, Giiney’in yiiksek lisans
tezi (2009) ve Tirkiye disinda gergeklesen bircok c¢alisma gbéz Oniinde

bulundurulmustur..

Bu ¢alismada hem anket sorular1 hazirlanirken hem de goriisme sorular1 hazirlanirken
daha Once yapilan g¢aligmalar referans alinmakla birlikte, arastirma yapilan yerin
toplumsal yapisina ve sosyal iliskilerine 6zgili sorular da formiile edilmistir. Ailenin
kiiltiire] sermayesini O6lgmek amaciyla Katsilis ve Rubinson’un (1990) yaptiklar
calismadan yararlanildi. Ailenin sosyo-ekonomik durumunu belirlemek i¢in 6grencilere
ailenin aylik geliri, anne-babanin egitim diizeyi, anne-babanin meslegi ve yasadiklar

¢evre soruldu.

Ozellikle Bourdieu’nun &nemle iizerinde durdugu “kiiltiirel yeniden {iretim” olup

olmadigin1 anlamak ic¢in 6grencinin ilkdgretimdeki not ortalamasi ve aile gecmisi ile
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ilgili bilgiler soruldu. Ayrica, kiiltiirel sermayeyi 6lgmek i¢cin Lamount ve Lareu’nin
kullandig1 (1988) ve Ayalp’in da (2010) Tiirkiye’de uyguladigi sorulardan yararlanildi.
Bu amagcla 6grencilere kitap okuma aliskanligi, ebeveynin kitap okuma aligkanligi,
okunulan kitaplarin aile i¢i paylasimin yapilip yapilamadigi, evdeki ortalama kitap
sayist ve cesitli kiiltiirel aktivitelere ne siklikla katildiklar1 soruldu. Bu sorularla birlikte
kiiltiirel sermayeyi 6lgmek i¢in; 0grencilere tatillerini nerede gegirdikleri, sehir disina
cikip cikmadiklari, ne amagla ¢iktiklari, herhangi bir sporla ugrasip ugragsmadiklari,

herhangi bir miizik aleti ¢alip calmadiklar1 soruldu.

Calismada, 0grencilerin aileden devraldiklar1 ve ailenin sahip oldugu sosyal sermayeyi
anlamak i¢in Coleman’nin c¢alismasindan (1988) yararlanilarak ve ¢alismanin
uygulanacagir Sanlwurfa’nin toplumsal ve kiiltiirel yapist géz oniinde bulundurulup,
cesitli degisiklikler yapilarak sorular hazirlanmaya ¢alisildi. Bu amacla 6grencilere;
demografik bilgilerle birlikte etnik kdkeni, kardes sayisi, anne-babanin ¢aligma durumu,
babanin kag tane esi oldugu (Coleman, ebeveynin bosanip bosanmadigini, 6grencinin
tek ebeveynli mi-¢ift ebeveynli mi? oldugunu sormus), ailenin ¢ocugunun egitiminden

beklentisi, cocuklarin nerede dogdugu ve aile i¢indeki iletisimi ve etkilesimi soruldu.

Son olarak c¢alisma, wuygulanan egitim politikalardan dogan yapisal faktorlerin
ogrencilerin akademik basarilarinin nasil etkiledigini anlamak amaciyla, istatistiki
veriler, egitim raporlari, Milli egitim Bakanligi’nin resmi verilerinden yararlandi.
Aragtirma kapsamina giren okullarin iiniversiteye kazandirdigr 6grenci sayisi1 (lisans,

onlisans) okul yonetimlerinden 6grenildi.
2.3.1. Goriisme gruplar

Sosyal ve kiiltiirel sermaye genellikle sosyal iligkilere dayali oldugu i¢in nicel arac ve
tekniklerle 6lgmek giiglesmektedir. Lise tiirleri arasinda sosyal ve kiiltiirel sermaye
acisindan bir fark bulunup bulunmadigini anlamak amaciyla tabakali Orneklem

teknigiyle orneklem grubuna giren her okuldan idareci, 6gretmen (rehber 6gretmen),
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veli ve Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Gorlisme ile ilgili veriler “Bulgular ve

Tartisma” bliimiinde ele alinirken kisilerin gercek isimleri kullanilmamustir.

a)

b)

Veli grubu: Ailenin sosyal ve kiiltiirel sermayesini detaylandirmak amaciyla 10
veli ile goriismeler gerceklestirildi. Veli se¢imi yapilirken lise tiirleri géz oniinde
bulunduruldu. Velilere idareciler araciligiyla ulasilip goriismelerin bir kismi
okullarda bir kismi evlerde gerceklestirildi. Ayrica, bazi dgrencilerin aileleri
ziyaret edilip akademik calisma ve aile ortami gozlemlendi. Velilerle yapilan
goriigsmeler daha cok nicel verilerle Olgiilmeyen yar1 yapilandirilmis soru
teknikleriyle; velinin egitime yonelik tutumu, ¢ocugunun egitiminden beklentisi,
egitim siirecine katilimi, ¢ocugun egitimi i¢in danistig1 kisiler, okul baglaminda
Ogretmen, idarecilerle olan iletisimi soruldu. Bununla birlikte, ¢ocugunun gittigi

okulla ilgili birtakim sorular soruldu.

Ogrenci grubu: dgrencilere anketlerde sorulan sorulari detaylandirmak ve ayni
zamanda gilivenirliligini teyit etmek amaciyla toplam 15 6grenci ile goriisme
yapildi. Goriisme yapilan kisiler goniilliiliik esasina dayali olarak, genellikle 10
ve 11. smiflardan secildi. Goriisme yapilan 6grencilere; hem igerisinde yetigmis
oldugu ailenin sosyal ve kiiltiirel sermayesine dair sorular hem kendisinin bu
acidan hangi konumda oldugu, hem de gittigi okulun sahip oldugu sosyal
sermayesine dair yar1 yapilandirilmis sorular soruldu. Ayrica, 6grencilere okulla
ilgili birtakim fiziksel imkanlarla ilgili sorular da soruldu. Sosyal aglarin
ogrencilerin akademik basarilarina yaptig1 katkiyr degerlendirmek amaciyla dini

cemaat ve STK aglarina sahip olan 8 6grenci ile ilave goriismeler yapildi.

Idareci ve 6gretmen grubu: Okullarin sosyal sermayesini anlamanimn temel
referans noktalar1 idareci ve Ogretmenler oldu. Okul personeli agisindan
bulundugu konuma baglh olarak odaklandiklar1 sorunlar agisindan bir fark
bulunup bulunmadigin1 anlamak amaciyla farkli profesyonel egitimciler secildi.

Idareci, 0gretmen ve rehber 6gretmene; bulundugu okulun sosyal sermayesini
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Olcen sorularin yaninda Sanlwurfa’da egitimin temel problemlerine yonelik
sorular da soruldu. Bu ¢ergevede toplam 12 profesyonel egitimci ile goriisme

yapildi.

d) Sanhurfa Milli Egitim Miidiirliigii ve sendikalarla yapilan goriismeler: Bu
calismanin temel amaci sosyal ve kiiltiirel sermaye ile egitim arasindaki iliski
analiz etmenin yanisira, Sanlurfa’da egitim ile ilgili temel sorunlar1 ortaya
koymaktir. Bu amag ¢ergevesinde, 1 Sanlurfa Il Milli Egitim miidiir yardimecisi,
Sanliurfa Egitim-Sen subesine iiye ve Sanliurfa’nin farkli yerlerinde ¢aligmis bir
ogretmen, Sanlurfa Ozgiir-egitimsen baskan1 ve Sanliurfa Tiirk egitim-sen iiyesi
bir 6gretmen ile goriisme yapildi. Ayrica, Egitim Bir-Sen’nin gergeklestirmis
oldugu (2010) “Sanlwurfa’da Ortadgretim Sorunlar1 ve Coziim Onerileri” adl

calisma etrafl1 bir sekilde incelendi.

2.4.Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada nicel verileri elde etmek amaciyla, acik uglu ve kapali uglu olmak {izere
toplam 95 sorudan olusan anket formu hazirlanmigtir. Ayrica nitel veriler elde etmek
amaciyla da yart yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.  Sanlurfa’nin
ortadgretim egitim-6gretimi hakkinda bilgi sahibi olan farkli kisilerle 6n goriismeler
yapildi. Bu goriismelerden sonra Calismanin genel amacina en uygun okullar tespit
edildi. Arastirmanin gerceklesmesi icin Sanlwurfa 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden
gerekli izinler alindi. Sanlwurfa i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan arastirma
yapilacak okullara bilgilendirme yazis1 gonderildi. Ayrica, bu siirecte arastirma

yapilacak okullarla iletisime gecildi.

Calismanin verilerinin toplanmasi siirecinde tiim anket uygulamasi ve goriismeler
tamamen arastirmaci tarafindan gerceklestirildi. Iki ay siiren saha calismasi boyunca,
aragtirmaci aktif gézlemlerde bulunmanin yani sira, (ailesinin Sanlurfa’da yasamasi ve

kendisinin de bu ilde yetismis olmasi nedeniyle) tim egitim birimleri ile iliski ve
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baglantilar1 saglamistir. Anket uygulamasi sirasinda arastirmaya katilan Ogrencilere
calismanin amaci ve Onemi anlatildi. Arastirmaci tarafindan es zamanli olarak
goriismelere baslandi. Goriisme sirasinda goriisme yapilan kisinin detayli bilgiler
vermesi acisindan samimi ortam olusturulmaya c¢alisildi. Tiirk¢ce bilmeyen 3 veliyle de

Kiirtce iletisime gecerek goriisme kayitlari arastirmaci tarafindan Tiirkgeye cevrildi.
2.5.Arastirma Yapilan Okullarla ilgili Genel Bilgiler

Arastirma kapsami alanina giren okullar; Sanlurfa Fen Lisesi, Sanliurfa Anadolu
Lisesi, Sanliurfa CEAS Anadolu Lisesi, Sanliurfa Kiz Teknik Meslek Lisesi, Sanliurfa
Endiistri Teknik Meslek Lisesi, Sanlurfa Kiz imam Hatip Lisesi, Sanlurfa Erkek imam
Hatip Lisesi, Sanliurfa Eyyiip Goncii Lisesi, Sanlurfa Kisas Lisesi ve Sanlurfa IMKB
Lisesi olmustur. Ayrica, Sanlurfa Ozel Murat Lisesi ve Sanlurfa Doga Lisesi’nde anket
uygulanmamis sadece goriismeler yapilmistir. Sanlurfa Kisas Lisesi hari¢ diger biitiin
okullar Sanliurfa merkezde bulunmaktadir. Sanliurfa Kisas Lisesi ise Sanlrfa’ya 15-20

km uzakliginda olan Kisas Beldesinde bulunmaktadir.

Fen lisesi ve Anadolu liseleri disinda kalan diger okullarin temel ortak noktasi, siniflarin
¢ok kalabalik olmasidir. Ozellikle imam hatip liselerinde sinif mevcudu 100 kisiyi asan
subeler bulunmaktadir. Asagidaki tablo, arastirma yapilan bu okullarda 2012 YGS ve

LYS sonuglari verilmistir.
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Tablo 1.Arastirma Kapsamina Giren Okullarin 2012 Dénemindeki YGS ve LYS Gore

Basari Diizeyleri

LISANSA LYS PUANLARI

YERLESEN MAT-FEN TURK-MAT TURK-SOS

ONLISANSA

YERLESEN

AOF’YE YER

SINA SINA GNL ADAY GNL ADAY GNL ADAY

YGS VSIz VLI GRP ORT GRP ORT GRP ORT

OKULUN ADI GiR TUR SAP TUR SAP TUR SAP
FEN L. 66 - 41 91 66 894 65 2488 10

- - 91 405,977 722 248,343 1754 200,361

- - 40 52,966 64 55,237 42 53,174
CEAS ANAD. L 121 - 51 409 119 1446 121 5635 43

- 5 344 289,580 1246 223,789 3660 172,542

- - 127 77,709 750 69,460 875 35,894
IMKB COK PR. L 238 - 12 2111 46 3775 71 3084 47

48 15 1703 184302 3070 175404 2151 195596

6 7 24 49452 232 59130 254 49,206
IMAM HATIP L. 261 - 25 4529 12 5626 62 2038 62

- 2 1343 155,115 1804 152,671 605 204,519

79 12 18 33,796 98 42,125 142 54,304
KIZ MESLEK L. 211 - 4 5317 13 4510 42 4285 48

67 16 1783 130,429 1033 166,723 1308 185,420

4 15 57 18,566 43 41,315 243 41,458
END. MESL. L 134 - - - 4 4737 10 6186 9

70 19 - - 1168 163,819 2333 163,371

1 1 - - 23 32,018 229 22,308
ANADOLU L 152 - 56 640 149 1556 150 5468 65

- 8 532 257,220 1344 218,273 3584 174,529

- 1 272 79,703 802 65,073 858 50,386
EYYUPGONCUL 154 - 22 3395 51 3278 93 1352 77

- 12 2518 169,685 2719 181,336 939 211,819

- 14 874 62,912 957 45,897 338 54,256
KISAS L 58 - 1 2711 5 5374 10 6604 8

- - 2087 176,820 3770 155,925 3952 150,136

- - 541 43,203 1655 38,085 1712 37,193

2.6.Verilerin Analizi

Calismada elde edilen nicel ve nitel veriler eklektik bir bigimde analiz edilmistir. Nicel
veriler SPSS 16.0 (Statistical Package for Social Science) programi ile bilgisayar
ortamina aktarilip ¢oziimlenmistir. Nicel verilere frekans, ylizde Ki-kare testi

uygulanmistir. Ki-kare testi ile degiskenler agisindan okullar arasinda anlamli bir fark
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olup olmadigi 6grenilmeye c¢alisilmistir. Nitel veriler ise Oncellikle ses kaydindan
bilgisayar ortamina metin olarak aktarilmistir, daha sonra nicel verilerle birlikte
betimsel bir analizi yapilmistir. Biitiin istatistiki ¢6ziimlemeler i¢in 6nemlilik derecesi

.05 kabul edilmistir.
2.7.Sayiltilar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin anket sorularina dogru cevap verdikleri, goriismeye
dahil olan kisilerin herhangi bir baski altinda kalmadan samimi yanitlar verdikleri kabul

edilmektedir.

3.Tiirkiye’de Egitim Politikalari, Sanhurfa’da Egtimin Genel Goriiniimii ve

Sanhurfa’da Egitimin Genel Durumuna Yonelik Yapilan Baz1 Calismalar
3.1. Tiirkiye’de Egitim Politiklar

Siyasal istikrar(sizlik), biitiin alanlar1 belirledigi gibi egitimde ugulanan poltikalar1 da
sekillendirmektir. Tiirkiye’de hiikiimetlerin sik sik degismesi ve her yeni gelen
hiikiimetin yeni bir egitimsel politika izlemesi egitimde cesitli sorunlara neden
olmaktadir. Ozellikle takip edilen egitim poltikalarinda; egitimin bazi unsurlarina
odaklanilmasi, bazi Onemli bilesenlerinin goézardi edilmesi ve kapsayict bir
perspektiften yoksun olmasi sorunlari derinlestirmektedir. Bu sorunlarin basinda
ortadgretime gecis ve yiiksekogretime gegis sinavlarinda yasanan hizli degismeler
gelmektedir. Son yillarda egitimin biitiin unsurlart arastirllmadan bu alanlarda yapilan
degisiklikler birtakim faydalarla birlikte bircok sorunu da beraberinde getirmistir.
Dolayisyla bu hizli degismeler hem velilerin sistem hakkinda yeterli bilgi sahibi

olmasimni engellemekte hem de bireylerin egitime yonelik gliveni zedelemektedir.

Egitim sisteminde 1999 yilinda yapilan degisikliklerle birlikte meslek liselerine olan
talep azalmig, genel liselerine olan talep ise artmistir. Bu da genel liselerde kalabalik
sinflarin  olugmasina bir etken olusturmustur. Bununla birlikte ortadgretim basari

puaninin 6neminin artirilmasi, okul tiiriinlin 6n plana ¢ikmasina neden olmustur (Giir ve
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Celik, 2009). Bu olgu, farkl: lise tiirlerinde okuyan 6grencilerin egitimsel geleceklerine
yonelik ailenin, 6gretmen ve idarecilerin algr ve tutumu {izerinde belirleyici bir rol
oynamistir. Akademik basar1 diizeyi yiiksek olan okullarda okuyan 6grencilerin egitim
hedeflerine yonelik 6gretmen ve veliler olumlu bir tutum beslerken diger okullarda
okuyan ogrencilere yonelik bu olmlu tutum ya gergeklesememekte ya da daha az
gerceklesmektedir. Sosyal ve kiiltlirel sermayesi giiglii olan aileler ¢ocuklarini fen ve
Anadolu liselerine gondermek i¢in ilkdgretimde siki bir egitimden gecirmesine neden
olmaktadir. Dolayisyla o6grenciler ortadgretime gecerken sinavlarda aldigi puanlar
soncunda farkli lise tiirlerine gitmektedir. Nitekim 2012 PISA sonuglarina gore (Bkz.
PISA raporuna, EARGED) Tiirkiye’de %62 ile en biiyiik akademik basar1 farklilig1 lise

tiirleri arasinda yaganmaktadir.
3.2. Sanhurfa’da Egitimin Genel Goriiniimii

Modern diinya ile birlikte bireyin egitim araciligiyla liyakate bagli olarak toplumsal
konumunda biiyiik bir degisim yapabilecegi diisiincesi hakim olmaya basladi. Ancak bu
diisiincenin ger¢eklesmesinin ¢ok da kolay olmadigi zaman iginde veriler gosterdi.
Ciinkii zaman gosterdi ki egitim biitiin bireylere agik olmasina ve hiikiimetler tarafindan
tesvik edilmesine ragmen her birey istedigi egitime ya ulasamiyor, ulassa da her bireyin
aldig egitim kalitesi farkli oluyor ya da toplumsal simif kdkeninden dolayr egitime
ulagma ac¢isindan esitsizlikler meydana geliyor. Dolayisiyla, bireyin toplumsal statiisiinii

degistirecek egitimsel basariy1 yakalama firsat1 degiskenlik gostermektedir.

Diinyada 1960’11 yillardan sonra egitim sosyolojisi alaninda 6grencinin egitimsel
basarisim etkileyen faktorlerle ilgili yapilan ¢alismalar esas olarak iki konu {izerine
odaklanmaktadir. Bunlarin birincisi, bireyin i¢inde yetismis oldugu ailenin ve ¢evrenin
sahip oldugu pratikler acisindan egitim siirecine hazir olus bicimi (sosyal ve kiiltiirel
sermaye) digeri ise bireyin gittigi okulun egitim olanaklaridir (yapisal faktorler).
Tirkiye’de mevcut sisteme bagli olarak bireyler ilkogretimden ortadgretime gecerken
belli sinavlara tabi tutularak (SBS)- bir ayrismaya gitmektedir. Fen lisesi, Anadolu

lisesi gibi tiir liselere giden &grenciler bu okullar aracilifiyla var olan basarililarini
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pekistirirken, meslek lisesi gibi tiir liselerde okuyan &grencilerin basarisizliklari da bu

okullarda pekismektedir.

Elbette bu ayrismada bireyin dogustan sahip oldugu kabiliyetlerin degil, ailenin ve okul
sisteminin belirleyici rolii vardir. Aile ve okul baglaminda Tiirkiye’de akademik
basarmin farkliligima neden olan niteliklerin  bir¢ogunu Sanhurfa’da goérmek
mimkiindiir. Egitimsel bagarimin saglanmasinda rol oynayan ailevi Ozellikler
bakimindan Sanlrfa’da  okuyan Ogrencilerin  biiyiikk cogunlugu dezavantajh
konumdadir. Ciinkii Sanliurfa’da okuma-yazma orani ve okullagsma orani ¢ok diisiiktiir.
Bununla birlikte niifus artis hiz1 ¢ok yiiksek, aileler ¢cok kalabalik ve ailelerin énemli bir

kism1 mevsimlik isci olarak ¢alismaktadir (TUIK, resmi gostergelerle Sanliurfa, 2011)

Diger taraftan, siiflarin ¢ok kalabalik olusu, yeterli sayida ve nitelikte Ggretmen
olmayisi, O0gretmen sirkiilasyonun ¢ok hizli olmasi ve “lcretli” ¢alisan Ggretmen
sayisinin fazla olmasi vb. yapisal sorunlar Sanliurfa’da egitim sisteminin kronik yapisal
sorunlarini olusturmaya devam etmektedir. Siiphesiz biitiin aile 6zellikleri ve yapisal
sorunlarin biraya gelmesiyle sekillenen bu olumsuz kosullar Sanliurfa’da 6grencilerin
merkezi sinavlarda kitlesel bir basarisizlik hikayesi olarak oniimiize ¢ikmaktadir. Simdi
Sanlurfa’da egitimsel basarinin ya da basarisizliginin zeminini hazirlayan istatistiki

bilgiler ve ¢aligma raporlara yakindan bakalim.

3.1.1.Tiirkiye’”de  ve  Sanhurfa’da okuma yazma durumunun

karsilagstirilmasi (6 ve daha yukari yastaki niifus)

Bir iilkenin ya da ilin okur-yazar durumu, o iilkenin ya da ilin diger bir¢ok alani ile ilgili
temel bazi 6nemli veriler saglamaktadir. Asagidaki tabloda hem Tiirkiye’nin hem de
Sanlurfa’nin okuma yazma durumu ve okuma-yazma durumunun cinsiyete gore
oraninin dagilimi verilmistir. Bu tablo ile hem Tiirkiye okuma-yazma bilenlerin orani ve
Sanlurfa ilinin okuma-yazma bilenlerin orani karsilastirilacak hem de okur-yazarlik

diizeyi, cinsiyetler agisindan karsilastirilabilecektir
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Tablo 2. Tiirkiye’de Okuma Yazma Bilenlerin Oran:

100

90
80
70
60
50
40
30
20
10
0 L__________ L I

Toplam Erkek
W Yizde 95,8 98,6

Kaynak: TUIK, Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi Sonuglar1, 2012

Tablo 3. Sanlwurfa’da Okuma Yazma Bilenlerin Orani

100

90
80
70
60
50
40
30
20
10
0 - | _ |

Toplam Erkek
H Yizde 89,60 96,6

Kaynak: TUIK, Adrese Dayal Niifus Kayit Sistemi Sonuglar1, 2012

Kadin
93

Kadin
82,6
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Sosyal ve kiiltlirel sermayenin belirleyici 6nemli faktorlerinden biri bireylerin egitim
durumudur. Bir bireyin egitim diizeyini gdsteren asgari temel referans ise okuma-yazma
bilip bilmemesidir. Bu baglamda tablo 2’ye bakildiginda Tiirkiye’nin toplam niifusun
%4,2’s1; erkek niifusun %1,4’1, kadin niifusun %7’si okuma-yazma bilmedigi
goriilmektedir. Tablo 3’e bakildiginda Sanliurfa’da ise toplam niifusun %10,4°1; erkek

niifusun %3,4°1, kadin niifusun %17,4’ okuma-yazma bilmedigi goriilmektedir.

Iki tablo karsilastirildiginda, Sanlurfa’da okuma-yazma bilenlerin oranmnin Tiirkiye’de
okuma-yazma bilenlerin oranindan daha diisiik oldugu goriillmektedir. Hem Tiirkiye’de
hem de Sanlurfa’da okuma-yazma bilen erkeklerin orani, okuma-yazma bilen
kadinlarin oranindan daha fazladir. Ozellikle Sanlurfa’da, okuma-yazma bilen kadin
niifusunun oran1 Tiirkiye ortalamast ile kiyaslandiginda ¢ok diisiik oldugu
goriilmektedir. Kiiltiirel sermaye agisindan ¢ocugun sosyallesme siireci ¢ok onemlidir.
Cocugun sosyallesme siirecinde (0-6 yas) en ¢ok iletisim kurdugu kisi ise annesidir. Bu
donemde ¢ocugun sosyal Ogrenme agisindan annesini model almaktadir. Annenin
egitim dilizeyinin yiiksek olmast ya da ¢ocugunun okula gittiginde ne tiir bir
formasyonla karsilasacagini bilen bir annenin varli§i ¢ocugun hem bilissel olarak hem
de sosyal oryantasyon acisindan okula hazirlamasi agisindan 6nemlidir. Dolayisiyla,
cocugun daha sonra okulda 6grenecegi 6nemli bir kisim pratikleri bu siiregte kazanmasi

acisindan annenin egitim diizeyi daha da 6nemli hale gelmektedir.
3.1.2.Sanhurfa’da egitim diizeyine gore niifus dagilim yiizdesi

Asagidaki tabloda, Sanlwurfa’nin toplam niifusun egitim diizeyine goére daglimi
verilmistir. Bu tablo ile niifus dagiliminin hangi egitim diizeyinde kirilmalar meydana

geldigi goriilebilecektir.
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Tablo 4. Sanlwrfa’da Egitim Diizeyine Gére Niifus Dagilim Yiizdesi (6 ve daha yukart
vastaki niifus

45%
40%
35%
30%

40%

25% 21%
20%

15% 10% 12%
()

o 8%
E . . - -
oo mm B

Okuma yazma Okuma yazma ilkokul mezunu ilkégretim, Lise veya dengiYiiksekdgretim Bilinmeyen

bilmeyen  bilen fakat bir ortaokul veya okul mezunu
okul dengi okul
bitirmeyen mezunu

Kaynak: TUIK, Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi Sonuglar1, 2012

Tablo 4’te gosterilen veriler incelendiginde, Sanliurfa’da niifusun %10’u okuma-yazma
bilmedigine rastlanmaktadir. Niifusun %40’min ise okuma-yazma bildigini fakat bir
okul bitirmedigine isaret ediyor. Niifusun %12’si ilkokul; %21°1 ilkogretim, ortaokul
veya dengi okul; %8’i lise veya dengi okul; %4’1 yliksekogretim mezunudur. Niifusun
%5’inin ise egitim durumu bilinememektedir. Tablonun geneline bakildiginda,
Sanlurfa’da niifusun yarisinin okuma-yazma bilse bile bir okula gitmedigi/gidemedigi
veya giderken yarida birakti§i anlasiliyor. Yukarida deginildigi gibi, bireyin (veya
ebeveynlerin) egitim diizeyinin, sosyal ve kiiltiirel sermayenin bir belirleyicisi olarak,
sonraki kusaklarin egitimsel basarilar1 hakkinda 6nemli bir perspektif saglamaktadir. Bu
bakimdan niifusun yarisinin higbir okul mezunu olmamasi carpici bir durumdur ve
“kiiltiirel yeniden iiretim “in zeminini olusturmasi agisindan O6nemli bir argliman
saglamaktadir. Dolayisiyla, egitim diizeyi diisiik veliler, ¢ocuklarinin okulda daha
basarili olabilmesi i¢in gerekli anahtar sifreleri ¢cocuklarina sunamamaktadir. Ilkokul
mezunu oraninin diisiik olmasi ise 1998’de getirilen 8 yillik zorunlu egitim kanunundan

kaynaklanmaktadir. Tablo 4’ten anlasildigi kadariyla, bir okul mezunu olarak

25



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

ilkdgretim, ortaokul veya dengi okul mezunu olanlar Sanliurfa’daki toplam niifus
icerisinde en biiyiik yiizdeligi olusturmaktadir. Ancak, tabloda bu oranin sonraki egitim
kademelerinde keskin bir sekilde diisiise gectigi goriilmektedir. Ogrenciler, cesitli
nedenlerden dolayr ya liseye gitmiyor ya da ilkogretimde sinifta kalma durumu
olmadig1 icin nitelikli bir egitimi tamamlamadan liseye gelmekte, sonug olarak lisede 2
yil ist iiste smifta kaldiginda okuldan uzaklastirilmaktadir. Boylelikle, Sanliurfa’da

ilkdgretimdeki yiiksek okullagma orani ortadgretimde gerceklesememektedir.

3.1.3. 2012-2013 Ogretim yih basi egitim seviyesine gore Tiirkiye ve

Sanhurfa okullasma oranlarinin karsilastirilmasi

Asagida verilen tablolarda hem Tirkiye’nin hem de Sanlwurfa’nin okul oncesi,
ilkdgretim, ortadgretim (genel ortadgretim, mesleki ve teknik ortadgretim)
kademelerindeki cinsiyetlere gore okullasma orani verilmistir. Bu veriler sayesinde
Tiirkiye ve  Sanlwurfa’nin  ¢esitli  kademelere gore  okullasma  oranlari
karsilagtirilabilecektir. Ayrica, cinsiyetlere gore okullasma oranlar1 birbiriyle kiyas

edilebilecektir.
Tablo 5. Tiirkiye 'de ve Sanlurfa’da Okuloncesi Okullagma Orani

100
90
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70
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40
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» AN BB BEN REB B

0
Turkiye (3-5 Sanhurfa(3-5  Turkiye (4-5 Sanlurfa(4-5 L Sanlurfa (5
Turk Y
Yas) Yas) Yas) Yas) Urkiye (5 vas) Yas)
H Toplam 30,93 30,93 44,04 44,73 55,35 43,62
 Erkek 31,42 31,08 44,86 45,26 57,34 45,80
= Kadin 30,41 30,77 43,18 44,17 53,24 41,33
Kaynak: Milli egitim istatistikleri, 2012-2013
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Tablo 5’te goriildiigli gibi Tiirkiye’de okul oncesi okullasma orani ¢ok diisiik diizeyde
kalmaktadir. Sosyal sermayesi yiiksek ailelerden gelen bireyler i¢in okul dncesi egitim
cok dnemli olmayabilir. Ciinkii bu tip ailelerde bireyler okul dncesinde alacagi egitim
pratiklerinin énemli bir kismini aile i¢cerinde sosyallesme siirecinde kazanabilmektedir.
Ancak, sosyal sermayesi diisiik olan ailelerden gelen bireyler i¢in okul 6ncesi egitim
oldukga Onemlidir. Bireyin burada edinecegi bir kisim pratikler ilkokula ertelendigi
zaman bu doneme gelindiginde bir¢ok Ogrenciye gore egitim silirecine birka¢g adim
geride baglamaktadir. Okul 6ncesi okullagsma orani ile ilgili dikkat ¢ekilmesi gereken
baska bir nokta; 3-5 ve 4-5 yas kategorisinde Tiirkiye’nin ve Sanliurfa’nin oranlari bir
birine yakin iken, 5 yas kategorisinde bu oran arasindaki farkin agilmasidir. 2013
yilindan 6nceki donemlere ait veriler incelendiginde, Sanliurfa’nin 5 yas kategorisinde
okul oncesi okullasma orani Tiirkiye ortalamasi {izerinde iken, bu donemde Tiirkiye
ortalamasinin altina diismesi muhtemelen bu yastaki 6grencilerin egitim sisteminde
yapilan degisiklik ile ilkokula gitme yolunun agilmasi ve 6zellikle Sanliurfa’da ailelerin

bdyle bir tercihte bulunmasindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 6. Tiirkiye’de ve Sanhurfa’da Ilkégretim Okullasma Oram
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99,5
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97,5 T e S
Turkiye (Net) Sanlurfa (Net)

H Toplam 98,8 98,80
M Erkek 98,88 98,95
= Kadin 98,71 98,64
Kaynak: Milli egitim istatistikleri, 2012-2013
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Tablo 6’ya baktigimizda, hem Tiirkiye-Sanliurfa hem de kadmn-erkek net okullagma
oranlarinin birbirine bu kadar yakin olmasima, egitim sisteminin bagka hi¢ bir
kademesinde rastlanmadigini soyleyebiliriz. Ayrica, tablo Tiirkiye’de ve Sanliurfa’da

okullagsma oranin en yiiksek oldugu akademik déonemi yansitmaktadir.

Ancak, dikkat edilmesi gereken bagka bir nokta, tabloda hem Tiirkiye’nin hem de
Sanlurfa’nin ilkokul+ortaokul okullasma orani en yiiksek sayilar1 gosterse de daha
sonra ortadgretimde meydana gelecek ayrigsmalarin temeli de bu déonemde atilmaktadir.
Temel egitimi olusturan ilkokul+ortaokul doneminde yasanacak Ogretmen eksikligi,
ogretmen ile meydana gelen iletisim kopuklugu, okula karst uyum saglamama,
devamsizlik gibi faktorler bireyin sonraki egitim hayatinda belirleyici bir fonksiyona

sahiptir.

Tablo 7. Tiirkiye 'de ve Sanlurfa’da Ortadgretim (Lise) Okullasma Oran
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H Toplam 70,06 42,67
M Erkek 70,77 49,11
1 Kadin 69,31 35,85

Kaynak: Milli egitim istatistikleri, 2012-2013
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Tablo 7’deki ortadgretim net okullasma oranlarina yakindan bakildiginda,
ilkokul+ortaokul net okullagsma oranindaki yiiksek verilerin keskin bir diislise gectigi
goriilmektedir. Sanlurfa’daki ortadgretim net okullasma orani ilkokul+ortaokul net
okullasma oranmin yarisindan daha az ve Tiirkiye ortalamasinin neredeyse yarisidir.
Dolayisiyla, 2013 itibariyle Sanliurfa’da bir ortaokuldan mezun olan genglerin yaklasik
yarisi bir ortadgretime ¢esitli nedenlerden dolayr gecis yapamamistir. Bu tabloda dikkat
edilmesi gereken bagka bir nokta ise, Tiirkiye’nin genelinde cinsiyete gore okullagma

orani birbirine yakinken, Sanliurfa’da ise makasin agildig1 goriilmektedir.

Tablo 8. Tiirkiye 'de ve Sanlurfa’da Genelortaégretim Okullasma Orani
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Tirkiye (Net) Sanliurfa (Net)
H Toplam 34,47 23,75
m Erkek 32,78 29,11
m Kadin 36,26 18,07

Kaynak: Milli egitim istatistikleri, 2012-2013
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Tablo 9. Tiirkiye'de ve Sanlurfa’da Mesleki ve Teknik Ortaégretim Okullagsma Orani
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Turkiye (Net) Sanliurfa (Net)

= Toplam 35,59 18,92

m Erkek 37,99 20,00

# Kadin 33,05 17,78

Kaynak: Milli egitim istatistikleri, 2012-2013
Tablo 8 ve 9’da verilen ortaggretim net okullagsma oraninin genel ortadgretim, mesleki
ve teknik ortadogretim net okullasma oranin dagilimina gore, Tiirkiye net genel
ortaggretim okullagsma orani, mesleki ve teknik ortadgretim okullasma oranindan daha
azdir. Bagka bir ifadeyle, ortaggretime giden 6grencilerin yarisindan fazlasi mesleki ve
teknik ortadgretime gitmistir. Sanliurfa’da ise tablo bunun tam tersidir. Sanlurfa’da
ortadgretime giden Ogrencilerin yarisindan fazlasi genel ortadgretime gitmistir.
Durumun neden bodyle oldugu ile ilgili detayli degerlendirmeye bulgular kisminda
etraflica deginilecektir. Bu tabloda goze carpan baska bir detay, genel ortadgretim
okullagsma oranini ile mesleki ve teknik ortadgretim okullagsma orani arasindaki cinsiyet
dagilimi ile 1ilgilidir. Cinsiyet acisindan Tiirkiye dagilimma bakildiginda, genel
ortadgretim net okullagsma oraninda kizlarin ytlizdesi erkekleri gegerken; mesleki ve
teknik ortadgretim net okullasma oraninda erkek yiizdesi daha fazladir. Sanlurfa ile
ilgili dagilima bakildiginda ise hem genel ortadgretim net okullagma oraninda hem de
mesleki ve teknik ortaggretim net okullasma oraninda erkek yiizdesi daha fazladir.
Ancak, Tirkiye ortalamasindan farkli olarak Sanliurfa’da erkekler daha ¢cok mesleki ve

teknik ortadgretime degil genel orta 6gretime gitmektedir.
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3.1.4.Tiirkiye’de ve Sanhurfa’da ortaégretimde okul, sube, 6gretmen ve

derslik basina diisen 6grenci sayisi

Bireyin kaliteli egitime ulagmasi agisindan okul, sube, 6gretmen ve derslik basina diisen
Ogrenci sayilar1 oldukca onemlidir. Asagida bu verilere iligskin bir tablo sunulmustur. Bu
veriler sayesinde, Ozellikle kalabalik smiflar ve ogretmen eksikligi bakimindan hem
Tiirkiye ve hem de Sanlwurfa’nin durumu ortaya konulabilecek  ve
karsilastirilabilecektir. Ayrica, bu veriler birgok merkezi sinavda Tiirkiye siralamasinda
geride olan Sanlurfa’nin egitim durumu igin bir bakis acist kazandirabilir. Bununla
birlikte, bu veriler sayesinde genel ortadgretim ve mesleki ve teknik ortadgretimde;

Ogretmen basina diisen 6grenci, derslik basina diisen 6grenci karsilastirilabilecektir.

Tablo 10. Tiirkiye 'de ve Sanhurfa’da Ortaégretimde Okul, Sube, Ogretmen ve Derslik
Basina Diisen Ogrenci Sayisi

Ortadgretim toplami Genel ortaogretim Mesleki ve teknik
S S S
—_ S ) %) = ) ) %) — Y ) 7
> S )& — > S )k — > S )k —
s |a|< |88 |a|<]|8 |8 |&|< |a
380 |23 |16 31 | 464 |23 |16 |28 326 |24 |15 34
2
5
=
< 530 |27 |25 38 | 626 |25 |26 |38 442 |29 |25 38
=
=
%

Kaynak: Milli egitim istatistikleri, 2012-2013

Tablo 10’da Tiirkiye’de ve Sanlurfa’da ortadgretim, genel ortadgretim, mesleki ve
teknik ortadgretimimdeki okul, sube, 6gretmen ve derslik basina diisen 6grenci sayisi
verilmistir. Tiirkiye ve Sanlwrfa ile ilgili veriler karsilastirildiginda; ortadgretim
toplaminda, genel ortadgretimde ve mesleki ve teknik ortadgretimde okul, sube,
O0gretmen ve derslik bagina diisen 6grenci sayisi agisindan Sanliurfa ortalamasi Tiirkiye

ortalamasinin iizerinde kalmistir.
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Ote yandan, toplumun alt katmanlarindan gelen ve ailelerin sahip oldugu ozellikler
acisindan dezavantajli konumda olan bireylerin akaemik basarisizlig1 egitimdeki bu tiir
aksakliklar nedeniyle yeniden iiretilmekte ve pekismektedir. Ayrica hem Tiirkiye’de
hem de Sanlurfa’da, ortadgretim genelinde ve mesleki ve teknik ortadgretimde okul,

sube, 6gretmen ve derslik bagina diisen 6grenci sayisi ¢ok yiiksektir.

Tablo 11. 2011/2012 Sanlwrfa’da [Ikogretimde Ogretmen Basina Diisen Ogrenci Sayist

—d —a g e s s
M 8 e el e e e

!
!
!
1
|

=

Kaynak: TUIK Secilmis Gostergelerle Sanlurfa, 2011

Tablo 11°den anlasilacag: tizere, ilkogretimde Ogretmen basina diisen 6grenci sayisi
Tirkiye ortalamasi 20, Sanlurfa’da ise 32°dir. Sanlwrfa, Tiirkiye’de 6gretmen basina
diisen Ogrenci sayisinin fazlaligi bakimindan Tiirkiye siralamasinda birinci sirada yer
almaktadir. Ailede baslayan egitimde firsat esitsizligi, egitim sistemi ve yapisal

faktorler araciligiyla kiimiilatif bir sekilde yeniden tiretilmektedir.
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Tablo 12. Sanlwrfa Iicelerinin 923 lice Icinde Gelismislik Sirasi, Egitim Olanaklarina
Gore Gelismislik Indeksi ve Gelismislik Grubu

923 ilge i¢inde Egitim Olanaklarina Gore Gelismislik
Tlge ad1 gelismislik sirasi Gelismislik Indeksi grubu®
AKCAKALE 864 -0,7883 2
BIRECIK 823 -0,6243 2
CEYLANPINAR 832 -0,6593 2
HILVAN 840 -0,6786 2
MERKEZ 788 -0,5434 2
BOZOVA 883 -0,8711 1
HALFETI 901 -0,9438 1
HARRAN 890 -0,8997 1
SIVEREK 906 -0,974 1
SURUC 896 -0,9337 1
VIRANSEHIR 886 -0,8897 1

Kaynak: Cingi, 2007: 61

Cmgr’nin (2007) Dogu ve Giineydogu Anadolu’nun ilgelerinde yaptigi kapsamli
calismaya gore, Sanlurfa ilgelerinin tiimii Tiirkiye’nin 923 ilgesi siralamasinda 800’1
siralarda bulunmaktadir. Ayni sekilde, egitim olanaklarini arastiran bu c¢alismanin
gelismislik indeksi agisindan, Sanlurfa’nin biitiin ilgeleri negatif konumdadir. Ilgelerin
gelismiglik seviyesine bakildiginda ise, biitiin ilgeler gelismemis ve hi¢c gelismemis
durumdadir. 6 ilge gelismislik grubunun en alt basamagi olan 1. grupta yer alirken 5 ilge

ise geligmislik grubunun en alt basamaginin bir {ist grubu olan 2. grupta yer almaktadir.

Bu veriler, yukarida deginilen Sanlurfa’da okul, sube, derslik ve 6gretmen basina diisen
ogrenci sayisi verilerini desteklemektedir. Sanliurfa’da kirsal alanda yasayan bir bireyin
kaliteli egitime ulasma durumuna biitlinciil bir perspektifle bakildiginda, hem bireyin
gelmis oldugu ailenin sahip oldugu imkanlar agisindan hem de egitim sistemindeki

sorunlar nedeniyle nitelikli egitim imkan1 miimkiin goriinmiiyor. Biitlin bu olumsuz

3 Cok gelismis, gelismis: 7, 8, 9, 10
Orta geligmis: 5, 6
Gelismemis, hi¢ gelismemis: 1, 2, 3, 4
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kosullarin bir araya gelerek olusturmus oldugu kombinasyonlar, sinavlarda bir

basarisizlik hikayesi olarak onlimiize ¢gikmaktadir.

Tablo 13: Sanlwrfa’da Niifus Artis Hizi
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Kaynak: TUIK Segilmis Gostergelerle Sanlurfa, 2011

31 Aralik 2011 tarihli adrese dayali niifus kayit sistemine gore bir dnceki yila gore
niifus artis hiz1 Sanlhurfa’da binde 31,30 ile binde 13,49 niifus artis hiz1 olan Tiirkiye
ortalamasinin oldukga iistiinde bulunmaktadir. Sanlurfa’daki niifus artis hizinin bu
kadar yiiksek olmasinin nedeni disaridan hizli bir go¢ dalgas1 almasindan dolay1 degil
dogurganlik oranin yiiksek olmasindan kaynaklanmaktir. Sanlurfa’da niifus artis
hizinin yiiksek olmasi ve ailelerin kalabalik olmasi, bazi durumlarda ¢ocuklarin kendi
ailelerinden yeterli diizeyde ilgi gdrememe sorununa neden olmaktadir. Ozellikle
ekonomik durumun kotii oldugu alt siif ailelerde c¢ocuk sayisinin fazla olmasi,

cocuklarin egitim ihtiyaglarinin giderilmesinde ¢esitli zorluklar yaganmaktadir.
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3.3. Sanhurfa’da Egitimin Genel Durumuna Yonelik Yapilan Baz1 Arastirmalar

Sanliurfa’nin egitimsel basarisi iizerine ¢ok fazla ¢aligma bulunmasa da Egitim-Sen,
Egitim Bir-Sen gibi sendikalar ve Sanlurfa Kent Konseyi Egitim Calisma Grubu
Sanhurfa’da egitim ile ilgili ¢esitli faaliyetler gerceklestirmistir. Ayrica, Tiirkiye’de
bolgeler arasi egitim durumunu gosteren bazi istatistiki ¢alismalar yapilmistir. Biitiin bu
caligmalarda, Sanlurfa’nin egitim durumuyla ilgili tizerinde durdugu ortak sorunlar;
mevsimlik is¢i, kalabalik siniflar, 6gretmen eksikligi, hizli 6gretmen sirkiilasyonu,
ticretli 6gretmenler, anadil sorunu, kiz ¢ocuklarinin okullagma oranimnin diisiik olmasi,
rehberlik ve psikolojik danigsmanlik hizmetlerinin amacina uygun hizmet edememesi vb.
olgular olmustur. Sanliurfa’da egitimsel basarisizligi etkileyen yapisal faktorler ilgili

baslikta bu konular etraflica irdeleneceginden burada kisaca iizerinde durulacaktir.
3.2.1.Mevsimlik is gocii

Bolgenin temel ekonomik gecim kaynagimin tarima dayali olmasi 6grencilerin egitimsel
basarilarina olumsuz olarak yansimaktadir. Orta 6lgekte bir toprak miilkiyetine sahip
olan aileler ¢ocuklariyla birlikte kendi tarlalarinda calisarak gecimini saglamaktadir.
Herhangi bir toprak miilkiyetine sahip olmayan aileler ise egitim donemindeki
cocuklariyla birlikte ya Adana gibi baska illere gd¢ edip mevsimlik is¢i olarak
calismakta ya da GAP ile birlikte Sanlurfa’da yaygin olarak yetistirilmeye baslayan
pamuk tarlalarinda ¢aligmaktadir. Dolayisiyla, bu durum 6grencilerin okula geg baslayip
erken ayrilmasina sebep olmaktadir. Bu gé¢ mart-nisan aylarinda baslayip, kasim-aralik
aylarina kadar devam etmektedir. Bu tablo Sanlwurfa’nin 6zellikle bazi1 semtlerinde

vahim bir hal almakta ve 6grencilerin egitimini sekteye ugratmaktadir.

Egitim-Sen Sanliurfa subesinin yapmis oldugu bir ¢calismaya gore (Sanlurfa’da egitim
sorunlar1 raporu, 2013) Eyyubiye semtinde sinif mevcutlarinin yaklasik % 70’ 1 okula
devam etmemektedir. Sanliurfa Kent Konseyi Egitim Calisma Grubu Raporu’na gore
ise Sanlurfa ilinde, 2010-2011 6gretim yilinin ilk doneminde, ilkdgretim okullarinda

kayitli bulunan ¢ocuklardan 124.408'1 (%30,9) 10 veya daha fazla giin devamsizlik
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yapmistir.  Egitim-Bir-Sen’nin yapmis oldugu caligmaya gore ise (2010)) goriisiilen
Ogrencilerin baba meslekleri, %20,3 ile birinci sirada c¢ifteilik gelmektedir. Ancak,
yapilan bu ¢alismada baba meslegini ¢ift¢i olarak belirten 6grencilerin hepsinin miilk
sahibi ¢iftci olmadigr ve mevsimlik is¢i olarak ¢alisanlarin da baba mesleklerini ¢iftci

olarak belirttigi anlagilmigtir.

Ogrencinin baba meslegi ister ¢iftci olsun, ister mevsimlik is¢i olsun egitim-gretimini
aksatmakta ve egitimsel basaris1 olumsuz etkilemektedir. Ayrica, OSYM’nin
gergeklestirmis oldugu “2002 OSS Aday Anketi” sonucuna gore; anne ve babalarin is
durumu ile ¢ocuklarin basarist arasindaki iliski irdelendiginde maasl ve ticretli anne ve
babalarin ¢ocuklar1 daha basarili olmaktadir. Calisma, kendi isinde calisan annelerin
cocuklarmin, calismayan annelerin ¢ocuklarindan daha az basarili olduklari yargisina

* Sonu¢ olarak, Sanlwrfa’da ailelerin temel geg¢im kaynaginmn tarimsal

varmistir.
ekonomiye dayanmasi ve anne-babayla birlikte ¢ocuklarin da tarlada ¢alismasi, onlarin

akademik basarisimi disiirmektedir.
3.2.2.Kalabalk smiflar

Sanlurfa hem ilkokul, ortaokul hem de ortadgretim kademesinde Tiirkiye’de derslik
basia diisen 6grenci sayisinin en fazla oldugu illerden biridir. Yukarida belirtildigi
tizere 2012/2013 egitim-6gretim doneminde, Sanhurfa’da ortadgretimde derslik basina
diisen 6grenci sayist 38°dir. Ancak, Tiirkiye ortalamasinin iistiinde olan bu tablo lise

tiirleri arasinda daha da derinlesmektedir.

Fen liselerinde ve Anadolu liselerinde derslik basina diisen 6grenci sayisinin belli bir
standard1 varken ( bu say1 20 ile 30 arasinda degismektedir) meslek liselerinde, imam
hatip liselerinde bu say1 80-90 kisiyi bulabilmektedir. AB standartlarina gore, derslik

basina diisen 6grenci sayisi 24’ iken Sanliurfa’da bu oranin ¢ok daha yiiksek oldugu

4 http://arsiv.ntvmsnbc.com/news/311268.asp (Erisim tarihi: 10.9.2013)
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goriilmektedir®. 2003 ile 2013 tarihleri arasinda Sanlwurfa’da yapilan derslik sayisi
Cumhuriyet tarihinde Sanliurfa’da yapilan derslik sayisindan fazla olmasina ragmen,
gecmiste yapilan derslik sayisinin az olmasi, hizli niifus artis1 ve son yillarda yasanan
okullasma oraninin hizla artmasi karsisinda yapilan derslikler yetersiz kalmaktadir.
Yeterli diizeyde okul bulunmadigindan ilkégretim okullarmin ¢ogu halen ikili egitim-
Ogretim yapmaktadir. Sanlurfa’da her yil yaklasik 50 000 6grencinin 1. sinifa basladig
gdz Oniinde bulunduruldugunda yapilan derslik sayisindan ¢ok daha fazla derslik
yapilmasi gerektigi anlasilmaktadir. Ozellikle, kenar mahallelerdeki kalabalik siniflar
egitimin kalitesini diigiirmekte ve 6gretmen-0grenci iletisimini olumsuz etkilemektedir.
Ogretmen, ders zamanm &nemli bir kismini yoklamaya ayirmakta biitiin 6grencilerle

birebir etkilesime ge¢gmesi konusunda sorunlar yasamaktadir.
3.2.3.Anadil sorunu

Egitim-Sen’ in yapmis oldugu alan taramasinda Eyyubi’ye semtinde %20, Siilleymaniye
semtinde %25, Baglarbas1 semtinde %15 oraninda ilkokula yeni baslayan ¢ocuklarin
kendi anadilleri olan Kiirtce veya Arapg¢a disinda baska bir dil bilmedikleri sonucuna
varmistir (Sanliurfa’da egitim sorunlari, 2013). Egitim-Bir-Sen’in yapmis oldugu
calismada ise (2010)) anket uygulanan ortadgretimdeki 394 6grenciden 160 6grenci dil
ile ilgili sorun yasadigini ifade etmistir. Ayn1 ¢aligmada 6grenciye “dil ile ilgili ne tiir
sorunlar yastyorsunuz?” seklinde sorulan soruya 394 o6grenciden 64l genel olarak
anlamakta giicliik ¢cekiyorum, 27’si okudugumu yeterince anlamiyorum, 6gretmenler ile
iyi diyalog kuramiyorum, kendimi ifade edemedigim ic¢in derslere katilmaya

cekiniyorum seklinde cevap vermistir.

Sanliurfa’nin toplumsal yapisina ve etnik kokenine bakildiginda, resmi bir veri olmasa
da niifusun c¢ogunlugunu Kiirtler ve Araplar olusturdugu bilinmektedir. 0-6 yas
doneminde ya Kiirtce ya da Arapga anadili ile sosyallesen ¢ocuklar daha sonra 6grenmis

oldugu egitimin resmi dili Tiirkce ile kendini tam olarak ifade edememektedir. Dahasi,

5 Sanhurfa Kent Konseyi Egitim Calisma Grubu Raporu,
http://www.sanliurfakentkonseyi.com/menu.asp?id=61 (Erisim tarihi: 5.10.2013).
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Kiirtlerin ve Araplarin niifus olarak ¢ogunlukta oldugu Sanlurfa’da 1. sinifa baglayan
her 6grencinin Tiirkge biliyor kabul edilerek 1. sinifta 6gretilmesi gereken miifredata
dogrudan tabi kilinmasi durumu daha da vahim hale getirmektedir. Dil egitimine
yonelik nitelikli bir politikanin olmamasi1 daha sonra meydana gelecek akademik

basarisizlig1 etkilemektedir.
3.2.4.0gretmen problemi

Sanlurfa Kent Konseyi Egitim Calisma Grubu Raporu’na gore Sanliurfa’da egitim ile
ilgili ¢oziim bekleyen temel sorunlardan biri 6gretmen eksikligidir®. TUIK verilerine
gore Sanlurfa’da ilkdgretimde her bir 6gretmen basma diisen 6grenci sayist 32°dir.
Sanlurfa, ilkogretimde bir Ogretmen basina diisen Ogrenci sayist bakimindan
Tiirkiye’de ilk sirada yer almaktadir (Secilmis Gostergelerle Sanliurfa, 2011). Kir-kent,
okul tiirleri ve okullarin bulundugu semtler kiyaslandiginda bu oran daha da
artmaktadir. Ozellikle baz1 koylerde yeterli dgretmen olmadigindan mevcut dgretmen

biitiin derslere ve ilkokulun biitiin siniflarina girebilmektedir.

MEB bu 6gretmen eksikligini bir tiir s6zlesmeli ve gilivencesiz calisma bi¢imi olan
“Uicretli” Ogretmen istthdami formiiliiyle ¢6zmeye caligmaktadir. Ancak “Ucretli”
Ogretmenlerin  istikrarli  ¢alismamasi,  6gretmenlerin  sézlesme  kosullarinin
giivencesizligi, 0gretmen sirkiilasyonunun yogunlugu ve bu goérevi yapan kisilerin
cogunun alan disindan geldigi i¢cin pedagojik formasyon yeterliligine sahip olmamasi
akademik basarisizliginin nedenlerine bir halka daha eklemektedir. Sanliurfa’da
egitimle ilgili bir diger sorun da, hizli 6gretmen sirkiilasyonudur. Sanlurfa disindan
gelen ogretmenler genellikle yeni goreve baglayan tecriibesiz 6gretmenlerdir. Baska bir
ilden gelen Ogretmenler, Sanliurfa’nin toplumsal ve kiiltiirel yapisina yabanci
oldugundan 6grenci ile iletisime ge¢cmekte zorluklar yasamaktadir. 1-2 yil calistiktan
sonra ya es tayininden ya da baska bir yontemle baska bir ile tayin isteyebilmektedir. Bu

durum, egitim-ogretimi kesintiye ugratmaktadir. Siirekli 6gretmen degistiren 6grenci,

® Sanlhurfa Kent Konseyi Egitim Calisma Grubu Raporu,
http://www.sanliurfakentkonseyi.com/menu.asp?id=61 (Erisim tarihi: 5.10.2013).
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her gelen yeni 6gretmene uyum saglamaya c¢alisirken problem yasamakta ve belli bir

stire sonra dersten uzaklasabilmektedir..
3.2.5.Kiz ¢ocuklarin okullasma orani

Sanliurfa’da kizlarin okullasma orani son yillarda hizli bir artis gosterse de, mevcut
durumda hala Tiirkiye ortalamasinin gerisindedir. MEB biinyesinde ger¢eklesen gesitli
kampanyalara ragmen bu oran istenilen diizeye ulasamamistir. Bu konuda Sanlurfa il
Milli Egitimi, lisede gorev yapan idarecilerle bir c¢alisma gerceklestirmistir.
Calismada, kizlarin okullasma oranin diisitk olmasimin nedenlerini 15 ana maddede
toplanmistir. Bu faktorler; yoksulluk, gelenek ve gorenekler, yurt imkanlart ve
giivenlik problemleri, egitimsizlik ve bilingsizlik, toplumsal cinsiyet algisi, geleneksel
aile baskisi, dini kaygilar, ailede kiz ¢ocuklarina bicilen annelik rolii ve aile igi
iligkiler, tarim is¢iligi ve mevsimlik is go¢ii, 6grenci basarisi, 6grenci motivasyonu ve
kisilik 6zellikleri, egitimden beklenen sonucun alinamamasi ve egitim sistemi olarak

siralanmistir.’
3.2.6.Rehberlik ve psikolojik damismanlik hizmetleri

Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi Sonuglarmna gore (TUIK, 2012) Sanlurfa
niifusunun %10’u okuma-yazma bilmemektedir. Niifusun %40°’1 ise herhangi bir okul
mezunu degildir. Bu niifusun 6nemli bir kism1 veli konumundadir. Dolayisiyla, okul
egitim sisteminden uzak olan ve bu konuda ¢ocuklarina rehberlik edemeyen
ebeveynlerin ¢ocuklart i¢in okullardaki rehberlik ve psikolojik danismanlik hizmetleri
daha da 6nemli hale gelmektedir. Egitim-Bir-Sen’in yapmis oldugu c¢alismada (2010))
goriigiilen Ogrencilerin 394 G6grenciden 11°i okullarinda rehberlik servisi olmadig,
186’s1 rehberlik hizmeti olmasina ragmen ¢ok yetersiz oldugunu, 101’1 rehberlik

hizmetinin olup olmadigini bilmedigini, 96’s1 ¢ok iyi isledigini ifade etmistir. Ogrenci,

7 (Kizlarin Orta Ogretimde Okullasmas1 Okul Yéneticileri Arastirma Raporu,
http://urfamemarge.gov.tr/?Syf=26&Syz=80380).

39


http://urfamemarge.gov.tr/?Syf=26&Syz=80380

@ ANADOLU UNIVERSITESI

veli ve okul arasinda bir koprii gorevi goren, aileden gelen boslugu doldurmasi

gereken rehberlik servisinin bu verilere gore islerlik kazanmadig goriilmektedir.
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4.Kuramsal Cerceve
4.1. Kiiltiirel ve Sosyal Sermaye Uzerine Teorik Tartismalar

Sosyal iliskilerde bir kaynak olarak yer alan sosyal sermaye, sosyal bilimler alaninda
giderek yildiz1 parlayan bir kavram haline gelmis ve bir¢ok disiplinin inceleme alanina
girmistir. Bu boliimiin birinci kisminda disiplinler arasi bir kavram haline gelen sosyal
sermayenin tarihsel kokenini ve gelisimi ele alinacak ve sosyal sermayenin unsurlari,
boyutlar1 ve belirleyicileri etraflica analiz edilecektir. ikinci kisimda ise; temel olarak
Bourdieu, Coleman ve Putnam’in diisiincelerine odaklanarak, sosyal sermaye ile egitim
arasindaki iliski analiz edilecek, ailenin sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel sermaye ile
okulun sahip oldugu sosyal sermayenin akademik basaridaki rolii irdelenecektir. Bu
boliimiin sonunda da daha 6nce bu konuda yapilan ¢alismalarin 6zgiin boyutlar1 ele

alinacaktir.
4.1.1. Sosyal sermayenin tarihsel kokeni ve gelisimi

Sermaye kavrami, Ozellikle 1980°li yillardan sonra kategorilere ayrilarak, fiziksel
sermaye, sosyal sermaye, beseri sermaye, kiiltiirel sermaye vb. sermaye formlarina
ayrilmig ve siyaset biliminden egitime, sosyolojiden isletmeye bu basliklar altinda
incelenmeye baslamistir. Sosyal sermaye kavrami bir terim olarak sosyoloji alaninda
yeni olmakla birlikte, kavramsallastirmanin isaret ettigi ¢esitli diisiince ve
caligmalardaki anlamlarin uzun bir tarihsel ge¢cmisi vardir (Tiylioglu, 2006: 21).
Ornegin 1831°de Amerika’nin her tarafina yaptigi gezilerini anlatan Fransiz yazar
Alexis De Tocqueville “Amerika’da Demokrasi” adli eserinde Amerikan demokrasisi
ve ekonomik giiciiniin temelini olusturan coskulu toplumsal yagami detaylariyla tasvir
etmistir. Tocqueville’ye gore Amerika’daki gonilli  kuruluslardaki etkilesim,
Avrupa’daki geleneksel ve hiyerarsik iliskileri bir arada tutan resmi statii ve
yiikiimliiliik baglarinin aksine bireysel Amerikalilar1 bir arada tutan bir sosyal yapistiric

ozelligini gormektedir (Field, 2008: 7). Burada Tocqueville’nin deginmis oldugu
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“etkilesim”, “sosyal yapistiric1” gibi bircok kavram daha sonra bazi diisliniirler

tarafindan sosyal sermaye baglaminda degerlendirilmistir.

Tocqueville’den sonra sosyal sermaye kavraminin gliniimiizdeki anlamini ¢agristiran
ifadeler Durkheim’in diisiincelerinde yer almistir. Durkheim, sosyal sermayenin énemli
bir bileseni olan toplumsal aglara odaklanmistir. Durkheim’e gore, bireyler kisisel
cikarlara dayali 6zgiir bir ekonomik faaliyet gerceklestirmenin yaninda ortak deger,
norm ve inaniglarin ideolojik biitlinliigli olarak kendini bizlere dayatan ve bizi
birbirimize baglayan toplumsal baglarin 6znesidir. Bu baglar piyasa iliskilerinin aksine
karsiliklh ylikiimliiliiklerin, otantikligin ve insandan insana kurulan niteliksel iliskilerin
diinyasin temsil etmektedir (Ozugurlu, 2006: 193). Durkheim’in temel kavramlarindan
kolektif inan¢ ve degerler toplumun biitlinliigiinii ve diizenini saglayan bir tutkal iglevini

gormektedir (Layder, 2006: 19).

Sosyal sermaye kavramini etkileyen bir diger isim Karl Marx’tir. Tarihsel materyalizm
teorisi ile birlikte Marx, insanlar1 birbirine baglayan ara baglara neredeyse hi¢ 6nem
vermemis, diizeni ya da en azindan kapitalist diizeni problemli gormiistiir. Bu acidan
degerlendirildiginde Marksizmin, sosyal sermayeyi etkilemedigi diisiiniilebilir. Fakat
Marksist teori, ezilenler arasindaki dayanmismanin giiclinii (ya da zayifligin1) degisik
sekillerde agiklama girisimleri (Field, 2008: 8) sosyal sermaye diisiincesinin
sekillenmesinde dnemli rol oynamistir. Georg Simmel de 19. yiizyilda fikirleriyle sosyal
sermayeyi hissettirmis ve calismalarinda bireyler ve gruplar arasindaki etkilesime ve bu

etkilesimin dayandigi normlara odaklanmistir.

Simmel’e gore, insanlarin eylemleri grup igerisindeki normlara bakilarak agiklanabilir
ve anlasilabilir. Normlar ise digerleri ile etkilesime ge¢cmesiyle 6zlimsenir. Simmel’in
aglar ve normlar hakkindaki goriisleri, daha sonra sosyal sermaye teorisyenleri
tarafindan sosyal sermayenin iretimi ve siirdiiriilmesi agisindan yeniden

degerlendirilecektir (Rea-Halloway, 2008; akt. Uguz, 2010: 22).
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Max Weber’in goriiglerinde de sosyal sermayenin isaretleri bulunmaktadir. Weber'in,
statii gruplarinin vazgecilmez 06gesi olarak goriilen ortak “yasam bigimine” olan
vurgusunda, karizma ve otorite diisiincesinde bu kaygilar1 gormek miimkiindiir (Field,
2008: 8). Weber dogrudan sosyal sermaye kavramini kullanmasa da sosyal aglarin,
girisimlerin faaliyetlerini sekillendirmesi ve bu sekilde ekonomik gelismeye aracilik
ettigini ifade etmesi sosyal sermayenin anlam diinyasini cagristirmaktadir (Senkal,
2008: 122). Benzer sekilde, din ile kapitalizm arasinda iliski kuran Weber'in “Protestan
Ahlaki ve Kapitalizmin Ruhu” adli eseri, kiiltiirel degerlerle ekonomik gelisme
arasinda iligkiyi kurmasi agisindan, sosyal sermaye yaklasiminin isaret ettigi olguya
onciiliik etmistir (San, 2008: 86). Weber, sosyal sermaye kavraminin taniminin
yapilmasina da iki sekilde katkida bulunmustur. Birincisi, ekonomik olmayan
cevrelerin bir kisisel iliskiler ag1 oldugu (bu ag, dini bir iiyelik ile birlikte akrabalik,
etnik veya ideolojik iiyeligi de icerebilmektedir), ikincisi ise, sosyal aglarin isleyisi,
ekonomik miibadeleyi besledikleri i¢in gelismeyi saglayict ekonomik sonuglar
doguracak bicimde bilginin ve gilivenin sirkiildisyonunu miimkiin kildig1 hususudur

(Senkal, 2008: 121-122).

Insanlar arasindaki iligkilerin kalitesi ve onlarm ortak degerlerle olan iliskisiyle ilgili
sorun, klasik sosyolojik teoride yaygin bir sekilde tartisilmaktadir. Yukarida soziinii
ettigimiz yaklasimlar bu agidan sosyal sermaye kavraminin isaret ettigi anlami
cagristirsa da bu giin sosyal sermaye teorisyenlerinin ifade ettigi alanlarla tam olarak
ilgili degildir. Ornegin etkilesim, klasik teorisyenler tarafindan sosyal diizenin bir dgesi
olarak goriilmesine ragmen ve bu gergevede tanimladigi sorunlar, sosyal sermaye
arastirmacilarinin ¢oziimlemelerinden farklidir. Sosyal sermaye teorileri, sosyal diizen
tizerinde genel olarak Marksist, Durkheimci, ya da Weberci yaklasimlara uyabilirken bu
kavram yeni bir ilgi odag1 olusturmakta ve yeni sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir (Field,
2008: 9).

Sosyal sermaye uzun bir tarihsel ge¢mise sahip olmasina ragmen ancak 1980’11 yillarin

sonlarina dogru adindan sik¢a s6z edilmeye baslamistir. Zaman igerisinde farkl
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disiplinler i¢inde farkli diisiintirler sosyal sermaye kavramini, ¢esitli olgular baglaminda
inceleyerek gelismesine katki saglamistir. Sosyal sermaye kavrami, bugilinkii anlamda
ilk defa Lyda Judson Hanifan tarafindan Bati Virginia’daki okul sistemini
degerlendirirken kullanilmistir. Hanifan, toplumun katilimi ile okul ve egitim
performansi arasindaki iliskiyi ¢oziimlemeye c¢alismistir. Ona gore, okul ile aileler
arasinda giiglii bir iliskinin varlig1, okul ve toplumun sosyal sermaye diizeyini artiracak
boylelikle insanlar daha memnun olacaklar. Hanifan, sosyal sermayeyi: sosyal bir birimi
olusturan bireyler ve aileler arasindaki arkadaslik, sempati, sosyal iliski, iyi yasam
beklentisi gibi giinliik yasam pratiklerinde var olan kavramlara dayali olarak
tanimlamigtir. Hanifa sosyal sermayenin ne oldugu ile ilgili giincelligini koruyan
bilgiler sunmasi acisindan 6nemlidir (Olate, 2003: 9; Wolcock ve Narayan, 2000: 5;
Monconduit, 2007, akt. Uguz, 2010: 23).

Uzun bir siire adindan s6z edilmeyen sosyal sermaye kavrami, Hanifa’dan yaklagik 40
y1l sonra Seeley ve arkadaglari, eyalet bagkanlarinin yilikselmesinde sosyal sermayenin
Oonemini vurgularken tekrar giindeme getirmistir. James Jacobs ise 1960’1 yillarda,
sehirlerdeki komsuluk iliskilerini anlatirken sosyal sermaye kavramina deginmistir.
Jacobs’a gore sosyal sermaye; komsuluk iligkileri, gliven, isbirligi ve kolektif eylemin
temelini olusturmaktadir. Glenn Loury de 1970’lerde, koleligin sosyal vasiyetini analiz
ederken sosyal sermayeyi giindeme getirmistir (Engestrom, 2001; akt. Ozdemir, 2007:
12).

Loury’ye gore, neo-klasik ekonomi teorisinde beseri sermayenin anlasilabilmesi i¢in
sosyal sermayenin de bilinmesi gerekir (Woolcock, 1998: 155). Loury, 1977'de
yayimladigi “A Dynamic Theory of Racial Income Differences” adli ¢alismasinda
Amerika'da 1tk baglaminda ABD ekonomisini incelemis ve ekonomik durum
farkliliklarin temelinde sosyal sermayenin olduguna dikkat ¢ekmistir. Ona gore, Siyah
Amerikan vatandaglar1 fakir bolgelerde yasamakta oldugundan dolayi, ekonomik firsat
bilgisine daha az sahip olmaktadir. Dolayisiyla, sosyal sermaye firsatlara ulasiimasi

acisindan avantaj ya da dezavantaj saglayabilir (Harriss ve De Renzio, 2010: 10).
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Ivan Light ise sosyal sermaye kavramini “Ethnic Enterprise in America” (1972) adl
calismasinda 1970’lerde toplumsal alt tabakadaki gruplarin ekonomik gelisim
sorunlarini agiklamak icin kullanmistir. Light’a gére Amerika’daki Afrika ve Asya
kokenli kisiler, sosyal baglantilardan ve giiven baglarindan yoksun olduklarindan dolay1

ekonomik gelisimlerinde ¢esitli sorunlar yagsamaktadir (Fukuyama, 2002: 33).

Sosyal sermayenin kavramsal olarak ilk kullanimi, yukarida anlatildig: {izere uzun bir
tarihsel ge¢cmise sahiptir. Ancak sosyal sermayenin igaret ettigi glinimiizdeki anlaminin
kullanim1 yakin bir zamanda gergeklesmistir. Son 30 yilda sosyal sermayenin

kuramsallagmasinda rol oynayan teorisyenler birer alt baslik halinde anlatilacaktir.

Ozellikle 1990’11 yillardan sonra sosyal bilimler alaninda hizli bir dolasima giren sosyal
sermaye kavraminin bu gilinkii popiilerligini kazanmas1 ve ilk kuramsal sosyolojik
analizi Pierre Bourdieu ile olmustur. Bu ¢ergevede ilk olarak, Bourdieu’nun sosyal
sermaye kavraminin gelisimine yaptig1 katkiya deginilecektir. Ardindan, bu kavramin
bilinir hale gelmesinde ve bir¢ok disiplin tarafindan kullanilmasinda James Coleman’in
onemli rolii lizerinde durulacaktir. Daha sonra, yaptig1 calismalarla sosyal sermaye
kavramini tartismaya acan ve yildizinin parlamasina katki saglayan Robert Putnam ele
alinacaktir. Son olarak, yaptig1 ¢alismalarla sosyal sermaye kavraminin gelisimine katki
saglayan bir diger isim Francis Fukuyama’nin fikirlerine deginilecektir. Bu dort isimden
baska bu kavramin gelisiminde rol oynayan baska bir¢ok diisiiniir olmustur. Ancak bu
diisiiniirlerin yaptig1 calismalar kiimiilatif olarak degerlendirildiginde yukarida ismi

sayilan dort teorisyenin yaklasimlarina paralel olarak ilerledigi sdylenebilir.
4.1.1.1. Pierre Bourdieu ve sosyal sermaye kavraminin gelisimi

Diinyada sosyal sermaye kavramini ilk kez sistematik bir bicimde agiklamaya ¢alisan
Fransiz sosyolog Pierre Bourdieu’dur (Dika, 2003: 13). Sosyal sermaye ile ilgili olarak
Bourdieu’nun ilk yazilari, “Distinction” adli eserinde sosyal diizenin farkli temelleri
lizerine yapilan analizlerin bir kismin1 olusturmaktadir (San ve Simsek, 2011: 94).

Bourdieu’ya gore, Oznelerin sosyal alandaki durumlari, onlarin goreceli sermayelerinin
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biiyiikliigii ve miktari ile kendi amaglarina ulasmak i¢in benimsedikleri belli stratejiler
tarafindan belirlenmektedir (Field, 2008: 19).  Sosyal farklilasmay1 inceleyen
Bourdieu’ya gore, toplum birgok farkli sosyal alandan olusmakta ve bu alanlarda
aktorlerin pozisyon ve olanaklarin1 sahip olduklar1 sermaye c¢esitleri esas olarak
belirlemektedir. Ona gore, insanlar farkli diizeylerde sahip oldugu sermaye cesitlerinin
miktarina bagl olarak sosyal siniflar olusturmaktadir ve her bireyin farkli alanlarda
sahip oldugu sosyal sermayesi toplumsal yasamin farkli alanlarmma bu bireyler

tarafindan tasinir (Ozdemir, 2007: 14; Siissiainen, 2000: 11).

Bu sermaye cesitleri, ekonomik sermaye, kiiltiirel sermaye ve sosyal sermayedir.
1987°de bir Alman televizyonundaki bir rdéportajda Bourdieu, “sosyal alani”
kumarhaneyle karsilastirir: “Biz sadece ekonomik sermayemizi temsil eden siyah
fislerle degil kiiltiirel sermayemizi temsil eden mavi fislerle ve sosyal sermayemizi

temsil eden kirmizi fislerle kumar oynariz” (Alheit, 1996 akt. Field, 2008: 19).

Bourdieu “The Forms of Capital (1986)” calismasinda, sermayenin sadece ekonomik
referanslara dayali olarak agiklanamayacagi, sermayenin sosyal, kiiltiirel ve simgesel
bicimlerinin oldugunu ve toplumsal siniflarin bu sermaye formlarina goére sekillendigini
ifade etmektedir. Bu sermaye formlarinin her biri, “6zgiil faaliyet alanlarina dagitilmaya
miisaittir; akademik, profesyonel, bilimsel, edebi, yasal-ekonomik, felsefi, siyasal,

bilgiye ait ve egitime ait sermaye anlayislarinda oldugu gibi” (Fine, 2008: 101).

[k olarak ekonomik sermaye, parasal gelir gibi dogrudan maddi kaynaklara karsilik
gelen varliklardir. Kiiltiirel sermayenin ise ii¢ bicimi bulunmaktadir. Bunlar: bilgi ve
aligkanliklar gibi i¢sellesmis, resim ve tablolar gibi kisisellesmis, diploma ve belgelerle
kurumsallasmis yapilardir (Bourdieu, 2006: 19-20; Dika, 2003: 13; Ozdemir, 2007: 14).
Sosyal sermaye ise, “bir bireyin ya da bir grubun kalici iligkiler agina, az ¢ok
kurumsallagsmis karsilikli tanima ve tanmmmalara sahip olmasi sayesinde elde ettigi
gercek ya da potansiyel kaynaklarin toplamidir” (Bourdieu ve Wacquant, 2012: 108).
Bourdieu’ya gore, bu sermaye tiirlerinin her biri digerine doniisebilmekte ya da transfer

edilerek tiretilebilmektedir (Bourdieu, 1989: 17).
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Bourdieu’nun sermayeyi kategorilestirme bicimi incelendiginde onun sermayeyi maddi
ve maddi olmayan sosyal etkilesimlerden olusan gii¢ iliskilerinin bir toplami olarak
tanimladig1 goriilmektedir. Baska bir ifadeyle Bourdieu, sosyal sermaye kavramina
“gii¢” kavramiyla paralel bir anlam yiikledigi goriilmektedir (Uguz, 2010: 27).
Bourdieu, sosyal sermaye ile baglantili olarak vurguladigi esas nokta, sosyal yapi
icerisinde bulunan bireylerin kendi konumlarini korumak amaciyla daima bir rekabet
icerinde oldugudur. Ona gore, bu rekabette sosyal sermaye olduk¢a Onemli ve

belirleyici bir role sahiptir. Bu bakimdan, giiclii olan bireyler ve yapilar oldukca

avantajli konumdadir (Ekinci, 2008: 13).

Bourdieu’nun sosyal sermaye tizerine diisiincelerini anlamak igin onun bakisinda temel
sorunun ‘sosyal hiyerarsi’ oldugunu bilmek gerekiyor. Bu agidan, Marksist sosyolojiden
etkilenen Fransiz sosyolog, esas olarak ekonomik sermayenin diger biitiin sermayelerin
iistiinde oldugunu, (Bourdieu,1986: 252) ekonomik sermaye ile diger sermaye tiirleri bir
araya gelerek esitsizligi nasil yarattifi ve yeniden {rettigi konular1 {izerine

odaklanmustir (Field, 2008: 21).

Dika’ya (2003: 13) gore, Bourdieu’nun sosyal sermaye kavramina yiikledigi anlam1 tam
olarak ¢6zmek icin Bourdieu ¢alismalarinda merkezi bir konuma sahip ve aralarinda bir
bagint1 bulunan “alan” (field), “kiiltiire]l sermaye” ve “habitus” kavramlarini bilmek
gerekiyor. Kiiltlirel sermayenin; yukarida degindigimiz iizere cisimlesmis bedensel ve
zihinsel egilimler, nesnellesmis (kiiltiirel {irtinler) ve kurumsallasmis (akademik

nitelikler) olmak iizere li¢ bigimi bulunmaktadir.

Bir alan, baz1 iktidar ya da sermaye bigimlerine gémiilii konumlar arasindaki tarihsel
nesnel bagintilar biitiinlinden ibarettir (Bourdieu ve Wacquant, 2012: 25). Sosyal alan,
giiclerin farkli ara¢ ve amagclarla miicadele ettigi bir alandir (Bourdieu, 1998 akt. Dika,
2003: 13). Bourdieu, sosyal alan1 bir oyuna benzetir ancak ne oyunun kurallar1 ne de
kodlar1 tam olarak bellidir. Ciinkii sosyal ve kiiltiirel sermaye degerinde olan sosyal alan
ayrica hem dinamiktir hem de keyfidir (Dika, 2003: 13). “Oyunlar stratejiktir. Her

miicadeleye ve miicadele anma 6zel, muhtemel farkli yaklagimlar vardir. Iyi bir
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stratejiyi neyin olusturdugunu, siiphesiz oyunun kurallar1 kadar, kisinin rakibinin gii¢li
ve zayif yanlarim degerlendirebilmesi de belirler. Ozgiinliik veya ilham giicii sonucun
belirlemesinde etkili birgok faktdrden sadece biridir” (Calhoun, 2007: 79). lyi bir
oyuncu i¢in oyunda meydana gelebilecek durumlar1 sezip ona gore pozisyon almasi

Oonemlidir. Tam da bu noktada da habitus olarak tanimladig1 sey devreye girer.

Peki, habitus nedir? Bourdieu’ya goére habitus, eyleyicilerin ¢ok ¢esitli durumlarla basa
cikmasini saglayan bir strateji tiretme ilkesidir. D1 yapilarin igsellestirilmesinin tirtini
olan habitus, alanin taleplerine asag1 yukari tutarli ve sistematik bigimde tepki verir.
Habitus, toplumsal iliskilerin tarihsel bir sistemine ickin ve dolayisiyla bireye agkin,
pratik bir akilsallik islemcisidir. Habitus yaraticidir, bulusgudur ama yapilarin sinirlari
icinde (Bourdueu ve Wacquant, 2012: 27-28). Yukarida verdigimiz 6rnege donersek
habitus, oyuncunun bir oyundaki her oyuncunun bir sonraki hareketini, bir sonraki

oyunu, bir sonraki vurusu sezgileriyle kavrama kapasitesidir (Calhoun, 2007: 79).
4.1.1.2. James Coleman ve sosyal sermaye kavraminin gelisimi

Sosyal sermaye kavraminin sosyal bilimler alaninda genel bir kabul gdrmesinde
Coleman’in c¢alismalart siliphesiz bir kilometre tasi olmustur. Sosyal sermaye ile
baglantili olarak egitim sosyolojisi alaninda en sik bagvurulan yorum, Coleman’in
sosyal sermaye anlayisi olmustur (Dika, 2003: 14). Bourdieu ile karsilastirildiginda,
Coleman’nin farkli bir teorik perspektif ile galistigi, sosyal sermayeyi aciklarken farkl
kavramlar kullandig1 ve sosyal sermayeyi kullanirken kavramin kendisinden ziyade

gerceklestirdigi isleve ve sonuglara odaklandig: goriiliir.

Ancak, biitiin bu farkliliklarla birlikte esas olarak iki diisiiniir de ayn1 kavramsal yapiy1
insa eder (Uguz, 2010: 31). Ilk baslarda sosyal sermaye kavrammi Amerika’da egitim
lizerine yaptig1 caligmalar baglaminda kullanan Coleman, bireylerin akademik basarilar
arasindaki farkin toplumsal tabakalasmamin malzemesini olusturmasi agisindan

Bourdieu ile ayn1 perspektifi paylasmaktadir (Aydemir, 2011: 53; Field, 2008: 28).
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Ancak, Bourdieu sosyal sermaye ile ekonomik sermaye arasindaki iligkiye
odaklanmanin yanisira, sosyal sermayenin ve Kkiiltlirel sermayenin egitim araciligiyla
toplumda var olan esitsizliklerin igsellestirilmesi ve yeniden iiretilmesi roliini
aciklamaya calisir. Coleman ise bireylerin tek basina elde edemedigi basarilar1 sosyal
sermayenin sagladig1 olanaklar ile egitim araciliyla toplumdaki esitsizliklerin ortadan
kaldirilmas1 yoniinde sagladigi katkiyr agiklar. Bagka bir ifadeyle, toplumdaki
dezavantajli gruplarin tek baslarina elde etmeyi basaramadiklar1 firsatlardan farkli
sekillerde yararlanma imkani sunar. Coleman, “sosyal sermayenin sadece giicliilerle
sinirli olmadigini, ayn1 zaman da yoksullara ve kenarda kalmis topluluklara da ciddi

yararlar sagladigin1 gosterebilmistir” (Field, 2008: 28)

Coleman da Bourdieu’ya benzer bir sekilde sermayeyi birbirine doniisebilen ii¢ farkli

bigimde ele alir (Smith and Kulynych, 2002 akt. Uguz, 2010: 31).

(1) Fiziksel sermaye; “esyada degisiklik yapmak” suretiyle olusturulan
semayedir.
(i)  Beseri sermaye; ‘“insanlarin yetenek ve kapasiteleri artirilarak”
olusturulan sermaye ¢esididir.
(i)  Sosyal sermaye; “insanlar arasindaki iliskiler degistirilerek”
yaratilan sermaye bigimidir.
Fiziksel sermaye Coleman’a gore tamamen somut iken bireylerin yetenek ve
kapasitelerini artirma yoluyla olusturdugu beseri sermaye, fiziksel sermaye gore daha az
somuttur (Uguz, 2010: 32). Sosyal sermaye ise soyuttur ve iki veya daha fazla aktor
arasindaki iligki yapilari i¢cinde yer alir. Ailede sosyal sermaye, ebeveynler ve ¢ocuklar
arasindaki iliskilerden olusur; aile disinda ise, ebeveynler arasindaki iligkilerdir
(Ozdemir, 2007: 15). Sosyal sermaye kavramimin isaret ettigi anlamlar sosyal iliskiler
gibi soyut oldugundan tanimlanmasi olduk¢a zordur. Ancak Coleman, sosyal
sermayeyi, tanimlarken onun ne oldugundan daha c¢ok ne ise yaradig: lizerinde durur.

Bu acidan, bireylerin rasyonel tercihleri ve tercihlerin arkasindaki sosyal baglami
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aciklarken sosyal sermayeyi sosyolojik ve ekonomik referanslarla baglantili olarak ele

alir.

Coleman’a gore sosyal sermaye tek bir varlik degildir, ortak iki 6zelligi olan farkli
varliklarin varyasyonlaridir. Sosyal yapmin bazi boyutlarindan olusan bu varliklar
yapinin i¢indeki bireylerin hedeflerine ulasmasinda kolaylastirici rol oynar (Coleman,
1994: 302). Ornegin Coleman’a gore bireysel ya da aile olarak giiclii sosyal iliskilere ve
baglara sahip bireyler, bu tiir baglantilara sahip olmayan bireylerle kiyaslandiginda

hedeflerine daha kolay ulasabilmektedir (Portes and Landolt, 2000: 531).

Coleman’a gore sosyal sermayenin maddi olamayan ii¢ bi¢imi bulunmaktadir (Dika,
2003: 14). Bunlar; yiikiimliiliikkler ve beklentiler tarafindan desteklenen giiven diizeyi,
bilgi kanallari, ortak ¢ikarlar1 tesvik edici normlar ve yaptirimlardir. Coleman’a gore
sosyal sermayeyi olusturan bu ii¢ yap1, sosyal eylemleri anlamada ve agiklamada 6nemli
bilgiler saglamaktadir. Bireyler sosyal eylemlerine normlar, bilgi kanallari,

yiikiimliiliikler ve beklentiler ¢cer¢evesinde sekil vermektedir (Uguz, 2010: 33).

Sosyal sermaye ile beseri sermaye arasindaki iliskiye odaklanan Coleman’a (1988, 102-
104) gore sosyal iligkiler; bireyler arasindaki yiikiimliiliik, beklentiler ve yapilar
arasinda glivenirliligi olusturarak, bilgi kanallar1 agarak, gereksiz davraniglara
yaptirimlar uygulayarak ve birtakim davranis sekillerini onaylayarak birey icin faydali
sermaye kaynaklarini olusturmaktadir. Bu baglamda Coleman, sosyal sermayenin beseri
sermayeye doniismesi ve bir kaynak olusturmasi agisindan sosyal sermayeyi sOyle

tanimlamaktadir:

Aile baglarinda ve toplumun sosyal kurumlarinda var olan ve bir
cocugun veya gencin toplumsal ve biligsel gelisimine faydalar
saglayan bir takim kaynaklardir. Bu kaynaklar farkli insanlara gore
bicim degistirmektedir. Ayni zamanda ¢ocuklarin ve genclerin beseri
sermaye gelisimi i¢in de onemli avantajlar olusturur (Coleman,

1990: 334).
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Bu acgidan, sermaye kaynaklar1 egitim hedeflerin gergeklesmesinde ve beseri
sermayenin perginlesmesinde 6nemli rol oynar. Sosyal sermaye, bir taraftan belli
akademik hedeflerin gerceklesmesinde cesitli firsatlar yaratirken, diger taraftan egitim
araciligiyla elde edilen beseri sermaye tarafindan tahkim edilmektedir. Bu yoniiyle
Coleman’da sosyal sermaye cift yonli bir nitelik tagimaktadir. Toplumsal yasama
yaptig1 katkinin ayni zamanda kendisini de beslemesi ozeliginden dolayr sosyal
sermaye, daima aktif ve dongiisel bir durum alarak toplumu ve bu vesileyle kendisini

besleyen bir dinamo 6zelligi gosterir (Ekinci, 2008: 28).

Bu cergevede akademik esitsizlikler {izerine yaptig1 calismada, Amerika’nin toplumsal
alt katmanlarinda bulunan 6grencilerin egitim durumlarma odaklanan Coleman’a gore,
farkli aile yapilari gocuklari igin farkli sosyal sermaye miktari anlamina gelmektedir. Bu
da oOgrencilerin akademik basarilarinin saglanmasinda ve beseri sermayenin
olusmasinda &nemli rol oynamaktadir (Liza Hopkins, 2002 akt. Ozdemir, 2007: 15).
Fiziksel, sosyal ve beseri sermaye acisindan dezavantajli konumda bulunan bireyler,
Coleman’a gore ancak egitim araciligiyla bu dezavantajli durumlart hafifletilebilir ve

sosyal sermayelerinin giiglendirilmesiyle akademik esitsizlikleri azaltilabilir.
3.1.1.3. Robert Putnam ve sosyal sermaye kavraminin gelisimi

Bourdieu sosyal sermayeyi mikro dlgekte; birey, aile ve ¢evreyi merkeze alip hedeflerin
gerceklesmesinde potansiyel bir kaynak olarak ele almaktadir. Coleman da sosyal
sermayeyi lokal diizeyde, biitiin bireylere fayda saglayan bir “kamu mali” olarak ele
almaktadir. Putnam ise Bourdieu ve Coleman’dan farkli olarak, s6z konusu kavrami

makro ve mikro 6l¢ekte eklektik bir yapida islemektedir.

Sosyal sermayeyi siyaset, sosyoloji gibi birgcok disiplinlerle baglantili olarak ele alan
Putnam; bireyleraras1 is birligine dayali olarak belli hedeflerin gergeklesmesinde
kolaylagtirma 6zelligi tasiyan giiven, normlar ve sosyal aglar gibi unsurlar tizerinde

durmaktadir. Bu agidan Coleman ile benzerlik tagimaktadir.
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Sosyolog Bourdieu ve Coleman’dan farkli olarak ge¢misi siyaset bilimine dayanan
Putnam, Making Democracy Work: Civic Traditions in Modern Italy (1993) adli
caligmasiyla sosyal sermaye kavraminin gelismesinde ve bu gilinkii anlamda tartisma
zemini bulmasinda en biiyiik katkilardan birini yapmustir. Putnam, italya’daki bolgesel
yonetimler iizerine gergeklestirmis oldugu bu calismada, italya’nim farkli bolgelerindeki
demokratik kurumlarin nasil isledigi ve sosyal sermaye ile baglantili olarak, katilim
kiiltiirtiniin demokratik kurumlarin islemesinde ve ekonomik kalkinmada nasil bir rol

oynadigini incelemistir.

Putnam’a gore; katilim kiiltiirii sosyal sermayenin en biiylik gostergesidir ve sosyal
sermaye; istikrarli bir politikanin siirdiiriilmesinde, refah diizeyinin artirilmasinda
belirleyici olmaktadir. Bu baglamda, Kuzey Italya ve Giiney Italya bolgeleri arasi
gelismislik farkini agiklamaya calisan Putnam’a gore, Kuzey bdlgenin daha fazla
gelismis olmasi, toplumdaki giiven diizeyinin yiliksek olmasi ve hiikiimet ile sivil
toplum arasindaki giiclii iliskilerin var olmasi, katilim kiiltliriiniin yiiksek olmasi gibi
nedenlerden kaynaklanmaktadir. Giiney bolgesinin gelismemis olmasinin nedeni ise
stiphe ve korku Kkiiltiirliniin olusmasiyla hiikiimet ile sivil toplum arasindaki iligkilerin

zayiflamasidir.

Daha sonra Bowling Alone: The Collapse and Revival of American Community (2000)
adli eseri ile giindeme gelen Putnam, ilgisini Amerika’ya ¢evirmistir. Bu caligmada;
sivil toplum ile sosyal sermaye arasinda pozitif bir iligski kuran Putnam, sivil toplumun
geriledigi Amerika’da sivil katilimin da giderek diismekte oldugunu, dolayisiyla sosyal
sermayenin de eriyerek azalmaya dogru gittigini ifade etmistir. Ayrica Putnam’m bu
caligmasi; 1800’11 yillarda yazdigi “Amerika’da Demokrasi” adli eserinde goniillii
sosyal kuruluslar, toplumsal katilim ile ekonomik ve sosyal refahin yiikselmesi arasinda

bag kuran Tocqueville ile benzerlik tagimas1 6nemlidir.

Putnam, sosyal sermaye kavramini hem Italya 6rneginde hem de Amerika drneginde ele
alirken genel olarak s6z konusu kavram ile sivil toplum, sivil katilim, giiven,

karsiliklilik gibi kavramlar arasinda iliski kurmaya calismis ve ekonomik kalkinmayi
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bile bu formiilasyonlar araciligiyla analiz etmeye calismistir. Bu cercevede sosyal
sermayeyi sOyle tanimlama yoluna gitmistir: “Sosyal sermaye; giiven, normlar, iletigim
aglar1 gibi toplumun etkinligini koordine edilmis eylemlerle kolaylastiran sosyal

organizasyonlarin dzelliklerine gonderme yapmaktadir” (Putnam, 1993 167).

Bu tanimlamanin ifade ettigi anlami biraz daha agmaya calisan Putnam, sosyal
sermayenin kolektif eylemlere yaptigi katkilar1 su sekilde siralamaktadir: Ortak
hareketlerde bulunmayanlara daha masrafli bir fatura c¢ikarmak, karsilikliliga olan
inanci1 desteklemek, bilgi akisini kolaylastirmak, gecmiste yapilan isbirliklerin saglamis
oldugu basarilarin gelecekteki isbirliklerin saglanmasi i¢in katki yapmak (Putnam,
1993: 173). Putnam’in &zellikle italya c¢alismasindaki sosyal sermaye kavraminin
kullanim bi¢imi bir¢ok agidan Coleman’in sosyal sermaye kullaniminin genisletilmis
halidir. Ancak, iki teorisyenin énem verdigi gruplar degismektedir. Putnam dontisiimlii
kredi dernekleri ve miizik topluluklarina daha fazla 6nem verirken, Coleman kilise ve

ailenin roli tizerine 6nemle durmaktadir.
4.1.1.4. Francis Fukuyama ve sosyal sermaye kavraminin gelisimi

Sosyal sermaye ile ekonomik kalkinma ve toplumsal refahin yilikselmesi arasinda iligki
kurmaya c¢alisan Fukuyama; “Giiven: Sosyal Erdemler ve Refahin Yaratilmasi” (2005)
adli calismasinda bu konuya odaklanmaktadir. Ona gore, pazar ekonomisinde yazili
kurallarin yaninda sosyal iliskilerin glivene dayali olmasi ekonomik anlamda daha az
masrafli bir fatura ¢ikarirken toplumsal refahin olusmasinda biiylik katki saglar.
Dolayisiyla, sosyal sermayenin bilesenleri olan giiven, normlar, yiikiimliiliikler ile
ekonomik faaliyetler ve sosyal refahin yaratilmasi i¢ ice geg¢mektedir. Biri digeri

olmadan olamaz.

Fukuyama’ya gore ister kiigiik bir toplulukta olsun ister daha genis bir toplumda olsun
sosyal sermayenin bir bileseni olan giiven duygusunun hakim oldugu sosyal iliskiler
daha kolay yiirimektedir. Diger sosyal sermaye teorisyenlerin de onemle iizerinde

durdugu giiven unsuru, Fukuyama’nin sosyal sermaye tanimlamasinin merkezinde yer
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almaktadir. Ona gore sosyal sermaye, bir toplumda sosyal iligkilerin giivene dayali
olmasi ve bireyler arasinda giiven duygusunun hakim olmasindan kaynaklanmaktadir

(Fukuyama, 2005: 42).

Fukuyama, sosyal sermayenin unsurlarini teskil eden ve toplumsal isbirliginin
saglanmasinda rol oynayan; giiven, dogruluk, karsiliklilik, ortak kiiltiirel degerlerin
giderek zayiflamasmi biiyiik ¢oziilme olarak gdrmektedir. “Biiyiik Coziilme: Insan
Dogast ve Toplumun Yeniden Olusturulmasr” (2009) adli eserinde Fukuyama, sosyal
sermayeyi modern toplumlarin yasamis oldugu ¢oziilmeyle baglantili olarak ele alir.
Ona gore, biitlin otorite unsurlarin aginmasi; aileleri, mahalleleri ve uluslar1 bir arada
tutan baglarin zayiflamasi asir1 bireycilik kiiltiiriiniin toplumsal normlarin alaninin
disina ¢ikmastyla miimkiin olmustur (2009: 20). Insanlar1 bir arada tutan, giiven
degerler, dayanisma ve ahlaki kurallar gibi topluluga ait unsurlar Fukumaya’ya gore
sivil toplumu olusturan ana unsurlardir. Insanlar tarafindan benimsenen ve sosyal
iligkilerin saglikli bir zeminde islemesini saglayan bu unsurlar, asir1 bireycilik kiiltiirii
ile oriilmiis yeni degerler ve diislinceler evreni tarafindan tehdit edilmektedir (Aydemir,

2011: 75).
4.1.2. Sosyal sermayenin kavramsal cercgevesi

Sosyal sermaye kavrami iizerine ¢ok genis bir literatiir olmasina ragmen, sosyal bilimler
alaninda kullanilan birgok kavramda oldugu gibi su ana kadar bu kavram iizerinde de
herkesin ittifak ettigi bir tanimlama yapilmamistir. Ozellikle birgok farkli disiplinlerde
kullanilmasindan dolayi, her disiplin ya da bu kavrami kullanan her kisi islemis oldugu
konuyla baglantili olarak kavrami ele almakta ve konunun isaret ettigi anlamlar iizerine
yogunlagsmaktadir. Dolayisiyla, kavramin genel geger bir taniminin yapilmasi

zorlasmaktadir.

Ayrica, sosyal sermaye ile ilgili literatiiriin hala gelismekte oldugu g6z Oniinde

bulundurulursa kavrama keskin sinirlar ¢izmenin daha da gii¢ oldugu anlasilmaktadir.
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Sosyal sermaye kavraminin gelisimine en biiyilik katkilar1 yapan Bourdieu, Coleman ve

Putnam tarafindan genel olarak soyle bir tanimlamaya gidilmektedir:

Bourdieu’ya gore, kapitalist toplumlarinda bireylerin kendi ekonomik c¢ikarlarini en
yiiksek diizeye cikarmanin bir araci olan sosyal sermaye, grup mallarina erisimi
kolaylastiran kaynaklardir (Winter, 2000: 5; Uguz, 2010: 40). Bourdieu, sosyal
sermayeyi bireyci bir perspektifle ele alarak sosyal yapmin kendisinden ziyade

sonuglarina odaklanmaktadir.

Coleman ise beseri sermayeden kaynaklanan faydalari maksimize etmenin bir araci
olarak gordiigii sosyal sermayeyi, bireylerin kendi ¢ikarlarini gerceklestirmek igin
kullandiklar1 sosyal yapinin diizlemleri olarak tanimlamaktadir. Ona gore bir bireye
yapilan yatirim ne olursa olsun tek basina dnemli getirilerle sonuclanmaz. insanlarin
sahip olduklar1 makamlar, dahil olduklar1 sosyal aglarin mutlaka bir getirisi vardir

(Cohen ve Prusak, 2001: 21).

Sosyal sermayeyi, etkin demokrasi ve ekonomik refahin ylikselmesi amaciyla karsilikl
faydaya yonelen isbirligini kolaylastiran giliven, aglar ve normlar olarak tanimlayan
Putnam ise, Bourdieu ve Coleman’dan farkli bir bakisa sahiptir. Bourdieu ve Coleman,
sosyal aglarin ve iligkilerin bireylere kisisel ¢ikarlarina ulagabilmelerini kolaylastiracak
kaynaklar olarak goriirken; Putnam’a gore kisisel eylem ve amaglardan ziyade dnemli
olan kolektif eylemlerdir ve amac toplumsal diizeyde daha etkin, iyi isleyen demokrasi
ve ekonomidir (Winter, 2005: 5; Uguz, 2010: 41). Bu {i¢ teorisyenin tanimlamalari
arasindaki farkliliklar ve bu referanslar iizerine diisiincesini insa edenler sosyal sermaye
kavraminin tanimlamasiyla ilgili esas olarak birbiriyle baglantili iki kategoriye ayrilarak

agiklanabilir.

Bunlarin birincisi, sosyal sermayeyi bireysel ve kolektif bazda ele alis bicimi digeri
makro, mezo ve mikro toplumsal yapi diizlemlerine bagli olarak tanimlanmasi
girisimidir. Sosyal sermayeyi bireysel bazda ele alan ve bireylerin bir iiriinii olarak

goren diiglinlirler daha c¢ok mikro konular iizerine yogunlasirken sosyal sermayeyi
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kolektif hareketlerin {iriinii olarak degerlendiren diisiiniirler c¢aligmalarini mezo ve
makro diizeyde temellendirmiglerdir.  Dolayisiyla, bu tanimlama farkliliklar1 sosyal

sermayenin analiz diizeyine gore degisebilmektedir.
4.1.2.1. Analiz diizeyine gore sosyal sermaye

Sosyal sermaye teorisyenleri ve bu ¢izgide arastirma yapan kisiler egildikleri konuya
bagli olarak farkli sekillerde sosyal sermayeyi analiz etmisler ve bu cercevede
tanimlamistir. Bazi arastirmacilar sosyal sermayeyi; bireylerin, gruplarin, orgiitlerin
ozelligi olarak goriirken digerleri kavrami daha genis perspektifle ele alarak uluslarin ve
uluslararas1 orgiitlerin, kuruluglarin bir niteligi olarak gérmiisler ve bu karakteristikler
lizerine yogunlagsmistir. Bourdieu, Coleman ve Putnam’a gore sosyal sermayenin analiz

diizeyleri Tablo 14’ten izlenebilir.

Tablo 14. Cagdas Sosyal Sermaye Teorisyenlerin Sosyal Sermaye Calismalarinda

Sosyal Sermaye Diizeyleri

Analiz diizeyleri Bourdieu Coleman Putnam
Birey/ sinif fraksiyonu Unvanlar

Arkadagliklar

Isbirligi

Uyelikler

Vatandaslik
Aile/topluluk Aile buyukligi

Ebeveynlerin evdeki varligi

Annenin ¢gocugun egitiminden beklentisi
Ailenin hareketliligi

Dini kuruluslara tiyelik

Topluluk/bdlge/ulusal Goniillii kuruluslara tiyelik
Sec¢imlere katilim
Gazete okuyucu kitlesi

Kaynak:Contemporary Authors on Social Capital®

8 http://www.socialcapitalresearch.com/literature/contemporary-authors.html
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Bourdieu, siif fraksiyonlariyla baglantili olarak bireyin konumlanma bi¢imi {izerinden
sosyal sermayeyi analiz etmistir. Sosyal sermayenin bireysel boyutlarini ele alan
Bourdieu’ya gore toplumlar, birbirinden farkli ¢ok sayida alandan olugmaktadir.
Bireyler sosyal sermayesini bir taraftan farkli toplumsal alanlardan ve yapilardan
beslerken diger taraftan bu toplumsal alanlara ve yapilara sosyal sermayelerini yine
kendileri tasirlar (Uguz, 2010: 41). Sosyal sermaye baglaminda unvan, arkadaslik,
isbirligi, tyelikler, vatandaslik gibi kavramlar iizerinde duran Bourdieu, bu yapilarin
bireyin sinif konumu iizerinde yaptig1 etki lizerinde durmugtur. Ona gore, bir eyleyicinin
sahip oldugu sosyal sermayenin hacmi baglant1 aginin boyutu ve baglantiya gectikleri
kisilerin tek basina sahip olduklari sermaye tiirlerinin toplamina baglidir (Bourdieu,
1986: 63). Ozetle Bourdieu, bireyin sahip oldugu baglantilar ve bu baglantilarin
niteligine bagl olarak bireye sagladigi faydalar agisindan sosyal sermayeyi analiz etmis

ve tanimlama yoluna gitmistir.

Bourdieu’nun aksine Coleman, sosyal sermayeyi sadece onu iiretmek amaciyla ¢aba
harcayanlarin olusturdugu ve onlarin yararlanabilecegi bir bireysel potansiyel kaynak
degil, toplumsal yapinin biitiin birimleri tarafindan kullanilabilecek bir kamusal kaynak
olarak goriir (Coleman 1988: 116). Aymi sekilde Bourdieu’dan farkli olarak sosyal
sermayeyi Coleman; sadece giicliilerin, toplumsal {ist sinifta bulunan kisilerin yararina
degil biitlin herkesin yararina olan, islerin daha kolay gerceklesebilmesi icin bir
kolaylastirma araci olarak goriir. Dolaysiyla Coleman, sosyal sermayenin sagladig:

faydalar agisindan sadece bireye 6zgii olma 6zelligine karsi ¢ikar.

Ancak, Coleman’nin sosyal sermayenin sosyal iliskilerden kaynaklanmasi, bireyler
arasindaki ve bireylere bagli iliskilerin yapisina bagli olmasi hakkindaki diisiincesi
Bourdieu’nun diisiincesiyle benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla Coleman, bireylerin
sosyal sermaye edinebilecekleri fikrine karsi ¢ikmaz. Sonug olarak, her ikisi de sosyal
sermayeyi bireylerin potansiyel kaynaklarmi artirmak amaciyla kullanabilecekleri bir
ara¢ olarak gormektedir (Uguz, 2010: 41). Sosyal sermayeyi potansiyel bir kaynak

olarak gbren ve s6z konusu kavrami aile ve topluluk diizeyinde ele alan Coleman; aile
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biiyiikliigli, annenin ¢ocugundan beklentisi, ebeveynin ailedeki wvarligi, ailenin
hareketligi (gé¢ durumu) ve bireylerin herhangi bir dini kurulusa tiyeligi gibi durumlar

ile bireylerin egitim basarilar1 arasindaki iliskiye odaklanmistir.

Sosyal sermayeyi bireysel ve topluluk diizeyinde ele alan Bourdieu ve Coleman’a karsin
Putnam sosyal sermayeyi bolge, toplum, ulusal gibi konular baglaminda ele alarak daha
makro konulara egilmistir. Putnam bir toplulukta gonillii kuruluslara iiyelik, se¢imlere
katilim, gazete okuyucu kitlesi ile ekonomik kalkinma ve toplumsal refah arasinda iligki
kurmaya calisir. Ancak Putnam, sosyal sermayeyi makro diizeyde ele alsa da mikro
boyutta bireyin durumunu goz ardi etmemektedir Baska bir ifadeyle, makro diizeyde
sosyal sermayenin kamusal boyutuna deginirken, mikro diizeyde bireysel boyutuna
deginir. Fakat Putnam’in sosyal sermaye kavramsallagtirmasinda topluluk diizeyindeki

sosyal sermaye liretimi, bireysel sosyal sermaye {liretimini dncelemektedir.

Putnam’in bakis agisiyla bir benzetme yapacak olursak ayni kosullar1 paylasan ve ayni
akademik basar1 diizeyine sahip iki 6grenciden biri akademik motivasyon diizeyi diisiik
bir sinifa digeri akademik motivasyon diizeyi yiiksek bir sinifa gonderildiginde;
motivasyon diizeyi yiiksek sinifa giden 6grencinin basarili olma olasilig1 daha yiiksektir.
Buna gore, ayni bireysel kosullart paylasan iki kisiden biri, sosyal sermayesi daha
yiiksek, digeri sosyal sermayesi daha diisiik bir toplulukta yasamakta iken sosyal
sermayesi daha yiiksek toplulukta yasayan bireyin sosyal sermaye iiretme hacmi daha

fazla olacaktir.
3.1.2.2. I¢sel ve dissal boyuta gire sosyal sermaye

Adler ve Kwon sosyal sermaye tanimini tablo 15°te gorildiigii gibi igsel ve digsal
ozelliklere bagl olarak siniflandirmistir. Yukarida sosyal sermaye analiz diizeylerinde
deginildigi gibi “sosyal sermaye bireysel bir {iriin mi?” ya da “bir kamusal mal mi1?”
simniflandirmasina benzer bir sekilde Adler ve Kwon, sosyal sermayeyi smiflandirma

yoluna gitmistir.
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Adler ve Kwon; bireysel boyuttaki sosyal sermayeyi igsel olarak, bir kamusal mal
boyutundaki sosyal sermayeyi de digsal olarak ele almislar. Igsel sosyal sermaye
siniflandirmasinda, bir aktoriin diger aktorlerle siiren iliskiler iizerinde yogunlasirken,
dissal sosyal sermaye siniflandirmasinda, bir kollektivitenin i¢indeki aktorler arasindaki
iligkilerin yapisina odaklanirlar. Adler ve Kwon daha sonra iiciincii bir siniflandirma

yaparak her iki baglant1 tiplerinin de bir arada oldugu bir yapiy1 ele alir. Ayrica dissal

sosyal sermaye koprii kurucu ya da toplumsal sosyal sermaye niteliklerine

odaklanirken; icsel sosyal sermaye, ise bag ve baglantilar iizerine odaklanir®.

Tablo 15. I¢sel ve Dissal Boyutuna Gére Sosyal Sermaye Tamimlari

Tammlarin Diisiiniirler Tanimlar
Boyutlan
Dissal, Bourdieu Kargilikli tanima ve tanmmmaya dayali daha fazla veya daha az
Koprii kuran, kurumsallagsmig kalict ag iliskilerine sahip olmanin getirdigi mevcut veya
Toplumsal potansiyel kaynaklar toplamudir.
Sosyal sermaye, belli kosullarda ekonomik sermayeye doniistiiriilebilir ve
asalet gibi kurumsallagabilen sosyal yilikiimliiliklerden (baglant1) olusur.
Bourdieu ve | Karsilikli tanmisma ve taninmaya dayali daha fazla veya daha az
Wacquant kurumsallagsmis kalic1 ag iliskilerine sahip olmanin bir bireye veya gruba
getirdigi gercek veya sanal kaynaklarin toplamidir.
Boxman, De | Destek vermesi beklenen insan sayist ve bu insanlarin  kendi
Graaf ve Flap yonetimlerindeki kaynaklaridir.
Portes Aktorlerin  sosyal aglardaki veya diger sosyal yapilardaki {yelikleri
sayesinde yarar elde etme yetenekleridir.
Icsel, Coleman Sosyal sermaye, fonksiyonuna goére tanimlanir. Tek bir varlik degildir; ortak
Baglar, iki 6zelligi olan farkli varliklarin bir ¢esitlemesidir: Varliklar, sosyal yapinin
Baglanma bazi oOzelliklerini tasir ve yap1 icindeki bireylerin belli eylemlerini
kolaylastirir.
Fukuyama Grup veya Orgiitlerde ortak amag igin ¢aligma yetenegidir.
Sosyal sermaye, aralarinda is birligi bulunan belli bir grubun iyeleri
arasinda paylasilan normlar ya da gayri resmi degerler olarak basit bir
bigimde tanimlanabilir.
Putnam Karsilikli yarar i¢in koordinasyon ve igbirligini kolaylastiran aglar, normlar
ve sosyal giiven gibi sosyal orgiitlerin sahip olduklari 6zellikleri ifade eder.
Hem  igsel | Loury Pazarda degerli olan beceri ve 6zelliklerin kazanilmasina yardim eden veya
hem digsal bunlar gelistiren insanlar arasindaki sosyal iligkilerdir.
Woolcock Bireyin sosyal aginda yer alan bilgi, giiven ve karsiliklt normlardir.

Kaynak: http://www.socialcapitalresearch.com/literature/definition.html

9 http://www.socialcapitalresearch.com/literature/definition.html (Erisim tarihi: 5. 7. 2013)
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Adler ve Kwon, sosyal sermaye kavrami lizerine yapilan tanimlamalari incelediklerinde
sosyal sermaye taniminin esas olarak iki noktada farklilastigin1 goérmiislerdir. Bunlarin
birincisi; sosyal sermayenin etkileri veya kaynaklar1 agisindan, digeri ise ilgilendigi
konuya gore farklilik gostermesidir. Bir genellemeye gidildiginde temel olarak bu
tanimlamalar sosyal sermayenin i¢sel ve digsal olma niteligine gore siniflanmaktadir

(Ozdemir, 2007: 9).

Digsal sosyal sermaye; birey veya gruplarin basarilarinin ya da hedeflenen islerin
gerceklesmesinde sosyal aglardaki aktorlerin birbiriyle baglantiya gegmesi bakimindan
kolaylastirma 06zelligi gdsteren sosyal sermaye roliinli, toplumsallik boyutunda
aciklamaya calisir. Igsel boyuttaki sosyal sermaye de daha cok kolektif hedeflerin
gerceklesmesi ve bu hedeflerin gerceklesmesinde rol oynayan igsel baglantilar ve

topluluk diizeyindeki iligkiler tizerine odaklanmaktadir.

Bu iki yaklagimin yaninda sosyal sermayenin hem igsel hem de digsal boyutunu birlikte
ele alarak analizler yapan disiiniirler daha biitiinciil bir perspektif sunmaktadir. Ciinkii
bir birey, ¢alistig1 bir Orgiitte bir aktdr olarak oOrgiitiin hedeflerinin ger¢eklesmesinde
i¢csel baglantilara sahip oldugu gibi kendi bireysel hedeflerin gerceklesmesinde dissal
baglantilara sahip olabilmektedir.

3.1.2.3. Yapisal, iliskisel ve bilissel boyuta gore sosyal sermaye

Sosyal sermaye kavrami iizerine yapilan tanimlamalarin ¢ogu Ferlander’e (2007: 117)
gore, esas olarak sosyal aglara ve onun igerikleri olan yapisal, iliskisel ve bilissel

niteliklerine bagli olarak siniflandirilabilir.

Yapisal boyut, biitiin aglara bagli olarak bireyler arasinda gergeklesen sosyal etkilesimi
ele alir. Sosyal sermayenin bu boyutu biitiin sosyal baglantilarin yapilarini referans
alarak sosyal sermayenin kullanilmasinda ve gelistirilmesinde bir aktoriin diger

aktorlere ve gruplara erisiminin roliinii agiklamaya ¢alisir (Krisha ve Shrader, 2002: 19).
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Iliskisel boyut; kisisel iliskilerin yapisina isaret etmektedir. Insanlarin birbiriyle girmis
oldugu etkilesim yoluyla bireylerin gelistirmis oldugu cesitli iliski bicimlerini ifade
etmektedir. Yapisal boyut, bireylerin birbiriyle etkilesime gecip gegmedigini ele alirken
iliskisel boyut bu etkilesimin icregine ve niteligine odaklanmaktadir. Bu boyuttaki
sosyal sermayenin en karakteristik Ozelligi iliskilerin giivene dayali olmasidir. Bu
sekilde bireyler daha kolay isbirligine gitmekte ve boylece hedeflerin gergeklesme
maliyeti dismektedir (Uguz, 2010. 81).

Biligsel boyut; sosyal bir agda bulunan bireylerin kendi aralarinda belirli kodlar,
degerler, inanglar ve ortak bir yaklagim gelistirip gelistirmedigine odaklanir. Bu
cercevede gelistirilen ortak dil, bilgi transferini kolaylastirmakta ve agdaki aktorler

arasinda ortak bir akil olusmasina katki saglamaktadir (Krisha ve Shrader, 2002: 19).

Sonug olarak, yukarida deginilen biitiin bu siniflandirmalara benzer siniflandirma; yatay
veya dikey, acik veya kapali, giiglii ya da zayif baglari, cografi olarak daginik ya da

siirlandirilmis ve enstriimantal ya da ilkeli gibi diger kriterlere gore yapilabilir.
3.1.3. Sosyal sermaye unsurlari

Sosyal sermaye kavraminin gelisim siireci incelendiginde kavram {zerine yapilan
tanimlamalarda farklilik oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde sosyal sermayenin
unsurlarin ne oldugu ile ilgili farkliliklara da rastlamak miimkiindiir. Mesela Narayan ve
Cassidy’e (2001) gore sosyal sermayenin grup nitelikleri, genellestirilmis kurallar,
birliktelikler, giriskenlik, komsularla baglantilar, goniilliiliikk ve giiven olmak iizere
yedi degisik unsuru mevcuttur. Diger bir kaynaga goére sosyal sermayenin Ogeleri
giiven, sosyal etkilesim tiirleri, sosyal aglar, kurallar ve normlardir (Akt. Uguz, 2010:
60). OECD (2001: 41) calismasina gore ise sosyal sermaye unsurlarinin esas olarak
giiven, sosyal aglar, degerler ve normlar oldugunu ifade etmektedir. Asagida sosyal

sermaye agisindan 6nemli bu {i¢ kilit kavram aciklanmaya calisilacaktir.

61



@ ANADOLU UNIVERSITESI

3.1.3.1. Karsihiklilik ve giiven

Sosyal sermaye kapsaminda giiven unsuru asagida verildigi gibi farkli sekillerde ele

almabilir:
-“Yakin iliskiler” agisindan kisiler arasi giiven (aile, meslektaslar ve komsular);
- “Yabancilar” agisindan kisiler aras1 giiven;
- “Kamu ve 6zel kurumlar” agisindan giiven.

Peki, giiven sosyal sermayenin bir sonucu mudur ya da sosyal sermayenin gelisimini
saglayan bir etken midir? Bu konuda net bir cevap vermek zor goriiniiyor. Bazi
calismalar sosyal sermayenin gelisimini saglayan bir kaynak olarak, bazi calismalar
sosyal sermayenin gelisiminden sonra ortaya ¢ikan bir iirlin olarak, bazi1 ¢alismalar ise

iki kavrami birlikte ele almaktadir.

Woolcock (1998: 155), sosyal sermaye bakimindan giiglii toplumlarin daha giivenilir
oldugunu ve yonetilmesi daha kolay oldugunu soyler. O, glivenin sosyal sermayenin bir
sonucu olabilecegini sdyler. Fukuyama’ya (2005: 42) gore ise, sosyal sermaye bir
toplumda giliven duygusunun hakim olmasindan kaynaklanan bir durumdur. Bu 6zellik,
aile gibi kii¢iik gruplardan makro diizeydeki uluslararas: orgiitlere kadar biitiin yapilarin
icinde mevcuttur. Dolayisiyla Fukuyama, giiven unsurunu sosyal sermayenin bir iiriinii

olmaktan ziyade sosyal sermayenin kaynagi olarak gortir.

Giiven; sosyal aglar, degerler ve normlar gibi unsurlarla etkilesime gecerek sosyal
iligkilere dayali olan sosyal sermayenin 6nemli bir parcasini olusturmaktadir. Sosyal
agda bulunan aktorler giivene dayali iliskiler kurduklarinda ortak deger ve normlarin
olusmasina katki saglar. Boylelikle; glivene dayali iligkiler hedeflerin ger¢eklesmesinde

kolaylastirma gorevini gortir, iligkilerin saglikl bir sekilde ilerlemesini saglar.

Sosyal sermayenin bir kaynagi olarak diisiiniilen giiven, sosyal sermayenin bir sonucu

da olabilmektedir. Ornegin, sosyal sermaye diizeyinin yiiksek oldugu bir topluluk ya da
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toplumda bireyler arasi iletisim de gili¢lii olmaktadir. Giiglii bir iletisim giicli
etkilesimlerin olugsmasina neden olur. Ayni sekilde, gii¢lii bir etkilesim ortak normlarin
ve degerlerin olusmasini saglar. Ortak norm ve degerler, bireyler arasinda giliveni tesis
eder. Sonug olarak giiven, bir kaynak olarak sosyal sermayenin gelisimine katk1 yaptigi

gibi sosyal sermayenin gii¢lii olmasi aktorler arasinda giiveni de tesis etmis olur.
4.1.3.2. Sosyal normlar ve degerler

Normlar, bir toplum veya gruplardaki bireylerin davranislarini belirleyen ve toplum
diizenini saglayan kurallar biitiinii olarak tanimlanabilir. Bireyler, toplum veya grup
icinde normlar ve degerlerle yapilmasi gereken ve yapilmamasi gereken davranig
kurallarin1 6grenir. Bu davranis kurallar1 somut oldugu gibi kurallari ihlal eden bireyleri

toplumdan veya gruptan dislanma seklinde soyut yaptirimlar1 da olabilir.

Normlar, literatiirde bir taraftan sosyal sermayenin bir kaynagi olarak ele alinirken diger
taraftan paylasilan giiven ve karsililik duygusunun araci mekanizmasi olarak ele
alimmaktadir (Tiiystiz, 2011: 22). Karsililik duygusuna bagli olarak birey, bir davranista
bulunurken muhtemel sosyal sonuclar1 hesap eder. Bireyin empati yaparak sorunlari
¢ozmeye calismasi daha verimli sonuglar elde etmektedir. Dolayisiyla, sosyal
sermayenin gelisimine katki saglamaktadir. Ciinkii birey, bir yandan kendi ¢ikarlarini
gozetirken diger yandan karsidaki kisinin ¢ikarini gozeterek dayanisma pratiklerine

uyum saglar. Hatta bazen birey, kendi ¢ikarlarini toplumun ¢ikarlarina feda edebilir.

Bir norm varsa ve fiiliyse, bazen kirilgan da olsa giiclii bir sosyal sermaye bigimi
olusturur. Sucu yasaklayan fiili normlar, bir sehirde geceleri disarida 6zgiirce ylirlimeyi
miimkiin kilar ve yaslt insanlarin giivenlikleri hakkinda korkuya kapilmadan evlerinden
disar1 ¢ikmalarini saglar. Bir topluluktaki yiiksek, okul basarisin1 destekleyen ve bu
basar1 i¢in esasli odiiller sunan normlar, okul odevlerini fazlasiyla kolaylastirir

(Coleman, 1988: 93).

Normlar, ayni zamanda sosyal sermayenin diger unsurlarinin da geligmesine ve

iiretilmesine katkida bulunur. Ornegin; bireylerin bir birlerini ¢ok iyi tanidig1 bir grupta,

63



@ ANADOLU UNIVERSITESI

bir birey grup normlariin disinda bir davranista bulundugunda gruptan dislanacagini
bilir ve buna ¢ok dikkat eder. Dolayisiyla, ancak grup normlarinin ihlal edilmedigi bir

ortamda, bir giiven ortami olusabilir.
4.1.3.3. Sosyal aglar

Sosyal sermayenin bir bagka temel unsuru ise sosyal aglardir. Sosyal aglar; akraba,
arkadas, grup i¢indeki bireyler ya da gruplarin birbiriyle iletisim i¢inde oldugu sosyal
yapiy1 ifade eder. Sosyal aglar, sosyal sermaye igin bir hazinedir denilebilir. Sosyal
sermayenin {li¢ biiyiik teorisyeni; Bourdieu, Coleman ve Putnam sosyal sermayeyi

tanimlarken sosyal aglarin 6nemine igaret etmistir.

Bourdieu (1986: 61), sosyal sermaye ile ilgili sosyal aglarin 6nemine vurgu yapan su
tanmm1 yapmisti: Az ya da cok kurumsallasmis karsilikli tamisiklik ve tanima
iliskilerinden olusan uzun 6miirlii bir networke sahip olmayla baglantili, kendi tiyelerine
kolektivitenin sahip oldugu sermayenin destegini saglayan potansiyel kaynaklardir.
Coleman’a gore ise sosyal sermaye; bireyler arasindaki iliski yapilarinda var olmakta,
aglara katilmanin kolektif bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Uguz, 2010: 66).
Putnam da sosyal sermayeyi tanimlarken bireyler arasi iletisim aglar: ve bundan ortaya
cikacak karsililik ve giivenirlilik normlar gibi baglantilara referans yapmustir (Field,

2008: 45).

Bir¢ok diisiiniir sosyal aglari, sosyal sermayenin asli bir unsuru olarak kabul etse de
sosyal sermayenin “ne” oldugu ile ilgili ortak bir fikir bulunmamaktadir. Ciinkii her
disiplin kendi perspektifinde sosyal aglari tanimlamis ve calisilan konuya bagl olarak
inceleme alan1 farklilik gostermistir. Ancak, sosyal sermaye literatiirii arastirildiginda

esas olarak sosyal aglar iizerine yapilan ¢aligsmalari ikiye ayirmak miimkiindiir.

Birinci yaklagim, agin yapisina (network structure) odaklanarak sosyal ag1 tamamlayan
baglarin formal yapisi iginde sosyal sermayenin unsurunu olusturdugunu diisiiniir.
Ikinci yaklagim ise, sosyal agi tamamlayan baglarin igerigini merkeze alir. Bu

yaklasim, sosyal aglarin yapisinin 6zelliklerini arastirmak yerine; paylasilan normlar,
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inanglar gibi 6zelliklere odaklanir (Ozdemir, 2007: 45). Bu baglamda, sosyal aglarin
sosyal sermaye acisindan siniflandirma bigimleri detayl ele alinacaktir. Bu noktada, ilk
olarak Putnam’in “baglayici ve koprii olusturan sosyal sermaye” kavrami; daha sonra

“dayanigsmaci aglar”, “araci aglar”, “baglanti kuran aglar”, “giiclii aglar” ve “zayif

aglar” kavramlari irdelenecektir.
4.1.3.3.1. Baglayici, koprii kurucu ve birlestirici sosyal sermaye

Putnam, “Bowling Alone: The Collapse and Revival of American Community” (2000)
adli eserinde bireylerin sahip oldugu aglarin niteligine bagli olarak sosyal sermayeyi
“baglayict” ve “koprii olusturucu” sosyal sermaye seklinde siniflandirmistir. Daha sonra
Woolcock (Uguz, 2010: 79); aglara dayali sosyal sermaye siniflama tipine, birlestirici

sosyal sermayeyi de ekler.
4.1.3.3.1.1. Baglayici sosyal sermaye

Baglayic1 sosyal sermaye; aralarinda giivene dayali giiclii iliskilerin, uzun iletisimin
oldugu bireylerin, aile iiyelerinin, arkadas cevresinin ve komsularin meydana getirdigi,

ortak norm ve degerlerin tesekkiil ettigi sosyal bir yapidir.

Baglayic1 sosyal sermaye, birincil iliskilerin gerceklestigi aile, akraba ve yakin
cevredeki bireylerin birbiriyle olan iletisimine dayanir. Bu sermaye tiirii, yakin iliskiler
araciligiyla ayni karakteristik 6zellikleri tasiyan bireyleri bir arada tutar. Bir grup ya da
cevredeki bireylerin saf bir kimlik kazanmasinda belirleyici rol oynar. Baglayici sosyal

sermayenin pozitif yonleri oldugu gibi negatif yonleri de bulunmaktadir.

Baglayici sosyal sermaye, grup iiyeleri arasinda siklikla akademik basariy: yiikseltme,
1$ arama maliyetini azaltma ve is iligkisinde gorevi kotiiye kullanma riskini azaltma
(Field, 2006: 126) gibi pozitif yiinleri bulunmaktadir. Ancak Leonard’a (2004) gore,
homojen popiilasyonlarda ortaya ¢ikan ve cemaatsel bir nitelige biirlinen bu tiir sosyal

iliskiler sosyal iliskinin giicline bagli olarak orgiitli suglar, mafya ve cete gibi
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istenmeyen sonuclar da dogurabilir (Uguz, 2010: 76). Bir grubun bireyleri i¢in yararl

goriinen bu tiir iliski bi¢cimleri toplumsal acidan zararli sonuglar dogurabilir.
4.1.3.3.1.2. Koprii olusturucu sosyal sermaye

Baglayic1 sosyal sermayenin aksine koprii olusturucu sosyal sermaye, bir bolgede
yasayan bireylerin baska bir bolgede yasayan bireylerle ya da bir grubun bagka bir
grupla iletisime gegmesiyle sahip oldugu baglantilar olarak tanimlanabilir. Bu tiir iliski
biciminde iliskiler daha zayif bir yapiya sahiptir. Bir hedefin gerceklesmesi i¢in koprii
olusturucu sosyal sermaye, bireylere farklt imkanlar sunmaktadir. Bu sermaye
bicimiyle, bireyler uzaktaki bireylerle baglanti kurarak yeni firsatlara ve bilgi
kanallarina ulasir. Bir bireyin tek basina gerceklestiremeyecegi hedefleri farkli aglara

sahip olmakla daha kolay gerceklestirme sansina sahip olur.
4.1.3.3.1.3. Birlestirici sosyal sermaye

Bireyin sahip oldugu aglarin niteligine bagh olarak Woolcock (2001: 13), Putnam’in
baglayict ve koprii kurucu sosyal sermaye kavramlarina birlestirici sosyal sermayeyi de
ekler. Bilestirici sosyal sermaye, toplumsal hiyerarsinin farkli basamaklarinda bulunan,
ornegin yoneten ile yonetilen arasindaki sosyal iliskidir. Birlestirici sosyal sermaye
baglayici sosyal sermayeye benzemekle birlikte iliskinin gerceklestigi kisilerin
toplumsal konumlar1 bakiminda farklilasmaktadir. Bu sermaye formu, diger sermaye
bicimlerinde farkli olarak daha dikey iligkilere dayali oldugu ig¢in bireyin bilgi

kanallarina ve firsatlara ulagmasi kolaylagsmaktir.
4.1.3.3.2. Giig ve nitelik diizeyine gore sosyal aglar

Sosyal sermaye kavrami tizerine ¢alisan diisliniirler, sosyal sermayenin en Onemli
unsurlarindan biri olan sosyal aglart c¢esitli Ozelliklerine gore farkli sekillerde
smiflandirmislar. Gii¢ ve nitelik diizeyine gore siniflandirilan sosyal aglar, asagida

sistematik bir tablo halinde verilmistir.
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Tablo 16. Diizey, Gii¢ ve Nitelige Gore Sosyal Aglar

Diizey Giiclii aglar Zayif aglar

Dayanigmact Sosyal smif, din gibi benzer 6zelliklere | Goniilli  birlikteliklerdeki — benzer

Aglar (yatay) sahip arkadasliklar, aile iliskileri cikar ya da sosyal niteliklere sahip
iyeler.

Arac1 Aglar (yatay) | Yas, cinsiyet ya da etnisite gibi farkli | Goniilli  birlikteliklerdeki ~ farkli
sosyal  niteliklere  sahip  yakin | sosyal  nitelikli ~ dyelikler  ve

arkadagliklar ve aile bireyleri tanigikliklar.
Baglant1 Kuran Yakin i  arkadasliklar1  Farkli | Farklt hiyerarsik pozisyonlardaki
Aglar (dikey) hiyerarsik pozisyonlardaki yakin is | mesafeli is  arkadagliklari  ve
arkadagliklar vatandaglarla ~ kamu  calisanlar

arasindaki baglar.

Kaynak: (Ferlander, 2007: 118)

Sosyal aglarin siniflandirmasi ile ilgili olarak Lin (2001), Putnam ve Woolcock’tan
farkli bir yol izleyerek aglar1 “zayif aglar” ve “giicli aglar” diye ikiye ayirir. Giigli
baglar, bir¢ok acidan birebirine benzeyen bireyleri bir araya getirmesini ve ayn1 hedefe
odaklamasini saglarken zayif baglar farkli sosyal ve kiiltiirel gegmisten gelen bireyleri
bir araya getirir. Giiglii baglar kuralc1 ve kimlik temelli amaglar1 toplamak i¢in benzer
kaynaklara sahip olan insanlar1 ve gruplar1 bir araya getirir. Zayif baglar ise, cogunluk
tarafinda paylasilan degerlere daha az dayanmakla birlikte, yeni kaynak sekillerine
ulasgimin1 saglamaktadir. Dolayisiyla, hedeflerin gerceklesmesine daha fazla hizmet

ederler (Field, 2008: 93).
4.1.4.Sosyal sermaye belirleyicileri

Yukarida giiven, normlar ve sosyal aglar gibi sosyal sermayenin belli bagl unsurlarina
deginildi. Peki, sosyal sermayenin belirleyicileri nelerdir? Bir hedefin daha kolay bir
sekilde gerceklesmesini saglayan bir giiven ortamina, etkili normlar ve sosyal aglara
kimler sahip olabilir? Sosyal sermaye ile ilgili bircok kavramda oldugu gibi sosyal

sermayenin belirleyicileri konusunda da ortak bir goriis bulunmamaktadir.

Ancak ortaya konulan diisiinceler tamamen de birbirinden uzak degiller. Ornegin
Halpern’e gore; kisisel degerler, egitim, tarih ve kiltiir, aile, cevre, tiiketim

aligkanliklar1 vb. faktorler sosyal sermayenin belirleyicileridir (Uguz, 2010: 53). Iyer
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vd. (2005) gore ise sosyal sermayeyi; egitim, yas, gelir, etnik yapi, bireyin kentte ya da
kirda yasama durumu, ev sahibi olup olmadiklari, is sahibi olup olmadiklar1 gibi
faktorler belirler. Oleta (2003) ise, bircok diisiiniiriin iizerinde ortak durdugu sosyal
sermaye belirleyicilerini bir tabloda bir araya getirir. Olate’nin sosyal sermayenin
belirleyicileri ile sosyal sermayenin diger parcalar1 arasindaki iligkiyi gosteren tablosu

asagida verilmistir.
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Tablo 17. Sosyal Sermaye Belirleyicileri ve Sonug¢lari

—

—

T

Tutum ve deger:

Paylasan hedeflerin
cesitliliginden  dogan
tolerans

Bolgenin karakteristik
ozellikleri:

Kir/kent
Sosyo-ekenomik
Avantajlar

Yerel bolgenin network
orant
Yerel
diizeyi
Yerel bolgede giiven

bolgenin  bilgi

Genellestirilmis iligkiler
Yerel halk

Genel halk

Sivil gruplardaki insanlar
Genellestirilmis  karsilik
ve gliven tarafindan
belirlenen karakteristikler

Baglanti kuran sosyal
sermaye

Kurumsal iligkiler
Kurumsal sistemle olan
iligkiler

Baglantilardaki gii¢
Kurumlara duyulan giiven
tarafindan belirlenen
karakteristikler

Cesitlilik, 6rnegin;
Farkli etnige
arkadagliklar
Grup {yeliklerinde egitim
cesitliligi

Karigik yerel kiiltiir

dayali

Sosyal sermayenin | Giivene ve  karsililik | Network ozellikleri Sosyal sermayenin
belirleyicileri ile ilgili | faaliyetine dayali | (ag tipleri lizerinden) sonuglar1  ile  ilgili
hipotezlerin semasi networkler hipotezlerin semasi
Kisisel ozellikler: Baglayic1 sosyal | Boyut ve  yaygmlik, | Bireysel/aile refahi
Yas sermaye ornegin; Tanigma yoluyla ¢ocuk
Cinsiyet (informal baglantilar) Informel baglantilarin | bakimi ihtiyacini
Saglik Aile iliskileri say1s1 karsilama

Arkadagliklar Mahallenden kag¢ kisiyi | One gecem gibi bazi
Ailesel Ozellikler: Komsular taniyorsun firsatlara sahip olma
iliski durumu Is arkadasliklari Is baglantilar say1s1
Medeni durum Kargililk  ve  gilivene Kamu refaht:
Cocugun varligt dayali anlagmalar | Yogunluk ve kapalilik, | Halk saglig:

tarafindan belirlenen | 6rnegin; Halk egitimi
Kaynaklar: kisisel/ailesel Yakin arkadagliklar
Egitim karakteristikler Aile tiyelikleri Enerji  dolu  sosyal
Ev sahibi olma Yerel halkin  birbirini | yasam:
Meslek sahibi olma Koprii kurucu sosyal | tanimasi Goniillilik

sermaye Toplumsal isbirligi

Semt refahi:
Cesitliligin avantajlari
Sugun azalmasi

Siyasi refah:
Katilimc1 demokrasi
Kaliteli yonetim
Ekonomik refah:
Esitsizligin azalmasi

——,————)

Kaynak: Olate, R (2003: 13)

Tabloda da goriildiigii lizere; bireylerin kisisel 6zellikleri, ailesel 6zellikler, kaynaklar,

tutum ve deger, bolgenin karakteristik 6zellikleri ve yerel bélgenin network orani sosyal
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sermayeyi olumlu veya olumsuz etkilemektedir. Simdi bu 6zelliklerin bir kism1 kisaca

ele alalim.

Yas: Bireyin yasinin sosyal sermayeyi belirledigi iizerindeki diisence farklilik
gostermektedir. Bazi ¢alismalar yasin ilerlemesi ile birlikte bireyin sosyal sermayesinin
de artacagim diisiiniirken (Ozdemir, 2007: 103-104), baz1 ¢alismalar ise bireyin yasinin
ilerlemesi ile birlikte bireye yapilacak yatirim da azalacagindan dolay1 sosyal sermayesi

de azalma yoniinde bir seyir izler (Oksiizler, 2005: 120).

Cinsiyet: Sosyal sermaye diizeyini belirleyen bir baska belirleyici cinsiyettir. Yapilan
bircok calismaya gore erkeklerin sahip oldugu sosyal sermaye kadinlarin sosyal
sermayesinde daha giicliidiir (Uguz, 2010: 57). Bunun nedeni ise kadinlarin birgok
acidan erkeklere gore dezavantajli konumda olmalarina baglanabilir. Erkekler daha
fazla ¢ikara dayali iliskiler kurarken ve kurdugu iliskiler heterojen 6zellikler gostermesi
acisindan bireye faydali sonuglar dogururken, kadinlar daha ¢ok duygu yogunluguna
dayali giiclii iliskiler kurmaktadir. Ancak, kadinlarin kurdugu giiglii iliski, homojen
ozellikler gosterdigi ve kiiglik gruplart kapsadigi i¢in bireye daha az sonuclar

dogurmaktadir.

Aile: Sosyal sermayenin bir diger belirleyicisi ailesel karakteristiklerdir. Yapilan
calismalar gore evli olanlar bekar olanlara gore daha giiclii sosyal sermayeye sahiptirler.
Ciinkii bekar olanlar daha kisa iliskiler kurmakta ve bu kisa iligkiler bireyin kendisine
bir geri doniis olarak kazang saglayamamaktadir. Bunun yaninda evli olanlar daha uzun

ve saglam iliskiler kurmaktadir. Dolayisiyla, giiclii iliskiler ¢esitli firsatlar sunmaktadir.

Egitim Durumu: Bir bagka belirleyici ise, bireyin egitim durumu ve meslek sahibi olma
durumudur. Egitim diizeyi yiiksek olan bireyler hem daha genis aglara sahip olmaktadir,
hem de sahip oldugu aglar heterojen Ozellikler gostermektedir. Dolayisiyla egitim
diizeyi yiiksek bireyler daha genis firsatlara sahiptir. Benzer sekilde, herhangi bir

meslek sahibi olup ¢alisanlar ¢alismayanlara gore daha giiclii sosyal sermayeye sahiptir.
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Boélge: Bireyin yasadigi bolgenin cesitli agidan oOzellikleri de sosyal sermayenin
gelisimine ya da statik kalmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Kentte yasayanlar kirda
yasayanlara gore, sosyo-ekonomik diizeyi yliksek olanlar olmayanlara gore, yerel halkin
bilgi diizeyi yiiksek olanlar olmayanlara gére, giiven diizeyi yiiksek olanlar olmayanlara

gore daha avantajli konumdadir.
4.1.5. Diger sermaye tiirleri

Klasik sermaye kavrami; modern donemle birlikte kapitalizmle baglantili olarak ¢okga
kullanilmaya baglamis, 6zellikle toplumsal siniflari analiz etmek amaciyla Marksist
yaklagimin bagat kavrami haline gelmistir. Marx sermayeyi, iretim slirecinde arta kalan
deger olarak tarif etmektedir. Ancak, 6zellikle 1980’lere gelindiginde bu tip smnirlari
keskin ¢izilmis bir sermaye kavrami ile yeni toplumsal yapilar1 analiz etmenin miimkiin
olmayacag1 diisiincesi agirlik kazanmaya baglamistir. Dolayisiyla sermaye kavrami
catallagarak; ekonomik, beseri, sosyal ve kiiltiirel sermaye gibi neosermaye formlari

tartisilmaya agilmistir.

Bourdieu’a gore, toplumsal diinyanin yapisini ve isleyisini agiklamak sadece ekonomik
kuramin tanidigr tek bi¢imiyle miimkiin degildir. Bourdieu, ancak biitiin sermaye
bicimleri dahil edildiginde bunun miimkiin olabilecegini ifade etmektedir. Zamanin
verili bir aninda farkli sermaye tiirleri ve alt tiirlerinin dagilimimin yapisi; toplumsal
diinyanin ickin yapisini baska bir ifade ile bu diinyanin devamli bir sekilde islemesini,
pratiklerin basar1 sanslarini belirler (1986, 46-47). Bazi sermaye formlar1 hedeflerin
gerceklesme sanslarmi dogrudan kolaylastirma oOzelligi gosterirken bazilari dolayli
etkileyebilmektedir. Ama hepsinin ortak 6zelligi birbirine doniisebilmesidir. Simdi

diger sermaye tiirlerinden beseri ve kiiltlirel sermaye ele alinacaktir.
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4.1.5.1. Beseri sermaye

Modern donemde ekonomistler; dogal kaynak, emek ve fiziki sermayeyi, sermayenin
esas kaynaklart olarak kabul etmigler ve ekonomik sermaye disindaki unsurlar1 goz ardi
etmigler. Sadece ekonomistler degil bir¢cok disiplin alan1 da bu perspektifte toplumsal

yapiy1 analiz etmisler.

Toplumsal yasamin sadece klasik sermaye kavrami ile analiz edilmesinin tartisilmaya
acilmasi ile birlikte 1960’11 yillardan sonra beseri sermaye bir¢ok diisiiniiriin inceleme
alanina girmistir. Yeni ¢caligmalar; klasik ekonomistlerin ele aldig1 sadece emek ve fiziki
sermaye kavramlari iizerinde durmamis, ayn1 zamanda bir ig alanindaki deneyim, egitim
diizeyi ve nitelikli emek giicline odaklanmistir. Dolayisiyla, sosyal ve ekonomik getirisi
olan beseri sermaye ile ilgili bir¢ok kisisel bilgi ve beceri, sermayeyi olusturan unsurlar

ozelligini kazanmistir.

Beseri sermaye; kisisel, sosyal ve ekonomik refahin yiikselmesinde kolaylastirma
ozelligi bulunan ve kisilerde somutlasan, bilgi, beceri, yetkinlik ve niteliklerin biitiinii
olarak tanimlanabilir (OECD, 2001: 18). Bilgi ve becerinin birer sermaye cesidi
oldugunu ve bunu ilk kez sistematik bir bicimde inceleyen Schultz olmustur. Beseri
sermayenin “bilingli yatirimin” bir liriinii oldugunu sdyleyen Schultz’a gore, bireyin
iiretken bir iste calisma yetenegini etkileyen unsur, bilgi ve beceri diizeyidir. Becker,
bireye yapilan yatirim, gelecekteki geri donilis oranindan daha az ise bu yatirimin karh

bir yatirim oldugunu séylemektedir (akt. Ozdemir, 2007: 27).

Acaba sosyal sermaye ile beseri sermaye arasinda nasil bir iligski vardir? Bu iliskinin
detayin1 Coleman’da bulabiliriz. Ona gore, beseri sermaye ile baglantili olarak bireyin
okul basarisimi etkileyen ii¢ ailesel faktor vardir. Bunlar; finansal sermaye, beseri
sermaye ve sosyal sermayedir. Coleman, sosyal sermayenin beseri sermayeye

yansimasint su 0rnekle agiklar:

John Stuart Mill’e, ¢ogu ¢ocugun okula basladigi yastan daha dénceki

vaslarda, babasi1 James Mill, Latince ve Yunanca 6gretmistir ve daha sonra
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cocukluk donemlerinde, babasi ile ve Jeremy Bentham’la babasinin el
vazmalarmin taslaklarin elestirel bir sekilde tartismiglardir. John Stuart
Mill, biiyiik olasilikla swra disi genetik ozelliklerle donatiimamisti ve
babasinin bilgisi zamamn diger bazi erkeklerinden daha genis degildi.
Temel fark, babasimin ¢ocuguyla entelektiiel konular iizerinde gecirdigi

zaman ve sarf ettigi gayretti (Coleman, 1988: 101).

Coleman, bu ornekle bize aile i¢indeki sosyal sermayenin ¢ocugun basarisina nasil
yansidigini ve sosyal sermayenin basar1 agisindan énemini vurgulamaktadir. Ornekte de
goriildiigli gibi sosyal sermaye aile iliskilerinde tecessiim eden beseri sermayeye

doniismekte ve basari i¢in ¢esitli firsatlar sunmaktadir.
4.1.5.2. Kiiltiirel sermaye

Kiiltiirel sermaye, Bourdieu ile 6zdeslesen ve Bourdieu iizerinden sosyal bilimler
alaninda tartisilmaya devam eden bir kavramdir. Kiiltiirel sermaye, aile icindeki
sosyallesme siireci ve devaminda okuldaki egitim siireci ile olusan tiim birikimleri ifade
eder. Bourdieu sosyal sermaye kavramini esas olarak, farkli simif ve smif yapilarindan
gelen bireylerin akademik basarilari, egitim piyasasinda elde ettikleri kazanimlar ile
toplumsal sinif arasindaki iliskiyi kiiltiirel sermayenin dagilimi baglaminda ele almistir.
Kiiltiirel sermaye ile akademik basar1 arasindaki iliski adli alt baslikta bu konuya detayli

bir sekilde deginilecektir.
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4.2. Sosyal ve Kiiltiirel Sermaye ile Egitim Iliskisi Uzerine Tartismalar

4.2.1. Pierre Bourdieu, James Coleman ve Robert Putnam’a gore sosyal

sermaye ile egitim arasindaki iliski

Literatlirde sosyal sermaye ve egitim arasindaki iligki iizerine yapilan ¢aligmalar son
donemde gittikce artmaktadir. Bu calismalar, 6zellikle Bourdieu ve Coleman’in sosyal
sermaye teorisi ve ¢aligmalar1 ekseninde gelismektedir. Literatiirde, sosyal sermaye ve
egitim arasindaki iliski tizerine yapilan bir¢ok teorik tartigma ve ampirik veriler sosyal
sermaye ve egitim arasinda pozitif bir iliskinin olduguna yonelik giiclii bir kanaat

(1P

olusturdu. Ancak, “sosyal sermaye mi egitimi etkilemektedir” ya da “egitim mi sosyal
sermayeyi etkilemektedir” sorularina verilen cevap agisindan yapilan caligmalar iki

kategoriye ayrilmaktadir.

Her ne kadar egitim agisindan sosyal sermayeyi hem bir girdi hem de bir ¢ikt1 olarak
kabul edenler olmussa da, calismalarin ¢ogu ya egitimi belirleyen bir faktdr olarak
sosyal sermayeyi ele almis ya da sosyal sermayenin egitim araciligiyla nasil tretildigi
konusuna odaklanmistir. Ornegin; Halpern ve Putnam gibi diisiiniirler daha ¢ok sosyal
sermayenin yaratilmasinda egitimin {stlendigi 6nemli rolii aciklamaya c¢aligmistir.
Coleman sosyal sermayenin, Bourdieu ise sosyal sermaye ile baglantili olarak kiiltiirel

sermayenin egitim ve akademik basari tizerindeki etkisine odaklanmislardir.
4.2.1.1. Pierre Bourdieu: kiiltiirel sermaye ile egitim arasindaki iligki

Sosyal sermaye ile egitim arasindaki iliski {izerine yapilan ¢alismalar, Bourdieu’nun
sosyal sermaye teorisiyle baslamistir. Ancak Bourdieu, bireyin sahip oldugu sosyal
aglar ve baglantilar gibi sosyal sermayenin egitimde yarattig1 firsat esitsizligini ele alsa
da esas olarak kiiltlirel sermaye ile egitim arasindaki iliskiye odaklanmigtir. Modern
diinya ile birlikte bireyin egitim araciligiyla kendi toplumsal konumunda degisiklik
yapabilecegi diislincesini sorunsallastiran Bourdieu, bireyin sahip oldugu toplumsal

sinif ile akademik basari arasinda iliski kurar.
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Kiiltiirel sermaye, en genel anlami ile akademik yeterlilikte, 6zel yasam bi¢imlerinde,
bicimsel formlarda, kisinin kendine giiveni ve 6z giiveninde ortaya g¢ikan degerler
biitiiniidiir (Coskun ve Unal, 2006: 28-29). Kisacas1, Bourdieu’a gore kiiltiirel sermaye,
toplumsal iist sinifta bulunanlarin kiiltiiriidiir ve egitim alaninda esitsizlikleri yeniden

ireten bir gorev listlenmektedir.

Kiiltiirel sermayesi gii¢lii olan bireylerin okullarda basarili olma sanslar1 daha yiiksektir.
Ciinkii, toplumsal {ist tabakanin kiiltiiri ile egitim sisteminin vermek istedigi kiiltiir
arasinda biiylik benzerlikler bulunmaktadir. Dolaysiyla, toplumsal alt tabakanin kiiltiirii
ile yetisen bireyler egitim araciliyla ¢ok uzun vadede 6grenecegi bir takim pratikleri,

toplumsal {ist tabakadan gelen bireyler 6grenmis olarak okula gelir.

Kiiltiirel sermaye dagiliminin yapisi ailelerin stratejileriyle okul kurumunun o6zgiil
mantig1 arasindaki iligki tarafindan yeniden kendini var eder (Bourdieu, 2006: 35).
Egitim, bireyin toplumsallagma siirecinin bir araci iken ayn1 zamanda toplumsal yapinin
yeniden iretilmesinde onemli bir rol oynamaktadir. Bu gergevede egitim ve egitim
kurumlari, kapitalist toplumlarda esitsizliklerin yeniden iiretildigi temel toplumsal
kurumlar arasinda yerini almaktadir (Polat, 2009: 47). Boylelikle okul kurumu;
okuldaki yetenekle kiiltiirel miras arasindaki gizli iliskiler araciligiyla mesrulugu
saglanan okula bagl kalitsal bir aristokrasi meydana getirir (Bourdieu, 2006: 39, vurgu

yazara ait)

Toplumsal yasamin birbirinden farkli ve bir¢ok miicadele alanindan olustugunu
soyleyen Bourdieu’ya (Siisiainen 2000: 11) gore, egitim de bir miicadele alanidir. Birey
sadece ekonomik sermayesi ile degil, besledigi biitiin sermaye formlariyla bu alanda
miicadele eder. Ciinkii ekonomik kuramin tanidigi tek bi¢im, toplumsal diinyanin

yapisini ve isleyisini agiklama noktasinda yetersiz kalmaktadir (Bourdieu, 1986: 47).

Sermaye formlarin birincisi, bireylerin ekonomik giiclinlin seviyesini gdsteren
“ekonomik sermaye”; ikincisi, bireyin cevresi, kiiltiirel degerleri ve sahip oldugu

diploma, sertifika gibi belgelerde somutlasan kiiltiirel kurumlarin olusturdugu “kiltiirel
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sermaye”; li¢linciisii ise, bireylerin harekete gegirebilecekleri etkin baglanti aglarinin
miktar1 ile kavramlagtirdigi “sosyal sermaye”dir (Altay, 2007: 345). Bu sermaye
formlariin igerisinden Bourdieu’nun egitim alaninda oOnemle {izerinde durdugu
sermaye formu, Kkiiltiirel sermayedir. Kiltliirel sermaye ona gore okul basarin
saglanmasinda ekonomik sermayeden daha Onemsiz degildir. Bu baglamda egitim,
Ozgll cikarlara ve bazi stratejilere sahip aktorler, belli bazi toplumsal ¢ikarlar elde
etmek amaciyla ya da gilic gibi pratik amaglar1 gergeklestirmek amaciyla kiiltiirel

sermayelerini kullanarak miicadele ettikleri bir alandir (Uguz, 2010: 164).
4.2.1.1.1. Egitim kurumlar: bir Maxwel Cini mi?

Modern diinyada egitim alaninda yapilan reformlarla birlikte egitim sadece soylulara ait
var olan bir alan degil toplumsal tabakanin farkli yerlerinde bulunan biitiin bireylere
acik hale geldi. Dikey toplumsal hareketlilige aracilik eden egitim, farkli toplumsal
tabakalara esitlik sunmak adma iicretsiz ve zorunlu hale getirildi. Egitim alaninda
gerceklesen bu reformlarla birlikte toplumsal diinyada sdyle bir algi olugsmaya basladi.
Birey isterse ve dogal yetenegi el verirse toplumsal hayatin biitiin tabakalarina agik hale
gelen egitim aracilifiyla, toplumsal alt tabakadan toplumsal {ist tabakaya gecebilir,
toplum nezdinde saygin bir statii kazanabilir. Tam da bu noktada Bourdieu, “kiiltiirel

yeniden iiretim” kavramiyla bu s6yleme itiraz ediyor.

Bourdieu’ya gore, herkesin egitilmesi ile esitlik saglanmis olmuyor. Ciinkii gerek
mezun olunan okullar arasindaki kalite ve prestij farklari, gerek aymi okul icinde
okurken miras alinmis kiiltiirel sermaye dolayisiyla egitimde basarabilme farklari,
herkesi okutmakla esitligin saglanmis olmayacagini gosteriyor (Aktay, 2010: 481).
Dolayisiyla egitim kurumlari, esitsizlikleri degistirmek ve ortadan kaldirmaktan ziyade

mevcut esitsizlikleri pekistirmek misyonunu iistleniyor (Bourdieu ve Passeron, 1996).

Egitim sistemi ile toplumsal sinif arasindaki etkilesime odaklanan Bourdieu, kiiltiirel
sermaye ile ilgili arglimanlari, egitimi yetenek ve ¢abalarinin sonucunda bireylere sinif

yapilari igerisinde yiikselmelerine olanak taniyan bir mobilite motoru olarak kabul eden
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yaygin goriise meyden okuyor (Yaniklar, 2010: 122). Bourdieu egitim sistemini
toplumsal smif baglaminda ele alirken okullart iinlii fizik¢i Maxwell’in  Cinine

benzetiyor:

Maxwell ikinci termodinamik yasasinin askiya alinabilmesi i¢in bir cin hayal
eder. Az ya da ¢ok sicak, yani az ya da ¢ok hareketli tanecikler arasinda bir cin
oldugunu hayal eder: bu iblis tanecikleri aywir, en hizlilarint 1sist artan bir
kaba, en yavaslarimi da 1sis1 azalan bir kaba atar. Bunu yaparken de, baska
tirlii yapildiginda ortadan kalkacak olan farkliligi, diizeni korumus olur. Okul
sistemi de Maxwell’in cini gibi ¢alisir: ayiklama i¢in gereken enerji harcamasi
pahasina, eskiden mevcut olan diizeni, yani birbirine esit olmayan kiiltiirel
sermayeyle donanmig ogrenciler arasindaki farki korur. Bir dizi ayiklama islemi
aracthigiyla, miras yoluyla kiiltiirel sermayeye sahip olanlari, bu sermayeden
yoksun olanlardan aywrir. Yetenek farkliiklar:i ise, miras alinan kiiltiirel
sermayeye gore olusan toplumsal farkliliklardan ayiramayacagindan, boylece

eskiden var olan toplumsal farkliliklar: ayakta tutar (Bourdieu, 2006: 36-37).

Cocuklar okula geldiklerinde “kiiltiirel bagajlarinda” (Bourdieu) kiiltiirel sermayesini de
getirirler (Inal, 2009: 16). Kiiltiirel sermaye ise toplumsal smiflar arasinda esit
dagitilmamigstir. Toplumsal iist siniftan gelen Ogrenciler daha avantajhidir. Ciinki
egemen toplumsal sinifin kiiltiirliyle sosyallesmisler. Bourdieu (1990), biitiin okul
egitiminin basarisi, esas olarak daha onceki yillara bagli oldugunu iddia eder (akt.
Sentiirk, 2008: 84). Informel olarak ¢ocuk sosyallesme siirecinde aileden aldig
egitimle olusan habitus, cocugun basarili olmasini saglar ve bir takim kodlar1 ¢ozecek
anahtarlar sunar. Dolayisiyla, egitim egemen kiiltiiriin kodlarini igcermekte ve bu kodlar1
toplumsal {ist siniftan gelen Ogrencilerin ¢ozmesi genellikle daha kolay olmaktadir

(Aktay, 2010: 482).
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4.2.1.2. James Coleman: Sosyal sermaye ile egitim arasindaki iliski

Bourdieu sosyal ve ozellikle kiiltiirel sermaye ile egitim arasindaki iliskiyi toplumsal
siif lizerinden analiz ederken, Coleman ise sosyal sermaye ile egitim arasindaki iliskiyi
akademik basarida rol oynayan etkenler iizerinden analiz eder. Coleman, sosyal
sermaye teorisini bu baglam {izerine insa etmistir. Coleman, bireyin akademik
basarisinda rol oynayan etkenleri genel olarak; okuldan kaynaklanan etkenler ve aileden
kaynaklanan etkenler diye iki kategoriye ayirirken daha ¢ok ikinci sik {izerine
yogunlagir. O, ikinci sikki yani aile ile ilgili etkenleri genel olarak iki baslik altinda ele
alir: birincisi “ailesel, ge¢mis-aile yapisi” digeri ise ebeveyn ile ¢ocuk arasindaki

etkilesimdir (Dika, 2003: 16).

Coleman’a gore, 6grencinin akademik basarisinda rol oynayan tek bir aile ge¢misi
yoktur. Aile ge¢misi sistematik olarak ii¢ farkli forma ayrilabilir: Finansal sermaye,
beseri sermaye ve sosyal sermaye. Finansal sermaye yaklasik bir bigimde, ailenin geliri
ile olciiliir. Evde calismak i¢in sabit bir yer, 6grenmeyi kolaylastiran araglar, aile
problemlerini azaltan finansal kaynaklar gibi basarinin saglanmasina katki saglayacak
maddi kaynaklar icerir. Yaklasik olarak anne-babanin egitim diizeyi ile Olgiilen beseri
sermaye, 0grenci i¢in 6grenmeyi kolaylastiran bir bilissel ¢evre sunar (Coleman, 1988:

109). Coleman, sosyal sermayeyi de su 6rnekle agiklar:

Birlesik Devlet’lerde, okul kitaplarinmin ogrencilerin aileleri tarafindan satin
alindigr bir devlet okulunda, okul idarecileri bir grup Asyali gé¢men ailenin
cocugun ihtiyact olan her kitaptan iki tane aldiklarini duyduklarinda ¢ok
sasirmiglardir. Arastirdiklarinda, ailenin ikinci kitabt ¢ocugun okulda daha

basarili olmasi i¢in anneye aldiklarin 6grendiler (Coleman, 1988: 110).

Coleman’in verdigi 6rnekten ailenin ¢cocugun daha basarili olmasi i¢in ailenin gostermis
oldugu caba ve cocuk ile kurdugu iletisim bir sosyal sermaye gostergesidir. Nitekim aile
ile ¢ocuk arasindaki etkilesim de bunun bir devamidir. Dolayisiyla, aile ¢esitli formlara

ayrilsa da biitilinciil tek bir aile gegmisinden bahsedilebilir.
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Coleman’a gore, bir ailenin sadece finansal sermayeye ya da beseri sermayeye sahip
olmasi ¢ocuklarin akademik basarinin saglanmasi i¢in yeterli olmuyor. Onun sosyal
sermaye formuna doniismesi gerekiyor. Baska bir ifade ile onun aile igerisinde gii¢lii bir
etkilesim ile kullanima sokulmasi gerekiyor (Nzamutuma, 1992: 16-20) . Dolayisiyla
kullanima sokulmayan bir finansal sermaye, yani cocugun egitimi i¢in harcanmayan bir
maddi kaynak veya ¢ocugu ile etkilesime gecmeyen egitim diizeyi yiiksek bir anne-
babanin beseri sermayesi ¢ocuklarmin akademik basaris1 i¢in bir avantaj

saglamayacaktir.

Tamda bu noktada Coleman avantajli ve dezavantajli ailelere deginmektedir. Avantajli
aileler; ekonomik, beseri ve sosyal sermayeye sahip olanlar ve bunu etkili
kullanabilenlerdir. Bir sermaye agisindan giiglii olmak yetmiyor sermayeler arasi
dolasimin saglanmas1 gerekiyor. Dezavantajli aileler ise bu sermaye formlarina sahip
olmayanlardir. Nizamutuma akademik basar1 agisindan sermaye formlarini asagida

gostrildigi sekilde sistematik bir tablo ile gostermistir.

Sosyal Sermaye

Evet Hayir

1 2 Evet

Ekonomik ve beseri sermaye

Hayir

Kaynak: (Nzamutuma, 1992: 12)

Hiicre 1°deki aile hem sosyal sermaye bakimindan hem de ekonomik ve beseri sermaye

bakimindan giigliidiir. Bu ailenin maddi durumu 1yi, ailede yasayan bireylerin egitim
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diizeyi yiiksek, bireyler arasinda giiglii bir iliski vardir. Dolayisiyla bu tip ailelerde

yasayan ¢ocuklarin akademik basariy1 yakalama sanslar1 daha yiiksektir.

Hiicre 2’deki aile ise ekonomik ve beseri sermaye acisindan giiglii sosyal sermaye
acisindan zayiftir. Bagka bir ifade ile ailenin maddi durumu iyi ailedeki bireylerin
egitim diizeyi yiiksek fakat ailedeki bireyler arasinda iliski c¢ok =zayiftir. Cesitli
nedenlerden dolay1 anne-baba olumlu sartlar1 cocuklarinin egitimleri i¢in avantajli hale
getirememektedir. Sayet bireyin gittigi okul etkili bir okul degilse ya da dini kurumlar

yardim etmezse bu tip ailelerde yasayan ¢ocuklarin basarisiz olma sanslart yiiksektir.

Hiicre 3’teki aile de ekonomik ve beseri sermaye acisindan zayif ama bireyler arasinda
giiclii bir iliski vardir. Aile cocugun egitimi i¢in biiyiik bir ¢caba sarf etmekte ve cocugun
egitiminden umutlar beslemektedir. Hiicre 4’teki aile biitiin sermaye formlar1 agisindan
cocugun akademik basarisi i¢in dezavantajli bir ailedir. Bu aile tipinde ekonomik sartlar
cok kotii, ailede yasayan bireylerin egitim diizeyleri ¢ok diisiik, bireyler arasi iletisim
cok zayiftir. Bu tip aileler; genellikle ebeveyn bosanmis, cocuk sayisi ¢cok fazla ve

cocugun egitiminden beklentisi diisiik ailelerdir.
4.2.1.3.Robert Putnam: sosyal sermaye ile egitim arasindaki iliski

Putnam sosyal sermaye ile egitim arasindaki iligkiyi incelerken Coleman’a yakin bir
analiz bi¢cimi sunar. Putnam, bireyin akademik hedeflerin gergeklestirmesinde sosyal
sermayenin kolaylastirma ozelligine vurgu yapar. Ancak Bourdieu ve Coleman’dan
farkli olarak Putnam, akademik hedeflerin gerceklesmesinde makro ve mikro alanlar
bir araya getirerek eklektik bir yap1 sunar. Ona gore, sosyal sermayenin birgok formu
egitim siirecini etkilemektedir. Bu formlar; aile, ailenin egitim siirecine katilimi, okulun

sahip oldugu sosyal sermaye ve sosyal sermayeye dayali topluluklardir.

Sosyal sermayeyi formel ve informel diye ikiye ayiran Putnam’a gore informel sosyal
sermaye bireyin akademik basarisi tizerinde kurumsallasmis sosyal sermaye diizeyinden
daha ¢ok etkilidir. Informel sosyal sermaye; bir devlet kurumunda birlikte zaman

gecirmek yerine, devlete duyulan giiven, bireylerin informel bir sekilde birbiriyle
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iletisime gecme sikligi, bireyin kendini grup toplantilarina adama, dini kurumlara
baglilik ve topluluk projeleri gibi pratikleri icermektedir. Putnam’a gore egitim gelisimi
sadece okul ve aileden kaynaklanmiyor, aym1 zamanda okuldaki ve genis toplumsal
diizeydeki giiven, sosyal aglar ve normlar egitim siireclerini etkileyebiliyor

(Monconduit, 2007: 13)

Putnam sosyal sermaye ile egitim arasindaki iliskiyi aciklarken odaklandigi bir bagka
nokta okul icindeki sosyal sermayeyi ifade eden “duvar igindeki” sosyal sermaye ve
genis topluluklarla baglantili aglar1 anlatan “duvar disindaki sosyal sermaye”dir (Uguz,
2010: 163). Duvar i¢indeki sosyal sermaye; okuldaki Ogrenciler, dgretmenler ve
idareciler arasindaki etkilesim, yiiksek gliven diizeyi ve normlart temsil etmektedir.
Omegin; giiven diizeyi yiiksek bir okulda &gretmenler 6grencilere daha istekli bir

sekilde ders anlatir.

Okul disindaki sosyal sermaye ise, aile ve topluluk arasindaki baglara gonderme yapar
(Monconduit, 2007: 14) Putnam’a (2000: 305) gore, aile ve okul arasinda ve buna bagl
olarak veliler ile 6gretmen, idareci ve 6grenciler arasindaki karsilikli gliven, beklenti ve

etkilesim akademik basariin saglanmasinda 6nemli rol oynar.
4.2.2. Ailedeki sosyal ve kiiltiirel sermayenin akademik basaridaki rolii

Ogrencinin akademik basaris1 iizerinde, okulun gesitli nitelikler bakimindan sahip
oldugu ozellikler ile ailenin sahip oldugu niteliklerin birlikte degerlendirildigi
caligmalarda, Ogrencinin akademik basarisinda ailenin sahip oldugu toplumsal konum
okulun sahip oldugu egitim atmosferinden genellikle daha belirleyici olmaktadir (Parcel
ve Dufur, 2001: 882). Hanushek ve Lindseth; Okul kaynaklar ile akademik basari
arasindaki iliskiyi ele aldigi c¢alismada (2009) Amerika, okul kaynaklarma birgok
iilkeden daha fazla ekonomik sermaye ayirmasina ragmen Ogrenci basarisinin neden
yiikselmedigini sorgular. Ona gore akademik basar1 artirmak icin devlet okullarina daha

fazla ekonomik kaynak saglamak yerine Ogrencinin basasini artiracak dogrudan
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baglantilar kurulmalidir. Siiphesiz egitim sosyolojisi alaninda gerceklesen bu tiir

calismalar Bourdieu ve Coleman’nin biiyiik etkisi olmustur.

Dinger ve Kolasin’in (2009: 3-16), 2006 PISA (Ogrenci Basarilarini Degerlendirme
Programi) {izerinden Tirkiye’de yaptigi calisma da bu anlayisla benzerlik
gostermektedir. Calisma, PISA testlerine katilan 4942 6grencinin okudugu boliim ve
aile gecmisi gibi gesitli bilgiler igermektedir. Calismanin sonucuna gore, ailenin sosyo-
ekonomik durumu, egitim diizeyi, ¢esitli firsatlara yakin olma gibi ¢esitli 6zellikleri
iceren aile ge¢misi 6grencinin okudugu boliim tizerinde okudugu okulun etkisinden ¢ok

daha biiyiiktiir.

Bourdieu, akademik basarimin saglanmasinda ailenin roliinii birinci siraya
yerlestirmektedir. Toplumsal sinif baglaminda egitim sistemini ele alan Bourdieu’ya
gore egitim, bireyin toplumsal konumunu tahkim eden bir aractir. Toplumsal iist
tabakadan gelen bireyler okulda 6grenecek bir takim kodlari aile igerisinde sosyallesme
siirecinde edindikleri habitus ile okula hazir bir bi¢imde gelir. Ciinkii toplumsal iist
tabakada bulunanlar sosyal ve kiiltiirel sermaye bakimindan gii¢lii konumdadir. Isci
sinift gibi toplumsal alt tabakadan gelen bireyler ise iist tabakanin sahip oldugu
kiiltirden yoksundur ve {iist tabakanin sahip oldugu pratikleri ancak yillar icerisinde

kazanacaktir veya hi¢bir zaman kazanamayacaktir.

Egitim, sadece okulda ger¢eklesmez veya sadece okulda verilen egitim akademik basari
tizerinde belirleyici olmaz, aileden gelen kimi 6zelliklerin de aktarimini igerir. Egitsel
arkaplan (background), kurumsal bir yap1 olan okulda verilen egitim sistemiyle
yayginlastirilabilir ve yeniden tretilebilir. Egemen toplumsal smiftan gelen bireyler;
okulda, aile icerisinde edindikleri ¢esitli sosyal ve kiiltiirel kodlarla yiiklii olarak, yani
onlara sahip olarak gelirken toplumsal alt katmanin g¢ocuklari, okula bu deneyimi
kazanmak amaciyla gelirler. Bu bakimdan okullar, tarafsiz bir kurum degildir; 6zellikle

egemen siniflarin deneyimlerinin yer bulmasidir (Polat, 2009: 47).
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Coleman da Bourdieu gibi bireyin akademik basarisinin istiinliigiinii aile kurumuna
baglamaktadir. Ona gore, sosyal sermaye gibi bircok sermaye formlar1 bakimindan
avantajli ve dezavantajli aileler vardir. Avantajli ailelerde yetisen bireylerin akademik
basar1 saglama olasilig1 daha yiiksektir. Ancak Bourdieu’dan farkli olarak Coleman’a
gore dezavantajli ailelerde yetisen bireylerin sanslar1 tamamen tilkenmis degildir. Iyi bir
okulda okuma ve dini kurumlara iiyelik gibi cesitli baglantilara sahip olan bireyler

basar1 sanslarini ylikseltebilirler.

Putnam; Bourdieu ve Coleman’dan farkli olarak akademik basari konusunda aileyi
oncelememekle birlikte ailenin 6nemini de gbz ardi etmiyor. Konuyu biraz daha genis
cergevede alan Putnam’a gore, cesitli toplumsal kuruluslara katilim, derneklere tiyelik,
cesitli sosyal etkinliklerin gerceklestirmesi 6grencinin basarili olmasinda kolaylastirict
ozelligi gostermektedir. Bunun yaninda aileler ile 6gretmen ve idareciler arasindaki
samimi iletisim ve etkilesim de okul personelini daha ¢ok giidiileyecektir. Karsilikli

olusan giiven ortami saglikli bir egitim siirecine katki saglamaktadir.

4.2.2.1. Akademik basariyr ailenin ekonomik durumu ile

aciklamak yeterli mi?

Akademik basarinin temel belirleyicisini aile kurumunda gorenlerin ¢ogu, ¢alismalarini
akademik basar1 ile ekonomik durum arasindaki iligki iizerine insa etmisler. Ancak
giiniimiizde tek bir sermaye formu olan ekonomik sermaye ile toplumsal diinyay1 analiz
etmenin zorlugu bir¢ok disiplinde tartisildigr ilizere egitim sosyolojisi alaninda da
dikkatleri diger sermaye formlar1 olan sosyal, kiiltlirel ve beseri sermayeye ¢evirmistir.
Nitekim Bourdieu’a gore ailelerin kiiltiirel sermayesi ne kadar onemliyse ve kiiltiirel
sermayenin biiyiikliigii ekonomik sermayeye gore ne kadar biiyiikse, ¢ocuklarinin okul

egitimine o kadar yatirim yaparlar (Bourdieu, 2006: 35).

OSYM'nin gergeklestirdigi <2002 OSS Aday Anketi” sonuglarma dayanarak
Yarimagan’in verdigi bilgiye gore anne ve babanin egitim durumu, adayin basarisini

belirleyen en 6nemli etkenler arasinda yer almaktadir. Sonuglar, anne ve babanin egitim
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diizeyi arttikca Ogrencinin basar1 oranin da artis saglandigin1 gostermektedir. Annesi
yiiksek lisans yapanlarin, okur-yazar olmayanlardan yiizde 80-90 oraninda daha basarili
olduklar1 saptanirken, doktora yapmis annelerin ¢ocuklarinin yiiksek lisans yapanlardan
daha az Dbasarili olmaktadir. Ancak babalarin egitim durumuna iliskin
degerlendirmelerde ise babasi doktora yapmis olan adaylarin en yiiksek basariy1
sagladiklari, bunu yiiksek lisans ve lisans egitimi yapanlarin izledigi goriildi. Anket
sonuglari, babasi doktora yapmis olanlarin okur-yazar olmayanlardan yiizde 75-80
oraninda daha basarili olduklarim ortaya koydu.!® Anne-babanmn egitim diizeyinin
¢ocuklariin egitim basarilarinda bu kadar belirleyici olmasi dikkatleri beseri sermayeye
ve bu sermaye formunun doniisimiinde 6nemli rol oynayan sosyal ve kiiltiirel

sermayeye cekiyor.

Sirin (2005), 1990-2000 yillar1 arasinda akademik dergilerde yayinlanan makalelerdeki
toplam 101.157 o6grenci 6.871 okul ve 128 okul bdlgesini iceren bir calisma
gerceklesmistir. Elde ettigi verileri meta-analizi yoluyla analiz ettii arastirmasinda,
sosyo-ekonomik durumun akademik basarida “orta” diizeyde etkili oldugunu bulmustur

(Polat, 2009: 48).

OSYM nin yaptig1 ¢alismada (2002) ise, akademik basari ile gelir diizeyi arasinda su tiir
bir iligki bulunmustur: Gelir diizeyi belirli bir noktaya kadar arttik¢a 6grencinin basari
orani ylikselirken, daha da yiikselmesi durumunda basarida diisme meydana geldigi
izlenmistir. Carneiro ve Heckman’in (2002) yaptig1 c¢alismada da, ¢ocuklarin egitime
devam etmelerini belirleyen temel faktoriin ekonomik gelir mi, yoksa aile 6zellikleri mi
oldugu sorusunu cevaplamaya calismistir. Arastirma sonucuna gore, ailenin sosyo-
kiiltiirel 6zelliginin gelirden daha 6nemli oldugu sonucuna ulagmislardir (Polat, 2009:
53).Benzer bir bicimde, OECD iilkelerinde uygulanan PISA raporlarinda da ekonomik
sermaye haricindeki sermaye formalarinin akademik basarinin saglanmasinda ailenin

ekonomik durumundan daha 6nemsiz olmadigimni gosteriyor (EARGED, 2013)

10 http://arsiv.ntvmsnbc.com/news/311268.asp (Erisim tarihi: 7.8.2013).
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4.2.3.0kuldaki sosyal sermayenin akademik basaridaki rolii

Bireyin akademik basarisinda okulun rolii nedir? Her ne kadar Bourdieu ve Coleman
bireysel bazda ortaya ¢ikan akademik basari farkliliginin temel belirleyicisini ailesel
niteliklere dayandirsa da okulun etkisi onemsiz degildir. Okullarda, 6grencilerin

akademik basarilarinda ekili olan 6zellikleri iki kisma ayirmak miimkiindiir.

Birincisi, okulda kullanilan malzemelerin kalitesi, kiitiiphanenin olup olmamasi, gerekli
arag-gereclerin yeterliligi gibi fiziksel kaynaklardir. Digeri ve belki de en Onemlisi
Ogretmenlerin yeterliligi, yetenegi, Ogrenciyle diyalogu, Ogretme istegi ve okul
personeli arasindaki is birligidir. Bir okulda sosyal sermaye acisindan akademik

basarinin saglanmasi su niteliklere baglidir:

Okula baghlik: Toéremen’e gore okula baglilik; okulun amag ve degerlerine inanma, bu
degerleri kabullenme, okulun akademik basarisim1 yiikseltmek ve okulun hedeflerin
gerceklesmesi i¢cin motivasyonlu olmaktir. Baglilik; Okul ¢alisanlarinin  birbiri
arasindaki ¢ekim giiclinii artirma, hedeflerin gerceklesmesi igin isbirligi yapma ve
okulun ¢aligan1 olmaktan gurur duymak seklinde ortaya ¢ikar (Akt. Ekinci, 2008: 78).
Ozellikle okul personeli, galistig1 okula karsi bir aidiyet duygusu beslemedigi zaman
verimli bir sekilde calismasi zorlasir. Tabakali egitim sisteminin akademik basari
acisindan en alt basamaginda bulunan meslek liselerinde calisan personeller i¢in okula
baglilik daha da 6nemli hale gelmektedir. Cilinkii basar1 diizeyi diisiik bir okula kars1
aidiyet duygusu beslemek ve bdyle bir okulda etkili bir bicimde ders anlatmak biraz

daha fazla sinerji gerektirebilir.

Ortak deger: Coleman’a gore sosyal sermaye bir kaynagi temsil etmektedir. Field’e
gore ise sosyal sermaye, ancak bireyler grubun ortak degerlerini igsellestirildiklerinde
bir kaynak islevi goriir. Insanlar birbirlerine yardim edeceklerse, bununla ilgili
kendilerini iyi hissetmeleri, yani digerleri ile ortak bir seylerinin oldugunu hissetmeleri
gerekmektedir. Eger ortak degerleri paylasiyorlarsa, karsilikli hedeflere ulagmak i¢in
birlikte hareket etme olasiliklar1 daha yiiksektir (Field, 2008: 3). Bu baglamda okul bir
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grup olarak diisiiniildiiglinde 6gretmen, idareci, 6grenci ve veli arasinda ortak degerler
oldugunda ve bu degerler biitiin bireyler tarafindan benimsendiginde akademik

hedeflerin ger¢eklesmesine katki saglayabilir.

Aile, 6gretmen ve idareci arasindaki giiven: Ulusal Egitimciler Sendikasi’nin 2001°de
egitim sistemiyle ilgili yaptig1 bir arastirmanin verilerine gore; 6gretmenlerin %73’
yoneticilerine giivenmiyor. Ogretmenlerin %98’i okul miidiirii, milli egitim miidiirii ve
bakanlik biirokratlar1 gibi iist diizey yoneticilerinin entelektiiel birikimlerini yeterli
bulmuyor ve onlara giivenmiyor. Bu gilivensizligin nedeni olarak arastirmaya
katilanlarin; %35 yoneticilerin politize olmasina, %23 yanli olmasi, %42’si
yOneticilerin sorunlara kulaklarmi tikamasina ve ¢6zliim iiretmemesine ve yeteneksiz
olmasima bagliyor. Ogrenci ve velilerle yapilan anketlerde, 6gretmene duyulan giiven,
onlarin yoneticilerine karst duyduklari giivenden daha fazla degildir (Téremen ve

Ersozli, 2010: 67).

Bir hedefin gerceklesebilmesi i¢cin hedefi gerceklestirmek isteyen bireyler arasinda
giiclii bir iletisimin olmasi1 gerekir. Giiclii bir etkilesim ve iletisim ise ancak giliven
diizeyi yiik bir ortamda olur. Dolayisiyla, 6gretmenlerin idarecilere glivenmedigi ya da
ogrencilerle ayni1 degerleri paylasmadigi bir okula kars1 sadakat beklemek biraz zordur.
Bagliligin olmadig: bir okulda da bir 6gretimin kendini derse vermesi ve ders verme
arzusu tiikenir. Netice olarak, egitim atmosferinin olmadig1 bir ortamda G6grencilerin

saglikli bir basar1 yakalamalar1 diisiiniilemez.

Okul-aile etkilesimi: Okullarin ailelerle ve ailelerin okul ile etkilesimi sirasinda gesitli
giicliikler meydana gelebilir. Bu giicliikler; ailenin ekonomik yapisi, kiiltiirel diizeyi,
diinyaya bakis1 ve beklentilerine dayali olusturdugu yargi ve degerlerdir (Beydogan,
2006: 83). Okulun sosyal sermayesi ne kadar giiclii olursa, bu tiir sorunlarin iistesinden
daha kolay gelecektir. Bu, ozellikle toplumsal alt tabakadan gelen &grencilerin
velilerinin iletisiminde ¢ok 6nemlidir. Lareau’nun yaptig1 arastirma tam da bu durumu

betimlemektedir.
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Lareu (1997) alt sinifa ve orta sinifa mensup iki okulda ailelerin okulla kurduklari
iliskiyi, okul siireclerine katilimlari ve bu iliskinin okul basarisina etkisini aragtirmistir.
Veli toplantilarinda gézlem yapan Lareau, orta siniftan gelen aileler 6gretmenlerle gayet
rahat bir sekilde uzun miiddet konusup sakalasirken, alt siniftan ailelerin 6gretmenlerle
cok daha kisa siire goriistiigiinii, konusurken saga sola bakindigini kesfetmistir. Ayrica
orta sinif ailelerin ¢ocuklariin egitim durumlar1 (okuma-yazma seviyesi gibi) hakkinda
konusurken alt sinif ailelerin genellikle egitim disi(68le arasi, okul servisi) konularda
cesitli sikayetlerde bulunmak igin bu toplantilari kullandigi ¢alismada gozlenmistir
(Alpaydin, 2008: 52). Dolayisiyla okul personelleri okula gelen biitiin velilerle iletigim
kurabilmesi ve iletisim kurma kabiliyetine sahip olmasit Ogrencilerin basarilarini

mutlaka etkileyecektir.

Okula baglilik, gliven ortami, ortak degerler, is birligi gibi kavramlarin basariya
yansimasi okul tiirleri arasinda daha belirgin ortaya ¢ikmaktadir. Ozet olarak birgok
arastirma sonucu ortadgretimde, okul tiirii degiskenine gore; okullar arasinda akademik,
sosyal ve kisisel gelisim imkanlar1 ile basar1 diizeyleri agisindan 6nemli farkliliklar

oldugunu géstermektedir (Ozbas, 2013: 12).
4.2.3.1. Etkili okul hareketi

Egitim, insanlik tarithinin en eski ve kokli kurumlarindandin biridir. Egitimin temel
islevi, sosyalizasyon siireciyle bireyi toplumsal yapiya uygun bir fert olarak
yetistirmektir. Modern donemde ise egitim, bireyin sosyal statii bakimindan toplumsal
alt smiftan toplumsal iist simifa gecisini saglayan en Onemli araglardan biri olarak
algilandi. Bu bakimdan egitim, 6zellikle toplumsal alt katmanlarda bulunan bireyler icin
bir ¢ikis kapist haline geldi. Ancak yapilan bir¢ok ¢alisma bireyin akademik basarinin
temel belirleyicisini okul Oncesi doneme ve aile Ozelliklerine baglamasi, egitim

aracilifiyla statli degistirmenin miimkiin olabilirligini tartigir hale getirdi.

Babanin meslegi ile 6grencinin egitim basaris1 arasinda ¢ok siki bir iligskinin oldugunu

gosteren Crowther Raporu (1959), ailenin sosyo-ekonomik statiisiine bakarak ¢cocugun
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okul basarisinin tahmin edilebilecegi sonucuna varan Robbins Raporu (1962) yukarida
sOzii edilen tartismanin zeminini olusturdu. Daha sonra, akademik basarinin temel
belirleyenin aile oldugu ile ilgili, 4000 okulda 500 0000’den fazla 6grenciyi kapsayan
ve sosyal bilimler tarihinin en biiyiik arastirmalarindan biri olarak kabul edilen Coleman
Raporu (1966) bu tartismayi iyice alevlendirdi (Tatar: 2006: 71). Biitiin bu raporlar ve
bu raporlar iizerine insa edilen ¢aligmalar, devlette ve egitim kurumlarinda calisan
bireylere bir savunma alani olusturdu. Ozellikle basar1 orani diisiik okullarda gorev
yapan personeller basarisizlik nedeni olarak aileyi isaret ederken, devletin egitime

yatirim yapmanin gerekliligi tartisilir hale geldi.

Etkili okul hareketi ne ifade etmektedir? Yukarida sézii edilen bireyin akademik
basariin temel belirleyicisi aile oldugu ve 6grencinin okul basarisinda okulun payinin
cok diisiik oldugu diisiincesine karsi yapilan itirazlar ve ¢aligsmalar “etkili okul hareketi”

kapsaminda degerlendirilmektedir.

Etkili okul hareketi, 6zellikle toplumsal alt katmanlardan gelen bireylerin egitim
basarisinin saglanmasinda okulun rolii ile ilgili yeni bakis acis1 getirdi. Bu diisiincenin
temel iddialarindan biri; kademesi, 68renci sayisi, okul biiyiikligii, okulun bulundugu
¢evrenin sosyo-ekonomik durumu gibi 6zellikler bakimindan ne olursa olsun biitiin

okullarin etkili olabilecegidir (Sisman, 2002: 35-40).

Etkili okul hareketinin 6nemli isimlerinden biri olan Edmonds (1979), “fakir 6grenciler
icin etkili okul var midir?” konulu projede Coleman’in verilerini yeniden analiz
etmistir. Calisma, Coleman’nin arastirma yaptig1 okullardan 55°nin etkili okul sinifina
girdigini, bu okullarda basar ile aile kokeni arasinda gii¢lii bir iligkinin olmadigim
ortaya cikarmistir. Ogrenciler arasinda ortaya ¢ikan biiyiik basar1 farkliliklarin aile
kokenine dayandirilamayacagini ¢iinkii 6grencilerinin ¢ogunun benzer ailesel kokene
sahip oldugu sonucuna varmistir (Tatar, 2006: 159). Bu calismanin devaminda;
Marshall (1993), Tesconi (1995), Teddlie ve Reynold (2001) gibi ¢alismalar okul
basarist ile aile kokeni arasindaki iligkinin ¢cok zayif oldugu, giiclii olsa bile etkili okul

ile bunun zayiflatabilecegi sonucuna varmistir.
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Etkili okul hareketi kapsaminda yapilan ¢alismalar, okulun etkililigi derslere gore ve
tilkenin  gelismiglik diizeyine gore degisebilecegini gostermektedir. Yapilan
arastirmalar; sozel olmayan beceriler, matematik gibi fen bilimleri derslerinde
gosterilen basar1 ile etkili okul arasinda giiglii iliski oldugu tespitini yapmistir

(Coleman, 1975; Hurn, 1993).

Schiefelbein ve Farell’in (1973) Sili ve Heyneman’in (1976) Uganda iizerine yaptigi
calisgmada akademik basarida okulun aileden daha belirleyici oldugu sonucuna
varmistir. Daha sonra, diger tilkelerde bu tiir calismalar devam etmistir. 1982°de yapilan
bir taramada, diisiik ve yiiksek gelirli {ilkelerde yapilan arastirma bulgular
karsilastirilmistir. Sonunda fakir iilkelerde okulla ilgili faktorlerin, 6grenci basari
farkliliklarinin agiklanmasinda okul dis1 faktorlerden daha 6nemli oldugu bulunmustur

(Balci, 2001: 20).
4.2.4.Sosyal ve kiiltiirel sermaye ile egitim iliskisi iizerine yapilan cahsmalar

Simdi sosyal sermaye ile egitim arasindaki iligki iizerine Tirkiye’de ve Tiirkiye diginda
daha 6nce gergeklestirilen ¢aligmalar kisaca analiz edilecektir. Sosyal sermaye ilk defa
Hanifan (1916) daha sonra kuramsal ve ampirik bir bicimde Bourdieu ve Coleman
tarafindan egitim alaninda kullanilmistir. Ancak, daha sonra kavram egitim
sosyolojisinden daha cok isletme, organizasyon yonetimi gibi bir¢cok fakl disiplinlerde

kullanildi.
4.2.4.1. Tiirkiye’de yapilan ¢calismalar

Tirkiye’de sosyal sermaye kavrami, cok yakin bir donemde ve smirli diizeyde
tartisilmaya baglamistir. Yapilan calismalar da daha ¢ok isletme, yOnetim ve
organizasyon gibi alanlarda gerceklestirilmistir. Ancak sosyal sermaye kavrami
baglaminda olmasa da egitim alaninda sosyal sermayenin unsurlarini igeren c¢aligsmalar

yapilmistir.
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Toremen 2002°de gerceklestirdigi “Okullarda Sosyal Sermaye: Kavramsal Bir
Coziimleme” adli kuramsal calismasinda, sosyal sermayenin ne oldugu, unsurlarinin
neler oldugu ve okullarda sosyal sermaye nasil gelistirilebilir sorusunu ¢éziimlemeye
calismistir. Toremen 2004’ te “Ilkogretim Okullarinin Sahip Olduklar: Sosyal Sermaye
Konusunda Ogretmen Gériigleri (Elazig Ili Ornegi)” adli ampirik calismasinda ise
okullardaki sosyal sermayeyi analiz etmistir. Calisma, orneklem grubuna giren
okullarda sosyal sermaye diizeyinin ¢ok diisiikk oldugu sonucuna varmistir. Téremen,
2010°da Ersdz ile yaptig “Egitim Orgiitlerinde Sosyal Sermaye ve Yénetimi” adli
kuramsal ¢alismasinda ise sosyal sermayenin énemini ve okullarin sosyal sermayenin

tiretimindeki roliinii ele almistir.

Ozdemir; 2007°de doktora tezi kapsaminda hazirladigi “Sosyal Ag Ozellikleri Bakis
Acisiyla Sosyal Sermaye ve Bilgi Yaratma Iliskisi: Akademisyenler Uzerinde Bir
Uygulama” adli uygulamali ¢aligmasi, sosyal sermaye ve bilgi yaratma arasindaki
iligkiyi ele aliyor. Calisma, sosyal sermayenin bilgi yaratma iizerindeki etkisinin
calismanin alanina gore degisebilecegini, ortak caligsma kiiltiirii ve sosyal etkilesimin

bilgi yaratmayi kolaylastirdigini ortaya koymaktadir.

Ekinci’nin 2008’de gergeklestirdigi “Genel Liselerdeki Sosyal Sermaye Diizeyinin OSS

’

Basarisina Etkisi” adli uygulamali doktora tezi, Tiirkiye’de sosyal sermaye ve
akademik basar1 arasindaki iliski {lizerine gerceklestirilen en kapsamli caligmalardan
biridir. Calisma; Batman, Diyarbakir, Sanliurfa ve Gaziantep’te toplam 30 genel lisede
calisan 969 6gretmeni kapsamaktadir. Calisma, sosyal sermaye bakimindan giiclii olan

okullarda okuyan 6grencilerin OSS’de daha basarili oldugu sonucuna varmistir.

Pakir’in 2006°da “Aile Sosyo-ekonomik ve Demografik Ozellikleri ile Mezun Olunan
Lise Tiiriiniin Ogrencilerin Universite Giris Sinavindaki Basarilar1 Uzerindeki Etkileri”
adli calismasi hem aile bilesenini hem de okul bilesenini igermesi agisindan
onemlidir.Calisma; Diyarbakir, Erzurum, Malatya ve Van’da genel lise ve 6zel liselerin

son sinifinda bulunan 891 6grenciyi kapsamaktadir. Calisma, ailenin sosyo-ekonomik
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yapisimiin OSS basarisi {izerinde énemli belirleyici rol oynadigi goriilmiistiir. Ayrica

dgrencinin 6grenim gordiigii okulunda OSS basarisi iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Giiney ise  2009’da “ilkdgretimokulu Ogrencilerinin Akademik Basarilar1 ile
Algilanan Aile Yapis1 Arasindaki iliskilerin Incelenmesi” adli bir yiiksek lisans tezi
gerceklestirmistir. Calisma O0grencinin ailden miras aldig1 bir ¢cok 6zellik ile akademik

basarisi arasinda énemli bir iliski bulunmaktadir.
4.2.4.2. Tiirkiye disinda yapilan calismalar

Coleman’nin (1966) “Equality of Educational Opportunity — Coleman Study” adl
caligmasit sosyal sermaye ve egitim alaninda giiniimiize kadar yapilan en Onemli
calismalardan biridir. Ayrica 4.000 okul 500.000°1 askin d6grenciyi kapsamasi agisindan
sosyal bilimler alaninda simdiye kadar gerceklesen en biiyiik ¢aligmalardan biridir.
Bircok bileseni bir arada degerlendiren ¢alisma, bireyin akademik basarisinin temel

belirleyicisi aile 6zellikleri oldugu sonucuna varmistir.

Coleman (1988), “Social Capital in the Creation of Human Capital ~ adli galigmasinda
ise sosyal sermayenin beseri sermaye tizerindeki etkisini analiz etmistir. Calisma; aile
icindeki sosyal sermayeyi ebeveyn durumu, ebeveynin c¢ocuklarinin egitlerinden
beklentisi, kardes sayist gibi Ozelliklere bagli olarak O6lgmeye g¢alismistir. Calisma,
sosyal sermaye bakimindan giiclii ailelerde kalan 6grencilerin daha basarili oldugu ve

okulu birakma gibi olumsuz durumlara daha az rastlandigi tespit etmistir.

Cueto vd. (2005) Peru’da “Social Capital and Education Outcomes in Urban and
Rural Peru” adli uygulamali bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calisma, 6grenci ve
ailelerinin sosyal ve ekonomik durumlarini belirlemek iizere 2000 Ggrenci lizerine
gerceklestirilmistir. Calisma bireyin akademik basarisinda; toplumun sosyal
sermayesinin, ailenin sosyal sermayesi ve ekonomik diizeyinden daha belirleyici oldugu
sonucuna varmistir. Calisma, Coleman’nin ¢alismasiyla ¢elismesi bakimindan akademik

basarmin temel belirleyicinin toplumdan topluma degisebilecegine yonelik argiimanlar
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saglamasi agisindan onemlidir. Bu ¢alisma, ozellikle etkili okul hareketini destekleyen

verileri igermesi agisindan ayrica onemlidir.

Stanton-Salazar ve Dornbusch (1995) ABD’de yaptigi, “Social Capital and The
Reproduction of Inequality: Information Networks Among Mexican-Origin High School
Students” adli ¢alisma, Kaliforniya liselerinde okuyan Meksika kokenli 6grencilerin
okul basarilart ile sosyal sermayesi arasindaki iliski incelenmistir. Caligma, akademik

basaris1 yiiksek olanlarin sosyal sermayelerin de yliksek oldugu sonucuna varmistir.

Dijkstra vd. (2003) “Social Capital in Education” adli ¢calismasinda, ailelerin ve okulun
sahip oldugu sosyal sermaye diizeyinin 0grencilerin akademik basarilarina olan etkisi
tizerinde bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calisma; sosyal sermaye ile akademik basari
arasinda orta diizeyde bir iligski; sosyal sermaye ile okul disiplini arasinda yiiksek

diizeyde bir iligki tespit etmistir.

Teachman vd. (1996) ABD’de gergeklestirmis oldugu “Social Capital and Dropping
Out of School Early” adli yaptiklar1 ¢alismada, sosyal sermaye ile okula devamsizlik
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma; ebeveynin bosanmis olmasi, livey baba ve
ogrencilerin sik sik okul degistirmesi gibi nedenler 6grencilerin okuldan ayrilmasina
neden oldugu diger taraftan ebeveyn ile cocuklar arasindaki giiclii iliski ise okuldan

ayrilmalar1 engelledigi sonucuna varmistir.

Israel vd. (2001) ABD’de “The Influence of Family And Community Social Capital on
Educational Achievement” adli ¢aligmasinda; toplumsal ve ailesel sosyal sermayenin
akademik bagar1 lizerindeki etkisini arastirmayi hedeflemistir. Ailenin sahip oldugu
sosyal sermayeyi; ebeveyn sayisina, kardes sayisina, okulu birakan kardes sayisina gore
Olemiistiir. Ayrica, ailenin c¢ocugunun egitiminden beklentisi, egitim siireclerine
katilmasi, c¢ocuklarinin egitimi hakkinda konusmalari, ¢ocuklarin televizyon izleme
saati gibi Ozellikler ailenin sosyal sermayesini etkileyen faktorler olarak kabul
edilmistir. Caligma, ailenin sahip oldugu sosyal sermayenin egitim iizerinde toplumsal

sosyal sermayeden daha belirleyici oldugu sonucuna varmaistir.
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Plagens (2003) tarafindan, sosyal sermaye ve okul performansi {izerine bir arastirma
gerceklestirilmistir. Sosyal sermaye diizeyi ile okul basarisi arasindaki iliskinin
arastirildig1 ¢alismada; sosyal sermaye diizeyi yliksek olan okullarda 6grencilerin basari

diizeyleri daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir.

Horvat vd. (2003) ABD’de gerceklestirdigi c¢alismada, ailelerin sosyo-ekonomik
durumu ile okul basarisi arasindaki iliskiyi ele almistir. Calisma, ailede bireyler
arasindaki pozitif iliskinin ve ailenin sahip oldugu aglarin akademik basarida olumlu
etki olusturdugunu tespit etmistir. Ayrica ¢alisma, orta sinif ailelerin sahip oldugu aglari

verimli bir sekilde kullandiklart alt siniftakilerin bunu basaramadig1 sonucuna varmistir.

DiMaggio (1982)’de yaptigi “Cultural Capital and School Success: The Impact of
Status Cultural Participation on the Grades of U.S. High School Students” adli
calismada; toplumsal iist siniftan bulunan bireylerin kendine ait bir kiiltiir birikimleri
oldugunu vurgular. Bu calismaya gore, bu kiiltiir birikimi ile toplumsal st
katmanlardakiler bazi kodlar1 ¢ocuklarina aktarirlar ve kendine 6zgii kiiltiir aglariyla
ortilmiis bir grup haline gelir. Bu kodlar sayesinde 6grenci okul kiiltiiriine uygun bir
habitus edinir. Boylece bu siniftan gelen 6zellikle orta 6gretime giden 6grenciler daha

basarili olurlar.

Katsilis ve Rubinson, (1990) yaptiklart “Cultural Capital, Student Achievement, and
Educational Reproduction: The Case of Greece” adli ¢aligmada; kiiltiirel sermaye ile
egitim arasindaki iligkiye odaklanmistir. Bu aragtirmaya gore, egitim sisteminin bireye
aktarmak istedigi ve bireyden yapmasini istedigi davranis bi¢imi, kiiltlir toplumsal iist
smiflarin  kiltliridir. Egitim  sistemi, bireylerden istedigi davranis kaliplarini
ogretmemektedir. Bu davranis kaliplarin1 bireyin aile igerisinde Ogrenerek okula
gelmesi gerekir. Bu c¢alisma, Ogrencilerin kiiltiirel sermayelerini 6lgmek igin
Ogrencilere, kiiltiirel faaliyetlere ne siklikla katildiklarini sormuslar. Bu kiiltiirel
faaliyetler; miize =ziyaretleri, konferans, sergi gibi baz1 Kkiiltiirel aktiviteleri

kapsamaktadir. Caligma ayrica ailenin kiiltiirel sermayesini 6lgmek i¢in ebeveynin
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egitim diizeyi, meslegi, geliri ve yasadiklar1 gevreyi sormustur. Ozet olarak calisma

kiiltiirel sermaye ile akademik basar1 arasinda pozitif iliski bulmustur.

De Graaf vd. (2000) yaptiklar1 “Parental Cultural Capital and Educational Attainment
in the Netherlands: A Refinement of the Cultural Capital Perspective” adli ¢alismada,
ailenin sahip oldugu Kkiiltiirel sermayenin cocugun okul basarisi iizerindeki etkisi
incelenmistir. Calisma, kiiltiirel sermayeyi kitap okuma aligkanligi, resim sergilerine
katilma, miizik konserlerine gitme gibi kiiltiirel aktiviteler esas alinarak olgmeye
calismistir. Sonu¢ olarak caligma, ailenin kiiltiirel faaliyetlere katilimi ve okuma

aliskanlig1 cocugun okul basarisi lizerine 6nemli rol oynadig1 sonucuna varmistir.

Robinson (1984) ve Sullivan (2001) ayr1 ayr1 yaptiklar1 ¢aligmalarda ise basta kiiltiirel
sermaye olmak iizere cesitli sermaye formlarinin akademik esitsizligin yeniden

tiretimindeki roliinii etraflica irdelenmistir.

Sonug olarak yukarida bahsedilen Tiirkiye’de ve diinyada yapilan birgok ¢alismada
sosyal ve Kkiiltiirel sermayenin akademik basar1 iizerinde olumlu etki olusturdugu
sonucuna yonelik tezleri agirlik kazanmistir. Calismalar hem ailedeki sosyal ve kiiltiirel
sermayenin hem okuldaki sosyal sermayenin hem de toplumdaki sosyal sermayenin
basta akademik basar1 olmak {izere, okul disiplini iizerinde de olumlu etki olusturdugu

tespitini yapmuislar.
5. Bulgular ve Tartisma

Bu boéliimde aragtirma siirecinde elde edilen verilerin analizi ve degerlendirmesine yer
verilecektir. Arastirmaya dair bulgularin degerlendirmesi iki kistmdan olugmaktadir.
Bu boliimiin birinci kisminda aile ve 0grencilerle ilgili anket sonuglarinin ve yapilan
derinlemesine goriismelerin analizine yer verilecektir. ikinci kistmda ise okul ile ilgili
bulgular analiz edilecektir. Ancak farkli kisimlarda bulgular ele alinirken, veli ve okulla
ilgili bulgular zaman zaman eklektik bir bicimde, bir arada yorumlanacaktir. Ogretmen
ve idarecilerin ailelerle ilgili, aile ve 6grencilerin de okul ile ilgili diisiincelerine yer

verilecektir.
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5.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Aileleri ve Ogrenciler ile Tlgili Bulgular

Boliimiin bu kisminda genel olarak; arastirmaya katilan 6grencilerin aileleri ile ilgili
bulgular irdelenecek, arastirmaya katilan o&grencilerin genel oOzellikleri, sosyal ve
kiltiirel sermaye ile ilgili degiskenler ve akademik basar1 arasindaki iliski, 6grencilerin
basarisizlik nedenleri ve kiiltiirel yeniden iiretim degiskenleri ele alinacaktir. Bu
baglamda, anket uygulanan 410 6grenci, goriisme yapilan 23 6grenci ve 10 veli ile ilgili
verilere yer verilecektir. Ayrica, ailenin sosyal ve kiiltiirel sermayesi ile ilgili Sanliurfa
Milli Egitim midiir yardimcisi, 6gretmen, idareci ve ¢esitli sendikalarda aktif gorev
alan ve ayni zamanda okullarda da gérev yapan kisilerin goriislerine yer verilecektir.
Akademik basarmin temel gostergesi olarak okullarin liniversiteye kazandirdigi 6grenci
sayist baz almmakla birlikte, 6grencilerin genel not ortalamalar1 da degerlendirmeye

katilacaktir.
5.1.1. Arastirmaya katilan 6grencilerin genel 6zellikleri

Sosyal ve kiiltiirel sermaye kavramlari, Dordiincii Boliimde detayli bir sekilde
incelenirken sermaye tiirleri arasinda gecislerin olabildigi ve sermayelerin birbirlerine
doniisebildigine deginilmisti. Ekonomik, beseri ve Kkiiltiirel sermayenin sosyal
sermayeye; ekonomik, sosyal ve kiiltirel sermayenin beseri sermayeye
dontigebilecegine farkli disiintirlerin perspektifine yer verilerek degerlendirilmisti.
Ayrica, sosyal ve kiiltiirel sermayeye keskin smnirlar ¢izmenin zorlugundan
bahsedilmisti. Dolayisiyla, asagida bilgileri sunulan ve arastirmaya katilan 6grencilerin
genel ozellikleri bir sekilde sosyal ve kiiltiirel sermaye kavramlariyla iliski icerisindedir
ve birbirini etkilemektedir. ilk olarak, arastirmaya katilan 6grencilerin genel 6zellikleri

ve demografik bilgileri ele alinacaktir.

95



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Tablo 18. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Oranlar

Kadin Erkek Toplam Toplam

Liseler N % N % % N
Eyyiip Goncii L. 5 192 |21 80,8 6,3 26
Fen L. 20 455 | 24 54,5 10,7 44
Teknik Endiistri Meslek L. 12 250 |36 75,0 11,7 48
Kiz Meslek L. 38 100 0 0 9,3 38
CEAS Anadolu L. 16 432 |21 56,8 9,0 37
IMKB L. 38 56,7 |29 43,3 16,3 67
Anadolu L. 22 56,4 17 43,6 9,5 39
Kisas L. 6 24,0 19 76,0 6,1 25
K. Imam Hatip L. 37 100 0 0 9,0 37
E. imam Hatip L. 0 0 49 100 12,0 49
Toplam 194 473 | 216 52,7 100,0 410

Tabloda goriildiigli {lizere; arastirma kapsamina giren 410 6grencinin 194’linli kiz
ogrenci, 216’sm1 erkek Ogrenci olusturmaktadir. Bu oran, Sanliurfa’da ortadgretimde
kiz ve erkek Ogrencilerin okullagma oranina paralellik gostermektedir. Ancak, lise
tiirleri arasinda cinsiyet dagilimi acisindan 6nemli farkliliklar yasanmaktadir. Basari
diizeyi yiiksek olan liseler, diger liselerle karsilastirtildiginda; kiz oranin arttig1 hatta bir
Anadolu lisesinde ise kiz oranin erkek orani gectigi goriilmektedir. Tezin {giincii
boéliimiinde Sanliurfa’da kizlarin; “genel ortadgretim” okullagsma oraninin, “mesleki ve
teknik ortadgretim” okullasma oranindan fazla oldugundan bahsetmistik. Ancak,
kapsamli verilere ulasmak amaciyla 6rneklem kapsamina alinan kenar mahallelerdeki
diiz liselere baktigimizda liseye devam eden kiz Ogrenci oranin c¢ok diistiigi
goriilmektedir. Bu tablo, okullasma orani agisindan kizlara dezavantajli bir durum
olusturmaktadir. Sanlurfa’da erkek okullasma orani, kiz okullasma oranindan daha
fazla olmasina ve kizlarin erkeklere gore bazi bakimlardan sahip olduklar1 dezavantaja
ragmen, akademik agidan basarili liselere devam eden kiz 6grenci oraninin ytiksekligi,

kizlarin sosyal sermaye agisindan daha gii¢lii olduguna isaret etmektedir.
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Meslek liselerinde de cinsiyet orani agisindan dnemli fark bulunmaktadir. Ornegin,
Meslek ve Teknik Lise ile IMKB Lisesi kiz dgrenci sayisi agisindan karsilastirildiginda;
Teknik Meslek Lisesinde kiz orani diisiik oldugu, IMKB Lisesinde kiz oranin erkekleri
gectigi goriillmektedir. Kiz 6grenciler daha cok IMKB lisesini tercih etmelerinin nedeni
olarak, bu tiir liselerde ¢cocuk gelisimi gibi kizlara yonelik bazi boliimlerin bulunmasi

gibi faktorler rol oynamaktadir.

Tablo 19. Ogrencilerin Dogdugu Yerlesim Yeri

Dogdugunuz yerlesim Koy Kasaba flge il Topl.
yeri N % N | % N % N % N
Eyytip Goncii L. 7 2629 |0 |0 1 38 18 69,2 | 26
Fen L. 4 9,1 0 |0 15 34,1 25 56,8 | 44
Teknik Endiist. Meslek L | 5 10,4 0 |0 2 42 41 85,4 | 48
Kiz Meslek L. 1 2,6 0 0 5 13,2 32 84,2 | 38
CEAS Anadolu L. 3 8,1 1 2,7 11 29,7 22 59,5 | 37
IMKB L. 9 134 |0 |0 8 119 |50 746 | 67
Anadolu L. 6 15,4 1 |26 4 10,3 28 71,8 | 39
Kisas L. 18 72,0 2 180 2 8,0 3 12,0 | 25
K. Imam Hatip L. 7 18,9 0 |0 2 5,4 28 75,7 | 37
E. imam Hatip L. 20 40,8 2 141 9 18,4 18 36,7 | 49
Toplam 80 19,5 6 |15 59 144 265 64,6 | 410
Ki-kare X2=1,279 df(27) p.001<.05 n=410

Tablo 19°da 6grencilerin dogdugu yerlesim yerine bakildiginda, arastirma kapsamina
giren Ogrencilerin %64,6’smin il merkezinde dogdugu, geri kalan %36,4 oranindaki
Ogrencilerin ise ilge ve koylerde dogdugu goriilmektedir. Bu oran, Sanhurfa’nin kir ve
kente yasayanlarm niifus dagilimma®! paralellik gostermemektedir. Bu agidan tablodan
sOyle bir sonu¢ cikarilabilir: Ortadgretim okullasma oranit agisindan kir ve kent

karsilastirildiginda, kentte okullasma oran1 daha fazladir denilebilir.Ogrencinin dogdugu

11 Sanlhurfa’da kirda ve kentte yasayanlarin niifus dagilimi igin “Resmi gdstergelerle Sanlurfa, 2011” adl
esere bakimz.
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yerlesim yeri agisindan liseler karsilagtirildiginda, lise tiirleri arasinda anlamli bir fark
bulundugu gériilmektedir. Ozellikle akademik basar1 diizeyi diisiik Kisas, Erkek imam
Hatip ve Eyyiip Goncii liselerinde (Bkz. tablo 1); kdy yerlesim yerinde dogan 6grenci

oranin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Kirsal alandan gelen ve temel egitimlerini kirsal alanda tamamlayan 6grenciler kentte
olanlara gore bir ¢ok agidan dezavantajli konumdadir. Bu durum onlarin akademik
basar1 diizeyi diisiik olan okullara gitmesine neden olmaktadir. Kirsal alanda yetisen
ogrenciler, ekonomik ve sosyal iliskiler agisindan giiclii, sosyal sermayenin bir unsuru
olan giivenli bir ortamda kalsalar bile, sahip oldugu sosyal aglar ¢cok sinirli kalmaktadir.
Dolayisiyla, Ogrenci ve Ogrencinin ailesi ¢ocugun egitimi ile ilgili zamaninda
danisabilecegi kisiler bulunmamaktadir. Ayrica, kentte olan &grenciler ¢esitli kurslara
katilabilirken, kirsal alanda yetisen 0grenciler bu tiir imkanlara sahip olamamaktadir.
Bu bakimdan kirsalda yetisip temel egitimlerini eksik alan &grenciler, ortadgretimde
akademik basarisizlik yasama ihtimali daha yiiksek olabilmektedir. Ayrica,
Coleman’nin sosyal sermaye ve egitim kapsaminda onemle tizerinde durdugu (1966)
mekan degisikliginin sosyal sermayeye olumsuz etkisi meselesi de kirsal alandan gelen
ogrencilerin akademik basarilarin1 olumsuz etkilemektedir. Bu tiir yerlesim yerlerinde
sosyallesen Ogrenciler, kente geldiklerinde sosyal uyumsuzluk problemini

yasayabilmekte ve bu uyumsuzluk, akademik basarilarina zarar verebilmektedir.

Kirsal alandan gelen 6grencilerin basari diizeyi diisiik okullar olan diiz ve meslek (Bkz.
Tablo 1’e) liselerine gitmesinin diger bir nedeni de ailelerin egitime yonelik bakisidir.
Kdyde yasayan ailelerin temel ge¢im kaynagi tarim ve hayvanciliga dayali oldugu i¢in
¢ocugunun da benzer sekilde yasamini idame ettirebilecegini diisiinmektedir ve cocugun
egitime yonelik beklentisi genellikle olumsuz olmaktadir. Goriisme yapilan bir

ogretmen bu konuda su carpici degerlendirmeyi yapmaktadir:

Ben gorev yaptigim koéylerde sunu goérdiim. Bir ailede okuyan varsa
kardeslerinden ya da yakin ¢evresinden de mutlaka okuyan oluyor. Onlar hangi

okula gitmigse onlarda o okula gider. Kardeslerden biri iyi bir yere gelmisse
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diger kardesler de o seviyeye gelmek ister. Once gidenler sonradan gidenlere
yvol yordam gosteriyor. Size bir ornek vereyim, Esin Koyiinden halk egitim
miidiirii  benim arkadasimdir. Ailenin hepsi okumus. Bir sonrakiler bir
oncekilerden daha fazla ilerlemis. Bakiyor kardesi 6gretmen olmug diyor ben
doktor alayim. Ona danmiswr, onun yaninda kendini rahat ifade eder, ornek alir,
baskalarina soramadigr sorulart sorvar (Halil, Anadolu lisesinde &gretmen,

2013)

Goriisme yapilan 6gretmenin de belirttigi gibi, yakin ¢evresinden okuyan biri varsa bir
kisinin okuma ve basarili olma olasilig1 artabilmektedir. Ancak kirsal alanda bu oran
¢ok diisiik kalmaktadir. Bu calismanin konusu okullasma orani olmamakla birlikte bu
olgular akademik basarida da kendini gostermektedir. Cevresinde akademik alanda

onemli bir mevkiye gelen kisileri goren birinin kendine giiveni artmaktadir.

Sosyal sermaye ve egitim agisindan dikkat edilmesi gereken baska bir nokta, ailenin
cocugun egitim siirecine katilimidir. Bu bakimdan kdyde kalan bir velinin ¢ocugun
egitim siirecini takip etmesi de zorlagmaktadir. Kendisi kdyde, cocuklar1 kentte olan bir

veli bu zorlugu su sekilde dile getirmektedir:

Ben kéyde kaliyorum, cificilikle ugrasiyorum. U¢ ¢ocugum burada liseye, ii¢
¢ocugum ortaokula gidiyor. Onlara bir ev tuttum. Koyden pek fazla
gelemiyorum. Egitimlerini takip edemiyorum. Egitimleriyle ilgili kime
danisacagimi bilmiyordum. Daha once bilseydim kizimi saglk meslek lisesine
gonderirdim. Oradan mezun olunca atamasi daha kolaymis. Ama bugiin artik

arastirryorum (Seyhmus, veli, 2013)

Seyhmus’un da ifade ettigi gibi kdyde kalan bir veli, ¢ocugunun biitiin egitim siirecini
takip etmesi gii¢ hale gelmektedir. Sonug olarak, kirsal alanda yetisen 6grenciler sosyal
ve kiiltiirel sermaye agisindan zayif kalmakta ve kentte kalan dgrencilere gore akademik

basar1 agisindan dezavantajli konumda olmaktadir.
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Tablo 20. Ogrencinin Sahip Oldugu Aile Tipi ve Yasadigi Cevre

Genis aile Cekirdek aile Toplam
Liseler N % N % N
Eyyiip Gonctii L. 10 38,5 16 61,5 26
Fen L. 3 6,8 41 93,2 44
Teknik Endiistri Meslek L. 11 22,9 37 77,1 48
Kiz Meslek L. 6 15,8 32 84,2 38
CEAS Anadolu L. 7 18,9 30 81,1 37
IMKB L. 14 21,2 52 78,8 66
Anadolu L. 2 51 37 94,9 39
Kisas L. 12 48,0 13 52,0 25
K. Imam Hatip L. 8 21,6 29 78,4 37
E. Imam Hatip L. 17 34,7 32 65,3 49
Toplam 90 22,0 319 78,0 409
Ki-kare X?=32,039 df(9) p.001<.05 n=409
Ogrencilerin yasadig cevre
Ki-kare X?=8,760 df(108) p.001<.05 n=410

Yukaridaki tablo incelendiginde, Ogrencilerin %78’inin c¢ekirdek ailede yasadigi
goriilmektedir. Ogrencinin yasadig1 aile tipi bakimindan liseler karsilastirildiginda,
liseler arasinda anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir. Akademik basar1 diizeyi
yiiksek liselerdeki 6grenciler cekirdek aileye sahipken, diger liselerde genis aileden
gelen Ogrencilerin orani daha fazladir. Sosyal sermaye agisindan esasinda genis aile tipi
bir avantaj olusturmaktadir. Batida yapilan bir¢ok ¢alismada, ¢ekirdek ailenin sosyal
sermayenin azalmasimna neden oldugu sonucuna varmustir. Ciinkii genis ailelerde
cocuklarin sosyallesmesi daha kolay olmaktadir. Ancak, dordiincii béliimde belirtildigi
gibi, sosyal sermaye ile egitim arasinda pozitif bir iligki kurmak her zaman miimkiin
olamamaktadir. Sanlurfa’da 6zellikle konut ihtiyacina bagli olarak genis aile egitim
i¢in olumsuz bir durum olusturmaktadir. Ciinkii, kendine ait bir ders g¢alisma odasi

olmayan 6grenciler ders calisamamakta ve basarisiz olmaktadir.

100



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Yukaridaki tabloda verilen diger bir bulgu, dgrencilerin yasadig1 ¢evredir. Ogrencilerin
geldigi farkli mahalle sayisi ¢ok fazla oldugunda sadece okullar arasinda 6grencinin
geldigi ¢evre bakimindan bir fark olup olmadigini anlamak amaciyla ki-kare testi
verilmistir. Bu veriye gore; érnekleme giren okullarda okuyan 6grenciler, geldigi ¢evre
bakimindan anlamli bir fark bulunmakla birlikte, akademik basar1 diizeyi yiiksek ve
diisiik okullar arasinda 6grencinin geldigi ¢evre bakimindan ¢ok homojen bir yap1
bulunmamaktadir. Basar1 diizeyi yiiksek olan Fen Lisesinde okuyan 6grenciler daha gok
sosyo-gelismislik diizeyi yiiksek cevrelerden gelirken, Anadolu liselerinde okuyan
ogrencilerin geldigi ¢evre bakimindan incelediginde, kenar mahallelerden gelen
Ogrencilerin sayisinin az olmadigi bulgusuna ulagilmistir. Ayrica meslek liselerinde
okuyan Ogrencilerin de sadece kenar mahallelerden gelmedigi az da olsa orta sinifin
yasadig1 cevreden gelen Ogrencilerin de oldugu bulgusuna ulasilmistir. Dolayisiyla,
ogrencilerin geldigi ¢evre bakimindan Anadolu liseleri; hem fen lisesinin hem de

mesleki ve diiz liselerinin bazi 6zelliklerine sahip oldugu goriilmektedir

Tablo 21. Ogrencilerin Ailesinin Ekonomik Durumu

1000- 1500-

0-499 500-999 1499 1999 2000-2499 | 2500-+ Top
Liseler N | % N % N | % N | % N | % N | % N
Eyyiip Gonci L. | 3| 1159 346 |8 |308|4 |154 |1 |38 1 |38 |26
Fen L. 2 |45 |3 68 |4 |91 |4 |91 |11|250 |20 (45544
Tek.En.Mes.L |1 |21 |12 |250|11|229|11|229|6 |125 |7 |14,6 |48
Kiz Meslek L. 10 | 26,3 |15 [395|9 [237|3 |79 [0 |O 1 |26 |38
CEAS Anad. L. |3 |81 |8 216 |8 |216|8 |216|5 |135 |5 |135]37
IMKB L. 11 116,924 (369 |15|231|11 (169 |2 |31 2 |31 |67
Anadolu L. 0 |0 6 158 |6 |158|11 289 |5 |132 |10 26,3 |39
Kisas L. 8 132019 40 |1 |40 (1 |40 |0 |O 6 |24,0 25
K. 1. Hatip L 7 |189 |5 1355 |135|5 |135|5 |135 |10 27,0] 37
E.Imam Hatip L | 16 | 32,7 | 12 245112 124512 |41 |4 |82 3 161 |49
Toplam 61 | 150 | 103 | 253 | 79 | 194 | 60 | 14,7 | 39 | 9,6 65 | 16,0 | 410
Ki-kare X?=1,490 df(45) p.001<.05 n=410
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Yukaridaki tabloda tiim okullarin geneli, ekonomik gelir grubu agisindan yakindan
incelendiginde, birinci sirada &grencilerin %25,3’linlin ailesinin gelirinin “500-999”
arasinda oldugu gorilmektedir. Diger gruplar da birbirine yakin rakamlar
sergilemektedir. Genel olarak tabloda, 6grencilerin %84 {inlin ailesinin aylik gelirinin
2500 TL’nin altinda oldugu goriilmektedir. Ancak, lise bazinda ailelerin gelir durumuna
bakildiginda, liseler arasinda anlamli bir fark oldugu géze carpmaktadir. Ozellikle Fen
Lisesinde okuyan Ogrencilerin ailesinin aylik gelirinin diger liselerde okuyanlara gore
daha yiiksek oldugu izlenmektedir. Her ne kadar egitim-6gretim ticretsiz olsa da ve ders
kitaplar1 devlet tarafindan dagitilsa da bir cocugun egitimi i¢in ailenin biiyiik bir
ekonomik harcama yapmasi gerekiyor. Boylelikle Sanliurfa’daki kardes sayisinin ¢ok
fazla olmasi bu ekonomik ihtiyact daha da gerekli kilmaktadir. Nitekim bu ¢alisma
kapsaminda goriisiilen baz1 profesyonel egitimciler Sanliurfa’da ailenin ekonomik

sermayesinin dnemine su sekilde deginmislerdir:

...aileler maddi agidan gerekli yeterlilige sahip degil. Bundan dolay: o maddi
stkintilar 6grenciye de yansiyor. Bu mahallede aileler mevsimlik ise gidiyorlar.
Okulun son ay1 ve ilk basladiginda ogrenciler gelmiyor. Diger taraftan ¢ocugun
ailesinin ekonomik durumu iyi olunca, egitim diizeyi yiiksek olunca kendisine 6z
giiveni meydana geliyor. Oz giiveni yiiksek, 6z giiveni yiiksek olunca, gerek
ogretmen-ogrenci iliskisi agisindan olsun gerek idare-ogrenci iliskisi agisindan
olsun ogrenci kendini rahatlikla ifade edebiliyor. Ya da bir problemi oldugunda
bunu rahatlikla beyan edebiliyor. Bence bu énemli bir olgiittiir (Yusuf, diiz lisede
idareci, 2013)

...ekonomik durumu iyi olan aileler kiz ¢ocuklarint da okutuyorlar ve genelde
basarii da oluyorlar ancak ekonomik diizeyi yeterli olmayanlar ¢ocuklarini
okutmuyorlar, okutsalar da ilgilenmiyor, sinaviarda da ¢ok da basarili
sayilmazilar. Benim en az 20 yil edindigim tecriibe bana bunu gostermektedir.

Ctinkii bilincaltinda yatan bir¢ok sorunun varligi, alenin gelir diizeyi ¢ok diistik
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olmasi, onlara ¢ok yakin ilgi gostermeyisi, sevgi eksikligi yasayis1 ciddi bir
eksiklik olarak oniimiize ¢ikmaktadir (Abdurrahman, fen lisesinde &gretmen,

2013)

.. ekonomik durum kotii olunca ogrenci kendisi igin gerekli olan dokiimanlara
rahat bir sekilde ulasamiyor. Kitaptir, diger materyaldir ulagamiyor (Sevda,

imam hatip lisesinde dgretmen, 2013)

Bir ¢ocugun egitim-6gretimine devam edebilmesi i¢in yukaridaki goriismelerde de
deginildigi gibi ekonomik sermaye vazgecilmez bir unsurdur. Ancak, ekonomik
sermaye ile akademik basar1 arasinda daima pozitif bir iliski miimkiin olmamaktadir.
Yapilan bazi ¢alismalara gore; ailenin ekonomik durumu belli bir seviyenin {izerine
¢ikmasi ve bunun yaninda akademik baglamda sosyal ve kiiltiirel sermayenin ¢ok zayif

olmasi akademik basariy1 olumsuz etkilemektedir.

Sosyal statii degisiminin 6nemli bir aracit olarak goriilen egitim, ekonomik agidan
toplumsal iist sinifta bulunan bazi bireyler i¢in bir anlam ifade etmemektedir. Ozellikle
6zel okullarda okuyan bireylerde bu tiir 6rneklere daha sik karsilasmaktadir. Tablodaki
bilgilere istinaden sodyleyecek olursak, Anadolu Lisesindeki ogrencilerin ailenin
ekonomik durumunun CEAS Anadolu Lisesi’ndeki 6grencilere gore daha yiiksektir.
Ancak, elimizdeki verilere gore CEAS Anadolu Lisesi 6grencileri, Anadolu Lisesi

Ogrencilerine gore akademik acidan daha basarilidir.

Dolayisiyla, akademik basariy1 sadece ekonomik agidan ele almak yetersiz kalmakta,
okulun sosyal sermayesi ile birlikte degerlendirmek gerekmektedir. Goriislilen bazi
O0grenci ve ogretmenler ekonomik sermayenin akademik basari i¢in yeterli bir kosul

olmadigini su sekilde detaylandirmaktadir:

...akademik basarimin ekonomiden ote ailesel yapi ile alakali oldugunu
diistintiyorum. Ekonomik diizeyi yiiksek olan dgrenci en fazla simarik olur.

Okulumuzda ekonomik diizeyi yiiksek olan bazi dgrenciler diplomayr almakta
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zorlanabilirler diger taraftan ekonomik diizeyi diisiik olan bir ogrencimiz okul
birincisi su anda. Baska bir sey soyleyeyim esimin sinifinda bir ¢ocuk evi
yanmis, ¢ok fakir bir ¢ocuk ama okulun en basarili 6grencisi. Parasizliktan kitap

bile alamiyor. Ama ¢ok basarilidir (Ali, diiz lisede rehber 6gretmen, 2013).

...durumu ¢ok iyi olan ailelerin ¢ocuklar: da burada var, ¢ok biiyiik asiretlerin
cocuklart da burada var. Bu onlart olumsuz etkiliyor, neden c¢iinkii maddiyatin
va da biiyiik agiret ¢ocugu olmanin onlara getirmis oldugu arkada destek olay:.
Bu onlarin davramslarint olumsuz etkiliyor, bu olumsuz oluyor bence. Ben bu
ailenin kiziyim falan bu negatif bir seydir, ben iyi tarafini goremiyorum.
Cocuklarda biling yok. Diger taraftan ekonomik durumlari kotii olanlar da
ozgiiven eksikligi yasiyorlar. Cocuklar maddiyata dayali olarak yapilmamast

gereken davramiglart yapiyorlar (Giilsiim, meslek lisesinde rehber ogretmen,

2013)

...ekonomik durum ile okul basarisi arasinda bazen pozitif bazen negatif iligki
kurulabilir. Bu okula gelen bazi agiret reisleri gibi ekonomik durumu iyi olan
ailelerden gelen c¢ocuklarda ekonomik durum akademik basariyr negatif
etkiliyor. Cocuk okumak istemiyor, okumaya gerek duymuyor, éyle bir ihtiyag
hissetmiyor. Cocuklar bunu bildigi icin bir ¢caba sarf etmiyor (Tuba, ozel okulda
ogretmen, 2013)

...cok fakir ailelerden gelip ailenin ilgilendigi, basarili oldugu ¢ok ogrenci
vardir. Ekonomik durum her zaman belirleyici olmuyor. Benim bir 6grencim
swasiz evde kaliyordu, sinav kdgidina verecek parast yoktu ama simdi adalet
mekanizmasinin en st basamaklarinda yer aliyor. Okula arabayla gelip
akademik anlamda bir yere gelmeyen ogrenciler de vardiwr. Bu aile ile ogrenci
arasindaki psikolojik durumlari, iliskileri etkiliyor (Siileyman, Ozgiir-Egitimsen
tiyesi: ogretmen, 2013).
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...babas1 zengin olanlar der ben babamin yolundan gidecegim, babamin
parasini yiyecegim der, onun i¢in okumazlar (Hasan, fen lisesinde dgrenci,

2013).

Bu bilgiler ¢ergevesinde ekonomik sermayenin akademik basari i¢in belli bir diizeye
kadar gerekli ancak tek basina yeterli bir unsur olmadigi, sosyal ve kiiltiirel sermayenin
akademik basarmin saglanmasinda onemli bir yeri oldugu anlasilmaktadir. Ciinki
akademik basar1 i¢in Coleman’nin sosyal sermaye baglaminda flizerinde Onemle
durdugu egitime yonelik olumlu beklenti olmadiginda, ekonomik sermaye tek basina

yetersiz kalmaktadir.

Tablo 22. Ogrencilerin Evde En Cok Konugstuklar: Dil ve Okula Basladiklarinda Tiirkce
Bilip Bilmedigi

Okula bagladiginizda Tiirkce

Evde en ¢ok hangi dili konusuyorsunuz? biliyor muydun?
Kiirtce Arapga Tiirkce Diger Evet Hayir Topl
Liseler N % N | % N % N| % N % N | % N

Eylip Goncii L 13 | 50 7 12695 192 (1|38 |14 |538 |12 |46,2| 26

Fen L. 9 20511 |23 |34 773100 42 95512 |45 |44

Tek. End.

Meslek L 14 29,2 42 |32 66,7 0 43 89,6 10,4 | 48

Kiz Meslek L. 5 13,2 79 |30 78,9 0 37 97,4 26 |38

2 5
3 1
CEAS Ana. L 17 459 1 | 2,7 |18 48,6 2,7 | 34 91913 |81 |37
0 9
0 1

0

0

1
IMKB L. 29 43,3 0 38 56,7 10| 0 58 86,6 13,4 | 67
Anadolu L. 6 15,4 0 31 795 |2|51 |38 97,7 2,6 |39
Kisas L. 2 80 |13 1520110 40,0 (0|0 13 52,0 | 12 | 48,0 | 25
K. 1. Hatip L. 5 13514 | 10,8 | 28 75,710|0 35 946 |2 |54 |37
E. 1. Hatip L. 20 40,8 | 13 | 26,5 | 16 32,7|10|0 34 69,4 | 15 | 30,6 | 49
Toplam 120 | 29,3 |44 | 10,7 | 242 | 59,0 | 4| 1,0 | 348 | 84,9 | 62 | 15,1 | 410

X?=68,084 df(9) p.001<.05

Ki-kare X?=1,426 df(27) p.001<.05 n=410 n=410
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Sosyal sermayenin egitim agisindan onemini tahmin etmemiz zor degil. Simdi sosyal
sermayenin kurucu unsurlarindan biri olarak disiinebilecegimiz dil kullanimi
meselesine yakindan bakalim. Tablo 22’yi yakindan inceledigimizde, ailede en g¢ok
konusulan dile bakildiginda birinci sirada %59 ile Tiirkce geldigi goriilmektedir. Ancak,
yapilan detayl aragtirmada, ailede konusulan Tiirkce incelendiginde Tiirkce-Kiirtce ve
Tiirk¢e-Arapga karigimi bir dil kullaniminin s6z konusu oldugu gozlemlendi. Ayrica
tabloda, arastirmaya katilan 6grencilerin %15,1’inin okula baslarken Tiirk¢e bilmedigi

goriilmektedir.

Liseler karsilastirildiginda; ailede konusulan dil agisindan ve 6grenci okula baslarken
Tiirkce bilip bilmedigi konusunda liseler arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir.
Sanliurfa’nin Kisas Beldesi’nde bulunan Kisas ve kenar mahallede bulunan Eyiip
Goncll liselerinde 6grencilerin 6nemli bir kismi ailede Kiirtce ve Arapca dilini
kullandig1 ve okula baslarken “Tiirkge bilmedigi” goriilmektedir. PISSA sonuglarina
gore Tirkiye’de bolgeler arasinda en biiyiikk farki Giliney Dogu Anadolu Bolgesi
olusturmaktadir (Bkz. PISSA o6n raporuna).!? Bu farkin nedenlerinden biri de
ogrencilerin ikinci bir dil olarak Tiirk¢eyi ogrenirken yasadigi sorunlar gelmektedir.
Tiim Giiney ve Dogu Anadolu’da oldugu gibi Sanlurfa’da anadili kazanimindaki
onemli engeller ikinci dil Ogrenmenin avantajli bir ¢ok boyutunu dezavantaja
dontismektedir. Ciinkii, kendi dillerine hakim olmayan ve okulda etkili bir sistem ile
Tirkge 6grenmedikleri i¢in 6zellikle kenar mahallelerde ve kirsal alandaki 6grenciler
Tiirkgeyi ¢cok geg 6grenmektedir. Bu dzellikleri tagiyan dgrencilerin problemleri liseye
kadar devam etmektedir. YGS ve LYS agisindan akademik basar1 diisiik olan (Bkz.
Tablo 1’e) ve kenar mahalle bulunan Eyyiip Géncii, Kisas ve IMKB liselerinde
Ogrencilerin benzer sorunlar yasandigi goézlemlendi. Nitekim, Sanliurfa’da yapilan

baska caligmalarda; Tiirk¢eyi sonradan 6grenen dgrencilerin kendini tam olarak ifade

12 EARGED (2013). PISSA 2012 Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi, Ulusal
On Rapor. Ankara: MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig:.
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edemedigi 3. Boliimde belirtilmisti (Egitim-Bir-Sen, 2010). Bu arastirma kapsaminda
velilerle yapilan goriismelerde velilerin de Tiirkgeyi tam olarak bilmedigi gézlemlendi.
Hatta goriisme yapilan 3 veli Tiirkge bilmedigi i¢in Kiirtge goriisme yapilip daha sonra

Tirkgeye cevrildi.

Sosyal sermayenin belirleyici unsurlarindan birisi de velilerin ¢ocugun egitim
stireclerine katilmasidir. “Ailenin sosyal sermayesinin ¢ocugunun egitimi lizerindeki
etkisi” lizerine yapilan ¢aligmalara gore, egitim agisindan sosyal sermayenin temel bir
belirleyicisi ,velilerin ¢ocugun egitim siireglerine katilmasidir. Ailelerin g¢ocuklarin
egitim siireglerine katilmasi; ¢ocuklarin egitimini takip etmesi seklinde oldugu gibi
cocuklarmin derslerine yardimci olmasi seklinde de kendini gdstermektedir.
Dolayistyla, Tiirk¢e bilmeyen bir velinin ¢ocuklarinin derslerine ne kadar yardime1
olabilecegi diistindiiriicidiir. Dil ile ilgili yasanan sorunlar ve bu sorunlarin akademik
basari ile olan iliskisi konusunda goriisme yapilan idareci, veli, 6grenci ve dgretmenler

dil sorununun farkli boyutlarin1 goz 6niine sermektedir:

...cocuklar Tiirk¢e biliyor ancak kendilerini net ifade edecek diizeyde degil.
Kiirtler burada daha fazla yasadigi icin soyliiyorum, Kiirtceyi de ¢ok iyi
bilmiyorlar. Aile igerisinde Kiirt¢ce konusuldugu igin ¢at pat Tiirkcesiyle oyle bir
dil ogreniyor. Buraya gelince, Tiirkceye gecince birtakim zorluklar yasiyor. Dil
oz itibart ile onemlidir. Simdi ¢cocuk 6z itibart ile kendini ifade edebilirse, hi¢bir
seyden ¢ekinmeden kendilerini ifade edebilirlerse daha bagarii olur. Cocuk
bunu ailede kazanacak. Ya da ¢ocuk bazi kavramlari tam ifade edemiyor, dili
tam donmiiyor, bazi seylerden c¢ekiniyor el kaldirip konusmak yerine
konusmuyor, geri ¢ekiliyor. Belki 6z dilini de o kadar kullanamaz. Fakat ¢ocuk
oz itibart ile kendini ifade edebilirse daha basarili olur diye diisiiniiyorum

(Halil, Anadolu lisesinde ogretmen, 2013).

....Dil énemli ¢iinkii bu cografyada Arap’t da var Kiirt'ii de var, ¢ocuklarin
anadilleri bunlar. Cocuklar Tiirk¢eyi 4 yasinda 5 yasinda 6 yasinda ¢ogu zaman

okulda ogrenir. Bu dil problemi ileriki bir siirecte ¢ocuga olumsuz bir etkisi
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oluyor. Mesela ozellikle dikkat ederseniz bu ¢cocuklar tiniversite sinavina girince
biliyorsunuz tiniversite sinavinda ilk basamak YGS ikinci basamak LYS’dir.
YGS'de bilgi arti yorum, Tiirk¢eyi kavrama hizli sey yapabilme. YGS égrencileri
LYS ogrencilerine oranla bagar: diizeyleri daha diisiiktiir. LYS direk bilgi oldugu
icin ogrenci orda Tiirkgeyi iyi kullanma becerisi ol¢iilmedigi icin bence etkisi
oluyor ister istemez. Ben daha once Sirnak Cizre'de ¢alisttm buna benzer
durumlar vardy (Yusuf, diiz lisede idareci, 2013)

...simdi ¢ocuklarin ¢ogu Tiirkceyi biliyor, eskisi gibi degil, biiyiikler bilmiyor.
O da bir sekilde ¢ocuklart etkiliyor (Ahmet, diiz lisede 6grenci, 2013)

...ogretmenlerin bu bolgeden kisiler olmasi tabi ki avantaj saglar. Neden, ¢tinkii
bu ¢ocuklarin dil problemi var. Ozellikle ilkokullarda ana dili Arap¢a olup da,
Kiirtce olup da okula basladiginda Tiirkgeyi bilmeyen ogrenciler var. Eger
ogretmenler bu bolgeden insanlar olursa daha rahat iletisim kurabilirler. Yani
onun dilinden anlayabilirler, bolgenin de kendine gére bazi farkliklar:
bulunabiliyor, hele hele dil konusunda biiyiik bir avantaji olabiliyor (Salih, veli,
2013)

Burasi kozmopolit bir yerdir. Ben Surug ta'® gorev yaptim, dgrencilerin tamami
Kiirt kékenli, ben Akgakale’de'* gorev yaptim ogrencilerin tamami Arap kokenli
ogrencilerdi. Merkezde ise karisik. Bu ogrenciler temel egitimi yeterli diizeyde
alamiyor. Alamayinca sorun lisede ortaya cikiyor. Ogrenciler égretmenle
iletisim kuramuyor. Algilama problemi var (Sinan, Egitim-Sen tiyesi: 6gretmen,

2013)

Gortisme yapilan kisilerin  belirttigi gibi  Anadili Tiirkge olmayan 06grenciler
egitimlerinin farkli asamalar1 boyunca 6zellikle 6gretmen ile iletisim kurmada cesitli

problemler yasayabilmektedir. Ayrica Tiirkgeyi sonradan Ogrenen &grenciler,

13 Sanliurfa’min ilgesi
14 Sanliurfa’min ilgesi
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okudugunu anlamaya dayali metinlerde ve sinav sorularinda sorun yasayabildiklerini

ifade etmektedir.

5.1.2. Sosyal ve Kkiiltiirel sermayenin bir gostergesi olarak bireyin aile ici

iliskileri ve akademik basari

Sosyal sermaye teorisyeni Coleman’a gore aile i¢i olumlu iligkiler akademik basar1 i¢in

vazgecilmez bir unsurdur. Ekonomik, egitim diizeyi vb. agilardan aile ne kadar giiglii

olsa da bu gostergeler ¢ocugun egitimine yansimiyorsa ve ailenin ¢ocuk ile iletisimi,

etkilesimi zayif kaliyorsa bu giiclii unsurlarin bir énemi kalmamaktadir. Bourdieu’a

gore ise, toplumsal {ist sinifta bulunan aileler ¢ocuklarina sosyallesme siirecinde bazi

kiiltiirel kodlar kazandirir. Bu kiiltiirel kodlar sayesinde 6grenci okula daha hazir bir

bicimde gider ve daha basarili olmasimi saglar. Sosyal sermayenin gostergelerinden

birisi de ailenin 6grenci hakkindaki algist ve tutumudur.

Tablo 23. Ogrenciye Gore Ailenin Ogrenci Hakkindaki Algist

Ailenize gore nasil bir 6grencisiniz?

Basarili Zeki, calismayan | Tembel, ilgisiz | Diger
Liseler N % N % N % N % Toplam
Eyyiip Goncii L. 11 42,3 |19 34,6 3 11,5 3 115 | 26
Fen L. 22 50,0 | 19 43,2 3 6,8 0 0 44
Tekn. End. Mesl. L | 16 33,3 | 24 50,0 8 16,7 0 0 48
Kiz Meslek L. 14 36,8 | 14 36,8 6 15,8 4 10,5 | 38
CEAS Anadolu L. 17 459 | 17 45,9 2 54 1 2,7 |37
IMKB L. 28 41,8 | 25 37,3 6 9,0 8 11,9 | 67
Anadolu L. 12 30,8 | 24 61,5 2 51 1 26 |39
Kisas L. 13 52,0 | 8 32,0 2 8,0 2 80 |25
K. Imam Hatip L. 18 48,6 | 16 43,2 0 0 3 8,1 |37
E. Imam Hatip L. 21 429 | 22 449 4 8,2 2 41 |49
Toplam 172 | 42,0 | 178 | 434 36 8,8 24 59 | 410
Ki-kare X?=34,668 df(27) p.147>.05 n=410
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Tablo 23’ten anlasilacagi lizere, 6grencilerin %43,4°, ailelerinin kendilerini “zeki fakat
calismayan” kisiler olarak gordiiklerini ifade ederken. 6grencilerin %42’side, ailelerinin
kendilerini “basarili” gordiiklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla, neredeyse ailelerin
yarist ¢ocuklarini basarili, diger kalan yaris1 da ¢ocuklarini zeki fakat calismayan kisiler
olarak gormektedir. Soruya verilen cevaplar acisindan liseler arasinda ise anlamli bir
fark bulunmamaktadir. YGS ve LYS bakimindan basarili ve basarisiz okullarda okuyan
ogrenciler (Bkz. Tablo 1’e) karsilastirildiginda ise, 6grencilerin birbirine yakin cevaplar
verdigi goriilmektedir. Dolayisiyla, akademik basarist diisiikk okullarda okuyan bazi

ogrencilerin velileri de ¢ocuklarini basarili bulmaktadir.

YGS ve LYS bakimindan akademik basar1 diizeyi yiiksek olan fen ve Anadolu
liselerinde (Bkz tablo 1’e) okuyan oOgrencilerin aileleri, diger okullarda okuyan
ogrencilerin aileleri gore c¢ocuklarin egitim siireclerine daha fazla katilmakta ve
cocuklarin egitim siireclerinden daha ¢ok bilgi sahibi olmaktadir. Ancak akadedemik
basar1 diizeyi diisiik olan diiz ve meslek liselerinde okuyan 6grencilerin aileleri ders
notlart lizerinden ¢ocuklarini degerlendirmekte, 6nemli bir kismi ise YGS ve LYS’nin

iceriginden bilgisi olmamaktadir.

Tabloda dikkat edilmesi gereken baska bir nokta, ailelerin ¢ogunun zeki fakat
calismayan kisiler olarak gérmesidir. Bu veri, akademik basarinin ¢evresel faktorlere
(sosyal, kiiltiire]) gore belirlendigine yonelik iddialara Onemli bir argliman

saglamaktadir.
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Tablo 24. Ailenin Cocuguna Karst Tutumu

Ailenizin tutumunu nasil degerlendiriyorsunuz?

Asiri sert Asin Asin

ve otoriter | hosgorili koruyucu Tutarsiz Demokratik
Liseler N | % N % N % N % N | % Top.
EyyipGonci L. | 9 | 346 |7 269 |4 154 |3 1153 |115 26
Fen L. 8 (182 |10 |22,7 |12 27,3 |1 23 |13 ]295 44
Tek.En.Mes.L |10 | 20,8 |24 |50,0 |6 125 |3 62 |5 |104 48
Kiz Meslek L. 5 (132 |21 553 |5 132 |2 53 |5 | 132 38
CEAS Anad. L |11 | 29,7 |5 135 |8 216 |1 2,7 112|324 37
IMKB L. 131194 |20 299 |24 |358 |2 30 |8 | 119 67
Anadolu L. 8 [205 |4 103 |12 308 |6 15419 | 231 39
Kisas L. 7 280 |8 320 |5 200 |4 16,0 |1 |40 25
K. 1. Hatip L 6 (162 |10 |270 |8 216 |0 0 13| 351 37
E. 1. Hatip L 10 | 20,4 | 18 36,7 |10 |24 |O 0 11| 224 49
Toplam 87 212 |127 {310 |94 |229 |22 |54 |80|195 410
Ki-kare X?=81,056 df(36) p.001<.05 n=410

Tablo 24’te ise 0grencilerin ailelerinin kendilerine yonelik tutumlariyla ilgili verilere
yer verilmistir. Buna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin %21,2’si ailelerin tutumunu
“asir1 sert ve otoriter”, en yiiksek oranla %31°1 “asir1 hosgorili”, %22,9’u “asiri
koruyucu”, %5,4’1 “tutarsiz” ve %19,5’1 “demokratik” goérmektedir. Aile tutumu

agisindan liseler arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir.

Akademik basar1 diizeyi yiiksek, fen ve Anadolu liselerindeki 6grencilerin aile tutumu
“asir1 koruyucu” ve “demokratik” grubunda yer alirken; akademik basar1 diizeyi diistik
diiz ve meslek liselerindeki Ogrencilerin aile tutumu “asir1 hosgorii” ve “asirt sert”
grubunda yer almaktadir. Ancak, ailelerin “asir1 hosgoriilii olma” oraninin yiiksek
olmast c¢ocuklarina kars1 ilgisizligi de beraberinde getirmektedir. Bu aile tutumu,
cocugun egitim siirecini takip etmeyi engellemektedir. Basarisizliklar ertelenmekte ve

siirekli birikmektedir. Ailenin c¢ocuklarina karst sergiledigi tutumun sonuglari
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toplumlarin yapisina gore degisebilmektedir. Demogratik bir tutum bir toplum ya da
toplulukta pozitif sonuglar dogrurken baska bir yerde negatif songlar dogurabilmektedir.
Ozellikle egitim alaninda aileler ¢ocuklarma karst hosgoriili davrandigi zaman,
cocuklar derslere daha az calisabilmekte ve okulu daha Onemseyebilmektedir.
Akademik basarisizligin yiiksek oldugu Sanlwurfa’da, ailenin O6grencinin egitimi
konusundaki ilgisizligi akademik basarisizligi  derinlestirmektedir.  Arastirma
kapsaminda farkli liselerde goriisiilen 6grenciler, aile tutumu ile ilgili farkli goriisler

dile getirmektedir:

“Ailem ¢ogu konuda hosgoriiliidiir ama ders konusunda ¢ok siki tutuyorlar.
Siddet wygulamiyor ama mutlaka ders ¢alismalisin diyorlar (Ulas, ozel okulda
ogrenci, 2013).

Ben okul konusunda ailenin otoriter olmasi gerektigini diistintiyorum. Mesela
cocuk ¢ikip gidiyor, aile de tamam oglum gidebilirsin diyor, aile ¢ocugunun

nereye gittigini bilmiyor (Mehmet, ozel okulda ogrenci, 2013).

“...ailemin bana karsi davramslart da giizel. Gergekten iyi davramiyorlar,
baskici da degiller. Zamani geldiginde otoriter, zamani geldiginde demokratik
oluyorlar. Ders ¢alisma alamnda otoriterdir. Tatil anlamda otoriter degildir”

(Muraz, ozel okulda égrenci, 2013).

“ailem bazen koruyucu bazen ¢ok sert davranabiliyor. Duruma gére degisiyor.

Ders konusunda biraz sertlesebiliyor” (Gizem, ozel okulda 6grenci, 2013)

“ailem bir bakima hosgoriilii birbirimizi anlayabiliyoruz” (Abdullah, imam

hatip lisesinde ogrenci, 2013).

“Ailem koruyucu ama ¢ok koruyucu, ¢ok meraklantyorlar” (Elif, Anadolu

lisesinde ogrenci, 2013).
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- “Ailenizde iizerinde anlasamadiginiz/ en ¢ok tartistiginiz konu nedir?

-Ders ¢alisma konusunda ¢ok baski yapiyorlar” (Kadir, fen lisesinde ogrenci,

2013).

- “Ailenizin tutumunu nasil degerlendiriyorsunuz?

-Devamli hosgoriiliidiir” (Enver, meslek lisesinde 6grenci, 2013).

Aile ogrenciye destek olacak, 6grenciyi fazla sikmayacak, her an 6grencinin
yaninda olacak, ogrenci ile fazla ilgilenecek, sikintisi varsa giderilecek, ders

konusunda yardimci olacak (Abdullah, imam hatip lisesinde 6grenci, 2013)

Goriisiilen dgrencilerin belirttigi gibi basar1 diizeyi yiiksek Fen, Anadolu ve Ozel
liselerde veliler koruyucu ve hatta ders konusunda otoriter davranirken, diger liselerde
okuyan Ogrencilerin velileri 6zellikle ders konusunda daha yumusak ve ilgisiz

davraniyorlar.
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Tablo 25. Okul Basaris: Hakkinda Aile Iigisine Yonelik Ogrenci Beklentisi

Okuldaki bagart durumunuzla ailenizin ilgilenmesini ister misiniz?

Evet Kismen Hayir Toplam
Liseler N % N % N % N
Eyytip Goncii L. 18 69,2 6 231 2 7,7 26
Fen L. 21 47,7 16 36,4 7 15,9 44
Tekn. End. Mes. L 30 62,5 13 27,1 5 104 48
Kiz Meslek L. 30 78,9 7 18,4 1 2,6 38
CEAS Anadolu L. 22 59,5 12 32,4 3 8,1 37
IMKB L. 43 64,2 18 26,9 6 9,0 67
Anadolu L. 20 51,3 11 28,2 8 20,5 39
Kisas L. 17 68,0 5 20,0 3 12,0 25
K. Imam Hatip L. 29 78,4 7 18,9 1 2,7 37
E. Imam Hatip L. 35 71,4 9 18,4 5 10,2 49
Toplam 265 64,6 104 254 41 10,0 410
Ki-kare X?=21,988 df(18) p.233>05 n=410

Okul basaris1 hakkinda aile 1ilgisine yonelik Ogrenci beklentilerini yakindan
inceledigimizde, ogrencilerin %64,6’s1 ailelerinin okuldaki basarilar ile ilgilenmesini
istemekte, %25’ kismen ilgilenmesini istemekte, %10’u ise ailelerinin okuldaki

basarilar1 ile ilgilenmesini istememektedir.

Liseler arasinda bu konuda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Ancak, ailelerinin okul
basarilart ile ilgilenmesini isteyen 6grenci yiizdesinin akademik basari diizeyi diisiik;
(Kiz Meslek, Eyyiip Goncii ve IMKB) liselerde daha yiiksek diizeyde ¢ikmasi, diger
taraftan ailenin okuldaki basarilar ile hi¢ ilgilenmesini istemeyen 6grencilerin oraninin
fen ve Anadolu liselerinde okuyan Ogrencilerde yiiksek olmasi bir dnceki tabloda
bulunan bilgileri destekler niteliktedir. Baska bir ifade ile bu veri, akademik basar1
diizeyi diisiik okullarda okuyan 6grencilerin ailelerin 6grencilerin egitimi ile daha az

ilgilendigi; akademik basar1 diizeyi yiiksek olan okullarda okuyan &grencilerin
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ailelerinin 6grencinin egitimi ile onlar1 bunaltacak kadar ¢ok fazla ilgilendigi, hatta ders

calisma konusunda otoriter oldugunun resmini sunmaktadir.

Tablo 26. Bireyin Aile Icindeki Konumu ve Aile Tarafindan Siirekli Elestiri Alp

Almadig

Aileyi  veya sizi ilgilendiren

konularda aile iginde goriigiiniiz | Aile liyelerinden siirekli elestiri alir

sorulur mu? misiniz?

Evet Kismen Hay1r Evet Kismen Hayir Top
Liseler N % N % N | % N | % N | % N | % N
Eyiip Goncii L. 10 35812 |462 |4 |154 |8 |30,8|15|57,7|3 |115| 26
Fen L. 32 727110 2272 |45 |9 |205 |27 (614 |8 |18,2 44
Tek. En. Mes. L | 25 52,1 | 18 3755 | 104 |17 | 354 |12 | 250 | 19 | 39,6 | 48
Kiz Meslek L. 16 421 |17 (4475 | 132|119 (500 |14 (368 |5 |13,2 |38
CEAS Anad. L 21 56,8 | 13 3513 |81 |13 351 |14 |378|10|27,0| 37
IMKB Lisesi 32 | 478 |25 37,3110 | 149 |20 | 29,9 |36 | 53,7 | 11 | 16,4 | 67
Anadolu L. 20 51,3 | 13 333 |6 |154 |12 30,8|22|564 |5 |128 |39
Kisas L. 9 36,011 |440|5 |200 (|7 |280|13|520|5 |200 |25
K. I. Hatip L. 27 73,0 |8 216 |2 |54 |8 |216|19 (5141027037
E. 1. Hatip L. 21 |429 |21 |429 |7 |143|13|265 |20 |408 |16 | 32,7 | 49
Toplam 213 | 52,0 | 148 | 36,1 |49 |12,0| 12 | 30,7 | 19 | 46,8 | 92 | 22,4 | 410

6 2

Ki-kare X2=24,521 df(18) p.139>05 n=410 X2=34,346 df(18) p.011<05 n=410

Arastirma kapsamina giren 6grencilerin en yiiksek oranla %52’si kendisini veya ailesini

ilgilendiren bir konuda ailesi tarafindan “genellikle” fikrinin alindigini, %36,1’i

“kismen” alindigini, %12’si ise ailesi tarafindan goriisii alinmadigini ifade etmisler.

Liseler arasinda bu konuda anlamli bir fark bulunmamakla birlikte, Kiz Imam Hatip ve

Fen liselerinde okuyan oOgrencilerin aileleri tarafindan daha c¢ok fikri alindig

goriilmektedir. Ailesi tarafindan en az fikri alinanlarin oranini ise Kisas Lisesi’nde
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okuyan ogrenciler olusturmaktadir. Bu lisede okuyan Ogrencilerin ¢cogunun kdyden

gelip giden 6grenciler olmasi kir-kent farkindan kaynaklanan bir durum olabilir.

Tablonun devaminda Ogrencilerin aileleri tarafindan “siirekli elestiri alip almadig1”
sorusuna verilen yanitlara bakildiginda; 6grencilerin %30,7’si “stirekli” elestiri aldigini,
en yliksek oranla %46,8’1 “kismen” elestiri aldigini, %22,4°i elestiri almadigini ifade
etmistir. Bu kapsamda “silirekli” elestiri alanlar; Kiz Meslek Lisesi’nde okuyan
ogrenciler olurken; “kismen” elestiri alanlar Fen Lisesi’'nde okuyan Ogrenciler

olmaktadir.

Veriler incelendiginde, farkli liselerde okuyan Ogrencilerin aile i¢indeki konumu
bakimindan, karmasik bir yapinin oldugu goriilmektedir. Baska bir ifade ile, akademik
basari1 diizeyi yiiksek olan okullarda okuyan 6grencilerin aile tarafindan elestiri alanlarin
orani azimsanmayacak kadar Onemlidir. Ancak, yapilan detayli arastirma ve
goriigmelerde; bu tiir okullarda okuyan &grencilerin aile tarafindan ders konusunda
(6rnegin, neden sinava zamaninda calismadin?) elestiri aldig1 ve ailelerin ¢ocuklarinin
teknolojik triinlere (bilgisayar oyunlar1 vb.) ¢ok fazla vakit ayirmasina karsilik oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Basar1 diizeyi diisilk okullarda okuyan o6grenciler ise ders
konusunda aileden elestirinin 6grencinin kisiligini zadeleyecek bicimde “senden zaten
bir sey ¢ikmaz” seklinde olmaktadir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde &grenciler,

ailelerinin tutumlaryla ilgili su ilging detaylar1 yer vermiglerdir:

“...ailem c¢ok sinirliler, mesela bir konuyu soyledigimde hemen sinirle sey
yapabiliyorlar, sakinlikle dinleseler hani sinirleri gegtikten sonra beni
dinliyorlar ama bir kere kalbim kirilmis oluyor” (Elif, Anadolu lisesinde
ogrenci).

- “Ailenden yapmasini ya da yapmamasini istediginiz davranislar nelerdir?
-Daha anlayisl davranabilirler, kendilerini bizim yerine koysunlar” (Kadir, fen

lisesinde 6grenci, 2013).
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Yukarida 6grencilerin ailelerinin tutumu ile ilgili kisa 6rnekler verildi. Bunun yaninda
ogrenciler de zaman zaman aile ile danigmasit gereken bir konuda

danismayabilmektedir. Bu durumu anlatan bir goriisme 6rnegi asagida verilmistir.

-“Herhangi bir konuda karar alirken aileden bagimsiz karar alabiliyor
musunuz?

-Evet, mesela kimseye soylemeden kendime motor aldim, diin bilgisayar aldim.
Kimse bana karismiyor. Kendi parami kendim kazaniyorum. Gegen sene
Gobeklitepede ¢alistim.

-Bagimsiz karar alabilmen kendi paran: kazanmasindan mi kaynaklaniyor?

- Hem ondan hem de babam biraz sakin” (Abdullah, imam hatip lisesinde

ogrenci, 2013).

Sonug olarak, sosyal sermayenin bir gostergesi olan aile i¢i iligkiler akademik basariy1
dolayli da olsa etkilemektedir. Ogrencilerin ailesi ile egitimsel sorunlarmi karsilikli
konusabilmesi, ailenin ¢ocugun egitim sorunlarina yonelik ¢6ziim formiillerini aramasi
akademik basarty1 olumlu etkilerken, c¢ocuklarin egitimsel sorunlarin yapisina
odaklamadan ve anlamadan ¢ocuklarini elestiren aileler akademik basariy1r olumsuz
etkilemektedir. Bu tiir olumsuz iliskilerin yasandigi ailelerden gelen Ogrencilerin

motivasyonu kirilmakta, 6grenciler egitim hedeflerinden zamanla uzaklagsmaktadir.
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Tablo 27. Cinsiyete Gore Bireyin Aile Icindeki Konumu

Bireyin ailenizdeki konumu cinsiyete gore farklilik gosteriyor mu?

Evet Bazen Hayir Toplam

Liseler N % N % N % N
Eyyiip Goncii L. 7 269 | 3 115 16 61,5 26
Fen L. 4 91 |8 18,2 32 72,7 44
Tekn. End. Mes. L. | 6 125 | 15 31,2 27 56,2 48
Kiz Meslek L. 12 31,6 |8 21,1 18 47,4 38
CEAS Anadolu L. 7 189 (9 24,3 21 56,8 37
IMKB L. 15 | 22,419 28,4 33 49,3 67
Anadolu L. 7 17915 12,8 27 69,2 39
Kisas Lisesi 5 20,0 | 3 12,0 17 68,0 25
K. Imam Hatip L. 4 10,8 | 9 243 24 64,9 37
E. Imam Hatip L. 5 10,2 | 13 26,5 31 63,3 49
Toplam 72 17,6 | 92 22,4 245 60,0 410
Ki-kare X?=24,039 df(18) p.154>05 n=410

Yandaki tabloda goriildiigii gibi; 6grencilerin %17,6’s1 bireyin ailelerdeki konumu

cinsiyete gore degistigini, %22,4’li “bazen” degistigini, en yiiksek oranla %60’1

degismedigini ifade etmisler. Soruya verilen cevaplar acisindan ise anlamli bir fark

bulunmamaktadir. Ancak, bireyin ailedeki konumunun cinsiyete gore degistigini ifade

eden Ogrenciler en yiiksek oranla Kiz Meslek ve Eyylip Goncii liselerinde okuyan

ogrencilerdir. Bireyin ailedeki konumu cinsiyete gore degismez diyen 6grencilerin

cogunlugunu ise Fen Lisesinde okuyan ogrenciler olusturmaktadir. Bireyin ailedeki

konumunun degismesi genellikle kiz ¢ocuklarin aleyhlerine sonug¢lanmaktadir. Bu tip

aileler, erkek ¢ocuklara gore kiz Ogrencilere daha az egitim harcamasi yapma

egilimindedir. .
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Tablo 28. Ailenin Cocuklarina Yeteneklerini Ortaya Cikarma Firsati Saglamasi ve

Cocuklarin Ailelerin Yetistirme Tarzindan Memnuniyeti

Aileniz her zaman yeteneklerinizi

Ailenizin sizi yetistirme tarzindan memnun

ortaya ¢ikarma firsati sagliyor mu? musunuz?

Evet Bazen Hayir Evet Kismen Hayir Topl.
Liseler N % N % N | % N % N % N | % N
EyiipGon. L | 3 115 11 42,3 | 12 | 46,2 | 13 50,0 | 7 269 (6 | 23126
Fen L. 15 341124 |545|5 |114 |31 705 |9 20514 |91 |44
Tek. E.M. L | 12 250 | 22 458 | 14 | 29,2 | 28 583 |14 29,26 |125 |48
Kiz Mes. L. 13 34,2 | 17 44718 | 211 22 579113 | 3423 |79 |38
CEASAn. L (16 [432 |14 |378|7 |189] 19 514113 |351|5 |135 |37
IMKB L. 20 29,9 | 36 53,7111 | 16,4 | 41 612 |14 |209 |12 |179 |67
Anadolu L. 8 20,5 | 17 436 114|359 |14 |359 (14 |359 1128239
Kisas L. 6 24019 36,0 | 10 | 40,0 | 14 | 56,0 | 6 2405 ]20,0]|25
K.I.HatipL |14 | 37,819 514 |4 | 10,8 | 28 75,7 |7 1892 |54 |37
E.l.HatipL | 16 32,7122 449 111|224 |30 |61,2 |13 2656 |122 |49
Toplam 123 | 30,0 | 191 | 46,6 | 96 | 23,4 | 240 | 58,5 | 110 | 26,8 | 60 | 14,6 | 410
Ki-kare X?=30,315 df(18) p.034<05 n=410 X2=24,449 df(18) p.141>05 n=410

Orneklem kapsamina giren Ogrencilerin %30’u ailelerinin her zaman kendilerine

yeteneklerini ortaya ¢ikarma firsati sagladigini; %46,6’s1 bazen sagladigini, %23°1 ise

ailelerinin kendilerine yeteneklerini ortaya ¢gikarma firsat1 saglamadigini diisiinmektedir.

Akademik basar1 diizeyi diigiik bazi okullarda okuyan 6grencilerin 6nemli bir kismi da

ailelerinin kendilerine bu firsati sagladigini diistinmektedir. Bu durum, 6grencilerin

icinde bulunduklar1 kosullar1 kaniksadiginin bir gostergesidir. Tablonun devaminda ise

ogrencilerin ailelerinin yetigtirme tarzindan memnuniyeti sorgulanmistir. En yiiksek

oranla dgrencilerin %58,5°1 ailesinin yetigtirme tarzindan “memnun” oldugunu, %26,8’i

“kismen memnun oldugunu, %14,6’s1 ise memnun olmadigini belirtmistir.
9 9
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Bir 6zel okula devam eden bir 6grenci yapilan goriismede, ailesinin kendisine
yeteneklerini ortaya cikarma firsati saglama acisindan ifade ettikleri bu destegin

Onemini acikca gosteriyor:

- “Aileniz yeteneklerinizin ortaya ¢ikmast basarili olmasiniz agisindan size ne tiir

firsatlar sunuyor?

-Kendime ait bir ders ¢alisma odam var, ozel ders, dershaneye génderiyor.
Okulda  bir dersle ilgili sorunum varsa ogretmenlerime  soyliiyor.
Ogretmenlerden ek takviye yapiyorlar. Bence en onemlisi bir ders ¢alisma

ortaminin saglanmasi” (Murat, ozel okulda ogrenci, 2013).

Son olarak, Ozel, fen ve kismen Anadolu liselerinde okuyan &grenciler kendileriyle
yapilan goriismede, ailenin kendilerine sundugu firsatlart uzun uzun agiklarken, diger
liselerde okuyan 6grenciler, ailesinin kendilerine sagladig: firsatlari ¢cok kisa ciimlelerle

anlatmistir.
5.1.2.1. Aile i¢i iliskiler ve sosyallesme siireci

Bourdieu’ya gore, bireyin aile igerindeki sosyallesme siireci akademik basarinin
aciklanmasinda kilit bir rol oynamaktadir. Sosyal sermaye bakimindan giiclii bireyler,
donanimli bir bigcimde okula giderken bu tiir imkanlara sahip olmayan bireyler okula
dezavantajli konumda devam ederler. Arastirma kapsaminda goriisiilen rehber
Ogretmenleri bireylerin akademik basarisi ve sosyallesme siireci acisindan su noktalara

dikkat ¢ekmistir:

...Cok ilginctir, Izmir’'de, Ankara’da uyguladigim psikolojik 6l¢me testini ben
burada wuygulayamiyorum. Burada gegerliligini yitiriyor. Oradaki ¢ocuk ile
buradaki ¢ocugun hayata bakisi, sosyal ogrenmeler farkli. Oradaki ¢ocuk
kartpostali biliyor, goriiyor, buradaki ¢ocuk kartpostali bilmiyor ki. Kartpostal
nedir denildigi zaman o nedir ya hocam diyor. Cok ilgingtir gegen bir teste vardi,

¢ocuk bana soruyor bu nedir hocam diyor. Bir¢ok test yapiyorum ki gegerliligini
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yitiriyor. Gergekten yitiriyor. Oradaki politikalart sen buraya uygulasan olmuyor.
Izmir’deki cocuk sokakta Tiirkce konusur, burada okulda bile teneffiis arasinda
Arapg¢a konusur. Simdi bu ¢ocuk sen nasil bir anda Tiirk¢eyi 6greteceksin. Dilleri
farkly oldugu icin bir ¢cocuk dort isleme ge¢mis digeri daha okuma pesinde. Egitim
politikasina iistten bakiliyor. Biraz genisletilmesi lazim, esnek birakilmasi lazim

(Baris, rehber 6gretmen, 2013).

...ogretmenin dogu kiiltiiriinii  oncelikle 6grenmesi lazim. Benim batida
uyguladigim bir¢cok testi burada uygulayamiyorum. Gegerliligini yitiriyor
(Gtilsiim, rehber 6gretmen, 2013)

...Ama hani, ailenin egitim diizeyi diigiik olunca ekonomik diizeyi diisiik olunca, bir
de aile kalabalik olunca ¢ok da o aile ¢cocuga soz vermedigi igin, ailenin kiigtik bir
ferdi olan ¢ocugun sosyallesme siireci biraz zaman alabiliyor. Biz de buna benzer

bir aile kiiltiiriinden geldigimiz i¢in az ¢ok durumu anlayabiliyorum (Yusuf, diiz

lisede idareci, 2013).

Yukarida goriildiigii lizere, rehber 6gretmenlerin de ifade ettii gibi, doguda bireyin
sosyallesme siireci farklidir. Ozellikle kirsal alanda yetisen cocuklar, ¢evresinde var
olan sosyal diinya ile sosyallesmistir. Tarlada calismistir, koyun giitmiistiir ve sinirl bir
kavram hazinesine sahip olmustur. Biitiin bu kosullar, elbette 6grencilerin akademik
basarilarini etkilemektedir. Sosyallesme siireciyle ilgili yasanan diger bir sorun, benzer
ozellikleri tagiyan Ogrencilerin ayni okulda bir araya gelerek sahip olduklar1 benzer
degerleri kiiltiirel olarak yeniden lretmesidir Arastirma kapsaminda goriislilen bir

idareci bu durumu su sekilde izah etmektedir.

...ge¢ sosyallesen ogrenciler belki bir nebze bocaliyor ama séyle de bir sey var
ogrenci kitlesinin seviyesi ayni oldugu i¢cin boyle bir sey olmuyor. Soyle bir sey
olsaydi, buradaki bir 6grenci direk bir biiyiik tiniversiteye gitseydi ya da burslu
olarak biiyiik bir iiniversitede okusaydi boyle bir problemle daha ¢ok
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karsilasilabilirdi. Buradaki ogrencilerin ¢ogu ya akraba ya da ayni mahalleden

geldigi icin boyle bir sorun yasamuyor (Yusuf, diiz lisede idareci, 2013).

Diiz lisede gorev yapan bir idarecinin de belirttigi gibi benzer sosyallesme siirecinden
gecenler okulda da ayni ortami paylasiyorlar. Benzer sosyal ve kiiltiirel ozellikleri
tasiyan Ogrencilerin ayni ortami paylagsmasi Ogrencilere kisa siireli bir avantaj
saglayabilir. Clinkli benzer 6zellikleri tasiyan 6grenciler birbiriyle daha rahat iletisime
gecmesini saglar. Ancak akademik basari diizeyi diisiik olan 6grencilerin bir araya
gelmesi ve birbiriyle iletisime gegmesi uzun vadede Ogrencilere dezavantaj saglar.
Ozetle basarisiz 6grenciler basarisiz 6grencilerle iletisime gegmesi basar1 kanallarmin

tikali kalmasinda 6nemli rol oynar.

5.1.3. Sosyal ve Kkiiltiirel sermaye ile akademik basar1 arasindaki iliskiye

dair bulgular

Sosyal ve Kkiiltiirel sermaye ile akademik basar1 arasindaki iliski {izerine yapilan
caligmalar sosyal ve Kkiiltiirel sermayenin belirleyicilerini genel olarak; sosyal yapi,
ekonomik durum, aile iligkileri, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilim, yasanan g¢evre,
egitim, ebeveynin mesleki statiisii, kardes sayisi, ailenin egitimden beklentisi, ebeveynin
medeni durumu vb. olgular: referans almistir. Asagidaki tabloda da 6grencilerin kardes

sayilar1 verilmistir.
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Tablo 29. Sosyal Sermayenin Bir Géstergesi Olarak Kardes Sayisi ve Akademik Basart

Liseler 0 1 2 3 4 5 6 |7 8 9 ve lizeri
Eyytip Goncii L. 0 0 0 1 2 3 1 |2 4 13
Fen L. 0 2 8 6 12 11 3]0 1 0
Tek. End. Mes. L. 3 4 7 10 12 113 4 4
Kiz Meslek L. 0 0 3 4 2 7 6 |7 4 5
CEAS AnadoluL. | 0 0 2 7 9 9 0 |4 3 3
IMKB Lisesi 1 1 1 3 7 16 10 | 10 11 7
Anadolu L. 0 1 4 11 |7 9 2 |2 0 3
Kisas L. 0 1 2 1 5 3 2 |3 3 5
K. Imam HatipL. | O 1 2 4 9 4 4 |6 1 6
E.Imam Hatip L. | 0 1 3 7 3 7 7 |3 4 14
Toplam 1 10 29 |51 |66 81 36 | 40 35 |61
Ki-kare X?=2,463 df(171) p.001<05 n=410

Coleman yaptig1 aragtirmada (1988), sosyal sermayeye bagl olarak kardes sayisi fazla
olan ailelerden gelen 6grencilerde daha fazla okulu birakma egilimi yasandigini tespit
etmistir. Yukaridaki tabloya bakildiginda benzer bir sekilde, kardes sayis1 fazla olan
ogrencilerin, OSYS smavlarinda fen ve Anadolu liselerinden daha basarisiz olan diiz
lise ve meslek lisesine gittigi goriilmektedir. Diger taraftan kardes sayisi az olan
ogrencilerin, akademik bagarisi daha yiiksek olan fen lisesine devam ettikleri

goriilmektedir.

Dolayisiyla, okullar arasinda bu acidan anlamli bir fark bulundugu izlenmektedir.
Kardes sayisinin fazla olmasi durumunda, aile hem ekonomik olarak ¢ocuklarina gerekli
egitim harcamasi yapamadigindan hem de c¢ocuklariyla yeterli bir diizeyde
ilgilenemediginden ¢ocuklarin okul basarilart diismektedir. Ayrica, ailede g¢ocuk
sayisinin fazla olmasi, ailenin biitlin ¢ocuklarinin egitim siireglerine katilmasin
zorlastirmaktadir. Goriisme yapilan idareci ve 6gretmenlerden bazilar1 ¢ocuk sayisinin
fazla olmasinin akademik basariyr nasil etkiledigine yonelik carpict agiklamalarda

bulunmustur:
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...buradaki aileler ¢cok kalabalik, dolayisiyla aile ¢ok kalabalik olunca ¢ocuguna
gerekli onemi veremiyor. Nerde ki bir ailede 1-2 ¢ocuk olsa nerde ki 10-15
cocuk olsun. Arayi o farktan gorebiliriz. Ogrencilerin basarisinin énemli bir
sebebi de bu olabilir. Ogrenciler acisindan da durum béyle olunca model

alabilecek kisiler de kisitl (Yusuf, diiz lisede idareci, 2013).

Hem Suru¢’ta hem de Akgakale’de gorev yaptuim. Hem Surug¢’ta hem de
Akgakale’de ailedeki ¢ocuk sayisi 8-9 kisiden az degil. Biitiin bu ¢ocuklar iki
gozlii bir evde yasiyorlar. Cocugun kendisine ait bir odasi olmuyor. Basarisizlik
tizerinde ¢ok onemli etkileri oluyor. Merkeze dogru geldigimizde ¢ocuk sayist
azalyyor. Egitim ile ilgili olanaklari artiyor. Egitimle ilgili materyale ulasma
imkani artiyor. Buda basar iizerinde etkilidir. Ogrenciye sunulan olanak artikca
basarinin yiikseldigini gorebiliyorsunuz. Cocuk sayisinin ailede fazla olmast bu
aileye maddi bir kiilfet getiriyor. Dolayisiyla aile ¢ocugun ihtiyaglarin
karsilamada ciddi sikintilar  yasiyor. Cocugun  temel ihtiyaglarim
karsilayamazsaniz ¢ocuk basarili olamaz. Bunlar eksik oldugu zaman ¢ocuk
arkadaglart arasinda bir eksiklik hissettigi icin ¢ocugun ruhsal diinyasinda bir
¢okiintii meydana getirir. Kendine giivensiz, béyle bir ogrencinin basart
saglamst miimkiin degil. Bu eksiklik ayni zamanda c¢ocukta okula karsi,
ogretmene karsi, topluma karsi bir 6n yargiyi getiriyor (Sinan, Egitim-Sen tiyesi:

ogretmen, 2013).

Yapilan goriismelerde de belirtildigi gibi, Sanliurfa’da ¢ok cocuklu olmak neredeyse
kilttirel bir davraing kodu hatta kiiltiirel bir norm haline gelmis gibidir. Sanlurfa’da
ailelerin ¢ocuk sayist oldukca fazladir. Sanlurfa, doguma bagli niifus artis hizi
bakimindan Tiirkiye’de ilk siralarda yer almaktadir. Ozellikle kirsal kesime dogru
gidildiginde c¢ocuk sayist1 daha da artmaktadir. Bu da ailenin sosyal sermayesinin
diismesine neden olmakta ve akademik basar1 tlizerinde olumsuz bir etki

olusturmaktadir.

124



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Tablo 30. Lise Tiirlerine Gére Ailede Yasayan Birey Sayisi

3-4 5-6 7-8 9 ve iizeri Toplam

Liseler N % N % N % N % N
Eyyiip Goncii L. 1 3,8 3 115 |12 46,2 | 10 38,5 26
Fen L. 16 (364 |21 47,7 |6 136 |1 2,3 44
Tek. End. Mes. L. | 8 16,7 | 24 50,0 |10 208 |6 12,5 48
Kiz Meslek L. 4 105 |5 13,2 | 13 34,2 |16 42,1 38
CEAS AnadoluL. |6 16,2 | 14 378 |12 324 |5 13,5 37
IMKB L. 8 119 | 27 40,3 | 24 358 |8 11,9 67
Anadolu L. 12 | 30,8 |18 46,2 |8 205 |1 2,6 39
Kisas L. 5 200 |5 200 |8 320 |7 28,0 25
K. Imam HatipL. |5 135 | 14 37,8 |15 405 |3 8,1 37
E.imam Hatip L. | 8 16,3 | 13 26,5 |20 40,8 |8 16,3 49
Toplam 73 | 178 | 144 | 351 |128 |312 |65 15,9 410
Ki-kare X?=88,669 df(27) p.001<05 n=410

Calisma kapsamina alinan 6grencilerin ailelerinde yasayan birey sayisina bakildiginda,
en yiiksek oranla 6grencilerin aileleri %35,1°1 “5-6”, %31,2’si “7-8”, %17,8’1 “3-4”,

%15,9’u ise “9 ve lizeri” bireyden olustugu goriilmektedir.

Bu tablo bir 6nceki tablonun verilerini destekler niteliktedir ve liseler arasinda anlamli
bir fark bulunmaktadir. Yine Tablo 30’un verilerine detayli olarak bakildiginda,
tiniversiteye kazandirdigi 6grenci sayisi bakimindan basarili olan fen lisesi ve Anadolu
liselerinde okuyan 6grencilerin ailesinde yasayan birey sayisina bakildiginda, diger lise

tiirlerine gore 6grencilerin kardes sayilarinin daha az oldugu goriilmektedir.

Batida yapilan bazi ¢aligmalar, kalabalik ailelerin dayanigmay1 artirdigi ve gliglii sosyal
iligkileri meydana getirdigi, dolayisiyla sosyal sermaye acisindan bir avantaj
olusturdugu diger taraftan aile kiigiilmelerinin sosyal sermayeye zarar verdigine yonelik
sonuclara ulagmistir. Ancak, Sanliurfa’da kalabalik aileler; sosyal dayanigsmayi, birincil
iligkileri artirsa da bireylerinin egitim diizeyinin diisiik olmasi, egitime yonelik giiclii bir

beklentinin olmamasi ve yasanan iliskilerin niteligi bakimindan akademik basariya bir
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kaynak olusturmamaktadir. Ozellikle kalabalik ailelerden gelen &grencilerle yapilan
goriismelerde ve yapilan ev ziyaretlerinde ¢ocuklarin kendine ait bir ders g¢alisma
ortaminin olmadig1 goriilmiistiir. Bu da ister istemez c¢ocuklarin okul basarilarini

etkilemektedir.

Tablo 31. Ailede Anne-Babanin Varligi ve Bireyin Yasadigi Evin Kime Ait Oldugu

Anne-baba durumu N %
Anne- baba birlikte 386 94,1
Anne-baba bosanmig 6 15
Baba ¢okesli evlilik yapmis 7 1,7
Anne vefat etmis 2 0,5
Baba vefat etmis 9 2,2
Toplam 410 100,0

Ki-kare | X?=33,994 df(36) p.564>05 n=410

Evin kime ait oldugu

Kira 75 18,3
Bizim 335 81,7
Toplam 410 100,0

Ki-kare | X?=7,155 df(9) p.621>05 n=410

Coleman (1988), sosyal sermaye baglaminda ailede anne-babanin varlig: ile egitim
arasinda pozitif bir iligki kurmustur. Bu baglamda Coleman, Amerika’da yaptigi
arastirmada; bosanma olgusunun hizla artmasi ¢ocuklarinin egitimi {izerinde olumsuz
bir etki olusturdugunu ve bu tip ailelerden gelen 6grencilerin daha ¢ok okulu terk ettigi

sonucuna varmistir.

Ancak, Sanlurfa’da yapilan bu calismada aragtirmaya katilan 6grencilerin %95,1’inin
anne-babasinin beraber oldugu ve bu konuda liseler arasinda anlamli bir fark
bulunmadig1 gériilmektedir. Ogrencilerin geri kalan %4,9 kisminin anne-babasinin
durumuna bakildiginda ise; %1,7’sinin babasinin ikinci evlilik yaptigi, %2,7’sinin anne
veya babasimin vefat ettigi, %1,5’nin ise anne-babasinin bosandigi goriilmektedir.

Bosanma oranlarinin oldukga diisiik olmasi, Sanlurfa’nin kiiltiirel kodlar1 hakkinda az
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da olsa bir fikir vermektedir. Yani, bilindigi iizere Sanlurfa kiiltiirel olarak boganmanin
kesinlikle hos karsilanmadigi bir toplumsal yapi 6zelligine sahiptir. Dolayisiyla, bu
verileri bu bilginin 1s1g¢inda degerlendirmek yerinde olabilir. Bu noktada, Coleman’in
ebeveynin ailedeki varligr ile egitim arasinda kurdugu iliskinin aynisin1 bu ¢alismada
kurmanin miimkiin olmadig1 goriilmektedir. Ciinkii bu kapsamda Coleman’nin {lizerinde

durmus oldugu bulgulara benzer herhangi bir bulguya ulasilmadi.

Tablo 31°de verilen bilgiler agisindan iizerinde durulmasi gereken bagka bir nokta, ¢cok
esli evliliklerle ilgilidir. Ozellikle Sanlwrfa’ya dair ¢ok esli evliliklerin olduguna
yonelik yaygin bir kanit bulunmaktadir. Bu calismada, Tirkiye’de son yillarda hizla
sayis1 artan bosanma olgusuna benzer sekilde, ¢ok esli evliliklerin de ¢ocugun akademik
basarisi tizerinde olumsuz bir etki olusturup olusturmadigina yonelik bulguya ulagsmak
istedik. Ancak tabloda da goriildiigii gibi arastirma kapsamina giren 410 &grenciden
sadece %1,7’si babasinin ikinci evlilik yaptigini ifade etmis goriilmektedir. Dolayisiyla,
bu bilgiye dayanarak Sanliurfa’da ¢ok esli evliliklerin esasinda beklenenin aksine ¢ok
fazla olmadigi, acik¢a ifade edilemedigi ya da varsa da kirsal kesimde daha yaygin
oldugu sdylenebilir. Bu caligma kapsaminda yer alan Ogrencilerin kirsal alanda
yasayanlarinin orani ¢ok diisiik oldugu icin ¢ok esli evlilikler konusunda gercekei bir

durum tespiti yapmak oldukga zordur. .

Bu tabloda yer alan bagka bir veri, dgrencinin ailesinin yasadigi evin kime ait
oldugudur. Birgok calismada bir eve sahip olmanin sosyal sermayenin bir gostergesi
olarak kabul edilmistir. Bu bilgiler c¢ergevesinde tablodaki verilere bakildiginda,
ogrencilerin  %81,7’sinin ailesinin yasadig1 evin kendilerine ait oldugunu ifade

etmislerdir ve bu konuda liseler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ancak, arastirma siirecinde gerceklesen ev ziyaretlerinde evlerin dnemli bir kisminin
fiziksel oOzellikler, altyapi, techizat vb. agisindan yasamaya cok elverisli olmadigi
gozlemlenmistir. Ozellikle niifus artis hizinin ¢ok fazla olmasi, bircok kisinin aym

ortami paylagsmasina neden olmaktadir ve 6grencinin ders caligmasi i¢in miisait bir

127



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

ortam kalamamaktadir. Ayrica, ¢evre mahallerde bulunan evler, saglikli bir yasamin

devamu i¢in yeterli 6zellikler tasimamaktadir.

Sonu¢ olarak, ev sahibi olmak sosyal sermaye agisindan bir avantaj olsa da,
Sanlurfa’da egitim acgisindan bir avantaj olusturduguna yonelik giiglii bir bulguya
rastlanmamistir. Boylelikle, ev sahibi olma ile akademik basar1 arasinda pozitif bir iliski

kurmanin Sanliurfa’da miimkiin olmadig goriilmemektedir.

5.1.4. Sosyal ve Kkiiltiirel sermayenin bir gostergesi olarak ailenin

cocuklarinin egitimlerine yonelik beklentisi ve tutumu

Genel olarak akademik basarinin iki tiir bileseni bulanmaktadir. Bunlardan biri aile
digeri ise okuldur. Aile bileseni, akademik basar1 agsindan birgok agidan degerlendirme
konusu olabilir. Ekonomik durum, ¢evre kosullari, sosyal iligkiler bunlardan bazilardir.
Biitiin bu o6zellikler, ailenin ¢ocugunun egitimine yonelik beklentisini ve tutumunu
belirlemektedir. Cocuklarin egitimine yonelik yiiksek bir beklenti ve olumlu tutuma
sahip aileler, ¢ocugunun egitim siirecinin her agamasina katilirken, tersine ¢ocuklarin
egitimine dair diisiik bir beklenti ve olumsuz tutuma sahip aileler daha ilgisiz
davranabilmektedir. Bu arastirma kapsaminda goriisiilen Sanlurfa Milli Egitim miidiir
yardimcisi, ailenin egitime yonelik beklentisi ve tutumu ile akademik basar1 arasindaki

iliskiyi su sekilde agiklamaktadir:

Batida ¢ocuk sayist az ve aile ¢ocuga mutlaka okuyacaksin diyor. Cocugun
okula gitmemesi gibi bir durum yok. Aile her tiirlii imkdni sunuyor. Aile az ¢ok
demeden cocugunu dershaneye gonderiyor, 6zel ders aldiriyor, hoca tutuyor,
daha ¢ok imkdni olanlar 6zel okullara génderiyor, ne yapip edip bu sinaviarda
¢ocuklarimin basarili olmasin saglyor. Hem ¢ocuklarin sayilart az ilgileniyor,
okumanin é6nemini anlamiglar biiyiik ol¢iide ve bu konuda her tiirlii fedakarlig
da yapariz diyorlar. Evimi satariz okuturuz, arabami satariz okuturuz diyorlar.
Bizim burada tam tersi bir durum var, bolgemizin. Gittik¢e gelisiyor da sinav

siralamasinda arkalarda yer aliyor. Biz kéylerde kapt kapt dolasarak, tehdit
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ederek, iste kanuna gore yasaktir, ceza alacaksin falan ¢ocugu okula getirmede
zorlaniyoruz. Acaba géndermesek ne olur diyor veliler. Batida hi¢bir
ogretmenin yapamadigint burada égretmenlerimiz yapryor. Kapt kapi dolasip
ikna ¢aliymalarinda bulunuyor. Ailelerimiz tabi boyle bir bakis agisi olunca da,
cocuk zeki de olsa simaviarda basarihi da olsa, ¢ocugumuzu dershaneye
gonderelim sunu yapalim bunu yapalim demiyor. Sigarasina, telefonuna efendim
su kadar para veren veliler, ¢ocuguna bir yardimci kaynak almiyor. Egitim-
ogretime verdiklerini bosa vermig gibi goriiyorlar ve vermiyorlar. Hig¢bir
destekleri yok, tam tersine okuyup ta ne olacak diyor. Bu sartlar altinda yetisen
¢ocuk ne yapsin, okuyup ta ne olacak diyorsa annesi-babasi, ¢ocuk nasil motive
olsun, nasil konsantre olsun, nasil ders ¢alissin. Hi¢hbir destek yok bir anlayis
sorunu var. Bagka bir sey: ornegin bu bélgeden (Yenisehir mahallesi) bir
ogretmen 3 giin rapor alsa veli gelip diyor bu ogretmen niye gelmiyor, kenar
mahallelerde 6gretmen aylarca rapor alsa ogretmenimiz niye yok diyen veli
nadirdir. Tam tersine koylerde ogretmen olmadigi zaman seviniyorlar, kiz ev isi
yvapar, oglan tarla isi yapar. Kéyde ¢alisan bir ogretmeni diistinelim. Veli istekli
degil ogrenci istekli degil ogretmen de ona gore c¢alisir. Urfa’da kéydeki
ogrenciler sinava girmese, sadece Yenigehir ve Bahgelievier’'deki ogrenciler
girse Tiirkiye’de ilk ona gireriz. Yenisehir'deki ogretmen ben performansimi
artirmam lazim diyor ama koydeki ogretmen bunu hissetmiyor (Sanlurfa Milli

Egitim miidiir yardimcisi, 2013).

Goriisme de belirtildigi gibi egitime yonelik olumsuz beklenti ve tutum icerisinde olan
aileler 6gretmenlerin ¢alisma performansini da belirlemektedir. Devamli ve istikarli bir
sekilde ¢ocugun devam ettigi okulun egitimini soran ve sorgulayan okullarda ¢alisan
Ogretmenler performanslarint artirmak igin bir arayis icerisine girerken; okula hig
ugramayan velilerinin oldugu bir okulda gorev yapan Ogretmenler biraz daha pasif
davranabilmektedir. Ogretmen ve idarecilerde akademik basar1 agisindan ailenin

egitime yonelik tutum ve beklentilerini su sekilde ortaya koymaktadir:
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...Okul basarisizigin bir nedeni ailenin egitime yonelik bakisidir. Genellikle
egitime kazang yoniiyle bakiliyyor, egitim ise uzun siireli bir caba gerektiriyor. Aile
o gozle bakmuyor. Aile daha kisa vadede kazang goziiyle egitime bakiyor. Yani aile
egitimi ikinci plana itivor. Bu sekilde cocuk basarisiz oluyor. Ilkégretimde de
gorev yaptigim i¢in, kendi ¢ocugumda da ben bunu gérdiim, temel egitim ¢ok
onemlidir. Aile temel egitime hi¢ onem vermiyor. Temel egitim derken ilkokul
egitimi doneminde ¢ocukla ¢ok ilgilenilmiyor. Ogrenci liseye geldiginde dershane
tutuluyor, baska arayislar icerisine giriyor, ben buna karsi degilim yanlis
anlasiimasin. Benim sahsi goriisiim ilkokulda ¢cocuga ¢ok onem verilmeli. Aileler
cocugun giirtiltiistinden kurtulmak icin gonderiliyor. Cocukla ilgi alaka yok.
Tlkokulda okulda kalma olmadigi icin peki, peki, bes, bes onlara aldaniyorlar, oyle
bir sey yok bunu bu sekilde izah edeyim. Ilkégretim, temel egitim Sanlurfa’da
basarisizdwr (Halil, Anadolu lisesinde ogretmen, 2013).

Gorlisme sirasinda Halil 6gretmenin de belirttigi gibi; egitim uzun vadeli bir ¢aba ve
emek stirecini gerektirmektedir. Bu siirece ortadgretimden mezun oldugunda ilk yilda
tiniversiteyi kazanmama ve tiiniversiteden mezun oldugunda hemen ise yerlesmeme
durumu eklendiginde siire¢ daha da uzamaktadir. Aileler ise az da olsa daha kisa siirede
gelir saglayan yani egitim aracilifiyla degil de farkli kanallar1 denemektedir.
Sanliurfa’da egitime alternatif olusturan ve bir tiir kisa vadeli kazang olarak bakilan
sektorler olusmustur. Genellikle bu kanallar ya tarlada calisma ya da ingaatta ¢alisma
seklindedir. Arastirma kapsaminda goriisiilen diger ogretmenler de ailenin egitime

yonelik beklentisini su sekilde degerlendirmektedir.

...burada ailenin bilin¢ diizeyi ¢ok onemlidir. Gelir diizeyi iyi olan aileler,
cocuklarina bir ders ¢alisma ortami acabilen aileler, ¢cocuklarin cebine har¢lik
koyabilen aileler, ¢cocuklarint rahatlikla takip edebiliyorlar. Egitim-ogretimden
en iist diizeyde yararlanmalarina ¢alisirlar. Fakat geri kalanlar ¢ok ciddi bir ilgi
gostermiyorlar. Cocuk kendi bagsarisina kalmig, kendi karakteri, kendi bilgi ve

becerisine kalmig, o da bir sans artik. %50 iyi de olabilir kotii de. O noktada ¢ok

130



@ ANADOLU UNIVERSITESI

fazla miidahalede bulunamiyor. Son donemlerde bilinglenen kisi sayisinda
miithis bir artis var. Onu da kabul etmek gerekiyor. Ekonomik refah diizeyinin
viikselmesi ile birlikte aileler de daha fazla ¢ocuklarvyla ilgilenmeye basliyor. En
azindan ¢ocuklarin bilgi ve becerilerini dikkate alarak yonlendirilmeye
calisiyorlar, sosyal aktivitelere yonlendiriyor bu imkanlara sahip aileler. Birinci
ogretim olmazsa ikinci ogretim tercihi yapiumasin saglamaktadirlar. O da
olmazsa ozel iiniversiteye gonderme gibi bir ¢aba sergiliyorlar. Bu egitimin
onemini kavradiklarini gosteriyor, yavas yavas da olsa. Mutlaka bir egitimden
gegirilmesi gerektigini belirtiyor bu. Bu yonde Urfa’da bir gelisme var ama
genel niifusa orantilandigimizda hala diisiik diizeyde sayilabilir. Ciinkii niifus
artig hizi son derece fazla Urfa’da, bir miktarda degerlendirilebilir diger illere

kiyaslandiginda (Hasan, fen lisesinde 6gretmen, 2013).

...egitime onem veren aile sayisi gercekten ¢ok az, diisiiniildiigiinden bile az
olabilir. Kizlar evde ¢alisir, erkekler de sanayiye gider, insaata gider 50 lira
getirir. Erkek cocuklarina da bu gozle bakildigi icin okul gereksiz duyuluyor
bence. Cocuklar da bundan etkileniyor (Suzan, IMKB’de rehber dgretmen,
2013).

Yukarida verilen birkag goriismede goriiliigli gibi yapilan biitiin goriismelerde, ailenin
cocugunun egitimine yonelik tutum ve beklentisi ile ¢ocugunun akademik basarisi
arasinda gii¢lii bir iliski oldugu tespit edilebilir. Hatta goriismelerde de ortaya ciktigi
gibi ekonomik durumu c¢ok iyi olmayan bazi aileler ¢ocuklarinin egitimlerini siirekli
takip etmesi ve sahip oldugu imkanlar1 en iyi sekilde degerlendirerek ¢ocuklarinin
basarili olmasin1 saglayabilmektedir. Diger taraftan, Ozellikle ekonomik anlamda
toplumsal iist katmanlardan gelen 68renciler kendilerinin ve ailelerinin egitime yonelik
beklentileri olmadiginda ve negatif bir tutum beslediginde akademik basarisizlik ortaya
¢ikabilmektedir.
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Tablo 32. Ailenin Cocugunun Egitimine Yonelik Beklentisi

Ailenizde okula devam etmenizi gereksiz goren var mi1?

Hayir Evet Toplam
Liseler N % N % N
Eyyiip Goncii L. 19 73,1 7 26,9 26
Fen L. 41 95,3 2 4,7 43
Teknik Meslek L. 40 87,0 6 13,3 46
Kiz Meslek L. 27 71,1 11 28,9 38
CEAS Anadolu L. 33 91,7 3 8,3 36
IMKB L. 54 80,6 13 19,4 67
Anadolu L. 36 92,3 3 7,7 39
Kisas L. 21 84,0 4 16,0 25
Kiz Imam Hatip L. 33 89,2 4 10,8 37
Erkek Imam Hatip L. 36 76,6 11 23,4 47
Toplam 340 84,2 64 15,8 404
Ki-kare X?=18,421 df(9) p.031<05 n=404

Ailenin ¢ocuklarinin egitimlerine yonelik beklentinin bir gostergesi de, ¢ocuklarinin

okula devam etmesini gereksiz goriip gérmemesidir. Ogrencilerin %84,2’sinin ailesi

cocugunun okula devam etmesini ‘“gereksiz gérmemekte”, %15,8’1 ise “gereksiz”

gormektedir. Bu konuda lise tiirleri arasinda ise anlamli bir fark bulundugu

goriilmektedir. Akademik bagar1 diizeyi yiiksek olan okullarda okuyan 6grencilerin

aileleri ¢ocuklarinin egitimlerine devam etmelerini gereksiz gérmezken; ozellikle Kiz

Meslek, Eyyiip Goncii ve Erkek Imam Hatip liselerinde okuyan 6grencilerin énemli bir

kismu aileleri tarafindan egitimlerine devam etmelerini gereksiz gormektedir. Elbette bu

bakis acist da, bu tip ailelerden gelen 6grencilerin akademik basarisizliklarina katki

saglamaktadir.
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5.1.5. Kiiltiirel yeniden iiretime dair bulgular ya da “zamaninda kurulan

saatler”

Ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve beseri sermaye acisindan giiclii olan bireyler sahip oldugu
imkanlar sayesinde basar1 diizeyi yiiksek olan okullara gitmektedir. Diger taraftan bu tiir
imkanlardan yoksun olanlar ise yasadiklar1 yere en yakin okullar tercih etmektedir.
Boylelikle bu basar1 ve basarisizlik sarmali siirekli tekrar etmektedir. Okumayan
kardeslerin fazla olmasi, anne-babanin egitim diizeyinin diisilk olmasi, anne-babanin
mesleki statiisii ve ilkdgretimdeki basarisizlik, basarisizlik sarmalinin nedenlerinin
bazilaridir. Goriisme yapilan Hasan Ogretmen ise kiiltiirel yeniden iiretim agisindan

egitimde firsat esitsizligine dikkat cekmektedir:

Esasen 6grenciler okula bagslarken egitimde firsat esitligi zedelenmis oluyor.
Clinkii bulundugu mahalle ortaminda, kalabalik siniflara devam eden bir
ogrencinin kolejde birinci sinifa baslayan bir ogrenci ile ayni ortami ve ayni
firsati yakaladigina ben inanmiyorum. Bir defa baslarken esitlik zedelenmis
oluyor. Bizde egitim 7’den basliyor 70°e devam eder diye bir soz vardr.
Dolayisiyla bu 7°de baslayan kotii egitim giderek ilerde daha ¢ok biiyiiyor,
eksiklikler biiyiiyor, sorunlar artiyor, dersten uzaklasmalar artiyor ve netice
itibari ile diger 6grenciler gore daha basarisiz oluyor. Gittigi tiniversite de ayni
sekilde diger ogrencilere gore daha orta halli bir iiniversite oluyor. Kendisine
daha yakin bir tiniversite tercih etmek zorunda kaliyor ekonomik sorunlardan

dolayi, bunu da belirtmek gerekiyor (Hasan, fen lisesinde ogretmen, 2013).

Goriismeye katilan 6grenci velisi Salih ise akademik basarinin saglanmasi ve kiiltiirel

yeniden {iretim agisindan ailenin ¢ocugun giidiilenmesine dikkat ¢ekmektedir:

IVERSITESI

JAshinda basarimin temelinde hirs vardir. O hirst veliler zamaninda daha
¢ocukken verebilseler, cocuklar o hirsla devam edebilir. Aynen bir saatin

kurulmasina benzer. Biz o saati ¢ocuklukta, genclikte nasil kurarsak iiniversiteye
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kadar o kurma devam eder. Kurmayt biz yetersiz yaparsak yetersiz ¢aligir (Salih,

veli, 2013).

Ogrenci velisi Salih’in dgrencilerin basarili olmas1 icin gereken donanimi 6nceden

vermek gerektigine isaret ederken kullandigi

“saati zamaninda kurmak” metaforu;

Ogrencinin basarisindaki kiiltiirel yeniden iiretimin 6nemini agik¢a gozler 6niine seriyor.

Egitim ag¢isindan kiiltiirel yeniden iiretimin bir araci da kardeslerinin okuma diizeyidir.

Kardeslerinin egitim diizeyi yliksek ailelerde yetisen bireyler; kardeslerini kendine

model almakta, ders veya egitim sistemi ile ilgili bir sorunu oldugunda en yakin

¢evresinde bulunan kisilere yani kardeslerine sormaktadir. Asagidaki Tablo 31°de farkli

liselerde okuyan 6grencilerin kardeslerin egitim diizeyi ile ilgili veri yer almaktadir.

Tablo 33.0kumayan Kardesler

Okumayan erkek kardes Okumayan kiz kardes
Okumayan | Soruya cevap veren | Okumayan Soruya cevap veren
toplam toplam
Liseler N % N N %
Eyyiip Goncii L. 17 68,0 | 25 10 434 23
Fen L. 4 9,0 |44 2 4,5 44
Tek. End. Mes. L. | 17 39,5 | 43 17 38,6 44
Kiz Meslek L. 17 48,5 | 35 15 42,8 35
CEAS Anadolu L. | 9 25,0 | 36 5 138 | 36
IMKB L. 20 | 338 |59 24 40,6 |59
Anadolu L. 4 10,2 | 39 10 256 |39
Kisas L. 11 50,0 | 22 10 45,4 22
K. Imam HatipL. | 10 | 27,0 | 37 8 21,6 | 37
E. Imam Hatip L. | 13 27,6 | 47 20 425 | 47
Toplam 122 | 28,9 | 387 121 31,3 386
Ki-kare X?=1,129 df(54) p.001<05 n=387 | X?=83,763 df(63) p.041<05 n=386

Tablo 33, ankette 6grencilere sorulan agik uglu bir soruya verilen cevaplarin derlenmesi

sonucu olusturulmustur. Soru kardeslerin; cinsiyeti, yasi, medeni durumu ve egitim
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diizeyinin “ne” oldugu seklinde sorulmustur. Farkli egitim kademesi yasi esas alinarak,
bu yas1 gecip o egitim kademesinde olmayan ya da okumayan kisiler, okumamis olarak
kabul edilmistir. Arastirmada sorulan soruya cevap veren 387 dgrenciden %28,9’unun
en az bir erkek kardesinin, yasina bagli olarak olmasi gereken egitim kademesinde
olmadigr goriilmektedir. Benzer sekilde, soruya cevap veren 386 Ogrenciden
%31,3’linlin en az bir kiz kardesinin, olmasi1 gereken egitim kademesinde olmadig:

gorilmektedir.

Okumayan kardes sayist bakimindan liseler karsilastirildiginda anlamli bir fark
bulunmaktadir. Meslek ve diiz liselerde okuyan Ogrencilerin okumayan kardesler

bakimindan daha biiyiik orana sahip oldugu izlenmektedir.

Diger taraftan, fen ve Anadolu liselerinde okuyan 6grencilerin kardeslerinin biiyiik
cogunlugunun iiniversite mezunu oldugu gozlemlenmektedir. Okumayan kiz kardeseler
bakimindan tabloya bakildiginda, liseler arasindan anlamli fark bulunmakta ve

okumayan erkek kardes oranlariyla paralellik gdstermektedir.

Kardeslerinin egitim diizeyinin yiiksek olmasi hem sosyal sermaye agisindan hem de
beseri sermaye agisindan bir avantaj olusturmaktadir. Ogrenciler ders ¢alisirken ya da
egitim ile ilgili bir sorunu oldugunda genellikle danistig1 birinci kisi aile i¢erisinden biri
olmaktadir. Aile igerisinde, orta 6gretim kademesinde bulunan 6grencilerin danmistigi ilk
kisi ise abileri veya ablalar1 olmaktadir. Boyle bir bilgiden yoksun olan abi ve ablalarin

kardeslerine yardimc1 olmasi miimkiin gérinmemektedir.

Sonug olarak, aile icerisinde bulunan kisilerin egitim diizeyi kiiltiirel yeniden {iretimin
onemli bir bilesenini olusturmaktadir. Goriisme yapilan bir veli, 6zellikle ilk ¢ocugun
egitim dilizeyinin ve diger c¢ocuklar iizerindeki etkisini su Onemli soézlerle ifade
etmektedir: “Mesela en biiyiik abimiz sofordii, hepimiz sofor olduk. Ilk cocuk ¢ok
onemli, o okursa digerleri de okur” (Seref, veli, 2013). Gorlismede de ifade edildigi

gibi ilk ¢ocuk diger kardeslerine model olmasi agisindan kilit bir rol oynamaktadir.
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Tablo 34. [lkégretim ve Ortadgretim Genel Not Ortalamas: Arasindaki Iliski

Ortadgretim not ortalamasi
0-2.49 aras1 | 2.50-3.49 3.50-5.00 | Toplam
Ikdgretim  mezuniyet | 0-2.49 arasi 7 4 1 12
not ortalamasi 2.50-3.49 18 53 11 82
3.50-5.00 9 88 219 316
Toplam 34 145 231 410

Tablo 34’te, arastirmaya katilan 6grencilerin ilkdgretimden mezun olurken genel not
ortalamalar1 ve okudugu yila ait ortadgretim not ortalamalar1 verilmistir. Ogrencilerin
ilkdgretim not ortalamasi ve ortadgretimde okudugu yila ait not ortalamasi arasindaki
iliskiye bakildiginda; ilkogretim not ortalamasi “0-2.49” olan sadece 1 &grenci
ortaggretimde okudugu yilda notunu “3.50-5.00 yapabilmistir. 11 Ogrenci ise ise
ilkdgretim “2.50-3.49” olan genel not ortalamasini okudugu yilda “3.50-5.00” nota
cikarabilmistir. 219 kisi de ilkdgretimde “3.50-5.00” arasinda olan not ortalamasini,

okudugu ortadgretim yilinda ayni notunu korumustur.

Ozet olarak ilkdgretimde notu diisiik olan bir kisinin ortadgretimde notunu yiikseltmesi
nerede imkansiz goriiniiyor. Ogrencilerin notunu ortadgretimde yiikseltmek bir tarafa,
mevcut diizeylerini korumasi bile zor goriintiyor. Bu durumun 6nemli nedenlerinden
biri; Ogrenci, ilkokul ve ortaokul (ilkogretim) da gerekli temel egitimi almadan
ortadgretime devam etmesidir. Baska bir ifadeyle; bazi durumlarda ilk&gretimde
yasanan basarisizlik yiiksek notlarla goriinmez kilinmaktadir. Arastirma kapsaminda
yapilan goriismelerde, ortadgretimde okumakta olan bircok Ogrencinin dort islemi
bilmedigi gozlemlendi. Kisacast ilkogretimdeki basarisizlik sarmali ortadgretimde
derinleserek devam etmektedir. Goriisme yapilan bazi 68retmen ve idareciler,

ilkdgretim donemindeki egitimin 6nemini su sozlerle dile gelmektedir.

..simdi ¢ocuklarin ¢ogu okuyor ancak ¢ocuklarin temeli olmadig icin belli bir
stire sonra okulu birakiyor. Cocuk disaridaki olaylarla mutlu oluyor, kendini
baska yerlerde ifade ediyor. Ciinkii hocanin anlattigi derslerden bir sey anlamuyor,

insan bir ortamda bulunup oradaki olaylart anlamayinca diglanir, geri kalir, biran
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once zilin ¢almasint bekler. Cocuklar boyle bir duruma geliyor (Halil, Anadolu

lisesinde ogretmen, 2013).

. Alkogretimde su anda simifta kalma olay1 yok. Ogrenci her sekilde geciyor.
Ogrenci her sekilde gecince dgrencide calisma disiplini olmuyor. Ondan sonra
cocuk kalma kaygist yasamadigt icin o ¢ocuk sinava girse de bir sekilde geciyor,
gecmese de geciyor, devamsizligr ¢cok olsa da bir sekilde geciyor. Hani hal béyle
olunca okumak istemeyen ogrencilerle okumak isteyen ogrenciler arasindaki farki
kaybediyoruz. Universite mezunu camiasinda bu giin desinler ki bir simav var,
formalite bir sinav, ¢cok da onemi yok her sekilde gececeksiniz, calisan da gececek
calismayan da. Sinava katilacak 100 kisiden belki 95°i sinava hi¢ ¢alismayacak, 3-
5 ogrenci mesleki kaygi ile sinava c¢alisacaktir. Diistiniin ki aym sekilde
ogrencilere de aymi seyi yapiyorsunuz. Haliyle o6grenciler ¢alismiyor. Sorun
biiyiiye biiyiiye liseye geliyor ve rengi degisiyor. Ogretmenler ne kadar ¢aba
gosterse de nasil ki merdivenin 1. Basamagindan 9. Basamagina atlamak zor,

bunun zorlugunu ¢ok yasiyoruz (Yusuf, diiz lisede idareci, 2013).

Akademik basarisizlik ilkokul, ortaokuldaki basarisizliktan bagimsiz diigiiniilemez.
En son milli egitimin gondermis oldugu bir yaziya istinaden 5,6,7 ve 8 siniflart
taradik toplam 28 dgrenci okuma-yazma bilmedigini tespit ettik. Bu sadece bizim
okulda. ITkokul ve ortaokulda yeterli egitim alamayan égrenciler liseye gelince
basarisiz oluyor. Akademik basarisizligin temel nedeni temel egitimdir (Siileyman,

Ozgiir Egitim-Sen iiyesi: ogretmen, 2013).

Gortsiilen profesyonel egitimcilerin de belirttigi gibi, basarisizlik sarmali ilkdgretim
doneminde baglayarak siirekli yeniden iiretilmektedir. Gerek aile ve 6grenciden gerekse
okul ve sistemden kaynaklanan birtakim nedenlerden dolay:1 ilkdgretim doneminde
tohumu atilan basarisizlik fidani lisede dal budak salmaktadir. Basarisiz olan 6grenciler

zamanla egitime karsi negatif bir tutum sergilemeye baslamaktadir. Ogrenci, liseye
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geldiginde anlamadigi derslere karsi yabancilagmakta, kendisinin egitim siirecinde

basarili olamayacagina yonelik alg1 gelistirmektedir.

Tablo 35.4nnenin Egitim Diizeyi

Annenizin egitim diizeyi nedir?

Okur-yazar | Okur-yazar | Ilkokul, Lise On lisan, lisan | Toplam

degil ilkogretim ve lisansiistii
Liseler N % N | % N % N | % N % N
Eyytip Goncii L. 18 [692|7 |269 |0 0 1 (38 |0 ,0 26
Fen L. 4 91 |6 |136 |16 |364|8 |18,2]10 22,8 44
Tek. End. Mes. L. | 8 16,7 |13 |271 |14 |292|10|208 |3 6,2 48
Kiz Meslek L. 5 13,2 | 16 | 42,1 17 447 | 0 ,0 0 ,0 38
CEAS Anadolu L. | 6 162 |7 |189 |18 |486 |4 |108|2 54 37
IMKB L. 31 |463|18(269 |14 |209|4 |60 |O 0 67
Anadolu L. 1 26 | 101|256 |15 |385|7 |179|6 15,4 39
Kisas L. 10 |40,0|6 |240 |7 28012 |80 |O 0 25
K. Imam Hatip L. | 9 24316 |162 |19 |514|3 |81 |0 0 37
E.imamHatipL |28 |[571|8 [163 |11 [224 |1 [20 |1 2,0 49
Toplam 120 | 29,3 |97 | 23,7 | 131 | 32,040 |98 |22 53 410
Ki-kare X?=1,633 df(45) p.001<05 n=410

Egitim siirecinde dgrencinin kiiltiirel sermayesinin yeniden {iretimini saglayan bir baska
faktor ise anne-babanin egitim diizeyi olmaktadir. Genel olarak Tablo 33’e
bakildiginda, oOgrencilerin annelerinin egitim diizeyinin ¢ok diisiik oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %29,3’iiniin annesi “okur-yazar” degil, %23,7’si “okur-
yazar”, 9%32’si “ilkokul, ilkogretim”, %9,8’1 “lise”, %5,3’1i “On lisans, lisans,
lisanstiistii” mezunu durumundadir. Lise tiirleri kiyaslandiginda basarili olan okullarda
okuyan Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyleri diger okulda okuyanlara gére biraz
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Cocugun sosyallesme siirecinde ¢ocuk ile en ¢ok
iletisime gecen annesidir. Elbette ki egitim diizeyi yiiksek olan ve okul deneyimi olan

kisiler, okul pratiklerinin neler oldugunu daha iyi bilmekte ve bir sekilde ¢gocuguna bu
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pratikleri kazandirmaktadir. Boylelikle, cocuk okula baslamadan okulda 6grenecegi bir

kisim pratikleri ailede edinmektedir.

Tablo 36. Babanin Egitim Diizeyi

Annenizin egitim diizeyi nedir?

Okur- Okur-yazar | Ilkokul, Lise On lisan, lisan | Toplam

yazar ilkdgretim ve lisanstistii

degil
Liseler N | % N | % N % N | % N | % N
Eyytip Goncii L. 1 |38 |15|577 |10 |385 0 0 26
Fen L. 0 |,0 2 |45 8 182 |9 |205|25 | 568 44
Tek.End. Mes. L. | O ,0 10 | 20,8 15 31,2 16 | 333 |7 | 14,6 48
Kiz Meslek L. 0 ,0 13 | 34,2 18 47,4 7 11840 |,0 38
CEAS AnadoluL. | O ,0 6 | 16,2 15 40,5 11 129,75 | 135 37
IMKB L. 4 160 (18269 |33 (493 |10|149 |2 |30 67
Anadolu L. 1 126 |3 |77 7 17,9 12 | 30,8 | 16 | 41,0 39
Kisas L. 0 ,0 12 | 48,0 9 36,0 2 |80 |2 |80 25
K. Imam Hatip L. | O ,0 4 |10,8 21 56,8 8 |216|4 |108 37
E. Imam Hatip L 4 82 |11 224 23 46,9 5 110,26 | 122 49
Toplam 10 (2,6 |94 | 229 159 | 38,8 80 | 19,5 | 67 | 16,3 410
Ki-kare X2=1,708 df(45) p.001<05 n=410

Ogrencilerin babasinin egitim durumu, annesinin egitim durumu ile karsilastirildiginda

biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak, kiimiilatif olarak degerlendirildiginde

babanin egitim durumu da ¢ok diisiik kaldig1r goriilmekte ve ayrica bu konuda liseler

arasinda 6nemli bir farklilik oldugu goze carpmaktadir. Ornekleme giren 6grencilerin

%2,6’smin  babasinin  “okur-yazar degil”, %22,9’unun “okur-yazar”, %38,8’inin

“ilkokul, ilkégretim”, %19,5’inin “lise”, %16,3’linlin “6n lisan, lisans, lisansiistii”

mezunu durumunda oldugu goriilmektedir.
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Bu tablo bir 6nceki tablo ile karsilastirildiginda, benzer bir sekilde basarili okullarda
okuyan Ogrencilerin diger okullarda okuyan Ogrencilere nazaran babasinin egitim

diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bu aragtirmada; kiiltiirel yeniden iiretimi test etmek amaciyla, 6grencilere anne-babanin
egitim diizeyinin yaninda biiylik-anne ve bliyiik-babanin egitim diizeyleri de soruldu.
Ogrencilerin 6nemli bir kismi biiyiik-anne ve babanin egitim durumunu bilmedikleri
icin bu agik uglu soruyu bos biraktilar. Soruya cevap verenler iizerinde degerleme
yapildiginda, biiylik-anne ve biiylik-babanin egitim durumlari, anne ve babanin egitim
durumundan daha diisiik oldugu bulgusuna ulasildi. Ancak liseler karsilastirildiginda,

anne ve babanin egitim durumlarina paralel bir dagilim sergilendigi sonucuna ulasildi.
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Tablo 374ilenin Mesleki Statiisii

Babanin meslegi
Memur Issiz Esnaf Ciftei, Serbest Diger Topl.
mevsimlik | meslek(d
isci, gegici | oktr,
isler Av.,Mim
ar, Miih.)
Liseler N % N | % N | % N % N | % N | %
Eyiip Goncii L. 76 |3 |115|8 |30,7|10 |384|0 |,0 3 | 11526
Fen L. 22 |500|1 |22 |4 |90 |7 15919 204 |1 |22 |44
Tek.E.Mes.L |13 |270|1 |20 |11 |229|10 |208 |4 |83 |9 |18,7 |48
Kiz Meslek L. | 6 1574 |105 |11 |1289 |8 2104 |105|5 |131] 38
CEAS An..L. |12 |324|0 |,0 8 |216|10 |270|4 |108|3 |81 |37
IMKB L. 10 |149|1 |14 |25 |373|21 |313|2 |29 |8 |119 |67
Anadolu L. 14 |358|0 |,0 7 11798 2056 |153 |4 |10,2 |39
Kisas L. 4 1603 |120|1 |40 |16 |640(1 |40 |0 |,0 25
K. 1. Hatip L. 11 297 |1 |27 (12324 |6 162 |5 |135(2 |54 |37
E. 1. Hatip L. 6 12210 |,0 7 |142(32 |653(3 [61 |1 |20 |49
Toplam 100 | 243 |14 |34 |94 |229|128 |31,2|38|92 |36 |87 |410
Ki-kare X?=2,054 df(63) p.001<05 n=410
Annenin Memur Ev hanim: | Diger Top.
meslegi
N % N % N % N
Toplam 19 4,6 373 |1 90,9 | 18 4,3 410

Egitim siirecinde kiiltiirel yeniden tiretimi sagladig: diisliniilen bir bagka faktor ise anne-

babanin mesleki statiisiidiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %?24,3’iiniin babasinin

meslegi “memur”, %3,4liniin  “issiz, %?22,9’unun “esnaf’, %31,2’sinin “ciftei,

mevsimlik is¢i, gecici isler”, %9,2’sinin “doktor, avukat, mimar vb.”, %8,7’sinin ise

diger meslek grubunda yer almaktadir.
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Bu konuda, ¢alisma kapsamindaki liseler arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir:
Akademik bagsar1 diizeyi yiiksek olan okullarda, Ozellikle fen lisesinde okuyan
Ogrencilerin baba meslegi ¢ogunlukla “memur” statiisiinde bulunurken, diger okullarda
okuyan Ogrencilerin baba meslegi “cift¢i, gecici isler, vb.” meslek grubunda yer

almaktadir.

Sanlurfa’da  ailelerin  ¢ogunun temel ge¢im kaynagi, tarimsal ekonomiye
dayanmaktadir. Ailenin temel ge¢im kaynaginin tarimsal ekonomiye dayali olmasi,
cocuklarin egitimi ac¢isindan iki yonden dezavantaj olusturmaktadir. Biiyiik toprak
miilkiyetine sahip olan ailelerden gelen 6grenciler egitime yonelik olumlu bir beklenti
beslememektedir. Ekonomik sermayenin verdigi asir1 giiven onlarin ders calisma,
egitimde bagarili olma gibi kaygilarint ortadan kaldirmaktadir. Orta dlgekte bir toprak
miilkiyetine sahip olan ailelerden gelen ¢ocuklar da, ailelerin ¢ogu zaman onlar1 tarlada
calistirmast ¢ocuklarin egitimlerini zaman zaman aksamakta, c¢ocuklar dersleri i¢in

yeterli zaman ayiramamaktadir.

Ayrica, ailesi “mevsimlik is¢i” olarak calisan ¢ocuklar ise i zamaninda farkli yerlere
gecici olarak go¢ etmektedir. Uzun bir zaman diliminde ¢ocuklar okullarindan uzak
kalmaktadir. Bu durum 6zellikle fen bilimleri dersleri i¢in biiyiik sorun olusturmaktadir.
Clnkii temel bilgileri almadan 6grenci, bir sonraki konuyu kavramada cesitli zorluklar
yasamaktadir. Benzer sekilde, babasi istikrarh bir iste ¢alismayan 6grenciler de ailesine
ekonomik acidan destek olmak icin zaman zaman calismakta ve bdylelikle egitimi
kesintiye ugramaktadir. Goriisme yapilan bazi veli ve 6grenciler Sanliurfa’da ailelerin
temel ge¢im kaynagimin tarima dayali olmasinin dezavantajim su sekilde ifade

etmektedir:

Sanlwrfa’daki ailelerin 6nemli bir kismi sosyo-ekonomik durumu diigiik olan
insanlar, kimisi ig ortamindan zaman bulamiyor, bir de ne yazik ki insanlarimiz
egitime istenilen diizeyde deger vermiyor, ya kiymetini bilmiyor, ¢ocugunun
¢iftci olabilecegini ya da baska isler de yapabilecegini diigiiniiyor, dolayisiyla

yeterince onem veremiyor (Salih, veli, 2013).
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...cocugun ti¢ nesli ¢iftcidir, cocuk bakvyor ki diyor ii¢ neslim ciftgi ben de ¢iftci
olacagim, okumaya gereksinim duymuyor. Nasil gorse oOyle devam eder

(Mehmet, ozel okulda égrenci, 2013).

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin annesinin mesleki statiisiine bakildiginda, 410
Ogrencinin %90,9’unun annesinin meslegi “ev hanimi”, %4,6’smin “memur”, %4,3 niin
“diger” meslekler seklinde siralanmaktadir. Annenin mesleki statiisii biitiin okullarda
benzer oldugu ve bu konuda liseler arasinda anlamli bir fark bulunmadigi i¢in ayr1 bir

tablo seklinde verilmedi.

Coleman’a gore ozellikle ¢ocugun kiigiik oldugu donemde annenin disarida bir iste
calismamasi, ¢ocuk agisindan bir avantajdir. Ancak, bu calisma kapsaminda yapilan
arastirmada; ev hanimi olanlarin bir¢cok isi bir arada yaptigi, bu kisilerin okul
miifredatindan uzak olmalari, ayn1 anda bir¢ok ¢ocuga birlikte bakmasi, bu kisilerin
yeterli diizeyde c¢ocuklariyla ilgilenememesi ve egitim diizeyinin diisiik olmasi gibi

nedenlerden dolay1 bu avantajin ortadan kalktig1 gériilmektedir.

Bu arastirmada, kiiltiirel yeniden {iretimi test etmek amaciyla dgrencilere biiytlik-anne ve
biiyiik-babanin meslekleri de soruldu. Ogrencilerin énemli bir kism1 biiyiik-annelerinin
ve biiylik-babalarinin mesleklerini bilmedigi i¢in bu soruyu bos biraktilar. Soruya cevap
verenler lizerinde bir degerlendirme yapildiginda ise biiyiik-annelerinin annelerin
meslekleri ile, biiyiik-babalarinin da baba meslegi ile paralel olduguna yonelik sonuglar

elde edildi.

5.1.6.Sosyal sermayenin bir gostergesi olarak ailenin cocuklarmm egitim

siireclerine katilin

Coleman, egitim acisindan sosyal sermayeyi ele alirken ailenin ¢ocuklarin egitimlerine
olan yogun ilgisini sosyal sermayenin bir gostergesi olarak gérmiis, egitim hedeflerinin
gerceklesmesinde bir avantaj olusturdugunu vurgulamistir. Bu baglamda, ailenin
cocuklarin egitim siirecini takip etmesi, notlarini takip etmesi, derslerini takip etmesi,

veli toplantilarina katilmasi, 6gretmenleri ile iletisime gegmesi ¢ocuklarini motive eder
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ve diizenli ders ¢aligmasini saglar. Ayrica, ¢ocuklarin egitimlerini takip eden aileler,

meydana gelecek c¢esitli sorunlara zamaninda miidahale etme firsati yakalar.

Tablo 38. Ailenin Veli Toplantisina Katilimi, Veli Toplantist Haricinde Okula Gelip

Gelmedigi

Aileniz genellikle | Ailenizden toplant1 | Okulda bir sorun | Topl.

veli toplantisina | haricinde okula gelen | oldugunda ailenizden

katiliyor mu? olur mu? okula gelen olur mu?
Liseler Evet | Haywr Evet | Bazen | Hayir | Evet | Bazen | Hayir
Eyyiip Goncii L. | 10 16 2 9 15 13 8 5 26
Fen L. 23 21 12 21 11 31 7 6 44
Tek. Meslek L. 27 21 9 25 14 34 10 4 48
Kiz Meslek L. 30 8 10 10 18 22 10 6 38
CEAS Anad. L. | 24 13 10 15 12 28 6 3 37
IMKB L. 45 22 16 25 26 45 13 9 67
Anadolu L. 21 18 6 19 14 23 11 5 39
Kisas L. 11 14 3 10 12 11 10 4 25
K. 1. Hatip L. 27 10 13 13 11 29 4 4 37
E. I. Hatip L. 27 22 10 22 17 34 10 5 49
Toplam 245 165 91 169 150 270 89 51 410

Yukaridaki tabloda yer alan verilere gore, 410 Ogrenciden 245 ogrenci; velisinin

genellikle veli toplantisina katildigini, 165 068renci ise velisinin genellikle veli

toplantisina katilamadigini ifade etmistir. Benzer sekilde, veli toplantisi haricinde

velinizin okula gelip gelmedigine yonelik sorulan soruya sadece 91 6grenci genellikle

geldiklerini sOylemistir. Ayrica, anket uygulanan 410 6grenciden 140°1 okulda kendisini

ilgilendiren 6nemli bir sorun olsa dahi velisinin okula gelmedigini ifade etmistir. Liseler

arasinda fark bulunmakla birlikte, akademik basar1 diizeyi yiiksek olan okullarda

okuyan 6grencilerin velileri de veli toplantisina az katildigr goriilmektedir.
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Velilerin veli toplantisina katilma ve toplanti haricinde okula gelme ile ¢ocuklarinin
akademik basaris1 arasinda dogrudan bir iliski kurulmayabilir. Ancak, velilerin veli
toplantisina katilmasi ii¢ agidan 6nemlidir. Birincisi; okul yonetiminde ‘duyarli veli’
duygusu hakim olur ve 6grencilere yonelik olumlu beklenti igerisine girer. Buna baglh
olarak okul yonetimi ve dgretmenler, 6grencilerin basarilari i¢in daha biiylik bir enerji
sarf eder. Bu baglamda 6zel liselerde gorev yapan personelin daha fazla enerji sarf
etmelerinin temelinde yatan nedenlerden birisi de velilerin siirekli okul ile siirekli olarak

sorgulama i¢inde olmalaridir.

Velilerin veli toplantisina katilmasinin ikinci 6nemi, velilerin bdylelikle ¢ocuklarinin
egitimleri ile ilgili meydana gelen birtakim sorunlara zamaninda miidahale etme sansina
sahip olmasidir. Ugiincii olarak, 6grenci; ailesi tarafindan kendisine ve egitim siirecine
onem verildiginin farkina varir ve egitim siirecine daha kolay adapte olur. Nitekim
goriisiilen bir rehber Ogretmen velinin toplantisina katilmanin 6nemini su sekilde

aciklamaktadir:

...aile onemsemeyince ¢ocukta onemsemiyor agikcasi, bazi ogrencilerin 18 zayifi var
hala ailenin haberi yok, bir kere okula ugramamis, ama okula ugrasan, takip etsen,
cocugun notlarimi ogrensen ¢ocuga da bir sekilde yardimci olursun. Ama son donemde
ogreniyorlar o da ¢ok ge¢ oluyor tabi ki. Ben ogretmenler odasinda da duyuyorum,
ogretmenlerin sikdyet ettikleri sey aileler sene basinda hi¢ ugramiyorlar sene sonunda
not i¢in geliyorlar. Ara ara gelse ogretmen diyecek ki veli ilgili. Bir velinin ¢ocugunun
sorunu vardi, bir idareci ariyordu, idareciyi buldum getirdim. Veli dedi kisir yapmaya
gidiyorum, misafirlerim gelecek dedi ve gitti yani hi¢ dinlemedi bile. Dinlemesi gerekir

oturup orada. (Suzan, rehber 6gretmen, 2013).
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Tablo 39. Ailenin Veli Toplantisina Katilmama Nedeni

Ailenizin veli toplantisina katilmama nedeni nedir? Toplam

Islerin | Ogretmenler | Ailemin veli | Uzakta | Katili | Diger

yogunl | le iletisim | toplantilarini oldugu | yor
Liseler ugu kuramama Oonemsememesi | i¢in
Eyylip Génci L. | 6 1 3 1 10 5 26
Fen L. 10 0 4 4 22 4 44
Tek. En. Mes. L. | 20 3 1 1 23 0 48
Kiz Meslek L. 12 3 3 0 20 0 38
CEAS Anad. L. | 16 0 0 0 20 1 37
IMKB L. 24 3 8 0 32 0 67
Anadolu L. 12 1 4 0 22 0 39
Kisas L. 17 2 3 0 2 1 25
K. I. Hatip L. 11 0 2 2 22 0 37
E. 1. Hatip L 15 3 3 5 23 0 49
Toplam 143 16 31 13 196 11 410

Tablo 39’a gore gore Ogrenciler velilerinin veli toplantisina katilmamanin en 6nemli
nedeni olarak “islerin yogunlugu” nu gostermektedir. Sanliurfa’da ailelerinin biiyiik
cogunlugunun temel ge¢im kaynaginin tarimsal ekonomiye dayali olmasi, daha dncede
deginildigi gibi c¢ocuklarmin egitimlerine olumsuz yansimaktadir. Ozellikle veli
toplantis1 agisindan olguya bakildiginda, hafta i¢i calisanlar hafta sonu diizenlenen veli
toplantisina rahatlikla katilabilir. Ancak, tarlada ya da ona benzer bir iste calisan bir aile
icin mesai giin ve saatleri belli olmadig1 i¢in bu miimkiin olmamaktadir. Velinin veli
toplantisina katilmamasinin bir nedeni de veli ile 6gretmen arasindaki iletisimsizliktir.
Bir 6grenci, bu acidan babasinin veli toplantisina katilmamasinin nedeni su sekilde

3

ifade etmistir. “...babam gelmiyor utaniyor, okula gelmek istemiyor. Annem Tiirk¢e

bilmemesine ragmen annem geliyor” (Ahmet, diiz lisede 6grenci, 2013).
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Tablo 40: Veli Toplantisina Kimler Katiliyor

Genellikle veli toplantisina kimler katilir? Toplam
Liseler Annem Babam Abim-Ablam | Diger | Katilmiyor
Eyytip Goncii L. 3 12 4 0 7 26
Fen L. 7 19 1 0 17 44
Teknik Meslek L. 9 26 2 0 11 48
Kiz Meslek L. 17 15 2 1 3 38
CEAS Anadolu L. 8 18 1 2 8 37
IMKB L. 29 18 2 4 14 67
Anadolu L. 14 14 2 0 9 39
Kisas L. 4 8 3 1 9 25
Kiz imam Hatip L. 8 22 4 0 3 37
Erkek imam Hatip L. | 4 26 1 3 15 49
Toplam 103 178 22 11 96 410
Ki-kare X?=76,259 df(36) p.001<05 n=410

Yukaridaki tabloya baktigimizda, 6grencilerin ¢ogu veli toplantisina “genellikle babam

katiliyor” dese de; ozellikle annelerin ¢ogunun goriismelerde ortaya ¢iktigi kadariyla

okuma-yazma ve Tiirk¢e bilmedigi halde, veli toplantisina katildiklar1 gériilmektedir.

Kiz meslek ve IMKB’deki ornekleme katilan Ogrencilerin ¢ogunun annesi veli

toplantisina geldigi izlenmektedir. Anadolu lisesinde ise bu oran yar1 yartyadir. Sonug

olarak, annelerin egitim diizeyleri daha diisiik olmasina ragmen, ¢ocuklarin egitimine

babalardan daha fazla 6nem verdikleri sdylenebilir. Bu bakimdan annelerin babalardan

kismen daha giiglii bir sosyal sermayeye sahip oldugu tespiti yapilabilir. .

147



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Tablo 41. Velilerin Ogretmenlerle Olan lletisimi ve Okuldaki Faaliyetlere Yonelik Ilgisi

Velileriniz Okulda yaptiklariniz aileniz tarafindan | Top.

Ogretmenlerinizin -~ ¢ogunu | genellikle sorulur mu?

tantyor mu?

Evet Hayir Evet Bazen Hayir N
Liseler N % N % N % N % N %
Eyylip Goncii L. | 4 154 |22 | 846 |6 231 |15 |57,7|5 19,2 | 26
Fen L. 30 | 682 |14 |318 |26 59,1 |14 | 318 |4 9,1 |44
Tek.En.Mes.L |19 |396 |29 |604 |16 333 |21 |438 |11 22,9 | 48
Kiz Meslek L. 15 | 395 |23 |605 |18 474 |17 | 44,7 |3 79 |38
CEAS Anad. L. |16 |432 |21 |568 |19 514 |12 | 324 |6 16,2 | 37
IMKB L. 23 | 343 |44 |657 |24 358 |30 |448 |13 19,4 | 67
Anadolu L. 18 | 46,2 |21 |538 |21 538 |12 | 308 |6 15,4 | 39
Kisas L. 7 280 |18 |720 |7 28,0 |7 28,0 | 11 44,0 | 25
K. 1. Hatip L. 17 | 459 |20 |541 |18 486 | 15 | 405 |4 10,8 | 37
E. 1. Hatip L. 12 | 245 |37 | 755 |16 32,7 |25 |5108 40,5 | 49
Toplam 161 | 395 | 249 | 60,7 |171 |41,7 | 168 |410 |71 17,3 | 410
Ki-kare X?=29,862 df(9) p.001<05 X?=34,825 df(18) p.010<05 n=410

Ailenin ¢ocuklarinin egitim siireglerine katilmanin bir gostergesi (sosyal sermaye) de
cocuklarinin 6gretmenleriyle kurdugu iletisim ve ¢ocugunun okulda yaptig: faaliyetlere
yonelik gosterdigi ilgidir. Bu c¢ergcevede sorulan soruya, 410 6grenciden %39,5’1
velisinin Ogretmenlerinin ¢ogunu tanidigini, %60,7’°s1 ise velisinin Ogretmenlerinin
cogunu tanimadigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde, 6grencilerin %41,7’si okulda
gerceklestirdikleri faaliyetlerin aileleri tarafindan soruldugunu, %41°’1 “bazen”
soruldugunu, %17,3’1 ise okulda gerceklestirdikleri faaliyetlerin aileleri tarafindan

sorulmadigini ifade etmistir.

Liseler karsilastirildiginda; basarili okullarda okuyan &grencilerin 6nemli bir kismi,
velisinin Ogretmenlerini ¢ogunu tamidigmi ve okulda gerceklestirdikleri faaliyetleri
sordugu izlenmektedir. Diger taraftan, basar1 diizeyi diisiik okullarda okuyan

ogrencilerin 6nemli bir kisminin velisinin, 6gretmenlerin ¢ogunu tanimadigr ve okulda
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gerceklestirdikleri faaliyetleri ¢ok az sorguladiklari goriilmektedir. Surast agik ki
velilerin 6gretmenlerle yakin temasa ge¢mesi, hem 6gretmenleri motive edebilir, hem
de 6grenciyi daha fazla ders ¢alismaya sevk edebilir. Velinin evde siirekli ¢ocugunun
okulda gergeklestirdikleri faaliyetleri sorgulamasi ise, ¢ocukta sorumluluk duygunu

gelistirir.

Tablo 42. Ogrenci Egitim Siirecinde En Biiyiik Destegi Kimlerden Almaktadir,

Egitim siirecinizde en biiyiik destegi kimlerden aliyorsunuz?

Ailem Ogretmenler | Arkadaslar | Diger Destek almiyorum | Top
Liseler N % N | % N | % N | % N % N
Eyyiip Gonci L. | 10 | 37,4 | 12 | 46,2 3 |115 |0 |0 1 3,8 26
Fen L. 33 7505 | 114 2 |45 2 |45 |2 4,5 44
Tek. MeslekL. |35 |729 |2 |42 8 |167 |3 |62 |0 0 48
Kiz Meslek L. 27 71,1 | 4 10,5 7 18,4 0 ,0 0 ,0 38
CEAS Anad. L. |24 |649 |7 |18)9 4 1108 |2 |54 |0 0 37
IMKB L. 33 | 49,3|22|328 111164 |1 (15 |0 0 67
Anadolu L. 26 | 66,78 |205 5 (128 |0 |,0 0 0 39
Kisas L. 10 | 40,0 | 11 | 440 4 1160 |0 |,0 0 0 25
K. 1. Hatip L. 25 | 676|8 |216 0 |,0 4 1108 |0 0 37
E. 1. Hatip L. 31 |633|8 |163 5 (102 |5 |10,2|0 0 49
Toplam 254 | 61,9 |87 | 21,2 49 1120 |17 )41 |3 0,7 410
Ki-kare X?=1,150 df(45) p.001<05 n=410

Ogrenciye “egitim siirecinizde en biiyiik destegi kimlerden aliyorsunuz?” seklinde
sorulan acik uclu soru, en ¢ok tercih edilen maddeler derlenerek bir araya getirildi. Bu
cercevede, ornekleme giren Ogrencilerin %61,9’u egitim siirecinde en biiyiik destegi
ailesinden, %21,2’si 6gretmenlerinden, %12’si arkadaslardan, %4,1’1 de diger yerlerden

destek aldigini, %0,7’si ise destek almadigini ifade etmistir.

Bu kounda arastirma kapsamindaki liseler arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Ornegin; basar diizeyi diisiik olan okullarda okuyan dgrencilerin énemli bir kismi, en

biiyiik destegi 6gretmenlerden aldigini ifade etmistir. Nitekim, Kisas ve Eyyiip Goncii
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liselerinde okuyan Ogrenciler dgretmenlerden aldigi destek aileden daha ¢oktur. Bu
durum, aslinda bu okullarda okuyan &grencilerin aile bakimindan sosyal ve kiiltiirel
sermaye agisindan zayif oldugunun bir isaretidir. Tablo 42°de verilen bilgiler, sosyal ve
kiltirel sermaye agisindan zayif ailelerden gelen 6grenciler i¢in okuldaki sosyal
sermayenin dnemini ortaya koymaktadir. Ozellikle sosyal ve kiiltiirel sermayesi zayif
ailelerden gelen 6grencilerin egitim siirecine adaptasyonunda 6gretmenler birincil bir

rol oynamaktadir.

Tablo 43. Ogrencinin Diisiik Not Aldiginda Ailenin Tepkisi

Diisiik not aldiginizda ailenin tepkisi ne olurr?

Nedeni Kimse Ceza verilir veya | Diger Toplam

konusulur ilgilenmez azar isitirim
Liseler N % N | % N % N | % N
Eyylip Goncii L. 14 538 |5 19,2 5 19,2 2 7,7 26
Fen L. 36 818 |1 2,3 5 11,4 2 4,5 44
Teknik Meslek L. 32 66,7 | 6 12,5 5 10,4 5 10,4 | 48
Kiz Meslek L. 21 553 | 4 10,5 11 28,9 2 53 38
CEAS AnadoluL. | 28 75,7 |1 2,7 6 16,2 2 54 37
IMKB L. 39 582 |9 | 134 17 25,4 2 |30 |67
Anadolu L. 25 64,1 | 2 51 10 25,6 2 51 39
Kisas L. 15 60,0 |7 28,0 3 12,0 0 0 25
K. Imam Hatip L. 27 730 |3 8,1 4 10,8 3 8,1 37
E. Imam Hatip L. 32 653 | 6 12,2 8 16,3 3 6,1 49
Toplam 269 65,6 | 44 | 10,7 74 18,0 23 |56 410
Ki-kare X?=35,522 df(27) p.126>05 n=410

Yukaridaki tabloya incelendiginde, ornekleme giren Ogrencilerin %65,6’s1 kotii not
aldiginda ailesi tarafindan bunun “nedenlerinin konusuldugunu”, %10,7’si “kimsenin
ilgilenmedigini”, %18’1 ise “ceza verdigini” belirtmistir. Liseler karsilastirildiginda; Fen
Lisesi’nde okuyan 6grencilerin %81,8°1 kotii not aldiginda ailesi tarafindan “nedeninin

konusuldugunu”, Kisas Lisesi’'nde okuyan oOgrencilerin  %28’1  “kimsenin
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ilgilenmedigini”, Kiz Meslek Lisesi’'nden okuyan Ogrencilerin %28,9’u ise aile
tarafindan “azar isittigini” ifade etmislerdir. Sosyal sermayenin bir gostergesi, ailenin
cocuklarinin egitim silirecine gosterdigi ilgidir. Cocuklarinin egitimlerini siirekli
sorgulayan, tartisan ve g¢ocuklar1 kotii not aldiginda nedenini arastirip buna yonelik
¢Oziimler lreten ailelerden gelen 6grenciler daha basarili olacagini tahmin edebiliriz.
Ornegin goriisme yapilan bir 6grenci bu tip ailenin akademik basari icin énemini su

sekilde aciklamaktadir:

Ben lise bire geldigimde ders ¢alismaktan bunaldim ve kafayr dagittim. Ders
calismayr biraktim. Ik simaviarim cok kétii geldi. Ailemle oturduk, kétii
notlarimi nasil diizeltebilecegimizi konustuk. Ben ozel ders fikrini sundum, ozel
ders aldim. Biraz ozel ders, ben biraz fazla ¢alistim, notlarimi diizelttim (Ulas,

ozel lisede

Ulas oOrneginde gorildiigii gibi meydana gelen bir akademik basarisizlik, aile ve
Ogrencinin ortak goriismesi ve ¢Ozilimler liretmesi ise yaramis ve Ogrenci kisa siirede
derslerini toparlamistir. Biitiin aileler i¢in elbette ¢ocuklarina 6zel ders alma firsati
sunamayabilir. Ancak, bir akademik basarisizlik varsa, zamaninda aile igerisinde

konusulup tartisilmasi faydali olacaktir.
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Tablo 44. Lise Tiiriinii Kim Secti

Bu liseyi segmenizi kim istedi?
Kendim istedim | Ailem istedi | Dershane Beraber karar
verdik Topl.

Liseler N % N % N % N % N
Eyytip Goncii L. 17 65,4 3 115 |6 231 |0 0 26
Fen L. 35 79,5 7 159 |1 2,3 1 2,3 44
Teknik Meslek L. 28 58,3 16 |333 |4 8,3 0 ,0 48
Kiz Meslek L. 21 55,3 16 42,1 1 2,6 0 0 38
CEAS Anadolu L. 27 73,0 4 108 |6 16,2 |0 0 37
IMKB L. 45 | 67,2 15 | 224 |7 |104 |O 0 67
Anadolu L. 22 56,4 11 282 |6 154 |0 0 39
Kisas L. 17 68,0 6 240 |0 0 2 8,0 25
K. Imam Hatip L. 20 54,1 15 405 |2 5,4 0 0 37
E. Imam Hatip L. 23 46,9 18 | 36,7 |8 16,3 |0 0 49
Toplam 255 | 62,2 111 (271 |41 | 100 |3 0,7 410
Ki-kare X?=61,811 df(27) p.001<05 n=410

Tablo 44’e¢ yakindan baktigimizda, orneklem kapsamina giren 410 &grencinin
%62,2’sinin okuduklar1 okulu kendileri tercih ettigini, %27,1’sinin ailesi tarafindan
tercih edildigini, %10’u dershanenin yonlendirmesiyle, %0,7 sinin ise okuduklar1 okulu
ailesi ile birlikte karar verdikleri anlasilmakradir. Genel olarak tabloya bakildiginda,
Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu, okuduklar1 liseye kendi tercihi ile gittiklerini ifade
etmislerdir. Liseye giris sinavinda yeterli puan alan 6grenciler, istedikleri okulu tercih
edebilirler. Yeterli puan alamayanlar ise ya meslek lisesine ya da diiz liseye
gidebilmektedir (arastirmanin yapildig1 tarihte diiz liseler kaldirilmamisti). Liseler
karsilagtirildiginda; fen ve Anadolu liselerinde okuyan 6grencilerin okuduklar: liseyi
kendi tercih edenlerin oranin daha yiiksek oldugu, diger liseler de ise bu oranin diistiigii
goriilmektedir. Ornegin, Kiz Meslek Lisesi’nde okuyan dgrencilerin okuduklart okulun

ailesi tarafindan tercih edilenlerin orani, diger liselere gore daha yiiksektir.
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Genel olarak, 6grencilerin okuduklart okulun ailesi ile birlikte karar verenlerin oraninin
cok diistik kaldig1 goriilmektedir. Bu veriler egitim boyutu acisindan sosyal sermayenin
diisiikliigiine, 6grenci ile velinin birlikte karar verebilme atmosferinin olmadigina isaret
etmektedir. Ogrenci kendi tercihiyle gitmedigi okulda, ders ¢alisma motivasyonu

diismektedir.

5.1.7. Sosyal sermayenin bir gostergesi olarak 6grencilerin egitime yonelik

beklentileri

Sosyal ve kiiltiirel sermayesi giiglii ailelerden gelen bireyler, akademik hedeflerini
belirlerken kendine 6zgiiveni tamdir ve toplum nezdinde sosyal statiisii yiiksek amaglar
ortaya koymaktadir. Bu tiir 6zelliklere sahip bireyler var olan sosyal konumlarini1 daha
ileriye gotiirmeyi ister. Diger taraftan, sosyal ve kiiltiirel sermayesi zayif bireyler sosyal
statililerini kaniksar, ¢ogu zaman miicadele etmeye bile cesaret edemez, kisa yolu tercih

eder.

Tablo 45. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ileride Yapmak Istedigi Meslek

[lerde hangi meslegi tercih etmek istiyorsunuz?
Ogretmen | Polis Doktor Hemsire | Av. Diger
Mim,
Miih. Topl.
Liseler N | % N | % N | % N | % N | % N | % N
Eyylip Gonci L. | 5 | 20 2 |80 |3 |120(1 |40 |6 |[240|8 |320]25
Fen L. 0 |,0 1 |24 |26(634|0 [,0 12 1292 (2 |48 |41
Tek. En.Mes.L. |4 | 85 6 (12,73 |63 |1 |21 |18 (382 |6 | 12,7 |47
Kiz Meslek L. 111343 |1 |31 |4 |125|7 |218|6 |187|3 |93 |32
CEAS Anad. L. |6 |171 |1 |28 |[10|285|0 |,0 9 | 2579 |257 |35
IMKB L. 231365 |6 [95 |3 |47 |6 |95 |11 |174 |14 | 22263
Anadolu L. 1 ]001 |1 |27 |14)|378|0 |,0 14 | 378 |7 | 189 | 37
Kisas L. 10 | 500 |4 |200|0 |,0 0 |,0 2 |100|6 |300|20
K. 1. Hatip L. 9 [250 |2 |55 |5 |138|5 |138 10277 |5 |138]| 36
E. 1. Hatip L. 12 |1 244 |4 |81 |7 |142(1 |20 |7 |142|18 36,7 |49
Toplam 81214 |28 |74 |75|198 |21 |55 |95 |251| 78| 206|378
Ki-kare X?=4,010 df(171) p.001<05 n=378
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Ankette acgik uclu sorulan bu soru, en ¢ok tercih edilen meslekler derlenerek bir araya
getirildi. Buna gore, ilerde 378 6grenciden %21,4’l 6gretmen, %7,4’1 polis, %19,8’1
doktor, %5,5°’1 hemsire, en yiiksek oranla %25,1’1 avukat, mimar, miithendis olmak
istediklerini belirtmistir. Ogrencilerin %26,6’s1 diger mesleklerden meslek tercih etmek

istediklerini belirtmistir.

Liselere gore tercih edilmek istenen mesleklerin dagilimi karsilastirildiginda, fen ve
Anadolu liselerinde okuyan 6grenciler daha ¢ok doktor, avukat, mimar; diger liselerde
okuyanlar ise 6gretmen, polis, hemsire, miithendis olmak istedikleri goriilmektedir. 2013
OSYS’den 6nce toplanan bu veriler, bu okulda mezun olan 6grencilerin 2013 OSYS ile
karsilastirilmistir. Fen ve Anadolu lisesinde okuyan ogrencilerin bu hedeflerini
gerceklestirdiklerini, Ozellikle fen lisesinde okuyan Ogrencilerin tamamina yakini
doktorluk meslegini tercih ettigi ancak diger okullarda okuyan &grencilerin ¢ok azinin

bu hedeflerine ulastiklar1 sonucuna ulagsmastir.

Fen lisesinde ogretmenler ile yapilan goriismelerde, bu okulda okuyan 6grencilerin
velilerinin ¢ocuklarinin 6zellikle doktor olmasini istedigini ve bu konuda ¢ocuklarina
baski uyguladigini ifade edilmistir. Fen lisesinde Ogrencilerin aile baskisi ile meslek

segmenin zararlar1 yapilan goriismelerde su sekilde ortaya ¢ikti:

Genel de tp agwrlikly ogrencilerimizin tercihidir, tek tip, bu da ciddi bir
sorundur. Ogrencilerimizin neden sadece tip ya da eczaciliga gitmek istedigini
sorgulamak gerekiyor. Ailelerin egitim-ogretime yonelik etkisini de kavramig
oluruz Aileler egitimi ¢ok farkli diisiintiyor, egitim esittir ¢cok para kazanmak. O
sekilde diistiniiyor. Olacaksa tip¢i olsun, doktor, ¢iinkii ¢ok para kazaniyor.
Efendim onun disinda bir meslegi diisiinemiyor. Ug noktalarda mesleklerde yani,
kisa yoldan dénmece anlayisi son dénemde hdakim anlayisa gelmis goriiniiyor

(Hasan, fen lisesinde ogretmen, 2013).
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Benim ¢ocugum Mersin’de tipta okudu. Ben ¢ocugumu ziyarete gittim, okuluna
ugradim. Duvarda bir liste asitliydi. Tipta okuyan bir¢ok o6grenci sinava
girmemigsti. Cocuguma sordum, bu kadar oOgrenci neden sinava girmemis?
Oglum dedi: Bu 6grenciler okula gelmiyor, aile baskisiyla tipt se¢migler ama
okula ugramiyor. Cocuklarimizin doktor olmasini istiyoruz, doktor oluyor,
konusmasini  bilmiyor. Asosyal insanlar yetistiriyoruz (Servet, o6zel okulda

idareci, 2013).

Fen lisesinde okuyan ogrencilerin daha Onceki tablolarda goriildiigii gibi ozellikle
babanin egitim diizeyi yiiksek oldugu goriilmiistii. Fen lisesinde okuyan Ogrencilerin
tamamina yakint tip meslegini tercih etmesi beseri sermaye agisindan iist tabakada
bulunan ailelerin egitim araciligiyla sosyal konumlarin1i nasil pekistirdiginin

karakteristik bir 6rnegini olusturmaktadir.

Tablo 46. Liseye Yeniden Baslama Imkédni Olsayd: Tercih Edilecek Lise Tiirleri

Liseye yeniden baglama imkaniniz olsaydi, hangi tiir okulu tercih ederdiniz?
Diiz L. Meslek L. | Anadolu L. Fen L. Imam Topl.
Hatip L.
Liseler N | % N | % N % N % N | % N
Eyytip Goncii L. 4 154 |2 |77 13 50,0 |7 26910 |,0 26
Fen L. 1 123 2 |45 6 136 (34 (7731 |23 44
Teknik Meslek L. |9 | 188 |19 396 |11 229 |9 188 |0 |,0 48
Kiz Meslek L. 2 53 5 13,2 16 42,1 13 342 | 2 53 38
CEAS AnadoluL. |2 |54 3 |81 17 45,9 15 |405(0 |0 37
IMKB L. 4 |60 23 343 |20 29,9 17 254 (3 |45 67
Anadolu L. 1 |26 8 205 |12 30,8 18 | 4620 |0 39
Kisas L. 3 | 120 |10 (40,0 |5 200 |3 12014 |160 |25
K. ImamHatipL. |1 |27 5 | 135 |8 21,6 6 16,2 | 17 | 459 | 37
E.ImamHatipL. |6 |122 |6 [122 |13 26,5 10 20,4 | 14 | 28,6 | 49
Toplam 33 | 8,0 83202 |121 29,5 132 | 32,2 | 41 | 10,0 | 410
Ki-kare X?=1,939 df(36) p.001<05 n=410
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Yukaridaki Tablo 46’da sunulan verilerden anlasilacag: tizere; 410 &grencinin %8’i
tekrar liseye baslama sansi olsaydi diiz liseye, %20,2’si meslek lisesine, %29,5’i
Anadolu lisesine, %32,2’si fen lisesine, %10’u ise Imam hatip lisesine gitmek
istediklerini ifade etmislerdir. Genel olarak tabloya bakildiginda, fen ve Anadolu
liselerinde okuyan 6grencilerin biiyiik cogunlugu boyle bir sans oldugunda tekrar bu tiir
okullara gitmek istedikleri izlenmektedir. Meslek ve diiz liselerde okuyan 6grenciler ise
ya bulunduklar1 okulda okula tekrar devam etmek istedikleri ya da daha yiiksek bir
hedef olarak Anadolu lisesine gitmek istedikleri goriilmektedir. Bu liselerde okuyan
ogrencilerin 6nemli kismi, yapilan goriisme ve gozlemlerde kendilerinin baska bir lisede

yapamayacagini ve kapasitelerinin buna yetmedigini diisiindiigii g6zlemlendi.

Dolayistyla, 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 kosullar hedeflerini ve beklentilerini de
belirlemektedir. Baska bir ifadeyle, 6grencinin ve ailesinin sahip oldugu sosyal ve
kiiltiirel sermaye hedeflerinin belirlemesini etkilemektedir. Kiz imam hatip lisesinde
okuyan 6grencilerin yarisina yakini ise tekrar boyle bir sans oldugunda, yine imam hatip
lisesini tercih etmek istediklerini ifade etmislerdir. Bu okulda okuyan 6grencilerin bir
kismi ile yapilan kisa goriismelerde, Ozellikle basortiisiinden dolayr bu okulu tercih

ettigini, baska liselerde bu konunun 6nemli bir sorun olusturdugunu ifade etmektedir.
5.1.8. Sosyal ve kiiltiirel sermaye dair bulgular

Kiiltiirel sermaye tizerine birgok ¢aligma bulunsa da kiiltiirel sermayenin tam olarak ne
oldugu ve belirleyicilerinin neler oldugu oldukca tartismalidir.. Ancak ¢aligmalarin
cogunlugu, kiiltiirel sermaye ile baglantili olarak; ailenin bulundugu toplumsal sinifi,
egitim diizeyi ve katildiklari kiiltiirel aktiviteleri, kitap- gazete okumayi, TV de izledigi
programlar1 referans almay1 tercih etmektedir. Yukarida bu bulgularin bir kismina
deginildi. Simdi de kiiltiirel sermayenin kapsaminda degerlendirilebilecek, kitap-gazete
okuma, TV’de izlenen programlar, ailede giincel konular konusulup konusulmadigi,

sosyal faaliyetlere katilim ve diger bazi kiiltiirel pratikler ele alinacaktir.
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Tablo 47. Ogrencilerin Sosyal Faaliyetlere Katilimi

B . — —
S0 1E 03] |2]L1% 3
E g2 |2 |82 g8 |3 |2 2|<
g - 2| |8 | |8 |2 | |2 | ||
v Sosyal faaliyetler
o | Arkadas sohbeti 21 40 45 27 33 51 33 21 30 38 | 339
%’ Futbol mag1 6 11 28 12 16 22 14 12 3 22 | 146
§ Tiyatro 1 2 2 1 0 0 1 1 2 3 13
;é o Sinema 1 2 3 2 1 6 3 2 3 2 25
T <| Resim sergisi 0 1 2 3 2 5 3 1 2 2 |21
Arkadas sohbeti 5 4 2 8 1 12 5 3 6 9 55
2 | Futbol magi 9 14 8 4 9 9 5 4 4 15 | 81
T [Tiyato 1 [1 [4 [6 |0 [5 |3 |2 |5 |2 |29
—§ | Sinema 1 20 14 | 4 8 12 14 |2 5 6 |86
< L[ Resim sergisi 0 2 4 4 4 4 1 2 3 2 |26
Arkadas sohbeti 0 0 0 2 1 2 1 0 1 1 8
Futbol mag1 7 4 5 1 2 2 3 4 4 37
s &[Tiyatro 4 6 |12 |7 13 [14 [13 |5 12 |9 [105
& g Sinema 8 |10 |11 |12 |22 |18 |17 |6 |16 |8 |137
< 5[ Resim sergisi 4 13 10 5 11 11 1 9 5 78
Arkadas sohbeti 0 0 1 2 0 1 0 1 8
£ Futbol mag1 4 15 7 21 10 34 15 6 26 8 146
jg) Tiyatro 20 25 30 24 24 48 22 17 18 35 | 263
.°:£ Sinema 16 3 20 20 6 31 5 15 13 33 | 162
T Resim sergisi 22 28 32 26 22 47 24 21 23 40 | 285
Toplam 26 44 48 38 37 67 39 25 37 49 | 410

Yukaridaki tabloda 6grencilerin katildig1 bazi sosyal faaliyetler ve bu sosyal faaliyetlere
katilim siklig1 yer almaktadir. Bu tabloda yer alan verilere gore, 6grencilerin kisa zaman
araliginda en ¢ok tercih ettigi sosyal faaliyet arkadas sohbeti ve futbol mag1 olmaktadir.
Ogrencilerin uzun zaman aralifinda tercih ettigi sosyal faaliyetler ise sinema, tiyatro ve
resim sergisi olmaktadir. Ogrencilerin hi¢ katilmadig1 sosyal faaliyetlere bakildiginda
ise; 8 Ogrenci arkadas sohbetine, 146 Ogrenci futbol magi, 263 G6grenci tiyatro, 162
Ogrenci sinema, en yiksek oranla 285 O&grenci resim sergisi faaliyetlerine
katilmadiklarin1 ifade etmistir. Dolayisiyla, 6grencilerin en tercih etmedigi sosyal

faaliyetler; resim sergisi, tiyatro ve sinemaya gitmek olmaktadir.
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Ogrencilerin en cok tercih ettigi sosyal faaliyet olan arkadas sohbetlerine katilma sosyal
sermayenin giicliiliigiine bir isarettir. Ancak sosyal sermaye, Portes’in ifadesi ile (Field,
2008: 102) iki tarafi keskin bigak gibidir ve sosyal sermaye her zaman avantajlar
sunmaz. Bu acidan, O&grencilerin arkadas sohbetlerine c¢ok sik katilmasi ders
calismalarin1 engellemektedir ve akademik basarilarini sinirlandirmaktadir. Bu duruma
sosyal sermayenin ‘“negatif boyutu” adini verebiliriz. Sosyal faaliyetlere katilma
acisindan liseler karsilastirildiginda anlamli bir fark olmamakla birlikte basar1 diizeyi
diisiik okullarin daha c¢ok futbola yoneldikleri, basar1 diizeyi yiiksek liselerin ise daha
cok sinemaya fazla gittikleri goriilmektedir. Bu bakimdan ozellikle batida yapilan
calismalarda sosyal faaliyetlere katilma ile akademik basar1 arasinda kurduklar1 pozitif
iliski Sanlurfa’da benzer bir iliski kurmanin kismen miimkiin olabildigi veya bazi
durumlarda miimkiin olmadig gériilmektedir. Ilging bir sekilde, fen liselerinde okuyan
ogrenciler, kisa siireligine ve daha az sayida sosyal faaliyetlere katilmasi da bu iddiay1
destekler niteliktedir. OSYS bakimidan basarili olan fen lisesinde yapilan bir

goriismede Hasan 6gretmen sosyal faaliyetlerin eksikligini su sekilde dile getirmektedir:

...bizim okulda sosyal faaliyetlere yonelik bir ¢alisma yok agik¢a istersen.
Sadece ders ¢alisma, sosyal aktivite yoniiyle biraz zayifiz, onu belirteyim. Bizim
bilim senligi var, onun disinda bir aktivitemiz oldugu soylenemez (Hasan, fen

lisesinde ogretmen, 2013)

Gorlismede Ogretmenin de belirttigi gibi basarili bir okul olan fen lisesinde hem
Ogrenciler hem de Ogretmen ve idareciler derslere ve akademik basariya
odaklanmaktadir. Peki, sosyal sermaye akademik basar1 i¢in ne tiir avantaj
saglamaktadir? Sosyal ve faaliyetlere katilma bazi sozel dersler agisindan avantaj
saglayabilir ancak 6zellikle fen bilimleri derslerinin agirlikta okutuldugu “fen lisesinde
Ogrenciler acisindan en biiylik avantaj ders ¢alismaktir ve ders calistifi miiddetce

basarili olur” algis1 oldukea giicliidiir.
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Sanliurfa’da sosyal sermayenin bazi unsurlar ile akademik basar1 arasinda gii¢lii bir
pozitif iligskinin kurulamayacagini vurgulamak oldukc¢a onemli goriinmektedir. Yani,
sosyal iliskilerin ¢ok gii¢lii olmasi, her zaman bunun akademik basariya olumlu bir
katki anlamina gelmiyor. Bir 6grenci ile yapilan bir goriismede sdylenen sozler sosyal
sermayenin bazi unsurlart ile akademik basar1 arasindaki iligskinin Sanliurfa’daki

goriiniimiinii 6zetlemektedir:

Burada iliskiler ¢ok sicak, bir taziye oldugunda herkes geliyor, bir sey
oldugunda herkes soruyor. Daha once Istanbul’daydim. Yillarca beraber
okudugum sinif arkadasim beni sokakta gordiigiinde selam vermiyordu. Burada
dyle degil, herkes birbirini soruyor. Bu ¢ok biiyiik bir seydir bence. Iliskiler daha
giizel (Gizem, ozel lisede ogrenci, 2013).

Gortismede 6grencinin de belirttigi gibi sosyal iliskiler Sanlurfa’da ¢ok giicliidiir ve
sosyal sermaye acisindan bir kaynaktir. Ancak yukarida da belirtildigi gibi sosyal
sermayenin her unsuru ile akademik basar1 arasinda iliski kurmanin miimkiin olmadig1
goriilmektedir. Baska bir ifade ile sosyal hayatta var olan sicak iligkiler akademik
basarimin ¢ok diisiik oldugu Sanlurfa’da egitim alaninda yansimasini bulamamaktadir.
Ya da bu tir unsurlarin islerlik saglayabilmesi i¢cin sosyal sermayenin diger bazi

unsurlari ile birlikte var olmasi gerekir.
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Tablo 48. Ailede Giincel Olaylar Konusulup Konusulmadig

Ailenizde giincel olaylar, toplumsal konular konusulur mu?

Evet Kismen Hayir Toplam
Liseler N % N % N % N
Eyyiip Goncii L. 4 15,4 17 65,4 5 19,2 26
Fen L. 32 72,7 12 27,3 0 ,0 44
Teknik Meslek L. 24 50,0 21 43,8 3 6,2 48
Kiz Meslek L. 14 36,8 19 50,0 5 13,2 38
CEAS Anadolu L. | 22 59,5 12 32,4 3 8,1 37
IMKB L. 38 56,7 18 26,9 11 16,4 67
Anadolu L. 19 48,7 14 35,9 6 15,4 39
Kisas L. 9 36,0 12 48,0 4 16,0 25
Kiz I. Hatip L. 26 70,3 8 21,6 3 8,1 37
Erkek I. Hatip L. 23 46,9 20 40,8 6 12,2 49
Toplam 211 | 51,7 153 37,3 46 11,2 410
Ki-kare X?=57,290 df(27) p.001<05 n=410

Kiiltiirel sermayeye dair bir pratik de aile i¢inde giincel olaylar ve toplumsal konularin
konusulup konusulmadigidir. Kiiltiirel sermayenin giiclii oldugu ailelerde giincel
konular miizakere edilir, tartisilir. Yukaridaki tabloya gore, 410 6grencinin %51,7’s1
ailede giincel olaylarin ve toplumsal konularin konusuldugunu, %37,3’i bazen
konusuldugunu, %11,2’s1 ise ailede bu tiir konularin konusulmadigi ifade etmisler.
Liselere gore tabloya bakildiginda, 6zellikle Kiz Meslek, Teknik Meslek, Erkek Imam
Hatip ve kirsal alana yakin Kisas liselerinde okuyan Ogrencilerin ailelerinde giincel
olaylarin daha az konusuldugu goriilmektedir. Ayrica, ailesinde giincel olaylarin daha
fazla konusuldugu kisilerin akademik basar1 diizeyi yliksek liselerde okuyan kisiler
olmasi dikkat c¢ekicidir ve liseler arasinda Onemli farkliliklar bulunmaktadir. Aile
icerisinde giincel olaylarin konusulmasi, dogrudan cocuklarin akademik basarilarina

etki etmeyebilir. Ancak, ailede giincel olaylarin miizakere edilmesi, g¢ocuklarda
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diistinme ve miizakere etme yetenegini gelistirir. Ayrica giincel olaylar1 konusup

tartisan aileler kiiltiirel sermayesi giiclii ailelerdir.

Tablo 49. Gazete Okuma Orani ve llgilenen Konular

Hig Spo | Magazin | ilk Kose | Ekono | Siyasal | 3. sayfa | Topl.

gazete r sayfa | yazila | mi, Is, | haberle | haberle
Liseler okumam st 11 Ticaret | r ri
Eyylip Gon. L | 3 12 |0 4 3 0 4 0 26
Fen L. 6 13 5 7 4 0 6 3 44
Tek. Mes. L. | 8 18 10 6 0 1 2 2 47
Kiz Meslek L. | 10 6 17 0 3 1 1 0 38
CEAS Ana.L |4 19 |6 2 2 1 2 1 37
IMKB L. 17 20 |12 7 5 2 4 0 67
Anadolu L. 4 12 7 6 9 0 1 0 39
Kisas L. 8 7 2 2 2 2 2 0 25
K. 1. Hat. L 11 6 11 3 2 0 2 2 37
E. I Hat. L. 14 22 2 2 5 1 3 0 49
Toplam 85 135 | 71 39 35 8 27 8 409
Ki-kare X?=1,189 df(72) p.001<05 n=409

Bireyin kiiltiirel sermayesinin bir gostergesi de gazete okuyup okumadigidir. Bu tabloya
gore, 85 (%20,7) dgrenci gazete okumadigini, 135 (%33,0) 6grenci gazetelerin spor
sayfalarina baktigini, 71 (%17,3) 6grenci magazin, 39 (%9,5) 6grenci gazetenin ilk
sayfasina baktigini, 35 (%8,5) 6grenci kose yazilarim1 okudugunu, 8 (%1,9) 6grenci is
ve ekonomi sayfalarina baktigini, 27 (%6,6) Ogrenci siyasal haberlere baktigini, 8

(%1,9) 6grenci ise genellikle 3. sayfa haberlerine baktigini sdylemisler.

Gazete okuyan Ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugunun gazetenin spor sayfalarina baktigini,
ikinci sirada ise magazin konular1 geldigi goriilmektedir. Gazetede okuma ve ilgilenilen
konu bakimindan liselere bakildiginda, liseler arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmektedir. Gazete okumama bakimindan en yiiksek orani Kisas Lisesi’nde okuyan

ogrenciler olusturmaktadir. Ozellikle bu lisede okuyan &grencilerin  biiyiik
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cogunlugunun koylerden gelmesi, kdyde internetin olmamasi gibi nedenler bu okulda
okuyan dgrencilerin gazete okumasini engellemektedir. ilgilenilen baslica konulara gére
liselere bakildiginda; spor sayfasinin okunmasi en yiiksek oranda CEAS Anadolu
Lisesi’nde, magazin sayfasinin okunmasi Kiz Meslek Lisesi’nde, ilk sayfanin okunmasi
Fen Lisesi’nde, kose yazilarinin okunmasi ise Anadolu Lisesi’ndeki 6grencilerde daha
yiikksek oranda izlenmektedir. Kiiltiirel sermaye agisindan gazete okuyan kisi sayisi
onemli oldugu gibi, gazetede ilgilenen konu da c¢ok Onemlidir. Bu agidan spor ve
magazin yerine Ogrenciler kdse yazilarimi daha fazla okumus olsaydi okuduklari

metinleri anlama yoniinden kendilerine daha yararli olabilirdi.

Tablo 50. TV de Izlenen Programlar

Maga | Spor | Dizi | Sine Belgesel | Yarism | Tartisma | Haber | Topl.
Liseler zin ma a
Eyiip Gonci L. | O 8 9 3 2 2 2 0 26
Fen L. 2 13 7 12 1 4 3 2 44
Tek.E.Mes. L | 5 18 13 2 2 7 0 1 48
Kiz Meslek L. | 5 2 14 |5 0 10 2 0 38
CEAS Ana. L. |3 11 8 1 1 1 1 1 37
IMKB L. 7 8 22 |7 3 14 3 3 67
Anadolu L. 3 9 14 |6 1 4 1 1 39
Kisas L. 1 5 5 2 4 5 2 1 25
K. 1. HatipL. |3 4 14 |3 3 8 0 2 37
E. 1. Hatip L. 2 14 11 |7 6 5 2 2 49
Toplam 31 92 117 | 48 23 70 15 12 410
Ki-kare X?=1,016 df(81) p.061>05 n=410

Tablo 50 dikkatle incelendiginde, arastirma kapsamina giren 410 Ogrenciden 31’i
(%7,5) magazin, 92’si (%22,4) spor, en yiiksek oranla 117’si (%28,5) dizi, 48’1 (%11,7)
sinema, 23’1 (%5,6) belgesel, 70’1 (%17,0) yarigsma, 15’1 (%3,6) tartisma ve 12’si
(%2,9) haber programi izledigi goriilmektedir. TV’de Ogrencilerin en ¢ok izledigi
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programlar dizi ve spor programlari gelmektedir. Diger taraftan belgesel, tartisma

programlari ve haberler ise en az izlenen programlar olarak yerini almaktadir.

Liseler arasinda izlenen TV. programlari bakimindan anlamli bir fark bulunmamakta ve
izlenen programlar liseler arasinda birbirine yakin dagilim gdstermektedir. Ogrencilerin
cogunun dizi ve spor programlarini takip etmesi, onlarin derslerine caligmasini
engellemektedir. Bu noktada aile ilgisiz davrandiginda, 6grenciyi derse motive edecek
¢ok uzun hedefler ise yaramamaktadir. Kitle iletisim araglarinin sosyal sermaye
tizerindeki etkisi ve akademik basari ile iligki ayr1 bir baslikta detayli bir sekilde ele
alinacagindan bu konuya burada kisa bir sekilde degilldi.

Tablo 51. Annenin Okudugu Yaywn Tiirii

Anneniz en ¢ok hangi tiir yayin okur?

Roman, | Bilimsel Maga | Isi ile | Diger | Okumaz | Dini
Liseler hikaye | Kkitaplar zin ilgili Topl.
Eyyiip Goncii L. 2 0 0 0 0 23 1 26
Fen L. 13 4 2 1 1 20 3 44
Teknik Meslek L. | 5 5 1 6 2 27 2 48
Kiz Meslek L. 5 4 0 0 1 28 0 38
CEAS Anadolu L. | 7 0 1 1 3 22 3 37
IMKB L. 6 3 2 1 2 52 1 67
Anadolu L. 14 2 3 0 0 19 1 39
Kisas L. 5 0 0 1 0 18 1 25
K. Imam Hatip L. | 10 5 0 3 2 14 3 37
E. Imam Hatip L. | 6 3 0 2 0 36 2 49
Toplam 73 26 9 15 11 259 17 410
Ki-kare X?=89,421 df(54) p.002<05 n=410

Ailenin kiiltiirel sermayesini test etmek amaciyla 6grencilere annesinin okudugu yayin
tirii soruldu. Tablo incelendiginde; 410 6grenciden 73’iiniin (%17,8) annesi roman,
hikaye tarzi kitaplar okudugunu, 26’s1 (%6,3) bilimsel kitap okudugunu, 9’u (%2,2)
magazin, 15’1 (3,7) isi ile ilgili, 17°si (%4,1) dini, 11’1 (%2,7) diger yayin tiirlerini
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okudugunu ifade etmistir. 259 (%63,2) Ogrenci ise annesinin herhangi bir yayin
okumadigin1 ifade etmistir. Clinki, ailelerin 6nemli bir kisminin okuma-yazmasi
bulunmamaktadir. Herhangi bir yayin okuyanlarin da roman ve hikaye tarzi yayin
okudugu goriilmektedir. Ancak, bilimsel bir makale veya dergi okuyan sayisinin ise ¢ok
diisiik kaldigr goriilmektedir. Bu agidan ailelerinin biiylik cogunlugunun kiiltiirel

sermayesi diisiik kaldig1 sdylenebilir.

Liseler bazinda bakildiginda ise liseler arasinda anlamli bir fark oldugu izlenmektedir.
Fark okunan yayin tiirlinden degil herhangi bir yayin okuyup okumama agsindan
olugsmaktadir. Bu baglamda fen ve Anadolu liselerinde okuyan 6grencilerin annelerinin
okuma oraninin diger liselere gore biraz daha yliksek oldugu goriilmektedir. Kiiltiirel
yeniden liretim agisindan basta ebeveyn olmak {izere biitlin aile fertlerinin okuma oranin

yiiksek olmasi sonraki nesil i¢cin de model olusturmaktadir.

Tablo 52. Babanin Okudugu Yayin Tiirii

Babaniz en ¢ok hangi tiir yaym okur?

Roman, | Bilimsel | Maga | Isi ile | Dig | Oku | Di | Siy | Gaz
Liseler Hikaye | Kitaplar zin ilgili er maz | ni |asi |ete | Topl
Eyyiip Goncii L. | 1 0 0 0 1 20 |4 |O 0 26
Fen L. 13 7 0 8 2 9 3 |2 0 44,7
Tek. Meslek L. 5 2 1 5 1 27 3 |0 3 47
Kiz Meslek L. 6 4 0 4 0 22 0 |0 1 37
CEAS Anad. L. |3 5 0 2 1 21 |4 |0 1 37
IMKB L. 6 5 0 5 5 40 |1 |0 5 67
Anadolu L. 7 8 1 3 1 14 |3 |0 2 39
Kisas L. 1 3 1 4 4 11 1 10 0 25
K. I. Hatip L. 5 7 0 6 1 8 710 3 37
E. I. Hatip L. 4 7 0 4 0 31 1 10 2 49
Toplam 51 48 3 41 16 203 | 27 | 2 17 408
Ki-kare X?=1,301 df(72) p.001<05 n=408
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Ailenin kiiltiirel sermayesini test etmek amaciyla 6grencilere babasinin okudugu yayin
soruldu. Bu tablo da bir dnceki tabloyla benzerlikler tagimaktadir. 408 6grenciden 51°i
(%12,5) babasinin roman, hikaye tiirii yayinlar okudugunu, 48’1 (%11,8) bilimsel
kitaplar okudugunu, 3’ (0,7) magazin, 41’1 (%10) isi ile ilgili, 27°s1 (%6,6) dini, 2’si
(%0,5) siyasi, 17°si (%4,2) gazete ve 16’s1 (%3,9) diger yayin tiirlerini okudugunu
belirtmistir. ~ Ogrencilerin 203’ii (%49,8) ise babasinin herhangi bir yaym tiirii
okumadigint belirtmistir. Bir Onceki tabloda belirtildigi gibi, ailelerin yayinlari
okunmamasinda okuma-yazma bilmeyen kisi sayisinin yiiksek olmasinin elbette 6nemli
bir katkis1 vardir. Liseler diizeyinde tabloya bakildiginda liselerin herhangi bir yayin
okuyup okumama bakimindan farklilastigi goriilmektedir. Dolayisiyla, 6grencilerin
babasinin okudugu yaymn agisindan, c¢ogu Ogrencinin ailelerinin ve dolayisiyla

kendilerinin kiiltiirel sermayelerinin diisiik kaldig1 sdylenebilir.

Tablo 53: Ogrencilerin Okuduklart Yayin Tiirleri ve Okuduklarim Aile Ile Paylasip

Paylasmadig

Genellikle hangi tiir yaym okursunuz?

Ders Bilimsel kitaplar | Roman, Magazin | Okumam | Topl.
Liseler kitaplar1 Hikaye.
Eyyiip Géncii L. | 1 3 21 0 1 26
Fen L. 2 5 35 0 2 44
Teknik Meslek L. | 9 4 31 2 2 48
Kiz Meslek L. 5 4 27 1 1 38
CEAS Anadolu L. | 2 7 21 1 5 36
IMKB L. 12 5 43 2 4 66
Anadolu L. 4 5 29 1 0 39
Kisas L. 5 7 13 0 0 25
K. 1. Hatip L. 2 6 23 1 5 37
E. 1. Hatip L. 8 6 30 1 4 49
Toplam 50 52 273 9 24 408
Ki-kare X?=56,164 df(54) p.394>05 n=408
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Bu tabloya gore, 6grencilerin 408 6grenciden 50’si (%12,3) sadece ders kitaplarini
okudugunu, 52’si (%12,7) bilimsel kitap, 273’1 (%66,8) roman ve hikaye okuduklarini,
9 (%2,2) dgrenci ise magazin tiirii yazilar okuduklarinmi ifade etmislerdir. 24 (%35.9)
Ogrenci de herhangi bir yayin okumadiklarini ifade etmisler. Liseler karsilagtirildiginda
anlaml bir farkin olmadigi, ogrencilerin biiylik cogunlugunun roman ve hikaye tarzi
yayinlar okudugu goriilmektedir. Roman ve hikaye okumanin elbette 6grenciye faydasi
olacaktir. Ancak roman ve hikayenin yaninda bilimsel dergiler, yazilar okumak da
ogrenciye biiylik bir bakis acis1 kazandiracaktir. Bu noktada biitiin liselerde okuyan
Ogrencilerin bilimsel dergi ve yazi okuma konularinda oldukc¢a eksik kaldigi

goriilmektedir.

Tablo 54. Evdeki Kitap Sayist

Evinizde yaklasik olarak kag kitap vardir? Top.
Liseler 0-19 20-39 40-59 60-79 | 80-99 | 100 ve iizeri
Eyyiip Goncii L. 11 6 4 0 0 5 26
Fen L. 2 4 4 1 2 28 41
Teknik Meslek L. 16 8 3 1 1 16 45
Kiz Meslek L. 13 11 5 0 2 4 35
CEAS Anadolu L. 7 6 5 2 0 15 35
IMKB L. 34 11 10 0 1 8 64
Anadolu L. 10 3 4 3 0 18 38
Kisas L. 13 4 2 1 0 3 23
Kiz imam Hatip L. 10 4 6 0 0 16 36
Erkek imam Hatip L. 21 8 5 0 2 12 48
Toplam 137 65 48 8 8 125 391
Ki-kare X?=1,030 df(54) p.001<05 n=391

Kiiltiirel sermayenin bir gdstergesi de evde bulunan kitap sayisidir. Ogrencilere agik

13

uclu sorulan “ evinizde yaklasik olarak kag¢ kitap vardir” sorusuna verilen yanitlar
20’ser araliklarla siniflandirilip yukaridaki tablo olusturuldu. Tabloya bakildiginda, 391

Ogrenciden en yiiksek oranla 137 (%35,1) 6grencinin evinde 0-19 arasinda, 65 (%16,6)
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Ogrencinin evinde 20-39 arasinda, 48 (%12,3) Ogrencinin evinde 40-59 arasinda, 8
(%2,0) 6grencinin evinde 60-79 arasinda, 8 (%2,0) 6grencinin evinde 80-99 arasinda,
125 (32,0) 6grencinin evinde ise 100 ve {izerinde kitap bulunmaktadir. Genel olarak
tabloya bakildiginda, 6grencilerin evlerinde bulunan kitap sayisinin ¢ok az oldugu
goriilmektedir. Bu agidan ailelerin biiylik ¢cogunlugunun kiiltiirel sermayesi diisiik
kaldig1 sOylenebilir. Liseler karsilagtirildiginda ise basarili fen ve Anadolu lisesinde
okuyan 06grencilerin evlerinde daha ¢ok 100’ln {iizerinde kitap bulunurken diger

liselerde okuyan 6grencilerin evlerinde daha az kitap bulundugu goriilmektedir.

Tablo 55: Herhangi Bir Miizik Aleti Calabilme Durumu

Herhangi bir miizik aleti ¢alabiliyor musunuz? Toplam
Evet Hayir
Liseler N % N % N
Eyytip Goncii L. 3 115 23 88,5 26
Fen L. 11 25,0 33 75,0 44
Teknik Meslek L. 10 20,8 38 79,2 48
Kiz Meslek L. 9 23,7 29 76,3 38
CEAS Anadolu L. 12 32,4 25 67,6 37
IMKB L. 16 23,9 51 76,1 67
Anadolu L. 9 23,1 30 76,9 39
Kisas L. 7 29,2 17 70,8 24
Kiz imam Hatip L. 13 35,1 24 64,9 37
Erkek imam HatipL. | 8 16,3 41 83,7 49
Toplam 98 24,0 311 76,0 409
Ki-kare X?=8,422 df(9) p.492>05 n=409

Yukaridaki tabloya gore, 6grencilerin %24°1i herhangi bir miizik aletini calabildigini,
%76’s1 ise her hangi bir miizik aletini ¢alamadigimi belirtmistir. Herhangi bir miizik
aletini calabilen ve ¢alamayan G6grenciler orantilt bir sekilde liseler arasinda dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Liseler karsilastirildiginda ise liseler arasinda anlamli bir fark

olmadig1 goriilmektedir. Batida yapilan calismalarda sosyal sermayenin bir gostergesi
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olarak bireyin herhangi bir miizik aleti c¢alip ¢almadig1 referans alinmistir. Miizik
calabilme durumunu diger bazi bilesilenlerle birlikte degerlendirmek gerekir. Ciinkii
batida herhangi bir miizik aleti ¢alabilme kiiltiirel sermayenin bir gostergesi iken,
Tiirkiye’de genellikle (6zellikle bazi galgilar) toplumsal alt katmanda bulunan bireyler
calmaktadir. Bu noktada kiiltiirel sermayenin yerel sartlara gore degisebilirligi goz

oninde bulundurulmalidir.

Tablo 56. Ogrencilerin Sehir Disina Cikip Ctkmadigi, Ciktiysa Ne Amagla Ciktig

Sehir digina ne amagla ¢iktiniz? Topl.

Cikm | Gezi Cali | Tatil | Akraba Tayin | Egitim | Diger
Liseler adim | amag¢h | sma ziyareti
Eyyiip Goncii L. | 4 11 9 1 0 1 0 0 26
Fen L. 0 26 2 9 1 3 3 0 44
Teknik Mes. L. | 14 15 4 9 1 0 0 5 48
Kiz Meslek L. 12 15 2 7 1 1 0 0 38
CEAS Ana. L. 4 21 1 6 3 1 0 0 36
IMKB L. 29 22 3 8 2 1 0 1 66
Anadolu L. 3 14 1 16 0 2 0 3 39
Kisas L. 8 7 6 2 2 0 0 0 25
K. 1. Hatip L. 9 18 1 6 1 1 0 1 37
E. 1. Hatip L. 14 14 5 5 4 1 1 5 49
Toplam 97 163 34 |69 15 11 4 15 408
Ki-kare X?=1,545 df(63) p.001<05 n=408

Bireyin kiiltiirel sermayesinin bir gostergesi de yurtdisina ¢ikip ¢ikmadigidir. Ancak
yapilan 6n caligmada, arastirma kapsamina giren grencilerin neredeyse yok denecek
kadar az 6grencinin yurt disina ¢iktigi goriilmiistiir. Dolayisiyla bunun yerine ankette
ogrencilere sehir disina ¢ikip ¢ikmadigi ¢iktiysa ne amagla ¢iktigi soruldu. Yukaridaki
tabloya bakildiginda 408 o6grenciden en yliksek oranla 163 (%40,0) Ogrenci gezi
amagcl, 34 (%8,3) calisma amagcli, 69 (9%16,9) tatil amach, 11’1 (%2,7) ebeveynin
tayininden dolay1, 4 (%1,0) egitim amaciyla, 15’1 (%3,7) diger nedenlerden dolay1 sehir
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disina ¢iktig1 goriilmektedir. 97 (23,8) Ogrencinin ise sehir disina hi¢ ¢ikmadigi
izlenmektedir. Ogrencilerin 6nemli bir kismmnn sehir disina gezme amach ¢iktig
anlasilmaktadirs. Ancak yapilan detayli aragtirmada bu gezilerin ¢ok azi1 6grencilerin
aileleri tarafindan diizenlendigi, biliyiik ¢ogunlugunun okulun diizenlendigi gezilerden
olustugu bilgisine ulasilmigtir. Sehir disina ¢ikma, dogrudan dgrencinin derslerine etki
etmeyebilir ama yeni yerler gorme, yeni kiiltlirleri tanima; 6grencinin genis bir bakis

acisina sahip olmasini saglayabilmektedir.
5.1.9. Bos zaman degerlendirmesi

Bireyin kiiltiirel sermayesini gosteren bir baska olgu da bos zamanini nasil
degerlendirdigidir. Kiiltlirel sermayesi yiiksek bireyler bos zamanlarini ¢esitli kiiltiirel
aktivitelere katilarak degerlendirirken, kiiltiirel sermaye bakimindan zayif olanlar ya bos
zamani bulunmamakta ya da toplum nazarinda degeri olmayan gesitli aktiviteler

gerceklestirmektedir.
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Tablo 57. Ogrencinin Bos Zamanini Degerlendirme Bigimi

Bos zamaninizi nasil degerlendirirsiniz?

sl g2 .5 3|88 |s&|_3&s|fg|2
Liseler 3| C€ 85| 28 |2%5 |asS|Ps52|55 |8
Eyyiip Goncii L. 5 |4 5 2 0 2 6 1 25
Fen L. 3 |5 0 0 16 6 4 5 39
Teknik Meslek L. 5 |3 2 5 6 11 2 40
Kiz Meslek L. 1 |11 |4 3 3 1 10 2 35
CEAS AnadoluL. |1 |2 2 3 10 1 12 1 32
IMKB L. 8 (10 |8 9 10 2 8 5 60
Anadolu L. 1 1|5 4 4 1 5 11 3 34
Kisas L. 4 |3 9 2 2 0 0 0 20
K.Imam HatipL. |1 |15 |2 0 3 2 9 4 36
E. Imam Hatip L. 4 |7 5 10 4 3 11 3 47
Toplam 33|65 |41 38 55 28 82 26 368
Ki-kare X?=1,785 df(90) p.001<05 n=368

Yukaridaki tabloda, Ogrencilere “bos zamaninizi nasil degerlendirirsiniz? Kisaca
anlatimz” seklinde sorulan acik uglu soru, 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi konulara gore
siniflandirilarak verilmistir. Yukaridaki tabloya gore, soruya cevap veren 368
Ogrencinin 33’1 (%38.,9) gezerek, 65’1 (%17,6) kitap okuyarak, 41’1 (%11,1) ders
calisarak, 38’1 (%10,3) bir iste calisarak, 55’1 (%14,9) futbol oynayarak, akraba
ziyaretleri diizenleyerek vb. faaliyetler gergeklestirerek, 28’1 (%7,6) evde dinlenerek, en
yiiksek oranla 82’s1 (%22,2) TV izleyerek bilgisayar oynayarak, 26’s1 (%7,0) ise miizik

dinleyerek bos zamanin1 degerlendirdigi goriilmektedir.

Genel olarak tabloya bakildiginda, 6grencilerin bos zamanlarinda nitelikli faaliyetleri
daha az gerceklestirdigi, TV izleme, bilgisayar oynama vb. faaliyetleri daha ¢ok
gerceklestirdikleri izlenmektedir. Putnam (1995), Amerika’da sosyal sermayenin azalis

nedenlerini anlattig1 makalesinde, temel sorunlardan biri olarak TV’yi géormektedir. TV
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ve teknolojik aletler fiziksel gercekligin yerine sanal gercekligi koyarak sosyal iligkileri
yok etmektedir. Sosyal sermayenin azalmasina yol agan TV, bilgisayar ve telefon

oyunlar1 ayn1 zamanda 6grencinin dersine ¢alismasini da engellemektedir.

Tablo 58. Yaz Tatillerinin Nerede ve Nasil Ge¢irdigi

Yaz tatillerini genellikle nasil ve nerede gegiriyorsunuz? Toplam

Koyde, Evde | Tatil Sehir disinda | Geziler
Liseler caligarak akrabalarda diizenleme
Eyyiip Goncii L. 18 7 0 1 0 26
Fen L. 5 19 10 8 1 43
Teknik Meslek L. 14 15 6 6 0 41
Kiz Meslek L. 4 11 3 10 0 28
CEAS Anadolu L. 4 14 6 6 1 31
IMKB L. 20 30 4 7 2 63
Anadolu L. 2 12 9 14 0 37
Kisas L. 7 10 2 2 0 21
K. Imam Hatip L. 0 24 3 6 2 35
E. Imam Hatip L. 21 22 1 2 1 47
Toplam 95 164 44 62 7 372
Ki- kare X?=1,367 df(45) p.001<05 n=408

Kiiltiirel sermayenin bir gostergesi de bireyin yaz tatillerini nasil ve nerede gecirdigidir.
Sadece ekonomik sermaye bakimindan gii¢lii olanlar degil hem ekonomik hem kiiltiirel
sermaye agisindan giiglii olan bireyler yaz tatillerini farkli bir yerde ve tatil yaparak
gecirirken; kiiltiirel sermaye agisindan zayif olan bireyler, ekonomik agidan giiclii olsa
bile yaz tatillerini evde gecirmektedir. Ogrencilere “yaz tatillerini genellikle nerede ve
nasil gegiriyorsunuz” seklinde sorulan acik uglu soru, en ¢ok cevaplanan konular
siniflandirilarak yukaridaki tabloda bir araya getirilmistir. Bu bilgiler g¢ercevesinde
yukaridaki tabloya bakildiginda soruya cevap veren 372 6grenciden 95’1 (%25,5) kdyde
ya da baska bir yerde ¢aligarak, en yiiksek oranla 164’1 (% 44,1) evde, 44’1 herhangi
bir yere tatile giderek, 62’si (%16,7) sehir disinda akrabalarinda, 7’si (%1,9) ise ¢esitli
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geziler diizenleyerek yaz tatillerini gecirdiklerini ifade etmisler. Genel olarak tabloya
bakildiginda ogrencilerin neredeyse yarisina yakini tatillerini evde gegirmektedir.
Liseler aras1 dagilima bakildiginda anlamli fark bulundugu, Eyyiip Géncii, Kisas, IMKB
ve Teknik Meslek liselerinde okuyan 6grencilerin énemli bir kisminin yaz tatillerini

herhangi bir yerde ¢alisarak gecirdigi goriilmektedir.

5.1.10. Ogrencilerin temel sorunu ve akademik basarisizhkla ilgili bazi

nedenler

Asagidaki tablolarda genclerin temel sorunun neler olduguna ve akademik
basarisizliklarm ~ bazi  nedenlerine  deginilecektir.  Ogrencilerin  akademik
basarisizliklarinda rol oynayan faktorler sosyal ve kiiltlirel sermaye agisindan analiz

edilecektir.

Tablo 59. Genglerin Temel Sorunu

Sizce genglerin en 6nemli problemleri agagidakilerden hangisidir. Toplam

Ekono Sosyal Psikolojik Kiltirel | Telefen,

mik problemler problemler probleml | bilgisayar

problem | (iletisimsizlik, | (sinav er (gevre | oyunlari,
Liseler ler vb.) kaygisi vb.) | baskisi) facebook vb.
Eyytip Goncii L. 17 6 3 0 0 26
Fen L. 9 10 21 2 2 44
Teknik Meslek L. | 13 14 18 3 0 48
Kiz Meslek L. 7 6 24 0 1 38
CEAS AnadoluL. | 6 12 16 1 2 37
IMKB L. 18 10 32 4 3 67
Anadolu L. 5 10 21 2 1 39
Kisas L. 4 6 13 2 0 25
K. Imam Hatip L. | 2 7 27 1 0 37
E. Imam Hatip L. | 20 11 15 1 2 49
Toplam 101 92 190 16 11 410
Ki-kare X?=70,212 df(36) p.001<05 n=410
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Yukaridaki tablo yakindan incelendiginde; 410 6grenciden 101’1 (% 21,4) ekonomik,
92’s1 (%22,4) sosyal, en yiiksek oranla 190°n1 (%46,3) psikolojik, 16’s1 (%3,9) kiiltiirel,
111 (%2,7) teknolojik aletler genglerin temel problemleri oldugunu ifade ettigi
anlasilmaktadir. Bu tabloya gore dgrencilerin neredeyse yarisi genglerin temel sorunun
psikolojik problemler oldugunu; yani smav kaygisi oldugunu sdylemislerdir. Ozellikle

bu oranin ekonomik problemlerin oranindan fazla ¢ikmasi dikkat ¢ekicidir.

Bu bulgularin egitim sisteminin biiyiik bir sorununa isaret ettigini 6zellikle vurgulamak
gerekiyor. Ayrica, fen ve Anadolu liselerinde okuyan 6grencinin biiyiik cogunlugunun
psikolojik sorunlar1 tercih etmesi dikkat ¢ekici derecede Onemlidir. Yapilan
goriismelerde fen ve Anadolu lisesinde okuyan 6grencilerin ilizerinde ders ¢alisma ile
ilgili biiyiilk bir aile baskisi oldugu ve bu okullarda okuyan 6grencilerin ailelerin,
cocuklarmin mutlaka doktor olmasini istedikleri bilgisine ulagilmistir. Bu durum da

ogrencilerin psikolojik sorunlarina ve asir1 strese girmelerine neden olmaktadir.

Tablo 60. Dershane Durumu

Liseler Gitmiyor | Arkada | Egitim Ekonomik | Aile Disipl | Diger | Topl.
s Kadrosu | olmasi m in
Eyyiip Goncii L. | 14 1 0 1 7 0 1 24
Fen L. 10 4 18 2 8 1 0 43
Teknik Mes. L. 44 0 2 1 0 0 1 48
Kiz Meslek L. 37 1 0 0 0 0 0 38
CEAS Ana. L. 22 2 2 6 4 0 0 36
IMKB L. 61 2 0 1 3 0 0 67
Anadolu L. 17 2 11 4 4 0 0 38
Kisas L. 24 1 0 0 0 0 0 25
K. I. Hatip L 29 2 2 0 2 0 2 37
E. I. Hatip L 43 0 1 1 2 1 1 49
Toplam 301 15 36 16 30 2 5 405
Ki-kare X?=2,397 df(72) p.001<05 n=405
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Yukaridaki tabloda 6grencilerin dershaneye gidip gitmedikleri, gidiyorlarsa dershane
seciminde belirleyici olan faktoriin ne olduguna dair bilgiler yer almaktadir. Soruyu
cevaplayan 405 ogrenciden 301’inin (%74,3) dershaneye gitmedigi goriilmektedir.
Dershaneye giden Ogrencilerin biiyiik bir kismini fen ve Anadolu lisesinde okuyan
ogrencilerin olusturdugu goriilmektedir. Dolayisiyla dershane gidip gitmeme
konusundan lise tiirleri arasinda biiyiik bir fark bulunmaktadir. Zaten basarili olan fen
ve Anadolu liselerindeki 6grenciler dershaneye gitmekle basarilarini pekistirmektedir.
Diger taraftan basar1 diizeyi diisiik okullarda okuyan ogrenciler ise ya ekonomik
nedenlerden ya da basariya doniik olumlu beklentisi olmadigindan dershaneye gitmedigi

yapilan goriismelerden anlasilmigtir.

Tablo 61. Burs Alma Durumu

Liseler Ailem Sinav Arkadas STK,  goniillii | Almiyor | Topl.

araciligiyla | araciligiyla | araciligiyla | kuruluslar  vb.

araciligryla

Eyylip Gén. L. | 1 0 1 0 24 26
Fen L. 2 17 0 0 24 43
Tek. Meslek L. | 2 4 1 0 41 48
KizMeslek L. | 1 2 0 0 35 38
CEAS Ana. L. |0 4 0 0 33 37
IMKB L. 1 2 0 0 64 67
Anadolu L. 1 9 0 1 27 38
Kisas L. 0 1 0 0 24 25
K.I. Hatip L. 0 0 1 0 36 37
E.I. Hatip L. 2 5 2 0 40 49
Toplam 10 44 5 1 348 408
Ki-kare X?=87,142 df(45) p.001<05 n=408

Yukaridaki tabloda arastirma kapsamina giren 6grencilerin burs alip almadiklar eger
aliyorlarsa burs imkanina nasil ulastiklarina dair bilgiler yer almaktadir. 408 6grenciden

10’u (%2,5) ailesi, 44’0 (%10,8) smnav, 5’1 (%1,2) arkadas, 1’1 (0,2) STK vb.
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araciligiyla burs imkanina ulastigini belirtmistir. Bu bilgilere gore, soruya cevap veren
408 ogrenciden, 348 (%85,3) Ogrenci ise herhangi bir yerden burs almadigini ifade
etmigler. Dolayisiyla, aragtirma kapsamina giren ¢ok az Ogrencinin burs aldigi
gorilmektedir. Burs alan Ogrencilerin ¢ogu da fen ve Anadolu lisesinde okuyan
Ogrencilerin olusturdugu ve sinav araciligiyla devlet bursu aldiklari goriilmektedir.
Zaten basarili olan ve genellikle ekonomik durumu iyi olan bu 6grenciler bu burslarla
basarilarin1 saglamlastirmaktadir. Diger taraftan, Sanlwrfa’da devletin kurumsal
destekleri ve STK vb. faaliyetlerin ¢ok az olmasi ve bu tip yerlerden burs alan
Ogrencilerin ¢cok az olmasi toplumun sosyal sermayesinin diisiik kalmasimnin bagka bir

nedeni olarak diistintilebilir.
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Tablo 62. Basarisizlik Nedeni

Akademik basarisizliginizda rol oynayan asagidaki maddelerden 6nem sirasina gore 5 tanesini

seginiz

Akademik basarisizlikta rol oynayan bazi

nedenler Birinci | ikinci Ugiincii | Dérdiincii | Besinci
Ailemdeki huzursuzluklar nedeniyle 47 10 9 10 18
Etkili  6grenme ve ders ¢alisma | 87 49 22 32 36
yontemlerini bilmedigimden

Bazi derslerde yetenegim olmadigindan 49 60 50 39 23
Caligsmalarimin takdir edilmeyisinden 13 30 25 26 9
Basaramayacagima inandigim derslere | 26 36 61 35 34
caligmak istemedigimden

Smifimizin ¢ok kalabalik olmasindan 18 37 28 26 19
Ogretmenlerin ilgisizligi 18 23 40 21 14
Uzun siire 6gretmensiz kaldigimdan 8 11 13 16 9
Ogretmenlerimin dersleri monoton bicimde | 16 25 26 34 22
anlatmalarindan

Bu okulu sevmedigimden 16 22 21 16 12
Ders dis1 konularla ilgilendigimden 14 23 23 20 31
Bana ait ¢caligma odam olmadigindan 4 17 19 15 10
Anlayamadigim konularda &gretmene soru | 18 24 17 34 26
sormaktan ¢ekindigimden

Disarida bagka iste calistigimdan 10 7 7 8 13
On bilgilerin yetersiz oldugundan 50 17 21 20 33
Derslerin sikici olmasi 5 1 2 1 6
Basarisiz degilim 9 9 9 9 9
Toplam 408 401 393 362 324

Yukaridaki tabloda, 6grencilerin basarisiz olmasinda rol oynayan bazi faktorler yer
almaktadir. Bu bilgilere gore Ogrencilerin basarisiz olmalarinda en ¢ok rol oynayan
nedenler olarak Ogrenciler; “Etkili 0grenme ve ders c¢alisma yoOntemlerini
bilmedigimden”, “On bilgilerin yetersiz oldugundan” ve “bazi derslerde yetenegim

olmadigindan™ siklarin1 tercih etmigler. Bu maddelerin her biri sosyal ve kiiltiirel
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sermayenin bazi unsurlarina isaret etmektedir. Ogrenci etkili 6grenme ve ders calisma
yontemlerini bilmiyorsa, bu durum 6grenci ile 6gretmen arasindaki iletisimsizligin bir
disavurumu olarak okunabilir. On bilgilerin yetersiz olmasi ise kiiltiirel yeniden iiretime
isaret etmektedir. Bununla birlikte, bu sorunlar 6grencilerin temel egitimlerini yeterli
diizeyde alamadiginin da bir gostergesi olmaktadir. “Bazi derslerden yetenegim
olmadigindan” segeneginin de bu kadar yiiksek oranda c¢ikmasi; egitim sisteminin
bireyin kendine yonelik 6zgiivenini gelistirme noktasinda da zayif kaldiginin gostergesi
olarak anlasilabilir. Sonug olarak 6grenciler egitim siirecinde kendini yetersiz gérmekte

ve basarisizligi kabullenme egilimine girmektedir.

5.1.11. Sosyal sermayenin bir gostergesi olarak motivasyon ve égrencilerin

model arayisi

Sosyal sermayenin bir gostergesi de bir hedefin gerceklesmesinde bireyin motivasyonlu
olma durumudur. Bireyin akademik hedeflerin ger¢eklesmesinde rol oynayan 6nemli bir
faktor cevre motivasyonudur. Ogrencilerin aile igerisinde ya da gevresinde okuyan Kkisi
sayisinin fazla olmasi ve bu okuyan kisilerin sosyal statiileri iyi olan yerlere gelmis
olmast ,0grenciye model olusturmaktadir. Yakin g¢evresinde bu tiir basar1 saglayan
kisiler yoksa 6grenci ya disaridan bir kisiyi model segmekte ya da boyle bir akademik

hedefin ger¢eklesmesine yonelik umudu zayiflamaktadir.
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Tablo 63. Model Alinan Kisiler

Ailemd | Akraba | Arka | Ogretmenl | Hig Bilim Toplam
Liseler enbiri | larim daglar | erim kimseyi insanlari
Eyytip Gon. L. | 8 3 2 3 6 1 23
Fen L. 17 5 4 2 5 6 41
Tek. Meslek L. | 10 4 6 5 18 2 45
Kiz Meslek L. | 13 2 5 4 6 2 32
CEAS 18 3 2 2 7 4 36
Anadolu L.
IMKB L. 32 3 3 11 11 2 62
Anadolu Lisesi | 14 7 1 4 8 2 36
Kisas L. 4 5 4 4 1 1 19
K. 1. Hatip L. 12 9 3 4 6 2 36
E. 1. Hatip L. 11 5 3 4 23 0 46
Toplam 139 46 33 43 91 24 376
Ki-kare X?=2,495df(144) p.001<05 n=376

“Egitim siirecinizde en ¢ok kimi kendinize 6rnek aliyorsunuz?” seklinde sorulan agik
uclu soruya, 6grencilerin verdigi cevaplar iizerinden kisi/kisilerin sikligina bagl olarak
siiflandirilarak belli basliklar olusturuldu ve yukaridaki tabloda bir araya getirildi. Bu
baglamda, yukaridaki bilgilere gore soruya cevap veren 376 6grencinin 139’u (%36,9)
ailesinden biri, 46’s1 (%12,3) akrabalarindan birini, 33’1 (%S8,7) arkadaslarini, 43’1
(%11,4) 6gretmenlerini, 24’1 (%6,3) bilim insanlarini egitim siireclerinde kendilerine

ornek aldiklarini, 91°1 (%24,2) ise kimseyi model almadiklarini ifade etmisler.

Hic¢ kimseyi kendine model almayan 6grencilerin oranin yiiksek olmasi ve bu model
almayanlarin 6nemli bir kismmin akademik basar1 diizeyi diisiik okullardan okuyan
ogrencilerden olugsmasi dikkat ¢ekicidir. Ayrica, basarili okullarda okuyan 6grencilerin
daha cok aileden ya da akrabalardan birini model almasi nitelikli dayanigmaci sosyal

aglara dayali sosyal sermayenin bir kaynak olusturdugunun gostergesidir.
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Goriisme yapilan bir 6grenci ve 6gretmenin akademik basar1 agisindan ¢evreden birinin

model alinmasinin 6nemini su sekilde agiklamaktadir:

...cevreden okuyan kisiler olursa ¢ocuk onun gibi olmak ister, bu ¢evreden bir
ogretmen yok, avukat yok. Ogretmen olmus olsa cocukta gayret edecek,

annesinden babasindan destek alacak.
-Siz kimi kendinize ornek aliyorsunuz?

-Ben Mithat hocayr kendime 6rnek aliyorum, o bizimle ¢ok ilgileniyor, onun gibi

olmak istiyorum. (Ahmet, diiz lisede 6grenci, 2013)

Ogrenciye yeterli rehberlik yapilmiyor. Oniinde model olacak kimse yok,
ailesinde ornek alabilecek kimse yok. Benim ¢ocugum bile diyor ben Bilgisayar
miihendisi olmak istiyorum ama ¢evremde bilgisayar miihendisi hi¢ kimse yok ki,
o zaman ben kendime baska bir meslek seceyim. Ogrencinin érnek alabilecegi

insanlar da yok ¢evresinde. (Sevda, imam hatip lisesinde ogretmen, 2013)

5.1.12. Koprii kurucu sosyal sermaye agisindan dini cemaatler ve akademik

basan

Sosyal sermayenin temel unsurlarindan biri bireyin sahip oldugu sosyal aglardir. Sosyal
aglar, bir hedefin gerceklesmesinde oOnemli bir kaynak olusturmaktadir. Batida
gerceklestirilen bir ¢ok calismada ‘“dayanismaci sosyal aglar”in bireyin egitimsel

hedeflerin gergeklesmesinde bir kaynak olusturdugu sonucuna varilmisti.

Ozellikle iizerinde durulmasi gereken nokta sudur: Dayanismaci sosyal aglara dayali
sosyal sermayenin gii¢lii oldugu Sanlurfa’da bireylerin egitim diizeyinin ¢ok diislik
olmasi bu tip sermayenin egitimsel hedeflerin gerceklestirilmesinde bir kaynak olma

ozelligini kaybetmektedir.
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Bunun yerine, Sanlurfa’da “koprii kurucu sosyal aglara dayali sermaye’nin egitim
acisindan daha 6nemli oldugu bulgusuna ulasildi. Sanlurfa’da koprii kurucu sosyal
aglar acisindan en 6nemli kurumlardan biri dini cemaatlerdir. Dini cemaatlerin 6zellikle
toplumsal alt siiflara yonelik gerceklestirdigi faaliyetler, bu toplumsal siniftan gelen
bireylerin akademik hedeflerin gergeklesmesinde kolaylastirict rol oynamaktadir.
Birgok agidan toplumsal {ist sinifta bulunan bireylere gore dezavantajli konumda olanlar
bu tiir sosyal aglara dahil olmakla bir ¢ok avantaja sahip olmaktadir. Ozellikle kirsal
alandan gelen Ogrencilerin kalmak amaciyla oncelikli olarak bagvurduklari yerler bu
kurumlardir. Ciinkii devlet yurtlarinda kalmak i¢in belli bir sinavi gegmek gerekmekte
Ozel yurtlar ise ¢ok pahali olmaktadir. Dolayisiyla, devletin sosyal olarak bireylere
yeterince destek vermemesinin ve gli¢lii kurumsal destegi saglayamadigi durumlarda,

bu bosluklari dini cemaatler doldurmaktadir.

Gorlismeye katilan bazi 6gretmen ve dgrenciler akademik bagar1 agisindan cemaatlerin

O6nemini su sekilde degerlendirmektedir:

...bazi bagarili o6grencilerimiz var, bu ogrenciler de birtakim cemaatlerin ya da
dershanelerin araciligiyla egitim-ogretimlerini devam ettirmektedirler. Ya da
aldigi burslarla kendi ayagimin iizerinde durmaya ¢alismaktadir (Hasan, fen

lisesinde ogretmen, 2013).

-Egitim siirecinizde herhangi bir yerden destek aldiniz mi?
e ‘da bir¢ok cemaat evi var onlar yardim ediyor.
-Onlar size ne tiir imkanlar sunuyor?

-okul derslerini anlatyyor, Tiirk¢e, matematik. Bunun yamnda dini sohbetler

yapyor, geziler diizenliyor (Enver, IMKB lisesinde dgrenci, 2013).

180



IVERSITESI

@) ANADOLU UN

Ozellikle son yillarda sehrin kenar mahallelerinde cemaatlerin yaptigi
calismalar, kurulan okuma salonlari, dini derneklerin ve sivil toplum
kuruluslarin yaptigi faaliyetler egitimde firsat esitligi saglamada katki sagliyor.
Clinkii gergekten oradaki ¢ocuklar dershanelere ya da ozel derslere verecegi
paralart olmadigi i¢in bu okuma salonlarinda iginde bulundugu ortami da
diisiinerek daha fazla ¢calisiyorlar ve daha biiyiik bir azimle gayret ediyor.
Ciinkii son yillarda da bunun neticesini goriiyoruz, 3-5 yil dncesine kadar
okulumuza kenar mahallelerden gelen o6grenci sayisi pek nadirdi, 1 ile 5
arasindaydi. Su anda yaklasik olarak ogrencilerin %3571 sehrin kenar
semtlerinden geldigini soyleyebiliriz. Egitimde onlarin da katkilarini gériiyoruz.
Bu da bizi sevindiriyor.  Ciinkii farkli ortamlardan gelmeleri, ekonomik
durumlart diisiik de olsa bu okullara gelmeleri bizleri sevindiriyor ve burada
gercekten o basary fazlasiyla devam ettiriyor. Dedigim gibi ekonomik
durumlart iyi olmadigi i¢in ¢ocuk ailenin durumunu biliyor ve bu bilingle
calisiyor. Cok basarili dgrencilerimiz de var, kenar mahalleden Eyyiibiye’den
bir 6grencimiz var, subeler igerisinde en basarili égrenci (Mahmut, Anadolu

lisesinde idareci, 2013).

Yapilan gortismelerde de goriildiigii gibi 6zellikle kenar mahallelerde dini cemaatlerin
yapmis oldugu faaliyetler, toplumsal alt siniftan gelen 6grencilere akademik basarinin
saglanmasinda ve akademik hedeflerin saglanmasinda sinirli da olsa 6nemli katkilar
saglamaktadir. Cemaatlerde yatili olarak kalan Ogrencilerle bu arastirma kapsaminda
yapilan goriismelerde, 6grenciler cemaatte kalmaya bagladiktan sonra sahip olduklar

avantajlar su sekilde degerlendirmektedir.

-Burada bir arkadaslik ortami var. Siz de gériiyorsunuz biitiin masalarin
lizerinde kitaplar var. Insan imreniyor. Evde ben 1 saat ders ¢alismiyordum,
simdi burada 8 saat ders ¢alistyorum. Derslerle ilgili bir sorunum oldugunda
basimizda kalan 2 abi var, ikisi de iiniversite okuyor, onlara soruyorum.

Matematik, fizik, kimya derslerini onlara soruyorum, tarih, cografyva derslerini
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arkadaslara soruyorum. Burada ¢ok iyi bir arkadashk ortami var, birbirimizle

yardimlagtyoruz.

-Egitiminizle ilgili bir sorun oldugunda ilk once kimlere danistyorsunuz.
-Buradaki arkadaslara soruyorum.

-Burada egitimle ilgili aldiginiz destek sizce yeterli oluyor mu?

-Bence yeterli oluyor, ben gegcen sene burada kalmiyordum, dershaneye
gidiyordum. Burast dershaneden daha faydali oldu. Dershaneye gidince
ogretmenler biitiin dersleri anlatiyordu ama bende ¢calisma azmi yoktu. Burada
herkes ders c¢alisiyor, ben de c¢alismak istiyorum, bir soru g¢ézemedigimde
yammdaki arkadasa soruyorum, o bilmezse diger arkadasa soruyorum. Bu

sekilde eksigimi tamamliyorum.
-Baska ne tiir destege ihtiyacin var?

-Biraz daha disiplin olursa daha iyi olur. Biri sizi derse zorlamayinca ders

calismak istemiyorsunuz (cemaat evinde yatili kalan bir 6grenci, 2013)
-Cemaatle nasil tanistiniz?

-Daha once bizim bir kéyli burada kaliyordu. Ben de ortaokulu bitirince

babamla buraya geldik, ortama baktik, burada kalmaya karar verdim.
-Cemaate kalman egitimin a¢isindan sana ne tiir olanaklar sunuyor?

-Ben koydeyken ne yapacagimi, nasil ders ¢alisacagimi bilmiyordum. Basimizda
duran kisi, nasil ders ¢alismamiz gerektigini, hangi boliimlerde hangi meslekler
var bize anlatiyor. Bazen digsaridan hocalar geliyor bize ders anlatryor (cemaat

evinde kalan bir 6grenci, 2013)
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Yapilan goriismelerde de goriildiigii gibi cemaatte kalan 6grenciler, bir¢ok 6grenci ile
birlikte derse c¢alismasi derse motivasyonu artirmakta, bilmedigi sorular1 arkadaglarina
sorabilmektedir. Ayrica, ayn1 cemaate mensup Ogretmenler 6grencilerin kaldiklar
yerlere gelerek onlarin derslere yonelik eksikliklerini gidermektedir. Bu acgidan,
Ozellikle toplumsal alt katmanlardan gelen Ogrencilere birgok ydnden avantaj

olusturmaktadir.

5.1.13. Sosyal sermayenin azalmasina ve akademik basarimin diismesine

neden olan teknolojik aletler ve Kkitle iletisim araclar:

Putnam, Amerika’da sosyal sermayenin uzun siireli diisiisiiniin en 6nemli nedeni olarak
televizyonu gormektedir (Field, 2008: 44). TV, internet, bilgisayar oyunlar1 ve
teknolojik aletlerin bagimlisinin giiniimiizde hizla artmasi sosyal iligkilerin bozulmasina
ve asil gerceklik yerine sanal gercekligin almasina neden olmaktadir. TV ve internet,
bireylerin beraber gegirdiklerin zamanin kisalmasina neden olmaktadir. (Demir, 2011:
902). TV, internet vb. teknolojik aletler sosyal sermayenin azalmasina neden olabilirken
akademik basariy1 da sekteye ugratabilmektedir. Ciinkii onceki tablolarda gorildiigi
gibi Ogrenciler bos zamanlarin1 en ¢ok TV izleyerek, bilgisayar ve telefon oyunlar
oynayarak ve internette gezinerek degerlendirmektedir. Televizyon izleme bakimindan
diinya siralamasinda ilk siralarda yer alan Tiirkiye’de TV sadece toplumsal bir sinifi
degil biitiin herkesi etkilemektedir. Yapilan goriismelerde TV, bilgisayar oyunlar1 vb.
teknolojik aletlerin G6grencilerin  basarilarim1i  nasil etkiledigi bazi  Ogrenci ve

Ogretmenlerin goziinden su sekilde degerlendirilmektedir:

...insanlar iste bir piyango biletinin pesinde kosuyor, toplumda gitgide béoylece
bir yozlasma soz konusu. Yani basarili olsun da nasil olursa olsun boyle olunca
da tabi derslere gelirken ilgi gosterilmiyor, televizyonda cesitli diziler izleniyor
cocuklar onlara hevesleniyor. Iste Polat Alemdarvari tavirlar sergiliyor. Bunu
hem sinifta hem disart da sergilemektedir. Ailesiyle iliskilerde yine bu sekildedir.

Dolayisiyla egitim-ogretime gereken onem verilmiyor. Bir defa egitimden
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koptunuz mu ona tekrar dahil olmanmiz zor oluyor (Hasan, fen lisesinde

ogretmen, 2013)

Kendimden bilirim. Ne zaman ders ¢calismak istesem, goziim yandaki teknolojik
aletlere kayiyor. Bir ogrenci ders c¢alismaya ara verdiginde o6yle teknolojik
esvayla ilgilenmemeli. Ciinkii kafa dagiliyor. O tiir seylerin 6grencileri yanlis
etkiledigini diigiiniiyorum. Elektronik esyalara ¢ok onem vermemeli (Mehmet,

ozel okulda ogretmen, 2013).

Internete cafe sayisimn hizla artmasi, televizyonun 24 saat artik acik olmast,
televizyonda ¢ocuklara zarar verebilecek yayinlarin olmasi ¢ocuklart olumsuz
etkiliyor, ders c¢alismasint engelliyor (Muzaffer, Tiirk-Egitimsen iiyesi:
ogretmen, 2013).

Urfa’da orta sinif ailelerde artik bir TV yok birkag tane var, durum boyle olunca
cocuk TV’deki aliskanliklar: ediniyor (Siileyman, Ozgiir-Egitimsen iiyesi:
ogretmen, 2013).

Her birin elinde cep telefonu koridorda geziyorlar. Disiplinsizlikten
kaynaklanan bir olumsuzluk var. Bu da basariy etkiliyor, olumsuz etkiliyor.
Tabletleri almis saz gibi her yerde kullaniyorlar (Halil, Anadolu lisesinde
ogretmen, 2013).

-Sizce bugtin genglerin en biiyiik problemleri nelerdir?
-Telefon, bilgisayar, teknoloji

-Bu araglar ne problem olusturuyor?
-Ders ¢calismalarini etkiliyor, uyku saatleri degisiyor, asosyal oluyor ogrenci

(Elif, Anadolu lisesinde 6grenci, 2013).
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Yapilan goriismelerde ortaya ¢iktigi gibi TV, bilgisayar, telefon ve teknolojik aletler
ogrencilerin ders calismasini engelleyebilmekte, dgrencilerin basarilarinin diismesine

etki edebilmekte ve kismen asosyal bir nesil yetismesine neden olmaktadir.
5.2. Arastirma Kapsamina Giren Okullar ile Ilgili Bulgular

“Sosyal sermaye ve akademik basar1 arasindaki iligkinin sosyolojik analizi: Sanliurfa’da
bir alan arastirmas1” adl1 bu ¢alismanin iki bileseni bulunmaktadir: Birinci bilesen aile
ve Ogrenci, digeri ise okuldur. Bu boliimiin birinci kisminda aile ve 6grenci ile ilgili
bulgular ele alindi. ikinci kisimda ise okullar ile ilgili bulgular ele almacaktir. Bu
kapsamda goriisme yapilan 1 Sanhwrfa Milli Egitim miidiir yardimcisi, 3 idareci, 3
rehber 6gretmen, 6 dgretmen, farkli sendikalarda etkin rol alan 3 Ogretmen, veli ve
idarecilerin goriislerine yer verilecektir. Okullarin sahip oldugu sosyal sermayeyi
irdelemek amaciyla calisanin okula baghiligi; okul personeli, aile ve Ogrenciler
arasindaki iligki; isbirligi, gliven ve farkliliklara yonelik tolerans gibi unsurlar tizerinde
durulacaktir. Bu baglamda, okulda goriisme yapilan egitim profesyonellerine ayni

zamanda 30 sorudan olusan bir likert tipi bir form da dolduruldu.

5.2.1. Arastirma kapsamina giren okullarda goriisme yapilan Kisilerin genel

ozellikleri

Bu arastirmada daha detayli bilgilere ulagmak amaciyla goriisme yapilan kisiler farkli
statiilerden se¢ildi. Bu amagla; Sanhurfa Eyyiip Goncii Lisesi’nden bir erkek idareci,
Sanlrfa Kisas Lisesi’nden bir erkek rehber dgretmen, Sanliurfa IMKB Lisesi’nden bir
kadin rehber 6gretmen, Sanliurfa Kiz Meslek Lisesi’nden bir kadin rehber 6gretmen ve
bir erkek Ogretmen, Sanlurfa Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nden bir erkek
ogretmen, Sanlurfa Imam Hatip Lisesi’nden bir kadin 6gretmen, Sanlurfa CEAS
Anadolu Lisesi’nden bir erkek idareci, Sanlurfa Anadolu Lisesi’nden bir erkek
Ogretmen ve bir 6zel okulda bir kadin 6gretmen ve bir erkek idareci ile goriismeler

yapildi.
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Sanlhurfa Eyyiip Géncii, Sanlrfa Kisas, Sanlurfa IMKB, Sanlurfa Kiz Meslek ve
Sanlurfa imam Hatip liselerinde goriisme yapilan kisiler, bulunduklar okulda 1-2 yildir
gorev yapmaktadir. Sanliurfa Teknik ve Endiistri Meslek, Sanliurfa Anadolu CEAS ve
Sanlurfa Anadolu liselerinde goriisme yapilan kisiler 3-4 yil arasinda; Sanliurfa Fen

lisesinde goriisme yapilan kisi 5-6 yil arasinda bulunduklari okulda gorev yapmaktadir.

5.2.2. Farkh okullarda goriisme yapilan kisilere uygulanan anket sonuclar:

ve goriismelere iliskin bulgular

Farkli okullarda goriisme yapilan kisilere yar1 yapilandirilmig gortisme soru tekniginin
yaninda, likert tipi soru teknigi olan ve bireyin okula bagliligi; okul personeli, aileler ve
Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesimi; bireyin bulundugu okuldaki isbirligi, gliven ve
farkliliklara yonelik gosterilen tolerans1 6lgmek amaciyla 30 sorudan olusan bir anket
uygulandi. Anket sonucu sorunun olumlu ve olumsuzluk durumuna bagli olarak
tamamen katiliyorum 2, katiliyorum 1, fikrim yok 0, katilmiyorum -1, tamamen
katilmiyorum -2 puan verilerek puanlama sistemine gidilmistir. Asagidaki tabloda farkl

liselere gore, bu puanlama sisteminin sonucu verilmistir.

Tablo 64. Arastirma Kapsamina Giren Okullarin Nicel Verilere Gére Sosyal Sermayesi

Liseler Hesaplanan puan
Teknik ve Endiistri Meslek L. -31

Kiz Meslek Lisesi -4

Kisas Lisesi 2

Imam Hatip Lisesi 12

Eyyiip Goncii Lisesi 15

Anadolu Lisesi 20

CEAS Anadolu Lisesi 24

Ozel Okul 38

Fen Lisesi 8
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Yukaridaki tabloda, farkli okullarda goriisme yapilan kisilere uygulanan anketin
puanlama sonucu verilmistir. Uygulanan anket sayisi ¢ok az oldugundan bu okullarin
sosyal sermayesi hakkinda bu puanlama sistemine bagli olarak degerlendirme yapmak
cok giic olsa da yapilan goriismelerin detayiyla ilgili bir perspektif saglamaktadir. Bu
puanlama sonucuna gore liseler karsilastirildigin en yiiksek puani bir 6zel okul, en
diisiik puani ise Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi aldigi goriilmektedir. Yukaridaki
tablodaki veriler, fen lisesi hari¢ diger liselerin sosyal sermayesi ile bu liselerin
tiniversiteye kazandirdigi 6grenci sayisi arasinda bir paralellik bulunmaktadir. Fen
lisesinde ise fen agirlikli dersler islendiginden o6zellikle sosyal etkinliklerin
diizenlenmesi bakimindan diger okullara gore yetersiz kalmaktadir. Ayrica, fen
lisesinde okuyan Ogrencilerin ¢ogu belli bir bilgi birikimine sahip, 6zel ders ve
dershanelere gittigi icin d6gretmenlerin onlar i¢in biiyiik bir ¢aba sarf etmesine ihtiyag

birakmamaktadir.

Ogretmen ve idareciler bakimindan sosyal sermayenin dnemli bir gdstergesi 6gretmen
ve idarecilerin gorev yaptiklart okulda 6grencilerin geleceklerine yonelik c¢aligmalar
gerceklestirmesidir. Farkli okullarda goriisme yapilan 0gretmen ve idarecilerin ¢cogu
goriismelerde, gorev yaptigr okullarda okuyan 6grencilerin “basaris1 ve gelecegi beni
ciddi bir sekilde ilgilendirmektedir” seklinde ifade ettiler. Ancak, dgrencilerin basarili
olmast i¢in okulunuzda ne tiir ¢calismalar yapiliyor denildiginde, gerceklestirilen ciddi
bir galisma ortaya ¢ikmamaktadir. Ogrencilerin basarili olmas1 amaciyla Sanlurfa’da
okullar icerisinde en biiylik c¢alismalardan birini gergeklestiren ve {iniversiteye
kazandirdigi Ogrenci sayist bakimindan birinci sirada yer alan CEAS Anadolu
Lisesi’nden goriismeye katilan bir idareci, okulda yaptiklar1 ¢alismalart su sekilde

acgiklamaktadir.

-Biz bu sene yisonuna kadar ozellikle YGS'’ye yonelik 9. Siniflarda iicretsiz
kurslar actik yilsonuna kadar bu devam etti. Yine 10, 11, 12. Swiflar igin
olimpiyatlara hazirlama kursu adi altinda her giin, her giin istinasiz saat 2 ile 4

arasinda yine bir kurs agtik. Katilan 6grencilerimizin ¢ogu yararlandilar. Geri
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kalan biiyiik bir kismi da dershanelere gittigi icin katilmadilar. Ger¢i ben onlar
icin bir kayp olarak gériiyorum ¢iinkii okulda birebir aldiklart kurslar hatta
bireysel olarak da veriliyor bir sekilde dershanelerden daha etkili oldugunu
diistintiyorum. Bu konuda velileri de wyardim halde katilmadilar, dershaneyi
daha on planda tutuyorlar, tabi bu ogrenci ig¢in bir kayip, veli de bunun
bilincinde degil. O nedenle ogrencilerin tiimiine ulasamadik ama ogrencilerin
%601 bu kurslart takip ettiler, basarili olduklarini gordiik. Bu yil bence
okulumuz altin yiulim yasiyor, 22 ogrenci sayisalda 420 puanin iizerinde ki
bunlarin ¢ogu onemli yerleri kazanacagini umuyoruz, sadece bir TM sinifimiz
var ora da 4 ogrenci 400 puanin iizerinde puan aldilar. Geri kalanlarin 6nemli
bir kismi 350 ile 400 arasinda puan aldilar. Bu yil 6gretmenler de ¢ok biiyiik
gayret gosteriyorlar. LYS sinavlarinda da basariyi hep beraber gorecegiz,
umutluyuz, ¢ocuklarimiz ¢ok iyiler. Ancak ayni ¢alismayt ileriki yilarda daha
hizlv bir sekilde devam ettirmeyi diistintiyoruz. Ciinkii bize emanet edilen
cocuklarin sorumlulugunu biliyoruz ve tasiyoruz. Bir sekilde onlari en iyi

ortamlara gotiirebilmek i¢in arkadaglarimizla gayret ediyoruz.
-Sizi bu ¢alismalara motive eden nedir?

-Oncelikli olarak ogrencilerin istekli olmasi bize sevk veriyor ve yine velinin
duyarliigi soz konusu, ogrenciler c¢alisiyor, d&grenciler problemsiz, bunlar
calisma azmimizi artirtyor. Ogretmenlerle birlikte siirekli olarak basariyi
artirmak igin toplantilar yapiyoruz. Velilerle birebir goriisiiyoruz. Okulun Web
sayfasinda ogretmenle velinin goriisme saati bildirilmistir. Kisaca egitimi
olumlu ydnde basarrya gotiirecek tiim faaliyetleri degerlendiriyoruz. Bu
anlamda okulumuzu ilimizde en iyi Anadolu Lisesi olarak goriiyoruz. Sonu¢lar

da onu gosteriyor (Mahmut, Anadolu lisesinde idareci, 2013).
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Sanliurfa CEAS Anadolu Lisesi hari¢ arastirma yapilan devlet okullarin hi¢ birinde
Ogrencilere yonelik birebir ¢alisma gergeklestirilmemektedir. Benzer sekilde, higbir
okulda 6grencilerle birebir ilgilenme s6z konusu degildir. Okulun yapmis oldugu bu
yogun calismanin Ogrencinin akademik basarisini arttirmada olumlu bir etkisinin
oldugunu rahatlikla sdylebiliriz. Sonug olarak bu tiir bir okul kiiltiiriiniin de etkisiyle,
Sanliurfa’da iiniversiteye en ¢ok 0grenci kazandiran okul olmustur. Daha once, CEAS
Anadolu Lisesi’nde gorev yapan bir 6gretmen okulun giiclii sosyal sermayesini

anlasilmasi i¢in 6nemli olan su sozleri sarf etmektedir:

-Ben CEAS Anadolu Lisesi'nde de gérev yaptim. Okul miidiiriiniin oncelikle
ogretmenleri yonlendirmesi gerekiyor, o6gretmenlerin o bilinci kazanmast
gerekiyor. Ben orada goérev yaparken bizim miidiiriimiiz ogrenciden oJnce
ogretmenlerden ise baslardi. Ogretmenler bilinclendirilirdi daha sonra

ogrencileri yonlendirmek zor olmuyordu.
-Diger okullarda bunlar yapimiyor mu?

-Sanmiyorum. Eger yapilsaydi basar: biraz daha yiiksek olurdu, c¢iinkii okul
miidiiriimiiz Universite sinavindan basarili olmak icin ¢ok caba harcadi ve
karsihgini da aldi. Universiteye ogrenci yerlestirme siwralamasinda CEAS
Anadolu birinci sirada. Diger okullarda da aynisi yapilabilir. Bir Anadolu lisesi
kadar olmasa da her sinmiftan 5-10 ogrenciyi kazandwrsa bile okul basarisi

viikselir (Sevda, imam hatip lisesinde ogretmen, 2013)

Gorlismelerde de goriildiigli gibi, 6gretmen ve idarecilerin gorev yaptigr okula karsi
aidiyet duygusu beslemesi, Ogrencilere yonelik gosterilen yogun ilgi, 6gretmen ve
idareciler arasindaki koordinasyon, isbirligi akademik basariyr artirmaktadir. Bir 6zel
okulda goriisme yapilan bir 6grenci de egitim-0gretim gordiigii okulun sahip oldugu

sosyal sermayeyi su sekilde agiklamaktadir:

Osretmen ve idareciler ¢ok fazla ilgileniyorlar. Ilgilenmezse bu kadar yogun

istek olmaz herhalde. Ki bence bu okul Urfa’min en iyi lisesidir. Fen Lisesi
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olsun, TOB Lisesi olsun hi¢cbir lise ....'va yetisemez (Gizem, ozel lisede 6grenci,

2013).

Anadolu liselerinde okuyan &grencilerin az ¢ok bir temeli oldugu i¢in bu tiir okullarda
neredeyse gerceklestirilen her bir ¢calisma karsiligimi bulmaktadir. Baska bir ifadeyle,
sosyal sermayenin bir gostergesi olan “karsiliklilik” gostergesi islerlik kazanmaktadir.
Basar1 diizeyi diisiik okullarda ise 0gretmen ve idarecilerin 6grenciye bakisi negatif
olabilmektedir. CEAS Anadolu Lisesi’nde normal derslerden hari¢ iicretsiz kurslar
diizenlerken, basari diizeyi diisiik meslek liselerinde bazi 6gretmenler kendi derslerini
bile layikiyla vermemektedir. Nitekim bir meslek lisesinde gorev yapan bir 6gretmen bu

durumu su sekilde izah etmektedir:

Meslek liselerinde basar: diizeyinin diisiik olmasinin bir nedeni de ogretmenlerin
kontrolsiiz ders anlatmalar:, ya da dersin icerigini anlatmamalaridir. Bunlar
bunu anlamaz deyip konuyu tam vermemeleri. Ogretmenlerin ¢ocuklarin egitim
seviyelerine inememeleri. Biliyorsunuz artik miifettisler okula ¢ok gelip gitmiyor.
Bu kaldirildi, bunun kaldirilmas: ¢ok sagma. Ogretmenin -ben de dahil- bir
yaptirim giicii hissetmeleri lazim. Ozel okuldayken neden égretmenler ¢ok iyi,
onlarin ¢ogu alan dig1 hizmet yapiyor, ama orada bir yaptirim var, onlart motive
eden bir sey var. Ogretmenleri ¢ok bagimsiz birakmak da iyi degil. Bunlar
gergekten insamin yapisinda var (Giilsiim, meslek lisesinde rehber ogretmen,

2013).

Rehber dgretmenin ifadesine benzer bir bicimde baska bir meslek lisesinde gorev yapan
bir 6gretmen, meslek lisesinde c¢alisan bazi Ogretmenlerin ilgisizligini su sekilde

acgiklamaktadir:

Ben 22 yil ogretmen ve idarecilik yaptim. 11 yul idarecilik yaptiktan sonra dedim
ben tekrar o6gretmen olmak istiyorum ve biiyiik bir istekle meslek lisesinde
ogretmenlige basladim. Yeni goreve baslayan bir o6gretmen gibi biiyiik bir

coskuyla 6gretmenlige basladim. Orada beraber ¢alistigimiz ogretmen arkada
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bana dedi ki: ya bu devlet bana niye maas veriyor, ben ¢alismiyorum ki. Ben
haftada 2,5 giin gelip burada zaman gegiriyorum. Yas haddinden emekliligi
bekleyen, acaba rotasyondan hangi okulda idareci olup ¢oreklensem diyen
ogretmenlerimiz var. Egitime bir biitiin olarak bakmamiz lazim. Bizi motive
edecek degerlerimiz yok (Salih, meslek lisesinde ogretmen: 0zgor-egitimsen

tiyesi, 2013).

Cocugu meslek lisesinde okuyan bir veli de meslek lisesi ve devlet okullarindaki
Ogretmenlerin, Ogrenciye ve derslere yonelik olumsuz davranislarima dikkat

¢ekmektedir:

Okullarda yeterli diizeyde ilgi yok, bir ozel okulda saglanan basari devlet
okulunda neden saglanmasin, ogretmenler yeterli ilgilenmiyor. Biitiin
ogrencilerin seviyesi bir degildir ama o&gretmenlerde de sorun var. Bazi
ogrenciler ge¢ algilayabilir ama d6gretmen iizerinde yogunlastiginda, ozveri ile
cocuga ogretebilir. Ogretmen ¢ocuktan hemen vazgegmemesi lazimdir.
Ogretmen oradaki ¢ocugu kendi ¢ocugunu farz etsin, Ogretmenlerin éyle
ilgilenmesini ister miydi? Empati kuracak. Veli toplantisina katiliyorum, veli
toplantist da laf olsun torba dolsun verimli olduguna inanmiyorum. Geliyorsun
cocugun durumu nasildir iyidir veya iyi degildir, neden iyidir ya da neden iyi
degildir bunlar sorgulanmiyor. Veli toplantilart gostermelikten baska bir sey

degildir. Bir goriis aligverisi olmuyor (Ibrahim, veli, 2013).

Meslek liselerinde gorev yapan bazi 6gretmenlerin ilgisizligini meslek lisesinde okuyan

bir 6grenci de su sekilde dile getirmektedir:

Burada hocalar ¢ocuklarin tizerine fazla diismiiyorlar, anlatiyorlar birakiyor,
fazla tizerine diismiiyorlar, dershanede olsaydi iizerimize diiserlerdi, derdi al bu
testi ¢oz sonra beraber ¢ozelim. Hangi soruyu anlamadin diye sorardi. Bizi

dershaneye yonlendiriyorlar (Sule, meslek lisesinde ogrenci, 2013).
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Yukarida, yapilan bir¢ok goriisme orneginde goriildiigii gibi meslek liselerinde okuyan
Ogrencilere yonelik bazi1 6gretmenler tarafindan olumsuz bir beklenti s6z konusudur. Bu
durum, bu okullarin daha diisiik bir sosyal sermayeye sahip oldugunun gostergesidir.
Meslek liselerine gore biraz daha yiiksek bir sosyal sermayeye sahip olan diiz liselerde
de benzer davraniglara rastlamak miimkiindiir. Nitekim, ¢ocugu diiz lisede okuyan bir

veli bu ilgisizligi su sekilde dile getirmektedir.

...birbirinden  farkli  ogretmenler vardwr. Bazi ogretmenler hi¢ ders
islemeyebiliyor, bazi Ogretmenler sadece maagsina bakiyor. Ogretmenler
ogrenci ile ilgili bir sorun varsa bunu aileleriyle paylasmasi gerekiyor, bunu
yapmiyorlar, tizerinde durmuyorlar, bazilari ben dersimi anlattim alan almistir
diyor, onlar da egitimi onemsemiyor, Urfa’yr onemsemiyor. Kendilerini
sorumlu hissetmiyorlar. Benim ¢ocugum sinifta kaldi. Cocuklarimizin hi¢biri
ilkogretimde zayiflar: yoktu. Bir giin okuldan geri kalmasin diye ¢alistirmadik.
Bir ogretmen ona kafayr takmuis, ¢ocugumun ne yaptigini bilmiyorum, demig
seni mutlaka sinifta birakacagim. Esim okula gitti miidiirle goriistii. Miidiir
demig, sen daha erken gelmis olsaydin ilgilenirdik, simdi artik karneyi almis

vapilacak bir sey yok. Bizim ¢ocugumuz ogretmen yiiziinden okulda kaldi

(Fatma, veli, 2013).

Okullar arasindaki sosyal sermaye farkliligini gdsteren bir veri de aragtirma siirecinde
yapilan gozlemlerdir. 2012-2013 egitim-0gretim bitmesine 2 hafta kala cesitli veriler
toplamak amaciyla arastirma kapsamina giren liselere ¢esitli ziyaretler diizenlendi. Bir
diiz lisede, idarecinin odasinda bulunurken bir 6gretmen iceri girdi ve idareciye
“smifimda birka¢ dgrenci kaldr gondereyim mi?” dedi. idareci ise ¢ocuklarin disarida
bos bos gezdigini, birakmamas1 gerektigini sdyledi. Okullarin kapanmasina daha 2 hafta
varken, cogu diiz ve meslek liselerinde siniflar bosalmisti. Bir 6zel okula yapilan
ziyarette ise okulun son haftasi oldugu i¢in 6grenciler gelmemisti ve sinifta sadece bir
kisi vardi. Basinda bir 6gretmen onunla birlikte ders calistyordu. Bir tarafta devlet

okullarinda, 6zellikle meslek ve diiz liselerde okulun kapanmasina daha iki hafta kala
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ogretmenler 6grencileri eve gonderirken diger tarafta 6zel okulda sinifta kalan bir kisi
ile ders isleniyordu. Elbette ki 6gretmenlerin dgrencilere gostermis oldugu bu ilginin

tiniversite sinavlarinda karsiligini bulmaktadir.
5.2.3. Sosyal sermayenin bir gostergesi olarak motivasyon

Motivasyon; akademik basari agisindan sosyal sermayenin vazgecilmez bir unsuru ve
akademik basarinin énemli anahtarlarindan biri olarak kabul edilmektedir. Akademik
basar1 icin biitlin sartlar bir araya gelse bile, eger Ogretmen ve Ogrenci yeterli
motivasyona sahip degilse, basar1 kolay kolay yakalanamaz. Sanliurfa’da 6gretmen ve
idarecilerin motivasyonunu engelleyen bircok neden vardir. Meslek ve diiz liselerde
gbérev yapan Ogretmenlerin temel egitimi diisiik bir 6grenci kitlesi ile karsilagsmasi,
Ogretmen, idareci ve veliler arasindaki iletisimsizlik, velilerin ilgisizligi, il disindan
gelen 6gretmenlerin yiiksek ev kiralar1 6demeleri ve kisa siirede tayin isteme diisiincesi
bu nedenlerden bazilaridir. Yapilan goriigmelerde, motivasyon ve akademik basari

arasindaki iliskiye isaret eden su carpict agiklamalar yapildi:

- Daha énce gorev yaptiginiz Anadolu lisesindeki ¢alismalara degindiniz.

Orada ogretmen, idareciyi motive eden sey neydi?

-Orada miidiiriin bir hissesi var herhalde. Ben oradaki 6grencilere uyguladigim
bazi seyleri buradaki ogrencilere de uygulamaya ¢alistim 11. Simiflara. Bir
kistm ogrencilerde gercekten olumlu sonuglar aldim ama biiyiik bir kismi takip
etmedi. O da ancak kolektif hareket edilirse basarili olur. Birlikte hareket etmek
gerekiyor yoksa bir kisinin ¢abasiyla olmuyor. (Sevda, imam hatip lisesinde

ogretmen, 2013).

Okulun performansi, 6gretmenin performanst velive baghdir. Veli bilingli
degilse, ¢ocugunun egitimini takip etmiyorsa o6gretmenler de onem vermiyor,
eger veli sorguluyorsa, ¢ocugunu takip ediyorsa ogretmen de daha fazla ozen

gosteriyor (Sevda, ozel okulda ogretmen, 2013).
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Velilerin ¢ocuklarin egitimlerini takip etmemesi, biz okul yénetimi olarak da
olumsuz yonde etkileniyoruz. Bizim tek istegimiz velilerin bizlerle i¢ ice olmast,
cocuklarimin kazanmalari gerektigini, bu siirecte beraber ¢alismamiz gerektigini
diistintiyoruz. Yaptigimiz toplantilarda birinci oncelik olarak veli katilimin az
oldugunu goriiyoruz. Katilanlara da basaryt artirmak igin arada bir tekrar
okula gelip ogrencilerini takip etmelerini, arastirmalarmm onlardan rica
ettigimiz halde olumlu bir sonu¢ aldigimizi pek séyleyemeyiz. Kisaca bizim okul
i¢in soylersek, veli toplantilarina katihm %30 larda kaliyor (Mahmut, Anadolu
lisesinde idareci)

Ogretmenler ile idareciler arasindaki problemler &grencilere yansiyor,
ogretmen ile idareciler arasinda iletisim kopuklugu var. Dolayisiyla saghkl
egitim verilemiyor. Basarui okullarda basariyi saglayan onemli bir faktor
saghkly iliskilerdir. Ogretmenler egitime bilingli yaklasmali, egitimin ne
oldugunu ilk once onlar anlamalidir. Egitim ve sosyal faaliyetler i¢ ice
olmalidir. Yetistirme tarzi donemsel farkliliga gore yapiimalidr. Ortak kararlar

velilerle goriigiilmeli, ogrencilerle paylasmalidir (Sevda, ozel okulda ogretmen,

2013).

Genel olarak ogretmen 6gretmendir, biitiin okullarda 3 asagi 5 yukar: birbirine
benzerdir. Ancak ogretmenin performansint birazcik da belirleyen ogrencidir.
Nerde ki siz bir sinifa giriyorsunuz giidiilenme diizeyi %100 olan, zeka seviyesi
yiiksek bir ogrenci kitlesiyle karsilasiyorsunuz nerde ki giidiilenme diizeyi
yerlerde olan sinifta ders iglemek. Ayni 6gretmeni bu iki aymi suiflara sokun ve
oradaki egitimi goriin. Tabi ki su an Tiirkiye'de bir¢ok lise var, fen lisesi,
Anadolu lisesi, Anadolu ogretmen lisesi, diiz liseler, meslek liseleri. Her okulda
ayni kalitede egitim verildigine ben inanmiyorum, bunun ¢ogunlugu da
ogrenciye bagl. Ogretmenin de etkisi muhakkak ki vardir ama égrenci kitlesi

bence onemli (Yusuf, diiz lisede idareci, 2013).
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Osretmenler arasinda koordinasyon yok. Ogretmeni mesgul eden bir siirii sey
var. Ev kiralari pahalidir. Kafast dolu olan bir ogretmen verimli olamaz. Rahat

kafa daha iyi egitim demek (Ali, meslek lisesinde ogretmen, 2013).

Yukarida birka¢ 6rnegi verilen goriismelerde goriildigi gibi, aile, 6gretmen ve 6grenci
arasindaki koordinasyonsuzluk ve buna benzer bir takim nedenler okullarin sosyal
sermayesinin diigmesine neden olarak, akademik basar1 6niinde engel olusturmaktadir.
Ozellikle meslek ve diiz liselerde okuyan dgrencilerin temel egitimlerinin eksik olmast,
motivasyon eksikligine ve akademik basarisizligin yeniden iiretilmesine neden

olmaktadir.

5.2.4. Sosyal sermayenin bir gostergesi olarak 6gretmen, idareci ve veli

arasindaki iliski

Bir 6nceki alt basglikta 6gretmen, idareci ve veli arasindaki iletisimsizligin ve bu kisiler
arasindaki koordinasyonsuzlugun motivasyonun diigmesine neden oldugu anlatildi.
Peki, bu iletisimsizlik neden kaynaklaniyor? Bu iletisimsizligin 6nemli bir faktorii yerel
dinamikler olsa da il disindan gelen 6gretmenlerin yerel kiiltiirel yapiyr tanimamasi ve
bilmemesi bu iletisimsizlige biiylik bir etki olusturmaktadir. Ayrica, bazi idarecilerin
liyakatsizlikleri de bu iletisimsizligi beslemektedir. Bununla birlikte, velilerin
cocuklarin okudugu okula giderken sadece idarecilerle goriigmesi, 6gretmenlerini goz

ardi etmesi de iletisimsizligi besleyen bir diger nedendir.

...bir kere buraya gelen ogretmenlere yonelik milli egitimin yapmis oldugu bir
uyum semineri vardi. Urfa’ya yeni atanan ogretmenlere yénelikti. Urfa nin
kiiltiirel yapisi, ergen psikolojisi, aile yapisi gibi bir¢ok konu vardi. Ben bu
seminerleri ¢ok begenmistim. Ciinkii ogretmen bunlari bilmeyince aile ile
ogrenci ile kolay bir sekilde iletisim kuramiyor. Ancak egitime bir¢ok ogretmen

katilmadi. Bir yaptirnm olmasi gerekir (Giilsiim, meslek lisesinde &gretmen,

2013)
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Urfa olarak é6gretmen ve idareciler toplumsal sorunlara karsi yeterli diizeyde
duyarlilik gostermiyor, bu konuda yetersiziz. Sadece bizim okulla ilgili degil
genel olarak Urfa’da bu konuda idarecilerin ¢ok ciddi bir egitimden ge¢mesi
gerekiyor, seminerler diizenlemesi gerekiyor. Ciinkii gorev yaptigin ilin
ekonomik, sosyal, siyasal sorunlarmmi iyi tahlil edebilen ydneticiler ancak
ogrencilere de yaklasiminda bu eksiklikleri gériir. Egitimi daha iist seviyelere
¢ctkartmak icin yardimci olabilirler. Bu noktada ciddi bir egitimden gegirilmesi
gerekiyor. Idareci ve veli ayagimn mutlaka &gretmen dahil edilerek
gerceklesmesi gerekiyor. Genelde idareci, veli sorunlart kendileriyle ¢ozmeye
calismaktadir. Uciincii ayagi eksik kalmaktadir. Halbuki 6grenciyi en yakindan
taniyan 6gretmen, dolayisiyla ogretmen diistincesi ¢ok onemlidir bu noktada.
Veli de okula geldigi zaman énce idareci ile goriisiir, 6gretmen ile gériismesi
ikinci plandadwr, arka plandadir. Dolayisiyla bir yerde idareci memnun
edildikten sonra 6gretmen zaten okeylemistir seklinde diistiniiliiyor. Buda yanlis
bir algidir zaten. Ogrencinin  derse ilgisini, katihmini, grencinin
arkadaslariyla iligkisini en iyi bilen ogretmen. Bizzat derse girdigi icin, onu
orada yerinde miisahede ettigi icin iletisime gegilecek ilk kisi 6gretmen ondan
sonra rehberlik servisidir. Buralardan yararlanmak icap eder (Hasan, fen

lisesinde ogretmen, 2013).

Ailenin gercekten ogretmene giivenmesi gerekiyor. Ogretmenlerin ailelerin
seviyesine uygun beceri seviyesi gelistirmesi gerekiyor. Sunu bekleyemeyiz. Veli
ogretmene her zaman saygi duysun her zaman hak versin. Yeri geldiginde
ogretmen velinin anlayabilecegi dilden konusmasi gerekiyor. Anlatabilmenin
yollarimi da ogretmenin bulmasi gerekiyor. Bu a¢idan bu bélgeye ait
ogretmenlerin bu isi daha kolay inanirsa ogretmeni daha iyi anlyyorlar, daha iyi
gtiveniyorlar, daha fazla samimi duygularla bu egitimi aliyorlar. Ama eger sey
psikolojine sokarsan iste biz batidayiz, sudur budur dersen inanin ertesi sabah

ogrenci bulamazsin (Giilsiim, meslek lisesinde rehber égretmen, 2013)
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Bu goriisme detaylarindan da anlasilacag: iizere, 6gretmen ve idarecilerin toplumsal
sorunlara ve bu baglamda egitim sorunlarina ciddi bir sekilde egilmedikleri sdylenebilir.
Egitimcilerin 6grencilere her yoniiyle tanimalar1 ve onlara yararli olabilmeleri icin
Sanlurfa’nin sahip oldugu, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal kosullarini bilmesi
gerekiyor. Ancak, buna yonelik bir ¢aba olmadigindan velilerle iletisime gecilmesi
zorlagiyor ya da gecilemiyor. Sosyal sermayenin varligina ve giicliiliigiiniin referansi
olan bazi1 unsurlar, Sanliurfa’da yetersiz kaliyor. Boylelikle Sanliurfa’da akademik

basarisizlik daha da cetrefilli bir hal almaktadir.

5.2.5. Sosyal sermayeyi olumsuz etkileyen mekansal degisiklik ve akademik

basariya yansimasi

Coleman’a gore, 6grencinin ailesinin siirekli yer degistirmesi veya gé¢ etmesi, onun
gidilen yere uyum saglamasini zorlagtirmakta ve akademik basarinin diismesine neden
olmaktadir. Bu durum, sadece Ogrencinin basarisinin diigmesine neden olmamakta,
Ogrencinin okulu birakmasia bile neden olabilmektedir. Ancak, Sanliurfa’da siirekli
mekan degistiren Ogrenci degil, ¢ogu zaman Ogretmen olmaktadir. Yeni gelen
ogretmenlerin kisa siire igerisinde tekrar tayin isteyip gitmesi, 6grencilerin onun yerine
gelen dgretmene uyum saglamasini zorlastirmaktadir. Ogrenciler tam Ogretmenlerine
alismisken 6gretmenin gitmesi, 6grencilerin derslere ve okula kars1 olumsuz duygular
beslemesine neden olmaktadir. Goriisme yapilan meslek lisesinde gorev yapan rehber

O0gretmen bu durumu su sekilde dile getirmektedir.

Urfa’min egitimle ile ilgili en onemli sorunlardan biri buradaki ogretmenlerin
tayin yolu bulup gitmeleri ve ¢ocuklarin bir¢ok ogretmenle muhatap olmalari ve
bir tiirlii bunlara alisamamalari. Bu noktada gergekten egitimin ciddi bir
reforma ihtiyaci var. Ozellikle brans 6gretmenlerin bir yil kalip es durumundan
va da farkl sebeplerden gitmeleri cocuklarin alt yapist olusmasi agisindan engel

(Giilsiim, meslek lisesinde rehber ogretmen, 2013).
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Rehber 6gretmenin de belirttigi gibi bir y1l icerisinde 6grencilerin bir yi1l igerisinde
birden ¢ok 6gretmen ile muhatap olmalari, onlarin yeni gelen 6gretmenlere uyumlarini
zorlastirmaktir. Ozellikle brans hocalarin gitmesi 6grencilerin temel egitimlerini
kesintiye ugratmaktadir. Bu konu bir sonraki boliimde detayli bir sekilde ele

alimacagindan burada kisaca deginilmistir.
5.2.6. Ornkleklem kapsamina giren okullarda “giiven” durumu

Sosyal sermayenin temel unsurlardan biri de giivendir. Nitelikli bir egitim-6gretimin
saglanabilmesi i¢in okulun sahip oldugu “giiven” Onemlidir. Giliven unsurunun
arastirma kapsamina giren okullarda akademik basariyr nasil etkiledigi asagidaki

tablodan yararlanarak degerlendirilecektir.

Tablo 65. Giiven Acisindan Okullarin Durumu

Kendimi bu okulda giivende hissediyorum.
Liseler Katiliyorum Fikrim yok Katilmiyorum Toplam

N % N % N % N
Eyyiip Goncii L. 8 30,8 7 26,9 11 43,3 26
Fen L. 18 40,9 11 25,0 15 34,1 44
Tek. End. Meslek L. | 18 37,5 15 31,2 15 31,2 48
Kiz Meslek L. 24 63,2 1 2,6 13 34,2 38
CEAS Anadolu L. 21 56,8 5 13,5 11 29,7 37
IMKB L. 42 62,7 11 16,4 14 20,9 67
Anadolu Lisesi 9 231 14 35,9 16 41,0 39
Kisas L. 17 68,0 5 20,0 3 12,0 25
Kiz 1. Hatip L. 31 83,3 3 8,1 3 8,1 37
Erkek 1. Hatip L. 26 53,1 13 26,5 10 20,4 49
Toplam 214 52,2 85 20,7 111 271 410
Ki-kare X?=57,048 df(18) p.001<.05 n=410

Ogrencinin egitim-6gretim gordiigii okulda kendini giivende hissetme durumuna

tablodan bakildiginda, liseler arasinda anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir.
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Ancak, okullarin gliven dagilimina bakildiginda, akademik basar1 diizeyi yiiksek olan
okullar lehine degil; kir-kent, cinsiyet ve tablodan ¢ikarilmayan karmasik bazi iliskilere
gore sekillendigi izlenmektedir. Akademik basar1 diizeyi cok yiiksek olmayan Kiz imam
Hatip, Kisas ve Kiz Meslek liselerinde okuyan 6grenciler, okuduklar1 okulda kendilerini
daha giivende hissettikleri goriilmektedir. Daha oOnce de deginildigi gibi, sosyal
sermayenin biitiin unsurlarn ile akademik basari arasindan pozitif ve gliclii bir ilisi
kurmak miimkiin degildir. Genel olarak, Sanlurfa’nin giiven dilizeyi ve egitim
durumuna goz atildiginda su bilgilere ulasilabilmektedir. NTV nin yapmis oldugu farkh
kategoriler baglaminda iller istatistigi siralamasma gore'®, Sanlurfa geven agisindan
Tiirkiye’de 3. siraya girerken egitim agisindan ise 81. siraya girmistir. Bezer sekilde,
CNBC-e Business dergisinin yaptig1 arastirmaya gore'®, Sanlrfa giiven agisindan
Tiirkiye’de ilk 10 il arasina girmistir. Elbette, gliven saglikli bir egitim-0gretimin
saglanmasinda gerekli bir unsurdur. Ancak Sanliurfa’da baglayici sosyal aglara dayali
sosyal sermaye gibi sosyal sermayenin giiven unsuru ile akademik basar1 arasinda da

giiclii ve belirleyici bir iliski kurmak miimkiin degildir.

6. Sanhurfa’da Akademik Basarisizikta Rol Oynayan Yapisal Faktorler

OSYM tarafindan gercgeklestirilen birgok merkezi smavda Sanlwrfa, Tiirkiye
siralamasinin epeyce gerisinde kalmaktadir. Bu basarisizliga aile ve okulun sahip
oldugu bir takim ozellikler anlamina gelen sosyal ve Kkiiltlirel sermayenin haricinde,
egitim sistemindeki yapisal faktorlerin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Bu yapisal
faktorlerin basinda 6gretmen eksikligi, 6gretmen sirkiilasyonu (rotasyon), “iicretli”
Ogretmenler, derslik sayisi, “tecriibesiz” Ogretmenler ve rehberlik servisinin etkin

kullanilmamasi1 gelmektedir.

15 http://sanliurfa.com/haber122021-Urfa_ En Guvenli_3 sehir_ama.htm (Erisim tarihi: 10. 12. 2013

16 http://hurarsiv.hurriyet.com.tr/goster/printnews.aspx?DoclD=18622312 (Erisim tarihi: 13. 12. 2013
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6.1. Ogretmen Eksikligi

Sanliurfa’da ortadgretimde 6gretmen basina diisen ortalama 6grenci sayisi 16’dir (Milli
Egitim Istatistikleri, 2012-2013). Ancak bu oran liseler arasinda dgrencilerin niifuslar:
ile orantili bir dagilim gdstermemektedir. Sinavla 6grenci alan fen ve Anadolu
liselerinde 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi diisiik iken, meslek ve diiz liselerde bu
say1 ylikselmektedir. Ciinkii fen liselerinde oOgrenci sayisi yonetmelik tarafindan
siirlandirilirken diger okullarda boyle bir uygulama s6z konusu degildir. Sanliurfa’da
ilkdgretim kademesinde 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi ise 32°dir. Bu bakimdan,
Sanlurfa Tirkiye siralamasinda ilk sirada yer almaktadir (Secilmis Gostergelerle
Sanlurfa, 2011). Sanlurfa Milli Egitim miidiir yardimcist kendisi ile yaptigim
gorismede, 2012-1013 doneminde Sanlurfa’da yaklasik 10 000 Ogretmen eksigi

bulundugunu ve 6gretmen eksikliginin 6nemini su sekilde ifade etmektedir:

Diger bir sorun ogretmen konusu. Egitim-6gretim ogretmenle yapilacak bir
seydir. Okul donanmimi ¢ok iyi bir okul olsa, sinif mevcudu da ¢ok az olsa orada
dgretmen yok ise bir sey yapamazsiniz. Iyi 6gretmeniniz varsa sartlar ¢cok kétii
de olsa iyi seyler yapabilir. Bizim o6gretmen agigimiz ¢ok. Su anda 10 000
civarinda ogretmenimiz eksik. Tiirkiye 'de ogretmen basina diigen 6grenci sayist
bakimindan en yiiksek ilerden biriyiz (Sanlwrfa Milli Egitim miidiir yardimcisi,
2103)

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde de, Sanliurfa’daki dgretmen eksikliginin akademik

basarisizligin derinlegsmesine 6nemli etkileri oldugunun alti1 ¢izilmektedir:

Yeterli diizeyde ogretmen yok ise, okul idaresi ne yaparsa yapsin meydana gelen
agigt hicbir zaman kapatamaz. Fizik dersine eger miizik 6gretmeni giriyorsa o
acigt kapatamazsiniz. Ogretmenler kendi bransi disinda derslere giriyor. Bu bir
sorundur. Bir egitim sikintist  olusuyor (Sinan, Egitim-Sen iiyesi,

ogretmen,2013).
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Sanlwrfa’da 6gretmen agigi ¢cok fazladir. Bu 6gretmen agigi ticretli
ogretmenlerle giderilmek isteniyor, buda sorun olusturuyor (Siileyman, Ozgiir

Egitim-Sen iiyesi, 6gretmen2013).

Ogretmen, egitim-6gretimin temel vazgecgilmez unsurudur. Yukarida verilen birkag
goriismede goriildiigii gibi, Sanlurfa’da 6gretmen eksikligi cok fazladir. Ogretmen
eksikligi ya “iicretli” 6gretmen formiiliiyle ya da 6gretmenlerin kendi bransi disindaki
derslere girmesi yoluyla ¢oziilmeye calisilmaktadir. Bu da telafisi miimkiin olmayan
sonuglara neden olmaktadir. Sanlurfa’ya atanan Ogretmen sayist bakimindan son
yillarda Sanliurfa Tirkiye siralamasinda ilk siralarda yer almaktadir. Ancak; hizli niifus
artis1, okullagsma oraninin hizla artmasi, atanan 6gretmenlerin kisa siire icerisinde tayin
istemesi gibi nedenlerden dolay1 atanan mevcut Ogretmen potansiyeli ¢ok yetersiz

kalmaktadir ve bu durum egitim-6gretimi olumsuz etkilemektedir.
6.2. Ogretmen Sirkiilasyonu

Sanliurfa’da 6gretmen sorunu ile ilgili biiyiikk bir 6gretmen agig1 bulunmasina ragmen
goriisme yapilan kisilerin ¢ogu, Sanhwurfa’da egitim ile ilgili sorunlar1 ele alirken
ogretmen acigindan ziyade oOzellikle Ogretmen sirkiilasyonunu vurgulamaktadir.
Esasinda oOgretmen sirkiilasyonu bir yandan Ogretmen aciginin nedenini de
olusturmaktadir. Coleman ve Putnam’a gore ailelerin siirekli mekan degistirmesi sosyal
sermayenin azalmasina neden olmakta ve dolayisiyla ¢ocuklariin egitimlerini olumsuz
etkilemektedir. Ancak Sanlurfa’da siirekli mekan degistiren oOgrenciler degil,
cogunlukla 6gretmenlerdir. Ayrica, Sanlurfa’daki mevsimlik ig¢i ailelerinin sayilarinin
da olduke¢a fazla oldugunu diisiiniirsek, 6gretmenlerin siirekli degismesi egitime olan

olumsuz etkileri katmerlenmektedir. .

Sanlwrfa 11 Milli Egitim ¢alisanlariyla yapilan goriismeye gore, Sanliurfa’da gérev
yapan Ogretmenlerin onemli bir kismi il digindan gelen ve genellikle yeni goreve

baglamis 6gretmemelerden olusmaktadir. Ancak, il disindan gelen dgretmenlerin biiyiik
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cogunlugu (yakin illerden gelen 6gretmenler kismen hari¢ tutulabilir) miimkiin olan en

yakin zaman igerisinde tayin isteyip gitmektedir.

Sanliurfa’da bu hizli 6gretmen sirkiilasyonu; okullarin sosyal sermayesinin diismesine,
egitim-ogretimde Dbiiyiik bir hasar olusmasina neden olmaktadir. Sanliurfa’da
Ogrencilerin c¢ogu, zaten okulda verilen olduk¢a zor bir sosyalizasyon siirecini
deneyimlemektedir. Ayrica il disindan gelen o6gretmenler de tamamen farkli bir
kiiltiirden geldiginde, bu zaman zaman 0grenci ve 0gretmenler arasinda yabancilagma
ve birbirini tanimamaktan kaynaklanan bir takim sorunlar olusturabilmektedir. Bu
sorunlar; Ogrenci ile Ogretmen ve miifredat arasinda koprii kurulmasina engeller
olusturmaktadir. Ancak, biitiin bu sorunlara ragmen, 6grenci ve Ogretmen arasinda

kurulan kopriiler de 6gretmen sirkiilasyonu ile zedelenmektedir.

Sanliurfa’da  hizli  6gretmen sirkiilasyonu sadece psikolojik sorunlara neden
olmamaktadir. Ozellikle, belli baz1 brans derslerinin dgretmenleri, tayin ile gittiginde,
yerine hemen ayni branstan “kadrolu” 6gretmen gelmemektedir. Bu eksiklik gecici bir
stire ya “licretli” 0gretmen ya da farkli bir brangtan 6gretmenin o derse girmesi yoluyla
telafi edilmektedir. Ancak, 6zellikle LYS, YGS’e calisip okul disinda farkli bir yerden
ders alma imkanina sahip olmayan 6grencilerin tek baslarina bu boslugu doldurmanin
miimkiin olmadig1 gézlemlenmistir. Sanliurfa il Milli Egitim Miidiir yardimcist kendisi

ile yapilan goriismede Sanliurfa’da hizli 6gretmen sirkiilasyonuna dikkat ¢ekmektedir:

Ogretmenle ilgili bir husus daha var. Ogretmen sirkiilasyonu. Ogretmen sorunu
derken ilk akla gelen é6gretmen acgigidir ama 6gretmen sirkiilasyonu da ¢ok
onemlidir. Urfa’ya gelen ogretmenin Urfa’da kalis yili ortalama 1.5-2 yildr.
Her yil égretmenlerimizin yaklasik 3’te 1’i, 4’te 1'i degisiyor. Ogrenciler bu
sene Ali’yi goriiyorlar, gelecek sene Mehmet’i goriiyorlar. Yil icerisinde de
stirekli degisiyorlar. Es durumundan bu sene yaklasik 500 6gretmenimiz degisti.
Ogrenciler simdi baska bir égretmenle karsilastilar. Gelen gidiyor. Gelen
ogretmenler uzun vadeli hesap yapmiyorlar. Adam geldikten itibaren gitmenin

derdinde oldugu icin 1 yillik, 2 yillik plan yapiyor. 5 yil burada kalacagini bilse,
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performansmmin degerlendirilecegini bilse, bagsarisimin basarisizliginin ortaya
ctkacagim diisiinse, performansi daha farkli olacaktir. ben ogretmenleri
elestirmek adina séylemiyorum, bir gercegi ifade etmek adina soyliiyorum. Cok
gayretli, ¢ok iyi niyetli ogretmenlerimiz de var (Sanhwurfa Milli Egitim miidiir
vardimcisi, 2013).

Gortismede de deginildigi gibi, Sanlurfa’da hizli 6gretmen sirkiilasyonu sadece
psikolojik sorunlara, &grenci ile Ogretmen arasindaki iletisim kopukluguna neden
olmuyor. Bununla birlikte, giden 6gretmen yerine hemen yerine gelen olmadigi igin
uzunca bir siire o ders bos gegmektedir. Kisacasi, Sanlurfa’da hizli 6gretmen
sirkiilasyonu, akademik basarinin diigmesine neden olmanin yaninda egitim ile ilgili

bir¢ok soruna kaynak olusturmaktadir.
6.3. “Ucretli” Ogretmenler Sorunu

Tiim Tirkiye’de oldugu gibi, Sanliurfa’da egitim ile ilgili diger bir temel sorun “iicretli”
ogretmenliktir. “Ucretli” 6gretmen sorununa gegmeden dnce “iicretli” dgretmenin tam
olarak ne oldugunun biraz agmaya ¢alisalim. “Ucretli” 6gretmen, herhangi bir okulda
verdigi ders saat karsilig1 iicret alan fakat ders verdigi okulda kadrosu olmayan, 6n
lisans veya lisans mezunu kisidir. Peki, “lcretli” 0gretmenler egitim ile ilgili hangi
agilardan sorun olusturmaktadir. “Ucretli” ogretmenler iki temel acgidan sorun
olusturmaktadir. Birincisi, “licretli” 6gretmen ders verdigi okulda kadrosu olmadigi ve
bir baglayicilig1 bulunmadigr i¢in ne zaman dersi birakacag belirsizdir ve kisa siire
icerisinde gitme riski ¢ok yiiksektir. Bu agidan “licretli” 6gretmenin siirekli degismesi,
ogretmen sirkiilasyonun devam olarak da degerlendirilebilir.  Ikincisi, “iicretli”
Ogretmenler, biitiin alanlardan ve hatta 6n lisans mezunu kisilerden de alinmakta bu

kisilerin biiytlik bir kism1 pedagojik formasyon ve alan bilgisine sahip olmamaktadir.

Ayrica, “lcretli” 6gretmenlik statiisii, 0gretmenlere yeterince bir ekonomik gelir, sosyal
giivence ve bir gelecek garantisi saglamadigindan, ticretli 6gretmenlerin verimli

calismast icin kosullarm yeterli olmadigim da eklemek gerekir. “Ucretli” olarak calisan
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Ogretmenler, daha iyi kosullarda bagka herhangi bir is bulduklarinda, tereddiit etmeden
“Ucretli” Ogretmenligi birakmaktadir. Sonu¢ olarak, “iicretli” Ogretmenlerin kot
calisma kosullari, ister istemez genel olarak egitimin kalitesini ve 6zel olarak da

ogrencilerin akademik basarisini etkileyebilmektedir.

Sanlhurfa’da yasanan biiylik 06gretmen agig1 ve gergeklesen hizli  6gretmen
sirkiilasyonunu, milli egitim; “lcretli” 6gretmen formiiliiyle ¢ézmeye caligmaktadir.
Ancak kisa vadede ¢Oziim olan bu yontem uzun vadede telafisi miimkiin olmayan
egitim sorunlarina, tamiri miimkiin olmayan hasarlara neden olmaktadir. Yapilan
goriismelerde “licretli” 6gretmenlerin ¢alisma kosullar1 konusunda 6nemli gergeklere

ulasildi:

Biiyiik bir ogretmen agigimiz var. Bu agigi nasil kapatmaya ¢alisiyoruz. Ucretli
ogretmenle. 7000 civarinda iicretli ogretmenimiz var. Universite simavina
girecek bir ogrencinin matematik dersine giren “iicretli” ogretmen yarida
birakiyor. Her yerde degil ama bazi yerlerde bu var. “licretli” 6gretmen bazen

brangi olmayan derse giriyor (Sanlwrfa Milli Egitim miidiir yardimcisi, 2013).

“Ucretli” dgretmenler sadece ortadgretimde derslere girmemektedir ilkdgretimde de
derslere girmektedir. Ilkdgretimde derse giren “iicretli” Ogretmenler daha 6nemli
sorunlara neden olmaktadir. Goriisme yapilan bir rehber 6gretmen bu duruma su sekilde

dikkat cekmektedir:

“licretli” ogretmenler daha ¢ok ilkégretimde calisiyorlar. Ozellikle koylerde
calisiyorlar. Yasadigimiz onemli sikintilardan biri bu. Ciinkii, ticretli 6gretmen
dedigimiz adam pedagojik formasyon almis degil, alan mezunu degil, sonug

sonucu doguruyor (Baris, rehber ogretmen).

Akademik basarisizlik; ¢ogunlukla ortadgretim diizeyinde ve merkezi simnavlarda agiga
ciksa da basarisizhigin temelleri biiylik Olglide ortadgretim Oncesi donemlerde
atilmaktadir. Clinkii bir 6grenci, ilkogretimi bitirdikten sonra girmis oldugu sinavlara

bagl olarak liseye gitmektedir. Baska bir ifadeyle, basar1 saglayan 6grenciler nitelikli
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ve basar1 diizeyi yliksek liselere giderken, bu sinavlarda basari saglamayan 6grenciler
niteligi diger okullara gére daha diisiik liselere gitmektedir. Basarili 6grenciler basarili

okullara giderek, basarilarin1 yenilemektedir.

Bu agidan “iicretli” 6gretmenlerin daha ¢ok ilkdgretimde galismasi ileriye doniik daha
biiyiik sorunlara neden olmaktadir. Ozellikle “iicretli” &gretmenlerin kirsal alanda
calisma oranlarmin daha fazla olmasi, zaten egitim kalitesi ve egitim imkanlarina
ulasma acisindan ¢ok geride olan kirsal alanda akademik basarisizligi

derinlestirmektedir.
6.4. “Tecriibesiz” Ogretmenler, “Berberligi Basimzda Ogrenmek”

Ogretmenin yeterli diizeyde alan bilgisi ve pedagojik formasyona sahip olmamasi
egitim-ogretimde olumsuz bir yanki bulmaktadir. Herhangi bir 6gretmen bu niteliklere
sahip olsa da bu bilgi ve beceriyi karsidakine aktarmasi igin belli bir deneyim
gerektirmektedir. Bu agidan Sanliurfa’da akademik basarisizligi etkileyen diger bir
faktor gorev yapan Ogretmenlerin Onemli bir kisminin “tecriibesiz” olmasidir.
Tecriibesiz dgretmenler yukarida degindigimiz sadece “licretli” 6gretmenler degildir.
Sanlurfa’da gorev yapan Ogretmenlerin; yeni goreve baslayan kisiler olmasi,
Ogretmenlerin iniversitelerde yeterli diizeyde yetismemesi, bu 6gretmenlerin ders
verdigi 0grencilerin akademik basarilarini etkilemektedir. Goriisme yapilan Sanliurfa
Milli Egitim miidiir yardimcisi, “tecriibesiz” 6gretmenler ile akademik basar1 arasindaki

iliskiyi su sekilde ele almaktadir:

Baska bir sey ogretmenlige ilk baslayanlar buraya geliyor. Urfa’da bir soz
vardir: “berberligi basimizda 6greniyor”. Urfa’da hep ilk atanan 6gretmen
geliyor. Yani ogretmenlige gelip burada baslhyorlar. Tecriibesiz arkadaslar,
okulu yeni bitiriyorlar burada goreve baslyyor. Gidin liselere, birkag lise harig
5-10 yillik 6gretmen bulamasin. Cogu 1-2 yillik ogretmendir. 1-2 sene sonra
tayin isteyip gidiyor, yerine yenisi geliyor, bu devir dayim siirekli devam ediyor.

Biitiin bunlar o6gretmenin 6grenci ile iliskisini etkiliyor. Asker ogretmen bizde
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cok, oziir gurubundan giden bizde c¢ok, 500 ogretmen gitti onun yerine
bulamadik onlarin yerine iicretli 6gretmen aldik. Ogrenci YGS’ye, LYS’ye
hazirlaniyor, alistigt matematik ogretmeni bakiyor ikinci dénem yok (Sanlwurfa

Milli Egitim miidiir yardimcisi, 2013)

Bu ¢alisma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmen ve idarecilerin ¢ogu (11 6gretmen ve
8 idareci) gorev yaptigi okullarda ilk yillariydi. Goreve yeni baglayan 6gretmenler tam
okula alismis, 6grencilerle iletisim dilini gelistirmigsken gitmesi de 6grencilerin egitim
hayatin1 olumsuz etkiliyor. Bu g¢ercevede baska bir goriismede “tecriibesiz” 6gretmen

konusunun 6zellikle 6nemli bir sorun oldugu vurgulanmustir:

Batida geng¢ ogretmen ¢ok az, ¢ogu deneyimli, kendi alaninda uzman
ogretmenler var. Bizim ilimizde ise 6gretmen gelir burada 6gretmenligi
ogrenir daha sonra ¢ogu gider. Diisiinki bir agag biiyiitiiyorsun tam meyve
vermeye bagslayinca kaybolup gidiyor. Bunun gibi bir ornek verirsek
ogretmen meslegini burada 6greniyor, basarili, yetenekli bir 6gretmendir 1
sene sonra tayin isteyip gidiyor. Bu hem okul ortamini hem égrenciyi ¢ok
etkiliyor. Bazi ilkogretimlerde ¢ocuklar 3-4 ogretmen degistiriyor. Bu
durum ¢ocugun egitimi ne kadar etkiledigi malumdur. Liselerde de oyle.
Burada da siirekli sirkiilasyon var (Mahmut, Anadolu lisesinde idareci,
2013).

Ogretmen kalitesi sadece, devlet okullarinda etkisini hissettirmemektedir. Ozel ders
veren Ogretmenler ve 0zel okullarda ¢aligan dgretmenlerin onemli bir kismu da yeterli
diizeyde alan bilgisine sahip olmayabilmektedir. Gorlisme yapilan kisiler bu soruna su
sekilde dikkat cekmektedir:

Ben batida da bulundum, oradaki ozel dersler olsun, dershane kalitesi olsun,
ozel okullar, ogretmen orada gergekten ¢ok iyi. Doguya geldiginizde ¢ocugun
sosyal imkdanlar zaten yok. Ogretmen kalitesi ciddi sorun bunu iizerine basa

basa soyliiyorum (Giilsiim, meslek lisesinde rehber ogretmen, 2013).
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Ozetle Sanlurfa’da dgretmenlerle ilgili yasanan her bir problem birbirini etkileyerek bir

kartopu seklinde biiytimektedir.
6.5. Derslik Bagina Diisen Ogrenci Sayisi

Sanlurfa, hem ilkogretimde hem de ortadgretimde derslik basina diisen 6grenci
sayisinin yiiksek olmasi bakimindan Tiirkiye’de ilk siralarda yer almaktadir. Son
yillarda, Sanliurfa’da yapilan derslik sayis1 (Bu arada, 2013-2014 egitim-6gretim
doneminde Sanliurfa’da 350 okul faaliyete girmistir) cumhuriyet tarihinde yapilan
derslik sayisindan fazla olmasina ragmen bu ihtiyag karsilanamamustir. Sanliurfa’da
okullagsma artis hiz1 bakimindan Tiirkiye’de ilk siralarda yer almasi, bolgesel esitsizlige
bagli olarak cumhuriyet tarihinde yapilan derslik sayisinin ¢ok az olmasi, niifuz artig

hiz1 gibi nedenlerden dolay1 yapilan derslikler yetersiz kalmaktadir.

Sanlurfa’da ortadgretimde derslik basina diisen Ogrenci ortalama sayisi, Tiirkiye
ortalamasi olan 31’in istiinde gercekleserek 38 olmustur. Ancak, Tiirkiye ve Sanliurfa
arasindaki derslik basia diisen Ogrenci sayist farki liseler arasinda derinlesmektedir.
Ormnegin fen liselerindeki derslik basina diisen &grenci sayis1  yonetmelikle
siirlandirilirken, smavla 6grenci almayan okullarda bdyle bir sinirlama séz konusu
degildir. Derslik basina diisen 6grenci sayisinin fazla olmasi birgok agidan akademik
basariyr etkilemektedir. Kalabalik simiflar 06gretmen-ogrenci iliskisini  olumsuz
etkilemekte, basarilt bir egitim-08retimin gerceklesmesini engellemektedir. Ciinkii
ogretmenler bu tiir kalabalik siniflarda zamanin ¢ogunu yoklama ve sinifi susturmaya
ayirmaktadir. Yapilan goriismelerde kalabalik siniflarin olusturdugu sorunlara su

sekilde deginilmistir:

Diger bir sorun derslik sayisi. Derslik basina diisen ogrenci bakimindan en
kalabalik simiflar Sanlwrfa’da. En kalabalik siniflar bizim okullarimiz. 30 kisilik
sinifta mi 6gretmen basaril olur, 50 kisilik simifta mi bagaril olur? Ikili egitim
vapiwyoruz. Yani ¢ocuklar ¢ok erken geliyorlar, ¢ok ge¢ c¢ikiyorlar.

Teneffiislerden kisiyoruz, cocuklar arka arkaya derse giriyor. Ogrenci tam
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dinlenmeden, dgrenci arka arkaya 6-7 saat derse giriyor. Ikili egitim olmasa,
ogrenci erken gelmese, teneffiislerde yeterince dinlense, hem ogrenci dinlenecek
hem ogretmen dinlenecek ama biz ikili egitim yapryoruz. Fen lisesinde oyle degil
ama okullarimizin ¢ogunda durum boyledir (Sanhwrfa, Milli Egitim miidiir
yardimcisi, 2013)

Derslik sayisinin yetersizliginin olusturdugu diger bir sorun ikili egitimdir. Yeterli
diizeyde derslik sayis1 olmadig1 icin ikili egitim yapilmaktadir. Ikili egitim ise, derslerin
ard arda yapilmasina, belli bir zamana sikistirilmasina ve bundan dolayr da egitim-
ogretimin verimliliginin diismesine neden olmaktadir. Daha 6nce gorev yaptigi bir
okulda kalabalik bir sinifta ders isleyen bir 6gretmen, kalabalik siniflarin olusturdugu

olumsuzluklar su sekilde dile getirmektedir:

...simdi her seyden once bu okulda degil diger pek ¢ok okulda gorev yaptigim
icin bundan once 100 kisiyi asan siniflarda da, 50 kiisur 60 kiisur kisiyi asan
smiflarda da gorev yaptim. Cok ciddi bir eksikliktir bu. Ciddi bir zaaf demektir.
Yoklama alincaya kadar zaten siirenin onemli bir kismi gegiyor. Derse
hakimiyet, ogrenciyi katma, efendim sesini duyurma bunlar sorundur. Simdi
gorev yaptigim yerde bu, yonetmelikle sumirlandirimistir. 26 kisi. Biraz daha
verimin arttigint gortiyoruz. En azindan ogrenciyle birebir goz temasinda
bulunuyorsunuz. Direk anlayan, anlamayana miidahalede bulunabiliyoruz.
Verimlilik ac¢isindan sayr ¢ok onemlidir. Burada sayi hemen hemen say

istedigimiz diizeydedir (Hasan, fen lisesinde ogretmen, 2013).

Kisacasi, Sanlurfa’da derslik basina diisen 68renci sayis1 ¢ok fazladir. Bu durum lise
tirleri arasindaki makasin daha da agilmasina yol agmaktadir. Sanliurfa’da 6zellikle
basortiisii gibi nedenlerden dolayr yogun talebin oldugu imam hatip liselerinde sinif
mevcudu bazen 100 kisiyi bile asmaktadir. Bu durum ister istemez islenen dersin

verimliligi diisiirmektedir.
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6.6. Rehberlik Servisinin Etkin Kullanilmamasi

Sanlurfa’da egitim ile ilgili diger bir temel sorun rehberlik servisinin etkin
kullanilmamasidir. Son yillarda atamasi en ¢ok yapilan branslardan biri rehber
ogretmenlerdir. Ancak, yapilan anket ve goriismelerden rehberlik servisine yiiklenen
misyonun okullarda etkin bir sekilde yerine getirilmedigi anlasilmaktadir. Rehberlik

servisinin etkin ¢alismamasinin bazi nedenlerine asagida deginilmistir.
a) Rehberlik servisinin ne gorev yapacagi tam olarak bilinememesi

Rehber 6gretmenlerin okullarda ne tiir faaliyet yiirlitecegi yazili metinlerde bulunsa da
pratik olarak bu yazili metinlerin 6nemli bir kismi hayata gegirilmemektedir.
Ogrencilere yonelik uygulanan ankette, Ogrencilerin basarisiz olmasmin onemli
nedenlerden biri “etkili ders ¢alisma yontemini bilmeme” seklinde ortaya cikmustir.
Biiyiik oranda “etkin ders c¢alisma yontemi” rehberlik servisinin yapacagi calismalarla
ogrenilebilir. Ancak bu konuda ne rehberlik servislerinin 6nemli bir kismi ciddi faaliyet
gerceklestirmekte ne de Ogrenciler rehberlik servisi ile iletisime gecmektedir. Ayrica,
yapilan bircok goriismede, Ogrencilerin  yanlis  yonlendirilmesinden  sikayet
edilmektedir. Bu kapsamda Tirkiye’de ortadgretimde okuyan Ogrenci niifusunun
yarisindan fazlast meslek liselerinde okurken, akademik basarisizligin diisiik oldugu
Sanlurfa’da 6grencilerin yarisindan fazlasi genel liselerde okumaktadir. Bu durumun
kismen yanlis yonlendirmenin bir sonucu oldugu sdylenebilir. Ancak ogrencileri
yonlendirilmesi gereken kisilerin kimler oldugu sorusu goriismecilere soruldugunda
cogunlukla ya aile ya da Ogretmenler cevabini aldik. Dahasi, goriismeler sirasinda

rehberlik servisinin 6nemine ne idareciler ne de 6gretmenler yeterince deginmislerdir.
b) Rehberlik servisine yonelik “olumsuz” bakis

Rehberlik servisinin etkin bir sekilde islememesinin bir diger nedeni idareci, 6gretmen
ve Ogrencilerin rehberlik servisine yonelik bakisidir. Ziyaret edilen bir¢cok okulda
rehberlik servisine ayrilan odalarin rehberlik hizmetinin verilmesine elverisli ve uygun

olmadig1 gozlemlendi. Idarecilerin &nemli bir kismi rehberlik servisini ¢ok ihtiyag
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duyulan bir alan olarak gérmemis olmali ki ¢ogunlukla karanlik, dar, diizensiz ve
kullanigsiz odalart onlara tahsis etmisler. Yapilan bazi goriismelerde Ogretmenler,
rehber 6gretmenlerin bir is yapmadigi, diger 6gretmenlere gore ge¢ geldigi halde onlara
ayr1 bir oda tahsis edilmesinden yakinmaktaydi. Sadece, baz1 6gretmen ve idarecilerin
rehberlik servisine yonelik bakisi olumsuz degildir. Ogrencilerin énemli bir kismi
rehberlik servisini, bireyin ciddi bir psikolojik sorun yasadiginda, ugranilmasi gereken

bir yer olarak diisiinmektedir.
¢) Kiiltiirel farkhihik

Rehber 6gretmenler cok donanimli degilse veya yasadigi yerin kiiltiirel yapisin1 ¢ok iyi
analiz edemiyorsa rehberlik servisi etkin calisamaz. Rehber 6gretmenlerin 6grendigi,
ozellikle Bati toplumlarinda uygulanan bazi iletisim yontemleri, dogu toplumlarinda
gecerliligini yitirmektedir. Tiirkiye’nin bir bolgesinde bile gecerli olan bir test bagka bir
bolgede gecerliligini yitirmektedir. Arastirma kapsaminda goriisiilen 3 rehber
ogretmenin gikayet ettikleri temel nokta da, Ogrencilere uyguladigi testlerin
gecerliliginin olmamasiydi. Dolayisiyla, rehber 6gretmenlerin, Ogrencilere yonelik
psikolojik testler uygularken hazir sablonlar1 degil, kiiltiirel yapiyr goz Oniinde

bulunduran bir tutum i¢inde olmasinin 6énemli bir ihtiyag oldugu anlagilmaktadir.
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Sonu¢ ve Degerlendirme

Tiirkiye’de uzun yillardir OSYM’nin gergeklestirmis oldugu bircok merkezi sinavda
(YGS, LYS, SBS); bolgeler arasinda, iller arasinda, ve aymi ildeki farkli ¢evrelerde
bulunan okullar arasinda akademik basari ile ilgili derin farkliliklar ve esitsizliklerin
oldugu goriilmektedir. En biiyiik fark ise lise tiirleri arasinda bulunmaktadir (PISA,
EARGED, 2013) “Sosyal Sermaye ve Akademik Basar1 Arasindaki Iliskinin Sosyolojik
Bir Analizi: Sanliurfa’da Bir Alan Arastirmasi” adli bu ¢alisma; akademik basari ile
ilgili bu farkliliklar1 ve esitsizlikleri Sanlurfa 6zelinde, sosyal ve kiiltiirel sermayeyi
merkeze alarak lise tiirleri iizerinden ele almistir. Egitim alaninda yapilan birgok
calisma; bireyler aras1 akademik basar1 farkliligini1 ekonomik sermayeyi merkeze alarak
aciklamaya calismis; akademik basar1 acisindan sosyal ve kiiltiirel sermayenin ve yerel
kosullarin bazi 6nemli unsurlarin1 goz ardi etmistir. Bu calisma ise sosyal ve kiiltiirel
sermaye ile yapisal faktorlerin akademik basari agisindan 6nemini sosyolojik olarak
analiz ederek daha biitlinciil bir yaklasim sunmaya ¢alismistir. Bu kapsamda, ¢alisma
Sanliurfa’daki 6grencilerin ailelerinin sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel sermayenin
akademik basariya etkilerini ayrintili olarak agiklamaya calismistir. Farkli tiir liselerde
O0grenim goren Ogrencilerin, i¢inde yetismis olduklar: ailelerinin, okuduklart okulun ve
yasadiklar1 sosyal ¢evrenin ne tiir farkli sosyal ve kiiltiirel sermayeye sahip olduklarinin

sosyolojik analizi yapilmstir.

Bu caligma; sosyal ve kiiltiirel sermaye ile yapisal faktorlerin Sanlurfa’da 6grencilerin
akademik basarilarini nasil etkilediklerini sosyolojik olarak analiz ederken nicel ve nitel
yontemleri birlikte kullanmistir. Daha fazla 6grenci kitlesine ulasmak amaciyla
Ogrencilere anket uygulanmis, nicel tekniklerle oOlclilemeyen ve egitime yonelik
sergilenen tutum, alg1 gibi sosyal ve kiiltlirel sermayenin bazi unsurlarini desifre etmek
amactyla derinlemesine goriisme yapilmistir. Orneklem grubu; orantisiz tabakali
orneklem teknigi kullanilarak olusturulmus, miimkiin oldukca farkli okullardan veri
toplanmaya calisilmistir. Ogrencinin ailedeki akademik atmosferini gdzlemlemek

amaciyla ev ziyaretleri diizenlenmistir. Arastirma sorulart hazirlanirken Tiirkiye’de ve
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yurt disinda sosyal ve kiiltiirel sermaye ile ilgili bir¢ok ¢aligma gbézden gegirilerek
olusturulmus, yerel yapinin farkliliklart goz ardi edilmemistir. Caligmada daha biitiinciil
bir bakis agisina sahip olmak igin goriisme yapilan kisiler miimkiin oldukca farkl
pozisyonlardan secilmistir. Bu kapsamda; Sanlurfa IL Milli Egitim Miidiirliigii miidiir
yardimcisi, 0gretmen, rehber 6gretmen, idareci, 6grenci, veli, farkli sendika temsilcileri

goriisme siirecine dahil edilmistir.

Calismada; sosyal sermaye, kiiltiirel sermaye, yapisal faktorler ve akademik basari
arasindaki oldukcga karmasik iligkileri analiz etmeden 6nce Sanliurfa’nin egitim ile ilgili
haritas1 ortaya c¢ikarilmig, boylelikle daha kapsamli bir degerlendirme yapilmaya
calisilmigtir. Bu baglamda; Sanlurfa’nin okullasma orani Tiirkiye ortalamasi ile
karsilastirilmis, Sanlurfa’ya 6zgili bazi temel yapisal faktorler kisaca analiz edilmistir.
Bu kapsamda, Sanliurfa’da egitim-6gretimin biitiin kademelerinde okullagsma orani,
Tiirkiye okullasma oraninin ¢ok altinda oldugu bulgusuna ulagilmistir. Niifusunun yarisi
herhangi bir okul bitirmeyen Sanliurfa’da, okullasma oraninin 6zellikle ortadgretim
kademesinde keskin bir diislis yasadigi goriilmiistiir. Sanlurfa’da ayrica daha once
yapilan ¢alismalarda; 6gretmen eksikligi, 6gretmen sirkiilasyonu, derslik yetersizligi, dil
sorunu, kiz ¢ocuklarinin okullasma oraninin diisiik olmasi, rehberlik servisinin etkin

kullanilmamasi gibi bazi temel sorunlarin 6ne ¢iktigi tespit edilmistir.

Bu arastirma; sosyal ve kiiltiirel sermaye ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi analiz
etmeden Once bu konu ile ilgili literatiir, ayrintili bir sekilde incelemistir. Bu kapsamda;
sosyal ve kiiltiirel sermayenin tanimi, tarihsel kokeni, gelisimi ve teorisyenleri genis bir
bicimde ele alinmistir. Bu nosyonlarin farkli disiplinlerde kullanis bigimi ve diger
sermaye tiirleri ile olan gegiskenlikleri irdelenmistir. Ozellikle Coleman (1966, 1988) ve
Putnam’in sosyal sermaye (1993, 2000), Bourdieu’nun ise kiiltiirel sermaye (1996,
2006) yaklasimi merkeze alinarak bu kavramlarin akademik basar ile iligkisi detayl bir
bicimde incelenmistir. Ayrica, akademik basar1 agisindan okulun éneminin anlasilmasi

ve iilkelere gore degiskenligi vurgulamak agsindan “etkili okul hareketi” ele alinmistir.
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Bunun yaninda, sosyal ve kiiltiirel sermaye ile egitim iizerine Tlirkiye’de ve yurt disinda

gerceklestirilen caligmalarin kisa bir analizi yapilmustir.

Kapsamli ve uzun siiren bir saha arastirmast sonucu bu calisma; sosyal sermaye,
kiltirel sermaye ve yapisal faktorler ile Sanlurfa merkezde farkli lise tiirlerinde
O0grenim goren Ogrencilerin akademik basarilar1 arasindaki iliskiye dair ¢arpici verilere
ulasmistir. Sosyal ve kiiltlirel sermayenin 6zellikle bazi unsurlarinin akademik basari
tizerinde belirleyici 6nemli bir rol oynadigi goriilmistiir. Bu unsurlar; ailenin ¢ocugun
egitim silirecine katilimi, beklentisi, tutumu, sahip oldugu sosyal aglar, bireyin dogdugu
yer, konustugu dil, edindigi habitus, yasadigi ¢cevre ve egitime yonelik motivasyonudur.
Bununla birlikte, devletin firsatlarina ulasamayan dezavantajli bazi bireyler dini
cemaatler ve STK gibi sosyal aglara dahil olarak yasadigi akademik basarisizligr sinirh
da olsa telafi edebilme imkani buldugu goériilmiistiir. Ancak, sosyal sermaye ile eslesen
ve Sanliurfa’da sosyal aglar lizerinden kazanilan yliksek oranda var olan giiven ve yakin
sosyal iliskiler vb. unsurlar ile akademik basar1 arasinda ciddi bir iliski bulanamamaistir.
Bununla birlikte, okulun sahip oldugu sosyal sermaye akademik basariya pozitif yonde,

yapisal faktorlerden dogan birgok sorun da negatif yonde etki ettigi izlenmistir.

Sanlurfa’da fen, Anadolu, diiz ve meslek gibi farkli lise tiirlerinde 6grenim goren
ogrenciler; ailelerinin sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel sermaye acisindan
karsilastirildiginda, yukaridan asagiya dogru fen, Anadolu, diiz ve meslek liseleri
seklinde hiyerarsik bir yap1 izledigi tespit edilmistir. Fen ve Anadolu liselerinde okuyan
ogrencilerin aileleri meslek ve diiz liselerde okuyan oOgrencilerin aileleriyle
karsilagtirildiginda su tiir Ozelliklere sahip oldugu sdylenebilir: Fen ve Anadolu
liselerinde okuyan Ogrencilerin ailelerinin genel olarak g¢ocugun egitim siirecine daha
fazla katildig1 ve ¢ocuklarinin egitimlerine yonelik olumlu bir tutum iginde olduklar
gozlenmistir. Ayrica bu ailelerde babanin mesleki statiisiiniin daha yiiksek olmas1 ve
ekonomik durumu daha iyi olmasi nedeniyle ve kismen bu aileler az sayida ¢ocuk sahibi

olduklarindan, ¢ocuklari ile daha fazla ilgilenebilmekte ve onlarin egitimine daha fazla
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yatirim yapabilmektedir. Bu tiir okullarda okuyan 6grencilerin geneli kent merkezinde

dogmus olmanin yani sira, gelismislik diizeyi yliksek ¢evrelerde yasamaktadir.

Sanliurfa’da Tiirkiye ortalamasinin iistiinde olarak halkin énemli bir kismi1 kirsal alanda
yasamaktadir (TUIK, Secilmis Gostergelerle Sanliurfa, 2011) Kentteki niifusun da
onemli bir kesimi kenar semtlerde yasamakta ve yalnizca kendi toplumsal grubundaki
insanlarla iletisim kurmakta ve sinirli sosyal aglara sahip olmaktadir. Egitim dili olarak
kullanilan Tiirk¢e disinda niifusun 6nemli bir kismi, Kiirtge ya da Arapgayr giinliik dil
olarak kullanmaktadir. Sanlurfa’daki ebeveynlerin cogunun egitim diizeyi ¢ok diisiik,
temel gecim kaynag tarimsal ekonomiye dayanmaktadir. Aileler ¢cok kalabalik, kardes
sayis1 ¢ok fazla oldugu i¢in anne-baba ¢ocuklariyla yeterli diizeyde ilgilenememektedir
(Egitim-Sen, Sanlurfa’da egitim sorunlari raporu; Egitim-Birsen, Sanlurfa 2010;
Sanliurfa kent konseyi egitim ¢alisma grubu raporu, 2013) Halkin ¢ogunlugu toplumsal
alt tabakanin Ozelliklerini tagimakta ve Bourdieu’nun ifade ettigi (2006) gibi bu tiir
kiiltirel sermaye icerisinde yetisen bireyler, okullardaki egitim iklimine

yabancilagsmakta ve temel egitimlerini ¢ok ge¢ tamamlamaktadir.

Sosyal ve kiiltiirel sermaye acisindan 6nemli ve akademik basariy1 etkileyen bir bulgu
dgrencinin dogup bilyiidiigii yerlesim yeri ve yasadig1 cevredir. Ogrencinin dogdugu
yerlesim yeri bakimindan lise tiirleri agisindan anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir.
Akademik basar1 diizeyi yiiksek (Bkz. tablo 1’¢) olan Fen Lisesinde okuyan
Ogrencilerin neredeyse tamamina yakini ve Anadolu liselerinde okuyan 6grencilerin
onemli bir kismi1 kentte dogdugu, kirsal alanda dogan 6grencilerin 6nemli bir kismi ise
diiz ve meslek liselerine gittigi bulgusuna rastlanmistir. Yapilan goriismelerde, kirsal
alanda dogup biiyliyen 06grencilerin 6zglivenlerinin dikkat ¢ekici Ol¢lide kentte
doganlara gore daha az oldugu ve daha smirli imkanlara sahip olduklar1 bulgusuna
ulagildi. Ayrica bu tip Ogrencilerin daha sinirhi aglara sahip oldugu ve dolayisiyla
egitim-Ogretim siirecinde danisabilecegi kisilerin daha az oldugu bulgusu elde edildi.
Dolayisyla 6zellikle kirsal alandan gelen ve temel egitimlerini buralarda tamamlayan

ogrencilere yonelik yapici egitim poltikalar1 uygulamalidir.
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Bireyin yasadig1 ¢evre agisindan da liseler arasinda anlamli farklar tespit edilmistir. Fen
lisesinde okuyan 6grencilerin bilylik cogunlugu sosyo-gelismislik diizeyi yiiksek bir
cevrede yasarken, diiz ve meslek liselerinde okuyan 6grencilerin 6nemli bir kismi1 kenar
mahallelerden gelmektedir. Ayrica, Ogrencinin yasadigi g¢evre acgisindan Anadolu
liselerinde okuyan 6grencilerin diger liselere gore az da olsa daha karma bir demografik
yapt olusturdugu sdylenebilir. Toplusal alt katmanlardan gelen 6grencilere hem maddi

imkanlar sunulmali hem de okula oryantasyonlar1 saglanmalidir.

Akademik basar1 diizeyi diisiik, 6zellikle kenar mahallelerde bulunan okullarda okuyan
Ogrencilerin yasadigi onemli sorunlardan birinin “dil sorunu” oldugu goriildii. Anadili
Kiirtce ve Arapga olan ve Tiirk¢eyi okulda 6grenmeye baslayan 6grenciler nitelikli bir
egitimden ge¢cmedigi taktirde, kendini ifade edemedigi ve 6gretmenle iletisimlerinde
sorunlar yasadigir goriilmistiir. Ayrica, ¢alisma kapsaminda goriistiiglimiiz kenar
mabhallelerde bulunan okullardaki G6grenciler dil problemi yasamalarinin yani sira,
okuma-yazma bilmeyen velilerin ¢ocuklart olduklart igin velilerin egitim siireglerine
katilimin1 da oldukga sinirli olmaktadir. Okullarda okutulan egitim-6gretim pratiklerine
vakif olmayan ve egitim diizeyi ¢ok diisiik olan bu veliler, cocuklarinin egitimlerine
olumlu bir katki saglayamamaktadir. Bu tiir o6zellikleri tasiyan Ogrencileri rehber
ogretmenleri yonlendirilmelidir. Ayrica bu 6grencileri dogrudan egitim miifredatina tabi

tutmak yerine iki dili bilen 6gretmenlerle okula uyum siireci saglanmalidir.

Arastirma siirecinde elde edilen diger bir ¢arpict veri, ekonomik sermayenin akademik
basar1 agisindan 6neminin degiskenligi ile ilgilidir. Ekonomik sermaye belli bir diizeye
kadar akademik basar1 agisindan avantaj olustururken belli bir diizeyden sonra eger
sosyal ve kiiltiirel sermaye ile desteklenmiyorsa dezavantaja doniisebilmektedir. Fen ve
Anadolu liselerinde okuyan ogrencilerin 6nemli bir kisminin ailesinin ekonomik
durumu yiiksek iken, diger liselerde okuyan Ogrencilerin ailelerin ekonomik durumu
daha diisiik oldugu gézlemlendi. Ancak, akademik basar1 diizeyi diisiik liselerde okuyan

ogrencilerin belli bir kismu, ailelerinin ekonomik sermayeleri ¢ok yliksek oldugu halde,
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bu durum sosyal ve kiiltiirel sermaye ile desteklenmedigi i¢in, akademik basarilarina

yansimamaktadir.

Ekonomik sermayenin akademik basar1 i¢in yeterli bir unsur olmadigini ii¢ ilging
ornekle agiklamaya calisalim. Birinci 6rnek diiz lisede okuyan ve babasi seyyar satici
olan bir dgrencinin durumu ile ilgilidir. Ogrencinin velisi ile goriisme yapmak iizere
evlerine gidildiginde, ii¢ katli eve sahip olan ailenin {ist katlarmi kiraya verdiklerini,
kendilerinin ise bodrumda, odalar1 olmayan bir ortamda kaldiklar1 gozlendi. Ister
istemez bu tiir olumsuz kosullar 6grencinin derslerini olumsuz etkilemektedir. ikinci
ornek ise, imam hatip lisesinde okuyan bir Ogrencinin durumu ile ilgili. Yapilan
goriismede; ailesi ¢cok varlikli oldugu 6grenilen 6grenci, her giin koyden gidis-gelis
yapmakta ve servisten indikten sonra 5 km yol yiiriimek zorunda kalmaktadir. Bu
durum, bu 6grencinin ciddi 6l¢iide zaman kaybina ve fiziksel yorgunluguna yol agmakta
ve akademik yasamda da basarisizhigin yolunu agmaktadir. Ugiincii rnek, Sanlurfa’nin
bir beldesinde bulunan diiz lisede okuyan &grencinin durumu ile ilgilidir. Ogrencinin
ailesi ¢ok biiyiikk verimli arazilere sahip oldugu halde, ailenin ilgisizligi ve kiiltiirel
donanimsizlig1 nedeniyle 6grenci her glin uzun bir mesafe yiirlime zorunda kalmaktadir.

Benzer 6rnekler ¢ogaltilabilir.

Sosyal sermaye ile akademik basar1 arasindaki iligkinin bir diger gostergesi de kardes
sayisidir. Coleman (1988) yaptig1 ¢alismada kardes sayisinin fazla olmasinin 6grencinin
egitimini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmisti. Benzer bir durum, Sanlurfa’daki
ailelerin bircogunda goézlemlendi. Sanlurfa’da doguma bagli niifus artis hizinin ¢ok
yiiksek olmasi (Sanhrfa’da gerceklesen dogum sayist bazi iilkelerin biitliniinde
gerceklesen dogum sayisindan daha fazladir) 6grencilerin akademik basarilarinin
olumsuz etkilemektedir. Meslek ve diiz liselerde okuyan 6grencilerin kardes sayisinin

Fen Lisesinde okuyan 6grencilere gore ¢cok fazla olmasi, bu durumu kanitlar niteliktedir.

Ailenin sosyal ve kiiltiirel sermayenin bir gdstergesi de anne-babanin ve kardeslerin

egitim diizeyidir. Ebeveyn ve kardeslerinin egitim diizeyi yiiksek olan 6grencinin egitim
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siirecine katilimlarin1  tegvik etmesi agisindan akademik basar1 igin avantaj
olusturmaktadir. Baz1 aileler 0grencilerinin egitim siireci ile ilgilenmese bile sosyal
sermaye eksikligini ekonomik sermaye ile gidermektedir. Ornegin, egitim diizeyi
yiiksek ve yogun islerde calisan ebeveynler, ¢ocuklarini 6zel okula gondermektedir. Bu
tip aileler, cocuklarin1 gonderdikleri 6zel okullardan, g¢ocuklari i¢in dersten daha
fazlasini talep etmekte ve aileler kendi sosyal sermaye eksikliklerini bu sekilde giderme
yoluna gitmektedir. Liseler karsilastirildiginda Fen ve Anadolu liselerinde okuyan
Ogrencilerin ailelerinin egitim diizeyi diger liselere gore daha yiiksek olmaktadir. Bu
durum aynm1 zamanda akademik basar1 agisindan “kiiltiirel yeniden {iretim”in

devamliligini saglamaktadir.

Sosyal ve kiiltiirel sermayenin bir diger gostergesi de ebeveynin mesleki statiisiidiir.
Yapilan arastirmada; Fen ve Anadolu liselerinde okuyan 6grencilerin annesinin mesleki
statlisii (ev hanimi) diger liselerle benzerlik gosteritken, babanin meslegi farklilik
gostermektedir. Fen ve Anadolu liselerindeki Ogrencilerin babasinin meslegi, diger
liselerdeki 6grencilerin babasinin meslegi ile karsilastirildiginda, daha ¢ok “memur”
statlisiinde olduklar1 gozlenmistir. Ancak, genel olarak Sanlwurfa’nin temel gec¢im
kaynag tarimsal ekonomiye dayanmaktadir. Ailelerin temel ge¢im kaynaginin tarima
dayali olmas1 ii¢ acidan akademik basariyr olumsuz etkilemektedir: Biiyiik toprak
arazisine sahip olan ailelerden gelen 6grenciler, genellikle egitime yonelik olumsuz bir
tutum sergilemektedir. Orta Olgekte toprak arazisine sahip olan ailelerden gelen
ogrenciler tarlada ¢alisarak ailelerine destek saglamaktadir. Her hangi bir toprak
arazisine sahip olmayanlar ise “gecici mevsimlik is¢i” olarak bagka illere gitmekte ve

uzun siire egitimlerinden uzak kalmaktadir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu, Ogrencinin egitime ydnelik beklentisidir.
Ogrencinin egitime yonelik beklentisi de ilerde se¢mek istedigi meslek iizerinden
cisimlesmektedir. Yapilan calismada, Fen Lisesinde okuyan o&grencilerin biiyiik
cogunlugu doktor olmak isterken, akademik basar1 diizeyi diisiik okullarda okuyan
ogrenciler daha ¢ok YGS-LYS’de daha az puan gerektiren boliimleri tercih etmek
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istemektedir. 2013 OSYS’den 6nce gerceklestirilen bu calismanmn verileri OSYS
sonuclariyla karsilastirildiginda, Fen lisesinde okuyan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu
hedeflerini gergeklestirildigi goriiliirken, Diiz ve meslek liselerinde okuyan 6grencilerin
cok az1 hedeflerini gerceklestirmeyi basarabildikleri izlenmistir. Ancak, Fen Lisesi ile
ilgili biitiin ilgililerle yapilan goriismede bu lisede okuyan 6grencilerin aileleri ve yakin

bh

gevrelerinin, ¢ocuklarin ozellikle “tip boliimiinii  tercih etmelerini

istedigini/zorladiklarini, bunun da ilerde biiylik sorunlara neden oldugu belirtilmistir.

Egitim agisindan sosyal sermayenin énemli bir gostergesi de 6grenci ile aile arasindaki
iliskilerdir. Orneklem kapsamma giren oOgrencilerin onemli bir kismmin; ailesi
tarafindan siirekli elestirildigi, diisiik not aldiginda aileden ya azar isittigini ya da

aileden hi¢ kimsenin ilgilenmedigi gézlenmistir.

Sanliurfa’da ailelerin egitim siireglerine katilim durumlarina bakildiginda, liseler
arasinda onemli farklar oldugu izlendi. Akademik basar1 diizeyi diistik okullarda okuyan
ogrencilerin aileleri, ¢ocuklarin egitimlerine yonelik ilgisiz davranirken diger liselerde
okuyan Ogrencilerin aileleri ¢ocuklarinin daha basarili olabilmesi icin ¢ocuklari
tizerinde biiyiik bir baski kurdugu tespit edilmistir. Hatta basarili okullarda okuyan
Ogrencilerin aileleri, ¢cocuklari tizerinde bu konuda ¢ok biiytlik bir baski kurmus olmali
ki ogrencilerin dnemli bir kismi ailelerinin onlarin basar1 durumlariyla ilgilenmesini
istemedikleri izlenimine ulasildi. Genel olarak, 6rneklem kapsamina giren 6grencilerin
ailelerin ¢ocuklarinin egitim siireglerine ¢ok az katildiklar1 gozlendi. Veli toplantilarina
katilan veli oranin ¢ok diisiik kaldigi, velilerin 6gretmenlerle iletisiminin oldukg¢a sinirh
oldugu soylenebilir. Bunun yaninda, cocuklarin egitimlerinin ailede c¢ok fazla
konusulmadig1 ve cocuklarin egitimi ile ilgili ailelerin ¢oziim {iretemedigi bulgusuna

ulasildi.

Ailenin kiiltlirel sermayesinin diger bir gostergesi de; kitap- gazete okuma aliskanligi,
evdeki kitap sayisidir. Genel olarak, Sanliurfa’da ailelerin kitap-gazete okuma

diizeyinin diisiik oldugu, 6grencilerin evlerinde kitap sayisinin az oldugu bulgusuna
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ulasildi. En ¢ok okunan yaymn tiiriine bakildiginda ise genellikle roman, hikaye tiirii
yayinlarin tercih edildigi izlendi. Ogrencilerin gazetede ilgilendikleri konuya
bakildiginda ise genellikle erkeklerin spor sayfasi ile ilgilenirken, kizlar magazin
sayfasina ilgi duymaktadir. Dolaysiyla, d6grencilerin okuma aligkanliklarinin oldukca
zayif oldugu ve okuduklart materyallerin de akademik basarilarina 6nemli bir katki
saglamadig1 soylenebilir. Ogrenciler arasinda 6zellikle bilimsel makale ve dergilerin

okuma oraninin ¢ok diisiik kaldig1 gozlendi.

Sosyal ve kiiltiirel sermayenin bir diger gostergesi de sosyal faaliyetlere katilimdir. Bu
aragtirmada; Sanlurfa’da orneklem kapsamina giren &grencilerin en sik katildiklari
sosyal faaliyet futbol mag1 ve arkadas sohbetleridir. Kiiltiirel farkliliklardan
kaynaklanan nedenlerden dolay1 6grencilerin tercih ettikleri sosyal faaliyetlerin bi¢cim
degistirdigi izlendi. Sosyal faaliyetlere katilma ile akademik basar1 arasinda bu

calismada pozitif bir iliski kurulamadig: ayrica vurgulamalidir.

Sosyal sermayenin zayiflamasina ve akademik basarisizliga neden olan diger bir unsur
kitle iletisim araglaridir (Putnam, 2000). Ogrencilerin genellikle bos zamanlarin1 TV
izleme (en ¢ok dizi programi izleniyor) ve bilgisayar oyunlari oynama seklinde
degerlendirdigi goriildii. Liseler karilastirildiginda; Fen ve Anadolu liselerinde okuyan
ogrencilerin kitle iletisim araglarin1 daha kontrollii kullandigi ve aileleri tarafindan
kismen de olsa sinirlama getirildigi bilgisi elde edildi. Ancak, diger okullarda okuyan
ogrencilerin bu araclar1 daha kontrolsiiz kullandig1 ve ailelerinin bu konuda biraz daha

ilgisiz davrandig1 gozlendi.

Ogrencilerin dershaneye gitme durumuna bakildiginda ise Fen ve Anadolu liselerinde
okuyan ogrencilerin daha fazla dershaneye gittigi 6grenildi. Diiz lise ve meslek
liselerinde okuyan Ggrencilerin dershaneye gitmeme nedeni olarak, ailenin ekonomik
durumunun yaninda, egitime yonelik sergilenen olumsuz beklentinin dnemli bir katkisi
oldugu sonucuna ulagildi. Ogrencilerin burs alma durumuna bakildiginda ise, Fen

Lisesinde okuyan 6grencilerin dnemli bir kisminin sinav araciligiyla devlet bursu aldig
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izlendi. Devlet bursu haricinde aliman burs sayisinin yok denecek kadar az oldugu
goriildi. Bu da toplumsal iliskiler ve aglar agisindan sosyal sermayenin zayif oldugunun

bir gostergesidir.

Sosyal sermayenin 6nemli bir unsuru da bireyin sahip oldugu sosyal aglar ve aglarin
bicimidir. Bu c¢ercevede Sanliurfa’da 6grencilerin genellikle dayanigsmact sosyal aglara
sahip oldugu goriildii. Ancak niifusunun yarisinin herhangi bir okul bitirmedigi
Sanlrfa’da, dayanismaci sosyal aglara dayali sosyal sermayenin egitim agisindan bir
kaynak olusturmadigi Ozellikle vurgulanmalidir. Dayanismaci sosyal aglara dayali
sosyal sermaye yerine Sanliurfa’da koprii kurucu sosyal aglara dayali sosyal sermayenin
egitim acisindan daha Onemli islev gordiigii sOylenebilir. Bu islevi kismen yerine
getiren kurumlar ise dini cemaatler ve STK’lar olmaktadir. Ozellikle ekonomik olarak
toplumun alt katmanlarindan gelen bireylerin bu tip bir aga (cemaat) dahil olmasiyla,
egitim diizeyi yiiksek kisilerle tanismakta, akademik hedeflerin gergeklesmesinde bir

kaynak olusturdugu goriildii.

Sosyal sermayenin 6nemli bir diger unsuru da “giiven”dir. Ancak bu ¢alismada, sosyal
sermayenin bu unsuru ile akademik basar1 arasinda giiclii pozitif bir iliski
bulunamadigina isaret etmek gerekiyor. Liseler karsilastirildiginda, akademik basari
diizeyi diisiik imam hatip ve kirsal alana yakin bir beldede (Kisas) bulunan lisede gliven

diizeyi, Fen ve Anadolu liselerinden ¢ok daha yiiksek ¢ikmasi carpicidir.

Benzer sekilde, NTV’nin hazirladig1 iller siralamasi istatistigine gore; Sanliurfa
“giiven” siralamas1 bakimindan Tiirkiye’de 3. siraya girerken, egitim siralamasi
bakimindan ise 81. sirada yer almistir.}” CNBC-e Business dergisinin yaptig1 ¢calismaya
gbre ise Sanlwrfa giiven siralamasi bakimindan Tiirkiye’de ilk 10 siraya girmistir.'8
Dolayistyla, akademik basarinin ¢ok diisiik oldugu Sanlurfa’da akademik basari ile

giiven arasinda pozitif bir iligki kurmanin miimkiin olmadig1 goriilmektedir.

17 http://sanliurfa.com/haber122021-Urfa_En_Guvenli_3_sehir_ama.htm (Erisim tarihi: 10. 12. 2013).
18 http://hurarsiv.hurriyet.com.tr/goster/printnews.aspx?DoclD=18622312 (Erisim tarihi: 13. 12.2013).
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Sanliurfa’da ailelerin sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel sermaye agisindan 6zel okullarda
okuyan 6grenciler incelendiginde ise duruma gore farklilik gosterdigi gézlenmistir. Bu
okullarda okuyan bazi1 6grencilerin aileleri, ¢cocugun biitiin egitim siirecine katilmakta,
baz aileler ise bu okullarda verilen egitimin igeriginden bilgisi olmadig1 halde ¢evrenin
etkisi ile ¢ocugunu bu okullara gonderebilmektedir. Bu okullarda okuyan bazi
Ogrencilerin aileleri de egitim ve mesleki statiisii yiiksek oldugu halde, ¢ocuklari ile
yeterli diizeyde ilgilenemedigi i¢in ailenin ¢ocuga aktardigi sosyal sermayenin niteligi
stirli ve diisiik kalmaktadir. Aile, belki de bu eksikligi gidermek amaci ile 6zel
okullardaki sosyal sermayeyi satin almaktadir. Baska bir ifade ile bu aileler 6zel
okullardan ¢ocuklari i¢in sadece ders degil biiyiik bir ilgi talep etmektedir. Bu durum

aslinda ekonomik sermaye ile sosyal sermaye arasindaki akigkanliga isaret etmektedir.

Bu arastirmada akademik basari, iki temel bilesen lizerinde analiz edilmistir. Biri aile
digeri ise okul ve yapisal faktorlerdir. Yukarida aile ve 6grenci ile ilgili bulgulara 6zetle
deginildi. Sosyal ve kiiltiirel sermaye ile akademik basar1 arasindaki iliski bazi temel

degiskenler lizerinden ele alindi.

Simdi okulun sahip oldugu sosyal sermaye ve yapisal faktérlerden dogan sorunlarin
ogrencilerin akademik basarisint nasil etkiledigine dair verilere deginilecektir.
Tiirkiye’de mevcut egitim sisteminde, dgrenciler ortadgretime giderken daha once
girmis oldugu sinavlara bagli olarak tercih yapmaktadir. Yiiksek puan alanlar Fen ve
Anadolu liselerine giderken, diisiik puan alan ya da sinavlara girmeyenler ise meslek ve
diiz liseyi (arastirma bulgular1 toplandiktan sonra diiz liseler kapatilarak bu lise
tiirlerinin tamami  Anadolu liselerine doniistiirlilmiistiir) tercih etmek zorunda
kalmaktadir. Fen liselerinde ¢alisan 6gretmenlerin de gergeklesen sinavda yeterli puan
almis olmasi1 ve belli bir ¢aligma kidemine sahip olmasi gerekmektedir. Bagka bir
ifadeyle, akademik basar1 diizeyi yiiksek olan liselere basarili Ogretmenler tahsis
edilmektedir. Dolayistyla, basarili okullarda 6gretmenler; egitim acisindan giidiilenmis,
beklentisi yiliksek bir 6grenci kitlesine hitap etmektedir. Bu baglamda o6grencilerin

basarilar;; Ogretmenleri motive etmekte, bir sinerji atmosferini olusturmasini
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saglamaktadir. Ogrencilerin  basarilar1  ile Ogretmenlerin  basarilar1  birbirini

pekistirmektedir.

Ogretmen  ve  idarecilerin  motivasyonu, sadece  Ogrenci  kitlesinden
kaynaklanmamaktadir. Idareci, 6gretmen ve okulun diger personelleri arasindaki
iletisim, koordinasyon ve isbirligi onlar1; 6grencilerin egitimi ile ilgili daha duyarl,
girisimci ve etkili olmasini saglamaktadir. Ancak, boyle bir kolektif calismanin 6rnegi,
orneklem kapsamina giren okullarin sadece birinde, CEAS Anadolu Lisesinde
gozlemlenmistir. CEAS Anadolu Lisesi miidiirii, 6grencilerin akademik basarisi ile ilgili
ogretmenlerle sik sik toplantilar gergeklestirmekte, ogretmenler Ogrencilere {licretsiz
kurslar diizenlemekte, ogrencileri cesitli bilimsel olimpiyatlara hazirlamaktadir. Bu
okulun midiirii, toplumun alt katmanlarindan gelen &grencilere yogun bir ilgi
gostermekte, Ogrencilerin velileriyle goriisme saatleri tertip etmektedir. Bu bakimdan
okulun sahip oldugu sosyal sermaye agisindan gii¢lii olmast YGS ve LYS (Bkz tablo
1’e) sonuclarina da yansimaktadir. Bu tablo, sosyal sermayeye sahip gii¢lii okullarin da

ogrencilerin akademik basarilarinda 6nemli bir rol oynadiginin gostergesidir.

Okullarin sosyal sermayesini ve dgretmenlerin 6grencilere yonelik ilgisini artiran diger
bir unsur ailenin c¢ocugunun egitim siirecine katilimidir. Yapilan goriisme ve
gozlemlerde ailelerin g¢ocugunun egitim siirecine katilimi fazla olan okullarda,
ogretmenlerin kendini gelistirmek icin ¢aba sarf ettigi, 6grencilere daha fazla ilgi

gosterdigi tespit edilmistir.

Sosyal sermaye acisindan liseler karsilastirildiginda, en giiglii sosyal sermayeye sahip
liselerin basinda 6zel liselerin geldigi bulgusuna ulasildi. Aileler ¢cocuklarin 6zel liseye
gonderirken okuldan sadece ders talep etmemekte, onlardan ¢cocuklarina karsi yogun bir
ilgi beklemektedir. Ozel liselerde 6grencinin neredeyse biitiin egitim siirecini okul takip
etmekte, meydana gelebilecek sorunlar zamaninda analiz edilmekte, her hafta toplantilar
diizenlenmektedir. Bu noktada, devlet liseleri ile 6zel liseler arasindaki sosyal sermaye
farkin1 anlatmak amaciyla arastirma siirecinde yasanan bir goézlemi aktarmak yeterli

olacaktir. 2012-2013 egitim-dgretimin bitmesine iki hafta kala, bircok devlet okulunda
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calisan idareciler okula gelen 6grencileri geri evlerine gonderdigi goriiliirken, bir 6zel
okulda ise okulun kapanmasina {i¢ giin kala sinifta kalan bir 6grencinin basinda bir

O0gretmenin bekledigi ve birlikte soru ¢cozmeye devam edildigi goriildii.

Ayrica, Sanlwurfa’da yapisal faktorlerden dogan sorunlar da Ogrencilerin akademik
basarilarin1 olumsuz etkilemektedir. Ogretmen eksikligi, hizli 6gretmen sirkiilasyonu,
“Ucretli” Ogretmenler, derslik sayisinin yetersizligi, rehberlik servisinin etkin

kullanilmamasi da 6grencilerin basarisizliklarinda 6nemli rol oynamaktadir.

Sanliurfa’da 6gretmen basina diisen 6grenci sayisinin ¢oklugu bakimindan Tiirkiye’de
ilk siralarda yer almaktadir (TUIK, resmi gostergelerle Sanlurfa 2011) Ogretmen
sirkiilasyonun fazla olmasi, atanan 6gretmen kontenjaninin az olmasi, hizl niifus artisi,
var olan dgretmen eksikligini derinlestirmektedir. Ozellikle bazi brans dgretmenlerin

eksik olmasi akademik basariy1 olumsuz etkilemektedir.

Sanliurfa’da 6gretmen sirkiilasyonu da 6gretmen ile ilgili temel problemlerden biridir.
Ogretmen eksikligi biiyiikk bir bosluk olustururken, yapilan biitin goriismelerde
ogretmen eksikliginden daha ¢ok, Ogretmen sirkiilasyonu dile getirilmesi konunun
onemini ortaya koymaktadir. Ogretmen sirkiilasyonun fazla olmasi, giicliikle kurulan

O0gretmen-6grenci iliskisini derinden sarsmaktadir.

Ogretmenlerle ilgili diger bir sorun “iicretli 6gretmen”lerdir. Calisan “{icretli 6gretmen”
say1s1 bakimindan Sanlwrfa ilk siralarda yer almaktadir. “Ucretli 6gretmen”lerin dnemli
bir kisminin pedagojik formasyondan yoksun olmasi, gorevi zamansiz birakmalari
akademik basarinin diismesine ve sorunlarin yeniden iiretilmesinin zemininin

olusmasina neden olmaktadir.

Derslik sayisinin yetersizligi, kalabalik simiflar da Sanlurfa’da akademik basarinin
diismesine neden olmaktadir. Son yillarda Sanlurfa’da yapilan derslik sayisi
bakimindan Sanlwurfa, Tirkiye’de ilk siralarda yer almasina ragmen, bolgesel
esitsizliklere bagli olarak daha once yapilan dersliklerin az olmasi, hizli niifus artist

dersliklerin yetersiz kalmasina neden olmaktadir.
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Rehberlik  servislerinin ~ etkin  kullanilmamas1t da  egitim-6gretimi  olumsuz
etkilemektedir. Yapilan goriisme ve gozlemlerde rehberlik servisine yonelik bakisinin
olumsuz olmasi, kiiltiirel farklilik gibi nedenlerden dolayr en c¢ok ihtiya¢ duyulan

rehberlik servislerinin etkin kullanilmadig1 ya da kullanilamadig izlendi.

Sonug olarak; ailenin egitime yonelik olumlu beklentisi, egitim siirecine katilimi, sahip
oldugu nitelikli aglar, 6grencilerin egitime uygun edindigi habituslar ile akademik
basar1 arasinda giiclii iliski bulunmustur. Dolayisiyla, ailenin sahip oldugu sosyal ve
kiiltiirel sermayenin bazi unsurlari ile ¢ocuklarinin akademik basgarisi arasinda pozitif
giiclii bir iligki olduguna yonelik bulguya ulasilmistir. Sosyal sermayenin bazi unsurlari
ile akademik basar1 arsinda ise gii¢lii bir iliski bulunmamistir. Giiven ve birincil sosyal
iligkilerin akademik basarty1 pozitif yonde onemli bir bicimde etkilemedigi bulgusuna

varilmigtir.

Sosyal ve Kkiiltiirel sermaye ile diger faktorler acisindan dezavantajli olan ve bu
bakimdan toplumsal alt katmanlardan gelen 6grenciler egitim-6gretimi siirecinde biiyiik
zorluklarla karsilastig: tespit edildi. Toplumsal ve ekonomik olarak alt siniflardan gelen
ogrencilerin bir kismi dini cemaatler ve STK aglarina dahil olarak, egitimleri igin bir
firsat olusturmaya calistigr gozlenmistir. Bu noktada devlet kurumlarinin, 68rencilere
yeterince destek olmamasinin, dgrencilerin akademik basarisizligin1 pekistirdigine de
dikkat c¢ekmek gerekir. Sanhwurfa’nin sosyo-kiiltiirel yapisi igerisinde yetisen bazi
bireylerin 6zellikle dil konusunda sorunlar yasadigi tespit edildi. Bu agidan egitim-
Ogretim pratiklerini aileden miras almayan bazi 6grenciler, sosyal uyum konusunda

zorlandig1 izlendi.

Son olarak, akademik basar1 agisindan okul bilesenine bakildiginda ise sosyal sermayesi
giiclii okullar ile akademik basari arasinda olumlu iliski bulundu. Sosyal sermaye
bakimindan giiclii okullar &grencilerin akademik basarilarii olumlu etkilerken,
ogrencilerin siirekli 6gretmen degistirmesi de basarilarinin diismesine neden olmaktadir.
Ancak, okullarin sosyal sermayesinin etkileri genellikle 6grenci kitlesine ve aile

profiline gore degigsmektedir.
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Ek 2.
Anket Formu
ANKET

DEGERLI KATILIMCI:

Bu anket sosyal sermaye ile egitimsel basar1 arasindaki iliskiyi analiz edebilmek amaciyla
hazirlanmigtir. Elde edilecek bilgiler sadece bilimsel amaglarla kullanilacak ve kesinlikle gizli
tutulacaktir.

Ars. Gor. Celal INCE
Anadolu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Sosyoloji Boliimii

Boliim I: Demografik Ozelliklere iliskin Sorular

1. Cinsiyetiniz: 1) () Kadin  2) () Erkek
2. Dogdugunuz yerlesim birimi
1) ()Kdy 2)()Kasaba 3)()ilge 4)() il merkezi
3. Hangi semtte yastyorsunuz?........
4. Kendi kimliginizi 6ncelikle nasil tanimlarsiniz? (Tiirk, Miisliiman vb.)

1) () Siinni Kiirt  2) () Siinni Arap ~ 3) () Siinni Tiirk  4) () Alevi Kiirt 5) ()
Alevi Arap  6) () Alevi Tirk 7) ()Kiirt 7) () Arap 8) () Tirk 9) () Diger
(belirtiniz).......

5. Ailenizde en ¢ok hangi dili kullaniyorsunuz?
1) ()Kirtge 2)()Arapca 3) () Tirkge 4)()Diger......
6. Okula basladigimizda Tiirk¢eyi biliyor muydunuz?
1) ()Evet 2)()Hayrr
7. Hangi aile tipinde yastyorsunuz?
1) () Geleneksel genis aile (evlenmemis cocuk ve torunlar veya diger aile
biiyiikleriyle birlikte yasama)
2) () Cekirdek aile (anne-baba, evlenmemis ¢ocuklar)
8. Su anda nerede kaliyorsunuz?

1) () Ailemle birlikte 2) () Ozel yurtta 3) Devlet yurdunda 4) () Arkadaslarla birlikte

evde
9. Anne-baba durumu

1) () Anne- baba birlikte 2) () Anne-baba bosanmis 3) () Baba ikinci evlilik yapmis
ikinci esiyle yasiyor. 4) () Anne vefat etmis. 5) () Baba vefat etmis. 6) ()
Diger(belirtiniz)......

10. Ailenizin toplam aylik geliri ne kadardir?
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11.
12.

13.
14.

15.

1) () 0-4992) ()500-999 3) () 1000-1499 4) () 1500-1999 5) (') 2000-2499 6) ()
2500-+
Yasadigimiz ev kime ait? 1) () Kira 2) () Bizim
Evinizde varsa yakinlariiz dahil kag kisi yastyorsunuz?
1) ()34 2)()56 3)() 7-8 4)9 ve iizeri
Kag kardessiniz?..........
Kardeslerinizin egitim durumu
Cinsiyet Yas Medeni durum (Evli-Bekar) Egitim diizeyi

Annenizin-babanizin, anneanne-dede ve babaanne-dedelerinizin egitim diizeylerini
isaretleyiniz

Egitim dulzeyi Annem Babam Annean | Dede | Babaanne | Dede

ne

Okur-yazar () () () () () ()
Ortaokul, ilkégretim () () () () () ()
Lise ve dengi () () () () () ()
Yiiksekokul, Gniversite () () () () () ()
Yiiksek lisans, doktora () () () () () ()

16. Annenizin-babanizin, anneanne-dede ve babaanne-dedelerinizin meslegini isaretleyiniz.

Meslek Annem | Babam | Anneanne | Dede | Babaanne

D

Ev Hanimi () () () ()

Memur

Issiz

Esnaf-Zanaatkar

Ciftgi

()
()
()
()
()
()

_~ || |~

) () ()
) () ()
) () ()
) () ()
Serbest Meslek (Doktor, ) () ()
Avukat, Mimar, Mihendis

Akademisyen

Gegici islerde galisiyor

—_|

) () () () ()
) () () () ()
Baska (belirtiniz)... ) () () () ()
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Boliim II: Sosyal ve Kiiltiirel Sermavyeve iliskin Sorular

17.
18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.

30.

Ileride yapmak istediginiz meslek.......

Evde yararlanabileceginiz kitaplik var mi?

1) () Evet 2) () Hayir

Aileniz okul arag-gereclerinizi zamaninda aliyor mu?

1) ()Evet 2) () Bazen 3)() Hayir

Diisiik not aldiginizda ailenin tepkisi ne olur?

1) () Nedeni konusulur 2) () Kimse ilgilenmez 3) () Ceza verilir veya azar isitirim
4) ()Diger...

Bu lise tiirtinii se¢gmenizi kim istedi?

1) () Kendimistedim 2) () Ailemistedi 3 () Diger(belirtiniz)......

Liseye yeniden baglama imkaniniz olsaydi, hangi tiir okulu tercih ederdiniz?

1) () Diizlise 2) () Meslek lisesi 2) () Anadolu lisesi  3) () Fen lisesi 4) () imam
hatip lisesi

Aileniz veli toplantilarina diizenli olarak katiliyor mu?

1) ()Evet 2)() Hayir

(Evet, ise) Genellikle veli toplantisina kimler katilir?

1) ()Annem 2)() Babam 3)() Ablam-Abim 4)() Diger......

(Hayir, ise ) Ailenizin veli toplantisina katitlmama nedeni nedir?

1) () Islerin yogunlugu 2) () dgretmenlerle iletisim kuramama  3) Ailemin veli
toplantilarin1 6Gnemsememesi 4) () Diger (belirtiniz)........

Ailenizden toplanti haricinde okula gelen olur mu?

1) ()Evet 2)()Bazen 3)() Hayir

Okulda bir sorun oldugunda ailenizden okula gelen olur mu?

1) ()Evet 2) () Bazen 3) () Hayir

Velileriniz 6gretmenlerinizin ¢gogunu taniyor mu?

1) ()Evet 2)()Hayrr

Okulda yaptiklariniz aileniz tarafindan genellikle sorulur mu?

1) ()Evet 2)()Bazen 3)Hayir

Egitiminize yonelik hedeflerinizin gerceklesmesinden ne kadar umutlusunuz?

1) () ¢okumutluyum  2) ()orta 3)()umutlu degilim 4) () hi¢ umutlu degilim

31.

Sizce genglerin en 6nemli problemleri asagidakilerden hangisidir.

1) () Ekonomik problemler

2) () Sosyal problemler (insanlarin birbirlerine karsi 6nyargili olmasi, insanlar
arasindaki iletisimsizlik, yetiskinler tarafindan deger gérmemek, okullarda yasanan
siddet)

3) () Psikolojik problemler (sinav kaygisi, genglerin duyarsizlagsmasi...)

4) () Kiiltiirel problemler (geleneksel baskilar, etik degerlerin hizla degismesi...)

5) Diger (belirtiniz).......
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32.

33.

34.

35.
36.
37.
38.

39.
40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

Tiirkiye ve diinyadaki olaylar1 en fazla asagidakilerden hangisi ile haberdar

oluyorsunuz?

1) () Gazete, kitap, dergi  2) () Televizyon, radyo, internet  3) () Aile 4)
Arkadaslarim 5) () Okul, 6gretmenler 5) () Diger(belirtiniz).....

Bir gazetede en ¢ok ilgilendiginiz konu nedir?

1) () Gazete okumam 2) () Spor sayfasi 3) () Magazin sayfas1 4) () Gazetenin ilk
sayfas1 5) () Kose yazilar1  6) () Ekonomi, Is, Ticaret  7) () Siyasal haberler
8) () Fal, Yemek tarifleri 9) Diger(belirtiniz).......

TV’de en ¢ok izlediginiz programlar nelerdir?

1) () Magazin programlar1 2) (') Spor programlari 3) () Diziler 4) () Sinema 5) ()
Belgesel 6) () Yarisma programlar1 7) () Tartisma programlar1 8) ()
Diger(belirtiniz).....

Hig sehir disina ¢iktimz m? 1) () Evet  2) () Hayir

(Evet ise) Ne amagla ¢iktiniz................

Annenizin okuma aliskanligi var m1? 1) () Evet 2) () Hayiwr

(Evet, ise) En ¢ok hangi tiir yayin okur?

1) () Roman, Hikaye.. 2) () Bilimsel kitaplar (makaleler, dergiler) 3) () Magazin
4) () isiileilgili kitaplar ~ 5) () Baska (belirtiniz)...............

Babanizin okuma aligkanligi varmm? 1) () Evet  2) () Hayir

(Evet, ise) En ¢ok hangi tiir yayin okur?

1) () Roman, Hikaye.. 2) () Bilimsel kitaplar (makaleler, dergiler) 3) () Magazin
4) () isi ile ilgili kitaplar 5) () Baska (belirtiniz)...............

Siz ne kadar siklikla kitap okursunuz?

1) () Hi¢ okumam 2) () Haftada yaklasik bir kitap ~ 3) () Ayda birkag kitap

4) () Yilda birkag kitap ~ 5)Bagka (belirtiniz)......

Hangi tiir yayin okursunuz?

1) () Sadece ders kitaplar1 ~ 2) () Bilimsel kitaplar (makaleler, dergiler) 3) ()
Roman, Hikaye.. 4) () Magazin 5) () Diger (belirtiniz)...............

Evinizde yaklasik olarak toplam kag kitap vardir?..................

Okudugunuz kitaplarla ilgili aile i¢i paylasimlarda bulunuyor musunuz?

1) ()Evet 2)() Haywr

Derslerinizi ¢alisirken aileniz size yardim ediyorlar mi?

1) ()Evet 2) () Hayir

(Evet, ise) Genellikle kim yardim eder?

1) ()Annem 2)()Babam 3)() Ablam 4) () Abim 5) () Diger(belirtiniz).....

Egitim siirecinizde en bilyiik destegi kimlerden aliyorsunuz?

1) () Ailem 2) () Ogretmenler 3) () Arkadaslar 4) () Diger(belirtiniz).........

Evinizde daha ¢ok hangi tiir kitaplar var?

1) () Ansiklopedik 2) () Bilimsel 3) () Roman 4) () Dini 5) () Bagka (belirtiniz)....
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49.

50.
51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.
58.

59.

60.

61.
62.

Asagidaki etkinlikleri ne siklikla yapiyorsunuz?

Haftada Ayda Alti ayda Yilda birkag¢ | Hig
birkag kez birkag kez | birkag kez kez gitmem

Futbol magi

() () () () ()
Arkadas () () () () ()

sohbeti

Tiyatro

Sinema

Katlphane

internet cafe

~ |~ |~ |~ |~
~ |~ |~ |~ |~

(
(
(
(
(
(

—_— |~ ||| |~

)
)
)
)
)
)

—_| e~ || |~

()
()
()
Resim sergisi ()
()
()

Facebook

Yaz tatillerini genellikle nasil ve nerede gegiriyorsunuz?.....

Genel olarak yasaminizdan memnun musunuz?

1) () Cok mutluyum  2) () Orta 3)()Az 4) () Hi¢ mutlu degilim
Herhangi bir miizik aleti ¢alabiliyor musunuz?

1) ()Evet Tird......... 2) () Hayir

Ailenize gore nasil bir 6grencisiniz?

1) () Basarili 2) () Zeki, calismayan  3) () Tembel, ilgisiz, okumaz 4) ()
Diger(belirtiniz).......

Ailenizin tutumunu nasil degerlendiriyorsunuz?

a) () Asiri sert ve otoriter aile b) () Asir1 hosgoriilii aile ¢) () Asir1 koruyucu aile
d) () Tutarsiz aile ¢) ( ) Demokratik aile

Bos zamanlarinizi degerlendirmede belirleyici olan nedir?

1) () Derslerim 2) () Ailem 3) () Arkadaglarim  4) () Diger(belirtiniz)........

Ailenizde okula devam etmenizi gereksiz goren var mi? 1) () Hayir 2) () Evet

Yilsonu agirlikli not ortalamaniz asagidakilerden hangisidir?

1) ()0-2.49arast1 2)()250-3.49 3)()3.50-5.00

[Ikdgretim mezuniyet not ortalamaniz

1) () 0-2.49 arasi 2) () 2.50-3.49 3) () 3.50-5.00

Okulun kiitiiphanesini kullantyor musunuz?

1) () Genellikle kullanirim 2) () Bazen kullanirim  3) () Hi¢ kullanmam 4) Diger
(belirtiniz)....
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Agidaki sorular1 durumunuza en uygun olani se¢iniz.

[ =
g E |5
HERE
63 | Okuldaki basari durumunuzla ailenizin ilgilenmesini ister misiniz? (Y1 o)yt o)
64 | Ailenizde glincel olaylar, toplumsal konular ve haberler hakkinda (Y1 )1 ()
konusulur mu?
65 | Aileyi veya sizi ilgilendiren konularda gérisiliniiz sorulur mu? (Y1 o)yt o)
66 | Aile Uyelerinden surekli elestiri alir misiniz? (Y1 0)y1 )
67 | Bireyin ailenizdeki konumu cinsiyete gore farklilik gésteriyor mu? (Y1 )1 ()
68 | Aileniz her zaman yeteneklerinizi ortaya ¢ikarma firsati sagliyor (Y)Y )
mu?
69 | Ailenizin sizi yetistirme tarzindan memnun musunuz? (Y)Y )
Asagidaki sorulara hangi diizeyde katildiginizi isaretleyiniz.
. € €
© = & (S c £
E1 S | E S| E&
ClCe|E [S[F8
70 Okuldaki basari ya da basarisizligin en énemlifaktora | () | ()| () [ ()| ()
ailedir.
71 Tirkceyi konusan ailelerde yetisen bireyler okulda Yre)yraoyroyl o)
avantajli konumda olur.
72 Kadinlar da disarida ¢alisarak eve kazang Yre)yraoyreyl o)
getirmelidir.
73 Kaltirimazin batin yonleri yasadigimizcagauygun | () [ () | () | ()| ()
hale getirilmelidir.
74 Hayatimda 6nemli kararlar alabilme giictine sahibim. | () | () | () [ ()| ()
75 Hayatimda onemli degisiklikler yapabilecegime Yre)yraoyroyl o)
inaniyorum.
76 insanlarla rahat bir sekilde iletisim kurabiliyorum. 1)y oyroy O
77 Okulun bana 6nemli beceriler kazandirdigina Yrte)yraoyroyl o)
inaniyorum.
78 Ogretmenlerimle problemlerimi paylasabiliyorum. Yrte)yraoyroyl o)
79 Bu egitim sisteminden memnunum. Y1t e)yraoyroyl o)
80 Ogretmenlerimden genel olarak memnunum. Yrte)yraoyroyl o)
81 Bu okulun yeteneklerimi ortaya cikarma firsati Yrte)yraoyroyl o)
sagladigina inaniyorum.
82 Kendimi bu okulda glivende hissediyorum. Yrte)yraoyroyl o)
83 Ogretmenlerimin benimle yeterince ilgilendigini Yrte)yraoyroyl o)
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distndyorum.

84 Ogretmenlerimin daima farkl fikirlere acik oldugunu | () [ () | () | ()| ()
disindyorum.

85 Ogretmenlerimin daima adil olmaya calistigini (Y1 )Y )yt o)y o)
distniyorum.

86 Basarili olmak igin bltln 6grenciler ayni firsatlara (Y1 )Y )yt o)y o)
sahip oldugunu disiniyorum.

87 Gelenek ve goreneklerimizi stirekli yasamak (Y1 )Y )yt o)y o)
istiyorum.

88 icinde yetismis oldugum kdiltir, basaril bir egitim (Y1 )Y )yt o)y o)
icin 6nemli katkilar saglad.

89. Diger 6grencilere gore basarili olabilmen igin dezavantajli konumda oldugunu

90.
91.
92.
93.
94.

95.

diisiiniiyor musunuz? 1) () Evet 2) () Hayir

Egitim siirecinizde en ¢ok kimi kendinize 6rnek aldiniz? Belirtiniz...............

Dershaneye gidiyor musunuz? a) () Evet b) ( )Hayir

Dershane se¢iminizde belirleyici olan temel faktorii belirtiniz.............

Herhangi bir yerden burs aliyor musunuz? a) () Evet  b) () Hayir

Eger burs aliyorsaniz burs imk&nina nasil ulastiniz?

a) () Ailem araciligiyla b) () Okul araciligiyla ¢) () Arkadas araciligiyla d) () STK,
goniillii kuruluglar vb. araciligiyla  e) () Diger(belirtiniz)..........ccceevvvververvennnnne

Egitimdeki basarisizliginizda asagidakilerden hangilerinin etkili oldugunu énem

strasina gore ilk 5 tanesini numaralandiriniz? Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.
1) ()Ailemdeki huzursuzluklar nedeniyle
2) ()Etkili 6grenme ve ders galisma yontemlerini bilmedigimden
3) ()Bazi derslerde yetenegim olmadigindan
4) ()Calismalarimin takdir edilmeyisinden
5) ()Basaramayacagima inandigim derslere ¢alismak istemedigimden
6) ()Simifimizin ¢ok kalabalik olmasindan
7) ()ogretmenlerin ilgisizligi
8) ()Uzun siire 6gretmensiz kaldigimdan
9) ()Ogretmenlerimin dersleri monoton bi¢imde anlatmalarindan
10) ()Bu okulu sevmedigimden
11) ()Ders dis1 konularla ilgilendigimden
12) ( )Bana ait ¢alisma odam olmadigindan
13) ( )Anlayamadigim konularda 6gretmene soru sormaktan ¢ekindigimden
14) ( )Disarida baska iste ¢alistigimdan
15) ()On bilgilerin yetersiz oldugundan
16) ()Diger (belirtiniz).........ccevrveneeee.
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