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OZET

OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN SOSYAL BIiLGILER DERSINDE
MEKANSAL DUSUNME BECERILERININ GELISTIRILMESI: EGITIM MODULU

Ayse TOSUN
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nisan 2022

Danisman: Prof. Dr. Nazli GOKCE

Bu aragtirmanin amaci, Bilim ve Sanat Merkezi’nde (BILSEM) egitim goren 5. simf
Bireysel Yetenekleri Farkettirme (BYF) programi Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde
mekansal diisiinme becerilerini destekleyecek bir egitim modiiliiniin tasarlanmasi, uygulanmasi
ve Ogrencilerin mekansal kavram ile mekansal diistinme becerilerindeki gelisiminin
incelenmesidir. Arastirmada karma yontemlerden gomiilii deneysel desen kullanilmustir.
Arastirmaya 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar donemi, Mugla ilinde yer alan Bilim ve Sanat
Merkezi 5. smuf BYF progranmindaki 30 6grenci dahil edilmistir. Ogrencilerin mekansal
kavram ve mekansal diisiinme becerilerini gelistirmek icin aragtirmaci tarafindan Mekansal
Diistinme Becerisi Egitim Modiili (MDBEM) hazirlanmistir. Arastirmada veri toplama
araclari olarak; uzman goriisii formu, mekansal diisiinme becerisi testi, mekansal kavram testi,
Ogretmen ve Ogrenci odak grup goriisme formlar ve o6grenci gilinliikleri kullanilmustir.
MDBEM uygulandiktan sonra nicel veriler i¢in parametrik analizler yapilmustir. Nitel verilerin
analizi i¢in betimsel ve igerik analizinden faydalanilmstir. Arastirma sonucunda; 6zel yetenekli
ogrencilerin Mekansal Kavramlar Testi ile Mekansal Diisiinme Becerileri Testi’nden aldiklari
On ve sontest puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05). Bu
baglamda modiiller 6zel yetenekli 6grencilerin mekansal kavram diizeyleri ile mekansal
diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu tespit edilmistir. Tiim bu sonugclar
dogrultusunda MDBEM’nin BILSEM sosyal bilgiler dersinde &grencilerin mekénsal

kavramlarim ve mekansal diistinme becerilerini gelistirmede kullanilabilecegi Gnerilmistir.

Anahtar Sozciik: Mekansal diisiinme becerisi, Egitim modiilii, Ozel yetenekli grenci,
Sosyal bilgiler
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ABSTRACT

DEVELOPING SPATIAL THINKING SKILLS IN SOCIAL STUDIES COURSE OF
GIFTED STUDENTS: EDUCATION MODULE

Ayse TOSUN
Department of Turkish and Social Sciences Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, April 2022
Supervisor: Prof. Dr. Nazli GOKCE

The aim of this research is to design and implement an education module that will
support the spatial concept and thinking skills of the 5th grade students studying at the
Science and Art Center (BILSEM) in the Social Studies course and to examine the
development of the students. Embedded experimental design, which is one of the mixed
methods, was used in the research. 30 5th grade students of Science and Art Center
located in Mugla province were included in the research. As the data collection tools of
the research; expert opinion form, spatial thinking skill test, spatial concept test, teacher
and student focus group interview forms and student diaries were used. After applying
the Spatial Thinking Skills Training Module, parametric analyzes were performed using
SPSS 21 package analysis program for the analysis of quantitative data. Descriptive and
content analysis were used in the analysis of qualitative data. As a result of the research;
A significant difference was found between the pre- and post-test scores of gifted students
in the Spatial Concepts Test and the Spatial Thinking Skills Test in favor of the post-test.
It has been understood that the module has a high effect on the development of gifted
students' spatial concepts and spatial thinking skills. In line with all these results, it has
been suggested that a planned education can be designed to develop spatial thinking skills

in different sample groups or in branches such as science, history and geography.

Keywords: Spatial thinking skill, Training module, Gifted sudent, Social studies
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢calisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu caligmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigim ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi1 durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.

Ayse TOSUN
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1. GIRIS

1.1. Sorun

Toplumlarin gelecegini belirlemede 6nemli bir rol oynayan egitim zaman iginde
farkli kuramlarda yeni anlamlar kazanmistir. Her c¢ag kendi icindeki dogrulugu
benimsemis ve egitim sistemlerine yansimasiyla 6grenme ve dgretime olan bakis agisida
degismistir. Ozellikkle 21. yiizyilda bilgi, beceri ve degerlerin aktarilmasi yerine hayatin
icinde, 6grenmeyi 6grenen ve 6grendiklerini beceriye doniistiiren bireylerin yetistirilmesi
daha 6nemli hale gelmis ve bilgi kaynaklarinin ¢esitlenmesi ile egitimde beceri gerektiren
nitelikler 6n plana ¢ikmistir (Mutluer, 2013). Bu kapsamda egitim-6gretim siireclerinin
ogrenen merkezli, bireysel farkliliklarin dikkate alindig1 ve gercek yasama uygun olmasi
gerektigine dair kuram, strateji, yontem ve teknikler gelismistir.

Hayatta kalmak ve tiretmek i¢in tiim canlilar, eylemlerini mekénsal bir diinyada
organize etmeleri gerekmektedir. Bulundugumuz yerden yeni bir mekéna gitme,
merdivenden inme, evimizden is yerine giderken en kisa yolu bulma ya da topa vurma
gibi giinliikk yasamda gerceklestirilen pek ¢ok eylem insanin mekanla iligkisi cergevesinde
gerceklesmektedir (Ozdemir, 2011). Tiim bu eylemler insan ve mekan arasindaki
etkilesimi ve Onemi ortaya koymaktadir. Yasadigimiz evrene baktigimizda maddenin
olusabilmesi i¢in bile mekan 6nkosuldur. Ayni sekilde ruh ve beden ikilisinin biitiinii olan
insanin diinyadaki varolusu i¢in mekan onemli bir bilesendir. Merleau-Ponty (1962)
insan-mekan iligkisini acgiklarken “bedenim olmasaydi, benim i¢in mekan da olmazdi”
diyerek varolusun mekansal dnemine dikkat ¢ekmistir. O nedenle de bedensiz bir hayat
olamayacag1 icin, insanin varolusunda mekanda 6nemli bir yer tutmaktadir (Yilmaz,
2010, s. 38).

I¢inde yasadigimiz mekani bilme veya tanimak icin mekansal diisiinme gibi cografi
becerilerin gelistirilmesi onemlidir. Ciinkii insan gilinliik yasami i¢inde bulundugu
mekandan yeni bir yere giderken veya yer-yon tarif ederken muhakkak mekansal
diisiinme gibi becerileri kullanmasi gerekmektedir. Her ne kadar teknoloji gelisse bile
pusula, harita gibi arag-gerecleri veya mobil uygulamalar1 kullanabilmek i¢in bile harita
bilgisi, mekan1 algilama, mekdn1 tanima ve konum analizi gibi becerilere ihtiyag
duyulmaktadir. Giinliik yasamimizda gergeklestirmis oldugumuz eylemlerimize
baktigimizda aslinda bir¢ogunun mekansal bilgi ve becerilerden olustugu goriilmektedir

(Aktiirk, 2012). Bu siire¢ insanin diinya deki varolusuyla baslayip ruh ve bedenin
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ayrilmasma kadar devam etmektedir. Insan bu hareketler dizisinde mekan ile i¢ ice
olmakta ve kendini mekan i¢inde konumlandirmaktadir. Yasamii da bu mekansal
Ozelliklere gore sekillendirip bilgi ve becerilerini kullanarak hayata dair nitelikli bir
yasam formunu olusturmaya calismaktadir. Ornegin; bir tarim iscisinin bulundugu
mekana uygun bir iiriinli ekmesi ve verim alabilmesi i¢in o alanin iklimsel 6zelliklerini,
toprak yapisini ve ticari faaliyetlerini iyi bilmesi gerekmektedir. Benzer sekilde bir ingaat
miithendisinin binay1 yapmadan 6nce mekani analiz ederek ise baslamasi i¢in oncelikle
mekana dair bilgi ve Ozellikleri kavramasi ve dogrultuda da mekénsal becerilerini
kullanabilmesi gerekmektedir. Bu 6rneklere baktigimizda mimarlik, miihendislik, tip,
spor, sanat, tarim, cografya, teknoloji, egitim ve askeri temelli birgok meslek ile sosyal
ve fen gibi disiplinlerde mekansal diisiinme becerilerini kapsayan birgok bilgi, olay veya
eylemlerle karsilasmaktayiz.Yasamdaki bircok eylem mekansal diisiinme becerisini
igermesine ragmen giinliik aktivitelerimizde bazi sorunlar yasanmaktadir. Ornegin, yeni
bir mekanin hangi konumda yer aldigimi biligsel agidan canlandirabilme veya
bulundugumuz yere gore kuzeyin hangi tarafta oldugunu belirleme gibi beceriler basit
goriinsede en zorlanilan temel beceriler arasinda yer almaktadir. Bu sorunlar sadece hayat
icinde degil egitim-6gretim ortamlarinda yansimakta ve mekansal diistinme becerilerini
Ogretme ve 6grenmede ¢esitli sorunlar yasanmaktadir. Celikkaya (2011) aragtirmasinda
Ogretmenlerin  “mekan1 algilama becerisini” kazandirabilme diizeylerine yonelik
algilarini incelemis ve bu beceriyi “kismen” kazandirabildikleri goriilmiistiir. Ortaokul 6.
sinif dgrencilerine yonelik ¢alisma yapan Ocal (2007) dgrencilerin yakin cevrelerini
betimlemede sorun yasarken, uzak yerlere iligkin bilgilerinin daha fazla oldugu ortaya
cikmistir. Bu sonu¢ hem 6grenmenin yakindan uzaga ilkesine gore de zitlik olusturmakta
ve hem de Ogretmen ve Ogrenci icin mekansal diisiinme gibi becerilerin
kazandirilmasinda sorunlar yasandigini gostermektedir.

Ozak ve Gokmen (2009) arastirmalarinda; insan ve mekan arasindaki etkilesime
yonelik farkli sehirlerden bireyler ile goriismiis ve arastirma sonucunda 7-12 yas
araliginda daha ¢ok mekansal verinin hatirlandig1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonu¢ mekansal
becerilerin kazandirilmasinda en uygun olabilecek yas araliginin 7-12 arasindaki donem
oldugu ve mekansal bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda kritik bir stireci olusturdugunu
gostermektedir. Bunun i¢inde 7-12 yas aralifinda hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi
alan cocuklarin egitiminde mekansal kavram ve becerilerinin kazandirilmasi 6nemli bir

yer tutmaktadir. Bu siirecin dogru ve kararli bir sekilde isleyebilmesi icin egitim



programlarina ve planl etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Uluslararasi alandaki
calismalarda bu goriise uygun olarak mekansal diisiinme becerilerinin egitim ve
deneyimle gelistirilebilecegi ve bu agidan planli bir egitimin tasarlanmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Holliday-Darr, Blasko ve Dwyer, 2000; Lohman, 1996). Arastirmalar
egitimin, 6grencilerin mekansal becerilerini nemli 6l¢iide etkiledigi ve bu etkinin egitim
sona erdikten sonra da devam ettigini desteklemektedir (Mohler, 2006). Bu sonuglara
gore varolusun temeli olarak goriilen mekan ile hayatimizda her daim karsi karsiya
kaldigimiz mekansal diisiinme becerilerinin egitim yoluyla gelistirilmesi hayatin
stirdiiriilebilirligi ve st diizey diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan 6nemli hale
gelmektedir. Ozellikle de bilissel gelisim agisindan akranlarma gére daha hizli (Xenos-
Whiston ve Leroux, 1992) ve kolay 6grenen, sosyal ve duyussal (Cetinkaya, Caligkan ve
Glingor, 2012; Sak, 2010; Van der Meulen vd., 2014) a¢idan farkli olabilen ve yetenekleri
konusunda farkliliklar1 olan 06zel yetenekli bireylerin egitiminde Onemli bir yer
tutmaktadir. Cilinkii mekansal diistinme becerisi sosyal bilimlerde, sanatta, miihendislikte,
askeride, tipta ve fen bilimlerinde kazanilmas1 gereken bir¢ok kavram, bilgi ve boyutlar1
biinyesinde barindirmaktadir. Olay ve siiregleri cok boyutlu diisiinebilme ve sorunlara
farkli acgilardan ¢oziim iiretebilmek adina da 6nemli bir iist diizey diisiinme becerisidir.
Ozel yetenekli gocuklarm egitiminde temel hedef kendi farkindaliklarini saglayarak
yeteneklerini gelistirmek, gelecekte iilkesi ile diinya adma iyi ve basarili bir birey
olabilmesini saglamaktir. Eger gelecege dair var olan bu potansiyeli gérmezden gelip
zaten basarili olduklar1 kanaatine varilirsa zamanla bu ¢ocuklar egitimden uzaklasarak
basarisizliklar yasayabilir. Renzulli ve Park (2000) yapmis olduklari aragtirma sonucunda
0zel yetenekli 6grencilerin %5°1 okulu sevmeme, ekonomik durum, anne-baba egitim
diizeyi, derste basarisiz olma ve is bulma gibi nedenlerle liseyi biraktiklar1 goriilmiistiir.
Yasanilan olumsuz siireci tersine cevirebilmek adma 6zel yetenekli dgrenciler igin
programli bir egitim uygulanirsa daha olumlu doniisler saglanabilir (Baum vd., 1995).
Ozel yetenekli 6grencilerin neden farkli egitim almalar1 gerektigine dair sebepler Ulger
(2019) tarafindan; akranlar1 ile normal iliski kurma, ilgi, istek, basarisizliklar karsisinda
performansinin diisme endisesi ve yeteneklerini bir sekilde gelistirme ve gerceklestirme
hevesi olarak ifade edilmistir. Tiim bu nedenler beraberinde nasil bir egitim ve dgretim
siirecinin olmas1 gerektigi sorusunu giindeme getirmektedir (Ulger, 2019, s. 9).
Ulkemizde 6zel yetenekli bireyler icin hangi egitim modeli veya programinin faydali

olacag1 konusunda, ulusal ve uluslararasi alandaki ¢aligsmalar incelendikten sonra 1995



yilinda Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) agilmistir (Kazu ve Senol, 2012). 2016
yilinda BILSEM’lere iliskin yonerge yayinlamis ve yonergenin ikinci béliimiinde yer alan
BILSEM ilkeleri bashigma gore dgretim siireglerinde iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica yonergenin besinci boliimiinde yer alan
egitim programu ilkeleri basligina gore programlarin; disiplinler arasi, iist diizey diisiinme
becerilerilerini gelistirmeye doniik bir sekilde hazirlandigi belirtilmistir (MEB, 2016). Bu
kapsamda egitim tasarimlarinda 6zellikle {ist diizey diisiinme becerilerinin 6nemli oldugu
ve disiplinlerarasi bir yapinin desteklendigi goriilmektedir. Bu siirece en uygun olabilecek
icerik ve disiplinlerarasi yap1 sosyal bilgiler dersinde mekansal diislinme becerisi
etkinlikleri veya ders tasarimlar ile gergeklestirilebilir.

Ulusal ve uluslararas1 alandaki ¢aligmalarda 6zel yetenekli bireylerin egitiminde
zenginlestirme, farklilastirma ve hizlandirma stratejileri veya entegre miifredat gibi
(Baum, 1988; Batdal Karaduman ve Davasligil, 2019; Colangelo vd., 2004; Cetinkaya,
2021; Gentry ve Owen, 1999; Giiney, 2013; Kahveci ve Atalay, 2015; Kolloff ve
Feldhusen, 1984; Opengin ve Giirgiir, 2021; Renzulli ve Reis, 1997; Reis vd., 2007; Sak,
2011; Tieso, 2002; Tortop, 2013; VanTassel-Baska vd., 2002) 6gretim siireclerinin
olumlu bir etkisi oldugu gdzlenmistir. Ozel yetenekli bireylerin egitimine dair gelistirilen
model veya programlarin etkisini incelemek icin bazi arastirmacilar tarafindan meta-
analiz ¢alismalar1 (Goldring, 1987; Vaughn, Feldhusen ve Asher, 1991) yapilmistir.
Meta-analiz sonuclarina gore 6zel yetenekli bireyler icin gelistirilen egitim program veya
etkinliklerinin olumlu bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bu veriler 6zel yetenekli
cocuklarin egitiminde farkli bir program veya modellerin dnemini ortaya koymaktadir.
Bu bakimdan hayatimizda varolugsal bir degeri olan mekansal diistinme becerisinin
gelistirilmesi i¢in de 0zel egitim programlarina, etkinliklerine veya ders tasarimlarina
ihtiyag vardir. Ciinkii mekansal diisiinme becerisi giinlik yasamimizda, mesleki
stireglerimizde ve bilimsel ¢aligmalarda her daim gerekli olan mekansal gorsellestirme,
zihinsel rotasyon, mekansal iliskiler, degisim ve siireklilik, yer-yon bulma ve tarif etme,
dagilim, Oriintli, harita, grafik okuma gibi bir¢ok bilgi, beceri ve arag-gereglerin
kullanimini igermektedir. Mathewson’a gore de (1999), mekansal temsilleri anlama ve
kullanma gibi becerilerin kendiliginden kazanilmamaktadir. Lord (1985) bu tiir
becerilerin uygun alistirmalar, etkinlikler ve sorular olusturularak gelistirilebilecegini
sOyleyerek bu fikri desteklemektedir (Jo, 2007). Yasamimizin her aninda karsilastigimiz

bu diisiinme becerisini bir araya getirebilecek en 6nemli derslerden biri toplu 6gretim



anlayisiyla olusturulmus olan sosyal bilgilerdir. Dersin disiplinleraras: yapiya uygun
olmasi, mekansal diisiinme becerilerini olusturan igerige sahip olmasi ve hayat1 bir biitiin
olarak ele almasi agisindan 6zel yetenekli bireylerin egitiminde 6nemli bir firsattir.
Kahveci ve Atalay’a (2015) gore de 6zellikle sosyal bilgiler 6gretiminde 6zel yetenekli
ogrenciler i¢in egitim tasarimlarina ya da programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

2020 yilinda hazirlanan BILSEM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na
baktigimizda tema, modiil, 6grenme alanlar1 ve temel soru gibi dort baglik kapsaminda
olusturulmustur. Programda kazandirilmasi gereken beceriler i¢in ayr1 bir agiklamaya yer
verilmemistir. Sadece programin 6lgme ve degerlendirme boliimiinde; 6grencilerin bilgi,
beceri ve yeteneklerine uygun 6lgme ve degerlendirmenin yapilmasi gerektigi ve de
programin uygulanmasi bdliimiinde; becerilerin yasam boyu 6grenme kapsaminda ¢esitli
kazanimlarla iligkilendirilmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2020). Programda
becerilere yonelik detayli bir agiklamanin veya etkinliklerin yer almamasi, 6zel yetenekli
cocuklarin yeteneklerini kesfetme ve gelistirme imkani bulacagi, disiplinlerarasi
yaklagima uygun ve mekansal diisiinme becerilerini gelistirmeye doniik modiil veya
etkinliklere ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Uluslararas1 alanyazinda mekansal diisiinme becerilerine yonelik calismalara
bakildiginda; 6gretmen, dgrenci veya yetiskinlerin mekansal becerileri (McGee, 1979;
Smith, 1999), cocuklarda mekansal kavramlar (Anthamatten, 2010; Battersby ve Kessler,
2012; Dodwell, 1963; Gersmehl, 2005; Golledge, 1992; Piaget ve Inhelder, 1967; Sharpe
ve Huynh, 2004; Quintero, 1996; Weist, 2002; Twaroch ve Frank, 2005), mekansal
becerileri gelistirmeye yonelik egitim, program, etkinlik veya dersler (Alyamani, vd.,
2021; Brinkmann, 1966; Samsudin, Rafi ve Hanif, 2011; Sorby ve Baartmans, 2000;
Sorby, Casey, Veurink ve Dulaney, 2013), 6gretmenlerin mekéansal diisiinmeyi 6gretme
egilimleri ve mekansal diisiinme becerileri (Lee, Jo, Xuan ve Zhou, 2017; Shin, Milson
ve Smith, 2015), mekansal diisiinmede cinsiyete dayali farklilik (Battista, 1990; Bosco,
Longoni ve Vecchi, 2004; Coluccia ve Louse, 2004; Goldstein, Haldane ve Mitchell,
1990; Lachance ve Mazzocco, 2006; Levine, Huttenlocher, Taylor ve Langrock, 1999;
Moffat, Hampson ve Hatzipantelis, 1998; Morris, 2018; Montello, Lovelace, Golledge ve
Self, 1999; Newcombe, Bandura ve Taylor, 1983; Reilly ve Neumann, 2013; Reilly,
Neumann ve Andrews, 2017; Silverman ve Eals, 1992), sehirde ve kirsalda yasayan
ogrencilerin mekansal diisiinme becerileri (Purwanto, Utaya, Handoyo, Bachri, Yulistiya

ve Saiful, 2021), Google earth, Cografi Bilgi Sistemi (CBS), animasyon, web ve teknoloji



destekli uygulamalarin mekansal diisiinme becerilerine etkisi (Albert ve Golledge, 1999;
Bodzin, 2011; Goodchild, 2011; Feng, Spence ve Pratt, 2007; Jo, Hong ve Verma, 2016;
Kim ve Bednarz, 2013; Lee, 2005; Metoyer ve Bednarz, 2017; Madsen ve Rump, 2012;
Schultz, Kerski ve Patterson, 2008; Samsudin ve Ismail, 2004; Sinton, 2015; Qiu, 2006;
Xiang ve Liu, 2017), istlin/dzel yetenekli dgrenciler ve mekansal zekalari (Gohm,
Humphreys ve Yao, 1998; Hindal, 2014; Lubinski, 2010; Mann, 2006; Young, 2021) ve
0zel yetenekli 6grencilere yonelik sosyal bilgiler dersinde program gelistirme (Little,
Feng, VanTassel-Baska, Rogers ve Avery, 2007) gibi ¢alismalarin yapildigi goriilmiistiir.
Ozel yetenekli Ogrencilerde mekansal zekdnin 6neminin vurgulandigi calismalar
(Anderson, 2014; Lubinski, 2010) yer alsa da bu diisiinme becerisinin gelisimine yonelik
herhangi bir modiil veya programa rastlanilmamustir.

Tiirkiye’de mekansal diisiinme becerisine yonelik caligmalara baktigimizda;
mekansal diistinme becerilerinin gelisiminde CBS, bilgisayar destekli oyun, animasyon
ve dijital haritalar ile 6gretimin etkililigi (Aktiirk, Yazic1 ve Bulut, 2013; Aydogan, 2020;
Keskin, 2018; Merg, 2017; Sonmez ve Akbas, 2019; Yayla, 2019), 6grencilerin kroki
okuma ve mekansal becerilerinin incelenmesi (Bahar, Sayar ve Basibiiyiik, 2010; Baksi,
2018; Cankirilioglu, 2015), 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerin gelistirilmesi
(Akengin ve Ayaydin, 2017; Goniilagar, 2019; Yilmaz, 2010), mekansal diisiinme
becerisi 0gretimi Olgegi (Sanli ve Sezer, 2019), sosyal bilgiler ders kitaplarinda,
programinda ve sorularinda mekansal diisiinme becerileri (Baduroglu; 2018; Elbay, 2020;
Sanli, 2020), cografya Ogretmen adaylarinin mekansal diisiinme becerisini 0gretme
egilimleri (Sanli ve Jo, 2020), cografya dersinde mekansal diisiinme becerisi Onerisi
(Unlii ve Yildirim, 2017), sosyal bilgiler ve okul éncesi 6gretmen adaylarinin mekansal
diistinme ya da harita okuma becerileri (Atayeter, Yayla, Tozkoparan ve Sakar; 2018;
Merg, 2011; Yurt ve Tiirker, 2015), simif dgretmeni adaylar ile cografya 6gretmeni
adaylarinin mekansal diigiinme becerilerine iligkin goriisleri (Kosker, 2012; Sanli, 2019),
mekan algilama becerisinde Ogretmen goriisleri (Ugurlu ve Aladag, 2015) ve
gelistirilmesi (Safi, 2010), 6. smif ile 9. smif 6grencilerinin mekansal bilis becerilerinin
incelenmesi (Isik, 2014), okul dis1 6grenme ortamlarinin mekani algilama becerisine
etkisi (Seyhan, 2019) ve mekansal diisiinme becerisine yonelik ders tasarimlarinin
(Goktepe, 2019) oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda ulusal diizeydeki ¢aligsmalar ile

mekansal diisiinme becerisini gelistirmek i¢in teknoloji destekli etkinliklerin etkinliklerin



uygulandigi, 6gretmen, Ogretmen adayr veya Ogrenci gorislerinin alindigr ve farkl
orneklem gruplarinda mekansal diistinme becerilerinin incelendigi tespit edilmistir.
Sak’a gore (2011) Tiirkiye’de 6zel yetenekli ¢cocuklar i¢in egitim ¢aligsmalar1 ve
uygulamalar1 uzun bir ge¢cmise sahip olmamakla birlikte konuya iliskin ¢aligmalarda
Ozel/iistlin yetenekli ¢cocuklarin kim oldugu, 6zellikleri, nasil tanilanmas1 gerektigi gibi
kuramsal temeller ile yeni modellerin ve stratejilerin uygulandigi ¢aligmalar yer almistir
(Ornegin; Bilgili, 2000; Levent, 2012; Sak, 2011; Saranl;, 2017; Tortop, 2013). Ozel
yetenekli ¢ocuklarin mekansal diisiinme becerisini gelistirmek i¢in hazirlanan modiil,
program, strateji, yontem-teknik veya etkinliklere baktigimizda genellikle geometri,
matematik, fen bilgisi ve okuloncesinde (Agikgiil Firat ve Koksal, 2018; Batdal
Karaduman, 2012; Bayazit ve Harput, 2019; Boran ve Aslaner, 2008; Colak, 2021; Kok,
2012; K6k ve Davasligil, 2014; Kurnaz, 2018; Ulger ve Cepni, 2020; Ulker ve Sarioglan,
2020; Unal, 2017; Ozdemir, 2011; Pekmez, Yilmaz, Alacam Aksit ve Giiler, 2018;
Tascan, 2019; Tigci, 2003) calismalarin yiiritildiigii ve bu caligmalarin uzamsal
diisiinmeyi gelistirmeye yonelik oldugu belirlenmistir. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda
0zel yetenekli 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerini gelistirilmeye doniik herhangi
bir modiil, etkinlik ders tasarimi veya programa rastlanilmamigtir. Sadece 6zel yetenekli
Ogrenciler i¢in model, strateji, etkinlik gibi ¢alismalarin oldugu (Ates ve Orug, 2021;
Atalay, 2014; Kahveci ve Atalay, 2015; Yurteri ve Mertol, 2018), 6zel yetenekli
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik goriisleri ve tutumlarinin belirlendigi (Uzun,
2006; Unal ve Er, 2015) ve 6zel yetenekli 6grencilerde sosyal bilgiler dersinin éneminin
(Cal ve Demirkaya, 2020) vurgulandigi calismalar tespit edilmistir. Buna gore
alanyazinda sosyal bilgiler dersinde 6zel yetenekli 6grencilere yonelik ¢calismalarin yeni
oldugu ve mekansal diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik bir etkinlik, modiil veya

programlarin olmadigi belirlenmistir.

1.2. Amag

Bu arastirmanin amact; Bilim ve Sanat Merkezi’nde egitim gbren 5. sinif Bireysel
Yetenekleri Farkettirme programi O6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde mekansal
diisiinme becerilerini destekleyecek bir egitim modiiliiniin tasarlanmasi, uygulanmasi ve
Ogrencilerin mekéansal kavramlar1 ile mekansal diistinme becerilerindeki gelisiminin

incelenmesidir. Ayrica yapilan uygulama sonucunda, 6grenci giinliikleri ve goriisleri ile



modiliin etkililiginin degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin
problem ciimlesi su sekildedir:

BILSEM 5. simif Bireysel Yetenekleri Farkettirme programi dgrencilerinin sosyal
bilgiler dersi igerisinde aldiklar1 mekansal diisiinme becerisi egitiminin, 6grencilerin
mekansal kavramlarina ve mekansal diisiinme becerilerine etkisi nedir?

Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

1-  BILSEM 5. sinif BYF programindaki &zel yetenekli dgrencilerinin mekansal

kavram testi 6n ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

2-  BILSEM 5. simif BYF programindaki dzel yetenekli dgrencilerinin mekéansal
kavram testi 6n ve sontest puanlari arasinda;

a) Cinsiyete ve
b) Yasanilan yere gore (kOy ve sehir) anlamli bir farklilik var midir?

3-  BILSEM 5. sinif BYF programindaki &zel yetenekli dgrencilerinin mekéansal
diisiinme becerisi testi 6n ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var
midir?

4-  BILSEM 5. simif BYF programindaki 6zel yetenekli dgrencilerinin mekansal
diistinme becerisi testi 6n ve sontest puanlari arasinda;

a) Cinsiyete ve
b) Yasanilan yere gore (kdy ve sehir) anlamli bir farklilik var midir?
5-  Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi sonras1 5. sinif BYF programindaki 6zel

yetenekli 6grencilerin almis olduklart egitime yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Onem

Yasanilan evrene, diinyaya, sehre veya g¢evreye dair bilgilere ulasabilmek i¢in
oncelikle o mekani anlamak, tanimak ve mekanlar arasinda baglantilar kurarak
degerlendirebilmek gerekmektedir. Tiim bu siiregler temelinde mekansal diisiinme
becerisini olusturmaktadir. Ornegin; bir mimarin i¢ mekan tasariminda evin 6zelliklerini
dikkate alarak uyumu ve deseni olusturmasi, bir dis doktorunun rontgende hastalig1 teshis
ederken ii¢ boyutlu diisiinebilmesi, bir astronotun kesif igin gittigi gezegene adapte
olabilmesi, konumunu dogru algilamasi ve dogru bir yonde ilerleyebilmesi i¢in o0 mekani
biitiiniiyle tanimas1 gerekmektedir. Bu kapsamda hayata, bilime veya mesleki siireglere

dair bir¢ok bilgi, olay veya siiregler mekansal diisiinme becerisi ile iliskilidir.



Amerika’da yer alan Ulusal Arastirma Konseyi’nin raporuna gore (The National
Research Council-NRC) (2006) mekansal diisiinme becerisini 6grenmenin evrensel ve
cesitli baglamlarda gerekli oldugu ve gelistirilmesi ile bireylerde zihinsel performansin
arttig1 belirtilmistir (Behrmann, Geng ve Shomstein, 2004). Gardner’a gore (1993, s. 192)
bireyin bilimlerde ne kadar gelisebilecegini belirleyen faktorlerden biri de gorsel-
mekansal becerilerdir. Tversky’e gore ise (2005) mekansal becerilerin hayatta kalmak
icin kritik oldugu ve yasamimizin her aninda yer aldig1 ifade edilmistir. Bu baglamda
yasam icin onemli olan ve bilimsel siireglerde belirleyici bir rol oynayan mekansal
diisiinme becerisinin egitim yoluyla gelistirilmesi ve desteklenmesi énemlidir. Ozellikle
de gelecege dair biiyiik bir potansiyel olan 6zel yetenekli bireylerin egitiminde 6nemli bir
beceridir. Ciinkii mekansal diistinme becerisi 6zel yetenekli bireylerin gelecekteki
basarilar1 i¢in c¢ok yonlii bir bilesendir (Anderson, 2014). Ornegin; metaforlari
anlamaktan, yon bulmaya, sanat eserlerini yorumlamaya, molekiiler modellemeye,
geometri i¢in kanitlar olugturmaya ve astronomik verileri yorumlamaya kadar bir¢ok
alanda rol oynar (NRC, 2006, s. 94). Bu a¢idan 6zel yetenekli ¢ocuklarin potansiyelini
ortaya ¢ikarmada, problem ¢dzme, analitik ve ¢ok boyutlu diisiinme gibi becerileri
gelistirmede 6nemli bir firsat olabilir.

Iyi bir mekansal becerilere sahip olmak sosyal ve fen bilimleri, teknoloji,
miithendislik, matematik, spor ve sanat gibi alanlarda da basariy1 getirir (Uttal, Meadow,
Tipton, Hand, Alden, Warren ve Newcombe, 2013). Bunun i¢in de 6zel yetenekli
cocuklarda mekénsal diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in egitimde planli ve
kontrollii ¢aligmalara ihtiyacimiz olmaktadir (Uttal ve Cohen, 2012). Ciinkii zaman
bilgiyi sunan ve ezberleyen degil bunu bir beceri haline getirip kullanabilen bireyleri
onemsemektedir. Bu noktada disiplinlerarasi anlayisin bir yansimasi olarak yer alan
sosyal bilgiler dersi iist diizey diisiinme becerilerini kazandirma agisindan onemlidir.
Ciinkli mekansal diistinme becerilerinin anlasilmasi ve gercek yasamla bagdastirilmasi
icin disiplinleraras1 yaklagima dayali program veya dersler ihtiya¢ vardir (Drake ve
Burns, 2004, s. 92). Bu kapsamda da sosyal bilgiler dersi ile 6zel yetenekli 6grencilere
cesitli bilgi ve beceriler bir biitiin halinde, cok boyutlu bir yonden kazandirilabilir. Sosyal
bilgiler ders icerigine baktigimizda insan ve mekan iliskisine dair bir¢ok bilgi, kavram ve
beceriler yer almaktadir. Ornegin; degisim, dagilim, baginti, desen, konum, hiyerarsi,

etki, dlcek, yon ve bolge gibi kavramlar ile mekansal iliskiler, yer-yon bulma ve tarif



etme, harita kullanabilme ve mekansal iliskiler gibi bir¢ok kavram ve beceriler bu ders
kapsamindadir.

Alanyazin1 inceledigimizde o©zel yetenekli Ogrencilerin mekansal diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar genellikle geometri, matematik, fen bilgisi ve
okuloncesi donemde oldugu ve bu calismalarda uzamsal diisinmeye odaklanildigi
goriilmiistiir. Bu acidan sosyal bilgiler dersinde 6zel yetenekli ¢ocuklarin mekansal
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamuistir.
Arastirmanin 6zel yetenekli cocuklarda mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve
bu siirece yonelik planl bir egitim modiiliiniin tasarlanmasi agisindan énemlidir. Ayrica
aragtirmada mekansal diisiinme becerisi egitimi araciligtyla 6zel yetenekli ¢ocuklarin
Ozelliklerini ortaya c¢ikarma ve yeteneklerini gelistirme agisindan Onemli bir yer
tutmaktadir. Gelistirilen modiil hem ilgili literatiirdeki arastirmacilara hem de

BILSEM’de calisan 6gretmenlere énemli bir kaynak teskil edecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada yer alan sayiltilar su sekildedir;
1. Aragtirmaya katilan 6zel yetenekli ¢ocuklarin mekansal diistinme becerisi
egitimine istekli bir sekilde katildig1 ve uygulanan 6lgme araclarina igtenlikle

yanit verdikleri varsayilmaktadir.

1.5. Simirhhiklar

1. 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar donemi Mugla Bilim ve Sanat Merkezi 5.
sinif BYF programi 6grencileri ile sinirlidir.

2. Arastirma, mekansal diisiinme becerilerine yonelik hazirlanan egitim modiilii ile
sinirhdir.

3. Veri toplama araci1 olarak Mekansal Kavram Testi (MKT), Mekansal Diigiinme
Becerisi Testi (MDBT), 6grenci giinliikleri ve odak grup goriisme formu ile

sinirlidir.

1.6. Tamumlar

Sosyal bilgiler: Sosyal bilgiler, disiplinler arasi bir anlayisla diizenlenen, bireyin

icinde bulundugu gruba aidiyeti ve kolektif bir kimlik edinmesini saglayan, yasama
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yonelik belli basli demokratik degerlerle donatilmig, duyarli, etkin vatandaglar
yetistirmeyi hedefleyen disiplin (Doganay, 2005).

Beceri: Ogretim ve 6grenme faaliyetleri ile kazandirilabilen, zamanla gelistirilmesi
amaglanan ve daha iyi yapabilmek i¢in ¢abalanan, hayata adapte edilebilecek sekilde
planlanan, zihinsel, sosyal, duyussal veya psikomotor alanlarda herhangi bir isi, etkinligi
veya siireci gergeklestirebilme kabiliyeti (Ata, 2009).

Mekén: Insanin yasamina dair eylemlerini siirdiirdiigii, tecriibeler edindigi ya da
varhig1 algilanan, diisiiniilen, bilinen gevre, alan veya uzay (Tiimertekin ve Ozgiic, 2017).

Mekéansal Diisiinme Becerisi: Mekansal kavramlar, temsil araglar1 ve bilissel
stireglerden olusan bir diisiinme becerisi (NRC, 2006).

Ozel Yetenekli Ogrenci: Ust diizey diisiinme becerileri gelismis, bilgileri
sorgulayan ve sorunlara ¢6ziim iiretmek icin diislinen, akranlarina gére ¢abuk kavrayan,
yaraticilik, sanat, onderlik gibi herhangi bir alanda iyi olan, soyut kavram ve diistinceleri
kavrayan, ilgileri dogrultusunda gelisim gdstermek isteyen ve basarili olan ¢ocuklar

(MEB, 2007).
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2. ALANYAZIN

Bu bolimde arastirmanin temel inceleme igerigi olan kuramsal bilgilere yer

verilmis ve arastirma konusuna uygun olan ¢alismalardan bahsedilmistir.

2.1. Mekan Kavram

Mekanin kavramsal agidan ge¢misi Antik Yunan felsefesine kadar gitmektedir.
Ilk¢ag donemlerinde felsefi metinlerde ve de diisiiniirler tarafindan “khora, topos ve pou”
kavramlart mekan anlaminda kullanilmistir (Muhammed ve Karadas, 2008). Mekan,
genellikle Tiirkge’de “yer, mahal; ev, oturulan yer” anlaminda kullanilirken, fizik bilimi
igerisinde “uzay” anlamini tagimaktadir. Etimolojik a¢idan mekan Arapg¢a “olma, var
olma, varlik, viicut” anlamindaki “kevn”den olusmustur. Bu kapsamda mekan ile varolus
kavrami arasinda ontolojik bir iliski s6z konusudur (Demir, 2020, s. 2).

Mekan kavramimin anlami ilk¢agdan gilinimiize kadar degisim gostermistir.
Insanlik tarihinin ilk dénemlerinde korunma daha sonra da barmnma gibi anlamlara
karsilik gelmistir (Erol ve Gormez, 2016, s. 82). Bu donemde Platon mekani ifade ederken
kainat1 olusturan dort unsur (hava, toprak, ates, su) arasinda gormiis ve bu unsurlara
mekansal yapilar atfetmistir (Ungiir, 2011, s. 15). Aristoteles mekan:1 incelerken, yer
degistiren cisimlerin mekani olarak betimlemistir. Bu yiizden mekan icin genelde
Yunanca “topos” kavramini kullanmistir. Mekan Aristoteles icin ne cisim ne madde ne
de formdur, mekan kusatandir. Yine mekan kusatilan seyin bir boliimii de degildir. Mekan
cismi terk edebilir ve ondan ayrilabilir (Kilig, 2011, s. 39). Orta ¢agda, bir¢ok diisiiniir
mekan kelimesini bir konteynir veya kap anlaminda kullanmistir. Descartes ise farkli
acidan bakarak yayilma ve dagilim olarak betimlemistir. Bu yayilma, uzunluk, genislik
ve derinlik dogrultusunda {i¢ yonlii olarak ifade edilmistir (Kaya, 2014, s. 2). Orta ¢cagin
onemli isimlerinden olan Farabi Aristo’nun mekan kavrami agiklamalarindan etkilenerek
farkli bir bakis agis1 da sunmustur. Aristo, kusatan cisimle kusatilan cismin sinirini mekan
olarak ac¢iklamis, Farabi, bu tanimlamadaki “sinir” kelimesi yerine mekani “seyi kusatan”
olarak ifade etmistir. Farabi agisindan mekan, seyi kusatmakta, sey ise mekan tarafindan
kusatilmaktadir (Hakli, 2007, s. 52). 18. yiizyila geldigimizde doénemin Onemli
diisiiniirleri arasinda olan Kant’a gére mekan gercekligi icermemektedir. iliski ya da
madde anlamina gelmez ve siibjektiftir. Yani mekan insan zihni tarafindan olusturmus ve

hayatimizi zihinlerimizde trettigimiz mekansal sekillenmeler ve aglarla agiklamaktayiz
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(Bilgili, 2020, s. 90). 19. yiizyilla kadar mekéana yonelik agiklamalarda genellikle
pozitivist paradigmanin etkisi goriilmiis ve mekan, toplumsal, dogal hadiselerin olustugu
mutlak ve defismeyen bir uzay olarak algilanmistir (Kaygalak, 2011, s. 3). Newton
acisindan salt olan mekan, Leibniz’de iligkisel, Spinoza’da Tanr1 ya da Doga, Kant
acisindan da insan zihninin ingasidir. Gilinlimiizde hakim olan diisiince ise Einstein’in
[zafiyet Teorisidir (Bilgili, 2020, s. 90). Bu kapsamda mekéan kelimesinin tarihsel
siirecine baktigimizda donemin diisiiniirlerine goére anlami sekillenmis ve degisime
ugramistir. Yani mutlak ve degismez olan mekdn zaman iginde gorecelik anlami
kazanmistir.

Ontolojik ve epistomolojik agidan mekanin ne oldugu veya olmadig: tartisildikca
cografya, matematik, geometri, fizik, felsefe, mimari, sanat ve tarih gibi farkli alanlarda
mekana cesitli anlamlar yiiklenmistir. Mekan cografyada dogal ve beseri unsurlar
arasindaki etkilesim iken, mimaride insan algis1 ve sinirlarinda ele alinmus, tarihgiler igin
zamana bagimli uzam, ekonomistler i¢in iiretim tiiketim iligkilerinin diizenlendigi alan
olarak goriilmiistiir. Bu noktada her disiplin, mekani kendi anlayisi, ilkeleri ve amaglari
dogrultusunda tammlamaya ¢alismustir (Ozbek ve Ertiirk, 2017). Mekanin ne oldugu ve
neyi kapsadigi konusu benzer sekilde cografyacilar tarafindan da tartisilmistir.  August
Comte’un onciiliigiinii yaptig1 pozitif bilimin cografyada yer edinmesiyle arastirmacilar
istatiksel test, matematiksel model veya kantitatif teknikler kullanmaya baglamistir
(Yavan, 2005, s. 410). Bu sonucla mekanin cografya icerisindeki anlami da insandan
uzak, matematiksel ifadelere dayali soyut bir anlama biiriinmstiir. Yer, mesafe, alan ve
bosluk gibi kelimelerle aciklanan mekan, duragan bir anlam kazanmistir (Kaya, 2014, s.
4). Bu durum beraberinde farkl1 goriis ve elestirileri de getirmistir. Ozellikle 1960’larda
giiclii olan “mekansal bilim” temelindeki pozitivist yaklasima tepki olarak hiimanist
cografya yaklasimi ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimda mekanin formiillere dayandirilmasi
elestirilerek insan ve mekan arasindaki iliskinin sayilardan ve formiillerden daha derin
oldugu acgiklanmistir (Uysal ve Gilingor, 2019, s. 62). Bu goriise karsilik olarak Marksist
cografyacilarda mekanin felsefi, politik ve sosyal siireclerden ayri olamayacagi bu
nedenle de mekanin sosyal bir sey olarak algilanmasi gerektigi ifade edilmistir (Ozgen,
2010, s. 8). Mekan kavrami zaman igerisinde karmagsik sosyal aglar, bellek ve aidiyet
benzeri kelimelerle birlikte ele alinmasi sonucunda duragan bir anlamdan uzaklagarak

aktif bir anlam kazanmistir (Kaya, 2014).
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2.2. Mekansal Diisiinme Becerisi

Yasamdaki bir¢ok ani bulundugumuz mekan dogrultusunda sekillenmektedir.
Okul, ev, sehir, iilke, gezegen veya evren icinde neden ve nasil gibi sorularla
mekansalligin varolusunu sorgulayarak tiim siiregler degerlendirilir. Yasanilan mekanin
sahip oldugu fiziki, beseri ve ekonomik kosullar1 bilmek mekansal diistinmenin ilk
asamasini olusturmaktadir. Bu bakimdan mekansal diisiinme 6zellikle cografya icerisinde
kullanilabilecek becerilerden olusturmaktadir (Sézcii ve Aydndzii, 2020, s. 6). Ornegin;
bir mekanin iklim, yer, su, yerlesme, niifus gibi dogal ve beseri 6zellikler biitiinciil bir
yonden degerlendirilemezse dogru bir sonuca ve gercege ulagilmasi zorlasir. Bu nedenle
cok disiplinli bir yapiya sahip olan mekansal diisiinme becerisinin hayat dair sorunlari
¢ozme noktasinda ¢oklu bakis acisinit kazandirma agisindan 6nemlidir. Bu agidan da
mekansal diisiinme becerisi, tek bir bilgi alaniyla siirli degildir; alternatif olarak,
psikoloji ve pedagojiden CBS’ye kadar uzanan birgok becerileri biinyesinde
barindirmaktadir (Wakabayashi ve Ishikawa, 2011).

Ilkgaglardan itibaren Aristoteles ve Descartes gibi filozoflar mekan kavramina
odaklanmislar ve yapisint farkli teorilerle agiklamiglardir. 1880 yillarinda, Sir Francis
Galton zihinsel imgeleme iizerine deneysel arastirmalar yapmasiyla birlikte
arastirmacilar mekansal becerileri farkli sekillerde tanimlayip, bilesenleri konusunda
cesitli goriisler sunmus ve bu becerileri 6lgmek igin birgok yontem gelistirmislerdir
(Mohler, 2008, s. 19). Mekansal becerilere doniik arastirmalar tarihsel slire¢ bakimindan
dort temel doneme ayrilabilir. Buna gore 1880 — 1940 yillar1 arasinda psikometrik
calismalar ile mekansal beceriler genel zekadan ayr1 goriilmiistiir. Bu siiregte Thorndike
(1921) ve Thurstone’un (1938) calismalart etkili olmustur. 1940-1960 yillar1 arasinda
mekansal becerileri olusturan faktorlere odaklanilmis ve mekansal becerileri belirlemeye
yonelik sayisiz analiz ve testin kullanilmasi sonucu farkli tanimlama ve faktorler ortaya
cikmigtir.  1960-1980 yillar1 arasinda mekansal becerilere yonelik farkli yaklagimlar
ortaya ¢ikmistir. 1980 ve sonrasinda mekansal performansi etkileyen degiskenler,
teknolojinin mekansal becerileri Slgmesi, gelistirmesi ve etkisi incelenerek biligsel
yaklagimlar dogrultusunda anlasilmaya ¢alisilmistir (Mohler, 2008, s. 20; Carrol, 1993,
s. 304; Eliot ve Smith, 1983, s. 1).

Mekansal diistinme kavramina yonelik alanyazinda ortak veya net bir ifade yer
almamaktadir. Calismalart inceledigimizde; mekansal bilis, mekansal beceri/yetenek,

mekansal zeka, mekansal kavramlar, uzamsal diisiinme ve biligsel haritalama gibi
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(Ornegin; Eliot, 1987; Gould, White, 1974; Kitchin ve Freundschuh, 2000; Portugali,
1996; Tversky vd., 1999) birgok farkli kavramin kullanildigi goriilmektedir (NRC, 2006,
s. 26). Ishakawa (2013) mekansal yetenek, mekansal bilis veya mekansal zeka gibi gesitli
terimlerin net tamimlar olmaksizin birbirinin yerine kullamldigini ifade etmektedir. Unlii
ve Yildirim’a gore (2017) kavramsal farkliliklar hangi kelimenin kullanilmas1 gerektigi
sorusunu giindeme getirse de bir yonden igerige zenginlik katmaktadir. Literatiirdeki bu
kavram kargasasina karsilik Amerikan Ulusal Arastirma Konseyi (The National Research
Council-NRC) tarafindan 2006 yilinda biitiinleyici bir ifade olarak ‘“mekansal
diisiinmenin” kullanilmasmi &nermistir (Unlii ve Yildirim, 2017, s. 16). Bu siirecle
birlikte cografya temelli ¢alismalarda daha ¢ok mekansal diisiinme kullanilirken, fen,
matematik, geometri, fizik gibi alanlarda daha ¢ok uzamsal diistinme ifadesi
kullanilmigtir. Bu farkliligin ortaya c¢ikmasindaki temel etken mekansal diistinmeye
yonelik alt boyutlarinin her disiplinde farklilik gostermesidir.

Alanyazinda mekansal diislinme becerisine iliskin olusan kavram ¢esitliligi
tanimlara da yansimistir. Tarte (1990, s. 216) mekansal diistinme becerisini; anlama,
diizenleme, gorsel iliskileri yorumlama gibi becerilerin birlesimi olarak ifade etmistir.
Lee ve Bednarz (2009) mekansal diisiinme becerisini, mekanin dogasi, mekansal bilgiyi
temsil etme yontemleri ve mekansal akil yiiriitme siirecleri olarak birbirini destekleyen
li¢ bilesenin yapici bir bilesimi olarak tanimlamislardir. Linn ve Petersen’a gore (1985, s.
1482) mekansal beceriler “simgesel, dilsel olmayan bilgileri temsil etme, iiretme ve
hatirlama” seklinde tanimlanmigtir. Kosker’e gore de (2012) mekansal diisiinme/bilis,
kisinin yasamin siirdiirdiigii alandaki tecriibeleri biligsel yonden biriktirmesi ve gerekli
anlarda ya da farkli alanlara uyarlayarak kullanabilmesidir.

Amerikan Ulusal Arastirma Konseyi (The National Research Council-NRC),
mekansal diistinmeye iliskin farkli disiplinlerden uzman kisilerle bir araya gelerek cesitli
tanimlar, tasnifler ve nasil kazandirilmasi gerektigi konusunda ¢aligmalar yiiriitmiistiir.
Konsey raporu sonucunda mekéansal diisiinme becerisi, “mekansal kavramlarin bilgisini,
temsil araglarinin kullanimi ve muhakeme etme gibi asamalar1 igeren beceri” olarak ifade
edilmistir (NRC, 2006, s. 12). Lohman (1979), Self ve Golledge (1994, s. 235) tarafindan
mekansal diisiinme becerisi i¢in daha genigletilmis tanimlar 6nerilmistir. Buna gore de
mekansal diisiinme becerisi i¢in tanimlamalar su sekildedir;

* Geometrik olarak diisiinme becerisi
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+ Ug boyutlu molekiiler yapilar veya sarmallar gibi karmasik mekansal iliskileri

gorlintiileyebilme

» Farkli 6lgeklerdeki fenomenlerin mekansal modellerini tanima becerisi

+ Ug boyutlu yapilari iki boyutlu olarak algilama becerisi ve buna bagl olarak iki

boyutlu temsilleri ti¢ boyutlu yapilara doniistiirme becerisi

* Diinya iizerindeki desenleri, iklimi, bitki Ortlisiinii veya toprak yapisit gibi

dagilimlar1 mekansal iliskilere yorumlama becerisi

* Yon bulmada kullanilan navigasyon ve yol entegrasyonu gibi faaliyetlerde

gerektigi gibi yon ve mesafe tahminlerini yapabilme ve anlama becerisi

* Ag yapilarin1 anlama becerisi

* Mekan ve zaman doniisiimlerini gerceklestirme becerisi

» Bolgeler ve kiiltiirler arasindaki mekansal iliskileri ortaya ¢ikarma becerisi

» Sozlii raporlardan veya yazilardan mekansal diizeni goriintiileyebilme

* Mekansal yapilari hiyerarsik olarak gorsellestirme ve diizenleme becerisi

* Yerel, iliskisel veya kiiresel referans ¢ergevelerine gore kendini yonlendirebilme

becerisidir (Golledge ve Stimson, 1997, s. 156).

Tiim bu tanimlar inceledigimizde mekansal diisiinme becerisinin disiplinlerarasi
bir yapiya sahip oldugu, gilinliikk yasamdan bilimsel ¢aligma alanlarina kadar bir¢ok
beceriyi i¢inde barindirdig1 goriilmektedir. Bu kapsayici 6zelliginden dolayr Goodchild
(2006), mekansal diisiinme becerisinin modern toplumlarda kazandirilmasi gereken temel
zeka bicimlerinden biri oldugunu ve gelistirilmesi gereken temel bir beceri oldugunu
savunmaktadir. Nasil ki dil, matematik ve fen gibi diger derslerinin becerileri 6grenilerek
kazaniliyorsa mekéansal diisiinme becerisi de 6grenilmesi gereken temel ve gerekli
becerilerden biridir (Zwartjes vd., 2017, s. 7). Donert’e gore (2015) mekansal diisiinme
becerileri egitim programlarindaki konularin anlasilmasint ve hizli kavranmasini
saglamak agisindan disiplin sinirlarini agan 6nemli bir siirectir.

Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council-NRC), mekansal
diisiinmenin, sozel ve sayisal zeka gibi farkli bir diisiince bi¢imi olarak
degerlendirilmesini 6zellikle savunmustur. Son arastirmalar bilim, teknoloji, mithendislik
ve matematik alanlarinda uzamsal diisiinme yeteneginin 6nemi i¢in ampirik destek
saglamaktadir (Bednarz ve Lee, 2019, s. 1; Moorman ve Crichton, 2018; Wai, Lubinski
ve Benbow, 2009). En neticesinde mekansal diislinme becerisi sanat, tip, sosyal,

miihendislik veya tek bir alanla sinirli olmamakla birlikte, hayatimiza yon veren temel
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becerilerden biridir (Keskin, 2018). Almanya Cografya Dernegi (Deutsche Gesellschaft
fiir Geographie-DGfG), cografi temeli ve yiiksek derecede sosyal ilgisi nedeniyle
cografyadaki alt1 temel yeterlilikten biri olan mekansal yonelimi tanimlarken cografya
egitiminde mekansal diisiinmenin roliinii onaylar (Nguyen vd., 2019, s. 2). Ciinkii
mekansal diislinme hem cografya hem de sosyal ve fen temelindeki olaylara veya

iligkilere ¢cok boyutlu bir gozle bakabilme ve degerlendirebilme imkan1 sunar.

2.3. Mekansal Diisiinmede U¢ Baglam

Amerikan Ulusal Aragtirma Konseyi (National Research Council-NRC) tarafindan
yayinlanan raporda ii¢ mekansal baglam sunulmustur. Bu dogrultuda mekansal diistinme;
mekan icerisinde diisiinme, mekan hakkinda diisiinme ve mekanla birlikte diisiinme
olarak ii¢ farkl diisiinme bi¢iminden olugsmaktadir (Ugurlu ve Aladag, 2015, s. 25).

Mekan iginde diisiinmek, yasadigimiz diinya hakkindaki diisiinmeyi igerir. Yani
giinliik veya fiziksel cografi diinyanin baglamidir. Fiziksel ¢evredeki benlik ve diger
nesneler arasindaki statik ve dinamik mekansal iligkilerle basa ¢ikmanin bir yoludur.
Ornegin; evimizden is yerimize dogru giderken yolu bulma gibi giinliik faaliyetleri
kapsar. Bu baglami yagam alanlarimizin cografyasi olarak isimlendirebiliriz (Lee ve
Bednarz, 2012, s. 16; NRC, 2006, s. 29 ). En genel anlamda yasanilan ¢evreye yonelik
faaliyetleri kapsar.

Mekansal diigiinmede ikinci baglam olan mekan hakkinda diisiinmek,
mikroskobikten astronomik 6l¢eklere kadar degisen fenomenlerin dogasi, yapisi ve islevi
hakkinda bilimsel bir anlayisa odaklanir. Diinyanin nasil ¢alistigi hakkinda diisiinmeyi
igerir. Ornegin; atomun yapisi ve diinyanin yapist gibi (Lee ve Bednarz, 2012, s. 16;
Madsen ve Rump, 2012, S. 100). Buna fiziksel alanlarimizin
cografyasida diyebiliriz (NRC, 2006, s. 30). Mekanin 6zellikleri, isleyisi ve bilesenlerine
dair bilimsel siire¢lerin anlasilmasidir.

Mekansal diisiinmede ii¢lincii baglam olarak mekanla birlikte diisiinme siireci yer
almaktadir. Bu diisiinme kendi i¢lerinde ve kendi baslarina mekansal olmayan, ancak
mekan-zaman koordinatlar1 araciligiyla konumlara atanabilen kavramlar ve nesnelerle
iliski icindedir (NRC, 2006, s. 30). Mekansal diisiinmenin en soyut bi¢imidir (Lee ve
Bednarz, 2012, s. 16; Madsen ve Rump, 2012, s. 100).
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2.4. Mekéansal Diisiinme Becerisini Olusturan Alt Boyutlar

Mekéansal diisiinme, birgok disiplinin igerisinde yer alan gii¢lii bir diisiinme
bi¢imidir. Disiplinlerarast bir 6zelligi barindirmast mekansal diisiinmeye yonelik
becerileri de ¢esitlendirmistir. Mekansal diisiinmeye yonelik ¢alismalar uzunca bir siire
psikologlar tarafindan yapilmis ve 1960’11 yillara kadar genellikle psikometrik aragtirma
ve testler ile yiritilmiistir (Keskin, 2018, s. 31). Ancak, NRC’ye (2006) gore
psikometrik Ol¢limler mekansal diislinceden ziyade psikolojik olarak tanimlanmis
mekansal yeteneklerin degerlendirilmesiyle sinirli kalmistir (Lee ve Bednarz, 2012 ).
Egitimciler mekansal diistinmenin kendi disiplinlerindeki 6nemli roliinii anladiktan sonra,
mekansal diisiinmeye yonelik egitim programlar1 kesfedilmeye calisilmigtir. Buna iliskin
yeni egitimsel kuramlar gelistirilip ¢esitli yontemler aranmistir (Bednarz and Lee, 2019).

Alanyazinda mekansal diisiinme becerisinin farkli boyutlarini test etmeye veya
gelistirmeye yonelik ¢esitli calismalar yiiriitiilmiistiir (Ornegin; Carrol, 1993; Guilford ve
Lacey 1947; Michael, Guilford, Fruchter ve Zimmerman 1957). 1940'h yillardan itibaren
mekansal beceriyi olusturan boyutlar veya faktor yapilart bir ¢aligma alani olarak yer
almaya baslasa da igerigi olusturan temel boyutlarin net bir resmi ortaya koyulamamustir.
McGee (1979) tarafindan yapilan kapsamli bir calisma ile literatiir gozden gegirilmis ve
mekansal becerilerin yapistyla ilgili tutarsizligin nedeni olarak, arastirmacilarin boyutlari
tutarsiz adlandirmalarindan kaynaklandigini ifade etmigtir. Mekansal diisiinme
becerilerine yonelik yiiriitiilen 6rnek ¢alismalar ve boyutlar1 Tablo 2.1°de gosterilmistir

(Ozdemir, 2011, s. 15).

Tablo 2.1. Mekansal diisiinme becerisini olusturan alt boyutlara yénelik ¢alismalar

Arastirmaci Yil Mekansal diisiinme becerisi boyutlar:
M1chae1, Gulford, Fruchter, 1957 Mekansal gorsellestirme, Mekansal iliskiler ve yonelim
ve Zimmerman
McGee 1979 Mekansal gorsellestirme, mekansal yonelim
Kinestetik Goriintii
McGee 1979 Mekansal gorsellestirme

Mekansal yonelim

Mekansal alg1, mekansal gorsellestirme, zihinsel

Linn ve Petersen 1985 o qee
dondiirme

Ug boyutlu mekanda yer alan iki boyutlu dgeleri zihinsel
olarak gérebilme, iki boyutlu ¢izimleri ii¢ boyutlu olarak
gorsellestirme, Nesneyi zihinsel olarak bir baska diizlemde
dondiirme, Olceklendirilmis nesneyi gorsellestirme

Zavotka 1986
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Tablo 2.1. (Devam) Mekdnsal diigiinme becerisini olusturan alt boyutlara yonelik ¢alismalar

Arastirmaci

Yil

Mekansal diisiinme becerisi boyutlari

Lohman

Tartre

Grande

Carroll

Golledge ve Stimson

Nemeth
Kersh, Casey ve Young

Jo ve Bednarz

Yilmaz

Gersmehl ve Gersmehl

Bednarz ve Lee

1988; 1996

1990

1990

1993

1997

2007

2008
2009

2009

2011

2011

Mekéansal gorsellestirme, dondiirme hizi, mekénsal
oryantasyon

Gorsel iliskileri anlama, yonlendirme, yorumlama ve
yeniden organize etme

Goz-beden uyumu, sekil zemin algisi, algisal siireklilik,
uzayda konum algisi, uzaysal iliskiler, gorsel ayrim ve
gorsel hafiza

Mekansal gorsellestirme, mekansal iliskiler, kapanma
hizi, kapatma esnekligi ve algisal hiz

Mekansal gorsellestirme, mekansal yonelim, mekansal
iligkiler

Zihinsel dondiirme, mekansal algi, mekéansal iligkiler,
mekansal oryantasyon, mekansal gorsellestirme

Kargilastirma, yonlendirme, doniigtiirme

Mekansal kavramlar, temsil araglari, biligsel siiregler

Kapanma hizi, mekansal oryantasyon, ¢evresel beceri,
kapanmada esneklik, mekansal iligkiler, mekéansal
gorsellestirmeme, mekansal algi, algisal hiz

Mekansal karsilastirmalar, mekansal etki (aura),
mekansal gruplar (bolge), mekansal gecis, mekansal
hiyerarsi, mekansal analojiler, mekansal oriintii ve
mekansal cagrisimlar

Topografik haritaya dayali bir profil ¢ikarma, cografi
verileri (nokta, ¢izgi, poligon) gdsterme, konum ve yon
bulma, iki boyutlu bir topografik haritayr {i¢ boyuta
doniistirme, haritadaki Oriintiiyli grafikle gdsterme,
mekansal Oriintiiler arasindaki korelasyonu anlama,
mekansal  unsurlarda  bindirme-¢ézme  islemlerini
uygulama ve mekansal alanlarda ideal yer se¢imi

Tablo 2.1°1 inceledigimizde McGee (1979) mekansal diisiinme becerisinin

mekansal gorsellestirme ve mekansal yonelim olarak iki ana boyuttan olustugunu

belirtmistir (Yilmaz, 2009, s. 84). Mekansal gorsellestirme nesnelerin farkli agilardan

gbriinlimiinii hayal etme olarak tanimlanabilir. Mekansal yonelim gorsel bir uyaran

orlintiistinde yer alan unsurlarin uyumunun kavranmasi ya da kisinin bir nesnenin

goriinimiinii farkl perspektiflerden hayal etme becerisidir (McGee, 1979, s. 893; Yilmaz,

20009, s. 84). Baska bir ifadeyle bireyin kendi konumu ile fiziki mekani dogru bir sekilde

algilayarak sag, sol, asagi, yukar1 gibi yonelimleri dogru yapabilmesidir. Bu beceri

ozellikle havacilik alaninda 6nemli bir yer teskil eder.
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Linn ve Petersen (1985, s. 1482) mekansal becerilerde cinsiyet farkliliklar1 ve
karakterizasyonu Tlizerine bir meta-analiz ¢alismasi yaparak mekansal diisiinmenin
mekansal algi, mekansal gorsellestirme ve zihinsel dondiirme olarak {i¢ kategoriye
ayrildigi ifade edilmistir. Lohman (1988) mekansal becerilerin; mekéansal gorsellestirme,
mekansal oryantasyon ve hizlandirilmis dondiirme olarak {i¢ temel boyuttan olustugunu
belirtmistir. Bunlar arasinda mekansal gorsellestirme en kapsayicit boyuttur. Carroll
(1993) mekansal diisiinmeyi olusturan boyutlarin; mekansal gorsellestirme, mekansal
iligkiler, kapanma hizi, kapatma esnekligi ve algisal hiz oldugunu aciklamistir. Nemeth
(2007) mekansal beceri boyutlarini, zihinsel dondiirme, mekansal algi, mekansal iligkiler,
mekansal oryantasyon, mekansal gorsellestirme olmak {iizere bes alt boyut olarak
siniflandirmistir. Yilmaz (2009, s. 86) mekansal diisiinme becerilerinin kapsayici bir
sekilde sekiz boyuttan olustugu ifade etmistir. Bunlar, kapanma hizi, mekansal
oryantasyon, cevresel beceri, kapanmada esneklik, mekansal iligkiler, mekansal
gorsellestirmeme, mekansal algi ve algisal hizdir.

Gersmehl and Gersmehl (2011, s. 51) mekansal diisiinme becerisinde norolojik
temelli caligmalari irdelemistir. Norolojik calismalara gore insan zihni daire boyutlari,
nokta sayisi, 151k parlakligi veya ses yliksekligi gibi durumlarla karsilastiginda, beynin
sol boliimiiniin arka kisminda bulunan kiigiik bir bolgenin calistig1 tespit edilmigtir
(Walsh, 2003; Pinel vd., 2004; Hubbard vd., 2005; Kadosh vd., 2008). Bu sonuglar birkag
bagimsiz beyin tarama teknikleriyle de kanitlanmistir (Goebel vd., 2006). Gersmehl and
Gersmehl’de (2011) c¢alismalarin1 bu noérolojik caligmalara gore temellendirerek
aciklamigtir. Bu kapsamda mekansal diisiinmeyi sekiz temel boyuta ayirmistir. Mekansal
diisiinmeyi olusturan boyutlar; mekansal karsilastirmalar, mekansal etki (aura), mekansal
gruplar (bolge), mekansal gecis, mekansal hiyerarsi, mekéansal analojiler, mekansal
oriintii ve mekansal cagrisimlar olarak belirlemistir.

Mekdnsal karsilastirmalar: Herhangi bir yerin bagka bir yer ile karsilastiriimasi
olarak tanimlanabilir (AAG, 2014). Cevremizde yeni karsilastigimiz yerdeki kosul ve
baglantilara yonelik diisiinmenin bir yolu, onlar1 daha iyi bilinen yerlerle
karsilagtirmaktir. Gersmehl ve Gersmehl (2007, s. 184) karsilastirma boyutunu, insan
zihninde dogustan gelen bir 6zellik olarak gormiis ve buna iligkin ikna edici kanit olarak
da her insan dilinde karsilastirmaya ayrilmis gramer yapilarinin ve kelime kategorilerinin

olmasini gérmiistiir (Gersmehl ve Gersmehl, 2007, s. 184). Farkli mekanlar arasindaki
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karsilagtirmalar iklim, bitki, niifus, sanayi gibi hem dogal hem de beseri unsur yoniinden
yapilabilir.

Mekdansal etkiler (auralar): Mekansal aura, herhangi bir nesne ya da olaylarin
etrafinda olusturdugu etki bolgesidir. Giiriiltii bir sehir veya parlak 1siklar gibi seylerin
yakindaki alanlar iizerinde bariz bir etkisi vardir. Ayni ilke nehirler, havaalanlari,
fabrikalar, parklar ve fiize iisleri gibi daha biiyiik cografi 6zellikler i¢in de gecerlidir. Bu
Ozelliklerin insan yasaminda gozlemlenebilir bir etkisi vardir (Gersmehl ve Gersmehl,
2007, s. 184). Mekansal etkiyi degerlendirmedeki ana fikir, “yakin alan” ve “uzak alan”1n
ne oldugunu tanima becerisidir (Gersmehl ve Gersmehl, 2011). En genel ifadeyle
mekanin o alana dair biraktig1 etki olarak ifade edilebilir.

Mekdansal gruplar (bélgeler): Mekansal gruplar benzer kosullara veya baglantilara
sahip bitisik konumlar grubu olarak tanimlanabilir (Gersmehl ve Gersmehl, 2007, s. 185).
Benzer 6zelliklere sahip veya bir sekilde birbirine bagli olan tiim yerlerin etrafina bir ¢izgi
cekmek gibi (AGG, 2014). Ornegin, uzun agaglarin yerlerini gdsteren noktalar iceren bir
harita yapilabilir, bu alanin ¢evresine bir ¢izgi ¢izilebilir ve sonuca orman denilebilir
(Gersmehl ve Gersmehl, 2011). Cografi agidan yer sekilleri, iklim ve bitki Ortiisti gibi
dogal ya da sanayi, niifus gibi beseri unsurlarin benzerlik gosterdigi alanlarda il, ilge veya
kdy olarak siniflandirilmanin yapilmasi buna 6rnek olarak gosterilebilir.

Mekansal gegisler (egimler, egimler, diziler): Farkli iki konum arasinda degisen
kosul ya da durumlarin neler oldugu, degisimin nasil olustugu ve sonuglaridir. Diger
ifadeyle bir yerden baska bir yere giderken oraya ait olan 6zellikler agsamali m1 yoksa
aniden mi bir degisim gosteriyor. Ornegin; Dogu Anadolu Bélgesinde yiiksege dogru
ilerledikce iklimsel kosullar neticesinde tarimsal iirlinlerin degisim gostermesi (Ugurlu
ve Aladag; 2015, s. 26). Bu becerinin gelistirilmesi, daha sonraki smiflarda arazi
profillerini ve izohips haritalarin1 okumaya yardimer olacaktir (Gersmehl ve Gersmehl,
2011).

Mekdansal hiyerarsiler: Mekansal hiyerarsi, farkli boyutlarda i¢ ice gecmis
alanlardan olusur (Gersmehl ve Gersmehl, 2007, s. 186). Gersmehl’e gore (2005), insan
beyni genellikle mekanla ilgili kavramlar1 basitten karmasiga ve dar kapsamlidan genis
kapsamliya dogru gruplandirarak 6grenmeye ¢aligmaktadir (Goniilagar, 2019, s. 18). Bu
boyutu siyasi yapilanma ile rneklendirebiliriz. Ornegin, Akyaka, Mentese ilgesine bagl
bir mahalledir, Mentese Mugla ilinde yer alan bir ilgedir; Mugla, Tiirkiye nin batisinda

yer alan bir ildir.

21



Mekdnsal analojiler: Mekansal analoglar, birbirinden uzak ancak benzer
konumlara sahip olan yerlerdir ve bu nedenle, benzer bagka kosullara ve/veya baglantilara
da sahip olabilirler (Gersmehl ve Gersmehl, 2007, s. 186). Ornegin, Los Angeles ve
Kazablanka farkli kitalardadir, ancak ekvatorun kuzeyinden yaklasik olarak ayni
uzaklikta bulunurlar. Her ikisi de kendi kitalarinin bati kiyisina yakin bir yerde bulunur.
Her ikisi de okyanus ve bazi kiy1 daglar arasindaki algak tepelerde benzer bir konuma
sahiptir. Sonug olarak, her iki sehirde de yazlar sicak ve kurak, kislar ise 1lik ve bazen
yagish geger. Bu kosullar, her iki sehrin yakinindaki insanlarin zeytin, portakal ve diger
0zel aga¢ mahsulleri yetistirmesine olanak tanir. Analojiyle akil yiiriitme, diinya
hakkindaki izlenimleri ve hipotezleri diizenlemek i¢in gii¢lii bir yontemdir ve ¢ocuklukta
cok erken gelismeye baslar (Gersmehl ve Gersmehl, 2007, s. 186).

Mekdnsal Desenler: Insan beyni “kalip arayan bir makine” olarak tanimlannmustir.
Bu nedenle insan beyni herhangi bir olay veya 6zellik diizenlemesinde bilingaltindaki
kaliplart gérmeye calisir (Gersmehl ve Gersmehl, 2011). Buna gore de insan zihni cografi
alanlar1 benzer sekilde desenler. Mekansal desen cografi bir alandaki 6zelliklerin veya
kosullarin diizeni olarak tanimlanabilir (AAG, 2014). Mekan1 olusturan 6gelerin biiyiik
cogunlugu fiziki ve beseri sebeplerle belli bir diizene gore dagilis gosterir. Yine, bazi
ogeler fiziki kosullara bagli olarak belli bolgelerde toplanirken diger yerlerde ¢ok seyrek
ya da daginik bir sekilde yayilis gosterir (Ugurlu ve Aladag, 2015). Yerlesim alanlarinin
bulunan mekana gore daginik ya da toplu olmasi buna 6rnek olarak gosterilebilir.

Mekdnsal iligkiler (Cagrigim): Ayni haritada iizerindeki farkli cografi 6zelliklerin
tanimlanarak birbirleriyle olan baglarinin anlasilmasidir (Ugurlu ve Aladag, 2015). Bazi
dogal olaylarin etkileri baz1 beseri faaliyetleri cagristirabilir. Ornegin, sicak ¢l sartlar:
giinliik sicaklik farklarinin fazla oldugu, mekanik pargalanmayla toprak olusumunun hizli
gerceklestigi ve susuzluga dayanabilen canlilarin adapte olabildigi donencelere yakin
yerleri cagristirirken soguk ¢6l sartlart yil boyunca sicakliklarin sifirin altinda seyrettigi
ve topragin kalin bir kar ortiisii altinda kaldig1 yiiksek enlemleri ve genelde yag ve kiirk
miktar1 fazla hayvanlarin yasadig sartlari ¢agristirir (Goniilagar, 2019, s. 20).

Bu beceriler, cografyacinin konum, mesafe, yon, sekil ve desen gibi nesneler
arasindaki mekansal iligkileri gdrsellestirmesini ve analiz etmesini saglar. Herhangi bir
konu veya olay mekénsal olarak goriilebilir. Ornegin, hastaligin yayilmasi, deprem
faaliyeti, ticaret, go¢ vb. cografyanin benzersiz uzamsal perspektifi, onu disiplinlerarasi

Ogretim i¢in ideal bir baslangi¢ noktasi yapar (AAG, 2014).
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Bednarz ve Lee (2011) cografya igerik bilgisini ve mekansal becerileri
biitiinlestiren standart bir mekansal diisiinme becerileri testi gelistirmislerdir. Bunun igin
alanyazinda Golledge ve Stimson (1997), Golledge (2002)ve Gersmehl’in
(2005) mekansal diistinmeye yonelik yapmis olduklar1 kavramlar, mekansal iligkiler ve
bilesenler incelenerek test iceriginde yer alacak mekansal diisiinme becerileri
olusturulmustur. Bednarz ve Lee (2011) test igeriginde; konum, yon, harita, desen, profil,
baginti, mekansal gorsellestirme, bindirme-¢ézme ve cografi veriler (nokta, ¢izgi,
poligon) gibi becerilere yer vermistir.

Jo ve Bednarz (2009) mekéansal diisiinmenin bir siniflandirmasini olusturmak ve
bunlar1 tutarlt bir kurala gdre siralamak i¢cin NRC’nin belirledigi mekansal kavramlar,
temsil araclar1 ve biligsel siirecler dogrultusunda 3 kategoriye gore siniflandirma
yapmuslardir. Golledge’in (1995, 2002) mekansal kavram ve siniflandirma semas: bu
siiflandirmanin temelini olugturmustur (Jo ve Bednarz, 2009). Mekansal diisiinmeyi
olusturan temel bilesenlere iliskin Jo and Bednarz’in (2009) gelistirmis oldugu siniflama

Tablo 2.2’de sunulmustur.

Tablo 2.2. Mekansal diisiinme becerilerinin siniflandirmasi (Jo and Bednarz, 2009)

Mekansal Bilesenler  Alt kategoriler

e Mekénsal Olmayan Kavramlar

o Temel Mekansal kavramlar
Mekansal Konum, Kimlik, Yer, Biyiikliik

Kavramlar e Basit Mekansal Kavramlar

Yon, Hareket, Mesafe, Cevreleme, Baglanti, Sinir,
Sekil, Diizen, Bolge, Konum, Yakinlik, Gegis,
e Karmasik Mekansal kavramlar
Kiimelenme, Olgek, Desen, Yogunluk, Hiyerarsi, Egim, Dagilim,
Baglanti, Projeksiyon, Bindirme, Yayilma, Katman, Profil, Tampon,
Rolyef
Temsil Araclan e Temsil Araci Kullanilmamis
e Temsil Araci Kullanilmis
Fotograf, Harita, Tablo, Grafik, Diyagram
Bilissel Siirecler e Girdi
Tanimlamak, Belirlemek, Siralamak, Hatirlamak, Listelemek,
Gostermek, Tanimak, Segmek, Adlandirmak, Saymak, Tarif Etmek,
Eslestirmek, Tamamlamak
o islem
Agiklamak, Analiz etmek, Nedenselligini Belirtmek,
Karsilagtirmak, Tezat Olusturmak, Ayirmak, Siniflandirmak,
Kategorize etmek, Siray1 izlemek, Diizenlemek, Ozetlemek, Sentez,
Yapmak, Orneklemek, Anlam Cikarmak, Deneyimlemek, Analoji
Yapmak
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Tablo 2.2. (Devam) Mekdnsal diisiinme becerilerinin siniflandirmasi (Jo and Bednarz, 2009)

Mekinsal Bilesenler  Alt kategoriler
e Cikt1
Degerlendirmek, Yargiya Ulasmak, Tasarlamak, Sezmek, Kuramsal
Diistinmek, Tahmin Etmek, Genellemek, Plan Yapmak, fcat Etmek,
Hayal Etmek, Yaratmak, Uyarlamak, Bir model Olusturmak,
Varsayimda Bulunmak

Tablo 2.2 incelendiginde mekansal kavramlar 4 alt kategoriye ayrilmigtir. Bunlar;
mekansal olmayan kavramlar, temel mekansal kavramlar, basit mekansal kavramlar ve
karmagik mekansal kavramlardir. Temsil araglar1 2 alt kategoriye ayrilmistir. Bunlar;
temsil araclarinin kullanilmasi ve temsil araglarimin kullanilmamasidir. Biligsel
siireglerde Costa (2001) taksonomisine gore girdi, islem ve ¢ikt1 olarak {i¢ kategoriye
ayrilmustir (Sanli, 2020, s. 121).

McGee (1979) gibi bilissel psikologlar mekansal becerilerin farkli ancak birbiriyle
iligkili boyut icerdigi konusunda uzlasi saglamistir. Mekansal becerilerde genellikle
mekansal gorsellestirme ve mekansal yonelim gibi iki temel boyuta yer verilmistir. Ancak
alan yazina baktigimizda mekansal becerileri olusturan boyutlarin neler oldugu ve kag
boyuttan olustugu noktasinda bazi tartismalar mevcuttur. Arastirmacilarin tiglincii bir
boyut olarak mekansal iligkilerin olup olmadig1 konusunda baz1 anlasmazliklar1 vardir
(Gilmartin ve Patton 1984; Linn ve Petersen 1985; Lee, 2005; Lohman 1979; Montello
vd., 1999; Self ve Golledge, 1994). Ancak alanda cografya icerigiyle en alakali boyut
olarak mekansal iligkiler goriilmektedir. Psikoloji literatiiriinde iyi tanimlanmamis
olmakla birlikte test iceriklerinde yeterince yer almamistir (Self ve Golledge, 1994, s.
236). Lohman (1979) mekansal becerilerde ii¢ temel boyutlarin olmasi gerektigini
belirtmistir. Bunlar mekansal iligkiler, mekansal oryantasyon ve mekansal
gorsellestirmedir. Benzer sekilde biligsel psikologlara gore mekansal diisiinmeyi
olusturan beceriler li¢ temel boyutta agiklanmistir. Mekansal diisiinmeyi olusturan

boyutlara Tablo 2.3’te yer verilmistir.
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Tablo 2.3. Bilissel psikologlara gore mekansal diisiinme becerisinin boyutlari (Lee, 2005, s. 6 )

Mekénsal Gorsellestirme Mekansal Oryantasyon Mekansal iliskiler

e Mekansal dagilimlari ve
oriintiileri tanimak

e Mekansal olarak dagilmis
fenomenleri iliskilendirme

Gorsel olarak temsil edilen

e Yapilarin sunulabilecegi ® Mekansal hiyerarsileri anlama ve
uyaranlar1  biligsel acidan o "
manipiile ctme, dondiirme degisen yonler tarafindan kullanma
’ > karigtirtlmamig olarak kalir. @ Gergek diinya referans

biikme veya tersine ¢evirme. . ..
cergevelerine yonelmek

e Harita ¢izimi
e Haritalarin Ust tiste bindirilmesi
ve ¢oziilmesi

Mekdnsal gorsellestirme: Mekansal becerilere iliskin hazirlanan psikolojik
testlerde en ¢ok vurgulanan boyuttur (Self ve Golledge, 1994, s. 236). Iki veya ii¢ boyutlu
gorsel uyaranlari zihinsel olarak manipiile etme, dondiirme, biikme veya tersine
cevirebilme becerisidir. Bu beceri matematiksel problemlerin ¢oziimiinde, geometrik
yapilarin anlagilmasinda ve cografyada kritik 6neme sahiptir (Golledge ve Stimson, 1997,
s. 158). Mekansal gorsellestirme becerilerinde bir seklin katlandiginda nasil gériinecegine
algilamaya yonelik testler kullanilmaktadir (Yilmaz, 2009, s. 90). Bu siirecte birey
mekanin farkli yonldrini veya sekillerini zihnen canlandirabilmelidir.

Mekdansal Oryantasyon: Mekansal becerilerde en yaygin kabul edilen ikinci
boyuttur. Bu beceri herhangi bir mekan veya nesne gibi uyaran dizisinin farkli agilardan
nasil goriineceginin hayal edilmesidir (Self ve Golledge, 1994, s. 236; Carroll, 1993, s.
306). Bu bireyin i¢inde bulundugu alanla iliskili olarak nerede konumlandigina dair
bulma ve bir yargiya ulagsma becerisidir (Lee, 2005, s. 21). Harita okuma, goriintii isleme,
yon bulma ve navigasyon gibi bir¢ok cografi siirecte dnemlidir (Self ve Golledge, 1994,
s. 236).

Mekansal iligkiler: Mekansal iligkiler, 6zellikle cografyacilar tarafindan mekansal
yetenegin tiglinci bir bileseni olarak one siiriilmiistiir (Golledge 1993). Cografyacilar,
psikologlarin, mekansal etkinliklerde yer alan dagilim, siireg, iliskilendirme ve yap1 gibi
mekansal fenomenlerin bazi yonlerini ihmal ettiklerini tartismislardir (Lee, 2005, s. 21-
22). Psikologlar mekansal fenomenleri incelerken yiiksekligi veya kabartmayi ihmal
ettiler. Buna karsilik, cografyaci genellikle mekansal etkilesimleri, hareketleri ve hatta
fenomenlerin temel dagilimini inceler (Golledge, 1993, s. 28). Bu agidan, {i¢iincii bir
mekansal diisiinme boyutu olarak mekansal iligkilerin olmasi gerektigi one siiriilmiistiir.

Golledge ve Stimson mekansal iligkilerin tanimini ilk 6nerenler arasindadir ( Bednarz ve
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Lee, 2011, s. 104). Mekansal iligkiler boyutu; mekansal dagilim ve mekansal oriintii
tanima, sekil tanimlama, diizen hatirlama ve temsil, mekansal baglanti, mekansal
iliskilendirme ve mekansal hiyerarsinin taninmasi, bolgesellesme, mesafe azalmasi ve en
yakin komsu etkileri, ger¢ek diinya ortamlarinda yon bulma, kisayol olusturma, yer isareti
tanima, yon verme, gercek diinya referans cergevelerine yonlendirme, sozlii
aciklamalardan goriintiilleme diizenleri, taslak haritalama, harita karsilagtirma, harita
bindirme ve harita ¢6zme gibi etkinlikleri kapsamaktadir (Self ve Golledge, 1994, s. 236).
Bu kapsamda mekansal iliskiler cografya temelli bir¢cok becerileri i¢cinde barindiran bir
boyuttur.

Bednarz ve Lee (2011) tarafindan mekansal diistinme becerisi testi hazirlanmis ve
bu test igeriginde toplam sekiz boyuta yer verilmistir. Bu alt boyutlar su sekildedir;
topografik haritaya dayali bir profil ¢ikarma, cografi verileri (nokta, ¢izgi, poligon)
gosterme, konum ve yon bulma, iki boyutlu bir topografik haritay1 li¢ boyuta doniistiirme,
haritadaki Oriintliyii grafikle gosterme, mekansal oriintiiler arasindaki korelasyonu
anlama, mekansal unsurlarda bindirme-¢6zme islemlerini uygulama ve mekansal

alanlarda ideal yer se¢imi.

2.5. Mekansal Diisiinme Becerisinin Bilesenleri

Mekansal diisiinme, i¢in bir¢ok farkli tanim ve boyut belirlense de bu konuda en
kapsamli ¢alisma ABD Ulusal Akademisi’nin bir kolu olan Ulusal Arastirma Konseyi’nin
(National Research Council-NRC) hazirlamis oldugu rapor ile sunulmustur (Sanli, 2019,
s. 216). Hazirlanan raporda mekansal diisiinme becerisini olusturan bilesenlerin,

mekansal kavramlar, temsil araglari ve biligsel siiregler oldugu ve bu ii¢ 6genin iligkisine

dayandig1 belirtilmistir (NRC, 2006, s. 6).

2.5.1. Mekansal kavramlar

Mekansal diistinmeyi farkli bir diisiince bi¢imi yapan unsurlardan biri mekansal
kavramlardir. Kavramlari sorunlarin anlasilmasi ve ¢oziime kavusmasi agisindan bir arag
seklinde (6r. boyutluluk, stireklilik, yakinlik, ayirma 6zelliklerini) kullanabiliriz (NRC,
2006). Mekansal kavramlar, mekansal diistinme siirecinin ilk adimidir. Mekansal
diistinmeyi olusturan kavramlarin tespiti, diizey veya siniflandirmanin belirlenmesi i¢in
cografya alaninda bazi ¢calismalar yapilmistir (Battersby ve Kessler, 2012; Gersmehl ve

Gersmehl, 2007; Jo, 2007; Nystuen, 1968; Sharpe ve Huynh, 2004). Bu calismalar
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ozellikle 1970'lerden baslayarak giiniimiize kadar devam etmektedir (Mohan ve Mohan,
2013). Mekansal diisiinmenin hangi kavramlardan olustugu ve bunun 6gretimde nasil
uygulanabilecegi konusunda bir fikir birligi olusturmak 6nemli bir adimdir. Kavramlara
yonelik genel bir ¢ergeve olusturmadan anlam ¢ikarmak miimkiin degildir (Anthamatten,
2010, s. 170). Alanda mekansal kavramlara yonelik yapilmis ¢alismalar Mohan ve Mohan
(2013) tarafindan incelenerek genel bir cergevesi olusturulmustur. Bunun i¢in 1970
yilindan sonra cografya ve yer bilimleri alanlarinda yapilmis olan caligmalar, harita
kavramlar1 ile becerilerinin gelistirilmesine odaklanan 80'den fazla makale ve kitap
incelenmistir. Mekanin kavramsal ¢ergevesini belirlemek i¢in yapilan ¢alismalar Mohan

ve Mohan (2013) tarafindan derlenmistir. Bu kavramlara Tablo 2.4’te yer verilmistir.
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Tablo 2.4. Mekdansal kavramlarin genel ¢ergevesi (Mohan ve Mohan, 2013, s. 15)

Golledge vd. (1995, Bilissel psikoloji (genel referans)
1(\;1(}(?6) 2002); uyarlayan Jo & Bednarz gf;&m;g(l);; Gersmehl Janelle ve Goodchild (2011) (bk. Bednarz ve Lee, 2011;
(2009) ’ Golledge, Doherty ve Bell, 1995)
i/l/lell:flglsz;li;(ial:'ilia:nlar Mekansal ilkeler Giill;sAelle?till‘.n.lle _— i
cransal 11s«lie Biiyiikliik, kimlik, mekan-zaman Mekansa "goruntl.l er I.I i ya da iig
Kimligin ilkeleri Konum boyutlu gorselleri bilissel agidan

Temsil araglar

I
Dis

Bilissel Siirecler
Mekénsal doniisiimlerin
gerceklestirilmesi,

Islevsel ¢ikarimlar gizmek,
Mekansal yapilarin ortaya
¢ikarilmasi

Basit Mekansal iliskiler

Sekil, Mesafe, Diizenleme, yon,
Baglanti ve Hareket, Gegis,
Swmirlar, Bolge, Bitisiklik,
Cevreleme, Referans gergevesi

Benzetim, Kosullar,
Karsilastirma, Etki, Baglanti,
Hiyerarsi, Iliskilendirme,
Gegis, Desen, Bolge

Karmagsik iliskiler

Yogunluk, Difiizyon, Hiyerarsi,

Kiimeleme, iligkilendirme,

Dagilig, Bindirme, Profil, Desen,

Olgek, Baskinlik,

Profil/Rolyef/Egim, Tampon

Mesafe,

Konum, Olgek,

Aglar,

Mekéansal bagimlilik Bolge,
Bindirme,

Mekansal heterojenlik,

manipiile etme, dondiirme ya da
tersine ¢evirme

Mekinsal Oryantasyon

Herhangi bir unsurun degisik
yonlerden bakildiginda hangi sekilde
goriildiigiini diisiinebilme

Mekansal iliskiler

Mekanlar arasi baglantilari bilme
veya yeniden olusturma becerisi;
mekansal hiyerarsiler gelistirmek;
rota boyunca siray1 ve diizeni
hatirlamak; rotalar1 ezberlemeyi ve
hatirlamay1 kolaylastiran uygun
biiyiikliikteki birimlere bolmek;
mekandaki dagilimlari veya
desenleri iliskilendirmek; bilgiyi
mekansal agidan (bolge)
siniflandirma

28



Tablo 2.4’teki mekansal kavramlara yonelik ¢aligmalar1 inceledigimizde Amerikan
Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council-NRC) tarafindan mekansal
kavramlar ilk sirada yer alan temel bilesendir. Bu bakimdan mekansal diistinmeyi ayirt
edici bir diistinme bicimi yapan ilk sey mekansal kavramlardir. Mekansal kavramlar
problemler karsisinda ¢oziimler bulup iletmek i¢in bir ara¢ olarak kullanilabilir (NRC,
2000, s. 3). Ciinkli problemi anlaminin ve ¢6zmenin ilk adimi kavramsal ¢er¢evesinin
dogru bilinmesinden ge¢mektedir.

Golledge vd. (2008, 91-92) tarafindan mekansal diisiinmeyi olusturan kavramlar
icin hiyerarsik bir siralama onerilmistir. Mekansal kavramlar sirastyla daha karmagik ve
soyut kavramlara dogru bes farkli diizeyde (ilkel, basit, zor, karmasik ve karisik)
olusturulmustur. Golledge ve meslektaslar1 tarafindan tanimlanan kavramlar ile jeo-
uzamsal temelinde CBS'nin islevlerini ele alinmasi amag¢lamistir (Lee ve Bednarz, 2012).
Jo ve Bednarz (2009) mekansal diisiinme taksonomisi i¢in Golledge’in (1995, 2002)
mekansal kavram ve smiflandirma semasini temel almistir. Buna gore kavramsal
siniflandirmalar mekansal ilkeler, basit mekansal iliskiler ve karmasik iligkiler olarak ti¢
asamaya ayrilmistir. Mekansal ilkeller, mekana 6zgii kimlik, konum veya biiyiikliik gibi
mekandaki bir varligin temel ve temel Ozelliklerini temsil eder. Basit mekansal
kavramlar, mekansal ilkel kiimeler tarafindan olusturulan kavramlardir (6rnegin, mesafe,
konumlar arasindaki araliktir); karmasik mekansal kavramlar, basit mekansal
kavramlarin kiimelerinden (6rnegin, ag baglantili konum kiimeleri olarak ifade edilir)
veya mekansal ilkellerin ve basit mekansal kavramlarin kombinasyonlarindan
tiiretilenlerdir (Jo ve Bednarz, 2009, s. 5). Ayrica alanda Golledge, Marsh ve Battersby
(2008, s. 92) tarafindan K-12’de 6gretilmesi gereken mekansal kavramlar sinif diizeyine
gore olusturulmustur.

Gersmehl ve Gersmehl (2006, 2007) ¢alismalarinda mekansal kavramlarin bir
listesini olustururken hem noérolojik agidan hem de cocuk psikolojisi yoniinden
savunabilir kanitlarla desteklemeye c¢alismislardir. Bu siniflandirma ile cografyacilar
arasindaki bilimsel arastirma ve tartigmalari, 6gretmenler i¢in de anlamli bir kavramlar
listesinin diizenlenmesi amaglanmistir (Anthametten, 2010, s. 170). Buna gore mekansal
kavramlar; kosullar, etki, karsilastirma, hiyerarsi, bolge, baglanti, benzetim, mekansal
iliskilendirme, gegis ve desen olarak siniflandirilmastir.

Janelle ve Goodchild (2009) calismalarinda Smith vd. (2006) tarafindan tartisilan

iki diizineden fazla farkli mekansal kavrami ele alarak sekiz temel kavrami bir araya
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getirmistir. Bu kavramlar; konum, mesafe, aglar, 6lgek, mahalle ve bolge, bindirme,
mekansal heterojenlik ve mekansal bagimlilik olarak belirlenmistir.  Son yillarda
hesaplama ve gorsellestirme araclar ile genis ve kolay erisilebilir bilgi kaynaklarinin
kullanimiyla mekénsal kavramlarin cesitliligi artmistir. Janelle ve Goodchild (2009, s.
29) gore bu tiir kavram ve araglarin okuma, yazma ve aritmetik kadar genel egitimin
merkezinde olmasi gerekir. Ciinkii uygun mekéansal araclarla birlikte, aragtirma
tasarlamak ve sorunlar1 ¢ozmek egitim programlarini yapilandirmada temel bir dayanak
saglar.

Sharpe ve Huynh (2004) mekansal kavramlar konusunda c¢aligmalar inceleyerek
net olmayan, mekansal iligkilerle ilgili olmayan ve birbirini tekrarlayan benzer kelimeleri
kaldirmak i¢in 58 kavram belirlemis ve kategorilestirerek 17’ye diisiirmiistiir (Unlii ve
Yildirim, 2017, s. 16; Sanl ve Sezer, 2019, s. 215). Bu dogrultuda mekansal kavramlar
olarak; cografi veri, dagilim, bilgi, navigasyon, koordinat, baki, mesafe, dl¢ek, alan,
bolge, yon, bindirme, harita, lokasyon,tampon, esyiikselti ve semboloji belirlenmistir

(Sanl, 2019, s. 217).

2.5.2. Temsil araclan

Temsil araglar bilgileri diizenlemek, anlamak ve iletmek i¢in giiglii bir aractir. Bu
nedenle de mekansal temsil araclarin etkili bir sekilde kullanilmas1 mekansal diisiinme
becerilerine 6nemli bir katki saglamaktadir (Jo ve Bednarz, 2009). Temsil araglari,
mekansal alan1 gérmek, analiz etmek ve degerlendirebilmek i¢in kullanilan diyagramlar,
resimler, grafikler, fotograflar ve haritalardir (Bennett, 2005; Tversky, 2005; Uttal, 2000).
21. yiizyi1lda bilim, miihendislik, harita ve cografya gibi alanlarda yasanan teknoloji
destekli gelismeler sayesinde mekéana yonelik araglar arasinda Cografi Bilgi Sistemleri,
Google Earth ve Kiiresel Konumlandirma Sistemleri yer almaya baslamistir (Sanli, 2019,
s. 217). Bu sayede teknoloji destekli siiregler ile mekan daha net ve dogru bir sekilde

analiz edilebilmektedir.

2.5.3. Bilissel siirecler

Mekansal diisiinme becerileri de bir takim biligsel siiregleri igerir. Amerikan Ulusal
Arastirma Konseyi’ne gore (NRC, 2006) mekansal diisiinmeyi olusturan {igiincii
bilesenlerin sonuncusu bilissel siireglerdir. Mekansal diisiinme, bilissel becerilerin bir
toplamidir. Beceriler, bilgiyi doniistiirmek, birlestirmek veya baska bir sekilde bu bilgiyi
islemek i¢in kullanilabilecek bazi bilissel asamalardan olusur (NRC, 2006, s. 230). Bu
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asamalar, mekansal diistinmede bireylerin mekani1 anlamlandirmasini ifade eder (Sanli,
2019, s. 217). Mekani ¢ozmeye calisirken zihinsel olarak 6nce nesneler algilanarak taninir
ve bu dogrultuda nesneye yonelik baglantilar kurulup degerlendirilirerek sonuglara
ulagilir (Sanli ve Sezer, 2019). Bu bakimdan siire¢ algi ile baslayip zihinsel siireclerle

netlestirilmektedir.

2.6. Mekéansal Diisiinmede Bireysel Farklihklar

Mekansal diisiinme, insan yasamina dair kiiltiirel veya sosyal siireclerden
etkilenmektedir. Bu nedenle de mekansal diisiinmeyi etkileyen bircok faktor yer
alabilmektedir. Bu faktorler, ndrolojik olabildigi gibi yas, cinsiyet, egitim, cografi
kosullar, deneyim, seyahat, teknoloji, sosyokiiltiirel yapi, cinsiyet ve hatta meslek gibi
degiskenlere de bagli olabilmektedir (Lawton, 2010; Ocal, 2007, s. 55). Ayrica
noropsikolojik vakalar (Can ve Karakas, 2005; Cakici vd., 2000) ve 6grenme giicliikleri
(Asfuroglu ve Fidan, 2016; Durukan, Tiirkbay ve Congologlu, 2008; Turgut, Erden ve
Karakag, 2010) gibi faktorlerde mekansal diisiinme becerilerinde etkili olabilmektedir
(Bilge, 2020, s. 4). Bu kapsamda mekéansal diisiinme becerilerinde basarili olma durumu
bireysel 6zelliklere gore farklilik gosterebilmektedir.

Mekansal becerilerde bireysel farkliliklara dair bilimsel ¢alismalar 20. yiizyilda
baslamis (Hegarty ve Waller, 2005, s. 136-137) ve genellikle cinsiyete dayali goriilen
farkliliklar incelenmistir (Battista, 1990; Morris, 2018; Reilly ve Neumann, 2013; Reilly,
Neumann ve Andrews, 2017; Silverman ve Eals, 1992). Yapilan incelemelerin
sonucunda, gorsel-uzamsal performansin cinsiyetler arasinda onemli 6l¢iide farklilik
olusturdugu goriilmiistiir (Hamilton, 1995, s. 1). Ornegin; kadimlar ve erkekler yol bulmak
icin farkli stratejiler kullanmaktadir. Kadinlar isaret noktalarina ve ilgili rota doniislerine
dikkat cekerken, erkeklerin kiiresel ipuglarina (6rnegin, pusula yonleri, gilinesin
gokyiiziindeki konumu) yoneldikleri ve genel bir bakis acis1 gelistirdikleri gorilmiistiir
(Lawton, 2010, s. 328). Ancak 2000’11 yillardan itibaren kadinin sosyal ve is yasaminda
daha fazla bulunmasi, birgok mekansal faaliyetlerde yer almasi1 (Kosker, 2012, s. 162-
163) ve de teknoloji destegi ile farkli mekansal ortamlarla karsilagsmasi cinsiyet dayali bu
farkliligin azalmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Piaget ve Inhelder (1967) ¢ocuklarda mekansal kavramlarin gelisimini inceleyerek
yasa bagli degisimin oldugunu gdzlemlemis ve buna bagli olarak da siniflandirma

yapmistir. Matthews (1984, s. 89) ise yapmis oldugu calisma sonucunda yas aldikga
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mekansal bilgilerin gelisebildigi ancak bunun diizenli veya asamali sekilde ilerlemedigini
ifade etmistir (Ocal, 2007, s. 56). Yetiskin bireylerle yapilan ¢alismalara baktigimizda
ise yasa bagli bireysel farkliliklarin olustugu ve 30 yas civarinda zihinsel rotasyonun
azalmaya basladig1 goriilmektedir (Vandenberg ve Kuse, 1978). Yasli bireylerin genglere
gore yol bulma, rota ¢izme veya nirengi noktalarini hatirlamada daha zayif oldugu tespit
edilmistir (Kirasic, 2000). Bireylerin mesleki yonelimi ve alaninda deneyim kazanmasi
mekansal diistinme siireclerini etkileyebilmektedir. Bir mithendisin, doktorun veya taksi
soforiiniin mesleki agidan deneyimle birlikte mekansal diisiinme becerileri farklilik
gosterebilir. Mekansal diisiinme becerisine iliskin siiregler bir yasam dongiisii i¢inde
gerceklesmekte, cevre-insan etkilesimi de bu siirece etki ederek bireysel farkliliklara

sebep olmaktadir.

2.7. Mekansal Diisiinmenin Insan Beynindeki Gelisimi

Mekani nasil algiladigimiz ve o mekandaki yerimiz hakkindaki sorular yiizyillardir
epistemolojiyi mesgul etmistir. 17. ve 18. yiizyilda Ingiliz ampiristler, diinya hakkindaki
tiim bilgilerin nihayetinde duyusal izlenimlerden tiiretildigini diisiinmelerine ragmen,
Kant bazi fikirlerin belirli deneyimlerden bagimsiz olarak a priori sezgilerle var oldugunu
savunmustur. Bu fikirlerden biri de mekan kavramidir (Moser, Kropff ve Moser, 2008, s.
70). Mekanin varlig1, insan yagsamindaki yeri, varolussal siireci gibi sorgular berbaberinde
mekanin nasil algilandigi, yasa bagli degisimi, bireysel farkliliklardaki sebepleri
arastirilmaya basglanmistir. Bu siire¢ hem egitim bilimlerinde hem de tip alaninda da
devam etmistir. Son yillarda, sinirbilimciler beynin nispeten kii¢iik alanlarini nasil
gbzlemleyeceklerini yonelik teknolojik c¢aligmalar yiirlitmiistiir. Beyin tarama
teknolojileri ile ne tiir "diisiinme" siirecinin gerceklestigi tespit edilerek, diisiinme
tiirlerinin beynin hangi bolgelerinde oldugu belirlenmistir (Gersmehl ve Gersmehl, 2007,
s. 188). Hegarty, Montello, Richardson, Ishikawa ve Lovelace (2006), mekansal diistinme
becerileri sirasinda beynin tepkisini farkli dlgeklerde incelemislerdir. Bilgisayar ortami
ile gercek diinya ortaminda bireyler farkli mekansal diisiinme siireclerini kullandiklar
goriilmiistiir (Mohan ve Mohan, 2013, s. 12).

Insan beyni, nesneler, yerler ve zamanlar hakkindaki bilgilerin depolanmasi,
alimmas1 ve analizi i¢in olaganiistii karmagsik yapilara sahiptir. Bu karmagik yapiyi
¢6zmek adina nérolojik calismalar yiiriitiilmiistiir. Ozellikle insan duygu, diisiince ve

davraniglarinin nasil gerceklestigi konusunda yapilan norolojik caligsmalarla birlikte
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hipokampus iizerinde durulmustur. Beynin bu bdliimiine yonelik yiiriitiilen klinik
calismalar sonucu hafiza, duygu, konumve yon bulmada Onemli rolii oldugu
anlasilmistir. Denizatina benzerliginden ‘“hipokampus” olarak adlandirilan verilen bu
yap1 daha 6nce “cornu ammonis” olarak da adlandirilmistir (Izci ve Erbas, 2015, s. 287).
Alandaki ¢aligmalar sonucu insan beyninde yon bulmaya dair bir alan kesfedilmistir.

Mekansal becerilerin norolojik agidan gelisiminde 6nemli ¢aligmalardan biri 1948
yilinda Edward C. Tolman tarafindan gerceklestirilmistir. Calismasinda insan ve
hayvanlarin biligsel haritalarin1 klinik ve laboratuvar ortaminda incelemistir. Farelerle
yaptig1 labirent deneyleri sonucunda konum bulmada igsel bir haritalama ya da biligsel
haritalarinin oldugunu ileri siirmiistiir. Bu asama konum hiicrelerinin kesfinde 6nemli bir
adim olmustur. O’Keefe ve Dostrovsky (1971, s.174) hayvanlarla yaptigi deneysel
calismada mekansal bir haritalama goérevi goren hipokampiisii kesfetmistir. Yani
hipokampiis, konumu belirlemek ve bir yerden digerine gitmek icin kullanilabilecek
biligsel bir harita olarak caligmaktadir (O’Keefe, 2014, s. 305).

2005 yilinda Edvard Moser ve May-Britt Moser hipokampusun hemen yaninda
entorhinal kortekste bulunan grid hiicresini bulmuslardir (Moser, Kropff ve Moser, 2008).
Bu hiicreler beyinde bir konumlandirma yaparak bireylerin herhangi bir yolu veya yonii
bulmasi1 saglamaktadir (Izci ve Erbas, 2015, s. 292-294). Noérolojik calismalar
sonucundan insan beyninde yer-yon algisi i¢in GPS gibi calisan bir sistemin oldugu

kesfedilmistir.

2.8. Cocuklarda Mekansal Diisiinmenin Gelisimi

Mekan kavraminin tanimi, neyi temsil ettigi ve insan yasamindaki yeri ge¢misten
bugiine farkl teorilerle agiklanmistir. Bebeklik doneminden yetiskinlige kadar insanin
mekani, sekil ve boyutlar1 nasil algilamaya basladigi merak konusu olmustur. Bu
kapsamda yasa bagli olarak mekansal gorsellestirmenin veya farkli mekansal becerilerin
degisiminin nasil oldugu (Coleman ve Gotch, 1998; Kirasic, 2000; Pak, 2001; Khaing,
Yasunaga ve Iskii, 2013) konusunda calismalar yiiriitiilmiistiir. Calismalara gore
mekansal becerilerin yasla birlikte gelistigi (Piaget ve Inhelder, 1967) yetiskinlik
sireciyle yas ilerledik¢e azaldigi (Pak, 2001) anlasilmistir. Techentin, Voyer ve Voyer
(2014) meta-analiz ¢aligmalar ile yasa bagli olarak mekansal becerilerin azaldigini
belirlemiglerdir. Ancak bazi ¢aligmalarda belirli mekansal becerilerin yas ilerledikce

korunabilecegi goriilmiistiir (Neigel, Bailey, Szalma ve Sims, 2017). Mekanin ¢ocuk
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zihnindeki gelisimine yonelik Piaget and Inhelder (1967) c¢alismalar yiiriitmiis ve
mekansal becerilerin ¢ocukluktan yetiskinlige nasil bir agama izledigini inceleyerek bu
alanda yeni ufuklar agmistir (Mohler, 2008, s. 23). Bu sayede insan zihninde mekanin
cocukluktan itibaren nasil kazanildig, algilandig1 ve nasil bir siire¢ izledigi anlasilmaya

calisilmigtir.

2.8.1. Piaget acisindan cocuklarda mekén gelisimi

Cocukta mekan algisinin gelisimi obje korunumunun kazanilmasiyla yakindan
iligkilidir. Bu donemde cocuklar gevresindeki herhangi bir nesne ya da objenin kendi
etrafinda goriinmese bile var oldugunu bilir (Canoglu ve Gegimli, 2020, s. 230). Piaget’e
acisindan, korunum islem-6ncesi donemde mantikli, tutarli bir diisiincenin kazanilmasi
ve somut islemler donemine gegisi saglamasi sebebiyle 6nemlidir (Capri ve Celikkaleli,
2005, s. 50). Piaget’e gore cocuktaki mekan diislincesinin gelisimi yagla iligkili olarak
duyussal, islem Oncesi, somut islemler ve soyut islemler donemleri dogrultusunda dort
asamada tamamlanmaktadir. Tiim bu siiregler diinyadaki tiim ¢ocuklar i¢in gegerli olup,
degismeyen bir sirada ilerlemektedir. Ciinkii cocugun yasadigi her yeni evre, bir 6nceki
evrede temelleri atilan bir dénemi takip eder (Canakgioglu, 2012). Fakat ¢ocuklardaki
biligsel gelisimin birbiri ardina degismeyen bir sira izledigi tartisiimakta ve toplumlardaki
kiiltiirel farklilik agisindan bilissel asamalarin ve korunumun tiim ¢ocuklarda benzer bir
nitelik gostermeyebilecegi ve her toplumda farkli bir donemde kazanilabilecegi
diisiiniilmektedir (Capri ve Celikkaleli, 2005, s. 50). Bu noktada bireysel, toplumsal veya
kiltiirel farkliliklar mekan algisinin gelisiminde etkili olabilmektedir.

Piaget mekan algisal ve zihinsel olarak ayirmakta ve mekénsal algi her daim
goreceli olurken, zihinsel mekan kendi icinde duyussal mekan ve yeniden canlandirilan
mekan siireglerini  barindirir  (Tiger, 2003). Yeniden-canlandirma simgesel ve
igsellestirilmis bir eylemdir (Akarsu, 1984, s. 31).

Piaget mekanin varligi, ¢ocuklardaki gelisim siireci ve nasil bir asama izledigi
konusunda deneysel calismalar yapmis ve buna gore de ¢ocuklarin ¢izdikleri resimleri
incelemistir. Bu dogrultuda zihindeki mekan gelisiminin yasla birlikte belirli bir sira
izledigi distintilmiistiir (Akarsu, 1984, s. 31). Bu siirece bagli olarakta topolojik,
izdiigsiimsel (projektif) ve oklidiyen (metrik) gibi 3 asamadan s6z edilmistir (Piaget ve

Inhelder, 1967). Piaget ve Inhelder (1967) mekan ve zihin arasinda iligskiyi anlatan bu

34



stireci “topolojik iistiinlilk savi” olarak tanimlanmistir (Clements ve Batista, 1992).

Cocuklardaki zihinsel ve mekansal gelisime yonelik bilgilere Sekil 2.1°de yer verilmistir.
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Sekil 2. 1. Cocugun algisinda zihinsel-mekansal iligki (Hart ve Moore 1973 'ten aktaran Unlii ve Cakar,
200, s. 233)

Piaget ve Inhelder’e gore (1967) cocuklar islem 6ncesi donemde (0-2 yas) mekanin
biitiinsel iliskilerini zihnen net bir sekilde olusturamamaktadir. Bu ylizden de mekansal
bilgileri ¢cok net agiklayamadan anlatmaya ¢alisir (Buluklu, 2015, s. 33). Bu donemde
cocugun ilk kavradigi mekansal iliskiler yakinlik, kopukluk, diizen, cevreleme ve
stirekliliktir. Bunlar hem gestalt kurallarindan hem de bilisin ilk adiminda tiiretilen temel
kavramlardir (Unlii ve Cakir, 2002, s. 234). Cocuklar bu dénemde yakin cevresiyle
iliskisinde benmerkezcidir ve cevreyi kendine gore diizenler (Unlii ve Cakir, 2002, s.
233). Cocuklar resimlerinde mekan iligkilerini, genellikle diiz cizgilerle resmeder.
Cizimlerde bir perspektif yoktur. Cocuklarin ¢izimleri 7 yasina kadar agamali1 olarak bir
yetigkinin anlayabilecegi diizeye ulasir (Canakcioglu, 2012, s. 4). Yasa bagh olarak
cocuklarin mekansal alg1 ve ¢izimleri zamanla gelismeye baslar.

Izdiisiimsel (Projektif) asama bilissel donemdeki somut islemlere denk
gelmektedir. Bu asama, mekansal organizasyonun ilk adimi olarak kabul edilir (Unlii ve

Cakiar, 2002, s. 233). Bu donemde cocuklar ¢evredeki nesnelerin algiya gore degisim
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gosterdigini anlamasiyla resimlerine bunu yansitir (Canakcioglu, 2012, s. 4). Cocuklar bu
stiregte nesneleri li¢ boyutlu olarak ¢izmeye ¢alisir (Canoglu ve Gegimli, 2020, s. 231).
Cocugun zihninde olusan mekan iliskileri; basit perspektif ifadeler, diiz ¢izgi, nesnelere
yansitilan golgelemeler, paralel ¢izgiler, perspektifin genel koordinasyonu, kurgusu ve
kesitler olarak sekillenmektedir (Buluklu, 2015, s. 36). Bu siiregle birlikte diiz ¢izgiler
yerine daha perpektif temelli ¢izimler olugsmaya baslamistir.

Oklidiyen (metrik) asamasi islem dncesi dénemden somut islem donemine kadar
olan siirectir. Bu donemde c¢ocuklar kendileri disindaki cevreyide algilayarak
benmerkezci olmaktan uzaklasirlar (Canakgioglu, 2012). Bu sayede ¢ocuklar kendileri
disindaki alanlardan referans noktalar1 almaya baslar (Buluklu, 2015, s. 36). Dolayisiyla

bu durum ¢izimlerine de yansir ve gercekei bir sekilde resmedilir (Canakgioglu, 2012).

2.9. Ustiin Zekal ve Ozel Yetenekli Kavram

Cevremizde olay veya olgular1 yasitlarina gore daha hizli kavrayan, 6grenen veya
herhangi bir alanda yetenegi olan ¢ocuklari gérmek miimkiindiir. Kimisi olaylar1 hizl
kavrayisi, yorum ve degerlendirmesi ile dikkat ¢cekerken kimisi de sporda veya sanatta
yetenegi ile merak uyandirmistir. Bu bireyler farkli 6zellikleri nedeniyle ailesinde,
O0grenim gordiigii okulunda , akranlar1 arasinda veya cevresindeki insanlar tarafindan
cesitli adlandirmalar yapilmaktadir. Kimi zaman iistiin zekali, iistiin yetenekli, siiper zeka
veya Ozel yetenekli gibi basarili olduklarin1 vurgulayan betimlemeler ile tanimlamalar
yapilmustir. Ustiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin ne anlama geldigi, hangi 6zellikleri
barindirdig1 veya tek bir zeka alan1 m1 olmas1 gerektigi bilimsel anlamda sorgulayici
sorulardandir. Bu anlamda ytiriitiilen bilimsel ¢alismalara baktigimizda da tistiin zekals,
yetenekli veya Ozel yetenekli gibi ifadelere yer verilmistir. Bu kavramlar bazen ayri
olarak tanimlanmis veya birbirinin yerine de kullanilmis (Csikszentmihalyi ve Robinson,
1986, Reis ve Renzulli, 2010) olmakla birlikte zekd ve yetenegin farkli oldugu
vurgulanmstir (Renzulli, 2012). Aslinda iistiin veya 6zel yetenegin hangi anlama geldigi,
nasil ifade edilmesi gerektigi bulunulan yer ve zamana gore degisim gostermistir. Bu
stirecte yetenek tanimi, tanilama siirecleri, gelistirilen testler, bilimin ve toplumsal
gelismelerin getirdigi ilerlemeler ile toplumsal oncelikler belirleyici olmustur (Akarsu,
2004a, s. 129). Kavramsal gelisimine baktigimizda bilimsel ¢aligmalarda ilk olarak iistiin

zeka veya yetenek kavraminin yer almaktadir.
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Zeka terimi Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2011) tarafindan herhangi bir duruma karsin
diisiinme, akil yiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug¢ c¢ikarma
yeteneklerinin biitiinii olarak tanimlanmistir. Columbus Grup’ta (1991, s. 2) bulunan
teorisyenler ve egitmenler iistiin zekali bireyleri tanimlarken; yasitlarindan daha {ist
diizeyde biligsel yetenekleri bulunan ve bu ozellikleri dogrultusunda farkli igsel
deneyimler ve farkindaliklarin bulundugu, es zamanli olmayan bir gelisim Orlintiisii
gosteren bireyler seklinde ifade edilmistir.

Zekaya yonelik ilk bilimsel arastirma uzmanligi genetik olan ve zeka ile yetenek
caligsmalarini yiiriiten Francis Galton tarafindan yapilmistir. Calismasinin biiyiik bagarisi
ayrigma teorisini ¢liriitmeye yonelik girisimlerdi (Stoeger, 2009, s. 18). Bireyler
arasindaki farkliliklar1 temel alarak bazilar1 herhangi bir alanda basar1 gosterirken
bazilarinin neden basarili olamadigi konusunu merak etmistir. Bu ilgisi sonucunda
1869°da “Kalitsal Deha” kitabin1 ¢ikarmistir. Bu dogrultuda zekanin dlgiilebilecegi,
sayisal degerlerle tanimlanabilecegi ve bunun ig¢in nesnel bir Ol¢iim aracinin
kullanilabilecegini belirtmistir (Abdulllayeva, 2018, s. 9). Zekad baz1 tanimlarda nicel
acidan ifade edilerek tek boyutta sunulmusken; bazi ¢aligmalarda nitel yaklasima gore
tanimlanip ¢ok boyutlu ifade edilmistir. Ozellikle arastirmacilar ve psikologlar, Lewis
Terman'in ayak izlerini takip ederek, zekay yiiksek 1Q olarak kabul etmislerdir (Reis ve
Renzulli, 2010 ). Terman, zekayi tek bir nitelikte (genel yetenek) tanimlarken; Spearman
zekay1 hem genel yetenek hem de 6zel yetenegin birlesimi olarak ifade etmis ve bunu iki
faktor kuramu ile agiklamistir (Diimenci, Glirsoy ve Nerimal, 2017, s. 2470). Bu siirecin
ardindan Gardner (1993) caligmalarinda zekanin uzamsal, kinestetik, s6zel, i¢sel, miizik,
doga, sosyal, matematik gibi alanlarda ¢ok boyutlu oldugunu ileri siirmiistiir (TBMM
Arastirmas1 Komisyon Raporu, 2012, s. 92). Toplumlarin kiiltiir ile degerleri arasindaki
etkilesim ve Gardner’in (1993) zeka siniflamasiyla Gistlin zekalilik veya yetenek tanimlari
cok boyutlu hale gelmeye baslamistir (Reis ve Renzulli, 2010 ). Giiniimiizde yiiriitiilen
bilimsel gelismeler gbéz Oniline alindiginda {istiin zeka kavrami yerine 6zel yetenek
kavrami kullanilmaya baslanmistir (Bebek, 2021, s. 10). Mdnks ve Katzko’a gore (2005,
s. 188) yetenekli kavrami sadece biligsel boyutta yeterli bir sekilde ifade edilemez. Dai
(2021) bu goriisti destekler bir sekilde yetenegin tek yonlii olarak belirlenemeyecegi
¢linkli zaman ig¢inde ¢evre ile etkilesime gore ¢ift yonlii ilerledigini agiklamistir.

Ozel yetenekli ifadesi hem bilissel hem kisilik hem de davramssal dzellikleri

kapsamaktadir (Eker, 2020, s. 14). Giiniimiizde iistiin veya 6zel yetenekli bireyin tanimi
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icin biligsel diizeyin yaninda, sosyal, duyussal, psikomotor ve ahlaki bircok yonden
bahsedebilir. Tiim bunlarin yaninda 6zel yetenekli 6grenci tanimlarinda sosyal bir
baglamin gerekliligi vurgulanmistir. Ciinkii yetenekler bulunduklari kiiltiirel unsurlardan
da etkilenmektedir (Plucker ve Barab, 2005, s. 202). Kimi toplumsal yapilarda duyussal
ozellikler daha 6n planda olabilirken kimi toplumlar sadece biligsel farkliliklar st diizey
kabul etmektedir. Ancal 6zel yetenekli kavrami tek bir alanda sinirli kalamaz. Bireyin
farklilig1 ya da onu ayirt eden 6zelligi bilissel, duyussal, sanat ve spor alaninda ya da
birden ¢ok alanda olabilir.

Amerika’da egitimciler, bilim insanlari, aileler ve topluluk liderleri tarafindan
kurulan Ulusal Ustiin Zekalilar Dernegi (National Association for Gifted Children
[NAGC]) 2010 y1linda iistiin yetenekli bireyleri tanimlarken, bir veya daha fazla alanda
olaganiistii diizeyde yetenek veya yeterlilik gosteren kisiler olarak ifade edilmistir.
Yetenegin gelisimi yasam boyu slirmekle birlikte, bireyler akranlarma kiyasla hizli
ogrenmekte, olgunlastikca motivasyon seviyeleri onlarin iistiin zekaliliklarinin temel
Ozellikleri haline gelmektedir ( NAGC, 2010).

Tiirkiye’de 2013 yilinda Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu (BTYK) tarafindan
sunulan planda daha az kategorize edici olmasi sebebiyle 6zel yetenekli ifadesi
kullanilmistir (MEB, 2013). Buna gore de 6zel yetenekleri dogrultusunda egitim almaya
hak kazanan ¢ocuklar BILSEM’lere yerlestirilmistir. Burada egitim alan 6grenciler
BILSEM yénergesi (MEB, 2016) ve BILSEM Ogrenci Tanilama ve Yerlestirme
Kilavuzu’nda (MEB, 2022) 6zel yetenekli 6grenci olarak ifade edilmistir. Ilgili yonerge
ve kilavuza gore “Ozel yetenek” kavrami “Ustiin zeka/yetenek” kavramlari yerine
kullanilmaktadir (Eker, 2020, s. 18). Ancak alana yonelik bilimsel calismalara
bakildiginda genellikle {iistliin zekali/yetenekli ya da sadece iistiin yetenekli terimleri
kullanilmigtir (Ataman, 2004b; Sak, 2010). Bu sonuca gore de hem akademik alan hem
de MEB’in yaklagimi ve tanimlar arasinda farklilik oldugu gostermektedir (Citil ve
Ataman, 2018, s. 189).

Renzulli (1978) 6zel yetenekli olmanin insan yapisinin ii¢ bileseni arasindaki
etkilesim sonucunda olustugunu belirtmistir. Bu bilesenler sirastyla;

*  Ortalamanin iizerinde genel yetenekler,

« llgi, azim, elestiriye aciklik gibi faktdrleri iceren yiiksek diizeyde gorev

baglilig1,
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»  Diistincenin akicilig1, esnekligi ve 6zgilinligii, yeni deneyimlere aciklik, merak,

risk alma ve estetik duyarlilik gibi yiiksek yaraticiliktir.
Tim bu 6zellikler dogrultusunda 6zel yetenekli bireyler akranlarina gore zihinsel
acidan iist diizey diisiinme becerilerine sahip, 6z denetimi, degerlendirmesi ve 6grenmeye

meraki olan, girisimci, sabirli ve estetik algisinin gelistigi bireyler olarak ifade edilebilir.

2.10. Ozel Yetenekli Cocuklarm Ozellikleri

Ozel yetenekli ¢ocuklarin hangi ézelliklere sahip oldugu ve sadece bilissel yonden
mi farklilik gosterdigi sorusu her daim merak uyandirmistir. Toplum igerisinde 6zel
yetenekli ¢ocuklar denildiginde ilk akla gelen genellikle zihinsel yonden gosterdigi
basarilardir. Ancak bu bireylerin farkli bilissel niteliklerinin yaninda, sosyal-duygusal,
fiziksel, dilsel ve kisilik yoniinden de ayirt edici 6zellikleri yer almaktadir. Bu 6zellikleri
gelistirme imkan1 saglamak iginde bireylerin ihtiyaglarina ve 6zelliklerine uygun egitim
programlart gerekmektedir. Bu nedenle, 6zel yetenekli ¢cocuklara uygun bir egitimin
gelistirilmesi ve onlarin dikkate alinmasi 6nemlidir (Ayverdi, 2018, s. 14).

Ozel yetenekli bireylerin kim oldugu ve onlar1 farkli kilan dzelliklerin nasil ortaya
ciktig1 konusunda farkli agiklamalar yapilmistir. Akarsu’ya gore (2001) bu farkliliklarin
ortaya ¢ikisinda yetenek tanimi ya da algisiin kiiltiirlere gére degisim gostermesi, cografi
sartlar, cinsiyet, yas gruplar1 ve ailenin sosyo-ekonomik durumu gibi etkenlerdir (Akarsu,
2001). Frasier ve Passow (1994) ise duruma farkli agidan bakarak motivasyon, ilgi, list
diizey hafiza, hayal giicii, iletisim becerileri, yaraticilik, problem ¢6zme, sorgulama, akil
ylriitme ve mizah gibi bazi1 temel 6zelliklerin farkli kiiltiirler arasinda da benzerlik
gosterdigini ifade etmistir.

Ozel yetenekli bireylerin zihinsel gelisim siiregleri arasinda genel itibariyle; hizl
ogrendigi, 6zgilin fikirlerinin oldugu, iist diizey diisiinme becerileri gelismis, iyi bir
hafizaya sahip, sorunlara yaratici ¢oziimler iirettigi, ilgilerini ¢ceken konu veya alanlarda
motive olduklari, problem ¢ézme becerilerinin yiiksek oldugu, ayni1 anda birkag isi bir
arada yapabildikleri, akranlarina gore soyut diistinmeye daha erken bagladiklar1 ve iyi bir
gbzlem giicii ile elestirel diisiinme becerisine sahip olduklari séylenebilir (Akarsu, 2001;
Ataman, 2004a; Atalay, 2014; Caglar, 2004; Levent, 2011a; Maba, 2019, s. 66; Maker ve
Nielson, 1996). Ayrica 6zel yetenekli bireylerin olay veya olgulara iliskin farkli bakis
acis1 sergiledikleri, sira dig1 baglantilar kurabildikleri, bunu yapmaktan keyif aldiklar1 ve
sorunlara kars1 yogun ilgilerinin oldugu bilinmektedir (Celik, 2021, s. 26). Ozel yetenekli
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bireylerde goriilen kesfetme istegi, yaraticilik ve hayal giigleri 6grenme siireclerinde
onemli bir etki olusturmaktadir (Bebek, 2021, s. 11). Bu sayede olaya veya olgulara farkli
bakis sunmalar1 onlar1 daha 6zel kilabilmektedir.

Ozel yetenekli bireylerin sosyal-duygusal gelisim siiregleri arasinda genel
itibariyle; toplumsal sorunlara ¢6zlim iiretme, liderlik 6zelligi gosterme, yliksek 6zgiiven,
miilkemmeliyet¢i olma, karsisindaki bireylere yonelik empati duygusu gelistirme, adil
olma, kendilerinden biiyiik kisilerle daha kolay iletisim kurma, duygusal yonden hassas
olma, kolay is birligi kurma gibi 6zellikler bulunmaktadir (Bebek, 2021; Citil ve Ataman,
2018; Clark, 2002; Levent, 2011b; Sak, 2014; Song ve Porath, 2006; Uzun, 2006). Bu
ozellikleri 6nemli toplumsal rollerde yer almalarini saglamaktadir.

Ozel yetenekli bireylerin kisisel gelisim siirecleri arasinda genel itibariyle;
Ozgiliveni yliksek, yeni bir sey yapmay1 ve 0grenmeyi seven, elestirel diisiinceye sahip,
miikkemmeliyet¢i ve duyarli olma gibi 6zellikler yer almaktadir (Caglar, 2004; Levent,
2011b). Porath (2013) 6zel yetenekli bireylerin kisilik 6zelliklerinde kiiltiirel ve sosyal
cevreye bagli farklilik olabilecegi ve bunun da dikkate alinarak incelenmesi gerektigini
ifade etmistir.

Her cocuk 6zeldir ve kendine has yetenekleri icinde barindirmaktadir. Bu nedenle
de bir ¢ocukta one ¢ikan 6zellik, baska bir ¢ocukta olmayabilir. Dolayistyla da her 6zel
yetenekli bireyin farkli sosyal, duygusal, kisilik ve fiziksel gelisim siireci olabilir. Bu
acidan da bireysel farkliliklarin olabilecegi dikkate alinmalidir (MEB, 2013). Literatiirde
0zel yetenekli ¢cocuklarin bir¢ok alanda hizli ilerledikleri belirtilmektedir. Ancak 6zel bir
alanda daha yetenekli olan bir ¢ocuk diger gelisim alanlarinda normal bir gelisim
gosterebilir (Erdonmez, 2019, s. 10-11). Bu agidan her birey kendi 6zellikleri kapsaminda

degerlendirilmeli ve 6zel yeteneklilige dair 6zelliklerin tiimii her bireyde goriilmeyebilir.

2.11. Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitiminde Kullanilan Ogretim Stratejileri

Ozel yetenekli bireylerin 6grenme hizlar1 veya stilleri akranlarina gore farklilik
gosterebilmektedir. Bu farkliliklar egitim durumlarina da yanstyarak daha aktif rol almak
isterler. Ogrenme asamasinda bilinmeyeni bulmak igin sorular sorarak grenme gabasina
girerler. Ancak soru sorma firsati bulamadigi, konusma imkaninin verilmedigi veya
O0grenme stiline uygun bir egitim etkinliklerinin yapilmadigi durumlarda 6zel yetenekli
bireyler derse karsi motive olmakta zorlanarak o6grenmeye karsi olumsuz tutum

gelistirebilir. Bu nedenle 6zel yetenekli bireylerin 6gretim ve 6grenme ihtiyaglarini uygun
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olan egitimleri destekleyebilmek icin cesitli stratejiler gelistirilmistir. Bu stratejileri
farklilagtirma, zenginlestirme, hizlandirma ve gruplama olarak siniflandiriimaktadir.
Ogrencilerin 6grenme konusunda nasil bir yol izledikleri dikkate alinip farkli yontem-
tekniklerler kullanilarak 6grenmede Onemli firsatlar saglanabilir. Bunun i¢in de tiim
ogrenciler icerik, slire¢ ve liriin agisindan motive edici, iyi planlanmig ve ilgi ¢ekici

programlara ihtiya¢ duyar (Robert, 2005, s. 13).

2.11.1. Farkhlastirma

Farklilastirilmis 6gretim, heterojen bir siniftaki her 6grencinin 6grenme siireglerine
dair 6zel ihtiyaclar1 analiz edilerek, program ve etkinliklerin buna goére uyarlandigi bir
Ogretim siirecidir. Bu siireg, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda 6grenmelerine
olanak tanimaktadir (Letina, 2021, s. 282). Tomlinson’a gore (2014, s. 198)
farklilagtirllmig 6gretim bireylerin Onbilgilerine, ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine
uygun olarak igerik, siireg, liriin ve 6grenme ortamlarina yapilan uyarlamalardir. Maker’a
gore (1982) program icin yapilacak farklilastirmada igerik, siireg, iirlin ve egitim
durumlar: gibi dort farkli 6genin diizenlenmesi gerekmektedir. Boylelikle hem program
amaglara hem de 6grenci ihtiyaglarina uygun olarak siire¢ sekillendirilebilir. Programa
yonelik farklilagtirmada o6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri belirlenerek uygun
kazanimlar eklenebilir. Ilgi alanina gére farklilastirma da bireylerin dikkatini ¢eken
igeriklere yonelik ¢aligmalar i¢in imkanlar sunulur. Ogrenme stillerine gére yapilan
farklilagtirmalarda bireylerin kendine has 6grenme siireclerinin oldugu unutulmadan
etkinliklerin de buna uygun planlanmasidir. Farklilastirma stratejisinde bireylerin farkl
ilgi alanlar1 ve 6grenme yeteneklerine yapilan diizenlenmeler nedeniyle 6zel yetenekli
ogrenciler icin uygundur (Eker, 2020). Ciinkii farklilastirma siirecinde temel amag, her
ogrencinin verimliligini artirmak ve onlarin ilgi ve yetenekleri dogrultusundaki

gelisimlerini ve bagarilarin1 saglamaktir (Hall, Strangman ve Mayer, 2007).

2.11.2. Zenginlestirme

Ozel yetenekli 6grenciler heterojen bir sinifta bildigi veya hizlica kavradigi bir
konunun tekrar edilmesi ile dersten uzaklasmakta ve bunun sonucunda ders disi
aktivitelere yonelmektedir. Bu sorunu ortadan kaldirmak i¢in bazi1 durumlarda igerik daha
zor ve karmasik konularla derinlestirilebilir (Saranli, 2017, s. 345). Bunun i¢in de

zenginlestirme ile konu, kavram veya kazanimlarin derinlestirilmesi, daha st diizey
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bilgilerin ve diistinme becerilerinin gelistirilmesi saglanir. Bu siire¢ zenginlestirme
stratejisi ile desteklenerek bireyin 6grenme hevesi, ilgi ve motivasyonu canli tutulur.
Renzulli ve Reis’e gore (1997, s. 14) zenginlestirme, bireylerin ilgi alanlar
dogrultusunda iiretkenlige tesvik etmek ve onlar ileri teknoloji uygulamalari i¢in daha
fazla egitmek adina tasarlanmis 6grenme etkinlikleridir. En genel anlamiyla bireyde ilgiyi
tesvik etmek, yetenegi gelistirmek, basarty1 arttirmak veya uzmanlik alanini gelistirmek
olarak tanimlanabilir (Robert, 2005, s. 7). Zenginlestirme, yatay ve dikey olarak iki tiirde
yiiriitiilebilir. Dikey zenginlestirmede ders ve etkinlik sayist degismeden; konularin daha
ayrintili ve derin olacak bir sekilde islenmesidir (Geng, 2016, s. 55). Yatay zenginlestirme
ise 0zel yetenekli ¢ocuklarin egitiminde ders tiiriiniin ve etkinlik sayisinin arttiritlmasidir

(Bebek, 2021, s. 13 ).

2.11.3. Hizlandirma

Hizlandirma, 6zel yetenekli ¢ocuklarin yagini baz almadan 6grenme hizi, akademik
basarilar1 ve hazirbulunusluklar1 dikkate alinarak yiiriitiilen bir ¢éziimdiir. Bu ¢oziimde
smif atlama, ders atlama, listten ders alma, erken yasta {iniversiteye giris, konu
hizlandirma gibi segenekler sunulmustur. VanTassel-Baska’ya gore (1992, s. 68)
hizlandirma okulu erken zamanda bitirmekten oOte Ozel yetenekli bir c¢ocugun
hazirbulunuslugu ve ihtiyaci dogrultusunda uygun bir program ve etkinliklerin
verilmesidir. Ancak hizlandirma olumsuz yonleriyle de ¢ok tartisilan bir strateji olmustur
(Akarsu, 2004b, s. 140). Ogrenci gelisiminde bazi olumsuz yanlarmin olduguna dair
gorlis ve tartismalar yer almaktadir. Bu konuda en sakincali 6zellik olarak; ¢ocugun
icinde bulundugu bilissel gelisimi ve diizeyini diisiiniirsek kendi akranlar1 yerine fiziksel,
duygusal ve sosyal gelisimi ac¢isindan kendinden daha biiyiik bireylerin yaninda egitim
almaya zorlanmasidir (Ataman, 1998, s. 188). Bu konuya dair tartismalar Amerikan
okullarinda da yasanmis ve Colangelo vd. (2004), hizlandirma stratejindeki olumsuz
yonleri 12 madde ile agiklamiglardir. Bunun yaninda VanTassel-Baska (1986) tarafindan
hizlandirmanin faydalar1 arasinda motivasyon, 6z giliven kazanma, zihinsel gelisimin
hizlanmas1 ve mesleki egitimi erken yasta tamamlamasi gibi nedenler sunulmustur
(Akarsu, 2004b, s. 140). Aslinda 6zel yetenekli bireyler ne akranlarindan tamamen kopuk
bir egitim almali ne de O6grenme hizlar1 géz ardi edilmelidir. Bu siire¢ 6grenci
ozelliklerine gore konu, program, etkinlik, kavram veya beceri boyutunda hizlandirma

stirecleri uygulanarak hem akranlari ile hem de benzer 6grenme gruplart ile siirdiiriilebilir.
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2.11.4. Gruplama

Gruplama benzer yetenek veya basar1 gosteren bireylerin 6gretim igin bir araya
getirildigi organizasyon mekanizmasidir (VanTassel-Baska, 1992, s. 68). Yetenekleri
benzerlik gosteren ¢cocuklarin, is birligi yapabilmeleri adina sinif i¢i veya dis1, uzun veya
kisa siireli olacak sekilde gruplar olusturulabilir (Ozdemir, 2017, s. 31-32). Gegmisi 19.
Yiizyilin ortalarina kadar giden bu strateji i¢in farkli siniflandirmalar yapilmistir. Sak
(2013) siiresi agisindan tam zamanli ve yart zamanli; grup icerigine gore ise homojen ve
heterojen olarak siniflandirmaktadir (Opengin, 2018, s. 8). Homojen gruplari 6zel okullar
ve iist 6zel siiflar olarak ikiye ayirabiliriz. Ulkemizde Fen Liseleri ve Anadolu Giizel
Sanat Liseleri buna 6rnek verilebilir (Ataman, 2004a, s. 166). Tam zamanli veya yar1
zamanl gruplar 6zel yetenekli bireylerin haftada bir okuldan disinda 6gleden sonra ya da
hafta sonu benzer gelisim gdsteren akranlariyla birlikte uzman 6gretmen veya koordinator
denetiminde egitim aldig1 gruplar olarak nitelendirilebilir. Buna Ornek olarak
BILSEM’ler verilebilir (Ataman, 2004a, s. 167).

Ozel yetenekli dgrenciler daha hizli dgrenebilir, konuyla ilgili ileri diizeylerde
calisabilir ve daha list diizey kavramsal igerige odaklanabilir. Bu nedenle, onlar1 bildikleri
iceriklerle bas basa birakmak ya da zaten biliyor algisiyla ilgilenmemek, 6grenmedeki
ilerlemelerini geciktirebilir (Feldhusen ve Moon, 1992, s. 63). Bu nedenle 6zel yetenekli
Ogrencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda yeteneklerini gelistirebilmeli i¢in onlara firsatlar

saglanmalidir.

2.12. Diinya’da Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Diinyada 0zel yetenekli bireylerin egitimi toplumlarin yapist ve egitimdeki
gelisimleri dogrultusunda farkliik gdstermektedir. Ozel yetenekli bireylerin kim
olduguna dair oncii olan {ilkeler arasinda Amerika Birlesik Devletleri yer almaktadir
(Geng, 2016, s. 56). Amerika Birlesik Devletleri'nde, 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi
ozellikle 1957 yilinda Sovyet Rusya’nin Sputnik’i gondermesiyle hiz kazanmstir.
Marland raporu (1972) bu konuda 6nemli bir belge olmustur (VanTassel-Baska, 2018, s.
98). Amerika’da 6zel yeteneklilerin egitiminde yaz okulu, ayr1 siniflar, hobi, ev egitimi,
zenginlestirme ve hizlandirma gibi uygulamalar yer almaktadir. Ogrenciler icin
tiniversitelerin kampiisiinde yer alan Ilinois, Lousiana, Texas, Indiana, Giiney ve Kuzey
Carolina’da okullar agilmistir. Ayrica New York’ta dahi ¢ocuklarin rahat bir atmosfer

i¢inde egitim gordiigli “Dalton Okulu” bulunmaktadir (Kilig, 2018, s. 139-140).
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Finlandiya'daki okul mevzuati, 06zel yetenekli Ogrencilerden agikca
bahsetmemektedir. Ancak egitim sisteminde 6zel yetenekli bireyler i¢in uygun olan
hizlandirma ve farklilagtirma gibi stratejiler yer almaktadir (Tirri ve Kuusisto, 2013, s.
88). Egitimde 0zel yetenekli bireyler i¢in ilkokullara erken giris, ulusal program disindaki
konular1 se¢gme, sinif atlama, daha yiiksek notlarla sinif paylasma, hizlandirma, atdlye
calismalari, ders dist etkinlikler yer almaktadir. Egitimin farklilagtirilmast genel bir
politikadir ve bu nedenle 6zel yetenekli 6grenciler bu sistemden yararlanmaktadir.
Ortaokul diizeyindeki 6zel yetenekli 6grenciler liniversitelerde ¢esitli yarigmalara veya
yaz kurslarma katilirlar (Boettger ve Reid, 2015, s. 163). Finlandiya’da 6zel egitim
denilince genellikle 6grenme giicliigli ¢eken bireylere destek olarak algilanmaktadir.
Finlandiya matematik, fen ve okuma gibi uluslararasi smavlarda yiiksek basari
gbstermesine ragmen Ozel yetenekli bireylerin egitimine az odaklanildigi konusunda
elestirilmektedir (Tirri ve Kuusisto, 2013, s. 85).

Cin’de ilk o6zel yetenekliler programi 1970'lerin sonlarinda ortaya c¢iksa da bu
Ogrencileri segme ve yetistirme konusunda uzun bir ge¢misi vardir. Konfiigyiis'iin
ogrencileri yeteneklerine gore egitim saglama fikri ve 6zel yetenekli gengleri belirleme
gibi programlar bunu desteklemektedir (Huang, Kong ve Cheng, 2018, s. 42). Cin'de, 6zel
yetenekli bireylerin egitimi i¢in Pekin’de devlet destekli tek bir aragtirma enstitiisii yer
almaktadir. Ozel yetenekli ogrenciler igin genelde hizlandirma yaklasimin
benimsenmistir. Bu yaklasim gore de dgrenciler iiniversite giris sinavina erken yasta
girebilmektedir (Zhang, 2017).

Birlesik Arap Emirlikleri 2000 yilinda devlet okullarinda 6zel yetenekliler i¢in
egitim programlart olusturmaya baglasa da 06zel yetenekli 6grencilerin egitimini
diizenleyen bir kanun hazirlanmamistir. 2008 yilinda devlet okullarinda 6zel yetenekli
ogrencilere daha iyi hizmet verebilmek icin bu G6grencilerin becerilerini gelistirmeye
doniik bir girisim baslatilmistir (AlGhawi, 2017).

Israil’de, 1995 yilinda Egitim Bakanligi ve Szold Enstitiisii araciligiyla ozel
yetenekli 6grenciler i¢in 6zel bir program rehberi yayinlanmistir (Zorman ve Rachmel,
1995). Ulkede &zel yetenekli cocuklarin egitim haklari yasalarla giivenceye baglanmustir.
Kurulan Sanat ve Bilim Enstitiisii’nde, bilim, sanat ve sosyal bilimler gibi egitimler
verilerek yaraticit diigsiinme becerisi gelismis bireylerin yetistirilmesi amaclanmistir
(Geng, 2016, s. 58). Ulke ¢apinda 6zel yetenekli gocuklar i¢in &zel programlar yer

almaktadir. Tanimlamas1 yapilan her ¢ocuk kendi bolgesinde 6zel smiflar, haftalik
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zenginlestirme ve Ogleden sonra miifredat dist aktivite gibi programlardan
yararlanmaktadir (Peyser, 2005). Basar1 yiizdesinde 97’lik dilime giren o6grenciler
Gordon Akademik Egitim Koleji’nde 6gleden sonra zenginlestirme dersleri almaktadir.
7 ile 12. siniflarda ytizde 98,5’1ik dilime giren dgrenciler ise Leo Baeck Okulu'nda egitim

almaktadir (David ve Wu, 2012).

2.13.Tiirkiye’de Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Tiirkiye’de 6zel yetenekli bireylerin egitimleri resmi ya da 6zel okullar veya
tiniversiteler gibi birgok farkli kurumlar araciligiyla yiiriitilmektedir. Bunlar arasinda en
yaygin olan1 MEB tarafindan kurulmus olan Bilim ve Sanat Merkezleridir (BILSEM). Bu
kurum bakanlik teskilat yapisinda Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
sorumlulugunda yiiriitilmektedir. Ogrenciler 6nceden belirlenmis olan okullarindaki
destek egitim odasinda veya BILSEM’lerden destek alarak 6grenim gormektedir (Citil,
2018, s. 160). Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii aracihigiyla “Ilkdgretim Cagi Ogrencilerinin Ozel Yeteneklerini Gelistirme
Projesi” baslatilmis ve ¢alismalar sonucunda 1995 yilinda ilk kez Ankara’da Yasemin
Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi agilmistir (Tay ve Cakmak, 2020, s. 149).

BILSEM 6zel yetenekli bireylerin okul disinda kendi ilgi ve yeteneklerinin farkinda
olmalar1 ve gelistirmeleri i¢in kurulan bagimsiz 6zel egitim kurumlar1 olarak ifade
edilebilir (MEB, 2007). Bu okullarda egitim okul 6ncesi donemden baslayarak ilkdgretim
ve ortadgretime kadar devam etmektedir. Ogrenciler bu kuruma Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yiiriitiilen tanilama siireci sonucunda girebilmektedir. Tanilama sonrasinda
Ogrenciler sirasiyla uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme, Ozel
yetenekleri gelistirme, proje iiretimi ve yonetimi gibi programlarda egitim almaktadirlar
(MEB, 2007).

BILSEM’ler de 6grenci yeteneklerinin bilissel, sosyal, psikomotor ve duyussal
olarak bir biitlin halinde gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bunun i¢in de bilimsel diisiince
ve davraniglar ile estetik degerleri birlestiren, disiplinler aras1 diislinen ve sorunlari ¢6zme
noktasinda projeler gergeklestiren bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2019).
BILSEM’lerde uygulanan &gretim programlari  belirli ilkeler ¢ergevesinde
gerceklestirilmektedir. Buna goére tiim programlar i¢in ortak ilkeler belirlenmistir. Bu
ilkeler; 6grenci merkezli, disiplinler arasi ve {ist diizey becerileri gelistirmeye doniik bir

yapidir (MEB, 2019). Ogretim programlar1 farklilastirma ve zenginlestirme gibi
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stratejilere uygun olarak diizenlenmistir. Igerik tasarimlar ise 6grencilerin bulundugu

programa gore farklilik gostermektedir.

2.14. Sosyal Bilgiler Dersi

Toplumlarin gegmisi, bugiinii ve geleceginde 6nemli bir ders olan sosyal bilgiler,
demokrasinin geligimi, etkin vatandaslarin yetismesi, ¢cevresel duyarliligin saglanmasi ve
tarihteki toplumsal olaylarin dogru yorumlanmasi i¢in iilkelerin geleceginde 6nemli bir
derstir. Ogzellikle zengin bir igerige sahip olmasi sayesinde hayata dair sorunlarin bir
biitlin halinde insa edilerek kazanilmasinda onemlidir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi
icerigine baktigimizda; tarih, cografya, vatandaslik gibi {i¢ temel alan ¢ercevesinde
olusturulmus ve buna uygun olarak ekonomi, sosyoloji, antropoloji, sosyal psikoloji,
arkeoloji, felsefe, hukuk ve siyaset gibi farkli disiplinlerle de sekillendirilmistir. Bu
acidan sosyal bilgiler dersi toplu Ogretim anlayisi dogrultusunda tasarlanmis ve
cocuklar bilissel gelisim diizeylerine gore sekillendirilmis bir ilkogretim dersi olarak
yer almugtir. Ozellikle ilkdgretimde diizeyinde egitim alan bireylerin dgrenme siireglerine
baktigimizda senkretik diislinme bi¢iminin olmas1 ve olaylari biitlinsel yonden algilamasi
sosyal bilgilerin tasarimini, ne oldugunu ve neyi amacglamasi gerektigini de onemli

kilmustir.

2.14.1. Sosyal bilgilerin tanimi

Sosyal bilgiler, kavraminin kullanimi 6zellikle Ulusal Egitim Dernegi Komitesi'nin
1916 tarihli Sosyal Bilgiler raporu sonrasinda hizla yayilmistir. Sosyal bilgiler
hareketinin liderlerinden biri olan Edgar B. Wesley, kavrami tanimlarken "pedagojik
amaglar i¢in basitlestirilmis sosyal bilimler" olarak ifade etmistir. 1920'lerde ve
1930'larda tanim daha ¢ok sosyal ¢alisma kapsaminda sekillenmistir (Hertzberg, 1981, s.
1). 1960’11 yillarda ortaya ¢ikan “yeni sosyal bilgiler” akimi ile sosyal bilgiler sosyal
bilimlerle ayn1 manada kullanilmigtir. Buradaki temel varsayim, sosyal bilimlerde yer
alan disiplinlerin kavram ve yontemlerinin kazandirilmasi ¢ocuklar i¢in daha faydali
olacagidir (Doganay, 2008, s. 79).

Sosyal bilgilerin ne oldugu ve kapsami her donemin 6zelligi ve toplumsal ihtiyaclar
dogrultusunda degisime ugramistir. Bu da sosyal bilgilerin kavramsal agidan ne olduguna
dair tartismali bir siireci getirmis ve genel bir ¢ergevesi ¢izilememistir. Ciinkii sosyal

bilgilerin temel amaci konusunda farkli goriisler yer almistir (Aslan, 2016, s. 4). Sosyal
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bilgiler kavraminda yasanilan bu farkliliklar1 ortadan kaldirmak i¢in 1970 yilinda Barth
ve Shermis tarafindan bir tanim yapilmaya c¢alisilmissa da Amerika ve Rusya arasinda
yasanilan Soguk Savas bitimine kadar farkli tanimlar devam etmistir (Oztiirk, 2011, s. 3).

Sosyal bilgiler egitiminin ilk tanim1 1916 yilinda Amerikan Ulusal Egitim Dernegi
tarafindan yapilmistir. Bu tanima gore de insana dair bilgiler olarak ifade edilmistir
(Kaya, 2018, s. 129). ABD’de kurulmus olan ve sosyal bilgilerin evrensel bir taniminda
etkili olan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (National Council for the Social Studies -
NCSS) 1992°de bir araya gelerek su tanim1 benimsemistir: “Sosyal bilgiler, vatandagliga
dair yetkinlik kazandirmak i¢in sosyal bilimler ile beseri bilimlerin biitiinlesik
calismasidir” (NCSS, 1993, s. 3). Bu baglamda sosyal bilgiler dersi bireylerin yasadiklari
iilkede veya diinyada etkin birer vatandas olabilmesi i¢in sosyal ve beseri disiplinlerdeki
icerigin biitiinlestirilerek sunulmasidir. Tiirkiye’de Milli Egitimin Bakanlig: tarafindan
sosyal bilgiler dersi: yasadigimiz toplumda etkin birer vatandas olabilmek adina; sosyal
bilimlerden yararlanan, insanin ¢evresiyle etkilesimini ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda ele alan; toplu 68retime uygun bir diisiinceyle tasarlanmis ilkogretim dersi
(MEB, 2005, s. 51) olarak ifade edilmistir. Bu kapsamda sosyal bilgiler, toplu 6gretim
anlayisinda temellendirilmis ve sosyal bilimlerde yer alan disiplinlerle kaynastirilarak bir
biitiin halinde ders olarak sunulmustur. Barr, Barth ve Shermis’e gore (1978) sosyal
bilgiler, sosyal bilimleri olusturan disiplinler ile insan bilimlerinin bir araya getirilerek
bireylere vatandaslhik bilgisinin kazandirilmasidir. Hanayli vd.’ye gore (2020, s. 214)
sosyal bilgiler, degisen iilke ve diinya diizeninde yasanilan problemlere dair daha hassas,
¢Oziim odakli olan, 6zgiiveni gelismis bireyler egitmek icin sosyal ve beseri bilimlerden
aldig1 bilgi ve yontemleri disiplinlerarasi bir anlayisla ele alan hibrit bir disiplin, 6gretim
programi veya ders olarak tanimlanmistir. Sosyal bilgiler dersine i¢i yapilan tiim bu
tanimlara bakildiginda ortak olan yonler bulunmaktadir. Bu ortak yonler ii¢ baslik altida
siralanabilir;

* Sosyal bilgilerin dersinde esas amag¢ bireylere vatandashik egitimini

verebilmektir.
* Vatandashk egitimi dort unsurdan olusmaktadir; bilgi, bilgiyi olusturma
becerileri, demokratik degerler ile sosyal katilimdir.
* Sosyal bilgiler igeriginde ve kapsaminda sosyal bilimler ile insana dair tiim

bilgiler yer almaktadir (Doganay, 2008, s. 80).
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Sosyal bilgiler dersinin 6nemli amaglarindan biri bireyi i¢cinde bulundugu sosyal
yapi igerisinde toplumsal kisilik kazandirmaktir. Bu siirecin en temel niteligi de iyi bir
vatandas olmaktir. Iyi vatandas yasadig1 mekana dair gorev ve sorumluluklarimi bilen ve
yasadig1 alandaki olaylara kars1 duyarli olan, toplumsal kiiltiiriinii 6ziimsemis ve bunu
gelistirme cabasi i¢inde olandir (Aykag, 2007, s. 47; Giirdogan Bayir, 2016, s. 496).
Ayrica sosyal bilgiler dersi cografya temelinde birgok icerikle donanimlidir. Insan ve
mekana dair etkilesim, degisim ve sonuglar ile bilgi, biling ve duyarlilik
kazandirilmaktadir. Bu siirecte mekani iyi tamimak, hayal etmek, agiklamak, analiz

etmek, degerlendirmek ve mekansal iligkileri kurabilmek gerekmektedir.

2.14.2. Sosyal bilgilerin dogusu

Sosyal bilgilerin var olusunu ilk¢ag donemine kadar gotiirebiliriz. Clinkii sosyal
bilgileri olusturan disiplinler 6zellikle Antik Yunan ve Roma gibi medeniyetlerin
okullarinda yer almistir. Cografya, tarih ve felsefe gibi alanlarda Heredotes, Thukydides
(M.O. 145-86) Aristo ve Eflatun 6grencilere ders vermislerdir (Kilicoglu, 2015, s. 7).
Sosyal bilgilerin bir gereksinim olarak okullara yansimasi ise evrensel etki olusturan dort
onemli gelisme ile olmustur. Bunlardan ilki 18. yiizyilda egitimde yasanan yenilikler,
ikincisi Ingiltere’de yasanan sanayi devrimi ile ortaya ¢ikan siyasal ve sosyal durumlar.
Ugiinciisii Fransa’daki ihtilalden ¢ok uluslu yapilarin etkilenmesi, dérdiinciisii ise tiim bu
tarihsel olaylarin etkisiyle ortaya ¢ikan sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik gelismelerle
sosyal bilimlerde yaganan dontisiimlerdir (Aslan, 2016, s. 9).

20. yiizyilda egitim alanindaki bilimsel siire¢ler sosyal bilgilerin gelisimine de 6nemli
bir katkisi olmugstur. Egitim felsefesi ve psikolojisi, bilimsel egitim anlayisi, ¢ocuk
gelisimi ve insan davranislarindaki calismalar egitim programlarini da etkilemis ve
egitimde On plana ¢ikan ilerlemecilik akimmin getirdigi “demokratik toplum igin
vatandas yetistirme ” sav1 sosyal bilgileri etkilemistir (Aslan, 2016, s. 17; Erden, tarihsiz,
s. 6; Kaymakg1 ve Ata, 2012, s. 37). Ozellikle Dewey ve Thomas Jefferson’in egitimi
sosyallesme siireci olarak ele almasi ile egitim demokrasinin gilivencesi olarak
goriilmistir (Kaya, 2018, s. 132).

Sosyal bilimleri olusturan disiplinlerin bir araya getirilerek sosyal bilgiler adiyla bir
dersin okutulmasi ilk kez 1916 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde yasanilan
toplumsal sorunlar neticesinde olmustur. Ozellikle yabanci ideolojiler ile kiiltiirlerin

getirdigi endise sonucunda Amerikanlastirma arzusu ortaya c¢ikmugtir. Egitimciler
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endiistriyel ¢agin sorunlarina yardimci olmak istese de sosyal bilgiler raporu, kendi
gruplarin hegemonyasini {istlenen ve irki bir sorun olarak gérmezden gelen beyaz, orta
sinif kuzeybati Avrupali Amerikalilar tarafindan olusturulmustur (Evans, 2004, s. 28).
ABD’ye farkl iilkelerden gelen yogun gdcler sonucunda siyasal, toplumsal, kiiltiirel
degisimler yasanmig, bu durum gog, sanayilesme, sehirlesme, giivenlik, milliyeteilik ve
yurttaglik gibi kavramlarin 6nemini arttirmistir. Siire¢ iilke igerisinde problemleri de
getirmeye baslayinca sosyal bilgiler ¢ikis noktasi olmustur (Hanayli, Oztiirk, Baysan ve
Vural, 2020, s. 214). 1916 yilinda Ulusal Egitim Dernegi destegiyle bir araya gelen
Sosyal Bilgiler Komitesi Thomas J. Jones onderliginde toplandiktan sonra bir rapor
sunulmustur (Aktan ve Saylan, 2013, s. 72). Bu raporla sosyal bilgilerin tanimi ve
amaclar1 belirlendikten sonra “Sosyal Bilgiler” terimi resmen kabul edilmistir ( Kiligoglu,
2015, s. 7).

1940-1960’11 yillarda sosyal bilgilerin yapis1 tarih ve cografya odaginda
sekillenmistir. 1960’11 yillara gelindiginde Soguk Savas etkisi egitime de yansimig ve
1963’te sunulan bir¢ok makale ve kitapta sosyal bilgiler dersinde degerlere ve ahlak
egitimine dnem verilmesi gerektigi agiklanmistir (Kaya, 2018, s. 136).

Tiirkiye’de Cumbhuriyet’in ilan1 sonrasinda egitimde yenilesme hareketleri
gergekleserek 1923 yilinda John Dewey Tiirkiye’ye davet edilmistir. 1924 yilinda
Istanbul’a gelen Dewey sehirdeki egitim kurumlarini gezerek incelemelerde bulunduktan
sonra egitim raporunu hazirlayarak bakanliga sunmustur (Aktan, 2006, s. 68 ). Dewey’in
toplu 6gretim ve is okulu gibi pragmatik egitim anlayiglar1 sonucu 1926 yili 6gretim
programinda hayat bilgisi dersi ilkokullarin ilk {i¢ yilinda yer almistir.

Kate Vixon Wofford 1951-1952 tarihleri arasinda Tiirkiye’ye gelerek ilkdgretimde
yer alan aile bilgisi, tarih, yurt bilgisi ve cografya dersleri ile 6gretilen konularin koklii
bir degisimle sosyal bilgiler basliginda birlestirilerek okutulmasini 6nermistir (Soran,
2010). 1962 yilinda yayimlanan ilkokul Programi Taslag ile 6nceki donemlerde yurttaslik
bilgisi, tarih, cografya ve aile bilgisi gibi dersler “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adu ile
birlestirilmigtir (Aslan, 2016, s. 30). 1968 yilina gelindiginde “Toplum ve Ulke
incelemeleri” dersinin adi “Sosyal Bilgiler” olarak degistirilmis ve bdylelikle ilk kez
programda sosyal bilgiler adiyla bir derse yer verilmistir. 1980°’de yasanilan darbe
sonrasinda sosyal bilgiler dersi yerine milli cografya, milli tarih ve vatandaglik bilgisi
dersleri yer almistir (MGSB, 1985, s. 285). 1997-1998 6gretim yilindan itibaren, sekiz

yillik zorunlu ve kesintisiz egitime gecilmesiyle programlar yeniden diizenlenerek
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1998°de uygulanmustir. Yeni diizenlenen programda disiplinlerarast anlayist uygun
olarak sosyal bilgiler dersine tekrar yer verilmistir (Aslan, 2016, s. 34). Tiirkiye’de sosyal
bilgiler dersine yonelik en 6nemli adimlardan biri de 2005 yilinda uygulamaya konulan
Ogretim programlaridir. Egitimdeki anlayisin 6grenci merkezli olarak yer edinmesi ve
O0grenmeye olan bakigin degisime ugramasi sonucunda sosyal bilgiler dersinin tanimi,
amaci1 ve icerigi de bu dogrultuda tekrar diizenlenmistir. Programda toplu 6gretime vurgu
yapilarak sosyal bilgiler dersinin tasariminin disiplinlerarasit bir yapida hazirlandigi

vurgulanmustir.

2.14.3. Sosyal bilgiler dersi ve mekansal diisiinme becerisi

Tiirkiye’de 2005 yili itibariyle yeniden yapilandirilan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda beceri kavrami en 6nemli yeniliklerden biri olmustur. Sosyal bilgiler
dersine 6zgii temel beceriler ile ders igerigine uygun beceriler belirlenmistir. Buna gore
bilmenin de otesinde bir isi yapabilmek ve bunu beceri haline getirebilmek onemli
olmustur. Ciinkii 6grenciler program igerisine yerlestirilen bu becerileri yasamlarinda, is
alanlarinda ve gelecek siireclerinde yasam boyu kullanacak ve ihtiya¢ duyacaktir (Unlii
ve Yildirim, 2017). Sosyal bilgiler dersini olusturan disiplinlere ve konulara baktigimizda
mekansal diisinme gibi becerilerin kazandirilmasi agisindan zengindir. Ozellikle
mekansal iligkilere dair Oriintiilerin anlasilmasi, dagilimin incelenmesi, hiyerarsinin
olusturdugu diizenin kavranmasi, mekéana dair ¢ikarim ve analizin yapilmasi gibi bircok
beceri dogal olarak sosyal bilgiler dersi igerisindedir.

Sosyal bilgiler dersi insan1 var oldugu mekan ve zamanda inceleyen birgok bilgi,
konu ve becerilerden olusmaktadir. 2005 ve 2018 yil1 6gretim programlarinda yer alan
O0grenme alanlar1 ve beceriler olusturulurken zaman ve mekan dikkate alinarak “insanlar,
yerler ve ¢evreler” 6grenme alani ile “mekani algilama” becerisine yer verilmistir. 2005
yilinda mekani algilama becerisi Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda ilk defa yer
almistir. Mekan1 algilama sosyal bilgiler dersine 6zgii olan temel yasam becerilerden
biridir. Programda bu beceri; bireyin diinyay1 ve bulundugu ortami cografi kosullari
acisindan kavrayarak dogal ve beseri yap1 arasindaki iligkiyi aciklayabilmesi olarak ifade
edilmistir. Programda mekani algilama becerisinin alt boyutlar1 arasinda; kiire kullanimi,
uzay iliskileri, harita, plan, kroki, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama yer almistir

(MEB, 2005). 2018 yilinda yenilenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
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mekansal diistinmeyi olusturan beceriler arasinda konum analizi, harita okuryazarligi,
mekani algilama, gbzlem, tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama yer almstir.

Amerika’da kurulmus olan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (National Council for
the Social Studies-NCSS) sosyal bilgilerin kapsami ve standart1 i¢in 10 tema belirlemistir.
Bu temalardan biri de insanlar, yerler ve g¢evrelerdir. Bu temaya gore ogrencilerin
yanitlamasi gereken bazi sorular vardir. Bu sorular su sekildedir:

* Nesneler nerede bulunur?

* Neden oraya yerlesmisler?

+ “Bolge” ile ne demek istiyoruz?

* Yer sekilleri nasil degisim gosterir?

* Bu degisikliklerin insanlar {izerinde ne gibi etkileri vardir? (NCSS, 2014).

Bu tema kapsaminda bireylerin yasadiklart mekani sorgulamalari istenmektedir.
Bilgi ve ezber Gtesinde diinyaya dair cografi olusumlarin dagilisi, neden-sonug iliskisi,
zamanla gosterdikleri degisim ve insan yasamindaki cografi perspektifden anlagilmasi

amaglanmustir.

2.14.4. Ozel yetenekli 6grenciler i¢in sosyal bilgiler dersi

Sosyal bilgiler dersi tasarim ve kapsami yoniinden sosyal bilimlerde yer alan bir¢ok
disiplinlerden olusmakla birlikte matematik ve fen bilimlerinden de faydalanmaktadir. Bu
sayede hayat biitiinsel yonden ele alinarak, iist diizey diisiinme becerileri ve degerlerin
kazandirilmasinda 6nemli bir ders olmaktadir. Ciinkii sosyal bilgiler bireylerin tartigma,
sorgulama, problem ¢ozme, analiz edebilme, degerlendirme, elestirel diisiinme ve
mekansal diistinme gibi becerilerle birlikte bilgiyi dogru ve nitelikli bir sekilde
kullanmasina firsat verir. Ornegin iklim degisikliginin ge¢mis bugiin ve gelecek
baglaminda tarihsel acgidan incelenmesi, buna neden olan siiregler ile getirdigi
sonuglarinin hem sosyal hem de fen gibi disiplinler baglaminda analiz edilmesi ve bu
dogrultuda yasanilan problem i¢in bir ¢éziim yolunun iiretilmesi i¢in sosyal bilgiler gibi
bir tasarima ihtiya¢ vardir. Bu sayede problem temelli olarak sorun irdelenip ortaya bir
tirtin ¢1kartilabilir. Bu egitim anlayis1 da 6zel yetenekli 6grencilerin kendilerini gelistirme
firsat1 sunmasi agisindan oldukc¢a da 6nemlidir. Yani sosyal bilgiler dersinin tasarimi,
amaglari, igerigi, beceri ve degerleri 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde 6nemli bir

firsattir.
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Ozel yetenekli ¢ocuklarmn biligsel gelisim hizlar1 oldukga belirgindir ve diger
gelisim alanlarinin éniinde gitmektedir (Oztabak, 2018, s. 82). Bu sayede yasam iginde
¢Oziim odakl1 ve sorgulayici olmaktadir. Ahlaki yonden degerlere 6nem verirler ve gogu
zamanda adil olma konusunda hassastirlar. Adaletsizlikle miicadele etme, engelli ve
bakima muhtag olanlar1 savunma, dogay1 koruma gibi ahlaki konularda duyarliliklart tist
diizeydedir (Citil ve Ataman, 2018). Ozel yetenekli bireylerin bu 6zellikleri ile sosyal
bilgiler dersinin kapsam ve amaglar1 oOrtiistiirmektedir. Cilinkii sosyal bilgiler dersi
araciligiyla bireylere vatandaslik yeterlilikleri kazandirilarak toplumda demokratik bir
yap1 olusturulmaya g¢alisilir. Ayrica yasadigi alana duyarli, bulundugu ¢evre ile diinyanin
kiiltiirel, sosyal, fiziki ve dogal unsurlarinin olusumu, degisimi ve etkilerini kavrayarak
gelecege dair 6ngoriide bulunan bireylerin yetistirilmesi hedeflenir. Bu yap1 ve amaglar
sayesinde sosyal bilgiler dersi iistiin yeteneklilerin egitimi i¢in cesitli imkanlar
sunmaktadir. Sosyal bilgiler 6zel yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyaglar ile yetenekleri
dogrultusunda yasamla dogrudan iliski kurmalarina ve {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur. Bu sayede sosyal bilgilerin toplu 6gretime dayali tasarimi
0zel yetenekli Ogrencilerin kapasitelerine, ilgi alanlarina ve yeteneklerine uygun
alternatifler sunar ve uygun bir egitim ortaminin olusturulmasini imkéan saglar (Cal ve
Demirkaya, 2020, s. 27; Uzun, 2006, s. 36). Bu 6zellikleri ile olaylara sebep olabilecek
durumlar1 birden fazla disiplin {izerinden yordama ve sonuglarini da birden fazla disiplin
odaginda ortaya ¢ikarma sosyal bilgilerin dogasinda yer almaktadir.

Toplumun yaklasik %?2-3’linli olusturan 6zel yetenekli bireylerin egitilmesi,
tiretken olmasi ve yeteneklerini kullanmalar1 toplumun refahi ve gelecegi agisindan
onemlidir (MEB, 2013, s. 9). Sosyal bilgiler dersi bir toplumun gelecegini
sekillendirmede ve de varligim siirdiirmede 6nemli bir ilkogretim dersidir. Bu agidan
toplum geleceginde 6nemli bir yeri olan 6zel yetenekli bireylerin egitiminde sosyal

bilgiler dersi ve becerilerinin muhakkak yer almasi gerekmektedir.

2.15. ilgili Arastirmalar

Bu baslikta aragtirma igerigini olusturan mekansal diisiinme becerisi ve 0zel
yetenekli cocuklar ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢alismalar hakkinda bilgilere

yer verilmistir.
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2.15.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Mekansal diisiinme becerisine egitim-6gretim ortaminda neden ihtiya¢ duyuldugu,
onemi ve nasil kazandirilmas1 gerektigi konusunda birtakim ¢aligmalar yapilmistir. Bu
kapsamda mekansal diisiinme becerisine yonelik yapilan ¢alismalardan biri de Ocal
(2007) tarafindan yiirtitiilmiistiir. Sosyal bilgiler dersi icerisinde 6grencilerin mekansal
bilis becerileri incelenmistir. Arastirma siireci nitel yontemler ile desenlenmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu ilkogretim 6. smifta egitim goren 10 Ogrenci
olusturmustur. Arastirma verileri goriisme, dokiiman analizi ve gozlem ile toplanmistir.
Calisma sonucu Ogrencilerin yarisinda “orta” diizeyde bir rota bilgisinin oldugu ve
cinsiyetler arasinda anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Calismada 6grenciler,
yakin ¢evrelerini ifade etmekte zorlanirken uzaktaki mekanlara dair bilgilerinin daha ok
oldugu gortilmistiir. Calisma sonucu 6. sinif ortaokulda 6grenim goren Ogrencilerin
mekan biliglerinin yeterli diizeyde olmadigi goriilmiistiir.

Ozdemir (2011) okuldncesinde 6grenim goren gocuklarin mekansal becerilerini
gelistirebilmek i¢in egitim programi hazirlamis ve mekansal becerilerine olan etkisini
incelemistir. Arastirma nicel yontemler ile desenlenmistir. Calisma grubu olarak
toplamda 31 kisi dahil edilmistir. Arastirmada veri toplama araclari1 olarak Mekansal Algi
Olgegi, Mekansal Beceri Formu ve Bracken Temel Kavram Olgegi kullanilmistir. Egitim
programi 12 haftadalik bir programa goére hazirlanmig ve haftada dort ayr1 oturum olacak
sekilde yiiriitiilmistir. Calisma sonucunda mekansal beceri programinin ¢ocuklarda
mekansal becerileri gelistirdigi gézlenmistir.

Unal ve Er (2015) BILSEM’de egitim alan 6zel yetenekli dgrencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik goriislerini almistir. Bu dogrultuda ¢alismada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Arastirmaya BILSEM’den 191 &grenci dahil edilmis ve veriler
“Ogrenme-Ogretme Siireci Degerlendirme Formu” ile toplanmustir. Arastirma verileri
icin icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmada 6grenci goriislerinden elde edilen
bulgulara gére BILSEM sosyal bilgiler derslerinde daha ¢ok slayt, film izleme, ii¢ boyutlu
materyal tasarlama ve oyun gibi etkinliklerin oldugu; anlatma ve soru-cevap yonteminin
kullamldigs; performansa dayal1 degerlendirme yapildigi ve BILSEM’deki sosyal bilgiler
dersi sayesinde bilgi ve becerilerinin arttig1 belirlenmistir.

Kahveci ve Atalay (2015) dstiin zekali ve yetenekli &grencilere yonelik
calismalarinda sosyal bilgiler dersi “Iyi ki var” iinitesi kazanimlarini Entegre Miifredat

Modeli’ne (EMM) uygun farklilastirilmistir. Arastirmada nitel yontemler kullanilmis ve
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calismaya 4. smiftaki 12 {istiin yetenekli 6grenci dahil edilmistir. Ogrencilerden derslere
ve egitim durumlarina yonelik gortisleri alinmistir. Arastirma sonucunda {istiin zekali ve
yetenekli 6grenciler Entegre Miifredat Modeline gore diizenlenen sosyal bilgiler dersi i¢in
olumlu bir goriisleri oldugu tespit edilmistir.

Yurt ve Tiinkler (2016) calismalarinda sosyal bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin
uzamsal becerilerini incelemistir. Calisma karma yOntem arastirmasi ile desenlemistir.
Calismanin nicel siirecinde iki farkli iiniversitede sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimlerinde okuyan 234 6gretmen adayr dahil edilmigtir. Veri toplama araci olarak
“Zihinsel Dondiirme Testi” ve “Yiizey Gelistirme Testi” kullanilmistir. Calismanin nitel
stireci vaka caligmasi ile yiiriitiilmiis ve 37 6gretmen adayinin goriisleri i¢in “Uzamsal
Yetenek Testleri Gortis Formu” kullanilmistir. Arastirmada ulagilan sonuglara gore
Ogretmen adaylarinin uzamsal gorsellestirme ve zihinsel dondiirme becerilerinin diisiik
diizeyde oldugu; erkek 6gretmen adaylarinin zihinsel rotasyonda kadinlara gore daha
basarili oldugu ancak wuzamsal gorsellestirme yeteneklerinin cinsiyete gore
farklilagsmadig belirlenmistir. Ayrica akademik ortalamalar1 daha yiiksek olan 6gretmen
adaylarinin daha iyi uzamsal becerilere sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Seyhan (2019) calismasinda mekansal algiyr gelistirmede okul dist 6grenme
ortamlarinin etkisinin incelemistir. Bunun i¢in nitel arastirama yontemlerinden durum
caligmast kullanilmistir. Arastirma sirasinda yapilandirmaci egitim sistemine uygun
olarak cesitli etkinlikler, nesne tabanli ¢alismalar, mimari ¢izimler, tarihi ve cografi
konumlara iligkin gozlemler yapilmistir. Calisma grubunu 6l¢iit 6rnekleme ile secilen 30
Ogretmen aday1 olusturmustur. Agik uclu anket ve dokiiman analizi ile elde edilen veriler
icerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglara gore; 6gretmen adaylar1 okul
dist etkinliklerle cevrelerindeki yeri, nesneleri ve varliklar1 tanmiyabildiklerini ve
uygulayarak algilama becerilerini gelistirebildikleri belirlenmistir.

Sénmez ve Akbas (2019) sosyal bilgiler dersinde teknoloji destekli uygulamalardan
olan Cografi Bilgi Sistemlerini (CBS) kullanarak 6. smif 6grencilerinin mekansal
diisiinme becerilerine olan etkisi incelenmis ve 6grencilerin etkinliklere yonelik goriisleri
almmustir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Giresun ili Espiye ilgesinin 6. sinifindaki
toplam 41 06grenci olusturmustur. Veriler “Mekansal Diisiinme Becerisi Testi
(MEDBET)” ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Aragtirma bulgulari
dogrultusunda CBS kullanilarak yiiriitlen dersler, 6grencilerin mekéansal diisiinme

becerilerini gelistirdigi ve sosyal bilgiler dersinde etkili oldugu belirlenmistir.
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Cal ve Demirkaya (2020) BILSEM’de sosyal bilgiler egitiminin yeri ve énemi
konusunda 6gretmen goriislerini almigtir. Calismada nitel yontemlerden fenomoloji
kullanilmistir. Arastirmaya BILSEM'e bagli cesitli branslarda gérev yapan 19 6gretmen
dahil edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goériisme formu ile 6gretmen goriisleri alinmistir.
Arastirma sonucunda dgretmenlerin sosyal bilgiler dersini, sosyal hayata uyum saglama,
kiiltiirel degerler, vatandaslik anlayisin1 kazandirma, tarih, iletisim becerileri ve cografya
Ogretimini gelistiren bir ders olarak gordiikleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler sosyal
bilgiler dersini iistiin yetenekli 6grencilerde yeteneklerini gelistirme, sosyal hayata uyum
saglama, sosyal bilimler disiplinlerinin 6grenimine katki saglama ve tist diizey bilissel
nitelikleri gelistirme agisindan degerlendirilmistir.

Sanli (2020) calismasinda 4., 5., 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler dersi kitaplarinda yer
alan sorular1 mekansal diisiinme becerisi agisindan toplam incelemistir. Sorular Jo (2007)
tarafindan gelistirilen Mekansal Diisiinme Taksonomisine gore analiz edilmistir.
Inceleme sonucunda ulasilan verilere gore; dort ders kitabr sorularinda %62,2 oraninda
mekansal kavramlarimin kullanilmadigi, temsil araglarinin kullanilma durumunun diisiik
diizeyde oldugu (%25,5) ve ders kitaplarinda biligsel siiregler agisindan {iist diizey
sorularin az oldugu (%7,7) belirlenmistir.

Ates ve Orug (2021) calismalar ile sosyal bilgiler dersinde iistiin yetenekli
ogrencilere yonelik zenginlestirilmis bir program oOnerisi sunmuslardir. Arastirma nitel
arastirma yontemleri ile desenlenmistir. Calisma icin sosyal bilgiler 4 ,5, 6 ve 7. siif
Ogretim programlarindaki toplam 68 kazanim farklilagtirma stratejine uygun olarak
diizenlenmistir. Bu dogrultuda program kazanimlar1 biitiinlestirilmis miifredat
farklilagtirma yontemiyle farklilagtirilmistir.

Tiirkiye’de mekansal diistinme becerisine yonelik ¢alismalara baktigimizda; egitim
programlarinin  hazirlandigl, 6gretmen ve ogrenci becerilerinin belirlendigi, farkli
Ogretim yontemleri ile teknoloji destekli araglarin kullanildigi ve ders kitaplarinin
mekansal diisiinme agisindan irdelendigi goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalarin sonucunda
program, etkinlik ve teknoloji destekli araglarin mekansal diistinme becerisini gelistirdigi
belirlenmistir. Bu kapsamda hazirlanan egitim-6gretim siiregleri mekansal diigiinme
becerisinin gelisiminde etkili olmustur. Ozel yetenekli dgrencilerin mekansal diisiinme
becerilerini gelistirilmesinde ise genellikle okuloncesi, fen bilgisi, matematik ve geometri
gibi branglarda calisildigi ve bu calismalarin uzamsal diisiinmeye doniik oldugu

anlagilmistr.
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2.15.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Lee ve Bednarz (2009) calismalarinda Cografi Bilgi Sistemlerini 6grenmenin
Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerine olan etkisi incelenmistir. Aragtirmaya 2003
yilinda bir devlet iiniversitesinin cografya bdliimiinde Bilgisayarli Haritacilik, CBS'ye
Giris ve Ekonomik Cografya derslerine kayith olan 80 6grenci katilmistir. Veri toplama
araci olarak mekansal beceri testi kullanilmustir. Test, ¢coktan se¢meli sorulardan ve
performans gorevlerinden olugmaktadir. Donem basinda ve sonunda toplam 80 6grenci
hem 6n hem de sontestleri tamamlamistir. Aragtirma sonuglarina gére, CBS 6greniminin
ogrencilerin mekansal olarak diisiinmesine yardimei oldugunu ortaya koymustur.

Thommen, Avelar, Sapin, Perrenoud ve Malatesta (2010) calismalarinda Brezilya
ve Isvigre iilkelerindeki ¢ocuklarm her giin evden okula ¢iktiklar1 yolculugu ¢izmeleri
istenmistir. Bu dogrultuda her iki iilkedeki ¢ocuklarin bilissel gelisimleri ile harita ¢izme
yetenekleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaclanmistir. Calisma nitel arastirma
yontemi ile desenlemistir. Arastirmaya Brezilya ve Isvigre'deki 5-13 yas araliginda olan
235 katilmistir. Arastirma bulgular haritalar, yollar ve yer isaretleri gibi mekan temsili
unsurlarina  gore niteliksel olarak analiz  edilmistir.  Arastirma  bulgulari
sonucunda; kiiciik ¢ocuklarin basit topolojik haritalar ¢izebildigi ve ardindan
benmerkezci isaretlere gecebildigi; biiyiikk c¢ocuklarin ise sokak ve bina belirleyip
cizebildigi belirlenmistir. Iki {ilke ¢ocuklarmin haritalarinda goriilen farkliliklar ise o
kiiltiire 6zgii cografi ve sosyal ozelliklerle ilgilidir

Bodzin (2011) cografi bilgi teknolojisi destekli bir fen programinin, 6grencilerin
arazi kullanimi degisikligi kavramlarini anlamalarina ve mekénsal diisiinmelerine olan
etkisini incelemistir. Arastirmaya 8. smiftan toplam 110 6grenci dahil olmustur. Veri
toplama araclar1 olarak on/sontest, giinliik sinif gozlemleri, 6gretmen toplantilar1 ve
Ogrencilerin irettigi eserler yer almistir. Arastirma bulgularina goére; miifredat
uygulamasi sonrasi tiim 6grencilerin mekansal diistinme becerilerinin arttig1 gézlenmistir.
Ancak tiim yetenek seviyelerindeki 6grenciler, zaman sirali goriintiileri yorumlamada
zorluk yasamistir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular, mekansal diisiinmenin
Ogrenilebilecegini ve uygun sekilde tasarlanmis araglar, teknolojiler ve miifredatla
desteklenebilecegini ortaya koyulmustur.

Jo ve Bednarz (2014) 6gretmen adaylarinin mekansal diistinme becerileri ile
cografya 6gretimi arasinda anlamli baglantilar kurmalarina yardimer olmak igin egitim

atdlyesi gelistirmistir. Calismaya yirmi dort lisans 6grencisi katilmistir. Ogrencilerden
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calistay Oncesi ve sonrasi verilen bir konuda ders planlari olugturmalari istenmistir. Ders
planlar1t mekansal diisiinmenin ii¢ bilesenini ele alma derecesine gore degerlendirmistir.
Ders planlarmin niceliksel analizinin sonuglarina gore atdlye calismasit O08retmen
adaylarinin mekansal diisiinmelerini gelistirmistir. Nitel analizden elde edilen bulgulara
gore atolyedeki Ogrenme deneyimleri ve aktivitelerin mekansal diisiinmeyi fiilen
uygulama firsatlar1 sundugu gorilmiistiir.

Hawes, Moss, Caswell, Nagvi ve Mackinnon (2017) c¢alismalarinda 4-7 yas
arasindaki 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerinin gelisimi icin bir y1l kadar siiren
bir program tasarlamiglardir. Arastirmada yar1 deneysel bir tasarim kullanilmistir.
Calismaya Kuzeybati Ontario kirsalindaki ii¢ ilkokul dahil edilmistir. Caligmaya 12
kadin 6gretmen dahil olmus ve 39 6g8renci deney grubu, 26 6grencide kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Veri toplama araci olarak mekansal dil testi, goérsel-uzaysal
geometri testi, 2d zihinsel dondiirme goérevi, sembolik ve sembolik olmayan biiyiikliik
karsilagtirmasi, say1 bilgisi testi ve Peabody resimli kelime testi kullanilmigtir. Aragtirma
sonucunda; mekansal diisiinmeye yonelik egitim alan ¢ocuklarin uzamsal dil, gorsel-
mekansal geometri ve 2B zihinsel dondiirme gibi {i¢ ayr1 mekansal diisiinme becerisinde
olumlu bir gelisim gdsterdigi tespit edilmistir. Ayrica egitim alan ¢ocuklarin sembolik bir
say1 karsilagtirma gorevinde kontrol grubuna gore yiiksek diizeyde bir gelisim gosterdigi
belirlenmistir.

Collins (2018) caligmasinda kagit ve dijital harita teknolojisinin 6grencilerin
mekansal diislinme becerilerine etkisini incelemistir. Ayrica grencilerin cografyaya
yonelik tutumlari, gegmis seyahat deneyimleri ve cinsiyet gibi demografik degiskenleri
mekansal diistinme becerisi agisindan incelenmistir. Aragtirmaya Giiney Carolina'daki bir
ortaokulun 8. smifinda 6grenim goren 327 &grenci dahil edilmistir. Geleneksel kagit
Ogretimine katilan toplam 6grenci 111, dijital 6gretime katilan 6grenci toplam 106 ve
herhangi bir tasarim 6gretimi almadan kontrol grubuna katilan 6grenci toplam 110 olmak
lizere ii¢ farkli grup olusturulmustur. Ogrencilerin ders dncesi ve sonrasi mekansal
diisiinme becerileri i¢in Bednarz ve Lee (2011) tarafindan gelistirilen mekansal diistinme
becerisi testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grenciler arasindaki ge¢cmis seyahat
deneyimleri ile mekansal diisiinme becerisi gelisimi arasinda kiigiik bir iliski oldugunu ve
hem kagit hem de dijital haritalara daha fazla maruz kalmanin yani sira daha fazla seyahat

deneyimi ile mekansal diistinmenin gelistirilebilecegini gostermistir (Collins, 2018).
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Gold, Pendergast, Ormand, Budd ve Mueller (2018) calismalarinda g¢evrimigi
jeoloji kursuna katilan Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmistir. Calismada deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmada sinif diizeyi giris
ve ileri diizey olan iki farkli grup dahil olmustur. Deney grubunda 4 sinif, 326 6grenci ve
kontrol grubunda 4 smif, 266 Ogrenci yer almistir. Calisma iki yariyll boyunca
yuritilmustir. Tim katilimcilarin uzamsal becerileri donem basinda Ontest, donem
sonunda ise sontest ile degerlendirilmistir. Deney grubu, donem boyunca haftada bir
cevrimi¢ci mekansal uygulama modiiliinii tamamlamistir. Veri toplama aract olarak
zihinsel rotasyon testi, penetran diisiinme testi ve gizli sekiller testi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda; Jeoloji 6grencilerinin almis olduklari egitim ile mekansal becerileri
onemli Olclide gelistirebilecegi goriilmiistiir. Jeolojiye giris derslerine kayith 6grenciler
ile ileri diizey derslere kayitlhh 6grenciler arasindaki farki incelendiginde, ileri seviye
ogrencilerin mekansal test puanlar1 daha yliksek oldugu ve 6grencilerin alanda ilerledikge
mekansal diisiinme becerilerini gelistirdigi gorilmiistiir.

Aliman, Budijanto, Astina, Putri ve Arif (2019) ¢alismalarinda earthcomm 6grenme
modeli ile mekansal diisiinme becerisinin cografya 6grenime olan etkisini incelenmistir.
Arastirmada kontrol gruplu yari deneysel bir tasarim kullanilmistir. Calismaya
Endonezya ve Malang Sehrindeki ti¢ farkli okul olan istiin, devlet ve 6zel liseden toplam
167 6grenci katilmistir. Deney sinifi 84 6grenciden ve kontrol sinifi 83 6grenciden
olusmaktadir. Cografya 6grenme ¢iktilari verileri kagit tabanli testten, mekansal diistinme
yetenegi verileri ise mekansal diisiinme test araglar1 aracilifiyla ulagilmistir. Arastirmanin
verileri nicel yontemlerde kullanilan SPSS programu ile analiz edilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore: Ogrencilerin egitim sonrasi cografya 6grenmeleri olumlu yonde bir
gelisim gostermistir. Mekansal diisiinme becerisinin cografya 6grenmeye etkisi oldugu
tespit edilmistir.

Lowrie, Logan ve Hegarty (2019) calismalarinda mekansal gorsellestirme
miidahale programinin 6grencilerin mekansal akil yiiriitme ve matematik performansini
artirmadaki etkinligi incelenmistir. Katilimeilar, Avustralya'nin kirsal ve sehirdeki on
ilkdgretim okulunun 5. ve 6. sinifinda 6grenim goren 327 6grencidir. Miidahale programi
siif dgretmenleri tarafindan ti¢ haftalik bir siire boyunca verilirken, kontrol siniflart
standart matematik egitimi aldi. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore;
miidahale grubundaki katilimcilar mekansal gorsellestirme ve mekansal yonelim

becerilerinde olumlu yonde bir gelisme kaydetmistirler. Ayrica miidahale grubu
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Ogrencilerinin matematik test performanslari iyilesmistir. Bu sonuglara gore 6gretmenler
kendi siniflarinda mekansal becerileri zenginlestirme programinin uygulamasiyla hem
mekansal diisiinmeyi hem de matematik performansini artirabilecegi kanitlamistir.

Amin, Sumarmi, Bachri, Susilo ve Bashith (2020) probleme dayali karma 6grenme
modelinin mekansal diisiinme becerisi ile cografya Ogrenmeye yonelik etkisini
incelemistir. Calismada, nicel yontem kullanilmigtir. Aragtirmaya Endonezya’da 6grenim
goren iiniversite 6grencileri dahil edilmistir. Arastirmanin deney grubunda 32 6grenci ve
kontrol grubunda 28 dgrenci yer almistir. Veri toplama araci olarak, Huynh ve Sharpe’in
hazirladig1 mekansal diisiinme becerisi testi ve deneme testleri kullanilmigtir. Arastirma
sonuglarina gore; probleme dayali karma 6grenme modelinin mekansal diisiinme becerisi
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve modelin cografya 6grenme ¢iktilari tizerinde
onemli bir etkisi oldugu belirlenmistir. Deney sinifinda mekénsal diisiinme becerisi ve
cografya 6grenme ¢iktilarinin ortalama puanlar1 kontrol sinifindan daha ytiksek ¢ikmaistir.

Safhalter, Glodez, Sorgo ve Ploj Virtic, (2020) ¢alismalarinda SketchUp bilgisayar
programi ile miihendislik 3B modellemenin Ogrencilerin mekansal diisiinme ve
gorsellestirme gelisimini nasil etkiledigi incelenmistir. Calismanin deney ve kontrol
grubuna 11-14 yas araligindaki 166 6grenci dahil edilmistir. Egitim Oncesi ve sonrasi
Ogrencilere bir 6n ve sontest yapilmistir. Deney grubu SketchUp ile 3B modellemede 30
saatlik egitime dahil edildi. Ogrencilerin mekansal gérsellestirme becerilerini test etmek
icin: resim dondiirme testi, zihinsel dondiirme testi, diferansiyel yetenek testi, mekan
iligkileri ve purdue uzamsal gorsellestirme gibi test unsurlart bir araya getirilerek veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda, erken donemde teknik ve
teknoloji destekli egitimle, cocuklarin mekansal gorsellestirme becerilerinin daha etkili
gelistigi belirlenmistir.

Uluslararasi alanda mekansal diisiinme becerisi ve 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik
calismalarda; mekansal becerileri gelistirmek icin program, etkinlik veya derslerin
tasarlandig1 belirlenmistir. Ozellikle derslerde teknoloji destekli uygulamalar kullanilarak
ogrencilerin gelisimleri izlenmis ve ¢alismalar sonucunda etkililigi kanitlanmistir. Ayrica
birgok calismada dgretmenlerin mekansal diislinmeyi 6gretme egilimleri ve mekansal
diisiinme becerileri (Lee, Jo, Xuan ve Zhou, 2017; Shin, Milson ve Smith, 2015),
mekansal diistinmede cinsiyete dayali farklilik (Battista, 1990; Bosco, Longoni, and
Vecchi, 2004; Reilly, Neumann ve Andrews, 2017; Silverman ve Eals, 1992), sehirde ve

kirsalda yasayan 6grencilerin mekansal diistinme becerileri (Purwanto, Utaya, Handoyo,
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Bachr, Yulistiya ve Saiful, 2021), iistiin/6zel yetenekli 6grenciler ve mekansal zekalari
(Gohm, Humphreys ve Yao, 1998; Hindal, 2014; Mann, 2004; Lubinski, 2010; Shea,
Lubinski ve Benbow, 2001; Mann, 2006; Young, 2021; Webb, Lubinski ve Benbow,
2007) ve sosyal bilgiler dersinde 6zel yetenekli Ogrencilere yonelik programlarin

(Winkler, Andermann, Moore ve Backer, 2021) yiiriitiildiigii calismalar yer almistir.
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3. YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu ve analizinde kullanilan yontem ve

tekniklere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada hem nicel hem de nitel siireglerin bir arada oldugu karma yontem
kullanilmistir. Creswell (2021) karma yontem arastirmalarinda hem nicel hem de nitel
verilerin toplanarak birbiriyle biitiinlestirildigi ve bu biitlinlestirmenin avantajlarini
kullanarak daha ayrintili sonuglara ulasildigini belirtmistir. Karma yontem arastirmalari
ozellikle 2000’1 yillardan itibaren egitim caligmalarinda yayginlasmaya baglayarak
tanimi, nasil adlandirilmasi gerektigi ve hangi desenlerden olustugu noktasinda
tartisilmaya baslanmistir. Alanin Onclileri, karma yontem arastirmasini tanimlarken
cesitli anahtar kelimeleri kullanmis ve farkli yaklasimlara goére yorumlamislardir
(Toraman, 2021). Johnson, Onwuegbuzie ve Turner (2007) alanda karma yonteme iliskin
yapilmis tanimlari irdelemis ve bu alanda dncii olan Cresswell, Patton, Newman, Hunter
ve Bazley gibi bir¢ok aragtirmacinin ¢alismalarindan ortak temalara ulasarak genel bir
tanimlamaya varilmistir. Buna gore karma yontem; arastirma siirecine yonelik amaglarin
dogru ve anlasilir olmasi i¢in daha kapsamli ve derinlemesine calisarak, nitel ve nicel
yaklasimlardaki unsurlarin bir araya getirilmesiyle olusturulan arastirma tiirii olarak ifade
edilmistir (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007, s. 123).

Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerini gelistirmek
icin bir egitim modiiliinlin tasarlanmasi, uygulanmasi ve 0grenci goriislerine gore de
degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Bu kapsamda arastirmay1 olusturan problem ve alt
problemlerin daha ayrintili, zengin ve dogru bigimde incelenmesi i¢in hem nicel hem de
nitel veri toplama ve analizlerinden faydalanilmistir. Nicel arastirma ile modiiliin 6zel
yetenekli ogrencilerde mekansal diisiinme becerilerine olan etkisi belirlenerek nitel
yaklasim ile de 6grenci deneyimlerinin ortaya konmasi ve bu sayede tiim verilerin daha
kapsamli bir sekilde incelenmesi hedeflenmistir.

Aragtirmada karma arastirma desenlerinden olan gomiilii desen kullanilmastir.
Creswell ve Plano Clark (2007, 2011) c¢alismalarinda karma yontem desenlerini;
yakinsayan paralel desen, doniisiimsel desen, kesfedici sirali desen, agiklayici siral
desen, karma gomiilii desen ve ¢ok asamali karma desen olmak alt1 farkli sekilde

siniflandirmislardir. Gomiilii desene nicel yaklagima uygun toplanan veri, temel veriyi
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olustururken; nitel yonteme gore toplanan veriler de destekleyici veri kapsamindadir; ya
da tam aksi yonde siirec tasarlanabilir. Bu sekilde es zamanli ya da siral1 olarak toplanan
veriler bir araya getirilerek verilerin birbirini desteklemesi saglanir (Creswell, 2012, s.
544). Gomiili desende tek bir veri setinin yeterli olmadigi, farkli sorularin yanitlanmasi
gerektigi ve her soru tiiriiniin farkli tiirde veriler gerektirdigi ve verilerin daha ayrintili
bicimde incelenmesi amaglanmaktadir (Creswell ve Clark, 2011, s. 91). Gomiilii desen
Ozellikle saglik bilimlerinde ya da arastirmacilarin bir miidahaleyi veya programi
uygulayarak (6rnegin bir okulda) test ettigi popiiler bir tasarimdir (Creswell, 2014).
Creswell ve Plano Clark (2007) tarafindan gomiilii desen, deneysel ve iliskisel
model olmak tizere iki baslikta siniflandirilmistir (Bilgivar, 2018 s. 92). Arastirma ise
gomiilii deneysel desene gore tasarlanmistir. Buna kapsamda arastirmada nitel veri
toplama araglar ile ulasilan veriler deneysel bir desenin i¢ine yerlestirilmis ve nicel
verilerin temelinde bir deneysel desen uygulanmistir. Nitel ve nicel veriler zamanlama
olarak hem es zamanli hem de sirali bir bicimde toplanarak aragtirma ¢ok asamali
zamanlamaya gore diizenlenmistir. Bu baglamda iistiin yetenekli 6grencilerin mekansal
diisiinme becerilerini gelistirmek i¢cin 6gretmen goriisleri alinmis ve ilgili alan yazin
taranarak modiil hazirlanmistir. Hazirlanan modiiliin etkililigini belirlemek i¢cin Mekansal
Diistinme Becerisi Testi (MDBT) ve Mekansal Kavram Testi (MKT) ontesti yapildiktan
sonra nitel veriler siire¢ icerisinde 6grenci giinliikleriyle toplanmis ve sontest yapildiktan
sonra odak grup goriismesiyle de bir diger nitel veriler toplanarak nicel siireg
desteklenmistir. Arastirmanin karma gomiilii desenine yonelik siirece Sekil 3.1.°de yer

verilmigtir.
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Nicel

Nitel (Once) J

(Deneysel
Miidahale)

Nitel (Sirasinda)

L Nitel (Sonra) J

Ihtiyag analizi icin mekansal diisiinme
becerisine yonelik ilgili alan yazin
taranmig, dokiimanlar incelenmis,

Ogretmenlerle gorlismeler yapilmistir.

Yapilandirmaci kuram temelinde
farklilagtirma, zenginlestirme ve beceri
gelisimine olanak verecek Mekansal
Diisiinme Becerisi Egitim Modiili
hazirlanmistir.

Mekansal diigiinme becerisi testi ve
mekansal kavram testinin 6n uygulamasi
yapilmistir.

10 haftalik Mekansal Diisiinme Becerisi
Egitim Modiilii uygulanmistir.

Deney sirasinda 6grenci giinliikleri ile
uygulamasi yapilan modiile yonelik
6grenci deneyimleri belirlenmistir.

Mekansal diisiinme becerisi testi ve
mekansal kavram testinin son uygulamast
yapilmistir.

Odak grup goriismesi ile 6grencilerin
egitim konusundaki deneyimleri grup
igerisinde tartisilmustir.

Nicel ve nitel veriler sonug ve tartisma
agsamasinda birlestirilmistir.

Sekil 3.1. Karma gémiilii deneysel desene gire hazirlanan arastirma siireci (Creswell ve Plano Clark, 2011, s. 94)
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Arastirmanin nicel boliimiinde deneysel desen kullanilmistir. Bu, iyi bir sekilde
uygulandiginda degiskenler arasindaki neden-sonug iliskisini kurmanin ve hipotezleri test
etmenin en 1yi yoludur (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012, s. 265). Deneysel desene iligkin
bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli siniflandirmalar yapilmistir. Fraenkel, Wallen and
Huyn (2012) denek sayisina gore; gercek deneysel desen, yar1 deneysel desen ve zayif
deneysel desen olarak ii¢ ayr1 kategoride siniflandirmistir. Arastirma siirecinde ise zayif
deneysel desen kapsaminda yer alan tek gruplu 6n ve sontest deneysel desen
kullanilmistir. Bu desene gore siirecin etkisi tek bir gruba bagli olarak incelenir. Bagiml
degiskene dair sonuglar1 ¢oziimlemek ic¢in ¢alisma grubuna ayni veri toplama araglar
olarak Ontest ve sontest uygulanir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2012, s. 201). Bu dogrultuda tek bir gruba yapilan 6n ve sontest ortalamalar1 arasindaki
fark bagimsiz degiskenin, bagimli degiskene yonelik etkisini ortaya koyar (Yamak, Bulut
ve Diindar, 2014, s. 253). Tek gruplu deneysel desen arastirma icin zayif desenlerden biri
olarak goriilse de Creswell (2012) agisindan yeni bir egitim tasariminin hazirlanarak
yuriitiildiigli ¢alismalarda tek gruplu deneysel desenin kullanilmasi arastirma siirecinin
dogas1 geregidir. Arastirmada Mekéansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilii (MDBEM)
bagimsiz degiskeni olustururken, mekansal kavramlar ve mekénsal diislinme becerisi
bagiml degiskenleri olusturmaktadir. Bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki
etkisi deneysel tasarimla incelenmistir. Deneysel siirece yonelik bilgiler Tablo 3.1°de

gosterilmistir.

Tablo 3.1. Tek grup ontest-sontest desen

Grup Ontest islem Sontest
G 04 X 0>
Mekansal diisiinme becerisi testi 10 haftalik Mekénsal diigiinme becerisi testi
ve modiil ve
Mekansal kavram testi uygulamasi Mekansal kavram testi
(Bagimli degisken) (Miidahale) (Bagimli degisken)

Arastirma i¢in hazirlanan egitim modiillerinin uygulanmasi dncesi 6zel yetenekli
ogrencilere Mekansal Diigiinme Becerisi Testi (MDBT) ve Mekansal Kavram Testi
(MKT) ile 6ntest yapilmistir. Ontest sonrasinda BILSEM 5. simif Bireysel Yetenekleri
Farkettirme Programi’nda egitim alan 6zel yetenekli 6grencilere 10 hafta siire ile haftada

4 saatlik Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modili (MDEM) uygulanmistir.
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Uygulamanin bitmesiyle 6zel yetenekli 6grencilere tekrar ayni 6l¢me araglari ile (MDBT
ve MKT) sontest yapilmustir.

Arastirmanin nitel boyutunda odak grup goriisme teknigi ile dokiiman
incelemesinden yararlanilmistir. Odak grup goriismeleri, dnceden belirlenmis esaslar
dogrultusunda yiiriitiilen, gériismede yer alan bireylerin bakis agilarini 6n planda tutan ve
ifadelerini toplumsal baglamda irdeleyen nitel veri toplama teknigi olarak betimlenebilir
(Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011, s. 97). Bu teknigin esas amaci, katilimcilarin tutumlarini,
duygularini, deneyimlerini, gbzlem, bire bir goriisme veya anket gibi diger siireclerle
miimkiin olmayacak sekilde kullanmaktir. Odak grup goriismeleri sirasinda bireyler
arasindaki etkilesim ve ortaya atilan diisiincelerin paylasimi sayesinde ¢ok sayida goriis
ve sonuglar ortaya c¢ikarilmaktadir (Gibbs, 1997, s. 2). Odak grup goriismeleri 6zellikle
bir egitim programinin veya aracinin gelistirilmesi, degerlendirilmesi, ihtiyaclarin
belirlenmesi, herhangi bir igerigin etkililigini belirlemek, 6grencilerin derste kazandiklar
bilgileri tespit etmek ve 6gretmenlerin 6gretim programlart hakkinda ne diisiindiiklerini
ortaya ¢ikarmak agisindan yararl bir ¢ikis noktasi olabilir (Williams ve Katz, 2001, s. 4).

Arastirmada modiillerin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerle odak grup goriismesi
yapilarak igerik olusturulmustur. Hazirlanan modiilin pilot uygulamasi sonrasi
Ogrencilerin yasamis olduklar1 deneyime yonelik algi, goriis ve ifadelerine
basvurulmustur. Odak grup goriismesi ile 6grencilerin egitim modiiliine yonelik ortak
algilari, diisiinceleri ve deneyimleri grup icerisindeki beyin firtinasi ve tartigma ortami ile
ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

Dokiiman incelemesi arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak birgok farkli
kaynak ya da belgelerin derlenmesi, diizenlenmesi, tenkit edilmesi ve ¢dziimlenmesi
olarak tanimlanan sistematik bir arastirma siirecidir (Ozkan, 2020, s. 5). Dokiimanlar bir
aragtirmacinin miidahalesi olmadan kaydedilmis c¢esitli yazili kaynaklar1 ve gorselleri
olusturmaktadir. Dokiiman incelemesi olarak kullanilabilecek yazili, gorsel ve sesli
kayitlar arasinda; toplanti tutanaklari, kilavuzlar, 6gretim programlari, kitaplar, notlar,
giinliikler, haritalar, radyo yaymlar1 ve ses kayitlar1 yer alabilmektedir. Bu kaynaklar
sayesinde arastirmacilar ¢aligmaya uygun verileri toplayip analiz edebilmektedir (Kiral,
2020, s. 174). Aragtirmada modiillerin tasarlanmasi i¢in mekansal diisiinme becerisi,
sosyal bilgiler egitimi ve 6zel yetenekli 6grencilere yonelik ilgili literatiir taranmustir.
Modiiliin uygulanmasi sirasinda 6zel yetenekli 6grencilerin yasamis olduklar1 deneyim

ve Ogrenmelerine yonelik duygu, diisiince ve ifadelerini yansitmalari i¢in 6grenci
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giinliiklerinden faydalanilmigtir. Buna sayede Ogrenciler yasamis olduklari deneyimi
kendi ifadeleri ile yaziya dokmiis ve arastirmada birincil veri kaynagi olarak

kullanilmustir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada 2020-2021 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde, Mugla ilinde
bulunan BILSEM ortaokul 5. sinif BYF programindaki 30 6grenci ¢aligma grubuna dahil
edilmistir. Arastirmada goniilliilik esas oldugu icin uygulamaya katilmak isteyen
ogrenciler belirlenmis, velilere e-posta yoluyla Veli Izin Belgesi (Bilgilendirilmis Onam)
gonderilerek onaylar1 almmistir. Ayrica uygulamanin yapilabilmesi i¢in Mugla 11 Milli
Egitim Midiirliigii’nden gerekli izinler alinarak siire¢ yiiriitiilmiistiir.

Arastirmada ¢aligma grubu belirlenirken sirali karma yontem 6rnekleme teknigi
kullanilmigtir. Bu yontemde, olasilikli ve amaclh 6rnekleme teknikleri nicel-nitel veya
nitel-nicel olarak siral1 bir sekilde yiiriitiiliir. Arastirmanin nicel siirecinde kullanilan son
orneklem, nitel asamadaki Orneklemi olusturmak icin belirleyici olmustur (Baki ve
Gokeek, 2012, s. 7). Nicel asama i¢in olasilikli 6rnekleme yontemlerinden basit
rastlantisal 6rnekleme teknigi kullamlmistir. Buna gére Mugla BILSEM 5. simif BYF
programi Ogrencileri hafta i¢ci ve hafta sonu grubu olarak toplamda 97 Ogrenciden
olugmaktadir. Arastirma icin hedeflenen calisma grubu biiyiikliigiine ulasabilmek icin
Ogrenci listesinden rastgele sayilar tablosu aracilifiyla 30 &grenci segilmistir.
Arastirmanin nicel agamasinda tek gruplu dntest ve sontest grubunda yer alan 6grencilere

yonelik demografik bilgiler Tablo 3.2°de gosterilmistir.
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Tablo 3.2. Ontest ve sontestte yer alan izel yetenekli 6grencilerin demografik bilgileri

Kategori Degiskenler f %
Kiz 15 53,3
Cinsiyet Erkek 15 46,7
Toplam 30 100
Sehir 24 80,0
Yasadig1 Yer Koy 6 20,0
Toplam 30 100
[kogretim 1 33
Ortadgretim 10 33,3
Anne egitim durumu Lisans 17 56,7
Lisanstisti 2 6,7
Toplam 30 100
[kogretim - -
Ortadgretim 8 26,7
Baba egitim durumu Lisans 16 53,3
Lisansustii 6 20,0
Toplam 30 100

Tablo 3.2’ye gore arastirmanin ¢alisma grubuna 15’1 (50,0) kiz, 15’1 (50,0) erkek
olmak iizere toplamda 30 dzel yetenekli 8grenci dahil olmustur. Ogrencilerin 24’1 (80,0)
sehir merkezinde yasarken, 6’s1 (20,0) koyde yasamaktadir. Calisma grubundaki
Ogrencilerin anne egitim diizeyine bakildiginda 1 kisi (3,3) ilkogretim, 10 kisi (33,3)
ortadgretim, 17 kisi (56,7) lisans ve 2 kisi (6,7) lisansiistii egitim mezunudur. Baba egitim
diizeyinde ilkogretim mezunu yer almazken, 8 kisi (26,7) ortadgretim, 16 kisi (53,3)
lisans ve 6 kisi (20,0) lisansiistii egitim mezunudur.

Nitel asamadaki c¢alisma grubunu tespit edebilmek icin amacli Ornekleme
yontemlerinden olan maksimum ¢esitlilik Orneklemesi kullanilmistir. Maksimum
cesitlilik orneklemesinde genelleme kaygist olmadan, probleme dair cesitli olaylar
ornekleme dahil edilerek evren degerlerine yonelik 6nemli ipuglarina ulagilir. Bu yontem
ile arastirmaya iliskin benzer ya da farkli yonler tespit edilerek problemin daha genis
acidan ele alinmasi saglanir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2012,
s. 90). Arastirmanin odak gruplar1 belirlenirken, grup {yelerinin birbirine benzer
ozellikler gostermesine dikkat edilmistir (Sevim, 2008, s. 83). Bunun i¢in MDBT ile
MKT sonrasinda diisiik, orta ve yiiksek diizeyde puan alan 6grenciler belirlenerek gruplar
olusturulmugstur. Bu sayede her durum kendine has yonleriyle derinlemesine incelenerek
benzer kategoriler tespit edilmistir (Patton, 1987). Arastirmada goniillii olarak odak grup

goriismesine dahil olan d6grencilerin bilgileri Tablo 3.3’te sunulmustur.
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Tabloe 3.3. Odak grup goriismesine dahil olan 6zel yetenekli ogrenciler

Sontest puani Kiz Erkek Toplam
MDBT-Yiiksek
MDBT-Orta
MDBT-Diisiik
MKT-Yiiksek
MKT-Orta
MKT-Diisiik
Toplam

N = = = =
Tt e et e
=N NN N

Tablo 3.3’e gore odak grup goriismesine, MDBT ve MKT’den diisiik puan alan
2’ser kisi, orta diizeyde puan alan 2’ser kisi ve yiiksek diizeyde puan alan 1’er kisi olmak
tizere toplamda 10 6grenci dahil edilmistir. Modiiliin uygulamasi sonrasi 6zel yetenekli
Ogrencilere yapilacak olan goriismenin amact hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Odak
grup goriismesi Covid-19 nedeniyle ¢evrimici olarak gergeklestirilmistir. Grupla yapilan
goriismede O6grencilerin sorulara verdigi yanitlar, diisiince paylagimlart ve tartismalar
toplamda 1,5 saat siirmiistiir. Odak grup goriismelerinde ideal siire katilimcilarin
Ozelliklerine gore olusturulmalidir. Goriisme sirasinda tekrar eden ciimleler, konu dist
sohbet ve cevaplar yeterli oldugu anlasilinca tamamlanmig sayilmalidir (Tiirker, Giizel ve
Tirker, 2012, s. 342).

Arastirmanin nitel boyutunda kullanilan veri toplama araglarindan biri de 6grenci
giinliikleridir. Goniillii olan 6grenciler mekansal diisiinme becerisi egitiminde her modiil
sonrast Ogrenci giinliikklerini yazarak bir sonraki haftada Ogretmenine e-portfolyo
uygulamasi iizerinden teslim etmistir. Ogrenci giinliiklerini yazan bireylerin demografik

bilgilerine Tablo 3.4’te yer verilmistir.

Tablo 3.4. Ogrenci giinliiklerine dahil olan izel yetenekli 6grencilerin demografik bilgileri

Kategori Degiskenler
Kiz

Cinsiyet Erkek
Toplam
Sehir

Yasadig1 Yer Koy
Toplam

[0 L SN | N \S RV )

Tablo 3.4’e gore O0grenci giinliikleri 3 kiz 2 erkek olarak toplamda 5 kisi dahil
olmustur. Ogrencilerin yasadiklari yer bakimmdan 4°ii sehirde 1 kisi de kdyde

yasamaktadir.
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Arastirmada MDBEM’ne yonelik ilgili literatiir taramasi yapildiktan sonra
ihtiyaglarin belirlenmesi icin BILSEM’de gérev yapmis 3 sosyal bilgiler 6gretmeni ve 2
cografya 6gretmeninin gorlislerine basvurulmustur. Katilimec1 grubun belirlenmesinde
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Katilimcilar goniilli bir sekilde
arastirmaya dahil olmustur. Goriigme Oncesi Ogretmenlerle iletisim kurularak uygun
olduklart bir zaman belirlenmis ve goriismeler internet lizerinden ¢evrimigi olarak

gerceklestirilmistir. Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 3.5’te sunulmustur.

Tablo 3.5. Ihtiva¢ analizinde yer alan 6gretmenlerin demografik bilgileri

Kategori Degiskenler
Kadm
Cinsiyet Erkek
Toplam
Sosyal bilgiler 6gretmeni
Brang1 Cografya 6gretmeni
Toplam
Ogretmen 1-5 yil
Gorev Siiresi 6-10 y1l
11-20 y1l
Toplam
Lisans
Egitim Durumu Lisansiistii
Toplam

D W N U= NN U WU W

Tablo 3.5°e aragtirmada yer alan 0gretmenlerden 3’ii kadin, 2’si erkek &gretmendir.
Ogretmenlerin 3’ii sosyal bilgiler 6gretmeni iken 2’si cografya dgretmenidir. Ogretmenlerin
gorev siiresi agisindan dagilimma baktigimizda 1-5 yil arasinda 2 iki 6gretmen, 6-10 yil
arasinda caligan 2 Ogretmen ve 11-20 yil arasinda galisan 1 Ogretmen yer almaktadir.
Ogretmenlerin egitim durumuna gore dagiliminda ise; lisans mezunu 2 dgretmen, lisansiistii
mezunu olan 3 6gretmen yer almaktadir. Ogretmenlerden elde edilen bilgiler analiz edilip

verilerin agiklanmas sirasinda O1 (6gretmen1) olarak kodlanmustir.

3.3. Arastirmaci

Aragtirmaci, Mekansal Diistinme Becerisi Egitimi Modiilii’niin uygulanmasi 6ncesinde
modiil planinin olusturulmasi, igerigin ve yontemlerin belirlenmesinde etkin rol oynamustir.
Modiiliin uygulama siirecinin planlanmasit ve uygulamanin yapilmasi bizzat arastirmaci
tarafindan gerceklestirmistir. Stireg igerisinde veri toplama araglarinin uygulanmasi, toplanmasi
0zel yetenekli dgrencilerin bakis agilarinin anlasilmasi i¢in arastirmaci katilimer rolde yer

almistir.
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3.4. Mekéansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiiliiniin Planlanmasi

Modiil kavramsal agidan bir¢ok disiplin icerisinde farkli anlamlar igerebilmektedir.
Mimaride 6l¢ti birimi olarak tanimlanirken, fizikte mekanik 6zelligi belirten katsay1 ya da
bagimsiz boliim, parga gibi tanimlamalar yapilmaktadir (TDK, 2011). Modiilii kendi i¢inde bir
biitlin, ancak daha biiyiik bir biitliniin de pargasi olan bir birim olarak ifade edebiliriz. Egitim
acisindan modiil; 6nceden belirlenmis bilgi, beceri veya degerlerin tanimini, amaglarimi, bu
amaglara ulagmak icin yapilmasi gereken egitim durumlar ile degerlendirmeyi icermektedir
(Ozkan, 2005, s. 118). Egitim temelli modiiller bir ama¢ dogrultusunda olusturulmus, zamana
gore planlanan ve belirli asamalarimin olusturulup tamamlandigi ve 68renme ¢iktilarinin
tanimlandig1 6gretim tasarimlaridir (Ekert, Rotthowe ve Weiterer, 2012). Egitim modiilleri
ogrenme c¢iktilarina dayal kazanilacak yetkinliklerden olugmaktadir (Grebe ve Ekert, 2017, s.
373). Moon’a gore (2002) bir egitim modiiliin bagarili olmasi i¢in 6grencilerin 6grenme
ciktilarina ulagsmasi gerekir.

Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilii’nii gelistirmek i¢in egitim programlarinda
yer alan Taba-Tyler modelinden faydalanilmistir. Program gelistirmede iki farkli model olan
Taba ve Tyler modellerinin ortak yonleri bir araya getirilerek olusturulmustur (Erigsen, 1998).

Modiiliin olusturulma siireci Sekil 3.2’de sunulmustur.
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Hayir Evet

Sekil 3.2. Taba-Tyler modeline gére modiiliin gelistirilme stireci (Demirel, 2007).

Sekil 3.2°ye gore siire¢ ihtiya¢ analizi ile baslanarak ilgili literatiir taranmis ve
Ogretmen goriisleri dogrultusunda modiiliin ¢ergevesi olusturulmustur. Bu kapsamda
mekansal diisinme becerisi modiiliniin  amaglar1  olusturularak, o6grencilere
kazandirilmak istenen 6zellikler netlestirilmistir. Mekansal diisiinme becerisi igerigine
yonelik modiiller, konular, kazanim ve beceriler diizenlenmistir. Icerigin
kazandirilmasina dair 6grenme yasantilari igin etkinlikler ve ders planlari belirlenerek
tasarlanmistir. Hazirlanan modiil icin uzman goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Modiilde istenen amaglara ulasilmadiginda amaglar tekrar diizenlenmis ve

istenen amagclara ulasildiginda ayrintili islemler tekrar edilerek siire¢ bitirilmistir.

3.4.1. ihtiyaclarin belirlenmesi
Mekéansal Diigiinme Becerisi Egitimi Modiiliiniin gelistirilmesi i¢in Oncelikle

ihtiyaglar belirlenmistir. Bunun i¢in 6gretmen goriisleri ile alanyazindaki ihtiyaclar gz
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oniine alinarak modiiliin genel bir cercevesi ¢izilmeye calisilmustir. flgili alan yazin
taramasi i¢in ulusal ve uluslararasi kaynaklar taranmis, dokiiman incelemesi ile 6gretim
programlari, ders kitaplari, ¢calistay raporlari incelenmistir. Arastirmacinin ¢alistigi egitim
kurumundaki (BILSEM) deneyim ve &zel yetenekli 6grencilere iliskin gézlemleri, Ustiin
Yeteneklilerin Egitimi Ortak Akil Platformu Raporu (TUBITAK, 2010), Milli Egitim
Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi (MEB, 2016), Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisi [TBMM] tarafindan 6zel yetenekli cocuklarin kesfine yonelik sunulan komisyon
raporu (TBMM, 2013), 2013-2017 yili Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama
Planlar1 (MEB, 2013) ve Ozel Yetenekli Bireylere Yénelik Cergeve Egitim Programi
Taslagi (MEB, 2014) incelenmistir. Ayrica BILSEM’de gorev yapmis ve yapmakta olan
lic sosyal bilgiler 6gretmeni ile iki cografya 68retmeni ve toplamda bes 6gretmenle
gorlismeler yapilmistir. Mekansal diistinme becerilerini  6gretirken zorlandiklari
stireclerin neler oldugu, 6nemli gordiikleri bilgi, kavram ve temsil araclari ile 6gretme-
O0grenme siirecinin nasil olmasi gerektigi konusunda goriisleri alinarak modiiliin ¢ergevesi
belirlenmeye caligilmistir. Goriismeler sonrasi ulasilan veriler analiz edilerek ihtiyaglar
belirlenmigtir. Yapilan literatiir taramasinda mekéansal diislinme becerisinin bilim,
teknoloji, sosyal, fen ve miihendislik, tip, mimarlik ve STEM gibi egitimlerde 6nemli
oldugu (Hegarty, Keehner, Cohen, Montello ve Lippa, 2007; Uttal, Miller ve Newcombe,
2013) ve mekansal yetenegin belirli sanatsal, miihendislik ve bilimsel disiplinlerdeki
performansi ayirt ettigi konusunda genis bir goriis birligi oldugu anlagilmistir (Shea,
Lubinski ve Benbow, 2001, s. 605). Ihtiyaclar1 belirlemek icin 6gretmenlere yonelik 6
soruluk gériisme formu olusturulmustur. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda
veriler tasarim, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme olarak dort temaya ayrilmistir.

Buna gore ulasilan bulgulara Tablo 3.6’da yer verilmistir.
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Tablo 3.6. Ihtiyag analizi ile 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular

Tema Kod

Ogrenci ilgisini temel almali
Disiplinlerarasi anlayis

Tasarim Ogrencide merak uyandirmali
Beceri gelistirmeye doniik
Yasamdaki problemleri temel almali

Yogun olmamali

Ust diizey becerilere yer verilmeli
. Cografyanin temel kavramlar1 yer almali
Igerik Harita ve CBS kullanimi

Giincel problemler

3 ve 2 boyutlu diisiinebilme

— NN W W W NN W W —

Yaparak yasayarak 6grenme
- Ulusal ve uluslararasi yarismalar igin proje iiretme
Egitim Durumlart Bireysel yetenekler dikkate alinmalt

Ogrenci sorumlulugunda olmali

—_ =N W

Ogrenci kendi 6grenmelerini fark etmeli ve denetlemeli
Degerlendirme Siiregte yapilan iirlinler degerlendirilmeli
Sinav anlayisindan uzak olmali

W W

Tablo 3.6’y1 inceledigimizde Ogretmenlerle yapilan gdriismeler sonucu; tasarim,
icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme olarak 4 tema belirlenmistir. Tasarim
temasinda 5 kod yer almistir. Buna gére modiiliin 6grenci merkezli, disiplinlerarasi,
beceri gelisimine doniik olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu konuda O1 goriislerini su
sekilde dile getirmistir: “Bence mekansal diistinme icin bir tasarim yapilacaksa tiim
disiplinlerden faydalanilmalidir. Hatta interaktif haritalar olusturmak icin cbs den
faydalanarak bir miihendis gibi tasarim olusturabilmelidir.” igerik temasinda 5 kod
belirlenmistir. Ogretmenlere gore cografyadaki temel kavramlarin olmasi, igerigin yogun
olmamasi, harita ve Cografi Bilgi Sistemlerinin (CBS) kullanilmasi, 2 ve 3 boyutlu
diisiinebilme ve giincel sorunlara yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu konuda 02
goriislerini su sekilde betimlemistir: “Eger igerik yogun ve fazlaca kazanim olmazsa daha
iyl olabilir. Clinkii kazanim sayis1 arttikca ne siire yetiyor ne de istenilen hedefler
gerceklesiyor. Bu sekilde projelere de zaman kalmiyor.” Egitim durumlar1 temasinda 4
kod belirlenmistir. Ogretmenlere goére bu asamada etkinliklerin yaparak ve yasayarak
o0grenmeye dayali olmasi, proje temelli, 6grenci sorumlulugunda ve bireysel yeteneklerin
dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir. Degerlendirme temasinda 3 kod belirlenmis ve
Ogretmenlerin sinav odakli olmaktan Ote bireylerin kendilerine doniik bir 06z
degerlendirme yapabilmesi gerektigi ve siirecin dnemli oldugu belirtilmistir. Bu konuda

O5 su sekilde agiklama yapmistir: “6grenciyi sonug iizerinden degerlendirmeye ¢alismak
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yerine zaman ic¢inde derste yaptig1 etkinlikler, projeler ve ortaya g¢ikardig: triinler ile
degerlendirilmelidir.” Ogretmenlerden elde edilen bulgular neticesinde beceri temelli,
uygulamaya doniik, etkinlik temelli, proje odakli, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri
dikkatinde hazirlanarak siirecin degerlendirilmesi ve 6z degerlendirmenin yapilmasi

gerektigi belirtilmistir.

3.4.2. Mekansal diisiinme becerisi egitimi modiiliiniin hazirlanmasi ve gelistirilmesi

Modiilde Milli Egitim Bakanligi BILSEM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
(2020) igerisinde bulunan farklilagtirma ve zenginlestirme gibi stratejiler temel alinmustir.
Ayrica 6grencilerin Onbilgilerine bakilarak gerekli durumlarda konu hizlandirmasi da
yapilmistir. Farklilagtirma, 6grencilerin yetenekleri, 6grenme stilleri, zeka alanlar1 ve
O0grenme ihtiyaglar1 bakimindan farkliliklarini dikkate alan bir 6gretim yaklasimidir.
Maker (1982), ozel yetenekli 6grencilerde farklilagtirilmis 6gretimi savunmus ve bu
Ogretimin icerik, siire¢, iirlin ve Ogrenme ortami seklinde dort farkli boyutta
yiiriitiilebilecegini ifade etmistir. Buna gore igerik, siireg, lirlin ve 0grenme ortami
olusturulurken dikkat edilen noktalar sunlardir (MEB, 2014; Akkas ve Tortop, 2015, s.
5):

+  Igerikte, soyutlastirmak énemlidir.

* Bilgiler temalar halinde sunulur.

+  Igerikte karmasiklik ve zorlastirma gereklidir.

» Bireysel ihtiyaclara ve ilgilere daha fazla hitap edilir.

+  Igerik disiplinlerarasi tasarima gore olusturulur.

+  Siire¢ boyutunda iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir

+  Uriin olarak 6grencinin gercek hayat problemlerini ¢dzmesi istenir.

*  Cesitli konularla 6grencilerin duyugsal Ozelliklerinin gelistirilmesini tesvik

eder.

«  Ogrenme ortami; 6grenen merkezli, yaraticih@: tesvik eden ve bagimsiz

calismaya uygun nitelikte olmalidir.

Amaglar belirlenirken ihtiya¢ analizi dogrultusunda literatiir taramasi ve 6gretmen
goriisleri dikkate alinmistir. Mekansal Diistinme Becerisi Egitim Modiiliiniin tasarimu ile;
0zel yetenekli ¢ocuklarin mekansal diistinmeye yonelik farkindaliklarini arttirmak,
mekansal  kavramlar1  dogru  anlamalarin1  saglamak, mekansal iligkileri

degerlendirebilmek, ge¢mis bugiin ve gelecek baglaminda mekansal problemleri
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¢cozebilmek, ii¢ boyutlu diisiinebilmek ve mekansal temsil araglarini etkili bir sekilde
kullanabilmeleri amaglanmistir. Amaglar belirlendikten sonra dort modiil hazirlanmistir.
Bu modiiller; mekani tanimak, mekani1 bulmak, cbs ile mekansal bilgileri olusturma,
mekansal dagilis ve degisim olarak kolaydan zora, basitten karmasiga bicimde
stralanmustir.

Modiil igerigi belirlenirken; arastirmaci tarafindan yapilan ihtiya¢ analizleri,
amaclar ve mekansal diisiinme becerisine yonelik Ulusal Arastirma Konseyi (NRC, 2006)
tarafindan olusturan; mekansal kavramlar, temsil araclar1 ve bilissel siirecler temel
alinmigtir. Modiil icin Bilim ve Sanat Merkezi Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
(MEB, 2020), Ortadgretim 9., 10., 11. ve 12. siniflar Cografya Dersi Ogretim Programi
(MEB, 2018) ile Astronomi ve Uzay Bilimleri Dersi Ogretim Programlar1 (MEB, 2010)
incelenerek 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik konular,
kazanimlar, kavramlar ve temsil araglar1 belirlenmistir. Modiil icerisinde yer alan bazi
amaglar 2010 y1l1 Astronomi ve Uzay Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndan (5. Amag
), kazanimlar 2018 yili Cografya Dersi Ogretim Programi (5. Kazanim) ve 2020 yili
BILSEM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndan (8. ve 9. Kazanim) almmustir.
Ayrica kazanimlar Costa’nin (2001) {i¢ diizeyde (girdi, islem, ¢ikt1) gelistirmis oldugu
taksonomiye gore olusturulmustur. Jo ve Bednarz (2009) mekansal diisiinmeye yonelik
gelistirmis olduklar1 taksonomiyi mekansal kavramlar, temsil araglar1 ve bilissel siiregler
olarak {i¢ asamaya ayirmistir. Biligsel siirecleri ifade ederken veya tanimlarken Costa
(2001) taksonomisinin daha uygun ve elverisli olacagini belirtmislerdir. Bu bakimdan
modiilde kazanim ifadeleri buna uygun olarak hazirlanmistir. Costa’nin (2001) gelistirmis

oldugu taksonomi Tablo 3.7°de gosterilmistir.
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Tabloe 3.7. Costa taksonomisinde diisiinmenin ii¢ diizeyi (Jo, 2009, s. 45)

Tammlama Ornek Davranis
Siralamak Gostermek
Tanimlamak Tarif etme
Girdi Bilgiyi toplama ve yeniden Hatirlamak Segmek
cagirma Listelemek Tamamlamak
Tanimak Saymak
Belirlemek Adlandirmak
Diizenlemek
Agiklamak Ozetlemek
Analiz N Sentez yapmak
Nedenselligini belirtmek Anlam ¢ikarmak
. Toplanan bilgilerden anlam Kargilastirmak Siravi izlemek
Siire¢ Slray
¢ikarma Tezat Olusturmak Orneklemek
Ayirmak Deneyimlemek
Smlﬂam.hrmak Analoji yapmak
Kategoriz etme Eslestirmek
Plan yapmak Uyarlamak
Varsayimda bulunmak
Sezmek Tasarlamak
Yeni durumlarda eylemleri . Icat etmek
Cikt1 o . Tahmin etmek
uygulama ve degerlendirme Model olusturmak
Yargiya ulagmak
Hayal etmek
Yaratmak 4 .
- Degerlendirmek
Kuramsal diisiinmek
Genellemek

Tablo 3.7’ye gore Costa (2001) taksonomisi {i¢ asamadan olugmaktadir. Bunlar
girdi, islem ve c¢iktidir. Girdi asamasinda bilgi toplamayla ilgili biligsel siiregler yer
almaktadir. Ogrencilerden tanimlama, gdstermek, listeleme, tanimak, hatirlamak,
siralamak, se¢mek, belirlemek, tarif etmek, tamamlamak ve saymak gibi siirecler
beklenmektedir. Islem diizeyinde 6grenciler toplanan bilgileri eslestirmek, aciklamak,
analiz etmek, nedenselligini belirtmek, karsilastirmak, tezat olusturmak, ayirmak,
simiflandirmak, kategorize etmek, diizenlemek, Ozetlemek, sentez yapmak, anlam
cikarmak, analoji yapmak, oOrneklemek, deneyimlemek ve siray1 izlemek yoluyla
anlamdirir. Cikti diizeyinde ise bilginin yeni durumlarda kullanilmasi, yaratici
diisiinmeleri ve varsayimda bulunmalari beklenir (Jo, 2009, s. 44-45).

Mekansal Diistinme Becerisi Egitimi Modiilii'nde igerik gelistirilirken belirlenen
amaglar cergevesinde diizenlenmistir. ilgili alanyazinda Ulusal Arastirma Konseyi’nin
(NRC, 2006) raporu, Jo ve Bednarz’in (2009) mekansal diisiinmeye yonelik gelistirmis
olduklar1 taksonomi, Bednarz ve Lee’nin (2011) gelistirdikleri mekansal diisiinme
becerisi testinde yer alan alt boyutlardan mekansal oriintiiler arsindaki korelasyonu

anlama, cografi verileri (nokta, ¢izgi, poligon) gosterme, haritadaki orlintiiyli grafikle
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gosterme, konum ve yon bulma, iki boyutlu bir topografik haritayi i¢ boyuta doniistiirme,
mekansal alanlarda ideal yer se¢imi, mekansal unsurlarda bindirme-¢6zme islemlerini
uygulama ve topografik haritaya dayali profil ¢ikarma dikkate alinarak igerik
olusturulmaya ¢alisilmistir.

Icerik siireg, iirlin ve Ofrenme ortanmi asamalar1 tasarlanirken farklilastirma
yaklagimi benimsenmistir. Bu agidan igerik disiplinlerarasi, giincel konularin yer aldigi
ve problem temelli olmasma dikkat edilmistir. Icerik olusturulduktan sonra 6grenme
yasantilar1 i¢in etkinlikler planlanmis ve tasarlanmistir. Etkinlikler amaca, igerige ve
kazanimlara gore olusturulmustur. Etkinlik ve ders planlar1 6zel yetenekli 6grencilerin
akranlarina gore daha zorlayici, her 6grencinin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri,
yetenekleri ve 6grenme stilleri dogrultusunda diizenlenmistir.

Hazirlanan modiiller uzman goriislerine sunulduktan sonra tekrar diizenlenmis ve
pilot caligma ile tekrar diizenlemeler yapilarak son sekli olusturulmustur. Diinya tizerinde
yasanilan Covid-19 pandemisi nedeniyle egitim c¢evrimigi olarak gergeklestirilmistir.
Aragtirmada 6zel yetenekli bireylere uygun hazirlanan MDBEM ’niin amaglari, modiiller,

temalar, kazanimlar, kavramlar ve temsil araglar1 Tablo 3.8’de sunulmustur.
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Tablo 3.8. Mekdnsal diisiinme becerisi egitiminin amaglari, modiiller, temalar, kazanmimlar, kavramlar ve temsil araglari

. TEMSIL
AMACLAR MODULLER TEMALAR KAZANIM KAVRAMLAR ARACLARI
A - e 1- Evren, uzay, galaksi, gilines sistemi ve gezegen
1- Mekansalvdusuunme becerilerine iliskin kavramlarin1 agiklayarak hiyerarsik acidan analiz
farkindalig1 saglamak. eder
Evreni :
. L o D\i/irze;lin 2- Diinya'nin evren ve giines sisteminde bulundugu
2- Mekansal dusunrr{ev becerilerini yerini sorgular.
olusturan kavramlar1 6gretmek. Mekan
] Tammak
3- Temsil araglarini olusturma ve bunlari 3-Zaman, degisim ve siireklilik kavramlarini
yorumlama becerilerini gelistirmek. Zaman, tanimlayarak, aralarindaki iliskiyi agiklar.
Degisim ve 4-Uzay ve Dinyadaki zamanmn farkliligimi
4- Mekanlarin hiyerargik agidan Stireklilik kavrayarak goreceliligine iligkin degerlendirme
olusturdugu diizene iliskin analiz ve yapar. ) )
degerlendirme yapabilmelerini 5- Cografi koordinat sistemleri araciligiyla yasadigi Konum, Y&n, Sekil,
saglamak. yerin konumu bulur, zaman ve yere ait 6%ellikler Profil, Olgek Harita, Plan,
Konum hakkinda gikarimlar yapar. (Cografya Dersi Ogretim  pegicim Kroki, Tablo,
5- Zaman, mekan, degisim ve siireklilik Programi, 2018) ’ Grafik, Diyagram,
ki iligkilerin  k — = - 5 Gorseller, Googl
ar%s1nda b Heenin - kavianmasiit . 6-Yer ve yon bulmak igin doga ve teknoloji destekli  Bagmti, Desen, E;)rr;f ggo ﬁfge
saglamak. (Astronomi ve Uzay Yer ve Yén . Diflizyon, Hiyerarsi ’ g
2. . AN . aracglar1 deneyimler. Maps, CBS
Bilimleri Dersi Ogretim Programu, Bulma ile 7-Yasadis 1 indeki mekanlara iliski Ps,
2010) Tarif Etme -Yasadigt yer ile ¢evresindeki mekanlara iliskin en
uygun yer ve yon tarifini yapar.
6- Cografi koordinatlara gore mekansal Mekam 8-Harita, plan ve kroki arasindaki benzerl@k .ile
analizlerin  nasil  yapilabilecegini Bulmak farkhh}larl.aylrt eder. (BILSEM Sosyal Bilgiler
daretmek. Dersi Qgretlm Programi, 2020) i
9-Haritalarda yer alan unsurlardan (konum, yon,
7- Yer ve yon bulma ile tarif etme Haritay1 lejant, baglik, ngek) faydalilnarak harltaQakl..vFr11§r1
becerilerini gelistirmek. Kullanabilme yorumlar (BILSEM Cografya Dersi Ogretim
Programi, 2020)
8- 2 ve 3 boyutlu diisinme becerilerini 10-Biiyiik ve kiiciik Olgekli harita tiirlerini ayirt

gelistirmek.

ederek ¢ikarim yapar.
11- Kagit, web ve Android temelli harita araglarimi
giinliik hayatinda deneyimler.
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Tablo 3.8. (Devam) Mekdnsal diisiinme becerisi egitiminin amaglary, modiiller, temalar, kazanimlar, kavramlar ve temsil araglar

9- Dogal ve beseri unsurlarin
degisimlerini elestirel yonden
diisinmelerini saglamak.

12-Topografya haritalarinda yer alan dogal ve beseri
verileri analiz eder.
13-Topografya haritalarinda es yiikselti egrilerini

Topografya kullanarak profil ¢ikarir.
10- Doga] ve beseri unsurlarin daglllsll’ll haritalari 14- iki boyutlu olan topograﬁk haritalar1 3 boyut
analiz  ederek  yorumlamalarim olarak doniistiiriir.
saglamak.
5 o . 15- Mekansal verilerin (dogal ve beseri unsurlar)
11- Gelecege yonelik mekansal yasam . haritaya aktarimindaki yontemleri tanir.
alanlart  hayal etmeleri ve bu CBSile Mekansal 16- CBS programu araciligiyla nokta, ¢izgi ve
hayallerini tasarlamalarini saglamak. M‘ek‘ﬁns‘al verilerin CBS poligon gibi mekansal verileri harita;/a aktarir.
Bilgileri ile Haritalara 17- Haritalarda yer alan katmanlar1 analiz eder.
Olusturma Aktartlmasi < o
18- CBS programu araciligiyla mekana iligkin
verileri kullanarak harita katmanlar1 olusturur.
19- Atmosfer, Litosfer, Hidrosfer ve Kriyosferin
Mekanlarin insan yagami ile doga i¢indeki 6nemini agiklar.
.Zg{m;nk_ 20- Atmosfer, litosfer, hidrosfer ve kriyosferin
ligélgliseinii gecmis, bugiin ve gelecekteki degisimini elestirel
bir bakis agisiyla degerlendirir.
Mekénsal ) 21- Litosfer, Hidrosfer ve Kriyosferin 6zellikleri ile
Dagihs ve SA?kf nsal dagiliglarini harita, tablo, grafik ve diyagramlar ile
Degisim agtis orneklendirerek agiklar.
22- Gegmis ve glinimiizdeki insan yagam
- alanlarina yonelik analiz yapar ve gelecekteki
gigerz%gm cografi yasam alanlarina yonelik varsayimda
Mekanlari bulunur.

23- insan yasamina uygun cografi mekan alani
planlayarak modelini tasarlar.
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Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilii uygulanirken &grenci
degerlendirmeleri sonu¢ odakli olmaktan &te siirece yonelik olarak yiiriitiilmistiir. Her
modiil 6ncesi, siras1 ve sonunda web temelli etkinliklere ve beceri temelli sorulara yer
verilmistir. Her modiil sonunda 6grenciler gilinliik yazarak 6grenmelerine dair 6z bir
degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Ayrica modiillerin sonunda 6grencilerin verilen
probleme yénelik bir iiriin olusturmalari igin gérevler verilmistir. Ogrencilerin uygulama
boyunca yapmis olduklar1 etkinlikler, tasarim ve iirlinleri, ders i¢indeki cevaplar1 ve
giinliikler e-portfolyo (Google clasroom) {iizerinden takip edilmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan modiillere yonelik taslak ders plani 6rnegi Tablo 3.9°da yer

verilmistir.

Tablo 3.9. Ornek modiil ders plan taslag

Mekénsal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilii

Modiil
Tema
Etkinlik
Siire

Modiille lgili Temel Bilgiler

Kazanimlar

Disiplinlerarasi iligki

Y aklagim/strateji/yontem/teknik
Mekansal Kavramlar

Mekansal Diisiinme Becerisi Alt
Boyutlari

Arag-Gereg ve Materyaller
(Temsil araglarr)

On hazirhk

Giivenlik Onlemleri

Ders Siireci

Girig Etkinlikleri
Dikkat Cekme
Giidiileme
Gozden Gegirme

Gelistirme Etkinlikleri
Derse Gegis

Sonug

Degerlendirme

Oz degerlendirme

Modiil icin Kaynaklar

Yararlanilabilecek Kaynaklar ve Web Adresleri
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3.4.3. Modiiliin denenmesi ve degerlendirilmesi

Arastirmada modiiller; taslak olarak gelistirilerek uygulama Oncesi uzman
goriislerine basvurulmustur. Uzman goriislerine bagvurmak ic¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanan uzman goriisii formundan yararlanilmigtir. Taslak modiiller sosyal bilgiler
egitiminde calisan iki Ogretim iiyesi, bir program gelistirme uzmani, cografya egitimi
alaninda galigan bir 6gretim iiyesi, BILSEM’de gorevli bir sosyal bilgiler 6gretmeni ve
bir 6zel egitim uzmani ile toplamda 6 uzman tarafindan incelenerek goriisleri alinmistir.
Modiil i¢in uzmanlar tarafindan gerekli goriilen diizeltmeler yapildiktan sonra modiile
yonelik pilot uygulama yapilmistir. Modiiliin pilot uygulamasi 5. sinif 6zel yetenekli BYF
programi Ogrencilerine yapilmistir. Pilot calisma i¢in modiillerden biri se¢ilmis ve
arastirmaci tarafindan ¢alistigi kurumda 1 hafta boyunca giinde 3 saat ¢evrimigi olarak
uygulanmistir. Pilot ¢alisma sonrasi Ogrencilerle ¢evrimigi olarak goriisme yapilmis
dersteki icerigin niteligine dair zorlandiklari, ilgilerini ¢cekmeyen yonler tartigiimistir.
Etkinliklere yonelik ilgi ve yeteneklerini gelistirme konusunda olumlu ve olumsuz
goriisleri alindiktan sonra elde edilen gozlem bulgularina gore;

* Modiilde icerigin yogun ve kazanim sayisinin fazla olmasi sonucu ders siiresi
yetersiz olmustur. Bu nedenle amag, icerik ve kazanim sayisi tekrar gézden
gecirilerek azaltilmistir.

*  Modiiliin uygulama siirecinde egitim uzaktan ¢evrimigi olarak yiiriitildigl i¢in
Ogrencilerin ilgisini gekme konusunda sorunlar yasanmistir. Bunun i¢in 6grenme
yasantilarinda web temelli oyunlara ve uygulama araglarina daha fazla yer
verilmistir.

+  BILSEM’de egitim, okul sonrasi zamanlarda gergeklestirilmektedir. Bu durumda
birey hem okul derslerini hem de BILSEM derslerini yiiriitiirken dersleri aksattig1
ve verim alamadigr goriilmiistiir. Ayrica Covid-19 pandemisi ile 6grencilerin
okullarindaki 6dev yiikiiniin arttigi, modiile yonelik verilen gorevlerin yeterli
diizeyde yapilamadigi anlagilmistr. Bu nedenle her modiil icin belirlenen
gorevlerin O0gretmen esliginde ¢evrimi¢i olarak yapilmasina karar verilmistir.
Gerekli goriilen diizenlemeler ile modiile son sekli verilmistir.

Modiiliin degerlendirilmesi i¢in arastirmada kullanilan veri toplama araclar
biitiincilil bir sekilde ele alinmigtir. Buna gore Ogrencilerden elde edilen veriler ile
modiiliin degerlendirilmesi yapilmigtir. Modiiliin uygulamasi 6ncesinde 6grencilerin

kavram ve becerileri diizeylerinin belirlenmesi i¢in 6ntest yapilmis, uygulama siirecinde
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ogrenci giinliikleri ile siirecin isleyisi noktasinda bilgiler toplanmig ve uygulama sonunda
tekrardan ayni test ile kavram ve becerilerinin gelisimi i¢in sontest yapilmistir. Ayrica
uygulama tamamlandiktan sonra beceri diizeyleri farkli olan 6grencilerle odak grup

goriismeleri yapilarak modiillere yonelik 6grenci degerlendirmeleri alinmistir.

3.4.4. Uygulama siireci

MDBEM uygulanmasi 6ncesi Mugla 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli
izinler alindiktan sonra BILSEM’deki okul yéneticileri ile goriisiilerek uygulamanin
yapilacagi zaman belirlenmistir. Hazirlanan modiiliin uygulama siireci aragtirmaci
tarafindan c¢alismis oldugu kurumda gergeklestirilmistir. Uygulama Oncesi 6grencilere
verilecek olan egitim hakkinda bilgiler verilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
modiil 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Haziran-Temmuz-Agustos aylar1 arasinda
Mugla BILSEM’de haftada bir kez, 4 ders saatinde 30’ar dakikalik aralar ile 10 hafta
boyunca ¢evrimigi olarak yliriitiilmiistiir. Egitimin ilk 30 dakikasi igerigin kazandirilmasi,
diger 90 dakikasinda kazanim ve becerilere uygun olusturulan etkinliklerin uygulamasi
yapilmistir. Modiiller uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra ¢aligma grubuna dntest
ve sontest yapilarak nicel veriler toplanmistir. Nitel veriler egitim siirecinde 6grenci
giinliikleri ile uygulama sonrasi da odak grup goriismesi ile toplanmistir. Bu dogrultuda
modiiliin kullanabilir olmasinda hem uzman goériisleri hem dgrencilerle yapilan uygulama
oncesi, sirasi ve sonrasi veri toplama araglari belirleyici olmustur.

Modiiliin uygulanmasinda bazi egitimlere katilamayan 6grencilerle iletisime
gecirelerek cevrimici ders icin bir giin belirlenmistir. Belirlenen giinlerde modiillerin
icerikleri tekrar uygulanmistir. Bu sekilde c¢alisma grubundaki &grencilerin tiim

egitimlere katilimlart saglanmistir.

3.5. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada nitel veri toplama araclari olarak ihtiya¢ analizi i¢in 0gretmen odak
grup goriisme formu, 6grenci giinliikleri ve uygulama sonrasi 6grenci odak grup goriisme
formu kullanilmisgtir. Odak grup goériismesi ile karsilikli davraniglar, duygular, tutumlar,
deneyimler ve farkl tepkiler gibi birka¢ 6nemli durumlarin tespit edilmesi amaglanmigtir
(Sevim, 2008, s. 81). Aragtirmada ilkdgretim 5. Siif iistiin yetenekli cocuklara yonelik
Modiiller hazirlanmigtir. Modiillerin uygulamasindan 6nce ve sonra 6grencilere nicel veri

toplama araglar1 olan MDBT ile MKT kullanilmistir. Boylece 6grencilere uygulanan
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egitimin etkililigi hem kavram hem de beceri testi ile sinanmistir. Ayrica aragtirmaya
katilan 6grencilerin demografik bilgilerine ulagabilmek i¢in arastirmaci tarafindan form

hazirlanmustir.

3.5.1. Kisisel bilgi formu

Arastirma siirecinde bulunan 6grencilerin kisisel bilgilerine ulasmak i¢in form
hazirlanmistir. Forma iliskin uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmustir. Kisisel bilgi formunda 6grencilerin; yasi, cinsiyeti, anne ve babanin egitimi,

yasadig1 yer (kdy-sehir) ve BILSEM’deki egitim siiresi gibi toplam 6 soru yer almustir.

3.5.2. Mekansal diisiinme becerisi egitimi modiilleri uzman goriisii formu

Arastirmada 6grencilere yonelik mekansal diisiinme becerileri egitiminin verilmesi
icin modiiller gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan modiillerde program
gelistirmenin temel Ogeleri olan; amaclar, kazanimlar, igerik, egitim durumlar1 (ders
plani, etkinlikler, arag-gerec) ve degerlendirmeye yer almistir. Modiiller arasindaki
iligkiyi ve tutarlilig1 degerlendirebilmek i¢in arastirmaci tarafindan Uzman Goriisii Formu
gelistirilmistir. MDBEM Uzman Goriisii Formu’na iliskin bilgilere Tablo 3.10°da yer

verilmistir.

Tablo 3.10. MDBEM uzman goriigii formu

Uzman goriisii formu alt boyutlar: Toplam
Amag ve kazanimlar 8
Icerik 10
Egitim Durumlar1 7
Degerlendirme 3
Toplam 28

Tablo 3.10’a gore MDBEM uzman goriisii forumunda yer alan amag ve
kazanimlarda sekiz madde, igerikte on madde, egitim durumlarinda yedi madde ve
degerlendirme boliimiinde ise li¢ madde olarak toplamda 28 madde yer almistir. Modiiliin
uygunluguna iligskin uzman degerlendirmelerinin alinabilmesi i¢in her madde karsiliginda
“katiliyorum”, “kismen katiliyorum” ve “katilmiyorum” secenekleri ile agiklama ve
onerilere yer verilmistir. MDBEM’leri e-posta aracilifiyla ve MDBEM Uzman Goriisii
Formu Google formlar araciligiyla sosyal bilgiler egitimi alaninda calisan iki 6gretim
iiyesi, bir program gelistirme uzmani, cografya egitimi alaninda c¢alisan bir 6gretim tiyesi,

BILSEM’de gorevli bir sosyal bilgiler 6gretmeni ve bir &zel egitim uzmania

83



gonderilmistir. Toplamda 6 uzmanin gorisii alinmistir. Uzmanlarin form yanitlari
internet ortamindan Google formlar araciligiyla alindiktan sonra modiillere iliskin
aciklamalar1 ve degerlendirmeleri dikkate alinmistir. Buna gore mekansal diisiinme
becerisinde yer alan amac ifadeleri tekrar diizenlenmistir. Amaglar ile kazanimlarin
uyumlu olmast i¢in bazi kazanimlar birlestirilmistir. Mekansal dagilis ve degisim
modiiliinde yer alan kazanim sayisi siirenin yetersiz olma ihtimaline kars1 azaltilmistir.
Mekan1 bulmak modiiliinde yer alan kazanimlarin hepsi Costa taksonomisine gore
tekrardan diizenlenmistir. Bu kapsamda uzmanlardan alinan geri déniitlere gére modiiliin
amaglar1 ve kazanim ifadeleri tekrardan diizenlenmis, ders i¢in hazirlanan etkinliklerdeki

yogunluk azaltilarak belirlenen siireyi agmayacak bir sekilde tekrar diizenlenmistir.

3.5.3. Mekansal diisiinme becerisi testi

Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerini belirlemek
icin deneysel siirecte Ontest ve sontest olarak Sanli (2021) tarafindan gelistirilen
Mekansal Distinme Becerisi Testi (MDBT) kullanilmistir. Testin arastirmadaki
kullanimina iliskin yasal izinler e-mail yoluyla yazarla iletisime gegilerek alinmistir (Ek-
7). Arastirmada bu testin tercih edilme nedeni kuramsal agidan mekansal diisiinme alt
boyutlarini igermesi, alanyazinda mekansal diisiinmeyi 6l¢meyi amaglayan testler (Lee,
2005; Bednarz ve Lee, 2011; Collins, 2018; Jo vd., 2016; Tomaszewski vd., 2015;
Vodacek, Parody ve Holt, 2015) dikkate alinarak hazirlanmasi ve bu kapsamda en giincel
Oleme araci (Sanli, 2021) olmasidir. Testte mekansal diisiinme becerisinin dokuz alt
boyutuna iliskin toplam 23 madde yer almaktadir. Sanli (2021) tarafindan testin ortalama
giicliik katsayis1 0,51 ve ortalama ayirt edicilik katsayist 0,38 olarak belirlemistir. Testin

igerigini olusturan alt boyutlara yonelik bilgilere Tablo 3.11°de yer verilmistir.
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Tablo 3.11. Mekdnsal diisiinme becerisi test igerigi (Sanli, 2021)

Ozellikler :Ef:lfr:;?dde Soru Sayisi
Konum ve y6n Bulma 2,3,6 3
Haritadaki oriintiiyii grafikle gosterme 4 1
Mekansal alanlarda ideal yer se¢imi 1,5 2
Topografik haritaya dayali bir profil ¢ikarma 15 1
Mekansal oriintiiler arsindaki korelasyonu anlama 16, 17, 18, 19 4
iki boyutlu bir topografik haritay {ic boyuta doniistiirme 7,8 2
Mekansal unsurlarda bindirme-¢dzme islemlerini uygulama 20,21, 22,23 4
Cografi verileri (nokta, ¢izgi, poligon) gosterme 10,11, 12,13 4
Mekansal hiyerarsi 9,14 2
Toplam 16 23

Tablo 3.11’e gore MDBT’nde dokuz alt boyut yer almaktadir. Testi olusturan
boyutlara yonelik madde sayis1 su sekildedir; konum ve yon bulmada 3 soru, haritadaki
Ortintiiyli grafikle gostermede 1 soru, mekansal alanlarda ideal yer se¢iminde 2 soru,
topografik haritaya dayali bir profil ¢ikarmada 1 soru, mekansal oriintiiler arasindaki
korelasyonu anlamada 4 soru, iki boyutlu bir topografik haritayi ii¢ boyuta doniistiirmede
2 soru, mekansal unsurlarda bindirme-¢6zme islemlerini uygulamada 4 soru, cografi
verileri (nokta, ¢izgi, poligon) gostermede 4 soru ve mekansal hiyerarside 2 soru ve
toplamda 23 soru yer almistir. Test maddeleri ¢oktan se¢meli olarak hazirlanmis ve her
sorunun tek bir dogru cevabi vardir. Testte yer alan 6rnek maddelerden biri Sekil 3.3’te

sunulmustur.

Soru 8: Asagida yer alan resim harita Uzerinde hangi noktadan ¢ekilmis olabilir?

Sekil 3.3. Mekansal diisiinme becerisi testi ornek madde
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MDBT’ nin pilot ¢alismas1 Mugla ili Bilim ve Sanat Merkezi’ndeki 5. ve 6. sinif
Bireysel Yetenekleri Farkettirme (BYF) programu ile 7. sinif Ozel Yetenekleri Gelistirme
(OYG) programindaki toplamda 125 &grenciye uygulanmistir. Alanyazinda katilimei
sayisina yoOnelik arastirmacilarin genel yaklasimi Olgekte veya testte bulunan madde
sayisinin en az 5 katinda olabilecegi yoniindedir (Biiyiikoztlirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu agidan katilimci sayisit belirlenirken Mekansal
Diisiinme Becerisi Testi’nde toplamda 23 madde yer almistir. Katilimc1 sayisida madde
sayisina uygun olarak en az 5 kat1 olacak sekilde olusturulmustur. Teste dahil olan
katilimcilar i¢in maliyet ve zaman bakimindan avantajlar1 nedeniyle kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesine gore belirlenmistir. Arastirmaya 6grenciler goniilliiliik esasina gore

dahil edilmistir. Katilimcilara yonelik demografik bilgiler Tablo 3.12°de yer almustir.

Tablo 3.12. Mekdnsal diisiinme becerisi testinin uygulandigr ¢calisma grubuna ait demografik bilgiler

Demografik Ozellikler Degisken f
5 102
Sinif Diizeyi 6 20
7 3
Cinsiyet Kiz 73
Erkek 52
0-1 y1l aras1 52
Bilsem’deki Egitim Siiresi 2-4 yil aras 68
5 ve iizeri 5
Toplam 125

Tablo 3.12’ye gére MDBT’ne dahil olan 6grencilerin 102°si 5. sinif, 20°si 6. sinif
ve 3’1 7. simif olmak tizere toplamda 125 6grenci yer almistir. Katilimcilarin 73’ kiz
ogrenci, 52’si erkek Ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin BILSEM’deki egitim
siiresine gore dagiliminda ise; 0-1 yil aras1 arasinda 52 G6grenci, 2-4 yil arasinda 68

Ogrenci, 5 ve iizeri y1lda 5 6grenci yer almaktadir.

3.5.3.1. Madde analizlerinin yapilmasi

Arastirmada test Google formlar araciligiyla hazirlanmis ve 6zel yetenekli
ogrencilerin sosyal bilgiler dersi dncesinde gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra test
internet araciligiyla gonderilmis ve 1 haftalik siire i¢erisinde Google Formlar araciligiyla
toplanmistir. Ogrencilerden toplanan veriler Microsoft Office Excel 2021 programina
aktarilmistir. Dogru cevaplar (1), yanlis bos ve gecersiz cevaplar (0) olacak sekilde

kodlanarak islenmistir. BILSEM 5., 6. ve 7. siif dgrencilerinin almis olduklar1 puanlar
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hesaplanmis ve testin tamamina iliskin betimsel istatistiklere Tablo 3.13’te yer

verilmistir.

Tablo 3.13. Mekdnsal diisiinme becerisi testine yonelik betimsel istatistikler

Katilmci Sayis1 125 Carpikhk 0,34

Madde Sayis1 23 Basikhik -0,49
Min. 2,00 Medyan 11
Max. 23,00 Mod 9
Ort. 11,22 Ranj 20

Ss 4,58 Ortalama Test Giicliigii 0,48

Tablo 3.13’e¢ gore, katilimcilarin mekansal diisiinme becerisi testinden almis
olduklart minimum puan 2,00 iken maksimum puan 23,00 arasinda degismektedir.
BILSEM’deki 5. 6. ve 7. simf dgrencilerin testten almis olduklar1 puanlarin aritmetik
ortalamas1 X=11,22 bulunmustur. Bu durum sorularin yarisinin 6grenciler tarafindan
dogru yanitladigini gostermektedir. Testin standart sapmasi Ss= 4,58 olarak bulunmustur.
Standart sapma c¢alisma grubundaki her bir verinin aritmetik ortalamaya olan uzakligini
ve bireyler arasindaki farklilig1 gdsteren bir dlciidiir (Ozbek ve Keskin, 2007). Bu agidan
puanlar aritmetik ortalamadan dort puan asagi veya dort puan yukari bir dagilim
gostermektedir. Testin en kii¢iik puan ile en yiiksek puan arasindaki farki olan ranj degeri
20, merkezi egilim 6l¢iilerinden orta degeri yansitan medyan 11 ve en sik tekrarlanan
deger olan mod ise 9 olarak bulunmustur. Testin ortalama giicliigii 0,48 olarak
bulunmustur. Testin ortalama gii¢liik indeksinin 0,50 ye yakin olmasi istenilen bir
degerdir (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Testin carpiklik degeri (Skewness) 0,34 basiklik degeri
(Kurtosis) -0,49 olarak bulunmustur. Carpiklik degeri pozitif oldugu icin sag yonde
dagilim gostermektedir. Ayrica carpiklik ve basiklik degerleri 0°a yakin oldugu igin test
verileri normal dagilimdadir.

Alan yazin ¢alismalarinda madde analizlerine yonelik farkli istatistik yontemler
kullanilmaktadir. Bunlar icerisinde en yaygin olanlar1 Henryson Yontemi ve Basit
Yontem’dir. Aralarindaki tek farklilik ise analize dahil edilen 6rnek sayisidir (Hasangebi,
Terzi ve Kiiglik, 2020, s. 225). Bu kapsamda Mekansal Diisiinme Becerisi Testi’nin
(MDBT) uygulamasi1 sonrasinda test maddelerinin yap1 gecerliligi i¢in Henryson
Yontemi kullamlmgtir. Ogrencilerin test yanitlart Microsoft Office Excel 2021
programina islendikten sonra puanlart hesaplanmis, madde giiclik ve ayirt edicilik

katsayilarina bakilmistir. Madde ayirt edicilik giicii, test igeriginde bulunan bir maddeye
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yonelik en basarili olan iist gruptaki Ogrencilerin dogru yanitlarinin yiizdesi ile en
basarisiz olan alt gruptaki 6grencilerin dogru yanitlarinin yiizdesi arasindaki farktir
(Tekin, 1993). Madde giigliik indeksi ile test i¢eriginde bulunan bir maddenin kolay ya
da zor olduguna dair bilgiye ulasilir. Madde giicliik indeksi “0” ile “1” arasinda degerler
alabilmektedir. Test verileri analiz edildikten sonra her bir maddenin almis oldugu deger
sifira yakin bir sonug verirse maddenin zor oldugu, bire yakin bir sonug verirse maddenin
kolay oldugu ifade edilebilir (Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011, s. 43-44). Madde

analizleri Tablo 3.14’te gosterilmistir.

Tablo 3.14. Madde ayirt edicilik ve giicliik indeksi tablosu (Hasangebi, Terzi ve Kiigiik, 2020, s. 226, Turgut
ve Baykul, 2010; Tekindal, 2009).

Analiz tiirii Madde indeksi Aciklama
0.40 ve Ustii Cok 1yi madde
. 0.30 ile 0.39 Iyi madde
Madde Ayt Edicilik Indeksi 0.20 ile 0.29 Diizeltilmesi ve gelistirilmesi gerekli
0.19 ve alt1 Cok zayif, testten ¢ikartilmali
0.61 ve Ustii Kolay madde
Madde Giigliik Indeksi 0.40-0.60 aras1 Orta giigliikte madde
0.39 ve alt1 Zor madde

Tablo 3.14’te madde ayirt edicilik indeksine gore 0.19 altindaki bir maddeler ¢ok
zayi1f ve testten ¢ikartilmasi gerekmektedir. Ciinkii soruyu bilen ve bilmeyen grubu ayirt
etme giicii diisiiktiir. Madde ayirt edicilik indeksi 0.20 ile 0.29 aras1 deger alan maddeler
tekrar diizenlenmeli, 0.30 ve 0.39 arasinda deger alan maddelerin ayirt etme giicii oldukca
iyi, 0.40 ve istii deger alan maddelerin ayirt etme giicli ¢ok iyidir. Madde giigliik
indeksine gore 0.39 ve altinda deger alan maddeler zor, 0.40 ile 0.60 arasinda deger alan
maddeler orta giicliikte, 0.61 ve tstli deger alan maddeler ise kolay madde olarak
gosterilmektedir. Buna gore pilot uygulamasi yapilan MDBT nin madde analizlerine

iligkin veriler Tablo 3.15’te yer almigtir.
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Tablo 3.15. Mekdnsal diisiinme becerisi testi madde giicliik ve madde ayuwrt edicilik indeksi

?ﬁ?igiam Pj Rjx Degerlendirme

Madde 1 0,44 0,35 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi iyi
Madde 2 0,78 0,32 Kolay ve ayirt ediciligi iyi

Madde 3 0,46 0,30 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi iyi
Madde 4 0,75 0,30 Kolay ve ayirt ediciligi iyi

Madde 5 0,63 0,48 Kolay ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 6 0,61 0,30 Kolay ve ayirt ediciligi iyi

Madde 7 0,54 0,32 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi iyi
Madde 8 0,43 0,31 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi iyi
Madde 9 0,50 0,41 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 10 0,33 0,51 Zor ve ay1rt ediciligi ¢ok iyi

Madde 11 0,58 0,44 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 12 0,49 0,48 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 13 0,42 0,40 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 14 0,40 0,48 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 15 0,51 0,46 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 16 0,42 0,42 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi ¢ok 1yi
Madde 17 0,56 0,64 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 18 0,32 0,52 Zor ve ay1rt ediciligi ¢ok iyi

Madde 19 0,35 0,50 Zor ve ay1rt ediciligi ¢ok iyi

Madde 20 0,39 0,32 Zor ve ayirt ediciligi iyi

Madde 21 0,48 0,47 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 22 0,46 0,30 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi iyi
Madde 23 0,38 0,37 Zor ve ayirt ediciligi iyi

Tablo 3.15’e¢ gore, testte bulunan maddelerin giicliik katsayilar1 0,32 ile 0,78
arasinda; ayirt edicilik katsayilari ise 0,30 ile 0,64 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir.
Mekansal diisiinme becerisi testi analizleri sonucunda; 2., 4., 5. ve 6.nci maddelerin
giicliik indeksi kolay, 1., 3., 7., 8., 9., 11., 12, 13., 14., 15., 16., 17., 21. ve 22.nci
maddelerin giicliik indeksi orta giicliikte, 10., 18., 19., 20. ve 23.lincli maddelerin madde
glicliik indeksi zor oldugu goriilmiistiir. Madde ayirt edicilik indeksine gore; 1., 2., 3., 4.,
6., 7., 8., 20., 22. ve 23.lincli maddelerin ayirt etme indeksi iyi, 5., 9., 10., 11., 12., 13,
14., 15, 16., 17., 18., 19. ve 21.nci maddelerin ayirt etme indeksi ¢ok iyi olarak
bulunmustur. Bu dogrultuda test igerigindeki herhangi bir madde ¢ikarilmayarak

toplamda 23 madde yer almistir
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Testin gilivenirligi icin KR-20 i¢ tutarlilik katsayist hesaplanmistir. Analiz
sonucunda KR-20 i¢ tutarlilik katsayis1 0,74 olarak bulunmustur. Kuder-Richardson-20
(KR-20) i¢ tutarlilik katsayisinda 0,70 ve daha iistii degerler test giivenirliginin 1yi
diizeyde oldugunu gostermektedir (Biiylikoztiirk vd., 2012).

3.5.3.2. Test tekrar test giivenirligi

Mekansal Diistinme Becerisi Testinin zaman i¢indeki kararliligini tespit edebilmek
icin test tekrar test yOntemi ile giivenirlik katsayisina bakilmistir. Bunun igin
arastirmacinin ¢alistig1 kurum olan BILSEM’deki 5. simif grencilerinden 20 kisilik gruba
uygulama yapilmustir. 11k uygulamanin iizerinden bir ay gectikten sonra ayn1 gruba test
tekrar uygulanmis ve iki uygulama arasindaki iliski hesaplanmustir. iki farkli zamanda

yapilan testlere yonelik istatistikler Tablo 3.16°da yer almistir.

Tablo 3.16. Mekdansal diisiinme becerisi test tekrar test giivenirligine iliskin betimsel istatistikler ve pearson

korelasyon katsayilari

Uygulama N X Ss r
[k uygulama 20 11,7 3,46 0.89%*
Son uygulama 20 14,5 3,23 i

Tablo 3.16 incelendiginde, ilk ve son uygulamada yer alan aritmetik ortalama ile
standart sapma puanlart birbirine yakin bulunmustur. Testin her iki uygulamasi
sonucunda ulagilan pearson korelasyon katsayist 0,89 (yliksek diizey) olarak
bulunmustur. Buna gore korelasyon katsayisinin +1,00’a yaklasmasi testin daha gilivenilir

ya da tesadiifi hatalardan arinik oldugunu gostermektedir (Cepni vd., 2009).

3.5.4. Mekansal kavramlar testi

Kavramlar egitim hayatimizda 6grenmenin dnemli bilesenlerinden biridir. Dogru
veya yanlis kullanimi gelecek 6grenmeleri etkilemektedir. Ciinkii mekansal kavramlar
hakkinda bilgi edinmek, kisinin mekansal diisiinme becerilerinin gelisiminde kritik
Ooneme sahiptir (Jo, 2011). Bu amagla Mekansal diisiinme becerisine yonelik gelistirilen
modiiliin etkililigini belirlemek ve 0&grencilerin mekansal diisiinmeyi olusturan
kavramlara yonelik bilgilerini degerlendirebilmek i¢in arastirmaci tarafindan Mekansal
Kavramlar Testi (MKT) hazirlanmistir. Kavram testleri kisa ve genel 6zelliklere sahip
olup 6grencilerin herhangi bir bilgiye dair hazirbulunusluklarini tespit etmek icin de

kullanilabilmektedir (Akarsu, 2015). Mekansal Kavramlar Testi (MKT) gelistirilirken
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belirli agsamalar izlenmistir. Bu siire¢ i¢in Turgut ve Baykul’un (2010, s. 213) belirlemis

oldugu test gelistirme asamalar1 dikkate alinmustir.

3.5.4.1. Testin amacimin belirlenmesi

Testin gelistirilmesi i¢in ilk asamada ilgili literatiir taramasi yapilarak benzer
calismalar incelenmistir. Mekansal diistinme becerisini olusturan kavramlar i¢in birgok
arastirmaci tarafindan farkli veya benzer kavramsal listeler, cesitli arastirmalardan
uyarlamalar ve alanda uzman olan kisilerin goriis birlikleri dogrultusunda mekansal
diisinmeyi kapsayan kavramlar olusturulmustur (Gersmehl ve Gersmehl, 2007
Golledge, 1995; Golledge, Marsh ve Battersby 2008; Janelle ve Goodchild, 2009; Jo ve
Bednarz, 2009). Bunun yaninda mekénsal diisiinme becerisine yonelik caligmalarda
ilkdgretim, ortadgretim ve yliksekogretimde Ogrenilmesi gereken kavramlarin farkli
oldugu ve siif diizeyine gore degistigi goriilmiistiir (Jo ve Bednarz, 2009; Mohan, Mohan
ve Uttal, 2014). Jo (2011) 6gretmen adaylariyla yapmis oldugu deneysel ¢alismasinda
mekansal bilgilerini degerlendirebilmek icin mekansal kavramlar testini gelistirmistir.
Test icerigini Golledge vd.’nin (1995, 2008) mekansal kavramlara iligkin ¢aligmalarini
temel alarak uyarlama yapmistir. Ayrica Jo ve Bednarz (2009) tarafindan gelistirilen
mekansal diigiinme taksonomisi kavramlarindan bazilari test igeriginde yer alarak temel,
basit ve karmasik olarak diizeylere ayrilmistir. Alanyazinda mekansal diisiinmeye yonelik
kavram testi gelistirilen ¢aligmalar sadece uluslararasi alan ile sinirli olup, liniversite
ogrencilerine uygulanmistir (Jo, 2011). Bu dogrultuda testin gelistirilmesi ile 6zel
yetenekli 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerinde 6nemli basamak olan mekéansal

kavram gelisimlerinin belirlenmesi ve alan yazina katki saglamas1 amaglanmistir.

3.5.4.2. Testin olcecegi ozellikler

Arastirma icin gelistirilen testte yer alacak kavramlar belirlenirken Jo ve Bednarz’in
(2009) gelistirdigi mekansal diisiinme taksonomisindeki kavramlar ve diizeyler,
Amerikan Ulusal Arastirma Konseyi’nin (NRC, 2006) raporu ile alanyazinda mekansal
kavramlara iligskin ytriitiilen ¢calismalar (Gersmehl ve Gersmehl 2007; Golledge, Marsh
ve Battersby 2008; Janelle ve Goodchild 2009) g6z 6niline alinmigtir. Kavramlarin yer
alacag diizeyler belirlenirken &zel yetenekli dgrenciler i¢in BILSEM Sosyal Bilgiler

Dersi Ogretim Programu ve 6zel yetenekli dgrencilerin 6zellikleri dikkate almmustir.
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3.5.4.3. Test maddelerinin olusturulmasi

Mekansal kavramlar testinde madde havuzunun olusturulmasi i¢in alanyazinda yurt
ici ve yurt disi literatiir taramasi ile Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan
5. 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler dersi kitaplar1 incelenmistir. Test olusturulurken her bir
kavramsal diizey i¢in farkli sayida madde hazirlanmistir. Gelistirilen testte 6grencilere iki
veya daha fazla gorsel verilmis ve bu gorseller arasindaki farki ya da iliskiyi
tanimlayabilecek en dogru kavrami se¢meleri istenmistir. Taslak olarak hazirlanan testte
toplamda 24 madde yer almistir. Ayrica 6n ve sontest uygulamasi i¢in aragtirmaci
tarafindan iki esdeger form hazirlanmistir. Buna gore testte (MKT) yer alan kavramlar ve

diizeyleri Tablo 3.17’de gosterilmistir.

Tablo 3.17. Mekdnsal kavramlar testinde yer alan kavramlar

Diizey Mekansal Kavramlar

Temel Konum, Yo6n, Sekil

Basit Profil, Olgek, Degisim,

Karmasik Baginti, Desen, Difiizyon, Hiyerarsi

Tablo 3. 17’ye gore testte (MKT) bulunan kavramlar diizeylerine gore ii¢ gruba
ayrilmistir. Temel diizeyde; konum, sekil ve yon yer almistir. Basit diizeyde; profil, 6l¢ek
ve degisim yer almistir. Karmasik diizeyde; baginti, desen, diflizyon ve hiyerarsi yer

almistir. Testte yer alan 6rnek maddelerden biri Sekil 3.4’te gosterilmistir.

SORU 19: Asagida yer alan iki girsel arasindaki siireci en ivi temsil eden bir kavram seciniz.

o Biiyiiklik o Dagiliz ® Desen

Sekil 3.4. Mekansal kavramlar testi ornek madde
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3.5.4.4. Maddelerin redaksiyonu

Hazirlanan taslak MKT’de yer alan kavramalarin, sorularin teste ve amaca
uygunlugu (kapsam gecerliligi) icin BILSEM’de calisan bir sosyal bilgiler 6gretmeni, bir
Tiirkge 0gretmeni, bir sosyal bilgiler egitimi uzmani ve bir sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimii 6gretim liyesinin goriisleri alinmistir. Buna gore uzmanlardan testin 6grenci
diizeyine uygunlugu, dil ve anlatim bi¢imi ile kapsami dogrultusunda degerlendirmeleri
istenmistir. Alinan geri doniitler sonucunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Buna gore
BILSEM 5. siif BYF programi dgrencilerinin diizeyine uygun olmadigi anlasilan 1

madde testten ¢ikartilmis ve taslak test igeriginde toplamda 23 soru yer almistir.

3.5.4.5. Taslak formun hazirlanmas ve pilot uygulama

Taslak formu olusturan maddelerin pilot ¢alismas i¢in BILSEM’de egitim gdren 5.
sinif BYF programindaki 20 6grenciye uygulama yapilmistir. Testin cevaplama siiresi
icin 25 dakika verilmistir. Istenilen siirede testin bitirilmesiyle dgrenci goriisleri alinmis
ve anlagilamayan 2 soru testten ¢ikartilmigtir. Bu netice ile testte toplam 21 soruya yer

verilmistir.

3.5.4.6. Nihai testin olusturulmasi ve maddelerin analizi

Veri toplama aract olan MKT’nin uygulamasi, Mugla ili Bilim ve Sanat
Merkezi'ndeki 5. ve 6. sinif Bireysel Yetenekleri Gelistirme (BYF) ve 7. smif Ozel
Yetenekleri Gelistirme (OYG) programi Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Test
uygulamasi toplamda 104 6grenci ile yapilmistir. Katilimcilarin belirlenmesi i¢in kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesinden faydalanilmistir. Arastirmaya 6grenciler goniilliiliik
esasina gore dahil edilmistir. Arastirma verileri Google formlar araciligiyla
gonderildikten 1 hafta sonra internet iizerinden toplanmustir. Ogrencilerden toplanan
veriler Microsoft Office Excel 2021 programina iglenmistir. Dogru cevaplar (1), yanlis,
bos ve gecersiz cevaplar (0) olarak kodlanmistir. Testte yer alan katilimcilarin kisisel

bilgileri Tablo 3.18’de sunulmustur.
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Tablo 3.18. Mekdnsal kavramlar testinin uygulandigi ¢calisma grubu

Demografik Ozellikler Degisken f %
5 75 72,1
Sinif Diizeyi 6 25 24,0
7 4 3,8
Cinsiyet Kiz 65 62,5
Erkek 39 37,5
0-1 y1l aras1 45 433
Bilsem’deki Egitim Siiresi 2-4 yil aras1 57 54,8
5 ve lizeri 2 1,9
Toplam 104 100

Tablo 3.18’e gore Mekansal Kavramlar Testine (MKT) dahil edilen 6grencilerin
75’1 (%72,1) 5. sif, 25’1 (%24,0) 6. sinif, 4’1 (3,8) 7. sinif olmak iizere ve toplamda 104
ogrenci yer almistir. Katilimceilarin 65°1 (62,5) kiz iken 39°u (37,5) erkek 6grencilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin BILSEM’deki egitim siirelerine gore; 0-1 yil arasinda 45
(43,3) 6grenci, 2-4 yil arasinda 57 (54,8) 6grenci, 5 ve lizeri yil arasinda 2 (1,9) 6grenci
yer almaktadir. Katilimcilarin MKT’den almig olduklar1 puanlara ait istatistikleri

hesaplanarak Tablo 3.19’da yer verilmistir.

Tablo 3.19. Mekdnsal kavramlar testinden elde edilen puanlara ait betimsel degerler

Katilimc1 Sayisi 104 Carpikhik 0,76

Madde Sayisi 20 Basikhk 0,34
Min. 2,00 Medyan 9
Max. 20,00 Mod 9
Ort. 10,04 Ranj 18

Ss 3,79 Ortalama Test Giicliigii 0,50

Tablo 3.19’a gore arastirmaya dahil olan 104 6grencinin mekansal kavramlar
testinden aldiklart minimum puan 2,00 iken maksimum puan 20,00°dir. Testin aritmetik
ortalamast X=10,04 bulunmustur. Buna gore calisma grubu sorularin yarisin1 dogru
yanitladig1 i¢in orta diizeyde bir bagaridan soz edilebilir. Testin standart sapmasi Ss= 3,79
olarak bulunmustur. Buna gore puanlar aritmetik ortalamadan ii¢ puan asagi veya {i¢ puan
yukari bir dagilim gostermektedir. Arastirmaya dahil olan 6grencilerin benzer 6zellikler
gosteren ve Ozel yetenekli olarak belirli agamalardan smavla gegen bir grup oldugu
diistintildiiglinde bu farkin az olmasi beklenen bir sonugtur. Testin ranj degeri 18, medyan
9, mod ise 9 olarak bulunmustur. Testin ortalama gii¢liigiiniin 0,50 olmasi orta gii¢liikte
bir testin oldugunu gostermektedir. Testin ¢arpiklik degeri (Skewness) 0,76, basiklik
degeri (Kurtosis) 0,34’tiir. Carpiklik degeri pozitif oldugu icin sag yonde dagilim
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gostermektedir. Ayrica ¢arpiklik ve basiklik degerleri 0’a yakin oldugu igin test verileri
normal dagilimdadir.

MKT’nin pilot uygulamasi sonrasi madde analizleri i¢in madde ayirt edicilik
indeksi ve madde giicliik indeksi degerlerine bakilmistir. Analiz agamasi i¢cin Microsoft
Office Excel 2021 programi kullanilmistir. Test dort secenekli olup, her bir sorudaki
dogru cevap igin 1 puan, yanlis cevap, bos birakilan ve birden fazla yanitlanan cevap igin
0 puan olacak sekilde veriler Excel programina islenmistir. Testteki her bir maddenin
analizi yapilarak madde ayirt edicilik indeksi 0,19’un altinda kalan ve madde giigliik
indeksi 0,61 iizeri olan 1 madde ¢ikartilmistir. Bu dogrultuda son diizenleme ile testte yer

bulunacak maddelerin analizleri Tablo 3.20°de gosterilmistir.

Tablo 3.20. Mekansal kavramlar testi madde analizleri

z[l?:l:iam Pj Rjx Degerlendirme

Madde 1 0,71 0,50 Kolay ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 2 0,73 0,48 Kolay ve ayrt ediciligi ¢cok iyi
Madde 3 0,65 0,33 Orta giicliikte ve ayirt ediciligi iyi
Madde 4 0,34 0,52 Zor ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 5 0,60 0,51 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 6 0,30 0,44 Zor ve ay1rt ediciligi ¢ok 1yi
Madde 7 0,57 0,31 Orta giicliikte ve ayirt ediciligi iyi
Madde 8 0,31 0,57 Zor ve ay1rt ediciligi ¢ok 1yi
Madde 9 0,33 0,46 Zor ve ayrt ediciligi cok iyi
Madde 10 0,56 0,38 Orta giicliikte ve ayirt ediciligi iyi
Madde 11 0,39 0,80 Zor ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 12 0,74 0,40 Kolay ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 13 0,40 0,37 Orta giigliikte ve ayirt ediciligi iyi
Madde 14 0,38 0,49 Zor ve ayirt ediciligi ¢ok 1yi
Madde 15 0,70 0,37 Kolay ve ayirt ediciligi iyi

Madde 16 0,66 0,45 Kolay ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 17 0,48 0,45 Orta giicliikte ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 18 0,40 0,34 Orta giicliikte ve ayirt ediciligi iyi
Madde 19 0,39 0,63 Zor ve ayirt ediciligi ¢ok iyi
Madde 20 0,39 0,78 Zor ve ayirt ediciligi ¢ok iyi

Tablo 3.20’de, testte bulunan maddelerin giigliik katsayilar1 0,30 ile 0,74 arasinda;

ayirt edicilik katsayilar ise 0,31 ile 0,80 arasindadir. Bu sonug testin orta giicliikte ve
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ayirt edici ozellikte oldugunu gostermektedir. Mekansal kavramlar testinin madde
analizlerine bakildiginda; 1., 2., 12., 15. ve 16. nc1 maddelerin giigliik indeksi kolay, 3.,
5.,7.,10.,13., 17, ve 18. nci maddeler orta gii¢liikte, 4., 6., 8.,9., 11., 14., 19., ve 20. inci
maddelerin giigliikk indeksi zor oldugu tespit edilmistir. Madde ayirt edicilik indeksine
gore; 3., 7., 10., 13., 15. ve 18. inci maddelerin ayirt etme indeksi iyi, 1., 2., 4., 5., 6., 8.,
9., 11, 12, 14, 16., 17., 19. ve 20. nci maddelerin ayirt etme indeksi ¢ok iyi olarak
bulunmustur. Bu dogrultuda test igeriginde toplamda 20 madde yer almistir. Test
giivenirliginin hesaplanmasi sonucu KR-20 katsayis1 0,77 olarak bulunmustur. Bu sonug

testin glivenirligi i¢in yeterli diizeydedir.
3.5.4.7. Test tekrar test giivenirligi

Mekansal Kavramlar Testi’nin (MKT) i¢ tutarlik katsayisin1 belirlemek igin test
tekrar test yontemi yapilmistir. Uygulamaya BILSEM 5. smif bireysel yetenekleri
farkettirme programindan 20 kisilik 8grenci dahil edilmistir. Ilk uygulama yapildiktan
bir ay sonra tekrar ayni test ayn1 gruba uygulanmistir. Uygulama sonucundaki analizlere

dair betimsel istatistikler Tablo 3.21°de yer verilmistir.

Tablo 3.21. Mekansal kavramlar testi test tekrar test giivenirligine iliskin betimsel istatistikler ve pearson

korelasyon katsayilar

Uygulama N X Ss r
[k uygulama 20 10,9 3,49 0.88%*
Son uygulama 20 13,9 2,98 ’

Tablo 3.21°e gore, 20 kisilik 6grenci grubuna uygulanan mekansal kavramlar
testinin ilk ve sontestlerine dair ortalamalar: ile standart sapmalar1 arasindaki puanlar
birbirine yakin oldugu gériilmiistiir. ilk ve son uygulamadan sonra ulasilan pearson
korelasyon katsayis1 0,88 (yiiksek diizey) olarak bulunmustur. I¢ tutarlilik katsayisina
gore testin giivenilir oldugu sOylenebilir. Testte yer alan kavramlarin madde dagilimini

iceren belirtke tablosu Tablo 3.22°de gdsterilmistir.
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Tablo 3.22. Mekdnsal kavramlar testi sorularin dagilimi

Diizey Mekansal Kavramlar Soru no Toplam
Konum, 5,9

Temel Yon, 37,15 7
Sekil 2,4
Olgek, 8,17

Basit Profil, 6 6
Degisim, 1,10, 12
Baginti, 11,13
Desen, 14,18

Karmagik Difiizyon, 19 7
Hiyerarsi 16, 20

Toplam 20

Tablo 3.22°de temel diizeyde konum, yon, sekil kavramlar1 yer almistir. Bu boyut
toplamda 7 sorudan (2., 3, 4., 5., 7., 9. ve 15. soru) olusmustur. Basit diizeyde 6l¢ek,
profil ve degisim kavramlar1 yer almistir. Bu boyut toplamda 6 sorudan (1., 6., 8., 10., 12.
ve 17. soru) olusmustur. Karmagik diizeyde baginti, desen, difiizyon ve hiyerarsi
kavramlar1 yer almistir. Bu boyut toplamda 7 sorudan (11., 13., 14., 16., 18., 19. ve 20.

soru) olusmustur. Buna gére MKT’de toplamda 20 soru yer almustir.

3.5.5. Ogrenci giinliigii

Aragtirmada gelistirilen modiiliin yeterliligini belirlemek, 6grenci duygu ve
diistincelerini incelemek amaciyla 6grenci giinliikleri hazirlanmistir. Giinliikler bireysel
gbzlemlere, duygulara, tepkilere, yorumlara ve agiklamalara ulagsmak agisindan yararl
olabilirler (Yildirnm ve Simsek, 2008). Ayrica Ogrencilerin deneyimlerine dayali
diinyalarin1 anlamak icin arastirmada énemli bir yon acabilir (Mills, 2014). Ogrenci
giinliikleri ile aragtirma verileri zenginlestirilerek her ders sonunda daha ayrintili duygu
ve diisiincelere ulasilmas1 amaglanmustir. Ogrenci giinliiklerini hazirlamak igin ilk
asamada ilgili literatiir taramasi yapilarak benzer ¢aligmalardan faydalanilmistir (Aslan,
2017; Karadeniz ve Ata, 2013). Calismanin amac1 dogrultusunda taslak 6grenci glinliigii
icin 4 tane yonlendirici basliklar yazilmistir. Bu sekilde 6grencilerin modiile yonelik
deneyimlerini yonlendirici basliklar araciligryla betimlemeleri istenmistir. Hazirlanan
taslagin kapsam gecerliligini saglamak i¢in bir sosyal bilgiler 6gretmeni ve iki sosyal
bilgiler egitiminde gdrevli dgretim iiyesine bagvurulmustur. Geri doniitler neticesinde
basliklar sadelestirilmis ve acik ifadeler yazilarak gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Ogrenci giinliiklerinden daha iyi verim alabilmek i¢in belirli basliklar olusturulmustur.

Bunlar su sekildedir:
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* Derste neler 6grendim.

* Ders boyunca hissettigim duygular.

* Derste begendigim boliimler.

* Derste zorlandigim boliimler.

Arastirmaci tarafindan mekansal diislinme becerisi egitimi i¢in 4 modiil
olusturulmustur. Bunlar mekani tanimak, mekani bulmak, CBS ile mekansal bilgileri
olusturma, mekansal dagilis ve degisimdir. Bu dogrultuda her modiil sonunda 6grenci
giinliikleri toplanmistir. Uygulama 6ncesi 6grencilere giinliigiin nasil yazilmasi gerektigi
anlatilarak giinliikte yer alan her baslik hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Modiil
bitiminde goniilli olan o6grencilere Google clasroom flizerinden 6grenci giinliikleri

gonderilmis, bir hafta siire i¢erisinde doldurarak clasroom iizerinden tekrar toplanmistir.

3.5.6. Odak grup goriisme formu

Arastirmada 6grencilerin almis olduklar1 egitime dair deneyimleri, duygulart ve
diisiincelerine yonelik goriislerinin belirlenmesi nitel veri toplama tekniklerinden olan
odak grup goriismesi kullanilmistir. Odak gruplari; belirli bir amagla 6 ile 12 kisilik kii¢iik
gruplarda bilgi toplamak amaciyla egitimsel malzemelerin gelistirilmesinde kullanilan
nitel veri toplama aracidir (McBrien, Felizardo, Orr ve Raymond, 2008, s. 22). Krueger’in
(1994) anlayisinda odak gruplarin temel amaci, anlam olusturmak degil anlama;
genellemek degil, ¢esitliligi tanimlama; katilimcilara iligkin bir ¢ikarim yapmak degil,
katilimcilarin olay1 nasil diisiindiiglinii tespit etmektir.

Gruplarla yapilacak olan goriismelerde yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Formun hazirlanma asamasinda ilgili alan yazinda benzer ¢aligmalardan
faydalanilarak (Bodur, 2019) goriisme sorulart olusturulmustur. Gorlisme sorularinin
hazirlanmasinda birtakim 6lgiitler dikkate alinmistir. Buna gore sorularin anlasilir olmasi
ve yonlendirici olmamasi, acik uclu sorular sorma, birden fazla yaniti igeren ¢ok boyutlu
sorular sormaktan kaginma ve alternatif sorularin hazirlanmasi1 gibi 6lgiitler dikkat
edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu dlgiitler dogrultusunda 6 soruluk taslak form
hazirlanmistir. Odak grup goriisme formunun 2 sosyal bilgiler egitimi alan uzmani ve 2
sosyal bilgiler Ogretmeni tarafindan degerlendirilmesi istenmistir. Uzmanlar ve
Ogretmenlerden gelen doniitler sonucunda goriisme formuna yonelik diizeltmeler
yapilarak 3 &grenci ile pilot uygulama gergeklestirilmistir. Ogrencilerle yapilan pilot

goriisme sonucu benzer cevaplarin verildigi sorulardan bazilar1 ¢gikartilmis ve bazilari da
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tekrar diizenlenerek goriigme formuna son sekli verilmistir. Yar1 yapilandirilmis odak
grup goriisme formunda yer alan sorular su sekildedir;

+ BILSEM sosyal bilgiler dersinde uyguladigimiz egitim ile dnceki sosyal
bilgiler dersini karsilastirdiginizda aralarinda fark oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Varsa agiklayabilir misiniz?

*  Sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi egitimi almaniz size neler
kazandird1? Ac¢iklayabilir misiniz?

* Sosyal Bilgiler dersinde aldiginiz egitimlerde sizi zorlayan bir boliim var
miyd1? Varsa orneklendirerek agiklayabilir misiniz?

* Sosyal bilgiler dersinde aldiginiz mekansal diisiinme becerisi egitiminde
begendiginiz ve begenmediginiz yonler oldu mu? Eger olduysa begendiginiz
ve begenmediginiz yonler nelerdir?

* Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan mekansal diisiinme becerisi egitimi
sirasinda hissettiginiz duygulari nasil ifade edersiniz?

*  Sosyal bilgiler dersinde mekansal diistinme becerisi egitiminin yer almasini
ister miydiniz? Evet ise agiklayabilir misiniz?

Odak grup goriismesi toplantisi i¢in 6grencilere 6n bilgilendirme yapildiktan sonra
toplantiya dair belirli bir giin ve saat verilmistir. MDBEM’ler uygulandiktan 3 giin sonra
toplant1 yapilmistir. Odak grup goriismeleri i¢in gruplarin benzer 6zellikler tasimasina
dikkat edilerek sontestte mekansal kavramlar ve mekansal diisiinme beceri diizeyi aynm
olan (yiiksek, orta ve diisiik) olan 6grencilerle gruplar halinde goriisiilmiistiir. Goriismeler
internet lizerinden c¢evrimi¢i olarak ayni giin igerisinde 3 grupla farkli saatlerde
gergeklestirilmistir. Ik oturum grup basar1 diizeyi yiiksek olan dgrenciler, ikinci grup
basar1 diizeyi orta olan 6grenciler ve {igiincii grup basari diizeyi diisiik olan 6grencilerdir.
Gorlismelerde veri kaybinin olmamasi adina izinleri dogrultusunda sesli ve goriintiilii
kayit almmistir. Daha sonra bu veriler yazili metne déniistiiriilmiistiir. Ogrenci
goriismelerinden elde edilen veriler yazilirken 6grenci isimleri basar1 diizeylerine gore
yiiksek diizeyde puan alanlar OY1, orta diizeyde puan alanlar OO1 ve diisiik diizeyde
puan alanlar OD1 olacak sekilde kodlanmistir.

3.5.7. Ihtiyac analizi icin yar1 yapilandirilmis gériisme formu

Mekansal diisiinme becerilerinin BILSEM’de egitim goren 5. Simif Bireysel

Yetenekleri Farkettirme (BYF) programi 6grencilerine kazandirilmasi i¢in arastirmaci
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tarafindan ihtiya¢c analizi yapilmistir. Bu dogrultuda Ogretmen gorlisleri yari
yapilandirilmis gdriisme formu hazirlanarak almmistir. Oncelikle mekansal diisiinme
becerisine yonelik BILSEM 6gretim programlar ile ulusal ve uluslararas1 alandaki
dokiimanlar incelenmistir. Arastirmaci tarafindan yapilacak goriismeler i¢in 6 soru
hazirlanmistir. Hazirlanan formun kapsam gegerliligi i¢in uzmanlara goriislerine
bagvurulmustur. Buna gore 2 sosyal bilgiler egitimi uzmani ve 1 program gelistirme
uzmanina e-posta aracilifiyla hazirlanan taslak yar1 yapilandirilmig goriisme formu
gonderilmistir. Gelen doniitler neticesinde sorularin igerigi diizeltilmis ve goriisme
formuna 6 soru ile son sekli verilmistir. BILSEM’de ¢alisan 3 sosyal bilgiler 6gretmeni
ve 2 cografya O0gretmeni ile 6n goriismeler yapilarak uygun olduklar1 bir zamanda
goriismeler  gerceklestirilmistir. Ogretmenlere mekansal diisiinme becerilerini
kazandirmada onemli gordiikleri icerik, kavram ve temsil araglari sorulmustur.
Etkinliklerin nasil olmasi gerektigi ve mekansal diisiinme becerisini kazandirmada

yasadiklar1 zorluklarin neler oldugu sorularak diisiinceleri alinmustur.

3.6. Giivenirlik ve Gegerlilik Calismalari

Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan testlerin 6lgme amacina uygunlugu ve
dogru Olcebilmesi icin gecerlilik, tutarliligi ve kararliligr i¢cin de giivenirlik analizleri
yapilmistir. Gegerlilik, herhangi bir 6l¢gme aracinin belirlenmis hedefleri ve davranislari
baska bir 6zellikle karistirmadan dogru bicimde 6lgebilme derecesidir (Bastiirk, Donmez
ve Dicle, 2013). Giivenirlik ise; 6lgme aracinin ayni kosulda ve farkli zamanlarda
tekrarlanmasi ile puan tutarliliginin olmasi ve kararl bir sekilde tekrar ayn1 veya benzer
olarak hatasiz bicimde 6lgmesi olarak ifade edilmektedir (Tekin, 1993, s. 41; Ozgiiven,
1994, s. 83).

Zamana bagl yiiriitiilen arastirmalarda, 6rnegin deneysel uygulamalarda uzun bir
zaman diliminin olmas1 degisim ve olgunlasmaya bagl katilimcilarin, deneyin disindaki
yasantilarinda farklilagsma olusturabilir (Biiyiikoztirk vd. 2012, s. 175) ya da bagimh
degisken iizerinde etki lizerinde olusan degisimin esas nedenini bulmay1 zorlastirabilir
(Karasar, 2005). Bu olumsuz etkiyi olusturmamak i¢in arastirmada MDBEM’nin
uygulama siiresi 10 hafta olarak belirlenmistir. Modiiliin deneysel siireci arastirmacinin
calismis oldugu kurumdaki 6grencilerle gerceklestirilmistir. Boylelikle ¢alisma grubunda

Onyarg1 ve tepkilerin onlenmesi saglanmigtir Ayrica i¢ gecerliligi tehdit edebilecek
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unsurlardan olan Ontest ve sontestte yonelik Ogrencilerde asinalik olmamasi igin
arastirmaci tarafindan esdeger formlar hazirlanmistir,

Arastirmanin dis gecerliligi i¢in 6lgme araclari, katilimer grubu, uygulama siireci
ayrintili bir sekilde betimlenmis, amach 6rnekleme yontemi kullanilmis ve bulgular
kisminda 6grencilerden elde edilen verilere dogrudan alintilarla yer verilmistir.

MDBT’nin ve MKT’nin gelistirilmesinde kapsam gegerliligi i¢in belirtke tablosu
olusturulduktan sonra alaninda uzman olan kisilerin goriisleri alinmistir. Gelen doniitler
neticesinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Testlerin gegerlilik ve gilivenirligini
belirlemek icin pilot uygulama yapildiktan sonra madde analizleri yapilarak KR-20
katsayis1 belirlenmistir.

Nitel aragtirma geleneginde gegerlilik yerine inandiricilik ve aktarilabilirlik,
giivenirlik yerine tutarlilik ve teyit edilebilirlik gibi kavramlar1 kullanilmaktadir. Merriam
ve Tisdell’e (2015) gore pozitivist yaklasimdaki i¢sel gegerliligin, nitel yaklagimdaki es
degeri inandiricihiktir. I¢sel gecerlik bulgularin gergeklikle ne kadar uyumlu oldugudur
(Arastaman, Fidan ve Fidan, 2018, s. 51). Inandiricihik (i¢ gecerlilik) igin cesitli
yontemler kullanilmaktadir. Bunlar arasinda genellikle katilimer teyidi ve uzman
incelemesine bagvurulmaktadir. Katilimer teyidinde, goriisme veya farkli veri toplama
araclari ile toplanan verilerin katilimciya okutularak kendi diisiincelerini dogru yansitip
yansitmadigi sorulur. Uzman incelemesinde ise arastirmanin deseninden toplanan
verilere, bunlarin analizine ve sonuglarin yazimina kadar her asamasini elestirel bir agcidan
bakarak aragtirmaciya konu i¢in geri doniit verilir (Baskale, 2016). Arastirmada ilgili
alanyazin taramasi yapilmis, uzman goriisleri alinarak katilimei teyidine bagvurulmustur.
Buna gore arastirmada kullanilan ihtiya¢ analizi gériisme sorulari, odak grup goriisme
sorular1 ve 6grenci giinliiklerinde katilimci teyidine ile uzman goriisiine bagvurulmustur.
Katilimer teyidi i¢in 68rencilerle yapilan odak grup goriismesi sonras1 konugsmalar Word
dosyasina yazilarak Ogrenciler tarafindan onaylanmistir. Hazirlanan ihtiya¢ analizi
goriisme sorular1, odak grup goriismesi form sorular ile 6grenci giinliikleri i¢in uzman
goriisiine bagvurulmustur. Gelen doniitler neticesinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve
arastirmanin ¢esitli boyutlariyla incelemesi saglanmistir. Arastirma igin tasarlanan
tarafindan uzman goriis formu dogrultusunda incelenmistir. Gelen doniitler sonrasi pilot
uygulama yapilarak modiilde eksik yonlerin neler oldugu saptanmis ve diizeltmeler

yapilmustir. Arastirmada inandiricilifi saglamak icin farkli veri toplama araglar
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(goriisme, odak grup goriismesi, Ogrenci glinliikleri) kullanilarak veri cesitlemesi
saglanmstir.

Nitel arastirmalarda aktarilabilirlik sonuglarin nasil genellenecedi ve tim gruba
nasil iletilebilecegini igerir. Ancak nitel siiregler genellemeden ¢ok bireyin durumunu
anlamaya yoneliktir. Bunun i¢in katilimcilarin aragtirmaya yonelik deneyimleri ayrintili
olarak anlatilmalidir ki ¢alismayr okuyanlar sonuglart kendi ¢aligmalarinda
uygulayabilsinler (Bagkale, 2016, s. 26). Arastirmada aktarilabilirlik i¢in calisma
grubunda amaclhi 6rnekleme kullanilmis, katilimeilar ayrintili olarak acgiklanmis ve
bulgular kisminda dogrudan katilimcilara iliskin alintilara yer verilmistir.

Arastirma tutarlilign i¢in (i¢ giivenirlik) verilerin analizinde sosyal bilgiler
egitiminde uzman ve 12 yil 6gretmenlik deneyimi olan bagka bir arastirmacidan yardim
almarak sonuclar dogrulanmistir. Teyit edilebilirlik (dis glivenirlik) i¢in tiim asamalar
(veri toplama, veri diizenleme, kodlama, tema, analiz, raporlastirma) ayrintili olarak
verilmis, arastirma ortami ve siirecleri hakkinda bilgi verilmis ve arastirmada toplanan

tiim ham veriler saklanarak korunmustur.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirma da kullanilan MDBT ile MKT 6grencilere ontest ve sontest olarak
uygulanmugtir. Veriler SPSS 21 programi araciligiyla analiz edilmistir. Arastirmada
parametrik ve non-parametrik analizlerden hangisinin kullanilacagini belirlemek igin
normallik degerlerine bakilmistir.  Verilerin normal dagilima uygunlugu programlar
aracihifiyla test edilir. Genelde verilerin normal dagilima uygunlugu i¢cin Kolmogorow
Simirnov ve Shaphiro Wilk testleri kullanilmaktadir. Her grupta 30°dan biiytik katilimcinin
olmast durumunda dagilimin normal olacag1 varsayimindan hareketle parametrik testlerin
kullanilmast miimkiindiir (Can, 2018; Kul, 2014, s. 28). Verilerin normal bir dagilimda
olmamasi ve katilimci1 sayisinin 30’dan asag1 olmasi durumunda ise non-parametrik analizler
tercih edilmektedir. Arastirmada Ontest ve sontest uygulandiktan sonra veriler SPSS 21 paket
programina islenmis ve ¢alisma grubu sayisinin 50°den kii¢iik olmasi sebebiyle verilerin
normallik dagilimimin belirlenmesinde Shapiro-Wilk testi kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2002,
s. 42). Test degerinin 0,05’ten biiylik olmas1 durumunda verilerin normal dagilim gosterdigi
(Kul, 2014, s. 28) ve parametrik testlerin kullanilabilecegi, ancak test degerinin 0,05’den
kiiciik olmas1 durumunda non-parametrik analiz kullanilacag: sdylenebilir. Aragtirma verileri

Shapiro-Wilk testi ile analiz edildikten sonra p degerinin 0,05’ten biiyiik olmasi nedeniyle
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parametrik testlerin kullanimina karar verilmistir. Buna gore nicel verileri analiz etmek i¢in
ayni caligma grubundan, uygulama Oncesi ve sonrasinda bagimli degiskene dair
hesaplamalarda iliskili orneklem t-testi kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2002, s. 68).
Arastirmada etki biiyiikliigli yani anlamlh farkliligin ne kadar oldugunu belirlemek icin
Cohen’s d istatistigi kullanilmustir.

Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerinin; cinsiyet ve yasanilan yere gore farklilik
olustutup olusturmadigini tespit edebilmek i¢in ise bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmstir.

Arastirmada MDBEM ye y&nelik ihtiyag analizinin yapilmasi icin BILSEM’de gérev
yapmis sosyal bilgiler ve cografya dgretmenlerine yonelik goriisme formu gelistirilmistir.
Formdan elde edilen veriler i¢in igerik analizi kullanilmusgtir.

Hazirlanan modiillerin degerlendirilmesine i¢in kullanilan uzman goriisii formunda
frekans ve yiizde dagilimlarina gore betimsel istatistiklerine bakilmistir. Buna gére uzmanlar
MDBE modiilii i¢in 28 maddeyi cevaplamis ve 24 madde icin “katiliyorum” segenegi, 2
madde i¢in “kismen katiliyorum” ve 2 madde i¢in “katilmiyorum” segenegi isaretlenmistir.
Uzman goriisleri sonucunda modiilde tekrar diizenlemeler yapilmistir.

Arastirmada mekansal diisiinme becerisine yonelik gelistirilen her modiiliin
uygulanmasi sonrasinda goniillii olan 6grencilere ders sonu 6grenci giinliigii dagitilmstir.
Uygulamanin tamamlanmasindan sonra da odak grup goriismeleri yapilarak egitime yonelik
ogrenci deneyimleri ile duygu ve diisiinceleri belirlenmeye c¢ahisilmistir. Ogrenci
giinliiklerinde arastirmaci tarafindan c¢ergeve bagliklar olusturulmustur. Bu bagliklar
dogrultusunda veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma verileri bilgisayar ortamina
islenerek bulgular tanimlanmis ve yorumlanmigtir. Bu dogrultuda arastirmada elde edilen
veriler hem arastirmaci hem de egitimde doktora yapan bir 6gretmen tarafindan analiz
edilerek karsilagtirlmustir. Iki arastirmaci tarafindan belirlenen kodlamalar Miles ve
Huberman (1994) tarafindan olusturulan formiile gore (Giivenirlik = [Goriis Birligi / (Goriis
Birligi + Goriis Ayrihig)] x 100) karsilastirilmis ve kodlara yonelik goriis birligi
hesaplanmustir. Kodlar belirlendikten sonra kategori ve temalar dogrultusunda veriler tablo
halinde sunulmustur.

Ogrencilerle yapilan odak grup gériisme verileri igin ierik analizi kullamlmistir. Nitel
bir veri toplama yontemi olan odak grup goriismelerinde evrene genelleme gibi bir amag yer
almadig1 i¢in sonuclarida tamamen sayisallagtirmaya ihtiyag yoktur (Fern, 2001). Esas amag,
arastirma ile ulasilan verileri agiklayabilecek kavram ve baglantilart ulasmaktir (Selguk,

Palanci, Kandemir ve Diindar, 2014, s. 433). Odak grup goriismeleri sonucu ulasilan veriler
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dort basamakta analiz edilmistir. Bu basamaklar sirasiyla: verilerin kodlanmasi, kodlar
dogrultusunda temalarin belirlenmesi, verilerin kodlar ile temalara gdre diizenlenmesi ve
ulasilan bulgularin arastirmaci tarafindan yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.
228-239). Ogrenci gruplart ile yapilan gériismeler sonucu veriler hem arastirmaci tarafindan
hem de egitimde doktora yapan bir Ggretmen tarafindan bilgisayar ortaminda yaziya
dokiilmiistiir. Bu dogrultuda 6grenci gruplarinin cevaplan iki farkli aragtirmaci tarafindan
incelenerek kodlar belirlenmistir. Iki arastirmacinmn belirledigi kodlar Miles ve Huberman
(1994) Giivenirlik = [Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gorlis Ayrihigi)] x 100 formiili ile
karsilastirlmistir. Ortak kodlar belirlendikten sonra kategoriler olusturulmustur. Ogrenci
gruplarindan elde edilen veriler kod ve kategoriler olarak tablo halinde frekanslar ile

sunulmustur.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirma amaglar1 dogrultusunda problem ve alt problemlere yonelik

ulagilan nicel ve nitel verilerin analizine ve bu dogrultuda da bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerinin Mekansal Kavram Testinden Aldiklar1 On ve Sontest

Puanlarina Yonelik Bulgular

Arastirmani birinci alt problem ciimlesi; BILSEM 5. simf BYF programindaki
0zel yetenekli 6grencilerinin mekansal kavram testinden aldiklar1 6n ve sontest puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir? olarak belirlenmistir.

Arastirmada uygulanacak olan analizleri belirlemek i¢in verilerin normal dagilima
olan uygunluguna bakilmistir. Katilimcilarin Mekansal Kavramlar Testi’nden (MKT)
aldiklar1 ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka (erisi puani) dayali olarak normallik
testi analizi yapilmistir. Buna gore Shapiro-Wilk testi sonuglari Tablo 4.1°de

gosterilmistir.

Tablo 4.1. Mekdnsal kavramlar testi normallik testi sonug¢lari

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk Carpikhk Basikhik
Istatistik  df p Istatistik df p 046 671
,120 30 ,200%* ,949 30 ,158

Tablo 4.1°deki Shapiro-Wilk analiz sonuglarina gore mekansal kavramlar testi erisi
puanlarinin normal bir dagilim gosterdigi anlasilmistir (S-W: p>0.05). Test degerinin
0,05’ten biiyiik olmasi verilerin normal dagilimda oldugunu gostermektedir. Ayrica testin
carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi1 da normal dagilima
isarettir (Tabachnick and Fidell, 2013). Carpiklik ve basiklik katsayilarinin negatif olmasi
verilerin sola dogru ve basik bir dagilimda oldugunu gostermektedir. Bu kapsamda
Shapiro-Wilk analizine gore 6zel yetenekli 68rencilerin erisi puanlar1 normal bir dagilim
gostermektedir. Verilerin normal dagilimima ilisgkin Q-Q plot grafigi Sekil 4.1°de

sunulmustur.

105



Normal Q-Q Plot of fark_puani

Expected Normal

Observed Value

Sekil 4.1. Mekdnsal kavramlar testi Q-Q plot grafigi

Sekil 4.1°de normal dagilima iligkin Q-Q plot grafigine baktigimizda degerlerin
¢izgi lizerinde dogrusal bir yayilim gosterdigi goriilmektedir. Buna gore mekansal kavramlar
testinden elde edilen veriler normal bir dagilimdadir. Bu dogrultuda &grencilerin Mekansal
Kavramlar Testi (MKT) 6n ve sontest ortalama puanlari1 arasindaki farklilig1 belirlemek
icin parametrik analiz olan iligkili 6rneklem t-testi kullanilmigtir.

Ogrencilerin Mekansal Kavramlar Testi'nden (MKT) aldiklar1 dntest ve sontest

puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Mekdnsal kavramlar testi ontest-sontest betimsel istatistikleri

N Min. Mak. Ss X Mod Medyan
Ontest 30 4 14 2,7 7,5 10 7
Sontest 30 10 20 2,9 16,3 19 17

Tablo 4.2 incelendiginde 6n-test puanlarinda alinan minimum deger 4, maksimum
deger 10 olarak bulunmustur. Sontest puanlarinda minimum puan 14 ve maksimum puan
20 olarak bulunmustur. Ontest puanlarinin aritmetik ortalamas: X=7,5 iken ve sontest
puanlarinin ortalamalart X=16,3 olarak bulunmustur. Bu ortalamalara gore grubun ontest
ve sontest arasinda bir farklilik oldugu ve bu farkliligin sontest lehine oldugu
goriilmektedir. Bu sonucla 6grencilerin sontest puanlarinda grup basarisinin yiiksek

oldugu soylenebilir. Verilerin aritmetik ortalamadan olan uzaklig: i¢in standart sapma
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puanlarina bakildiginda; ontest icin X=2,7 iken sontest i¢in X=2,9 olarak bulunmustur.
Merkezi egilim dlgiilerinden olan ve testte en ¢cok tekrarlanan tepe deger (mod) ontest igin
10 iken sontest i¢in 19’dur. Ortanca(Medyan) deger Ontest i¢in 7 iken sontest i¢in 17
olarak bulunmustur. Ontest ve sontestte bulunan aritmetik ortalama, mod ve medyan
kendi i¢lerinde birbirine yakin degerler almigtir. Bu 6n ve sontest puanlarinin normal
dagilima yakin oldugunu gostermektedir. Ozel yetenekli dgrencilerin MK T’ ndeki her bir

kavrama iliskin frekans ve yiizde dagilimlarina Tablo 4.3’te yer verilmistir.
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Tablo 4.3. Mekdnsal kavramlara iliskin betimsel istatistikler

Mekansal Kavramlar

M1 M2 M3 M4 MS M6 M7 M8 M9 MI10 MI11 MI12 MI13 Mi14 M15 Mil6 M17 M18 M19 M20
= = Bz g Bz
¥ 3 £ & g £ -~ 5 & 2 F 2 F & - =z & & B 2
A M A 2 A A = a8 K
. f 19 18 15 13 26 15 15 5 6 18 3 23 4 7 20 0 0 8 7 4
Ontest
% 63,3 60,0 50,0 433 86,7 50,0 50,0 16,7 20,0 600 100 76,7 133 233 66,7 100,0 100,0 26,7 233 133
29 27 24 28 29 27 24 17 23 19 18 28 17 25 26 27 23 26 26 26
Sontest
% 96,7 90,0 80,0 93,3 96,7 90,0 80,0 56,7 76,7 63,3 600 933 56,7 833 867 90,0 76,7 867 867 86,7
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Tablo 4.3’1 inceledigimizde 6grencilerin test igeriginde yer alan her bir kavrama
yonelik frekans ve yiizde dagilimlarma yer verilmistir. Onteste dair veriler
incelendiginde; 68rencilerin yarisindan fazlasi basit diizeyde yer alan 6lgek kavramu ile
karmagik diizeyde yer alan desen, baginti, difiizyon ve hiyerarsi kavramlarin1 yanlis
yanitlamigtir. Farkli bir sonug olarak temel diizeyde yer alan konum, yon ve sekil ile basit
diizeyde yer alan degisim sorularini 6grencilerin yarisindan fazlasi dogru yanitlamistir.
En fazla dogru yanitlanan kavram konum (f=26) iken hiyerarsi (f=4) kavrami da en az
dogru yanitlanan kavram olmustur. Sontest analizlerine baktigimizda 6zel yetenekli
Ogrenciler en fazla konum (f=29) ve degisim (f=29) kavramlarini dogru yanitlamislardir.
En az ise karmasik diizeyde yer alan bagint1 (f=17) ve 6lgek (f=17) kavramlarin1 dogru
yanitlanmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda parametrik analiz olan t-testi
uygulanmistir. Buna gore mekansal kavramlar testinin dntest ve sontest puanlari arasinda

anlamli bir farklilik olup olmadigina dair analiz sonuglarina Tablo 4.4’te yer verilmistir.

Tablo 4.4. Mekdnsal kavramlar testi ontest ve sontest puanlarinin iligkili orneklem t-testi sonuglart

Olciim N X Ss Sd t p
Ontest 30 7,5 2,73 29 276 000*
Sontest 30 16,3 2,90

Tablo 4.4’teki verileri inceledigimizde 6grencilerin Ontest ortalamalar (Xentest =7,5)
ile sontest ortalamalar1 (Xsontest =16,3) arasinda sontest lehine bir farklilik bulunmustur.
Belirlenen bu farkin istatiksel agidan anlamli bir diizeyde olup olmadigina dair yapilan t-
testi analiz sonucuna gore; Ogrencilerin Mekansal Kavramlar Testi Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (t(29)= -27,6; p<0,05). Buna gore
Ogrenciler mekansal diisiinme becerisi egitimini aldiktan sonra mekansal kavram
diizeyleri artis gostermistir. Anlamli farkliligin biyiikligiinii yani etki biiyiikliigiini
belirlemek i¢in Cohen's d degerine bakilmistir. Etki biiytlikliigii icin d” degeri 0,2’den
kiiciik olursa etki biiyiikligli zayif, 0,5 olmasi durumunda orta ve 0,8’den biiyiik olmasi
durumunda ise kuvvetli oldugu ifade edilmektedir (Kilig, 2014, s. 45). Morris ve DeShon
(2002, s. 109) tek gruplu Ontest ve sontest ¢caligmalarinda etki biiyiikliiglint belirlemek
icin korelasyonu dikkate alan bir yol dnermistir. Bu dogrultuda Cohen's d degeri 5,153
olarak bulunmustur. Bu verilerle mekansal diistinme becerisi egitimi Ogrencilerin

mekansal kavramlarini gelistirmek i¢in yiiksek diizeyde bir etki gostermistir.
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Mekansal kavramlar testinin alt boyutlar1 agisindan Ontest-sontest puanlarina

yonelik iliskili 6rneklem t-testi analiz sonuglarina Tablo 4.5’te yer verilmistir.

Tablo 4.5. Mekansal kavramlar testi alt boyutlarinin ontest ve sontest puanlarina dair iligkili 6rneklem t-

testi analizi

Mekéansal Kavramlar

Testi Alt Boyutlar: Olgiim N X Ss. Sd ¢ P
Ontest 30 2,50 1,137 29 «
Temel Kavramlar Sontest 30 3.96 927 29 6,88 ,000
. Ontest 30 3,13 1,136 29 "
Basit Kavramlar Sontest 30 6.86 1,407 29 16,26 ,000
Karmasik Kavramlar Ontest 30 1,90 1,446 29 .
st favr Sontest 30 5.46 1252 29 1528 000

Tablo 4.5’te yer alan verileri inceledigimizde 6zel yetenekli 6grencilerin mekansal
kavramlar testi alt boyutlarindan aldiklar1 dntest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p<<0.05). Bu farkliligin sontest lehine
oldugu goriilmiistiir. Buna dogrultuda temel kavramlar (t(30)= 6,88; p=.000<0.05), basit
kavramlar (t(30)=16,26; p=.000<0.05) ve karmasik kavramlar (t(30)= 15,28;
p=.000<0.05) alt boyutlarinda sontest lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir. Bu
bulgular neticesinde 6zel yetenekli 6grencilerin mekansal diisiinme becerisi egitimini

almalar1 sonucunda temel, basit ve karmasik kavram diizeyleri gelismistir.

4.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Mekansal Kavramlar Testinden Aldiklar1 On ve Sontest

Puanlarinin Cinsiyet ve Yasanilan Yer Degiskenlerine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin cinsiyet degiskenine gore ikinci alt problemi: BILSEM 5. simf BYF
programi Ozel yetenekli dgrencilerinin mekansal kavramlar testinden aldiklari 6n ve
sontest puanlari arasinda; cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir? olarak
belirlenmistir. Bagimsiz gruplar i¢in parametrik test varsayimlarindan biri bagimli
degiskene iliskin 6l¢iimlerin dagiliminin bagimsiz degiskenin her bir grubu i¢in normal
olmasidir (Biiylikoztiirk, 2002). Bu varsayimin saglanip saglanmadigin1 kontrol etmek
icin Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Tablo 4.6’da mekansal kavramlar testinden elde
edilen Ontest ve sontest bagimli degiskenlerinin cinsiyet bagimsiz degiskeninin alt

kategorilerindeki dagilimina ait normallik testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4.6. Mekdnsal kavramlar testi 6ntest ve sontest puanlarinin cinsiyet degiskenine gore normallik testi

sonuglar
Shapiro-Wilk Testi

Olgiim Cinsiyet Istatistik sd p
- Kiz 936 15 331

Ontest ’ ’
fes Erkek 913 15 148
Sontest Kiz ,864 15 ,062
Erkek 975 15 924

Tablo 4.6’da yer alan Shapiro-Wilk analiz sonucglarma bakildiginda cinsiyet
degiskenine gore Ontest ve sontest puanlarinin normal bir dagilim gosterdigi sdylenebilir
(S-W: p>0.05). Test degerinin 0,05’ten biiyilk olmasi verilerin normal dagilimda
oldugunu gostermektedir. Buna gore cinsiyet degiskenine yonelik parametrik analiz olan

bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 4.7°de yer verilmistir.

Tablo 4.7. Mekdnsal kavramlar testi ontest ve sontest puanlarimin cinsiyet degiskenine gore bagimsiz

orneklem t-testi sonuclart

Olciim  Cinsiyet N X Ss t p
Mekansal - Kiz 15 8,1 3,1 1.210 237
Kavramlar Ontest Erkek 15 6,9 2,1
Testi Kiz 15 16,8 32
Sontest Erkek 15 15.8 2.5 ,942 ,354

Tablo 4.7’yi inceledigimizde kiz 6grencilerin dntest (Xontest=8,1) ve sontest (Xsontest
=16,8) ortalama puanlari, erkek 6grencilerin ontest (Xontest =6,9) ve sontest (Xsontest=15,8)
ortalama puanlarindan yiiksek bulunmustur. Yapilan t-testi analizine gore 6zel yetenekli
ogrencilerin mekansal kavramlar testinden aldiklar1 6ntest puanlari (t(28)=1,210; p>0.05)
ile sontest puanlar (t(28)=0,942;p>0.05) cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemistir (p>0.05). Buna gore 6grencilerin hem egitim 6ncesinde hem de egitim
sonrasinda mekansal kavram diizeyleri cinsiyet degiskeni acisindan bir farklilik
olusturmamustir.

5. sinif BYF programi 6zel yetenekli 6grencilerinin mekansal kavramlar testi alt
boyutlarina ait ontest ve sontest puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
olusturup olusturmadigina dair bagimsiz 6rneklem t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4.8’de

sunulmustur.
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Tablo 4.8. Mekdnsal kavramlar testi alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore bagimsiz orneklem t-testi

analizi
Mekansal .
Kavramlar Testi Olg¢iim Cinsiyet N X Ss. Sd. ¢t P
Alt Boyutlar
- Ontest %}k E %zg i(}éé 28 1,837 077
Sontest Erkek 15 3:86 ,639 28  ,584 ,564
e SRR
Sontest g Zgg 1‘3‘33 28 73 446
S Ontest Er‘iek § iég ﬁ% g 124902
Sontest Er‘lfek 3 526 3g7 2B 871 391

Tablo 4.8’1 inceledigimizde 6zel yetenekli 6grencilerin mekansal kavramlar testi alt
boyutlarindan aldiklar1 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir (p>0.05). Buna goére mekansal kavramlar
testinin temel kavramlar ontest (t(30)= 1,837; p>0.05) ve sontest (t(30)=,584; p>0.05)
puanlari, basit kavramlar ontest (t(30)=1,300; p>0.05) ve sontest (t(30)=,773; p>0.05)
puanlar1 ile karmasik kavramlar ontest (t(30)= -,124; p>0.05) ve sontest (t(30)= ,871;
p>0.05) alt boyutlarindaki puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan bir farklilik
olusturmadig1 gorilmistiir.

Aragtirmanin yasanilan yer degiskenine gore ikinci alt problemi: BILSEM 5. simif
BYF programi 6zel yetenekli 6grencilerinin mekansal kavramlar testinden aldiklar1 6n ve
sontest puanlar1 arasinda; yasanilan yere (kOy ve sehir) gore anlaml bir farklilik var
midir? olarak belirlenmistir. Tablo 4.9’da mekansal kavramlar testinden elde edilen 6ntest

ve sontest puanlarinin yasanilan yer degiskenine gore normallik testi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.9. Mekdnsal kavramlar testi ontest ve sontest puanlarinin yer degiskenine gére normallik testi

sonuglart
. _ Shapiro-Wilk Testi
Olgiim Yasanilan yer Istatistik sd p
Ontest I;:Ii]ir :ggg 24 :‘l‘gg
Sontest Isie?l?ir :g(l)i 24 :32%
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Tablo 4.9 sonuclarina bakildiginda yer degiskeni agisindan Ontest ve sontest
puanlariin normal bir dagilim gosterdigi sOylenebilir (S-W: p>0.05). Bu dogrultuda yer
degiskenine gore bagimsiz Orneklem t-testi analizi sonuglarina Tablo 4.10°da yer

verilmistir.

Tablo 4.10. Mekdnsal kavramlar testi ontest ve sontest puanlarimin yasanilan yer degiskenine gore

bagimsiz orneklem t-testi sonuglar

Ol¢iim Yer N X Ss t p
Mekansal - Sehir 24 7,8 2,8
Kavramlar Ontest Koy 6 6.3 2.1 1,210 ,237
Testi Sehir 24 16,4 3,1
Sontest Koy 6 15.8 1.9 ,434 ,668

Tablo 4.10’u inceledigimizde 6grencilerin mekansal kavramlar testinden aldiklar
ontest (t(28)=1,210; p>0,05) ve sontest (t(28)=0,434; p>0,05) puanlarinin yer degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Sehirde yasayan 6grencilerin
ontest (Xentest =7,8) ve sontest (Xsontest =16,4) ortalama puanlari ile kdyde yasayan
ogrencilerin ontest (Xontest =6,3) ve sontest (Xsontest =15,8) ortalama puanlarinin birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgularda yasanilan yer degiskenine gore 6n
ve sontest puanlar1 arasinda bir artis olsa da istatiksel agidan anlamli bir farklilik
gostermemistir.

5. simif BYF programindaki 6zel yetenekli 6grencilerinin mekansal kavramlar testi
alt boyutlarina ait ontest ve sontest puanlarinin yer degiskeni agisindan bir farklilik
gosterip gostermedigine dair bagimsiz 6rneklem t-testi analizi sonuglar1 Tablo 4.11°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.11. Mekansal kavramlar testi alt boyutlarinda yasanilan yere gore ontest ve sontest puanlarina

iliskin bagimsiz drneklem t-testi analizi

Mekansal .

Kavramlar Testi Olciim  Yer N X Ss. Sd. t p

Alt Boyutlan

. Ontest I}Z’Ei g: i:g% ’12326 28 2,125 ,043%
Sontest KGY 6 3:83 :752 28  ,388 ,701

w2 s
Sontest IS‘{ZhyIr o ggz }ig;‘ 28 064 950
Sontest Koy 6 5:16 ’7’52 28  ,650 ,521

Tablo 4.11°1 incelendigimizde 6grencilerin mekansal kavramlar testinin temel alt
boyutundan aldiklar1 ontest puanlarinin sehir degiskeni lehine anlamli bir farklilik
gosterdigi (t(28)=2,125; p=0,043<0.05) ancak sontest puanlar1 agisindan bir farklilik
olusturmadigi goriilmiistiir (t(28)=0,388; p>0,05). Buna goére mekansal kavramlar testinin
basit kavramlar ontest (t(28)=0,316; p>0,05) ve sontest (t(28)=0,64; p>0,05) puanlarinin,
karmasik kavramlar ontest (t(28)=0,435; p>0,05) ve sontest (t(28)=0,650; p>0,05)
puanlarinin yer degiskeni agisindan anlaml bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir.
Basit ve karmasik kavramlar Ontest ve sontest ortalama puanlarina baktigimizda; yer
degiskeni acisindan sehirde yasayanlar lehine bir fark gosterse de bu istatiksel agidan
anlaml diizeyde degildir. Elde edilen bu bulgularda mekansal diisiinme becerisi egitim
modiillerinin uygulanmasi ile 6grencilerin temel, basit ve karmasik kavram puanlari

yasanilan yere (kdy ve sehir) gore bir farklilik gdstermemistir.

4.3. Ozel Yetenekli Ogrencilerinin Mekansal Diisiinme Becerisi Testinden Aldiklar1 On
ve Sontest Puanlarina iliskin Bulgular
Arastirmanin tiglincii alt problemi i¢in katilimcilarin Mekansal Diigiinme Becerisi
Testi’nden (MDBT) aldiklar1 6ntest ve sontest puanlar1 arasindaki farka (erisi puani)
dayali olarak normallik testi analizi yapilmistir. Bu dogrultuda Shapiro-Wilk testi
sonuglar1 Tablo 4.12’de yer almustir.
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Tablo 4.12. Mekansal diisiinme becerisi testi normallik testi sonuglart

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk Carpikhk Basikhik
Istatistik f Istatistik f
statisti d p statisti d p 1029 29
,136 30 ,165 ,959 30 ,300

Tablo 4.12 incelendiginde Shapiro-Wilk analiz sonuglarina gore Mekansal
Diistinme Becerisi Testi erigi puanlarinin normal bir dagilimda oldugu goriilmiistiir (S-
W:0,300 p>0.05). Buna gore Shapiro-Wilk testi analiz degerinin 0,05’ten yiiksek olmasi
verilerin normal bir dagilimda oldugunu gostermektedir. Testin ¢arpiklik katsayis1 -,029
degeri alirken basiklik katsayis1 -,292 degeri almistir. Buna gére Morgan vd. (2004, s. 49)
genel kural olarak, ¢arpiklik ile basiklik katsayilarinin - 1 ile +1 arasinda deger almasi
verilerin normal dagilimi i¢in yeterli olabilecegini ifade etmislerdir. Carpiklik katsayisi
ile basiklik katsayisinin negatif olmasi ise verilerin sola dogru kaydigini ve basik bir
dagilimda oldugunu gostermektedir. Verilerin normal dagilimina yonelik Q-Q plot grafigi

Sekil 4.2°de gosterilmistir.

Normal Q-Q Plot of fark_puani

Expected Normal

Observed Value

Sekil 4.2. Mekdnsal diisiinme becerisi testi O-Q plot grafigi

Sekil 4.2°’de normal dagilima iliskin Q-Q plot grafigine baktigimizda degerlerin ¢izgi
tizerinde dogrusal bir yayilim gosterdigi goriilmektedir. Bu agidan da veriler normal bir dagihm
olusturduu icin parametrik analizlerin kullamlmasina karar verilmistir. Ogrencilerin
MDBT’nden aldiklar1 dntest ve sontest puanlarina ait betimsel istatistiklere Tablo 4.13’te yer
verilmistir.
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Tablo 4.13. Mekansal diisiinme becerisi testi ontest-sontest betimsel istatistikleri

Olciim N Min. Mak. Ss X Mod Medyan
Ontest 30 4 20 4,1 12,4 13 13
Sontest 30 10 23 34 17,5 17 17

Tablo 4.13’1 inceledigimizde 6zel yetenekli 6grencilerin mekansal diisiinme becerisi
testi Ontest puanlarmda minimum 4, maksimum 20 puan aldiklar1 goriilmiistiir. Sontest
puanlarinda minimum 10 puan almirken maksimum 23 puan alimmustir. Ogrencilerin dntest ve
sontest puanlarmin minimum ve maksimum deger agisindan karsilastirildiginda sontest
puanlarinda bir artis olmustur. Ogrencilerin mekansal diisiinme becerisi testi dntest puanlarmin
aritmetik ortalamas1 X=12,4 olarak bulunmus, sontest puan ortalamalar1 ise X=17,5 olarak
bulunmustur. Bu ortalamalara gore grubun Ontest ve sontest puanlari arasinda bir farklilik
oldugu ve bu farklihgin sontest lehine oldugu goriilmektedir. Ontest ve sontest verilerinin kendi
icinde aritmetik ortalamadan olan uzaklig1 veya yakihigmni belirlemek i¢in standart sapma
puanlarina bakilmistir. Mekansal diisiinme becerisi testinin ontest standart sapma degeri 4,1
bulunmusken, sontest standart sapma degeri 3,4 olarak bulunmustur. Buna gore; sontestin
standart sapma degerinin daha kii¢iik olmasi verilerin aritmetik ortalamaya yakin bir dagilimda
oldugunu gostermektedir. Ontest verilerinde en sik gdzlenen tepe deger (mod) 13, sontest
verilerinden ise 17 bulunmustur. Ortanca (Medyan) deger Ontest i¢in 13 iken sontest i¢in 17
olarak bulunmusgtur. Bu verilere gére ontest ile sontestte mod ve medyan kendi i¢lerinde ayni
degerleri almustir.

Arastirmani {igiincii alt problemi: BILSEM 5. smif BYF progranm &zel yetenekli
ogrencilerinin mekansal diisiinme becerisi testinden aldiklar1 6n ve sontest puanlari arasinda
anlamh farklilik var midir? olarak belirlenmistir. Buna gore iliskili 6rneklem t-testi analiz

sonuglarina Tablo 4.14’te yer verilmistir.

Tablo 4.14. Mekansal diisiinme becerisi testi ontest ve sontest puanlarimn iliskili 6rneklem t-testi sonuglar

Olgiim N X Ss Sd t p
Ontest 30 12,4 4,16 29 1190 001
Sontest 30 17,5 3,40

Tablo 4.14’e gore 6grencilerin mekansal diisiinme becerisi testinden aldiklari 6ntest puan
ortalamalar1 X=12,4 iken, sontest puan ortalamalar1 X=17,5 olarak bulunmustur. Arastirma

verilerinden elde edilen bu sonug sontest puani (Xsontest=17,5) lehine oldugunu gostermektedir.
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Bu dogrultuda 6grencilerin mekansal diistinme becerisi testinden aldiklar1 6n ve sontest
puanlar arasinda istatiksel agidan anlamli bir farklilik goriilmektedir (#29) = -19,0; p<0.05).
Modiiliin etkisi degerini belirlemek i¢in Cohen’s d degerine bakilmistir. Morris ve DeShon
(2002, s. 109) tek gruplu Ontest ve sontest ¢alismalarinda etki biiyiikliigiinii belirlemek i¢in
korelasyonu dikkate alan bir yol dnermistir. Formiile uygun olarak Cohen’s d degeri 3.631
olarak bulunmustur. Bu sonug¢ 0,8’den biiyiik oldugu igin yiiksek diizeyde bir etkininin
oldugunu gostermektedir. Kisaca mekansal diistinme becerisi egitim modiilleri 6grencilerin
mekansal diistinme becerilerini gelistirmek i¢in yiiksek diizeyde bir etki gostermistir.
Mekansal Diisiinme Becerisi Testi’nin alt boyutlar1 agisindan ontest-sontest puanlarma

yonelik iliskili 6rneklem t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4.15°te yer verilmistir.

Tablo 4.15. Mekdnsal diisiinme becerisi testi alt boyutlarmin ontest ve sontest puanlarina dair iliskili 6rneklem t-

testi analizi

Mekénsal Diisiinme }
Becerisi Testi Alt Olciim N X Ss. Sd. t p
Boyutlan
Konum ve yon bulma Ontest 30 2,33 884 29 .
becerisi Sontest 30 2,73 ,520 29 2,048 050
; | Srintiivii Ontest 30 1,43 ,858 29
Haritadald orintliyd 5037 000
grafikle gosterme becerisi Sontest 30 2,36 ,889 29
Mekénsal alanlarda ideal Ontest 30 ,900 758 29 7878 000*
yer se¢imi becerisi §ontest 30 1,93 253 29 ’ ’
Topografik haritaya dayali  Ontest 30 ,833 ,379 29 1.000 36
bir profil ¢ikarma becerisi §0ntest 30 , 733 ,449 29 ’ ’
Mekansal Sriintiiler Ontest 30 1,00 ,694 29
] _ k
arasindaki kolre.lasyonu Sontest 30 1.46 681 29 3,120 ,004
anlama becerisi
Iki boyutlu bir topografik Ontest 30 ,833 ,592 29
haritay1 ti¢ boyuta -4,535 ,000*
doniistiirme becerisi ﬁontest 30 1,46 ,681 29
Mekansal unsurlarda Ontest 30 1,13 937 29
blndlrme—(;ozme. 1§lemlenn1 Sontest 30 143 1,356 29 -1,159 256
uygulama becerisi
Cografi verileri (nokta, Ontest 30 2,80 1,494 29
. . . . - 3
¢izgi, poligon) gdsterme Sontest 30 3,86 1,279 29 7001
becerisi
N . . . Ontest 30 1,13 ,819 29 "
Mekansal hiyerarsi becerisi Sontest 30 1.53 681 29 -3,525 ,001

Tablo 4.15’teki verilere gore 6grenciler konum ve yon (1(29)=-2,048; p<0.05), haritadaki
Oriintliyii grafikle gdsterme (1(29)=-5,037; p<0.05), mekansal alanlarda ideal yer se¢imi (t(29)=
-7,878; p<0.05), mekansal Oriintiiler arasindaki korelasyonu anlama (t(29)= -3,120; p<0.05),
iki boyutlu bir topografik haritay1 li¢ boyuta doniistiirme (t(29)= -4,535; p<0.05), cografi
verileri (nokta, ¢izgi, poligon) gosterme (t(29)= -3,711; p<0.05) ve mekansal hiyerarsi alt
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boyutlarindan (t(29)= -3,525; p<0.05) aldiklar1 6n ve sontest puanlar1 arasinda sontest lehine
anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Ancak ogrencilerin topografik haritaya dayali bir
profil ¢ikarma (t(29)= 1,000; p>0.05) ile mekansal unsurlarda bindirme-¢6zme islemlerini
uygulama becerisi (1(29)= -1,159; p>0.05) alt boyutlarindan aldiklar1 6n ve sontest puanlart

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.

4.4. Ozel Yetenekli Ogrencilerinin Mekansal Diisiinme Becerisi Testinden Aldiklar1 On

ve Sontest Puanlarinin Cinsiyet ve Yasanilan Yer Degiskenlerine Yonelik Bulgular

Arastirmanin cinsiyet degiskenine gore dordiincii alt problemi: BILSEM 5. siif BYF
programm 6zel yetenekli 6grencilerinin mekansal diisiinme becerisi testinden aldiklar1 6n ve
sontest puanlar1 arasinda; cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir? olarak belirlenmistir.

Tablo 4.16’da MDBT nden elde edilen dntest ve sontest bagimli degiskenlerinin cinsiyet
bagimsiz degiskeninin alt kategorilerindeki dagilimina ait normallik testi sonuglarmna yer

verilmistir.

Tablo 4.16. Mekdnsal diisiinme becerisi testi dntest ve sontest puanlarmin cinsiyet degiskeni agisindan normallik

testi sonuglart

- .. Shapiro-Wilk Testi
Ol¢iim Cinsiyet Tstatistik od P
Ontest Kiz ,955 15 ,614
Erkek ,949 15 512
Sontest Kiz ,958 15 ,659
Erkek 953 15 571

Tablo 4.16’daki Shapiro-Wilk analiz sonuglarina bakildiginda cinsiyet degiskenine gore
Ontest ve sontest puanlarmim normal bir dagilim gosterdigi sdylenebilir (S-W: p>0.05). Bu
dogrultuda cinsiyet degiskenine yonelik parametrik analiz olan bagimsiz 6rneklem t-testi

sonuglarina Tablo 4.17°de yer verilmistir.

Tablo 4.17. Mekansal diisiinme becerisi testi dntest ve sontest puanlarimin cinsiyet degiskenine gore bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar

Olgiim  Cinsiyet N X Ss t p
Mekansal - Kiz 15 13,1 34
Diiginme ™' Erkek 15 116 47 D63 S44
Becerisi Kiz 15 18,0 2,9
Testi Sontest Erkek 15 17.0 38 ,855 ,400
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Tablo 4.17°yi inceledigimizde kiz &grencilerin Ontest (x=13,1) ve sontest (x=18,0)
puanlar ile erkek 6grencilerin ontest (x=11,6) ve sontest (x=17,0) puan ortalamalar1 birbirine
yakindir. Yapilan t-testi analizi sonucuna gore kiz ve erkek 6grencilerinin mekansal diigiinme
becerisi testinden aldiklar1 Ontest puanlart (t(28)=0,963; p>,05) ile sontest puanlar
(t(28)=0,855; p>,05) istatistiksel agidan anlaml bir farklilik géstermemistir. Bu verilere gore
kiz ve erkek 6grencilerin 6n ve sontest ortalamalar1 arasinda farklilik olsa da bu istatiksel agidan
anlaml diizeyde degildir. Bu kapsamda mekansal diistinme becerisi egitimi cinsiyet degiskeni
acisindan bir farklilik olusturmanustir.

Ogrencilerin Mekansal Diisiinme Becerisi Testi alt boyutlarindaki ontest ve sontest
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore bagimsiz drneklem t-testi analiz sonuglari Tablo 4.18°de

sunulmustur.

Tablo 4.18. Mekansal diisiinme becerisi testi alt boyutlarimin cinsiyet degiskenine gore ontest ve sontest bagimsiz

orneklem t-testi analizi

Mekénsal Diisiinme )
Becerisi Testi Alt Olciim  Cinsiyet N X Ss. Sd. t p
Boyutlan

. Kiz 15 2,06 1,032
Konumveyonbulma 0"t Eek 15 260 632 2> L7060 .09
becerisi Kiz 15 2,80 414

Sontest Erkek 15 2.66 617 28 ,095 ,493
Haritadaki ériintiiyii Ontest K‘E . 15 1’26 ’912 28 209 836
grafikle gosterme g ¢ 12 2’3(3) ’335
becerisi Sontest Eﬂiek 3 a0 s 28 202 842

. Kiz 15 ,866 ,743
Mekansal alanlarda ideal Ontest Erkek 15 ,933 , 798 28 237 815
yer secimi becerisi Kiz 15 1,93 ,258

Sontest Erkek 15 1.93 258 28 ,000 1,000
Topografik haritaya Ontest glfek g %g fé? 28 1474 1%
dayali bir profil ¢ikarma Kiz 15 ’ 666 ’ 487
becerisi Sontest Erkek 15 ’ 300 ’ 414 28  -807 426
Mekansal oriintiiler Ontest grllfek i 2 19’(3)§ ’;8; 28 519 ,608
arsindaki korelasyonu Kiz 15 ’1 53 ’ 639
anlama becerisi Sontest Erkek 15 1 ’ 40 ’73 6 28  ,529 ,601
ki boyutlu bir topografik Ontest grlliek } g ’2;2 ’47‘(5); 28 923 ,364
haritay1 iig boyuta Kiz 15 166 617
doniistiirme becerisi Sontest Erkek 15 1’2 6 ’703 28 1,655 ,109
Mekénsal unsurlarda Ontest  Kiz 15 153 915 28 2550  017*
Plfi’ﬂ“n?'?omel Erkek 15 733,798
islemierint uyguiama Kiz 15 146 135 28,132 ,896
becerisi Sontest

Erkek 15 1,40 1,40
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Tablo 4.18. (Devam) Mekdnsal diisiinme becerisi testi alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore ontest ve sontest

bagimsiz drneklem t-testi analizi

Mekansal Diisiinme )
Becerisi Testi Alt Olciim  Cinsiyet N X Ss. Sd. t p
Boyutlan
g o - Kiz 15 3,06 1,33
g;gagoﬁegréffggiﬁe Ontest Erkek 15 253 1.64 28 976 337
> Kiz 15 4,00 1,25
becerisi Sontest Erkek 15 373 133 28 564 577
- Kiz 15 1,20 174
Mekansal hiyerarsi Onest  prek 15 106 883 28 A9 664
becerisi Sonfest Kiz 15 1,66 487 23 1,075 292

Erkek 15 1,40 ,828

Tablo 4.18’1 inceledigimizde o6zel yetenekli 6grenciler mekansal diisiinme becerisi
testindeki konum ve yon bulma, haritadaki orlintiiyii grafikle gosterme, mekansal alanlarda
ideal yer se¢imi, mekansal oriintiiler arasindaki korelasyonu anlama, iki boyutlu bir topografik
haritay1 ii¢ boyuta doniistiirme, cografi verileri (nokta, ¢izgi, poligon) gosterme ve mekansal
hiyerarsi alt boyutlarindan aldiklari 6ntest ve sontest puanlari arasinda cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik géstermemistir (p>0.05). Bu bulgulara gore 6grencilere uygulanan egitim
mekansal diigiinme becerisi testi alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore bir farklilik
olusturmamustir. Ancak mekansal unsurlarda bindirme-¢6zme islemlerini uygulama becerisi
Ontest puanlarinda (t(28)= 2,550; p>,05) kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
Bu farkliik mekansal diistinme becerisi egitimi sonrasinda yapilan sontest ile ortadan
kalkmustir.

Aragtirmanin yasanilan yer (k0y ve sehir) degiskenine gore dordiincii alt problemi:
BILSEM 5. smnif BYF programu 6zel yetenekli grencilerinin mekansal diisiinme becerisi
testinden aldiklar1 6n ve sontest puanlari arasinda; yasanilan yere (kdy ve sehir) gore anlaml
bir farkliik var mudir? olarak belirlenmistir. Tablo 4.19°da mekéansal diisiinme becerileri
testinden elde edilen Ontest ve sontest bagimli degiskenlerinin yasamlan yer bagimsiz

degiskeninin alt kategorilerindeki dagilimina ait normallik testi sonuglaria yer verilmistir.

Tablo 4.19. Mekansal diisiinme becerisi testi dntest ve sontest puanlarmin yer degiskeni agismdan normallik testi

sonuglart
_— < Shapiro-Wilk Testi
Ol¢iim Degiskenler Tstatistik o D
- Koy 927 6 ,560
Ontest Sehir 966 24 563
Koy ,944 6 ,692
Sontest Sehir 964 24 517
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Tablo 4.19°da Shapiro-Wilk analiz sonuglarina bakildiginda yer degiskenine gore dntest
ve sontest puanlarmin normal bir dagilim gosterdigi sdylenebilir (S-W: p>0.05). Bu dogrultuda

yer degiskenine yonelik bagimsiz 6rneklem t-testi analizi sonuglart Tablo 4.20°de sunulmustur.

Tablo 4.20. Mekansal diisiinme becerisi testi ontest ve sontest puanlarmin yasanilan yer degiskenine gore

bagimsiz orneklem t-testi sonuglart

Olcii Yasanil X
I?suescl:!l;glie Ontest Koy 6 10,6 53 1,146 262
. Sehir 24 17,8 3,0
Testi
es Sontest Koy 6 16.1 46 1,105 279

Tablo 4.20’y1 inceledigimizde sehirde (Xontest =12,8; Xsontest =17,8) ve kdyde (X ontest
=10,6; Xsontes=16,1) yagayan 6grencilerin dntest ve sontest puan ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu goriilmiistlir. Yapilan t-testi analizine gére 6grencilerin mekansal diisiinme becerisi
testinden aldiklar1 ontest (t(28)=1,146;p>,05) ve sontest (t(28)=1,105;p>,05) puanlari arasinda
yer degiskeni acisindan anlamli bir farklilk olusturmadigi tespit edilmistir. Bu sonugla
mekansal diisiinme becerisi egitimi yer degiskeni a¢isindan 6grenci ortalamalarinda bir farklilik
gostermemistir.

5.simif BYF programinda 6zel yetenekli 6grencilerinin mekansal diisiinme becerisi testi
alt boyutlarindan aldiklar1 6ntest ve sontest puanlarimin yer degiskeni agisindan bir farklilik
gosterip gostermedigine dair bagimsiz orneklem t-testi analiz sonucglari Tablo 4.21°de

sunulmustur.

Tablo 4.21. Mekdnsal diisiinme becerisi testi alt boyutlarimin yer degiskenine gore ontest ve sontest bagimsiz

orneklem t-testi analizi

Mekansal Diisiinme
Becerisi Testi Alt Olgiim Yer N X Ss. Sd. t p
Boyutlan
- Sehir 24 241 ,380
Komumveydnbuima O™ ksy 6 200 g4 28 1034 310
becerisi Sontest Sehir 24 2,66 ,564 28 -1,427 ,165
Koy 6 3,00 ,000
Haritadaki riintiiyi Ontest Se'}'lir 24 1,50 ,834 28 ,847 ,404
grafikle gosterme KO}.] 6 1,16 283
becerisi Sontest Sehir 24 2,45 ,883 28 1,134 ,266
Koy 6 2,00 ,894
Mekénsal alanlarda Ontest Sehir 24 916 J717 28 237 815
ideal yer secimi Koy 6 ,833 983
becerisi
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Tablo 4.21. (Devam) Mekdnsal diisiinme becerisi testi alt boyutlarinin yer degiskenine gore ontest ve sontest

bagimsiz drneklem t-testi analizi

Mekansal Diisiinme
Becerisi Testi Alt Olgiim  Yer N X Ss. Sd. t p
Boyutlan
Sontest Sehir 24 1,95 ,204 28 1,083 ,288
Koy 6 1,83 ,408
Topografik haritaya Ontest Se'}'lir 24 ,833 ,380 28 ,000 1,000
dayali bir profil KO}.] 6 833 A08
.. Sontest Sehir 24 , 791 414 28 1,447 ,159
¢ikarma becerisi Koy 6 500 547
Mekansal ériintiiler Ontest Se_l}ir 24 1,08 J17 28 1,331 ,194
arsindaki korelasyonu Koy 6 ,666 16
anlama becerisi Sontest Sehir 24 1,41 ,653 28 -, 799 431
Koy 6 1,66 816
Iki boyutlu bir Ontest Sehir 24 ,833 ,564 28 ,000 1,000
topografik haritay1 ti¢ Koy 6 ,833 ,152
boyuta doniistiirme Sontest Sehir 24 1,58 ,583 28 1,966 ,059
becerisi Koy 6 1,00 ,894
Mekansal unsurlarda Ontest Sehir 24 1,25 944 28 1,385 177
bindirme-¢bzme Koy 6 ,666 816
islemlerini uygulama Sontest Sehir 24 1,54 1,31 28 871 ,391
becerisi Koy 6 1,00 1,54
N o Ontest Sehir 24 2,33 1,40 28 ,240 812
Cografi verileri N
(nokta, ¢izgi, poligon) Koy 6 2,66 196
5t n’ne beé:erisi Sontest Sehir 24 3,87 1,11 28 ,070 ,945
goste Kéy 6 383 194
R . . Ontest Sehir 24 1,16 816 28 439 ,664
g’é‘zl;‘j‘ir;sal hiyerarsi Kéy 6 100 894
Sontest Sehir 24 1,58 ,653 28 ,799 431

Koy 6 1,33 816

Tablo 4.21 incelendiginde Ggrencilerin konum ve yon bulma, haritadaki Oriintiiyii
grafikle gosterme, mekansal alanlarda ideal yer segimi, mekansal Orilintiiller arasindaki
korelasyonu anlama, iki boyutlu bir topografik haritay ii¢ boyuta doniistiirme, cografi verileri
(nokta, cizgi, poligon) gdsterme ve mekansal hiyerarsi alt boyutlarindan aldiklar1 ontest ve
sontest puanlar1 yer degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemistir

(p>0.05).

4.5. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimine Yonelik

Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Aragtirmada Mekansal Diistinme Becerisi Egitimi’nde uygulanan her modiil sonunda
giinliikler toplanmustir. Ozel yetenekli dgrencilerin giinliiklerinden elde edilen veriler betimsel

analiz dogrultusunda ¢éziimlenmistir.
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4.5.1.0zel yetenekli ogrencilerin mekansal diisiinme becerisi egitiminde neler

ogrendiklerine yonelik giinliiklerinden elde edilen bulgular
Sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi egitimi alan 6grencilerin “Derste
ogrendiklerim” bashigr gercevesinde vermis olduklari yanitlara dair 6grenci giinliiklerinden

alintilar yapilarak ulagilan bulgular Tablo 4.22°de gosterilmistir.

Tablo 4.22. Osrencilerin sosyal bilgiler dersinde mekdnsal diisiimme becerisi egitimi ile neler ogrendiklerine

yonelik giinliiklerinden elde edilen bulgular

Tema Kategori Kodlar f

Yer-y6n bulma 5

Bilgi Topografik haritalar1 okuma 5

. Mekani degerlendirme 4

Ogrencilerin Dogal ve beseri unsurlar arasindaki iligki 4

sosyal bilgiler Zamanin goreceligi 3
dersinde

mekansal Hgﬁmlarda cografi verileri olugturma 4

diisiinme Beceri Iki ve ii¢ boyutlu diigiinme 4

becerisi egitimi Mekan: algilama 2

ile 6grendikleri Degisimi algilama 2

Deger Cevresel duyarlilik 4

Hiyerarsi 3

Kavram Difiizyon 5

Desen 1

Tablo 4.22 incelendiginde, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde mekénsal diistinme
becerileri egitimi ile 6grendikleri 4 kategoriye ayrilmistir. Bunlar bilgi, beceri, deger ve kavram
olarak belirlenmistir. Bilgi kategorisinde 5 kod yer almustir. Ogrenciler bu kategoride en sik
yer-yon bulma (f=5) ile topografik haritalar1 okumay1 (f=5) 6grendiklerini belirtmislerdir.
Ayrica bazi 6grenciler mekani degerlendirme (f=4), dogal ve beseri unsurlar arasindaki iliskiyi
(f=4) ve zamanin goreceligini (f=3) 6grendiklerini ifade etmislerdir. Beceri kategorisinde
ogrencilerin en fazla haritalarda cografi veri olugturma (f=4) ile iki ve ii¢ boyutlu diisiinme (=4)
becerilerini 6grendikleri ayrica mekam algilama (f=2) ve degisimi algilama (f=2) becerilerini
kazandiklarini belirtmislerdir. Deger kategorisinde 4 6grenci ¢evresel duyarliligi 6grendiklerini
belirtmistir. Kavram kategorisinde 3 kod yer almistir. Bu kategoride Ogrenciler en fazla
hiyerarsi (f=3) kavramu ile sirastyla difiizyon (f=2) ve desen (f=1) kavramlarmi ifade etmistirler.
Ogrencilerin neler 6grendiklerine dair giinliiklerine yansiyan ifadeler su sekildedir;

04: “dgretmenimle kuzey yoniinii nasil bulacagimzi giinese, yildizlara, gélge boyuna,
pusula ve telefona bakarak 6grendik. Ayrica bilsemden evime nasil gidebilecegimi Google

haritalar tizerinde ¢izerek gosterdim.
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02: “Bu haftaki derste ilk kez haritalarm nasil yapildigini gérdiim. Ogretmenimizle
birlikte harita tizerinde nokta, alan ve ¢izgilerin ne anlama geldigini kendi haritamm yaparak
ogrendim.

03: “diinyamizda insanlarin gevreyi kétii kullanmasiyla buzullarm zamanla eriyip iklim
ve gevre sorunlarinin arttigini 6grendim.”

O1: “Evren, Diinya, galaksilerin ve Giines Sisteminin nelerden olustugunu nasil bir

diizende yasadigimizin hiyerarsik siralamasini 6grendim.”
4.5.2.0zel yetenekli ogrencilerin mekansal diisinme becerisi egitiminde nasil
hissettiklerine yonelik giinliiklerinden elde edilen bulgular

Sosyal bilgiler dersinde mekansal diistinme becerisi egitimi alan 6grencilerin “Ders
boyunca hissettigim duygular” bashgi ¢ercevesinde vermis olduklar1 yanitlara dair 6grenci

giinliiklerinden alintilar yapilarak Tablo 4.23’te gosterilmistir.

Tablo 4.23. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde neler hissettiklerine dair dgrenci giinliiklerinden elde edilen

bulgular
Tema Kategori Kodlar f
Ogrencileri Merakli 5
grencilerin e :
Hissettikleri D& glenceli
Saskin 3

Tablo 4.23 incelendiginde, dgrencilerin mekansal diisiinme becerisi egitiminde neler
hissettiklerine dair veriler duygu kategorisine ayrilmistir. Buna gére mekansal diisiinme
becerisi egitimi sirasinda dgrencilerin meraklandiklar (£=5), eglenerek 6grendiklerini (f=4) ve
bazi yeni bilgileri duyunca c¢ok sasirdiklarim (£=3) ifade etmislerdir. Ogrencilerin neler
hissettiklerine dair giinliiklerine yanstyan ifadeleri su sekildedir;

02: “Haritalarin nasil yapildigi konusunda fikrim yoktu. Ama bilgisayarda harita
yapacagimzi dgrenince ¢ok merak ettim. Ogretmenimle Mugla’daki yollar ¢izgi ile gdsterip
haritami yaparken ger¢ekten ¢ok eglendim.”

03: “Buzullar ile iklim degisikligi konusunda bilgim yoktu. Derste buzullarin erimesi

iklim dengesinin olumsuz etkiledigini duyunca nasil ¢6ziim bulabilecegimi diisiindiim”.
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4.5.3. Ozel yetenekli ogrencilerin mekansal diisiinme becerisi egitiminde begendikleri

boliimlere yonelik giinliiklerinden elde edilen bulgular

Sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi egitimi alan 6grencilerin “Derste
begendigim boliimler” bashgi cercevesinde vermis olduklart yamtlara dair G6grenci

giinliiklerinden alintilar yapilarak Tablo 4.24’te verilmistir.

Tablo 4.24. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde begendikleri boliimlere yonelik ogrenci giinliiklerinden elde

edilen bulgular

Tema Kategori Kodlar f
Evrenin sonsuzlugu 4

Lo Yer-yon tarifi 4

Igerik Dogal unsurlarm olugumu 3

Haritalardan profil ¢ikarma 2

Begenilen o Oryantiring 4
boliimler  Etkinlikler Puzzle yapma 4
3 boyutlu modeller 3

Google earth 3

Arag-gereg CBS programi 3

Web 2.0. araglar 3

Tablo 4.24 incelendiginde, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme
becerisinin egitiminde begendikleri boliimler igerik, etkinlik ve arac-gerec olarak 3 kategoriye
ayrilmustir. Igerik kategorisinde begenilen boliimlere dair ifadeler; evrenin sonsuzlugu (£=4),
yer-yon tarif etme (f=4), dogal unsurlarin olusumu (f=3) ve haritalardan profil ¢ikarma (f=2)
olarak 4 koda ayrilmustir. Ogrenciler etkinlik olarak oryantiring (f=4), puzzle yapma (£=4) ve 3
boyutlu modelleri (f=3) begendiklerini ifade etmistirler. Arag-gereg olarak da Google earth
(£=3) uygulamasi, CBS programi (£=3) ve web 2.0. araglar1 (£=3) begenilmistir. Ogrencilerin
giinliiklerine yanstyan ifadeleri su sekildedir;

O1: “En begendigim yer uygulama ile evrene baktigimiz béliimdii ¢iinkii evrende bizim
disimizda milyonlarca galaksinin oldugunu gormek sasirticrydi.”

03: “Derste en begendigim boliimler Google earth ile yeryiizii sekillerini incelememizdi.
Google ile hi¢ gormedigim kelebekler vadisini ilk kez gordiim. Gergekten de yukaridan bakinca
v harfine benziyordu”.

05: “Ben derste oryantiring ile 6grenmeyi ¢ok sevdim. Hedefi bulmaya galisirken
eglendim. Bunu bir daha yapmak istiyorum.”

Tiim bu bulgulara gore 6zel yetenekli 6grenciler almig olduklar egitimde igerik, etkinlik

ve kullanilan arag-gerecleri begendiklerini ifade etmistir.
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4.5.4. Ozel yetenekli 6grencilerin mekénsal diisiinme becerisi egitiminde zorlandiklar

boliimlere yonelik giinliiklerinden elde edilen bulgular

Sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi egitimi alan 6grencilerin “Derste
zorlandigim bolimler” baghgr ¢ergevesinde vermis olduklart yanitlara dair Ogrenci

giinliiklerinden alintilar yapilarak Tablo 4.25’te verilmistir.

Tablo 4.25. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde en zorlandig1 boliimlere dair 6grenci giinliiklerinden elde edilen

bulgular
Tema Kategori Kodlar f
Igerik Harita dlgekleri 3
Etkinlik Profil ¢ikarma 3
En zor olan boliimler Uzaklik ve zaman hesaplamast 1
Arag-gereg CBS uygulamast 3
Kolay Zor olan bdliim yok 4

Tablo 4.25 incelendiginde, 6grencilerin mekansal diisiinme becerisinin egitiminde en
zorlandiklari boliimler arag-gereg, etkinlik, igerik ve kolay olarak 4 kategoriye ayrilmistir. Buna
gore Ogrenciler modiil igeriginde yer alan harita dl¢eklerini (f=3) anlamakta zorlandiklarini
belirtmistir. Etkinlik kategorisinde en fazla zorlanilan boliimiin profil ¢ikarma (f=3) oldugu ve
1 dgrenci ise uzaklik-zaman hesaplamasinda zorlandigim belirtmistir. Ozel yetenekli dgrenciler
arac-gerec kategorisinde sadece web temelli CBS uygulamasinda (f=3) zorlandiklarini ifade
etmistirler. Ogrenci giinliiklerinde zorlandiklar1 béliimiin olmadigi ise 4 kere ifade edilmistir.
Ogrencilerin modiile iliskin zorlandiklar1 boliim konusunda giinliiklerine yansiyan
ifadeleri su sekildedir;

04: “Kiigiik 6lgekli haritalar ile biiyiik 6lgekli haritalar1 karigtirtyorum. ismi
kiiciik ama harita biiylik gibi geliyor.”

05: “Gezegenler arasindaki uzakliklari hesaplarken biraz zorlandim.”

02: “Internette harita gizerken baz1 yerleri karistirryorum. Yeryiizii sekillerini nokta
mi alan m1 yapacagim bazen karistyor.”

O1: “Derste beni zorlayan bir boliim yoktu.”

Ogrenci giinliiklerine yansiyan ifadelere gdre mekansal diisiinme becerisi

egitiminde en zorlandiklar1 boliimler igerik agisindan 6l¢ek konulari, etkinlik olarak profil

cikarma ve arag-gereg olarak CBS oldugu belirlenmistir.
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4.6. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Yonelik Odak
Grup Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi ile “Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi sonrasi
5. smif BYF programi 6zel yetenekli Ogrencilerin uygulamaya yonelik gortsleri
nelerdir?” sorusu i¢in yart yapilandirilmisg goriisme formu kullanilmis ve odak grup
goriismeleri ile veriler toplannstir. Ogrencilerin goriisme esnasinda sorulara vermis
olduklar1 yanitlar kodlara, kategorilere ve temalara ayrilarak veriler tablo halinde

sunulmustur.

4.6.1. Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersi mekansal diisiinme becerisi

egitimi ile BILSEM sosyal bilgiler dersi karsilastirmalarina yénelik bulgular

Odak grup goriismesinin birinci sorusunda 6grencilere; “BILSEM sosyal bilgiler
dersinde uyguladigimiz egitim ile Onceki sosyal bilgiler dersini karsilastirdiginizda
aralarinda fark oldugunu diisliniiyor musunuz? Varsa agiklayabilir misiniz? sorusu

yoneltilmistir. Buna iligkin ulasilan veriler Tablo 4.26’da sunulmustur.

Tablo 4.26. Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersi mekdnsal diisiinme becerisi egitimi ile Bilsem

sosyal bilgiler dersini karsilastirmalarina yonelik elde edilen bulgular

(O;?-::gu Tema Kategori Kodlar Katihmcilar f
Topografya haritalarini yorumlama ~ OY1, 0Y2, OY3 3
Kagamm Do&al ve beserd mekanlar 0Y1,0Y2 2
Mekansal degisimler 0Y1, 0Y3 2
Evrenin diizeni oY1 1

Yiiksek L .. ..
diizeyde I(;Ve.r I.k ve Oryantiring 0Y2, 0Y3 2
puanalan  CSUM - Etkinlik 2 ve 3 boyutlu gizimler Oyl 1
odak grubu Durumlari Kitalarin Ayrilmasi-puzzle oY1 1
CBS programi oY1 1
Arag- Simiilasyon uygulamalari 0Y3 1
gereg Google maps 0Y2 1
Dogal ve beseri mekanlar 004, 605, 006 3
Kazanim Topografya haritalarini yorumlama 006, 007 2
Orta Mekansal degisimler 004 1
diizeyde L?f’irtlil;ve Oryantiring 004, 005, 006, 007 4
puan alan D% rumlayy EtKinlik 2 ve 3 boyutlu gizimler 004, 605 2
odak grubu Deney yapma 006, 007 2
Arag- CBS programi 005, 007 2
gereg Google earth 004, 006 2
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Tablo 4.26. (Devam) Ozel yetenekli égrencilerin sosyal bilgiler dersi mekdansal diisiinme becerisi egitimi

ile Bilsem sosyal bilgiler dersini karsilastirmalarina yénelik elde edilen bulgular

Odak Tema Kategori Kodlar Katilmcilar f
Grubu
Topografya haritalarin1 yorumlama ~ ODS8, OD9, OD10 3
Kazanim Mekéansal degisim ODS, OD9, OD10 3
Diisiik . Dogal ve beseri mekanlar ODI10 1
diizeyde Icerik ve o
puanalan  Egitim  Etkinlik  Oryantiring ODS, ODY, OD10 3
odak grubu  Durumlar 2 ve 3boyutlu ¢izimler OD8, OD10 2
Kitalarin ayrilmasi-puzzle ODS, ODY 2
A;“:' CBS programi OD9, OD10 2
geree Google earth ODI10 1

Tablo 4.26 incelendiginde, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan
mekansal diisiinme becerisi egitimi ile 6nceki sosyal bilgiler dersini karsilagtirmalari
istenmistir. Tim Ogrenci gruplar iki dersi “igerik ve egitim durumlar1” yOniinden
karsilagtirmistir. Yiiksek, orta ve diisilk puan alan 6grencilerin karsilastirmalarinda yer
alan kategoriler; kazanim, etkinlik ve arag-gereclerden olugmaktadir. Yiiksek puan alan
ogrencilerin goriisleri sonucunda kazanim kategorisinde yer alan kodlar; topografya
haritalarin1 yorumlama (f=3), dogal ve beserl mekanlar (f=2) mekéansal degisimler (=2),
ve evrenin diizeni (f=1) olarak ifade edilmistir. Etkinlik kategorisinde yer alan kodlar;
oryantiring (f=2) 2 ve 3 boyutlu ¢izimler (f=1) ve kitalarin kaymasi-puzzle (f=1) olarak
aciklanmistir. Arag-gere¢ kategorisinde yer alan kodlar ise; CBS programi (f=1),
simiilasyon uygulamalar1 (f=1) ve Google maps (f=1) olarak tespit edilmistir.

Orta diizeyde puan alan 6grencilerin goriiglerine gore kazanim kategorisinde yer
alan kodlar; dogal ve beserl mekanlar (f=3), topografya haritalarin1 yorumlama (f=2) ve
mekansal degisimler (f=1) olarak ifade edilmistir. Etkinlik kategorisinde yer alan kodlar;
oryantiring (f=4), 2 ve 3 boyutlu ¢izimler (f=2) ve deney yapma (f=2) olarak ifade
edilmistir. Arag-gere¢ kategorisinde yer alan kodlar ise; CBS programi (f=2) ve Google
earth (f=2) olarak ag¢iklanmistir.

Diisiik diizeyde puan alan 6grencilere gore kazanim kategorisinde yer alan kodlar;
topografya haritalarin1 yorumlama (f=3), mekansal degisimler (f=3) ve dogal ve beseri
mekanlar (f=1) olarak aciklanmistir. Etkinlik kategorisinde kod olarak oryantiring (£=3),
2 ve 3 boyutlu ¢izimler (f=2) ve kitalarin ayrilmasi-puzzle (f=2) olarak ifade edilmistir.

Arag-gerec kategorisinde yer alan kodlar ise; CBS programi (f=2) ve Google earth (f=1)
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olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin iki dersi karsilastirmalarina yonelik ifadeleri ise su
sekildedir;
Yiiksek diizeyde puan alan dgrencilerle yapilan gériismelerde OY2 kodlu dgrenci
goriislerini su sekilde ifade etmistir.
Ogretmenim sizinle isledigimiz diinyadaki zamanla uzaydaki zamanin farklilig1, kriyosferin
degisimi, topografya haritalar1 ve pangea kitasini daha 6nce gérmemistim. Sosyal bilgiler
dersine gore farkliydi. Yeryiizii sekilleri ile yer kabugunda oryantiring ile dersi islememiz de
farkli geldi. 1lk defa oryantiring oynadim ve giizel bir etkinlik oldu. Bir de Google maps
kullanarak ilk kez oryantiring oynadim. Hava giizel olmadig1 zamanlarda bence Google ile
oryantiring oynayabiliriz.
Orta diizeyde puan alan 6grencilerle yapilan goriismelerde OO5 kodlu dgrenci
goriislerini su sekilde ifade etmistir.
Bence benzer konularda var ama farkli olan seyler evren ile ilgili olan konulardi. Sosyal
bilgiler dersimizde bunlari gérmedim. Daha ¢ok fen dersinde iglemistik. Hi¢ oryantiring
oynamanigtim eglenceli etkinlikti bana gore. Ogretmenim bir de yer kabugunun 3 boyutlu

modelini yapmak da farkliydi. Sosyal bilgilerde bunu hi¢ yapmadik.

Diisiik diizeyde puan alan dgrencilerle yapilan goriismelerde OD9 kodlu 6grenci
goriislerini su sekilde ifade etmistir.

Dersimizde evren ve zaman konularini daha dnce sosyal bilgilerde islemedik. Mesela daha
once evrenin sonsuz oldugunu bir de zamanin uzayda farkli sosyal bilgilerde islememistik.
Google earth daha 6nce kullanmistik ama hi¢ oryantiring i¢in kullanmamistik. Bu bana farkl
geldi.

Tiim gruplarin kazanim kategorisinde en sik ifade olarak; topografya haritalarini
yorumlama (f=8), dogal ve beseri mekanlar1 degerlendirme (f=6), mekansal degisimler
(f=6) yer almistir. Etkinlik acisindan gruplarin ortak goriisii olarak; oryantiring (f=9) ile
2 ve 3 boyutlu ¢izimler (f=5) olmustur. Tiim gruplarin iki derse yonelik arag-gerecler

kategorisinde en sik ifade ettikleri farklilik ise; CBS programi (f=5) olmustur.

4.6.2. Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi

egitimi ile neler kazandiklarina yonelik bulgular

Odak grup goriismesinin ikinci sorusunda 6grencilere; “Sosyal bilgiler dersinde
mekansal diistinme becerisi egitiminin size katkisi/’kazandirdiklar1 konusunda neler
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Buna iliskin ulasilan veriler Tablo 4.27°de

sunulmustur.
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Tablo 4.27. Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde mekdansal diisiinme becerisi egitimi

almalart ile neler kazandiklarina yonelik elde edilen bulgular

gf::l;u Tema Kategori Kodlar Katilmcilar f
Yiiksek Poggl ve beseri alanlardaki oY1, 0Y2, OY3 3
diizeyde gll Sk'ltler fik ve tabl
puanalan  Ogrenme Bilgi degg;rei’er%cri?r;eve abloyu 0Y1,0Y3 2
odak Mekansal kavramlar oY1, 0Y2 2
grubu Yeni bilgiler 6grenme 0Y2 1
2 ve 3 boyutlu diisiinme 0Y1, 0Y2,0Y3 3
Harita kullanma 0Yl, OY2 2
CBS ile harita tasarlama oY1, 0Y2, 2
Beceri Problem ¢dzme 0Y1, 0Y3 2
Yer-yon tarif etme (0)'g! 1
Degisim ve siirekliligi algilama ~ OY3 1
Oryantiring oynama 0)'g! 1
Deger Cevresel duyarlilik 0Y1,0Y3,0Y2 3
Ogrenme  Bilgi Mekansal kavramlar 005, 007 3
Harita, grafik ve tabloyu 005, 606 2
degerlendirme
Dogal ve beseri alanlardaki 004 1
iligkiler
doﬁr;?:y de Beceri CBS ile harita tasarlama (:)O4, C:)OS, (?06, QO7 4
puan alan Oryantiring oynama 004, 005, 006, 007 4
odak Harita kullanma QO4, QO7 2
grubu 2 ve 3 boyutlu disiinme 004, 005, 2
Yer-yon tarif etme 005, 006, 2
Degisim ve siirekliligi algilama 006, 007 4
Deger Cevresel duyarlilik 005, 007, 004, 06 4
Diisiik Ogrenme  Bilgi Dogal ve beseri alanlardaki ODS8, ODY, OD10 3
diizeyde iligkiler
puan alan Harita, grafik ve tabloyu ODS, OD9 2
odak degerlendirme
grubu Mekénsal kavramlar ODS, OD10 1
Beceri CBS ile harita tasarlama ODS, ODY 2
2 ve 3 boyutlu diisinme ODS, OD10 2
Harita kullanma OD9, OD10 2
Yer-yon tarif etme ODS, OD9 2
Degisim ve siirekliligi algilama ~ OD9, OD10 2
Oryantiring OD9 1
Deger Doga sevgisi 0ODY, OD10 2

Tablo 4.27 incelendiginde, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan
mekansal diisiinme becerisi egitimi ile neler kazandiklarina dair goriisleri alinmistir. Buna
gore yiiksek, orta ve diisiik puanli 6grenci gruplar ile yapilan goriismeler sonucunda
O0grenme temasi belirlenmistir. Tiim 6grenci gruplarindaki 6grenmeler bilgi, beceri ve
deger kategorilerine ayrilmistir. Yiiksek puan alan 6grencilere gore bilgi kategorisinde

yer alan kodlar; dogal ve beseri alanlardaki iliskiler (f=3), harita, grafik ve tabloyu
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degerlendirme (f=2) mekansal kavramlar (f=2) ve yeni bilgiler 6grenme (f=1) olarak ifade
edilmistir. Beceri kategorisinde yer alan kodlar ise; 2 ve 3 boyutlu diisiinme (f=3), harita
kullanma (f=2), CBS ile harita tasarlama (f=2), problem ¢6zme (f=2), yer-yon tarif etme
(f=1), degisim ve siirekliligi algilama (f=1) ve oryantiring oynama (f=1) olarak ifade
edilmistir. Deger kategorisinde yer alan kod olarak g¢evresel duyarhilik (f=3) ifade
edilmistir.

Orta diizeyde puan alan Ogrencilere gore bilgi kategorisinde yer alan kodlar;
mekansal kavramlar (f=2), harita, grafik ve tabloyu degerlendirme (f=2), dogal ve beseri
alanlardaki iligkiler(f=1) olarak belirlenmistir. Beceri kategorisinde yer alan kodlar ise;
CBS ile harita tasarlama (f=4), oryantiring oynama (f=4), harita kullanma (f=2), 2 ve
3 boyutlu diistinme (f=2), yer-yon tarif etme (f=2), degisim ve stirekliligi algilama (f=2)
olarak ifade edilmistir. Deger kategorisinde ise; ¢evresel duyarlilik (f=4) ifade edilmistir.

Diisiik puan alan 6grenci goriigleri incelendiginde bilgi kategorisinde yer alan
kodlar; dogal ve beseri alanlardaki iligkiler (f=3), harita, grafik ve tabloyu degerlendirme
(f=2) ile mekansal kavramlardir (f=2). Beceri kategorisinde; CBS ile harita tasarlama
(f=2), 2 ve 3 boyutlu diisiinme (f=2), harita kullanma (f=2), yer-yon tarif etme (f=2),
degisim ve siirekliligi algilama (f=2) ve oryantiring (f=1) olarak ifade edilmistir. Deger
kategorisindeki Ogrenci ifadelerinde ise doga sevgisi (f=2) olarak aciklanmistir.
Ogrencilerin almis olduklar1 egitim ile neler kazandiklarina dair ifadeleri su sekildedir;

Yiiksek diizeyde puan alan 6grencilerle yapilan goriismelerde OY2 kodlu dgrenci
goriislerini su sekilde ifade etmistir.

Derste yeni seyler dgrendik. Dersimizde yeni kelimeler 6grendik. Mesela hiyerarsi ve
diftizyon kelimelerini daha 6nce hi¢ duymamistim...Arkadaslarimla dogadaki olaylar
birlikte inceledik. Mesela buzullarin degisimini haritalar tizerinde inceledik. Yillar sonra
buzullarin azalmasi ile iklimin olumsuz etkilenmesi gercekten iiziicii... Depremin nasil
olustugunu dgrendim yerin altindaki akimlar gercekten ¢ok ilgingti. Depremden
korunabilmek i¢in nerelerde yasamliy1z ve nasil binalar yapacagimizi dgrendim. Diinyadaki
buzullarn  erimemesi igin neler yapabilecegimiz konusunda ¢dziimler bulmaya

calistik...Ogretmenim hem derste harita kullanarak oryantiring nasil oynanir bunu 6grenmis

olduk. Bir de sizinle bilgisayarda harita tasarladik.
Arastirma silirecinde orta diizeyde puan alan &grencilerle yapilan goriismelerde
005 kodlu dgrenci goriislerini su sekilde ifade etmistir.

Sosyal bilgiler dersinde farkli ve kelimeler 6grendik. Bunlar benim i¢in yeni seyler. Haritay1
daha Once gormiistim ama ilk kez kendim bilgisayarda harita yaptim. Haritada gol ve

akarsular1 ¢izdim. Cizerken neden gol ve akarsu sekli farkli diye diisiinmiistiim. Sonra
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anladim ki gol ve akarsuyun kugbakisi goriiniisii farkliydi. Bu da benim igin yeni bir
kazanimdi...Ogretmenim ben ilk kez bilgisayarda oryantiring oynadim. Gidecegim yeri
bulmak heyecanliydi. Arkadasima yonii tarif etmeye calistim. Bir de haritadaki bilgileri

grafik olarak bilgisayarda tasarlamaya ¢alistik. Bunlar benim 6grendiklerimdi.
Diisiik diizeyde puan alan 6grencilerle yapilan goriismelerde OO10 kodlu 6grenci
goriislerini su sekilde ifade etmistir.
Ogretmenim derste isledigimiz kitalarin kaymasi, yer kabugu ve buzullar gibi yeni konulart
kazandik. Desenin, difiizyonun ne anlama geldigini 6grendik...Haritada kendi yerimi
buldum. Bulundugum yeri zihnimde canlandirmaya calisarak hedefi bulmaya calistim...
Dogal unsurlarin zaman iginde insan eliyle nasil degistigini ve onu korumamiz gerektigimi

fark ettim.

Tim gruplarda 6grenci kazanimlarinin bilgi, beceri ve deger boyutlarinda oldugu
belirlenmigtir. Tim gruplarin  bilgi kategorisindeki ortak 6grenme kodlarina
baktigimizda; dogal ve beseri alanlardaki iliskiler (f=7), harita, grafik ve tablo
degerlendirme (f=6) ile mekansal kavramlardir (f=6). Beceri kategorisinde tiim
gruplardaki ortak 6grenmeye yonelik kodlar ise; CBS ile harita tasarlama (f=8), 2 ve 3
boyutlu diistinme (f=7), oryantiring (f=6), harita kullanma (f=6), degisim ve stirekliligi
algilama (f=5) ve yer-yon tarif etme (f=5) gibi beceriler yer almistir. Ayrica gruplar
arasinda farkli olarak yiiksek diizeyde puan alan 6grencilere gére mekansal diisiinme
becerisi egitimi ile problem ¢dzme becerisinin kazanildigi ifade edilmistir. Deger

kategorisinde gruplar ¢evresel duyarlilik (f=7) ile doga sevgisini (f=2) ifade etmistir.

4.6.3. Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi

egitimi ile hissettikleri duygularina yonelik bulgular

Odak grup goriigmesinin ti¢lincii sorusunda dgrencilere; “Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanan mekansal diisiinme becerisi egitimi sirasinda hissettiginiz duygular nelerdir?”

sorusu yoneltilmigtir. Buna iliskin ulagilan veriler Tablo 4.28’de sunulmustur.

Tablo 4.28. Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde mekdansal diisiinme becerisi egitimi

boyunca neler hissettiklerine yonelik goriislerinden elde edilen bulgular

Odak Grubu Tema Kategori Kodlar Katilimcilar f
.. . Merak 0Y1, 0Y2 2
:&lﬁzliuiujeyde puan alan Duygu Olumlu duygu  Eglenceli ~ OY2, 1
Rahat 0Y3 1

Orta diizeyde puan alan D Olumlu d Mutlu 004, 005,006,007 4
odak grubu uyed Umit QUYEL - polenceli 004, 005, 006, 007 4
Diisiik diizeyde puan alan D Olumlu d Mutlu (?DS, 0OD9, OD10 3
odak grubu uyeu umiu duygu Eglence ODI10 1
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Tablo 4.28 incelendiginde, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde uygulanan mekansal
diisiinme becerisi egitimi siliresince neler hissettiklerine dair goriisleri alinmistir. Buna gore
yiiksek, orta ve diisiik puan alan 6grenci gruplart ile yapilan goriismeler sonucunda 6grencilerin
hissettikleri “olumlu duygu” kategorisinde yer almistir. Bu dogrultuda egitim siiresince tiim
ogrenci gruplarinin (yliksek, orta ve diisiik puan) hissettikleri duygular olumlu yonde oldugu
sOylenebilir. Yiiksek diizeyde puan alan 6grencilere gore olumlu duygu kategorisinde yer alan
kodlar; merak (f=2), eglenceli (f=1) ve rahat (f=1) olarak belirlenmistir. Orta ve diisiik diizeyde
puan alan &grencilere gore olumlu duygu kategorisinde yer alan kodlar; mutlu ve eglenceli
olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin almis olduklar1 egitim ile neler hissettiklerine dair ifadeleri
su sekildedir;

Yiiksek diizeyde puan alan dgrencilerle yapilan goriismelerde OY3 kodlu dgrenci
goriislerini su sekilde ifade etmistir. “Ben derslerde genelde rahattim 6gretmenim. Olumsuz bir
sey hissetmedim.”

Arastirma siirecinde orta diizeyde puan alan &grencilerle yapilan goriismelerde OO4
kodlu 6grenci gortislerini su sekilde ifade etmistir.

Aslinda dersler beni mutlu etti. Severek konulart 6grendim ve her konuda farkli bir seyler gormek

beni heyecanlandirdi. Ciinkii dikkatimi ¢eken konular vardi. Mesela evren ve bilinmeyen seyleri

kesfetmek beni mutlu ve heyecanl hissettiriyor. Bilinmeyeni ¢dzmek istiyorum.

Diisiik diizeyde puan alan 6grencilerle yapilan goriismelerde OO8 kodlu dgrenci
goriislerini su sekilde ifade etmistir. “Ogretmenim arkadaslarim gibi bende kendimi derslerde
mutlu hissettim. Olumsuz bir sey yoktu”.

Tiim 6grenci gruplarinda ortak tekrarlanan kod olarak “eglenceli” kelimesinin oldugu
gorlilmiistiir. Buna gore tlim 6grenci gruplan egitim siirecindeki duygularim eglenceli olarak
betimlemistir. Ayrica gruplar arasinda farkli olarak yiiksek diizeyde puan alan 6grencilerin

kendilerini merakl1 ve rahat hissettikleri belirlenmistir.

4.6.4 Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde mekansal diisimme becerisi
egitimi ile zorlandiklan béliimlere yonelik bulgular
Odak grup goriismesinin dordiincii sorusunda Ogrencilere; “Sosyal Bilgiler dersinde
aldiginiz egitimlerde sizi neler zorladi ya da zorlandiklariniz nelerdir? rneklendirerek
aciklayabilir misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Buna gore ulasilan veriler Tablo 4.29’da

gosterilmistir.
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Tablo 4.29. Ozel yetenekli 6grencilerin mekansal diisiinme becerisi egitimi ile zorlandiklar bélimlere yonelik

goriislerinden elde edilen bulgular

Odak Grubu Tema Kategori Kodlar Katihmcilar f
Yiiksek diizeyde puan alan Arag- CBS programuni  CBS programinda Son

odak grubu gereg kullanma verileri olusturma 0Y1,0Y2,0Y3 3
Orta diizeydepuanalan 5 o gony Oleek tirleri B04, 05,006,007 4
odak grubu

Diisiik diizeyde puan alan ~ Arag- CBS programi  CBS programinda ODS, OD9, OD10 3

odak grubu gereg kullanma verileri olugturma

Tablo 4.29 incelendiginde, mekansal diisiinme becerisi egitiminde yiiksek ve orta
diizeyde puan alan 6grenci gruplarinin zorlandiklari boliimlere yonelik goriislerinden elde
edilen veriler “arag-gere¢” temasi altinda birlestirilmistir. Orta diizeyde puan alan 6grenci
gruplarmdan elde edilen veriler “icerik’ temasi altinda birlestirilmistir.

Yiiksek diizeyde puan alan 6grenci goriislerine gore arag-gerec temasinda zorlanilan kod
olarak CBS programinda verileri olusturma (f=3) ifadesi yer almistir. Buna gore yiiksek
diizeyde puan alan ogrenciler i¢cin CBS programmi kullanmada zorluklar yasandigi
sOylenebilir.

Orta diizeyde puan alan 6grencilere gore icerik temasinda kod olarak; 6lgek tiirleri (f=4)
ifade edilmistir. Bu agidan orta diizeyde puan alan dgrenciler icerikte en fazla olgek tiirleri
konusunda zorlandiklarini belirtmistirler.

Diisiik diizeyde puan alan 6grenci goriislerine gore arac-gerec temasinda zorlanilan kod
olarak CBS programinda veri olusturma (f=3) ifadeleri yer almistir. Buna gore diisiik diizeyde
puan alan 6grenciler i¢in CBS programini kullanmada bazi zorluklar yasandig1 sdylenebilir.
Ogrencilerin alnis olduklar1 egitimde zorlandiklar1 boliimlere dair ifadeleri su sekildedir;

Yiiksek diizeyde puan alan dgrencilerle yapilan goriismelerde OY1 kodlu 6grenci
gortslerini su sekilde ifade etmistir. “ Aslinda ¢ok zorlandigim bir sey olmadi 6gretmenim.
Ama CBS kullamirken alan ve ¢izgi gibi verileri karistirdim. Ik kez boyle bir uygulama
yaptigimiz i¢in olabilir.”

Aragtirma siirecinde orta diizeyde puan alan dgrencilerle yapilan goriismelerde 006
kodlu 6grenci goriislerini su sekilde ifade etmistir.

Ogretmenim derslerde genelde ¢ok zorlanmadim ama sadece Slgekleri biiyik ve kiiciik olarak

siniflamak bazen kafa karistirici olabiliyordu. Haritalar birbirinden farkli ama onun hangi 6lgek tiirii

oldugu bilmek zorlayic1 oluyordu.

134



Diisiik diizeyde puan alan 6grencilerle yapilan goriismelerde OO8 kodlu 6grenci
goriislerini su sekilde ifade etmistir. “ Ogretmenim sadece aga¢ veya ormanlik alan gibi
alanlarda zorlandim. Daha dogrusu nokta mm alan mu hangisini kullanacagimdan emin
olamadim.”

Tiim gruplarda en zor gdriilen boliime dair goriisler incelediginde yiiksek ve diisiik
diizeyde puan alan tiim dgrenciler en fazla “CBS programini” (f=6) kullanirken zorlandiklarini
ifade etmistirler. Orta diizeyde puan alan 6grenciler en fazla zorlandiklar1 boliim olarak “6lgek
tiirlerini” (f=4) ifade etmistirler. Buna gore 6lgek tiirleri konu iceriginin orta diizeyde puan alan

ogrenciler i¢in zorlayici oldugu sdylenebilir.

4.6.5. Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde mekéansal diisinme becerisi

egitiminde begendikleri ve begenmedikleri yonlere iliskin bulgular

Odak grup goriismesinin besinci sorusunda 6grencilere; “Sosyal bilgiler dersinde
aldigimiz mekansal diistinme becerisi egitiminde begendikleriniz ve begenmedikleriniz
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nelerdir?” Eger olduysa begendiginiz ve begenmediginiz ydnler nelerdir?” sorusu

yoneltilmistir. Buna iligkin ulasilan veriler Tablo 4.30°da gosterilmistir.

Tablo 4.30. Ozel yetenekli égrencilerin sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerileri egitiminde

begendikleri ve begenmedikleri yonlere iliskin ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular

Odak Grubu Tema Kategori Kodlar Katihmcilar f
Etkinlik temelli 0Y1,0Y2,0Y3 3
} _ Problem ¢6zme oY1, 0Y2 2
Yontem-Teknik - Aragtirma-sorgulama oY1 |
Bilgisayar kullanma 0Y3 1
Yiiksek Begenilen . Haritalar1 inceleme (0)'¢]
diizeyde puan Igerik Diinya ve evren 0Y3
lan odak .. .
22333 a . 2 ile 3 boyutlu gizim oY1, OY3 2
Beceri CBS ile harita tasarim 0Yl1, 0Y3 2
Bedenilmeven Dersin sevilmesi ve ) ) i
Begenilmeyen  yg f yok Y begenilmeyen yoniin 0Y1,0Y2,0Y3 3
olmamast
) _ Etkinlik temelli $04, 05
Yontem-Teknik - Qyynla sgrenme 006 1
Orta diizeyde Begenilen Icerik Dogal unsurlarmn degisimi 007 1
puan alan 2 ile 3 boyutlu ¢izim 005, 006 2
odak grubu Beceri 3 boyutlu model yapma 004 1
CBS ile harita tasarimi 007 1
Begenilmeyen Teknik sorun  Internet problemi 004 1
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Tablo 4.30. (Devam) Ozel yetenekli égrencilerin sosyal bilgiler dersinde mekdansal diisiinme becerileri

egitiminde begendikleri ve begenmedikleri yonlere iligkin 6grenci géoriislerinden elde edilen

bulgular
Odak Tema Kategori Kodlar Katihmcilar f
Grubu
‘T(é’gflin Etkinlik temelli olmas ODS, OD10 2
Bilgisayar kullanma OD9 1
Begenilen , .. ..
- Igerik Haritalar1 inceleme OD9, OD10 1
Diisiik
diizeyde Beceri 2 ile 3 boyutlu gizim OD8 1
puan alan 3 boyutlu model yapma ODY 1
odak grubu Begenilmeyen Begenilmeyen Dersin sevilmesi ve ) ) )
yon yok begenilmeyen yoniin ODS, OD9, OD10 3
olmamasi

Tablo 4.30 incelendiginde, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme
becerisi egitiminde begendikleri ve begenmedikleri yonlerin neler oldugu konusunda
goriigleri alinmustir.  Ogrencilerden elde edilen veriler sonucu “begenilen” ve
“begenilmeyen” olarak 2 tema olusturulmustur. Tiim 6grenci gruplarinin goriisleri sonucu
begenilen temada yer alan kategoriler yontem-teknik, icerik ve beceri olarak 3’e
ayrilmstir.

Yiiksek diizeyde puan alan 6grencilere gore yontem-teknik kategorisinde yer alan
kodlar; etkinlik temelli (f=3), problem ¢ozme (f=2), arastirma-sorgulama (f=1) ve
bilgisayar kullanma (f=1) olarak ifade edilmistir. Bu dogrultuda yiiksek diizeyde puan
alan Ogrenciler egitimde yontem-teknik olarak; etkinlik temelli, problem c¢6zme,
arastirma-sorgulama ve bilgisayar kullanmay1 begendiklerini ifade etmistirler. Yiiksek
diizeyde puan alan Ogrencilere gore icerik kategorisinde yer alan kodlar; haritalari
inceleme (f=1) ile diinya ve evren (f=1) olarak ifade edilmistir. Beceri kategorisinde yer
alan kodlar; 2 ile 3 boyutlu ¢izim (f=2) ve CBS ile harita tasarimi (f=3) olarak
betimlenmistir. Ayrica yiiksek diizeyde puan alan Ogrencilerin tiimii (f=3) egitim
stirecinde begenmedikleri bir durumun olmadigini ifade etmislerdir.

Orta diizeyde puan alan O0grencilere gore yontem-teknik kategorisinde yer alan
kodlar; etkinlik temelli (f=2) ve oyunla 6grenme (f=1) olarak ifade edilmistir. Icerik
kategorisinde kod olarak dogal unsurlar ve degisimi (f=1) ifade edilmistir. Beceri
kategorisinde yer alan kodlar; 2 ile 3 boyutlu ¢izim (f=2), 3 boyutlu model yapma (f=1)

ve CBS ile harita tasarimi1 (f=1) olarak ifade edilmistir. Begenilmeyen yon i¢in sadece bir
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Ogrenci tarafindan teknik sorun kaynakli olan internet erisimi sorununun oldugu ifade
edilmistir.

Diisiik diizeyde puan alan 6grencilere gore yontem-teknik kategorisinde yer alan
kodlar; etkinlik temelli (f=2) ve bilgisayar kullanma (f=1) olarak ifade edilmistir. Icerik
kategorisinde kod olarak haritalar1 inceleme (f=2) ifade edilmistir. Beceri kategorisinde
yer alan kodlar; 2 ile 3 boyutlu ¢izim (f=1) ve 3 boyutlu model yapma (f=1) olarak
betimlenmistir. Diisiik diizeyde puan alan 6grencilerin tiimii (f=3) egitim siiresinde
begenmedikleri bir durumun olmadigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin almis olduklart
egitimde begendikleri boliimlere dair ifadeleri su sekildedir;

Yiiksek diizeyde puan alan dgrencilerle yapilan gériismelerde OY2 kodlu dgrenci
goriislerini su sekilde ifade etmistir.

Derslerde bir¢ok ilging konu isledik. Konular etkinliklerle 6grenmeyi seviyorum. Kendi
cabamla Ogrenmek daha kalict benim igin. O yiizden dersteki etkinlikleri merak ederek
bekliyorum...Depremlerin nasil olustugunu ilk kez duydum. Yerkabugunda p ve s deprem
dalgalar1 oldugunu duyunca merak ettim. Eve gidince de arastirdim. Derste depremin ¢ok
oldugu yerleri haritada inceledik. Depremin ¢ok oldugu yerlerde nasil ev yapilabilir sorusuna

¢Oziim bulmaya calistik bu da giizeldi. Sorunlari ¢ézmek igin neler yapabilecegimizi

o6grenmek de giizel.

Orta diizeyde puan alan dgrencilerle yapilan gériismelerde OO7 kodlu grenci
goriislerini su sekilde ifade etmistir. “Ogretmenim buzullar konusunu begenmistim.
Haritalar iizerinden yillara gore degisimini inceleyerek hikayesini yapmak giizeldi benim
i¢cin. Begenmedigim bir sey olmadi.”

Diisiik diizeyde puan alan 6grencilerle yapilan goriismelerde OD9 kodlu 6grenci
goriislerini su sekilde ifade etmistir.

Benim en begendigim seyler genelde 3 boyutlu modeller tasarlamamizdi. Evde de siirekli
kartondan bir seyler tasarlayip yapiyorum. Tasarimlari bilgisayardan c¢izerek gercegini
yapiyoruz. Bu sekilde tasarimlari ¢ok yaptyorum benim igin ¢ok giizeldi...Ogretmenim ben
topografya haritalarint duymustum ama ne oldugunu bilmiyordum. Cizgilerin megerse bir

anlami varmis. Bir siirii topografya haritasini inceleyerek kesfetmeye ne anlama geldigini

bulmaya ¢aligtim.

Tim gruplarda en begenilen boliime dair goriisleri inceledigimizde yontem-teknik
kategorisinde en sik tekrarlanan ifade olarak etkinlik temelli 6gretim (f=7) yer almistir.
Buna gore &grenciler egitimde etkinliklerin yer almasmi begenmistir. Ozel yetenekli
ogrenciler igerikte en fazla harita konularini (f=3) begendiklerini belirtmistir. Mekansal

diisiinme becerisi egitiminde tiim gruplar 2 ile 3 boyutlu ¢izim (f=5), CBS ile harita
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tasarlama (f=3) ve 3 boyutlu model yapma (f=2) gibi becerileri begendiklerini ifade
etmistirler. Yiiksek ve diisik diizeyde puan alan Ogrenciler egitim siiresinde
begenmedikleri herhangi bir boliimiin olmadig1 belirtmistirler. Sadece orta diizeyde puan
alan bir Ogrenci internette baglanti sorununun oldugunu ve bunu begenmedigini

aciklamstir.

4.6.6. Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi

egitiminin yer almasina yonelik bulgular

Odak grup goriismesinin altinci sorusunda 6grencilere; “Sosyal bilgiler dersinde
mekansal diisiinme becerisi egitiminin yer almasini ister miydiniz? Evet ise aciklayabilir

misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Buna iliskin ulasilan veriler Tablo 4.31°de gdsterilmistir.

Tablo 4.31. Sosyal bilgiler dersinde mekdnsal diisiinme becerileri egitiminin yer almasina yonelik ogrenci

goviislerinden elde edilen bulgular

Odak Tema Kategori Kodlar Katimcilar f
Grubu
. Motive olma oY1, 0Y2, OY3 3
Yiiksek .. A - -
puanlt odak Egitimde Duygu Iyi hissetme OY1, 0Y2 2
grubu Yer almali Konular1 begenme 0Y2,0Y3 2
Egitim Uygulamaya doniik olma 0Y1, 0Y2, 0Y3 3
durumlart ~ Yasam temelli 0Y3 1
Beceri Diisiinme becerisi 0Y2, 0Y3 2
Orta puanli  Egitimde Motive olma 004, 005 2
odak grubu  Yeralmali  Duygu Konulari begenme 006, 007 2
flgisini cekme 006 1
Egitim Uygulamaya donik olma 004, 005, 007 3
durumlari
Diisiik Egitimde D Motive olma ODg, OD9, OD10 3
puanl odak Yer almali uyeu Konular1 begenme ODS, ODY, 2
grubu Beceri Diisiinme becerisi ODY9, OD10 2

Tablo 4.31 incelendiginde, yiiksek, orta ve diisiik diizeyde puan alan 6grencilerin
goriislerine gore belirlenen kategoriler; duygu, egitim durumlar1 ve beceri olarak 3’ye
ayrilmistir.

Yiiksek diizeyde puan alan 6grenci goriislerine gore duygu kategorisinde yer alan
kodlar; motive olma (f=3), iyi hissetme (f=2) ve konular1 begenme (f=2) olarak ifade
edilmistir. Egitim durumlarinda yer alan kodlar; uygulamaya doniik olma (f=3) ve yasam
temelli (f=1) olarak ifade edilmistir. Beceri kategorisinde yer alan kod; diisiinme
becerileri (f=2) olarak agiklanmistir. Bu dogrultuda yiiksek diizeyde puan alan 6grenciler

sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi egitimin yer almas1 gerektigine dair
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gorilis bildirmis ve bunu agiklarken derse karsi motive olduklarini, kendilerini iyi
hissettiklerini ve konular1 begendiklerini ifade etmistirler. Ayrica ders siire¢lerinin
uygulamali, yasama doniik olmasi ve diisiinme becerilerini igermesi bakimindan olumlu
yonde goriis bildirmislerdir.

Orta diizeyde puan alan 6grencilere gore gore duygu kategorisinde yer alan kodlar;
motive olma (f=2), konular1 begenme (f=2) ve ilgisini ¢cekme (f=1) olarak ifade edilmistir.
Egitim durumlarinda yer alan kod ise; uygulamaya doniik olma (f=3) olarak ifade
edilmistir. Bu sonuglara gore orta diizeyde puan alan 6grenciler sosyal bilgiler dersinde
mekansal diistinme becerisinin yer almasi gerektigini ifade etmistirler. Bu siirecte derse
kars1 motive olduklarini, konular1 begendiklerini ve ilgilerini ¢ektigini ifade etmistirler.
Ayrica dersin egitim durumlarinda uygulamaya dayali 6gretimin olmasi nedeniyle olumlu
yonde goriis bildirmislerdir.

Diisiik diizeyde puan alan 6grencilere gore duygu kategorisinde yer alan kodlar;
motive olma (f=3) ve konular1 begenme (f=2) olarak ifade edilmistir. Beceri kategorisinde
kod olarak ise; diisiinme becerisi (f=2) ifadeleri yer almistir. Buna gore diistik diizeyde
puan Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi egitimin yer almasi
gerektigini bildirmistir. Ciinkii derse karst motive olduklarini, konular1 begendiklerini ve
diisiinme becerilerinin gelisimini desteklediklerini diisiinmiistiirler. Ogrencilerin sosyal
bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi egitiminin yer almasina dair ifadeleri su
sekildedir;

Yiiksek diizeyde puan alan grencilerle yapilan goriismelerde OY1 kodlu dgrenci
goriislerini su sekilde ifade etmistir.

Bence dersimizde bu tarz egitimler olmali ¢iinkii O6gretmenim kendimi derste iyi
hissediyorum, kaygilanmiyorum. Dersleri isledigimizde bana ilham verecek seyler
ogreniyorum. Kendimi gelistirmem konusunda beni destekleyen seyler var. Uygulamalarda

resim becerimi de gelistirebilecegim etkinlikler yapiyoruz. Yeni seyler iiretebilecegim bir

ders. Uygulamalar yaptigimiz iin daha iyi 3greniyorum.

Arastirma slirecinde orta diizeyde puan alan 6grencilerle yapilan goriismelerde
006 kodlu 6grenci goriislerini su sekilde ifade etmistir. “Derslerde fazla konu olunca ¢ok
sevmem ama bu derslerimizde konular1 begendim. Sosyal bilgiler dersimiz bu sekilde
ilgimi ¢ekiyor.”

Diisiik diizeyde puan alan 6grencilerle yapilan goriismelerde OO8 kodlu 6grenci

goriislerini su sekilde ifade etmistir. “Arkadaslarim gibi benim de derse kars1 dikkatimi
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ceken konular oldu. Bu yilizden 6gretmenim ben olmasii isterdim. Hem ileride
yapacagim islerde bana katkis1 olabilir.”

Tim gruplar sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi e8itimin yer
almas1 konusunda olumlu goriisler bildirilmistir. Ogrencilerin gériislerine baktigimizda
ortak ifade olarak derse karst “motive olduklar1” (f=8) yoniindedir. Bu bakimdan tiim
gruplarda 6grencilerin derse karsi motive olduklari i¢cin mekansal diisiinme becerisinin

olmas1 yoniinde goriis bildikleri sdylenebilir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma karma yontem ile desenlendigi i¢in mekansal diislinme becerisi
egitiminin uygulanmasi sonucunda ulasilan nicel veriler nitel verilerle desteklenerek bir
biitiin halinde tartisilip yorumlanmustir. Arastirma sonuglart baglaminda da Oneriler

sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada mekansal diisiinme becerisi egitim modiiliiniin BILSEM 5. sinif BYF
programi §grencilerinin mekansal diisiinme becerilerine ve mekansal kavramlarina olan
etkisi incelenmistir. Buna gore arastirmanin alt problemleri kapsaminda sonuglar

tartisilmistir.

5.1.1 Ozel yetenekli 6grencilerinin mekansal kavram testinden aldiklar1 6n ve

sontest puanlarina iliskin tartisma ve sonu¢

Arastirmada BILSEM 5. Simf BYF progranmi dgrencilerine mekansal diisiinme
becerisi egitimi uygulandiktan sonra mekansal kavram diizeylerindeki gelisim
incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir:

Ogrencilerin MK T den aldiklar1 dntest puanlarmin aritmetik ortalamas1 X=7,5 iken
ve sontest puanlarinin ortalamasi X=16,3 olarak bulunmustur. Bu bulgular grubun 6ntest
ve sontest ortalamalar1 arasinda bir farklilik oldugu ve bu farkliligin sontest lehine
oldugunu gostermektedir. Bu sonu¢ 6grencilerin mekansal diisiinme becerisi egitimini
aldiktan sonra mekansal kavramlara yonelik bilgi diizeylerinin arttigin1 gostermektedir.
Her bir kavrama yonelik sonuglara baktigimizda; 6grencilerin tamamina yakini ontestte
(f=26) ve de sontestte (f=29) konumu dogru cevaplamistir. Ogrencilerin konum
kavramina yonelik ontestte yliksek bir basar1 saglamis olmalarinin sebebi ilkokul 4. sinif
hayat bilgisi ve ortaokul 5. simif sosyal bilgiler dersinde bu kavrami 6grenmis
olduklarindan kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir.

Yapilan bir¢cok ¢alismada konum kavrami cografyanin ve mekansal diisiinme
siirecinin temel bileseni ve mekansal 6grenmenin Onkosulu olarak goriilmiistiir (Efe,
2002; Gersmehl ve Gersmehl 2006, 2007; Jo ve Bednarz 2009; Mohan, Mohan ve Uttal,
2014). 1984 yilinda Ulusal Cografya Egitimi Konseyi (NCGE) ve 2014 yilinda Amerikan
Cografyacilar Dernegi (AAG) tarafindan cografya bes ana tema etrafinda

yapilandirilmistir. Bu temalardan biri de konum olarak belirlenmistir (Anthamatten,
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2010). Bu baglamda 5. sinif BYF programinda 6grenim goren 6zel yetenekli 6grenciler,
cografya ve sosyal bilgiler dersi ile mekansal diisiinme becerisinin temel kavramlarindan
olan konuma iligkin 6n ve sontestte basar1 gdstermistir.

Mekansal kavramlara yonelik yapilan calismalara baktigimizda; Jo (2011)
Ogretmen adaylarinin mekansal okuryazarliklarmi gelistirmek icin bir atdlye calismasi
gergeklestirmistir. Ogretmen adaylarina uyguladigi mekansal kavramlar testi sonucunda
katilimcilarin tamamina yakini hem 6n hem de sontestlerde konum ile ilgili sorular1 dogru
yanitlamistir (Jo, 2011). Akkus ve Kuzey (2018) ortaokul 6grencilerine yonelik yapmis
olduklar1 calisma sonucunda Ogrencilerin %52,2°sinin haritada herhangi bir yerin
konumunu dogru bir sekilde gosterdikleri tespit edilmistir. Caligsmalarda ortaya konulan
bu tespitler farkli Orneklem gruplarinda benzer sonuglarimin ulasilabilecegini
gostermektedir. Ancak Boz ve Coban (2019) ortaokul dgrencileriyle yiiriitmiis olduklari
calismada konum kavramina yonelik farkli sonuglara ulagmigtir. Caligmalarinda ortaokul
6., 7. ve 8. smiftaki 6grencilerin %9’unun 6zel konum, %19’unun matematik konum,
%15’inin paralel-enlem ve %]13’ilinlin ise meridyen-boylam kavramlarimi bildikleri
belirlenmistir. Ayn1 sekilde Gérmez (2021) ve Kayacan (2010) caligsmalarinin sonucunda
ogrencilerin cografi konum konusunda kavram yanilgilarinin oldugunu tespit etmislerdir.
Bu sonuglar arastirmada ulasilan sonuca gore farklilik gostermektedir. Bu durum c¢alisma
gruplar1 arasindaki bilissel gelisim diizeyindeki farklilik, 6grencilerin derse karsi
motivasyonu, ilgisi veya dgretmenlerin 6gretme stilleri arasindaki farkliliktan kaynakl
olabilecegi diisliniilmektedir.

Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin mekansal kavramlarini gelistirmek igin
Google earth gibi web temelli etkinlikler hazirlanmistir. Modiiliin uygulanmasi
sonucunda Ggrencilerin  konum kavramina iliskin 6n ve sontest puanlar
karsilagtirildiginda sontest lehine bir artigin oldugu goriilmiistiir. Benzer bir ¢alismada
Yayla (2019) 6. smifta Google earth uygulamasina dayali etkinlikler hazirlamis ve
ogrencilerin konum kavramina yonelik 6n ve sontestten aldiklar1 puanlarinda bir artig
oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda modiil igeriginde gelistirilen web temelli etkinlikler
farkli calismalarda da benzer sonuglart gdstermistir.

Mekansal Kavramlar Testi’nde Ozel yetenekli Ogrencilerin yarisindan fazlasi
Ontestte yer alan karmasik diizeydeki “difiizyon, desen, baginti ve hiyerarsi” ile ilgili olan
sorular1 yanlis cevaplamisken, sontestte karmasik diizeydeki kavramlari dogru

cevaplayan kisi sayist artmistir. Bu sonug¢ 6grenci giinliiklerine yansimis ve 6grendikleri
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kavramlar arasinda en fazla “hiyerarsi, difiizyon ve desen” gibi kavramlarin oldugu
belirtilmistir. Ayrica odak grup goriismelerinde tiim gruplar (yiiksek, orta ve diisiik puan)
mekansal diisiinme becerisi egitiminde ‘“mekdnsal kavramlari” 6grendiklerini ifade
etmislerdir. Bu sonuclar nicel siire¢te ulasilan verilerin nitel verilerde de benzerlik
olusturdugunu gostermektedir. Karmasik diizeydeki kavramlar (hiyerarsi, diflizyon,
desen, bagint1) 6grencilerin gelisim donemi agisindan daha zorlayici olabilmektedir. Bu
bakimdan ogrencilerin karmasik diizeydeki kavramlarda zorlanmalari dogal bir
durumdur. Ayrica BILSEM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na (2020)
baktigimizda karmagsik diizeydeki kavramlar yer almamaktadir. Ozel yetenekli
ogrencilerin karmasik diizeydeki kavramlara yonelik ontest (X=1,90) ve sontest (X=5,46)
ortalamalarina baktigimizda 6grenci basarisinin egitimden sonra arttig1 goriilmektedir.
Bu sonugla modiillerin 6grencilerin karmasik diizeydeki kavramlarini gelistirmede etkili
olmustur. Farkli caligmalar1 inceledigimizde; Goniilagar (2019) ortaokul 5. simif
ogrencilerinde en az gelisen kavramin desen oldugunu belirlemistir. Bu sonug
aragtirmanin Ontestinde ulasilan sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Ancak
Goniilagar’in (2019) ulasmis oldugu bir diger sonuca gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
yarisindan fazlasi sadece hiyerarsi kavramimi dogru anlamistir. Arastirmada ise O6zel
yetenekli 6grencilerin hem Ontestte hem de 6grenci glinliiklerinde en fazla zorlandiklari
kavramlar arasinda hiyerarsi yer almistir. Bu agidan mekansal kavramlarin kazanimi
farkli calisma gruplarinda farkli sonuglar getirebilecegini gostermektedir.

Ozel yetenekli 6grenciler basit mekéansal kavramlardan olan &lgekle ilgili sorular
yanitlarken zorluk yasamigslardir. Mekansal kavramlar dntestinde iki tane dlgek sorusu
yer almig ve bu sorular1 dogru cevaplayan 6grenci sayisinin (f=5) oldukca az oldugu
belirlenmigtir. Mekansal diisiinme becerisi egitimi sonrasinda yapilan sontestte
ogrencilerin yarisindan fazlas1 (8. soru =17, 17. soru f=23) 6l¢ek kavramini dogru
cevaplamistir. Bu kavrama dair 6grenci giinliikleri incelendiginde icerik kategorisinde en
zorlandiklar1 boliimiin “harita él¢ek tiirleri” oldugu ifade edilmistir. Bu sonuglar nicel
ve nitel verilerin birbirini destekledigini gostermektedir. Boz ve Coban’nin (2019)
calismalari ile ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin sadece %6’ sinin dlgek kavramini
bildigi goriilmiistiir. Bu durum aragtirmanin 6ntest sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
Bu bakimdan yine farkli ¢alisma gruplarinda benzer sonuglarin oldugu belirlenmistir.
Arastirmada Olgek kavraminin gelistirilmesi icin Google earth ile Cografi Bilgi

Sistemlerine dayali etkinlikler ile oryantiring tasarlanmistir. Bu sayede 6grenciler hem
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web temelli uygulamalar hem de ger¢ek yasam uygulamalart ile 6grenme imkani
bulmustur. S6nmez (2019) sosyal bilgiler dersinde 6. sinif d6grencilerine uygun CBS
destekli 6gretim siireclerini tasarlanmistir. Calisma sonucunda CBS destekli 6gretim
ogrencilerin 6l¢ek kavramina yonelik basarilarini gelistirmistir. Bu sonug farkli ¢alisma
gruplarinda benzer etkinliklerle kavram 6gretiminin desteklenebilecegini gostermektedir.

Ogrencilerin Mekansal Kavramlar Testi’nden (MKT) aldiklar1 dntest ve sontest
puanlar1 incelendiginde istatiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmustur (t(29)= -27,6;
p<0,05). Ogrencilerin MKT’den aldiklar1 &ntest (x=7,5 ) ve sontest (x=16,3 )
ortalamalarina bakildiginda bu farkliligin sontest lehine oldugu belirlenmistir. Bu
dogrultuda, 6zel yetenekli 6grencilere uygulanan Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi
Modiilleri (MDBEM) mekansal kavramlarini gelistirmede etkili olmustur.

Ilgili alanyazin incelendiginde, farkli ¢alisma gruplarinda benzer sonuclara
ulasilmigtir. Ozdemir tarafindan (2011) okuléncesi 6grencilerine yénelik Mekansal
Beceri Egitim Programi hazirlanip uygulanmigtir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin genel
kavram diizeyinde olumlu bir gelisim oldugu belirlenmistir. Jo (2011) tarafindan
Ogretmen adaylarina yonelik atdlye calismalari yliriitilmiis ve mekansal kavramlar
egitimin mekansal kavramlarin gelisiminde etkili oldugu belirlenmistir (Jo, 2011). Baz1
calismalarda mekansal kavramlarin gelisiminde teknoloji destekli CBS uygulamalari
kullanilmis ve 6grencilerin mekansal kavramlar1 olusturma ve tanimasinda yardimci
oldugu tespit edilmistir (Jo ve Hong, 2019; Oda, 2012). Alyamani, Khaled ve Jabali
(2021) okul 6ncesi 6grencilerin mekan ve zaman kavramlarini gelistirilmeye yonelik
resim ve grafiklere dayali bir egitim programi tasarlamis ve ¢ocuklarda bazi kavramlarin
olumlu yonde bir gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Tarwana (2016) okuldoncesi
Ogrencilerinin mekansal, zamansal, bilimsel ve sosyal kavramlarmi gelistirmek i¢in
analog diistinmeye dayali bir egitim programi tasarlamig ve caligma sonucunda tim
kavramlarin deney grubu lehine olumlu bir gelisim gosterdigi bulunmustur. Katsuhiko
(2016) ise galismasinda tiniversite O0grencilerinin Cografi Bilgi Sistemi konusundaki
kavramsal bilgilerini kavram haritalar1 araciligiyla desteklemis ve dgrencilerin mekansal
kavramlar1 kesfederek gelistirilebilecegi tespit edilmistir. Alan yazindaki ¢aligmalar ile
mekansal kavramlar1 gelistirmek icin program, atdlye, dgretim yontem ve teknikler ile
teknoloji destekli ¢alismalarin yiiriitiildiigli ve bu c¢alismalarin sonucunda mekansal

kavramlarin pozitif yonde bir gelisim gosterdigi anlagilmistir. Ulagilan bu sonuglar
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aragtirmanin bulgularin1 desteklemekte ve planli bir egitimle mekansal kavramlarin
gelistirilebilecegi goriilmektedir.

Arastirmada bagimsiz degiskenin (MDBEM) bagimli degiskenler (MKT)
tizerindeki etki biiylikligiinii belirlemek i¢in Cohen's d degeri hesaplanmistir. Yapilan
analiz sonucu Cohen’s d degeri 5,153 olarak bulunmustur. Bu sonugla 6zel yetenekli
Ogrencilere uygulanan egitim modiilii mekansal kavramlarin gelisiminde yiiksek diizeyde
bir etki gostermistir. Jo (2011) 6gretmen adaylarinin mekansal kavramlarini gelistirmek
icin yliriittiigii atolye calisma Oncesi ve sonrasi basarilarinda anlamli bir farklilik oldugu
ve Cohen’s d degerinin 2.45 oldugu tespit edilmistir. Bu sonug farkli ¢aligma gruplarinda
da benzer sonuglarin oldugunu ve mekansal kavramlari gelistirmek i¢in planl bir egitimin
etkili olabilecegini gostermektedir.

BILSEM 5. sinif BYF programi 6zel yetenekli dgrencilerinin mekansal kavramlar
testi alt boyutlarindan almis olduklar1 ontest ve sontest puanlari incelendiginde tiim alt
boyutlarda (temel kavramlar, basit kavramlar ve karmasik kavramlar) istatiksel agidan
anlaml bir farklilik bulunmustur (p<0.05). Ogrencilerin 6n ve sontest ortalamalarina gore
en yiiksek basari sirasiyla basit kavramlar, karmasik kavramlar ve temel kavramlar
olmustur. Bu sonugla mekansal diisiinme becerisi egitimi ile temel, basit ve karmasik

diizeydeki kavramlarin gelistirilebilecegi sOylenebilir.

5.1.2 Ozel yetenekli 6grencilerin mekéansal kavramlar testinden aldiklar1 6n ve
sontest puanlarinin cinsiyet ve yasanilan yer degiskenlerine iliskin tartisma ve
sonug
Arastirmanin ikinci alt problemine gore cinsiyet degiskeni acisindan kiz

ogrencilerin mekansal kavramlar dntest ve sontest ortalamalari, erkek 6grencilerin Ontest

ve sontest ortalamalarindan yiiksek bulunmustur. Ancak yapilan t-testi analizi ile cinsiyet
degiskenine gore Ogrencilerin 6n ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Cinsiyet degiskeni agisindan 6n ve sontestlerde bir farkliliginin
olugsmamasi1 Ogrencilerin benzer gelisim diizeylerinde olmasi ve tiim gruplarin ayni
egitimi almasindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sonuca gore 6zel yetenekli
kiz 6grencilerin ortalamalar1 ve erkek Ogrencilerin ortalamalarindan yiiksek olsa da
istatiksel yonden bir farklilik olusturmamistir. Ayrica kiz ve erkek 6grencilerin 6n ve

sontest ortalama puanlarina baktigimizda sontest lehine bir artis oldugu belirlenmistir. Bu
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sonu¢ kiz ve erkek Ogrencilerin egitim sonrasinda mekansal kavramlar diizeylerinin
gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir.

Mekansal kavramlar testi alt boyutlarina (temel, basit ve karmasik) ait ontest ve
sontest puanlarinin t-testi analiz sonuclarina baktigimizda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik bulunmamistir (p>0.05). Bu sonug¢ basit, temel ve karmasik diizeydeki
kavramlarin cinsiyet degiskeni agisindan bir farklilik olusturmadigini gostermektedir.
Ozel yetenekli 6grenciler arasinda cinsiyet degiskenine gore bir farklilik olusmamasi
bireylerin biligsel acidan benzer gelisim Ozellikleri gostermesinden veya 7-11 yaglar
arasinda cinsiyete bagl gelisimsel farkliliklarin en az oldugu bir dénemin (Tunali ve
Emir, 2017) olmasindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ilgili alanyazin
incelendiginde, farkl1 calisma gruplarina ait benzer sonuglar yer almaktadir. Ocal (2007)
tarafindan ylriitiilen arastirmada ilkogretim 6. siif dgrencilerinin mekansal bilisleri
incelenmis ve konum puanlari agisindan kiz 6grencilerinin ortalamasi yiiksek bulunsa da
kiz ve erkek 6grenciler arasindan cinsiyet degiskenine gore bir farklilik bulunmamagtir.

Arastirmada yer degiskeni agisindan ulasilan sonuglar1 inceledigimizde; sehirde ve
koyde yasayan Ogrencilerin ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu bulunmustur.
Yapilan t-testi analizine gore 6grencilerin dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamigtir. Buna gore Ogrencilerin hem egitim Oncesi hem de egitim
sonrasinda mekansal kavram diizeyleri yer degiskeni agisindan bir farklilik
olusturmamistir. Mekansal kavramlar: alt boyutlar1 (temel, basit ve karmasik) acisindan
inceledigimizde; sadece temel diizeydeki Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmus ve bu farklilik sehir lehinedir. Sehir ve kdyde yasayan 6grenciler arasindaki bu
farklilik egitim sonunda sontest puanlarina yansimig ve farklilik ortadan kalkmistir. Buna
gore koy ve sehirde yasayan Ogrencilerin egitim Oncesi temel diizeydeki mekansal
kavramlar1 arasindaki farklilik mekansal diisiinme becerisi egitimiyle birlikte ortadan

kalkmustir.

5.1.3. Ozel yetenekli 6grencilerinin mekansal diisiinme becerisi testinden aldiklar

on ve sontest puanlarina iliskin tartisma ve sonu¢

Arastirmanin li¢lincii alt problemi ile 6zel yetenekli 6grencilerin mekansal diisiinme
becerisi on ve sontest puanlar1 arasinda bir farklilik olup olmadig1 analiz edilmistir.
Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin 6n ve sontest puanlari arasinda istatiksel agidan

anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Buna gore 6zel yetenekli 6grencilerin mekansal
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diisiinme becerilerini gelistirmek icin tasarlanan modiiller 6n ve sontest ortalamalari
arasinda bir arti saglamis ve de istatiksel agidan bir farklilik olusturmustur. Bu bakimdan
tasarlanan modiiller 6grencilerin mekansal diistinme becerilerini gelistirmistir. Modiiliin
etki biiytikliiglinii belirlemek i¢in yapilan Cohen’s d degeri 3.631 olarak bulunmustur. Bu
sonucla mekansal diisiinme becerisi egitimi modiilleri 6grencilerin mekansal becerilerini
gelistirmede yiiksek diizeyde bir etkisi oldugunu gostermistir.

Ilgili alanyazinda, farkli ¢alisma gruplarma ait ve gesitli mekansal becerilerin
incelendigi aragtirmalar mevcuttur. Bireylerin mekansal diistinme becerilerini gelistirmek
icin literatiirde egitim programlari, atdlye, kurs ve dersler (Hawes vd., 2017; Owens ve
Clements, 1998; Ozdemir, 2011; Jo, 2011; Lowrie, Logan ve Hegarty, 2019; Petty ve
Rule, 2008; Samsudin, Rafi ve Hanif, 2011; Sorby, 1999; Sorby ve Baartmans, 2000;
Rafi, Samsudin ve Said, 2008; Tigc1, 2003 ) teknoloji ve web destekli arag-gerecler
(Aktiirk, Yazic1 ve Bulut, 2013; Aydogan, 2020; Azevedo, Osorio ve Ribeiro, 2019;
Collins, 2018; Gabrielli, Rogers ve Scaife, 2000; Hollenbeck, 2018; Jo, Hong ve Verma,
2016; Keskin, 2018; Kim, 2011; Lin ve Chen, 2016; Masendorf, 1993; Ridha, Annaba ve
Wahab, 2020; Sonmez, 2019; Quintero, Salinas, Gonzalez-Mendivil ve Ramirez, 2015;
Merg, 2017; Yang ve Chen, 2010; Yayla, 2019 ) veya ogretim yontem ve teknikleri
(Akengin ve Ayaydin, 2017; Giillihan ve Emral, 2021; Seyhan, 2019) gelistirilmistir.
Calismalar sonucunda tasarlanan etkinlikler, kurs ve atdlyeler, programlar, farkli strateji,
yontem ve teknikler ile teknoloji destekli uygulamalarin mekansal diisiinme becerilerini
gelistirdigi tespit edilmistir. Ulusal arastirma konseyi sunmus oldugu raporla (NRC,
2006) mekansal diistinme becerilerinin 6gretilmesi gerektigi ve planli bir programla okula
entegre edilmesi gerektigini vurgulamistir. Ozdemir (2011) okuldncesi dénemde egitim
alan cocuklarin mekénsal becerilerini gelistirmek i¢in program hazirlamis ve ¢alisma
sonucunda ¢ocuklarin mekansal becerileri gelisim gostermistir. Collins (2018) 8. siif
Ogrencileri ile yiiriittiigli ¢alisma sonucunda kagit ve dijital tabanli haritalarin mekansal
diisiinme becerisini gelistirdigini ortaya koymustur. Giilliihan ve Emral (2021) hayat
bilgisi dersinde cografya konularinin 6gretimi i¢in ¢esitli yontemleri kullanmanin mekani
algilama becerileri iizerinde olumlu bir etki gosterdigi belirlenmistir. Ilgili alanda
mekansal diistinme becerilerin kazandirilmasi i¢in gergeklestirilen bir¢ok farkli galigmay1
inceledigimizde egitim ile bu becerilerin kazandirilabilecegi goriilmiistiir. Uttal vd.(2013)
yapmis olduklar1t meta-analiz ¢alismasinda da bunu destekleyen bir sonuca ulagmistir.

Bireylerin mekansal diisiinme becerilerini gelistirmek icin gelistirilen 217 calisma
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kapsamli bir sekilde incelenmis ve analiz sonucunda 0.47 degerinde bir etki biiytkligi
bulunmustur. Lubinski (2010) sunmus oldugu calismada mekansal yetenegin STEM
( Science, Technology, Engineering, and Mathematics) egitiminde ve Ozel yetenekli
bireyleri belirlemede 6nemli oldugunu ifade etmistir. Ayni1 sekilde Andersen (2014)
STEM egitiminde gorsel-uzamsal zekanin o6zellikle 0©zel yetenekli bireylerde
kazandirilmasi gerektigi ve bu konunun ihmal edildigini 6ne siirmiistiir. Tim bu sonuglar
mekansal diistinme becerilerinin 6zel yetenekli bireylerin egitiminde neden Onemli
oldugunu, egitimle etkili bir sekilde nasil kazandirilabilecegi ve ¢esitli yontem-teknik,
uygulamalar aracilifiyla desteklenerek gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda calisma mekansal becerilerin egitimle gelistirilebilecegine dair 6nemli bir kanit
sunmustur. Ilgili alanyazinda ulasilan bu sonuglar arastirma sonuglari ile de benzerlik
gostermekte ve planli bir egitim tasarimi ile mekansal diisiinme becerilerinin
gelistirilebilecegi goriilmektedir.

Arastirmada mekéansal diistinme becerisinin tiim alt boyutlar1 i¢in Ontest ve sontest
puanlarina dayali olarak t-testi analizi yapilmistir. Ulasilan sonuglara gore; konum ve yon
bulma, haritadaki Oriintliiyli grafikle gosterme, mekansal alanlarda ideal yer seg¢imi,
mekansal oriintiiler arasindaki korelasyonu anlama, iki boyutlu bir topografik haritayi ii¢
boyuta doniistiirme, cografi verileri (nokta, ¢izgi, poligon) goésterme ve mekansal
hiyerarsi alt boyutlarinda sontest lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ancak
topografik haritaya dayali bir profil ¢ikarma ile mekansal unsurlarda bindirme-¢6zme
islemlerini uygulama alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Bu becerilerin
Ontest ve sontest ortalamalarinda sontest lehine bir farklilik olmasina ragmen istatiksel
acidan bir farklilik olusmamistir. Bu sonu¢ arastirmanin nitel boyutunda Ogrenci
giinliiklerine de yansimistir. Ogrenciler mekansal diisiinme becerisi egitimi igeriginde yer
alan harita olcekleri, etkinliklerde yer alan profil ¢ikarma ve arag-gereg olarak kullanilan
CBS programinda zorlandiklarimi ifade etmislerdir. Ogrencilerin zorlandiklari boliimlere
dair goriislerinin yansimasi mekansal diislinme becerisi testinin iki alt boyutunda
(topografik haritaya dayali1 bir profil ¢cikarma ve mekansal unsurlarda bindirme-¢6zme )
ulagilan sonuglar ile goriilmektedir. Bu iki alt boyutta basarili olabilmek i¢in haritalar
araciligiyla yeryilizii sekillerinin profilleri ¢ikarma ve CBS programi ile verileri
olusturmak gerekmektedir. Bu nedenle de iki alt beceriyi kullanabilmek i¢in haritalar ve
CBS tabanli uygulamalar 6nemli olmaktadir. Farkli ¢alisma gruplar ve belirli mekansal

diisiinme becerilerine (mekansal gorsellestirme, zihinsel dondiirme, bindirme-¢6zme; {i¢
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boyutlu diinyay1 iki boyutlu kagit lizerine aktarma, konum analizi, mekani1 algilama,
harita okuma, degisim ve siireklilik) yonelik yapilan ¢aligsmalarda 6grencilerin benzer
sorunlarla karsilastigi ve egitim ile mekansal diisiinme becerilerin kazandirilmasi
gerektigi anlasilmistir (Brinkman, 1966; Cherney, Bersted ve Smetter, 2014; Goniilagar,
2019; Ocal, 2007). Bednarz ve Lee (2011) galismalar ile iiniversite, lise ve ortaokul
Ogrencilerinin en diisiik performans1 mekansal unsurlarda bindirme-¢6zme alt boyutunda
gosterdikleri tespit edilmistir. Ayni sekilde Colins (2018) 8. smif 6grencilerinin hem
beceri testinde hem de bireysel goriismelerinde en zorlandiklar alt boyutun mekansal
unsurlarda bindirme-¢6zme islemi oldugu tespit edilmistir. Tiim bu ¢aligmalarda ulasilan
sonuglar aragtirmanin bulgulari ile benzerlik gostermektedir. Buna gore tiniversite ya da
ortaokul diizeyinde, normal egitim alan veya 6zel yetenekleri dogrultusunda egitim alan
ogrencilerde bindirme-¢6zme gibi becerilerin kazandirilmasi i¢in egitim destegine ihtiyag
vardir. Tiim bu bulgular mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde dogru ve planl

bir egitimin 6nemi ortaya koymaktadir.

5.1.4. Ozel yetenekli 6grencilerinin mekansal diisiinme becerisi testinden aldiklar
on ve sontest puanlarimin cinsiyet ve yasanilan yer degiskenlerine yonelik
tartisma ve sonuc¢
Aragtirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda, cinsiyet degiskeni agisindan

kiz 6grencilerin mekansal diisiinme becerisi 6n ve sontest ortalama puanlar1 erkek

Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak t-testi analizi

sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin 6n ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel agidan

anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Bu sonuca gore 6zel yetenekli kiz 6grencilerin 6n ve
sontest ortalamalar1 erkek 6grencilerin ortalamalarindan ytiksek olsa da bu diizey anlaml1
degildir. Bu ag¢idan hem egitim Oncesi ve hem de egitim sonrasinda kiz ve erkek
ogrencilerin mekansal diisiinme becerileri arasindan bir farklilik gériilmemektedir. Ancak
iki grubun 6n ve sontest ortalama puanlarina baktigimizda sontest lehine bir artisin oldugu
bu acgidan da mekansal diisiinme becerisi egitiminin becerileri gelistirmis ve 6grenci
basarilarini yiikselmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan 6grenciler arasinda ontestlerde bir
farkliliginin olusmamasi 6grencilerin akademik ydnden benzer gelisim diizeyinde
olmalarindan veya Z kusagi olarak adlandirilan neslin mekansal becerilerini gelistirme
imkan: sunan teknoloji destekli etkinliklerle daha fazla karsilasmasindan kaynakli

olabilecegi diistiniilmektedir.
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Mekansal diisiinme becerileri ile cinsiyet degiskeni agisindan ilgili alanyazinda,
farkli calisma gruplart ile yiiriitilen veya farkli mekansal becerilerin incelendigi
aragtirmalar yer almaktadir (Bednarz ve Lee, 2011; Ertugrul, 2008; Goksel, 2007;
Korkmaz ve Tekin, 2020; Kuzey, 2016; Maiorana, 2014; Ozdemir, 2011). Gold,
Pendergast, Ormand, Budd ve Mueller (2018) tarafindan yiiriitiilen caligmada jeoloji
boliimii lisans Ogrencilerinin mekansal becerilerini gelistirmek i¢in gevrimigi egitim
verilmistir. Calisma sonucunda ki1z ve erkek 6grencilerin mekansal becerileri arasinda bir
farklilik bulunmamistir. Bednarz ve Lee (2011) calismalarinda mekansal diistinme
becerisi testi gelistirerek ortaokul, lise ve iiniversite dgrencilerinin mekansal diisiinme
becerilerini incelemislerdir. Calisma sonucunda {iniversite &grencilerinin mekansal
diisiinme becerileri cinsiyet degiskeni agsisindan anlamli bir farklilik olusturmadigi
bulunmustur. Korkmaz ve Tekin (2020) okul dncesi dgretmen adaylarinin mekansal
diisiinme becerilerini incelemis ve calisma sonucunda, cinsiyet degiskeni bakimindan
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Wright, Thompson, Ganis,
Newcombe ve Kosslyn (2008) ¢alismalarinda zihinsel dondiirme, zihinde kagit katlama
ve sozlii analojiler gibi mekansal becerilere yonelik 18-43 yas araliginda bireylerle
calisma yapmis ve uygulama sonrasi cinsiyet degiskeni agisindan olugan farklilik ortadan
kalkmistir. Alanyazinda farkli ¢aligma gruplarinda cinsiyet degiskeni agisindan ulasilan
bu sonugclar ile arastirma sonuglar1 benzerlik gostermektedir.

Ilgili literatiirde o6zellikle 2000 yili &ncesi ¢alismalara baktiginizda egitim
oncesindeki mekansal becerilerde erkeklerin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmistiir
(Carroll, 1993; Halpern, 2000; Linn ve Petersen, 1985; Maccoby ve Jacklin, 1978).
Voyer, Voyer ve Bryden (1995) mekansal diisiinmede cinsiyet farkliliklar1 {izerine
yaptiklar1 meta-analiz ¢alismasi sonucunda erkek ve kiz ¢ocuklar arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonug arastirma bulgulart ile ¢elismekte ise de 6zellikle
2000’11 yillardan sonra yapilan ¢alismalarda biligsel gorevlerde cinsiyet farkliliklarinin
azaldigini One siiren ¢alismalar artmaya baglamistir (Hyde, 2005; Kang, David, Jean ve
Jan, 2004; Roberts ve Bell, 2000; Samsudin, Rafi ve Hanif, 2011; Lizarraga ve Ganuza,
2003). Baz1 calismalarda mekansal diisiinme becerilerinin cinsiyete gore farklilik
olusturmama sebebi olarak ¢ocuklarin akilli telefonlar, internet ve harita gibi teknoloji
destekli uygulamalara daha esit diizeyde maruz kalmasi goriiliirken (Collins, 2018;
Contreras, Meneghetti, Uttal, Fernandez-Méndez, Rodéan ve Montoro, 2020). Maccoby

ve Jacklin (1978) bazi calismalarda mekansal diisinme gibi becerilerde cinsiyet
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farkliliklarinin sadece erken ergenlik doneminde ortaya ¢iktigi ifade edilmistir (Johnson
ve Meade, 1987 ; Neuburger vd., 2011).

Mekansal diisiinme becerilerinin cinsiyete gore farklilik olusturma sebebi olarak ise
bu becerilerin basmakalip bir sekilde erkek yetenegi olarak kabul edilmesi (Nash,
1979 ; Neuburger vd., 2013) ve bu klise inanc¢larin kiz ile erkekler arasindaki becerileri
etkileyerek cinsiyet agisindan farkliliga yol agabildigi ifade edilmistir (Heyden, Atteveldt,
Huizinga ve Jolles, 2016). Voyer, Voyer ve Bryden’e (1995) gore de cinsiyetler arasinda
mekansal diisiinme becerilerinin farklilik olusturmasi kullanilan teste bagli olarak
degisebilmektedir.

Alanyazinda mekansal diislinme becerilerinin cinsiyet ac¢isindan farklilik
gosterdigini belirleyen ¢alismalarda yer almaktadir (Akengin ve Ayaydin, 2017; Kuzey,
2016). Kuzey (2016) ortaokul 8. sinif 6grencilerinin harita ve yon okuryazarligina sahip
olma diizeyleri ile bu okuryazarlig1 yasama aktarabilme durumlarini incelemis ve kiz
ogrencilerin kroki ¢izme ve okuma, sembolleri anlama ve yorumlama ile taslak harita
olusturma ve fiziksel Ozellikleri tanima becerilerinde erkeklere gore daha basarili
olduklar1 sonucuna ulagmistir. Erkek 6grencilerin ise harita okuma ve yorumlama,
konum ve koordinat belirleme, uzaklik 6lgme gibi becerilerde kizlara gore daha basarili
olduklar1 belirlenmistir. Akengin ve Ayaydin (2017) mekani algilama iizerine yaptiklar
calismada ise 6. stif 6grenci krokilerini incelemisler ve mekan sayisi orta olan erkek
Ogrencilerin mekani algilama diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.

Ozel yetenekli 6grencilerin mekansal diisiinme becerisi testi alt boyutlaridan elde
edilen Ontest ve sontest puanlarinin cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik olup
olmadigina dair t-testi analizi yapilmistir. Ulasilan sonuglara gore; 6grencilerin dntest ve
sontest puanlarinin konum ve yon bulma, haritadaki oOrilintiiyii grafikle gosterme,
mekansal alanlarda ideal yer secimi, mekéansal oriintiiler arasindaki korelasyonu anlama,
iki boyutlu bir topografik haritay1 ii¢ boyuta doniistiirme, cografi verileri (nokta, ¢izgi,
poligon) gisterme ve mekansal hiyerarsi becerilerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ancak mekansal unsurlarda bindirme-¢6zme
islemlerini uygulama alt boyutunun ontestinde kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
goriilmistiir. Kiz ve erkek 6grenciler arasindaki bu farklilik mekansal diisiinme becerisi
egitimi uygulandiktan sonra sontest puanlarinda ortadan kalkmistir. Bu sonug ile erkek
Ogrencilerin egitim sonrast mekansal unsurlarda bindirme-¢6zme islemlerini uygulama

becerilerinin gelistigi ve cinsiyete gore bu farkliligin ortadan kalktig1 sdylenebilir.
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Ben-Chaim, Lappan ve Houang, (1988) yapmis olduklari ¢alismada 5. ve 8. sinif
ogrencilerinin mekansal gorsellestirme (2 ve 3 boyutlu diisiinme) becerisindeki
farkliliklar1 incelemislerdir. Ogrencilerin egitim dncesinde cinsiyet degiskeni agisinda
erkekler lehine anlamli bir farklilik varken, egitim sonrast mekénsal gorsellestirme
becerisindeki bu farklilik ortadan kalmistir. Bu kapsamda kiz ve erkek 6grenciler arasinda
cesitli mekansal diisiinme becerilerinde goriilen farklilik almis olduklar1 egitim sonrasi
oratdan kalkmustir.

Arastirmanin yer degiskeni agisindan ulagilan sonuglari inceledigimizde; sehirde ve
kdyde yasayanlarin 6n ve sontest ortalama puanlari arasinda bir fark olsa da istatistiksel
acidan anlamh diizeyde degildir. Buna gore 6grencilerin 6n ve sontest puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmasa da egitim sonrasi sehir ve kdyde yasayan Ogrencilerin
ortalama puanlar1 yilikselmistir. Bu sonuctan farkli olarak Purwanto vd. (2021) kentte
yasayan 6grencilerin, kirsalda yasayan 6grencilere gore mekansal diigiinme becerilerinin
daha iyi oldugu tespit edilmistir. Purwanto vd.’e gore (2021) kentsel ¢evre daha
karmagiktir ve kii¢iik olmasina ragmen mekansal yetenegi etkileyebilir. Bu karmagiklik,
sehirdeki trafik yogunlugu nedeniyle 6grencilerin okula gitmek i¢in bircok mekansal
diisinme becerisi pratigi yapmasina neden olmaktadir. Tomaszewski vd. (2015)
caligmasinda sehirde yasayan 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerini kirsal kesimde
yasayan Ogrencilere gére daha basarili oldugunu tespit etmistir. Verma ise (2014)
calismasinda kirsal kesimde yasayan 6grencilerin mekansal diistinme becerilerinde daha
basarili oldugunu belirlemistir. Bu sonuglar Bednarz ve Lee agisindan (2019) tutarsizlik
gostermektedir. Clinkii mekansal diisiinme becerisinde yasanilan yerin etkisi bireylerin
sosyal gevresi, kiiltiirli ve cografi dzelliklerine gore degisim gostermektedir.

Bazi ¢alismalarda (Newcombe ve digerleri, 1983; Yang ve Chen, 2019) mekansal
diisiinme becerilerinin sosyal ¢evre ve mekansal deneyimlerden etkilendigi ifade
edilmistir. Colins (2018) ortaokul 8. sinif 6grencilerinin mekansal diisiinme becerileri ile
geecmis seyahat deneyimleri arasinda bir iliski oldugunu belirlemistir.

Mekansal diisiinme becerisi alt boyutlar1 agisindan yapilan incelemelerde ise 6zel
yetenekli 6grencilerin 6n ve sontest puanlart yer degiskeni agisindan anlamli bir farklilik

gostermemistir.
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5.1.5. Ozel yetenekli 6grencilerin mekansal diisiinme becerisi egitimi yonelik odak

grup goriismelerinden elde edilen tartisma ve sonug

Arastirmanin besinci alt problemi dogrultusunda, Mekansal Diisiinme Becerisi
Egitimi sonras1 5. sinif BYF programi 6grencilerinin egitime yonelik goriisleri alinmistir.
Buna gore ozel yetenekli dgrencilerden BILSEM sosyal bilgiler dersi ile arastirma
kapsaminda yiiriitiilen egitimi karsilastirmalari istenmistir. Ogrenciler iki egitimi igerik
ve egitim durumlar1 agisindan karsilagtirmistir. Bu dogrultuda ulasilan sonuglar su
sekildedir;

Kazanim agisindan tiim 6g8renci gruplan (yiiksek, orta ve diisiik) arasinda en sik
topografya haritalar ifade edilmistir. Buna gore 6grenciler i¢in iki egitim arasindaki en
biiyiik farklilik olarak topografya haritalarint gérmislerdir. Topografik haritalar hem
beseri hem de fiziki mekanlar1 bir arada 6grenme ve profil ¢ikarma agisindan 6nemli bir
kaynak olarak yer almaktadir. Mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde de
onemli bir temsil araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6grenciler iki ders
arasindaki karsilastirmayr Oncelikle temsil araglari dogrultusunda ifade etmislerdir.
BILSEM 5. simf BYF Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na baktigimizda harita
konularina baktigimizda genelde destek programinda yer aldig1 ve sadece fiziki haritalar
odakli oldugu goriilmiistiir. Tiim 6grenci gruplart arasinda en sik topografik haritalarin
ifade edilme sebebi ise programdan farkli bir harita ile ilk kez karsilagsmalarindan
kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir.

Etkinlikler kategorisinde tiim 6grenci gruplar (yiiksek, orta ve diisiik) oryantiring
ile 2 ve 3 boyutlu ¢izimleri diger sosyal bilgiler dersine gore daha farkli bulmuslardir.
Oryantiring 6zellikle harita kullanma, yon bulma ve tarif etme ile mekansal gorsellestirme
gibi becerilerin aktif kullaniminda 6nemli bir etkinlik olarak yer almaktadir. 2-3 boyutlu
cizimler ise 6grencilerin mekansal alanlara iligkin {ist, alt, sag, sol gibi yonlere gore farkl
bakis agilarmin gelistirilmesi i¢in faydali bir etkinlik olabilmektedir.

Arag-gerecler kategorisinde tiim 6grenci gruplar1 (yiiksek, orta ve diisiik) en sik
CBS programini ifade etmistirler. Buna gére CBS program iki ders arasindaki egitimde
en farkli arag-gerec olarak goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersinde CBS’ ye yer vermek
Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerini gelistirme ve farkli bir arag-gereg
kullanmalar1 agisindan 6nemli olabilir (Simsek, 2008). Demirci ve Duran (2015)
calismalarinda 9. sinif cografya derslerinde CBS kullaniminin 6grenci basarilari

acisindan 6nemli oldugunu tespit etmislerdir. Bu agidan mekana dayali egitimlerde CBS
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tabanli etkinlikler 6nemli bir yer edinmektedir. Bodur (2019) calismasinda BYF
grubundaki 6zel yetenekli 0grenciler i¢in fen egitiminde etkinlik temelli modiiller
gelistirmistir. Ogrenci miilakatlarina gore iki fen dersi arasinda egitim-dgretim
yontemleri ve igerik yoniinden farkliliklar oldugu ifade edilmistir.

Ozel yetenekli dgrenciler mekansal diisiinme becerisi egitimi ile dgrendiklerini
bilgi, beceri ve deger acisindan ifade etmislerdir. Bu kapsamda tiim &grenciler bilgi
kategorisinde; dogal ve beseri alanlardaki iliskiler, harita, grafik ve tablo degerlendirme
ile mekansal kavramlari 6grendiklerini agiklamislardir. Bu sonugla 6grencilerin mekansal
diisiinme becerilerinden mekansal iligkileri, mekansal diistinmenin bilesenlerinden temsil
araclarini (harita, grafik ve tabloyu) ve mekansal kavramlar1 kazandiklari hem nitel hem
de nicel verilerle desteklenmektedir.

Beceri agisindan 6zel yetenekli 6grenciler; harita tasarlama, 2 ve 3 boyutlu
diistinme, oryantiring, harita kullanma, degisim ve siirekliligi algilama ve yer-yon tarif
etme gibi becerileri kazandiklarini ifade etmislerdir. Bu kapsamda Ogrencilerin almig
olduklar1 egitim ile mekansal diislinmeyi olusturan mekansal gorsellestirme, yer-yon
bulma ve tarif etme, harita kullanma, degisim ve siireklilik gibi becerileri kazandiklari
hem nicel ve hem de nitel verilerle desteklenmektedir. Arastirmada mekansal diisiinme
becerilerinden farkli olarak 6grenciler oryantiring sporunu 6grendiklerini agiklamislardir.

Deger kategorisinde 6grenciler ¢cevresel duyarlilik ve doga sevgisini kazandiklarina
dair agiklamalarda bulunmuglardir. Ulasilan bu sonug ile 6grenci kazanimlarinin sadece
bilgi boyutunda olmadig1 ve deger agisindan da kazanimlarin oldugunu gostermektedir.

Hazirlanan modiiller ile sadece bilme veya kavrama gibi kazanimlar degil beceri ve
duyussal yonden kazamimlarinda saglandigi ifade edilebilir. BILSEM yénergesi
incelendiginde; amaclar arasinda Ogrencilerin yetenek alanlarinin gelistirilmesi
siirecinde, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinin biitiinliik igerisinde ele alinmasini
gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2016). Bu baglamda arastirma ile 6grencilerin biligsel,
duyussal ve psikomotor alanlarinda da bir biitlinliik olusturuldugu sdylenebilir.

Ozel yetenekli 6grencilerin egitim sirasinda neler hissettiklerine dair duygularini
inceledigimizde; tiim d6grencilerin egitime dair olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
Yiiksek, orta ve diigiik diizeyde puan alan tiim 6grenci gruplarinda ortak tekrarlanan kod
olarak “eglenceli” kelimesi yer almistir. Buna gore tiim 6grenci gruplarinin egitim
stiresince eglendikleri ifade edilebilir. Bu baglamda da 6grencilerin derse yonelik olumlu

bir tutum gelistirdikleri soylenebilir. Bodur (2019) calismasinda 5. sinif BYF programi
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ogrencilerinin atolye etkinlikleri 6ncesi merak ve atdlye sirasinda eglence gibi duygulari
ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu arastirmada ulasilan sonugla benzerlik gostermektedir.
Ogrenciler yeni karsilastiklar1 bir egitim veya etkinliklerde benzer duygular
gosterebilmektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin egitim sirasinda arag-gerec ve igerikte bazi zorluklar
yasadiklart anlasilmigtir. Yiiksek ve diisiik diizeyde puan alan 6grencilerin genellikle
CBS programimi kullanirken zorlandiklari, orta diizeyde puan alan 6grenciler ise 6lgek
tiirlerini anlamakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ulasilan bu sonuglar ile 6grencilerin
mekansal diisiinme becerisi temsil araglarindan olan CBS programu ile igerik olarak 6l¢ek
konularinda zorlandiklar1  gostermektedir. Jo (2011) ogretmenlerin  mekansal
okuryazarlig1 i¢in atdlye ¢alismalar1 yiiriitmiis ve ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin CBS
arac-gereglerini kullanirken zorlandigi tespit edilmistir. Bu kapsamda farkli c¢alisma
gruplarinda benzer sonuglara ulagilmstir.

Ozel yetenekli dgrenciler egitimde sirasinda yontem-teknik, igerik ve beceriler gibi
unsurlar1 begendiklerini ifade etmislerdir. Tiim 6grenci gruplar1 yontem-teknik olarak en
fazla etkinlik temelli uygulamalar1 ifade etmistir. Bu dogrultuda 6grenciler kendi
O6grenmelerinden sorumlu oldugu, yeteneklerini ve sinirlarini kesfetme imkan1 bulduklari,
Ogrenci merkezli yaklasima karsi olumlu bir tutum gostermislerdir. Etkinlik temelli
Ogretim disiplinleraras1 temelli bir yaklagim olmakla birlikte {ist diizey diislinme
becerilerinin kullanilmasini gerektiren, belli bir siire ve konuyla sinirlandirilmis 6grenci
faaliyetleridir (Oziir, 2010).

Yiiksek ve orta diizeyde puan alan 6zel yetenekli 6grenciler icerikte konum ve
yonle 1iliskili konular1 begendiklerini belirtmislerdir. Arastirmanin nicel siirecine
baktigimizda konum ve yon bulmaya iligkin 6n ve sontest puanlarinda anlaml bir farklilik
goriilmiistiir. Nitel baglamda 6grenciler konum ve yon bulma konularini sevdikleri nicel
baglamda da bu becerilerde basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonuca gore 6grencilerin
olumlu bir tutum sergiledikleri igeriklerde basarili olduklarini sdylenebilir.

Beceri kategorisinde tiim 6grenci gruplarinin 2 ile 3 boyutlu diisiinme, yer-yon tarif
etme ve bulma gibi becerileri begendikleri anlasilmistir. Mekansal diigiinme becerisi
egitimine dair 6grencilerin begenmedikleri herhangi bir boliimiin olmadigi gorilmiistiir.
Sadece orta diizeyde puan alan bir 6grencinin internette baglant1 sorununu yasadigi i¢in

teknik soruna dayali olumsuz goriis bildirmistir.
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Ozel yetenekli 6grencilerinden sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi
egitiminin yer alip almamasi konusunda gériisleri almmistir. Ogrenciler goriislerini
duygu, egitim durumlar1 ve beceri agisindan ifade etmislerdir. Tiim gruplar sosyal bilgiler
dersinde mekansal diisiinme becerisi egitiminin yer almasi konusunda olumlu goriis
bildirilmistir. Arastirma sonuglarmma gore Ozel yetenekli Ogrenciler sosyal bilgiler
dersinde mekéansal diisiinme becerisi egitiminin yer almasi gerekliligini {ist diizey
diisiinme becerilerini gelistirme, derse karst motive olma, yasam temelli ve uygulamaya

doniik olmasina gore aciklamislardir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglart dogrultusunda belirlenen Oneriler Ogretmenlere ve

arastirmacilara yonelik bagliklar halinde sunulmustur.

5.2.1. Ogretmenlere yonelik oneriler

* Calisma sonucunda arastirmaci tarafindan hazirlanan Mekansal Diisiinme
Becerisi Egitimi Modiilleri’nin BILSEM 5. Smif BYF program
ogrencilerinde mekansal kavram ve mekansal diisiinme becerilerini
gelistirdigi ortaya konulmustur. Bu baglamda BILSEM sosyal bilgiler dersi
ogretmenleri  hazirlanan  modiilleri veya etkinlikleri  derslerinde
kullanabilirler.

* Mekansal diisiinme becerisini uygulamadan 6nce bir sinifla pilot ¢alisma
yapilarak slirecin nasil ilerledigine dair Onbilginin  kazanilmasi
gerekmektedir. Bu siiregte sinif kiiltiiriine ve diizeyine uygun olarak modiilde
hizlandirma, zenginlestirme veya ek etkinlikler planlanabilir.

*  Modiil uygulanmadan 6nce ders siiresinin etkili kullanimi i¢in 6gretmen

etkinliklere yonelik 6n hazirliklar yapilarak egitime baglamalidir.

5.2.2. Arastirmacilara yonelik oneriler
* Arastirmada Bilim ve Sanat Merkezi’'nde 6grenim goren 5. Simif BYF
programi dgrencileri i¢in sosyal bilgiler dersi kapsaminda mekansal diigiinme
becerilerini gelistirmek i¢in modiiller hazirlanmigtir. Calisma sonucunda
modiillerin etkili oldugu ortaya konulmustur. Bu baglamda da ilerideki
arastirmalarda 6zel yetenekli 6grencilere yonelik sinif egitimi, fen bilgisi

egitimi, matematik, cografya ve tarih gibi farkli branslarda mekansal
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diisinme becerilerinden olugan bir egitim programi veya modiil
tasarlanabilir.

* Arastirmada mekansal diisiinme becerilerinin cinsiyet degiskeni agisindan
farklilik olusturup olusturmadig: incelenmistir. Ilgili alanyazinda 2000 yili
oncesi mekansal diisiinme becerilerinde erkeklerin daha iyi oldugunu ortaya
koyan caligmalar olmasina ragmen arastirmada bu farkliligin olmadig
goriilmiistiir. Bu noktada farkli 6rneklem gruplari ile ¢alismalar yiiriitiilerek
cinsiyet degiskeni acisindan farkliliklarin olup olmadigi incelenebilir.

Arastirmada mekénsal diisinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in BILSEM 5.
sinif BYF programi 6grencileri ile calisilmistir. Bunun disinda BILSEM BYF
programu 6. smif, Ozel Yetenekleri Gelistirme (OYG) ve Proje Uretimi ve
Y 6netimi programlarinda yer alan 6grencilerle ¢alismalar yiiriitiilebilir.

» Sosyal bilgilerde 6zel yetenekli 6grencilerin becerilerini gelistirmeye veya
kendi yeteneklerini farketmeye yonelik yeterli etkinlik, program ve
modiillerin yeterli diizeyde olmadigi goriilmiistir. Bu baglamda 6zel
yetenekli O6grencilere uygun farkli becerileri gelistirmeye doniik olarak
etkinlik, modiil veya programlar tasarlanabilir.

+  Ozel yetenekli 6grencilere yonelik arastirmada kullanilan mekansal diisiinme
becerileri disinda farkli alt boyutlara (mekansal iligskiler, mekansal
gorsellestirme, mekansal yonelim, mekansal kavramlar) uygun etkinlikler
hazirlanarak 6grencilerin bu becerilere yonelik gelisimleri incelenebilir.

* Arastirma sonucunda sehir ve kdyde yasayan 6grencilerin mekansal diisiinme
becerilerinde anlamli bir farklilk bulunmamasina ragmen 6zellikle
yurtdisindaki c¢alismalarda kirsal ve kentsel yasam alanlarda yasayan
bireylerde farklilik olustugu goriilmiistir. Bu kapsamda seyahat etme,
mekansal deneyim veya sosyal ¢evrenin mekansal kavram ya da diigiinme

becerilerine olan etkisi incelenebilir.

5.2.3. Bilim ve sanat merkezlerine yonelik oneriler

« Arastirmada sonucunda modiillerin BYF programi 6grencilerinin mekansal
kavram ve becerilerini gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
da BILSEM 6grencilerinin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye déniik

modiil, etkinlik ya da atdlye ¢aligmalart yiiriitiilebilir.
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« BILSEM’de egitim alan Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in mekansal diisiinme becerisi kapsaminda atolyeler veya dersler
acilabilir.

« Ozel yetenekli 6grencilerde mekansal diisiinme becerisini gelistirmek icin
BILSEM BYF programinda yer alan tiim Ogretim programlari igerisine
kaynastirilarak verilebilir.

« Egitimde kullanilan CBS destekli arag-gereglerin 6zel yetenekli 6grencilerde
mekansal kavram ve mekansal diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu
ortaya konulmustur. Bu kapsamda BILSEM’deki egitimlerde CBS destekli arag-

gereglerden yararlanilabilir.
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EK-1. Kisisel Bilgi Formu
1- Ad:
2- Cinsiyet
Kiz ()

Erkek ()

3- Yasadigimz Yer
Sehir ()
Koy( )
4- BILSEM’deki egitim siireniz
122yl ()
3-4yil ()
5 vetzeri ()

5- Annenin mezun oldugu okul asagidakilerden hangisidir?
( ) Ilkokul

() Ortaokul
( ) Lise

( ) Universite

6- Babanin mezun oldugu okul asagidakilerden hangisidir?
( ) Ilkokul

() Ortaokul
( ) Lise

( ) Universite



EK-2. Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilii Thtiya¢ Analizi Ogretmen Goriisme

Formu

Degerli Ogretmenim,

Bu ¢alisma ile Bilim ve Sanat Merkezleri’nde (BILSEM) 6zel yetenekli dgrencilere

yonelik sosyal bilgiler dersi i¢erisinde mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in

egitim modiillerinin tasarlanmast amaclanmistir. Arastirmadaki modiillere yonelik

ihtiya¢ analizinin yapilabilmesi icin sizlerin goriigleri alinacaktir. Gorligmede yari

yapilandirilmis toplamda 6 soru hazirlanmistir. Sorularin tamamini tiim igtenliginizle

yanitlamaniz c¢alismanin amacia ulagsmasi i¢in biiylik onem tagimaktadir. Calisma

kapsaminda toplanmis olan bu bilgiler bilimsel arastirma haricinde hicbir yerde

kullanilmayacak ve sakli tutulacaktir. Bu arastirmaya saglamis oldugunuz oOnemli

katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Ayse TOSUN
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Doktora Ogrencisi

BILSEM 5. simif Sosyal bilgiler dersinde yer alacak mekansal diisiinme becerisi
egitim modiiliiniin tasarimi nasil olmalidir?

BILSEM 5. simif Sosyal bilgiler dersinde yer alacak mekansal diisiinme becerisi
egitim modiilii sizce hangi iceriklerden olusmalidir?

Sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisini kazandirmak i¢in hangi
kavramlarin 6gretilmesi gerekmektedir?

Sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisinin kazandirmak i¢in hangi
temsil araglarinin 6gretilmesi gerekmektedir?

Sosyal bilgiler dersinde yer alacak mekansal diisiinme becerisi egitim modiilii
icin hazirlanacak etkinlikler nasil olmalidir?

Sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisini kazandirirken yasadiginiz
zorluklar nelerdir?



EK-3. Ogrenci Giinliigii

Sevgili 6grenciler,

Sizden arastirma giinliiglinliz olan bu deftere, sosyal bilgiler dersinde
gerceklestirdigimiz  egitimlere yonelik duygu ve disiincelerinizi yazmaniz
beklenmektedir. Asagida yer alan sorulara tiim i¢tenliginizle yanitlamaniz ¢alismanin
amacia biiylik katki saglayacaktir. Arastirmaya sagladiginiz katkidan dolay1 ¢ok

tesekkiir ediyorum.

Derste neler 6grendim

Ders boyunca hissettigim duygular

Derste begendigim boliimler

Derste zorlandigim boliimler




EK-4. Odak Grup Goriisme Formu

Degerli Ogrencilerim,

Bu ¢alisma ile Sosyal Bilgiler dersinde mekansal diistinme becerisinin 6gretimi i¢in

egitim modiilleri tasarlanmistir. Siifinizda gergeklestirdigimiz bu uygulamaya yonelik

sizlerin goriisleri alinacaktir. Goriisme ic¢in yari yapilandirilmis toplamda 6 soru

hazirlanmistir. Sorularin tamamini tiim icgtenliginizle yanitlamaniz ¢alismanin amacina

ulagmas1 i¢in biiyliik 6nem tasimaktadir. Calisma i¢in toplanilan bu bilgiler bilimsel

aragtirmanin haricinde hicbir yerde kullanilmayacak ve gizli tutulacaktir. Eger izin

verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum.

Ayse TOSUN
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti

Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora Ogrencisi

BILSEM sosyal bilgiler dersinde uyguladigimiz egitim ile dnceki sosyal bilgiler
dersini karsilastirdiginizda aralarinda fark oldugunu diisiiniiyor musunuz? Varsa
aciklayabilir misiniz?

Sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi egitiminin size
katkisi/kazandirdiklar1 konusunda neler diistiniiyorsunuz?

Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan mekansal diisiinme becerisi egitimi sirasinda
hissettiginiz duygular nelerdir?

Sosyal Bilgiler dersinde aldigimz egitimlerde sizi neler zorladi ya da zorlandiklariniz
nelerdir? 6rneklendirerek agiklayabilir misiniz?

Sosyal bilgiler dersinde aldigmiz mekéansal diistinme becerisi egitiminde
begendikleriniz ve begenmedikleriniz nelerdir?

Sosyal bilgiler dersinde mekansal diisiinme becerisi egitiminin yer almasini ister
miydiniz? Evet ise aciklayabilir misiniz?



EK-5. Mekansal Diistinme Becerisi Egitimi Modiilleri Uzman Goriisli Formu

Sayin Hocam,

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali’nda Prof. Dr. Nazli Gokce
danismanlhiginda doktora egitimimi yiiriitmekteyim. Doktora tez calismamda BILSEM’de
egitim goren Ozel yetenekli cocuklar i¢in mekansal diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik modiiller tasarlamayi amacglamaktayim. Bu dogrultuda sizden hazirlanan bu
modiilleri, Uzman Goriisi Formu 0lgiitlerini dikkate alarak degerlendirmenizi rica
etmekteyim. Bu arastirmaya yonelik gostermis oldugunuz ilgi, emek ve degerli
katkilarinizdan dolay1 tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Ayse TOSUN
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1
Doktora Ogrencisi

Madde
Hakkindaki
Aciklamalariniz

Amag ve Kazanimlarina Yonelik Maddeler

Katillyorum
Kismen
Katiliyorum
Katilmiyorum

Amaglar 6zel yetenekli dgrencilerin ihtiyaglarina uygun
olarak hazirlanmistir.

Amaglar mekansal diisiinme becerisi boyutlarina uygun
olarak hazirlanmigtir.

Amaclar dil ve anlatim yoniinden acik ve anlasilir bir
sekilde hazirlanmistir.

Amaglar ile kazanimlar arasinda tutarlilik vardir.

Kazanimlar o6zel yetenekli Ogrencilerin ihtiyaglarina
uygun olarak hazirlanmistir.

Kazanimlar mekansal diisiinme becerisinin boyutlarina
uygun olarak hazirlanmustir.

Kazanimlart dil ve anlatim yoniinden agik ve anlagilir bir
sekilde hazirlanmugtir.

Kazanimlar Costa taksonomisine uygun olarak
hazirlanmustir.




EK 5: (Devam) Modiil Uzman Goriisii Formu

Icerige Yonelik Maddeler

Katiliyorum

Kismen

Katiliyorum

Katilmiyorum

Madde
Hakkindaki
Aciklamalariniz

Icerik ama¢ ve kazamimlarla tutarh bir sekilde
olusturulmustur.

Icerikte mekansal diisiinme becerisinin boyutlarina yer
verilmistir.

Icerigi olusturan tema ve konular birbiriyle uyumlu ve
biitiinliik saglamaktadir.

Icerik 6zel yetenekli dgrencilerin diizeyine uygundur.

Icerik dgretim ilkelerine uygun olarak hazirlanmustir.

Icerikteki konular siire bakimindan yeterlidir.

Icerik disiplinleraras1  tasarrma uygun olarak
hazirlanmugtir.

Icerikte giincel konulara yer verilmistir.

Icerikteki bilgiler bilimsel yonden dogrudur.

Icerik hem ¢evrimici hem de simif ortaminda uygulanma
imkani sunmaktadir.

Egitim Durumlarina Yonelik Maddeler

Katiliyorum

Kismen

Katiliyorum

Katilmiyorum

Madde
Hakkindaki
Aciklamalariniz

Egtim durumlari modiiliin amaglarina uygun olarak
hazirlanmustir.

Egtim durumlar1 modiiliin kazanimlarma uygun olarak
hazirlanmastir.

Egtim durumlart modiiliin icerigine uygun olarak
hazirlanmustir.

Egitim durumlar1 6gretim ilke ve yontemlere gore
diizenlenmistir.

Egitim durumlart farklilagtirma ve zenginlestirme
stratejilerine uygun olarak hazirlanmustir.

Egitim  durumlart  6grenci  merkezli  olarak
hazirlanmugtir.

Egitim durumlar1 bireysel ilgiye ve 6grenme stillerine
uygun olarak hazirlanmistir.




EK 5. (Devam) Modiil Uzman Goriisii Formu

e

= g% i Madde
Degerlendirme Boyutuna Yonelik Maddeler = ﬁ = £ Hakkindaki

= 2z E = Aciklamalariniz

M e v

Degerlendirme araclart modiillerin amacma uygun
hazirlanmustr.

Degerlendirme araglart 6zel yetenekli &grencilere
uygun hazirlanmistir.

Degerlendirme araclart siire¢ odakli olacak bigcimde
hazirlanmastir.

Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiillerine yonelik énerileriniz:




EK-6. Mekansal Diisiinme Becerisi Testi

Degerli 6grencilerim,

Bu test sizlerin mekansal diisiinme becerilerinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Test igeriginde 23 soru yer almaktadir. Sorular1 yanlis cevaplamaniz dogru
sayinizi olumsuz etkilemeyecektir. Bu agidan da sorulari bos birakmamaniz
gerekmektedir. Test sadece bilimsel arastirmalar i¢in kullanilacak olup, kisisel verileriniz

gizli kalacaktir. Arastirmaya sagladiginiz katkilarinizdan dolay: tesekkiir ediyorum.

Ayse Tosun
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali



EK-6. (Devam) Mekansal Diisiinme Becerisi Testi

SORU 1: Bir baraj insasinda asagidaki kriterler dikkate alinmaktadur.

/  Kurulacak baraj yerlesim birimlerini su altinda birakmamalidir.
Barajin kurulabilmesi i¢in yeterli su potansiyelinin olmasi gerekir.
Barajin su toplama alaninin genis olmasi gerekir.

Fabrika gibi kirleticilerden en az 5 km uzakta bulunmasi gerekir.

C L KX

Barajin kurulacag1 zeminin yapisi gecirimsiz olmalidir.

Yukaridakilere gore harita iizerinde isaretlenmis A-B-C-D-E noktalarindan

hangisi barajin yapilmasi i¢in en uygun yerdir?
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EK-6. (Devam) Mekansal Diigiinme Becerisi Testi

SORU 2: Asagidaki krokiye gore 2. ve 3. sorulari cevaplayiniz.

Serer 5k

i Punar Sk
N

Kara Sk

Belge 5k

Lale Sk

Yeql Sk

Sank Sk

3. bloktan iki blok kuzeye, oradan ii¢ blok batiya ilerleyiniz. Daha sonra 2 blok

giineye hareket ettiginizde hangi bloga gelirsiniz?

A2 B.3 C.4 D.5 E.6

SORU 3: 6. bloktan dnce bir blok batiya ilerleyin daha sonra kuzeye doniin ii¢
blok yol alin ve doguya doniin ii¢ blok ilerleyin, geldiginiz noktada size en yakin
blok asagidakilerden hangisidir?

Al B.2 C.3 D.4 E.5



EK-6. (Devam) Mekansal Diistinme Becerisi Testi

SORU 5: Asagidaki haritalarda (1-2-3-4) bir yerlesim alaninda faaliyet gosteren 3
kafenin yeri siyah noktalarla gosterilmistir. Yonergeyi dikkate alarak acilacak 4.

kafe icin en iyi yeri belirleyiniz?
e Niifusun dagilisi potansiyel kafenin yer se¢iminde belirleyici olabilir.
e Miisteri yogunlugunun fazla oldugu yerler kafe agcilmasina daha elveriglidir.

e Mevcut kafeler ile agilacak kafe arasindaki mesafe 250 m’den az olmamalidir.




EK-6. (Devam) Mekansal Diigiinme Becerisi Testi

SORU 8: Asagida yer alan resim harita iizerinde hangi noktadan c¢ekilmis
olabilir?

A B. (..) C.(...) D. (...) E.(...)

SORU 9: Asagida size verilen haritalarda mekénsal bir hiyerarsiyi esas aldigimzda

kiiciikten biiyiige siralama nasil olmahdir?

Fme hale

P

A 1,2,3 B.2,1,3 C.3,2,1 D.1,3,2 E.3,1,2



EK-6. (Devam) Mekansal Diigiinme Becerisi Testi

Asagidaki ornegi inceleyerek 10-11-12 ve 13. sorulari cevaplayimiz.

Nokta -

o || e

Ornek: agaglar, zirve,
yerlesim merkezleri,
elektrik direkleri vs.

Ornek: yollar, Ornek: g0l, deniz, sehir
sokaklar, nehirler vs. alani, kita vs.

SORU 10: Haritada meteoroloji istasyonlarimin dagihis1 gostermek igin

asagidakilerden hangisi kullanilmahdir?

A.Nokta  B. Cizgi C. Alan D. Nokta ve alan E. Cizgi ve nokta

SORU 15: Asagidaki haritada X noktasinda durdugunuzu ve AB yoniinde
baktigimzi varsayarak, gorebildiginiz saha harita iizerinde taranarak
isaretlenmistir. Bu durumda gorebildiginiz sahanin profili asagidakilerden

hangisidir?

A\ H A H \ A H A ]
(A) (E)

, B
(B) (C) (D)



EK-6. (Devam) Mekansal Diigiinme Becerisi Testi

Yonerge: Asagida haritalarda bindirme kavramina iliskin bir 6rnek verilmistir.
Ornegi inceleyerek asagidaki sorulart cevaplayiniz.

ORNEK
B

AnmipzB B

Abirlepm B R

SORU 20:

(A ) A kesijim B
(B ) A burleyim B

{cC ) AveBdip

(pD)A=kB
A (E ) Bfarka

AL B. (..) C.(..) D. (...) E.(..)



EK-7. Mekansal Diisiinme Becerisi Testi Kullanim 1zni
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EK-8. Mekansal Kavramlar Testi

Degerli Ogrencilerim,

Bu test sizlerin mekansal kavramlara iligkin bilginizi tespit edebilmek igin
gelistirilmigtir. Testte toplam 20 soru yer almaktadir. Sorular1 yanlis cevaplamaniz dogru
sayilarimizda herhangi bir olumsuz etkisi olmayacaktir. Bu nedenle de sorulari bos
birakmamaniz daha uygun olacaktir. Test sadece bilimsel arastirmalar i¢in kullanilacak
olup, kisisel verileriniz gizli kalacaktir.

Arastirmaya sagladiginiz katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ediyorum. Basarilar
diliyorum.

Ayse Tosun
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Anabilim Dal1
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali



EK-8. (Devam) Mekansal Kavramlar Testi

SORU 1: Asagida Aral Goliine ait iki gorsel arasindaki farki en ivi temsil eden bir
kavram secininiz.

e Dagilis e Desen

SORU 2: Asagidaki gorsellerde ok isareti ile gosterilmis yerlere iliskin farki en iyi
aciklayan kavrami isaretleyiniz.

o Sekil e Profil e Baginti ® Desen

SORU 3: Asagida yer alan iki gorsele iliskin farki en ivi aciklayan kavramm
isaretleyiniz.

eOlcek e Desen ® Yon e Sekil



EK-8. (Devam) Mekansal Kavramlar Testi

SORU 4: Asagida yer alan iki gorsele iliskin farki en iyi aciklayan kavramm
isaretleyiniz.

eHiyerarsi e Olgek e Sekil e Desen

SORU 5: Asagida yer alan iki gorsele iliskin farki en ivi aciklayan kavramm
isaretleyiniz.

Goagle Farth

eKonum e Sckil e Dagilis e Bolge

SORU 6: Asagida yer alan iki gorsel arasindaki iliskiyi en iyi temsil eden bir
kavram seg¢iniz.

310 350_

250
250 /
240
220
200

o | 304

= | I

eKonum ® Desen e Dagilis e Profil



EK-8. (Devam) Mekansal Kavramlar Testi

SORU 7: Asagida yer alan iki gorseldeki farki en iyi aciklayan bir kavramm
isaretleyiniz.

eYOn e Profil e Sckil e Desen

SORU 8: Asagida yer alan iki gorseldeki farki en iyi aciklayan bir kavramm
isaretleyiniz.

eOlcek e Biiyiikliik e Dagilis e Desen

SORU 9: Asagida yer alan iki gorseldeki farki en iyi aciklayan bir kavramm
isaretleyiniz.

DOGU BATI =

AVUSTURYA

eKonum e Desen e Baginti e Profil



EK-8. (Devam) Mekansal Kavramlar Testi

SORU 10: Asagida Ordu iline ait iki gorseldeki farki en iyi aciklayan bir kavram
isaretleyiniz.

eDegisim e Desen e Dagilis e Etki

SORU 11: Asagida yer alan iki gorsel arasindaki siireci en iyi
kavram seg¢iniz.

LEJANT
=== Akarsu

Fabrika
S izohips
Binalar

eBaglant e Konum e Dagilis e Etki

SORU 12: Asagida yer alan iki gorsel arasindaki siireci en iyi temsil eden bir
kavram se¢iniz.

eDegisim ® Desen e Dagilis e Etki



EK-8. (Devam) Mekansal Kavramlar Testi

SORU 13: Asagida yer alan iki gorsel arasindaki siireci en iyi tammmlayan bir
kavrami se¢iniz.

eBaglanti e Konum e Dagilis e Etki

SORU 14: Asagida yer alan iki gorseldeki farki en iyi aciklayan bir kavramm
isaretleyiniz.

eKonum e Diflizyon e Hiyerarsi e Desen

SORU 15: Asagida Agr1 Dagina ait iki gorseldeki farki en iyi aciklayan bir kavram
isaretleyiniz.

e Profil ® Degisim ® Yon e Sckil



EK-8. (Devam) Mekansal Kavramlar Testi

SORU 16: Asagida yer alan gorseller arasindaki siireci en iyi temsil eden bir
kavram se¢iniz

eHiyerarsi e Biiytikliik e Dagilis e Desen

SORU 17: Asagida Mugla iline ait gorsellerde farki en iyi aciklayan kavramm
isaretleyiniz.

eOlcek e Biiyiikliik e Dagilis e Desen

SORU 18: Asagida yer alan iki gorsel arasindaki siireci en iyi tamimlayan bir
kavrami se¢iniz.

Google Earth

eBaglanti e Desen e Dagilis e Etki



EK-8. (Devam) Mekansal Kavramlar Testi

SORU 19: Asagida yer alan iki gorsel arasindaki siireci en iyi temsil eden bir
kavrami se¢iniz.

1 £ X
Covad-19 Vaka Sayist 1\\ " \L [ i‘: \\:_ g
| 30000 _ ~r el
B 20000 ] 111 * L { Covad-19 Vaka Savin _ i
o | : - Fk-
O 50000 i h B 10000
1;;' @ soo00
e Diflizyon e Biiytikliik e Dagilis e Desen

SORU 20: Asagida Mugla, Akyaka ve Ortakoy’e ait ii¢ gorsel arasindaki siireci en
ivi tanimlayan bir kavrami seciniz.

eKonum e Hiyerarsi e Profil e Olgek



EK-9. Mekansal Diigsiinme Becerisi Egitimi Modiilii Belirtke Tablosu

HEDEF ALANLARI
. =
z = = <
& > = =
[ 2 C S
oo w H
MODUL KONULAR

Evrenin Diizeni. X X 2

Mekani Tanimak
Zaman, Degisim ve Siireklilik X X 2
Konum X X 2
Yer ve Yon Bulma ile Tarif Etme X X 2

Mekani Bulmak X
Haritay1 Kullanabilme X X 4
X
Topografya haritalarindaki fiziki ve
beseri unsurlarin profili ve 3 X X X 3
boyutlu goriintiisi

CBS ile Mekansal

Bilgileri Mekansal Bilgiler ve CBS ile X X X 4
Olusturma Haritalara Aktarilmasi X
Mekanlarin zaman igindeki e e 2
degisimi
Mekénsal Dagihis R B

ve Degisim Mekansal dagilis X 1
Gelecegin Cografi Mekanlari § 2
TOPLAM 5 9 10 24




EK-10. Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilleri Ornek Ders Planlar1 ve
Etkinlikler

Modiil Mekan1 Tanimak

Tema Evrenin diizeni

Etkinlik Evrendeki Yerim, Yapilandirilmis Grid
Siire 30 + 30 + 30+ 30= 120 dak.

Grup 5. Sinif Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme

eEvren, uzay, galaksi, giines sistemi ve gezegen
kavramlarin1 agiklayarak hiyerarsik acidan
Kazanimlar analiz eder.

eDiinya'nin evren ve glines sisteminde
bulundugu yerini sorgular.

Disiplinlerarasi iliski Cografya, Matematik, Fizik, Astronomi
Farklilastirma/Problem Temelli, Coklu Zeka,
Soru-Cevap, Beyin Firtinasi, Tartigma

Yaklasim/strateji/yontem/teknik

Mekansal Kavramlar Sekil, Hiyerarsi, Konum

Mekansal Diisiinme Becerisi Alt

Boyutlart Mekansal gorsellestirme, Mekani algilama,

Web. 2.0 Araglart (Tinkercad, Canva,

Arac-G Materyall S
ra¢-Gereg ve ateryalier M1ndrnelster, Solar System Scope,

Temsil araclar i
( 1 clary) ZOOoNniverse.org)

Oz degerlendirme formu, beceri testleri, e-

Degerlendirme portfolyo

Ders oncesi web 2.0 araglart Ogretmen

On H hk
On Hazirh tarafindan incelenmelidir.

Giivenlik Onlemleri -

Giris Etkinlikleri

Dikkat Cekme

Derse giris asamast merak uyandiracak sorularla baslanmalidir. Siif ortaminda bu
sorulara yanit aramak icin beyin firtinasi yapilmalidir. Ogretmen kendisinin de evrene
ve yasadiklart mekanlara iliskin merak ettigi sorular1 ¢ocuklara anlatir.

e Evrenin biiyiikliigii ne kadardir?
e Evren ne kadar karanliktir?
e Insan hayatina uygun yasanabilir baska bir gezegen(mekan) var midir?




EK-10. (Devam) Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilleri Ornek Ders Planlar1 ve
Etkinlikler
Giidiilleme
Zihinlerinde evrene iliskin sorularinin neler oldugu sorulur. Bu derste yasadigimiz
evren ve diinyamiz hakkinda merak uyandiran sorulara yanit aranacagi ifade edilerek
cocuklarda merak ve derse yonelik ilgi uyandirilir. Ogrencilerin ders dncesi kavram
yanilgilarini belirlemek i¢in kazanim ve konu igerigine uygun olarak yapilandirilmis
grid hazirlanmistir. Etkinlik Google clasroom {izerinden goénderilerek oOgrenciler
tarafindan cevaplanir. (Dogru yanitlar ders sonunda etkinlik tekrar yapilarak

verilecektir.)

Gozden Gecirme

Ogrencilere evrende neredeyiz? Sorusu ydneltilerek Mindmeister uygulamasina
verilen cevaplar yazilir. Buradan evrenle ilgili ¢ocuklardaki onbilgilerin neler oldugu
ortaya ¢ikartilir. Verilen yanitlar neticesinde sinif ortaminda tartigma ortami olusturulur

ve 6gretmen tarafindan siire¢ yonlendirilir.

Gelistirme Etkinlikleri
Derse Gecgis
Diinyanin uzaydan goriiniimii icin NASA live yayimi agilir. Buradan kita ve iilkelerin
goriintimii hakkinda konusulur.
Evrenin bliylikliglinii gdsteren kisa animasyon izletilir. Boylece evren, galaksi ve
diinyanin hiyerarsik diizeni tartisilir. Ogrencilerin 6zellikle mekansal agidan zihinde
canlandirma yapabilmesi ve evrendeki konumlarmi zihnen gorsellestirebilmesi
saglanir. Bu sekilde evreni ve bulundugu mekani sorgulamasi saglanir. Hubble uzay
teleskobunun internet sitesine (https://www.nasa.gov/content/explore-our-universe-
skymap) girilerek evrende yer alan galaksi, bulutsu, gezegen ve yildizlar1 bulmalar1 ve
fotograflarini incelemeleri istenir.
Solar system scope uygulamasi {izerinden Samanyolu galaksisini, giines sistemini ve
diinyay1 kesfetmeleri ve mekansal hiyerarsinin nasil bir diizende olustugunu fark
etmeleri saglanir. Ogrenciler uygulama iizerinde bireysel olarak samanyolu galaksisini
inceler. Bulundugu mekan1 ve uzak mekanlar1 zihnen canlandirabilmesi i¢in “Evrende

Neredeyim?” etkinligi yaptirilir.


https://www.nasa.gov/content/explore-our-universe-skymap
https://www.nasa.gov/content/explore-our-universe-skymap

EK-10. (Devam) Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilleri Ornek Ders Planlari
ve Etkinlikler

Ogrencilerin ders baginda yapmus oldﬁlgllalllrllg yapilandirilmis gridi tekrar yapmalari
istenerek cevaplarinda ne gibi degisiklikler oldugu konusunda goriisleri alinir ve dogru
yanitlar verilir.

Ders sonunda 6grencilerin 6zellikle zihinsel aktivite yapmalarini saglamak icin Gestalt
kurami dogrultusunda sekil-zemin ilkesine 6rnek bir resim gosterilerek diistincelerini

paylasmalar1 ve neler gordiiklerini ifade etmeleri istenir.

Sekil 1. Ornek sekil-zemin

YYvYyYVvY Y Y

A A A A A A

Sekil 2. Ornek sekil-zemin

Degerlendirme

e Mekani Tanima modiiliinde 6grencinin siire¢ igerisindeki gelisimini incelemek ve
becerilerini gozlemlemek i¢in 6z degerlendirme formundan ve online beceri
testlerinden yararlanilmistir.

e Ogrencilerin internet ortamindaki hazirlamis olduklari iiriinler ve etkinlikler icin e-
portfolyo dosyasi olusturularak Google clasroom iizerinden toplanmaistir.

Online Testler:

e http://gomilitary.in/spatial-ability-test-for-afcat/

e https://www.practiceaptitudetests.com/test/spatial-reasoning-tests/1


http://gomilitary.in/spatial-ability-test-for-afcat/
https://www.practiceaptitudetests.com/test/spatial-reasoning-tests/1

EK-10. (Devam) Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilleri Ornek Ders Planlar1 ve
Etkinlikler

Performans Gorevi
Ogrencilere zooniversa.org sitesinden 1 hafta boyunca gezegen kesfetmeleri

gbzlemlerine dair giinliik tutmalar1 istenir.

Yararlanilabilecek Kaynaklar ve Web Adresleri

e Evrenin bilyiikliigiinii gésteren TED kisa animasyon:
https://www.youtube.com/watch?v=MI10jSQeO1Dg

e Amerikan Doga Tarihi Miizesi evren ile ilgili etkinlik ve oyunlar:
https://www.amnh.org/explore/ology/earth

eNASA evren, giines sistemi ve diinya ile ilgili yazilar, etkinlikler ve oyunlar:
https://www.nasa.gov/kidsclub/index.html

oNASA canli yaymlart: https://www.nasa.gov/nasalive

eYeni ufuklar: Uzay ne kadar karanlik? https://www.nasa.gov/feature/new-horizons-
spacecraft-answers-question-how-dark-is-space

Gezegen-Yildiz kesfetme projeleri i¢in interaktif uygulama
ehttps://www.zooniverse.org/projects/marckuchner/backyard-worlds-planet-9
ehttps://www.zooniverse.org/projects/chrismrp/radio-galaxy-zoo-lofar

eEvrenin Biiyiikliigli ne kadardir? https://bilimgenc.tubitak.gov.tr/makale/evrenin-
buyuklugu-ne-kadardir

eEvrende bulunan galaksi, y1ldiz gezegenleri Hubble teleskobu goriintiileri
araciligiyla incelenir.

ehttps://www.nasa.gov/content/explore-our-universe-skymap/


https://www.amnh.org/explore/ology/earth
https://www.nasa.gov/kidsclub/index.html
https://www.nasa.gov/nasalive
https://www.nasa.gov/feature/new-horizons-spacecraft-answers-question-how-dark-is-space
https://www.nasa.gov/feature/new-horizons-spacecraft-answers-question-how-dark-is-space
https://www.zooniverse.org/projects/marckuchner/backyard-worlds-planet-9
https://www.zooniverse.org/projects/chrismrp/radio-galaxy-zoo-lofar
https://bilimgenc.tubitak.gov.tr/makale/evrenin-buyuklugu-ne-kadardir
https://bilimgenc.tubitak.gov.tr/makale/evrenin-buyuklugu-ne-kadardir

EK-10. (Devam) Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilleri Ornek Ders Planlar1 ve
Etkinlikler

MODUL 1
Tema — Evrenin Diizeni
Evrende Neredeyim Etkinligi

Modiil Mekéan1 Tanimak

Tema Evrenin Diizeni

Bireysel/Grup Calismasi Bireysel veya Grup Calismast

Kullanilan Arac¢ Gereg ve Web. 2.0 Araglar1 (Tinkercad, Photoshop, PicsArt,

Materyal (Temsil Araclar) Canva), etkinlik kagidi ve renkli kalemler.

Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogrencilerden evrenin hiyerarsik diizenini gosteren bir kart (resim, bilgi ve
karikatiir) hazirlamalar1 istenir. Ogrenciler bireysel farkliliklar1 ve dgrenme stilleri
dogrultusunda yazarak, resim ¢izerek, karikatiirlestirerek veya Web 2.0 araglarindan 3
boyutlu cizimler yaparak kart: olusturabilecekleri ifade edilir. Ornek olmasi ya da
etkinlikte kullanabilmeleri i¢in hazirlanmis olan 6rnek kart tasarimi Canva uygulamasi
tizerinden Ogrencilerle paylasilir. Bireysel ilgileri dogrultusunda isteyen 6grenciler
Canva uygulamasma girerek buradan tasarimlarini olusturabilir. Etkinlik i¢in
hazirlanan tasarimlar bitince 6grenciler Google clasroom {iizerinden Ggretmeniyle
paylasilarak Ogrenci iiriin dosyasinda muhafaza edilir. Ogrenciler etkinlikleri

bitirdikten sonra bireysel olarak yaptiklari tasarimlar1 sunarlar.



EK-10. (Devam) Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilleri Ornek Ders Planlar1 ve
Etkinlikler

MODUL 1
Tema — Evrenin Diizeni
Yapilandirilmis Grid

1- Yandaki kutucuklardan hangileri sarmal
galaksi turtdir?

2- Evren igerisinde yer alan mekinlan
hiyerarsik agidan siralaymiz.

3- Yandaki kutularda yer alan sehirleri
hiyerarsik agidan siralaymiz.

4- Diinganm ekseni etrafimdaki doniig yomiini
digtindijimiizde giines sirasiyla hangi
sehirlerde dogar.



EK-10. (Devam) Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilleri Ornek Ders Planlar1 ve
Etkinlikler

Budersteneler6grendim?

Buderstebasarilioldugumbdliimlernelerdi?
Neden?

Buderstehangikelime, konu, etkinlik veya arag-gerecleri
kullanirkenzorlandim? Neden?

Ders sonundakendimihangikonularda gelistirmeliyim?




EK-10. (Devam) Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilleri Ornek Ders Planlar
ve Etkinlikler

Kazamimlar

Modiil Mekan1 Tanimak
Tema Zaman, Degisim ve Siireklilik
Etkinlik Hangi Zaman1 Goriiyorum?
Gezegenlere Kesif Zamani
Siire 30 + 30 + 30+30= 120 dak.
Seviye 5. Sinif Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme

eZaman, degisim ve siireklilik kavramlarini
tanimlayarak, aralarindaki iliskiyi agiklar.

eUzay ve Dinyadaki zamanin farkliligini
kavrayarak goreceliligine iliskin degerlendirme

yapar.

Disiplinlerarasi iliski

Cografya, Matematik, Astronomi, Felsefe, Fizik

Yaklasim/strateji/yontem/teknik

Farklilagtirma/Problem Temelli, Coklu Zeka,
Soru-Cevap, Beyin Firtinasi

Mekansal Kavramlar

Zaman, Konum, Boylam, Gorecelik, Degisim

Mekansal Diisiinme Becerisi Alt
Boyutlarn

Mekansal gorsellestirme, mekani tanima

Arac-Gerec ve Materyaller

Web. 2.0 Araclar1 (Mindmeister)

Degerlendirme Ogrenci giinliigii
) Ogrencilerin  kullanacaklar1 interaktif harita
On Hazirhk uygulamalarinin linkleri kaydedilerek

ogrencilerle paylasiimali.

Giivenlik Onlemleri

Dikkat Cekme

Giris Etkinlikleri

Derse giris asamasinda dgrencilere zamanin insan yasamindaki yeri konusunda sorular
yoneltilir. Ornegin; sabah kagta uyandiklar1 ve aksam kagta uyuduklari, insanlarin ise
neden 08.30’da gittigi ve neden 18.00’da isten c¢iktiklari, zamanin neye gore
olusturuldugu, insanlarin eylemlerini gergeklestirirken neden saate ve takvime ihtiyag

duyduklari gibi sorular yéneltilir. Ogrencilerle 10 dakika kadar soru iizerine tartisilir.




EK-10. (Devam) Mekansal Diisiinme Becerisi Egitimi Modiilleri Ornek Ders Planlar1 ve
Etkinlikler
Giidiilleme
Merak uyandiran kisa bir bilgi olarak Diinya iizerinden Ayin 1,5 saniye 6nceki halini
gordiigiiniizii biliyor muydunuz? sorusu yoneltilir. Bu ders ile zamanin nasil degisim
gosterdigi ve zaman ile mekan arasindaki iliskinin nasil olduguna dair bilgileri
Ogrenecekleri ifade edilir.
Gozden Gecirme
Sizce nedir zaman sorusu ile beyin firtinasi yapilarak web 2.0 araglar1 araciligiyla
sinifin zihin haritasi1 olusturulur. Bu sekilde smifin zaman kavrami korusundaki 6n
bilgileri alinir. Zaman kavraminin soyut oldugu, doga i¢inde diizenli olarak tekrarlayan
hareketlerin zaman1 6lgmede kullanilarak somutlagtirildig: anlatilir.
Gelistirme Etkinlikleri
Derse Gecgis
Zaman algisinin uzayda nasil farkli oldugunu gosteren ve astronotlarin zamana iliskin
deneyimlerini iceren kisa bir video izletilir.
(https://www.youtube.com/watch?v=DyVndEUS5xnY &t=15s) Video hakkinda ilging
gelen bilgilerin neler oldugu ve nedenleri sinif ortaminda tartisilir. Ogretmen tarafindan
zamanin bulunulan mekana gore goreceli olabilecegi konusunda oOrnekler verilir.
Ornegin; diinyadan ve marstan giinesi gdzlemleyen iki kisi giinesin farkl1 zamanina ait
goriintiisiinii izlemis olur. Bu konuda uzaklik/isik hiz1 formiilii anlatilir. Diinya ve
uzaydaki zaman icin bireysel olarak “Hangi Zamani Gorliyorum?” ve “Gezegenlere
Kesif Zaman1” etkinlikleri yaptirilir.
Diinya iizerindeki zaman nasildir? Sorusuyla ilk¢aglardan bu yana kiiciik saat
dilimlerine ayrilarak dogadaki olaylarin hareketi ile olusturuldugu, yerel saat, ulusal
saat ve uluslararasi saat uygulamalari ile koordinat sistemleri (enlem-boylam) hakkinda
bilgi verilerek 6grencilerin mekansal agidan zamanin degisim gdsterdigini anlamalari
saglanir. Diinyanin doniis yoniinden dolay1 doguya dogru gittikce yerel saatin daha
ileride oldugu ifade edilerek ornek yerel saat sorusu ile zamanin degisimi anlatilir.

Sonug¢
Ogrencilerin &zellikle zihinsel aktivite yapmalarm saglamak igin gestalt kurami

dogrultusunda yakinlik ilkesine 6rnek bir resim gosterilerek diisiincelerini paylagmalari

istenir.


https://www.youtube.com/watch?v=DyVndEU5xnY&t=15s
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Degerlendirme
e Ders sonunda Ogrencinin silire¢ icerisindeki kendi 0z degerlendirmelerini

yapabilmeleri i¢in 6z degerlendirme formu kullanilmistir.

e Ogrencilere ait e-portfolyo dosyasi olusturulmus ve etkinlikler Google clasroom
izerinden toplanmistir. Modiil sonunda e-portfolyo i¢in degerlendirme formu
hazirlanarak 6grencilerin yapmis olduklari etkinlik ve tirtinler degerlendirilmistir.
Yararlamlabilecek Kaynaklar ve Web Adresleri

https://www.eba.gov.tr/
Uzay ve Astronomi Bilimi kitab1 (Milli Egitim Bakanlig)


https://www.eba.gov.tr/
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MODUL 1
Tema - Zaman, Degisim ve Siireklilik
Etkinlik

Modiil Mekani1 Tanimak
Tema Zaman, Degisim ve Siireklilik

Hangi Zaman1 Goriiyorum?
Etkinlik

Gezegenlere Kesif Zamani
Bireysel/Grup Calismasi Bireysel Calisma

Kullanilan Ara¢ Gere¢ ve Materyal o
Etkinlik kagidi, kalem
(Temsil Araclari)

Ogretme-Ogrenme Siireci

Ogrencilere zamanin goreceligi konusunda farkindalik saglamak igin “hangi zamani
goriiyorum” etkinligi yaptirilir. Bunun i¢in mesafe/isik hizi=zaman formiilii kullanilir.
Ogrencilerden ilk basta Diinya-Giines ve Mars-Giines arasindaki mesafeyi bulmalari
istenir. Bulmus olduklar1 mesafe ile 151k hizin1 bdliinerek ortaya ¢ikan sonug¢ zaman
acisindan yorumlanir. Hem Diinya hem de Mars agisindan bulunulan konuma goére
zamanin degisim gosterdigi ve zamanin goreceliginin anlagilmasi amaclanir.

“Gezegenlere kesif zamani1” etkinligi ile farkli uzakliktaki gezegenlere ne kadar siirede
ulagilabilecegi konusunda farkindalik olusturarak, bulunan konum ve uzaklik

dogrultusunda zamanin degisim gosterdiginin anlasilmasi amaclanir.
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owe

Hangi Zamani Goriiyorum? Etkinligi

1- Dinya'daki yagsadi§imz yerden Ginese bakti§inizda
Gunegin hangi zamamini gozlemlemiy oluruz?

Ipucu: Dinya ile Gunes arasindaki uzakhd: bulunuz

Mars geregeninde yasadiinir varsayahim Mars ton
suneye bakti§iri rda Guneyin hang ramanim gérzlemiemiy
Olurul 4

lpuclar. Mars ile GUiney arasindak

SONUG: 1ki farkli gezegenden Giinegi ayni anda gdzlemledidinizde Dinya dan
Glnegin dakika dnceki halini, Mars gezegeninden Gilinegin onceki halim
gormisg oluruz

Bu durumda “Zaman " bulunulan konuma gore
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Gezegenlere Kesif Zamani Etkinligi

Uzay a.r'astlr'malarl enstitisinde
calisan bir mithendis oldugunuzu
hayal edin. Gilineg sistemindeki
gezegenlerin incelenmesi igin bir
projede gorevlendirildiniz. Sizden
istenen, Dinyadan saatte 1000 km
hizla yol alan bir uzay aracinin
yanda verilen gezegenlere ne kadar
zamanda ulasacagin
hesaplamamzdir?

ipucu: Oncelikle Diinya ile
ulagilacak olan gezen arasindaki
uzakhd bulunuz.

Uzay araci ile gezegene vlagilacak zaman
Dinya-Ay.

Jopiter.
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Etkinlikler
MEKANSAL DUSUNME BECERISI EGITIMI
MODUL 3
Tema - Haritay1 Kullanabilme
Modiil Mekan1 Harita ile Bulmak
Tema Haritay1 Kullanabilme
Etkinlik Sanal Oryantiring
Siire 30+ 30+ 30+ 30 =160 dak.
Seviye 5. Smuf Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme
Modiille Tlgili Temel Bilgiler
e Harita, plan ve kroki arasindaki benzerlik ile
farkliliklar1 ayirt eder.
e Haritalarda yer alan unsurlardan (konum, yon,
Kazamm lejant, bashk, oOl¢ek) faydalanarak haritadaki

verileri yorumlar
e Biiyiik ve kiiciik olgekli harita tiirlerini ayirt
ederek ¢ikarim yapar.

Disiplinleraras: iliski:

Cografya

Yaklasim/strateji/yontem/teknik

Beyin Firtinasi, Soru-cevap

Mekéansal Kavramlar

Harita, Olcek, Konum

Mekansal Diisiinme Becerisi Alt
Boyutlar

Mekansal gorsellestirme, Zihinsel
Mekansal iliskiler, Harita okuma, Yer-Yon tarif

rotasyon,

etme

Arac-Gerec ve Materyaller

Google Maps, Interaktif Haritalar

Degerlendirme Ogrenci giinliigii
Ogrencilerin  kullanacaklar1 interaktif harita
On Hazirhk uygulamalarinin linkleri kaydedilerek

ogrencilerle paylagilmali.

Giivenlik Onlemleri

Ders Siireci

Dikkat Cekme

Giris Etkinlikleri

Dersin giris asamasinda ornek harita fotograflar1 Diinya, Tiirkiye, Mugla’ya ait fiziki,
topografya, iklim ve siyasi haritalar sirasiyla gosterilir. (Web temelli interaktif haritalar
kullanilabilir) Haritalarda ortak olan unsurlarin neler olduguna dair 6grencilere soru
yoneltilir. Amag haritalarda yer alan temel unsurlarin neler oldugu konusunda

farkindalik saglamaktir. Orneklendirilen haritalarda pusula yonii dikkat cekilerek

kuzeyin neden her daim yukariy1 gosterdigine iligskin beyin firtinas1 yapilir.
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Sinifin cevaplar1 sonrasi 6gretmen haritanin tarihi ve insan psikolojinin yon algisini
aciklayarak cevaplandirir. (https://www.bbc.com/turkce/vert-fut-37908120)
Giidiileme

Ogrencelere harita kullaniminin énemini kavratabilmek igin; haritalara yasamimizda
neden ihtiya¢ duyulacagi ve &nemi konusunda Ornek olaylar anlatilir. (Ornegin
pandemi sirasinda ¢okg¢a kullandigimiz telefon uygulamalarindan HES araciliiyla
bulundugumuz yerde riskli olan alanlarin harita iizerinde goriilebildigi) Ayrica bu
derste yer-yon bulma, tarif etme ve harita kullanma konusunda 6rnek bir uygulama
olarak sanal oryantiring etkinliginin yapilacagindan bahsedilir.

Gozden Gecirme

Ogrencilerin 6n bilgilerini kontrol edebilmek igin bir soru ile baslangi¢ yapilir. Bu
dogrultuda 6grencilere “evlerinin kuzey yonii dogrultusunda nerede (kuzey agisindan
hangi yonde) yer aldigir ve bunu belirlerken hangi yontemleri kullandiklar1 sorulur.
Ogrencilere diisiinmeleri icin 1 dakikalik siire verilir. Siire bitiminde dgrencilerden
sirastyla cevaplar alinir. (Her 6grenci yon belirlemede kullandigir yontemi de ifade
etmelidir) Ogrenci cevaplari sonrast yon bulmada kullanilan yéntemler tekrar edilmis
olur. Interaktif web temelli harita uygulamasi olarak Google maps acilir. Uygulamada
pusulasindaki N ve K harfi ile kirmiz1 ve beyaz oklarin ne oldugu sorularak cevaplar
almir. Google maps iizerinden BILSEM’den hastaneye gidis i¢in en kisa ve kolay
olabilecek yonii tarif etmeleri istenir. Verilen yanitlar sonucu 6grenci 6n bilgilerinin

dogrulugu kontrol edilmis olur.
Gelistirme Etkinlikleri

Derse Gecgis

Web 2.0 temelli uygulama olarak zihin haritalar1 kullanilir (Mindmeister). Uygulama
tizerinde harita, plan ve kroki kavramlari yazilir. Bu ii¢ kavram arasindaki benzerlikler
ve farklilik sinif ortaminda tartigilarak dogru cevaplar belirlenerek harita, plan ve kroki
arasindaki farkliligi gosteren gorseller gosterilir. Tirkiye’de siyasi, fiziki, iklim,

madenler ve niifusla ilgili bes farkli harita tiirii tek bir ekranda gdosterilerek tiimiinde

yer alan benzer unsurlarin neler oldugu ve anlama geldigi sorusu yoneltilir.


https://www.bbc.com/turkce/vert-fut-37908120
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Cevaplar dogrultusunda haritanin elemanlar1 belirlenir ve anlamlar1 agiklanir.
Haritanin elemanlarindan olan o6lgek i¢in Ogrencilerden Google maps uygulamasi
iizerinden biiyiik ve kii¢iik Ol¢ekli haritalara uygun ekran goriintiisii alarak Google
clasroom iizerinden géndermeleri istenir.

Interaktif web temelli harita uygulamasi olarak “Avrupa Denizler Atlas” (European
Atlas of the Seas) uygulamasi acilir. Link Ogrencilere gonderilerek ekranlarinda
acmalar istenir. Harita lizerinde ulagim, doga, turizm, glivenlik, enerji, deniz tabani,
¢op, su fdriinleri yetistiriciligi vb. baslklar bulunmaktadir. Ogrenci ilgileri
dogrultusunda istenilen konu basliklarindan birini se¢erek buradan harita olugturmalari

istenir.

0] © ingwzce @) Bimtakper W geribidirmde buunun U X

Onceden tanimlanmis haritalar Birharita elugturun | Harita hikayeleri

Sekil 1. Avrupa Denizler Atlasi ekran gériintiisii

e Harita iizerinden 6grencilerin analiz edip degerlendirme yapmalari i¢in sorular
yoneltilir.

-Haritada yer alan lejant bilgilerinin nelerdir, bu bilgilerden faydalanarak haritay1
yorumlayiniz,

- Haritada yer alan renklerin nelerdir ve hangi anlamlar1 igermektedir,

- Haritadaki kii¢iiltme orani nedir ve hangi 6l¢ek tiiriinde yer almaktadir,

- Incelediginiz haritada yer alan katmanlar nelerdir,

- Istanbul’da yer alan bir gdzlemci batiya dogru ilerlediginde hangi iilkeleri gorebilir.

Atlas iizerinden arazi Ortiisiiyle ilgili olan harita agilir
(https://ec.europa.eu/maritimeaffairs/atlas/maritime atlas/#lang=EN;p=w;bkgd=5;the
me=75:0.75;c=3195978.2322567296,4794624.53383137;z=T7)

® Arazi Ortiisiine iliskin olarak yer-yon dogrultusunda sorular yoneltilir.

- Tiirkiye’de genis yaprakli orman arazi ortiisii hangi yonde yer almaktadir.
- Mugla’nin konumu dogrultusunda stirekli kentsel dokunun yer aldig1 yerlerin
yoniini tarif ediniz.



http://www.european-atlas-of-the-seas.eu/
http://www.european-atlas-of-the-seas.eu/
https://ec.europa.eu/maritimeaffairs/atlas/maritime_atlas/#lang=EN
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Sekil 2. Avrupa Denizler Atlast arazi értiisii katmant ekran goériintiisii

Ogrencilerin harita kullanim becerisi gelistirmek ve kesfederek 6grenmeleri agisindan
web temelli interaktif uygulama tizerinden farkli katmanlar olusturarak haritaya dair
degerlendirme yapmalar1 istenir. Haritadaki bilgilere yonelik yapmis olduklar

degerlendirmeleri not tutarak Google clasroom iizerinden gondermeleri istenir.

Sonug¢
Ogrencelerin haritalar etkinligi sirasinda karsilastiklar1 dogal veya beseri unsurlardan

birini segerek ii¢ boyutlu olacak sekilde yandan, iistten ve 6nden goriintiisiinii beyaz

kagida ¢izmeleri istenir.

Degerlendirme

e Modiil sonundan &grencilerin ders siirecine yonelik bilgi, duygu ve tecriibelerini
yansitmalar1 i¢in 6z degerlendirme formu kullanilmustir.
e Opgrencilerin  etkinlik notlar1  Google clasroom iizerinden toplanarak

degerlendirilmistir.

Yararlanilabilecek Kaynaklar ve Web Adresleri

Konu anlatimi, videolu anlatim, infografik i¢in site: eba.gov.tr

Harita bilgisi konu anlatimi interaktif ders kitabu.
http://ogmmateryal.eba.gov.tr/panel/panel/EKitapUniteOnizle.aspx?1d=125&sayfa=5
8

https://ec.europa.eu/maritimeaftairs/atlas/maritime atlas/#lang=EN;p=w;bkgd=5;the

me=34:0.75,9:1;c=1924066.08159173, 6498314.053241335;z=5



http://ogmmateryal.eba.gov.tr/panel/panel/EKitapUniteOnizle.aspx?Id=125&sayfa=58
http://ogmmateryal.eba.gov.tr/panel/panel/EKitapUniteOnizle.aspx?Id=125&sayfa=58
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MODUL 3
Tema — Haritayr Kullanabilme
Sanal Oryantiring Etkinligi

Modiil Mekéan1 Harita ile Bulmak
Tema Haritay1 Kullanabilme
Etkinlik Sanal Oryantiring
Grup Cahsmasy/Bireysel Calisma Grup Calismast
Kullanilan Ara¢ Gere¢ ve Materyal | Google maps ve oryantiring ic¢in taslak
(Temsil Aracglari) kroki, bilgisayar
On Hazirhik

e Oryantiring sporu tanmtilmalidir. (Amag, isaretler ve renkler) Haritalarda tiggen
isaretinin baglangic noktasi oldugu, yuvarlak sekillerin sirasiyla ulagilmasi gereken
hedefler oldugu ve bitisin i¢ ice gecmis iki halka seklinde gosterildigi anlatilir.

e Google maps lizerinden etkinligin gergeklestirilecegi mekan belirlenerek mekana
yonelik kroki veya harita hazirlanmalidir. Bu kroki veya harita iizerinde 6grenciler
tarafindan ulasilmasi gereken hedef noktalar1 ve parkur olusturulmali. Hedef noktalar
her grup icin farkli olmalidir. Ciinkii diger gruplar ulasilan hedeflerdeki gilizergahi
ezberlemesin.

e Ulasilan her hedef noktasi i¢in konu igerigine uygun ¢esitli sorular hazirlanmalidir.
Bu sekilde 6grencilerin dogru sirada hedef noktalarina ulasip ulasmadigi kontrol
edilecek ve dogru cevaplarina gore degerlendirmeleri yapilacaktir.

e Google Maps uygulamasinda bilgisayar ekrani sokak goriintiisii ve harita olarak 2
kisimda hazir olmali.

e Hedeflerin 6grenciler tarafindan dogru sirada ulasilip ulasilmadigi, baslangic ve bitis
stiresini kontrol edebilmek i¢in hakem kontrol listesi hazirlanmalidir. Oyunda isteyen
bir 6grenci hakem olarak gorev alabilir. Eger yoksa 6gretmen hakem olarak gorev alir.
e Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilir. Bir kisi ekranda klavye ve Mouse kullanarak
ilerlemeye calisir. Diger kisi de kroki veya harita araciligiyla hedefi bulmaya ve yon

tarifi yapmaya calisir.
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Ogrenme-Ogretme Siireci
Etkinlik Oncesi
Google maps uygulamasi iizerinden sanal oryantiringin yapilabilmesi i¢in etkinligin
yapilacagi mekan belirlenmelidir. Bunun i¢in 6zellikle sokak goriintiisliniin (street view)
oldugu alanlar secilmelidir (mavi ¢izgiler). Ciinkii 6grencilerin Google maps iizerinden
ilerleyerek hedef noktalarma ulasabilmeleri i¢in ekranin st kisminda sokak

goriiniimiiniin olmas1 gerekmektedir.

e S

i 30

e

Sekil 1. Google maps oryantiring oyunu harita ekran gériintiisti
Sanal oryantiring 6ncesi kesfi yapilacak olan mekanin parkuru ve krokisi hazirlanmistir.

Harita iizerinde Ogrencilerin sirasiyla ulasacaklari hedef noktalari yerlestirilmistir.
Toplamda 6 hedef noktasi olusturularak her birine sira numarasi verilmistir. Google
maps iizerinden ulasilmasi istenen hedef noktalari olarak miize ve tarihi yapilar
secilmistir. Etkinlige baslamadan once ikiserli olan 6grenci gruplar1 arasinda gorev
dagilim1 yapilir. Sirastyla gruplar alindiktan sonra 1 dakika kadar krokiyi incelemeleri

istenir.

Baslangic Sure:
Bitis Sire:

Baslangic Noktasi: A
HEDEF 1: Anadolu mode:

Baslangis izareti: A
Hedef noktalar: @
Bitig isarcti: o)

Ritis Noktas: - Ptt Pul Miizesi

Sekil 2. Google maps oryantiring oyunu igin kroki ve parkur
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Etkinlik Siireci
Google maps lizerinden oryantiring yapabilmek i¢in baglangi¢c noktasinin URL adresi
ogrencilere gonderilir. Ekran “sokak goriintlisii” olarak ayarlanir. Sokak goriiniimii
acildiktan sonra ekranin sol alt boliimiinde harita genisletme butonu ile ekran ikiye
ayrilir. Bu sekilde 6grenciler bulunduklari konumun gercek sokak goriintiisii ile haritada
bulunduklar1 yerin goriintiisiinii gorebilirler. Ogrenciler ulasiimasi gereken hedeflere

ayrica ekran haritasi araciligtyla da takip edebilecektir.

Sekil 3. Sanal oryantiring Google maps goriintiisii

Oryantiring i¢in ikigerli grup olan O6grencilerden biri klavye ile Google mapsta
ilerlemeye calisirken bir 6grencide etkinlik kagidi lizerinden arkadasini dogru yere
yonlendirip yon tarif etmeye c¢alisacaktir. Grup, etkinlik kagidinda yer alan hedef
noktalarin1 1 dakikaligina kontrol eder ve gidilecek hedefler i¢in strateji belirlemeye
calisir.

Hakem tarafindan bir dakika sonra oyun baslatilarak siire not alimir. Ogrenci ilk siradaki
hedef noktasina gelince 6gretmen tarafindan hazirlanan sorular yoneltilir. Ardindan tiim
hedefler bu sekilde birbirine bagh olarak siirdiiriiliir. Boylelikle gruplar hedefleri en
kisa siirede ulagsmaya ¢alisarak parkuru bitirir.

Hedefleri en kisa siirede ve dogru sirada bitiren grup basarili olur. Etkinligin bitmesi ile

ogrencilere harita kullanimi, yer-yon bulma ve tarif etme, zihinlerinde kalan mekanlar

sorularak diisiincelerini paylagmalar1 istenir.
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Etkinlikler
MEKANSAL DUSUNME BECERISI EGITIMI
MODUL 5
Tema — Gelecegin Cografi Mekéanlari
Modiil Mekansal Dagilis ve Degisim
Tema Gelecegin Cografi Mekanlari
Etkinlik Yeni Gezegende Yasam
Siire 30 +30 + 30+ 30= 120 dak.
Grup 5. Sinif Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme
Modiille Tlgili Temel Bilgiler
eGegmis ve glniimiizdeki insan yasam
alanlarina yonelik analiz yapar ve gelecekteki
cografi yasam alanlarima yonelik varsayimda
Kazanimlar

bulunur.
elnsan yasamina uygun cografi mekan alani
planlayarak modelini tasarlar.

Disiplinlerarasi iliski

Cografya, Tarih, Astronomi

Yaklasim/strateji/yontem/teknik

Farklilastirma/Problem Temelli,

Firtinasi, Soru-cevap

Beyin

Mekéansal Kavramlar

Sekil, Hiyerarsi, Konum, Degisim, Baginti

Mekansal Diisiinme Becerisi Alt
Boyutlar:

Mekansal Gérsellestirme, Mekansal Iliskiler

Arag-Gerec ve Materyaller
(Temsil araclari)

Web 2.0 araglar1 (Mindmeister, solar system
scope)

Web sayfalar
(https://climate.nasa.gov/interactives/climate-
time-machine/)

Degerlendirme Ogrenci giinliigii, Rubrik
On Hazirhk 'Ogretmen. . ders oncesi uygulamalari
incelemelidir.
Giivenlik Onlemleri -
Ders Siireci
Giris Etkinlikleri

Dikkat Cekme

Derse giris asamasinda insanligin var oldugu andan giiniimiize kadarki yagam alanlarin1
(tarih 6ncesi ve tarih sonrasi ¢aglar) betimleyen gorseller gosterilir. Ogrencilere “Siz
olsaydmiz cografi kosullar1 (iklim, yeryiizii sekilleri, su, toprak, canli yasami vb.

kosullar) diistinerek hangi ¢agda ve nasil bir cografi alanda yasamak isterdiniz?”



https://climate.nasa.gov/interactives/climate-time-machine/
https://climate.nasa.gov/interactives/climate-time-machine/
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sorusu yoneltilir. Smif ortaminda bu soruya yanit aramak icin &grencilerle birlikte

beyin firtinasi yapilir.

Giidiileme

Derste insan yasamina uygun cografi alanlarin ve kosullarin (iklim, yeryiizii sekilleri,

su, toprak, canlilar) neler olabilecegi, farkli gezegenlerde yasam imkanlarinin

arastirilacagl ve insan yagamina uygun cografi bir mekan tasarimi yapilacagi ifade

edilir.

Gozden Gegirme

Insan ve doga arasindaki etkilesimde atmosfer, litosfer, hidrosfer, biyosfer ve

kriyosferin 6nemi nedir? sorusu yoneltilerek Ogrenci cevaplart Mindmeister

uygulamasina yazilir. Buradan 6grenci dnbilgilerinin neler oldugu belirlenir, yanlis

bilgi ve kavram yanilgilarinin olup olmadigi kontrol edilir. Verilen cevaplar

neticesinde ortaya ¢ikan kavramlarla ilgili kisa bir tartigma ortami olusturulur.
Gelistirme Etkinlikleri

Derse Gecgis

Tarih Oncesi, tarih sonrasi ¢aglar ile giiniimiizdeki insan yasam alanlari; atmosfer,

hidrosfer, biyosfer, litosfer, kriyosfer bagliklar1 ¢cer¢evesinde irdelenir

1884-2021 yi1l araligindaki sicaklik, buzullar ve deniz seviyesi i¢in web temelli harita

uygulamasi olan “https://climate.nasa.gov/interactives/climate-time-machine/” sayfasi

kullanilabilir. Tarih 6ncesi ¢aglarda 6zellikle Pleistosen ve Holosen donemdeki iklim

ozelliklerinin (atmosfer) giliniimiizden farkli oldugu bu donemde buzul cagimin

yasandig ifade edilerek yagis ile sicaklik 6zellikleri hakkinda bilgi verilir. Glinlimiizde

bu bilgilerin ise paleoklimatoloji bilimi araciligiyla goller, okyanuslar, buzullar ile agag

halkalar1 gibi dogal olusumlu kalintilardan belirlendigi agiklanir.

Tarih Oncesi donemde buzullarin (kriyosfer) erimesi ile su seviyesinin (hidrosfer)

yiikselmeye baslandigi ve Gronland gibi buzullarla kapli alanlarda yasam izlerinin

belirlendigi ayrica soyu tilkkenmis hayvan kalintilari ile giiniimiizde yasamini siirdiiren

hayvanlarin (biyosfer) kalintilarinin bulundugu aciklanir. Bu donemdeki cografi

kosullar anlatildiktan sonra tarih oncesi donemde insanlarin yasadigi alanlar harita

lizerinde gosterilir. Insanlarin bu dénemlerde barmma, giyim ve yiyecek gibi temel
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ihtiyaclarini nasil kargilanmig olabilecegi ve cografi ortamlarin insan yasamindaki
etkisi konusunda O6grenci gorisleri alinir. Tarih sonrast ¢aglardaki (ilkgag, ortacag,
yenicag ve yakincag) diinya yasami benzer sekilde atmosfer, hidrosfer, litosfer,
biyosfer ve kriyosfer bagliklar1 ¢ercevesinde harita ile ornek gorseller {izerinde
Ogrencilerle birlikte tartisilir. Diinyadaki cografi kosullarin degisimi ile insan
yasaminin nasil etkilendigi, doga-insan arasindaki karsilikli etkilesim ile neler oldugu
konusundan 6grencilerden ornekler istenir.

Diinyadaki cografi alanlarin degisimine yonelik oncesi ve sonrast olan harita, grafik ve
gorsellerden faydalanilir. Bunun igin NASA tarafindan hazirlanan iklim degisikligi
web sayfasindaki gorseller kullanilir. Gegmis, giiniimiiz ve gelecek arasinda bag
kurularak cografi alanlardaki degisim ile siireklilige odaklanilir.

Farkli gezegenlerde insan yasam alanlarinin imkani ve kosullarinin olup olmadigina
yonelik solar system scope uygulamasi iizerinden incelemeleri i¢in kiiclik 6grenci
gruplart olusturulur. Insan yasamma en uygun cografi mekani (gezegen) bulmalart
istenir. Ogrenci gruplar tarafindan “Yeni Gezegende Yasam” etkinligi kagidinda
planlama yapmalar1 istenir. Ogrenci gruplarinin hazirlamis olduklar planlarinin
modelini olusturmalari i¢in gerekli malzemeleri belirleyerek 1 hafta sonraki derste

modeli yapmalari istenir.

Sonuc¢
Ders sonunda ogrencilerin 6zellikle zihinsel aktivite yapmalarin1 saglamak icin
degisim ve siireklilige uygun 6rnek resimler gosterilerek diislincelerini paylasmalari ve

neler gordiiklerini ifade etmeleri istenir.

Degerlendirme

e Modiil sonunda o&grencilerin derse yonelik kazanimlarini belirlemek icin 6z
degerlendirme formu kullanilmistir.

e Ogrenciler yeni gezegende yasam etkinligi i¢in hazirladiklari planlar ve 6rnek cografi
mekan modeli i¢in dereceli puanlama anahtar1 kullanilmistir. Etkinlikler ve cografi

mekan modelinin gorselleri Google clasroom araciligryla toplanmistir.
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Performans Gorevi
Ogrenciler yeni gezegende yasam etkinligi i¢in hazirlamis olduklari planlarin modelini

yapmalari i¢in 1 haftalik siire verilerek 1 hafta sonraki ders icerisinde yapmalari istenir.

Yararlanilabilecek Kaynaklar ve Web Adresleri

https://climate.nasa.gov/

https://earthengine.google.com/timelapse/

https://interactive-atlas.ipcc.ch
https://www.nnvl.noaa.gov/view/globaldata.html#LAND
https://landsat.visibleearth.nasa.gov/view.php?id=145888
https://www.nationalgeographic.com/magazine/graphics/see-how-your-citys-climate-
might-change-by-2070-feature
https://earthobservatory.nasa.gov/global-maps/MOD10C1 M SNOW
https://earth.google.com/web/@13.27084906,104.7501934,64a,136340d,35y,1h,47t,0
r/data=CjISMBIgNTQOMGExXNzMxY zI IMTFIY TKONDM4YmI20dkONDUyOTciD
G1haW50b1JhbmRvbQ
https://arkeofili.com/insanligin-gordugu-tek-buzul-cag-pleistosen-donem/



https://climate.nasa.gov/
https://earthengine.google.com/timelapse/
https://interactive-atlas.ipcc.ch/
https://www.nnvl.noaa.gov/view/globaldata.html#LAND
https://landsat.visibleearth.nasa.gov/view.php?id=145888
https://www/
https://earthobservatory.nasa.gov/global-maps/MOD10C1_M_SNOW
https://earth.google.com/web/@13.27084906,104.7501934,64a,136340d,35y,1h,47t,0r/data=CjISMBIgNTQ0MGExNzMxYzI1MTFlYTk0NDM4YmI2ODk0NDUyOTciDG1haW5Ob1JhbmRvbQ
https://earth.google.com/web/@13.27084906,104.7501934,64a,136340d,35y,1h,47t,0r/data=CjISMBIgNTQ0MGExNzMxYzI1MTFlYTk0NDM4YmI2ODk0NDUyOTciDG1haW5Ob1JhbmRvbQ
https://earth.google.com/web/@13.27084906,104.7501934,64a,136340d,35y,1h,47t,0r/data=CjISMBIgNTQ0MGExNzMxYzI1MTFlYTk0NDM4YmI2ODk0NDUyOTciDG1haW5Ob1JhbmRvbQ
https://arkeofili/
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MODUL 5
Tema — Gelecegin Cografi Mekéanlari
Yeni Gezegende Yasam Etkinligi

Modiil Mekansal Dagilis ve Degisim
Tema Gelecegin Cografi Mekanlari
Etkinlik Yeni Gezegende Yasam

Grup Calismasy/Bireysel Calisma | Grup Calismasi

Kullanillan Ara¢ Gere¢ ve | Web. 2.0 Araglar (Tinkercad), etkinlik kagidi,
Materyal (Temsil Araclar) kalem

Ogretim-Ogrenme Siireci

Ogrencilerin diinya disinda yeni bir yasam alan1 modeli olusturabilmeleri igin kiigiik
gruplara ayrilir. Her grubun amaci diinya disinda insan yagsamina en uygun olabilecek
gezegeni kesfederek yasanabilir bir mekan haline getirmektir. Tiim gruplara etkinlik
kagidi dagitilir. Solar system scope adli web temelli uygulama agilarak gezegenlerin
atmosfer, yerylizii sekilleri, ylizey sicakligi-soguklugu, kendi etrafinda déonme hizi,
giines etrafinda donme hizi, su kaynaklari, yercekimi, hava ve toprak yapisi gibi
ozellikleri incelenir. Cografi kosullar1 insan yasamma en uygun olan gezegen
belirlenerek 6zellikleri etkinlik kagidina yazilir. Gezegenin 6zellikleri arasinda insan
yasami i¢in sorun olusturabilecek durumlar belirlenir ve bu siirecleri asmak i¢in nasil
bir yol izlenebilecegi konusunda ¢oziimler iiretilir.

Plan1 yapilan yeni gezegenin mekansal tasarimi i¢in Tinkercad uygulamasi kullanilarak
3 boyutlu model ¢izimi yapilir. Cizim sonrast ger¢ek model tasarimi i¢in gerekli olan
malzeme listesi hazirlanir. Ogrenciler malzemeleri temin ettikten sonra 1 hafta
icerisinde hazirlamis olduklari cografi mekanin ger¢cek modelini hazirlamalari istenir.

Hazirlanan yeni yasam alani sinif ortaminda 68renci gruplari tarafindan sunulur.
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Yeni Gezegende Yasam Etkinligi

Y eni bir gezegende insan yasami igin kesifler baglade COIUMLER
Ve bu gérev size verildi
Oncelikle amacinz insan yasam kosullarina en uygun olabilecek bir gezegen kesfetmek,
Kesfettiginiz gezegenin szelliklerini inceleyip basliklar halinde yazin
Kesfettiginiz gezegende insan yasamina uygun olmayan kogullara karg cdzlm Uretin
¥Yeni yasam alaninda hem degal hem de beseri unsurlarin (tanm, hava, su, ener ji, bitki
Srtisd, ulagim, iy alanlan, kiltirel alanlar, okul) nasid gerceklesecegini belirleyin
Cazlmlerinizi ve cografi mekinmizn planin tasarladiktan senra 3 boyutiu medelini
Glzin
Modeliniz iin gerekli malzeme listesi hazrlaym.
Cerekli malzemeleri hazwladik tan sonra yeni gezegende insan yasamina uygun bir
cografi mekirun gercek modelini olugturun

o

Atmesfer

Yer cekimi

Yizey sicaklif

Yizey sogukiuvgu

Su kaynads

Lklim szellikleri

Kendi etrafinda dénme hini
Cunes etrafinda dénme hiu
Oksi jen ve Karbondioksit
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EK-13. Ihtiya¢ Analizi Ogretmen Bilgilendirme ve Goniillii Katilim Formu

Degerli Ogretmenim,

Bu calisma, “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Mekansal Diisiinme
Becerilerinin Geligtirilmesi: Egitim Modiili”” baslikli bir aragtirma ¢aligmasi olup 6zel yetenekli
bireylerin mekansal kavram ve becerilerinin gelistirilmesi amacini tagimaktadir.

Calisma, Prof. Dr. Nazli GOKCE damismanliginda doktora ogrencisi Ayse Tosun
tarafindan yiriitiilmekte ve sonuglan ile 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglamasi amaglanmistir.

Bu ¢alismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.
Calismanin amaci dogrultusunda, uzaktan internet araciligiyla cevrimici goriisme
yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

e lIsminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve
gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.
Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz
durumunda sizden toplanan veriler caligmadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gondilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir
ederim. Calisma hakkindaki sorularrmzi Anadolu Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi
boliimiinden Ayse Tosun’a yoneltebilirsiniz.

Aragtirmact Adi: Ayse Tosun
E-mail:
Cep Tel:

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim1 kabul ediyorum.

Katilimc1 Ad ve Soyadz:
Imza:
Tarih:



EK-14. Ogrenci Bilgilendirme ve Goniillii Katilim Formu

Degerli Ogrencim,

Bu calisma, “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Mekansal Diisiinme
Becerilerinin Geligtirilmesi: Egitim Modiili” baslikli bir aragtirma ¢aligmasi olup 0zel yetenekli
bireylerin mekansal kavram ve becerilerinin gelistirilmesi amacini tagimaktadir.

Calisma, Prof. Dr. Nazli GOKCE danmismanliginda doktora &grencisi Ayse Tosun
tarafindan yiriitiilmekte ve sonuglan ile 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglamasi amaglanmistir.

Bu ¢alismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda, mekansal diisiinme becerisi egitimi 6ncesi ve sonrast
mekansal kavram testi, mekansal diisiinme becerisi testi, egitim sirasinda 6grenci gliinliigii
ve egitim sonrasinda odak grup goriismesi ile veriler internet tabanli formlar, video ve
ses kayitlar ile toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agi§a ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci diginda ya da bir baska aragtirmada kullanilmayacak ve
gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.
Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz
durumunda sizden toplanan veriler ¢aligsmadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir
ederim. Calisma hakkindaki sorularimzi Anadolu Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi
boliimiinden Ayse Tosun’a yoneltebilirsiniz.

Aragtirmact Adi : Ayse Tosun
E-mail :
Cep Tel :

Bu caliymaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasinm1 kabul ediyorum.

Katilime1 Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:



EK-15. Veli Bilgilendirme ve izin Formu

Sayin Veli

Cocugunuzun katilacag bu ¢alisma, “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde
Mekansal Diisiinme Becerilerinin Geligtirilmesi: Egitim Modiilii” adiyla, 2020-2021 egitim
Ogretim yili siiresince yapilacak bir aragtirma uygulamasidir. Bu arastirma ile 6zel yetenekli
bireylerin mekansal kavram ve becerilerinin gelistirilmesi hedeflemektedir.

Calisma, Prof. Dr. Nazli GOKCE danismanliginda doktora ogrencisi Ayse Tosun
tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuglar ile 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglamasi amaglanmustir.

Bu ¢alismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Caligmanin amaci dogrultusunda, ¢ocugunuzun sinifinda mekansal diiginme becerisi
egitimi uygulanarak; mekansal kavram testi, mekansal diisiinme becerisi testi, 0grenci
giinliigii ve odak grup goriismesi ile veriler toplanacaktir. Veriler internet tabanli formlar,
video ve ses kayitlar ile toplanacaktir.

e (ocugunuz ismini yazmak ya da kimligini agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degildir/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve
gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.
Istemeniz halinde ¢ocugunuzdan toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
Cocugunuzdan toplanan veriler korunacak ve aragtirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde ¢ocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de ¢ocugunuzun katilimi sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederse ¢alismadan istedigi zamanda ayrilabilecektir. Calismadan ayrilmasi
durumunda ¢ocugunuzdan toplanan veriler galigmadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz zaman i¢in tesekkiir
ederim. Calisma hakkindaki sorularrmzi Anadolu Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi
boliimiinden Ayse Tosun’a yoneltebilirsiniz.

Arastirmact Adi : Ayse Tosun

E-mail :

Cep Tel :
Bu calismaya cocugumun tamamen Kkendi rizasiyla, istedigi takdirde calismadan
ayrilabilecegini bilerek verdigi bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim kabul ediyorum.

Veli Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:



OZGECMIS

Ad1 Soyadi : Ayse TOSUN
Yabanci Dil : Ingilizce
Dogum Yeri ve Yili :

E-Posta :

Egitim:
e 2011, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi
e 2017, Mugla Sitkt Kogman Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sosyal
Bilgiler Egitimi

Mesleki Gecmisi:

e 2014, Sosyal Bilgiler Ogretmeni (iicretli §gretmenlik), Milli Egitim Bakanligi,
Nazmi Zehra lyibilir Ortaokulu

e 2016, Sosyal Bilgiler Ogretmeni (iicretli §gretmenlik), Milli Egitim Bakanligi,
Yenice Ortaokulu.

e 2019, Sosyal Bilgiler Ogretmeni (iicretli §gretmenlik), Milli Egitim Bakanlig:,
Sehit Piyade Astegmen Yildiray Celtiklioglu.

e 2020, Sosyal Bilgiler Ogretmeni (iicretli §gretmenlik), Milli Egitim Bakanligi,
Mugla Bilim ve Sanat Merkezi.

Yayvinlan ve/veya Bilimsel/Sanatsal Faaliyetleri:
Kitap Boliimii
e Tangiilii, Z., Tosun, A., (2019) Sosyal bilgilerde iletisim ve medya. K. Cihan (Ed),
Sosyal Bilgilerin Temelleri i¢inde. Ankara: Pegem Akademi Yaycilik
e Tangiilii, Z., Tosun, A., (2019) Iletisimin sekillenmesinde medya
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