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OZET

EBEVEYN-COCUK-OGRETMEN ETKILESIMLERININ MATEMATIK
EGITIMINDE EBEVEYN KATILIMI BAGLAMINDA INCELENMESI

Giilhizar YURTSEVEN
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mart 2022
Danigsman: Prof. Dr. H. Bahadir YANIK

Bu ¢aligmanin amaci ebeveyn-cocuk, g¢ocuk-Ogretmen ve ebeveyn-ogretmen
arasindaki matematige yonelik iletisimin dogasini incelemektir. Olgu bilim olarak
desenlenen ¢aligmada nitel veri toplama ve analiz yontemleri kullanilmistir. Veriler yari
yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir. Verilerin analizi igerik analizi
yontemiyle yapilmistir. Calismadaki katilimcilar amacgli 6rnekleme yontemiyle
belirlenmis olup ortaokulda 6grenim goren 10 cocuk, 10 ebeveyn ve 9 matematik
Ogretmeni c¢aligmaya dahil edilmistir. Calismada ebeveynlerin matematik dersine
yonelik en az iki veya daha fazla ebeveyn roliinii farkli seviyelerde iistlenebildikleri
sonucuna ulasilmigtir. Bu sonuca gore ebeveynlerin profil 1, profil 2, profil 3 ve profil 4
olmak iizere 4 farkli profilde olduklar1 belirlenmistir. Ebeveynlerin iistlendikleri ¢esitli
rollere gore ebeveyn-cocuk ve ebeveyn-Ogretmen arasinda olan matematik dersine
yonelik iletisimin igeriginin ve derinliginin dogrudan etkilendigi sonucuna ulasilmustir.
Pandemi siireci; ebeveynlerin matematik dersine yonelik {istlendikleri rollerin
farklilasmasima ve rolleri iistlenme diizeylerinin degigsmesine sebep olmakla birlikte
ebeveyn-cocuk-6gretmen arasindaki matematige yonelik iletisimleri dogrudan etkileyen
bir faktor olarak belirlenmistir. Cocuklar ile 6gretmenler arasindaki matematige yonelik

iletisimin ebeveynlerin iistlendikleri rollere gore sekillenmedigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar sozciikler: Ebeveyn-cocuk-6gretmen iletisimi, Ebeveyn katilimi, Ebeveyn
rolleri, Matematiksel iletisim



ABSTRACT

EXAMINATION OF PARENT-CHILD-TEACHER INTERACTIONS IN THE
CONTEXT OF PARENT PARTICIPATION IN MATHEMATICS EDUCATION

Department of Mathematics and Science Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, March 2022
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. H. Bahadir YANIK

The aim of this study is to examine the nature of communication about
mathematics between parent-child, child-teacher and parent-teacher. Qualitative data
collection and analysis methods were used in the study, which was designed as a
phenomenology. Data were collected through semi-structured interviews. The analysis
of the data was made with the content analysis method. The participants in the study
were determined by purposive sampling method, and 10 children, 10 parents and 9
mathematics teachers studying at secondary school were included in the study. In the
study, it was concluded that parents were able to take on at least two or more parental
roles at different levels for the mathematics lesson. According to this result, it was
determined that the parents were in 4 different profiles as profile 1, profile 2, profile 3
and profile 4. It has been concluded that the content and depth of the communication
between the parent-child and the parent-teacher for the mathematics lesson are directly
affected according to the various roles that the parents undertake. Pandemic process; It
has been determined as a factor that directly affects the communication between parent-
child-teacher regarding mathematics, as well as causing the differentiation of the roles
that parents take on the mathematics lesson and the change in the level of taking on the
roles. It has been concluded that the communication between children and teachers

regarding mathematics is not shaped according to the roles of parents.

Keywords: Parent-child-teacher communication, Parental roles, Parental involvement,

Mathematical communication
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1. GIRIS
Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci ve arastirma sorulari, sayiltilar,

siirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Cagimizda kisilerin her alanda ilerlemesini saglayacak olan ilk sart iyi bir
egitimdir. Her bireyin kendini gelistirmesi, olaylara farkli agilardan bakabilmesi,
hayatini devam ettirebilecegi bir meslek edinebilmesi gibi pek cok durumdan dolay1
egitim almasi giinlimiizde zorunlu hale gelmistir. Bu kapsamda nitelikli egitimin 6nemi
artmistir. Egitimin nitelikli olabilmesi i¢in pek ¢ok faktor vardir. Ancak bunu saglayan
asil Dbilesenler, egitimin dayanagi olan ve egitimin {i¢ ayagl olarak da
adlandirabilecegimiz cocuk, O0gretmen ve ebeveynlerdir. Her ne kadar giiniimiizde
egitim adina ¢ogu sorumluluk ¢ocuk ve dgretmene yiiklenilmeye calisilsa da bu iig
ayagin birbiriyle etkilesimi sayesinde egitimden alinan verim en tst diizeye
cikabilmektedir. Hoover-Dempsey, Bassler ve Brissie (1987) ¢ocuklar, 6gretmenler ve
ebeveynler arasindaki bu {iglii ¢alisma temposunun ¢ocuklarin akademik basaris1 i¢in
onem arz ettigini belirtmiglerdir. Henry (1996) ise bu ii¢ ayak arasindaki iligkiyi
“Ogretmen, gocuk ve ebeveyn arasinda bir dans olarak™ nitelendirmistir.

Ogrencilerin akademik olarak basariya ulasmalarinda, ebeveynler egitimlerine
yardimct olarak bu yolda ara¢ gorevi gormektedirler (Epstein, 2011). Bunun yaninda
ebeveynler c¢ocuklart i¢in bilgi saglayici olabilmekle birlikte okullardaki akademik
programlarin gelistirilmesine yardimci olarak 6grencileri desteklemis olurlar (Corner &
Haynes, 1991; Hoover Dempsey, Bassler & Brissie, 1987; Lareau, 1987). Cocuklarin
okul disinda gegirdikleri zaman diisiiniildiigiinde ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitiminde
ne kadar etkili olabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Ebeveynlerin bu durumun farkinda
olmasi, bu durum hakkinda yeterince bilgi sahibi olmasi ve iizerine diisen gorevleri
yapmasi halinde, ebeveynler egitimde basarinin saglanmasina katki saglayacaklardir
(Cikar, 2019; Keyes, 2010; Sisman, 2002). Cocuklarin davranigsal ve duygusal
alanlardaki gelisimlerini, akademik olarak basarili olmalarin1 ve bu basariyr devam
ettirmeye c¢alismalarini egitim hayatlarinda yer alan ebeveyn katilimlarinin pozitif
olarak etkiledigi yapilan arastirmalarda goériilmiistiir (Cai, Moyer & Wang, 1999; Cai,
2003; Domina, 2005; Englund, Luckner, Whaley & Egeland, 2004; 1zzo, Weissberg &
Kasprow, 1999; Wilder, 2017; Yenilmez, Ozer & Yildiz, 2006). Ayrica matematik
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egitimi acgisindan bakildiginda Cai, Moyer ve Wang (1999) ise ebeveynlerinin
destekledigi c¢ocuklarin, sadece akademik olarak yliksek becerilere sahip olmakla
kalmayip, matematige kars1 da pozitif tutum gelistirdiklerini de ifade etmislerdir.
Toplumumuzda ¢ogu ebeveynin c¢ocuklarinin egitimi i¢in ugrastigt  ve
cocuklarinin basarili olmalarini istedikleri bilinen genel bir yargidir. Fakat 6nemli olan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine nasil dahil oldugudur. Ebeveyn katilimi
denildiginde tilkemizde ilk akla gelen okul-aile isbirligidir. Okul-aile isbirligi ¢ocuklar
icin en verimli egitim ve 6gretim ortaminin saglanmasina yardimeci olmaktadir. Ancak
ebeveyn katilimimin okul-aile igbirligiyle sinirlandirilamayacag1 asikardir. Cocuklarin
okul disinda gegirdikleri zaman g6z oniine alindiginda ¢ocuklarin gelisimlerinin en tist
diizeyde verimli olabilmesini saglamak i¢in egitim ve Ogretiminin okul disinda da
devam etmesi gerekmektedir. Bu agilardan bakildiginda ebeveynin cocuklarinin
egitimine sadece okul-aile isbirligi noktasinda degil her yonden desteklemesi gerektigi
onem kazanmaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerine katilmalarinin 6nemli
oldugu arastirmalarda belirtilmesine ve basarinin sadece ¢ocuktan ve okuldan
beklenilmesinin ¢ocuklara haksizlik oldugu bilinmesine ragmen, tiim ebeveynler
cocuklarinin egitim hayatlarina birebir olacak sekilde katilmaya arzulu olmayabilir. Iste
bu noktada cocuklarinin egitim hayatlarinda ebeveynler ¢esitli roller iistlenebilirler.
Ornegin ebeveynler cocuklarmi motive etme, okulda ogrenilenler ile disaridaki
durumlar arasinda baglant1 kurma gibi roller iistlenebilirler (Danielson, 2002). Walker
vd. (2005) ile Hoover-Dempsey ve Sandler’ e (1995) gore ebeveyn rolleri ebeveynlerin
cocuklarmin egitimine katilimini saglayan faktorlerden biridir. Bazi ebeveynler,
ebeveyn roliiniin sorumluluklarini yerine getirmede itina ve istikrar1 saglarken ve bunun
icin oldukca c¢aba harcarken, digerleri aym1 olgunluga erisemeyip bu davraniglar
gostermeyebilirler. Bunun disinda ¢ocuklarin egitim hayatlarinin basinda olan ebeveyn
katitlim1  yogunlugu zaman gectikce azalabilir. Bu durumun sebebi ebeveynlerin
isteklerinin azalmasi olabilecegi gibi c¢ocuklarin sinif diizeylerinin zaman gegtikge
ilerlemesi oldugu da goriilmiistir (Hornby & Lafaele, 2011). Ancak bu azalmalarin
degisik nedenleri de olabilir. Bunlar ebeveynlerin olumsuz ge¢cmis yasantilari, 6gretim
planlar1 hakkinda bilgi eksikligi, zaman yetersizligi, aile yapisi, kiiltiir, ¢gevre, cocuklarin
bagimsizlik istegi, cocuklarin demografik degiskenleri, ¢ocuklarin akademik basari
durumlari, 6gretmenleri, ebeveynlerin kendi ebeveynlerinin katilimlar1 gibi ebeveyn

katiliminin azalmasina sebep olan ¢ok farkli faktorler olabilir (Jafarov, 2015). Bu
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faktorler ebeveyn katilimlarinda azalma gibi bir olumsuzluga sebep olabilmelerine
karsin ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerine nasil katilacaklarini belirlemelerinde rol
oynayan birer etmen de olabilirler. Ancak bu etmenler ebeveyn rolleri kapsaminda
ebeveynlerin neler yaptiklarim1 agiklamada yetersiz kalabilirler. Bu ¢alismada
ebeveynlerin ¢ocuklarinin  matematik egitimlerine yonelik istlendikleri roller
kapsaminda neler yaptiklar1 incelenmistir.

Ebeveyn katilimini inceleyen birgok arastirma, evde ve okuldaki ebeveyn katilimi
ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymustur (Gonzales-Pienda vd., 2002;
Marchant, Paulson & Rothlisberg, 2001). Trivette ve Anderson (1995) ebeveyn
katiliminin alt boyutlarinin okul etkinliklerine katilma, ailenin ¢ocuklarindan akademik
olarak beklenti icerisinde olmalari, 6grenmeyi destekleyici ev ortami, okulla ilgili
olarak c¢ocukla iletisim kurmak oldugunu belirtmislerdir. Goriildiigii gibi ebeveyn
katiliminin igerisinde ebeveynlerin okul ile ¢ocugunun egitimine yonelik iletisime
gecmekle birlikte bizzat kendi ¢ocuguyla iletisime ge¢gmekte bulunmaktadir. Bunun
yaninda Essa (2011) O6gretmenler ve ebeveynleri etkili iletisim kuran cocuklarin
akademik anlamda basarili olduklarim1 belirtmekle birlikte bu iletisimden c¢ocuklarin
sagladiklar1 yarar1 da vurgulamaktadir. Ayrica ¢ocugun gelisim diizeyi ile ilgili ¢ocuk,
aile ve 0gretmen arasinda pozitif bir iletisim saglanabildigi gosterilmistir (Yazar, Celik
& Kok, 2008). Arastirmalar ebeveyn, 68retmen ve ¢ocuk arasinda iletisimin ¢ocuklarin
genel olarak akademik basarilarina etki ettigini gostermekle birlikte matematik dersine
iligskin olan iletisimi de 6zel olarak etkiledigini gostermistir. Bu sebeple ebeveyn, ¢ocuk
ve Ogretmenlerin bu algilarinin ortaya cikarilmasi ve degerlendirilmesi saglikli bir
iletisimin kurulmasi noktasinda 6nem arz etmektedir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklarinin
matematik egitiminde hangi rolleri iistlendigi ve bu roller kapsaminda ebeveynlerin
aldiklar1 sorumluluklarin ebeveyn, 6gretmen ve ¢ocuk tarafindan nasil algilandig1 ve bu
alginin taraflar arasindaki matematige yonelik iletisimi nasil sekillendirdigi heniiz
literatiirde yeterince acik degildir. Literatiirde ebeveynlerin, Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin ebeveyn katilimina dair goriislerini inceleyen caligmalar bulunmakla
birlikte (Aslan, 2016; Barge & Loges, 2003; Eaford, 2018; Wilder, 2017) bunlardan
sadece cok az1 (Cai, Moyer & Wang, 1999; Wilder, 2017) ebeveyn, 0gretmen ve
cocuklarin matematik dersine yonelik iletisimine odaklanmistir. Bu ¢alismada ayrica
cesitli ebeveyn rolleri iistlenen ebeveynlerin, ¢ocuklar: ve dgretmenleri ile matematige

yonelik iletisimleri de incelenmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu c¢alismanin amaci ebeveyn-cocuk, cocuk-ogretmen ve ebeveyn-ogretmen
arasindaki matematige yonelik iletisimin dogasini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir:

1) Cesitli ebeveyn rollerine (motive edici, kaynak saglayici, takip edici, matematik
igerik danigmani, matematik 6grenme danigsmani) sahip ebeveynler, cocuklar1 ve
cocuklarmin 6gretmenleri arasindaki matematik dersine yonelik iletisim nasil
kurulmaktadir ve bu iletisime yonelik algilar1 nasildir?

a. Ebeveynler ve ¢ocuklar1 arasinda matematik dersine yonelik iletisim nasil
kurulmaktadir ve bu iletisim hakkinda ne diisiinmektedirler?

b. Ebeveynler ve cocuklarmmin matematik 6gretmenleri arasinda matematik
dersine yonelik iletisim nasil kurulmaktadir ve bu iletisim hakkinda ne
diistinmektedirler?

C. Cocuklar ve matematik Ogretmenleri arasinda matematik dersine yonelik

iletisim nasil kurulmaktadir ve bu iletisim hakkinda ne diistinmektedirler?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuklarin ilkokullar1 aileleridir. Bu okuldaki ilk 6gretmenleri de anne ve
babalaridir. Bu nedenle ¢ocuklarinin ileriki hayatlarinda fiziksel, zihinsel, sosyal ve
akademik gelisimlerinde oldukca etkilidirler. Biitiin bu alanlardaki gelisimlerinin
saglanmasinin yolu ebeveynlerin hayatlarina yeterince dahil olmalarindan gecer.

Ulkemizde ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitim hayatlarina katilimi genel olarak
“Odevini yap, dersini calis, okuldan kagma.” gibi telkin ciimlelerinden Oteye
gidememektedir. Ancak her durumda istisnalar oldugu gibi ebeveyn katilimi1 konusunda
da belirli roller edinmis ebeveynler de bulunmaktadir. Gelismis iilkelerin ¢ogunda
ebeveyn katiliminin 6neminin farkinda olunmakla birlikte ebeveyn katilimi yasalarla
teminat altina alinmistir (Kaya, 2011). Ebeveyn katiliminin bizim iilkemizde de yeterli
diizeye ulasabilmesi ic¢in ilk olarak var olan durumun tespiti ve belirlenen durum
tizerinden diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir. Bu noktada smirli sayida aragtirma
bulunmasi sebebiyle ebeveyn katiliminin saglanmasina etki eden ebeveyn rolleri
edinmis ebeveynlerin bu roller kapsaminda neler gergeklestirdikleri ile ebeveyn,
ogretmen ve ¢ocuklarla matematik dersine yonelik iletisimlerinin derinlemesine

incelenmesi agisindan 6nem arz etmektedir.



Literatiir incelendiginde ebeveyn katilimmin &grencilerin matematik dersi
akademik basarisiyla iligkisini inceleyen hem yurt icinde hem yurt disinda sinirl sayida
arastirma yapilmistir (Cikar, 2019; Erbay, 2013; Sui-Chu, 1996). Bunun yaninda
ebeveyn katiliminin belirleyicilerinden olan ebeveyn rollerinin; ebeveynler, 6gretmenler
ve ¢ocuklar arasindaki matematikle ilgili iletisimi nasil sekillendirdigi, taraflarin bu
iletisim hakkinda nasil hissettikleri ve ebeveyn rollerini nasil algiladiklariyla ilgili de
siirli sayida ¢alisma vardir (Cai, Moyer & Wang, 1999; Bicknell, 2004). Bu sebeple
arastirmanin literatiire katki saglayacagi diistintilmektedir.

Son olarak arastirma, matematik 6grenimi konusunda ebeveynlerin ¢ocuklarina
yaklasimlarinda yol gosterici olacagi i¢in de dnem arz etmektedir. Bunun yaninda
ebeveynler matematik 6greniminde cocuklarina nasil yardimci olacaklar1 konusunda
cok sik Ogretmenlere basvurmaktadirlar. Bu noktada arastirma, sadece ebeveynlere
degil Ogretmenlere de kaynak niteliginde olacaktir. Ayrica bu arastirma diger
aragtirmalara da kaynak olusturabilir ve egitim politikasin1 belirleyenlere yardime1

olabilir.

1.4. Sayiltilar
Bu arastirmanin sayiltilart su sekildedir:
e Arastirmada katilimcilarin kendilerine yoneltilen goriisme sorularmi samimi,
gercek ve yansiz cevaplar verdikleri kabul edilmistir.
e (QGorligmeler swrasinda konu disinda gegebilecek konusmalar goz ardi

edilmistir.

1.5. Smmirhiliklar

Bu arastirmanin siirliliklar su sekildedir:

e Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yillarinda 5., 6., 7. Ve 8. siniflardan
secilen toplam 10 ortaokula giden ¢ocuk ile bu ¢ocuklarin ebeveynleri ve bu
ogrencilerin matematik 6gretmenleriyle smirlidir.

e Arastirmada katilimci olan ¢ocuklar i¢in siif diizeyi ile 6zel veya devlet
okulu ayrim1 yapilmamustir.

e Arastirma ebeveyn-cocuk-0gretmen arasindaki matematige yonelik iletisimin

dogasiyla sinirhidir.



e Arastirmada verilerin toplanmasinda pandemi sebebiyle katilimcilar ile
yapilan goriismeler telefon gériismesi yoluyla yapilmasi noktasinda siirlilik
gerektirmistir.

e Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklar matematik dersinde akademik basar1 olarak

belirli bir diizeyin {lizerinde olan ¢ocuklardir.

1.6. Tanimlar

Calisma kapsamindaki tanimlar su sekildedir:

e Ebeveyn: Bir ¢ocugun sorumlulugunu iistlenen, onu koruyan ve belli bir
olgunluga gelene kadar gerekli islerine bakan kisilerdir (TDK, 2020).

e Ebeveyn katilimi: Ogrencilerin egitim hayatlaria anne ve babalarmin pozitif
bir sekilde etki ederek ¢ocuklarinin hayatlarinda yer almalaridir (Hoover-
Dempsey & Sandler, 1995).

e Ebeveyn rolii: Anne ve babalarin 6grencilerin egitim hayatlarina dair neyi ne
sekilde yapacaklarma iligkin diislinceleri ve bu diisiinceleri gercek hayata
gecirmeleridir (Hoover-Dempsey & Sandler, 1995).

e [letisim: Toplumsal bir varlik olan insanin kendisinde bulunan fikir, bilgi,
tutum ve hislerin karsilarinda bulunan kisi veya kisilere aktarilmasiyla

karsidaki kisi de degisiklik olusturma stirecidir (Isik & Biber, 2010).



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde kavramsal gergceve ve ilgili arastirmalar olarak iki baglik halinde

incelenmistir.

2.1. Kavramsal Cerceve

Bu boliimde kavramsal gergeveyi olusturan ebeveyn katilimi, ebeveyn rolleri ve

iletisim basliklarina yer verilmistir.

2.1.1. Ebeveyn katilimi

Ebeveyn bir ¢ocugun sorumlulugunu {istiine alan, onu koruyup kollayan ve
¢ocugun ihtiyact olan islere bakan kisilerdir. Ebeveynlerin ¢cocuklarinin egitim siirecine
pozitif ve etkili bir sekilde katilimi ise ¢ocuklarinin her durumda yanlarinda yer almalari
ve destekeileri olmalar1 konusunda olan bilgi ve becerilerini ortaya koyduklari zaman
zarfidir (Hoover-Dempsey & Sandler, 1995). Bir diger tanimi da ebeveynlerin
ogrencilerin egitim Ogretim hayatina aktif olarak katilarak bir yandan da anne ve
babalik becerilerini gelistirme imkani buldugu siirectir (Gestwicki, 2004). Bunun yani
sira ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireclerine katilmalar1 da ebeveyn katiliminin
tanimidir  (Jeynes, 2005). Egitimin ii¢ boyutu oldugu disiinildiginde ebeveyn
katiliminin 6nemi oldukga biiyiiktiir. Bununla birlikte Eccles (2005) da ebeveyn
katiliminin okulun 6niine gegebilecegini belirtmistir.

Ebeveyn katilimi siireci bes asamadan olusan bir siirectir (Hoover-Dempsey vd.,
2005). Ilk asamasi ebeveynlerin katilima karar vermeleridir. Yani cocuklarmnin
egitimlerine bilingli veya bilingsiz olarak dahil olmaya karar verirler. Ikinci asama,
katilimin nasil olacagina dair olan diisiince siirecidir. Katilimin nasil olacagina karar
vermek, katilimin gerceklesmesi, ¢ocuklarinin basarilarini etkileyebilecek yontemleri
secme gibi daha komplike durumlar diger asamalar1 olusturur. Bu gore iiclincli agsama
katilim yontemlerinin uygulanip ¢ocuk iizerinde olusan etkileridir. Dordiincii agama,
hangi katilim yonteminin ¢ocuga daha uygun oldugunun belirlenmesidir. Son asamasi
ise katilimin 6grenci lizerinde etkilerini gdzlemlemektir.

Ebeveyn katilimin birinci agamasi i¢in ebeveyni katilima yonelik uyaran durum
veya durumlar olmasi beklenir. Bu noktada ebeveynlerin g¢ocuklarmin 6grenim
hayatlarina katilmalarinin baslangicin1 uyaran ve devaminda katilimlarinin diizeylerini
etkileyen pek c¢ok faktér bulunmaktadir. Bu faktorler Jafarov’a (2015) gore
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ebeveynlerin okul yasantilarina dair tecriibeleri, zaman yetersizligi, okulun ve
ogretmenlerin yaklasimlari, 6grencilerin ilgi diizeyleri, ¢ocuklarin biiylidiik¢e artan
Ozgiirliik istekleri, ebeveynlerin demografik degiskenleri ve Kkiiltiirleri, 6grencilerin
demografik degiskenleri, aile yapisi, Ogrencilerin akademik basar1 seviyeleri,
ebeveynlerin Ogretim programlar1 bilgi diizeyleri, ¢evre, dil, ebeveyn rollerine dair
inanclar1 ve kendilerini gelistirme ¢abalar1 seklinde siralanmaistir.

Ebeveyn katilimi hakkinda yapilan arastirmalar incelendiginde ebeveyn
katiliminin farkli boyutlarda siniflandirildigi goriilmustiir (Hoover-Dempsey & Sandler,
2005; Pomerantz, Moorman & Litwack, 2007). Ebeveyn katilimini iki boyutta inceleyen
aragtirmacilar ebeveyn katilimini okul programlarimi giiglendirmek i¢in ebeveynlerin
okul faaliyetlerine katilim1 ve okulda 6grenilenlere yardimer olabilmek i¢in ¢ocugun
egitimine evde katilimin gerceklestirilmesi seklinde siniflandirmislardir (Pomerantz,
Moorman & Litwack, 2007). Hoover-Dempsey ve Sandler’e (2005) ise ebeveyn
katilimi Gi¢ farkli boyutta siniflandirmislardir; okul temelli katilim, ev temelli katilim ve
ortaklik temelli katilim.

e Okul temelli katilim, ebeveynlerin ¢ocuklarini merkeze alarak, ¢ocuguyla
birlikte okul genelinde yapilan etkinliklere veya sinif i¢inde yapilan egitimsel
etkinliklere goniillii olarak dahil olmas1 seklindedir.

e Ev temelli katilim, ¢ocuklarn okul disinda anne babalartyla egitimsel anlamda
birlikte yapilanlar1 kapsar. Bu kapsamda ebeveynleri ¢ocuklarin ev 6devlerine
yardim etme, egitimsel sorunlarim1 dinleme, ¢cocugun egitimdeki ilerlemesini
izleme, ihtiyact oldugunda c¢ocuguna derslerinde yardimci olma gibi
davraniglar gercgeklestirilir.

e Ortaklik temelli katilim, 6grencilerin egitimiyle ilgili konularda ebeveynlerin
cocuklarinin dgretmenleriyle birlikte hareket etmesidir. Okuldaki veli
toplantilarina katilmak, okulda ebeveynlerin yer alacagi programlarda goniillii
olmak, herhangi bir problem durumunda okul ile iletisim halinde olmak,
cocugun derslerdeki performanslari hakkinda bilgi almak gibi davranislar
ortaklik temelli davraniglardandir.

Arastirmacilar ebeveyn katiliminin boyutlarini belirli temeller iizerine oturtmaya

calismislardir. Bu noktada ebeveynlerin katilimimin okul ayagimi yani okul temelli
katilimi belirli sinirlar dahilinde degerlendirebilmek i¢in Epstein (2011) alt1 boyutlu bir

katilim ¢ergevesi gelistirmistir. Bu ¢ercevenin boyutlar: su sekildedir:

8



Ebeveynlik: Ebeveynlik ¢ocugun dogumu itibariyle baslar. Sonrasinda
ebeveynlerin rolii cok genis bir alan1 kapsamaktadir. Ebeveynler ¢cocuklarinin
akademik olarak basarili olmasinda 6nemli bir etkiye sahiptirler. Okullar ve
Ogretmenler bunun bilincinde olup ebeveynlerin rollerini  yerine
getirmelerinde yardimci olabilmek igin gercevenin bu boyutu kapsaminda
ebeveynlere bilgi akisinda bulunabilirler.

Iletisim kurmak: Cocuklarin egitim siirecinde okul/dgretmen ile ebeveyn
arasinda iletisimin giiclii olmas1 dnemlidir. Ogretmenler ve ebeveynler iletisim
noktasinda birbirlerinin anlayabilecegi bir dil kullanmalidirlar. Devam eden
iletigimin sagliklt olmasiyla 6gretmen, ebeveyn ve cocuklar uygun 6grenme
ortamlarini saglayabilir ve birbirlerine kiymetli bilgiler aktarabilirler.
Goniilliiliik: Ebeveynlerin okul etkinliklerine goniillii olarak katilmas1 oldukga
onemlidir. Calismalara goniilli olarak katilan ebeveynler c¢ocuklarinin
egitimlerine yardim etmek i¢in bilgi ve becerilerini paylagma firsati1 bulurlar.
Ogretmenler de ebeveynlerin goniillii olarak katilimlarmi saglayabilmek igin
calismalar yapmalidirlar.

Evde  ogremme:  Ebeveynler  ¢ocuklarinin  evde  O0grenmelerinin
gerceklesebilmesi icin cocuklarinin ev odevlerine etkili bir sekilde yardim
edebilirler ya da ev ddevlerinin kontroliinii yapabilirler. Ogretmenler evdeki
ebeveyn katilimi konusunda ebeveynlerin yeteneklerini gelistirmeleri i¢in
miidahalede bulunabilirler.

Karar verme: Ebeveynlerin, cocuklarin egitiminde karar verme yeteneklerinin
arttirilmasi i¢in okul tarafindan okul aile birligi, okul eylem ve destek ekipleri,
ebeveyn-6gretmen birligi gibi kurullar olusturup bu kurullarda ebeveynlere
ogrenciler adina karar verme yetkileri taninabilir.

Toplulukla is birligi yapma: Okul ve ebeveynler ¢ocuklarin O6grenme
durumlarm giiglendirmek igin topluluk kaynaklarmi kullanabilirler. Ulke
icerisinde baska kurumlarla, derneklerle veya kuruluslarla iletisim halinde
olabilirler. Ornegin yangin olmasi durumunda, dgrencilerin yangmin nasil
sondiiriilecegini  Ogrenmelerine dair bir tatbikat diizenlenip bu noktada
bulunulan yerlesim yerinin itfaiye teskilatiyla iletisime gecilip yardim

alinabilir.



2.1.2. Ebeveyn rolleri

Rol, herhangi bir durum s6z konusu oldugunda bireylerin kendisi veya
baskalarinin o durum karsisindaki haklar1 ve sorumluluklarina karsi olan inang ve
davraniglaridir. Ebeveyn rolii ise anne ve babalarin ¢ocuklarin egitim hayatlarma dair
neyi ne sekilde yapacaklarma iliskin diisiinceleri ve bu diisiinceleri gercek hayata
gecirmeleridir (Hoover-Dempsey & Sandler, 1995). Katz’a (1984) gore ebeveynler
cocugun hayatinin biitiin yonlerinde etkilidir. Yani ebeveynler cocuklarinin her
anlarindan sorumludurlar. Bu nedenle ebeveynlerin rolleri kendi ¢ocuklar1 ve
cocuklarinin egitim hayatlarma nasil dahil olacaklarina karar vermeleri yoluyla
sekillenir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerine katilimini Greenwood ve Hickman (1991)
resmi olarak okul programlarina destek vermeyi amagclayan okuldaki faaliyetlere katilim
ve gayri resmi olarak okulda verilen egitime yonelik destek saglayabilmeyi amaclayan
ve evde yapilan katilim olarak iki tiirde degerlendirmistir. Cogu arastirma ebeveynin
okuldaki katilimina odaklanmis olsa da ebeveynin evdeki katilimi da olduk¢a 6nem arz
etmekle birlikte ebeveynler evde katilimin saglanabilmesi icin belirli roller
istlenmektedirler (Ascher, 1988). Ayrica ebeveynlerinin ¢ocuklarinin egitim
hayatlarma katilim kararin1 vermelerinde {iistlendikleri rol yapis1 ve bu rol yapisinin
diizeyi de 6n plana ¢ikmaktadir (Anderson ve Minke, 2007). Ebeveyn katilimi igin
ebeveynlerin tstlendikleri rolleri arastirmacilar farkli sekillerde kategorize etmislerdir.

Hoover-Dempsey, Walker ve Sandler (2005) ebeveyn rollerini pasif ve aktif
olarak iki baglhik altinda incelemislerdir. Pasif ebeveyn roliindeki ebeveynler
cocuklarinin egitimi ile ilgili asil sorumlulugun okul ve Ogretmenlerde oldugunu
diistinmekte ve okulun ebeveynlerden talep ettigi davramislart yapmalart ya da
ebeveynlere bigtigi rolleri yerine getirmeleri gerektigine inanmaktadirlar. Cocuklarinin
egitimlerinde asil sorumlulugun kendilerinde olduguna inanan ve bu ydnde lizerine
diisen gorevleri yerine getiren ebeveynler ise aktif rol {istlenen ebeveynlerdir. Bu tarz
ebeveynler asil sorumlulugun kendilerinde oldugunun bilincinde hareket ederek, okul
ve dgretmenlerden sorumluluklar1 paylasma konusunda yardim i¢in talepte bulunurlar.

Reed vd. (2000) ve Keyes (2002) ebeveyn rol yapisini; ebeveynleri merkeze alan
durumlara ebeveyn odakli, okulu merkeze alan durumlara okul/dgretmen odakli, hem
ebeveynin hem de okulun rolleri esit sekilde paylasan durumlara ortaklik odakli olacak

sekilde smiflandirmiglardir. Arastirmada c¢ocuklarinin egitim siireclerinde asil
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sorumlulugun kendinde oldugunu diisiinen ve gerekli davraniglar1 gésteren anne babalar
ebeveyn odakli role sahip ebeveynler, bu sorumlulugun okulda veya Ogretmende
olmasimi gerektigini diisiinen ve davranislarin1 bu yonde sergileyen anne babalar okul
odakl1 role sahip ebeveynler, sorumluluklarin okul ve ebeveynler arasinda paylasilmasi
gerektigini diislinen ve bu yonde davranislar sergileyen anne babalar ise ortaklik odakli
ebeveyn roliine sahip ebeveynler olarak verilmistir.

Cai, Moyer ve Wang (1999) ebeveynlerin c¢ocuklarinin genel egitim
hayatlarindaki rollerden ziyade 06zel olarak matematik egitimleri i¢in ev ortaminda
ebeveyn rollerinin dogrudan ve dolayli olmak {izere iki boyutta incelemislerdir.
Dogrudan ebeveyn rolleri olarak matematik igerik danigmani ve matematik 6grenme
danigsmani olarak belirtilirken, dolayli ebeveyn rolleri ise motive edici, kaynak saglayici
ve takip edici olarak gosterilmistir. Dogrudan ebeveyn rolleri dgrencinin matematik
dersine igerik anlaminda ve biligsel agidan yardimci olan rollerdir. Dolayli ebeveyn
rolleri ise Ogrencinin matematik egitimini goézlemleme, O0grenciye duygusal olarak
destek olma ya da ihtiyaglarin1 karsilama gibi durumlari igermektedir. Caligsmalarda
dogrudan ebeveyn rollerinin ¢alisilmas1 klasiklesen bir durum haline gelmistir. Buna
karsin Cai, Moyer ve Wang (1999) evde matematik egitimine katki saglamada
ebeveynleri sadece dogrudan rolleri benimsemesinin yetersiz olacagini belirterek bu iki
boyutu beraber degerlendirerek ebeveyn rollerini bes tiirde belirtmislerdir.

Bu calismada temel alinan ebeveyn rolleri Cai, Moyer ve Wang’in (1999)
matematik dersine yonelik belirttigi ebeveyn rolleridir. Arastirmaci literatiir 15181 altinda
bu rolleri asagidaki gibi agiklamistir. Ayrica arastirmaci tarafindan belirlenen ve bu
rolleri temsil edebilecek gostergeler verilerin analizi boliimiinde verilmistir.

e Motive edici: Bu rolii benimseyen ebeveynler ¢ocuklarina duygusal anlamda
destek vererek, c¢ocuklarmin olumlu diistinmelerini ve stresten uzak
kalmalarin1 saglamaya calisirlar. Motive edici rolii istlenen ebeveynler
genellikle ¢ocuklarina karsi “Matematik hayatinin her alaninda 6nemli bir yer
tutacak.”, “Matematigi yapabilecegine inaniyorum ve sana bu konuda
giiveniyorum.” gibi climleler kullanarak ¢ocuklarin1i duygusal anlamda
destekleyerek bu roliin gereklerini yerine getirmeye calisirlar.

e Kaynak saglayici: Ebeveynler cocuklarma uygun bir c¢alisma ortami ile
cocuklarinin matematik dersi kapsaminda ihtiyact olan materyallere ulagimini

saglayabiliyorlarsa bu ebeveynler kaynak saglayici roliinii tistlenmislerdir. Bu
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ebeveynler ¢ocuklarini diizenli olarak kiitiiphaneye gotiirmek, gerekli ders
caligma ortamini imkanlar1 dahilinde en iist diizeyde diizenlemeye caligmak,
matematige yonelik oyun, bulmaca, kitap gibi Ogeler satin almak vb.
Ozelliklere sahiptirler.

Takip edici: Bu roldeki ebeveynler ¢ocuklarinin matematik ev 6devlerini veya
defterlerini kontrol etmek gibi uygulamalarla onlarin evde 6grenmelerini ve
ilerlemelerini izlerler. Cocuklarina matematik ev 6devi verilip verilmedigini
ve bu ev dOdevlerini cocuklarmin yapip yapmadigimi kontrol etmek,
cocuklariin matematik dersindeki gelisimini ve ilerlemesini takip ederek bu
konu hakkinda c¢ocuklariyla ve ¢ocuklarinin matematik Ogretmenleriyle
diizenli olarak konusma yapmalar1 bu tip ebeveynlerin 6zelliklerindendir.
Matematik icerik danismani: Bu rolii benimseyen ebeveynlerin kismi sekilde
matematik alan bilgileri bulunmakla birlikte, bu bilgilere ve ge¢mis okul
deneyimlerine dayanarak ¢ocuklarina matematik igerigi hakkinda tavsiyede
bulunurlar. Bu ebeveynler c¢ocuklarmin ev oddevlerine yardimci olma ve
gerekli durumlarda matematik dersine yonelik calismalar yapma gibi
ozelliklere sahiptirler.

Matematik ogrenme danismani: Bu rolii benimseyen ebeveynler ¢ocuklarini
dogru ve etkili olarak analiz ederek her tiirlii durumda onlara en uygun destegi
vererek c¢ocuklarinin yanlarinda olurlar. Yani bu ebeveynler cocuklarinin
mevcut durumlarini, 6grenme gligliiklerini, ihtiyaglarini ve isteklerini, neleri
yapip yapamayacaklarini anlayip ona gore degerlendirerek en etkili yontemle
cocuklarinin matematik dersi kapsaminda her yonden gelisebilmesini
saglarlar. Literatiirde An, Kulm ve Wu (2004) pedogojik alan bilgisini alan
bilgisi, program bilgisi ve 0gretme bilgisi olarak alt bilesenlerine ayirmigtir.
Bu kapsamda matematik O6grenme danismani roliine sahip ebeveynlerin
matematik dersi alan bilgisine, matematik O0gretim programi bilgisine ve
matematik dersi 6gretme bilgisine de sahip olmasi beklenmektedir. Ayrica
matematik O0grenme danigmani olan ebeveynler cocuklarmin matematik

egitimine en kapsamli sekilde dahil olan ebeveynlerdir.
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2.1.3. letisim

Insanlar sosyal bir varlik olmalarindan dolayr dogumlarindan itibaren
etrafindakilerle iletisime gecerler. Bu sebeple iletisim insanlarin hayatlarinda olmazsa
olmaz bir dgedir (Tayfun, 2011). Insanlar hayatlarin1 devam ettirebilmeleri ve toplumsal
bir varlik olmalari nedeniyle iletisim insanlarin hayatinda bir zorunluluk haline
gelmektedir (Gilirtiz & Eginli, 2015). Konusmak, yazmak, beden dilini kullanmak, jest
ve mimikler, mesajlasmak, telefon cevaplamak ve gerektiginde sodylenilenlere cevap
vermemek bile bir iletisim kurmadir (Avanoglu, 2018).

Iletisim sdzciigii Tiirkge’de, Latince’de ki “communis” sdzciigiiniin karsilig
olarak kullanilmaktadir. TDK’ya (2020) gore iletisim duygu, diisiince ve bilgilerin
farkli yontemlerle karsidaki kisi veya kisilere iletilmesidir. Literatiir incelendiginde
iletigim i¢in farkli tanimlamalar bulunmaktadir:

e Aziz’e (2012) gore diislince, bilgi ve davraniglarin cesitli vasitalar veya

ortamlar yoluyla insanlar arasinda karsilikli aktarimidir.

e Misirl’ya (2013) gore insanlar arasinda gonderilen iletilerin alinip verildigi,

ayrica iletilerin yorumlandig: siire¢ olarak degerlendirilmistir.

e Dokmen’e (2015) gore bilgiyi olusturma, aktarma ve anlam kazandirma siireci

olarak tanimlanmistir

e Isik ve Biber (2010) iletisimi duygu, diisiince ve bilgilerin transferi olarak

nitelendirmislerdir.

e Hacioglu (2007) iletisimi sadece sozel olarak degil beden diliyle de

gerceklestirilebilen bir eylem olarak nitelendirmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda ise iletisim, kisiler arasinda gergeklesen duygu, diisiince

ve bilgilerin karsilikli aktariminin saglandigr siire¢ olarak kabul edilmistir.

2.1.3.1. Iletisim siireci ve unsurlart

Iletisimi bash basma gerceklesen bir siire¢ olarak degerlendirebiliriz. Bu siirecin

gerceklesmesi ve iletisimin unsurlari (Gonen, 2015) Sekil 2.1°de verilmistir.
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Sekil 2.1. Iletisim siireci ve iletisimin unsurlar: (Génen, 2015)

[letisimin unsurlar1 ve arastirma kapsaminda matematik dersine yonelik iletisimde

nasil degerlendirildikleri asagida verilmistir:

Kaynak (génderici): 1letisim siirecini ilk baslatan ve karsidaki kisi veya
kisilerde bir farkindalik olusturan kisidir (Ergin, 2012). Bu arastirmada
kaynak olarak, iletisimi baslatan taraf niteliginde ebeveynler, 6gretmenler ve
cocuklar yer almistir.

Mesaj: Kaynaktan aliciya kodlama yoluyla isaret haline doniistiiriiliip
gonderilen dislince, his veya bilgilerdir (Yiiksel, 2008). Arastirma
kapsaminda iletisimde gonderilen mesajlar matematik dersine yonelik her seyi
kapsamaktadir. Ornegin matematik dersi sorular, sozlii pekistiregler,
matematige yoOnlendirme ifadeleri gibi konular bu arastirmada incelenen
mesajlardan bazilaridir.

Kanal: Kaynagin mesajin1 alictya ulastirmasi igin gerekli olan iletisim
araclarina kanal denir (Yiksel, 2008). Bu arastirmada kaynak ve alict
arasindaki iletisimin gerceklestii kanallar yiiz yiize olarak ve uzaktan
teknolojik araglar seklinde ele alinmustir.

Alici: Kaynaktan gelen iletinin iletisim araglarmi yani kanali kullanarak
ulastigr kisidir (Ergin, 2012). Arastirmada karsilikli iletisimlerin incelenmesi
baglaminda kaynak olarak belirlenen ebeveynler, 6gretmenler ve ¢ocuklar

ayni zamanda alic1 olarak da incelenmistir.
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Doniit (geri besleme): Alicinin kaynaktan gelen mesaj1 algilayarak, bu mesaja
karsihik kaynaga verdigi yanittir (Bahar, 2012). Arastirmada kaynaktan
(ebeveyn, dgretmen veya ¢ocuk) matematik dersine yonelik iletilen mesaja,
alict (ebeveyn, ¢ocuk veya Ogretmen) tarafindan cevap verilmesi olarak
degerlendirilmistir.

Giiriiltii: Gonderici ile alict arasinda mesaj iletimi esnasinda gonderici veya
alicinin dikkatini dagitarak iletisimin engellenmesine veya tam anlamiyla
gerceklesmemesine sebep olan unsurlardir (Ozgdkman, 2019). Bu arastirmada
giiriiltii iletisimi etkileyen faktorlerin igerisinde yer almistir. fletisimin kimler
arasinda gerceklestigine gore giiriiltii durumlar1 degismistir. Ornegin pandemi
dolayisiyla uzaktan egitimde ¢ocuk ve Ogretmen arasindaki iletisim teknik
sebeplerden dolay:1 etkilenmistir. Burada teknik sebepler giiriiltli, bir diger

ifadeyle iletisimi etkileyen faktor olarak degerlendirilmistir.

2.1.3.2. Iletisim tiirleri

lletisim farkli dlciitlere gore smiflandirilabilir. Misirli (2013) iletisim tiirlerini

yapilma sekline gore sozlii, sozsiiz ve yazili olarak ii¢ gruba ayirmaktadir. Erdogan’a

(2011) gore ise kisisel, kisilerarasi, kitlesel ve orgiitsel olarak tiirlerine ayrilmaktadir.

Sozlii iletisim: Mesajlarin  konusma yoluyla yani sozlerle aktariminin
saglandig bilinen en eski iletisim tiirtidiir (Aziz, 2012).

Sozsiiz iletigim: Sozciiklere gerek kalmadan jestler, mimikler, g6z temasi gibi
beden diline ait etmenlerle kurulan iletisim tiirtidiir (Tutar & Yilmaz, 2002).
Yazili iletisim: 1letilerin yaz1 yoluyla alictya aktarildigr iletisim tiiriidiir.
Kigisel iletisim: Kisinin, gonderici ve alicisinin kendisi oldugu igsel bir
iletisim seklidir (Giirtiz & Eginli, 2015).

Kigsilerarast iletisim: Mesajlarin bir kisiden baska bir kisiye ge¢me siireci
kisilerarasi iletigsimdir (Orta, 2009).

Kitlesel iletigim: Kitlesel iletisim enformasyon, diisiince ve davranislarin
genis bir topluluga teknik cihazlarla iletilmesi stirecidir (Yumlu, 1994).

Orgiitsel iletigim: Bir orgiite dahil olan {iyelerin 6rgiitsel gayelerle kurduklar:

iletisimdir (Tunger, 2012).
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lletisim kavramu literatiirde genel olarak yukaridaki sekilde tiirlerine ayrilirken
kisiler arasinda matematige yonelik gerceklesen iletisim ise matematiksel iletisim olarak
alan yazinda yerini almistir. Matematiksel iletisim; matematige ait kavramlarin ve
nesnelerin, giinlikk kullanilan sozciiklerle bir araya getirilmesiyle olusan ve iletisim
unsurlarindan mesajin odak noktasini matematik haline getiren iletisimdir (Siir, 2015).
Ayrica Doruk (2012) tarafindan matematiksel iletisim; matematiksel bilgi, igerik ya da
bilgilendirmenin ¢ocuga transfer edilmesi olarak da tanimlanmustir. Matematiksel
iletisim matematigi yazma ve matematikle konugsma boyutlariyla ele alindiginda yazili
ve sozlii olarak degerlendirilmektedir (Cobb, Yackel, & McClain, 2000, s.5).

Bu aragtirmanin amacinin ebeveyn-cocuk-0gretmen arasindaki matematige
yonelik iletisimi incelemek olmasi sebebiyle iletisim tiirlerinden kisilerarasi iletisim
lizerine odaklanilmistir. Ayrica bu kisiler arasinda gerceklesen matematige yonelik

iletisimin sozlii ve yazili iletisim kismina agirlik verilmistir.

2.1.3.3. Kigsiler arasi iletisimi etkileyen faktorler

Bu arastirmada ebeveyn, ¢ocuk ve 6gretmen arasindaki matematik dersine yonelik
iletisimler kisileraras1 karsilikli olarak arastirildigindan dolayr kisileraras: iletisimi
etkileyen i¢ faktorler ve dig faktorler bu baslik altinda yer almasinda fayda goriilmiistiir.

Kisileraras: iletisimin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi iletisim unsurlarinin
herhangi bir seyden etkilenip etkilenmedigi ile ilgilidir. Etkili iletisimde mesajin aliciy1
ilgilendiren, ilgisini ¢ekecek ve alicinin anlayabilecegi sekilde kodlanmasi gerekir.
Kaynagin mesajin1 olusturma ve gonderme konusunda etkilendigi durumlar olabilir.
Ayni sekilde alicinin da kodlanmis mesaji almasi, agmasi ve anlamlandirmasini
etkileyen durumlarda olabilir. Kaynagin gondermis oldugu mesajda ifade etmek
istedigini alicinin ayni sekilde algilamamasi gerek alic1 veya kaynagin ayri bireyler
olarak kendilerinden gerekse disaridan gelen etkilerden kaynaklaniyor olabilir.

o ¢ faktorler: I¢ faktorler kisisel faktorler, kaynak ve alicinin ortak yasantilari
veya tanigiklik durumlari, tecriibeler ve kiiltiir, secici dinleme, asir1 bilgi
yiikleme, diisiince ve inang sistemi, deger yargilamasi ve 6grenilmis iletisim
sistemi seklindedir (Calapkulu, 2015). Kisisel faktorler; kaynak veya alicinin
dogustan getirdigi ya da sonradan edindigi 6zelliklerdir. Kaynak mesajini
olustururken alicit ise mesaji alirken ve yorumlarken kendilerinin veya

birbirlerinin kisisel durumlarindan etkilenebilirler. Bunun yani sira alicinin
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gonderici hakkindaki diisiinceleri iletilen mesajin farkli bir gsekilde
yorumlamasi da alicinin diisiince ve inang sitemi kaynakli iletisim engelidir.
Ote yandan kaynak ve alicinin ortak yasantilar1 ne kadar fazla ise birbirlerini
tanima oranlar1 o kadar fazla oldugu icin iletisimlerinin etkililigi de fazla
olabilir (Bozdogan, 2003). Ortak tecriibelerin olmamasiyla birlikte kiiltiirel
farkliliklar da kaynaktan aliciya giden mesajin kodlamasinda kullanilan
simgelerin farkli olmasindan kaynakli olarak mesajin ayn1 sekilde
yorumlanamamasina sebep olabilir (Erdogan, 2002). Secici dinleme ise
alicinin kaynaktan gelen mesajlarin kendi degerlerine uymayan mesajlari
elemesiyle yeni Dbilgiler edinmesini engelleyebilen bir durumdur.
Gondericinin belli bir zaman zarfinda alicinin algilayabileceginden daha fazla
mesaj gondermesi halinde olusan asir1 bilgi yiiklemesi de iletisimin
etkililigini etkileyen bir faktor olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Deger
yargilamast diger bir ifadeyle yargilama yapma mesajlar agilmadan 6nce alic
tarafindan mesaja deger bigmedir. Bu durum mesajlarin  dogru
anlagilmamasina yol agmaktadir. Son olarak iletisimi etkileyen i¢ faktdrlerden
Ogrenilmis iletisim sistemi ise kigilerin ¢evresinde yasayan kisilerden
ogrendikleri sekilde iletisim kurma ve davranig gosterme olarak iletisimi
etkileyen bir faktordiir. Literatiirde yer alan i¢ faktorler bu calismada da
kullanilmistir.  Ebeveyn-¢ocuk-0gretmen arasinda matematige yoOnelik
gerceklesen ikili iletisimleri etkileyen i¢ faktorler; kisisel faktorler, kaynak ve
alicinin ortak yasantilart veya tanisiklik durumlari, tecriibeler ve kiiltiir, segici
dinleme, asir1 bilgi yiikkleme, diisiince ve inang sistemi, deger yargilamasi ve
Ogrenilmis iletisim sistemi seklinde degerlendirilmistir.

Dus faktorler: Cevresel, toplumsal, mimari yap1 ve esyalar, cografya, gorsel
estetik alg1 ve renkler, hava durumu ve zaman faktorleri dig faktorler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Calapkulu, 2015). Cevresel faktorler kisilerin iginde
yer aldig1 ¢evreye gore mesaj iiretip aliciya iletmesinde mesajin dogru bir
sekilde anlasilamamasina neden olabilecegi i¢in iletisimi etkilemektedir.
Ayrica kisilerin i¢inde bulundugu c¢evreden daha genis sekilde diisiinecek
olursak kisilerin i¢inde bulundugu toplumun da 6rf, adet, gelenek, ortak hedef
gibi durumlardan dolay1 kisilerin iletisimleri etkilenebilir. Bunun yani sira

kisilerin igerisinde bulunduklari mimari yap1 da iletisimi etkilemektedir.
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Burada mimari yapidan kasit kisilerin birbirleriyle karsilastiklart mekandir.
Ciiceloglu’na (2002) gore kisiler yliz yiize geldigi anda iletisim siireci
baslamis olmaktadir. Bu kapsamda kisilerin bulunduklari mekan iletisimde
etkili bir faktor olmaktadir. Mekan kapsamina yine daha genis agidan
bakilirsa cografyanin da iletisim etkileyebildigi goriiliir. Bunun yani sira
renkler ve mekanlarda bulunan gorsellik insan beynini etkileyerek psikolojik
olarak ruh halini neseli, tizgiin, aktif, pasif gibi farkli sekillerde etkileyebilen
olgulardir (Becer, 1999). Renkler ve gorsellik insanlarin ruh hallerinde
degisiklik yapabildikleri i¢in dolayli olarak iletisimlerini de etkilemektedir.
Ayni sekilde hava durumu da iletisime ruh halini etkilemesi sebebiyle etki
ettigi sOylenilebilir. Son olarak zaman faktorii de iletisimi etkilemektedir.
Ornegin; 6gretmen ve Ogrenci arasinda gergeklesen bir iletisim esnasinda
ogrencinin olumlu bir davraniginin pekistirilme mesaji o an verilmelidir.
Mesajin ertesi giine veya birka¢ saat Otelenmesi davranisin yapilmasinin
etkililigin azaltir. Bu sebeple etkili bir iletisim i¢in mesajlarin dogru zamanda
verilmesi Onem kazanmaktadir. Bu calismada literatiirde aciklanan dis
faktorlerden; ¢evresel, toplumsal ve zaman faktorleri olmak iizere {i¢ tanesi
kullanilmistir. Calismadan pandemi ve kardes sayist cevresel, ailenin

yetistiris tarzi ve kiiltiir toplumsal faktor olarak kabul edilmistir.

2.1.3.4. Kigilerarasi iletisim ve motivasyon

Motivasyon Kkisilerin bilerek ve isteyerek bir amag¢ dogrultusunda eylemlerde
bulunmaya iten faktor olarak tanimlanmaktadir (Gokgakan, 2016, s.159). Baska bir
deyisle kisiyi harekete geciren gii¢ olarak da tanimlanabilir. Insanlarm giinliik
hayatlarinda, ¢alisma hayatlarinda ya da egitim hayatlarinda mesgul olduklari is veya
islerde basarili olmak ve bu basarinin devamliligini saglamak icin igten gelen bagsarma
istegi ya da baskalari tarafindan tesvik edilme siirecidir.

Motivasyonun ortaya ¢ikmasinda kisinin ihtiyaglar1 temeldir. Herhangi bir seyin
eksikligi durumunda kisi ihtiyacinin farkina vararak bu eksikligi gidermeye giidiilenir.
Yani diger bir deyisle motiv (giidii) olur (Gokcakan, 2016, s.160). Olusan
giidiilenmenin ardindan kisi harekete gegme egilimi gosterir. Sonug olarak da gerekli

davranis1 gosterir.
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Motivasyon sadece kisinin kendisiyle ilgili degildir. Kisi ¢esitli amaglarla baska

bireyleri giidiileyebilir. Ornegin; bir anne c¢ocuguna sevmedigi bir yiyecegi

yedirebilmek i¢in o yiyecegin faydalarinin ne olacagini ¢ocuguna anlatarak bu konuda

ona motivasyon saglayabilir. Motivasyon araglar1 ¢cok farkli sekillerde giinliik hayatta

karsimiza c¢ikmaktadir. Bagka kisileri gilidiilemede cesaretlendirme, tesvik etme,

odiilllendirme gibi motivasyon araglarimi kullanarak glidiileyebiliriz. Yani insan

davraniglarinda farklilasma saglayabilmek adina kullanilabilecek en giiglii yontemlerden

birisinin motivasyon oldugu soylenilebilir (Kimmel, 1993, s.38).

Motivasyon tiirleri i¢ motivasyon ve dig motivasyon olarak iki grupta

belirtilmektedir:

Ic motivasyon: I¢ motivasyon kisinin kendi istegiyle bir davranisi
gerceklestirmesi veya cabalamasidir (Akbaba & Aktas, 2005). I¢
motivasyonda kisinin isteklerine ulasabilmesi i¢in buna olan inanci ve bu
inancin gergeklestirecek cesaretinin olmasi 6nemlidir. Bunun olabilmesi
icin de kisinin kendini taniyor olmasi gerekmektedir. Kendini tantyan
dolayistyla i¢ motivasyonu yiliksek olan kisilerin bagka kisilerle olan
iletisimleri de etkili olur. Ciinkii iletisimde mesajlarin basarili bir sekilde
olusturulmasi1 ve iletilmesi kisinin kendisini a¢ik ve net sekilde ifade
edebilmesi ve gerektigince motive olmus olmasiyla saglanir (Gokgakan,
2016, 5.166).

Dus motivasyon: Kisiye disaridan gelen motivasyon olarak diisiliniilebilir
(Gokgakan, 2016, s.165). Yani kisinin giidiilenmesi digsal etkilerle
saglantyorsa bu dissal motivasyondur (Akbaba & Aktas, 2005). Kisilerin
giinliik hayatta, is hayatinda ya da egitim hayatinda digsal olarak motive
edilmesi oldukca 6nemlidir. Kisiler motive edildiklerinde kendilerini degerli
hissederler ve gerceklestirilmesi gereken davranisi kolaylikla yapabilirler.
Burada kisilerin distan motive edilmesi noktasinda kisilerarasi iletisim
devreye girmektedir. Kisinin disgsal olarak motive edilebilmesi igin motive
eden kisinin etkili iletisimin piif noktalarini biliyor olmasi beklenmektedir.
Ornegin; kisiyi cesaretlendirme amaciyla kurulan iletisim, igerik olarak
gerektiginden fazla dozda gergeklestiginde kisi de yapabileceginden ¢ok
daha fazlani yapabilecegi algis1 uyandirilabilir. Bunun yani sira dig

motivasyon kisinin i¢ motivasyonunu azaltabilecegi i¢in (Akbaba & Aktas,
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2005) bu noktada kisilerarasi iletisimin etkili olmasinin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir. Bu arastirma kapsaminda ebeveynlerin g¢ocuklariyla olan
matematige yonelik iletisimlerinde odiillendirme, pekistirme gibi dissal

motivasyon Ogeleri kullanip kullanmadiklari arastirilmistir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde ebeveyn rolleri ve ebeveyn, 6grenci ve 6gretmen arasindaki iletisim

ile ilgili yurt i¢i ve yurtdisinda yapilan bazi aragtirmalara yer verilmistir.

2.2.1. Ebeveyn rolleri ile ilgili arastirmalar

Bu aragtirmada ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimlerindeki rollerine
gore cocuklar1 ve Ogretmenleri ile iletisimleri incelenmistir. Arastirmaya iliskin
ebeveyn rolleriyle ilgili ¢calismalarin iki tema altinda incelendigi goriilmiistiir. Bunlar
ebeveynlerin ¢ocuklarinin genel egitimine yonelik istlendikleri roller ve matematik
egitimlerine iliskin roller olarak belirlenmis olup ¢alismalar su sekildedir:

Cai, Moyer ve Wang (1999) ebeveyn katiliminin ev boyutunda ebeveynlerin
benimsedikleri roller lizerine arastirma yapmislardir. Arastirmada motive edici, takip
edici, kaynak saglayici, matematik igerik danigmani ve matematik 6grenme danismant
olarak bes ebeveyn rollerini genel gergeve olarak ortaya koymuslardir. Arastirmada
ebeveynlerin matematik egitimine katki saglamada 6grencilere motive edici, takip edici
ve kaynak saglayici rollerine sahip ebeveynlerin dolayli olarak yardimer olabildikleri
belirtilirken, matematik icerik danigmani ve matematik 6grenme danismani rollerine
sahip ebeveynlerin ise dogrudan yardimci olduklari belirtilmistir. Ancak matematik
miifredatinin giderek gelismesi ve matematigin artik konulardan ibaret bir ders
olmamakla birlikte problem ¢6zme, analiz etme, yorumlama gibi beceri kazandirmaya
yonelik bir ders haline donligmesi sebebiyle ilerleyen zamanlarda matematik igerik
danismanm1 ve matematik Ogrenme danigsmani rollerine sahip birincil kisilerin
Ogretmenler olacagi tahmini belirtilmistir.

Drummond ve Stipek’in (2004), Afrika, Amerika, Kafkasya ve Latin kdkenli 234
tane diisiik gelirli ilkokul (ikinci ve ftgiincii smif) 6grencileri ve bu Ogrencilerin
ebeveynleriyle gerceklestirdigi calismada, ebeveynlerin matematik ev 6devlerine ve
okumalarma yardim etmeleriyle ¢ocuklarinin neler 6grendigini gérmelerini saglamanin

onemini belirtmislerdir. Arastirmada ebeveynler egitimdeki rollerini 6ziimsedikge
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cocuklarinda gerceklesen ilerlemenin farkina varip ebeveyn katiliminda daha fazla
katilmaya istekli hale gelmislerdir.

Bicknell (2014) matematiksel dstiin zekali ¢ocuklarin ebeveynleriyle
gerceklestirdigi ¢alismasinda motive edici, kaynak saglayici, takip edici, matematik
icerik danigmani, matematik O0grenme danismant ve savunuculuk rollerini
tistlendiklerini belirlemistir. Bu c¢alismada ebeveynlerin ¢ocuklarinin  matematik
egitimlerine katilimlarinda okul ile ortak hareket etme c¢alismalarimi gii¢lii olmadigi
belirlenmistir.

Sahin-Dogruer’in ~ (2014) ebeveyn rollerinin  Ogrencilerin ~ matematik
ogrenmesindeki etkilerini arastirdigi calismasinda ebeveynlerle yapilan goriismelerde
ebeveynlerin 6grencilerin matematik Ogrenimine dair yedi tema ortaya konmustur:
Matematik anlayisi, matemati§in 6nemi, matematigi bilmek, okul uygulamalarinin
dogasi, annelerin matematik yetkinligi, kaynak saglayici olarak anne ve motive edici
olarak anne. Caligmada annelerin matematige dair yasantilari, egitim diizeyleri,
matematige karsi yaklagimlari ve matematik icin gostermis olduklari1 ¢aba faktorleri
cocuklarin matematik egitimlerine katilimlarinda annelerin istlendikleri rollerin
etkilendigi belirtilmistir.

Kaya (2011) calismasinda ilkdgretimin ilk kademesindeki 6grencilerin anne ve
babalarinin  ¢ocuklarin  egitimlerine katilimlarimi  algilamaya yonelik model
gelistirmistir. Calisma sonunda ebeveyn katiliminin artmasinin ebeveynlerin kendilerini
yeterli hissetmelerine, ¢ocuklarmin egitimlerinde asil yiikiimliiliiglin kendilerine ait
oldugunu diisiinmelerine, rol yapilarinin yeteri adar aktif olup olmamasina ve kendi
okul yasantilarindaki tecriibelerine bagli oldugu goriilmiistiir.

Anderson ve Minke’nin (2007) ebeveynlerin c¢ocuklarinin egitimlerine
katilmalarina karar vermelerinin nasil bir siire¢ oldugunu arastirmaya yonelik yaptiklar
calismada, ebeveynlere gore Onem arz eden kisilerden (6zellikle Ogretmenlerden)
cocuklariin egitim hayatlarina katilmaya yonelik davet almalarinin, ebeveynlerin rol
yapilarini sekillendirdigi belirtilmistir. Ayrica ebeveynlerin rol yapilarinin gelisimiyle

cocuklarinin egitimlerine katilimlariin arasinda iliski oldugu da belirtilmistir.
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2.2.2. Ebeveyn katilimi ve ebeveyn-cocuk-ogretmen iletisimi ile ilgili arastirmalar

Bu arastirmayla iliskili yapilan ¢alismalarin ebeveyn katilimi, ebeveyn-¢ocuk
iliskisi, ebeveyn-ogretmen iliskisi ve Ogretmen-cocuk iligkisi temalarinda yapilmig
oldugu anlasilmis olup ilgili calismalar su sekildedir:

Yasin’in  (2019) velilerin  Ogretmenlerle iletisim  dlizeyini  arastirdigi
arastirmasinda okul dncesi 68retmenleriyle ¢alisilmistir. Ayrica ¢calismada velileri okul
Oncesi Ogretmenlerini nasil algiladiklar1 da arastirilmistir.  Arastirmanin  sonunda
velilerin okul Oncesi 0gretmenleri algilarinin 6gretmenlerle olan iletisim diizeylerini
etkiledigi belirtilmistir.

Aydemir (2021) sosyal bilgiler Ogretmenleriyle fenomonoloji deseniyle
gerceklestirilen bu calismada pandemi siirecinde uzaktan egitim faaliyetlerinde
Ogretmenlerin ¢ocuklarla ve ebeveynlerle iletisimin 6nemi, kullanilan araglar, sorun ve
onerilerin incelenmesi amagclanmustir. Ogretmenlerin  bu siiregte ¢ocuklarla ve
ebeveynlerle sorunlar yasadiklar1 anlasilmistir. Bu sorunlarin ebeveyn, olanak eksikligi,
cocuk, ebeveynin isi, ebeveynlerin c¢ocuklart motive etmemesi kaynakli oldugu
belirtilmistir.

Ayik (2015) betimsel tarama yontemiyle gergeklestirilen bu arastirma okul ve
ebeveynler arasindaki etkili iletisim yollarini belirtmek ve ebeveynlerle iletisim
kurarken yasanan sikintilari ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirma sonunda
ebeveynlerle okul arasinda gergeklesen iletisimin c¢ocuklarin basarisi tlizerindeki
etkililigi ortaya konmustur.

Diilger (2021) ebeveynlerin ortaokuldaki ¢ocuklarinin matematik egitimlerinde
yer alan matematik 6gretmeni, ¢ocuk ve ebeveyn unsurlarina iligkin algilarini ortaya
koymak amaciyla yapilan bu ¢alismada ebeveynlerin geleneksel bir bakis agisina sahip
oldugu ve cocuklarinin matematik egitime katilimlarinda farkindaliklarinin diisiik
oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Kaplan (2018) caligmasinda matematik ev odevleri ile ilgili ogretmen-veli
iletisiminin, 6grencilerin ailelerinin matematik ev Odevlerine katiliminin ve 6devlere
verilen geri bildirim hakkindaki goriislerinin arastirilmasi amaglardan biridir. Caligma
sonunda Ogretmen ve ailelerin ¢ogunlukla veli toplantilar1 yoluyla iletisim kurduklari,
ailelerin ¢ocuklarmin 6devlerine destek tiirlinde katilim gosterdikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin 6dev yapmak istememeleri 6gretmen ve velilerin ortak sorunudur. Bunun

disinda zaman yetersizliginden dolay1 ddevleri dogrulugu acisindan kontrol edememek
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ve ailelerin ¢ocuklarin1 ddev yaparken yanlis yonlendirmesi dgretmenlerin yasadigi
zorluklardandir.

Kildan (2011) farkli branglardaki 276 6gretmen ve bu okullardaki 1104 ¢ocuk ile
yaptig1 arastirmasinda Ogretmen-cocuk iliskilerindeki degiskenleri incelemistir.
Arastirma sonuglarina gore, sadece Ogretmenlerin bazi mesleki Ozellikleri dikkate
alindiginda, &gretmen-cocuk iliskilerini iki farkli degiskenin (deneyim yili-brans)
etkiledigi, sadece c¢ocuklarin bazi Ozellikleri dikkate alindiginda, 6gretmen-gocuk
iliskilerini {i¢ farkli degiskenin (smnif, cinsiyet, okul Oncesi egitim gorme) etkiledigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin ozellikleri birlikte ele alindiginda ise
ogretmen-cocuk iliskilerini dort farkli degiskenin (8gretmenlerin deneyim yili,
Ogretmenlerin bransi, ¢ocuklarin okul dncesi egitim gormeleri ve ¢ocuklarin cinsiyeti)
etkiledigi bulunmustur.

Sevik (2019) nice arastirma seklinde tasarladigi calismasini 196 cocuk, 210
ebeveyn ve 194 matematik 6gretmeniyle gerceklestirmistir. Ogrencilerin matematik
egitimine ebeveyn katilim algilarinin anne baba egitim diizeyine, matematik dersi basar1
diizey algilarina, 6grencilerin kardes sayilarina ve 6grenci olan kardes sayilarina bagh
olarak farklilagip farklilasmadigi, 6gretmenlerin matematik egitimine ebeveyn katilim
algilarinin 6gretmenlerin yasina, cinsiyetine, egitim durumuna bagli olarak farklilagip
farklilasmadigr ve ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn katilim algilarinin,
ebeveyn caligma durumuna, ebeveyn egitim durumuna, ebeveyn matematik dersi basari
diizey algilaria ve ebeveyn yakinlik derecesine bagli olarak farklilasip farklilasmadig:
arastirmigtir.

Liman-Kaban (2019) nitel arastirma seklinde tasarlanan ¢alismasinda 6 meslek
dersi ve 6 Kkiiltiir dersi Ogretmeniyle odak grup gorlismesi gergeklestirilmistir. Bu
aragtirmada O6gretmen ve g¢ocuk iligkisinde duygusal bulasmanin var olup olmadigi
arastirllmistir. Calismaya gore Ogretmen ve oOgrenci iliskisi igerisinde duygusal
bulagmanin ortaya ¢ikabilecegi anlasilmistir.

Ozcan ve Gogebakan-Yildiz (2017) arastirmalarinda ebeveynlerin cocuklarmnin
matematik Odevlerine yonelik goriisleri ve c¢ocuklarinin matematik odev ve
caligmalarindaki roliiniin belirlenmesi amacglanmiglardir. Ebeveynlerle geceklestirilen
bu c¢alisma sonunda ebeveynlerin; verilen O6devlerin, matematik basarisina olumlu
etkisinin olduguna inandiklarint ve c¢ocuklarinin matematik odevlerine destek

olduklarin1 gostermektedir. Diger taraftan ebeveynlerin 6nemli bir bolimiiniin 6devler
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konusunda c¢ocuklarina dogru destek olup olmadiklarindan emin olmadiklarini ve bu
konuda 6gretmenlerden destek gérmediklerini ortaya koymaktadir.

Ozcan (2016) ilkokul birinci smif ile sekizinci sinif arasinda olan ebeveynlerle
gerceklestirdigi calismasinda ebeveynlerin matematik dersine iliskin inanglar1 ve
cocuklarinin matematik Ogrenmelerini kendi yasantilart yolu ile ne derece
desteklediklerini arastirmayr amaglamistir. Arastirma sonunda ebeveynlerin matematik
O0grenme siirecinde Ogretmenlerden beklentilerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Genel olarak ebeveyn farkindaliginin, katilimimin, desteg§in ve olumlu tutumlarin
ortaokul seviyesinde biraz daha diistligli buna karsilik basar1 diizeyini takibin ise daha
sik yapildigi goriilmektedir.

Sahan (2021) lise Ogrencilerinin ebeveynleriyle gerceklestirilen bu g¢alismada
cocuklarinin egitim yasantilarna evde katilimlart ebeveynlik bi¢imlerinin okul
basarisin1 yordadigi incelenmistir. Ergenlik doneminde ¢ocugu olan ebeveynlerin, ev
ortaminda c¢ocuklarinin egitim yasantisina katilmalart ve c¢ocuklarina yonelik
davraniglarinda duyarli olmalari, 6grencilerin okul basarilarinin artmasinda 6nemli
degiskenler oldugu ortaya koyulmustur.

Hoover-Dempsey (2001) calismasinda ebeveyn katiliminin ev 6devleri kismini
incelemistir. Bu calisma ebeveynlerin neden c¢ocuklarinin ddevlerine dahil olduklari,
katilim siirecinde hangi stratejileri kullandiklari, 6dev katiliminin g¢ocuklar1 nasil
etkiledigi durumlarma odaklanmistir. Ebeveynlerin, dahil olmalar1 gerektigine
inandiklari, katilimlarinin olumlu bir fark yaratacagina inandiklart ve ¢cocuklarinin veya
cocuklarimin 6gretmenlerinin katilimlarint istediklerini diistindiikleri i¢in kendilerini

ogrenci 0devlerine dahil ettiklerini gostermektedir.

2.2.3. Literatiiriin degerlendirilmesi

Yapilan arastirmalar incelendiginde ebeveynlerin c¢ocuklarmin genel ya da
matematik egitimlerine katilimlarinda distlendikleri rolleri belirlemeye ve ebeveyn
katilimlar algilart tizerine oldugu goriilmistiir (Bicknell, 2014; Cai, Moyer & Wang,
1999; Drummond & Stipek, 2004; Diilger, 2021; Ozcan & Gdgebakan-Yildiz, 2017;
Sahan, 2021; Sahin-Dogruer, 2014; Sevik, 2019). Ayrica arastirmalar ebeveynlerin
cocuklarin egitimlerine katilimlarint ve bu katilimda iistlendikleri rolleri etkileyen
faktorleri belirlemeye yonelik oldugu da anlasiimistir (Anderson & Minke, 2007; Kaya,

2011; Sahin-Dogruer, 2014). Buna gore arastirmalardan ¢ok azi1 ebeveynler ve gocuklari
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arasindaki matematige yonelik iletisimlere odaklanmistir. Ayrica ebeveynlerin
cocuklarinin matematik egitimlerine yonelik iistlendikleri rollere gore iletisimlerinin
farklilik gosterip gostermedigi konusunun incelendigi arastirmalar smirhdir. Bu
arastirmada ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimlerine katilimlarinda; Cai,
Moyer ve Wang’in (1999) belirledigi ebeveyn rolleri gergevesinde neler yaptiklarini ve
bu katilim sirasinda ¢ocuklariyla olan iletisimlerine yonelik algilari ile bu iletisimin
dogas1 incelenerek literatiire katki saglanacagi diistiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde ebeveynler ve Ogretmenleri arasindaki ¢ocuklarin
egitimlerine yonelik iletisimlerinin incelendigi g¢alismalar bulunmaktadir (Aydemir,
2021; Ayik, 2015; Yasin, 2019). Bu calismalarda genel olarak ogretmenler ve
ebeveynler arasindaki iletisimin 6nemi, iletisimi etkileyen faktorler, iletisimin ¢ocugun
basarisina olan yansimalart basliklarinin  ele alindigr goriilmistiir. Ancak bu
aragtirmalardan az bir kism1 ¢ocuklarin matematik egitimiyle ilgilidir (Diilger, 2021;
Kaplan, 2018; Sevik, 2019). Bu arastirma ebeveynlerin g¢ocuklarinin matematik
egitimlerine katilimlarinda iistlendikleri rollere gére matematik Ogretmenleriyle olan
iletisimlerinin dogast incelenmistir. Buna gore literatiirde, ebeveyn rollerine gore
ebeveyn ve matematik Ogretmenleri arasindaki iletisimi inceleyen bir c¢aligmaya
rastlanmamasi sebebiyle olusan boslugu bu ¢alismanin doldurmasi umulmaktadir.

Matematik 6gretmenleri ve ¢ocuklara yonelik arastirmalar incelendiginde,
arastirmalarin aralarinda olan iletisimleri etkileyen faktorler, bu iletisimlerin ¢ocuklarin
basarilariyla olan iliskisi, taraflarin ebeveyn katilimlara yonelik algilar1 konularina
yoneliktir (Aydemir, 2021; Kildan, 2011; Liman-Kaban, 2019). Bu arastirmada ¢esitli
ebeveyn rollerini iistlenmis ebeveynlerin ¢cocuklarinin matematik 6gretmenleriyle olan
iletisimlerine yonelik iletisimlerinin dogast ve algist incelenmistir. Literatiirde genel
olarak matematik 6gretmeni ve ¢ocuklar arasindaki iletisimlerine yonelik aragtirmalar
olmasi ancak bu arastirmalarin ebeveyn rollerine gére incelenmemesi dolayisiyla olugan

boslugu bu arastirmanin doldurmasi diistiniilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, katilimeilar, veri toplama siireci ve araglari ile

verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Cesitli ebeveyn rolleri benimsemis ebeveynler ile cocuklart ve Ogretmenler
arasindaki matematikle ilgili iletisimin dogasini incelemeyi amaglayan bu arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomonoloji) kullanilmistir. Miller (2003)
olgu bilimi tecriibelerin degerlendirilmesini amaglayan bir ydntem olarak
nitelendirmistir. Starks ve Trinidad (2007) ise insanlarin yasadiklari deneyimleri nasil
algiladiklarini ve onlara yiikledikleri anlamlar1 ortaya ¢ikartma olarak degerlendirmistir.
Olgu bilim, yasanmis tecriibelerin asil anlatmak istediklerini ortaya ¢ikartarak
psikolojik olgular1 tanimlamak ig¢in kullanilmaktadir. Bu arastirmada c¢alisilan olgu
“ebeveyn-cocuk-ogretmen arasindaki matematige iliskin iletisimin dogas1” olarak
diisiiniilmistlir. Buna gore ebeveyn, 6gretmen ve ¢ocuklarin aralarindaki matematige
yonelik karsilikli iletisimlerinde; 1iletisimi nasil baglattiklar, iletisimlerinde neler
konustuklari, iletisimin diizenli olup olmadigi, mevcut iletisimi onaylayip
onaylamadiklar1 ve iletisimi etkileyen faktorleri arastirilmistir. Ozetle ebeveyn-cocuk-

Ogretmen arasindaki matematige yonelik iletisimlerinde kisilerin algilar1 incelenmistir.

3.2. Katillmcilar ve Katihmecilarin Belirlenmesi

Olgu bilim arastirmalarinda arastirmanin amaci dogrultusunda katilimeilarin
belirlenmesi olduk¢a dnemlidir. Bu ¢alisma kapsaminda ¢esitli ebeveyn rolii iistlenmis
ebeveynler, bu ebeveynlerin cocuklari ve bu ¢ocuklarin 6gretmenleri arasindaki
matematige yonelik iletisimin dogast ve bu kisilerin bu iletisime yonelik algilar
incelendiginden calismada ebeveynler, bu ebeveynlerin ¢ocuklari ve bu cocuklarin
matematik 6gretmenleri katilimer olarak yer almistir. Olgu bilim seklinde desenlenmis
nitel arastirmalarda 6rneklemin hacminden ziyade ¢alismanin amacina hizmet edecek
katilimcilarin belirlenmesi daha 6nemlidir (Sanders, 1982). Olgu bilim ¢alismalarinda
ilk elden bilgi toplanmasi ve bireylerin kisisel diislincelerinin belirlenmesi
amaglandigindan oOrnekleme stratejisi olarak amacgli orneklem kullanilir. Amagh
ornekleme On yargiyr en aza indirmek, inanirhigii arttirmak ve calismanin amaci

dogrultusunda en kapsamli bilgiyi verebilecek kisiler arasindan secilir (Baltaci, 2018).
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Amach Ornekleme yontemi c¢alisma esnasinda arastirmaciya c¢alismanin amaci

dogrultusunda farkli 6rnekleme stratejilerinin kullanilmasi konusunda esneklik saglayan

bir yontemdir (Yildinm & Simsek, 2016). Bu g¢alismada katilimcilardan ¢ocuk, bu

cocugun cbeveyni ve bu g¢ocugun matematik Ogretmeni bir analiz birimi olarak

degerlendirilmistir. Katilimcilar kapsaminda ebeveyn, Ogretmen ve c¢ocuk analiz

birimini olusturdugundan dolayr analizlerin yapilabilmesi i¢in bu kisilerin asagidaki

Kriterlere sahip olmasi1 g6z Oniine alinmigtir:

Ebeveynlerin belirlenmesindeki temel kriter Cai, Moyer & Wang (1999)
tarafindan belirlenen ebeveyn rollerine (motive edici, kaynak saglayici,
gozlemci, matematik icerik danigmani, matematik 6grenme danigmani) sahip
olmasidir. Ebeveynlerin se¢imindeki diger bir kriter ise ebeveynin ¢ocugu ve
cocugunun matematik Ogretmeniyle farkli diizeyde de olsa bir iletisimin
olmasidir. Ebeveynin, ¢ocugu veya cocugunun matematik Ogretmeni ile
iletisiminin olmamas1 analiz birimini saglamadig1 i¢in bu analiz birimleri
calismaya dahil edilmemistir.

Cocuklarin belirlenmesindeki kriterlerden ilki 6grencilerin akademik basari
durumudur. Yapilan aragtirmalar (Bing6l & Demir, 2011; Hoover-Dempsey,
Bassler & Brissie,1987; Taslhiyan, Hirlak & Harbaliogslu; 2015) iletisim
becerileri ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu
gostermektedir. Calismada matematik dersinde akademik anlamda basarili
olan ¢ocuklarin ebeveyn ve 6gretmenleriyle olan etkilesimlerinin nasil oldugu
derinlemesine arastirilmak istenmesinden dolayr ¢alismada matematik dersi
akademik not ortalamasi 85 ve iizerinde olan ortaokul (5., 6., 7. ve 8. Sinif)
cocuklarinin  Ogretmen ve ebeveyn iletisimleri incelenmistir. Ayrica
¢ocugunun, ebeveyni ve matematik 6gretmeniyle farkli diizeyde de olsa bir
iletisiminin olmas1 gerekmektedir. Cocugun, ebeveyni veya matematik
Ogretmeni ile iletisiminin olmamasi analiz birimini saglamadigi i¢in bu analiz
birimleri ¢alismaya dahil edilmemistir.

Ogretmenlerin belirlenmesinde gerekli kriterler ilgili grencinin matematik
Ogretmeni olmasi ile ¢ocuk ve ¢ocugun ebeveyniyle farkli diizeyde de olsa
iletisim halinde olmasidir. Ogretmenin cocuk veya cocugun ebeveyni ile
iletisiminin olmamas1 analiz birimini saglamadig:1 i¢in bu analiz birimleri

calismaya dahil edilmemistir.

27



e Ebeveynler, ¢ocuk ve 6gretmenler kendilerini agik bir sekilde ifade edebilen
ve calismaya goOniilli olarak katilmayr kabul eden bireyler arasindan
secilmistir.

Katilimcilarin belirlenmesinde belirlenen kriterler neticesinde bu arastirmada
Eskisehir ilinden amagli Ornekleme yontemine gore kolay ulasilabilirlik ilkesi
dogrultusunda ¢esitli ebeveyn rollerine sahip 15 adet ebeveyn ve bu ebeveynlerin
olusturdugu analiz birimleriyle goriisiilmiistiir. GOrlismeler sonunda analiz birimini
olusturan kisiler arasinda iletisim olmadig1 diisiiniilen 5 adet analiz birimi ¢alisma
kapsamina alinmamistir. Sonug olarak arastirmada 10 adet ebeveyn, bu ebeveynlerin
cocuklart ve Ogretmenleri olmak iizere 10 adet analiz birimi belirlenerek c¢alisma
yapilmistir. Katilimeilardaki farkli iki gocugun dgretmeni ayni kisidir. Bu 6gretmen iki
ayr1 analiz birimine dahil edilmistir. Dolayisiyla ¢alismada 9 6gretmen yer almistir.

Calismaya dahil edilen ebeveynlerin egitim durumlari; 1°1 ilkokul, 1’1 ortaokul,
3’1 lise ve 5’1 liniversite mezunudur. Ebeveynlerin meslekleri; 4’li ev hanimi, 1’1 6zel
sektor personeli, 5’1 ise kamu personelidir. Bunlardan 2’si matematik 6gretmeni olmak
tizere 3 tanesi 6gretmendir. Katilime1 olan ebeveynler, cocuklariyla matematige yonelik
en fazla iletisim kuran ebeveynlerden secilmistir. Buna gore katilimci olan
ebeveynlerden 9’u anne ve 1’1 baba olmustur. Ebeveynlerden 9’unun anadili Tiirkge,
I’inin ise Fransizca’dir. Calismaya dahil edilen ¢ocuklarin tamami anne ve babalariyla
birlikte yasamaktadirlar. Cocuklardan 9’u devlet okuluna, 1’1 de 6zel okula gitmektedir.
Dolayisiyla katilimecr olan matematik Ogretmenlerinden sadece birisi 6zel okulda

digerleri devlet okulunda calismaktadir. Ayrica cocuklardan biri BILSEM &grencisidir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araglari

Bu boliimde arastirmanin veri toplama araglarindan ve veri toplama siirecinden

bahsedilmistir.

3.3.1. Veri toplama araclar

Cesitli ebeveyn rollerini tistlenmis ebeveynleri belirlemek ve bu ebeveynler ile
cocuklart ve Ogretmenler arasindaki matematikle ilgili iletisimin  dogasim
inceleyebilmek amaciyla veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir.
Goriisme belirli bir hedef dogrultusunda iki ya da daha fazla kisi arasinda gecen
konusmalar olarak tanimlanmaktadir (Altunisik, Coskun & Yildirim, 2001). Goériismeler
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yapilandirilmamis, yart yapilandirilmis ve yapilandirilmis olarak {i¢ farkli seklinde
yapilabilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriisme yapilandirilmig gériismelere gore daha
esnek yapilabilmekle birlikte, yapilandirilmamis goriismeye gore daha diizenli
yapilabilmektedir. Calisma kapsaminda temel ve tek veri toplama araci goriismelerdir.
Calisma kapsaminda kullanilacak tiim gériisme sorulart literatiir 15181 altinda (Bicknell,
2014; Cai, Moyer & Wang, 1999; Epstein, 2011; Kaya, 2011) ve uzman gorisleri
alinarak hazirlanmistir.

Calismada dort farkli goriisme formu hazirlanmistir. Bunlardan birincisi
ebeveynlerle gergeklestirilen ebeveyn rolleri belirleme goriisme formudur (Bkz. Ek-6).
Bu form ile ebeveynlerin rollerinin belirlenmesi amaglanmistir. Formda sadece ebeveyn
rollerine yonelik sorular yer almaktadir. Ikinci olarak ebeveyn goriisme formu
hazirlanmistir (Bkz. Ek-7). Bu formda ebeveynlerin ¢ocuklariyla ve gocuklarinin
matematik Ogretmenleriyle aralarindaki iletisimlerine yonelik sorular yer almaktadir.
Uciincii hazirlanan form g¢ocuk goriisme formudur (Bkz. Ek-8). Bu formda ise
cocuklarin ebeveynleriyle ve 6gretmenleriyle aralarindaki iletisimlerine yonelik sorular
yer almaktadir. Son olarak hazirlanan form 6gretmen goriisme formudur. Bu formda
matematik 6gretmenlerinin ebeveynlerle ve bu ebeveynlerin ¢ocuklariyla aralarindaki

iletisimlerine yonelik sorular yer almaktadir (Bkz. Ek-9).

3.3.2. Veri toplama siireci

Veri toplama siireci iki asamadan olusmustur (Bkz. Sekil 3.1). Ilk asamada
ebeveynlerin rol profilleri belirlenmistir. Bu kapsamda 15 adet ebeveynle yar
yapilandirilmig ebeveyn rolleri belirleme goriismeleri yapilmistir.  Goriismeler ses
kaydina alinip daha sonra dokiimleri yapilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklarmin matematik egitiminde istlendikleri roller
belirlenmistir. Ebeveynlerin tiistlendikleri ¢esitli rollere gore profiller olusturulmustur

(Bkz. Sekil 3.1).

29



1. ASAMA
Ebeveyn Rollerini Belirleme Goriismeleri

PROFIL 1 PROFIL 2 PROFIL 3 PROFIL 4

2. ASAMA

Rolleri Belirlenen Ebeveynlerin Olusturdugu
Analiz Birimleriyle Iletisim Goriismeleri

Analiz Birimi Analiz Birimi Analiz Birimi Analiz Birimi
Profil 1 Profil 2 Profil 3 Profil 4

|| Ebeveyn || Ebeveyn || Ebeveyn || Ebeveyn
Goriismesi Goriismesi Goriismesi Goriismesi

|| Cocuk || Cocuk || Cocuk || Cocuk
Goriismesi Goriismesi Goriismesi Goriismesi

|| Ogretmen || Ogretmen || Ogretmen | | Ogretmen
Goriismesi Goriismesi Goriismesi Goriismesi

Sekil 3.1. Veri toplama siireci

Ikinci asamada ise rolleri belirlenen ebeveynlerle, bu ebeveynleri ¢ocuklar1 ve
cocuklarmin matematik Ogretmenleriyle aralarindaki matematik dersi hakkindaki
iletisimlerine yonelik yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Daha sonra bu
ebeveynlerin c¢ocuklariyla; ebeveynleri ve matematik Ogretmenleriyle aralarindaki
matematik dersi hakkindaki iletisimlerine ve matematik egitiminde ebeveynlerin
sorumluluk algilarina yonelik yari yapilandirilmig gériismeler yapilmistir. Son olarak
Ogretmenlerle ise ebeveynlerle ve ¢ocuklarla matematik dersi hakkindaki aralarindaki
iletisimlerine yonelik yar1 yapilandirilmig goriigmeler yapilmigtir. Gorligmeler sonunda
5 adet analiz birimi arasinda matematige yonelik iletisim kurmadiklar1 goriilmiis olup

bu analiz birimleri ¢alisma disinda tutulmustur. Buna gére toplam 10 adet analiz birimi
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olusturulmustur. Tim goriigmeler telefon gorligmesi yoluyla yapilmis olup dokiimleri

yapilmak tizere ses kaydina alinmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilen
bulgular icerik analizi tekniginden yararlanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi,
iletisimin ortaya konulan verilerinin yansiz, sistemli ve sayisal olarak analiz edilmesidir
(Kocak & Arun, 2006, s.22). igerik analizi kapsaminda arastirma konusu ile ilgili
temalar gelistirilir ve bu temalar1 betimler.

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen temalara, bu bolimde yer verilen ebeveyn
rollerine ait verilerin analizi, ebeveyn-¢ocuk arasindaki matematige yonelik iletisim
verilerinin analizi, ebeveyn-6gretmen arasindaki matematige yonelik iletisim verilerinin
analizi ve ¢ocuk-0gretmen arasindaki matematige yonelik iletisimin verilerinin analizi

kisimlarinda yer verilmistir.

3.4.1. Ebeveyn rollerine ait verilerin analizi

Bu analizin temel amaci ¢esitli ebeveyn rollerini ortaya ¢ikarmak ve bu kapsamda
ebeveyn-cocuk, d6gretmen-gocuk, ebeveyn-ogretmen arasindaki iletisimin dogasin1 daha
Iyi anlayabilmektir. Bu kapsamda tema olarak alinan ¢esitli ebeveyn rollerini belirlemek
amaciyla literatiirden (Cai, Moyer & Wang, 1999) yararlanilarak Tablo 2.1.’deki
gostergeler ve bu gostergelerin kodlar1 arastirmaci tarafindan hazirlanmastir.

Tablo 2.1.’de bir ebeveynin hangi rol veya rolleri iistlendigini belirleyebilmek i¢in
tablodaki her bir gosterge 1 puan olarak degerlendirilmistir. Buna gore bir ebeveyn roli
icin en fazla 5 puan alinabilir. Eger kisi bir rol i¢in gostergelerin hicbirini saglamiyor ise
0 puan alarak ilgili kisi o roliin 6zelliklerini gostermiyor anlamina gelmektedir. Buna
gore kisinin bir rolii tistlenip tistlenmedigi veya hangi diizeyde iistlendiginin puanlamasi
su sekilde gosterilmistir:

* 0 puan: Ebeveyn rolii iistlenmemistir.

* 1 puan: Ebeveynin rolii tistlenmesi ¢ok zayif diizeydedir.

* 2 puan: Ebeveynin rolii listlenmesi zayif diizeydedir.

+ 3 puan: Ebeveynin rolii tistlenmesi orta diizeydedir.

* 4 puan: Ebeveynin rolii tistlenmesi iyi diizeydedir.

* 5 puan: Ebeveynin rolii tistlenmesi ¢ok iyi diizeydedir.

31



Tablo 3.1. Ebeveyn rolleri belirlemede kullanilan géstergeler ve kodlar

Ebeveyn Rolleri Gostergeler Kodlar
MOTIVE EDICI Moral vermek ME1
(ME) )
Ozgiiven olusturmak ME2
Matematik dersinin 6nemini vurgulamak ME3
Tegvik etmek ME4
Matematik dersine yonelik hedefler belirlemek MES
KAYNAK Ev ici ¢aligma ortami saglamak KS1
SAGLAYICI (KS)
Ev dis1 ¢alisma ortami saglamak KS2
Basili kaynak saglamak KS3
Yardimer somut materyal saglamak KS4
Matematik dersine yonelik destekleyici oyun saglamak KS5
TAKIP EDICI (TE) Matematik dersine yénelik ev ddevini takip etmek TE1l
Matematik dersine yonelik ev 6devini kontrol etmek TE2
Cocukla matematik dersine yonelik konusma yapmak TE3
Cocugun Ogretmeniyle matematik dersine yonelik konusma TE4
yapmak
Matematik dersine ayrilan zamani gézlemlemek TES
MATEMATIK Matematik dersi alan bilgisine kismen sahip olmak MiID1
ICERIK
DANISMANI Kismi olarak dgretim programi bilgisine sahip olmak MiD2
(MiD)
Gecmis deneyimlere dayali 6gretimde bulunmak
. MiD3
Ihtiyag durumunda 6grencinin matematik dersi ev odevlerinde
yardim etmek MiD4
Ihtiya¢ durumunda Ogrenciyle matematik egitim seanslarinda MID5
bulunmak
MATEMATIK Matematik dersi alan bilgisine sahip olmak MODI
OGRENME
DANISMANI Matematik dgretim programi bilgisine sahip olmak MOD2
(MOD)
Matematik dersi dgretim bilgisine sahip olmak MOD3
Cocugun matematik dersi hakkinda biligsel gelisimini takip etmek MOD4
Cocukla diizenli ve sistematik matematik egitim seanslarmda MODS5

bulunmak
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Arastirmada bir rolden 3 ve {izeri puan alan ebeveynlerin o role sahip olduklar

kabul edilmistir. Buna gore ebeveyn bir veya daha fazla rolii iistlenmis olabilmektedir.

Ebeveynin rollerinin belirlenmesinde ise su sekilde bir yol izlenmistir:

1.
2.

Ebeveyn rol belirleme goriismeleri yapilmastir.

Ebeveynlerin verdikleri cevaplara gore goriismeler analiz edilerek hangi
rolden ka¢ puan aldiklar1 belirlenmistir.

Ebeveynlerin rollerden aldiklar1 puanlara gore iistlendikleri roller

belirlenmistir.

izlenilen yol sonucunda ebeveynlerin iistlendikleri rollere gére ebeveynlerin

profilleri su sekilde olusturulmustur:

Profil 1: Motive edici ve kaynak saglayici rollerini {istlenen ebeveynlerdir.
Profil 2: Motive edici, kaynak saglayict ve takip edici rollerini {istlenen
ebeveynlerdir.

Profil 3: Motive edici, kaynak saglayici, takip edici ve matematik igerik
danigsmani rollerini iistlenen ebeveynlerdir.

Profil 4: Motive edici, kaynak saglayici, takip edici, matematik igerik

danigmani ve matematik 6grenme danigmani rollerini listlenen ebeveynlerdir.

3.4.2. Ebeveyn-cocuk arasindaki matematige yonelik iletisim verilerinin analizi

Ebeveynler ile g¢ocuklar arasindaki matematige yonelik iletisim kapsaminda

asagidaki temalar altinda incelenmistir. Her bir tema ebeveyn ve cocuklarla yapilan

goriismeler yoluyla elde edilen verilerin betimlenmesi sonucunda olusturulmustur.

Iletisimi baglatan taraf: Bu tema altinda ebeveyn ve c¢ocuk arasindaki
iletisimin kim tarafindan baslatildigina odaklanilmistir.

Iletisimin diizenliligi: Bu tema altinda ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki iletisimin
diizenli olup olmadigina odaklanilmistir.

Iletisimin igerigi: Bu tema altinda ebeveyn ve cocuk arasindaki iletisim
kapsaminda hangi konularda iletisim kurulduguna odaklanilmistir.

Iletisimden duyulan memnuniyet: Bu tema altinda ebeveyn ve cocuklarin
iletisimlerinden memnun olup olmamalarina odaklanilmistir.

Iletisimi etkileyen faktorler: Bu tema altinda ebeveyn ve ¢ocuklarin

iletisimlerini etkileyen i¢ ve dis faktorlerin neler olduguna odaklanilmistir.
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3.4.3. Ebeveyn-6gretmen arasindaki matematige yonelik iletisim verilerinin

analizi

Ebeveynler ile ¢ocuklarmin matematik Ogretmenleri arasindaki matematige

yonelik iletisim kapsaminda asagidaki temalar altinda incelenmistir. Her bir tema

ebeveyn ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler yoluyla elde edilen verilerin betimlenmesi

sonucunda olusturulmustur.

Iletisimi baslatan taraf: Bu tema altinda ebeveyn ve Ogretmen arasindaki
iletisimin kim tarafindan baslatildigina odaklanilmistir.

Iletisimin diizenliligi: Bu tema altinda ebeveyn ve ogretmen arasindaki
iletisimin diizenli olup olmadigina odaklanilmistir.

Iletisimin icerigi: Bu tema altinda ebeveyn ve dgretmenler arasindaki iletisim
kapsaminda hangi konularda iletisim kurulduguna odaklanilmaistir.

letisimden duyulan memnuniyet: Bu tema altinda ebeveyn ve 6gretmenlerin
iletisimlerinden memnun olup olmamalarina odaklanilmistir.

Iletisimi etkileyen faktérler: Bu tema altinda ebeveyn ve Ogretmenlerin

iletisimlerini etkileyen i¢ ve dis faktorlerin neler olduguna odaklanilmastir.

3.4.4. Cocuk-6gretmen arasindaki matematige yonelik iletisimin verilerinin

analizi

Cocuklarla ile matematik 6gretmenleri arasindaki matematige yonelik iletisim

kapsaminda asagidaki temalar altinda incelenmistir. Her bir tema c¢ocuklar ve

Ogretmenlerle yapilan goriismeler yoluyla elde edilen verilerin betimlenmesi sonucunda

olusturulmustur.

Iletisimi baslatan taraf: Bu tema altinda ¢ocuk ve Ogretmen arasindaki
iletisimin kim tarafindan baslatildigina odaklanilmistir.

Iletisimin diizenliligi: Bu tema altinda cocuk ve dgretmen arasindaki iletisimin
diizenli olup olmadigina odaklanilmistir.

Iletisimin icerigi: Bu tema altinda gocuk ve dgretmenler arasindaki iletisim
kapsaminda hangi konularda iletisim kurulduguna odaklanilmistir.

Iletisimden duyulan memnuniyet: Bu tema altinda gocuk ve dgretmenlerin

iletisimlerinden memnun olup olmamalarina odaklanilmistir.
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o [letisimi etkileyen faktérler: Bu tema altinda ¢ocuk ve Ogretmenlerin

iletisimlerini etkileyen i¢ ve dis faktorlerin neler olduguna odaklanilmastir.

3.5. Gegerlik ve Giivenilirlik

Nitel aragtirmalarin bilimsel arastirma olarak kabul edilebilmesinin gereklilikleri
arastirma siirecinin ile sonuclarinin dengeli ve arastirmanin baska arastirmacilar
tarafindan da tekrar edilebilir olmasidir (Biytlikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2014). Nitel arastirma yontemi gegerlik ve giivenirlik
bakimindan nicel arastirmaya gore elestiriler alsa da nitel arastirma yonteminde de
gegerlik ve giivenirlik agisindan alinan ¢esitli nlemler bulunmaktadir (Lincoln & Guba,
1985; Yildinnm & Simsek, 2016).

Lincoln ve Guba (1985) arastirmalarin giivenirliginin inandiricilik ve
aktarilabilirlik ~ stratejileriyle saglanabilecegini agiklamaktadir. Bu arastirmanin
inandiriciligimi  saglamak icin  katilimcilarin  goniillii  6gretmen, Ogrenci ve
ebeveynlerden secilmesine dikkat edilmistir. Ayrica arastirmanin tasarim asamasinda
nitel aragtirma alaninda uzman olan iki kisinin goriisiine bagvurulmus olup verilerin
analizi agsamasinda da ilgili uzmanlarin goriislerine bagvurulmustur (Yildirim & Simsek,
2013). Elde edilen veriler aktarilabilirligin saglanabilmesi i¢in verilerin 6ziine bagl

kalarak detayli ve anlasilir bir sekilde sunulmustur.

Arastirmalarda katilimeilarin penceresinden bakildiginda bulgularin kesinliginden
emin olunmasi giivenirligi ifade etmektedir (Creswell, 2007). Nitel arastirmalarda
giivenirligi arttirma yollar1 olarak sunlar Onerilmektedir; yogunlastirilmig, uzun saha
verileri, veri sayisinin fazlaligi, katilimer teyiti, uzman teyiti, verilerin ¢esitliligi, yari
istatistiki bilgiler ve mukayese etmektir (Yin, 2011). Ceylan ve Giindogdu’ya (2008)
gore ise olgubilim arastirmalarinda bu yollar igerisinden ¢ogunlukla {i¢ tanesi
kullanilmaktadir; verilerin ¢esitliligi, katilimer teyiti ve meslektas (uzman) teyiti. Bu
arastirmada arastirmaci verilerin cesitliligi, katilimcilarin teyiti ve meslektas teyiti
yollarim1 kullanilarak arastirmanin giivenirliginin arttirilmasini saglamaya g¢alismistir.
Arastirmada goriismelerde yapilan ses kayitlar1 birebir sekilde yazili metin hale
getirildikten sonra katilimcilara gonderilerek katilimei teyiti alinmistir. Ayrica goriisme
sorularinin hazirlanmasinda ve veri analizi boliimiinde kodlamalar esnasinda uzman

gortsleri alinarak meslektas teyiti alinmistir.
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Goriisme sorulart 6grenci, 6gretmen ve ebeveyn arasindaki matematik dersi
kapsamindaki etkilesimleri hakkinda yapilan literatiir 15181 altinda (Cai, Moyer & Wang,
1999; Epstein, 2011; Hoover-Dempsey & Sandler, 1995; Kaya, 2011), arastirma
ekibinin tecriibelerine dayanilarak hazirlanmistir. Ayrica ebeveyn, 6gretmen ve 6grenci
i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan goriisme sorularinda verilen cevaplarin birbirlerini teyit edici
(Bailey, 1982) nitelikte olarak hazirlanmasina dikkat edilmistir. Ik hazirlanan gériisme
sorular1 aragtirmaya dahil edilmeyecek olan goniillii iki analiz birimiyle ornek
goriismeler yapilarak sorular yeniden gozden gegirilmistir. Diizenlenen goriisme

sorularina, uzman olan iki kiginin goriisleri de alinarak son sekli verilmistir.

Arastirma liggenlemesi teknigine gore verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasinin birden fazla aragtirmaci tarafindan yapilmasidir (Guion, 2002). Ayrica
arastirmalarin veri analizi kisminda, birden fazla kodlayici oldugunda aralarinda %70
veya daha fazla oranda uzlasi olmasi gerekmektedir (Kuckartz, 2014; Yildirnm &
Simsek; 2016). Bu arastirmada arastirmaci tiggenlemesi teknigi kullanilmig olup veri
analizi kisminda yapilan kodlamalar iki kodlayici tarafindan yapilarak aralarinda yeterli
uzlaginin olup olmadig1 kontrol edilip gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra nitel

arastirma alaninda uzman kisilerin goriiglerinin alinarak kodlamalarin tamamlanmuistir.
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4. BULGULAR

Bu boliim aragtirma problemleri kapsaminda diizenlenmistir. Bu boliimde ¢esitli
ebeveyn rollerine sahip ebeveynler, ¢cocuklari ve matematik 6gretmenleri arasindaki

matematik dersine yonelik iletisimin dogas1 ve algisina yer verilmistir.

4.1. Cesitli Ebeveyn Rollerine Sahip Ebeveynler, Cocuklar1 ve Matematik
Ogretmenleri Arasindaki Matematik Dersine Yonelik Iletisimin Dogasi ve

Algis1

Bu boliimde ¢esitli ebeveyn rollerine sahip ebeveynler, ¢ocuklar1 ve matematik
Ogretmenleri arasindaki matematik dersine yonelik iletisimin dogasi ve algisi
incelenmistir. Ilk olarak ebeveyn-cocuk arasindaki matematige yonelik iletisiminin
dogas1 ve algist incelenmis olup daha sonra sirasiyla ebeveyn-0gretmen arasindaki
matematige yonelik iletisiminin dogasi ve algisi ve cocuk-Ogretmen arasindaki
matematige yonelik iletisiminin dogas1 ve algist incelenmistir.

Calismay1 yapan arastirmaci A, c¢alisma kapsamina dahil edilen ebeveynler E,
ogretmenler O ve ¢ocuklar C kisaltmalari ile gosterilmistir. Bir analiz birimi bir ¢ocuk,
cocugun ebeveyni ve matematik 6gretmeninden olugsmaktadir. Analiz birimleri 1’den
10’a kadar numaralandirilmistir. Buna bagli olarak herhangi bir analiz birimindeki
ebeveyn, 6gretmen ve cocuklar kisaltmalarinin yanina o analiz biriminin numarasini
almuslardir. Ornegin 1. analiz birimindeki ebeveyn E1, 6gretmen O1 ve ¢ocuk C1 olarak
kisaltilmistir.

Yapilan analizler sonucunda ¢aligmaya dahil edilen ebeveynlerin hangi rollerden
kac puan aldiklar1 ve iistlendikleri rollere gore belirlenen profilleri Tablo 3.1°de

verilmistir.
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Tablo 4.1. Ebeveynlerin rol puanlar: ve profilleri

Ebeveynlerin Rolleri

Ebeveynler Motive Kaynak Takip Ma}tematik Matematik
Edici Saglayici Edici I¢erik Ogrenme Profiller

Danismam Danismam
El 4 4 2 1 1 Profil 1
E2 3 4 2 1 1 Profil 1
E3 4 4 5 2 1 Profil 2
E4 5 5 5 3 2 Profil 3
ES 3 4 5 3 1 Profil 3
E6 3 5 4 3 3 Profil 4
E7 5 5 5 4 3 Profil 4
ES 5 4 5 4 3 Profil 4
E9 4 4 5 3 4 Profil 4
E10 4 4 5 3 4 Profil 4

4.1.1. Ebeveyn-¢ocuk arasindaki matematige yonelik iletisiminin dogasi ve algisi

Bu boliimde sirasiyla profil 1°deki ebeveynler ve ¢ocuklari arasindaki iletigimin
dogasi ve algisi, profil 2°deki ebeveynler ve ¢ocuklar1 arasindaki iletisimin dogasi ve
algis1, profil 3’deki ebeveynler ve ¢ocuklart arasindaki iletisimin dogast ve algist ile
profil 4’deki ebeveynler ve ¢ocuklari arasindaki iletisimin dogasi ve algisi1 detayl olarak

aciklanmustir.

4.1.1.1. Profil 1’deki ebeveyn-¢ocuk iletisiminin dogast ve algist

Yapilan goriismeler sonucunda g¢alismaya dahil edilen 10 ebeveynden 2’sinin
motive edici ve kaynak saglayici rollerini Ustlendigi gorilmiistiir. Bu rolleri {istlenmis
ebeveynler profil 1 ebeveynlerini olusturmustur. Bu ¢alismada profil 1’deki ebeveynler
E1l ve E2 ebeveynleridir. Bu ebeveynlerin ¢ocuklari da C1 ve C2 g¢ocuklaridir. Bu
boliimde ebeveynlerin rolleri kapsaminda gergeklestirdikleri ve belirlenen her iletisim
temasi icin profil 1°deki ebeveynler ve ¢ocuklarinin iletisimleri incelenmistir.

E2 ebeveyninin ¢ocuguyla matematige yonelik iletisiminde gocuguna sevgi ve
sefkatle yaklasarak ¢ocugunu motive ettigi anlasilmistir. Bu baglamda bu ebeveynlerin
cocuklarina “Yapabilirsin.” seklinde destekleyici ciimleler kullandiklar1 sdylenilebilir.
Bu durum E1 ebeveyninin “Sdyliiyorum yani. “Sen yaparsin. Ogretmenin yaptirmasaydi
sormazdi bu soruyu” diyorum” seklindeki ifadesinden ve E2 ebeveyninin asagidaki

diyalogundan anlagilmustir:

flgilenerek, sevgimi vererek, yardimei olarak destek oluyorum. Anne sefkatiyle yardimci
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oluyordum. Gerisi zaten ¢ocuktan kaynaklaniyordu. Onun yaninda olmay1 hissettirmeye
calistyoruz. Onun arkasinda oldugumuzu hissettiriyoruz. O ne isterse destek olmaya
galistyoruz. Yaninda olup onunla birlikte vakit gecirerek “yaparsin annecim” diyorum
(E2).

E1 ebeveyni ¢ocugunun strese kapilmasin1 6nlemek amaciyla yapilan etkinliklere
“deneme sinavi” goziiyle bakmasini saglamaya c¢alisarak onu cesaretlendirdigini; E2
ebeveyni ise sadece matematikte 6zgiivenine yonelik degil biitiinciil olarak 6zgiiveninin
artmasi yoniinde farkli etkinlikleri takip ederek ¢ocugunun onlara katilimini sagladigini
ifade etmistir. Bu durumun profil 1’deki ebeveynlerin ¢ocuklarini stres dgelerinden
uzak tutmaya yonelik tutum igerisine girdiklerini gosterebilir. Bunun yani sira profil
1’deki ebeveynlerin ¢ocuklarint matematik dersi agisindan tali yollardan destekledikleri
sOylenilebilir. Bu durum EI ebeveyninin “Evet 0zgiiven olusturabildigimi
diisiiniiyorum. Ornedin yarisma veya test gibi bir sey oldugunda “Katil kizim,
yapamasan bile katil, bunlar senin i¢in birer deneme.” diye tesvik ediyorum yani”
ifadesinden ve E2 ebeveyninin “Onun 06zgiiveni gelissin diye ii¢ yasindan beri
gotiirmedigim kurs veya etkinlik yok. Su an bile gotliriiyorum. Hep arkasindayim”
ifadesinden anlasilmistir.

E1 ebeveyni cocuguna karsi matematik dersini kariyer belirleme araci olarak
belirtirken; E2 ebeveyni ise matematigin 6nemli oldugunu vurgulayict ifadeler
kullanmaya c¢alistigini  ifade etmistir. Bu ebeveynlerin matematigi gelecekle
iliskilendirerek iletisimlerinde ¢ocuklarina matematige yonelik motivasyon saglamaya
calistiklart E1 ebeveyninin “Mimar olmak istiyorum diyor. Ben de mimar olmak
istiyorsan matematik yapmalisin diyorum” ve E2 ebeveyninin “Matematigin, kitap
okumanin, soru ¢O6zmenin smnavlarda ve hayatimizda c¢ok Onemli oldugunu
anlatiyordum” diyaloglarindan anlagilmistir:

Motive edici ebeveynler olan E1 ve E2 ebeveynleri ¢ocuklarint motive etmek icin
tesvik etme noktasinda ¢ocuklarinin ¢alismalarini ve matematikte basarili olmalarini
yeterli gordiikleri i¢in sadece “calis” seklinde ifadeler kullanmay1 yeterli gordiikleri
belirlenmistir. Ayrica ¢ocuklarin d6gretmenleri sevmeleri matematik dersine ilgi duyup
caba gostermeleri de i¢ motivasyon kaynagi olarak ¢ocuklarda goriilmiistiir. Bu
ebeveynlerin Odiillendirme yontemine de iletisimlerinde yer verdikleri anlagilmistir.
Belirlenen durumlar E1 ebeveyninin “Cocugumu tesvik etmeme gerek kalmiyor. O
zaten yapiyor. Yapmadigl yerde de “calis” diyorum” ifadesinden ve E2 ebeveyninin

asagidaki gibi diyalogunda anlagilmistir:
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Evet. Ama hocalardan da kaynaklaniyor. Hocayi sevdigi i¢in de matematik dersi ¢alismak
istiyor. Sinav zamanlarinda kiigiik siirprizlerle motive etmeye ¢alisiyorum. O séylemeden
ona siirprizler almaya calistyorduk. Mutlu oluyordu. Mutlu oldugu i¢in derslerine daha

yatkin oluyordu (E2).

E1 ebeveyninin matematik dersine yonelik ebeveynler ¢ocuklarini motive etmek
amaciyla okul sinav notu hedefi koydugu belirlenmistir. Bu durum E1 ebeveyninin
“Evde testi verip siire tutuyorum. Evde 85’in iistiinde ¢ikarmalisin ki okulda da 80-85 in
altina diisme diyorum. Denemelerde hedef koyuyorum” ifadesinden anlagilmistir.

El ebeveynine gore c¢ocugu evlerindeki 1sitma sisteminden dolayr ailesiyle
calismak durumunda kaldig1 da goriilmistiir. Bu sekilde bir calisma ortami olsa bile
ebeveynlerin ¢aligma ortaminda gerekli olan sessizligi saglama egiliminde olmalari;
cocuklarina ortam saglama noktasina onem verdiklerini gostermistir. E2 ebeveynine
gbre ise g¢ocugunun calisabilecegi oda ve gerekli materyaller saglanmistir. Calisma
ortamimin saglanmast ile ilgili E2 ebeveyni “Odas1 var kendine ait. Masast var. Interneti,
bilgisayari, tableti, telefonu var. Kitaplig1 var” ifadesini kullanmistir. E1 ebeveyni ise
asagidaki gibi ifade etmistir:

15 giin Oncesinde biz soba kullaniyorduk. Soba kullandigimiz i¢in bir oda da
toplaniyorduk ailecek. Cocuk bir koésede c¢alisiyordu. “Ama sessiz olun, ben

yapamiyorum” dedigi zaman herkesi susturuyordum. Televizyon agilmiyordu. Cocuk orda

yaptyordu. 15 giindiir kendi odas1 var. Kardesiyle birlikte orada galistyor (E1).

Cocuklarina 6zel teknolojik cihaz saglayamayan E1 ebeveyni ise kendi telefonunu
uzaktan egitim saatlerinde ¢ocugunun kullanimina sunmasi, maddi imkanlarin kaynak
saglama roliinliin boyutlarmi sekillendirdigini gostermesi E1 ebeveyninin “Simdilik
benim telefonumu kullaniyor canli dersler i¢in. Ona 6zel yok ama. Uygulamalar: takip
edemiyor. Ne yalan sOyleyeyim internetimiz daha yeni baglandi. O tarz seyleri takip
edemiyordu” ifadesinden anlasilmistir.

E1 ebeveyninin “Onceden okul kurslarina katiliyordu. Okul olduktan sonra sikinti
yok. Kursuna da yolluyorum. Etkinliklerine de yolluyorum” ifadesine gore E1 ebeveyni
maddi imkanlarindan dolay1 ¢ocugunu sadece okuldaki matematige yonelik kurslardan
yararlandirmaktadir. Ancak E2 ebeveyni ek kurs saglama agisindan oldukca aktif bir
performans sergiledigi goriilmiistiir. E2 ebeveyninin ¢ocugunun ek kurslarla
desteklemek i¢in gerekli takipleri yaptig1 goriilmiistiir. Profil 2°deki ebeveynlerden E2
ebeveyninin ¢ocuguna kaynak saglayabilmek adma tiim imkanlarini seferber ettigi

anlagilmistir. Bu durumun anlasildigi E2 ebeveynine ait diyaloglar asagidadir:
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Ustiin zekali raporu alip o okula yazdirdik kizimi. Okula yogun talep olmus ¢ok fazla
bizim gibi. O sebeple o sekilde bir sinif agmadilar. Ama hafta sonlar1 kurs yapacaklardi. O
da kald1. Kursu Anadolu Universitesi’nden UYEP verecekti. Ahmet Sezer’de pilot okuldu
bu konuda. Kizim su an Dene Yap 6grencisi. T3 vakfinda Teknoloji takim dgrencilerinden
ayrica (E2).

Onceden okul kursuna gidiyordu. 4. simifta matematik atdlyesine gitmisti. 5. sinifin
basinda da kisa siireligine matematik atdlyesine gitmisti. Sonrasinda zeka oyunlariyla
ilgili bir kursa bagladigi icin atdlyeye gitmedi. Sazova’daki bilim merkezindeki
etkinlikleri takip ediyorum. Oldugu zaman hemen ona sdyliiyorum. En son bilim deney
merkezinin Global Deising projesine katildi. Bu projede 9-12 yas arasindaki ¢ocuklar
fikirlerini sundular. Biz de verdik. Sonucunu bekliyoruz. Takip ettigim internet siteleri
genelde ¢ocugum icin oluyor. Cocuklara faydali olabilecek seyleri takip ederim. O da
istekli oldugu i¢in her yere arabayla da olsa gotiirliriim. Satranca da gitti. Cocugum su an
Dene Yap ogrencisi. T3 vakfinda Teknoloji takim dgrencilerinden ayrica. BILSEM’e de
O0gretmeninin bizi yonlendirmemesinden ve benim de haberim olamadigi igin gidemedi
(E2).

El ve E2 ebeveynleri basili kaynak saglama noktasinda smirli bir anlayisa
sahiptirler. Sadece Ogretmenlerin tavsiyesi iizerine kaynak kitaplar aldiklar
goriilmiistiir. Bu durum E1 ebeveyninin “Ogretmenlerin dedigi kitaplar1 aliyorum”
ifadesine ve E2 ebeveyninin “Yok almiyorduk da. Zor olanlar var. Bilfen’i aliyorduk™
ifadesine gore belirlenmistir.

E1l ve E2 ebeveynleri matematige yardimci materyal olarak cogunlukla her evde
bulunan cetvel takimi ve hesap makinesine isaret etmislerdir. Bu ebeveynler
incelendiginde yardimc1 somut materyaller hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi
olmadiklarinin yaninda materyal bilgisi olanlarinda ihtiya¢ duymadiklart i¢in evde
materyal bulundurmadiklar1 E1 ebeveyninin “Ornegin hesap makinesi, cetvel, metre,
mezura, t cetveli falan var. Baska bir sey yok™ ve E2 ebeveyninin “Cetvel, kiip ve hesap
makinesi var. Ama hesaplar1 telefonundan halleder herhalde. Diger saydiklariniz yok
ama. Oyle detayli olarak yok” ifadelerine gére sdylenebilir.

E2 ebeveyni dogrudan matematikle ilgili olmasa da dolayli yoldan matematige
yonelik oyunlar bulundurdugu goriilmiistiir. Bunun yan1 sira E1 ebeveyni evinde oyun
bulundurmayarak oyunla matematik egitimine katki saglamadigi arastirmacinin

“Cocugunuza matematige yonelik oyunlar aliyor musunuz” sorusuna yanit olarak E1l

ebeveyninin “Hayir” yanitindan anlagilmaktadir.
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Lletisimi baslatan taraf

E1l ve E2 ebeveynleri cocuklariyla birlikte incelendiginde E1 ebeveyninin
“Cocugum baslatiyor. O anlatmadig slirece ben matematikle ilgili bir konu agmiyorum”
ve Cl1 c¢ocugunun “Genellikle ben baslatiyorum. Mesela ben derste ne gordiiysem
anneme kisaca anlatirim. Derste ne oldu bitti diye. Mesela derste biz cebiri mi isledik?
Cebiri anlatirim. Sonra hocanin sordugu sorular1 falan anlatirnrm” ifadelerinden iletisimi
cocugun matematikle ilgili giinlik durumlar1 ebeveyniyle paylasim amagli baslattigini
ifade etmistir. C1 ¢ocugunun ebeveynine matematik konularini anlatmasi dikkat ¢ekici
bir nokta oldugu soylenilebilir. Bu durum ¢ocugun matematik dersi agisindan oldukga
yararli bir uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir. E2 ebeveyni ise “Bir sorun olmadigi
icin genel olarak soruyorum ben. Ama 06zellikle matematikte de hi¢ sorun yasamadik.
Genelde o0zellikle matematik icin ben sorarim diyeyim yani. Yapip yapmadigini
sorarim” ifadesine gore iletisimin kendisi tarafindan takip sebebiyle baslatildigini
belirtmis olup; bu ebeveynin ¢ocugu olan C2 genellikle iletisimin ebeveyni tarafindan
takip amaclh baslatildigin1 sik olmasa da kendisinin giin i¢inde matematige dair
yasadiklarin1 paylasim amacli iletisim baslattigini belirtmistir. Bu durumda profil 1°deki
ebeveynler ve cocuklar1 arasindaki iletisimi baslatmaya istekli olan tarafin yardim
isteme ve takip etme amagclariyla her iki tarafinda olabilecegi sOylenilebilir. C2

cocugunun ifadesi su sekildedir:
Genellikle annem baslatiyor. “Derste ne yaptniz? Yeni konuya gectiniz mi? Odevin var
mi1? Kaginci derstesiniz?” gibi sorular soruyor. Bazen ben baslatiyorum. “Anne bugiin bir
yere gideceksek benim su saatlerde canli dersim var. Ona gore gidelim” seklinde

baslatiyorum (C2).

Lletisimin diizenliligi

E1 ve E2 ebeveynlerinin ihtiya¢ halinde iletisim kurmay1 ve siirdiirmeyi tercih
ettikleri goriilmiistiir. Ozellikle E2 ebeveyni “Su an i¢in diizenli yapmiyoruz. Cok uzun
degil. 1 veya 2 dakika siiriiyor. Takilmadig1 i¢in uzun siirmiiyor. Simdiye kadar da
Odevleriyle ilgili bir sorun yasamadik™ ifadesine gére matematige dayali iletisimi sorun
temelli kurulmasi gerektigini digiinmektedir. E1 ebeveyni ise “Hayir. Okuldakilerden
bahsetmeye basladig1 zaman yarim saat bir saati buluyor. “Hocam sunu dedi, arkadasim
sOyle yapti, ben boyle yaptim” derken bazen bes dakika bazen yarim saat. Evet mesela
soruyu arkadasim c¢ozemedi ama ben ¢ozdiim diye geliyor” seklinde iletisim diizenini

ifade etmistir. Bu durum ebeveynlerin c¢ocuklarinin matematik egitimlerine
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katilimlarinda aktif olmamay1 sectiklerini ve rollerinin sinirli olmasina sebep oldugunu
gosterebilir. Asagidaki diyaloglardan anlasildig: tizere iletisimin sikligini ve siiresini bu
ebeveynlerin ¢ocuklarinin belirledigi yorumu yapilabilir:

C1 ve C2 cocuklarinin da ebeveynlerini onaylar nitelikte iletisimlerinin diizensiz
oldugu C1 cocugunun “Matematikle ilgili fazla konusmadigimiz igin diizenli olarak
konustugumuzu sdyleyemem. On bes yirmi dakika diyebilirim” ve C2 cocugunun
“Matematik hakkinda fazla konusmuyoruz. Ilkokuldayken bir sey bilmedigimde
annemden yardim istiyordum. Yarim saati falan buluyordu. Ama simdi kendim

yapmaya c¢alistyorum” ifade ettiklerinde goriilmistiir.

Lletisimin icerigi

E1l ve E2 ebeveynlerinin iletisim iceriklerini incelendiginde her ikisinin de
yonelik konusmalar yaptiklar1 goriilmiistiir. E2 ebeveyninin desteklemeye yonelik
konusmalar yaptig1 “ “Takildigin soru var m1? Yapabilecegim bir sey var m1 annecim?
Destek istedigin bir konu var mi1?” diye soruyorum. Yaninda olup onunla birlikte vakit
gecirerek “Yaparsin annecim.” diyorum” ifadesinden anlagilmistir. E1 ebeveyninin ise
motivasyona yonelik matematigin O6nemine yonelik, hedef gosterici, tesvik edici,
pekistirmeye yonelik konugmalar yapartig1 agagidaki diyaloglardan belirlenmistir:

Cocugum ¢odzdiigii zaman “aferin” diyorum. Arkadasi ¢6zdiigii zaman “her zaman senin
¢ozmenle de olmaz demek ki sen bir yerde atlamissin, anlayamamissin, o senden daha iyi
anlamis” diyorum. Ornegin yarisma veya test gibi bir sey oldugunda “Katil kizim,
yapamasan bile katil, bunlar senin i¢in bir deneme” diye tesvik ediyorum yani. Evde
“85’in iistiinde ¢ikarmalisin ki okulda da 80-85 in altina diisme” diyorum. Denemelerde
hedef koyuyorum ama arkasindan “yapamazsan ¢okta iiziilme, sonucta biiyiik sinav degil”
diye de telkin ediyorum (E1).

“Matematik her seyde, pazara gitsen de matematik, markete gitsen de matematik, yani her
seyde matematik var. Ev hanimlig1 yaparken bile mutfakta matematik, onun igin kizim
matematikte basarili olursan her seyde basarili olursun.” diyorum. “Bu dersi yapamazsan
lise smmavinda da finiversite sinavinda da matematik Oniine ¢ikacak, onun i¢in sen
matematigi yapmalisin ki istedigin diizeye gelebilesin, istedigin boliimii kazanabilmen i¢in
matematige ¢aligmalisin.” diyorum (E1).

Ayrica E1 ebeveyni farkli olarak “Televizyonda matematik iglemli yarigma
sorular1 soruyorlar ya o zaman konusuyoruz. Yarisma programi c¢ok izleriz. Orda
sorularda sen bileceksin, ben bileceksin yapiyoruz” ifadesine goére ¢ocuguyla zeka ve

yarisma sorulari tizerine birlikte vakit gegirirken, E2 ebeveyninin ise farkli olarak “Ona
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“Odevini yaptin m1 annecim? Bak EBA’da (Egitim bilisim ag1) ddevlerin birikmesin,
yaptin mi, yaptyor musun’ diye sdyliiyorum hep. “Nasil gecti gliniin” diye ¢ikinca illa
soruyorum tabi. Okul da olsa kursta soruyorum” ifadesine gore 6devler ve matematikle
ilgili giinliilk durumlar {izerine konusmalar yaptig1 diyaloglardan anlasilmistir. Zeka ve
yarigma sorulari iizerinden g¢ocuguyla iletisime gecilmesi ¢ocugu matematige karsi
tetikleme amaciyla yapilmasi s6z konusu olabilir.

Bu ebeveynlerin ¢ocuklart olan C1 ve C2 c¢ocuklarinin iletisim igeriklerine
bakildiginda C1 ¢ocugunun diger ¢cocuklarla ortak olarak matematik sorulari, matematik
konular1 ve giinlilk matematik durumlari {izerine oldugu goriiliirken; C2 ¢ocugunun ise
matematik konular1 ve giinlik durumlar iizerine iletisim kurdugu anlasilmaktadir. C1
cocugunun ebeveynine matematik konularini anlatmasi ebeveynin iletisim kurma
yollarindan biri olarak goriilebilir. Ebeveynin yeterli olmadigi matematik dersi i¢in
cocuguna konuyu anlattirma metodu kullanarak matematige yonlendirme sagladig
sOylenilebilir. Ayrica C2 ¢ocugunun diger ¢ocuklarin genelinden farkli olarak 6devler

izerine de ebeveyni ile konustugu su sekildeki diyaloglardan belirlenmistir:

En son biz olasilig1 islemistik. Anneme olasilikla ilgili bir seyler anlattim. Bence biraz
anlamustir. Clinkii olasilik kolay bir konudur. Annem de ¢ok zeki bir kadindir. O yiizden
anlamistir bence. Eger bdyle bir konu hakkinda bir sey anlatirsam ona o konuyla ilgili
bazen soru sorarim. Anlattigim zaman hizlica bir tane soru bulurum kitabimdan. Sonra
sorarim, giizel anlatabilmis miyim diye (C1).

Kurslara goétiirme vardi. Sazova’da matematikle ilgili birka¢ kursa goétlirmiistii. Orada
neler dgrendigimizi soruyordu. “Ogrendigin birkac seyi bana da anlatir misin” demisti.
Cok degisik, benim bdyle ¢ok sevdigim bir konu gelirse yani yepyeni bir konu gelirse o
zaman anneme sanki ben 6gretmenmisim gibi anlatirim. Begendigim ve hosuma giden bir

konuysa tabi (C2).

C1 ve C2 c¢ocuklarmin ebeveynleri ile matematik dersi hakkinda ¢ok fazla
iletisime ge¢mek istemedikleri yapilan gériismelerden anlagilmaktadir. C1 ¢ocugunun
ebeveynine konu anlatmasi ya da gerektiginde kardesinin annesine konu anlatmasini
saglama ve C2 c¢ocugunun da kendine olan giiveni ile ebeveyninin kendisine cevap
veremeyecegini bilmesi iizerine, cocuklarin ebeveynleri ile c¢ok fazla iletisimde
bulunmamalarinin  sebebinin  ebeveynlerinin  kendilerine  yetebilecek diizeyde

olmadiklarini diisiinmeleri oldugu su diyaloglarda goriilmiistir:
Matematik dersiyle alakali fazla konusamiyoruz. Soyle diyebilirim. Sohbet olarak
konusursak konusuyoruz. Ben matematikle alakali onlarla fazla konusmam. Yani ilkokul

mezunu olduklar igin zaten yapabilecekleri fazla bir sey olmadigini diisliniiyorum. Annem
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konuyu merak etmisse eger konu benim diizeyimde ise ben anlatirim. Ama kardesimin
diizeyinde bir konuysa ben kardesimi dinlerim. O da 6grenebilmis mi diye. Ona firsat
veririm yani (C1).

Bazen annemin konularda bana yetisemedigini diisiindiigiim oluyor ama o zaman da ben
ona giivenmiyorum gibi oluyor. Kendime giivenim var galiba. Iste “Ay o yapamaz, ay bu
yapamaz.” seklinde bir hissiyata kapiliyorum nedense. Su an isledigimiz konuyu sorsam

anneme elbette ki cevap veremez (C2).

Lletisimden duyulan memnuniyet

El ve E2 ebeveynleri incelendiginde bu ebeveynlerin cocuklariyla olan
iletisimleri, ¢ocuklarindan matematikle ilgili olumsuz bir davranis goérmediklerinden
dolayt memnun olduklari E1 ebeveyninin “Bence iyi. Bir sikintimiz yok yani.
Mutluyum. Cocugum beni tizmiiyor. Ben ¢ocugumu iizmiiyorum” ve E2 ebeveyninin
“Evet mutluyuz. O da mutlu. Matematigi sevmiyorum ya da istemiyorum tarzi bir sey
duymadim simdiye kadar” diyaloglarindan anlasilmistir.

C1 ve C2 cocuklart da ebeveynleri ile oOrtiisiir sekilde bu iletisimden memnun
olduklart goriilmiistiir. C1 ¢ocugunun “Evet memnunum. Annemle konusunca bdyle
sanki olan biten her seyi dokmiis gibi oluyorum. O yilizden seviyorum yani annemle
konusmay1” ifadesinden bu durum anlasilmistir. C2 ¢ocugunun ebeveyninin kendisiyle
matematige yonelik iletisim kuramamasi sebebiyle orta diizeyde memnun oldugu

yapilan goriismelerdeki su diyaloglardan anlagilmistir:
Yani... flgileniyor, devlerimi falan hatirlatiyor. Ama dyle detaylica bir sey yok. Bence o
da memnundur. Ciinkii kardesim var, ben varim, babam var, yemekler var, ev isi var. Ben
de memnunum. ikimiz de memnunuzdur yani bu durumdan. Yani matematikle ilgili fazla

konusmamamdan. Zaten ben de fazla yanina gitmiyorum (C2).

Lletisimi etkileyen faktorler

E1 ve E2 ebeveynleri ¢ocuklartyla olan matematige yonelik iletisimlerinin kisisel
faktorlerden etkilendiklerini belirttikleri goriilmiis olup, bu kisisel faktorlerin 6grenim
diizeyi ve arkadasca bir iislup oldugu anlasilmistir. Bu ebeveynlerin 68renim diizeyi
sebebiyle cocuklariyla iletisimlerinin smirli olmasmi {iisluplariyla daha etkili hale
getirmeye calistiklar1 sdylenilebilir. Bu durum E1 ebeveyninin “Iste arkadas olarak
konusmam diyebiliriz. Kizar gibi degil yani” ve E2 ebeveyninin “Ben lise mezunuyum.

Yeni nesil sorular kafami karistirtyor ya da anlayamiyorum. Ama cocugum
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anlayabiliyor. Ben zorlandigim i¢in ona ifade edemiyorum. Ben nasil yapacagimi
bilemedigim i¢in zorlaniyorum” ifadelerinden anlasilmistir.

C1 ve C2 c¢ocuklar incelendiginde daha once profil 1°’deki ebeveynlerin iletisim
icerikleri boliimiinde de bahsedildigi tlizere  c¢ocuklarin ebeveynlerinin 6grenim
diizeyleri sebebiyle; ebeveynlerinin matematik dersini anlamadiklarinin farkinda
olmalar1 ve ebeveynlerinin kendilerini anlamayacaklarina iliskin hislerinin olmasinin
diisiince ve inang sistemi faktorii olarak iletisimlerini etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica C1
cocugu ortak yasantilari neticesinde ebeveyninin kendisini anlamadigin1 gérmesi
sebebiyle ¢ok fazla matematik dersine yonelik iletisim kurmamaktadir. Bu noktada
cocuklarin matematik dersi kapsaminda ebeveynleri tarafindan anlagilmak istedikleri
sOylenilebilir. Ayrica c¢ocuklarin ebeveynlerine matematik dersi kapsaminda
giivenmedikleri disiiniilebilir. Bunun yami swra C2 ¢ocugunun ebeveyni ile
iletigimlerinin pandemi ve kardes sebebiyle ¢evresel faktorlerden olumsuz etkilendigi

yapilan su gorlisme diyaloglarindan anlasilmistir:

Matematik dersiyle alakali fazla konusamiyoruz. Sohbet olarak konusursak konusuyoruz.
Ben matematikle alakali onlarla fazla konusmam. Zaten sohbetin igerisinde benim
derslerim gectigi i¢in fazlada onlar1 sikmak istemem. Ilkokul mezunu olduklar igin zaten
yapabilecekleri fazla bir ey olmadigini diisiiniiyorum (C1).

Bazen sdyle diisiindiigiim oluyor ama o zaman da ben ona giivenmiyorum gibi oluyor. Iste
“Ay o yapamaz, ay bu yapamaz” seklinde bir hissiyata kapiliyorum nedense. Su an
isledigimiz konuyu sorsam anneme elbette ki cevap veremez . Bence korona viriis
iletisimimizi etkiledi. Clinkii 6nceden okuldan gelince bir vaktim oluyordu. Dinlenirken
sohbet ediyorduk Bence kardesim her seyimi etkiledi. Ciinkii annemin her seyi bendim.

Simdi annem ona bakmaktan bana bakamiyor (C2).

4.1.1.2.Profil 2’deki ebeveyn-cocuk iletisiminin dogast ve algisi

Yapilan goriismeler sonucunda calismaya dahil edilen 10 ebeveynden 1’inin
motive edici, kaynak saglayict ve takip edici ebeveyn rollerini Gistlendigi goriilmistiir.
Bu rolleri istlenmis ebeveynler profil 2 ebeveynlerini olusturmustur. Bu g¢alismada
profil 2°deki ebeveynler E3 ebeveynidir. Bu ebeveynin ¢ocugu da C3 c¢ocugudur. Bu
boliimde ebeveynlerin rolleri kapsaminda gerceklestirdikleri ve belirlenen her iletisim
temasi icin profil 2°deki ebeveynler ve ¢ocuklarinin iletisimleri incelenmistir.

Profil 2°deki E3 ebeveyni ¢ocugunu matematige yonelik motive edebilmek igin

onu mutlu edici pekistirecler kullanirken profil 1°deki ebeveynlerin aksine ddiillendirme
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yolunu kullanmadig1 ortaya c¢ikmistir. Bu ebeveynin ¢ocugunun matematik dersinin

kendi faydasina olacagimin farkinda olmasi gerektigine olan inanci sebebiyle

odiillendirme kullanmadig1 soylenilebilir. Asagida bu durumun anlasildigi diyaloglar

verilmistir:

Giin igerisinde olumlu olabilecek ne varsa onlar1 kullanmaya ¢alistyorum genelde. Giinliik
olarak cocugun ilgi alanina gore degisebiliyor. Ama kosullanma yapmiyorum. “Bunu
yaparsan sana bunu alacagim” seklinde bir ¢aligma igine girmiyorum. Yani su sekilde
yapryorum “Harikasin” seklinde motive edici seyler soyliiyorum. Caligmaya baglamadan
once motivasyonunu arttirict seyler yapryorum. Yaptigi seyleri bizden beklenti igine
girerek degil de kendisi i¢in yapmasim istedigim igin ¢ok fazla ddiillendirme olayina

girmiyorum (E3).

E3 ebeveyni ayn1 zamanda ¢ocugun gegmiste farkli branslarda gosterdigi basariy1

hatirlatma yolunu kullanarak matematige yonelik basarisini arttirmayr hedefledigi de

goriilmiistiir. Asagida bu durumu destekler nitelikte drnekler verilmistir:

“Sen basartlt bir ¢cocuksun. Simdiye kadar basarili ve azimli hareket ettigin i¢in bu
durumdasin. Azimli olman basarinin sebebi.” diyorum. Cocugum 5 yasinda dil kursuna
gidip ¢ok basarili olmustu. Ozellikle bunu 6rnek gosteriyorum ona. Basarili olmasinda
diizenli ve disiplinli ¢calismanin 6nemini yasayarak gordiigii i¢in onu 6rnek veriyorum. “Bu
sekilde devam ederse ileride ¢ok rahat edecegini” sdyliiyorum. ilkokuldaki basarilarinin

ortaokuldaki bagarilarina etkisi oldugunu séyliiyorum (E3).

E3 ebeveyni ¢ocugunun cok fazla matematik soru stili gdérmesiyle O6zgiiven

kazanacagini diisiindiigli i¢in ¢ocugunu fazla soru ¢ozmeye yonlendirdigi anlagilmistir.

Asagida bu durum anlagildig: diyalog verilmistir:

Bizim giin igerisinde ¢6zdiiglimiiz belirli bir soru sayis1 var. Soru sayisini yakaladiginda
olumlu pekistiriyorum. Yapamadig1 seylerde basarisizliga diistiigiinde bunun “kendisiyle
alakali olmadigint ama daha ¢ok soru ¢esidi gérmesi gerektigini” sdyleyerek daha basarili
olabilecegini vurgulayip 6zgiivenini bu yonde arttirmaya ¢alistyorum (E3).

Islemler konusunda cok sikint1 yasamasak da soru cesitliligi acisinda sikint1 yasiyoruz.
Yeni nesil sorular1 dikkatli okumasiyla ¢6zebilir. Ayrica soru sayisindaki artigla asabilir
yeni nesil sorulari. O da benim sdyledigim seyleri yapmaya ¢alisiyor. Bir kota koyuyorum
giinliik. “Bugiin sunu yapmaliyiz, bunu yaptiktan sonra serbestsin” diyorum. Ben bazen o

kotay1 agabiliyorum. O zaman biraz sikint1 yasiyoruz agikg¢asi (E3).

Profil 2’deki ebeveyn olan E3’lin c¢ocugunun i¢ motivasyonu sayesinde

matematigin onemine yoOnelik konusmalar gerceklesmedigi goriilmistiir. Asagida bu

durumun anlasildig1 diyalog verilmistir:

Oglum kiiciikliiglinden beri matematigi cok sevdigi i¢in ben ona ekstradan motive

etmiyorum agikcasi. O ¢ok sevdigi icin matematige ayr1 bir ilgisi var. Sayilarla ugrasmay1
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seviyor. Ama bu 100 sorudan 100’inii ful yaptig1 igin degil. Kendisi de bana “Annecim
ben matematigi ¢ok seviyorum, matematik i¢in saatlerimi ayirabilirim” diyor. Ama bu
sozel dersler i¢in ¢ok gecerli degil. Sozel dersler i¢in motivasyonu yok. Ama matematik de

benim motive etmeme gerek kalmiyor (E3).

E3 ebeveyni ¢ocuguna soru sayisi hedefleri ya da kitap bitirme hedefleri koyarak
matematik dersi ¢calismaya tesvik etmeye calistig1 anlasilmistir. Buna gore profil 2°deki
ebeveynlerin matematik kaynaklarin1 kullanarak c¢ocugunu derse yonelik motive
ettikleri sOylenilebilir. Ayrica E3 ebeveyni ¢ocugunun ¢dzdigii matematik sorularinin
belirli zamanlarda seviyelerinin zorlugunu azaltarak ¢ocugun 6zgilivenine yonelik bir
yontem gelistirmistir. Dolayisiyla motivasyonuna destekte bulundugu goriilmiistiir.

Belirlenen durumlar asagidaki gibi diyaloglardan anlasilmistir:

Ona ben kaynak kitaplar aliyorum. Kaynaklar buluyorum. MEB’in yaymladigi kazanim
temelli sorular1 indiriyorum. Ogretmenimizin 6nerdigi kitap vardi. Onlar1 ¢dziiyoruz.
Ogretmeni Fenomen kitabim aldirmust1. O kitapta arada ¢dzmedikleri sorular olmustu. Ara
tatil icin bu kitab1 bitirme kotas1 koymustum. Ve o kitab1 bitirdik. Ornegin “Fenomen
kitabini bitirelim. Daha sonra ¢dzdiigiin soru sayisini azaltacagim” diyorum. Acikgast ¢ok
fazla tesvik¢i olamiyorum ben (E3).

Bence soru sayisini azaltmak ise yariyor. Ciinkii ben hafta i¢i ve hafta sonu ayrimi
yapmiyorum. Kendimce plan yapmigtim kafamda. Kayra’ya bunu séylemeyi unutmusum.
“Anne hafta sonu liitfen rahatsiz etme beni” dedi. “Annecim tamam {i¢ dersten ¢oziiyorduk
ama hafta sonu tek dersten ¢ozelim. O da matematik olsun. Ama matematikten de 13
soruluk tek bir deneme ¢6zelim” dedim. Bunu hig itiraz etmeden kabullendi. Hafta i¢i olan
yogunluktan sonra bu durumu ¢ok kolay kabul etti. Bir de sevdigi ders oldugu icin de bu
etkili oldu. Hafta sonu ¢ozdiiglimiiz sorularin seviyesi daha diisik oluyor. Bunu
motivasyonu artsin diye yaptryorum. Hafta i¢i zor sorulara gegerken sikint1 yagamiyoruz bu
sebeple (E3).

E3 ebeveyni iistlendigi kaynak saglayict rolii kapsaminda ¢cocuguna gerekli olan
calisma odasini saglamis olsa da ¢ocugun kisilik O6zellikleri geregi ebeveynlerinin
oldugu ortamda calismak istedigi goriilmiistiir. Ebeveyn kendi tecriibelerinden yola
cikarak bu duruma miidahale etmek yerine ortami ¢ocugunun calisacagi sekilde
diizenlemeye gayret ettigi anlasilmistir. Calisma ortaminin saglanmasi ile ilgili
diyaloglara drnekler asagidaki gibidir:

Evet, odast var. Calisma ortamu orast. Ama oglum c¢aligma odasinda caligmak yerine
salona gelip oradaki masada ders yapmayi tercih ediyor. Bu konuda anlasamiyoruz
acikcasi. Bizim varligimiz1 hissetmek istiyor. Aslinda bende ¢ok engellemiyorum. Ciinkii
ben onun yaslarindayken kiitiiphanede c¢alisamayan bir c¢ocuktum. Sessiz ortamda

calisgamiyordum. Ciinkii hep sesin oldugu yerlerde calistyordum. Oglum da o sekilde
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yapmak istiyor. “Git annecim odanda c¢alis.” diyorum. Ama o illaki bizim yanimizda
calismak istiyor. O esnada Kardesinin izledigi programlar agik oluyor. Ben bazen klasik

miizik agtyorum. Ben ortam hazirliyorum ¢aligmasi i¢in. Ama bu sekilde oluyor (E3).

E3 ebeveyninin kaynaklar baglaminda ¢ocuguna rehber niteliginde oldugu “Ben
Onerirsem benim Onerdiklerimi takip ediyor. Kendisi ilgilenip agmiyor. Ben ona yol
gosteriyorum” ifadesinden anlagilmistir.

E3 ebeveyninin basili kaynak anlaminda Ogretmenin Onerdikleriyle sinirh
kalmay1p profil 1’deki ebeveynlerden farkli olarak kendisinin ek kaynak kitaplar aldig:
ve internet iizerinden sorular buldugu goriilmistiir. Ayrica matematikle ilgili sadece
soru ¢oziim kitaplart degil genel kiiltiire yonelik kitaplar edindikleri de anlagilmistir.
Ebeveyn matematige yonelik farkli kaynaklar saglasa da kaynaklardan faydalanmak
sonug olarak ¢ocugun istekli olup olmamasiyla ilgili oldugu soylenilebilir. Bu duruma

ornek diyaloglar asagidadir:
Ogretmenin 6nerdikleriyle birlikte kendimiz de ekstra kaynak aliyoruz. Matematige
yonelik birkag¢ hikaye kitab1 almistik. Onlar1 okumustu. Ama oglumun diger bir ilgi alani
futbol oldugu icin futbolcularla ilgili kitaplar1 okumay1 daha ¢ok seviyor. O yiizden kitap
secimini ona birakiyorum. Ama daha 6nce matematik i¢cin Morpa Kampiise tiye olmustuk.
Ama simdi istemiyor (E3).

E3 ebeveyninin somut materyal ve matematige yonelik oyun saglama konusunda
geri planda oldugu goriilmiistiir. bu durumun materyaller hakkinda yeterince bilgi sahibi
olmamasindan kaynaklandig: ileri siiriilebilir.

Profil 2’deki E3 ebeveyninin pandemi siirecinde 6dev takibinde oldukga aktif
oldugu anlasilmistir. Bu ebeveynin 6devlerin kontroliinde detayli inceleme yaptigi ve
hatal1 durumlarda ¢ocuguyla iletisime gecerek gerekli yonlendirmelerde bulundugu

anlagilmistir. Bu durumlar asagidaki gibi 6rneklerden anlagilmistir:

WhatsApp grubundan takip ediyorum. Sonra ben 6devi ogluma atryorum. Daha sonra
odevi yapip yapmadigini kontrol ediyorum. Ama 6dev konusunda onu ¢ok fazla takip
etmem gerekmiyor. Zaten o sorumlulugunu bildigi i¢in hemen yapiyor 6devini. Ama ben
yine de bakiyorum tabi. Islemlere tek tek bakiyorum. Hata varsa neden bdyle bir hata
yaptigin1 soruyorum. Tekrar okumasimi ve tekrar diislinmesini sOyliiyorum. Hatay:

diisiinmesi i¢in firsat veriyorum. Bulamadiysa da ben anlatiyorum (E3).

E3 ebeveyninin matematik dersine ayrilan zamam takip ettii, ¢ocugun diger
derslere oranla giiniimiizde matematige olan ihtiyacin artmasi sebebiyle matematige

daha fazla zaman ayirmasina egilim gosterdigi belirlenmistir:

Hepsine esit zaman ayirmaya calistyorum. Ama onun arada dinlenmesi i¢in sevdigi ders
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olmas1 ve daha ¢ok soru ¢ézmeye ihtiyact olmasi sebebiyle matematige biraz daha fazla
zaman ayirtyor olabilir. Biliyorum ki ileride oglum sayisalci olacak. Bunu kendisi de “Ben
sozel degil sayisal seyleri seviyorum anne” diyor. Ona dogru egilimi oldugunu

diisiindiigiim i¢gin biraz fazla egiliyor (E3).

Lletisimi baslatan taraf

E3 ebeveyni iletisimi genel olarak karsilikli bir sekilde hem kendisinin hem de
cocugunun baslattigin1 “iki tarafta baslatabiliyor. “Hadi gel annecim biraz bakalim”
diyebiliyorum” seklinde ifade etse de; ¢ocugu C3’iin “Genellikle ben baslatiyorum.
Yiizde 90 ben” ifadesinden iletisimin iki tarafli degil ¢ogunlukla ¢ocuk tarafindan
baslatildigi  goriilmiistir. Buna gore profil 2’deki ebeveynlerin ¢ocuklariyla

iletisimlerinde ¢ocuklarin daha istekli olduklar1 sdylenilebilir.

Lletisimin diizenliligi

E3 ebeveyninin iletisiminin her giin gergeklestigi gorilmistiir. Ebeveynin
deneyimlerine dayanarak c¢ocuguyla her giin diizenli iletisime ge¢cmesi gerektigini
diisiinmesi takip edicilik roliiniin etkisi olarak diisliniilebilir. Bu durum asagidaki

diyalogdan anlagilmistir:
Yarim saat veya bir saat arasi siirliyor. Ama tecriibelerime gore gocuguma giinde 15-20
dakika bile olsa zaman ayirmam gerektigi yoniinde. Cocugum zaten sorumlulugunu bilen
bir ¢ocuk ama ben 15-20 dakika ayirip onu takip ettigim zaman da sikint1 yasamiyoruz
(E3).
C3 ¢ocuguna gore ebeveyniyle iletisiminin diizenli oldugu “3-4 giinde bir
matematikle ilgili konusuyoruz. 10-15 dakika siiriiyor” diyalogundan anlagilmistir.

Cocugun ebeveyniyle bu noktada tutarli oldugu sdylenilebilir.

Lletisimin icerigi

Yapilan goriismeler incelendiginde E3 ebeveyninin ¢ocugunun takibini matematik
konulari, matematik sorulart1 ve giinlik matematik durumlart hakkinda yaptigi
anlagilmistir. E3 ebeveyni ¢ocugunun matematikle ilgili giinliik yasadiklar1 durumlarda
zorlandigr noktalarda ¢ocuga karst matematik dersindeki motivasyonu diigmemesi
acisindan 1srarc1 davranmadigi tespit edilmistir. Buna gore bu ebeveynin ¢ocuguyla
iletisimlerinde ¢ocuklarinin olumsuz etkilenmeleri diislincesinden dolay1 gerekli

durumlarda kendisini geri plana c¢ektigi soylenilebilir. Sonu¢ olarak profil 2’deki
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ebeveynler bu rol 0Ozelliklerinden dolay1r c¢ocuklar iizerinde bask: olusturabildigi

diistintilebilir. Bu durumun anlasildig: diyaloglar asagidadir:

Konustugumuz seyler daha ¢ok ¢ocugun ¢dzdiigii alanla ilgili oluyor. Ornegin alan dogal
sayilarla ilgili olunca konumuzda dogal olarak o oluyor. Bu sene se¢meli dersimiz
matematikti. Ama “Bir dahaki sene matematik segmeyecegim” dedi. “Neden annecim?”
dedim. “Yine o 6gretmen girecekse ben asla girmem o derse” dedi. Nedenini sordugumda
“Anne mesela iki kisi ayn1 anda cevabi sdylemek istiyoruz. Ama ¢ok sert davraniyor.”
dedi. Ogretmen “Tamam yeter.” diyormus boyle durumlarda. Uslubundan ve tavirlarindan
hoslanmamis. Ben de matematikten sogumamast adina ¢ok iistelemedim. Onun yerine
zeka oyunlarini sectik (E3).

Cocuguma da “Arabanin motoru sogukta ¢alismaz, zorlanir, ama 1sindik¢a devri ytikselir
ve yolda gittikge daha gilizel gitmeye baglar. Sen de ayni onun gibisin. Beynin ilk
basladiginda zorlantyor. Yapamiyor olabilirsin. Sen soru ¢dzdiikge hizlandik¢a bu benim
o kadar hosuma gidiyor ki hem kendinin hem de benim motivasyonumu arttirtyorsun.
Bunun farkinda misin?” diyorum. “Evet farkindayim anne.” diyor. Cozdiikge kendisi de

mutlu oluyor. Hopluyor, zipliyor. “Anne ya soruyu yaptim.” diye seviniyor (E3).

C3 ¢ocugu incelendiginde matematik sorular1 ile zeka ve yarigma sorulari
hakkinda ebeveyniyle iletisim kurdugu gorilmiistiir. C3 c¢ocugunun ebeveyniyle
kurduklar1 iletisimlerinde O6lgme degerlendirme sonuglarina yonelik konugmalar

yaptiklar1 da asagidaki diyalogdan anlagilmistir:

Anlayamadigim sorularda veya ogrendigim sorulart ona soruyorum. O da bilmeye
calistyor. Eglenceli oluyor. Biliyor sorduklarimi ama arada sirada bilemedigi oluyor. Bir
iki hafta dnce 6gretmen genel tekrar sorular1 vermisti. O sirada konusmustuk. iki ii¢ giin

oncede Kanguru sinav sonuglarini konustuk (C3).

C3 ¢ocugu ebeveynin kendisiyle 6diillendirme ve tesvik etme gibi motivasyon
konularinda iletisim kurdugunu da belirtmistir. Bu durum C3 cocugunun “Bugiin
ogretmenin verdigi O0devi yaptim. Dogrularini annem telefondan kontrol etti” ve
“Mesela “ Derslerini ¢alis LGS de iyi bir puan al. Fen lisesine gidersen sana bir araba

alacagiz.” diyor” ifadelerinden anlasilmustir.

lletisimden duyulan memnuniyet

E3 ebeveyni ile C3 cocugu incelendiginde her iki tarafinda iletisimlerinden
problem yasamadiklari icin memnun olduklar1 anlasilmistir. Cocugun ebeveynine
sordugu matematik sorular1 hakkinda bilgi sahibi olmasi ve gerekli bilgileri ¢ocuguna
aktarabilmesi iletisimde c¢ocuklart olumlu yonde etkiledigi sdylenilebilir. Bu

ebeveynlerin matematik konular1 hakkinda gocuklarina yardimei olabilmelerinin diisiik
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seviyede de olsa icerik ve dgrenme danigmani ebeveyn ozellikleri gdstermelerinden
kaynakl1 oldugu sdylenilebilir. Bu durumlar E3 ebeveyninin “lyi yani giizel oldugunu
diistinliyorum. Ben memnunum” ve C3 g¢ocugunun “Evet memnunum. Bence giizel.
Ciinkii annem matematikte bir siirii yoldan problemlerin sonucuna ulasabiliyor. Annem
farkli yoldan yaptig1 zaman ben o yolu bilmiyorsam o yolu 6grenmis oluyorum. Bir de

bazen ben de anneme bir seyler 6gretiyorum” ifadelerinden anlagilmistir.

Lletisimi etkileyen faktorler

E3 ebeveyni ¢ocuguyla olan matematige yonelik iletisimlerinin ¢ocugun iyi bir
dinleyici olmasi kisisel faktoriinden etkilendiklerini belirttigi goriilmiistiir. E3 ebeveyni
cocugunu takip etme amaciyla gorevlendirmelerde bulundugu anlasilmistir. Bu
gorevlendirmeler sirasinda ebeveynin daha fazla goérev yiiklemesi c¢ocuk ile
iletisimlerini olumsuz yonde etkiledigi sdylenilebilir. Bu durumlar asagidaki

diyaloglardan anlasilmistir:
Cocugum iyi bir dinleyicidir. “Ogretmenim su sekilde anlatmisti” dediginde onun
iizerinde sorulari birlikte yorum yaparak sonucu bulmaya ¢alisiyoruz. Bir de soyle bir sey
oluyor. Belli bir kotamiz var malum. O kotamiz doldugunda beni boyle hosuma giden bir
soru oluyor ya da bagka bir sey oluyor. “Annecim bunu sen yapabilirsin bak, gel bu da ¢ok
hosuma gitti.” diyorum. O da “Off anne yine mi, artik sikildim, yapmayacagim iste”
diyebiliyor. Bakiyor ama ofleyerek bakiyor. Gergekten merak ediyorum o soruyu
cocugumun yapip yapamayacagini. O da onu dlgmek istedigimi bildigi i¢in yapmak
istemiyor (E3).

C3 cocugu incelendiginde C3 c¢ocugunun giinliikk hayat iletisimlerinde olan
Ogrenilmis iletisim sistemi faktoriinden etkilendigi arastirmacinin  “Ebeveyninle

matematige yonelik iletisiminizin bdyle olmasinin nedenleri nelerdir” sorusuna yanit

olarak ¢ocugun “lyi bir iletisimimizin olmas1” ifadesinden anlagilmustir.

4.1.1.3. Profil 3’teki ebeveyn-¢cocuk iletisiminin dogast ve algist

Yapilan gorligmeler sonucunda g¢alismaya dahil edilen 10 ebeveynden 2’sinin
motive edici, kaynak saglayici, takip edici ve matematik igerik danigmani ebeveyn
rollerini iistlendigi goriilmiistiir. Bu rolleri iistlenmis ebeveynler profil 3 ebeveynlerini
olusturmustur. Bu c¢alismada profil 3°deki ebeveynler E4 ve E5 ebeveynleridir. Bu

ebeveynlerin ¢ocuklart da C4 ve C5 g¢ocuklaridir. Bu boliimde ebeveynlerin rolleri
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kapsaminda gerceklestirdikleri ve belirlenen her iletisim temasi igin profil 3’deki
ebeveynler ve ¢ocuklarinin iletisimleri incelenmistir.

E4 ebeveynin ¢ocufuna matematigi sevdirme amaglh yaklastigi goriilmiistiir.
Cocugunun matematik motivasyonunu desteklemek adina dgretmenlerle irtibat halinde
olma, anlayamadig1 yerlerde yardimci olma ve gerekli kaynaklar1 saglama yollarini
kullanmaktadir. Bu ebeveynin ¢ocugunun matematik dersine yardimci olmakta
zorlandiginda kendini gelistirmeye yonelik arastirmalar igerisine girmektedir. Bu
durumun profil 1 ve profil 2 deki ebeveynlerden farkli oldugu ve matematik igerik
danismani ebeveyn roliiniin yansimalari oldugu soylenilebilir. E5 ebeveyninin ise
¢ocugu matematige yonelik motive etmek i¢in matematigi eglenceli hale getirmeye
amagcladig1 “Matematik lizerine bir seyler yapmaya c¢alisiyorum. Matematigi eglenceye
doniistiirmeye ¢alistyorum. Oyun olarak, érnegin matematik lizerine kurulu oyunlar var.
Onlardan alip geliyorum. Oyunlarla destekliyorum” ifadesinden anlasilmistir. Asagida
E4 ebeveynine ait diyalog verilmistir:

Ilkokuldayken 6gretmenimiz gocuklara matematigi nasil zorlayarak degil de sevdirerek
yaptiracagimizi bizimle konusmustu. Onun ¢ok biiyiik faydasimi gordiik. Matematik
ogretmeni ile siirekli iletisim halinde kaliyorum. Evde eger bir matematik konusunda
zorlaniyorsa ve benim anlamadigim bir konuysa dnce arastirip kendim anlayarak sonra ona
yardimcr olmaya galisiyorum. Matematik 6gretmeniyle siirekli iletisim halinde olarak
gerek ek kitaplar gerek bagka seyler yapma konusunda hocam da bizi yonlendiriyor. Onun
iizerinden gidiyoruz. Kendim de biraz matematigi seviyorum. Elimden geleni yapiyorum.
Ek test kitaplarindan fazla almaya calisgtyorum. Onun yapamadigi yerde yardimei
oluyorum. Yaptigimi1 soyledigi seyleri kontrol ediyorum. Mutlaka eksigim vardir.
Yapmadigim veya yapamadigim seyler vardir. Elimden geldigi kadar yardimci olmaya

calistyorum (E4).
Ayrica E4 ebeveyninin ¢ocuguna karst matematik konusunda kendisine
giivendigini ifade ettigi ve bu durumun c¢ocugun oOzgiivenine olumlu etki ettigi
sdylenilebilir. Arastirmacinin “Ornegin matematikten diisiik aldiginda moral vermek

icin ne yapryorsunuz” sorusuna yanit olarak E4 ebeveynin asagidaki ifadesinden bu

durum anlagilmistir:
Once hocasiyla konusuyorum. Yaptigi hatanin ne oldugunu, hangi konudan yanlis
yaptigini, neden yanlis yaptigini, anlamadig1 yerin ne oldugunu 6greniyorum. Sonra o an
ki heyecanindan ya da psikolojik durumundan olabilecegini ama bunu daha iyi hale
getirebilecek kisinin de kendisi oldugunu soyliiyorum. Diisiik aldi diye kendini geri

cekmemesi igin azarlamiyorum. Uziildiigiimii belirtiyorum. Neden iiziildiigimii de
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sOylilyorum. “Daha 1iyisini yapabilecegini bildigim icin bu nota iiziildim ama bir

sonrakinde daha iyi olacagini bildigim i¢in problem yapmiyorum bunu kendime, sen de

problem yapma. Sen istersen basarirsin. Istersen bunu daha iyi duruma getirebilirsin .”
diye kendisiyle konusuyorum (E4).

Profil 3’teki ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6zgiivenlerine destek olabilmek igin
“Yapabilecegine inaniyorum” seklinde konusmalar ve giinliik yapabilecekleri gorevlerle
cocuklarma ozgiliven sagladiklart anlasilmistir. Glinliikk gorevlendirmelerle 6zgiiveni
destekleme durumu profil 1 ve profil 2’deki ebeveynlerden farklilasan bir nokta oldugu
sOylenilebilir. Bu durum E5 ebeveynini “Sadece okul i¢in degil, ev icerisinde ev ile

ilgili verdigim gorevlerin onun 6zgiliveninde etkili oldugunu diisiiniiyorum” ifadesinden

anlasilirken E4 ebeveyninin diyalogu ise asagidaki gibidir:
Benim kizim galiba fazla 6zgiivenli. Ama sunu sdyleyebilirim. Ogretmeni ne kadar ¢ok
severse Ozgliveni o kadar ¢ok artiyor. Ben de “Yapabilecegini biliyorsun. Ben de
biliyorum. Bunu O6gretmenin de biliyor. Senden daha diigiik alanin daha yiiksek
alabilecegini veya senden yliksek alanin daha diisiik alabilecegini bilmelisin. Her sey senin

elinde.” seklinde konusuyorum (E4).

Profil 3’teki ebeveynlerin cocuklarinin matematige yonelik motivasyonlarini
artirmak icin giinliik hayatta matematige ihtiyaglart olacagi vurgusu yaptiklar
anlasilmistir. Bu duruma E5 ebeveyninin “ “Matematik dersi 6nemlidir” diyorum. Her
seyde matematik kullaniliyor ¢iinkii. Normalde hayatin her seyinde matematik var” ve
E4 ebeveyninin “Para veriyordum. Geldiginde para eksik veya fazla mi1 bunu nasil
hesaplayabilecegini, bunu hesaplayabilmek i¢in matematigi bilmesi gerektigini,
matematigi sadece okulda degil biitlin hayatt boyunca matematikle karsilasacagini
bilmesini istiyorum” ifadeleri 6rnek olarak gosterilebilir.

E4 ebeveyninin ¢ocugunun matematik dersine yonelik calismaya tesvik etmek icin
daha alt siif seviyelerinde birlikte ¢aligsmalar yaptigi, sinif seviyesi arttik¢a bu durumun
kaynak kitap temin etme ve videolu anlatimlar seklinde farklilastifi ortaya ¢ikmistir.
Cocugun ders calismasini videolu anlatim yoluyla tesvik edilmesi profil 1 ve profil 2
ebeveynlerinden farklilik gosteren noktalardan biri olmustur. Belirlenen durumlar

asagidaki gibi diyaloglardan anlagilmigtir:

Ik baslarda bende onunla beraber oturuyordum. Ornegin carpim tablosu ezberleyecekse
onunla beraber bende ezberliyordum. Ya da toplama islemi yaparken tombala oynayarak
matematik yapiyorduk. Ortaokula geldiginde test kitabi ve test sayisimi arttirdik.
Videolarda daha eglenceli sekle nasil gelebilecegini arastirdim. Onunla birlikte olarak

tesvik etmeye ¢alisiyordum (E4).
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Profil 3’teki ebeveynlerden E4 ebeveyni matematige yonelik hedefler koymak
yerine Odiillendirmelerle c¢ocugunun matematik dersine yonelik motivasyonunu
desteklemektedir. ES ebeveyninin ise bu konuda ¢ocugunun i¢ motivasyonundan dolay1
ebeveynin “O zaten her sinavda kendine bir hedef belirliyor. Siirekli kendiyle bir yaris
halinde. Daha 6nceki sinavindan ne aldiysa bir dahaki smavda hep onun bir fazlasin
almaya calistyor. Daha disiigiinii aldig1 zaman onun i¢in bir hayal kiriklig1 oluyor”
ifadesinden aktif durumda olmadig anlasilmistir. Ozet olarak profil 3’teki ebeveynlerin
matematige yonelik hedefler olusturmadiklar1 sdylenilebilir. Asagida bu duruma yonelik

E4 ebeveyninin diyalogu yer almigtir:
Ornegin iyi bir deneme sonucu gelirse kiiciik ddiillendirmeler yapryorum. Su kadar net
¢ikarirsan ya da su kadar soru ¢ozersen o an igin istedigi bir sey varsa onu 6diil yapryorum.
Yazili notu iyi gelirse ya da hocamizin istedigi siralamada kalirsa yine ddiillendirmelerle
hedefler koyuyoruz kendisine. Yani o benden bir sey istiyorsa ben de ondan bir sey
istiyorum (E4).

Profil 3’teki ebeveynlerin g¢ocuklarinin matematik calisabilecekleri ortamlari
diizenlemede oldukga titiz durus sergiledikleri anlasilmistir. ES ebeveyni farkli olarak
¢ocugunun ilgi duydugu temalar1 ¢alisma ortaminda kullanarak calismayi cazip hale
getirmeyi amacglamaktadir. Diger profillerle ortak olarak bu ebeveynler ¢alisma ortami
kaynagini sagladiklar1 anlagilmistir. Caligsma ortaminin saglanmasi ile ilgili diyaloglara
ornekler asagidaki gibidir:

Abisiyle birlikte odasi var. Calisma sekli veya saati abisiyle cakisiyorsa biri kendi
odasindaki ¢alisma masasini, digerine de salonu tamamen birakiyoruz. Salondaki masada
calistyor. Yani onlarin ders ¢alisabilmesi i¢in uygun ortamlari sagliyoruz (E4).

Calisma odast yoktu. Calisma odasit yaptim. Odasii komple degistirdim. Yeter ki
caligmak istesin. Kendi istedigi sekilde dizayn ettim. Viriisten dolay1 okula gidemeyince,
evde galisma istegi olugsun diye odasini Fenerbahgeli dizayn ettim. Caligma masasi aldim.
Sandalyesini aldim. Perdesini ve halisin1 Fenerli yaptim. Yeter ki ¢ocuk kendi istegiyle
caligsin (ED).

Uzaktan egitimde E4 ve E5 ebeveynleri cocuklarinin matematik derslerine
katilimlarin1 ~ saglayabilmek icin gerekli teknolojik materyalleri sagladiklar
goriilmiistiir. E4 ebeveyni c¢ocugunun matematik Ogretmeniyle ylriittiigii proje
kapsaminda ek teknolojik materyaller sagladig1 da anlagilmistir. Buna gore profil 3’teki
ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik Ogretmenleriyle iletisimlerine énem verdiklerini

gosterdigi sOylenilebilir. Bu durum E4 ebeveyninin “Evimizde bir tane laptop var.

Abisinde ve kendisinde de birer telefon var. Cocugum e-twinning projesine katildi.
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Matematik Ogretmeni ile birlikte e-twinning projesi yapiyorlar. Telefonu olmamasi
problem olusturunca ona da bir telefon aldik” ve E5 ebeveyninin “internet var,
bilgisayar ve tablet yok. Telefonu kullaniyor” ifadelerinden anlasilmistir.

E4 ebeveyninin matematik egitimine yonelik ev disinda ¢alisma ortami olarak
okullarin 6grenciler i¢in sagladiklar1 destekleme ve yetistirme kurslarini tercih ettikleri
goriilmistiir. Ancak pandemi sebebiyle okullarin kurslarinin kapanmasindan dolayi
pandemide 6grencilerin ev disinda matematige yonelik ¢alismalar1 tamamlanamamaistir.
Ayrica bu ebeveynlerin c¢ocuklarim1 kiitiiphane ortamindan yararlandirmadiklari
anlagilmistir. E4 ebeveyni cocuguna ogretmenden gorlis alarak arkadas ortaminda
calisma yolunu actigini ifade etmistir. Buna gore Profil 3’teki ebeveynlerin akran
ogrenmesi ve akranla ¢alisma yontemlerini kullandiklari sdylenilebilir. Bu duruma

ornek diyaloglar asagidadir:
Su an 6. Siif oldugu igin 6zel ders aldirmiyoruz. Ana sinifindan beri birlikte oldugu
arkadaglar1 var. Onlar da ayni bu ¢evrede oturuyorlar. Okulda da hala ayni siniftalar.
Matematik dgretmen goriis alirken onun sdyledigi bir fikir vardi. Hepsine ayni denemeyi
aldik. Onlar1 bir araya getiriyoruz ve deneme oluyorlar. Okul kurslarima devam ediyordu
ama hafta sonlar1 (E4).

Profil 3’teki ebeveynlerin timii matematik dersi i¢in basili kaynak temininde
Ogretmenin tavsiye ettigi kaynak kitaplar1 ve kendi arastirmalariyla ek kaynak kitaplar
aldiklart gorilmiistiir. Bu teste yonelik kaynak kitaplarin diginda ekstra matematige
yonelik farkli kitaplar almadiklar1 belirlenmistir. Kaynak kitap saglama a¢isindan bu
ebeveynlerin ellerinden geleni yapmalar1 bu konuya olduk¢a Onem verdiklerini
gosterdigi  sOylenebilir. Bu durum E4 ebeveyninin “O konuda hocamin basini
agritityoruz. Ona sormadan alsam bile ona gotiirliyorum. Onay verirse baslattyorum. Ya
da onun Onerilerini de aliyorum” ve E5 ebeveyninin “Test kitaplari aliyorum.
Ogretmenin soyledikleri disinda kendimde aliyorum. Sadece test kitab1 aliyorum. En
son Tongu¢’un konu anlatimli kitabin1 aldim. Bunun Youtube’da videolar1 da var”
ifadelerinden anlagilmistir.

E4 ve E5 ebeveynler matematige yardimci materyal olarak ¢ogunlukla her evde
bulunan cetvel takim1 ve hesap makinesine isaret etmislerdir. Bu ebeveynlerin materyal
kullanim1 noktasinda yeterince bilgi sahibi olmamalar1 sebebiyle detayli materyalleri
cocuklarina saglamadiklari diigiiniilebilir. Bu durum E4 ebeveyninin “Aldigimiz cetvel

takimlar1 var. Evet var. Babasi insaat teknikeri oldugu i¢in T cetveline kadar var” ve ES
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ebeveyninin “Cetvelleri var. Pergeli var. Legolari, domino taglar1 gibi iizerinde sayilar,
sekiller olan bir materyali var. Uzerinde islemler de var” ifadelerinden anlasilmistir.

Profil 3’teki ebeveynlerin matematige yonelik yeterli oyun destegini ¢cocuklarina
saglamadiklar1 E4 ebeveyninin “Satranci var. Solo test var. Zeka kiiplimiiz vardi ama
artik yok” ve E5 ebeveyninin “Evde su anda ¢ok kalmadi. Pargalarini kaybettiler. Ancak
Monopoly gibi paralar1 saydigi bir oyunu var” ifadelerine gore sdylenilebilir.

Profil 3’teki ebeveynler cocuklarinin ev Odevlerine dogrudan miidahalelerde
bulunmadan sorumlulugu c¢ocuga vererek takip ettikleri gortlmistir. Ancak bu
Odevlerin yapilamasi esnasinda dahil olmasalar da kontroliinii yaptiklar1 ve gerektiginde
kiiciik sorularla odevleri sorguladiklari anlasilmistir. Bu durum profil 1°deki
ebeveynlerden farklilik gdstermektedir. Bu durumlar asagidaki gibi 6rneklerden

anlagilmistir:

Kesinlikle ediyorum. Bu sadece matematik i¢in degil her ders igin gegerli bir durum. Artik
onmu aligtirdigim i¢in ben sormadan dnce ddevlerini sdyler. Cantasini hazirlamadan 6nce
de bitirdigi 6devlerini sirayla kontrole getirtir. Odevinin olup olmadigindan da 6devlerini
yapip yapmadigindan da haberim oluyor. Ayrmtili kontrol ediyorum. Ornegin test
¢Ozmiigse islem yapmadan isaretleyip gectiyse “Bu neden boyle, ben nereden bileyim,
belki salladin, bunu nasil buldugunu yani islemini benim gérmem lazim” diyorum (E4).

Pandemide 6dev verilmedi. Onceden okul kitabindan, 6gretmenin aldirdig: kitaplarda, ek
kopart sayfalarindan 6dev veriliyordu. Ama dnceden sormama gerek kalmiyordu. Ciinki
Ahmet ilkokul 6gretmeni WhatsApp grubundan gdonderiyordu siirekli. Ben sadece aksam

yemekten sonra 6dev verilen kitaplari tek tek kontrol ediyordum (E5).

E4 ebeveyni ¢ocugunun takibini 6l¢gme degerlendirme sonuglari araciligiyla degil
o0gretmenin durumunu anlatmasi yoluyla yapmaktadir. Ayrica uzaktan egitim bu
ebeveyn i¢in ¢ocugunun matematik dersindeki takibine yonelik avantaj konumuna
gelmistir. Pandemi stireci bu ebeveynin takip edici roliinii destekler nitelikte olmustur.
E4 ebeveyni ¢ocuguyla ilgili 6gretmenden aldig bilgiler ve kendi gézlemleri sonucunda
cocuguyla matematik dersine yonelik iletisime gectigi anlasilmistir. Bu konusmalarin

daha ¢ok motivasyona yonelik oldugu asagidaki diyalogdan anlagilmistir:
Hocastyla yiiz yiize goriisiip bu durumu bana hocasinin sdylemesi gerekiyor. Notlarla
degil de buna dikkat ediyorum. Dedigim gibi o an bilmedigi soruyu sallar ve tutar. Benim
icin kizzmin durumunun O6l¢iitii notlar degil. Benim i¢in dénemli olan bunu &gretmenin
soylemesi. Ogretmeniyle konustuktan sonra bunu kizim ile konusuyorum. “Bunu bdyle
yapmigsin annecim. Bu ¢ok giizel olmus. Bu senin ilerlemene sebep olmus. Derse

katilimmn bu kadarmus.” seklinde konusuyorum. Bir de uzaktan egitimin evet
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dezavantajlart var ama avantajlari da oldu. Cocugumuzun derse ne kadar katildigin
gordiik. Bu da ilerleyip ilerlemedigini bize gosterdi. Uzaktan egitimde yaninda
oturuyorum. Ogretmenin anlattigini ben kendim de dinliyorum. Parmak kaldirdigini
goremiyorum mesela. “Cevap versene sen neden cevap vermiyorsun” seklinde
uyartyorum. O da “Anne el kaldirdim, sirami bekliyorum” diyor. Ogretmenleri derste
“Sadece Zoom’a baglanmak degil, derste konugmaniz da 6nemli, ii¢ bes kisi konusuyor
sadece” deyip katilanlarin i¢inde kendi isminin sayilmasina kizim ¢ok mutlu oluyor. Ben
de “Tipki sen bdyle mutlu oldugun gibi bunu okulda ve uzaktan egitimde yaptiginda ben
de o6yle mutlu oluyorum” diyorum. “Mutlulugun ¢6ziimi senin elindedir. Sen bunu
yapabiliyorsun. illa her parmak kaldirdiginda dogruyu sdylemen gerekmiyor. Yanlisin
varsa yanlisin1 gorebilmen icin de katilman lazim ki ilerlemeni ona gore yapabilirsin.”

seklinde onunla konusuyorum (E4).

E5 ebeveyni c¢ocugunun takibini c¢ocuguyla konusarak yapmak yerine
Ogretmeniyle iletisime gecerek yaptigi anlagilmistir. bu durumun kendi tecriibelerden
kaynaklandig1 sdylenilebilir. Ayrica pandemi siirecinde bu ebeveynin &gretmenlerle
iletigiminin sinirlanmasi takip edici roliiniin etkisinin azalmasina sebep oldugu

sOylenilebilir. Bu durumlarin anlasildig: diyalog asagidadir:
Ilkokul 6gretmeni benden bikmist1. Bana “sizin kadar okula gelen yok, diis artik cocugun
yakasindan.” diyordu. Takip ediyorum ne yalan sdyleyeyim. Biraz benim kendimden de
kaynaklaniyor. Cocukken beni takip eden yoktu. Annesiz babasiz biiyiidiigiimden dolay1
stirekli ¢ocuklarin pesindeyim. “Ne yapiyorlar, ne ediyorlar, nereye gidiyorlar, nerden
geliyorlar, dersi nasil gidiyor, arkadasiyla bir sorunu var mi, okulda bir sorunu var mi1?”
stirekli bunlarin pesindeyim. Ben ¢ok ezildim, annesiz babasiz kaldim. Fransa’da karnemi
hi¢ alamadim. Anne babanin imzasi olmadan karne vermezlerdi ¢iinkii. Herkes karne
alirdi, ben Oyle kalirdim. Cok zoruma giderdi. O yiizden cocuklarimin yakasindan
diismiiyorum. Diismeye de niyetim yok. Oglumla sadece yapamadigi yerlerde, ona

anlatabilecegim seyler oldugunda konusuyoruz (E5).

E4 ebeveyni ve ES ebeveyni cocuklarinin matematik dersine ayirdiklari stirelerin
diger derslere gore fazla oldugu seklinden degerlendirmelerde bulunmuslardir.
Ebeveynlerin gozlemlerine gore bu durumun ¢ocugun matematige karsi i¢c motivasyon
sahibi olmalarindan kaynakli oldugu asagidaki diyaloglara gore sdylenilebilir:

Derslerini bitirdikten sonra bos zamanlarinda matematik testi alip ¢oziiyor. Bunu ben
sOylemeden yapiyor. Bu da 6gretmenini sevmesinden kaynaklaniyor. Ya da matematik
dersine biraz daha katilip 6gretmeninin géziinden diismemek i¢in matematik ¢alisiyor. Bir
¢ocuk bir dgretmenini ne kadar seviyorsa o 6gretmenin dersine o kadar zaman ayirtyor
(E4).

Her dersin siiresi ayn1 oluyor genelde. Ancak matematige biraz daha fazla yogunlastyoruz
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ki bilgileri yok olup gitmesin diye. Matematikte ¢ok basarili diye diisiiniip matematige
calismay1 birakmiyoruz. Tam tersine matematikte daha ¢ok basarili diye daha ¢ok iistiine
gidiyoruz (E5).

E4 ebeveyni ve E5 ebeveynleri g¢ocuklarinin anlamadigi konulara 6grenim
diizeyleri neticesinde yardimci olabildikleri goriilmiistiir. Bu ebeveynlerin ¢ocuklarina
yardimci olmakta zorlandiklar1 konularda veya sorularda internet lizerinden arastirma
yaptiklar1 veya alaninda uzman kisilere danistiklar1 anlasilmistir. Buna gore matematik
icerik danmisman1 ebeveynlerin konulara tam olarak hakim olamasalar da gerekli
arastirmalar1 yaparak c¢ocuklarmin eksik olduklar1 yerleri tamamlamaya yonelik

calismalar yaptiklar1 sylenilebilir. Bu durum asagidaki gibi diyaloglardan anlasilmistir:
Su an i¢in konularda yeterliyim. Su an ortaokul oldugu i¢in kolay ama ilerleyen
zamanlarda ne olur onu bilemiyorum. Ek test kitaplarindan fazla almaya calistyorum.
Onun yapamadig1 yerde yardimcet oluyorum. Yaptigini sdyledigi seyleri kontrol ediyorum.
Mutlaka eksigim vardir. Eksigimi tamamlamaya ¢alisiyorum. Benim de anlamadigim bir
konu olursa 6nce ben arastirtyorum. Ya da babasina sdyliiyorum. Eger baba o konuda
yetkin ise ben aragtirmaya girmeden direk babayla devam ediyor. Ama her ikimizin de
eksik oldugu bir konuysa bunu internet iizerinden arastirarak o konu anlatimini 6nce
kendim dinleyerek yardimci oluyorum. Ama ¢dzemediysek dnce ilkokul 6gretmenine ya
da kendi enisteme (matematik 6gretmeni) sorarim. Onlardan yardim aliyorum (E4).
Ben ortaokul sona kadar okudum. O yiizden ortaokul konularint az buguk hatirliyorum.
Yani gordiigiim zaman hatirliyorum. O zaman yardimet olabiliyorum. Bu sene geometrik
sekilleri gordiiler. Geometrik sekiller de benim en sevdigim konular. Ama ders
calismiyorum ancak yapamadigi sorular icin arastirma yapryorum. Kendimde

yapamazsam hocaya danisiyorum. Bazen hatali sorular1 buldugum oldu hatta (ES).

E4 ve E5 ebeveynlerinin ¢ocuklarinin diizeyleri hakkindaki matematik 6grenim
programi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari anlasilmistir. Bu durumun ES
ebeveyninin belirttigi gibi ¢ocuklarin seviyelerinin tizerinde anlatim yapmalarina sebep
oldugu dolayisiyla ¢ocuklar da yanlis 6grenmelere sebep oldugu anlasilmistir. Buna
gore matematik icerik danismani roliinii iistlenen ebeveynlerin ebeveynlerin ge¢mis
ogrenmelerine yonelik anlatim yapmalarinin ¢ocuklarin zihinsel olgunluguna uygun
olmayabilecegini gosterdigi soOylenilebilir. Bu ebeveynlerin bu tarz durumlarla
karsilasmamak i¢in konunun nasil anlatildigina yonelik internet arastirmalar1 ve uzaktan
egitimi dinlemeleri ile agsmaya c¢aligtiklar1 goriilmiistiir. Ebeveynlerin programa dair
bilgileri agagidaki 6rnek diyaloglardan goriilmiistiir:

Seneye olan konularint bilmiyorum. Ama bu sene olan konularini takip ediyorum. Evde

oldugum siirece matematik dersini ben de dinliyorum bir yandan. Hem 6grenmek i¢in hem
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de soru sordugunda yardimci olabilmek i¢in. Gegmis konulara hakimdim. Ama 7. Sinifta
hangi konulari1 gorecek diye bir aragtirmaya girmedim (E4).

Su an ki durumda ileride hangi konular1 goéreceklerini bilemiyorum. Ciinkii artik bu
pandemi olayindan dolayr degisti. Konular islenildigi gibi islenmiyor. Cocuklara gore
isliyorlar. Ben seneye 6’ ya gectiklerinde 5. Sinifin tekrar1 yapilir diye diistiniiyorum.
Matematik anlatmakta s6yle bir sorun oluyor. Ben biraz ileri seviye anlatmisim ¢ocuga.
Sinavda benim anlattigim gibi yapinca gocuk soruyu yanlis yapmis. O yilizden internetten

aragtirarak anlatmaya ¢alisiyorum matematigi de (E5).

Lletisimi baslatan taraf

Profil 3’teki E4 ve ES ebeveynlerine ve bu ebeveynlerin ¢ocuklarina gore iletisimi
genellikle ¢ocuklar baslatmaktadir. Cocuklarin ders kapsaminda destek ihtiyaci
oldugunda ebeveynlerinden yardim istemek amaciyla iletisimi baslattiklart C4
cocugunun “Ben baslatiyorum. Sadece matematikle ilgili tiim derslerle ilgili giin i¢inde
yaptiklarimi anlatiyorum” ve C5 cocugunun “Genellikle ben baslatiyorum. Mesela
gecende resim Ogretmeninin gonderdigi 6devde uzunluklarini sdyledi ben ¢izdim”
ifadelerinden anlasilmistir. ES ebeveyni ise “Cocugum. Odevler oldugunda iletisime
geciyor” seklinde iletisimi baslatan tarafi ifade etmistir. Bu durumlarin anlasildigi E4
ebeveynine ait diyalog da asagidaki gibidir:

Cocugum baslatir. Ben isteyken bos saatlerimi bildigi i¢in eve gelmemi beklemeden soru
¢oOziiyorsa artyor “Anne bu bdyleydi, bu nasil olacak?” diye sorar. Eger kisa bir seyse
yanitliyorum. Ama uzun soruysa “Annecim sen o soruyu bir kenara ayir, ben gelene kadar

biraz arastir, yapamazsan geldigimde beraber bakalim, ¢dzersen de geldigimde sen bana

anlat” diyorum (E4).

Lletisimin diizenliligi

Profil 3’teki ebeveynler ve ¢ocuklarina gore cocuguna gore iletisimleri sik ve
diizenli olarak gerceklesmektedir. iletisimin siiresinin ise ilgili matematik konusuna
gore degistigi sOylenilebilir. Bu durum c¢ocuklara gore C4 ¢ocugunun “Sik sik. Her giin
diyebiliriz. Annemin isi olmazsa her giin. Bir saat siirliyordur herhalde” ve C5
cocugunun “Tahmini bes dakika falan. Gegen giin bdlme islemleriyle ilgili bir soru
sormustum. Annem de onu bilmeye calisti” ifadelerinden anlagilmistir. Ebeveynlere
gore ise E4 ebeveyni “Konuya gore degisir. Bilmedigim bir konuysa daha uzun,
bildigim bir konuysa daha kisa siiriiyor. Birlikte bakip arastiriyoruz. Iletisim sikiligimiz

fazladir” ve E5 ebeveyni “20-25 dakika kadar siiriiyordur herhalde konusmalarimiz.
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Anlamadigi veya c¢Ozemedigi sorulara gore degisiyor” seklinde ifade ederek

iletisimlerinin diizenli oldugunu belirtmislerdir.

Lletisimin icerigi

E4 ebeveyni ¢ocuguyla matematik sorulari, motivasyon ve ¢ocugun seviyesine
gore iist diizey matematik konulari hakkinda iletisim kurdugu belirlenmistir. E4
ebeveyni ¢ocugunun uzaktan egitimde c¢ocuguna matematik dersi i¢in miidahalede
bulunmak ve dersteki davramiglar1 hakkinda iletisim kurdugu tespit edilmistir. Bu
durumun ebeveynin takip edici roliini stlendigini yansittig1 sdylenilebilir. Cocugun
ebeveyn evde olmadigi esnada da ebeveyniyle matematik sorularma iletisim kuruyor
olmas1 ebeveynden kendisi i¢in olumlu déniitler aldigir seklinde yorumlanabilir. Bu

durumlarin anlasildig: diyaloglar asagidaki gibidir:

Uzaktan egitimde yaninda oturuyorum. Matematik dgretmenin anlattigint ben kendim de
dinliyorum. Parmak kaldirdigin1 géremiyorum mesela. “Cevap versene sen neden cevap
vermiyorsun” seklinde uyartyorum. Ogretmenleri derste “Sadece Zoom’a baglanmak
degil, derste konusmaniz da 6nemli, {i¢ bes kisi konusuyor sadece.” deyip katilanlarin
icinde kendi isminin sayilmasina kizim ¢ok mutlu oluyor. Ben de “Tipki sen bdyle mutlu
oldugun gibi bunu okulda ve uzaktan egitimde yaptiginda ben de dyle mutlu oluyorum.
Mutlulugun ¢dziimii senin elindedir. Derse katiliyorsun. illa her parmak kaldirdiginda
dogruyu sdylemen gerekmiyor. Yanligin varsa yanligint gérebilmen igin de katilman lazim
ki ilerlemeni ona gore yapabilirsin.” seklinde onunla konusuyorum. Babanin mesleginden
dolayr st diizey sohbetler oluyor. Ama g¢ocugumun ne derce aklinda kaliyor onu
bilmiyorum. Cocugun konuya ilgisini ¢ekerse dahil olur (E4).

Ben isteyken bos saatlerimi bildigi i¢cin eve gelmemi beklemeden soru ¢dziiyorsa artyor
“Anne bu boyleydi, bu nasil olacak” diye sorar. Eger kisa bir seyse yanitliyorum. Ama
uzun soruysa “Annecim sen o soruyu bir kenara ayir, ben gelene kadar biraz arastir,
yapamazsan geldigimde beraber bakalim, ¢6zersen de geldigimde sen bana anlat” diyorum
(E4).

Sadece bilmedigini sorma agisindan degil hosuna giden bir seyi de soyliiyor. “A anne bak
bu boyleymis, bu ne kadar kolaymis, 6gretmen bugiin bunu 6gretti, bize ilk basta zor geldi

ama anlatinca bu kadar kolaymis” gibi konusuyor. Bunu sohbet olarak yapiyoruz (E4).

ES5 ebeveyni ise E4 ebeveyni ile benzer olarak uzaktan egitim derslerinde gerekli
yerlerde miidahale etmek amaciyla iletisim kurdugu goriilmiistiir. Ayrica bu ebeveynin
matematik konulari, matematik sorulari, matematigin giinliik hayatla iliskilendirilmesi
ile zeka ve yarigsa sorular ile ilgili de ¢ocuguyla iletisim kurdugu su diyaloglardan

anlasilmistir:
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Ciinkii ben egitim esnasinda odasina girmiyorum. Rahatsiz olmasin diye. Kapidan
dinliyorum. Ogretmenin sordugu her soruya atliyor hemen. Derslere katilmadigini fark
edersem igeri girip “katil” diyorum. Daha 6nce de dedigim gibi hayatin her yerinde
matematik oldugunu soylilyorum ona. Matematigi kullanmasi i¢cin markete gonderiyorum.
Benle birlikte olgiilii sekilde kek yaptirtyorum. Genelde giinlilk hayatta matematigi
mutfakta 6greniyoruz. Bazen sosyal medyada matematikle ilgili bilmece gibi ya da resimli
sorular denk geliyor. Onlarda hemen oglumu ¢agiririm. Ona sorarim (ES).

Yapilan goriismelere gore C4 ¢ocugu motivasyon, matematik konulari ve giinlikk
matematik durumlan iletisim kurduklarini belirtmistir. C4 cocugunun ebeveyniyle
kaynaklarin kontrolii i¢in iletisim kurdugu goriilmiistiir. C4 cocugunun ebeveyninin
lizlilmesi motivasyon anlaminda ¢ocugu olumsuz etkiledigi anlagilmistir. Buna gore C4
¢ocugunun duygusal Ozelliklerinin 6n plana c¢ikmasi iletisim igerigini etkiledigi
sOylenilebilir. C5 cocugunun da matematik sorulari, matematigin giinlik hayatla

iligkilendirilmesi ve kaynaklar hakkinda ebeveyniyle iletisime gectigi su diyaloglardan

anlagilmistir:

Ben yeni test kitaplari aldigimda oOnceki konulardan simdiki zamana kadar olan
konulardan test ¢oziiyordum. Test bittikten sonra annem onlar1 kontrol ediyordu. Test
bittikten sonra annem onlar1 neden yanlis yaptigimi ve hangi konuya daha yogunluklu
calismam gerektigini konustuk. Sadece matematikle ilgili tiim derslerle ilgili giin i¢cinde
yaptiklarimi anlattyorum (C4).

Benim okul sinavlarim iyi ama deneme sinavlarinda heyecan ve strese kapildigim igin
matematikte de islem oldugundan dolay1r ¢ok yanlis c¢ikartiyorum. Tabi ben buna
tiziiliyorum. Annemin {iziildiiglinii goriince daha da tziliiyorum. Annem “Bir dahakine
iyi yaparsin. Daha ¢ok calisirsin daha iyi yaparsin.” seklinde konusuyor (C4).
Bilemedigim sorular1 ona soruyorum. Onun bilemedigi sorular1 ben bakiyorum.
Internetteki sorular1 bilemeyince bana soruyor. Bir keresinde kendisine gore kitap
alacakti. Kitabin ka¢ sayfa olmasi gerektigini bana sormustu. Mesela bir kaseye misir
koyuyor. ‘Sence bu kasede ka¢ misir var?’ ya da misket sepetini dagittiktan sonra
toplarken kag¢ tane oldugunu tahmin ediyorum. Mesela kag bardak koydugumu ya da kag
tabak koydugumu soruyor. Mesela annem kag¢ parc¢a olacagini soylilyor. Ona gore esit

olarak boliip koyuyorum (C5).

lletisimden duyulan memnuniyet

E4 ve E5 ebeveynleri arada ¢atigsmalar olsa da genel olarak iletisimden her iki
tarafinda memnun olduklarini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durum E4 ebeveyninin
“letisimim yeterli diye diisiiniiyorum. Cok rahatlikla benimle iletisime gecebiliyor.

Evde olmasam bile telefonla bana geliyor. O yiizden matematik konusunda iletisimimiz
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iyi diye digiiniiyorum” ve E5 ebeveyninin “Bazen iyi oluyor da bazen ¢atistigimiz
yerler de oluyor. Mutlu oldugunu diisiiniiyorum. Bunu da belli ediyor zaten. Bende
mutluyum” ifadelerinden anlagilmistir.

C4 ve C5 cocuklart da iletisimlerinden memnun olduklar1 C4 ¢ocugunun “Evet.
Ciinkii annemin bir bakisiyla bile ben sorulari dogru yapabiliyorum. O yiizden
memnunum” ve C5 ¢ocugunun “Evet memnunum. Hosuma gidiyor. Annem de mutlu

oluyor” diyaloglarindan anlagilmustir.

Lletisimi etkileyen faktorler

E4 ebeveyni icin bir onceki ¢ocugundan dolayr daha temkinli iletisim kurdugu
icin tecriibeler faktoriinden etkilendigi belirlenmistir. Bu durum asagidaki diyalogdan

anlagilmistir:
Ben abisinde siirekli birlikte ders yapmak soru ¢dozmek 6dev yapmak gibi durumlar
yasadim. Bir yerden sonra bu baglilik haline geldi. Ders yapacagi zaman oturup beni
bekliyordu. Bunu kizimda yapmadim. Kendi gecti ddevini yapti. Thtiya¢ durumda geldi.
Ihtiya¢c duymadig1 zamanda kontrol ediyorum (E4).

E5 ebeveyninin ¢ocuguyla olan matematige yonelik iletisimlerinin ¢ocugun
inatcilig1 ve anadili gibi kisisel faktorlerden etkilendiklerini belirttikleri goriilmiistiir. ES
ebeveyni, ¢cocugun inatgilik 6zelligi matematik sorular1 ¢ozerken iletisimde problem
olusturdugunu belirtmistir. Dolayisiyla ebeveyn ve c¢ocuklarin kisisel o6zelliklerinin
profil 3’teki ebeveynlerin ¢ocuklariyla olan iletisimlerini etkiledigi sdylenilebilir. Bu

durumlar asagidaki diyaloglardan anlagilmistir:

Cok fazla Tiirkce kelime oldugunda anlayamiyorum. Cogu kelimeyi kullansam da
bircogunun anlamini bilmiyorum. Tiirkiye’de biiyiiyen bir ¢ocuk kadar kelimelerin
anlamlarini bilmiyorum. Ana dilim Fransizca. Bir de ¢ocugum inatgidir. Bildigi seye de
bilmedigi seye de “Hayir benim dedigim” diye 1srar eder. illa benim elime kalem alip
éniine koyup dogrusunu ¢dzdiirene kadar diretir. O yiizden ¢atismalarimiz da oluyor. Inat
eder. “Hayir, benim buldugum cevap dogru cevap” der. Ben de derim ki “Hayir, bak o
degil, bir daha oku. Bir daha yap iglemi. Tekrarla” derim (E5).

C4 c¢ocugunun ebeveyniyle birlikte vakit ge¢irmeleri ve ebeveynini
gozlemleyebilmesinden dolay1 ortak yasantilar faktoriiniin iletisimlerini etkiledigi
goriilmiistiir. C4 cocugu ebeveynin beden dilinden ne demek istedigini anladig1 ve bu
durumun matematige iliskin iletisimlerine yansidigi anlagilmistir. Bu durum aile
ortaminda ebeveynleriyle olan gilinliik iletisimlerinin matematik dersine yonelik etkileri

oldugunu gésterdigi sdylenilebilir. Bu durum arastirmacinin “Iletisiminizin bu sekilde

63



olmasmin sebepleri nelerdir” sorusuna yonelik C4 cocugunun “Ben ilkokuldan beri
boyle yaptigimiz i¢in alismisim. Artik onun davranislarini ayirt edebiliyorum. Annem o
bakisini her zaman yapiyor. Matematikte de ¢ok yanlisim ¢ikarsa annem nasil tepki
verir diye diisiiniiyorum” seklindeki yanitindan anlasilmistir.

C5 c¢ocugu incelendiginde ebeveyninin gilinlilk yasamda ona olan ilgisi ve
ebeveynine olan sevgisi gibi kisisel faktorler, ortak yasantilar ve kardes gibi ¢evresel

faktorlerden etkilendigi yapilan goriisme diyaloglarindan anlasilmstir:

Ebeveyninle matematige yonelik iletisiminizin béyle olmasinin nedenleri nelerdir (A)?

Matematigi ¢cok sevdigimden olabilir. Annemle birbirimizi ¢ok sevdigimizden olabilir.
Benimle giizel ilgilendigi i¢in olabilir. Ama bebegimiz oldugu i¢in ¢ogunlukla onunla
ilgileniyor. Bebegimiz olmasaydi diger kardesim var. Onunla ilgilenirdi. Ciinkii o birinci

siifa baglayacakti (C5).

4.1.1.4. Profil 4’teki ebeveyn-gocuk iletisiminin dogasi ve algist

Yapilan goriismeler sonucunda ¢alismaya dahil edilen 10 ebeveynden 5’inin
motive edici, kaynak saglayici, takip edici, matematik i¢erik danigmani ve matematik
O0grenme danigsmani ebeveyn rollerini iistlendigi goriilmiistiir. Bu rolleri iistlenmis
ebeveynler profil 4 ebeveynlerini olusturmustur. Bu ¢alismada profil 4’deki ebeveynler
E6, E7, E8, E9 ve E10 ebeveynleridir. Bu ebeveynlerin ¢ocuklar1 da C6, C7, C8, C9 ve
C10 cocuklaridir. Bu boliimde ebeveynlerin rolleri kapsaminda gerceklestirdikleri ve
belirlenen her iletisim temasi igin profil 4’deki ebeveynler ve gocuklarinin iletisimleri
incelenmistir.

Profil 4°teki ebeveynlerden E6 ebeveyninin ¢ocugunu matematige yonelik motive
edebilmek i¢in matematigi kurslarla ve oyunlarla eglenceli hale getirme, matematik
konularina yonelik heyecan verici ses tonuyla iletisim kurma gibi yontemler kullandig:
goriilmiistiir. Ayrica E6 ebeveyni diger profillerden farkli olarak c¢ocugunun ulusal
sinavlara farkli sehirlerde katilimini saglayarak ona gezme imkani saglayip bu siavlari

ilgi cekici hale getirmeye calismaktadir. Asagida bu duruma 6rnekler verilmistir:
Anadolu Universitesi’nin matematik akademisine kaydettirdik. Béyle etkinlikleri takip
ediyoruz matematigi sevdirmek amaciyla. Direk ders olarak 6grenci olanlar matematige
ilgi duymuyorlar. O yiizden eglenceli olacak sekilde ya da ilgisini ¢ekecek sekilde
dgretmeye calisiyoruz. Odiiller veriyoruz. Gazete alip bulmaca ¢dziiyoruz. Bu bizim igin
eglence oluyor. Su doku, kakuro, baska sayir oyunlari, karalama oyunlar1 var. Bunlar

diistinmeyi parlattig1 i¢in matematige de faydasi oluyordur santyorum (E6).
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Ben bir de heyecanlanmalarini istiyorum. Okul bagladiginda kitaplar1 aldigimizda ”Hadi
bakalim, kaplayalim, ¢6zelim hangi konular varmis” seklinde siirecin en bagindan takipgisi
oluyorum. Belirli smavlara girmesini sagliyoruz. Bu smavlar Kanguru, TZV’nin
yarismalar1 falan. Onlari biraz da tesvikle, drnegin Ankara ya da Istanbul’da finalleri
oluyor “hem gideriz, hem gezeriz” seklinde soyliiyorum (E6).

Bu profildeki ebeveynlerden E7 ebeveyni ¢ocugunun matematik motivasyonunu
saglayabilmek i¢in onu matematige ¢alismaya zorunlu olduguna ikna etme yontemi
kullandig1 anlagilmistir. Bu yontemin ¢ocuk iizerinde etkili olmayacagi diisiiniilebilir.
Ayrica bu ebeveyn diger dersler icin ¢ocugun basarisizlik gostermesine miisamaha
gostermeme durumunu matematik dersi i¢in gerceklestirmedigini belirtmistir. Bu durum
ebeveynin matematik dersini 6zel bir yere koydugu ve c¢ocufunun motivasyonu
konusunda dikkatli davrandigin1 gdsterdigi sOylenilebilir. Bunun yani sira ¢ocugunun
yogun bir matematik calisma temposu oldugunu gozlemledigi takdirde dikkatini farkli

yonlere ¢ektigi de anlagilmistir. bu durumlarin anlagildig: diyaloglar asagidaki gibidir:

Kizima hep “Sevmek zorundasin” derim. “Matematikten kagisin yok. En kotii ihtimalle
temellerini bilmek zorundasin” derim. Matematigi sevmesini veya arasindaki iligkiyi iyi
tutmasi i¢in ¢abaliyoruz. Sevmedigi derslerde istedigi kadar ¢aligsin olmuyor. Sevmedigi
ders i¢in yalayip yutsa bile sinavdan sonra ne ¢iktigint sordugumda hatirlamiyor. Onun
disinda matematik 6gretmeniyle iliskilerini gok saglam tutmalar i¢in ¢abaliyoruz (E7).
Bir¢ok derste basaramadigi yerlerde... Yani bir beklentimiz tabi ki her ¢ocugun kapasitesi
bir degil. Ama sonugta yapabilecegini bildigimiz seylerde basarisizlikla kargimiza
geldiginde hos karsilamiyoruz. Diger derslerde kizabiliyorum ama matematikte onu
yapmiyorum. “Olsun hadi yapariz. Bak degistirelim yapalim. Beraber soru hazirlayalim.”
Hangimiz hizli ¢dzecek falan yapiyoruz. Ama ¢ocuga bir seyler verirken sinira da dikkat
ediyorum. Onu dersten sogutmanin da mantigi yok. Bunun i¢in de fazla ders ¢alistiginda
dikkatini baska seylere ¢ekerek Oniine gegmeye calisiyoruz. Film izlemek, gitar ¢almak,
kahve igmek gibi (E7).

E8 ebeveyni E7 ebeveyni ile benzer olarak matematik dersini bir zorunluluk
olarak gormektedir ve ¢ocuguna bu yonde yaklagmaktadir. Buna karsin matematige
yonelik motivasyon saglayabilmek i¢in ddiillendirme yontemi kullandigi anlagilmistir.
Ayrica ileriye doniik cazip hayalleri gerceklestirmenin yolunun matematikle iligkili
oldugunu ¢ocuguyla paylasarak motive etmeye calistigi belirlenmistir. Bu durumun
anlasildig1 diyaloglar su sekildedir:

Son zamanlarda motive degil de zorunluluk diyelim. “Soru ¢6zmen lazim” diyorum. Zaten
bir kursa gidiyor. Orada bir soru sayisi var. O soru sayisina yetisemiyoruz ama onlari

¢ozdiirmeye calistyorum. Motive etmek icin genelde sevdigi seyleri yapmaya ¢alistyorum.
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“Su kadar ¢oOzersen tathh yapacagim” diyorum. Ya da istedigi bir seyi alacagimi
soyliiyorum. Odiillendirme yaptyorum. Ciinkii sikiliyor. Bdyle motive ediyorum. Sevdigi
bir oyunu oynuyoruz. Monopoly, tabu falan seviyor. Hani ¢ocuklar 6zenir ya “zengin
olmak isterler, gérmedikleri yerlere gitmek isterler” ya hani. “Paran ¢ok olursa bunlara
kavugursun, gezersin gidersin, yurt disina gidersin” diyorum. “Bu da matematikten geger”
diyorum (ES8).

E9 ebeveyni diger profillerdeki ebeveynler gibi matematigi sevdirmeye yonelik
davraniglar sergiledigi goriilmiistiir. Bu duruma kii¢iik yaslardan itibaren baglamistir. Bu
ebeveynin ¢ocugunun matematik dersine yonelik kaygili oldugu durumlarda moralini
arttirabilmek i¢in hazirbulunusluguna konu anlattimi seklinde katki sagladig:

goriilmustir. Yine basarisizlik karsisinda korkmamasina yonelik ¢ocuguyla iletisim

kurarak motivasyonuna destek olamaya calistig1 asagidaki diyaloglardan anlasilmistir:

Aslinda ben buna kii¢lik yastan itibaren basladim. Matematigin zevkli oldugunu hayatin
her yerinde matematigin oldugunu anlattim. Oyle olunca derse gegiste matematigin faydali
olacagini bildigi icin matematige zevkle basliyoruz. Su an ders g¢alisirken matematik
dersini yapmakta hi¢ zorluk ¢ekmiyoruz. Ama dedigim gibi bunu ben daha kiigiik yasta
ana smifindan itibaren matematigi ona bir zevk olarak agiladim (E9).
Zoom iizerinden matematigi anlamaya yonelik kaygilarimiz vardi. “Anne ben Zoom’da
matematigi anlayabilir miyim, bana 6nceden &gretebilir misin” seklinde talepleri oldu.
Sonucta bransim matematik oldugu i¢in “Sana yardimci olurum ama birincil dncelik
ogretmeninden dinlersen anlamadigin yerleri ben sana tekrar anlatirnm” seklinde ona
telkinlerde bulundum. Baktim kaygi devam ediyor bu yilin ilk konusunu ona anlattim. {lk
konuyu goriince konunun kolay internet {izerinden yapilabilecegini diisiindii . Deneme
smavina girerken kaygili oluyor kizim. En iyisi ben olmaliyim diye diisiiniiyor. Bizim
babasiyla ona soyledigimiz sey “yanlis ne kadar ¢ok yaparsan o kadar ¢ok 6greneceksin,
ilerde de bu yanliglar1 yapmayacaksin” (E9).

E10 ebeveyni ¢ocuklarini matematik dersine motive edebilmek i¢in kendilerini

ornek gosterme ve matematigi kariyer araci olarak gosterme yontemlerini kullandiklari

gorilmiistiir. Asagida bu durumun anlasildigi diyaloglar verilmistir:
Kendim de matematik 6gretmeni oldugum icin tabi ki motive edici seyler yapmaya
¢alistyorum. Cocuklarim matematigi seviyor. Fakat onyargililar matematik konusunda.
Motive etmek icin kendimizi &rnek gosteriyoruz. ilerleyen zamanlarda sinavlarla
karsilasacaklarini  bir meslek sahibi olmak i¢in mecburen matematik bilmeleri
gerektigini... Bu sekilde motive edici seyler sOyliiyoruz. Matematikle ilgili denemeler
oluyor. Onlar i¢in motive etmeye c¢alistyorum. Onlara katilim saglamaya g¢alistyorum

¢ocuklarimi. Her alanda matematigin gerekliligini sdyliiyorum (E10).
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E7 ve E8 ebeveynleri ¢ocuklarinin dzgiivenlerini desteklemek i¢in buna yonelik
konusmalar yaptiklar1 anlagilmistir. E§ ebeveyni ¢cocugunun sorulari yaptik¢a bu soruyu
¢ocugunun yaptigini vurgulayarak 6zgiiven kazanmasina yardimci oldugu anlasilmistir.
Ozgiiven noktasinda yapamadiklar1 noktalardan ziyade yapabildiklerine odaklanarak
Ozgliven kazandirma amaglandig1 soylenilebilir. Asagida bu durumu destekler nitelikte

ornekler verilmistir:

“Neden? Nasil kendine yakigtirmazsin? Zaten senin yapabilecegin bu kizzm. Sana bunu
anlatmaya calistyorum. Istedigin zaman sen de bu basariy1 elde edebiliyorsun. Yani bu
senin yapabildigini gosterir. Aklin1 diizgiin kullanabilen, yeteneksiz, beceriksiz degilsin
demek ki sen. Bu bariz belli.” seklinde konustugum oluyor (E7).

Genelde beraber oturuyoruz. Bu yeni nesil sorularda ilk basta ben sessiz kaliyorum. Bazen
kiiciik ipuglart veriyorum. Bazen de kendisi buluyor. O zaman “Bak gordiin mii kizim hig

ben karigsmadan yapabiliyorsun. Benim yaninda durmama gerek yok™ diyorum (E8).

Profil 4’teki ebeveynlerin matematikte ¢ok fazla soru ¢ozmelerini saglama ve
hazirbulunusluk saglama faaliyetleri gosterdikleri ve bu faaliyetlerle c¢ocuklarinin
Ozglivenlerini desteklemeyi amacladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum arastirmacinin
“Matematik dersine yonelik 6zgiiven olusturabildiginizi diisiiniiyor musunuz” sorusuna
yanit olarak E9 ebeveyninin “Bir anne olarak bransimi (matematik) da isin igerisine
dahil ediyorum. Matematigi zevkli hale getirmeye ¢alistyorum. ilk konuyu anlattiktan
sonra sorular1 cevaplayabildiginde 6zgiiveni de olugsmus oldu zaten” ve E6 ebeveyninin

asagidaki gibi verdigi yanitlardan anlagilmistir:
Ornegin bizim giin icerisinde ¢dzdiigiimiiz belirli bir soru sayist var. Soru sayisini
yakaladiginda olumlu pekistiriyorum. Yapamadigi seylerde basarisizliga distiigiinde
bunun kendisiyle alakali olmadigini ama daha ¢ok soru g¢esidi gérmesi gerektigini
sOyleyerek daha basarili olabilecegini vurgulayip Ozgiivenini bu yoénde arttirmaya
calistyorum (EB).
Profil 4’teki ebeveynlerin matematik Ogrenme danigmani roliinii iistlenme
seviyeleri arttikca matematik dersinin énemine yonelik daha somut drneklendirmeler
gerceklestirdikleri soylenilebilir. Bu duruma E8 ebeveyninin “Bende hep matematik

takintis1 vardir. Cocugum hatta bana “Anne matematikten baska ders yok mu?” der. “ilk

once matematik derim” ben” ve E9 ebeveyninin su ifadesi drnek olarak verilebilir:
Ben lise matematik 6gretmeniyim. Benim 6grencilerimle kizim bireysel goriismiislerdir.
Ozel okulda galistigim i¢in okuluma da geldi kizzm. Okulumdaki dgrencilerin yaptigi o
matematiksel materyaller bile onun ileriki hayatinda matematige ihtiyac1 oldugunu

gosteriyor (E9).
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Profil 4’teki ebeveynlerin ¢ocuklarini matematik dersine ¢alismaya tesvik etmek
icin aile yasantis1 ve kendileri yoluyla oOrnek olma yontemini kullandiklar
belirlenmistir. Ayrica matematik calismalar1 konusunda eglenceli video ve oyunlar
kullanarak ¢alismalarin1 engelleyecek tutum igerisine girmedikleri gorilmiistir.
Belirlenen durumlar arastirmacinin “Cocugunuzu matematik dersine ¢aligmaya tesvik

ediyor musunuz” sorusuna yonelik verilen asagidaki gibi yanitlardan anlagilmistir:
Aile yagantisi biraz tegvik ediyor diyebiliriz. Anne de 6rnek oluyor. Her giin olmasa da en
az iki giinde bir herkes kitap okuyor. Ya da bir problem ¢ézmeye ¢alisiyoruz. Bu akilli
telefonlarda oyun dediklerimiz genelde kelime bulmaca ya da su doku ya da buna benzer
oyunlar oluyor. Yani teknoloji oyunlarindan egitici olanlarin1 kullanmaya ¢alisiyoruz.
Biz yol gosteriyoruz. Mesela agik 6gretimde esimle iiniversite okuyoruz. O biraz tesvik
ediyor. Ciinkii “annem babam da daha okuyor, onlar da grenci” diye diistiniiyor ¢ocuklar.
Onlarla kitap okuyup ders calisiyoruz. Bazen atladigi eksik konularim takip etmeye
calistyorum (E6).
Seninle {iniversite sinavina bende girecegim. Her seyi bastan 6greniyorum diyorum (E7).
flkokula basladigimizda o dénemlerde tesvik ediyordum. Farkli materyallerle, internetten
farkli videolarla ama eglenceli olacak sekilde yapardim. Cocugu bunaltmayacak sekilde.
Bazi veliler yapar ya hani “ii¢ kitap ¢z, bes kitap ¢6z” diye. Oyle degil. Kitaplarin bdyle
eglenceli matematik kisimlarindan bahsediyorum (E9).

Yapilan goriismelere gore profil 4’teki ebeveynlerin ¢ocuklarina 6zel oda tahsis
ettikleri ve ¢alisma ortaminda bulunmast gereken fiziki sartlar1 sagladiklar
anlagilmistir. Bu durum profil 4’teki ebeveynlerin ¢ocuklarinin c¢alima ortalarina
oldukca onem verdiklerini gosterdigi sOylenilebilir. Calisma ortaminin saglanmasi ile
ilgili diyaloglara asagidaki gibi 6rnek verilebilir:

Her ikisinin de odast var. Bunu da kisisel gelisim olarak diisiindiigiimiiz i¢in ayr1 oda
tahsis ettik onlara. Zaten uzaktan egitim siirecinde de boyle olmasi gerekiyordu. Farkli
siiflarda ayn1 anda derslere giriyorlar ¢iinkii. Birbirlerini rahatsiz etmeden ¢ok rahat bir
sekilde calisabiliyorlar. Farkli siniflarda olsalar bile aym1 ogretmenler aymi odevleri

verebiliyor. Oyle ddevleri birlikte yapma taraftar1 degiller. Aym ddevler bile olsa kendi
odalarinda yapiyorlar (E10).

Bunlarin yaninda profil 4’teki ebeveynlerin uzaktan egitim siirecinde evlerinde
cocuklarmin matematik ve diger derslere ulasabilmeleri i¢in yine g¢ocuklarina 6zel
bilgisayar, tablet veya telefon gibi teknolojik cihazlarin yaninda internet alt yapist da
sagladiklar1 goriilmiistiir. Teknolojik cihazlar1 bulunan ¢ocuklarin bu cihazlar1 sadece

uzaktan egitime katilmak icin degil de farkli matematik Ogretmenlerinin internetteki
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videolu konu anlatimlarimi dinlemek igin de kullandiklar1 belirlenmistir. Bu durum

asagidaki gibi diyaloglardan anlagilmistir:

Hocalar1 takip ediyoruz. Bilgisayarimiz var. EBA’dan dnce Morpa Kampiis iiyesiydik.
Tongug akademiyi takip ediyoruz. Matrak tv falan var matematik anlatiyor. Ama ¢ogu
hocay1 takip ediyorlar. Zaten “takip et” butonu var. O butonu tiklayinca yeni video
yayinlandiginda bildirim geliyor. Internette onlar1 ok sik takip ediyoruz. Morpa Kampiis,

Okulistik, Tongug¢ Akademi falan takibimiz vardi. Bunlar1 destekliyoruz (E6).

Profil 4’teki ebeveynlerin akran Ogrenmesi icin ortam saglama, g¢ocuklarinin
matematik bilen kisilere ulagsmasini saglama ya da uzman kisilerden destek almasini
saglama gibi ev disinda ¢alisma ortamlar1 olusturduklart E6 ebeveyninin “Okul
kiitliphanesine gidiyor. Oradan da kitap aliyor. Orada ders de ¢alisiyorlar arkadaslariyla.
Arkadaglariyla paslasmalar1 oluyor. Eba da soru ¢dziimlerinde “sen nasil yaptin, ben
nasil yaptim” seklinde paslastyorlar”, E7 ebeveyninin “Kuzeni olan abisinin yanina
gidiyor. Gerekli her seyini yanina alip ona soru sormaya gidiyor. Goriintiilii birbirlerini
arayabiliyorlar. Youtube da konu anlatimi bulamiyoruz bazen. O durumlarda kuzenine
danisiyoruz genelde”, E8 ebeveyninin “Kursa gidiyor. Yiiz yiize egitim de veriyor kurs
ama online egitim kismmna katiliyor. Yiiz yiize egitim olana gitmiyor. Ozel ders
almasim isterdim. Pandemi olmasaydi aldirirdik. Ozel dersin birebir olmasindan dolayi
daha iyi olacagini diislinliyorum” ve E10 ebeveyninin “Bir sene etiit merkezine gittiler.
Ama etiit merkezine ders takviyesi anlaminda degil de okul sonrasi zamanlarimiz
uymadig1 i¢in zaman gecirme anlaminda gittiler. Orda 6devlerini yaptilar” seklindeki
diyaloglarindan anlasilmstir:

Ebeveynlerin tiimii matematik dersi i¢in basili kaynak temininde Ogretmenin
tavsiye ettigi kaynak kitaplar1 ve kendi arastirmalarina dayali kaynak kitaplar1 aldiklar
gorilmistiir. Kaynak kitap saglama acisindan profil 4’teki ebevynlerin de diger
ebeveynler gibi ellerinden geleni yapmalari bu konuya olduk¢a onem verdikleri
sOylenebilir. Bu durum E6 ebeveyninin “Kitap konusunda sikintimiz yok. Her ay
maasimin onda birini kitaba harciyorumdur” ifadesinden anlagilmistir:

Basili kaynak saglama noktasinda ebeveynlerin farkli dokiimanlar1 da saglamaya
calistiklar tespit edilmistir. Ebeveynler basili kaynak olarak yardimer kitaplarin disinda
internette yaymlanan sorulart dokiiman haline getirip cocuklarina kaynak olarak
sunduklart goriilmiistiir. Bunun digsinda matematik dersi i¢in dolayli olarak icerisinde
matematik barindiran hikaye kitaplari, arastirma kitaplar1 gibi kaynak sagladiklar1 da

goriilmistiir. Ayrica bir ebeveynin matematik dersine yonelik dikkat daginikligini
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asabilmek amacli dikkat daginiklig1 onleyici set temin ettigi de saptanmistir. Ebeveynler
cocuklarinin matematige dair karsilagtiklart engelleri asabilmeleri i¢in her tiirlii basili
kaynak saglama noktasinda gerekeni yapmaktan g¢ekinmedikleri soylenilebilir. Bu

durumun ornekleri su sekildedir:

Matematik hikayeleri falan vardi. O tiir kitaplar aliyoruz. Zeka oyunlan kitaplar1 var.
Onlar1 aliyorum. Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu’nun (TUBITAK)
kolay matematik gibi ¢ok giizel kitaplar1 var. Ortaokuldan liseye geciste Ozellikle
matematik de hayatta gordiiklerini akillarinda somutlastirip daha kolay &grenmelerini
sagliyor. Bu tiir kitaplari takip ediyoruz. Kitap fuarlarini falan sik sik gezeriz (E6).

Siirekli soru getiriyorum. Bu milli egitimlerin yayinladigi sorulari getirdim. Aksaray,
Samsun [l Milli Egitim Miidiirliikleri’nin yayinladig1 ¢aligma fasikiilleri var. Onlar1 basip
getirdim. Yani ben ¢ocugumu bos birakmamaya caligstyorum. Bakiyorum dershanedekiler
bitmis kendim ¢ikt1 aliyorum. Matematik 6gretmeniyle bundan bir iki ay 6nce konustum.
Cocugumun sinavlarinda hep 3 veya 4 yanlis vardir. Bunu asabilmek i¢in Ogretmene
sormustum. Ogretmeni de “Dikkatsiz biraz, dikkatini toparlamasi lazim.” dedi. Ben de

dikkat giiclendirici set aldim (E8).

Profil 4’teki ebeveynlerin matematige yonelik somut materyalleri bulundurmalari
noktasinda diger profillerle ortak ozellik gosterdigi soylenilebilir. Bu ebeveynler de
somut materyallerden yeterli sekilde evlerinde bulundurmamaktadir. Buna karsin
matematiksel diislinceyi gelistiren strateji oyunlarina daha fazla 6nem verdikleri su
orneklerden anlagilmaktadir:

Kutu oyunlarint bilirsiniz. Dokuztag, dama bunlarin boncuklari ve pullart var. Bunlardan
kullamyoruz. Size gosterdigim TUBITAK kitaplarinda bunlar anlatiliyor. Biraz da oradan
kopya ¢ekiyorum diyebilirim. Materyal almak yerine kutu oyunlarimiz ¢ok fazla. Onlari
materyal olarak kullaniyoruz. Jengalarin tahta pargalarini kullaniyoruz. Bunlarla bir seyler
yapmaya caligtyoruz (E6).

Matematige yonelik materyallerimiz yok. Matematikle ilgili materyal tasarimi da
yapmiyoruz. Matematige yonelik oyunlar degil de strateji oyunlarimiz var. Ben kendim de
zeka oyunlar1 egitmeniyim. Cocuklarima da zeka oyunlari oynatmak igin ¢ok ugrastim
ama ¢ok fazla ilgileri yok. Ben dersem hadi oynayalim diye o sekilde oynuyorlar. Onun

diginda ¢ok oynamazlar (E10).

Profil 4’teki ebeveynlerin ¢ocuklarin o6devlerini takip edip kontrollerini
sagladiklar1 goriilmiistiir. Bu kontrol ebeveynlere gore farklilik gostermektedir. Ancak
genel olarak detayli kontrol etmekten yana olduklar1 anlagilmistir. Matematik 6grenme
danismani rollerini {istlenmelerinin yansimasi olarak dersi 6grenmenin ddevlerini tam
ve diizglin yapmaktan gectigini diislindiikleri sodylenilebilir. Ayrica E9 ebeveyninin

O0dev ve konular takip etmek i¢in ¢ocuga hissettirmeden uzaktan egitim derslerini
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dinledigi dolayisiyla 6devi olup olmadigini bildigi goriilmiistir. Bu durumlar E7
ebeveyninin “Her aksam yatmadan dnce zaten benim fikstir. Odevlerini yaptin mi?
Cantan1 hazirladin mi1? Klasik climlelerimdir bunlar”, E8 ebeveyninin “Kizimin telefonu
yok zaten benim var. WhatsApp grubuna geliyor zaten 6devler. Kizimin masasinda bir
tane defter var. O deftere yaziyorum Odevinin neler oldugunu. Ciinkii yazmazsam
unutuyorum” seklindeki ifadeleri ile diger ebeveynlerin asagidaki gibi ifadelerinden

anlagilmistir:
Evet 6dev veriliyor. Genelde biz kontrol ediyoruz. Dedigim gibi ¢ozlimlerini mutlaka
yanina yazmasini istiyorum. Cok basit de olsa yeni konuya girdiklerinde ¢oziimlerini
yanmna ya da defterine yazmasim istiyorum. Ogretmeniyle de bu konuda sikinti
yagsamistik. “Niye yazdirtyorsunuz” diye. Yeni konularda ya da anlamasi gereken
konularda ¢Ozlimiinii gormek ya da benim de goérdiigim zaman anladigindan emin
oluyorum (E6).
Cocugu ders yaparken bazi anneler is yapar. Ben ig bile yapsam evde biitiin her seyi
kapatirim. Onlarin yaptiklar1 dersi de dinliyorum. Ciinkii mesela fizikte unuttugum
konular oluyor fen bilgisi icin. E ¢ocugumun su an evde tek soracagi kisi benim. Oyle
olunca dersini dinliyorum. O soru sordugunda “bilmiyorum” dememek i¢in Bu sirada
mesela matematik dersinde 6gretmen “su sayfalar 6dev” dediginde ben igerdeki odadan
duyuyorum 6devleri (E9).
Mutfagimla ¢ocugun odasi yan yana. Dinliyorum onu. Ama onu dinliyormus ya da takip
ediyormus gibi degil de “kizzim &devin var m1” diye soruyorum. “Annem beni takip
ediyor” diye diisiiniip bunalmasin istiyorum. Zaten genelde hocam &dev veriyor. Kizim
hemen yapip gondermeye ¢alisiyor. Yani dyle bir baglart var aralarinda (E9).
Ogretmenlerinin 6devleri ve onlarm kontroliinii sagliyorum. Hatta soyle bir kural var
okulda da. Odev veriliyor ama gretmenle kontrol ediliyor. Cocuklar “Anne bunu kontrol
etme ¢iinkii 6gretmenle kontrol ediyoruz.” diyor. Ama ben dayanamadigim i¢in kontrol
ediyorum. Yanliglarina bakiyorum. Ciinkii i¢im rahat etmiyor. Ben ¢ok kontrol ediyorum.
Nerelerde yanlig yaptiklariin farkina varip belki onu diizeltiriz diye bdyle yapiyorum
(E10).

E9 ebeveyni odevleri detayli olarak kontrol etmesi esnasinda tiim sorulari
incelemedigini bunun nedeninin ise c¢ocuga ona giivenmedigi izlenimini vermek
istemedigi seklinde oldugunu belirtmistir. Yani ebeveyn takip edici roliinii
gerceklestirirken ¢ocugunun kendine olan giiven faktoriinii g6z onilinde bulundurdugu
sOylenilebilir. Bu durum asagidaki 6rnekten anlagilmaktadir:

Kizim ¢oziiyor. Cozemedigi sorulari isaretliyor. “Anne ben sunlar1 bilmiyorum” Diyor.
Birlikte bakiyoruz. Onun diginda bazen kontrol ediyorum agikcasi. Bazen birka¢ soruya

bakiyorum. Cocugun bilgisine bakiyorum. Birka¢ soruya bakiyorum. Dogru yapmissa
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devamina bakmiyorum. Eger testse cevap anahtarindan hepsine bakiyoruz.
Cozemediklerine bakiyoruz. Ama bazi kitaplarda atryorum bir siirii bolme islemi oluyor.
Onlar tek tek ¢dzmek istemiyorum. “Annem bana glivenmiyor” diye diistinmesin diye.

Birkagina g6ziimle bakiyorum. Dogru yapmigsa tamam diyorum (E9).

Bu ebeveynlerin matematige daha fazla 6nem vermesinden dolayr g¢ocuklarin
matematik dersine daha fazla zaman ayirdiklar1 gériilmiistiir. Ebeveynler her ne kadar
diger derslerle esit seviyede matematik c¢aligtiklarin1 sdyleseler de matematik dersinin
ebeveynler i¢in herhangi bir yOniiyle agir bastigt soylenilebilir. Bunun yaninda
matematige daha az zaman ayrilmasinin sebebini ebeveyn c¢ocugunun matematik
dersinde hizli olmasi olarak belirtildigi de diyaloglarda goriilmiistiir. Bu diyaloglara E6
ebeveyninin “Hepsine esit zaman ayirmaya calisiyorum. Ama onun arada dinlenmesi
icin sevdigi ders olmasi ve daha ¢ok soru ¢ozmeye ihtiyaci olmasi sebebiyle matematige
biraz daha fazla zaman ayiriyor olabilir”, E9 ebeveyninin “Matematige biraz hizh
oldugu icin daha az zaman ayiriyor” seklindeki ifadelerinin yani sira asagidaki

ebeveynlerin ifadeleri de 6rnek olarak verilebilir:
Evde 6devlerin yogunluguna gore. Ama bence matematige daha fazla zaman ayirmasi
lazim. Iste ben matematikten daha fazla test biraksam “anne diger derslerimden 6devim
var” diyor. Yapmayabiliyor. Masada siiriinebiliyor testler. Ya da ii¢ bes giin sonra yapiyor
(E8).
Aslinda yeterince zaman ayiriyoruz diyebilirim. Ozellikle sayisala. Ben kendim de
sayisalcl oldugum icin sanirim sayisala biraz daha yonelik oluyor ¢aligmalari. Matematige

daha ¢ok zaman ayiryoruz diyemem ama ikisine birlikte diyebilirim (fen ve mat) (E10).

Bu ebeveynlerin matematik dersi alan bilgisine sahip olduklar1 ve ¢ocuklarina
matematik konularinda yardimci olabileceklerine inandiklar1 goriilmiistiir. Ebeveynler
zorlandiklar1 yerlerde kendi eksiklerini tamamlayabilmek adina arastirma igerisine
girdikleri ve videolar izledikleri tespit edilmistir. Bu noktada ebeveynler yardimci
kaynak Kkitaplari, 6gretmenler, matematikte yetkin kisileri ve interneti kendilerine
kaynak olarak goriip bunlari degerlendirdikleri belirlenmistir. Bu durumE6 ebeveyninin
“Evet ¢ocuguma konular1 anlatabilirim. Ama biraz anlatma gii¢liigli ¢ekiyorum. Normal
hayatta da boyleyim. Konuyu biraz zor toparliyorum”, E9 ebeveyninin “Onunla
matematik ¢ozecek kadar konulara hakimim” seklindeki ifadeleri ile E7 ve ES8

ebeveynlerin asagidaki ifadelerinden anlasilmistir:

Yani bir konu oldugunda anlamasam bile oturur bir 6grenci edastyla onu anlayip sonra
¢ocuguma aktarmaya calistyorum. Hatta bir iki simif {istte kuzenleri var. Onlara da

matematik dersinde yardimci olabiliyorum. Bir 6gretmenin yerini tabi ki tutmaz ama
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yardimet olabilecegime inaniyorum (E7).

Konu dinlerim. Gegen sene oran orant1 dinlemistim. Bu sene tiim konulara hakimim.
Video ¢oziimlerini seyrediyoruz. Ya da matematik bilen arkadagima veya 6gretmenimize
soruyoruz. Atiyoruz WhatsApp’tan. O da sag olsun ¢ok giizel ¢oziiyor bize. Ayrintilt
gonderiyor (ES8).

Profil 4’teki ortaokul matematik Ggretmeni olmayan ebeveynlerin g¢ocuklarinin
matematik Ogretim programlart hakkinda bilgileri g¢ocuklarina aldiklar1 yardimci
matematik kitaplarindaki veya okul matematik kitaplarindaki konu basliklarindan
ogrendikleri belirlenmistir. Ebeveynlerin programa dair bilgileri E6 ebeveyninin “Okul
basladiginda kitaplar1 aldigimizda “Hadi bakalim, kaplayalim, ¢6zelim hangi konular
varmis.” seklinde kitaplar1 inceleyerek siirecin en basindan takipgisi oluyorum” ve E9
ebeveyninin “Ama lise matematik Ogretmeniyim. Ortaokulda bazi konularda sunu
diistinebiliyorum. Acaba ona yanlis bir sey 6gretir miyim konusunda kitaplarini da
inceliyorum” ifadelerinden anlasilmistir. E7 ebeveyni ise programa dair bilgisini su

sekilde ifade etmistir:
Ama ona bir kitap aldigimizda konu bagliklarini okumaya gayret ederim. Bu sene
matematikte neler islenecek diye incelerim. Ama yiizde yiiz degilim tabi ki. Cocugumun
seviyesiyle ilgili de hangi konularda takilabilecegini kestirebiliyorum. Gegen yilda

takildig1 konularin devaminda takilacagin diistiniiyorum (E7).

Matematik 6grenme danigmani ebeveyn rol seviyesi 3 puan olan ebeveynler
geemis 6grenmelerinden yararlanarak anlatmalarinin sebebini soru ¢oziimlerinde daha
kolay ve daha pratik olduklarini belirtmislerdir. Ancak ebeveynlerin gecmis
ogrenmelerinden kaynaklanan pratik yollari, 68rencilerin pratik yontemleri anlayacak
zihinsel olgunluga erismemelerinden dolay1 6grenciler igin bu yontemlerin g¢ocuklar
icin st diizey oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin bu yontemleri kullandiklarinda,
cocuklarin anlama gii¢liigli yasadiklarinin farkinda olduklar1 anlagilmistir. Bu nedenle
ebeveynler gegmis Ogrenmelerinin yaninda c¢ocuklarinin matematik 6gretmenlerinin
anlatim yontemlerini de dikkate alma yoluna gittikleri tespit edilmistir. Bu durumlarin

anlasildig1 icerik danigmani ebeveynlere 6rneklerden birkagi su sekildedir:
Ogretmeninin hangi yoldan anlattigina gére anlatiyorum. Kendi bilgilerimle kalmiyorum
tabi ki. Sonugta biz artik yaslandik. internette ¢ok fazla konu anlatimi var. Birkag tane
hocadan aynm1 konuyu dinleyip farkli yonlerden anlatimlar1 goriiyorum. Elbet bir tanesi
kendi 6gretmeni gibi anlatiyor. Ben de onun {izerinden yiiriidiiglimde ona yardimci olmus
oluyorum yani (E7).

Denklemle ¢0ziiyorum ama ¢ocugum denklemlere yeni gectigi icin bazen
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anlayamayabiliyor. Daha kisa yoldan yapiyorum. Takla attir, karsiya gecir. Ben daha
pratik yapiyorum. O altina bir koyup ¢arpma yoluna gidiyor. Ben her iki tarafi ayni sayiya

b6l diyorum mesela. Ama tabi o dyle 6grenmedigi icin biraz problem yastyoruz da (ES).
Profil 4’teki ebeveynler ¢ocuklarinin matematik dersi ev 6devlerini kendilerinin

yaptiklarini ve ¢ocuklarin ev 6devlerinde sikint1 yasadiklar1 noktalarda yardime1 olmayi
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu durumun ¢ocuklarin matematik dersi agisindan
sorumluluklarinin farkinda olmalarini destekledigi anlagilmistir. Buna gore matematik
icerik danmismani rolii iistlenen ebeveynlerin matematik konular1 hakkinda bilgilerini
¢ocuklarina ihtiya¢ durumunda aktardiklar1 séylenilebilir. Bu durum E10 ebeveyninin
“Ev o6devlerini kendileri yapiyorlar. Odevlerinde takildiklari yerlerde falan yardim
ediyorum” ifadesinde goriilmiistiir. Eger verilen ev 6devi konusunun g¢ocuk tarafindan
acik bir sekilde anlagilmadigi ebeveyn tarafindan tespit edilirse bu durumda 6grenciyle
birlikte ev 6devini yapma yolunu gidildigi de asagidaki dérnekte goriilmiistiir:

Bu sene matematikten ev 6devi veriliyordu. Eve 6devlerini genelde kendi yapiyordu. Ben

o kadarma karigmiyorum. Ama her aksam devlerinin olup olmadigini, yapip yapmadigini

sorarim. Ama bazen beraber yaptigimizda oldu. Yardim istedigi oldu. Ogretmen bunu

anlatti ama ben anlamadim dediginde birlikte ¢alistigimiz oldu (E7).

Egitim seans1 diizenleme noktasinda pandemiden 6nce diizenli egitim seanslarinda
bulundugunu belirten E6 ebeveynine gore pandemide ¢alisma sartlarinin
yogunlugundan dolay1 cocuguyla olan egitim seanslarinin diizensiz hale geldigi
anlagilmistir. Bu durum ebeveynin matematik 6grenme danigmani roliinde aksaklik
olusturdugu ve matematik igerik danigsmani roliiniin baskinligini arttirdigi sdylenilebilir.

Dolayisiyla pandemi ebeveynlerin rolleri iizerinde etkili olmustur.
Pandemide bana filyasyon g¢alismasi verdiler. Yedi sekiz ay oldu. Yogun gectigi igin
calisma hayatim ¢ocuklar1 boslamak durumunda kaldim. Onceden diizenli calisirdik. Bir

de giizel 6rnek sorular buldugum zaman mutlaka bir kenara ayirip onlari sorardim (E6).

Profil 4’teki ebeveynlerden meslegi matematik 6gretmenligi olanlarin 6gretmen
bilgisine sahip oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerden matematik 6gretmeni olmayanlarin
matematik Ogretme Dbilgisine yaptiklar1 arastirmalarin  sonucunda ulastiklari
soylenilebilir. Ogretmenine danisma ya da internetteki videolardan dgretmenin anlatim
tarzina yakin olani secerek ona gore anlattiklarini ifade etmislerdir. Bu durum E7
ebeveyninin “Videolardan dinledigim gibi 6gretiyorum. Hatta dedigim gibi videolardan
da birkag cesit anlatis seklini gdriip cocuguma soruyorum. Ogretmeninin hangi yoldan

anlattigina gore anlatiyorum” seklindeki 6rnek diyaloglardan anlasilmistir.
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icin uzaktan egitim Oncesinde matematik 6gretmeninin nasil ilerledigini ¢ocugunun
caligmalarindan anlamaya c¢alistiklar1 ve wuzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarmin
derslerini dinledikleri anlasilmistir. Uzaktan egitim slireci matematik 6grenme
danigsmani ebeveynlere cocuklarinin derslerini takip edebilme ve analiz edebilme imkani
vermistir. Ayrica matematik 6grenme danismani ebeveynlerin matematik dgretmeninin
ders anlatis bi¢imini yorumlayabildikleri goriilmiistiir. Bu durum asagidaki

diyaloglardan anlagilmsti:

Miifredat neyse onu vermeye galistyor. Ogretmenimiz gercekten ilgilidir. Biz biraz daha
ileriyi diisiiniiyoruz. Ogretmenimiz de sinif diizeyinde ilerletmek zorunda. Sonraki
konular1 veremeyecegi i¢in biz de evde veriyoruz. Aslinda matematik §gretmenimizden
bir sikintimiz yok. O sadece miifredat1 veya sinifin diizeyini devam ettirmeye ¢aligiyor.
Yapabileceginin en iyisini yapiyor (E6).

Ogretmenimiz &nce anlatiyor. Anlatmadan nce bize anlatacag: seyi yazilmus halde hazir
gonderiyor. Cocugun onu deftere yazmasini istiyor. Yani ¢ocuga on hazirlik yaptiriyor.
Ben biraz dinleyici bir anneyim. Derslerini dinliyorum fark ettirmeden. Daha sonra
deftere yazdirdig1 konuyu kendi slaytlariyla ekrana yansitip anlatiyor. Daha sonra 6nce
ornekleri kendi ¢oziiyor. Daha sonra cocuklara o Orneklerden sirayla ¢ozdiriiyor.
Ogretmenimiz bir konuyu ben anlattim bitti demiyor. Sonrasinda dgrenciye o konuyu
ogretene kadar sorular soruyor. 10 tane soru yazdiysa birinciyi kendi ¢dziiyor. Ikinciyi
Fatma’yla {iglincliyii Ahmet’le vs. ¢ozliyor. Yapamadiklari takdirde diizenleyici 6gretici
doniitler veriyor. Daha sonra konu bittiginde tiim sinifin katilimini saglamak igin tiim
smifa sorular soruyor. Yani o konu pekisene kadar konu bitti demiyor. Hem 6gretmen
merkezli hem 6grenci merkezli ders isliyor (E9).

Bu ebeveynlerin uyguladiklar1 6gretim yontemlerinde bol problem c¢ozdiirme,
giinliik hayat ile iligkilendirme, akran 6grenmesine tesvik, sorumluluk verme, kitap
okumaya tesvik, yaparak yasayarak Ogretme, sorularda kiiciik degisiklikler yaparak
tekrar ¢ozdiirme, oyunla Ogretim, materyalle Ogretim, yaris halinde olma, altini
cizdirme, soru hazirlama, verimli ¢alisma saglayabilmeleri i¢in pomedora teknigi gibi
yaptiklar1 aragtirmalar veya deneme yanilmalar sonucunda bulduklar1 yollar
kullandiklar1 goriilmistiir. Buna gore matematik 6grenme danismani roliiniin
Ozelliklerini saglayan ebeveynlerin ¢ocuklarim1i matematik adina farkli ydntemlere
yonlendirdikleri soylenilebilir. E9 matematik ©6grenme danismani ebeveyninin

cocuguyla caligmalar1 esnasinda onun diisiinmesine firsat verdigi, ona soruyla ilgili

kiiciik ipuglar1 verdigi anlasilmis olup, bu durum i¢in ¢ocuga balik vermek yerine balik
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tutmayr Ogretmek benzetmesi yapilabilir. Bu yontem ve teknikler asagidaki gibi

diyaloglardan anlagilmistir:
Giincel hayattan drneklerle agiklamaya galistyorum. Orneklerin giincel hayattan olmasina
dikkate ediyorum. Faydalandigimiz kaynaklar da var. TUBITAK kitaplarindan falan
faydalamyorum. Ozellikle onlarda hayattan ornekler de olunca giizel oluyor. Kardesi
takildig1 zaman ona “Bunu anlativer, yardim ediver.” deyince mecburen o da hatirlayip
tekrar etmis oluyor. Bazen bana da anlatmasini istiyorum. Olmazsa ben veya abisi
yardimci olmaya ¢alisiyoruz. Ya da kardesini kullanip ona bu dersi anlat diyoruz. Bir de
ozellikle sorunun sonundaki “degildir, yapilmamalidir” gibi son soru ciimlesini mutlaka
¢izmesini 6grettim. “Onu tam olarak anla, ondan sonra soruyu ¢6z” diyorum (E6).
Hangimiz hizli ¢ézecek falan yapiyoruz. Daha sonrasinda o sorulari alip, rakamlarini
degistirip tekrar soruyorum. Ya da o toplamayla ilgili vermigse ben onu ¢evirip
¢ikartmaya dontstiiriip soruyorum. O tip sorular ¢ikartmaya g¢alistyorum (E7).
Pomedora teknigi var. 5 dakika ara 25 dakika ders seklinde bir teknik. Iste 25 dakikada
kag soru ¢6zdii. Bir ¢izelge olusturdum. Kag soru ¢ozmiis. Bir iki giindiir yazmiyor gergi.
Alarmli smav saati alacagiz. Odevleri hi¢ basindan kalkmadan yapiyor. iki saat, ii¢ saat
kalkmayabiliyor. Oyle yapmasini istemiyorum. “Beynim suland1.” diyor. Bende pomedora
teknigini gelistirmesini saglamaya calisiyorum (E8).
Genelde tiim sorular1 kendine birakiyorum. Yani gel sana yeni soru dgreteyim degil de
sorulart ona birakip hepsini ¢6zmesini bekliyorum. Yanlis da yapsa hepsini
¢Ozdiirliyorum. Sonra yanima aliyorum ¢dzemedigi veya yanlis ¢6zdiigii sorular i¢in. “Gel
bu soruyu nasil ¢ozdiigiinii bana anlat” diyorum. Anlattirtyorum. Yaptigt yanlisi once
kendisinin gérmesini sagliyorum (E9).
Gormezse ben gostermeye calisiyorum. “Annem nasil olsa yanimda, annem nasil olsa
bana yardim edecek” imajiyla hazirci olmasini istemiyorum. Ciinkii onu hissederse bu
sefer online denemelerde de beni ¢agiracagindan korkuyorum. Bazen “anne bir bak diyor”
denemelerde. Gitmiyorum yanina. Yaparak yasayarak diizeltmeye ¢alistyorum yani (E9).

Profil 4’teki ebeveynlerin c¢ocuklarinin matematik dersi kapsaminda biligsel
gelisimleri hakkinda c¢ocuklarmin zayif ve gii¢lii yonleri hakkinda yorumlamalar
yapabildikleri, ilgi duydugu alanlarin farkina varabildikleri, 6grenme ozelliklerini
belirleyebildikleri, gereksinimlerinin farkina varabildikleri yapilan goriismelerden
anlagilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik dersindeki zayif ydnlerini soru
cozerken hizli ve pratik olmaya calisirken hata yapmalari, soruyu okurken dikkatsiz
davranmalari, panik ve heyecanl olarak gozlemledikleri belirlenmistir. Cocuklarin zayif
yonlerinin anlasildig1 diyaloglardan bazilar1 E6 ebeveyninin “Cok acele ettigi i¢in sonug
yanlis oluyor. Akildan ¢abuk ¢6zme ve “ilk dnce ben bitirdim.” diisiincesi var. Dort bes

kisilik bir gruplar1 var onlarin. Aralarinda ilk 6nce kim bitirecek yarigi var. Bu ona hata
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yaptirtyor”, E7 ebeveyninin “Su an en bildigi problemi sorsaniz sizin karsinizda
Kilitlenebilir. O huyunu hi¢ sevmiyorum” ve E10 ebeveyninin “Islem becerileri giiglii.
Pratik diisiinebiliyorlar. Islemlerde pratik olacagim, hizli olacagim diye yanlis
yapiyorlar. Bu erkek ¢ocugu olmalariyla da ilgili” seklindeki ifadelerdir.

Biligsel gelisimlerine dair ¢ocuklarin matematik dersindeki ilgilerinin ve
gereksinimlerinin farkinda olan ebeveynler, bu gereksinimlerinin ¢ocuklarin ¢alisma
konusunda daha bilingli olmalari, soru ¢esidi gorebilmeleri agisindan daha fazla soru
c¢ozmeleri, anlama kabiliyetlerinin gelisebilmesi i¢in kitap okumalar1 oldugunu
disiindiikleri anlasilmigtir. Profil 4’teki ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik dersi
bilissel gelisimlerinin seviyesini arttirabilmek i¢in yapilmasi gerekenler hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 sdylenilebilir. Ayrica matematik 6grenme danismani ebeveynlerin
cocuklarmin “cocuk” oldugunun farkinda olmalar1 gerektiginin bilincindedirler. E9
ebeveynin “Gereksinimi bence daha fazla soru ¢ézmesi gerekiyor”, E10 ebeveyninin
“Bir matematikgi olarak her zaman dile getirdigim Bir 6grencinin Tiirk¢e’si iyi olmazsa
yani okudugunu anlamazsa matematik yapamaz. Kendilerine de her zaman sdyliiyorum
bunu. Kitap okumayan bir insan su an ki beceri temelli sorular1 ¢ok zor ¢ozer” ve E6
ebeveynin asagidaki gibi ifadelerinden ebeveynlerin g¢ocuklarinin gereksinimlerine
yonelik ¢ikarimlar: yapilabilmistir:

iste cocuklar hep bilingli olsun istiyoruz ama gézden kacirdigimiz sey de onlarin gocuk
olmalaridir. Bazen cok iistiine gittigimiz oluyor. Bazen fazla g6z yumdugumuz oluyor.
Dengeyi saglamaya calistyoruz. Biz onlara onlar bize uymaya calistyor. Cok fazla eksigini
gormiiyorum (E6).

Cocuklarin zayif ve giiglii yonleri ile gereksinimlerinin ebeveynler tarafindan
ortak olarak isaret edildigi noktalar var iken ilgilerinin ise bu ebeveynlere gore
farkhlastigi anlasilmistir. Ebeveynlerin bazilarinin ¢ocuklarimin matematige biitiin
olarak ilgi duyduklarimin yani sira bazilarinin ise spesifik sekilde bir ya da birkag
konuya ilgi duyduklarin1 da belirttikleri goriilmiistiir. Cocuklarin farkli konulara ilgi
duymalart olagan bir durumken; matematik Ogrenme danismani ebeveynlerin
cocuklarmin matematik dersinde ilgi duyduklar alanlarin farkinda olmalar1 onlar1 diger
rollerden aywran bir 6zellik oldugu soylenilebilir. Ayrica smif diizeyi itibariyle
matematik konularindan hangilerine ilgisinin oldugunun belirlenemeyecegini seklinde
yorumda bulunan bir ebeveyn oldugu da goriilmiistiir. Bu durumlar E7 ebeveyninin
“Problemleri ¢6zmeyi ¢cok sevmisti. Keyif aliyordu. Boyle masal diinyasina giriyordu.

Ben bir diikkana girdim bes metre kumas aldim diye bagliyordu. Ondan su kadar fiyata
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aldim. Diger diikkdna su kadardan sattim. Kag¢ lira karim oldu gibilerinden”, E10
ebeveyninin “Cocuklar daha besinci sinif. Siz de biliyorsunuz ilkokulun devami
niteliginde. Hani cebir gibi geometri gibi alanlar1 goérmediler. Yani ¢ok bir sey
sOyleyemeyecegim. Bu ilerleyen siirecte daha ¢ok belli olacaktir” ve E9 ebeveyninin

asagidaki gibi diyaloglarindan anlagilmistir:
Hep bir 6n hazirlik istiyor. Ciinkii biliyor ki gittikce bu matematik artiyor onun hayatinda.
Ve de her arttik¢a yeni seyler 6grendiginin de farkinda. Onun i¢in mutlu oluyor. Sanki
matematik yenileniyor. Her yil degisik seyler hayatina girdigi igin farkli arastirmalara
giriyor bazen. Ama bu benim yonlendirmemle mi yoksa ¢ocugun icinde olan bir sey mi

bilmiyorum. Var yani, matematik hayatinda var (E9).

Lletisimi baslatan taraf

Profil 4’teki ebeveynlere gore ¢ocuklariyla olan iletisimleri genel olarak
cocuklart baslatmaktadir. Cocuklar 6devleri, yapamadiklari sorular, anlayamadiklari
konular hakkinda ebeveynlerine danistiklar anlasilmistir. Ancak bu ebeveynlerin takip
edici roliinli de iistlenmelerinin yansimast olarak siklig1 az olsa da ¢ocuklarini kontrol
etmek icin matematige yonelik kiigiik sorular sorduklar1 da belirlenmistir. Bunun yani
sira bu ebeveynler kendilerini c¢ocuklar1 i¢in yardimecr kaynak niteliginde
gordiiklerinden iletisimi g¢ocuklarin baglatmasin1 bekledikleri de ortaya c¢ikmustir.
Iletisimin cocuklar tarafindan baslatildigi C6 cocugunun “Ben daha ¢ok baslatiyorum.
Ciinkii odevlerim vs. konularinda onlardan yardim istedigim ic¢in genelde ben
baglatirim”, C8 ¢ocugunun “Genellikle ben baslatiyorum. Ciinkii anlamadigim yerlerde
ya da oOgrendigim bir seyi anneme ilk ben anlattifim icin ilk olarak da ben
baslatiyorum” ve C9 ¢ocugunun “Genellikle ilk ben konusmak isterim. Anlamadigim
konuda ya da anladigim konular1 falan ilk ben ona sdylerim” ifadeleri gibi diyaloglarda
gorilmistiir. Ebeveynlere yonelik iletisimi baglatma durumlar ise E6 ebeveyninin
“Spontane oluyor aslinda. Kimin 6nce aklina bir sey gelirse 6nce o konusuyor. O
baslatiyor diyebilirim ama. Onun baslatmasi daha ¢ok ders konusu oluyor. Benimkisi
akil oyunlar1 sorulart falan oluyor. Genelde o baslatir”, E9 ebeveyninin “Genelde
cocugum baglatiyor. Genellikle onun sorular1 {izerine veya matematikle ilgili merak
ettikleri oldugu icin ¢ogunlukla o soru soruyor. Ben ona cevap vermeye ¢alistyorum” ve

asagidaki gibi E7 ebeveynine ait diyaloglardan anlagilmistir:
Onun takilip geldigi de oluyor. Benim matematikte ne yaptin dedigim de oluyor. Ama bir

genelleme yapacak olursak matematik dersinin oldugu giinlerde ¢ocugumun kapimi ¢alma
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olasiligr daha yiiksek oluyor. Su siiregte ¢cocugum diyebilirim. Ben sadece yardimci

kaynak olarak beni kullanmasina izin veriyorum (E7).

Lletisimin diizenliligi

Profil 4’teki ebeveynlere gore ¢ocuklariyla matematige yonelik olan iletisimleri
genel olarak diizenli ger¢ceklesmektedir. Ebeveynlerle ¢ocuklar arasindaki iletisim genel
olarak cocuklarin yapamadiklar1 sorular {izerine oldugu ortaya ¢ikmistir. E8 ve E9
ebeveynleri her giin ¢cocuklartyla matematige yonelik iletisim kurmaktadirlar. Ancak E8
ebeveyni sadece soru ¢oziimiine yonelik bir iletisim gergeklestirirken E10 ebeveyni
oyunlarla ve kisa sorularla matematige dair giin igerisinde herhangi bir noktada
cocuguyla iletisim kurabilmektedir. Bu durumun ¢ocuklarin sinif seviyelerine veya bu
ebeveynlerin matematik 6grenme danigmani seviyelerine bagl oldugu diisiiniilebilir.
Ayrica E8 ebeveyni i¢in matematik icerik danigmani ve takip edici rollerinin agir bastigi
da disiiniilebilir. E6 ebeveyni ise pandemiden dolay: iletisimlerinin diizensiz hale
geldigini belirtmistir. Dolayisiyla bu ebeveynin iistlendigi rollerin pandemiden dolay1

etkilendigi soylenilebilir. Bu durumlar asagidaki 6rneklerden anlasilmistir:

Ders ve ddevin disinda bilmeceler, bulmacalar, gazeteler, zeka sorusu sormalar seklinde
ilerliyor. Onceki gibi ¢ok da vakit ayrramiyoruz. Daha gok vakit ayirmak isterim ama
pandemi ve isten dolay1 olmuyor. Bir konuyu sordugu zaman cevaplamaya c¢alisiyoruz.
Vakit bulduk¢a bir seyler 6gretmeye calisiyoruz ama bu sefer onlarla gecirecegimiz
vakitten ¢aliyoruz (EB6).

Su an mesela tablet oynuyorlar. Ben de bu esnasinda sizinle goriisiiyorum. Daha 6nce
ddevleri kontrol ettim. iki {i¢ tane soruyu yanlis yapmis. Onlara da 22.00 dan sonra
bakacagimi sdyledim. Yani o iki ii¢ soru herhalde on bes dakikay:1 falan alir. Video
¢ozlimlerini dinleyecegiz. Ben anlatacagim. Anlayip anlamadigina bakacagim. Giinlik
yapamadigi sorularla ilgili iletisimimiz oluyor (E8).

Matematikle ilgili sordugu sorulara bagli. 10 dakika da siirebiliyor. Meraki fazla olursa
15-20 dakika da siirebiliyor. Bazen de 1 dakika siirliyor. Her giin matematigine
dokunmaya ¢alisiyorum. Oyunlarla, yapamadig: sorularla, onun dersini dinleyip anlayip

anlamadigina yonelik ona sorular sorarak matematikle ilgili konusmaya ¢alistyorum (E9).

Profil 4’teki ebeveynlerin c¢ocuklarima gore de bu iletisimler diizenli olarak
gerceklesmektedir. Bu ¢ocuklarin ebeveynleriyle olan iletisimlerinde konu anlatimi gibi
durumlar gerceklestigi i¢in iletisimleri diger profillere gore daha uzun siirebildigi ortaya
¢ikmistir. Bu durum C6 g¢ocugunun “Matematik konusunda haftada iki diyebilirim.
Ortalama yarim saat siiriiyor. Ama bilemedigim sorular veya konular olursa matematik

de uzuyor tabi ki. Bir saati buluyor o zaman”, C8 ¢ocugunun “Matematik ¢alismasi iki
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lic glinde bir diyebilirim. Matematik konusunun agilmasi da her giin oluyor. Ders
calisirken yaklagik bir saat falan siiriyor. Ama normalde matematik konusunda 15

dakika falan konusuyoruz” ve C7 ¢ocugunun asagidaki gibi diyaloglarinda gériilmiistir:

Haftada birdir herhalde. O benim aslinda anlamama bagl kaliyor. Ben eger c¢ok iyi
anladiysam annem onu uzun uzun anlatiyor. Yarim saat bir saat siiriiyor. Ama boyle daha
da iyi anladiysam on bes yirmi dakika siiriiyor. En son kesirleri konugsmustuk galiba. Cok
kafam karigmigti benim bu konuda. Annem bana baya bir buguk iki saat boyunca

anlatmisti. Sinavlara da beraber ¢alistyoruz (C7).

Lletisimin icerigi

Yapilan goriismelere gore profil 4’teki ebeveynlerin ¢ocuklariyla genel olarak
motivasyon, matematik dersi konular1 ve sorulari, iist diizey matematik konulari,
matematigi glinliik hayatla iligkilendirme, matematikle ilgili glinlik durumlar ve
matematik dersinin 6nemi hakkinda iletisim kurduklar1 anlagilmistir.

E6 ebeveyninin cocuguyla olan iletisiminde konu anlatimi odakli olmaktan
ziyade soru c¢oziimii odakli bir iletisim gergeklestirdigi goriilmiistiir. Daha ¢ok
matematikle ilgili zeka ve yarisma sorulari, tist diizey matematik sorular1 ¢ocuguyla

arasinda tartisma konusu olmaktadir. Bu durum agagidaki diyaloglardan anlagilmistir:
Direk konuyu anlat veya 6devin neydi diye gitmem yanina. flgimi ¢eken soru goriiriim ya
da ornek alabileceginiz belli sorular vardir, onlarin iizerine konugsmak igin giderim.
Coziimlerini falan konusuruz. Bazen tartigmalar oluyor tabi iist diizey. Bazen ispatlardan
ziyade kafadan yapma, yuvarlama, yakini bulma gibi durumlar olabiliyor (E6).

E7 ebeveyni incelendiginde matematikle ilgili ¢cok daha genis bir yelpazede
cocuguyla iletisim kurdugu goriilmiistiir. Bu ebeveynin ¢ocuguyla matematik 6devlerini
birlikte yaparken aym1 anda konu anlatimi da yaptigi anlasilmistir. Profil 4’teki
ebeveynlerin ¢ocuklarmin matematigi dogru Ogrenebilmesi i¢in konu anlatimlarini
orneklerle pekistirdikleri sdylenilebilir. Bu durum asagidaki diyaloglardan anlagilmistir:

Ogretmenlerin &nerdigi kaynak kitaplar, ders kitaplari, EBA’da ki tutulmas1 gereken
notlar, yapmasi gereken ddevler, Zoom iizerinden 6gretmenin verdigi 6devler, yetmiyor
matematik 6gretmenimizin ¢ikarttig1 programlar lizerinden takipler... Hepsini konusmaya
calisiyoruz. Mesela boliinebilme kurallarinda 6gretmen notlart 6gretmen deftere
gecirmelerini istedi. Orda ben okudum kizim yazdi. Bir yandan anlatiyorum. Bir yandan
ornekler veriyorum. Bu sayiya da bak bakalim ikiye boliiniiyor mu, dérde boliiniiyor mu
(E7).
E8 ebeveyninin ¢ocuguyla matematik dersine yonelik iletisime gectiklerinde

matematigi onemini vurgulayicit konugmalar yaptig1 goriilmiistiir. Ayrica bu ebeveynin
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matematige yonelik 6lgme degerlendirme sonuglarina 6nem verdigi ve cocuguyla
birlikte bu sonuglar1 degerlendirerek buna yonelik konu anlatimi ¢alismalar1 yoluyla
iletisimlerini gergeklestirdikleri goriilmiistiir. Buna gére E8 ebeveyninin matematikte
salt basariya odaklanarak ¢ocuguyla iletisimler gerceklestirdigi sOylenilebilir. Bunun
yani sira sofra esnasinda da matematige yonelik konugmalar gerceklestirildigi de

goriilmiistiir. bu durumlarin anlasildig: diyaloglar asagidaki gibidir:

Geometriye gecmemislerdi. Ileride lisede geometriyi goreceksiniz falan demistim. Benim
matematik 6gretmenim “Geometri gérmektir.” derdi. Bunu ona sdylemistim. Onun bilim
uygulamalar1 dersi var ama matematik¢i var m1 onun aralarinda onu bilmiyorum. Orada
gordiigii bilim insanlar1 hakkinda sofrada konuguyoruz. O anlatiyor bazen (E8).

Genelde matematikten baslamaya c¢alisiyor denemelerde. Matematikte yapamazsa akli
orada kaliyor ve diger dersleri de yapamayabiliyor. “Anne Fen’i ¢oziiyorum
matematikteki dogru aklima geliyor, Tiirk¢e’yi ¢oziiyorum matematik aklima geliyor.”
diyor. Tiirk¢e ile matematik ¢ok dnemli. “Matematik olmazsa olmaz” diyorum. Kizim
hatta bana “anne matematikten baska ders yok mu” der. “ilk 6nce matematik” derim ben
(ES8).

Testlerine bakarak takip ediyorum genelde. 15-20 soruda hi¢ yanlisi olmazsa ¢ok
seviniyorum. 2 ya da 1 olursa diizeltiyoruz. Ama 3 olduysa 4 olduysa “Cocugum sen bu
konuyu anlamamigsin.” diyorum. Mesela iislii sayilarin iissiin eksi olmasini anlayamamius.
Denemede de yanlis yapmis. Ben anlatmistim. “Sonra dgretmenine sor, bos bir zamaninda
sana anlatsin” dedim. Rasyonel say1 problemlerini yapamiyormus. Bana geldi. Birlikte

calistik. 4 yanligtan 1 yanliga diistirebildik denemede (E8).

E9 ebeveyni cocuguyla birlikte beceri temelli matematik soru ¢oziimii
gerceklestirirken iletisimlerinde geri planda kalmaktadir. Cocugun matematik sorusunu
kendisinin ¢dzebilmesi ve anlayabilmesi i¢in destek¢i konumundadir. Dogrudan ¢ocuga
soruyu anlatma yolunu se¢gmemektedir. Bu durumu cocugun analitik diisiinme
yeteneginin gelisimine yardimci oldugu soylenilebilir. Bu ebeveynin c¢ocuguyla
matematige yonelik karsilastiklar: sorularda yaris halinde olmasi matematigi ¢ocuk i¢in
eglenceli hale getirirken, ebeveynin yine geri planda kalma davranis1 sayesinde ¢ocugun
Ozgliven gelisimine katki sagladigi sdylenilebilir.

Yeni nesil sorulara gelince yanima geliyor. Sesli okuyor. Sesli ¢oziiyor. “Anne dogru
diisiinmiis miiyiim?” diyor. Ya da ¢Ozemediginde “Anne bir de sen oku, belki senin
okumanla ben farkli bir sey anlarim, yanlis mi anladim acaba?” diyor. Ben okuyorum,
dinliyor, farkli bir sekilde ¢oziiyor. Yeni nesillerde bazi sorular ger¢ekten zor oluyor.

“Kizim bak burada bunu anlatmaya caligmis.” diyorum. Sonra kendisine birakiyorum

soruyu (E9).
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Bazi donemlerde sdyle bir diirtii de bulunuyoruz. “Kizim biz sdyle bir matematik
yarigmasina kaydolduk. Ona girip ¢dzebilmen icin su kitabi bitirmemiz gerekir.” diyorum.
Yarin o sinava girdiginde sorulari yapamadiginda iiziilmesini istemedigimiz ic¢in biz
diyoruz ki “Bu kitab1 bitirmen sorularda sana yardimci olacak, ben de sana yardimci
olacagim.” Ama bitirmedigi takdirde de “Bu kitap niye bitmedi, bitirmedigin i¢in de bu
puani aldin” diye bir sinirlamamiz yok (E9).

Matematik hakkinda sohbet edebiliyoruz. “Anne bu ne demek istemis. Bana sdyler
misin?” diyebilir bana. Hatta matematikte benle bazen yarigmaya calisiyor. “Anne bak bu
soruyu ben senden once ¢dzdiim.” diyor. Babasina gidip “Baba ben annemden daha iyi
yapabiliyorum.” diyor. Arada internette veya televizyonda oyun tarzi matematik sorulari
oluyor. Onlara benden daha hizli cevap verdigi oluyor. Sonra bana “Anne sen nasil
matematikcisin? Ben senden daha iyi yapabiliyorum.” diyor. Bu sekilde giizel

atigmalarimiz oluyor (E9).

E10 ebeveyni matematige yonelik soru ¢dzme ile iletisim kurmasinin yaninda
cocuguyla matematikle ilgili iist diizey konular, matematikle ilgili genel kiiltlir konular
hakkinda iletisim de kurdugu goriilmiistiir. ayrica bu ebeveyn motivasyon destegi
saglama noktasinda ¢ocuklarinin hedeflerine ulagabilecekleri yolla ilgili yonlendirmeler

yaptig1 da anlagilmistir. bu durumun anlasildig1 diyaloglar agsagidaki gibidir:

Gauss’un bir filmi vardi. O yilizden Gauss ile ilgili muhabbetimiz olmustu. Gauss
yontemini falan konugmustuk. Su an o aklima geldi. Onlar bana agiklama yapmislardi
Gauss’un hayatiyla ilgili. Cocuklarim BILSEM &grencisi. Sanirirm BILSEM’de bunlar
Ogrenmisler. Ayrintilari onlar verdi. Ayrintilar1 ve aragtirmayi ¢ok seven ¢ocuklar (E10).
Sinav sistemi ile ilgili konusmalarimiz oluyor. “Kag¢ net yaparsak nereye gideriz?” diye
konusuyorlar. Komik ama su an ¢ocuklarimin hedefledikleri yani gitmek istedikleri liseler
var yani. Ben de daha ¢ok erken vs. diye engellemiyorum. Onun yerine motive ediyorum
(E10).

Bu ebeveynlerin ¢ocuklarma gore de ebeveynleriyle benzer sekilde iletisim
konular1 ortaya c¢ikmustir. Cocuklarin ebeveynleriyle zeka ve yarigma sorulari,
matematik konular1 ve sorulari, iist diizey matematik konulari, matematigin giinliik
hayatla iliskilendirilmesi ve matematikle ilgili yasanan giinliik durumlar hakkinda
iletisim kurduklart belirlenmistir. Bu durum C6 ¢cocugunun “Tiirkiye Zeka Vakfi (TZV)
icin olmustu. Bir de Kanguru smavi icin olmustu. Bir de kardesimin BILSEM’de
matematik sorular1 vardi. Onlar1 ¢ozmiistiik beraber. Zeka sorulariydi” ifadesinden ve
diger ¢ocuklarin asagidaki gibi diyaloglarindan anlasilmistir:

Zor bir konuysa bana gore ilkinde anlamam zor oluyor. Daha detayina girerek anlatiyor ve
daha dikkatli bir sekilde anlatiyor. Daha kagit {istiinde ¢izerek gostererek anlatiyor.

Orneklerle anlatiyor. Okuldan geldigimde anneme 6grendiklerimi gosteriyorum. Deftere
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yazdiysak da ornekleri falan gosteriyorum. Tekrar onlar1 ¢6ziiyoruz annemle beraber (C7).
Daha ¢ok calisman lazim. Daha c¢ok soru ¢ézmen gerekiyor. Suradaki yanliglarina
bakmamiz lazim. $u konuyu anlamamigsin. Onu dinlememiz lazim. Bu gibi seyler
sOylilyor. Annem bugiin isten gelince “Bugiin ne yaptin? Test olarak dediklerimi yaptin
m1” dedi. Bende yaptim dedim (CS).

Bana testlerden soru anlatmisti. Okul agilmadan 6nce de konu anlatti. Ders kitabindan
anlatti. Sonradan birka¢ konu daha anlatti ama hatirlamiyorum. Anlatirken benim
hayatima bagli anlatmigsti. Diger konular1 da dyle anlatiyor ama simdi hatirlayamiyorum
diyaloglar1 (C9).

4. veya 3. Sinifta bir arkadagim yanlislikla oran orant1 yapmis. Ben de oran orantry1 merak
etmigtim. Anneme oran orantiyt anlatir misin demistim. Onu anlatmamisti. Yasin daha
kiiciik demisti. Ondan sonra karekokii merak etmistim. Onu anlatmisti ama. Bide sey
annem 6 veya 7’lere ders veriyordu. Bende o zaman galiba hastaydim. Annemin sinifinda
arka siralardaydim. Ben de o zaman annemin anlattigi seyleri dinliyordum. Bir cismin

alan1 ve kenar uzunluklari arasindaki iliskiyi anlatmist1 (C10).

Lletisimden duyulan memnuniyet

Profil 4’teki ebeveynlerin cocuklariyla gerceklestirdikleri iletisimden genel olarak
memnun olduklar1 ortaya ¢ikmistir. E6 ebeveyni ise pandemi sebebiyle daha 6nceki
iletisimlerinden memnun oldugunu ancak pandeminin getirdigi huzursuzluktan dolay1
son zamanlardaki iletisimlerinden memnun olmadig: belirlenmistir. Pandeminin kaynak
saglayicit ebeveynleriyle ¢ocuklari arasindaki matematige yonelik iletisimi olumsuz
etkiledigi soylenilebilir. Bunun yan1 sira E8 ebeveyninin memnuniyet diizeyini orta
oldugu goriilmiistiir. Bu ebeveyn soru ¢6zme odakli oldugu i¢in ¢ocugunun bu durumu
yeterince yerine getirmeyisi ebeveynde memnuniyetsizlik meydana getirdigi
sOylenilebilir. Bu durum E7 ebeveyninin “Gayet iyiyiz. Mutluyuz. O bana sorduklarmnin
cevabini aliyor. Ben de onun sorduklarmin cevabini verebiliyorum”, E8 ebeveyninin
“Yani biraz memnunum. Daha ¢ok soru ¢ézmesini istiyorum. Ama c¢ocuk alamiyor.
Kursun online derslerine de katiliyor. Dinlenmek de istiyor. Kitap da okumak istiyor.
Bana kalsa giinde iki ya da {i¢ saat matematik dersi ¢alismasi gerekir”, E9 ebeveyninin
“Cok 1iyiyiz. Matematik hakkinda sohbet edebiliyoruz. Cok memnunum” ve E6

ebeveyninin asagidaki ifadelerinden anlagilmistir:

Pek degilim. Insanlar siirekli evde. Evde iletisimden ¢ok kavga giiriilti oluyor..
Huzursuzluk iletisimi koparttyor. Cok sik ve uzun siire bir yerde olmak oyunlarin bile
cabuk bitmesine sebep oluyor. Bir konuyu anlatmaya basladiktan 10 dakika sonra

stkilmalar baglyor. “Uff piiff” diyor. Pandemiden 6nce ¢ok daha rahat anlasabiliyorduk.
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Cok daha giizel ¢ok daha kaliteli ¢ok daha eglenceli vakit gegirebiliyorduk (E6).
Bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin ebeveynleriyle olan iletisimlerinden genel olarak
memnun olduklar1 goriilmiistiir. C8 cocugunun ebeveyninin soru ¢ozme odakli iletisim
gergeklestirmeye calismasindan dolayr memnuniyet diizeyinin etkilendigi anlagilmastir.

Bu durumun anlagildig1 diyaloglara 6rnekler agsagidaki gibidir:

Annemle aslinda matematik konusunda bir sorun olmuyor iletisimde anlagabiliyoruz.
Benim anlamadigimi anlatiyor. O konuda iletisimimizde higbir sikintt olmuyor.
Memnunum. Ciinkii annemle matematik konusunda iletisim kurarken sikinti
yasamiyorum. Giizel bence (C7).

Evet memnunum. Ama bazen degilim. Ciinkii ¢ok sikiyor beni. “Soyle yapmaliyiz. Boyle
yapmaliy1iz” diyor siirekli. “Ya tamam anne yapariz” diyorum ama o hala ayni seyi
sOylilyor. Bazen de biraz kesiyor konusmayi. On bes dakika sonra yine aym sekilde
devam ediyor (C8).

Bence iletisimi iyi. Clinkii benim hayatima gore anlatiyor matematikte anlamadigim bazi
sorulart. Memnunum. Ciinkii annemle zaman gegiriyorum. En sevdigim ders de
matematik. Matematikle ilgili de konusunca ¢ok mutlu oluyorum yani matematigi g¢ok

seviyorum (C9).

Lletisimi etkileyen faktorler

Profil 4’teki ebeveynlerin ¢ocuklartyla olan matematik dersine ydnelik
iletisimlerini yapilan goriismelere gore kisisel faktorler, cevresel faktorler, tecriibeler,
ortak yasantilar, dgrenilmis iletisim sistemi, asir1 bilgi yiliklemesi, secici dinleme ile
diisiince ve inang sistemlerinin etkiledigi ortaya ¢cikmustir.

E6 ebeveynine gore ¢ocuguyla vakit gecirmekten duydugu mutlu olma halinin
iletisimlerini olumlu etkiledigi sdylenilebilir. Bu durum E6 ebeveyninin “O babasiyla
vakit ge¢irmekten hoslaniyor. Bende matematik anlatmaktan hoslaniyorum. Biiyiik
thtimalle iletisimimizin bu sekilde olmasinin sebebi budur” ifadesinden anlagilmistir:

E7 ebeveyni cocuguyla kendi ebeveyninden 6grendigi gibi ¢ocuguyla iletisim
kurmaktadir. Ayrica ¢ocugunu matematikten sogutmadan ona yaklagsmaya calistigi
anlasilmistir. bu durum ¢ocugun matematik konusunda iirkek olmasindan kaynaklandigi
sOylenilebilir. Ayrica gevresel etken olan kardes faktorii ebeveyn ile cocugu arasindaki

iletisimi sinirladigi sOylenilebilir. Bu durumlarin anlagildigi diyaloglar asagidaki gibidir:

Bakigimdan anliyor gocugum yanlisi nerde yaptigini. Benim annem de 6yleydi. Gozleriyle
bir bakis atardi hemen anlardim. Herhalde bu annemden kaldi bana. Zaten tedirgin

matematikten. Bir de ben gullanirsam bu sefer kesin kacar. Bir kere farkinda olmadan ona
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bagirmisim. Kendini geri ¢ektigini fark etmistim. Bu durum g¢ocugu ders konusunda
benden ittigini fark ettim. Hemen o yaptigim hatadan U doniisii yaptim. Bir siire sonra
yetemeyecegim. Ciinkii benim de kapasitem belli. Ayrica diger sebebi diger ¢ocugum.
Ona da emek sarf etmem gerekiyor.. Kizima ne kadar yardim ettiysem ogluma da yardim

etmem gerekiyor (E7).

E8 ebeveyninin yapilan goriismelere gore matematik dersini ¢ocugunun hayatinin
merkezine koymasi sebebiyle cocuguyla olan iletisiminde siirekli matematik dersi
calismak istedigi anlasilmistir. ebeveynin asir1 bilgi yiikleme istegine karsin gocugun
tepki vermesi bu iletisimi olumsuz yonde etkiledigi asagidaki diyaloga gore
sOylenilebilir:

Bazen memnun oluyor. Bazen olmuyor. Yine mi matematik diyor. Baska odevlerinin
oldugunu soyleyip matematik ¢ézmek istemiyor. Ama ona sorsaniz memnundur. En

azindan matematik sorularini sorabilecegi birisi var. “Anne sunu yapamadim” seklinde
d tematik 1 bil b “A dim” seklind

bana gelebiliyor. Ama benim ona fazla test vermemden rahatsiz oluyor (E8).
E9 ebeveynine gore cocugunun matematige karsi algilarinin agik olmast
iletisimlerini etkileyen en biiyiik etkendir. Bu durumda ¢ocugun secici dinleme faktorii
asagidaki gibi Orneklerden anlasildigi {izere ebeveyn ve cocuk arasindaki iletisimi

etkileyen faktorlerden oldugu sdylenilebilir:
Matematik ile ilgili kurdugumuz iletigsim giinliik hayatta kurdugumuz iletisimden ¢ok daha
iyi. Ciinkii gilinlik hayatta kardesi olmasi iletisimimize zarar verebiliyor. Ya da
matematigi ¢cok cozme istegine karsi diger dersleri ¢6zme konusunda onu zorlamam
iletisimimizi bozabiliyor. Yani matematikle ilgili iletisim kurarken sanki ¢ok ayri bir

diinyaya giriyoruz. Cok mutluyuz. Ciinkii benle birlikte matematik ¢ozerken zevk altyor
(E9).

E10 ebeveyninin matematik dgretmenligi mesleginin getirdigi baz1 6zelliklerden
dolay1 ¢ocuklariyla olan iletisimlerinde avantajlar1 ve dezavantajlari oldugu ortaya
cikmistir. Ebeveynin daha diisiik seviyede bir anlatim gerceklestirmesi cocuklarin
sikilmalarina dolayisiyla iletisimin olumsuz etkilenmesine yol agtig1 sdylenilebilir. Ote
yandan ebeveynin cocuklarinin dgretim programlarina ve bilissel diizeylerine hakim
olmas1 diger profillerin yasadiklari problemleri yaganmasini engelledigini gostermistir.
Pandemi siireci bu ebeveynin ¢ocuguyla olan iletisimini daha diizenli hale getirmistir.
Buna dayanarak pandemi siireci ebeveynlerin matematik 6grenme danigsmani rollerine

katki sagladig1 soylenilebilir. Bu durumlarin anlasildig1 diyaloglar su sekildedir:

Siirekli onlara karisan pozisyonda oldugum i¢in zaman zaman ¢atigmalar ¢ikiyor. Egitimci
tarafim agir bastift zaman ¢ocuklar biraz isyan edebiliyorlar. Bir anne olarak

sorumluluklarimi1 yerine getirdigimi diisiiniiyorum. Bilemedikleri soruyu ¢oziiyorum.
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Bazen de ben karsimda 6grencim varmis gibi anlatinca “Uf anne tamam. Yeter anladik.”
yapryorlar. Bu sekilde miidahale de ediyorlar. Ben simdi en alt seviyeye gore anlatmaya
aligmigim. Ben soru ¢6zerken her seyi yaziyorum. “Bunu yazmana gerek yok bunu
akildan yapabilirim” seklinde karisiyorlar. Bu benim ¢ocuklarimin akademik olarak
basarili olmasindan kaynaklaniyor belki (E10).

Zaman yonetimi onemli. Aslinda ben uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarimla daha rahata
iletisim kurabildim. Ya da onlara daha ¢ok yardimci olabilirim. Uzaktan egitim siirecinde
¢ocuklarim ortaokula basladi. Evde hep birlikteydik. Bir sikinti yasamadik. Esas sikinti
yiz yilize egitimdi benim i¢in. Yiiz ylize egitim olsa cocuklarimla ben bu sekilde
ilgilenemezdim. Cocuklarima bu sekilde ders ¢aligtiramazdim. Biz uzaktan egitim siirecini
aslinda avantaja gevirdik (E10).

Matematigi anlamam etkili sanirim. Cocuklarimla aynmi yas seviyesinde dgrencilerimin
olmasi. Ogrencilerime davrandigim gibi cocuklarima da davranmam benim biiyiik bir
avantajim bence. Denklem bilmeyen ¢ocuga denklemle soru ¢dzmeye ¢alistyorlar. Bunu
benim arkadaglarimdan da yasayan var. Bunu c¢ocugun diizeyine indiremediklerini
soyliiyorlar. ilerleyen siniflarda daha ¢ok rahat edecegimi diisiiniiyorum (EZ10).

Profil 4’teki ebeveynlerin ¢ocuklarina gore ebeveynleriyle olan matematige
yonelik iletisimlerini kisisel, ¢evresel, asir1 bilgi yiikleme ve zaman faktorlerinin
etkiledigi yapilan goriismelerden anlasilmistir. Ebeveynlerin matematikle alakali kisiler
olmalar1 ¢ocuklara gore iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica
cocuklara gore kendilerinin de matematige olan ilgileri iletisimlerini olumlu etkiledigi
sOylenilebilir. Bunun yan1 sira ebeveynlerin matematikle ilgili iletisimlerini arttirmak
istemeleri ve ¢ocuklarin seviyesinin altinda konu anlatimlar1 ¢ocuklarin bu iletisimde
sikintili duruma girmesine sebep oldugu da goriilmistiir. Bu durumlarin anlagildig:
diyaloglar su sekildedir:

Babamin matematige ilgisi. Ciinkii babami matematik ¢6zerken ¢ok gérdiim. Kitaplarda
da matematikle ilgili seyler okuyor. Bir de bizimde matematikte basarili olmamiz.
Pandemi iletisimimizi olumsuz yonde etkiledi. Babam ve annem saglik calisant oldugu
icin daha az vakit ayirtyorlar ya da vakit aywramiyorlar. Cok fazla konusulmuyor artik
(C6).

Annem beni ¢ok sikmasaydi ya da ¢ok fazla matematikle ilgili seyleri dile getirmeseydi
daha iyi olabilirdi. Ozellikle ben bagka bir seyle ilgilenirken ve ondan zevk alirken bu
konular1 dile getirmesi beni ¢ok kotii etkiliyor. Zamanlamasi yanlis oluyor bence. Beni

strese sokuyor (C8).
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Bazen ¢ok daliyor. Ben bir sey sdyledigimde duyamayabiliyor. Ama bu da zorluk sayilir
mi bilemiyorum. Bana pek zorluk yasattigin1 séyleyemem. Bir de soruyu anlatirken bazen
sikici gelebiliyor. Ozellikle ¢ok basit anlatirsa beni sikiyor. Sikildigin sdyleyince “Biraz

daha dayanin” falan diyor (C10).

4.1.2. Ebeveyn-ogretmen arasindaki matematige yonelik iletisiminin dogas1 ve

algisi

Bu boliimde sirasiyla profil 1’deki ebeveynler ve O6gretmenler arasindaki
iletisimin dogas1 ve algisi, profil 2’deki ebeveynler ve 6gretmenler arasindaki iletisimin
dogasi ve algisi, profil 3’deki ebeveynler ve 6gretmenler arasindaki iletisimin dogast ve
algist ile profil 4’deki ebeveynler ve dgretmenler arasindaki iletisimin dogasi ve algisi

detayl1 olarak agiklanmustir.

4.1.2.1. Profil 1’deki ebeveyn-ogretmen iletisiminin dogasi ve algisi

Yapilan goriismeler sonucunda calismaya dahil edilen 10 ebeveynden 2’sinin
motive edici ve kaynak saglayici rollerini iistlendigi goriilmiistiir. Bu rolleri tistlenmis
ebeveynler profil 1 ebeveynlerini olusturmustur. Bu ¢alismada profil 1°deki ebeveynler
E1 ve E2 ebeveynleridir. Bu ebeveynlerin gocuklarinin matematik dgretmenleri de O1
ve O2 6gretmenleridir. Bu béliimde belirlenen her iletisim temas: igin profil 1°deki

ebeveynler ve 6gretmenlerin iletisimleri incelenmistir.

Lletisimi baslatan taraf

Profil 1°deki E1 ve E2 ebeveynlerine gore iletisimi genelde 6gretmenler baslattigi
gorilmiistiir. Bu ebeveynlerden E1 ebeveyni cocugunun matematik basarisina olan
giiveni sebebiyle 6gretmenle iletisime ihtiyact duymadigindan dolayi, E2 ebeveyninin
ise pandemi sartlarindan dolayir 6gretmenle olan iletisimi baglatan taraf olmayi tercih
etmedikleri E2 ebeveyninin “Odev gdnderimiyle 6gretmen baslatiyor. Bu siirecte
yapilacak bir sey olmadigi i¢in aramadim™ ve E1 ebeveyninin asagidaki ifadelerine gore

anlasilmistir:
Genellikle 6gretmen baglatiyor. Ciinkii ben arayip “Hocam sdyle mi bdyle mi?” diye
sormuyorum. Hoca beni ararsa ben 6yle konusuyorum. Benim ¢ocuga giivenim oldugu
icin hocaya gidip “Cocugum nasil?” diye sormuyorum. Hocanin da bir sikdyeti olmadig

i¢in iletisim kuramadigimizi diigtiniiyorum (E1).
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01 ve O2 dgretmenleri incelendiginde bu dgretmenlerin de ebeveynleri dogrular
nitelikte iletisimi kendilerinin baslattiklar1 yapilan goriismelerden anlasilmistir. O1
O0gretmeninin ebeveynleri bilgilendirme amagli diizenli olarak iletisim baslattigi
goriilmiistiir. O1 &gretmeni, E1 ebeveyninin ¢ocugunun matematik dersinde basarili
olmasindan dolay1 iletisime ge¢cmediginin farkindadir. Ayrica 6gretmenin mesajlasma
programlarindaki gruplardan siirekli genel bilgilendirme yapmasi ebeveynin iletisime
gecmesine gerek duymamasina sebep oldugu diisiiniilebilir. Bu durum O2 6gretmeninin

“Ben baslatryorum” ifadesinden ve O1 gretmenin asagidaki ifadesinden anlasilmistir:
Dért senedir sinif rehberligimi yaptigim bir simif. 4 senedir veli grubum var. Ben orda
cocuklara deneme gibi quiz gibi smavlar yaptigim zaman bunlarin sonuglarim stirekli
gruba atiyorum. Odev kontrol ettigim ¢izelgeleri ara ara atiyorum. Uzaktan egitim
stirecinde de devamsizlik cizelgesini ara ara grupta paylasiyorum. Bu sekilde ¢ocugun
durumunu da rahat bir sekilde kontrol edebiliyor aslinda. O yiizden daha ¢ok ben
tetiklemis oluyorum. Denemelerde netleri diisiince benimle iletisime gecebiliyor. Ama iste
ilk 6nce benim diirtmem gerekiyor. Kendisi sormuyor yani. “Zaten benim kiz ¢alisiyor

dersleri iyidir.” diye diisiiniiyor (O1).

Lletisimin diizenliligi

E1 ve E2 ebeveynlerinden E1 ebeveyni matematik dgretmeniyle diizenli olmayan
iletisim kurarken, E2 ebeveyni 6gretmenin her hafta iletisimi baslatmasi sebebiyle
diizenli olarak iletisim kurdugu yapilan goriismelerde arastirmacinin “Ogretmenle
diizenli olarak ¢ocugunuzun matematik dersine yonelik iletisimde bulunuyor musunuz”
sorusuna yanit olarak verdikleri E1 ebeveyninin “Ben arayip “Hocam sdyle mi bdyle
mi?” diye sormuyorum. Hoca beni ararsa ben dyle konusuyorum” ve E2 ebeveyninin
“Yani her hafta diizenli bir sekilde muhakkak ddevi oluyor matematikten. Hafta sonu
gonderiyor ddevleri” diyaloglarindan anlagilmistir.

O1 ve O2 o6gretmenleri incelendiginde bu 6gretmenler ortak olarak diizensiz
sekilde ebeveynlerle goriistiigii O1 6gretmenin “Diizenli olarak bulunmuyoruz. Ekstra
bir durum oldugu zaman agikcas! iletisime geciyoruz” ve O2 dgretmeninin “Yok hayar.
Sadece talebimiz oldugu zaman ya da bir gorevlendirmemiz oldugu zaman”

diyaloglarindan anlagilmustir:
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Lletisimin icerigi

Ozel olarak E1 ve E2 ebeveynlerinden E1 ebeveyninin veli toplantilarinda genel
durum ile deneme sinavlar1 hakkinda, E2 ebeveyni ise ddevler ve ¢ocugun kurs
ihtiyacinin olup olmamasi hakkinda 6gretmenlerle goriistiikleri anlagilmistir. Buna gore
profil 1’deki ebeveynlerin olduk¢a yilizeysel ve smurli bir iletisim halinde olduklari
sOylenilebilir. Bu durum aragtirmacinin “Peki 6gretmen sizi arayip ¢agirdi m1” sorusu
iizerine E1 ebeveyninin “Hayir, arayip da “Ogrencimden soyle sikayet var” demedi.
Ama mesaj atiyor. “Su deneme sinavina katilmasini isterim” der mesajda. Bende cevap
olarak “siz istiyorsaniz katilsin” derim ve derslerde nasil, arkadaslariyla durumu nasil,
saygisizligt var m1?” bunlar sorarim” seklindeki yanitindan ve E2 ebeveyninin

asagidaki gibi yanitindan anlasilmistir:

Bize oOdevleri gruptan topluca yolluyor. Yanlis yaptigi cevaplart soylemek icin de
bireyselden yaziyor. “Hepsi dogru.” yaziyor mesela bize. Derse yonelik cok sey
konusmadik. Cocugumun etiit merkezine gitmesi agisindan tavsiyesi olup olmadigini

sordum (E2).

O1 ve 02 6gretmenleri incelendiginde bu 6gretmenler ortak olarak cocuklarin
uzaktan egitime katilimlar1 ve kaynak kitaplar noktasinda ebeveynler goriistiikleri
yapilan goriismelerden anlagilmistir. Ogretmenlerin ebeveynlerle benzer konulari ifade
ettikleri de goriilmiis olup birbirlerinden farkli olarak ise Ol &gretmeni deneme
sinavlari, soru ¢oziimleri ve cocugun ¢alisma ortami hakkinda, O2 Ogretmeni ise
odevler hakkinda ebeveynlerle goriistiigii belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklar
hakkinda profil 1 deki ebeveynlerle daha detayli goriisiiyor olmalar1 6gretmenlerin bu
iletisimde daha 6n planda olduklarii gdsterdigi yorumu yapilabilir. O2 &gretmeninin
ebeveynlerin ¢ocuklarini savunucu konusmalarindan rahatsiz oldugu goriilmiistiir. Bu
durumlar arastirmacimnin “Bu iletisim kapsaminda ebeveyn ile neler konustugunuzu

basliklar halinde sOyleyip agiklar misiniz” sorusuna yanit olarak verilen asagidaki

diyaloglardan anlasilmistir:

Onunla iletisime gectigim zaman dikkat etmesi gereken hususlar1 soyliiyorum. Calisma
ortami1 saglamasini, yeterli kaynaginin olup olmadigi, yoksa temin etmeyi konusuyorum.
Ogrencinin ¢dzemedigi sorulart WhatsApp’tan falan gonderiyorlar. Bazen interneti bittigi
icin uzaktan egitime katilamadigi oldu. Bunu konustuk .Bir tiirlii halledemedik. Her ay bir
hafta derse giremiyordu. LGS ye yonelik c¢aligma siirecinde. Deneme c¢dzmeye
yonlendirme yapmam gerekiyor (O1).

Birincisi 6grencinin derse olan ilgisi hakkinda konusuyoruz. Verilen 6devleri yerine

getirip getirmemesi ile ilgili konusuyoruz. Pandemi siirecinde ders baglantilarinin yapilip
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yapilamadigi hakkinda konusuyoruz. Yapilmadigi takdirde genelde Ogrenci onlari
yonettigi i¢in sorumlulugu aile iistiine aliyor. “Ben sdylemeyi unutmusum 6gretmenim.
Kusura bakmayin. Cocuk kdyde oldugu icin internet baglantist yoktu. Kusura bakmaym.”
seklinde hep savunma halinde olduklar1 i¢in ¢ocuga laf sdyletmedikleri i¢in bu yonde

onlar1 ikna yéniinde oluyor konusmalarimiz (O2).

Lletisimden duyulan memnunivet

El ve E2 ebeveynleri ile bu ebeveynlerin iletisim kurduklart Ol ve O2
ogretmenlerinin karsihikli olarak iletisimlerinden memnun olduklar1 anlasilmistir. O2
O0gretmeni matematik dersine yoOnelik ebeveynle olan iletisimlerinde Ogretmenin
taleplerini kabul etmesi ve Ogretmene karst olumsuz ifadelerde bulunmamasi;
Ogretmenlerin ebeveyn ile iletisiminden memnun olma sebepleri arasinda gosterilebilir.
Buna gore 6gretmenlerin ebeveynlerle olan iletisimlerinde ebeveynlerin kabul edici
taraf olmalarint bekledikleri sOylenilebilir. Bu durum E1 ebeveyninin “Memnunum.
Hocamiz ne zaman ona bagvursak en ince detayina kadar geri doniiyor”, E2 ebeveyninin
“Evet. Su an yapacak bir sey olmadigi i¢in memnunum”, Ol &gretmeninin

“Memnunum” ifadeleri ile O2 dgretmenin asagidaki gibi diyalogundan anlasilmistir:
Yani dersin akisiyla ilgili herhangi bir konusmamiz olmadi. Ogrencimiz bize akademik
olarak da bir dgrenci olarak da bir sikinti olugturmadi. Kaynak almak istedigimiz zaman
higbir itirazi olmaz. Hemen alir. Bir proje vermek istedigimizde hemen o projeye katilir.
Dersin en iyi sekilde ¢ocuguna fayda saglamasi i¢in elinden ne gelirse yapar. Yani bugiine
kadar bana karsi bir “Hayir.” kelimesi duymadim anneden. Her seyi kabul edip

uyguluyorlar. Hicbir bahane sunmuyorlar. lyi bir velidir (02).

Lletisimi etkileyen faktorler

E1 ve E2 ebeveynleri incelendiginde her ikisinin de diisiince ve inang sistemi ile
cevresel faktorlerden etkilendigi goriilmiistiir. Bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik
konusunda basarili olmamalarindan dolay1 diger profillerin aksine 6gretmenle goriisme
ihtiyaclarmin ¢ok fazla olmadigma yonelik diisiincelerinden dolayr Ogretmenlerle
iletisimlerini etkilemektedir. Yine ¢evresel faktor olarak pandemi siirecinin yasanmasi
yiiz yiize olan iletisimin kesintiye ugramasina sebep olmaktadir. Dolayisiyla matematik
Ogretmeniyle iletisim etkilendigi gibi ebeveynin {istlendigi rollerin de pandemiyle
farklilagtig1 sOylenilebilir. Bu durum su diyaloglardan anlasilmistir:

Benim ¢ocuga giivenim oldugu ic¢in hocaya gidip “cocugum nasil” diye sormuyorum.

Hocanin da bir sikayeti olmadigi i¢in iletisim kuramadigimizi diisiiniiyorum (E1).
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Fazla iletisimin Ogretmeni rahatsiz edecegimi diigiiniiyorum. Hocayla toplanti yapip
sonrasinda evine gidecek. Zamanini neden alayim ki. Ben cocugumun durumunu
6grendim. Cocugumda bir sikinti yok. Ogretmenin sikayeti yok. Sonrasinda konusmak
anlamsiz geldigi icin oradan ayriliyorum. Pandemi iletisimi etkiledi. Toplant1 hig
yapamadik. Bir buguk senedir hocanin yiizlinii gormedim. Telefonda da ¢ocugum iletisime
geciyor. Gergi iletisim kursak da ne gibi bir yarar1 olurdu onu da bilmiyorum (E1).

Yok ben ¢ocuguma da giiveniyorum ben. Simdiye kadar 6zel bir ¢aligma yapmadik ama
ovmek i¢in sdylemiyorum notlar1 simdiye kadar hi¢ diisiik gelmedi. Ona da giiveniyorum.
Pandemi siirecinde yapilacak bir sey olmadig: ig¢in aramadim. “Yapilacak seyler herkes

icin ayn1” demisti. O yiizden kaynak veya kurs Onerisi gibi seyler i¢in aramadim (E2).

Ayrica El ebeveyninin kendinden kaynakli sosyallik gibi kisisel faktorlerden ve

zaman faktoriinden dolay1 6gretmenle iletisiminin etkilendigi anlagilmistir. Bunlara gore

profil 1°deki ebeveynler 6gretmenlerle olan iletisimlerinde ¢esitli sebeplerden dolayi

pasif kalmay: tercih ettikleri sdylenebilir. Bu durumlarin anlasildigi diyaloglar su

sekildedir:

Ona “Derslerde nasil, arkadaslariyla durumu nasil, saygisizligt var mi?” bunlar
soruyorum. Zaten toplantida diger ¢ocuklardan dolay:r sinirli vakit oluyor. Hoca da bize

“Var m1 benden bir sikayetiniz?” diye soruyor. Detaya giremiyoruz. Firsat kalmiyor diger
velilerden. Bir de benim sosyal yoniim iyi olmadig1 i¢in 6gretmenle kendim iletisime

giremiyorum. Ben yapamiyorum yani (E1).

O1 dgretmenine gore, ebeveynin cocugunun matematik basarisina olan giiveni ve

Ogretmenin aradaki iletisimi kendisinin organize etmesini diisiinmesi aradaki iletigimi

etkileyen diisiince ve inang faktorleri olarak su anlasilmistir. Buna gore 6gretmenler

profil 1°deki ebeveynlerle olan iletisimlerinde ebeveynlerin pasif olmasindan dolay1

kendilerini aktif olma pozisyonunda olmalar1 gerektigine inandiklar1 sdylenebilir. Bu

durumun anlasildig1 diyaloglar asagidaki gibidir:

Genelde denemelerde netleri diisiince benimle iletisime gecebiliyor. Ama iste ilk 6nce
benim diirtmem gerekiyor. Ben ¢izelgeleri atmazsam sormuyor. Zaten benim kiz ¢aligiyor
dersleri iyidir diye diisliniiyor. Ancak ben velinin de Onemini bildigim i¢in siirekli
WhatsApp’tan ¢ocuklarin durumuyla ilgili doniit vermeye c¢alisiyorum. Ben Oyle
yapmasam sadece donem sonunda Oniine karne gelince bu c¢ocugun notunun diisiik
oldugunu gorse o donem zaten kayip olmus olur. Siire¢ iginde eger bir diigme varsa
o0grencide veli de bunu gorsiin ona gore karsilikli 6nlem alalim istiyorum. Bu 6grenciyle
ilgili belli ciddi bir diisiis yasanmadi. Ama bariz bir diisiis yasansa ben de o durumda direk
veliyi telefonla ararim. Asil sorumluluk bende oldugu icin onlar1 egitime katmaya
calistyorum. Bunu benim organize etmem gerekiyor. Veliler ve 6grenciler kaytarmaya ¢ok

miisait (O1).
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02 ogretmeni pandemi siirecinden dolayr gevresel faktorlerden ve kendisinden
kaynakli otoriter olma gibi kisisel 6zelliklerinden dolayr ebeveyn ile iletisimlerinin
sekillendigini ifade etmistir. Ogretmenin otoriter olmasi durumu E2 ebeveyninin
iletisimlerinde temkinli olmasina sebep olmus olabilir. Bu durumlar su diyaloglardan

anlagilmistir:

Uzaktan egitim siirecinde 6zellikle derslerimize katiliminda 6grencimiz kdyde dedesiyle
ve anneannesiyle kaldig1 i¢in baglant1 sorunlar1 yasiyor. Bu baglanti sorunlarinin yaninda
her hafta verdigimiz goérevlendirme ve &devlerimiz var. Bunlarin ¢ocuga ulagiminda
sikintilar oluyor. Bunlar1 ¢ocuga ulastirmak i¢in veli ile irtibata gegiyoruz. Ama yiiz yiize
egitim siirecinde ¢ok nadirdi.. Pandemi iletisimimizi daha da arttird1 (02).

Ben biraz da veli ve ¢cocuga otorite baskist olan bir 6gretmenim. “Aman iste bu veli beni
sikayet eder, aman iste bu veli bana kizar” gibi seyler benim hi¢c umurumda olmamustir 27
senedir. Dolayisiyla velilerde kendi aralarinda konustuklari i¢in bunlar tabi sirf dersine
girdigim veliler degil sonraki veliler buna hazirlikli olarak gelirler. Bana nasil
davranmalar1 gerektigini bilirler (O2).

Benim i¢in saygi ¢ok onemlidir. Ka¢ yasinda olursa olsun insanlar arasinda sayginin
olmasini ben sart kosarim. Yani ¢cocuklar derse ilk girdiklerinde tahtada ii¢ sey yaziyordur:
Saygi, saygi, saygl. Birbirlerine karst saygilari, anne babalarina karsi saygilari,
ogretmenlerine karsi saygilari, 6gretmenlerin onlara kars1 saygilart gibi saygi kelimesinin
¢ok Onemli bir sey oldugunu onlara kavrattiyorum. Onlara kavrattigim bu kavram
konusmalarini velilerle de paylasiyorum.. Ogrencimin annesi de bu gergevede ¢ok saygili
bir insan. Babas1 da annesi de ¢ok hamimefendi ve beyefendi insanlar. Bana kars1 hi¢bir

terbiyesizlikleri olmadi. Bir sitemleri olmadi. Bir elestirileri olmadi (02).

4.1.2.2.Profil 2’deki ebeveyn-ogretmen iletisiminin dogast ve algist

Yapilan goriismeler sonucunda caligmaya dahil edilen 10 ebeveynden 1’inin
motive edici, kaynak saglayict ve takip edici ebeveyn rollerini Gistlendigi goriilmistiir.
Bu rolleri istlenmis ebeveynler profil 2 ebeveynlerini olusturmustur. Bu g¢alismada
profil 2°deki ebeveyn E3 ebeveynidir. Bu ebeveynin ¢ocugunun dgretmeni de O3
ogretmenidir. Bu boliimde ebeveynlerin rolleri kapsaminda gercgeklestirdikleri ve
belirlenen her iletisim temas: i¢in profil 2’deki ebeveynler ve matematik

Ogretmenlerinin iletisimleri incelenmistir.

Lletisimi baslatan taraf

E3 ebeveyni matematige yonelik iletisimin &gretmenle karsilikli baslatildigini

ifade ettigi goriilmiistir. E3 ebeveyni sorun oldugu zaman 6gretmen ile karsilikl

92



iletisim bagslatabildiklerini anlagilmistir. Buna gore profil 2’deki ebeveynler
cocuklarinin matematik egitimindeki sorumlulugu kendilerinde gérmelerinden dolay1
iletisimi baglatan taraf olmaya meyilli olduklar1 s6ylenebilir. Bu durumun anlasildigi E3
ebeveyninin ifadesi “Degisiyor. Onun sormak istedigi bilgi almak istedigi bir sey varsa
o artyor. Bizim 0grenmek istedigimiz bir sey varsa biz artyoruz. Ama 6zel bir arkadas
gibi degil tabi ki. Ogretmen veli iliskisi seklinde oluyor” seklindedir:

O3 ogretmeni ebeveyn ile tutarli sekilde karsilikli olarak baslattiklar1 su

diyalogdan anlasilmstir:
Iletisimi dnce ben baglatiyorum galiba. Gruba matematikle ilgili bir bilgilendirme mesajt
attigimda ozellikle bu ii¢c veli mutlaka her bilgilendirmede bana geri donerler. Benim
baslattigim bir iletisimi kesinlikle kesip birakan veliler degillerdir. Geri doniisler ne olursa

olsun mutlaka oluyor (O3).

Lletisimin diizenliligi

E3 ebeveyninin dgretmenle matematik dersine yonelik diizensiz iletisim kurdugu

yapilan goriismelerdeki su diyalogdan anlagilmistir:
Matematik 6gretmeni ile matematik dersine yonelik iletigim sikliginiz nedir (A).
Cok rahatsiz etmek istemedigim igin her sey de arama taraftar1 degilim. Ama kafama
takilan bir sey oldugundan arayabiliyorum. Ama haftada bir gibi bir siklik s6yleyemem.
Ihtiyag halinde goriisiiyorum (E3).
03 6gretmeninin ebeveyn ile matematik dersine yonelik diizenli iletisim kurdugu
ve Ogretmen igin diizenli iletisimin 6nemli oldugu O3 6gretmenine ait “Kesinlikle

diizenli bir iletisimizi var. Cocuklarinin ne yaptiklarini nasil bir siirecte olduklarini ben

biliyorum” ifadesinden anlasilmistir.

Lletisimin icerigi

E3 ebeveyni 6gretmen ile matematik dersi kaynak kitaplari, deneme sinavlart ve
matematikte ¢ocugun yapamadiklar1 sorular hakkinda goristiikleri ortaya c¢ikmistir.
Profil 2’deki bu ebeveyn ¢ocuklarinin sinavlarda nerelerde hata yaptiklarini ve nelere
ihtiyact olduklarin1 6gretmenlerle iletisime gecerek Ogrendikleri tespit edilmistir. E3
ebeveyni ile 6gretmen arasinda 6lgme degerlendirme sonuglarmin detayli incelenmesi
ve ¢cocugun eksikliklerinin goriilmesi ebeveyn-6gretmen arasindaki iletisimin ¢ocugun

matematik dersine olumlu yansidigi yorumu yapilabilir. Ayrica bu ebeveynin

93



cocugunun takibini yapma rolii i¢cin 6gretmenle iletisimin kurdugu ve bu iletisimin bu

role oldukea katki sagladigi sdylenilebilir. Bu durum su diyaloglardan anlasilmistir:

Matematikte takildigimiz konu neyse onunla ilgili konusuyoruz. Denemelerini
yorumluyoruz. Hatalarinin nerden kaynaklandigimi konusuyoruz. Takildigim konularda
¢ok rahatlikla hocaya sorup doniit alabiliyorum. Mesela Kanguru sinavina da oglumun
girmesini istedigini soylediginde matematik Ogretmeni aramusti. Biz girmeyecektik.
Oglumu ikna edememistim. Ciinkii onun basarisini test ettigimi diigiiniiyor. Bunun iizerine
“Annecim bak 6gretmenin rica etti. Onu kirma” dedigim zaman “tamam” dedi bana (E3).
Ogretmenimiz Doga ve Atayurt kolejlerinin deneme sinavlarmi atnigti. Ben onun grafik
sonuglarint onun yorumlamasi agisindan génderdigim de geri doniit alabiliyorum. Surada
su hatayr yapmis diyebiliyor. “Burada takilmasi normal mi” diye konusuyoruz. “Bu yas
grubundaki ¢ocuklarin bu hatalar1 ¢ok yaptigini” sdyleyebiliyor. Yorumlarini alabiliyorum
yani (E3).

03 bgretmeni ebeveyn ile matematik dersi kaynak kitaplari, deneme simavlar1 ve
matematikte c¢ocugun yapamadiklar1 sorular hakkinda ebeveynlerle goriistigi
diyaloglarda goriilmiistiir. Ebeveyn ile 6gretmen arasindaki bu iletisimin gergeklesmesi
ebeveynin kaynak saglayici ve takip edici roliiniin yansimasi oldugu diisiiniilebilir. O3
Ogretmeninin ¢ocuklar T{izerindeki sahiplenme ve milkemmeliyet¢ilik duygular
ebeveynlerle olan iletisimlerinde soru isareti birakmamas: yoniinde gergeklestirdigi
goriilmiistiir. O3 dgretmeni ebeveyn ile aralarinda olan iletisimi kendi sorumlulugunda
gormektedir. Buna gore matematik Ogretmenleriyle ebeveynler arasindaki iletisimde
Ogretmenlerin 6grenciye destek olabilecek basili materyal, yarigma, sinav gibi durumlar
hakkinda takip edici ebeveynlerle iletisim kurduklart sdylenilebilir. Bu durum su
orneklerden anlasilmistir:

Velim ile konusmalarimiz kaynak kitap oldu. Deneme sonuglari oldu. Bir de 6grencinin
¢ozemedigi sorular oldu. Ben biraz fazlaca sahipleniyorum galiba dgrencilerimi. Higbir
firsat1 kagirmamaya ¢alistyorum. Buldugum her seyi onlarla paylastyorum. Ornegin bir
bilgi yarigmast oldugunu 6grendigim zaman onun her seyini arastirtyorum. Veliye ¢ok
fazla arastiracak bir sey birakmiyorum. Cok fazla soru isareti birakmamaya g¢alistyorum.
Iletisimi biitin sorumlulugu ben alarak baslatiyorum. Onlar bana “Biz katilacagiz
“seklinde geri doniitlerde bulunuyorlar. Sorumlulugu {izerime aldigim i¢in iletisimi hep
ben baglatmis oluyorum aslinda. Bir matematik¢i olarak miikemmeliyetgi yapimdan
dolay1 her seyi diizglin bir sekilde halledip kimsenin yanlis anlamasina miisaade

etmemeye galistyorum (O3).
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Lletisimden duyulan memnuniyet

Yapilan goriismelere gore E3 ebeveyni ile bu ebeveynin iletisim kurdugu O3
ogretmeni karsilikli olarak iletisimlerinden memnun olduklart anlagilmigtir. Diyaloglara
gore 06 6gretmeninin ebeveynler ile olan iletisime verdigi dnem sebebiyle ebeveynle
olan iletisiminden memnun oldugu goriilmistiir. Buna gore Ogretmenin iletisime
verdigi degerin de ebeveyn ve Ogretmen arasinda iletisim memnuniyetini etkiledigi
anlagilmistir. Ayrica Ogretmenlerin ebeveynlere yaklasimlart ve aradaki iletisime
verdikleri Onemin iletisimi etkiledigi sOylenilebilir. Bu yorumlar E3 ebeveyninin

“Memnunum” ifadesinden ve O3 dgretmenin asagidaki ifadesinden anlasilmistir:
Kesinlikle memnunum. Ben velilerimle iletisimimi saglam tutmayi1 hep dnemsemigimdir.
Bunun basartyr getirdigine inaniyorum. Ama yine de velinin arka planda olmasii her
seyin i¢inde olmamasint da istiyorum. Ancak ¢ok rahat konusabilelim istiyorum. Onlarla

ne kadar iyi iletisim kurarsam g¢ocuklarina da o kadar iyi ulasabildigimi diisliniiyorum
(03).

Lletisimi etkileyen faktorler

Yapilan gortismelere gore Profil 2°deki E3 ebeveyni incelendiginde matematik
Ogretmeniyle olan iletisimlerinin ebeveyne gore kisisel faktorler, diisiince ve inang
sistemi ile ¢evresel faktorlerden etkilendigi anlasilmistir. Burada 6gretmenin ebeveyne
davranis sekli ve ebeveynin iletisimde kendini ifade edebilmesi  ebeveyn ve
ogretmenler arasindaki iletisimi etkileyen kisisel faktorlerin bilesenleri oldugu
sOylenilebilir. Bunun yani sira ebeveynlerin 6gretmenler hakkindaki diistinceleri de aym
sekilde iletisimi etkiledigi tespit edilmistir. Cevresel faktorlerden olan pandemi ise
iletisim kanallar1 yoniinden etkiledigi goriilmiis olup bu durumlarin anlasildig

diyaloglar asagidadir:
Bizim de iyi. Yani matematik 6gretmeni ile iletisimimizde ona kendimi ¢ok rahatlikla
ifade edebiliyorum. O da ¢ok iyi anlayish bir 6gretmen. Beni dinliyor. ¢ocugumu ona
anlatabiliyorum. Takildigim konularda ¢ok rahat ona sorabiliyorum. Pandemi siireci
olmasayd1 okula gidip yiiz yiize iletisim kurardim ama ben ihtiya¢ halinde okula giden bir
veliyim. Siirekli kapiy1 agindiran bir veli degilim (E3).

O3 o6gretmeninin ebeveyn olan iletisiminin ebeveynlerin ve &gretmenlerin
cocuklar iizerinde sahiplenme duygulari olan kisisel 6zellikleriyle diisiince ve inang

sistemi faktorlerinden etkilendigi goriilmiistiir. O6 &gretmenine gore ebeveynin

O0gretmen olmasi dolayisiyla iletisimlerinin kuvvetli olabilecegi belirtilmistir. Buna gore

95



ebeveynlerin mesleklerinin de Ogretmenle olan iletisimlerinde etkisinin oldugu
soylenilebilir. Ogretmenlerin de detayci olmasi ebeveynlerle olan iletisimlerini daha

kolay hale getirdigi diisiiniilebilir. Bu durumlar su diyaloglardan anlasilmistir:

Bu velim ile daha fazla iletisimimiz oluyor. O mutlaka 6grencimin katildig1 denemelerle
ilgili bana geri doniis yapiyor. “Hocam matematikte ortalamanin iistiinde.” ya da “Su
sorularda takildi.” seklinde doniisler sagliyor. Bu anlamda en ¢ok iletisimi bu veli ile
yasiyoruz. Veli ile deneme sonuglar1 hakkinda birlikte yorum yapiyoruz. Ondan sonra
yapamadig1 sorulara bakip bundan sonra nasil bir yol izlemeliyiz seklinde konusuyoruz.
Bu veli ile iletisimimiz matematik anlaminda daha kuvvetli. Daha ¢ok geri doniis sagliyor.
Ogretmen kendisi. Belki de onunla alakalidir (O03).

Ben biraz fazlaca sahipleniyorum galiba Ogrencilerimi. Higbir firsati kagirmamaya
calistyorum. Ornegin bir bilgi yarismasi oldugunu dgrendigim zaman onun her seyini
aragtirtyorum. Veliye ¢ok fazla arastiracak bir sey birakmiyorum. Arastirdigim her seyi
veliye sunuyorum. Onlar bana “Biz katilacagiz.” seklinde geri doniitlerde bulunuyorlar.
Bir matematik¢i olarak miikemmeliyet¢i yapimdan dolayr her seyi diizgiin bir sekilde
halledip kimsenin yanlis anlamasina miisaade etmemeye c¢alisiyorum. Higbir sorun

kalmasin istiyorum (O3).

4.1.2.3.Profil 3’deki ebeveyn-ogretmen iletisiminin dogast ve algist

Yapilan goriismeler sonucunda calismaya dahil edilen 10 ebeveynden 2’sinin
motive edici, kaynak saglayici, takip edici ve matematik igerik danigmani ebeveyn
rollerini iistlendigi goriilmiistiir. Bu rolleri iistlenmis ebeveynler profil 3 ebeveynlerini
olusturmustur. Bu ¢alismada profil 3°deki ebeveynler E4 ve E5 ebeveynleridir. Bu
ebeveynlerin c¢ocuklarmin &gretmenleri de 04 ve O5 cocuklaridir. Bu béliimde
ebeveynlerin rolleri kapsaminda gerceklestirdikleri ve belirlenen her iletisim temasi i¢in

profil 3’deki ebeveynler ve 6gretmenlerin iletisimleri incelenmistir.

Lletisimi baslatan taraf

Profil 5’teki E4 ve E5 ebeveynlerine gore 6gretmenle olan iletisimi ebeveynler
baglatmaktadir. Bu ebeveynler 6gretmenleri kaynak saglayici rollerine gore yardimci
olarak gordiikleri i¢in o6gretmenlerden kaynak onayr ve farklt matematik sinavlarina
katilimlar1 hakkinda iletisim baslattiklar1 anlasilmistir. Ayrica E5 ebeveynine gore
cocugunu takip etmek ebeveynin sorumlulugundadir. Iletisimi baslatma amaci

diisiiniildiigiinde ebeveynler kaynak saglayicti ve takip edici ebeveyn rollerini
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iistlenmelerindeki etkenler ortaya c¢ikmaktadir. Bu durumlarin anlagildigi diyaloglar
asagidaki gibidir:
Kaynak kitap konusunda hocamin basini agritiyoruz. Ona sormadan alsam bile ona
gotiiriyorum. Onay verirse baglatiyorum. Ya da onun Onerilerini de aliyorum. Ben
baslatiyorum. Okuldayken de matematik &gretmeninden “Annen okula gelsin” climlesi
kullanilmamustir. O yiizden hep benim sikintim oldugu igin ben baglatiyorum (E4).
Ben. Hocalar gelip bir sey soylemiyorlar. Ben sorarsam ¢ocugum hakkinda bilgi aliyorum.
Sormazsam Oyle gecip gidiyor haberim olmadan. Zaten 6nemli bir sey olmadikca
ogretmen kalkip da veliyi aramaz herhalde ya. Bence annenin babanin gérevi ¢cocugunun
pesine diismektir (E5).

04 odgretmenine gore ebeveynle matematige yonelik olan iletisimleri karsilikli
olarak baslatildig1 goriilmiistiir. Bu 6gretmen mesajlasma gruplarinda yazili olarak sik
stk devam etmektedir. OS5 ogretmenine gore ise iletisim kendisi tarafindan
baslatilmaktadir. Ebeveynlerin goziinden ve o&gretmenlerin gdziinden bu iletisim
degerlendirildiginde genellikle karsilikli olarak baglatildigi ifade edilebilir. Bu
durumlarm anlasildif1 6gretmenlere ait diyaloglardan O5 dgretmenine ait ifade “ilk ben
mesaj atmistim ek kaynak icin” seklinde iken O4 gretmeninin ifadesi asagidaki gibidir:

Bazen benim bagslattigim oluyor. Bazen de onlar baglatiyor. WhatsApp gruplarimizda
zaten sirekli yazisiyoruz. Bir de cocuklarinin Tiirkiye capinda veya diinya capinda
yapilacak olan Kanguru gibi yarismalara girmesini sagliyorlar. BILSEM smavlarina,
TALES’e veya UYEP’e katilmalarim sagliyorlar. “Hocam iste soyle bir smav var.
Bilginiz var m1? Buna nasil bagvurabiliriz?” seklinde bana soruyorlar. Bu konularda
benden yardim etmemi ve yonlendirmemi istiyorlar. Bunun i¢in de siirekli iletigime

gecerler benimle (04).

Lletisimin diizenliligi

Profil 3’te yer alan E4 ebeveynine gore Ogretmenle olan pandemi Oncesindeki
iletisimleri daha diizenli ve sik olarak gergeklesmektedir. Pandemi Oncesinde bu
ebeveynin istlendigi takip edici roliinii 6gretmen ile kurdugu iletisim araciligiyla
gerceklestirmeye calisirken, pandemi sonrasinda ebeveyn c¢ocugunun derslerdeki
davraniglarina dogrudan ulasim imkani kazanmistir. Dolayisiyla takip edici roliini
saglama arac1 degismistir. E5 ebeveyni ise iletisiminin diizenli olmadigin1 “Arada

sirada” ifadesiyle belirtmistir. Bu durumlarin anlagildigi diyalog asagidadir:
Okul zamam siirekli ¢ocuklar1 almaya giderken sik sik goriisiiyorduk. Su an zorda

kaldigimda kendisine ulasirim. Su an ki ortam evden egitim vermek dgretmenler igin zor
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oldugu i¢in ¢ok sikistrmiyorum. Bir de derslerini dinleyip g¢ocugumun katilip
katilmadigi bildigim icin ¢ok fazla rahatsiz etmemeye calistyorum. Ogretmenler daha

zor bir siiregte oldugu i¢in ¢ok zorda kalmadigim siirece ¢ok rahatsiz etmiyorum (E4).

04 ve O5 6gretmenleri incelendiginde bu dgretmenler ortak olarak ihtiyac halinde
sekilde ebeveynlerle goriistiigii anlasilmistir. O4 6gretmeni, ebeveynle cocugunun
Odevlerden dolay: iletisime gectigini belirtmistir. Bu 6gretmenler de 6gretmenlerin
genelinde oldugu gibi ebeveynlerle diizenli bir iletisim halinde olmadiklar

sOylenilebilir. Bu durumlarin anlasildig1 diyaloglar asagidadir:

Diizenli derken belli periyotlarda gériismiiyoruz. Denk geldikce ya da gruptan bir 6dev
gonderdigimde odevle ilgili 6zelden geri doniis yaptiginda da ekstra konustuklarimiz
oluyor. Periyodik bir gorlismemiz olmasa da hi¢ ilgilenmeyen bir veli gibi ilgisiz degil.
Arada da telefonlasmada oluyor (04).

Bildiginiz iizere herkesin rehberlik smifi var. Ben kendi rehberlik smifimdaki
ogrencilerim ve velilerimle olan diyalogum 5. Simiftakiler i¢in ayni degil. 5. Siniflar yeni
sayilirlar. Velileri goremedim. O yilizden simdilik sadece resmi boyutta kaliyor

iletisimimiz (O5).

Lletisimin icerigi

E3 ve E4 ebeveynlerinden E5 ebeveyninin ¢ocugunun genel durumu ve ¢ocuguna
yardimer olabilmek i¢in neler yapabilecegi hakkinda; E4 ebeveyninin ise kaynak
saglayict bir ebeveyn rolline bagli olarak kaynak kitap konusu hakkinda matematik
Ogretmenleriyle goriistiikleri E4 ebeveyninin “Pandemi oncesinden bahsedicem. Sinif
i¢i durumu, eksiklikleri, yapmam gerekenler, nasil yardimci olabilirim. Cocugumun
yapmasi gerekenler neler. Bunlari soruyordum” ifadesiyle E5 ebeveyninin asagidaki
ifadesinden anlasilmistir:

Matematik ogretmeniyle bir sikintim yok. Okul ilk basladiginda matematik 6gretmeni
kitap aldirdi. Bir siire sonra matematik Ogretmenine ‘ekstra bir kitap Onerir misiniz,
uzaktan egitim olunca c¢ocugumun geri kalmasini istemiyorum’ seklinde sordum.

Ogretmen bana “Hamza igin gerekmez, seviyesine baktim, seviyesi gayet iyi.” dedi (E5).
O4 dgretmenine gore ebeveyn ile cocugun matematik dersine dair goézlemlerini
ebeveyne aktardigi iletisimler gergeklesmektedir. Yani genel durumu hakkinda
goriismeler yapildigi soylenilebilir. Ayrica 6lgme degerlendirme sonuglari ve kaynak
kitaplar konular1 iizerine odaklandiklar1 sdylenilebilir. Bu durum O5 6gretmeninin

“Sadece kaynak kitap” ifadesiyle O4 6gretmenin asagidaki ifadesinden anlasilmistir:

Odevlerini yaptyor mu, sorumlulugunu yerine getiriyor mu, derse katiliyor mu, dersteki
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durumu nasil, yapilan denemelerde kag¢ net yapmus, yanliglart veya boglariin sebebi gibi
konularda goriisiiyoruz. Olgme degerlendirme araclarindan aldigimiz  sonuglar

irdeleyebiliyoruz (O4).

Lletisimden duyulan memnunivet

E4 ve E5 ebeveynleri ile bu ebeveynlerin iletisim kurduklari O4 ve O5
O0gretmenlerinin karsilikli olarak iletisimlerinden memnun olduklar1 anlasilmistir.
Ebeveynlere gore Ogretmene karst olan iletisim taleplerine doniitlerin verilmesi bu
iletisimden duyulan memnuniyeti arttirdig1 soylenilebilir. E5 ebeveyninin memnuniyeti
goriismelerdeki “Memnunum. Ne zaman yazsam cevap veriyor. Beni geri ¢evirmiyor”
ifadesinden anlagilmistir. Yapilan goriismelere gore O4 6gretmeni matematik dersine
yonelik ebeveynle olan iletisimlerinde ebeveynin matematik dersine yonelik bilgisinin
olmasimnin iletisimde rahatlik sagladigim diisiindiigii goriilmiistiir. O5 6gretmeninin de
“Memnunum. O da memnundur ¢iinkii sonugta insanlarla irtibat kuruyorsunuz. Bizim
insanlara iistten bakan 6gretmenlerimiz de vardi. Ben Oyle olmadigimi diisiiniiyorum”
ifadesinden ebeveynler gibi diisiindiigii goriilmiistiir. E4 ebeveynine ve 04 6gretmenine
ait diyaloglar da asagidaki gibidir:

Kesinlikle. Hocam sag olsun hi¢ hayir demez. Cok uzadi ya da okul bitti eve gidecegim
demez. Ne konu iizerine soru sorduysam biz anlayana kadar ya da derdimize ¢6ziim
bulana kadar bizimle sohbet eder. Iletisimimiz iyi diye diisiiniiyorum. Yani sansh veli
grubundayiz (E4).

Memnunum. Velim kendisi de egitim diizeyi iyi bir hanimefendi. Soylediklerimizi
anlayabiliyor. Cocugun gelismesi ve onu daha ileriye gotiirecek yontemlerle ilgili
konustugumuzda beni anliyor. Deneme sinavi yapmamiz gerektiginde hangi yayini

kullanmamiz lazim, deneme sinavi tiim konulardan mi olsun yoksa konu konu mu olsun

gibi seyler soruyor. Kendisi de bilgili oldugu igin iletisimimiz gayet iyi (O4).

Lletisimi etkileyen faktorler

Yapilan goriismelerden profil 3’teki ebeveynlere gore Ogretmenlerle olan
iletisimlerini etkileyen faktorlerin diisiince ve inang sistemleri, kisisel ve cevresel
faktorler oldugu goriilmiistiir. E4 ebeveynine gore 6gretmenin kendisiyle beraber ¢ocuk
icin ¢Ozlim yollar1 arastirict bir iletisim igerisine girmesi ve ebeveyne zaman ayirmasi
iletisimlerini olumlu olarak etkiledigi sOylenilebilir. Aymi sekilde ES ebeveyninin de

ogretmenden ilgi ve alaka bekledigi goriilmiistiir. Buna gore 6gretmenlerin profil 3’teki
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ebeveynlerle iletisimlerinde sergiledikleri davranig tiirlerinin ebeveynlere gore iletisimi

etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Asagidaki diyaloglardan bu durum anlagilmstir:

Hocam sag olsun hi¢ hayir demez. Hi¢ kirmaz. Cok uzadi ya da okul bitti eve gidicem
demez. Ne konu iizerine soru sorduysam biz anlayana kadar ya da derdimize ¢dziim
bulana kadar bizimle sohbet eder. Iletisimimiz iyi diye diisiiniiyorum. Yani sansh veli
grubundayiz (E4).

Okul zamani siirekli ¢ocuklari almaya giderken sik sik goriisiiyorduk. Su an zorda
kaldigimda kendisine ulasirim. Su an ki ortam evden egitim vermek 6gretmenler icin zor
oldugu i¢in ¢ok sikistirmiyorum. Bir de derslerini dinleyip c¢ocugumun katilip
katilmadigini bildigim i¢in ¢ok fazla rahatsiz etmemeye calistyorum (E4).

Hocalar gelip bir sey sOylemiyorlar. Ben sorarsam c¢ocugum hakkinda bilgi aliyorum.
Sormazsam Oyle gecip gidiyor haberim olmadan. Zaten onemli bir sey olmadikca
ogretmen kalkip da veliyi aramaz herhalde ya. Bence annenin babanin gérevi ¢gocugunun
pesine diismek. Ogretmen de her cocuk icin veliyi arayacak olursa, yazik o dgretmene.
Hangi biriyle ugragsin (ES).

Matematik o6gretmeninden Ozellikle bir rol istlenmesini beklemiyorum ama sadece
samimiyet beklerim. Eger 6gretmen soguk olursa ona tekrar arayamam. ilgisiz olursa
konusamam. Ama matematik Ogretmenine yazdigim gibi Tiirkce Ogretmenine de

yazmistim mesela. Ama Tiirk¢e 6gretmeni bana geri donmedi. Ben bundan rahatsiz oldum

(E5).

04 dgretmenine gore ise ebeveynin ¢ocuga olan ilgisi sebebiyle iletisimlerinin

daha etkili oldugu tespit edilmistir. O4 ve O5 6gretmenlerine gdre gevresel bir etken

olan pandemi siireci ebeveynlerle olan iletisimleri smirlandirict bir faktér oldugu

yapilan goriismelerden anlasilmistir. Bu durumlarin anlagildigi diyaloglar asagidaki

gibidir:

Bu velim kendisi egitim diizeyi iyi bir hanimefendi. Soylediklerimizi anlayabiliyor.
Cocugun gelismesi ve onu daha ileriye gotiirecek yontemlerle ilgili konustugumuzda beni
anliyor. Kendisi de bilgili oldugu ig¢in iletisimimiz gayet iyi. Pandemiden her sey
etkilendigi gibi iletisimimiz de etkilendi. Baslarda uzaktan egitim veliler i¢in ilgi ¢ekici
gelmigti. Bastan iletisimimizde sikinti yoktu belli siire sonra monotonlagsmaya baslayinca
ilk giinlerdeki gibi ¢ok fazla 6grenciyi sormamaya basladilar (O4).

Iletisimimizden memnunum. O da memnundur c¢iinkii sonucta insanlarla irtibat
kuruyorsunuz. Bizim insanlara {iistten bakan Ogretmenlerimiz de vardi. Ben oyle
olmadigimi diislinliyorum. Pandemiden once yiiz yilize goriisityorduk. Bu daha etkili
oluyordu. Su an i¢in sadece gruplar {izerinden konusuyoruz. Bu veliyle bu sebepten

iletisimimiz ¢ok ¢ok az oldu (05).
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4.1.2.4.Profil 4’deki ebeveyn-ogretmen iletisiminin dogasi ve algist

Yapilan goriismeler sonucunda calismaya dahil edilen 10 ebeveynden 5’inin
motive edici, kaynak saglayici, takip edici, matematik icerik danigmani ve matematik
O0grenme danismani ebeveyn rollerini iistlendigi goriilmiistiir. Bu rolleri iistlenmis
ebeveynler profil 4 ebeveynlerini olusturmustur. Bu ¢alismada profil 4’deki ebeveynler
E6, E7, E8, E9 ve E10 ebeveynleridir. Bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6gretmenleri de
06, 07, 08, 09 ve 010 g¢ocuklaridir. Bu béliimde ebeveynlerin rolleri kapsaminda
gerceklestirdikleri ve belirlenen her iletisim temasi icin profil 4’deki ebeveynler ve

O0gretmenlerin iletisimleri incelenmistir.

Lletisimi baslatan taraf

Profil 4’teki ebeveynlere gore 0gretmenlerle matematige yonelik iletisimi genel
de kendileri baslattiklar1 yapilan goriismelerden anlasilmistir. Ebeveynler ¢ocuklarinin
matematik dersi i¢cin endiseli olduklar1 ve daha iyi olmalarmi saglayabilmek igin
Ogretmenlerle iletisim kurma ihtiyaci hissettikleri sdylenilebilir. Profil 4’teki ebeveynler
diger profillerdeki ebeveynlerden farkli olarak iletisimi baslatmaya calisan taraf olma
noktasinda baskin olduklari; E7 ebeveyninin “Simdi bunu genellersek haksizlik olacak
ikimize de. Karar veremedim ¢iinkii. Benim de aradigim oluyor. Onun da en az benim
kadar aradigr oluyor”, E6 ebeveyninin “Genelde biz baslatiyoruz. Belli oOnerilerle
gidiyoruz. Ekstradan bir seyler vermesini istiyoruz. Daha donanimli olmasini istiyoruz”
ve E8 ebeveyninin “Ben baglatiyorum” gibi diyaloglardan anlagilmistir. E9 ebeveynine
ait iletisimi baglatan taraftan bahsettigi diyalog asagidaki gibidir:

Bu yil ilk matematik &gretmeni baslatti. Sonrasinda ben biraz pimpirikli bir anne oldugum
icin genelde ben bir seyler soruyorum. Matematikle ilgili hocamla bir siknti

yasamadiklar1 igin Ggretmenin baslatabilecegi bir konu olmuyor. Genelde ben merak

ederek bazi seyleri soruyorum (E9).

Profil 4’teki ebeveynlerle iletisim kuran Ogretmenlere gore ebeveynlerle
matematige yonelik iletisimi kendilerinin baglattigi  goriilmistir. Bu durum
ebeveynlerle birlikte degerlendirildiginde iletisimin karsilikli olarak baglatildigi yorumu
yapilabilir. Bu 6gretmenlerden O6 &gretmeninin “Bazen benim baglattigim oluyor.
Bazen de onlar baslatiyor. WhatsApp gruplarimizda zaten siirekli yazisiyoruz”, O8
ogretmeninin “Veli toplantisina ben ¢agiriyorum” ve O9 6gretmeninin “Iletisimi &nce

ben baslatiyorum galiba. Gruba matematikle ilgili bir bilgilendirme mesaj1 attigimda
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ozellikle bu li¢ veli mutlaka her bilgilendirmede bana geri donerler” ifadelerinden
iletisimi baslatan taraf anlasilmistir. O7 dgretmeninin iletisimi baslatan tarafi bahsettigi
diyalog ise su sekildedir:
Eger bir yiizdelik vermem gerekirse yiizde doksan ebeveynin talebi yiizde on benim geri
bildirimlerim oluyor. Ben ¢iinkii normal sartlarda dedigim gibi sorumlulugu 6grenciye
yiikleyen 6gretmenim. Ogrencinin bu sorumlulugun altindan kendisinin kalkmasi
gerektigine inaniyorum. Velisiyle iletisim kurdugum zaman ¢ocugun sorumluluguna dair
degil cocugun basaristyla ilgili ufak hatirlatmalar ya da yapabilecegimiz ya da velinin

alabilecegi noktalar hakkinda veliye ulasiyorum (O7).

Lletisimin diizenliligi

Yapilan goriismelere gore profil 4’teki ebeveynler ile 0gretmenler arasindaki
matematige yonelik iletisim diizenli olmak yerine genel olarak ihtiyag halinde
gerceklestigi  belirlenmistir.  Bu  durum  arastirmacinin ~ “Ebeveynle/Matematik
Ogretmeniyle diizenli olarak ¢ocugun matematik dersine yonelik iletisimde bulunuyor
musunuz” sorusuna verilen yanitlara gore belirlenmistir. E§ ebeveyni bu soruya “Yok.

sadece ihtiyag¢ halinde” yanitin1 verirken E10 ebeveyninin yanit1 asagidaki gibidir :
Yani diizenli olarak degil de ben ¢ocugumla ilgili sikinti duyarsam kendisini artyorum.
Diizenli bir iletisimimiz yok. Ama ihtiya¢ duyuldugu takdirde birbirimize ulasiyoruz (E9).
Ihtiyag oldugu zaman gerek &gretmen olsun gerek biz olsun iletisimi sagliyoruz. Ama
stirekli iletisim halinde degiliz (E10).

Aym soruya O8 dgretmeni “Ihtiya¢ oldugunda her konuda her tiirlii iletisgim kurar
goriisiiriim” yamitini, O10 &gretmeni “Diizensiz. Biz bu dénem iki goriisme yaptik
santyorum” yanitin1 ve O7 6gretmeni asagidaki gibi olan yanit: vermistir:

Ogrencide herhangi bir problem sezdiysem, eskiye nazaran biraz gerileme gordiiysem
veya dikkatle alakali olarak ailesiyle ¢ok goriisiiyoruz. Ama smavdan neden bdyle aldi,
neresini yanlis yapti, neden yanlis yapti gibi konular hakkinda bilgi veriyorum (0O6).

Gegen sene yaklasik olarak Kasim ayindan benimle her hafta iletisim halinde. Asla

sekmez (O7).

Lletisimin icerigi

Yapilan goriismelere gore profil 4’teki ebeveynlere gore Ogretmenlerle
aralarindaki iletisimlerde genel durum, sinavlar, kaynaklar ve matematik sorulari
konular1 gortisiildiigii belirlenmistir. Ebeveynler yeni kaynak Onerileriyle 6gretmenle

iletisim kurabildigi gibi 6gretmenden kaynak Onerisi i¢in de iletisim kurabildikleri
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anlagilmistir. Bu durum E6 ebeveyninin “Yeni yayinlar 6grendiysem hocadan onlari
tavsiye edip ¢ozdiirmesini isterim. Belirli grup 6grencimiz var. Bu agidan onlara ¢ok
daha tesvik edici oluyor. Hoca da kendi dnerdigi kaynaklar1 sdyliiyor. Iletisimimiz bu
sekilde” ifadesinden ve E9 ebeveyninin “Girecegi smavlar, sinavin {icretli denemeleri,
smav kaydi, hangi kitaplar1 almaliyim, yeni nesil kaynak oOnerisi seklinde basliklar.
Onun disinda kizim 6devini yapmayan veya dersi dinlemeyen bir ¢ocuk olmadig1 icin
farkli  tarz konular konusmuyoruz” ifadesinden anlasilmistir. Matematik icerik
damisman1 seviyesi fazla olan profil 4, E8 ebeveyni 6gretmen ile matematik soru
¢oziimii hakkinda iletisime gectigi sOylenilebilir. Ayrica bu durumun anlasildigi diger
diyaloglar asagidaki gibidir:
Genel haliyle tavriyla da kizimin matematik dersinde nasil bir 6grenci oldugu konusunda
da konusuyoruz. Olumsuz bir sey oldugunda da arayabiliyor. Zaten 6gretmenle ilk
konustugumuzda “Hocam bunlar g¢ocuk, sonugta biz de ebeveyn olarak gorevimiz
ogretmek. Cocugumun yaptiklarini bildigim gibi yapamadiklarini da bilmek isterim”
derim (E7).
Bazen ben atiyorum ona mesaj. Cocuguma “Bu soruyu atalim 6gretmenine diyorum.”
Cocuk baska seylerle ugrasirken ben atiyorum soruyu. Ogretmen cevap yaziyor.
“Ogretmenin cevap yazdi. Neresini anlamadigim soruyor.” diyorum. Sonra cocuk
anlatryor 6gretmenine neresini anlamadigini. Hemen geri doniis sagliyor. Sorular1 ayrintilt
sekilde bos bir kagida ¢6ziiyor ve gonderiyor sag olsun. Bir de deneme ile ilgili goriismek
i¢in aramistim. Onun disinda konugmadik (ER).
Okula yeni basladiklar1 i¢in tanigmaya gittik. Hem ¢ocuklar tanistt hem biz tanigtik. Onun
disinda iki defa da telefonla goriistiik. Birinde diger ¢ocugum bir soruyla ilgili bir sikinti
yasamig. Biraz iddialagmig sanirim. Onunla ilgili goriigmistik. Bir de 6gretmenimiz

donem bitmeden bizi arayip herhangi bir sikint1 olup olmadigint ve ¢ocuklarim hakkinda

akademik olarak sikint1 yagayip yasamadigimizi 6grenmek i¢in bizi arad1 (E10).

Profil 4’teki 6gretmenlere gore ebeveynlerle ¢ocuklarin genel durumu, simavlar,
kaynaklar, matematik sorular1 ve c¢ocugun kisisel Ozellikleri konularinda iletisim
kuruldugu yapilan goriismelerden anlasilmistir. O8 dgretmeni ¢ocugun sinif ortamiyla
ilgili ebeveynle goriistiigii de goriismelerden anlagilmistir. Buna gére matematik igerik
danigman1 rolii baskin olan E8 ebeveyni ¢ocugunun matematik dersi igeriklerini
O0grenememesi endisesiyle matematik dersindeki sinif ortamina miidahale edebilmek
icin 6gretmenle iletisime gectikleri sdylenilebilir. Buna karsin O9 6gretmenine gore E9
ebeveyninin matematik 6grenme danigmani rolii baskin olmasi nedeniyle 6gretmenle
sinif ortam1 hakkinda olumlu paylagimlar icerisine girdigi goriilmiistiir. Buna gore profil

4’teki ebeveynlerin baskin olan rollerine gore Ogretmenle olan iletisimlerinin
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sekillendigi yorumu yapilabilir. Ogretmenlerin de matematik igerik danigmani
ebeveynlerle ayni konular hakkinda goriistiiklerini sdyledikleri saptanmistir. Bu
durumlar O6 dgretmeninin “Genelde dikkat toplama ve girmis oldugu ve girebilecegi
sinavlarla ilgili konusuruz”, O7 &gretmeninin “Ogrencinin matematikteki eksikleri,
matematikteki Odevler, smav sonuclar’” ifadeleriyle diger ogretmenin asagidaki

ifadelerinden anlasilmigtir:

Ogrencinin durumu hakkinda goriistiik. Yoksa ayr1 olarak toplantilar diginda okula
O0grencinin durumunu sormaya gelmedi. Toplantilarda 6grencinin durumunu anlattim.
Derslerde ¢ok dikkati dagilan bir ¢ocuk. Cocugun derslerde dikkatinin dagildigina dair
sikayet i¢in gelmis. Bende onunla o sekilde goriistiim. “Derste giiriiltii oluyor. Cocugum o
yiizden anlamiyor.” seklinde bir telefon goériismemiz olmustu. O konu hakkinda
konusmustuk (O8).

Bu velim de matematik 0gretmeni. Onunla matematik konusunda konustugumuz sey
“Yartyil tatilinde beceri temelli sorular i¢in hangi kaynaklardan caligsin?” seklinde
sormustu. Velim ile 6devler, simif i¢i davranislart konustuk. Farkli illerden ve farkli
okullardan gelen 6grenciler oldugu ve birbirlerini hi¢ tanimadiklart i¢in grup kurdum.
Ciinkii uzaktan egitim dersleri keyifli degildi. Espri falan yapilmiyordu. Derse gidip
¢ikiyordu ¢ocuklar. Bunlari velim ile ¢ok konusmustuk. Kaynagmalar1 adina ne yapabiliriz
onu distinmiistiik. Velim sadece kizinin matematik egitimi degil sinifin sorunlarina da
yaklasan bir kadin. Siniftaki temel sorunlara da ¢dziim getiren bir kadin. Kaynak kitap
konusunda konustuk (09).

Biz bu dénem iki goriisme yaptik santyorum. {lki yiiz yiizeydi. Daha ¢ok ¢ocugu tanimaya
yonelikti. Tkinci gériismem telefon iizerinden oldu. Thtiya¢ oldugu zaman acik bir sekilde
bana ulasabileceklerini istedikleri zaman arayabileceklerini veliye sdyledim. Ikinci
goriismemde her seyin ¢ok yolunda gittigine dair bir gériisme oldu. Cocuklarin derslerde
cok aktif olduklari, sorumluluklarinin bilincinde olduklarina yénelik bir geri doniis yaptim

(010).

Lletisimden duyulan memnuniyet

Profil 4’teki ebeveynler ve Ogretmenler birbirleriyle matematige yonelik
iletisimlerinden memnun olduklar1 belirlenmistir. Ancak yapilan goriismelere gore O7
ogretmeni ebeveynle iletisiminden memnun oldugu ancak ebeveynin c¢ocugunun
matematik egitimine fazlasiyla dahil olmasi 6gretmenin ebeveynle olan iletisimini
olumsuz etkiledigi gorilmistir. Bunun yan1 sira Ogretmenler ebeveynle olan
iletisimlerinin ¢ocugun matematik dersine agisindan Oneminin farkinda olup

ebeveynlerin 6gretmenlerin 6gretim yontemlerine sinirli derecede katilmalarinin daha
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uygun oldugunu disiinmektedirler. Ayrica profil 4’teki meslegi Ogretmenlik olan
ebeveynlerle iletisime gecen matematik Ogretmenleri mesleklerinin aradaki iletisimi
olumlu etkiledigini diislindiikleri goriilmiistiir. Buna gore ebeveynin 6grencinin
matematik egitimine katilimin seviyesinin 6gretmen ve ebeveyn arasindaki iletisimde
memnuniyeti  etkiledigi  yorumu  yapilabilir. Bu  durum  arastirmacinin
“Ebeveyn/matematik 6gretmeni ile matematik dersine yonelik kurdugunuz iletisimden
memnun musunuz” sorusuna yanit olarak E8 ebeveyninin “Memnunum”, E9
ebeveyninin “Memnunum. Hem de ¢ok”, O10 gretmeninin “Evet memnunum. Ciinkii
cok acik insanlar. Birazda meslektas olmamizin getirdigi bir avantaj da olabilir.
Tavsiyeye acgiklar. Onlarda bana tavsiye veriyorlar. Akici bir sekilde konusabiliyoruz.
Cok memnunum”, O6 o&gretmenin “Evet tabi ki de. Ayrica olumlu oldugunu
diisiiniiyorum” seklindeki ifadeleriyle asagidaki 6gretmen ve ebeveynlerin ifadelerine

gore belirlenmistir:

Tabi ki. Sag olsun dgrencilerine vakit ayirip takip ediyor. Imkanlar kisitl olsa da elinden
geleni yapiyor. Okulda ders anlatmak ayri bilgisayarda ders anlatmak ayri. Bilgisayarda
motive etmek ¢cok daha zor ve farkli. 30 kisilik bir sinifta sinif ruhu vardir. Ama bilgisayar
basinda bu yoktur. Veli olarak “Neden ilerlemiyor? Benim ¢ocugum anladi. Neden tekrar
ediyor?” bazen bundan sikayet ediyorum ama yapacak bir sey yok. Diger dgrencileri de
diisiinmek gerekiyor. Hocamiz hepsini takip etmek istiyor. Hocamiz okuldakinden daha
fazla 6zverili ¢aligiyor gibi geliyor bana. “Oglunuz derse katilmadi.” diye mesaj atiyor. Bu
konuda ¢ok memnunum (E6).

Yani fazlasiyla memnunum. Ama bir tik daha ileri giderse bende memnuniyetsizlik
olusacak veli adina. Veli bence su an durmasi gerektigi yerde duruyor ya da ben mi artik
aramizdaki o iletisimin duvarini oriiyorum bilmiyorum. Ama su anlik iletisimimiz iyi
O7).

Kesinlikle memnunum. Ben velilerimle iletisimimi saglam tutmayi hep 6nemsemisimdir.
Bunun basariyr getirdigine inaniyorum. Ama yine de velinin arka planda olmasini her
seyin i¢inde olmamasini da istiyorum. Ancak ¢ok rahat konusabilelim istiyorum. Onlarla
ne kadar iyi iletisim kurarsam ¢ocuklarina da o kadar iyi ulasabildigimi diisiiniiyorum
(09).

Lletisimi etkileven faktorler

Yapilan goriigmelerden ebeveynler ve dgretmenler arasinda matematige yonelik
iletigsimlerin kisisel, ¢evresel ve diislince sistemlerinden etkilendigi anlasilmistir. E6
ebeveynine gore anlatma gilicliigli yasamasi 0gretmenle iletisimlerini zorlastirmistir.

Bunun yani1 sira E6 ebeveyninin yiiz yiize goriismenin daha etkili olduguna dair diisiince
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ve inang¢ sisteminden dolay: iletisiminin etkilendigi anlagilmisti. E6 ebeveynine ait
diyaloglar asagidadir:
Genelde yliz ylize goriismeyi tercih ederim. Esim de aymi sekilde tercih ediyor.
Ogrencimizin bir problemi, bizim bir problemimiz, bir diisiincemiz ya da bir 6nerimiz
oldugunda gidip yiiz yiize konusmak ¢ok daha etkilidir. Ayrica iletisimimizde herhangi
bir zorluk yasamadik. Daha once sOyledigim gibi ben bazen anlatmak da sikinti

yastyorum. Bu sebeple bir anlagmazligimiz oldu o kadar yani. Sadece bir kere oldu (E6).

E7 ebeveyni kendisinin uyumlu kisiliginden dolayr 6gretmenle iletisimlerinin
kisisel faktorlerden etkilendigi goriilmiistiir. E7 ebeveyni 6gretmene karst sorgulayici
bir ebeveyn olmadigini; bundan dolayr da Ogretmenle iletisimin olumlu oldugunu
diisiindiigii goriilmiistiir. Buna gore ebeveynlerin 6gretmenlere karsi kabullenici tutum
sergilemesi iletisimlerini etkiledigi sOylenilebilir. E8 ebeveyninin ise pandemi cevresel
faktoriiniin  6gretmenle olan iletisiminin artisina sebep olmustur. Bu durumlarin
anlasildig diyaloglar asagidaki gibidir:

Ben uyumlu bir veliyim. Hatta uyumlunun uyumlusu diyebiliriz. Tabi ki de biz de
sorunlar yagiyoruz. Ama ¢ocugumun anlattigryla hemen 6gretmenin kapisini galip “Siz
nasil benim ¢ocuguma neden bdyle davrandiniz?” seklinde asla sorgulamam. Ogretmeni
hi¢bir zaman sorgulamam ben. Ben hep ¢ocugumu sorgularim. Yani 6gretmen ¢ocugumu
smiftan atsa ben ¢ocuguma sorarim “Ne yaptin da seni siniftan atti.” diye. Bu sekilde
davranmam da bana bir artt oluyor 6gretmenlerin goziinde. Ben 6gretmenleri “neden
neden neden” diye sorgulayan, sosyal hayatlarinda rahatsiz eden biri degilim. Hal bdyle
olunca da sikintili bir veli profili ¢gizmemis olurum (E7).

Bir kere veli toplantist olmadi. Yiiz ylize durumunu soruyorduk. Telefonla iletisim daha
fazla oldu. Eskiden bir kere goriisiiliirdii. Pandemi siireci daha fazla iletisim kurar olduk.
Ondan 6ncesinde Milli Egitim 6gretmeniyle telefonla konusmak olanaksiz gibiydi. Ama
pandemi siirecinde telefonlar grupta var zaten. Ama yiiz ylizeyken Ogretmenin giiler
yuziini gormek isterdim (ES8).

E9 ebeveyninin ¢ocugunun matematik dersi durumunu merak etmesi kendi
kisiliginin gostergesi olmasmin yani sira Ogretmenin bu iletisimlerinde kendisine
samimi davranmasi da iletisimlerini olumlu yonde etkileyen faktorler olarak ortaya
cikmistir. Ayrica bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimleri baglaminda bu
iletisime rehber 6gretmeni de dahil etme diisiincelerinin olmasi ¢ocuklarinin duygusal
ve psikolojik olarak daha profesyonel bir sekilde desteklemek istediklerini gdsterdigi

yorumu yapilabilir. Bunun yami sira ¢ocuklarin sorumluluk sahibi olmasi ebeveynle

Ogretmen arasindaki iletisimin sorun odakli degil de ¢cocugu gelisimine yonelik odakli
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oldugu yorumu yapilabilir. E9 ebeveynine gore iletisimi etkileyen faktdrlerin anlasildigi
diyaloglar su sekildedir:
Girecegi sinavlar, sinavin ficretli denemeleri, sinav kaydi, hangi kitaplar1 almaliyim, yeni
nesil kaynak onerisi geklinde basliklar. Onun disinda kizim 6devini yapmayan veya dersi
dinlemeyen bir ¢ocuk olmadigi i¢in bu tarz konular konugmuyoruz. Ben biraz pimpirikli
bir anne oldugum igin genelde ben bir seyler soruyorum. Matematikle ilgili hocamla bir
sikint1 yagsamadiklari i¢in hocamin baglatabilecegi bir konu olmuyor. Genelde ben merak
ederek bazi seyleri soruyorum (E9).
Ama ¢ocugumun ona karst olan sevgisi ve onun da ¢ocuguma gosterdigi ilgiden dolay1
onu bir 6gretmenmis gibi degil de ona istedigim saatte ulasabilecegim bir kardesmis
arkadasmig gibi goriiyorum. Samimi. Icten yani. Ogretmen-veli resmiyetinden ziyade
“Cocugumuz i¢in.” gibi hissettirdi bana (E9).
Pandemi olmasaydi ve su an ki durum gibi ¢aligmiyor olsaydim okula giderdim. Yiiz yiize
goriisme talebinde de bulunurdum. Hocamiz ayni zamanda sinif 6gretmenimiz. Rehberlik
Ogretmeni-matematik 6gretmeni-veli iigliisii arasinda is birligi yapmak isterdim (E9).

E10 ebeveyninin ise kendisinin matematik Ogretmeni olmasindan kaynakli
ogrencileri ve velileri ilizerinden yaptig1 gézlemlerden elde ettigi ¢ikarimlardan dolay:
sorumluluk sahibi 6grenci ve ebeveynlerle 6gretmenin ¢ok iletisim kurma gerekliliginin
olmadigina inaniyor olmasina gore, diisiince ve inang sistemleri faktoriiniin ebeveyn ve
Ogretmen arasindaki iletisimi etkiledigi anlasilmistir. Bu durumun profil 4’teki
ebeveynlerin matematik 6gretmenleriyle iletisimleri i¢in ortaya ¢ikan bir diger goriis

oldugu sdylenebilir. Bu durumlarin anlasildigi diyaloglar asagidadir:
Ug defa goriigmiisiizdiir. Okula yeni basladiklar1 icin tanismaya gittik. Hem cocuklar
tanigti hem biz tanistik. Onun disinda iki defa da telefonla goriistiik. Birinde diger
¢ocugum bir soruyla ilgili bir sikinti yasamis. Biraz iddialasmis sanirim. Onunla ilgili
goriismiistiik. Bir de 6gretmenimiz donem bitmeden bizi arayip herhangi bir sikinti olup
olmadigii ve g¢ocuklarim hakkinda akademik olarak sikintt yasayip yasamadigimizi
Ogrenmek i¢in bizi aradi. Bu sekilde diye aklimda kalmis (E10).
Bana gore bu durumda velinin 6gretmenle siirekli iletisim halinde olmasi gerekmiyor.
Kendimden de ornek verecek olursam ben de sorumlulugunu bilen 6grencilerimin
velileriyle goriistiiglimii hatirlamiyorum. Ama sorumluluk sahibi olamayan &grencilerimin
velileriyle daha sik sik goriisiiyorum. Sorumluluk sahibi olan ¢ocuklarda veli ve 6gretmen
iletisimi daha aza iniyor (E10).
06 oOgretmeninin ebeveynle iletisimlerinin kisisel ve cevresel faktdrlerden
etkilendigi anlasilmistir. O6 Ogretmenine gore ise ebeveynin cocuga olan ilgisi

sebebiyle iletisimlerinin daha etkili oldugu tespit edilmistir. Bu durumlarin anlasildigt

diyaloglar asagidaki gibidir:
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Anne babanin ilgili olmas1 tabi ki de &grenci lizerinde etkili oluyor. Dolayisiyla benim
isimi kolaylastirtyorlar. Cilinkii ulasabilecegim kisiyi biliyorum. Ve nasil bir sonug
alacagimi da biliyorum. Sorumluluk sahibi anne baba olduklar icin acgikcasi isimi
kolaylagtirmis oluyorlar. Eskiden okulda goriisebiliyorduk. Simdi yiiz yiize
gorlisemiyoruz. WhatsApp {lizerinden yazistyoruz. Bunun da cok saglikli oldugunu

diisiinmiiyorum. Yiiz yiize goriismek her zaman icin daha etkili oluyor (O6).

O7 bgretmeni kendisinin ebeveynle olmasi gerektigine inandig: iletisim tarzina
yonelik diislince ve inang sisteminden ve ebeveynin iletisimi siki tutmak isteginin
kendisinden kaynakli kisisel faktérlerden dolayi iletisimlerinin olumsuz etkilendigi su
diyaloglarda goriilmiistiir:

Su an smirdayiz. Ben simir agsmasinin dniinii kesiyorum. Ciinkii ben siirekli konusamam.
Siirekli bu ¢ocugumun iizerinden gidemem. Sonugta benim tek dgrencim o degil. Bir de
annesiyle bu kadar sik goriisiiyorum diye 6grenciyi kayirma gibi bir durumum higbir
sekilde s6z konusu degil. Her 6grencime esit davrantyorum. Ancak bu velim yiiziinden
her velime esit davranamiyorum. Ciinkii o ¢ok sik iletisim kurmak istiyor. Ama dedigim
gibi onun 6niinii kesmeye ¢alisiyorum. Ciinkii benimde sorumluluklarim var ve yapmam
gereken isler var (07).

07 ve O8 d6gretmenlerinin ebeveynlerle iletisimlerinin pandemi sebebiyle ¢evresel
faktorlerden etkilendigi ve bu etkinin iletisimin etkileri anlasilmistir. O7 dgretmeni
pandemi siirecinde olusan iletisim sikliginin artmasi durumundan memnun olmamastir.
Buna gore ogretmenlerle profil 4’teki ebeveynlerin arasindaki iletisimin simirinin
korunmasi gerektigi sdylenilebilir. O8 dgretmeni ise ebeveyn ile sinif ortaminda olusan
giiriiltii sikayeti konusulmustur. Bu durumun 6gretmen agisindan olumsuz karsilandigi
goriilmiistiir. Buna gore ebeveynlerin 6gretmenleri yargilayici tavir igerisinde olmalari
ve smif ortamina miidahale etmeleri iletisimlerini olumsuz etkiledigi yorumu

yapilabilir. Bu durumlar asagidaki diyaloglara gore belirlenmistir:

Eskiden haftada bir yiiz yiize goriisiiyorduk. Simdi aramalara dondii iki giine bir. Ama
ben haftada bir aramalarma doniiyorum. Eskiyi koruyalim istiyorum. O da aksine uzaktan
egitim konusunda kaygilandigi i¢in benimle daha sik iletisim kurma geregi hissediyor
O).

Veliyi bilemiyorum. Ciinki velinin giiriiltii sikayetinden dolay: bir telefon goriismemiz
olmustu. O bakimdan benden ¢ok memnun oldugunu o zamanlar i¢in diisiinmiiyorum.
Ama su an online oldugu i¢gin velilerim ne diisliniiyordur ya da dgrencilerim ne haldelerdir
bilemiyorum. Ekran karsisinda 30 dakika ders anlatmakla anlagilmiyor. Bu sene
bilemiyorum agikgasi (08).

09 ve O10 o6gretmenlerinin ebeveynlerle iletisimlerinin kisisel faktorler ile

diisiince ve inang sistemi faktdrlerinden etkilendigi goriilmiistiir. O9 6gretmenine gore
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ogrencilerini sahiplenici duygulara sahip olmas1 ve mitkemmelliyetci kisiliginden dolay1
ebeveynlerle olan iletisiminin sekillenmesi gerektigine olan inanci sebebiyle diisiince
ve inang sisteminden de iletisimlerinin etkilendigi goriilmiistir. O9 ogretmeninin
ebeveynleriyle iletisim kurmayr 6nemli bulmakla birlikte belirli bir smir olmasi
gerektigine inandig1 goriilmiistiir. Bu baglamda profil 4’teki ebeveynlerle iletisim kuran
Ogretmenlerle ayni diisiindiikleri sodylenilebilir. Bu durum asagidaki diyaloglardan

anlagilmistir:

Ben biraz fazlaca sahipleniyorum galiba Ogrencilerimi. Higbir firsati kagirmamaya
calistyorum. Kendi siifim oldugu icin de daha 6zenli davraniyorum. Buldugum her seyi
onlarla paylastyorum. Ornegin bir bilgi yarismasi oldugunu 6grendigim zaman onun her
seyini aragtirtyorum. Veliye ¢ok fazla arastiracak bir sey birakmiyorum. Cok fazla soru
isareti birakmamaya ¢alisiyorum. Iletisimi biitiin sorumlulugu ben alarak baslatiyorum.
Onlar bana “Biz katilacagiz.” seklinde geri doniitlerde bulunuyorlar. Sorumlulugu tizerime
aldigim i¢in iletisimi hep ben baslatmis oluyorum aslinda. Bir matematik¢i olarak
miikemmeliyet¢i yapimdan dolayt her seyi diizglin bir sekilde halledip kimsenin yanlis
anlamasina miisaade etmemeye ¢alistyorum (O9).

Ben velilerimle iletisimimi saglam tutmayr hep Onemsemisimdir. Bunun basariy1
getirdigine inantyorum. Ama yine de velinin arka planda olmasini her seyin icinde
olmamasini da istiyorum. Ancak ¢ok rahat konusabilelim istiyorum.. Onlarla ne kadar iyi

iletisim kurarsam ¢ocuklarma da o kadar iyi ulasabildigimi diisiiniiyorum (09).

010 dgretmeni de O9 dgretmeni gibi ebeveynle olan iletisimin etkili olmasi
gerektigine ve bu iletisimin gliven tizerine kurulmasi gerektigine olan inanci sebebiyle
iletisimlerini o yonde sekillendirdigini bildirmesi iletisimi etkileyen diisiince ve inang
sistemine oldugu belirlenmistir. O10 6gretmeni iletisimde aciklik ve diiriistliik ilkesine
inanmakta oldugu goriilmiistir. Buna dayanarak O9 &gretmeninin ebeveynle
matematige yonelik iletisimde mesajlarin net bir sekilde aliciya yani ebeveyne
aktarilmasma &nem verdigi sdylenebilir. Ayrica O9 &gretmeni sadece olumsuz
durumlarin degil, olumlu durumlarin da ebeveyne bildirilmesinin ¢ocugun matematik
dersine yonelik tutumlarini pozitif yonde gelistirecegine inandigi goriilmiistiir. Buna
dayanarak Ogretmenlerin ¢ocugun olumlu hal ve hareketlerini ebeveynlere bildirmeyi
ihtiya¢c hali olarak gormeleri gerektigi yorumunda bulunulabilir. Bu durumlarin
anlasildig1 diyalog asagidaki gibidir:

Cocugun akademik basarisi i¢in 6gretmen ve velilinin iletisim halinde olmasi gerekiyor.

Bu iletisimin agik ve diiriistliige dayali olmasi gerektigine inaniyorum. Sonugta onlar da

en kiymetli varliklarini bize emanet ediyorlar. Bu velimle ilk goriismem de once
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¢ocuklarin karakterini sordum. Evde nasil davraniyorlar, saglik durumlar1 var m1 seklinde
soruyorum. Onlarn bu asamada bana diiriist olmalar1 ¢ok 6nemli. Bdylece ¢ocugu iyi
tantylp ona gore davranislarimi sekillendireyim. Ben de cocukla ilgili olumlu veya
olumsuz biitiin durumlar1 onlara diiriistge sOyleyebilmeliyim. Cocukta bir aksaklik varsa
bunu sdyleyebilmeliyim. Bununla ilgili ne yapabiliriz? iki tarafta birbirine tavsiye
verebilmeli. Ben bunu yaptigimizi diisiinliyorum. Veliye sadece olumsuz durumlar igin
aramak hos degil. Olumlu durumlar i¢in de artyorum. Cok giizel gidiyor her sey yolunda
gidiyor demek de ¢ok Onemli. Velinin bana gilivenmesini sagliyor. Ayni zamanda
¢ocugunda bana olan giivenini arttirryor. Akademik anlamda gerektigi zaman veliden

destek aliyorum. ikizlerin velisi bana da ¢ocuklara da ¢ok yardime1 (010).

4.1.3. Cocuk-6gretmen arasindaki matematige yonelik iletisiminin dogasi ve algisi

Bu boliimde sirasiyla profil 1’deki ebeveynlerin c¢ocuklart ve &gretmenler
arasindaki iletisimin dogast ve algisi, profil 2’deki ebeveynlerin ¢ocuklari ve
ogretmenler arasindaki iletisimin dogast ve algisi, profil 3’deki ebeveynlerin ¢ocuklari
ve Ogretmenler arasindaki iletisimin dogasi ve algist ile profil 4’deki ebeveynlerin
cocuklart ve Ogretmenler arasindaki iletisimin dogast ve algist detayli olarak

aciklanmugtir.

4.1.3.1. Profil 1’deki ¢cocuk-ogretmen iletisiminin dogasi ve algist

Yapilan goriismeler sonucunda caligmaya dahil edilen 10 ebeveynden 2’sinin
motive edici ve kaynak saglayici rollerini listlendigi goriilmiistiir. Bu rolleri iistlenmis
ebeveynler profil 1 ebeveynlerini olusturmustur. Bu ¢alismada profil 1’deki
ebeveynlerin ¢ocuklart C1 ve C2 ¢ocuklaridir. Bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik
ogretmenleri de O1 ve O2 dgretmenleridir. Bu boliimde belirlenen her iletisim temasi

icin profil 1°deki ebeveynlerin ¢ocuklart ve 6gretmenlerin iletisimleri incelenmistir.

lletisimi baslatan taraf

E1 ve E2 ebeveynlerinin ¢ocuklar1 olan C1 ve C2 ¢ocuklar incelendiginde C1
cocugu iletisimi genelde kendisinin baslattigi, C2 c¢ocuguna gore de Ogretmeninin
baslattig1 gdriilmiistiir. Bu ¢cocuklarin dgretmenleri olan O1 ve O2 6gretmenlerinden O1
ogretmeni iletisimi genelde kendisinin baslattigmni, O2 6gretmeninin ise ¢ocugun
baslattigin ifade ettigi goriilmiistiir. Diyaloglar incelendiginde O2 dgretmeni giiniimiiz

diinyasindaki 6gretmen ve ¢ocuk arasinda yasanilabilen olumsuz durumlara karsi tedbir
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amaciyla ¢ocuklarla direkt iletisim kurmak yerine gocuklarin ebeveynleriyle iletisim
kurmay1 tercih etmektedir. Buna gore Ogretmenlerin Ogrencilerle uzaktan egitim
siirecinde iletisimi baslatan taraf olmamalarina sebep olarak yasanabilecek yanlis
anlagilmalara kars1 onlem almak oldugu yorumu yapilabilir. Cocuklardan bazilarinin da
belirttigi gibi pandemi siireci 6gretmenlere gore de iletisimi baslatma noktasinda etkili
olmustur. Buna gore bu cocuklar ile dgretmenlerinin ifadelerindeki yorumlar C1
cocugunun “Genelde biz baslatiriz. Bilemediklerimizi sorardik. Teneffiislerde de
“Nasilsiniz hocam?” diye yine biz baslatirdik. Ders igerisinde hoca baglatir.
“Anlamadiginiz kissm var mi?” diye sorar. O baslatmis olur”, C2 c¢ocugunun
“Ogretmen. Odev génderme konusunda o baslatiyor. Bir de bazen “Proje teslim tarihi
budur, baska derslerden proje alacak dgrenciler bana mesaj atsin.” gibi mesajlar atiyor.
Hep o baslatiyor”, Ol &gretmeninin “Ben baslatirrm” ifadeleriyle O2 6gretmenin
asagidaki ifadesinden anlagilmistir:

Genelde o baglatir. Bir olumsuzluk yaptigi ve tavrimi da bildigi i¢in hemen savunma
mekanizmasmi devreye sokarak iletisime geger. Odevini neden gondermedigini, neden
yapamadigini ya da yanlis yapmasinin nedenini hemen WhatsApp’tan yazar bana. “Aaa
6gretmenim ben surayr yanlis anlamisim da o yiizden yanlis yapmusim. Oziir dilerim
O0gretmenim.” diye mesaj atar. Ama ben direkt ona degil de aileyle mesajlasirim. Cocukla
mesajlasmam. Cocukla iletisim kurmadan dnce aileye ulagirim. Dogum giinii mesajlarin
da aileye atarim. Aileye “Sen ne hakla benim ¢ocugumla irtibata gegiyorsun?” ctimlesini
kurma sans1 vermem. Odevleri de aileye génderirim. Ama ¢ocuk “Ogretmenim ben C2, su

konuyu konusabilir miyiz?” derse o sekilde yazisiriz (02).

Lletisimin diizenliligi

C1 ve C2 ¢ocuklari incelendiginde C1 cocugunun “Hayir diizenli degil. Sadece
bilemediklerimi atiyorum. O da diizenli sayilmaz” ifadesine gore ders dis1 iletisim
baglaminda anlayamadig1 sorular1 sorma ihtiyaci durumunda ve uzaktan egitim dersleri
baglaminda ebeveyninin ve 6gretmeninin belirttigi iizere internet sikintis1 yasadigi i¢in,
C2 ¢ocugunun ise “Haftada bir iki kere 6dev cevaplarini atiyorum. O bize toplu olarak
gruptan 6dev sayfalarini soyliiyor. Biz de ona 6zelden yaptiklarimizi attyoruz. Ancak bu
kadar” ifadesine gore diizenli olarak 6gretmenleriyle iletisim kurdugu belirlenmistir.

O1 ve O2 dgretmenleri incelendiginde O1 dgretmeni ddev gonderimi noktasinda
cocugun aksine ders disinda da diizenli iletisime gectigini, O2 dgretmeninin ise ders

disinda diizensiz sekilde  goriilmiistir. O2 ogretmeni verdigi goérevlendirmeler
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kapsaminda iletisimine geri doniit verilmemesi takdirde ¢ocukla iletisimi sinirlandirma

gibi baz1 yaptirimlar uygulamaktadir. Bu durum agagidaki diyaloglardan anlagilmistir:
Stirekli iletisim halindeyiz. Her gilin verdigim 6devlerin ¢éztiimlerini fotografla attig1 icin
iletisimimiz olmus oluyor aslinda. Ders esnasinda da matematik sorularinin ¢oziimleri
lizerine iletisimimiz oluyor. Hemen hemen her giin ya da iki giine bir iletisim oluyor (O1).
Gorevlendirme yani 6dev verdigim zaman iist liste yapilmama olay1 olursa o zaman
iletisime gegerim. Ama bu nadirdir. Once hissettiririm. Canl1 derste ondan uzaklagirim.
Cocuk onu anlar. Ondan sonra ¢ocuk kafasinda sorgulamaya baglar. Bir ya da iki ders
olur. Sorgulamanin sonucunda {i¢iincii dersten de baktim ki ddevler diizelmiyorsa sinifta
direkt olarak kendisiyle konusurum. “Farkindaysan bak iki i¢ giindiir sana soru
sormuyorum, seninle konusmuyorum. Ciinkii 0Odevlerini yapmiyorsun” seklinde

konusurum. Elestirel bir tavir igerisine girerim (02).

Lletisimin icerigi

Yapilan goriismelerde C1 ve C2 c¢ocuklart incelendiginde ortak olarak
Ogretmenleri ile matematik sorular1 hakkinda konustuklari goriilmiistir. C1 ve C2
cocuklart Ogretmenle genel bir cocuk-Ogrenci iliskisi igerisinde oldugu yorumunda
bulunulabilir. Ciinkii matematik sorulari igeriklerinin yaninda C1 ¢ocugu C2 den farkl
olarak “Anlamadigim konularda, bilemedigim sorularda iletisim kurarim. Okul disinda
diizenli olarak bir sey yapmiyoruz. Ders isleriz diyebilirim” ifadesine gére matematik
konulari, C2 ¢ocugu ise asagidaki diyaloguna gore farkli olarak odevler igerikleri
hakkinda 6gretmenleri ile iletisim kurduklart goriilmistiir. Ders disinda 6dev gonderimi

ve yapilamayan sorular hakkinda iletisim kuruldugu yorumu yapilabilir:
Haftada bir iki kere Odev cevaplarini atiyorum. O bize toplu olarak gruptan o6dev
sayfalarini soyliiyor. Biz de ona 6zelden yaptiklarimizi atiyoruz. Bilemedigim bir sey
olursa soruyorum. Ders bittiginde hoca “Sorusu olan var mi?” diyor. Ben de

anlamadiysam “Hocam ben bunun surasin anlamadim” diyorum (C2).

O1 ve O2 &gretmenleri incelendiginde ortak olarak cocuklar ile matematik
sorular1 hakkinda konustuklar1 goriilmiistiir. O1 6gretmeni O2 den farkl1 olarak smavlar
ve calisma stratejileri, O2 6gretmeni ve cocuk arasinda diger 6gretmenlerden farkli
olarak pandemi siirecinde ¢ocugun giinliik hayatiyla ilgili matematik dis1 konular
goriildiigli  anlagilmistir. Bu noktada pandeminin c¢ocuklarin dgretmenlerle olan
iletisimlerinde iletisim konularinda degisiklige sebep oldugu soylenilebilir. Bu durum

asagidakilerden anlasiimistir

Herhangi bir konuda rahatlikla iletisime gecebildigini diisiiniyorum. Zaten 4 senedir

112



matematik dersini bu o6grenciyle birlikte isliyoruz. O yilizden matematikle ilgili, ders
calismayla ilgili rahatlikla iletisime gecip kafasina takilan seyleri sorabiliyor.
Arkadaglariyla problemi olmayan bir oOgrenci. Eger bir sikintisi olursa diger
ogretmenlerden ziyade gelip benimle konusuyordu. Ama su an matematik dersi hakkinda
LGS hakkinda konusuyoruz (O1).

Ozellikle konuya yonelik pekistirme amagli alistirma ve test akabinde deneme yapiyorum.
Onun disinda ekstra kaynaktan ¢6zdiigii sorulart istedigi giin ve saatte gonderebiliyor.

Her giin verdigim 6devlerin ¢éziimlerini attig1 i¢in iletisimimiz olmus oluyor aslinda. Ders
esnasinda da sorularin ¢oziimleri {izerine iletisgimimiz oluyor (O1).

C2 benimle su an sohbet etmek ister. Ama matematik konusunda degil. Ben sinifta her
zaman kendime sene basinda ii¢ 6grenci segerim. C2 bunlardan birisi. Yani saka kaldiran
bir dgrenci. Siirekli sakalasirim. O yiizden C2 benimle sohbet etmek ister. Yiiz yiize olsak
bunu ¢ok yapamaz. Yine matematige doniis saglar. Telefonda veya WhatsApp’ta
yazigirken hep farkli konularda sohbet ediyor benimle. Sadece soru cevap agisindan

matematikle hakkinda iletisim kuruyor (02).

Lletisimden duyulan memnuniyet

Yapilan goriismelerde C1 ve C2 cocuklarinin ve Ol ve O2 6gretmenlerinin
iletisimlerinden memnun olduklar1 gorilmistiir. C1 ve C2 ¢ocuklarinin “Bence iyi bir
iletisimimiz var. Bilemedigimi direk sdyleyebiliyorum. O da cevapliyor. Beni hi¢ bos
cevirmedi. Isi de olsa daha sonra bos zamaninda ¢dziiyor yani” ve “Yani ben ¢ok
memnunum. Fazlas1 zarar” seklindeki diyaloglar1 incelendiginde pandemi doneminde
iletisimin miktarindan dolayr memnuniyet bildirildigi gortilmiistiir. Buna gore iletisimin
hi¢ olmamasi ya da fazla olmast durumunda cocuklar icin bu iletisimin
memnuniyetsizlik olusturabilecegi belirlenmistir. Ol dgretmeninin “Memnunum.
Iletisim konusunda iizerime diisen sorumlulugu yerine getirdigimi diisiiniiyorum. Her
sey yolunda gidiyorsa bu beni mutlu etmis oluyor. I¢im rahat” ifadesi ve O2
O0gretmeninin asagidaki ifadesi incelendiginde ise Ogrencisi ile iletisimden memnun
olma sebebinin Ogrencinin iletisim kurma yeteneginin olmasindan ileri geldigi
gOriilmiistiir. Buna gore cocuk ve 6gretmen arasindaki iletisim kurulup siirdiiriilebilmesi

yine taraflarin bu noktadaki yetenekleriyle iligkili oldugu goriilmiistiir.
Memnunum. Ben bu 6grencimi seviyorum. Yasimin iistiinde bir ¢ocuktur. Seviyeyi
¢ocuksu tutmadan onunla konusabilirsiniz. Matematigi de giizel konusabilirsiniz. Cilinki
cevaplar alabileceginizi biliyorsunuz. Sohbet etmek ister. Ben de aynmi sekilde onunla

sohbet etmek isterim (02).
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Lletisimi etkileyen faktorler

C1 ve C2 ¢ocuklarmin iletisimleri incelendiginde her ikisinin de 6gretmenlerin
cocuklarin iletisim taleplerine doniit vermelerinden, 6gretmenin karakteri gibi kisisel
Ozelliklerden ve pandeminin getirdigi ¢evresel etkilerden etkilendigi goriilmiistiir.
Bunun yani sira C2 ¢ocugunun 6gretmenini sevmesi de bir deger yargilamasi olarak

iletisimlerini etkiledigi su diyaloglardan anlagilmistir:

Bence iyi bir iletisimimiz var. Bilemedigimi direk sdyleyebiliyorum. O da cevapliyor.
Beni hi¢ bos cevirmedi. Isi de olsa daha sonra bos zamaninda c¢oziiyor yani.
WhatsApp’tan bilemediklerimi atarim. Okulda daha fazla iletisim halindeydik.
Teneffiislerde falan da konusabiliyorduk. Pandemide sadece derslerde konusabildigimiz
i¢in iletisimimiz azalmis olabilir (C1).

Su an iletisimimizin gayet kétii oldugunu diisiiniiyorum. Canli derslerden dolay1. Ornegin
su an da smifta olsaydik 6gretmenimle daha giizel olurdu. Pandemi olmadig1 zaman daha
iyiydi iletisimimiz. Ciinkii hocamiz sert goriinebilir ama i¢i gergekten yumusaciktir.
Espriler yapardi. Cok severim hocami da. Ayni1 zaman da sinif 6gretmenimiz oldugu i¢in
de bize torpil gegerdi. Ama simdi her sey esit oldu. Ben canli derste hocanin sesinden
anliyorum. Istekli anlattyor ama morali yerinde degil (C2).

O1 ve 02 Ogretmenleri incelendiginde her ikisinin de ¢ocuklarm iletisim
becerileri, 6zgiiven, sabirsizlik gibi kisisel ozelliklerinden etkilendigi goriilmiistir.
Ayrica Ol &gretmeninin uzun siiredir dgrencinin dersine girmesiyle 6grencinin
kendisiyle rahat iletisim kurabildigini ifade etmistir. Bu durum ortak yasantilar ve
tanisiklik  faktorii olarak diisiiniilmiistiir. O2 6gretmeninin ise tecriibbe ve kiiltiir

baglaminda kiz Ogrencilerle uzaktan egitimde dogrudan iletisime ge¢medi8i su

diyaloglardan anlasilmistir:
Herhangi bir konuda rahatlikla iletisime gegebildigini diisiiniiyorum. Zaten 4 senedir
matematik dersini birlikte isliyoruz. Aramizdaki diyalog da iyi. O yiizden matematikle
ilgili, ders ¢aligmayla ilgili rahatlikla iletisime gecip kafasina takilan seyleri sorabiliyor.
Ogrenciler ddevlerini yapmadiklarinda ya da konularda eksik kaldiklarinda cocuklar
kendilerini cekiyorlar. Ogretmenin géziinden diismemek, dgretmenin eksikligini fark
etmemesi i¢in iletisimden kendilerini ¢ekiyorlar. Ama rahat bir iletisim kurabildigi zaman
kendisini oldugu gibi agabiliyor 6gretmene. Sunun da farkina variyor 6grenci. Kendisini
rahat bir sekilde agiyorsa karsidaki beni anlar ve bu yonde bana yardimci olur. Dort
senelik siirece baktigimiz zaman rahat bir sekilde iletisime girdigini ben hissediyorum.
Yiiz yiize iletisimimiz daha verimliydi. Yiiz yiize iletisimde bakisimizdan bile ne
oldugunu anlayabiliyoruz. Iletisim daha saglikliydi. Uzaktan egitimde bazi seyler daha

havada kaliyor ve daha verimsiz bir iletisim oluyor (O1).

114



Veliyi bilgilendirmeden asla irtibata gegmem. Ozellikle kiz ¢cocuklariyla irtibata gegmem.
Bu 27 senenin tecriibesidir. Cok acimasiz olabilirler. O yiizden tedbirliyimdir. Ben ¢ok
cana yakin bir insan degilim. Cevremde ¢ok sevilen bir insan da degilimdir. Cok fazla
diyaloga girmem. O yiizden ¢ocuk yakinlik hissederse sevecense bu sohbet ortamini onlar
yaratryorlar. Bu 6grencim de cana yakin bir ¢ocuk oldugu icin beni o konusmalara katar.
Iletisimimizde zorluk yasadim. Asir1 dzgiiveninden dolay1 yasiyorum. Asir1 dzgiiveninden
dolay1 sorularin ¢dziimiinii bilmese dahi her seye dahil olmak ister. Bir arkadasi ¢6zerken
tez canliligindan dolayr miidahale eder. Bazen o konuda kalbini kirdigim da olmustur
(02).

4.1.3.2.Profil 2’deki ¢ocuk-ogretmen iletisiminin dogasi ve algisi

Yapilan goriismeler sonucunda calismaya dahil edilen 10 ebeveynden 1’inin
motive edici, kaynak saglayici ve takip edici rollerini tstlendigi goriilmiistiir. Bu rolleri
tistlenmis ebeveynler profil 2 ebeveynlerini olusturmustur. Bu ¢aligmada profil 2’deki
ebeveynlerin ¢ocuklart C3 g¢ocugudur. Bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik
ogretmenleri de O3 dgretmenidir. Bu bliimde belirlenen her iletisim temast igin profil

2’deki ebeveynlerin ¢ocuklari ve 6gretmenlerin iletisimleri incelenmistir.

Lletisimi baslatan taraf

Yapilan goriismelere gore C3 cocugu iletisimi genelde 6gretmenin baslattigini
ifade ettigi goriilmiistiir. O3 dgretmeni iletisimi baglatan tarafa kendiyle birlikte gocugu
da dahil ettigi “Karsilikli aslinda. Dersi baglattigim zaman cocuklar direk “Giinaydin
hocam.” diyorlar. Birlikte esit diizeydeyiz bence bu anlamda” ifadesinden anlasilmistir.
Her ne kadar C3 cocugu iletisimi 6gretmenin baslattigin1 “Hoca baslatiyor herhalde”
seklinde ifade etse de profil 3’teki ebeveynlerin ¢ocuklar1 ve dgretmenler arasindaki
iletisimin  karsilikli olarak baglatilabildigi sdylenilebilir. Bu durum asagidaki

diyaloglardan anlagilmistir:

Lletisimin diizenliligi

C3 cocugu ve 6gretmeninin matematige yonelik ders saatleri kapsaminda diizenli
iletisim kurduklar1 saptanmistir. C3 ve O3 incelendiginde “Evet derslerde iletisimimiz
oluyordu” ve “Uzaktan egitim oldugu igin ¢ocuklar1 sadece derslerde goriiyorum. Ugii

de derslere diizenli katilan ¢ocuklar. Ders i¢inde de {icii de diizenli katildig1 i¢in diizenli
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bir iletisimimiz var” ifadelerine gore ortak olarak diizenli olacak sekilde iletisim

kurduklar1 su diyaloglardan anlagilmistir:

Lletisimin icerigi

Yapilan goriismelere gore C3 cocugu incelendiginde matematik sorulari, 6devler
ve oyunlar hakkinda 6gretmeni ile iletisim kurduklar1 gériilmiistiir. Cocuklarin ders dist
faaliyet olarak Ogretmenlere soru sorabildikleri, ders igerisinde ise Ogretmenlerin
yonlendirmeleriyle matematik oyunlari oynayabildikleri belirlenmistir. Cocuklarin
matematik 6gretmenleriyle 6zel giinlerde de iletisim kurduklar1 saptanmistir. Cocuklara
gbére Ogretmenlerinin matematik dersine ek olarak ulusal ve uluslararasi1 matematik
yarismalarina yonlendirdikleri de goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin g¢ocuklara hitap
etme sekillerinin ¢ocuklarin dikkatini ¢ektigi belirlenmistir. Bu durumlar asagidaki

diyaloglardan anlagilmistir:

Kanguru sinavina girmemi zaten matematik hocam istemisti. Onu sayesinde girdim.
Ogretmenler giiniinde aramistim. Mesaj olarak soru atiyordum. O da videolu ¢dziim
yaptiyordu. Bir de 6devleri WhatsApp {izerinden atmamizi istedigi i¢in oradan atiyordum.
Sonra da bana “Tesekkiir ederim canim ya da tatlhhm” yaziyordu. Oyun oynayarak soru
¢Oziiyorduk. Dersten artan dakikalar varsa oynuyorduk. Ya da muhabbet ediyorduk.

Kahoot falan oynuyorduk (C3).

O3 bgretmeni incelendiginde ¢ocuklar ile matematik sorulari, sinavlar ve oyunlar
hakkinda ¢ocuklarla iletisim kurduklari yapilan goriismelerden anlagilmistir. O3
Ogretmeninin uzaktan egitimde dijital matematik oyunlari oynattig1 da goriilmiistiir.
Ancak oOgretmenin c¢ocuklarin yaglart itibariyle teknolojini sakincalarindan dolay:
Ogretmen ders disinda sadece cevrimici deneme gorevlendirmesinde bulundugu
anlasilmistir. Ayrica bu iletisimde mesajlasma programlar1 lizerinden videolu soru
¢Ozliimii gonderimi pandeminin sartlarina gore farkli bir iletisim tarzi olusturdugu
sdylenilebilir. Ogretmenler gocuklarla oyun etkinliklerinde, soru ¢dziimlerinde ya da
zeka sorularinda asagidaki diyaloglardaki gibi iletisim kurabildikleri asagidaki

diyaloglardan anlagilmistir:

C3 ile telefonda hi¢ konugsmadim. Bilemedigi sorulara videolu ¢oziim attigimda sadece ses
kayd: atiyor. “Ogretmenim tesekkiir ederim ¢ok iyi anladim.” diyor. Kahoot oynuyoruz
derste arada. Konuda temel kavramlar1 vermissem onlara yonelik arada 10 dakika kadar
oynuyoruz (03).

Zoom disinda ¢ok fazla bir sey yapamiyorum aslinda. Ciinkii her yaptigimi internet
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ortaminda yapmak zorundayim. Ben bu yastaki ¢ocuklarin telefon ve tablette bu kadar

hasir nesir olmasina karstyim. Sadece hafta sonlar1 online denemeler gonderiyorum (O3).

Lletisimden duyulan memnuniyet

C3 cocugu ve O3 o6gretmeni incelendiginde hari¢ iletisimlerinden memnun
olduklart yapilan goriismelerden anlasilmigtir. Cocuklarin matematik O6gretmenlerini
sevmesi ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin isteklerine cevap vermesi durumlari ¢ocuklarin
kurulan iletisimden memnun olma sebebi oldugu tespit edilmistir. Bu durumlarin
anlasildig1 C3 ¢ocuguna ait diyalog “Memnunum c¢linkii ben hocay1 ¢ok seviyorum o da
beni ¢ok seviyor. O yiizden iletisimimiz giizel” seklindedir. O3 &gretmeni ise bu
iletisimden duydugu memnuniyeti “Kesinlikle memnunum. Digerleri de bu 6grencim

gibi olsalar keske dedigim zamanlar oluyor ama” seklinde ifade etmistir.

Lletisimi etkileyen faktorler

C3 cocugu incelendiginde her ikisinin de dgretmenin kisisel 6zelliklerinden ve
pandeminin getirdigi ¢evresel etkilerden iletisimlerinin etkilendigi goriilmiistiir. C3
¢ocuguna gore Ogretmenin lislubu matematige iliskin iletisimlerini etkiledigi tespit
edilmistir. Bunun yani1 sira C3 ¢ocugunun dgretmenini sevmesi de bir deger yargilamasi
olarak iletisimlerini etkiledigi su diyaloglardan anlasilmistir:

Mesela benim yapamadigim sorularda ya da yanlis yaptigim sorularda anlatarak ve tatli
dille uyariyor. Mesela ¢ikartma yaptim diyelim “Orada cikartma yerine toplama mu
yapilacakti acaba?” diyor. Pandemiden 6nce daha keyifli gegiyordu. Derslerde bende s6z
hakki istiyordum hocam da s6z hakki veriyordu . Bir de ben hocayi ¢ok seviyorum o da
beni ¢ok seviyor. O yiizden iletisimimiz giizel (C3).

O3 ogretmeni incelendiginde cocuklarin kisisel &zelliklerinden ve pandeminin
getirdigi gevresel faktorlerden etkilendikleri goriilmiistiir. Ogretmen dgrencilerin kisisel
ozelliklerinin matematik dersine katilimlarini dolayisiyla 6gretmenle olan iletisimlerini
etkilediklerini belirtmistir. O3 &gretmeni ¢ocukla olan iletisiminde ailelerin
sosyokiiltiirel diizeylerinin olduk¢a etkili oldugunu ifade etmistir. Buna gore
sosyokiiltiirel olarak {ist diizeyde olan ailelerin ¢gocuklariyla matematik konusabilmenin
daha kolay ve rahat gerceklestigi sdylenilebilir. O3 6gretmenine aileden kaynakl kiiltiir

ve toplumdan da iletisimlerinin etkilendigi su diyaloglardan anlagilmistir:

Ogrencim eger siz ona yaklasirsamiz o size biraz yaklasmaya calistyor. O iletisim

konusunda biraz daha mesafeli bir ¢ocuk. Ama bu da pandemi doneminden
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kaynaklanmigti. Normal bir siire¢ olsaydi eminim biraz daha farkli olurdu diye
diisiiniiyorum (O3).

Iletisim kuvvetliyse bu tamamen 6gretmenin sayesinde denilemez asla. Ailelerin yetistiris
tarzi, gocuklarin aldig: kiiltiir, karakter ozellikleri de etkilidir. Bu konuda ben aileye daha
cok giiveniyorum. Bunun onlar daha ¢ok sagliyorlar bence. illaki benim payim da var.
Benim sicak olusum candan davraniglarim iletisimi kuvvetlendiriyordur ama ¢ocuklarin
ailelerinden aldig1 terbiye de bir o kadar etkili bence. Esit diyebilirim. Benim sagladigim
iletisim dili ile onlarmn aileden aldiklan terbiye kiiltiir esit diizeyde etkiliyor diyebilirim

(03).

4.1.3.3.Profil 3’teki cocuk-ogretmen iletisiminin dogast ve algist

Yapilan goriismeler sonucunda ¢alismaya dahil edilen 10 ebeveynden 2’sinin
motive edici, kaynak saglayici, takip edici ve matematik icerik danismani rollerini
istlendigi goriilmistiir. Bu rolleri iistlenmis ebeveynler profil 3 ebeveynlerini
olusturmustur. Bu ¢alismada profil 3’teki ebeveynlerin ¢ocuklari C4 ve C5 ¢ocuklaridir.
Bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik dgretmenleri de O4 ve O5 6gretmenleridir. Bu
boliimde belirlenen her iletisim temast icin profil 3’deki ebeveynlerin gocuklari ve

Ogretmenlerin iletigimleri incelenmistir.

Lletisimi baslatan taraf

C4 c¢ocugu incelendiginde Ogretmeniyle olan iletisimi genelde kendisinin
baslattigini ifade ettigi goriilmiistiir. Bu gocugun 6gretmeni O4 gretmeni ise iletisimin
karsilikli olarak baslatildigini ifade etmistir. Asagidaki diyaloglar incelendiginde C4
cocugunun “Ben baglatiyorum. Eger utancimdan devam ettiremiyorsam annem devam
ettiriyor. Derste de utantyorum. Ama tamamini ben soruyorum. Ciinkii ne annem ne de
baska birisi olmadig1 i¢in kendim soruyorum” ifadesine gore ¢ocugun kisilik ozelligi
olan ¢ekingenlik davranisi dolayisiyla bazi noktalarda iletisimi baslatan taraf olmak da
cocugun zorluk yasadigi goriilmiistiir. Buna gore taraflarin kisilik 6zelliklerinin iletisimi
baslatan taraf olma noktasinda etkisinin oldugu diistiniilebilir. Bu durumlarin anlagildig
diyaloglar asagidaki gibidir:

Odev varsa ben goénderiyorum. O da yaptiktan sonra o da bana gonderiyor. Karsilikl1 yani.
Ders igerisinde bu gocuk iletisimi iyi bir 6grenci. Ogrencim her derse girdiginde “Hocam
nastlsimz?” diye sorar. Ders bittiginde de “lyi giinler.” der. Ama anlamadig1 yerlerde

sormakta ¢ekingenligi var. ilkokuldan ayni smiftan gikip ayni simifa gelen arkadaslari var.

Onlara kars1 kendince kiiciik diistiigiinii diisiinerek ¢ekingen olabiliyor (04).
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C5 cocugu ve OS5 ogretmeni incelendiginde her ikisinin de karsilikli olarak
baslatildigint ifade ettikleri gorilmiistiir. C5 ¢ocugu bu durumu “Arada sirada o
baslatiyor, arada sirada ben baslatiyorum” seklinde ifade etmistir. Ayrica OS5
Ogretmeninin gore c¢ocuklar ortaokula ilk basladiklarinda iletisim kurmaktan
cekinmektedirler. Buna gore ¢ocuklarin dgretmenleriyle ortak yasantilarin olmayisi
matematik Ogretmenleriyle iletisim kurmalarini olumsuz etkiledigi saptanmistir. Bu

durum asagidaki diyalogdan anlasilmistir:

5/B smifi ilk geldiklerinde cok sessizlerdi. Ben baslatiyordum. Ilk zamanlar biraz
zorladim. Genel olarak bu 6grenci de dahil derse katilmiyorlardi. Sonraki giinler biraz
acildilar. Bu 6grenci de agildi ve derse istekli hale geldi. Yalniz bu son bir ayda biraz daha
¢ekingen davraniyor. Sebebini bilmiyorum. Benden mi kaynaklaniyor acaba? Bu sorunun
cevabini merak ediyorum. Okul agildiginda soracagim mutlaka. Bir ara disiyle ilgili saglik
problemi vardi. Biraz derse katilamadi. Sonra doniiste derse katilmamaya bagladi.
Normalde sorular1 ¢ozebilecek bir dgrenci. Bu 6grenci aslinda sinifin en iyilerinden bir
tanesi. Umarim benden kaynaklanmiyordur. Ogrenciler arasinda kirar miyim {izer miyim

diye nedenini sormak istemiyorum (O5).

Lletisimin diizenliligi

C4 ve C5 cocuklan incelendiginde ortak olarak matematik Ogretmenleriyle
diizenli iletisim kurduklar1 “Evet, derslerde bulunuyoruz” seklindeki diyaloglarindan
anlasilmistir.

04 ve O5 dgretmenleri incelendiginde cocuklarin aksine pandemi siirecinde ortak
olarak ¢ocuklarla matematik dersleri disinda diizensiz sekilde gortistiikleri ancak dersler
kapsaminda diizenli iletisime gectikleri O5 dgretmeninin “Derslere diizenli katiltyor”

ifadesinden ve O4 dgretmeninin asagidaki ifadesinden anlasilmistir:
Cok fazla gegmedim. Verdigim gonderdigi siirece 6zelden gériisme sansim oluyor. Yoksa
odevini gondermeyenleri tek tek takip edemiyorum. Ben sorumlulugun ¢ogunu dgrencinin
almasint istiyorum agikcasi. Anlamadigi sorular oldugunda fotograflarmi c¢ekip

gonderiyor. Bende anlayacagi sekilde gondermeye calistyorum (O4).

Lletisimin icerigi

C4 ve C5 cocuklart incelendiginde 6gretmenleri ile matematik sorulari ve projeler
hakkinda konustuklar1 goriilmiistiir. C5 ¢ocugu bu durumu “Mesela bilemedigim
sorular1 6gretmene soruyorum veya cevabi buldugumda iletisime gegiyorum” seklinde

ifade etmistir. C4 cocugu pandemi siirecinde  e-twinning projesi kapsaminda
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Ogretmeniyle iletisime ge¢mistir. Buna gore pandemi siirecinin 6gretmen ve gocuklar
arasindaki iletisimi sinirli hale getirdigi soylenilebilir. Bu durum su diyalogdan
anlagilmistir:
En son e-twinning projesiyle ilgili bir sey sormustum. Ama dncesinde ddevlerle ilgili de
sormustum. Okul i¢inde tiim dersler kitabindan teneffiiste sorular ¢dziiyordum. Hocaya
soruyordum. Okul disindan da evde en son babamin ¢ozdiigii sorular1 babam insaat
teknikeri oldugu i¢in onun anlattigin1 anlamayinca 6gretmenime soruyordum (C4).

04 ve O5 dgretmenleri incelendiginde gocuklar ile 6devler, matematik sorulari,
projeler ve smavlar hakkinda konustuklar1 gorilmiistiir. Cocuklarin, 6gretmenlerle
iletisimlerinde 6gretmenlerinin kendilerine diger 6gretmenlerden farkli olarak saglamis
oldugu projeler kapsaminda konustuklar1 goriilmiistiir. Buna gore Ogretmenler ve
cocuklar arasindaki iletisim igeriklerinin &gretmenlerin ¢ocuklara sagladiklari farkli

imkanlar dogrultusunda sekillenebilecegi asagidaki diyaloglardan anlagilmistir.

Projemiz vardi birlikte yiiriittiigiimiiz. Ondan dolay1 diger dgrencilere nazaran daha fazla
iletisimde bulunduk. Anlamadigi sorular oldugunda fotograflarim ¢ekip gonderiyor.
Bende anlayacag1 sekilde gondermeye calistyorum. Verdigim ddevleri gonderdigi siirece
Ozelden goriisme sansim oluyor. Yoksa Odevini gondermeyenleri tek tek takip
edemiyorum. Ben sorumlulugun ¢ogunu dgrencinin almasini istiyorum agikgast. Onlarin
akran grubuna deneme almistik. O denemeleri kendi aralarinda yapmalarini istedim.
Besinci sinifta deneme kiiltiirii olugmasini istedigimden onlara deneme almistik. Hafta
sonu arkadaslariyla birlikte ayni saatte denemeyi ¢ozliyorlardi. Hafta i¢i de miisait
oldugumuz zamanlarda yapamadiklari sorulara bakiyorduk. Tabi bu pandemiden 6nceydi.
Pandemide bunu yapma sansimiz olmadi. Uzaktan testler denemeler gonderdik. Coziip
bize cevaplarmi goénderdiler (04).

Ben 6zelden 6dev konusunda mesaj atmistim. Ogrencim bana iki ve ii¢ defa doniis yapt1.
Bir tanesinde o sinav notuyla ilgili bir soru sormustu. “Ogretmenim neden bu not aldim.”
demisti. Onun diginda bir de bana soru gondermisti. Zeka sorusuydu. Ben cevap

verememistim. O yarim kalmst1. O da bu sekilde mesaj atmist: (O5).

Lletisim memnuniyeti

Yapilan goriismelere gore bu profilde yer alan ¢ocuk ve dgretmenlerin matematik
dersine yonelik iletisimlerinden memnun oldugu anlasilmistir. Cocuklarin 6gretmenlerle
anlasabilmesi ve c¢ocuklara yardimci oldugunu hissetmeleri iletisimlerinden olumlu
etkilendiklerini gostermistir. Ayrica ¢ocuklarin matematik 6gretmenlerini sevmesi ve
O0gretmenlerin ¢ocuklarin isteklerine cevap vermesi durumlart c¢ocuklarin kurulan

iletisimden memnun olma sebebi oldugu tespit edilmistir. Cocugun derse katiliminin
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azaldig1 durumlarda ise 6gretmenlerin memnuniyetinin azalmasina neden olabilecegi de
goriilmistiir. Bu durumlarin anlasildig1 diyaloglar C4 ¢ocuguna gore “Cok memnunum.
Ciinkii en sevdigim hocam. Diger 6gretmenlerimden 6te. Matematik 6gretmenimle de
1yl anlagtifimi diistiniiyorum”, C5 cocuguna gore “Evet. Cilinkii bir soru sordugumda
mutlu oluyorum. O da cevabi sdyleyince o mutlu oluyor mu bilmiyorum”, O4
dgretmenine gore “Evet memnunum. Bir sikintimiz yok” ve O5 6gretmenine gore “Ders
bazinda son zamanlarda ¢ok memnun degilim. Ama iletisimimizden memnundum”

seklindedir.

Lletisimi etkileyen faktirler

C4 ve C5 gocuklart incelendiginde her ikisinin de O&gretmenin kisisel
ozelliklerinden, deger yargilamasindan ve pandeminin getirdigi ¢evresel etkilerden
iletisimlerinin etkilendigi goriilmiistiir. C5 ¢ocuguna gore “Onunda matematigi sevdigi
icin. Bende matematigi sevdigim i¢in Pandemi goriismemizi engelliyor” ifadesinden
anlasildigr tizere iletisimlerini etkileyen faktorler pandemi ve dgretmeniyle birbirlerine
duyduklart sevgidir. C4 ¢ocugunun 6gretmenini sevmesi ve 0gretmenin goziinde daha
degerli olabilmeye c¢alismasi bir deger yargilamasi olarak iletisimlerini etkiledigi su

diyalogdan anlasilmigtir:

Bence gayet iyi. Ciinkii ilkokuldaki 6gretmenimle 4 sene birlikte olmamiza ragmen hala
ondan utaniyorum. Cok sevdigim zamanlarda da c¢ok utaniyorum. Bazen Hiiseyin
hocamdan da ¢ok utanmiyorum. Annem 6glem aralar1 beni almaya geldiginde matematik
dersi varsa anneme “Sorsana hocaya bugiin nasilmigim.” diye sdyliiyorum. Ona gore iyi
derse daha iyi olmaya ¢alismam. Okul varken teneffiislerde karsilasip goriisiiyorduk. Ama

pandemide karsilasamiyoruz (C4).

04 ve OS5 ogretmenleri incelendiginde her ikisinin de cocuklarin kisisel
ozelliklerinden ve pandeminin getirdigi cevresel faktorlerden iletisimlerinin etkilendigi
anlasilmistir.  O4  dgretmenine gdre cocufun teknolojiyi etkin kullanabilmesi
iletisimlerini kuvvetlendirmistir. Yine O4 &gretmeni ¢ocugun smf ortaminda kiiciik
diisme diisiincesinin kendisiyle olan iletisimlerini etkiledigini diisiindiigli goriilmiistiir.
Buna gore cocuklarin topluluk i¢inde iletisim kurabilme yetenekleri de bu iletisimi
etkilemektedir. Ayrica pandemi doneminde teknolojik iletisim cihazlarini kullanabilmek
iletisimi  kuvvetlendirdigi sOylenilebilir. Bu durumlarin anlagildigir diyaloglar su

sekildedir:
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Ders igerisinde iletisimi iyi bir Ogrenci. Ogrencim her derse girdiginde ‘“Hocam
nasilsiniz?” diye sorar. Ders bittiginde de “lyi giinler.” der. Ama anlamadig1 yerlerde
sormakta ¢ekingenligi var. ilkokuldan ayni simiftan ¢ikip aym smifa gelen arkadaslari var.
Onlara kars1 kendince kiiciik diistiigiinii diisiinerek ¢ekingen olabiliyor (04).

Ailesi dgrencime iletisim konusunda destek veriyor. Telefonu var kendine ait. Siirekli
iletisime direk gegebiliyoruz. Ben ailesine degil de direk dgrencime gonderebiliyorum.
Proje sartlarimizdan biri de 6grencinin kendine ait telefonu olmasiydi. Aileyi rahatsiz
etmemek adina. Bir de bilgisayar1 ve telefonu iyi kullanabiliyor. Ayrica iletisim kabiliyeti
var. Pandemiden 6nce sadece okulda goriisiiyorduk. Gereksinimimiz yoktu. Pandemiden
sonra mesajlasma yoluyla goriismelerimiz oldu (04).

Bu 6grencimi hi¢ gérmedim. Bir 6grenciyle géz goze geldiginizde o daha bambagka
oluyor. En azinda duygulariniz anlatabiliyorsunuz. Ogrencim derse katilan zeki bir
Ogrenci. Zaten sinavindan da yiiksek aldi. Matematigi de seven bir 6grenci. Bence biitiin
Ogretmenler pandemiyle ilgili aym goriiste. Evet telefon ve gruplar {izerinden ¢ok sik
goriisiiyoruz ama yiiz yiize iletisimden ¢ok farkli. Aradaki bagi kuramiyorsunuz. Pandemi

siireci bence olumsuz etkiledi. Benim gdziimde bu nesil kayip bir nesil olacak (O5).

4.1.3.4. Profil 4’teki Cocuk-Ogretmen iletisiminin dogast ve algisi

Yapilan goriismeler sonucunda calismaya dahil edilen 10 ebeveynden 5’inin
motive edici, kaynak saglayici, takip edici, matematik icerik danismani ve matematik
0grenme danigmani rollerini iistlendigi goriilmiistiir. Bu rolleri {istlenmis ebeveynler
profil 4 ebeveynlerini olusturmustur. Bu ¢alismada profil 4’teki ebeveynlerin ¢ocuklari
co, C7, C8, C9 ve C10 ¢ocuklaridir. Bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik
ogretmenleri de 06, 07, 08, 09 ve 010 dgretmenleridir. Bu béliimde belirlenen her
iletisim temas: i¢in profil 4’deki ebeveynlerin ¢ocuklar1 ve dgretmenlerin iletisimleri

incelenmistir.

Lletisimi baslatan taraf

Yapilan goriismelere gore C6, C7, C8, C9 ve C10 ¢ocuklarindan C6, C7 ve C10
O0gretmenle matematige yonelik iletisimlerinin karsilikli olarak baglatildigini ifade
ederken, C8 ve C9 daha ¢ok kendilerinin baslattiklarini ifade etmislerdir. Bu ¢ocuklarin
diisiincelerini bildirdikleri ifadeler su sekildedir: C6 ¢ocugu “Ihtiyaca gore degisiyor.
Sinav falan olacaksa 6gretmen benimle iletisim kuruyor. Bilemedigim soru olursa ben
onunla iletisim kuruyorum genelde. Kimin ihtiyaci varsa o baslatiyor”, C7 ¢ocugu

“Aslinda ikimiz de baslatiyoruz. Takildigim yerlerde bende sorabiliyorum. O da
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Onerdigi materyallerde takildigim oluyor mu diye bana soruyor”, C8 cocugu “Ben
baslattyorum. Uzaktan egitimde daha ben baslatiyorum daha ¢ok. Ama 6gretmenimin
de baslattig1 oluyor. Normal sinifta da bazen ben baslatiyorum”, C9 ¢ocugu Ben parmak
kaldirtyorum. Ya da konusmasi bittiginde so6z aliyorum” seklinde ifade etmislerdir. C10
¢ocugunun ifadesi ise asagidaki gibidir:
Degisiyor. Ogretmen soru sordugunda o baslatmis oluyor. Bazen anlamadigim sorular
soruyorum iste o zaman ben baslatmig oluyorum. Bazen 6gretmen bize anlamadigimiz
soruyu anlatirken biz su sikki isaretledik su yiizden diyoruz. O zaman yeniden baglatmis
oluyoruz (C10).

06, 08, 09 ve O10 dgretmenlerinin cocuklarla olan iletisimlerinin karsilikli
olarak baslatilabildigini ifade ettikleri yapilan goriismelerden anlasilmigtir. Bu
durumlarm anlasildig1 &rnekler O6 6gretmeninin “Bu 6grenciyle sadece online derslerde
goriisiiyoruz. Birebir gériigmemiz olmadi. Online derslerde goriisiiyoruz. Her seyi zaten
karsilikli konusuyoruz orada”, O9 6gretmeninin “Karsilikli aslinda. Dersi baslattigim
zaman ¢ocuklar direk “Giinaydin hocam.” diyorlar. Birlikte esit diizeydeyiz bence bu
anlamda. Ogrencim iletisim baslatabiliyor” ve O10 6gretmeninin “Bu degisen bir sey.
Sadece onlar veya sadece ben diyemem. Anlamadiklart yer oldugu zaman direk
parmaklar1 havada olan ¢ocuklar. Onlarin da bana ¢ok soru sordugu oluyor. Benim de
onlara oluyor. Ders esnasinda dersin durumuna gore degisiyor” seklindedir.

Asagidaki diyalog incelendiginde ise O7 o6gretmeni kendisinin 6gretmenlik
anlayis1 sebebiyle iletisimi baslatan ve kuvvetli tutan taraf oldugu goriilmiistiir. Buna
gore Ogretmenlerin meslek hayatlarinda benimsedikleri anlayislarin iletisimi baslatan

taraf tizerinde etkisi oldugu anlagilmastir.
Cok nadiren C7 c¢ocugu baslatiyor. Zaten ogrencilerimle aramizdaki matematiksel
anlamdaki iletisimimiz kuvvetli. Ben etkin bir 6gretmen olduguma inaniyorum. Bu
nedenle sadece bu ¢ocukla degil her d6grencimle iletisim halindeyimdir. Derste 6zellikle.

Ders disinda 6grencilerim yanima geldiginde iletisime gecerim (O7).

Lletisimin diizenliligi

Yapilan goriigmelere gore profil 4’teki ¢ocuklarin da diger profillerdeki ¢ocuklar
gibi Ogretmenlerle yapilan matematik dersleri kapsaminda diizenli bir iletisimleri
oldugu anlagilmistir. C6 ¢ocugunun “Evet. Ciinkii diizenli olarak 6dev verdigi i¢in
diizenli olarak iletisim oluyor”, C8 ¢ocugunun “Ders disinda diizenli bir iletisimimiz

yok. Ama dersler diizenli oldugu i¢in o da diizenli iletisime giriyor bence”, 9
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cocugunun “Sali giinleri test ¢oziiyoruz. Teneflislerde de Ogretmenimizle sohbet
ediyoruz. Bu matematikle ilgili de oluyor ilgili olmayabiliyor da” ve C10 ¢ocugunun
“Okul diizenli oldugu icin diizenli iletisimimiz var” seklindeki ifadelerinden bu durum
anlagilmistir.

Bu profildeki ¢ocuklarla iletisim kuran 6gretmenlerin de ¢ocuklar gibi matematik
dersleri esnasinda gergeklesen iletisimlerinin diizenli oldugu O6 6gretmeninin “Okulda
bazen teneffiislerde konusuruz. O da giinliik hayat ile ilgili. Simdi de sadece derslerde
iletisim kuruyoruz”, O7 &gretmeninin “Haftada bes ders saati”, O9 &gretmeninin
“Uzaktan egitim oldugu i¢in cocuklar1 sadece derslerde goriiyorum. Ugii de derslere
diizenli katilan c¢ocuklar. Ders iginde de {i¢ii de diizenli katildigir i¢in diizenli bir
iletisimimiz var”, O10 6gretmeninin “Online egitim siirecinde ders diginda iletisime
geememiz ¢ok zor oluyor. Okulun agilmasi doneminde ders dist iletisimimiz oldu ama
online egitimde bazen mesajla merak ettikleri bir seyler olursa onlar1 soruyorlar. Ama

derslere katiliyorlar “ ve O8 6gretmeninin asagidaki diyaloglarindan anlasilmistir:
Okul zamaniyla pandemi siireci aym1 degil. Okul zamani haftanin dort giinii onlarla
derslerde goriisiiyordum. Ama simdi pandemi siirecinde sadece matematik agisindan
derste goriisiiyoruz. Ogrenciyle de ayri olarak haftada en az bir kere WhatsApp iizerinde
soru yoluyla gdriisiiyoruz (O8).

Ozet olarak profil 4’teki ebeveynlerin ¢ocuklari ve matematik Ogretmenleri
arasindaki iletisim pandemi siirecinde ders saatleri kapsaminda diizenli olarak
gerceklestigi soylenilebilir. Ayrica pandemi bu iletisimin gergeklestigi iletisim sikligini

degistirmistir.

Lletisimin icerigi

Bu profildeki 5 ¢ocuga gore matematik Ogretmenleriyle matematik konulari,
matematik sorulari, smavlar, 6devler, kaynaklar, projeler, oyunlar ve matematik dis1
konular hakkinda iletisim kurduklari yapilan goriigmelerden anlagilmstir.

C6 cocugunun Ogretmeniyle iletisim kurdugu konu yelpazesinin genis oldugu
sOylenilebilir. Bu ¢ocugun matematik konulari, matematik dis1 konular, 6devler ve
sinavlar igerikleri hakkinda Ogretmeniyle ile iletisim kurduklar goriigmelerdeki su

diyaloglardan anlagilmistir:

Soru sordugumda iletisime geciyorum veya cevabi buldugumda iletisime gegiyorum.
Odevlerimin ¢dziimlerinin fotograflarini atiyorum. Hepsinde ¢dziim olmasi gerekiyor.

Ogretmenim herkesle ilgilenip bize de geri doniis yapiyor yanlislarimizla ilgili.
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Bilemedigim konularda yardimei oluyor. Bu konular miifredat dist olsa bile. Ozen
gosterdigi icin mutluyum. Okul i¢inde Harezmi projesi vardi. Harezmi’de matematik

gosteriyordu. Okul disinda ya da pandemi siirecinde sadece soru ¢oziimii (C6).
Benzer olarak C7 ve C8 c¢ocuklar incelendiginde C7 cocugu matematik disi
konular, 6devler ve kaynaklar, C8 cocugu ise simnavlar ve sorular igerikleri hakkinda

iletisime gectikleri belirlenmistir. Bu durumlar su diyaloglardan anlagilmistir:

Matematik oOgretmenimden Ogrendigim matematigi basarabilmek i¢in daha ¢ok
¢abalamam olabilir. Cabalamamu gordiikten sonra bana bir materyal kaynak sundu. “Daha
ekstra bilgiler edinebilirsin.” diye séylemisti bana. Okulda goriisiiyorduk. Ama verdigi
ddevlerde takildigim olursa onu yine arayabiliyordum (C7).

Ornegin benim bir soruya itirazim oldugunda benim nasil buldugumu soruyor. Ona gore
benim yanlis yaptigim yeri bulup ¢ikartiyor. Dogrusunu bana anlatiyor. Yapamadigim
sorulart atiyorum. Matematikle ilgili bir sinav oldugunda benim de girmemi istiyor.
Herhalde benden memnun oldugunu gosteriyor. Soylediklerimi dnemsemesi de benden
memnun oldugunu gosteriyor bence (C8).

C9 ¢ocugunun Ogretmenin “tatlim” gibi hitap sekillerinden samimiyet ifadesi
olmasi1 nedeniyle iletisimlerinin olumlu etkilendigi anlagilmistir. Ayrica C9 ¢ocugunun
smif icerisindeki iletisimde sirayla gerceklesen bir iletisim s6z konusu oldugu
anlagilmistir. Ders disinda ise ddev gonderimi ve yapilamayan matematik sorulari
hakkinda 6gretmen ile iletisime gegtigi gorilmiistiir. C10 ¢ocugu ise diger ¢ocuklardan
farkli olarak 6gretmeniyle matematik dersine yonelik oyun oynadiklari esnada iletisime

gectikleri goriilmektedir. Bu durumlarin anlagildig: diyaloglar asagidaki gibidir:
Derslerde konugmak istiyorum ama baska arkadasglarima da s6z veriyor. Herkese bir kere
s0z hakki veriyor. Herkesi kaldirdiktan sonra basa doniiyor. Sirayla herkese s6z hakki
veriyor . Ders i¢in de en son bana s6z vermisti. S6z verirken de tabi “Bitanem, tatlim.”
gibi sozler kullaniyordu (C9).
Yani benim yok. Sadece benim degil de biitin simif arkadasglarimla var. Sali giinii
derslerimiz bittikten sonra en fazla bir saat bir yayin var ondan beraber soru ¢oziiyoruz.
Ama bazen annemle konusuyorlar. Ben de sorularimi soruyorum. Odevlerimi
gonderiyorum. Aklima takilan olursa soruyorum. Bir de bana bir kitap 6nermisti. Direk
Ogretmen mesaj atmist1. Bir de ben bir yarismaya kaydolayim diye mesaj atmist1 (C9).
Derslerde ben soru soruyorum. Zaten kendisi de annemlere derslere katildigimi sdylemis.
Genelde matematik derslerinde 6dev kontrol ediyoruz. Odev kontrol ederken de sdz
almaya ya da 6gretmenin s6z vermesine ihtiyag olmuyor. Odevlerde yapamadigim sorular
oldugunda. Ogretmen soru sordugunda. Ogretmen bana sdz verdiginde iletisim kuruyorum
(C10).

Bir konuyu bitirdigimizde onunla ilgili oyun oynuyoruz. Cark cevirdigimizde ¢ikan
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sorular1 cevapliyoruz. Diizenli olarak etkinlik yapiyoruz. Gayet eglenceli oluyor. Yiiz
ylize egitimde bahcede sandalyeler vardi. Takimlar olusturuyorduk. Ortaya bir ebe
geciyordu. Oyle bir oyun oynatmist1 (C10).

Bu profildeki 5 6gretmene gore de c¢ocuklarla matematik konulari, matematik
sorular1, smavlar, odevler, kaynaklar, projeler, oyunlar ve matematik dis1 konular
hakkinda iletisim kurduklar1 yapilan goriigmelerden anlagilmistir.

06 ogretmeni incelendiginde ¢ocuklarin kendi aralarinda matematie yonelik
iletisim kurmalarini tesvik edici durumlar olusmasina katki sagladigi goriilmiistiir. Buna
gore bu 0gretmenin diger 6gretmenlerden farkli olarak akran 6grenmesini tesvik ettigi
sOylenilebilir. Ayrica teknoloji yoluyla iletisimi akran 6grenmesine yonlendirmistir.
Bunun yani sira ¢ocukla 6lgme degerlendirme sonuglarinin degerlendirmesi noktasinda
iletisim kurdugu goriilmiistiir. Ogretmenin sadece matematik derslerinde degil gocugu
da dahil ettigi disiplinler arasi 0grenmeyi kapsayan proje baglaminda da iletisime
gectigi su diyaloglardan anlagilmistir:

Ormegin yaptigimiz deneme sonuglar1 veya yazihi sonuglarim degerlendiririz. Bu tiir
¢aligmalarimiz oluyor. Ben hatirlamiyorum. Zor kitap Onerisi istemisti. Zaten Anadolu
Universitesi® ne gittigi igin oradaki 6gretmenlerle de diyalogu iyi bildigim kadaryla.
Belki onlardan talep ediyordur (O6).

Matematikle ilgili ¢6zmek isteyenler grup kurdular var. Hepsi yok. 10 kisi falan vardir.
Bana ¢ocuklar kendileri “Hocam bdyle bir grup kurabilir miyiz?” dediler. Ben de “Tabi.
Beni de ekleyin.” dedim. Oradan sorular ¢éziiyorlar. Hatta derslerime Zoom’da benim
onay vermeden katilimcilar katiliyor. Ben baglamadan onlar bagliyor bazen. Ben bazen 5-
10 dakika geg giriyorum. O sirada kendi aralarinda soru ¢6zdiiklerini syliiyorlar.
Matematikle alakali degil projemiz. Harezmi egitim modeli tamamen disiplinler arasi bir
egitim modeli. Biz derse Din Kiiltiirii, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Matematik
ve Tiirk¢e 6gretmenleri olarak hepimiz ayni anda giriyoruz. Derste ¢ocuklari bir projeye
dahil ediyoruz. Cocuklar da bu proje icin calisiyorlar (06).

O7 oOgretmeni ¢ocukla matematik odevleri kapsaminda iletisim kurdugunu
belirtmigtir. O8 &gretmeni ise daha ¢ok matematik sorular1 hakkinda 6grencisinden
gelen talepler {izerine iletisim kurmaktadir. Ayrica matematik dersi arasindaki
teneffiislerde de c¢ocukla matematik disindaki konularla ilgili iletisimleri
gerceklesmektedir. Buna gore 6gretmenlerin pandemi 6ncesinde ¢ocuklarla 6gretmenler
arasinda farkli konularda iletisim kurulabildigini gosterdigi soylenilebilir.  Bu
durumlarin anlagildig1 6rnekler asagida verilmistir:

Yiiz yiize egitim devam ederken her {i¢ haftada bir iic haftalik programlari oluyordu

ogrencilerimin. Bir yardimcei kitaptan onlara program veriyordum. Yapamadiklar1 sorulari
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her hafta diizenli ¢ozdiiriiyorlardi. Sonrasinda ii¢ hafta bitince yeniliyorduk bunu. Onun
diginda zaten derslerini takip ediyorum. Odev veren bir gretmen olmadigim igin ddev
takibi yapmam. Ama uzaktan egitime devam ettigimiz sirede EBA {iizerinden
odevlendirmem oluyor. Okul diginda da matematikle ilgili herhangi bir irtibatimiz olmadi
O).

Istedigi zaman istedigi soruyu sorabiliyor. “Burasini yapamadim, burasmni anlamadim,
tekrar anlatabilir misiniz?” seklinde derste soruyordu. Simdi uzaktan egitimde de soruyor.
Hatta ben yariyil tatilinde ders yaptim. O esnada baglanti sorunu yasamistik. “Ben bu
sorular1 anlamadim &gretmenim tekrar anlatir misimiz diger derste?” dedi (O8).

Su asamada sadece derslerde goriisiiyoruz. Ondan Oncede teneffiislerde de
goriistiigiimiizde muhabbetimiz oluyordu. Iki dersim arka arkaya onun sinifinaysa o
teneffiiste ben ¢ikmiyorum. Orada ¢ocuklarla muhabbet yapiyoruz. Bu dgrencim de gelip

benimle konusan bir cocuktu. Giincel konulardan konusuyorduk (08).

09 gretmeni smifin matematik dersi disinda iletisim kurabilmesi igin ayr1 bir
mesajlasma grubu olusturmustur. Burada ¢ocuk ile matematik dis1 konularda iletisim
kurdugu belirlenmistir. Diyaloglar incelendiginde bu Ogretmenlerin iletisimde
ogrencilerle iletisimlerinde uzaktan egitimde veya okulda egitimde matematik dersi ile
ilgili oyunlar yoluyla diger 6gretmenlerden farkli bir igerik olusturduklar1 gorilmistiir.
Ayrica bu 6gretmenlerin teknolojiyi kullanarak farkli oyunlar tasarlayarak ¢ocuklarin
matematigi daha etkili 6grenebilmelerini saglamaya galistigi soylenilebilir. Bu durumlar

yapilan goriismelerdeki su diyaloglardan anlagilmistir:
Ben aksamlar1 sadece bir saat araliginda grupta konusmayi agiyorum. Orada benimle
konusmak igin bir seyler sorar. “Ogretmenim siz neden hep mor kalp gonderiyorsunuz,
niye hep mor segiyorsunuz, mor en sevdiginiz renk mi?” seklinde sorular soruyor. Bu
ogrencimle orda da ders diginda da iletisimimiz oluyor (09).
Zoom diginda ¢ok fazla bir sey yapamiyorum aslinda. Ciinkii her yaptigimi internet
ortaminda yapmak zorundayim. Ben bu yastaki cocuklarin telefon ve tablette bu kadar
hasir nesir olmasmna karsiyim. Sadece hafta sonlart online denemeler gdnderiyorum.
Kahoot oynuyoruz derste arada. Konuda temel kavramlari vermigsem onlara yonelik arada
10 dakika kadar oynuyoruz (09).
Online egitim siirecinde ders disinda iletisime gegmemiz ¢ok zor oluyor. Okulun agilmasi
doéneminde ders disi iletisimimiz oldu ama online egitimde bazen mesajla merak ettikleri
bir seyler olursa onlar1 soruyorlar. Ama gerektiginde benimle iletisime gegebileceklerinin
farkindalar diye diisiiniiyorum (O10).
Bu siiregte ¢ok farkli uygulamalar kesfettim. Bu siiregte bende gelistim. Okulda olsaydik
da ben ¢ocuklara oyun oynatiyordum. Bu siiregte yapabildigim kitap tavsiye
edebiliyorum. Bir oyun hazirlayip 6dev olarak o oyunu veriyorum. Bizim zamanimizda

packman oyunu vardi. Onu kesirlere uyarlayip onlara gonderdim. Cok hoslarina gitti
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(010).

Lletisim memnuniyeti

Bu profilde yer alan c¢ocuklarin 6gretmenleriyle olan iletisimlerinden memnun
olduklar1 gorilmistiir. Matematik Ogretmenlerinin gocuklara karsi olan samimiyeti
cocuklarla olan iletisimlerini etkileyerek bu iletisimden ¢ocuklarin memnun olmalarina
neden oldugu asagidaki diyaloglardan tespit edilmistir. Cocuklarin 6gretmenlerle
anlasabilmesi ve c¢ocuklara yardimci oldugunu hissetmeleri iletisimlerinden olumlu
etkilendiklerini gostermistir. Ayrica ¢ocuklarin 6gretmenin matematik anlatmasi tizerine
kendini test ettigi sinavlardan basarili sonuglar elde etmesi ¢ocuga gerekli bilgileri
aktarabildiginin gostergelerinden biri olarak diisiiniilebilir. Bu ¢ocuk ve dgretmenlerle
iletisim memnuniyetlerine yonelik gergeklesen diyaloglar C6 c¢ocugunun “Ciinki
Ogretmenimin bana ¢ok sey kattigini diigiiniiyorum. Siirekli geri doniis yapmas1 da beni
mutlu ediyor. Bilemedigim konularda yardimci oluyor. Bu konular miifredat dis1 olsa
bile. Ozen gosterdigi i¢in mutluyum”, C7 ¢ocugunun “Evet. Ciinkii ben matematik
dersini hi¢ sevmezdim ilkokulda. Hatta nefret ederdim. Hocamiz matematigi sevdirdi
bize. Aslinda bizim sinif komple dyleydi nerdeyse. Hem de ilk defa bir 6gretmenle
yakin ve samimi oldum”, C8 cocugunun “Evet memnunum. Benim soOylediklerimi
dikkate almas1 hosuma gidiyor” ve C10 ¢cocugunun “Evet memnunum. Ciinkii 6gretmen
anlatiyor bende dinliyorum. Tek tarafli iletisim oluyor. Kendimi test etmek igin
smavlara giriyorum. Iyi sonu¢ aldigim icin &gretmenle iletisimimin iyi oldugunu
anliyorum” seklindedir.

Ogretmenlerin de bu ¢ocuklarla kurduklar iletisimden memnun olduklar:
anlagilmistir. O7 dgretmeni karsilikli ve faydali bir iletisimleri oldugunu belirtmistir.
Bunun yam sira O10 6gretmeni pandemi siirecinde gergeklestirilebilecek en etkili
iletisimi kurdugunu ifade etmistir. Buna gore Ogretmenler olmasi gereken veya
olabilecek en 1yi iletisimleri gergeklestirdiklerine inandiklar1 sdylenilebilir. Bu durum
09 o6gretmeninin “Kesinlikle memnunum” ifadesi ve asagidaki gibi Ogretmenlerin

ifadelerinden anlagilmistir:
Ben gayet memnunum. Bence biz dgretmen-6grenci iliskisini gayet giizel yliriitiiyoruz.
Her iki tarafta hem kendinden hem karsi taraftan memnun. Mutualist bir iliskimiz var.
Dolayistyla ikimiz de mutluyuz. Yani ideal Ogretmen-0grenci iliskimizin oldugunu

diisiiniiyorum (O7).
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Evet memnunum. Yani bu online egitim siireci gergekten hos degil. Ben g¢ocuklarla
tanisamadim. Tamigmadan biz egitime basladik. Bu siiregte miimkiin olan en iyisi
oldugunu diislinliyorum. Evet zor ama giizel taraflar1 var. Cocuklar derslerde
konusuyorlar, espri yapiyorlar, kendi hikayelerini anlatiyorlar. En azindan bunu

yapabildik (O10).

Lletisimi etkileyen faktorler

Yapilan goriismelere gore bu profildeki ¢ocuklarin Ogretmenlerle olan
iletisimlerinin  kisisel, ¢evresel ve deger yargilamasi faktorlerinden etkilendigi
belirlenmistir.

C6 cocugu, o6gretmenin ilgili olmast 6gretmeniyle olan iletisimlerini olumlu
etkiledigi belirtmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklar konusunda hassas davranarak iletisim
kurmalar1 c¢ocuklart olumlu etkiledigi sdylenilebilir. Bu durumlarin anlasildig

iletisimlerini etkiledigi su diyaloglardan anlagilmistir:
Ogretmenimle iletisimimim g¢ok iyidir. Derslerde falan herkese dzen gosterir. Ben iyi
oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenimin bana ¢ok sey kattigin1 diisiiniiyorum. Siirekli geri
doniis yapmast da beni mutlu ediyor. Bilemedigim konularda yardimc1 oluyor. Bu konular
miifredat dist olsa bile. Ozen gdsterdigi i¢in mutluyum (C6).
Pandemi olumsuz etkiledi. Smufta farkli seyler sorabiliyorduk. Simdi WhatsApp veya
Zoom’dan hepimize ayri ayri ilgi gosteremiyor. Bu nedenle olumsuz etkilendi (C6).
Anlatimini begeniyorum. Cok rahat ve giizel anlatiyor. Anlasilir bir sekilde anlatiyor. Bir
anlatiminda rahatca anlayabiliyorum (C7).

C8 cocugu icin pandemide matematik dersinde 6gretmeninden daha fazla soz
hakki aldig1 goriilmiistiir. Buna gore pandemi diger ¢ocuklarin aksine C8 ¢ocugunun
ogretmenle iletisim kurma noktasinda avantajli konuma gelmistir. Bunun yani sira C8
cocugun anlatim gilicliigli yasamasindan kaynaklanan kisisel 6zelliginden dolay1
iletisimlerini olumsuz etkiledigi su diyaloglardan anlagilmistir:

Uzaktan egitimde de derslerde iletisimimiz iyi. Ciinki soyledigim gibi ben ¢ok
konusuyorum. En ¢ok konustugum ders matematik. Siirekli olarak anlamadigim yerlerin
sorusunu soruyorum. O yiizden pandemide daha iyi oldu. Ben daha ¢ok sey anlar oldum.
Ciinki smifin i¢inde giiriiltiilii bir ortam var. Ve bazen 6gretmeni duymakta zorlantyorum.
Hoca da giiriiltiiden dersi anlatamiyor. Bir de sinifta daha ¢ok kisi var ve daha ¢ok kisiye
s6z hakki veriliyor. O zaman bana daha az s6z hakki siras1 gelmis oluyor. Uzaktan
egitimde bana daha ¢ok soz hakki geliyor. Ciink{i bizim sinifta bir siirii kisi tembel.
Sorular1 yapmak istemiyorlar. O ylizden mikrofonu bozukmus rolii yapiyorlar. Bu da

benim daha ¢ok s6z hakki almami sagladi (C8).
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Bazen ben kendi sozciiklerimi segmede zorlantyorum. Mesela soruyu nasil buldugumu
anlattyorum. Ama yanlis anlatiyorum. Kelimeleri dogru yerde kullanamiyorum. Strekli
“eeee, emmm veya yani” diyorum. Hoca beni bazen anlayamiyor o yiizden zorlaniyorum
diyebilirim (C8).

C9 ve C10 cocuklarina gore Ogretmenin dersi giizel anlatmasi ve giiler yiizli
olmast iletisimlerini etkili hale gelmesine sebep oldugunun farkinda oldugu
anlasilmistir. Buna gore ¢ocuklarin yiiz yilize egitimdeki iletisimden daha verim aldiklar
sOylenilebilir. Ayrica pandemi sebebiyle teknolojik cihazlarla kurulan iletisimde
yasanan teknik hatalar iletisimi kesintiye ugratmakta ya da tek tarafli hale getirmektedir.

Bunun yani1 sira C9 cocugunun 6gretmenini ve matematigi sevmesinden kaynakli deger

yargilamasi faktoriinden etkiledigi su diyaloglardan anlasilmistir:
Benim matematigi sevmem ve onun matematik 6gretmeni olup bizi sevmesi etkiliyor
bence. Iletisimin iyi olmasi igin &gretmenin giiler yiizli olmasi ve konular1 iyi
anlatabilmesi gerekiyor. Pandemi olmasayd: 6gretmenimiz yanimizdayken daha iyi
olabilirdi. Mesela teneffiislerde onunla konusabilirdik, sohbet edebilirdik, ona
sarilabilirdik belki. Simdi Zoom bizi atiyor hep (C9).
Bir ara okula gitmistim. O zaman dersin daha verimli oldugunu diisliniiyordum.
Teneffiislerde de 6gretmenimle iletisimim daha iyiydi. Ama uzaktan egitiminde faydalar
var. Sabah okuldan gok once kalkmak zorunda degiliz. Ogretmenim gayet iyi anlatiyor.
Anlayabilecegimizi gibi anlatiyor. Bende sahsen iyi dinledigimi diisiiniiyorum. iste bu
yiizden. Bu gorecelidir ama (C10)
Benim mikrofonum birka¢ giin 6nceye kadar bozuktu. Benim mikrofon ve kameram
birlesikti. O yiizden her konugmama gerektiginde kamerami kapatmam gerekiyordu. Bu
da beni yavaslatiyordu. Ben sdyleyemeden arkadaglarim dogru cevabi veriyordu (C10).

06 ogretmenine gore cocugun teknolojiyi etkin kullanabilmesi gocukla olan
matematige yonelik iletisimlerini kuvvetlendirmistir. Yine O4 6gretmeni g¢ocugun
sinifta aktif olmay1 sevmesi iletisimlerini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Buna gore
cocugun girisken olma kisisel 6zelliginin iletisimi olumlu etkiledigi yorumu yapilabilir.
Bu durumlarin anlagildig: diyaloglar su sekildedir:

Ogrencimin matematigi sevdigini diisiiniiyorum. Derste aktif olmay1 seviyor. Siirekli ona
s0z verilmesini ¢ok ister. Her zaman igin 6n planda olmayi ister. Herkesten once bitirdigi
icin arkadaglarina yardim etmeyi de ¢ok sever. Sinifta da rol model bir ¢ocuk. Pandemi
birazcik geriletti. Tiim dgrenciler icin bu gegerli. (06)

Yapilan gériismelerde O7 6gretmenine gore baslangigta ortak yasant1 ve tanisiklik

olmamasi sebebiyle iletisimlerinin olumsuz etkilendigi anlasilmistir. O7 Sgretmeni

cocugun cekingen olmasindan; O8 o6gretmeni de g¢ocugun o6zgiiveninin yiiksek

130



olmasindan iletisimlerinin etkilendigini belirtmislerdir. Diger 6gretmen ve c¢ocuk
arasinda oldugu gibi pandemi bu ikililer arasindaki iletisimi de etkiledigi asagidaki

diyaloglardan anlasilmistir:
Ogrencimle bulunmama gerek kalmiyor. Annesi sag olsun dgrencimin yerine kuruyor.
Ogrencimle canli dersteyken iletisim kuruyorum. Onun disinda ¢ok cok nadiren mesaj
atiyor annesinin telefonundan. Kaldi ki onu da c¢ocugun attigim disiinmiiyorum.
Ogrencim yap1 geregi konuskan olmadig: i¢in dgrencimle iletisim kurmam zaman aldi.
Onunla iletisim kurmak igin cabalayan taraf ben oldum. Aligma siirecimiz vardi.
Sonrasinda ¢ocuk da iletisim kurmaya basladi (07).
Besinci sinifin ilk déneminde yasadi onu hatirliyorum. Sonugta bir 6gretmenin onlara olan
dort senelik davranislart s6z konusu. Benim matematik anlatimima, soru ¢oziimiime
alismaya calistyor. Dolayisiyla ¢ok baslarda zorlandigini diisiiniiyorum. Sonrasinda bana
alistigt icin sorular1 nasil ¢ozmesi gerektigini 6grendigi icin, nasil ders calismasi
gerektigini ve matematigi nasil Ogrenmesi gerektigini anladifi i¢in hem basarisini
yiikselterek devam etti (O7).
Bu 6grenci bagarili olmak isteyen bir 6grenci. Bu yilizden de ¢abaliyor. Bu konuda bilingli.
Velisinin de destegi var arkasinda. O yiizden birazcik daha giiveniyor. Onceligi buna
bagliyorum. Ben kendim de her 6grencimin sordugu soru veya sorulara cevap veren bir
O0gretmenim. O an isim olsa bile daha sonra getir ¢dzelim derim. Matematik disinda bir
sorular1 ya da bir sikintilar1 oldugunda da onlara cevap vermeye calisirim. Ikinci olarak ta
buna bagliyorum. iletisimimizin bu sekilde iyi oldugunu diisiiniiyorum (O8).
Telefon goriismeleri ve WhatsApp goriismeler eklendi. Uzaktan egitimde de o6zel
sorusunu ders esnasinda da sorabiliyor. Eger ¢ocuklarla teneffiislerde de goriisiirsek
cocuklar1 daha iyi taniyoruz. Onlarin hakkinda bir siirii sey Ogreniyoruz. Sosyal
hayatlarini,  gorislerini, dislincelerini, neler istediklerini, nasil ¢alistiklarin
dgrenebiliyordum (O8).

09 ogretmenine gore aileden kaynakli kiiltiir ve toplumsal faktorlerin; O10
Ogretmenine goOre ise matematik dersinde olusturmast gereken ortama dair
diisiincelerinden kaynakli diisiince ve inang¢ sistemi faktorlerinin iletisimlerini
etkilendigi yapilan goériismelerden anlasilmistir. Buna gore ¢ocugun yetistirilis tarzi ile
kendisinin kisisel 6zellikleri bir araya geldiginde iletisimin oldukca etkili hale geldigi
anlagilmistir. Ayrica Ogretmenin bu iletisime ebeveyni de dahi ederek basariya
ulasilabilecegi inanci bulunmaktadir. Pandemi siireci bu durumu engellemistir. Bu
duruma asagidaki diyaloglarda goriilmiistiir:

Bu dgrencim ¢ok sicakkanli bir gocuk. Onunla iletisimimde higbir sikint1 yagamiyorum. O
da benim gibi ¢ok candan. Tabi ki pandemi olmasaydi ¢ok daha farkli olurdu. Daha iyi

seyler yapabilecegimize inaniyorum. Yapardim kesinlikle. Veliler de ¢ok istekli oldugu
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icin bu igiiyle daha iyi seyler yapabilirdik. Teneffislerde, ¢ikislarda, 6gle aralarinda
mutlaka calisirdik diye diisiiniiyorum (09).

Iletisim kuvvetliyse bu tamamen 6gretmenin sayesinde denilemez asla. Ailelerin yetistiris
tarzi, ¢ocuklarin aldig: kiiltiir, karakter 6zellikleri de etkilidir. Bu konuda ben aileye daha
cok giiveniyorum. Bunun onlar daha ¢ok sagliyorlar bence. illaki benim payim da var.
Benim sicak olusum candan davraniglarim iletisimi kuvvetlendiriyordur ama ¢ocuklarin
ailelerinden aldig1 terbiye de bir o kadar etkili bence. Esit diyebilirim. Benim sagladigim
iletisim dili ile onlarin aileden aldiklar1 terbiye kiiltiir esit diizeyde etkiliyor diyebilirim.
Ben kiiltiir diizeyi diisik ailelerden gelen cocuklara da ders anlattim ben. Siz ne
yaparsaniz yapin o ¢ocuklara hi¢bir sekilde ulasamiyorsunuz. Ben ilk defa boyle bir sinifa
denk geldim. 3-4 tane matematik 6gretmeninin ¢ocugu var sinifta bazen gerildigim oluyor.
Ama gercekten iyi ailelerden gelen cocuklarla ¢alismak ¢ok ayricalikli bir seymis. i1k defa

bunun tadina vardim (09).

Yapilan goriismelere gore O10 6gretmeni derinlemesine incelendiginde cocuk ile
aralarindaki iletisimi etkileyen en 6nemli unsurun duygusal giivenlik olduguna olan
inanct olarak belirlenmistir. Buna gére 6gretmenin, ¢ocukta 6gretmene karsi saglanan
duygusal giivenlik onda stres olusturmasini engelledigi ve boylece toplumun zor olarak
nitelendirdigi matematik dersine karst ¢ocuk 1limli hale gelmesinin disiindigi
goriilmiistiir. O10 Ogretmenine gore ¢ocuk ile iletisimlerinde gocugun korkmasimi
engellemek i¢in ¢ocuga hata yapma alani taninmasi gerekliliginin olmas1 gerektigi
anlasilmistir. Buna gore 6gretmenin matematik dersi iletisiminde hata yaparak 6grenme
yontemine iletisimlerinde yer verdigi sOylenilebilir. Béylece ¢ocuklarin 6gretmenle olan
iletisimini daha rahat hale getirilebilecegi de diigiiniilebilir. Bu durumlar asagidaki

diyaloglardan anlasilmistir:

Yani genel olarak smif bazinda benim onceligim ¢ocuk matematik dersine girerken
gerilmesin istiyorum. Stres yapmayacagi bir ders olsun istiyorum. Duygusal giivenlik ¢cok
onemli. Cocuklarin bana giivenmesi gerekiyor. Oncelikle ¢ocuklara bunu veriyorum. Soru
sormaktan ¢ekinmemesi lazim. Hata yapabilir. Bu ders hata yaparak 6grenilir. Ben bunu
¢ocuklara siirekli sdyliiyorum. Ay sekilde bende bazen bilingli olarak ufak hatalar
yapiyorum. Onlar beni diizeltiyorlar. Yani iletisimimiz agik. Ben bunu da verebildigimi
disiiniiyorum. Bu ikizler i¢in de ayni seyi sdyleyecegim. Cok acik soruyorlar. Hig
¢ekinmeden bana soru yoneltebiliyorlar. Bazen benimle inatlastiklar1 da oluyor. Hatta
konu dis1 da konusabiliyoruz. Muhabbet ediyoruz (010).

Ben c¢ocuklara giivenli bir ortamda olduklarimi sagladigimi disiiniiyorum. Bunu sinif
bazinda da ikizler bazinda da sdylilyorum. Hani matematik sikici bir derstir seklinde
yapmiyorlar. Gergekten derse mutlu olarak katildiklarimi goériiyorum. Ben online derste

farkli etkinlikler farkli uygulamalar yapmaya ¢alisiyorum. Soyut olan dersi biraz daha
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somutlastirmaya g¢alistyorum. Bazen laboratuvar ortami yaratiyorum bazen oyunlarla
destekliyorum. Soru soran Ogrenciyi sevdigimi soyliiyorum. Hatta her soru soran
ogrenciye de tesekkiir ederim. Bu soruyu sordugu icin bize fikir verdin . Arkadaslarina da
anlatalim derim. Bu da onlar1 motive eden bir sey. Ciinkii kendilerini 6nemli hissediyorlar
(010).

Ayni sekilde olabilirdi. Biraz daha matematik {izerine arastirabilecekleri seylere
yonlendirebilirdim. Ben gegen sene konular segip beslere yine sunum hazirlatiyordum.
Arkadaglarina anlatiyorlardi. Hem kendileri farkli seylere yonleniyordu hem de
arkadaglarini yonlendirmis oluyorlardi. Sunumlar sosyallesmelerinde de 6nemli. Sunuma

agirlik verirdim. Ogle aras1 yaptirryordum. Belki ufak yarismalara katilabilirdik (010).

133



5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde ilk olarak arastirmanin amaci ve arastirma sorular1 kapsaminda elde

edilen bulgulara ve yorumlara dayanarak ulasilan sonuglara, daha sonrasinda literatiir

15181 altinda bu sonuglarin tartisilmasina ve son olarak onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Calisma kapsaminda elde edilen sonucglar bu boliimde ilk olarak genel sonuglar

daha sonrasinda ise 0zel olarak iletisimde odaklanilan noktalara ait olan ebeveyn-¢ocuk

arasindaki iletisime yonelik sonuclar, ebeveyn-6gretmen arasindaki iletisime yoOnelik

sonuclar ve cocuk-O0gretmen arasindaki iletisime yonelik sonuglar olarak ii¢ baslik

altinda sunulmustur. Calisma bulgular1 ve yorumlarindan elde edilen genel sonuglar su

sekildedir:

1.

Ebeveynlerin matematik dersine yonelik en az iki veya daha fazla ebeveyn
roliinii farkli seviyelerde tistlenebildikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca

gore ebeveynlerin 4 farkl profilde olduklari ortaya ¢ikmustir.

. Tim ebeveynlerin motive edici ve kaynak saglayict ebeveyn rollerini

iistlendikleri sonucuna ulasilmistir.

Pandemi siirecinin ebeveynlerin matematik dersine yonelik stlendikleri
rollerin farklilasmasina ve rolleri iistlenme diizeylerinin degismesine sebep
oldugu sonucuna varilmistir.

Ebeveynlerin iistlendikleri c¢esitli rollere gore ebeveyn-cocuk ve ebeveyn-
Ogretmen arasinda olan matematik dersine yonelik iletisimin igeriginin ve
derinliginin dogrudan etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Pandemi siirecinin ebeveyn-¢ocuk-0gretmen arasindaki matematige yonelik

iletisimleri dogrudan etkileyen bir faktor oldugu belirlenmistir.

5.1.1. Ebeveyn-¢ocuk arasindaki iletisime yonelik sonuclar

Bu boliimde ebeveyn-cocuk arasinda matematik dersine yonelik gergeklesen

iletisime iligkin sonuglara yer verilmistir.

1.

Matematik dersine yonelik ebeveyn-¢ocuk arasindaki iletisimde; profil 1’deki
iletisimin ebeveynler tarafindan, diger profillerdeki iletisimlerin ise ¢ocuklar

tarafindan baslatildig1 sonucuna ulagilmistir.
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2. Matematige yonelik ebeveyn-¢ocuk arasindaki iletisim; profil 1’de sorun
temelli bir iletisim sdz konusu olmasindan dolayr sadece ihtiyag halinde
gergeklesirken, diger profillerde ise diizenli olarak gergeklestigi ulasilan
sonuclardan biridir.

3. Profil 4’te bulunan ebeveynler ve c¢ocuklar arasindaki matematige yonelik
iletisimin diger profillere gore daha uzun siirelerde gergeklestigi anlagilmistir.

4. Tim profillerde bulunan ebeveynler ve ¢ocuklar1 arasinda matematige yonelik
gergeklesen iletisimde taraflarin memnun olduklar1 sonucuna varilmistir.

5. Tim profillerdeki ebeveynlerin ¢ocuklariyla, c¢ocuklarinin diizeyindeki
matematik sorulart ve matematige yonelik motivasyon hakkinda iletigim
kurduklar1 belirlenmistir. Profil 3 ve profil 4’teki ebeveynler diger profillerden
farkli olarak c¢ocuklariyla olan iletisimlerinde, c¢ocuklarinin matematiksel
diistinmesini gelistirmeye yonelik ist diizey matematik konu ve sorulari,
matematigi giinliik hayatla iligkilendirme gibi igeriklere yer verdikleri ulasilan
bir diger sonugtur.

6. Profil 1, ebeveynlerin 6grenim diizeyi sebebiyle matematige yonelik ebeveyn-
cocuk iletisiminin en smirlt ve yiizeysel gerceklestigi profil olarak
belirlenmistir.

7. Matematik icerik danigsmani ebeveyn roliiniin diizeyinin yiiksek oldugu
ebeveynlerin ¢ocuklartyla matematige yonelik iletisimlerinde baskici bir tutum
sergiledikleri sonucuna ulagilmistir.

8. Matematik O0grenme danismani ebeveyn roliiniin diizeyinin yiiksek oldugu
ebeveynlerin  ¢ocuklariyla matematige yonelik iletisimlerinde endise

durumlarinin diger rollere gore daha diisiik oldugu ortaya ¢ikmustir.

5.1.2. Ebeveyn-égretmen arasindaki iletisime yonelik sonuclar

Bu boliimde ebeveyn-0gretmen arasinda c¢ocuklarin matematik dersine yonelik

gergeklesen iletisime iliskin sonuglara yer verilmistir.

1. Profil 1’deki ebeveynlerin 6gretmenlerle olan matematige yonelik iletisimlerini
baglatan taraf dgretmenler iken diger profillerde bu iletisim karsilikli olarak
bagslatilabildigi sonucuna ulagilmistir.

2. Profil 2°deki ebeveynler ve Ogretmenler arasindaki iletisim diizenli olarak

gergeklestigi, diger profillerdeki ebeveynler ve Ogretmenler arasindaki
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iletisimin ise ihtiya¢ halinde belirli bir diizen olmadan ger¢eklestigi ulasilan
sonuglardan biridir.

3. Tiim profillerdeki ebeveynler ve 6gretmenler arasindaki iletisimden taraflarin
memnun oldugu sonucuna varilmistir.

4. Ebeveynler ve 0gretmenler arasindaki ¢ocuklarin matematik derslerine yonelik
iletisimlerinde ¢ocugun genel durumu, kaynaklar ve sinavlar konularinin tim
profillerde yer aldig1 sonucuna varilmistir.

5. Ebeveyn-6gretmen arasindaki ¢ocuklarin matematik dersine yonelik iletisimin
igerikleri, ebeveynin bulundugu profildeki rollerden yiiksek seviyede listlendigi
rol veya rollere gore sekillendigi ortaya ¢ikmaistir.

6. Ebeveyn-6gretmen arasindaki ¢ocuklarin matematik dersine yonelik iletisimin
ebeveynlerin istlendikleri rollere gore farklilagsmadigi tespit edilmistir. Bu
iletisimi ebeveyn ve 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri, pandemi ve taraflarin bu
iletisimin nasil olmasi gerektigine olan inanglart oldugu sonucu ortaya
cikmustir.

7. Ebeveynler ve 6gretmenler arasindaki iletisimde ebeveynlerin kaynak saglayici
ve takip edici rollerinin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir.

8. Profil 1’deki ebeveynler ve ogretmenler arasindaki iletisimin sinirli oldugu
tespit edilmistir.

9. Profil 4’teki ebeveynler ve dgretmenler arasindaki iletisim, ¢ocugu matematik
dersinde daha iist seviyelere ¢ikarma yoniinde oldugu ulasilan sonuglardan bir

digeridir.

5.1.3. Cocuk-6gretmen arasindaki iletisime yonelik sonuglar

Bu boéliimde c¢ocuk-6gretmen arasinda matematik dersine yonelik gerceklesen
iletisime iliskin sonuglara yer verilmistir.
1. Cocuklar ile Ogretmenler arasindaki matematige yonelik iletisimin
ebeveynlerin iistlendikleri rollere gore sekillenmedigi sonucuna ulasilmistir.
2. Cocuklar ve Ogretmenler arasindaki matematige yonelik iletisim genellikle
karsilikli olacak sekilde baslatildigi ortaya ¢ikmustir.
3. Cocuklar ve Ogretmenler arasindaki matematige yonelik iletisim haftalik

matematik dersleri kapsaminda diizenli olarak ger¢eklesmektedir.
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4. Cocuklarin ve 0gretmenlerin aralarinda olan matematige yonelik iletisimden
memnun olduklart sonucuna ulasilmistir.

5. Cocuklarin genel olarak matematikte anlayamadiklar1 veya ¢ozemedikleri
sorular i¢in 6gretmenleriyle iletisime gectikleri saptanmustir.

6. Ogretmenler ve ¢ocuklar arasindaki matematige yonelik iletisimin cocuklarin
karakterlerine gore sekillendigi ulasilan sonuglardan biridir. Bu baglamda aktif
karaktere sahip c¢ocuklarin  Ogretmenlerle olan matematige yonelik
iletisimlerinde daha girisken, pasif karakterde olan ¢ocuklarin ise bu iletisimde
cekinik kaldiklart sonucu elde edilmistir.

7. Cocuklarin matematik Ogretmenlerine karst kurduklari duygusal bag ve
ogretmenlerin ¢ocuklara kargi tutumlari bu iletisimle birlikte g¢ocuklarin

matematik basarisini da olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

5.2. Tartisma

Bu ¢alismanin amaci ebeveyn-cocuk, cocuk-Ggretmen ve ebeveyn-6gretmen
arasindaki matematige yonelik iletisimin dogasini incelemektir. Bu amag dogrultusunda
matematikte belirli seviyede basari saglayan ¢ocuklarin ebeveynlerinin, g¢ocuklarmnin
matematik egitimlerine katilimlarinda Cai, Moyer ve Wang (1999) tarafindan ortaya
koyulan rollerden (motive edici, kaynak saglayici, takip edici, matematik igerik
danigmani, matematik 6grenme danismani) hangilerini benimsedikleri ve bu roller
kapsaminda ¢ocuklariyla matematige yonelik neler yaptiklar1 incelenmistir. Daha sonra
ise rolleri belirlenen ebeveynlerin, ¢ocuklartyla ve 6gretmenleriyle matematige yonelik
iletisimlerinin yani sira ¢ocuklarla ogretmenler arasindaki matematige yonelik olan
iletisimleri incelenmistir. incelenen bu iletisimlerde iistlendikleri cesitli rollere gdre bazi
farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak literatiirde ¢esitli ebeveyn rollerine gore bu
iletisimleri dogrudan ayr1 ayr1 olacak sekilde kiyaslayan bir ¢alismaya rastlanmamagtir.

Bu caligmada elde edilen bulgulara gore her ebeveyn matematige yonelik
iistlendikleri rolleri aynmi diizeyde gergeklestirmemektedir. Anderson ve Minke (2007)
de ¢alismalarinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitime katiliminin iistlendikleri rollere ve
bu rollerin diizeylerine gore degistigini belirtmislerdir. Ebeveynlerin hepsi motive edici
ve kaynak saglayicit ebeveyn rollerini tstlendigi, bir kismi takip edici ve matematik
icerik danigmani rollerini iistlendigi ve yarisinin da matematik 6grenme danigmant

ebeveyn rollerini listendigi belirlenmistir. Benzer olarak Cai, Moyer ve Wang (1999),
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Dilger (2021) ve Civil’in (2001) yapmis oldugu ¢alismalar da bu sonucu
desteklemektedir.

Calismanin bulgularina gore ebeveynler ve ¢ocuklarin aralarindaki matematige
yonelik iletisimde profil 1’deki ¢ocuklar hari¢ tiim ebeveyn rollerine goére matematige
dair iletisimi ¢ogunlukla ¢ocuklar baglatmaktadir. Ayrica bu iletisimden karsilikli olarak
ebeveynler ve g¢ocuklarin tiimii memnun olmaktadirlar. Bu durumun ebeveynler ve
cocuklarinin arasinda kurulmus olan duygusal bagdan kaynaklanabilecegi seklinde
aciklanabilir. Ebeveynler ve c¢ocuklar arasindaki iletisim genel olarak matematige
yonelik motivasyon ve ¢ocuklarin matematik dersinde yapamadiklar1 sorular iizerine
gerceklestigi ortaya ¢ikmigtir.

Calismanin bulgularma goére profil 1’deki ebeveynler ¢ocuklarimin matematikte
motivasyonlarini arttirmaya yonelik iletisimlerinde “Matematigi yapabilirsin, sana
giiveniyorum.” seklinde ciimleler kurarken, ¢ocuklarina sevgiyle yaklastiklari
goriilmiistiir. Benzer olarak Ilgar ve Ors (2021) ¢alismalarinda ebeveynlerin ¢ocuklarina
“Seni seviyorum” seklinde giiven ve baglilik verici climleler kurduklarini ve “aferin”
pekistireciyle derslere karsi glidiilenmelerini sagladiklarini belirtmistir. Bicknell (2014)
de calismasinda ¢ocuklarina matematik 6gretiminde duygusal destek saglayarak motive
ettiklerini belirtmistir. Tiim ebeveynler matematigi kariyer aract oldugunu diisiindiikleri
ve giinliik hayatta gerekli gordiikleri i¢in ¢ocuklariyla matematigin 6nemini vurgulayict
konusmalar yapmaktadirlar. Benzer olarak Ozcan (2016) ve Diilger’in (2021) yaptiklart
caligmalara gore ebeveynlerin matematige ulusal sinavlarda onemli yer tuttugu ve
giinliik hayatta kullanim alant buldugu i¢in ¢ocuklarina matematigin 6neminden
bahsetmektedirler. Profil 1’deki ebeveynler bununla birlikte ¢ocuklarina matematige
yonelik not, dogru sayis1 ve soru sayisi hedefleri koymaya yonelik iletisimde bulunarak
cocuklarin matematige daha iyi caligmalarini saglamaya caligmaktadirlar. Akbaba ve
Aktas (2005) da ailelerin ¢ocuklarina sorumluluklar vermesi ile ¢ocuklarin o isi
sahipleneceklerini sdylemesi bu durumu desteklemektedir. Profil 3 ve profil 4’teki
ebeveynler ise cocuklarina matematikte motivasyon saglamak i¢in farkli soru tipleri
gormelerini saglama, seviyelerinin altinda soru ¢ozdiirme ve matematikte basarisiz
olmaktan korkmamasma yonelik ifadelerde bulunma seklinde ozgilivenlerini
destekleyici calismalar yapmaktadirlar. Kaya (2011) yaptig1 calismasinda ebeveynlerin
cocuklarinin matematik O0grenme siirecindeki g¢abalarina deger vererek cocuklarinin

ozgiivensiz refleksler gdstermelerinin Oniine gegmeleri gerektigini soylemistir. Profil
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1’deki ebeveynlerin 6grenim diizeyi sebebiyle matematige yonelik ebeveyn-¢ocuk
iletisiminin en smirli ve yiizeysel gerceklestigi profil olarak belirlenmistir. Sahin-
Dogruer’in (2014) yaptig1 ¢alismaya gore de ebeveynlerin matematige dair yasantilar
ve matematige karsi yaklasimlari cocuklarinin matematik egitimine katilimlarini
etkilemektedir.

Calismanin bulgularima gore profil 1°deki ebeveynler, ¢aligmanin bulgulari
dogrultusunda cocuklarinin evde calisma ortamlarimi ve matematik dersine yonelik
ihtiyaclarim1 kaynak temin etmeye yonelik algilarina ve ekonomik imkanlarina gore
saglamaktadirlar. Yenilmez, Ozer ve Yildiz (2006) ebeveynlerin ¢ocuklarinin
matematik egitimlerine katkilarini inceledikleri ¢aligmalarinda 6grenim durumu, gelir
diizeyi, ailedeki ¢ocuk sayisi gibi faktorlerin etkili oldugunu belirtmislerdir. Profil 1 ve
profil 2’deki ebeveynler bu ihtiyaglarin teknolojik materyaller, basili matematik
kaynaklari, somut matematik materyallerinden olustugunu diisinmektedirler. Ayrica bu
ebeveynler kurs ve 6zel ders gibi ¢alisma ortamlarina da kaynaklik etmektedirler.
Bicknell (2014) ve Cai (2003) c¢alismalarinda kaynak saglayici ebeveynlerin bu tiir
kaynaklar1 sagladiklarini desteklemektedirler. Profil 3 ve profil 4’teki ebeveynlerin
cocuklartyla iletisimlerinde dikkate ¢eken bir nokta iletisim igeriklerinin kaynak konusu
olmamasidir. Profil 2, profil 3 ve profil 4’teki ebeveynler matematik egitimi i¢in
kaynaklar1 internet ortaminda arastirarak ve ogretmenlerle iletisim kurarak saglamaya
calismaktadirlar. Tas ve Minaz (2018) calismalarinda katilimci velilerin biiylik bir
cogunlugunun 6gretmenlerin yardimci kaynak alinmasini istediklerini ifade etmislerdir.
Profil 4’teki ebeveynlerin en ¢ok dikkat ¢eken Ozelligi ise bizzat kendileriyle birlikte
evdeki iletisim ortamini ¢ocuklarina matematik kaynagi olarak gérmeleridir. Bu durum,
ebeveynlerin aile yasantilari yoluyla g¢ocuklarina ornek olarak matematik dersi
calismaya yonlendirmek istemeleri ile aciklanabilir.

Calismanin bulgularima gore profil 2 ve profil 3’teki ebeveynler cocuklarinin
matematik egitiminde onlar1 takip etmenin sorumlulugunu kendilerinde gérmektedirler.
Bunun aksine Ozcan (2016) calismasinda ebeveynlerin g¢ocuklarmin matematik
ogrenme siirecindeki sorumlulugun daha ¢ok 6gretmenlerde oldugunu ifade etmektedir.
Profil 2’deki ebeveynlere yonelik elde edilen bulgulara gére bu ebeveynler ¢ocuklariyla
matematik dersinden verilen ev 6devlerini takip ve kontrol etme sirasinda iletisime
gecmektedirler. Drummond ve Stipek (2004) ebeveynlerin matematik ev ddevlerine

yardim etmeleri ve onlarin dgrenmelerini saglamalarinin 6nemi iizerinde durmustur.
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Bunun yami sira profil 2’deki ebeveynler ¢ocuklarinin matematik dersine kiyasla ne
kadar fazla ya da eksik calistiklarin1 da gdzlemlemektedirler. Benzer olarak Ozcan ve
Gogebakan-Yildiz (2017) ebeveynlerin ¢ocuklarin ev o6devlerine ayirdiklar siireyi
fiziksel olarak go6zlemlediklerini ifade etmislerdir. Ancak Bicknell’in (2014)
calismasindaki ebeveynler, matematik dersi c¢alismalarinin diger derslerle ilgili
caligmalariyla dengeli olmasi gerektigine inanmaktadirlar. Profil 2°deki ebeveynlerle
cocuklar1 arasinda matematige iliskin iletisimin igeriginde matematik sorulari,
matematik konular1 ve giinlik matematik durumlar1 konular1 6ne c¢iktig1 tespit
edilmistir. Profil 2’deki ebeveynlerin bu igerikler iizerinden c¢ocuklarini
degerlendirebilme ve takip edebilme olanagi buldugu sdylenilebilir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore profil 3’teki ebeveynlerin ¢ocuklarinin
matematik derslerine iligkin konularda, g¢ocuklarima ge¢mis Ogrenmelerine gore
yardimci olmaktadirlar. Bicknell’in (2014) ¢alismasi ebeveynlerin ¢cogunun matematikle
giinliik yasam arasinda baglant1 kurabilmek kendilerinin yeterli matematik alan bilgisine
sahip olduklarimi ve ¢ocuklarinin ¢alistigi matematigi anlamak i¢in ¢aba harcadiklarini
gostermistir. Benzer sekilde ebeveynlerin cocuklarmin egitimlerine katilmalarinin
ebeveynin matematik bilgi diizeyiyle (Yenilmez, Ozer & Yildiz, 2006) ve matematik
ogrenim diizeyiyle (Diilger, 2019) ilgisini belirtilmistir. Bu noktada ¢aligmadan elde
edilen bulgulara gore profil 3’teki ebeveynler ¢ocuklari ev 6devlerinde zorlandiklari
noktalarda onlara yardimci olmak icin egitim seanslart yapmaktadirlar. Ozcan ve
Gogebakan-Yildiz (2017) da ¢alismalarinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin ev ddevlerinde
yaptiklar1 yardimlardan emin olamamaktadirlar. Bir diger ifadeyle aralarinda
gerceklesen iletisimlerinin bir matematik 6gretmeni ve cocuk iligkisi niteliginde
olmadig1 sdylenilebilir. Profil 3 ve profil 4’teki matematik igerik danigmani rol diizeyi
yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarla siirekli olarak matematik dersine yonelik iletisim
kurup egitim seans1 diizenlemek isteyerek baskici tutum igerisinde olmalar1 ¢cocuklarin
ebeveynlerle olan iletisimlerinde ¢atismalara neden olmaktadir. Bu durumun ortaokul
cocuklarinin i¢inde bulundugu ergenlik doneminin 6zellikleri dolayisiyla olabilecegi
sOylenilebilir.

Calismada profil 4’teki ebeveynlerin matematik 6gretmeni ya da matematige
oldukga ilgili kisiler olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu Cai, Moyer ve Wang (1999)
calismalarindaki gelecekte matematik icerik danigmani ve matematik O6grenme

danismani rollerini matematik Ogretmenlerinin {stlenecegi tahminini destekler
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niteliktedir. Ayrica Sevik’in (2019) calismasinda calisan ebeveynlerin ¢aligmayanlara
gore, yliksekdgretim mezunu ebeveynlerin ilkokul, ortaokul ve lise mezunu ebeveynlere
gore cocuklarinin ebeveyn katilim algilarinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Profil 4’teki
ebeveynler ¢ocuklartyla diizenli egitim seanslarinda bulunmaya ve matematikle ilgili
her giin iletisim kurmaya gayret etmektedirler. Bunun aksine Diilger (2021) Tiirk
ebeveynlerinin matematik egitimine daha geleneksel bir bakis agisiyla yaklastiklarini
belirtmistir. Bu ebeveynlerin diger profillerdeki ebeveynlerin yaptiklarinin yani sira
cocuklarinin matematik dersine iliskin giiclii ve zayif yonlerine dair fikirleri oldugu ve
zay1f yonlerine gelistirecek kendi deneyimlerine ve arastirmalarina dayali yontem ve
teknikler uyguladiklari tespit edilmistir. Bicknell’in (2014) ¢alismasinda bu bulgular
destekleyecek sekilde matematik Ogrenme danismani ebeveynlerin  gocuklarin
matematik dersindeki zorluklarin iistesinden gelmek icin cesitli stratejiler bildikleri
goriilmiistiir. Profil 4’teki cocuklarin ebeveynleriyle matematik dersine yoOnelik
iletisimlerinde ebeveynleriyle yaris halinde olmalar1 ¢ocuklart mutlu etmektedir. Bir
ebeveynin ¢ocugu hakkinda “Benimle matematikle ilgili konusurken sanki baska bir
diinya icerisine giriyor.” ifadesi cocuklarin iletisimden duyduklari memnuniyeti
gostermektedir. Matematik 6grenme danigmani ebeveyn roliinlin diizeyinin yiiksek
oldugu ebeveynlerin ¢ocuklariyla matematige yonelik iletisimlerinde endise
durumlarinin  diger rollere gore daha diisiik oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica bu
ebeveynlerin ¢ocuklarinin ebeveynleriyle matematige yonelik iletisim kurmaya daha
istekli olduklar1 belirlenmistir. Bu durumun ¢ocuklarin matematik akademik
basarilarinin yiiksek olmasi ve ebeveynlerinin matematik Ogretmeni olmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilebilir.

Calismanin bulgularina gore Profil 1’deki ebeveynlerin 6gretmenlerle olan
matematige yonelik iletisimlerini baglatan taraf 6gretmenler iken diger profillerde bu
iletisim  karsilikli  olarak baslatilabildigi sonucuna ulasilmistir. Profil 1°deki
ebeveynlerin  dgretmenlerle olan iletisimlerinde iletisim baslatmama sebepleri
ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik dersinde basarili olduklarini diisiinmeleri oldugu
sOylenilebilir. Profil 2°deki ebeveynler ve 6gretmenler arasindaki iletisim diizenli olarak
gerceklestigi, diger profillerdeki ebeveynler ve Ogretmenler arasindaki iletisimin ise
ithtiyac halinde belirli bir diizen olmadan gergeklestigi ulasilan sonuglardan bir digerdir.
Bu sonuglara gére 6gretmen ve ebeveyn arasinda ¢ocuklarin matematik dersine yonelik

iletisimlerinde diizenlilige yonelik olusan smirliliklara, 6gretmen ve ebeveynlerin
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aralarinda olan iletisimin nasil olmasi gerektigine dair sahip olduklar1 inanglar1 sebep
olabilir. Ebeveynler ve Ogretmenler ihtiya¢ halinde baslattiklart matematige iliskin
iletisimlerinde ¢ocuklarin genel durumlarina yonelik matematik smavlari, 6devler,
kaynaklar gibi igerikler hakkinda iletisim kurmaktadirlar. Buna gore ebeveynler ve
ogretmenler arasindaki iletisimde ebeveynlerin kaynak saglayici ve takip edici rollerinin
on plana ¢iktig1 belirlenmistir. Kaplan (2018) ¢alismasinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin
egitimine daha c¢ok ddevlerine yardim seklinde katildiklarimi gostermektedir. Ayrica
Hoover-Dempsey ve dig. (2001) ise ebeveynlerin 6gretmenlerle cocuklarinin édevlerine
yardim konusunda yapacaklar1 konugmalarin daha kaliteli bir siirece katki saglayacagini
vurgulamaktadir. Calismanin bulgularina gore tiim ebeveynler 6gretmenleri cocuklarina
saglayacaklar1 kaynaklar konusunda bilirkisi olarak gormeleri nedeniyle d6gretmenlerle
olan iletisimlerinde basili kaynaklar ve sinavlar bagliklar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun
aksine Ozcan ve Gogebakan-Yildiz (2017) calismalarina katilan ebeveynlerin cogunun,
matematik ddevlerine dogru destek konusunda 6gretmenlerden bilgi almadiklarini ifade
etmislerdir. Sonuglar bolimiinde belirtildigi ebeveyn-ogretmen arasindaki gocuklarin
matematik dersine yonelik iletisimin igerikleri, ebeveynin bulundugu profildeki
rollerden yiiksek seviyede iistlendigi rol veya rollere gore sekillendigi ortaya ¢ikmistir.
Profil 1’deki motive edici rolii yiiksek olan ebeveynler ve o6gretmenler arasinda
gerceklesen iletisim geleneksel olarak veli toplantilar1 cercevesinde gerceklesen bir
ogretmen-ebeveyn iletisimidir. Buna gore Profil 1°deki ebeveynler ve o6gretmenler
arasindaki iletisimin siirli oldugu tespit edilmistir. Kaplan’in (2018) ¢aligmast ebeveyn
ve 6gretmenlerin genelde veli toplantilarinda iletisime gectiklerini belirterek bu sonucu
desteklemektedir. Ayrica bu durumun sebebinin profil 1’deki motive edici ebeveyn rolii
yiiksek olan matematik dersi bilgi diizeylerinin yetersiz olusu ve buna bagl olarak
ogretmenlerle iletisimlerinde c¢ekingen davranmalart oldugu gosterilebilir. Profil 2 ve
profil 3’teki takip edici rol diizeyi yliksek olan ebeveynler c¢ocuklarinin matematik
egitimlerini takip etmenin kendi sorumluluklar1 oldugunu diisiindiikleri i¢in 6gretmenle
iletisim kurmaktadirlar. Hoover-Dempsey, Walker ve Sandley’in (2005) calismalarinda
cocugunun egitiminde aktif rol oynayan ebeveynlerin ve Reed vd. (2000)
caligmalarindaki ebeveyn odakli ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerindeki birincil
sorumlulugun kendilerinde oldugunu disiindiikleri ifade edilmistir. Bunun aksine
Diilger (2021) Tiirk ebeveynlerinin giiniimiiz matematik anlayiginin matematik

ogretmenlerine, ¢ocuklara ve ebeveynlere yiikledigi rol ve sorumluluklarin farkinda
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olmadiklarni belirtmistir. Calismanin bulgularina gore profil 4’teki matematik igerik
danigsmani rolii yiiksek olan ebeveynlerle iletisime gegen matematik 6gretmenlerinin
ebeveynlerin ¢ok sik iletisim kurmak istemesi lizerine 0gretmen agisindan iletisimin
olumsuz etkilendigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore matematik 6gretmenlerinin ebeveynle
olan iletisimlerinde smirlarin olmasi gerektigine inandiklari sdylenilebilir. Ancak Ozcan
(2016) ogretmenlerin sadece g¢ocuklarla olan iletisimlerine degil ebeveynlerle olan
yaklasimlariin da 6nem arz ettigini ifade etmistir. Profil 4’teki ebeveynler ve
Ogretmenler arasindaki iletisim, ¢ocugu matematik dersinde daha iist seviyelere ¢ikarma
yoniinde oldugu ulasilan sonuglardan bir digeridir. Buna gore profil 4’teki matematik
ogrenme danismani rolii yiikksek olan ebeveynler ve matematik 6gretmenlerine gore
aralarinda olan iletisimin etkili olmasi1 halinde c¢ocuklarin matematikte daha basarili
olacaklarina olan inanglar1 bu iletisimi giiclii hale getirdigi sdylenilebilir. Ayik (2015)
cocuklarin basarilarini arttirmak ve disiplin sorunlarini gidermek icin 6gretmen ve
ebeveynlerin siirekli iletisim halinde olmalar1 gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde
Yasin (2019) calismasinda veli ve 6gretmen arasindaki iletisim diizeyinin, velilerin
ogretmen algilarina bagl oldugunu ifade etmistir. Ebeveynlerle matematik 6gretmenleri
matematige yonelik iletisimlerinden, ebeveynin rolii fark etmeksizin ve iletisimi
olumsuz etkileyen faktorler olmasma ragmen bu iletisimden memnuniyet
duymaktadirlar. Bu durum aralarindaki iletisimin olmasi gerektigi sekilde
gerceklestigine olan inanglarindan dolayr oldugu sdylenilebilir. Hornby (2011)
calismasinda ebeveynlerin Ogretmenleri otorite olarak gormedikleri ve O6gretmenler
tarafindan yargilanmadiklarinda iletisime ge¢cmeye istekli olacaklarini ifade etmesi bu
sonucu desteklemektedir. Ancak Sahan’a (2021) gore ebeveynler Ogretmenlerin
okuldaki problemlerin temelinin ebeveynler ve c¢ocuklar oldugunu diisiinmelerinin
ebeveynlerin 6gretmenlerle iletisim kurmaktan kagindiklarini belirtmistir.

Calisma bulgu ve yorumlarina gore ¢ocuklarin matematik 6gretmenleriyle olan
iletisimleri genel itibariyle ebeveynlerin rollerine gore sekillenmedigi tespit edilmistir.
Bu durumun cocuklarin okulda evde gosterdigi davranislarinin farklilasmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Cocuklar ve ogretmenler arasindaki iletisimin belirli bir
diizen c¢ergevesinde matematik dersleri esnasinda gerceklesmektedir. Matematik
derslerindeki iletisim genellikle karsilikli olarak iletisimi baslatabilmektedirler. Bu
iletisimde cocuklarin ve dgretmenlerin memnun oldugu ortaya ¢ikmustir. Iletisimin

baslatilmasi ve devam ettirilmesinde ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerinin
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onemli bir faktdor oldugu anlasilmistir. Benzer sekilde Kildan’a (2011) gore
ogretmenlerin kisilik 6zellikleri, mesleki 6zellikleri, cocuklarin demografik 6zellikleri,
sosyal ve fiziksel g¢evre, ebeveynlerin egitim silirecine katilimi vb. bir¢ok faktor
o0gretmen-cocuk iliskilerini etkilemektedir. Ayrica Spilt ve Koomen (2009) ¢ocuklara
sevecen davranan Ogretmenlerin ¢ocuklarla olan iligkilerinde yakinlik ve sicaklik
oldugunu ifade etmesi bu sonucu desteklemektedir. Bu iletisimi ve matematik basarisini
etkileyen bir diger faktor ise ¢ocuklarin 6gretmenlere kars1 kurduklar1 duygusal bagdir.
Liman-Kaban (2019) calismasinda ideal Ogretmenin alan bilgisine sahip olmanin
yaninda kisilerarasi iletisim becerilerine sahip ve hem kendi hem de etrafindaki
bireylerin duygularinin da farkinda olmasi ve uygun geri doniiler vermesi gerektigini
belirtmistir. Bu durum 6gretmenlerin ¢cocuklarin kendilerine kurduklar1 duygusal bagin
farkinda olup bunu matematik dersi basarist yoniinde kullanabileceklerini gosterebilir.
Pandemi siirecinin ebeveyn-cocuk-0gretmen arasindaki matematige yonelik
iletigsimleri dogrudan etkileyen bir faktor oldugu belirlenmistir. Pandemi siireci ebeveyn,
Ogretmen ve ¢ocuklar arasinda gerceklesen matematik dersine yonelik iletisimi uzaktan
goriismelerle smirl hale getirmistir. Aydemir (2021) galismasinda 6gretmenlerin hem
ogrenci hem de velileriyle iletisim kurarken telefon, mesajlasma ve arama uygulamalari
gibi araglar kullandiklarina ulagsmasi bu sonucu desteklemektedir. Yiiz yiize goriisme
kanalindan teknolojik cihaz kanalina gecilmesi ebeveyn, 6gretmen ve ¢ocuklar arasinda
iletilmek istenen mesajlar1 destekleyici beden dili, jest ve mimik gibi unsurlar1 ortadan
kaldirmistir. Benzer sekilde Aydemir (2021) dgretmenlerin hem 6grencilerle hem de
ebeveynlerle bir takim sorunlar yasadiklarini ifade etmistir. Bu duruma dayali olarak
ozellikle cocuklar ve 6gretmenler arasinda gerceklesen matematige yonelik iletisimin

etkililigini azalttig1 ve matematik dersinin anlasilmasini zorlastirdig: sdylenilebilir.

5.3. Oneriler

Bu boélimde bu konuda yapilabilecek c¢aligmalara ile ebeveynlere ve
O0gretmenlerin uygulamalarina dair onerilere yer verilmistir.
Yapilabilecek caligmalara dair 6neriler su sekildedir:
e Bu calisma matematik dersinde belirli bir akademik ortalamaya sahip ortaokul
ogrencilerinin simif diizeyi ayrimi yapilmadan (5., 6., 7., 8. Smif) ebeveynlerle
ve Ogretmenlerle olan iletisimleri incelenmistir. Bundan sonra yapilacak olan

calismalarda siif ayrimi yapilarak bu iletisimlere yonelik calismalar
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yapilabilir. Bunun yani sira ilkokul ve lise diizeyinde de matematik dersi igin
bu iletisimlere yonelik calismalar yapilabilir.

Bu calisma pandemi siirecinde gergeklestirilmistir. Yapilacak olan ¢aligmalar
yiiz yiize egitim esnasinda gergeklestirilerek farklt calismalar ortaya
konulabilir.

Bu calismada oOgretmenler ve c¢ocuklar arasindaki matematige yonelik
iletisimde pandemi siireci sebebiyle okul i¢i ve okul dis1 olarak net bir ayrim
saglanamamigtir. Yapilacak olan ¢aligmalarda yiiz yiize egitimde 6gretmen ve
cocuk arasindaki matematige yonelik iletisim okul i¢i ve okul dis1 olarak daha
detayl1 sekilde gergeklestirilebilir.

Bu calismada iletisim Cai, Moyer ve Wang (1999) tarafindan ortaya konulan
matematige yonelik ebeveyn rolleri (motive edici, kaynak saglayici, takip
edici, matematik i¢erik danismani ve matematik 6grenme danigmani) merkeze
almarak gerceklestirilmistir. Bundan sonra yapilacak olan c¢aligmalar,
literatiirde yer alan cesitli ebeveyn rolleri veya rol yapilarina gore ortaya

konulabilir.

Ebeveynlerin uygulamalarina dair 6neriler su sekildedir:

Ebeveynlerin matematik egitim siirecine katilimlarinda ve c¢ocuklariyla olan
matematige yonelik iletisimlerinde ¢ocuklarin kisisel ve biligsel 6zelliklerine
dikkat etmelerinin ve matematik 6grenimlerine iliskin katilimlarmin daha
derin olmasi amaciyla aragtirmalarda bulunmalarinin faydali olacagi
onerilmektedir.

Ebeveynlerin, matematik 6gretmenleriyle olan iletisimlerinin g¢ocuklarinin
matematik basarisina katkida bulunabilmek amaciyla iletisimlerinin diizenli

olmasinin fayda saglayacagi dnerilmektedir.

Matematik 6gretmenlerin uygulamalarina dair 6neriler su sekildedir:

Cocuklarin matematik dersi bagarillarin  katki saglanabilmesi amaciyla
ebeveynlerle diizenli iletisimlerde bulunmalar1 ve onlar1 matematik egitimine
yetebildikleri  diizeyde katilabilmelerini saglama amaciyla gerekli

yonlendirmelerde bulunmalarinin fayda saglayacagi onerilmektedir.
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e Matematik Ogretmenlerine cocuklarla ve ebeveynlerle iletisimlerinin etkili
olmasini saglama yoniinde hizmet i¢i egitimler verilmesinin fayda saglayacagi

Onerilmektedir.
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EK-2. Ebeveyn Katilim Formu

GORUSME ICIN GONULLU EBEVEYN KATILIM FORMU

Bu calisma, “Ebeveyn-Cocuk-Ogretmen Etkilesimlerinin Matematik Egitiminde
Ebeveyn Katilimi Baglaminda incelenmesi” baslikli bir yiiksek lisans tez ¢aligmasi
olup, ebeveynlerin neden c¢ocuklarimin matematik egitiminde belirli ebeveyn rolleri
iistlenmeye karar verdiklerini anlamak, ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
ebeveyn roliinii nasil algiladiklarini incelemek ve ¢esitli ebeveyn rolleri benimsemis
ebeveynler ile cocuklart ve Ogretmenler arasindaki matematikle ilgili iletisimin
dogasinin incelenmesi amacini tasimaktadir. Calisma, Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii’nde yiiksek lisans yapmakta olan Giilhizar YURTSEVEN tarafindan
Prof. Dr. H. Bahadir YANIK danigmanliginda ytiriitilmekte ve sonuglari ile ebeveyn-
Ogretmen- Ogrenci arasindaki matematikle ilgili iletisimin dogasmna 1s1k tutulacagi

diistiniilmektedir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda goriisme yapilarak sizden veriler toplanacaktir.
Gortligsmeler ses kayd ile kayit altina alinacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz, aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir. (Katilimcilar igin
arastirmada farkli kod isimleri kullanilacaktir.)

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili)) izniniz olmadan
baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler arastirma sonuna kadar korunacak ve arastirma
bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/slireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler c¢alismadan

cikarilacak ve imha edilecektir.



Gondilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi matematik o6gretmeni Giilhizar

YURTSEVEN’e ve Prof. Dr. H. Bahadir YANIK’ a yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Giilhizar YURTSEVEN
Adres:

E-Posta :

Cep Tel :

Danisman Adi: Prof. Dr. H. Bahadir YANIK
Adres:
E-posta:

Bu calismaya tamamen Kkendi rizamla, istedigim takdirde calismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim
kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadt:
Imza:
Tarih:



EK-3. Ogretmen Katilim Formu

GORUSME iCiN GONULLU OGRETMEN KATILIM FORMU

Bu calisma, “Ebeveyn-Cocuk-Ogretmen Etkilesimlerinin Matematik Egitiminde
Ebeveyn Katilimi Baglaminda incelenmesi” baslikli bir yiiksek lisans tez ¢aligmasi
olup, ebeveynlerin neden c¢ocuklarimin matematik egitiminde belirli ebeveyn rolleri
iistlenmeye karar verdiklerini anlamak, ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
ebeveyn sorumluluklarin1 nasil algiladiklarini incelemek ve ¢esitli ebeveyn rolleri
benimsemis ebeveynler ile ¢ocuklart ve O6gretmenler arasindaki matematikle ilgili
iletisimin dogasinin incelenmesi amacini tasimaktadir. Calisma, Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii’nde yiiksek lisans yapmakta olan Giilhizar YURTSEVEN
tarafindan Prof. Dr. H. Bahadir YANIK danigmanliginda yiiriitiillmekte ve sonuglari ile
ebeveyn-ogretmen- Ogrenci arasindaki matematikle ilgili iletisimin dogasina 11k

tutulacag diisiiniilmektedir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda goriisme yapilarak sizden veriler toplanacaktir.
Gortligsmeler ses kayd ile kayit altina alinacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz, aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir. (Katilimcilar igin
arastirmada farkli kod isimleri kullanilacaktir.)

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci1 disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili)) izniniz olmadan
baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler arastirma sonuna kadar korunacak ve arastirma
bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/slireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler c¢alismadan

cikarilacak ve imha edilecektir.



Gondilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi matematik o6gretmeni Giilhizar

YURTSEVEN’e ve Prof. Dr. H. Bahadir YANIK’ a yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Giilhizar YURTSEVEN

Adres:
E-Posta :
Cep Tel :

Danisman Adi: Prof. Dr. H. Bahadir YANIK

Adres:
E-posta:

Bu cahsmaya tamamen Kkendi rizamla, istedigim takdirde calismadan

ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim

kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadz:
Imza:

Tarih:



EK-4. Ogrenci Katilim Formu

GORUSME iCIN GONULLU OGRENCI KATILIM FORMU

Bu calisma, “Ebeveyn-Cocuk-Ogretmen Etkilesimlerinin Matematik Egitiminde
Ebeveyn Katilimi Baglaminda incelenmesi” baslikli bir yiiksek lisans tez ¢aligmasi
olup, ebeveynlerin neden c¢ocuklarimin matematik egitiminde belirli ebeveyn rolleri
iistlenmeye karar verdiklerini anlamak, ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
ebeveyn sorumluluklarin1 nasil algiladiklarini incelemek ve ¢esitli ebeveyn rolleri
benimsemis ebeveynler ile ¢ocuklart ve O6gretmenler arasindaki matematikle ilgili
iletisimin dogasinin incelenmesi amacini tasimaktadir. Calisma, Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii’nde yiiksek lisans yapmakta olan Giilhizar YURTSEVEN
tarafindan Prof. Dr. H. Bahadir YANIK danigmanliginda yiiriitiillmekte ve sonuglari ile
ebeveyn-ogretmen-6grenci arasindaki matematikle ilgili iletisimin dogasina 11k

tutulacag diisiiniilmektedir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amacit dogrultusunda goriisme yapilarak sizden veriler toplanacaktir.
Gorligmeler ses kaydu ile kayit altina alinacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz, aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir. (Katilimcilar igin
aragtirmada farkli kod isimleri kullanilacaktir.)

e Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili)) izniniz olmadan
bagkalariyla paylagilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler arastirma sonuna kadar korunacak ve arastirma
bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/slireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler c¢alismadan

cikarilacak ve imha edilecektir.



Gondilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi matematik o6gretmeni Giilhizar

YURTSEVEN’ e ve Prof. Dr. H. Bahadir YANIK’ a yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Giilhizar YURTSEVEN

Adres:
E-Posta :
Cep Tel :

Danisman Adi: Prof. Dr. H. Bahadir YANIK

Adres:
E-posta:

Bu cahsmaya tamamen Kkendi rizamla, istedigim takdirde calismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim

kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadt:
Imza:
Tarih:



EK-5. Ebeveyn Bilgilendirme ve izin Formu

EBEVEYN iZIN FORMU

Bu c¢alisma, “Ebeveyn-Cocuk-Ogretmen Etkilesimlerinin Matematik Egitiminde
Ebeveyn Katilimi Baglaminda incelenmesi” baslikli bir yiiksek lisans tez ¢alismasi
olup, ebeveynlerin neden g¢ocuklarmin matematik egitiminde belirli ebeveyn rolleri
iistlenmeye karar verdiklerini anlamak, ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
ebeveyn sorumluluklarin1 nasil algiladiklarini incelemek ve c¢esitli ebeveyn rolleri
benimsemis ebeveynler ile ¢ocuklart ve O6gretmenler arasindaki matematikle ilgili
iletisimin dogasinin incelenmesi amacini tasimaktadir. Calisma, Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii’nde yiiksek lisans yapmakta olan Giilhizar YURTSEVEN
tarafindan Prof. Dr. H. Bahadir YANIK danismanliginda yliriitiilmekte ve sonuglar ile
ebeveyn-6gretmen- Ogrenci arasindaki matematikle ilgili iletisimin dogasina 11k

tutulacag diistiniilmektedir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliikk esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda goriisme yapilarak sizden veriler toplanacaktir.
Gortligsmeler ses kayd ile kayit altina alinacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agia cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz, arastirmada katilimecilarin isimleri gizli tutulacaktir. (Katilimcilar i¢in
arastirmada farkli kod isimleri kullanilacaktir.)

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci1 disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili)) izniniz olmadan
baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler arastirma sonuna kadar korunacak ve arastirma
bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/slireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Caligmadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢aligmadan

cikarilacak ve imha edilecektir.



Gondilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi matematik o6gretmeni Giilhizar

YURTSEVEN’e ve Prof. Dr. H. Bahadir YANIK’ a yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Giilhizar YURTSEVEN
Adres:

E-Posta :
Cep Tel :

Danisman Adi: Prof. Dr. H. Bahadir YANIK
Adres:

E-posta:

Bu caliyjmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde velisi oldugum
katihmcinin ¢alismadan ayrilabilecegini bilerek verdigim bilgilerin bilimsel

amaclarla kullanilmasini kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadt:
Imza:
Tarih:



EK-6. Ebeveyn Rolleri Belirleme Goriisme Formu

EBEVEYN ROLLERIi BELIRLEME GORUSME FORMU
Degerli katilimci,
Bu calisma; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik Egitimi
Ana Bilim Dal1 yiiksek lisans 6grencisi Giilhizar YURTSEVEN tarafindan Prof. Dr. H.
Bahadir YANIK danismanliginda yiiriitiilen ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
matematik egitiminde gesitli ebeveyn rolleri benimsemis ebeveynler ile ¢ocuklar1 ve bu
cocuklarin matematik S6gretmenler arasindaki matematikle ilgili iletisimin dogasini
incelenmesi amaciyla yapilmasi planlanan “Ebeveyn-Cocuk-Ogretmen Etkilesimlerinin
Matematik Egitiminde Ebeveyn Katilimi Baglaminda Incelenmesi” isimli tez
calismasinda kullanilmak {izere hazirlanmistir. Bu goériismeden elde edilecek veriler
sadece bu calismada kullanilacaktir.
GORUSME SORULARI

1. Cocugunuzu matematik dersine yonelik motive ediyor musunuz? Evet ise motive

etmek icin neler yapiyorsunuz?
a) Cocugunuza matematik dersinde zorluklarla karsilastiginda ona nasil moral

veriyorsunuz?
b) Cocugunuza matematik dersine yoOnelik Ozgiliven olusturabilmek igin neler

yaptiyorsunuz?
¢) Cocugunuza matematik dersinin 6nemini ne sekilde vurguluyorsunuz?
d) Cocugunuzu matematik dersine ¢aligmaya ne sekilde tesvik ediyorsunuz?
e) Cocugunuza matematik dersine yonelik ne tiir hedefler belirliyorsunuz?
2. Cocugunuza matematik dersine yonelik ne tiir kaynaklar sagliyorsunuz?
a) Cocugunuzun evdeki ¢aligma ortamini anlatir misiniz?
b) Cocugunuzun ev disindaki ¢alisma ortamini anlatir misiniz?
¢) Cocugunuza ne tiir matematik kitaplari alityorsunuz?
d) Evinizde matematik dersine yonelik ne tiir materyaller bulunduruyorsunuz?
e) Evinizde matematik dersine yonelik ne tiir oyunlar bulunduruyorsunuz?
3. Cocugunuzun matematik dersini nasil takip ediyorsunuz? Takip etmek icin neler

yapiyorsunuz?

a) Cocugunuza matematik ev ddevi verilip verilmedigini nasil kontrol ediyorsunuz?



b) Cocugunuzun matematik ev ddevlerini tamamlayip tamamlamadigini nasil kontrol
ediyorsunuz?

¢) Cocugunuzun matematik dersindeki gelisimi hakkinda ¢ocugunuzla ne tiir konusma
yapiyorsunuz?

d) Cocugunuzun matematik dersindeki gelisimi hakkinda ¢ocugunuzun matematik dersi
hakkinda ne tiir konugma yapiyorsunuz?

e) Cocugunuz diger derslere kiyasla matematige ayirdigi zaman ve bu zamani ne kadar
verimli kullandig1 hakkinda bilgi verir misiniz?

4. Cocugunuzun matematik dersi konularinda ona danismanlik yapiyor musunuz?
Nasil?

a) Cocugunuzun matematik dersiyle ilgili gereksinimlerinin fakinda olabilmek igin
neler yapiyorsunuz?

b) Cocugunuza matematik dersi anlatacak/ problem ¢6zecek kadar matematik dersi
konularina hakim oldugunuzu diisliniiyor musunuz?

) Bilmediginiz bir matematik konusuyla karsilastiginiz zaman ne yaparsiniz?

d) Cocugunuzla matematik dersinin giinliikk hayatla iliskilendirilmesi hakkinda neler
konusuyorsunuz?

e) Cocugunuzla birlikte ne siklikla matematik problemleri ¢6zersiniz? Zor bir
problemle karsilastiginizda ve ¢cozmekte zorlandiginizda ne yaparsiniz?

5. Cocugunuzun ilgi ve ihtiyaglarina gére matematik 6grenmesine sistematik bir sekilde
yardimci oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Nasil?

a) Cocugunuzun okulunda matematik Ogretimine yonelik yontem ve teknikleri
hakkinda bildiklerinizi anlatir misiniz?

b) Cocugunuzun matematik dersine yonelik ilgi ve becerilerini belirleyebilmek igin
neler yapiyorsunuz?

¢) Cocugunuzun matematikteki giiclii ve zayif yonlerini belirleyebilmek i¢in izlediginiz
yollar nelerdir?

d) Cocugunuzun matematik dersindeki zayifliklarinin  giderilmesini saglayacak
yontemler biliyor ve uyguluyor musunuz? Bu yontemler nelerdir?

e) Cocugunuzun matematik konularini 6grenebilmesi i¢in kendinize gore yeni yontem

ve teknikler buluyor musunuz? Bu yontemler nelerdir?



EK-7. Ebeveyn Gorliisme Formu

EBEVEYN GORUSME FORMU

Degerli katilimci,

Bu ¢alisma; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik Egitimi
Ana Bilim Dal1 yiiksek lisans 6grencisi Giilhizar YURTSEVEN tarafindan Prof. Dr. H.
Bahadir YANIK danismanliginda yiiriitiilen ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
matematik egitiminde gesitli ebeveyn rolleri benimsemis ebeveynler ile ¢ocuklar1 ve bu
cocuklarin matematik S6gretmenler arasindaki matematikle ilgili iletisimin dogasini
incelenmesi amaciyla yapilmasi planlanan “Ebeveyn-Cocuk-Ogretmen Etkilesimlerinin
Matematik Egitiminde Ebeveyn Katilimi Baglaminda Incelenmesi” isimli tez
calismasinda kullanilmak {izere hazirlanmistir. Bu goériismeden elde edilecek veriler

sadece bu calismada kullanilacaktir.

GORUSME SORULARI

a. Ogrenciyle gerceklesen iletisime yonelik sorular
Cocugunuzla matematik dersi hakkindaki iletisiminizin nasil oldugunu
diistinliyorsunuz?

2. Matematik dersine yonelik iletisimi genelde kim baglatiyor?

3. Cocugunuzla matematik dersine yonelik kurdugunuz iletisimden mutlu musunuz?
Cocugunuzun da mutlu oldugunu diisiiniiyor musunuz?

4. Cocugunuzla matematik dersine yoOnelik, hangi ortamlarda ve hangi kanallar
kullanarak iletisime gegiyorsunuz?

5. Matematik dersine yonelik iletisiminiz ne kadar siirliyor? Bu siirede
konustuklarinizin igerigine drnek verir misin?

6. Cocugunuzla diizenli olarak evde matematik dersine yonelik neler yapryorsunuz?

7. Diizenli olmasa da matematik dersine yonelik yonelik yaptiginiz bagka etkinlikler
var m1?

8. Cocugunuzla iletisim kurarken hangi rolii iistleniyorsunuz?

9. Cocugunuzla matematik dersine yonelik ¢alismalar yaparken ne gibi zorluklar
yastyorsunuz?

10. Bu zorluklar1 agmak i¢in neler yapiyorsunuz?



11.

12.

13.

14.
15.

10.
11.
12.

13.

Gilinliik hayatinizda ¢ocugunuzla kurdugunuz iletisimin, matematik dersine yonelik
kurdugunuz iletisimi nasil etkiledigini diigiiniiyorsunuz?

Evinizde ¢ocugunuzun da dahil oldugu matematige yonelik iist diizey konusmalar
yapiliyor mu? Ornek verir misiniz?

Cocugunuzla matematik egitimi iizerine konugmalar yapar misiniz?

Sizce matematik dersine yonelik etkili iletisim kurmanin piif noktalar1 nelerdir

Giliniimiizdeki pandemi sartlari matematik dersine yonelik iletisiminiz nasil

etkiledi?

Ogretmenle gerceklesen iletisime yonelik sorular

Matematik Ogretmeniyle cocugunuzun matematik dersine yonelik iletisiminizin
nasil oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Ogretmenle diizenli olarak cocugunuzun matematik dersine yonelik iletisimde
bulunuyor musunuz?

Matematik 6gretmeniyle ¢ocugunuzun matematik dersine yonelik iletisime ge¢cmek
icin hangi iletisim kanallarin1 kullantyorsunuz?

Cocugunuzun matematik dersine yonelik iletisimi genelde kim baslatiyor?
Cocugunuzun matematik egitiminde birinci derecede sorumlulugun ... oldugunu
sOylemistiniz. Bu durum 6gretmen ile matematik dersine yonelik olan iletisiminizi
nasil sekillendiriyor?

Bu iletisim kapsaminda matematik O6gretmeniyle neler konustugunuzu bagliklar
halinde soyleyip ag¢iklar misiniz?

Sizce matematik dersine yonelik iletisimde matematik 6gretmeninin Ustlendigi rol
veya roller nelerdir?

Siz ne gibi rol veya roller iistleniyorsunuz?

Matematik 6gretmeniyle matematik dersine yonelik iletisim kurmakta zorlaniyor
musunuz? Sebepleri nelerdir?

Bu zorluklar1 agmak i¢in neler yapiyorsunuz?

Matematik 6gretmeni ile matematik dersine yonelik iletisim sikliginiz nedir?
Matematik Ogretmeni ile matematik dersine yonelik kurdugunuz iletisimden
memnun musunuz?

Matematik 6gretmeninin de memnun oldugunu diisiiniiyor musunuz?



14. Matematik dersine yonelik iletisimin kurulmasinda ya da siirdiiriilmesinde
matematik 6gretmeni ile catisma yasiyor musunuz? Bu ¢atismalarin sebebi nedir?

15. Matematik Ogretmeni ile matematik dersine yoOnelik iletisiminizin Ogrencinizin
matematik dersine/basarisina yansimasi nasil olmaktadir? Ornek verir misiniz?

16. Giiniimiizdeki pandemi sartlar1 matematik dersine yonelik iletisiminiz nasil

etkiledi?



EK-8. Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCIi GORUSME FORMU
Degerli katilimci,

Bu calisma; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik Egitimi

Ana Bilim Dal1 yiiksek lisans 6grencisi Giilhizar YURTSEVEN tarafindan Prof. Dr. H.

Bahadir YANIK danismanliginda yiiriitiilen ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve d6grencilerin

matematik egitiminde cesitli ebeveyn rolleri benimsemis ebeveynler ile ¢ocuklar1 ve bu

cocuklarin matematik S6gretmenler arasindaki matematikle ilgili iletisimin dogasini

incelenmesi amaciyla yapilmasi planlanan “Ebeveyn-Cocuk-Ogretmen Etkilesimlerinin

Matematik Egitiminde Ebeveyn Katilimi1 Baglaminda Incelenmesi” isimli tez

calismasinda kullanilmak {izere hazirlanmistir. Bu goériismeden elde edilecek veriler

sadece bu calismada kullanilacaktir.

DA oD =D

8.
9.

GORUSME SORULARI
Ebeveynle gerceklesen iletisime yonelik sorular
Ebeveynin ile matematik dersi hakkinda iletisiminin nasil oldugunu diisiiniiyorsun?
Ebeveynin ile matematik dersine yonelik diizenli iletisim kuruyor musunuz?
Matematik dersine yonelik iletisimi genelde kim baglatiyor?
Matematik dersine yonelik iletisiminiz ne kadar siirliyor? Bu siirede
konustuklarinizin igerigine 6rnek verir misin?
Ebeveynin ile iletisim kurarken ona bir rol bi¢iyor musun; ebeveynin kendisine bir
rol tistleniyor mu?
Ebeveynin ile matematik dersine yonelik iletisimi kurmaktan memnun musun?
Neden boyle diisiiniiyorsun? Ebeveyninin de matematik dersine yonelik iletisim
kurmanizdan memnun oldugunu diistiniiyor musun?
Ebeveyninle matematik dersine yoOnelik hangi durumlarda iletisim ve hangi
kanallarla iletisim kuruyorsun?
Sence matematik dersine yonelik iletisiminizin bdyle olmasinin nedenleri nelerdir?

Ebeveyninle diizenli olarak evde matematik dersine yonelik neler yapiyorsunuz?

10. Diizenli olmasa da matematige yonelik yaptiginiz baska etkinlikler var mi1?



11.

12.

13.
14.

15.

16.

© N o g &

9.

Ebeveyninin matematik dersine yonelik iletisim kurmakta ve bu iletigimi
siirdiirmekte zorluk yasadigmi diisiinliyor musun? Bu durumda ebeveynin neler
yapiyor?

Ebeveyninle matematik dersine yonelik c¢alismalar yaparken ne gibi zorluklar
yastyorsun?

Bu zorluklar1 asmak i¢in neler yapiyorsun?

Giinliik hayatinizda ebeveynin ile kurdugunuz iletisimin, matematik dersine yonelik
kurdugunuz iletisimi nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Sence matematik egitimin igin, ebeveynin ile iletisimin nasil olsaydi daha etkili
olabilecegini diisiiniiyorsun?

Gilinlimiizdeki pandemi sartlari matematik dersine yonelik iletisiminiz nasil

etkiledi?

Ogretmenle gerceklesen iletisime yonelik sorular

. Matematik 6gretmeninle matematik dersi hakkinda iletisiminizin nasil oldugunu

diisiiniiyorsun?

. Matematik Ogretmeninle diizenli olarak matematik dersine yonelik iletisimde

bulunuyor musunuz?

Matematik 6gretmeninle matematik dersine yonelik iletisime geg¢mek i¢in hangi
iletisim kanallarin1 kullaniyorsun?

Matematik dersine yonelik iletisimi genelde kim baglatiyor?

Bu iletisimi kurmaktan memnun musun? Neden boyle diisiiniiyorsunuz?

Matematik 6gretmeninin de memnun oldugunu diisiiniiyor musun?

Sence bu iletisimin bdyle olmasinin nedenleri nelerdir?

Matematik 6gretmeninle matematik dersine yonelik diizenli olarak okul i¢i ve okul
disinda matematik dersine yonelik neler yapiyorsunuz?

Diizenli olmasa da matematige yonelik yaptiginiz baska etkinlikler var mi1?

10. Matematik dersine yonelik iletisim kurmakta zorluk yasadigini diisliniiyor musun?

Bu durumda matematik 6gretmeninle neler yapiyorsunuz?

11. Matematik Ogretmeninle matematik dersine yonelik hangi durumlarda iletisim

kuruyorsunuz?

12. Sence matematik 6gretmeninle olan iletisimin matematik dersindeki basarina bir

etkisi var m1? Nasil?



13. Giinlimiizdeki pandemi sartlart matematik dersine yonelik iletisiminiz nasil

etkiledi?



EK-9. Ogretmen Gériisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli katilimci,

Bu ¢alisma; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik Egitimi
Ana Bilim Dal1 yiiksek lisans 6grencisi Giilhizar YURTSEVEN tarafindan Prof. Dr. H.
Bahadir YANIK danismanliginda yiiriitiilen ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
matematik egitiminde cesitli ebeveyn rolleri benimsemis ebeveynler ile ¢ocuklar1 ve bu
cocuklarin matematik S6gretmenler arasindaki matematikle ilgili iletisimin dogasini
incelenmesi amaciyla yapilmasi planlanan “Ebeveyn-Cocuk-Ogretmen Etkilesimlerinin
Matematik Egitiminde Ebeveyn Katilimi Baglaminda Incelenmesi” isimli tez
calismasinda kullanilmak {izere hazirlanmistir. Bu goériismeden elde edilecek veriler

sadece bu calismada kullanilacaktir.

GORUSME SORULARI

a. Ebeveynle gerceklesen iletisime yonelik sorular
flgili ebeveynle matematik dersi hakkindaki iletisiminizin nasil oldugunu
diistinliyorsunuz?

2. Ebeveynle diizenli olarak matematik dersine yonelik iletisimde bulunuyor
musunuz?

3. Ebeveynle matematik dersine yonelik iletisime gegmek i¢in hangi iletisim
kanallarin kullaniyorsunuz?

4. Matematik dersine yonelik iletisimi genelde kim baslatiyor?

5. Ogrencinin matematik egitiminde birinci derecede sorumlulugun... oldugunu
sOylemistiniz. Bu durum ebeveyn ile olan iletisiminizi nasil sekillendiriyor?

6. Bu iletisim kapsaminda matematik 6gretmeniyle neler konustugunuzu bagliklar
halinde soyleyip ac¢iklar misiniz?

7. Sizce bu iletisimde tistlendiginiz rol veya roller nelerdir?

8. Ebeveyn ile iletisim kurarken ebeveynin daha c¢ok hangi rol veya rolleri
tistlendiginizi diisiinliyorsunuz?

9. Ebeveynle matematik dersine yonelik iletisim kurmakta zorlaniyor musunuz? Bu

zorluklart agmak i¢in neler yapiyorsunuz?



10.

11.

12.

13.

14.
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10.

11.
12.
13.
14.

Ebeveynin sizinle matematik derine yonelik iletisim kurmakta zorlandigini
diistiniiyor musunuz? Sebepleri nelerdir?

Ebeveyn ile matematik dersine yonelik kurdugunuz iletisimden memnun musunuz?
Ebeveynin de memnun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

fletisimin kurulmasinda ya da siirdiiriilmesinde ebeveyn ile catisma yasiyor
musunuz?

Ebeveyn ile iletisiminizin Ogrencinizin matematik dersine yansimasi nasil
olmaktadir?

Gliniimiizdeki pandemi sartlar1 matematik dersine yonelik iletisiminiz nasil

etkiledi?

Ogrenciyle gerceklesen iletisime yonelik sorular

Ogrenciniz ile matematik dersi hakkinda iletisiminizin nasil oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

Ogrenci ile diizenli olarak matematik dersine yonelik iletisimde bulunuyor
musunuz?

Ogrenci ile iletisime gegmek igin hangi iletisim kanallarini kullantyorsunuz?
Matematik dersine yonelik iletisimi genelde kim baslatiyor?

Bu iletisimi kurmaktan memnun musunuz? Neden bdyle diisiiniiyorsunuz?
Ogrencinin de memnun oldugunu diisiiniiyor musun?

Sizce bu iletisimin bdyle olmasinin nedenleri nelerdir?

Ogrencinizle diizenli olarak okul i¢i ve okul disinda matematik dersine yodnelik
neler yapiyorsunuz?

Diizenli olmasa da matematige yonelik yaptiginiz baska etkinlikler var mi1?
Ogrencinizin matematik dersine yonelik zorluk yasadigini diisiiniiyor musunuz? Bu
durumda 6grencinizle neler yapiyorsunuz?

Ogrencinizle matematik dersine yonelik hangi durumlarda iletisim kuruyorsunuz?
Matematik dersine yonelik iletisimi genelde kim baglatiyor?

Ogrenciniz ile matematik dersine yonelik iletisim sikligmiz nedir?

Giliniimiizdeki pandemi sartlari matematik dersine yonelik iletisiminiz nasil

etkiledi?



EK-10. Etik kurul karar belgesi
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