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OZEL GEREKSINIMLI OGRENCILERIN SOSYAL BECERI DUZEYLERININ
OGRETMENLERIYLE OLAN ILISKILERINE ETKISININ INCELENMESI
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Ozel Egitim Anabilim Dali

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2022

Danigsman: Dog. Dr. Veysel AKSOY

Bu arasgtirmanin amaci okul Oncesi O0gretmenlerinin siniflarindaki 6zel gereksinimli
cocuklar ile kurduklar iligki ile bu ¢ocuklarin sosyal becerileri arasindaki iligkiyi
saptamaktir. Arastirma iligkisel tarama modeli kullanilarak yapilmis ve aragtirmanin
calisma grubunu toplamda 28 ilden yaslari 36-84 ay arasinda degisen 41’1 kiz, 101’1,
erkek olmak iizere 142 gocuk ve 134’1 kadin, 8’i erkek olmak iizere 142 Ogretmen
olusturmaktadir. Veriler Kisisel Bilgi Formu, Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi-Kisa
Formu ve Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi-Ogretmen Formu
kullanilarak  ¢evrimi¢i olarak toplanmistir.  Arastirma sonucunda ¢ocuklarin
Ogretmenleriyle orta diizey yakinlikta bir iliski kurduklar1 belirlenmistir. Bu iligki
tizerinde 6gretmenin mesleki deneyiminin yakinlik boyutunda anlamli farklilik yarattig:
goriilmiistiir. Cocuklarin sosyal becerilerinin diisiik oldugu saptanmistir. Cocugun
yasinin ve babanin egitim diizeyinin ¢ocuklarin sosyal becerilerinde anlamli farklilik
yarattign  goriilmiistiir. Ogretmenlerin  siiflarindaki  6zel gereksinimli gocuklarla
kurduklar iligki ile bu ¢ocuklarin sosyal becerileri arasinda anlamli iligkiler oldugu,
cocuklarin sosyal becerilerinin 6grenci-6gretmen iliskisinin anlamli bir yordayicisi

oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Okul Oncesi Egitim, Kaynastirma, Sosyal Beceriler, Ogrenci-

Ogretmen Iliskisi



ABSTRACT

THE EXAMINATON OF THE EFFECT OF THE SOCIAL SKILL LEVELS OF THE

STUDENTS OF THE DISABLED STUDENTS WHO BENEFIT FROM INCLUSIVE

PRACTICE IN PRESCHOOL PERIOD ON THEIR RELATIONSHIPS WITH THEIR
TEACHERS

Gamze AYDIN AYRAK

Department of Special Education
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, July 2022
Supervisor : Assoc. Prof. Veysel AKSOY

The aim of this study is to determine the relation between the relationship the preschool
teachers have with disabled students and the social skills of these students. The study
was carried out using correlational survey model and research group of the study is
made up of 142 students from 28 cities, in range between 36-84 months old, 41 of
whom are girls and 101 of whom are boys and 142 teachers, 8 of whom are male and
134 of whom are female. The data was collected online by using Personal Information
Form, Student-Teacher Relationship Scale-Short Form, Preschool Social Skills
Assessment Scale-Teacher Form. At the end of the study, it was determined that
students had medium-closeness in their relationship with teachers. It was seen that
teacher’s occupational experience created a significant difference in subdomain of
closeness in this relationship. It was determined that students’ social skills were low. It
was seen that the age of the student and his/her father’s educational level made
significant difference in students’ social skills. It was determined that there were
meaningful relations between the relationships the teachers had with the disabled kids
in their classes and the social skills of these students and that the social skills of the
students were a meaningful predictor of student-teacher relationship.

Key Words: Pre-school Education, Inclusion, Social Skills, Student-Teacher
Relationship
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zamanda, calismamla ilgili yaptiZim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.
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1. GIRIS
Bu béliimde arastirma gereksinimi, problem ciimlesi ile alt problemler, aragtirmanin

amaci ve 6nemi, sinirliliklar ve tanimlar bilgilerine yer verilecektir.

1.1. Arastirma Gereksinimi

Bireyin yasaminin temelini ¢evreyle ve egitimle ilk tanistigt donem olan okul
oncesi donemi olusturur (Oktay, 2007). Yasamin ilk 6 yilindaki bu donem, erken
cocukluk donemi iginde yer alan onemli bir basamaktir (Kuru Turash, 2015). Okul
oncesi donemde dil gelisimi, biligsel, duyussal gelisim ve sosyal beceriler alanlarinda
beyin hiicrelerinde 6nemli gelismelerin oldugu vurgulanmaktadir (Arslanargun ve
Tapan, 2011). Yani okul 6ncesi dénemin dogumla baslayan; fiziksel, biligsel, sosyal-
duygusal ve dil gelisimlerinin biiylik oranda tamamlandig1 0-72 aylik dénemi kapsayan
ve ¢ocugun daha sonraki yasamini da etkileyen, temel egitime baslayana kadar olan bir
stire¢ oldugu sdylenebilir.

Yapilan bazi ¢alismalar; okul oncesi egitim almis cocuklarin okul 6ncesi egitim
almayan akranlarina gore sosyal gelisimlerinin ve uyum diizeylerinin oldukca yiiksek
oldugunu bulmus (Elibol-Giiltekin, 2008) ve sosyal beceriler iizerinde okul Oncesi
egitimin olumlu etkisini (Oztiirk, 2008) ortaya koymustur. Buna gdre okul dncesi
donemdeki olumlu deneyimler aslinda ¢ocugun biitiin hayatini etkileyecek sosyal ve
duygusal yeterlikleri kazanmasini saglamaktadir (Kuru Turasli, 2015).

Fiziksel ¢evrenin cocugun gelisimi lizerinde 6nemli bir etkisi bulunmaktadir
(Maxwell, 2007). Ogrenmenin yogun oldugu okul 6ncesi donemde gocuklar alict
konumda oldugu i¢in ¢evrenin biitlin pozitif ve negatif etkilerine aciktir (Babaroglu,
2018). Cocuga sunulan nitelikli uyaricilar, zengin etkilesimler, olumlu sosyal ve
duygusal deneyimler ile bagimsizliginin desteklendigi saglikli aile ortam1 ve nitelikli bir
okul Oncesi egitim sayesinde ¢ocugun saglikli bir sekilde bliyliyiip gelisebilmesi ve
ogrenmeye karst olumlu tutumlar gelistirebilmesi miimkiindiir (MEB, 2013). Okul
oncesi egitimin tanimlanan ulusal amaclar1 da bu dénemde verilen egitimin 6nemini ve
gerekliligini vurgulamaktadir (Kuru, 2020).

Cocuklar kiigiik yasla beraber yetiskinlerin zihinsel ve sosyal/duygusal olarak
rehberligine ihtiyag duyduklarn i¢in Ogretmenler ¢ocugun hayatinda kritik bir role
sahiptir (As1 ve Karabay, 2018). Erken ¢ocukluk doneminde 6gretmenler 6grencileri ile

oldukca 6nemli bir iliski kurarak 6grencilerine kars1 anne babanin yerini tutacak bir rol



tistlenebilirler (Howes ve Hamilton, 1992). Okul 6ncesi 6gretmeni ¢ocuk icin ailesinden
sonra gelen bir rol model oldugu icin onun davranis ve sozleri ¢cocuk iizerinde etkili
olabilmektedir (Giirgen, 2019). Dolayisiyla zamaninin biiyiik bir kismin1 okulda geciren
cocugun, 6gretmeni ile kurdugu iliskinin okul 6ncesi donemden baglayarak basta okula
uyum olmak iizere; 6zgiiven gelisimi, akademik basari, davranig problemlerinde azalma
ve sosyal beceriler gibi pek cok alana etkisinin olduguna dair ¢alismalar ortaya
konulmustur (Birch ve Ladd, 1998; Blacher vd., 2009; Colwell ve Lindsey, 2003;
Cubuk¢u ve Giiltekin, 2006; Dereli, 2016; Pianta ve Stuhlman, 2004; Robertson,
Chamberlain, Kasari, 2003; Tatli, 2014; Tathh ve Alako¢ Pirpir, 2015; Yiiksek Usta,
2014).

Her ¢ocukta oldugu gibi 6zel gereksinimli ¢ocuklarda da egitim hayatina ilk
basladiklar1 kurum olan okul 6ncesi kurumlarinin ve ilk 6gretmenleri olan okul 6ncesi
Ogretmenlerinin izlerinin etkisi yadsinamaz. Cocuklarin sahip olduklar cinsiyet, yas,
mizag, sosyal beceriler ve 0Ozel gereksinimli olup olmama gibi 6zellikler ¢ocuk
ogretmen iliskilerinde 6nemli rol oynamaktadir (Cagrici, 2020; Demirkaya, 2013).

Okul ortami ¢ocuklara ¢esitli iliskiler kurma imkani saglarken ayn1 zamanda bu
iliskiler sayesinde sosyal becerilerini gelistirme imkani da tanimaktadir (Asi ve
Karabay, 2018). Cubuk¢u ve Giiltekin (2006), sosyal becerileri bireyin c¢evreyle
kurdugu etkilesimlerde, karsisindaki bireylerin ve kendisinin duygu, diisiince ve
tavirlarinin farkina varmasi ve buna uygun olan davranisi sergileyebilmesi olarak
tanimlamaktadir. Yavuzer (2007) ise, bireyin sosyal uyaricilara, icerisinde yasadigi
grubun getirdigi zorluklara ve baskiya karsi duyarlilik gosterebilmesi, diger kisilerle
uyum saglayarak olusan durumlara uygun tepki ve davraniglar sergilemesi olarak
tanimlamistir.

0-6 yas donemi, ¢cocugun sosyal-duygusal gelisiminin temellerinin atildigi, 6nce
ailede sonrasinda ise okulda sosyallesme deneyimledigi bir donemdir (Ekinci Vural,
2006). Ailelerin okul oncesi egitimden beklentileri de bu donem 6zelliklerine paraleldir.
Nitekim 2007 yilinda UNICEF tarafindan yapilan bir arastirmada, ailelerin ¢ocuklar i¢in
okul oncesi egitimden beklentileri; sosyallesme, arkadaslari ile olumlu bir iletisim
kurma, sevgi, paylasim, bilgili olma, saygi, kendine giivenme, okula uyum saglama,
beceri kazanma, kendini gelistirme olarak siralanmistir (Arslanargun ve Tapan, 2011).

Cocugun diger bireylerle iletisim kurmasini saglayacak, ¢cocugun sosyal uyumunu

kolaylastiracak olan sosyal becerilerin desteklenmesinde ¢ocugun ailesi ve akranlari



disinda onlarin ilk 6gretmenleri olan okul Oncesi 6gretmenlerinin de belirleyici rol
oynayacagl sOylenebilir. Cocuklarin 6gretmeni ile kurduklari iligkilerin, ¢ocugun
gelisimini etkiledigi yapilan bir¢ok ¢alisma sonucunda elde edilmistir (Blacher, Baker
ve Eisenhower, 2009; Dereli, 2016; Goktas ve Giilay-Ogelman, 2019; Tath ve Alakog
Pirpir, 2015; Yiiksek Usta, 2014). Sosyal ve duyussal yonden kendini gelistiren
cocuklarin; ailesi, akranlar1 ve 6gretmenleri ile daha etkin ve kolay iletisim kurabildigi,
akademik ve sosyal olarak daha fazla doyum sagladigi (McCabe ve Altamura, 2011,
Giirgen, 2019) gibi etkiler arastirmalarda desteklenen sonuglar arasindadir. Okul 6ncesi
donemde yasanan sosyal tecriibeler ¢ocugun ileri yasantisindaki iliskilerine temel
olusturmaktadir (Ekinci Vural, 2006). Yetersizlikten etkilenen ¢ocuklarin sahip
olduklar1 yetersizliklerin beraberinde getirdigi bazi sinirliliklar, bu ¢ocuklarin sosyal
beceri yeterliligine sahip olmalarina engel olabilmektedir (Dagseven, 2018). Sosyal
beceri yetersizligine sahip olan ¢ocuklarda ise uyumsuzluk gelistirme, akran reddi,
akademik basarisizlik, okula kars1 negatif tutum gelistirme, sinif etkinliklerine daha az
katilim ve saglik problemleri gibi bircok olumsuz durum gozlenebilmektedir (Kuru
Turagh, 2015, Saltali, 2013; Sazak Pinar, 2008).

Kaynastirma simniflarinda sosyal becerilerin desteklenmesiyle 6grenciler arasi
sosyal etkilesimin artirilmas1 miimkiindiir (Sazak Pimar, 2008). Sosyal beceriler verilen
egitimler, uygulanan yontemlerle gelistirilebilir bir 6zellik olup ¢ocuga uygulanacak
bdylesi miidahale programlariyla 6zel gereksinimli cocuklarin sosyal becerilerinde artis
yapilan bazi aragtirma sonuglarinca da desteklenmektedir (Akgilin Giray, 2015; Kizir ve
Ciftci Tekinarslan, 2016; Turhan ve Vuran, 2015; Uysal ve Kaya Balkan, 2015). Sosyal
etkilesimler ve beceriler yoniinden dezavantajli olan 06zel gereksinimli c¢ocuklarin
ogretmenleriyle kurduklar iliskilerde etkileyici bir faktdr olan sosyal becerilerin okul
oncesi donemde desteklenmesi, ¢ocugun hem &grenci-6gretmen iliskilerini, hem de
diger bireylerle olan iliskilerini, akademik basarisini ve sosyal doyumunu (McCabe ve
Altamura, 2011; Giirgen, 2019) etkilemesi beklenmektedir.

Giliniimiizde kaynastirma uygulamalarindan yararlanan Ogrencilerin ilk egitimi
olan okul oncesi donemde, Ogrenci-Ogretmen iligkilerini ve Ozel gereksinimli
Ogrencilerin sosyal beceri diizeylerini belirlemeye ve ayrica aralarindaki iliskiyi
incelemeye yonelik bu calismanin gerekli oldugu ve alanyazina katki saglayacagi

diistinilmiistiir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, okul Oncesi genel egitim smiflarinda kaynastirma
uygulamasindan yararlanan 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin
ogretmenleriyle olan iligkilerine etkisini incelemektir.  Arastirmanin  amaci
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmuistir.

1. Okul oncesi donemde kaynastirma Ogrencilerinin sosyal becerileri ne

diizeydedir?

a. Okul oncesi donem kaynastirma Ogrencilerinin sosyal beceri
diizeyleri yaslarina gore farklilagsmakta midir?

b. Okul Oncesi donem kaynastirma Ogrencilerinin sosyal beceri
diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

c. Okul oncesi donem kaynastirma Ogrencilerinin sosyal beceri
diizeyleri ebeveynlerin egitim diizeyine gore farklilagsmakta midir?

¢. Okul oOncesi donem kaynastirma oOgrencilerinin sosyal beceri
diizeyleri 6gretmenlerin mesleki deneyim siiresine gore farklilik
gostermekte midir?

2. Okul oncesi dgretmenleriyle siniflarinda bulunan kaynastirma 6grencilerinin
iliski diizeyi nasildir?

a. Okul 6ncesi donem kaynastirma dgrencilerinin dgretmenleri ile iligki
diizeyleri 6grencilerin yaslarina gore farklilagsmakta midir?

b. Okul 6ncesi donem kaynastirma grencilerinin 6gretmenleri ile iligki
diizeyleri 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

c. Okul 6ncesi donem kaynagtirma 6grencilerinin 6gretmenleri ile olan
iligki diizeyleri ebeveynlerin egitim diizeyine gore farklilagmakta
midir?

¢. Okul 6ncesi donem kaynastirma 6grencilerinin 6gretmenleri ile olan
iliski diizeyleri Ogretmenlerin mesleki deneyim siiresine gore
farklilasmakta midir?

3. Okul oncesi Ogretmenlerinin simiflarindaki kaynastirma ogrencileriyle olan
iliskileri ile bu 6grencilerin sosyal beceri seviyeleri arasinda bir iliski var
midir?

4. Kaynastirma ogrencilerinin sosyal becerileri okul 6ncesi 6gretmenleri ile olan

iligkilerini yordamakta midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Bireyin ileriki yasantisi i¢in olduk¢a 6nemli olan sosyal beceriler cocugun gevresi
ile etkilesime girdigi ilk andan itibaren kazanilmas1 gerekli becerilerdir. Diger bireylerle
olumlu iligkiler kurabilen bireyler toplum tarafindan rahatlikla kabul goérmekte ve
dolayisiyla ruh sagligi olumlu etkilenmektedir (Biyik, 2021).

Cocuklar dogumdan itibaren ailesinden ve ¢evresinden gordiiklerini taklit ederek
ve model alarak ogrenirken, okula basladiginda ise edinmesi gereken beceri ve
davraniglarin 6nemli bir boliimii okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan kazandirilir.
Ogretmen hem &gretici, hem de rol model olarak bu gorevi gerceklestirir (As1 ve
Karabay, 2018). Cocugun Ogretmeni bir rol model olarak kabul etmesi, Ogretilerini
benimsemesi ve i¢sellestirmesi ¢ocuk ve 6gretmen arasinda kurulacak olumlu bir iliski
ile miimkiin olmakta ve daha da kolaylasmaktadir. Ogretmen ve cocuk arasindaki
iliskinin niteligi gocugun ilerleyen siirecte oncelikle okul siireci olmak {izere hayatinda
kalic1 izler birakmaktadir (Giirgen, 2019). Ogretmeni ile daha az gatisma yasayarak
yakin iligkiler kuran ¢ocuklar olumlu yonde kalic1 davraniglar gosterirken, durumun aksi
oldugunda ise istenilmeyen durumlarla (suca egilim, akademik basarisizlik gibi)
karsilagilabilinmektedir (Cetin, Bilbay ve Kaymak, 2003).

Kisiligin, akademik becerilerin ve biitlin gelisim alanlarinin temellerinin atildigi
(Arslanargun ve Tapan, 2011, Kuru Turash, 2015), bireyin yasaminda 6nemli bir yeri
olan okul oncesi donemde, 6zellikle bu konuda tipik gelisim gosteren akranlarindan
daha fazla zorluk c¢eken 0Ozel gereksinimli g¢ocuklarin bulundugu ortama sosyal
uyumunu kolaylastiracak olan sosyal becerilerin desteklenmesinde, sosyal beceri
ogretme sorumlulugunu kendilerinde goérmeseler de ¢ocuklarin sosyal yeterlilige sahip
olmalarindaki en 6nemli sorumluluk 6gretmenlerindir (Cubuk¢u ve Giiltekin, 2006).
Okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin, etmeyen ¢ocuklara gore daha ¢ok sosyal beceriye
sahip oldugu belirtilmektedir (Acun-Kapikiran, Bora-Ivrendi ve Adak, 2006) bu sebeple
yetersizlikten etkilenen ©6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal becerilerde yasadiklar
sinirliliklar, okul oncesi egitimin ve bu cocuklarin ilk 6gretmenleri olan okul 6ncesi
O0gretmenlerinin bu konudaki etkin rolii ve sorumlulugu bu arastirmanin 6nemli
olmasinin temel sebebidir.

Gilintimiizde 6zel gereksinimli dgrencilerin ilk egitimi olan okul dncesi donemde,
ogrenci-0gretmen iliskilerini ve bu 6grencilerin sosyal beceri diizeylerini belirlemeye ve

ayrica aralarindaki iliskiyi incelemeye yonelik olan bu calismanin alanyazina katki



saglayacagl diigiiniilmiistir. Bu alanda yapilan ulusal ve uluslararasi galismalarin
cogunlugunun tipik gelisim gosteren dgrencilerle gerceklestirildigi goriilmistiir. Oysaki
okul oncesi dénemde Ogrenci ile 6gretmen arasindaki iliskinin 6grencilerin okula
uyumuna, gelisimlerine, akranlari ile kurduklari iliskilere ve akademik basarilarina olan
olumlu etkileri alan yazinda vurgulanmaktadir (Demirkaya, 2013).

Ogrenci-6gretmen iligskisini ve sosyal becerileri yordayan degiskenlerin
belirlenmesinin, hem 6zel gereksinimli ¢ocuga hem de tipik gelisim gosteren
akranlarma verilen egitimin iyilestirilmesini ve desteklenmesini saglarken hangi
noktalara deginilmesi konusunda rehberlik edebilecegi ve boylece 6zel gereksinimli
cocugun kaynastirma uygulamalarindan daha fazla yarar gorecegi diisiiniilmektedir.
Ayrica bu c¢alismanin mevcut durumun ortaya konulmasi, bu konu ile ilgili
diizenlemeler yapilabilmesi, 6zel gereksinimli ¢ocugun gelisimini destekleyecek egitim
programlarinin uygulanmasi gibi amaglarla hem ulusal hem de uluslararasi ilgili

alanyazina katki sunmasi hedeflenmektedir.

1.4. Smirhliklar

Bu arastirmada veri toplama araglari 6gretmenler tarafindan doldurulmustur.
Dolayisiyla arastirmada Ogrencinin sosyal beceri diizeyine ve Ogrenci-6gretmen

iligskisine dair bilgiler sadece 6gretmen agisindan degerlendirilmesi ile sinirhdir.

1.5. Tamimlar

Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar1: “Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin her
tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim i¢cinde bulunmalarini ve egitim
amaglarini en st diizeyde gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek
egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam zamanli ya da 6zel egitim

siiflarinda yar1 zamanli olarak verilen egitimdir (MEB, 2018)”.

Sosyal Beceri: “Bireyler arasinda etkilesim kurmak igin sergilenen, ortam ve
durumlara gore farklilagan, belli ortamlarda sosyal sonuglar1 yordamamizi saglayan

becerilerdir (Sucuoglu ve Kargin, 2006)”.



2. ALANYAZIN

Toplumun ihtiya¢ duydugu nitelikli insan giicliniin yetistirilmesi, bireyin mevcut
yeteneklerini ortaya cikarip onlarin desteklenmesi, potansiyelinin en iist sinirlaria
kadar gelistirilebilmesi ancak ona c¢ok erken saglanacak bir egitimle miimkiindiir
(Oktay, 2007). Yani insan yasaminin temelini ¢ocugun g¢evreyle, egitimle ilk tanistigi

donem olan okul 6ncesi donemi olusturur.

2.1. Okul Oncesi Egitim ve Okul Oncesi Dénem

Cocugun dogumuyla baglayan ve ilkokul diizeyine kadarki ¢ocukluk yillarini
kapsayan, onun bireysel Ozelliklerine ve gelisimsel diizeyine uygun olarak bilissel,
fiziksel ve sosyal yonden gelismesini destekleyen, zengin uyaranlar sunan, ¢ocugun
biitiinsel gelisimini toplumun degerleri dogrultusunda en iyi sekilde yonlendiren egitim
stireci okul oncesi donem olarak ele alinir (Deniz, 2011; Poyraz ve Dere-Ciftei, 2011,
s.19)

Bu siirecte cocuklar akil yiiriitme, ¢ikarim yapma ve sorgulama gibi bir¢cok beceri
kazanir. Sosyal davraniglar1 ve kurallart 6grenerek, kendine olan giiven duygusunu
gelistirirler (Nacaroglu, 2014).

Kisaca yagamim en onemli dénemi olarak belirtilen bu donemde alinan egitim
bireyin hayatinin her alaninda bir temel olusturmaktadir. Yukarida yer verilen okul
oncesi donem tanimlamalaria gére bu donemde verilen okul 6ncesi egitim ise:

e Cocugun dogumu itibari ile 0-72 aylik donemde,

e Cocugun gelisim alanlarini desteklemeyi hedefleyen,

o Gelisimsel 6zelliklerine ve farkliliklarina uygun,

e Var olan potansiyelin ortaya ¢ikmasina, gelismesine ve ¢ocugun kendini
ifade etmesine yonelik,

e [lkdgretime hazirbulunuslugu saglayan,

e (Cocugun yasadigi toplumu tanimasini ve ona uyumunu amaclayan ve

e Bu dogrultuda uygun ve zengin bir uyarici ¢evre imkani saglayan,

e Ailede, bir egitim kurumunda ya da ¢esitli programlarda sunulan planli ve
sistemli bir egitim siireci olarak tanimlanabilir (Kuru Turasl, 2015).

Okul oncesi egitimin ulusal amaglar1 da bu yasam doneminin ve bu siirecte
sunulacak egitimin Onemini vurgulamakta ayni zamanda okul Oncesi egitimin

gerekliligine dair ipuglart vermektedir (Kuru, 2020).



Bireyler kesfetme ve 0grenme egilimiyle dogarlar hatta bu adeta bir i¢giidiidiir.
Bu yiizden 6grenme erken donemde baslayarak yasam boyu siirer. Okul 6ncesi donem
beyin gelisiminin en yogun ve hizli yasandigi donem oldugu i¢in ayn1 zamanda beynin
cevresel etkilere en agik oldugu bir donemdir (MEB, 2013).

Unal (2000), ¢cocugun diinyaya gerekli bilgi ve becerilerle gelmedigini, zihinsel,
bedensel, duygusal sosyal gelisme ve olgunlagma siirecinde, cocugun gelecekteki
basaris1 i¢in ona yeni deneyimler edinecegi 0grenme olanaklari saglamanin 6nemli
oldugunu belirtmistir. Cocugun saglikli olarak biiyliyiip gelismesi ve olumlu tutumlar
gelistirmesi i¢in gerekli uyaricilarin ve cesitli deneyimlerin sunuldugu, c¢ocugun
bagimsizliginin tesvik edildigi nitelikli bir okul dncesi egitim ve saglikli bir aile ortami
gereklidir (MEB, 2013).

Sosyal ve duygusal yonden gelisim gdsteren ¢ocuklar;

e arkadaslari ile daha etkili iletisim ve dolayisiyla daha kolay iligki kurabilmekte,

e ailesi ve 0gretmenleri ile daha rahat iletisim kurabilmekte,

e akademik ve sosyal yonden kendini daha fazla gerceklestirmekte olup buna
karsin bu acidan geri kalan ¢ocuklar sosyallesme siirecinde giigliik yasamakta,
cevresi tarafindan reddedilme, davranis bozuklugu ve basarisizlik gibi ¢esitli
yetersizlikler ile karsilagabilmektedirler (Arslanargun ve Tapan, 2011).

Verilen biitiin bu okul 6ncesi egitimin g¢ocuklardaki olumlu ¢iktilar1 ve okul
Oncesi egitimden mahrum kalan c¢ocuklarda gozlemlenen davranislar, okul 6ncesinde
sunulan egitimin tim egitim kademelerini ve biitlin yasami etkiledigi dikkate
alindiginda; bu donemde verilen egitimin onemi daha da artmaktadir (Abazaoglu,

Yildirim ve Yildizhan, 2015).

2.2. Kaynastirma Uygulamalari

Toplumda sahip oldugu o6zellikler acisindan, akranlarinin yararlandigi egitime
dahil olamayan bireyler mevcuttur. Bireyler; kisisel, bedensel ve zihinsel 6zellikler gibi
her birey i¢in farkli olan 6zelliklere sahiptir. Bireylerin farkliligin1 gérmezden gelerek,
her bireye ayn1 egitimi verip sonucunda basariya ulasilacagini beklemek dogru degildir.
“Bazi1 bireylerde zihinsel, bedensel, gorme, isitme, konusma yetersizligi veya kalitsal ve
tedavisi miimkiin olmayan hastaliklar gibi farkliliklar s6z konusudur (Cift¢i, 2016)”. Bu
farkliliklar gibi ¢esitli sebeplerle genel egitim hizmetlerinden yararlanamayan ¢ocuklara

“0zel gereksinimi olan ¢ocuklar/bireyler” denilmektedir (Aksoy, 2019).



Bu yetersizlige sahip bireylerin kendilerini bazi alanlarda gelistirmelerine destek
olunmas1 gerekmektedir. Yasamin erken donemlerinde 6grenme yasantilarinin niteligi,
tipik gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in oldugu kadar 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin de
onemlidir (Yilmaz, 2020). Tiirkiye’nin de taraf oldugu Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde
(Madde 23, 1. ve 3. fikra), 6zel gereksinimli ¢ocugun egitim olanaklarindan, tibbi bakim
ve rehabilitasyon hizmetlerinden ve dinlenme, eglenme imkanlarindan etkin bir sekilde
yararlanarak eksiksiz bir sekilde toplumla biitiinlesmesi, kiiltiirel ve ruhsal yonii dahil
bireysel gelisimini gergeklestirmesi amaglanarak ¢ocugun bu haklar1 6nemle
vurgulanmaktadir (UNICEF, 2004). Ozel gereksinimli ¢ocuklar tipik gelisim gdsteren
akranlarindan farkli olarak egitim 6gretim siirecinde biiyiik dl¢iide ve yakindan ilgi ve
destege gereksinim duymaktadirlar (Arikan, 2018). Ozel gereksinimli bu gocuklar igin
gerekli hizmetlerin, desteklerin saglanmasi icin yapilan diizenlemeler ise “6zel egitim”
olarak adlandirilir (Aksoy, 2019).

Ozel egitim siirecinin temel hedeflerinden biri 6zel egitim ihtiyac1 olan bireyin
bagimsizlagmasi ve topluma uyum saglamasidir, bunun saglanabilmesi i¢in de
kaynastirma terimi ortaya ¢ikmis ve Ozel egitim gereksinimi olan ¢ocuklarin egitim
siireglerinde yeni bir dénem baglamistir (Hornby, 2015; Unlii, 2021).

Gilintimiizde 6zel gereksinimli bireylerin sayisinda yasanan artisla beraber bu 6zel
gereksinimli bireyler egitim igerisinde daha fazla yer almaktadirlar (Keles ve Emiroglu,
2020). Kaynastirma, o6zel egitime ihtiyag¢ duyan oOgrencilerin egitim imkanlarini
gelistirmeye yonelik uygulanan énemli bir egitim uygulamasidir. Ozel gereksinimli
Ogrencilerin akranlar1 ile bir arada egitim almalar1 diislincesinin kdkeni temel olarak
insan haklar1 ve herkesin esit egitim alma hakki konularindaki tartigmalara
dayandirilabilir (Giirgiir, 2020; Hornby, 2015; Metin, 2018). Kaynastirma, temeli “en az
kisitlayict ortam” ilkesi olan ve bu dogrultuda uygulanan olduk¢a yaygin bir egitsel
yerlestirme uygulamasidir (Ardig, 2010). Ozel gereksinimli gocuklar kaynastirma
uygulamalarinda egitimlerin smif O6gretmenleri tarafindan yapildigi genel egitim
simiflarina yerlestirilir ve bir okul giinliniin tamamin1 bu simifta gegirerek akranlari ile
ayni ortamda egitim alirlar (Sucuoglu ve Bakkaloglu, 2015). Diken ve Batu (2010),
kaynastirmay1 bir felsefi goriis hareketi olarak nitelendirmis ve farkliliklari, bu
farkliliklar ile birlikte bireyleri (aileleri, cocuklari, profesyonelleri) bir araya getirmeyi
hedefledigini belirtmistir; egitim &gretim baglaminda ise 6grencilerin gliglii ve zayif

yonlerini dikkate alarak gerekli durumlarda destek Ozel egitim hizmetlerinden



faydalanilmasi, fiziksel ¢evrede ve program igeriginde uyarlamalar yapilmasi olarak
tanimlamistir.

Salend (2016) ise kaynastirmayi, 6zel gereksinimli G6grencilerin tipik gelisim
gosteren akranlari ile birlikte egitim kademelerinin hepsinde destek egitim hizmetleri
saglanarak genel egitim siniflarinda egitim gormeleri olarak tanimlamistir.

Kaynastirma egitimi 2018 yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yoénetmeligi’nde ise “Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademede diger
bireylerle karsilikli etkilesim iginde bulunmalarini ve egitim amaglarini en {ist diizeyde
gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de
sunularak akranlariyla birlikte tam zamanli ya da 6zel egitim siniflarinda yar1 zamanl
olarak verilen egitimdir” olarak tanimlanmistir. MEB mevzuatinda agir ve ¢ok agir
diizeyde zihinsel ve c¢oklu yetersizligi olmayan 37-68 aylik g¢ocuklarin rehberlik
arastirma merkezlerince (RAM) diizenlenen rapor sonucuna gore uygun goriilen okul
oncesi egitim kurumlarina kayit yaptirabilmektedir.

Birlikte egitim verilmesinin sebebi; 6zel gereksinimli d6grencinin arkadaslar ile
sosyal ve akademik agidan biitiinlestirilerek sosyal/duygusal ihtiyaglarinin giderilmesini
saglamaktir (Sucuoglu ve Ozokgu, 2005). Eger 6zel gereksinimli 6grenciler akranlari ile
aynt smifta egitim almalarina ragmen destek o6zel egitim hizmetlerinden
yararlanamiyorsa bu tlir uygulamalar1 kaynastirma olarak adlandirmak dogru
olmayacaktir hatta bu uygulamalar 6grencilerin gereksinimlerini karsilayamayacagi gibi

birlikte egitim olarak adlandirilmaktan 6teye gidemeyecektir (Giirgiir, 2020).

"Normal smifa giden 6zel

"Normal geligim gosteren "Normal geligim gosteren egitim dgrencisine ve
akranlari ile ayn1 okula akranlari ile ayn1 sinifta ogretmene destek 6zel
gitmesi* bulunmasi" egitim hizmetlerinin
saglanmasi”

Sekil 2.1. Kaynastirma siireci (MEB, 2020).
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Kaynastirma uygulamalar1 6zel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilerin siniflara
yerlestirilmesiyle bitmemektedir. Ozel egitim &grencileri i¢in gerekli diizenlemeler
yapilmall, ilkeler yerine getirilmelidir. “Basaril1 bir kaynastirma egitimi igin;

e Biitliin okul personeli 6zel egitime muhtag 6grencilere karst kabul edici
ve destekleyici tutum sergilemelidir.

e Sif Ogretmenlerinin tutumlari, kaynastirmanin basarisinda ikinci
onemli 6gedir.

o Genel egitim smiflari, biitiin Ogrencilerin ihtiyaclarini
karsilayacak, 6grenmelerini kolaylastiracak sekilde diizenlenmelidir.

e Genel egitim siniflarinda biitiin 6grencilere birlikte oynama, 6grenme,
sosyal etkinliklere katilma firsat1 verilmelidir.

e Smftaki  Ogrenciler 6zel  gereksinimli  6grenciler  hakkinda
bilgilendirilmelidir.

e Ozel gereksinimli dgrenciye ve Ofretmene gereksinimlerine yonelik
destekleyici 6zel egitim hizmetleri saglanmalidir.

e Ogrenci velileriyle isbirligi icinde olunmahdir” (Kargin, 2004).

Salend (2008) de etkili kaynastirma uygulamalarinin 6grencilerle, egitimcilerle,
aileler ve diger uzmanlar1 igeren bir ekip isi oldugunu, ve bu uygulamalarin etkililigi
icin bireysel farkliliklara duyarli olmast gerektigini, 6grencinin giiglii ve zayif yonlerini

dikkate almak zorunda oldugunu belirtmistir (Aktaran; Diken ve Batu, 2010).

Bu maddelere gore; kaynastirma uygulamalarinin basarisini, bu uygulamalarin
temel iyeleri olan ogretmenler, aileler, okul yoneticileri, destek egitim hizmeti
birimleri, tipik gelisim gosteren akranlar ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin siirece etkin
katilim, igbirligi ve bu bireyler aras1 olumlu iligkilerin saglayacagi varsayilabilir.

Ozel gereksinimli bireylerin sahip oldugu potansiyeli en iist diizeyde
kullanabilmelerini saglayacak en iyi egitim olanaklar1 gelisimi engelleyen sinirlarin
ortadan kaldirllmasina ve potansiyellerini en st diizeyde kullanabilecekleri en az
kisitlayict cevrede bulunmalarina baglidir (Metin, 2018).

Bir ¢cocugun akranlar1 ile miimkiin olan fazla diizeyde birlikte olabildigi, egitsel
gereksinimlerinin ve bireysel Ozelliklerinin karsilanabilecegi ortam "en az kisitlayici
egitim ortam1" olarak ifade edilebilir (Batu,2021, s. 93; Diken ve Batu, 2010). “En az
kisitlayict ortam 6zel gereksinimli dgrencilerin genel egitim siniflarinda tipik gelisim

gosteren akranlar1 ile birlikte egitim almalarin1  desteklerken, 6grencilerinin
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gereksinimleri temelinde; 6zel alt sinif, kaynak oda, ayr1 6zel okul uygulamalarini da

igerebilir (Diken ve Batu, 2010)”.

10. Hastane

En kisith
>
cd

Agir Diizey

9 Evde Egitim

8. Yatih Ozel Ezitim Okulu

7.0r¢l Egitim Stmfi

6. Tam Zamanh Ozel Egitim Simfi

5. Kismi Zamanh Ozel Egitim Smufi Kismi Zamanh
Genel Egitim Stmfi

Ortamm Kisithhik Derecesi
Egitsel gereksinimin derecesi

4. Kaynak Oda Destegi Ile Genel Ezitim Smufi

3. Genel Egitim Simfi (Gezici Gzel egitim 6gretmeni ya da wman
destegi ile)

2. Genel Egitim Smmifi (isbirligine dayah dgretmen yardimas ile)

1.Genel Egitim Soufi Smurh Destel: ile ya da destek sunulmar)

En kisith

<
Hafif Diizey
<

Ogrenci Sayis1

< >

Sekil 2.2. En az kisitlayici ortam (Salend 2016, .9 dan uyarlanmustir.)

Sekildeki egitsel ortamlar iginde en az kisitlayict olan ve tam anlamiyla genel
egitim siirecini kapsayan egitsel ortam piramidin en altinda yer alan sinirl destek ile ya
da hi¢ destek sunulmadan devam edilen genel egitim sinifidir. Burada 6zel gereksinimli
ogrenci Ozellikleri bakimindan destege gereksinim duymaz ya da smirli destege
gereksinim duyabildigi i¢in tam zamanl olarak tipik gelisim gosteren akranlar ile
birlikte genel egitim sinifinda egitim alir ve Ogrencinin egitsel gereksinimlerini
karsilamada sinif &gretmeni yiikiimliidiir (Diken ve Batu, 2010). Ikinci sirada ise
ogrenci genel egitim siifinda 6gretmen ve 6gretmen yardimcisinin igbirligi ile egitim
alir. Burada isbirligi hizmetleri 6gretmenin etkinliginin yani sira 0grencinin giiclii
yonlerinin ve gereksinim diizeyine bagli olarak ¢esitlilik gostermektedir (Salend, 2016).

Ucgiincii sirada 6grenci 6zel egitim 6gretmeni ya da diger uzmanlarm sinif ortaminda ya
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da disinda sagladigi destekle egitimine genel egitim sinifinda devam eder. Dordiincii
sirada Ogrencinin gereksinimleri i¢in okul i¢inde kurulan kaynak oda ya da destek oda
ad1 verilen bir ortamda 6zel egitim 6gretmeninin kismi zamanl olarak egitim vermesi
saglanir (Diken ve Batu, 2010). Ayni1 sekilde Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde
de “tam zamanl kaynastirma yoluyla egitim yapilan okullarda 6zel egitim ihtiyact olan
Ogrenciler i¢in uygun ortam diizenlemeleri yapilir ve destek egitim odasi agilir” olarak
belirtilmistir (Madde 23;1-c). Besinci sirada 6grenci temel egitim okulunda 6zel egitim
O0gretmeninin oldugu o6zel egitim sinifinda tam zamanli olarak bulunurken kismi
zamanl olarak genel egitim sinifinda egitim alir (Diken ve Batu, 2010; Salend, 2016).
Altinct sirada 6grenci egitimine okuldaki 6zel egitim sinifinda devam ederken tipik
gelisim gosteren akranlar1 ile sosyal boyutta ders disinda etkilesimde bulunabilir
(Salend, 2016). Yedinci sirada 6zel gereksinimli 6grenciler yetersizlik tiirlerine gore
tasarlanmis miifredatla giindiiz egitimine devam etmektedir(Diken ve Batu, 2010; Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi Madde 28, 2018). Sekizinci segenek ise yedinin yatili
olarak uygulanan bicimi olup, dokuz ve onuncu segenekler sagliksal ve gelisimsel
durumuna gore evde ya da hastanede egitim almalar1 gereken 6grencilere yonelik en

fazla kisitlayici ortamlardir (Aksoy, 2019; Diken ve Batu, 2010).

2.2.1. Kaynastirmanin amaci

Kaynastirma uygulamalarinin temel amaci yetersizligi olan ¢ocugu normal
yapmak olmayip giiclii yonleri ile beraber potansiyelinin farkina varmasi ile kendine
yetebilen ve giivenen yasam standardi yiiksek bir birey olarak gelistirmektir (Arikan,
2018; Keles ve Emiroglu, 2020). Metin (2018) ise, temel amacim1 6zel gereksinimli
bireylerin bulunduklar1 topluma uyum saglamalarini kolaylastirmak oldugunu
belirtmistir.

Elbette 0Ogrencilere, egitimciye ve ailelere bir¢ok faydast olan egitim
uygulamasinin bir amacinin olmast miimkiin degildir. Salend (2016) 6zel gereksinimli
ogrencilerin esit egitim hakkindan yararlanmalarin1 saglamak oldugunu buna paralel
olarak Keles ve Emiroglu (2020) da gerekli uyarlamalar ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitim siirecine aktif katiliminin amaglandigin ifade etmistir.

Ozel gereksinimli gocuklar agisindan tipik gelisim gosteren akranlariyla vakit
gecirmesi ile sosyal iligkilerinin gelismesi (Ceylan ve Aral, 2005; Odom, Buysse ve

Soukakou, 2011), tipik gelisen ¢ocuklar agisindan ise farkliliklara ve farkli bireylere
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kars1 sosyal kabul ve uyum icinde yasama becerileri kazandirmak kaynastirmanin
amagclarindandir (Metin, 2018). Toplumda yasayan her bireyin her zaman gesitli
farkliliklara sahip bireylerle karsilasma olasilig1 vardir; bireylerde bu farkliliklara karsi
olumlu tutum gelistirmenin temelleri kiigiik yaslardan itibaren kaynastirma
ortamlarindan 6zel gereksinimli akranlariyla kuracaklari etkilesimlerle atilabilecektir
(Metin, 2018).

Kaynastirma c¢alismalarinin  bir diger amaci 06zel gereksinimli ¢ocuklarin
gelisimlerini hizlandirmaktir. Ozel gereksinimli cocuk 6zel egitim ortaminda sadece
kendisine benzeyen davranis ornekleriyle karsilasabilirken, kaynastirma ortaminda daha
gelismis davranis Ornekleri ile karsilasmasi séz konusudur ve bu davranislart model
alarak potansiyeli Ol¢iisiinde gelisimini hizlandirma olanagi bulur (Metin, 2018).

Salend (2016) etkili kaynastirma uygulamalar i¢in ilkeleri su sekilde agiklamistir:

e Etkili bir kaynastirma uygulamasinda genel egitim programi dgrencilerin sahip
oldugu giiclii yonlerini ve gelistirilmesi gereken yonlerini temel alarak onlarin
toplumda basarili olabilmeleri i¢in bireysellestirilerek sunulur.

e Egitimcilerin 6grencilerini essiz yapan, bireysel farkliliklarinmi (cinsiyet, 1rk,
yetersizlik tiirii vs.) giiglii ve zayif yanlarmi goz oniine almadan onlara bir sey
ogretmelert miimkiin degildir.

e Yansitici, evrensel olarak tasarlanmis, kiiltiirel olarak duyarli, kanita dayali ve
farklilagtirllmis uygulamalar/uyarlamalar. Etkili kaynastirma uygulamalari
ogrencilerin bireysel farkliliklarini, giliglii ve zayif yanlarin1 dikkate alarak
egitim Ogretimlerinde, degerlendirme sistemlerinde uyarlamalar yapmay1
gerektirir. Ogretmenler genel egitim miifredatina tiim &grencilerin basariyla
uyabilmesi i¢in gerekli diizenlemeleri yapmaktadir.

e Etkili kaynastirma uygulamalar1 egitimcilerin, diger uzmanlarin, ailelerin,
Ogrencilerin ve toplumun diger elemanlarinin oldugu ve isbirligi icinde

calismay1 gerektiren bir ekip isidir.

2.2.2.Kaynastirmanin yararlari
Ozel gereksinimli ¢ocuklar acisindan;

e Ogrencilerin 6zelliklerine uygun ydntem ve teknikler segilerek ve gerekli strateji
ve destekler saglanarak &grenme diizeyleri arttirilir ve Ogrenilenler transfer

edilip pekistirilerek akademik becerilerinin gelisimini saglar.
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Akranlar1 ile bir arada olduklarinda onlar1 taklit edip yeni beceriler
ogrenebilmekte var olan becerilerini kullanip gelistirerek dil ve iletisim
becerileri artar, boylece ¢evresiyle olumlu iletisim kuran ¢ocuk gercek yasam
deneyimleri kazanirken ortak yasam becerileri gelistigi i¢in toplumsal yasama
daha iyi hazirlanmaktadir.

Sosyal davranislarin ve becerilerin gelisimini saglar.

Cocugun bireysel ve kisilik gelisiminin (6zgliven, 6zsaygi, giriskenlik vs.)
saglikli ve dengeli olmasini destekler.

Kiiltiirel, sosyal ve serbest zaman etkinlikleri ile biitiinciil gelisim saglanir.
Saglanan destek hizmetler ve uyarici kaynaklar ¢ocugun diinyasinin
zenginlesmesini saglar.

Tipik gelisim gosteren akranlar ile bir arada olmak ¢ocugu cesaretlendirerek
daha fazla bagimsizlik duygusu gelisimini destekler (Arikan, 2018; Diken ve
Batu, 2010; Giirgiir, 2020; Salend, 2016; Sucuoglu ve Bakkaloglu, 2015;
Yilmaz, 2020)

Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar agisindan;

Ozel gereksinimli bireyler hakkinda daha gergekgi ve dogru bilgi edinme firsati
elde eden ¢ocuklar bireysel farkliliklar1 daha kolay bir sekilde kabullenir.
Kaynastirma ortamlarinda yasadiklar1 deneyimlerle, baskalarina kars1 duyarlilik
ve farkliliklara karsi olumlu tutum gelistirirler.

Cocuklarin sosyal davranis ve becerilerinin gelisimini saglar.

Isbirligi ve yardimlagsma becerilerinde artis gézlenmektedir.

Ozel gereksinimli akrani ile sinif igindeki paylasimlari sayesinde sorumluluk
bilinci de gelismektedir.

Kendilerinin zayif ya da yetersiz yonlerinin farkina vararak giiclendirmek i¢in
caba gostermeleri de beklenen bir yarardir

Ayrica akademik basarida gelisme goriilebilmektedir (Arikan, 2018; Diken ve
Batu, 2010; Giirgiir, 2020; Metin, 2018; Sucuoglu ve Bakkaloglu, 2015).

Sucuoglu ve Bakkaloglu (2015) tiim cocuklar i¢in ait olma, katilim ve sosyal

iligskiler gelistirmenin kaynastirma uygulamalarinin en 6nemli ¢iktilar1 olabilecegini

ifade etmistir.
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Ogretmenler agisindan;

Cocuklarin bireysel ve gelisimsel Ozellikleri birbirinden farkli oldugu igin
Ogretim siirecinde yapilan planlama (Bireysellestirilmis Egitim Plani) ve
uygulamalar ile gesitli deneyimler kazanilarak mesleki gelisme saglanmaktadir
Yasanan kaynastirma deneyimi ve mesleki gelisim ile kendine giiveni artar
Bireysel farkliliklara kars1 farkindaligr artar

Basarili devam eden bir kaynastirma siireciyle 6gretmen kaynastirmaya karsi
olumlu tutum bir tutum gelistirebilir (Diken ve Batu, 2010; Giirgiir, 2020;
Metin, 2018; Salend, 2016).

Ebeveynler agisindan;

Aileler tipik gelisim hakkinda yakinen bilgi sahibi olabilir

Siniftaki diger ¢ocuklarin ebeveynleri ile iletisim kurup onlardan destek alarak
daha az reddedilmis hissetmektedirler

Amaglanan kazanimlarla ebeveynlerdeki kaygi, korku ve giivensizlik
duygularinin azalmasi ve buna bagli olarak yasam kalitelerinin degismesi
beklenmektedir

Cocugun performansini daha yakin gozleme sansi elde eden aile beklentilerini
ve hedeflerini daha gergekg¢i olarak planlayabilir

Ebeveynlerin farkindaliklari da degiserek duruma uyum ve kabullenme
gerceklesip, diger ebeveynlerle de yardimlagsma firsat1 ortaya ¢ikabilir (Arikan,
2018; Sucuoglu ve Bakkaloglu, 2015).

Kaynastirmanin 6zel gereksinimi olan ve olmayan cocuklar, anne babalar ve

toplum agisindan yararlari nedeniyle okul 6ncesi donemde etkili bir model oldugu kabul

edilmektedir (Sucuoglu ve Bakkaloglu, 2015).

Tiirkiye’de tam zamanli, yar1 zamanli ve tersine olmak tizere {i¢ farkli modelde

kaynastirma yoluyla egitim yapilmaktadir (Keles ve Emiroglu, 2020).

1.Tam Zamanli Kaynastirma: Ozel gereksinimli ¢ocuklar egitimlerine tipik

gelisim gosteren akranlari ile yaygin egitim kurumlarinda genel egitim miifredatinin

uygulandig1 ayni1 sinifta tam giin boyu devam ederler (Arikan, 2018; Keles ve Emiroglu,

2020; Topgu ve Katilmig, 2013; Yazicioglu, 2018). Uygulanan genel egitim programi

0zel gereksinimli ¢cocugun gelisimini destekleyici sekilde diizenlenerek cocuga 6zgii

Bireysellestirilmis Egitim Program1 (BEP) hazirlanir ve gerekli fiziksel diizenlemeler de
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yapilir (Arikan, 2018). Kaynastirma yoluyla egitimin biiyiikk bir kismi tam zamanh
kaynastirma seklinde yapilmaktadir (Keles ve Emiroglu, 2020).

2.Yar1 Zamanli Kaynastirma: Ogrencinin okul kaydi 6zel egitim sinifindadir
(Arikan, 2018). Ogrenci basar1 gosterebilecegi derslerde (giiclii yonlerinde) ve sosyal
etkinliklerde yetersizligi olmayan akranlari ile ayni sinifta ya da ders dis1 etkinliklerde
bir araya gelmektedir (Topgu ve Katilmis, 2013; Yazicioglu, 2018).

3.Tersine Kaynastirma: Schoger (2006) tersine kaynastirmayi tipik gelisim
gosteren cocuklarin 6zel gereksinimli akranlarina rol-model oldugu, biitiin ¢ocuklarin
birlikte 6zel egitim dgretmeni tarafindan 6zel bir egitim ortaminda 6grenim gordiikleri
uygulama olarak tanimlamaktadir (Aktaran; Keles ve Emiroglu, 2020). Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nde okul 6ncesi donemde 6zel egitim ihtiyact olan ¢ocuklar
icin smiflarda en fazla 5 G6grenci olabilecegi ve bu smiflarda yetersizligi olmayan

cocuklarin da 6grenim gorebilecegi belirtilmistir.

2.2.3. Destek ozel egitim hizmetleri ve tiirleri

Ozel gereksinimli &grenciler hem egitim siirecinde hem de gereksinimleri
dogrultusunda ulasim, bakim ve rehabilitasyon, saglik ve istthdam gibi ¢esitli alanlarda
desteklenmelidirler ancak bu sayede yetersizliklerinin dezavantajlarindan kurtulup
topluma tam katilimlari saglanabilir (Uysal, Kog¢ ve Yilmaz, 2021). Destek 6zel egitim
hizmetleri 2018’de yayimnlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde, “6zel egitim
thtiyact olan bireylerin egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda kendilerine, ailelerine,
ogretmenlerine ve okuldaki diger personele uzman personel ve gerekli arag-gereglerle
sunulan danismanlik hizmetleri” olarak tanimlanmistir. Genel egitim ortamindaki
Ogrencilerin gereksinimlerinin karsilanmasi icin destek 0zel egitim hizmetleri 6n
kosuldur. Ozel egitim destek hizmetleri saglanmadifi takdirde o6zel gereksinimli
Ogrenciyi sadece normal egitim sinifina yerlestirmekten ibaret oldugunu, gerektiginde
Ogrenciye ya da O0gretmenine destek saglandiginda ise kaynastirmanin tam anlamiyla
uygulandig1 sdylenebilmektedir (Batu,2000). Ozel gereksinimli dgrencilerin yetersizlik
durumlarina baglh olarak destek alacaklar1 gelisim alanlari, dersler ve siire
degismektedir (Giirgiir, 2020). Ozel egitim destek hizmetlerinde &gretmenlerle
uzmanlarm igbirligi i¢inde ¢aligmasi gerekmekte ve bu hizmetler dogru uygulandigi

takdirde kaynastirmay1 kolaylastiracagi diisiiniilmektedir (Batu,2000). Giirgiir (2020),
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destek Ozel egitim hizmetlerinin tek basma kullanilabilecegi gibi {i¢iiniin birlikte de
kullanilabilecegini belirtmistir.

Ozel gereksinimli  dgrenciler egitim eksikliklerinin normal siniflarda
karsilanamamasi durumunda 6zel egitim 6gretmeni veya gerekli uzmanlarla bireysel ya
da kii¢iik gruplar halinde normal sinif disinda destek egitim odas1 olarak adlandirilan bir
ortamda egitimine devam etmektedir (Batu, 2000; Keles ve Emiroglu, 2020; Kircaali-
Iftar, 1998). Egitimin amacina ulasabilmesi i¢in destek egitim odasinda verilen destek
siniftaki derslerine paralellik saglanmali, normal sinif 6gretmeni ve destek egitim odasi
dgretmeni arasinda iletisim ve isbirligi olmalidir (Kircaali Iftar, 1998; Batu, 2000). Batu
(2000) destek egitim odasini kisa zamanli da olsa ayrismaya sebep oldugu igin
basvurulmasi gereken son destek hizmet tiirii olarak onermistir.

Giirgiir (2020) destek egitim odast hizmetinin ilkeleri s0yle siralamistir:

e  Uygulamanin baslangicinda destek egitim odasinda alinacak 6zel gereksinimli
ogrencilerin bireysel gereksinimleri ve sorunlar1 tam olarak belirlenmelidir

e Ozel gereksinimli grencinin gereksinimlerini karsilayacak ve siniftan miimkiin
oldugunca az ayrilacag etkili bir planlama yapilmalidir

e Destek egitim programinin icerigi siniftaki derse iliskin 6zel gereksinimli
ogrencinin eksikligini giderecek ya da tamamlayacak nitelikte olmalidir

e Destek egitim odasindaki caligmalar genel egitim sinifindakiler ile paralel
olmalidir.

Diger bir 6zel egitim destek hizmeti olan simif i¢i yardim, gerekli durumlarda
kaynastirma egitiminin uygulandig sinifta sinif 6gretmeninin kaynastirma 6grencisi ile
bireysel calismasi durumunda yardim saglayan 6gretmenin (yardimci 6gretmen ya da
Ozel egitim 6gretmeni) diger 6grencilerle ilgilenmesi durumudur (Keles ve Emiroglu,
2020). Tam tersi, yardim saglayan ogretmen 0zel gereksinimli 6grenci ile calisirken
sif Ogretmeni de diger dgrencilerle ilgilenebilmektedir (Kircaali-iftar, 1998). Bu
destek egitim hizmeti geleneksel smifin 6gretmeni anlayisi yerine takim c¢aligmasi
gerektirmektedir (Giirgiir, 2020). Cesitli sinif i¢i yardim modelleri bulunmaktadir bu
modeller; danigman destegi, yardimci Ogretmen destegi ve Ozel egitim Ogretmeni

destegi olarak gruplanabilir (MEB, 2020).
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Sekil 2.3. Destek egitim hizmetleri (MEB, 2020).

Danigman destekli genel egitim sinifi uygulamalarinda, ilgili sinifin 6gretmenine
arag-gere¢ gelistirme, Ogrencisinin gereksinimlerine iliskin planlama yapabilme,
ogretimsel uyarlamalar yapma gibi alanlarda damismanlik saglanir (MEB, 2020). Ozel
egitim Ogretmeni destekli simif uygulamalarinda, 6zel gereksinimli 6grenci smif
dgretmeni ile birlikte 6zel egitim dgretmeninden de egitim alir. “Ozel egitim dgretmenti,
O0grencinin uyum problemlerini ¢ézmeye, sinif Ogretmeninin Ogrenciyle calismasini
kolaylastirmaya, ogrenciler arasinda olumlu etkilesim olusturmaya yonelik calismalar
ve uygulamalar diizenler (MEB,2020)”. Yardimc1 6gretmen destekli uygulamalarda ise
hem genel egitim dgretmeni hem de 6zel egitim dgretmeni sinif iginde dgretim siirecini
paylasarak gerek tipik gelisim gosteren gerekse de 6zel gereksinimli Ogrencilerin
ithtiyaglar1 dogrultusunda egitim verirler (MEB, 2020). Bunun gibi smif-i¢i yardim
calismalarinin kaynastirma 6grencisi icin ¢ok fazla olumlu etkileri olsa da fiziki
cevrenin iyi diizenlenmemesi, iyi planlama yapilamamasi ve 6gretmenler/uzmanlar arasi
esglidiimiin saglanamamasi durumunda basarisiz da olunabilir (Batu, 2000; Kircaali

Iftar, 1998).
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Sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci olan smif dgretmeni, bu 6grencisine iliskin
olarak ¢esitli konularda danisma hizmeti alir (Kircaali Iftar, 1998; Keles ve Emiroglu,
2020). Ozel egitim 6gretmeni veya bir rehber 6gretmen 6zel egitim danismani olabilir.
Ogretmenin danismanlik alma sebepleri arasinda; davranis sorunlarini azaltmak, cocugu
zorlandig1 derslerde desteklemek ya da bireysellestirilmis egitim programi hazirlamak
gibi konular yer almaktadir (Batu,2000). Ogretmen danistig1 igin siirecte aktif rol oynar
ve bu da 6gretmenin bilgi ve becerilerinin gelismesini saglar (Giirgiir, 2020; Kircaali

Iftar, 1998).

2.3. Ogrenci- Ogretmen liskisi

Cocuklarin giivenli ortamlar1 olan evlerinden sonra devam ettikleri ve artik onlar
icin yeni bir ortam ve egitim hayatlarinin baglangici olan okul, baslangigta ¢ocuklar i¢in
aligsmas1 zor bir yer olabilmektedir. Cocukla okul arasinda koprii olan, bireylerin hayata
hazirlanmasinda yadsinamaz bir yeri olan egitimin temel O&gelerinden biri
dgretmenlerdir. Ogretmenler, dgrencilerine rehberlik edip egitim siirecinde dgrencilerde
kalic1 davranig degisikligini saglayarak sadece siirecin bir pargasi degil ayni1 zamanda
diizenleyicisi olarak da rol almaktadirlar (Cift¢i, 2016).

Ogretmen ve Orenci arasindaki etkilesimin olumlu ya da olumsuz yonde
gelismesi Ogrenci-0gretmen iliskisi olarak tanimlanabilmektedir. Durmusoglu-Saltali
(2013) 6gretmen ¢ocuk iligkisinin yakinlik, giivenme ve ¢atisma boyutlarindan meydana
geldigini ifade etmektedir.

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmenler ¢ocuklarin 6fkeyi kontrol etme,
Ozdenetim saglama, bir grubun iiyesi olma, yardimlasma ve isbirligi ile alternatif
¢dziimler iiretme konusunda rehber olabilirler (Ozyiirek, Begde ve Yavuz, 2014). Okul
oncesi donemden itibaren Ogrenci ve Ogretmen arasinda kurulan saglikli ve giiclii
iligkilerin, ilerleyen siiregte diger ogretmenlerle kurulan iliskilerde de etkin bir faktor
oldugu, cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmelerini ve akademik basarilarint biiyiik
Olctide etkiledigi ¢esitli aragtirmalarda belirtilmistir (Demir, 2015; Howes, Matheson ve
Hamilton, 1994; Pianta, 1999; Kesner, 2000; Zhang ve Sun, 2011). “Ogretmenlerin,
siklikla sosyal becerilere sahip cocuklarla kolaylikla olumlu iliskiler kurabildikleri,
ancak yeterli diizeyde sosyal becerilere sahip olmayan g¢ocuklarla bunu basarmakta

giicliik cektikleri belirtilmektedir (Sahin, 2014)”.
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Arastirmalar, ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimleri {izerinde 6gretmen g¢ocuk
iliskilerinin etkisinin énemli oldugunu gdstermektedir. Ogretmenleri ile giivensiz bir
iliski kuran cocuklar akranlar1 ve 6gretmenleri ile daha sik catisma yasamaktadirlar
(Dinger, Bas, Teke, Aydin, ipek ve Goktas, 2019). Ayn1 zamanda ¢ocuklarin sinifta
farkli sebeplerle istenmeyen davranislar sergilemeleri de egitimin akigini ve ¢ocuk-
ogretmen iligkisinin niteligini olumsuz etkileyebilmektedir (Demir, 2015).

Olumsuz 6gretmen ¢ocuk iliskisinin ¢ocuklarin sinifta istenmeyen davranislar
(hiperaktivite, saldirganlik, kaygi, depresyon gibi) sergilemesine yol acabilecegi (Birch
ve Ladd, 1998; Brown ve Mcintosh, 2012; Buyse, Verschueren, Doumen, Damme ve
Maes, 2008; Doumen, Verschueren, Buyse, Germeijs, Luyckx ve Soenens, 2008;
Palermo, Hanish, Lynn-Martin, Fabes ve Reiser, 2007; Zhang ve Sun, 2011) ve ayrica
diisiik akademik basar1 (Birch ve Ladd, 1998; Palermo vd., 2007) ile iliskili oldugu
belirtilmistir. Ogretmen ve ¢ocuk arasindaki iliski iki yonlii olup &grenci dgretmen
iligkisini etkileyen problem davranislar arttik¢a bu iliskinin ¢atigsmali bir hal aldig1 ve
0zel gereksinimli ¢ocuklarin 6gretmenleri ile daha fazla catismali ve bagimli iliskiler
kurduklar1 ifade edilmistir (Demirkaya, 2013). Pianta (1999) da karsidaki bireye olan
algilarin iliskiyi etkiledigini vurgulamis; olumsuz alginin karsilikli bir sekilde
gelismesine ve dolayisiyla olumsuz iliskiye donmesine yol agtigimi ifade etmuistir.
Ayrica algi sekillerinin sadece iliskiyi degil 6gretmen agisindan motivasyon, iletisim
becerileri ve Ogretim uygulamalarini; 6grenci agisindan sosyal gelisim, Ogrenme
motivasyonu ve kendilerine duyduklar: inanglari etkiledigi (duruma gére olumlu ya da
olumsuz) de belirtilmistir (Pianta, 1999).

Giivenli ya da olumlu 6grenci-6gretmen iligskisine sahip olan ¢ocuklarin, problem
davraniglarinda azalma (Blacher, Baker ve Eisenhower, 2009; Palermo, vd, 2007),
akademik basarida artis (Birch ve Ladd,1998; Hamre ve Pianta, 2001; Myers ve Pianta,
2008), sosyal duygusal uyum (Birch ve Ladd,1998; Howes vd., 1994; Meehan, Hughes
ve Cavell, 2003; Myers ve Pianta, 2008; Palermo, vd., 2007), okula kars1 pozitif tutum
ve uyum (Howes vd., 1994; Myers ve Pianta, 2008) ve sosyal becerilerinde artig (Baker,
2006; Blacher vd., 2009) oldugu bulunmustur. Ayni zamanda ¢ocuk ve Ogretmen
arasindaki bu olumlu iligski ¢ocuklarin gelisimi agisindan oldugu kadar 6gretmenlerin
mesleki doyumu (Hamre ve Pianta, 2001) agisindan da énemli olup, egitim siirecinde

belirlenen hedeflere daha etkili bir sekilde ulasmay1 kolaylastirmaktadir (Kiinkiil, 2008).
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2.3.1. Ogrenci- 6gretmen iliskisini etkileyen faktorler

Ogretmen ogrenci iliskisini etkileyen cesitli faktdrler bulunmaktadir. Bunlar
cocuga, Ogretmene ve egitim ortamina iligkin 6zellikler gibi cesitli bagliklar altinda
toplanabilir.

Ogretmen &grenci iliskisinde taraflardan birisi dogal olarak cocuktur. Cocuklarin
sahip olduklar1 o6zellikler, cocuk Ogretmen iliskilerinde 6nemli rol oynamaktadir
(Cagrict, 2020). Bunlar arasinda; cinsiyet, yas, mizag, problem davraniglara sahip olma,
sosyal beceriler ve 6zel gereksinimli olup olmama gibi 6zellikler vardir (Demirkaya,
2013). Ayrica ¢ocuklarin okulda gecirdigi zaman, kardes varligi, akademik basar1 gibi
degiskenler de c¢esitli arastirmalarda incelenmistir. Literatiirde Ogrenci- 6gretmen
iliskisini etkileyen faktorlerin incelendigi ¢alismalarda 6zellikle 6grencinin cinsiyeti
tizerinde yogunlasildig goriilmektedir.

Aileye iliskin olarak; ebeveynlerin egitim diizeyi, ailenin gelir durumu gibi
faktorlerin de Ogrenci Ogretmen iliskisi iizerinde etkili olabilecegi diisiiniilerek
arastirmalarda etkileri incelenmistir.

Ogretmen ogrenci iliskisinde diger taraf da dogal olarak o6gretmenlerdir.
Ogretmene iliskin; &gretmenin yasi, kidemi, cinsiyeti, bransi, dzyeterlik diizeyi ve
cocuga kars1 hissedilen gii¢lii duygu ve inanglarin da iliskiyi etkiledigi diisiiniilmektedir
(Altintas, 2019).

Ogretmen ve dgrencinin bulundugu ortam, takip ettikleri program da bu iliski
tizerinde etkileyici faktorler olabilmektedir. Cocuklarin egitim ortamlarinda edindigi
tecriibeler, egitim kurumunun benimsedigi program ve yaklagimlar, ¢cocuklarin 6grenme

ve gelisimleri a¢isindan 6nem arz etmektedir (Cagrici, 2020).

2.4. Sosyal Beceriler

Sosyallesmenin yasam boyu siirdiigli ve bu siirecin anne karninda basladigi kabul
edilmektedir (Gander ve Gardiner, 2007). Sosyal bir varlik olan insan, sosyal
etkilesimler kurma ve diger insanlarla sosyal iliskilere dahil olma egilimi gdstermekte
bu da bireyin ruh sagliginin iyi olmasinda ¢ok dnemlidir (Cetin, Bilbay ve Kaymak,
2003; Oztiirk ve Tortop, 2019; Samanc1 ve Ugan, 2017; Tanriverdi ve Erarslan, 2015).
Samanci ve Ugan (2017), bu iligkilerin ayn1 zamanda toplumun birligini, huzurunu ve

devamini saglamada da 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.
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Okul oncesi donem, c¢ocuklarin gelisimlerinin  hizlandig1 kritik  yillan
kapsamaktadir (Boz, Uludag ve Tokug, 2018). Kisiligin, sosyal-duygusal ve akademik
becerilerin biiylik oranda okul 6ncesi donemde tamamlanmasi bu doénemin Onemini
ortaya koymaktadir (Alabay, Seven, Ak¢ay ve Baskurt, 2019; Choi & Kim, 2003;
Calisandemir, 2016; Yavuzer, 2010). Cocuk okul Oncesi egitim kurumunda ailesi
olmadan bagimsiz bir birey olma firsati yakaladigi i¢in bir ¢ok sosyal beceriyi de
kullanabilme imkani elde etmektedir (Oztiirk ve Tortop, 2019). Bireyler arasinda
kurulan saglikli iligkilerin temelini sosyal beceriler olusturmaktadir ve okul Oncesi
donemde de sosyal iliskiler ¢ok 6nemli olmasi nedeniyle de sosyal beceriler ¢ocuk igin
bir ihtiya¢ haline gelmektedir (Samanci ve Ugan, 2017). Cocuklarin sosyal uyumlari
acisindan sosyal becerilerin 6grenilmesi i¢in en uygun zaman okul 6ncesi donemdir
(Uysal ve Kaya-Balkan, 2015). Buna bagl olarak da sosyal duygusal gelisim igerisinde
onemli bir yeri olan sosyal beceriler son zamanlarda arastirmalara daha ¢ok konu
olmaktadir (Seven, 2008). Ciinkii bu becerilerin ¢cocuklarin i¢inde bulunduklar1 egitsel
ve sosyal topluma adapte olmalarinda, davranis problemlerinin azaltilmasinda ve
ilkogretimde akademik basar1 elde etmelerinde en temel beceriler oldugu ifade
edilmektedir (Kabasakal, Girli, Okun, Celik, ve Vardarli, 2008). “Insan baskalariyla
etkilesimi miimkiin kilacak, sosyal ac¢idan kabul edilebilir olan davranislara sahip olmak
ister (Yiiksel, 1998)”. Sosyal yonii gelismis bir cocuk; insanlarla iletisim kurma, kendini
ifade etme, 0grenme, baskalarindan yardim isteme ve hayat boyu diger insanlarla
saglikl iliskiler kurarak onlarla iletisim i¢inde olma olarak siralayabilecegimiz sosyal
becerileri okul dncesi dénemden itibaren kazanma egilimindedir (Oztiirk ve Tortop,
2019). En erken 6grenilen beceriler genellikle goz temas1 kurma, yiiz ifadeleri ve beden
dili gibi sozel olmayan beceriler olup, konusmanin baslamasi ve diger insanlarla
kurulan iligkilerde artis ile birlikte de sozel olan sosyal beceriler kazanilir (Giilay ve
Akman, 2009).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin problem davraniglari agsmalarini beklemektense
onlara ihtiya¢ duyduklar1 destegin verilmesi, onlarin sosyal iligkilerini gelistirmesi i¢in

imkan saglar (Johnson, Ironsmith, Snow ve Poteat, 2000).
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2.4.1. Okul 6ncesi donemde sosyal- duygusal gelisim

Cocugun yakin ¢evresinden en ¢ok etkilendigi, kisiligin temellerinin atildig1 ve
gelisimin en hizli oldugu okul 6ncesi donem her tiirlii 6grenmeye agik olunan bir dénem
olup, bu donemde en 6nemli siireglerden biri sosyallesmedir (Ekinci Vural, 2006).

Giilay ve Akman (2009), sosyal gelisimin genel olarak bebegin kendi viicudu ile
baslayip cevresindekilerin farkina varmasi ile devam eden ve giderek genisleyerek
yasam boyu siiren bir halkalar biitiinii oldugunu belirtmistir.

Bebeklerin ilk sosyal tepkileri aglama, bakma, giiliimseme, dokunma, ses ¢ikarma
olup ilk 6 ay kurulan sosyal iliskinin 6nemi biiylik oldugu i¢in bu dénem kritik dénem
olarak belirtilmistir (Poyraz ve Dere-Ciftci, 2011, s.39).

MEB (2013), okul oOncesi egitimi programinda okul Oncesi egitimin temel
ilkelerinde belirtildigi gibi okul Oncesi donemde cocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlagsma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davraniglarin
gelistirilmesi, kendine saygi ve giiven duymasi; 6z denetim, kendisinin ve baskalarinin
duygularini fark etme, iletisim kurma ve duygularini anlatabilme becerilerinin
kazandirilmasi hedeflenmekte ve buna gore bir egitim verilmektedir. Cocuklarin aile
ortami diginda sosyal becerileri edinebilecekleri ilk ortam okul Oncesi egitim
kurumlaridir (Giirgen, 2019). Okul 6ncesi donem olarak adlandirilan 0-6 yasin (0-72 ay)
sosyal gelisimlerini donem donem inceleyecek olursak;

Bebegin cevresindeki bireylerle gerceklestirecegi ilk etkilesimlerle sosyal gelisimi
baslamaktadir. Bebegin ihtiyaglarinin annesi tarafindan zamaninda ve eksiksiz bir
sekilde karsilanmasi, bu iliskinin ve bebegin sosyal gelisiminin temellerini
olusturmaktadir (Giilay ve Akman, 2009). Cocugun annesi ile olan iligkisinin énemi
yadsimmamaz. Bu iliski ¢ocugun hem baskalarina hem de kendine karsi giiven hissinin
temelini olusturmaktadir (Glingor-Aytar, 2020).

Diger bireyleri gordiigiinde giillimseyen bir bebegin bu giilimsemesi ilk
toplumsal davranis1 olup yaklasik olarak 5 aylikken baslamaktadir (Pekdogan, 2018).
Ancak bebegin c¢enesine veya dudaklarina dokunuldugunda gosterdigi refleks
giilimseme insanlara gosterdigi sosyal giiliimsemeden farkli olup bu giilimseme sosyal
becerilerinin baslangict olarak kabul edilebilir (Yavuzer,2007). Bu donemde g¢ocuk
cevredekilerin varligindan duydugu keyfi giilimseme tekmeleme ya da el hareketleri ile
belirtir (Giilay ve Akman, 2009; Yavuzer, 2007). iki yasina giren ¢ocuklar dil ve

psikomotor becerilerinde gelisme kaydetmekte ve bununla birlikte bagimsizlik duygusu
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artmakta ve ¢evre ile etkilesim sonucu sosyallesme baslamaktadir. (Giilay ve Akman,
2009; Poyraz ve Dere-Ciftgi, 2011, s39; Pekdogan, 2018, s.20; Yavuzer, 2007). ikinci
yasin sonlarinda girdigi etkilesimlerle birlikte taklit, otoritenin kabulii, utanma, fiziksel
ve sosyal bagimlilik, sosyal isbirligi, rekabet ve ilgi ¢cekme arzusu gibi sosyal tepkiler
gelismeye baglar (Yavuzer, 2007).

Uc yasindaki ¢ocuk daha sakin, uyumlu ve isbirlik¢idir ve arkadas edinmeye
istekli ve giriskendir (Giilay ve Akman, 2009). Bu donemdeki ¢ocuklar kisa siireli de
olsa kendilerine bir ka¢ arkadas segerek oyunlar1 birlikte oynamak isterler (Yazgan-
Inang, Bilgin ve Kilig-Atic1, 2020, s.195). Daha ¢ok egosantrik yapilar dolayisiyla ayni
mekanda birbirlerinden bagimsiz olarak paralel oyunlari tercih ederler (Giilay ve
Akman,2009; Senemoglu, 2020 s.87). Dort yas cocugu siirekli soru sorma egilimindedir
eger cocuklar bu sorularina ebeveynlerinden bir yanit alamazsa, onlara kars1 glivensizlik
hissedebilirler (Oktay, 2007; Pekdogan, 2018; Yavuzer, 2007). Akranlarina kars1 ilgisi
artan; rol oynama, paylasma ve kurallara uyma, sira bekleme gibi becerileri de
gelismeye baslayan dort yas cocugu, akranlariyla olan sozel iletisimi arttig1 i¢in ortak
ama¢ dogrultusunda gorev paylasimi yapilan isbirlik¢i grup oyunlarmin bir pargasi
olmay1 ister (Giilay ve Akman, 2009). Isbirlik¢i oyuna olan y&nelim nedeniyle bu
donemde egosantrik yapmin yerini yavas yavas empati becerisine biraktigini
sOyleyebiliriz. Oyun becerisi gelisen ¢ocukta bu beceri kendini ifade etmesine olanak
saglayarak diger c¢ocuklara ve dolayisiyla topluma karsi farkindaligimi da
gelistirmektedir (Giilay ve Akman, 2009).

Kelime hazinesi de genisleyen bes yas cocugunun akranlariyla ve diger bireylerle
olan sosyal iliskileri artmistir (Yavuzer, 2007; Giilay ve Akman, 2009; Pekdogan, 2018)
ve dolayisiyla topluma uyumu belirgin sekilde artmistir (Giilay ve Akman, 2009).
Giilay-Ogelman (2016) ,bu donem c¢ocugunun daha ¢ok kendi cinsiyetinden arkadas
tercth ettigini belirtmistir. Kendinden kiiciiklere 6zenle yaklagma, akranlari ile
oyunlarinin geligsmesi, sorumluluk almaya yonelik ilgi, bu donem ¢ocugunun sosyal
gelisiminin ¢ok boyutluluk kazandigini ve sosyal yeterliginin gelistigini gostermektedir
(Giilay ve Akman, 2009). Ve son olarak alt1 yas cocugu disa doniik olup fikirlerini
rahatlikla ifade edebilir (Giilay-Ogelman,2016). Arkadas edinme ve arkadashigi devam
ettirme konusunda bilinglenen cocuk, kendi arkadaslarin1 kendisi segebilir (Glilay ve
Akman, 2009; Gilay-Ogelman 2016; Senemoglu, 2020). Cocuklar altinci yasin

sonlarina dogru sosyal kurallara uyum saglamada daha basarili olabilmektedir
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(Pekdogan, 2018). Anaokuluna devam eden c¢ocuklar akranlari, Ogretmenleri,
arkadaglariyla ¢ok sayida iliski kurmalar1 dolayistyla, sosyal faaliyetleri ile sinirli olan
akranlarma oranla daha iyi bir toplumsal uyum gosterirler ve bu dénemde c¢ocugun
diger kisilerle olan ¢ok sayidaki iligkisi onun sosyal gelisimini artirir (Yavuzer, 2007,

Giilay ve Akman, 2009).

2.4.2. Sosyal beceriler nedir?

Yasar-Ekici (2015) sosyal becerileri, toplumla uyum iginde ve kaliteli bir hayat
stirebilmek i¢in gerekli olan s6zel olan ya da s6zel olmayan, bilissel tiim davraniglar
olarak tanimlamistir. Yiiksel (2004) ise kisilerarast iligkilerde, birbirlerinin duygu,
diisiince ve davraniglarinin anlagilmasi ve buna yonelik davranista bulunulmasi olarak
tanimlamaktadir. Sosyal beceriler; sosyal iligkileri baslatma, devam ettirme ve
sonlandirma, hos olmayan durumlarla yiizlesip iistesinden gelme, yasanilan sorunlari
coziimleme gibi becerileri icermektedir (Cubukcu ve Giiltekin, 2006).

Sosyal becerileri olan bir bireyin, ¢evresi ile dengeli bir iligski kurup bunu saglikli
bir sekilde devam ettirebilmesi, sosyal uyumunu daha da kolaylastirir (Cifgi ve
Sucuoglu 2010). Avcioglu (2009) da sosyal becerilerin, bireyin toplumla biitiinlesmesini
ve toplumsal hayata katilimini kolaylagtirdigini ayrica bireylerarasi iligkilerin
baslatilmasinda ve sosyal hedeflere ulasilmasinda kritik bir rol oynadigini ifade etmistir.
Elliot, Malecki ve Demaray (2001) ise bireyin diger insanlara zarar1 olmaksizin sosyal
etkilesimlerinde basarili olmasini saglayan, bireyin kendisi ve diger bireylerin duygu,
diisiince ve davraniglarinin farkina vararak buna gore davranmasi, bireyin cesitli
kosullarda 6grenme, calisma ve paylagsma gibi etkinlikleri gergeklestirebilmesi adina
thtiya¢ duydugu sosyal iletisimin merkezi olarak tanimlamistir.

Sosyal beceriler, “bireyin sosyal ortamlarda olumlu sosyal sonuglar elde etmesini
saglayan, baskalar1 ile iletisimi miimkiin kilan, sosyal agidan kabul edilebilir ve
Ogrenilmis davraniglar olarak tanimlanmaktadir (Durualp ve Aral, 2010)”. Biitiin bu
sosyal beceri tanimlarinin ortak noktasimin iletisim, uyum ve etkilesim oldugu
gorilmektedir (Boz vd., 2018).

Sosyal becerileri gelisen ¢ocuklar; ailesi, akranlari, 6gretmenleri ve cevresiyle
olumlu iligkiler kurarak toplumun bir {iiyesi haline gelmekte ve kiiltiirlerini
edinmektedirler (Boz vd., 2018; Uysal ve Kaya-Balkan, 2015).

Hargie’e ( 2006, s. 13) gore sosyal becerilerin su 6zellikleri bulunmaktadir.
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e Birey amacina ulagsmak i¢in sosyal becerileri kullanir

e Sosyal beceriler karsilikli ve birbirleriyle iliskili davranislar igerir
e Sosyal beceriler bireylerin sosyal ihtiyaglarina gore sekillenebilir
e Sosyal beceriler 6grenilmis davranislari igerir

e Sosyal beceriler bireyin kontrolii altindaki davraniglardir.

Sosyal becerisi zayif olan ¢ocuklarda gerekli onlemler alinmazsa hem o zaman
icinde hem de gelecekte, kendisine ve sosyal ¢evreye yonelik bazi problem davraniglar
(siddet egilimi, saldirganlik, utangaclik gibi) goriilmektedir (Boz, vd., 2018; Poyraz-
Ty, 1999; Seven, 2008).

Sosyal beceri egitim programlart yeni sosyal beceriler kazandirarak bireyin
cevreden daha olumlu tepkiler toplamasini hedeflemektedir (Bilbay, 1999’ dan aktaran
Uysal ve Kaya-Balkan, 2015). “Heniiz iilkemiz egitim sisteminde uygulanmakta olan
miifredatta sosyal beceri kazandirma egitimi yer almamaktadir, ancak sosyal beceri
egitim programinin bireysel ve toplumsal diizeyde ¢ok biiyiik katkilarinin olacagi

diisiiniilmektedir (Oztiirk ve Tortop, 2019)”.

2.4.3. Sosyal becerilerin gelisimini etkileyen faktorler

Sosyal-duygusal davranislarin 6grenilmesinde, aile, akranlar ve okul gibi sosyal
cevrenin etkisi 6nemlidir. (Tagay, Baydan ve Voltan-Acar, 2010).

Cinsiyetin ¢ocuklarin sosyal becerilerini etkiledigi bilinmektedir. Sosyal gelisim
tizerindeki bu cinsiyet etkisinin biyolojik koékenli ya da sosyal g¢evrenin cinsiyete
yiikledigi rollerden olma ihtimali ise tartisma konusudur (Poyraz-Tiiy, 1999). Cinsiyet
faktoriiniin sosyal becerilere etkisi konusunda pek ¢ok arastirma yapilmistir.

Yapilan arastirmalarda kiz ¢ocuklarinin erkeklere gore alt puanlarinin ve sosyal
beceri toplam puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Biilbiil, 2008;
Dis¢i, 2019; Elibol-Giiltekin, 2008; Jamyang-Tshering, 2004; Yilmaz, 2020). Sosyal
beceriler agisindan ise kizlar daha ¢ok sosyal davraniglar sergilerken, erkeklerin daha
saldirgan davranis sergiledikleri saptanmistir (Jamyang-Tshering, 2004; Seven, 2007).
Ayrica alanyazinda sosyal becerilerin gelisiminde cinsiyetle ilgili anlamli bir fark
bulunamayan g¢alismalar da bulunmaktadir (Seven, 2007).

Cocuklar biiyiidiikkge diger insanlarla karsilagmakta ve onlarla etkilesim
kurmaktadir (Bilek, 2011). Cocuklar biiyiidiikge genellikle sosyal becerilerinin artmasi
da beklenmektedir (Poyraz-Tiiy, 1999). Alanyazinda yapilan bazi ¢alismalar da bu
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beklentileri desteklemektedir (Acun-Kapikiran, Bora-ivrendi ve Adak, 2006; Giirgen,
2019; Sucuoglu ve Ozokgu, 2005).

Cocugun sosyal gelisimini etkileyen faktorlerden biri de cocugun siiregen
hastaliginin ya da 0zel gereksiniminin bulunmasidir. Alanyazindaki c¢aligsmalar
kaynastirma 6grencilerinin sosyal becerilerinin akranlarma gore daha diisiik oldugunu
gostermektedir (Cessna, 2000; Poyraz-Tiiy, 1999; Sucuoglu ve Ozokgcu, 2005).

Cocugun o6grenmeye bagladigi yer ailedir ve ailede ¢ocugun degerli oldugu
hissettirilip bir sevgi ortami olusturulmasi ve ebeveynlerin sosyal beceriler agisindan
cocuga model olmasi1 onun sosyal becerilerinin olumlu yénde gelismesini saglamaktadir
(Bilek, 2011; Giirgen, 2019). Ailenin ¢ocuk yetistirme tutumu, ebeveynlerin egitim
diizeyi, sosyo ekonomik diizeyi, baglanma stilleri, aile i¢i disiplin, ebeveynlerden
birinin kayb1 gibi cesitli etkenler ¢ocuklarin sosyal beceri gelisimini etkilemektedir
(Cetin, 2019; Giinindi, 2010; Giirgen, 2019; Ozbey, 2009).

Erbay (2008) da yaptigi arastirmada, annenin egitim diizeyi ile ailenin ¢ocuk
yetistirme tutumu degiskenlerinin ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri iizerinde etkisi
oldugunu ifade etmistir.

Cocuklarin  bir akran gereksinimi bebeklik donemine kadar uzanmaktadir
(Yavuzer, 2007). Cocuklarin akranlariyla iligkilerinde karsilikl etkilesim ve bir aligveris
vardir ve bu yoOniiyle aile bireyleriyle olan iligkilerinden farklidir (Bilek, 2011).
Cocugun cevresini tanimasi ve biiylidiik¢e akranlari ile diyalog kurmasi oyun araciligi
ile gerceklesmektedir (Giirgen, 2019). Oyun sayesinde ¢ocuklarin akranlar ile iletisim
kurma imkan1 artirmakta ve bu akranlari ile olan iligkilerini gelistirmektedir (Giilay ve
Akman, 2009). Kiigiik ¢ocuklarin sosyal becerileri oyun sayesinde gelisir (Bilek, 2011).

Cocuklar akranlar1 sayesinde; uzlasma, fedakarlik, isbirligi, sorumluluk alma,
lider ya da bir grubun iiyesi olma, kendi haklarin1 koruma, bagkalarinin hak ve
Ozgiirlikklerine saygi gosterme, gorgii kurallarina uyma ve dayanisma gibi 6nemli sosyal
becerileri kazanirlar (Giinindi, 2010).

Cocugun aileden sonra sosyal becerileri edinebilecegi diger bir sosyal ortam
okuldur. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 sinirl olanaklar1 zenginlestiren, fiziksel, zihinsel
ve sosyal gelisim acisindan daha yeterli ortam sunan egitsel ve sosyal bir ¢evredir
(Yasar-Ekici, 2013). Cocuk okul ortaminda; isbirligi yapma, yardimlagsma, bir grubun
liyesi olma, paylasma gibi bir¢cok sosyal beceriyi taklit ederek 6grenmektedir (Bilek,
2011; Erbay, 2008; Giinindi, 2010).
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Cocuklarin sosyal becerileri ediniminde dgretmenler de etkin bir rol oynamaktadir
(Giirgen, 2019; Ozbey, 2009). Ogretmenin sahip oldugu &zellikler (Giinindi, 2010) ve
cocuk ile 6gretmen arasinda kurulan sevgiye, giivene dayali saglikli bir iliski (Giirgen,
2019) ¢ocugun sosyal becerileri 6grenmesinde etkilidir.

Hayat boyu siiren sosyal gelisim igerisinde sosyal becerilere sahip olmanin
sonuclar1 6zellikle okul oncesi donemde sosyal becerilerin edinilmesinin ne kadar

onemli oldugunu vurgulamaktadir (Giilay ve Akman, 2009).

2.5. Tlgili Aragtirmalar

Calismanin bu boéliimiinde tezin konusu ile ilgili olan ve daha 6nce yliriitiilmiis

olan arastirmalara kisaca yer verilmektedir

2.5.1. Okul oncesi donemde sosyal beceriler ile ilgili yapilmis calismalar

Okul 6ncesi donemde sosyal becerilerin egitimi ve kullanmalar1 iizerine gesitli
arastirmalarin yiriitilmiis oldugu goriilmektedir. Bunlardan biri Poyraz Tiy (1999)’tin
okul 6ncesi egitime devam eden 3-6 yas grubundaki isitme yetersizligi olan ve isiten
cocuklart sosyal beceri ve problem davranislar agisindan karsilastirmak ve bunlarin
cesitli degiskenler agisindan farklilagip farklilasmadigini  belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi calisma olup toplamda 534 ¢ocuk ile gerceklestirilmistir. Arastirma
bulgular1 sonucu isitme yetersizligi olan ¢ocuklar ile isiten ¢ocuklar arasinda sosyal
becerinin  “sosyal etkilesim” alt boyutunda ve problem davranig Olg¢eginin
“i¢sellestirilmis problemler” alt boyutunda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.
Isitme yetersizligine sahip olup olmama ve cinsiyet degiskenlerinin sosyal beceri ve
problem davranis dl¢eklerinden alinan puanlar tizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 yas
degiskeninin ise sosyal beceriler iizerinde anlamli bir etkisi oldugu bulgusuna
ulasilmigtir. Yas arttikca sosyal becerilerin arttig1 ifade edilmistir. Ayrica sosyal beceri
ve problem davranislar alt 6lgekleri arasinda Sosyal Beceri Olgegi’nin alt boyutlarindan
alinan puanlar arttik¢a, Problem Davranis Olgegi’nin alt boyutlarindan alman puanlarin
azaldig1 bulunmustur.

Orhan (2010), okul &ncesi kaynastirma siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli
ogrenciler ile normal gelisim gosteren Ogrencilerin problem davranislar1 ve sosyal
becerilerini karsilastirmis ve kaynastirma ogrencilerinin problem davranis ve sosyal

becerileri ile Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriisleri arasindaki iligskiyi
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incelemistir. Arastirmact 6zel gereksinimli O6grencilerin normal gelisim gosteren
akranlarina gore daha fazla problem davranis sergilediklerini, sosyal beceri diizeylerinin
ise akranlarindan daha diisiik oldugu bulgusunu elde etmistir. Arastirmada elde edilen
bir bagka bulgu, okuloncesi egitim 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik goriislerinin
olumsuz yonde oldugudur. Aragtirmanin son bulgusu ise okuldncesi Ogretmenlerin
kaynastirmaya iliskin goriiglerinin %36 oraninda dissallastirilmis problemler tarafindan

yordandigidir.
Aykir ve Ciftci Tekinarslan (2012)’1n, 4-6 yas arasindaki zihinsel yetersizligi olan

ve olmayan c¢ocuklarin sosyal becerileri ve problem davramislarini karsilastirmak
amaciyla gerceklestirdigi arastirmasinda Bilgi Formu ve Sosyal Beceri Derecelendirme
Sistemi’nin Okuldéncesi Donem Ogretmen Formu (SBDS-OOD-OF) kullanilarak 60
zihinsel yetersizligi olan, 90 tipik gelisim gosteren Ogrenci degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda; zihinsel yetersizligi olan cocuklarin, tipik gelisim gosteren
cocuklara gore; sosyal beceri diizeylerinin diisiik, problem davraniglarinin ise yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Cinsiyete gore ¢ocuklarin sosyal beceri ve problem davraniglarinin
farklilasmadigr  belirlenmistir.  Arastirmada c¢ocuklarin  yaslarmma goére sosyal
becerilerinde anlamli bir farkliik bulunamamistir. Ayrica arastirmada zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin yaslarina gore problem davranis puan ortalamalar: arasinda
anlamli bir farklilhlk bulunamazken, zihinsel yetersizligi olmayan ¢ocuklarin yas
artisiyla birlikte sosyal becerilerinde artis goriilmemis, ancak problem davranislarinda

azalma belirlenmistir.

Balgik ve Ciftci Tekinarslan (2012) otizmli bir bireye sosyal becerilerin
Ogretiminde sosyal Oykiilerin etkililigini incelemek icin tek denekli bir arastirma
yiirlitmiis ve arastirma sonunda sosyal Oykiilerin sosyal beceri dgretiminde etkili bir

yontem oldugu bulgusunu elde etmistir.

Duman ve Kogak (2013) anaokulu kaynastirma smifinda yer alan &zel
gereksinimli bir ¢ocugun sosyal oyun ve sosyal iletisim Ozelliklerini incelemek igin
cocugun serbest zaman etkinliklerini degerlendirmis ve zihinsel yetersizlige sahip
¢ocugun akranlarina gore grup oyunlarini daha az paralel oyunlari ise daha ¢ok oynadigi
bulgusuna ulagmistir. Sosyal iletisim 6zelliklerine bakildiginda ise, ¢ocugun daha ¢ok
yetigkinler ile iletisim kurdugu ve iletisim seklinin daha ¢ok karsilik verme olarak

gerceklestigi gorilmiistiir.
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Cetingdz ve Yildirim Dogru (2016), gelisimi risk altinda olan okul 6ncesi donem
cocuklarinin sosyal beceri diizeylerini degerlendirmek ig¢in yiiriittiikleri ¢alismada 5-6
yaslarinda 60 kiz, 75 erkek olmak iizere toplamda 135 cocuktan veri toplamistir.
Arastirmada 4-6 Yas Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi ve arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Aile Demografik Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirmanin sonunda geligimi
risk altinda olan 6zel gereksinimli okul 6ncesi ¢ocuklarmin sosyal beceri diizeylerinin
tipik gelisim gosteren akranlarina gore diisiik oldugu bulgusu elde edilmistir. Gelisimi
risk altinda olan okul 6ncesi ¢ocuklarinin sosyal beceri diizeylerinin engel durumlarina,
ailenin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine, gocugun yasadigi ortama gore farkliliklar gosterdigi

belirlenmistir.

Bakkaloglu, Sucuoglu ve Ozbek (2019) tarafindan okul &ncesi smiflara devam
eden ozel gereksinimli ve tipik gelisim gosteren c¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerini
incelemek amaciyla gerceklestirilen aragtirmada iki grubun sosyal kabul, gelisimsel
islevler, problem davranig, sosyal beceri, 6grenci-6gretmen iligkisi ve okula uyumlari
karsilastirilmis, bu degiskenler arasindaki iligkiler incelenerek sosyal kabulii yordayan
degiskenler belirlenmistir. Calismanin ¢alisma grubunu okul oncesi egitime devam eden
devam eden 47 o6zel gereksinimli ve 47 tipik gelisim gosteren toplamda 94 c¢ocuk
olusturmaktadir. Calismanin bulgular1 incelendiginde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
akranlarina gore sosyal kabul, 6grenci-6gretmen iliskisi, sosyal beceri ve okula uyum
puanlarinin daha diisiik oldugu, buna karsin yeterlilik indeksi ve problem davranig
puanlarinin daha yiiksek oldugu ve tiim cocuklar i¢in sosyal kabulii en giiclii sekilde
yordayan degiskenin problem davranislar oldugu belirlenmistir. Degiskenler arasindaki
en yiksek diizeyde olumlu anlamli iliskinin, sosyal beceriler ile okula uyum
degiskenleri arasinda, en yiiksek diizeyde olumsuz anlamli iligkinin ise problem

davraniglar ile okula uyum degiskenleri arasinda oldugu ifade edilmistir.

36-78 ay arasindaki otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarin problem
davranigs ve sosyal beceri diizeyleri ile annelerinin etkilesim davraniglari arasindaki
iliskileri inceleyen Ozbey (2019), 65 anne ve 65 c¢ocuk ile calismistir. Veriler
Uyarlanmis Otizm Kontrol Listesi, Anaokulu ve Anasimifi Davranis Olgegi-2, Ebeveyn
Davranislar1 Degerlendirme Olgegi-Tiirkge Versiyonu ile toplanmistir. Arastirma
bulgular1 OSB’li ¢ocuklarin orta diizey sosyal beceri ve problem davranis diizeyine
sahip olduklarin1 gostermistir. Cocuklarin OSB diizeyi ile ebeveynlerin duyarli-

yanitlayict olma davranigi arasinda negatif yonde orta derecede, ¢ocuklarin sosyal

31



beceri puanlari ile annelerin duyarli yanitlayict olma davranisi diizeyleri arasinda pozitif
yonde orta derecede, duygusal ifade edici olma davraniglari diizeyi arasinda ise pozitif
yonde disiik derecede, ¢ocuklarin problem davranis puanlar ile annelerin duyarli-
yanitlayicit olma davraniglar1 diizeyi arasinda ise negatif yonde orta derecede bir iliski
oldugu belirlenmistir. Son olarak OSB diizeyi yiiksek olan 6grenciler daha ¢ok problem
davranis ve daha az sosyal beceri gosterirken OSB diizeyi diistiikk¢e ¢ocuklarin problem

davraniglarinda azalis ve sosyal becerilerinde artis oldugu ifade edilmistir.

2.5.2. Okul oncesi donemde 63renci-ogretmen iliskisine yonelik yapilms ¢alismalar

Okul oncesi donemde 6grenci-6gretmen iligkisine yonelik cesitli aragtirmalarin
yuritiilmiis oldugu goriilmektedir. Blacher, Baker ve Eisenhower (2009), erken
cocukluk doneminde zihinsel yetersizligi olan veya tipik gelisim gosteren c¢ocuklarin
ogrenci-0gretmen iligkisini incelemek icin 37 zihinsel yetersizligi olan ve 61 tipik
gelisim gosteren toplamda 98 cocukla arastirma gerceklestirmislerdir. Ogrenci-
ogretmen iliskisinin niteligi, tipik gelisim gosteren grup i¢in orta diizeyde sabitken
zihinsel yetersizligi olan grup i¢in daha az istikrarli olarak ifade edilmistir. Ogrenci-
ogretmen iligkisinin zihinsel yetersizlige sahip cocuklarda daha zayif oldugu da
arastirmanin bulgular1 arasindadir. Ayrica c¢ocuklarin sahip olduklar1 davranis
problemlerinin 6grenci-6gretmen iliskilerinde daha fazla catismayi, ¢ocuklarin sahip
olduklar1 sosyal becerilerin ise daha fazla yakinlig1 yordadigi bulgusu elde edilmistir.

Brown ve McIntosh (2012), OSB olan 0&grencilerin Ogretmenleriyle ve
siiflarindaki 6zel egitim destek asistanlariyla olan iligkilerini etkileyen faktorleri
belirlemek i¢in bir arastirma gergeklestirmistir. Okul 6ncesinden ilkokul 3.sinifa kadar
devam kaynastirma uygulamalarindan yararlanan 15 OSB’li ¢ocuk, ¢ocuklarm smif
Ogretmenleri ve Ogretmenlerin destek asistanlar1 ile gerceklestirilen arastirma
sonucunda 6grencilerin sahip olduklari problem davranis diizeyinin ve genel egitim
miifredatinin 6grenci-6gretmen iliskisini yordarken 6grencilerin 6zel egitim destek
asistanlariyla olan iligkilerini yordamadig1 bulgusuna ulasiimstir.

Demirkaya (2013) da anasiniflarinda 6zel gereksinimi olan ve olmayan
Ogrencilerin 6grenci-0gretmen iliskisini incelemek ve bu iligkiyi yordayan degiskenleri
belirlemek i¢in gerceklestirdigi arastirmasinda 40 68retmen ve 54 6zel gereksinimli, 54
tipik gelisim gosteren toplamda 108 gocuktan veri toplamustir. Ozel gereksinimi olan

ogrencilerin, 6zel gereksinimi olmayan akranlarma gore Ogretmenleri ile daha fazla
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catismal1 ve daha az yakin iligki yasadiklar1 ifade edilmistir. Ayrica 6grencilerin sosyal
becerilerinin dgrenci-6gretmen iligkisinde yakinlik alt boyutunu, 6grencilerin problem
davraniglarinin ise c¢atisma alt boyutunu yordadigi da arastirmanin diger bulgular
icerisindedir. Son olarak Ogrencinin cinsiyeti, 6zel gereksinimli olup olmamasi,
ebeveynlerin egitim ve gelir diizeyi, 6gretmenlerin ise dzel egitim destegi alip almamasi
gibi degiskenlerin 6grenci-ogretmen iliskisi izerinde yordayici bir etkisi olmadig: ifade
edilmistir.

Moen, Sheridan, Schumacher ve Cheng (2019), erken c¢ocukluk doneminde
dezavantajli ¢ocuklarin 6gretmenleriyle kurduklart iligkilerde siif ikliminin roliinii
belirlemek i¢in bir ¢aligma gergeklestirmislerdir. Caligma sosyoekonomik diizeyi diisiik,
dil, bilissel ve sosyal-duygusal gelisim alanlarinda sinirda bulunan 267 ¢ocuk ve 93
erken ¢ocukluk egitimcisi ile gergeklestirilmistir. Bulgular sonucu, smiftaki yiiksek
duygusal destegin yakin Ogrenci-Ogretmen iligkisini yordadigi, yetersiz duygusal

destegin ise catismali 6grenci-6gretmen iliskisini yordadig: ifade edilmistir.
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3. YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama siireci, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizinden bahsedilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Kaynastirma 6grencilerinin sosyal beceri diizeyleri ile 6grencilerin bulunduklar
anasimiflarinda gorevlerine devam eden okul oncesi Ogretmenlerinin &grencileri ile
iliskileri arasinda bir iligki olup olmadigini ortaya koymak ve bir iliski varsa bu
iligkinin yoniinii ve derecesini belirlemeyi amaglayan bu arastirma i¢in iligkisel tarama
modeli kullanilmistir.

Tarama modeli, ge¢miste ya da halen mevcut bir olay1r var oldugu sekliyle
betimlemeye yonelik, olay1 kendi kosullarinda ve oldugu gibi tanimlamay1 amacglayan
bir arastirma yaklasimidir (Saldamli, 2013, s.27). Iliskisel tarama modelleri ise iki ya
da daha fazla degisken arasindaki iliskinin varligin1 ve bir iliski var ise derecesini
belirlemeyi hedefleyen arastirmaya modelleridir (Saldamli, 2013, s.141).

Bu arastirmada korelasyon tiirli ¢dziimleme yapilarak okul dncesi egitime devam
eden kaynastirma O&grencilerinin sosyal beceri diizeyleri ile bu Ogrencilerin
ogretmenleri ile olan iligkileri arasinda iliskinin varligi, eger iligki varsa bunun yoniini

ve derecesini belirlemek amaglanmustir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, Milli Egitim Bakanligi’na bagli, sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci
bulunan ilkogretim okullarindaki anasiniflari, ©6zel anaokullar1 ve bagimsiz
anaokullarinda ¢evrimici olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin caligma grubunu
kaynastirma 6grencisi bulunan okul dncesi egitimi 6gretmenleri ve bu 6gretmenlerin
kaynastirma Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin c¢alisma grubunu belirlemek
icin amacl 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yolu kullanilmistir. Calisma
grubunun belirlenmesinde asagidaki olgtitler kullanilmistir:

1. Cocugun okul 6ncesi egitime devam ediyor olmasi

2. Cocugun RAM’dan verilen tan1 raporunun ve kaynastirma simifina
yerlestirme kararinin bulunmast

3. Ogretmenin ¢ocugun kaynastirma uygulamasina devam ettigi smifin okul

oncesi 6gretmeni olmasidir.
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Bu olgiitler dogrultusunda arastirmaya goniillii katilim saglayan 6gretmenler ve bu
Ogretmenlerin  6zel gereksinimli Ogrencileri ile c¢alisma grubu olusturulmustur.
Ogretmenlerin ve 6zel gereksinimli cocuklarin demografik dzelliklerine iliskin bilgiler

asagida yer almaktadir.

3.2.1. Katilmcilarin betimsel istatistikleri

Arastirmada yer alan 142 c¢ocuk katilimcinin 41’1 kiz (%28,9) ve 101°1 erkek
(%71,1)’dir. Cocuklarin yaslar1 36 ile 84 ay arasinda degismekte olup ortalamasi 62,3
ay (standart sapmasi1 10,2 ay ve ranji1 48 ay) olarak hesaplanmistir. Kizlarin yaslar1 36
ile 84 ay arasinda degismekte olup ortalamasi 62,6 aydir (standart sapmasi 11,1 ay ve
ranj1 48 ay). Erkeklerin yaslar1 36 ile 72 ay arasinda degismekte olup ortalamasi 62,1
aydir (standart sapmasi 9,9 ay ve ranji 36 ay).

Arastirmada veri toplama formlarin1 dolduran Ogretmenlerin 142 dgretmenin
134’i kadin (%94,4) ve 8’i erkek (%5,6)’dir. Ogretmenlerin yas dagilimlar:
incelendiginde 22’sinin (% 15,5) 20-29 yas araliginda, 78’inin (%54,9) 30-39 yas
araliginda, 33’linilin (%23,2) 40-49 yas araliginda ve 9’unun (%6,3) 50 yas ve lizerinde
olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin mesleki deneyim siireleri incelendiginde de
21’inin (%14,8) 1-5 yil araliginda, 30’unun (%21,1) 6-10 yil araliginda, 53’tiniin
(%37,3) 11-15 yil araliginda, 20’sinin (%14,1) 16-20 yil araliginda ve 18’inin (%12,7)
20 y1l ve tizerinde mesleki deneyime sahip olduklar bildirilmistir.

Katilimcilarin - yetersizlik tiirlerine gore dagilimlart incelendiginde; otizm
spektrum bozuklugu tanili 10 kiz, 32 erkek ve toplam 42 (%29,6), dil ve konusma
bozuklugu tanili 5 kiz, 22 erkek ve toplam 27 (%19), zihinsel yetersizlik tanili 11 kiz,
14 erkek ve toplam 25 (%17,6), ¢oklu yetersizlik tanili 3 kiz, 15 erkek ve toplam 18
(%12,7), bedensel yetersizlik tanili 4 kiz, 9 erkek ve toplam 13 (%9,2), dikkat eksikligi
ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) tanili 3 kiz, 6 erkek ve toplam 9 (%6,3), isitme
yetersizligi tanili 2 kiz, 1 erkek ve toplam 3 (%2,1), duygu davranis bozuklugu tanili 1
kiz 2 erkek toplam 3 (%2,1), gelisimsel gerilik tanili toplamda 2 kiz (%1,4) 6grencinin
katilimci1 oldugu goriilmektedir.

Veriler 0gretmenlerin katilim c¢okluguna gore sira ile su illerden toplanmuistir;
Eskisehir, Izmir, Antalya, Isparta, Burdur, Denizli, Bursa, Afyonkarahisar, Istanbul,
Ankara, Kocaeli, Tekirdag, Kirsehir, Kiitahya, Batman, Konya, Sanlurfa, Mersin,
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Mugla, Manisa, Adiyaman, Balikesir, Sivas, Malatya, Hatay, Yalova, Diyarbakir ve
Bilecik.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada Ogretmenlerin ve 0Ozel gereksinimli ¢ocuklarin demografik
Ozelliklerini belirlemek i¢in Kisisel Bilgi Formu, c¢ocuklarin 6gretmenleriyle
kurduklar: iliskinin niteligini saptamak icin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi—Kisa
Formu (OOIO-KF) ve cocuklarin sosyal beceri diizeylerini incelemek igin Okul
Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi-Ogretmen Formu (OSBED-OF)

kullanilmustir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu

Okul 6ncesi egitim veren 6gretmenlerin; 6grenim durumu, yas gruplari, mesleki
deneyimleri, sosyal beceri egitimine katilma durumlari, mezun olduklari boliim,
kaynastirma egitimi deneyimleri ve c¢ocuklarin; yasi, cinsiyeti, kardes sayisi,
yetersizlik gruplar1 ve anne baba 6grenim durumuna iligskin sorular bulunmaktadir.

Caligma grubundaki ¢ocuklarin demografik bilgilerinin belirlenmesine yonelik
arastirmact tarafindan gelistirilen form arastirmanin basinda Ggretmenlere

uygulanmugtir.

3.3.2. Ogrenci-Ogretmen Tliski Olcegi—Kisa Formu (OOIO-KF):

Calisma grubunda yer alan okul Oncesi Ogretmenleri ile bu &gretmenlerin
smiflarindaki 6zel gereksinimli G6grencileri ile kurduklart iligki, Pianta (2001)
tarafindan gelistirilmis olup, Tiirk¢e uyarlamasi ile gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari
Sahin-As1  ve Ocak-Karabay (2018) tarafindan yapilan OOIO-KF ile
degerlendirilmistir.

OOIO-KF, Pianta (2001) tarafindan ogretmenin bir &grencisiyle kurdugu
iligkinin bi¢imini degerlendirmek amaciyla olusturulmus 15 maddelik, 5°li likert tipi
bir 6lgektir. Okul 6ncesi donemden baslayarak ortaokul diizeyinde de kullanilabilen bir
dlgme aracidir. Bazi arastirmacilar OOIO-KF’nin akademik ve sosyal agidan yordayici

bir 6l¢ek oldugunu ifade etmislerdir (Koomen, Verschueren, van Schooten, Jak ve
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Pianta, 2012). Olcekte yer alan maddeler 1 (kesinlikle uymuyor) ile 5 (kesinlikle
uyuyor) arasinda bir deger almaktadir. Olgegi 6gretmenler doldurmaktadir.

Olgek 7 maddelik ¢atisma ve 8 maddelik yakinlik olmak iizere iki alt boyut ve 15
maddeden olusmaktadir. Catisma alt boyutu (OOIO-KF-C); cocuk ile yasanan
olumsuz durumlar1 ve davranislarin etkili bigcimde yonetilememesini igermektedir.
Catigsma alt 6l¢eginden alinabilecek en diisiik puan 7 en yiiksek puan 35°dir.

Yakinlik boyutu (OOIO-KF-Y) ise ¢ocuk ile 6gretmen arasindaki olumlu
iliskiyi, ilgili ve acik iletisimi temsil etmektedir. Yakinlik alt 6l¢eginden alinabilecek
en diisiikk puan 8 olup en yiiksek puan ise 40’tir. Bu alt boyutlar, etkilesimin niteligine
iligskin bir bilgi vererek 6gretmenin 6grencisiyle kurdugu iliskiyi genel olarak olumlu
ve etkili algilayip algilamadigini belirlemektedir.

Olgekten almabilecek toplam puan en diisiik 15 ve en yiiksek 75 olmak iizere
degismektedir. Toplam puanin yiiksek olmasi diisiik diizeyde catisma yasandigina,
genel anlamda yakinlik igeren, olumlu bir iliski oldugunu ifade etmektedir. Olgegin
Tiirkge’ye uyarlama ve gegerlik gilivenirlik ¢aligmalarinda Cronbach Alpha degerleri
yakinlik boyutu igin ,76, ¢atisma boyutu igin ,84 ve tiim oOlgek igin ,82 olarak
hesaplanmistir. OOIO-KF nin test-tekrar test giivenirligi catisma boyutu igin ,87,
yakinlik boyutu i¢in ,83 ve tiim Olgek i¢in ,83 tiir.

Bu c¢alismada yer alan oOrneklemden elde edilen verilerle OOIO-KF igin
hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayilari, “Catisma” alt dlgegi igin ,83 ve
“Yakinlik™ alt 6l¢egi igin ,77 ve toplam i¢in ,86 (n=142)’dur.

Olgegin kisa formu, daha hizli ve kolay bir sekilde doldurulabilir olmasi
sebebiyle hem is yiikliniin azalmasi hem de daha giivenilir sonuclara ulasilmasi

acisindan onemli goriilmiistiir (As1 ve Karabay, 2018).

3.3.3. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi-Ogretmen Formu
(OSBED-OF)

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi-Ogretmen Formu (OSBED-
OF), 36-72 ay aras1 cocuklarin sosyal becerilerinin &gretmenlerinin gdziinden
belirlenmesine  yonelik olarak Omeroglu ve arkadaslar1 (2014) tarafindan
gelistirilmistir. Ters maddelerin bulunmadigi, 49 maddeden olusan bu 6l¢ek besli likert
tipi bir dlgektir. Olgek; baslangi¢ becerileri (12 madde), akademik destek becerileri (13
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madde), arkadaslik becerileri (12 madde) ve duygularini yonetme becerileri (12
madde) olmak iizere 4 alt boyuttan olugsmaktadir.

Olgek maddeleri; 1 (Hemen Hemen Hig), 2 (Nadiren), 3 (Bazen), 4 (Cogu
zaman) ve 5 (Hemen Hemen Her Zaman) seklinde puanlanmaktadir.

Olgekten alman toplam puan 49 ile 245 arasinda degismektedir. Olgekten alian
diisiik puanlar; cocugun so6z konusu boyutta/boyutlarda akranlarina gore geride
oldugunu ve desteklenmesi gerektigini belirtir. Olgekten alman yiiksek puanlar ise
¢ocugun sosyal beceri diizeylerinin yeterli ve beklenen seviyede oldugunu
gostermektedir.

Olgegin Cronbach Alpha degerleri Baslangic Becerileri (OSBED-OF-BB)
boyutu igin ,89, Akademik Beceriler (OSBED-OF-AKB) boyutu igin ,88, Arkadaslk
Becerileri i¢in (OSBED-OF-ARB) ,92 ve Duygularin1 Yonetme Becerileri (OSBED-
OF-DYB) i¢in ,92 olarak hesaplanmustir.

Bu calismada yer alan 6rneklemden elde edilen verilerle OSBED-OF igin
hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayilari, “Baslangi¢” alt dlgegi icin ,95,
“Akademik” alt 6l¢egi i¢in ,95, “Arkadaglik” alt 6l¢cegi i¢in ,97, “Duygular1 yonetme”
alt dlgegi icin ,96 ve dlcek toplami icin ,97 (n=142)’dir.

3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Arastirma igin oOncelikle Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’ndan Etik Kurul Onayi alinmustir.
Arastirma  verilerinin  ¢evrimi¢i olarak Google Forms araciligiyla toplanmasi
planlandigi i¢in verilerin toplanmasindan Once arastirmanin igerigi, amact Ve
kullanilacak Olgme araglari konusunda Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izinler
almmustir. Milli Egitim Bakanligi arastirma uygulama izninin alinmasinin ardindan
bakanlik tarafindan il milli egitim miidiirliiklerine hazirlanan veri toplama araglari
linki paylasilmig ve il milli egitim miidiirliiglinden de ilgili okullara iletilmistir. Yeterli
veri sayisina ulagilamamasi sonucu Eskisehir, Burdur, Antalya ve Isparta illerindeki
RAM’lar aranarak okul 6ncesi donem kaynastirma dgrencisi bulunan okullarin listeleri
alarak okullar tek tek aranmis ve veri toplama araglari idareci ve Ogretmenlerle

paylasilmigtir.
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3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma icin verilerin toplanmasi tamamlandiktan sonra uygulanan Olgekler
kontrol edilerek hatali doldurulan Olgek olup olmadigr belirlenmistir. 166 veri
toplanmis olup toplanan verilerden 22’si Olgiitleri karsilamadigl (6gretmenin bransi,
cocugun Ozel gereksinimli olmasi, ¢ocugun yast gibi nedenlerle) gerekgesi ile veri
grubundan c¢ikarilmigtir. Ardindan toplanan verilerin analizi, SPSS paket programi
kullanilarak elde edilmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadigi kontrol edilmistir.
Verilerin analizinde; verileri betimsel olarak tanimlamamizi saglayan frekans, yiizdelik
ve ortalama gibi degerleri incelemek icin “Tanimlayic1 Istatistikler” kullanilmistir.
Arastirmanin amaci ve alt problemlerini cevaplamak igin ise “Pearson Korelasyon
Katsayis1”, Bagimsiz Gruplarda t Testi” ve “Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)”
kullanilmistir ve degiskenler arasindaki iliski giiciinii belirlemek icin basit dogrusal
regresyon analizi yapilmistir.

Aralarinda iligki olan iki degiskenden birisinin, aragtirmanin bagimli (yordanan)
degiskeni olarak ele almip, digerinin bagimsiz (yordayici) degisken olarak
tanimlanarak, aralarindaki iliskiyi matematiksel bir islev aciklamaya Regresyon

Analizi denir (Biiyiikoztiirk, 2005, 5.91).
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4 BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen verilerin analizleri dogrultusundan elde

edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Katihmeilari Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Ol¢egi-Ogretmen
Formundan Aldiklar1 Puanlarin Dagilimlar:

Katilimecilarin - OSBED-OF’den  aldiklart puanlarin  dagilimlari Tablo 1°de
verilmistir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 49 ve en yiiksek puan 245°dir.
Ogrencilerin %24’iiniin 51-85, %26’smin 86-131, %24’iiniin 132-168 ve %26’smin
169-241 puan araliginda olduklar1 ve sosyal beceri puanlarinin yiizdelik dilimlere
oldukca dengeli dagildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin dlgekten aldiklar: en diisiik puan

51 olup en yliksek puan ise 241°dir ve 6l¢ekten alinan puanlarin ortalamasi 131°dir.

Tablo 4.1. Katilimcilarin OSBED-OF puan dagilimlar:

OSBED-OF Puani Yiizdelik Dilim F % X ss
51-85 %25 34 24
86-131 9626-50 37 26 131 50,14
132-168 9%650-75 34 24
169-241 %75-100 37 26

4.2. Katihmeilarin Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi-Kisa Formundan Aldiklar
Puanlarin Dagilimlan

Katilmcilarin - OOIO-KF’den  aldiklar1 puanlarm dagilimlart  Tablo 2°de
verilmistir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 15 ve en yiiksek puan 75°dir.
Ogrencilerin %24 {iniin 23-45, %25’inin 46-52, %24 iiniin 53-61 ve %27’sinin 62-73
puan araliginda olduklar1 ve 6grenci-0gretmen iligki puanlarinin yiizdelik dilimlere
oldukca dengeli dagildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin dlgekten aldiklar: en diisiik puan

23 olup en yiiksek puan ise 73’tiir ve 6lgekten alinan puanlarin ortalamasi 53 tiir.
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Tablo 4.2. Katilimcilarin OOIO-KF puan dagilimlar:

OOIO-KF Puan Yiizdelik Dilim F % X s
2345 %25 34 24
46-52 %626-50 35 25 53 11,09
53-61 %50-75 34 24
62-73 9%75-100 39 27

4.3. Demografik Degiskenlere Iliskin Analiz Bulgular
4.3.1. Yas ve cinsiyet:

Katilimcilarin yaslar ii¢ grupta kiimelendikten sonra sosyal beceri diizeylerinin ve
Ogretmen Ogrenci iligki dilizeylerinin yaslara gore anlamli derecede farklilagip
farklilagmadig tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir.

Analiz bulgular1 katilimcilarin sosyal beceri diizeylerinin arkadaglik ve duygular
yonetme alt Slgekleri hari¢ diger iki alt 6lgekte ve toplam puanda yasa gére anlamhi
diizeyde farklilastigini (OSBED-OF-BB (F, 141)=4,185, p < ,05); OSBED-OF-AKB
(Fe2, 141=3,068, p < ,05); OSBED-OF-ARB (F, 141=3,017, p > ,05); OSBED-OF-
DYB (Fe, 141=2,532, p > ,05); OSBED-OF-Toplam puam (F(, 141)=3,767, p < ,05)
ortaya koymaktadir (Tablo 3). Farkin kaynag: incelendiginde Baslangic becerileri alt
olgeginde; 60-66 ay yas araligindaki ( X = 33,98) ve 72-84 yas araligindaki ( X = 34,91)
katilimcilarin  ortalamalarinin  36-48 ay araligindaki (X = 25,89) katilimcilarin
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Akademik beceriler alt
olgeginde; 72-84 yag araligindaki katilimcilarin ortalamalarinin (X = 34,75) 36-48 ay
araligindaki katilimcilarin ortalamalarindan (X = 27,93) anlamli diizeyde yiiksek
oldugu diger ikili gruplar arasinda anlaml fark olmadigi goriilmiistiir. Olcek toplam
puaninda da anlamli fark 36-48 ay yas araligindaki katilimcilarin ortalamalari (X =
109,17) ile 72-84 ay yas grubu arasindaki katilimeilarin ortalamalar1 (X = 139,29)
arasinda bulunmus diger ikili gruplar arasinda anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir.

Analizler ogrenci-6gretmen iliski diizeyinin yasa gore anlamh diizeyde
farklilagsmadigini (OOIO-KF-C (Fe, 141=,185, p >,05); O0I0-KF-Y (Fe, 141y=2,134, p
> ,05); OOIO-KF-Toplam (F, 141=,798, p > ,05) ortaya koymaktadir.
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Tablo 4.3. Katilimcilarin yasa gore OSBED-OF élgek ve alt 6lceklerinden aldiklart puanlara iliskin

varyans analizi sonuclart

OSBED-OF-BB
v Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F P
as
Gruplar arast 1713,34 2 856,67 4,967 ,008
Gruplar i¢i 23924,23 139 172,48
Toplam 25687,58 141
OSBED-OF-AKB
Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F P
Yas
Gruplar arast 897,52 2 448,76 3,068 ,050
Gruplar igi 20329,41 139 146,26
Toplam 21226,93 141
OSBED-OF
Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F P
Toplam
Gruplar arast 18227,92 2 9113,96 3,767 ,026
Gruplar igi 336280,91 139 2419,29
Toplam 354508,82 141

n’= 0,06 (BB); 0,04 (AKB); 0,05 (Toplam)

Katilimcilarin cinsiyetlerine gore yapilan analizlerde OSBED-OF alt 6lgekleri ve
toplam puanlarina ve OOIO-KF alt 6lgekleri ve toplam puanlarina gére anlamli bir fark
olusmamustir. OSBED-OF alt 6lgekleri ve toplam puanlar1 analiz bulgular1 (OSBED-
OF-BB: [tu40=1,771, p>0,05]; OSBED-OF-ARB: [t140=1,778, p>0,05] OSBED-OF-
AKB: [tu40=1,873, p>0,05] OSBED-OF-DYB: [t40=1,766, p>0,05] OSBED-OF-
Toplam: [t(40=1,918, p>0,05]) farklilagma gdstermemektedir. Ayni sekilde OOIO-KF
alt olcekleri ve toplam puanlarinin analizinde de (OOIC)-KF-C: [t140)=1,806, p>0,05];
OOIO-KF-Y:  [tu40)=,269, p>0,05]; OOIO-KF-Toplam: [tus=1,221, p>0,05])

farklilasma ortaya ¢ikmamustir.

4.3.2. Ebeveyn egitim diizeyi:
Katilimcilarin ebeveynlerinin egitim diizeylerine sosyal beceri diizeylerinin ve
ogretmen Ogrenci iligki diizeylerinin anlamli derecede farklilasip farklilagmadigi tek

yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir.
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Analiz bulgular1 katilimcilarin sosyal beceri diizeylerinin anne egitim diizeyine
gore anlamli diizeyde farklilagmadigini (OSBED-OF-BB: (Fe, 141=,641, p>,05);
OSBED-OF-AKB: (F¢, 141y=2,308, p > ,05); OSBED-OF-ARB: (F, 141y=1,098, p >
,05); OSBED-OF-DYB: (F, 141=1,096, p > ,05 OSBED-OF-Toplam: (F, 141)=1,153,
p >,05) ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte katilimcilarin sosyal beceri diizeylerinin baba egitim diizeyine
gdre OSBED-OF-AKB: (F, 141y=3,280, p <,05) ve OSBED-OF-DYB: (F2, 141)=3,685,
p <,05) alt 6l¢eklerinde anlamli diizeyde farklilastig1 (Tablo 4) ancak diger iki alt 6l¢cek
(OSBED-OF-BB: (F(, 141)=,933, p > ,05); OSBED-OF-ARB: (F(, 141)=1,699, p > ,05)
ve OSBED-OF-Toplam: (Fe, 141)=2,444, p > ,05) anlamli diizeyde farklilasmadig:
ortaya ¢ikmistir. Farkin kaynagi incelendiginde, Akademik beceriler alt 6lgeginde lise
mezunu babalarin ¢ocuklarinin sosyal beceri diizeyleri ( X = 29,33) iiniversite mezunu
babalarin ¢ocuklarmdan (X = 35,61) anlaml1 derecede diisiiktiir. ilkokul ve ortaokul
mezunu babalarin ¢ocuklarmin ortalamalart (X = 32,89) diger gruplarla anlamli
derecede farklilasmamistir. Duygulart yonetme alt 6l¢eginde de lise mezunu babalarin
cocuklarinin sosyal beceri diizeyleri (X = 27,20) {niversite mezunu babalarin
cocuklarindan (X = 34,09) anlamli derecede diisiiktiir. ilkokul ve ortaokul mezunu
babalarin g¢ocuklarinin ortalamalar1 (X = 32,20) diger gruplarla anlamli derecede
farklilasmamustir.

Ogrenci-6gretmen iliskisi degiskeninde ise gerek annelerin egitim diizeyi (OOIO-
KF-C: (Fe, 141)=1,876, p > ,05); OOIO-KF-Y: (F(2, 141=,377, p > ,05); OOIO-KF-
Toplam: (F, 141)=,763, p >,05) gerekse de babalarin egitim diizeylerine (OOI0-KF-C:
(Fe, 141)=1,165, p >,05); OOIO-KF-Y: (F, 141)=,053, p >,05); OOIO-KF-Toplam: (F,
141=,481, p > ,05) gore anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmamastir.
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Tablo 4.4. Katilimcilarin baba egitim diizeyine gore OSBED-OF iki alt 6lceginden aldiklar puanlara

iliskin varyans analizi sonuglart

OSBED-OF-AKB
Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Baba egitim diizeyi

Gruplar arast 956,59 2 478,30 3,280 ,041
Gruplar igi 20270,34 139 145,83
Toplam 21226,93 141

OSBED-OF-DYB

Baba egitim diizeyi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arast 1217,76 2 608,88 3,685 ,028
Gruplar igi 22966,86 139 165,23
Toplam 24184,62 141

n’= 0,04 (AKB); 0,05 (DYB)

4.3.3. Ogretmenlerin mesleki deneyim siiresi:

Katilimeilarin sosyal beceri diizeyleri ve 6gretmen 6grenci iliski diizeylerinin
ogretmenlerin mesleki deneyim siirelerine gore farklilagip farklilasmadigr tek yonli
varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir.

Analiz bulgulan katilimcilarin sosyal beceri diizeylerinin 6gretmenlerin mesleki
deneyim siirelerine gore farklilasmadigini (OSBED-OF-BB (F, 141y=1,366, p > ,05);
OSBED-OF-AKB (F2, 141)=1,005, p >,05); OSBED-OF-ARB (F(, 141y=,715, p > ,05);
OSBED-OF-DYB (F2, 141=,416, p >,05); OSBED-OF-Toplam (F, 141)=,850, p >,05)
ortaya koymustur.

Ogrenci-6gretmen iliskisi degiskeninde ise Yakmlik alt &lceginde mesleki
deneyime gore anlamli diizeyde farklilasma oldugu (F(, 141)=2,785, p < ,05) (Tablo 5)
bununla birlikte ¢atigma alt 6lgegi ve toplam puanda anlamli diizeyde fark olmadig:
(OOIO-KF-C: (Fp, 141y=,260, p > ,05); OOIO-KF-Toplam: (F(2, 141=1,216, p > ,05)
goriilmistiir. Farkin kaynagi incelendiginde 1-5 yillik mesleki deneyime sahip
ogretmenlerin yakimlik alt dlgegi puan ortalamalarinin (X = 27,00) 11-15 yil (X =
30,75), 16-20 yil (X = 31,55) ve 20 yil ve iizeri ( X = 31,39) mesleki deneyime sahip
ogretmenlerden anlamli derecede diisiik oldugu goriilmektedir. Analiz sonucu mesleki
deneyim arttik¢a 6zel gereksinimli 6grencilerle 6gretmen iliskisinde yakinlik boyutunda

da anlamli diizeyde dereceli bir artis oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tablo 4.5. Ogretmenlerin mesleki deneyim siirelerine gore OOIO-KF-Y alt 6lcegi puanlarina iliskin

varyans analizi sonuglart

SOTO-KF-Y
Mesleki deneyim  Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
stiresi
Gruplar arast 392,78 2 98,19 2,785 ,029
Gruplar igi 4830,41 139 35,26
Toplam 5223,18 141
n%=0,07

4.4, Katihmcilarin Sosyal Beceri Diizeyleri ile Ogrenci-Ogretmen iliski Diizeyleri

Arasindaki fliskinin Incelenmesi

Katilimecilarm OSBED-OF alt &lgekleri ve toplam puanlar ile OOIO-KF alt
Olgekleri ve toplam puanlar1 arasindaki iligskinin derecesi Pearson Korelasyon Katsayisi
hesaplanmasi yoluyla incelenmistir. Tablo 6’da da gosterildigi gibi her iki Slgegin alt
oOlgekleri ve toplam puanlar1 arasinda ,446 ile ,720 arasinda degisen orta diizeyde pozitif
yonlii anlamli iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri arttik¢a

Ogrenci-0gretmen iliskileri de olumlu yonde artmaktadir.
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Tablo 4.6. Katilimcilarin OSBED-OF ve OOIO-KF ‘den aldiklar: puanlar arasindaki iligki

i e 00i0- OSBED-
OOIO- OO0IO- KE OSBED- OSBED- OSBED- OSBED- OF
KF-C KF-Y OF-BB OF-ARB OF-AKB OF-DYB
Toplam Toplam

O0IO-KF-C 1,00

O0I0-KF-Y ,545** 1,00

00I0-KF
,888** ,869** 1,00

Toplam

OSBED-OF-

BB ,446** ,(20%* ,658** 1,00

OSBED-OF-

ARB ,533** ,654** ,673** ,844** 1,00

OSBED-OF-

AKB ,528**  639** ,661** ,806** ,899** 1,00

OSBED-OF-

DYB ,550** ,\DT72** ,638** ,133%* ,861** ,910** 1,00

OSBED-OF

Topl D4T** ,688** ,100** ,902** ,957** ,964** ,934** 1,00

oplam

**p<.01

4.5. Katihmeilarin Sosyal Beceri Diizeyleri ile Ogrenci-Ogretmen iliski Diizeyleri

Arasindaki Yordama Iliskisinin Incelenmesi

Katilimcilarin sosyal beceri diizeylerinin (yordayan degisken) 6grenci-0gretmen
iligkisini (yordanan degisken) yordama derecesi basit dogrusal regresyon analizi
kullanilarak analiz edilmistir.

Analiz sonucunda kaynastirma uygulamasi kapsaminda okul oncesi egitim alan
0zel gereksinimli Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri ile 6grenci-Ogretmen iliskisi
arasinda anlamli bir iliski oldugu gozlenmis (R=,700, R?=490) sosyal becerinin
ogrenci-Ogretmen iliskisinin anlami  bir yordayicist oldugu goriilmiistiir (Fq,
141)=134,422, p < ,05). Sosyal beceri diizeyi 6grenci-ogretmen iliskisindeki degisimin
%49’unu agiklamaktadir.

Regresyon denklemine esas yordayici degiskeninin katsayisinin  (B=,155)
anlamlilik testi de sosyal beceri diizeyinin anlamli bir yordayict oldugunu

gostermektedir (p <,01).
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Regresyon analizi sonucuna gore 6grenci-Ogretmen iligkisini yordayan regresyon
denklemi su sekildedir:
Ogrenci-6gretmen iliskisi puan1 = (,155 X Sosyal beceri diizeyi puan1) + 33,394
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde okul 6ncesi genel egitim siniflarinda kaynastirma uygulamasindan
yararlanan 0zel gereksinimli Ogrencilerin Ogretmenleri ile olan iliskileri ile bu
ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclayan
arastirmadan elde edilen sonuglarin alanyazin 1s1ginda incelenerek alt problemlere

uygun sirada tartigmasi, yorumlari ve onerileri yer almaktadir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmanin birinci ve ikinci alt problemi dogrultusunda okul 6ncesi donem 6zel
gereksinimli 6grencilerin sosyal beceri diizeylerine ve bu dgrencilerin 6gretmenleri ile
olan iligki diizeylerine bakildiginda 6grencilerin hem sosyal beceri puanlarinin hem de
Ogrenci-Ogretmen iliski puanlarinin yiizdelik dilimlere olduk¢a dengeli dagildig:
goriilmektedir. Ogrencilerin OSBED-OF den aldiklar1 puan dagilimlari incelendiginde,
sosyal becerilerinin diisiik oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin aldig1 en diisiik puan 51
olup en yiiksek puan ise 241(yeterli seviyede)’dir.

OOIO-KF’den alinan puanlarin dagilimlari incelendiginde ogrenci &gretmen
iligkilerinin orta diizeyde yakinlik igcerdigi goriilmektedir.

Aragtirmanin iglincii alt problemi olan okul Oncesi donem kaynastirma
Ogrencilerinin yaglarina gore sosyal beceri diizeylerinin baslangic becerileri alt
Ol¢eginde 60-66ay ve 72-84 ay yas araligindaki c¢ocuklarin ortalamalar1 36-48 ay
araligindaki ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Akademik beceriler alt
Olceginde 36-48 ay araligindaki cocuklarin ortalamalar1 da 72-84 ay araligindaki
cocuklarin ortalamalarina gore anlamli diizeyde diisiik bulunmustur. Genel olarak
sosyal becerilerin degerlendirildigi 6l¢ekte toplam puanda ise 72-84 aylik cocuklarin
sosyal becerilerinin 36-48 aylik c¢ocuklara gore daha gelismis oldugu sonucuna
ulasilmistir. Cocuklar biiylidiikkce gelisim gostermekte ve diger bireylerle etkilesime
girdikce de sosyal davraniglari dolayisiyla sosyal becerilerinde artis yasanmaktadir
(Ak, 2021). Cocuklar biiylidiikge diger gelisim alanlarinda genel anlamda bir ilerleme
goriiliir, cevreleri ile iligkileri arttig1 i¢in de sosyal davraniglarinda gelismeler saglanir.
Biitin bu etkenlerin yas arttikca sosyal becerilerdeki artisin sebebi oldugu
distiniilebilir.

Alanyazin incelendiginde yapilan ¢alismalarda da bulgulara paralel olarak

cocugun yasindaki, sinif diizeyindeki artigin sosyal becerilerindeki artis1 da beraberinde
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getirdigi goriilmektedir (Acun-Kapikiran, vd., 2006; Ozkubat, 2010; Poyraz-Tiiy, 1999;
Saitoglu, 2020; Sucuoglu ve Ozokeu, 2005; Yasar-Ekici, 2015). Biyik (2021), 4-6 yas
aras1 okul Oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin akran iliskileri ile sosyal beceri
diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek i¢in 349 cocuga ait verileri incelemis ve amag
olusturma becerileri hari¢ tiim alt boyutlarda 70 ay ve iizeri yas cocuklarin sosyal
becerileri puanlarinin diger yas gruplarmma gore daha yiiksek oldugunu bulmustur.
Giirgen (2019) okul 6ncesi egitimi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklar iligki ile
cocuklarin sosyal becerileri arasindaki bagi saptamak igin 48-72 aylik 227 erkek, 218
kiz olmak iizere toplam 445 ¢ocuktan veri toplamis ve yapilan analizler sonucunda yas
grubu biiyiik olan grubun kii¢iik olana gore sosyal beceri puanlarmin daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Cogu ¢alismada artan yasla birlikte sosyal becerilerde de pozitif
yonlii bir artis oldugu goriilmektedir.

Alanyazinda bu bulgularla paralellik gdstermeyen bazi ¢aligmalarda ise sosyal
beceriler lizerinde yasin anlamli bir etkisi olmadigi bulgusuna ulagilmistir. Aykir ve
Ciftci-Tekinarslan (2012) ¢alismalarinda yasin sosyal beceriler {izerinde anlamli bir
etkisinin olmadigini ifade etmistir. Altintag (2019) yaptig1 ¢alismada ¢ocuklarin sosyal
becerilerinde yaslarimin etkili bir faktér olmadigini ifade etmistir. Ecevit (2021) okul
oncesi cocuklarda motor beceri ve sosyal beceri arasindaki iliskiyi incelemek icin
gerceklestirdigi arastirmada ¢ocuklarin, sosyal becerilerinin ve alt boyutlarinin yaslarina
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigini ifade etmistir. Karahan
(2019) okul 6ncesindeki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal becerilerine yonelik yaptigi
arastirmada o6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal becerilerinin yas degiskenine gore
degismedigini ifade etmistir. Kiling ve Ceylan (2018)’mn 5-6 yas cocuklariin sosyal
beceri ve problem davranislari ile oyun davraniglart arasindaki iliskiyi incelemek igin
gerceklestirdigi arastirmada Ogretmenlerden 250 c¢ocuga ait veri toplanmis ve sosyal
beceri alt boyutlar1 olan sosyal isbirligi, sosyal etkilesim ve sosyal bagimsizlik
diizeylerinin yaslara gore benzerlik gosterdigi ifade edilmistir. Y1lmaz-Bolat ve Kahveci
(2016)’ nin 4-6 yaslarindaki ¢ocuklarin gesitli demografik degiskenlere gore sosyal
becerilerini karsilagtirmak amaciyla 100 ¢ocukla yaptig1 calismada ¢ocuklarin sosyal
beceri puanlarinin yaslarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Lau,
Higgins, Gelfer, Hong ve Miller (2005)’1n bilgisayar etkinlikleri sirasinda okul oncesi
cocuklarin sosyal etkilesimleri iizerine 6gretmenin kolaylastirict etkisini incelemek i¢in

gerceklestirdikleri calismada 18 6zel gereksinimli, 18 tipik gelisim gdsteren 36 ¢cocuga
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ait verilerin analizi sonucu ¢ocuklarin sosyal etkilesimlerinde yasin anlamli bir farklilik
olusturmadigini belirtmistir.

Ayrica Walker (2005), cocuklarin sosyal yeterliklerini yas degiskenine ve
cinsiyete gore incelemis, erkeklerin kizlara gére daha fazla prososyal davranislar
sergiledigini, erkek ¢ocuklarda yasla birlikte prososyal davranislarin da arttigini ifade
etmistir.

Arastirmanin  dordiincii alt problemi dogrultusunda okul o©ncesi donem
kaynastirma Ogrencilerinin sosyal beceri diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip
farklilagsmadigina bakilmis ve yapilan analizlerde alt dlgekler ve toplam puanlarinda
anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Aykir ve Ciftci-Tekinarslan (2012) calismalarinda okul oncesine devam eden
zihinsel yetersizligi olan ve olmayan 6grencinin sosyal becerilerini degerlendirmis her
iki grubunda sosyal becerileri iizerinde cinsiyetin anlamli bir farklilik olusturmadigi
ifade edilmistir. Geng (2021), annesi ¢alisan ve annesi ¢alismayan okul dncesi donem
cocuklarinin depresyon, anksiyete ve sosyal beceri diizeylerini incelemek ig¢in Mus
ilinde 325 ebeveyn ile yiiriittiigii ¢aligmada da ¢ocuklarin cinsiyetleri ile sosyal beceri
diizeyleri toplam puami arasinda anlamli bir iliski bulamamstir. Ozel (2021), okul
oncesi egitime devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin sosyal beceri, problem davranis ve
mizag Ozellikleri arasindaki iliskiyi incelemek i¢in 200 ebeveynden topladigi veriler
sonucu cinsiyetin, gocuklarin sosyal becerileri iizerinde etkili olmadigini ifade etmistir.
Ayni sekilde Erbay (2008), okul 6ncesi egitim alan ve almayan ilkogretim birinci sinif
Ogrencilerinin sosyal beceri diizeylerini, baz1 degiskenler ve anne-baba tutumlar
acisindan incelemis, hem okul Oncesi egitim alan hem de almayan ilkdgretim birincli
siuf 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna
ulagsmistir. Alanyazina bakildiginda bu arastirmanin bulgularini destekleyen baska
arastirmalar da vardir (Aktas-Ozkafaci, 2012; Hogur, 2021; Tunceli, 2012; Zembat,
Kogyigit, Aksin-Yavuz ve Tungeli, 2018).

Bu arastirma bulgularina paralellik gostermeyen aragtirmalar da bulunmaktadir.
Diiz (2021), Acun-Kapikiran vd. (2006), Seven ve Yoldas (2007) ve Walker (2005)
yaptiklar1 arastirmalarda sosyal beceri alt boyutlar1 ve toplam puanlarmin cinsiyete
gore anlamli sekilde farklilastigini, erkek ¢ocuklarin ortalamalarinin kiz ¢ocuklarin

ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugunu ifade etmislerdir.
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Ayrica bazi arastirmacilar sosyal beceriler {izerinde cinsiyetin etkisini
incelediginde kiz cocuklar lehine bir sonuca ulasmislardir (Aktas-Ozkafaci, 2012;
Altintag, 2019; Biyik, 2021; Ecevit, 2021; Elibol-Giiltekin, 2008; Jamyang-Tshering,
2004; Seven, 2008; Sucuoglu ve Ozok¢u, 2005; Tutkun, 2012). Saitoglu (2020), okul
oncesi ¢ocuklarin sosyal becerileri ile problem davranislar1 ve akran iligkileri arasindaki
iliskiyi sosyo-demografik degiskenlere gore incelemek icin 385 Ogretmenden gelen
verileri analiz etmis tiim alt boyutlarda kiz ¢ocuklarinin sosyal beceri puanlarinin erkek
cocuklarinkinden daha yiiksek oldugunu bulmustur. Perren, Stadelmann, Von-Wyl ve
Von-Klitzing (2006)’in 160 ¢ocukla yiiriittiigii aragtirmada da erkeklerin kizlara kiyasla
daha diisiik diizeyde prososyal davranislar sergiledigi sonucuna ulagilmistir.

Bu aragtirma bulgularinda gocugun cinsiyeti sosyal beceri diizeyinde etkili bir
faktor degilken diger calismalarda etkili bir faktér oldugu bulgusuna ulasilmasinin
sebebi yetersizliklerin ¢ocuklarin erken donemdeki olgunlasmalarina etki etmis
olabilecegi ve bunun da cinsiyet gibi yapisal faktorlerle agiklanan etkileri ortadan
kaldirmis olabilecegini ayrica ¢ocuklarin 6zel egitim destek hizmetlerine erisimiyle
ilgili olabilecegini diisiindlirtmektedir.

Arastirmanin besinci alt problemi dogrultusunda okul Oncesi donemde ozel
gereksinimli 6grencilerin 6gretmenleri ile iligski diizeyleri dgrencilerin yaslarina gore
incelenmis olup yapilan analizlerde alt dlgekler ve toplam puanlarinda anlamli bir
farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Zhang ve Sun (2011) de yirittiikleri
aragtirmada Ogrencilerin yaslarmin 6grenci- Ogretmen iligkisi lizerinde bir etkisi
olmadigimi ifade etmistir. Bu sonucun okul Oncesi Ogretmenlerin siniflar1 ka¢ yas
grubu olursa olsun 6grencilerinin diizeylerine gore bir iletisim sekli olusturup, onlarla
iligkilerini bu yonde gelistirdikleri diisiiniilebilir.

Bulgulardan farkli olarak Altintag (2019), arastirmasinda ¢ocuklarin yasinin
cocuk ile 6gretmen arasindaki iliskiyi etkiledigini ve 49-60 ay arasindaki ¢ocuklarin
ogretmenleriyle iliskilerinin daha 1yi oldugunu belirtmistir. Kildan (2011) ise 6grenci-
ogretmen iliskileri ve ¢ocugun yas1 arasinda negatif yonlii anlaml bir iligki oldugu
sonucuna ulagsmistir. Hamre, Pianta, Downer ve Mashburn (2007)’in arastirmalarinin
bulgusu da ¢ocuklarin yaslar1 arttik¢a 6gretmenleri ile daha ¢atismali iliski kurduklart
yoniindedir. Saft ve Pianta (2001)’nin cesitli etnik koken ve ¢esitli degiskenlere gore
yaptig1 arastirmada ise sadece Hispanik kokenli ¢ocuklarin yaslar arttik¢a ogrenci-

ogretmen iliski diizeylerinin olumlu yonde arttig1 ifade edilmistir.
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Aragtirmanin altinci alt problemi i¢in okul dncesi donemde 6zel gereksinimli
ogrencilerin Ogretmenleri ile iliski diizeyleri Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
incelenmis olup yapilan analiz sonuglarinda alt 6lgekler ve toplam puanlarinda anlamli
bir farkin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bulgulara goére 6gretmenlerin ¢ocuklarla
cinsiyet ayrimi yapmadan esit bir sekilde iliski kurduklari, iliskiyi etkileyenin cinsiyet
degil belki mizag, davranis Oriintiileri oldugu diisiiniilebilir. Ogrenci-6gretmen
iliskisini etkileyen etmenlerin incelendigi gesitli arastirmalarda 6zellikle 6grencinin
cinsiyeti tizerinde duruldugu goriilmektedir.

Bu aragtirmanin bulgularina paralel olarak cinsiyetin 6grenci-6gretmen iligkisi
tizerinde anlamli bir etkisi olmadigi sonucuna ulasan baska arastirmalar da mevcuttur.

Altintag (2019), okul Oncesi g¢ocuklarin sosyal becerileri ile 6gretmenlerinin
cocuklarla kurduklar iligkiyi algilama bigimleri arasindaki iligkiyi incelemek i¢in 209
cocuk ve 16 ogretmenle gergeklestirdigi arastirmada ¢ocuklarin cinsiyetleri ile 6grenci-
Ogretmen iligki puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirtmistir.
Demir (2015) de 98 Ogretmenle yliriittiigli arastirmada ¢ocugun cinsiyetinin, dgrenci-
ogretmen iligki Olceginden aldiklari toplam puan ortalamalar1 iizerinde anlamli bir
farklilasma olmadigi sonucuna ulagmistir. Ancak erkek c¢ocuklarin Olgek catisma alt
boyutunda, kiz ¢cocuklarimin ise 6lgek yakinlik ve bagimhilik alt boyutlarindan aldiklari
puan ortalamalar1 lizerinde daha fazla anlamli farklilasma oldugunu ifade etmistir.
Demirkaya (2013) da aragtirmasinda 6grencinin cinsiyetinin 6grenci-6gretmen iligkisi
tizerinde yordayici bir etkisi olmadig1 sonucuna varmistir. Tok (2011), okul dncesi
donem c¢ocuklarmin ve oOgretmenlerinin aralarindaki iligkiyi algilama big¢imlerinin
davraniglarina olan yansimalarim1 incelemek i¢in 55 c¢ocuk ve 8 Ogretmenle
gerceklestirdigi arastirmada dgretmenin ¢ocuk ile kurdugu iliskiyi algilama bigiminin
cocugun cinsiyetine gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmustir.

Alanyazinda, elde edilen bulgulardan farkli olarak kizlarin 6gretmenlerle daha
yiiksek ve daha yakin iligkiler kurduklarina dair arastirma bulgular1t mevcuttur (Baker,
2006; Hamre ve Pianta, 2001; Yilmaz-Geng, 2016). Arbeau, Coplan ve Weeks (2010)
ve Birch ve Ladd (1997) yaptiklan ¢aligmada kiz ¢ocuklarinin 6gretmenleriyle daha
yakin, erkek ¢ocuklarinin ise daha ¢atismali iliski kurduklarini, Birch ve Ladd (1998)
de bu bulgulara ek olarak kiz ¢ocuklarinin erkeklere oranla Ggretmenleriyle daha
bagimli iliski kurduklarini ifade etmislerdir. Kesner (2000) da kizlarin 6gretmenlerle

daha yakin, erkeklerin ise daha ¢atismali bir iliski kurduklarini belirtmistir.
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Aragtirmanin yedinci alt problemi dogrultusunda okul &ncesi donemde o6zel
gereksinimli 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri ebeveynlerin egitim diizeyine gore
farklilasip farklilagsmadigina bakilmis ve yapilan analizlerde ¢ocuklarin sosyal beceri
diizeylerinin annelerinin egitim diizeyine gore alt Ol¢ekler ve toplam puanlarinda
anlamli diizeyde farklilagsmadigi sonucuna ulasilmistir. Babanin egitim diizeyinin ise
akademik beceriler ve duygulari yonetme becerileri alt dlgeklerinde lise mezunu
babalarin ortalamalarinin iiniversite mezunu babalara gore diisiik olarak anlamh
diizeyde farklilastig1 ancak diger iki alt 6l¢ek olan baslangic becerileri ve arkadaslik
becerileri alt 6l¢egi ile toplam Olgekte farklilagsmadigi ortaya ¢ikmistir. Bulgulara gore
giinimiizde egitim diizeyleri yiiksek babalarin ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda
daha bilingli olmalari, okuldaki aile etkinliklerine daha hevesli katilmalari, geleneksel
bir ebeveyn roliinden uzak ¢ocuklarini tanimaya yonelik etkinliklere 6nem vermeleri
ve cocuklariyla daha ¢ok wvakit gecirmeleri gibi faktorlerin etkilemis olabilecegi
sOylenebilir.

Seven (2007)’in alt1 yasindaki anasinifi 6grencilerinin sosyal davranis problemleri
tizerinde ailesel faktorlerin etkisini belirlemek i¢in 110 ¢ocuktan veri toplayarak yaptigi
aragtirmada sosyal davranig problemlerinin annenin Ogrenim durumuna gore
farklilasmadigi belirtilmistir. Seven ve Yoldas (2007)’1in {niversite Ogrencileriyle
yaptig1 arastirmada 6grencilerin sosyal beceri puanlari ile ebeveynlerin egitim seviyesi
arasinda anlamli farklilik olmamasina ragmen annenin egitim durumu ile duyussal
duyarlik, duyussal anlatimcilik, sosyal kontrol ve sosyal anlatimcilik babanin egitim
durumu ile ise sosyal duyarlilik becerileri arasinda anlamli ve pozitif iliski bulunmustur.

Erbay (2008) ise okul Oncesi egitim alan ve almayan ilkogretim birinci sinif
ogrencilerinin sosyal beceri diizeylerini incelemek i¢in 401 ¢ocuktan veri toplamis ve
okul Oncesi egitim almayan ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri anne egitim durumuna
gore farklilasmazken; okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin anne egitim durumuna gére
farklilastigin1 bulmustur. Ayrica Erbay (2008), baba egitim durumu degiskenine gore
incelediginde ¢ocugun okul Oncesi egitim almasi fark etmeksizin sosyal becerileri
etkilemedigi sonucuna ulagsmstir.

Aragtirmada, sekizinci alt problemi dogrultusunda okul o©ncesi donem
kaynagtirma Ogrencilerinin 6gretmenleri ile olan iliski diizeyleri ebeveynlerin egitim
diizeyine gore farklilasip farklilasmadigina bakilmis ve ne annenin egitim diizeyinin ne

de babanmn egitim diizeyinin 6grencilerin dgretmenleri ile olan iliskilerinde etkili
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olmadig1 bulgusu elde edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda anne ve babanin egitim
diizeyi ne olursa olsun c¢ocuklarin iligki kurma becerilerinin bundan etkilenmedigi,
iliski kurma gibi bir sosyal becerinin sadece egitimle 6grenilmeyecegi diisliniilebilir.

Alanyazinda bu bulgulara paralellik gosteren calismalar mevcuttur. Altintas
(2019)’mn gerceklestirdigi aragtirmada annenin egitim durumunun g¢ocuk Ogretmen
iligkisini etkilemedigi belirlenmistir. Demirkaya (2013) da 108 c¢ocukla yiiriittiigii
caligmasinda anne-baba egitim durumu gibi aileye iliskin faktorlerin 6grenci-
Ogretmen iligkisi lizerinde etkili olmadigr sonucuna ulagsmistir. Blacher, Baker ve
Eisenhower (2009)’un gerceklestirdigi arastirmada ise O0grenci- dgretmen iligkisinde
anne egitim diizeyinin etkili bir faktdr olmadig1 goriilmiistiir. Eisenhower, Baker ve
Blacher (2007)’1n zihinsel yetersizligi olan ve olmayan 6 yaslarindaki toplamda 140
cocukla gerceklestirdigi arastirmada da ebeveynlerin egitim diizeyinin Ogrenci-
Ogretmen iliskisini etkilemedigi ifade edilmistir.

Arastirma, dokuzuncu alt problem dogrultusunda okul o&ncesi donem
kaynastirma Ogrencilerinin sosyal beceri diizeyleri 6gretmenlerin mesleki deneyim
stiresine gore farklilasmadigin1 ortaya koymustur. Bu bulgular degerlendirildiginde
ogretmenlerin  mesleki  yillarinin  her doneminde kendilerini  gelistirdikleri
distiniilebilir.

Ozbey (2009) de ogretmenin kidemine gore cocuklarin sosyal becerilerinin
farklilik gdstermedigini bulmustur. Ozbey’in bulgular1 arastirma bulgularina paralellik
gostermektedir.

Tanri6gen (2014) ise okul 6ncesi donem cocuklariin yasadiklar1 sosyokiiltiirel
ortamlarin sosyal becerileri ile olan iligkisinin degerlendirmek iizere yaptigi
aragtirmada; 10 ve tizeri yil ve 1-4 yil hizmet veren Ogretmenlerin siiflarindaki
cocuklarin sosyal becerilerinin hizmet yili 5- 9 yil olanlardan daha yiiksek oldugunu
ifade etmistir. Tanriégren (2014) bu sonucu meslege yeni baslayanlarin yeni mezun
olduklar1 ve bilgileri taze oldugu i¢in, 10 ve iizeri kidem yilina sahip 6gretmenlerin ise
daha tecriibeli olduklar1 icin sosyal becerileri kazandirmakta daha basarili
olabileceklerine yormustur.

Aragtirmanin onuncu alt problemi dogrultusunda okul 6ncesi donem kaynastirma
ogrencilerinin 6gretmenleri ile olan iliski diizeylerinin 6gretmenlerin mesleki deneyim
stiresine gore farklilasip farklilasmadigina bakilmistir. Catisma alt 6lcegi ve Slgek

toplam puanda anlamli diizeyde bir farklilik goriilmezken, yakinlik alt dlgeginde

54



mesleki deneyime gore anlamli diizeyde farklilasma oldugu goriilmiistiir. Analiz
sonucu mesleki deneyim arttik¢a 6zel gereksinimli 6grencilerle 6gretmen iliskisinde
yakinlik boyutunda da anlamli diizeyde dereceli bir artis oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu etkinin sebebinin 6gretmenin mesleki tecriibe kazandikga hem meslegi
benimsemesi hem de c¢ocuklarla iligskilerinde uygun davraniglar1 gelistirmesi oldugu
diisiiniilebilir.

Demirkaya (2013) ise ger¢eklestirdigi ¢alismada 6gretmenin deneyim siiresi ile
sadece bagimli 6grenci-0gretmen iliskisi arasinda pozitif yonlii bir iliski bulundugunu
ifade etmistir.

Demir (2015) okul oncesi 6gretmenlerinin istenmeyen davranislar karsisinda
kullandiklar1 smif yOnetimi stratejilerinin  ve Ogretmenlerin 6z-yeterlik algi
seviyelerinin, ¢ocuklar ile kurduklar iliskileri tizerindeki etkilerini incelemek i¢in
gerceklestirdigi arastirmada 6gretmenin mesleki deneyim siiresinin ¢ocuk ile kurdugu
iligkiyi algilama bi¢imi iizerinde anlamli bir farklilasma olusturmadigini ifade etmistir.
Yilmaz-Geng (2016), de okul 6ncesi donemde cocuklarin ve 6gretmenlerin, ¢ocuk-
ogretmen iliskisine yonelik karsilikli algilarinin ¢esitli degiskenlere gére incelenmesini
amagladigi 329 cocuk ve 32 dgretmenle yiiriittiigli arastirmasinda 6gretmenin ¢ocuk ile
kurdugu iliskiye bakis agisinda, mesleki deneyimine yonelik anlamli bir bulgu elde
edilemedigini belirtmistir.

Alanyazinda ogretmenlerin deneyim siiresi ile Ogrenci-0gretmen iligkileri
arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirten arastirmalar da mevcuttur (Tok, 2011).
Altintag (2019), oOgretmenlerin ¢alisma yili ile 6grenci-6gretmen iligkisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu, mesleki deneyimi 11 y1l ve iizeri olan
ogretmenlerin ¢ocuk-6gretmen iliskisinin daha iyi oldugunu ifade etmistir. Kildan
(2011) da yaptigi aragtirmasinda ogretmenlerin deneyim siiresinin dgrencileri ile
kurduklart iliskileri etkileyen en Onemli faktér oldugunu, c¢alisma yili arttikca
Ogretmenlerin ¢ocuklarla olan iligkilerinin daha olumlu oldugunu bulmustur.
Brekelmans, Wubbels ve Tartwijk (2005) ise bu iliskinin zit yonli oldugunu,
Ogretmenlerin mesleki deneyim siiresinin arttik¢a d6grenci-dgretmen iligkisinin negatif
bir hal aldigin1 belirtmistir.

Aragtirmanin on birinci alt problemi dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
simiflarindaki 6zel gereksinimli 6grencilerle iliskileri ile bu 6grencilerin sosyal beceri

diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigina bakilmis, aralarinda orta diizeyde pozitif
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yonlii anlamh bir iliski oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri
arttikga 6grenci-6gretmen iligkilerinin de olumlu yonde arttig1 bulgusuna ulagilmaistir.

Alanyazinda bu bulgulara paralellik gosteren caligmalar bulunmaktadir. Giirgen
(2019)’in okul 6ncesi donem g¢ocuklarin sosyal becerileri ile 6gretmenlerinin ¢ocuklarla
kurduklari iligki arasindaki bagi saptamak icin 445 ¢ocuk ile gergeklestirdigi calismada;
cocuklarin sosyal beceri 6l¢eginin alt boyutlar1 ve 6lgek toplam puani ile dgretmen
ogrenci iliski 6lgeginin alt boyutu olan yakinlik arasinda pozitif yonde; ¢atisma ile ise
negatif yonde anlamlhi bir iliski oldugu bulgular1 paylasilmistir. Zhang ve Nurmi
(2012)’nin 118 okul 6ncesi donem ¢ocuguyla gergeklestirdigi calismalarinda 6gretmen
cocuk iliskisinin ¢ocuklarin sosyal beceri gelistirmelerine yardimer oldugunu
saptanmigtir. Smith (2009), cocuklarin sosyal becerileri ile dgretmen ve ebeveynlerin
iligkisini inceledigi 41 ¢ocuga ait verilerle gerceklestirdigi arastirmasinda c¢ocuklarin
sosyal becerileri iizerinde 6gretmenlerle kurduklari iligkinin ebeveynlerle kurdugu
iligkiden daha giiclii bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Pianta ve Stuhlman (2004),
Ogrenci-Ogretmen iliskileri ile birinci siiftaki ¢cocuklarin sosyal ve akademik becerileri
arasindaki iligkileri incelemek igin 490 ¢ocukla gergeklestirdikleri ¢aligmada dgrenci-
ogretmen iligkisi ile cocuklarin sosyal beceri arasinda anlamli bir iliski oldugu
bulgusuna ulagmustir.

Aragtirmanin sonuncu alt problemi dogrultusunda “Ozel gereksinimli 6grencilerin
sosyal becerileri okul Oncesi O0gretmenleri ile olan iliskilerini yordamakta midir?”
sorusuna yanit aranmistir. Analiz sonucunda kaynastirma uygulamas: kapsaminda okul
oncesi egitim alan 0zel gereksinimli 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri ile 6grenci-
ogretmen iligkisi arasinda anlamli bir iligki oldugu gozlenmis ve sosyal becerinin
ogrenci-0gretmen iliskisinin anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmiistiir. Buna gore
sosyal becerileri gelismis olan Ogrencilerin Ogretmenleriyle daha olumlu iliskiler
kurdugu, bireyleraras: iliskileri etkileyen sosyal becerilerin dogal olarak ogrenci-
ogretmen iligkisini de etkiledigini sOyleyebiliriz. Sosyal beceri diizeyinin 6grenci-
ogretmen iligkisindeki degisimin %49’unu agikladigi bulgusu elde edilmistir. Bu
bulgular alanyazindaki diger ¢alisma bulgulan ile paralellik gostermektedir (Blacher
vd., 2009; Eisenhower vd., 2007).

Altintag (2019) calismasinda; ¢ocuklarin 6grenci-ogretmen iliskileri ile sosyal
beceri puan ortalamalart pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu; 06grenci-6gretmen

iligkisi arttik¢a, cocuklarin sosyal becerilerinin arttigini ifade etmistir. Ayrica gocukla
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Ogretmen arasinda yasanan catisma azaldik¢a ve yakinlik arttikga ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin arttig1 goriilmiistiir. Demirkaya (2013) da arastirmasinda 6grencilerin
sosyal becerileri arttikca 6gretmen Ogrenci iliskisi alt 6l¢egi yakinlik puanlarinin da
arttigin1 ve yordama oraninin %51.1 oldugunu belirtmistir. Palermo, vd. (2007)’ nin 95
cocukla cocuklarin akademik hazir bulunusluklarinda 6grenci-6gretmen iliskisinin
roliinii belirlemek i¢in gergeklestirdikleri aragtirmada yakin 6grenci-0gretmen iligkisi ile
cocuklarin prososyal davranislarinin arasinda olumlu bir iliski oldugunu ifade
etmisglerdir. Baker (2006) ilkokulda okula uyuma 6grenci-0gretmen iliskilerinin etkisini
inceledigi 1310 cocukla gergeklestirdigi ¢aligmasinda G6grenci-6gretmen iliskisindeki
yakinlik alt boyutunun cocuklarin sosyal becerileri ile belirgin bir iliski gosterdigini
ifade etmistir. Birch ve Ladd (1998) de gergeklestirdikleri ¢alismada ¢atigmali 6grenci-
Ogretmen iliskisinin zamanla ¢ocuklarin prososyal davraniglarinda azalmaya yol actigini
belirtmislerdir.

Okul oncesi donemde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6gretmenleri ile olan iligkisi
ile olumlu sosyal davraniglar1 arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu ve yakin 6grenci-
ogretmen iliskisinin sosyal beceriler tarafinda gii¢lii bir sekilde yordandigi bulunmustur.
Sosyal beceriler ve sosyal becerilerin olumlu etkileri diisiiniildiigiinde yeterli sosyal
becerilere sahip olan O6grencilerin 6gretmenleri ile olumlu iligkiler yasadigi ifade
edilebilir. Sonug olarak sosyal becerilerin 6zellikleri ve etkilerinden dolayr dgrenci ile
Ogretmen arasindaki iliski lizerinde etkili bir faktoér oldugu; bu iliskiyi olumlu yonde

etkiledigi sOylenebilir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglart dogrultusunda ileri arastirmalara ve uygulamalara yonelik

olarak gelistirilen Oneriler asagida verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Sosyal beceri diizeyi diisiik olan gocuklarin sosyal becerileri, akran 6gretimi
yontemi, aile katilim ¢alismalar1 gibi zenginlestirilmis etkinlerle desteklenebilir.
e Meslege yeni baslamis 6gretmenlerin dgrencileriyle olan yakinliklarinin diisiik
olmasi sebebi ile ¢ocuklarla daha saglikli iligkiler kurabilmeleri igin
ogretmenlere destekleyici seminerler verilebilir ve meslek oOncesi donemde

cocuklarla saglikli iliskiler kurmaya yonelik uygulamalar yaptirilabilir.
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Cocuklarin sosyal becerilerinde yaslar1 biiylik olan grubun kiigiik olan gruba
gore puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Cocuklarin belirlenmis bazi
etkinliklerde kendilerinden biiyiik arkadaslartyla katilacaklart etkinlikler
planlanabilir.

Baba 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin sosyal becerilerinde Onemli bir faktor
oldugu gorilmistir. Bu sonuca gore, Ogrenim diizeyi disiik babalara
cocuklarina destek olabilmeleri i¢in 6gretmen tarafindan rehberlik edilmesi
oOnerilebilir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina sosyal becerileri edindirmede rol model

olabilmeleri i¢in uygun egitsel programlar planlanabilir.

5.2.2. Ileriki arastirmalara yénelik 6neriler

Arastirmada okul 6ncesi donemdeki 6zel gereksinimli ¢cocuklarin sosyal beceri
diizeylerinin 6gretmenleri olan iliskilerini yliksek bir oranla yordadigi bulunmus
olup diger kademelerde de bu iliskinin arastirilmasi dnerilebilir.

Bu arastirma bulgulart 6gretmenlerin bildirdigi verilerle elde edilmistir.
Ogrenci-6gretmen iliskisi farkli degerlendirme yontemleri ile hem 6grenci hem
de 6gretmen acisindan karsilastirilabilir.

Mevcut bulgularla hem 6grenci-6gretmen iligkisini hem de 6zel gereksinimli
cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmeyi amaglayan miidahale programlar

gelistirilebilir ve ya var olan programlar uygulanarak etkileri incelenebilir.
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EK-2. MEB Arastirma Uygulama Izni

Gelen Evrak Tarih ve Sayisi: 23.11.2021-218948

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Strateji Geliztirme Bazkanhas
Say: - E-49614598-605.01-37345036 22.11.2021
Konu :Arastoma Uyvgulama Izin Talebi
DAGITIM YERLERINE

Tlgi: a) Anadolu Universitesi Rektorliginin 08/10/2021 tarihli ve E-63784619-605.01-182514 sayih
yazisl

b) Milli Egitim Bakanligrnm 21/01/2020 tarihli ve 2020/2 Nolu Araztuma Uygulama Izinleri
Genelges1.

Qg (3) vaz ile Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi Ozel Egitim Anabilim Dah
Erken Cocuklukta Ozel Ezitim Tezli Yuksek Lisans Programu &grencist Gamze AYDIN AYRAK'm
"Okul Oncesi Dénemde C_)gze'tmen—()éxenci liskilen Ile Kaynastrma Ogrencilerinin Sosyal Beceri
Duzeylen Arasmdaki Ilizkmin Incelenmes:” konulu ¢zhiymasina ven saglamak amaciyla anket ¢aligmas:
yapma 1zin talebme ihizkin 1lg1 yaz: ve eklen Bakanhigiouz tarafindan incelenmigto.

Bakanhigim:za bagh resmi/6zel okul ve kurumlarda 6grenci dzretmen ve okul yéneticilennin
katlmiyla vapilmas: planlanan uyzulamanin covid-19 tedbirlerme uyulmas: ve denetimi 1lilge malli
egzitim mudivrliklen ve okulkwum idaresinde olmak tizere, kwrum faahiyetlenni akzatmadan. génallulik
esasma gore; onayl: bir dmeg: BakanhZim:izda muhafaza edilen ve uygulama swrasinda da mithirli ve
imzah Smekten gogaltilan, ven toplama araglannm
hitps://docs. google.com/forms/d/1 3Ht2BfeZODvN2 JVE-j9Hee3Gew TA6-Tkb6Ge M 518z /edit
adresmden online olarak uygulanmasma 1lz1 (b) Genelze dogrultusunda izin venlmiztir.

Geregini bilgilerinize nca ederim.
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Bazkan
Ek: Onayl: Ven Toplama Araglan (9 Sayfa)
Dagitim:
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Bubelms el elekiroed i ilo ;
Adres : MK Egirimn Bakonbg: 44 Balgs Dogrulamn Adresi - hps-/ v nurkiye gov ' meb-sbys
Bilgi igiw Fatma TABALU Sef
Taledoa No : 0(312)4132751 Unnan: Sef
E-Posta: sgb_anystirmasrinlen imeb. pov o Imemst Adwat wawagb.gov Faks:312418601

Eop Adrest :mobahedl kep.
B ek ghvanli elektronik i ile imvalarmepts. bt evrakeong meb gov it whresizdes 7087 -335C - 3302-369C - TO74 kods e teyit adilebib




EK-3. Gonilli Katilim Formu

Bélijm /4

Okul Oncesi Kaynastirma Ogrencilerinin X
Sosyal Beceri Duzeylerine Yonelik Calisma

(CALISMA KAYNASTIRMA OGRENCISI OLAN OKUL ONCESI OGRETMENLERINE YONELIKTIR.)

Degerli Katilimci,

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisii Erken Gocuklukta Ozel Egitim Yiiksek Lisans Bolimi‘nde Dog.Dr.
Veysel AKSOY danismanliginda tez kapsaminda bu calismayi yapmaktayiz. Goniillilik esasina dayanan ve
cevaplarinizin gizli kalacag bu arastirmanin amacina ulasmasi icin sizden beklenen; sorulari 6grenciye ve
kendinize uygun olan secenegi isaretleyerek eksiksiz bir sekilde yanitlamanizdir. istemeniz halinde sizden
toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Arastirmaya ayirdiginiz zaman igin ¢ok tesekkir ederiz. Calisma hakkindaki sorularinizi agagida yer alan iletisim
bilgilerinden yoneltebilirsiniz.

Gamze AYDIN AYRAK
Mail : gal5@anadolu.edu.tr
gamzeaydin.d@hotmail.com

Arastirma siiresince verilerle ilgili herhangi bir sorum oldugunda sizinle iletisime gecebilmem igin mail
adreslerinizi paylastiginiz igin ayrica tegekkir ederim.

Calismaya Gondillii Katilim Onayi

“Bana yapilan tum agiklamalari ayrintilariyla anlamig durumdayim. Kendi bagima adi gegen aragtirmada katilimci olarak yer
almaya karar verdim. Bu konuda yapilan daveti gonuiliilik igerisinde kabul ediyorum.”

Evet, onayliyorum
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EK- 4. Ogretmen- Kisisel Bilgi Formu

KiSiSEL BiLGI FORMU-OGRETMEN

Liitfen wygun olan yere (x) igareti koyunuze
A, Cinsiyetiniz Nedir?:
1. Kadm 2. Erkek

B.  Yagoz kag?
1. 20-30 i 2 3040 3. 40-50 4. 50 ustn

¢,  Ogrenim dizeviniz nedir?;
1. Omlisans (2 wl} 2. Lisans{4 yil} 3. Yitksek Lisans ve Ustil

[ Hangi biilimden mezunsunuz? (Secenefiniz diierse parantez iginde belirtiniz.)
1. Okul Oneesi Opretmenligi 2.Cocuk Gelisimi 3. Diger,

E.  Kagyldir bu meslegi yapmakinsiniz?
L 15 ¥il 2. 6-10 Yil 3. 11-15 Yl
4, 16-20 Yil 520 ¥4l Usin

F. Daha doce kayoaghirma Sgrencisi ile calyma deneyiminiz olmus muvdo? (Soaki harig)
1Ewet 2 Hayr
G Sosyal beceri efitimi ile ligill bir egitim aldwne mi? (Evet ise hangi kurom kapsammda ne
efitimi? Universite dersi, hizmetici ofitim vs.)
1. Evet 2. Hayr

i,
L3
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EK-5. Ogrenci- Kisisel Bilgi Formu

KisiSEL BILGi FORMU-OGRENCH

Liitfen ¢ocufunuz ifin wygun olan yere (x) ifareti koyonuz.
1.  Cocufunvzun cinsiyetiniz nedir?:
n Kiz b Erkek

2. Cocugunusin vas kag?
a. 3yag b. dyag ©. Svas d. 6vig e Tvig

3. Cocugunuzun yetersizlik grubu nedir?

4. Cocugunuz kag kardes?:
a, Tek pocuk b. 2 kardeg .3 kardey d.4 kardes ve Ustil

5. Cocugupuzun dofum sicasi nedir? {Cevabaniz dier ise parantez iginde belirtiniz)
a {1k gocuk 2. Ikinci gocuk 3. Uglined Cocuk o Txger

6. Anmenin efitim dilzeyi nedir?
ailkeokul b.Lise ¢ Universite d, Yilksek Lisans

7. Babamm efitim dizeyi nedir?
allkokual b.Lisg c.Universite d.¥liksck Lisans
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