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ORTAOKUL ve LISE MATEMATIK OGRETMENLERININ 5. SINIF ve 9.
SINIF OGRENCILERININ HAZIRBULUNUSLUK DUZEYLERI
HAKKINDA BEKLENTI, GOZLEM ve GORUSLERI
Mustafa MELEMEZ
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi A.B.D./ Matematik Egitimi Program1 (Tezli)
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Anadolu Universitesi, Egitim Enstitiisii, Temmuz, 2022
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil ERYILMAZ CEVIRGEN

Ortaokul matematik ogretmenlerinin 6grencilerinin ilkokul diizeyinde; lise
matematik 6gretmenlerinin de ortaokul diizeyinde aldiklari &gretimin niteligine
yonelik yorum ve elestiri yapmalar1 siklikla karsilagilan bir durumdur. Bu
aragtirmada 5. smif ve 9. simif dgretmenlerinin smiflarina bir alt kademeden gelen
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri hakkinda beklenti, goriis ve gozlemlerinin
belirlenmesi amaglanmustir. Katilimer olan 5. smif ve 9. simf 6gretmenlerinden
alman verilerin  karsilastirilmali  analizleri  gerceklestirilmistir.  Calismanin
katilimcilar1 Bilecik, Ankara ve Eskisehir illerinde gérev yapan on adet 5. sinif ve
sekiz adet 9. simf matematik Ogretmeninden olusmaktadir. Calismaya katilim
gonilliilik esasmna dayanmaktadir. Kolay erisilebilir ama¢li 6rneklem ile olusan
katilimcilarin Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda en az bes yillik matematik
ogretmenligi deneyimleri bulunmasina dikkat edilmistir. Temel nitel arastirma deseni
kullanilarak gergeklestirilen bu arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Goriismeler
Kayit altina alinarak ¢Oziimlemesi yapilmistir. Coziimlemeler dokiiman analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda kademeler arasi gegiste
matematik 6zelinde hazirbulunuslugu etkileyen baslica nedenler derse kars: olumsuz
tutum, alt kademeden getirilen bilgi eksikleri, ailenin sosyoekonomik diizeyi, yeni
kademeye gegiste yapilan smavlar, ayn1 smiftaki Ogrenciler arasi yas farkinin

bulunmasi1 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

Anahtar Sozciikler: Hazirbulunusluk, Beklenti, Matematik, Ogretmen gériisleri.



ABSTRACT

EXPECTATIONS, OBSERVATIONS AND OPINIONS OF SECONDARY
AND HIGH SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS ABOUT THE
PREPARATION LEVELS OF 5TH AND 9TH GRADE STUDENTS

Mustafa MELEMEZ
Mathematics and Science Education M.S./ Mathematics Education Program (with
Thesis) (MA) Program
Anadolu University, Institute of Education, July, 2022
Advisor: Dr. Instructor Member Aysegiil ERYILMAZ CEVIRGEN

At primary school level, students of secondary school mathematics teachers; It
is a common situation for high school mathematics teachers to comment and criticize
the quality of the education they receive at the secondary school level. In this study,
it was aimed to determine the expectations, opinions and observations of the 5th and
9th grade teachers about the readiness levels of the students who come to their
classes from a lower level. Comparative analyzes of the data obtained from the
participating 5th and 9th grade teachers were carried out. The participants of the
study consisted of ten 5th grade and eight 9th grade mathematics teachers working in
the provinces of Bilecik, Ankara and Eskischir. Participation in the study is on a
voluntary basis. Attention was paid to the fact that the participants, who were formed
with easily accessible purposeful sampling, had at least five years of mathematics
teaching experience in schools affiliated to the Ministry of National Education. In
this study, which was carried out using the basic qualitative research design, a semi-
structured interview form developed by the researcher was used as a data collection
tool. The interviews were recorded and analyzed. The analyzes were analyzed with
the document analysis method. As a result of the research, the main reasons affecting
the readiness in mathematics in the transition between levels, negative attitude
towards the course, lack of knowledge brought from the lower level, socioeconomic
level of the family, exams made in the transition to the new level, the existence of

age difference between students in the same class were stated by the teachers.

Keywords: Readiness, Expectation, Maths, Teacher opinions.
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1. GIRIS

Matematik hiyerarsik ve sistematik bilgi yapisina sahip bir disiplindir.
Matematiksel bilgi 6gretim programlarinda ilkokul 1. siniftan itibaren bu yapisina
uygun sekilde sarmal olarak ele alinmaktadir. Basitten karmasiga, soyuttan somuta
ilkeleri de g6z oniine alinarak 6grencinin bu ile matematiksel bilgiyi olusturmasi
saglanmaya caligilmaktadir. Bu nedenle Ggrenen matematiksel bilgisini
olusturulurken 6n dgrenmeler daha da énemli hale gelmektedir. On &grenmeler
konudan konuya gegiste, smiftan smifa geciste ve hatta kademeden kademeye
geciste bilyilk 6nem tasimaktadrr (Harman & Celikler, 2012). Ornegin toplama
islemini ve ritmik saymay1 tam anlamlandiramamis bir 6grenen, tekrarli toplamay1
anlamlandiramayacak dolayisiyla carpmaya gecis asamasinda zorlanacaktir. Uslii
ifadeleri kavrayamayan, carpma islemi ile iligskisini tam olarak kuramayan bir
ogrenen kokli ifadelerle ilgili bilgileri olusturmakta zorluk c¢ekecektir. Ortaokul
kademesinde cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusunda zorluk ¢eken bir 6grenenin
lise kademesinde polinomlarla islemler konusunda zorluk ¢ekmesi muhtemeldir. Bu
ornekler daha da ¢ogaltilabilir. Bu durum matematik egitiminde bir konuyu
anlayabilecek, kavrayabilecek, uygulayabilecek durumda olmak i¢in gerekli 6n
bilgilere sahip olmanin 6nemini farkli bir degisle yeni bilgiler 6grenmek igin
hazirbulunmanin 6nemini gézler oniine sermektedir (Yenilmez & Kakmaci, 2008).
Ancak hazirbulunuslugun sadece bilissel alan ile kisith olmadigina dikkat
edilmelidir. Ornegin ana okul egitimini almis ya da almamis bir cocugun ilkokula
baslamasida, masa basi etkinliklerde arkadaslari ile iletisiminden, kalem tutusuna
kadar bir¢ok nokta hazirbulunusluk agisindan ele alinmaktadir (Polat Unutkan,
2007). Kademeler arasi gegiste -ilkokuldan ortaokula, ortaokuldan liseye ya da
liseden tniversiteye gegis- biligsel hazirbulunuslugun yaninda diger alanlardaki
hazirbulunusluklarin saglanmasi da 6grenenin akademik basarisi, sosyal basarisi,
cevreye uyumu ve diger bir¢ok nokta agisindan 6nemlidir.

Ulkemizde 12 y1l zorunlu egitim siireci dérder yillik ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyleri ile iic kademeden olusmaktadir. Ogrenciler kademeler arasi gecislerde
okul degistirmektedirler. Bu durum oOgrenciler hakkindaki bilgilerin bir st
kademedeki 6gretmen ve yoneticilere ulasmasinda zorluklar olusturabilmektedir.

Ogretmenin, 6grenme-6gretme siirecini i¢inde bulundugu ortama ve ortamdaki



bireylere uygun sekilde yapilandirmasi gerektigi agiktir. Bu nedenle 6grenenin
hazirbulunuslugu sadece o6greneni degil 6gretmeni de etkileyen bir durumdur.
Ogretmenin 6grenenin hazirbulunuslugu hakkindaki bilgilere erismesi bu nedenle
onem tasimaktadir. Bu nedenle 6grenci hazirbulunuslugu hakkinda &gretmenlerin

beklentileri, gézlemleri ve goriisleri bu ¢galismanm konusunu olusturmaktadir.

1.1. Hazirbulunusluk

Hazirbulunusluk kavrami tizerinde durdugumuzda, hazir bulunmak, “bir yerde
var olmak, kendi bulunmak ve bir seyi hemen yapabilecek durumda olmak™ (TDK)
tanimlanmistir. Alan yazinda ise hazirbulunusluk daha 6nce yapilamayan becerinin
yapilabilmesi i¢in biiylime, olgunlasma ve o6grenme siirecleri sonunda 6n
yeterliliklerin kazanilmasidir (Semenoglu 2012, aktaran Giizelyurt, Erol, Kahraman,
Temel ve Savluk, 2019). Bir baska deyis ile bireyin belli davranig yeterliklerini
gosterebilmesi i¢in gerekli olan, fizyolojik ve psikolojik donanimlar1 igermektedir
(Topses, 2003). Hazwrbulunusluk ogrenci agisindan bakildiginda ise, yeni bir
kademeye geciste sahip olunmasi gereken cesitli Ozellikler olarak karsimiza
¢ikabilmektedir. Bunlar, akademik yeterlilik i¢in altyap1 olabilecegi gibi, duyussal
olarak 6grenme igin motivasyon, inanglardan kurtulma hatta devinimsel olarak
kaslarin yeterince olgunluga ulasabilmesi olarak da diisiiniilebilir.

Lahey’e (1978) e gore; hazirbulunusluk, d6grencinin belli bir hedef davranisa
ulagmasi i¢in kendine sunulan 6grenim gorevini yapma yeterligidir (Lahey, 1978
aktaran Ozgan & Tekin, 2011). Hazirbulunuslugun tespiti dgrencilerin on bilgilerinin
neler oldugu, bireysel o6zelliklerini ve egitimin gelecegi hakkinda ilerleme yoksa
yeniden 6gretim mi yapilacagi rehberlik etmesi agisindan onemlidir (Harman &
Celikler, 2012). Harman ve Celikler’in (2012) makalesinde gecen Yenilmez ve
Kakmacit (2008) arastrmasina gore, hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan
ogrencilerde konuyu erken kavrama ve sekillendirmenin daha ¢abuk oldugu ve
sonraki Ogrenmelere daha ¢abuk adapte oldugu yapilan arastirmalar ile ortaya
konmustur. Arastirmalar 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin siirekli ytiksek
seviye tutulmasinin saglikli bir &grenme siireci igin faydali olacagini ortaya

koymaktadir.



Senemoglu (1998) ve Arik’in (1995) aktarmalarina goére Thorndike
hazirbulunusluk kavrammi ilk kez “Insanin Orijinal Dogas1” adli kitapta su sekilde
aciklamistir:

Bir kisi etkinligi yapmaya hazir ise, etkinligi yapmak ona mutluluk verir. Bir kisi
etkinligi yapmaya hazir, fakat etkinligi yapmasina izin verilmezse bu durum bireyde
kizgmlik yaratir. Bir kisi etkinligi yapmaya hazir degil ve etkinligi yapmaya
zorlanirsa kizginlik duyar.

Harman ve Celikler’in (2012) makalesinde yer alan Unal (2005) arastirmasina
gore hazirbulunusluk sosyal hazirbulunusluk, bilissel hazirbulunusluk ve egitsel
hazirbulunusluk olarak tige ayrilmaktadir. Bilissel hazirbulunusluk, 6grenme i¢in 6n
kosul davraniglara sahip olmaya, sosyal hazirbulunusluk, kendine giiven sahibi
olmaya ve egitsel hazirbulunusluk ise ¢ok sayida kaynaktan bilgi sahibi olmaya
odaklanilmaktadir.

Yenilmez ve Kakmact’ya (2008) gore, hazirbulunusluk dort baslik altinda
toplanmistir. Bunlar bilissel hazirbulunusluk, duyussal ve sosyal hazirbulunusluk, dil
gelisimi agisindan hazirbulunusluk ve fiziksel hazirbulunusluktur. Yenilmez ve
Kakmaci (2008) biligssel hazirbulunuslugu, 6n kosul iliskileri gii¢lii olan derslerde
bireylerin  diisinme  becerilerini  gelistirilmesini  saglayacak  bulunusluk
aciklamaktadr.  Ozellikle matematik dersinde  bilissel hazirbulunuslugun
bulunmamasi1 durumunda konulara ait davranislarin kazanilmasmin giiglestigi
vurgulanmaktadir. Duyussal ve sosyal hazirbulunusluk ise, bireyin kendine giiveni
basarma duygusunun azlig1 ya da ¢oklugunun bir isi basarma ile dogrudan iliskili
olabilecegini belirtmistir. Dil gelisimi agisindan hazirbulunuslugu matematik
acisindan ele alan yazarlar matematiksel terimlerin bilinmesi, dogru telaffuzu,
matematige olan ilgi ve hazirbulunuslugunu etkileyecegini belirtmektedir. Fiziksel
hazir bulunusluk ise bireyin bes duyu organinin saghkli olarak bir arada kullanmasi
kullanabilecek hale gelmesi ile iliskilidir. Ornegin yazim etkinliklerinde parmak kas
gelisiminin 6grencinin fiziksel hazirbulunuglugunda olumlu ve olumsuz etkisinden
soz edilmektedir.

Yukarida da belirtildigi tizere hazirbulunusluk farkli boyutlar agisindan
degerlendirilmis bir olgudur. Matematik gibi 6nemli bir ders i¢in 6grencinin ne tip

hazirbulunusluk zorlugu yasadigi ya da yasayabilecegi lizerinde durulmasi gereken



bir durumdur. Ogrencinin gerek bilissel gerek duyussal olarak belli bir

hazirbulunusluk seviyesinde olmasi gerektigi varsayilmaktadir.

1.2. Kademeler Aras1 Gegiste Hazirbulunusluk

Matematik sistematik ve hiyerarsik bilgi yapist ile hazirbulunuslugun g¢ok
onemli oldugu disiplinlerden biridir. Bu agidan bakildiginda hazirbulunusluk bazen
bir konudan digerine gegiste 6nemli hale gelirken bazen bir smiftan digerine gegiste
soz konusudur. Daha biiyiik bir ger¢eveden bakildiginda ise hazirbulunusluk bir
kademeden diger kademeye ge¢is asamasinda 6nemli hale gelmektedir. Kademeler
aras1 ge¢is ag¢isindan bakildiginda 6grencilerin hazirbulunuslugu onlarin duyussal,
sosyal ve bilissel adaptasyonlar1 ile dogrudan ilgili oldugu ag¢iktir. Aslinda burada
vurgulanmasi gereken bir diger nokta da oOgrencilerin 6gretim kademeleri arasi
gegiste sonraki sinif seviyelerine ne kadar hazir olarak olduklaridir.

Anaokulunda alman egitim sayesinde kazanilan sorumluluklar ve tecriibeler,
ogrencinin ilkokula hazirbulunuslugunda kolayliklar saglayabilmektedir (Oktay,
2010). ilk kez farkli bir ortamda bulunan dgrenciler birgok yoniiyle planlanmis bir
egitim siirecinde bulunmaktadirlar. Dolayis1 ile kurallarin oldugu, yeni etkinliklerin
yapildig1 ve katilim saglandigi daha once alismadigi bir sorumluluk ortaminda
bulunmaktadirlar. Anaokulu egitim agisindan da ilkokul i¢in ¢esitli becerilerin
kazanilmasinda da etkin rol oynamaktadir (MEB, 2013). Ilkokula gecen dgrenciler
cesitli becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu donemin Kkritik 6nemi dikkate
alindiginda, 6grencilerin ilkokul hazirlik siirecinde, aileden ayr1 kalabilmesi, iletisim
diizeyi, Tirk¢e’yi kullanim diizeyi, kendini koruyabilmesi, el-géz uyumunun
saglanmasi ve en onemlisi de problemlerin iistesinden gelebilmesi beklenmektedir
(Polat Unutkan, 2007).

[Ikokulu bitiren bir 4. simf 6grencisinin, yeni okula, yeni dgretmenlere, yeni
arkadagslarma uyumu ve yeni okuluna hazirbulunuslugu 6grencinin ortaokulda -6zel
olarak da 5. smifta-yasayacagi duyussal ve biligsel durumlar: etkilemektedir. Hatta
ortaokula tam olarak hazir olmayan ogrenciler ile ilgili zaman zaman olumsuz
durumlar ile karsilagilabilmektedir. Bu baglamda uyum siireci agisindan o6zellikle
yeni donemin basinda 5.smif Ogrencilerine sinif ortamma uyum ve yeni ders

isleyisine uyum konusunda yapilacak etkinlikler de biiyiikk 6nem arz edebilmektedir.



Benzer bir sekilde erken ergenlik doneminde olan ve yogun sinav stresi altinda
kalan 8. sinif 6grencileri de liseye -6zel olarak 9. Sinifa gegtiklerinde bir bocalama
donemi yasayabilmektedirler. Bunun yani sira tercihleri dogrultusunda isteyerek ya
da istemeyerek cesitli nedenler ile gittikleri yeni ortaggretim kurumlarinda, ergenlik
doneminin getirdigi birtakim olumsuzluklarin yani sira biligsel hazirbulunuslugun
eksikligi, oOgrencilerde meydana gelen smif tekrart korkusu, lise mezuniyet
oranlarmin diisiik olmasi, daha sicak ve samimi bir ortaokul ortamindan yeni bir
ortam kurmada yasanan sancilar, daha agir akademik ders programlar1 gibi
sebeplerden dolay1 6grenciler yeni okullarinda ¢esitli zorluklar yasayabilmektedirler
(Yesilyaprak, Temiiroglu Sundur & Eskisu, 2014). Simif kiiltiiriiniin olusmas1 bazen
uzun zamanlar alabilmekte ve burada 6grencilerin akranlari ve 6gretmenleri ile olan
iliskileri okula ve okutulan derse kars1 tutumda rol oynayabilmektedir. Sinif kiiltiirti
olusmasinda Ogretmenin yapacagi etkinlikler, izleyecegi yontem hatta siniftaki
tartigma gruplarinin se¢imi dahi etkili olmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerden
alinan yazili doniitlerde onlar ile 6gretmen arasinda onlar1 anlamak, diistincelerini

analiz etmek adina bir baglanti arac1 olabilmektedir (Lampert, 2001).

1.3. Ogretmen ve Ogrencinin Hazirbulunuslugu

Shulman (1986), bir o6gretmenin Ogrenci hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerektigini belirtmistir. Hazwrbulunusluk s6z konusu oldugunda da en o6nemli
noktalardan biride 6gretmenin 6grenci hakkindaki bilgisidir. Ogretmenin 5.smifa ya
da 9. Sinifa gelen 6grencinin dersleri, ilgileri, basar1 ya da basarisizliklar1 ile ilgili
bilgi sahibi olma yontemleri 6nemli oldugu gibi sahip oldugunu zannettigi bilgilerin
ogrencinin taninmasinda ne kadar yeterli oldugu da 6nem tagimaktadir. Ek olarak,
ogrenci hakkinda edinildigi zannedilen bilgiler 1s13inda 6gretmenin beklentilerinin
nasil sekillendigi de &gretim siirecini planlamasi agisindan 6nemlidir. Ozellikle
ilkokuldan ortaokula gelen 6grencilerin ilkokul not ortalamasi 6grenci ile ilgili
yargilara varmada bir ara¢ olarak kullanilabilmektedir. Fakat bu durum bir yargiya
varmak icin gerekli gibi goriilse de yeterli degildir. Ogretmenin 6zellikle sosyal
hazirbulunuslugun tespitinde veli ile iletisim halinde olmasi ve smif arkadaslarindan
alacagi bilgiler 6grencinin taninmasinda Kritik bir durum var ise bu durum tizerine

daha saglikli yogunlasilmasinda birer kaynak olacaktir (Aktepe, 2005).



Ogretmenin egitsel/bilissel hazirbulunusluk durumunu tespiti igin ise yapacagi
bir smav eski bilgileri c¢agristirici sozlii diyaloglarin, smif igerisinde yapilan
etkinlerde gosterilen basarilar ya da basarisizliklar yine birer yol gosterici
olabilmektedir (Yenilmez & Kakmaci, 2008 aktaran Harman & Celikler, 2012).
Ogretmenin hazirbulunusluk seviyelerine bakmadan planlayacag bir egitim dgretim
caligmasinda hem yakin hem uzak vadede aksakliklarin ¢ikmasi kaginilmaz olacaktir.
Ornegin, o6gretmenin Kesirleri ile ilgili yapacagi bir islemde pay ve payda
kavramlarinin neler oldugu hakkinda eksikligi olan 6grencilerin payda esitleme gibi,
birim kesir gibi, bilesik kesir ve basit kesir gibi kavramlar1 insa edebilmesi yine zor
olabilecektir. Egitim oOgretimde planlamanin genel egitim programi g¢ergevesine
uygun olmasi gerekli bir kosuldur. Bunun yani sira 6grenci seviyesine uygun olarak
planlamanin yapilmasi, gerekli esnekligin bu asamada saglanmasi1 6gretim siirecinin
daha verimli gegmesinde etkili olabilmektedir.

Kiiciikahmet (2004) c¢alismasinda “Ogretmen derse hazirhk asamasinda
ogrenciyi derse nasil hazirlayacagmi iyi bilmelidir. Bunu yapmanin en temel
yollarindan birisi 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin belirlenmesidir. Bunu 6n
bilgileri belirlemeye doniik, nitelikli sorular sorarak yapabilir.” ciimlelerine yer
vermistir. Ogrencinin derse olan seviyesinin belirlenmesi dersin gidisatin1 ve
islenmesini etkilemektedir. Ogrencilerin seviyelerini gézetmeksizin yapilan dersler
ogrencinin derste basarisiz olmasina yol agabilmektedir.

Ogretmenler arasi iletisim de dgrencinin gelisim diizeyi hakkinda saglikli
bilgiler toplamamizda etKili bir yontem olabilir. Bu bilgilere sene basinda dagitilan
ogrenci tanima figleri ile de olabilecegi gibi, veli toplantilari, birebir veli goriismeleri
ile okullarda yilda ii¢ kez yapilan sube 6gretmenler kurullarinda dgretmenler ile
yapilan goériismelerde ve dgrenciyi gézlem yaparak da ulasilabilir. Ornegin 5. sinifa
gecmis bir o6grencinin bir alt kademedeki ogretmeni ile 9. smifa gegmis bir
Ogrencinin ise yine bir alt kademede bulunan ortaokul matematik G6gretmeni ile
yapilacak gorlismeler 6grenciyi tanima ve diizeyi hakkinda bilgi alma agisindan
onemli veriler saglayabilecektir. Bu bilgi akisi siniflar aras1 gegiste 6zellikle donem
basinda yapilan sube Ogretmenler kurulunda o6grenci Ogrenci analiz edilerek
kolaylikla elde edilebilirken, kademeler aras1 geciste 6grencilerin okul degistirmeleri

ile bu bilgi akis1 gerceklesmeyebilmektedir. Bu duruma ilkokuldan ortaokula gecen



ogrencinin ilkokul 6gretmenine, ortaokuldan liseye gecen &grencilerin ortaokul
matematik Ogretmenlerine ulagsmak Ogretmenler i¢in zor bir durum olmasi,
ogrencinin egitimine baska bir ilde devam etmesi, lise matematik 6gretmenlerinin
duruma duyarsiz kalmasi da 6gretmenler arasi iletisime ket vurabilmesi, 6grencilerin
kademeler arasi geciste bir portfolyo —bilgilendirme- dosyalarinin olmayist gibi
neden olabilmektedir.

Ogretmenlerin dgrencilerinin hazirbulunuslugunun farkinda olmalarinin nemi
ayr1 bir boyut olarak ele almabilir. Ogrencisinin hazirbulunuslugu hakkinda bilgi
sahibi olan 6gretmen, elindeki bu bilginin ne kadar degerli oldugunun farkinda
olmas1 gerek ders planlamasinda gerek Ogrenciye yaklagiminda Onem arz
edebilmektedir.

1.4. Hazirbulunusluk fle ilgili Faktorler

Okula baslama yasindaki farkliliklar da hazirbulunuslugu etkileyen diger bir
unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yas araligi az olmasina ragmen farkli yaslarda
okula baslayan 6grencilerin olusturdugu smif ortamlar1 6grencilerin hem biligsel hem
duyussal olarak okula, derse, 6gretmene karsi hazirbulunusluklarinda ve okula uyum
konusunda farkliliklar olusmasima neden olabilmektedir (Canbulat, 2017 aktaran
Ozedemir & Battal, 2019).

Harman & Celikler’in (2012) makalesinde yer alan hazirbulunusluk tizerindeki
etkiler i¢in okul, 6gretmen (Landry, Swank, Smith, Assel&Gunnewig, 2006), aile ve
aile ortamu (Leventhal, Selner-O’Hagan, Brooks-Gunn, Bingenheimer & Earls, 2004;
Farver, Xu, Eppe & Lonigan, 2006) ailelerin sahip oldugu evin yapis1 gibi etmenlerin
etkili oldugu (Leventhal vd., 2004) tespit edilmis ve sosyoekonomik diizeyin diisiik
oldugu ailelerde evdeki olumsuz fiziksel yapmin okula hazirbulunuslugu olumsuz
yonde etkiledigi ortaya konmustur (McLoyd, 1998). Burada 6gretmene diisen gorev
tim bu degiskenleri analiz etmesi, en uygun ogrenme-ogretme etkinliklerini
diizenleyebilmesi i¢in sentezlemesidir. Ogrencilerini iyi tanimasi, olumlu iliskiler
kurmasi, sadece ders iginde degil ders disinda da takip yapabilmesi gerek ders
basarasmn da gerek 6grenci olan iletisimde olumlu bir etki yaratabilecektir. Ogrenciler
yas donemi Ozellikleri ile baglantili olarak toplulukta ilgi ve saygi gormek ve

fikirlerine  deger verildigini, kendilerinin  anlasildigi  hissini  kazanmak



isteyebilmektedirler. Bireyin 6grenmesinde, davraniglara sosyal cevreden gelen
tepkiler 6nemlidir. Kiigiik diistirticii tepkiler engelleyici bir etki olusturabilecek iken
(Yenilmez & Kakmaci, 2008 aktaran Harman & Celikler, 2012) aksine 6gretmenin
yapacagi kiigiik olumlu dokunuslar 6grenciler igin biiyiik ilerlemelere zemin
hazirlayacaktir.

Matematik dersine odaklandigimizda, 6grenciler daha onceki tecriibelerinden
kaynaklanan bu derse yonelik tutum, inang, 6n yargi, kaygi hatta korku sahibi olarak
smiflara gelmektedirler (Carter & Norwood, 1997, Ernest 1989; Pajares, 1992;
Thompson, 1992). Bunun nedenleri arasinda O6grencinin kendisi, smif ortamu,
ogretmen, aile ve ders 6gretim modeli etkili olabilmektedir. Ayrica kavramsal bilgi
ve islemsel bilginin dengeli olarak yapildigi matematik Ogretimleri ve soyut
kavramlarin somut materyaller ile desteklenmesi de (Tatar & Dikici, 2008) baska bir
diger deyis ile dersin daha somut 6geler ile renklendirilmesi 6zellikle akilli tahta ve
bu tahtalarda kullanilacak ¢esitli yazilimlar, akilli tahtada internet tizerinden
gosterilen ¢esitli uygulamalar ve etkinlikler ile 6grencilerin derse odaklanmasi
saglamaktadir (Campbell & Kent, 2010; Hall & Higgins, 2005; Kaya & Aydin, 2011;
Lee, 2010; Mercer, Hennessy & Warwick, 2010; Yildizhan, 2013; Zevenbergen &
Lerman, 2008 aktaran Basibiiyilk, Erdem, Sahin, Gokkurt & Soylu, 2014).
Ogrencilerin genelde kolay dgrenilen konulara olumlu bir egilim gostermesi ve daha
zor daha soyut konularda ise zorlandiklar1 yapilan arastirmalara siirekli konu olmus
ve basitten karmasiga, yakindan uzaga gibi 6gretim ilkeleri ile 6grenim 6ngoriilse ve
uygulansa bile derse karsi olumsuz tutumlar 6grenmenin oniine de bir engel teskil
edebilmekte ve olumlu tutum gosteren ogrenciler olumsuz tutum gosteren
ogrencilere gore daha basarili olmaktadirlar (Reyes, 1984 aktaran Metin, 2017).
Burada o6gretmenin ders materyallerini dogru segmesi, uygun stratejiyi kullanmasi,
siif yonetim becerisi, kullanilan dil, smif oturma diizenine kadar bir¢ok degisken
ogrencinin duyussal durumunda bir yer olusturmaktadir. Bu baglamda 6gretmen smif
atmosferini, 6grencileri iyi analiz etmeli, iyi bir planlama ile 6gretim siirecini verimli
olacak sekilde yonetmeli, derste 6grenciyi aktif olarak siirece dahil etmelidir.

Ogrenci kademeler arasi gecis yaptiginda yeni bir matematik 6gretmeni ile
karsilagsmakta ve ayni zamanda matematik 6gretmeni de 5. ve 9. smiflarda yeni

ogrencilerle tamigmaktadir. Yukarida ele aliman bilgiler 1s1ginda 6grencilerinin yeni



kademe ya da yeni smiflarma hazirbulunusluk diizeyleri yeni bilgileri kazanma
stireglerini etkilemektedir. Ek olarak dgretmenlerin yeni 6grenciler hakkinda bilgileri
ve oOgrencilerden beklentileri  yonetecekleri grenme-ogretme  siirecini  de
etkilemektedir.

Bu sonuca dayanarak 5. sinif ve 9. sinifa gelen yeni 6grencilerle karsilasan
ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin dgrencilerinin hazirbulunusluk diizeyleri
ve duyussal ozellikleri hakkinda beklentilerinin, 6grenciler hakkinda bilgi edinme
durumlar1 hakkindaki gozlem ve gorislerinin belirlenmesi kademe gegislerinde
Ogretmen ve ogrencilerin yasadigi problemlerin ¢6ziime ulastiriimasi agisindan 6nem
tasimaktadir. Bu sebeple, bu calismanin konusunu matematik G6gretmenlerinin
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve duyussal 6zellikleri hakkinda beklentileri;
ogrenciler ile ilgili bilgi edinme durumlar1 hakkindaki gézlem ve goriisleri
olusturmaktadir.

Bu arastrmada Ogretmenlerin  haziwrbulunusluk ile ilgili ifadeleri
kategorilestirmis benzer ve farkli yonlere deginilmistir. Ortaokul ve lise matematik
ogretmenlerinin bir alt kademeden gelen 6grenciler i¢in beklenti ve goriislerinin
alinmas1 amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, katilimcilara hazir bulunma
durumunu belirleme yontemleri, &grencilerin hangi konularda eksik olduklarmi
diistindiikleri, matematik dersine karsi var ise 6n yargi ve korkularin nedenleri,
kademeler aras1 bilgi akisindaki durumlari, 6grencilere kademeler arasi konu
gegislerini nasil yaptiklar1 hususunda sorular yoneltilmistir. Bu ¢alismanin sonuglar1
ile 6gretmenlerin alt kademeden dgrencileri gézlemleri sonucunda hangi zorluklar ile
karsilagtiklarinin ortaya konulmasi, farkli kademe gruplari olmasina ragmen benzer
ve farkli hazirbulunusluk durumlarmin tespiti, hazirbulunusluk eksiklikleri
konusunda ogretmenlerin izledikleri yontemleri ortaya ¢ikarmasi hususunda da

onemli olacag1 diistiniilmektedir.

1.5. Amacg

Bu ¢alismanin amaci ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin, smiflarma bir
alt kademeden gelen 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve duyussal 6zellikleri
hakkinda beklentilerinin ve G&grenciler hakkinda bilgi edinme durumlari

baglamindaki goriis ve gozlemlerinin belirlenmesidir. Ayrica ortaokul ve lise



matematik 6gretmenlerinin belirtilen baglamda belirlenen goriis ve gozlemlerinin

karsilastirilmasi da amaglanmaktadir.

1.6. Arastirma Problemleri

Aragtirmanin problemleri sunlardir:

1. Ortaokul wve lise matematik Ogretmenlerine gore Ggrencilerin
hazirbulunuslugunu etkileyecek etmenler nelerdir?

2. Ortaokul ve lise matematik Ogretmenlerinin 5. smif ve 9. smf
ogrencilerinin biligsel ve duyussal hazirbulunusluk diizeyleri ve 6zellikleri
hakkinda goriis ve beklentileri nedir?

3. Ortaokul ve lise matematik ogretmenlerinin 5. simif ve 9. smifa yeni
baglayan 6grenciler hakkinda bilgi edinme yontemleri nelerdir?

4. 5. smif ve 9. sinif matematik 6gretmenlerinden alinan veriler arasinda

farkliliklar ve benzerlikler nelerdir?

1.7. Cahsmanin Onemi

Bu calismanin sonuglari, 5. smif ve 9. simif 6gretmenlerinin goriislerinin
alinarak bu goriisler dogrultusunda 6gretmenlerin ve 6grencilerin yeni bir kademeye
ogrenim gormeye geldiklerinde yasadiklar1 zorluklar1 ortaya koyacaktir.
Ogretmenin bu zorluklar karsisinda nasil bir yontem izlediginin hem ayn1 branstan
hem de diger branslardaki meslektaslarina aktarilmasi mesleki bilginin paylasilmas1
acisindan 6nem arz etmektedir.

Ayrica, arada kademe farki olmasina ragmen ortaokul ya da liseye baslayan
ogrencilerin  kargilagtirtlmali  hazirbulunugluk  durumlarmm analiz  edilmesi
yasadiklar1 farkliliklarm ve benzerliklerin ortaya konmasi agisindan da onemlidir.
Tim bunlara ek olarak 6grenci hazirbulunusluklarini bu ¢alismada ele alindigi
sekliyle ¢alisan bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu durum bu ¢alismanin alan

yazima katki saglayacagi yoniindeki goriisiimiizii giiclendirmektedir.

1.8. Varsayimlar

1. Bu calismaya katilan biitiin matematik 6gretmenlerinin; goériigme sorularmna

diiriist, i¢ten ve tarafsiz cevapladiklar1 varsayilmistir.
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2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerin hazirbulunuslugu ile ilgili yeterli

gozleme sahip olmalar1 varsayilmistir.

1.9. Stmirhliklar

— Zaman agisindan var olan smirliliklar nedeni ile 6rneklem kolay ulasilabilir
olarak seg¢ilmistir. Dolayis1 ile arastirmacmin gorev yaptigi il ve ilgelerden
aragtirmada daha ¢ok 6gretmen katilimi saglanmustir.

— Veri toplama asamasinda pandeminin yarattigi olumsuzluklar nedeni ile
katilimcilarin birkagma ulagilamamistir.

— Goriismeler pandemi sartlar1 nedeni ile uzaktan ve zoom programi araciligi ile
ses kaydi alinarak yapilmis ve yiiz yiize goriismelerde oldugu kadar jest ve
mimiklere odaklanilamamustir.

— Veriler goriismelerde 6gretmenlerin sdyledikleri ile smirhidir. Gézlem pandemi
kosullar1 nedeniyle yapilamamistir. Beyanm dogrulugu esas almmustir. Ogretmen
beyanlarinda ifade edilenlerin yapilip yapilmadigina yonelik kanitimiz
bulunmamaktadir.

—  Ogretmenler ile yapilan goriismelerin dijital ortama aktarilmasinda az bir oranda
dolayli aktarim yapilmistir.

— Yapilan gortismeler dijital ortamda ve bir saati gegmeyecek sekilde yapilmustir.

1.10. Yapilan Cahsmalar

Genel olarak yapilan ¢alismalar incelendigin de bazi ¢alismalarin 6grenci
hazirbulunuslugu ile ilgili ¢esitli etmenleri incelendigini goriilmektedir. Ogrenci
hazirbulunuslugunun, smif yénetimi (Ozgan & Tekin, 2011), kayg diizeyi (Ergeng,
2011), ders basaris1 (Yenilmez & Kakmaci, 2008) gibi etmenlerin hazirbulunusluk
ile ilgisini ortaya koymaktadir. Yabanci alan yazin incelendiginde ¢alismalarin okul
oncesi egitime baglama siirecinde 6grenci hazirbulunusluklarina (Barbarin, Downer,
Odom & Head, 2010; Pianta ve digerleri, 2017; Dore, Justice, Mills, Narui &
Welch, 2021; Wolf, Aber, Behrman & Tsinigo, 2018; Goble ve digerleri, 2016;
Fedina ve digerleri, 2017; Brown, 2016) ve Ogretmenlik meslegine baglama
slirecinde 6gretmen adaylarinin hazirbulunugluklarma (Madinno, 2018; Steele, Brew,
Rees & Ibrahim-Khan, 2017; Smith & Glass, 2019; Merliza, 2020; Sintawati &
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Abdurrahman, 2019) yogunlastiklar1 goriilmektedir.

Yapilan caligmalar oOrneklem acisindan incelendiginde ¢ogunlugunun
ogrenciler ile yapildig1 belirlenmistir (Gormez, 2007; Yenilmez & Kakmaci, 2008;
Ergeng, 2011; Erkan, 2011; Ozbek, 2011; Linder, Ramey ve Zambak, 2013; Poalt,
Yagbasan, 2019). Bunun yaninda Ogretmenler ile yapilan ¢alismalarda
bulunmaktadir (Ozgan & Tekin, 2011; Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel,
2015; Berkant ve Gengoglu, 2015; Ulusoy, 2018; Yayla ve Bangir Alpan, 2019).
Calismalarm ¢ogunlugu nicel yontemini kullanirken (Gérmez, 2007; Yenilmez &
Kakmaci, 2008; Ergeng, 2011; Erkan, 2011; Polat & Yagbasan, 2019), bir kism1 da
nitel yontemleri tercih etmislerdir (Ozgan & Tekin, 2011; Ozbek, 2011; Linder,
Ramey & Zambak, 2013; Ulusoy, 2018; Polat & Yagbasan, 2019). Bu
caligmalardan bazilar1 hazirbulunusluk diizeylerine odaklanirken (Gormez, 2007;
Yenilmez & Kakmaci, 2008; Erkan, 2011; Polat & Yagbasan, 2019), digerleri
hazirbulunusluk ile ilgili degiskenlere odaklanmustir (Ergeng, 2011; Ozgan &
Tekin, 2011; Ozbek, 2011; Linder, Ramey & Zambak, 2013; Ulusoy, 2018; Polat &
Yagbasan, 2019). Asagida yapilan ¢alismalar ile ilgili bilgilendirmeler yapilmistir.

Gormez, 2007 yilinda yapmis oldugu ilkdgretim birinci smif 6grencilerinin
okul olgunlugu ve matematik hazirbulunusluk diizeyleri konulu yiiksek lisans tezinde
sekiz ilkogretim okulundan 207 6grenciden veri toplamustir. Burada sozii edilen okul
olgunlugu kavrami ¢ocugun okuma yazma beceri kazanabilmesi igin gerekli olan 6n
bilgi, beceri ve tutumlar1 kapsamasi olarak gosterilmistir (Oktay, 1983 aktaran
Gormez, 2007). Yiiksek lisans tezi sonucunda okul olgunlugu istenilen seviyede ve
il/ilge merkezlerinde bulunan okullarda 6grenim goren &grencilerin matematik
hazirbulunusluk seviyelerinin; okul olgunluk seviyeleri yeterli olmayan ve ilge
merkezlerinde bulunmayan koy ilkdgretim okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin
matematik hazirbulunusluk seviyelerinden daha iyi oldugu belirtilmistir.

Yenilmez ve Kakmaci (2008), arastirmalarinda 7. siif 6grencilerin matematik
dersindeki hazirbulunusluk seviyelerini belirlemeyi amaglamiglardir. Eskisehir il
merkezinde ortaokul okullarindan 700 Ogrenciye 25 sorudan olusan bir
hazirbulunusluk testi yapmiglar ve hazirbulunusluk seviyesinin matematik dersi
basari, ilgisine artigsina sebep oldugunu gérmiislerdir.

Ergen¢ (2011), yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde, yedinci smif
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ogrencilerinin matematik dersine hazirbulunusluk seviyeleri ile kaygi diizeylerini,
bazi degiskenler agisindan incelemis ve hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyet,
matematik basarisi, veli egitim durumu ve matematik ilgisi degiskenleri agisindan
farklilagip farklilasmadigini belirlemeyi amaglamistir. Eskisehir iline bagli 20
merkez ortaokul okulunda G6grenim goren 526 yedinci smif 6grencisi ile yaptigi
aragtirmada kaygi Ol¢egi ve hazirbulunusluk testi kullanmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, cinsiyet degiskeni goz Oniine alindiginda matematik kaygi ve
hazirbulunusluk diizeyleri agisindan fark bulunamamistir. Matematik basarisi, veli
egitim durumu ve matematik ilgisi degiskenlerine gore ise matematik kaygi ve
hazirbulunusluk  diizeyleri acisindan  anlamli  farkliliklar — g6zlemlenmistir.
Ogrencilerin sahip olduklar1 hazirbulunusluk diizeyleri ile matematik kayg: diizeyleri
arasinda negatif yonlii yiiksek diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozgan ve Tekin (2011) yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerinin hazirbulunusluk
diizeylerine iligkin O6gretmen goriislerini tespit etmis ve hazirbulunusluk diizeyinin
smif yonetimi siireglerine etkilerini ortaya koymayir amaglamiglardir. Arastirmada
katilimc1 olarak kapsaminda Gaziantep ilinde gorev yapan 24 6gretmenle goriisme
yapilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler 6grencilerinin istenen hazirbulunusluk
diizeyinde olmadigini belirtmislerdir. Bunun sebebi olarak; 6grenci, veli, 6gretmen,
program, gevre, arag-gereg, yonetici vb. kaynakli etkenleri gostermislerdir. Arastirma
sonucunda, 6grenci hazirbulunusluk diizeyindeki eksikliklerin 6gretmenlerin sinif
yOnetim siirecini 0lumsuz yonde etkiledigi tespit etmislerdir.

Erkan (2011) farkli sosyoekonomik diizeyde ilkégretim birinci  smif
ogrencilerinin okula hazirbulunusluklarmi incelemis ve sosyoekonomik diizey, anne
ogrenim diizeyi ve okul oncesi egitimin hazirbulunusluk {izerinde etkili oldugunu,
baba 6grenim diizeyi ve dgrenci cinsiyetinin etkili olmadigi sonucuna varmslardir.

Ozbek (2011) tez galismasinda 60-72 aylik ¢ocuklara uygulanan aile katiliml
ilkogretime hazirlik programmin ¢ocuklarm ilkdgretime hazirbulunusluk diizeyine
etkisini incelemis ve aile katilim programi ile 6grencilerin hazirbulunusluklarmin
anlamli diizeyde arttigin1 belirlemistir.

Linder, Ramey ve Zambak (2013) okula hazir olmanin matematikte ve
okuryazarlikta  yordayicilar1  {izerine  yaptiklar1  c¢aligmalarinda,  okula

hazirbulunuslukta &grencilerin  smif ortammda yapmalar1 gereken, Ogrenme
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stirecinde bilmeleri beklenen durumlara hazirlikli olmalarini incelemislerdir. On alt1
yillik bir siire boyunca yaymnlanan se¢ilmis ampirik arastirmalarin bir incelemesine
dayali olarak yedi tema ortaya ¢ikarmislar. Bu temalar, ¢ocuk bakimi deneyimi, aile
yapist ve ebeveynlik, ev ortami, Ogrenmeyle ilgili beceriler, sosyal davranis,
matematiksel ve okuryazarliga dayali gorevler ve saglik sosyoekonomik
durumlaridir.

Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel (2015) ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematik korkusu ile ilgili goriislerini incelemislerdir. Bu
caligmada Ogretmenlerin gortsleri ogrencilerin matematikten korkma sebepleri
acisindan matematik dersine ilgi gostermemeleri olarak belirtilmistir. Bu durumu,
matematige yonelik olan 6n yargi, 6grencinin hazirbulunuslugunun istenen seviyede
olmamasi, asir1 kaygi ve 6grencinin kendine giiven eksikligi izlemistir. Ogretmenler,
ogrencilerinin problemleri anlamadaki eksikliklerinin ve hazirblunusluklarinin eksik
olmasmin matematikte zorlanmalarina neden olduklarini belirtmislerdir.

Berkant ve Gengoglu (2015) farkli lise tiirlerinde c¢alisgan matematik
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik goriislerini aldiklar1 ¢aligmalarinda
soyut bir dili olan matematik dersinin programinin yas, ¢evre sartlar1 ve 6grenci
seviyesine gore diizenlenip somutlastirarak yaparak-yasayarak Ogrenme firsati
sunacak sekilde hazirlanabilecegini belirtmislerdir. Bu programin hazirbulunusluk
seviyesi daha diisiik Ogrenciler i¢in matematik basarisin1 artirabilecegini de
belirtmislerdir.

Mutlu’nun (2016) calismasinda yer alan Hannell (2005), matematiksel
ogrenme gligliigii geken bireylerin 6zelliklerini sirasi ile yavaslik, dokunarak sayma,
matematiksel dili kullanirken yasanan sikintilar, matematikte bellek gigliikleri,
siralama ile ilgili giigliikler, uzamsal organizasyonlar ile ilgili giigliikler ve anlama
yerine taklit ve ezber olarak smiflandirmustir. Bu Ozelliklerin bireyin okul
donemlerinin hemen hepsinde hazirbulunusluk diizeyi tizerine etkisi oldugunu
belirtmistir. Bunun da bireyin matematik performanslarinda etkilerinin olabilecegini
eklemislerdir.

Ulusoy (2018), matematik ogretmenlerinin 9. ve 10. siif programni
uygularken karsilagtiklart sorunlar ve ¢oziim Onerileri iizerine yaptigi arastirmada,

programa ayrilan siire konusunda &gretmenlerin karsilastigi sorunlar1 bakildiginda
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ogrencinin hazirbulunuslugunun yetersiz kalmasinin, programin belirtilen siire
icersinde yetistirilememesine yol a¢tigini belirtmistir.

Yayla ve Bangir Alpan 2019°da yaptiklar1 arastirmada ortaokulda 6grencilerin
matematikte zorlanma nedenlerine iligkin Ogretmen ve Ogrenci gorislerini
almiglardir. Arastirma sonucunda bulduklar1 zorlanma nedenlerinin bir tanesi de
hazirbulunusluktan kaynaklanan nedenlerdir. Hazirbulunusluktan kaynaklanan
nedenler kategorisi altinda smif 6gretmeninin yeterince temel olusturamamasini ve
alt smiflarda yeterince dort islemin Ogrenilememesini belirtmislerdir. Ayrica
arastirma da zorlanma nedenleri arasinda matematik zordur inancinin 6grencilerde
olmasi, problemleri anlama becerilerinin gelismemesi, problemlerin giinliik yasam
ile iligkilendirilememesi gosterilmistir.

Polat ve Yagbasan, 2019 yilinda yaptiklar1 arastirma da 60-72 aylik ¢ocuklarin
sosyal problem ¢ozme becerileri ile ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Bazi degiskenlere gore yapilan bu arastirmada cinsiyet, anne-
baba 6grenim durumu, sosyo-ekonomik diizey, kardes sayisi, okul dncesi egitime
devam siiresini degisken olarak kullanmiglardir. Okuloncesi kademeden ilkokul
kademesine geciste hazirbulunusluk diizeyini incelendiginde c¢ocuklarin sosyal
problem  ¢6zme  becerileri  ile  ilkokula  hazirbulunusluk  diizeyleri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur.

Uluslararasi1 alan yazin incelendiginde hazir bulunuslukla ilgili ¢alismalarin
okul 6ncesi kademesinde ilkokul egitimine hazirbulunusluk baglaminda yogunlastigi
ve matematik egitimi  Ozelinde ise  Ogretmen adaylarinin  meslege
hazirbulunusluklarinin ele alindigi goriilmektedir. Matematik 6gretmen adaylarinin
meslege baslamalar1 ile ilgili hazirbulunusluk c¢alismalar1 oldugu goriilmektedir
(Madinno, 2018; Steele, Brew, Rees & lbrahim-Khan, 2017; Smith & Glass, 2019;
Merliza, 2020; Sintawati & Abdurrahman, 2019). Bu ¢alismalar temelde matematik
ogretimine hazir olma durumlari, kiigiik ¢ocuklarin egitim-6gretimine hazir olma
durumlari, matematik ve fen egitimi ile birlikte 6gretime hazir olma durumu ve
matematik 6gretimi ile kaygi durumlari iligkilerine odaklanmaktadir.

Anaokulu, okul o6ncesi kademelerinde yapilan c¢alismalar &grencilerin
hazirbulunuslugu ile ilgili rehberlik, okul dis1 ¢alismalar, 6devler, uzaktan egitim,

teknoloji, o6lgme ve degerlendirme etkinlikleri gibi degiskenlere odaklanarak
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gerceklestirilmistir (Barbarin, Downer, Odom & Head, 2010; Pianta ve digerleri,
2017; Dore, Justice, Mills, Narui & Welch, 2021; Wolf, Aber, Behrman & Tsinigo,
2018; Goble ve digerleri, 2016; Fedina ve digerleri, 2017; Brown, 2016). Bu
caligmalar uzaktan egitim siirecinde anaokulunun rolii, sosyallesme Ve aile yapisinin
okul o6ncesi egitimde hazirbulunusluga etkisi, smif kalitesinin ve refah diizeyinin
okul oncesi egitimde yeri, 6gretmen etkisinin okul oncesinde hazirbulunusluktaki
rolii ve kogluk ve kurs sistemi etkisinde mesleki gelisim okul oncesi egitimde hazir

olma durumlari lizerine odaklanmaktadir.

1.11. Yapilan Cahsmalarin Ozeti

Birinci sinif 6grencilerinin okul olgunlugu ve matematik hazirbulunuslugu ilgi
diizeyi (Gormez, 2007), 7. smif &grencilerinin matematiksel hazirbulunusluk ve
matematik basarasi arasindaki iliski (Yenilmez & Kakmaci, 2008), Ergeng’in (2011)
yapmis oldugu yine 7. Smif Ogrencilerinin hazirbulunuslugu ve kaygi diizeyi
arasindaki iliskinin incelenmesi, Linder, Ramey ve Zamabak’in (2013) okula hazir
olmanm matematiksel hazirbulunusluk ve okuryazarlik yordayicilari iizerine yapmis
oldugu ¢aligma, matematik 6gretmenlerinin matematik korkusu tizerine goriislerinin
alinmas1 (Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel, 2015), Matematiksel 6grenme
giicliigii, matematiksel dilde yasanan sikintilarin hazirbulunusluk tizerine etkisi
tizerine yapilan ¢alisma (Mutlu, 2016) ve Yayla, Bangir Alpan’m (2019) 6grencilerin
matematikte zorlanma nedenleri oldugu ¢aligmadir.

Yapilan ¢alismalar, hazirbulunuslugun genel olarak kaygi diizeyi gibi duyussal
durumlarin matematiksel hazirbulunuslugu olumsuz etkiledigini (Ergeng, 2011),
bunun yani sira &gretmenlerin smif yonetimi {izerinde de olumsuz etkilerinin
oldugunu da gostermistir (Ozgan & Tekin, 2011). Ayrica Senol, Diindar, Kaya,
Giindiiz ve Temel (2015) matematik korkusunun nedenleri {izerine yaptiklari
arastrma da matematik dersine ilgisizligin, on yargmm ve hazirbulunusluk
yetersizliklerinin bu korkuya neden olabilecegini belirtmislerdir. Hazirbulunusluk
alan yazini incelendiginde matematik egitiminde 6zellikle hazirbulunugluk ile ilgili
yapilan c¢aligmalarm az oldugu goriilmektedir. Yukarida bahsedilen g¢aligmalar,
ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi ile matematik dersi basarisi arasinda bir iliski

oldugunu desteklemektedir.
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Hazirbulunusluk ile ilgili alan yazmn incelendiginde matematik disinda okula
hazirbulunusluk (Erkan, 2011; Ozbek, 2011; Polat & Yagbasan, 2019) ve sinif
yonetimi ile hazirbulunusluk arasindaki pozitif yondeki gormekteyiz (Ozgan &
Tekin, 2011). Yapilan bu g¢alismalar gosteriyor Ki, okula hazirbulunuslukta aile
katilimli ilkdgretime hazirhigm okula hazirbulunusluk ile dogru orantili oldugu
(Ozbek, 2011) ve ilkokul birinci sinifa hazirbulunuslukta aile sosyoekonomik diizey,
annenin egitimli olmas1 ve okul 6ncesi egitim almanm olumlu bir iliskide oldugu
belirtilmistir (Erkan, 2011). Ayrica sosyal problem ¢6zme becerisinin ile ilkokula
hazirbulunusluk ile pozitif yonde bir iliskisi oldugunu da ortaya konmustur (Polat &
Yagbasan, 2019).

Bu calismada ise ortaokul ve lise Ogrencilerinin biligsel ve duyussal
hazirbulunusluklar1  6gretmen bakis acgisiyla ele almaktadir. Alan  yazmn
incelendiginde hazirbulunuslugun ilkokul-ortaokul ve ortaokul-lise kademeleri arasi
gegisi 6zelinde ve 6gretmen bakis agisi ile incelendigi ¢alismaya rastlanmamustir. Bu
acidan c¢alismanin alan yazinda 6zgiinliigii oldugu ve oOnemli katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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2. YONTEM

Aragtrmanm amaci, 5. smif ve 9. smif O6grencilerinin hazirbulunugluk
diizeyleri hakkinda matematik ogretmenlerinin beklenti, goriis ve goézlemlerinin
alinmasi ve incelenmesidir. Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin katilimci
gruplari, arastirma ve veri toplama siireci, veri toplama araglari, verilerin analizi ve

aragtirmanin uygulanmasi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Bu arastirma yontemi,
“nitel veri toplama tekniklerinden gézlem, goriisme ve dokiiman analizini i¢inde
barindiran, algilarla vakalarin tabii ortamda realist ve biitiinciil bir sekilde
aciklamaya yonelik nitel siireglerin  takip edildigi arastirma” bigiminde
tanimlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Desen olarak da Merriam ve
Tisdell’in (2016) tanimladigi sekliyle temel nitel arastirma deseni kullanilmustir.
“Temel bir nitel arastirma desenini kullanan arastirmacilar, (1) insanlarin
deneyimlerini nasil yorumladiklari, (2) diinyalarmi nasil Kkurduklart ve (3)
deneyimlerine ne anlam yiikledikleri ile ilgilenmektedir. Genel amag, insanlarin
hayatlarmi1 ve deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini anlamaktir.” (Merriam &
Tisdell, 2016, s.24).

2.2. Katihmcilar

Caligmanin katilimeilar1 Bilecik, Eskisehir, Ankara illerinde gérev yapan 10
adet 5. smif ve sekiz adet 9. smif Matematik 6gretmeninden olusmaktadir.
Ornekleme yontemi olarak amacli ve ulagilabilir 6rnekleme kullanilmistir.
Christensen vd. (2015) goére, amach Ornekleme, arastirmaya uyan Kkisilerin
ozelliklerine gore arastirma evreni olusturulmasidir. Arastirma teknigi olarak,
tesadiifi olmayan ornekleme tekniklerinden uygun ornekleme kullanilmistir.
Christensen vd. (2015) gore, katilimcilara ¢alismaya uygun olup olmadiklari
sorularak ya da caligmaya katilmasi kolay bir grubun segilmesi ile olusturulan
tekniktir. Katilimeilarin Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda en az bes yillik
matematik ogretmenligi deneyimleri bulunmaktadir. En az bes yillik tecriibe,

ogretmenlerin 5. Siif ve 9. Sinif daha ¢ok egitim ogretim yilinda &grencilerini
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gozlemleme sansit bulabilecekleri agisindan tercih edilmistir. Amagli 6rneklem
kullanimm da arastrmacinin katilimecr 6gretmenlerin bircogu ile farkli zaman
dilimlerinde aymi kurumlarda calismasi farkli okul tiirlerinde halen gorev
yapmalaridir. Hedef say1 olarak 10 ortaokul ve 10 ortaggretim matematik 6gretmeni
ile gorisme planlanmis, ortaokul Ogretmenleri ile goriismeler tamamlanmis,
ortaggretim Ogretmenlerinin iKisi ile islerinin yogunlugu ve doktora galigmalari
nedeni ile goriisme saglanamamustir. Veriler 18 6gretmenin katilimi ile saglanmistir.
Ayrica pandemi sartlar1 geregi Ogretmenler ile goriismeler uzaktan baglanti ile
kattimemin izni dahilin de kayit edilmistir. Ogretmen seciminde, okul tiirleri
farkliliklar1 gozetilmeye calisilmistir. Arastirma katilimcilari, ortaokul diizeyinde
imam hatip ortaokulu ve ortaokul ile lise diizeyinde Anadolu lisesi, fen lisesi, meslek
lisesi ve imam hatip lisesi 6gretmenlerinden se¢ilmesine de dikkat edilmistir.

Bu caligmada katilimcilara ait veriler sunulurken 6gretmenlerin gergek isimleri
kaldirilmis ve ortaokul dgretmenleri icin OMO, lise 6gretmenleri i¢in ise LMO
kisaltmalar1 kullanilmistir. Ornegin OMO1, ortaokul matematik 6gretmeni olan
birinci katilmciy: ifade etmekte, LMOI, lise matematik dgretmeni olan birinci
katiimciy1 ifade etmektedir. Bulgular cinsiyete gore degisiklik gostermediginden
cinsiyet vurgulanmamustir. Tablo 2.1°de katilimcilarin okul tiirlerine gére dagilimi,

dagilimlar1 gosterilmektedir.

Tablo 2.1. Kattlimcilarin okul tiirlerine gore dagilimlar

Okul Tiirii Katilimci Sayisi Katihimcilar

OMO3, OM0O2, OMO8, OMO7,
Ortaokul 6 ; )

OMO9, OMO10

Imam Hatip Ortaokulu 4 OMO1, OMO4, OMOS5, OMO6
Imam Hatip Lisesi 3 LMO1, LMO3, LMO4

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 2 LMOS5, LMO2

Anadolu Lisesi 2 LMO6, LMO7

Fen Lisesi 1 LMOS8

Toplam 18

Katilimcilarin okul tiirlerine gore dagilimi incelendiginde en yiiksek katilimin
alt1 6gretmen ile devlet ortaokullarindan oldugu goriilmektedir. Bunu takiben dort

ogretmen ile imam hatip ortaokulundan katilim bulunmaktadir. Lise 6gretmenlerinin
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katilimmna bakildiginda ise ii¢ katilimci ile imam hatip lisesi 6gretmenlerinin
cogunlukta oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla mesleki ve teknik Anadolu Lisesi,
Anadolu Lisesi ve fen lisesi 6gretmenleri takip etmektedir.

Katilimeilarin - egitim diizeyleri Tablo 2.2’de belirtilmistir. Tablo 2.2
incelendiginde 14 katilimcinin lisans mezunu, ti¢ katilimcmin yiiksek lisans mezunu

ve bir katilimeinin da doktora mezunu oldugu belirlenmistir.

Tablo 2.2. Katilimcilarin 6grenim diizeylerine gore dagilimlar

Egitim Diizeyi Katilimcer Sayisi Katilimeilar

oOMO1, OMO3, LMO1, OM0O2, OMO4,
Lisans 14 OMO35, LMO3, OMO6, LMO4, OMO7,
oOMO09, LMO6, LMO7, LMOS

Yiiksek Lisans 3 LMO2, OMO8, OMO10
Doktora 1 LMO5

Toplam 18

2.3. Etik

Bu arastirmanin baslangicindan itibaren her asamasinda diger arastirmalarda da
yerine getirilmesi gereken diirtistliik, gizlilik, sorumluluk ve adil paylasim seklindeki
tim etik ilkelere uyulmaya Gzen gosterilmistir. Arastirmaya baslamadan Once
Anadolu Universitesi Etik Kurulu izni alinmstir (Ek-1). Arastrrmanin yapildigi
kurum ve katilimcilardan arastirmanin gerceklestirilebilmesi igin gerekli izinler
alinmistir (Ek-2 ve Ek-3). Calismaya katilim goniillillik esasmna dayanmaktadir.
Uzaktan e-posta yoluyla katilimcilar, arastirma hakkinda bilgilendirilmis, istedikleri
zaman cekilebilecekleri belirtilmistir. Arastirma raporunda arastirma ortami Ve
katilimcilarin - gergek isimleri belirtilmemistir. Katilimcilar numaralandirilarak
ortaokul ya da lise matematik 6gretmeni olmalarma gore kodlanmistir (OMO1,....
OMO10; LMOL1.....LMOS8). Bu sekilde arastirmaya katilanlarm haklar1 korunmustur.
Katilimcilara yoneltilen sorular onlarin kisisel hak ve hiirriyetlerini elestirir tiirde ya
da katilimcilara zarar verecek ozellikte degildir. Gorlisme sorulari arastirmaci ve

danigsman ile birlikte alan yazin dikkate alinarak hazirlanmistir (Ek-4).
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2.4. Arastirma ve Veri Toplama Siireci

Aragtirma siireci ile ilgili is zaman ¢izelgesi Tablo 2.3’de belirtilmistir.

Tablo 2.3. Is zaman ¢izelgesi

2021 2022

Is No  Yapilacak isler

tos-Eyliil

Haziran- Temmuz
ayis- Haziran

22}
>
<
=
c
]
2
z

Ekim-Kasin
Ocak -Subat

1 Alan yazin taramasi

Veri toplama araglarinin
gelistirilmesi

3 Veri toplama, desifre
4 Veri analizi

5 Tezin yazilmasi

Arastirma siiresince alan yazin takip edilmeye c¢alisilmistir. Veri toplama ve
arastirma izninin Anadolu Universitesi Etik Kurulu’ndan ve Milli Egitim
Miidiirliiklerinden onay yazisi alinmasindan itibaren arastirmaya katilan 6gretmenler
ile goriisiilmeye bu tarinte baslanmis ve Ocak 2022 tarihinde goriismeler
sonlandirilmistir.

Arastirma; katilimcilarda yer alan iki farkli gruptan 18 katilime1 ile toplam 18
goriigme yapilarak, 28 Ocak 2022 tarihinde sonlandirilmistir. Pandemi sartlar1 goz
Oniine de alinarak goriigmelerin hem kayit altina alinmasi hem de desifre edilmesine
hem de katilimcmin jest mimiklerinin gézlemlenmesine olanak saglamasi agisindan
uzaktan video kayit yontemi tercih edilmistir. Gorlismelerin tamami uzaktan
goriisme yapmaya ve kaydetmeye imkan saglayan Zoom programi {iizerinden
gergeklestirilmistir. Kayit programinda yasanabilecek herhangi bir aksakliga ragmen
Zoom programinin bulut hesabina kayit imkan1 vermesi tercih nedenleri arasinda yer
almistir. Goriismeler ortalama 35 dakika ile 1 saat arasinda siirmiis, kayitlar daha

sonra desifre edilerek kodlanmig ve formada yer alan sorularin altinda incelenmistir.
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2.5. Veri Toplama Araclarn

Temel nitel arastirma deseni kullanilarak gergeklestirilen bu arastirmada, veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmigtir. Goriisme formundaki sorular veri toplamadaki kullanim
amacina uygunluguna gore alt1 soru olarak belirlenmistir. Sorular belirlenirken
miimkiin oldugunca katilimcilardan derinlemesine veri alinmasini saglayacak agik
uclu sorular olmasina dikkat edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 agik
uclu sorulardan olusmaktaysa da gerektiginde derinlemesine veri elde etme amaciyla
ek sorular sorulmasina olanak saglayacak bi¢imde yapilandirilmistir. Toplam alt1
sorudan olusan form, EK-6’da verilmistir. Sorularin anlasilabilirligi i¢in katilimcilar
arasinda bulunmayan iki kisi ile pilot goriismeler yapilmistir ve veri toplama
aracinda diizeltme ihtiyact goriilmemistir.

Ogrencilerin hazirbulunuslugu ile ilgili sorular belirlenirken en énemli kriter
olarak hem ortaokul 5. smif hem de lise 9. simf Ggretmenlerinin rahathikla
cevaplayabilecegi sorular secilmistir. Sorularin belirlenmesinde okul tiirleri de
dikkate alinmig, pansiyonlu okul, meslek lisesi, fen lisesi gibi ayrimlarda
Ogretmenlerin verebilecegi cevaplarin ortak noktalar1 olabilecegine de dikkat
edilmistir. Akademik arastirmalarda, alan arastrmasi i¢in hazirlanan sorularin
bilimsel arastirma etigine uygunlugunun tespiti siireci bulunmaktadir. Bu kapsamda,
tez calismasinda kullanilan gériisme formu, Anadolu Universitesi Etik Kurulu’nun

onayina sunulmus ve onaylanmistir.

2.6. Veri Analizi

Veriler betimsel ve igerik analizi yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.
Icerik analizinde kategorisel analiz kullanilmistir. Kategorisel analiz belli bir mesajin
once birimlere boliinmesi ve ardindan bu birimlerin, belirli kriterlere gore kategoriler
halinde gruplandirilmasidir (Bilgin, 2006). Veriler toplamda 15 saat 36 dakika siiren
uzaktan goriisme video kaydi ve bu goriisme kayitlarinin desifreleri ile olusan 194
sayfalik (12 punto 1 satir araligi ile) dokiimandan olugsmaktadir. Dokiimanda ilgisiz
konusmalara yer verilmemistir.

Analizler arastirma problemlerine paralel olarak olusturulan yapi igersinde

gerceklestirilmistir. Her problem icin kodlar, alt kategoriler ve Kkategoriler
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olusturulmustur. Ogrencilerin hazirbulunuslugunu etkileyecek etmenler ile ilgili alt
kategoriler, 6grenciden kaynaklanan durumlar, aileden kaynaklanan durumlar,
ogretmenden kaynaklanan durumlar, sistem/programdan kaynaklanan durumlar ve

diger nedenlerden kaynaklanan durumlar basliklaridir.

2.7. Verilerin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gegerlilik; i¢ gegerlilik ve dis gegerlilik olarak giivenilirlik
ise i¢ giivenilirlik ve dis giivenilirlik olarak ikiye ayrilmaktadir (Karatas, 2015). Bu
caligmada gegerlilik ve giivenilirligi arttirmak adina katilimcilardan elde edilen tim
kayit verileri ve tiim alintilar hi¢bir degisiklik yapilmadan oldugu gibi sunulmustur.
Nitel arastirmalarda veri tiglemesi dnemlidir anca bizim ¢alismamizda veri tiglemesi
gerceklestirilememistir. Pandemi kosullar1 sebebi ile veriler goériismeler ,le smirl
kalmistir. Gortisler elde edilen verilerin uygulamaya dokiiliip dokiilemedigi ile
alakali elimizde verimiz yoktur. Katilimcilar olabildigince detayli bir sekilde
tanitilmustir. Verilerin analizinde arastirmaciin gorisleri ve katilimcilarin ifadeleri
ayristirilmustir. Analiz yapilirken verilere dayali analiz gergeklestirilmistir. Analizde
arastirmacmin goriisleri yanlilik olusturmayacak sekilde disarida birakilmagtir.
Verilerden ¢ikarimlar gergeklestirilmistir. Herhangi bir verinin kagirilmamasi igin
kayit altma alinmistir. Bu yiizden verilerimiz, veri kaybina ugramamak adina hem
dokiiman hem de video seklinde saklanmustir, gerektiginde tekrar tekrar dinlenme
olanagi saglanmistir. Veriler analiz edilirken ilk birka¢ veri danisman ve arastirmaci
tarafindan analiz edilmis digerlerinde ise buna gore analizler gerceklestirilmistir.
Ikilemde kalinan durumlarda fikir birligine tartisilarak varilmistir. Bundan dolay: da

analizlerin dogru bir sekilde gergeklestirildigi s6ylenilebilir.
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3. BULGULAR

Katilimcilara yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki tiim sorular sirasiyla
yoneltilmistir. Gerekli olan yerlerde tamamlayict sorular da kullanilmistir. Bu
sorulara verilen cevaplarin analizlerinden elde edilen bulgular arastirma problemine
paralel olarak sunulmustur. Arastrma problemlerine yonelik verilen tablolar
ortaokul ve lise ogretmenlerine gore ayristirilmis olsa da ortaokul ve lise
ogretmenlerinin karsilagtirilmasi en son arastirma probleminde daha detayli olarak

ele almmustir.

3.1. Ortaokul ve Lise Ogretmenlerine Gore Ogrencilerinin

Hazirbulunuslugunu Etkileyebilecek Etmenler

Dokiimanda yer alan ifadeler alt kademeden gelen 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyini etkileyebilecek durumlar kodlanmis, hazirbulunuslugu etkileyebilecek
nedenlere genel bir bakis acis1 kazanmak kategorisinde alt kategorilere ayrilmistir.
Verilere gore ilk olusturulan kategori hazirbulunuslugu etkileyecek etmenler
kategorisidir. Bu kategoride yer alan alt kategoriler asagidaki Tablo 3.1°de

verilmistir.

Tablo 3.1. Osretmenlerin égrencileri ile ilgili hazirbulunusluk durumlarina yonelik gériislerine gore
olugturulan Kategoriler

Alt kategoriler Kod sayis1
Ogrenciden kaynaklanan durumlar 23
Aileden kaynaklanan durumlar 4
Ogretmenden kaynaklanan durumlar 9
Sistem/Programdan kaynaklanan durumlar 12
Diger durumlar 1
Toplam 49

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini etkileyecek etmenler Kkategorisinde
bes alt kategori ve bu alt kategorilere ait toplamda 49 kod bulunmaktadir. Bu alt

kategoriler alt bagliklar halinde detayl sekilde ele alinmistir.
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3.1.1. Ogrenciden kaynaklanan durumlar

Bu bes basliktan ilki d6grenciden kaynaklanan durumlardir ve bu durumlarin
kodlar1 olarak 23 neden listelenmistir. Bu kodlardan en goze carpani, toplam 15
Ogretmeninin Ogrencilerinin matematik dersine karsi olumsuz tutum ve inanglarma
yonelik  goriislerinden elde edilmisti. Bu durum &grencilerin - duyussal
hazirbulunugluk  gostermediklerinin =~ dgretmenler tarafindan tespit edildigini
gostermektedir. Bu durumu destekler sekilde 6gretmenler duygusal hazirbulunuslugu
sevgi olarak ele almis ve dersi ya da 6gretmeni sevmemesi noktasini 13 dgretmen
belirtmistir. Buradaki atif ise 6gretmenin dersi sevdirmemesi agisindan ele alinmstir.
Ogrenciden kaynakli hazirbulunuslugu etkileyen etmenler Tablo 3.2°de
listelenmistir. Bu tabloda yer alan hazirbulunuslugun alan yazin da sézii gegen

biligsel, duyussal ve egitsel hazirbulunusluk oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.2. Osrenciden Kaynaklandig diisiiniilen nedenlerin kodlamalar: ve Kullanim sikligi

Ortaokul Lise

Kodlar (10) (8) Toplam Katihmcilar
Ogrencinin matematik dersine OMOI, OMO3, OMO2, OMO4,
yonelik olumsuz tutumu ve 10 5 15 OMO3, OMO6, OMOS, OMO7,
yone! OMO9, OMO10, LMO1, LMO4,
LMOS, LMO7, LMOS
OMO1, OMO2, OMOS5, OMOS,
Ogrencinin 6gretmene 6 7 13 OMQS, OMQIO, LMOI, LMOZ,
yonelik tutumu LMO3, LMOS5, LMO6, LMO7,
LMO8
OMO1, OMO3, OMOS5, OMO9,
Ogrencinin 6n bilgi eksikligi 5 7 12 oMO10, LMO1, LMO2, LMO3,
LMO5, LMO6, LMO7, LMO8
Ogrencinin ezbere carpma OMOI, OMO3, OMO2, OMO4,
islemi yapabilmesi** 8 2 10 OMO3, OMO6, OMO7,
OMO10, LMO2, LMOS5
OMO4, OMOS5, OMO6, OMOT,
Ogrencinin cinsiyeti 5 4 9 OMO9, LMO1, LMO3, LMO7,
LMO8
Ogrencinin dért islem OMOI, OMO3, OMO?2, OMO,
saoabilme bocerisie 7 2 9 OMO6, OMOY, OMOI10, LMOL,
LMO2,
Ogrencinin giinlik hayat ile OMO3, OMO4, OMOS, OMOY7,
matematigi 4 4 8

iliskilendirebilmesi LMO1, LMO3, LMOs, LMO6
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Tablo 3.2. (Devam) Ogrenciden Kaynaklandigi diisiiniilen nedenlerin kodlamalar: ve Kullanim

Sikligi
Ortaokul Lise
Kodlar Toplam Katihimcilar
(10) 8) P
C)grencinin zeka OMO4, OMO7, OMO?9,
oyunlari/Robotik kodlama 3 4 7 LMO1, LMO3, LMO7,
etkinliklere katilimi LMO8
Ogrencinin kitap okuma 4 2 6 OM(:?Z, OMQ4, OM¢7,
alisgkanligi/okudugunu anlama OMO9, LMO3, LMO4

Ogrencinin kendini/fikrini ifade
edebilmesi/sorumluluk sahibi 2 4 6
olmasi/olgunlasma diizeyi

OMO3, OMO8, LMO2,
LMO4, LMO6, LMO7

Ogrencinin mantiksal- oMO1, oMO2, LMOS3,

matematiksel zeka diizeyi LMO6, LMOS8
< OMO6, OMO8, LMO?2,

Z-Kusagi/kusak farklilasmasi 2 2 4 LMO4
Ogrencinin dgretim siirecine ) 9 4 oMO3, oM0O7, LMOL,
etkin katilim durumu LMO5
Ogrencgnin gelisimsel olarak OMOS, OMO7, LMO2,
somut evreden soyut evreye 2 2 4 -.

o LMOS5
gecis diizeyi
Ogrencinin matematik ’ ’ 4 OMO3, OMO7, LMO6,
okuryazarlig LMO7
Og.renc.:lnln dlSIpIInIer arast 1 2 3 OMO3, LMOS, LMO6
etkilesim yapabilmesi
Ogrencinin okula/smifa uyumu 2 0 2 oMO8, OMO9
Ogrencinin bir énceki siniftaki 1 0 1 OMO6
karne notu
g)ugren'md'e olusal')ll'ecek 1 0 1 OMO1
6grenilmis garesizlik
Ogrencinin derse 1 0 1 OM®M3
motivasyonu/konsantrasyonu
Ogrencinin okul dncesi egitim 1 0 1 OM®M3
almasi
Ogrencinin
pedagojik/fiziksel/kaynastirma 1 0 1 oMO3
durumu
Ogrenci tarafindan sosyal
medya platformlarinda ders "
takibi yapmasi/ders videolar1 1 0 1 OMO3
izlemesi
Toplam 73 54 127

* Bu kodun 6grencinin 6n bilgi eksikligi kodu ile 6rtismektedir. Ancak 6gretmenler dort islem
becerisine 6zellikle vurgu yaptiklari igin ayr1 bir kod olarak ele alinmistir.

** Bu kodun dort islem yapabilme becerisi ve on bilgi eksikligi kodu ile ortiismektedir. Ancak
ogretmenler ¢carpma igleminin ritmik sayma ya da parmak ile sayma yapilisindan rahatsizliklarini

siklikla dile getirdikleri igin ayr1 bir kod olarak ele alinmstir.
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Ortaokul matematik 6gretmenlerinin tamami ve lise matematik 6gretmenlerinin
bes tanesi d6grencilerin matematik dersine karsi olumsuz bir tutum i¢inde olduklarini
ifade etmislerdir. Bu konuda ortaokul matematik Sgretmenlerinden OMO7 su
ifadeleri belirtmistir.

Hatta soyle sdyleyeyim matematigi seven c¢ok nadir &grencilerim var. Bunlarin
nedeni de yani, inan¢ var bir defa. Matematik zordur. Direk karsima boyle
¢ikiyor.’, ‘Cinkii hi¢ kimse miizik dersinden kag¢ aldin diye sormuyor. Toplumsal
bir bask:i var. Bir ortamda matematik &gretmeniyim dedigim zaman bile farkl:
bakiyorlar. Bagka bir dersin 6gretmeniyim dendiginde bdyle karsilanmiyoruz
(OMO?7, Ortaokul).

Lise matematik &gretmenlerinden LMO6 nin goriisii de benzer sekildedir.
“Bizim brans birde korkulan bir brans. Ben zaten ilk etapta dersi sevdirmeye
caligtyorum biliyor musun? Kesinlikle matematik inangsi oldugunu diistiniiyorum.
(LMOG6, Lise)”.

Ogretmenler o6grencilerin sosyal, bilissel ve duyussal gelisimlerini ve
hazirbulunusluklarimi etkileyen faktorler olarak kitap okuma aliskanligindan, zeka
oyunlar1 ya da robotik kodlama etkinliklerinden bahsetmislerdir. Bu etkinliklerin
ogrenciler {izerindeki etkisini gozlemleyen LMO7 &gretmen bu konudaki
diisiincelerini su ciimlelerle belirtmistir.Lise matematik dgretmenlerinden LMQO7 ise

bu konuda diisiincelerini su sekilde belirtmistir.
Bunlar [zeka oyunlar1] moda olmadan once de zeka oyunlari dergilerindeki
sorular1 ¢ozmeye c¢alisgirdim. Bu, problem ¢ozme gibi okudugunu anlama gibi
konularda da bunun ¢ok faydasi oldugunu diistiniiyorum. Tabloyu grafige dokmek
verileri islemek gibi durumlarda da yardimci oluyor bize derslerde. Aralarda bu
sorular1 sordugumda oluyor, matematiksel zekasi yetenegi olan ¢ocuklar da boyle
kesfediyorum bazen. Hem bu aramizdaki sosyal diyalogu gelistiriyor, buzlar da
kirtyor ama 6grenci artik seni kiramiyor bir sekilde bu durumun 6grencilik
kesfetmem de faydasi oldugunu disiiniyorum resfebe, sudoku gibi oyunlar
seviyorlar kendimde ilgiliyim zaten (LMO7, Lise).
Ortaokul 6gretmenleri, hazirbulunuslugu etkileyen faktorler olarak okula/sinifa

uyum, Ogrencinin bir Onceki smiftaki notlar, Ogrenilmis caresizlik, derse
motivasyon/konsantrasyon durumu, anasinifina  gitmis olmasi, dgrencinin
pedagojik/fiziksel/kaynastrma durumu, sosyal medya platformlarinda ders

takibi/ders videolar1 izlenmesini gibi durumlar1 belirtmektedir. Ancak lise
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ogretmenlerinin bu faktorlerden higbirini belirtmemesi ilgingtir.

Biligsel hazirbulunusluga odaklandigimizda hazirbulunuslugu etkileyebilecek
etmenlerden carpim tablosuna yapilan vurgu dikkat cekicidir. Carpim tablosuna
yapilan vurgu ayni zamanda 6grencinin alt kademeden getirdigi bilgiyi tist kademeye
uyarlayamamasi ve dort islem yapabilme becerisi faktorleri ile de iliskilidir. Carpim
tablosu ve dort islem yapabilmesi ortaokul Ggretmenleri tarafindan daha ¢ok
belirtirken, kademeler arasi bilgi transferi lise ogretmenleri tarafindan daha ¢ok
belirtmistir. Carpma islemi ilkokul kademesinde tekrarli toplama ve ritmik sayma ile
ogretilmektedir. Bu becerileri gelistiren Ogrencilerin ¢arpma iglemi yapabildigi
goriilmektedir. Ancak islem ortaokul 6gretmenlerinin bekledigi gibi ezbere degil
islemsel bilgi kullanilarak ritmik sayma ilen yapilabilmektedir. Ortaokul
ogretmenleri 5. sinifa gegen Ogrencilerin ¢arpma ve bdlme islemleri yaparken hala
ritmik sayma kullanmalarindan rahatsiz olduklarmi belirtmektedir. Bu durumu

OMO2 6gretmen su ciimleler ile ifade etmektedir.
Matematik Ogretmenleri olarak dort islemi bilmeleri ve en o6nemlisi ¢arpim
tablosunu bilmeleri. Ben ilk derslerde bir carpim tablosu sinavi yapiyorum durum
nedir biliyorlar m1 bilmiyorlar mi seviyelerini 6grenmek adina. Ayrica dort islem
iceren bir sinavda yapiyorum sadece seviyelerini 6grenmek istedigim siiflarda
yapryorum. Cocuklardan istedigim sey sadece dort islem bilseniz yeter seklinde
oluyor, ritmik sayarak geldikleri i¢in konu da eksikleri oluyordu hala parmakla
saytyor. Aslinda ilk konularimiz toplama ve ¢ikarma olmasina ragmen ben yine de
hemen ¢arpma ile ilgili bir 6lgme yapiyorum. Cocuklara bir siire veriyorum iste bir
ay icerisinde carpim tablosu ezberlenecek seklinde. Carpim tablosu oyunlari
oynattyorum akilli tahtadan. Her ders sonunda agarak yarisma gibi tesvik olsun
diye bdyle seyler yaptim (OMO2, Ortaokul).

Lise 6gretmenlerinden LMO6 alt kademeden getirilen bilgilerin uyarlamasinin

hazirbulunusluga etkisini su sekilde belirtmistir.

Ama maalesef iste sebeplerden dolayr bize diisiik seviyedeki 6grenciler elenerek
geliyorlar. En alt kademedeki 6grenciler geliyor bize. Anliyorum hocam o ylizden
ben tabii ki ¢cok sey isterdim eskisi gibi. Cocuk her seyi halletmis geliyordu. Simdi
0 isaretlerde bile ¢ok eksikleri var. Toplama ¢ikarma ¢arpma blme de isaretlerde
cok biiyiik eksikleri var. Dedigim gibi ¢arpim tablosunda ¢ok biiyiik eksikleri var.
Denklem kuramiyor mesela kiime problemleri isledim bugiin. Fazla soru
cozemedik ilerlemedi. Bende kendim ¢ozeyim gegeyim bende yapmadim. Birlikte
hani hep beraber ¢ézelim diye 5-6 6rnek ¢ozebildik 80 dakika da (LMO6, Lise).
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3.1.2. Aileden kaynaklanan durumlar

Bes alt kategoriden ikincisi aileden kaynaklanan durumlardir. Ogretmenlerin
verdileri cevaplar dort alt kategori altinda toplanmig ve Tablo 3.3°de listelenmistir.
Buna gore hazirbulunuslugun aileden kaynakli nedenleri ile ilgili 6gretmenler ailenin

ogrenciye bakis agis1 ve ailenin gelir diizeyi 6n plana ¢ikarmislardir.

Tablo 3.3. Aileden kaynaklandig: diistiniilen nedenlerin kodlamalari ve kullamim siklig

Kodlar Ol’(t]a-lg)k ul Lise(8) Toplam Katilimeilar
OMO2, OMO4,
Ailenin ¢ocuga bakisi, baski 4 4 8 OMQ6, OM@S,
kurmasi/destek olmasi LMOS5, LMO6,
LMO7, LMOL1
OMO1, OMO3,
I S OMO4, LMOS,
Ailenin gelir diizeyi 3 4 7 LMO6, LMO7.
LMO3
S OMO3, OMO7,
Aile biling/ilgi diizeyi 4 0 4 OM9, OMO10
Ailede 6grencinin derslerine )
yardimci olabilecek birilerinin 1 0 1 OMO3
olmasi (abi- abla/komsu/akran)
Toplam 12 8 20

Sekiz o6gretmen ailenin ¢ocuga bakisinin, destek olmasmin ya da baski
kurmasmin 6grencinin hazirbulunuslugunu etkiledigini (olumlu ya da olumsuz)
belirtmistir. Lise ogretmenlerinden LMO1 ise bu konuda aileden kaynaklanan

etmenlerin hem olumlu hem olumsuz etkisi olabilecegini su sekilde belirtmistir.
Soyle ki, 2 tiirden etkisi olabiliyor. Benim etrafimdaki herkes boyle zaten ben
okuyacagim da ne olacak durumu olabiliyor ¢ocukta. Ozellikle kdylerden gelen
ogrencilerimiz boyle egilim gosterebiliyor. Tam tersi su da olabiliyor aile isci
ailesi mesela, en bizim yasadigimiz zorluklari yasama mutlaka okumalisin gibi
imkan saglayan destekleyen motive eden ailelerde oluyor hem olumlu hem
olumsuz etkisi gordiim (LMOT1, Lise).

Ortaokul 6gretmenlerinden OMOS ise bu konuda aileden kaynaklanan etmen

ile ilgili su sozleri belirtmistir.
Normalde yasadiklarimi anlatayim iste 5. smif 6. siuf 7. smif birlikte oynariz
bisiklet siireriz hali sahalarda oynariz ¢ocuklarla, 8 sinifa gelir artik ¢ocuk okul

degistirecek sana diigman kesiliyor. Sen yaptirmaya ¢alistyorsun ¢ocugun yetenegi
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o0 alanda degil. Aile baskis1 var LGS kazanacaksin yok tip olacak yok bilmem Fen
Lisesi olacak. Orada kopuyor ilk basta bize kaliyor (OMOS, Ortaokul).

Hazirbulunuslugu aileden kaynaklandigini diisiiniilen etmenler arasinda en
fazla goze garpanlar nedenlerden biri de ailenin gelir diizeyi olmustur. Hem ortaokul
hem de lise 6gretmenleri ailenin gelir diizeyinin 6grencinin hazirbulunuslugunu
etkiledigini de belirtmislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 ailenin gelir diizeyinin
hazirbulunuslugu olumlu yonde etkiledigini -yiiksek gelir diizeyi 6grencinin yasam
ortamint iyilestirdigi i¢in; diisiik gelir diizeyi ise daha iyi ortamlara ulagsma amacini
ortaya koydugu igin- belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler ise diisiik gelir diizeyinin
hazirbulunusluga olumsuz etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. Diger 6gretmenler
ekonomik kosullarin 6grenciler iizerinde etkisi oldugunu diisinmemektedirler. Lise
matematik &gretmenlerinden LMO3, ailenin gelir diizeyinin hazirbulunuslugu ve

ders durumunu olumsuz etkilemedigini su sozler ile belirtmistir.
Ik gérev yerimde fakir 6grencilerim olmustu. Ogrencilerim basariliydi. Ben bunun
bir ilgisi oldugunu diisinmiiyorum. Mesela bir 6grencim vardi, ben buraya tayin
olup geldim ama ogrencimin telefonu yok. Sabah babasi ise gitmeden o6nce
kalkiyor, babasinin telefonundan bana yapamadigi sorular1 génderiyor, ben hemen
¢oziip gonderiyorum ama yinede genelde aksamlar1 babasi isten gelince ¢oziimlere
bakiyor. Bu gayretler ile bu ¢ocuk iiniversite kazandi. Hatta okul birincisiydi. Ben
gidip ailesiyle tanistim kardes sayilar1 ¢oktu. Sosyoekonomik diizeyin alakasi
oldugunu diisiinmiiyorum. Hatta belki aksi yon de tesvik edici bir olabilir (LMO3,
Lise).
Buna karsin ortaokul 6gretmenlerinden OMO2, bu konu ile ilgili goriislerini su
sekilde belirtmistir.

O yiizden ilgili ailelerin ¢ocuklar1 6nde olabiliyor, cocugun zekasi ¢ok iyi olmasa
da bu agig1 bu sekilde veliler kapatabiliyor. Bazen kimi 6zel dersle kimi daha ¢ok
test ¢ozdiirerek vs. fakir ailelerin ¢ocuklarinin engelleri digerlerine gore daha fazla
(OMO2, Ortaokul).

Ortaokul matematik 6gretmenleri hazirbulunuslugun ailenin  biling/ilgi
diizeyine gore degisebildigini ve ailede derslere yardimci birilerinin olmasmin
hazirbulunuslugu olumlu yonde etkileyebilecegini de belirtmislerdir. Lise
ogretmenleri bu aileden kaynaklanan etmenleri belirtmemislerdir. Ortaokul ve lise
ogretmenleri arasinda boyle br farkin bulunmasi normaldir. Ciinkii lise 6grencilerinin
bireylerden bagimsiz olarak calismasi ve davranmasi gelisimsel olarak beklenen bir

davramgtir. Ortaokul matematik &gretmenlerinden OMO3 bu konu ile ilgili
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goriislerini su sekilde belirtmistir.

Simdi mesela egitim sistemimizi biliyorsunuz smif durumlarimni da biliyorsun her

Ogrenciye ayr1 bir zaman ayr1 bir vakit harcayamiyorsun 6nce hani bu sorunu

aileyle ¢6zmenin derdine giriyorum. Ailede ona yardimer olabilecek biri var mi

genelde zaten bilingli aileler ile boyle bir problem yasamiyoruz. Daha dogrusu

bilingli ailenin yardimci olabilecegi konu da zaten olmustur, elinden geleni

yapmistir genelde yeterli bilince sahip olmayan ailelerde 6grencilerinde ya da

¢ocuklarinda bu bilgi eksikligi oluyor onu da genelde aileyle ¢6zemiyorum, evet

¢ozdiigiim noktalar var ama ¢dzemedigim noktalar da var (OMO3, Ortaokul).

3.1.3. Ogretmenden kaynaklanan durumlar

Bes alt kategoriden tgiinciisii ise 6gretmenden kaynaklanan durumlardir ve bu

durumlarin kodlar1 olarak dokuz neden listelenmistir. Bu alt kategorideki kodlar
sikliklar ile birlikte Tablo 3.4’de listelenmistir.

Tablo 3.4. Ogretmenden Kaynaklandig: diisiiniilen nedenlerin kKodlamalari ve Kullanim sikhig

Kodlar Or}ig;( ul L(g)e Toplam  Katiimeilar
OMO1, OMO2, OMO4,
Ogretmenin yapmis oldugu smavlar OMO5, OMO6, OMOS,
(yeni kademeye geciste yapilan 6n 8 7 15 oMO7, OMO10, LMO1,
sinavlar) LMO3 LMO4, LMOS5,
LMO6, LMO7, LMO8
OMO2, OMO3, OMO4,
Ogretmenin 6grenme-dgretme OMO6, OMO8, OMO7,
siirecinin 6gretmen tarafindan 8 6 14 oMO0O9, oMO10, LMOI,
planlanmasi LMO2, LMO3, LMO6,
LMO7, LMOS
Ogretmenin Ogrenciye davranig OMQ3’ OMQ2, OM-~O 4,
eliAlotsimi 4 3 7 OMO6, LMO2, LMOS,
LMO7
Ogretmenin ders anlatiminda 6grenci 4 1 5 OMO3, OMO1, OMO4,
seviyesine inebilmesi OMO7, LMO2
Ogretmenin iicretli/ vekil/ 3 1 4 OMO1, OM0O3, OMO7,
gorevlendirme olmasi LMO2
Ogretmenlerin sayisal, sozel, esit
agirlik branglara olan 3 0 3 OMO1, OMO3, OMO2
egilimi/mezuniyet alani
Ogretmenlerin siiflar arasi rekabetgi 2 0 2 OM®2, OMO9

olabilmesi
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Tablo 3.4. (Devam) Ogretmenden kaynaklandig: diisiiniilen nedenlerin kodlamalari ve kullanim

stklig
Kodlar Or(tfg)k ul L(gs)e Toplam  Katihmcilar
Ogretmen devamhiligi/atama sistemi 1 0 1 oMO3
Toplam 33 18 51

Genel olarak ortaokul ve lise ogretmenleri arasinda vurgulanan noktalar
acisindan ¢ok biyiik fark bulunmadigi goriilmektedir. Ayrica hazirbulunuslugu
etkileyen o6gretmenden kaynakli nedenler arasinda en g¢ok belirtilen etmenlerin,
yapilan smavlar ve Ogretmenin egitim Ogretim Siirecini planlamasi oldugu
belirlenmistir. 5. sinifa ya da 9. smifa baslayan 6grencinin kurum tarafindan, MEB
tarafindan ya da Ogretmen tarafindan gergeklestirilen bir sinav ile bu siniflara
baslamasi 6grencinin duyussal hazirbulunuslugunu basarist ile dogru orantili bir
sekilde etkilemektedir. Bu tarz smavlar 6grenci tizerinde stres ve kendisi ile alakali
oz yeterlilik algilarinin temelini olusturmaktadir. Es zamanl olarak smav sonuglar1
ogretmenler igin 6grencinin hazirbulunuslugu ile ilgili bilgi kaynagidir.

Lise matematik dgretmenlerinden LMO4 bu konu ile ilgili goriisiinii ‘Seviyesi
diistik oldugunu nasil anliyoruz bir defa LGS sonuglar1 6grenci seviyesi hakkinda
onemli bir 6l¢iit oluyor aslinda.’ seklinde belirtmistir.

Ortaokullara giriste herhangi bir smavin olmamasmma ragmen ortaokul
ogretmenlerinden OMOS3, su an ¢alistign okulun ilkokul 4. siif 6grencilerine bir
smav yaptigini ve bu smavin hazirbulunusluk i¢in 6nemli oldugunu su sekilde
belirtmistir.

Corona siireci yokken oncesinde, beslere 6grenci kaydederken zaten genel bir
simav yapip siralama sinavi ile dgrencileri aliyorduk. O zaman mesela daha boyle
elli oluyordu. Hani doérdiin bir degerlendirme sinavi gocuklar igte kim kaginci

olmus kim ne kadar iyi yapmis ve sadece kaydi olan degil biitiin ilge geneli

yapildig1 igin genel ilcenin de tablosunu ortaya cikarryordu (OMOS, Ortaokul).
Ortaokul matematik 6gretmenleri hazirbulunusglugu etkileyen etmenler olarak

ogretmenlerin sayisal, sozel, esit agirlik branglara olan egilimi ya da lise mezuniyet
alani, ogretmenlerin siniflar arasi basari agisindan rekabet¢i yapida olabilmesi ve
ogretmen atama sistemine bagl olarak 6gretmen devamliligini gostermislerdir. Lise
matematik Ggretmenleri bu durumlarm hazirbulunuslugu G6gretmen agisindan

herhangi bir sekilde etkileye bileyecegini belirtmemislerdir.

32



Smnif dgretmenlerinin mezuniyet alanin 6grencinin biligsel gelisimine etkisi

hakkinda ortaokul matematik 6gretmeni OMO3 su sekilde goriis belirtmistir.

Niye boyle, bu carpim tablosu disinda 6grenilen kavramlar, iste konular, stratejiler

bazi 6gretmenin diizeyine gore simif 6gretmenleri biliyorsun esit agirlik¢i. Bunlarin

da bir kism1 matematige meyilli bir kismi daha sézel dersleri meyilli. Ogrenci

besinci sinifa geldiginde su okuldan geldim ben dediginde bile, sen sunun

ogrencisi misin diyebiliyorsun. Ogretmenler, ilkokul &gretmenleri ¢ocuklarm

matematik okuryazarligmi belirliyor (OMO3, Ortaokul).

3.1.4. Sistem/Programdan kaynaklanan durumlar

Bes bagliktan dordiinciisii ise egitim 6gretim programi Ve egitim sisteminden

kaynaklanan durumlardir ve bu durumlarin kodlar1 olarak 12 neden listelenmistir. Bu

alt kategorideki kodlar sikliklar1 ile birlikte Tablo 3.5’de listelenmistir.

Tablo 3.5. Egitim ogretim programi ve egitim sisteminden kaynaklandig diistiniilen nedenlerin

kodlamalari ve kullamim Sikiig

Ortaokul

Kodlar (10) Lise (8) Toplam  Katihmeilar
OMO1, OMOS5, OMOS,
Beceri temelli sorular/yeni 4 5 10 OMO7, LMO1, LMO3,
sinav sistemi/sinav baskisi LMO4, LMOS5, LMO6,
LMO8
Matematiksel bilginin yapist = = =
(Matematik dersinin birikimi OMO1, OMO3, OMO4,
. . 5 2 7 OMO7, OMO10, LMO2,
olarak ilerlemesi, sarmal yapida =
LMO5
olmast)
Ayni siniftaki 6grenciler OMQ?” OMQZ’ OM94’
arasindaki yas farki 5 2 ! OMQ7’ OMO9, LMOL,
LMOS
Sinif tekrari/gegcme-kalma 3 4 7 OMO4, OM0O9, LMO1,
sistemi LMO4, LMO7, LMOS
Tlkokul ve ortaokul ya da
ortaokul/lisenin ayn1 ¢at1 altinda 5 0 5 OMO1, OMO3, OMOg,
miistakil bir binada egitim OMO9, OMO10
Ogretim yapmast
Okul tiirti (6grenci tercihine LMO2. LMO3. LMO4
gore profili yikksek ya da diisiik 0 5 5 LMOs, LMO6
okullar)
Matematl'gln y(?.te'nek oldugu OMO1, OMO3, OMOS,
algisi/resim, miizik, spor vb 4 0 4 =
o . OMO6
branslarin 6niine gegmesi
Alt kademeden 6grenci
hakkinda alinabilen = = =
bilgiler/kademeler arasi 3 1 4 81\\44852 OMO35 OMOI10,
koordinasyon durumu/iletisim
durumu
Ogretim programi seyreltilmesi 2 1 3 OMO2, OMO10, LMO4
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Tablo 3.5. (Devam) Egitim dgretim programi Ve egitim sisteminden kaynaklandigi diisiiniilen

nedenlerin kodlamalari ve kullanim siklig

Kodlar Or;[ig)k ul Lise (8) Toplam Katihmailar

Ogretim programi yetistirilme 0 3 3 LMO4, LMOS, LMO6
QUrumu/zaman sikintist

Qgrencﬂerm seviye siniflarina 2 1 3 OMOS, OMO9, LMO3
gore ayrilmasi

Siif mevcutlarmin fazla olmasi 1 1 2 OMO3, LMO6
Toplam 34 26 60

Bu kategoride arastirmaya katilan 6gretmenler egitim Ogretim programi Ve
egitim sisteminden kaynaklanan nedenler basligi altinda en ¢ok beceri temelli
sorularin 6grenci lizerinde olusturdugu baski ve sinav sonuglarinin 6grenci iizerinde
olusturdugu basar1 algis1 neticesindeki duyussal hazirbulunusluklarmmin etkilendigini
sdylemislerdir. ilkokulda beceri temelli sorular ile karsilasip matematigin zor ve
yapilamaz oldugu fikrine sahip olan ogrenci ortaokula geldiginde ortaokul
matematige zaten yapamayacagini diisiinmektedir. Benzer durum lise 6grencilerinde
ortaokulda ve smavda karsilastigi beceri temelli sorular1 anlamada yasadigi
olumsuzluklarin etkisini lise hayatlarna da tasimaktadirlar. Bu konuda ortaokul

matematik 6gretmenlerinden OMO1 durumu su sekilde belirtmistir.

Su zaten yapamiyorum kismi matematigi bitiriyor hocam. Ben de ¢ocuklara yani
mecburuz biz bu yeni sistem soru tarzi ¢ozmeye ama surf boyle biraz
gidiilensinler, ben yapabiliyorum desinler diye yani 10 beceri temelli soru
¢oziiyorsak inanin 50 tane de cocuk bak yeter ki yapsin da matematigi
yapabiliyorum desinler diye biraz daha basit onlarin yapabilecegi diizeyde yeri
geliyor herkesin yapabilecegi diizeyde sorular yapiyoruz. Ciinkii hocam bu
cocuklarin bir liseye bos gitmesi Gergekten beni ¢ok agirima gidiyor ve 6zellikle
matematikten nefret ederek, ¢iinkii nefret eden 6grenci ¢ok fazla. Yani burada
Ogretmeni sevse dersi yapanmiyorum bu kez bize de bize kars1 da bir antipati
olusmaya basliyor (OMO1, Ortaokul).

Matematik dersi ozelinde hazirbulunuslugu etkileyen en o6nemli faktor
matematigin hiyerarsik, yigilmal: ve sistematik yapisidir. Ogrenci 6n kosul bilgilerini
eksik edinerek geldiginde bir sonraki bilginin edinimi zorlasmaktadir. Ortaokul
ogretmenleri ¢ogunlukta olmak iizere en ¢ok belirtilen faktorlerden biri de matematik
ogretim programimin sarmal yapisidir.

Okula baglama yasindaki farkliliklar ogrencilerin biligsel ve duyussal
hazirbulunusluklarinda farkliliklar olusturmaktadir. Gelisimsel (fiziksel ve duyussal)
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olarak ortaokula ya da liseye baslamaya hazir olmayan birey egitim 6gretim siirecini
fiziksel olarak farkliliklar1 oldugu bir grup igerisinde gegirmek zorunda kalmaktadir.
Ayni durum Ornegin bagimsiz ¢alisma becerilerini gelistiremeyen 5. smif
ogrencilerinde de gbzlemlenmektedir.

Ayni sinifta bulunan o6grencilerin yas farklarmin ¢ok olmasi Ogrenciyi
etkiledigi gibi ogretmeni de etkilemektedir. Farkli bulunan o6grencilere yonelik
planlamanin yapilamasi olduk¢a zor olmaktadir. Ortaokul Matematik &gretmeni
OMO9, bu konu ile ilgili sunlar1 belirtmistir.

Mesela ben bir sene bekleyip okula gittim. Bunun olumlu faydalar
oldugunu diisiiniiyorum. Tam tersi, anasinifinda bile gorebiliyoruz yas farki
oldugu zaman biri makas tutabiliyor digeri tutunmaya biliyor. O zaman egitim
aksiyor. Bu durumda kime gore hareket edeceksin? Benzer bir durumun
matematikte de etkili oldugunu diisiiniiyorum. Cocuk daha somut donemde ise
soyut kavramlar1 anlatmaya calisiyoruz. Bir catisma oluyor. O zaman sinifta bir

tane 6grenci hala somut kavramlar doneminde ise diger soyut kavramlar da sikinti

cikabiliyor Ve bir basarisizhiga neden olabiliyor (OMO9, Ortaokul).

Burada dikkat ¢eken bir diger husus ise ilkokul ve ortaokulun ayni miistakil
bina altinda egitim 6gretim yapmasmin (eski ilkogretim okullar1 gibi) 6grenciyi
tanima ve hazirbulunuslugu ile ilgili veri toplamanin 6neminin arastirmaya katilan
ogretmenlerimiz tarafindan belirtilmesidir. Bu konuda ortaokul matematik 6gretmeni
OMOY, fikrini su sekilde belirtmistir.

Bu ve 6nceki okulumda da ilk ve ortaokulda ayni binada. Ayni ¢ocuklar ortaokula
devam ediyorlar. O yiizden ilkokul 6gretmenleri hemen yanimda. O bana yol
gosteriyor zaten. Hocam bunun matematigi iyidir. Hocam bunun ailesinde soyle

bir sikinti var gibi. Toplantilarimiza o0 da dahil oluyor zaten. Bazen bana 6zel
bildirimleri de oluyor (OMO9, Ortaokul).

Bir diger husus ise lise matematik ogretmenleri igin OKul tiiriine gore
ogrencinin tercihinden dogan okul profilinin diisiikk olmasidir. Okul profilinin diisiik
olmas1 6grencinin liseye basladiginda 6z yeterlilik algisinin da diisiik olmasina sebep
olabilmektedir. Lise 6grencisi bu tip okullarda verilen egitim 6gretimin daha basite
indirgendigini diisiinerek az caba ile smif gegme ya da basarili olabilecegini
sanmaktadir. Lise matematik 6gretmenlerinden LMO2 ve LMO3 konu hakkinda
goriislerini su sekilde belirtmislerdir.

Meslek Lisesi 6gretmeniyim. 9.smifta Meslek Lisesi’nde derslere girdim. Daha

once de imam Hatip Lisesi’nde gorev almistim. Bir nevi o da bir meslek lisesi

35



aslinda. Dolayisiyla hocam oradaki o6grenci profillerinin  hazir bulunugluk
diizeyleri gergekten kotiiydii yani ciddi anlamda kotiiydii. Yani gelen 9.siiflarin
dort islem becerileri zayif geliyor keza ayni sekilde burada meslek lisesinde de
Oyle. Dolayisiyla hem miifredati isleyip hem de bu eksiklikleri kapamak biz
ogretmenler acisindan sancih gegiyor (LMO2, Lise).

Ben 7 wyildir ortam olarak giizel ama O&grenci bagarisi diigiik okullarda
calistm profili yiiksek bir 6grenci kesimi olmadi. Bizde boyle elegin iistiinden
bize kalanlar1 agirliyoruz. Hazir bulunusluklar1 konusunda, 6grencilerimiz zaten 8.
smifta bir ideali olan hedefi olmayan 6grenciler oldugu i¢in, burasi oldu da geldik
hocam, ailem Imam Hatip istedi de geldim hocam tarzi1 biraz daha boyle diisiinen
ogrencilerimiz oluyor (LMO3, Lise).

Ortaokul matematik 6gretmenleri matematikte hazirbulunusluga bagh olarak
bagar1 algismin, bazi spor, resim, mizik yeteneginin Oniine gectigini
vurgulamislardir. Ortaokul 6gretmenlerinden OMO1 su sekilde fikir belirtmistir.

Ama iste bizim maalesef sistemimiz en basta dedigimiz gibi hep &grencilerin
basarist sayisal Yyetenekle olgiiliiyor. Bakin gegenlerde olimpiyatlarda milli
sporcumuz. diinya sampiyonasi ben de ¢ok bilmiyorum olimpiyatlar1 &yle yani
bunlar bu ¢ocuklar tamamen kendini o yonde egitmis bir cocuk. Ben bu ¢ocuga
nasil basarisiz diyebilirim sayisal yetenegi yok diye dediginiz gibi bir smifta 20
Ogrenci varsa yani besi sayisal okuyacaktir besi sporla alakali bir sey yapacaktir
besi dil alaninda gelistirecektir. Ama her égrencinin bir yetenegi vardir (OMO1,
Ortaokul).

Bir diger gbze carpan durum ise Ogrencilerin daha ¢ok matematigin sinav
baskisindan siyrilmig, miifredat baskisindan siyrilmis olarak ele alindiginda
ogrenciye kendini gergeklestirme sansi, matematige farkli bakis acis1 saglamasi sansi
taninirken, bu durumun bir takim sebeplerden kaynakli 6gretmen tarafindan ¢ok

verimli yapilamamasi lise matematik dgretmenlerinden LMOS su sekilde belirtmistir.

Tiibitak 4006 yiiriitiiciiliigiinii ben yapmistim okulda. Orada 3 tane matematik
oyunu biz ortaya koyduk cocuklar kendileri gelistirdiler bir sey yaptilar. Cok
profesyonel mi, degil. Orada Matematik sanatla ilgili seyler yapiyoruz hani ama su
maalesef biz de bu smav baskisi oluyor ya, miifredat yetistirme baskisi, iste
homurdanmalar olmuyor mu, ¢ok ciddi anlamda oluyor, veliden dahi geliyor.
Hocam cocuklara mesela siz matematik ve oyun ile veli de olsa fark dedigin gibi
seni az once soyledigin gibi 0 yiizde onluk kesimi hedefledigi igin ters tepki
aliyoruz. Bunlar1 yapmaya ¢alisiyoruz. Miimkiin oldugunca oyun ile desteklemeye
calistyoruz, ama bunu hep bir baski altinda yapmak zorunda kaliriz maalesef
(LMOS, Lise).
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3.1.5. Diger nedenlerden kaynaklanan durumlar

Bes bagliktan sonuncusu ise diger nedenler olarak bir katilimc1 6gretmen
tarafindan pandemi siireci ve yarattig1 etkiler olarak Tablo 3.6’da belirtmistir.
Pandeminin 6grencilerin hazirbulunuslugunu etkiledigi ortaokul matematik

ogretmenlerinden OMOS su sekilde belirtmistir.

Ozellikle bu yilki beslerde sdyle bir sikint1 var. Online egitimden dolayr bu yilki
besler daha ¢ok 3. sinifta kalmig gibi. Aslinda her donemde bu var yani hep boyle
cocuklar sekizler igin de &yle 2 yil geriden geliyormus gibi. Bu yilki besler biraz
daha ¢ocuksu. Yani hazirbulunusluk olarak ¢ok yeterli olduklarini diisiinmiiyorum
(OMOS, Ortaokul).

Tablo 3.6. Diger nedenlerden kaynaklandig: diisiiniilen nedenlerin kodlamalar: ve Kullanim siklig

Ortaokul
Kodlar 10) Lise (8) Toplam Katihmeilar
Diger (Pandemi) 1 0 1 oMO5
Toplam 1 0 1

3.1.6. Hazirbulunusluk diizeyini etkileyebilecek etmenler ile ilgili bulgularin

ozeti

Tablolar incelendiginde 6grencilerin hazirbulunuslugunu etkileyen durumlarin
basinda en ¢ok 6grenciden kaynaklanan durumlar oldugu gériilmektedir. Onu takiben
ogretmenden kaynaklanan etmenler oldugudur. Bunun yani sira programdan
kaynaklanan etmenlerin de oldugu belirtilmistir.

Ogrenciden kaynaklandig1 diisiiniilen etmenler arasinda &grencinin dersi ve
ogretmenini sevmesi ile matematik dersine karst olumsuz tutum ve inangsi gibi
duyussal 6zelliklerin etkiledigi birgok katilimci 6gretmen tarafindan belirtilmistir.

Ortaokul gretmenlerinden OMO4, matematigin toplum tarafindan algismin

ogrencinin matematige bakisini da etkiledigini su ifadeler ile belirtmistir.
Cunkii hi¢ kimse miizik dersinden kag¢ aldin diye sormuyor. Toplumsal bir baski
var. Bir ortamda matematik 6gretmeniyim dedigim zaman bile farkli bakiyorlar.
Bagka bir dersin 6gretmeniyim dendiginde boyle karsilanmiyoruz. Cocuklarda
durum tabi daha farkli, ¢ocuklar bu durumu daha farkl: anlayabiliyorlar. Ayrica

matematik sarmal bir ders mesela kesirler ilkokul bir de yarim kavramiyla bir
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bagliyor, KPSS'ye kadar gidiyor. Bir tane eksiklik tiim seneleri etkileyebiliyor.
Mesela veliler diyor ki, ilkokulda bizim ¢ocugun matematigi ¢ok iyiydi ¢ok
seviyordu ama ortaokulda durum kotiilesti, beste 6grenemedi, altiyr etkiledi onu da
Ogrenemedi derken ¢ocukta ben yapamiyorum olgusu olusmaya basladi. Sonra
nasil olsa yapamam diyerek geri ¢cekilmeye basliyorlar. Bu da bilgi eksikliginden,
bu sarmalliktan kaynaklaniyor diye diisiinliyorum. Sarmalik aslinda ¢ok anlamli ve
faydali bir sey diizen icin 6zellikle (OMO4, Ortaokul).
Ortaokul matematik &gretmenlerinden OMOS5, ders 6gretmenin sevilmesinin
tutum agisindan su sekilde degerlendirmistir.

Ogretmen kaynakli olabilir mesela bir gocuk matematigi sevmeyip Ogretmeni
sevdigi i¢in derse daha ilgili olabilir ya da iste bunun tam tersi 6gretmenin

sevmedigi i¢in matematikten de soguyabilir. Yani bu tarz tutumlar olabilir
(OMOS, Ortaokul).

Yine Lise matematik dgretmenlerinden LMO3 ayn1 paralellikte su sdzleri ile
Ogretmeni sevmenin Ogrenci i¢in bir pekistire¢ kaynagi olabilecegi bu sekilde
belirtilmistir.

Olabilir tabii 6grencinin sempati duydugu 6gretmenin dersini daha iyi bagsarmasi
olabilir. Cocuga da yeterli oldugu duygusunu hissettirmek lazim. Basarabildim,
yapabildim bunu tadan bir 6grenci zaten yine pekistireg almak icin biraz daha
sevke getiriyor tabii (LMO3, Lise).

Ayrica biligssel agidan bakildiginda o6grencilerin alt kademden o6grencileri
bilgileri tist kademeye uyarlamasi/tagimasi, ¢arpim tablosu/ritmik sayma ile 6grenme
ve dort islem yapabilme becerisi gibi etmenler katilimci 6gretmen tarafindan
belirtilmistir. Lise matematik gretmenlerinden LMOS, 9. sinif grencilerinin ¢arpim
tablosunda eksiklikleri oldugunu, bu durumun kaynaginin ise meslek lisesinde
calismasindan gozlemlerine dayanarak 6grenci profilinin diisiik olmasma su sozler
ile belirtilmistir.

Ben meslek lisesinde gorevliyim. Simdi Ogrenci hazir
bulunusluk diizeyleri biz de olduk¢a diisiik. Bu biraz da hani okulun bulundugu
hani tipinden de kaynakli sikinti bence. Ciinkii biraz daha kalbur alti1 6grenciler
geliyor. Hatta inanir misin 9. Siniflarda bazi Ggrencilere hatta hi¢ abartmayim
yiizde 25'ini diyorum ben ¢arpim tablosunu 6devi olarak veriyorum. Bak o derece
soylityorum yiizde yirmi besinde dortte birine ¢arpim tablosunu ezberlemesi gérevi
veriyorum (LMOS, Lise).

Benzer sekilde ortaokul matematik &gretmenlerinden OMO7, carpim tablosu

ile ilgili olarak ritmik saymay isaret ederek eksikligi su sekilde belirtilmistir.

38



Toplama ¢ikarma yapiyorlar onlarda sikinti yok. Genelde parmak hesabi ile.
Carpim tablosunu da parmak hesabi ile s6yle sayiyor 5-10-15...diye. Akildan pek
yapan az oOgrenci denk geldi bana. Onda eksiklikleri wvar. Net olarak
soyleyebilecegim ¢arpim tablosu (OMO7, Ortaokul).

Ogrenci cinsiyetinin hazirbulunuslugu etkileyebilecegini hem ortaokul hem lise
ogretmenleri su ifadeler ile belirtmislerdir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinden
OMOS5 bu konu ile ilgili su sekilde goriis belirtmistir.

Erkeklerin bende ¢ok ayri bir kafasi var onlarmn anlattign ¢6ziim yontemleri ¢ok
farkli ama calismiyorlar. Kizlarda hani mesela hangi yontemi versen o yontemini
sana tek tek anlatsinlar. Biraz daha boyle hani bir sey 6grenme odakli gidiyorlar
ama ben erkeklerin her konuda daha zeki olduklarmi diisiiniiyorum (OMOS,
Ortaokul).

Lise matematik ogretmeni LMOS8 ise bunun aksine goriisiinii su sekilde

belirtmislerdir.
Ben ¢ok cinsiyet ile takilmiyorum. Bunu da sik sik da soylilyorum. Hatta miidiir
beye bile soylemistim toplantida cinsiyet olmasin litfen diye. Hepimiz aym
sartlarda isek herkes aynidir. Bazen igsimize geldiginde ben kadinim ben erkegim
kismi. Bunu ¢ok yasamadik, ben boyle de diisiinmiiyorum, mesela sinifimda ¢ok

zeKi oldugunu diisiindiigiim kiz cocuklar1 da var, erkeklerde var (LMOS, Lise).
Ortaokul matematik 6gretmenleri, okula/snifa uyumun, 6grencinin bir alt

kademedeki notlarinm, derse motivasyonunun, anasmifina @idilmis olmasinin,
Ogrencinin  kaynastrma vb  olmast  gibi  etmenlerin  hazirbulunuslugu
etkileyebilecegini belirtmis, lise 6gretmenleri bu etmenler igin fikir bildirmemistir.

Hazirbulunuslugu etkileyen aileden kaynakli nedenler ele alindiginda, ortaokul
ve lise 6gretmenleri ailenin gocuga bakisi, baski kurmasi destek olmasi ile gelir
diizeyinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Aile biling/ilgi diizeyi ile 6grenciye
evde/okulda destek olabilecek birilerinin olmasini ise sadece ortaokul matematik
Ogretmenleri belirtmislerdir.

Ogretmen tarafindan planlanan egitim siireci, dgretmenin ya da sistemin
getirdigi siralama-segme tipi sinavlar, Ogretmenin yasi, Ogrenciye Ogretmenin
davranig sekli, 6grenci seviyesinde ders anlatimi, 6gretmenin gorevlendirilme sekli
(ticretli, vekil vb.) hem ortaokul hem lise 6gretmenleri tarafindan hazirbulunuslugu
etkileyebilecek etmenler olarak gosterilirken, 6gretmenin mezuniyet alani (sayisal,
esit agirlik vb.), 6gretmenlerin rekabet¢i yapida olmalari, 6gretmen atama sistemi

(6gretmen devamliligl) gibi etmenler ise sadece ortaokul 6gretmenleri tarafindan
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belirtilmistir.

Yeni sinav sisteminin getirdigi baski, beceri temelli soru tarzi, matematigin
sarmal yapisi, smif gegme/kalma sistemi, alt kademeden &grenci ile ilgili bilgi
taginmasi, miifredat, seviye smiflar1 siif mevcutlarmin ¢oklugu gibi konularda her
iki kademeden dgretmenlerde fikir belirtmislerdir.

IIkokul ve ortaokulun ayni ¢at1 altinda olmasmin dgrenci ile ilgili bilgi edinme
stirecinde ¢ok 6nemli oldugu ortaokul 6gretmenleri tarafindan belirtilirken, bu halde
egitim yapan kurumlarda gorev aldiklar1 siirelerde 6grenciyi tanimada ¢ok faydali
oldugunu da belirtmislerdir. Okul tiirtiniin, 6grenci tercihine bagli olarak diisiik ya da
yiiksek profilli okullar olmasinin da &grenciyi tanima da etkili oldugunu lise

ogretmenleri yine belirtmislerdir.

3.2. Matematik Ogretmenlerinin 5. stmf ve 9. stmf Ogrencilerinin Bilissel ve
Duyussal Hazirbulunusluk Diizeyleri ve Ozellikleri Hakkinda Gériis ve

Beklentileri

Bu boliimde yer alan bulgular genel itibari ile yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda yer alan ikinci, t¢iincii ve dordiincii sorulara dayanmaktadir. Biligsel
hazirbulunusluk alt basligi, 6grencinin bilmesi beklenilen, eksik oldugu diisiiniilen
bilgileri igermektedir. Duyussal hazirbulunusluk alt bashigi kapsaminda ise tutum,

kayg1, korku ve 6n yargi gibi duyussal etmenler ele alinmistir.

3.2.1. Bilissel hazirbulunusluk diizeyleri ve 6zellikleri

Katilimcilara 6grencilerin hangi konularda eksik bilgiye sahip oldukalrina
iliskin sorular ve dgrencilerden beklentileri sorulmustur. Ogretmenler dgrencilerinin
biligsel hazirbulunusluguna dair alt kademeden gelen 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyi hakkinda neler diisiindiikleri ve bu diizeyi belirlemede hangi yontemleri ya da
Olgek kullaniyorlarsa hangi tiir olgegi nasil belirlediklerini 6grenmeye yonelik
gorliglerini  belirtmiglerdir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerimiz, 6grencilerin
biligsel hazirbulunugluk diizeylerini eksik bulmuslardir. Yapilan goriismelerde
ogrencilerin bir alt kademeden gelirken hazirbulunuslugunun eksikligi ile ilgili
goriigler Tablo 3.7.’de verilmistir. Kodlardan bazilar1 (alt kademeden getirilen bilgi

diizeyindeki yetersizlik, matematige karsi tutum ve inang, okuma ve anlamada
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zorluk) oOgretmenler tarafindan eksiklik olarak dile getirilmistir. Ancak ifadeler

ogretmenlerin bu kodlara iliskin beklentileri oldugunu da gostermektedir.

Tablo 3.7. Osrencilerin bilissel hazirbulunusluk diizeylerine iliskin 6gretmen gériislerinin kodlar: ve

kodlarin kullanim siklig

Kodlar Or(tfg)k ul Lise (8) Toplam Katihimeilar
OMO1, OMO3,
OMO35, OMO9,
Alt kademeden getirilen bilgi 5 7 12 oMO10, LMOL,
diizeyindeki yetersizlik LMO2, LMO3,
LMOS5, LMO6,
LMO7, LMOS
OMO1, OMO3,
oMO2, OMOS5,
Dort islem becerisindeki eksiklik 7 2 9 OoMO6, OMO9,
oMO10, LMOL,
LMO2
OMO1, OMO3,
Carpim tablosu ezberinde yaganan 6 2 8 OMO2, OMO4,
sorunlar OMO5, OMO7,
LMO2, LMOS,
. . OMO1, OMOS,
?I/lljltlematlge kars1 olumsuz bir tutum ve 3 3 6 OMO10, LMOL,
¢ LMO4, LMO7
O dmonmealion o, owoLowos
& £ yas OMO7, OMO10
zorluklar
Ogrencilerin ilkokul 6gretmenlerinin lise 3 0 3 OMO1, OMO2,
mezuniyet alan OMO3
Matematiksel problemleri anlama-¢6zme 2 0 2 OMO4, OMO6
konusunda yasanan zorluklar
Alt Ifader’r)edekl smif mevcutlarinin fazla 1 1 2 OMO3, LMO6
olabilmesi
Matematik okuryazarliginda yasanan -~ -~
eksiklikler 2 0 2 OMO3, OMO7
Ogirencmln okul ve svlmf"kii}tiirﬁne uyum 1 0 1 OMOS
saglamada karsilastig1 giicliikler
Ogrencinin kerjdlnl ve fikirlerini ifade 0 1 1 LMO6
etmede yasadig1 zorluklar
Ailenin gelir diizeyi 0 1 1 LMO6
Pandemi siirecinin egitim siirecine etkisi 1 0 1 OMO5
TOPLAM 35 17 52
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Ortaokul matematik Ogretmenleri biligsel hazirbulunugluk diizeyindeki
yetersizliklerin nedenini ¢ogunlukla ilkokulda 6grenilmesi gereken dort islem
yetenegine baglamislardir. Bunlardan en Onemlisinin de oOgrencilerin g¢arpim
tablosunu ezberleme sikintilar1 oldugunu bu sikintinin sebebinin ise ritmik sayma ile
ogrenim gormeleri oldugunu belirtmislerdir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinden
OMO2 bununla ilgili su agiklamay1 yapmustir:

Cocuklardan istedigim sey sadece dort islem bilseniz yeter seklinde oluyor, ritmik
sayarak geldikleri i¢in konu da eksikleri oluyordu hala parmakla sayiyor. Aslinda
ilk konularimiz toplama ve ¢ikarma olmasina ragmen ben yine de hemen carpma
ile ilgili bir 6lgme yapiyorum. Cocuklara bir siire veriyorum iste bir ay igerisinde
carpim tablosu ezberlenecek seklinde (OMO?2, Ortaokul).

Ortaokul 6gretmeni OMO4 ise su ifadeleri kullanmustir.

Ben de ezberi sevmiyorum akla ve mantiga dayanmasini isterim matematigin ama
carpim tablosu bilinmediginde de bilyilk sayillarda ¢arpma yapamiyoruz. Hele
bolmek hi¢ yapamiyoruz ¢iinkii geriye dogru disiinemiyorlar ritmik sayma
yiziinden. Hatta beslerde en ¢ok bolmede zorlandim. Hatta bazen yedilerde bile
zorlantyorum (OMO4, Ortaokul).

Lise matematik ogretmenleri ise genel olarak, alt kademelerden getirilen

bilgilerde eksiklik ya da yeni durumlara uyarlayamama gibi sorunlar oldugunu
belirtmislerdir. Lise matematik égretmenlerinden LMO5 ve LMO1 su aciklamalarda

bulunmuslardir.

Hatta inanir misin 9. Smiflarda bazi 6grencilere hatta hi¢ abartmayim yiizde 25'ini
diyorum ben carpim tablosunu 6devi olarak veriyorum. Bak o derece s6yliiyorum
yiizde yirmi besinde dortte birine ¢arpim tablosunu ezberlemesi gérevi veriyorum
(LMOS, Lise).

Cocuk oradan bir kafas: karisik geliyor zaten mesela dostumun diismani vesaire
demeye basliyor benim orada hatlar karisiyor iislii ve koklii sayilar ile ilgili ¢ok
inanglar1 oluyor. Hi¢ sevmiyorlar. Smavda artik manttk muhakeme sorular
soruluyor 8. smifta biraz da bunlarda acaba yorum gerektiren sorular da yani bakis
acilart merak ettigim igin bunlardan da soruyorum, c¢ok bekledigim sonuglari

alamiyorum hayal kirikhigna ugruyorum bazen (LMO1, Lise).

Arastirmada yer alan 6gretmenlerimiz, bu eksiklikleri, kaynagmim ne oldugu,
¢oziim onerileri ve kendi ¢alismalari ile ilgili goriislerini belirtmislerdir. Bu soru ile
ilgili verilen goriisler Tablo 3.8’de verilmistir. Tablo 3.8’de yer alan ve 6gretmenler

tarafindan ogrencilerin eksik oldugu belirtilen konulara ait kazanimlar bir alt
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kademeye yonelik 6gretim programinda yer almaktadir. Matematik 6gretmenleri bir

alt kademenin kazanimlarinin tam olarak edinilmesini beklemektedirler.

Tablo 3.8. Osretmenlerin, dgrencilerinin en ¢ok hangi konuda bilgi eksikligi yasadigina iliskin

goriislerinin Kodlamalar: ve Kullanim Sikligi

Kodlar Ortaokul (10) Lise (8) Toplam Katihmeilar
OMO1, OMO3,
Carpim tablosu ve ¢arpma — OMO2, OMO4,
bélrflei lemleri s 9 1 10 OM(:)S’ OM(:)6’
3 OMO7, OMO9,
oMO10, LMO2
OMO1, OMO3,
Kesir -rasyonel sayilar 4 3 7 OMO2, OMO7,
bilgisi LMO1, LMO3,
LMO5
OMO2, OMO4,
probemler : : 6 OMOs om0,
P OM0O9, LMO6
LMO1, LMO4,
Denklem kurma 0 4 4 LMO6. LMO7
. N oMO3, OMO2,
Dort islem kabiliyeti 3 1 4 OMQlO, LMOl
E’ozitif ve negatif sayilar 0 2 2 LMO2, LMOS
Uslii-koklii sayilar 0 2 2 LMO3, LMO5
Cikarma islemi 1 1 2 OMO10, LMO2
Boyut ve sonsuzluk kavrami 2 0 2 OMO8, OMO9
Cevre-alan hesaplari 1 0 1 OMO5
TOPLAM 25 16 41

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin tamamina yakinin ¢arpim tablosu ve
bolme isleminde Ggrencilerinin problemler yasadigini belirtmislerdir. Bunun yani
sira problem ¢6zme oOzellikle de kat problemlerinde O6grencilerinin yine gesitli
zorluklar yasadiklarini sdylemislerdir. Ortaokul matematik égretmenlerinden OMO4,
OMOS5 ve OMO2 bu konu ile ilgi aciklamalarmi bu sekilde belirtmislerdir.

Ben de ezberi sevmiyorum akla ve mantiga dayanmasini isterim matematigin ama
carpim tablosu bilinmediginde de bilyiik sayillarda ¢arpma yapamiyoruz. Hele
boélmek hi¢ yapamiyoruz ¢iinkii geriye dogru diisiinemiyorlar ritmik sayma
yiziinden. Hatta beslerde en ¢ok bolmede zorlandim. Hatta bazen yedilerde bile
zorlanryorum (OMO4, Ortaokul).

Genel olarak garpim tablosu sikintili. Bunun sebebini de soyle diisiiniiyorum
ritmik sayma c¢ok yavaslatiyor ¢ocuklari, biz ezberliyorduk. Ben ezberlemeyi daha
cok seviyordum. Benim hala ritmik saymada sekizlerde parmak sayan 6grencim

var. Cok fazla vakit kaybettiriyor. Bu bolmeye de sirayet ediyor haliyle. Yani en
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¢ok aslinda ¢arpma Ve bdlmede zorlandiklarini hissediyorum (OMOS5, Ortaokul).
Bir de kat problemleri var normalde X ile ¢6zdigiimiiz hani ilkokul
Ogretmenlerinin ezberleterek yaptirdigi kat problemleri oluyor ya, bazi hocalar
kutu yapiyorlar vs. bazi hocalar da iste fazla diyorsa g¢ikartacagiz kat1 diyorsa
bolecegiz seklinde kalip olarak ezberletiyor, farkli bir soru geldiginde de ¢ocuk
yapamiyor mantigini anlamadig1 i¢in ezbere gittigi i¢in (OMO2, Ortaokul).
Asagidaki Tablo 3.9’da ise bilgi eksikliginin neden kaynaklandigina dair
Ogretmen gorisleri yer almaktadir. Lise ve ortaokul matematik ogretmenleri
ogrencilere yonelik beklentilerinin gergeklesmesine engel olan kaynaklar1 farkli

nedenlere bagladigi goriilmektedir.

Tablo 3.9. Osretmenlerin, égrencilerinin bilgi eksikliginin nereden kKaynaklandigina iliskin

goriislerinin Kodlamalari ve Kullanim sikligi

Ortaokul Lise
Kodlar Toplam  Katihmcilar
(10) (8) P

. . LMO1, LMO3,
Yeni sinav sistemi/sinav baskisi 0 4 4 LMOS. LMOS
Alt kademede matematik 6gretenin ders ’ 1 3 oMO2, OMO7,
anlatimimdaki Kritik rolii LMO2
Ogretmenlerin s?}qsa}, st')zel,.eslt agirlik 2 0 5 OMO1, OMO2
branglara olan egilimi/mezuniyet alani
Matematiksel dil kullaniminda goriilen 0 2 2 LMO6, LMO7
sikintilar
Ml'i'fredaFm yetismemesi/konularin 1 1 2 OMO2, LMOS5
yetismesinde zaman sikintisi
Aile gelir diizeyi 1 1 2 OMO3, LMO6
Aile ilgi dizeyi 1 1 2 OMO3, LMO6
Alt kademeden getirilen bilginin tist =
kademeye aktarilamamasi/bilgi eksikligi 1 0 1 OMO3
Yapilan islemin neden yapildigina dair 1 0 1 OMO10

mantiginin anlasilamamasi
Ogrenilmis garesizlik 1 0 1 oMO2

Somut diisiince evresinden soyut diisiince

evresine gegis donemi 1 0 1 OMOS
Matematik dersine 6n yargili yaklasiimasi 0 1 1 LMO5
Matematik okuryazarligina tam olarak sahip 1 0 1 OMO7
olamama

Ana smifina gidilip/gidilmemesi 1 0 1 oMO3
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Tablo 3.9. (Devam) Ogretmenlerin, égrencilerinin bilgi eksikliginin nereden kaynaklandigina

iliskin goriislerinin kodlamalari ve kullanim sikligi

Ortaokul Lise

Kodlar Toplam  Katihmcilar
(10) (8) P

Ogrencinin pedagojik durumu 1 0 1 oMO3
Disiplinler arasi etkilesim yapamamasi 1 0 1 oMO3
All_ede_ d_erslerlne yardimer olabilecek 1 0 1 OM®3
birilerinin olmasi
Sinif 6gretmenlerinin rekabetci yapida 1 0 1 OMO?2
olmalar1
Ogretmc_enlern_l dersi sevdirmesi, eglenceli 1 0 1 OMO?2
hale getirmesi
TOPLAM 18 11 29

Ortaokul matematik &gretmenlerinden OMO2, asagidaki ifadeleri ile sinif
ogretmenlerinin mezuniyet alaninm 6grencinin egitim 6gretim siirecinde bir rol

oynadigini belirtmiglerdir.
Simif 6gretmenleri esit agirlik¢r oldugu igin genelde matematikleri zayif oluyor.
Mesela simif 6gretmeni sayisala ilgili ise onlarin matematigi ¢ok iyi olurdu
ogretmen daha ¢ok okuma ve yazmaya agirlik vermisse genelde bayan hocalar
boyle oluyor Kitap okumaya daha ¢ok onem verdiriyor onlarin smiflari genelde
sozel agirlik oluyor. Bundan dolay: onlar ezberleterek 6gretiyor ¢ocuklara. Ciinkii
vakti zamaninda kendi de Oyle ezberlemis ¢ocuga mantigini degil de ezber ile
veriyor. Bundan dolay: kesir problemlerinde de sikinti oluyor tigte ikisini bulurken
mesela paydaya bol payla carp mesela aslinda bunu sekilde ifade etse aslinda

manti1§1 buradan oluyor gibi gorsellestirse...(OMO2, Ortaokul).
Bir baska ortaokul matematik 6gretmeni OMO7 ise, asagida verdigi cevabr ile
ilkokul sinif 6gretmeninin ¢ok ciddi bir konumda bulundugunu ifade etmistir.

Onlara biiyiik bir gorev diisiiyor bu konuda hem okuma yazma o6gretecek her
dersle ilgili bilgi verecek. Matematik ile alakali toplama ¢ikarma yapiyorlar biraz
iste 6grencinin analitik diistinmesi gerekiyor ama bu yasta da zor oluyor tabi.
Dedigim gibi matematik dersinin biraz daha iistiinde durmalarini diigtiniiyorum
(OMO7, Ortaokul).

Burada bir diger ¢arpici sonug ise lise matematik 6gretmenlerinin yarisi smav
sisteminin 6grenciyi bir test ¢cozme 6grencisi yaptigini ve bununda sayisal becerileri
etkiledigini belirtmislerdir. Lise 6gretmeni LMOS konu ile ilgili su sekilde goriisiinii

ifade etmistir.
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Yine de yeni sinav sisteminde biraz daha iyiye gidis oldugunu disiiniiyorum ¢iinkii
sayisal yetenek beceri gelistirme anlamimda yeni gelen cocuklar beceri temelli
sorular daha sicak bakiyorlar daha iyi bakiyorlar ya da biling diizeyleri daha
yitksek bunu mesela 10’lar ilell. Siniflarda karsilagtirdigim da gordiim 0 yiizden
iyi ama sayisal yetenek becerilerini heniliz daha ¢ok iyi oldugunu diisiinmiiyorum
maalesef sistemin getirdigi test sinav1 ile gelmek farkinda olmadan gelen ¢ok fazla
ogrenci var (LMOS, Lise).
Bir diger alt sorumuzda yer alan bu eksiligin giderilmesi ile ilgili yaptiklari
uygulamalar1 sordugumuzda O6gretmenlerimiz yaptiklart uygulamalar1 asagidaki

Tablo 3.10°da belirtmislerdir. EBA kullanimini hem &grenci takibi agisindan hem de

odevlendirme agisindan derslerinde kullandiklarint séyleyebiliriz.

Tablo 3.10. Ogretmenlerin, 6grencilerinin bilgi eksikliginin giderilmesine yaptiklar: uygulamalarina

yonelik goriislerinin Kodlamalar: ve Kullanim Sitkligi

Ortaokul Lise

Kodlar Toplam Katilimeilar

(10) (8) . .
OMO2, OMO9,

EBA kullaniminin artirilmasi 2 1 3 LMOS
Oyun ile 6gretim faaliyetleri yapma 1 0 1 OMQS
Ogrenciyi sonraki seneler i¢in motive etmek 1 0 1 OMO4
Qunluk hay_at1 de_stekleylu matematiksel 0 1 1 LMOS
odevler verilmesi
qut 1sl§m kabiliyetinin ara ara kontrol 0 1 1 LMO1
edilmesi
Yo_u_tube \_/b sosyal medya kanallarmin takip 1 0 1 OM®M3
ettirilmesi
Aljenln stirece etkin olarak girmesinin 1 0 1 OM®M3
saglanmasi
Dersi eglenceli sekilde islemek 0 1 1 LMO6
TOPLAM 6 4 10

Dersi ilgi ¢ekici ve eglenceli bir sunum amaci ile kullanmasi konusunda

ortaokul matematik 6gretmeni OMO2 yaptig1 uygulamay érnek gostermistir.
Eglenceli hale getirmek iste dedigim gibi videolar agilabilir. internette bir siirii
seyler var konular ile ilgili degisik konu anlatimlar1 var. EBA agabilir mesela, ben
actyorum dersin basinda ¢ok ilgilerini ¢ekiyor. Bir hikdye dinlemek hoslarina
gidiyor, onlara yazi yazdirmaktan da ¢ok hoslanmiyorlar. Onun disinda birgok
etkinligi seviyorlar tahtaya soru agip iste yarisma gibi A diyenler B diyenler
seklinde eglenceli hale getirmeye ¢alistyoruz (OMO2, Ortaokul).

Lise dgretmenimiz LMO5 ise matematigin giinliik hayat ile iliskisi iizerine
vurgu yapmis Ve sozleri ile 6grenciyi siirece aktif katilimini saglamay1 amaglamistir.

Soyle mesela benim performans odevlerim ilk doénem dokuzlarda sudur.
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Matematigin giinliik hayatta bilim, teknoloji ve sanatta kullanimi standarttir bu
performans ddevleri. Hani bazen Hani 11-12’lerde veriyoruz, diyor ki su konu ile
ilgili 20 tane ¢6zimlii 6rnek ama 9'lara bunu yapmiyoruz Mustafa. Evet
matematigin giinlik hayat bilim teknoloji sanatla yani orada bizim yapmaya
calisigimiz matematigini ashinda her ne kadar zaten hani matematik bana goére
hem soyut diisiinme becerisi kazandiriyor hem hayat becerisi kazandiriyor ikisini
beraber Simdi biz direk soyuta gegmemeye ¢alisiyoruz mesela Diinya Pi Giint
yapiyoruz diinya pi giinii 6rneklerle yapiyoruz. Matematik sanat iliskisi iste. Altin
oranla ilgili sergi yapiyoruz matematigin mesela grafik boliimiimiiz var bizim
grafik bolimiine verdigimiz bir 6dev oluyor sergi agiyoruz. Boyle ¢ok giizel seyler
yapabilir (LMOS, Lise).

Ayrica Tablo 3.11 incelendiginde ve Ogretmenlere bu beklentinizin

karsilanmamasmin kaynagi soruldugunda gbze carpan en onemli gorisler, alt

kademden kalip kurallarin 6gretilmesi ve matematik yapamayan ogrencilerin

basarisizmis gibi lanse edilmesi olarak belirtmislerdir.

Tablo 3.11. Ogretmenlerin, 6grencileri hakkinda beklentilerinin neden karsilanamadigina yénelik

goriislerinin kodlamalar: ve kullanim siklig1

Kodlar

Ortaokul

(10)

Lise

(8)

Toplam

Katihhmcilar

Alt kademeden 6grencinin
ogretmenlerinin saglam temeller
alamamasi/kalip kurallarin
Ogretimi

Her 6grencinin kendi ilgi ve
yeteneklerine gore basarili
adledilememesi

Miifredat baskisi/sinav kaygisi

Ailenin matematigi mutlaka
yapmalisin baskisi/ailenin ilgisinin
az olmasi

Ogrencinin ilkokul sinif gretmen
ve ortaokul brans 6gretmeni
ayrimini tam olarak yapamamasi
Giinliik hayat ile matematigin i¢
ice oldugunun farkinda
olunmamast

Ogretmenlerin kendini gelistirme
¢abasinin az olmast

Akademik olarak diisiik seviyede
6grenci profilinin olmast

OMO1, OMO4

OMO1, OMO8

LMO4, LMO5

OMOS8, OMO7

oOMO4

OMO5

LMO5

LMO6

TOPLAM

11
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Bu konuda hakkinda ortaokul matematik 6gretmenlerimiz OMO4 ve OMO1
goriislerini su sekilde belirtmislerdir.
Cogunlukla boyle kaliplar bagimiza geliyor birim kesri basit kesir diye anlatmig
mesela 6gretmen. Ayri seylerdir halbuki bunlar. Bunun farkinda degiller. Ben de
ayn1 zannediyordum mesela ama degiller (OMO4, Ortaokul).
Inanglar1 kirmak ve temelini iyi almak ile miimkiin bu da. Temellerini zayif
geliyorsa gergekten ¢ok bir sey yapamiyoruz siz de biliyorsunuz. Ciinki bizim
Oniimiizde bizim miifredat konuluyor bunu bitirmemiz gerekiyor ve ¢ok iyi
ogrencilerde var. Onlar1 da yetistirmemiz gerekiyor. Bunlari, temeli vermek bizim
acimizdan biraz gii¢ oluyor (OMO1, Ortaokul).
Lise matematik 6gretmeni LMOS5, ge¢misten giiniimiize 6gretmen adaylarinin
yetistirilmesi, 6gretmenin kendini gelistirmesi konusunda diistincelerini su sekilde

belirtmistir.

Ogretmen yetistirme gegmisi ¢ok Kkuvvetli. Fakat Ben giincellenmedigini
diigiiniiyorum. Biz 6gretmenlerden kaynakli sikintilar oldugunu distinityorum, bu
bir. Yani kendimiz de iginde oldugunu 6gretmen camiasi olarak biz yeterli giincel
bilgiye sahip degiliz veya Hani bu 6grenciyi kazanma adina biraz pratige donik,
uygulamaya doniik yeterli bir becerimiz oldugunu diigiinmiiyorum. Teorik
becerimiz var ama dedin ya Piaget’i biliyoruz, bir siirii 6grenme modelini
biliyoruz. Ama bunlar1 uygulayamiyoruz (LMOS, Lise).

Hepimizde teori ile uygulama birbirinden ¢ok kopuk. Orada bir sey var bizim
ogretmen olarak bir eksigimiz var, biz akademik Yaymnlari takip etmiyoruz bende
dahil. Matematik egitimi ile ilgili. Endeksli dergilerde birgok makale yayinlaniyor
mesela sen takip ediyorsun alan olarak. Biz ¢ok fazla takip edemiyoruz yani nasil
biliyor musun? Neler oluyor, alanda nasil degisimler oluyor (LMOS5, Lise).

Ogretmenlere bilissel hazirbulunusluk farkindahigini artirici olarak gegmis ve
gelecek konulardan derslerde bahsedip bahsetmediklerine dair  goriisleri
soruldugunda, hemen hepsi hem alt kademeden eski konulara yonelik derslerde atifta
bulunmakta olduklarin1 hem de gelecege yonelik, 6niimiizdeki yillarda karsilarina
konunun devamma yoénelik atiflarda bulunmakta olduklarini belirttiler.. Ikisi
karsilastirildiginda gelecege atif yapma egilimi, gecmise atif yapma egiliminden
fazla oldugu da goze ¢arpmaktadir. Bunun nedeni olarak 6gretmenler genel itibari ile
kendi kademelerine gelen yeni O6grencilere sifirdan konuyu anlatmay: tercih
etmektedirler. Bu konu ile ilgili ortaokul matematik 6gretmeni OMO2 ve lise

ogretmeni LMO3 gériislerini su sekilde belirtmislerdir.

Ben genelde sifirdan basliyorum hocam. Bunu aslinda biliyorsunuz ama ben hig
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bilmiyor mussunuz gibi baslayacagim diyorum. Yoksa diger tiirlii biliyormus
kabul ettigimde aslinda bilmedikleri ortaya ¢ikiyor ama istisna olarak dort islemde
¢ok atifta bulunuyorum garpim tablosunda da 6yle (OMO2, Ortaokul).

Hocam yedi yildir tecriibemden kaynakli, ben hep sifirdan bagliyorum hocam. Her
konuyu sifirdan almak durumunda kaliyorum. Hatta her ders tekrar etsem yeridir
yani cok akillarinda tutabilen cocuklar olmuyor maalesef... (LMO3, Lise).

Gelecege yonelik yapilan atiflarda ise 6gretmenlerin yine hemen hepsi bu
durumun icinde olduklarint belirtmiglerdir. Matematigin Sarmal ve birikimli
yapisindan kaynakli konularmn birbiri ile iligkili oldugunu ve ontimiizdeki yillarda
LMOG6 goriislerini su sekilde belirtmislerdir.

Biitiin 7. smif boyunca siirekli bunun seyini yaptim. Iste daire grafigi bak burada
boyle gordilkk, oran-oranti surada su isinize yarayacak. Ciinkii biitin konular
baglantili. Cocuklarin ileride karsilarma ¢ikacagini bilmeleri lazim. Eger sekizde
ashinda hi¢ gérmedikleri bir siiriit konu goriiyorlar ama ashinda hepsi 5, 6, 7’nin
temelini olusturan seyler yiizden siirekli bunu yaptyorum yani (OMOS5, Ortaokul).

Dedim ki, dik koordinat sistemini hatirlayan var m1? Birkag kisi hemen parmak
kaldirdi. Dedim ki siral1 ikiliyi anlatiyorum iste hocam, sira ¢ok dnemli ya, birinci
bileseni X ikinci bileseni y ekensinde. Hemen o koordinat sisteminde noktalar
isaretledik. Eksen tizerindekileri bilemedi mesela. Sinifin o0 kadar seviye diisiik.
Onu disiin. Mesela x ekseninde 4 i isaretledik, koordinatini séyleyin dedim
sdyleyemediler yani (LMO6, Lise).

Burada 6gretmenin mutlaka ge¢mis konular1 hatirlatici ve gelecek konular1 ya
da seneleri onemli kilan hatirlatmalar yapmasi elzemdir. Ogrenci neyi ne icin
Ogrenecegine mutlaka hakim olmalidir. Dersin basinda yapilacak olan bir kavram
ag1, ders igerigi konu basliklar1 hakkinda bilgilendirmeler 6grencinin neyi ne zaman
hangi konular énemli bilgi edinme konusunda gerekli olmaktadir.

Ogretmenler derslerini islerken o6zellikle yeni bir konu islerken bir takim
zorluklar ile de karsilagsmaktadirlar. Bunlardan birisi de, 6grencilerde giinii kurtarici
matematik 6grenmesidir. Sadece sinavdan basarili olmak, diploma almak i¢in ¢alisan
ve sonrasinda bu bilgiyi gereksiz gorerek unutan 6grencilerin matematik 6gretiminde
basarilarmi azalttigini belirtmistir.Bir 6gretmenimiz bu konu ile ilgili lise matematik
ogretmeni LMO4 diisiincelerini su sekilde belirtmistir.

Ogrenci diyor ki benim hedefim, diploma alabilmek. Dersi 6grenme gibi, okulun
hedeflerini gerceklestirme gibi ya da ilerleyen donemler bir hayalim gibi 6nemli

bir durumum yok ben sinifi gegeyim, diplomam: alayim ben baska bir sey

istemiyorum tarzinda 6grencilerin ¢ogunlugu sinif gegme sistemini 6greniyor, 12
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dersten ben 5-6 tanesini segsem ve bunlarda genelde sozel dersler, beden egitimi,
din kiiltiirii gibi gegmesi kolay olan dersler de 90-100 notlarini diisiiriir isem, ben
sinif gegcecegim bana zor gelen dersleri hi¢ ¢calismama gerek yok, matematigim 30
ise 0 diigse de olur 30 diisse de olur yani bu 30 ben 40 yapmaya ugrasmama gerek
yok ben zaten sinifi gegiyorum tarzinda hareket ediyorlar, bu da 6zellikle zor olan
sayisal dersleri ve matematigin basarisim daha da diisiiriiyor (LMO4, Lise).
Lise matematik 6gretmenlerinden LMO7 Ogretmenin tiimdengelim iizerine su
tespitini su sekilde belirtmistir.

Biz tiimdengelimci bir egitimde yetistik. Nereden 6grendik mesela, kelimeleri
fislerden vs. bu nesil ise harften kelimeye dogru tiimevarimer sekilde ogrendiler.
Dolayisiyla bir biiyiik resmi odaklanamama biitiinii gérememe durumlar1 oluyor.
Ben biraz buna bagliyorum isin mantigimi mesela 1. derece denklem, 2. derece
denklem seklinde smiflandiriyoruz ya once bir denkleme bakarsin, biitiinii bir
goriirstin sonra denklemi ¢esidine gore ¢oziime gegersin seklinde biitiinii gormenin
onemini soylilyorum. Ayrica 6grendigimiz bir ydontemin birden fazla kullanilacag:

konu olacagimi da mutlaka belirtirim (LMO?7, Lise).

Bu durum, yeni mezun 6grencilerin harf 6grenerek sonra heceye sonra kelime
en son ciimle kurarak tiime vararak 6gretim almalarinin, timdengelim ile matematik
ogretimi arasinda fark olabilecegini belirtmektedir. Ogrencilerin biiyiik resimden
ayrintiya inmek yerine, kiigiik ayrintilara ¢ok takilarak biiyiik resmi kagirmalarma
neden olabilmektedir. Bu tespit ile bazi konularda genelden 6zele inmenin daha

onemli oldugunu 6gretmenimiz vurgulamak istemektedir.

3.2.2. Duyussal hazirbulunusluk diizeyleri ve o6zellikleri

Matematik dersine kars1 olan olumsuz tutum, inanis, 6n yargi ve korkularmin
nedenleri i¢in Ogretmenlerimizin vermis oldugu cevaplarn dagilimi asagidaki
Tablo3.12’de gosterilmistir. Tablo 3.12 incelendiginde, toplumda olusan bir
matematik dersinin zor oldugu inanci1 ve sarmal yapisi kaynakli matematik dersinin
bir bina gibi katlaridan biri ¢iirik oldugunda diger katlarinda bundan zarar gérmesi
olumsuz tutum, inang ve korkunun olusmasmin en biiyiikk nedenlerinden biri olarak
hem ortaokul matematik dgretmenleri hem de ortadgretim matematik 6gretmenleri
tarafindan belirtilmistir. Egitim goriilen lisenin diisiik profilli olmasmi ise iki

Ogretmen belirtmistir.
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Tablo 3.12. Ogretmenlerin, matematik dersine kars: olan olumsuz tutum, inanzs, on yarg: ve

Korkularimn nedenlerine yonelik goriislerinin kodlamalar: ve kKullanim Siklig

Ortaokul Lise

Kodlar Toplam  Katihimeilar

w @ pmalar
. OMO1, OMO6,
Ogrenci de matematigi yapamiyorum 3 4 7 OMO9, LMOL1,
algisinin olmast LMO2, LMO4,

LMOS5
Matematigin sarmal yapisindan kaynaklt bir OM(:)I, OM(:)3,
halkansm kopmasi sonucu 6grenimin eksik 5 1 6 OMO4, OMOS,
kalmast OoMO7, LMO2
Matematik dersinin zor oldugu algis1 ve OMQ3, OMQ4,
matematik 6gretmenine toplumun olumsuz 3 2 5 OMOs, LMOG,
bakisi LMO7
Ogretmenin sert tutumu/Ogrencinin 3 1 4 OMO1, OMOs,
Ogretmeni sevememesi OMO6, LMOL1
Miifredat yetistirilmesi i¢in bazi konularin OMOS, LMOS,

. . . 1 2 3 =

yiizeysel gecilmesi LMO6
Ogrencilerin gaba sarf etmekten kaginmasi ve 1 1 2 LMO2, OMO7
¢abuk sikilmasi
Egitim goriilen lisenin diisiik profilli olusu 0 2 2 LMO4, LMO5
Ogrencilerde okuma aliskanliginin az olmast 1 0 1 oMO7
Matema}t}glp Ggrenci tarafm.dan giinliik hayat 1 0 1 OMO7
ile ¢ok iliskilendirilememesi
Beceri temelli sorular/Yeni smav sistemi 1 0 1 OMO1
Ogrencinin matemgtlk dersi konularinda smav 1 0 1 OMM3
odakli olarak segici davranmasi
Matematigin, resim, miizik ve spor gibi
yetenek gerektiren bir durum oldugunun 1 0 1 OMO6
diistiniilmesi
Bir a_llt_ ka}demede gok yogun matematik 1 0 1 OM®9
dersinin islenmesi
Egitimde krlt.!k zaman ve kirtlma anlarinin 0 1 1 LMO2
olumsuz tecriibe edilmesi
TOPLAM 24 14 38

Ortaokul &gretmeni OMO4 ve Lise 6gretmeni LMO7 bu konu ile ilgili
goriislerini su sekilde belirtmislerdir.
Toplumsal bir baski var. Bir ortamda matematik 6gretmeniyim dedigim zaman bile
farkli bakiyorlar. Bagka bir dersin  6gretmeniyim  dendiginde boyle
karsilanmiyoruz. Cocuklarda durum tabi daha farkli ¢ocuklar bu durumu daha
farkli anlayabiliyorlar. Ayrica matematik sarmal bir ders mesela kesirler ilkokul
bir de yarim kavramiyla bir basliyor, KPSS'ye kadar gidiyor. Bir tane eksiklik tim
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seneleri etkileyebiliyor. Mesela wveliler diyor ki, ilkokulda bizim ¢ocugun
matematigi ¢ok iyiydi ¢ok seviyordu ama ortaokulda durum kotiilesti, 5te
ogrenemedi, 6'y1 etkiledi onu da 6grenemedi derken c¢ocukta ben yapamiyorum
olgusu olusmaya basladi. Sonra nasil olsa yapamam diyerek geri ¢ekilmeye
bagliyorlar. Bu da bilgi eksikliginden, bu sarmalliktan kaynaklaniyor diye
diistiniiyorum. Sarmalik aslinda ¢ok anlamli ve faydali bir sey diizen i¢in 6zellikle
(OMO4, Ortaokul).

Kesinlikle matematik inangs1 oldugunu disiiniiyorum. Matematik zordur,
matematik zeka isidir gibi durumlarla karsilasiyorum. Matematik zeka isidir
katiliyorum ama buradaki zeka biraz daha yaraticilik, biraz daha kendi kendine
yapabilme anlamma geliyor. Bence matematigin bir dili var, bence bu dili
Ogrenince yapmasi kolaylasiyor, bence en ¢ok seye sasirdim mesela dilci

ogrencilerin matematik yapamamasma (LMO7, Lise).
Ayrica 6grencinin matematigi yapamiyorum seklinde kendini sartlandirmasi da
¢ok goriilen bir davranis olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Lise matematik 6gretmenlerinden LMO1, LMO2 ve LMOS bu konu in bu konu
ile su sekilde goriis bildirmislerdir.
Hepsinin inangsinin sebebi ayr1 olabilir, bazis1 gergekten ¢alismayr sevmiyor ama
bazis1 ben yapamiyorum hissine sahip (LMOI, Lise), Yani basarisizlik duygusu
olusuyor. Ben zaten yapamiyorum duygusu olusuyor. Halbuki yapamamasimin
nedeni yasiyla alakali yani daha o evreye gecemedi. Ama bunun farkinda degil
yani 6gretmeni de fark edemiyor tabi yasina falan bakmiyor ayni siniftalar sonugta
diyor (LMO2, Lise).
Bunu degistirmemiz ¢ok uzun bir siirec istiyor tek bagimiza da degistirecegimizi
de disiinmityorum ama yine de etkili olabiliriz 0 yiizden ben yapamiyorum
basaramiyorum kelimesini yasakliyorum sen ne kadar gayret ettin ne kadar emek
verdin o sana ne cevap verdi bu sorular1 sordun mu da buna gore davraniyorsun

gibi yorumlar yaptigim durumlar oluyor (LMOS, Lise).

Ogretmenlerimiz goriislerini bu sekilde belirterek bdyle bir durumun varhigmi
kabul ettiklerini bu durumun dstesinden gelmenin yollarini aradiklarmi da
belirtmislerdir. Asagidaki Tablo 3.13’de ise 6gretmenlerin, 6grencilerinin matematik
dersi i¢in olumsuz tutum, inang ve korkular1 hakkinda ¢6ziim onerileri listelenmistir.
Tablo 3.13 incelendiginde, 6grencinin 6gretmeni sever ise dersini de daha ilgili ve

severek isleyecegi konusunda 6gretmenlerimiz goriis bildirmislerdir.
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Tablo 3.13. Ogretmenlerin, matematik dersine kars: olan olumsuz tutum, inanws ve én yarg: ve

Korkular: hakkinda ¢oziim onerilerine yonelik goriiglerinin Kodlamalar ve Kullanim

sikligi
Ortaokul Lise

Kodlar Toplam Katihmcilar

(10 @) P il
.. OMO4, OMOS,
Ogrenciye basarma duygusunun 3 5 8 OMO10, LMOL1,
tattirilmasi LMO4, LMO5,

LMO6, LMO8
Ogretmenin kendisini, 6grenciye OMO1, OMO2,
se%/dirmesi OB 5 1 6 OM(:)S’ OMO6
OMO10, LMO6

Ogrenciye dersi sevdirmeye oMO2, OMO7,
yonelik etkinlikler 4 2 6 oMO09, OMO10,
hazirlamak/yapmak LMOS5, LMO6
Basitten karmasgiga soru ’ 1 3 OMO1, OMO®,
¢ozilimlerinin yapilmasi LMO4
Matematigin sadece smav odakli
degil hayatmvher kademesinde 1 1 5 OMO1, LMOS
yararli olacagi vurgusunun
yapilmasi
Youtube, EBA gibi platformlar “ -
kullanmak, kullandirmak 2 0 2 OMO2, OMO7
Sinifta yarigmaci Ve rekabetgi bir 1 0 1 OMO?2

ortamin olusturulmasi

Ogrencinin bu olumsuz tutum, )
inang ve korkuyu kendisinin 1 0 1 OMO3
yenmesine yardimci olunmasi

Ogrenciye konu ile ilgili

kesfedici durumlarin yaptirilmasi ! 0 1 OMO3
Seviye sinifi uygulamasi 0 1 1 LMO3
TOPLAM 20 10 30

Ayrica 6gretmeni sevmekle de alakasi var 6gretmeni sevince de dersi seviyorlar.
Boyle bir durumda var. Cocuklar teneffiislerde sariliyorlar mesela okul bahgesine
bir giriyorum 10 tane ¢ocuk bana sariliyor. Hig béyle seyleri gérmedik tabii biz 8.
siif okutunca cocuklar aslinda hep bizden kagardi. Iste bu durumda cocuk
matematigi yapamasa bile sirf senin hatirina gayret ediyor. En azindan eski halinin
bir tik iizerine ¢ikmaya calistyor ( OMO2, Ortaokul).

Hocam siz niye matematigi sectiniz e diyorum. Hani sevdik. Hani mesela Halil
Hoca kulaklar1 ¢inlasin, Halil Hoca mesela sevdirdi. Ayni orada peki hocam size
ne faydasi var? Bir defa buradan maas aliyorum, benim isim bu. ikincisi olaylara

farkl baktigimizi diisiiniiyorum (LMOS, Lise).
Ogretmenlerimiz goriigleri ile hem kendi 6grencilerine sevmelerinin énemini
hem de kendilerinin bir &gretmeni sevmelerinden dolayr bu isi yaptiklarmni

belirtmislerdir. Ayrica birgok 6gretmen dgrenciye basarma duygusunun tattirilirsa bu
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korkunun, inancin kirilabilecegine yonelik goriisiini lise matematik ogretmenleri
LMO3 ve LMO4 su sekilde belirtmistir.

Kesinlikle hocam o duyguyu almasi lazim Ki biraz da biz ittirici kuvvet olursak bu
konuda ¢ok iyi olur (LMO3, Lise).” ve ‘Evet ogrenciyi basarisizlik ile
yiizlestirmek degil de basarabilecegi tarz da soru ¢ozerek, ders anlatarak, 6grenciyi

birazcik basarabileceklerine inandirmak gerektigini diisiiniiyorum...(LMO4, Lise).

Ogretmenler, matematik dersine karsi 6grencinin 6n yargili davranmamasi
gerektigini, tim korkularmi dersten once disarida birakmalar1 gerektigini, aslinda
yapildik¢a olumsuz tutumlarindan vazgegebileceklerini, bu 6n yargi ile miicadele

etmelerini beklenti olarak belirtmektedirler.

3.3. Ortaokul ve Lise Matematik Ogretmenlerinin 5. stmf ve 9. simifa Yeni
Baslayan Ogrencileri ile Tlgili Bilgi Edinme Yontemleri

Ogretmenlerin 6grenciler ile ilgili bilgileri hangi kaynaklardan aldiklarmna
yonelik goriisleri asagidaki Tablo 3.14°de gosterilmistir.

Tablo 3.14 incelendiginde O6gretmenler &grenciler hakkinda bilgileri genel
olarak velilerden ve alt kademe ogretmenlerinden almaktadirlar. Ozel durumu ile
bilgi sahibi olma konusunda okul rehber 6gretmenlerinin hazirladigi 6grenci tanima

fislerinden daha ¢ok bilgi sahibi olmaktadirlar.

Tablo 3.14. Ogretmenlerin, égrencileri hakkinda genel bilgileri hangi kaynaktan aldiklarina yonelik

goriislerinin Kodlamalar: ve Kullanim sitkligi

Kodlar Ortaokul  Lise Toplam Katiimcilar

(10) (8) ] ] ] ]
OMO1, OMO3, OMO2, OMO4,
OMO5, OMO6, OMO7, OMO10,

Ogrencinin velisinden 8 5 13 LMO1, LMO4, LMOS, LMO?,
LMOS
OMO1, OMO2, OMO5, OMO6,
Alt kademe &gretmeninden 8 3 11 OMOS8, OMO7, OM0O9, OMO10,

LMO3, LMO4, LMO5

Okul rehber 6gretmeninden 1 3 4 OMOS, LMO1, LMO6, LMO8
Ogrencinin kendisinden 1 1 2 OMO4, LMO4

sube 6gretmenler kurul 1 0 1 OMOS

toplantisindan

Okul idaresinden 0 1 1 LMO8

H_erhangl bir kaynaktan 0 1 1 LMO2

bilgi almiyorum

TOPLAM 19 14 33
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Lises matematik oOgretmenlerinden LMO6 ve LMO7, bu konu ilgili
diistincelerini su sekilde belirtmistir. “Hocam biz daha ¢ok saglik ile ilgili aile ilgili
bir problem varsa bunlar bize rehber 6gretmen aracilhig: ile iletiliyor (LMO6, Lise)”.
“Hani 6grencinin 6zel durumlar1 diyorduk ya, rehber 6gretmeniz mesela, okul idaresi
bilgilendirme yapiyor ama sinif ortaminda bir sohbet esnasinda 6grencilerden bazi
ozel bilgiler yakalaya biliyoruz (LMO7, Lise)”.

Sadece kiiciik il¢elerde gorev yapan 6gretmenler ise alt kademede gorev yapan
ogrencinin eski smif 6gretmeni eski okul rehber dgretmeninden bilgi aldiklarini
belirtmislerdir. Ozellikle kiiciik yerlesim yerlerinde genel de birbirlerini taniyan
ogretmenler siirekli karsilasmakta ve birbirleri ile bilgi alisverisinde daha kolay
yapabilmektedirler. Ortaokul matematik dgretmeni OMO2 konu ile ilgili goriislerini
su sekilde belirtmistir. “Burada biz kiigik bir ilgede ¢alistigimiz igin smif
ogretmenleri ile hep tamisikligimiz oluyor, sorabilme imkanimiz daha rahat oluyor.
Biiyiiksehirlerde ¢ocugun dgretmenini bulmak ¢ok zor oralarda (OMO2, Ortaokul)”.

Bunun yani sira halen bazi ilkokul ve ortaokullar ayn1 binada ya da bahgede
egitim oOgretime devam etmektedirler. Bunun bir avantaj oldugu siirekli sinif
Ogretmeni ve eski Ogretmenleri ile irtibatta olduklarini belirtmislerdir. Ortaokul

ogretmenlerinden OMO9 bu konu ile ilgili diisiincelerini su sekilde belirtmistir.
Soyle iyi bir sey oldu bu konuda da. Dedigim gibi bu ve 6nceki okulumda da ilk ve

ortaokulda ayni binada. Ayni ¢ocuklar ortaokula devam ediyorlar. O yiizden
ilkokul 6gretmenleri hemen yanimda. O bana yol gosteriyor zaten. Hocam bunun
matematigi iyidir. Hocam bunun ailesinde soyle bir sikinti var gibi.
Toplantilarimiza o da dahil oluyor zaten. Bazen bana &zel bildirimleri de oluyor
(OMO?9, Ortaokul).

Bir parantezde imam hatip ortaokullarma agmak gerekmektedir. Imam hatip
ortaokullari, her yerlesim biriminden o6grencileri alabilen bir okul oldugu i¢in
ogrenciyi tanima konusunda zorluklar ¢ekilmesi, diger ortaokullara gére daha goktur.

Ogretmenler, ¢ok eski yillarda hatta kendi 6grencilik yillarindan uygulamada
olan su aralar dijital ortamda e-okul aracilig1 ile sosyal etkinlikler katilim modiiliiniin
gelistirilerek, 6grenci portfolyolarmin ¢ok basarili bir uygulama olacagindan da

bahsetmistirler. Lise 6gretmeni LMOS5 konuyla ilgili gériisiinii su sekilde belirtmistir.

Ama onu iste bir sistem oturtmak gerekiyor ve portfolyo ¢ok énemli Biz de hani
ciddi anlamda Hani egitim simdi onu oturtmaya g¢aligiyorlardi Ziya Selguk hoca

zamaninda Ama bu ¢ocugu yapmis oldugu her bir ¢aligmanin ciddi anlamda bu
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elektronik ortamda mutlaka kayda ge¢mesi lazim bizim de gérmemiz gerekiyor
bunu. Ciddi anlamda ortaokulda bu ¢ocuk ne yapmis, ortaokul 6gretmeni ilkokulda
ne yapmis nasil ¢alisma yapmis 6gretmeni diisiincesi nelerdir bunun ¢ok ciddi
anlamda bir sistematige kavusturulmasi gerekir diye diisiiniiyorum (LMOS, Lise).
Ozellikle erken tamma, Ogrencinin 6zel durumlar1 ve ilgi-yeteneklerinin
diizenli olarak alt kademeden tutulmus olmasi ¢ok basarili bir siire¢ olacagindan da
bahsetmiglerdir. Fakat bazi 6gretmenlerimiz su konuda kaygilarini da belirtmislerdir.
Ucretli ya da vekil dgretmen olarak ilkokulda bir ya da iki sene derse girip gorevi
birakan 6gretmenlerden dolay1 sekteye ugrayan egitim dgretim siireci buna ek olarak
kendi bransi disinda smif 6gretmenligine yapilan gorevlendirmeler, pedagojik alt
yapist 0lmayan lisans mezunlarmin smif 6gretmeni olarak yine gorevlendirilmesi
Ogrenci tanima Ve egitim Ogretim siireci konusunda kendilerinin de basindan
siirecleri belirtmislerdir. Ortaokul matematik dgretmenlerinden OMO1 ve OMO3 bu
konu ile ilgili diistinceleri su sekilde belirtmislerdir.
Benim ilkokul 6gretmenim her sene degisti mesela. Cok fazla 5-6 6gretmenim
oldu o ilkokul siiresinde. Ogretmeninin iyi olmasi, devamliligin olmas: hakikaten
onemli. Benim ilkokul arkadaslarimda 25 kisiden bir elin parmagi kadar kisi bir
yerlere geldi diyebilirim. Ogretmene adapte olma siiresi vs. oluyor, dgretmenin
ders anlatig tarzin1 anlayacaksin kavrayacaksim, her yigidin yogurt yiyisi faklidir.
Herkes kendi capinda ders anlatmaya calistyor tabi (OMO1, Ortaokul).
Mesela bizim bir ilkokul hocamiz vardi iigiincii sinifta gelmisti yas1 epeyce vardi
yanlis hatirlamiyorsam ekonomi mezunu muymus maliye mezunu muymus neymis
cok tist diizey matematik derdinde bize, iste s6yle yapacaksin sanki bizim ekonomi
ogrencileri olarak goriiyor ne bir pedagojik bilgisi var ne baska bir sey, 35
yasindan sonra matematige geemis, Ogretmen odakli da olabiliyor, yasadigi
problemle alakal1 olabiliyor kronik rahatsizlig1 buna sebebiyet verebiliyor (OMO3,
Ortaokul).

Asagida verilen Tablo 3.15’de ise o&gretmenlerin Ogrencilerin  biligsel
hazirbulunusluklar: belirlerken kullandiklar1 olgiitler listelenmistir. Tablo 3.15
incelendiginde, matematik Ogretmenleri, genel olarak biligsel hazirbulunusluk
belirlemede kendi hazirlaylp yapmis oldugu alt kademe konularmni igeren smavlar,
Liselere Giris Smavz, lise tercihlerinde 6grencinin se¢mis oldugu lise tiiriinde galisan
ogretmenlerin lisenin profiline gére yordama yapmalar1 ve ortaokulda ilkokul ve
ortaokulun ayni ¢at1 altinda oldugu kurumlarda eski ilkokul 6gretmenleri aracilig ile

hazirbulunusluklar1 degerlendirdiklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 3.15. Ogretmenlerin 6grencilerin biligsel hazirbulunugluklarimi belirlerken kullandiklar:

kaynaklar
Ortaokul Lise
Kodlar Toplam Katihmcilar
(10) (8) P
OMO1, OMO3,
OMO4, OMOs,
Ogretmenlerin yeni kademeye geliste OMO6, OMO?,
1181 smavlar 8 7 15 LMO1, LMO3,
yapigl smavia LMO4, LMOS,
LMO6, LMO7,
LMO8
flkokul ve ortaokulun ayni ¢at1 OMQI, OM(:)3,
altinda 6grenim gérmesinde dolay1 5 0 5 OMO8, OMO9,
eski smif 6gretmeninden bilgi almak oMO10
Ogrencinin segtigi lise tiiriine gére LMO2, LMO3,
yorum yapilmasi ve LGS puan 0 5 5 LMO4, LMOS,
aralig LMO6
iy OMO1, OMOS,
Gozlem yapmak/sorular sormak 3 0 3 OMOS
1.Dénemin basinda yapilan 1 1 5 OMO9, LMO7
hatirlatmalar
Ogrenciyi tanimaya yonelik bir takim 1 0 1 oMO7
seyler yazdirmak
Ogrencinin bir énceki siniftaki 1 0 1 oMO6
notlarina bakmak
TOPLAM 16 13 29

Lise matematik dgretmelerinden LMO1 ve LMO4 bu konu ile ilgili goriislerini
su sekilde belirtmislerdir.

Kiigiik bir smav yapiyorum her gelen 6grenciyi kendimce ortaokulda neler
ogrenmis hangi konular var burada da devami olan dort islem becerileri bu negatif
pozitif tam sayilarla yapilanlar, bunlar bayag:i bir karistirilabiliyor, zaten bu
ogrencilerin en cok zorlandigi konu arti ile eksiyi carpmca eksi oluyor (LMOI1,
Lise).

Once hocam ben seyi sdyleyeyim ben meslek lisesinde calistigimdan dolay1, zaten
ogrenci seviyesi diisiik. Yani 6grencilerin ciddi olarak LGS sinavina hazirlanan ya
da matematik dersi calisan ¢ogunlugu proje okullarina gegmeye ¢alisiyor, fen
lisesine gegmeye calisiyor. Oraya gidemeyen 6grenci Anadolu lisesine girmeye
calistyor, hicbir yere gidemeyen higbir hedefi olmayan su an okulumuzdaki
ogrencilerimizin ¢ogunlugu oyle. Bizim okullarimiza geliyor. Bundan dolay

yeterli diizeyde 6grencimiz yok. Ogrencinin seviyesi diisiik (LMO4, Lise).’
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3.4. 5. siif ve 9. simf Ogretmenlerinden Alinan Veriler Arasinda Farkhhklar

ve Benzerlikler

Bu problemle iligkili olarak tablolarda verilerin ortaokul ve lise siitunlari
karsilastirilarak ~ bulgulara  ulasilmistir.  Buna gore ortaokul —o6gretmenleri
hazirbulunusluk diizeyindeki yetersizliklerin nedenleri ile ilgili, kitap okuma
aligkanliklarin azligi, alt kademe 6gretmeninin mezuniyet alani, problemi anlama
konusunda 6grencinin yasadigi sikitilar, matematik okuryazarliginin az olmasi, okul
smif kiiltiirtine uyumsuzluk ve pandemi siirecine dikkat ¢eker iken, lise matematik
ogretmenleri bu konular ile ilgili goriis belirtmemislerdir. Lise matematik
ogretmenleri ise yetersizlik nedenleri olarak ailenin gelir diizeyi ve &grencinin
kendini ifade edebilmesinde eksikleri 6n plana c¢ikarirken ortaokul matematik
ogretmenleri de bu konulara deginmemislerdir. Ek olarak hem ortaokul hem lise
matematik ogretmenleri yetersizligin nedenlerine iliskin alt kademeden getirilen
bilgilerin yetersizligine ve matematik dersine kars: olumsuzluga dikkat ¢ekmislerdir.

Ayrica hazirbulunuslugu belirlerken kullandiklar1 olgiitlere baktigimizda
ortaokul oOgretmenleri ayni ¢ati1 altinda Ogrenim goére iki farkli kademenin
ogretmenlerinin bilgi alisverisine ve Ogrenciyi kendisinden tanimaya yonelik bir
takim bir seyler yazdirmayr kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Lise matematik
Ogretmenleri ise Ogrencinin seg¢tigi okul tiiri ve smav puanlarmna gore yorum
yaptiklarini belirtmisler, ortaokul 6gretmenleri ise bir smmav ya da okul tiiri gibi
durumlar s6z konusu olmadigi i¢in bu konuda yorum belirtememislerdir. EK olarak
hem lise hem matematik 6gretmenleri genel olarak yeni kademede okula baslayan
ogrencilerine bir tanima-giris sinavi yaptiklarini, derse baslamadan once eski bilgileri
hatirlatici dereler yaptiklarini da belirtmislerdir.

Ogrencilerin en ¢ok hangi konularda eksik olduklarma dair soruya ise ortaokul
matematik 6gretmenleri dort igslem bilgisi, kat problemleri ve nokta, boyut kavrami
cevabin1 verirken, lise matematik 6gretmenleri bu konularda ortaokul 6gretmenleri
kadar eksiklik belirtmemislerdir. Lise matematik 6gretmenleri ise denklem kurmada,
pozitif negatif sayilarda ve tslii-koklii ifadelerde problemler yasadiklarimi belirtirken,
ortaokul matematik dgretmenleri bu konularda fikir belirtmemislerdir. EK olarak hem
lise hem matematik ogretmenleri Ogrencilerin Kesir ve rasyonel say: bilgisinde

eksiklerinin oldugunu belirtmislerdir.
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Ayrica ogretmenlerimize bu bilgi eksikliginin kaynaklandigi nedenler
sorulmustur. Ortaokul matematik 6gretmenleri alt kademe 6gretmeninin mezuniyet
alani, yine alt kademeden getirilen bilginin st kademeye 6grenci tarafindan
aktarilmasinda giigliikler, yapilan matematik islemlerinin mantiginin anlagilamamasi,
ogrenilmis caresizlik, sinif dgretmenleri arasi rekabet¢i yapt ve O6grencinin dersi
eglenceli hale getirebilme durumunu o6n plana ¢ikarirken lise Ggretmenleri bu
konularda goriis belirtmemislerdir. Lise matematik 6gretmenleri ise bu konu ile ilgili
yeni smav sisteminin 6grenciye getirdigi bir baskinin oldugunu, matematiksel yazim
dilindeki aksakliklar, derse inangli yaklasilmasi konularini ortaokul matematik
ogretmenlerine gore On plana ¢ikarmislardir. Ek olarak hem lise hem ortaokul
matematik Ogretmenleri 6gretmenin ders anlatimmdaki Kkritik rolii-sinif yonetimi,
miifredat konusundaki zaman sikintisi, aile ilgi ve gelir diizeyini 6n plana
cikarmiglardir.

Ogretmenlerin bilgi eksikligine yonelik yaptiklari uygulamalar soruldugunda
ise ortaokul matematik 6gretmenleri en gok oyun ile 6gretim, Youtube gibi sosyal
paylasim sitelerinin takibi ve aileyi siirece etkin olarak girmesini saglamaya
caligirken, lise matematik Ogretmenleri ise en ¢ok giinlik hayattan matematiksel
Odevler verilmesini, dort islem kabiliyetinin ara ara kontrolii, dersi eglenceli bir
sekilde islemeye yonelik etkinlikler kullanmakta olduklarmi belirtmislerdir. Ek
olarak hem lise hem ortaokul matematik 6gretmenleri Egitim Bilisim Aginin
kullaniminin artirilmasi tizerine ortak goriis belirtmislerdir. Bu portalin 6grenci takibi
acisindan da kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Ogrencilerin matematik dersine kars1 olumsuz tutum, inan¢ ve korkularma
yonelik nedenler soruldugunda ortaokul &gretmenleri en ¢ok matematigin sarmal
yapisinin bir zaman araliginda kopmasmin yarattigi olumsuzluklar, 6gretmenin sert
tutumu, okuma aliskanligindaki yetersizlikler ve yeni smav sistemi-beceri temelli
sorularin anlagilamamasinin yarattig1 durumlar1 6n plana ¢ikarirken, lise matematik
Ogretmenleri ise egitim goriilen lisenin diisiik profilli olmasini, egitimdeki kirilma
anlarmin Kritik zamanlarin olumsuz tecriibeler ile gegirilmesini belirtmislerdir. Ek
olarak hem ortaokul hem lise 6gretmenleri 6grencilerde matematigi yapamiyorum
algisini, zor oldugu algisini ve ¢aba sarf etmekten kaginilmasi-gabuk sikinilmasimni 6n

plana ¢ikartmislardir.
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Ayrica 6gretmenlere bu olumsuz tutum, inang ve korkunun nasil yenilebilecegi
soruldugun da ortaokul 6gretmenleri 6gretmenin kendisini 6grencisine sevdirmesini,
ogretimin EBA, Youtube gibi platformlar ile desteklenebilecegini, Ogrenciye
kesfettirici bilgiler i¢in ortam olusturulmasi ve bu 6n yargiy1 kendisinin yenebilecegi
konusunda destek olunabilecegini sdylerken, lise matematik 6gretmenleri ise daha
cok seviye smifi uygulamast ile bu durumun iistesinden gelinebilecegine yonelik
fikir belirtmislerdir.

Ek olarak hem ortaokul hem lise 6gretmenleri 6grenciye basar1 duygusunun
tattirilmasinin dersi sevdirmeye yonelik etkinlik kullaniminin, basitten karmasiga
soru ¢ozlimlerinin ve sadece smav igin degil her kademede her alanda matematigin
kullanilabileceginin ~ vurgulanmasinin ~ 6grenci  agisindan Onemli  olacagini
vurgulamiglardir.

Ogretmenlere alt kademeden gelen 6grencileri ile ilgili beklentileri
soruldugunda ortaokul matematik 6gretmenleri daha c¢ok, dort islem gibi temel
becerilerin kazanilmis olmasini, matematik dersine severek gelmelerini, derse
hazirlikli gelinmesini ve matematigin sadece test dersidir gibi diisiiniilmemesini
beklerken, lise matematik 6gretmenleri ise daha ¢ok matematigin ciddi bir disiplin
oldugu, denklem kurma ve problem ¢6zmenin mantiginin anlasilmasini
beklediklerini belirtmislerdir. EK olarak beklentiler ile ilgili hem lise hem ortaokul
ogretmenleri genel olarak ortak bir konu hakkinda ortak denilebilecek bir fikir
iizerinde toplanmamuislardir.

Ayrica 6gretmenlere bu beklentinin neden karsilanamadigi soruldugunda ise
ortaokul matematik ogretmenleri alt kademeden kalip kurallarin  &grenilerek
gelinmesi, kendi ilgi ve yeteneklerine gore basarili kabul edilmemeleri, 6zellikle
ailenin matematigi mutlaka basarmalisin seklinde baskis1 6n plana ¢ikartirken, lise
matematik Ogretmenleri ise miifredat ve smav baskisini, 6gretmenlerin kendini
gelistirme c¢abasinin azligin1 ve akademik olarak diisiik seviyede ogrencilerin
okullarinda olmalarini belirtmiglerdir. Ek olarak bu durum ile ilgili hem lise hem
ortaokul 6gretmenleri genel olarak ortak bir konu hakkinda ortak denilebilecek bir
fikir tizerinde toplanmamuiglardir.

Ogretmenlere  6grenci hakkinda bilgileri hangi kaynaktan alindig:

soruldugunda hem lise hem ortaokul oOgretmenleri Ogrenci Velisinden ve

60



ulagabildikleri alt kademe 6gretmeninden bilgi aldiklarini belirtirken, lise matematik
ogretmenleri ayrica okul idaresi ve rehber 6gretmenden de aldiklarini belirtmislerdir.
Son olarak 6gretmenlere gelecek ve gegmis konulara atifta bulunup bulunmadiklar1
soruldugunda ¢ogu 6gretmen hem gegmis hem gelecek konulara derslerinde mutlaka

hatirlatmalarda ve uyarilarda bulunduklarmi belirtmislerdir.

61



4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

4.1. Sonug¢

Ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin, siniflarina bir alt kademeden gelen
ogrencilerinin  hazirbulunusluk diizeyini ve duyussal oOzellikleri hakkinda
beklentilerini ve 6grencileri hakkinda bilgi edinme durumlar1 baglaminda goriis ve
gozlemlerini 6grenmek amaci ile 10 ortaokul matematik ve sekiz lise matematik
ogretmeninden veriler almmistir. Bu veriler, her iki kademe &gretmeninin
ogrencilerinin hazirbulunusluk diizeyini etkileyecek etmenlerin neler oldugu, bilissel
ve duyussal hazirbulunusluk diizeyleri hakkinda goriis beklentilerinin neler oldugu,
ogrencileri hakkinda bilgi edinme yontemlerinin neler oldugu ve her iki kademeden
matematik 6gretmenlerinden alman verilerin benzer ve farkliliklarinin neler oldugu
problemleri 1s13inda elde edilen sonuglar asagida listelenmistir.

— Ogretmenler hazirbulunustaki eksikliklerin ~ 6grenciden kaynakli  olarak
disiindiikleri baslica nedenler olarak, matematik dersine kars1 olumsuz tutum,
ogretmeni sevme paralelinde dersi sevme, alt kademeden getirilen bilgileri st
kademeye uyarlayamama carpim tablosu ezber problemleri ve dort islem
yapabilme  becerisindeki  eksiklikler,  6grencinin  cinsiyeti  konularina
deginmislerdir.

— Hazrrbulunuslugun aileden kaynakli nedenler igin ise ailenin ¢ocuk iizerinde
baski1 kurabildigini, gelir diizeyi, ev ortamu, ailenin biling ve ilgi diizeyi ile ailede
ogrenciye yardimci olabilecek birilerinin  olmasy/olmamasi gibi durumlari
belirtmislerdir.

— Hazirbulunuslugu 6gretmen kaynakli etkileyebilecek baslica nedenler igin ise
yeni kademede Ogretmenin tanima adma yaptigi smavlari, 6gretmenin egitim
ogretimi planlama siirecini, 6gretmenin yasini Ogretmenin Ogrenci ile olan
iletisimi, Ogretmenin dersi anlatirken Ogrenci seviyesini smif Seviyesini
gozetmesi, oOgretmenin yillik tcretli/vekil 6gretmen olmasi gibi durumlarin
etkileri konusunda fikir belirtmislerdir.

—  Ogretmenler beceri temelli sorularin, anlamaya yénelik soru zorluk seviyelerinin
ogrenci tizerinde bir baski olusturdugunu, matematik dersinin sarmal yapisindan

kaynakli bir konunun diger konunun 6n asamasi niteliginde oldugunda eksik
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ogrenmelere zemin olusturdugunu, ayni smiftaki Ogrencilerin yas farki ve
donemsel Ozelliklerinden dolay1 bazi Ogrencilerin  kendilerini  yetkin
hissedememesi ve o6zgiliven sorunlarmma Yol agtigini, matematigin bir yetenek
oldugunu fakat bu yeteneksel baglamda resim, miizik ve spor branslarinin 6niine
gecebildigini baslica hazirbulunuslugu etkileyebilecek sistemsel sikintilar olarak
belirtmiglerdir.

Pandemi sartlarinin da 6grencilerin hazirbulunuslugunu kademeler arsi gegiste
Ozellikle uzaktan derslerde yiiz yiizeye gore katilimmn az olmasi, baglanti
problemleri, sinif ortammin tam olarak olusturulamamasi gibi nedenlerden dolay1
stireci etkiledigini de belirtmislerdir.

Ogretmenlerin genelde alt kademeden gelen dgrencilerin bilgilerine giivenmedigi
ve kendilerinin konular1 sifirdan 6gretme egilimi gosterdigi, yeni 6gretim teknik
ve metotlar1 kullanmaktan kagindigi, 6grencilere uygulandiginda bu teknik ve
yontemleri 6grenci tarafindan yadirgadigmin goriildigii belirtilmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir kismmin matematik dersine, égretmenine, geldigi okula
bir inang ile yaklastigi, bu inancinin, siirece 6grenciyi daha fazla dahil ederek
onlara 6dev ve sorumluluklar verilerek asilabileceginden bahsedilmistir.

Kitap okumanin, yazma denemeleri yapmanin, kodlama-algoritma ¢alismalarmnin,
Tiirkge’nin  diizgiin ve etkili kullanilmasmin, matematik dersine yonelik
hazirbulunusluk i¢in ¢ok 6nemli oldugu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.
Ogretmenlerin ziimre ogretmenleri ile is birligi i¢inde olmasi, ders islenisi
hakkinda istisarelerde bulunmasi, ders notu aligverisinde bulunmasi vb. ile
tecriibeli Ogretmenlerden, daha az tecriibeli Ogretmenlerin her konuda
yardimlagmasinin  énemli oldugu yine Ogretmenler tarafindan vurgulanmis,
branginda tek olan 6gretmenlerin bu eksiklikten dolayr daha ¢ok zorlandiklari
belirtilmistir.

Teknoloji kullanmanin smifta dikkat gekici olarak 6nemli oldugu, materyal
acisindan gerekli durumlar gosterebildigi fakat ders islenis siiresinde miifredat
yetistirme kaygisinin olmasi, 6zellikle iiniversite smavina hazirlanan 6grencilerde
bu materyallerin zaman kayb1 olacagi bunun yerine biraz daha test mantig: ile
anlatim yapilmasinin 6grenci tarafindan siirekli belirtilmesi, yasl 6gretmenlerin

ya da teknolojik alt yapiya uyum saglayamayan ogretmenlerin klasik konu
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anlatim yontemini se¢mesi, dgretmenlerin hizmet i¢i egitimlere katiliminin az
olmasi gibi nedenlerden dolay1 teknoloji kullanimi da ikinci planda kalmakta
oldugunu 6gretmenler belirtmislerdir.

Lise matematik ogretmenleri, liselerde sinifta kalan 6grencilerin, yeni gelen 9.
Smif 6grencileri ile ayni sinifta olmasi konusunda bazi 6gretmenlerin bu
konunun her iki taraf i¢inde olumlu oldugunu, bazi 6gretmenler ise smifta
tecriibeli birinin olusunun O6gretmenin sinif yonetimi ve ders isleyisine ket
vurabildigi durumlar meydana ¢ikarabildiginden bahsetmislerdir.

Ogrenciyi tanimada sadece 4.smif ortalamas1 ya da LGS puanlarmin bir §lgiit
olmadigi ama yine de yadsmmamayacak da bir durum oldugu O6gretmenler
tarafindan  bahsedilmistir. Ogrenci yeteneklerinin  belirlenmesinde  smif
ogretmenlerinin  ¢ok Onemli gorevlerinin oldugu, O6grenci portfolyosunun
Ogrenciyi tanima agisindan giizel bir uygulama oldugu konusunda goriis
belirtmislerdir.

Smifta kalma gegme sisteminin 6zellikle liselerde kiiltiir dersleri basta matematik
olmak iizere yeniden diizenlendigini ve hi¢ matematik bilmeden belli bir
ortalamay1 tutturan kisilerin diger dersler yardimi ile ‘neredeyse matematiksiz’
ist smifa gegmenin sikintili olacagi lise matematik Ogretmenleri tarafindan
belirtilmistir.

Miifredattaki sarmal yapimin, konularin birbirinin devami niteliginde olmasina,
matematik uzun soluklu bir konsantrasyon isi olmasma, zincirin baglarmin
birbirine siki bir sekilde baglanmasmin 6nemli olmasmna her 6gretmenimiz
tarafindan deginilmistir.

Ogrencilerin yas diizeyine uygun gerek oyun ile gerek akran ile 6gretimin zaman
kisitlamasi da goz Oniine alinarak yapilmasinin giizel uygulamalar oldugu
konusunda 6gretmenler olumlu goriis bildirmislerdir.

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, ailenin maddi durumu, yasadigi mahalle hatta
evde odasmin olup olmamasi, sahsi bilgisayarinin, tablet ya da telefonunun olup
olmamasi gibi durumlarinda &grencinin duyussal ve biligsel hazirbulunuglugunu
etkiledigi konusunda 6gretmenler goriis belirtmislerdir.

Arastirmada dikkat c¢ekici nokta ise eski ortaokul okullarinda ilkokul ve

ortaokulun ayni cat1 altinda bir bina da egitim 6gretim goérmesinin grenciyi
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tanima ve dolayisi ile hazirbulunuslugu ile ilgili bilgi edinme yoniinden 6nemidir.
Giliniimiizde bu uygulama bazi ilgelerde yine devam etmektedir. Bu durumun
avantajlar1 arasinda d6gretmenler, 4. Smiftan gelen 6grenciyi, 5. Smifa geldiginde
daha rahat tanima sans1 yakalayabilmektedir. ilkokul smif 6gretmeninde ayn1 gat1
altinda olmasi hemen her giin brans Ogretmenleri ile ayn1 ortamda bulunmasi
ortak ogrencileri hakkinda diyalog ve fikir aligverisi saglayabilmektedir. Bu
durum hazirbulunusluk ile yaptigimiz bu arastirma igin de 6nem arz etmektedir.
Bu arastirmanin bulgular1 da Tablo 8’de ortaokul matematik 6gretmenlerinin de
belirttigi gibi bunu destekler niteliktedir. Ogrencinin daha rahat tanimasma
olanak saglayacak bu durum halen bu tip okullarda galisan ya da ¢alismis
ogretmenler tarafindan da olumlu y6nde belirtilmistir.

— Katilimc1 6gretmenlerin genel olarak matematik o6gretime bakis agilar1 ve
felsefeleri 6grencilerinin hazirbulunusluklar algilarini da farklilastirabilmektedir.
Katilime1 6gretmenlerden bazilar1 ¢arpim tablosunun ezberi ve dort islem
yapabilme becerisi tizerinde durmus ve bunu birer eksiklik olarak gormiislerdir.
Bunlardaki eksikliklerin nedenlerine katilimci 6gretmenler tarafindan islemsel
ogrenme olarak bakildigini, kavramsal ve iliskisel anlama boyutunda ¢ok fazla

beklenti olusmadigini da gérebilmekteyiz.

4.2. Tartisma

Arastirmada hazirbulunuslugun belirlenmesinde 6grencinin akademik olarak
on bilgilerinin bilinmesinin 6nemime yonelik 6gretmenler yeni kademeye geliste bir
smav yaptiklarini Tablo 11°de belirtmislerdir. Bu Harman ve Celikler’in (2012)
yaptig1 arastirmada hazirbulunuslugun tespitinin ileriki 6grenmelere rehberlik etmesi
acisindan 6nemli oldugu vurgulanmas: ile paralellik géstermektedir. Bunun yani sira
Kiigciikahmet (2004) c¢alismasinda derse hazirlama siirecinde Ogrencinin  6n
bilgilerinin sorulmasinin ve 6gretmen tarafindan bilinmesinin 6nemine deginmistir.

Arastirmada yeni bir kademeye gelen 6grencinin okul ve smif kiiltiiriine
uyumda sikintilar yasayabilecegi ve bu sikintilarin olumsuz tutum ve dolayist ile
duyussal hazirbulunusluga etkileyebilecegi Tablo 10’da belirtilmistir. Buna benzer
olarak Yasilyaprak, Teniiroglu Sundur ve Eksisu’yun (2014) belirttigi dgrencilerin

yeni okullarinda zorluk yasayabildikleri, bu zorluklarin nedenleri arasinda ortaokul
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siif ortamma benzer ortam beklentisi, sinif tekrar korkusu, 6grencide ergenlik
doneminin getirdigi ¢esitli degisim Ozellikleri siralanmaktadir. Bu arastirmadaki
bulgular ile 6rtiismektedir.

Aragtirmada hazirbulunuslugu 6grenciden kaynaklanan nedenlerin etkiledigi
Tablo 5’de belirtilmistir. Bu nedenlerin kodlarindan biri olan somut diisiinme
evresinden soyut diisiinme evresine gegistir. Ogrencilerin daha agr matematik
konularim1  anlamlandirirken somutlastirmanin  68retmen tarafindan Onemine
deginmislerdir. Tatar ve Dikici’nin (2008) yilinda yaptigi calismada gegen kavramsal
bilgi ve islemsel bilginin dengeli olarak yapildigi matematik 6gretimleri ve soyut
kavramlarin somut materyaller ile desteklenmesinin 6grencinin derse odaklanmasi
konusunda 6nemli oldugu goriisii ile benzerlik tasimaktadir.

Unutkan (2007) arastirmasinda matematigin sarmal yapisinin konularin stirekli
ve bir onceki seneye gore daha derinlemesine uygulanarak zincirleme gitmesinin
onemine deginmislerdir. Arastirmada Ogretmenler Tablo 8’de belirtildigi {izere
matematigin sarmal yapisinin hazirbulunuslugu etkiledigini ve bu etkinin énemli bir
yer tuttugunu kademeler arasi gegislerde ve 6grencinin uzun yillar girecegi siavlara
hazirlanmasi siirecinde dahi 6nemli bir yap1 oldugunu belirtmislerdir.

Erkan (2011) farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim birinci smif
ogrencilerinin okula hazirbulunusluklarini incelemis ve sosyoekonomik diizeyin
ogrencinin yeni kademeye geg¢iste hazirbulunuslugunu etkiledigi sonucuna varmuistir.
Calismamizda yine sosyoekonomik diizeyin Ogrenci hazirbulunuslugiiunu
etkiledigine dair ve etkilemedigine dair bulgular yer almaktadir. Ogrencinin
ailesinden daha rahat bir ekonomik diizeye ulagsma adma kendini daha ¢ok ders
calismaya verdigi ya da cesitli imkansizliklardan dolay1 (6grencinin ayri odasmin
olamamasi, yetistigi sosyal ¢evre, aile gelir diizeyi gibi) 6grencinin dezavantajli
konumda oldugu da belirtilmistir.

Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel (2015) ortaokul matematik
ogretmenlerinin - matematik korkusu ile ilgili gorislerini incelemislerdir.
Matematige karsi olan inang, 6grencinin hazirbulunuslugunun istenen seviyede
olmamasi, asirt kaygt ve 6grencinin kendine giiven eksikligi matematik korkusuna
neden oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerinin problemleri

anlamadaki eksikliklerinin ve hazirblunusluklarinin eksik olmasinin matematikte
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zorlanmalarma neden olduklarmi da belirtmislerdir. Calismamizda olumsuz tutum
ve inancin hazirbulunusluk seviyesini etkiledigi belirtilmistir. Bu durum ile
matematik korkusu gibi duyussal bir 6zelligin hazirbulunusluk seviyesi ile arasinda
iliski ortaya koymasi agisindan benzerlik gostermektedir.

Berkant ve Gengoglu (2015) farkli lise tiirlerinde c¢alisgan matematik
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik gorislerini aldiklar1 ¢aligmalarinda
matematik programmin somutlastirilmasinin  ve yasayarak Ogrenme firsati
sunmasinin hazirbulunusluk seviyesi daha diisiik 6grenciler igin matematik basarisini
artirabilecegini de belirtmislerdir. Ulusoy (2018) ise matematik 6gretmenlerinin 9. ve
10. sinif programini uygularken karsilastiklart sorunlar ve ¢oziim Onerileri lizerine
yaptig1 arastirmada, programa ayrilan siire konusunda ogretmenlerin karsilastigi
sorunlar1  bakildiginda o6grencinin  hazirbulunuslugunun yetersiz  kalmasinin,
programim belirtilen siire icersinde yetistirilememesine Yol agtigin1 belirtmistir.
Calismamizda 6grencinin siirece etkin katillamamasinin ve miifredat yetistirilmesinin
Ogretmen ve 6grenci tizerinde bir baski olusturdugu bu nedenle 6grenciye ¢ok fazla
somut eylemler ve giinlik hayat ile bagdastirict matematiksel islemler
yaptirilamadigi, ayr1 bir matematik programu kullanildiginda ise 6zellikle 6grenci
velilerinden sinava yonelik bir baski olusturuldugu belirtilmistir. Ozellikle bilim
fuarlarmda yapilan matematiksel c¢alismalarin, matematik Ogretim siirecine Ve
matematigi ilgi c¢ekici kilma konusun da ve etkin katilim konusunda 6nen arz
etmektedir. Bu agidan ¢alismamizin bulgular1 bu ¢alisma ile 6rtiismektedir.

Mutlu’nun (2016) calismasinda yer alan Hannell (2005), matematiksel
ogrenme gligliigii geken bireylerin 6zelliklerini sirasi ile yavaslik, dokunarak sayma,
matematiksel dili kullanirken yasanan sikintilar, matematikte bellek gigliikleri,
siralama ile ilgili giigliikler, uzamsal organizasyonlar ile ilgili giigliikler ve anlama
yerine taklit ve ezber olarak smiflandirmustir. Bu Ozelliklerin bireyin okul
donemlerinin hemen hepsinde hazirbulunugluk diizeyi {izerine etkisi oldugunu da
belirtmistir. Ayrica benzer bir sonucu da Tatar ve Dikici (2008) hazirbulunusluk
diizeyindeki eksikligin matematiksel 6grenme giigliigii iizerinde etkisi oldugunu
belirtmistir. Caligmamizda ise katimc1 Ogretmenler, matematiksel 6grenme
giicliigiinden bahsetmemislerdir. Daha c¢ok matematik basarisi diisiik Ogrenciler

tizerine odaklanilmustir.
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Yayla ve Bangir Alpan (2019) arastirmalarinda hazirbulunuslugu ortaokul
ogrencileri arasinda matematik dersinde bir zorlanma kategorisi olarak
gostermislerdir. Hazirbulunuslugun eksik olma nedenini ise alt kademe 6gretmeninin
yeterince matematiksel temel olusturamamasina ve dort islemin tam 6grenilememesi
seklinde belirtmislerdir. Bu bulgu ¢alismamizin sonuglarindan biri olan dort islem
kabiliyetinde yetersizlik baglaminda ortiismektedir.

Polat ve Yagbasan (2019) arastirmalarinda okul oncesi egitimden ilkokul
kademesine geciste sosyal becerilerin bazi1 degiskenler ile (cinsiyet, anne-baba
ogrenim durumu, sosyo-ekonomik diizey, kardes sayisi, okul 6ncesi egitime devam
stiresi) hazirbulunuslugun diizeyi arasinda iligkiyi incelemisler ve pozitif yonde bir
iliski bulmuslardir. Bu arastirma kademeler arasi geciste hazirbulunusluga etki eden
etmenleri incelemesi agisindan arastirmamiz ile benzerlik gostermektedir.

Yabanc1 alan yazin tarandiginda ise kademeler arasi gegiste hazirbulunusluk ve
bunlarin karsilastiriimasi ile ilgili ¢ok fazla arastirmaya rastlanmamis genel olarak
okula yeni baslayan ana okulu-okul o6ncesi Ogrencilere yonelik arastirmalar ve

ogretmen adaylarmin hazirbulunuslugu konularinda arastirmalar goriilmiistiir.

4.3. Oneriler

Arastirma bulgularmna dayanarak elde edilen sonuglara gore Ogretmenlere,

egitim yOneticilerine ve arastirmacilara agsagida oneriler sunulmustur.

4.3.1. Ogretmenlere yonelik dneriler

Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi alaninda bu c¢ahisma o6zelinde ise
hazirbulunusluk hakkinda hizmet i¢i egitimler almasmimn, lisansiistii egitim
yapmasinin, kendini mesleki alanda gelistirici yayinlar takip etmesinin 6nemli
oldugu sdylenilebilir. Ogrencilerin yas donemi o6zellikleri ve bu o6zelliklerin
Ogretmen tarafindan bilinmesi yapilan 6grenme-6gretme etkinliklerine ve egitime
yon verebilmektedir.

Ogretmenin yaptig1 egitim 6gretimin bir sonraki meslektasi i¢in gok dnemli bir
basamak oldugu asikardir. Ogretmen siirecte bilingli olarak sonraki yillar igin
ogrenciyi hazirlamali ve ona rehberlik etmelidir. Alt kademede gorev yapan

ogretmenler ellerinden geldigi kadar iist kademelerde ogrencisinin durumunu
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rehberlik hizmetleri ger¢evesinden izleme basamagmi kullanarak yeni ortamini ve

yeni 6gretmenlerini bilgilendirici goriismeler yapabilir.

4.3.2. Egitim yoneticilerine yonelik 6neriler

Ogrencileri ile ilgili kademler arasi bilgi aktarimmin énemine arastrma da
bircok Ogretmen deginmis ve eski yillarda kullanilan portfolyo dosyalarin tekrar
gindeme gelmesini en azindan dijital ortamda kullanilmasmi tavsiyede
bulunmuslardir. Bakanlik bu konuda e-okul sisteminde ya da EBA erisim sisteminde
bir sekme acarak kademeler arasi bilgi alkigini saglayabilir.

Hazirbulunusluk noktasinda 6gretmenlerin yapmis olduklar1 gézlemler ¢ok
degerli olabilmektedir. Ogretmenlerin yapms olduklar1 gdzlemleri sistemli halde
yapmasi bir baska deyis ile sistematik gézlem yapabilmesi daha 6nemli yaklagimlar
gelistirmesi agisindan da 6nemli hale gelebilecektir. Sistematik yaklasim gelistirme
acisindan ogretmenler ya da kurumlar gerekli hazirbulunusluk smmav yapma
izinlerini il-ilge milli egitim midirlikleri aracilig: ile alarak ve bunu sistemli bir
bicimde sonraki senelerde de tekrarlayip bir sekilde hazirbulunuslugun tespiti
acisindan ornek ve giizel ¢calismalar olacaktir. Bu sinav ya da sistematik gozlemlerin
sadece bireysel ¢aba disinda kalmamasi okullar bazinda yapilmasi1 hazurbulunusluk
adina ileriki donemlere de 11k tutabilecektir. Hazirbulunusluk adina farkindaliklarin
eylem bazina doniismesi sadece birka¢ sinif seviyesi birka¢ kurum birkag il

seviyesine kalmadan yapilmasi adina giizel bir 6rnek olabilecektir.

4.3.3. Arastirmacilara yonelik oneriler

Hazirbulunugluk ile ilgili yapilan bu ¢alisma sadece ilkokuldan ortaokula
gecen Ogrenciler ve ortaokuldan liseye gegen Ogrenciler hakkinda 6gretmen
gorlisleri icermektedir. Arastrma kapsami daha da genisletilerek daha sonraki
tiniversite 6grenimine gegen Ogrenciler i¢in de hazirbulunusluk diizeyi arastirmasi
yapilabilir.

Benzer sekilde ayni kademelerde kalinarak 6.sinif, 7. smif ve 8. smifa gecen
ogrenciler ile bir tist kademede yer alan 10. smuif, 11. sinif ve 12. simif 6grencilerinin
hazirbulunusluklar: da baska bir aragtirma kapsaminda karsilastirilabilir. Boylece

kademeler aras1 kopukluklar bir nebze aza indirilebilir.
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Katilime1 6gretmenler 6grencilerden beklentilerini de dile getirmislerdir.
Fakat uygulama da ¢esitli kopukluklar oldugu sdylenebilmektedir. Bu kopmalarmn

nedenleri derinlemesine incelenebilir.
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EK-3. Arastirma Goniillii Katilim Formu

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, “Ortaokul ve Lise Matematik Ogretmenlerinin 4. Smif ve 8. Smif Ogrencilerinin
Hazirbulunusluk Diizeyleri Hakkinda Beklenti, Gozlem ve Goriisleri” bashikli yiiksek lisans tez
calismasidir. Bu ¢aligma ile Ortaokul ve Ortadgretim Matematik Ogretmenlerinin bir alt kademeden
gelen ogrenciler igin beklenti ve gorislerinin alinmast amaglanmistir. Calisma, Matematik
Ogretmeni Mustafa MELEMEZ tarafindan yiiriitiilmektedir.

Bu ¢alismaya katilimimiz goéniilliiliik esasina dayanmaktadr.

Aragtirma verileri sizden; calismanin amaci dogrultusunda video ve ses kayitlari, Klinik
goriisme ve gozlem ile toplanacaktir.

[sminizi yazmak ya da kimliginizi aciga c¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak
aragtirmanin amaci disginda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi
halinde sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler elektronik ortamda korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek
veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimmniz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
caligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda
sizden toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katihm formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir

ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik
ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali’na ( ebe@anadolu.edu.tr / 0 222 211 63 14 - 3402)
yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Mustafa MELEMEZ

Bu calisgmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimer Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:


mailto:ebe@anadolu.edu.tr

EK-4. Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’ne bagh Matematik Egitimi programinda
Yiiksek Lisans 6grencisiyim ve Yiiksek Lisans Tez konusu i¢in arastirma yaptyorum.

Tez konusu ‘Ortaokul ve lise matematik dgretmenlerinin 5. sinif ve 9.simif 6grencilerinin
hazirbulunusluk diizeyleri hakkindaki beklenti, gézlem ve goriisleri’dir. Bu goriisme formu,
Ogrencilerin ortaokul ve liseye basladiklarinda matematik dersi ile ilgili diizeylerinin alt
kademeden bilgileri ile iliskisi tespit amaci ile dgretmen goriislerini almak amaci ile
hazirlanmustir.

1. Ogrencilerinizin hazirbulunusluk diizeyi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ogrencilerinizin
hazirbulunusluk diizeyini belirlemek i¢in kullandiginiz yontemleri agiklar misiniz?

- 6l¢eginizi nasil belirliyorsunuz? Neye gore olgegi / basari testini hazirladiniz?
2. Ogrencilerinizin en ¢cok hangi konularda eksik bilgiye sahip oldugunu diisiiniiyorsunuz?
- bu eksikligin kaynaginin ne oldugunu diisiiniiyorsunuz?
- Bu eksiklik kaynaginin olusmamast i¢in ¢oziim 6neriniz nelerdir?
- bu eksikligin giderilmesi i¢in yaptiklariniz nelerdir?

3. Ogrencilerinizin matematik dersine kars1 inanglar1 var ise bu tutumun/ inangnin/
korkunun nedeninin ne oldugunu diistiniiyorsunuz?

- bu husus ile ilgili ¢6ziim onerileriniz nelerdir?
- Siz bu durumu degistirebilir misiniz?

4. Ortaokula ya da liseye gecen 6grencilerinizden matematik dersi ile ilgili beklentileriniz
nelerdir? Bu beklentileriniz sizce ne kadar karsilaniyor ya da karsilanmiyor? Bu durumun
kaynaklarinin ne oldugunu diisiiniiyorsunuz?

5. Alt kademe ogretmenleri ile Ogrencilerinizin durumu ile ilgili bilgileri hangi
kaynaklardan aliyorsunuz? (Veli, eski 6gretmenleri)

6. Derslerinizde ogrencilerinizin alt kademeden getirdigine inandigimiz bilgilerine atifta
bulunuyor musunuz? Nasil ve neden yapiyorsunuz ya da neden yapmiyorsunuz?

- Yeni konularmizda alt kademden bilgileri 6grencinin 6grenmis oldugunu varsayalim ya
da varsaymayalim bu durumlarda ders isleyisinize nasil yon veriyorsunuz?- Ogrencilerinize
ogrettiginiz  konularmn ileri kademelerde nasil karsilarina ¢ikacagindan bahsediyor
musunuz?
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