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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ DIRENC DAVRANISLARI: OGRETMEN VE
OGRENCI GORUSLERINE DAYALI KARMA BiR ARASTIRMA

Zeynep DAGHAN
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Haziran 2022
Danisman: Dog¢.Dr. Bilge CAM AKTAS

Bu aragtirmanin temel amaci, ortaokul 6, 7, 8. sinif diizeyindeki 6grencilerin
sergiledikleri ve dgretmenlerin karsilastiklar1 diren¢ davranislarina iliskin algilarinin
incelenmesidir. Arastirma bir karma yontem c¢alismast olarak desenlenmistir.
Arastirmanin 6rneklemini (nicel veriler i¢in) 15 ortaokulda gorev yapmakta olan 284
O0gretmen ve bu okullarda 6grenim goren 383 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
katilimcilar1 (nitel veriler i¢in) ortaokulda goérev yapmakta olan 5 Ogretmen ve
ortaokulda 6grenim goren 10 dgrencidir. Veriler Ogrenci Diren¢ Davramslar1 Olgegi—
Ogretmen Formu (ODDO-T), Ogrenci Direng Davranislart Olgegi—Ogrenci Formu
(ODDO-S), o6gretmenlerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis  goriismeler ve
ogrencilerle gerceklestirilen odak grup goriismeler yoluyla toplanmistir. Nicel verilerin
analizinde t-testinden, Mann-Whitney-U testinden, tek yonlii varyans analizinden ve
Kruskal-Wallis testinden yararlanilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmustir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin karsilastiklart diren¢ davranislari ile
cinsiyet, brang, kidem ve mezun olunan okul tiirii arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Calismada 6grenci direng davraniglari cinsiyete ve sinif diizeyine gore
farklilagirken, ailenin aylik gelir diizeyine goére farklilasmadigi bulunmustur. Nitel
verilerin analizi sonucunda, 6gretmenler diren¢ davranislarinin kaynagi olarak aileyi
gormektedirler, fakat diren¢ davraniglar ile basa ¢ikmada 6grenme Ogretme siirecini
iyilestirme ile ilgili durumlara bagvurmaktadirlar. Ayrica direng davraniglarini 6nlemede
ogretmen tutumunun 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Ogrenciler diren¢ davranislarinin
kaynag1 olarak Ogretmenlerine, arkadaslarina ve kendileri ile ilgili durumlara isaret
etmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Direng davranislari, Ogrenci direnci, Ortaokul, Ogretmen, Ogrenci



ABSTRACT

SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ RESISTANCE BEHAVIOURS: A MIXED
STUDY BASED ON THE TEACHERS AND STUDENTS OPINIONS

Zeynep DAGHAN
Department Of Educational Sciences Curriculum Development and Instruction Program
Anadolu University Graduate School Of Educational Sciences
June, 2022
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Bilge CAM AKTAS

This study aims to investigate the resistance behavior perceptions of teachers
and students at the secondary school. The research design was a mixed study in an
explanatory sequential pattern. The sample was composed of 284 teachers and 383
students. Quantitative data were collected through the Students Resistance Behaviours
Scale For Teachers (SRBS-T) and the Students Resistance Behaviours Scale For
Students (SRBS-S). Qualitative dimension was carried out on 5 teachers and 10 students
using semi-structured interviews and focus group interviews. The quantitative data was
analysed using t-test, Mann-Whitney-U test, one way variance analysis and Kruskal-
Wallis test. The qualitative data was analysed using content analysis.

According to the findings of this study, the frequecy of the teachers’
encountering resistance behaviours did not show a significant difference according to
the gender, branch, seniority and the graduated school. While resistance behaviours did
not show a significant difference according to the monthly income level of the family,
they show significant difference in favor of male students and higher grade students.
According to the teachers, families are the main source of resistance behaviours, on the
other hand they try to improve the teaching learning process to deal with student
resistance behaviours. According to the students, the sources of student resistance
behaviours were their teachers, their friends and themselves.

Key words: Resistance behaviours, Student resistance, Secondary school, Teacher,

Student
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1. GIRIS

Egitimin yaygin olarak kullanilan tanimi, bireyde kasith olarak ve kendi
yasantilar1 yoluyla, istendik davranis degisikligi meydana getirme siirecidir (Demirel &
Kaya, 2020). Planl1 bir sekilde devam eden ve bireyler s6z konusu oldugu icin yapist
geregi karmasik olan bu siirecte, Ogretmenin Onceden belirledigi amaglarina
ulasabilmesi i¢in 6grenci, 6gretmenin kendisi, idare, okulun fiziki yapisi, veli ile ilgili
durumlarda bircok degiskeni de gz 6niinde bulundurmas: gerekir. Ogretme-6grenme
sirecinde hem oOgretmenler hem de oOgrenciler ¢esitli problemlerle karst karsiya
kalabilmektedirler. Ogrenciler kendi ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmayan Ogretme
yaklagimlarindan ve Ogretmenin olumsuz davranislarindan dolayr basarisizlik
yasayabilir, derslere karsi olumsuz bir tutum gelistirebilir ya da okula devam
etmeyebilir (Koyuncu, 2017). Ayrica 6grenciler arkadaslariyla, yonetimle ya da okul
kurallartyla ilgili sikintili bir durum da yasayabilir. Bu olasiliklar karsisinda 6grenciler,
hem kendilerinin hem arkadaslarinin 6grenmesine engel olusturan ve Ogretmenin de
motivasyonunu diigiiren, alan yazinda diren¢ davranislar1 olarak adlandirilan olumsuz
tepkiler verebilirler.Diren¢ davraniglari, 6grencilerin istemedigi bir durumla (kiiciik
diisiirme, haksizliga ugrama, egitim gereksinimlerinin karsilanmamasi, derslerin sikici
olmasi1 vb.) karsilastiginda, sistematik olarak gerceklestirdigi tepkilerdir (Sar1, 2018).

Diren¢ davraniglar siklikla, 6grencilerin smifta sergiledikleri s6z almadan
konusma, yanindaki arkadasiyla ders esnasinda muhabbet etme gibi istenmeyen
davraniglarla karistirilmaktadir. Sever (2012) c¢alismasinda, direng davranislari
sergileyen 6grencilerle istenmeyen davraniglari sergileyen 6grenciler arasindaki farki su
sekilde agiklamistir: Direncli 6grenci sinifa 6grenmek icin, 6grenmeye istekli olarak ve
bir yandan da 6grenememe kaygisi tagiyarak gelir, fakat istenmeyen davranig sergileyen
Ogrenci Ogrenmeye karsi isteksizdir ve siifa belli yeterlikleri saglamak igin gelir.
Ayrica istenmeyen davraniglar anlik olarak, derse ara vermek ya da dikkat cekmek i¢in
yapilirken, diren¢ davranislart planli, kasitli ve siirekli olarak tekrar eder (Yiiksel,
2003). Bu yiizden de direng¢ davraniglariyla basa ¢ikmak daha zordur.

Diren¢ davraniglar1 6grenci ve Ogretmen agisindan yikici ozellige sahip
olabilecegi gibi yapic1 6zellige de sahip olabilmektedir. Yikici 6zellikler 6grencinin
O0grenmesinde, Ogretmenin motivasyonunda ve Ogretme-O0grenme silirecinde olumsuz

etkilere sebep olabilir; yapict 6zellige sahip diren¢ davranislari ise belirtilen durumlar



lizerinde olumlu etki yapabilir.Ogretmeni suglama, umursamama, kopya cekme, dersten
kagma gibi davranislar yikic1 ozellige sahipken, Ogretmene ders isleyisi hakkinda
oneride bulunma, 6grencinin kendi kendine proje yapmasi, arkadaslarina anlamadiklari
noktalarda yardimci olmasi ya da O6gretmenin uygun olmayan etkinliklerine karsi
cikmasi yapict direng davraniglarina 6rnek olarak gosterilebilir (Burroughs, Kearney ve
Plax 1989°dan akt. Sever, 2012).

Diren¢ davranmiglar1 ile karsilasan Ogretmenlerin bu sorunla karsilastiginda
bilimsel bir yol izlemesi gerekmektedir. Yani, ilk 6nce problemi tanimlayip daha sonra
problemin kaynagini belirleyip tedbirlerini bu dogrultuda almasi gerekmektedir. Direng
davramislarmin kaynaklar1 ise ¢ok cesitli olabilmektedir. Ogrencilerin okul kiiltiiriiyle
paralel olmayan sosyo-kiiltiirel 6zelliklere sahip ailelerden gelmeleri, 6gretmenin derste
benimsedigi Ogretme-6grenme yaklagimlari, hazirbulunusluk diizeylerinin farklilig1
diren¢ davraniglarinin altinda yatan sebeplere Ornek olarak gosterilebilir (Yiiksel,
2003).Ogretmenler, ancak bu direng davramslarinin neden kaynaklandigmi tespit
edebildiklerinde bu davraniglar1 onleyebilir ya da bu davranislarla etkili bir sekilde basa
cikabilir (B.Seidel & Tanner, 2013).

Bu arastirma ile ortaokulda gorev yapmakta olan dgretmenlerin hangi direng
davraniglariyla ne siklikla karsilastiklari; 6grencilerin hangi direng davraniglarini ne
siklikla gosterdikleri bilgisini ortaya koymak ve direng davranislari ile ilgili olarak
Ogretmen ve Ogrenci goriislerine basvurularak, 6grenci diren¢ davranmiglari hakkinda
daha derinlemesine bilgi edinmek, Ogretmenlerin direng davranislari hakkinda ne
diisiindiiklerinin, aldiklar1 tedbirlerin ve bu davranislarla basa c¢ikmada segtikleri
yontemlerin bilgilerini, 6grencilerin de diren¢ gostermelerinin altinda yatan nedenlerin
bilgisini,0gretmenler ve Ogrenciler baglaminda karsilagtirmali olarak alan yazina

sunmak amaglanmaktadir.

1.1. Sorun

Ogrencilerin gostermis olduklari direng davranislar1 6grenciden kaynakli oldugu
gibi ogretmenden kaynakli da olabilmektedir. Richmond (2002°’den aktaran Bayat,
2007, s.115) smf ici 6grenci davranislarini etkileyen ¢evresel etmenler basligi altinda
Ogretmenin goriiniisiinii, jest ve mimiklerini, géz iletisimini, sézel davraniglarini,
Ogretmenin sinif i¢indeki konumunu ele almistir.Direng davraniglari, direng davranisi

gosteren Ogrencilerin ve arkadaglarinin 6grenmelerinde olumsuz bir etkiye sahip

2



olmakla birlikte 6gretmenin de siniftaki motivasyonunu diisiirmektedir. Bir 6gretmenin
siifta, dnceden belirlemis oldugu amaglara 6grencilerin ulasabilmesi i¢in, karsi karsiya
kaldig1 ya da kalma ihtimalinin oldugu diren¢ davranislariyla etkili bir sekilde basa
cikmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de ilk 6nce bu durumun kaynagini1 dogru bir sekilde
tespit edip ona goére yol haritas1 ¢izilmesi gerekmektedir. Yildiz ve Sar1 (2019),
ortaokullarda gorev yapan oOgretmenlerin okul ortaminda karsilagtiklart direng
davranislarin1 belirlemek, bu davranislar karsisinda hangi stratejileri izlediklerini
bulmak ve ¢O6ziim Onerilerini almak amaciyla yapmis olduklar1 caligmalarinda
Ogretmenlerin, diren¢ davraniglarini 6grenme Ogretme sliregleri agisindan olumsuz
bulduklarim1 ve bu durumu Onlemeye yonelik tedbir almaya caligtiklarini ifade
etmiglerdir. Fakat, 6gretmenler diren¢ davramiginin kaynagiin 6gretmen olabilecegi
gercegini géz ardi etmislerdir. Sorunu daha ¢ok ailede, ¢evrede, 6grencinin kendisinde,
okul disiplin sisteminde ya da 6gretim programinda gormiislerdir. Canogullar1 (2018),
ortaokul Ggretmenlerinin okullarindaki yasam kalitesi ve &grencilerin direng
davranislar1 algilarim1 belirlemek i¢in yaptig1 calismada, 6gretmenlerin okul yasam
kalitesini orta diizeyde algiladigin1 ve diren¢ davranislariyla az siklikta karsilagtiklarini
tespit etmistir. Koyuncu (2017)’nun lise 6grencilerinin problem ¢dzme beceri algi
diizeyleri ile direng davranislar1 arasindaki iligkiyi inceleyen ¢aligmasinda, 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerinin arttikca diren¢ davranmislarinin  distiigii  sonucuna
varilmistir.  Ogrencilerin  problem ¢dzme beceri diizeyleri sergiledikleri direng
davraniglart i¢in anlamli bir yordayicidir. Buradan hareketle 6grencilerin direng
davraniglar1 ile miicadele etmenin yollarindan birisinin onlara problem ¢ézme becerisi
kazandirmak oldugu sdylenebilir. Sullivan vd. (2014) ilkokul ve ortaokullarda goérev
yapan dgretmenlerin ne tiir olumsuz davranislarla ne siklikta karsilastiklarini belirlemek
amaciyla 6gretmenlere anket uygulamislardir. Anket sonucglarina gore 6gretmenlerin
diisiik diizeyde yikic1 ve bas1 bos 6grenci direng davranislarina siklikla rastladiklarini ve
Ogretmenlerin  bununla basa c¢ikmakta zorlandiklar1 bulgusuna ulagmiglardir.
Ogretmenlerin zorlanmasinin sebebi, altta yatan baska bir sebebin oldugu direng
davranislariyla basa ¢ikmada, sorunun kaynagini 6grencide varsayan bir takim yollara
basvurmalart olabilir.  Agresif ve asosyal davranislarin ise goriilme sikligi azdir. Bu
calisma ile, farkli 6grencilerin degisen ihtiyaglarina gore, onlar1 derse dahil etmek i¢in
hazirlanan sinif ortaminin, dgrencilerin derse katilimini ve diren¢ davraniglarini olumlu

yonde etkiledigini gostermek amaglanmistir. Sever’in (2012) ilkdgretim fen ve teknoloji



dersinde arastirma temelli yaklasimin 6grenci direng davranislari lizerindeki etkisini
belirlemek iizere yaptigi yar1 deneysel calismada, deneysel islem sonrasinda direncli
Ogrencilerle yapilan goriismelerde, Ogrenciler fen ve teknoloji dersinde yaptiklar
deneylerden ¢ok hoslandiklarini ve bundan sonra da deney yapmak istediklerini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ise oOgretmenler, direncli
ogrencilerde olumlu degisimlerin gdzlemlendigini, fakat bu degisimin kendi yonettikleri
derslerde beklenen oOl¢iide olmadigimi ifade etmislerdir. Eroglu (2012), iiniversitede
ogretmenlik meslek bilgisi dersi alan 06grencilerle gerceklestirdigi ¢alismasinda,
ogrencilerin bu derse ve bu dersi yliriiten Ogretim elemanlarina karst olumsuz
diisiincelere sahip oldugunu ve pasif direng gosterdiklerini ortaya koymustur.
Calismada, Ogrencilerin, dersin islenisi, 0gretim elemamyla iliski kurma ve Ogretim
elemaniin akademik yeterligi konusunda problemlerinin oldugu ve bu dogrultuda
Ogrencilerin Onerilerinin oldugu belirtilmistir. Yiiksel & Sahin’in (2005) alt sosyo-
ekonomik diizeye sahip liselerde Ogrenim gormekte olan 0&grencilerin direng
davranislarini tespit etmek amaciyla yaptiklari ¢alismada, dersler, ogretmenler ve
Odevler hakkinda olumsuz diisiincelere sahip 6grencilerin daha sik diren¢ davranislari
sergiledikleri bulgusuna ulasilmistir. Yiiksel (2004) Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin
diren¢ davraniglarini tespit etmek amaciyla yiiriittigli calismada, direng davraniglarinin
nedenlerinin, 6gretim elemanlarinin mesleki 6zellikleri, siniftaki arkadaslik iliskileri ve
ogrencilerin gelecek beklentileri ile iligkili oldugu bulgusunu ortaya koymustur.
Ogretmenlerin antisosyal davrams degistirme teknikleri ile ogrencilerin &gretmen
kaynakli diren¢ davraniglari arasindaki iligskiyi belirlemek amaciyla Paulsel & Chory-
Assad’in (2004) tniversite 6grencileri ve hocalariyla yapmis olduklar1 ¢aligmaya gore
Ogretmenlerin veya diger yetkili kisilerin cezalandirmalari, 6grencilerde olusan sucluluk
duygusu, 6grenci 6gretmen arasindaki olumsuz iligki ve 6gretmenin mesru otoritesi,
Ogretmeni suglama, 6gretmene Oneride bulunma, tist makamlara bagvurma gibi direng
davranislarini artirmaktadir.

2004 yilindan itibaren ilgi gérmeye baslayan 6grenci diren¢ davraniglar ile ilgili
yapilan calismalar olduk¢a sinirli olmakla birlikte bu davranislar O6gretmen ve
ogrencilerden elde edilen verilerle karsilastirmali olarak incelenmemistir. Universite
Ogrencilerinin diren¢ davranmiglariyla ilgili goriislerine bagvurulan az sayida calisma
olmakla birlikte, ortaokul ve lise diizeyinde yapilan ¢alismalar hem az sayidadir hem de

O0gretmen boyutuna agirlik verilerekgergeklestirilmistir. Direng davranislariyla ilgili



calismalarin bulgularinda karsimiza ¢ikan, diren¢ davranislarinin aile, g¢evre, 0gretim
programi ya da okul disiplin sistemi temelli sebepleri ile ilgili olarak 6gretmenlerin
miidahalede bulunabilecegi pek bir sey yoktur. Fakat, Bayat’in (2007) da caligmasinda
belirttigi gibi 6gretmenler, 6grencilerin siiftaki davramiglarini farkedip ihtiyaglarini
belirlediginde, kendi uygulamalar {izerine yogunlasarak, 6grenci diren¢ davranislarinin
oniine gecmede yol katedebilirler.Bu arastirma ile O6gretmenlerin ne tiir direng
davranislariyla ne siklikta karsilastiklarini, 6grencilerin hangi siklikla ne tiir direng
davranislar1 sergilediklerini ortaya ¢ikarmak; diren¢ davranislarinin kaynaklarinin neler
olabilecegi ve ne gibi ¢ozlim yollarina bagvurulabilecegi ya da diren¢ davraniglarinin
Onlenebilir olup olmadigr hakkinda Ogretmenlerde farkindalik olusturmak ve
Ogrencilerin diren¢ davranmiglarina basvurmalarinin altinda yatabilecek asil nedenleri

aci8a ¢ikarmak beklenmektedir.

1.2. Amag

Aragtirmanin genel amaci Kiitahyall merkezinde yer alan ortaokullarda gorevli
Ogretmenlerin ve O6grenim gormekte olan dgrencilerin direng davranislarina iliskin
algilarinin incelenmesidir. Bu ana amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmaistir:

1. Ogretmenlerin okullarindaki diren¢ davranislarima iliskin algilar1 nasildir?
2. Ogretmenlerin okullarindaki direng davranislarma iliskin algilar1 arasinda

a. cinsiyete

b. bransa

c. kideme

d. mezun oldugu okula goére anlamli fark var midir?

3. Ogrencilerin diren¢ davranislari nelerdir?
4. Ogrencilerin direng davranislart

a. cinsiyete

b. sinif diizeylerine

c. ailenin aylik ortalama gelirine gore anlamli farkliliklar gdstermekte midir?

5. Ogretmenlerin 6grencilerin gdsterdigi direng davranislari ile ilgili goriisleri nelerdir?

a. Ogrenciler ne tiir direng davranislar1 gdstermektedirler?

b. Diren¢ davraniglarinin dnlenebilmesi hakkinda nasil bir goriise sahiptirler?

6. Ogrencilerin diren¢ davranislari ile ilgili goriisleri nelerdir?

a. Ogrenciler ne tiir direng davranislar1 gdsterirler?
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b. Ogretmenleri direng davraniglarinin éniine gegmek igin neler yapabilir?

1.3. Onem

Ogrencilerde anlamli ve kalici &grenmelerin olusmasi anlamina gelen etkili
Ogretimi sinifta saglayabilmek igin Ogretmenlerin siiregte ortaya ¢ikmasi muhtemel
problemleri 6ngoriip bu problemlerin ortaya ¢ikmasini engelleyecek dnlemleri almasi,
ya da problemler bas gosterdiginde bu problemlerle etkili bir sekilde basa ¢ikmasi
gerekmektedir.  Etkili 0gretimi sinifinda olusturmak isteyen bir &gretmen, direng
davranislar ile istenmeyen davraniglar arasindaki ayrimin da farkina varmalidir. Yikici
diren¢ davraniglarinin goriildiigii bir simif ortaminda, problemleri tanimlamak, neden
sonug iligkisi kurup, ¢éziim yollar1 diisiinmek ve dogru yolu segmek, 6gretmenlerin
etkili ogretimi saglamalarinda dnemli bir role sahiptir. Ogrencilerin siif ortamida
gostermis olduklar1 diren¢ davranislart 6grenme-6gretme siireci agisindan bir problem
durumudur ve 6grencilerin 6grenmelerini olumsuz etkilemesi nedeniyle, dgretmenlerin
titizlikle {izerinde durmasi gereken bir konudur.Diren¢ davraniglari, direng gosteren
ogrencinin okul basarisin1 olumsuz etkiledigi gibi, siiftaki diger 6grenciler icin de
olumsuz bir ornek teskil etmektedir. Ayrica O68renme Ogretme siirecinin ana
unsurlarindan biri olan 6gretmenin verimi diisebilmekte, dgretmende yetersizlik hissi
olusabilmekte ve fiziksel olarak da fazladan yorulmaktadir (Alpert 1991; Spaulding
2000). Ogretmen, ogrencilerin smifta gdstermis olduklari davranislar1 iyi analiz
edebilmeli, bu davraniglardan hangisinin istenmeyen davranis, hangisinin direng
davranis1 oldugu bilgisini ayirt edip ona gore bir eylem plan1 gelistirmelidir (Sever,
2012; Yildiz ve Sari, 2019).

Alanyazin incelendiginde, yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis olan sinirli sayidaki
calismalar, ilkokullarda gorev yapan oOgretmenleri (Algan, 2020; Ozgdk, 2021);
ortaokullarda gorev yapan dgretmenleri (Sever, 2012; Sullivan vd., 2014; Canogullari,
2018; Yildiz ve Sar1, 2019); lisede 6grenim goren dgrencileri (Yiiksel & Sahin, 2005;
Koyuncu, 2017); liniversite 6grencilerini (Paulsel ve Chory-Assad, 2004; Yiiksel, 2004;
Eroglu, 2012) kapsamaktadir. Ortaokul donemi, Ogrenciler i¢in ilkokulda temel
becerileri kazandiktan sonra gelecek yasamlarindaki mesleklerine karar verecekleri lise
egitimine  gegiste,  Ogrencilerin  yasamlar1  i¢in  Onemli  bir  egitim
basamagidir.Ogrencilerin hayatinda 6nem arz eden bu dénemde, onlarin egitim dgretim

hayatlarim1 olumsuz bir sekilde etkileyebilecek diren¢ davranmislarini belirlemek, bu
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dogrultuda okul-6gretmen-veli isbirligini saglamak, &gretmen, Ogrenci ve velileri
bilgilendirmek, o6gretmenlerin bilinglendirilmesi i¢in hizmet Oncesi ve hizmet ici
egitimlerini planlamak sorunlari ¢ézmede fayda saglayabilir.Bu arastirma ile, direng
davraniglarinin, 6gretmen ve Ogrenci goziinden nasil anlasildigini ortaya koymak,
Ogretmenlerin  siklikla karsilastiklar1  direng davranislarini, Ogrencilerin  siklikla
basvurdugu diren¢ davraniglarini  belirlemek, Ogretmenlerin direng davranislar
hakkinda farkindalik kazanmasini, bu davranislara karsi izledikleri yontemler ve daha
farkli neler yapabilecekleri hakkinda diisiinmelerini saglamak, bunun sonucunda ise
smiflarda etkili 6gretimin saglanmasi konusunda bir adim atmakve 6grencilerin neden
direng gosterdiklerini onlarin goriislerine dayanarak agiga c¢ikarmak beklenmektedir.
Ayrica bu ¢alismanin alanyazindaki boslugu doldurma bakimindan katki saglamasi ve

bu konu iizerinde ¢alisma yapacak diger aragtirmacilara da 1s1k tutmast umulmaktadir.

1.4. Varsayimlar

1.Ogrencilerin dlgeklerde yer alan maddeleri ictenlikle ve yansiz bir sekilde
yanitladiklar1 varsayilmistir.

2. Ogretmenlerin dlgeklerde yer alan maddeleri igtenlikle ve yansiz bir sekilde
yanitladiklar1 varsayilmistir.

3. Ogretmenlerin goriismelerde, sorular1 igtenlikle ve yansiz bir sekilde
cevapladiklar1 kabul edilmektedir.

4. Ogrencilerin goriismelerde, sorular1 ictenlikle ve yansiz bir sekilde

cevapladiklar1 kabul edilmektedir.

1.5. Simirhliklar

1. Arastirma 2020-20210gretim  Yilinda Kiitahya ilinde belirlenen
ortaokullardaki 6grencilerden ve bu ortaokullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlerden
toplanan verilerle sinirhidir.

2. Aragtirmada toplanan veriler, 6l¢gme araglarinda yer alan maddelerle sinirhdir.

1.6. Tanimlar
Ogrenci Direnci: Direng, toplumdaki baskin gruplara ait bilgi, beceri ve
diistincelerin diger bireylere de okullar araciligryla benimsetilmesine karsi gosterilen

davranislardir (Giroux 1983).



Istenmeyen Ogrenci Davramisi: Okulda ve smifta egitsel cabalara engel olan

davraniglarin timii(Avci, 2019).



2. KURAMSAL ACIKLAMALAR

Bu boliimde, diren¢ kavrami ile ilgili bilgilere, egitim ve direng, direng
davraniglari, diren¢ davranislarinin nedenleri, diren¢ davraniglarina karsi izlenebilecek
yollar, diren¢ davraniglarini  Onlemek i¢in alinabilecek tedbirler ve direng

davranislarinin egitsel 6nemi basliklarina yer verilecektir.

2.1. Egitim ve Diren¢

Direng teorisini ortaya koyan diren¢ kuramcilari, Neo-Marksist kuramcilarin bir
kolunu olusturmaktadir. Neo Marksist kuramcilar, toplumun sosyal, ekonomik ve
siyasal Ozellikleri ile okul hayati arasindaki iliskiyi ele alirlar. Neo Marksist kuramin
diger bir kolu olan yeniden iiretim kuramcilari, okullarda, toplumun iist sinifinin
degerlerinin, alt sinifta yer alan bireylere aktarildigini ve alt sinifa ait bireylerin bu
durumu sorunsuz bir sekilde kabul ettiklerini benimserler. Yeniden {iretim ve direng
kuramcilari, temelde toplumdaki sinif farkliliklarina deginmekle birlikte, direng
kuramcilari, toplumun alt sinifinda yer alan bireylerin okulda 6gretilenlerin pasif birer
alicilar1 olmadig1 ve bu ogretilenlere cinsiyet, itk ve smif Ozelliklerine goére direng
gosterebilecekleri tlizerinde durarak, yeniden iiretim kuramcilarindan ayrilmaktadirlar
(Yiiksel, 2003). Diren¢ kuramcilarinin egitim ve 6gretimle ilgili varsayimlart sunlardir;
egemenlik duragan ya da tamamlanan bir durum degil, bir siirectir; giic tek boyutlu
degildir, egemenlik ya da diren¢ icin giic kullanilabilir; direng 6ziinde degisim
umuduyla gergeklestirilir. Giroux’e (1983) gore ise direng teorisinin en Onemli
varsayimi, Ogrencilerin, onlar1 toplumsal igboliimiine hazirlayan okul ve 6gretmenlere
boyun egmemeleridir.

Egitimde diren¢ kavrami, Neo-Marksizm’in, yeniden iiretim kolunun etkisini
yitirip, diren¢ kuramecilarinin etkili olmaya bagladigr 1980’lerde ortaya ¢ikmustir. Direng
davraniglar ile ilgili yapilan caligmalar ise 2004 yil1 itibariyle ilgi gormeye baslamistir.
Diren¢ kavrami, okul ve toplum arasindaki iliskiyi analiz etmemize olanak taniyan
degerli bir kuramsal ve ideolojik yapidir (Giroux, 2014). Diren¢, muhalif davraniglarin
nedenlerini ve anlaminmi ahlaki ve politik 6fke ile iliskilendirerek agiklar. Liberal
teorisyen ve tarih¢iler toplum egitiminin, dezavantajli gruplara kisisel gelisim, politik ve
ekonomik gii¢ firsatlar1 verdigini one siirerken, radikal egitimciler toplumsal is
boliimiinii ayn1 sekilde devam ettirmek icin okullarin gérevinin baskin olan goriis, bilgi

ve becerilerin cogalmasini saglamak oldugu goriisiindedirler. Radikallere gore, egitimde
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yasanan basarisizliklarin sorumlular1 6grenciler degil toplumdur. Okullar, toplumdaki
baskin goriis, bilgi ve becerilerin sorgulandig1 ve toplumdaki dayatmalarla miicadelenin
gozlemlendigi alanlardir (Mc Laren, 1985). Bu nedenle, mevcut diizeni degistirebilmek
icin bask1 ve direnis mekanizmalarinin okullardaki isleyisini anlamak énemlidir.

Okullar toplumdaki esitsizligin, smif, cinsiyet ve 1k ayrimciliklarinin ana
aktoriidiir. Okullar agik ve Ortilk programin bir arada gotirildigl, baskin ve alt
kiltlirlerin yer aldigi, farkli siniflara ait goriislerin carpistigi 6zerk kurumlardir (Giroux,
1983). Okullar toplumun belirledigi sinirlar ¢ercevesinde goérevini yerine getirdigi gibi
ayni zamanda toplumun sinirlarini sekillendirmekte de rol {istlenebilirler. Okullar,
toplumdaki baskin kesimi temsil eden temel varsayimlarla bazen ¢elisirken bazen de bu
varsayimlari destekleyebilirler.

Baskici yonetimin hiikiim siirdiigli modern toplumlarda, devrimciler ve elestirel
diistintirler deger goriirken, okulda direng gosteren Ogrencilerin toplum yararina is
yaptig1 diisiiniilmez. Ogrenciler okulla aralarindaki mesafeyi ve egitim Ogretimin
amacimi sorgulama durumlarmi, okullarin sosyal yeniden tiretim gorevi ile ilgili
diisiincelerini, diren¢ davranislari yoluyla ortaya koyuyor olabilirler. Yeniden iiretim
teorisine gore okullar toplumda kabul gbren bilgi ve becerileri 6grencilere 6greterek ve
onlar1 ait olduklar1 smmiftaki meslek gruplarima hazirlayarak sosyal kurallarin
yayginlagmasini saglar (Yiiksel, 2003; Giroux, 2014). Okulun bu mevcut durumundan
memnun olmayan Ogrenciler diren¢ davranislarina basvurarak tepkilerini ortaya
koyabilirler. Fakat 6grencilerin direng gosterme davraniglarinin altinda yatan temel
sebebe bakilmaksizin, bu O&grencileri etiketlemek ve onlara ceza uygulamak,
Ogrencilerin okulla ilgili olumsuz deneyim yasamaya devam etmesine ve direng
gbstermesine sebep olan esitsizliklerin siirlip gitmesine neden olmaktadir (Hendrickson,
2012). Ogrencilerin diren¢ davranislarmin altinda yatan sebeplere ise ya direng
davranis1 sergileyen bireyin davranisi hakkinda kendi yorumu analiz edilerek ya da
bireyin kendisini agikca ifade edememesi durumunda direng davranisinin ortaya ¢iktigi
baglam incelenerek ulasilabilir (Giroux, 2014). Bu noktada Ogretmenlerin sinifta
karsilastiklar1 6grenci davranislarindan, direng boyutunda gozlemledikleri davranislari

ayirt edebilmeleri biiylik 6nem tagimaktadir.
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2.2. Diren¢ Davramslan

Alan yazinda ogrencilerin diren¢ davraniglar ile ilgili olarak birbiriyle benzer
anlamlara sahip iki terim karsimiza ¢ikar: sorun ya da istenmeyen davranis ve direng
davraniglari. Direng, toplumdaki baskin gruplara ait bilgi, beceri ve diislincelerin diger
bireylere de okullar araciligiyla benimsetilmesine karsi gosterilen davraniglardir
(Giroux 1983). Egitimde diren¢ davranislari, 68rencilerin 6grenme-o6gretme siirecinde
planly, sistemli ve bilingli olarak 6gretmene, arkadaslarina, derse ve bulunduklari ortama
kars1 gostermis olduklar1 tepkisel davraniglardir(Sever, 2012; Yildiz ve Sari, 2019).
Ogrenci direng davramislarinin ayirt edici dzellikleri; dnceden diisiiniilmiis olmasi,
bilerek yapilmasi, siireklilik gdstermesi ve anlasilmay1 bekleyen bir mesaj tagimasidir.
Sorun davranislar ise 6grenme 6gretme siirecini sekteye ugratan davraniglardir (Doyle,
1986°dan aktaran Alpert, 1991). istenmeyen davramslar sinifta kendiliginden meydana
gelirken direng davramislart  6grenciler tarafindan diisiiniilerek planli  olarak
gerceklestirilen davranislardir, bu yiizden de siireklilik gosterirler. Diren¢ davranislari
cok daha ciddi sonuglar dogurabilir ve aynt zamanda diren¢ davraniglar1 her zaman
olumsuz bir etkiye de yol agmayabilir (Gencel ve Saracaloglu, 2013). Ogretmen ve okul
bakis acisiyla olumsuz algilanabilecek, Ogrencilerin derse katilmamasi ya da
Ogretmenlerin derste benimsedikleri yontem ve tekniklere karsi ¢ikmasi gibi davraniglar
aslinda olumlu olarak siniflandirilabilir. Ciinkli 6grenciler, demokratik bir toplumun
pargasi olarak okulda etkin katilim gdstermektedirler ve verdikleri tepkilerle 6gretmenin
sinifta kullandig1 yontem ve teknikleri tekrar gézden gecirmesini saglayabilirler (Alpert,
1991).

Diren¢ davraniglar1 kendi i¢inde hem olumlu hem de olumsuz bir anlam
barindirmaktadir ve bu davraniglari, farkli arastirmacilar farkli  sekillerde
siniflandirmiglardir (Yolcu ve Mediha, 2020). Diren¢ davranislarint McLaren (1985)
pasif ve aktif olarak siniflandirirken, Kearney, Plax ve Burroughs (1991) ise yapici ve
yikict olarak ele almistir. Bu ¢alismada ise yikici 6zellik tasiyan pasif ve aktif 6grenci
diren¢ davraniglari tizerinde durulmustur.

Pasif diren¢ davranislari, 6grencilerin hoslanmadiklar1 simif etkinliklerine karsi
gosterdikleri, kendileri acisindan daha risksiz tepkileridir. Birey pasif dirence bagvurur
clinkii hem siniftaki etkinlige katilmak hem de okul ya da idare tarafindan herhangi bir
cezaya sebep olacak durumla karsi karsiya kalmak istememektedir. Ogrenciler daha

etkili oldugunu ve uyum saglamasi gereken Ogrenci roliine daha uygun oldugunu
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diistindiiklerinden, soziinii kesme, konuyu dagitma, umursamama, kismi uyum gibi pasif
diren¢ davranislarina aktif diren¢ davranislarindan daha ¢ok basvurmaktadirlar. Aktif
direng ise 6grenci agisindan daha riskli bir durum olmakla birlikte 68renci 6gretmenle
kars1 karsiya gelebilmektedir. Aktif direng davraniglar1 daha fazla cesaret gerektirmekte
ve 0gretmene karsi gelme 6zelligini tasimakta oldugu i¢in, 6gretmenler bu davranislari
stresli, tehditkdr ve utang verici olarak tanimlayabilirler. Ogrenciler hoslanmadiklar:
etkinliklere  kars1  gosterdikleri  pasif  diren¢  davraniglariyla  hedeflerine
ulasamadiklarinda, ya o etkinlige sevmeseler de katilirlar ya da kars1 ¢ikmak, isteklerini
dile getirmek i¢in velisi, ya da okul miidiiriinii araci kisi olarak kullanarak aktif direng
davraniglarina bagvururlar (Spaulding, 2000).

Burroughs, Kearney ve Plax (1989), egitim alaninda 0&grenci direng
davraniglarinin olumsuz olarak bahsedildigi alan yazindan farkli olarak, direng
davraniglarinin egitim 6gretim acisindan olumlu nitelik de tasiyabileceginin iizerinde
durmuslardir (Kearney, Plax, ve Burroughs, 1991). Bu baglamda diren¢ davraniglarini
yikict ve yapict olarak iki gruba aymrmislardir. Yikicit direng davraniglari, direng
davraniglarinin sorun davranislarla ayni algilandigi yaygin goriisii yansitmaktadir.
Ogretmen anlatamiyor seklinde 6gretmeni suclama, dgretmenin dersle ilgili isteklerini
ve Onerilerini umursamama, sinavlarda kopya c¢ekme ve dersten kagma gibi yikici
Ozellige sahip diren¢ davraniglar, Ggrencilerin  0grenmesinde, Ggretmenin
motivasyonunda ve O&gretme-68renme silirecinde olumsuz etkilere sebep olabilir.
Ogrencilerin 6gretmenlerine ders isleyisi hakkinda &neride bulunmalari, dgrencinin
icten gelen motivasyonuyla bir proje ortaya c¢ikarmasi, arkadaglarma zorlandiklar
noktalarda yardimci olmasi ve Ogrencilerin  dgretmenlerinin  uygun olmayan
etkinliklerine kars1 ¢cikmasi gibi yapic1 6zellige sahip direng davranislari ise 6grencilerin
O0grenmesinde, 6gretmenin motivasyonunda ve 6grenme-0gretme siirecinde olumlu etki
yapabilir (Burroughs, Kearney ve Plax 1989’dan aktaran Sever, 2012). Ogrencilerin
sikayette bulunmalari, etkinlik yada 6gretmenin kullandigi yontem ve teknikleri
sorgulamalar1 seklinde ortaya c¢ikan yapict direng davranmiglari 6gretmenler agisindan
sinir bozucu ve motivasyon diisliriicii olarak goriilse de 6gretim hakkinda doniit vermesi
ve 6gretmenin kendi davraniglari lizerinde diisiinmesini saglamasi agisindan degerlidir.

Kearney, Plax, ve Burroughs ’un (1991) {iniversite &grencileriyle
gerceklestirdikleri ¢aligmada, Ogrencilere yapici-arkadasga, yapici-mesafeli, yikici-

arkadasga ve yikici-mesafeli 6gretmen davraniglarinin Ozelliklerine gore 4 farkh
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O0grenme ortamini yansitan senaryolara, 6grencilerin gosterebilecegi direng davraniglar
sorulmustur ve arastirma sonucunda 19 kategori olusturulmustur. Bu kategoriler
etkin/edilgen ve yapici/yikic1 direng davranislart olarak da alt siniflara boliinmiistiir.
Etkin diren¢ davraniglar1 6gretmene Oneride bulunma ya da 6gretmeni suclama gibi
Ogrencinin acik¢a gozlenebilir davranislariyken, edilgen diren¢ davranislart 6grenciler
tarafindan agikca sergilenmeyen isteksiz uyum gosterme ya da aldatma gibi
davranislardir. Etkin ve edilgen diren¢ davranislarina 6rnek olarak verilen, 6gretmene
oneride bulunma ve isteksiz uyum gosterme, 6grencilerin 6grenmelerini ve 6gretmenin
motivasyonunu olumlu etkilemesi sebebiyle yapici diren¢ davranislarina 6rnek olarak
verilebilir; 0gretmeni suglama ve aldatma direng davraniglari ise 0grenme siirecinde
hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan olumsuz etki yaratmasi sebebiyle yikici direng
davraniglarina 6rnek olabilir. Kategorilere ayrilmis diren¢ davranislart ve ornekleri
asagidaki gibidir (Kearney, Plax, ve Burroughs, 1991):

1. Ogretmene oOneride bulunma: Ogrenciler 6gretmene “Konuyu biraz daha
acarsaniz, yapmamizi istediginiz seyi daha iyi yapabilecegiz.” gibi onerilerde bulunarak
acikca gozlemlenebilen etkin ve yapici direng davranisi sergileyebilirler.

2. Ogretmeni suglama: Ogrenciler, “Ogretmen sikic1.”, “Ogretmen beni huzursuz
ediyor.” gibi sdylemlerle kendi duygu ve diisiincelerini agikga ortaya koyan etkin direng
davranisini, 68retmenin motivasyonunu olumsuz etkilemesi bakimindan yikic1 bir
sekilde sergileyebilirler.

3. Dersten kagma: “Derse katilmayacagim.”, “Devamsizlik yapacagim.” gibi
Ogrenci tutumlar1 ise Ogrencinin tutumunu kagamak bir sekilde ortaya koymasi
nedeniyle edilgen diren¢ davraniglarina 6rnektir ve 6grencilerin 6grenmelerini olumsuz
etkilemesi sebebiyle de yikici etkiye sahiptirler.

4. Isteksiz uyum gosterme: “Ogretmenin dediklerini yapsam da bunu isteyerek
yapmiyorum.”, “Derse 6n hazirlik yapip gelecegim ama derste hi¢ ilgilenmeyecegim.”
diyen Ogrenciler ise asil duygu ve diisiincelerini ortaya koymayarak edilgen direng
davranis1 gosterirler, fakat isteksiz olsalar da dersle ilgili yaptiklar1 calismalar
ogrencilerin  6grenmelerini olumlu yonde etkileyeceginden yapici bir sekilde
direnglerini ortaya koymaktadirlar.

5. Etkin direng gosterme: “Ders i¢in gerekli 6n hazirliklar1 asla yapmayacagim.”,
“Kitabim1 evde birakacagim.” diisiincesindeki 0grenciler ise 6gretmene agik¢a meydan

okuyarak etkin diren¢ davranisi gosterirler, ancak gdsterdikleri bu diren¢ davranislari
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Ogrencilerin  0grenmelerini ve Ogretmenin motivasyonunu olumsuz bir sekilde
etkileyeceginden, yikici etkiye sahiptirler.

6. Aldatma: “Sinifta basarisiz olmamin nedenlerini kafamdan uyduracagim.”,
“Arkadaslarimdan gecirdigim notlarla derse hazirlikli geliyormus gibi yapacagim.”
diisiincelerini tastyan Ogrenciler, asil niyetlerini ortaya koymaz ve Ogretmeni
kandirmay1 amaglar. Bu agidan edilgen oOzellik tasiyan bu direng davranislari,
ogrencilerin sorumluluklarini yerine getirmediginden, onlar agisindan yikici etkiye
sahiptirler.

7. Dogrudan iletisim kurma: Ogretmenle yiiz yiize konusan, ders sonrasinda neden
o sekilde davrandigini agiklayan ogrenciler, bu siirecte etkin rol alirlar ve kendi
acilarindan 6grenme O68retme siireclerini iyilestirme niyeti tasidiklari i¢in, bu direng
davranislar1 yapici 6zelliktedir.

8. Engel olma: “Smfta giiriiltii yapacagim.”, “Derse hep gec¢ gelecegim.”
diisiinceleriyle etkin direng davranisi gosteren Ogrenciler, kendi Ogrenmelerini,
arkadaglarinin 6grenmelerini ve 6gretmenin motivasyonunu olumsuz etkileyerek, yikict
etkiye sahip diren¢ davranislar1 sergilemektedirler.

9. Mazeret belirtme: “Kendimi iyi hissetmiyorum.”, “Konuyu anlamiyorum.”
bahaneleriyle derse katilim gdstermeyen ve sorumluluklarini yerine getirmeyen
Ogrencilerin direng davranislari, kendilerini agik¢a ifade etmedikleri i¢in edilgen bir
ozellik tasirken, Ogrencilerin 6grenmelerini olumsuz etkilemesi sebebiyle yikici bir
etkiye sahiptir.

10. Ogretmeni umursamama: “Ogretmene higbir agiklama yapmadan, énceden ne
yaptyorsam onu yapmaya devam edecegim.”, “Ogretmenin soyledikleri bir kulagimdan
girer digerinden c¢ikar.” diye diisiinen Ogrenciler 6gretmeni umursamayarak edilgen
diren¢ davranis1 gostermektedirler. Kendi yanlisinin farkinda olmayan ve 6gretmeni
umursamayan oOgrencilerin  6grenmeleri olumsuz etkilendiginden, bu tip direng
davranislar1 yikici etkiye sahiptirler.

11. Oncelikler: “Baska dersten 6devim vardi o yiizden sizin dersin ddevini
yapamadim.”, “Dersler ¢ok yogun oldugu i¢in yetistiremiyorum.” gibi Ogrenci
davraniglar1 hem etken hem de edilgen olarak diisiiniilebilmektedir. Bu davraniglarin
o0grenme tizerindeki etkisi diistintildiigiinde ise, kendi 6§renme sorumlulugunu alan ve
yerine getirmesi gereken sorumluluklar1 siraya koyan bir 68renci davranisi olarak

oncelikler, yapict direng davraniglari olarak siniflandirilabilir.
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12. Ogretmene meydan okuma: “Hi¢ kimse yapmiyor, niye ben yapmak
zorundayim?”, “Benim i¢in iyi ya da kotii olan seyleri siz nasil bilebilirsiniz?” seklinde
O0gretmene meydan okuyan oOgrencilerin davraniglari etkin diren¢ davranisi olarak
gruplandirilir ve bu davraniglar hem 6gretmenin motivasyonunu hem de 6grencilerin
ogrenmelerini olumsuz etkilediginden yikici 6zellige sahiptirler.

13. Ogrencilerin destegini toplama: Ogretmenin smifta sergilemis oldugu hos
karsilanmayan davranislarina tepki gostermek amaciyla, arkadaglarimin destegini
kazanmaya c¢alisan direngli 6grenciler, bu siirecte etkindirler ve 6grenme G6gretme
stirecinin 6grenci istek ve beklentilerine gore sekillendirilme ¢abasindan dolay: ise bu
baslik altindaki direng davraniglar1 yapici etkiye sahiptirler.

14. Sikayet¢i olma: “Ogretmenin yetersiz oldugunu miidiire soyleyebilirim.”
seklinde bir tavir sergileyen 6grencilerin bu direng davranislari etkindir ve 6gretmenin
motivasyonunu  olumsuz  etkileyebilme olasilifindan  otiirii  yikict  olarak
siiflandirilmaktadir.

15. Ogretmen davramslarim model alma: “Eger 6gretmen dersi ilgi ¢ekici hale
getirmezse, dersi dinlemeyecegim.” diislincesiyle 6gretmenin sinifta istekli oldugu
kadar Ogrencilerin istekli olmasi 6grencilerdeki etkin ve yapici diren¢ davraniglarina
ornek olarak gosterilebilir.

16. Ogretmen duygularmi model alma: “Ogretmen bizi dnemsemiyor ben neden
Ogretmenin isteklerini dnemseyeyim?” diisiincesiyle 6grenci 6gretmenin duygularin
model alarak etkin diren¢ gostermektedir. Bu diren¢ davraniglari 6grenme 6gretme
stirecini olumsuz etkilemesi sebebiyle yikici etkiye sahiptirler.

17. Dilismanca savunmaya gecme: “Dogru ya da yanlis ben bdyle yapiyorum.”,
“Bana karisamazsiniz.” sdylemleri ise etkin ve yikici etkiye sahip direng davranislarina
ornek olarak gosterilebilir.

18. Ciirlitmeye ¢alisma: “Sinav oldugumuzda gorecegiz.”, “Tavsiyenize ihtiyacim
yok.”, “Notunuza ihtiyacim yok.” oOrnekleri etkin diren¢ davraniglar1 olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin siniftaki etkinliklere katilmama durumunda ise bu direng
davraniglar, 6grenme ve Ogretmeyi olumsuz etkilemesi agisindan yikict o6zellik
tasimaktadirlar.

19. Intikam: “Bu 6gretmeni kimseye onermeyecegim.”, “Memnun olmadigim

durumlar1 dénem sonu degerlendirmemde belirtecegim.” seklinde Ggretmene karsi
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icinde nefret barindiran ifadeler kullanan 6grencilerin bu direng davranislar1 etkin ve
yikict 6zellikler tagimaktadirlar.

Kearney, Plax, & Burroughs’un (1991) on dokuz baslik altinda topladigi1 direng
davraniglar1 asagida etkin - edilgen ve yapici - yikict siniflamalariyla iki tablo seklinde

gosterilmistir.

Tablo 2.1. Etkin ve edilgen ogrenci direng davraniglari

Etkin Diren¢ Davranislari Edilgen Direng¢ Davranislari
Ogretmene 6neride bulunma Dersten kagma

Ogretmeni su¢lama Isteksiz uyum gosterme
Etkin direng gdsterme Aldatma

Dogrudan iletisim kurma Mazeret belirtme

Engel olma Ogretmeni umursamama
Oncelikler Oncelikler

Ogretmene meydan okuma
Ogrencilerin destegini toplama
Sikayet¢i olma

Ogretmen davranislarin1 model alma
Ogretmen duygularin1 model alma
Diigmanca savunmaya gegme
Ciiriitmeye calisma

Intikam

Tablo 2.1°de gorildiigii gibi 6gretmene Oneride bulunma, 6gretmeni suglama,
etkin diren¢ gosterme, dogrudan iletisim kurma, engel olma, Oncelikler, 6gretmene
meydan okuma, 6grencilerin destegini toplama, sikayet¢i olma, 6gretmen davranislarini
model alma, Ogretmen duygularini model alma, diigmanca savunmaya gec¢me,
cliriitmeye c¢alisma ve intikam diren¢ davraniglari, 6grencilerin etkin oldugu direng
davranislar1 olarak gruplandirilirken; dersten kagma, isteksiz uyum gosterme, aldatma,
mazeret belirtme, Ogretmeni umursamama ve Oncelikler Ogrencilerin asil duygu,
diistince ve niyetlerini  gizledikleri edilgen diren¢ davramiglar1  olarak

gruplandirilmaktadir.

Tablo 2.2. Yapict ve yikici 6grenci direng davranislar

Yapict Diren¢ Davranisglari Yikici Diren¢ Davraniglart
Ogretmene oneride bulunma Ogretmeni suclama
Isteksiz uyum gésterme Dersten kagma

Dogrudan iletisim kurma Etkin direng gosterme
Oncelikler Aldatma

Ogrencilerin destegini toplama Engel olma

Mazeret belirtme

Ogretmen davramislarin1 model alma M :
Ogretmeni umursamama
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Tabloe 2.2. (Devam) Yapici ve yikici ogrenci direng davranislari

Yapict Diren¢ Davranisglari Yikici Diren¢ Davraniglart

Ogretmene meydan okuma
Sikayet¢i olma

Ogretmen duygularin1 model alma
Diigmanca savunmaya gegme
Ciiriitmeye ¢alisma

Intikam

Tablo 2.2°de goriildiigii gibi diren¢ davranislari, 6grenme Ogretme siirecini,
ogrencilerin 6grenmelerini ve 6gretmenin motivasyonunu olumlu ve olumsuz etkilemesi
acisindan gruplandirildiginda ise 6gretmene oneride bulunma, isteksiz uyum gdsterme,
dogrudan iletisim kurma, Oncelikler, &grencilerin destegini toplama ve Ogretmen
davraniglarin1 model alma yapict direng davranislart olarak gruplandirilirken; §gretmeni
suclama, dersten kagma, etkin direng gosterme, aldatma, engel olma, mazeret belirtme,
O0gretmeni umursamama, Ogretmene meydan okuma, sikayet¢ci olma, Ogretmen
duygularint model alma, diismanca savunmaya ge¢cme, ¢iiriitmeye ¢alisma ve intikam
diren¢ davraniglar1 ise yikici Ozellik tasiyan direng davraniglart bashigr altinda
toplanmaktadir.

Kearney, Plax, ve Burroughs’un (1991) ¢alismasinda da goriildiigii lizere, direng
davranislar1 birgok sekilde kendini gosterebilir. Ogrenci 6gretmeni ya da okulu
umursamaz, derslere katilim gdstermez ya da devamsizlik yapar, sorulart bilingli olarak
yanitlamaz, 6gretmeniyle tartisir ya da siirekli sikayet edebilir. Diren¢ davraniglar
O0grencinin yast biiylidiikkge ciddi boyuta ulasir. Kiiclik yastakilerde sozlii direng
goriiliirken ortaokul ve lisede sozsiiz ve pasif direng ile karsilagilir. Yetigkinlerde ise
diren¢ davraniglar1 daha serttir (Gencel ve Saracaloglu, 2013).

Diren¢ davranis1 gosteren Ogrencilerin bazi ortak Ozellikleri bulunmaktadir
(Miles, 2007°den aktaran Sever, 2012). Bunlar;

e Kendilerinden beklenen davranislart yapmay1 reddederler.

e Anlasilmadiklarin1 ya da yanlis anlasildiklarini diisliniip, bu durumdan
yakinirlar.

e Tartismaya meyillidirler.

e Asik surathdirlar.

e Otoriteye karsi ¢ikarlar.
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e Alingandirlar.
e Sozel ya da fiziksel olarak saldirgan davranislar sergileyebilirler.
e Olumsuz tutum ve davranislar sergilerler.
Ogrencilerin etkin ya da edilgen rol iistlendikleri ve bu rolleri 6grenme 6gretme
siirecinde yapict ya da yikict bir sekilde ortaya koyduklar1 diren¢ davranislarina,
Ogretmenlerin uzman bakis acgisiyla yaklagmalari i¢in, bu davranislarin nedenlerinin

Ogretmenlerce anlasilmasi biiylik onem tagimaktadir.

2.3. Diren¢ Davramslarimin Nedenleri

Smif, aile gibi toplumun kiiciik bir yapitasidir. Ogretmen bir rehber ve yol
gosterici olarak sinifta diizeni saglamak ve sinifi yonetmekle gorevlidir. Siiftaki diizen
ancak Ogrenciler siniftaki etkinliklere katilmaya istekli olduklarinda saglanabilir.
Ogretmen egitim-6gretim ve 6grenmenin yerine getirebilecegi bir smif olusturmay1
basardig1 6l¢iide 6grencilerinin basariya ulagsmalarini saglayabilir (Burroughs, 2007).
Ogretmenin ogretim siirecinde karsilasabilecegi problemlerle bas edebilmesi ve bir
problem durumu gelismeden Once olasi sebepleri ortadan kaldirabilmesi i¢in direng
davraniglarinin nedenleri hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekir(Akcadag, 2018).

Diren¢ davranislariyla ilgili yapilan ilk ¢aligmalar bu davranislar1 sosyal ve etnik
kokenle iliskilendirmislerdir (Bowles ve Gintis, 1976; Willis, 1977; Apple, 1979; Ogbu,
1987; Cumins, 1989’dan aktaran Gencel ve Saracaloglu, 2013). Daha sonra yapilan
calismalar ise diren¢ davranislarinin, sosyal ¢evreden bagimsiz olarak, sinifta uygulanan
ogretmen merkezli yaklasimlarla, 6grencilerde derse karst merak ve ilgi uyandiramama
ile ya da konularin giinliik yasamla iliskilendirilememesi ile yakin iliski i¢inde
bulunabilecegini ortaya koymustur (Kearney, Plax, ve Smith, 1986; Kearney, Plax, ve
Burroughs, 1991; Alpert, 1991; Spaulding, 2000; McFarland, 2001).

Ogrenci direng davranislarinin nedenleri su sekilde siralanabilir:

e Ogrencilerin sosyal ve etnik kdkenleri
e Ogretmen merkezli yaklagimlar

e Ogrencilerde merak ve ilgi uyandiramama

Ogrenilecek bilgilerin  gercek yasamla ve ogrencilerin  dnceki

deneyimleriyle iliskilendirilememesi

Ogrencilerin okul kiiltiiriine uyum saglayamamasi

18



e Ogrencilerin, arkadaslari tarafindan kabul gérmeme kaygist

e Ogrencilerin, ailelerinin beklentilerini karsilayamama kaygis1

e Ogrencilerin yanls yaptiklarinda utang duyacak ya da ceza alacak olmalari

o Ogretmenin 6grenci davranislarina karsi tutarsiz yaklagimlar

e Ogretmenlerin dgrencileriyle kurduklari sosyal iletigim

e Okulun ve ailenin deger yargilarinin ¢atigmasi.

Diren¢ davraniglarinin nedenleri incelendiginde, bunlar1 okul ortami ile ilgili

nedenler, dgrencinin kendinden kaynakli nedenler, 6gretmenden kaynakli nedenler,
Ogretim ortamindan kaynakli nedenler, Ogretmen Ogrenci iletisiminden kaynakli

nedenler olarak gruplamak miimkiindiir.

2.3.1. Okul ortamn ile ilgili nedenler

Okul basaris1 diisiik olan 6grencilerin akademik basarilarinin iizerinde okulla ilgili
faktorlerin ve 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin etkisi oldugu kadar 6grencilerin okulla
ilgili duygu diinyalarinin da 6nemli etkileri vardir. Okul basaris1 diisiik olan 6grenciler
akademik acidan yetersizliklerinden bahsettikleri gibi kendilerini okul kiiltiiriine
yabanct hissetme ya da kendilerine haksizlik yapildigin1 diistindiiklerinden de
bahsederler (Fine, 1986’dan aktaran Baker, 1999). Bu baglamda ogrencilerin
kendilerinin ve arkadaslarinin 6grenmelerini olumsuz etkileyen davranmiglarinin asil
nedenlerini bulmada 6grencilerin okuldaki sosyal ve psikolojik deneyimlerini anlamak
Oonemlidir.

Kendini bir gruba ait hisseden bireyler, grubun kurallarina ve degerlerine uyum
gosterme konusunda daha isteklidirler; okula, derslere, 6gretmenlere ve arkadaslarina
karst olumlu tutum gelistirirerek kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu {istlenirler.
Tahmin edilecegi gibi, kendini okula ve sinifa ait hissedemeyen bireylerde ise
motivasyon eksikligi ve basarisizlik goriilebilecegi gibi saldirgan davraniglar, okulu
birakma ya da okuldan atilma gibi davranis problemleri de gézlenebilir. Bu davraniglar
cevresiyle iliski kurmaya c¢alisma cabalarinin ve ait olma hissinin karsilanmamis
olmasinin verdigi duygularin disavurumudur (Bauermeister ve Leary, 1995°ten aktaran
Osterman, 2000). Ogrencilerin davranislar1 dogru anlasilmadiginda, ortaya ¢ikabilecek
tablo, ¢ikmaza girmis 6grenci 6gretmen iliskisidir.

Field ve Olafson (1999) gerceklestirdikleri ¢alismada, 5. ve 8. siif araligindaki

yetkin ama basarili olamayan, herhangi bir problem durumu olmayan, ailede ya da
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okulda diren¢ davranislar1 gosteren ve sonunda okulu birakmaya ya da biraktirilmaya
kadar giden Ogrencilerin direng gostermesine sebep olan durumlari incelemeyi ve
O0gretmen-6grenci-ebeveyn acisindan direncin ne oldugunu anlamay1
amaglamiglardir.Bu calismaya gore, 0gretmenler diren¢ davraniglarinin basta gelen
nedeni olarak, dgrencilerin sorumsuz olmalari, motivasyonlarinin diisiik olmas1 ya da
olumsuz tutumlart gibi onlarin kisilik 6zelliklerini gostermektedirler. Okul, 6grencilerin
direng davraniglarinin sebebini sosyal ya da kurumsal nedenlerden ziyade bireyin
kendisiyle ilgili bir duruma isaret eden 6grenme giigliigiine baglamaktadir. Calismada
O0grenme giicliigli oldugu diisiiniilen ii¢ katilimcida yapilan testler sonucunda ise bdyle
bir durum saptanmamistir. Aragtirmaya gore 6grencilerin direng davranigi gostermesinin
sebebi ise, okulun ogrenciler iizerinde baskinlik kurup onlardan itaat gormek
istemesidir. Ayrica Ogrenciler direng gosterenler olarak etiketlendiginde onlar bu
davraniglarinin siddetini daha da artirmakta ve sonu¢ okuldan uzaklastirmaya kadar
gitmektedir. Calismada gozlemlenen okulu birakma davraniginin nedeni, 6grencinin
calismak istememesi degil, arkadas cevresinin incitici davranis ve sozleri olabilir.
Direng, giiciin ideolojik olarak diizenlenmis bir ifadesi oldugu icin ve bu yiizden kimlik
olusumu ile yakindan iligkili oldugundan (Miron ve Lauria, 1995’ten aktaran Field ve
Olafson, 1999), 6grenci bir birey olarak benlik algisini koruma altina alma i¢giidiisiiyle
okul yasamina son vermek isteyebilir ve okulda etiketlendiginde diren¢ davraniglarinin

siddetini yukarida belirtildigi gibi artirabilir.

2.3.2. Ogretmenden kaynakh nedenler

Ogrenciler bir derse kars1 direng ya da uyum géstermeye kendileri karar verirler
ve dgrenciler diren¢ davraniglarini, dirence sebep olarak gordiikleri kisiye gore secerler.
Ogrencilerin 6gretmeni problemin kaynagi olarak gordiigii durumlarda, 6gretmeni
sikici, ilgisiz, hazirliksiz ve duyarsiz olarak nitelendirmislerdir (Kearney, Plax, ve
Burroughs, 1991).

Ogrencilerin  diren¢  davranislarina  basvurma nedenlerinden biri  simf
yonetimindeki eksik bir noktayr bulmus olmalar1 olabilir. Ders esnasinda, direng
davranisi gosteren 6grenciyi, diger 6grencilerin de dikkatinin o yone ¢evrilmesine neden
olacak sekilde yiiksek sesle uyarmak, Ogrenciyi smifta kiigiikk diistirecek sozler

sarfetmek simif yonetiminde kaginilmasi gereken miidahalelerdendir. Ogretmenin bazen
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yiiksek sese bagvurup bazen de umursamamasi ise Ogretmenin direng davranislari
karsisinda tutarsiz miidahale yontemleri sectigini gostermektedir (Sever, 2012).

Margonis’in (2004) bir o6gretmen ile gergeklestirdigi durum calismasinda,
Ogrencilerinden bir tanesi okulla ilgili deneyimlerini anlattigi kompozisyonunda,
Ogretmenlerin, onun basarisiz oldugu zamanlarda ona yardim etmek icin hi¢ zamani
olmadigini, ama aslinda 6gretmenlerin her bir 6grenciyle sinifta ve smif disinda vakit
gecirmesi gerektigini ifade etmistir. Ogrenciler dgretmenlerinden saygi bekliyorlar,
ilgilerinin 6n planda tutulmasini istiyorlar, sinifta istekli ve kendilerine kars diiriist olan
bir 6gretmen ile birlikte olmak istiyorlar. Ogrencilerin bu beklentileri karsilanmadiginda
ise Ogretmenler birseylerin ters gittigi sinyalini veren diren¢ davranislariyla karsi
karsiya kalabiliyorlar.

Sever (2012) ¢aligmasinda gozlemledigi li¢ sinifta da smifta uygulanan 6gretim
etkinliklerine kars1 sozlii ya da sozlii olmayan diren¢ davraniglarini tespit etmistir, fakat
arastirma siiresince 6gretim uygulamalarinda bir degisiklige gidilmemistir. Ogretmenin
ogrencilerle olan iletisimini ders konular1 ile smirlandirmasi, onlarin duygu ve
diisiincelerini 6nemsememesi ya da dersi Ogrencilerin ilgi alanlarmi gozeterek

planlamamasi, 6grencilerin direng davraniglar: sergilemesine neden olabilmektedir.

2.3.3. Ogrencinin kendinden kaynakh nedenler

Ogrenciler, ogretmenleri ile ilgili diisiincelerine gore nasil direng
sergileyeceklerine kendileri karar verirler. Ogrenciler kendilerine kars1 yakinlik
gosteren 6gretmenin dersinde, kendi ilgi ve yeteneklerini, 6nceliklerini ve motivasyon
eksikliklerini, etkinliklere katilmama ve derste uyum gostermeme direng
davramiglarinin  nedeni  olarak  gorebiliyorlar. Ogrencilerin  kendilerini ~ direng
davranislarinin  sebebi olarak gordiikleri durumlarda Ogrenciler sert davraniglar
sergileyebildikleri gibi O6gretmeni aldatma ya da Ogretmene aldiris etmeme

davraniglarini da gosterebilirler (Kearney, Plax, ve Burroughs, 1991).

2.3.4. Ogrenme 6gretme siirecinden kaynakl nedenler

Sinifta 6grenmeye karst direng hoslanilmayan ders ile agiga ¢ikmaktadir (Wells,
Jones, ve Jones, 2014). Ogrencilerin direng davramis1 gdstermedeki amaclari,
hoslanmadiklar1 smif etkinliklerini 6telemek, degistirmek, onlemek ya da dikkati bu

etkinliklerin digina g¢ekmektir (Spaulding, 2000). Bireylerin ilgisini ¢eken konular
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motivasyonlarint artirirken, sikict  bulunan konular motivasyonlarimi  diisiiriir.
Ogrencilerin etkinlikleri sevmeme nedenleri, etkinlikleri anlasilmaz, sikic1 ya da zor
bulmalar1 olabilir. Ogrenciler arkadaslar1 tarafindan kabul edilmeyeceklerini, ailelerini
diis kirikligia ugratacaklarini ya da kendilerinin utang duyabileceklerini diisiindiikleri
icin, herhangi bir basarisizliga kars1 tedbir olarak, etkinlikten hoslanmadiklarini 6ne
stirebilirler.

Ogrenciyi icinde bulundugu smif ortamma gore inceleyen McFarland (2001)
calismasinda, 6grencilerin sinifta diren¢ davraniglart gostermelerinin nedeninin sosyal
ve kiiltlirel etmenlerden ziyade siiftaki 6gretim siiregleri ve sosyal iligkilerle baglantili
oldugunu One siirmiistiir. Elbette 6grenciler sinifa 6z ge¢cmislerini ve deneyimlerini
beraberinde getirirler, fakat sinifta uygulanmakta olan bazi etkinlikler ve uygulamalar,
Ogrencilerin 6zge¢misleri ve deneyimlerinden bagimsiz olarak onlarin bir strateji olarak
direng gostermelerine neden olur. Gergek yasamla ilgili olmayan etkinlikler ve 6grenci
merkezli etkinlikler tekrarlanan karst koyma diren¢ davraniglarina yol acarlar.
Ogrenciler etkinlikleri gercek yasamlariyla iliskilendiremediklerinde ya derste katilim
gostermezler ya da dikkatleri ders dig1 konulara kayar. Ogrenci merkezli etkinliklerde
ogrenci smifta aktiftir, arkadaslariyla iletisim halindedir. Ogretmen isbirlik¢i gruplar
yoluyla Ogrencilerin etkin 0grenmesini saglamaya c¢alisirken, 6grenciler bu durumu
arkadaglariyla sosyallesme firsatina doniistiiriip, verilen gorevleri odaklanamadan
yaptiklari bir etkinlik haline getirebilirler.

Okul ve smif ozellikleri 6grenci direncinin olusmasindaki baslica etmenlerken, 1rk
ve sosyal sinif farkliliklarinin etkileri ise azdir. Cinsiyet ve fiziksel ¢ekicilik de direng
davranislarini etkileyen etmenler arasindadir. Sinifta siki dostluk iligkileri olan, muhalif
arkadaslar1 olan ve popiiler olan 6grencilerin sinif diizenini bozma ve dgretmenleriyle
tartismaya girme olasiliklar1 daha ytiksektir.Siniftaki sosyal iligkilerden daha az etkili
olsa da Ogretim sekli ve igerigi de diren¢ davraniglar lizerinde etkilidir. Ders kitabina
bagli kalmak smifta dgretimi siradanlastirir. Ogrenciler dgretmen ve konuyla etkili bir
iletisim i¢inde bulunamadiklarinda, 6grenci merkezli etkinlikler onlarin sikintilarini dile
getirebilecegi ortamlara dontisiir (McFarland, 2001).

Ogrencilerin deneyimlerinin ve dnceki bilgilerininsiifta yeni 6grenilen bilgiler ile
iliskilendirilmemesi, onlarin duygu ve diisiincelerinin énemsenmedigini diistinmeleri,
Ogretmenlerin  benimsemis olduklar1 6gretim yoOntemleri, 0Ogrencilerin direng

gostermelerine neden olabilir. Akademik bilginin 6n plana ¢ikarildigi, ezber yonteminin
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benimsendigi, yillik planda yer alan ve takip edilmesi gereken konularin 6grencilerin
ilgi duydugu konularin ve diisiincelerin Oniine gegtigi siniflarda, Ggrenciler
Ogretmenlerine, bilgiye ve okula karsi yabancilasirlar ve direng davranislariyla

karsilagilma olasilig1 yiikselir (Alpert, 1991).

2.3.5. Ogretmen — 6grenci iletisiminden kaynakh nedenler

Sinifta 6grenmeye karsi direng olugmasinin baska bir nedeni de hoslanilmayan
ogretmendir (Wells, Jones, ve Jones, 2014). Saygi duyulan, deger verilen kisiler
motivasyonu artirirken, saygi duyulmayan ve deger verilmeyen kisilerle motivasyon
diiser. Ogrencilerini derse ¢ekmeyi basaran &gretmenler muhtemelen &grencileriyle
aralarinda uyumlu iligkiler inga ederler. Boylelikle Ogrenciler derse katilmak ve
O0grenmek i¢in motive olurlar.

Ogretmenlerin  dgrencileriyle kurdugu yakmhgin ve izledikleri stratejilerin
Ogrencilerinin direng davranist gosterme olasiligi iizerinde etkisi bulunmaktadir.
Ogrencileri cesaretlendiren ve onlari isbirligine tesvik eden 8diil temelli olan ve alan
yazinda yapict olarak adlandirilan davranig degistirme stratejilerine basvuran ve
Ogrencileriyle arkadasca iliskiler kuran Ogretmenlerin 6grenci uyumuyla karsilagsma
olasiliklar1 daha yiiksekken, 6grencileri rekabete yonlendiren, 6grencileri ders disi
birakan ve Ozglivenlerini sarsan ceza temelli yikic1 stratejilere basvuran ve
Ogrencileriyle mesafeli iligkiler i¢indeki Ogretmenlerin direng davranislariyla karsi
karstya kalma olasiliklar1 daha yiiksektir (Kearney, Plax, ve Smith, 1986).

Erol, Ozaydm, ve Kog’un (2010), dgretmen adaylarindan sinifta yasadiklar1 ve
unutamadiklart bir an1 kompozisyon seklinde anlatmalarinin istendigi ¢aligmalarinda,
Ogrencilerin basarisiz olma duygularima karst gelistirdikleri kaygi ve korkunun,
onlardaki stresi artirtp, diren¢ davranislarina basvurmalarina neden olabilecegi
bulgusuna ulagilmistir. Unutulmayan olaylar daha c¢ok kati kontroliin oldugu sinif
ortamlarinda meydana gelmistir. Kat1 kontrole karsin sinifta en ¢ok karsilasilan olayin
Ogrencilerin “smifta giilme ve konusma” gibi disiplin bozucu davraniglar olmasi
diistindiiriiciidiir. Bu durum siif yOnetiminin amaciin o6grencileri kontrol etmek
olmadigini, egitimin niteligini artirmak ve siirekliligini saglamak oldugunu
gostermektedir (Yalginkaya ve Tonbul, 2002).

Kearney, Plax, ve Burroughs’un (1991) {iniversite  Ogrencileriyle

gerceklestirdikleri calismalarinda, 68retmenin 6grencilerine karsi arkadasca tavirlar
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sergilemesinin, onlarin hangi diren¢ davranislarini segecegini belirledigi bulgusuna
ulasilmugtir.  Ogrencilere smifta yapilan etkinliklere neden uyum saglamadig
soruldugunda, kendilerine karsi yakin davranan O6gretmene gonderme yapmamuslar,
problem olarak kendi ilgi ve yeteneklerini, 6nceliklerini ve motivasyon eksikliklerini
ifade ederek diren¢ davraniglarinin nedeni olarak kendilerini kaynak gostermislerdir.
Ogretmenin kullandig1 yapici ya da yikict davrams degistirme tekniklerinin dgrenci
direng davranislar iizerindeki etkisi, 6gretmenin 6grencileriyle kurdugu sosyal iligkiye
baghdir. Ogretmenlerin  dgrencileriyle kurdugu iliskinin  davranis  degistirme
teknikleriyle uyumsuz oldugu durumlarda, diren¢ davraniglariyla karsilasiima olasiligi
daha yiiksektir. Ogrencileriyle yakin iliski kurmayan fakat yapici davranis degistirme
tekniklerini kullanan 6gretmenlerin, yikici davranmis degistirme teknikleri kullanan
Ogretmenlere gore diren¢ davranislariyla karsilasma olasiligr daha yiiksektir (Kearney,
Plax, ve Burroughs, 1991). Ogrenciler kendileriyle yakinlik kurmayan &gretmenlerin,
Ogrencilerin katilimin1 saglamak amaciyla yapici davraniglara bagvurmasini  samimi
bulmuyor olabilirler. Ayrica 6grenciler kendilerini yakin hissettikleri 6gretmenlerin
yapict ve yikici davraniglarini tam olarak ayirt edememektedirler. Yani 6grenci direng
davraniglarinin ortaya ¢ikmasini belirleyen ana etken ogretmenlerin Ogrencileriyle
kurduklari sosyal iletisimdir.

Burroughs’un (2007) ¢alismasi da, 6grenci direng davranislar lizerinde, 6gretmen
ve dgrencileri arasindaki iliskinin etkisini ortaya koymaktadir. Ogretim gérevlilerinin
ogrencileriyle kurduklar1 sozel olmayan iletisimleri ile lisans 6grencilerinin uyuma
diren¢ davranislar1 arasindaki iligkiyi inceleyen calismada Ogrencileriyle iyi iligkileri
olan 6gretmenlerin 6grencilerin uyuma karsi gosterdikleri direng davranislar {izerinde
olumlu etkileri varken, 6grencileriyle etkili iletisimi saglayamayan dgretmenlerin derse
gelmeme ve gorevlerini yerine getirmeme gibi pasif nitelik tasiyan direng davranislar
ile karsilagsma olasilig1 daha ytiksektir.

Hendrickson’in (2012) 6grencilerin diren¢ davraniglarinin altinda yatan nedenleri
O0grenci goziinden ortaya koymak amaciyla kirsal bolgedeki bir lisede 6grenim
gormekte olan Ogrencilerle gerceklestirmis oldugu ¢alismada, veri analizi sonucunda
ulagilmis olan {i¢ tema, ailenin, 6gretmenlerin ve &grencilerin kendilerinin, direng
davranislarinin ortaya ¢ikmasinda rolleri oldugunu ortaya koymustur.Birinci tema “Aile
degerleri ve beklentileri” dir. Ogrencilerin 6grenim gdrmekte olduklari lisenin,

ogrencilerin liniversiteye girmesini énemli bulmalarina karsin, aileye gore cocuklari
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baba mesleklerini devam ettirmeliler ve bu durum i¢in 6grencilerin akademik agidan
basarili olmalart gerekmiyor. Degerlerin ¢arpismasi, Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini
ayakta tutmak i¢in 6gretmenleriyle catisma ve derslerinden kopma direng davraniglarina
yol agabilir. Ikinci tema “Egitimin uygunlugu ve Kkalitesi” dir. Ogrenciler derste
isledikleri konular1 gercek yasamla iligkisiz bulurken, pratik yapmalarini gerektiren
meslek derslerini faydali bulmaktadirlar. Meslek derslerini dnemsedikleri i¢in diger
derslere sadece diploma yeterligini saglamak icin ¢alismaktadirlar.Ugiincii tema ise
O0gretmen ve Ogrenciler arasindaki yanlis anlasilmalardir. Bazi O6grenciler simifta
Ogretmeni rahatsiz eden davraniglarin, 6gretmenleri eglendirdigini diisiinmektedirler.
Baz1 6grenciler 6gretmenlerin, onlarin davranislarinin altinda yatan ger¢ek nedenleri
bilmedigini, hayatlarindaki 06zel durumlar1 anlamadigini ifade etmislerdir. Bazi
Ogrenciler ise Ogretmenin sadece bir grup Ogrencinin fikirlerine deger verdigini
diistindiikleri i¢in, sinifta kendilerini degersiz gormektedirler.

Ogrenciler tarafindan sergilenen diren¢ davranislar, 6grenci, 6gretmen ve aile
baglaminda incelenip, bu davramiglarin nedenleri hakkinda fikir sahibi olunduktan
sonra, Ogretmenin yapmasi gereken, Ogrencilerde diren¢ davranmiglarina yol acgan
nedenleri ortadan kaldirmaya calismaktir. Yani, 68retmen, karsilagtigi probleme karsi

bir ¢6zlim yolu bulmaya ¢aligacaktir.

2.4. Direnc¢ Davramislarina Kars: izlenebilecek Yollar

Yapilan arastirmalar, diren¢ davraniglarinin sadece 6grencilerin 6zgegmisleriyle
ve onlarin toplumsal sinif 6zellikleriyle ilgili olmadigin1 gosterdiginden (Kearney, Plax,
ve Smith, 1986; Kearney, Plax, ve Burroughs, 1991; Alpert, 1991; Spaulding, 2000;
McFarland, 2001; Burroughs, 2007; Erol, Ozaydin, ve Kog, 2010; Sever, 2012; Wells,
Jones, ve Jones, 2014), 6gretmenin direng davranislariyla basa ¢ikmada yapabilecegi
¢cok sey vardir. Diren¢ davranmiglarina karsi izlenebilecek yollar kisaca; direng
davraniglarinin ve bu davraniglarin altinda yatan sebeplerin saptanmasi, 6gretmen-
Ogrenci arasindaki iliskilerin iyilestirilmesi, Ogrencilerle yapilan motivasyon
goriismeleri, O0grenciler arasinda isbirliginin saglanmasi, 6grencilerde sinifa ve okula
aidiyet duygularinin olusturulmasi, simif baglamina gore Ogretmen merkezli
yaklagimlarin kullanilmasi ve ders igeriginin ger¢ek yasamla iliskilendirilerek 6grenci

ilgisinin saglanmasi sekilde siralanabilir.
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24.1. (")grenci direnc¢ davranislarinin sebeplerinin arastirilmasi

Direng davraniglar ile karsilasildiginda ilk yapilmasi gereken, bu davraniglarin
altinda yatan sebepleri anlamak olmalidir (Basar, 2015b). Uygun ¢6ziim yollarina,
ancak sebepler bilindiginde bagvurulabilir. Sebeplere ulasmak, Ogrenciyle birebir
konusmak gibi sadece bir yontemin benimsenmesiyle miimkiin olmayabilir. Okul
yonetimiyle, 6grencinin dersine giren diger 6gretmenlerle, 6grencinin arkadaglariyla ve
gerekli goriildiiglinde aile ile goriismek, karsilagilan davranis Oncesinde Ogrencinin
basindan gecen bir olay hakkinda bilgi sahibi olmak, bizi diren¢ davranisinin altinda
yatabilecek olan dogru sebeplere gotiirebilir. Ayrica O0gretmen, direng davraniginin
kaynag1 olarak kendisinin de olabilecegini géz oniinde bulundurmali ve bu durumda
yapabilecekleri hakkinda fikir sahibi olmak i¢in siniftaki uygulamalar1 lizerine elestirel
olarak disiinebilmelidir. Sever’in (2012) c¢alismasinda, Ogrencilerin  direng
davranislarinin nedenlerini belirlemek amaciyla 6gretmenlerle yapilan goriismelerde,
ogretmenler ilk olarak ailenin &nemini vurgulanuglardir. Ogretmenler ikinci olarak
diren¢ davraniglarinin nedenleri arasinda Ogrencilerin kendilerini belirterek, hazir
bulunusluk agisindan eksikliklere dikkat c¢ekmislerdir. Son olarak da Ogretmenler
kendilerinin, diren¢ davranislarinin altinda yatan nedenleri arasinda olabileceklerini
ifade etmislerdir.

Kearney, Plax, ve Burroughs ‘un (1991) caligmasinda ifade edilen direng
davraniglarindan bazilart 6grenciler tarafindan agikga ortaya konulan etkin direng
davranislar1 iken derse katilmama ve sessizce oturma davraniglart gibi edilgen yapiya
sahip diren¢ davraniglar1 dersin diizenini bozmadiklar1 i¢in dgretmen tarafindan fark
edilmeyebilir. Ogretmen 6nceden belirledigi amaclarina basarili bir sekilde ulasabilmek
icin, bu davraniglar tespit etmek, nedenlerine ulasmak i¢in farkli yollara bagsvurmak ve

elde ettigi sonuglara gore bir ¢éziim yolu gelistirmek durumundadir.

2.4.2. Ogrenme 6gretme siirecinin iyilestirilmesi

Margonis’in (2004) bir lisede gorev yapmakta olan Ingilizce &gretmeniyle
gergeklestirmis oldugu durum caligsmasi, direng davraniglariyla nasil basa ¢ikilabilecegi
hakkinda aydinlatici fikirler vermektedir. Calismada bahsi gecen d6gretmen proje temelli
O0grenmeyi esas alan dergi yayinlamayi, Ogrencilerle birlikte egitim programina
eklemeye karar vermis ve Ogrencilerin gorevlerini titizlikle yerine getirmesi sonucu

yaygin olarak okunan bir dergi ortaya ¢ikmugtir. Ogretmen ilk baslarda smifinda,
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ogretmen merkezli yaklagimlar1 kullanmakta ve siki disiplin kurallarina sahip otoriter
bir tutum sergilemektedir. Ogrencilerin derse kars1 ilgilerini ¢ekmeyi basaramayan
O0gretmen, daha sonra dgrencileriyle arkadaslik kurmay1 denemis fakat 6gretmen bunun
pedagojik agidan ¢ok da ise yaramadigini anlamustir. Ogrencileriyle yasadigi problemler
hakkinda onlarla agik¢a konusarak onlarin goriislerine deger verdigini hissettirmistir.
Diren¢ davraniglarina devam eden ogrencileriyle rolleri degismisler, Ogrencisi
ogretmen, dgretmen de dgrenci olmustur. Ogrencilerin ¢ok iyi bildikleri ve bilmedikleri
konular oldugu gibi Ogretmenlerin de bildikleri ve bilmedikleri seyler vardir.
Ogretmenler bu gibi durumlari firsata cevirip, kendilerinin 6grencilerden {istiin
olmadigin1  gostererek, oOgrencilerinden yeni bilgiler 0Ogrenip, aym1 zamanda
ogrencileriyle aralarindaki bagi da kuvvetlendirebilirler (Margonis, 2004). Ogretmen
derste kontrolii 6grencilere biraktik¢a, onlarin ilgilerinin ve sinifta isbirliginin arttigini
ve disiplin problemlerinin de azaldigim gozlemlemistir. Ogretmen, i¢ motivasyonun
anlamli O6grenmeleri sagladigini diisiindiigii i¢in, O6grencilerinin motivasyonlarinin
kendilerinden kaynaklanmasinda onlara rehberlik etmistir (Margonis, 2004). Bu 6rnek
bize, diren¢ davraniglarinin, Ogretmen oOgrenci iligkilerini 1iyilestirmek gerektigi
konusunda sinyal iglevi gordiigiinii ve hatayr bir unsurda aramak yerine Ogretmen
davraniglari, akran davraniglari ve Ogrencinin konuyla olan iligkisi {izerinde
diisiiniilerek, biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirmeler yapildiginda, saglikl iligkileri

kurmanin miimkiin oldugunu gostermistir.

2.4.3. Ogrencilerle yapilacak motivasyon goriismeleri

Orgiin &gretimde diren¢ davranislariyla karsilasmamak neredeyse imkansizdir.
Kavram olarak saglik alanindan alinip yiiksek 6grenimde uygulanan motivasyon
goriismesi, Ogretmenler tarafindan diger smif diizeylerindeki Ogrencilerle birlikte de
uygulanabilir. Egitimde motivasyon goriismesi, 6grenmeden kopan bireylere yapici bir
yolla, belirli ilkelere dayanan bir dizi uygulamayla karsilik vermeyi Oneren bir
durumdur (Wells, Jones ve Jones, 2014). Amag bireylerde giiveni ve bagimsizlik
duygusunu yeniden insa etmek, derse olan ilgiyi artirmak ve Ogrencilerin kendi
O0grenmelerinin  sorumlulugunu istlenmesini saglamaktir. Motivasyon goriismesi,
ogrenci merkezli olmasi ve igbirligini gerektirmesi sebebiyle 6grenci dgretmen iligkileri

tizerinde de olumlu bir etkiye sahiptir.
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Degisim dongiisii kavrami, bireylerin bir takim biligsel ve davranigsal degisimler
sonucunda davranis degisikligi gergeklestirdiklerini one siirmektedir (Prochaska ve
DiClemente’den aktaran, Wells, Jones, ve Jones, 2014). Farkindalik 6ncesi, farkindalik,
eylem ve siirdiirme olarak degisim dongiisiiniin ortaya koydugu evreler, sinifta direng
davraniglar1 sergileyen bir Ogrencisiyle motivasyon goriismesi yapmak isteyen
ogretmene, kendi oOgrencisine nasil yaklagmasi gerektigi hakkinda yol gosterici
niteliktedir. Farkindalik oncesi donemde, 6gretmen 6grencisinin i¢inde bulundugu
durumu kabul eder ve 6grencisinin neden bu sekilde davrandigiyla ilgili varsayimlarda
bulunmaz. Ogretmen, &grencide 6grenmeye karsi i¢ motivasyonu artirmak igin, ilk
olarak ogrencinin kendi hedefleri iizerinde diisiinmesini saglayabilir. Farkindalik
evresinde Ogretmen, etkili O0grenme davraniglari sergilemediginin bilincinde olan
Ogrencinin, nasil bir degisim gostermesi gerektigi hakkinda diislinmesini saglar.
Hazirlik evresinde 6gretmen, 6grencinin kendi 6grenmelerini gelistirmek iizere bir plan
hazirlamasin1 saglar ve bu siiregte Ogrenciye Onerilerini sunabilir. Eylem evresinde
O0gretmen, 6grencisini destekler ve 6grencisinin karsilastigi zorluklarla basa ¢ikmasinda
ona yardimer olur. Son evre olan siirdiirmede ise 6gretmen, dgrencisinin gelistirmis
oldugu yeni etkili 6grenme stratejilerini kullanmaya devam etmesinde, ona gerekli

destegi saglar.

2.4.4. Ogrencilerde simfa ve okula aidiyet duygularimin kazandirilmasi

Toplumun olmazsa olmaz 6zelligi, kendini topluma ait goéren bireylerin olmasi,
bireylerin birbirine giivenmesi ve kendilerini giivende hissetmeleridir (Furman
1998’den aktaran Osterman, 2000). Grup bireyler i¢in, bireyler de grup i¢in dnemlidir.
Bireyler birbirine gilivenir ¢iinkd, ihtiyaglarinin karsilanacagini ve destekleneceklerini
bilirler (McMillan ve Chavis’ten aktaran Osterman, 2000). Toplumun bir 6rnegi olarak
sinifta bu oOzellikler, Ogrenciler arasinda isbirligi tesvik edilerek saglanabilir.
Ogrencilerin birbirlerinin bilgisine muhtag olduklari,isbirligi gerektiren smif etkinlikleri
sayesinde, bireysellik ve ¢ekisme Ozelliklerini yansitan etkinliklere kiyasla, 6grenciler
arasinda iletisim siklasir, olumlu bir hal alir ve 6grencilerin ait olma duygusu artar

(Johnson vd., 1983’ten aktaran Osterman, 2000).
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2.4.5. Ogretmen merkezli etkinlikler

Derslerde 6gretmen merkezli etkinliklere yer vermek de diren¢ davranislar i¢in
izlenebilecek yollardan biridir. Boylelikle 6grenciler direnglerini sinif i¢inde ve grup
calismalarinda dile getirme firsati bulamazlar (McFarland, 2001). Bu, 6gretmen
merkezli etkinliklerin daha iyi oldugu anlamina gelmemekle birlikte, 6grenci merkezli
etkinliklerin siif kontroliinii saglamakta yasanan zorluklar gibi birtakim dezavantajlari
oldugunu ve yer yer farkli etkinliklerin sinifta uygulanmasinin diren¢ davranislari

acisindan olumlu etki yaratabilecegi sonucunu ortaya koyar.

2.4.6. Ogrenciler arasinda isbirliginin tesvik edilmesi

Ogrenci direng davranislariyla basa ¢ikmada etkili olabilecek diger bir yontem,
siifta yarigma ortami yerine 6grencilerin birbirleriyle isbirligi i¢inde olacaklari bir
ortam yaratmak olabilir. Ogrencilerin birbirleriyle yaris icinde olmalari, sinifta bazi
Ogrencilerin basarili olup 6n plana ¢ikmalari, kalan 6grencilerin ise basarisiz olup arka
planda kalmalar1 anlamima gelmektedir. Arka planda kalan o6grencilerin de direng
davraniglarina bagvurma durumu ortaya ¢ikabilmektedir (Basar, 2015). Bu sebeple,
Ogrencilerin,6gretmenin  Onceden  belirlemis  oldugu hedefler dogrultusunda
birbirlerinden 6grenerek, birbirlerinin eksiklerini tamamlayarak, bir ¢alismayr sona
erdirmeleri verimli bir 6grenme 6gretme ortami icin kiymetlidir. Ayrica yukarida da
deginildigi tizere, 6grenciler arasinda isbirligi, onlarin sinifa ve okula aidiyet duygulari

gelistirmesinde de etkilidir.

2.4.7. Ders iceriginin gercek yasamla iliskilendirilmesi

Ogrenci diren¢ davramslariyla basa ¢ikmak icin Ogretmenin {izerinde
diisiinebilecegi bir baska konu 06grencisinin ilgisini derse yogunlastirmak olabilir.
Ogrencinin derse olan ilgisi, 6grendiklerini ger¢ek yasamla iligkilendirebildigi olgiide
artmaktadir (McFarland, 2001; Hendrickson, 2012).

Orgiin egitimde diren¢ davramslariyla karsilasmama durumu pek miimkiin
degildir. Ancak O6gretmenlerin birtakim tedbirleri onceden disliniip uygulayarak,

karsilagabilecekleri problem durumlarini en aza indirgemeleri miimkiindiir.
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2.5. Diren¢ Davramslarim1 Onlemek i¢in Ahnabilecek Tedbirler

Ogretmenlerin sinifta karsilastiklar1 direng davranislari dnlenebilir oldugu igin,
bu baglamda alinabilecek tedbirler de Ogretmen-0grenci iliskileri, meslege yeni
baslayan oOgretmenler, O0grenme-6gretme siireci, okul sonrasi etkinlikler ve sinif

yonetimi basliklar1 altinda agiklanabilir.

2.5.1. Ogretmen égrenci iliskileri

Yapilan aragtirmalar incelendiginde (Plax vd., 1986’dan aktaran Kearney, Plax, ve
Smith, 1986; Wang, Haertel, & Walberg, 1990; Lee, Levine, & Cambra, 1997; Baker,
1999; McFarland, 2001; Erol, Ozaydin, ve Kog, 2010; Hendrickson, 2012), 8gretmen ve
Ogrenci arasindaki iligkilerin 6grenci diren¢ davranislari lizerindeki etkisi biiylik bir
oneme sahiptir. Ogrenci ve dgretmen arasindaki iliskinin niteligi, simfta gergeklesen
egitimin niteligini oldugu kadar Ggrencilerin psikolojik ve sosyal gelisimlerini de
etkilemektedir. Bir lider olarak Ogretmenin gorevi, Ogrencilerin olumlu bir smnif
ortaminda, kendi Ogrenmelerinden zevk alarak calismalarini saglamak olmalidir.
Ogretmenin, 6grencileri tarafindan rol model olarak goriildiigii bir smifta, bu gorevi
yerine getirmek daha kolay olacaktir. Ogretmenin dgrencileri tarafindan kabul edilmesi
i¢in bir takim 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Bu 6zellikler soyledir (Aytekin, 2001):

1. Ogretmen giivenilir olmali, benzer durumlara benzer tepkiler vererek tutarl
davrandigini 6grencilerine gostermelidir.

2. Ogretmen &grencilerinin duyussal dgrenmelerini dnemsemeli, onlara sevgiyle
yaklasip, herbirinin farkli aile 6zelliklerinden geldiginin farkindaligiyla, 6grencilerini
kaynastirmaya caligmalidir.

3. Ogretmen, ogrencilerinin bireysel ilgi, ihtiyag ve becerilerini gdéz &niinde
bulundurmalidir. Ogretmen, simifta, her 6grencinin biricik ve degerli oldugu ilkesini &n
planda tutmalidir.

4. Ogretmen, demokratik ortami, toplumun simf yapitasinda &grencilerine
deneyimletmeli ve Ogrencilerin duygu ve diislincelerini 6zgilir bir bicimde ifade
etmelerine olanak tanimalidir.

5. Ogretmen, etkili ve saglikli bir 6gretme ortamu igin, sinifta, tehdit ve korku
temelli iletisim yerine sevgi ve saygiya dayali bir iletisim gelistirmelidir.

Ogretmenlerin direng davranislarryla basa ¢ikmak icin basvurduklarr yontemler,

bazen isi i¢inden ¢ikilmaz hale getirebilir. McFarland’in (2001) ¢alismasinda, sinifta
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otoriteyi yeniden saglamaya calisan Ogretmen, direng davranisi gosteren Ogrencileri
smiftan gec¢ ¢ikarma ya da onlara diisiik not verme gibi ceza temelli yollara bagvurmus
ve O0grencilerin gosterdigi direng davraniglari daha sert hale gelmis, 6gretmen otoritesini
giiclendirmek isterken zayiflatmistir. Smifta belli bir takim kazanimlar1 6grencilerinde
gérmeyi amaglayan 0gretmenin, 6grencilerin davraniglarinin altinda yatan sebepleri iyi
bir sekilde analiz edip, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina gore hareket etmesi gerekmektedir.

Ogretmenler smif kontroliinii kurmak, o6grencilerin smnifta etkinliklerle
ilgilenmelerini desteklemek ve konuyla ilgisiz davramiglardan uzak durmalarini
saglamak i¢in farkli davranis degistirme tekniklerine bagvururlar. Bu teknikler
ogrencileri cesaretlendirici ve 6diil temelli olan yapici davranig degistirme teknikleri
olabilecegi gibi 6grencilerin kendilerine olan giiveni sarsan ve ceza temelli olanyikict
davranis degistirme teknikleri de olabilmektedir. Ogrencilerin yas1 ilerledik¢e direng
gosterme olasiliklari, reddetme ve karsilastirma yapma davraniglar artmaktadir (Lee,
Levine, ve Cambra, 1997). Ogrencilerin diren¢ davramisi gosterme, reddetme ve
karsilastirma yapma davraniglarina bagvurma olasiliklar ise sevilen bir 6gretmenle ve
yapici davranis degistirme teknikleriyle azalmaktadir.

Ogrencilerin duyussal ve akademik kazammlara ulasmasmi saglamada
Ogretmenlerin 6grencileriyle kurdugu destekleyici, samimi iliski ve smifta yarattig
isbirlikli &grenme ortami biiyilk bir oneme sahiptir.Ogretmenlerin 6grencileriyle
kurdugu olumlu iligkiler 6grencilerin derse kars1 daha istekli olmasini saglar ve onlarin
ogrenmelerini olumlu bir sekilde etkiler. Direncin Oniine ge¢cmede, sinif yOnetimini
gergeklestirmede ve 6grenci bagarisini artirmada 6gretmen-6grenci iligkileri dnemli bir
role sahiptir. Ogretmenlerle 6grenciler arasinda kurulan olumlu iliskiler ayn1 zamanda
ogrencilerin okul kiiltiiriinli benimsemesine de yardimci olur (Wang, Haertel ve
Walberg, 1990). Ogretmenleriyle anlamli iliskiler kuramayan ve okulla arasinda aidiyet
duygusu gelismeyen Ogrencilerin okulla baglarin1 koparma olasiligi daha yiiksektir
(Hendrickson, 2012). Alan derslerinin ve bir 6grencinin dersine giren Ogretmen
sayisinin artmasiyla, ortaokul 6grencileriyle 0gretmenleri arasindaki iliski, {izerinde
daha fazla durulmasi gereken bir konu haline gelir.

Saglik alaninda, bireylerin sagliksiz davraniglarini  degistirmek amaciyla
kullanilan motivasyon goriismesi,egitimin bir degisim oldugu ve egitim-6gretimin bu
degisimi saglamak icin bir ara¢ oldugu diisiiniilerek, kavram olarak saglik alanindan

almip egitime aktarilmistir (Wells, Jones, ve Jones, 2014). Motivasyon goriismelerinde
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amag, Ogrencilerin sorgusuz sadakat gostermelerininaksine, meydan okumalarini,
elestirmelerini ve sorgulamalarim saglamaktir. Ogrenciyi merkeze alan ve dgrencinin
Ogretmenle isbirligi yapmasini gerektiren bu goriismeler, 6§retmen ve dgrenci arasinda
olumlu iliskiler kurulmasma olanak verir. Ogretmenin hedefi dgrencilerin
ogrenmelerinde rehberlik etmek oldugu i¢in 6gretmen Ogrenci direncini pekistirmek
yerine onunla birlikte ¢alismaya gayret gostermelidir.

Ogretmenlerin ~ 6grencileriyle  kurdugu  yakinlik  dgrencilerin  duyussal
ogrenmeleriyle iliskilendirilir. Ogrencileri hakkinda olumlu duygulara sahip
Ogretmenler biiylik olasilikla  Ggrencileriyle yakinlik kurarlar, &grenciler de
ogretmenlerine ayni sekilde karsilik verirler (Plax vd., 1986’dan aktaran Kearney, Plax,
ve Smith, 1986). Ogrencilerin verdigi karsilik, dgrencilerle yakin iliskiler kuran ya da
kurmayan oOgretmenlerin ders i¢i etkinliklere Ogrencileri dahil etme cabasina,
Ogrencilerin olumlu tepki vermesinden ya da direng gostermesinden anlasilabilir.
Okuldan memnun oldugunu belirten &grencilerin, memnun olmadigin1 belirten
Ogrencilere kiyasla Ogretmenleriyle simifta daha olumlu iliskiler kurduklari ve
ogretmenlerinden daha fazla destek gordiikleri bulunmustur (Baker, 1999). Ogrencilerin
bir yetiskin olarakdgretmenleriyle kurduklari olumlu iligkiler, ayn1 zamanda onlarin
kisisel gelisimlerinde de etkilidir. Hem sozel hem de sozel olmayan sekilde
ogrencileriyle duygusal olarak olumlu iligkiler kurabilen bir 6gretmenin dersinde biiyiik
olasilikla 6grenciler ddevlerini yapar, derste ve dersle ilgili etkinliklerde de dikkatini
korur.

Ogretmenlerin direng davramslarina karsi gosterdikleri olumsuz tepkiler, sinif
yonetimini basarili bir sekilde gerceklestirmede etkili olmamaktadir. Erol, Ozaydin, ve
Kog¢’un (2010) calismalarinda sergiledikleri diren¢ davraniglarina karsi olumsuz tutumla
karsilagsan Ogrenciler, derse ve dgretmene karsi olumsuz tutum gelistirmisler, bazilari
cekingenlik gostermisler, baz1 6grenciler ise siniftaki olumsuz davraniglarina devam
etmislerdir. Ogretmenin otoriter tutumunun, ceza temelli yaklasimiin, not ile tehdit
etmesinin ya da sadece gormezden gelip baska bir miidahalede bulunmamasinin,
Ogrencilerdeki bu etkilere sebep olmus olabilecegi diisliniilmektedir. Calismadaki
Ogrencilerin yazdiklar1 anilarinda bazi Ogretmenler ise, Ogrenci davraniglarinda
nedenleri anlamaya ¢alisarak, bu davraniglar1 gérmezden gelerek ve Ogrencilere

sorumluluk vererek sinif yonetiminde etkili olmay1 basarmislardir.

32



Ogrenciler direng davraniglariyla, &gretmeni ve etkinlikleri istedikleri gibi
yonlendirebildiklerini fark ettiklerinde, bu tarz davranislara daha ¢ok basvurabilirler
(Spaulding, 2000). Ogretmenlerin dgrencilerin diren¢ davramslariyla etkili bir sekilde

basa cikabilmesi 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileriyle yakindan iligkilidir.

2.5.2. Siif yonetimi

Ogretmenlerin sinifta birincil amac1 6nceden belirlenen hedeflere ulasmaktir. Bu
amaci gerceklestirmeye calisirken Ogretmenler, basa ¢ikilmasi gereken bir takim
O0grenci davranislariyla karst karsiya kalirlar. Bu davraniglar anlik gerceklesen ve
¢Oziimii nispeten daha kolay olabilen istenmeyen 6grenci davranislar1 olabilecegi gibi,
Ogrencilerin sistematik ve planli bir sekilde gerceklestirdikleri bas edilmesi daha zor
olan diren¢ davraniglart da olabilir. Bu noktada o6grencilerin derse ve etkinliklere
katilmasin1 saglamada onemli rol oynayacak siif yonetimi karsimiza g¢ikmaktadir.
Ogretmenin smif yonetimini basarili bir sekilde gerceklestirmesinde o6grencilerin
gosterebilecegi direng davraniglart hakkinda bilgi sahibi olmasi, 6gretmene izleyecegi
yol hakkinda fikir verebilir.

Siif yonetimi denildiginde akla gelen unsurlardan biri siiftaki diizendir. Diizen
ise bir ucunda disiplinin, diger ucunda ise diizensizligin oldugu bir dogrudur (Basar,
2015c). Diizensizlige dogru gidildiginde, sinif ortami her bireyin kendine gore bir diizen
kurmaya calistig1 basibos bir hal alirken, disiplin ucuna dogru gidildiginde ise kurallar
belirginlesir. Fazla diizensizlik 6gretmeni amaglarindan uzaklastirirken, fazla disiplin
ise demokratik ortami yok eder, bireylerin 6zgiirliigliniin, yaraticiliginin, gelismesinin
onilinde engel olusturur. Bireylerin toplum yasamina hazirlandig1 okulda ve siniflarda,
Ogrencilerin bir arada ortak amaglara 6gretmenin kilavuzlugunda ulagsmak amaciyla
yasamalar1 i¢in ve 6gretmenin de kendisini rahat hissedebilmesi i¢in bir diizene ihtiyag
duyulur. Diizen, 6gretmene, Ogrencilerin olumsuz davraniglarini 6nlemede ve sinif
basarisini artirmada yardimci olacaktir. Sinif diizeni ise 6grencilerin davraniglart ile
ilgili olarak kurallar belirlemekle saglanabilir. Toplumda kurallar nasil bireylerin bir
arada yasamalarini miimkiin kiliyorsa, toplumun kii¢iik ¢apli 6rnegi olan smifta da
kurallar, 6gretmen ve 6grencilerin davraniglarinin siirlarini belirler ve egitim 6gretim
faaliyetlerinin onceden belirlenmis olan amaglar dogrultusunda etkili bir sekilde
gerceklestirilmesine olanak tanir (Bayram, 2020). Ogrenciler tarafindan kurallarin

mantiZinin anlasilmasi ve benimsenmesi agisindan kurallarin 6gretmen ve 6grenciler

33



tarafindan birlikte belirlenmesi 6nemlidir. Kurallarin belirlenmesinde ve uygulama
asamasinda 6grencilerin etkili 6grenmelerini saglamak i¢in kurallarin sadece bir arag
oldugu unutulmamali ve kurallar 6grencinin 6niine gegmemelidir.

Ogretmenin siif diizeninde dikkat etmesi gereken iki husus vardir. Birincisi
tutarliliktir. Ogretmen benzer durumlara benzer tepkiler vermelidir, kurallar net
olmalidir. Ogrenciler &gretmenlerin adil davranmadiklarmni diisiindiiklerinde direng
davranislarma basvurabilirler (Spaulding, 2000). Ornegin siniftaki baz1 dgrencilerin
yaptiklar1 yanlis yiiziinden tiim sinifi cezalandirmak ogrenciler tarafindan adil bir
davranis olarak goriilmemektedir.lkinci husus ise, kurallarm &grenciler tarafindan
yerine getirilmesi, onlarla empatik iligkiler kurularak ve yaptirimlari yumusatmak igin
bir par¢a mizah eklenerek saglanmalidir (Basar, 2015c¢).

Ogretmen sinifta diizeni saglamak icin, 6grencileri derse ¢ekmeye calisarak,
onlar1 hedeflenen kazanimlar1 gergeklestirebilmeleri konusunda ikna etmeye
calismaktadir. Kavram olarak ikna etmek ¢ift tarafli isleyen bir mekanizmadir.
Ogretmen dgrencilerini ikna etmeye calisirken bir takim yollara basvurur, 8grenci de bu
duruma diren¢ gostermek i¢in kendine gore bir yol tercih edebilir (Lee, Levine, ve
Cambra, 1997). Ogretmenler dgrencileriyle aralarinda iyi iliskiler kurduklarinda, smif
yonetiminin gerekliliklerinden olan &grenciyi etkilemeyi basarabilirler ve bdylelikle,
onceden belirlenen amaclara ulagsmada 6nemli bir yol almis olurlar (Korkut ve

Babaoglan, 2010).

2.5.3. Meslege yeni baslayan 6gretmenler

Sinif bir orkestra olarak goriiliirse, 6gretmen de bu orkestranin sefidir. Orkestrada
oldugu gibi, smif yonetimi dgretmenin kilavuzlugunda 6grencilerle birlikte yiiriitiiliir.
Iyi bir siif ydnetiminin basariya ulasmada 6nemli bir adim oldugu gdz oniinde
bulunduruldugunda, oncelikle iyi 6gretmenler yetistirilmeli daha sonra yeni yetisen
Ogretmenlerin meslegini sevmesi ve kendilerini bu meslege adamalar1 saglanmalidir
(Basar, 2015a).

Ogretmenler mezun olduktan sonra, mesleki agidan dgrendikleri teorik bilgileri
pratik hayata gecirmede tecriibeli 6gretmenler ve idareciler tarafindan desteklenmedigi
takdirde muhtemelen sorunlarla karsilasacagi, 3 ila 5 yil arasinda degisen var olma
miicadelesi doneminden gegmektedirler (Burden 1982°den aktaran Korkmaz; Akbasli;

Saban, 2004). Bu donem Ogretmenlerin mesleklerini sevmesi ve meslege karsi olumlu
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bir tutum gelistirmesi agisindan 6nem arz eder. Ogretmenlerin meslege yeni basladiklari
donemde karsilasabilecegi zorluklardan bazilari, 6gretim gorevi, sinif yonetimi, velilerle
iletisim kurma ve okul kiiltiiriine uyum gibi 6grenci direng davranislariyla iliskili
olabilecek durumlardir (Korkmaz, Saban, ve Akbasli, 2004). Meslegine yeni baslayan
Ogretmenlerin karsilastigi problem durumlari, okulun bulundugu sosyal ve fiziki
cevrenin sartlari, 6grenme ortamindaki kaynak yetersizligi, idareciler, O6gretmenler,
ogrenciler ve veliler ile de ilgili olabilmektedir (Yi1lmaz ve Tepebas, 2011). Aktas’in
(2016) smif 6gretmeni adaylariyla yaptigi calismada ise, 6gretmen adaylarinin gercek
simif ortaminda karsilasabileceklerini diisiindiikleri problemler, yukaridaki ¢aligmalarin
bulgulari ile paralellik géstermektedir. Ogretmen adaylarinim, meslege baglamadan énce
ongordiikleri bu problem durumlariyla etkili bir sekilde basa ¢ikabilmeleri i¢in daha
fazla uygulama yapmasi saglanabilir. Meslege basladiktan sonra ilk yillarda
ogretmenler, destekleyici bir ortamda kendilerine rehberlik edilerek gorevlerini yerine
getirirlerse hem kendilerine giivenleri artar, hem gorevlerinde basari elde ederler hem de
meslekleriyle aralarinda gii¢lii bir bag olusur (Korkmaz, Saban, ve Akbash, 2004;
Oztiirk, 2016). Meslegini seven dgretmen, dgrencisini de sever. Sevildigini hisseden
Ogrenci, 0gretmene, 6grenmeye ve okula karst olumlu bir tutum gelistirir (Kearney,
Plax, ve Burroughs, 1991). 2016 yilinda iyilestirilerek uygulanmaya baslanan aday
Ogretmenleri yetistirme programi ile ilgili olarak yapilan ¢alismada, Ogretmen
adaylarinin  meslege Dbasladiklarinda aldiklar1 bu programin, {iniversitedeki
uygulamalara gore daha kapsamli, uzun vadeli ve gergek siif ortamini yansittigi
bulgularina ulasilmistir (Aktas, 2018). Aday 6gretmenler tiniversitede, staja gittikleri
okullarin gercek sartlar1 yansitmadiklarimi ve o okullarda yiiriittiikleri derslerin

fazlasiyla yapilandirilmis nitelikte oldugunu ifade etmislerdir.

2.5.4. Ogrenme 6gretme siireci

Ogrenme ve dgretmenin biiyiik bir kismimin meydana geldigi siif ortamu, sinifin
fiziksel, psikolojik diizeni ile birlikte bireylerin sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerini de
kapsamaktadir. Her siifin kendine 6zgii degerleri ve bir dokusu olmakla birlikte bu
degerler ve doku sinif i¢inde Ogrenci davraniglarini ve basarisini etkilemektedir.
Ogretmen ve &grenciler arasinda ya da dgrencilerin kendi aralarinda uyumlu iliskilerin
gozlemlendigi, isbirliginin tesvik edildigi, ceza yerine ddiiliin tercih edildigi bir sinif

ortaminda, hem 6grencilerin akademik acidan kendi bireysel 6zelliklerine gore basarili

35



olmasi, hem de diren¢ davranislariyla karsilasiima olasiliginin diismesi beklenir (Ozden,
2003; Basar, 2015d)

Ogrenciler arasinda yarisma yerine isbirliginin 6n plana cikarildig1 siiflarda,
Ogrenciler ortak bir ama¢ dogrultusunda, birbirleriyle yardimlagarak, bir etkinligi
tamamlamaya c¢algirlar. Isbirli§i yoluyla 6grencilerin belirlenen hedeflere ulagmasi
saglanirken, amaclardan sapilmamasi i¢in dikkat edilmesi gereken nokta, belirli bir
diizene gore olusturulmus, doniisiimlii olarak belirlenmis liderler ydnetimindeki
gruplarda, 6gretmen denetiminin etkin olmasidir. Yarigma ortaminin altinda yatan
diisiince ise birinin kaybeden olmasi ve digerinin kazanmasidir. Yarismada akademik
acidan basarili olan bireyler 6n plana cikarken, onlar karsisinda geri plana diisen
bireylerin siniftaki etkinliklerden koparak istenmeyen davraniglara bagvurma olasilig
artar (Basar, 2015). Istenmeyen davramslara zamaninda ve dogru miidahale
edilmediginde ise, bu davranislar daha sonra diren¢ davranislar1 haline doniisebilir.

Simftaki iligki diizeni, gergeklestirmeyi planladigimiz amaglar ve sinifin yapist
dikkate alinarak, onceden belirlenen kurallarin oldugu diizenlilik ilkesine gore ya da
esnek bir ortamin oldugu degiskenlik ilkesine gore belirlenebilir.Diizenlilik, siniftaki
ogrencilerin birbirlerine ve okula aligma evrelerinde gerekli goriilse de, fazla lizerinde
duruldugunda o6grencilerin 6zgiirliiklerinin azalmasina ve bu yiizden tepkilerine,
Ogrencilerin birbirleriyle aralarinda sikayet ve hosgoriisiizliik gibi olumsuz davranislara
yol acabilmektedir. Degiskenlik ise dgrenciler arasinda olumlu iliskileri gelistirmekle
birlikte, olumsuz davraniglarin azalmasina ve basarinin artmasina yardime1 olur (Basar,
2015). Ogrencilerin simifa hali hazirda getirdikleri bilgilerin egitim 6gretim
faaliyetleriyle biitlinlestirildigi ve esnek bir 6grenme ortaminin bulundugu siniflarda
uyum gozlemlenmektedir (Shuy 1986°dan aktaran Alpert, 1991). Alpert’in (1991)
calismasinda, arastirmaya dahil olan iki sinifla karsilagtirma amagh olarak kullanilan ve
diren¢ davraniglarinin gozlemlenmedigi ticlincii sinifta, 6gretmenin 6grencileriyle etkili
iletisim kurmasi, onlarin fikirlerine deger vermesi ve sinifta esnek bir ortamin hakim
olmasi1 dgrencilerdeki olumlu davranislart artirmistir.

Ogrenci istemedigi bir durumla kars1 karsiya kaldiginda tepki gosterebilir. Gergek
hayatta da bireylerin fikir uyusmazligina girdikleri durumlarda ya da beklentileri
karsilanmadiginda tepkilerini ortaya koymalar1 olagan bir durumdur. Ogrencilerin
diren¢ davranmiglar1 6gretmene, kullandiklar1 yontem ve teknikler konusunda doniit

niteligi tagir ve 6gretmen dgrenci ihtiyaglarindan haberdar olur. Burada dikkat edilmesi
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gereken nokta, 6grencilerin gosterdikleri tepkiler, istemedikleri durum devam ettiginde,
basa cikilmasi zor ve daha yikict etkilere sahip olabilecek direng davraniglarina
doniisme durumudur (Yiiksel, 2003). Ogretmenler de dgrenci direncini bir yere kadar
O0grenme Ogretme siirecinin bir pargast olarak gormektedirler (Spaulding, 2000).
Ogretmen siirekli olarak diren¢ davramslariyla karsilastiginda ve bu direng davranislari
agresif bir hal aldiginda 6gretmen kendini yetersiz gormekte, morali bozulmakta,
basarisiz oldugunu diistinmekte, mesleginden sogumakta ve fiziksel olarak da fazladan
yorulmaktadir. Bu sebeple, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin, 6gretmen ve 6grenci
davraniglarini, kendi is ve eylemlerini siirekli degerlendirmelerive gerekli gordiikleri
degisiklikleri zamaninda planlamalar1 biiylik 6nem tagimaktadir.

Ogrenme siirecinde dgrencilerin kendi dzelliklerine gore farkli 6grenme stilleri
olabilir. Baz1 6grenciler 6gretmeni dinleyerek anlarken, bazilar1 6gretmenin anlattigini
kendileri uygulamak isteyebilirler. Bazi 6grenciler bir video ya da konuyla ilgili
gorselleri incelediginde daha iyi 6grenirken, bazilar1 konuyu kendi ciimleleri ile yaziya
dokmek isteyebilir. Ogrencilerin dgrenme stilleri dikkate alinmadan, etkinlikler farkli
Ogrencilere hitap edecek sekilde c¢esitlendirilmeden, Ogrenme-ogretme siirecinde
basariya ulagilmasi pek miimkiin goriilmemektedir (Sever, 2012).

Ogretmenler her daim smif iginde kontrol olusturmaya calisacak popiiler
ogrencilerle kars1 karsiya gelecektir. Sosyal agidan farkliliklar1 dengelemek ve sinif
etkinliklerini islemez hale getiren 6grenci gruplasmalarinin 6niine gegmek icin bir takim
Onlemler almmalidir. Grup c¢alismalarinda liderlik rolii doniigiimlii  olarak
gerceklestirilebilir. Gruplarin olusturulmasinda ise grup se¢imi 6grencilerin kendilerine
birakilmamalidir. Aksi takdirde 6grenciler kendilerine yakin olan arkadaslarimi tercih
edecek ve ogrencilerin arkadaslik iliskileri 6n plana ¢ikacaktir. Grup olusturma rastgele
bir sekilde yapildiginda ise Ogrenciler verilen goreve daha iyi odaklanacaklardir.
Olusturulan gruplarda yeni meydana gelebilecek olan yakinlagsmalarin dezavantajlarini
ortadan kaldirmak i¢in yeni baslanilan ¢calismada gruplar yeniden rastgele olusturulabilir

(Basar, 2015d).

2.5.5. Okul sonrasi etkinlikler

Ogrenciler, okulda beklenen davramslarla bagdasmayan bir ¢evrede ise,
Ogrencilerin direng davraniglarina bagvurmalarinda, i¢inde bulunduklar1 ¢evrenin etkisi

diisiiniildiiglinde, bu tiir davraniglarin 6niline gegmek icin izlenebilecek yollardan biri
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ogrencilerin okulda gecirdikleri vaktin artirilmasi olabilir. Bu dogrultuda okul saatleri
disinda da 6grencilere, okul bahgesi, labaratuvar, kiitliphane gibi okul olanaklarindan
faydalanabilmeleri icin firsat verilmelidir (Mahoney ve Cairn, 1997; Davalos, Chavez,
& Guardiola, 1999; Posner & Vandell, 1999).

Direng¢ davraniglarin1 6nlemede basvurulabilecek bir yol, okulda 6grencilerin ders
sonrasinda katildig1 etkinlikler olabilir.Davalos, Chavez ve Guardiola’nin (1999)
Meksikal1 6grencilerle yaptigi calisma, okul sonrasi etkinliklere katilan 6grencilerin
katilmayanlara gore okulu birakma olasiliklarinin daha diisiik oldugu bulgusunu ortaya
koymustur.Bu etkinlikler, 6grencilerin birbirleriyle olumlu akran iligkileri kurmalarina
ortam hazirlar; kaliteli etkinlikleri yetkin 6gretmenlerin rehberliginde gerceklestiren
ogrenciler, 6gretmenleriyle de ilisiklerini gii¢lendirir; 6grencileri rekabetten daha c¢ok
isbirligine sevk eder (Holloway, 2002).

Posner ve Vandell’in (1999) ilkokul 6grencileriyle gerceklestirdigicalisma, diisiik
gelirli ailelerden gelen 6grencilerin, okul sonrasinda katildigi dans, miizik gibi onlarin
ilgi ve ihtiyaclarina yonelik etkinliklerin, onlara orta gelir diizeyine sahip ailelerden
gelen Ogrencilerin deneyimlerini yasama firsati verdigini ortaya koymustur. Egitim
programi haricinde okul sonrasi, cocuklarin katildigi etkinlikler, onlarin ilgi ve
ihtiyaclarmi karsilayarak 6grencilerin okulla aralarinda olumlu bag olusmasima katki
saglar.

Yukarida alt basliklar altinda ele alinan, diren¢ davraniglarini Onlemek icin
aliabilecek tedbirler diisiiniildiigiinde, bireylerin ait olma ihtiyact tiim yas ve sinif
seviyelerinde onemli olmakla birlikte, bu ihtiyag ve bu ihtiyaca verilen cevabin
arasindaki iliski cinsiyet, yas ve baglama gore degisiklik gostermektedir. Yas
bakimindan, ortaokul diizeyinin, bireylerin aidiyet ihtiyaclarinin giderilmesi bakimindan
onemli bir dénem oldugu sdylenebilir (Osterman, 2000). Ulke genelinde uygulanmakta
olan liselere gecis sinavi (LGS) ve iniversite sinavi nedeniyle, ilkokuldan itibaren
Ogrencilerin yaris ortaminda, bireysel basarilar1 vurgulanarak, duyussal ihtiyaglar1 gz
ard1 edilmekte ve okul kiiltiiri de bu goriise paralel bir sekilde sekillenmektedir.
Ogrencilerin ihtiyaglarinin karsilanmamasi, motivasyon eksikligine, kotii gelisime ve
performansa ve yabancilagsmaya sebep olmaktadir (Deci vd., 1991°den aktaran
Osterman, 2000). Ogrencilerin okulla kurduklar1 iliski ise kendi o6grenme
sorumluluklarin1  almalar1  bakimindan  6nemlidir. Ciinkli, 6grenciler kendi

ogrenmelerinde ne kadar etkin olurlarsa basarilar1 da o derece artacaktir. Ogrencilerin
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okulla ilgili davranig ve algilari {izerinde, aile ve arkadas destegi ile kiyaslandiginda en
biiylik 6neme Ogretmen destegi sahiptir (Wentzel, 1998; Ryan vd., 1994’ten aktaran
Osterman, 2000). Bireylerin kendini bir gruba ait hissetmesi i¢in kendilerinin
saygideger olduklarmm1 ve diger bireylerin onlar1 Onemsediklerini hissetmeleri
gerekmektedir. Birey olumlu iliskiler icinde olmadiginda ise kendini geri ¢ekme ya da
agresiflesme gibi antisosyal davranislar ortaya ¢ikabilmektedir. Ogrencilerin kendilerini
degerli gormelerini saglayan deneyimler yasamalarinda 6gretmenlerin rolii biiytiktiir.

Spaulding (2000) calismasinda 6gretmenlere direng davraniglar ile ilgili olarak
asagidaki onerileri sunmugtur:

e Ogretmenler 6grencilerin smifta sergiledikleri ya da sergileyebilecekleri
diren¢ davraniglar1 hakkinda bilgi sahibi olup, bu durum karsisinda
yapilabilecek miidahaleler konusunda da yetkin olmalilar.

e Ogretmenler kendilerinin dgrencileri etkileme giiclerinin farkinda olarak,
O0grenme-6gretme siirecini direng davranislarina sebep olmayacak sekilde
diizenleyip  planlayarak,  onleyici  smif  yOnetimi  modelini
benimseyebilirler. Bunu gerceklestirmek isteyen bir dgretmenin
Ogrencilerini tanimast ve Ogrencilerinin ilgi ve ihtiyaclar1 hakkinda bilgi
sahibi olmas1 gerekmektedir.

e Ogretmenler siniflarindaki direng davramislarini fark etmekle kalmayip, bu
davranislarin nedenleri hakkinda derinlemesine diistinebilmeliler.

e Ogretmenler dgretme-dgrenme siirecini baltalamadigini diisiindiikleri pasif
diren¢ davranislarint gérmezden gelmemelidirler. Bu davraniglar daha
sonra sinif yonetimi agisindan daha basa ¢ikilamaz problemler yaratabilir.
Her ne kadar o6grenci ve Ogretmen ilk basta kendilerini huzursuz
hissetseler de ogrencilerin pasif diren¢ davraniglarimin altinda yatan
nedenler hakkinda 6gretmen ve Ogrenciler konusabilirler. Bu samimi
iletisim  Ogretmenin asil nedeni bulmasinda yardimci olabilecegi gibi
isbirlik¢i bir sinif ortami1 yaratmaya da yardimcei olabilir.

e Ogrenciler yasadiklar1 seyleri 6grendiginden, dgretmenin ahlaki ve etik
acidan bir rol model olmasi gerektigi goz oOnilinde bulunduruldugunda,
Ogretmen sinifta 6grencilerini etkilemek icin kullandigi yollar1 6zenle

secmelidir.
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3. ILGILI ARASTIRMALAR
Bu bolimde konu ile ilgili arastirmalar yurtdisinda ve Tirkiye’de yapilmis

calismalar olmak tizere iki alt baslikta sunulmustur.

3.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Kearney, Plax, ve Smith (1986), 6gretmenlerin d6grencileriyle kurdugu yakinligin
ve izledikleri stratejilerin, iiniversite dgrencilerinin direng davranis1 gosterme olasiligi
tizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. 629
tiniversite Ogrencisine verilen senaryolar lizerinden sonuglar elde edilmistir. Bu
sonuclara gore,yapict stratejilere bas vuran ve Ogrencileriyle yakin iliskiler kuran
Ogretmenlerin  6grenci uyumuyla karsilasma olasiliklar1 daha yiiksekken, yikic
stratejilere basvuran ve Ogrencileriyle mesafeli iligkiler i¢indeki dgretmenlerin direng
davranislariyla kars1 karsiya kalma olasiliklar1 daha yiiksektir.Ogrencileriyle yakin iliski
kurmayan fakat yapici davranis degistirme tekniklerini kullanan 6gretmenlerin, yikici
davranis degistirme teknikleri kullanan ogretmenlere gore diren¢ davranislariyla
karsilasma olasilig1 daha yiiksektir. Ogrenciler 6gretmenlerinin kendileriyle kurduklar
yakin ya da mesafeli iliski durumlarinin, smifta kullandiklar1 davranmis degistirme
teknikleri ile tutarli olmasini beklemektedirler.

Kearney, Plax, ve Burroughs (1991), Burroughs, Kearney ve Plax’in 1989
yilinda gergeklestirmis olduklar1 ¢aligmayi1 deneysel olarak gecerli kilmak igin,100
tiniversite ogrencisiyledevam niteliginde bir calisma yapmislardir. Ana amag¢ 6g8renci
diren¢ davraniglar1 {lizerinde O6gretmenlerin sézel olmayan yakin iliskileri ve sozel
stratejileri arasindaki iligkiyi incelemektir.Bu calismada sadece, 6gretmenin 6grencilere
kars1 gosterdigi yakinligin, onlarin hangi diren¢ davraniglarini segecegini belirledigi
bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenin kullandig1 yapict ya da yikici davranis degistirme
tekniklerinin etkililigi 6gretmenin Ggrencileriyle kurdugu sosyal iliskiye baglhidir.
Ogretmenlerin  dgrencileriyle kurdugu iliskinin davrams degistirme teknikleriyle
uyumsuz oldugu durumlarda, diren¢ davranislartyla karsilasilma olasiligi daha
yuksektir.

Alpert (1991) Amerika’da banliydde yer alan iist orta sosyo ekonomik diizeye
sahip farkl1 devlet liselerindeki iki Ingilizce smifinda gozlemlenen direng davramislarini
ve nedenlerini acgiklamayi amaglayan bir caligma gergeklestirmistir. Karsilagtirma

amacli olarak kullanmak iizere direng davranislarinin gozlemlenmedigi Gi¢lincii bir sinif
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da caligmada yer bulmustur. Diren¢ davranislarinin gézlemlendigi siniflarda, yillik
planda yer alan ve takip edilmesi gereken konular 6gretmenler tarafindan, 6grencilerin
ilgi  duydugu konulardan ve diislincelerinden daha Onemli goriilmektedir.
Ogretmenlerdgrencilerinin bireysel farkliliklarini gdzard: ederken, akademik bilgiyi &n
plana gikarmaktadirlar. Ogrencilerden bilgiyi ezberlemeleri beklenmektedir. Bu durum
Ogretmenlerin kendilerini, bilgiyi ve okulu 6grencilerine karsi yabancilastirmalarina
sebep  olmaktadir.Diren¢  davraniglarin = goriilmedigi  dgiinci  smifta  ise,
ogretmendgrencileriyle etkili iletisim kurmakta, onlarin fikirlerine deger vermekte ve
sinifta esnek bir ortami tesvik etmektedir.

Anfara (1995), lisede 6grenim gormekte olan 6grencilerin okul kiiltiiriine karsi
sergiledikleri direng¢ davraniglarini anlamak amaciyla, merkezde yer alan 2 okul ve
tasrada yer alan 2 okul olmak {iizere 4 okulda 6grenim gérmekte olan 48 lise
Ogrencisiyle gorligmeler yapmistir. Ayrica ¢alismada gézlem ve odak grup goriismesine
de yer verilmistir. Arastirma bulgularina gore tasrada yer alan okullarda 6grencilere
cocuk muamelesi yapilmaktadir. Ogrencilerin dgretime ve idareye karsi giivenleri
yoktur. Ogrenciler egitim programini kendi hayatlariyla iliskilendirememektedirler ve
idare tarafindan bastirilmiglardir. Merkezde yer alan okullarda ise Ogretmen ve
ogrenciler isbirligi i¢indedirler ve iki taraf da aktiftir. Ogrenciler birer yetiskin olarak
goriilmekte ve farkliliklara saygi duyulmaktadir. Ogrenciler okula giiven duymaktadir
ve egitim programlarini kendi hayatlariyla iliskilendirebilmektedirler.

Lee, Levine, ve Cambra’nin (1997), 420 ilkokul ve ortaokul 6grencisiyle
gergeklestirdigi ¢aligmada, dgretmenlerin sinif kontroliinii saglamak i¢in farkli yollara
basvurduklarini belirtilmistir.  Davranig degistirme teknikleri, 6grencilerin sinifta
etkinliklerle ilgilenmesini, konuyla ilgisiz davramigslardan uzak durmasini saglayan
tekniklerdir. Calismada elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin yasi ilerledik¢e direng
gosterme olasiliklarinin, reddetme ve karsilastirma yapma davraniglarininarttigi ortaya
konulmustur. Ogrencilerin direng davranis1 gosterme, reddetme ve karsilastirma yapma
davraniglarina basgvurma olasiliklar1 ise, sevilen bir Ogretmenle ve &grencileri
odiillendirmeyi esas alan prososyal davranis degistirme teknikleriyle azalmaktadir.

Field ve Olafson (1999), 5. ve 8. siif araligindaki yetkin ama basarili olamayan,
herhangi bir problem durumu olmayan, ailede ya da okulda direng davraniglar1 gosteren
ve sonunda okulu birakan ya da biraktirilan 68rencilerin direng gostermesine sebep olan

durumlar1 incelemeyi ve Ogretmen-ogrenci-ebeveyn agisindan direncin ne oldugunu
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anlamay1 amaglayan bir calisma yiiriitmislerdir. Caligma, sekiz tane 7. sif
ogrencisiyle etnografik arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.Arastirmaya
gore Ogrencilerin direng davranisi gostermesinin sebebi, okulun &grenciler iizerinde
baski kurup onlardan itaat gormek istemesidir. Ayrica aragtirma sonucuna gore,
Ogrenciler direng gosterenler olarak etiketlendiginde, onlar bu davraniglarinin siddetini
daha da artirmakta ve sonu¢ okuldan uzaklastirmaya kadar gitmektedir.Ogretmenler
diren¢ davraniglarinin basta gelen nedeni olarak; Ogrencilerin sorumsuz olmalari,
motivasyonlarinin diisiik olmast ya da olumsuz tutumlari gibi onlarin kisilik
ozelliklerini gostermektedirler. Okul ise, 6grencilerin diren¢ davranislarinin sebebini
sosyal ya da kurumsal nedenlerden ziyade bireyin kendisiyle ilgili bir duruma isaret
eden 6grenme giicliigiine baglamaktadir.

Spaulding (2000), ¢calismasinda, 2. sinif 6grencilerinin, 6gretmenlerini etkilemek
icin bagvurduklar1 diren¢ davraniglart nelerdir, Ogrencilerin diren¢ davranislarini
kullanmadaki hedefleri nelerdir ve dgrencilerin kullandiklart stratejiler nasil bir sonug
meydana getirmistir  sorularmi1  yanitlamaya c¢alismistir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin, smif Ogretmenlerine direng gostermek igin etkin ve edilgen olarak
direncdavranislarina bagvurdugu ve direng yoluyla 6grencilerin 6gretmenler iizerinde
biiylik bir etki yaratabilecegi, 6grencilerin direng davranisi gostermedeki amaglarinin,
hoslanmadiklar1 sinif etkinliklerini 6telemek, degistirmek, onlemek ya da dikkati bu
etkinliklerin disina ¢ekmek oldugu bulgularina ulagilmistir.

McFarland’in (2001) direng davraniglar iizerine yaptig1 ¢alisma, iki farkl lisede
yapilan gbzlem ve goriismelere dayanmaktadir. Bu ¢alismada analiz birimi siifta yer
alan Ogrencidir.Bu c¢alismaya gore Ogrencilerin smifta diren¢ davranislar
gostermelerinin nedeni sosyal ve kiiltiirel nedenlerden ziyade siniftaki 6gretim siirecleri
ve sosyal iligkilerle baglantilidir. Okul ve smif o6zellikleri 6grenci direncinin
olugmasindaki baslica etmenlerken, 1tk ve sosyal siif farkliliklarinin etkileri ise azdir.
Cinsiyet ve fiziksel cekicilik de diren¢ davraniglarini etkileyen etmenler arasindadir.
Sinifta siki dostluk iligkileri olan, muhalif arkadaglar1 olan ve popiiler olan 6grencilerin
smif diizenini bozma ve Ogretmenleriyle tartismaya girme olasiliklart daha
yiiksektir.Siniftaki sosyal iligkilerden daha az etkili olsa da 6gretim sekli ve icerigi de
direng davraniglar1 iizerinde etkilidir. Ders kitabina bagh kalmak smifta 6gretimi

siradanlagtirmaktadir.  Ogrenciler dgretmen ve konuyla etkili bir iletisim iginde
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bulunamadiklarinda, 6grenci merkezli etkinlikler onlarin sikintilarini dile getirebilecegi
ortamlara doniismektedir.

Margonis (2004), ogretmen davraniglari, akran davraniglart ve 6grencinin
konuyla olan iligkisi {lizerinde diislinerek, diren¢ davranislarina biitlinctil bir bakis
acistyla degerlendirmeler yaptigi bir durum calismasigerceklestirmistir. Caligsma, bir
lisede gorev yapmakta olan Ingilizce dgretmeniyle gerceklestirilmistir. Ogretmenin ilk
baslarda 6grencileriyle olan iliskisi dgretme odaklidir. Ogrencilerin bir kismi ilgisizken
bir kismi yurtta kalmaktadir ve yurtta kalmalarindan kaynakli bazi problemler
yasamaktadirlar. Ogrencileri ile arasindaki zayif iliskiyi giiglendirmek isteyen
Ogretmen, ilk basta Ogrencileriyle arkadaslik kurmak istemis fakat bu durumun
pedagojik acidan bir fayda saglamayacagim gdrmiistiir. Ogretmen, &grencileriyle
yasadiklar1 problemler hakkinda onlarla agik¢a konusarak, kendisinin onlardan {istiin
olmadigin1 6grencilerine hissettirerek ve 6grencilerin ilgilerini géz 6niinde bulundurup
proje temelli 0grenmeyi sinifinda uygulayarak 6grencilerinin direng davranislarinin
iistesinden gelebilmistir.

Paulsel ve Chory-Assad (2004), 6gretmenlerin antisosyal davranis degistirme
teknikleri ile tiniversite 6grencilerin sergiledikleri 6gretmen kaynakli direng davranislar
arasindaki iligkiyi ortaya koymak tiizere bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Bu ¢alismada
veriler, Ogrencilerin siiftaki kendi davramiglari ve &gretmenlerinin iletisimleri
hakkindaki algilarin1 anlayabilmek i¢in 190 iiniversite dgrencisine uygulanan iki ayri
6l¢egin sonuglarindan elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin ceza
almalarinin, su¢glanmalarinin, 6grencilere yonelik 6gretmen otoritesini kullanmasinin ve
O0gretmen-6grenci arasindaki olumsuz iligkilerin Ogrencilerin  6gretmene Oneride
bulunma, 6gretmeni suglama, list makamlara sikayette bulunma gibi 6gretmen kaynakl
diren¢ davraniglarini artirdigi bulunmustur.

Burroughs (2007) iiniversite 0grencilerinin ger¢ek sinif ortaminda, bir dnceki
varsayimsal ¢alismasinda bulunan diren¢ davraniglarimi sergileyip sergilemediklerini;
ogrencilerin sectikleri diren¢ davraniglarinda, 6gretmenlerin dgrencileriyle olan yakin
iligkilerinin etkisini; Ogrencilerin derse uyum gostermeleri, Ogretmenlerin sozlii
olmayan cana yakin davranislart ve Ogrencilerin direng davraniglart ile 6grencilerin
bligsel ve duyussal 6grenmeleri arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla bir ¢calisma
gerceklestirmistir. Bu ¢alismada yer alan 564 6grenciden elde edilen nitel ve nicel

veriler dogrultusunda, Ogrencilerin gosterdigi diren¢ davranislarinin ¢ok ¢esitlilik
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gostermedigi, 0grencileriyle iyi iligkileri olan 6gretmenlerin 6grencilerin uyuma karsi
gosterdikleri direng davraniglari iizerinde olumlu etkilerinin oldugu, 6grencilerin derse
uyum gostermede istekli olmalar ile biligsel ve duyussal 6grenmelerinin iligkili oldugu
bulgulari elde edilmistir.

Goodboy ve Bolkan (2009), 6gretmenlerin uygunsuz davraniglariyla 6grencilerin
iletigimsel davraniglar1 ve 6grenme ¢iktilar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla
bir calisma gerceklestirmislerdir. Bu ¢alismada 343 iiniversite 6grencisi bir dizi 6lgegi
doldurmak suretiyle veri saglamiglardir. Calisma sonucuna gore, Ogretmenlerin
uygunsuz davranislari, 6grenci ve 6gretmen kaynakli direng davraniglarinda dogrudanve
dolayli bir etkiye sahiptir. Direng, sinifta yetkin olmayan ve Ogrencilerini kiigiik
diisiiriicii davraniglarda bulunan 6gretmenlere kars1 6grencilerin gosterdigi bir tepkidir.
Ayrica uygunsuz davranislar sergileyen bir 6gretmen, sinifta olumsuz bir atmosferin
olusmasina neden olmaktadir. Olumsuz bir smf atmosferinde ise oOgrencilerin
istenmeyen davraniglara bagvurma olasilig1 ylikselmektedir.

Goodboy ve Bolkan’in (2011), 06gretmenlerin c¢evreye karsi, bireylerin
ihtiyaglarina kars1 duyarliligi, risk alabilmesi gibi karizmatik liderlik o6zellikleriyle,
tiniversite dgrencilerinin direng davraniglart arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla
gergeklestirdikleri c¢alismada 165 tiniversite Ogrencisine 6gretmenlerinin liderlik
Ozelliklerini ve 6grencilerin sinifta sergileme egiliminde olduklar1 direng davranislarini
belirlemek amaciyla iki ayr1 Olgek kullamilmistir. Yapilan analizler sonucunda,
ogretmenlerin karizmatik liderlik 6zellikleriyle 6grencilerin sergiledikleri 6gretmen ve
ogrenci kaynakli direng¢ davranislarinin ters orantili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Hendrickson (2012), 6grencilerin direng davraniglarinin altinda yatan nedenleri
O0grenci goziinden ortaya koymak amaciyla kirsal bolgedeki bir lisede 6grenim
gormekte olan 6grencilerle yapilmis bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calismada gozlem
ve gorlisme veri toplama tekniklerinden yararlanilmigtir. Toplanan verilerden elde
edilen sonuglar dogrultusunda, aile ve okulun deger ve beklentilerinin carpigsmast
halinde, 6grencilerin kendi kiiltiirlerini ayakta tutmak icin 6gretmenleriyle ¢atisma ve
derslerinden kopma diren¢ davraniglarina bagvurabilecegi; Ogrencilerin, okulda
ogrendikleri ile gercek yasamlart arasinda bag kuramamalar1 halinde direng
gosterebilecekleri; Ogrenci ve Ogretmen arasindaki yanlis anlagilmalarin  direng

davraniglarini ortaya ¢ikarabilecegi bulgularina ulasilmistir. Yani ailenin, 6gretmenlerin
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ve Ogrencilerin kendilerinin, diren¢ davranislarinin ortaya ¢ikmasinda rolleri

bulunmaktadir.

3.2. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Sever (2012), 7. smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde sergiledikleri
diren¢ davraniglarini belirlemek ve arastirma temelli 6grenme yaklagiminin direng
davraniglar1 lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla nitel ve nicel verilerin birlikte
toplandigi, yar1 deneysel bir ¢calisma gerceklestirmistir. Sever, gézlemledigi ii¢ sinifta da
sinifta uygulanan o6gretim etkinliklerine kars1t sozlii ya da sozlii olmayan direng
davraniglarini tespit etmistir, fakat aragtirma siliresince 6gretim uygulamalarinda bir
degisiklige gidilmemistir. Ogretmenlerle dgrencilerin direng davranislarinin nedenlerini
belirlemek amaciyla yapilan goriismelerde, 6gretmenler sirasiyla direng davraniglarinin
nedeni olarakaileyi, Ogrencilerin kendilerini, hazirbulunusluk diizeylerini ve
ogretmenler olarak kendilerini ifade etmislerdir. Deney gruplarinda uygulanan arastirma
temelli 6grenme yaklasiminin ise, diren¢ davranislart iizerinde olumlu etki yarattigi
bulgusuna ulagilmistir.

Gencel ve Saracaloglu (2013), nitel ve nicel aragtirma yontemlerini kullanarak
tiniversite Ogrencilerinde goriilen diren¢ davraniglart ile ilgili bir c¢alisma
gerceklestirmislerdir. Arastirmanin nicel boyutunda 848 {iniversite Ggrencisine,
ogretmenlik meslek bilgisine karsi sergilenen direng davranislart 6lgegi uygulanmstir.
Diren¢ davraniglarinin nedenlerini ortaya koymak amaciyla, arastirmanin nitel
boyutunda 42 Ogrenciyle goriismeler yapilmistir. Calismanin sonunda, O6gretmen
adaylarinin, derslerde hem aktif hem de pasif diren¢ davranislarina bagvurduklari,
ogretmenlik meslegine karst bazi olumsuz diislincelerinin oldugu, erkek 6grencilerin
aktif diren¢ davramiglarina daha fazla basvurduklari, kadin 6gretmen adaylarin
Ogretmenlik meslegine karsi daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 bulgularina
ulagilmistir.

Koyuncu (2017), lisede 6grenim gormekte olan &grencilerin kisisel problem
¢ozme becerilerinin, sinifta sergiledikleri diren¢ davranislarini yordama diizeyini
belirlemek amaciyla gerceklestirdigi c¢alismada, 831 kisiden olusan 10. smmf
ogrencilerinden Lise Ogrenci Diren¢ Olgegi ve Problem Cézme Envanteri kullanarak
verilerini toplamistir. Yapilan analizler sonucunda &grencilerin problem ¢dzme

becerileri ile direng davraniglar1 arasinda diisiik de olsa anlamli bir iliski oldugu,
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Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri arttikca diren¢ davranislarina daha az
basvurduklari bulgularina ulagilmgtur.

Canogullar1 (2018), ortaokulda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin okul yagam
kalitesi ve diren¢ davramiglar1 hakkindaki algilarimi ortaya c¢ikarmaya yonelik bir
aragtirma gergeklestirmistir. Bu dogrultuda, farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip
ortaokullarda gorev yapmakta olan 510 Ogretmenden, okul yasam kalitesi ve dgrenci
direng davranislar1 olgeklerini doldurmalarini talep etmistir. Aragtirmanin bulgularina
gbre, Ogretmenlerin okul yasam kalitesi algilar1 ile karsilastiklar1 6grenci direng
davraniglar1 arasinda negatif yonlii bir iligki tespit edilmistir. Arastirmada,
Ogretmenlerin direng davranislartyla karsilagma sikliklar: farkli degiskenler agisindan da
incelenmistir. Ogretmenlerin diren¢ davramislariyla karsilasma sikliklar1 bransa ve
mezun olunan okula gore farklilik gostermezken, 10 yildan az tecriibeye sahip
Ogretmenler tarafindan ve alt sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda direng
davraniglariyla kargilasilma sikligi artmaktadir. Direng davranislariyla karsilagiima
siklig1 cinsiyete gore incelendiginde, erkek 6gretmenlerin direng davranmislariyla daha
fazla karsilastiklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Sar1 (2018), okulda o6grencilerin sergiledikleri diren¢ davraniglarii ve bu
davraniglarin sikligin1 ortaya koyabilecek bir Olcek gelistirmek amaciyla, altt farkl
ilkokul ve alti farkli ortaokulda gorev yapmakta olan 375 Ogretmenle bir caligsma
yapmistir. Agiklayici ve dogrulayict faktor analizlerinin yapildig: veriden, 25 madde ve
4 boyuttan olusan forma ulasilmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6grenci direncini
degerlendirme Olgegi 6gretmen formunun, sinifta 6gretmenlerin karsilagtiklart 6grenci
direng davraniglarim1 6lgmek icin, giivenilir ve gecerli bir ara¢ oldugu sonucuna
varilmstir.

Yildiz (2019), ¢alismasinda ortaokulda 6grenim gormekte olan 6grencilerin okul
yasam kalitesi algilarini, okul aidiyet duygularini ve direng davraniglarini incelemeyi
amaclamistir. Arastirmada {i¢ farkli sosyo ekonomik diizeyde 6grenim goérmekte olan
524 ortaokul 6grencisi okul yasam kalitesi, okula aidiyet duygusu ve diren¢ davraniglar
Olceklerinin yaninda kisisel bilgi formlarini da doldurmusglardir. Caligmada 6grenci
diren¢ davraniglari, cinsiyete ve sinif diizeyine gore farklilagirken, anne-baba egitim
diizeyi, ailenin aylik gelir diizeyi ve okulun sosyo ekonomik diizeyine gore
farklilagsmadigr bulunmustur. Ayrica calismada, okul yasam kalitesi algist ve okul

aidiyet duygusu ile 6grenci diren¢ davraniglart arasinda negatif bir iliski bulundugu ve
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okul yasam kalitesi ile okul aidiyet duygusunun, Ogrenci diren¢ davraniglarinin
yordayicilart oldugu sonuglarina ulagilmigtir.

Yildiz ve Sart (2019), devlet ortaokullarinda goérev yapmakta olan 70
Ogretmenle, O6gretmenlerin direng davranislarina yonelik diisiincelerini, izledikleri
yollar1 ve ¢6zlim Onerilerini ortaya koymak i¢in fenomenolojik desende nitel bir calisma
gergeklestirmislerdir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerin analiz sonuglarmna gore,
O0gretmenler, direng davraniglarini olumsuz olarak algilamaktadirlar ve 6gretmenlerin
izledikleri yollar, Ogrencilerin kendilerini diren¢ davranislarinin kaynagi olarak
gordiiklerini gostermektedir.

Yolcu ve Sar1 (2020), 6grenci direng davraniglarini belirlemek amaciyla, 1082
ortaokul oOgrencisiyle bir Olgcek gelistirme ¢alismasi yapmiglardir. Aciklayict ve
dogrulayici faktor analizlerinin ve giivenirlik ¢calismalarinin yapildigi veriden, 34 madde
ve 4 boyuttan olusan forma ulasilmistir. Olgegin boyutlar1 ve biitiin yapisiyla ilgili
Cronbach Alpha degerleri .78 ve .90 arasindadir. Yapilan analizler sonucunda, 6grenci
direncini degerlendirme Ol¢egi 6grenci formunun, sinifta 6gretmenlerin karsilastiklar
Ogrenci diren¢ davraniglarini belirlemek icin kullanilabilecek, giivenilir bir ara¢ oldugu
sonucuna ulagilmstir.

Algan (2020), sinif 6gretmenlerinin 6grenci direng davranis algilar ile sinif igi
iletisim becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla iliskisel tarama modelinde
bir ¢aligma ortaya koymustur. Calismada 242 sinif 6gretmeninin kisisel bilgi formunu,
25 maddelik 6grenci direng davranis 6lcegini ve 34 maddelik etkili iletisim becerileri
olgegini doldurmalar istenmistir. Olgeklerden elde edilen verilerin analiz sonuglarma
gore, smif d6gretmenlerinin direng davranis algilarinin ve iletisim becerilerinin yiiksek
diizeyde oldugu bulgularina ulasilmistir. Sinif 6gretmenlerinin direng davranig algilar
ile cinsiyetleri, medeni durumlar1 ve hizmet i¢i egitim alma durumlari arasinda anlaml
bir fark bulunmazken; mesleki kidem, 6gretmenlik meslegini secme durumu, sinif
yonetimi yeterlik algis1 ve birlestirilmis sinif okutma durumlar1 arasinda anlaml bir
farka rastlanmistir. Sinif 6gretmenlerinin direng davranig algilart ile iletisim becerileri
arasinda da negatif yonde anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Ozgok (2021), ilkokul dérdiincii siif diizeyinde dgretmenlerin karsilastiklari
diren¢ davramiglarimi incelemek amaciyla bir durum calismasi gerceklestirmistir.
Calismanin nicel boyutunda alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeye sahip 43 ilkokulda

gbrev yapmakta olan 142 géniillii 6gretmenden, Ogrenci Direng Davranislart Olgegi-
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Ogretmen Formunu doldurmalar istenmistir. Calismanin nitel boyutundaki verileri ise
en diisiik ve en yiiksek diren¢ davranigina sahip iki okulda yapilan gozlemler, iki
O0gretmen ve 20 o6grenci ile yapilan goriismeler olusturmaktadir. Arastirmanin nicel
boyutundaki bulgular, 6gretmenlerin diren¢ davranislarini diisiik algiladigin1 ve 6grenci
diren¢ davraniglart ile karsilagsma siklig1 ve cinsiyet, kidem ve mezun olunan okul
arasinda anlamli bir fark olmadigmni gostermektedir. Arastirmanin nitel boyutunda
yapilan gozlemlere gore direng davraniglarinin diisiik oldugu smifta 61, direng
davraniglarinin yiiksek oldugu sinifta ise 262 diren¢ davranisi tespit edilmistir.
Ogretmenlerle yapilangdriismeler sonucuna gore, dgretmenlerin direng davranislari
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve diren¢ davraniglari ile istenmeyen olumsuz

davranislar1 ayirt edemedikleri bulgularina ulasilmistir.
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4. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina,

verilerin toplanmasi ve analizleriyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin ve Ogrenim gormekte olan Ggrencilerin
direng davraniglarina iliskin algilarininincelenmesinin amacglandig1 bu calisma, nicel ve
nitel arastirma desenlerinin bir arada kullanmildigi karma yontem ile
gerceklestirilmistir. Karma aragtirma yontemi, nicel ve nitel arastirma yaklasimina ait
yontem ve tekniklerin birarada kullanildigi arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek,
2016). Karma arastirma yontemi, arastirilan problemi daha iyi anlayabilmek i¢in nicel
verilerin sayisal olarak ifade edilmis analizlerinin, nitel verilerden elde edilen, bireylerin
duygu, diisiince ve deneyimleriyle karsilagtirllmasina olanak taniyarak, calisilan konu
hakkinda biitlinciil bir bakis agisina sahip olmamizi saglar (Creswell, 2019).

Bu calismada diren¢ davranislarinin karma arastirma yontemi kullanilarak
incelenmek istenmesinin nedeni, nicel ve nitel verileri karsilastirarak, nicel ve nitel
yaklagimlarin giiclii yanlarmi biraraya getirmektir (Creswell, 2019). Arastirmada
kullanilan 6l¢eklerle, 6grenci direng davranislart ile ilgili olarak 6gretmen ve 6grenci
goriisleri hakkinda bir takim genellemelere ulasilmis ve nicel veriler elde edilmistir.
Nicel verilerden elde edilen bulgular, nitel asamada 6gretmen ve Ogrencilerle yapilan
goriismelerde, hangi sorularin iizerinde durulacagt ve kimlerle goriisme
yapilacagihakkinda bakis acist sunmustur. Yapilan goriismelerle O6gretmen ve
Ogrencilerin direng davranislarina yonelik duygu, diisiince ve deneyimlerine ulasilmaya
calisilmistir (Greene 1989°dan aktaran Toraman, 2021).

Karma arastirma desenleri nicel ve nitel asamalarin arasindaki etkilesim
seviyesine, asamalarin Oncelik durumuna, zamanlamasina ve nitel ve nicel agamalarin
birlestirilmesine gore farklilasmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2020). Bu calismada
karma yontem desenlerinden agiklayici ardisik desenden yararlanilmistir. Agiklayici
ardisik desende yapilacak bir aragtirma Sekil 4.1°de gosterildigi iizere iki asamali olarak

gergeklesir.
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Nitel
veri

toplama

Nitel
veri
analizi

Bu desende Once nicel veriler toplanmakta ve analiz edilmekte ardindan da nicel

verilerden elde edilen bulgular1 acgiklamak i¢in nitel veriler toplanarak analiz

edilmektedir (Creswell, 2019). Arastirma sorular1 kapsaminda hangi yontemin ve veri

toplama aracinin kullanilacagi Tablo 4.1’de goriilebilir.

Tablo 4.1. Arastirma sorulari ve veri toplama araglar

Arastirma Sorulari

Veri Toplama Araci

Verinin Tiiri

1. Ogretmenlerin okullarindaki direng
davranislarina iligkin algilari nasildir?

ODDO-Ogretmen

Nicel

2. Ogretmenlerin okullarindaki direng
davranislarina iliskin algilar1 arasinda
cinsiyet-brans-kidem-mezun olunan
okula gore anlamli fark var midir?

ODDO-Ogretmen

Nicel

3. Ogrencilerin direng davranislari
nelerdir?

ODDO-Ogrenci

Nicel

4. Ogrencilerin direng davranislart
cinsiyet-sinif diizeyi-ailenin aylik ortalama
gelirine gore anlaml farkliliklar
gostermekte midir?

ODDO-Ogrenci

Nicel

5. Ogretmenlerin dgrencilerin gosterdigi
diren¢ davraniglari ile ilgili goriisleri
nelerdir?

a. Ogrenciler ne tiir direng davranislar
gostermektedirler?

b. Direng davraniglarinin énlenebilmesi
hakkinda nasil bir goriise sahiptirler?

Yari yapilandirtlmis
goriisme formu

Nitel

6. Ogrencilerin direng davraniglari ile ilgili
goriisleri nelerdir?

a. Ogrenciler ne tiir direng¢ davranislar
gosterirler?

b. Ogretmenleri direng davramiglarinin
Oniline gegmek icin neler yapabilir?

Yari yapilandirilmis
goriisme formu

Nitel
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Tablo 4.1°’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin okullarindaki direng davraniglarina
iligkin algilarin1 ve bu algilarin cinsiyet-brans-kidem-mezun olunan okula gore anlamli
fark gosterip godstermediginin belirlenmesinde Ogrenci Diren¢ Davranislar1 Olgegi-
Ogretmen  Formu’ndan  yararlanilmigtir.  Ogrencilerin  sergiledikleri  direng
davraniglarinin neler oldugunu ve bu davranislarin 6grencilerin cinsiyet-sinif diizeyi-
ailenin aylik ortalama gelirine gore anlamli farkliliklar gosterip gostermediginin
belirlenmesinde ise Ogrenci Diren¢ Davramslar  Olgegi-Ogrenci  Formu’ndan
yararlanilmistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin diren¢ davranislarina iliskin goriislerini
ortaya koymak i¢in ise Ogretmen ve oOgrenciler i¢in ayr1 ayri hazirlanmis yari

yapilandirilmis goriisme formlari kullanilmistir.

4.1.1. Arastirmanin nicel boyutu

Aragtirmanin nicel boliimiinde, 6gretmen ve 6grencilerin direng davraniglarina
iliskin algilar1 belirlenmis ve bu algilarin baz1 demografik degiskenlere gore farklilasma
durumu iizerinde durulmustur. Bu kapsamda arastirmanin 1, 2, 3 ve 4. sorularina yanit
aranmistir. Bu baglamda farkin arandigt durumlarda nedensel Kkarsilastirma
arastirmasindan yararlanilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Nedensel karsilastirma
arastirmalari, gruplar arasinda var olan farkliliklarin nedenlerini ya da sonuglarini
belirlemek amactyla yapilan ¢alismalardir (Fraenkel, Wallen, ve Hyun, 2011). Nedensel
karsilagtirma c¢aligmalar1 hangi degiskenin neden, hangi degiskenin sonug¢ oldugunu
ortaya koymaya c¢alisir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Bu ¢alismada, gruplar arasi farklar, ve
degiskenlerin yordama oranlar1 incelendiginden, ¢alisma nedensel karsilagtirma modeli

ilegergeklestirilmistir (Gay, Mills, ve Airasian, 2012).

4.1.1.1. Evren ve orneklem

Arastirmanin nicel boyutunun evrenini 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili’nda
Kiitahya ili Merkez ilgede bulunan ortaokullarda gorev yapmakta olan 6gretmenler ve
bu okullarda 6grenim goéren dgrenciler olusturmaktadir. Kiitahya merkez ilgede bulunan
ortaokul sayist ile bu okullarda gérev yapmakta olan 6gretmen ve 6grenim gormekte

olan 6grenci sayilar1 Tablo 4.2°de gdsterilmistir.
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Tablo 4.2. Kiitahya merkez ilge ortaokul, ogretmen ve ogrenci sayilari

Ogretmen Toplam Ogrenci
Okul Sayis1  Sayisi Sayisi

Ortaokul 33 778 6776

imam

Hatip 11 118

Orta 3033

Okulu

Toplam 44 896 9809

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi Kiitahya merkez ilgede 44 ortaokul bulunmaktadir.
Okullar kiime 6rnekleme yontemi ile secilerek, arastirmanin 6rneklemine bu okullarda
gorev yapmakta olan ogretmenlerle, bu okullarda 6grenim gérmekte olan 6grenciler
dahil edilmistir. Kiime Ornekleme yontemi, evrendeki bireylerin yerine, var olan
gruplarin segkisiz atama yoluyla seg¢ilmesidir (Fraenkel, Wallen, ve Hyun, 2011).
Kiitahya merkez ilgede bulunan 44 ortaokulun her biri bir kiime olarak sayilmig ve bu
okullara kiime kodlar1 atanmis, sonrasinda segkisiz atama yoluyla 15 okul
belirlenmigtir. Kiitahya merkez ilcede bulunan ortaokullarda gérev yapan dgretmenlerin
sayist 896; 0grenim gormekte olan toplam 6grenci sayist 9809°dur. Farkli biiyiikliikteki
evrenler i¢in kuramsal Orneklem biiyiiklikleri ve %95 kesinlik diizeyi tolerans
gosterilebilir hata i¢in gerekli 6rnekleme gore (Anderson 1990°dan aktaran Balci, 2020,

s. 109), 284 ogretmen ve 383 Ogrenci arastirmanin drneklemini olusturmustur.

4.1.1.1.1. Orneklemin demografik ozellikleri

Bu bashk altinda 6rnekleme dahil olan 6gretmen ve G6grencilerin demografik

ozelliklerine deginilecektir.

Ogretmenler

Tablo 4.3’te 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi gosterilmektedir.
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Tablo 4.3. Orneklemde yer alan égretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi

Cinsiyet f % Toplam % Kiimiilatif
Erkek 93 33.1% 33.1%
Kadm 188 66.9 % 100.0 %

Tablo 4.3’te gorildiigii lizere ¢alismaya katilan 6gretmenlerin 93’1 (%33.1)

erkek, 188’1 (%66.9) kadindir.

Tablo 4.4’te Ogretmenlerin mezun olduklar1 okullara gére dagilimi yer

almaktadir.

Tablo 4.4. Orneklemde yer alan égretmenlerin mezun olduklar: okullara gére dagilimi

Mezun Olunan Okul Tiirii f % Toplam % Kiimiilatif
Beden egitimi ve spor yiiksekokulu 4 1.4% 1.4 %

Egitim Enstitiisti / Egitim Yiksekokulu 8 2.8% 4.3 %

Egitim Fakiiltesi 229 81.5% 85.8%

Fen - Edebiyat Fakiiltesi 26 9.3% 95.0%

Lisans Tamamlama 6 2.1% 97.2%
Ogretmen Okulu 1 0.4 % 97.5%
[lahiyat Fakiiltesi 7 2.5% 100.0 %

Tablo 4.4’te de goriildiigii gibi katilimcilarin 229’u (%81.5) Egitim Fakiiltesi,
26’s1 (%9.3) Fen-Edebiyat Fakiiltesi, 8’1 (%2.8) Egitim Enstitiisii/Egitim Yiiksekokulu,
7’si (%2.5) ilahiyat Fakiiltesi, 6’s1 (%2.1) Lisans Tamamlama, 4’i (%]1.4) Beden
Egitimi ve Spor Yiiksekokulu ve 1°i (%0.4) Ogretmen Okulu mezunudur.

Tablo 4.5’te 6gretmenlerin branslarina gore dagilimi gosterilmektedir.
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Tablo 4.5. Orneklemde yer alan égretmenlerin branslarina gore dagilimi

Brans f % Toplam % Kiimiilatif
Beden Egitimi ve Spor 15 53% 53%
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 4 1.4% 6.8 %
Din Kiilttirii ve Ahlak Bilgisi 23 82 % 14.9%
Fen Bilimleri 14 5.0% 19.9%
Gorsel Sanatlar 21 7.5% 27.4%
Matematik 51 18.1% 45.6 %
Miizik 4 1.4 % 47.0%
Sosyal Bilgiler 23 82 % 552 %
Teknoloji ve Tasarim 6 2.1% 573 %
Tiirkce 84 29.9% 87.2%
Yabanci Dil 36 12.8 % 100.0 %

Tablo 4.5’te goriildiigii lizere calismaya katilan 6gretmenlerden 84°i (%29.9)
Tiirkge, 51’1 (%18.1) matematik, 36’s1 (%12.8) yabanci dil, 23’1 (%8.2) din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi, 23’1 (%8.2) sosyal bilgiler, 21°1 (%7.5) gorsel sanatlar, 15’1 (%5.3) beden
egitimi ve spor, 14’1 (%5.0) fen bilimleri, 6’s1 (%2.1) teknoloji ve tasarim, 4’1 (%1.4)

bilisim teknolojileri ve yazilim ve 4’ (%1.4) miizik 6gretmenidir.

Tablo 4.6’da 6gretmenlerin kidem yillarina gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 4.6. Orneklemde yer alan égretmenlerin kidem yillarina gére dagilimi

Kidem Yih f % Toplam % Kiimiilatif
0-5 10 3.6% 3.6%

6-10 81 28.8 % 324%
11-15 92 32.7% 65.1%

16 - 20 66 23.5% 88.6 %

21 ve istii 32 11.4% 1%

Tablo 4.6’daki 6gretmenler mesleki kidem yillarina gore incelendiginde 0-5 yil
kideme sahip 10 (%3.6), 6-10 y1l kideme sahip 81 (%28.8), 11-15 y1l kideme sahip 92
(32.7), 16-20 y1l kideme sahip 66 (%23.5), 21 ve iistii kidem yilina sahip 32 (%11.4)

Ogretmen calismaya dahil olmustur.
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Ogrenciler

Tablo 4.7°de 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi yer almaktadir.

Tablo 4.7. Orneklemde yer alan égrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi

Cinsiyet f % Toplam % Kiimiilatif
Erkek 164 44.0 % 44.0 %
Kiz 209 56.0 % 100.0 %

Tablo 4.7°de goriildiigii iizere ¢calismaya katilan 6grencilerin 164’1 (%44.0) erkek,
209’u (%56.0) kizdir.

Tablo 4.8.’de 6grencilerin sinif diizeylerine gore dagilimi1 gosterilmektedir.

Tablo 4.8. Orneklemde yer alan égrencilerin sinif diizeylerine gore dagilimi

Sinif Diizeyi f % Toplam % Kiimiilatif
143 383 % 383 %
117 31.4% 69.7 %
113 30.3% 100.0 %

Tablo 4.8’deki Ogrenciler simif diizeylerine gore incelendiginde, ¢alismada 6.
siif diizeyinde 143 (%38.3), 7. sinif diizeyinde 117 (%31.4) ve 8. simif diizeyinde 113
(%30.3) 6grenci yer almugtir.

Tablo 4.9’da ogrencilerin aile aylik ortalama gelirlerine gore dagilimi yer

almaktadir.

Tablo 4.9. Orneklemde yer alan 6grencilerin aile aylik ortalama gelirlerine gére dagilim

Aylik Ortalama Gelir f % Toplam % Kiimiilatif
2825 TL - 5000 TL 120 322% 322%

5000 TL ve tizeri 60 16.1 % 483 %

Asgari licret 148 39.7% 87.9%
Diizenli bir geliri yok 45 12.1% 100.0 %
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Tablo 4.9°da goriildiigii gibi 2825 TL -5000 TL aylik ortalama gelire sahip 120
(%32.2), 5000 TL ve iizeri gelire sahip 60 (% 16.1), asgari {icret gelirine sahip 148
(%39.7) ve diizenli bir gelire sahip olmayan 45 (%12.1) 6grenci ¢alismaya dahil
olmustur.

Tablo 4.10’da 0Ogrencilerin anne egitim durumlarina goére dagilimi yer

almaktadir.

Tablo 4.10.0rneklemde yer alan 6grencilerin anne egitim durumlarina gére dagilimi

Anne Egitim Durumu f % Toplam % Kiimiilatif
Lisansiistii 4 1.1% 1.1%

Lise 100 26.8 % 27.9 %
Okuryazar degil 6 1.6 % 29.5%
Ortaokul 95 25.5% 55.0%
Universite 30 8.0 % 63.0 %
flkokul 138 37.0 % 100.0 %

Tablo 4.10’da Ogrenciler anne egitim durumlarina gore incelendiginde annesi
lisansiistii mezunu olan 4 (%]1.1), lise mezunu olan 100 (%26.8), okur yazar olmayan 6
(%1.6), ortaokul mezunu olan 95 (%25.5), liniversite mezunu olan 30 (%8.0) ve ilkokul
mezunu olan 138 (%37.0) 6grenci arastirmaya katilmistir.

Tablo 4.11°de 6grencilerin baba egitim durumlaria gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 4.11. Orneklemde yer alan égrencilerin baba egitim durumlarina gére dagilimi

Baba Egitim Durumu f % Toplam % Kiimiilatif
Lisansiistii 18 4.8 % 4.8 %

Lise 150 40.2 % 45.0 %
Okuryazar degil 1 0.3% 453 %
Ortaokul 65 17.4 % 62.7 %
Universite 61 16.4 % 79.1 %
flkokul 78 20.9 % 100.0 %
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Tablo 4.11°de Ogrenciler baba egitim durumlarina gore incelendiginde babasi
lisanstistli mezunu olan 18 (%4.8), lise mezunu olan 150 (%40.2), okur yazar olmayan 1
(%0.3), ortaokul mezunu olan 65 (%]17.4), lniversite mezunu olan 61 (%16.4) ve

ilkokul mezunu olan 78 (%20.9) 6grenci arastirmaya katilmistir.

4.1.1.2. Veri toplama araglart

Ogretmenlerden toplanacak veriler igin “Ogrenci Diren¢ Davranislart Olgegi
Ogretmen Formu”, Ogrencilerden toplanacak veriler igin de “Ogrenci Direng

Davranislar1 Olgegi Ogrenci Formu” kullanilmistir.

4.1.1.2.1. Ogrenci diren¢ davranmislar: dlcegi ogretmen formu

Bu o6l¢ek, Sar1 (2018) tarafindan gelistirilmis olan 6grenci diren¢ davranislari
ogretmen oSlcegidir (Ek-2.). Olcegin gecerlik ve giivenirlik analizleri ilgili arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmis ve dort boyuttan olusan her madde igin besli likert tipi
derecelendirmenin yapildigi 25 maddeden olusan bir olgege ulasilmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6lgegin agikladigi varyans 62.97 olarak belirlenmistir. Olgegin
toplam1 ve alt boyutlarina ait Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilar1 incelendiginde,
Olcegin tamamina ait Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayist .95 iken, sekiz maddelik
“Ogretmen Otoritesine Direng” alt dlgegi icin .91; sekiz maddelik “Ogretmene Kars
Diismanca Tavirlar” alt 6lgegi i¢in .89, dort maddelik “Siirekli Ofkeli Olma” alt dlcegi
icin .85 ve bes maddelik “Pasif Direng” alt dlgegi i¢in de .79 oldugu goriilmiistiir. Bu
calisma i¢in Slgegin tamamina ait stratified alfa i¢ tutarlik katsayisi .94 tiir. Alt boyutlar
i¢in Cronbach alfa degerleri ise soyledir: “Ogretmen Otoritesine Direng” alt 6lgegi icin
.87; “Ogretmene Kars1 Diismanca Tavirlar” alt dlgegi igin .86; “Siirekli Ofkeli Olma”
alt boyutu i¢in .78; “Pasif Direng” alt dlgegi i¢in .80dir. Olgegin calismada kullaniimasi
icin gerekli izin alinmistir (Ek-6.).

4.1.1.2.2. Ogrenci direng davranislart élcegi égrenci formu

Bu olgek, Yolcu ve Sar1 (2020) tarafindan gelistirilmis olan 6grenci direng
davranislar1 6grenci olgegidir (Ek-4.). Olgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri ilgili
arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmis ve dort boyuttan olusan her madde i¢in besli
likert tipi derecelendirmenin yapildigi 34 maddeden olusan bir dlgege ulasilmistir.
Yapilan analizler sonucunda Ol¢egin agikladig1 varyans 41.85 olarak belirlenmistir.
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Olgegin toplami ve alt boyutlarma ait Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilari
incelendiginde, 6l¢egin tamamina ait Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .89 iken, oniki
maddelik “Ogretmene Karsi Diismanca Tavirlar” alt dlgegi icin .85; alti maddelik
“Siirekli Ofkeli Olma” alt &lgegi igin .80, dokuz maddelik “Ogretmen Otoritesine
Direng” alt 6lgegi icin .73 ve yedi maddelik “Pasif Direng” alt 6lgegi icin de .72 oldugu
goriilmiistiir. Bu caligma icin 6l¢egin tamamina ait stratified alfa i¢ tutarlik katsayisi
.96’dir. Alt boyutlar i¢in Cronbach alfa degerleri ise sdyledir: “Ogretmen Otoritesine
Direng” alt dlgegi igin .83; “Ogretmene Karsi Diismanca Tavirlar” alt 6lgegi icin .86;
“Siirekli Ofkeli Olma” alt boyutu i¢in .84; “Pasif Direng” alt 6lgegi icin .84 tiir. Olcegin

calismada kullanilmasi i¢in gerekli izin alinmistir (Ek-6.).

4.1.1.3. Veri toplama siireci

Arastirma 2020-20210gretim yilmin ikinci déneminde mayis ve haziran
aylarinda yapilmigtir. Bu siirecte O6gretmenlerden veri toplamak amaciyla kiime
ornekleme yoluyla belirlenen okullardaki o&gretmenlere Google forms web 2.0
kullanilarak hazirlanmis Ogrenci Direng Davramslart Olcegi-Ogretmen Formu linki
okul miudiirleri tarafindan okul WhatsApp gruplar1t aracilifiyla paylasilmistir.
Ogrencilerden veri toplamak amaciyla da yine kiime ornekleme yoluyla belirlenen
okullardaki 6-7 ve 8. sinif 6grencilerine Googleforms web 2.0 kullanilarak hazirlanmig
Ogrenci Direng Davranislart Olgegi-Ogrenci Formu linki simif 6gretmenleri tarafindan
sinif WhatsApp gruplar1 aracihigiyla gonderilmistir. Ogretmenler ve dgrenciler igin
hazirlanmis olan 6lgek formlarin ilk sayfasinda onay formuna yer verilmistir (Ek-1,
Ek-3). Ogrencilere uygulanan lgek dncesinde, etik ilkeler dogrultusunda, dgrencilerin

velilerinden yazili olarak izin alinmistir (Ek-7.).

4.1.1.4. Veri analizi

Bu aragtirmanin nicel analizleri kapsaminda 6gretmenlerin okuldaki 6grenci
direncine yonelik algilar1 ile Ogrencilerin diren¢ davraniglarinin cesitli kategorik
degiskenlere gore farklilasma durumu test edilmistir. Bu nedenle analizler temel olarak
iki kisimda toplanmustir. Ik boliimde, 6gretmenlerin direng algilarinin cinsiyete, bransa,
kideme ve mezun olunan okula gére farklilasma durumu test edilmistir. Ikinci kisimda
ise Ogrencilerin diren¢ diizeylerinin cinsiyet, simif diizeyi ve aylik gelire gore

farklilagsma durumu sinanmustir.
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S6z konusu degiskenlerin hepsi kategorik degiskenlerdir. Ilk adimda, her bir
Olgegin alt boyutu i¢in normallik incelenmis, normal dagilimin saglandigr durumlarda
parametrik istatistiklerden yararlanilirken, saglanamadigi durumlarda ise parametrik
olmayan analizlerden yararlanilmistir. Normallik testi i¢in Oncelikle Mahanalobis
uzakliklarina dayali u¢ degerler belirlenmis ve bu u¢ degerler veriden silinmistir.
Normalligin incelenmesi amaciyla histogram grafikleri ve c¢arpiklik degerlerinden
yararlanilmistir. Carpiklik degerlerinin -+1 araliginda olmasi, normallikten kayda deger
bir sapma olmadigim gosterir (Biiyiikoztiirk, 2009). Oncelikli olarak bu degiskenlerden
iki kategori olanlar i¢in ortalama puanlarin karsilastirilmasinda normallik varsayiminin
saglanmast durumunda t-estinden, aksi durumda ise Mann-Whitney-U testinden
yararlanilmistir. Kategori sayisinin ikiden fazla oldugu durumlarda normallik varsayimi
saglanmigsa tek yonlii varyans analizinden (ANOVA) yararlanilmis, aksi durumda ise
bu analizin parametrik olmayan karsilig1 olan Kruskal-Wallis uygulanmistir. Tek yonlii
ANOVA uygulamalarinda oOncelikle varyans homojenligi sayiltis1 test edilmistir.
Saglanmasi durumunda varyans analizinin anlamlilifi, aksi durumda ise Welch testi
sonuclar1 referans alinmistir. Bu testlerin anlamli olmasi1 durumunda ise, ANOVA ya da
Welch testinin kullanilma durumuna goére, hangi kategoriler arasinda anlamli fark
oldugunu goérmek i¢in sirasiyla Tukey ve Games-Howell post-hoc testleri
uygulanmustir.

Burada tizerinde durulmasi gereken bir diger husus da her iki 6l¢egin birden
fazla alt boyutunun olmasidir. Her alt boyutun ilgili kategorik degiskene gore
farklilagsma durumu ayri ayri test edileceginden, bu durumda ortaya ¢ikabilecek I. tip
hatay1 Onelemek i¢in Bonferroni diizeltmesinden yararlanilmistir. Bu diizeltmede,
anlamlilik diizeyi (.05) kabaca yapilan karsilastirma sayisina boliiniir (Tabachnick ve
Fidell, 2009). Arastirma kapsaminda yapilan tiim analizlerde anlamlilik diizeyi bu

yiizden, .05 degerinin 6lgeklerdeki alt boyut sayisina boliinmesiyle elde edilmistir.

4.1.2. Arastirmanin nitel boyutu

Aragtirmanin  nitel boyutunda  fenomenolojik  desen  kullanilmustir.
“Fenomenolojik arastirma, bireylerin kendi bakis acgisindan algi ve deneyimlerini 6n
plana ¢ikarmayr amaglayan bir arastirma desenidir (Ersoy, 2016)”. Arastirmanin nitel

asamasinda fenomenoloji deseni seg¢ilmesinin nedeni, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
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okul yasaminda asina oldugu diren¢ davraniglari ile ilgili deneyimlerini ortaya

cikarmaktir. Bu arastirmanin olgusu 6grenci direng¢ davraniglaridir.

4.1.2.1. Katilimcilar

Covid-19 pandemisi sebebiyle kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi secilmis
olup, goniillik esasina dayali olarak 5 G6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriisme
gergeklestirilmistir. Beser kisilik gruplar halinde toplam 10 6grenciyle iki odak grup
goriismesi yapilmistir.Ogrenciler kolay ulasilabilir drnekleme yontemi ile dgretmenlerin
direngli olarak ifade ettikleri 6grenciler arasindan se¢ilmistir.

Tablo 4.12°de aragtirmaya katilim gosteren 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

goriilmektedir.

Tablo 4.12. Ogretmenlerin demografik ézellikleri

Katilimcilar

Kidem yi
Cinsiyet
Okulun
sosyo-eko
diizeyi
mevcudu
esleki
gelisim Kursu
Mezun
olunan
fakiilte

.8 Simf

N
()]
M

—_
—_

*Fatih Projesi Egitim
Etkilesimli Siif
Yonetimi Kursu
*Meslege ve
Cevreye Uyum
Egitimi Semineri
*Kapsayict  Egitim
Modiilii Egiticilerin
Egitimi Kursu
*Ozel Egitim
Hizmetleri
Semineri

Ogretmen 1 Kadm Diisiik

Ogretmen 2 16 Kadm Orta 30-35 *Fatih Projesi  Egitim F.
Etkilesimli Sinif

Yonetimi Kursu

* Cevreye Uyum
Egitimi Semineri
*Ogrenen Lider
Ogretmen Semineri
*Ogretmenlerimizle
2023 E Projesi

Ogretmen 3 12 Kadmn Orta 30-35 *Fatih Projesi  Egitim F.
Etkilesimli Siif

Yonetimi Kursu
*Ogrenen Lider
Ogretmen Semineri

Ogretmen 4 17 Erkek Diisiik 25-30 *Fatih Projesi  Egitim F.
Egitimde Teknoloji
Kullanimi Kursu
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Tablo 4.12. (Devam) Ogretmenlerin demografik ézellikleri

Katimcilar

Kidem yili
Cinsiyet
Okulun
sosyo-eko
diizeyi
Simif
mevcudu
Mesleki
gelisim kursu
Mezun
olunan
fakiilte

*Fatih Projesi
Etkilesimli Sif
Yonetimi Kursu

*Fatih Projesi
Teknoloji Destekli
Matematik Egitimi

o

(O8]
?
(O8]
()]

Kadin Ort

_.
n

Ogretmen 5

Kursu
*Test  Hazirlama
Teknikleri Kursu

*Cevreye  Uyum
Egitimi Semineri

*Ozel  Ogrenme
Giiglugii
Farkindalik Egitimi
Semineri
*Ozel  Yetenekli
Bireyler
Farkindalik Egitimi
*Ogretmenlerimizle
2023 E Projesi
Semineri
*Stem Egitimi
Semineri

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin {igii kadin ikisi
erkektir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidem yillar1 11 ile 17 yil araligindadir.
Ogretmenlerin ¢alistiklar1 siniflarin mevcutlara gelince, {ic 6gretmenin sinifindaki
Ogrenci sayist 30-35, bir 6gretmenin sinifindaki 6grenci sayis1 25-30 ve bir 6gretmenin
siif mevcudu ise 20-25 6grenci civarindadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden it
orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda calisirken, ikisi diisilk sosyo-ekonomik
diizeye sahip okulda ¢alismaktadir. Ogretmenlerin hepsi egitim fakiiltesi mezunu olup,
cesitli seminerlere katilm gostermislerdir.

Odak grup goriismelerine katilim gosteren Ogrenciler orta sosyo-ekonomik
diizeye sahip bir ortaokulda 6grenim gérmekte olup, 6grencilerden biri 5. sinif, iigii 6.
sinif, ikisi 7. sinif ve dordii 8. sinif 6grencileridirler. Arastirmaya 2 kiz 8 erkek dgrenci

katilim gostermistirler.

4.1.2.2. Veri toplama araci

Bu arastirmadanin nitel boyutunda, dgretmenlerle fenomenolojik aragtirmalarin
temel veri toplama teknigi olan goriisme yapilmustir. Ogrencilerle ise odak grup

goriisme gerceklestirilmistir. Veriler 6gretmenlerden yari1 yapilandirilmig goériisme
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formuyla, &grencilerden odak grup gériisme formuyla toplanmustir. Ogretmenlerle
yapilacak goriismeler i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu (Ek-5) ve 6grencilerle
yapilacak odak grup goriismeleri i¢in odak grup goriisme formu (Ek-6) hazirlanmistir.
Gortisme formlarimin gegerliligi i¢in 2 uzmanin goriisiine basvurularak formlarda
gerekli diizenlemeler yapilmis ve formlara son sekilleri verilmistir. Asil goriismeler

oncesinde, arastirmaci tarafindan bir 6gretmenle pilot goriisme gergeklestirilmistir.

4.1.2.3. Veri toplama siireci

4.1.2.3.1. Ogretmenlerle yapilan goriismeler

Ogretmenlerle yapilan goriismeler 2021-2022 Ogretim yilmin birinci déneminde
eylil ve ekim aylarinda gergeklestirilmistir. Gorligmeler Zoom programi araciligiyla
cevrimigi olarak yapilmistir. Daha zengin ve derinlemesine analiz yapabilmek amaciyla
goriismeler kayit altma almmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerin dncesinde, etik
ilkeler dogrultusunda, dgretmenlerin yazili izinleri alinmustir( Ek-8). Ogretmenler ile

yapilan goriismeler 6 ila 17 dakika arasinda stirmiistiir.

4.1.2.3.2. Ogrencilerle yapilan odak grup goriismeler

Gortigme yapilacak  odgrencileri  belirlemek amaciyla, goriisgme yapilan
ogretmenlerden, dersine girdikleri siniflarda direngli olarak gozlemledikleri 6grencilerin
isimleri alinmistir. Bu Ogrenciler ve Ogrencilerin velileriyle iletisime gecilmis,
ogrenciler ve veliler ¢alisma hakkinda bilgilendirilmis ve goniillii olan 10 6grenci
calismaya dahil edilmistir. Gériismeler, 2021-2022 Ogretim yiliin birinci doneminde
eyliil ve ekim aylarinda, beser kisilik iki grupla, 6grencilerin okulundaki 1-E sinifinda
gerceklestirilmistir. Daha zengin ve derinlemesine analiz yapabilmek amaciyla
goriismeler kayit altma alinmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerin éncesinde, etik
ilkeler dogrultusunda, G6grencilerin kendilerinden ve velilerinden yazili olarak izin

alimmistir (Ek-6; Ek-7). Odak grup goriismeleri 13 ve 14 dakika stirmiistiir.

4.1.2.4. Verilerin analizi

Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme ve 6grencilerle yapilan odak

grup goriisme sonunda elde edilen verilere icerik analiz yéntemi uygulanmistir.igerik
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analiz verilerin derinlemesine incelenmesine olanak verir. Toplanan veri tanimlanir,
altta yatan anlamlar ortaya ¢ikartilir, kavramsallastirilir. Bu kavramlardan yola ¢ikilarak
veri belirli bir mantik ¢ergevesinde diizenlenir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu
dogrultuda, verilerin analizi Nvivo 9 Nitel Veri Analizi Programi kullanilarak, igerik
analizi yoluyla gergeklestirilmistir. Bu asamada baska bir uzmanin da elde edilen
verileri kodlamas1 istenmistir. Daha sonrasinda arastirmaci ve uzman elde ettikleri
kodlar1 kategorilere ayirip temalar olusturmuslardir. Arastirmaci ve uzman ulastiklari
temalar {izerine goriismils, farklilastiklar1 kisimlarda ise uzlagsmaya gitmislerdir.
Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla uzman ve arastirmacinin goriis birligi,
Miles ve Huberman’in (1994) “Goris Birligi/(Goriis Birligi+Goriis Ayrilig)*100”
formili kullanilarak,6gretmenlerle yapilan goriismeler i¢in .87,5 olarak, ogrencilerle
yapilan odak grup goriismeleri i¢in ise .93,3 olarak hesaplanmistir. Bulgular, tema
basliklar1 altinda gorligmelerden yapilan dogrudan alintilara yer verilerek

yorumlanmustir.

4.2. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Bu aragtirma kapsaminda §gretmen ve 6grencilere uygulanacak dlgekler ve ayn
zamanda Ogretmen ve Ogrencilerle yapilacak goriismeler igin Kiitahya i1 Milli Egitim
Miidiirliigii'nden resmi izinler almmistir. Olgek uygulamasi &ncesinde okul idaresi
calisma hakkinda arastirmaci tarafindan bilgilendirilmis ve okul idaresinden izin
alimmistir. Ardindan goniilliilik esasina gore O6gretmen ve Ogrencilerin g¢evrimigi
ortamda dlgegi doldurmalar1 saglanmistir. Olgek sorularindan énce ¢alisma hakkinda
aydinlatma metnine yer verilmistir. Ayrica Ogrencilere gonderilen Olgekte, sorulara
gecmeden Once veli izni istenmistir.

Gorligmelerden once hem ogretmenlerle hem de &grencilerle onam formlari
paylasilmistir. Ogretmenlerle yapilacak gériismeler oOncesinde Ogretmenlere ve
ogrencilere ¢alisma ile ilgili bilgi verilmistir. Ogrencilerle yapilacak goriismeler
oncesinde veliler arastirmaci tarafindan telefonla aranmis ve c¢alisma hakkinda
bilgilendirildikten sonra izinleri hem s6zlii hem de yazili olarak alinmistir.
Ogretmenlerle yapilan ¢evrimici goriismeler kaydedilmistir ve gdriisme dncesinde kayit
icin izin istenmistir. Ogrenciler ile goriismeler yiiz yiize yapilmis ve kamera

kullanilarak kaydedilmistir. Gorlisme Oncesinde kamera kullanimi ig¢in &grenci ve
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velilerden izin alinmistir. Arastirma raporunun sunulmasinda okul, 6gretmen ve 6grenci

isimleri agiklanmamis, 6gretmen ve 6grenciler i¢in kodlar kullanilmistir.
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5. BULGULAR VE YORUM

5.1. Nicel Bulgular

5.1.1. (")gretmenlerin karsilastiklar diren¢ davramislarina yonelik nicel bulgular

Ogretmenlerin okullarindaki diren¢ davramslarina yonelik algilarmin gesitli
degiskenlere gore farklilasma durumunun tespit edilmesi i¢in yapilacak analize karar
verilmesi Oncesinde, alt boyutlardan elde edilen toplam puan dagilimlarinin normallik
varsayimini karsilayip karsilamadigi degerlendirilmistir. Buna gore tiim alt boyutlar igin
elde edilen carpiklik degerlerinin +-1 araliginda oldugu goriilmektedir. Ogretmen
otoritesine direng alt boyutunun aritmetik ortalamasi 21.4, ortancasi 22, tepe degeri 21,
standart sapmasi 4.90, minimum degeri 9, maksimum degeri 34 ve carpiklig -0.270°dir.
Ogretmene kars1 diismanca tavirlar alt boyutunun aritmetik ortalamasi 13.4, ortancasi
12, tepe degeri 11, standart sapmasi 4.29, minimum degeri 8, maksimum degeri 26 ve
carpikligi 1.09°dur. Siirekli ofkeli olma alt boyutunun aritmetik ortalamasi 8.88,
ortancasi 8, tepe degeri 8, standart sapmasi 2.52, minimum degeri 4, maksimum degeri
17 ve carpikligt 0.411°dir. Pasif direng alt boyutunun aritmetik ortalamasi 12.4,
ortancast 12, tepe degeri 12, standart sapmasi 3.05, minimum degeri 5, maksimum
degeri 20 ve carpikligi 0.0757 dir.

Tablo 5.1°de 6gretmenlerin okullarindaki direng¢ davraniglarina iligkin algilarina

yonelik betimsel istatistiklere yer verilmistir.
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density

Tablo 5.1. Ogretmenlerin okullarindaki diren¢ davranislarina iliskin algilarina yonelik betimsel

istatistikler

ooD OKDT SO0 PD
N 281 281 281 281
Kay1p 0 0 0 0
Aritmetik Ort. 21.4 13.4 8.88 12.4
Ortanca 22.0 12.0 8.00 12.0
Tepe Deger 21.0 11.0 8.00 12.0
Standart Sapma 4.90 4.29 2.52 3.05
Minimum 9.00 8.00 4.00 5.00
Maksimum 34.0 26.0 17.0 20.0
Carpiklik -0.270 1.09 0.411 0.0757

Her bir alt boyut i¢in elde edilen histogram grafikleri de asagida goriilmektedir.

Tim bu veriler 15181nda, dort alt boyut i¢in elde edilen toplam puanlarin dagiliminin

normallikten kayda deger bir sapma gostermedigi sdylenebilir. Bu nedenle bu arastirma
sorusu kapsamindaki analizler i¢in, parametrik yontemlerden yararlanilacaktir.

Tablo 5.2°de Ogrenci Direncini Degerlendirme Olgegi (ODDO) Ogretmen

Formunun alt boyutlarina iligkin puan dagilimlarin1 gosteren histogram grafikleri yer

almaktadir.

Tablo 5.2. Ogrenci Direncini Degerlendirme Olgegi (ODDO) Ogretmen Formunun alt boyutlarima iligkin
puan dagilimlarini gosteren histogram grafikleri

density
density
density

00D OKDT SO0 PD
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Parametrik analizler kullanilirken dikkat edilmesi gereken husus, ayni bagimsiz
degiskenle birden fazla bagimli degiskenin karsilastirilmasi yapilacagindan, bu
durumun I. tip hataya neden olmasidir. Bu nedenle Bonferroni diizeltmesinden
yararlanilmalidir. Bu diizeltme, kabaca .05 olan p degerinin analiz sayisina, bir bagka
ifadeyle bagimli degisken sayismna bdoliinmesiyle elde edilir (Tabachnick ve Fidell,
2009). Olgegin dort alt boyutu icin her bir analiz ayr1 ayri yapilacagindan, tiim

analizlerde anlamlilik diizeyi .05/4 = .0125 olarak belirlenmistir.

5.1.1.1. Ogretmenlerin siniflarinda karsilastiklar: direng davramislarina yonelik
bulgular
Arastirmanin birinci sorusu “Ogretmenlerin okullarindaki diren¢ davranislarina
iliskin algilari nasildir?”” sorusuna yanit aramak iizere ODDO-T ile elde edilen verilerde
betimleyici istatistiksel degerler incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5.3’te

gosterilmistir.

Tablo 5.3. Ogretmenlerin simftaki diren¢ davranislar: diizeylerine iliskin betimsel istatistikler

Boyutlar N X Ss

Ogretmen Otoritesine Direng 281 2,68 490
Ogretmene Kars1 Diismanca Tavirlar 281 1,68 4.29
Siirekli Ofkeli Olma 281 2,22 252
Pasif Direng 281 2,48  3.05

Tablo 5.3’e gore 6gretmen otoritesine direng boyutunda aritmetik ortalamanin
2,68, ogretmene karsi diigmanca tavirlar boyutunda aritmetik ortalamanin 1,68, siirekli
Ofkeli olma boyutunda aritmetik ortalamanin 2,2, pasif diren¢ boyutunda aritmetik

ortalamanin 2,48 oldugu goriilmektedir.

5.1.1.2. Cinsiyete gore ogretmenlerin siniflarinda karsilastiklar: diren¢ davraniglarina
iligkin bulgular
Ik alt probleme yamt vermek icin, Ogretmenlerin okullardaki direng

davranislarina iligkin algilarinin  cinsiyete gore farklilasip farklilasmadiginin
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belirlenmesi i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testinden yararlanilmistir. Elde edilen sonuglar

asagida goriilmektedir.

Tablo 5.4. Bagimsiz orneklemler T-testi

Alt Boyut t sd p Ortalamalar farki SH

00D -0.8020 279 0.423 -0.4990 0.622
OKDT 0.9143 279 0.361 0.4973 0.544
SO0 0.4486 279 0.654 0.1434 0.320
PD -0.0849 279 0.932 -0.0329 0.387

Tablo 5.4’te yer alan sonuglar incelendiginde, tiim alt boyutlar i¢in elde edilen p
degerinin. 0125’ten biiyiikk oldugu goriilmektedir. Bu durum, alt boyutlar i¢in elde

edilen puanlarin cinsiyete gore farklilasmadigi anlamina gelmektedir.

5.1.1.3. Bransa gore ogretmenlerin siniflarinda karsilagtiklart direng davranislarina
iliskin bulgular
Diger alt problem, &gretmenlerin okullarindaki diren¢ davranislarina iliskin
algilarinin bransa gore farklilagip farklilagmadigini test etmeye yoneliktir. Burada brang
say1s1 ikiden fazla oldugundan, tek yonlii varyans analizinden yararlamlmstir. Oncelikli
olarak varyans homojenligi test edilmis, saglanmasi durumunda Fisher testi saglanamasi
durumunda ise Welch testi uygulanmistir. Varyans homojenligine iliskin Levene testi

sonuclari agagida goriilmektedir.

Tablo 5.5. Varyans homojenligine iliskin sonuglar

Alt Test Istatistik sd sd2 p

O0D 0.737 10 270 0.689
OKDT 1.567 10 270 0.116
ele} 2.264 10 270 0.015
PD 2.426 10 270 0.009
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Tablo 5.5’te goriilen sonuclar incelendiginde, Ogretmen otoritesine direng ve
ogretmene kars1 diigmanca tavirlar alt boyutlar i¢in varyans homojenliginin saglandigi
(p > .05), siirekli ofkeli olma ve pasif direng iginse varyans homojenliginin
saglanamadig goriilmektedir (p < .05). Bu nedenle ilk iki alt boyut icin Fisher testi,

diger iki boyut i¢inse Welch testi sonuglari raporlanmustir.

Tablo 5.6. Ogretmen Otoritesine Direng ve Ogretmene Karst Diismanca Tavirlar boyutlarinin
bransa gore farklilasmasina yonelik tek yonlii ANOVA (Fisher testi) sonuglar

Alt Boyutlar F df1 df2 p
OooD 1.50 10 270 0.139
OKDT 1.79 10 270 0.062

Tablo 5.6°da yer alan Fisher testi sonuglarina gore OOK ve OKDT alt boyutlari

icin elde edilen puanlar, 6gretmenlerin branslarina gore farklilasmamaktadir (p>.0125)

Tablo 5.7. Siirekli Ofkeli Olma ve Pasif Diren¢ Boyutlarinmin bransa gore farklilasmasina yonelik
tek yonlii ANOVA (Welch testi) sonuglart

F df1 df2 p
SO0 1.69 10 35.3 0.121
PD 2.31 10 35.1 0.033

Tablo 5.7°de yer alan Welch testi sonuglarma gore SOO ve PD alt boyutlar1 igin

elde edilen puanlar, 6gretmenlerin branglarina gore farklilasmamaktadir (p>.0125).
Tek yonlii varyans analizi sonucu elde edilen bulgulara goére, dgretmenlerin
okullarindaki diren¢ davraniglarina iliskin algilarinin bransa gore farklilasmadigi

gorilmiistir.

5.1.1.4. Kidem yilina gore ogretmenlerin siniflarinda karsilastiklar: direng

davramglarina iligkin bulgular

Uciincii alt problem, dgretmenlerin okullarindaki diren¢ davranislarina iligkin

algilarinin kidem yilina gore farklilagsma durumunun tespit edilmesine yoneliktir. Kidem
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yil1 bes gruba ayrilmis oldugundan, alt boyutlar i¢in elde edilen puanlarin bu bes grup
icin farklilagip farklilasmadigini test etmek amaciyla tek yonlii varyans analizinden
yararlanilmistir. Varyans analizinde kullanilacak testi belirlemek amaciyla oncelikle

varyans homojenligi test edilmistir. Elde edilen sonuglar asagida goriilmektedir.

Tablo 5.8. Varyans homojenligine iliskin sonuc¢lar

Istatistik df df2 P

00D Levene's  5.904 4 276 <.001
OKDT  Levene's  3.055 4 276  0.017
SO0 Levene's  2.824 4 276  0.025
PD Levene's  0.991 4 276 0413

Elde edilen sonuglara gore sadece pasif direng alt boyutu i¢in varyans homojenligi
kosulu saglanmistir (p > .05). Bu nedenle pasif direng alt boyutu i¢in Fisher testi, diger
alt boyutlar i¢inse Welch testi uygulanmigtir.

Tablo 5.9. Ogretmen Otoritesine Direng, Ogretmene Karsi Diismanca Tavirlar ve Siirekli
Ofkeli Olma boyutlarinin kidem yihna gére farkhilasmasina yonelik tek yonlii ANOVA

(Welch testi) sonuglart

F df1 df2 p
00D 0.636 4 51.8 0.639
OKDT 1.687 4 57.2 0.165
SO0 1.036 4 53.8 0.397

Tablo 5.10. Pasif Diren¢ Boyutunun kidem yilina gore farklilagsmasina yonelik tek yonlii
ANOVA (Fisher’s testi) sonuglart

PD 1.34 4 276 0.257
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Welch testi ve Fisher testi sonucu elde edilen sonuglarin tamaminin p degerinin
istatistiksel olarak manidar olmadig1 goriilmektedir (p>.0125). Bu nedenle
ogretmenlerin okullarindaki diren¢ davramiglarina iliskin algilarinin  kideme gore

farklilagmadig1 sonucuna varilmaistir.

5.1.1.5. Mezun olduklart okullara gore égretmenlerin siniflarinda

karsilagtiklar: direng¢ davramglarina iliskin bulgular

[Ik arastirma sorusunun dordiincii alt problemi ogretmenlerin okullarindaki
diren¢ davraniglarina iligkin algilarinin mezun olduklar1 okul tiirtine gore farklilasma
durumunu test etmeye yoneliktir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine goére
dagilimlar1 incelendiginde, gruplardan bes tanesinde yer alan gdzlem sayisinin ¢ok
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle bu bes grup birlestirilmis ve sonunda mezun
olunan okul tiirli egitim fakiiltesi, fen-edebiyat fakiiltesi ve diger olmak {izere ii¢ grupta
incelenmistir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirleriii¢ gruba ayrilmis oldugundan, alt
boyutlar i¢in elde edilen puanlarin bu li¢ grup i¢in farklilagip farklilasmadigini test
etmek amaciyla tek yonlii varyans analizinden yararlanilmistir. Varyans analizinde
kullanilacak testi belirlemek amaciyla oncelikle varyans homojenligi test edilmistir.

Elde edilen sonuglar Tablo 5.11°de goriilmektedir.

Tablo 5.11. Varyans homojenligine iliskin sonuglar

istatistik df df2 p

00D Levene's  0.313 2 278 0.732
OKDT Levene's 2.409 2 278 0.092
SO0 Levene's  0.264 2 278 0.769
PD Levene's 1.550 2 278 0.214

Varyans homojenligine yonelik Levene testi sonucglarina gore, tiim alt boyutlar
homojenlik varsayimimi karsilamaktadir (p > .05). Bu nedenle tiim alt boyutlar i¢in

Fisher testi uygulanmistir. Elde edilen sonuclar asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 5.12. Ogretmen Otoritesine Direng, Ogretmene Karst Diismanca Tavirlar, Siirekli Ofkeli
Olma ve Pasif Direng boyutlarinin mezun olunan okul tiiriine gore farklilasmasina
yonelik tek yonlii ANOVA (Fisher’s testi) sonuglart

F df1 df2 p
O0D 0.136 2 278 0.873
OKDT 1.646 2 278 0.195
SO0 0.161 2 278 0.852
PD 4.051 2 278 0.018

Tablo 5.12°de yer alan sonuglar incelendiginde, alt boyutlarin hi¢ birinde
ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirline gore, 6grenci direncine yonelik algilari

istatistiksel olarak manidar bi¢imde farklilagsmamaktadir (p > .0125).

5.1.2. Ogrencilerin sergiledikleri diren¢ davramislarina yonelik nicel bulgular

Ogrencilerin direng davranislarinin cinsiyete, simf diizeylerine ve ailelerin aylik
gelirlerine gore farklilagma durumunun tespit edilmesi icin yapilacak analizlere
gecilmeden Once, alt boyutlardan elde edilen toplam puan dagilimlarinin normallik
varsaymmini  Karsilaylp karsilamadigi  degerlendirilmistir. Oncelikle Mahanolobis
uzakliklar1 hesaplanarak uc¢ degerler tespit edilmis 10 Ogrencinin verisi analizden
cikarilmistir. Boylece analizlere kalan 373 6grenci ile devam edilmistir. Alt boyutlardan
siirekli 6fkeli olma, 6gretmen otoritesine direng ve pasif direng alt boyutlar1 i¢in elde
edilen carpiklik degerlerinin -+1 araliginda olmasi nedeniyle bu dagilimlarin
normallikten asir1 bir sapma gostermedikleri ve yapilacak analizlerin parametrik
yontemler kullanilarak uygulanmasinin uygun oldugu sonucuna varilmistir. Alt
boyutlarin puan dagilimi icin elde edilen histogram grafikleri de asagida yer almaktadir.
Ogretmene kars1 diismanca tavirlar i¢in elde edilen garpiklik degeri ise 1.55 olup, bu
deger ilgili boyuta iliskin puan dagilimmin parametrik istatistiklerin uygulanmasina
uygun olmadigini gostermektedir. Alt boyutlara iliskin diger betimsel analiz sonuglari
incelendiginde 6gretmene karst diismanca tavirlar alt boyutunun aritmetik ortalamasi
14.5, ortancas1t 12, tepe degeri 11, standart sapmasi 4.64, minimum degeri 11,
maksimum degeri 34 ve ¢arpikligi 1.55’tir. Siirekli 6fkeli olma alt boyutunun aritmetik
ortalamasi 11.5, ortancasi 11, tepe degeri 6, standart sapmasi 4.89, minimum degeri 6,

maksimum degeri 28 ve carpikligi 0.799’dur. Ogretmen otoritesine direng alt boyutunun
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aritmetik ortalamasi 14, ortancasi 13, tepe degeri 9, standart sapmasi 4.90, minimum
degeri 9, maksimum degeri 30 ve carpikligi 0.988°dir. Pasif diren¢ alt boyutunun
aritmetik ortalamasi 12.1, ortancasi 11, tepe degeri 7, standart sapmasi 5.09, minimum
degeri 7, maksimum degeri 26 ve ¢arpikligi 0.837°dir.

Tablo 5.13’te 6grencilerin okullarindaki diren¢ davraniglarina yonelik betimsel

istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 5.13. Ogrencilerin okullarindaki diren¢ davramgslarina iliskin algilarina yonelik
betimsel istatistikler

OKDT SO0 OoD PD
N 373 373 373 373
Kayp 0 0 0 0
Aritmetik Ort. 14.5 11.5 14.0 12.1
Ortanca 12.0 11.0 13.0 11.0
Tepe Deger 11.0 6.00 9.00 7.00
Standart Sapma 4.64 4.89 4.90 5.09
Minimum 11.0 6.00 9.00 7.00
Maksimum 34.0 28.0 30.0 26.0
Carpiklik 1.55 0.799 0.988 0.837
Kurtosis 2.06 0.0374 0.282 -0.331

Tiim analizlerde Bonferroini diizeltmesinden yaralanilmig, .05’lik anlamlilik
diizeyi dorde boliinerek referans alinacak anlamlilik degeri .0125 olarak belirlenmistir.

Tablo 5.14’te Ogrenci Direncini Degerlendirme Olgegi (ODDO) Ogrenci

Formunun alt boyutlarina iligkin puan dagilimlarin1 gosteren histogram grafikleri yer

almaktadir.
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density

Tablo 5.14. Ogrenci Direncini Degerlendirme Olgegi (ODDO) Ogrenci Formunun alt boyutlarina iliskin
puan dagilimlarin gésteren histogram grafikleri

density
density
density

o 600 ) OKDT PD 4 FOO
5.1.2.1. Ogrencilerin simiflarinda sergiledikleri diren¢ davramislarina yonelik
bulgular
Arastirmanin iigiincii sorusu olan “Ogrencilerin diren¢ davranislari nelerdir?”
sorusuna yanit aramak iizere ODDO-O ile elde edilen verilerde betimleyici istatistiksel

degerler incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5.15°te gosterilmistir.

Tablo 5.15. Ogrencilerinsiniflarinda sergiledikleri diren¢ davranislarina iliskin betimsel istatistikler

Boyutlar N X Ss

Ogretmen Otoritesine Direng 373 1,56 4.64
Ogretmene Kars1 Diismanca Tavirlar 373 1,21  4.89
Siirekli Ofkeli Olma 373 1,92 490
Pasif Direng 373 1,73 5.09

Tablo 5.15’e gore 6gretmen otoritesine direng boyutunda aritmetik ortalamanin
1,56, 6gretmene karst diismanca tavirlar boyutunda aritmetik ortalamanin 1,21, siirekli
Ofkeli olma boyutunda aritmetik ortalamanin 1,92, pasif diren¢ boyutunda aritmetik

ortalamanin 1,73 oldugu goriilmektedir.

5.1.2.2. Cinsiyete gore ogrencilerin sergiledikleri diren¢ davramiglarina iligkin

bulgular

Ogrencilerin diren¢ davramslarinin cinsiyete gore farklilasma durumunu

incelemek amaciyla, 6gretmene karst diismanca tavirlar alt boyutu igin parametrik
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olmayan yontemlerden Mann-Whitney U testi, diger boyutlar icinse bagimsiz

orneklemler t testinden yararlanilmistir. Sonuglar asagida yer almaktadir.

Tablo 5.16. Ogretmene Kars: Diismanca Tavirlar alt boyutunun 6grencilerin cinsiyetine
gore degisim durumuna yonelik Mann-Whitney U testi sonuglart

Alt Boyut Mann-Whitney U p

OKDT 15099 0.041

Tablo 5.16’da sunulan sonuca gore, 6grencilerin Ogretmene karsi diismanca
tavirlar  diizeylerinin  cinsiyete  goére farklilasmadigt  sonucuna  varimistir
(p=-041>.0125). Diger alt boyutlara uygulanan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari

asagida yer almaktadir.

Tablo 5.17. Bagimsiz 6rneklemler T-testi

Alt Ortalamalar Etki

Boyut  © arp Farks SH Biiyiikliigii
SO0 0.851 371 0395 0435 0.511  Cohen'sd -
OOD 1947 371 0052 0.991 0.509  Cohen's d -
PD 3115 371 0.002 1.635 0.525 Cohen'sd 03250

Tablo 5.17°de goriilen degerler incelendiginde, 6grencilerin siirekli 6fkeli olma
diizeylerinin cinsiyete gore manidar bicimde farklilasmadigr goriilmiistir (p=4 >
.0125). Benzer sekilde 6grencilerin 6gretmen otoritesine direng diizeyleri de cinsiyete
gore manidar bigimde farklilasmamaktadir (p=.05>.0125). Ogrencilerin pasif direng
diizeylerinin ise cinsiyete gore manidar bicimde farklilastigi gorilmiistiir (p=.00 <
.0125). Buna gore erkek ogrencilerin pasif direng diizeyleri, kiz 6grencilere gore daha
yiiksektir. S6z konusu farkin pratikteki karsiligimi ortaya koymak amaciyla etki
bliyiikliigli hesaplanmistir. Bu amagla hesaplanan Cohen’in d katsayisi .33 olarak

hesaplanmis olup, bu deger orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine isaret etmektedir.
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5.1.2.3. Sinif diizeylerine gore ogrencilerin sergiledikleri diren¢ davranislarina iliskin

bulgular

Sonraki alt problem, 6grencilerin diren¢ davraniglarini sinif diizeylerine gore
karsilastirmaya yoneliktir. Katilimcilar 6., 7. ve 8. sinif olmak tizere {li¢ farkl diizeyde
O0grenim gormekte olduklarindan, s6z konusu ortalama karsilastirma islemleri ilk
Ogretmene karst diismanca tavirlar boyutu i¢in Kruskal-Wallis-H, diger boyutlar icinse

tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir.

Tablo 5.18. Ogretmene Kars: Diismanca Tavirlar alt boyutunun 6grencilerin simif diizeylerine gore
farklilasmasini test eden Kruskal-Wallis sonug¢lari

Alt Boyut e sd p

OKDT 6.25 2 0.044

Kruskal Wallis-H testi sonuglarina gore o&grencilerin OKDT diizeyleri, sinif
diizeylerine gore manidar bigimde farklilasmamaktadir (p=.04 > .0125).

Diger alt boyutlarin smif diizeyine gore farklilagma durumunun tek yonlii
ANOVA ile tespit edilmesi i¢in Oncelikle varyans homojenligi test edilmistir.
Saglandigr durumlarda Fisher testi, saglanamadigi durumlarda ise Welch testi

kullanilmistir. S6z konusu sonuglar agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 5.19. Varyans homojenligine iliskin sonuglar

Istatistik df df2 p
SO0 Levene's 1.89 2 370 0.153
00D Levene's 5.67 2 370 0.004
PD Levene's 3.42 2 370 0.034

Tablo 5.19’da yer alan sonuglar incelendiginde, siirekli 6tkeli olma i¢in varyans

homojenligi sartinin saglandigi, diger durumlarda saglanamadigi goriilmiistiir. Bu
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nedenle siirekli 6fkeli olma alt boyutu i¢in Fisher, diger iki alt boyut i¢in ise Welch testi

uygulanmistir. Sonuglar asagida goriilmektedir.

Tablo 5.20. Siirekli Ofkeli Olma, Ogretmen Otoritesine Direng ve Pasif Direng alt boyutlarina
yonelik Fisher ve Welch testi sonuglar

F df1 df2 p
SO0 10.73 2 370 <.001
00D 5.86 2 232 0.003
PD 5.63 2 235 0.004

Tablo 5.20’deki sonuglar incelendiginde, ii¢ alt boyutun da 6grencilerin sinif
diizeyine gore farklilastigi sonucuna ulasilmistir (p < .0125). Sonraki asamada, sz
konusu farkliliklarin sinif diizeylerinin hangileri arasinda oldugunu gérmek icin post-
hoc testi uygulanmistir. Varyans homojenliginin saglandigit durum igin Tukey,
saglanamadig1 iki boyut icinse Games-Howell testleri uygulanmistir. S6z konusu

testlere iligkin sonuglar, asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 5.21. Siirekli Ofkeli Olma alt boyutu icin Tukey post-hoc testi sonuglart

Simif 6 7 8
6 Ortalama farki — -2.58 -2.037
P — <.001 0.002
7 Ortalama farki — 0.542
p — 0.665
8 Ortalama farki —
P _

Tablo 5.21°deki degerler incelendiginde, ogrencilerin siirekli 6fkeli olma
diizeylerinin yedinci siniflarda altinci siniflara gére manidar bicimde daha yiiksek
oldugu goriilmektedir (p < .0125.). Benzer sekilde sekizinci siniflarin siirekli 6fkeli
olma diizeyi de altinct smiflara gore daha ytiksektir (p < .0125). Yedinci ve sekizinci
siiflarin siirekli 6fkeli olma diizeyleri arasindaki farkin ise istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 goriilmiistiir (p > .0125).
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Ogrencilerin dgretmen otoritesine direng diizeylerinin sinifa gore farklilagsma

durumu Games-Howell testi ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 5.22.’de gosterilmektedir.

Tablo 5.22. Games-Howell Post-Hoc test — OOD

Simif 6 7 8

6 Ortalama farki — -1.43 -1.941
p-degeri — 0.031 0.007

7 Ortalama farki — -0.509
p-degeri — 0.737

8 Ortalama farki —
p-degeri —

Tablo 5.22°deki sonuglara gore sadece sekizinci siniflarin 6gretmen otoritesine
diren¢ diizeyi altinci siniflardan manidar diizeyde yiiksektir (p < 0.125). Diger sinif
diizeyleri arasinda ise 6gretmen otoritesine direng diizeyi acisindan istatistiksel olarak
manidar bir fark olmadig1 gorilmistiir (p > .0125).

Ogrencilerin pasif direng diizeylerinin sinifa gore farklilasma durumu Games-

Howell testi ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 5.23.’te sunulmustur.

Tablo 5.23. Games-Howell Post-Hoc test — PD

6 7 8
6 Ortalama farki1 — -1.21 -2.131
p — 0.107 0.004
7 Ortalama farki — -0.920
p — 0.381

8 Ortalama farki —
p R

Tablo 5.23’e gore sekizinci sinif 6grencilerinin pasif direng diizeyleri, altinct sinif
ogrencilerininkine gore istatistiksel olarak manidar diizeyde daha yiiksektir (p > 0.125).
Diger smiflarin pasif direng diizeyleri arasinda ise istatistiksel olarak manidar bir fark

olmadig1 goriilmiistiir (p > 0.125).
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5.1.2.4. Ailenin aylik gelir diizeyine gore ogrencilerin sergiledikleri direng

davramiglarina iligkin bulgular

Son alt problem, 6grencilerin direng diizeylerinin ailelerinin aylik gelir diizeyine
gore farklilasma durumunu incelemeye yoneliktir. 10 bin TL ve iizerinde aylik geliri
olan sadece ii¢ 6grenci oldugundan, 5 bin — 10 bin arasinda gelire yonelik hiicre, 5 bin
ve lizeri olarak glincellenmis ve s6z konusu ii¢ birey de bu hiicreye eklenmistir.

Bu asamada oncelikli olarak, normal dagilima sahip olmayan 6gretmene karsi
diismanca tavirlar boyutu icin Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Sonuclar asagida

goriilmektedir.

Tablo 5.24. Kruskal-Wallis

v daf p

OKDT 3.31 3 0.347

Tablo 5.24’te yer alan sonuglara gore 6grencilerin 6gretmene karsi diigmanca
tavirlar diizeyleri, ailelerinin aylik gelirine gore manidar bicimde farklilasmamaktadir.

Ogrencilerin diger alt boyutlardaki diren¢ diizeylerinin aylik gelire gore

farklilasma durumu i¢in ise tek yonli ANOVA uygulanmistir. Bunun i¢in dncelikle

varyans homojenligi test edilmistir. Sonuglar asagida yer almaktadir.

Tablo 5.25. Varyans homojenligine iliskin sonuglar

Istatistik df df2 p

SO0 Levene's  1.211 3369 0.306
OOD  Levene's 0.375 3369 0.771
PD Levene's  1.604 3 369 0.188

Tablo 5.25’te yer alan sonuglara gore, ii¢ alt boyut i¢cin de varyans homojenligi
saglanmistir (p > .05). Bu nedenle Fisher testinden yararlanilmistir. Sonuglar asagidaki

tabloda goriilmektedir.
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Tablo 5.26. Siirekli Ofkeli Olma, Ogretmen Otoritesine Direng, ve Pasif Direng alt boyutlarinin ailelerin
aylik gelirlerine gore farklilasmasina yonelik tek yonlii ANOVA (Fisher’s testi) sonuglar

F dfl daf2 p

SO0 1.086 3 369 0.355
OOD 0.342 3 369 0.795
PD 0.641 3 369 0.589

Tablo 5.26’da yer alan sonuglara gore, 6grencilerin stirekli 6fkeli olma, 6gretmen
otoritesine direng ve pasif direng diizeyleri, ailelerinin aylik gelirine gore istatistiksel

olarak manidar diizeyde farklilasmamaktadir (p > .0125).

5.2. Nitel Bulgular

5.2.1. Ortaokul 6gretmenlerinin karsilastiklar1 diren¢ davranislarina iliskin

ogretmen goriisleri

Arastirmanin altinc1 sorusu olan “Ogretmenlerin 6grencilerin gosterdigi direng
davraniglar1 ile ilgili goriisleri nelerdir?” sorusu, Ogretmenler ile gergeklestirilen
goriismelerden elde edilen veriler temel alinarak yanitlanmaya caligilmistir. Belirlenen
temalar ve alt temalar, dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir.

Tablo 5.27°de, 6gretmenlerle Ek 5°te sunulan goriisme sorulariyla yapilan, yari

yapilandirilmis goriismelerden elde edilen ana temalar ve alt temalar 1 goriilmektedir.

Tablo 5.27. Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen tema ve alt temalar

Temalar

Ogrenci Diren¢ Davramslar

Edilgen direng
Arag gereg eksikligi
Derste aktif olmama
Odev yapmama
Ogrenme giigliigii
Devamsizlik

Etkin direng
Derse katilmama
Derse geg¢ kalma
Kurallara uymama
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Tablo 5.27. (Devam) Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen tema ve alt temalar

Direncin Kaynaklari
Aile kaynakli durumlar
Aile igi problemler
Egitime 6nem vermeme
Ekonomik sebepler
Ogrenci kaynakli durumlar
Ilgi ve yetenek
Dikkat ¢cekme
Kaygi
Ders ayrimi1 yapma
Ozel hayat
Sosyal ¢evre kaynakli durumlar
Arkadas ¢evresi
Eski davranislarini devam ettirme istegi

Direncin Ogretmene Etkisi
Duyussal etkiler

Otorite saglama

Dersin boliinmesi

Farkli yontem ve teknikler

Direncin Ogrenciye Etkisi
Ornek olusturma
Dersin boliinmesi
Dersten uzaklasma

Direncle Basa Cikma

Aile ile iletisim
Bilgilendirme
Aileden destek alma

Diger paydaslarla iletisim ve igbirligi
Diger 6gretmenler ve idare ile iletisim
Rehberlik servisi

Ogrenci ile birebir iletisim
Gergek hayatla iligkilendirme
Nedenini anlama

Ogrenme dgretme siirecini iyilestirme ile ilgili durumlar
Bireysel farkliliklar1 gozetme
Farkli yontem ve teknikler
Otoriteyi koruma
Kademeli uyar1
Dogruyu pekistirme
Degerli hissettirme
Gormezden gelme

Direnci Onleme
Aile ile iletisim
Ortak ¢oziim yolu
Sorunun kaynagi
Ders dis1 etkinlikler
Ogretmen tutumu
Sinif kurallar
Aktif 6grenme ortami
Pekistirme
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Tablo 5.27°de goriildiigii gibi, 6gretmenler ile yapilan goriismeler; 6grenci direng
davranislari, direncin kaynaklari, direncin 6gretmene etkisi, direncin dgrenciye etkisi,
direncle basa c¢ikma ve direnci Onleme temalar1 altinda analiz edilmistir. Verilerin
analizinden elde edilen bulgular, alt boliimlerde, bu ana temalar altinda aciklanmstir.

Belirlenen temalar ve alt temalar, dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir.

5.2.1.1. Ogrenci diren¢ davranislar

Ogretmenlerin ne tiir 6grenci diren¢ davramslariyla kars1 karsiya kaldiklarini
belirlemek amaciyla &gretmenlere sorulan,“Ogrencilerinizin  gosterdigi  direng

davranislar nelerdir?” sorusuna ait bulgular Tablo 5.28’de gosterilmistir.

Tablo 5.28.08renci diren¢ davranislart

Ogrenci Diren¢ Davranislar

Edilgen direng
Arag gereg eksikligi
Derste aktif olmama
Odev yapmama
Ogrenme giigliigii
Devamsizlik

Etkin direng
Derse katilmama
Derse gec kalma
Kurallara uymama

Tablo 5.28’de goriildiigii gibi ortaokulda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin
karsilagtiklar1 diren¢ davraniglari edilgen ve etkin direng olarak ikiye ayrilmaktadir.
Ogretmenlerin karsilastiklar1 edilgen diren¢ davranislar;, ogrencilerin ders arag
gereglerini getirmemeleri, derste aktif olmamalari, 6dev yapmamalari, 6grenme gii¢liigii
cekmeleri ve devamsizlik yapmalaridir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 etkin direng
davraniglar1 ise, 6grencilerin derse katilmamalari, derse gec¢ gelmeleri ve kurallara
uymamalaridir. Cizelgede de goriildiigii gibi 6gretmenler etkin direng davraniglarindan
en ¢ok derse katilmama, derse ge¢ kalma, kurallara uymama; edilgen direng
davranislarindan en ¢ok ara¢ gerec¢ eksikligi, derste aktif olmama ve 6dev yapmama
diren¢ davraniglariyla karsilastiklarini belirtmislerdir.

Etkin diren¢ temasinin alt temasi olan Ogrencilerin derse katilmama direng

davraniglari ile ilgili olarak 6gretmenler su goriisleri iletmislerdir:
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“Eger miizik dersini sevmiyorlarsa miizikle ilgili yapilan etkinliklere katilmamak.
Melodika ¢aliyorsak melodika ¢almamak, sarki sdyliiyorsak sarki sdylememek. O
sekilde (03)”.
“Ogrencilerimde gdzlemledigim direng davramislar &ncelikle benim brangimda
matematik bransinda deftere yazmama diyebiliriz (05)”.

Etkin direng temasinin alt temasi olan derse ge¢ kalma direng davranisi ile ilgili
olarak O1 goriisiinii su sekilde ifade etmistir;
“Bir de ge¢ kalma, 6zellikle sabahlar1 derse gec kalma daha fazla oluyor (O1)”.

Edilgen direng temasinin alt temasi olan arag gereg eksikligi ile ilgili olarak O1
goriislerini soyle ifade etmistir:
“Arag gerec eksigi olabiliyor. Defterini getiriyor kitabini1 getirmiyor, kitabin1 getiriyor
defterini getirmiyor (O1)”.

Edilgen direng temasinin alt temas1 olan derste aktif olmama ile ilgili olarak O5
sunlar1 dile getirmistir:
“Matematikte biraz kaygi oldugu i¢in parmak kaldirmama ya da hani sordugum soruda
cevap vermeme yani, bilse de bilmese de cevap vermek istemiyorum gibi davraniglar
var (05)”.

Edilgen direng¢ temasinin alt temasi olan 6dev yapmama konusuna O1 su sekilde
deginmistir:
“Hazirliksiz gelme ¢ok oluyor. Odev eksik yapiliyor. 10 ciimle veriyoruz 5 ciimlesi
yapiliyor, 5 ciimle eksik geliyor (O1)”.

Edilgen diren¢ temasinin alt temas1 olan dgrenme giicliigii hakkinda O2 sunlari
ifade etmistir:
“Bir diger grup zorluk ¢ektigi icin yani ¢ocuk istekli ama zorluk ¢ekiyor, 6grenmede bir
yavaslik var. Anlatiyorum, tekrar anlatiyorum, tekrar anlatiyorum ama sadece benim

anlatmamla 6grenemeyebiliyorlar (02)”.

5.2.1.2. Direncin kaynaklart

Ogretmenlerin, karsilastiklar1 diren¢ davranislarinin altinda yatan sebepler
hakkinda ne disilindiiklerini ortaya koymak amaciyla, Ogretmenlere yoneltilen
“Ogrencilerinizin diren¢ davramslarinin kaynaklar1 neler olabilir?” sorusuna iliskin

bulgular Tablo 5.29’da sunulmustur.
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Tablo 5.29.0grenci diren¢ davranislarinin kaynaklart

Direncin Kaynaklari
Aile kaynakli durumlar
Aile igi problemler
Egitime dnem vermeme
Ekonomik sebepler
Ogrenci kaynakli durumlar
Ilgi ve yetenek
Dikkat ¢gekme
Kaygi
Ders ayrimi1 yapma
Ozel hayat
Sosyal ¢evre kaynakli durumlar
Arkadas ¢evresi
Eski davranislarini devam ettirme istegi

Tablo 5.29°da Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda ortaya c¢ikan,
ogrenci diren¢ davranislarinin olasi nedenleri gosterilmistir. Ogretmenlere gore direng
davraniglarinin kaynaklari, aile ile ilgili, 6grenci ile ilgili ya da 6grencinin sosyal
cevresi ile ilgilidir. Ogretmenler en ¢ok aile kaynakli durumlari dile getirmislerdir.
Ogrenci direncine sebep olarak gosterilen dgrenci kaynakli durumlar ise ikinci sirada
yer almaktadir.

Aile kaynakli durumlar temasinin alt temasi olan aile i¢i problemler ile ilgili
olarak O1 su goriisii dile getirmistir:

“Aile sorunlarinin ¢ok fazla olmasi. Ciinkii siniflarimizin hepsinde anne baba ayri olan
aileler var. Anne baba ayr1 olmayan dgrenciler ¢ok az bir siifta. Boyle tam olarak hepsi
beraber olan siif ¢ok az.Genel olarak biitiin siniflarimizda en az 2-3 6grencide anne baba
ayrt durumu var. Bu da sikint1 tabii ki olusturuyor. Ciinkii ¢ocugun siirekli kaldig: bir yer
de olmuyor. Cocuk nerede dedigimizde bir bakiyoruz annede. ki giin sonra okula
gelmiyor. Nerede, babada. Bu da dogal olarak ¢ocugun okula adaptasyonunu da
zorlagtirtyor (O1)”.

Ogrenci kaynakli durumlar temasinin alt temasi olan ilgi ve yetenek hakkinda
O3 sunlar1 ifade etmistir:

“Iste benim dersim ile alakali olarak miizik yeteneginin olmamasi ve bunu anladif
zaman ya mesela sarki soylerken sOyleyemedigini anladigi i¢in bunu yapmak
istememesi. Onun disinda sevmemesi miizigi kesinlikle sevmemesi (03)”.

Ogrenci kaynakli durumlar temasinin alt temasi olan kaygi ile ilgili olarak O5
goriislerini soyle belirtmistir:

“Yanlis yaptiginda hani arkadaslari tarafindan komik duruma diisecegini diigiinmesi gibi

seyler olabilir muhtemelen (O5)”.
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Ogrenci kaynakli durumlar temasinin alt temasi olan ders ayrimi yapma ile ilgili
olarak O3 goriislerini su sekilde ifade etmistir:
“Miizik dersini diger dersler gibi ders konumuna koymamasi. Yani miizik dersini basit
ve normal bir ders olarak gérmesi (03)”.
04, sosyal cevre kaynakli durumlar temasinin alt temasi olan arkadas cevresine
asagidaki gibi deginmistir:
“Ama bir de ailenin yaninda arkadas g¢evresi geliyor ikinci sirada. Birbirinden ¢ok fazla
etkileniyor 6grenciler. Bir 6grenciyi konugtuk bir 6gretmen arkadaglarla beraber. Cok iyi

ders dinlemeye bagladi dedi, bir arkadasi vardi kotii davranislart yapan bir arkadasi daha

vardi. O bagka sinifa gidince bu en 6n sirada dersi dinlemeye basladi (04)”.

5.2.1.3. Direncin dgretmene etkisi

Diren¢ davraniglarinin 6gretmenler iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
ogretmenlere yonlendirilen “Ogrencileriniz tarafindan goésterilen bu direng davramslar
sizi ve diger dgrencileri nasil etkilemektedir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 5.30’da

verilmigtir.

Tablo 5.30. Direncin ogretmene etkisi

Direncin Ogretmene Etkisi
Duyussal etkiler
Otorite saglama
Dersin boliinmesi
Farkli yontem ve teknikler

Tablo 5.30°da goriildiigii tizere Ogrenci diren¢ davraniglarinin 6gretmenler
tizerindeki etkileri; duyussal etkiler, otorite saglama, dersin bdliinmesi ve farkli yontem
ve teknikler baslhiklar1 altinda dzetlenebilir. Ogretmenler, en ¢ok duyussal agidan ve
otoriteyi  saglamakta  etkilenmektedirler.  Ogretmenlerin  ifadeleriyle, direng

davranislarinin kendileri {izerindeki duyussal etkileri soyledir:

“Beni etkiliyor, beni iiziyor. Yani c¢ilinkii miizik hayatimizin her alaninda oldugunu
diisiiniirsek, 6grencimin yetenekli ya da yeteneksiz yani yetenekli olmak zorunda degil ama
bu konuda gostermis oldugu davranis direng davraniglari direng gosterdigi zaman ben
iizliliyorum. Ciinkii her ¢ocugun yeteneksiz de olsa miizigi sevmesini istiyorum. Ciinkii
miizik ruhsal bir etkiye sahip oldugu i¢in hani ruhumuz i¢in gerekli oldugu i¢in sevmemesi

onu psikolojik ve duygusal ihtiyaglar1 yéniinden bence sikintiya sokabiliyor (O3)”.
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“Soyle oOncelikle tabii bizim sabrimizi smiyor bu davranigla. Yani sabretmeye
calistyoruz Ama bazen iste o sabir noktamizi tagirabiliyor en ufacik bir sey (05)”.
Direng¢ davraniglarinin 6gretmenlerin otoritesi iizerindeki etkilerini, 6gretmenler

su sekilde belirtmislerdir:
“Etkiliyor eger ¢oziim bulamazsaniz direng gosterdigi zaman aslinda bu bir savas olur
aslinda. Cok kars1 karsiya gelmemek lazim sinifta 6grenci ile. Yani o duruma gelmemek
lazim onun i¢in en bastan kurallari koyup en bastan siz kim oldugunuzu &grenciye
tanitmaniz lazim (04)”.
Ogretmenler, 6grenci direnci ile karsilastiklarinda dersin nasil béliindiigiinii su
sekilde ortaya koymuslardir:
“Dersimizde boliinmeler olabiliyor. Mesela bu 6grenci eger 1srarh bir sekilde bu davranigini
siirdiiriiyorsa dogal olarak bizim dersimizde de aksama gergeklesiyor. Ciinkii o anda ders
islememiz gerekirken biz o ¢ocugun o davranisini yok etmekle ugrasiyoruz. Dersimizde
aksama meydana geliyor (01).”
“Ama dersin akigini kesinlikle bozan bir davranis. Ciinkii tam siz bir sey anlatirken bu
diren¢ davranis dediginiz iste hani defteri tutmayan bir 6grenciye takiliyor goziiniiz.

Uyarmakla uyarmamak arasinda kaliyorsunuz. Uyartyorsunuz dersin diizeni bozuluyor

(O5)”.

5.2.1.4. Direncin égrenciye etkisi

Ogretmenlerle  yapilan  goriismeler sonucunda, direng  davranislarinin
ogretmenler tizerindeki etkisinin yaninda, d6grenciler tizerinde de bazi etkilerinin oldugu

bulgusuna ulagilmistir. Bulgular Tablo 5.31°de belirtilmistir.

Tablo 5.31. Direncin ogrenciye etkisi

Direncin Ogrenciye Etkisi
Ornek olusturma
Dersin boliinmesi
Dersten uzaklasma

Tablo 5.31. incelendiginde, diren¢ davranislari 6grencileri; 6rnek olusturma,
dersi bdlme ve dersten uzaklagsma durumlariyla etkilemektedir. Direncin 6grenciye olan

ornek olusturma etkisini O1 sdyle ifade etmistir:
“Simdi  diger Ogrencilerin mesela sinif ders isleme esnasinda bir direng davranig
gercgeklesiyorsa not almama problemi yasaniyorsa o zaman diger ¢ocuklarda da bir biraz
rahatlik olusabiliyor. O not almiyor ben de almayayim o bir zaman not almiyor gibi

ciimleler duyabiliyoruz Odev eksik oldugunda bir siire sonra tam yapan &grencilerde de
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eksilmeler baslayabiliyor. Bu gibi sonuglar ortaya ¢ikiyor. Mesela ge¢ kalma durumlarinda
sabah bir 6grenci siirekli gec kaliyorsa ve bununla ilgili herhangi bir sey yapilmiyorsa diger
ogrenciler de ge¢ kalmaya basliyorlar. Sanki hicbir sey olmayacakmis gibi algilaniyor.

Okulun giris saatinin bir nemi kalmiyor yani (01)”.

5.2.1.5. Direncle basa ¢citkma

Ogretmenlerin grenci direncinin iistesinden gelebilmek igin hangi yollara
basvurduklarini anlamak amaciyla oOgretmenlere, “Sinifta karsilastiginiz direng
davranislarinin tistesinden gelebilmek icin neler yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Bulgular Tablo 5.32’de gdsterilmistir.

Tablo 5.32. Diren¢ davranmislariyla basa ¢ikmada ogretmenlerin bagvurduklar: yollar

Direncle Basa Cikma

Aile ile iletisim
Bilgilendirme
Aileden destek alma

Diger paydaslarla iletisim ve igbirligi
Diger 6gretmenler ve idare ile iletisim
Rehberlik servisi

Ogrenci ile birebir iletisim
Gergek hayatla iligkilendirme
Nedenini anlama

Ogrenme dgretme siirecini iyilestirme ile ilgili durumlar
Bireysel farkliliklar1 gdzetme
Farkli yontem ve teknikler
Otoriteyi koruma
Kademeli uyar1
Dogruyu pekistirme
Degerli hissettirme
Gormezden gelme

Tablo 5.32°de goriildiigi tizere 68retmenler 6grenci direnci ile basa ¢ikmak igin;
aile ile iletisime, diger paydaslarla iletisim ve igbirligine, 6grenci ile birebir iletisime ve
O0grenme Ogretme siirecini iyilestirme ile ilgili durumlara basvurmaktadirlar.
Ogretmenler, dgrenme ve dgretme siirecini iyilestirme ile ilgili durumlari siklikla ele
almaktadirlar. Ogretmenlerin izledigi bu yolu aile ile iletisim ikinci sirada takip
etmektedir.

01, aile ile iletisim temasmin alt temasi olan bilgilendirmeye asagidaki gibi
deginmistir:

“Bu diren¢ davraniglarinin iistesinden gelebilmek i¢in en 6nemli nokta okul ile ailenin
isbirligi icerisinde olmasi. Ben bununla ilgili ne yapiyorum, biitiin girdigim siniflarda sdyle

bir sey yapryorum:ilk dersinde direkt gocuklarin ailelerinin numaralarini aliyorum ve
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cocuklara sdyle bir sey sdylityorum eger 6devinizi {ist iiste 3 giin 3 sefer yapmazsaniz eksi
alirsaniz direk ailenizi arayip ailenizi bilgilendirecegim diyorum. Ya da smif esnasinda ii¢
kere dort kere uyarida bulunursam dordiinclide besincide uyarmayacagim, ailenizi arayip
ailenize sdyleyecegim. O zaman aileniz sizinle diyaloga girecek diyorum. Bunu dedigim
zaman aslinda ¢ok fazla da aramak zorunda kalmiyorum, ¢iinkli numarasinin elimin altinda
olduklarin1 bildikleri igin ¢ok fazla da bdyle bir sikintry1 yasamamis oluyorum. Eger boyle
bir sikintiy1 yasiyorsam birkag kere birini uyariyorsam ya da ddevini {ist liste yapmayan bir
Ogrenci oluyorsa o zaman gercekten artyorum. Herkesin gdziiniin Oniinde arryorum.
Aradigimi gordiikleri igin, veli ile konustugumu gordiikleri igin smiftan da ¢ok fazla bu
davranisin devami gergeklesmiyor. Yani Ozellikle aile ile okulun iletisimi gerceklesirse
boyle bir problem ¢ok fazla yasanmryor (O1)”.

Diger paydaslarla iletisim ve isbirligi temasinin alt temasi olan diger

ogretmenler ve idare ile iletisim ile ilgili olarak O5 gériisiinii su sekilde ifade etmistir;

“Bunu neden yaptigini kesfetmemiz en 6nemlisi. Neden bunu yapiyor? Ama iste mesela 5.
smif dgrencisiyse ilkokul dgretmeni ile drnegin diyaloga gecebiliriz. Hani neden boyle bir
davranig sergiliyor, dnceden de boyle bir davranigi var miydi, niye bu boyle siire geliyor
diye. Diger brang arkadaglar ile de iletisim halinde olmalryiz, ortaokul ve lise i¢in diyorum.
Hani sadece bizim dersimiz de mi tiim dersler de mi bu davranis1 sergiliyor. Bu da énemli
bir kriter hani. Tiim derslerde sergiliyorsa en azindan genel bir durumu ile ilgili sikinti
vardir belki. Ama tek benim dersimde ise kendimle ilgili olan kismi ¢dzmeye ¢aligirim en
azindan. Hani o yiizden buradaki bir iletisim iyi olacaktir (05)”.

Ogrenci ile birebir iletisim temasmin alt temas: olan gercek hayatla

iliskilendirme ile ilgili olarak O3 su goriisii dile getirmistir:

“Az Once de bahsettigim gibi direng gosterdigi davranislarla ilgili olarak mesela o
gbstermis oldugu direng. Neden yapmas: gerektigine yonelik konusuyorum. Iste mesela
miizigi neden sevmeliyiz ya da sarki sdylemek, ¢algi ¢almak, ders yani miizik dersinde bir
sekilde katilmak neden Onemli, bizim hayatimizda ne kadar yeri var bunu anlatmaya
calistyorum. Bunlari iste hayatimizdan drneklerle desteklemeye ¢alistyorum. Ondan sonra
iste videolarla vesaire boyle o kaynaklarla, bdyle teknolojik kaynaklarla onlarla
desteklemeye ¢alistyorum (03)”.

Ogrenme 6gretme siirecini iyilestirme ile ilgili durumlar temasinin alt temasi

olan bireysel farkliliklar1 gézetmeyi O2 su sekilde drneklendirmistir:
“Diyelim ki az once sdyledim iistiin zekali bir ¢ocuk var ve o ¢ocuk iste siniftaki yapilan
etkinlikler ona c¢ok basit geliyor. Acik¢ast boyle bir cocuga yapabilecegim sey benimle
birlikte dersi aktarimmna katmak onu diger ¢ocuklara. Sik sik ona fikrini soruyorum. Iste
Empresyonizm den bahsediyorsam ona iste mutlaka o zaten Empresyonizm ile ilgili bir
seyler okumus ya da onunla ilgili bir fikri oluyor. Diyorum ki gizem yaratma iste az dnce

sOyledigim Empresyonizm olmasaydi sence. Cilinkii bu onun cevaplayabilecegi nitelikte bir
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soru. Sence ne olmazdi. Ben ondan Kiibizm olmazdiy1 bekliyorum mesela ve o soruya
dogru gétiiriiyorum onu (02)”.
Ogrenme 6gretme siirecini iyilestirme ile ilgili durumlar temasinn alt temasi

olan farkli yéntem ve teknikler ile ilgili olarak O2 gériislerini su sekilde ifade etmistir:
“Baz1 6grenciler dersi takip ediyor fakat derse pasif katilim gostermeyi tercih edebiliyor.
Benim uygulama dersim oldugundan, yani gorsel sanatlarda, resimde biz bir {irlin ortaya
¢ikarmak zorunda oldugumuzdan, ben o ¢ocugu yine orada bir yerde yakalayip onu derse
katmak zorunda kalabiliyorum. Orada da iste yapacagim sey ne oluyor bu gocuk zaten
Ogrenip, arastirip kendi i¢inde bir seyler yapiyor, bilingli. Bunu bildigim i¢in de ona firsat
vermeye c¢alisgiyorum. Bdoyle oOgrenciler kendini ifade edebildigi, kendi projesini iste
sunabildigi zaman ya da boyle ger¢ek dgrenme hazzini, yani 6grenmeyi basardigi zaman
haz yasar bu tipler bence. Ona boyle ortamlar saglamaya ¢alistyorum. Bu da ne oluyor iste
yeni bir konu yeni bir diyelim ki 6rnek vereyim sanat akimina gegtigimizde, bu konuyu
anladigm fark etti§imde onun, ama hala derse katilmiyor goriiyorum. Ona bir imkén
sunabiliyorum. Diyorum ki iste Ayse bize haftaya soyle bir iste bulmaca ile birlikte gelsin.
Bunu biitiin smifa dagitalim falan gibi ona bir imkan vermeye galistyorum. O orada
kendinden bir seyler yaratip, ortaya cikarip getireceginden mutlu olabiliyor. Baskalarina da
ogretecek, kendisi de daha farkli bir sekilde bunu yeniden yerlestirecegi i¢in kafasina daha
mutlu olabiliyor (02)”.
Ogrenme 6gretme siirecini iyilestirme ile ilgili durumlar temasinin alt temas1 olan
otoriteyi koruma ile ilgili olarak O4 gériislerini su sekilde ifade etmistir:
“Smif igerisinde ¢ocukla karsi karsiya gelmemek lazim. Cok uzatmamak lazim. Yani ben
uzatmiyorum, ¢linkii ¢ocuk diren¢ gdstermeyi artirirsa sen de bir sey yapamazsin. Elinde
bir yetki yok. Bu sefer diger 6grenciler biz niye yapiyoruz, 6gretmen burada pasif kald1
Ogrenci daha aktif ¢ikti. O zaman diger dgrencilere karsi seyiniz de azalir,kontroliiniiz de
azalir, disiplininiz de azalir. Onun i¢in aslinda ya o yastaki bir cocukla ikili ¢cok fazla
diyaloga miinakasaya girmemek lazim (04)”.
Ogrenme 6gretme siirecini iyilestirme ile ilgili durumlar temasinin alt temasi

olan kademeli uyar1 hakkinda O5 gériislerini su sekilde anlatmistir:
“Oncelikle benim bu davranislari gérdiigiimde ilk yaptigim sey sanirim uyarmak. Hani
normal bir sekilde hani “Neden defterini tutmuyorsun, defterini acalim mi1?”. Oncelikle
bireysel degil cogunluga sdylemeyi tercih ediyorum ben. Ornegin iste bir dgrencimiz geg
kaldiysa o yerine gegiyor. Cocuklar hani okulda ge¢ kalmamaya dikkat edelim. Ya da o an
defterini yazmiyorsa ¢ocuklar hadi herkes defterini agsin. Tek o 6grenciyi baz almadan
genel uyarmaya calistyorum. Eger bundan 6grencimiz yani gerekli uyartyr kendisine
almadiysa isimle hitap edip onu uyarmaya ¢alisiyorum. Ya da onun etrafinda geziyorum bir

siire hani ben senin farkindayim, yapmadigini goriiyorum hissini vermek istiyorum (O5)”.
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5.2.1.6. Direnci onleme

Ogretmenlerin, direng aciga c¢ikmadan yapilabilecekler hakkinda onerilerini
almak icin sorulan “Ogrencilerin diren¢ davramslarmni dnlemek igin neler yapilabilir?”

sorusunda ulagilan bulgular Tablo 5.33’te listelenmistir.

Tablo 5.33. Direnci énlemek icin yapilabilecekler

Direnci Onleme
Aile ile iletisim
Ortak ¢oziim yolu
Sorunun kaynagi
Ders dis1 etkinlikler
Ogretmen tutumu
Sinf kurallar
Aktif 6grenme ortami
Pekistirme

Tablo 5.33’te gosterildigi gibi 6gretmenlerin  direnci Onlemek amaciyla
yapilabilecekler hakkindaki diisiinceleri; aile ile iletisim, ders dis1 etkinlikler ve
ogretmen tutumudur. Ogretmenler en ¢ok Ogretmen tutumunun direnci &nleme
konusunda etkili olabilecegini diisiinmektedirler.

Aile ile iletisim temasinin alt temasi olan ortak ¢dziim yolu ile ilgili olarak O1
goriislerini soyle ifade etmistir:

“Stirekli aile ile iletisim halinde olmamiz gerekir. Ailenin durumunu da anlamamiz
gerekiyor, ailenin durumunun da nasil oldugunu bilmemiz gerekiyor. Bu davranisin
kaynaginin ne oldugunu bilmemiz gerekiyor. Mesela sabahlar siirekli ge¢ kaliniyorsa
bunun tabii ki sebebi nedir, aileden kaynaklantyordur. Aile sabah kaldirip hazirlamryordur
ki ¢ocuk ge¢ kaliyordur. Okul saati ile ilgili ge¢c kalmanin sebebi ile ilgili aileden bilgi
alinirsa ve bunun ¢oziimii aile ile ortak olarak kararlastirilirsa, daha iyi sonuglar olacagini
diisiiniiyorum (01)”.

Ogretmen tutumu temasinin alt temasi olan simf kurallart hakkinda O4 sunlari

ifade etmistir:
“Yani ne kadar neyi bilirseniz bilin,istediginiz kadar Tiirk¢eyi bilin, istediginiz kadar dil
bilgisini bilin, smif yonetimini bilmiyorsaniz sikinti yasarsiniz. Sinif yonetimi dedigimiz
olay giriyor devreye. Ilk derse girdiginiz anda cocuklar sizi yoklar zaten. Ogretmene gore
muamele ederler. Ogretmene gore direng gosterir 6grenci. Yani etki tepki meselesi bu. Eger
kuralini net bir sekilde koyarsa 6gretmen kararli olursa ama net olacak yani. Nedir benim
kuralim direng¢ i¢in; bir parmak kaldirmadan konusmayacak, iki senden sonra derse
girmeyecek. Girdi mi e hadi bu seferlik gir demeyeceksin. 1 ay boyunca seni yoklar, zorlar.

Karsilikli bu bir miicadele. Kim kazanirsa o arkasindan artik direng gdstermeyi birakir.
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Velisini artyorum ya da ilk 1-2 ay boyle bir sikint1 yasiyoruz. 5. sinifta sonra 6grenci zaten
Ogretmene gore adamina gore muamele ediyor. Herkese ayni direnci gdostermiyor. Taviz

vermemek lazim. Kesin kararli olmak lazim bazi1 kurallarda (04)”.

02, 6gretmen tutumu temasinin alt temasi olan aktif grenme ortami konusunda

sunlar1 belirtmistir:

“Ben kendi dersimde ¢ok ugrasmama ragmen iste katamiyorsam miinazara uygulamali
miinazara kullanabiliyorum. Ayni1 ressamin farkli resimlerini mesela yaptigimiz bir tanesini
anlatayim. Picasso'nun mavi déonemi pembe donemi gibi bir donemleri var sanat hayatinda.
Bir gruba bir déneminden bir resim diger gruba diger déneminden bir resim verip bunu iste
eser yani iirlinler ortaya ¢iktiktan sonra karsilikli birbirlerine anlatip iste hangi donem daha
iyiydi, hangi donemde daha verimliydi gibi hangi donem daha begenildi gibi anlattirmigtim
ve sinifta hi¢ katilmayan kalmamisti. Bu tarz etkinlikler.Yani ¢ocugun ilgisini ¢gekmekte
smifin sosyal bir ortam haline gelmesi bence ¢ok O6nemli. Ben en ¢ok galiba onu
kullaniyorum. Su an anlatinca da farkina vardim. Sinif ortamini sosyal kilmak. Sadece iste
benim kendi 6grencilik hayatimdan da hatirladigim, hadi su resmi yapiyoruz diye iste
ortaya bir natiirmort 6rnek koyup iste biitiin sinifin hadi onu yapiyoruz deyip yaraticiliktan
uzak bir resim dersi, direng gosteren ogrencileri artirabiliyor. Yani ben ortami sosyal
kilmaya ¢alistyorum. Béyle (02)”.

Ogretmen tutumu temasinin alt temas1 olan pekistirme ile ilgili olarak ise O5

goriislerini s0yle ortaya koymustur:

“Onlemek icin su olabilir mesela; bu davranisi yapmayan ¢ocuklar1 pekistirmek olabilir.
Belki 6rnegin ge¢ kal ge¢ kaliyorsa Ogrenci ge¢ kalmayan g¢ocuklart “Cocuklar geg
kalmadiginiz i¢in...” hani onun da geldigi bi giin iste “cok mutlu oluyorum. Derse vaktinde
basliyorum.” gibi ya da belki derse vaktinde gelen &grencilere 6rnegin mesela benim
dersimde tahtay1 silmeyi cok istiyorlar. Iste derse ge¢ kalmayanlara tahta sildirebiliriz. Hadi
o da gec¢ kalmak davranisini belki birakacaktir. O da tahtay1 silmek isteyecektir gibi. Yani
onu hani cezalandirmak yerine diger 6grencileri ddiillendirmek gibi pekistirmek gibi bir sey

yaparsak belki hani bunun dniine gegebiliriz diye diisiiniiyorum (O5)”.

5.2.2. Ortaokul 6gretmenlerinin karsilastiklar1 diren¢ davramislarina iliskin
ogrenci goriisleri
Arastirmanin yedinci sorusu olan “Ogrencilerin diren¢ davranislari ile ilgili
goriisleri nelerdir?” sorusu, O6grenciler ile gerceklestirilen odak grup goriismelerinden
elde edilen veriler temel alinarak yanitlanmaya c¢alisilmistir. Belirlenen temalar ve alt
temalar, dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir.
Tablo 5.34’te, 0grencilerle Ek 6’da sunulan goriisme sorulariyla yapilan, odak

grup goriismelerinden elde edilen ana temalar ve alt temalar1 goriilmektedir.

91



Tablo 5.34. Ogrencilerle yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen tema ve alt temalar

Temalar

Diren¢ Davranislar
Etkin Direng
Siirekli 6fkeli olma
Sikayet etme
Ogretmen otoritesine direng
Ders esnasinda konugma
Ogretmeni suclama
Pasif direng
Isteksiz uyum
Ders dis1 ugrasilar

Ogrenci Direncine Neden Olan Durumlar
Ogretmen kaynakli durumlar
Tahtaya ¢ikmak
Yer degisimi
Yaz1 yazmak
Diger 6grencilerden kaynakli nedenler
Ogrencinin kendisinden kaynaklanan nedenler
Ilgi alam
Basarisizlik algisi

Dirence Karsi Ogretmen Tepkisi
Onleyici tutum
Tahtaya kaldirma
Gormezden gelme
Otoriter tutum
Diisiik not
Uyari
Sozli uyari
Tepkisel uyari
Yer degisimi

Ogrencilerin Ogretmenlerin Diren¢ Davramslar1 Onlemeleri i¢in Onerileri
Ders Isleyis seklinin eglenceli hale getirilmesi
Ogretim siirecinde farkli materyaller kullanmas1
Duyussal yakinlik gostermesi

Tablo 5.34’te goriildiigii gibi, 6grenciler ile yapilan odak grup goriismeleri;
diren¢ davraniglari, 6grenci direncine neden olan durumlar, dirence karsi 6gretmen
tepkisi, 6grencilerin 6gretmenlerin direng davranislart dnlemeleri i¢in Onerileri temalari
altinda analiz edilmistir. Verilerin analizinden elde edilen bulgular, alt béliimlerde, bu
ana temalar altinda ac¢iklanmistir. Belirlenen temalar ve alt temalar, dogrudan alintilar

yapilarak desteklenmistir.
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5.2.2.1. Direng davranislari

Ogrencilerin ne tiir direng davranislar sergilediklerini belirlemek amaciyla
ogrencilere sorulan,”“Derslerde en ¢ok ne yapmayr seviyorsun?” ve “Derslerde
yapmaktan hoslanmadigin seyler oldugunda neler yapiyorsun?” sorularina ait bulgular

Tablo 5.35°te gdsterilmistir.

Tablo 5.35. Ogrenci direng davramslar:

Diren¢ Davranislar
Etkin Direng
Siirekli 6fkeli olma
Sikayet etme
Ogretmen otoritesine direng
Ders esnasinda konugma
Ogretmeni suclama
Pasif direng
Isteksiz uyum
Ders dis1 ugrasilar

Tablo 5.35’te goriildiigii gibi ortaokulda 6grenim goérmekte olan Ogrencilerin
sergiledikleri diren¢ davranislar1 etkin ve pasif direng olarak ikiye ayrilmaktadir.
Ogrencilerin sergiledikleri etkin diren¢ davramislari; siirekli 6fkeli olma ve &gretmen
otoritesine direnctir. Ogrencilerin sergiledikleri pasif diren¢ davranislari ise, isteksiz
uyum ve ders dis1 ugrasilardir.

Etkin diren¢ temasiin alt temasi olan Ogretmen otoritesine diren¢ basliginin
altinda yer alan 6gretmeni suglama davranisi ile ilgili olarak 6grenci 7 goriisiinii su
sekilde ifade etmistir:

“Bilmiyorum ya ben anlamiyorum ya da hoca diizgiin bir sekilde anlatamiyor. Yani
diger arkadaglarim anliyor mu bilmiyorum ama bana dyle oluyor (6grenci 7).

Pasif diren¢ temasinin alt temasi olan isteksiz uyum davranisi ile ilgili olarak
Ogrenci 3 su gorlisiinii dile getirmistir:

“Problemi ¢6zmeye ¢alisiyorum. Cézemedigimde de hocaya soruyorum gegebilir miyim
yerime diye. Izin verirse geciyorum, vermezse de devam ediyorum (6grenci 3)”.

Pasif direng temasinin alt temasi olan ders dist ugrasilar davranisi ile ilgili olarak
Ogrenciler goriislerini soyle ifade etmislerdir:

“Yliz, goz, dudak resimleri ¢izmeyi ya da yazi yazmay1 seviyorum (6grenci 5)”.
“Hocalarin resmini ¢izmeye calisiyorum, ama pek de benzetemiyorum (6grenci 3)”.

“Canim sikildig1 zaman telefona bakiyorum ¢ok az bisey (68renci 7)”.
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5.2.2.2. Ogrenci direncine neden olan durumlar

Ogrencilerin gostedikleri direng davranislarna neden olan durumlari ortaya
koymak amaciyla Ogrencilere sorulan,“Derslerde ne yapmaktan hoslanmiyorsun?”

sorusuna ait bulgular Tablo 5.36’da gdsterilmistir.

Tablo 5.36. Ogrenci direncine neden olan durumlar

Ogrenci Direncine Neden Olan Durumlar
Ogretmen kaynakli durumlar
Tahtaya ¢ikmak
Yer degisimi
Yaz1 yazmak
Diger 6grencilerden kaynakli nedenler
Ogrencinin kendisinden kaynaklanan nedenler
Ilgi alam
Basarisizlik algisi

Tablo 5.36’da goriildiigii gibi ortaokulda 6grenim goérmekte olan Ggrencilerin
sergiledikleri diren¢ davranislarinin nedenleri O6gretmen kaynakli durumlar, diger
ogrencilerden kaynakli nedenler ve 6grencinin kendisinden kaynakli nedenler olarak ii¢
grupta ele almmustir. Ogretmen kaynakli durumlar tahtaya ¢ikmak, yer degisimi ve yazi
yazmaktir. Ogrencinin kendisinden kaynakli nedenler ilgi alan1 ve basarisizlik algisidir.

Ogretmen kaynakli durumlar temasinin alt temasi olan tahtaya ¢ikmak ile ilgili
olarak 6grenci 3 sunlar1 ifade etmistir:

“Soru ¢ozmek i¢in tahtaya kalkmaktan hoslanmiyorum; ¢iinkii ¢ézemiyorum. Ondan
sonra da utanityorum (6grenci 3)”.

Diger 6grencilerden kaynakli nedenler hakkinda 6grenci 2 goriisiinii sdyle ifade
etmistir:

“Sinftakilerin ikide bir beni rahatsiz etmelerinden hoslanmiyorum. Ug istiyorlar, kalem
istiyorlar (68renci 2)”.

Ogrencinin kendisinden kaynakli nedenler temasinin alt temas1 olan basarisizlik
algist ile ilgili olarak 6grenci 7 su goriisii dile getirmistir:

“Nasil diyeyim, dersi dinlemeye ¢alisiyorum. Gegen matematik dersi ve inkilap dersi

vardi. Odaklaniyorum ama hicbir sey anlamiyorum. Hocanin sodyledikleri bir

kulagimdan giriyor bir kulagimdan ¢ikiyor. Oyle sdyleyeyim (6grenci 7).
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5.2.2.3. Dirence karsi ogretmen tepkisi

Ogrencilerin gostedikleri direng davranislarina karsi dgretmenlerin ne  tiir
tepkiler verdiklerini belirlemek amaciyla 6grencilere sorulan,“Derslerde hoglanmadigin
seyler oldugunda gosterdigin davraniglar ile ilgili 6gretmenlerin neler yapiyorlar
ornekler vererek aciklayabilir misin?”  sorusuna ait bulgular Tablo 5.37.te

gosterilmistir.

Tabloe 5.37. Dirence karsi ogretmen tepkisi

Dirence Karsi1 Ogretmen Tepkisi
Onleyici tutum
Tahtaya kaldirma
Gormezden gelme
Otoriter tutum
Diisiik not
Uyar
Sozli uyari
Tepkisel uyari
Yer degisimi

Tablo 5.37°de goriildiigi gibi 6gretmenlerin 6grencilerin sergiledikleri direng
davraniglarina gosterdikleri tepkiler oOnleyici tutum ve otoriter tutum olarak ikiye
ayrilmistir.  Onleyici tutum tahtaya kaldirma ve gérmezden gelmedir. Otoriter tutum
diisiik not ve uyandir.

Onleyici tutum temasmin alt temasi olan tahtaya kaldirma ile ilgili olarak
Ogrenci 5 sunlari ifade etmistir:

“Ogretmenim, sessiz kalmayayim diye tahtaya ¢ikartiyor. Tahtada bir sey yaptirmaya
calistyor yani (6grenci 5)”.

Otoriter tutum temasinin alt temasi olan diisiik not ile ilgili olarak 6grenci 4 sunu
dile getirmistir:

“Ogretmenim notumdan kirtyor (6grenci 4)”.

Otoriter tutum temasinin alt temasi olan uyari ile ilgili olarak 6grenciler
goriislerini soyle dile getirmislerdir:

“Hocam derste yazmay1 sevmedigim zaman yatryorum. Hoca da kiziyor. O yiizden geri
kaldigim yerden devam ediyorum her zaman (6grenci 8)”.

“Uyudugumda da zaten normal Ogretmenin yaptig1 gibi uyandiriyorlar arkadaslarima
sOyleyip veya baska arkadaslarim uyandiriyor 6gretmen kiziyor diye (68renci 7)”.

“Arkadasimla konustugumda, bizi ayirip yerlerimizi degistiriyorlar (6grenci 6)”.
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5.2.2.4. Ogrencilerin égretmenlerin direng davranislart énlemeleri icin onerileri

Ogretmenlerin diren¢ davramslarimi onlemek igin, 6grencilerin dgretmenlerine
verecekleri Oneriler hakkinda bilgi edinmek igin Ogrencilere sorulan,“Sence bu
davraniglar1 gostermeni Onlemek icin Ogretmenlerin neler yapabilir?” sorusuna ait

bulgular Tablo 5.38’de gdsterilmistir.

Tablo 5.38. Ogrencilerin 6gretmenlerin direng davramslar: énlemeleri icin onerileri

Ogrencilerin Ogretmenlerin Diren¢ Davramslar1 Onlemeleri icin Onerileri
Ders Isleyis seklinin eglenceli hale getirilmesi
Ogretim siirecinde farkli materyaller kullanmasi
Duyussal yakinlik gostermesi

Tablo 5.38’de goriildiigii gibi direng davramislarini 6nlemek icin, 6grencilerin
Ogretmenlerine Onerileri sunlardir; ders isleyis seklinin eglenceli hale getirilmesi,
ogretim siirecinde farkli materyaller kullanmasi ve duyusgsal yakinlik géstermesidir.

Ders igleyis seklinin eglenceli hale getirilmesi ile ilgili olarak Ogrenci 10
goriislerini su sekilde dile getirmistir:

“Yani hocalarin daha sakaci1 olmasi gerekiyor. Hocalarimiz ¢ok sert (6grenci 10)”.

Ogretim siirecinde farkli materyaller kullanmas1 konusunda dgrenci 2 sunu ifade
etmistir:

“Hocam dersin eglenceli olmasi icin testler oluyor. Mesela konuyla alakali Eba’dan
testleri aginca onlar giizel oluyor (6grenci 2)”.

Duyussal yakinlik gdstermesi ile ilgili olarak 6grenci 7 suna deginmistir:

“Nasil diyeyim bdyle hani dgretmenler soru soruyorlar ya bdyle yaparsin filan diye iste
Oyle seyler oldugu zaman hig¢ derste sikilmiyorum. Yani mesela nasil diyeyim gegen bir

Ogretmenim soru sormustu “Kulagina ne oldu diye?” veya “Bir spora gidiyor musunuz?”

diye sormustu baska bir 6gretmenim (6grenci 7)”.
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6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde ulasilan bulgulara dayanilarak ulasilan sonuglara, bulgulara dayali

olarak yapilan tartismaya ve sonuglara bakilarak yapilan dnerilere yer verilmistir.

6.1. Sonug

ODDO-T puanlarinin aritmetik ortalamasi1 “Ogretmen Otoritesine Direng”
boyutu igin 2,68, “Ogretmene Karsi Diismanca Tavirlar” boyutu icin 1,68,
“Siirekli Ofkeli Olma” boyutu i¢in 2,22 ve “Pasif Diren¢” boyutu igin 2,48’dir.
Ulagilan bulgulara gore 6gretmenlerin direng davraniglarina yonelik algilarinin
diisiik diizeyde oldugu soylenebilir.

Cinsiyete, bransa, kideme ve mezun olunan okul tiiriine gore 6gretmenlerin
ODDO-T puanlar1 incelendiginde anlamli bir farklihga rastlanmamistir
(p>.0125).

ODDO-S puanlarinin  aritmetik ortalamasi “Ogretmen Otoritesine Direng”
boyutu igin 1,56, “Ogretmene Karsi Diismanca Tavirlar” boyutu i¢in 1,21,
“Siirekli Ofkeli Olma” boyutu i¢in 1,92 ve “Pasif Diren¢” boyutu igin 1,73 tiir.
Ulagilan bulgular 6grencilerin direng davraniglari gosterme sikligmin diisiik
diizeyde olduguna isaret etmektedir.

Ogrencilerin sergiledikleri diren¢ davraniglarindan 6gretmene karsi diismanca
tavirlar (p=.041>.0125), stirekli ofkeli olma(p=4 > .0125) ve Ogretmen
otoritesine direng (p=.05>.0125)dilizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Erkek Ogrencilerin sergiledikleri pasif direng davranis
diizeyleri kiz 6grencilere gore daha yiiksektir (p=.00<.0125).

ODDO-S puanlarinin  dgretmene kars1 diismanca tavirlar diizeyleri simf
diizeylerine gore farklilik gdstermemektedir (p=.04 > .0125). Diger ii¢ alt
boyutun &grencilerin simif diizeyine gore farklilastigi sonucuna ulagilmistir (p <
.0125). Ogrencilerin siirekli dfkeli olma diizeyleri yedinci ve sekizinci simiflarda
altinct siniflara gore daha ytiksektir (p < .0125.). Yedinci ve sekizinci siiflarin
stirekli ofkeli olma diizeyleri arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir (p >

.0125). Ogrencilerin 6gretmen otoritesine direng davranislar sekizinci simiflarda
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altinc siniflara gore daha yiiksektir(p < 0.125). Diger sinif diizeyleri arasinda ise
Ogretmen otoritesine direng diizeyi acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir(p > .0125).Sekizinci siif 6grencilerinin pasif direng diizeyleri,
altinc1 simif 6grencilerininkine gore istatistiksel olarak manidar diizeyde daha
yiiksektir (p > 0.125). Diger smiflarin pasif direng diizeyleri arasinda ise
istatistiksel olarak manidar bir fark olmadig1 goriilmistiir (p > 0.125).
Ogrencilerin ODDO-S puanlari ailelerin aylik ortalama gelir durumlarma gére
incelendiginde, 6lcek alt boyut puanlarinin, ailelerin aylik gelirine gore farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir (p > .0125).

Ogretmenlerin karsilastiklar1 diren¢ davranislari edilgen ve etkin olarak ikiye
ayrilmaktadir. Ogretmenler etkin diren¢ davranislarindan en ¢ok derse
katilmama, derse ge¢ kalma ve kurallara uymama davranislariyla
karsilagmaktadirlar.

Ogretmenler edilgen direng davranislarindan en ¢ok arag gerec eksikligi, derste
aktif olmama ve 6dev yapmama direng¢ davranislariyla karsilagmaktadirlar.
Ogretmenlere gore direng davranislarinin kaynaklari, aile ile ilgili, 6grenci ile
ilgili ya da ogrencinin sosyal cevresi ile ilgilidir. Ogretmenler en ¢ok aile
kaynakli durumlar1 dile getirmislerdir. Ogrenci kaynakli durumlar ise ikinci
sirada yer almaktadir.

Ogrenci diren¢ davranislarinin dgretmenler {izerindeki etkileri duyussal etkiler,
otorite saglama, dersin boliinmesi ve 0gretmenin farkli yontem ve tekniklere
bagvurmas: ile ilgilidir. Ogretmenler en ¢ok duyussal acidan ve otoriteyi
saglamakta etkilenmektedirler.

Diren¢ davranislar1 6grencileri, Ornek olusturma, dersi bolme ve dersten
uzaklasma durumlariyla etkilemektedir.

Ogretmenler 6grenci direnci ile basa c¢ikmak icin aile ile iletisime, diger
paydaslarla iletisim ve isbirligine, Ogrenci ile birebir iletisime ve Ogrenme
dgretme siirecini iyilestirme ile ilgili durumlara basvurmaktadirlar. Ogretmenler
ogrenci direnci ile basa ¢ikmada en ¢ok 6grenme ve §gretme siirecini iyilestirme
ile ilgili durumlara bagvururken, aile ile iletisim ikinci sirada yer almaktadir.
Ogretmenlerin ~ direnci &nlemek amaciyla yapilabilecekler —hakkindaki

diisiinceleri aile ile iletisim, ders dig1 etkinlikler ve Ogretmen tutumudur.
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Ogretmenler en ¢ok Ogretmen tutumunun direnci dnleme konusunda etkili
olabilecegini diisiinmektedirler.

e Ogrencilerin sergiledikleri diren¢ davranislar etkin ve pasif direng olarak ikiye
ayrilmaktadir. Ogrencilerin sergiledikleri etkin diren¢ davranislar: siirekli dfkeli
olma ve dgretmen otoritesine direngtir. Ogrencilerin sergiledikleri pasif direng
davraniglari ise isteksiz uyum ve ders dis1 ugrasilardir.

e Ogrencilerin sergiledikleri diren¢ davramislarmin nedenleri dgretmen kaynakli
durumlar, diger o6grencilerden kaynakli nedenler ve Ogrencinin kendisinden
kaynakli nedenler olarak ii¢ gruba ayrilmistir.

e Ogretmenlerin dgrencilerin sergiledikleri diren¢ davranislarma gosterdikleri

tepkiler Onleyici ve otoriter tutum olarak ikiye ayrilmistir.

6.2. Tartisma

Bu arastirma Kiitahya merkezinde yer alan ortaokullarda goérevli 6gretmenlerin
ve Ogrenim goOrmekte olan O6grencilerin direng davranislara iligkin algilarinin
incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Ulagilan bulgulara dayanilarak yapilan
tartisma ve yorumlar iki baslik altinda ele almmustir. ilk olarak 6gretmenlerin
karsilagtiklar1 ve dgrencilerin sergiledikleri direng davranislarina yonelik nicel bulgulara
dayali tartisma ve yoruma deginilecektir. Ikinci olarak da 6gretmen ve Ogrencilerle
yapilan goriismeler sonrasinda ulasilan nitel bulgulara yonelik tartisma ve yoruma yer

verilecektir.

6.2.1. Nicel bulgulara iliskin tartisma

Ogretmen ve Ogrencilerden elde edilen veriler iki ayr1 alt bashk altinda

tartisilmistir.

6.2.1.1. Ogretmenlerin karsilastiklart diren¢ davramislarina yonelik nicel bulgulara
iliskin tartisma
Ogretmenlerin karsilastiklar1 diren¢ davramislarina ait bulgular incelendiginde,
Olcek alt puanlarina ait sonuglarin 1,68 ile 2,68 arasinda oldugu goriilmektedir. Veri
toplama aracinin 5°li likert tipinde oldugu g6z oOniinde bulunduruldugunda,

ogretmenlerin diren¢ davranislarina yonelik algillarinin  diisiik  diizeyde oldugu
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sOylenebilir. Arastirmada elde edilen bu sonug, Canogullar1 (2018), Yildiz (2019), Sar
ve Yolcu (2020) ve Ozgok (2021) ¢alismalariyla paralellik gostermektedir. ODDO-T
formunda Ogretmene karsi diismanca tavirlar boyutu en diisiik diizeydeki aritmetik
ortalamaya sahipken, Ogretmen otoritesine direng boyutu en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahiptir ve Ogretmenlerin Ogretmen otoritesine diren¢ davraniglariyla
karsilasma siklig1 orta diizeydedir. Aym bulgulara Canogullar1 (2018) ve Ozgok (2021)
caligmalarinda ulagsmislardir. Buradan yola ¢ikilarak, 6grencilerin sinif ortaminda ciddi
boyutlara ulasan diren¢ davranislari gostermedikleri, fakat i¢inde bulunduklar1 gelisim
doneminin de etkisiyle kendi varliklarini ortaya koymak i¢in 6gretmen otoritesini sarsici
hareketler sergileyebildiklerini sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin diren¢ davranislaria
yonelik alg1 diizeylerinin diisiik ¢ikmasi ile ilgili olarak, bu davraniglari sinif ortaminda
yeterince ayirt edemeyebildiklerini sdylemek miimkiin olabilir.  Ozgdk (2021)
Ogretmenlerle gerceklestirdigi gozlem ve goriismeler sonucunda 6gretmenlerin, direng
davraniglar1 hakkinda yeterli farkindaliga sahip olmadiklar1 ve direng davranislar ile
istenmeyen davraniglarin karistirilabildigi sonuglarina ulagmustir.

Yapilan analizler sonucunda oOgretmenlerin siifta karsilastiklar1 direng
davranislar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Algan (2020) ve
Ozgok (2021) galismalarinda da ODDO-T puanlari arasinda cinsiyete goére anlamli bir
fark bulunmamistir. Yani bu c¢alismanin bulgularina gore, Ogretmen cinsiyetinin
Ogrencilerin diren¢ davraniglar1 gostermesinde Onemli bir belirleyici olmadigi
sOylenebilir. Fakat Canogullart (2018) calismasinda erkek ogretmenlerin direng
davraniglariyla daha fazla karsilagtiklar1 bulgusuna ulagmistir. Bunun nedeni, toplumsal
yapinin kadin ve erkege yiikledigi bireysel ve sosyal rollerin degiskenlik gostermesi
olabilir (Yesil, 2014). Baz1 bolgelerde erkegin otorite ve gii¢ rolleri, kadinin ise sefkat
ve uyum rolleri daha belirginlesebilir. Ogretmenin sinifta fazla otoriter bir tutum icine
girmesi Ogrenciler agisindan onlarin dzgiirliiklerinin ve yaraticiliklarinin 6niinde bir
engel olusturabilir ve bu durum o&grenci direncine neden olabilir. Ogretmenlerin
Ogrencileriyle olan iliskilerinin destekleyici ve samimi nitelikte olmasi, 6grencilerin
okula kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde 6nemli bir yere sahiptir (Baker, 1999).

Arastirmada Ogretmenlerin sinifta karsilastiklar1 direng davraniglarinin bransa
gore farklilasip farklilasmadigi incelenmis ve anlamli bir fark bulunmamstir.
Canogullar’nin (2018) da gerceklestirdigi calismada, bransa goére Ogrenci direng

davranislarinda anlamli fark bulunmamig olmasi bu arastirmanin bulgulariyla tutarhdir.
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Buradan 6gretmenlerin branglari ne olursa olsun siniflarinda 6grenci direng davranislari
ile karsilastiklar: sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenlerin meslekteki kidem yillarina gére 6grencilerin direng davranislari
incelendiginde anlamli bir fark bulunmamstir. Ozgok (2021) de galismasinda ODDO
puanlart arasinda kidem yilina gore anlamli bir fark sonucuna ulagsmamustir. Ancak
Canogullar1 (2018) ve Algan (2020) calismalarinda, mesleki kidemi az olan
O0gretmenlerin 68renci direng davranislariyla karsilagsma sikliklarinin daha fazla oldugu
bulgularina ulagsmislardir. Meslege yeni baslayan 6gretmenler, okulun bulundugu sosyal
cevre, Ogrenme ortamindaki kaynak yetersizligi ve idareci-6gretmen-6grenci-veli
iligkilerini yonetme agisindan bir takim zorluklarla karsi karsiya kalabilirler. Bu
durumda meslege yeni baslayan 6gretmenler i¢in idarecilerin ve meslekte daha fazla
deneyime sahip Ogretmenlerin destegi onemlidir(Korkmaz, Saban, ve Akbasli, 2004;
Oztiirk, 2016).

Analizler sonucunda 6gretmenlerin siniflarinda karsilastiklar1 direng davranislari
ile Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirli arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Bu durum Canogullar’min (2018) ve Ozgok’iin (2021) yaptiklart

calismalar ile paralellik gostermektedir.

6.2.1.2. Ogrencilerin sergiledikleri diren¢ davramislarina yonelik nicel bulgulara

iliskin tartisma

Ogrencilerin ne gibi diren¢ davranislar1 sergilediklerine ait bulgular dikkatle
incelendiginde, ol¢ek alt boyutlarina ait puanlarin 1,21- 1,92 araliginda oldugu
goriilmiistir. ODDO-T de oldugu gibi ODDO-S formu da 5°’li likert tipindedir.
Ogrencilerden elde edilen veriler dgrencilerin diren¢ davramslari gdsterme sikliginin
diisiik diizeyde olduguna isaret etmektedir. Yildiz’in (2019) calismasinda da
Ogrencilerin diren¢ davraniglart gosterme sikliginin diisiik diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. En yiiksek aritmetik ortalama, siirekli 6fkeli olma alt boyutuna aittir. En
diisiik aritmetik ortalamaya, O0gretmene karsi diismanca tavirlar alt boyutu sahiptir.
Ogrencilerden elde edilen bu bulgular, 6grencilerin 6gretmenlerine kars1 kotii bir tutuma
sahip olmadiklarini, fakat rahatsiz olduklar1 durumlar karsisinda tepkilerini ofke ile
ortaya koyduklarini gosterebilir.

Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin sergiledikleri diren¢ davraniglarindan

Ogretmene kars1 diismanca tavirlar, siirekli 6tkeli olma ve 6gretmen otoritesine direng
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diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Erkek Ogrencilerin
sergiledikleri pasif direng davranis diizeyleri ise kiz 6grencilere gore daha yiiksektir.
Erkek oOgrencilerde bulunan bu farkin etki biiylikliigii ise orta diizeydedir. Bu sonug
Gencel ve Saracaloglu'nun (2013) ve Yildiz’in (2019) calismalar1 ile paralellik
gostermektedir. Beaman ve Wheldall (1997°den aktaran Beaman, Wheldall, ve Kemp,
2013) de yaptiklar1 alan yazin taramasinda, sinifta sikintili olarak goriilen 6grencilerde
cinsiyet bakimindan farkliliklar oldugu ve erkek 6grencilerin siklikla en sorunlu 6grenci
olarak gosterildikleri bulgularina ulasmislardir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
daha fazla pasif diren¢ davranislar1 gostermesindeki sebep kiz Ggrencilerin okula
yonelik tutumlarinin daha yiiksek olmasi olabilir (Sozbilir, Akilli, ve Ozan, 2010).
Okula kars1 olumlu duygu ve diisiinceye sahip olmayan erkek ogrenciler kendilerini
diren¢ davranislarina bagvurarak ifade ediyor olabilirler. Diger bir sebep, aile ve
toplumda erkek bireylere verilen geleneksel cinsiyet rolleri olabilir. Kiz 6grenciler daha
sakin ve 1liml olarak gorilirken, erkek Ogrenciler daha agresif bir 06zellik
tastyabilmektedirler. Karatas (2008) ve Goniiltas ve Atic1 (2014) calismalarinda erkek
ogrencilerin fiziksel saldirganligi daha fazla kullandig1 sonucuna ulagmislardir. Ayrica
Goniiltas ve Atict’'nin ¢alismalarinda erkek Ogrencilerin  6tke puanlarinin  kiz
ogrencilerin 6fke puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ataerkil diizende,
toplumsal cinsiyet rollerine gore kizlar kiiciik yaslardan itibaren ev i¢i islerine
alistirilirken, erkekler toplumsal alanda aktif rollere yonlendirilmektedirler (Vatandas,
2007).  Ataerkil bir diizende yer alan erkek Ogrenciler, okuldaki kiz ve erkek
Ogrencilerin esit oldugu demokratik bir yapida bocalayip, dirence bagvurabilirler. Erkek
Ogrencilerin pasif dirence yonelmelerindeki sebep, karsilasabilecekleri ceza ve
yaptirimlardan kendilerini korumak olabilir.

Ogrencilerin simf diizeylerine gore direng davranislar incelendiginde, ODDO-S
“Ogretmene Kars1 Diismanca Tavirlar” boyutunda anlamli bir fark bulunmazken,
“Siirekli Ofkeli Olma” boyutunda yedinci ve sekizinci smif diizeylerinin puanlari
lehine, “Ogretmen Otoritesine Direng” ve “Pasif Direng” boyutlarinda sekizinci smif
diizeyinin puanlar1 lehine anlaml farklar bulunmustur. Bu bulgulardan hareketle genel
olarak, smif diizeyi yiikseldikce Ogrencilerin daha fazla diren¢ davranislarina
basvurdugu sonucuna ulagilabilir. Lee, Levine ve Cambra (1997), Gencel ve
Saracaloglu (2013) ve Yildiz (2019) da benzer sonuglar elde etmislerdir. Bu durumun

nedeni, erken ergenligin son doneminde olan sekizinci sinif dgrencilerinin, bir yandan
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bedensel degisimlerini kabul etmeye calisirken diger yandan yasadiklari duygusal
dalgalanmalar olabilir. Hizli bir fiziksel degisim doneminin iginde olan &grenciler,
kendi i¢lerinde miicadele verirken ayni1 zamanda yasadiklar1 sosyal ¢evreye kendilerini
kabul ettirme g¢abasindadirlar (Kilig, 2019). Kars1 cinse asik olma, mahcubiyet ve
cekingenlik, tedirginlik ve huzursuzluk, ¢calismaya karsi isteksizlik, ergenlik doneminde
yasanan duygusal dalgalanmalarin bazilaridir (Kog, 2004). Sinif seviyesi yiikseldikce
ogrencilerin diren¢ davraniglarina basvurma sikliklar1 arttigi i¢in, davraniglarimiza da
tutumlarimiz yon verdiginden, 6grencilerin okula yonelik tutumlar ile sinif diizeyleri
arasindaki iliskiye deginmek de faydali olabilir. Alict (2013) ve Demirbas ve Kocak
(2020) calismalarinda alt sinif seviyelerindeki 6grencilerin okula kars1 daha olumlu bir
tutuma sahip olduklarini ortaya koymuslardir.

Ogrencilerin sergiledikleri direng davramglari, ailelerinin aylik gelir diizeyleri
bakimindan karsilagtirildiginda dlgek toplam puanlarinda ve diger boyutlarda anlaml
fark goriilmemistir. Yildiz (2019) da yaptig1 calismada aile gelir diizeyi ile 6grenci
direng davraniglar1 arasinda anlamli bir fark bulmamistir. Bu durum ailenin aylik gelir
diizeyinin o6grencilerin diren¢ davranigi gosterme sikligi bakimindan anlamli fark

yaratan bir degisken olmadigina igaret etmektedir.

6.2.2. Nitel bulgulara iliskin tartisma

6.2.2.1. Ogretmenlerin karsilastiklart diren¢ davramislarina yonelik nitel bulgulara

iliskin tartisma

Ogretmenlerle yapilan goriismelerin analiz sonuglarina gore, dgretmenler etkin
ve edilgen diren¢ davranislariyla karsilasmaktadirlar. Benzer sonuglar Kearney, Plax ve
Burroughs (1991), Spaulding (2000), Gencel ve Saracaloglu (2013) ve Yildiz ve Sari
(2019) tarafindan da bulgulanmustir. Ogretmenler etkin diren¢ davranislarindan en gok
derse katilmama, derse ge¢ kalma ve kurallara uymama davraniglariyla; edilgen direng
davraniglarindan en c¢ok ara¢ gerec eksikligi, derste aktif olmama ve 6dev yapmama
davranislariyla karsilasmaktadirlar. Ogretmenlerden ODDO-T aracilig1 ile elde edilen
verilere gore Ogretmenlerin diren¢ davranislart algilarinin diisiik diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Gorlismelerde Ogretmenlerin direng davranislarindan daha sik
bahsetmelerinin nedeni, deneyimleri iizerine diislinlip yorumlama firsatlarinin olmasi

olabilir. Ayrica O0gretmenler dlgegi hizli bir sekilde, maddelerin {izerinde yeterince
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diistinmeden cevaplamis olabilirler. Nicel bulgular incelendiginde, 0gretmene karsi
diismanca tavirlar boyutu haricinde diger boyutlarda, 6gretmenlerin direng davranislari
ile karsilasma olasili§i benzer sikliktadir.  Nitel bulgular incelendiginde, nicel
bulgulardaki gibi, O6gretmenlerin hem etkin hem edilgen diren¢ davranislariyla
karsilastiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Ogretmenler goriismelerde Ogretmene karsi
diismanca tavirlar boyutu kapsaminda bir diren¢ davranisina deginmemislerdir. Nicel
bulgulara bakildiginda da oOgretmenlerin, 6gretmene karsi diismanca tavirlar ile
karsilagsma sikligr cok diisiik diizeydedir. Beaman, Whelldal ve Kemp (2007’den
aktaran Sullivan, Johnson, Owens, ve Conway, 2014) gerceklestirdikleri alan yazin
taramasinda, 6gretmenlerin siniflarinda, O6grencilerin s6z almadan konusmalar1 gibi
ciddi boyutlarda olmayan fakat siklikla karsilasildigi i¢in 6gretmene tiikenmislik hissi
yasatabilecek problem davranislartyla karsilastiklar1 sonucuna ulagmislardir.

Ogretmenlere gore direng davranislarinin kaynaklari, aile ile ilgili, 6grenci ile
ilgili ya da 6grencinin sosyal cevresi ile ilgilidir. Ogretmenler en ¢ok aile kaynakl
durumlar1 dile getirmislerdir. Ogrenci kaynakli durumlar ise ikinci sirada yer
almaktadir. Benzer sonuglar Sever’in (2012) calismasinda da bulgulanmistir. Field ve
Olafson’in (1999) ve Yildiz ve Sar’nin (2019) ¢alismalar1 da &gretmenlerin, direng
davraniglarinin kaynagi olarak 6grencinin kendisini gordiigiinii ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerin analiz sonuglarina gore ogretmenler, dgrenci
direncine sebep olabilecek etmenler i¢cinde kendilerini géormemektedirler. Fakat alan
yazindaki ¢aligmalar 6gretmen tutum ve davraniglarinin 6grenci direnci lizerinde 6nemli
bir etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir (Margonis, 2004; Paulsel ve Chory-Assad,
2004; Burroughs, 2007; Goodboy ve Bolkan, 2009; Hendrickson, 2012). Kearney, Plax
ve Smith (1986) calismalarinda 6grencilere ceza verme gibi yikici stratejilere bagvuran
ve Ogrencileriyle arasinda mesafeli iliski kuran 6gretmenlerin, direng davraniglariyla
karsilagma olasiliklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmislardir.

Ogrenci diren¢ davranislarinin dgretmenler {izerindeki etkileri duyussal etkiler,
otorite saglama, dersin boliinmesi ve 6gretmenin farkli yontem ve tekniklere basvurmasi
ile ilgilidir. Ogretmenler en ¢ok duyussal agidan ve otoriteyi saglamakta
etkilenmektedirler. Duyussal agidan etkilenen ve sinifta otoriteyi saglamakta zorlanan
O0gretmen kendini yetersiz hissedebilir, derste verimli olmayabilir ya da verdigi
tepkilerle smifta istenmeyen bir atmosferin olusmasimna neden olabilir. Goodboy ve

Bolkan (2009) calismalarinda, olumsuz bir siif atmosferinde 6grencilerin istenmeyen
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davraniglara bagvurma olasiliginin arttig1 sonucuna ulagmiglardir. Bu bulgu, 6grenci
diren¢ davranislarinin, 6gretmen iizerinde biraktig1 etki sebebiyle kisir bir dongii igine
girebilecegine isaret eder. Bu yiizden Ogretmen, simifta 6grencilerin davranislarini
dikkatle takip etmeli, istenmeyen davraniglarin dirence donlismemesi igin gerekli
calismalar1 yapmalidir.

Ogretmenler, direng davranislarinin dgrencileri, drnek olusturma, dersi bolme ve
dersten uzaklasma durumlariyla etkilediklerini diisimmektedirler. Ozdemir (2019), simif
yonetimini etkileyen etmenleri siif i¢i ve sinif dis1 olmak iizere iki ana baslik altinda
toplamustir. Siif dis1 etmenler arasinda yer alan sosyal etmenler i¢inde 6grencilerin
arkadas ¢evresi yer almaktadir. Ogrencilerin istenmeyen davranislar gdstermesinde,
akran iligkileri belirleyici bir role sahiptir. Ergenlik doneminde arkadas ¢evresi énemli
bir yer edindigi ve 6grencilerin birbirlerinden gordiiklerini 6rnek alarak davranislarini
sekillendirdikleri i¢in (Demir, Gorgilin Baran ve Ulusoy, 2005; Medikoglu ve Dalaman,
2018), diren¢ davranisi gosteren Ogrenciler diger 6grencilerin de ayni davranislari
sergilemelerine neden olabilirler. Bu yiizden 6gretmenin vakit kaybetmeden ve direng
davranisina miidahale edilmesi zor duruma gelmeden, ogrencinin kendisi, diger
ogretmenler ve veli ile isbirligi yapip dirence sebep olan durumu agiga ¢ikarmaya ve
¢coziimlemeye ¢aligmalidir.

Ogretmenler 6grenci direnci ile basa cikmak igin aile ile iletisime, diger
paydaslarla iletisim ve igbirligine, 6grenci ile birebir iletisime ve dgrenme Ggretme
siirecini iyilestirme ile ilgili durumlara bagvurmaktadirlar. Ogretmenler 6grenci direnci
ile basa ¢ikmada en ¢ok 6grenme ve Ogretme siirecini iyilestirme ile ilgili durumlara
basvururken, aile ile iletisim ikinci sirada yer almaktadir. Bu bulgudan hareketle,
Ogretmenlerin 6grenci direncine sebep olarak kendilerini de goérdiiklerini ve bu konuda
degisimler gerceklestirmeye calistiklarini sdyleyebiliriz. Ayrica 6gretmenlerin, dgrenci
direnci ile basa ¢ikmada bagvurduklar yollar dikkatle incelendiginde, ana temalarin
altinda ifade ettikleri yollar, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin bilincinde olduklarini
isaret etmektedir. Alpert’in (1991) ¢alismasinda da 6grencilerin ilgi duydugu konularin
ve disiincelerinin dikkate alinmadigr sinifta Ogrenci direng davranislarina sik
rastlanirken, Ogretmenin Ogrencileriyle etkili iletisim kurdugu ve onlar1 degerli
hissettirdigi siifta diren¢ davranislarina rastlanmamustir. Fakat yukarida bahsedildigi
gibi bu caligmada 6gretmenlerin 6grenci direncinin kaynagi olarak birinci sirada aileyi

gormeleri, direngle basa ¢ikmada ise 6gretmenlerin kendilerini ilk basta ele almalar1 bu
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calismanin yorumlanmasinda dikkat edilmesi gereken bir durumdur. Bu bulgudan
hareketle, 6gretmenlerin 6grenci direnci ile ilgili temel bir bilince sahip olduklarini ve
O0grenme Ogretme siireci ile ilgili olarak dgrencilerinin menfaatleri dogrultusunda bazi
diizenlemelere gittiklerini sdyleyebiliriz.

Ogretmenlerin direnci nlemek amaciyla yapabilecekleri hakkindaki diisiinceleri
aile ile iletisim, ders dis1 etkinlikler ve dgretmen tutumudur. Ogretmenler en ¢ok
O0gretmen tutumunun direnci 6nleme konusunda etkili olabilecegini diistinmektedirler.
Goodboy ve Bolkan (2004) direnci, sinifta yetkin olmayan ve Ogrencilerini kii¢iik
diistiriicii davraniglarda bulunan Ogretmenlere karsi dgrencilerin gosterdigi bir tepki
olarak tanimlamistir. Calismaya katilan oOgretmenlerin, smiftaki davraniglarinin
ogrenciler iizerindeki etkisinin farkinda olduklarini sdyleyebiliriz. Bu farkindalikla
Ogretmenlerin, Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarin1 goézetip, smif ortaminda degerli
olduklarini hissettirebilmis olmalari, nicel bulgularin analizinde, 6gretmenlerin 6grenci
diren¢ davraniglarini algilama diizeylerinin diisilk ¢ikmis olmasina sebep olabilir.
Burroughs (2007) da calismasinda, 6grencileriyle olumlu iligkileri olan 6gretmenlerin
ogrenci direng davraniglari lizerinde olumlu etkilerinin oldugu, 6grencilerin derse uyum
gostermede istekli olmalar1 ile biligsel ve duyussal 6grenmelerinin iliskili oldugu
bulgularina ulagsmistir. Yani Ogretmen O&grencilerinin akademik acidan basaril

olmalarini istiyorsa, onlarin duygu diinyalarina girmeyi deneyebilir.

6.2.2.2. Ogrencilerin sergiledikleri diren¢ davramislarina yonelik nitel bulgulara

iliskin tartisma

Ogrencilerle gerceklestirilen odak grup goriismelerin analizi sonucunda
ogrencilerin sergiledikleri diren¢ davraniglarinin etkin ve pasif direng olarak ikiye
ayrildig1 bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de &grencilerin
diren¢ davranislarinin etkin ve pasif olarak iki gruba ayrildigi goriilmiistiir. Fakat
Ogretmen ve 0grencilerin bu gruplarin altinda gostermis olduklart davraniglar farkliliklar
gostermektedir. Ogretmenler etkin direng davranislari olarak derse katilmama, derse geg
kalma ve kurallara uymama davraniglarini ifade etmislerdir. Bu davraniglar 6gretmen
otoritesine direng bashig1 altinda ele alinabilir. Fakat 6grencilerle yapilan goriismelerde
ortaya ¢ikan dgretmen otoritesine direng davranisi ornekleri, ders esnasinda konusma ve
Ogretmeni suclama gibi davranislar olup Ogretmenlerin ifade ettikleri direng

davranislarindan  farklilagsmaktadirlar. Pasif diren¢ davranislarina bakildiginda,

106



Ogretmenler ara¢ gere¢ eksikligi, derse aktif olmama ve 6dev yapmama direng
davraniglarina deginirlerken, Ogrenciler isteksiz uyum ve ders dist ugrasilara
deginmislerdir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ulasilan simiflamaya Kearney, Plax
ve Burroughs (1991), Spaulding (2000), Gencel ve Saracaloglu (2013) ve Yildiz ve Sar1
(2019) calismalarinda da yer almaktadir. Ogrencilerin sergiledikleri etkin direng
davraniglart stirekli 6fkeli olma ve dgretmen otoritesine direnctir. Stirekli 6fkeli olma
boyutunda Ogrencilerin derste arkadaslarin1 6gretmene sikayet etme; Ogretmen
otoritesine diren¢ boyutunda ise ders esnasinda konusma ve 6gretmeni sug¢lama direng
davranislarina rastlanmistir. Ogrencilerin sergiledikleri pasif direng davranslar ise
isteksiz uyum ve ders dis1 ugrasilardir. Isteksiz uyum davramis1 sergileyen dgrenci,
istemeyerek de olsa dersle ilgili olan gorevlerini yerine getirmeye calisir ve 6grenmeleri
olumlu yonde etkilenebilir. Ders dis1 ugrasilar gosteren 6grenciler ise resim ¢izmek gibi
dersle tamamen ilgisiz durumlarla kendilerini mesgul etmektedirler. Direng
davraniglarinin nedenleri okul ortami, 6gretmen, 6grencinin kendisi, 6gretim ortami ve
O0gretmen 6grenci iletigimi ile ilgili olabilir (Kearney, Plax ve Burroughs, 1991; Field ve
Olafson, 1999; Margonis, 2004; Hendrickson, 2012; Wells, Jones ve Jones, 2014). Bir
problem durumunun c¢oziilmesi i¢in gergeklestirilmesi gereken ilk basamak, bu
probleme yol acan nedenlerin saptanmasidir. Ogretmenin de diren¢ davranislariyla
karsilastiginda izlemesi gereken adimlarin basinda, diren¢ davraniglarina neden olan
durumlar1 saptayip, diizeltmeye calismaktir (Basar, 2015b). Diren¢ davranisinin
kaynagina ulasan Ogretmen, Ogrenme ortamini iyilestirme, 6grencilerle motivasyon
goriismeleri yapma, Ogrencilerde sinifa ve okula aidiyet duygusu kazandirma gibi
¢Ozlim yollarina bagvurabilir (Johnson vd., 1983’ten aktaran Osterman, 2000; Margonis,
2004; Wells, Jones ve Jones, 2014).

Ogrencilerin sergiledikleri diren¢ davramislarinin nedenleri 6gretmen kaynakli
durumlar, diger 6grencilerden kaynakli nedenler ve 6grencinin kendisinden kaynakli
nedenler olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Ogretmenlerden elde edilen veriler dogrultusunda,
Ogretmenlerin kendilerini diren¢ davraniglarinin nedenleri arasinda gormemelerine
ragmen Ogrencilere gore direng davraniglarinin nedenlerinden biri §gretmenlerdir.
Ogrenci direncine neden olan durumlar 6grencilerin goziinden dikkatle incelendiginde,
ana temalarin altinda Ogrencilerin ifade ettikleri tahtaya c¢ikmak Ogrencilerin kaygi
diizeylerinin artmasina neden olabilir. Kaygi basarisizliga (Saito ve Samimy, 1996;

Sentiirk, 2010; Dursun & Bindak, 2011; Bozkurt, 2012), basarisizlik da derse karsi
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yabancilasip diren¢ olusumuna sebep olabilir. Ogrencilerin ifade ettikleri diger
uygulama ise yer degisimidir. Yer degisiminde Ogrenci anlasamadigi ya da birlikte
oturmaktan rahatsizlik duyacagi bir arkadasinin yaninda derste konsantrasyonunu
kaybedebilir ve 6gretmene karsi olumsuz bir tutum gelistirebilir. Field ve Olafson’in
(1999) calismasi, Ogrenciler {iizerinde baskinlik kurup onlardan saygi bekleme,
Ogrencileri direng gosterenler olarak etiketleme davraniglarinin, dgrenciler tarafindan
daha fazla direng¢ gdsterilmesine neden oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler,
ogrenci duygu ve diisiincelerine 6nem vererek, elestiriyi hosgorii ile karsilayarak ve
Ogrencinin sinifta etkin katilimini saglayarak demokratik bir tutum gosterebilirler
(Balat, Bilgin, ve Unsal, 2017). Demokratik &gretmen davranislarindan biri, smif
kurallar1 olusturulurken 6grencilerin goriislerine basvurulmasi olabilir (Basar, 2016).
Boylelikle 6grenciler, uyum saglamalar1 beklenen kurallar iizerine diisiinme ve bu
kurallar1 sorgulama imkani bulurlar. Demokratik 6gretmen davranigina verilebilecek
baska bir Ornek smifta uygulanacak etkinlikler hakkinda oOgrenciye se¢me hakki
taninmasi olabilir. Ogrenciyi sinifta pasif durumdan etkin hale getiren, dgrencilerin
ogrendikleri iizerine diisliniip yorum yapmalarini tesvik eden aktif 6grenme modeline
gore, 0grenciler kendi 6grenme siireglerini yonlendirebilirler ve bu stirecler ile ilgili
kararlar alabilirler (Kalem ve Fer, 2003).

Ogretmenlerin 6grencilerin sergiledikleri diren¢ davramslaria gosterdikleri
tepkiler onleyici ve otoriter tutum olarak ikiye ayrilmistir. Ogretmenler, direng
davraniglarin1 6nlemek amaciyla O6grencileri tahtaya kaldirip, onlar1 derse ¢ekmeye
calisirlar ya da bazen gérmezden gelirler. Otoriter tutum sergileyen 6gretmen, 6grenciyi
uyarir, 6grencinin yerini degistirir ya da diisiik not ile 6grencinin derste kendinden
beklendigi gibi davranmasmi saglamaya ¢alisir. Ogrencilerin ifade ettikleri 6gretmen
tepkileri, Ogretmenlerin, yapilan goriismelerde belirttikleri tepkilerle farklilik
gostermektedir. Ogretmenler 6grenci direnci ile basa ¢ikmada kullandiklar1 yontemler
olarak, aile ile iletisime, diger paydaslarla iletisim ve isbirligine, 6grenci ile birebir
iletisime ve 6grenme Ogretme siirecini iyilestirme ile ilgili durumlara bagvurduklarini
ifade etmislerdir. Margonis (2004) calismasinda, diren¢ davranislariyla basa ¢ikmak
isteyen Ogretmenin, Ogrencileriyle onlarin yasadiklari problemler hakkinda agikca
konusarak, kendisinin onlardan {istiin olmadigini 6grencilerine hissettirerek basariya
ulastig1 sonucunu ortaya koymustur. Paulsel ve Chory-Assad (2004) da g¢alismasinda

Ogrencilerin ceza almalarmin, suglanmalarinin, 6gretmenin O6grencilere yonelik
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otoritesini kullanmasinin ve Ogretmen Ogrenci arasindaki olumsuz iligkilerin direng

davraniglarini artirdigin1 bulmustur. Bu ytizden diisiik not ya da uyar1 gibi otoriter tutum

igeren davranislarinda 6gretmenler, temkinli davranmalidirlar.

6.3. Oneriler

6.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Yapilan aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayanarak su onerilerde

bulunulabilir;

l.

Ogrenciler, dgretmenlerin fark etmelerinin nispeten kolay olabilecegi etkin
direng davraniglarina bagvurabildikleri gibi, gozlemlenmesi kolay olmayan ve
Ogrencilerin dgrenmelerini olumsuz etkileyen pasif diren¢ davranislarina da
basvurabilmektedirler. Ogretmen ve dgretmen adaylarma bu konuda farkindalik
kazandiracak egitimler verilebilir.

Ogrenci diren¢ davranislar1 denildiginde ilk akla gelen, siif diizenini bozan,
Ogrencilerin dgrenmesinin Oniinde engel olusturan yikicit direng davraniglari
olmaktadir. Fakat alan yazin incelendiginde, 6grencilerin diren¢ davraniglarinin
yikict Ozellik tastyabilecegi gibi Ogrencilerin 6grenmelerinde, 6gretmenin
mesleki agidan gelisiminde ve ayni zamanda 6grencinin bir birey olarak toplum
icinde yer almasinda olumlu katkilar1 olan yapic1 6zellik tasiyabilecegi de
goriilmektedir. Ogretmenlerin hizmet dncesi egitiminde, yapic1 ve yikici dgrenci
diren¢ davranislar ile ilgili olarak bilgilendirilmelerine ve gézlem yapmalarina
olanak saglanabilir.

Ogrencilerin rahatsiz olduklart bir durum karsisinda gosterdikleri tepkiler
dikkate alinmadiginda, Ogrenciler bu tepkilerini, bas edilmesi ve ortadan
kaldirilmas: daha zor olan direng davranislarina doniistiirebilirler. Direng
davranislariyla karsilasan Ogretmenin, kendisi-6grenci-okul-aile baglaminda
biitiinciil bir bakis acisiyla bu durumun altinda yatan nedeni bulup, ona gore bir
¢oziim yolu belirlemesi gerekir. Ogrenci tepkilerinin dirence déniismemesi ve
diren¢ davraniglarina karst izlenebilecek yollar hakkinda &gretmenler
bilgilendirilebilir ve ogretmenlerin deneyimlerini paylasacaklar1 etkinlikler

diizenlenebilir.
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. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin daha ¢ok 0gretmen otoritesine karsi direng
davraniglariyla karsilastiklar1 goriilmiistiir. Direng davraniglarinda 6gretmen
tutumu ve 6gretmen—ogrenci arasindaki iliski dnemli bir role sahip oldugundan,
Ogretmenlere, Ogrencilerin gelisim donemleri ve sinifta 6gretmen tutumu ile
ilgili olarak seminerler diizenlenebilir.

Ogrenme 6gretme siirecinin dzellikleri 6grenci direng davranislarinda belirleyici
bir role sahiptir. Ogretmenler, smifta gerceklestirecekleri etkinlikleri
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini, ilgi alanlarin1 ve etkinliklerin gercek
yasamla iliskili olmasini dikkate alarak se¢meye 6zen gdsterebilirler.

Ogrenci direnci ile ilgili yapilan calismalarda siklikla ifade edilen durum,
ogretmen ogrenci arasindaki sosyal iletisimdir. Ogrencilerin, kendilerini
cesaretlendiren, kendileriyle samimi iliskiler kuran, ceza yerine 6diil kullanarak
davranis degistirme yoluna giden Ogretmenlerin dersinde uyum gosterme
olasilign daha yiiksektir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarim1 bu konu hakkinda
bilgilendirme amagli ¢alismalar yapilabilir.

Ogrenci direng davraniglarina ¢éziim yolu iiretmek icin dncelikle bu davranisin
altinda yatan sebepleri belirlemek gerekmektedir. Sebeplere ulagsmak isteyen
Ogretmen, Ogrenci ile yapilabilecek birebir goriisme ile birlikte, okul
yonetiminin, diger Ogretmenlerin, Ogrencinin arkadaslariin ve ailenin de
goriislerine bagvurabilir.

. Arastirma sonucuna goOre Ogrenciler smifta rahatsiz olduklart durumlar
karsisinda tepkilerini 6fke ile gosterebilmektedirler. Ogrencilerin birbirleriyle ve
Ogretmenleriyle olan iligkilerini diizenlemek, ogrencileri olaylar karsisinda
gosterebilecekleri tepkiler hakkinda bilgilendirmek ve 6fke kontroli
farkindaligin1 kazandirmak icin okul rehber 6gretmeni, 6grenciler i¢in egitimler
diizenleyebilir.

Genel olarak smif diizeyi ylikseldikge 6grencilerin direng davraniglari gosterme
siklig1 artmaktadir. Bu sebeple 7. ve 8. siifta 6grenim goren 6grencilerle sinif
rehber Ogretmenleri motivasyon goriismeleri yapabilir.  Ogrencilerde okula
aidiyet duygusu gelistirmek icin okul i¢i ve okul disinda yapilabilecek bilgi
yarismasi, piknik ve okul takimi spor miisabakalari gibi etkinliklere yer
verilebilir. Ogrencilerin de fikirleri alinarak okula 6zel sarki yazilmasi, bayrak

ve forma tasarlanmasi saglanabilir.
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6.3.2. Ileride yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

1.

Bu c¢alismada Kiitahya ili merkez ilcelerinde ortaokul diizeyindeki devlet
okullarinda goérev yapmakta olan Ogretmenlerden ve Ogrenim gdren
ogrencilerden veri toplanmistir. Ayni ¢calisma farkli illerdeki ilkokul, ortaokul ve
lise diizeylerindeki ortaokullarda gergeklestirilerek, calismanin bulgular
genisletilebilir.

Benzer bir calisma 6zel okullarda gorev yapmakta olan Ogretmenlerle ve
O0grenim goren Ogrencilerle gerceklestirilebilir. Bulgular 6zel okul ve devlet

okulu baglaminda karsilastirilabilir.

. Arastirma nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildig1 karma arastirma yontemi

kullanilarak yapilmistir. Diren¢ davraniglari hakkinda daha detayli bir bilgiye
ulasmak i¢in nitel verilere dayanan farkli aragtirma desenlerinde g¢aligmalar
ylriitiilebilir.

Ileride yapilacak arastirmalarda &gretmen ve Ogrenci goriisiiniin yaninda veli

goriisiine de bagvurulabilir.

. Bu arastirmada ortaokullarda goérev yapan tiim brang 6gretmenlerinden tiim

ortaokul 6gretmenlerinden veri toplanmistir. Bundan sonraki arastirmalarda

diren¢ davraniglari belirli bir ders baglaminda ele alinabilir.
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Ek-1. OLCEK ONAM FORMU (OGRETMEN)

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanmn genel amaci Kiitahya 11 merkezinde yer alan ortaokullarda gorevli
Ogretmenlerin ve O6grenim gormekte olan &grencilerin direng davraniglarina iliskin
algilarinin incelenmesidir.

ORTAOKUL OGRENCILERININ DIiRENC DAVRANISLARI: OGRETMEN
VE OGRENCi GORUSLERINE DAYALI KARMA BiR ARASTIRMA

(Olgek Onam Formu)

Sayin Ogretmenim,

Kiitahya Mehmet Akif Inan Ortaokulu’nda Ingilizce dgretmeniyim ve ayni zamanda
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar ve Ogretim Bilim
Dali’nda ytiksek lisans 6grencisiyim. Ortaokullarda gorevli dgretmenlerin ve 0grenim
gormekte olan oOgrencilerin direng davraniglarina iligkin algilarinin  incelenmesi
amaciyla bir arastirma yapmaktayim.

Bu arastirma kapsaminda Ogrenci Direng Davramslart Olgegi’ni  doldurmanizi
istiyorum. Goniillii olarak katildiginiz bu ¢alismada yanitlariniz arastirmama 1sik
tutacaktir. Arastirma kapsaminda yamtladigimiz  6lgek  formu kimseyle
paylasilmayacak, bilimsel veri olarak kullanilacaktir. Hi¢bir sekilde isminiz arastirma
raporunda  kullanilmayacaktir.  Arastirmaya  katilmaktan istediginiz = zaman
vazgegcebilirsiniz.

Arastirmaya ayirmis oldugunuz zaman ve yapmis oldugunuz katkilarinizdan dolay1
tesekkiir ediyorum.

Bu calismaya goniillii olarak katiliyorum.

Tarih: Zeynep DAGHAN
Ad Soyad: Mehmet Akif Inan Ortaokulu
Imza Ingilizce Ogretmeni



Ek- 2.
Ogrenci Direncini Degerlendirme Olgegi (ODDO) Ogretmen Formu

Cinsiyetiniz: (....) Kadin (....) Erkek Brang:..............ocooiiii

Kidem: (...) 0-5 (..)6-10 (..)11-15 (...)16 -20 (...) 21 ve uistii
Mezun Oldugunuz

1. (...) Ogretmen Okulu 2. (...) Egt. Enstittisu/Egt. Yuksekokulu 3. (...) Lisans Tamamlama
4.(...) Egitim Fakultesi 5. (...) Fen — Edb. Fakiiltesi 6. (...) Diger:....cvuennn.

Sevgili Ogretmenim, asagidaki ifadeler zaman zaman Ogrencilerimizin davramislarinda
kars1 karsiya kaldigimiz durumlarla ilgilidir ve her ifade hakkindaki goriisiiniiz arastirilmaktadir.
Litfen ifadeleri dikkatle okuduktan sonra, her ifade hakkindaki goriisiiniizii sagdaki secenekler
arasinda en iyi yansitan hangisi ise (X) ile isaretleyerek belirtiniz.

Yardim ve katkilarimiz igin tesekkiir ederim. Saygilarimla.

Zeynep DAGHAN

1. Hicbir Zaman

2. Nadiren

3. Bazen

4. Cogunlukla

5. Her Zaman

Okulumdaki / Stmfimdaki bazi 6grenciler;

1 Kontrol altinda olmaya tahammiil edememektedirler.

2 Kendileri adil davranmasa da baskalarindan stirekli adalet istemektedirler.

Sorulari yanitlamaya bile ¢aligmadan “bilmiyorum” diye kestirip atmaktadir.

Sinifta 6gretmeni siirekli yildirmaya ¢alisiyor gibi davranmaktadirlar.

Ayirimciliga maruz kaldiklarini sdyleyip sinifta daha ¢ok sorun ¢ikarmaktadirlar.

Ogretmenin her ak dedigine kara demeye merakli gibi goriinmektedirler.

Derse gelirken gerekli materyalleri bilingli bir sekilde getirmemektedirler.

Devamsizlik yapmadiklart halde yeni seyler 6grenmeyi reddediyor gibi goriinmektedirler.

o | I & n| K| W

Ogretmenlerine kars1 diismanca tavirlar sergilemektedir.

10 Ogretmenlerinin derse hazirhiksiz geldiklerini iddia etmektedirler.

11 | Ogretmenlerinin sikic1 oldugunu/olduklarmi dile getirmektedirler.

12 | Ogretmenlerinden hoslanmadiklarim davranislariyla belli etmektedir.

13 | Ogretmenin ders isleyisini siirekli elestirmektedirler.

14 | Derslerde 6gretmenin sdylediklerini 6zellikle ¢iiriitmeye ¢alismaktadirlar.

15 | Siirekli diger 6gretmenleri 6viip onlarin daha eglenceli oldugunu dile getirmektedirler.

16 | Sinif arkadaslarini 6gretmene karsi kiskirtmaktadir.

17 | Okulda/sinifta siirekli asik suratla gezmektedirler.

18 | Siirekli bagkalarina kars1 kizgindirlar.

19 | Okuldaki yetiskinleri saygisiz bir tavirla elestirmektedir.

20 | Tartigmaya ve kavgaya her an hazirdirlar

21 | Cevabu bildikleri halde parmak kaldirip s6z istememektedir.

22 | Ogretmenlerini bilerek kizdirmaya calismaktadir.

23 | Ogrenmek istedikleri halde, isteksiz gériinmektedirler.

24 | Ogretmenlerin dikkatinden bilerek kagmaya gabalamaktadirlar.

) Konuyu 6grenmek istedikleri halde sinifin en arkasinda oturmay: ve/ya derse katilmamay1
5
tercih etmektedir.




Ek-3. OLCEK ONAM FORMU(OGRENCI)

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci Kiitahya Il merkezinde yer alan ortaokullarda gorevli
Ogretmenlerin ve 6grenim gormekte olan &grencilerin direng davraniglarina iliskin
algilarinin incelenmesidir.

ORTAOKUL OGRENCILERININ DIiRENC DAVRANISLARI: OGRETMEN
VE OGRENCIi GORUSLERINE DAYALI KARMA BiR ARASTIRMA

(Ol¢ek Onam Formu)

Sevgili Ogrenci,

Kiitahya Mehmet Akif Inan Ortaokulu’nda Ingilizce dgretmeniyim ve ayni zamanda
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim
Dali’nda ytiksek lisans 6grencisiyim. Ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin ve dgrenim
gormekte olan oOgrencilerin diren¢ davraniglarina iligkin algilarinin  incelenmesi
amaciyla bir aragtirma yapmaktayim.

Bu arastirma kapsaminda Ogrenci Diren¢ Davranislari Olgegi’ni doldurmanizi
istiyorum. Goniillii olarak katildiginiz bu ¢alismada yanitlariniz arastirmama 1s1k
tutacaktir. Arastirma kapsaminda yamtladiginiz  6lgek  formu kimseyle
paylasilmayacak, bilimsel veri olarak kullanilacaktir. Hig¢bir sekilde isminiz arastirma
raporunda  kullanilmayacaktir.  Arastirmaya  katilmaktan istediginiz  zaman
vazgegcebilirsiniz.

Arastirmaya ayirmis oldugunuz zaman ve yapmis oldugunuz katkilarinizdan dolay1
tesekkiir ediyorum.

Bu ¢alismaya goniillii olarak katiliyorum.

Tarih: Zeynep DAGHAN
Ad Soyad: Mehmet Akif Inan Ortaokulu
Imza Ingilizce Ogretmeni

e



Cinsiyetiniz: (...) Kiz (...) Erkek

Ek-4.
KiSISEL BILGILER Ogrenci Formu
Smifimz: ......

Ailenizin ayhk ortalama geliri:

1.(...) 1000TL’den daha az 2. (...) 1000-1500 TL3. (...) 1500-2000 TL
4.(...) 2000-3000 TL 5.(...) 3000-4000 TL

6.(...) 4000 TL ve iistii

Ogrenci Diren¢ Davramslar1 Olgegi (ODDO-S)
Sevgili 6grenciler,

Asagida §grencilerin zaman zaman glés_terebildikleri bazi davr.amslar yer| E § £ g s g
almaktadir. Liitfen bu davranis ifadelerini dikkatle okuyarak her bir davramst | = & e N 5| =% 5
gosterme sikliginiz1 yansitan secenek hangisi ise (X) ile isaretleyiniz. =z E ﬁ Z|E5

Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim. Sevgilerimle. 'i E ‘g E ‘3 g E
Zeynep DAGHAN E E E E f ﬁ E
1 | Smuf kurallarini genellikle bilerek ¢ignerim.

2 | Igimde baz1 dgretmenlerime karsi bir kizginlik var.

3 | Bazi 6gretmenlerin derste sdylediklerini ¢lirlitmeyi severim.

4 | Konuya ilgi duysam da derse katilmak istemem.

5 | Bazi 6gretmenlerimi kizdirmak beni mutlu eder.

6 | Bazi 6gretmenler beni ¢ok dtkelendirir.

7 | Ogretmenler beni uyarsa da bazi arkadaslarimla alay etmeyi siirdiiriiriim.
8 | Ogretmenler beni derse katmak isteseler bile ben yine de katilmam.

9 | Bazi 6gretmenlerin dersini kaynatmak i¢in arkadaslarla planlar yapariz.
10 | Bazi 6gretmenlerimin beni sevmediklerini diisiiniirim.

11 | Bazi 6gretmenlerin sinirlarini zorlamaya ¢aligirim.

12 | Derste konuyla ilgili konusmalara katilmak istemem.

13 | Sinifta 6gretmenleri kizdiracak hareketler yapmay1 severim.

14 | Ogretmenlerin yaptig1 hatalar beni gok kizdirir.

15 | Bazi 6gretmenlerin dersinde kargasa ¢ikarmak hosuma gider.

16 | Sorularmn yanitini bilsem bile yanitlamak i¢in parmak kaldirmam.

17 | Bazi 6gretmenlerime sik sik incitici s6zler sdylerim.

18 | Okuldayken ¢ok ¢abuk sinirlenirim.

19 | Dersi kaynatmakta ustayimdir.

20 | Konuyu dgrenmek istesem de isteksizmis gibi davranirim.

21 | Bazi 6gretmenlere karsi kurallar1 ¢ignemek hogsuma gider.

22 | Ogretmenlerime veya arkadaslarima ¢ok sik kizarim.

23 | Bazi 6gretmenlerin 6nemli buldugu konular1 ben énemli gérmem.

24 | Sinifta 6gretmenin beni zor gorecegi siralarda oturmayi tercih ederim.
25 | Bazi derslere geg girmek icin bilerek oyalanirim.

26 | Bazi derslere gelirken gerekli arag-gerecleri bilerek getirmem.

27 | Verilen ddevleri veya diger gorevleri yarim yamalak yaparim.

28 | Derse hazirliksiz gelerek dgretmenlerimi kizdirmaya galigirim.

29 | Ogretmenlere kars1 genellikle hakli oldugumu diisiiniiriim.

30 | Bazi 6gretmenlerimin derste yaptiklar hatalart herkese séylerim.

31 | Ogretmenlerimin beni siirekli kontrol etmeye ¢alismasina tahammiil edemem.
32 | Kizdigim dgretmenleri diger 6gretmenlere sikdyet ederim.




33

Bazi 6gretmenlerime kendilerinden hoglanmadigimi belli etmek hosuma gider.

34

Begenmedigim dgretmenlere karst sinif arkadaslarimi kigkirtirim.




EK-5. YARI-YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU

Goriisiilen Kisinin Ad1 Soyadi: Brans:
Gorev Yaptig1 Okul: Kidem:

Mezun Oldugu Okul:

Gériismeci: Zeynep DAGHAN

Tarih: Saat (Baslangi¢):  Saat(Bitis):

[] Goriisme siirecinde bana soyleyeceklerinizin tiimii gizlidir ve tez danismani ile
giivenirlik analizleri i¢in yardimer olacak aragtirmacilar disinda herhangi bir kimseyle
kesinlikle paylasilmayacaktir.
[]Arastirma sonuglarini yazarken isimleriniz kesinlikle rapora yansitilmayacaktir.
[[1Baslamadan 6nce, belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir soru
var mi1?
GORUSME SORULARI
1. Ogrencinin hangi davranislarini sizin otoritenizi tehdit edici bulursunuz?

Sonda: Diyelim ki bir 6grenciniz stirekli olarak ders arag ve gereclerini bilingli
bir sekilde getirmiyor. Nasil tepki verirsiniz? Neden?
2. Ogrencilerin sizi sevmedigini nasil anlarsimniz?
3. Siirekli 6fkeli oldugunu diisiindiigiiniiz 6grencileriniz var m1? Varsa bu 6grencileriniz
sinifta nasil davranislar sergilerler?
4. Ogrencilerin yaptig1 pasif direng davranislar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sizce
ogrenciler neden pasif dirence basvururlar?

Alternatif: Bir 6grencinizin 6grenmeye istekli oldugu halde en arkada oturup
derse katilmay1 reddettigini farzedin. Ogrenci neden bu yolu tercih etmis olabilir?
5. Sinifta karsilastiginiz direng davranislariyla basa ¢ikmak i¢in kullandiginiz yontemler
nelerdir?
6. Ogrencilerin diren¢ davranislarin1 6nlemek igin neler yapilabilir?

7. Eklemek istediginiz goriisleriniz var midir?



EK-6. OGRENCi ODAK GRUP GORUSME FORMU
Goriisiilen Kisinin Ad1 Soyadi:

Simifi:
Okulu: Gériismeci: Zeynep DAGHAN
Tarih: Saat (Baslangic): Saat(Bitis):

[] Goriisme siirecinde bana soyleyeceklerinizin tiimii gizlidir ve arastirmaci diginda
herhangi bir kimseyle kesinlikle paylasilmayacaktir.
[] Arastirma sonuglarini yazarken goriistiiglim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora
yansitmayacagim.
[1Baslamadan 6nce, belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir soru
var m1?
GORUSME SORULARI
1. Ogretmenlerine kars1 diismanca davranislar gosterir misin? Kendi yasantilarindan
ornek verebilir misin?

Alternatif: Ogretmeninin derste bir hata yaptigimi diisiin. Simifta ya da dersten
¢ikinca ne yaparsin?
2. Bir Ogretmeninin seni sevmedigini dislindiigiinde derste ya da ders disinda o
Ogretmeninle ilgili olarak nasil davranirsin?
3. Dersi kaynatmak hakkindaki diisiincelerin nasildir?
4. Ogretmenlerin simdiye kadar soz ettigimiz bu davranislariiz ile bas etmek i¢in neler
yapiyorlar, drnekler vererek aciklayabilir misin?
5. Direng¢ davranislar1 gostermenizi engellemek i¢in 6gretmenleriniz neler yapabilir?

6. Eklemek istediginiz seyler var midir?



Ek-7.
VELI IZIN FORMU
Saymn Veliler
Bu formda yer alan bilgi, sizlere, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Yiiksek Lisans Programi’nda, danigmanim Dog. Dr.
Bilge CAM AKTAS ile yapacagim calismada, yasal ve etik gereklilikleri yerine
getirmek icin verilmistir. Formda yer alan bilgiler sadece bu calismaya 6zgii olmayip
her tiirli bilimsel ¢alismada ifade edilmesi gereklidir.
Mehmet Akif Inan Ortaokulu Ingilizce Ogretmeni olarak yapacagim “Ortaokul
ogrencilerinin sergiledikleri direng davranislari: 6gretmen ve 6grenci goriislerine dayali
karma bir arastirma” adli ¢alismamin gerekli izinleri Anadolu Universitesi ve Kiitahya
Il Milli Egitim Midiirligi'nden  almmis bulunmaktadir. Bu caligmanmn amaci
ogrencilerin sergiledikleri diren¢ davraniglarinin nedenlerini ve bu davraniglar
hakkindaki goriiglerini belirlemektir.
Bu calismada ¢ocugunuz, arastirmanin asagidaki kisimlarinda katki saglayacaktir:

1. Ogrenci direng davranislari dlgegini doldurmak

2. Direng davranislart ile ilgili olarak yapilacak goriisme
Arastirmaya katki saglayacak 6grenciler i¢in herhangi bir tehlikeli durum s6z konusu
degildir. Ogrenciler hakkindaki bilgiler, tarafimca gizli tutulacak olup, bilgi almak
istediginizde benimle okulda irtibata gegebilirsiniz. Arastirma agisindan sadece,
toplanan veriler arasindaki iligkiler Onemli oldugundan, arastirma sonucundaki
bulgularda bireysel olarak 06grenci hakkinda herhangi kisisel bir bilgiye yer
verilmeyecektir.
Bu formun amaci, ¢ocugunuzun bu aragtirmaya katki saglamasina ve arastirmacinin
Ogrencilerden elde ettigi verileri, arastirmanin sonuglarmni analiz etmek igin
kullanmasina izin vermenizdir. Detayli bilgi almak isterseniz benimle (Zeynep
DAGHAN) asagidaki iletisim bilgilerini kullanarak iletisime gegebilirsiniz.
Zeynep DAGHAN
Mehmet Akif Inan Ortaokulu
rer: [
Ogrenci Adi Soyadi: Tarih:
Veli Ad1 Soyadu: Imza:



Ek-8. GORUSME ONAM FORMU(OGRETMEN)

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci Kiitahya 11 merkezinde yer alan ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin
ve 6grenim gérmekte olan 6grencilerin direng davraniglarina iligkin algilarinin incelenmesidir.
ORTAOKUL OGRENCILERININ DIiRENC DAVRANISLARI: OGRETMEN VE
OGRENCIi GORUSLERINE DAYALI KARMA BiR ARASTIRMA

(Goriisme Onam Formu)

Sayin Ogretmenim,

Kiitahya Mehmet Akif inan Ortaokulu’nda Ingilizce 6gretmeniyim ve aym zamanda Anadolu
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali’nda yiiksek
lisans 0grencisiyim. Ortaokullarda gérevli 6gretmenlerin ve 6grenim gérmekte olan dgrencilerin
diren¢ davranislarina iliskin algilarinin incelenmesi amactyla bir aragtirma yapmaktayim.

Bu aragtirma kapsaminda sizinle bir goriigme yapmak istiyorum. Goniillii olarak katildiginiz bu
goriigmede soOyleyecekleriniz arastirmama 1gik tutacaktir. Aragtirmada verilerin gegerlilik ve
giivenilirligini saglamak, goriisme sirasinda olasi kesintileri onleyebilmek amaciyla goériigmemiz
kayit altina alinacaktir. Arastirma kapsaminda yaptigimiz = gdriismemiz = kimseyle
paylasilmayacak, bilimsel veri olarak kullanilacaktir. Higbir sekilde isminiz ya da ses kaydiniz
aragtirma raporunda kullanilmayacaktir. Arastirmaya katilmaktan istediginiz zaman
vazgecebilirsiniz. Kayitlar1 inceleme ve dilediginizde arastirmaya katilmaktan vazgecme
hakkina sahipsiniz. Isteginiz dogrultusunda kayitlar veriler yaziya dokiildiikten sonra imha
edilecektir.

Arastirmaya ayirmis oldugunuz zaman ve yapmis oldugunuz katkilarimizdan dolay: tesekkiir
ediyorum.

Bu calismaya goniillii olarak katiliyorum. Yapilacak ses kaydina onay veriyorum.

Tarih: Zeynep DAGHAN
Ad Soyad: Mehmet Akif Inan Ortaokulu
Imza Ingilizce Ogretmeni

e [



Ek-9. GORUSME ONAM FORMU(OGRENCI)
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci Kiitahya Il merkezinde yer alan ortaokullarda gérevli dgretmenlerin
ve 6grenim gérmekte olan 6grencilerin direng davraniglarina iligkin algilarinin incelenmesidir.
ORTAOKUL OGRENCILERININ DIiRENC DAVRANISLARI: OGRETMEN VE
OGRENCI GORUSLERINE DAYALI KARMA BiR ARASTIRMA

(Goriisme Onam Formu)

Sevgili Ogrenci,

Kiitahya Mehmet Akif inan Ortaokulu’nda Ingilizce 6gretmeniyim ve aym zamanda Anadolu
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali’nda yiiksek
lisans 0grencisiyim. Ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin ve 6grenim gérmekte olan dgrencilerin
diren¢ davraniglarina iligkin algilarinin incelenmesi amaciyla bir arastirma yapmaktayim.

Bu aragtirma kapsaminda sizinle bir goriigme yapmak istiyorum. Goniillii olarak katildiginiz bu
goriismede soOyleyecekleriniz arastirmama 1gik tutacaktir. Aragtirmada verilerin gegerlilik ve
giivenilirligini saglamak, goriisme sirasinda olasi kesintileri onleyebilmek amaciyla gériismemiz
kayit altina alinacaktir. Arastirma kapsaminda yaptigimiz —goriismemiz  kimseyle
paylasilmayacak, bilimsel veri olarak kullanilacaktir. Higbir sekilde isminiz ya da ses kaydiniz
arastirma raporunda kullanilmayacaktir. Arastirmaya katilmaktan istediginiz zaman
vazgecebilirsiniz. Kayitlar1 inceleme ve dilediginizde arastirmaya katilmaktan vazgecme
hakkina sahipsiniz. Isteginiz dogrultusunda kayitlar veriler yaziya dokiildiikten sonra imha
edilecektir.

Arastirmaya ayirmis oldugunuz zaman ve yapmis oldugunuz katkilarinizdan dolay1 tesekkiir
ediyorum.

Bu calismaya goniillii olarak katiliyorum. Yapilacak ses kaydina onay veriyorum.

Tarih: Zeynep DAGHAN
Ad Soyad: Mehmet Akif Inan Ortaokulu
Imza Ingilizce Ogretmeni

re::



Ek-10. Ogrenci Diren¢ Davramslari Olgekleri izin Yazisi

Ece DUSER <duserece@gmail.com> = % Fri, Feb 19 at 2:30 PM
ED To: zhukulmez@yahoo.com
Merhaba,
Oncelikle gelistirmis oldufumuz &lcme araclanina ilginizden dolay tesekkir ederim. Size dlceklerin son halini dizenlenmis sekilde
ekte gonderiyorum. Calismanizda etik ilkeler dogrultusunda kullanacaginiza ve de gizel bir cahisma olacagina inamyorum. Yayina
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Ek — 10. Arastirma Izin Belgeleri
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Ek — 10. Arastirma izin Belgeleri (Devami)

Gelen Evrak Tarih ve Sayisi: 27.05.2021-73257

T.C.
KUTAHYA VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :E-53490996-44-25581748 26.05.2021
Konu : Anket izni

ANADOLU UNIiVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik)

Ilgi  :a)07.05.2021 tarihli ve 67617 sayih yazinz.
b)25.05.2021 tarihli ve E-53490996-44-25534649 sayili onay.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dah Yiiksek Lisans Programi
ogrencisi Zeynep DAGHAN, Dog. Dr. Bilge CAM AKTAS' in damismanhiginda "Ortaokul
Ogrencilerinin Diren¢ Davramiglart: Ogretmen ve Ogrenci Gériiglerine Dayali Karma Bir Arastirma”’
konulu tez ¢galigmas: kapsamindaki anket ¢aligmasi izni i¢in Valilik Makammdan alinan ilgi (b) onay ekte
gonderilmigtir.

Ilgili anket gahsmasimin tamamlandiktan sonra bir 6meginin Midiirliigiimiiz Ar-Ge birimine
gonderilmesini arz ederim.

Hasan BASYIGIT
[I Milli Egitim Miidiirii

Ek: ilgi (b) onay ( 1 sayfa)

Bu belge givenli elektronik imza ile imzalanmugtir.

Adres : 11 Milli Egitim Miidirligi/ KUTAHYA Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.ir/meb-cbys

Bilgi i¢in: Filiz ORNEK VHKI
Telefon No : 0 (274) 280 43 94 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: arged3@meb.gov.ir Internet Adresi: kutahya@ meb.gov.tr Faks:2742804398

Kep Adresi : meb@ hs01. kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir, hps:/evraksorgu meb.gov.tr adresinden 0€C2-5ab0-329€-283b-4711 kodu ile teyit edilebilir.




Ek — 10. Arastirma izin Belgeleri (Devami)

T.C.
KUTAHYA VALILIGI
il Milli Egitim Midiirliigii

Say1 :E-53490996-44-25534649 25/05/2021
Konu : Anket izni

VALILIK MAKAMINA

flgi : a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligiiniin 2020/02 nolu Genelgesi.
b)Anadolu Universitesi Rektérliigiiniin 07.05.2021 tarihli ve E-63784619-605.01-67617
say1l1 yazisy.

ilgi (a) genelge dogrultusunda, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Egitim
Bilimleri Anabilim Dal Yiiksck Lisans Programu égrencisi Zeynep DAGHAN, Dog. Dr, Bilge CAM
AKTAS' m damsmanhfinda "Ortaokul Ogrencilerinin Diren¢ Davramslare: Ogretimen ve Ogrenci
Gériiglerine Dayali Karma Bir Aragnrma™ konulu tez ¢calismast kapsamindaki anket caligmasim ilimiz
genclinde bulunan resmi/6zel ortaokullarda gorev yapan gretmen ve 6grenim géren Sgrencilerc online
olarak uygulamak istedigi belirtilmektedir.

il Milli Egitim Sube Miidiirii Mustafa TOPUZ' un bagkanliginda toplanan degerlendirme
komisyonu yapmus oldugu inceleme sonucunda sdz konusu anket galismasinn online olarak okullarda
uygulanabilir olduguna karar vermis olup, egitim - 6gretimi aksatmadan, konunun digina ¢tkmamalari,
biitiin sorumlulugun ilgililere ve okul miidiirliigiine ait olmak iizere yukarida belirtilen uygulama
caligmasinin tamamlandiktan sonra bir 8rneginin Miidirliiglimiize verilmek iizere yapilmasini;

Makamlarimizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Hasan BASYIGIT
i1 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Dr. H.ibrahim ERTEKIN
Vali a.
Vali Yardimcisi

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalannugti.

Adres : [l Milli Egitim MidiirligiyKUTAHYA Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi i¢in: Filiz ORNEK VHKI
Telefon No : 0 (274) 280 43 94 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: arge43@meb.gov.tr internet Adresi: kutahya@meb.gov.tr Faks:2742804398

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak givenli elektronik imza ile imzal, https//evrak eb.govr adresinden C4D1-784€-3112-b59d-d16C koduile teyit edilebilir.




OZGECMIS
Ad1 Soyadi: Zeynep DAGHAN
Yabanci Dil: Ingilizce
Dogum Yeri ve Y1h:_
E-Posta: [

Egitim ve Mesleki Gegmisi:

2006, Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii, ingilizce
Ogretmenligi Lisans Programi

2002, Kiitahya Anadolu Ogretmen Lisesi

2022 — devam ediyor, Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1, Mehmet Akif Inan Ortaokulu
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