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OZET

TEMEL EGITIM KAPSAMINDAKI COCUKLARIN SANATSAL GELISIM
BASAMAKLARININ 21. YUZYIL KOSULLARINA GORE INCELENMESI

Deniz KAYA
Temel Egitim Anabilim Dali Sinif Egitimi Yiiksek Lisans Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mart 2022

Danisman: Prof. Dr. Bur¢cin TURKCAN

Cocuklarin duygularini, diisiincelerini anlatmalarinda en etkili yollardan biri
resimdir. Resim biitlin ¢ocuklar i¢in evrensel bir dil olma 6zelligi tasir. Cocuk, resim
yoluyla bir¢ok konuda bize kendisiyle ve icinde bulundugu cevreyle ilgili bilgi verir.
Cocuklarin i¢cinde bulunduklar1 ¢evredeki, gorsel algilarindaki, ¢izimlerindeki
farkliliklar, kiiltiirel ve sosyal farkliliklar onlar1 ayricalikli birey olarak kilar. Cocugun
biligsel, fiziksel, sosyal gelisiminin ¢evresel faktorlerden etkilendigi gibi sanatsal gelisimi

de cevresel faktorlerden etkilenir.

Lowenfeld’in sanatsal gelisim evrelerinin temel egitim kapsamindaki ¢ocuklar igin
21. yiizyill kosullarinda gosterdigi Ongoriilen degisimin g¢ocuk resimleri ve uzman
gorlislerine dayali olarak incelenmesi amaglanmistir. Arastirma 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda Hatay ilinde farkli sosyoekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren
cocuklarla ve akademisyenlerin goriislerine dayali olarak gergeklestirilmistir. Nitel
aragtirma yontemi ile gergeklestirilen c¢alismada Ogrencilerin  resim ¢izmeleri
saglanmistir. Bununla birlikte g¢alisma alani1 sanat olan dort akademisyenle yari
yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Arastirma betimsel analiz teknigi ile
¢oziimlenmistir. Calisma sonucundaki bulgulara goére ¢ocuklar giiniimiizde fazla
uyarictya maruz kaliyor olsa da Lowenfeld’in 1960’11 yillarda ortaya koydugu sanatsal
gelisim basamaklarinda yas araliklari genis tutuldugu ve biligsel gelisim ile paralel
ilerledigi i¢in aymi yastaki cocuklarin ¢izimleri genel olarak ayni doneme denk

gelmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sanat, Sanatsal gelisim basamaklari, Cocuk resimleri






ABSTRACT

EXAMINATION OF THE ARTISTIC DEVELOPMENT STAGES OF CHILDREN
WITHIN THE SCOPE OF BASIC EDUCATION ACCORDING TO THE 21st
CENTURY CONDITIONS

Deniz KAYA

Department of Basic Education/ Classroom Education Master's Program
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, March 2022
Advisor: Prof. Dr. Burgin TURKCAN

One of the most effective ways for children to express their feelings and thoughts
IS painting. Painting is a universal language for all children. The child gives us
information about himself and his environment in many subjects through painting.
Differences in children's environment, visual perceptions and drawings, cultural and
social differences make them privileged individuals. Just as the cognitive, physical and
social development of the child is affected by environmental factors, the artistic
development of the child is also affected by environmental factors.

It is aimed to examine Lowenfeld's artistic development stages, based on children's
drawings and expert opinions, of the predicted change in 21st century conditions for
children within the scope of basic education.The research was carried out in the 2020-
2021 academic year in Hatay province, based on the opinions of children and
academicians studying in schools at different socioeconomic levels. In the study, which
was carried out with the qualitative research method, the students were provided to draw
pictures. In addition, semi-structured interviews were conducted with four academicians
whose field of study is art. Research data were analyzed with document and descriptive
analysis technique. According to the findings of the study, although children are exposed
to too many stimulants today, the drawings of children of the same age generally coincide
with the same period, since the age ranges are kept wide in the artistic development stages
that Lowenfeld revealed in the 1960s and it progresses in parallel with the cognitive

development.

Keywords: Art, Stages of artistic development, Child drawings
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Her canli, diinyaya geldigi andan itibaren bir tiir yasam miicadelesi i¢ine girer.
Yasamda kalabilme giidiileri dogumu izleyen ilk gilinden itibaren dis diinyay1
anlamlandirmay1 ve dis etkenlere karsi cesitli tepkiler gosterebilmeyi Ogrenmeyi
gerektirir. Insan, kendini diinya iizerinde konumlandirmay1 6grenirken yasami boyunca
cesitli gelisim evrelerinden geger. Birbirinden farkli psikolojik ve fizyolojik 6zellikler
gosterir. Bu gelisim evrelerinde yasanan degisiklikler ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini
sanatsal olarak ifade etmelerine de yansir. Bireylerin ¢izimlerinde onlarin zihnindeki
semalar yer alir. Zihinsel olarak daha fazla semaya sahip olan bireylerin ¢izimleri daha
zengin olur. Sanatsal gelisimin, insan gelisiminden bagimsiz olamayacagi ve ilerleyen
sayfalardaki konularin daha iyi anlasilabilmesi diisiincesiyle asagida gelisim, gelisimin

ilkeleri, biligsel gelisim kuramlar1 yer almaktadir.

1.1.1. Gelisim

Gelisim, dollenmeden baslayarak yasam boyu ilerleme kaydetmeye devam eden
niteliksel ve niceliksel degisikliklerdir (Senemoglu, 2020, s.36). Gelisim ¢ok boyutludur.
Fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal olmak tizere dort boyutu vardir. Gelisimin her boyutu
kendi iginde belirli alan1 vurgulasa da gelisim disiplinler aras1 bir alandir. Biitlin gelisim
alanlar1 i¢inde karsilikli bir iliski s6z konusudur. Ornegin; fiziksel gelisim zihinsel

gelisimden etkilenirken sosyal gelisim de fiziksel gelisimden etkilenir.

1.1.1.1. Gelisimin temel ilkeleri
Gelisim siireci igerisinde biitiin bireyler i¢in ortak olan 6zellikler yer alir. Ortak
olan bu ozellikler gelisimin ilkeleri olarak adlandirilir. Bireylerdeki gelisim siireci,
dongiisii bu ilkelere gore degerlendirilerek ele alinir.
e Gelisim, kalitmdan ve gevresel kosullardan etkilenir.
Diinyaya gelen bireylerin dogustan getirdigi ozellikler cevresel kosullara gore
sekillenerek gelisimini etkiler (Uniivar, 2020, s.25).

o Gelisim siireklidir, belli bir sira izler ve belli asamalarda gergeklesir.



Gelisim belirli asamalardan gecer, ileriye dogrudur, siireklilik gosterir. Geligsim
birikimli bir siire¢ olarak devam etmekte, her asama kendinden sonraki asamaya
hazirlayicilik gorevi de iistlenmektedir (Senemoglu, 2020, s.6). Ornegin; bir
cocugun kosabilmesi i¢in Oncelikle destekle oturmasi daha sonra desteksiz
oturmasi, adimlama ve yiiriime davraniglarini sirasiyla gostermesi gerekir. Ciinkii
kosma davranigini sergilemeden dnce kosma davranisini gosterebilecek gelisimsel
siirecten gegmesi gerekmektedir.

Gelisim alanlar1 birbirleri ile iligkilidir. Farkli gelisim alanlar1 birbirini etkiler.
Fiziksel, biligsel, dil, sosyal-duygusal, zihinsel gelisim alanlarindan her biri
birbirinden bagimsiz gerceklesmez, her biri diger gelisim alanlarinmi etkiler ve
onlardan etkilenir.

Gelisimde bireysel farkliliklar vardir.

Her bireyin i¢inde bulundugu cevre sartlari, ¢evreden etkilenme diizeyi farklidir.
Gelisim; ayn1 ¢evre sartlar1 iginde yetisen, ayni kalitsal Ozelliklere sahip
kardeslerde bile farklilik gosterir. Bunun sebebi ise her bireyin uyaricilarla kurdugu
iletisim ve bunlara yiikleyecegi anlamin farkli olmasindandir (Inang, Atici ve
Bilgin, 2019, s.64).

Gelisim, farkli hizda nobetlese devam eder.

Yasantinin farkli asamalarinda gelisim hiz1 da farklilik gosterir. Yani gelisim hizi
her dénemde ayn1 seyirde olmaz. Ornegin; okul doneminde biligsel gelisim ve dil
gelisimin hizland1g1 fakat fiziksel gelisimin yavasladigi gortiliir.

Gelisim, bag bolgesinden ayak bolgesine ve i¢ten disa dogrudur.

Dogum oncesi donem itibariyle once kafa daha sonra diger organlar, dnce i¢
organlar daha sonra dis organlar gelisir.

Gelisim, genelden 6zele dogrudur.

Birey anne rahminde diistiigii andan itibaren ilk olarak viicudun genel yapisi sonra
eller parmaklar gibi 6zel yapisi olusur. Birey dogduktan sonra ilk 6nce viicudunun
tamamin1 kullanarak hareket eder sonrasinda ise viicudunun parcalarini ayr1 ayri
kullanmay1 bagarir. Ornegin; birey yiizmeye ilk basladiginda ilk once tiim
viicudunu kullanarak yiizer sonra kollarin1 ve bacaklarini ayr1 ayri kullanmayi

ogrenir (Akyol, 2015, 5.93).



e Gelisimin kritik donemleri vardir.
Kritik donem; belirli donemde belirli 6grenmelere daha hassas olunan déonemdir.
Gelisimin belirli donemlerinde bireyler diger donemlere gore uyaricilardan,
yasantilardan daha iist diizeyde yararlanirlar. Kritik donemde kazanilmas1 gereken
davraniglar i¢in gerekli ortam saglanmazsa daha sonraki donemlerde bu

davranislarin kazanilmasi zor ve zaman alic1 olur (Uniivar, 2020, s.25-26).

1.11.2. Gelisimin dort boyutu

1.1.1.2.1. Fiziksel gelisim

Gelisimin kalitsal boliimiinii kapsayan, birey i¢in en temel gereksinimlerden biri
olan hareketi de i¢inde barindiran gelisim alanidir. Bedeni olusturan organlarin gelismesi,
boyun uzamasi, kilolun artmasi, dislerin ¢ikmasi, kemiklerin gelismesi, kas, beyin
gelisimi, viicudu olusturan sistemler ve biitiin duyu organlarinin gelisimi fiziksel gelisim
ile birlikte gerceklesir. Fiziksel gelisim sayesinde kas gelisimi, viicudu koordineli bir
sekilde kullanilabilme becerisi, ¢evreyi fark edebilme ile birlikte yasamsal beceriler
kazanilir (Senemoglu, 2020, s.51).

1.1.1.2.2. Zihinsel geligim
Bilis, diisiinme, 6grenme, hatirlama, problemlere ¢oziim bulma gibi tiim biligsel

stireclerde gergeklesen degisiklikleri icerir. Kalitim ve ¢evre zihinsel gelisime etki eder.

1.1.1.2.3. Duygusal gelisim
Bireylerde gerceklesen sevgi, baglilik, giliven, 6zerklik gibi biitiin duygularin
gelisimini kapsar (Inang, Atic1 ve Bilgin, 2019, s.11).

1.1.1.2.4. Sosyal gelisim
Bireylerin akranlar1 ve aile liyeleri ile olan iligkilerini, toplumsal kurum ve

geleneklerle gecirdigi yasantilari, etkilesimleri icermektedir (Uniivar, 2020, 5.210).



1.1.2. Bilissel gelisim basamaklari

Bireyler dogduklar1 andan itibaren g¢evreyi kesfetmeye, anlamlandirmaya ihtiyag
duyarlar. Diinyay1 kesfedip anlamlandirma ¢abasi zihinsel iglevlerin gelismesine bagli
olarak farklilik gosterir. Aslinda bu farklilik biligsel gelisimdeki degisiklikten
kaynaklanir. Bireyler ¢evresinde olup biten olaylar1 duyu organlarmi kullanarak yani
isiterek, dokunarak, gorerek etkilesime girdigi zaman zihinsel islevleri etkin duruma
gelmektedir (Giir, 2017, s.70).

Bilis, bireyin etrafinda olanlari anlamlandirmaya ¢alismasi olarak tanimlanirken
biligsel gelisim ¢evre ile elde edilen bilgilerin kullanilmasi, saklanmasi, yorumlanmasi,
diizenlenmesi, degerlendirilmesi siireglerini kapsayan ¢ok daha genis bir tanimlamaya
sahiptir. Biligsel gelisim alaninda ¢aligmalar yapan arastirmacilar bireylerin sergiledigi
davraniglarin basit, tesadiifi olmadigini bu davraniglarin nedenlerinin arastirilmasi
gerektigini belirtmisler ve biligsel gelisim tizerine ¢esitli arastirmalar yapmislar. Piaget,
Vygotsky, Bruner bilissel gelisim alaninda arastirmalar yapan ve bu alanda 6ne ¢ikan
baslica bilim insanlar1 olmustur. Bireylerin i¢inde yasadig1 diinyay: farkli yaslarda neden

farkli algiladigini, yorumladigini belirlemeye ¢alismislardir (Senemoglu, 2020, s. 67).

1.1.2.1.  Piaget’in biligsel gelisim kurami
Jean Piaget(1896-1980), calismalarindaki Ozgiinlik, titizlik, alana olan ilgisi

nedeniyle yirminci yiizyilin dikkate deger bilim insanlarindan birisi olmustur. Piaget, ilk
olarak cocuklarin diislinceleri ile ilgili veriler toplamis daha sonra c¢ocuklarin
diisiincelerinin nasil ve neden degistigini bu verilerin 15181inda agiklamaya ¢alismistir.
Kendi ¢ocuklart iizerinde yaptigr gézlemlerde ¢ocuklarin i¢inde bulunduklari diinyay1
anlamlandirmada pasif degil aktif olduklarin1 savunmustur.

1920’11 yillardan itibaren arastirmalarinda ¢ocuklarin zekasini inceleyen Piaget’e
gore zeka, cesitli zeka testlerinden alinan puan degildir. Ona gore biitiin zihinsel siirecler
bireylerin diinyay1 anlamasina yardimci olur.

Bireylerin gelisimi iizerine yaptig1 ¢aligmalarda 6nemli bir yeri olan Piaget, bilissel
gelisim kuramini gelistirirken klinik gozlemlerden, {i¢ ¢ocugunun ge¢irdigi biligsel
siireclerden yararlanmistir. Bu biligsel siireclerden gézlemledigi sonug ise ¢ocuklarin

diinyalarinin yetiskinlerden ¢ok farkli oldugu yorumudur (Akyol,2015, s.64)



Piaget, her yas grubunun kendine 6zgii 6zellikleri olmasi sebebiyle biligsel gelisimi
yaslara ayirarak incelemistir. Her basamaktaki 6zellik bireylerin zihinsel islevlerindeki
Ozelliklerle iligkilidir. Piaget’in bilissel gelisim kuramindaki kurallar sunlardir:

e Evreler degismeyen bir sekilde belirli bir sira ile ortaya ¢ikar.

e Bir sonraki evre kendinden dnceki evrelerden elde edilen kazanimlari da igerir.

e Her birey farklidir, bireysel farkliliklar vardir.

e Piaget’in gelisim kuraminda her bir gelisim evresi Kritik olan gelisim 6zelliklerini

gosterir (MEB, MEGEP, 2014, s.34).

1.1.2.1.1.  Piaget’nin bilissel gelisim donemleri

Piaget, bireylerdeki bilissel gelisimi dort donemde incelemistir. Bu donemler sunlardir:

Duyusal-devinim (sensori-motor) donem (0-24 ay)

Yasamin ilk iki yilinda en hizli ve temel degisiklikler yasandigi i¢cin duyu-motor
donem biligsel gelisimde ¢ok dnemlidir. Bu donem dogumla birlikte baglamaktadir. Birey
yagamin ilk yillarinda diinyay1 hareketleriyle anlamlandirir. Bu hareketler onun duyu-
motor semalaridir. Semalari sayesinde diinya ile iletisim kurar (Akyol, 2015,s.70). Birey,
dogdugu ilk giinden itibaren gevresini kesfetmeye baslar. Diinyay1 kesfederken kullandig1
temel araglar duyu-motor yetenekleridir (Ciiceloglu, 1998, s.346).

Biitiin bireyler ilk dogduklarinda emme, yakalama, tutma gibi birtakim semalara
sahiptir. Baslangicta kendisini diger nesnelerden ayiramayan birey sahip oldugu
refleksleri sayesinde c¢evresini kesfetmeye baglar. Baslangicta davraniglari refleks
ortintiilerle kisitli olan birey ilerleyen zamanlarda daha da biiyliyiip gelisince nesnelerde
etkilesime gecerek farkli davranis oriintiileri gdstermeye baslar. Istemli ve amagh
davraniglarda bulunur. Yani bireyin refleksif davraniglar1 amagh davraniglara dogru
ilerlemesini saglar. Birey artik sadece refleksif davranislar1 tekrar etmekle kalmaz,
problemlere ¢6ziim bulmayir da 6grenir. Olaylar zihinde sembollestirilir, resmedilir.
Ornegin; 5 aylik bir birey en sevdigi oyuncagi halinm altina saklandiginda onu aramaktan
vazgecer ama 10 aylik bir birey onu aramay stirdiiriir. Ciinkii 8 aylik bir birey nesnenin
goziinlin 6nlinde olmadan da var oldugunu bilir. Bu durum 8 aylik bireyin nesnenin

stirekliligi kavramini kazanmis oldugunun gostergesidir. Nesne siirekliliginin gelisimi de



daha ileri diistinmenin geligimi i¢in bir adimdir. Bireyin bellegini kullanmaya bagladigini
gosterir (Senemoglu, 2020, s.76).

Zihinsel anlamda bu dénemin bir diger 6nemli 6zelligi de bireylerin ertelenmis taklit
sergilemesidir. Taklit duyu-motor donemin sonlarina dogru model ortada yokken goriiliir.
Ormegin; eve gelen bir misafirin davramslar1 aradan zaman gectikten sonra birey
tarafindan tekrar edilir. Model ortada yokken davranisinin baska biri tarafindan aradan
zaman gectikten sonra tekrar edilmesi davranisin akilda tutuldugunu gosterir. Bu da

biligsel bir ilerleme olarak degerlendirilir (Akyol, 2015, s.70).

Islem éncesi (sembolik-sezgisel) donem (2-7 yas)

Piaget islem Oncesi donemi evreye ayirarak incelemistir. 2-4 yas araligindaki siirece
sembolik/kavram Oncesi donem, 4-7 yas araligmma sezgisel donem adini vermistir.
Kavram oOncesi donemde birey nesneleri sembolik olarak baska nesnelerin yerine
kullanir. Ornegin; bir gubugu at olarak kullanir. Sembolik fonksiyonlar sadece sembolik
oyunlarda degil dil, ¢izim gibi bir¢ok bi¢imde gozlenir. Birey nesne olmadan da onu farkl
sekilde ifade edebilir (Bat1, 2012 s.19).

Piaget’e gore islem Oncesi donemdeki bireyler kendini baskasinin yerine koyamaz,
ben merkezli bakis agisina sahiptir, tek yonlii diisiiniir. Bireydeki benmerkezci davranis
onun oyunlarina da yansir. Kendi amagclari, ilgileri yliziinden ¢ogu zaman bagkalariin ne
yaptigin1 umursamazlar. Ayni ortamda birkag kisi oyun oynuyor gibi goriiniir ama aslinda
her birey kendi istekleri dogrultusunda oyun oynar, ayni ortamdaki diger bireylerin
oyunlart ile ilgilenmez. Buna paralel oyun adi verilir. Bireyler bir arada olduklar1 zaman
birbirlerini dinlemeden kendi ihtiya¢ ve isteklerine gore ayni anda konusurlar. Piaget bu
duruma da kollektif monolog adin1 vermistir. Oyun oynarken canli olmayan nesnelere
canli Ozellikleri yiiklenerek bu nesneler konusturulur. Bireylerin kavram Oncesi
donemdeki yukarida belirtilen 6zellikler incelendiginde benmerkezci diisiinceye sahip
olduklari, diisiincelerinde sembolleri yogun olarak kullandiklar1 gézlenmektedir (Gir,
2018, s.83).

Sezgisel donemde birey, mantik kurallarina uygun diistinemez. Bunun yerine
problemleri sezgileriyle ¢6zmeye ¢alisir. Dil gelisimi sezgisel donemde hizl bir sekilde
ilerleyerek bireylerin problem ¢6zmelerine, davraniglari sembollestirmelerine yardimei

olmaktadir. Mantikli diistinme heniiz gelismedigi i¢in nesneleri siniflandirma, gruplama,
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iligkilendirme gibi zihinsel islemler yapsa da nasil mantik yiirittiigiinii agiklayamaz
(MEB, MEGEP, 2014, 5.35).

Islem oncesi dénemde bireyler iist diizey siniflandirma yapamaz. Nesneleri
yalnizca bir dzelligine gére siniflandirabilirler. Ornegin; renkler ya da sekillerine gore
siiflandirirlar. Korunum ilkesi bu donemde heniliz kazanilmamistir. Bu donemdeki
bireyler gorintii degisse bile miktarin ger¢ek olanin aynmi kaldigimi algilayamazlar.
Korunum i¢in gerekli olan zihinsel fonksiyonlara sahip degildirler. Nesnelerin yeri
fiziksel olarak degisince miktarinin da degistigini diistiniirler. Goriiniisteki degisiklik bu
donemdeki bireyleri yanmiltir. Ciinkii 6zIli ve yiizeysel degisikliklerin ayrimini
yapamazlar.

Islem oncesi ddénemdeki bireyler tersine g¢evirebilme yetenegine de sahip
degildirler. ince ve uzun bardaktaki su, genis kisa bir bardaga dokiildiigiinde suyun
miktarinin ayni kaldigini diisiinemezler. Mantiksal diistinme heniiz ger¢ceklesmedigi i¢in
bu donemde birey ayni anda birden fazla etken iizerine odaklanamamaktadir (Akyol,
2015, 5.75).

Son birka¢ yilda yapilan farkli arastirmalar, Piaget’in belirttigi gelisim
donemlerindeki bazi Ozelliklerin ise erken yaglarda ogretilerek gerceklesebildigini
gostermektedir. Gerekli ortam ve etkinliklerle bireyler korunum kazanmay1 daha erken
yaslarda 6grenebilmistir. Buna ek olarak, islem 6ncesi donemdeki bireylerin benmerkezci
oldugu sayiltis1 yeniden degerlendirilerek tartisilmaktadir. Clinkii son ¢aligmalar islem
oncesi donemdeki bireylerin basit konularda karsisindaki bireyi de diislinerek tepki
verebildigini gostermistir. Ornegin; anne ¢ok hasta oldugunu sdyleyerek yatmustir.
Cocugu bu durum karsisinda annesinin {izerine ortii 6rtmiis, oyun oynarken daha sessiz

oynamaya dikkat etmistir (Senemoglu, 2020, 46).

Somut islemler donemi (7-11 yas)

Bu donemde birey islem Oncesi donemde sahip oldugu odaklagma o6zelliginden
kurtulur. Bu doénemde birey olaylarin tek bir yoniline odaklanmaz. Uzun ve ince
bardaktaki sivinin yiiksekligini daha genis bardaktaki sivinin telafi ettigini bilir.
Yiikseklik ve genislik 6zelliklerinin ikisini de dikkate alarak diisiiniir (Bat1, 2012, s.25).

Mantiksal diisiinmenin basladig1 bu donemde birey, Piaget’e gore son derece etkin

zihinsel beceriler gelistirir. Problemlerin ¢6ziimii somut materyallerle ya da anlhk



durumlarin olmasi ile gergeklesir. Soyut olan, elle tutulup gozle goriillemeyen islemler bu
donemde yapilmaz.

Islem oncesi dénemde var olan benmerkezci diisiinme bicimi bu ddénemde
uzaklagir. Bireyler benmerkezci bakis agisindan kurtulur. Farkli diisiincelerin de
oldugunu anlamaya baglar. Bu dénem islem 6ncesi diisiince ile soyut diisiinme arasinda
gecis donemi olarak kabul edilmektedir (Akyol, 2015, s.58).

Somut islemler doneminde arttk korunum kavrami kazanilmistir. Bireyler
maddenin miktarinin  kendilerinin anladiklar1 pozisyonla degismediginin farkina
varmiglardir. Mantik yiirlitmenin {i¢ 0gesi olan 6zdeslik, 0diinleme ve doniisiimsel
diisiinmenin olugmasi korunumu kazanmis olmalarinda etkili bir faktordiir.

Ozdeslik/Ayniyet: Maddenin igine herhangi bir ekleme gikarma yapilmadig siirece
maddenin ayn1 kaldiginin bilincinde olunmasidir.

Odiinleme: Bireylerin nesnenin bir boyutundaki artmanmn diger boyutunda
azalmaya neden olabileceginin farkinda olmasidir.

Déniistimsel Diistinebilme: Birey, madde miktar1 degismeden Onceki halini ve
sonraki halini zihninde canlandirabilir ve buna neden olan olaylar1, durumlari zihninde
sorgulayabilir (Keklik, 2019, s75).

Bireyler somut islemler doneminde islem 6ncesi donemde oldugu gibi nesneleri tek
ozelligine bakarak siniflandirmaz, nesnelerin birden fazla o6zelligini gbéz Oniinde
bulundurarak smiflandirma yapabilir. Nesneleri uzunluguna, kisalifina, renklerine,
sekillerine vb. 6zelliklerine gore siniflandirabilir. Siniflandirma becerisini kazandiktan
sonra tersine cevirebilme ve gecisleri daha rahat bir sekilde yapar. Ornegin; Gizem
Deniz’den uzundur. Deniz de Nihal’den uzundur. Bu arkadas grubundaki siralamada en
uzun kisinin kim oldugunu somut islemler donemindeki birey rahatlikla bulabilir

(Senemoglu, 2020, s.51).

Soyut islemler donemi (11-18 yas)

Bu donemin en belirgin 6zelligi, bireyin artik yetigkin gibi diisiinebiliyor olmasidir.
Birey soyut diisiinebilir, diisiindiiglinii sentezleyebilir ve degerlendirebilir. Bu donemdeki
birey artik yetiskin diinyasiyla tam anlamiyla iletisime gecebilir. Clinkii biligsel gelisimin
en iist basamagma gelmistir. Soyut diisiince gelisirken bireyin kisiligi, ahlak yapisi,
kendini algilayisinda da farkliliklar goriiliir (Akyol, 2015, s.61).
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Soyut islemler doneminde ergen benmerkezciligi goriilir. Bu donemdeki
benmerkezcilik islem 6ncesi donemdeki benmerkezciligin aksine kendini diger insanlarin
yerine koyarak diisinme seklinde olmaktadir. Ergen herkesin kendisine baktigini
kendisini izledigini diisiiniir.

Piaget’e gore herkes soyut islemler donemine gecemeyebilir. Ciinkii her bireyin
problem ¢dziip hipotezler iiretmeye ihtiyaci olmaz. Ihtiya¢ duymadiklari igin de soyut

islemleri gelistirmezler (Senemoglu, 2020, s.53).

1.1.2.2.  Bruner’in bilissel gelisim kurami

Bruner biligsel gelisim kavramini evrensel bir anlayisla arastiran bir diger
kuramcidir. Bruner’e gore gelisim; hayat boyu devam eden bir siiregtir ve eylemsel,

imgesel, sembolik olarak ii¢ asamada olusur.

1.1.22.1.  Eylemsel evre (0-3 yas):
Bireyin ¢evreyle etkilesim halinde oldugu, yaparak yasayarak 6grendigi evredir.

Birey davranislari araciligiyla iletisim kurar.

1.1.2.2.2.  Imgesel evre (3-12 yas):
Bu donemde birey sdzciikler ve kavramlar yoluyla iletisim kurar. Imgesel dénem
Piaget’in islem Oncesi donemine karsilik gelmektedir. Birey i¢in semboller cok 6nemlidir.

Semboller sayesinde diisiincelerini ifade eder.

1.1.2.2.3. Sembolik evre (12 yas ve iistii):

Bu evrede olan birey, yasaminin tiimiinii mecaz, formiil ve simgelerle ifade eder
(Akyol, 2020, 5.132).

Bruner’e gore birey kesfederek, bulus yoluyla, arasgtirma yaparak Ogrenirler.
Arastiran, sorgulayan birey siirekli olarak kendi diislincelerini diizenler. Bunun aksi bir
durumda birey sadece karsisindaki kisinin yonergeleri dogrultusunda hareket eder, onun

diisiinceleri ile yetinir. Ogrenmede pasif kalir, gelisemez (Bat1, 2012, 5.26).



1.1.2.3. Vygotsky’in bilissel gelisim kurami

Vygotsky, sosyal ¢cevrenin bilissel gelisimde 6nemli yeri oldugunu savunmaktadir.
Vygotsy, dikkat, hafiza, alg1 gibi yeteneklerin dogustan getirildigini bundan dolay1 iist
diizey diisiinme becerilerinin yalnizca toplum ve kiltiir ile etkilesime girilerek
kazanilacaginmi belirtir. Bunun yanmi sira bireylerin toplumun pasif alicis1 olmadigin
aksine 6grenme siirecini kendilerinin yapilandirdigini belirtir. Bireylerin toplum-kiiltiir
iliskisi icerisinde de 6grendiklerinin ¢cogunu dil sayesinde edinebildigini savunur. Dili
diisiinceyi aktarmada temel arag olarak goriir (Akyol, 2015, s.128)

Vygotsky, bireylerin bilissel gelisiminde yetiskinlerin 6nemli bir yere sahip
oldugunu belirtir. Ona gore birey, diger ¢ocuklarla ya da yetigkinlerle iletisime girdiginde
biligsel gelisiminde ilerleme goriiliir. Ciinkii yetiskin bireyler ya da arkadaslarindan
gozlemleyerek 6grendigi bilgiler biligsel gelisimini besler. Birey, ilk olarak bagkalari
tarafindan diizenlenen davranislar1 yerine getirir daha sonra kendisi davranislar diizenler.
Burada asil amag dissal denetimi azaltip i¢sel denetimi beslemek bireyin 6z diizenleme
yapmasini saglamaktir.

Vygotsky’e gore yetiskinlerin, ¢ocugun bilgiyi igsellestirebilmesi, kazanabilmesi
ancak iki noktay1 belirlemesi ile olur. Bunlardan birincisi, cocugun yardimsiz bir sekilde
kendi kendine yapabileceklerinin diizeyini belirmektir. ikincisi ise bir yetiskin destegiyle
calistiginda gosterebilecegi gelisim diizeyini belirlemektir. Vygotsky, bu iki siire¢
arasindaki farka “Gelismeye Ac¢ik Alan (Zone Of Proximal Development) “ adim
vermistir. Vygosky’in gelisim ve egitime kazandirdigi en 6nemli kavram da bu olmustur
(Senemoglu, 2020, 5.60).

Toplumda yasanan gelismeler, degisiklikler Ogrencilerin ve Ogretmenlerin
ozelliklerini degistirmistir. Artik sadece 6gretmen ve aile cocuga yardimci olabilecek
kaynaklar degildir. Ogretmenlerin ve ailelerin verdigi destegin biiyiik bir kismini artik
teknoloji de g¢ocuklara sunabilmektedir. Dolayisiyla 6grenciler gelisim donemlerinde

kazanmasi beklenen 6zellikleri daha erken kazanabilir hale gelmektedir.

1.1.3.  Sanatsal gelisim basamaklari

Cocuklar duyduklari, gordiikleri, bildikleri seyler hakkindaki diisiince ve
duygularini sozctiklerle anlatmakta zorlanabilirler. Sozctiklerle anlatamayacaklar1 birgok

durumu resim yoluyla anlatabilirler. Ciinkii resim, ¢ocugun kendini en dogal ifade
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edebilecegi araglarindan biridir. Dil becerileri tam anlamiyla olgunlagmamis olan ¢ocuk
icin resim ¢izmek; kendiliginden gelisen, istemli bir davranistir. Resim yapmasi i¢in
cocugu zorlamamiza gerek yoktur, beyin gelisimi ¢ocukta sanatsal faaliyetlere dogal bir
ilgi uyandirir. Ciinkii beynin yaraticilik merkezi olan sag lob, dilsel becerilerin ve
analitik diisiincenin gelismesini saglayan sol loba gore daha 6nce ve cabuk gelisir
(Cappacchione, 1991/2012, s. 30).

[1k basta bilingsizce “karalamalar” olarak adlandirdiklari, kendiliginden olusan bu
cikislar zaman igerisinde anlamli ifadelere doniisiir. Anlamli hale gelen bu sekiller,
cocugun diinyay1 kesfetmesine yonelik ilk bulgular olup ¢ocuk i¢in bir geligsim aracidir.
(Artut, 2004, 5.55).

Resim yapmak, ¢cocuk i¢in yalnizca zamanin giizel gecmesi i¢in bir ugras degildir.
Zihinsel, sosyal ve estetik alanlarda gelisimine yardimci olmaktadir. Ayn1 zamanda bir
O0grenme yasantist da sunmaktadir (Yavuzer, 1995’ten aktaran Yasar ve Aral, 2008, s.
209). Cocuklar resim malzemeleriyle belirli kurallar dahilinde ama tamamiyla 6zgiir
calismalar gerceklestirdikce, elestirel diistinme ve sorun ¢dzme becerisi kazanmaktadir.
Sanat, cocuklara problemlerin birden fazla yontemle ¢oziilebilecegini 6gretmektedir. Her
yas i¢in tatmin edici ve kisisel bir etkinlik olan sanat, dig diinya hakkinda farkina
vardiklarin bir ifadesini icermesine karsin, yasamin korkularin1 ve eglencelerini de
aciklamanin da bir yoludur (Lowenfeld ve Brittain, 1987°den aktaran Yasar ve Aral,
2008, s.220).

Cocuk resimlerini objektif ve rasyonel bir diizlemde degerlendirebilmek adina
bircok aragtirmaci kuramsal calismalar yapmistir. Cocugun sanatsal gelisimi, Rouma
(1903), Luquet (1913) ve Lowenfeld (1947) gibi baz1 arastirmacilar tarafindan kuramsal
temellere dayandirilmistir (Yavuzer, 1998, s. 22). Gelisim donemlerinin siralanmasi
konusunda en sistemli ve ayni zamanda ge¢misten bugiine kadar en ¢ok kabul gdren
yaklagim Viktor Lowenfeld’in siralamasi olmustur (Kirigsoglu, 2002, s.75). Lowenfeld
1960 yilinda kurdugu evre teorisine ‘“Sanatsal Gelisim Evreleri” adin1 vermistir.
Lowenfeld “Cocuklar hazir olduklarinda ya da bir gelisim doneminin 6zelliklerini yerine
getirdiklerinde bir sonraki doneme ge¢cmektedirler” goriisii ile cocuklarin ¢izimlerinde bir
gelisim ¢izgisi izlediklerini ortaya koyarak, ¢ocuklarin ¢izimlerinde gozlenen gelisim

yaklasimlarini desteklemistir. Resim gelisimi donemlerini su sekilde siralamistir:
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1.1.3.1. Karalama déonemi (2-4 yas)

Cocuklarin yapmis oldugu ilk karalamalar aglamaya benzer. Dogduktan sonra her
cocuk aglar. Bu aglama, ¢ocuklarin solunum yoluna havanin girmesi i¢in gereklidir.
Aglama davranisiyla ¢ocuk, ortami etkiler. Daha sonraki davraniglarinda da bilingli
olarak aglamay1 tekrar eder. Clinkii bunu yetenek haline getirmeyi ister (Yavuzer, 1998,
s.33). Cocuk bir giin ansizin elindeki kalem, tebesir ya da farkli bir aragla zemin {lizerine
ilk ¢izgiyi ¢izerek karalama yapar. Resim 1’de de 16 aylik bir bebegin yapmis oldugu
karalama yer almaktadir. ilk karalamay1 cocuk giilerek gerceklestirir. Yaptig1 eylemden
bliyiik bir zevk alir. Yaptig1 karalamadan sadece kendisi hosnut olmaz, ¢cocugu izleyen
anne baba da ayni heyecani yasar. Bu basarma duygusuyla ¢ocuk yapmis oldugu

karalamay1 devam ettirme istegi duyar (Buyurgan, 2012, s.44).

Resim 1.16 aylik bir cocugun ilk karalamalar: (A¢ikgdz, 2009, s.13)

Sanat egitimi iizerine ¢alismalar yapan Kellog, “Cocuklarin sanatin1 ¢6ziimleme”
kitabinda ¢esitli ¢ocuk resimlerini inceledikten sonra ¢ocuklarin 20 ¢esit karalama
evresinden gectigini belirlemistir. Cocuklar kalemi ilk 6nce iki eliyle birden tutmaya
calisirken daha sonra kontrollii karalamalara gecer. Baslangigta herhangi bir anlam ifade
etmeyen karalamalar giderek anlamli karalamalara doniisiir. Cocuk yaptigi g¢izimlere
anlamlar vermeye baslar. Cogu zaman ¢evresinde gordiigii simgeleri ve insanlari ¢izmeye
calisir. Bu nedenle bu donemde ¢cocugun basarili olabilmesi i¢in zengin uyaricili bir gevre

ortaminin 6nemi ¢ok biiyliktiir.
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Kellog ¢ok sayida karalamayi incelemis ve tekil- cogul olmak {izere bunlari

birbirinden ayirt etmistir. Zikzak ve egik ¢izgiler iki yastan sonra goriiliirken kesin

sekiller, kareler, daireler ii¢ yastan sonra goriilmektedir (Cakmak ve Gegmis, 2012, s. 49).

1. Karalama

L%

. Karalama

3. Karalama

&

. Karalama

5. Karalama

6. Karalama

7. Karalama

8. karalama

9 Karalama

10 Karalama

11 Karalama

12 Karalama

13 Karalama

14 Karalama

15 Karalama

16.Karalama

17 Karalama

18 Karalama

19 Karalama

20 Karalama

cofoRo iy A e (1~

Nokta vuruglar

Tek dikey ¢izg:

Tek yatay qizgi

Tek saga sola yatay ¢izgn

Tek kavish ¢izgi

Cok sayida dikey ¢izg1

Cok sayida yatay ¢izgiler

Cok sayida gapraz gizgiler

Cok sayida egn ¢izgiler

Yanm egri ¢izg:

Egn. bikik kapal: ¢izgi

Zig zag veya dalgah gizgi

Tek 1lmik gizgi

Cok sayida ilmik ¢izg:

Spiral ¢izgi

Ust tiste binmig dolgu gember gizgiler
Ust tiste binmig gember ¢izgiler
Aynk dairesel gizgiler

Tek kesilmis gember

Hatal: gember

Resim 2. Kellog'un ¢ocuk resimlerindeki karalama érnekleri (Daglioglu ve Deniz, 2011, s.18).

Ilerleyen zamanlarda temel karalamalar bir araya getirilerek birtakim semboller

olusturur. Bu semboller mandala ve agregat olarak isimlendirilmektedir. Kellog’a gore

cocuklarin yaptig1 karalamalar arasinda en anlamli karalama yuvarlagin igine ¢izilmis

olan karsilikli iki ¢izgi ya da ¢apraz ¢izgi olan mandala seklidir. Mandala, ¢ocuklarin
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sonraki ¢caligmalarinda farkli sekillere doniisebilecek temel sekildir. Agregat ise ii¢ ya da
daha fazla seklin yeni bir birimi olusturmasi i¢in bir araya getirilmesidir (Kellog,

1970’den aktaran Buyurgan, 2007, s.44).

Resim 3. Kellog'un mandala ve agregat ¢izim ornekleri (Bati, 2012, 5.36).

Kellog’a gore ¢ocuk resimlerinde goriilen mandala ve agregat cizimleri ¢ocuklarin
gorsel diinyalarin1 yansitmaya baslamalarindandir. Karalamalar nasil tanimlanirsa
tanimlansin ¢ocuklarin yaptigi bu ¢izimler onlarin i¢ diinyalarini belirli bir duyguyla

yansitmalarindan kaynaklanmaktadir (Cakmak ve Gegmis, 2012, s. 51).

1.1.3.2. Sema oncesi donem (4-7 yas)

Karalama doéneminden ¢ikan c¢ocuk arttk el ve parmaklarini rahatlikla
kullanabilmektedir. Algilama ve 6grenmenin hizli oldugu islem 6ncesi donemde ¢ocuklar
canli, renkli ve ilgi ¢ekici uyaricilarla kars1 karsiya kalmaktan hoslanirlar. Biiylik boy
kagit kalem, fosforlu kalemler, cesitli boylarda fircalar kullanmaktan zevk alirlar.
Cocuklarin ¢izimlerinde artik sadece ¢izgilerden olusan sekiller yer almaz. Sayfasinin
yiizeyini kaplayan sekiller de goriiliir. Nesneleri ve olaylar1 birbirleriyle iliskilendirerek
resimlerinde planlamalar yaparlar.

Bu donemdeki ¢izimler 6grenme ve konusabilme yetisine paralel olarak
gerceklesir. Cizim silirecinde ¢ocuklar i¢in baslangi¢c noktasi insan figiirii ¢izebilmektir.
Cop adam olarak tanimlanan cizimlere siklikla rastlanmaktadir. insan figiirlerinde viicut

oranlar1 sembolik olup gergek disidir. insan viicudu cizimleri biiyiik ve orantisizdir.
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Kendilerince 6nemli olan konular ¢izimlerine yansir. Ev, aga¢, otomobil bu konulardan
bazilaridir.

Sema oOncesi donemde c¢ocuklar renk konusunda kendilerini 6zgiir hissederler.
Resimlerinde renkleri ger¢ek renklerine uygun olarak degil de kendi istedikleri renklere
gore boyarlar. Ag¢ik ve parlak renkleri kullanmaktan hoslanirlar ve bol bol renk
kullanirlar. Cocuklar genellikle soldan saga, yukaridan asagiya dogru boyarlar.

Cocuklarin resimlerinde sekiller suda yiiziiyormus gibi goriiniir, bir diizen yer
almaz. Ayrica bu donemin c¢ocuklari yaptiklari resimleri etrafindaki insanlara
gostermekten biiylik bir mutluluk duyarlar, bazen de resimlerini begenmez ve yirtar
atarlar.

Cocuklar kendi kendilerine konusarak resimlerini gergeklestirirler. Etrafindaki
insan ve olaylar dikkatini gekmez, monolog seklinde konusurlar. Resimlerinde ¢izdikleri
nesne ve sekilleri isimlendirir ve konustururlar. Cizdikleri nesne ve figiirlerin canl
olmadigini bu donemde algilayamazlar. Bu donem c¢ocuklarinda derinlik kavrami yoktur.
Ornegin bir koltuk gizerken koltugun basit yandan gériiniisiinii gizerler.

Sema Oncesi donemin en 6nemli 6zelliklerinden biri de saydamliktir. Bir nesne ve
objenin arkasinda veya iginde kalan1 sanki gériiyormus gibi saydamlastirir. Ornegin; anne
karninda bir bebegi veya bir evin ic¢indeki oda ve esyalar ¢izer, suyun i¢inde yiizen
canlilar1 ve insanlar1 ¢izer. Bu donemde ¢ocuklar, nesnelerin 6niinde veya arkasinda
duran seyleri nesneler goriinmese bile goriiniiyormus gibi gizerler.

Resimlerinde perspektif algisi yoktur. Yerylizii ve gokyiizii cizgileri gortiliir.
Resimlerini hayal giiciine dayal1 olarak tamamlarlar ve ¢izdikleri her seklin iizerinde ayr1
ayr1 yogunlagirlar. Cocuklar ¢izdikleri resimlerde kullandiklar1 figiirlerin arasindaki
iliskiyi dikkate almazlar. Ornegin bir ev, agac, ¢icek ¢izdiklerinde bunlar1 birbirinden

bagimsiz olarak ¢izerler (Artut, 2017, s.80-85).

1.1.3.3. Sematik donem (7-9 yas)

Bu donemde temsil edilen sekiller daha basite indirgenmis haldedir. Cocuklar
yasantilar1 sayesinde cevresi hakkinda degisik goriisler edinirler. Insan figiirii ¢iziminde
kendine 6zgii sekilleri, sembolleri ¢izimlerinde kullanmaya baslarlar. Bedenin parcalarini
kendi ilgisi dogrultusunda tamamlarlar. Deneme yanilma yoluyla birgok ¢izim yaptiktan

sonra kendine gore bir insan semasi olusturur. Bundan dolay1 ¢ocuklarin resimlerinde
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farkli insan semalariyla karsilasilabilir. Sematik donemde ¢ocuk, kendisine gore 6nemli
olan bolgeleri abartarak cizerken onemsiz olan bolgeleri ise hi¢ ¢izmeyebilir. Cizilen
figiirlerde cinsiyet farkliliklar1 dikkat cekmektedir (Cakmak ve Gegmis, 2012, s.53).

Yasitlar1 ve yetiskinler tarafindan ilgi gormek, takdir edilmek bu evrede ¢ok 6nem
arz eder. Siirekli yeni seyler 6grenmenin, iiretmenin hazzini yasarlar. Farkliliklara kars1
ilgilidirler. Yetigkinlerin yasam tarzinit merak ederler, onlara ilgi duyarlar (Artut, 2004, s.
207).

Sematik donemde rastlantiya bagli basarilar ¢ocugu sevindirmez. Cocuk kendi
istegiyle, ¢abasiyla basartya ulasmayi ister. Bu yilizden resim yapma istegini hep diri tutar,
stirdiriir (Kehnemuyi, 2004, s. 16). Donemin sonlarina dogru daha net semalar ortaya
cikar. Cocuk bu semalar1 resimlerindeki diger nesnelere de uygulamaya calisir (Artut,
2004, 5.209-210).

Sema Oncesi donemde oldugu gibi sematik donemde de ¢ocugun yakin ¢evresinin
izleri resimlerine yansimaktadir. Sema 6ncesi donemde ¢ocuklar renk secimlerinde ¢ok
gercekci davranmazken sematik donemde nesneleri orijinali gibi yapmaya 06zen

gosterirler.

1.1.3.4. Gergekgilik donemi (9-12 yas)

Lowenfeld (1964, s.183-212), gerg¢ekgilik donemini “realizmin dogusu” olarak
adlandirmaktadir. Bu donemde ¢ocuk artik gordiigiinii oldugu gibi yansitma stresi
tasimaktadir. Gergekeilik evresindeki bireyin insan figiirlerinde fiziksel acidan higbir
eksik goriilmez. Sematik donemdeki geometrik ¢izimler yerini daha gercekei cizimlere
birakir. Ancak yine de ¢izimleri tam olarak gercegin aynisi degildir, eksikler goriiliir
(Kutluer, 2015, s.406).

Cocuklardaki bedensel, fiziksel, psikolojik degisiklikler resimlerine yansir. Kiz
cocuklart genellikle gelin, kiz ¢ocugu, giysiler; erkek ¢ocuklari ugak, tren, araba, savas
gibi nesnelere deginir. Bu agidan ¢ocuk resimlerinde gruplagsma hakimdir (Gegen, 2018,
S. 69).

Karalama, sema Oncesi, sematik donemde cocufun ¢izdigi resimler kas
becerilerinde ilerleme olmasini desteklemistir. Biligsel gelisimin artmasiyla birlikte el-
g0z koordinasyonun gelisim siireci igerisinde ¢ocuklarin gérme duyusu da gelismistir

(Giirtuna, 2003, s. 80). Bilissel gelisimdeki ilerleme sayesinde ¢ocuklarin dikkat stireleri
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de artmistir (Buyurgan ve Buyurgan, 2007, s. 80). Bu donemde artik 6nceki donemlerde
goriilen cizimlerde 6zgiir olma, istedigini ¢izebilme havasi ortadan kalmistir. Bunun
yerine yasadigi kiiltiiriin zevk Olclilerine uyma kaygisi ortaya ¢ikmistir (Yavuzer, 1998,
5.65).

Cizimler gercegine en yakin sekildedir. Konulardaki figilirlerde toplumun
benimsedigi gibi yansitilmaktadir. Renk kavrami gelismis olup ana ve ara renkler
amacima uygun olarak kullanilmaktadir. Heniiz ii¢ boyutu tam anlamamis olsalar da
ondeki nesneyi biiyiik arkadaki nesneyi kiiclik ¢izerek perspektifi ¢oziimlemislerdir

(Artut,2004, s.211).

1.1.3.5. Manuk (goriiniirde dogalcilik) donemi (12-14 yas)

Bilissel, bedensel, sosyal degisimlerin meydana geldigi bu donemde ergen artik
soyut diisiinebilmektedir. Soyut diistinmenin hakim oldugu bu dénemde resimlerde espri
ve karikatiir ifadeleri goriiliir. Gergegi oldugu gibi resmetme g¢abasi ergenleri zaman
zaman resimleri kopya etmeye yoneltmektedir (Giirtuna, 2003,s. 88-89).

Bu donemde cinsler birbirlerine ilgi gostermekte ¢izdigi resimlerde de bunu
yansitmaktadirlar. Cizilen resimlerde kalp semboliiniin olmast da bu durumun temel
gostergelerindendir (Artut, 2004, s.212).

Bilgi diizeyinin artmasi1 ve biligsel gelisimin de artmasiyla bu donemde ergenler
kendilerini resimlerinde daha iyi ifade ederler. Cizdikleri resimlerde 6zgiirliik, adalet,
diirtistliik gibi toplumsal degerleri yansitirlar. Cizimlerinde giincel olay ve durumlara da
yer verirler. Giincel olaylara karsi duyarhdirlar. Mekéan algilar, perspektif geligmistir
(Gegen, 2018, s. 72).

Gelisen teknoloji, degisen yasam sartlariyla birlikte ¢ocuklarin ¢izimleri birtakim
degisikliklere ugramistir. Sanatsal faaliyetlerde artik yeni teknikler, yeni malzemeler,
yeni ara¢ geregler kullanilmaya baslanmistir. Bilgisayar, telefon, video, 11k, ses gibi
birtakim unsurlar ¢ocuk resimlerinde tek basina ya da birlikte yer almigtir. Teknoloji
cocuklara yeni ifade bigimleri sunmustur. Bununla birlikte diisiince yapisinda ve
algisinda degisikliklere sebep olmustur. Elestirel diisiinme, problem ¢6zme, merak ve
hayal giicii, isbirligi, girisimcilik, bilgiye erisim giiniimiiz ¢ocuklar1 i¢in hayatta kalma

becerisi haline gelmistir (Bulut, 2014, s.117).
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1.1.4. 21.yiizyll kosullar1 ve degisen sanat egitimi

Gegen ylizyildan farkli olarak bilisim teknolojilerinin toplum nezdinde kullanimi
yayginlagsmig, kullanilan medya organlart cesitlilik gostermis, insanlarin bilgiye ve
yeniliklere olan erisim imkanlar1 artmistir. I¢inde yasadigimiz toplum agisindan bu
degisime ayak uydurmak ve bu becerileri insanlara edindirmek, muasir medeniyetler
seviyesine ulasmak ve bilgi toplumu olabilmek adina elzem bir hal almistir. Cagimizin
getirisi olan bu beceriler 21. yiizy1l becerileri olarak adlandirilmakla beraber, bu becerileri
edinmek ve kullanabilmek insanin giinlilk yasantisin1 kolaylastirdig1 gibi is hayati ve
sosyal hayatta da karsisina ¢ikan firsatlar1 degerlendirmesine yardimci olabilmektedir.
Egitimin en 6nemli amaclarindan olan insani genel anlamda hayata hazirlamak adina
yapilabilecek en gerekli islerden biri 21. yiizyil becerilerinin insanlara kazandirilmasidir.
Bir toplumun temel yap1 tasi olan bireye kazandirilan bu beceriler, bilgi toplumu olma
yolundaki adimlar1 hizlandiracaktir. Bilgiden giiciinii alan bilgi toplumu kavrami farkli
yaklagimlar ile aciklanmaktadir. Yakin ge¢gmise damgasini vuran bilgi patlamalar1 goz
ontine alindiginda bilgi toplumu, temel iiretim faktoriintin bilgi oldugu toplumlar olarak
tanimlanabilir (Cansoy, 2018, s.3114).

21. yiizy1l becerileri konusunda arastirmacilar, 6grencilerin yasam, ¢alisma hayati
ve vatandas olarak sahip olmas1 gereken bilgi, beceri, uzmanlik ve destek sistemlerini
belirlemislerdir. 21. yilizy1l toplumunun ihtiyaglarina cevap verecek 6grenci ve egitimci
yetistirilebilmesi i¢in “21. Yiizy1ll Ogrenme Gokkusagr” modeli ortaya konulmustur. Bu
model 6grenim cevresi, profesyonel gelisim, miifredat ve 6gretim, degerlendirme ve
destek sistemleri standartlari olmak {izere dort 6nemli temel {izerine kurulmustur. Bu
modele gore ana konular ve 21. yiizyil temalarinda 6grencilerin bilgi ve beceriye sahip
olabilmesi basarili sayilabilmeleri i¢in kosuldur. Sanat, okuma-yazma, yabanci dil,
matematik, ekonomi, fen bilimleri, edebiyat, cografya, tarih, vatandaslik ana konular
icermektedir. 21. yiizyilin disiplinler aras1 ana temalar1 ise asagida siralanmistir:

e Kiiresel Farkindalik

e Finansal, Ekonomik, Is ve Girisimcilik Okuryazarlig
e Vatandaslik Okuryazarligi

e Saglik Okuryazarligi

e  Cevre Okuryazarlig
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“21. Yiizy1l Ogrenme Gokkusagi” modeli 3 farkli beceriye sahip olunmasi gerektigini
belirtmektedir. Bunlar:

Ogrenme ve Inovasyon Becerileri: Ogrencilerin karmasik yasam ve hayat kosullarina
sahip olup olmadigini belirler.

Bilgi, Medya ve Teknolojik Beceriler: Bilgi yigilmalarinin oldugu, teknolojinin ve
teknoloji araglarindaki degisikligin siirekli oldugu teknoloji diinyasinda yaganmaktadir.
Bu sebeple medya okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlhigi, bilgi
okuryazarligina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Hayat ve Kariyer Becerileri: Ogrenciler sosyal-duygusal yeterlilikleri ile diisiinme
becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Ozgelik, 2019, 5.9-10).

Bilgi diinyas1 ile teknoloji diinyasi giin gectikce daha da i¢ ice olmaktadir.
Teknoloji kullanimi1 sayesinde bilgiye erisim saniyeler almaktadir. Bilim ve teknolojideki
meydana gelen gelismeler bilgi aligverisinin hizlanmasini, kolaylagsmasini ve klasik
ogrenme ve dgretim ydntemlerinin sorgulanmasini gerektirmektedir (Ozkan, 2018, s.4).

Daniel H. Pink (2000°den aktaran Iseri, 2018, s.5) bugiinii, i¢inde bulundugumuz
toplumu bilgi isciliginin yerini yaratici diisiinme ve hayal giiciiniin almasi sebebiyle
“kavram ¢ag1” olarak adlandirmistir. Drucker (2009°dan aktaran Iseri, 2018, s.5) ise
bilgi caginda ¢ocuklarin O6grenme stillerinde farkliliklar ortaya c¢iktigina dikkat
cekmektedir. Gliniimiizde bireylerin erken yaslarda bilgisayar becerilerini ¢ok hizli bir
sekilde gelistirdiklerini hatta yetigkinlerin dniine gegtigini belirtmektedir. Diger yandan
Schlechty (2005°ten aktaran Iseri, 2018, s.5) ise gecmise bakarak egitim sistemindeki
kurallarda, rollerde, kisiler arasindaki iliskilerde biiylik degisimler yasandigi ve egitimde
dikkate alinmasi gerektigini belirtmektedir. Schlechty’e gore artik yalnizca ekonomik
seviyesi yliksek ailelerde yetisen Ogrencilerin degil tiim Ogrencilerin basari
saglayabilecegi bir topluma gecis gergeklesmistir. Genglerin yetiskinlerle olan
iliskilerinin azaldig1, istedikleri her tiirlii bilgiye yetiskin kontrolii olmadan
ulasabildikleri, ev ve aile simirlarin1 asan bir diinya olustugunu vurgulamaktadir.
Teknolojik ve bilimsel aragtirmalar bir yandan insan yasamini olumlu yonden etkilerken
diger yandan insan yasaminin insan eli ve akliyla sonlandirilmasinda kullanilarak
olumsuz etkilemektedir. Degisen diinya ve gelisen teknoloji, dogal olarak ¢agin arag ve
gereclerinde de degisiklige sebep olmustur. Sanatin da ara¢ gerecleri olmasi sebebiyle

sanat¢lyr etkilemistir. Sanatin teknolojik gelismelerden ve degisimden etkilenmesi,
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tiretim asamasindaki sanatc¢inin el becerisinin Oniine gecerek diisiinsel olarak i¢inde
bulunulan zaman ile iliskinin kuruldugu yeni bir ¢agdas ifade bi¢iminin dogmasini
saglamistir. Televizyon, video goriintiileri, projeksiyon yansimasi, 1siklar, aydinlatmalar,
3D goriintiileme, basili fotograf gibi teknolojik gelismeler resim sanati basta olmak tlizere
diger sanat disiplinlerini de doniistiiren 6nemli liretim araglar1 olmustur (Coskun, 2014,
S.77).

21. yiizyll egitim Ogretim yontemleri bakimindan da degisim c¢agi olmustur.
Ogretim yontemleri degisen egitim ve dgretim ydntemlerine gore giincellenmektedir.
Egitim siireclerinde yasanan degisim sanat egitimine de yansimaktadir. Sanat egitimi
alanindaki paradigmalar ve bu paradigmalarin sonuglari, yenilenen bir 6gretim siirecine
ihtiyact dogurmaktadir. Modern anlayisin yerini post modern anlayisin aldigi
glinlimiizde sanat egitiminde de yeni yaklasimlar goriillmektedir (Aykut, 2006, S. 33).

Diinyada yasanan yeniliklere, degisimlere uyum saglayabilmek i¢in bireylerin
yagsamlarinin her agamasinda 6grenmeyi etkin olarak siirdiirmeleri gerekmektedir. Hayat
boyu 6grenmenin siirdiiriilebilir hale gelmesi i¢in en 6nemli faktdr egitim sisteminin 21.
yiizyil becerilerine sahip bireyler yetistiren bir yontemi uygulamaya koymasi olacaktir.
Ciinkii egitimciler, 21. yiizyil becerilerine sahip 0grenciler ve egitim sistemindeki
ciktilar olmadan bireylerin kiiresel egitim ve isgiicli piyasasina katilmada basarisiz
olacaklarini ifade etmektedir (Cift¢i vd., 2021, s. 718).

Bilgi ¢agindaki degisimler ve yenilikler her meslek i¢in dnemliyken egitimciler
icin zorunluluk haline gelmistir. Artik 21. yiizyilda hem egitim kurumlar1 hem de
ogrenciler yeni beklentiler i¢inde olacagi icin 6grenme ve 6gretme bigimleri 6grenilecek-
ogretilecek olan bilgiler degisecek, gelisecektir. Bu baglamda giinlimiizde yaratici kisilik
ozelligine sahip bireylerin yetismesi daha da Onem kazanacaktir. Ciinkii bilgi cagi
verilerinden beslenen bir sanat egitiminin gerekliligi dogmustur (Boliikkoglu, 2002, 247).

Tim bunlar goz oOniine alindiginda teknolojik gelismelere ve degisimlere ayak
uydurabilen, kendini siirekli olarak giincelleyebilen, bilgiyi iiretebilen bir toplumda
O0grenme ortamlarinda, &grencilerde de gorsel, isitsel, biligsel anlamda farkliliklar
yasanmas1 kaginilmaz hale gelmistir. Ogrenme ortamlarinda teknolojinin elestirel
diisiinme, problem ¢6zme siireclerinde yer almasi ayrica bilgi okuryazarligi, medya
okuryazarligim gelistirmek icin kullanilmasi bireylerin yasam becerilerinin gelismesine

katkida bulunmaktadir. 21. yilizyilda 6grencilerin bilgi ve becerileri teknolojiyi kullanarak
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edinebildikleri, kaynaklar1 daha etkili olarak kullandiklari, bilgileri daha c¢abuk
paylasabildikleri ortadadir. Bilgiye erisebilmedeki bu hiz onlarin iist diizey diisiinebilme
becerilerini etkilemekte ve daha fazla uyariciyla karsilasan bireyler olarak yaraticilik
becerilerini ve diger 6zel becerilerini daha iyi gelistirebilmektedir. 21. yiizyilda insan tipi,
bilgi ve iletisim teknolojileri, toplumun ¢ok kiiltiirlii toplumlari biinyesinde barindirmaya
baslamasi, bilgi miktarindaki artig ve bilgiye ulasmanin ¢ok hizli olmasi algida, gorsel
farklilasmada da etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle Lowenfel’in 1960’da
lizerinde calistig1 sanatsal gelisim basamaklarinda giincelleme yapilmasi beklenir.
Arastirmada da Lowenfel’in 1960 yilinda ortaya koymus oldugu sanatsal gelisim
basamaklarinin bugiliniin kosullariyla hala gecerli olup olmadigi, sanatsal gelisim
basamaklarinda degisiklik olup olmadigi merak edilmis ve arastirmaya deger
gOriilmiistiir.

Gelisimin ve degisimin biiylik bir hizla gergeklestigi, her yilin bir 6nceki yila gore
biiyiikk farkliliklarla devam ettigi, modernizmin yerini post modernizme biraktigi,
kusaklar arasinda biiyiik farklarin oldugu, teknoloji ve internet kullaniminin hayatin bir
pargast haline geldigi giiniimiizde bireylerin biligsel siiregleri onceki nesillere gore
farklilik gostermektedir. Teknolojinin yogun kullaniliyor olmasi, artan uyarici fazlalig
cocuklarin zengin uyaricili gevreyle karsi karsiya kalmasina neden olmustur. Degisen bu
kosullar sonucunda, Lowenfeld’in 1960 yilinda ortaya koymus oldugu sanatsal gelisim
evrelerindeki 6zelliklerde de degisiklikler oldugu varsayilmaktadir. Tiim bu degisiklikler
g6z Oniinde bulundurularak c¢alisma, arastirma gereksiniminden yola c¢ikilarak

gergeklestirilmistir.

1.2. Tlgili Arastirmalar

Aydin’in (2017, s. 2215) “Okul Oncesi Resim Egitiminde Cocugun Cizgisel
Gelisimi (2-7 Yas)” adli calismasi ile okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin ¢izimleri
alanyazindaki 6rnek resimler kullanilarak okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin sanatsal
gelisim basamaklar1 betimsel bir ¢caligmayla ele alinmistir. Calisma grubunu 2-7 yasinda
olan okul dncesi 6grencilerinin olusturdugu calismada veri toplama araci olarak dokiiman
incelemesi kullanilmis ve verilerin analizi igerik analizi yontemi ile yapilmistir. Yapilan
calisma sonucunda; karalama evresinin ¢ocuklarin kesfetme ihtiyacindan ortaya ciktigi

daha sonra bedensel ve zihinsel gelisime paralel olarak anlamli karalamalara doniistiigi,
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karalama doneminde kendini kesfeden c¢ocuklarin sema Oncesi doneme gectiklerinde
kendilerini yaptigi resimlerle ifade etme ihtiyact duyduklart belirtilmistir.

Sermin ve Aral’im (2012, s. 55) “Dort- Yedi Yas Cocuklarinin Resim Gelisim
Ozelliklerinin Incelenmesi” adli calisma ile ¢ocuklarin resim gelisim o6zellikleri
belirleyerek  resimlerdeki mekan Ozelliklerini  Eisner’in 14  kategorisi ile
karsilastirmislardir. Calisma tarama modelinde, basit tesadiifi Ornekleme ile
gerceklestirilmistir. Cocuklarin  yapmis olduklari resimler {i¢ uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Cocuklarin resimlerini degerlendirmek igin arastirmada “Resim
Degerlendirme Formu” ve “Eisner’in 14 Kategorisi Formu” kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore; Arastirmaya dahil edilen dort-yedi yas cocuklarin resimlerinin sema
oncesi donemin Ozelliklerini tagidiklari, mekan anlatiminda Eisner’in 14 Kategorisi ile
benzerlik gosterdikleri ve cocuklarin ¢izimlerinin bazi 6zellikler agisindan cinsiyete gore
farklilik olmadig1, yasa gore Eisner’in 14 Kategorisi agisindan farkli oldugu goriilmistiir.
Calisma sonucunda ¢ocuklarin akademik ve sosyal-duygusal becerileri kazanmasinda
resmin etkili bir ara¢ olduguna vurgu yapilmstir.

Acer ve Ilhan (2005, s.10-17) “Cocuk Resimlerinin Gelisimsel Y®énden
Incelenmesi* adli calisma ile okul 6ncesi kurumlarina devam eden bes ve alt1 yas grubu
cocuklarinin yaptig1 resimler incelenerek, cocugun bulundugu gelisimsel doneme uygun
asamada olup olmadiklar1 belirlenmeye calisilmistir. Calismada betimsel yontem
kullanilmis ve ¢alismanin 6rneklemini Ankara’da bulunan anaokullarina devam eden 5
ve 6 yas grubu 100 ¢ocuk olusturmustur. Bu arastirma kapsaminda resim yapan 100
cocugun resimleri evrensel gelisim donemi Olciitleri ile karsilastirilarak ¢ocuklarin bu
gelisim donemlerine ne Olgiide paralel resim yaptiklart saptanmistir. Arastirma
sonucunda; c¢ocuklarin yapmis olduklar1 resimlerin %41°1 gelisim diizeyinde, % 5’1
gelisim diizeyinin lizerinde, % 54’1 ise gelisim diizeyinin altinda belirlenmistir. Resimsel
yonden gelisim diizeyinin altinda olan ¢ocuklarin biiyiik bir cogunlugunu 5 yas grubu ve
erkek cocuklariin olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Artut’'un (2004, s5.223) “Okul Oncesi Resim Egitiminde Cocuklarin Cizgisel
Gelisim Diizeylerine Iliskin Bir inceleme” adli calismasi ile okul dncesinde ¢ocugun ilk
cizgilerinden olusan karalama evresi nitel yontem kullanilarak degerlendirilmistir.
Arastirmanin katilimcilarin1 2-4 yas arasinda olan ¢ocuklar olusturmustur. Arastirma

sonucuna gore; 0gretmen ve ailelerin ¢ocuklarin sanat etkinliklerine iligkin tutumlarini
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etkiledigi bununla birlikte c¢ocuklarin psikomotor becerilerinin, kullandiklar
materyallerin 0gretmenler ve anne babalar tarafindan gozlemlenmesi gerektigi
belirtilmistir.

Bat1 (2012) “(4-12 Yas) Cocuk Resimleri ve Onlarm I¢ Diinyalarinin Resimlerine
Yansimas1” adli ¢alismasi ile ¢cocuklarin kendilerini ifade etmelerinde resimlerin 6nemi
aragtiritlmistir.  Calisma nitel arastirma yoOntemlerinden temel arastirma ile
gerceklestirilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Cocuklarin yaptig1 resimlerin onlarin yaraticiklariyla paralel oldugu, biligsel ve duyussal
gelisimlerine katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Literatiirde yapilan calismalar incelendiginde, 21. yiizyil kosullar1 ve degisen sanat

egitimi ile ilgili herhangi bir ¢calismaya rastlanmamastir.

1.3. Amacg

Bu arastirmanin genel amaci, 1960’11 yillarda kabul goren Lowenfeld’in sanatsal
gelisim evrelerinin temel egitim kapsamindaki ¢ocuklar i¢in 21. yiizyil kosullarinda
gosterdigi ongoriilen degisimin ¢ocuk resimleri ve uzman goriislerine dayali olarak
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmstir:

e 21. ylizyil kosullarinda dogan ve biiyiiyen ¢ocuklarin ¢izimleri dikkate alindiginda
sanat egitimi ve sanat egitimini etkileyen faktorler nelerdir?

e Giiniimiiz ¢ocuklarinin sanatsal gelisim basamaklar1 sosyoekonomik diizeye gore
farklilik gostermekte midir?

e Temel egitim kapsamindaki ¢ocuklarin sanatsal gelisim basamaklar1 21. yiizyil
kosullar1 ve degisen sanat egitimi baglaminda alan uzmanlarinin goriislerine gore

nasil degerlendirilebilir?

1.4. Onem

Gelisim ve Ogrenme birbirine sikica kenetlenmistir. Cocuklarin belirli bir
ogrenmeyi gerceklestirebilmesi icin belirli bir gelisim diizeyine sahip olmasi
gerekmektedir (Celenk, 2005, s.34). Sanatsal gelisim basamaklarinda ilerlemenin
gerceklesebilmesi i¢in belirli bir bilissel gelisim diizeyine erismenin ve sanat deneyiminin

bliylik 6nemi vardir.
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Gelisim kalitim ve g¢evrenin etkilesimi ile tamamlanan bir siirectir. Bireylerin
gelisiminde kalitim ne kadar etkiliyse ¢evre de bir o kadar 6nemlidir. Soyle ki; diinyanin
her yerinde insan yasantis1 farklidir. Sosyal, kiiltiirel, teknolojik, ekonomik degisim
gelisimi sekillendirir. Toplumsal sistemler de degisime paralel olarak yeniden sekillenir.
Egitim de iginde yasanilan yiizyilin 6zelliklerine gore sekillenir. Egitim sistemleri bir
yandan topluma sekil verirken bir yandan toplumdaki degisikliklerden, yeniliklerden
etkilenir (Iseri, 2018, s.1).

Yakin zamanda hayatimiza giren bir kavram 21. yiizyil becerileridir. Problem
cozme, elestirel diigiinme, iletisim, isbirligi, bilgi ve teknoloji okuryazarlig: 21. yilizyil
becerileri olarak tanimlanmaktadir. 21. yiizyll becerileri giiniin kosullarina gore
degisiklik gostermektedir. Bu degisiklikler egitimdeki ve glinliik yasamdaki ¢alismalari
da etkilemektedir (Sayin ve Seferoglu, 2016,s.4).

Hizli teknoloji, artan bilgi olanaklar1 ve erisim hiz1 bireyleri sadece
bilgilendirmekle kalmaz. Onlarin deger yargilarini, tavirlarini, inanglarini, yasama
bakislarini, gorsel algilarini etkiler. Hatta bununla da kalmaz yeniden bi¢imlendirip
degistirir. Bu nedenle giiniimiiz kosullar1 ve bunun 1s181nda biligsel becerilerde goriilen
degisimler, gorsel algilamada farklilik yaratabilecegi i¢in Lowenfeld’in 1960’11 yillarda
ortaya koymus oldugu sanatsal gelisim basamaklarinin gecerliligi konusunu da giindeme
getirmektedir. Bu nedenle bu arastirma énemli goriilmektedir.

Temel egitim kapsamindaki ¢ocuklarin sanatsal gelisim basamaklarinin glinlimiiz
kosullarina gore incelenmesini amaglayan bu arastirma;

e Gilinlimiiz kosullarimin ¢ocuklarin biligsel gelisimine etkisi baglaminda var olan
durumu ortaya koymasi,

e Degisen, gelisen ¢cevrenin ¢ocuklarin sanatsal gelisimlerine katkisini ortaya koymasi,

e Lowenfeld’in sanatsal gelisim basamaklarinin giiniimiiz kosullarinda yeniden
incelenmesine yonelik arastirma birikimine katki saglamasi agisindan Onemli

gorilmektedir.

1.5. Smrhliklar

e Bu arastirma, temel egitime giren {i¢ basamak ile sinirlidir. Ayrica ¢ocuklarin
teknoloji ile tanismasi biraz daha biiyiidiikleri zaman gergeklestigi icin bu arastirma

karalama donemini kapsamamaktadir.
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e “Ailemle gecirdigim bir giin” konulu resim,

e Hatay ilindeki 6 ilkokul ve bu arastirma kapsaminda elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Temel Egitim: 1lkdgretimi kapsayan egitim sistemi (TDK, 2022).

Sanat: insan ile dogadaki nesnel gercekler arasindaki estetik iliski (Artut, 2004, s.18).
Sanat Egitimi: Giizel sanatlarin tiim alanlarin1 ve bigimlerini kapsayan, okul i¢i ve okul
dis1 yaratici sanatsal egitim (Artut, 2013, s.106).

Sanatsal Gelisim Basamaklari: Cocuk resimlerinin sistematik bir gelisme ¢izgisi

izledigine dair basitten karmasiga dogru olan agamalar (Vural, 2020, s.137).
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama araglar1 ve verilerin

¢coziimlenmesine yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Temel egitim kapsamindaki ¢ocuklarin sanatsal gelisim basamaklarinin 21. yiizyil
kosullar1 ve degisen sanat egitimine gore yeniden incelenmesini amaglayan bu aragtirma
nitel aragtirma modeli ile gergeklestirilmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme, dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanilarak durum ve olaylarin oldugu gibi,
gercekei ve ayni zamanda biitlinciil olarak saptanmasini amaglayan arastirma modelidir
(Canbulat ve Yildizbas, 2014, s.36). Nitel arastirmada dogrudan bilginin kaynagina
ulasabilmek i¢in katilimcinin bulundugu dogal ortamda arastirma gerceklestirilir (Ozden
ve Saban, 2019, s.6). Arastirma kapsaminda, temel egitim kapsamindaki ¢ocuklarin
sanatsal gelisim basamaklarinin 21. yiizyil kosullarina gore degerlendirilmesi, cocuklara
cizdirilen resimlerin dokiimii ve alan uzmanlarimin goriisleri dogrultusunda incelenmeye
calisiimastir.

Nitel arastirma, insanlarin diisiince bi¢imini yasanilan g¢evre ve deneyimleri
tizerinde analiz etmek icin gelistirilen yaklasimlarin genel bir adidir (Giiler, Halicioglu
ve Tasgin, 2015, s.30). Nitel bulgular, goriismeler, dogrudan gozlem ve yazili
dokiimanlar olmak iizere 3 farkli sekilde verilerin toplanmasindan elde edilir (Patton,
2014, s.4). Bu aragtirmadaki veriler, nitel aragtirma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis
goriisme ve dokiiman analizi ile toplanmaistir.

Aragtirmada temel egitim diizeyindeki ¢ocuklarin sanatsal gelisim basamaklarinin
incelenmesi dogrultusunda dokiiman analizi tekniginden ve konunun uzman goriisleri
acisindan degerlendirilmesi dogrultusunda ise goriigme tekniginden yararlanilmistir.
Buran’e gore (2015, s.45), goriisme “arastirmacinin ilgili kisilere kapali u¢ludan agik
ucluya uzanan sorular yonelttigi yontemdir” seklinde tanimlanmaktadir.

Gorligsme teknigi yapilandirilmis, yart yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olarak
tic sekilde smiflandirilmaktadir (Tasdemir, 2018, s.128) Yapilandirilmis goriisme,
goriisme sorularinin 6nceden hazirlandigi ve goriisme aninda hazirlanmig olan goriisme
sorularinin disina ¢ikilmayan goriisme tiriidiir (Sayim, 2019, s.79). Bir hedef

dogrultusunda planlama yapilmadan konunun gidisatina ve bireyin o anki durumuna gore
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derinlemesine bilgi edinmek i¢in yapilan goriismelere yapilandirilmamig goriisme denir
(Erkus, 2019, s.163). Yar1 yapilandirilmis goriisme ise goriisme sorularinin dnceden
belirlendigi, gorisiilen kisilere yoneltilen sorularda gerektiginde esneklik saglanarak
yeniden diizenlenen ve tartisilan gériisme tlriidiir (Mertkan, 2015, s.67). Yapilandirilmis
goriigmede Dbelirlenmis olan sorularin cevabi elde edilmeye c¢alisilirken yart
yapilandirilmis goriismede onceden belirlenen sorulara ilave olarak goriisme aninda
konunun farkli boyutlarina iliskin sorular da sorulabilir (Beltekin, 2018, s.119). Bu
arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmastir.

Dokiimanlar, nitel arastirmalarda oldukca etkili olan ve kullanilmasi gereken
onemli bilgi kaynaklaridir. Nitel arastirmalarda goriisme gibi diger veri toplama
yontemleriyle aymi arastirmada kullanildiginda verinin ¢esitlendirilmesi amacina
yardimci olacak ve arastirmanin gecerligini 6nemli dlgiide arttiracaktir. Bu arastirmada
temel egitim diizeyindeki cocuklarin sanatsal gelisim basamaklarinin incelenmesi
dogrultusunda dokiiman analizi tekniginden yararlanilmistir. Dokiiman analizi; yazili
belgelerin igerigini usule uygun olarak analiz etmek i¢in kullanilan veri toplama aracidir.
Dokiiman analizi, yazili, gorsel ve elektronik materyaller olmak iizere biitlin belgeleri
degerlendirmek amaciyla kullanilan yontemdir. Nitel aragtirmada kullanilan diger
yontemler gibi dokiiman analizi de arastirmayla ilgili anlam ¢ikarmak, konu ile ilgili
verilerin incelenmesini ve degerlendirilmesini gerektirmektedir (Kiral, 2020, s.173).
Cocuklarin ¢izmis oldugu resimler ve uzman goriisleri arastirma konusu kapsaminda
incelenerek bulgulara ulagilmistir. Bu arastirmada var olan bir durum, var oldugu sekliyle

kendi kosullar1 i¢cinde degerlendirilmistir.

2.2. Katihmcilar

Bir arastirma gergeklestirilirken arastirmanin kimlerle, ne kadar zaman iginde, ne
zaman yapilacagi, arastirmada hangi kaynaklarin kullanilacagi, hangi mekéanda
yapilacaginin sinirlandirmasinin yapilmast onem teskil etmektedir. Bununla birlikte
arastirmadaki birim sayisinin, birim sinirlarinin belirlenmesi, arastirma biriminde
kimlerin yer alacagi ve arastirmanin nelerden olustugunun belirlenmesi de 6nemlidir
(Maden ve Korkmaz, 2018, s.170).

Arastirma kapsaminda arastirma sorularinin cevaplarmin kimlerden ve nasil

Ogrenilecegi belirlenmis olan veri grubunun katilimcilarini olusturmaktadir. Arastirmact

27



katilimcilart arastirmanin  amacini - gergeklestirmeye yonelik belirlenmeli, rastgele
belirlememelidir (Durdu, 2016, s.97-98). Elde etmek istenen verilerin dogru olmasi i¢in
kaynagn titizlikle sec¢ilmesi gerekmektedir. Bu nedenle arastirilan konu ile ilgili alaninda
uzman ya da konu ile ilgili bilgisi olan kisilere basvurmak gerekmektedir (Bas ve
Akturan, 2017, s.113).

Arastirmanin katilimcilarimi 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Hatay’da Milli
Egitim Mudiirliigiine bagli farkli sosyoekonomik (list-orta-alt) diizeylerdeki ilkokullarda
Ogrenim goren ve aragtirmaya gOniillii olarak katilan 6grenciler olusturmaktadir.
Hatay’daki farkli sosyoekonomik diizeydeki resmi ilkokullarda 6grenim goren toplam
766 Ogrenci bu arastirmanin O6rneklemini olusturmustur. Her bir &grenciye resim
cizdirilerek bu resimler dokiiman incelemesine tabi tutulmustur.

Bu arastirmada cocuklarin farkli diizeydeki sanatsal gelisim basamaklar
incelendigi i¢in farkli ilkokul sinif diizeyleri ele alinmaktadir. Arastirma konusunun
ilkokul basamagi ile sinirli olmasi nedeniyle ilkokulun tiim farkli sinif diizeyleri arastirma
kapsamina girmektedir. Ayn1 zamanda Orneklem kapsamina giren okullarin farkl
sosyoekonomik diizeylerde ele alinacak olmasi drneklem seciminin ¢esitliligini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda maksimum g¢esitlilik 6rneklemden yararlaniimaktadir.
Maksimum ¢esitliligin amaci ayn1 ya da farkli olan taraflarinin aragtirma amacina hizmet
edecek sekilde belirlenmesidir (Tutar ve Erdem, 2020, s.253).

Maksimum ¢esitlilik (heterojen) ornekleme, amachi Orneklemedir. Merkezi
temalar1 yansitmay1 amagclar. Evren igindeki farkliliklarin tiimiinii i¢inde barindiracak
orneklemler kullanilir. Bu sayede 6nemli ortak oriintiiler belirlenir (Patton, 2018, s.234).

Arastirmada maksimum ¢esitlilik 6rneklemi kapsaminda Hatay Milli Egitim
Miidiirligii’ne baglh okullardan alt1 tanesi 6lgiit 6rnekleme ile secilmistir. S6z konusu
okullarn, her bir sosyoekonomik diizeyden iki okul olacak bigimde olmas1 saglanmistir.
Bu baglamda se¢ilen okullar sunlardir:

e Giines Koleji (Ust Diizey)

e Anka Koleji (Ust Diizey)

e Dr. Alaeddin Cilli ilkokulu (Orta Diizey)

e Sidika Bedia Kara ilkokulu (Orta Diizey)

e Cogiirlii [lkokulu (Alt Diizey)

e Eczact Meryem Karagayl ilkokulu (Alt Diizey)
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Arastirmada ¢ocuklarin sanatsal gelisim basamaklariin yasadigimiz ytizyilla olan
iligkisinin degerlendirilmesi i¢in uzman goriislerine de basvurulmaktadir. Arastirmaya
katilan uzmanlarin se¢iminde ise 6l¢iit 6rneklemden yararlanilmistir.

Olgiit 6rneklemede dnceden belirli olan ve bir dizi dl¢iitii karsilayan durumlar
calisilir. Problemle ilgili 6zellikleri karsilayan kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlar
olusturulur. S6zii edilen oOlgiitii veya Olglitleri aragtirmaci kendisi olusturabilir (Yildirim
ve Simsek, 2016, s.122). Calismanin uzman boyutuna iliskin 6rnekleminde 6grenci
boyutundaki 6rneklem gibi 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Bu arastirmada goriislerine
basvurulacak uzmanlarin se¢iminde ele alinacak ol¢iitler:

e Sanat egitimi lizerine uzmanlagsmis akademisyenler olmasi,
e Goniilliilik esasina dayanmasidir.

Bu arastirmada yukaridaki dlgiitler dikkate alinarak dort farkli akademisyen ile yar1
yapilandirilmis  goriismeler gerceklestirilmis ve elde edilen veriler yazili hale
getirilmistir. Katilimeilar YOK ’te gorev yapan kisiler olup farkli mesleki tecriibeye sahip
akademisyenlerdir. Katilimc1 uzmanlar yoneltilen sorular dogrultusunda agiklamalarda

bulunmuslardir.

2.3.  Veri Toplama Araglar

Arastirma verileri nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman incelemesi ve yari
yapilandirilmis goriisme yontemleri kullanilarak toplanmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirtlmas1 amaclanan durum veya durumlar hakkinda bilgi iceren yazili, gorsel,
elektronik materyallerin analizini igermektedir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma
problemi ile ilgili olarak belirli zaman dilimi igerisinde Uretimi gerceklestirilen
dokiimanlar ya da konuyla ilgili birden fazla kaynak tarafindan ve farkli zaman
araliklarinda iretilmis dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizini
kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.140-143).

Bu calismada ilkokul 6grencilerinin ¢izimleri uzman degerlendirme formu
yardimiyla degerlendirilmis ayrica arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Uzman degerlendirme formunda sanatsal gelisim
basamaklarina iligkin 6zellikler yer almaktadir. Goriisme formunda ise temel egitim

kapsamindaki ¢ocuklarin sanatsal gelisim basamaklarinin 21. ylizyil kosullarmma gore
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degerlendirilmesine yonelik sorulara yer verilmistir. Aragtirmanin amacina uygun bir
sekilde literatiir taramasi gergeklestirilmistir.

Yapilan arastirmada 6-10 yas grubu i¢in her smiftaki 6grenci sayis1 kadar resim
yaptirilip her donem kendi i¢inde betimsel yol ile analiz edilmistir. Elde edilen resimlerle
ilgili olarak uzman gorisleri alinarak, resimlerin hangi sanatsal gelisim basamaginin
ozelligini tasidigina dair uzmanlarla ¢alisilmistir. Elde edilen veriler, ¢ocuklarin ¢izgisel
gelisim donemlerine ait Ozelliklere kiyaslanarak benzer ve farkli yonler ortaya
cikarilmistir. Arastirma siirecine katkida bulunacak siniflar kura ile secilerek ve sinifta

bulunan, uygulamaya katilmak isteyen tiim ¢ocuklar uygulamaya dahil edilmistir.

2.3.1. Temel egitim kapsamindaki ¢ocuk resimlerini derleme siireci

Bu arastirmada amagli 6rneklem yontemlerinden biri olan maksimum ¢esitlilik
yontemi ile arastirmanin gergeklestirilecegi okullar belirlenmistir. Maksimum c¢esitlilik
yonteminde, arastirma verilerinin olusmasini saglayacak katilimcilarin belirlenmis olan
problem ¢ergevesinde cesitlilik saglayabilmesi hedeflenmektedir (Yazar ve Keskin, 2020,
s.233). Arastirmanin amaci dogrultusunda ¢esitli durumlarin ortaya ¢ikarilmasinda, farkl
yonlerinin belirlenmesinde, ortak noktalarin agiklanmasinda ve problemin cesitli
boyutlarinin ortaya ¢ikarilmasinda dengeli sonuglar elde edilebilmesi i¢in genis capli
bakis acis1 olusturabilmektir (Keser, 2018, 5.97). Ornegin nitel yontemle ¢aligmasini
siirdiirecek bir arastirmaci bir ildeki okullardan orneklem olusturacaksa maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi ile okullarin sosyoekonomik diizeylerine gore okullari secip
bu okullardaki 6grencilerden veri toplayabilir. Bu sayede gergeklestirilen arastirma
kapsaminda elde edilen bulgu ve sonuglar farkli bir yontem ile elde edilen verilere gore
daha kaliteli igerik olusturabilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.119).

Bu arastirma Hatay Milli Egitim Miidirliiglinden gerekli izin alinip farkh
ekonomik diizeydeki okullar 10.06.2021 /17.09.2021 tarihleri arasinda ziyaret edilerek
gerceklestirilmistir. Goriismeler dnceden okul miidiirleri ve sinif 6gretmenlerinden izin
alarak yapilmistir. Arastirmaci goriisme yapacagi zaman kendini tanitmis, okul
miidiirlerine, sinif 6gretmenlerine ve 6grencilere arastirmanin konusu, amaci ve yontemi
hakkinda bilgi vermistir. Okul idarecilerinin destegi ile simiflar tek tek gezilerek veli
onam formlar1 &grencilere dagitilmistir. Ogretmenlere de goniillii katithm formlar:

dagitilarak doldurmalar1 saglanmistir. Ertesi hafta okullar tekrar ziyaret edilerek okul
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idaresi ile birlikte siniflar tek tek gezilip arastirma ile ilgili ¢ocuklara bilgi verilmistir.
Cocuklardan “Ailemle gecirdigim bir giin” konulu resim ¢izmeleri istenmistir. Cocuklar
resimlerini ¢izerken her smifin 6gretmeni smifta ¢ocuklar1 gozlemlerken arastirmaci
farkli siniflara ayni1 sekilde arastirmayi anlatarak ¢izim yapmalarini istemistir. Daha sonra
cocuklarin ¢izmis olduklart resimler, veli onam formlari, goniillii katilim formlari sinif
Ogretmenleri tarafindan arastirmaciya teslim edilmistir. Tablo 1°de Hatay ilinde farkli
sosyoekonomik diizeye gore belirlenmis resmi ilkokullar ve ¢izilen resim sayisi

gosterilmistir.
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Tablo 1. Arastrmanin gergeklestirildigi farkli sosyoekonomik diizeydeki okullar, suniflar ve arastirmaya

katilan 6grenci sayisi

Alt Diizey Okullar - Smf - Ogrenci Sayisi
Cogiirlii Tlkokulu - Anasmifi - 27
Cogiirlii Tlkokulu - 1.Smf - 30
Cogiirlii Tlkokulu - 2.S8mf - 40
Cogiirlii Tlkokulu - 3.Smf - 24
Cogiirlii Ilkokulu - 4.Smf - 25
Eczact Meryem Karagayli Ilkokulu - Anasimifi - 11
Eczact Meryem Karagayli flkokulu - 1.Smf - 32
Eczaci Meryem Karacayli flkokulu -  2.Smif - 14
Eczact Meryem Karagayl Ilkokulu - 3.Smf - 9
Eczact Meryem Karagayl Ilkokulu - 4.Smf - 10
Orta Diizey Okullar - Smf - Ogrenci Sayisi
Dr.Alaeddin Cilli ilkokulu - Anasinifi - 43
Dr.Alaeddin Cilli Ilkokulu - L.Smuf - 50
Dr.Alaeddin Cilli Ilkokulu - 2.Smf - 35
Dr.Alaeddin Cilli {lkokulu - 3.Smf - 33
Dr.Alaeddin Cilli flkokulu - 4Smf - 34
Sidika Bedia Kara Ilkokulu - Anasinifi - 39
Sidika Bedia Kara Ilkokulu - LSmf - 31
Sidika Bedia Kara lkokulu - 2.Smf - 17
Sidika Bedia Kara lkokulu - 3.Smuf - 8
Sidika Bedia Kara lkokulu - 4Smf - 26
Ust Diizey Okullar - Smf - OgrenciSayisi
Anka Koleji - Anasimifi - 24
Anka Koleji - L.Smuf - 22
Anka Koleji - 2.Smf - 19
Anka Koleji - 3.Smf - 40
Anka Koleji - 4.Smf - 23
Giines Koleji - Anasinifi - 21
Giines Koleji - 1.Smuf - 76
Giines Koleji - 2.Smf - 17
Giines Koleji - 3.Smf - 34
Giines Koleji - 4.Smf - 24
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Resimlerin amacia uygun toplanmasi i¢in her ekonomik diizeyden iki okul
belirlenerek toplamda alti okul sec¢ilmistir. Belirlenen sirayla okullarda ziyaret
gergeklestirilmis veriler toplanmistir. Aragtirmacinin belirledigi okullar arasindan kendi
gorev yaptigi okul olan Dr. Alaeddin Cilli ilkokulunda pilot uygulama yapmasi aragtirma
stirecinde daha saglikli veriler elde etmesini saglamistir. Arastirmacinin pilot uygulama

yaptig1 siiflar arastirma verisi olarak kullanilmamustir.

2.3.2. Ogrenci degerlendirme formu

Arastirma kapsamindaki biitiin 6grencilerin resimlerinin degerlendirilmesi bu form
dogrultusunda gerceklestirilmistir. Formda sema Oncesi donem, sematik donem ve
gercekeilik donemine ait Lowenfeld’in sanatsal gelisim basamaklarina iliskin 6zellikler
yer almaktadir.

Resimlerin degerlendirilmesi asamasinda aragtirmacinin kendisi ve bir uzman
gorev almustir. Ug ayr1 sosyoekonomik ¢evrenin ¢cocuklarina yaptirilan 766 resim; uzman
tarafindan degerlendirilmistir. Ortak goriisler ¢cergevesinde caligsmalar incelenmistir. Her

resim hakkinda ortak verilen karar, degerlendirme formuna not edilmistir.

2.3.3. Goriisme formu

Arastirmada uzmanlarin gelisen diinya sartlarinda ¢ocuklarin sanatsal gelisim
basamaklarina yonelik diistincelerini almak amaciyla gériigme yapilmistir. Gortisme, iki
ya da daha fazla kisi ile belirli bir amag¢ cercevesinde yapilan tartisma olarak
tanmimlanmaktadir (Altunisik ve Coskun, 2001, s.245).

Gorligsmeler; yapilandirilmamis, yapilandirilmis ve yari yapilandirilmis goriisme
olmak tizere {li¢ ayr1 bicimde siiflandirilmaktadir. Bu aragtirmada, yar1 yapilandirilmis
goriismeden faydalanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goériisme, yapilandirilmis goriisme
teknigine gore biraz daha esnektir. Yar1 yapilandirilmis gériismede, arastirmaci dnceden
sormayi diisiindiigii sorular iceren goriisme formunu hazirlar fakat goriismenin akigina
bagli olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini etkileyebilir kisinin
yanitlar1 agmasini ya da ayrintilandirmasini saglayabilir. Eger kisi goriisme sirasinda belli
sorularin yanitlarint baska sorularin i¢inde cevaplamis ise arastirmaci bu sorular1 tekrar
sormayabilir (Tirniikli, 2000, s.547).

Goriisme sorulart literatiir taramasi yapildiktan sonra uzman goriisii alinarak

diizenlenmistir. Arastirma probleminin ¢dziimii i¢in uzmanlarin goriislerinin alinmasinda
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kullanilmak tizere goriisme formu gelistirilmistir. Sorularin her biri farkli ¢ocuklarin
resimlerinin incelenmesinden elde edilen verilerle ilgili olarak hazirlanmistir. Bu sayede
elde edilmek istenen her veriye ait sorular sorulmustur. Veri toplama araci Ek-4’de
verilmistir. Goriismeye katilim ig¢in aragtirma goniillii katilim formu olusturulmustur.
Arastirma gondiilli katilim formu Ek-3’te verilmistir.

Goriisme formunda yer alan toplam alti soru uzman diizeltmeleri ile igerik
gecerliligi saglanarak yazilmistir. Goriismeler, arastirmaya goniillii katilan sanat alaninda
yetkin kisilerle gergeklestirilmistir. Bu goriismeler ortalama 30-60 dakika stirmiistiir.

Aragtirmaci, goriisme sorularimi hazirlarken belirli kurallara dikkat etmistir.
Arastirmada goriisme sorular1 hazirlanirken su noktalar géz oniinde bulundurulmustur
(Adigiizel, 2019, s.20-21):

e Acik ve net olmali

¢ Belirlenen hedef dogrultusunda sorular hazirlanmali

e Her soru bir igerigi kapsayacak sekilde olmal

e Genel temay: iceren genel amagli bir soru, alt temay: iceren anahtar sorular
hazirlanmali

e Ucu kapal1 sorular olmamali (Evet ya da hayir cevapli)

e Evet ya da hayir cevabini igeren sorular ni¢in, neden gibi sorularla desteklenerek
aciklama yapilmaya tesvik etmeli

e Katilimcilarin diistinmesini saglayici sorular igermeli

o Orneklerle agiklayabilir misiniz, sizce neden bdyle gibi sorularla zenginlestirilmeli

e (Gorlisme sorulart planlanan siireyle uygun olmali

e Arastirma sorular katilimcilart yonlendirecek sekilde degil hatirlatici niteliginde
olmali

e Katilimciy1 rencide edecek, asagilayacak sorular sorulmamali

e Gorlisme sonunda katilimcilarin eklemek istedigi bagka goriislerini ekleyebilecegi
soruya yer verilmeli.

Gortisme formunun hazirlanmasi ve gelistirilmesi siirecinde ii¢c uzman goriisii
alinarak hazirlanan gériisme formunun aragtirma amaclart dogrultusunda uygun olmasina
0zen gosterilmistir. Goriisleri alinan uzmanlar temel egitimin egitim bilimleri boliimleri
ve sanat egitimi alaninda calismalar yapmistir. Aliman uzman goriisleri sonucunda
aragtirmaci tarafindan belirlenmis olan gériisme sorularinda diizeltmeler yapilarak bazi
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sorular degistirilmis yerine yeni sorular eklenmistir. Diizenlenerek anlamli hale getirilen

6 yar1 yapilandirilmis sorudan olusan goriisme formuna dontistiiriilmiistiir (Ek 4) .

2.3.4. Goriismelerin yapilmasi

S6z konusu verilerin toplanip analiz edilmesinin ardindan 6 Kasim 2021/ 31 Aralik
2021 tarihleri arasinda goniilli katilim formlarinin doldurulmasi saglanarak uzmanlarla
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Katilimer grubuna giren uzmanlarla 6nceden
alian randevular dogrultusunda yapilacak olan goériismelerde oncelikle goniillii katilimet
formu okutularak imzalatildi ardindan dort uzmanla goriismeler baslatildi. Goriismeler,
uzmanlarin kendi belirledigi ortamlarda, Zoom platformu iizerinden gergeklestirildi.
Gortisme gerceklesirken gorlismenin yapildigi mekanda goriisme yapilan uzman disinda
kimse bulunmamustir.

Gorlismeler, uzmanlara gorlisme yoOnergesinin agiklanmasinin  ardindan
baslatilmistir. Goriisme sorulari, uzmanlara gériisme formundaki sirayla yoneltilmistir.
Uzmanlara goriisme oncesinde goniillii katilim formu okutulmus, ses kaydi yapabilmek
ve goriismeyi kaydedebilmek i¢in sozlii izin alinmistir. Goriismeler sirasinda uzmanlara
6 soru sorulmustur. Bunun haricinde goriisme sirasinda arastirma konusuyla ilgili
arastirmaci gorlisme formundaki sorularin haricinde sorular da yoneltmistir. Gorligmeler
yaklagik olarak 30-60 dakika arasinda siirmiistiir. Arastirmact Zoom platformundan

kaydettigi goriismelerin dokiimiinii Word dosyasina yapmustir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin verilerinin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analizde; arastirma konusuyla ilgili durum saptanarak, olay tasvir edilerek problem
anlamaya calisilir (Arikan, 2017, s.27). Veriler 6nceden tasarlanmis olan ¢ergeveye gore
okuyanin anlayip kullanabilecegi sekle getirilir, 6zetlenir ve yorumlanir (Kanak, Ersoy
ve Yerliyurt, 2018, s.192).

Betimsel analiz 4 asamadan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.240) :
e Betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma: Verilerin analiz edilmesi i¢in veri analiz
cergevesinin arastirma sorulari, gériismenin boyutlart olusturulur. Bu olusturulan

cergeveye gore toplanan verilerin hangi tema altinda toplanip sunulacag belirlenir.
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e Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi: Cerceveye gore elde edilen veriler
okunup diizenlenir. Bu asamada veriler anlamh sekilde bir araya getirilir. Elde
edilen verilerden arastirma ic¢in gerekli olan veriler kullanilirken gereksiz olan
veriler kullanilmaz. Sonug kisminda ise elde edilen verilere gére dogrudan alintilara
yer verilebilir.

e Bulgularin tanimlanmasi: Elde edilen veriler acik, anlasilir bir dille ifade edilir.
Dogrudan alintilara yer verilerek bulgular belirtilir.

e Bulgularin yorumlanmasi: Bir 6nceki asamada tanimlanan bulgularin agiklamasi,
anlamlandirilmasi, analiz edilmesi bu asamada gergeklestirilir. Arastirmacinin
yorumlarinin daha kaliteli olabilmesi i¢in elde edilen bulgular arasinda neden-
sonug iligkisi kurulmali, farkli olgulardan faydalanilarak karsilagtirmalar
yapilmalidir.

Nitel verilerin analiz edilmesinde cesitli arastirmacilar tarafindan ileri siiriilen
asamalari; verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin kayit edilmesi, verilerin farkli
tanimlarinin yapilmasi ve gruplandirma yapilmasi, kavramlar arasinda bag kurulmasi,
bulgularin agiklanmasi ve yorumlanmasi, arastirmanin rapor haline getirilmesi seklinde
aciklayabiliriz (Glirbiiz ve Sahin, 2017, s.435).

Aragtirmada verilerin ¢oziimiiniin yapilabilmesi i¢in veri analiz ¢ercevesine ihtiyag
vardir. Yapilan bu arastirmada veri analiz ¢ergevesi ¢ocuk resimleri toplandiktan ve
uzman goriismeleri yapildiktan sonra olusturulmustur.

Arastirmaci, c¢ocuklardan resim yoluyla dokiiman topladiktan sonra Onceden
hazirlanmis olan 6grenci degerlendirme formuna uygun olarak dokiimiinii yapmustir.
Dokiim yapildiktan sonra analiz agamasi ve verilerin kodlanmasina gegilmistir. Kodlama
el ile yapilmistir ve uzman goriisii alinmistir.

Uzmanlar i¢in hazirlanmis goriisme formundaki sorular, uzmanlara tek tek
sorulacak ve izinleri dahilinde konusmalar Zoom uygulamasina ve ses kaydedici bir
cithaza kaydedilmistir. Her bir uzmanla yapilan goriismeler ayr1 ayr1 yazilarak isimleri
gizli tutulmustur. Yaziya dokiilen uzman goriislerinin her biri ait oldugu soru altinda
toplandiktan sonra kodlanmigtir. Kodlanan kavramlar esliginde temalar olusturulmus ve
yorum yapilmistir.

Bulgularin tanimlanmas1 ile birlikte veriler anlasilir hale getirilmis ve

yorumlamasiin yapilmasi kolaylasmigtir. Nitel veriler, grafikle gosterilerek sayisal
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degerler kullanilmigtir. Verileri yorumlamak ve Olgiilebilir hale getirmek i¢in
sayisallagtirmanin kullanilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Fakat bu arastirmada kullanilan
grafik ile 6rneklem sonuglarinin evrene genellenmesi amaci giidiilmemistir. Ciinkii nitel
arastirmalarda temalarin betimlenmesi gerekmektedir. Bu sebeple nitel arastirmalarda
nicel arastirmalardaki gibi istatistiksel genelleme yapma ve degiskenler arasinda iligki

kurma amaci giidiilmez (Yildirim ve Simsek, 2016, s.359).

2.6. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Olgme aracinda olmasi gereken en onemli &zellikler dlgme aracinin gegerli ve
giivenilir olmasidir (Giiler, 2019, s.34). Gegerlilik; testin ne kadar dogru 6l¢iim yaptigini,
yapilan Ol¢lim ile puanlama sonucu arasindaki farki ortaya ¢ikarmaktadir (Sekercioglu,
2020, s.111). Giivenirlik ise degerlendirme sonucunun birbiriyle ayni ya da birbirine
benzer Ol¢limlerde yakin degerlerde ¢ikabilme derecesidir (Cepni, 2015, s.280). Burada
gecerlilik ve giivenirligin etkiledigi bir kavram olan tutarlilik kavrami karsimiza
cikmaktadir. Giivenirligi saglayan kosullardan bir tanesi tutarliliktir. Tutarlhilik; dlgme
aracinin tekrar kullanilmasi durumunda elde edilen sonucun birbirine benzer ya da ayni
olmas1 olarak aciklanmaktadir (Akbas, 2019, s.48). Giivenirlik, gecerlik, tutarlik
kavramlarindan sonra karsimiza ¢ikan ve arastirmanin giivenirlik ve gecerligini etkileten
kavram inandiricilik kavramidir. Inandiricilik; arastirmacinin arastirmanin en basindan
en sonuna kadar toplanan tiim verileri acik ve dogru sekilde ortaya koymasidir (Yildirim
ve Simsek, 2016, s.255). Bu baglamda karsimiza c¢ikan diger bir kavram ise
aktarilabilirlik kavramidir. Aktarilabilirlik; nitel verilerin arastirma ortamindan
aktarilmasi gereken ortama ulastirilmasidir (Demir, 2020, s.32).

Aragtirmada verilerin ¢ozlimlenmesi i¢in veri analizine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
arastirmada veri analizi, goriisme verilerinin dokiimii yapildiktan sonra olusturulmustur.
Gorlisme sorularinin  gecerlik ve gilivenirligi i¢in goriigme kodlama anahtarina,
uzmanlarin verdigi yanitlar yazilmistir. Bu yanitlarin yazilmasinin ardindan arastirmanin
giivenirligini saglamak gerekmektedir. Verilerin kodlanmasi1 agamasinda arastirmaci
elde ettigi verileri incelemis bu verileri anlamli boliimlere ayirmaya ¢alismistir. Bununla
birlikte her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini de bulmaya ¢alismistir.
Sozii gegen boliimler bazen bir kelime bazen bir ciimle bazen bir paragraf niteliginde

olabilir. Kendi igerisinde belirli bir tutarliligi olan boliimler aragtirmaci tarafindan
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isimlendirilir yani kodlanir. Arastirmact bu sekilde bir kod listesi olusturur. Kodlama
stirecinde yer alan kavramlar aragtirmacidan, taradigi literatiirden ya da elde ettigi verinin
kendisinden gelebilir. Arastirmaci elde ettigi veriler arasindan bir boliimii kodlarken o
boliimdeki anlami iyi bir sekilde ifade edebilecek kavrami bulmaya calisir. Ug tiir
kodlama bi¢imi vardir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.244 ):

e Daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama

e  Verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama

e QGenel bir gerceve i¢inde yapilan kodlama
Bu arastirmada daha 6nceden belirlenen kavramlara gore yapilan kodlama kullanilmistir.

Arastirmanin gegerlik ve giivenirlik kanit1 boyutunda nitel arastirmalarin gegerligi

ve giivenirliginde uzmanlarla goériisme yapilmis ve cocuklarin yapmis oldugu
resimler(dokiimanlar) uzmanlar tarafindan incelenmistir. Uzmanlar resimleri
degerlendirirken uzman degerlendirme formundan yararlanmis ve bu sayede objektiflik
saglanmustir. Cocuk resimlerinin derleme asamasinda &n deneme yapilmistir. On deneme
sonucunda arastirma i¢in gerekli olan dokiimlerin toplanmasi saglanmistir. Tutarlilig
saglamak icin ise, arastirmaci ve uzman ile bulgularin analizi yapilmistir. Arastirmaci
tarafindan veriler kaydedilerek arastirmanin basindan sonuna kadar veriler anlamh ve

dogru sekilde aktarilmaya ¢alisilmstir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde farkli sosyoekonomik diizeydeki okullardan toplanan resimlerden elde
edilen bulgulara ve uzmanlarla yapilan goériismeler sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu baglamda 5-10 yaslar arasinda olan okul 6ncesi, birinci sinif, ikinci sinif,
ticlincii siif, dordiincii simif 6grencilerinin ¢izmis oldugu resimlerin analizi ve
uzmanlarla yapilan goriismelerden elde edilen bilgilerin analizi sonucunda iki ana temaya
ulagilmistir. Temel egitimde 6grenim goren giiniimiiz ¢ocuklarmin ¢izimlerinde goriilen
sanatsal gelisim basamaklari, 21. ylizyil kosullar1 baglaminda temel egitim kapsamindaki
cocuklarin sanatsal gelisim basamaklarina iliskin uzman goriisleri bigiminde elde edilen
temalar alt temalariyla birlikte asagida yorumlanarak verilmistir. Arastirma kapsaminda
yapilan analizler kuramsal g¢erceve dogrultusunda degerlendirilmistir. Bu kapsamda

bulgularin sunumuna iligkin kavramsal ¢er¢eve Sekil 1°de gosterilmistir.

Temel Egitim Kapsamindaki Cocuklarin
Sanatsal Gelisim Basamaklarmin 21.yy

Kosullarina Gére Yeniden Incelenmesi

Temel egitimde 6grenim goren giiniimiiz
¢ocuklarmin ¢izimlerinde gériilen sanatsal
gelisim basamaklari

21.yy kosullar baglamimda temel egitim
kapsammdaki ¢ocuklarin sanatsal gelisim
basamaklarna iliskin uzman gériisleri

Sekil 1. Ana temalar

Sekil 1’de goriildiigli gibi ulasilan ana temalar, arastirmanin kuramsal c¢ergevesi
etrafinda sekillenmistir. Bununla birlikte kuramsal ¢ergevenin aktariminda faydalanilan
temel egitimde Ogrenim goren giiniimiiz ¢ocuklarmin ¢izimlerinde goriilen sanatsal
gelisim basamaklari; okul dncesinde 6grenim gdren giiniimiiz ¢ocuklarmin ¢izimlerinde
goriilen sanatsal gelisim basamaklari, ilkokulda 6grenim goéren gilinlimiiz ¢ocuklarinin
cizimlerinde goriilen sanatsal gelisim basamaklari, giinlimiiz ¢ocuklarmin sanatsal

gelisim basamaklarinin sosyoekonomik baglami alt temalar1 altinda sunulmustur. 21.
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yiizy1l kosullart baglaminda temel egitim kapsamindaki ¢ocuklarin sanatsal gelisim
basamaklarina iligkin uzman goriigleri ana temasi ise giiniimiiz diinyasinda ¢cocuk olmak,
degisen sanat egitimi, giiniimiiz diinyasindan Lowenfeld’in siniflandirmasina bakmak,
sosyoekonomik baglamda giliniimiiz ¢cocuk resimlerine bakmak, Lowenfeld’in sanatsal

gelisim basamaklarinin giincellenme gereksinimi alt temalar altinda sunulmustur.

3.1. Temel Egitimde Ogrenim Géren Giiniimiiz Cocuklarimin Cizimlerinde

Goriilen Sanatsal Gelisim Basamaklari

Alan uzmanlariyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve temel egitim
kapsamindaki cocuklarin ¢izmis oldugu resimler sonucunda elde edilen ilk tema
cocuklarin sanatsal gelisim basamaklarindaki degisimin varliginin ya da yoklugunun
belirlenmesine yonelik olmustur. Yapilan betimsel analizler sonucunda bu ana temaya
bagli olarak okul dncesinde 6grenim goren giliniimiiz ¢ocuklarinin ¢izimlerinde goriilen
sanatsal gelisim basamaklari, ilkokulda 6grenim goéren giliniimiiz ¢ocuklarinin
cizimlerinde goriilen sanatsal gelisim basamaklari, giiniimiiz gocuklarinin sanatsal
gelisim basamaklarinin sosyoekonomik baglami olmak {izere ii¢ alt temaya ulasilmistir.
Bu temaya iliskin ortaya ¢ikan alt temalar sekil 2°de sunulmustur.

Temel egitimde Gf renim goren gundmlz gocuklarimn gizimlerinde
gordlen sanatsal gelisim basamaldar

Okul Gncesinde Ggrenim goren
gunumuz cocuklarimn cizimlerinde gardlen
sanatsal gelisim basamaklan

kokulda SErenim gbren sun Umiuz
cocuklarimin clizimlerinde gérilen sanatsal

celisiim basamakl ar

GUndmuz cocuklannin sanatsal gelisim

bazamaklarinin sosyoekonomik baglami

Sekil 2. Temel egitimde 6grenim goren giintimiiz ¢cocuklarinin ¢izimlerinde goriilen sanatsal gelisim

basamaklart ile ilgili ortaya ¢ikan alt temalar

Sekil 2’de goriildiigii gibi, temel egitimde 6grenim goren gliniimiiz ¢ocuklarinin
cizimlerinde goriilen sanatsal gelisim basamaklar1 kapsaminda “Okul Oncesinde dgrenim

goren glniimiiz c¢ocuklarmin ¢izimlerinde goriilen sanatsal gelisim basamaklar1”,
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“Ilkokulda dgrenim géren giiniimiiz cocuklarmin ¢izimlerinde goriilen sanatsal gelisim
basamaklari” ve “Giinlimiiz ¢ocuklarinin  sanatsal gelisim  basamaklarinin
sosyoekonomik baglami” alt temalar1 ortaya ¢ikmustir. Bu alt temalara iliskin bulgular

asagida sunulmustur.

3.1.1. Okul 6ncesinde 6@renim goren giiniimiiz cocuklarinin ¢izimlerinde goriilen

sanatsal gelisim basamaklari

Cocuk resimleri sosyoekonomik diizeye bakilarak degerlendirildiginde 5-6 yas
grubunda toplam 155 6grenci arasindan alt diizey okullarda 6grenim goren 36 6grencinin
resimlerinden karalama donemine ait 1 resim, sema Oncesi doneme ait 28 resim, sematik
doneme ait 7 resim bulunmaktadir. Orta diizey okullarda 6grenim goren 77 6grencinin
resimlerinden karalama donemine ait 13 resim, sema Oncesi doneme ait 52 resim, sematik
doneme ait 12 resim bulunmaktadir. Ust diizey okullarda 6grenim goren 42 6grencinin
resimlerinde ise karalama donemine ait 13 resim, sema Oncesi doneme ait 28 resim,
sematik doneme ait olan 2 resim bulunmaktadir. Asagida 5-6 yas grubu arasinda yer alan
¢ocuklarin ¢izmis olduklar1 resimlerden elde edilen veriler sonucunda olusan

arastirmanin bulgular1 yer almaktadir.

Gorinlrde Dogalcilik Donemi
Gergekgilik DOnemi

Sematik Dénem

Sema Oncesi Dénem

Karalama Dénemi

10 20 30

m UST DUZEY m ORTA DUZEY ALT DUZEY

Grafik 1. 5-6 yas grubu sanatsal gelisim basamagi grafigi

Grafik 1’e gore sema dncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢izimlerinde ¢ok az bir kisminin
karalama ve sematik doneme dogru bir kayma gosterdigi ¢cogunun ise sema Oncesi

donemin ozelliklerini yansittig1 goriilmiistiir. Sosyoekonomik baglamda bakildigi zaman
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cocuk resimlerinde alt-orta-iist diizey okullardaki ¢ocuk resimlerinin sanatsal gelisim

basamaklar1 genel olarak benzerdir.

Resim 5. 5-6 yas ¢ocuk resimlerinden érnekler.
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Resim 6. 5-6 yas ¢ocuk resimlerinden érnekler.

Resim 7. 5-6 yas ¢ocuk resimlerinden ornekler.

3.1.2. [ilkokulda 6grenim goren giiniimiiz ¢cocuklarimin cizimlerinde goriilen

sanatsal gelisim basamaklari

Glinitimiizde ilkokulda 6grenim goren 6, 7, 8, 9 ve 10 yaslarindaki ¢ocuklarin

sanatsal gelisim basamaklari ile ilgili bulgular asagida yorumlanarak verilmistir.
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3.1.2.1.  6-7 yas ¢ocuk resimlerin degerlendirilmesi

Cocuk resimleri sosyoekonomik acidan incelendiginde 6-7 yas grubuna ait toplam
185 6grenci bulunmaktadir. Alt gruba ait 56 6grenciden 4 cocugun karalama, 21 ¢ocugun
sema Oncesi, 32 cocugun sematik donem Ozelliklerini gosterdigi goriilmiistiir. Orta
diizeydeki okullarda 6grenim goren 80 6grenciden 22’°si sema oncesi donem, 45°1 sematik
donem, 12’si gergekgilik dénemine ait resimler ¢izmistir. Ust diizey okullarda dgrenim
goren 49 6grenciden ise 25’1 sema Oncesi donem, 24’1 sematik donem ozellikleri gosteren
resimler ¢izmistir. Asagida 6-7 yas grubu arasinda yer alan ¢ocuklarin ¢izmis olduklari

resimlerden elde edilen veriler sonucunda olusan arastirmanin bulgular yer almaktadir.

Gorintrde Dogalcilik Donemi
Gergekgilik Donemi

Sematik Donem

Sema Oncesi Dénem

Karalama Donemi

5 10 15 20 25 30 35 40 45

m USTDUZEY m ORTA DUZEY ALT DUZEY

Grafik 2. 6-7 yas grubu sanatsal gelisim basamag grafigi

Grafik 2’ye gore 6-7 yas grubu ¢ocuklardan sadece alt diizeyde 6grenim goren
cocuklardan bazilarinda karalama donemine dogru kayma goriilmiistiir. Orta diizeydeki
okullarda 6grenim goren ¢ocuklarin bir kismi1 daha tist diizey bir resim cizerek ger¢ekeilik
ve goriiniirde dogalcilik ddnemlerine kayma gostermistir. Ust diizeydeki okullarda
O0grenim goren Ogrencilerin resimlerinde sema Oncesi donem ve sematik donem
Ozellikleri goriilmiistiir. Yani iist diizey okullarda 6grenim goéren ¢ocuklarin resimlerinde
Lowenfeld’in sanatsal gelisim basamaklarindaki 6zellikler gegerliligini korumaya devam

ettigi goriilmektedir.
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Resim 8. 6-7 yas ¢ocuk resimlerinden ornekler.
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Resim 9. 6-7 yas ¢ocuk resimlerinden érnekler.

45



Resim 11. 6-7 yas ¢ocuk resimlerinden érnekler.
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3.1.2.2.  7-8 yas ¢ocuk resimlerinin degerlendirilmesi

Cocuk resimlerini sosyoekonomik baglamda degerlendirdigimizde 7-8 yas
grubunda toplam 140 6grenci vardir. Alt diizeydeki okullarda 6grencim goren 54
Ogrenciden karalama donemine ait 1 resim, sema Oncesi doneme ait 11 resim, sematik
doneme ait 42 resim goriilmektedir. Orta diizeydeki okullarda 6grenim goren 50
O0grenciden sema Oncesi doneme ait 13 resim, sematik doneme ait 35 resim, gergekeilik
donemine ait 1 resim, goriiniirde dogalcilik dénemine ait 1 resim goriilmektedir. Ust
diizey okullarda 6grenim goren 36 Ggrenciden ise sema Oncesi doneme ait 5 resim,
sematik doneme ait 28 resim, ger¢ekcilik donemine ait 3 resim goriilmektedir. Asagida
7-8 yas grubu arasinda yer alan ¢ocuklarin ¢izmis olduklari resimlerden elde edilen veriler

sonucunda olusan arastirmanin bulgular yer almaktadir.

Gorinirde Dogalcilik Donemi
Gergekgilik Donemi

Sematik Donem |

Sema Oncesi Dénem |

Karalama Donemi |
5 10 15 20 25

m UST DUZEY m ORTA DUZEY ALT DUZEY

Grafik 3.7-8 yas grubu sanatsal gelisim basamag grafigi

Grafik 3’¢ gore ¢ocuk resimlerinde birinci ya da ikinci sinifa denk gelen bu
donemde alt diizey okullarda 1 tane karalama donemine ait resim goriiliirken orta ve iist
diizey okullarda karalama donemine ait hicbir resme rastlanmamistir. Orta ve iist
diizeydeki okullara bakildiginda gercekeilik donemine ait ozelliklere rastlanirken alt

diizey okullarda bu déoneme ait 6zellik gosteren higbir cocuk resmine rastlanmamaistir.
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Resim 12. 7-8 yas ¢ocuk resimlerinden ornekler.
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Resim 14. 7-8 yas ¢ocuk resimlerinden drnekler.
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Resim 15. 7-8 yas ¢ocuk resimlerinden érnekler.

3.1.2.3. 8-9 yas ¢ocuk resimlerinin degerlendirilmesi

Cocuk resimleri sosyoekonomik diizey baglaminda incelendiginde 9-10 yas
grubunda toplam 148 Ogrenci vardir. Alt diizeydeki okullarda 6grenim goren 33
Ogrenciden 1 tanesi sema Oncesi donem, 31 tanesi sematik donem, 1 tanesi gergekeilik
donemi zelliklerini yansittigr goriilmektedir. Orta diizeyde 6grenim géren 41 grencinin
resimlerinde sema Oncesi doneme ait 2 resim, sematik doneme ait 19 resim, gergekcilik
donemine ait 17 resim, goriiniirde dogalcilik ddnemine ait 3 resim goriilmektedir. Ust
diizey okullarda 6grenim goren 74 dgrencinin resimlerinde ise sema Oncesi doneme ait 3
resim, sematik doneme ait 62 resim, gercekg¢ilik donemine ait 9 resim goriilmektedir.
Asagida 8-9 yas grubu arasinda yer alan ¢ocuklarin ¢izmis olduklar1 resimlerden elde

edilen veriler sonucunda olusan aragtirmanin bulgular1 yer almaktadir.

Gorunirde Dogalcilik Donemi
Gergekgilik Donemi

Sematik Dénem

Sema Oncesi Dénem

Karalama Donemi
10 20 30 40

m UST DUZEY m ORTA DUZEY ALT DUZEY

Grafik 4. 8-9 yas grubu sanatsal gelisim basamagi grafigi
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Grafik 4’e gore 8-9 yas grubuna ait cocuk resimleri incelendiginde orta ve tist diizey
okullarda Ogrenim goéren cocuklarin gercekcilik donemine ait resimleri daha Once
cizmeye basladigi ya da alt diizey okullarda 6grenim goren ¢ocuklarin gergekeilik
donemine daha sonra girdigi goriilmektedir. Ciinkii sadece alt diizey okullarda 6grenim
goren c¢ocuklarin resimlerinde gercekeilik donemine ait 1 resim vardir. Orta diizey
okullarda 6grenim goren cocuklarin resimlerinin iist diizey okullarda 6grenim goren
cocuklarin resimlerine gore daha ileri seviyededir. Ciinkii orta diizey okullarda
gercekcilik donemine ait daha fazla resim goriilmiis olup goriiniirde dogalcilik donemine

dogru kaymalar da goriilmektedir.

Resim 17. 8-9 yas ¢ocuk resimlerinden ornekler.
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Resim 19. 8-9 yas ¢ocuk resimlerinden drnekler.

3.1.2.4. 9-10 yas ¢ocuk resimlerinin degerlendirilmesi

Cocuk resimleri sosyoekonomik diizey baglaminda incelendiginde 9-10 yas
grubunda toplam 138 O6grenci vardir. Alt diizeydeki okullarda 6grenim goren 33
Ogrenciden 18 tanesi sematik donem, 15 tanesi gerg¢ek¢ilik donemi 6zelliklerini yansittigi

goriilmektedir. Orta diizeyde 6grenim goren 58 Ogrencinin resimlerinde sema Oncesi
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doneme ait 1 resim, sematik doneme ait 14 resim, gergekgilik donemine ait 41 resim,
goriiniirde dogalcilik dénemine ait 2 resim goriilmektedir. Ust diizey okullarda grenim
goren 47 6grencinin resimlerinde ise sema Oncesi déoneme ait 1 resim, sematik doneme
ait 40 resim, gergekgilik donemine ait 6 resim goriilmektedir. Asagida 9-10 yas grubu
arasinda yer alan ¢ocuklarin ¢izmis olduklart resimlerden elde edilen veriler sonucunda

olusan aragtirmanin bulgular1 yer almaktadir.

9-10 YAS

Gorinirde Dogalcilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Karalama Dénemi

5 10 15 20 25

m UST DUZEY m ORTA DUZEY ALT DUZEY

Grafik 5. 9-10 yas grubu sanatsal gelisim basamagi grafigi

Grafik 5’¢ gore 9-10 yas grubuna ait ¢ocuk resimleri incelendiginde orta ve iist
diizey okullarda 6grenim goren ¢ocuklarin resimlerinde sema oncesi donemde olan bir
kisi varken alt glizey okullarda sema 6ncesi doneme ait higbir resme rastlanmamuistir. Alt,
orta ve iist diizeydeki ¢ocuk resimlerinde ¢ocuklarin genellikle sematik ve gercekeilik
donemlerinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Sadece orta diizeydeki okullarda 6grenim
goren iki 6grencinin resminde goriiniirde dogalcilik basamaginin 6zelliklerini gosteren
resme ulagilmistir. Bunun yani sira orta diizeydeki okullarda 6grenim géren 6grencilerin
gercekcilik donemine daha erken gegtigi sdylenebilir.

Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin sanatsal gelisim basamaklar1 kapsaminda
cogunlukla i¢inde bulundugu donemin ozelliklerini yansitirken bazi Ggrencilerin
donemin gerisinde kaldig1 ya da kendi akranlarina gore daha ileride oldugu sdylenebilir.
Bu geride kalma ya da ileride olma durumu ailelerin sosyoekonomik, sosyokiiltiirel
ozellikleri, okulun bulundugu konum, ¢ocugun yasadigi deneyimler gibi degiskenlerle

agiklanabilir.
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Resim 21. 9-10 yas ¢ocuk resimlerinden ornekler.
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Resim 23. 9-10 yas ¢ocuk resimlerinden ornekler.

54



3.1.3. Giiniimiiz ¢ocuklarinin sanatsal gelisim basamaklarimin sosyoekonomik

baglanm

Bu alt boliimde aragtirmaya katilan 5-10 yasindaki 6grencilerin sosyoekonomik
yonden i¢inde bulundugu yas donemine paralel olarak hangi sanatsal gelisim
basamaginda oldugu, yasina uygun sanatsal gelisim basamaginda bulunup bulunmadigi,
arastirmaya katilan 6grenciler arasinda karsilastirmali olarak incelenmistir.

Insanin yasammm etkileyen en ©Onemli etkenlerden birisi sosyoekonomik
faktorlerdir. Sosyoekonomik diizey bir anlamda kisinin yasam kalitesini etkileyen
Ozetleyen bir kavramdir. Genel olarak bakildig1 zaman yiiksek egitim diizeyi ve yiiksek
gelir insanin iist sosyoekonomik diizeyde oldugunu gosterir. Gegmiste oldugu gibi
giniimiiz toplumunda da yiiksek gelir ve yiliksek egitim diizeyi aym anda
bulunmayabiliyor. Farkli sosyoekonomik diizeydeki insanlarin yasam kosullari,
olanaklari, diisiince ve tutumlari, deger yargilar1 farklilik gosterebiliyor. Bunun igindir Ki
cocuk resimleri de sosyoekonomik faktorlerden dogrudan ya da dolayl olarak cevresel
faktorlerden etkileniyor.

Sosyoekonomik baglamda birbirinden farkli Ogrencileri belirlemek igin
ogrencilerin kisisel ve aile ilgili olan dzelliklerini arastirmak gerekmektedir. Ornegin; aile
arasindaki iligki, ailenin egitim durumu, yasadiklar1 yer, saglik durumlar1 6grencilerin
sosyoekonomik durumlarini belirlemede 6nemlidir (Yaray, 2001, s. 11-12).

Bircok toplumda yapilan arastirmalar, sosyoekonomik yonden yetersiz ailede
bliyliyen c¢ocuklarin akademik yonden de yeterli olmadigini gostermektedir. Bunun
sebebi, yetersiz ¢evre kosullarmin ¢ocugun tam olarak gelismesine olanak
saglamamasidir. Sosyoekonomik yonden yetersiz ailelerde biiyliyen ¢ocuklarin zihinsel
ve fiziksel gelisimleri yetersiz beslenme, yetersiz sozel etkilesim gibi bir¢ok olumsuz
faktorlerden etkilenerek zarar goriir (Kagitgibasi, 1990, s. 48).

Hatay il merkezi, ilge merkezi ve kdylerde yapmis oldugum bu arastirmada ilkokul
sonucunda alt sosyoekonomik diizeydeki Ogrenciler ile orta ve iist sosyoekonomik
diizeydeki Ogrencilerin sanatsal gelisim basamaklarinin benzer oldugu ancak orta
sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin sanatsal gelisim basamaklarinda dénemler
arasinda ileriye dogru kaymanin daha fazla oldugu gortilmistiir. Genellikle ebeveynlerin
meslek ve egitim diizeyiyle iligkilendirilen sosyoekonomik diizeyin ebeveynlerin ¢ocuk

yetistirme tutumlari, ¢ocuga kars1 davranislari ile iliskili oldugu goriilmiistiir.
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3.2. 21. Yiizyll Kosullar1 Baglaminda Temel Egitim Kapsamindaki Cocuklarin

Sanatsal Gelisim Basamaklarina iliskin Uzman Gériisleri

Alan uzmanlariyla yapilan yari1 yapilandirilmis goriismeler ve temel egitim
kapsamindaki ¢ocuklarin ¢izmis oldugu resimler sonucunda elde edilen ikinci tema 21.
yiizyil kosullar1 baglaminda temel egitim kapsamindaki ¢ocuklarin sanatsal gelisim
basamaklarina iligkin uzman goriisleri olmustur. Yapilan betimsel analizler sonucunda bu
ana temaya bagli olarak gliniimiiz diinyasinda ¢ocuk olmak, degisen sanat egitimi,
giniimiiz diinyasindan Lowenfeld’in smiflandirmasina bakmak, sosyoekonomik
baglamda giiniimiiz ¢ocuk resimlerine bakmak, Lowenfeld’in sanatsal gelisim
basamaklarinin giincellenme gereksinimi olmak {izere bes alt temaya ulagilmigtir. 21.
yiizy1l baglaminda temel egitim kapsamindaki cocuklarin sanatsal gelisim basamaklarina

iligkin uzman goriisleri temasina iliskin alt temalar asagida sunulmustur.

Giuintimiiz
diinyasmda ¢ocuk
olmak

21.yy kosullan Lowenfeld’in
sanatsal gelisim
basamaklarimin
egitim kapsamindaki giincellenme
gereksinimi

Degisen sanat baglaminda temel
egitimi
cocuklarin sanatsal
gelisim basamaklarina
iligkin uzman

gorisleri

Giiniimiiz
diinyasmnda
Lowenfeld’in

Sosyoekonomik
baglamda giiniimiiz

smiflandirmasma cocuk resimlerine

bakmak

bakmak

Sekil 3. 21. yiizyil baglaminda temel egitim kapsamindaki ¢ocuklarin sanatsal gelisim basamaklarina

iliskin uzman gériigleri temasina ait alt tema
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Alan uzmanlar1 sanatsal gelisim basamaklar ile ilgili goriislerini dile getirirken
sanatsal gelisim basamaklarindaki degisimi cesitli nedenlere baglamiglardir. Bu

degisimin nedeni sekil 4’de gosterilmistir.

Teknoloji Ebeveyn Popiiler Untimii Uyaran

Tutumu Kiiltiir Coklugu

Sekil 4. Alan uzmanlarina gore sanatsal gelisim basamaklarindaki gelisimin nedeni

Sekil 4’te goriildigli gibi uzmanlar sanatsal gelisim basamaklarindaki degisimin
teknoloji, giinimiiz kosullari, gorsel uyaran ¢oklugu, popiiler kiiltiir ve anne-baba
tutumundan kaynaklandigini belirtmistir.

Uzmanlardan U1:

“Her an aslinda degisim s6z konusu diine gore bugiin daha farkli zaten bilgi de hele bu
yiizyilda yakalayamayacagiz kadar ¢ok ¢ogaliyor. Bununla birlikte insanin yasadigi hayat da
degisiyor. Hayatin degismesi demek hayatin i¢inden konularini alan sanatin da degismesi
anlamina geliyor. Sanatin degigsmesi demek sanat egitiminin degigsmesi anlamina geliyor.
Bunun iginde yer alan bireylerin de bakis agisinin, vizyonunun, algilama bi¢iminin de
degismesi anlamina geliyor ki kisi icinde yasadig1 ¢evreyi yansitiyor. Bir sanatg1 yasadigi
¢ag1, ortamu, iilkeyi, cografyayi ne ise neyle sarmalandiysa aslinda onlar1 yansitir. Edindigi
duygulari, distinceleri, duyulart ile beraber hissettiklerini, diisiindiiklerini kagida, kaleme,
tablete, kolaja neyse artik hangi malzemeyi kullaniyorsa i¢inde bulundugu dénemin insani
olarak bunu yapmaktadir.”

seklinde goriis belirterek toplumun i¢inde bulundugu cagin ihtiya¢ ve beklentilerinden
etkilendigini belirtmistir.
Uzmanlardan U2:

“Yani simdi soyle bir sey var. Lowenfeld bu basamaklar1 ortaya koyarken ne kadar biiyiik
bir grupla ¢alist1? Su anda ¢ok hatirlamiyorum ama. Ben mesela kendi yegenlerinden 6rnek
vermem gerekirse su an 4 yasinda bir yegenim var. Karalama donemine de daha 6nce girdi,
sema Oncesi doneme de daha Once girdi. Mesela o kafa bedenler ya da iste mandalanin
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goriilmesi, kafa bedenlerin olugsmasi, onun figiire dogru gidisi bedenlesmesine doniik figiir
olusumunu biz daha erken gormeye basladik. Sematik donemde gorecegimiz seyleri biz sema
oncesi donemde sema Oncesi donemde gorecegimiz seyleri de karalama doneminde daha
erken gormeye basladik mesela onun calismalarinda. Soyle bir baktigimda bunun nedeni
cocuga biz gercekten de uyaranlar veriyoruz. Mesela cok fazla resimli kitap, iyi resimlenmis
kitap da veriyoruz. Yani bir de gocugun ¢ok erken yasta kalem, boya ya da iste soyle kiigiik
tahtalarinda boyuna uygun ergonomik tahtalarinda erken ¢izebilmesine olanak saglayici
ortam yarattigimiz i¢in ama onun diginda tabi bu biraz ailenin de getirisi.”

seklinde goriis belirterek anne baba tutumunun, anne babanin egitim seviyesinin ¢ocuk

resimlerindeki sanatsal gelisim basamaklarini etkiledigini vurgulamaktadir.

Uzmanlardan U3:

“Bilginin ¢ok hizli iletildigi ve ilerledigi bir donemdeyiz. Bu donemde artik bilginin ¢ok hizli
yayildig1 ve cocugun her seyi dokunarak 6grendigi bilgisi gocuk doktorlarinca ve hekimlerce
verilen bilgiler ile ve hepimizin yagaminda da karsilastigimiz durumdur.”

seklindeki goriigiinii U4’{in:
“Ben bu donemlerin artik gegerliligini yitirdigini diigiiniiyorum. Ciinkii uyaran ¢oklugundan
kaynakl, bilissel gelisim donemleriyle iliskili sekilde hazirlandigi i¢in. Cocuk belki bes-alti
yasta belki ilkokula basladigi zamanki bir uyaranla daha ¢ok kii¢iik yaslarda karsilagiyor.”

goriisii destekler niteliktedir. U3 ve U4 goriislerinde glinlimiiz ¢ocuklarinin ¢ok fazla
uyaranla karsilastigin1 ve bu uyaranlarin ¢ocuk resimlerine yansidigini agiklamislardir.

Uzmanlardan U3:

“Bence popiiler kiiltliriin sagladig: biitiin imgeler gorsellere doniisiir ¢linkii bunlar ¢ok fazla
uyaran olarak zihinsel semalara yerlesiyor. Ve bunlarin timi resimlerle gorsellesiyor.
Telefondaki emojilerle beraber ayni zamanda televizyonda tablette gordiigii popiiler kiiltiir
iiriinlerinin de gorsellere doniistiigili bir¢ok arastirmada ortaya konuldu. Bunlar hem algisinda
yer ettigini hem de resimlerine aktardigini gosteriyor. Bu resimler bize projektif bir bakista

sagliyor. Yani ¢ocugun neyi anladigini anlamadigini da yorumlayabiliyoruz dolayisiyla.”
gortstiyle popiiler kiiltiirin ¢cocuklarin sanatsal gelisimine etki ettigini belirtmistir.
Goriigiilen uzmanlarin hepsi resmin ¢ocuklarin kendilerini en iyi ifade etme
araglarindan biri oldugu biligsel, fiziksel, duygusal gelisim donemleri paralelinde i¢
diinyalarin1 resim yoluyla disa aktardiklar1 goriisiinde bulunmuslardir. Bu sebeple
cocugun ig¢inde yasadigr c¢evrenin, ona sunulan imkanlarin sanatsal gelisim

basamaklarindaki degisiklik baglaminda etkili oldugu goriisiinii belirtmislerdir.
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3.2.1. Giiniimiiz diinyasinda ¢ocuk olmak

21. vyiizyilda degisen diinya kosullarina uyum saglayabilmek, degisimi
gerceklestirebilmek i¢in iginde bulundugu toplumu iyi anlayabilen, toplumda
gerceklesenleri iyi bir sekilde yorumlayabilen, ¢cagdas diisiinebilen, bilgiye ulagmanin en
kisa yollarmi bilen, hayat boyu 6grenmeyi kendine rehber edinmis ve i¢inde bulundugu
cagin gereksinimlerine cevap veren bireylerin yetistirilmesini gerektirmektedir. Tim
bunlarin saglanabilmesi i¢in kuskusuz egitim sisteminin 21. yiizyil becerilerini
kazandiracak sekilde diizenlenmesiyle gergeklesebilir (Ucak ve Erdem, 2020, s.76). Bu
da 6gretmen, 6grenci ve egitim ortamlarinin 21. yiizyil kosullarina gére uyarlanmasi
gerektirmektedir. Ciinkii bu becerilere sahip olmayan ve kendini giincellemeyen bir
ogretmenin kendisinden farkli donanima sahip bir 0grenci yetistirmesi s6z konusu
olamaz. Bununla birlikte fiziksel ve sosyal ortamdan faydalanmadan ya da bu
ortamlardan yoksun olan 6grencilerin aldiklar1 egitimin etkisinin kalic1 olmayacagi
ortadadir. Toplumda s6z sahibi olmak ve belirli bir yer edinebilmek i¢in 21. yiizyil
becerilerine sahip ve bu becerileri yerinde kullanan bireyler yetistirmek gerekir. Clinkii
hizli degisimlere ve gelisimlere uyum saglayabilen, elde ettikleri bilgiyi yasamlarina
aktarabilen, dogru kararlar verebilen, iireten bireylerin toplumda yer edinebilmeleri i¢in
21. yiizy1l becerilerine sahip olmas1 gerekmektedir.

Icinde yasadigimiz toplumda teknolojinin hizla gelismesi, toplumun ihtiyaglari,
olaylar karsisindaki tutumlari, degerleri, karsilastiklar1 problemlere kars1 bakis acilarini
bile etkilemektedir. Toplumda yasayan bireylerin ¢aga adapte olabilmeleri i¢in dncelikle
bulundugu doénemde gecerli olan ussal donanim ve becerilere sahip olmalari
gerekmektedir. Bireylerin kazandig1 bu beceriler aslinda onlarin kendi olmasina, kendi
yasam tarzini olusturmasina firsat vermektedir. Anagiin vd.’nin (2016, s.161) belirttigi
gibi, bireylerin var olan degisimlere tepki gostermesi, i¢indeki bulundugu dénemdeki
teknolojiyi 6ziimsemesi, hizl1 bir sekilde iiretimi gergeklestirilen bilgileri 6zenli bir
sekilde se¢ip onlar1 degerlendirerek analiz etmesiyle gerceklesir. Bireylerin elde ettikleri
bu bilgileri dogrudan kullanmalar1 s6z konusu degildir. Elde ettikleri bilgileri iiriine
cevirebilmeleri i¢in temel yeteneklerin yani sira list diizey yeterlilik ve becerilere de sahip
olmasi gerekir.

Gilinlimiiz diinyasinda ¢ocuk olmak baglaminda uzmanlarla yapilan yari

yapilandirilmig goriismelerin analizi sonucunda giinliimiiz diinyasindaki ¢ocuk kavramina
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iligkin goriigler ortaya ¢ikmistir. Uzmanlarin soruya verdikleri yanitlar ¢er¢evesinde elde
edilen bulgular asagida yer almaktadir.

Giliniimiiz diinyasinda ¢ocuk kavrami baglaminda uzmanlardan U1:

“ Gegen ylizyilla bu yiizyil arasinda ¢ok fark var. Kendi ¢ocuklugumuzda ister istemez
karsilagtirdigimizda ¢evremizdeki insanlar ve ortamlardaki iliski ve yakinlik, samimiyet daha
gercekei iligkiler kurabiliyorduk ¢ocuk olarak. Giiniimiiz ¢ocuklar1 ise daha sanal iliskileri
yastyor. Bu tabi ki bilgisayar ortami ve internetin bagimlilik yaratmasindan da
kaynaklaniyor. Mecazen de sanal iligkiler yasaniyor. Yani giinlilkk hayatta kars1 karsiya
geldiklerinde bile aslinda o duygularinda iizlintiilerinde sevinglerinde ya da arkadaglik
iliskilerinde yeterince derinlesemediklerini diisiiniiyorum bir yandan. Ama tabi bu yiizyilin
getirmis oldugu gelisme bir yandan da 21. yiizy1l insan1 olma 6zelliklerini de bu ¢ocuklarin
bu ozellikleri geligtirmesi gerektigini diisiiniiyorum. Yani bundan uzak biiyiiyebilir mi o
zaman da bu gerceklikten kopmus olurlar. O zaman da biiyiik sikint1 yasayacaklardir. Ciinkii
cevrelerinde bulunan tim yasam ya da toplulugun iginde bulunan insanlar bu verilerle
hareket ederken o toplulugun disinda kalmasi yine onu mutsuzluga siiriikleyecek bir sey
olarak kargimiza ¢ikabilir. Yani hem avantajli hem dezavantajli bir dénem yasiyor bu
donemin ¢ocuklar: diyebilirim.”

seklinde goriis belirtirmistir.
Uzmanlardan U2:

“ Yani ¢ocuklarin tepkileri her zaman ayni. Yani ge¢miste de ayniydi simdi de ayni. Ama
¢ok fazla uyarana maruz kaldiklar1 da bir gergek. Bir kere gorsel uyaran ¢ok fazla ve
ellerindeki, cep telefonlarindan, bilgisayara televizyonlara kadar dijital ortamlardan da ¢ok
fazla sey Ogreniyorlar. Bu baglamda sadece fiziksel ¢evre degil ellerindeki telefonlar
baglaminda farkli uyaricilarla bir araya gelmeleri daha sik. Ama ¢ocuk her zaman ¢ocuk
tepkileri ayn1 ama uyaranlarimiz degisiyor. Yani ge¢miste farkliydi simdi biraz daha farkl
diyebilirim”

seklinde goriis belirtirmistir.
Uzmanlardan U3:

“En ilkel topluluklardan itibaren ¢ocuk kavramini agtigimizda aslinda biiyiik bir degisim
oldugunu goriiyoruz. Bu degisimin sebepleri, yasam i¢erisindeki degisim her yoniiyle gocugu
etkiliyor. Oncelikle cocugun deneyimle olan iliskisi, deneyime ne kadar katildig1, yasama ne
kadar katildig1 aslinda ¢ok 6nemli. Bu da aslinda bizim duyularimizla 6grendigimiz ve bilgiyi
isledigimiz ana fikrine bizi gotiiriiyor. Bu ana fikir epistemolojinin ya da fenomolojinin ve
bu gibi temel disiplinlerin ortaya koydugu temel savlarla da desteklenebilir. Bunlara
bakildiginda aslinda her birimiz birer iki ana yap1 {izerine kurgulanmis iglemsel 6grenme
stirecinden gegiyoruz”

seklinde goriis belirtmistir.
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Uzmanlardan U4:
“Eskiden bizim de ¢ocuklugumuzda ¢ocuk olmak saf, sadece korunmast gereken, oyun
oynamasi gereken, zamani gelince de 6grenmesi gereken seyleri 6grene 0.18 yas arasi
bireyler olarak tanimlanmaktaydi. Ama artik psikoloji alaninda yapilan arastirmalarda ¢ocuk
gelisimcilerin de sdyledigi ilerideki yasantimizin, davraniglarimizin temelinin 0.6 yag oldugu
yatmaktadir. 0-6 yastaki bilissel ve duyussal edinimlerimiz bizim ileride nasil bir insan
oldugumuzu sorumluluk sahibi, bencil, kiskang, yenilige acik, karar verme becerisine sahip
bireyler olup olmadigimizi biraz ongoriiyor. Su anda bizim ¢ocuktan kastimiz kendini
gerceklestirmeye baglayan sorumluluk sahibi bireyler ¢ocuklar su anda. Bilissel, duyussal
gelisimin etkisinde teknoloji tabi ki vardir hepimizde oldugu gibi. Cocuk i¢inde yasadigi
toplumun kiiltiirel degerlerine gore sekil alir. Ben bilgisayarla 21-22 yagimda tanimistim ya
da 18 yasimda tanigmistim. Ama simdi ¢ocuklart ne kadar uzak tutmak istesen, ekrandan da
uzak tutmak istesen cocuklar direkt bilgisayarla, ekranla, ¢oklu uyaricilarla i¢ igeler. Bunun
avantajlar1 da var dezavantajlart da var tabi ki. Bizim ¢ocuklugumuzda sadece bahgeye ¢ikip
oyun oynamak, basit cocuk oyunlari, ekran yok, Ingilizcenin ne oldugu konusunda bile
biiyiik ihtimalle fikrimiz yoktu. Ama simdi ¢oklu uyaricilarla birlikte gocugun bilissel ve
duyussal olarak ¢ok fazla etkilendigini diisiiniiyorum olumlu ve olumsuz anlamda. Daha
ileriki yaslarda edinilen bilissel semalar daha kii¢iik yaslara inmistir. Su anda ti¢ yasinda bir
kizim var. G6zlem alanim benim ayni1 zamanda. Laboratuvarim diyorum ben ona. Erozyon
kavramin biliyor ve ben bunu kendim 6gretmedim ona ya da kulagina gelen bir miizigin
Ingilizce mi Tiirkce mi oldugunu biliyor dolayisiyla farkindalig1 artiyor bilissel, duyussal

agidan da etkileniyor ve gelisiyor olumlu yénde.”
seklinde goriis bildirerek giliniimiiz diinyasindaki ¢ocuklarin yasam kosullar1 bakimindan
hem olumlu hem olumsuz etkilenebildiklerini bildirmistir.

Goriigiilen alan uzmanlar1 giintimiizdeki ¢ocuk kavraminin degisimini bir¢ok
faktore baglamistir. Uzmanlarin ¢ogunlugu degisimin teknolojinin yaygin kullanimiyla
ilgili oldugunu belirtmislerdir. Yine goriigiilen uzmanlar gorsel uyaran g¢oklugunun
giintimiizdeki ¢ocuk kavramuyla iliskili degisime etki ettigini bildirmislerdir. Ayrica
gorilisiilen uzmanlar giintimiizdeki ¢ocuklarin i¢cinde bulundugu ¢agdan kaynakli olarak
sanal iliskiler kurmasi, dogal ortamlardan uzak kalmasi baglaminda bilissel ve duyugsal
yonden olumsuz etkisini de belirtmislerdir.

Bununla ilgili olarak uzmanlardan U1:
“Biligsel anlamda tabi ki teknolojinin ve internetin getirmis oldugu olanaklar var. Bir seyi
merak ettigimizde biz halk kiitiiphanesine gidip oradaki ansiklopedi ya da kitaplardan bilgiyi
edinmemiz gerekiyordu evimizde eger yoksa ya da komsularimizda gretmen ya da daha ok
miirekkep yalamis diye tabir ettigimiz birileri varsa onlara danigma sansimiz vardi. Onlardan

Ogrenebiliyorduk. Ama simdi ¢ocuklar iki parmaginin ucunda bilgisayarlarina, tabletlerine
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ya da telefonlarma girerek bir bilgiyi arastirabiliyorlar. Ama tabi ki burada da s6yle bir sey
var. Internet bir siirii bilgi getiriyor. Bunlarin dogrulugu konusunda da gocugun bir sekilde
farkindaliginin olmasi gerekiyor.”

gortistint belirtirken uzmanlardan U3,
“Yani uyaranlarin yogun olma sifatin1 biz modernlesme ile sdyleyebiliyoruz. O dénemlere
baktigimizda yogun uyaran gercevesinde ¢ocuk tabi ki eski kavramin getirdigi niteliklerin
Otesinde nitelikleri artik tagir duruma getiriyor. Bu baglamda baktigimizda o6zellikle
metropollii imgelem kaynagindan yararlanabiliriz. Simmel’in bu kaynaginda 6zellikle
bahsettigi “blaze” sdzciigli bizim imge bombardimaninda kalmamiz yogun uyaranlarla
karsilasmamiz anlaminda kullaniliyor. Tlk kez bunu gérsel imgeden yorgunluk hali olarak
dile getiriyor. Bu gorsel imgeden yorgunluk halini ¢ocuk ag¢isindan degerlendirdigimizde
¢ocuk agisindan daha biiyiik bir yorgunluk ¢iinkii gocuk gelisim evrelerinin ilk agamalarini
tamamlamaya calisirken buralarda hem deneyim hem gorsellik boyutuyla mesgul oluyor.
Bunlarin her birini kavramak ve gérmek durumunda kaltyor ¢ocuk. Cocuga anlamlandirma

asamasinda yiiklenen boyutlar ¢ok fazlalasiyor.”

seklinde goriis belirterek 21. yilizyilda varligim siirdiiren ¢ocuklarin ¢ok fazla gorsele
maruz kaldigindan bu gorselleri secip kullanmakta zorluk c¢ektigini fazla gorsele maruz
kalmanin biligsel agidan semalari anlamlandirmada ve kodlamada karmasaya sebep
oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan bu donemdeki cocuklarin bilgiyi arastirma
metotlarinin degistigini artik bilgiye ulasmanin 6nceki donemlere gore ¢cok daha kolay
oldugunu ifade ederek ¢ocuklarin dogru veya yanlis bilgi oldugunun farkinda olmadan
biitiin bilgileri direkt kabul etme gercegini belirtmislerdir.
Uzmanlardan U1:

“ Sosyallesme anlaminda sosyal medya araglarini kullanarak biraz daha sanal iligkiler
icerisinde devam ettigini sdyleyebilirim. Clinkii bir ev ortamindaki diyalog ya da iletisim ya
da bir sokakta oynanan birlikte oyunun vermis oldugu duygu hani orada 6fkelensek bile o bir
gercek ve onu dogrudan ifade etme sansimiz var ama sosyal medya iizerinden bu diyaloglari
kurdugumuz zaman bunlarin samimiyeti konusunda da sikintilar yasanabiliyor. Ya da
bunlarla ilgili ¢cocuklar baz1 magduriyetler altinda yani zorbaliklara maruz kalabiliyorlar.
Burada kabul gdrme gibi bazi seylere girebiliyorlar ¢ocuklarimiz. Orada reddedilme ya da
fenomen olma gibi durumlar gorebiliyorlar. Yani ben 50 yagima giriyorum yani yeni
duydugum ve anlamlandirmakta zorlandigim bir kavrami ¢ocuklar ilkokul ¢aglarinda bile
bunun farkina variyorlar ve bunlarla yasamak zorunda kaliyorlar. Hani ger¢ek olmayan bir
durum tizerinden kendi degerlerini, 6zgiivenlerini ya da kendine ait degerleri sigirilmis sanal
dijital ortama 6gretilere ya da doktrinlere kendilerini degerlendirmeye kalktiklarinda hiisrana

ugrayabiliyorlar. Bu da duygusal anlamda onlar1 zedeleyen bir duruma getiriyor.”
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seklinde goriis belirterek sosyal medyanin sadece ¢ocuklart degil tiim insanligi
yalnizlagtirdigini belirtmistir.

Ote yandan uzmanlardan U3:

“ Ben cocugun ice doniikliiglinlin arttigini diisiiniiyorum. Hatta cocuk teknolojinin daha da
aktif olmasi durumuyla dogrudan bilgiye ulasabilir durumda dogrudan deneyime ulagabilir
durumda, oyun ve teknoloji gibi bircok bagimliligin da c¢ikmasiyla beraber daha da ige
dondiigiinii diisiniiyorum. Bir¢ok kaynakla da bu durumu iligkilendirebiliriz ama aksi

diisiinceler de mevcut.”
seklinde goriis bildirmistir. Uzmanlardan U3’in bu goriisi teknolojinin insanlari
yalnizlagtirmasi ve ice dontik bireyler haline getirmesi acisindan iligkilendirildiginde bu
baglamda U1’in goriislerini destekler niteliktedir.

Goriisiilen uzmanlar giiniimiiz modern toplumunda g¢ocuklarin biligsel gelisim
acisindan bu dénemde bilgiye ¢ok daha kolay ulastigini1 fakat bunun yan1 sira elestirel
sorgulama becerilerinin gelistigi oranda edinilen bilgiden faydalanabileceklerini ifade
etmektedir. Bu da bilissel gelisim agisindan bakildiginda olumsuz bir durum. Cocuklarin
her 6niine gelen bilgiyi kabul etmeleri, sorgulamadan bilgileri deneyiminin bir parcast
haline getirmeleri psikolojik ve ruhsal anlamda zarar verici olabilir. Aile ya da egitim
sisteminin farkindaligi bu baglamda ¢ok 6nemli bir etken oluyor. Ciinkii bu farkindaliklar
sayesinde ¢ocuklarin dogru bilgiye ulagma sans1 var.

Goriigiilen uzmanlarin giiniimiizin degisen diinyasinda ¢ocuk olmak baglaminda
verdigi yanitlara genel olarak bakildiginda ¢ocuklarin her donemde ¢ocuk oldugu, ayni
siireclerden gectigi fakat iginde bulunulan teknoloji bombardimanindan kaynakli bilingli
tretici ve tiketici olma baglaminda toplumun bilinglendirilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Teknolojiyi dogru kullanma konusunda c¢ocuklarin en ¢ok vakit
gecirdikleri aileleri ve O6gretmenlere yonelik egitici ¢alismalarin mutlaka yapilmasi
gerektiginden ancak bu sekilde teknolojinin nimetlerinden nitelikli  sekilde
yararlanilacagindan bahsetmislerdir. Bir cocuk ¢ok fazla teknolojiye maruz kaliyor ya da
cok fazla gorsele maruz kaliyor diye o ¢ocugun iist diizeyde sanatsal performans
sergilemesi beklenmeyebilir. Bu durumun tam tersi olarak bir ¢ocuk teknolojik arag
olarak sadece televizyon izliyorsa bu ¢ocugun kesinlikle sanatsal performansi digerlerine
gore kotldiir denilemeyecegini sanatin biricik, bireysel bir alan oldugunu bu sebeple

cocuklar tizerindeki etkisinin genellenemeyecegini belirtmislerdir.

63



3.2.2. Degisen sanat egitimi

Alan uzmanlariyla yapilan yar1 yapilandirilmis gortismelerin analizi sonucunda
cocugun degisen ylizyilin sanat etkinlikleri ve sanat egitimine yansimasina yoOnelik
goriigler ortaya ¢ikmigtir. Uzmanlarin soruya verdikleri yanitlar ¢ercevesinde elde edilen
bulgular asagida yer almaktadir.

Uzmanlardan U1:
“Cocuklar cevrelerinde var olan gorselleri gostergeleri kopyalama {iizerinden kendi
cizgilerini gelistirirler. Mesela sanat egitimi kuramlar1 icerisinde Wilson kardesler var. O
kopya kurami iizerinde duruyor ve ¢ocuk resimlerinin popiiler kiiltiir imgelerini taklit
iizerinden gittigini sdyliiyorlar mesela ki 1970’lere ait bu kuram bu. O zaman daha ¢ok
medya araci olarak televizyon etkili ve televizyonda gordiikleri ¢izgi filmler, animasyonlar
ya da basili materyaller iizerinde ¢izgi romanlar gibi 6geler iizerinde var olan gorselleri
taklitlerini ¢ocuk resimlerine kopyalanmasinin 6nemli bir gésterge oldugunu sdyliiyorlar
orada. Giinlimiizde ise bunlar nerelere kaydi? Simdi televizyon izleyen insan sayisi ¢ok az
fakat internet ortamindaki youtube ya da diger videolarin instagramin reel kismi tiktok gibi
birgok kisimdan bunlar1 izleme sanslar1 var. Bircok ¢ocugun sosyal medya hesaplari ve
burada paylasilan gorseller var. Hareketli ya da duragan gorseller var. Bunlardan

etkilenmemeleri s6z konusu olamaz diye diisiiniiyorum.”
seklinde goriis belirterek giiniimiizdeki sanat egitiminde artik popiiler kiiltiiriin etkilerinin
ya da yansimalarimin goriildiigiinii belirtmistir.
Uzmanlardan U2:
“ Bizler sanat egitimi verirken gérme {izerine egitim veriyoruz. Cevrede gorsel uyaran ¢ok
fazla artt1. Dolayisiyla biz sanat egitimciler bu gorsel uyaranlarin ¢okluguna istinaden bunlari
sanat derslerinin igerisine biraz daha almaya basladik. Ama nasil almaya basladik. Gorsel
uyaranlarin her zaman her tiirii her zaman masum olmayabiliyor. Bu uyaranlara kars1 biraz
daha bilingli tepki verebilmelerine yonelik ya da gergek ve kurguyu ayirt edebilmelerine
yonelik sanat egitimi derslerinin sadece sanat yapiti inceleme ya da sanat yapma ya da sanat
tarihi gibi unsurlarla ele alinmamasi gerektigini biraz daha gorsel ¢evre dedigimiz iste bu dis
uyaranlar birbort reklami olabilir, diger reklamlar olabilir, youtube videolar1 olabilir. Biraz
daha bu gorsel ¢evrenin de sanat derslerinde yer almasi gerektigini diisiinmeye bagladim.
Ciinkii gorsel ¢cevreden ¢ok fazla sey 6greniyorlar cocuklar ve bunlara bilingli tepki vermek
zorundalar. O yiizden sanat derslerimizde bizim biraz daha degisim var. Su anda mesela
Ogretmen egitiminde gorsel kiiltlir egitimi, gorsel kiiltiir pedagojisi gibi unsurlar da elestirel
pedegoji baglaminda ele aliyoruz boyle bir degisimimiz var.”

seklinde goriis belirterek giintimiizdeki degisimlere egitim anlaminda da uyum saglamak

adina sanat egitimi derslerinde degisiklige gidildigine bu sayede ¢ocuklarin dogru tepki
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verebilmelerini, dis uyaranlarin kendileri iizerindeki etkilerini dogru yorumlama becerisi
kazanmalarina destek olduklarini belirtmistir.

Uzmanlardan U3:
“Egitim hayatin1 daha genis bir bakis agisiyla degerlendirirsek; bu deneyimlerin ¢ok fazla
duyuya hitap edecek sekilde bir arada gelistirebilmek demek o kadar etkin deneyim
kazandirmak demek, o kadar etkili sema kazandirmak demektir. Dolayisiyla biz bunlari
sanatsal yani miize, drama, 3 boyutu c¢aligmalar, gorsel kiiltliriin dahil olmasi gibi bir¢ok
kapsayic1 bakist kazandirabilecek egitim programlartyla ancak bunu yapabiliriz. Bu egitim
programlarinda da bu esnekligi kazandirmaya ¢alisirken bu ¢esitliligi de 6gretmen adaylarina
sunmamiz  gerekiyor.  Yani sanatsal deneyimlerin sadece resim  yoluyla
kazandirilamayacagini her ne kadar pratik olsalar da bunlar yerine farkli yontemler

kazandirmaliy1z.”

seklinde goriis belirterek giliniimiizde sanat egitiminin sadece resimden olusmadigini
farkl alanlara yayilarak bu egitimin verildigini, verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Uzmanlardan U4:

“Coklu materyallerle karsilasiyorlar. iki buguk-ii¢ yasmna yakin nesneler gizerken, bizi
cizerken simdi biz bir buguk-iki yas civarinda karsilagiyoruz. Burada ¢oklu uyarici, ¢coklu
materyallerle karsilasmasi ve renkli diinyanin etkisidir. Bir kere gordiigiimiizii aktariyoruz.
Yani ¢ocuk resimlerinde ¢ocugun sanat yoluyla yaptigi seyde ¢ocugun biz bilis diinyasini
goriiyoruz. Cocuk sadece eskiden anne babaya maruz kalip, bah¢ede oyun oynamaya
maruzken simdi farkli farklt yerler farkli farkli etkinlikler goriiyor farkli ortamlara giriyor bir
yasindan itibaren. Bunlarin hepsi ¢ocuk i¢in bir veri. Dolayisiyla bu verilerin yansimasini da
cocuklarin yaptigi etkinliklerde gorebiliyoruz diye diisiiniiyorum. Sanat egitimine nasil
yansir? Kisminin ebeveynlerle ilgili oldugunu diisiiniiyorum heniiz okula gitmiyorsa eger.
Ebeveynlerin artik kendini gerceklestirmesi, gelistirmesi ¢ocugun g¢oklu materyallerle
karsilagmasi daha kolay olur. Olumlu yansidigini diigiiniiyorum.*

seklinde goriis belirterek sanat egitiminin degisiminde gorsel kiiltlir egitimi ve gorsel

pedagojinin dnemine vurgu yapilmistir. Ayrica, alan uzmanlar1 giiniimiizdeki ¢ocuklarin

¢ok fazla uyaranla karsilagtigini, gormiis olduklari uyaranlar1 resmetme ihtiyact

duyduklarmi, ailelerin bilingli ebeveynler olmasi yoniinde sanat egitiminin olumlu

seyirde olacagini ifade etmektedir.

3.2.3. Giiniimiiz diinyasindan Lowenfeld’in siniflandirmasina bakmak

Uzmanlarla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerin  analizi sonucunda
Lowenfeld’in sanatsal gelisim basamaklarinin giinlimiiz acisindan gegerliligi baglaminda

goriisler ortaya c¢ikmistir. Katilimer uzmanlar sorulan sorular dogrultusunda
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aciklamalarda bulunmaktadir. Goriisme ve bulgulardan elde edilen sonuglara biitiinciil
olarak bakildiginda Lowenfeld’in 1960°l1 yillarda gelistirmis oldugu sanatsal gelisim
basamaklarinda giinlimiiz kosullarindaki degisiklikler goze alindiginda bireysel
farkliliklar dogrultusunda sapmalar olabilecegi yoniindedir.

Gorligmelerde uzmanlar degisimin her alanda oldugu gibi teknolojinin
yansimalariyla birlikte ¢ocuk resimlerinde de goriilebilecegi yoniindedir. Teknoloji ve
teknolojinin getirdikleri ne tamamen iyi ne de tamamen koétiidiir. Cocuklarin ellerindeki
imkanlar1 dogru ve titizlikle kullanmalar1 bu baglamda ¢ok onemlidir. Uzmanlarin bu
konu ile ilgili goriisleri asagida yer almaktadir.

Uzmanlardan U1:

“Gorsel sanatlar 6gretmeni belirli bir konuyu verir ve onu ¢izmesini isterse mesela bir
hikdyede gegen kahramanlar1 ve oradaki ortami ¢izmesini isterse o dénem eger sematik
donem igerisindeyse ¢ocuk sematik donem Ozelliklerini gosteriyor ama serbest ¢izime
birakildigi zaman mesela daha ¢ok Minecraft labirentlere benzer ¢izimler yapiyor. Gelisim
Ozellikleri her cocukta vardir ve gelisir gider diyemiyorum g¢iinkii bu ozellikler de
goriilebiliyor ama i¢inde bulunulan donemlerin imgeleri, imajlar1 ve gostergelerini de
cocuklar resmediyorlar. Ogretmen bir program olarak cocuga o derste yaptirmak istediginde
belki ¢ocuk 23 Nisanla ilgili kompozisyonlar: ¢izerken iste resmi tamamlama 6zelligini,
saydamlik 6zelligini, hiyerarsiyi, diizleme gibi 6zelligi gosterdiklerini gorebiliyoruz. Fakat
standart konularin disina ¢ikildigi zaman cocuk ne ¢iziyor derseniz orada bilgisayar
oyunlarindaki kahramanlari, mekanlari, animeleri ¢iziyor ve buradaki seyleri taklit ediyor
diye cevap verebilirim. Ama tabii ki bunu genelleyemem.”

seklinde goriis belirterek ¢cocuk resimlerindeki ¢izimlerin degerlendirilmesinde serbest ya

da konulu resim ¢izmenin ayrimina dikkat ¢gekmistir.

Uzmanlardan U2:

“ Saglayici ortam yarattifimiz i¢in ama onun diginda tabi bu biraz ailenin de getirisi.
Karalama doneminde kii¢iik kas gelisimi gibi unsurlar énemlidir, el géz koordinasyonu
onemlidir. Mesela gocuk el ve goz koordinasyonunun farkina vardiginda rastlantisal
karalamalar, rastgele karalamalar, bir siire sonra da kontrollii karalamalara doniisiir. Ciinkii
goziiyle takip ettiginde ¢izginin farkli bir noktaya gidebilecegini goriir. Simdi bir de orada
kas gelisimi agisindan bakildiginda mesela ben kendi yegenim agisindan 6rnek veriyorum
belki bunu herkeste géremem. Bir aile ¢ocuga yemegi yediyor. Yani elini kullanmaktan
ziyade belirli bir yasa kadar yediriyor yemegini ama bir de sdyle bir aile var dniindeki tepsiye
yemegini koyuyor ¢ocuk kendi yiyor daha erken yasta. 1-1.5 yasinda oradan kendi yemegini
alip yemeye basliyor. Yani elini daha erken kullanmaya basliyor. Kasig1 daha erken tutmaya

basliyor. Dolayistyla kalemi tutmasi, elini kullanabilmesi, eliyle gz arasindaki baglantiy1
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kurabilmesi daha erken bir yasa gekiliyor. Dolayisiyla bu ¢ocugun karalamalarini da
etkiliyor. Tabi bunu sunmayan aile de var. Yani elini kullanmadan aile kendisi yediriyor.
Kendisi orada aslinda cocuk bir beceri gelistiriyor ama bir bagka aile de aslinda o beceriyi
gelistirmesine izin vermiyor. Aslinda ¢ok boyutlu. Cocuga sunulan imkénlarla, ¢cocugun

aldig1 uyaranlarla, sosyokiiltiirel ortamla yakindan iligkili.”
seklinde goriis belirterek ¢ocuk resimlerinde ¢ocuga sunulan imkanlarin, ¢ocugun
yasadigi1 deneyimlerin, ailenin bilingli olmasinin etkisini vurgulamaktadir.

Uzmanlardan U3:
“Bizler iyi biliriz ki bir ¢ocuk sema Oncesi donemde yer alirken de aslinda bir sonraki
donemden de izler tagiyabilir. Tabi ki sema dncesinde buraya gore literatiirdeki bilgilere gore
4-7 yas arasindaki ¢cocuk tabi ki sema dncesi donemdeymis gibi goriiniir orada oldugu kabul
edilir. Ama derinlikle bakildiginda ¢ocuk sematik veya gergeklik doneminde goriilebilir.
Donemler arasindaki cizgiler de ¢ok keskin degildir. Kuramin da ¢ok keskin hatlarla
ayrildigini diistinmiiyorum. Sadece o yaygin veriyi anlamlandirmak gerektigi i¢in boyle
yapiyorlar. 4 yasi hem karalama hem de sema dncesi doneme katmalarinin da nedeni budur.
Aradaki geciskenligi de gostermektedir.”
seklinde goriis belirtirken Uzmanlardan U1:

“Lowenfeld’in belirlemis oldugu gibi gelisim basamaklarina gore gizgisel gelisimde yer alan
Ozellikler arastirilsa belki bir sema g¢ikabilir. Hani bu yas grubunda genelde su sekilde
ozellikler vardir denilebilir ama bunu hep soyle degerlendirmek lazim. Iginde yasamlan
donemin bunu degistirebilecegi ve bireysel farkliliklarin olabilecegi gbéz Oniinde
bulundurulmali. Bdyle bir semalandirma var ve herkes bu kalibin igine giriyor olarak
diistiniilmemeli. Ciinkii gorsel sanatlar dersi bireysel egitim gerektiren bir ders ki bence diger
derslerin 6gretimi bile bireysel egitmeyi gerektirir ama gorsel sanatlar dersi 6zellikle bireysel
egitim gerektirir. Ciinki kisisel bir seydir. Yani bir ¢ocuk diger ¢ocuga benzemez.
Lowenfeld’in gelisim basamaklariin 6gretmenlere vizyon kazandirmasi agisindan bir bakis
genelde ¢ocuklarin geligsimi bu sekildedir mantalitesini kazandiriyor bu agidan katk: sagliyor.
Ama Ogretmenlerin kesinlikle ¢agin degisimini ayrica bireysel farkliliklart unutmamasi
gerekiyor.”

seklinde goriis belirterek ¢ocuklar arasinda bireysel farkliliklar oldugu konusunda
destekleyici ifadelerde bulunmuslardir.

Uzmanlardan U4 ise farkli bir bakis agistyla:
“Karalama donemi i¢in ayni seyi disiinmiiyorum ¢iinkii karalama donemi icinde fiziksel
yeterlilik de barindirtyor. Cocugun o el kaslarinin gelisimi sadece zihinsel degil. Dolayisiyla
karalama déneminin ¢ok az bir degisiklige ugradigimi diisiiniiyorum ama diger déonemlerde
biraz daha yas doneminin asagiya ¢ekildigini diisiiniiyorum. Ciinkii dedigim gibi bizler her
seyi semalarla 6greniyoruz. Ve ¢ocuklarin o semalar1 kurmasi, gerceklestirmesi ¢ok kiigiik

yasta ¢ok daha fazla uyarici sayesinde oluyor. Cocuklarin sema Oncesi donemde
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gerceklestirdigi yer gok ¢izgisi, ayrintilart ¢ocuklarin daha kiigiik yasta gerceklestirdigini
bunu resme doktiigiinii diistiniiyorum.”

seklinde goriis belirterek Lowenfeld’in sanatsal gelisim basamaklarinda karalama
doneminde fiziksel yeterlilik de gerekli oldugu i¢in bu dénemde herhangi bir degisikligin
cok miimkiin olmayacagin1 ama diger donemlerdeki sanatsal gelisim basamaklarinda
cocuklarin maruz kaldig1 uyaranlardan kaynakli yas baglaminda daha geri ¢ekilmelerin
olabilecegini vurgulamistir.

Goriisiilen uzmanlar sanatsal gelisim basamaklarinda karalama doneminde fiziksel
gelisimin de onemli bir pay1 oldugundan bu donemde ¢ocuk resimlerinde ¢ok belirgin
farkliliklarin  goriilmeyebilecegini belirtmistir. Sema Oncesi, sematik, gercekgilik,
goriinlirde dogalcilik basamaklarinda ise tiim ¢ocuklar i¢in gecerli olmasa da giiniimiiz
kosullarinda yasayan c¢ocuklarin uyaranlardan etkilendigini ve gordiikleri gorselleri
resimlerinde kullanmaya calistiklarini, her cocugun teknolojiden ve ¢evreden etkilenme
tiriiniin farkli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica sanatsal gelisim basamaklarindaki
sapmalarin bilissel, duyussal ve sosyal alanlardaki gelisimle bunun yani sira bireysel

farklilikla iliskili oldugu belirlenmistir.

3.2.4. Sosyoekonomik baglamda giiniimiiz ¢ocuk resimlerine bakmak

Uzmanlarla yapilan goriisme ve 5-10 yas arasindaki cocuklardan elde edilen veriler
sonucu ¢ocuk resimlerindeki sosyoekonomik faktorlerin etkisine yonelik goriisler ortaya
cikmistir. Uzmanlarin soruya verdigi yanitlar sonucunda elde edilen bulgulara asagida
yer verilmektedir:

Uzmanlardan U1:

“Gorsel bombardiman altinda kalan ve ekonomik anlamda rahat bir ortamdaki ¢ocuk eger
gorsel algi agisindan farkindaligi varsa gergekten ¢ok yaratici gizimler ortaya koyabilir. Ama
bir de su var ekonomik doygunlukla beraber sanata ya da gorsel sanatlara ilgisi az olabilir.
Bu kadar imkan igerisinde bunu es de gegebilir. Bunu sdyle kaliplara sokmamaliyiz bence
hani ekonomik durumu iyi oldugu i¢in iyi, iyi oldugu igin kdti, iyi olmadig: i¢in iyi bunlar
orneklere gore cok degisebilir. Hele bu bir de seyse eger yazili ya da gorsel sanatlarla ilgili

bir durumsa ya da gosteri sanatlart ile ilgili bir durumsa.”
seklinde goriis belirterek sosyoekonomik durumun ¢ocuk resimlerine etkisinin
olmadigini, c¢ocuklarin hayal diinyalarinin, yaraticiliklarinin daha 6nemli oldugunu
belirtmistir.
Uzmanlardan U1’in goriisiinii desteler nitelikle olan Uzmanlardan U2:
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“Ekonomik durumla ilgili yorum: Maddi imkéanlar fazladir ama ¢ocuk kontrolsiiz bir sekilde
dijital uyaranlarla kars1 karsiyadir. Mesela oradan ogrendigi seyleri de resimlerine
aktariyordur. Burada tamam maddi olanak var ama mesela 6biir cocuk daha az dijital ekranla
hasir nesirdir ya da tek dijital sey onun i¢in televizyondur ya da belirli kisitlayicr siirelerle
maruz kaliyordur. Daha dogal daha naifligini yitirmemis resim vardir. Yani anlatimi vardir.

Bu ailenin tutumuna gore degisir.*
seklinde goriis belirterek sadece sosyoekonomik diizeyin iyi olmasi ¢ocuk resimlerinin
de iyi olmasi anlamina gelmeyecegini, imkanlarin iyi bir sekilde ¢ocuga sunulmasi
gerektigini ifade etmistir.
Uzmanlardan U3:
“ Cocuga yeterince imkan tanimayan elindekileri alan, bunlarin ne kadar etkili oldugunu
6nemli oldugunu bilmeyen bir aile, tabi burada ailenin egitim diizeyi de 6nem tasiyor, bir
taraftan da bunlarin ne kadar 6nemli oldugunu bilerek davranan bir aile... Yani burada
sosyoekonomik durumdan ziyade egitim durumu devreye giriyor diyebilirim. Ciinkii burada
ekonomik diizeyden ziyade egitim diizeyi i¢in farklilik gosterir diyebiliriz. Kagit, kelemi,
oyun hamuru vs. rahat ulagilabilir oldugu i¢in. Egitim diizeyi yiiksek ebeveynlerde daha
verimli ge¢ip donem daha erken tamamlanabiliyor bu durumda. Egitim diizeyinin de bu
konuda 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.”

seklinde goriis belirterek sosyoekonomik diizeyden ziyade ailenin egitim diizeyinin
cocuk resimlerine etkisine vurgu yapilmistir.

Uzmanlardan U3’iin bu goriisiinii uzmanlardan U1’in:
“Gegmiste hocalarimiz bize yaraticilifi sdyle tanimlardi “sinirli imkénlarla 6zgiin formlar
yaratabilmek” az ile bir sey yapabilmek. Ciinkii bazen soyle olur bizim atélyede elimizde her
tiirlii renk her tiirlii malzeme vardir ama o kadar ¢esitliligin i¢inde birine odaklanmak da zor
olabilir. Ama bir bagkasi i¢in de o zenginlik sevindirici olabilir hemen o malzemeyi alip bir
seyler yapabilir. Biraz sunu demek istiyorum yani gériismenin basindan beri “ bir sey ne tam
boyle zararlidir ne de yararlidir. Bunu bilingli bir sekilde yasayabilmek, deneyebilmek
o6nemlidir. Cocuklar s6z konusu oldugunda ise bu konuda tabii ki kendileri bazi seyleri
deneyip yanilip 6grenecekler ama algi ile ilgili kisimda onlara rehberlik edecek kisiler
Ogretmenleri ve aile. Bu imkanlar igerisinde 6gretmenler ve aile ¢ocuga bir seylerin zararli
ya da yararlt oldugu noktalar1 ayirt edebilecegi noktalart deneyimler yasamalaria firsat

tanimalar1 gerekiyor. Onemli olan sey bu.”
seklindeki bu goriisti desteklemektedir.
Sosyoekonomik diizeyi ¢ok iyi olan bir aile uzmanlardan U3’ilin de belirttigi gibi;
“Simmel’in bu kaynaginda oOzellikle bahsettigi “blaze” sdzciigii bizim imge

bombardimaninda kalmamiz yogun uyaranlarla karsilasmamiz anlaminda kullamliyor. ilk

kez bunu gorsel imgeden yorgunluk hali olarak dile getiriyor. Bu gorsel imgeden yorgunluk
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halini ¢ocuk agisindan degerlendirdigimizde ¢ocuk agisindan daha biiyiik bir yorgunluk.
Ciinkii ¢ocuk gelisim evrelerinin ilk agamalarin1 tamamlamaya c¢alisirken buralarda hem
deneyim hem gorsellik boyutuyla mesgul oluyor. . Ozellikle gocugun yogun imgelerle yani
uyaranlarla kargilagmasi... Cilinkii aslinda her uyaran bize geldiginde semaya yerlesiyor gibi
kabul ediyoruz. Yani ¢cocugun aslinda bu yogun uyaranlarla genel bir ifadeye doniistiirmek
gerekirse, belki daha zorlanarak gegirdigini, daha yogun uyaranlarla karsilagmast sonucunda
bu semalarin her birine yerlesecek bilgi, gorsel veya deneyimlerin belki daha se¢imli bir
sekilde yerlestigini, belki orada uyaranlarla algisal yasalarin da etkisiyle daha anlamlandirma
asamasina gectigini sdyleyebiliriz. Burada ¢ocugun igslem evrelerinin daha zor gectigini
sOyleyemeyiz ya da daha net ve keskin cevaplar verilmeyebilir.”

seklinde goriis belirterek cocuklara bir siirii uyaran sunup cocugun asil yerlestirmesi
gereken ana gsemalar1 bilincine yerlestirmesine izin vermeyecegine vurgu yapmistir.
Cocugun zihninin gorsel uyaranlardan yorularak, segmesi gereken semayr o kadar ¢ok
sema i¢inden secemeyebilecegini ifade etmistir.

Uzmanlardan U4 ise U1, U2, U3’ten farkl1 bir bakis agisiyla:

“Farklilik gosterecegini diisliniiyorum ¢iinkii ¢oklu uyaranlar, olumlu ya da olumsuz
uyaricilar kendimden 6rnek verirsek ben sehir merkezinde yasiyorum belki nispeten egitimci
anne babayim. Dolayisiyla bunun egitimini aldim ve bunun egitimini veriyorum ama her
cocuk bu sekilde ¢oklu uyarictya maruz kalmiyor farkli sosyokiiltiirel diizeylerde. Cocuk
bulundugu kiiltiire gore sekilleniyor. Sadece disarida oynayan, farkli materyallerle bir arada
olmayan cocuk ya da farkli ortamlarda farkli kiiltiirel 6zellikleri géormeyen c¢ocuklarin
resimlerinin ayni veri olacagini diislinmiiyorum. Buna cevap verebilmek igin daha genis

cercevede bir arastirmanin yapilmasi gerektigini diisiniiyorum.“

seklinde goriis belirterek farkli uyaricilara maruz kalmis ¢ocuk resimlerinde o ¢oklu
uyaranlara ait ¢izimlerin olacagini, sosyoekonomik diizey baglaminda sanatsal gelisim
basamaklarinda farkliliklarin olabilecegini bildirmistir.

Goriigiilen alan uzmanlarindan sosyoekonomik diizeyin sanatsal gelisim
basamaklarina etkisi baglaminda iki farkli bulgu ortaya ¢ikmustir. Birincisi uzman U1,U2
ve U3’iin belirttigi; gorsel uyaranlarin, materyallerin cocuklara bilingli olarak sunulmasi
halinde sanatsal gelisim basamaklarinda olumlu yonde etkisinin goriilebilecegini, bilingli
olarak sunulmayan uyaranlarin ¢ocuklarda uyarici yorgunlugu etkisi yarattigini belirterek
olumsuz yonde etkiledigi bulgusudur. Ikincisi ise uzmanlardan U4’iin belirttigi;
sosyoekonomik diizeyi iyi olan ailelerin ¢ocuklarinin daha ¢ok uyaranla, materyalle

karsilastig1 icin sanatsal gelisim basamaklarinda da daha ileri sevide olacagi bulgusudur.
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3.2.5. Lowenfeld’in sanatsal gelisim basamaklarinin giincellenme gereksinimi

Alan uzmanlariyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerin analizleri sonucunda
Lowenfeld’in  1960’l1  yillarda  gelistirdigi  sanatsal gelisim  basamaklarinin
giincellenmesine yonelik goriisler ortaya ¢ikmistir. Alan uzmanlariin soruya verdigi
yanitlar sonucunda  elde edilen bulgulara asagida yer verilmektedir:

Uzmanlardan U1:
“Lowenfeld’in bakis agisi evrenselden tikeledir. Karalama donemi, sematik donemdeki ya da
dogalcr siirecteki bir ¢gocugu ne yapar genel ¢izmis oldugu cergevedeki o yas grubundaki
denk gelen ozelliklerle degerlendirir. Bunun karsisinda da Feldman’in tikelden evrensele
giden yani ilk 6nce bireyi 6nemseyip bireyin ¢izgisel gelisimindeki 6zellikleri goriip daha
sonra bunun diger bireylerde yansimasi olup olmadigina bakilarak bir o yas grubuna ait bir
gelisim basamagi belirlemeyi igeren bir goriis de vardir. Benimki biraz daha ona yatkin yani
bireysellikle ilgili olan seylerin kaybedilmemesi fakat bir yandan da genele vurulabilen bazi
ozellikler kesfedilebiliyorsa bunu gelisim basamagi olarak ele aliabilmesi katki saglayici
olacaktir. Boyle bir arastirmanin yapilmasi katki saglayici olacaktir ama orada sunu
unutmamak gerekir; Lowenfeld de herhalde bunu sdylemistir yani bu esnek bir ¢ergeve her
bireye uygulanabilir anlamimi tasimiyor. Farkli 6zellikler de gosteren c¢ocuklar olabilir
vurgusunu muhakkak yapmistir diye diistiniiyorum. Yapilacak bir ¢alismada da yine esnek
bir gerceve o yas gruplarina ait olabilecek genellestirilebilir bazi 6zellikler varsa bunlarin
neler oldugu ve adlandirmasinin yapilmasi gerektigi ama bunun disina ¢ikan drneklerin de
olabileceginin itinayla belirtilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii bu alan sanat alani bagka

bir seye benzemiyor yani ger¢ekten.
seklinde goriis belirterek ¢ocuklarin  ¢izmis olduklart resimlerdeki donemler
kiyaslanirken mutlaka bireysel farkliliklarin olabilecegi ayriminin yapilmasi gerektigini
bildirmistir.
Uzmanlardan U2:
“Ben de bazen ¢ocuk resimlerine baktigimda karalama doneminin daha erken bittigini, sema
oncesi donemin sematik doneme daha erken gectigini gorebiliyorum. Cocuklar da birtakim
degisikliklerin oldugunu gorebiliyorum ama tabi buna kiimiilatif bakmak lazim. Ailenin
sundugu imkanlarla daha erken o doneme gecebilir. Ama biitiin ¢ocuklar m1? Ciinkii yani bu
tarz niceliksel seylerde genelleme yaparken Lowenfeld’in yaptig1 gibi belirli yaslar1 grupladi.
Simdi 1960’11 yillarla bu zamanin diinyasi bir degil. O zamanin gorsel uyaran1 bile ¢cok yok
yani ¢ocuk i¢in. Mutlaka ki degismistir. Bunun i¢in farkli sosyoekonomik diizeydeki biitiin
¢ocuklara ulagsmak gerekir. Sadece sehir cocuguna sadece kasaba ¢ocuguna odaklanmak
dogru sonuglar vermeyebilir. Mesela Kayseri’nin o kasabasindaki ¢ocuk her giin o trafige
¢iktyor mu? Okula gitmek igin 1 saat serviste zaman geciriyor mu? Aslinda ayni duyus ayni
diistiniis diyemeyiz. Yani sdyle hatta Evrim Kuram var. Kusak kavramu ile ilgili ¢aligmalart
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var. Istanbul’daki ¢ocukla Yozgat’in kasabasindaki ¢ocuk ayni degil ama Istanbul’daki bir
cocukla Londra’daki bir cocuk ayn1 olabiliyor diyor. Ciinkii ayn1 problemleri yasiyorlar. Bu
baglamda baktigimizda eger bu resimlerin 6zellikle uyaranlar baglaminda, ¢ocuga verilen
imkanlar, sosyoekonomik baglamda cocuk resimlerinde degisime gidiliyor mu? Bununla
ilgili bir arastirma yapilacaksa bulundugu cografya baglaminda ve farkli ekonomik

diizeylerden, farkli cevrelerden segmek gerekiyor.*
seklinde goriis belirterek donemler arasindaki kusak farkinin etkisi, kdy-kasaba-ilde
yasayan c¢ocuklarin yasayis sekilleri, icinde bulunduklar1 ortamin etkisi diisiintildiigiinde
Lowenfeld’in 1960’11 yillarda olusturdugu sanatsal gelisim basamaklarinda giincelleme
caligmasinin olmasi gerektigini bildirmistir.

Uzmanlardan U3:
“Simdi sanatsal gelisim basamaklarinin gelistirilmesi 6nemli, sanat kuramlarindan destek
alarak olabilir bence. Ciinkii ¢ocuk kavrami ¢ok degisti. Artik 12-14 yaslarinda ¢ocuk
ergenlikle beraber bir sanat¢1 gibi davraniyor. Sanat kuramlarindan uzaklagsmadan yeni bir
kuram gelistirilebilecegi soylenebilir. Cocuklukla ilgili belki gergeklikle ilgili kismi sanat
kuramlarindan digavuruma primitivizmle bir takim sanatsal egilimle anlamak gelistirmekte
yararli olabilir. Temellendirilmis bir kuramla ilgili bir ¢aligma olabilir. 12-14 yas sonrasinda
daha giiniimiiz sanatryla anlamlandirabilecegimiz ¢aligmalar gerekiyor bize. Ayrica biz
bunlara sanatsal gelisim basamaklar1 dedigimiz andan itibaren resimle ilgili evreden ¢ikmis
oluyoruz. Onun i¢in bunu da bir tik daraltmak gerekiyor. Gorsel sanat dedigimiz seyin de
icinin ¢ok genisledigini, ¢agdas sanat egitimlerinin girdigini goriiyoruz aslinda. Bunlarin
hepsi Lowenfeld’in sanatsal gelisim basamaklari agisindan ayrica diisiiniilebilir.”
seklinde goriis belirterek giiniimiizdeki cesitli degisikliklerin yarattigi etkiden kaynakli
degisimden dolayr Lowenfeld’in gelistirmis oldugu sanatsal gelisim kuramindan ¢ok
uzaklagsmadan yeni bir kuram gelistirilmesi gerektigini bildirmistir.
Uzmanlardan U4:
“Sanatsal gelisim basamaklarinin giincellenmesini 6neriyorum. Bunun i¢in de ¢ok daha
biiyiik bir capta farkli sosyoekonomik, sosyokiiltiirel diizeyde farkli bolgelerde, ayni yas
grubundaki dgrencilerle arastirmalar yapilmali. Tabi sadece bu resimlerle degil ayni zamanda
ogrencilerle goriisiilmelidir. Belki farkli iilke boyutlarinda da calisma gergeklestirilerek
giincellenmesi saglanabilir. Calisma yapilmadan soyle yapilmali boyle yapilmali
diyemeyecegim isin asli. Sema Oncesi, sematik donem, gercekgilik, goriiniirde dogalcilik
doneminin daha once basladiginmi diigiiniiyorum. Keskin bir ¢izgi degil her ¢cocuk boyledir
diyemiyorum. Ciinkii ¢ok sinirli bir yas donemi var orada. Bes donem degil de daha az
sanatsal gelisim donemlerine ayrilarak giincelleme yapilmas1 gerektigini diisiiniiyorum.”

seklinde goriis belirterek Lowenfeld’in sanatsal gelisim basamaklarinda bir glincelleme

caligmas1 gerekirse bu caligmanin sanatsal gelisim basamaklarinin daha az doneme
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indirgenerek yapilabilecegini bu sayede donemlere daha erken giren ¢ocuklar arasindaki
ayrimin daha net yapilabilecegini bildirmistir.

Goriisiilen alan uzmanlar1 Lowenfeld’in sanatsal gelisim basamaklarmin giiniimiiz
imkanlari, gelisen teknoloji, uyaranlarin goklugu, ¢ocuklarin yasadiklari cografya, ailenin
sosyoekonomik ve Kkiiltiirel o6zellikleri yoniinden detayli bir arastirma yapilmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Gergeklesmesi beklenen c¢alismanin; bireysel farkliliklarin,
kusak farkliliklarinin gézetilmesi gerektigi, esnek cerceveden olusan, farkli cografyada
yasayan, farkli ekonomik diizeydeki kosullarda yetisen ¢ocuklara ulasilarak gelisim

basamaklar1 daha az sayiya indirgenerek miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma ¢ergevesinde elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya ¢ikan
sonuclara, alanyazindaki arastirma bulgulart ile arastirmadan elde edilen bulgularin
tartisilmasina, gerceklestirilmis olan arastirma 1ile ilgili Onerilere ve gelecekte

yapilabilecek aragtirma Onerilerine yer verilmistir.

4.1. Sonug

Alan uzmanlarinin, temel egitim kapsamindaki cocuklarin sanatsal gelisim
basamaklarinin 21. yilizy1l kosullar1 ve degisen sanat egitimi baglaminda degerlendirmesi
ve 5-10 yas araligindaki ¢ocuklarin resimlerinin analiz edilmesinden elde edilen bulgular
ve bulgularin analizi dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

Alan uzmanlariyla gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler ve temel egitim
kapsamindaki ¢ocuklarin resimlerinin analiz edilmesinden elde edilen bulgular
dogrultusunda iki ana temaya ulasilmistir. ilk tema olan temel egitimde dgrenim géren
giiniimiiz ¢ocuklarinin ¢izimlerinde goriilen sanatsal gelisim basamaklari; okul 6ncesinde
Ogrenim goren gilinlimiiz ¢ocuklarinin ¢izimlerinde goriilen sanatsal gelisim basamaklari,
ilkokulda 6grenim goéren giiniimiiz ¢ocuklarinin ¢izimlerinde goriilen sanatsal gelisim
basamaklar1 ve giiniimiiz ¢ocuklarin sanatsal gelisim basamaklarinin sosyoekonomik
baglami1 olmak iizere ii¢ alt baslikta incelenmistir. Bu basliklara ait bulgularin
incelenmesi sonucunda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

e Sema Oncesi donemde 08renim goren ¢ocuklarin ¢izimlerinde ¢ok az bir kisminin
karalama ve sematik doneme dogru bir kayma gosterdigi cogunun ise sema dncesi
donemin 6zelliklerini yansitmaktadir. Sosyoekonomik baglamda bakildigr zaman
cocuk resimlerinde alt-orta-iist diizey okullarda sanatsal gelisim basamaklarina
uygun dogrultuda resim ¢izilmistir.

e llkokulda &grenim gdren giiniimiiz ¢ocuklarinin gizimlerinde sanatsal gelisim
basamaklar1 kapsaminda g¢ogunlukla iginde bulundugu dénemin ozelliklerini
yansitirken bazi 6grencilerin donemin gerisinde kaldig1 ya da kendi akranlarina
gore daha ileride oldugu sdylenebilir. Bu geride kalma ya da ileride olma durumu
ailelerin sosyoekonomik, sosyokiiltiirel o6zellikleri, okulun bulundugu konum,

cocugun yasadigi deneyimler gibi degiskenlerle acgiklanabilir.
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e Giiniimiiz ¢ocuklarinin sanatsal gelisim basamaklar1 sosyoekonomik baglamda
incelendiginde; alt sosyoekonomik diizeydeki oOgrenciler ile orta ve iist
sosyoekonomik dilizeydeki Ogrencilerin sanatsal gelisim basamaklarinda fark
olmadig1 ancak orta sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin sanatsal gelisim
basamaklarinda donemler arasinda ileriye dogru kaymanin daha fazla oldugu
sOylenebilir. Genellikle ebeveynlerin meslek ve egitim diizeyiyle iligkilendirilen
sosyoekonomik diizey ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlari, ¢ocuga karsi
davranislari ile de iligkilidir.

Ikinci tema olan 21. yiizy1l kosullar1 ve degisen sanat egitimi baglaminda temel
egitim kapsamindaki ¢ocuklarin sanatsal gelisim basamaklarina iligkin uzman goriislerine
dair elde edilen bulgular; giiniimiiz diinyasinda ¢ocuk olmak, degisen sanat egitimi,
giniimiiz diinyasindan Lowenfeld’in smiflandirmasina bakmak, sosyoekonomik
baglamda giiniimiiz ¢ocuk resimlerine bakmak, Lowenfeld’in sanatsal gelisim
basamaklarinin giincellenme gereksinimi olmak iizere bes baslikta incelenmistir. Bu
basliklara ait bulgularin incelenmesi sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

e (Cocuklar her donemde ¢ocuk olmanin geregini yerine getirirler, ayni siire¢lerden
gecerler fakat glinlimiizde ¢ocuklarin teknoloji bombardimanindan kaynakli bilingli
uretici ve tiketici olma baglaminda bilinglendirilmesi gerekir. Avantajlarin
dezavantaja donlismemesi igin ailelerin ve 6gretmenlerin ¢ocugun teknolojiden
nasil yararlanabilecegi konusunda bilgilendirilmesi gerekir.

e Degisimin her alanda oldugu gibi teknolojinin yansimalariyla birlikte ¢ocuk
resimlerinde de olmustur. Teknoloji ve teknolojinin getirdikleri ne tamamen iyi ne
de tamamen kotidiir, ¢ocuklarin ellerindeki imkanlar1 bilingli kullanabilecek
bireyler olarak yetistirilmeleri Onemli goriilmektedir. Giiniimiizdeki sanat
egitiminde artik popiiler kiiltiirlin etkileri ya da yansimalar1 goriilmektedir. Sanat
egitiminin sadece resimden olusmamasi gerektigi, farkli alanlara yayilarak sanatsal
etkinliklerin verilmesi gerektigini sonucuna ulagilmistir.

e Giiniimiiz diinyasinda degisen sanat egitimi kapsaminda Lowenfeld’in sanatsal
gelisim basamaklarma bakildiginda sanatsal gelisim basamaklarinda karalama
doneminde fiziksel gelisimin de 6nemli bir payr oldugundan bu dénemde g¢ocuk
resimlerinde ¢ok belirgin farkliliklar yoktur. Sema Oncesi, sematik, gercekgilik,

gorliniirde dogalcilik basamaklarinda ise tiim cocuklar i¢in gecerli olmasa da
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giiniimiiz kosullarinda yasayan ¢ocuklarin uyaranlardan etkilendigini ve gordiikleri
gorselleri resimlerinde kullanmaya calistiklari, her ¢ocugun teknolojiden ve
¢evreden etkilenme tiiriiniin farkli oldugu sonucuna ulagilmistir.

e Sosyoekonomik diizeyin ¢ocuk resimlerine etkisi baglami incelendiginde; gorsel
uyaranlarin, materyallerin ¢ocuklara bilingli olarak sunulmasi halinde sanatsal
gelisim basamaklarinda olumlu yonde etkisi goriiliirken bilingli olarak sunulmayan
uyaranlarin ¢ocuklarda uyarict yorgunlugu etkisi yaratarak olumsuz yonde etkiler
sonucuna ulasilmistir.

e Yapilan bu ¢alisma mikro diizeyde bir calismadir. Bu g¢alismanin tiim diinya
capinda caligilmasi gerekmektedir. Lowenfeld’in sanatsal gelisim basamaklarinin
giiniimiiz imkanlar1, gelisen teknoloji, uyaranlarin ¢coklugu, ¢ocuklarin yasadiklar
cografya, ailenin sosyoekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri yoniinden detayli bir

arastirma yapilmasi gerekmektedir.

4.2. Tartisma

Aragtirmada var olan teori lizerinden yeni bulgular kesfetmek arastirmayi
derinlestirmektedir. Bu acidan da nitel aragtirma siireclerinde arastirmaci, yazarlarin
alanyazindaki soyledikleri ya da katilimcilarin aragtirmaya yiikledigi anlam yerine
katilimcilarin soruna ya da probleme yiikledikleri anlam1 6grenmeye calisir (Creswell,
2009, 5.186). Arastirma kapsaminda uzmanlarla yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme ve
temel egitim kapsamindaki ¢ocuklarin ¢izimleri dogrultusunda giiniimiiz ¢ocuklarinin
cizimlerinde goriilen sanatsal gelisim basamaklarinin biligsel gelisim ve sosyal gelisim
ile ¢ok yakindan alakali oldugu goriilmektedir. Cocugun sosyal cevresi arttik¢a figiir
say1s1 artmaya bagliyor. Cocugun algisal alanina daha fazla sema girmeye basladik¢a biz
bunu ¢ocugun resimlerinde gérmeye basliyoruz. Figlirlerin sadece yan yana dizilmesi
degil birbiriyle iliskiye girmesi yani ¢ocugun sosyal ¢evresiyle iletisime girdigi ile ilgili
fikir veriyor. Lowenfeld ve Brittain’in (2005, s.52) “Resim bize ¢ocugun kendi
kabugundan c¢ikip daha biiylik bir toplumsal c¢evrede yasadigimi fark edip orada
biiylidiigiinii iyi bir sekilde anlatir. Bununla birlikte resimle kendini ifade etmenin toplam
biliylimeyi yansittigint vurgular. Bu sebeple ¢ocuk resimlerindeki gelisme sadece zihinsel

ve biligsel gelismeyi degil ¢ocuklarin etrafindaki diinyay1 algilama bi¢imini, yasantilarini,
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icinde bulundugu durumlara verdigi tepkiyi ve ¢ok daha fazlasini yansitir.” seklindeki
yorumu arastirma sonucuyla ortiismektedir.

Literatiirde Lowenfeld’in sanatsal gelisim basamaklarindaki yas araliklarinin bazi
kaynaklarda farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu da 6grenciler arasindaki sanatsal gecis
donemlerinde bireysel farkliliklar olabilecegini gostermektedir. Lowenfeld’e gore
cocuklarin sanat yetenekleri onlarin bilissel, duyussal, sosyal ve fiziksel biiyiimeleri ile
esgiidimlii bir sekilde gelisir. Cocuklar sanatsal gelisim basamaklart dogrultusunda
tahmin edilen seyirde bir gelisim gosterir. Belirli gelisim asamalarina gore ilerlerler. Nasil
ki matematik becerileri ve okuma diizeyinde farkliliklar goriilebiliyorsa sanat alaninda da
diizeylerde farkliliklar goriilebilir. Bu farkliliklar dogal karsilanmalidir. Ciink
Ogretmenin ve ailenin sanat etkinliklerine karsi tavri, davraniglari ¢ocugun sanatsal
gelisiminde ¢ok etkili olmaktadir. Cocuga bilingli olarak sunulan olanak ve imkéanlar
cocugun sanat gelisimini hizlandirabilir (Artut, 2004, s.232). Arastirma sonucunda ortaya
¢ikan sanatsal gelisim basamaklariin belirli bir sira ile devam ettigi, bu siray1 bazi
cocuklarin daha erken atladig1 bazi ¢ocuklarin ise daha geg atladig1, ¢ocuk resimlerindeki
bireysel farklilik oldugu bulgularinin Artut’un bulgusuyla ortiistiigii goériillmektedir.

Arastirma dogrultusunda sosyoekonomik diizeyin ¢ocuk resimlerindeki etkisinin
var olan imkanlarin bilingli olarak kullanmas1 agisindan sanatsal gelisim basamaklarinda
degisim yaratabilecegi goriisii Ozkaya’nin (2007) betimsel ¢alismasindan elde ettigi,
cocuga sunulan materyalin ekonomik diizeyin bir gostergesi oldugu kadar sosyal
diizeyinin de bir gostergesi oldugu bulgusuyla oOrtismektedir. Teknolojinin
yayginlagsmasiyla birlikte cocuklarin daha fazla gorselle karsilastigi dolayisiyla
semalarinin arttig1 yorumu daha fazla yer almaktadir. S6yle de bir gercek var ki bilingli
tiretilmeyen ve bilingli tiikketimi ger¢eklesmeyen her iiriin zararlidir. Teknolojinin de 21.
yiizyll baglaminda birgok etkisi var. Onemli olan ebeveynlerin ve Ogretmenlerin
cocuklarin teknolojiden dogru faydalanabilmeleri icin firsatlar yaratmasi ve bu konuda
bilingli olmalaridir.

Arastirmada uzmanlar, degisen sanat egitimi ve i¢inde bulunulan ¢agdan kaynakli
olarak c¢ocuklarin kendilerini sanatsal olarak ifade etme bigimlerinde farkliliklar
olabilecegini belirtmiglerdir. Giiniimiiz diinyasinda sanat, sanat egitimindeki
degisiklikler; cocuklarin ¢izmis olduklari resimlere odaklanmak yerine aslinda onlarin

diisiince ve ifade etmek istediklerine odaklanildiginda her gocuk resminin gocugu
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tanimak i¢in bir firsat oldugu sonucuna ulagtirmaktadir. Nitekim temel egitim
kapsamindaki ¢ocuk resimleri incelendiginde ¢ocuklarin ¢izgi film karakterleri ve sosyal
medyada gordiikleri gorselleri ¢izdikleri goriilmiistiir. Bu arastirma bulgusu, Yasar ve
Ince’nin (2019, 5.438) yaptig1 eylem arastirmasinda belirttigi; 1960’11 yillarda yasanan
gelisme ve degigmeler sanat alaninda yeni formlarin ortaya ¢ikmasini saglamais, bireylerin
diistiniis bicimlerinde farkliliklar goriilmeye baglamistir bulgusu ile 6rtiismektedir.

Aragtirmada bilingli kullanilan teknolojinin ¢ocuk resimlerine olumlu yansimalari
goriliirken bilingsiz kullanilan teknolojinin ¢ocuk resimlerine yansimasinin olumsuz
oldugu yoniindedir. Dogru kullanildiginda bir¢ok yarari olan teknolojinin yanlis
kullanildiginda da zararimin o kadar ¢ok olacagi bir gergektir (Aral ve Keskin, 2018, s.
335). Goriiglilen alan uzmanlart da her seyin fazlasinin zararli oldugunu, imkanlarin
bilin¢li kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Bu arastirma bulgusu Bulut’un (2014, s.66)
yaptig1 arastirmada; nitelikli bir sekilde kullanilan teknoloji ¢ocuklarin tiim gelisim
alanlarina olumlu yonde etki ederken niteliksiz kullanilan teknolojide olumsuz etkiler
goriilmektedir, teknolojik araclar 6grencilerde pasifligi tesvik ettiginden bu teknolojik
araglarin ¢ocuklarin hayal giiciinii ve dil gelisimlerini engelledigine dair ¢aligmalar da
yaptlmistir. Teknolojik araclari asir1 kullanan ¢ocuklarin isbirligi, yardimlasma
becerilerinde azalma goriildiigli, gérev alma isteklerini etkilemesinden kaynakli olarak
duygusal gelisimlerinin olumsuz agidan etkilendigi bulgusu ile ortiismektedir. Ayni
zamanda Kacan ve Kimzan’in (2017, s.204) yaptig1 ¢aligmadaki; teknoloji uygun bir
sekilde kullanildiginda ¢ocuklart motive eden bir ara¢ iken yanlis kullanimda ¢ocuklara
zarar veren bir ara¢ haline gelmistir. Evde ve egitim ortaminda bilgisayar kullaniminin
sosyal iletisimi yavaslattigina dair goriislerin olmasi teknoloji ve c¢ocuklar tizerindeki
etkileri bakimindan arastirma sonuglariyla ortiismektedir.

Alan uzmanlar giiniimiizdeki sanat egitimine iliskin olarak 21. yiizy1l becerilerinin
egitim ogretim sistemiyle harmanlanmasinda 6gretmenin 6nemli bir role sahip oldugunu,
ogretmenlerin etkiledigi kitlenin ¢ok genis bir cercevede oldugunu, bunun igin
Ogretmenlerin yaratici fikirler tiretmek, bunlar1 uygulamaya koymak, degerlendirmek ve
zenginlestirmek gibi becerilere sahip olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu arastirma
bulgusu Ciftci vd.’nin (2021, s.725) 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasi ve
stirekliliginin devam etmesi i¢in geleneksel 6grenme yontemlerinden, yaklasimlarindan

arinip 0grenci odakli, zenginlestirilmis ve bireysellestirilmis sinif ortamlarinda egitim-
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ogretime ihtiya¢ duyulmaktadir; Ogretmen Ogrenciye rehber olmali ve &grencinin

ogrenmede ihtiyaci olan sartlar ve ¢cevre saglanmalidir bulgusu ile benzer niteliktedir.

4.3.

Oneriler

Gergeklestirilen ¢alismalar, arastirilan konu ile ilgili nelerin diizeltilebilecegini ve

yapilabilecegini gosterebilir. Gergeklestirilen arastirmanin bulgulart dogrultusunda

uygulamaya yonelik ya da ileride ger¢eklestirilebilecek ¢alismalar kapsaminda onerilerde

bulunulabilir.

4.3.1.

4.3.2.

Uygulamaya yonelik oneriler

Sanatsal gelisim basamaklar1 konusunda okul oncesi ve smif 6gretmenlerine
egitimler verilebilir.

Cocugun sanatsal gelisimi i¢in dogrudan yapilan ¢alismalarin yan1 sira gocugun
vaktinin biiylikk c¢ogunlugunu gecirdigi ailesinin de egitimi i¢in ¢aligmalar

yapilmali, aileler bu konuda bilinglendirilmelidir.

Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

Bu arastirma bir ilde, farkli sosyoekonomik diizeylerde olan alti okulda
gergeklestirilmistir. Ancak bu arastirma daha genis gapli olarak diinyadaki farkli
iilkelerle ¢alisilarak projeye doniistiiriilerek genisletilebilir.

Bu calisma; alt, orta ve iist sosyoekonomik diizeyde bulunan 5-10 yas grubunda
olan, temel egitime devam eden ¢ocuklarla gerceklestirilmistir. Bundan sonra
yapilacak olan caligmalarda alt, orta ve iist sosyoekonomik diizeyde bulunan,
farkli yas gruplarindaki, tiim egitim kademelerinde egitime devam eden ve
etmeyen ¢ocuklar iizerinde de gerceklestirilerek karsilastirmali bir c¢alisma

yapilabilir.
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EKLER

EK-1. Anadolu Universitesi Etik Kurul Karar Belgesi



Ek-2. Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma izni



Ek-3. Arastirma Goniillii Katihhm Formu

Bu calismanin amaci; 1950°1i yillarda kabul géren Lowenfeld’in sanatsal gelisim
evrelerinin temel egitim kapsamindaki ¢ocuklar igin 21. yiizy1l kosullarinda da gegerli
olup olmadiginin incelenmesidir. Calisma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii tarafindan ytiriitiilmektedir. Sonuglari, Temel egitim kapsamindaki ¢ocuklarin
21. Yiizy1l kosullarina gore degerlendirildiginde gelisim basamaklarinda farklilik olup
olmadig1 hakkinda 6gretmenlere, 6grencilere ve literatiire 151k tutacaktir.

* Bu ¢alismaya katiliminiz géniilliilik esasina dayanmaktadir.

* Calismanin amaci dogrultusunda, goriisme yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

+ Isminizi yazmak ya da kimliginizi aci§a cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

* Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.
+ Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

* Sizden toplanan veriler korunacak, arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

* Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.

Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak
ve imha edilecektir.

Gondilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorulariniz Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Temel Egitim Boliimii’ne yoneltebilirsiniz.



Ek-3. (Devam) Arastirma Goniillii Katihm Formu
Aragtirmaci Adi ve Soyadi :
Adres Is Tel
Cep Tel
Bu ¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amag¢larla kullanilmasini
kabul ediyorum.
Katilimer Adi ve Soyadi :

Imza

Tarih :



Ek-4. Goriisme Formu

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ‘ne bagli Smif Ogretmenligi
programinda Yiiksek Lisans o6grencisiyim ve Yiiksek Lisans tezimin konusu ig¢in
arastirma yapiyorum. Bu goriisme formunu da degisen, gelisen diinya sartlarinda
cocuklarin sanatsal gelisim basamaklarina yonelik uzman goriislerini almak amaciyla
hazirladim.

Tezimin konusu “Temel egitim kapsamindaki cocuklarin sanatsal gelisim
basamaklarinin 21.ytlizy1l kosullarina gore yeniden incelenmesidir”. Zaman ve kosullarin
gittikce degismesi, gereklilikler ve dnceliklerin de degismesine sebep oluyor. Degisen
kosullar 6grencilerin esnek, inisiyatif alabilen, 6zgiin {iriinler ortaya koyabilen bireyler
olmasmi gerekli kiliyor. Bu baglamda farkli becerilere agirlik verilen bir donem
hakimiyet gosteriyor. 21. yiizyil dedigimiz bu donemde elestirel diisiinme ve problem
¢ozme, dijital okuryazarlik, kariyer ve yasam gibi beceriler 6n plana ¢ikiyor. Ogrenciler
aktif, isbirlikli, yenilik¢i, rekabet¢i calisma ortamlarina uyum saglayabilmek i¢in temel
kazanimlara ek olarak farkli bilgi ve becerilerle donatiliyor.

“21. ytzy1l kosullar1 baglaminda ¢ocuklarin ¢izdikleri resimlerin Lowenfeld’in
gelisim basamaklarint g6z Oniinde bulundurdugumuz zaman sanatsal gelisim
basamaklarinda degisiklik olup olmadigi konusunda sizin diigiinceleriniz neler?” Bu

soruma yanit bulmak i¢in asagidaki sorular1 cevaplamanizi rica ediyorum.

UZMAN GORUSME SORULARI

1. Giinlimiiz diinyasinin bilim ve teknolojideki ilerlemeleri baglaminda “cocuk”
kavramini nasil degerlendirirsiniz?

* Sizce yogun uyaricilar gocugun diinyasini nasil etkilemektedir?

* Cocuk olmak nasil bir degisime ugramistir?

* Budegisimler, ¢ocugun bilissel, duyugsal gelisimine nasil etki yapiyor olabilir?

2. Tim bu degisimler, cocugun egitim hayatini nasil bir degisime ugratmaktadir?

» Peki bu degisimler cocugun sanat etkinlikleri ve dolayisiyla sanat egitimine nasil

yansimaktadir?

3. Bildiginiz gibi c¢ocugun sanatsal gelisim basamaklarinin incelenmesinde
Lowenfeld’in 1960’11 yillarda yaptig1 bir calisma sonucu olusturdugu basamaklari
kullaniyoruz. Sizce, konustugumuz ¢agimizin getirdigi degisimler bu basamaklar1

gecerliligi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?



Karalama doneminin (2-4 yas) 6zellikleri sizce gegerli midir? Neden?

Sema Oncesi (4-7 yas) doneminin 6zellikleri sizce gegerli midir? Neden?

Sematik (7-9 yas) doneminin 6zellikleri sizce gecerli midir? Neden?

Gergekeilik (9-12 yas) doneminin 6zellikleri sizce gecerli midir? Neden?
Goriintirde dogalcilik (12-14 yas) doneminin Ozellikleri sizce gegerli midir?
Neden?

. Goriigleriniz  dogrultusunda Lowenfeld’in sanatsal gelisim basamaklarinin
giincellenmesini  Oneriyorsaniz, bdyle bir giincelleme c¢alismasi igin neler
Onerirsiniz?

. Eklemek istediginiz baska goriis ve onerileriniz var midir?



Ek-5. Ogrenci Degerlendirme Formu

Aragtirmanin 6rneklemi dogrultusunda belirlenen her 6grenciye resim ¢izdirilecek
ve bu katilimcilarin resimleri sanatsal gelisim basamaklarinin 6zellikleri goz oniinde

bulundurularak degerlendirilecektir.

Sema Oncesi Dénem (4-7 yas)

. Nesneleri birbirinden kopuk (iliskisiz) cizer.

[

. Insan figiiriinde kollar kafadan degil, gévdeden cikar.

. Insan figiiriinde eller, ayaklar, burun, kas gibi detaylar eklenir.

. Insan figiiriiniin yam sira ev, agac, giines gibi temel nesneleri de ¢izmeye baslar.

. Oran-oranti islev veya alg1 diinyasindan kaynakh olarak gercek dis1 kullanilir.

Ol Ol ] WO DN

. Tiim ana ve ara renkler ile siyah ve beyazi kullanir.

7. Renklendirme realistik ve dekoratif bicimde cesitlenmistir.

8. Saydam (rontgen) resim goriiliir.

Sematik Dénem (7-9 yas)

. Insan figiiriinii elbiseli olarak ¢izmeye baslar.

. Boyun, eller, parmaklar, kulak gibi detaylar resimlenir.

. Viicudu cepheden, yiizii yandan (profilden) cizebilir.

. Oran-oranti islev veya algi diinyasindan kaynakh olarak gercek dis1 kullanilir.

. Nesneler artik birbiriyle iliskili bicimde c¢izilir.

. Tliskili ¢izim yer cizgisinin yapilmasim gerektirir.

. Yer cizgisinin yani sira gok cizgisi de goriilebilir.

. Nesne ¢izimi ¢esitlenir.

O©| O N|] of o] | WO N]| =

. Derinlik ve perspektif yoktur.




Gercekcilik Donemi (9-12 yas)

1. Resimlerde teknik kullanim baslar.

2. Cocuk resimlerinin canli ve heyecanh anlatimi son bulur.

3. Cinsiyet faktorii hem konu hem de cizen ¢ocugun kendi cinsini ¢izmeyi tercih

etmesi bakimindan devreye girer.

4. Resimler ve secilen konu gercege benzetilerek cizilmeye ¢calisilir.

5. Resimlerde derinlik ve perspektif algis1 devreye girer.

6. Sosyallesmenin artmasi nedeniyle kalabalik figiirler tercih edilir.

7. Renk kullanim yetkinlesir.




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu

Cogiirlii Tlkokulu (Alt Diizey)

SEMA ONCESi DONEM (4-7 Yas)

SEMATIK DONEM (7-9 Yas)

GERGEKCILIK DONEMI (9-12 Yas)

1. SINIFLAR

ANENEN

<

<

<

v v v v v v v v v v
v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v
v v v v I|Iv v v v v v v
v v v v v v v
v v v v v v v
v v v v v v v v v
v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v
v v v v v v v v
v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v
v v v v v v
v v v v v v v v v
v v v v v v v v
v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v
v v v v v v
v v v v v v v v v v
v v v v v
v v v v v v v v v v v v
v v v v v v
v v v v v v v v v v v v
v v v v v v 4 v v v v 4 v
v v v v v v v v v v v

Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Karalama Donemi
Sematik D6nem
Karalama Donemi
Sema Oncesi Donem
Sematik Dé6nem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Dé6nem
Sematik D6nem
Sematik D6nem

5 3 ] i e . s = ~ sz v5 3z = ¢ o= -
£5:2: 53 5fsE ¥ ETETE_ ot |BE fE 5 3 Y¢5§.% e tE 2|3 288 $fT s.£. FE8 E.F 0 3
onran| OORENC |5 PR S5 ZEBCE 250 05 URE Bs[SF fi fsfeilriotiisi Bilisiiceiificgesfi, fi: @ | ARASTIRMAC UZMAN
i " 5 SRE Bo2 2L T Sg ST S§2|l=2¢ 85 $5% 28§85 £ >§Em:5ﬂ§g_§; STES 2582 27 5 g 2 5 Prg . Pr .
T §® S§TE%E & |§ 2% G § & = z =flg 88 8 § & ¢ g 4oz &
v v v v v v v v Sematik D6nem Sematik Dénem
v v v v v 4 Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v Sematik D6nem Sematik D6nem
v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
— v v v v v v v Sema Onces Dénem Sema Onces Dénem
o v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
S v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
e v v v v Karalama D8nemi Karalama Dénemi
— v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
Z v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
a v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
< v v v N v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
Z v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
< v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
v v v v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v Sematik D6nem Sematik D6nem
v v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v Sematik D6nem Sematik Dénem

v v v
v v v

Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Donem
Karalama Donemi
Sematik D6nem
Karalama Dénemi
Sema Oncesi Donem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik Dénem




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu

ENEN < ENENENENEN

A N N N N N N N N N N N N N N N NASANENEN

2. SINIFLAR

ESENENENENEN
ENANEN

3. SINIFLAR

ASEN

AN

AN N N N N N N N N N NS A NN N N N NENENENEN

ANEN

v v v v v v v v
v v v v v 4 v
v v v v v v
v v v v v v v v
v v v v v 4 v
v v v v v
v v v v v v v
v v v v v v 4 v
v v v v v v v v
v v v v v v
v v v 4
v v v v v v
v v v v v v
v v v v v 4 v
v v v v
v v v v v
v v v v v 4 v
v v v v v v v
v v v v v v
v v v v 4 v
v v v v v
v v v v v v v
v v 4
v v v v v
v v
v v v v v v 4 v
v v v v v
v v v v v v v v
v v v v 4 v
v v v v v
v v v v v
v v v v 4
v v v v v
v v v
v v v v v v v
v v v v v v v
v v v v v v v v
v v v v v v v v
v v v v v v v v
v v v 4 v
v v v v v v
v v v v v
v v v v v v 4 v
v v v v v v v
v v v v v v v
v v v v v v 4 v
v v v
v v v v v
v v v v v 4 v
v v v v v v v
v v v
v v v v v v v v
v v v v v v
v v v v v v v v
v v v v v v
v v v v v
4 v v v v v
v v v v v
v v v v v v v v
v v v v v v v v
v v v v v v v
v v v v v v v
v v v v v v v
v v v v v v v v

ESASERENENENENENENEN

ESESANENENENENERENENEN

ENESNENEN

<

<

ENENENENEN

< ESANENERENEN

ANANEN

ANEN

ENENENEN

INENEN

ANANEN

<

AN N NN NENENENENENENANEN

CNASNKCANKNKNKNKNAARNAARARARRARNARN ARAARARARN SN &

<

<

SSS

NSNS KAS

AN N N N N N N N N N N N N N N N NN N N N N NENE N NENENE NENENENENENENEN

AN NN N N N N N N N N N NN NN N NENENENENEN

AN N N N NN N N N N N N N N NN NENENENEN

AN N N N NN NN NENENAS

RN NN N N N N N N N N NENENENENENENENEN

<

ASENEN

ANANLNEREN

<

ENANENEN

ENERENENENAS

ANENENAN

AN

AN NENENEES

AN

AN

ANANEN

ENANANEN

ANANEN

AR NE N NENE N NEN

<

ANENEN

Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Donem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik Dé6nem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik Dé6nem
Sema Oncesi Donem
Karalama Donemi
Sematik Dé6nem
Sema Oncesi Donem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Donem
Sematik Dé6nem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Donem
Sematik Dé6nem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Donem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik D6nem

Sematik Dénem
Sematik Dé6nem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik Dé6nem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem

Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Donem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sema Oncesi Donem
Karalama Donemi
Sematik Dénem
Sema Oncesi Donem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Dénem
Sema Oncesi Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sema Oncesi Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sema Oncesi Donem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik D6nem

Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Donem




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu

v v v v v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik D6nemi Gergekgilik Ddnemi
v v v v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v v v v VY v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dénemi
v v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dnemi
v v v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Donemi Gergekgilik Donemi
v v v v v v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
o v v v v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
< v v v v v v v v v v v v v Y v Y v v v v v Gergekgilik Dnemi Gergekgilik Ddnemi
- v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Ddnemi Gergekgilik Donemi
¥ v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik D&nemi Gergekgilik Ddnemi
E v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik D6nemi Gergekgilik Ddnemi
— v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
(7] v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
o v v v v v v v Y v v v v Sematik Dénem Sematik Donem
< v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v v v v Gergekgilik D6nemi Gergekgilik Ddnemi
v v v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik D6nemi Gergekgilik Donemi
v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v v v v ¥ v v v v Gergekgilik D6nemi Gergekgilik Donemi
v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Ddnemi Gergekgilik Ddnemi




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu

Eczacit Meryem Karagayl ilkokulu (Alt Diizey)

SEMA ONCESi DONEM (4-7 Yas)

SEMATIK DONEM (7-9 Yag)

GERCEKCILIK DONEMI (9-12 Yas)

1. SINIFLAR

<

<

AN NS NEN

AR NN N N N N N N N N N N N N N N N N N NN NENENENENEN

v v v v v
v v v v v v
v v
v v v v v v
v v v v v v
v v v v v v v v
v v v v v v v v v v
v v
v v v vV v
v v v v v
v v v v v
v v v
v v v
v v v v v v 4 v v v v
v v v v 4
v v v v 4
v v v 4 v v
v v v v v v Y
v v v v v v
v v v v v v v
v v v v
v v v
v v v v
v v v v v
v v v
v v
v v v v v v
v v
v v v v v
v v v v v v v v v v
v v v v v
v v

ENE N NN NN N N N NN PN N N P N N N N NP NP NP NP NP NP NP NP NP PNEN

<

ANENEN

ANANENEN

ENEN

ANANANENEN

Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Karalama Donemi
Sema Oncesi D6nem
Sematik Dénem
Karalama Donemi
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Ddnem
sema tik
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sema Oncesi D6nem
Sema Oncesi D6nem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sema Oncesi D6nem
Sema Oncesi D6nem
Sema Oncesi D6nem
Sematik Dénem
Sema Oncesi Dé6nem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem

L. L 3 2% e. o e |% - » z s|e 2 E % g ° s = =
S8 S 2 g sz 55 = £3% |8 = 2 3 I = s 2| s g 2 5 5 g g g 3 g
23 ° 8 2 s = s 3 £ =< 52 - 2 3c S s Z|s £ 2 cB = g 3 £ = £
N 2 E 295 T35 Iz Ec |25 S 5 _3°95¢. HEE 2,8%: B s, Et . Fe3 % ARASTIRMACI UZMAN
OGRENCI 22y TEE cegs 832 3 Y82 95|88 £ TES BEEC N 58288, 58S z £z >
SINIFLAR . N 5 2 2 v WG S g Vv EeX G 5z 2 2 £33 9 5. S 2 28T &T z 2l > 5 EcsS L 85 § 58 £
iSIMLERI S¢S 2gx 5 ¢ T =255 o8 E g 25|23 8 88 5 z835 & Eaﬂg L8STED g L ET S H 22 (b H 22 (b H
5 @3 S58° 2582 E8% sesSg e 57 $72 85225 5 2le gSyEs T o BE g3 ] GORUSLERI GORUSLERI
3 §8 ® 5 e S S 55 8 E g |28 g 3T g <eTF 2 Zle g 8°%2 £ & S x E
88 53R & =2 = . £y 2% 52 = c3 S £ 5 < 3 8 =|e 3 c 8 2 § 2 = <
z < 55 c 3 5 R ¢ Z 2 5 5 8 s 58 2 e B 2 2 £z 2 g g 2 S 3 <
= g z S 3 2 & @ g H ® > s £ = HE 5§ & £ < @ 3 g
v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
oz v Vv v v v v $ema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
5 v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi D6nem
v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
— v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
2 v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
[7,) v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi D6nem
< v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
z v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
< v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v 4 v v v Sema Oncesi D6nem Sema Oncesi Dénem

N N N N N N N N N N N N N N O N NCNCNCNCNCNENENENESESES

Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Karalama Donemi
Sema Oncesi Dé6nem
Sematik Dénem
Karalama Donemi
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Ddnem
sema tik
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sema Oncesi Donem
Sema Oncesi Donem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sema Oncesi D6nem
Sema Oncesi D6nem
Sema Oncesi D6nem
Sematik D6nem
Sema Oncesi D6nem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu

2. SINIFLAR

4. SINIFLAR | 3. SINIFLAR

<

PSP PPN NN SPSPSPNPNPR

SSENPSENPNENPNPNPY

INENPSPSPSPPNPY

ESES PN NN SENPSPNENER

SENESPNPNENENRNEY

<

<

ANAENEEENEN

ENENEENENASASENENENENEN

<

ANENENENENENENENEN

ENENENENENENENENEN

<

«

ENENENENENENAS

ENENENENENAN

AN

ENANENENEN

AN

ANANENE NN NS NENENENEN

AN

ANANENENENENENENEN

AN NENENENLNENEN

INESENPN  CNENEN

AR NENAN

ESESPRPSPRPNENEN

INENPNPY

ESANEN

<

<
~

<

ENESESENEN

LNENENENES

R ENESESENENENENEY

<

~

NANANS

ENANENENENE A N NL N NENENEN

ANANENENENENENENEN

AN NENENENLNENEN

«

ENENENESASANEN

ANANEN ANAN

ENESNENEN

ENERENENA IS

ANEN

INESENPY

Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Donem

Gergekgilik DGnemi
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Donem

Gergekgilik DGnemi
Sematik Dénem
Gergekgilik DGnemi
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Gergekgilik Donemi

Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Donem

Gergekgilik Donemi
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik Donem

Gergekgilik Donemi
Sematik Donem
Gergekgilik DGnemi
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Gergekgilik Donemi




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu

Sidika Bedia Kara ilkokulu (Orta Diizey)

SEMA ONCESi DONEM (4-7 Yas)

SEMATIK DONEM (7-9 Yas)

GERGEKCILIK DONEMI (9-12 Yas)

RN . =5 £ 3 2z < NElE g & & 2 o 7 <
LI 25,5 535 25 g 5 : £ 8% f -3 s 2|3 EFE = £ k=
BERENCI s, 2fr i BT % PR fsiz82:s5.38°¢ T E|E 24855, 285: % e i ARASTIRMACI UZMAN
SINIFLAR ISIMLERI 2 ¢ EE Rt F $55Z8f5%:2e 2 € % SEs3ES 8¢ H gz E Jo R P .
29T senEEEyie sticR[o STEEZRETE S L RS Rt i GORUSLERI GORUSLERI
- 2 = © 3 = = © = & S =8 k5] = &£
v 4 v v v v 4 4 v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
v v v v v v v v v soyutlama-sema &ncesi soyutlama-sema &ncesi
v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v Y v v v v Gergekgilik Dénem Gergekgilik Donem
v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v Sema Oncesi D6nem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v Sema Oncesi D6nem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi D6nem
v v v v v v Sematik Donem Sematik Dénem
—_ v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
oc v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Donem
< v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik D6nemi
— v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
[ v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dnem
E v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
— v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dénemi
<T v v v v v Gergekgilik Donemi Gergekgilik Dénemi
2 v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
< v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dé6nem
v v v Karalama D&nemi Karalama Dénemi
v v v v v Sema Oncesi D6nem Sema Oncesi Dénem
v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi D6nem
v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v Karalama Dénemi Karalama Dénemi
v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik D6nem
v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
| . v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
. _______________________ _ __________ _____ ___ __ ___ ___ |
v v v v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik D6nemi Gergekgilik D6nemi
4 v v v Sema Oncesi D6nem Sema Oncesi Dénem
v v 4 v v v Sema Oncesi D6nem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v Sema Oncesi D6nem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
4 v v v v v v v v v v v Y v v v v Sematik Dénem Sematik D6nem
v v v v v v 4 v v v v v v v v v Gériinirde Dogalcilik Dénemi | Gériiniirde Dogalcilik Dénemi
v v v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik D6nem
v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik D6nem
v v 4 v v v v v Sematik Dénem Sematik D6nem
v v v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
o v v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik D6nemi Gergekgilik D6nemi
< v v 4 v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
— v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
L v v v v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
E v v v v v v v v v v Y v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dénemi
= v v v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dénemi
wv v v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
- v v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
i v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik D6nem
v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik D6nem
v v v v v 4 v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik D6nem
v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu

2. SINIFLAR

3. SINIFLAR

4. SINIFLAR

<

<

ANANANENENENENENENENENEN ANANENENENE N NEN ENANENENENENENENENENANA YA SN NEN

ANENENENENAENENEN

ANANENEN

ANENENANENENENEN

ENENENENENENEN AN N NN NN NENESEN

ANEANEN

AN

ANANENENEN

ANANENEN

INENESENPPNENENENPSPSPNPS

<

INES

ANEN

ENEN

<

ENEN

ENENEN ENENENENENENAS

ENENENENENENENEN

ENENENES

ESNENENENENEN

<~

<

AR

ANENENENENENENEN

ENENESENPNPNENENESESENEN

ENENENEN

ENEN

ENENESPNPNPNENENESESENEN ENENENENENESENES

ENENENENENENEN

ISP

ENERENENA AN

ENENE NN NN

<

ASENENENENENENENENENESEN

<

<

ENENPSPSPSPNENENES

ENENENEN

<

CNENESPNPY

INENES

<

INENPSPSPSPNENENES

<

NSNS SK K

ANEN

CSESESENES

NES

INESESPRPY

ANEN

NN S

RN

S N NS ENENENENES

<

INESPSPRPRPNENENESPSESEY ENENPSENPNPSPNES INESESPRPSPNENENPSRRENPY

ESENENENENENENES

ISESERPY

SKS

AN NN N NN

AR SN N NN

AN N N T N N N N N N N N N N N N N NN NENENEN

ESENENERENEN

NESPSPNPNPSENES INENPSPRPS

INENESPSPRPY

«

ENANENENEN

Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Goriintirde Dogalcilik Donemi
Sema Oncesi Dénem
Sematik Donem
Sematik DGnem
Sematik Donem
Sematik DGnem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem

Gergekgilik Donemi
Sematik DGnem
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Sematik Donem
Sematik Dénem
Gorlntrde Dogalcilik Donemi

Sema Oncesi Dénem

Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Sematik Dénem
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Sematik Donem
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Sema Oncesi Dénem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Sematik D6nem
Gorlntrde Dogalcilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Sematik Dénem

Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Goriintirde Dogalcilik Donemi
Sema Oncesi Dénem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Donem

Gergekgilik DGnemi
Sematik D6nem
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Sematik Donem
Sematik D6nem
Goruntrde Dogalcilik Dénemi

Sema Oncesi Dénem

Gergekgilik Donemi
Gergekgilik DGnemi
Gergekgilik Donemi
Sematik D6nem
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik DGnemi
Sematik Donem
Gergekgilik DGnemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik DGnemi
Gergekgilik Donemi
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Gergekgilik DGnemi
Gergekgilik Donemi
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Gergekgilik DGnemi
Gergekgilik Donemi
Sematik D6nem
Goruntrde Dogalcilik Dénemi
Gergekgilik Donemi
Sematik Donem




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu

Dr. Alaeddin Cilli Tlkokulu (Orta Diizey)

_ SEMA ONCESi DONEM (4-7 Yas) SEMATIK DONEM (7-9 Yas) GERGEKCILIK DONEMI (9-12 Yas) _
5 " 3 - E] - o sle ¢35 2 2 ¢ = £
T o5t sfeiEiiioo b lRf 3E 5. iist ecigs|z cSfE o€8r 5o ff .3 3
BERENCI 2. S5f Zm5E 353 5y YRS 25|38 EP 2o 3iSiis% 58 8E LY fs iR zeseg.yeciEz. £3i B ARASTIRMACI UZMAN
SINRLAR isiLERi §° $5% If18GsP PSP GE|zE 1 PEEGElISiiiepisig|tEefiEsifecgifEgs Pif ¢ GORUSLERI GORUSLERI
s 5 9B ETg s ETSEOlgE 25 3 $8S:°% giidzioi ifiTis: iz £f ffg 3
F %8 < C2gbcsss £8 |€° i 2 BI:E ¢ "s3fri:zf z285: ¥y E § 38 0§ 3 2
5 54 §® Eg fvE =& |§ :R 2 Tf g 2 sgS2E|E gez 58 £ o3& &% & % i
2 £ 63 B7” & 2 3 s & 2 g8 8235 & 3 3 &
v Y v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v vV Karalama Dénemi Karalama Dénemi
v v v v v v v v v Karalama Dénemi Karalama Dénemi
v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v Karalama Dénemi Karalama Dénemi
v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v Karalama Dénemi Karalama Dénemi
v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v viv v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v Karalama Dénemi Karalama Dénemi
v v v v v v v Sema Oncesi D6nem Sema Oncesi D6nem
v v v v v v v v Karalama Dénemi Karalama Dénemi
— v v v v v Sema Oncesi D6nem Sema Oncesi D6nem
o v v v v v v v Sema Oncesi D6nem Sema Oncesi D6nem
< Sema Oncesi D6nem Sema Oncesi D6nem
- Karalama Dénemi Karalama Dénemi
L v v v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
E v v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
— v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
(%] v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
< v v v v v Karalama Dénemi Karalama Donemi
2 v v v v v v Karalama Dénemi Karalama Dnemi
< v v v v Y v v v v v Sema Oncesi Donem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dé6nem
v v v v Karalama Dénemi Karalama Dénemi
v v v v Karalama Dénemi Karalama Dénemi
. v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu
. ____________ ________________________________________________ |
v

<

2. SINIFLAR

3. SINIFLAR

RN N N N NN N N N N N N N NENENENENENEN

ENENENESENENENENENEN

EN N N N N N N N S N N N N N N NN NN NE NN NENENENENENENEN

< LA KK”

INESENEN

AN N N N N N NN N N YA NENENEN

ENEN

AN NS

v v v v v v v v
v v v v v v v v
v v v v v]v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v
v v v v v]v v v v v vV v v
v v v v v
v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v
v v v v v
v v v v v v v v YV v
v v v v v v v
v v v v v v
v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v
v v v v
v v v v v
v v v v v v v
v v v v v v v v v v v
v v v v v v YV v
v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v
v v]v v v v v v
v v v v v v v
v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v
v v v v v v
v v v v]v v v v v Y v v
v v v v v v v v YV v v
v v v v v v vV v v
v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v Y v v v v v
v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v Y v v v v v
v v v v v v v v v v Y v v v v v
v v v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v Y v v v v v
v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v Y v v v v
v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v
v v v v v]v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v
v v v v v v v
v v v v v v v v v v v
v v v v v v v v v v v v

ESENENENE N NN NN NENENE N NENE NN NI NENENENENENENEN

Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Gergekgilik Donemi
Sema Oncesi Dénem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi D6nem
Sematik Dé6nem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Karalama Donemi
Sema Oncesi Dénem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sema Oncesi D6nem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Donem
Sematik Donem
Gergekgilik Donemi
Sematik D6nem

Gorintrde Dogalcilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi

Sematik Donem
Gergekgilik D6nemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi

Sematik Donem

Sematik Donem

Sematik Dé6nem
Gergekgilik Donemi

Sematik D6nem
Gergekgilik Donemi

Goriniirde Dogalcilik Dénemi

Gergekgilik Donemi
Sematik Donem
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Sematik D6nem
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Gergekgilik Donemi
Sematik Donem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Donem
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Sema Oncesi Dénem
Gergekgilik Donemi

Sema Oncesi Dénem
Sematik Dénem
Gergekgilik Donemi
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Karalama Donemi
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Gergekgilik Donemi
Sematik Dénem

.. v 4

Goriniirde Dogalcilik Dédnemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik DGnemi

Sematik D6nem
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi

Sematik D6nem

Sematik D6nem

Sematik Dénem
Gergekgilik Donemi

Sematik Dénem
Gergekgilik Donemi

Goriiniirde Dogalcilik Dédnemi

Gergekgilik Donemi
Sematik Donem
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Gergekgilik Donemi
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Gergekgilik Donemi
Gergekgilik Donemi
Sema Oncesi D6nem
Gergekgilik Donemi




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu

v v v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Donemi
v v v v v v v v v v v vV v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dénemi
v v v v v v v v v v vV v v v v Goriiniirde Dogalcilik Dénemi | Gériiniirde Dogalcilik Dénemi

v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Donemi

v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dnemi

v v v v v v v v v v v Y v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dnemi

v v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Donemi Gergeksilik Dénemi

v v v v v v v v v v YV v v v v Gergekgilik Donemi Gergekgilik Dénemi

v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Donemi
v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Donem

v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Donemi

v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Donemi

v v v v v v v v v v v v v v v Goriiniirde Dogalcilik Dénemi | Gériiniirde Dogalcilik Dénemi

o v v v v v v v v v v vy VY v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Donemi

< v v v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Donemi

i v v v v v v v v v v v VY v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik D&nemi

— v v v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dnemi
Z v v v v v v v v v 4 v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
G v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
. v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem

< v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dnemi

v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Donemi

v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Donemi
v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem

v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dénemi

v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dénemi

v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dénemi

v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dénemi

v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Donemi

v v v v v v v V|V v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dénemi
v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem

v v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Donemi

v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Dénemi

v v v v v v v v v v v v v v Gergekgilik Dénemi Gergekgilik Donemi




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu

Giines Koleji (Ust Diizey)

SEMA ONCESi DONEM (4-7 Yas)

SEMATIK DONEM (7-9 Yas)

GERGEKCILIK DONEMI (9-12 Yas)

5, H % F k] . ® @ 5|e 05 2 & ¢ . & g
. £ SE £fyx 935z E - |35 $£ 5 3958 23 EElS B5% 3sf £ 0 =5 f.f &
SINIFLAR OGRENCI £ 35F s2gfiz2cB SEg 2 £ £8 25cg0y g2 felesfEgieeespplsisis £23 g ARASTIRMACI UZMAN
iSIMLERI : £83 SfifzgdesEztie ¢ 55 gsg=cs £ 5 Se|2fecf252E2g80 g™ £33 < GORUSLERI GORUSLERI
v v v v Karalama Dénemi Karalama Dénemi
v v v v Karalama Dénemi Karalama D8nemi
v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v Karalama Dénemi Karalama Dénemi
v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
— v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
o v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
< v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
: v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
— v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
2 v v v v v v v v v v Karalama Dénemi Karalama D8nemi
a v v v v v v v v Karalama Dénemi Karalama Dénemi
< v v v v Karalama Dénemi Karalama D8nemi
z v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v v Karalama Dénemi Karalama Dénemi
< v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
v v v v Karalama Dnemi Karalama Dénemi
v v v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
4 4 v v Karalama Dénemi Karalama Dénemi
v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v Sematik D6nem Sematik Dénem
v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v Sematik D6nem Sematik D6nem
v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
o v v v v v v v v v v v v v Sematik D6nem Sematik D6nem
< v v v v v v v v v v Y v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
| v v v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
[F v v v v vV v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
E v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
— v v v v v v v v 4 v v v Sematik D6nem Sematik D6nem
(V5] v v v v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
. v v v v v v v v v v Sematik D6nem Sematik Dénem
i v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v v v v v v v v Sematik D6nem Sematik D6nem
v v v v v v v v Sematik Dénem Sematik Dénem
v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
v v v v v viv v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Donem
v v v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v v v v v vViv v v v v v v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
. v v v v v v v v v v v v Sematik D6nem Sematik Dénem




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu

2. SINIFLAR

3. SINIFLAR

4. SINIFLAR

A AN N N N N N N N N N N N N N N N NN AR T S0 S T N T T S T N N N N N N N N N N N S N N NN NENEN SN S 5 5A S A NENE N N NENENENEN

EENEEENENCNRRCN

ININ

NINCUNIN

S N N N N N N N NN AR ENENCSUNERIN

S N N N N N N N PSP N RO NERENONEN

AN A A A NERANERLNEN

AN NN Y

CLALLL COCQLRLaRaRas &

SAKARK KRRk

ININERN

NN N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N NN AN N N N N N N N N N N N N N N N N N N NN N N N N NENENENENEN ESESE NN NN NN NENENENENENENEN

ANAN

AN

ENANENEN

ENENENENENENEN

N N N N N N N N NN N NN SR SAN

AN EEENERENENENENENENERNENENENERENERENENEN ENENENENEN

AN N N N N N N N NENEEENENAN

RN N N N N N N N N N N N N N N N N NENENENENENENEN

AN N N N N N N N N NENENENENENENENENENENENENEN SRR NS

AN

<

AN

ENENERENEN

ANEN

RN N NN N NN RN NN N N N N NE NN NENERENEN

ANANENERENERENENENEN ANAN ENENENENENENENEN AR NEENE NERENENENEN AN

ESEEANANEN

<

ENENENERENEN

ANAN AN NERENEREN ENANANEN ENANENEN ENENENEREN

RN N N N N N N NEEENENENEN

LN

ENEN

NN N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N NN AN N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N NN NENEN  ESES A N NN N N NN NENENENENENENEN

INPNECNNIICSINENCS <

TENERENTY

S N S N N N NN LN N A N A N S N N S PN ENE SO NE

AN

INISEICNIRY

NN

NN

A A A R RN

PENENCNENEY

NEENINEN

ENENAN
A RN AR

AN N N NN NN NN NENENENENENENENENENEN  ANANAN

LN K K K K K S KKK &K

LALSKKSK

L4

SES SAAKKACAKANSN KKKAK

SN N S N N S N LN N N S N S N R NN N Y

NN N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N NN AN N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N NN NENEN  ESES A N NN N N NN N NENENENENENEN

ESEEANENAN

AN

A EEANEINERENERENERENENEN

AR

SSINTNENENENEN SN NE N SENNEN

AN

PSESENINEN

S N N S S N C NN SN PPN IIENEN

Q

Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sema Oncesi Dénem
Gergekgilik D&nemi
Gercekgilik D6nemi
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Gergekgilik D6nemi
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem

Sematik Dénem
Gergekgilik D6nemi
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dé6nem
Gercekgilik D6nemi
Sematik Dénem
Sematik Dé6nem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Gercekgilik Donemi
Sematik Dé6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik

Sematik Dénem
Gercekgilik D6nemi
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dé6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik D&nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D&nem
Sematik Dénem
Sematik Dé6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D&nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem

Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sema Oncesi Dénem
Gergekgilik Do6nemi
Gercekgilik D6nemi
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik D6nem
Gergekgilik D6nemi
Sematik D&nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem

Sematik Dénem
Gergekgilik D6nemi
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Gercekgilik D6nemi
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Gercekgilik D6nemi
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik D6nem

Sematik D6nem
Gercekgilik D6nemi
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Donem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik D&nem
Sematik Dénem
Sematik D6nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dé6nem




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu

Anka Koleji (Ust Diizey)

SEMA ONCESi DONEM (4-7 Yas)

SEMATIK DONEM (7-9 Yas)

GERCEKCILIK DONEMI (9-12 Yas)

g | 25 |B_ 2% =. N - = 2 = . HE iz = 3 |- , = =
s k] 3z k1 s 2 - = == = 2 £ = = = £| & B H X :
1% 335 I . ESg2i: 2f (3. 5% :os:.3 § _i% 2EE s2: f.5 :op oz & :
| ocRena $E2, 23; 2Rl isBEal37 G BT iiis2. 971323 %|5.2125333 233531, Z2f I | ARASTIRMAC | UZMAN
Pl p = ZF L ; =3 = ;= o =z Iz =T = =R ' = E Z|lz Es s 2 = = z - E
isinLERi 23% 257 SIGP g ifITEE(ZE o;f TRIGslciYLL HE R EIERT FUiEEEE” it E GORUSLERI GORUSLERI
Bl FE Sz ®:giizz I |E2® =z % 2:i°7T% : *=3=% HEE 32 873 £ E 2 E H
Z:EE 35 EF §s%s5%E =3 3 gﬁ 2 =F 5 % E=® 2%z £z 3 : : = g 3 H
] i i i i Karalama D&nemi Karalama D&nemi
o I o o o o r sema Oncasi Dénem sema Oncesi DEnem
Iy < « < < v | < o u
+ + < < <
o o o o o sema Oncesi Denem
4 i i i i i - Sematik Dinem Sematik Dénem
s J v v v Sematik DEnem Sematik DEnem
E < Vs Vs s Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
<T 4 4 4 4 < Sematik D&nem Sematik D&nem
— s s s g Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
[ + s s - Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
— + < < < Karalama Dénemi Karalama Dénemi
E o o o o o o & si DEnam & si DBnem
w < < + < < + < < si Dénem si Dénem
=T 7 v v v si Denem si Denem
= < < < < < < si DEnem si DEnem
= o« < < < si DBnem si DBnem
+ < v < < - Semna Oncesi Dénem Semna Oncesi Dnem
4 4 s s s si DEnem
I 4 s s s si DBnam
s s v v v Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
+ < v + v J Karslama D&nemi Karalsma D&nemi
o o o o o o Sema Oncesi Denem sema Oncesi Dénem
+ s J J J J + Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
v 3 I3 3 3
4 < s v | s s
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
- i i i
< v < v < < <
< s s s
4 i i i
[= = < < s " s "
S s v 7 7 7
o o+ < < < <
— J s v s s v s 'y g g g s Sematik DBnem Sematik Dénem
= o J g Iy g < < o o Sematik Dénem Sematik Dénem
b " s < < s < < < < < < < < Sematik Dnem Sematik D&nem
wv o o o o < sema Oncesi Dénem sema Oncesi DEnem
—t " o« o« o« o« + + + + + + Sematik Dénem Sematik DEnem
4 < s s S | s s s 3 Oncesi Dénem
4 4 4 4 < | < 4 4 4 s 4 4
o« "y o« < "y o« < < Iy < < < < <
< v + < v < < < < s < - - Sematik Dénem Sematik DEnem
4 s s < s < sematik Dénem sematik DEnem
4 4 i i i i - - Sematik Dénem Sematik Dénem
< < < < < < < J J Sema Oncesi Dénem Sema Oncesi Dénem
J < ' ' ' J ' ' ' ' ' J Sematik Denem Sematik DEnem
4 4 4 4 4 4 4 < < Sematik Dénem Sematik D&nem
Iy g o+ Iy s < Iy Iy Iy Iy Iy Iy Iy Sematik Dnem Sematik Dénem
" + < v < < < < < S - - s Sematik D&nem Sematik D&nem
4 s < s s < v | 4 s s K ari s < g J sema Oncesi DEnem sema Oncesi Dénem
o o« s o« s s s s s s sema Oncesi DEnam Sema Oncesi Dénem
< J s s < s s s s s " " Sematik D&nem Sematik D&nem
S < + v v I v v Fa v v v < sematik Dénem sematik DEnem
[T o« i < s i < s s s FERAriri s < J Sematik Denem sematik D&nem
E s < v s s v s s s s Farars 'y 'y s Sematik DBnem Sematik Dénem
— < s + s s < s s < s s s " " J Sematik Dénem Sematik DEnem
v o o o o o o o o o o Sematik Dénem Sematik D&nem
- s o+ < < < < < < < < < o Sematik D&nem Sematik D&nem
od J J i J v v J v v v v v v s Sematik DBnem Sematik DSnem
+ s s < s s s s s o J Sematik D6nem Sematik DEnem
4 4 4 4 4 4 4 4 4 < < Sematik Dénem Sematik D&nem
Iy o+ Iy < Iy Iy FER Iy Iy Iy Sematik Dnem Sematik Dénem
" + < v < < < < < - - Semna Oncesi Dénem
4 < < 4 < < < < < < sema Oncesi Dénem




Ek-5. (Devam) Ogrenci Degerlendirme Formu

3. SINIFLAR

4. SINIFLAR

i i i i i i i i i
( ( ( ( ( ( ( ( ( (
o o o o o o o o o o o
< < < < < < < < N A < <
o o o o o o o o o o
( ( ( ( ( ( ( ( ( ( ( ( ( (
o o o o o o o o o o o o o o
o o o o o o o o o o o o o o o
< < < < < < < < < < < e < <
< < < < < < < < < <
+ + + + + + + + + + + A + +
o o o o o o o o o o A A o o o
< < < < < < < < < < < Ay < <
< < < < < < < < < ay < <
( ( ( ( ( ( ( ( ( ( < A ( (
o o o o o o o o o o o
< < < < < < < < < < < <
< < < < < < < < < < < < < <
( ( ( ( ( ( ( ( ( ( ( o ( (
o o o o o o o o o o o o
o o o o o o o o o
o o o o o o o o o o o o o
< < < < < < < < < < < <
o o o o o o o o o o o o o
o o o o o o o o o o o o o
< < < < < < < < < < < < < <
< < < < < < < < < < < <
( ( ( ( ( ( ( ( ( < A ( (
o o o o o o o o o o o o
< < < < < < < N A < <
< < < < < < < R < <
( ( ( ( ( ( ( < A ( (
o o o o o o o o o o o o
< < < < < < < < < < < <
o o o o o o o o o
( ( ( ( ( ( ( ( ( ( < ( (
( ( ( ( ( ( ( ( ( ( ( ( (
< < < < < < < < < < < < < <
o o o o o o o o o o o o o
< < < < < < < < < < <
< < < < < < < < s < <
< < < < < < < < < <
( ( ( ( ( ( ( ( ( ( ( (
o o o o o o o o
< < < < < < < < < < < <
< < < < < < S < <
( ( ( ( ( ( ( A ( (
+ + + + + + + + + + +
< < < < < < < < < < < < < <
o o o o o o o o o o o o
( ( ( ( ( ( ( ( (
+ + + + + + + < W + +
< < < < < < < < < < <
o o o o o o o o o o
< < < < < < < < < < <
( ( ( ( ( ( ( ( < A ( (
o o o o o o o o o o o o o
< < < < < < < < < < < < < <
< < < < < < < ay < <
( ( ( ( ( ( ( ( ( ( ( ( ( (
+ + + + + + +
< < < < < < < <
o o o o o o o o o

<

[AENEY

L s 4

4

[AEAEN

S

LSRN

<

a8 N T L L N L N N LA NN

LN

A

N N LN N Y

-~

LA S

A

LN

[NESEAES

&

<
<

[NEAEN

[AEAEN

Semnatik Dénem
Sematik Dénem
Semnatik Dénem
Sematik Dénem

Gergekilik Dénemi
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Semnatik Dénem

Sema Oncesi Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sermnatik Dénem
Sematik Dénem

Sema Oncesi Dénem
Sematik Dénem
Semnatik Dénem

Gercekilik D& nemi

Gergekilik Dénemi
Sematik Dénem

Gercekgilik DEnemi
Semnatik Dénem
Semnatik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sermnatik Dénem

Gergekilik D&nemi
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sermnatik Dénem

Sema Oncesi DEnem
Semnatik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem

Gercekilik D& nemi
Semnatik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Semnatik Dénem
Sematik Dénem

Sematik Dénem
Semnatik Dénem
Sermnatik DBnem
Sematik Dénem
Semnatik Dénem
Semnatik Dénem
Sernatik DBnem
Sematik Dénem
Gercekilik D& nemi

Gergekilik Dénemi
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Semnatik Dénem

Gergekgilik DSnemi
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Semnatik Dénem

Sema Oncesi Dénem

Gercekgilik D&nemi

Gercekgilik DEnemi
Sematik Dénem
Sermnatik Dénem

Sematik Dénem
Sematk D&nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem

Gergekgilik Dnemi
Sematk D&nem
Sematik DEnem
Sematik Dénem

Sema Oncesi Dénem
Sematik Dénem
Sematk D&nem
Sematik Dénem
Sematik Dénem

Sema Oncesi Dénem
Sematk D&nem
Sematik Dénem

Gergekcilik DEnemi

Gergekgilik Dnemi
Sematik DBnem
Gergakgilik DEnemi
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik DBnem
Sematik DBnem
Sematik Dénem
ik Dénemi
Sematik DBnem
Sematik DBnem
Sematik Dénem
Sema Oncesi Dénem
Sematik Dénem
Sematik DBnem
sematik DBnem
Gergekcilik DEnemi
Sematik Dénem
Sematik DBnem
Sematik DBnem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik DBnem

Sematik Dénem
Sematik DBnem
Sematik DBnem
Sematik DBnem
Sematik Dénem
Sematik Dénem
Sematik DBnem
sematik DBnem
Gergekcilik DEnemi

Sematk D&nem
Sematik DEnem
Sematik Dénem
Sematik Dénem

Gergekgilik Dénemi
Sematk Dénem
Sematik DEnem
Sematik Dénem

Sema Oncesi Dénem

Gergekgilik Dénemi

Sematik Dénem
Semnatik Dénem




OZGECMIS

Adi Soyadi : Deniz KAYA



